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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENEN OGRENCILERIN YAZMA
BECERILERININ VE YAZMA TUTUMLARININ BELIRLENMESINDE DIiJITAL
HIKAYE ANLATIMININ KULLANIMI

ALTUN, Fatma
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Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal1, Tiirk¢ce Egitimi Bilim Dali
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma egitiminde dijital hikaye
olusturmalarinin yazma becerilerine ve yazma tutumlaria etkisinin belirlenmesinin
amaclandig1 caligmada, karma yontem aragtirma deseni uygulanmigtir. Nicel ve nitel
verilerin biitiinlestirilerek sonu¢ ¢ikarilmasi hedeflendigi i¢in agiklayici ardisik desen
tercih edilmistir. Nitel veriler goriisme yontemi ile toplanmis ve durum calismasi
yaklasimiyla analiz edilmistir. Nicel bolimde ise tek denekli deneysel AB deseni
kullanilarak, baslama diizeyi belirlenmis ve bagimsiz degiskenin etkisi incelenmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin dogusunda yer alan bir tiniversitedeki Tiirkce
Ogretim Merkezinde, 2022-2023 egitim-6gretim déneminde dgrenim goren 12 grenci
olusturmustur. Calisma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarini Kadan ve Arn
(2021) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi
Tutum Olgegi”, Kiirsat Yorganci ve Bas (2021) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogrenenler I¢in B1 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1”
ve uzman gorlsii alinarak hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmig Gorlisme Formu”
olusturmaktadir. Aragtirmanin nicel verileri bagimli gruplar t testi ile analiz edilirken nitel
veriler i¢in igerik analizi yapilmistir. Yapilan veri analizleri sonucunda elde edilen
bulgulara gore calisma grubunun yazma becerisi On test ve son test puanlar1 arasindaki
fark ile yazma tutumu toplam On test ve son test puanlari arasindaki fark anlamli
bulunmustur. Arastirmanin nitel verileri ise Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin nitel verilerini olusturan gériismeler sonucunda
elde edilen kodlar, alt temalar ve ana temalar sunulmus ve yorumlanmistir. Goriisme

sonuglari, 6grencilerin ¢cogunlugunun yazma stirecinin olumlu yoénlerine vurgu yaptigini



ve dijital hikaye anlatim yonteminin kullaniminin bu siiregcte motive edici ve eglenceli bir
yontem olarak kabul edildigini gostermistir. Dijital hikdye kullanimmin yazma
becerilerini gelistirdigi ve yazma hatalarini azalttifi tespit edilmistir. Arastirmanin
birbirini destekleyen nicel ve nitel verileri, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
dijital hikaye kullanimi1 yontemiyle yazma becerilerinin kayda deger sekilde gelistigini,
yazmaya kars1 tutumlarinin olumlu yonde degistigini ve bu yontemin Tiirk¢e 6gretiminde

son derece faydali ve etkili oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, dijital hikaye anlatima,

yazma becerisi, yazma tutumu



ABSTRACT

THE USE OF DIGITAL STORIES IN DETERMINING THE WRITING SKILLS
AND WRITING ATTITUDES OF STUDENTS LEARNING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE

ALTUN, Fatma
Master's Degree, Indnii University Institute of Educational Sciences, Department of

Turkish and Social Sciences Education, Department of Turkish Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ayse Ates

July 2024, XIIT + 114 pages

A mixed method research design was applied in the study, which aims to
determine the effect of digital story creation on writing skills and writing attitudes of
Turkish as foreign language learners in writing education. An explanatory sequential
design was preferred since it aims to conclude by integrating quantitative and qualitative
data. Qualitative data were collected through the interview method and analyzed with a
case study approach. In the quantitative part, a single-subject experimental AB design
was used, the baseline was determined, and the effect of the independent variable was
examined. The study group of the research consisted of 12 students studying at a Turkish
Language Teaching Center at a university in eastern Turkey during the 2022-2023
academic year. The data collection tools used in the study consisted of the "Attitude Scale
on Writing Skills in Teaching Turkish as a Foreign Language" developed by Kadan and
Ar (2021), the "B1 Level Writing Skill Rubric for Turkish as a Foreign Language
Learners" developed by Kiirsat Yorganci and Bas (2021), and the "Semi-structured
Interview Form" prepared by taking expert opinion. While the study's quantitative data
were analyzed with dependent groups t-tests, content analysis was used for qualitative
data. According to the findings obtained from the data analysis, the difference between
the writing skill pre-test and post-test scores of the study group and the difference between
the total writing attitude pre-test and post-test scores were significant. The study's
qualitative data were obtained using a semi-structured interview form. The codes, sub-
themes, and central themes obtained as a result of the interviews that constitute the

qualitative data of the research are presented and interpreted. The interview results



showed that most students emphasized the positive aspects of the writing process and that
using digital stories was accepted as a motivating and fun method in this process. It was
determined that digital stories improved writing skills and reduced writing errors. The
quantitative and qualitative data of the study, which support each other, reveal that the
writing skills of Turkish as foreign language learners have improved significantly with
the use of digital stories, their attitudes towards writing have changed positively, and this

method is beneficial and practical in teaching Turkish.

Key Words: Teaching Turkish as a foreign language, digital story use, writing

skills, writing attitude
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BOLUM 1
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Insanoglunun kendini ifade etme ihtiyacinin genel sonucunun dil oldugu
sdylenebilir. Bu ihtiya¢ neticesinde iletisim ortaya ¢ikar. lletisim siirecinin yap1
taglarindan biri olan dil i¢in ise g¢esitli tanimlar yapilmistir. Boliikbas ve Keskin (2010)
dili, insanlar arasinda en dogru sekilde iletisim kurmayi saglayan bir ara¢ olarak
tanimlamaktadir. Giines (2021) dilin insanlarin duygularini, disiincelerini  ve
gozlemlerini ifade etmesine olanak taniyarak iletisim kurmalarina, cevreleriyle
etkilesimde bulunmalarina, diinya ile biitiinlesmelerine ve Kkiiltiirel miras1 gelecek

nesillere birakmalarina yardimer oldugunu belirtmektedir.

Teknoloji ve sanayinin gelismesiyle birlikte diinya medeniyetleri de gelismis,
biiyiimiistiir. Imkanlarin iyilesmesi ve insanlarmn farkli kiiltiirler tanima istegi yabanci dil
o0grenme ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu ihtiya¢ ge¢misten giliniimiize kadar dnemini
korumus ve giliniimiizde ¢esitli sebeplerle daha da artmistir. Demirekin (2016), bilgi
teknolojilerinin etkisiyle, insanlarin farkli kiiltiirleri tanima ve bu kiiltiirlerin dilini
o0grenme konusundaki ilgi ve taleplerinin giin gectikce arttigini ifade eder. Ancak
gecmiste imkan olanaginin daha sinirli olmasi kiiltiirlerin etkilesimini zorlastirsa da bu
ihtiyac1 karsilamak icin calismalar yapilmistir. Iscan (2018), her dilin farkl kiiltiirlere
dogru bir gecis noktast oldugunu belirtir. Bu sebeple, medeniyetler arasindaki derin
etkilesim, diger kiiltiirleri tanima gerekliligini 6n plana ¢ikarmistir. Aynm1 dogrultuda
Boliikbas ve Keskin (2010) diinyayr ve yabanci bir kiiltlirii anlamanin yabanci dil
o0grenmekten gectigini belirtirler. Bu dogrultuda Tiirk kiiltiirii ile karsilasan toplumlarin
da Tiirk diline kars1 ilgi duymasi ile Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin 6nem

kazandig1 sdylenebilir.



Tarcan (2004) herhangi bir millete mensup kisilerle iletisim kurmak isteyenlerin
o millete ait dili O6grenmesi gerektigini ve cografi smirlarin giderek Onemini
kaybetmesiyle yabanci dil 6gretiminin oneminin daha da arttigin1 belirtir. Erdem ve
digerleri (2015) ana dili disindaki dillerin ilk ¢aglarda cesitli sebeple bir¢ok topluluk
tarafindan 6grenildigini ifade etmistir. Siyaset, ticaret, kiiltiir vb. sebepler bu dogrultuda
sayilmig ve yabanci dil 0gretimi bu bakimdan 6nemli bir ekonomik sektor haline

gelmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, ana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde oldugu gibi
dort temel beceri gercevesinde dgretilebilecegi ve bu becerilerin 6grenim sirasina gore
dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde siralanabilecegi sdylenebilir. Erol (2016),
yazma becerisine dil Ogretiminin sonunda yer verilmesinin ve yeterince iizerinde
durulmamasinin 6grencilerde yazmaya karsi bir isteksizlik olusacagini dile getirir. Dil
Ogreniminde olduk¢a Onemli olan yazma becerisine karsi olusan bu gibi olumsuz
tutumlarin dil 6grenme siirecini de olumsuz etkileyecegi diistiniilmektedir. Bagcr ve
Basar’in (2013) da belirttigi lizere yazma becerisi okuma ile birlikte dil egitiminin
temelinde yer alir. Buna karsin yeni bir dil 68renen bireylerin hedef dilde yazma
becerisini aktif kullanmasi kolay degildir. Bu nedenle arastirmacilar, yazma becerisinin
yant sira hedef dilin saglam bir sekilde 6grenilmesinin de gerekliligini vurgularlar. Bir
dilin kapsaml1 ve iyi bir sekilde 6grenilmesinin temelinde temel dil becerilerinden her
birinin iyi 6grenilmesi gerektigi yatmaktadir. Bu bakimdan yazma becerisinin 6nemi
yadsimnamaz bir gergektir. Bagci ve Basar (2013) yazma becerisini gelistirmis olan
bireylerin, 6grenmis olduklari dili ¢ok 1yi 6ziimsediklerinden bahsederler. Clinkii kiginin
bir baska dilde kendini etkili bir sekilde ifade edebilmesinin ancak hedef dilin

inceliklerini bilinmesiyle miimkiin oldugunu belirtirler.

Yazma dil 6grenme siirecinde kisinin kendini iist diizey ifade etme bigimi olarak
da tanimlanabilir. Ancak bu st diizey becerinin gelistirilmesi siirecinde bir¢ok etken
sayilabilir. Yazmaya kars1 kaygi, motivasyon ve tutum bu etkenler arasinda siralanabilir.
Tiim bu etkenleri olumlu yonde gelistirmek i¢in yazma egitimi ¢aligmalarinda kullanmak
lizere cesitli materyaller gelistirilmistir. Ciinkii Candas Karababa’nin (2009) da ifade
ettigi gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ihtiyaglarina, diizeylerine ve
onlarin ¢esitliligine uygun ders 6gretim ara¢ gerecleri ve ders kitaplar1 yeterli degildir.
Bu sebeple ve teknolojinin gelisimine bagli olarak teknoloji tabanli materyaller de hizla

artmigtir. Sahin ve Cakir’m (2018) da belirttigi gibi smif ortamlarinda teknoloji



kullaniminin 6nemi her gegen giin artmaktadir ve c¢oklu ortam gibi egitim G&gretim
materyallerine agirlik verilmesi egitimin kalitesini arttiracaktir. Yildiz (2020), Tiirkce
Ogretim materyallerinin tasarlanma siireci ile Tiirk¢e Ogretimine yonelik teknolojik
Ogretim materyallerini agikladigr calismasinda bu materyalleri degerlendirmistir. Bu
materyaller arasinda dijital hikayeler i¢in de ayr1 bir baslik agmis ve dil 6grenme
stirecinde dijital hikayeleri kullanan dgrencilerin pasif konumdan aktif 6grenci konumuna
gectigini belirtmistir. Boylelikle 6grencilerin yazma siireclerinin de diizenlendigini ve
klasik yazma yontemlerinin disina ¢ikarak daha yonlendirici bir yazma siireci

yasadiklarini ifade etmistir.

Dijital hikdye anlatiminin, geleneksel hikaye anlatimimi dijital ortamlara
uyarlamak icin kullanilan bir yontem oldugu ileri siiriilebilir. Dorner ve digerlerinin
(2002) de ifade ettigi lizere dijital hikdye anlatimi, geleneksel hikdye anlatimindan
ayrilarak izleyicileri sadece dinleyici olmaktan ¢ikarir, onlari etkilesimde bulunabilen ve
hikayeyi sekillendirebilen katilimcilara doniistiiriir. Bu yaklagimda bilgisayarlar ve
teknoloji, hikaye anlatiminda gii¢lii araglar olarak one ¢ikar. Bu ifadelerden hareketle
bilisim teknolojilerinin egitimde kullaniminin bireylere ¢ok yonlii beceriler kazandirdig:
sOylenebilir. Boylelikle dijital hikaye gibi teknolojik materyallerin ¢esitli amaclarla

egitimde kullanimi s6z konusudur.

Yiiksel’e (2011) gore dijital hikaye anlatimi, bilginin paylagilmas: ve hikayelerin
anlatilmas1 amaciyla multimedya araglarinin veya kaynaklarimin kullanilmasidir.
Egitimin bir¢cok alaninda hizla yayilmaya ve gelismeye baslayan materyaller arasinda
gosterilebilecek olan dijital hikdye anlatimimin Kurudayioglu ve Bal’m (2014) da
bahsettigi bir¢ok faydasi ve 6grencilere sunmus oldugu cesitli imkanlar bulunmaktadir.
Ayni sekilde Turgut ve Kisla (2015) da dijital hikayenin egitimde kullaniminin genel
anlamda faydali ve gerekli bir yontem oldugunu ve Ogrencilerin ¢esitli 6zelliklerini
gelistirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin, Tiirkce Ogrenim siirecinde gelistirilmesi
gereken Onemli becerilerinden biri olan yazma becerisi i¢in de dijital hikdye anlatimi
yonteminin katki saglayacagi ve ogrenimleri siiresince yazmaya yonelik tutumlarim
olumlu ydnde etkileyebilecegi sdylenebilir. Ozellikle yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen
Ogrencilerin yazma becerilerinin ve yazmaya yonelik tutumlariin gelistirilmesi
asamasinda dijital hikaye anlatimi gibi teknoloji tabanli yontemlerin kullaniminin
olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan arastirma ile bu konuya agiklik

getirilerek alan yazina katkida bulunmak istenmistir. Alan yazinda yabanci dil olarak



Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisine yonelik bircok ¢aligmaya rastlanmaktadir. Ancak
aragtirma alanint olusturan, yabanci dil olarak Tiirkce O0grenen Ogrencilerin yazma
egitiminde dijital hikdye olusturmalarinin yazma becerilerine ve yazma tutumlarina
etkisinin belirlenmesi ile ilgili benzer ¢aligmalar kisith sayidadir. Alan yazinda yapilan
caligmalar incelendiginde dijital hikdye anlatiminin 6grenci etkinligini 6n plana ¢ikarma
0zelliginin bazi ¢aligmalarda goz ardi edilerek 6grencilere dnceden hazirlanmig dijital
hikayeler sunuldugu ya da Ogrenci etkinliginin daha az oldugu dijital hikaye
programlarinin kullanildig1 goriilmiistiir. Gokge (2021), yazma becerisine yonelik egitim
ortamlarinda dijital hikdye anlatimina yonelik ¢esitli programlarin varligindan s6z
etmistir. Bahsi gegen programlardan biri olan “Storyboard That” uygulamasi da bu
arastirmanin uygulama siirecinde kullanilmis ve tam 6grenci etkinligi saglanarak yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazma becerileri ve yazma tutumlari belirlenmeye
calisilmigtir. Uygulama siirecinin sonunda 6grenci goriislerinin de alinmasiyla birlikte

veriler desteklenmistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin yazma
egitiminde dijital hikdye olusturmalarinin yazma becerilerine ve yazma tutumlarina
etkisinin belirlenmesidir. Bu genel amag ¢ercevesinde aragtirmada “Yabanci dil olarak
Tirkge 6grenen 6grencilerin yazma becerilerinin ve yazma tutumlarinin belirlenmesinde
dijital hikdye kullanimmin etkisi nasildir?” sorusu ana problem cilimlesini
olusturmaktadir. Bu problem baglig1 altinda, asagida belirtilen alt problemlerin cevaplari

arastirilmastir.

1.2.1.Alt Problemler

Alt problemler, arastirmanin nicel ve nitel boyutlarina yonelik olarak hazirlanmis

ve bu iki ana boyuta iligskin problemlere asagida yer verilmistir.

e  Calisma grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler Icin B1 Diizeyi
Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarindan aldiklar 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



. Calisma grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi
Tutum Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir
fark var midir?

. Calisma grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi
Tutum Olgeginin alt faktdrlerinden yazmaya genel bakis faktdriinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

. Calisma grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi
Tutum Olgeginin alt faktdrlerinden yazmada yetersizlik faktoriinden aldiklar
On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

. Calisma grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi
Tutum Olgeginin alt faktdrlerinden yazmada yeterlilik faktoriinden aldiklar
On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

o Calisma grubunun yabanci dil olarak Tiirkge yazma becerisine ve yazma
tutumuna yonelik goriisleri nasildir?

. Calisma grubunun dijital hikdye olusturma siirecine yonelik goriisleri

nasildir?

1.3.0nem

Cagimizin en biiylik getirilerinden biri olan teknoloji egitim 6gretim alanina da
girmis ve bu alanda 6grencilere ve 6greticilere yeni imkanlar sunmustur. Egitim 6gretim
caligmalarinda geleneksel Ogretim yoOntemlerinin yam1 sira c¢agdas yontemler de
kullanilmaya baglanmistir. Bu c¢agdas yontemler genel olarak teknoloji temelli
yontemlerden olusmakla birlikte egitim-0gretim c¢alismalarint kolaylastirmakta ve
hizlandirmaktadir. Kalfa (2014) dil egitiminin modern yontemlerden goriilen egitsel
oyunlar ve etkinlikler sayesinde son zamanlarda Onemli bir yere sahip oldugunu
belirtmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde de teknoloji temelli yontem ve
materyaller kullanilmigtir. Dijital hikdye anlatim1 bu c¢ercevede ele alinabilecek bir
yontemdir. Dijital hikdye anlatimi gibi yontemlerin kullanilanimi, Tiirk¢e O6grenen
Ogrencilerin ¢esitli becerilerinin yan1 sira yazma becerilerini de gelistirebilmektedir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde yazma becerisini gelistirmek O6grencilerin dil
bilgisi kurallarin1 anlamalar1 ve iletisim becerilerinin giiclenmesi bakimindan ise oldukca
onemlidir. Ungan (2007) yazma sayesinde dil gelisiminin hizlandigin1 ve bireylerin

Ozgiivenlerinin arttigin1 belirtmektedir. Tiryaki (2013), yazma egitiminin dil 6grenme ve



Ogretme becerilerinde etkili bir rol oynadigmi belirtirken, yabanci 6grencilerin dil
eksikliklerinin net bir sekilde tanimlanmasi ve bu eksikliklere dogru yonlendirme ile

¢Ozlim bulunmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Yazma becerisi basar1 diizeyini arttirmak i¢in 68rencilerin yazma g¢alismalarina
kars1 ilgi, motivasyon ve tutumlart yiikseltmek olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle
Ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutuma sahip olmalart ve yazma becerilerini
gelistirmeleri i¢in teknoloji temelli materyallerden biri olan dijital hikdye anlatimi
kullanilabilir. Dijital hikdye anlatim1 gorsel ve isitsel dgelerin bir arada kullanildig: bir
materyal olmas1 sebebiyle 6gretim siirecini kolaylastirir ve bilgilerin kaliciligini arttirir.
Arslan ve Adem (2010) de Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak 6gretimi sirasinda konularin
kavratilmasinda ve 6grencilerin isteklendirilmesinde yardimci unsurlar olan gorsel ve
isitsel materyallerin 6neminden bahsetmislerdir. Arastirmacilar ayn1 zamanda ¢agimizda
bu tlir materyallerle desteklenmeyen 6gretim yontemlerinin ihtiyaca cevap vermedigini

belirtmisglerdir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi asamasinda 6grencilerin yazmaya yonelik tutum,
kaygi ve motivasyonlarinin da 6nemli bir payr vardir. Bagc1 ve Basar (2013), yazma
becerisinin diger dort temel beceriye kiyasla 6grenciler tarafindan en zorlu beceri olarak
degerlendirildigini ve yazma becerisinin bu sekilde algilanmasinin 6grencilerin
motivasyonlarini azaltarak, 6grendikleri derse karsi olumsuz bir tutum gelistirmelerine
yol agtigin1 ifade etmektedirler. Ogrencilerin yazma siirecinde veya yazma siirecine
heniiz baglamadan aldiklar1 tepkiler ve negatif yonli degerlendirmeler yazma
becerilerindeki gelisimi de olumsuz yonde etkilemektedir. Brillant (2005) dgrencilerin
yazma hatalarinin fark edilmesi sonucu elestirilmeleri ve asagilanmalarinin onlarda
yazma kaygisina ve kisisel yetersizlige neden oldugunu belirtir. Ogrencilerin yazma
deneyimleri sonucu olusan kayg1 ve yetersizlik duygusu yazmaya yonelik tutumlarini da
olumsuz etkilemektedir. Brilliant (2005) ayn1 zamanda olumlu, yapic1 ve net bir geri
bildirimin 6grencilerin yazma becerilerini olumlu yonde etkileyecegini ve gelistirecegini
belirtir. Olumlu ve yapici doniitler alan 6grenciler yazmaya yonelik olumlu bir tutum ile

yazma c¢aligsmalarini artirabilmektedir.

Dijital hikaye anlatimi1 6grenciyi merkeze alan bir materyal olmasi sebebiyle
Ogrenciyi ve 0grenci basarisini 6n plana ¢ikarmakta boylece 6grenci 6z giiveninde de artis
gozlenmesine olanak saglamaktadir. Reinders (2011), dijital hikaye anlatiminin,

ogrencilerin dil kullanimini sinif iginde ve disinda tesvik etmenin etkili bir yontem



olabilecegini belirtmistir. Ciinkli hem yazma hem de konugma pratigi i¢in kullaniminin
kolay oldugunu vurgulamistir. Dijital hikdye anlatim yonteminin egitimde kullaniminin
Ogrencilere ve 0greticilere birgok fayda sagladig1 arastirmacilar tarafindan kabul gormiis
bir durumdur. Bu bakimdan dijital hikayelerin yazma becerilerini gelistirmenin 6tesinde
de avantajlarinin bulundugu sodylenebilir. Thomas ve Wheeler (2022), dijital hikayeler
aracilifiyla teknolojiyi yazma faaliyetine entegre etmenin ii¢ temel faydasi oldugunu
belirtmislerdir. Bu faydalar, dijital hikaye anlatiminin, bireylerin kompozisyon ve
becerilerini gelistirmesi, yazma egitiminde kabul gormiis en iyi uygulamalarla uyum
saglamasi ve bireylerin sosyal-duygusal gelisimine destek olmasi ve smif toplulugu
olusturmasi tizerine odaklanmaktadir. Arastirmacilar bu faydalarla birlikte, bireylerin
teknolojiyi yazma siirecine dahil ederek coklu iletisim araglariyla iletisim kurma
yetenegini arttirdigini, dijital hikdye olusturmanin yaratici siirecinde ruh sagligini olumlu
etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Dijital hikaye anlatiminin bu ve buna benzer bir¢cok
faydasinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin yazma becerileri ve yazma

tutumlarini gelistirme asamasinda da goriilebilecegi agikardir.

Alan yazinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
ogrencilerin yazma becerilerinin ve yazma tutumlarimin belirlenmesinde dijital hikaye
anlatim yonteminin kullaniminin incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Bununla birlikte Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak 6gretiminde dijital hikdye anlatiminin
kullanimina iliskin alana yeterli diizeyde katki sunacak bu arastirmanin literatiire katki
sunmast beklenmektedir. Yapilacak olan ¢alisma ile yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge
ogrenirken karsilastiklar1 duygusal engellerin Oniine gecilmesi ve yazma basarilarinda
gozle goriilebilir bir artis saptanmasi beklenmektedir. Bunlarin yani sira 6grencilerin
teknoloji ile olan iligkilerinin gelistirilmesi, egitim-6gretim ¢aligmalarina kaynaklik eden
yeni uygulamalar kesfetmelerinin saglamasi ve grup calismalarinin da desteklenmesiyle
sosyallesmelerinin saglanmasi hedeflenmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilerin daha sonra yapilacak olan calismalara kaynaklik edebilecegi ve arastirmacilar

ile 6greticilere yol gosterici olabilecegi ongoriilmektedir.

1.4.Varsayimlar

° Aragtirmaya katilan Ogrencilerin Olgekte yer alan sorular ile yar

yapilandirilmig goriisme sorularina igtenlikle cevap verdigi,



° Ogrencilerin yaz1 yazarken arastirmacinin doniit ve diizeltme calismalari

disinda herhangi bir yardim almadig1 varsayilmstir.

1.5.Smirhliklar

Arastirma,;

° 2022-2023 egitim- 6gretim yilinda indnii Universitesi TOMERde 6grenim

goren B1 diizeyi 6grenciler ve sekiz haftalik cevrim i¢i uygulama ile sinirhdir.

° Dijital hikdye kullaniminda yapilan yazma ¢alismalar1 Yedi Iklim Yunus
Emre Enstitiisii B1 kitabindaki yazma etkinliklerinden uzman goriisii ile

belirlenen konular ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Bu boliimde arastirmayla dogrudan ilgi belirli kavramlara aciklik getirilmistir.

Yabanci Dil: Ana dilin disinda 6grenilen uzmanlik dilidir (TDK, 2024). Baris ve
Sen (2019) tarafindan belirtilen tanima gore, bir iilkede ikamet eden topluluk tarafindan
geleneksel olarak kullanilmayan ve sonradan c¢esitli hedeflere yonelik olarak dgrenilen
dil, yabanci dil olarak adlandirilmaktadir. Yagmur (2013) ise yabanci dili, bir toplumda
yerel halk tarafindan geleneksel olarak kullanilmayan ve daha sonra gesitli amaclarla

Ogrenilen diller olarak tanimlar.

Yabanci Dil Ogretimi: Iseri (1996) yabanci dil 6gretimini dil bilimsel bilginin
Ogretime uygulandigi bir etkinlik olarak tanimlar. Uggun (2013) kiiltiirlerarasi iletisimin
bireyleri ortak sorunlar1 paylagsmaya tesvik ettigini ve bu sorunlara ¢6ziim arayislarina
yonlendirdigini belirtmis ve bu gibi sebeplerin yabanci dil 6gretimini tesvik ettigini

belirtmistir.

Yazma: Oz’e (2011) gore bilgiden gok beceri gerektiren yazma, bilgilerin yaziya
aktarilma siirecidir. Walker ve digerleri (2005) ise yazmay1 bireylerin bilgi, beceri, strateji
ve birden fazla siireci koordine etme kabiliyetlerine dayanan bilisiistii karmagsik bir
etkinlik olarak tamimlar. Ozbay’a (2009) gore yazma konusmanin birtakim semboller
araciliiyla ifade edilmesi ve insanin duygu ve diisiincelerini diga vurdugu davranislardan

birisidir.



Yazma Becerisi: Yazma becerisi temel dil becerileri arasinda yer alan bir anlatma
becerisidir. Giizel ve Karatay (2014) yazma becerisinin mutlaka bir bagkasinin
yardimiyla, dogal bir sekilde veya orglin egitim vasitasiyla edinildigini belirtirler.
Gocger’e (2019) gore ise yazma becerisi belli bir diizeyde egitim ve uzun siire¢ gerektiren

bir beceridir.

Tutum: Erden’e (1995) gore tutum, bireyin bir psikolojik nesne hakkinda genel
olarak olumlu ya da olumsuz duygusal izlenimleridir. Arastirmaciya gore tutumlar,
bireyin tutum kavramina karsi1 davraniglarimi sekillendiren ve motive eden 6nemli bir
diizenleyicidir. Tutum kavraminin Latince “uyum” anlamindaki “aptus” kokiinden
geldigini belirten Temizkan ve Sallabag (2009) tutumu insanin herhangi bir durum
karsisinda sahip oldugu 6n algilama bi¢imi olarak tanimlar. Thurstone’a (1928) gore ise
tutum, kisinin herhangi bir konudaki egilimleri, duygulari, O6nyargilari, onceden

sekillenmis diistinceleri, korkulari, tehditleri ve inanglarinin genel toplamidir.

Yazma Tutumu: Yazma becerisini etkileyen etmenlerden biridir. Yazma
basarisina dogrudan bir etkisi bulunmaktadir (Temizkan ve Sallabas, 2009). Yildiz
(2016), ogrencilerin yazma Oncesinde ve yazma sirasinda anlik gelisen tutumlarinin

yazma siirecini sekillendirdigini belirtir.

Dijital Hikaye Anlatimi: Reinders (2011), dijital hikaye anlatimini, hikayelerin
elektronik bi¢imde anlatilmasi olarak tanimlar. Bu, 6grenciler tarafindan iiretilen veya
var olan kaynaklardan elde edilen metin, ses, miizik, video, gorsel ve bunlara benzer
dijital medya {iriinlerinden en az ikisinin birlestirilebilecegi anlamina gelir. Robin’e
(2006) gore ise dijital hikayeler, bir konu hakkinda bilgi sunmak icin kaydedilmis ses,
metin, grafik, video ve miizik 6gelerinin bir araya getirilmesidir. Ayrica hikayeler sadece
birka¢ dakika uzunluga sahiptir ve kisisel hikayeler, tarihsel olaylar gibi konularda ve

belirli bir konuda bilgi verme amagli kullanimlar1 s6z konusudur.



BOLUM 2

KURAMSAL BIiLGILER VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Bilgiler

Aragtirmanin bu bdoliimiinde alan yazinda bulunan ve teze kaynaklik eden
kuramsal bilgilere yer verilmistir. Bu baglamda “Yabanc1 Dil olarak Tiirkge Ogretimi”,
“Dijital Hikdye Anlatim1”, “Yazma Becerisi” ve “Yazma Tutumu” basliklarina yer

verilmigtir.

2.1.1.Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Dil, insan yasaminin en dnemli yap1 taslarindan biri olarak ele alinabilir. fletisimin
temel kaynagi olan dil, insanlik tarihi boyunca yasanan tiim deneyimleri, buluslar1 ve
kesifleri sonraki nesillere aktarmada bir ara¢ gorevi gdrmiistiir. Giiniimiize yaklastik¢a
dilin islevleri de gelismis, dil sadece bilgi aktarimi i¢in degil insanlarin duygu ve
diistincelerini farkli dillerde ifade edebilme, farkli uluslarin edebiyatini, tarihini ve
kiiltiiriinii anlayabilme ve insanlarin aralarinda bag kurabilme amaciyla 6grenilmekte ve
Ogretilmektedir. Dil 6gretimi dilin bu vb. islevlerde kullanilmasi agisindan olduk¢a
onemlidir. Tiim bu islevler ve daha farkli sebepler ile Tiirk¢enin de yabanci dil olarak
Ogretimi ortaya ¢ikmis ve hizla gelismistir. Tirkce 6grenmenin sadece yeni bir dil
o0grenmek anlamina gelmedigi, ayn1 zamanda zengin bir kiiltiire agilan kapi oldugu
sOylenebilir. Tiirkce, diinyanin biiyiik bir boliimiinde konusulan ve tarih boyunca ¢esitli
medeniyetler tarafindan kullanilarak kiiltiir tagiyicilig1 yapan bir dil olarak ele alinabilir.
Bu 6zelliklerinin yani sira giiniimiizde 6grencilerin Tiirkce 6grenerek, kelime dagarciklar
genislemekte, farkli cografyalardan insanlarla iletisim kurma, Tiirk kiiltiirii hakkinda bilgi
ve fikir sahibi olma firsatlarin1 yakaladiklar1 goriillmektedir. Ge¢misten giiniimiize kadar
gecen tarihi, kiiltiirel vb. siliregler boyunca Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi 6nem

kazanmis ve bu siire¢ cesitli kaynaklar ve egitim programlari ¢ergevesinde yuriitiilmiistiir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminin tarihi siirecine bakildiginda bununla ilgili
yapilan ¢alismalar bize kaynaklik edecektir. Gocer ve Mogul (2011) Tiirk¢enin yabanci
bir dil olarak 6gretim siirecinin Kaggarli Mahmut’un yazmis oldugu Divanu Lugati’t-

Tirk (1068-1072) adl s6zliikle basladigindan bahseder. S6z konusu eser Araplara Tiirk¢e
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O0gretmek amaciyla kaleme alinan Tiirkge-Arapga bir sozliiktiir. Giiniimiize kadar
Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi i¢in kaleme alinan bunun gibi bir¢ok sozliik, kitap ve
benzeri materyaller bulunmaktadir. Tarihi siire¢ boyunca Tiirk devletleri Tiirk¢enin
yabanci dil olarak o6gretimine biiyiilk 6nem vermis ve bu alanda gerekli ¢alismalari
yapmiglardir. Ayka¢ (2015), calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin
tarihgesine yer vermistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini sekiz tarihi donemde ele
alan arastirmaci bu alanda tarih boyunca kaleme alinan eserleri de kronolojik olarak

siralamastir.

Gilinlimiizde yabancilarin gerek zorunlu sebeplerle gerek egitim ve is olanaklar
icin Tiirkiye’ye gelmesiyle Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak 6gretimi yayginlasmis ve
sistemli hale gelmistir. iscan, (2018) Tiirkiye’nin uluslararas1 alandaki artan rolii ve etkisi
nedeniyle Tirkleri ve Tiirk kiiltiiriinii tamimak, bu baglamda Tiirkce Ogrenmek
isteyenlerin hem {ilke i¢cinde hem de uluslararasi diizeyde hizla arttigini belirtir. Tiirkgeye
kars1 bu ilgi sonucunda yurtiginde ve yurtdisinda Tiirk¢e 6gretimi ¢alismalari hizlanmig
ve bu calismalar belirli kurumlar tarafindan iistlenilmistir. Universiteler biinyesinde
egitim veren Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER), Yunus Emre Enstitiisii Kiiltiir
Merkezleri, Milli Egitim Bakanligimin (MEB) yapmis oldugu c¢alismalar ve
tiniversitelerde bulunan Tiirkoloji boliimleri araciligiyla Tiirkce Ogretim c¢alismalari

surdirilmektedir.

Tiirkiye’de yabancilarin egitimi MEB ve TOMER ’ler kapsaminda ele alinmistir.
Acik (2008), Tiirkiye’de 1950 yilindan sonra tiniversitelerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimine ciddi bir sekilde odaklandigini, 1984 yilinda Ankara Universitesi TOMER’de
baslayan sistemli dil 8gretim hizmetinin, kisa siire i¢inde Gazi TOMER ve ardindan Ege
TOMER in katilimiyla iilke genelinde yayginlastigini belirtmistir. TOMER kapsaminda
Tiirkce egitimi veren iiniversiteler ise egitim miifredatlarin1 belirli ¢erceveler ile
olusturmaktadirlar. Biiyiikikiz (2021) ise, her bir Tiirkge Ogretim Merkezinin (TOMER),
kendi 6gretim programini belirlemesinin 6gretimde birlik olusmasi acgisindan olumsuz
sonuclar dogurabildigini ve ayrica Avrupa Ortak Bagvuru Metninin dil seviyelerini ve dil
becerilerine yonelik yeterlilikleri tanimlayarak bu alanda bir birlik saglama imkani
sundugunu belirtmistir. Arastirmaci bu metinden ilham alinarak ortak bir 6gretim
miifredatinin  olusturulmasinin  6gretimde birligin saglanmasi yaninda dil seviye
belirleme, gecis ve sertifika siavlarinda gegerliligin ve giivenirliligin saglanmasi

acisindan son derece onemli oldugunu da vurgulamaktadir. Bahsi gecen Avrupa Ortak
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Bagvuru Metni MEB’de (2021) belirtildigi tizere, Avrupa’daki dil §gretim programlarinin
amacini, yontemlerini, sinav ve ders kitaplarindaki hedefleri, iletisimsel dil 6grenme
hedeflerini, temel becerileri ve 6lgme-degerlendirme siireglerini detayli bir sekilde ele
alir. Ayrica belge, Avrupa dilleri arasindaki kiiltiirel etkilesimi, dil 6grenenlerin dil

seviyelerini ve yasam boyu dil 6grenme stireglerini igerir.

Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretim siirecinde, ge¢misten giiniimiize bir¢ok
farkli sebepten kaynaklanan sorunlar yasanabilmektedir. Yasanan bu sorunlar ilk
asamada hedef dilin karmasiklig1, 6grenenlerin farkl dil yapilarina aliskin ve programli
olmasi gibi sebeplerden kaynaklanabilir. Tiirk¢ce 6grenim siirecinde yasanan telaffuz
sikintilari,  dilin ~ yapisal  farkliliklarindan ~ kaynakli  faktdrler bu  siireci
zorlagtirabilmektedir. Bu sebeple karsilasilan zorluklara yonelik gelistirilen 6gretim
strateji, yontem ve teknikleriyle, yine tiim bunlara paralel olarak gelistirilen 6gretim
materyalleri araciligiyla asilmasi gerektigi soylenebilir. Bu baglamda Tiirk¢e 6grenen ve
Ogreten bireylerin 6gretim siireci sirasinda karsilasilan sorunlari belirleme ve daha sonra
bu sorunlar1 ortadan kaldirmaya yonelik goriisleri ve onerileri bulunmaktadir. Konu ile
ilgili yapilan arastirmalar, yasanan sorunlara aciklik getirmekte ve ¢dziim Onerileri
sunmaktadir. Candas Karababa (2009), Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde dil
bilgisini islevsel a¢idan tanimlayan ¢alismalarin eksikligine dikkat cekmektedir. Ayrica,
Tiirkge dgrenenler i¢in ¢esitlilige uygun olmayan ders kitaplarinin ve 6gretim araclarinin
yetersizligini  elestirmekte ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin kriterlerinin
kullanilmasmnin  Tiirkge  Ogretiminde oOnemli 1yilestirmeler saglanabilecegini
vurgulamaktadir. Mutlu ve Ayranci (2017) ise, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
karsilagilan temel problemleri su sekilde siralamaktadirlar: Esglidiim sorunu, igerik ve
yontem eksiklikleri, ders arag-gere¢ ve materyal yetersizlikleri, 6gretmen kaynakli
sorunlar, dgretim programindaki aksakliklar, Tiirk¢enin dil 6zelliklerinden kaynakli
zorluklar, eksik devlet politikalar1 ve egitim-6gretim ortamindan kaynakli sorunlar.
Arastirmacilar siraladiklari tim bu sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik etkili
Onerilerde bulunmuslardir. Bu calismalara ek olarak Agik (2008), yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen 6grencilerin uyum sorunu ile anlama, konugma, okuma ve yazmay1
kapsayan Ogrenme sorunlari yasadiklarini belirtmistir. Arastirmaci yaptigi calisma
sonucu Ogrencilerin en fazla sorun yasadiklar dil becerisinin yazma oldugunu ve yazma
becerisinde karsilagilan sorunlarin temelde alfabe kaynakli oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin Tiirkge Ogrenirken yasadiklari birtakim sorunlarin ¢dziimiine yonelik
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Oneriler getiren Bilylikikiz (2021), baslangic seviyesinde hi¢ Tiirkge bilmeyen
ogrencilerin hedef dile olan istek ve ihtiyaclarinin saglanmas siirecinde, dgrencilerin
bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi gerektigini vurgular. Ayni zamanda derslerin
gorsel, isitsel ve diger duyusal unsurlara hitap edecek sekilde planlanmasi, 6grencilerin
aktif katilimi, kullanilan dilin 6gretilme siireci, 6grencilerin etkin katiliminin tesvik
edilmesi ve derslerin dort temel dil becerisine odaklanarak planlanmasi, 6grencilerin

motivasyonunu artirmak i¢in dnemli oldugunu da belirtir.

Egitim ogretim siireglerinde teknoloji kullaniminin hizla artmasi sonucu
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretim siirecinde de teknoloji temelli yontemler
kullanilmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde teknolojinin 6nemine yonelik
goriigler ise Ogreticilere yol gostermektedir. Bu baglamada Can’a (2021) gore, dil
ediniminde bazi becerilerin zayif kalabildigi, bazilarinin ise daha iyi gelisebildigi goz
ontinde bulunduruldugunda, dil ile ilgili teknolojilerin basarisinin degerlendirilmesi,
mitkemmellikten ziyade hedeflere ne derecede ulastigina baghdir. Arastirmaci, dil
ogretiminde diizenli bilgilerin kullanilmasiyla, teknolojinin de bu bilgilerle uyumlu
olmasi ve materyal gelistirme ¢ercevesinde anlamali ve otantik baglamlar olusturmasinin
onemli oldugunu vurgular. Ayrica, teknolojinin anlama ve dinleme becerilerinde tiretimi
desteklemesi ve dil kullanimi i¢in firsatlar sunmasi gerektigini belirtir. Giiniimiizde dil
ogretiminde ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan birgok teknolojik
materyal bulunmaktadir. Bu materyaller arasinda gosterilebilecek, son zamanlarda
yapilan arastirmalarda da yer verilen dijital hikaye anlatiminin dil 6gretimine 6nemli

katkilar1 bulunan bir yontem oldugu soylenebilir.

2.1.2.Djjital Hikaye Anlatimm

Giliniimlizde hayatin her alaninda teknoloji ile karsilagilmaktadir. Egitim
stirecinde de oOgreticilerin karsisina ¢ikan dijital materyaller bulunmaktadir. Son
zamanlarda kullanim alani artan ve ilgi ¢eken materyallerden biri dijital hikaye
anlatimidir. Dijital hikaye anlatimi, coklu medya araglarini birada kullanarak olusturulan,
birden fazla duyuya hitap eden bir materyal olarak degerlendirilebilir. Olur’un (2021)
aragtirmasina gore, teknoloji destekli egitim faaliyetlerinin artmasiyla birlikte,
ogrencilerin 6grenme performanslarin1 artirmaya yonelik ¢esitli bilgisayar destekli
sistemler, stratejiler ve materyaller gelistirilmistir. Arastirmaci, dijital hikdye anlatiminin

bu baglamda ortaya ¢ikan ve son donemlerde egitim alaninda popiiler olan, klasik hikaye
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anlatimi ile teknolojiyi birlestiren bir yontem oldugunu belirtmektedir. Dijital hikaye
anlatimi geleneksel hikdye anlatiminin istiinde bir zihinsel beceri gerektiren, 6grencinin
daha aktif, 6gretmenin rehber oldugu bir silire¢ olarak ele alinabilir. Bu bakimdan
Ogrencilerin beceri gelisime katkida bulunarak 6zgiin iiriinler ortaya koymasi saglanabilir.
Egitimde kullanilan oldukg¢a yeni ve gelisime acik olan dijital hikdye anlatimi Inceelli
(2005) tarafindan ne sekilde adlandirilirsa adlandirilsin, teknolojik olanaklari zorlayarak
yeni bir ¢izgi ortaya ¢ikarmak oldugunu belirtmistir. Ortaya ¢ikardigi bu yeni ¢izgi

sonucunda daha dnce benzerine rastlanmayan 6grenci tirlinleri olusturulabilir.

Ogrencilerin dijital hikdye olusturma siireclerine katilimiyla isbirlik¢i 6grenme
ortamlarinin olusturulabilecegini belirten Ozerbas ve Oztiirk, (2017) bdylece 6grencilerin
teknolojiyi benimseme diizeyinin artirilabilecegini ve bu siirecin 6grenciler tizerindeki
cesitli etkilerinin incelenebilecegini ifade eder. Bu sekilde yapilan ¢aligsmalarla birlikte
ogrenciler teknolojinin sundugu imkanlarin farkina vararak teknolojiyi bilingli bir sekilde
kullanabilmektedirler. Dijital hikdye anlatimi da bilingli bir kullanima 06rnek
gosterilebilir. Teknoloji ve dijital diinya ile i¢ i¢e olan yeni nesil 6grencileri i¢in ilgi ¢ekici
bir materyal olarak degerlendirilebilen dijital hikdye anlatimi 6grencilerin derse karsi

motivasyon ve tutumlarin da etkileyebilir.

Dijital hikaye hazirlama siireglerinde, ogrencilerin siirekli olarak aktif bir rol
oynadigin1 ifade eden Aydin ve Cigerci (2020), kendi endiselerini dijital ortama
aktarirken arastirma ve yeni kesifler yaptiklarini, dijital araglari kullanarak yaratici
tirlinler ortaya koyduklarini belirtir. Aragtirmacilar ayn1 zamanda bu siirecte, zihinsel,
duygusal ve fiziksel olarak siirekli bir aktiflik gbzlendigini dile getirirler. Yapilandirmaci
yaklasima gore 6grencilerin aktif oldugu 6grenme siirecinde 6grenmelerinin daha hizli ve
kalic1 oldugu bilinmektedir. Dijital hikaye anlatim1 da dil 6grenim siirecinde 6grencilere

biiyiik katk: saglamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenim siirecinde ¢esitli zorluklarla karsilagan
Ogrenciler dijital tabanli birtakim uygulama ve materyallerle 06grenmelerini
desteklemekte, daha kolay ve kalic1 hale getirmektedirler. Bu ¢alismanin da merkezinde
yer alan dijital hikdye anlatimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim faaliyetlerinde de

kullanilan bir materyaldir.

Tiirkge Ogretiminin yabanci bir dil olarak yiiriitiildiigli programlarda yazma

becerisine yonelik caligmalarda dijital hikayelerden de faydalandiklar1 sdylenebilir.
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Aydin ve Cigerci (2020) dijital hikayelerinin olusturulma asamalarinda senaryo yazma,
yazilanlar1 diizenleme ve paylasma bdliimlerinin bulunmasi sebebiyle dijital hikaye
anlatimmin yazma becerisine dogrudan katkisi oldugunu vurgulamaktadirlar. Yazma
becerisine olan katkisinin yani sira dijital hikayelerde ses kayitlarina yer verilmesinin
konusma becerisini gelistirebilecegi, yapilan ses kayitlar1 ve eklenen miizikler ile dijital
hikayelerin paylagilmasi1 asamasinda dinleme becerisini gelistirebilecegi ve ayn1 zamanda
hikaye de yer alan yazili metinlerin okuma becerisine katki sunacagi dikkate alinmalidir.
Morris (2013) bahsedilen bu dil becerilerinin degerlendirilmesi siirecinde giigliik
cekilebildigini ve dijital hikaye anlatimlart ile bu sorunun ortadan kaldirildigini,
ogrencilere 0z degerlendirme acisindan imkanlar sundugunu belirtmektedir. Dijital
hikdye anlatiminin tiim bu becerilere ve degerlendirme siireclerine katkisinin yani sira
artirabildigi ve 6grenci etkinligi s6z konusu oldugu i¢in 6grencilerin 6zgiivenlerinde artig
olabilecegi soylenebilir. Ogrencilerin genel anlamda yazma becerisine karsi 6n
yargilarinin, olumsuz tutumlariin bulundugu ve bu olumsuz durumlari ortadan kaldirma

noktasinda da dijital hikaye anlatim1 yonteminin etkili oldugu sdylenebilir.

Literatiirde tanim1 yapilmis birgok farkli dijital hikaye tiirti bulunmaktadir. Robin
(2006) dijital hikayeleri li¢c temel kategoriye ayirmaktadir: bireyin yasamindaki 6nemli
donemleri aktaran kisisel anlatilar, tarihi belgesel formatinda ge¢mis olaylar inceleyen
dramatik hikayeler ve belirli bir konsept veya uygulama hakkinda bilgi veren
bilgilendirici hikayelerdir. Egitimde bu tiirlerin tamamina yer verilebilir. Dijital hikaye
anlatimini olusturan c¢esitli unsurlar bulunmaktadir. Robin (2008) tarafindan yapilan
siiflandirmaya gore, bu unsurlar yedi baslik altinda toplanmistir. Arastirmaci ilk olarak,
hikayenin bakis agisi, ana temasi ve yazarin perspektifinin belirlenmesi gerektigini
belirtir. Ardindan, izleyicinin ilgisini ¢ekmek i¢in dramatik bir sorunun ortaya konmasi
ve hikayenin cevaplanmasi gereken temel sorunun belirlendigini aktarir. Aragtirmacinin
ortaya koydugu bir diger unsur olan duygusal igerik, kisisel ve etkileyici konulardan
olusmakta olup izleyiciyi hikayeye baglayan unsurlari olusturur. Devaminda ses enerjisi,
izleyicinin hikdyeye baglanmasima yardimci olurken, miizik ve ses efektleri hikayeyi
destekler ve zenginlestirir. Hikayenin ekonomik bir sekilde anlatilmasi, izleyiciyi
sikmadan gerekli icerigin iletilmesi agisindan énemli oldugunu belirten arastirmaci son
olarak, hikayenin ritminin ve ilerleyisinin izleyicinin dikkatini korumak icin belirlenen

ilerleme hiziyla saglandigini agiklar.
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Teknolojinin hayatin birgok alnina girmesiyle birlikte dijital kullanimlar artmakta
ve insanlig1 her anlamda etkilemektedir. Teknolojinin insanlik i¢in sundugu birgok imkan
bulunmaktadir. Bonk (2010) bu imkanlar i¢in bir simiflandirma yapmistir. Bu
siniflandirma i¢inde web diinyasindaki arama imkanlari, e-kitaplarin erisilebilirligi, e-
O0grenme ve harmanlanmis 6grenme olanaklari, agik kaynakli ve {icretsiz yazilimlarin
kullanilabilirligi, ¢esitli kaynaklara erisim ve agik egitim yazilimlari, elektronik is birligi
firsatlart gibi unsurlar yer almaktadir. Bu imkanlar ogrencilerin ve bireylerin
kisisellestirilmis 0grenme deneyimleri i¢in onemli bir temel olusturmaktadir. Egitim
alaninda da siklikla goriilmeye baslanan dijital hikaye anlatimlarinin egitime katkilar1 ve
dijital hikaye anlatiminin kullanim siirecinde gerekli olan teknolojik materyaller
bulunmaktadir. Robin (2008), egitimde dijital hikdye anlatimlarinin dijital medya
yazilimlar1 araciligiyla dijital goriintii, ses ve videolar olusturma ve diizenleme siirecini
icerdigini belirtir. Ayn1 zamanda bu siirecte bilgisayarlar, dijital kameralar, tarayicilar ve
video kaydediciler gibi goriintii yansitici araglarin kullanildigini ve bu araglarin, ¢ok
katmanli okuryazarlik becerilerini desteklerken o6gretmen ve Ogrencilere kendi
diistincelerini ifade etme ve kisisel yazma konusunda etkinlik sagladigini ifade
etmektedir. Bu siire¢ ayni zamanda 21. yiizyil becerilerinin gelisimine de katki
saglamaktadir. Dijital hikdye anlatimlar1 egitimin ¢esitli alanlarinda kullanilabilir. Robin
(2006), bu aracin miifredatta nasil kullanilacagina karar verirken, egitmenlerin ilk olarak
kendi dijital hikayelerini olusturup olusturmayacaklarin1 veya 6grencilerine bu gorevi
yaptirlp yaptirmayacaklarini belirlemeleri gerektigini vurgular. Arastirmacit bazi
egitmenlerin kendi hikayelerini olusturarak bunlar1 6grencilere sunmayi tercih
edebilecegini ve ¢ekici ve ¢oklu ortam agisindan zengin bir dijital hikdyenin 6grencilerin

ilgisini ¢ekerek yeni fikirleri kesfetmeye tesvik edebildigini belirtir.

2.1.3.Yazma Becerisi

Yazma becerisi temel dil becerileri igerisinde {iist diizey, karmasik yapili,
kazanilmas1 zor bir beceri olarak degerlendirilebilir. Bu bakimdan yabanci dil olarak
Tirkge 6gretiminde yazma becerisini kazandirmak ogreticiler agisindan ¢ok 6nemlidir.
Bilindigi gibi yazma isinin temelinde tabiri caizse kelimelerin yan yana dizilisi vardir. Dil
bilgisi kurallari, sozciik hazinesi ve 6grencinin 6n bilgisinin yani sira 6grencinin yazmaya
yonelik motivasyonu, tutumu hatta dile karst gelistirdigi kaygisi bile yazmayi

etkileyebilir.
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Giizel ve Karatay (2014), toplumsal bir varlik olan insanin i¢inde bulundugu
toplumun fertleri ile etkilesimde bulunmasi, onlardan anlam elde etmesi ve onlara anlam
aktarmasimin doganin bir geregi oldugunu belirtir. Ciinkii insan i¢inde yasadigi bu
toplumun bir pargasidir ve ona muhtagtir. Bu sebeple arastirmacilar gerek iiretim tiiketim
iligkisi gerekse duygusal bakimdan bu muhtaghigin anlatma ihtiyact dogurdugunu ve
insanlarin baska bir insanla iletisim kurabilmesinin en etkili ikinci yolunun yazma
oldugunu ortaya koyarlar. Oz’iin de (2011) belirttigi gibi yazma, beyinde yapilandirilmis
bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir ve Tiirk¢e 6gretiminin dnemli bir alanini olusturan

yazmanin bilgiden ¢ok becerileri gerektirdigini soylemek miimkiindiir.

Insanoglunun kendini ifade etme ihtiyacimin genel sonucunun dil oldugu
sOylenebilir. Dil ise insanlara, kendilerini farkli yollarla ifade etme olanagi sunar.
Yukarida belirtildigi lizere yazma bu anlatma becerileri i¢inde en etkili yollardan biridir.
Dil gelisim asamalar1 gbz Oniine alindiginda konusma anlatma becerisi yazmadan once
edinildigi ve gelistirilmesi daha kolay bir beceri oldugu i¢in insanoglunun birinci tercihi
olmak durumunda kalmistir. Ancak konusma her zaman yeterli olmamis diizenli egitim
sistemi ile belli kurallar ¢ergevesinde ogretilmekte olan yazma becerisi zamanla 6nem
kazanmistir. Glizel ve Karatay’in (2014) da ifadelerine gore insanlarin sahip olduklari
meslekler yazma ihtimallerini artirip azaltabilir. Bazi meslekler yazma becerisinin
kullanildig alanlar1 daha ¢ok kapsadigi i¢in yazmaya olan ihtiyaglar1 da fazla olur. Bunun
disinda hayatin birgok siirecinde yazma ihtiyaci ortaya ¢ikar ve insanlar kendilerini yazi

ile ifade ederler.

Yazma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler icin kazanilmasi en zor ve
iist seviye bir beceri olarak tanimlanabilir. Karatay (2013) yazma, yani yazili anlatimi,
duygu ve diislinceleri belirli bir dilin alfabe karakterleri, semboller ve igaretler araciligiyla
baskalarina aktarma sanati olarak tanimlar. Hem ana dili Tiirk¢e olanlar hem de Tiirk¢eyi
ikinci dil olarak 6grenenler Tiirkce yazi yazarken benzer yontemleri kullanabilmektedir.
Yazili ifadenin insanoglunun toplumsal, kiiltiirel ve sosyal birikimini kalic1 hale
getirdigini belirten Simgek ve Erdem (2021), yabanci dil 6grenen bir dgrencinin de
yaziyla kendini ifade edebilmek i¢in hedef dilin sembollerini ve yazi karakterlerini
O0grenmek zorunda oldugunu ifade ederler. Karatay (2013), yazma becerisinin kendi
dogasindan gelen karmasiklikla birlikte igsel bir siire¢ oldugunu ancak degerlendirme,

diizeltme ve geri bildirim eksikligi gibi uygulama siirecindeki zorluklar ve sif
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ortamindaki 6grenci sayis1 gibi digsal faktorler, diger dil becerilerine kiyasla yazma

becerisinin yavag gelismesine veya yeterince gelistirilmesine neden olabilecegini belirtir.

Bu durum yabanci 6grencilere de biiyiik zorluk vermektedir. Bu zorlugun
asilabilmesi igin 6gretmene diisen sorumluluklar vardir. Ogretmen hedef dilde yazma
becerisini gelistirebilmek i¢in doniitlere ve diizeltme ¢alismalarina yeterli bir sekilde yer
vermelidir. Dikte ¢aligmalari, akran doniitii gibi yontem ve teknikleri etkin bir sekilde
kullanmas1 gerekmektedir. Sayin’in (2019) calismasindan elde edilen verilere gore,
genellikle sinif ortaminda ve herkesin katilimiyla bir diizeltme etkinligi diizenlemesi
yoniinde sekillenmistir. Bir smifta bulunan 6grencilerin ayn1 seviyede bulunmalar
sebebiyle benzer hatalar yapacagi muhtemel oldugundan tiim sinifa doniit ve diizeltmenin

daha kolay ve faydali olacag: belirtilmistir.

Kendini ifade etme egilimi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerde de her
daim vardir. Bagka bir dilde, baska bir iilkede farkli problemlerde ilgilenirken kendini
dogru ve diizgiin bir sekilde ifade edebilmek de ¢ok dnemlidir. Iste bu bakimdan yabanci
dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin yazma becerisini ¢ok 1yi bir sekilde dgrenmeleri
gerekir. Yazma becerisini §grenmenin 6neminin yani sira bu becerinin birgok faydasi da
bulunmaktadir. Kardas (2013), yazma eyleminin bellegin giiclendirilmesi ve bilginin
kalic1 héle getirilmesi agisindan biiyliik 6nem tasidigini ve yazinin kurallarina uyma
cabasiin kisiye belirli bir disiplin kazandirdigin1 ifade eder. Bu bakimdan arastirmaci,
yazmanin zihni canli ve aktif tutarak gelisime katki sagladigin1 vurgular. Ungan’a (2007)
gbre, yazman uzun siireli bir siirectir ve 6grencilerin dil bilgisi kurallarina uygun olarak
birbirleriyle iliskili ctimleleri siralamalarini gerektirir. Yazma, okuma, diistinme ve dogru
ifade etme becerilerini iceren zor bir eylemdir. Bu nedenle, 6grenciler genellikle bu
etkinlikten kaginma egilimindedirler. Kagindiklari bu eylemde ise hata yapma olasiliklar

yiiksektir.

Yazma becerisi gelisim siireci olduk¢a zor ve uzun bir siirectir. Bu siireg
neticesinde ortaya ¢ikan yazili iirlinlerin yaninda ¢esitli beceriler de kazanilmaktadir.
Ungan (2007), yazma becerisinin gelismesi ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme,
kendi diisiinceleri ile bilgiler arasinda baglanti kurma ve metnin yapisinda tutarlilik
saglama imkanlarinin arttifindan s6z etmektedir. Ona gore, yazili anlatim becerisinin
gelismesi ile 6grencilerde estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta, yazili anlatimin ilim
olarak algilanma durumu, yerini sanatsal bir durus ve duyusa birakmaktadir. Yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerde ise bu sanatsal durus ve duyusun olusabilmesi ancak
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Ogretim siirecinin ileri seviyelerinde miimkiin olabilir. Akyol (2020), 6grencinin yazma
becerisinin gelistikge, bilgiyi aktarma ve diisiinceleri diizenleme yetisinin de giliglendigini
ve bu durumun daha nitelikli yazilarin ortaya ¢ikmasini sagladigini dile getirir. Yazma
becerileri yeterince gelismemis 6grencilerin ise, daha ¢ok bilgi aktarmaya yonelik yazilar
yazdigini belirtmistir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazma
konulart segilirken, konunun 6grenci seviyesine uygunlugu, konunun giincel ve 6grenci

tarafindan yazma iste8i uyandiracak tarzda olmasina 6nem verilmelidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de d6grenciler toplumsal, kiiltiirel ve sosyal
birikimlerini yazili olarak ifade etme geregi duymaktadirlar. Nitekim Simsek ve Erdem’in
(2021) de belirttigi gibi, 2000’1 yillardan sonra Ortadogu cografyasinda olusan
demografik hareketler ve Tirkiye’nin izledigi “insan” odakli yaklasim ile siyasi,
ekonomik ve sosyal acidan problem yasayan tiim etnik gruplarin ilgi odaginin Tiirkiye ve
Tiirk¢e oldugu bilinmektedir. Arastirmacilar, bu ilgi kapsaminda iilkemizde artan yabanci
sayist ile Tiirkge 0grenen yabanci sayisinin da ayni oranda artmasiyla Tiirkiye’nin ve
Tiirkgenin egitim odakli bir semanin merkezine konumlandigini ifade etmislerdir.
Bunlara ek olarak yabancilarin Tiirkiye’de gittikge artan bir niifusunun oldugunu

sOylemek miimkiindiir. Bu yabancilara Tiirkiye’de egitim 6gretim hakk: taninmaistir.

Bas ve Sahin (2013) yazma becerisinin dogasindan kaynaklanan bazi zorluklarin
ogrencilerin yazmadan zevk almasini ve bunu yasam boyu kullanabilecekleri bir beceri
haline getirmelerini zorlastiracagini belirtmektedirler. Bu sebeple diger becerilere
nazaran yazma becerisine daha fazla 6nem verilmeli ve becerinin 6gretimine titizlikle
yaklasilmalidir. Kazanilmasi en zor beceri olmasiin yaninda Temur ve Yildirim’a gore
(2018), yazma ¢ogu zaman Ogrenilmesi en sona kalan beceridir. Clinkii arastirmacilar
yazabilmek i¢in once dilin kurallarin1 6grenmek, sonra da séz varligimi gelistirerek bu
kurallarin ciimle, paragraf ve metin olustururken nasil kullanilacaginin bilinmesi
gerektigini belirtirler. Arastirmacilar, ayn1 zamanda yazma dersi ile hem 6grencilerin
Tirkceyi kullanarak yazili iletisim kurmalarinin hem de Tiirk¢eyi 6grenmelerinin
amaglandigmi savunmaktadirlar. Yabancit dil olarak Tiirkge Ogretiminde yazma
becerisinin kazandirilmasi asamasinda belirtildigi gibi ¢esitli amaglar ve bu amaglari
gerceklestirirken karsilasilan birtakim zorluklar bulunmaktadir. Yabanci dil olarak
Tirkce 6gretiminde karsilasilan giigliikler izerine yapilan ¢alismalar 6gretim stireglerinin
sekillenmesine ve yeniden yapilanmasina imkan saglamaktadir. Kirbas (2017) Tiirkge

ogrenen Urdiinlii 6grencilerin A2 diizeyi yazma becerisinde karsilastiklar1 giicliikleri
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arastirdigi calismasinda bircok soruna ulasmustir. Arastirma sonucunda Urdiinlii
ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenirken en fazla ses bilgisinde yanlis yaptigi
gorilmektedir. Tiirkcenin ses Ozellikleriyle Arapganin ses Ozellikleri arasinda
farkliliklarin  bulunmasinin ve her iki dilin alfabesindeki {inlii sayisinin farklilik
gostermesinin bu soruna sebep oldugu sonucuna varilmistir. Son yillarda Suriye’den
gelen yogun Arap niifusu ile birlikte iilkemizde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
niifusun ¢ogunlugunu da Araplar olusturmustur. Bu bakimdan Kirbas’in (2017), Urdiinlii
Arap ogrenciler ile yapmis oldugu ¢alisma sonucunda elde edilen sorunlarin iilkemizde
Ogrenim goren Arap dgrencilerin karsilastig1 sorunlarla paralellik gosterdigi sdylenebilir.
Nitekim, Simsek’in (2017) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, 6grencilerin ana
dilleri ve mensup olduklar1 dil ailelerinin Tiirk¢e yazma becerisine etkisini arastirdig
calismasi incelendiginde ise 6grencilerin sahip olduklari ana dil ve dil ailesine gore yazma
becerilerindeki basarilarinin farklilik gosterdigi ve anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna

varilmgtir.

Tiryaki (2013), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisini
gelistirmede oncelikli amacin bireyin duygu ve diisiincelerini Tiirk¢enin dil 6zelliklerine
uygun ve planli bir bigimde yaziya aktarmalarini saglamak oldugunu ifade etmistir.
Yazma becerisinin, uygulamali oldugu icin bireyin kazanilmis bilgilerini somut bir
bicimde gosterebildigini, kisiye dil ile ilgili doniit vermede, dilin eksikliklerini tespit
etmede onemli bir unsur oldugunu belirtmistir. Bu becerinin kisinin bilgisi, konuyu
kavrama diizeyi, sunmadaki diizeni, amaci1 ve konu hakkindaki fikirlerini yaziya dokmek

i¢cin gergeklestirdigi bir zihinsel faaliyeti gerektirdigini vurgulamistir.

Literatiirde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde yazma becerisini gelistirmeye
yonelik Oneriler mevcuttur. Altunkaya, Ates ve Dogan’in (2018) yabanci dil olarak
Tiirkce yazma becerisi 6gretiminde weblog kullanimini arastirdiklart c¢aligmalar1 da
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisini gelistirmeye katki saglayan bir
calisma olarak degerlendirilebilir. Arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
B2 diizeyi 6grencilerinin weblog kullaniminin yazma becerisine etkisini belirlemektir.
Arastirma sonucunda weblog ile yazma becerisi egitimi verilen 6grencilerin yazma

becerisini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Glingor’iin (2020) Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisini
gelistirmeye yonelik bir izlence dnerisini ele aldig1 calismasinda ise halihazirda kullanilan

materyallerin yazma becerisi 6gretiminde yeterli olmadig belirtilmektedir. Arastirmact
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ortaya ¢ikan bu agi8i telafi edebilmek igin, ileri diizey yazma dersine uygun bir izlence
ve malzeme dosyasi hazirlamistir. Demir (2017) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
yazma becerisi gelistirmeye yonelik 6ykii kullanimini arastirdig1 calismasinda, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi derslerinde yazinsal ve 6zgiin metinlerden 6ykii kullaniminin
yazma becerisine etkisi sorgulanmistir. Arastirmaci yabanci dil derslerinde
sadelestirilmis ya da kurma metin kullanim1 yerine 6grencilerin iletisim becerilerini
gelistiren, hedef dili bir biitiin olarak 6grenmesine olanak saglayan 6zgilin metinlere yer
verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu amacla ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenen B2 diizeyindeki 6grencilere yonelik ders i¢i etkinliklerde oykii kullanarak
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek planlanmistir. Bununla birlikte yazma
derslerinde 0gretmenlerin de yaralanabilecekleri etkinlikler sunmak amaglanmistir. Bu
calismaya ek olarak Yilmaz (2021) reklam filmlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
derslerinde kullaniminin yazma becerisine katkisini belirlemek amaciyla hazirlamis
oldugu tez g¢aligmasi da alana katkis1 bulunan bir aragtirmadir. S6z konusu aragtirmanin
sonucunda yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi derslerinde reklam filmi kullanimi
Ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum sergilemesini ve etkinliklere katilimlarini

arttirdigi tespit edilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde teknoloji temelli unsurlarin da etkisi
bulunmaktadir. Sosyal medya bunlarin baginda gelir. Ozellikle yazma becerisi iizerinde
gozle goriiliir bir etkisi bulunmaktadir. Ancak sosyal medya kullaniminin ortaya koydugu
bu etki hem olumlu hem de olumsuz olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuda Cangal (2020)
yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde sosyal medya kullaniminin yazma becerisine etkisini
belirlemeye calismistir. Caligmada ders dist siireclerde egitim amagli sosyal medya
kullanimimin Tiirkce Ogrenen yabancilarin yazma becerisi basarillarina ve 0z
yeterliliklerine etkisi aragtirilmistir. Calismanin sonucunda ise sosyal medya kullaniminin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma becerisi basarilarini ve yazma 6z
yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu etkilerin disinda birgok olumlu
sonucun yaninda internet erigim sikintisi, sosyal medya bagimliligi, firsat esitsizligi gibi

olumsuz sonuglar da gozlenebilmektedir.

Zihinsel faaliyet dogrultusunda 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek
i¢cin 0gretmenlere ¢ok biiyiik gorevler diismektedir. Halihazirda yabanci bir iilkede olan
ogrencilerin dil anlaminda zorluklarla karsilagtigi gerceginden yola ¢ikarak

dgretmenlerin dogru bir 6gretim yontem ve teknigi kullanmasi elzemdir. Ogrenciler
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yazmada zorluk cektikleri kadar bireysel anlamda da bazi zorluklar yasayabilirler.
Tiirk¢eye karsi gelistirdikleri tutumdan yazma becerisine karsi gelistirdikleri tutuma;
yazma motivasyonlarindan yazma kaygilarina kadar bir¢ok degisken 0Ogrenciyi
etkileyebilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin dnemini
kavratmak oncelikli hedef olmalidir. Bunun i¢in ise 6grencilerin yazmaya kars1 tutumlari

g0z oniinde bulundurulmali sorun yasadiklar1 noktada gerekli miidahaleler yapilmalidir.

2.1.4.Yazma Tutumu

Yazma becerisi en son kazandirilan bir beceri olarak ele alinabilir. Bu sebeple dil
edinimini tamamlamak i¢in yazma becerisini kazandirma siireci biiyilk 6nem arz eder.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek, onlara hedef dili ¢ok yonlii ve etkili bir
sekilde kullanma imkan1 sunar. Ogrencilerin yazma eylemini kazanmalar siirecinde ise
bir¢cok etken bulunmaktadir. Bunlar; kaygi, motivasyon, tutum, fiziksel kosullar vb.
olarak siralanabilir. Bu etkenler igerisinde yazmaya yonelik tutumun yazma becerisi
edinme stiirecinde belirleyici rol oynadigi soylenebilir. Yazmaya yonelik tutumun yazma
becerisine etkisini ele almadan once tutum hakkinda fikir sahibi olmak faydali olacaktir.

Tutum ile ilgili bircok tanim ve agiklama yapilmstir.

Tutum “tutulan yol, davramis” anlamlarina gelir (Tiirkce Sozlik, 1994).
Inceoglu’na (1985) gore ise tutum, bireyin kendine ya da gevresindeki herhangi bir nesne,
toplumsal konu ya da olaya karsi deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak
orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir. inceoglu (2011) aym
zamanda tutumun, bireyin bir nesne veya duruma karsi tepkileri {izerinde yonlendirici

veya etkin bir gili¢ tasidigin belirtir.

Tutum, bir nesne ya da olaylara kars1 siirekli olarak ayni bigimde davranmaya
neden olan Ogrenilmis egilim olarak tanimlanabilir (Silah, 2005). Silah’a gore tutum

kavrami ayn1 zamanda bireyin kisi veya olgu karsisindaki davraniginin 6zetidir.

Erden’in (1995) acisindan tutum, bireyin bir psikolojik objeye yonelik olumlu ya
da olumsuz genel duygular1 olarak tanimlanabilir. Arastirmaciya gore tutumlar bireyin
tutum objesine yonelik davranislarini yonlendiren, giidiilenmeye hazirlayan 6énemli bir
etmendir. Ayrica Erden, ogrencilerin belli bir derse yonelik tutumlarimin &grenci
basarisinda 6nemli rol oynadigini belirtmekle birlikte, bireyde tutum olusturmanin, var

olan tutumu degistirmenin oldukga gii¢ oldugunu dile getirmistir.
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Tutar (2016) tutumlar1 olduk¢a organize olmus uzun siireli duygu, inang ve
davranig egilimleri olarak tanimlar. Bu egilimlerin diger insanlari, gruplari, fikirleri,
nesneleri konu edindigini ortaya koymustur. Arastirmaciya gore tutumlarin temelinde
gosterdigi anlik veya gecici egilimler tutum degildir. Bu agiklamalar dogrultusunda bir
eylemin tutum olabilmesi i¢in o eylemin olduk¢a uzun bir siire gdsterilmesi gerektigi

sonucuna varilabilir.

Arkonag (2016) tutum ile ilgili su ifadeleri dile getirmistir: Tutum bireye
atfedildiginden calismalar, tekil bireyin tutumlari iizerinden tasarlanir. Ama ¢ok sayida

bireyin tutumlari, tutum olgekleriyle dlgiilerek grup tutumlarindan bahsedilmektedir.

Arastirmacilar tutumlarin iic ana Ogeden olustugu konusunda genellikle
hemfikirdir. Arkona¢ (2016) bu 6geleri “bilissel 6ge”, “duygusal 6ge” ve “davranigsal
0ge” bagliklar altinda agiklamistir. Bu baglamda kisinin tutum kavrami hakkindaki fikir
ve gorusleri biligsel, duygular1 ve emosyonel tepkileri duygusal ve yine tutum kavramina

yonelik gecmis davranislar1 ve davranigsal niyetleri davranissal 6geyi olusturur.

Tutum kavrami incelendiginde literatiirde bir¢ok 6zelligi ile karsilasilmaktadir.
Anbarli Kirkiz (2010) tutumlarin 6grenme yoluyla olustugunu ve bu sebeple degisebilir
yapida oldugunu, ayn1 zamanda tutumun bir tepki gésterme bi¢imi oldugu i¢in olumlu ya

da olumsuz davranislara yol agabildigini belirtir.

Tutum kavraminin kendine has gosterdigi bu 6zelliklerden biri her tutumun bir
yonii olmasidir. Temizkan ve Sallabag’a (2009) gore tutumlarin olumlu ve olumsuz olmak
tizere iki yonii bulunmamaktadir. Arastirmacilarin vardiklar1 kanilar ile kisi herhangi bir
konu, olay ve duruma kars1 kendi i¢inde olumlu veya olumsuz bir egilime sahiptir. Bu
egilim olumlu ise kisi konu, olay ve duruma karsi olumlu tutum gelistirmekte; egilim
olumsuz ise kisinin gelistirdigi tutum da olumsuz olmaktadir. Bir¢ok alanda yasanan
degisim ve gelisimlerle birlikte tutumlar gesitli alanlarda inceleme konusu olmaya
baslamistir. Bunlardan arastirma konumuzun merkezinde yer alan yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi de tutumlarla ilgilenmistir. Bilindigi iizere yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminin en 6nemli asamalarindan biri de yazma becerisidir. Clinki{i yazma becerisi
bilgi, beceri ve asamali bir siirecin yani sira basari i¢in olumlu tutum gerektiren bir
beceridir. Kirmizi ve Beydemir (2012) bu tezi su ciimlelerle desteklemektedir:

“Ogrencide yazmaya yonelik gelistirilecek olan olumlu tutumlar yazma basarisinin
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artmasini saglarken, olumsuz tutumlarin ortaya ¢ikmasi ise basarinin diismesine neden
olacaktir.” Bu nedenle Tiirk¢e dgretim merkezlerinde 6grenim goren dgrencilerin dil ve
yazma becerisi ile ilgili tutum kazanmalar1 en az bilgi kadar gereklidir. Ancak bu tutumlar

kimi zaman olumsuz sekillerde de ortaya ¢ikabilir.

Karatay (2013), 6gretim siirecinin her asamasinda yazma becerisini gelistirmeye
yonelik yetersiz uygulama etkinliklerinin ve degerlendirme calismalarinin zamanla
Ogrenciler arasinda kendini yazili olarak anlatmanin, yazi yazmanin herkeste var olmayan
0zel bir yetenek oldugu gibi yazmaya karst olumsuz tutuma neden olabildigini
savunmaktadir. Olumsuz tutumlarin yani sira 6grencilerin yazma becerisini etkileyen
birgok etken bulunmaktadir. Kirmiz1 (2009), 6grencilerin yazmaya yonelik isteginin
yalnizca sinif ig¢inde kullanilan yontemle agiklanamayacagini belirtmektedir. Giiglii bir
yazma isteginin 0grencinin yazma becerisini kullanabilmesi kadar énemli oldugunu
vurgular. Kirmizi’ya gore yazmaya yonelik olumlu bir istege sahip olmak ayni zamanda

yazmaya yonelik olumlu bir tutum gerektirmektedir.

Bir bireyin herhangi bir iste becerilerini iyi bir sekilde sergileyebilmesinde,
gerceklestirmekte oldugu etkinliklerde basarili olmasinda, o is ya da etkinlige olan bakis
acisinin, yaklagiminin dogrudan etkisi vardir (Goger, 2014). Yazmaya kars1 gelistirilen
tutumun da yazma becerisinin gelisimine etkileri bulunmaktadir. Bastug’un (2015)
yapmis oldugu ¢aligma sonucu yazma tutumu ve egilimi yazma basarisin1 pozitif yonlii

ve anlaml etkilemistir.

Ogrencilerin yazmaya karsi yaklasimlar farkliik gosterebilir. Bu farkliliklarin
olusumunda bir¢ok degisken rol oynamaktadir. Goger (2014), bireylerin iletisim ve sosyal
yasamlarinda rol alan yazma becerilerindeki farkliliklarin, egitim, aile ortam1 ve kisisel
ozellikler gibi ¢esitli faktdrlerden kaynaklandigini belirtmektedir. Temel ve Katranct
(2019) yaptiklar1 ¢aligma sonucunda Goger’in ifadelerini dogrulamaktadirlar. Temel ve
Katranci yaptiklar1 ¢alisma ile 6grencilerin gilinliik tutmasinin, ebeveynlerinin 6grenim
durumunun, okuduklar1 kitap sayisinin ve cinsiyet faktoriinlin yazmaya yonelik
tutumlarini etkiledigi sonucuna varmiglardir. Bastug (2015) ge¢miste yazma siirecinde
yasananlarin da yazmaya kars1 tutumlarin olugsmasinda etkili oldugunu ve bunlarin yazma
basarisina yansidigini belirtmektedir. Yazma becerisini etkileyen unsurlar artirilabilir. Bu
alanda yapilan ¢alismalar da ¢esitlilik gostermektedir. Hamaratli’nin (2015) yabancilara
Tiirk¢ce 0gretiminde kelime ag1 olusturma yonteminin 6grencilerin yazma becerisi ve

motivasyonuna etkisini arastirdigi calismasinda yazma Oncesi kullanilabilecek
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yontemlerden biri olan kelime ag1 olusturma yonteminin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen bireylerin yazma becerisi, akademik basarisina ve motivasyonlarina olumlu bir
etki yapip yapmadigi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda kelime ag1 olusturma
yontemi, Ogrencilerin yabancit dil olarak Tiirkge Ogrenirken yaptiklar1 yazma
calismalarini olumlu etkilemis ve s6z konusu yontemle yazma siirecine olumlu tutum

gelistirmelerini saglamistir.

2.2.11gili Aragtirmalar

Bu boliimde yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde yazma becerisi ve yazma
tutumu ile dijital hikdyeye iligkin arastirmalara yer verilmistir. Ilgili arastirmalar yakin

tarihten uzaga dogru siralanarak analiz edilmistir.

2.2.1.Yabanea1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi ve Yazma

Tutumu ile flgili Arastirmalar

Arastirma kapsaminda literatiir taramas1 yapilmis ve yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde yazma becerisi ve yazma tutumu ile ilgili aragtirmalar incelenmistir. Yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisine iligskin 6gretici goriislerinin alindigi
caligmalar mevcuttur. Alinan goriisler neticesinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6neriler sunulmustur. Konu ile ilgili ¢alismalar su

sekildedir:

Tiirkgenin yabanci dil olarak G6gretiminde yazma becerisi siirecini, Ogretici
deneyim ve goriisleriyle degerlendirmeyi amaglayan Siigiimlii ve Bakdemir (2023),
caligmalarinm nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseniyle
gerceklestirmiglerdir. Arastirmada, Ogreticilerin yazma dgretimine ayrilan zamanin ve
yazma etkinliklerinin yetersiz oldugunu, dgrencilerin yazma becerisine kars1 duyussal
olarak sorunlar yasadiklarmi, 6greticilerin ek caligmalarla yazma becerisi gelisimini
tesvik ettiklerini, bu becerinin gelisimi i¢in c¢ok caba ve pratigin gerektigini
diisiindiiklerini, 6grencilerin A1, B1 ve C1 seviyelerindeki yazma 6gretimi konularinda

zorlandiklarini ortaya koymuslardir.
Covid-19 (Koronaviriis) salgin1 boyunca yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde
yazma becerisi 6gretimine yonelik 6gretici goriislerini almay1 amaclayan Erol (2021) ise

caligmasinda verileri yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla toplamistir. Elde



26

edilen verilere gore, Tirkce Ogretiminde yazma becerisinin dijital diinyanin
imkanlarindan eksik yaralandigi, web 2.0 araclarinin yeterince taninmadigi ve etkili
kullanilmadig1, ders materyali ve 6lgme degerlendirme araglarinda smirliliklar oldugu,
etkinliklerde etkilesim, geri bildirim ve dijital yetkinlik temelli sorunlarin bulundugu

gorilmiistir.

Yasar (2019) da yapmis oldugu arasgtirmanin ile Tiirk¢e Ogrenen Suriyeli
sigimmaci Ogrencilerin Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore temel seviye yazma
becerilerini ve Tiirkge Ogreten Ogreticilerin goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Ogrencilerin yazma becerileri, dil kullanimi, hatalar ve yazma siirecini etkileyen faktdrler
incelenmistir. Arastirma, Ogrenci ve Ogreticilerin degerlendirmelerini, yazma

faaliyetlerini ve 6grenci yazili anlatimlarindaki dil kullanimini ortaya koymaktadir.

Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisini etkileyen cesitli
degiskenler ve yazma becerisinde kullanilan birtakim yontemler bulunmaktadir. Bununla

ilgili yapilan ¢alismalar incelenmis ve birkag¢ arastirmaya yer verilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Tiirk efsanelerinin okuma ve yazma
becerilerine etkisini 6l¢meyi amaclayan Bekdas (2022) calismasinda, 6grencilerinin Tiirk
efsaneleri uygulamalar1 hakkindaki goriisleri belirlemek istemistir. Bu baglamda deney
grubu Ogrencilerinin okuma ve yazma derslerini Tiirk efsanesi etkinlikleri kullanilarak
islenmis ve siire¢ sonunda 6grenci goriisleri alinmistir. Arastirmanin sonucunda Tiirk
efsaneleri etkinliklerinin farkli, ilging, eglenceli, faydali, kalici, gelistirici ve Tiirk

toplumunun kiiltiirel ve tarihi gerceklerini yansittig1 belirtilmistir.

Tok (2013) ise calismasinda, iki farkli yaymevi tarafindan hazirlanan ders
kitaplarinda yazma becerilerine ayrilan igerigi ve yazma etkinliklerinde kullanilan
yontemleri incelemeyi amacglamigtir. Arastirmact dokiiman analiziyle, temel becerilerin
gelistirilmesine odaklanan etkinliklerin ylizdelik dagilimlarini belirlemis ve yazma

etkinliklerinde kullanilan yontemler iizerinde bir degerlendirme yapmuistir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenenlerin dil bilgisi ve kelime bilgisi
degiskenlerinin yazma becerisi iizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan Aksoy (2020),
calismasini iligkisel tarama modelini kullanarak gerceklestirmistir. Calismada, Tiirkceyi
yabanci dil olarak ogrenenlerin yazma becerilerini degerlendirmeyi amaclamistir.
Ardindan, bu becerilerin cinsiyet, diizey, yas ve Tiirkiye’deki bulunma siireleri gibi

degiskenlere gore nasil farklilik gosterdigi ve bu farkliligin derecesi incelenmistir.
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Sonrasinda, dil bilgisi ve kelime bilgisi degiskenlerinin yazma becerisi iizerindeki iliskisi

test edilerek sonuclar maddeler halinde sunulmustur.

Yapilandirmaci yaklagimin iiriinii olan 5E 6grenme modelinin, Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen Ogrencilerin yazma becerilerine etkisini arastiran Kadan (2020) ise
calismasinda, 6grencilerin tutumlar1 ve yazma basarilar1 iizerindeki etkileri belirlemek
istemistir. Arastirma bulgulari, SE modeliyle yapilan yazma egitiminin, geleneksel
programa gore Ogrencilerin tutum ve basarilarinda belirgin bir fark yarattigini
gostermektedir. Bu sonuglar, SE 6grenme modelinin Tiirk¢e yazma becerilerine 6nemli

katki sagladigin1 ortaya koymaktadir.

Kaplan (2018) c¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kapsaminda
otantik yazma caligsmalari ile yazma becerisi arasindaki iliskiyi incelemeyi hedeflemistir.
Arastirma sonucunda, otantik yazma c¢aligmalar1 Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeyi amagclar iken, ayn1 zamanda yazmaya yonelik tutumlarin olumlu yonde
etkilemistir. Bu c¢alismalar, 6grencilerin yazma becerilerine iliskin olumlu tutumlarini
artirirken, 6zetleme becerilerini de gili¢lendirmistir. Ayrica, otantik yazma ¢aligmalariyla
ogrenciler arasinda yazma kaygis1 azalmistir. Sonug olarak, otantik yazma ¢aligmalarinin

Ogrencilerin yazma hiicrelerinin gelistirdigi goriilmistiir.

Yabanci dil olarak Tiirkce O08renen Ogrencilerin karsilastiklar1t bir¢ok sorun
bulunmaktadir. Bu sorunlarin yer aldigi alanlardan biri de yazma becerisidir. Bu

kapsamda yapilan ¢aligmalar bulunmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Iranli 6grencilerin yazma becerisiyle ilgili
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemeyi amaglayan Bulut (2022), ¢alismasinda 6grencilere
yaptirdig1 kompozisyon ¢aligmalar1 ve dgrenci goriisleri yoluyla verilerini toplamistir.
Ogrenci kompozisyonlarindan alman veriler ile goriismeler detayli olarak analiz
edilmistir. Calismanm sonucunda ana dili Farsca olan Iranli &grencilerin yazma
becerisinde karsilastiklar1 problemler karsilastirmali sekilde analiz edilerek nicel ve nitel

veriler ortaya konmustur.

Benzer bir amag ile Cep (2021), yapmis oldugu ¢aligsmasinda yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenen oOgrencilerin farkli diizeylerdeki yazili metinlerini karsilagtirarak
dgrencilerin yanlis sikligini ve gelisimlerini takip etmeyi amaglamistir. Ogrencilerden A2

ve B2 diizeylerinde alinan yazili metinler yanlis ¢o6ziimleme yontemi kullanilarak



28

incelenmistir. Daha sonra iki seviye arasindaki yanlislar karsilagtirilarak 6grencilerin

gelisimi takip edilmistir.

Girler (2019) ise ¢alismasinda, 6grencilerin hatalarini saptamak ve siniflandirmak
icin kullanilan yontemlerden biri olan hata ¢oziimlemesi yontemi ile Tiirkgeyi yabanci dil
olarak Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin yazili ifadelerindeki hatalar1 analiz etmeyi
amagclamistir. Suriyeli 6grencilerin yazili ifadelerindeki hatalar, ses, bigim, s6z dizimi ve
yazim- noktalama hatalar1 agisindan incelenmis ve kategorilere ayirilmistir. Arastirma
bulgulari, 6grencilerin en sik ses hatalar1 ile yazim ve noktalama hatalar1 yaptigini ortaya

koymustur.

Literatiirde yer alan, yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6gretiminde 6grencilerin yazma
becerisini kazanma siirecinde ortaya ¢ikan kaygilarina, olumsuz tutum ve 0z

yeterliklerine iligskin ¢alismalar da incelenmistir.

Baris ve Sen (2019), yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma
becerisini kazanirken ortaya c¢ikan kaygilarin sebeplerini ortaya koymay1
amaglamislardir. Arastirma sonucunda o6grencilerin ¢evre odakli kaygilarimin eylem
odakl1 kaygiya gore yliksek ciktig1 goriilmustiir. Cinsiyet, kur, kitap okuma siklig1 gibi
etkenlerin yazma kaygisi lizerinde bir degisiklik yaratmamis ancak yas ve Tiirkce yazma

siklig1 kaygi durumunu etkilemistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazmaya yonelik tutum ve motivasyon
arasindaki iliskiyi inceleyen Siigiimlii (2016) yapmis oldugu arastirma ile &grenci
ozerkliginin yazma becerisi {lizerindeki etkilerini anlamay1 amaglamaktadir. Arastirma
sonuclari, 6grenci 6zerkligi becerisi kazandirmaya yonelik etkinlik uygulamalarinin ve
ogrenci Ozerkligi temelinde yiiriitilen yazma becerisi uygulamalarmin 6grencilerin
ozerklik becerilerini gelistirdigini, yazmaya yonelik tutumlarini artirdigini, yazma

motivasyonlarini yiikselttigini ve yazma becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Inénii Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi ile Suriye Miilteci Kampr Tiirkge
Ogretim Merkezinde B2 seviyesinde Tiirkge 68renen dgrencilerin, yazma 6z yeterlik
algilar1 ile yazili anlatim becerileri arasindaki iligkiyi arastiran Altunkaya ve Ates (2017)
caligmalarinda yapilan regresyon analizi ile, 6grencilerin yazma 6z yeterlik diizeyinin
yazma becerisi diizeyini artirdigin1 gostermistir. Elde edilen 6grenci yazma becerisi
puanlar1 ile yazma 6z yeterlik diizeyleri, degiskenlerin incelenmesiyle analiz etmislerdir.

Arastirmacilar bu bulgular ve yorumlar 1s1ginda 6nerilerde bulunmuslardir.
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Tiirkce hazirlik 6grenimi goren yabanci uyruklu Ogrencilerin yazili anlatim
caligmalariyla 6grenme yaklagimlar1 ve yazma becerisi 6z yeterliklerini degerlendirmeyi
amaclayan Bakir (2015) calismasinda, 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini, yazma
becerisi 6z yeterliklerini ve yazili anlatim ¢alismalarinda yaptiklar1 hata tiplerini
incelemigtir. Arastirma sonucunda, Tiirk¢e hazirlik 6grenimi goren yabanci uyruklu
ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda yaptiklari hata tiplerini belirlemis ve 6grenme

yaklasimlari ile yazma becerisi 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi ortaya koymustur.

Simsek ve Erdem (2021) ise ¢alismalarinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
yazma becerisi ve kazanim iliskisini belirlemeyi amaglamistir. Calismada, Yunus Emre
Enstitiisii Tiirkge Ogretimi B1 ders kitabindaki yazma etkinlikleri ile gretmen kilavuz
kitabinda yer alan 52 yazma becerisi kazanimini ve CEFR B1 diizeyindeki yazma becerisi
icerigini kategorilere ayirarak igerik analizi yapilmistir. Yazma etkinliklerinin hangi
kazanimlar karsiladigi incelenmis, ifade giiciine odakli kazanimlarin ve igeriklerin 6n

plana ¢iktig1 belirlenmistir.

2.2.2.Dijital Hikaye Anlatim ile Tlgili Arastirmalar

Yapilan literatiir taramas1 sonucu dijital hikdye anlatimi ile ilgili caligmalar
incelenmistir. Bu aragtirmaya kaynaklik edebilecek ve arastirma konusu ile paralellik

gosteren calismalara yer verilmistir.

Ilkokul &grencilerinin dil ve igerik biitiinlesik 6grenme (CLIL) modelini
kullanarak isbirlik¢i 6grenme modeliyle dijital hikdye anlatimmi, Ingilizce konusma
yeteneklerini ve finansal bilgilerini gelistirmeyi hedefleyen Fan ve Chen (2023)
calismalarin1 deney ve kontrol gruplarindan olusan 43 6. sinif Ogrencisi lizerinde
yiiriitmiislerdir. Isbirlik¢i dgrenme modeliyle iiretilen dijital hikdye anlatimlarmnin,
kontrol grubunun bireysel olarak {trettigi hikayelerden farkli olup olmadigini
incelemislerdir. Yapilan 9 haftalik deney, katilimcilarin finansal bilgi ve Ingilizce
konusma yeteneklerini birlestiren dijital hikdye anlatimi videolarini etkili bir sekilde
tasarlamalarina yardimei1 olmak amaciyla finansal bilgi dersleri ve dijital hikaye anlatimi
egitimi almalarin1 i¢ermistir. Sonuglar, deney grubunun genel dijital hikaye anlatim
performansinin Ingilizce konusma yetenekleri ve finansal bilgi acisindan kontrol

grubundan daha tistiin oldugunu gdstermistir.
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Ayn1 zamanda yabanct dil 6grencilerinin dil derslerinde dijital hikaye anlatma
Ogretim teknigini nasil algiladiklarini inceleyen Yiiksel (2023) ¢alismasinda, 6grencilerin
bu yontemi dil edinimindeki avantajlari ve dezavantajlariyla birlikte nasil
degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Veriler dil 6grenimine dijital hikaye anlatmay1
dahil eden bir kurumda 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Bulgular,
ogrencilerin dil smifinda dijital hikdye anlatmay1 destekledigini, 6zellikle konusma ve
yazma becerilerini gelistirdigini, yaraticilik ve otantik dil materyalleriyle etkilesim
imkan1 sundugunu belirtmektedir. Arastirma ayni1 zamanda, bu yaklasimin 6grencilerin
motivasyonunu ve elestirel diisiinme becerilerini artirabilecegini, ancak teknik zorluklar
ve gliven eksikligi gibi entegrasyon engelleriyle karsilagildigini vurgulamaktadir. Sonug
olarak, dijital hikaye anlatmanin dil 6gretimine olumlu katkilar saglayabilecegi, ancak bu
yontemi basaril bir sekilde entegre etmek i¢in destek ve talimatlarin gerekliligi iizerinde

durulmaktadir.

Yaptig1 arastirma ile, dijital kusak i¢inde egitimde basar1 saglayabilmek igin
Ogretmen yetistirme siirecine odaklanan Giindogdu (2022), yabanc1 dil 6gretiminde dijital
Ogretme ve Ogrenme ortamlarmin giincel tartismalarima ampirik bir katki sunmayi
hedeflemektedir. Almanca Ogretmenleri iizerinden dijital hikdye anlatimi bir medya
okuryazarlig1 ve dijital becerilerin gelistirilmesi yontemi olarak ele alinmistir. Yapilan
analiz dijital hikdye anlatiminin 21. ylizyilda 6nemli bir medya okuryazarligi ve dijital
beceri gelistirme araci oldugunu gostermistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylar dijital
beceriler acisindan olumlu ilerlemeler kaydetmislerdir. Ayrica Almanca 6gretmen
adaylarinin bu yaklasimla yeni 6gretme ve 6grenme metotlarini kesfetmeleri ve bunlari
gelecekteki kariyerlerinde kullanma istekleri tespit edilmistir. Bu metodolojinin
gelecegin Ogretmenlerine 21. Yiizyilin anahtar yetkinliklerini aktarma ve ozellikle
yabanci dil 6gretiminde zengin sinif i¢i ve sinif dis1 6gretim firsatlar1 sunma konusunda

iki 6nemli rolii oldugu belirlenmistir.

Literatiirde dijital hikaye anlatim yoOnteminin ¢esitli becerilere etkisinin
aragtirldigi galismalar da incelenmistir. Bu baglamda Ingilizce 6gretim alaninda dijital
hikdye anlatimi tekniginin sozlii yeterlilik {izerindeki etkilerini ve dil siniflarma
entegrasyonunu arastiran Uyumaz (2022) calismasinda, oOgrencilerin bu teknik
hakkindaki gériislerini almistir. Iletisim ve konusma becerilerini gelistirmeye odaklanan
bu yontemin gercek diinya temaslarina nasil katki saglayabilecegini incelemistir.

Bulgular, dil siniflarinda dijital hikdye anlatiminin dil yeterliligini artirma, dijital
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becerileri gelistirme, motivasyonu artirma, aragtirma ve 6z giiveni gliglendirme gibi giiglii
yonleri oldugunu ancak teknik problemler ve siirecin zorlugu gibi zayif noktalar1 da
oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar bu teknikle telaffuz, akicilik,
kelime bilgisi, dil bilgisi ve vurgu gibi konusma becerilerinin olumlu etkilendigini
gosterirken, karsilasilan zorluklarin miizik ve resim bulma, video diizenleme, 6zetleme,
ses kayd1 yapma gibi teknik alanlarda oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica katilimcilarin
cogunlugunun ileride bu teknigi kullanmak istedigi belirtilmistir. Bu veriler, dijital hikaye
anlatiminin dil smiflarinda daha etkilesimli ve iiretken bir ortam saglayabilecegini,
ogrencilerin dil becerilerini ve motivasyonlarini artirmasinin yani sira 6zgiiven ve ifade
Ozgurliigiini destekleyebilecegini gostermektedir. Bu nedenle dil 6grenme siirecinde

Ogrencilerin aktif katilimina tesvik etmek icin etkili bir arag¢ olarak degerlendirilebilir.

Yuliani ve Hartanto’nun (2022) ortaya koymus olduklari arastirma 6gretmen
adaylarmin cevrim ici ortamda dijital dykii anlatimini1 kullanma becerilerini, Ingilizce
ogretiminde nasil kullandiklarin1 ve bu konudaki algilarini incelemeyi amaglamaktadir.
Fenomenolojik nitel bir yaklasim kullanilarak, 8 dgretmen adaymin g¢evrim i¢i sinifta
dijital 6ykii anlattimin1 kullanma deneyimleri ve bu konudaki diisiinceleri aragtirilmaistir.
Gozlem, goriisme ve doklimantasyon gibi yontemler kullanilarak veriler toplanmastir.
Sonuglar, dgretmen adaylarinin dijital dykii anlatimini Ingilizce dgretimi igin uygun
bulduklarin, etkili bir sekilde kullandiklarin1 ve 6grencilerin bu yonteme olumlu yanit
verdigini gostermektedir. Bu yontemin ¢evrim i¢i 6gretimde alternatif bir ¢6ziim olarak

degerlendirilmesi 6ne ¢ikmistir.

Dijital hikdye anlatim yOnteminin 6gretmen egitiminde kullanimina iliskin
calismalar da bulunmaktadir. Bu baglamda yapilan ¢alismalardan biri Schmier’e (2022)
aittir. Arastirmaci ¢alismasi ile 6gretmen egitimine isbirlikei dijital hikdye anlatimini
entegre etmenin potansiyelini arastirmistir. Veriler, bir devlet iiniversitesindeki ilkokul
diizeyindeki 6gretmen adaylar1 ve ilkokul 6grencileri arasinda dijital 6ykii anlatimi is
birligi olanaklarini incelemek amaciyla toplanmistir. Arastirma, 6gretmen egitimcileri ve
uygulayicilari arasinda farkli 6grenme deneyimlerini dijital oykii anlatimiyla kaydetme
konusunda bir tartisma sunarak sona ermistir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin 6grencilerinin
Ogretme ve Ogrenme deneyimlerini zenginlestirmede dijital hikdye anlatimimin

entegrasyonu konusunda 6nemli bir katki saglamistir.

Iki yontemli egitmenlerin is birligini ve Ogretmen adaylarinin miifredat

entegrasyonunu inceleyen Thomas ve Wheeler (2022) bir nitel vaka caligmasi
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yiiriitmiislerdir. Ogretmen adaylari, yazma tekniklerini ve dijital &ykii anlatiminin
bilesenlerini igeren dersler almislardir. Bu deneyimler, 6gretmen adaylarinin COVID-19
deneyimlerini dijital hikdyeler aracilifiyla ifade etmeleriyle zirveye ulagmstir.
Aragtirma, katilimcilarin dijital hikayeler, yansitict makaleleri ve c¢ikis triinlerinin
analiziyle iki arastirma sorusu etrafinda modelleri ortaya koymayi hedeflemistir.
Sonuglar, bu Ogrenme deneyiminin, katilimcilarin gelecekteki uygulamalarini
destekledigini ve dijital 0ykii anlatiminin 6grenciler i¢in farklilagtirilmis 6gretim, yazma
becerilerini gelistirme, dijital okuryazarlig1 artirma ve sosyal- duygusal 6grenmeyi tesvik

etme konularinda faydalar sagladigin1 gostermistir.

Y apmis olduklari aragtirma ile, ii¢ ana hedefiizerine odaklanan Jitsupa ve digerleri
(2022) erken cocukluk donemi hayal etme modelini sentezlemeyi ve bu modeli dijital
hikdye anlatiminm1 gelistirmek i¢in kullanmayi, ardindan erken ¢ocukluk hayal etme
modelini degerlendirmeyi amaglamislardir. Arastirma metodolojisi ii¢ asamada
gerceklesmistir. Tlk olarak LA-OR modeli ve stop motion siireci dahil olmak iizere dijital
hikaye anlatimin1 gelistirmeye yonelik belgeler sentezlenmistir. Daha sonra dijital hikaye
anlaticiligini gelistirmek i¢in erken ¢ocukluk hayal kurma modeli olusturulmus, ardindan
erken cocukluk donemi i¢cin hayal kurma modelinin uygunlugu, uzmanlarin
degerlendirmeleri sonucundan belirlenmistir. Uzmanlar, bu modelin dijital hikaye
anlaticiligini gelistirmek icin gliglii bir ara¢ oldugu konusunda genel bir goriis birligine
varmiglardir. Bu model, 6grenmeye yonelik hayal giicti, aktif 6grenme, goriis paylagimi
ve vyansitict disiinme adimlarindan olusmus ve wuzmanlar tarafindan olumlu

degerlendirilmistir.

Ortaokul 6. sinif seviyesinde yabanct dil derslerinde dijital hikaye anlatiminin
akademik bagar1 iizerindeki etkisini belirlemeyi hedefleyen Cokyaman ve Celebi (2021)
deneysel arastirma modeli ile yiiriittiikleri ¢aligmalarinda, dijital hikdye anlatiminin
ortaokul 6. sinif seviyesinde yabanci dil derslerinde akademik basariyr olumlu yonde

etkiledigi bulgusuna ulagsmislardir.

Rutta ve digerleri ise (2021), cocuklarin ve 6gretmenlerin, ¢izgi roman temelli
dijital hikaye anlatiminin Igerik ve Dil Biitiinlesik Ogrenim (CLIL) ger¢evesinde yabanci
dil ve igerik 6gretimini birlestirmede nasil destekleyebilecegini arastirmislardir. Ozellikle
tic onemli konuya odaklanmislardir: dijital hikdye anlattminin is birligi, katihm ve
kullanim kolaylig1 agisindan degeri, CLIL ¢ercevesinde ¢izgi roman temelli dijital hikaye

anlatiminin kabul edilme durumu ve dijital hikaye anlatiminin kagit bazli versiyonuna
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gore faydalar1 ve simirlamalari. Arastirmacilar Italya’daki bir ilkokulda gerceklestirilen
bir 6rnek olay ¢alismasiyla bu yonleri incelemislerdir. CLIL ¢ergevesinde dijital anlatilar
olusturmak i¢in ComicsCLIL adli dijital arac1 kullanan 18 ¢ocuk ve 2 6gretmenden olusan
bir siif incelenmistir. Sonuglar, ¢izgi roman temelli dijital hikdye anlatiminin CLIL
derslerine uyum saglamada etkili bir egitim araci olabilecegini gostermektedir.
ComicsCLIL ilgi ¢ekici, kullanimi kolay ve isbirlik¢i yapisi, bu uygulamanin kolaylikla

benimsenmesini saglayabilir nitelikte oldugunu ortaya koymustur.

Schmier’in (2021) aragtirma makalesi, “pedagojileri tersine ¢evirme” teorisine
dayanarak, ilkdgretim 6grencilerine “zorlanan okuyucular” olarak etiketlenenlere kendi
okuryazarlik hikayelerini ¢ok modlu dijital hikdye anlatimiyla aktarma firsatlarini
genisletmeyi hedeflemektedir. Veriler, 6gretmen adaylar1 ve ilkokul 6grencileri arasinda
gerceklesen bir okuma is birligi programi sirasinda elde edilmis 2 yillik bir arastirma
projesine dayanmaktadir. Ozellikle, 21 dijital hikdye anlatimi is birliginden segilen iki
vaka calismasi lizerinden, “6gretmen adaylar1 ve ilkdgretim 6grencileri 6grenmelerini
nasil degerlendiriyor?” sorusunu ele almistir. Bulgular, dijital araglarin kullanilmasinin
ilkokul 6grencilerine okuryazar kimliklerini ve 6grenimlerini kisisel deneyimlerine gore
temsil etme firsat1 sagladigini ve 6gretmen adaylarin1 anlamli okuma 6gretimi planlama
konusunda destekledigini ortaya koymaktadir. Ilkokul simiflarinda dijital hikaye
anlatiminin geri donilis pedagojisi olarak kullanilmasina yonelik stratejiler ve dikkate

alinmas1 gereken noktalar da paylasilmigtir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma kaygisinin dijital hikaye
anlatimiyla iligkisini inceleyen Aydin ve Cigerci (2020) aragtirmalarinda yar1 deneysel
bir model olan 6n test ve son test kontrol gruplu model kullanilarak tasarlanmistir.
Arastirma bulgulari, deney grubunun dijital hikdye anlatiminin yazma kaygisini
azaltmada etkili oldugunu, son test puanlarina gére deney grubunun lehine anlamli bir

fark oldugunu gostermistir.

Calismalarinda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilabilecek dijital
Oykiileme teknigi hakkinda teorik bilgiler sunan Morali ve Goger (2020) calismalarinda,
dijital Oykiileme yontemleri ve asamalarini ele alarak bu alandaki temel kavramlar ve
dijital oykiileme araglar1 detayli bir sekilde incelemistir. Ayrica dijital dykiilemenin
egitim ve yabanci dil 6gretimi {izerindeki etkilerini vurgulamis ve bu yontemin

karsilasabilecegi engelleri de agiklamislardir.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin
dijital hikdye anlatimiyla nasil gelistigini arastiran Aydin (2019) calismasinda, Dijital
hikaye anlatiminin Ogrencilerin yazma becerilerine, yazma kaygisina ve yazma 0z
yeterliligine katkisini incelemistir. Arastirmanin nicel boyutunda yapilan analizler, deney
grubunun yaratict yazma becerileri, kaygis1 ve 6z-yeterliligi agisindan kontrol grubuna
gore anlamli bir gelisme gosterdigini ortaya koymustur. Bu da dijital hikaye anlatiminin
mevcut programa gore yazma derslerinin daha etkili olabilecegini gostermektedir. Nitel
analizler ise O0grencilerin yazma becerilerinde gelisim oldugunu, dil bilgisi kurallarini
ogrendiklerini, kelime dagarciklarinin arttigini ve dijital hikaye hazirlama siireglerini
keyifle deneyimledikleri gostermistir. Ogrenciler ayrica bu siiregte dinleme, konusma,
okuma, teknoloji kullanimi, yaraticilik ve iletisim becerilerinin gelistigini ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin Dijital Hikdye Anlatimi1 (DST) projelerinin yabanci dil siiflarina
entegrasyonuna karsi tutumlarini dil gelisimi ve motivasyon agisindan inceleyen Jit
Paisarn Wattana (2018) arastirmasinda hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerini
kullanarak, Tayland’da Ingilizce dgrenen iiniversite dgrencilerinden olusan bir smiftan
(17 katilimer) veri toplamistir. Anketler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilarak
elde edilen bulgular, 6grencilerin DST nin dil siniflarina entegrasyonu konusunda olumlu
tutumlara sahip olduklarini ve bu tiir bir projenin dil gelisimleri ve motivasyonlar i¢in
faydali oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Ozellikle DST’nin dil becerilerine ve
motivasyona ger¢ek katkilarini anlamak i¢in daha ileri arastirmalara yonelik oneriler

sunulmustur.

Dijital hikaye gelistirme asamalarini ilgili yazilim araglar1 ve alan arastirmalari
1s181inda detayli bir sekilde incelemeyi hedefleyen Yilmaz, Ustiindag ve Giines (2017)
pratik uygulamalarin saglayacagi faydalara odaklanarak siiregleri ve bilesenleri
Ozetlemisler, kullanilabilir yazilimlar ise karsilagtirmali bir bi¢imde sunmusglardir.
Ayrica, bir 6rnek tizerinden dijital hikaye gelistirme siireci somutlastirilarak 6gretmenlere

ve igerik gelistiricilere rehberlik etmeyi amaglamaktadirlar.

Dijital hikdye anlatiminin Tiirk¢e dersinde Ogrenci basarisi, motivasyonu ve
kalicilik {izerindeki etkilerini inceleyen Ozerbas ve Oztiirk (2017) ¢alismalarini 5. simf
Ogrencileri lizerinde gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglari, deney grubundaki

Ogrencilerin 6n ve son test basarilar1 arasinda kontrol grubuna gore anlamli bir fark
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oldugunu gostermistir. Ancak, deney ve kontrol grubunun kalicilik ve motivasyon

puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Cirali'nin  (2014) arastirmasinin odak noktasi, dijital hikaye anlatiminin
Ogrencilerin gorsel bellek kapasitesi ve yazma becerileri lzerindeki etkilerini
belirlemektir. Arastirma, On test- son test kontrol gruplu seckisiz deneysel bir desen
kullanilarak yiiriitiilmistiir. Bulgular, her iki grupta da Ogrencilerin gorsel bellek
kapasitesi ve yazma becerisi agisindan anlamli gelismeler gosterdigini, ancak deney
grubunda bu gelismelerin kontrol grubundan daha belirgin oldugunu gostermistir. Ayrica,
kontrol gruplar1 karsilastirildiginda, dijital hikdye anlatimmin Ogrencilerin yazma
becerilerinde anlamli bir fark yarattig1, ancak gorsel bellek kapasiteleri tizerinde anlaml

bir etki olusturmadigi bulgusunu ortaya koymustur.



BOLUM 3

YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen 6grencilerin yazma becerilerinin ve yazma
tutumlarinin belirlenmesinde dijital hikdye kullaniminin etkisinin incelendigi bu
calismada karma yontem arastirma deseni kullanilmistir. Creswell’e (2021) gore karma
yontem, arastirmacilar tarafindan arastirma problemlerinin anlasilmasi i¢in nicel ve nitel
verilerin toplandigi ve bu verilerin bir araya getirilerek biitlinlestirildigi ve bu
biitiinlestirmeden sonuglarin ¢ikarildig: bir yontemdir. Arastirmada nicel ve nitel veriler
kullanilacag: ve bu veriler biitiinlestirilerek sonuglar ¢ikarilacag: i¢in bu yontem tercih
edilmistir. Arastirmada karma arastirma yontemlerinden agiklayict ardisik desen
kullanilmistir. Creswell (2021), aciklayici ardisik desen ile, arastirma probleminin veri
toplama ve analizi i¢in nicel ¢alismanin kullanilmasinin amaglandigini belirtir. Nicel
sonuglar istatiksel olarak anlamli bulgular, giiven araliklar1 ve etki boyutlariyla genel
sonuglart agiklar. Ancak, elde edilen sonuglarin olusumunu tam olarak agiklamaz.
Aragtirmact bu sebeple, nicel sonuglarin acgiklanmasi i¢in nitel asamanin devreye
konuldugunu ve bu desenin, agiklayic1 ardisik desen olarak adlandirildigini belirtir.
Arastirmada, verilerin toplanmasi ve analiz siirecinde nicel asamalar s6z konusu oldugu
ve elde edilen nicel sonuglarin agiklanmas1 asamasinda nitel veriler kullanilacagi i¢in bu

desen tercih edilmistir.

Aragtirmanin nitel kisminda durum c¢alismasi kullanilmistir. Creswell (2021)
durum calismasinin, arastirmada hem iiriin hem de nesne olabilecek nitel arastirma
icerisinde yer alan bir desen oldugunu belirtir. Ayn1 zamanda durum caligmasi
arastirmasi, arastirmacinin gercek yasam olaylarini, siirl bir sistem veya gozlemleri,
miilakatlari, gorsel ve kisisel materyaller gibi araclarla detayli bir sekilde inceledigi ve
bir durumun ayrintili bir betimlemesini sundugu nitel bir yaklasimi ifade eder. Davey’e
(2009) gore durum caligmasi yontemi, belirli kurallar yerine tek bir durumun

derinlemesine incelendigi bir arastirma yontemidir. Bu yontem olayin ger¢ek ortaminda



37

neler olduguna odaklanir. Verileri sistemli bir sekilde toplar analiz eder ve sonuglari
sunar. Bu c¢alismalar olayin nedenlerini anlamak ve gelecekteki arastirmalara hangi
konularin odaklanilmasi gerektigini net bir sekilde ortaya koymak i¢in kullanilir.
Ozellikle bir hipotezi test etmek yerine belirli bir durumun detayli incelenmesi veya
anlasilmasi i¢in daha uygundur. Arastirmada nitel veriler toplanirken goriisme yontemi
kullanilacag1 ve sistemli bir sekilde analiz edilerek sunulacagi i¢in durum c¢alismasi

kullanilmustir.

Arastirmanin nicel kisminda ise tek denekli deneysel desen kullanilmistir.
Biiyiikoztiirk ve digerleri (2020), tek denekli arastirmanin yalnizca bir deneyi igerdigi ve
bulgularin yoruma dayali olarak degerlendirildigi yar1 deneysel bir aragtirma tiirii
oldugunu belirtmektedir. Tek denekli arastirmalarda katilimcilarin yansiz atama
yontemiyle belirlendigini ifade eden Tekin iftar (2023), bu arastirmalarin, standart sartlar
altinda tekrar eden Olgiimlerle, her bir katilimcinin kendi davranislarin1 denetleyerek,
davranig degistirme veya Ogretim uygulamalarinin etkisini degerlendirdigi calismalar

oldugunu belirtir.

Tek denekli arastirmalar, degiskenlerin degistirilmesi, kaldirilmast veya
olusturulmasi i¢in deneysel islemlere bagli olarak farkli tiirleri igerir. A ve B asamalari,
arastirmanin baslama diizeyini belirleme ve deneysel islem asamalarim1 temsil eder
(Biiytikoztiirk vd., 2020). Bu ¢alismada AB deseni kullanilmais olup, ilk asamada baslama
diizeyi belirlenirken, ikinci asamada bagimsiz degiskenin etkisi incelenmis ve bagimli
degisken deneysel islem siirecinde dlciilmiistiir. Tekin Iftar (2023), tek denekli deneysel
arastirmalarda, bagimli degisken iizerinde etkilerin gozlemlendigi degisken olarak kabul
edilirken, bagimsiz degisken ise istenen degisiklikleri bagimli degiskende olusturan
degisken olarak tanimlanir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskenini dijital hikaye
kullanimi, bagimli degiskenini ise 6grencilerin yazma becerileri ve yazma tutumlari
olusturmaktadir. AB deseni aracilifiyla bagimsiz degiskenin uygulama silirecinde
kullanildigit ve bagimli degiskenin uygulama sonunda Olgiildiigi sekil 1 ve 2’

belirtilmistir.
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“A- _B-
Baslama diizeyinin Deneysel islemlerin
Olciilmesi ve yapilmasi ve bagimli
belirlenmesi degiskenin dl¢tilmesi

Sekil 1. AB deseninin agamalari

-B-
-A- Deneysel islemlerin yapilmasi
On testin yapilmas - 8 hafta boyunca her bir
- Kompozisyon yazma ogrenciye 4 dijital hikaye
¢alismasinin yaptirilmast yaptirilmast
- Yazma tutum 6lgeginin Son testin yaptirilmasi
uygulanmast - Kompozisyon yazma

calismasinin yaptirilmasi

-Yazma tutum dlgeginin
uygulanmasi

Sekil 2. AB deseninin uygulama stirecindeki asamalari

AB deseninin agamalarinin anlatildig: sekil 1’den hareketle olusturulan sekil 2°de
yapilan ¢alismanin uygulama siireci kisaca anlatilmistir. Birinci asamada On test yapilarak
calisma grubunun baslama diizeyi 6l¢iilmiis ve belirlenmis, deneysel islem olan ikinci
asamada ise dijital hikdye anlatim yontemi kullanilmistir. Son olarak bagimli degiskenler

olan ¢aligma grubunun yazma becerileri ve yazma tutumlar1 dl¢iilmiistiir.

Calisma sonunda elde edilen nicel ve nitel veriler bir araya getirilerek

biitiinlestirilmis ve bu biitiinlestirmeden sonuglar ¢ikarilmistir.

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Indnii Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezinde
(TOMER) B1 diizeyinde egitim goren 12 6grenciden olusmaktadir. Arastirma goniilliiliik
esasina gore yiriitiilmiigtiir. Arastirmada katilim sayisini belirlemek igin giic analizi

yapilmistir. Testin giicii G-Power 3.1 programi kullanilarak hesaplanmistir. Benzer bir
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arastirmada (Turkben, 2019), yazma becerisi iizerindeki etki biiytikliigii 1.81 olarak
bulunmustur. Calismanin giiciiniin %95 olmas1 ve 1.81 etki biiyiikliigiinde gruplarda
anlamlilik diizeyinin %5°1 asmasi i¢in 7 kisiye ihtiya¢ vardir. Bu arastirmada ise 12 kisi

yer almistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zellikleri Tablo 1°de yer almaktadir.
Tablo 1.

Arastirmada Yer Alan Katilimcilarin Ozellikleri

Katilme1 Cinsiyet Diizey Uyruk Tiirkiye’de
Bulunma Siiresi
01 K Bl Sudan 3 ay
02 K B1 Suriye 3yl
03 K Bl Somali 3 ay
04 K Bl Somali 3ay
05 E Bl Somali 3 ay
06 E Bl Somali 3 ay
07 E Bl Somali 3 ay
08 K Bl Somali 3 ay
09 E B1 Afganistan 3 ay
010 E Bl Afganistan 3 ay
o1 E B1 Afganistan 3 ay
012 E B1 Afganistan 3 ay

Tablo 1’e bakildiginda arastirmada 12 katilimcinin yer aldigi goriilmektedir. Bu
katilimcilar yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 7 erkek 5 kiz 6grenciden olusmaktadir. 4
farkli iilkeden (Sudan, Suriye, Somali, Afganistan) gelen Ogrencilerin Tiirkiye’de

bulunma siireleri bir 6grenci hari¢ aynidir.

3.3.Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri toplanirken 6ncelikle Indnii Universitesi Tiirke Ogretim
Merkezinden uygulama siirecini yiiriitmek amaciyla gerekli izinler alinmustir. ilgili
merkezin Ogreticileri ile goriismeler yapilarak arastirma siireci ile ilgili gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Ayrica dgreticilerden bu ¢alismanin hangi seviyeye dahil
ogrenciler tarafindan yapilmasi gerektigi ile ilgili goriisler alinmistir. Yapilan bu
goriismeler neticesinde dijital hikdye kullanommin Bl diizeyi 06grencileri ile

yiiriitilmesine karar verilmistir. Arastirmada deney grubu ile yapilacak yazma
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calismalarinda kullanilacak olan konular, ¢alisma grubunun halihazirda kullanmakta
oldugu “Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirk¢e B1 Diizeyi” kitabinda bulunan 35
yazma etkinligi uzman goriistine (Ek-5) sunularak belirlenmistir. Kitapta yer alan 35
yazma etkinligi, uzmanlar tarafindan 1 (uygun) ile 5 (uygun degil) arasinda
puanlanmistir. Uzman goriisii sonucunda (Ek-6), her bir konu i¢in elde edilen puanlar
hesaplanmis ve alinan puanlar en diisiikten en yiiksege dogru siralanmistir. Elde edilen

puanlarin yer aldig1 bir frekans degerleri Tablo 2°de gosterilmistir.
Tablo 2.

Uzman Goriis Formu Frekans Dagilim Tablosu

Alman 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Puanlar

f 1 3 2 3 3 3 7 1 2 4 4 2

(Alinan
puanlarin
sayisina
gore)

Tablo 2’ye gére uzman goriisiine sunulan yazma etkinlikleri en diisiik 7 ve en
yiiksek 18 puan almistir. Tekrar eden puanlar ise frekans olarak verilmistir. En diisiik
puanlar alan etkinlikler uygun kategorisine alinmaktadir. Tabloya goére 7, 8,9, 10 ve 11
puanlarini alan ve bu puanlar dolayisiyla uygun bulunan ilk 12 konu se¢ilmistir. Segilen
konular “Konu Se¢me Formu” (Ek 5) ile 6grencilere sunulmustur. Ogrenciler iki haftada
bir kendi sectikleri konularda dijital hikayeler olusturmustur. Dijital hikdye olusturma
asamasinda kullanilacak olan uygulamalar belirlenmis ve uygulamalara iligkin 6n

hazirliklar yapilmistir. Arastirmanin uygulama siireci Tablo 3’ te belirtilmistir.
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Tablo 3.
Arastirma Uygulama Takvimi

TARIH UYGULAMA ACIKLAMA

Uygulama
Oncesi

06.03.2023

On-testin
yapilmasi

Calisma grubu 6grencilerine
kompozisyon yazma calismasi
yaptirtlmis ve “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretiminde Yazma
Becerisi Tutum Olgegi”
uygulanmstir.

Seminer

07.03.2023
09.03.2023

Dijital Hikaye

Semineri

Uygulama 6ncesi 6grencilere 6 ders
saatinde dijital hikdye anlatimi
semineri verilmistir.

1. HAFTA

13.03.2023

2. HAFTA

20.03.2023

1. Dijital
Hikaye

Ogrencilere “Konu Segme Formu”
verilmis, her bir 6grenciye sectigi
konu kapsaminda hikaye
yazdirilmigtir.

Yazdirilan hikayeler, “Storyboard
That” ve “Power Point”
uygulamalar1 kullanilarak dijital
hikayeler olusturulmustur.

3. HAFTA

27.03.2023

4. HAFTA

03.04.2023

2. Dijital
Hikaye

Ogrencilere “Konu Se¢me Formu”
verilmis, her bir 6grenciye segtigi
konu kapsaminda hikaye
yazdirilmastir.

Yazdirilan hikayeler, “Storyboard
That” ve “Power Point”
uygulamalar1 kullanilarak dijital
hikayeler olusturulmustur.

5. HAFTA

10.04.2023

6. HAFTA

17.04.2023

3. Djjital
Hikaye

Ogrencilere “Konu Segme Formu”
verilmis, her bir 6grenciye sectigi
konu kapsaminda hikaye
yazdirilmistir

Yazdirilan hikayeler, “Storyboard
That” ve “Power Point”
uygulamalar1 kullanilarak dijital
hikayeler olusturulmustur.

7. HAFTA

24.04.2023

8. HAFTA

01.05.2023

4. Dijital
Hikaye

Ogrencilere “Konu Segme Formu”
verilmis, her bir 6grenciye segtigi
konu kapsaminda hikaye
yazdirilmigtir.

Yazdirilan hikayeler, “Storyboard
That” ve “Power Point”
uygulamalar1 kullanilarak dijital
hikayeler olusturulmustur.

Uygulama
Sonrasi

08.05.2023

Son-testin
yapilmast

Calisma grubu 6grencilerine
kompozisyon yazma caligmast
yaptirilmis ve ““Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretiminde Yazma
Becerisi Tutum Olgegi”
uygulanmustir. Siirece yonelik
goriisme sorular ile goriismeler
yapilmustir.
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Tablo 3’ e gore, arastirmanin uygulama siireci 2 hafta 6n-test ve son-test, 8 hafta
uygulama olmak tizere 10 haftada (30 ders saati) tamamlanmistir. Yasana deprem felaketi
sebebiyle egitim-6gretim c¢evrim igi yiiriitiildiigli i¢cin uygulama siireci de bu sistem
dahilinde gerceklestirilmistir. Uygulama siirecine baglamadan 6nce 6grenciler arastirma
siireci hakkinda bilgilendirilmistir. 07.03.2023- 09.03.2023 tarihleri arasinda 6 ders

saatinde Ogrencilere dijital hikaye semineri verilmistir.

Seminer siiresince Ogrencilere dijital hikdyenin tanmimi ve ozellikleri, dijital
hikayenin temel bilesenleri, dijital hikdye hazirlama siireci ve bu siire¢ i¢in gerekenler
detayl1 bir sekilde anlatilmistir. Dijital hikdye olusturma asamasinda kullanilacak olan
uygulamalar (Storyboard That, Power Point) tanitilmistir. Storyboard That ve Power
Point uygulamalarina iligkin gorseller ekte yer almaktadir. Gerekli uygulamalar
araciligiyla ornek dijital hikayeler 6grencilere gosterilmis ve birlikte 6rnek bir hikaye

olusturulmustur.

Arastirmanin ilk haftasinda dgrencilere 6n-test uygulanmistir. On-testte Kadan ve
Arr’nm (2021) gelistirmis olduklar1 “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma
Becerisi Tutum Olgegi” (Ek 2) 6grencilere uygulanmis ve siire¢ sonunda yazma
becerilerinin belirlenmesi amaciyla bir kompozisyon yazma calismast yaptirilmistir.
Uygulama siirecinin ilk haftasinda uzman goriisii sonucu elde edilen “Konu Se¢me
Formu” 6grencilere verilerek konularini se¢gmeleri istenmis ve Ogrencilerin sectikleri
konular dogrultusunda hikayeler yazdirilmistir. Hikdye yazma siirecine gegmeden once
Ogrencilere kisaca yazim, noktalama ve kompozisyon kurallarindan bahsedilmistir.
Ayrica hikayelerini yazarken dijital hikdye olusturma silirecini g6z Oniinde
bulundurmalar1 istenmistir. Hikdye yazma islemi tamamlandiktan sonraki hafta dijital
hikayelerin olusturulma asamasina gegcilmistir. Ogrencilerin “Storyboard That”
uygulamasina internet araciliiyla girislerini yapmalar1 saglanmustir. Ogrenciler, bir hafta
once yazdiklar1 hikayeler uygulama iizerinden uygun gorsel ve karikatiirleri bir araya
getirmisler, daha sonra olusturduklar1 dijital hikdyelere “Power Point” iizerinden ses
kayitlarmi ekleyerek video formatma déniistiirmiislerdir. Ogrenciler dijital hikayelerini
olustururken uygulama icin 6gretmen girisi yapilarak olusturduklari hikayeler kontrol
edilmistir. Ogrencilerin bir kism1 ses kayitlarini1 yapmak istemedigi i¢in ses kayitlarinin
eklenmesi zorunlu tutulmamistir. iki haftada bir gerceklesen dijital hikdye olusturma

stireci 4 kez tekrar edilerek 8 haftada tamamlamig ve her bir 6grenci 4 dijital hikaye
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olusturmustur. Ogrencilerin dijital hikdye olusturma siiregleri kullanilan dijital hikaye

programina gore su asamalarla gerceklestirilmistir.

Hikaye metnini olusturma.

Uygulama tlizerinden gorsellestirme.
Gorseller ile hikaye metnini birlestirme.
Ses kaydin1 yapma.

Video metnini olusturma.

AL A e

Paylasma.

Stire¢ sonunda son-testler uygulanmistir. Son-testte On-testte oldugu gibi
“Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi” uygulanmis ve
yine On testte verilen ayni konu ile ilgili kompozisyon yazma ¢alismasi yaptirilmistir.
Siirece dair oOgrenci goriislerini almak amaciyla hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmis
Gorlisme Sorular1” 6grencilere sorularak her bir dgrencinin cevaplar1 kayit altina

almmustir. Ogrenci cevaplari kodlar, alt temalar ve temalar yoluyla analiz edilmistir.

3.4.Veri Toplama Araglari

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen Ogrencilerin yazma becerilerinin ve yazma
tutumlarmin belirlenmesinin amaglandig1 arastirmada verilerin toplanmasinda hem nitel
hem de nicel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Nicel veri toplama araglar1 “Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi” ve “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogrenenler I¢in B1 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari”dur.
Nicel verileri destekleyen nitel verilerin toplanmasi i¢in ise “Yar: Yapilandirilmisg

Goriisme Formu” kullanilmistir.

3.4.1.Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Ol¢egi

Yabanci dil olarak Tiirkge 68renen Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini
belirlemek analiz amaciyla Kadan ve Ar (2021) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi” kullamlmstir. Olgek
gelistirme siirecinde gerekli analizler yapilmis ve elde edilen sonuglara bakilarak dlgek

oldukga giivenilir olarak yorumlanmustir.

Calisma incelenerek yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen ogrencilerin yazma

tutumlarinmn belirlenmesinde kullaniminin uygun olduguna karar verilmistir. Olgegin
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kullanimina yonelik gerekli izin, dlgegi gelistiren arastirmacidan e-posta yolu alinmistir.
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olcegi Ek-2’de
verilmistir. Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi B1 diizeyi 12 yabanci uyruklu 6grenciye
on-test ve son-test olarak uygulanmistir. Yazma Becerisi Tutum Olgegi’nin giivenirligi

Cronbach’s Alpha=0.90 olarak yiiksek bulunmustur.

3.4.2.Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler I¢in B1 Diizeyi Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtanr

Aragtirmada kullanilmis olan ve yabanci dil olarak Tiitkce Ogrenen Bl
diizeyindeki 06grencilerin yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanan
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler igin Bl Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtari, Kiirsat Yorganci ve Bag (2021) tarafindan hazirlanmistir. Dereceli
puanlama anahtarinin gelistirme (DPA) siirecinde ilk olarak anahtarin gozlenebilir
davraniglar1 detayli bir sekilde tanimlayabilmesi i¢in ¢ozlimleyici bir DPA
gelistirilmesine karar verilmistir. DPA’da yer alacak olan 6lg¢iitler ve alt dl¢iitler Avrupa
Diller Igin Ortak Oneriler Cercevesi B1 diizeyi yazma yeterliklerine gore belirlenen DPA
icin uzman gorisleri alinmis ve bu goriisler dogrultusunda DPA olusturulmustur.
Arastirmacilar  gelistirmis olduklart DPA’nin Bl ve {izeri seviyeler igin
kullanilabilecegini belirtmiglerdir. Dort dlgiit ve yirmi bir alt dlglitten meydana gelen

DPA’nin (ek 3) puanlama sistemi “1, 2, 3, 4, 5” olarak tanimlanmistir.

3.4.3.Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2021) goriismeler, gozlemler ve dokiimanlar
aracilifiyla toplanan verilerin detayli ve derinlemesine incelenmesinin, arastirma
sonuglarinin gecerliligi ve giivenirligi agisindan kritik bir belirte¢ oldugunu belirtirler.
Aragtirmanin hem gegerlik ve glivenirligi hem de arastirmada elde edilen nicel verilerin
aciklanmasi i¢in nitel bir asamaya ihtiya¢ duyulmustur. Boylece nitel verilerin elde

edildigi yar1 yapilandirilmis goériisme formu olusturulmustur.

Aragtirmaci tarafindan goriisme sorulart hazirlanmis ve sorular, iigii Tiirkge
Ogretim merkezlerinde, biri yabanci diller yiiksek okulunda gérev yapan dort uzmana

sorulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler neticesinde olusturulan sorular yeniden
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diizenlenmistir. Sorulara herhangi bir ekleme yapilmazken uygun goériilmeyen bir soru da
bulunmamistir. Ancak olusturulan sorulardaki ifade yanligliklar1 uzman goriisleri
neticesinde diizeltilerek yar1 yapilandirilmis goriisme formunun (Ek 4) son hali
olusturulmustur.  Diizenlenen son hali ile arastirma uygulama siirecinin sonunda
kullanilarak 6grenciler ile goriismeler yapilmis ve yapilan goriismeler kayit altina

alimustir.

3.5.Verilerin Analizi

Bu boéliimde arastirmanin nicel ve nitel verilerine yonelik analizlere yer
verilmistir. Arastirmada 6n test- son test i¢cin kullanilan tutum 6l¢egi ve dereceli puanlama
anahtari ile uygulama siirecinin sonunda uygulanan goriisme formu sorulart 6grencilere

uygulanarak analiz edilmistir.

Arastirmanin nicel verileri Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma
Becerisi Tutum Olgegi ve Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenler Igin Bl Diizeyi Yazma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar: ile elde edilmis ve SPSS (Statistical Package for
Social Sciences) for Windows 22.0 programi ile analiz edilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde, ortalama ve standart sapma gibi tanimlayici istatistik yontemleri
kullanmilmistir. Arastirma degiskenlerinin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla Kurtosis (Basiklik) ve Skewness (Carpiklik) degerleri detayli olarak
incelenmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) ile George ve Mallery’e (2010) gore ilgili
literatiirde degiskenlerin basiklik ¢carpiklik degerlerinin +1.5, +2.0 ile -2.0 arasinda olmast
normal dagilim olarak kabul edilmektedir. “Olgiimlerin dagiliminin normal olmasi

parametrik testlerin temel kosuludur” (Tagpinar, 2017, s.33).

Tablo 4.
Normal Dagilim
Kurtosis Skewness

Yazma becerisi On test -0.82 0.36
Yazma becerisi son test -1.28 0.39
Yazma becerisi tutum toplam 6n test -1.14 -0.51
Yazmaya genel bakis 6n test -1.29 -0.02
Yazmada yetersizlik 6n test -0.11 0.99

Yazmada yeterlilik 6n test -1.02 -0.24
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Yazma becerisi tutum toplam son test -1.31 -0.30
Yazmaya genel bakis son test -0.19 -0.67
Yazmada yetersizlik son test -0.67 0.54
Yazmada yeterlilik son test 1.15 -1.21

Tablo 4’te verilen verilere gore degiskenlerin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Verilerin analizinde parametrik yontemler kullanilmigtir. Tekrarli
Olctimlerin degisimleri bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Tagpinar’a (2017) gore,
bagimli gruplar t testi, aynt Orneklem grubundan elde edilen iki iligkili Slgiimiin
ortalamalarin1 karsilastirmak amaciyla, parametrik test varsayimlarmin karsilandigi

durumlarda uygulanan bir istatiksel yontemdir.

Arastirmanin nitel verilerinde ise icerik analizine basvurulmustur. Nitel
arastirmada analiz siireci Creswell’e (2021) gore verilerin organizasyonunun veri tabanini
on okuma isleminden gecirerek, temalari kodlama ve diizenleme, veri sunumu ve
yorumlama adimlarini igerir. Arastirmanin nitel verilerini olusturan goériisme sorular
incelenmis ve ilk olarak kodlar olusturulmus. Olusturulan kodlardan hareketle alt temalar
ve ana temalar olusturulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin isimleri kullanilmamis

ve kodlama yoluyla belirtilmistir (Ogrenci: O).



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma egitiminde dijital hikaye
olusturmalarinin yazma becerilerine ve yazma tutumlaria etkisinin belirlenmesinin
amagclandig1 ¢alismada, elde edilen bulgular arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin nicel boyutuna iligkin iki ana alt problem
Calisma grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler I¢in Bl Diizeyi Yazma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari’ndan aldiklar: 6n test ve son test puanlar: arasinda
anlamli bir fark var midw? ve Calisma grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Osretiminde Yazma Becerisi Tutum Olcegi’nden aldiklar: én test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir? olarak belirlenmis ve bu problemlere yonelik yapilan

analizler sonrasi bulgular ve yorumlar agagida verilmistir.

4.1.Cahsma Grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenler icin Bl
Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarindan Aldiklar1 On Test ve Son

Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin yazma becerilerini belirlemek
amaciyla ogrencilere 6n test ve son testlerde yazma calismalar1 yaptirilmis ve yapilan
calismalar Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler I¢in Bl Diizeyi Yazma Becerisi
Dereceli Puanlama Anahtari kullanilarak puanlanmustir. Ogrencilerin &n test ve son test
puanlarina yonelik gerekli analizler yapilmistir. Yapilan analizlere gore yazma becerisi
On test ortalamasi (x=36.83) ve standart sapmasi (Ss) 5.19 bulunmustur. Yazma becerisi

son test ortalamasi ise (Xx=51.41) ve standart sapmasi (Ss) 6.11 bulunmustur.

Yazma becerisi On test ile yazma becerisi son test arasinda anlamli farklilig

belirlemek amaciyla gerceklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 5°te sunulmustur.
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Tablo 5.

Yazma Becerisi On test ve Son test Puanlart Arasindaki Degigim

Olciimler On test Son test N t p
Ort ss Ort ss
Yazma Becerisi 36.83 5.19 51.41 6.11 12 -9.04 0.00
*p<0,05

Tablo 5’e gore yazma becerisi On test puanina (X=36.83) gore yazma becerisi son
test puaninda (x=51.41) artis anlaml1 olarak tespit edilmistir. (t=-9.04; p=0.00<0.05). Bu
artisa gore On test ve son test arasinda dijital hikdye anlatimi yontemi kullanilarak yapilan
yazma calismalari neticesinde 6grencilerin yazma becerilerinin gelistigi sOylenebilir.

4.2. Cahsma Grubunun Yabanea Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma

Becerisi Tutum Olgeginden Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarma iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Yazma tutumu toplam 0n test ile yazma tutumu toplam son test arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen analizlerin bulgular

asagida sunulmaktadir.
Tablo 6.

Yazma Tutum On test ve Son test Puanlart Arasindaki Degisim

Olciimler Once Sonra N t p
Ort Ss Ort SS
Yazma Tutum 63.33 16.25 73.16 11.59 12 -3.55  0.005
*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazmaya
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma
Becerisi Tutum Olgegi &n test ve son test olarak dgrencilere uygulanmistir. Yazma
tutumu toplam 6n test puanina (x=63.33) gdore yazma tutumu toplam son test puanindaki
(x=73.16) artis anlamli olarak tespit edilmistir (t=-3.55; p=0.005<0.05). Calisma
grubunun On test ve son test arasinda gegen uygulama siirecinde yazmaya yonelik

tutumlarinda belirgin bir degisim oldugu sdylenebilir.
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4.2.1. Calisma Grubunun Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma
Becerisi Tutum Olceginin Alt Faktorlerinden Yazmaya Genel Bakis Faktoriinden

Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlari iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yazma Becerisi Tutum Olgeginin alt faktorlerinden olan yazmaya genel bakis 6n
test ile yazmaya genel bakis son test arasinda anlamli bir farkliliin olup olmadigini

belirlemek amaciyla yapilan analiz sonrasi bulgular asagida verilmistir.

Tablo 7.

Yazmaya Genel Bakis On test ve Son test Puanlar1 Arasindaki Degisim

Olciimler Once Sonra N t P
Ort ss Ort ss
Yazmaya Genel Bakis 22.25 6.10 2591 4.62 12 -3.83 0.003
*p<0,05

Tablo 7 incelendiginde elde edilen bulgulara gére yazmaya genel bakis 6n test
ortalamasi (X= 22.25) iken son test puan ortalamasi (X=25.91) bulunmus ve yazmaya
genel bakis ortalamasinda bir artis goriilmiistiir. Yazmaya genel bakis on test puanina
gore yazmaya genel bakis son test puanindaki artis anlamli bulunmustur (t=-3.83;
p=0.003<0.05). Bu durumda 6grencilerin Tiirkge yazmaya genel bakislarinin olumlu

oldugu soylenebilir.

4.2.2. Calisma Grubunun Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma
Becerisi Tutum Olceginin Alt Faktorlerinden Yazmada Yetersizlik Faktoriinden

Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yazma Becerisi Tutum Olgeginin alt faktdrlerinden yazmada yetersizlik 6n test
ile yazmada yetersizlik son test arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek

amaciyla yapilan analiz sonrasi bulgular asagida verilmistir.
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Tablo 8.

Yazmada Yetersizlik On test ve Son test Puanlar: Arasindaki Degigim

Olciimler Once Sonra N t P
Ort Ss Ort Ss

Yazmada Yetersizlik 20.00 6.52 17.25 5.08 12 256 0.02

*p<0,05

Tablo 8’de elde edilen bulgulara gore yazmada yetersizlik 6n test ortalamasi (x=
20.00) olarak bulunurken son test ortalamasi (x=17.25) olarak bulunmus ve c¢alisma
grubunun yazmada yetersizlik durumunun diistiigii goriilmiistlir. Yazmada yetersizlik 6n
test puanina gore yazmada yetersizlik son test puanindaki diislis anlamli bulunmustur
(t=2.56; p=0.02<0.05). Ogrencilerin bu durumda yazmada hissettikleri yetersizlik

durumunun azaldig1 s6ylenebilir.

4.2.3. Cahsma grubunun Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma
Becerisi Tutum Olceginin Alt Faktorlerinden Yazmada Yeterlilik Faktoriinden

Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarina liskin Bulgular ve Yorumlar

Yazma Becerisi Tutum Olgeginin alt faktorlerinden yazmada yeterlilik 6n test ile
yazmada yeterlilik son test arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek

amaciyla yapilan analiz sonrasi bulgular asagida verilmistir.

Tablo 9.

Yazmada Yeterlilik On test ve Son test Puanlar: Arasindaki Degisim

Olciimler Once Sonra N t p
Ort Ss Ort Ss
Yazmada Yeterlilik 19.08 4.73 22.50 3.70 12 -2.69 0.02
*p<0,05

Tablo 9’a bakildiginda yazmada yeterlilik 6n test ortalamast (X=19.08) olarak
bulunurken son test ortalamasi (X=22.50) bulunmus ve ¢alisma grubunun yazmada
yeterlilik durumunda artis oldugu goriilmiistiir. Yazmada yeterlilik 6n test puanina gore

yazmada yeterlilik son test puaninda artig anlamli bulunmustur (t=-2.69; p=0.021<0.05).
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Bu bulgulara gore o6grencilerin yazmada yeterliliklerinin dijital hikaye anlatiminin

kullanilmasi ile gelistigi sdylenebilir.

Aragtirmanin nitel boyutuna iliskin bulgular, uygulama siireci sonunda yar1
yapilandirilmis goériisme formu aracilifiyla ¢alisma grubu ile yapilan goriismelerden
alinan yanitlarm igerik analizi yoluyla ¢dziimlenmesi sonucu elde edilmistir. Ogrencilere
yoneltilen yar1 yapilandirilmis gériisme sorularindan elde edilen yanitlar ses kayit cihazi
ile kaydedilmistir. Alinan kayitlar Word Office programina aktarilmis ve kodlar,
kodlardan hareketle alt temalar ve temalar olusturulmustur. Yapilan bu analiz neticesinde

belirlenen ii¢ tema ve on bir alt tema frekanslartyla birlikte sunulmustur.

Turkge Yazi Yazmanin Olumlu
Yonleri

YaziYazmayaveYazma
Tutumuna Yonelik Duygu ve
Diistinceler

Tirkge Yazi Yazmanin Olumsuz
Yonleri

Dil Bitgisi

Noktalamalsaretleri

Yazim Kurallar

Kelime Bilgisi

Metin lle igili Zorlukiar

Surecin OlumluEtkileri

Dijital Hikaye Kullanimi lle lgili
Oneriler

Dijital Hikayenin Faydasina
Yonelik Gorusler

Dijital Hikaye Programina

Yonelik Gortsler

Sekil 3. Goriisme sonucu elde edilen tema ve alt temalar
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Sekil 1’de goriigme sonuglarindan elde edilen kodlar ile olusturulan 3 ana tema ve
11 alt temaya yer verilmistir. “Tiirkce Yazi Yazmaya ve Yazma Tutumuna Yonelik
Duygu ve Diisiinceler” ana temasi altinda “Tiirk¢e yazi yazmanin olumlu yonleri” ve
“Tlrk¢e yazi yazmanin olumsuz yonleri” alt temalar1 bulunmaktadir. “Tirk¢e Yazi
Yazarken Karsilagilan Problemler” ana temasi altinda “Dil Bilgisi”, “Noktalama
Isaretleri”, “Yazim Kurallar1”, Kelime Bilgisi” ve “Metin ile ilgili zorluklar” alt temalari
bulunmaktadir. “Dijital Hikdye Olusturma Siirecine Yonelik Ogrencilerin Duygu ve
Diisiinceleri” ana temasi altinda ise “Siirecin Olumlu Etkileri”, “Dijital Hikaye Kullanimi
ile Tlgili Oneriler”, “Dijital HikAyenin Faydasina Yonelik Goriisler” ve “Dijital Hikaye
Programina Yonelik Goriigler” alt temalart bulunmaktadir. Yapilan goriismeler sonucu
elde edilen ana temalarin ilk ikisi ¢aligma grubunun yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma
becerisine ve yazma tutumuna yonelik goriisleri basligi altinda; {i¢iincii tema ise ¢alisma
grubunun dijital hikdye olusturma siirecine yonelik goriigleri basligi altinda incelenmis

ve yorumlanmistir.

4.3. Calisma Grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Becerisine ve
Yazma Tutumuna Yénelik Goriislerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Calisma grubu ile yapilan goriigmeler sonucunda, ¢aligma grubunun yabanci dil
olarak Tiirk¢e yazma becerisine ve tutumuna yonelik goriislerine iliskin kodlar, kodlardan

hareketle alt temalar ve temalar olusturulmustur. Goriismeler sonucu elde edilen kodlar,

alt temalar ve temalar Tablo 10’da sunulmustur.
Tablo 10.

Tiirkce Yazma Becerisine ve Yazma Tutumuna Iliskin Temalar, Alt Temalar ve Kodlar

Tema Alt Temalar Kodlar Ogrenciler Frekans
Yaz1 yazmanin kolay 01-02 2
olmasi
Yazi yazmaktan endise ~ 01-02-04-06- 6
duyulmamasi 07-011
Yaz1 yazmaktan 03-05 2
korkulmamasi
Tiirkceyi 6grenme 01-02-03-04- 12
siirecine katki saglamast  05-06-07-08-

09-010-011-

012
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Duygu ve diisiincelerin -~ 01-02-04-07- 8
.. rahatlikla ifade edilmesi  O8-09-O11-012
Tiirkee yazi
yazmanin 01-02-03-05- 10
olumluyénleri ¢\ 06-08-09-010-
011-012
Tiirkge yazi Yazi yazmanin mutluluk ~ 01-02-03-04- 12
yazmaya ve vermesi 05-06-07-08-
yazma 09-010-O11-
tutumuna 012
yonelik duygu - .
ve diisiinceler Tiirkee yazi Sikic1 olmast 04-07 2
yazmanii Endise duyulmasi 02-08-09-010- 5
olumsuz -
. 012
yonleri
Duygu ve diisiincelerin ~ 03-05-06-010 4
rahatlikla ifade
edilememesi
Yazi yazmanin zaman 01-08 2
almast
Yazi yazmanin zor 03-04-06-012 4
olmasi
Tiirkge yaz1 yazmaktan ~ 04-07-010 3
korkulmasi
Tiirkce yazi Dil bilgisi Dil bilgisi kurallarin (:)4—0?-07—()9— 6
yazarken zorlugu 010-012
Kargilagilan Noktalama Noktalama isaretlerinin ~ 01-04-06- O8- 5
problemler . . 8 -
isaretleri uygulamada zorlugu 0o10
Yazim kurallar1  Yazim kurallarimin 04-06-08 3
uygulamada zorlugu
Kelime bilgisi ~ Kelime bilgisinin 08-011 2
yetersiz olmasi
Metinileilgili  Konunun tiirii 02 1
zorluklar —
Konu se¢imi 05 1

Tablo 10’a bakildiginda calisma grubunun yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma
becerisine ve yazma tutumuna yonelik goriislerinden hareketle olusturulan temalarin, alt
temalarin ve kodlarin yer aldig1 goriilmektedir. “Tiirk¢e yaz1 yazmaya ve yazma tutumuna
yonelik duygu ve diislinceler” ana temasinin altinda 2 alt tema ve bu temalar1 olusturan
13 kod bulunmaktadir. Alt temalar “Tiirk¢e yazi yazmanin olumlu yonleri” ile “Tiirkce
yaz1 yazmanin olumsuz yonleri” olarak belirlenmistir. “Tiirk¢e yaz1 yazarken karsilasilan
problemler” ana temasinin altinda ise 5 alt tema ve bu temalar1 olusturan 6 kod
bulunmaktadir. Alt temalar “Dil bilgisi”, “Noktalama Isaretleri”, “Yazim kurallar1”,

“Kelime bilgisi” ve “Metin ile ilgili zorluklar” olarak belirlenmistir. Ayrica tabloda hangi
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Ogrencilerden hangi kodlarin alindigt ve bu kodlar1 olusturan &grencilerin frekans

degerlerine de yer verilmistir.

4.3.1.Tirkce Yaz1 Yazmaya ve Yazma Tutumuna Yonelik Duygu ve

Diisiinceler

Bu tema altinda 6grencilerin Tiirk¢e yaz1 yazmaya ve yazma tutumuna yonelik
duygu ve diisiinceleri yorumlanarak degerlendirilmistir. Bu temay1 olusturan iki alt tema
bulunmaktadir. Tiirk¢e yazi yazmanin olumlu yonleri ve Tiirk¢e yazi yazmanin olumsuz
yonlerinden olusan iki alt tema ile elde edilen bulgular birbirleriyle iligkileri bakimindan

bir arada yorumlanarak degerlendirilmistir.

4.3.2.Tiirkce Yazi Yazmanin Olumlu Yonleri ve Tiirkce Yaz1 Yazmanin

Olumsuz Yonleri

Tiirk¢e yaz1 yazma siirecinin, ¢aligma grubu arasinda hem olumlu hem de olumsuz
duygular tetikledigi goriilmektedir. Tiirk¢e yazi yazmanin olumlu ve olumsuz yonlerinin
ifade edildigi bu alt temalar altinda 13 farkli kod olugsmustur. Bu kodlardan 7 tanesi
Tiirk¢e yaz1 yazmanin olumlu yonlerini, 6 tanesi ise Tiirk¢e yazi yazmanin olumsuz
yonlerini olusturmaktadir. Tablo 10°da da yer verilen bu kodlardan hareketle su bulgulara

ulasilmisgtir:

Calisma grubunun Tiirk¢e yazi yazmanin zorluk derecesine dair goriislerinin
alindig1 soruya verilen cevaplara gore dort 6grenci Tiirk¢e yazi yazmanin zor oldugunu,
iki 6grenci ise kolay oldugunu ifade ederken diger 6grenciler bu konuda net bir ifadede
bulunmamaislardir. Tiirk¢e yaz1 yazmanin zorluk derecesine iliskin sorulan soruya verilen
cevaplar su sekildedir:

“Tiirk¢ce yazi yazmak benim icin daha kolay oldu. Yazarak daha kolay bir
sekilde kendimi ifade edebiliyorum.” (O1)

“Bu dilde yazmak benim i¢in harika ve kolay. Tiirkce yazi yazdigimda sanki
resim yapiyormusum gibi oluyor.” (02)

“Tiirkce yazi yazmak bence biraz zor.” (O3)

“Tiirkce yazi yazmak bana zor geliyor, yazi yazarken zorlantyorum.” (04)
Tiirk¢e yazi yazmanin kolay ve zor olma algisinin, ¢alisma grubunun yazma

stirecine yonelik tutumlarimi da etkiledigi sOylenebilir. Kolaylikla yazi yazabilen
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ogrenciler, genellikle yazma siirecine de olumlu bir tutumla yaklastig1 s6ylenebilir. Bu
durum, yazma siirecinin 6grenciler i¢in daha keyifli veya basarili bir deneyim olmasini
saglayabilir. Ote yandan, yazi yazmanin zor oldugunu diisiinen &grenciler, yazma
stirecine kars1 daha fazla giicliik hissedebilirler. Zorluklarla karsilasan 6grencilerin yazma

tutumlar1 ve basarilari lizerinde olumsuz bir etki olabilir.

Calisma grubunun Tiirk¢e yazi yazarken duyduklart endise diizeyini belirlemek
amaciyla sorulan soruya verilen yanitlara gore bes 6grenci Tiirk¢e yaz1 yazarken endise
duydugunu belirtirken alt1 6grenci herhangi bir endise duymadan Tiirk¢e yaz1 yazdigini
ifade etmistir. Caligma grubunun neredeyse yari yartya endige diizeylerinin farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Endise diizeylerine iligskin sorulan soruya verilen cevaplar ise

su sekildedir:

“Tiirkge yazi yazarken endise etmiyorum.” (O1)
“Daha énce endise duyuyordum ama simdi hi¢ endise duymuyorum” (O7)
“Tiirkce yazi yazarken biraz endise duyuyorum” (O8)

“Tiirk¢e yazi yazarken endise duyuyorum, ¢iinkii yeni bir dile baslarken baz
konulart anlayamiyoruz.” (010)

“Tiirkge yazi yazarken bazen endise duyuyorum. Ciinkii yeni bir dilde yazma,
okuma, konusma biraz zordur.” (012)

Calisma grubundan bir 6grenci endise diizeyinin belirli durumlara gore
degistigini, baz1 durumlarda Tiirkge yaz1 yazarken endise duydugunu ancak geriye kalan
durumlarda hicbir endisesinin olmadigini belirtmistir. Ogrencinin cevab su sekildedir:

“Bu konustugum sahsa aittir. Mesela ogretmenlerime Tiirkce yazi yazarken

endiseleniyorum ama onun disinda Tiirk¢e yazi yazarken kendimi biilbiil gibi
hissediyorum. Yani endige hi¢ yok.” (02)

Tiirkge yazi yazmaktan endise duymak veya duymamak, ¢calisma grubunun yazma
stirecine yonelik duygu ve diisiincelerinde dnemli bir role sahiptir. Yazma siirecinden
endise duymayan 6grenciler genellikle daha rahat ve giivenli bir sekilde yazi yazma
siirecine yaklastigi sdylenebilir. Tiirk¢e yazi1 yazarken endise duyan 6grenciler ise, yazma
stirecine kars1 daha fazla kaygi ve stres yasayabilirler. Bu durum yazma basarilarini ve

tutumlarini olumsuz yonde etkileyebilir.

Calisma grubunun Tiirk¢e yaz1 yazmaya karsi duygu durumlarimi belirlemek
amaciyla sorulan sorulardan alinan yanitlara gore bu siirecin 6grenciler arasinda farkl

duygular tetikledigi goriilmiistiir. Bu baglamda sorulan sorudan alinan yanitlara gore iki



56

ogrenci Tiirkge yaz1 yazarken herhangi bir korku duymadigini ifade etmistir. Bu bulgu
ogrencilerin Tiirkge yazma siirecine olumlu bir tutumla yaklasti§ini ve yazma konusunda
kendilerine giivendiklerini gdstermektedir.  Ogrencilerden alman yanitlar ise su

sekildedir:

“Tiirkge yazi yazmak ¢ok zor ama korkmuyorum.” (03)

“Tiirk¢e yazi yazmaya bagladigimda biraz korktum ama yazarak ve tekrar

ederek korkum gecti, korkmuyorum.” (O5)

Diger yandan ii¢ 6grenci Tiirkge yazi yazmaktan korktuklarmi belirtmistir. Bu
durum, bazi1 Ogrencilerin yazma siirecini zorlayict ve korkutucu bulduklarim
gostermektedir. Yazma siirecinde duyulan korku, 6grencilerin Tiirk¢ce yazma becerilerini

gelistirme siirecinde karsilagtiklar1 potansiyel bir engel olabilir.

“Tiirkge yazi yazarken korkuyorum” (04)
“Ben bazen Tiirk¢e yazi yazmaktan korkuyorum.” (O10)

Calisma grubunun Tiirk¢ce yazi yazma siirecini nasil degerlendirdigine yonelik
sorulan bir soruya verdigi cevaplara gore iki 6grenci Tlirkce yaz1 yazmay1 sikici bulurken,

10 6grenci bu siireci sikict bulmamaktadir. Ogrenci cevaplari su sekildedir.

“Tiirk¢e yazi yazmak bana hi¢ sikict gelmez.” (O1)
“Hi¢ ama hi¢ sikict gelmedi bana, hep giizeldi.” (02)
“Tiirk¢e yazi yazmak bana sikict geliyor.” (04)

“Tiirk¢e yazi yazmak bazen sikict oluyor.” (O7)

“Daha once sikici geliyordu ama simdi hi¢ sikici gelmiyor.” (011)
Elde edilen bulgularin, 6grencilerin Tiirk¢e yaz1 yazma siirecine yonelik tutumlarinda
onemli oranda olumlu bir bakis agisina sahip olduklari ¢ikarimi yapilabilir. on 6grencinin
Tiirk¢e yaz1 yazma siirecini sikict bulmamasi, genellikle bu 6grencilerin yazma siirecini

olumlu bir deneyim olarak gordiiklerini gostermektedir.

Calisma grubunun Tiirk¢e yazi yazma becerisinin Tiirkgeyi 6grenme siirecine
katkisini belirlemeye yonelik sorulan soruya verdikleri yanitlar on iki 68renci tarafindan
da olumlu yonde olmustur. Caligma grubunun tamami Tiirk¢e yazi yazma becerilerini
gelistirmenin Tiirkgeyi 6grenme siirecine de katki sagladigini ve siireci gelistirdigini ifade
etmislerdir. Ogrenci cevaplari su sekildedir:

“Ben Tiirk¢e dgrenirken ¢ok yazi yazdim ve bu da Tiirk¢eyi kolay dgrenmemi
sagladi.” (02)
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“Tiirkge yazi yazmak Tiirk¢e 6grenmemi kolaylastiriyor.” (04)

“Tiirkge yazi yazmann Tiirkceyi 6grenmeye katkisi var.” (012)
Bu bulgulardan hareketle yazi yazmanin dil 6grenme siirecinde 6nemli bir yere
sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tamaminin yazma becerisi ¢alismalarmin dil
O0grenme siirecine katki sagladigini belirtmesi, yazili dil becerilerinin ne kadar elzem

oldugunu ortaya koymaktadir.

Caligma grubunun Tiirkce yazi yazma becerisini basarili bir sekilde
uygulayabildikleri zaman nasil hissettikleri yoniinde sorulan soruya grubun tamami bu
siirecin mutlu hissettirdigini ifade etmistir. Goriismelerde 6grencilerin tamaminin Tiirkge
yazi1 yazabildikleri zaman mutlu olduklarini belirtmeleri, Tiirkge yazi yazmanin
Ogrenciler i¢in pozitif bir deneyim oldugunu gostermektedir. Sorulan soruya iligskin

Ogrenci cevaplari su sekildedir:

“Tiirkge yazi yazdigimda cok mutluyum.” (O5)
“Tiirkce yazi yazabildigim zaman mutlu oluyorum.” (O11)

Calisma grubuna Tiirk¢e yazi yazarken duygu ve diisiincelerini ifade edebilme
hususunda bir soru sorulmustur. Calisma grubundan sekiz 6grenci Tiirk¢e yazi yazmanin
duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilme agisindan olumlu bir yonii oldugunu
belirtirken, dort 6grenci ise bu siirecin duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edememe

gibi olumsuz bir yonii oldugunu ifade etmistir. Ogrenci cevaplari su sekildedir:

“Duygu ve diisiincelerimi Tiirkge yazi yazarken rahat ifade ediyorum.” (O1)

“Duygu ve diisiincelerimi ifade edebilirim, hatta ¢ok iyi bir sekilde.” (02)

“Diisiincelerimi yazarken zorlanyyorum.” (03)

“Tiirkge yazi yazarken duygu ve diisiincelerimi biraz ifade edebiliyorum.” (O5)

“Tiirkce yazi yazarken kendimi rahatca ifade ederim.” (012)

Elde edilen bu bulgular Tiirkge yazi yazmanin, Ogrencilerin duygu ve

diisiincelerini ifade etme becerilerine hem olumlu hem de olumsuz etkileri oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu ¢esitlilik yoluyla yazma egitiminin kisisellestirilmesi ve her

Ogrencinin ihtiyacina uygun yontem, teknik ve materyalin saglanmas1 6nem kazanabilir.

Tirkge yaz1 yazmaya yonelik calisma grubunun ifade ettigi tim olumlu ve
olumsuz diisiincelerin diginda iki 6grenci de bu siirecin olumsuz yonlerinden biri olarak
stirecin zaman almasindan bahsetmislerdir. Diger dil becerileri ile kiyaslanacak olursa

eger Tiirkce yazma becerisi zaman isteyen bir beceri olarak ele alinabilir. Calisma
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grubundan sadece iki 6grencinin bu durumu olumsuz olarak algilamasi, genel anlamda
Tiirk¢e yaz1 yazmaya ayrilan zamanin 6grencileri rahatsiz etmedigi yoniinde bir ¢ikarim

yapilabilir. Sorulan soruya yonelik 6grenci cevaplari ise su sekildedir:

“Tiirkce yazi yazarken bazen vakit dar oluyor, yazarken daha uzun bir zaman
istiyorum.” (O1)

“Simdi Tiirkge yazabiliyorum, sadece biraz zaman altyor.” (08)

4.3.3.Tiirkce Yaz1 Yazarken Karsilasilan Problemler

Tiirkce yazi1 yazarken karsilasilan problemler temasi bes alt tema altinda
incelenmistir: dil bilgisi, noktalama isaretleri, yazim kurallari, kelime bilgisi ve metin ile
ilgili zorluklar. ilgili temalar altinda ise 6 farkli kod olusmustur. Bu kodlara bakilarak su

sonuclara ulasilmistir:

Dil Bilgisi Kurallarinin Zorlugu: Bu kod alt1 6grenci tarafindan belirtilmistir.
Ogrenciler, Tiirkce dil bilgisi kurallarina uyum saglama konusunda zorlandiklarin ifade
etmislerdir. Dil bilgisi kurallarina uyum sagama zorlugu, 6grencilerin yazili ifadelerinde
karmasikliklara neden olabilir. Bu durum, Tiirk¢e yazi yazmanin dgrenciler i¢in zorlu bir

stire¢ haline gelmesine sebep olabilir.

Noktalama Isaretlerinin Uygulamada Zorlugu: Noktalama isaretlerini dogru
kullanmakta zorlandiklarini belirten beg 6grenci bulunmaktadir. Bu durum, Tiirk¢e yazili
metinlerin anlagilabilirligini etkileyen onemli bir faktor olarak ele alinabilir. Aym
zamanda noktalama isaretlerinin dogru kullaniminin yazili metinlerin anlamim ve
akiciligini etkileyebilecegi ve bu konuda zorluk yasayan Ogrencilerin metinlerinde de

anlasilabilirligin azalacag: sOylenebilir.

“Noktalama bilmiyorum ben zaten. Yeni yeni, az az biliyorum. Bu konuda

zorlaniyorum.” (O1)

Yazim Kurallarinin Uygulamada Zorlugu: Yazim kurallarin1 uygulamakta
zorlandigini ifade eden {i¢ 6grenci bulunmaktadir. Yazim kurallar1 Tiirk¢e kelimelerin

dogru yazilmasi, ciimle ve metin biitiinl{igliniin saglanmasi acisindan énemlidir.

Kelime Bilgisinin Yetersiz Olmasi: Kelime bilgisi konusunda yetersizlik
hissettigini ifade eden iki 6grenci bulunmaktadir. Kelime dagarciginin yetersiz olmast,
dgrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini zorlastirabilmektedir. Ogrenilen her

yeni dilde oldugu gibi Tiirk¢e 6grenirken de kelime dagarcigini gelistirmek dil 6grenme



59

stirecini hizlandirabilir ve gelistirebilir. Aksi takdirde kelime dagarciginin yetersiz

olmasi, 0grencilerin yazi yazarken kendilerini tam ifade edememelerine yol agabilir.

Metin ile Ilgili Zorluklar: Bu alt temay1 olusturan iki kod bulunmaktadir. Bunlar,
konunun tiiriine gore yazma zorlugu ve konu se¢imi zorlugudur. Her iki kod da birer
ogrenci tarafindan belirtilmistir. Konunun tiiriine gore yazma zorlugu, 6grencilerin farkli

tiirdeki metinleri yazarken zorlandiklarini gosterirken, konu se¢imi zorlugu, 6grencilerin

yazacaklar1 konuya karar verirken sikint1 yasadiklarini ortaya koymaktadir.

4.4.Calisma Grubunun Dijital Hikdye Olusturma Siirecine Yonelik

Goriislerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Calisma grubu ile yapilan goriismeler sonucunda, ¢alisma dijital hikaye olusturma

stirecine yonelik goriislerine iliskin kodlar, kodlardan hareketle alt temalar ve temalar

olusturulmustur. Goriismeler sonucu elde edilen kodlar, alt temalar ve temalar Tablo

11°de sunulmustur.

Tablo 11.

Dijital Hikaye ye Iliskin Temalar, Alt Temalar ve Kodlar

Tema Alt Temalar Kodlar Ogrenciler Frekans
Stirecin Olumlu Siirecin motive edici 01-02-03-04-06-08- 10
Etkileri olmasi 09-010-011-012
Siirecin heyecan 04-07-08 3
uyandirmasi
Ogrencinin 6z benligi 06-011 2
ile ilgili diigiincelerine
katki sunmast
Siirecin mutlu 01-03-04 3
hissettirmesi
Siirecin iyi hissettirmesi  09-O3 2
Dijital e n
Hikaye Dijital Hikaye Tiirk¢e dgrenenlere 01-02-03-04-05-06- 12
Olusturma Kullanimu ile oOnerilmesi Q7—O8—O9—O 10-O11-
Siirecine Ilgili Oneriler O12
Yonelik Tiim kurlarda 01-02-03-04-05-06- 12
Ogrencilerin kullanilmas 07-08-09-010-O11-
Duygu ve . 012
Disiinceleri o
Normal yazma 01-07-09-012 4

derslerinin yerine dijital
hikayenin kullanilmas1
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Dijital Hikayenin ~ Diger kurlardaki 01-02-03-010 4
Faydasina yazmalara gore daha
Yonelik Goriigler  eglenceli olmasi
Ogrenmeyi 08 1
hizlandirmas1
Diger kurlardaki 03-04-011-09 4

yazmalara gore daha
faydal1 olmas1

Diger kurlardaki 03-04-011-09 4
yazmalara gore daha
faydali olmasi

Konusma becerisine 01 1
etkisi
Okuma becerisine etkisi 02 1

Yazma becerisine etkisi  01-02-03-04-05-06- 12
07-08-09-010-011-

012

Hayal giiciinii 02 1

zenginlestirmesi

Kelime hazinesini 01-02-04-08 4

zenginlestirmesi

Yazim hatalarim 02-03- 06-011-012 5

azaltmasi

Yazmaya kars1 korkuyu  06-07-010 3

ortadan kaldirmasi
Dijital Hikaye Programin kolaylig: O 1 —QZ—Q3 —(:?4—0? -06- 12
Programina 07-08-09-010-011-
Yonelik Gorisler 012

Programin zaman almast O3 1

Tablo 11’e bakildiginda ¢alisma grubunun dijital hikdye olusturma silirecine
yonelik goriislerinden hareketle olusturulan temalarin, alt temalarin ve kodlarin yer aldig
goriilmektedir. “Dijital Hikdye Olusturma Siirecine Yonelik Ogrencilerin Duygu ve
Diisiinceleri” ana temasinin altinda 4 alt tema ve bu temalar1 olusturan 20 kod
bulunmaktadir. Alt temalar “Siirecin Olumlu Etkileri”, “Dijital Hikaye Kullanimu ile lgili
Oneriler”, “Dijital Hikdyenin Faydasina Yonelik Goériisler” ve “Dijital Hikaye
Programina Yonelik Goriisler” olarak belirlenmistir. Ayrica tabloda hangi 6grencilerden
hangi kodlarin alindig1 ve bu kodlart olusturan 6grencilerin frekans degerlerine de yer

verilmisgtir.
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4.4.1. Dijital Hikdye Olusturma Siirecine Yonelik Ogrencilerin Duygu ve

Diisiinceleri

Bu temada ogrencilerin dijital hikaye olusturma siirecine yonelik duygu ve
diisiinceleri yorumlanarak degerlendirilmistir. Tlgili tema altinda 4 alt tema ve bu temalari

olusturan 20 kod belirlenmistir.

4.4.1.1. Siirecin Olumlu Etkileri

Calisma grubu ile yapilan goriismeler sonucunda dijital hikdye olusturma
stirecinin dgrenciler lizerinde ¢esitli olumlu etkiler olusturdugu belirlenmistir. Bu siireg,
ozellikle d6grenciler i¢in bir motivasyon kaynagi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Calisma grubuna
dijital hikaye olusturma siirecinin olumlu etkilerine yonelik soru sorulmus ve on 6grenci
siirecin motive edici oldugunu ifade ederek, dijital hikaye olusturmanin dgrencilerin i¢sel
motivasyonlarin1 artirdigi ortaya c¢ikmistir. Bu bulgu, dijital hikaye olusturmanin
ogrencilerin Ogrenme siirecine daha bagli hissetmelerine katki sagladigim

gosterebilmektedir.

Dijital hikdye olusturma siirecinin heyecan uyandirdigimi belirten ii¢ 6grenci
bulunmaktadir. Bu ifade, dijital hikdye olusturmanin 6grencilere yeni ve farkli bir
o0grenme deneyimi sundugunu gostermektedir. Ayrica iki 6grenci siirecin 6z benlikle
ilgili diisiincelerine katkida bulundugunu ifade etmistir. Bu ifade ise Ogrencilerin
kendilerini daha iyi tanimalarina ve kisisel gelisimlerine olumlu katki sundugunu

gostermektedir.

Stirecin mutlu hissettirdigini belirten ii¢ 6grenci, dijital hikdye olusturmanin
duygusal anlamda olumlu etkiler olusturdugunu vurgulamaktadir. Benzer sekilde, siirecin
iyi hissettirdigini belirten iki 6grenci, dijital hikaye olusturmanin genel olarak &grenci

deneyimini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

4.4.1.2. Dijital Hikaye Kullanim ile Tlgili Oneriler

Calisma grubu ile yapilan goriismeler sonucunda 6grencilere dijital hikaye
kullanimi hakkinda 6nerilerine dair sorular sorulmustur. Alinan cevaplar neticesinde
dijital hikaye kullanimina yonelik verilen 6neriler, bu yontemin genis bir 6grenci kitlesine

hitap edebilecegini gostermektedir. Caligsma grubunun tamami, dijital hikdyenin yabanci
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dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlere Onerilmesi gerektigini belirtmistir. Bu, dijital hikaye

olusturmanin dil 6greniminde etkili bir yontem olarak goriilmesini desteklemektedir.

Ayni sekilde, yine on iki 6grenci dijital hikayenin tiim kurlarda kullanilmasini
Onermistir. Bu oneri, dijital hikayenin Tiirkce egitiminde genis ¢apta uygulanabilirligini
vurgulamaktadir. Ayrica, dort 6grenci normal yazma derslerinin yerine dijital hikaye ile
yazma derslerinin kullanilmasini 6nermistir. Bu da dijital hikdyenin, geleneksel yazma

yontemlerine gore daha etkili ve ilgi ¢ekici bulunabilecegini gostermektedir.

4.4.1.3. Dijital Hikayenin Faydasina Yonelik Goriisler

Calisma grubuna dijital hikdyenin faydalarima yonelik sorular sorulmustur.
Ogrenci yanitlarinin gesitliligi sebebiyle dijital hikdyenin faydasma ydnelik goriisler
genis bir yelpazede toplanmustir. Dijital hikayenin diger kurlardaki yazma derslerine gore
daha eglenceli oldugunu belirten dort 6grenci bu ifadeleri ile, dijital hikaye olusturmanin
yazma siirecini daha ilgi cekici hale getirdigini gostermektedir. Bir 6grenci dijital
hikdyenin o6grenmeyi hizlandirdigini ifade etmistir. Bu, dijital hikdye yOnteminin
ogrenme stirecinde hiz ve verimlilik kazandirabilecegini gostermektedir. Dort 6grenci,
dijital hikayenin diger kurlardaki yazma derslerine gore daha faydali oldugunu
belirtmistir. Bu, dijital hikdyenin genel olarak 6grenme siirecine olumlu katki sagladigin

ortaya koymaktadir.

Dijital hikdyenin konusma becerisine etkisi bir 6grenci tarafindan
vurgulanmisken, okuma becerisine etkisi de baska bir 6grenci tarafindan belirtilmistir. Bu
bulgular, dijital hikdyenin dil 6greniminde birden fazla beceriye faydalar sundugunu
gostermektedir. Ayrica, on iki Ogrenci dijital hikdyenin yazma becerisine olumlu
etkilerini belirtmistir, bu da dijital hikdyenin yazma becerilerini gelistirmede giiclii bir

ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Hayal giiciinii zenginlestirdigini belirten bir 6grenci, dijital hikayenin yaraticiligt
tesvik ettigini vurgulamaktadir. Dort Ogrenci, dijital hikdyenin kelime hazinesini
zenginlestirdigini ifade etmistir. Bu, dijital hikyenin dil 6greniminde kelime dagarcigim
genisletme potansiyelini gostermektedir. Bes 6grenci, dijital hikayenin yazim hatalarini
azalttigin1 belirtmistir. Bu, dijital hikdye olusturmanin yazma becerilerini gelistirmenin

yani sira yazim hatalarmm da azaltacagim gostermektedir. Ug 6grenci, dijital hikdyenin
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yazmaya karsi korkuyu ortadan kaldirdigini belirtmistir, bu da dijital hikdyenin

Ogrencilere yazma siirecinde giiven verdigini gostermektedir.

4.4.1.4. Dijital Hikaye Programina Yonelik Goriisler

Calisma grubuna, aragtirma siiresince kullanilan dijital hikaye programina yonelik
gorislerinin alindig1 sorular sorulmustur. Alinan gorisler iki ana baglikta toplanmastir.
On iki 0grenci programin kolay oldugunu belirtmistir. Bu, dijital hikdye programinin
kullanic1 dostu oldugunu ve O&grencilerin siirece kolayca uyum saglayabilecegini
gostermektedir. Ancak, bir 6grenci dijital hikaye programinin zaman aldigin1 belirtmistir.
Bu, bazi1 Ogrencilerin programi kullanirken zaman yonetimi konusunda zorluk
yasayabilecegini gostermektedir. Bu durum, dijital hikaye programlari ve egitimde
kullanilabilecek ¢esitli programlar i¢in zaman yonetimi becerileri ve dijital becerilerin

kazandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.



BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma becerilerinin
ve yazma tutumlarinin belirlenmesinde dijital hikye anlatiminin kullanimi incelenmistir.
Aragtirmanin nicel verileri “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi
Tutum Olgegi” ile “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler igin B1 Diizeyi Yazma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilarak; nitel verileri ise arastirmacit
tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak elde edilmistir.
Bu béliimde, yapilan arastirma neticesinde elde edilen sonuglar, bu sonuglara yonelik

tartisma ve oOneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar

Arastirma sonuglar1 nicel ve nitel verilerden hareketle iki baslik altinda

verilmistir.

5.1.1. Nicel Verilere iliskin Sonuclar

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgrenen 6grencilerin yazma becerilerinin ve yazma
tutumlarinin belirlenmesinde dijital hikaye kullaniminin etkisinin belirlendigi calismada
nicel veriler elde edilirken 6n test ve son testlerden yararlanilmistir. Yapilan testler ile

ilgili degiskenlere yonelik sonuglar asagida verilmistir.

5.1.1.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisine iliskin

Sonuclar

Ogrencilerin yazma becerilerindeki degisimin belirlenmesi amaciyla 6n test ve
son test olarak yazma g¢aligmasi yaptirilmis ve yapilan ¢alismalar “Yabanci Dil Olarak

Tiirkge Ogrenenler I¢in B1 Diizeyi Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1”



65

kullanilarak puanlanmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda yazma becerisi 6n test
puanina (X=36,83) gore yazma becerisi son test puaninda (Xx=51,41) anlaml1 bir artig elde

edilmistir.

Arastirma uygulama siirecinde kullanilan dijital hikaye kullaniminin da etkisiyle,
Ogrencilerin On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olugsmasi bu yontemin
etkili oldugu savini giiclendirebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital hikaye
kullaniminin yazma becerisine etkisi incelendiginde, bu ¢alismada elde edilen bulgularla
literatiirdeki bircok calismanin Ortiistiigii goriilmektedir. Aydin (2019) calismasinda
dijital hikdye anlatiminin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yaratict yazma
becerilerini gelistirmede mevcut programa gore daha etkili oldugunu, uyguladig: 6n test
ve son test sonuglarina gore ortaya koymustur. Baki (2019) ise Tiirk¢e 6gretmeni adaylari
lizerinde yapmis oldugu c¢alismasinda Ogretmen adaylarinin dijital oykii olusturma
becerilerinin genel olarak iyi diizeyde oldugunu ve dijital dykiilerin yaratici yazma
becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Bu arastirmalarin yani sira ilkokul diizeyi
ogrencileri ile yapilan arastirmalarda da dijital hikaye anlatim yonteminin kullanilmasinin
Ogrencilerin yazma becerileri {izerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Dayan (2017)
caligmasinda, dijital Oykiileme caligmalarinin ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin
yazma becerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ olabilecegini ortaya koymustur. Ayrica
geleneksel yazma uygulamasindan farkli olarak dijital dykiileme calismalarinin daha
etkili bir ara¢ oldugunu belirtmistir. Yine ilkokul dordiincii sinif {izerinde yapilan bir
diger calismada Demirbas (2019), dijital oykiilerin dinledigini anlama ile yaratic1 yazma
becerileri lizerindeki etkisini ortaya koymustur. Dordiincii siiflar iizerinde yapilan bir
diger arastirma ise Mand1 (2021) tarafindan yapilmistir. Bu aragtirmada yaratic1 yazma
becerisini gelistirmede artirilmis destekli dijital 6ykii kullanimindan yararlanilmistir.
Sonuca gore ise, 6grencilerin artirilmis gergeklik destekli dijital 6ykii olugturmada klasik
yontemlerle yazdiklar1 Oykiilere gore daha iist diizey performans gosterdikleri, dyki
yazmaya daha istekli hale geldikleri goriilmiistiir. Arastirmaci ayrica, 6grencilerin genel
anlamda daha yaratic1 6ykii olusturduklar1 ve artirllmis gerceklik destekli dijital dykii
kullanimimin 6grencilerde hayal giicii gelistirme, farkli bakis agis1 kazanma, anlaml

yazma, yazida hakimiyet gibi kazanimlar sagladig1 sonuglarina ulagmistir.

Egitim 6gretim siirecinin ylriitiilmesi asamasinda, kirsal kesim gibi dezavantajh
olan bolgelerde de dijital hikdye anlatimi ile ilgili c¢aligmalar yiiriitiilmistir. Bu

calismalardan biri ise Yamac’in (2015) calismasidir. Yamag (2015) ¢aligsmasi ile kirsal
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kesimde 6grenim gormekte olan ilkokul ii¢lincii sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin
gelisiminde dijital hikayelerin etkilerini incelemistir. Calisma sonucunda dijital
hikayelerin, 6grencilerin ¢ok bi¢cimli metin olusturmalari sayesinde yaz1 niteligini, kelime
sayisin1 ve hikaye ogelerini gelistirerek daha kapsamli ve detayli metinler olusturmay1
sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Kirsal kesim gibi nitelendirilebilecek dezavantajli bir bolgede
yapilan bir diger ¢aligma da Keskin’in (2023) yaptig1 c¢alismadir. Dijital Oykii
yazarliginin, ortaokul 7. sinifta yer alan ve ana dili Tiirkge olmayan dezavantajli bolge
cocuklarmmin yazma motivasyonu ve yazma Ozyeterlik algisi {izerindeki etkisini
incelemistir. Calisma sonucunda deney grubu 6grencilerinin yazmanin duyussal boyutlari
ve yazma becerisi konusunda olumlu yonde anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulasiimistir. Oziidogru (2017) da ayn: sekilde yapmis oldugu calisma sonucunda dijital
Oykiileme yonteminin Tiirkge 0gretmeni adaylarmin yazili anlatim 6z yeterliklerinin

artirdigin1 bulmustur.”

Genel olarak literatiire bakildiginda dijital hikdye anlatiminin temel becerileri
nasil destekledigine ve etkiledigine yonelik ¢alismalarin da mevcudiyeti goriilmektedir.
Demirkol (2021) dijital 6ykii etkinliklerinin dil becerilerine yansimalar1 hakkinda yapmis
oldugu calismasinda dijital dykii etkinliklerinin yazma becerisinde yazma kaygisini,
yazma 0z yeterligini, yaratict yazma becerilerini, yaziya karst tutum ve motivasyonu,
yazma niteligini ve yazma stratejilerini olumlu olarak etkiledigi sonucunu tespit etmistir.
Ergiil Sonmez ve Urfali Dadandi (2023) yaptiklar1 ¢alisma ile de yine dijital hikaye
anlatimi prosediiriiniin katilimcilarin yaratict yazma becerilerini gelistirdigini ortaya
koymuslardir. Uslu ve Uslu Atman (2021) da aym sekilde is birlikli dijital hikaye
anlattiminin &grencilerin yaratict yazma becerilerini gelistirdigini belirtmis ve dil
derslerinde kullanilabilecegini ortaya koymuslardir. Arastirmacilar ayni zamanda is
birlikli dijital hikdye anlatiminin zaman ve uygulama agisindan daha avantajli oldugu
gozlemlemislerdir. Dijital hikaye siirecinde teknoloji kullaniminin ve hikdye yazma

becerilerinin gelistigini ortaya koyan calisma da Kasa Ayten ve Polater’e (2021) aittir.

Dijital hikaye anlatim yonteminin incelendigi bu ¢aligmalarin yani sira yurt
disinda da konu ile ilgili ¢alismalar mevcuttur. Bu kapsamda yurt disindaki literatiir
tarandiginda ulagilan arastirma sonuglari, bu calismada dijital hikaye anlatim yonteminin
kullaniminin yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerisini gelistirdigi savini destekler
niteliktedir. Tajeri, Syal ve Marzban (2017) yapmis olduklar1 g¢alismada yiiksek

ogretimde Ogrenim goren Ogrencilerin dijital hikdye kullanimlar1 neticesinde yazili



67

becerilerini gelistirdiklerini ortaya koymuslardir. Bu c¢alisma ile Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik caligmalarda da dijital hikaye
anlattmmin kullanildig1 ve olumlu yonde sonuglarin elde edildigi goriilmiistiir. Bu
baglamda Munajah, Sumantri ve Yufiarti (2023) yapmis olduklari aragtirma ile
Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in yerel bilgelige dayali dijital hikaye
anlatimini kullanma ihtiyacina iligkin algilar1 belirlemeyi amaglamiglardir. Sonug olarak
ise 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in yerel bilgelige dayali dijital hikaye
anlatim1 Ogrenimine ihtiya¢ oldugu ortaya c¢ikmis ve buna dayanarak, ilkokul
ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirmek i¢in dijital hikaye anlatimi kullanarak yerel
bilgelige dayali hikdye anlatim1 materyalleri gelistirmek gerektigi vurgulanmistir. Ayni
zamanda, Meletiadou (2022) egitici dijital hikdye anlatimini kullanarak cok dilli
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi amacladigi calismasinin sonucunda, dijital
hikdye anlatiminin 6grencilerin yazma performanslarini, elestirel diisiinme becerilerini,

Ozglivenlerini ve kiiltiirleraras1 farkindaliklarini gelistirdiklerini gostermistir.

5.1.1.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Tutumuna iliskin

Sonuclar

Ogrencilerin yazma tutumlarinin belirlenmesi amaciyla &n test ve son test olarak
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi uygulanmustir.
Olgekler puanlanmis ve elde edilen puan ortalamalarina bulgularda yer verilmistir.
Arastirma uygulama siirecinde kullanilan dijital hikaye anlatimi1 yonteminin de etkisiyle
Ogrencilerin On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olusmus, elde edilen
ortalamalara gore yazma tutumlari olumlu yonde gelismistir. Baki (2015), arastirmasinda,
dijital Oykiileri gerceklestiren altinci smif Ogrencilerinin mevcut ders programini
uygulayan Ogrencilerine gore yazi yazmaya yonelik tutum puanlarinda bu caligmaya

benzer sekilde bir artis gdzlemlemistir.

Jit Paisarn Wattana (2018), yaptig1 ¢alisma ile 6grencilerin bir Dijital Hikaye Anlatimi
(DST) projesiyle bir yabanci dil sinifina entegrasyonuna yonelik tutumlarini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin DST'nin dil sinifina entegrasyonuna

yonelik olumlu tutumlara sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.

Alemi, Givi ve Rezanejad (2022) ¢aligmalar ile dijital hikaye anlatiminin 6grencilerin

yazma becerilerini gelistirdigini ayrica, dijital hikaye anlatiminin kullanilmasinin geng
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Ingilizce 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlari iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu

ve motivasyonlarini artirdigini géstermislerdir.

5.1.2. Nitel Verilere iliskin Sonuclar

Bu bolimde, dijital hikaye anlattmmin kullanimi uygulamasi sonunda
Ogrencilerle yapilan goriismeler yoluyla varilan sonuglara yer verilmistir. Bu baglamda,
12 &grenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen veriler temalar, alt
temalar ve kodlar halinde diizenlenmistir. Elde edilen bulgular neticesinde varilan

sonuclar asagida verilmistir.

Tiirk¢ce yazi yazmaya ve yazma tutumuna yonelik duygu ve diislinceler incelenmis
ve Tiirk¢e yaz1 yazmanin olumlu ve olumsuz yonleri belirlenmistir. Tiirkge yazi yazmanin
olumlu yonlerine iliskin sonuclar, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun yazi yazmanin sikici
olmadigini ve yazi yazmanin mutluluk verici bir etkinlik oldugunu diisiindiiglinii ortaya
koymaktadir. Ayrica, tim 6grenciler Tiirkge yazi yazmanin Tiirkge 68renme siirecine
onemli bir katki sagladigini belirtmistir. Duygu ve diisiincelerin rahatlikla ifade edilmesi
ve yazi yazmaktan endise duyulmamasi da olumlu yonler arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Yazi
yazmanin kolay oldugu ve yazi yazmaktan korkulmamasi ise daha diisiikk oranlarda

belirtilmistir.

Ote yandan Tiirk¢e yaz1 yazmanim olumsuz ydnlerine iliskin sonuglara gore, yazi
yazmaktan endise duyulmasi ve yazi yazmanin zor olmasi 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica,
yazarken duygu ve diisiincelerin rahatlikla ifade edilememesi ve yazi yazmaktan
korkulmas: da belirgin olumsuz goriisler arasindadir. Yazi yazmanin zaman almasi ve

yaz1 yazmanin sikict olmasi ise nispeten daha az 6grenci tarafindan belirtilmistir.

Tirk¢ce yaz1 yazarken Kkarsilasilan problemler temas1 altinda, dil bilgisi
kurallarinin zorlugu ve noktalama isaretlerinin uygulamada zorlugu en yaygin sorunlar
olarak one c¢ikmaktadir. Yazim kurallarimin uygulamada zorlugu ve kelime bilgisinin
yetersizligi de 6grencilerin karsilastig1 diger 6nemli zorluklardir. Metin ile ilgili zorluklar
alt temasinda ise, konunun tiirii ve konunun se¢imi gibi sorunlar daha az Ogrenci

tarafindan belirtilmistir.

Yapilan goriismeler ile ¢alisma grubunun dijital hikdye olusturma siirecine
yonelik duygu ve diisiinceleri incelenmis ve bu siirecin olumlu etkileri belirlenmistir.

Stirecin olumlu etkileri arasinda en yaygin olarak belirtilenler, siirecin motive edici
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olmast ve mutlu hissettirmesidir. Ayrica, dijital hikdye olusturma siirecinin heyecan
uyandirmasi ve 6grencinin 6z benligi ile ilgili diisiincelerine katki sunmas1 gibi olumlu

etkiler de bulunmaktadir.

Dijital hikdye kullanimi ile ilgili Onerileri alinan 6grencilerin tamami dijital
hikaye anlatiminin Tiirk¢e 6grenenlere dnerilmesi ve tiim kurlarda kullanilmasi gerektigi
goriisiindedir. Ayrica, normal yazma derslerinin yerine dijital hikayenin kullanilmasi
onerisi de belirli bir grup tarafindan desteklenmistir. Ogrencilerden dijital hikayenin
faydasina yonelik goriisler de alinmistir. Dijital hikdye kullaniminin yazma becerisine
etkisi tiim 6grenciler tarafindan vurgulanmis olup, yazim hatalarini azaltmasi ve diger
yazma etkinliklerine gore daha eglenceli olmasi gibi faydalar1 da belirtilmistir. Ayrica,
dijital hikaye kullaniminin kelime dagarcigini zenginlestirmesi ve yazmaya kars1 korkuyu
ortadan kaldirmasi da o6nemli faydalar arasinda yer almaktadir. Son olarak arastirma
stiresince kullanilan dijital hikaye programina yonelik goriisler alinmis ve dijital hikaye
programinin kolayligi tiim o6grenciler tarafindan belirtilmis olup, sadece bir dgrenci

programin zaman alict oldugunu ifade etmistir.

Aragtirma sonucunda genel anlamda ogrencilerin biiyiikk cogunlugu yazma
stirecinin olumlu ydnlerini vurgulamis ve dijital hikaye kullaniminin bu siirecte motive
edici ve eglenceli bir yontem oldugunu belirtmistir. Ayrica, dijital hikdye kullaniminin
yazma becerilerini gelistirdigi ve yazim hatalarin1 azalttigi gozlemlenmistir. Bununla
birlikte, yazma siirecinde karsilasilan dil bilgisi ve noktalama isaretleri gibi zorluklar,

Ogretim programlarinda daha fazla desteklenmesi gereken alanlar olarak ortaya ¢ikmustir.

Yapilan literatiir taramasi ile bir¢ok c¢alismada nitel verilerden elde edilen
sonuclarin bu aragtirmanin sonuglarini destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonuglarina paralel olarak Tabak (2017) dijital dykiilerin derslerde kullanimi konusunda
Ogrencilerin olumlu goriislere sahip oldugunu, Yiiriik (2015) 6grencilerin genel anlamda
dijital oykiilemeye olumlu tepkiler gelistirdikleri ve 6grencilerin genel olarak dijital
Oykiilerden faydalandiklar1 sonuclarina ulasmistir. Ayni1 zamanda Karatas (2019),
caligmasinda vardig1 sonuglara gore dijital hikaye ile ders islemenin dersi 0grencilere
sevdirebilecegi ve dijital hikayelere karst merak duyduklari sonucuna varmistir. Yine
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen dgrencilerin dijital dykiilemeye dayanan yazma
dersine karsi1 diisiincelerini arastiran Balaman Ugar (2016) 6grencilerin bu yonteme dair

olumlu diislincelere sahip olduklari bulunmustur.
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Dogan Kahtali ve Genger (2021) ¢alismalart ile Tiirkge 6gretmenlerinin dijital
hikaye anlatimin1 Tiirkce derslerinde uygun bir 6gretim araci olarak gordiiklerini, dijital
hikaye anlatiminin etkili bir 6grenme aract oldugunu ve dinleme ile yazma becerileri
basta olmak {izere dort temel becerinin gelistirilmesi asamasinda kullanilabilecegini
ortaya koymuslardir. Ayni1 zamanda Tanrikulu (2022) da yaptig1 arastirma sonucunda,
ogrencilerin igbirlik¢i dijital hikaye anlatiminin yazma becerilerini gelistirdigine dair bir
algiya sahip olduklarin1 belirlemistir. Arastirma sonuglarina paralel olarak Meletiadou
(2022) da yaptig1 goriismelerde dgrencilerin nihai iirlinleri olan dijital hikayeleri ile gurur
duyduklarii ve bu ¢alismanin 6diillendirici oldugunu ortaya koymustur. Caligsmasi ile
matematik O6gretmen adaylarinin dijital hikdye anlatimmna yonelik diisiincelerini
belirlemeyi amaglayan Uslu (2022) yaptig1r goriismeler neticesinde dijital hikayelerin

ogrenciler tarafindan hazirlanmasiin faydali olacagina isaret etmistir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde, arastirma sonuclari temel alinarak ortaya konulan oOneriler ile

arastirmacilara rehberlik etmeyi amaglayan oneriler yer almaktadir.

5.2.1. Arastirma Sonuclari ile lgili Oneriler

° Calisma grubunun deneysel islem 6ncesi ve sonrasi yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde yazma becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmistiir. Bu sonuctan hareketle, yabanci dil olarak Tiirk¢e O6grenen
ogrencilerin yazma becerisi derslerinde dijital hikdye anlatim yontemi
kullanilarak yazma becerisi basar1 diizeylerine katk1 sunulabilir. Bu baglamda
yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi veren kurumlarda dgreticilere dijital hikaye

anlatim yonteminin kullanimina yonelik egitimler verilebilir.

° Calisma grubunun deneysel islem 6ncesi ve sonrasi yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde yazma becerisi tutum puanlari1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Bu sonugtan hareketle, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
ogrencilerin yazma becerisi derslerinde dijital hikaye anlatim yOntemi
kullanilarak yazma becerisi tutumlar1 olumlu yonde gelistirilebilir. Ayrica

yabanci dil olarak Tirkge egitimi veren kurumlarda 6grencilerin yazmaya
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yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmek icin dijital hikdye anlatimi1 gibi

cesitli yontemler yazma becerisi derslerine eslik edebilir.

5.2.2. Arastirmacilar Iicin Oneriler

Bu aragtirma, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B1 diizeyi 6grencileri ile
yirltilmistir. Ancak, genellemeye yonelik sonuglar elde etmek adina,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi goren diger diizeylerdeki dgrencilerle de

arastirmalar yapilabilir.

Bu aragtirma, yazma becerisi alaninda gergeklestirilmistir. Dijital hikayelerin
cok yonli yapilar1 goz oOniline alindiginda dinleme, konusma ve okuma
becerileri alaninda da caligmalar yiiriitiilebilir. Ayrica kelime 6gretimi ve dil

bilgisi 6gretimi gibi dil 6grenim alanlarinda aragtirmalara yer verilebilir.

Literatiir tarandiginda cesitli dil 6gretim yontem, teknik ve modellerinin
dijital hikaye anlatimi ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu bakimdan
neredeyse biitiin dil 6gretim yontem, teknik ve modelleri dijital hikaye

anlatiminda kullanilabilir.

Bu arastirmada, tek denekli deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
sonuclarinin gegerlik ve giivenirligi agisindan deney grubu ile ayn1 diizeydeki

bir kontrol grubu esliginde ¢aligmalar da yiirtitiilebilir.

Bu arastirmada, on testler, son testler ve 6grencilerle yapilan goriismeler
degerlendirilerek bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgu ve sonuglarin

daha kapsamli ele alinmasi acisindan dijital hikayeler de degerlendirilebilir.

Bu arastirmada, dijital hikayeleri olusturma agamasinda Storyboard That ve
Power Point uygulamalar1 kullanilmistir. Ancak bu alana hizmet eden birgok
uygulama mevcuttur. Arastirmacilar Powtoon, iMovie, Slide.ly, Animoto,

Storyjumper, Storybird, My Storybook gibi uygulamalar tercih edebilir.
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MADDELER HER GENELLIKLE | BAZEN NADIREN HiCBIR
ZAMAN ZAMAN

1 Tiirkge yazdigim zaman sikilirim.

2 Tiirkge yaz1 yazabildigim zaman ¢ok mutlu
olurum.

3 Tiirkge yazmak gereksizdir.

4 Tiirkge yazmak Tiirk¢e konusmami
kolaylastirir.

5 Tiirk¢e yazmaktan nefret ederim.

6 Yazi yazarak Tiirkgemin daha iyi olacagina
inanirim.

7 Tiirk¢e yazdigim zaman, onu tekrar okur ve
hatalarimi diizeltirim.

8 Tiirk¢e yazarken fikirlerimi ifade etmek benim
i¢in zordur.

9 Ogretmenim Tiirkge yazmann istediginde stres
yasarim.

10 | Tiirk¢e yazmak i¢in kendimi ¢ok zorlamam
gerekir.

11 | Tiirkge yazmak isterim ama hata yapmaktan
korkarim.

12 | Bir konu hakkinda Tiirk¢e yazmak istedigim
zaman aklima higbir sey gelmez.

13 | Tiirkge yazarken ¢ok fazla hata yaparim.

14 | Bir konuda, nasil Tiirk¢e yazacagimi bilmem.

15 | Tiirk¢e yazmay1 severim.

16 | Giin i¢inde yaptiklarim bir deftere veya
giinliige Tiirk¢e yazarim.

17 | Bos vaktim oldugu zaman Tiirk¢e yazmak
isterim.

18 | Cok sevdigim bir film veya kitap hakkinda
fikirlerimi Tiirk¢e yazarim.

19 | Aileme veya arkadaslarima Tiirkge mektup
veya notlar yazarim.

20 | Yapacagim isleri unutmamak icin Tiirk¢e notlar

almak hosuma gider.
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EK-3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler Icin B1 Diizeyi Yazma Becerisi

1 2 3 4 5
= Basllk Baslik yoktur. Konuyla ilgili Konuyla 1lg111 ama Konqyla ilgili ve Konqyla ilgili ve
o olmayan bir metnin biitiiniinii temsil metnin biitiiniinii metnin biitiiniinii
o baslik vardir. etmeyen bir baglik temsil eden bir temsil eden
vardr. baglik vardirama | etkileyici bir
o etkileyici degildir. | bashk vardir.
>
g Gil‘ls Giris ctimlesi Giris climlesi Devamindaki climlelerle | Konuya ve metnin | Konuya ve metnin
o yoktur veya olmakla beraber | anlam bagi baglamna uygun baglamma uygun
=] bulunan ciimle devamindaki kurulabilmekle beraber bir giris ciimlesi dikkat ¢ekici bir
2 giris ciimlesi climlelerle konuyu sezdirme ve vardir ancak giris ciimlesi
:3 niteligi anlam bagi baglam olusturma giicii ciimle dikkat vardir.
a tasimamaktadir. | zayif zayif olan bir giris cekici bir
oldugundan climlesi vardir. baslangic
konuyu saglamamaktadir.
sezdirme ve
baglam
olusturma giicii
zayiftir.
Mantik | Metinde mantik | Mantik veya Metnin hemen hemen Mantik sirasi veya | Metinde mantik
siras1 veya olay akis sirasi yarisinda mantik sirasi olaylarin akis siras1 veya
sirasi olaylarin akis diizenlenmek veya olaylarin akis siras1 | sirasi metnin olaylarin akis
veya sirast neredeyse | istenilmisse de dogrudur. genelinde sirasinin
olaylarl yoktur. metm.n dogrudur. tarrzamma yakini
genelinde dogrudur.
n akis hatalar
sirasi bulunmaktadir.
Ayl‘lntll Konuyla ilgi.li Konuyla ilgili Kgnuylfa ilgili kabul Konu?/la ilgili Konuyla ilgili
neredeyse hig ¢ok az ayrinti edilebilir diizeyde ayrint1 | yeterli ayrinti yeterli ve dikkat
ara yer ayrint1 yoktur. vardir. vardir. vardir. ¢ekici/ozgiin
verme ayrint1 vardir.
Kisisel Yazisinda Yazisinda gok Yazisinda kabul Yazisinda yeterli Yazisinda yeterli

v ngrf:deyse hi¢ az kisisel edilebilir diizeyde kisisel | seviyede kigisel ve dikkat
gorus k{§1§el gOriis/yorum gOriis/yorum vardir. gOriis/yorum ¢ekici/yaratici
ve goriis/yorum vardir. vardir, kisisel
yorum yoktur. goriis/yoruma yer

vermistir.

SOIlllQ: Yazi, bir sonuca | Yazi, konuyla Ya;l, konuya uygun bir Yazi, konuya Yazi, konuya

baglanmamis hig ilgisi sekilde sonuca uygun bir bigcimde | uygun, metnin

izlenimi olmayan bir bagla'nmluss.fi (.1'a sonug¢ ve genel olarak biitliniinil yansitir

uyandirmaktadi | bigimde metnin bitiinint metnin biitiiniinii ve ayni zamanda

I veya sonug tamamlanmistir. yansitir/toparlar nitelikte yansitacak sekilde eFkil%/Qikkat cekici

boliimii yoktur. degildir. bir sonuca bir bigimde

baglanmigtir. tamamlanmigtir.
Acik Metnin Metnin sadece Metnin hemen hemen Metnin genelinde Metnin tamamina
C1K, -

K tamamina belirli yarisinda agik, akici ve acik, akici ve duru | yakininda agik,
akici ve yakininda agik, bilimlerind duru bir anlatim bir anlatim akict ve duru bir
duru akic1 ve duru bir olum-erinde goriilmektedir. goriilmektedir. anlatim
anlat anlatim agik, akwl ve goriilmektedir.

£ 1m o .| duru bir anlatim
goriilmemektedi - .

= goriilmektedir.

© r.

& Kelimel | Hemen her Cﬁvmlelen'nin Ciimlelerin yarisindan Ciimlelerin ¢ok Yazisindaki

) erin climlede bir ¢ogunda yanhs daha azinda yanlis azinda yanlis kelimelerin

3 veya daha fazla | anlamda anlamda kullanilmis anlamda tamamina yakini

a anlami yanls anlamda | kullantlmis kelime veya kelimeler kullanilmig kelime | anlamina
kullanilmis vardir, bunlar biiyiik vardir, bunlar uygundur.

kelime vardir,

anlagilirlig
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na bunlar metnin kelime/kelimele | oOlgiide anlasilirlig: neredeyse hi¢
uygun anlagilirligini r vardir, bunlar etkilememektedir. etkilememektedir.
zorlagtirmaktad1 | belirli
kullam r. boliimlerde
anlagilirlig
mi zorlastirmaktadi
r.
Kelimel | Hemen her Ciimlelerin Ciimlelerin yarisindan Ciimlelerin ¢ok Metindeki
. ciimlede yanlis gogunda yanlig daha azinda yanlis yerde azinda yanlig kelimelerin
erl? yerde kullanilmis yerde kullanilmig tamamina yakinini
dogru kullanmilmis yerde kelime/kelimeler (sifat, . . dogru yerde
yerde . . kullamlmig zarf vb.) vardir, bunlar kelime/kelimeler kullanmustir.
kelime/kelimele . . akiciligt ve anlagilirlig: (sifat, zarf vb.)
kullam | © (sifat, zarf vb.) | kelime/kelimele | ;a5 rmamaktadir. vardir, bunlar
vardir, bunlar r (sifat, zarf vb.) akicihgi ve
mi1 okurken vardir, bunlar anlagilirhig
akiciligi ve bazi boliimlerde neredeyse hig
anlasilirlig akiciligi ve etkilememektedir.
zorlastirmaktadi | anjagihirlig
r. zorlastirmaktadi
r.
Kallpla Metinde Metinde gok az | Metinde kabul edilebilir | Metinde yeterli Metinde yeterli
neredeyse hig sayida diizeyde kaliplagmis seviyede diizeyde ve
smig kaliplagmig kaliplagmis ifade kullanmis, bunlar kaliplagmis anlatim
ifade ifade ifade da anlatima ifadeye yer zenginlestirecek
kullam kullanmamustir. | kullanmustir. vermis, bunlar da nitelikte
anlatim Ozgilin/dikkat
mi ¢ekici
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katk1 saglamistir. zenginlestirmist | kalip ifadeye yer
ir. vermistir.
Uygun Metinde Metinde sayica Metinde sayica az | Metinde Metin hem yeterli
. neredeyse hig¢ az ayni olmakla beraber konuya/ miktarda hem de
ornekler ornek zamanda konuya/ baglama baglama uygun 6zgiin/dikkat ¢ekici
verme vermemistir. konuya/ uygun Ornege yer yeterli miktarda | Ornekle
baglama uygun vermistir. Ornege yer zenginlestirilmistir.
olmayan 6rnege vermistir.
yer vermistir.
Ozgiin Metnin dil ve Metnin belirli Metin okunurken Metnin Yaz biitiin yonleriyle
anlatiminda kisimlari ara ara geneline 6zgiin 6zgiin olmanin yaninda
Yazm ozgiinliik 6zgiinliik siradanlagsa da bir dil ve kullanilan dil ve iislupla
goriilmemektedir. | izlenimi verse ¢ogunlukla 6zgiin | anlatim yazarmin karakterini
de geneline bir dil ve hakimdir. yansitacak kadar orijinal
siradan bir anlatimin bir metin 6zelligi
anlatim kullanildigt gostermektedir.
hakimdir. goriilmektedir.
Kelime Metin seviyenin Metin Metnin kelime Metin diizeyi Metin diizeye gore
. . ¢ok altinda, okunurken kadrosu seviyenin | yansitir nitelikte | olduk¢a zengin bir
» hazinesi oldukga s18 bir kelime biraz altinda kalsa | bir kelime kelime kadrosuyla
seviyesi kelime kadrosuyla | kadrosunun da bu sinirlilik kadrosu ile yazilmustir.
ve ¢ok fazla seviyenin okunurlugu ¢ok yazilmustir.
o kelime tekrariyla altinda kaldig etkilememektedir.
£ yazilmustir. izlenimi
:’é olusmaktadir.
ﬁ Farkh Metindeki farkli Farkli tiirlerdeki | Metindeki farkll Metindeki farkli | Metin tiir gesitliligi
£ tiirden kelime kelime varligy, tiirden kelime tirden kelime bakimindan oldukga
% tiirlerde varlig: (tiir seviyenin biraz varlig1 seviyeyi Varl_lgls ) zengin bir kelime
v Ki gesitliligi), altindadur. yansitacak ZZ‘}’:'Y?W gore kadrosuyla yazilmis olup
seviyenin ¢ok niteliktedir. atyl bunlarin tiirlere dagilimi
. e altindadir. durumdadir. da orantilidir.
(isim,
fiil, sifat,
zamir,
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zarf ve
edat)
kelime
varhgi
seviyesi
Atasozii Atasozii ve deyim | Atasdzii ve Atasozii ve deyim | Atasozii ve Atasozii ve deyim
devi varlig1, seviyenin deyim varlig1, varlig1, seviyeyi deyim varlig1, varlig1, seviyeye gore
ve deyim ¢ok altindadir. seviyenin biraz yansitacak seviyeye gore oldukea iyi diizeydedir.
Val‘llgl altindadir. diizeydedir. daha iyi
seviyesi diizeydedir.
Kelimele | Hemen her Ciimlelerinin Ciimlelerin hemen | Ciimlelerin ok | Kelimelerin tamamina
. ciimlede bir veya | ¢ogunda yanlis | hemen yarisinda azinda yanlis yakinini dogru yazmistir.
. rin daha fazla yanhs yazilmis kelime | yanlis yazilmig yazilmis kelime
t dogru yazilmis kelime vardir ve bunlar | kelime vardir ve vardir ve bunlar
vardir ve bunlar PR . i
| . ozellikle bazi bunlar biiyiik anlatim giictinii
| Yazimi metnin anlatimini . e .
. . . climlelerde Olgiide anlatim etkilememekted
! gliclestirmekiedir anlatim giictini | gilictinil ir
! ' zayiflatmaktadi | zayiflatmamaktadi
: r. r.
i<i Metindeki hemen Ciimlelerin Ciimlelerin hemen | Cilimlelerin ¢ok | Eklerin tamamina
Isim
Ki her ciimlede ek ¢ogunda ek hemen azinda ek yakinimi dogru
¢exim yanlig1 vardir ve yanlig1 vardir ve yanlig1 vardir kullanmustir.
eklerinin | bunlar ok sayida | 6zellikle bazi yanisglEgek ve bunlar da
. yanlist vardir, bu P
(ad anlatim climlelerde beol d anlatimda ciddi
bozukluguna bunlar ciddi 8¢ elp © azl sayida sorunlara sebep
durum, sebep olmaktadir. | anlatim ga N lsjll an 2t olmamaktadir.
bozukluklarina ozukiugu
QOkluk’ sebep olugmaktadir.
Oll:lmsuZl olmaktadir.
uk, soru,
ilgi ve
iyelik)
dogru
kullamim
1
i Metindeki hemen Ciimlelerin Ciimlelerin hemen | Ciimlelerin ¢ok | Metindeki ciimlelerin
Fiil
ekim her ciimlede ek cogunda ek hemen azinda ek tamamina yakininda
¢ . . yanlist vardir ve yanlig1 vardir ve " yanlis1 vardir ekleri dogru
eklerinin bunlar ¢ok sayida ozellikle bazi yansinda e ve bunlar da kullanmustir.
(kip ve anlatim ciimlelerde yanhsi vardur, bu anlatimda ciddi
bozukluguna bunlar ciddi sebeple az sayida sorunlara sebe
sahis) gu da olsa anlatim P
do gru sebep olmaktadir. anlatim bozuklugu olmamaktadir.
bozukluklarina olusmaktadir.
kullanim sebep
olmaktadir.
1
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Farkh
uzunlukta
ki
ciimlelerin
dogru
yazimi

Metindeki kisa,
orta ve uzun
climlelerin
tamamina
yakinini yanlis
yazmigtir.

Kisa climlelerin
tamamina
yakinini dogru,
orta uzunluktaki
climlelerin
yarisindan
fazlasini yanlis,
uzun ciimlelerin
ise tamamina
yakinini yanlig
yazmistir.

Kisa climlelerin
tamamina
yakinini dogru,
orta uzunluktaki
ctimlelerin
yarisindan
fazlasini dogru,
uzun ciimlelerin
ise hemen hemen
yarisini dogru
yazmustir.

Kisa ve orta
uzunluktaki
climlelerin
tamamina
yakinini dogru,
uzun ciimlelerin
ise yarisindan
fazlasini dogru
yazmigtir.

Metindeki kisa, orta ve
uzun ciimlelerin
tamamina yakinini dogru
yazmustir.
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Soz

diziminin
(bge, catr,
yan ciimle

Metindeki
hemen her
ciimlede soz
dizimi yanlis1
vardir ve bunlar

Ciimlelerin
cogunda s6z
dizimi yanlisi
vardir ve 6zellikle
bazi ciimlelerde

Cilimlelerin hemen
hemen

yarisinda s6z
dizimi yanlis1
vardir, bu sebeple

Ciimlelerin ¢ok
azinda s6z
dizimi yanlisi
vardir ve bunlar
da anlatimda

Metindeki climlelerin
tamamina yakininda s6z
dizimini dogru
kullanmustir.

¢ok sayida bunlar ciddi ciddi sorunlara
ve anlatim anlatim azlsaylda da illsaw sebep
tamlama) bozukluguna bozukluklarma a? atlmkbogu UEY | olmamaktadir.
dosrulusu sebep sebep olmaktadir. olusmaktadir.
g g olmaktadir.
Kelimeleri Neredeyse her Cogu ciimlede Hemen hemen Ciimlelerin Metnin tamamina
1 ve cliimlede kelimelerin, gogu climlelerin genelinde yakiinda ctimlelerdeki
kelimelerin ve paragrafta ise yarisinda kelimelerin, kelimelerle
ciimlelerin | neredeyse her climlelerin kelimelerin, paragraflarin paragraflardaki
birbirleriyl paragrafta birbiriyle hemen hemen genelinde ise ctimlelerin birbiriyle
climlelerin baglantisi paragraflarin climlelerin baglantis1 dogrudur.
€ birbiriyle ez an yanligtir. yarisinda ise birbiriyle
baglantlsm bir baglantisi climlelerin baglantisi
yanlistir. birbiriyle dogrudur.
m -
. baglantisi
uygunlugu dogrudur.
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TARIH

UYGULAMA

ACIKLAMA

Uygulama
Oncesi

06.03.2023

On-testin
yapilmasi

Calisma grubu 6grencilerine
kompozisyon yazma galigmasi
yaptirilmis ve “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi
Tutum Olgegi” uygulannstir.

Seminer

07.03.2023
09.03.2023

Dijital Hikaye
Semineri

Uygulama 6ncesi 6grencilere 6 ders
saatinde dijital hikdye semineri
verilmistir.

1. HAFTA

13.03.2023

2. HAFTA

20.03.2023

1. Dijital Hikaye

Ogrencilere “Konu Segme Formu”
verilmis, her bir 6grenciye sectigi konu
kapsaminda hikaye yazdirilmistir.

Yazdirilan hikayeler, “Storyboard
That” ve “Power Point” uygulamalari
kullanilarak dijital hikayeler
olusturulmustur.

3. HAFTA

27.03.2023

4. HAFTA

03.04.2023

2. Dijital Hikaye

Ogrencilere “Konu Segme Formu”
verilmis, her bir 6grenciye sectigi konu
kapsaminda hikaye yazdirilmistir

Yazdirilan hikayeler, “Storyboard
That” ve “Power Point” uygulamalari
kullanilarak dijital hikayeler
olusturulmustur.

5. HAFTA

10.04.2023

6. HAFTA

17.04.2023

3. Dijital Hikaye

Ogrencilere “Konu Se¢me Formu”
verilmis, her bir 6grenciye sectigi konu
kapsaminda hikaye yazdirilmigtir

Yazdirilan hikayeler, “Storyboard
That” ve “Power Point” uygulamalari
kullanilarak dijital hikayeler
olusturulmustur.

7. HAFTA

24.04.2023

8. HAFTA

01.05.2023

4. Dijital Hikaye

Ogrencilere “Konu Segme Formu”
verilmis, her bir 6grenciye sectigi konu
kapsaminda hikaye yazdirilmstir.

Yazdirilan hikayeler, “Storyboard
That” ve “Power Point” uygulamalari
kullanilarak dijital hikayeler
olusturulmustur.

Uygulama
Sonrasi

08.05.2023

Son-testin
yapilmasi

Calisma grubu 6grencilerine
kompozisyon yazma ¢aligmasi
yaptirilmis ve “Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Becerisi
Tutum Olgegi” uygulanmistir. Siirece
yonelik goriisme sorular ile goriismeler
yapilmistir.
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EK-5. Dijital Hikadye Anlattiminda Kullanilacak Olan Konularin

Belirlenmesine Iliskin Uzman Gériis Formu

Bu formun amaci “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Yazma Becerilerinin
ve Yazma Tutumlarinin Belirlenmesinde Dijital Hikdye Anlatiminin Kullanimi1” baglikli yiiksek

lisans tez ¢alismasinda 6grencilerin yazacagi dijital hikayelerin konularini belirlemektir.

Dijital hikayeler, bir konu hakkinda bilgi sunmak i¢in kaydedilmis ses, metin, grafik, video
ve miizik dgelerinin bir araya getirilmesidir. Hikayeler sadece birka¢ dakika uzunluga sahiptir ve
kisisel hikayeler, tarihsel olaylar gibi konularda ve belirli bir konuda bilgi verme amaglh
kullanilabilirler. Dijital hikayeler internet ve bilgisayar tabanli bir uygulama kullamilarak
olusturulur. Dijital hikdye olusturma siirecinin ilk agamasinda metin tiiriine karar verilir ve metin
yazilir. Daha sonra metne uygun gorseller, karikatiirler, ses kayitlar1 ve fon miizikleri ile metin

bir araya getirilerek bir video formatinda dijital hikaye olusturulur.

Asagida Yedi Iklim Tiirkce B1 kitabinda yer alan temalardaki yazma etkinlikleri
listelenmistir. Bu konularin aragtirma baglig1 dogrultusunda dijital hikdye anlatimina uygun olup
olmadigini belirtmeniz istenmektedir. Konulari 1(uygun) ile 5(uygun degil) arasinda puanlayarak

uygun olma derecelerini belirleyebilirsiniz.
Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Ayse ATES

Inonii Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Tiirk¢e Egitimi Boliimii

Fatma ALTUN
Inonii Universitesi
Inonii Universitesi

Tiirkce Egitimi Bilim Dal1
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1
(Uygun)

5
(Uygun Degil)

1.TEMA:
HABERIN
VAR MI?

Miras: size akrabanizdan biiyilk bir miras
kaldi. Neler yaparsiniz?

16 yagindasiniz. Bir aksam arkadaglarinizla
sOzlestiniz. Tam disar1 ¢ikacakken babaniz
“Gidemezsin. Vakit cok geg.” dedi. Ne
yaparsiniz?

Teknolojik araclar: sizce internet yokken
insanlar neler yapiyordu?

Sizi ¢ok etkileyen bir haberi yaziniz.

2.TEMA:
YORUMLAR
VE
GORUSLER

Halk Ozan1: Siz de iilkenizdeki halk
ozanlarindan/yazarlardan/oyunculardan veya
tiyatroculardan birini; siirleri, tiirkiileri,
oynadig1 oyunlar gibi 6zellikleriyle
arkadaslariniza tanitiniz.

Hat sanat1 gibi sizin de kiiltiiriiniize 6zgii
sanatlarmiz var mi1? Bu sanatlar1 tanitan kisa
bir metin yaziniz.

Eleman Ariyoruz: Bir bilgisayar sirketi
sahibisiniz. Bilgisayar miihendisi
ariyorsunuz. Bagvuru sartlarini ayrintili
olarak belirten bir ilan metni hazirlaymniz.

En lyi Film: Hosunuza giden bir filmin 6zetini
yaziniz.

3.TEMA:
EGITIM

Aragtiralim: Cevrenizdeki bir tiniversitenin
egitim, barinma, saglik vb. imkanlarini
arastirip yaziniz.

Universiteyi okurken nerede kaldiniz/kalmak
istiyorsunuz?

Dilin Onemi: “Bir lisan, bir insan. ki lisan,
iki insan.” Soziinii agiklayiniz.

Asagidaki kelimeleri climle iginde kullaniniz.
“Hafiza, hatira, maddi, manevi, hazine,
yetiskin, yetenek, is birligi, yetismek,
paylasmak, ortaya ¢ikarmak, kanitlamak.”

Kitap Okumanin Faydalari:

1. Metni okuduktan sonra kendinizi nasil
hissettiniz? Anlatiniz.

2. Yukaridaki 6zelliklerden hangisini
kendinizde goriiyorsunuz? Anlatiniz.

4.TEMA:
GELIN TANIS
OLALIM

Hakkimi Ariyorum: Yeni ev sahibiniz evde
kendilerinin oturacagini sdyliiyor ve sizde bir
ay i¢inde evi bosaltmanizi istiyor. Ancak
sizin bir ayda evi bosaltmaniz miimkiin degil.
Bu sebeple ev sahibinizi ikna etmek igin
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durumunuzu gerekgesiyle ifade eden bir e-
posta yaziniz.

Karikatiir:

a.  Asagidaki karikatiirleri inceleyiniz.
Karikatiirlerle ilgili zihninizde
olusan kelimeleri yaziniz.

b. Karikatiirlerin altina karikatiirleri
anlatan birer ciimle yaziniz.

5.TEMA:
ENGELLERI
KALDIRALI
M

Engelleri Asalim: Engelli bireylerin
hayatlarini kolaylastirmak i¢in ne yapmak
lazim?

Engellilere yardim i¢in bir kampanya projesi
hazirlayniz.

En Sevdigim Film: Begendiginiz bir filmin
konusunu kisaca yazarak anlatiniz.

Kelimelerle kisa bir film kurgulayiniz
(dernek, insaniistii, dahi, bencil, macera,
bilimkurgu, gercekiistii vb.).

Engeller Nerede? Engelli insanlarin sokakta,
evde, okulda ve is yerinde yasadig: zorluklari
yazalim.

6.TEMA:
KURGU

Kopek Ugag Isirdi: Bir haber metni de siz
yazin.

Oneriyorum: Arkadasiniz sizin
bilgisayarinizdan almak istiyor. Ona olumlu
veya olumsuz bir e-posta yaziniz.

“Baslik bizden, yazmasi sizden.” Asagidaki
basliga uygun bir yaz1 yazalim.

“Riiyalar Gergek Olsa”

Cizgi Kahramanlar: En sevdiginiz animasyon
filmi hangisi, anlatiniz.

Senaryo: Resimlere  bakarak  filmin
senaryosunu tahmin edelim.

Asagidaki  kelimelerin anlamini  sozliikten
bulup ciimleler yazalim. “Heykel, s0len,
ucurtma, yogun, kurulus, yaratici, gog,
verimli, mescit, arsiv, senlik, kasaba.”

7.TEMA:
KUTLAMA

Ulkenizdeki bir festivali anlatiniz.

Bayramimiz Kutlu Olsun: Ulkenizde hangi
bayramlar kutlanir? Bu bayramlarda neler
yaparsiniz?

Diigiin Nasild1? Diigliniiniiz nasild1? Nasil bir
diigiiniiniiz olsun istersiniz?

Diigiin ile ilgili gelenekleriniz nelerdir?
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8.TEMA:
OMUR
DEDIGIN

Ulkenizdeki ask filmlerinden birini tanitiniz.

Asagidaki kelimelerle ciimleler kurunuz.
“Zindan, sair, mezar, sah, mani, asik, kale
beyi, padisah, kéle, dervis, vezir, han.”

Universiteniz: Sizce iiniversiteye nasil
hazirlanmali? Bu siireci anlatiniz.

Kisisel Basarilar: Herhangi bir alanda 6diil
kazandiniz m1? Okul i¢i veya okul disinda
herhangi bir basariniz var m1? Bu 6diilii veya
basarty1 kazanabilmek i¢in ne tiir galimalar
yaptiniz?

Kelimeleri kullanarak birkag ciimle yazalim.
“Kitle, kiiltiir, fikir, 6n yargi, kimlik, denklem,
odiil, formiil, bag, umut, babacan,
miistahdem."
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EK-6. Dijital Hikiye Anlatiminda Kullamlacak Olan Konularin Belirlenmesine

Tliskin Uzman Gériis Formu Sonuclari

Etkinlikler

Uzm. 1

Uzm. 2

Uzm. 3

Uzm. 4

Uzm. 5

Toplam
Puanlar

1.TEMA:
HABERIN
VAR MI?

1. Miras: size akrabanizdan biiyiik
bir miras kaldi. Neler yaparsiniz?

14

2. 16 yasindasiniz. Bir aksam
arkadaglariizla sozlestiniz. Tam
disar1 ¢ikacakken babaniz
“Gidemezsin. Vakit ¢cok geg.”
dedi. Ne yaparsiniz?

3. Teknolojik araglar: sizce
internet yokken insanlar neler
yapiyordu?

13

4. Sizi ¢ok etkileyen bir haberi
yaziniz.

15

2.TEMA:
YORUMLAR
VE
GORUSLER

5. Halk Ozani: Siz de iilkenizdeki
halk
ozanlarindan/yazarlardan/oyuncul
ardan veya tiyatroculardan birini;
siirleri, tiirkiileri, oynadig1
oyunlar gibi dzellikleriyle
arkadaslariniza tanitiniz.

13

6. Hat sanat1 gibi sizin de
kiiltiiriiniize 6zgii sanatlariniz var
mi1? Bu sanatlar1 tanitan kisa bir
metin yaziniz.

10

7. Eleman Artyoruz: Bir
bilgisayar sirketi sahibisiniz.
Bilgisayar miihendisi artyorsunuz.
Bagvuru sartlarini ayrintili olarak
belirten bir ilan metni
hazirlaymiz.

18

8. En Iyi Film: Hosunuza giden
bir filmin dzetini yaziniz.

16

3.TEMA:
EGITIM

9. Arastiralim: Cevrenizdeki bir
tiniversitenin egitim, barmma,
saglik vb. imkanlarini arastirip
yaziniz.

13

10. Universiteyi okurken nerede
kaldiniz/kalmak istiyorsunuz?

17

11. Dilin Onemi: “Bir lisan, bir
insan. Iki lisan, iki insan.” Soziinii
aciklaymiz.

12

12. Asagidaki kelimeleri ciimle
i¢inde kullaniniz. “Hafiza, hatira,
maddi, manevi, hazine, yetiskin,
yetenek, is birligi, yetismek,
paylasmak, ortaya ¢ikarmak,
kanitlamak.”

13
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13. Kitap Okumanin Faydalar:

1. Metni okuduktan sonra
kendinizi nasil hissettiniz?
Anlatiniz.

2. Yukaridaki 6zelliklerden
hangisini kendinizde
goriiyorsunuz? Anlatiniz.

16

4.TEMA:
GELIN TANIS
OLALIM

14. Hakkimi Artyorum: Yeni ev
sahibiniz evde kendilerinin
oturacagini soyliiyor ve sizde bir
ay i¢inde evi bosaltmanizi istiyor.
Ancak sizin bir ayda evi
bosaltmaniz miimkiin degil. Bu
sebeple ev sahibinizi ikna etmek
i¢in durumunuzu gerekgesiyle
ifade eden bir e-posta yaziniz.

15. Karikatiir:

a. Asagidaki karikatiirleri
inceleyiniz. Karikatiirlerle ilgili
zihninizde olusan kelimeleri
yaziniz.

b. Karikatiirlerin altina
karikatiirleri anlatan birer ciimle
yaziniz.

16

5.TEMA:
ENGELLERI
KALDIRALI
M

16. Engelleri Asalim: Engelli
bireylerin hayatlarimi
kolaylastirmak i¢in ne yapmak
lazim?

11

17. Engellilere yardim i¢in bir
kampanya projesi hazirlaymiz.

13

18. En Sevdigim Film:
Begendiginiz bir filmin konusunu
kisaca yazarak anlatiniz.

15

19. Kelimelerle kisa bir film
kurgulayiniz (dernek, insaniistii,
dahi, bencil, macera, bilimkurgu,
gercekiistii vb.).

20. Engeller Nerede? Engelli
insanlarin sokakta, evde, okulda
ve is yerinde yasadig1 zorluklari
yazalim.

11

6.TEMA:
KURGU

21. Kopek Ucgagi Isirdi: Bir haber
metni de siz yazin.

22. Oneriyorum: Arkadaginiz
sizin bilgisayarmizdan almak
istiyor. Ona olumlu veya olumsuz
bir e-posta yaziniz.

18

23. “Baslik bizden, yazmasi
sizden.” Asagidaki basliga uygun
bir yaz1 yazalim.

“Riiyalar Gergek Olsa”

24. Cizgi Kahramanlar: En
sevdiginiz animasyon filmi
hangisi, anlatiniz.

16




99

25. Senaryo: Resimlere bakarak
filmin senaryosunu tahmin
edelim.

13

26. Asagidaki kelimelerin
anlamini sozliikten bulup
climleler yazalim. “Heykel, sdlen,
ucurtma, yogun, kurulus, yaratici,
go¢, verimli, mescit, arsiv, senlik,
kasaba.”

17

7.TEMA:
KUTLAMA

27. Ulkenizdeki bir festivali
anlatiniz.

28. Bayraminiz Kutlu Olsun:
Ulkenizde hangi bayramlar
kutlanir? Bu bayramlarda neler
yaparsiniz?

11

29. Diigiin Nasild1? Diigiiniliniiz
nasildi1? Nasil bir diigiiniiniiz
olsun istersiniz?

13

30. Diigiin ile ilgili gelenekleriniz
nelerdir?

10

8.TEMA:
OMUR
DEDIGIN

31. Ulkenizdeki ask filmlerinden
birini tanitiniz.

12

32. Asagidaki kelimelerle
climleler kurunuz. “Zindan, sair,
mezar, sah, mani, asik, kale beyi,
padisah, kole, dervis, vezir, han.”

17

33. Universiteniz: Sizce
iiniversiteye nasil hazirlanmali?
Bu siireci anlatiniz.

12

34. Kisisel Basarilar: Herhangi bir
alanda 6diil kazandmniz m1? Okul
i¢i veya okul diginda herhangi bir
basariniz var mi1? Bu 6diilii veya
basar1y1 kazanabilmek i¢in ne tiir
calimalar yaptiniz?

10

35. Kelimeleri kullanarak birkag
climle yazalim. “Kitle, kiiltiir,
fikir, 6n yargi, kimlik, denklem,
6diil, formiil, bag, umut, babacan,
mistahdem."

17
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EK-7. Dijital Hikdye Anlatimi Calismasi Icin Kullanilacak Olan Konular

Sevgili 6grenciler,

Bu form, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Yazma Becerilerinin ve Yazma
Tutumlarmin Belirlenmesinde Dijital Hikaye Anlatimi” baglikli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda dijital
hikaye anlatiminin uygulama asamasinda kullanilacak konularin belirlenmesi amaciyla hazirlanmstir.
Belirlenecek olan konular arastirma siirecinde olusturulacak olan dijital hikayelerde kullanilacaktir.
Konular Yunus Emre Enstitiisii B1 diizeyi ders kitabinin yazma etkinliklerinden segilmis ve uzman
goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii sonucu uygun gorilen ilk 10 konu asagidaki tabloda yer
almaktadir. Sizden tabloda yer alan bu konulardan dijital hikdye yazma calismasinda kullanmak

istediklerinizi isaretlemeniz beklenmektedir.

Tesekkiir ederiz.

KONULAR

1. 16 yasindasiniz. Bir aksam arkadaslarimizla sézlestiniz. Tam disar1 ¢ikacakken babaniz
“Gidemezsin. Vakit ¢cok ge¢.” dedi. Ne yaparsiniz?

2. Hat sanat1 gibi sizin de kiiltiiriniize 6zgii sanatlariniz var m1? Bu sanatlar1 tanitan kisa bir
metin yaziniz.

3. Hakkimi Ariyorum: Yeni ev sahibiniz evde kendilerinin oturacagini sdyliiyor ve sizde bir ay
igcinde evi bosaltmanizi istiyor. Ancak sizin bir ayda evi bosaltmaniz miimkiin degil. Bu
sebeple ev sahibinizi ikna etmek i¢in durumunuzu gerekgesiyle ifade eden bir e-posta

yaziniz.

4. Engelleri Asalim: Engelli bireylerin hayatlarini kolaylastirmak i¢in ne yapmak lazim?

5. Kelimelerle kisa bir film kurgulayiniz (dernek, insaniistii, dahi, bencil, macera, bilimkurgu,
gercekiistii vb.).

6. Engeller Nerede? Engelli insanlarin sokakta, evde, okulda ve is yerinde yasadig1 zorluklari
yazalim.

7. Kopek Ugagi Isirdi: Bir haber metni de siz yazin.

8. “Bagslik bizden, yazmas1 sizden.” Asagidaki basliga uygun bir yazi yazalim.
“Riiyalar Gergek Olsa”

9. Ulkenizdeki bir festivali anlatimiz.

10. 1. Bayraminiz Kutlu Olsun: Ulkenizde hangi bayramlar kutlamir? Bu bayramlarda
neler yaparsiniz?

11. Diigiin ile ilgili gelenekleriniz nelerdir?

12. Kisisel Basarilar: Herhangi bir alanda 6diil kazandiniz mi1? Okul i¢i veya okul diginda

herhangi bir basariniz var m1? Bu 6diilii veya basarty1 kazanabilmek igin ne tiir ¢alimalar
yaptiniz?
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EK-8. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilere Yazma Siirecine iliskin

Sorulacak Sorularin Belirlendigi Uzman Goriis Formu

Bu formun amac1 “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Yazma Becerilerinin ve Yazma
Tutumlarinin Belirlenmesinde Dijital Hikaye Anlatiminin Kullanimi1” baghikli yiiksek lisans tez
caligmasinda yapilan uygulama sonucunda uygulama siirecine yonelik 6grencilere sorulacak olan

sorularin belirlenmesidir.

Uygulama siirecinde dgrencilere dijital hikayeler yazdirilacaktir. Yazdirilan bu dijital hikayeler
ile 6grencilerin yazma becerilerinin ve yazma tutumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda belirlenecek olan bu sorular siire¢ sonunda 6grencilere yoneltilerek ¢alisma sonuglarinin

analiz edilmesinde kullanilacaktir.

Asagida verilen sorularin uygun olup olmadigini belirterek uygun goérmediginiz sorularin

karsisina varsa Onerilerinizi yazmaniz istenmektedir.

Katilimimiz igin tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Ayse ATES Fatma ALTUN
Inénii Universitesi Inonii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tirk¢e Egitimi Bolimii Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
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Soru | Sorular Uygun | Uygun | Oneriler
No. Degil
1. Tiirkge yaz1 yazmak ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
e  Tiirkge yazi yazabildiginiz zaman mutlu oluyor musunuz?
e  Tiirkge yaz1 yazmak size sikic geliyor mu?
e  Tirkge yaz1 yazarken herhangi bir endise duyuyor musunuz?
e  Tiirkge yaz1 yazarken hangi konularda zorlaniyorsunuz?
e  Tiirkge yazi yazarken duygu ve diisiincelerinizi ifade edebiliyor
musunuz?
e Tirk¢e yazi yazmanmn Tirkceyi Ogrenme siirecinize katki
sagladigini diisiiniiyor musunuz?
2. Dijital hikaye hazirlama siirecinde neler yagsadiniz?
e  Derslerinize etkisi bakimindan degerlendiriniz.
®  Yazma siirecine etkisi bakimindan degerlendiriniz.
1. Yazmaya genel bakisiniz nasil?
2. Yazmada yeterlilik durumunuz nasil?
3. Yazmada yetersizlik durumunuz nasil?
®  Yazmaya yonelik tutum bakimindan neler yasadiniz?
o  Sosyallesme agisindan neler yagsadiniz?
o  Size olumlu katkilar1 nelerdir?
e  Bu siirecin olumsuz sonuglari nelerdir?
3. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen diger arkadaslariniza dijital hikayeyi onerir
misiniz?
o  Neden Onerirsiniz?
e  Neden dnermezsiniz?
e  Diger kurlarda da yazma dersini dijital hikaye ile yapmak konusunda
ne disiiniiyorsunuz?
o Diger kurlarda yapmis oldugunuz yazma dersleri ile dijital hikaye
anlatimi arasinda ne gibi benzerlik/farkliliklar vardir?
4. Dijital hikdye yaparken nasil hissettiniz?

e  Dijital hikayenin sizi motive ettigini diisiiniiyor musunuz?

e Dijital hikaye programini kullanma konusunda zorlandiniz mi?
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EK-9. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Soru | Sorular
No.
1. Tiirkge yaz1 yazmak ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
e Tiirkce yaz1 yazabildiginiz zaman mutlu oluyor musunuz?
o Tiirkge yaz1 yazmak size sikici geliyor mu?
e Tiirkce yaz1 yazarken herhangi bir endise duyuyor musunuz?
e Tiirkce yaz1 yazarken hangi konularda (dil bilgisi, yazim kurallari, noktalama
vb.) zorlaniyorsunuz?
e Tiirkce yaz1 yazarken duygu ve diisiincelerinizi ifade edebiliyor musunuz?
e  Tiirkce yazi yazmanin Tiirkgeyi 6grenme siirecinize katki sagladigim diistiniiyor
musunuz?
2. Dijital hikaye olusturma siirecinde neler yasadiniz?
e Derslerinize etkisi bakimindan degerlendiriniz.
e Yazi yazma siireci bakimindan degerlendiriniz.
1. Yazmaya genel bakisinizda ne degisti?
2. Yazmada yeterlilik ve yetersizlik durumunuz nasil degisti?
e Yazmaya yonelik tutumunuzu etkiledi mi?
e Size olumlu katkilar nelerdir?
e Bu siirecin olumsuz sonuglar1 nelerdir?
3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen diger arkadaslariniza dijital hikdyeyi 6nerir misiniz?
e Neden onerirsiniz?
e Neden 6nermezsiniz?
e Diger kurlarda da yazma dersini dijital hikaye ile yapmak konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?
e Diger kurlarda yapmis oldugunuz yazma dersleri ile dijital hikaye anlatimi
arasinda ne gibi benzerlikler/farkliliklar vardir?
4. Dijital hikaye olusturma siirecinde nasil hissettiniz?
e Dijital hikdyenin sizi motive ettigini diigiiniiyor musunuz?
e Dijital hikdye programimi kullanma konusunda zorlandiniz mi1?
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EK-10. Storyboard That Programina Ait Gorseller

EK- 10.1. Storyboard That Oturum A¢ma Sayfasi

Milyonlarca Storyboardcu Topluluguna
Katilin

Zaten bir Hesabiniz var mi? Oturum ag¢

\, Gooal. ile oturum acin »

T G CXETTT

veya

E-posta lle Kayit Ol «

] Sartlar ve kogullan ve glzllik politikasint okudum ve antadim.

¥@ StoruboardThat

Sartiar ve kogullan kabul etmelisiniz

G Google ile oturum agin »

C > CXETTE

veys

E-posta lie Kayit Of ~

§@ StoryboardThat
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EK-10.2. Storyboard That Ana Sayfasi

§& StoryboordThat Film Seridi Olusturma | Ogretmen | Orendl | Sinf | Atama | Film Seridim Q DersPlanian  Oturumu Kapat
Merhaba Kontrol Panelinize Hos Geldiniz!
Ogretmen Hesabinizi Ayarlamay: Tamamlama

Ogrenciler ve Siniflar Kurmak? ' Okul mu kuruyorsunuz?
Atama

ik 8devinizi olusturun ve dgrencilerin gergek zamanli galismasini izleyin! o . m@
veed any hel )
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EK-10.3. Dijital Hikaye Olusturma Sayfasi

¥ StoryboordThot MR Korakter Esya  Konugma Baloncuklan  Sekil  Daha... > PR | Aramak. E (2vA )
[WOOM Eglence Ev(lgMekan) Ev(DyMekan) Okul Atetizm Ulasorma I KlasikEvier Tarhsel ABDTarihi Otke&Rustk  Agk  Mitoloficve FtOristk  Yakon Gekimier  Daha...~ VI/\I

o e R I
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\ ®DUZEN 1
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B HOCRE EKLEME /SILME )|
e ——————————? ]
P—
+ HOCRELERI TASIMA )|

| ——— e |
|

& HUCRELERI KOPYALA |
okecumarabarduasdW
——
+ ILERS x |
—
© GERI ALMAX l cvmas )|

3
(m [ m | »)
BYKAYDET VE i
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EK-10.4. Dijital Hikidye Power Point Sunusu Olarak indirme Sayfasi

& Storyboard Film Seridi Olusturma | Ofretmen | Ogrendi | S | Atama | Film Seridim Q DersPlanian 8

Bu film seridini slayt gosterisi olarak goriintileyin!
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EK-11. Power Point Programina Ait Gorseller

EK-11.1. Power Point Ana Sayfasi

@ Otomatik Kaydet (@ B 9- jL2f

Dosya  Girig

quia-. = b

s kaydiediid ~
Ekle Giz Tasanm Gegisler Animasyonlar  Slayt Gésterisi

x
Kaydet Gozden Gecir  Gard
h Aa

) A nmaann @ - o
ndm  Vardim @ Kaydet | | 2 | EENEMECN

- | T [} i |
—— = —— .| — Stayt m
= = * | Boyum~
aaaaaaa e :
KELIMELERDE

KISA BIR FILM
KURGULAYINIZ
Ssonpeat =
G ABE TITLE BT

(| Storybo

=

ardTha :
¥
gizawn et B 8 B ¥ - L] wiz

M oo a2 286 Cae

1320
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EK-11.2. Dijital Hikdye Sunusuna Ses Kaydetme ve Video Formatina

Doniistiirme Sayfasi

] (-]

Dosya Girs Eke iz Tasanm Gegisler Animasyonlar Slayt Gésterisi Kaydet Gozden Gegir GOrindm  Yardim okayet | [ | BT
Gl B 1 — f O
1® 1® m+ E@ : . 2 > 2
Bagtan Gegerli Ekian  Ses Gosteri  Videoya  Daha
Slayttan Kaydi Olarak Kaydet  Aktar Fazla Bilgi
Gnileme | Kamera Kaydlet Duzeale Digan sktar vardim 2

KELIMELERDE
KIS i

Eski zamanda krallardan birinin sarayinin

Ses Kaydet ? X
kapasinda siyah bir leke varmis. Fakir bir adam

Ad: Kapth Ses

Toplam ses uzunkugs 0 bunu &grenmis ve "kralin sarayinin kapasinin

neden siyah oldugunun biliyorum" dedi.Zavall
adam krala gotiirlilmis kral fakir adama kapidaki

siyah lekenin sebebinin sormus.

3 In-nm--
4 i-nmn

aon e
swpz/s (D Toke (e 5 Erigilebiliric Onerlere g3z atin

C AL i o e 286 Qd® I

“«w e

©
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EK-12. Yazma Becerisi On — Test Ornegi
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EK-13. Yazma Becerisi Son — Test Ornegi
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EK-14. Ders Plam
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YABANCI DiL OLLARAK TURKCE OGRENEN OGRENCILERIN YAZMA
BECERILERI VE YAZMA TUTUMLARININ BELIRLENMESINDE DIiJITAL
HIKAYE ANLATIMININ KULLANIMI: DERS PLANI

Ders: Tiirkce

Diizey: B1

Temel Dil Becerisi: Yazma

Siire: 6 ders saati

Kullanilan Ara¢ Gerecler: Bilgisayar, cep telefonu, internet, A4 kagidi, kalem, ders kitabi

Kazanimlar

e Betimleyici metinler yazar.

e Bilgilendirme amagh kisa tanitim yazilar1 yazar.

e Haber metinleri yazar.

e Taslak olusturarak metinler yazar.

e Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici ve tanitici kisa metinler hazirlar.
e Oykiileyici metinler yazar.

e Giinliik hayata iliskin durum/sikayet/istek igeren metinler yazar.

e Haber metinleri yazar.

e Icinde bulundugu durum/egitim siireci veya yaptig1 is hakkinda metinler yazar.
e Plan/tasar1 veya hayallerini anlatan basit metinler yazar.

e Ayrintili e-posta ve iletiler yazar.

e Belli bir asama ve siireci anlatan metinler yazar.

e Anahtar kelimelerden hareketle metinler yazar.

e Aym kavram alanina giren kelimeleri kullanarak metinler yazar.

e Yazilarini bir konu ve ana fikir etrafinda planlar.

e Deneme yazar.

e (iris, gelisme ve sonug paragraflar1 yazar.

e Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

e Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

Yazma Calismasi
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Ogrencilere konu segme formlar1 dagitildi. Formda yer alan konular 6grencilere tanitilds.
Yazi yazmak istedikleri konuyu segmeleri istendi.

Ogrencilerin her birine bos bir kagit dagitildi. Segmis olduklar konu ile ilgili yazilarin1 bu
kagitlara yazmalari istendi.

Yazilarin1 yazmaya baglamadan 6nce 6grencilere kompozisyon kurallar1 hatirlatildi. Yazilarina
bir baslik koymalar1 gerektigi sdylendi.

Yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmeleri konusunda uyarilar yapildi.

Yazilarin1 yazmaya baslamadan 6nce konu ile ilgili diistinmeleri ve yazi senaryolarini
zihinlerinde olusturmalar istendi. Ayni zamanda yazilarin1 olustururken dijital hikaye
olugturma agamasini da g6z Oniinde bulundurarak bu siire¢ ile birlikte zihinlerinde
canlandirmalart istendi. Daha sonra yazi yazma islemine gecildi.

Yazi yazma islemi sirasinda telefon vb. arag gereglerden ve birbirlerinden yardim almamalari
gerektigi anlatildi.

Ogrencilerin yazi yazma islemi sirasinda olas1 sorularma cevap verildi

Yazi yazma islemi bittikten sonra diizenleme ve diizeltme islemine gecildi. Ogrencilere
rehberlik edilerek yapmis olduklari yazim, noktalama ve anlamsal yanlislar1 diizeltmeleri
konusunda gerekli yardimlar yapildi.

Yazilar yapilan diizenleme ve diizeltmeler sonucunda temiz bir kdgida aktarildi. Yazilan
yazilar bir sonraki hafta dijital hikdye olusturma asamasinda kullanilmak iizere arastirmaci
tarafindan 6grencilerden toplandi.

Dijital Hikdye Olusturma

Ogrencilerin 6nceki hafta yazmis olduklar1 yazlarryla dijital hikayelerini yapacaklari
uygulamaya giris yapabilmeleri i¢in kullanici adlar1 ve sifreleri verildi.

Her 6grenci kendilerine ait sifreler ile Storyboard That uygulamasina giris yapti.

Ogrenciler yazmus olduklar1 hikayelere uygun arka plan, gorseller ve karakterler aracihigryla
hikayelerini olusturdular ve olusturduklar1 gorseller ile yazili metinlerini birlestirdiler.
Programi1 kullanirken karsilasilan sorunlar aninda ¢6ziildii.

Ogrencilerin olas1 sorularina cevaplar verildi.

Uygulama araciligiyla hikayelerini bitiren 6grenciler, hikayelerini Power Point sunusu seklinde
indirdiler ve ses kaydi yapmak isteyen 0grencilerin ses kayitlar1 yapildi.

Uygulama siireci 8 hafta boyunca ayni sekilde tekrar etti.




