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OZET

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenicilerinin Yazma Becerilerinde Acimlama

Teknikleri (B1 Diizeyi)

YILDIZ CAGDAS, HUMEYRA
Yiiksek Lisans, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Anabilim Dali

Dr. Ogr. Uyesi Funda UZDU YILDIZ

Bu arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenicilerinin Bl diizeyinde
yazma becerilerinde acimlama tekniklerini kullanabilme durumlarimi betimlemektir. Bu
calismada, nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmstir.
Arastirmanin konusu yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenicilerinin agimlama tekniklerini
kullanimlarini betimlemek oldugundan bu durum kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tammlanmaya calisilmistir. Bu calismaya Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve
Arastirma Merkezinde (DEDAM) 2016-2017 Ogretim yilinda Tiirkge Hazirlik B1 simfinda
Tiirkge 6grenen 21-30 yas aras1 86 0grenici katilmistir.

Izmir Yabancilar i¢in Tiirkge B1 ders kitabinda yer alan 25 tiimceden olusan bir
metin kisaltilarak veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen bilgiler igerik analizi

yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirme birimi olarak “tiimce” alinmstir.

Bu caligmanin bulgularindan elde edilen sonu¢ 6grenicilerin yazma etkinliklerinde
bilingli olarak bir agimlama teknigi kullanmadiklaridir. Ozellikle agimlama yaparak
yazmalari istenen bir metinde yeniden ifade etmede genellikle sozciiksel agimlama yaptiklar
ya da dilbilgisel bigimleri sozciik ile agimladiklar1 goriilmistiir. Sozciiksel agimlamada da
biiylik oranda es/yakin anlamli sdzciik kullanimini tercih ettikleri goriilmiistiir. Genel olarak
ogrenicilerin Ogrendiklerini agimlama konusunda yeterli olduklar1 sdylenebilir. Bu da
okudugunu anlama, anlamlandirma ve aktarabilme konusunda yeterli olduklarmi

gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: A¢imlama, strateji, dilsel beceriler, okuma, yazma
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ABSTRACT

Paraphrasing Techniques on Writing Skills Used by the Learners of Turkish as
a Foreign Language (B1 Level)

YILDIZ CAGDAS, HUMEYRA
Master’s Thesis, Department of Teaching Turkish as a Foreign Language

Assist. Prof. Funda UZDU YILDIZ

The aim of this study is to describe the situation of Turkish learners as a foreign
language in terms of using paraphrasing techniques in writing skills at B1 level. In this study,
descriptive scanning model was used from qualitative research methods. As the subject of
the research is to describe the use of the paraphrasing techniques of Turkish learners as a
foreign language, this situation has been tried to be defined within and as such. This study
was attended by 86 students between the ages of 21-30 who were Turkish learners in Turkish
preparation B1 in the 2016-2017 academic year at Dokuz Eyliil University Language

Education Application and Research Center.

Izmir has been used as a data collection tool by shortening a text consisting of 25
sentences in Turkish B1 course book for foreigners. The resulting information is assessed

using content analysis method. “Sentence” is taken as an evaluation unit.

The result of this study is that the students did not consciously use a paraphrasing
technique in their writing activities. Especially, when asked a desired text paraphrasing, in
expression it has been observed that they generally do word-to-word or they do word-to-
word grammatical forms. It has been observed that in lexical paraphrasing students prefer to
use of significant words in a large proportion of synonym words. In general, we can say that
learners have learned enough about paraphrasing. This shows that learners proficient in

understanding, meaning and transferring what they are reading.

Keywords: Paraphrasing, strategy, linguistic  skills, reading, writing.



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Dil 6gretiminde Ogrenicilere yalnizca sozciikler ve dilbilgisi kurallart degil; bu
bilgileri anlama ve anlatim becerilerine nasil aktarabilecekleri de &gretilmektedir. Bu
aktarimin yollar1 arasinda okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirecek
cesitli stratejilerin agik ya da ortlik olarak Ogretilmesi de yer almaktadir. Bu 6gretimin
yapilabilmesi i¢in Oncelikle var olan durumun go6zlenmesi ve Ogrenici durumlarinin
betimlenmesi 6gretim sirasinda yer verilecek ya da verilmeyecek bilgilerin belirlemesinde
onemlidir. Genelde tiim becerilerin 6zelde ise yazma becerisinin gelistirilmesinde
kullanilabilecek tekniklerden biri agimlama teknigidir. A¢imlama yapabilmek anlama ve
stratejileri de diisiiniildiigiinde birden ¢ok becerinin gelisiminin gézlemlenebildigi bir teknik
olarak goriilmektedir. Ancak “Yazma becerisi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin en ¢ok
zorlandiklar1 beceri olarak goriilmektedir” (Agik, 2008, s. 3). Ogrenicilerin Bl diizeyine
kadar gelistirdikleri yazma becerilerinde agimlama tekniklerini ne oranda kullanabildiklerini
bilmek daha ileri diizeylerde bu teknigin alt teknikleri olan sozciiksel agimlamanin ve
sozdizimsel acimlamanin nasil ve ne kadar gelistirilebilecegini de gosterebilir. Bu nedenle
Ogrenici metinlerinde acimlamanin kullanimimin betimlenmesi siire¢ icinde daha sonra

gerceklesecek anlatim becerisi gelistirme tekniklerini belirlemede yararl olabilir.

1.2. Amag ve Onem

Ogrenme stratejilerinden biri olarak goriilen agimlama iizerine ulusal ve uluslararasi
alanda pek ¢ok ¢aligma yapilmistir. Dil 6grenimindeki okuma-anlama stratejilerinden, diger
farkli alanlarla birlikte yapilan caligmalara kadar cesitlilik gdstermektedir. (Celik, 1998;
Durmus, 2013; Hagaman, Casey ve Reid, 2012; Haslaman, 2005; Kuzu, Balaman ve
Canpolat, 2014; Mizrahi, 2006). Bu c¢alismalarin bir kismi ana dili tizerine bir kismi da
yabanc1 dil 6grenenler {izerinedir. Genellikle Ingilizce 6gretimi alaninda yapilmis ¢aligmalar
cogunlugu olusturmaktadir. Incelenen calismalarda ve yukarida verilen orneklerde de
goriildiigii gibi genellikle agimlama teknigi ingilizce 6gretiminde kullanilmistir. Yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenenler i¢in agimlama tekniginin kullamldigi calismalarin yapilmamis
olmas1 bu alandaki eksikligi tespit ederek bu yonde bir ¢alismaya ihtiya¢ oldugunu ortaya

cikarmistir.



Ag¢imlamanin daha ¢ok okudugunu anlama ve Ogrenme stratejisi yoniiyle ele
alindig1 c¢aligmalarm da Ornek alinmasiyla beraber yazma becerisindeki goriiniimleri
arastirilacaktir. Dil 6greniminde dort becerinin beraber kullanilmasinin ¢ok daha anlamli
oldugu kabul edilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenicilerinin bu teknigi yazma
becerisinde kullanabilme durumlari betimlenecektir. Hedeflenen bu c¢alisma ile alandaki
bosluga bir katki saglamak ve tekniklerin kullanabilme durumlarini belirlemek

amaglanmaktadir.
1.3. Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Calismanin yukarida belirtilen problem durumu ve amacina yonelik olarak
belirlenen problem tiimcesi su sekildedir:
- Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Bl diizeyi Ogrenicilerinin yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 acimlama teknikleri nelerdir?
Bu problem tiimcesine bagli olarak yaniti aranacak olan alt problemler su sekilde
siralanabilir:
- Opgreniciler tarafindan kullanilan agimlama teknikleri sozciiksel ve sozdizimsel
olarak nasil bir dagilim gdstermektedir?
- Sozciiksel a¢imlama iginde agirhikli  olarak ne tip agimlamalar

yapabilmektedirler?
1.4. Smirhihiklar

Calismanin 6rneklem grubu B1 diizeyi ile sinirl tutulmustur. Esik diizey olarak
kabul edilen bu diizeyin se¢ilmesinin ve sinirli tutulmasinin nedeni beceri gelisimlerinde de

esik bir diizey goriiniimii sergileyecegi diisiiniildiigiindendir.
1.5. Varsayimlar

Bu arastirmanin ¢alisma grubu olarak degerlendirilen 2016-2017 yilinda Dokuz
Eylil Dil Egitimi ve Arastirma Merkezi'nde B1 diizeyi yabanci dil olarak Tiirk¢e Hazirlik
egitimi goren Ogrenicilerin tiim evreni temsil ettigi varsayilmaktadir. Orneklem grubu
Ogrenicilerin okuma becerilerinin agimlama metnini anlayabilecek ve agimlama yapabilecek

diizeyde gelismis oldugu varsayillmustir.
1.6. Tammlar

Acimlama: Bir tiimce ya da metnin anlamim degistirmeden yeni bir bicimde
sOyleme, yazma islemi; ozellikle dil 6gretiminde siklikla kullanilan bir iglem; agimlama, bir

tiimcenin 6gelerinden birinin esanlamli bir sozciik ile degistirilmesi ile sozciiksel agimlama



yoluyla ya da bir yapmin esislevli baska bir yapiyla belirtilmesi ile s6zdizimsel agimlama
yoluyla gerceklestirilir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 11). (Bu ¢alismada kullanilan
sozdizimsel a¢imlama ifadesi tiimcede anlamu koruyarak yalmzca yap1 olarak
gerceklestirilen degisimleri karsilamaktadir. Dilbilim terminolojisi igerisinde yer alan

sozdizimsel teriminden daha genel bir ifade olarak kullanilmustir.)
Strateji: “Bir eylem icin gerekli olan zihinsel plan” (Uzuntas, 2017, s.210 ).

Dilsel beceriler: Anlama ve anlatma becerileri olarak degerlendirilen dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileridir. Okuma ve dinleme algisal beceri; konusma ve

yazma ise liretimsel beceri olarak degerlendirilir.

Okuma: “Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goriis

alhigverisidir (Akyol, 2009, s.15).

Yazma: “Yazma, duygularin, diisiincelerin, olaylarin, isteklerin, hayallerin yazili

bigimde ifade edilmesidir” (Coskun, 2009, s.56).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1. Acimlama Nedir?

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenicilerinin yazma becerilerinde agimlama tekniklerini
inceleyen bu calismada a¢imlama terimi galismaya adini verecek kadar onemli bir yere
sahiptir. Calismanin basmdan sonuna dek pek ¢ok bdoliimiinde karsilasacagimiz anahtar
sozciik olarak nitelendirebiliriz agimlamay1. Bu dogrultuda calismanin 6ziinde yer alan bu
sOzciigiin tanimina yer vermek, dogru bir giris olarak kabul edilebilir. Ne, nedir? Olarak
diistindiigiimiizde basucu kaynagi olarak ilk aklimiza gelen sozliklerdir. Tirk Dil
Kurumunun internet sayfasindaki Giincel Tiirkce Sozliigiinde agimlamanin eylem olarak

tanimi su sekilde yapilmaktadir:

“Agimlamak (-i) Bir sorunu veya konuyu ele alip en ince noktasina kadar gozden

gecirerek anlatmak, serh etmek, tesrih etmek.”

Yine Tirk Dil Kurumunun Bilim ve Sanat Terimleri Sozligiinde acimlamak sdyle

tanimlanmustir:

“Acimlamak Osm. Serhetmek Bir yazinin anlagilmasini kolaylastirmak icin orada
gecen bazi kelime ve deyimleri aydinlatmak. Bu isi yapana agimlayici (Sarih,

Commentateur), meydana gelen esere acimlama (Serh, Commentaire)” denir.

Alanyazin incelendiginde Ingilizce olarak yapilmis cahismalarda agimlamanin
karsilig1 olarak paraphrase terimini gormekteyiz. Hatta Tiirk¢e galigmalarin igerisinde de
zaman zaman ag¢imlama yerine paraphrase kullanimina rastlamak mimkiin. Cambridge
Universitesi internet sayfasi sozliigiinde agimlama Ingilizceden su sekilde terciime edilmistir.
“Bagska sozciiklerle anlatmak, yorumlamak, izah 7. Her iki sozciiglinde kendi dillerindeki

tanimlarma baktigimizda anlatmak, aciklamak ifadelerini goriiyoruz.

Yabanci dil 6gretiminde bir teknik olarak 6grenicilere verilen agimlamada en 6nemli
hususlardan birisi de sozciikten metne kadar anlamin bozulmamasidir. A¢imlamaya dair

yapilan diger tanimlarda bunu desteklemektedir.

“Dogruluk kosullar1 aym olan tiimceler birbirlerine agimlama getirirler. Yani, iki

timce ayn1 ya da benzer anlama gelebilecek gerektirim diizeninde algilantyorsa, birinin



dogru olmasi halinde digerinin de karsilikli olarak dogru olma kosulunu igeriyorsa, bu
tiimcelerin birbirine agimlama getirdigi soylenir” (Hurford ve Heasley, 1983, s. 108, aktaran

Mavis, 1993, s. 20).

Tiimcelere agimlama getirmek ya da yapisal farkliliklara ragmen
acimlamay1 fark etmek dilin sesleri anlamlara baglayan kurala dayali bir
sistem oldugunu ortaya koyar. Ayrica, o dili kullananlarin yiizey yap1
unsurlarint derin yapr unsurlarina baglamalari iletisimde 6nemli bir rol
oynar. Buna bagl olarak, Whitiman'mm (1975, s.34) yorumuyla pek cok
benzer yiizey yap1 diizenlemelerinin aslinda tek bir derin yapidan
kaynaklanmasi dilbilimde agimlama olarak adlandirilir (Mavis, 1993, s. 20).

Holman (1972, s.379) da acimlamay1 bir diisiincenin anlaminin korunarak, ifade ve
biciminin degistirilerek yeniden ifade edilmesidir seklinde tanimlamigtir. Bunlara ilaveten,
“Dil icinde ayni anlam ileten farkli yapilari farkli tiimcelerle gosterebilmek agimlama
(paraphrase) yapmaktir” (Tercanlioglu, 2000 aktaran Alagozli, 2016). Bu tanimlar da
acimlamada ifade edilenin anlam degisikligine ugramadan aktarilmasi gerektigine vurgu

yapan tanimlamalardandir.
Acimlamaya dair bir diger tanim da sudur:

Bir tiimce ya da metnin anlamimni degistirmeden yeni bir bigimde
sOyleme, yazma islemi; Ozellikle dil Ogretiminde siklikla kullanilan bir
islem; acimlama, bir tiimcenin 6gelerinden birinin esanlaml bir sozciik ile
degistirilmesi ile sozcliksel acimlama yoluyla ya da bir yapinin esislevli
baska bir yapryla belirtilmesi ile sdzdizimsel agimlama yoluyla
gerceklestirilir. Orn. Cocuk camu kardi; Cam ¢ocuk tarafindan kirild:
sozdizimsel acimlama, Bunu kim ispatlayabilir? Bunu kim kanitlayabilir?
sozciiksel agimlamadir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 11).

Celik (1998) ‘e gore acimlama bir anlatimi1 ya da tiimceyi degisik sozciiklerle

anlamini koruyarak aciklamaktir.

Vardar (1998) agimlamay1 anlamma bir degisiklik getirmeden bir birim ya da
tiimceyi, betigi aciklayan ve kalkis noktasindaki bigimden daha uzun olan s6z olarak
tanimlamistir. Calismasinda bu tanimi dayanak gostererek Durmus (2013), agimlamanin
hedef kitlenin anlamasmin oniinde engel olarak goriilen sozciiksel yapilarin yerine onlarin es
anlamlis1 olan veya bir ifade seklinde bu sozciikleri aciklayan sozciikk veya sozciik
gruplarmin kullanimu ile ortaya c¢iktigimi belirterek acimlamay1 bir degistirim islemi olarak
kabul etmistir. Ayrica dilbilimsel sadelestirmenin ilkesel tekniklerinden biri olarak
acimlamanin kabul edilebilecegini belirterek, bunun sinirh soézcilik listesinin kullanimi

yoluyla ortaya ¢ikabilecegini ifade etmistir.



Kuzu, Balaman ve Canpolat (2014) acimlamadan bahsederken, okunan bir metnin
yapisini ve anlamini bozmadan kendi climleleriyle farkli bir bicimde yazan bir dgrencinin

agimlama stratejisini kullanmis oldugunu belirtmislerdir.

Film altyazis1 gevirisi esaslariyla ilgili bir caligma gergeklestiren Menciitekin (2009)
acimlamay1 orijinal metnin ifade tarzimin erek dilde aym sozdizimiyle yeniden

olusturulmasimin miimkiin olmadigi durumlarda bagvurulan bir teknik olarak ifade etmistir.

Yildiz (2010) Agiklama ve agimlama {izerine adli ¢alismasinda agimlamanin dilsel

ozelliklerini metin diizeyi, tiimce diizeyi ve sozciik diizeyi olarak 3 gruba ayirmistir:

Metin diizeyi: Yildiz (2010) a¢cimlamanin metin diizeyinde goriilebilmesi i¢in
oncelikle baska bir metnin var olmas1 gerektigini belirtir, var olan bir metni yeniden fakat
farkli bir metinle sunmayr agimlama olarak degerlendirir. Kiiciik degisiklikler olsa bile

temelde ayni diisiincenin farkli bigimlerde aktarildigini ifade etmistir.

Bir metnin agimlamasina hangi durumlarda gerek duyulur? Ya da
var olan bir metin neden yeniden sunulur? Her metin tek anlamli,
acik ve tek okumada anlasilir olmayabilir. Bazilarinin anlagilabilmesi
icin degisik okuyucular tarafindan a¢imlanmaya ihtiyaci vardir. Bu
yolla metnin berraklagsmasi saglanir. Ornegin, bu durum kutsal
kitaplar iizerine olusturulmus bir¢ok tefsir vb. metinlerde goriilebilir.
Burada yapilan, konuya hakim bir kisinin metinde aktarilmak istenen
ancak ¢ok anlamli ve yoruma agik goriinen diistinceleri, metnin diger
alicilarina  agimlamasidir.  Yine bazi hukuk metinlerinin farkl
hukukgular tarafindan ayni yorumlanmamasi da ag¢imlamanin
acimlamay1 yapan kisinin bilgi diizeyine, sosyal diizeyine ve baska
degiskenlere gore farklilagabildigini gosterir (Yildiz, 2010, s. 267).

Tiimce diizeyi : “Ag¢imlamanin tiimce diizeyinde goriilen durum; bir ya da
daha cok tiimcede anlatilamn “yani, bir baska deyisle...” gibi acimlayict
baglayicilarin kullanilarak yeni bir tiimceyle yeniden ifade edilmesidir, tiimce

diizeyindeki agimlamalar s6zlii dilde daha ¢ok kullanilirlar” (Yildiz, 2010, s. 267).

Tlmce diizeyindeki agimlamayi iletisim kapsaminda daha somut bir sekle

doniistiiren (Y1ldiz, 2010) ‘in tablosu su sekildedir.

1. Verici 1.timce Alict

2. Verici Alici

3. Verici 2.timce Alict




Yildiz (2010, s. 267-268) tabloda verici ve alict arasinda gegen iletisimi bir drnekle
birlikte su sekilde ifade etmistir.

“Aralik ayimin sonuna, bir baska deyisle mali yiuin da sonuna
yaklagtik” gibi bir tlimce Ornegini ele alirsak; verici mesajini vermeye
baglamistir ancak mesajin belirli bir yerinde dinleyici kitlesinin 6zelliklerini
gbz oOnilinde bulundurarak soylediklerine bir agimlama getirip ortak konu
tizerinde mesajim yogunlastirmustir. Yani verici vermeye bagladigi mesaji
(1) tamamlamada geri alip (2) gerekli agimlamay1 ekleyip (3) yeniden
sunmustur.

Verici bdyle bir agimlamaya neden gerek duyar? Alicinin tiimceyi
anlamadigimi belirten tepkileri buna neden olabilir, verici kendi iletisinin
verilis bigimini degistirme geregi duyabilir ya da alicinin diizeyi ile vericinin
1. tiimcesinin diizeyi arasinda bir fark olmas1 acimlamaya neden olabilir.

Sozciik diizeyini Yildiz (2010) su sekilde agiklamuistir:

Sozciik diizeyi: Sozciik diizeyinde ele alinan agimlamada, acimlama yapilan kismin
bir ya da birka¢ sozciikten olustugunu, bilinmeyen bir sozciligiin ne anlama geldigini
belirtmede; glinimiizde de bazen kullanilan ama anlamini toplumun her kesiminin bilmedigi
sozciikleri tek sozciikle anlatmada bu agimlama diizeyine bagvurulabilecegini belirtmistir.
Teferruath yani ayrintili gibi bir agimlamanin tek s6zctikle yapilabilecegi 6rnegini vermistir.

“Acimlama sozcigliniin 6ncesinde, yazili dilde virgiille, sozli dilde “yani” gibi
sozciiklerle bir agimlama yapilacagi sezdirilir. Sozciik diizeyindeki agimlama, genellikle
sozcligiin esanlamli ya da yakin anlaml karsiligi olan bir bagka sozciikle yapilir. Yukarida
verilen ornekte de esanlamli sézciik kullanildigr goriliir” (Yildiz, 2010, 5.268) .

Diizeyleri yukaridaki sekilde acgiklanan agimlamanin teknikleri ise daha Once
tammlar icinde yer verilen Imer, Kocaman ve Ozsoy (2011) tarafindan hazirlanan Dilbilim
terimleri sozliigiindeki aciklamalar icinde gecmektedir: Sozciiksel agimlama ve sézdizimsel
acimlama. Sozciiksel agimlamada sozciigiin “yerine” kullanilabilecek baska sozciikler soz
konusuyken sozdizimsel agimlama daha ¢ok yapilarin “yerineligi” ile ilgili bir durum olarak
kabul edilmektedir. Sozciiksel agimlama teknigindeki yerinelik anlamsal iliskilere gore
kapsama ya da igerme Ozelliklerini sergileyebilecegi gibi yakin anlamli baska bir sozciik ile
de karsilanabilir. “A¢imlama iki s6zce arasindaki denklik iliskisidir. A¢imlama seklindeki
yazimda sdzcenin birisi diger s6zcenin yeniden bi¢cimlendirilmis halidir. A¢imlama anlamsal
bir olaydir ve iki anlatimda da ortak bir anlamsal yapinin birlikte var olmasi tizerine gelisir”
(Giinay, 2009, s. 90-91). Alanyazinda agimlama iizerine yapilmis agiklamalar bu bolime
kadar belirtilmis olan sekillerde yapilmis olmakla birlikte ¢aligmanin bu boliimiinden sonra

daha cok dil 6gretiminde ve 6greniminde agimlamanin yeri ve dneminden s6z edilecektir. Bu



nedenle dilsel becerilerden o6zellikle okuma ve yazma becerileriyle agimlama
arasindaki iliski ele alinacaktir. Ayrica daha kapsayici bir konu olan 6grenme
stratejileri agisindan dil 0grenmenin hangi asamasinda nasil kullanilabilecegine

iliskin bilgilere yer verilecektir.
2.2.Dil Ogrenme ve Acimlama
2.2.1. A¢imlamanin Okuma Becerisiyle Tliskisi

Yabanci dil 6gretiminde temel olusturan dort (okuma, yazma, dinleme, konusma)
beceriden biri okumadir. Ilerleyen teknolojik gelismeler okumalarla yogun zaman
harcanarak ulasilan bilgilere erisim siiresini kisaltmistir. Okumayi, sadece bilgiye ulasmaya
vesile olan bir ara¢ gibi gormektense kisilerin cok yonli diistinmesinden onlarm diinya
gorligiinii ileriye tasimasim saglayan dil Ogretiminin vazgecilmez bir parcast olarak

diistinmek daha dogru olacaktir.

Tim dil becerilerinin birbiriyle iligkisini goz onlinde bulundurdugumuzda okuma
becerisinin ¢esitli stratejiler ile gelismesi ( 6zellikle agimlama ) diger becerilerin gelisimine

de katki saglayacaktir.

Akyol (2009, s.15)’a gore “okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda
gerceklesen gorlis alisverisidir. Bu silirecte okuyucu metni anlamaya ugragmakta ve

anladiklartyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya calismaktadir.”

Bu tanimda okumanin bir anlamda iletisim yoniine vurgu yapilmistir. Okuyucu ve
yazar arasindaki bu iletisimde yazarin vermek istedigi iletinin dogru ve eksiksiz olarak
okuyucuya iletilmesinden ziyade okuyucunun iletiyi dogru anlamasi igin vermesi gereken

caba on planda tutulmustur.

“Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algillanan isaret ve sembollerin beyin

tarafindan degerlendirilmesi ve anlamlandiriimas: siirecidir” (Ozbay, 2009, s. 4).

“Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak caligmasiyla yazili
sembollerden anlam c¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gozlerin ve ses organlarmin gesitli

hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasi ile olusur” (Demirel, 2010, s. 109).

“Okuma, yazili olarak karsimiza ¢ikan isaretleri ve sozdizimsel yapiya gore
siralanmig sembolleri, simgeleri goz, duyu ve konusma organlarmin yardimiyla seslendirme

olayidir” (Kuzu, 1999, s. 8).



Okumayla ilgili yapilmis tanimlarda okumanin biligsel yoniiyle birlikte fiziksel
yanina da deginilmistir. Cok ¢esitli sekillerde okuma eylemini gergeklestirmek miimkiindiir.
En genel haliyle gerek sesli gerek sessiz okuma eyleminde ¢esitli organlarin yardimina
ihtiyag duyulmaktadir. Okuma eylemi goz, ses ve konusma organlarinin hareketleri ile

zihinsel olarak verilen iletiyi dogru anlayabilme becerisi ile ger¢ceklesmektedir.

Mckeachie (1999, s. 281) okumanin pek ¢ok insan igin kelimeler iizerinde goz
gezdirme anlamina geldigini dile getirirken, Fry (1997, s. 285) okumanin tamiminit bu
beceriyi yazili dilden anlam elde etme olarak yapmustir. Grabe ve Stoller ise (2002, s. 285)
okumayi yazili metinden anlam ¢ikarmaya ek olarak ¢ikarilan bu anlami var olan bilgi ve

beklentiyle eslestirme olarak tanimlamustir (aktaran Razi ve Razi, 2012).

Grabe ve Stoller (2002) okuma eyleminin gergeklesmesine mevcut bilgi ve
beklentiyi eslestirmeyi de ilave ederek daha kompleks bir okuma eylemi tanimi yapmiglardir.
Bu dogrultuda okumanin zihinsel asamalarina, okudugunu anladigin iletiyi mevcut bilgi ve

beklentiyle eslestirme basamagi da eklenebilir.

“Okuma, okurun yazili simgelerden yola ¢ikarak bir metni anlama ve
anlamlandirabilme becerisi; sozciikleri, tiimceleri ve diger dilsel yapilar1 gorme, algilama ve
kavrama siirecidir. Okuma, dilin yazi sistemini ¢oziimlemeyi ve yazar tarafindan verilmek

istenen iletiyi anlamayi gerektirir” (Hasirci, 2016, s. 115).

Okuma, anlamlandirma becerisini de gerekli kilmaktadir. Sozciiklere, tiimcelere

acimlama yapilirken bu strateji anlamlandirma ile birlikte kullanilir.

“Ait oldugu dilin alfabesi araciligi ile o dilin harflerini, harfleri araciligryla
sozciiklerini, isaretlerini tamiyarak anlam kurma etkinligi olan okuma, fiziksel, bilissel,
duyussal ve psikomotor etkinliklerin tiimiiniin birlikte ise kosuldugu bir siirectir”
(Altunkaya, H. 2015, s. 38). Deger ve Fidan (2004, s.8) okumanin zihinsel bir siire¢
oldugunu bu siirecte okurun, yazarm iletisini algilama, anlama ve yorumlama eylemlerinin

gergeklestigini belirtmislerdir.

Okuma eyleminin ger¢eklesmesi kisa bir anda meydana gelmesine ragmen aslinda
okuma bir siirectir. O kisa zaman igerisinde hem fiziksel olarak hem de biligsel olarak birgok
etmen siirece katki saglar. Okuma, yazili simgelerin goriildiigii anla baslayp goriilen
sozciikleri o dilin dilsel yapistyla anlamlandirip, verilen iletiyi dogru bir sekilde kavrama

siireciyle sona erer. Zihnimizde bu asamalarin hepsi ¢ok kisa bir siirede ger¢eklesir.
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Okuma becerisini anadilinde ya da yabanci dilde edinen dgrenicilerin bunu daha
anlamli hale getirebilmeleri i¢in okudugunu anlama becerisini de kazanmig olmalari

gerekmektedir. Bu beceriyi elde etmeleri onlara okumalarinda pek ¢ok fayda saglayacaktir.

“Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini
anlamli hale getirmesine yapilan en biiylik katki olarak egitim programlarinda ve 6gretim

siiresinde yerini almaktadir” (Akyol, H. 2010, s. 33).

Okudugunu anlama becerisi, yalnizca Ogrenilen bir yabanci dil gelisimine degil
bunun yaninda diger alanlarda ki matematik, felsefe, edebiyat gibi akademik basariya da

katki saglamaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde okudugunu anlama {izerine Day ve Bamford (1998, aktaran

Kog, 2015, s. 169) sunlar1 ifade etmistir:

“Okudugunu anlama becerisi, bir dili 6grenmede en Onemli
becerilerden biri olmakla beraber Ogrencilerin konusmada, dinlemede ve
yazmada edindigi becerileri de pekistirir. Okudugunu anlama becerisini
Ogretmenin amaci, Ogrencilerin yabanci/ikinci bir dilde yazilmis olan
metinleri zorlanmadan, zevk alarak, yardim almadan, uygun bir hizda, sessiz
okuma yaparak ve yeterli derecede metni anlayarak okumalarini
saglamaktir” Day ve Bamford (1998, aktaran Kog, 2015, s. 169).

Okuma becerisinde uzmanlasmak, yazili metnin sifresini
cozebilmeyi, otomatik olarak sozciikleri taniyabilmeyi, sozciik ve yapi
bilgisine sahip olmay1 ve okunan metninin konusuna asina olmay1 igeren
bircok beceriyi i¢ermektedir. Bu becerilere ek olarak, uzman okuyucular
ayn1 zamanda, genis bir strateji repertuarina sahip, bu stratejileri birbirleriyle
iliskilendirerek esnek bir bigimde kullanabilen stratejik okuyuculardir
(Jansen ve Stoller, 1998, s. 251 aktaran, Muhtar, 20006, s.34).

Ogrenme stratejileri birgok alanda basariya katki sagladig: gibi okuma becerisine da
katki saglamistir. Yabanci dil 6grenme siirecinde stratejik okuyucu seviyesine ulagan

Ogrenicilerin bu 6zellikleri onlarn diger dil becerilerini edinmelerine de katki saglayacaktir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimin temelinin okuma becerisinin olugturdugunu
ifade eden Taysi (2017) 6grenicinin Tiirk¢enin dil yapisini, kavram diinyasini, kiiltiiriinii bu
derslerde kullanilan metinler aracilifiyla goriip ve kavradigim, okudugu metinler araciligiyla
farkli konularla karsilasip diger beceriler i¢cin de alt yap1 olusturdugunu dile getirmistir.
Ayrica Ogrenicinin okudugu metinde kullamlan dil bilgisi kurallarim sezip metinden

anladigim yazili ve sozel olarak ifade ettigine vurgu yapnustir.
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“Okuma birgok alt beceriden olusan temel bir beceridir. Okur, metni anlamak i¢in
okuma alt becerilerini harekete gegirir, bdylece metinden etkin bir sekilde anlam ¢ikarmaya

ve metni yorumlamaya ¢alisir” (Deger ve Fidan, 2004, s.8 ).

Okuma becerisi igerisinde yer alan alt becerileri Brown (2001) asagidaki tabloda yer

alan maddeler olarak siralamustir.

Tablo 1

Okuma becerisinin alt becerileri

Okuma alt becerileri (Brown, 2001, s. 307)

Dilin yazi dizgesini tanima

Dilin yazim ve noktalama kurallarini tanima

Sozctikleri tanima

Sozctiklerin diiz anlam, yan anlam ve cagrisimsal anlamlarini ayirt edebilme.

Sozciik dizilimini tanima

Metinde verilen yonergeleri anlayip, uygun eylemi gergeklestirebilme

Tiimceler ya da metnin tamamu igin acimlama (yeniden olusturma) yapabilme

Retorik yapiy1 tanima, Metnin ana fikrini ¢ikarabilme

Metnin iletisimsel islevini anlayabilme

Metindeki kiiltiire 6zgii yapilar1 anlamlandirabilme

Okuma stratejilerini kullanabilme

Okumaya dair tanimlarin ¢ogu okumanin bir siirecten olustuguna, yazili sembollerin
anlamlandirilmasina, metnin dil bilgisel ve anlamsal yoniinii kavramaya vurgu yapar. Tablo
1 de goriildiigli gibi okuma becerisi ayn1 zamanda alt becerileri de gerektirir. Alt
becerilerden biri olan tiimceler ya da metnin tamami i¢in agimlama (yeniden olusturma
yapabilme) ifadesi okuma becerisiyle ag¢imlamanin iliskisini gosterir. Bu iligki bir
anlamlandirma etkinligi olan okumanin zihindeki diger anlamlarla eslesmeler yaparak
karsiliginin bulundugunu gosterir. Yani metindeki tiimcelerden yeniden ifade edilemeyeni
aslinda tam olarak anlasilmamis olarak degerlendirilebilir. Bir bakima dil i¢i bir aktarim sz
konusu ise anlamlandirma ger¢eklesmistir denilebilir. Sonraki alt becerilere bakildiginda
ancak sozii edilen alt becerinin gelismesinin ardindan gergeklesebilecek beceriler oldugu

goriiliir. Bu nedenle agimlama yapabilme okuma alt becerileri arasinda esik bir diizeydedir.

Okuma becerisini daha etkili hale getirmek i¢in arastirmacilar (Brown, 2001;

Chitravelu (Aktaran Demircan, 2005); Demirel, 1999; Grabe ve Stoller, 2002; Nunan, 1998;
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Baker ve Westrup,2000) farkli smiflandirmalar yapmuslardir. Strateji sayilari gesitlilik
gostermesine ragmen ¢ogunlugunda ortak olan maddeler okumanin amacini, metnin ana
fikrini, timcelerin anlamini tahmin etme, metinlerin anlamsal ve bigimsel 6zelliklerini fark

etme, metne yorum getirme seklindedir.

Aygiines (2007) okuma stratejilerini okuyucunun okuma etkinligi esnasinda

anlamlandirmayi istenen diizeyde gergeklestirmesi i¢in izledigi yollar olarak tanimlamistir.
Okuma stratejilerinin énemini Ozdemir (2012, s. 2) su ifadeleriyle dile getirmistir.

Okuma stratejileri okurlarin bir metni yeterince anlayabilmek i¢in
okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi gerceklestirdikleri biligsel
etkinliklerdir. Okunan metnin basarili bir sekilde anlasilabilmesi igin
okurlarin bu stratejileri bilingli olarak kullanmalar1 gerekmektedir. Bu
stratejilerin 6gretimi 6zellikle basarisiz 6grencileri daha etkili okurlar haline
doniistiirebilmektedir. Bu yiizden strateji 6gretimi okuma egitiminde
oncelikle ele alinmalidir.

Robinson ve Good (aktaran Yilmaz, 2008, s. 135)’a gore okudugunu anlama {i¢
kategoriye ayrilir: basit anlama, yorumlayici anlama ve sorgulayicit anlama. Yorumlayici
anlama icinde yer alan okudugunu yeniden yapilandirma becerisi agimlamay1 da kapsayan
bir beceri olarak degerlendirilebilir. A¢imlama, okuma sonrasinda metinde anlatilanlari

kendi tiimceleriyle ifade etme sirasinda bir anlamlandirma stratejisi olarak da kullanilabilir.

Dil 6grenme stratejileri icinde Oxford (1990) tarafindan belirtilen dogrudan 6grenme
stratejilerinden bilissel ve telafi stratejilerinin icinde de acimlamayi degerlendirmek

miimkiindiir. Biligsel strateji olarak anlama ve analiz etme stratejisi icinde yer alabilir.

Singhal (2006) tarafindan okuma stratejileri 3 grupta toplanmistir. Bunlar anlama
stratejileri, toplumsal stratejiler ve yorumlama degerlendirme stratejileridir. Anlama
stratejileri igerisinde yer alan ¢esitli okuma alt becerilerinin kullanildig: stratejilerden biri de
acimlamadir. Burada okuyucu farkli sozciikler kullanarak ama ayni anlami verecek bigimde

icerigi acimlar.

Biligsel stratejiler arasinda yer alan agimlama stratejisi okuma becerisinin gelisimi
yoniinde katki saglayan stratejilerden biridir. Bununla ilgili Ozdemir (2012) ‘in ¢alismasinda
Ogrencilere agimlama stratejisi Ogretilmig, onlarin okudugunu anlama becerileri {izerine
etkisi Ol¢lilmiis ve bu stratejinin dgretilebilirligi degerlendirilmistir. Sonucunda ise agimlama
stratejisinin Ogretilebildigi ortaya konulmus, agimlama stratejisi egitimi aldiktan sonra deney

grubundaki &grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore beceriyi kazanmada anlamli
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bir ilerleme sagladiklar1 goriilmiistiir. Ancak arastirmadan agimlamanin okudugunu anlama
becerisine etkisi yoniinde anlamli bir sonu¢ alinamamistir. Bunun sebepleri olarak da strateji
Ogretimi siiresinin azligi, bircok strateji arasindan yalmzca birinin 6gretilmis olmasi gibi,

verilen egitimdeki nitelik farki gibi ihtimaller izerinde durulmustur.

2.2.2. Agimlamanin Yazma Becerisiyle Iliskisi

Yabanc dil egitiminde anlamaya dayali becerileri okuma ve dinleme olustururken

anlatmaya dayali beceriler konusma ve yazmadir.

Dil becerilerinin hepsi birbiriyle iligkili ve biitlinciil olmahdir. Dil 6gretimi
esnasinda da hicbir beceri bir digerinden daha c¢ok Onemsenip onun Ogretimine agirlik
verilmeden esit bir seviyede 0greniciye aktarilmaya calisilir. Ancak yabanci dil dgrenicileri
cok cesitli amaglarla dil 6grenebilirler. Herkesin dil 6grenmedeki amact da ayni olmayabilir.
Bu dogrultuda dil 6grenenlerin bazi becerilere verecegi yogunluk bir digerinden fazla

olabilir.

Ticaret, seyahat, evlilik gibi daha ¢ok sosyal sebeplerden dolayir dil 6grenenler
anlatma becerisi olan dinleme ve konusmaya yonelebilirler. Akademik calismalar, smavlar
sebepleriyle dil Ogrenenler okuma ve yazma becerilerinde daha etkin olmaya ihtiyag

duyabilirler.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenleri gz Oniinde bulundurdugumuzda iilkemize
lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimi i¢in bir¢ok yabanci Ogrenici gelmektedir. Bu
ogreniciler Tiirkiye’deki ¢esitli dil 6gretim merkezlerinde Tiirkge egitimini tamamladiktan
sonra kendi alanlariyla ilgili akademik ¢alismalara yonelirler. Makale okuyup yazmak, tez
okuyup yazmak {istelik bunu bir yabanci dilde yapmak yiiksek bir iist bilisle okudugunu
anlama ve yine st bir dille bunu akademik yaziya doniistiirmeyi gerektirir. Bu durumun
glicligli anadilindeki calismalarda bile kendini gostermektedir. Bayat (2009) Tirkge ve
Ingilizce dgretmen adaylarinin akademik yazilarindaki yapisal ozellikleri inceleyen bir
calisma yapmustir. Calismanin sonucunda Tiirkge ve Ingilizce dgretmenligi boliimiiniin
Ogrencilerinin yazili anlatimlarmin akademik yazi yapist acisindan yetersiz oldugunu

saptamistir.

Bu asamada alanyazinda yazma becerisi lizerine yapilmis aciklamalara bakildiginda

asagidaki ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir:
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“Yazmak, duyduklarimizi, diistindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, gorlip

yasadiklarimzi yazi ile anlatmaktir” (Sever, 2004, s. 24).

“Yazma eylemi duygu, diisiince, hayal ve isteklerin birtakim sembollerle belli bir

kural dahilinde anlatilmasidir” (Celik, 2012, s.14).

Aktas (2005) yazma eyleminde daha oOnce dille ilgili 6grenilen bilgilerin
kullanilmasinin séz konusu oldugunu belirtirtken, Oz (2011) de yazmanim, beyinde

yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemi oldugunu ifade eder.

Okuma eylemi gergeklesirken var olan bilgilerle okunan iletiyi zihinde eslestirirken
yazma eyleminde bu durumun séz konusu oldugunu sdyleyebiliriz. Bu eylem daha once
edinilmis sozciiksel, dilbilgisel yapilar1 kullanarak bunlari belirli kurallar igerisinde ifade

etmeyi gerektirir.

Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz (2008, s. 203)’a gore yazma eylemi diisiincenin bir

iirtintidiir ve diistinmek de belli bir birikimin sonucunda ortaya ¢ikan tiriinler toplamdir.

Yazma egitiminin bilissel becerilerin gelistirilmesi ile yakindan ilgili olduguna
deginen Coskun ( 2009, s. 56) yazilacak metnin kagittan 6nce beyinde yapilandirildigini,
yazilacak konuyla ilgili akla gelen duygu ve diisiincelerin beyinde bir sinirlandirmaya,
siniflandirmaya, siralamaya tabi tutularak diizenlendigini ve yazma kurallar1 ¢ercevesinde

yaziya dokiildiglni belirtir.

Hyland (2003, s. 9) yazmanin gelisimsel bir siire¢ oldugunu belirtirken, Demirel de
(2004) yazmann bir siire¢ olduguna vurgu yapar ve bunun mekanik bir stire¢ degil, elestirel

bir diistince siireci oldugunu belirtir.

Yazma becerisinin bir¢ok yonden 6grenicilere gore diger becerilere kiyasla daha zor
olduguna dair goriisler vardir ve bu goriislerin bazilar1 yapilan ¢esitli arastirmalarin
sonucunda ortaya ¢ikan bulgularla desteklenmistir. Yazma becerisinin zorlugu sadece ana
dilinde degil yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenler icin de séz konusudur. (Agik, 2008;
Alperen, 1994; Aygiin, 1997; Bagci ve Basar, 2013; Cakir, 2010; Ellis, 2003; Geng, 2017;
Karababa, 2009; Kiling ve Tok, 2012; Tiitiinis, 1995)

Boylu, (2014) yabancilara Tiirkge 6gretiminde yazma becerilerinin kazanilmasinin,

anadili 6gretimindeki yazma becerilerinin kazanilmasindan daha zor oldugunu belirtir.
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Byme (1988) yazma becerisinin, 6grencilerin genellikle en ¢ok zorlandiklart dil
becerisi oldugunu bu durumun; yazma siirecinde yasanan psikolojik, dil bilgisel ve bilissel

sorunlardan kaynaklandigini belirtmistir.

“Yazma, ikinci dil Ogrenenlerinin edinmesi beklenen cesitli dilsel, biligsel ve
sosyokiiltiirel yeteneklerin hakimiyetini gerektiren en zor becerilerden biridir” (Barkaoui,

2007, 5.35).

“Yazi1 yazmak, belli bir birikim ve bilgi isteyen zor bir ugrastir” (Yalgin, 1998, s.149
aktaran Maden, Dincel ve Maden, 2015, s. 749).

Cetin (2017, s. 399) yazma becerisinin; dogru kelimeleri segebilme, secilen
kelimeleri baglam icinde kullanabilme, dil bilgisi kurallarin1 uygulayabilme, hedef dilin s6z
dizimine uygun ve birbiriyle baglantili climleler olusturabilme, yazim ve noktalama
kurallarint uygulayabilme gibi bircok becerinin es zamanlt kullanimini gerektiren karmagik

bir yap1 olusuna dikkat ¢eker.

Yabancit dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisini
gelistirmede amag bireyin duygu ve distincelerini Tiirk¢enin dil 6zelliklerine
uygun ve planli bir bicimde yaziya aktarmalarini saglamaktir. Yazma
becerisi, uygulamali oldugu icin birey, kazanilmis bilgileri somut bir
bicimde gosterebilmektedir. Kisiye dil ile ilgili doniit vermede, dilin
eksikliklerini tespit etmede 6nemli bir unsurdur (Tiryaki, 2013, s. 42-43).
Yazma da etken olan unsurlar1 Yildiz ve digerleri (2008, s.206) okunan iiriinler,

cevre, yetenek ve zeka, hayal gilicii ve mantik kurgusu olarak siralamiglardir.

Yazma sonucunda ortaya ¢ikan triinler aslinda ne okuduklarimizla ilgilidir. Yazilan

her ne ise onun niteligini belirlemede okunan metin niteligi de ¢cok dnemli bir yere sahiptir.

Okudugunu anlama becerisini bir {ist bilis sorumluluguyla yerine getiren 6grenici,
yazma eylemlerinde olusabilecek mantik hatalarmin da bu bilisle oniine gegebilir. Yazma
becerisi bir anlatma becerisi oldugundan yabanci dil 6grenenler yetenek ve zekalarini, hayal

gliclerini de kullanarak yaraticiliklarini ortaya koyabilirler.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma siirecinin asamalarmi Tiryaki (2013, s.42-
43) motivasyon ve On bilgilendirme, 6rnek metin inceleme, hazirlik, taslak olusturma,

diizenleyerek yazma, diizeltme ve yayimlama/sunum olmak {izere alti agamaya ayirmaktadir.
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“Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin kazandirilmasi siireci alfabe dgretimi,
kelime Ogretimi, ciimle Ogretimi, paragraf Ogretimi ve metin Ogretimi olmak iizere bes

asamada gergeklesmektedir” (Cetin, 2017 s. 395).

“Yabanci dil dgretim smiflarinda yazma 6gretiminin nasil yapildigina dair sorunun
tek bir cevabi yoktur. Ogretmenler ve 6gretme stillerinin veya dgrenenler veya dgrenme
stillerinin olabildigince ¢ok cevabi vardir. Asagidaki diyagram, yazmanin bir parg¢asinin nasil

iiretildigine dair yazanlarin nelerle ilgili olduklarmi gdsterir”(Kiling ve Tok, 2012 5.263).

Gramer
(fiiillerin
kurallari,

fikirler,
makaleler,
zamirler)

Amag
(yazmanin
nedeni)

Kelime Segimi
(kelime,
deyim, ton

Organizasyon
(paragraflar,
baslik ve

Cuimle Bilgisi
(ctimle yapisi,
ciimle

baglaglari, destekleyici
kisisel Fikirlerin agik, cimleler, uyum
oziimler, vb. akici ve etkili ve birlik)

iletisimi

Teknikler (el

Katilimcilar he\{;izlsrlr;e
(okuyucular) :
noktalama,

vb.)

Yazanlarin

icerik (ek, Siireci (fikirleri
acikhk, toplama,

orijinallik, baslama, yazma

mantik vb.) taslaklari,

tekrar)

Sekil 1. Yazma boliimiiniin iiretimi (Raimes 1983, s.6 aktaran Kiling ve Tok 2012, s.

263)
Cakir (2010, s. 167) yazma becerisinin,

Ogrenme siirecini kontrol etme

ISE

Ogrencilerin seviyelerini belirleme

Ogretilen yapilarm veya kelimelerin pekistirilmesi

e o

Dil yanhslarmin goriilmesi
Noktalama isaretlerinin dgretilmesi
Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesi

Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesi,

@ om0

Ogrencilerin yaratici diisiinmeleri

—

Ogrenilen konularm kisa donem bellekten uzun dénemli bellege aktarilmasi
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j. Ogrencilerin yetilerini performansa doniistiirmeleri

gibi hedeflerin elde edilmesine yardimc1 olacagini diisiinmektedir.

Tablo 2

Yazma becerisinin alt becerileri

Yazma alt becerileri (Brown, 2001, s. 343)

Dilin yazi dizgesine uygun yazabilme

Amaca uygun olarak gereken hizda yazabilme

Sozliiksel anlami, ¢agrisimsal anlamlar1 kullanabilme

Belirli bir ifadeyi, farkl sekillerde yeniden yazabilme

Sozctikleri, bicimbirimler, tiimceleri dogru yazim kurallari ile birlikte yazabilme

Yazili dil i¢in gerekli olan (baglaclar, adillar vb.) dilsel birimleri kullanabilme

Dilin iletisimsel islevini yazili olarak kullanabilme(reklam metni yazma, davetiye yazma gibi.)

Olaylar arasi iligkileri iyi kurgulayarak anlamli metin olusturabilme

Kiiltiirel 6zellikleri dogru kullanabilme

Okuru g6z 6niinde bulundurabilme

Yazma stratejilerini kullanabilme

Brown (2001)’un yazma alt becerileri tablosunda goriilen belirli bir ifadeyi farkl
sekillerde yeniden yazabilme becerisi agimlamanin stratejiler ve anlamlandurma ile iliskili
oldugunu belirgin bir sekilde gostermektedir. Yazma becerisinde yeterli hale gelebilmek i¢in
yeterli sozvarligma, yeterli anlama becerisine ulagmak 6n kosul olarak goriilebilir ve bu

yeterlilikler anlama becerilerinde kazamlarak gelistirilebilir.

Sarosdy ve digerleri (2006, s. 62 aktaran Karaca, 2017) yazili bir metin iiretilirken

kullanilan alt becerileri maddeler halinde siralanuslardir:
Yazil1 bir metin iiretilirken su alt beceriler kullanilmaktadir:

1- Ortografiyi tamima: Pek ¢ok dilde sozcliglin sesletimiyle, yazilist
arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Ortografiye iliskin farkindalik
saglamak, bu acidan 6nemlidir.

2- Noktalama isaretlerini tanima: Noktalama isaretleri, dillere gore farkl
islevlerde  kullanilabilmektedir.  Metin  olustururken, noktalama
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isaretlerini, 6grenilen yabanci dilde tanimlanan iglevlere uygun olarak
kullanabilme becerisini kazanmak 6nemlidir.

3- Uygun hizda yazma becerisi: Bu becerinin gelistirilmesi, motor
islemlerin gelismesine, yasa ve diizeye baglidir.
4- Dilbilimsel eding: Dilin; sesbilim, bi¢cimbilim, anlambilim, s6zdizim,

kullanmimbilim bilesenlerine yonelik kurallara iliskin bilgiye sahip
olmaya denir.

5- Tutarli bir metin iiretebilme: Tiimceleri baglama uygun bir bigimde
birbiriyle baglayabilme ve anlamlh bir biitin ortaya ¢ikarabilme
becerisidir.

6- Amaca uygun bilgiyi ¢ikarimlayabilme

7- Farkli bigemlerin ya da degiskelerin farkinda olabilme.

Yukaridaki boliimlerde bahsedildigi gibi alan yazindaki birgok calisma yazma
becerisinin bir¢ok 6grenici tarafindan zorlukla edinilen bir beceri oldugunu gostermektedir.
“Yazma becerisi yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin en ¢ok zorlandiklar1 beceri olarak
goriilmektedir” (Acik, 2008, s. 3). Yabanci dil olarak Tiirkceyi 6grenmek amacrtyla iilkemize
gelen Ogrenicilerin de yazmayla ilgili sorunlar yasadigim géz oniinde bulundurdugumuzda
genel yazma ya da akademik yazma i¢in bu siireci kolaylastiran ¢oziimlere bir hayli ihtiyag
duyduklarini sdyleyebiliriz. Bu nedenle dgreticiler tarafindan yazma becerisine yonelik farkl
etkinliklerin gelistirilmesi gerekmektedir. A¢gimlama yazma becerisini gelistirebilecek bir

etkinlik olarak goriilebilir.

Caligmalarinda Kiling ve Tok (2012, s. 261) akademik yazmaya dair diisiincelerin
planl bir sekilde okuyuculara iletilmesi, orta diizey ve ileri diizey 6grencilerin dil bilgisi
hatalarindan uzak, saglam yapili climleler kurmasi, paragraflarim bir plan dahilinde

yazmalar1 gerektigi sOylemislerdir.

Anadilinde dahi akademik calismalar ortaya cikarmak ileri diizey bir yazma

becerisini gerektirir.

Ogrenicilerin 6zellikle yabanci dil olarak Tiirkgeyi dgrenenlerin kendileri i¢in uygun
olan dil 6grenme stratejilerini kullanmalar1 onlara daha basarili olma imkani saglayabilir.
Cok yonlii diistiniip yine ¢ok yonlii ifadeyi gerektiren yazma becerisi, gelistirilen bir strateji
sayesinde daha karmasik olmaktan ¢ikip daha anlasilir, daha basarili sonuglar ortaya ¢ikaran

bir beceriye doniistiiriilebilir.

Yazma becerisi, okudugunu anlama ve yeterli diizeyde s6z varligi gerektirir.

Acimlama stratejisine de biligsel strateji olarak anlama ve analiz etme stratejisi iginde yer



19

verilebilir. Dolayisiyla agimlamanin stratejiler ve anlamlandirma ile iligkili oldugunu
sOyleyebiliriz. Yazma becerisini gelistirmeye yonelik sozciik diizeyinden baslayarak tiimce,

paragraf ve metin diizeyinde agimlayici yazma ¢aligmalar1 yaptirilabilir.

Yazma becerisinin alt becerilerinden biri olan belirli bir ifadeyi farkli sekillerde
yeniden yazabilme becerisi acimlama, yazma ve strateji arasindaki iliskiyi gostermektedir.
Bu anlamda agimlamanin yazma etkinliklerini gelistirebilecegi, Ogrenicilere yazma

becerilerinde bir kolaylik saglayacag: diisiniilmektedir.

2.2.3. Agimlamamin Ogrenme Stratejileriyle fliskisi

Gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmek, ¢agi takip edebilmek icin egitim
olmazsa olmaz bir noktadadir. Egitim ve 6gretim alaninda yapilan arastirmalar, ulagilan yeni
bulgular zaman zaman dogru bilinen yanliglar1 degistirebilir, 6gretim yol ve metotlarmna

alternatif getirebilir ya da mevcut seceneklerin en iyinin hangisi oldugunu tespit edebilir.

Yabanci dil egitiminde de hedef dort beceriyi aktif kullanarak iletisim kurmaktir.
Iletisimsel yaklasima dayali dil gretiminde merkezde Ogretmen degil Ogrenici vardir.
Ogrenme siirecinde 6grenici 6z yeterlilik ve iist bilisle bu siireci yoneterek, basariyr elde
etmeye calisir. Bu noktada strateji terimi karsimiza ¢ikar. Bu boliimde stratejinin ne oldugu,

Ogrenmenin stratejiyle nasil bir iligkisi oldugu aktarilmaya calisilmistir.

Terry (2011) o6grenmeyi, deneyim veya yasantida ya da davranigta bulunma
kapasitesinde meydana gelen gorece siirekli degisiklik, Brubaker (1982) ise bireyin kendisi,
baskalar1 ve cevresiyle etkilesimleri sonucundaki yasantilarin bireyde olusturdugu seyler

olarak ifade etmistir ( Aktaran Tilrkyilmaz, 2016 s. 8 ).

Yabanci dil 6gretiminde nitelikli ve verimli 6grenim stireglerinin
gerceklestirilmesine, tatmin edici ve basarili sonuclarmn elde edilmesine
yardimce1 olacak bir yol haritasina ihtiyag duyulmaktadir. Bu siirecte zaman,
emek ve maliyet bakimindan en kisa ve en pratik 6grenme olanaklarinin
saglanmasi ve diizenlenmesi gerekir. Hedeflenen isi tamamlamak i¢in olasi
imkanlar1 bir araya getirmek ve hedefe giden yolda hata oranini azaltmak
icin bir takim 6nlemler alinmaktadir. Iste bu durumu karsilayan kavram
strateji (izlem) kavramidir (Koksal ve Varigoglu, 2012, s. 81-82).

Rubin (1987)’e gore dil 6grenme stratejileri, 6grencinin gelistirmekte oldugu hedef

dil sistematigine katkida bulunan ve onun 6grenmesini dogrudan etkileyen stratejilerdir.
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Oxford (1990) ‘a gore dil 6grenme stratejileri, d6grencinin hedef dil becerilerini
gelistirmek amaciyla ¢ogunlukla bilingli olarak uyguladigi eylemler, davraniglar, adimlar ve

tekniklerin genel adidir.

O’Malley ve Chamot’a (1990) gore dil 6grenme stratejileri, dgrencilerin yeni bilgiyi

anlama, 6grenme ve akilda tutabilmelerine yardim eden 6zel diisiince ve davramslardir.

Tiirkyilmaz (2016) O6grenme stratejilerini bireyin davramiglarii gergeklestirme ve

diizenleme siirecinde kullandig bilissel teknikler olarak tanimlar.

Stinbiil (1998) 6grenme stratejilerini, 6grencilerin karsilastiklar1 okul problemlerini
cozmelerini saglayan, bilissel ve bilig 6tesi slireclerinin 6gelerini bir araya getiren etkinlikler

biitiinii olarak belirtmistir.

Boylu (2015) Bireyin 6grenirken, zihninde bazen siniflandirma ve karsilastirma
yaptigini, ¢ikarimlarda bulundugunu, 6grendiklerini formiillestirdigini veya sifrelestirdigini,
iligkiler kurdugunu, not tuttugunu, cesitli sekiller ¢izdigini ve genellemeler yaptigini
belirtmistir. Biitiin bunlar1 ve daha fazlasin1 6grencilerin kullandig: bilissel stratejiler olarak
ifade etmistir bu durumda amacin daha etkili ve kalicit 6grenme saglamak olduguna vurgu
yapmigtir. Boylu (2015) bu ¢ercevede yukaridaki Ogrenme etkinliklerini yapan bir

Ogrencinin O6grenme biciminin en basit sekilde asagidaki gibi ifade edilebilecegini

belirtmistir.
?(Tra;;a'sl::?ukl 1.Derse 2. Derste Motive olma,
? hazirhkl aktif not alma, soru
RRTe: 1 gelme olma sorma,
OGRENME
STRATEJiSi
Giinliik, haftahk, 3. c
aylhk vb. tekrarlar Kontrol Dﬁ;se goz atma,
yapma etme .0 .e_v Y?P(na.
bilgiyi sindirme,
hatirlama

Sekil 2. Ogrenme bicimi semas1 (Boylu, 2015, s. 23).
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Temizkan (2008) 6grenme stratejisini, bilgi ve becerilerin edinimini kolaylastirmak
icin Ozel bir 6grenme durumunda bireyler tarafindan kullanilan zihinsel taktiklerin tiimii

olarak tanimlamuigtir.

Tiirkyilmaz (2016) Dil 6grenme stratejilerini, 6grencilerin, yabanci dil 6grenme
siirecinde yeni dile iliskin bilgi ve becerileri daha kolay, etkili ve sistematik bir sekilde
edinebilmek ve kullanabilmek ve bu siiregteki bagarilarmi arttirabilmek i¢in, bilingli ya da
bilingsiz olarak kullandiklar1 ve kisisel ihtiyag ve Ozelliklerine gore segtikleri teknikler

olarak ac¢iklamugtir.

Derry (1992)’e gore O0grenme amacina ulagmak icin kiginin kullanacagi plan, o
kisinin 6grenme stratejisidir ve onemli olan amaca uygun stratejiyi segmektir. Uzuntas ve
Yildiz (2017) stratejilerin kontrol edilebilir, 6grenilebilir, dgretilebilir ve yonlendirilebilir

oldugunu belirtmiglerdir.

Wolff (1997, aktaran Uzuntas ve Yildiz, 2017 s. 228)’a gore 6grenme stratejilerinin

tesviki 6grenmeyi olumlu olarak etkilemektedir.

Ogrenme stratejilerine dair arastirmacilar gesitli tammlar ve smiflandirmalar
yapmugtir. (Gagne ve Driscoll, 1988; Jones, 1986 (aktaran Vural 2012) ; Nisbet ve
Schucksmith, 1986; , O’malley ve Chamot, 1995; Oxford, 1990; Pintrich, Smith, Garcia ve
McKeachine MSLQ, 1991; Rubin, 1987; Stern, 1975; Weinstein ve Mayer, 1986) Bunlar
genellikle birbirinden apayr1 bagliklar altindaki maddeler degildir. Cogu birbirini
tamamlayan birbiriyle iliskili olan siniflandirmalardir. Bu siniflandirmalarin literatiirde hepsi
ayni oranda kabul gérmemistir. Caligmanin bu béliimiinde de literatiirde 6n plana ¢ikan
siniflandirmalarla, agcimlamayi telafi ve anlamlandirma stratejilerini i¢ine alan ¢alismalara

yer verilmistir.

Pintrich ve digerlerinin (1991) yaptig1 simiflandirmada 6grenme stratejileri alt1 gruba
ayrilmustir. Bunlar; yineleme stratejileri, agimlama stratejileri, orgiitleme stratejileri, elestirel

diislinme stratejileri, anlamay1 izleme stratejileri, kaynak yonetimi stratejileridir.

Tirkyillmaz (2016) agimlama stratejilerinin, karmasik Ogrenme birimleri igin
aciklama, 6zetleme, betimleme gibi yeni bilginin var olan bilgiyle nasil iliskilendirilecegi ile

alakali oldugunu belirtmistir.
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Weinstein ve Mayer (1986 aktaran Tiirkyillmaz 2016) ‘e gore agimlama stratejileri
bir metin lizerinde uygulandiginda, soru-yanitlama, not alma, analojiler yaratma, 6zetleme ve

yorumlama stratejilerini igerir.

Kelime 6grenmeye dair Scmitt (1997) bir strateji siiflandirmast yapmistir. Bu
siniflandirmasinda telafi stratejisi yer almaktadir. Scmitt (1997)’e gore telafi stratejileri
ogrencilerin yeni dili dildeki bilgi kisitlamalarma ragmen kullanmalarini saglar. Ayrica
ogrenciler telafi stratejileri sayesinde okuma ve dinlemede soézciikleri baglamdan tahmin
etmeye caligirlar, dilbilgisel olan ve dilbilgisel olmayan ipuglarim kullanirlar, konugsma ve

yazmadaki kisitlamalarin iistesinden gelebilirler.

Oxford (1990)’un yapmis oldugu dil 6grenme stratejileri siniflandirmasi bu alanda
yapilmig en genis kapsamli siniflandirmadir. Oxford en genel haliyle stratejileri ikiye

ayirmistir.
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Dogrudan stratejiler: Bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve telafi stratejileri

Dolayl stratejiler: Ust bilissel stratejiler, duyussal stratejiler ve sosyal stratejiler.

[ Dil 6grenme stratejileri ]
kA
{Dogrudan stratejiler (Dohyh stratejiler J
J
Bellek Ust-biligsel |
stratejileri stratejiler
) .
oo e | Cod oo |
Biligsel Duyugsal
£ stratejiler stratejiler <
. |
—_—
[ S Telaﬁ. . Sosyz?l <
stratejileri stratejiler
S I

Sekil 3. Dil 6grenme stratejileri (Oxford, 1990).

Dogrudan stratejiler arasinda yer alan telafi stratejisini acimlama stratejisiyle
iliskilendirebiliriz. A¢imlama stratejisini farkli sozctlikler ve farkli sozdizimsel yapilar
kullanarak anlami degistirmeden yeniden ifade etme bi¢cimi olarak degerlendirebiliriz. Bu
anlamda a¢imlama stratejisine telafi stratejinin i¢inde yer vermek miimkiindiir. Sarigoban ve
Kiiriim (2015) “iin, Uzuntag ve Yildiz (2017)’1n telafi stratejisi ile ilgili tanimlamalar1 bu
baglantiy1 destekler niteliktedir.

o Telafi stratejileri 6grenciye kagirdigi bilginin yerine ikame edici
baska bilgi bulmasimi saglar. Telafi stratejilerini kullanan bir &grencinin
uyguladig1 teknikler soyle siralanabilir:

o Baglam yardimiyla bilinmeyen sdzciiglin anlamimi tahmin etmeye
caligmak,
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o Mesajin iletilebilmesine yardimci olmak amaciyla akla gelmeyen
sOzcligiin yerine es anlamlisim ya da agiklayici olabilecek tanimlari
kullanmak,

° Konugmay1 bildigi konulara ¢ekmek, bilmedigi sozciiklerin
olabilecegi konulardan uzak durmak,

° Baglam yardimiyla bilinmeyen sozciiklerin anlamlarimi tahmin
etmek,
° El isaretleri ve viicut dilini iletisim amaciyla kullanmak (Saricoban

ve Kiirtim, 2015, s. 269-270).

“lkame stratejileri 6rnegin dilsel agidan zor olan bir ifadeyi agimlayarak farkli
bicimlerde dile getirmek ya da mimik, jest gibi sozsiiz iletisimden faydalanmaktir”’(Uzuntag

ve Yildiz, 2017, s. 224).

Boylu (2015) telafi stratejisini hedef dildeki kavramlarin anlaminin bilinmedigi ya
da dil bilgisi yapisinda bilgi eksikligi olmasi durumunda kullanilan stratejiler olarak
tanimlamistir. Dil 6grenicisinin hedef dilde anlamimi bilmedigi bir kelime ya da anlam
veremedigi bir ifadeyle karsilastigi zaman kendi deneyimlerinden de faydalanarak dildeki

yapiy1 tahmin etmeye ¢aligtigini belirtir.

Telafi stratejileri, ogrencilerin hedef dildeki sinirli bilgilerini en
yilksek diizeyde kullanabilmelerine imkan saglayan dil o6grenme
stratejileridir. Ornegin, bir metni okurken bilmedigi her sozciik igin soézliige
bakmak yerine, metnin biitiiniine bakarak genel anlama yo6nelik ¢ikarimlarda
bulunmaya calisan; bildigi eklerden yola c¢ikarak ayni eki almis baska
sozcliklerin  anlamint tahmin eden bir Ogrenci, telafi stratejilerini
kullanmaktadir (Barut, 2015, s. 19).

Ogrenme stratejisi smiflandirmasinda anlamlandirmaya yer veren arastirmacilar

(Ozer, 2002; Oztiirk, 1995; Weinstein ve Mayer, 1986) vardir.

Acimlamanin, telafi stratejisi gibi anlamlandirma ile de iliskisi vardir. Boylu (2015)

calismasinda anlamlandirmay1 gii¢lendirici stratejiler ile ilgili sunlar1 sdylemistir:

Var olan 6n bilgiler ile yeni 6grenilenler arasinda iliski kurularak
anlamlandirilan bilgiler siiphesiz ki daha kalici olacaktir. Bu nedenle bu
stratejide, karsilastirma, 6grenilen konuyu yaziya veya sekle dokme, var olan
bilgilere yenilerini ekleme veya iliskilendirmeler yapma, 6zetleme, kendi
kelimeleri ile yeniden yazma, zihinsel imgeler olusturma, kavram haritalar:
olusturma, anahtar sozcilikler kullanma, kendi diisiinceleriyle not alma gibi
etkinlikler kullanilabilir. Bu etkinlikler bilginin gorsellesmesine katki
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saglayacagindan daha kolay bir sekilde Ogrenilmesine ve hafizada
tutulmasina yardimci olacaktir.

Ozbay ve Taga (2014, s. 3) anlamlandirma stratejilerinin yeni ile bilinen arasinda

baglant1 kurmayi gerektirdigini ifade etmislerdir. Ayrica ezbere dayali 6grenmeler igin

anlamlandirma stratejilerinin materyal ile ilgili olarak zihinde imgeler olugturmayi, ciimleler

kurmay1 veya hatirlatici araglari i¢erdigini, daha karmasik 6grenmeler i¢in bir metni baska

kelimelerle agiklamay1, 6zetlemeyi, benzetmeler olusturmayi, aymisini tekrar etmeden notlar

almay1, materyal lizerine yorum yapmay1 ve sorulari cevaplamay1 kapsadigini belirtirler.

Oxford (1990, s.9) dil 6grenme stratejilerinin dzelliklerini 12 madde olarak

siralamistir:

8.

9.

Dil 6grenme stratejilerinin Iletisim yetisi ve esas hedefe katkida
bulunur.

Ogrencinin daha bagimsiz olmasimi saglar.

Ogretmenin roliinii genisletir.

Problem odaklidir.

Ogrenciler tarafindan segilen yollardr.

Ogrencinin sadece bilissel yani degil diger yonlerini de igerir.
Ogrenmeyi dogrudan ve dolayl olarak destekler.

Her zaman gozlemlenmeyebilir.

Genellikle bilinglidir.

10. Ogretilebilir.

11. Esnektir.

12. Birgok faktdrden etkilenir

Bu ozelliklere bakildiginda 6gretmenden ¢ok dgreniciyi merkeze aldigi goriilebilir.

Stratejilerin kullanimi siirecinde kontrol ¢ogunlukla 6grenicidedir, bu siireg dgrenicilerin tist

biligleri sayesinde daha iyi yonetilebilir. Genellikle bilingli olusu ve ogretilebilirligi

sayesinde stratejiler basarisiz 6greniciler iginde olumlu sonug almalarina firsat verir.

“Strateji egitimi, dgrenmedeki basarmin, temel olarak dogru strateji kullanimina

dayandig1 ve basarisiz 0grencilerin, etkili stratejilerin 6gretilmesi yoluyla 6grenmelerini

gelistirebilecekleri varsayimina dayanmaktadir” (Farrell, 2002, s. 633 aktaran Mubhtar, 2006,

s. 39).
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“Strateji egitimi soyut ve kuramsal olmamali, aksine &grenciler i¢in kullamish ve

yararli olmalidir”(Inal, 2009, s.69).

Muhtar (2006) strateji egitiminin basarisi {izerinde Ogretmen egitimi, O6gretim

malzemeleri, dil yeterliligi ve 6grenci 6zelliklerinin etkisinin oldugunu belirtmistir.

Snyder ve Pressley (1995) Ogrenme stratejilerinin  dgretimi sirasinda,
Ogrenicilerin stratejileri daha etkili kullanmalarim saglamak amaciyla dgreticiler i¢in
bir takim uygulamalar ©6nermektedir. Ogretim siirecinin basindan itibaren

uygulanabilecek oneriler su sekilde siralanabilir:

o Stratejiyi goster, uygula ve acgikla.

o Iyi anlagilmayan strateji kullanimlarim énlemek igin stratejiyi tekrar
goster ve tekrar uygula.

o Stratejinin kullanimi sirasinda 6grenenlerin bazi iist biligsel bilgileri
kesfetmelerine ragmen stratejilerin ne zaman ve nerede kullanilabilecegini
acikla.

o Uygun konular oldugunda stratejinin kullanimi i¢in bol miktarda
strateji uygulamasi yaptir.

o Stratejilerin  kullanimi  sirasinda  dgrencilerin  stratejileri  nasil
uyguladiklarma yonelik olarak yansitmalarda bulunmalari igin onlar1
cesaretlendir.

o Ogrencileri stratejileri giin igerisinde kullanmaya devam etmeleri
icin onlar1 cesaretlendir.

o Stratejileri kullanimlar1 sirasinda 6grencilerin giidiilerini arttir.

o Ogrencilerin strateji kullanimlarma yénelik yiiksek kaygiy1 azaltmak
icin stratejilerin dogru kullanimlar1 swrasinda Ozendirici yansitmalar ver
(Snyder ve Pressley, 1995 aktaran Vural, 2012 s. 46).

Oxford (1990) ogrenme stratejilerine etki eden birtakim faktorlerin oldugunu
belirtmis, 6grenme stratejilerinin motivasyon, cinsiyet, kiiltiirel gegmis, tutum ve inanglar,
konu tipi, yas ve smif, Ogrenme bi¢cimi ve belirsizlik toleransina gore degisiklik

gosterebilecegini ifade etmistir.

Bloom’un zihinsel beceri gelistirme stratejisi olarak bilinen smiflandirmasi i¢inde de

kavrama basamaginin gelisiminde agimlamanin yer aldigi sdylenebilir.
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“Algilama, yorumlama ve a¢imlama egitimsel hedeflerini iceren kavrama diizeyi,
bilgi diizeyinde edinilen bilginin ezberlenmekten ¢ikarilip zihinde islemlenerek okur

tarafindan anlamlandirilma diizeyidir” (Deger ve Fidan, 2004, s. 10).

Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki biligsel siire¢ boyutlar: hatirlamak, anlamak,
uygulamak, analiz etmek, degerlendirmek ve yaratmak olarak diizenlenmis olup (Anderson,
1999 aktaran Ari, 2013, 5.262) agimlamanin yer aldig: siirecler eski taksonominin kavrama,
uygulama ve analiz basamaginda karsilik gelen anlama, uygulama ve analiz etme

basamaklari olarak degerlendirilebilir.

Yine iiretim agamasi icin sentez ve degerlendirme yerine degerlendirme ve yaratma
basamaklarinda agimlamanin yer aldig1 goriilmektedir. Dolayisiyla agimlamanin stratejiler
ve anlamlandirma ile iliskili oldugu sdylenebilir. Buraya kadar stratejiler basligi altinda
belirtilen kavramlar ve Bloom’un Zihinsel Bilgi Gelistirme Siniflandirmasinin eski ve
detaylandirilmis yeni hali arasindaki iligskiler ve bu iligkilerin anlama ve iiretim igin
gruplandirilmasini igeren biitiinciil bir tabloda bir arada sunulmaya calisilmigtir. Bu sayede
O0grenme stratejileri anlama ve anlatim becerileri arasinda agimlamanin yeri daha belirgin

olarak gosterilmeye ¢aligilmistir

Tablo 3
Ag¢imlama, strateji, anlamlandirma ve tiretim, Bloom ZBGS iliskisi
Dogrudan Stratejiler Bloom Yenilenmis
ZBGS Bloom
Taksonomisi
a. Bellek Stratejileri Hatirlama
(1) Zihinsel bag kurmak Tanima
(2) Resim ve ses tatbik Bilgi Geri ¢agirma
etmek <
(3) Yeterince tekrar etmek §
(4) Hareket tatbik etmek =
b. Biligsel Stratejiler é - Anlama
(1) Pratik yapmak =5 Kavrama  Yorumlama
é Uygulama aciklama
Analiz simiflama
Ozetleme
cikarimda
bulunma
karsilastirma
ornekleme
(2) Mesaj1 alip gondermek Uygulama

(3) Analiz etmek ve anlamak Yapma
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(4) Hedef dilde anlamak ve Analiz etme

iiretmek i¢in yapi kullanmak Ayrigtirma  bir
araya  getirme
birbiriyle
iligkilendirme

c. Telafi Stratejileri Degerlendirme
Kontrol etme

Sentez elestirme

(1)Dinlerken ve okurken Degerlend Yaratma

tahminde bulunmak irme Genelleme

(2)Yazarken ve konusurken Planlama

smirlarin iistesinden gelmek Olusturma

Uretim icin

Anlamlandirma sirasindaki islemleme bellek ve bilissel stratejilerle daha etkin bir
bicimde gerceklesebilir. Bloom’un stratejilerinde ise bunun bilgi, kavrama, uygulama ve
analiz asamalarinda yer aldig1 sdylenebilir. Uretim asamasinda ise telafi stratejileri icinde
yazarken ve konusurken sinirlarm iistesinden gelmek amaciyla akla gelmeyen ifadeleri farkli

bicimlerle yazma ve sdyleme olarak agimlamadan yararlanilabilecegi sOylenebilir.

“Tiirkiye’de Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen iiniversite dgrencileri ile yapilan
calismalar, telafi stratejilerinin dil 6greniminde, en ¢ok tercih edilen stratejiler oldugunu
ortaya koymustur” (Alptekin, 2007; Demirel, 2012; Deneme, 2008; Razi, 2012; Saricoban ve
Saricaoglu, 2008; Uztosun, 2014 aktaran Barut, 2015).

Bu bilgiler 1s18inda acimlamanin 0grenme stratejileriyle iliskisi alan yazin
incelemesiyle aktarilmaya calisilmistir. A¢imlamanin, telafi ve anlamlandirma stratejilerinin
okuma ve yazma becerisini gelistirmeye yonelik olumlu etkisinden dolay1 6greniciler bu

stratejiyi kullanmalar1 yoniinde tesvik edilmelidir.

2.3. llgili Arastirmalar

Bu boliimde konuya dair mevcut calismalar incelenerek, bu calismalardan elde
edilen sonucglar ve Oneriler kisaca aktarilmaya c¢alisgilmistir. Konu olarak birbirine yakin

calismalar ya da benzer sonuglara ulasan ¢aligmalar kiyaslanarak incelenmistir.

Acimlama sadece dilbilimin bir kavramm olmadigindan ac¢imlamanin edebiyat,
felsefe, sozciikbilim gibi ¢esitli alanlardaki kullamimlarina rastlamak mimkiindiir. Yapilan
caligmalarin bir kismi ana dili ilizerine bir kismi da yabanci dil 6grenenler iizerinedir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde ag¢imlama stratejini esas olarak konu alan
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caligmalarin sayica az oldugunu belirtebiliriz. Ana dili 6gretimindeki, bir yabanci dil
ogretimindeki (6zellikle Ingilizce) calismalarin yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi
caligmalarina kiyasla daha ¢ok oldugunu sdyleyebiliriz. Alana dair son yillarda yapilan
caligmalar sayica artmis olsa da calismamizin merkezinde bulunan agimlama konusuna dair
ortaya c¢ikan ¢alismalar sinirli sayidadir. Boyle bir eksiklikten de ilham alinarak ortaya

konulmaya ¢aligilan arastirmanin alana bir katki saglamasi hedeflenmektedir.

Ogrenme stratejilerinden biri olarak goriilen agimlama, agimlama ve dil 6gretimi
iizerine ulusal ve uluslararasi alanda pek ¢ok calisma yapilmistir. Dil 6grenimindeki okuma-
anlama stratejilerinden, diger farkli alanlarla birlikte yapilan galiymalara kadar cesitlilik
gostermektedir (Bayat ve Yiice, 2015; Biiylikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004;
Celik, 1998; Durmus, 2013; Hagaman, Casey ve Reid, 2012; Haslaman, 2005; Kuzu,
Balaman ve Canpolat, 2014; Mizrahi, 2006; Vila, Marti ve Rodriguez, 2014). Genellikle
Ingilizce dgretimi alaninda yapilmis ¢alismalar cogunlugu olusturmaktadir. Bu ¢aligmalardan

bazilarini kisaca inceleyecek olursak;

Ilknur Mavis (1993) Tiirkce ve Ingilizcede karsilastirmali agimlama kullanimlari
Tirk basimindan 6rneklemeler adli bir ¢aligma yapmustir. Bu calismasinin amaci 6zellikle
agimlamanin Ingilizce ve Tiirkce tiimcelerde betimlemeye ne derece yardimei oldugunun
orneklenmesidir. Yazar Ingilizce ve Tiirkce Orneklerle agimlama kullanimlarini
incelemesinin sonucunda Ingilizcede yap: doniisiimleri seklinde hissedilen acgilim
tiimcelerinin, Tirk¢cede esas tiimcedeki Onermelerin alt tiimcelerde anlam agisindan

genislemeleri olarak belirginlestigini tespit etmistir.

Ihsan Ozdemir (2006) Bir yabanci diller béliimiinde okuma beceriler 1 dersinde
gerceklestirilen agimlama stratejisi 0gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
etkisi adli bir tez yaymlamistir. Bu caligmasinda deney grubuna agimlama stratejisini
Ogretmeyi, bu Ogretimin okuma becerileri dersindeki Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileri Ustiindeki etkisini 6lgmeyi ve verilen Ogretimin etkililigini degerlendirmeyi
hedeflemistir. Calismayr Abant izzet Baysal Universitesi, Yabanci Diller Egitimi
Bolimii’'nde gerceklestirmistir. Gruplara ilk olarak aralarinda denklik olup olmadigini
saptamak amaciyla bir okudugunu anlama testi, bir kelime testi, bir dilbilgisi testi ile bir
acimlama testi vermistir. Strateji dgretimi 6 hafta slirmiistiir. Son asamada her iki grup da
okudugunu anlama testi ile agimlama testini son test olarak tekrar almiglardir. Sonuglar

deney grubunun agimlama stratejisini kullanmay1 6grendigini ve agimlama testinde kontrol
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grubundan daha yiiksek bir puan aldigini ortaya koymustur. Ancak, gruplar arasinda

okudugunu anlama becerileri agisindan anlamli bir farklilik ortaya konamamuistir.

Alan Hirvela-Qian Du (2013) Nigin agimlama yapiyorum? : Ikinci dil olarak
Ingilizce 6grenen mezun yazarlarin kaynak tabanl akademik yazma ve okumayla iliskisi adl1
bir calisma yapmustir. Bu makalede Cin’de olan ve Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenmis
Ogrencilerin akademik yazilarinda agimlama tekniginin amacini ve islevlerini anlamanin

onemi vurgulanmistir.

Bir yabanci dilden g¢eviri yaparken de acimlamadan faydalanilabilmektedir. Film alt
yazisi ¢evirisiyle ilgili yapilan ¢aligmada agimlamaya yer verilmistir. Menciitekin (2009) alt
yazi cevirisinin inceliklerini maddeler halinde siniflandirirken agimlama teknigini de bu
maddeler arasina almistir. Yersiz agimlama yapilmasinin da alt yazi cevirilerinde hataya

sebep oldugunu belirtmistir.

Ag¢imlama, Ingilizce karsihigiyla paraphrase sozciigii sadece dilbilimde kullanilan bir
kavram degildir. Gerek onceki yillarda gerekse yakin zamanda yapilmis calismalara
bakildiginda bu iki sozciik birbirinin karsili§i olarak sozliiklere gecse de agimlamanin

aciklama ile karigtirilmasindan 6tiirti bu konuya dair ¢calismalar yapilmustir.

Acimlama tizerine yapilmis caligsmalarin ¢ogunlugunu agimlamanin stratejik yonii ve
dil 6gretimindeki yeri olusturmaktadir. Yildiz (2010) ve Tiilii (2014) agimlama ve agiklama
sozciiklerinin birbirlerinin yerine kullanilmasindan, bu iki kavramin anlaminin aslinda
zaman zaman tam olarak anlagilmadigi eksikligiyle ve bu eksikligi giderecegine dair
amaclarla ¢caligmalarmi ortaya koymuslardir. Bu ¢aligmalarin yakin ge¢cmiste yapildigim gz
oniinde bulundurursak tanimlarm net olarak yapilmasinin, kavramlarin kullanim sinirlarmin
belirlenmesinin 6nemli bir nokta oldugunu belirtebiliriz. Mevcut c¢alismalarin daha iyi
yorumlanmas1 ve yeni yapilacak calismalarin eklenmesiyle birlikte agimlama ve aciklama
gibi birbiri yerine kullanilabilecek kadar yakin anlamli kavramlar daha iyi anlagilmis ve

kullanim sinirlar1 daha net belirlenmis olur.

Ogrenme bigimleri ve &grenme stratejileri arasinda bir iliski olup olmadigimi
inceleyen c¢aligmalardan birini Kiigiik (2012) gerceklestirmistir. Alan yazinda 6grenme
stratejilerini 6grenmeyi 0grenme konusunda Ogrencilerin en dnemli yardimcilarindan biri
oldugunu belirten Kiigiik (2012) stratejilerin temelde bilissel, st biligsel (meta biligsel) ve
duyussal boyutuna ragmen arastirmasmin sinirliliklarii g6z Onilinde bulundurarak

calismasinda sadece bilissel ve meta bilissel stratejileri kapsayan bir 6lgek hazirlamistir.
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Biligsel stratejisi igerisinde yer alan agimlamaya dair yazar su ifadeleri kullanmustir.
“Acimlama stratejilerinde, birden fazla 6geyi eslestirme, bu 6geler arasinda sozel ya da
imgesel baglantilar kurma, yeni bilgileri dnceden kazanilmus bilgilerle birlestirme ¢abasi s6z
konusudur. Ozet yazma ve benzetimler olusturma bu stratejilere 6rnek olarak verilebilir”
(Kiigiik, 2012, s. 290). Bu ¢alismada kullanilan 6lgekte dort stratejiye yer verilmistir. Bunlar
yineleme, ac¢imlama, oOrgiitleme ve Ogrenmeyi izlemedir. Caligmanin varyans analizi
sonuglar1 orgiitleme stratejileri harig diger stratejilerin kullaniminda 6grenme bi¢imine gore
anlamli fark oldugunu gostermistir. Yineleme, agimlama ve dgrenmeyi izleme stratejilerinin
kullanimi 6grenme bigimine bagl olarak anlamli bir sekilde degismistir. Durmus (2013) “un
calismasmin sonucu da metin degistirim siireclerinde yapilan islemlerden biri olan
acimlamanin ve diger degistirim islemlerinin de daha kolay okunabilir, daha kolay

anlasilabilir metinlere doniistiiriilebildigini gostermektedir.

Dil o6gretiminde acimlama stratejilerinin kullanildigi c¢aligmalar incelendiginde
calismalarin ¢ogunlugunun sonucunda, agimlamanin dil 6grenme siirecine katkisinda anlamli
bir fark oldugu ortaya konmustur. Bu ¢alismalara bir 6rnekte Saban ve Tiimkaya (2008) ‘nin
calismasidir. Bu calismada da 6grenme stratejilerinden biri olarak yer alan agimlamanin
calisma sonucunda anlaml bir fark ortaya koydugu ifade edilirken bazi stratejiler de anlaml

bir farkin ortaya ¢ikmadigi da belirtilmistir.

Acimlamaya dair ¢aligmalarin ¢ogunlugunu dil 6gretimi, ceviri, edebiyat gibi alanlar
olustururken matematik ve fen agirlikli egitim alan 6grenciler ile ilgili ¢aligmalar ortaya
¢ikaran arastirmacilarda mevcuttur. Haslaman (2005) ve Temel’in (2012) ¢alismalarinda
programlama dersi alan Ogrenciler ve ortadgretim fen ve matematik alanlar egitimi
boliimiinde okuyan dgretmen aday1 6grenciler yer almaktadir. Bu ¢alismalarin sonucunda 6z
diizenleme stratejileri kullanimi1 ve motivasyon diizeylerinin genel olarak iyi oldugu, ayrica
iist biligsel 6z diizenleme stratejileri kullanimlar1 ve 6z yeterlik algilar1 ile problem ¢dzme
becerilerini algilamalar1 arasinda anlamli iligski oldugu belirlenmistir. Alan arastirmasinda 6z
diizenleyici 6grenme stratejileri ile basar1 arasindaki iliskileri agiklayan model ¢aligmasina
rastlanmamis olmast Haglaman (2005)’1n ¢aligmasina, bu konuda yapilan ilk ¢alisma olma

ozelligini kazandirmustir.

Daha onceki bolimlerde agimlamaya telafi stratejisi iginde yer verilebilecegini
belirtmistik. Alan yazin incelendiginde de 6grenme stratejileri ve telafi stratejilerini arastiran

caligmalara rastlanmistir. ( Ay, 2008; Bayraktar, 2011; Bekleyen, 2005; Cesur ve Fer, 2007;
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Cesur, 2008; Cesur ve Fer, 2011; Dellal ve Giinak, 2009; Zengin ve Seven, 2007).

Bunlardan bir kag1 detayli olarak incelenmistir.

Ozbay ve Boylu (2015) Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenler igin dil 6grenme
stratejileri envanterinin gegerlik ve glivenirligi iizerine bir ¢aligma gerceklestirmislerdir. Bu
caligmalarinin amaci, Oxford (1990) tarafindan gelistirilen dil 6grenme strateji envanterinin,
yabancilara Tiirk¢e dgretimine gecerli ve gilivenilir bir sekilde uyarlanmasidir. Dil 6grenme
strateji envanterinin alt faktorlerine iliskin gilivenirlik sonuclarinda telafi stratejisi ti¢lincii

sirada yer almaktadir.

Bekleyen (2006) calismasinda Ingilizce ogretmen adaylarmin dil 6grenme
stratejilerini  kullanim  diizeylerini incelemistir. Calismasinda Oxford (1990) ‘un
siniflandirmasinda yer alan telafi stratejini de degerlendirmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmen adaylarinin en fazla bilis listii ve telafi stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir.
Ayrica Bekleyen (2006) bilis iistii ve telafi stratejilerinin Oxford (1990) tarafindan belirtilen

genel ortalamanin tizerinde bir kullanim oranina sahip oldugunu ifade etmistir.

Yalgin (2006) Gazi Universitesi Yabanci Diller Ogretimi Arastirma ve Uygulama
Merkezinde Ingilizce hazirhik simiflarmnda okuyan Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini
arastirmugtir.  Aragtirmasinin - sonucunda ise Ogrencilerin en fazla telafi stratejisini
kullandiklarini tespit etmistir. Altan (2004) ¢cogunlugunu Cinli, Macar ve Tiirk 6grencilerin
olusturdugu bir calisma yapmustir. Cinli 6grencilerin telafi stratejini daha ¢ok kullandiklarmi
tespit etmistir. Mubhtar (2006) dil 6grenme stratejisi sormacasiyla elde ettigi bulgularla,
calisma grubunda bulunan 6grencilerin telafi edici stratejileri en yiliksek diizeyde, bellek
stratejilerini ise en diisiik diizeyde kullandiklarini saptamistir. Yang (2003) calismasinda
Ogrencilerin telafi stratejilerini ¢ok sik kullandiklar1 sonucuna ulagmustir. Ayirir, Ariogul ve
Unal (2012) cinsiyetin ve 6grenim alanlarinin hazirhik &grencilerinin yabanci dil dgrenme
stratejisi kullanimina etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda en ¢ok kullanilan
strateji tlirii erkekler acisindan telafi stratejileri olurken kizlar agisindan iist bilissel stratejiler
olmustur. Hong-Nam ve Leavell (2007) arastirmalarinda sadece anadilini konusan
Ogrencilerin en ¢ok telafi stratejilerini, en az duyussal stratejileri kullandigmi, iki dilli
Ogrencilerin ise en ¢ok st bilis stratejilerini en az bellek stratejilerini kullandiklar1 sonucuna
varmuslardir. Demirel (2012) {iniversite 6grencilerinin yabanci dil 6grenirken (ingilizce)
kullandiklar1 &grenme stratejilerini ve strateji kullamminin cinsiyet, akademik basari

acisindan farklilik gdsterip gostermedigini ortaya koyan bir arastirma yapmustir.
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Arastirmasinin sonucunda tiniversite 6grencilerinin yabanci dil 6grenirken en fazla telafi en

az bellek stratejilerini kullandiklarini saptamistir.

Yazma becerilerinde agimlama tekniklerini arastiran ¢alismamiza benzer yapilmis
bir ¢alisma Ozdemir (2012) ‘in calismasidir. Yabanci dil égretiminde teknikler, stratejiler ya
da dort beceri lizerine yapilmis ayr1 ayr1 pek ¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir. Stratejilerin
becerilerle olan iliskini arastiran cahigmalar sayica daha azdir. Ozdemir (2012) de
acimlamanin becerilerle 6zellikle de okudugunu anlama becerisi ile olan iliskisine dair
yapilmis ¢caligmalari yok denecek kadar az sayida olusunu belirtmistir. Calismanin sonuglari
deney grubunun agimlama stratejisini kullanmay1 6grendigini ve agimlama testinde kontrol
grubundan daha yiiksek bir puan aldigin1 ortaya koymus, ancak gruplar arasinda okudugunu

anlama becerileri acisindan anlamli bir farklilik meydana gelmemistir.

Incelenen calismalarda ve yukarida verilen orneklerde de goriildiigii gibi alan
yazinda genellikle agimlama teknigi ingilizce dgretiminde kullanilmustir. Yabanci dil olarak
Tirkge 6grenenler icin acimlama tekniginin kullanildigi calismalarin az sayida yapilmis

olmasi bu yonde bir ¢aligmaya ihtiya¢ oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ac¢imlamanin daha ¢ok okudugunu anlama ve O6grenme stratejisi yoOniiyle ele
alindig1 ¢aligmalari da 6rnek alinmasiyla beraber yazma becerisine olan etkisi arastiriimaya
calisilmistir. Dil 6greniminde dort becerinin beraber kullanilmasinin ¢ok daha anlamli
oldugu kabul edilmektedir. Bu noktada agimlama tekniginin Ogretimiyle yazma becerisi
arasindaki iliskinin incelenmesi daha Once bu teknigin bu beceriyle incelenmemis olmasi

eksikligini ortadan kaldirmaya calisacaktir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin bu teknikle bir yazma becerisi gelistirmeleri
onlara, Tiirkceyi hem gilinliik yasamdaki yazilarmda hem de akademik yasamdaki
caligmalarinda kullanirken bir kolaylik saglayacagi ongoriilmektedir. Ayrica bu ¢alisma ile

alandaki bosluga bir katki saglamak ve bir 6rnek teskil etmek amaglanmustir.



34

BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni ve orneklemi, veri toplama siireci

ve araglari, verilerin analizi bagliklarina yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli / Deseni

Nitel aragtirmalar gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanilarak arastirilan durumun dogal ortaminda gercekei bir sekilde ortaya
koymay1 amagladigi yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢aligmada, nitel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri gegmiste veya
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay birey veya nesne, kendi kosullari icinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir” (Karasar 2006, s. 77). Bu calismada da arastirma konusu
Yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgrenicilerinin agimlama tekniklerini kullanimlarini betimlemek

oldugundan bu durum kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisiimistir.

3.2. Evren / Orneklem / Calisma Grubu / Katithmeilar

Caligma evrenini yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenler; orneklemi Dokuz Eyliil
Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (DEDAM’da) 2016-2017
Ogretim yilinda Tiirkce Hazirlik B1 simifinda Tiirkge 6grenen 21-30 yas aras1 86 dgrenici

olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclan

Veri toplama arac1 olarak izmir Yabancilar igin Tiirkce B1 ders kitabinda yer alan 25
tiimceden olusan bir metin kisaltilarak kullanilmustir.' Kisaltma sirasinda metnin yapisini ve
anlamini olumsuz anlamda etkilemeyecegi diisliniilen 10 tiimce okutmanlarin gorisi
alimarak metinden ¢ikarilmistir. B1 diizeyi sonunda gerceklesen etkinlikte metin 6greniciler
tarafindan okunmus ve anlama etkinlikleri yapilmistir. Ardindan 15 tiimceden olusan metin
Ogrenicilere verilerek her tiimce i¢in Ogrenicilerden agimlama yaparak metni yeniden
yazmalari istenmistir. Baz1 metinler istenen oranda bulgu icermedigi icin inceleme disinda

tutulmustur.

! Kullanilan Metin Ek 2’de yer almaktadir.
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3.4. Verilerin Analizi

Elde edilen bilgiler igerik analizi yontemi (Yildirim ve Simsek, 2013) kullanilarak
degerlendirilmistir. Degerlendirme birimi olarak “tiimce” alinmustir. Ogrenicilerin
metinlerinde hangi agimlama tekniklerini kullandiklar1 soézciiksel ve sozdizimsel teknik
olarak iki kategoride degerlendirilmistir. Degerlendirme sirasinda bir degerlendirme
biriminde birden fazla teknik kullanimi miimkiin oldugundan hesaplamalarda bu durum goz
oniinde bulundurulmustur. Tekniklerden en az kullanilanlar ile en fazla kullanilanlar
karsilastirilarak Ogrenicilerin agimlama teknikleri konusundaki davraniglart ve egilimleri
belirlenmeye ¢alisilmuigtir.  Ogrenicilerin  agimlama yaparken kullandiklar1 teknikler
sozciiksel ve sozdizimsel olarak iki ulamda incelenmistir. Bu incelemeler timce boyutuyla
sinirlandirilmistir. Tiimcelerde yalnizca sozciiksel acimlama kullanilanlar ayri, yalnizca
sozdizimsel ag¢imlama kullanilanlar ayr1 ve iki ag¢imlama tekniginin ayni tiimcede

kullanildig1 durumlar ayr1 olarak sayilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Caligmada belirlenen ana problem tiimcesinde yer alan soruya iliskin elde edilen
bulgular su sekildedir:
- Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen Bl diizeyi &grenicilerinin  yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 agimlama teknikleri nelerdir?
Ogrenici metinleri tiimce tiimce incelendiginde kullanilan agimlama tekniklerinin

genel dagilimi agagidaki gibi olusmustur:

Tablo 4

Oésrenici metinlerinde agimlama tekniklerinin kullanmim oranlar

Ac¢imlama Teknigi Sayisal Deger Yiizdelik Oran
Sozciiksel agimlama 431 % 41,5
So6zdizimsel acimlama 350 % 33,7
Sozciiksel + Sozdizimsel 256 % 24,6

Tabloda goriildiigii gibi Ogrenicilerin en ¢ok sozciiksel acimlamayi tercih ettigi,
yapisal doniistiirmelere bagli acimlamayr daha az ama yine de belirgin bir oranda
kullandiklar1 gdzlenmistir. Bu bulguya bagli olarak 6grenicilerin sozciik ve sézdizimsel

olarak 6grendiklerini agimlayarak aktarma konusunda yeterli olduklar1 goriilmektedir.

Ana problem tiimcesine bagli olarak yaniti aranan alt problemler su sekilde
siralanmist1.
- Ogreniciler tarafindan kullanilan agimlama teknikleri sozciiksel ve sézdizimsel
olarak nasil bir dagilim gostermektedir?
- Sozciiksel acimlama iginde agirlikli  olarak ne tip agimlamalar
yapabilmektedirler?
Sozdizimsel agimlama ve sozciiksel agimlamanin oranlarma bakildiginda yakin
oranlarda kullanildiklar1 belirlenmistir.
Sozciiksel agimlama tekniklerinde alt bir ¢o6ziimleme yapilarak genisletme, daraltma
ya da acimlanan sdzciigiin yerine es/yakin anlamli sozciikk kullanimi incelendiginde ise

asagidaki gibi bir durum goriilmiistiir.
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Tablo 5

Oésrenici metinlerinde sozciiksel acimlama tiplerinin kullamm oranlar

Sézciiksel Sayisal Yiizdelik Oran Ornek
Ac¢imlama Tipi Deger

Genisleterek 58 % 13,4 Zorunlu/onemli ve gerekli
Ac¢imlama

Daraltarak 31 % 7,2 Hayatimizi stirdiirmek/yasamak
Ac¢imlama

Es/Yakin Anlamli 342 % 79,3 Ihtivag/gereksinim/zaruret/
Sozciikle
Ac¢imlama

Sayisal degerlere bakildiginda 6grenicilerin sozciiksel agimlama teknikleri i¢inde en

yogun es/yakin anlamli s6zciik kullanarak yeniden ifade yolunu tercih ettikleri goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu caligmanin bulgularindan elde edilen sonu¢ &grenicilerin yazma etkinliklerinde
bilingli olarak bir acimlama teknigi kullanmadiklaridir. Ozellikle agimlama yaparak
yazmalar1 istenen bir metinde yeniden ifade etmede genellikle szciiksel agimlama (%41)
yaptiklar1 ya da dilbilgisel bigimleri sozciik ile agimladiklar1 (-mali yerine gerek zorunda
kullanmak gibi) goriilmiistiir. Sozciiksel agimlamada da biiylik oranda (%79,3) es/yakin
anlamli sozciik kullanimini tercih ettikleri goriilmiistiir. Bir anlamlandirma etkinligi olarak
degerlendirilen agimlamanin yabanci dil 6gretiminde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegi
g6z onilinde bulundurularak okudugunu anlama ve yeniden ifade etme etkinliklerinde bilingli
bir sekilde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ozbay ve Taga (2014) calismalarinda
Anlamlandirma stratejilerinin yeni ile bilinen arasinda baglanti kurmayr gerektirdigini,
ezbere dayali 6grenmeler i¢in anlamlandirma stratejilerinin materyal ile ilgili olarak zihinde
imgeler olusturmayi, ciimleler kurmayr veya hatirlatici araclari icerdigini belirtmislerdir.
Ayrica, daha karmagik Ogrenmeler icin anlamlandirma stratejilerinin bir metni baska
kelimelerle agiklamay1, 6zetlemeyi, benzetmeler olusturmayi, aymsini tekrar etmeden notlar
almayi, materyal {izerine yorum yapmay1 ve sorulart cevaplamayr kapsadigini ifade
etmiglerdir. Dil 6grenme stratejileri ig¢inde biligsel bir strateji olarak telafi edebilme
becerisine sahip olmak dilsel anlamda belirli teknikleri bilmekle gergeklesir. Ozbay ve Boylu
(2015) telafi stratejilerinin hedef dildeki kavramlarin anlaminin bilinmedigi ya da dil bilgisi
yapisinda bilgi eksikligi olmasi durumunda kullanildigini belirtmislerdir. Bu stratejilerin bir
bakima tahmin stratejileri olduguna vurgu yaparken dil 6grenicisinin hedef dilde anlamim
bilmedigi bir kelime ya da anlam veremedigi bir ifadeyle karsilastifi zaman kendi
deneyimlerinden de faydalanarak dildeki yapiy1 tahmin etmeye calistigmi ifade etmislerdir.
Bu bakimdan agimlama teknigi bir telafi stratejisi teknigi olarak da kullanilabilir. Dolayisiyla
acimlama tekniginin okudugunu anlama, yazili ve sozlii anlatimda bir telafi teknigi olarak
yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrenicilere agik bir sekilde Ogretilmesi anlatim
becerilerini  gelistirecek bir etkinlik olarak diisliniilmektedir. Yazma becerisiyle
iliskilendirilerek hazirlanacak ag¢imlama teknigiyle yapilandirilmis etkinliklerin diizenli
uygulanmasiyla 6grenicilerin yazma becerilerinin gelisecegi ongoriilmektedir.

Genel olarak 6grenicilerin 6grendiklerini acimlama konusunda yeterli olduklarmi
sOylemek miimkiindiir. Bu da okudugunu anlama anlamlandirma ve aktarabilme konusunda

yeterli olduklarmi gdstermektedir. Ancak bu bilgilerinin agik hale getirerek yaptiklar1 dilsel
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etkinlige yonelik farkindaliklarmin arttirilmasi saglanabilir. Bu farkindalik ile o6zellikle
anlama becerilerinin gelisimi agisindan dildeki anlam iliskilerini, anlam ve yap1 iliskilerini
daha belirgin olarak fark etmeleri hem 6grenmeyi kolaylastirict hem de hizlandiricr bir etki

yaratabilir.
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EK 2. A¢imlama Metni

Metni okuyun. Metindeki timceleri baska bicimde yeniden yaziniz. Alti cizili
sozcikleri kullanabilirsiniz digerlerini litfen kullanmayin. Tiimcelerde sozciikleri,
dilbilgisi yapilarini, sozciklerin siralanisini degistirebilirsiniz. Anlam ayni kalmal.
Yeniden farkh bicimde séylemeye yazmaya calisin.

Ornek:
Bahgede arkadaslarimla ¢ay, kahve icmeyi ve sohbet etmeyi ¢cok severim.
Dostlarimla agik havada bir seyler icmekten ve konusmaktan ¢ok hoslanirim.

INSANLARIN iHTiYAGCLARI2

(1) Biz insanlar hayatimizi sirdirmek icin bazi seyleri yapmak zorundayiz.
(2) Vicudumuzun bazi zorunlu ihtiyaglari var. (3) Temel ihtiyaglarimizdan biri
solunum yapmak. (4) Hayatta kalmak icin nefes almak zorundayiz. (5) Oksijen
olmadan yasamamiz mumkin degil. (6) Bir diger ihtiyacimiz da beslenme. (7)

Dengeli bir sekilde protein, karbonhidrat, yag almak zorundayiz. (8) Besin

olmadan organlarimizin calismasi da mumkiin degil. (9) Bir seyler yemenin
yaninda su da icmek zorundayiz. (10) U¢ giin susuz kalan viicudun dengesi
bozulur. (11) Hatta daha kisa stirede bdbrekler zorlanir. (12) Oksijen, besin ve
suyun yaninda_tuvalet de insanlarin ihtiyaglari arasinda. (13) Tuvaletimizi
yapmaya da mecburuz. (14) Viicut pis atiklardan kurtulmak zorunda. (15)

Yoksa viicut zehirlenir. (16) Temel ihtiyaclarimizin yaninda barinma, giyinme gibi

ihtiyaglarimiz da var. (17) Viicudumuz dis mekanda kalmaya alisik degil. (18) ilk
insanlar bile magaralarda yasiyordu. (19) insanlar zamanla evlerde yasamaya ve
giyinmeye alistilar. (20) Bu yiizden giyinmek zorundayiz. (21) Tabii ki tiim bunlar

icin paraya ihtiyacimiz var. (22) Bu devirde hayatta kalmak igin para kazanmaya

2 Bu metin izmir Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders Kitabindan alinarak uyarlanmustir.







