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OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMIi iCIN HAZIRLANAN
KiTAPLARIN YAPI iSKELESINE UYGUNLUK DURUMU

YILDIRIM, Esra

Yiksek Lisans, Turkce Egitimi Boliimii
Tez Danmismani: Prof. Dr. Mehmet CANBULAT
Temmuz 2024, xvii+ 181 sayfa

Bu aragtirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi ders kitaplarinin yapi
iskelesine uygunluk durumlarini incelemektir. Bu baglamda, arastirmada yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi ders kitaplarinda yapi iskelesi Olgiitlerine yer verilip verilmedigi yer
verilmigse ne Olglide yer verildigi arastirilmaktadir. Aragtirmada nitel arastirma
desenlerinden betimsel analizden faydalanilmistir. Arastirmanin veri kaynagmi dil
ogretiminde siklikla faydalanildigi distiniilen; “Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkge
Ogretim” seti, “Istanbul Yabancilar igin Tiirkce Ogretim” seti, ‘‘Yedi Iklim Tiirkce
Ogretim*” seti, “Izmir Yabancilar igin Tiirkce Ogretim” seti A2 diizeyi ders kitaplar:
olusturmaktadir. Arastimanin verilerinin olusturulmasinda, veri toplama yontemlerinden
dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Arastirma igin ders kitaplar1 temin edilmis, yap1
iskelesiyle ilgili alanyazinda yapilmis c¢alismalar incelenmistir. Alan uzmanlarinin
goriisleri dogrultusunda on maddeden olusan Olgit hazirlanmigtir. Yapi iskelesi
baglaminda siniflandirilan ve tablolar halinde sunulan iskele Olgutlerinin ders kitaplarina
uygunluk durumlar1 incelenmistir. Iskele Olgutleri ve ders kitaplarindaki etkinlikler
gruplandirilarak tablolar halinde sunulmustur. Calismada elde edilen verilerin analizi

sirasinda nitel arastirmalarda siklikla faydalanilan betimsel analiz kullanilmstir.

Incelemeler sonucunda model olma, soru sorma, talimat verme, metni yeniden
sunma, gorsellere yer verme, sosyal etkilesime dayali etkinlikler ve geri bildirim
stratejisine en ¢ok Istanbul Yabancilar icin Tiirke Ders Kitabinda yer verilmistir.
Acgiklama ve olusturmay1 degil tamamlamay1 isteme stratejilerine en fazla Yeni Hitit
Yabancilar i¢in Tiirkge Ders kitabinda yer verilirken, ipucu stratejisine en ¢ok Yedi Iklim

Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabinda yer verildigi tespit edilmistir.



Anahtar Kelimeler: Dil, Yabanc: Dil Olarak Tirkce Ogretimi, Yapilandirmact Yaklagim,
Yapi Iskelesi, Ders Kitaplart.



ABSTRACT

ASSESSING THE USE OF SCAFFOLDING IN TURKISH LANGUAGE
TEXTBOOKS FOR NON-NATIVE SPEAKERS

YILDIRIM, Esra
Master's Department of Turkish Education
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Mehmet CANBULAT

July 2024, xvii+ 181page

The purpose of this research is to examine the suitability of textbooks for teaching
Turkish as a foreign language to scaffolding. In this context, the research investigates
whether scaffolding criteria are included in the textbooks for teaching Turkish as a foreign
language, and if so, to what extent. In the research, descriptive analysis from qualitative
research designs was used. The data source of the research is; which is thought to be
frequently used in language teaching; "New Hittite Teaching Turkish for Foreigners" set,
"Istanbul Teaching Turkish for Foreigners" set, "Yedi Climate Turkish Teaching" set,
"lzmir Teaching Turkish for Foreigners™ set constitute A2 level textbooks. Document
analysis technique, one of the data collection methods, was used to create the data of the
research. Textbooks were obtained for the research, and studies in the literature on
scaffolding were examined. A criterion consisting of ten items was prepared in line with
the opinions of field experts. The suitability of the scaffolding criteria, classified in the
context of scaffolding and presented in tables, with the textbooks was examined.
Scaffolding criteria and activities in the textbooks are grouped and presented in tables.
Descriptive analysis, which is frequently used in qualitative research, was used to analyze
the data obtained in the study.

As a result of the examinations, modeling, asking questions, giving instructions, re-
presenting the text, including visuals, activities based on social interaction and feedback
strategies were mostly included in the Istanbul Turkish Coursebook for Foreigners. It has
been determined that the strategies of explaining and wanting to complete rather than
creating are mostly included in the New Hittite Turkish for Foreigners Coursebook, while

the hint strategy is mostly included in the Yedi Iklim Turkish for Foreigners Coursebook.



Key Words: Language, Teaching Turkish as a Foreign Language, Constructivist

Approach, Scaffolding, Textbooks.
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde; arastirmayla ilgili problem durumu, alt problemleri,
arastirmanin amaci ve arastirmanin Onemi, arastirmanin varsayimlari, sinirhiliklart ve

arastirmada sikca kullanilan kavramlarin tanimlaria yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Dil; din, ticaret, savas, gog, evlilik, seyahat, siyasi, sosyal, kiiltiirel, egitim, saglk
gibi alanlarda ve daha bircok alanda bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri, duygu ve
diisincelerini aktarabilmeleri, birbirleriyle iletisimlerini saglayabilmeleri igin ihtiyag

duyulan bir kurumdur.

Giliniimiizde yasanilan gelismelerle birlikte farkli uluslardan insanlari; taniyabilme,
iletisim saglayabilme, anlayabilme gereksinimide artmistir. Dilacar’a (1978: 10) gore bir
milleti tam anlamiyla anlayabilmek, taniyabilmek icin o milletin dili de bilinmelidir.
Dillerin ise kendine ait 6zellikleri bulunur. Biger, Coban ve Bakir (2014) bu hususta her
dilin kendine ait 6zelliklerinin bulundugunu, dilin sistematik olmasinin yan1 sira karmagik
bir yapisin1 oldugunu belirtir. Dolayisiyla bir milleti taniyabilmek, iletisim saglayabilmek

icin kendine 6zgu dilini ve karmasik yapisini da 6grenmemiz gerekir.

Tiirk dilinin tarihi seyri incelendigimiz zaman c¢ok koklii bir gegmisi vardir.
Milattan 6nce dort binli yillara kadar uzanan Turk dili dinyada da en fazla konusulan yedi
dilden birisi olma 6zelligine sahiptir (Iscan, 2011). Bu durum Tirk dilinin birgok ulustan
kisiler tarafindan 6grenilme ihtiyact duyuldugunu gosterir. Balci ve Melanlioglu (2020) bu
hususta Turk dilinin tarihi seyrini inceledigimiz zaman ge¢misten giiniimiize kadar her
donemde ragbet gordiiglinii belirtir. Balc1 (2016: 11) Tiirklerin c¢esitli cografyalarin
idarecileri olarak yer almalar1t ve tarihte belirleyici konumda bulunmalarinin etkili
oldugunu belirtmis; 21. yilizyilin ilk yarisindan itibaren siyasi ve iktisadi alanlarda
yasanilan gelismeler, cesitli iilkelerce daha bilinir bir {ilke olunmasi, farkli iilkeler ile

1



yapilan ticari faaliyetler, lilkemize egitim almak amaciyla gelen yabanci uyruklu 6grenci
sayisindaki artiglarin yasandigini agiklamistir dolayisiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimine yonelik ragbet olusmasinda katkisinin bulundugunu ifade etmistir. Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO, 2022) verilerine gore de Turkiye,

biinyesinde uluslararasi 6grenci bulundurun ilk on Glkeden birisidir.

Turk dilinin bu kadar ragbet gordiigii ve giliniimiizde yasanan gelismelerden
hareketle daha da ragbet gorecegi agikardir. Bu durum koklii bir gegmise sahip Tiirk dili ve
yabancilara Tiirkge Ogretimine O6nem verilmesini ve bu alanlar iizerine yapilmis

caligmalarin da iizerinde durulmasini gerekli kilmaktadir.

Kurt, Direkci ve Caner (2018: 1021) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin, TUrk
dilinin ilk olustugu zamanlara kadar uzandigini belirtmistir. Giiniimiizde yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi, ¢esitli kurum ve kuruluglar tarafindan gerceklestirilmektedir. Alyilmaz
(2010) Turkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda yiiriitiilen faaliyetlerin
cogunlukla Tiirk¢e Egitimi Boliimleri tarafindan gergeklestirildigini belirtir. Cesitli kurum
ve Universitelerin yabancilara Tiirkge Ogretimi merkez/birimlerinde faaliyetler

gosterilmektedir.

Tiirkiye’de ve farkli iilkelerde; Milli Egitim Bakanligit (MEB), Turkiye Diyanet
Vakfi, iiniversiteler biinyesinde hizmet veren Tiirkce dgretim merkezleri (TOMER ler),
Yurt Dis1 Tirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi (YTB), Tiirkiye MaarifVakfi, Yunus
Emre Enstitusi gibi kurum ve kuruluslarda gergeklestirmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde ortak bir egitim anlayisi yakalayabilmek igin Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni (D-AOBM) kabul edilmistir (Balci ve Melanlioglu, 2020).

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi amaglar1 incelendigi zaman
“Tirkce anlama ve anlatma becerilerini kullanarak iletisim kurabilen, kesfederek ve
yaparak yasayarak Ogrenebilen, 6grenme siirecinde sorumluluk alabilen, is birligi i¢inde
caligabilen, problem ¢6zme becerilerini kullanabilen, sorgulayabilen, yorumlayabilen,
evrensel ve kendi kualturine 6zgl degerlere duyarli bireyler yetistirmek istenmektedir.”
seklinde belirtilir (TYDOP, 2020: 13). Bu dogrultuda eylem odakli yaklasim kabul

edilmektedir. Programda kademeli sorumluluk aktarimi, ekolojik sistem kurami ve



Ogretme-0grenme  siirecinin  yapilandirilmasinda sarmal programlama yaklagimda

benimsenmistir (TYDOP, 2020: 22).

D-AOBM’ninde 6nemli bir yere sahip olan kademeli sorumluluk aktarimi modeli
Duke ve Pearson’a (2002: 211) gére dort asamadan olusmaktadir. Ogretmenin baslangigta
kontrolli Ustlenmesinden o6grencinin kontrolli kademeli olarak devralmasi olarak ifade
edilmektedir. Demir (2022) bu modelin eylem odakli yaklasim ve yapilandirmact
yaklasima uygun bir model oldugunu belirtmistir. Kadeli sorumluluk aktarimi modeli

yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi amaglarina hitép ettigi gortilmektedir.

Aydemir’e (2017: 49) gore kademeli sorumluluk aktarimi modeli; Vygotsky’ nin
yakinsak gelisim alanina uzanmaktadir, Ogretimde yap1 iskelesi esas alinarak
olusturulmustur. Kademeli sorumluluk aktarimi modelinin temellerini olusturan yap1
iskelesi; ““Kii¢iik yaslardaki bireylerin ya da tecriibesiz bireylerin bir gérevin iistesinden
gelebilmesi, soruna ¢6ziim bulabilmesi ya da yardimsiz ugraslarin Otesinde bir amaca
ulagsmasini saglayan iskele olusturma siireci.”” olarak ifade edilmistir (Wood, Bruner ve
Ross, 1976: 90). Yap: iskelesi igin bilgi ya da beceriyi yapilandirabilme siirecinde
ogrenciye sunulan kosullu bir destegi ifade ettigi sOylenebilir. Yeni bir dil dgretiminde
ogrencilerinin durumuna bagli kosullu bir destegin sunulmasi, dil 6grencilerinin bagimsiz

birer yeni dil konusurlarina dontisebilmelerini destekleyebilir.

Yabanci dil 6grenimi siirecinde en fazla faydalanilan materyallerin basinda ders
kitaplar gelir. Kalayct ve Durukan (2019: 2164) yabanci bir dili; egitim, iletisim kurmak,
akademi alaninda, barmma iginedinmeyi amaglayan Ogrencilerin ya da yabanci dil
Ogretmenlerinin en basta faydalanacaklar: materyalin ders kitaplar1 oldugunu belirtmistir.
Cesitli arastirmalarda da Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde temel kaynaklarin
basinda ders kitaplarinin geldigi ifade edilmistir (Bicer ve Alan, 2017: 1130; Karababa ve
Ustiinsoy-Taski, 2012: 67; Tok, 2013: 250). Coskun ve Tas’a (2008) gore teknolojinin
sunmus oldugu sayisiz firsata ragmen ders kitaplarinin egitimde en bastaki yerini almaktan
geri kalmadigini belirtmistir. Ders kitaplarinin egitimdeki yeri biiyiik bir 6neme sahiptir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki yerinede birer kanit niteligindedir. Dolayisiyla

gunimuizde dil 6grenimine olan ihtiyacin her gecen giin artmasi sebebiyle dil 6grenmeyi



amaclayan bireylerin bir kursa gitsin ya da gitmesin en 6énemli destekgcilerinden birisini

kitaplar olugturmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki bazi yetersizlikler arastirmacilar tarafindan
tespit edilmistir. Alyilmaz’a (2018: 2460) gore Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
gerceklestirilen yerlerde; o6grencilerin dil 6grenme niyet ve gereksinimleri, 6grencinin
mevcut durumlar dikkate alinarak giincellemelerde bulunulmamakta, 6grenme ortamini bu
duruma uygun bir sekilde hazirlanmamaktadir. Ayrica Ogretim verilen yerlerin
cogunlugunda, kullanilan yaklasimlarin giinlimiiz 6gretim yaklasimlarina uygun
olmadigin1 ve yeterli olmayan kadrolarla 6gretiminin gergeklestigini belirtmistir. Candas-
Karababa (2009) ise o6gretim programlarinin olusturulmasinda Ogrencinin ihtiyaglari,
seviyesi ve degiskenliklerine 6nem verilmedigini sonucunda da materyal, ders kitaplari,
araclar ve 6grenme ortamlarinda problemler yasandigini belirtmistir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretimi siirecinde Ogretmen nitelikleri, 6grenci 6zellikleri, materyal azligi,
kurumlar arasi1 degisen degerlendirme ol¢itleri bu alandaki arastirmalarin eksikligine
yonelik sorunlar gorulmektedir (Agik, 2008; Alyilmaz, 2018; Durmus ve Okur, 2013; Er,
Biger ve Bozkirl, 2012; Unli, 2011). Bu baglamda dil Ggretimi siirecinin ve gretimde
kullanilan kitaplarin  Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilerek, cagdas

yaklasimlar benimsenerek hazirlanmasi 6nemlidir.

Glinimiiz ¢agdas yaklasimlari arasinda yerini alan; bilgiyi bagska durumlara
aktarilabilmeyi, yorumlayabilmeyi, eski Ogrenmelerinden hareketle yeni o6grenmeleri
yapilandirabilmeyi, hayatta karsilagilan sorunlar1 ¢éziimleyebilen bireyler yetistirebilmeyi
hedefleyen yapilandirmaci yaklasim ve bilginin  sadece Ogrenilmesini  degil
kullanilabilmesini de hedefleyen eylem odakli yaklasima uygun bir model olan kademeli
sorumluluk aktarimi modelinin, temelleri arasinda yer alan yapi iskelesini yabancilara

Tiirk¢e 6gretmek acisindan 6nemli bir faktor haline getirmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde son derece 6nemli bir destekgi olarak yer alan ders
kitaplarinin yeterli destegi saglayabilmesiyle istenilen niteliklere ulasilabilecegini

dolayisiyla hedeflenilen dil 6grenimlerinin gerceklestirilebilecegi diisiintilmektedir.



1.2.Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu arastirma dil 6greniminde bir destek araci olarak yer alan yabanci dil

olarakTiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinin yapi iskelesine uygunluk durumlari nedir?

Aragtiraminin problem ciimlesinden hareketle alt problemler su sekildedir:

1.2.1. Alt Problemler

1.Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarindaki etkinliklerde model olma

stratejisinin kullanim siklig1 ve dagilimi nasildir?

2.Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplarindaki etkinliklerde agiklama

stratejisinin kullanim siklig1 ve dagilimi nasildir?

3.Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ders kitaplarindaki etkinliklerde ipucu

stratejisinin kullanim siklig1 ve dagilimi nasildir?

4.Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplarindaki etkinliklerde soru sorma

stratejisinin kullanim siklig1 ve dagilimi nasildir?

5.Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e dgretimi ders kitaplarindaki etkinliklerde talimat verme

stratejisinin kullanim siklig1 ve dagilimi nasildir?

6.Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ders kitaplarindaki etkinliklerde metni

yeniden sunma stratejisinin kullanim siklig1 ve dagilimi nasildir?

7.Yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi ders kitaplarindaki etkinliklerde gorsellere yer

verme stratejisinin kullanim siklig1 ve dagilimi nasildir?

8.Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarindaki etkinliklerde olusturmay1

degil tamamlamayi isteme stratejisinin kullanim sikligi ve dagilimi nasildir?

9.Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ders kitaplarindaki etkinliklerde sosyal

etkilesim stratejisinin kullanim siklig1 ve dagilimi nasildir?

10.Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplarindaki etkinliklerde geri bildirim
stratejisinin kullanim siklig1 ve dagilimi nasildir?

5



1.3.Arastirmanin Onemi

Insan, sosyal bir varliktir. Dolayisiylayasamlar1 boyunca; iletisim halinde
bulunmalari, duygu ve diisiincelerini aktarabilmeleri, kendilerini ifade edebilmeleri hem
insanoglu icin bir gereklilik olusturmusaynt zamandasinirsiz dgrenebilmenin kapilarinm
acmistir. Chomsky' nin (1975: 4) belirttigi gibi, "Dil zihnin aynasidir." Giiniimiiziin hizla
gelisen dilinyasinda, farkli dilleri bilmek ve 6grenmek artik bir zorunluluk haline gelmistir.
Alanyazinda yapilmig ¢alismalar incelendigi zaman ders kitaplarinin egitimdeki en dnemli
gereclerin baginda geldigi bilinmektedir (ArslanveAdem, 2010; Biger ve Alan, 2017: 1130;
Hirschfelder, 1982; Karababa ve Ustiinsoy-Taskin, 2012: 67; Tok, 2013: 250; Yilmaz ve
Temiz, 2014).

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde istenilen amaglara ulasabilmek, dil
Ogrenirlerinin hedef dili bagimsiz bir sekilde konusabilmeleri, giindelik hayatta
kullanabilmeleri, problemlerin iistesinden desteksiz bir sekilde gelebilmeleri i¢in 6grenme
materyalleri arasinda en bastaki yerini alan ders kitaplarinin yap1 iskelesine uygun bir
sekilde hazirlanmasi, dil Ogrencilerinin  bagimsiz birer hedef dil konusurlarina
doniisebilmelerinde Tirkge ogretimi ders kitaplarinin  yap1 iskelesine uygunluk
durumlarmin incelenmesini gerektirmektedir.

YOK-TEZ veri tabaninda “‘yapi iskelesi” anahtar kelimesi aratildiginda egitim
alaninda, matematik, fen bilimleri, Ingilizce, gdrsel sanatlar alanlarinda iizerine yapilmis
calismalar bulunmaktadir. Fakat yap1 iskelesinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders
kitaplarindaki yerine yonelik bir ¢alisma bulunamamistir. Alanyazindaki arastirmalardan
yola ¢ikilarak yapr iskelesi ile ilgili bir 6l¢iit hazirlanmistir. Bu dogrultuda yapi iskelesinin

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarindaki yeri resmedilmeye ¢alisilacaktir.

1.4.Varsayimlar

Arastirmanin evrenini temsil etmesi ag¢isindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Uygulama Merkezi
(TOMER) tarafindan hazirlanan “Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkce Ogretimi” seti,
Istanbul Universitesi Dil Merkezi okutmanlari tarafindan hazirlanan “Istanbul Yabancilar
icin Tiirkge Ogretimi” seti, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan ““Yedi iklim

Tiirkce Ogretimi’’ seti, “Izmir Yabancilar icin Tiirkge Ogretimi” seti A2 diizeyi ders
6



kitaplarinin yapit iskelesine uygunluk durumlarinin incelenmesin de yeterli oldugu

varsayilmaktadir.

1.5.Smirhhklar

Bu arastirma Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde kullanilan Ankara
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama Merkezi (TOMER) tarafindan hazirlanan
“Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretimi” seti, Istanbul Universitesi Dil Merkezi
okutmanlar1 tarafindan hazirlanan “Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ogretimi” seti, Yunus
Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan ‘‘Yedi Iklim Tiirkge Ogretimi’’ seti, “Izmir

Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretimi” setiyle siirl tutulmustur.

1.6. Tanimlar

Dil: ““Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan dogal bir arag, kendisine 6zgii kurallari
olan ve ancak bu kurallar g¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis toplumsal bir

kurumdur.’” (Ergin, 1982).

Ana Dili: Korkmaz (1992: 8), ana dilini "Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca baglh
bulundugu toplum ¢evresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki
iligkilerde en giiglii bag1 olusturan dil." olarak tanimlamistir. Vardar (1988: 20) "Kisinin
ailede ve i¢inde biiyiidiigii toplumda edindigi ilk dil." seklinde ifade etmistir.

Yabanci Dil: Demircan’a (2005: 17) gore yabanci dil ““Belirli izlencelerle olusturulmus

kisilerin talepleri dogrultusunda alinan dil.”” seklinde belirtmistir.

Yap: Iskelesi: Wood, Bruner ve Ross (1976: 90) “‘Kiigiik yaslardaki bireylerin ya da
tecruibesiz bireylerin bir gorevin ustesinden gelebilmesi, soruna ¢6zim bulabilmesi ya da
yardimsiz ugraglarin Gtesinde bir amaca ulagsmasini saglayan iskele olusturma siireci’’

olarak ifade etmistir.

Yakinsak Gelisim Alami: Vygotsky (1978: 86) yakinsak gelisim alanini (YGA);

“Ogrencinin tek basma problem ¢dzmesi ile tespit edilen mevcut gelisim diizeyi ile bir

7



yetiskin kilavuzlugunda veya daha yetenekli bir akraninin is birliginde problem ¢6zmesi
arasindaki tespit edilen potansiyel gelisim diizeyi uzakligl.” seklinde ifade etmistir. Bagh
(2004) ise kiigiik yastaki 6grencinin sorunu ¢6zmesi stirecinde tespit edilen mevcut gelisim
seviyesi ile yetiskin kilavuzlugunda veya daha kabiliyetli bir yasit1 ile yapmis oldugu ortak
caligmalar sonucunda sorunu ¢dzmesi strecinde tespit edilen potansiyel gelisim seviyesi

arasindaki mesafe olarak belirtmistir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Dil

Dil kavraminin olusumu ve gelisimi ¢ok eski zamanlara dayanmaktadir. Ge¢gmisten
gunimize kadar dil, degisim ve gelisim gostermistir. Dille ilgilibilim insanlari tarafindan
cesitli arastirmalar yapilmis fakat ortaklasa bir tanima varilamamistir. Alanyazinda dil

kavramina iligkin ¢esitli tanimlamalar mevcuttur.

Turk Dil Kurumu (TDK, 2022) giincel sozliigiinde dil “Insanlarin diisiindiiklerini
ve duyduklarin1 bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan,
zeban.”’olarak tanimlanmaktadir.Ergin (1982) ise dili‘‘Dil, insanlar arasinda anlasmay1
saglayan dogal bir arag, kendisine 6zgii kurallar1 olan ve ancak bu kurallar cergevesinde
gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi,

seslerden ortilmiis toplumsal bir kurumdur.”’seklinde ifade etmistir.

Aksan (2009: 55) dili; “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan 06geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini
saglayan, ¢ok yonlil ve ¢cok gelismis bir dizge.” olarak tanimlamistir. Saussure’a (1998: 45)
gore dil, kavramlarin ifade edilmesine yarayan bir gostergeler dizgesidir. Martinet (1998:
28) ise dili, “Insan deneyiminin, topluluktan topluluga degisen bigimlerde, anlamsal bir
icerikle sessel bir anlatimi kapsayan Dbirimlere, bagka bir deyisle anlam
birimlereayristirilmasini saglayan bir bildirisim araci.” olarak belirtir. Roucek (1968) dili,
bireylerin birbirleriyle anlagsmasinda kullanilan bir ara¢ olarak ifade etmistir. Dilacar’a
(1968) gore dili, kisilerin birbirleriyle iletisimini saglayan toplum tarafindan olusturulan
bir sistem olarak agiklamaktadir. Kogak (2019: 507) bireylerin karsilikli olarak iletisimini
saglayabilmeleri, anlasabilmelerinde en miihiim unsur kuskusuz dil oldugunu belirtir.
Akyol ve Sahin (2019: 213) kilturede yer vererek dilin; kiiltiir ve iletisimin temel
malzemesini olusturdugunu, bir toplumu toplum yapan ve birlikte olmalarin1 saglayan en
mithim unsur oldugunu belirtir. Dille ilgili tanimlar1 inceledigimiz zaman dilin; insanlarin
birbiriyle iletisim kurabilmelerindeen 6nemli gereglerin basinda geldigi goriilmektedir.
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Dilin; fertleri vatanina ve milletine baglayan, toplumsal degerlerin ge¢misten
giniimuze getirilmesini saglayan, toplumu bir arada tutan 6nemli bir bag oldugunu
sOyleyebiliriz. Bir milletin kalthrind, yiizyillardir siire gelen yasayisini dilde bulmak
mimkunddr. Ercilasun (1984: 102) bu hususta "Dilin milli olmasinin bir baska o6lgiisi,
nesiller arasinda bag kurmasidir. Dil, din, gelenekler gibi degerlerle nesilleri birbirine
baglanmayan topluluk, zamanla millet olmaktan ¢ikar." seklinde ifade etmistir. Aksan
(1979) ise bir toplumu millet yapan en 6nemli unsurun dil oldugunu vurgular. Dilin

ozelliklerini incelemek gerekirse;

e ‘‘Anlagma aracidir.
e Dogallik.
e Kaurallar vardir.
e Canlhdir.
e Gizli anlagsmalar sistemidir.
e Milletin ortak malidir.
e Sosyal bir varliktir.”’
(Kayasandik, Direkci, Yavuz ve Karasoy, 2017:1-3).

2.1.1.Dil Edinimi- Dil Ogrenimi

Ana dili ve yabanci dil 6gretiminin 6nemli kavramlarindan olan edinim ve 6gretim
kavramlar literatiirde birgok sekilde tanimlanmustir. Ilgili alanyazin incelendiginde dil
ogrenimi ve dil edinimi arasindaki farkliligin sebebinin; dil 6grenimi kasitli bir sekilde
yapilirken, dil edinimi kendiliginden olusan bir siire¢ oldugu belirtilmistir (Krashen, 1984).
Vardar (1988) benzer sekilde calismasinda bireyin ilk deneyimledigi dil olmasi nedeniyle
ana dili i¢in 6grenim olmadigi, ana dilinin edinildigi vurgulamistir. Stern’e (2003) gore ise
dil 6grenimi ve dil edinimini birbiri yerine kullanilabilen kavramlar olabilecegini belirtir
ve dil edinimi siirekliligi olan bir kavramken, dil 6greniminin donemsel olarak degiskenlik
gosterebilen bir kavram oldugunu ifade eder. Ayrica Stern (2003) Krashen’in dil edinimi
ve dil O6grenimi kavramlarinda bir yanilgi oldugunu belirtmistir. Bu yanilginin,
ogrenmelerin hepsinin bir 6gretme sonucunda olusmadigini bazi 6grenmelerin dgretme
durumu olmasa da gergeklesebildigini belirtir (akt. Sengiil, 2016).
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Oxford’a (1990) gore ise 6grenim, dile ait gramerin dgretilmesiyle yani bir egitimi
gerekli kilarken; dil edinimi, kendi dogal seyrinde gerceklesebilmekte oldugunu
belirtmistir. Dil 06grenimi ve dil ediniminin birbirlerine katki sagladiklarmi ve
tamamladiklarini, net bir ayrimda bulunmanin dogru olmadigini ifade etmistir. Dil edinimi
ve dil 6grenimi hususunda arastirmacilar tarafindan farkli goriisler oldugu ve ortak bir
kaniya varilamadigi goriilmektedir. Bu durumun temel sebebi Ozden’ e (2000) gore ilk
dilinedinimi ve 6gretimi arasindaki kavram karmasasinin farkli 6grenme kuramlarindaki
diisiince farkliliklarindan kaynaklanmasidir. Davranis¢ilara gore dil; uyarici, tepki, 6dil,
pekistirme ve tekrar siiregleriyledgrenildigine yonelik bir diisiince hakimdir. Bilisselcilere
gore ise dil 6greniminin, suurlu bir sekilde asama asama gergeklestigine yonelik diisiincesi
hékimdir. Demircan (1990: 16) bu durumu benzer sekilde ifade etmistir. Bireyin ilk dili
davraniggilara gore 6grenilmekte, biligselcilere gore edinilmektedir.

Sengiil (2016) bu durum su sekilde 6zetler, dil ediniminin insanlarda halihazirda
var olan yetenekleriyle gerceklesen bir siirectir, bireylerin ilk dil olusumu slrecinde dil
ediniminin daha fazla yer aldigin1 belirtir. Cevre, aile tutumu gibi durumlara bagli olarak
dil 6grenmelerinin de yer aldigimi, ilk dil ve yabanci dil slreclerinde 6grenmelerin de
oldugunuifade etmistir. Bu dogrultuda dil ediniminin, ilk dil olusumunda daha baskin
oldugu ama siiregte Ogrenmelerin de yer alabilecegi, edinme ve Ogrenme olgularinin

birbirini etkileyecebilecegi diistiniilebilir.

2.1.2.Ana Dili

Ana dili kavrami, farkli dillerde gesitli terimlerle ifade edilmektedir. Almancada
"Muttersprache", Ingilizcede "Native language", Fransizcada ise "Langue maternelle”
olarak adlandirilir. TDK (2022), ana dilini "Bireyin ailesi ya da iginde bulundugu
topluluktan edindigi dil." seklinde tanimlamaktadir. Literatiirde ana dili kavramina iligkin
cesitli tanimlamalar mevcuttur. Korkmaz (1992: 8), ana dilini "Insanm dogup biiyiidiigii
aile ve soyca bagli bulundugu toplum ¢evresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle
toplum arasindaki iliskilerde en giiglii bagi olusturan dil." olarak tanimlamistir. Vardar
(1988: 20) ise "Kisinin ailesi ve i¢inde biiyiidiigii toplumda edindigi ilk dil." seklinde ifade
etmistir. Topaloglu (1989: 24) benzer sekilde ana dilini, kisinin ilk yillarinda

ebeveyinlerinde ardindan ¢evresinden edindigi ve iletisimini sagladigi dil olarak
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tanimlamiglardir. Yapilan arastirmalardan hareketle ana dilinin olusmasinda aile ve

cevrenin etkisi oldugu sdylenebilir.

Ana dili kavraminin yorumlanmasinda farkli yaklasimlar s6z konusudur. Bazi
arastirmacilar, "ana" kelimesinden dolay1 sadece anne araciligiyla 6grenilen bir dil olarak
yorumlarken, ¢ogu arastirmaci annenin yani sira ¢evre faktoriinlin de etkili oldugunu
vurgulamaktadir (Aksan, 1994). Sinan (2006), anne-babasi hayatta olmayan insanlarin da
cevrelerinden edindikleri bir ana dilleri oldugunu ve ana dilinin bir millete ait ortak dil
olarak anlasilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu dogrulta sadece anne araciliiyla 6grenilir

ifadesi bizim icin yeterli olmayacaktir.

Oruc¢ (2016) bu hususta ana dili kavramu igin; etnik kdkene bagli oldugu, beraber
yasanilan sosyal cevreye bagli oldugu, en iyi bilinen dil veya ilk kullanilan dil oldugu
seklinde ifadelerde bulunmanin bazi durumlarda uygun olmayabilecegini belirtmistir. Bu
durumda ana dili kavraminin bireyin kosullarina baglh olarak degiskenlik gosterebilecegi,
bu dilin olustugu ortama ve sartlarina bagl olarak bu kararin verilmesi gerektigi

sOylenebilir.

Ana dilinin insanyasamii 6nemli Ol¢iide etkilemektedir. Aksan (1999: 15) bu
hususta, "Biz, diinyay1 anadilimizin penceresinden goriir, ana dilimizin kavramlariyla

evreni bigimlendiririz." seklindeki ifadelerine yer vermistir.

2.2.Yabanci Dil ve Ogretimi

2.2.1.Yabanc Dil, (")gretimi ve Tarihcesi

Literatirde yabanci dil kavramina iliskin ¢esitli tanimlamalar mevcuttur. TDK
(2023) glincel sozliigiinde yabanci dil, ‘*Ana dilin disinda kalan dillerden her biri, ana dilin
disinda 6grenilen uzmanlik dili.”” olarak ifade edilmektedir. Direkci, Simsek ve Akbulut
(2020)’a gore ilk dili haricinde kisilere Ogretilen dildir. Yalnizca dilin kurallarina yer
verilmez, yeni dilin  kultirinede yer verilir. Sahin’e (2015: 14) gore ise kisi igin
oncesinde bilindik olmayan, etrafindaki insanlarca konusmalarda yer almayan, belirli bir
gaye ile daha ileriki bir zamanda 6grenilen dil olarak ifade etmistir. Barin’a (2004: 20)

gore yeni bir dil 6grenimini *‘Bireyin ana dili haricinde yeni bir dil ve kiiltiirle tanigmasi.”’
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olarak ifade etmektedir. Yabanci dil i¢in yapilan tanimlardan yola ¢ikilarak, bireyin ana
dili haricinde, hedef dilin kiiltiiriiniide i¢inde barindiran belirli amaglar dogrultusunda
ogrenilen dil olarak ifade edilebilir. Yabanci dil 6greniminin tarihi seyrini incelemek

gerekirse;

Demircan’a (1990: 141) gore yeni bir dil 6grenme siirecinin ne zaman ve ne nerede
basladigi hakkindakesin bir bilginin mevcut olmadigi belirtilmistir. Hengirmen’ e (2006)
gore milattan 6nce (M.O.) 2225 yilinda Akadlar Siimerleri maglup etmislerdir. Akadlar,
Stmerlerin daha gelismis bir medeniyete sahip olmalarindan dolayidillerini 6grenmeye
ihtiya¢ duymuslardir. Bdylece yazmaya ve konusmaya yonelik yeni bir dil 6gretiminin
basladig1 diisiiniilmektedir. Sahin (2015, 163-164) yeni bir dil 6grenimi, genellikle kiltur
ve uygarlik olarak daha gelismis toplumlarin dilini, kiltir ve uygarlik olarak daha az
gelismis olan toplumlarin 6grenmeleri seklinde gerceklestigini belirtmistir. Bu dogrultuda
toplumlarin gelismislik seviyeleriyle dillerinin 6grenilmesine duyulan ihtiyag¢ arasinda bag

oldugu sodylenebilir.

Meskill’e (2002) gore ise tarihi sirecte insanlar, farkli amag¢ ve ihtiyaglar
dogrultusunda yeni bir dil 6grenimi gergeklestirmislerdir. Biger(2012: 108) yeni bir dil
ogreniminin ilk etapta iletisim dilinin 6grenilmesiylegergeklestigini, yazinin g¢ok eski
zamanlarda yeterince gelismemis olmasi sebebiyle daha ¢ok giinliik konugma dili 6grenimi
barindiran dogal yontemin uygulanmis oldugunu belirtmistir. Aykag¢(2015) benzer sekilde
yeni bir dil 6grenimininbaslangigta gelisigiizel bir sekildegerceklestigini ya da hedef dili
konusan kisilerle iletisim kurarak yeni dilin 6grenimi gerceklestigini ilerleyen slirecte ise
ogrencilerin istekleri, amaglar1 ve yeni dilin 6zellikleri dogrultusunda gesitli yontemler
olusturuldugunu belirtmistir. Yabanci dilin baslangicta, kendiliginden ya da hedef dil
konusurlart araciligiyla 6grenildigi yontemlerle 6gretimine ilerleyen strecte gecildigi

gorilmektedir.

Kurumsal olarakyeni dil dgretiminin egitim programlarinda bulunmasi uzun bir
stirecten sonra gergeklesmistir. Mounin’e (1967: 107) gore bu stre 15. yiizyilin sonlart ile
16. yiizyilin ilk donemlerine dayanmakta; Katerinov (1984: 7) ise yeni dil 6gretimi
konusundaki ugraglarin, Aydmmlanma donemi ve Fransiz devrimi sonrasinda egitim

programlarindaki yerini aldigin1 ifade etmistir (akt. Eden, 2005: 18). Yeni bir dil
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ogretiminde yontembilimsel ugraslarin baslangicit J.A. Komensky tarafindan yapilmigtir.
Onerilmis ilkeler giiniimiizde dil 6gretiminde kullanilan ydntemlerin bigimlenmesinde de

etkili olmustur (Demircan, 1990: 148).

Yontemlerin tarihcesine genel olarak bakmak gerekirse; 1770-1880°li yillar
arasinda dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanilmis, 19. yiizyilin bitimine yakin donemlerde
gramer ve c¢eviri Ogretimi yerine yeni dil Ogretim yoOntemleri arayisini girilmis,dilin
kurallart ve terclimesi olmadan da Ogretilebilecegi diisiincesiyle dogal yontem
olusturulmustur 20. yiizyilin ilk déneminde ilk dilin dil 6gretimi strecinde kullanimina yer
verilmeyen,yasam ve Ogrenilmek istenen dil arasinda bag saglayan dolaysiz yontem
olusturulmustur. 1960’11 yillara kadarki siirecte uygulanan isitsel-dilsel yontem dilin
aligkanliklar sisteminden olustugunu belirtmis, 1960’1 yillar ile birlikte Chomsky’ nin
ortaya atmig oldugu iiretken-doniisiimlii dilbilim ilkeleri yeni dil 6gretiminde de etkili
olmustur, bireylerin bilingli bir sekilde dilin kurallar1 6grenmelerini destekleyen bilissel
o0grenme modeli gelistirilmistir. 1970’11 yaklasilan donemde Carl Rogers’in diisiinceleri
tizerine kurulan insancil yaklasim dil egitimlerinde yerini almaya baglamistir, slrecte
ogrenen kiginin duygusunu ve bireylerin karekteristik 6zelliklerini 6n planda tutulmustur.
Bu yaklasima ait prensiplere uygun olarak sessiz yol, danigsmanli dil 6gretimi, tiim fiziksel
tepki yontemi gibi yontemlere yeni dil 6grenme siirecinde uygulanmistir. 1970’li tarihler
itibariyle yeni dildgretiminde iletisimci yaklagim egitimde uygulama alan1 bulmustur.
Yakin bir siireci olusturan ¢oklu zek& kurami uygulamalari, bilgisayar destekli dil 6gretimi

programlari gibi yeni sayilabilecek gelismelerde yerini almistir (Eden, 2005: 20-21).

2.2.2.Yabancilara Tiirkce Ogretimi ve Tarihi Siireci

Insanlar ge¢misten giiniimiiz kadar din, ticaret, gdg, vb. bircok sebepten kaynakli
olarak yeni bir dil 6grenme ihtiyact duymuslardir. Gégen (2021: 45) bu ihtiyacin ¢esitli
lisanlar1 konusan, ¢esitli devlet ve kiiltlirlerin yurttaglariyla iletisim halinde bulunulmasi,
bir arada yasama gereksinimden kaynaklanabilecegini veya egitim, is gibi alanlardan

dolay1 gereksinim duyulabilecegini belirtir.

Gunumuzde teknolojinin gelisimiyle birlikte farkli dillerde konusan bir¢ok insanla

iletisim halinde bulunulmaktadir. Yeni bir dil 6grenmeye duyulan ihtiya¢ her gecen gun
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artmaktadir. Ulkemizde yakin tarihimize baktiimiz zaman Ukrayna’da yasanan savas
nedeniyle go¢ etmek zorunda kalmis insanlar bulunmakta, yine yakin bir zamanda
Suriye’de yasanilan i¢ savas sebebiyle gocler yasanmistir. Egitim amaciyla iilkemize gelen
yabanci uyruklu kisilerin sayis1 da her gegen giin artmaktadir. UNESCO (2022) verilerine
gore Turkiye, yabanci uyruklu 6grencilerin bulunan ilk on iilkeden birisi konumundadir.
Bu gibi durumlar yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine duyulan ihtiyacin her gecgen gin

arttigin1 gostermektedir.

Turkler tarihi sirecte bircok farkli cografyada yasam siirmiislerdir. Dolayisiyla
burada yasayan insanlarla da iletisim igerisinde bulunmuslardir. Bu hususta Turk dili;
Asya, Avrupa, Afrika olmak iizere ii¢ kitada da konusulmus ve yazilmis bir dil oldugu
belirtilmistir (Ergin, 2007: 60). Bu durum, Tiirk dilini 6grenimine bir¢ok ulus tarafindan

ihtiya¢ duyuldugunu gosterir.

Turk dilinin Hun devleti zamanindan itibaren varligi &grenilmistir. Koktirkler
zamanindan itibaren yazili metinleri mevcuttur. Fakat ilk Cag ve Orta Cag dénemlerinde
Turk dilinin resmi olarak 6grencilere 6gretilmesiyle ilgili yeterli belgeler mevcut degildir.
Uygurlar doneminde ve Islam dininin kabul edildigi donemlerde de terciimeler
bulunmaktadir fakat burada resmi olarak Tiirk dilinin 6gretimine yonelik belgeler
bulunmamaktadir (Agar, 2011: 1). Giizel ve Barin (2013: 19) bu hususta Turk dilinin, yeni
bir dil olarak dgretiminin baslangi¢ tarihi hakkinda kesin bir belge bulunmamaktadirfakat
Uygurlar zamanina dayandigi diisiiniildiglint belirtilmistir.

Tirk dili ile yazilmis belgelenen ilk eserler, Gokturk Kitabeleri ve Yenisey
Yazitlaridir (Bayraktar, 2003: 59). Onan’a (2017) gore Koktirk devrini de kapsayan
sirectekitabelerde ve resmi yazismalarda Tiirk¢enin konusma ve yazi dilinde devamli bir
sekilde yer aldigini belirtmistir. Dolayistyla Tiirk dilinin diizenli bir sekilde 6gretiminin
yapildig1 diistiniilmektedir fakathangi yontemlerin kullanildigina dair kesin bir kanitin
bulunmadigini belirtmistir. Biger’e (2012) gbre de Tibet, Bizans, Cinliler, Sogdlar ile
etkilesim halinde bulunulmasinin budénemde Tirk dilin farkli ulustan kisiler tarafindan
ogrenildigini gostermektedir. Durmus ve Okur (2013) Goktirk Kitabelerinin bir tarafinin

Cince yazilmasi sebebiyle de bu durumu kabul etmektedir. Bu donemde arastirmacilar
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tarafindan farkli ulustan kisilerin, Tiirk dilini 6grendigi diistiniilmekte fakat dil 6gretimine
yonelik bir kanita ulagilamadig1 goriilmektedir.

Uygur Tirkcesi doneminde ise Maniheizm, Budizm, Hristiyanlik gibi gesitli dinleri
kabul etmis insanlarin varhigi, yerlesik yasama geg¢ilmeye baslanmasi ve ticaretle
ugrasilmasi siiregte farkli dini sozclklerin, dillerin ve alfabelerin de kabul edilmesinde
etkili olmustur (Bayraktar, 2003: 59). Bu duruma bagli olarak donemin halkina dinlerini
yaymak ve anlatmak amaciyla din adamlari gelmistir. Din adamlar1 kendilerini ifade
edebilmek icin Turk dilini 6grenmelerini gerekli kilacagi diistiniilmektedir (Biger, 2012).
Bu donemde farkli ulustan kisilerin Tiirk dilini 6grendiklerini belirten bir diger belgede
Ogel (2002: 95-124) Mogol imparatorlugu zamaninda T u Chi’nin yazmis oldugu metinde
bazi Mogol imparatorlarina Tiirk dilinin 6gretildigi belirtmistir. Hiikimdarhigin Tibetce ve
Hintce dillerini 6grenmemis olmasina karsilik Uygur Tiirkgesini  6grendiklerini
belirtilmistir. Kaggarli Mahmud bu siiregte Kasgar’dan Cin’in yukar1 boliimlerine kadar
yasayan Tiirklerin, hakanlarin, sultanlarin Uygur dilini kullanmakta oldugunu belirtmistir.
Cin ve diger Dogu uluslarinin da Tiirklerle olan yazigmalarinda Uygurcay:1 kullandiklarini
belirtmistir. Bu durumAsya’da Uygurcanin birgok ulus tarafindan 6grenildigine bir kanittir

(Biger, 2012: 114).

Karahanli Tiirk¢esi doneminde ise donemin hiikiimdar1 Saltuk Bugra Han’in
Islamiyet’i kabul etmistir. Bu dénemde Kur’an-1 Kerim’ de yer alan kelimeleri tek tek Tiirk
diline tercime etmislerdir (Bayraktar, 2003: 59). Yusuf Has Hacib, Kutadgu Bilig adli
eserinde Islamiyet’in igerisinde yer aldig1 bir metin ele almistir ve Turk dilini eserinde
kullanmis olmasi (Turk, 2012: 36) Turk diline verilen 6nemin gostergesidir. Donemde
Tiirklerin islamiyet’i kabul etmeleriyle birlikte Arap ve Fars dilleri Tiirkler iizerinde etkin
olmaya baslamistir (Maden ve Kiziltag, 2019). Ayrica bu donemde Arap alfabesi kabul
edilmistir (Bayraktar, 2003: 59). Ozdemir’e (2018: 60) gore Arap dilinin siiregte baskin
olmaya baslamasiyla dil Uzerine arastirmalar yapan bazi arastirmacilar tarafindan bu

durumun 6niine gegilmeye calisilmigtir.

Bu doénemde Tiirk dilinin yabancilara 6gretimiyle ilgili kabul edilen ilk eser olan
Divan-1 Lugati’t-Tirk Kaggarli Mahmut tarafindan yazilmigtir (Biger, 2012: 114,
Melanlioglu, 2008: 475; Ozdemir, 2018). Bu eserin dilimizdeki yerinin 6neminden dolay:
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ayrica acgiklanmast uygun olacaktir. Eser, *“Turk dillerini Dbirlestiren eser’’olarak
belirtilmektedir. Bu eseri Kasgarli Mahmut 1072-1077 yillarinda Bagdat’ta yazmistir.
Eserde Arap ulusuna Tiirk dilini, kiiltiiriinii 6gretmek amaglanmistir (Caferoglu, 2000).
Eser Arap diliyle yazilmistir. Tiirk dilinin Arap dilinden kullanim olarak ve ¢esitlilik
acisindan agagisinda olmadigina kanit niteligindedir (Biger, 2012).

Harezm Tiirkgesi, Farscanin eski agizlarindan biri olmakla birlikte Harezm-
Altiordu Tiirkgesi olarak da belirtilmektedir. Bu dénem de genellikle din ile ilgili yazilara
ulagilmis sadece Zemahseri’ninMukaddimetii’l-Edep isimli yapiti igerisinde grameri
barindirmaktadir. Yapitin yazilis amaci, donemin devlet bagkaninin Arap dilinikabul
etmesi sebebiyle Arap dilinin &gretilmesidir (Bayraktar, 2003: 59-60). Ozdemir’e (2018:
61) gore bir diger amag ise Arap dilini daha iyi durumda gostermek, Arap dilini 6gretmeyi
amaglanan uluslara bu durumu kabul ettirmek ayrica Arap dili ana dili olan bireylere de

dillerine ait 6zellikleri aktarmak oldugunu belirtmistir.

Cagatay Tiirkcesi doneminde agirlikli olarak Arap dili ve Fars diline aityapitlar
bulunmaktadir. Dénemin edebiyat dili olarak Farsca kabul edilmistir (Bayraktar, 2003: 60).
Bu donemde Ali SirNevai’nin 1499 tarihinde yazmis oldugu Muhakemetii’l- Lagateyn adli
yapit1 Turk dili icin buyuk bir 6neme sahiptir. Yapit iki dilin mukayese edilmesi anlamina
gelmektedir. Eserin yazilis amaci Turk dilinin kelime hazinesi ve gramerinin Fars dilinden
daha gelismis oldugunu gostermektir (Ozdemir, 2018: 61). Timur zamaninda Tiirk dilinin
edebi bir dil olarak daha fazla kullanilmasi ve milli bir biling olusturmak i¢in biiyiik bir
emek vermistir boyleceTiirk dili ve edebiyati bagimsiz bir dil olmus ve eski canliligin

tekrardan kazanmistir (Kitapgi, 1995).

Kipgak Tiirkgesi doneminde Memlik Devleti hiikiimdarlarimin Tiirk olmasi
sebebiyle Tiirk¢eye olan ilgi fazlalasmistir. Bu dénem yabancilara Tiirk dilinin 6gretimi
biylk gereksinim haline gelmistir. Bu hususta, Turk dilinin biyik bir saygimlik
kazandigini ifade etmek yerinde olacaktir (Bayraktar, 2003: 60). Y0netici kesimin yani sira
silahl1 kuvvetlerinde Tiirklerden olugsmas1 ve Arap ulusundan kisilerin silahli1 kuvvetler de
yer almalart Tiirk dilinin 6grenimine duyulan ihtiyacin artmasindaki sebeplerdendir
(Arslan, 2012). Bu donemde bolgede Tiirkgenin ehemmiyetinin fazlalasmasiyla Arap
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ulusunda Tiirk dilini 6grenme gereksinimi olusturmus ve bu amagla dil bilgisi kitaplar1 ve
lugatlar hazirlanmistir (Ozyetgin, 2001: 33). Dénemde CodexCumanicus, KitabiiBulgati’l-
Miistak Fi Lugati’t-Turk ve’l-Kifcak, Kitdb-1 Mecmi-i Terciméan-1 Tiirki ve Acemi ve
Mongoli, El-Kavanini’l-KulliyyeLiZabti’l-Lugati’t-Turkiyye, Et-Tuhfetli’z- ZekiyyeFi’l-
lugati’t-Turkiyye, Kitab(’l-IdrakLi-lisani’l-Etrak adli yapitlar Tiirkgeyi yabancilara
Ogretmek amaciyla yazilmistir (Bayraktar, 2003: 60). Bu donemde ele alinmis yapitlarin
icerisinde en kiymetlisi ise CodexCumanicus oldugu belirtilmistir. Yapat; 13. yiizyil ve 14.
yiizy1l Kipgak Tiirkcesi hakkinda olduk¢a genis bilgi sahibi olabildigimiz, Italyan ve
Almanlar tarafindan Hristiyanlig1 kabul ettirebilmek amaciylayazilmis,2 kisimdan olusan

bir kitaptir (Caferoglu, 2000: 161).

Eski Anadolu Turkcesi déneminde, Selcuklu devleti yoneticileri ve sanatla ugrasan
kesim tarafindan Tiirk diline yeterli 6nem verilmemistir. Bu donemde olusturulmus
yapitlar konu bakimindan genellikle din ile ilgilidir. Arap ve Fars dillerine ait kelime ve
tamlamalara ¢ok fazla yer verilmistir. Bu dénemde Tirk dilinin ilk dil olarak 6gretimine
yonelik egitimler verilmis ve bu amaca yonelik eserler hazirlanmistir (Bayraktar, 2003:
60). Bu dénemde yabancilara Tiirkce 6gretimiyle ilgili yapit olarak IbniiMiihennaLfgati
olarak da bilinen Hilyetii’l-Insan ve Heybetli’l-Lisan adli yapit bulunmaktadir (Agik, 2008:
2; Bayraktar, 2003: 60; Biger, 2012: 122; Ozdemir, 2018: 62).

Osmanli Turkgesi doneminde hem farkli iilkelerdeki insanlar tarafindan hem de
Osmanlinin siirlar igerisinde yasayan farkli ulustan kisiler tarafindan 6grenilme ihtiyaci
duyulmustur. Devletin dilinin Tiirk¢ce olmas1 da devlet kurumlarinda bulunan farkli ulustan
kisilerin Tirk dilini bilmesini gerekli kilmistir (Biger, 2012: 124). Karal’a (2001: 31) gore
Osmanli zamaninda ilk olarak Hristiyan kesimde yer alan ¢ocukluk déneminden itibaren
Yenigeri Ocaklarinda yetistirilmek iizere getirilmisdevsirme c¢ocuklara, Turk dilinin
Ogretiminin yapildigim1 sonrasinda Balkanlarda elde edilmeye baglanan egemenlik
sonucunda burada yer alan halktan kisilerin de kendi rizasiyla Islamiyet’i benimsedikleri
ve Tirk dilini 6grenmek istediklerini belirtmistir. Tlirk dilini yabanci bir dil olarak
ogrenimi bu donem de Avrupalilar ile yasanan siyasal strecler (Adigiizel, 2001: 30; Barin,

2004: 21; Biger, 2012:124)ve ekonomiye dayali siiregler sebebiyle onem kazanmistir
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(Adigiizel, 2001: 30; Barin, 2004: 21). Fransa’ dabelirli zaman araliklarinda alt1 ile dokuz
yas araligindaki ¢ocuklardan bazilarimi ileride Osmanlida elgisi ve ¢evirmen olabilmeleri
icin Istanbul’da yer alan Katolik din gorevlilerine verilmis ve bu ¢ocuklar i¢in dil oglanlari
denilmistir (Barin, 2004: 21).Dil oglanlar1 okulu, 1551 tarihinde Venedik tarafindan kendi
tebaasindan kisileri Dogu dillerini ve Turk dilini bilen gevirmenler yetistirebilmek, kendi
tilkeleri adina Osmanlida vazifelerini yerine getirecek kisileri erken yaslardan itibaren
yetistirmek amaciyla Istanbul’ da bulunan elgilikler biinyesinde olusturulur.Sonrasinda
Fransa, Avusturya, Polanya ve Ingiltere gibi iilkeler tarafindan uygulanmustir. 17. yiizyil ile
20. yiizyilin ilk kismina kadarki Avrupa’ da ve Osmanlida Fransiz dil oglanlarmi da
kapsayan sirecgtedil ogretimi yontemi olarak isegenellikle gramer-tercime yontemi
uygulanmistir (Agildere, 2010: 695-698).

Tiirkiye Tiirkgesi doneminde Mustafa Kemal Atatiirk’iin 6nderliginde 1 Kasim
1928 tarihinde Harf Devrimi gergeklesti. Ardindan 12 Temmuz 1992 tarihinde Tiirk Dili
Tetkik Cemiyeti kurulmustur (Bayraktar, 2003: 61). Cemiyetin ismi 1936 tarihli 111. Tlrk
Dil Kurultayi’'nda Tirk Dil Kurumu sekline getirilmistir (Bayraktar, 2003: 61). Bu
donemde Tiirk¢eye daha ¢ok deger verilmeye baslanmistir. TUrk dili 6gretiminde de artis
gOriilmiistiir (Biger, 2012: 127).

1950 tarihlerinden ileriki siireglerde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine agirlik
verilmis, lniversiteler blinyesinde ¢esitli derecelere sahip programlarinda &grencilerin
Ogretimlerini  gerceklestirebilmeleri i¢cin 1991 tarihinde Tirk diinyast &grenci
projesidahilinde MEB araciligiyla 6grenciler Tirkiye’ye gelmislerdir. Buradaki hedefler
Tirk Cumhuriyetleri ile Tirk ve Akraba topluluklarindaki bireylere Tiirkiye Tiirkgesini
ogretmek, Tirk kiiltiiri ve egitim diizenini gostermek, Turkcenin ve Turk kaltarinin
gelecek kusaklara tasimak ve Tirkiye Tiirkgesinin yayilmasini gegeklestirmektir
(A¢1k,2008: 2).1960’l1 tarihlerde Tiirk dilinin yabancilara 6gretimi onem kazanmistir
(Barm, 2004: 21). 1984 tarihine gelinceye kadarki siirecte Tirk dilinin 6gretimi cesitli
kurulus veya sahislar aracihigiyla gerceklestirilmistir. Bogazici Universitesi, Istanbul
Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesinde egitimlerine devam eden yabanci

uyruklu dgrencilere Turk dili 6gretilmekteydi fakat Ankara Universitesi TOMER ile kurum
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niteligi kazanmstir (KoseveOzsoy, 2020: 30). Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim
Merkezi (TOMER) igeriginde farkli ydntemleri bir arada barindirmaktadir ve bu durum
Tiirkge 6gretiminin bir sistem igerisinde 6gretiminde bir ilktir (Bayraktar, 2003: 61).

Bu alandaki kaynaklara bakmak gerekirse; Bogazigi Universitesi’nden Hikmet
Sebiiktekin ve Ankara Universitesi’nden Kenan Akyiiz onciiliigiinde alana kaynaklik
edecek yapitlar olusturulmaya baslanmistir (Erdem, 2009: 890). 1960’11 tarihler itibariyle
Kenan Akyiiz'iin Yabancilar I¢in Tiirkge Dersleri Konusma, Okumaadli kitab1 (Ankara
Universitesi, 1965) Huseyin Aytac-M. Agah Onen'in Yabancilar I¢in  Agiklamali
Uygulamali Tiirk¢e adli kitab1 (Ankara, 1969), Sermet Sami Uysal'in Yabancilara Tiirk¢e
Dersleri kitaplar1 (Istanbul, 1979), Kaya Can'm Yabancilar I¢in Tiirkge Ingilizce
Aciklamali Tiirkce Dersleri kitabi (ODTU, 1981), M. Hengirmen- N. Kog'un Tirkce
Ogreniyoruz adli kitaplar1 (Ank, 1982), Tahir Nejat Gencan' inYabanci1 Uyruklu Ogrenciler
I¢in Tiirkce Ogreniyorum adli kitabi (istanbul, 1985) kiymetleri yapitlar1 olusturmaktadir
(Barm, 2004: 21).

Giiniimiize dogru ise, Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkce, Gazi Universitesi
Yabancilar icin Tiirkce, Istanbul Yabancilar icin Tiirkce, Yabancilar icin Tiirkce
Okuyorum Ogreniyorum, izmir Yabancilar igin Tiirkce kitaplar1 ve Yedi iklim Tiirkge ders
Kitaplar iiniversiteler tarafindan hazirlanmistir (Kése ve Ozsoy, 2020: 40-41).

2.3.Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Tlkeler

Literatirde ilke kavramina iligkin ¢esitli tanimlamalar mevcuttur. TDK (2023)
sozligiinde ilke, ‘‘temel diislince, temel inang, umde, prensip’’ anlamlarina
gelmektedir.Demirel(2003: 29) yeni bir dil 6greniminde ders ortaminda gergeklestirilen
uygulamalarda hedeflenen diizeyde basar1 elde edilebilmesinde, kullanilan ilke ve
yontemler 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtir.Oguzkan’a (1974: 92) gore ilke, bireysel
karar ve eylemlerin tutarli ve elestirel bicimde degerlendirilmesine olanak saglayan temel
kuraldir (akt. Demirel, 2003: 29). Kara’ya (2010: 408) gore yeni bir dil 6greniminde
hedeflenen amaclara ulagsabilmenin yolu ders siirecinde uygun goriilen yontem ve ilkelerin
dogru bir sekilde uygulanmasina baglidir. Temel ilkeler, dil ve egitim alanlarindaki
aragtirmacilarin ¢esitli arastirmalari sonucunda elde edilmis veriler sonucunda ulasmis

Onerilerdir. Buradan yola ¢ikarak yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi siirecinde ilkeler
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tizerinde 6zenle durulmasi gereken konulardan birisi olarak yerini almaktadir. Alanyazinda

yabancilara Tiirkge dgretimi ilkeleri temel ilkeler ve genel ilkeler olarak yer almistir.

2.3.1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Temel Ilkeler

Barin (2004) yabancilara Tiirk¢e 6gretimi temel ilkelerini sekiz baslik altinda

incelemistir. Bu bagliklar ve agiklamalari sunulmustur.

2.3.1.1. Dil Ogretiminin Planlanmasi

Dil 6gretiminin planlanmasiyla istenilen hedeflere tesadiiflerden arinik, bilingli bir
sekilde ulasilmasi saglanabilecegi diistiniilmektedir. Barin’ a (2004: 22) gore yeni bir dil
Ogretimi siirecindedgretimin kimler igin saglanacagi, 6gretimlerinin hangi zaman araliklar
kapsaminda yapilacaginin ve 6gretimin hangi amaclar1 yerine getirmek i¢in yapilacaginin
ilk olarak duzenlenmesi gerekmektedir. Boylece hedefler belirlenip, planlar yapilir ve
Ogrenciye gore bir 0gretme ortami saglanabilir. Bu planlamayr ayrintilamak gerekirse
Demirel (2003: 30) bu dizenlemenin yillik, iinite ve giinliik olmak tiizere li¢ sekilde
hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Bu sayede 6gretmenlerin hedeflenen 6gretme siirecini
onceden deneyimlemesi saglanacaktir. Ogretmenlerin, 6grenme siireclerinde belirli bir
diizenleme yapmalari biiylik 6nem tasimaktadir ve hedeflenen amaca ulagsmaktaki ana sart

oldugunu belirtir.

2.3.1.2. DOrt Temel Beceriyi Dikkate Alma

Dort temel becerinin dil 6gretiminde dnemli bir yeri bulunmaktadir. Demirel (2003:
22) dilin; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak tizere dort temel becerinin islevsel
biitiinliiglinden meydana geldigini belirtir. Dil 6gretimi siirecinin ise; konusma, yazma,
dinleme ve okuma becerilerinin &gretimi, gramer Ogretimi ve sdzcik Ogretimini
kapsayacak sekilde olusturulmustur. Bu becerilerin istenilen seviyelere ulasilabilmesi ve

ilerletilmesi ise asil hedeflerden oldugu belirtilir (Johnson, 2017).

Alanyazindaki arastirmalarda benzer diisiinceler goriilmektedir. Celtik (2022)

cesitli sebeplere bagli olarak insanlarin dili kullanma ihtiyaglarinin karsilanabilmesi i¢in de
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iletisim saglayabilmek i¢in de sadece yazma ve okuma becerilerinin gelistirmenin yeterli
olamayacag1 konugma ve dinleme becerilerinin de gelistirilmesinin gerekli oldugu belirtir.
Maden ve Durmaz (2022) ise yeni bir dil 6gretiminde hedefin, dil becerilerinin ilk dil
6grenimine benzer bir sekilde elde edilmesini saglamak oldugunu belirtmistir. Becerilerin
tamamina yer verilmesi gereklidir ve uygulanabilmesine firsat taninmasi ileriye donik
ogrenmeler gergeklestirilebilmesi igin kiymetli olacagini belirtir. Dil 6gretimi siirecinde

dort temel dil becerisine bir arada yer verilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir.

Egitimde kullanilan materyallerin basinda ders kitaplar1 gelir. Barin (2004) yeni bir
dil 6gretimi siirecinde kullanilacak ders kitaplarinin da dort temel dil becerisine bir arada
yer verilecek sekilde hazirlanmisolmast 6nem tasidigini belirtir. Arastirmalardadort dil
becerisinin tamamini igerisinde barindiran bir dil egitminin verilmesi ve uygulamaya
dontik olmasi, hedeflenen basariya ulasilmasi ve kalict 6grenmelerin saglanmasi igin

biiyiik bir onem tasidig1 sOylenebir.

2.3.1.3. Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Gitme

Egitimde O&grenme siirecinin somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru
planlanmasi 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Stinbll (2011) bu konuyu, insanlarin zihinsel
ilerlemesi somuttan soyuta seklinde gerceklesir. Dolayisiyla insanlarin somut olarak
sekilde gergeklesir. Ogrenme siireci miimkiin oldugunca somutlastiriimalidir. Oncelikle
somutlastirarak 6grenmeler saglanmali ilerleyen siirecte soyut Ogrenmelere yer
verilmelidir. Bu baglamda dil 6grenimi siirecininde de daha somut kavramlardan
faydalanilmas1 6grenmeleri kolaylastirabilecegi daha zihinde yer edinen Ogrenmeler

gergeklestirilebilecegini belirtir.

Barin (2004: 23) bu ilkenin yeni bir dil 6gretimindekindeki yeri hakkinda,
ogrencinin  icinde  bulundugu  ortamda yer alan  kisilerle iliskilerinde
kullanabilecelerikelimelerin  6gretilmesi gerekmekte, bireylerin somut Ggrenimlerden
hareketle soyut 6grenimlerini gergeklestirebileceginin bilinciyle tiimevarima yer verilmeli,

kalip diyaloglar ve s6z kaliplarinda timdengelim kullanilmasinin gerekliligini ifade eder.
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Dil 6greniminde 6grenmelerin giigliik diizeyi hakkinda ise Demirel’e (2003: 30)
gore O6grenim siirecinde gerceklestirilmesi planlanan konularin oncelikle daha basitten
yanidaha basit kelimelerden daha gii¢ olan yani daha karisik ciimle ve kelimelere dogru
ogretilmelidir. Ogrencilerin hakim oldugu kelime ve ciimlelerden yola ¢ikarak yeni kelime
ve ciimlelerin Ogretilmesi gerekli oldugunu belirtir. Bu dogrultudadgrencilerin, 6n
ogrenmelerinden hareketle bilgiyi daha kolay yapilandirabilecekleri, grenme surecinidaha

kolay bir sekilde gerceklesebilecekleri diistiniilmektedir.

2.3.1.4. Bir Seferde Tek Yapiy1 Sunma

Dil ogretiminde, istendik Ogrenmelerin elde edilebilmesi i¢in bir yapinin
Ogretiminin saglanmadan digerine gegilmemesi gerekir. Barin’a (2004: 23) gore yeni bir
dil 6grenimi siirecinde, dili 6grencilerininhedeflenen 6grenimi gergeklestirebilmeleri igin
bir yapinm sunulmasi gerekmektedir. Ogrenim gerceklestikce, yeterli uygulamalara stirecte
yer verildikten sonra ve hedeflenen yeterlilige ulasildiginda yeni bir yapmin 6gretimine
gecilmelidir. Aksi takdirde ogrencilerde bilgi karisikligi yasanabilir, eksik ogrenmeler
gerceklesebilir ve yeterlialistirmalar yapilmadigr igin hatirlamakta giigliikler yasanabilir.
Bu durumhedeflere ulasilmasinda engel olusturmaktadir. Demirel (2003:31) benzer bir
sekilde 6gretmenin tim o6gretmek istediklerini tek seferde vermesinin uygun olmadigini
belirtmistir. Bu ilkenin uygulanmasinin yeni bir dil 6greniminde son derece énemli oldugu
diistiniilmektedir c¢ilinkii ilkenin uygulanmamasi durumunda o6grenmelerde eksiklikler

olusabilir ve yeni 6grenmelerin Ontine ket vurabilir.

2.3.1.5. Verilen Bilgi ve Orneklerin Hayata Uygunlugu

Dil 6grenmelerinin gercek yasamda uygulanabilmesi, dilin kultlrinin de
Ogrenilebilmesi i¢in hayatla iliskili bir 6gretim siirecinin tasarlanmasi kiymetlidir. Siinbiil
(2011) bu ilkenin egitimdeki yeri hakkinda, 6gretim siirecinde faydalanilan etkinlikler
vegeregler olabildigince gergek yasama uygun olmalidir. Bu durum Ogrencilerin

ogrendiklerini ger¢ek yasamda uygulayabilmelerini saglayacagini belirtir.

Barin (2004: 23) ise ilkenin dil 6gretimindeki yeri hakkinda, 6grencilerin hedef dili

giinliik yasamlarindave diger bireylerle iletisimlerinde kullanabilmelerine uygun birsekilde
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ogretilmesigerekmektedir. Aksi takdire 6grencinin, 6gretilmesi hedeflenilen dil ve dolayli
olarak kiiltiirden bagimin kopmasina sebep olabilecegini belirtir. Demirel’e (2003: 31) gore
ise hedef dilin, hayata uygun bir sekilde verilmesi etkili 6grenmeyi saglayacaktir. Dil
Ogretiminde Ogrencilerin Ogrendiklerini giinlilk yasamda kullanabilmeleri ve dilin
kiiltiirtiniide 6grenmeleri hedeflenilen bir durumdur. Bu ilkenin dil 6gretiminde 6nemli bir

yeri oldugunu gostermektedir.

2.3.1.6. Ogrencileri Aktif Kilma

Cagdas dil 6gretimi yaklasimlarinin amaclarindan birisi de 6grencilerin yeni dili
sadece Ogrenebilen degil ayn1 zamanda giinliik yasamlarinda kullanabilen 6grenciler
yetistirmektir. Stinbil (2011) bu ilkenin egitimdeki yeri hakkinda, dgrencilerin, 6grenme
siirecinden en fazla fayda elde edildigi durumlarin etkin olarak derse katilim gosterdiginde
saglandigim belirtir. Ogrenme siirecinde 6grencilerin etkin bir sekilde katilim gostermeleri

hedeflenilen 6grenmelerin gergeklesebilmesi igin gerekli oldugu goriilmektedir.

Barin  (2004: 23) basarili 6grenmeler gergeklestirebilmek i¢in o6grencilerin,
ogrendiklerini uygulamalarinin éneminivurgulamistir. Ogretim surecini 6grencileri suregte

etkin kilacak sekilde olusturulmasi gerektigini agiklamistir.

Demirel (2003: 31)ise 6grenciye aktarilan bilgilerin hayattan drnekler olmasinin ve
ogrenciyedgrendiklerini uygulama olanagi sunulmasinin, siirekliligi olan 6grenmeler elde
edilmesini saglayacagin1 belirtmistir. BoOylece ileriye yonelik 6grenmeler saglanabilir,

ogrenci gilinlik yasaminda da 6grendigi dili kullanabilir.
2.3.1.7. Bireysel Farkhliklar1 Dikkate Alma

Arastirmacilar 6grenmede bireysel farkliliklarin olabilecegini belirtir. Taspinar’a
(2012) gore fertlerin kendilerine o6zgii; kabiliyetleri, 6grenme tarzlari, zekd seviyeleri,

calisma sekilleri bulundugu diisiiniilmektedir. Ogrenme ve 6gretme sireci bu faktorler

dikkate alinarak olusturulmalidir.
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Barin (2004: 23) ise dil dgreniminde; 6grencilerin dil 6grenme amaglari, yaslart,
egitim diizeyleri, sosyal durumlar1 gibi cesitlilikleri icerisinde barindirmasiyeni bir dil

Ogretimi stirecinde dikkate alinmasi gereken bir konu oldugunu belirtir.

Demirel’e (2003: 31) gore ise yeni bir dil 6grenme siirecinde 6grencilerin durumlari
cesitlilik gosterebilmektedir. Ogrencilerin kabiliyetleri, ilgileri gibi faktdrler dgrencilerde
farkliliklar olusturmakta, konular1 6grenebilme strelerinde de farkliliklar olabilmektedir.
Baz1 ogrencilerisitmeye dayali 6grenmeleri baskinken bazi 6grencilerin gézleme dayali
ogrenmeleri daha baskin olabilmektedir. Ogretmende bu siirecte farkli 8grenmelere sahip
ogrencilere hitap edebilmek igin zengin bir 6grenme ortami sunmalidir. Ogrenciler
arasinda bireysel farkliliklar olabilecegi agikdrdir her Ogrencinin Ogrenmesi bir
olamayabilir. Bu durumda 6gretme siiregleri olusturulurken bireysel farkliliklara dikkat
edilmelidir. Ogretimde, bu siirecler ne kadar zenginlestirilirse o kadar farkli 6grenciye

hitép edilebilir ve hedef 6grenmeler gergeklestirilebilir.

2.3.1.8. Gorme ve Isitmeye Dayah Araclardan Yararlanma

Arastirmacilar dil 6gretimi siirecinde gorsel ve isitsel araglardan faydalanmanin
kiymetli oldugunu belirtir. Demirel’e (2003: 30) gore, dil dgretiminde isitsel ve gorsel
gereclerden faydalanilmasi, 6grencinin 6grenme siirecine yonelik ilgisini gelistirmekte,
ogrenciye etkili ogrenmeler saglamaktadir. Ogretmenin aktarmak istedigi bilgileri
ogrencinin daha iyi anlayabilecegi bir sekilde aktarabilmesini desteklemektedir. BOylece
ogrenciler dil o6grenme siire¢lerinde ogrendikleri bilgileri daha iyi bir sekilde
anlamlandirabilmektedirler. Bu durumun hedeflere ulasilmasinda katkis1 olacagi
sOylenebilir. Barin (2004: 23-24) benzer sekilde dil 6grenme siirecinde ¢esitli arag ve
gerecler dil becerilerinin 6gretimi ve etkili sonuglar alinmasimi saglamaktadir. Ogretim
siirecinde bilgisayar, televizyon vb. araglar1 kullanmak c¢agdas dil 6gretiminde yer

verilmesini gerekli kilmaktadir.

Tanrikulu ve Somek (2020) bu hususta yeni bir dil Ogretimi siirecinde bu
materyallerden faydalanmak; 6grenmelerin tesirini yiikselttigini, 6grencilerin dikkatlerini
lizerine toplanilmasini ve daha kisa zamanda istenilen hedeflere ulagilmasini sagladigini,

o0grenmelerin siirekliligini ve 6grencilerin giidiilenmisliklerini de arttirdigini belirtmistir.
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Kuscu (2017) ise yeni bir dil dgretiminde isitsel gereclere yer verilmesinin ilk dil
edinilmesiyle yakinlik gosterdigini belirtmistir. Bu durum da 6grencilerin hedef dile maruz
kalmalari, ogrencilerin kelimelerin dogru bir sekilde Ogrenebilmelerine ve telaffuz
edebilmelerine katkis1 bulunabilir. Ergun ve Canbulat (2023) ise dil 6gretiminde miizige
yer verilmesinin dgrencilerin, gidiilenmisliklerini ilerlettigi ve derslerin daha basit bir
sekilde anlamalarin1 sagladiklarini belirtmistir. Bu materyallere yer verilmesi, 6grencilerin
o0grenmelerini daha kolaylastirabilecegi ve 6grenmeye karsi isteklerini arttirabilirebilecegi

sOylenebilir.

Gunday (2015) gorsel gereglerin Ogretimde kullanilmasinin ise 6grenimi daha
somutlagtiracigini, 6grenme siirecinin monoton bir halde olmasini engelleyecegini,
Ogrencilerin odaklanmalarin1 gelistirecegini ve Ogrenmelerin daha anlamli olmasinda
katkis1 bulunacagini belirtir. Boylece 6grenmeler daha eglenceli bir sekilde gergeklesebilir
ve Ogrencilerin sikilmasi Onlenebilir, somutlastirilmasida 6grendiklerini anlama ve

hatirlama oranlarini arttirabilir.

2.3.2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Genel ilkeler

Barin (2004) yabancilara Tiirkge Ogretimi genel ilkelerini on ii¢ baglik altinda

incelemistir. Bu bagliklar ve agiklamalari sunulmustur.

2.3.2.1.Kullanilan Dilin Ogretilmesi

Yeni dilin 6grencilerin giinliik hayatta kullanabilecekleri gliniimiiz Tiirkgesiyle
dogalliktan uzaklagilmadan Ogretilmesi kiymetlidir. Barin’a (2004: 24) gore Tulrk dilini
ogrenmek isteyen Ogrencilere, insanlarla ginlik yasamlarinda iletisim kurabilmeleri igin
giiniimiizde kullanilan Tiirkgeye yer verilmesi gerekmektedir. Gerek derslerde gerekse de
egitim siirecinde yararlanilan araglarda da bu faktor dikkate alinarak dogalliktan
uzaklasilmamasi gerekmektedir. Boylece dgrencilere modern dil 6gretimi amaglart arasina
yer alan dilin sadece 6grenilmesinin degil giinlilk hayatta da kullanilabilmesine katkisi

olacag diisiiniilmektedir.
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2.3.2.2. Telaffuza Onem Verme

Farkli milletlerden olmalar1 6grencilerin Tiirk¢eye dair telaffuzlarinda eksiklere
sebep olabilir. Bu durum iletisim kurmada, hedef dili amaglara hitap edecek sekilde
kullanilmasinin 6niinde engel olusturabilir. Barin (2004: 24) bu hususta 6grencilerin farkli
milletlerden olmasi sebebiyle dil 6gretimi siirecinde Ogrencilerin kelimeleri, climleleri
sOyleyis sekilleri dikkat edilmesi gerekmektedir. Ayrica aksan, tonlama ve bogumlama gibi
hususlarin da 6gretimine dikkat edilmesi gerektigini belirtir.

Soénmez ve Tural-Hesapgioglu (2017: 507) ise konusma ve lisandan kaynakliolarak
yasanan ¢esitlilikler, gii¢liikler veya bozukluklar; iletisim kurmada sikintilar yasanmasina,
ogrencilerde duygusal sorunlara ve akademik olarak eksikler hissetmelerine sebep
olabilecegini belirtir. Senyigit ve Okur (2019: 539) literatiirden elde ettikleri bilgiler
neticesinde telaffuzda yasanilan sorunlarin, yeni dilde iletisim kurabilmenin Onlinde ket
vurdugu sonucuna ulasmiglardir. Hem saglikli bir iletisimin saglanabilmesi i¢in hemde
ogrencilerin kendilerini yeterli hissedip, giidiilenmisliklerinin arttirilabimesi igin dil
ogretiminde telaffuza 6nem verilmesi gerekli olacagi diistiniilmektedir.

Guzel (2017: 527-529) telaffuzdan kaynakli sorunlara ¢6zim olabilmesi icin
derslerde  tekerlemelere  yer  verilmesini  tekerlemelere  yonelik  araglar
gelistirilebileceginibelirtmistir. Melodi ve musikinin insan beyninde olusturdugu tesir
dilin; vurgu, melodi ve tonlamasiyla bir araya geldiginde dilin estetik bir sekilde
kullanilabilmesine faydali olacaktir. Tekerlemeler; aliterasyon, sozciik ve kafiyelerle
yinelenmesi 6grenimi basitlestirecek, istendik sonuclar elde edilmesine katki saglayacaktir.
Ogrencilerin hedef dile maruz kalmalari, sdzciiklerin telaffuzlarini siirekli duymalar:

telaffuzdan kaynakli hatalarin diizeltemesinde yarayacagi sdylenebilir.

2.3.2.3. Ogrencilerin Bildigi Kelimelere Dayanarak Yeni Ciimleler Kurma

Ogrencilerin bilgilerden hareketle yeni bilgilerini yapilandirabilirler. Barin (2004:
24) bu ilkenin yeni bir dil 6grenimindeki yeri hakkinda, ogrencilerin yeni dile ait
kelimeleri bir anda anlayabilmeleri beklenmemesi gerekir. Ogrencilere yeni kelimeleri
ogretebilmenin yolu 6ncesinde 6gretilmis kelimelerden yola ¢ikarak gergeklestirilmesinin
uygun olacagini belirtir. Ogrenciler, bildigi kelimelerden hareketle yeni kelimeleri

sezmesisaglanacak ve yeni kelimelerin 6gretimi gerceklesecektir. Fidan’a (2012) gore ise
27



gecmiste Ogrenilmis bilgilerden hareketle yeni Ogrenmelerin saglanmasi, 6grencilerin
siirecte etkin olmalarin1 arttirir ve Ogrenmelerin devamliligint saglar. Aktif katilim
saglanmasi1 ve kalict 6grenmeler saglanmasi da dil 6gretiminde istendik bir durumdur

Ogrencilerin dil gelisimlerine katkisi olacagi diisiiniilmektedir.

2.3.2.4. Ogrencilere Ogrendiklerini Uygulama Imkaninin Verilmesi

Yeni bir dil dgretiminde Ogrencilere uygulama imkéni saglanmasi kiymetlidir.
Barin (2004: 24) bu hususta iyi bir dil 6gretebimenin yolu, 6grencilerin 6grendiklerini
gerek calisma kitaplarinda gerekse ¢esitli etkinlikler araciligiyla etkin kilarak
gerceklestirilmesinden gectigini belirtir. Dil egitiminde O6grencileri siirecte aktif kilmak
istendik  bir durum oldugu goriilmektedir. Bdylece Ogrenciler odgrendiklerini

uygulayabilirler gelistirebilirler.

2.3.2.5. Herkese Esit Soz Hakki Taninmasi

Barin (2004: 24) bu ilkenin, 6grencilerin adil haklara sahip olduklar1 diisiincesini
olusturacak ve siiregte Ogrencilerin aktif olmasini saglayacagini belirtir. Yabanci dil
ogretiminde ogrencinin dili kullanabilmesine firsat taninmasinin 6nemli oldugu
bilinmektedir bu ilke her 6grencinin dili kullanabilmesine bdylece hedef dilde kendilerini

gelistirebilmelerinide olanakli kilacag: diisiiniilmektedir.

2.3.2.6. Ogrencinin Kendini Yazih ve Sozlii ifade Edebilmesi

Dil ogretiminde temel dil becerilerinin 6grenciye kazandirilmasi kiymetlidir.
Barin’a (2004: 24) gore 6grenciye surecgte dil becerilerinin birlikte verilmesi gerektigini
ifade etmistir. Siirekliligi olan 6grenmelerin ger¢eklesmesinin ancak bdylece mumkun
olabilecegini belirtmistir. GUnllk hayatta da bu becerilerin her birisine ihtiya¢ duyulabilir,

ogrencilerde bu becerilere hakim olmasi gereklidir.
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2.3.2.7. Dil ile Birlikte Kiltirtn Verilmesi

Dil ve kadlturtn birbiri igerisinde bulunan birbibirini tamamlayabilen kavramlar
oldugu soOylenebilir. Barin (2004: 25) kelimelerin anlamsiz yapilardan olusmadigini,
igeriginde temellerini olusturdugu topluma ait onay almis kiiltiirel unsurlar1 barindirdiginm
belirtir. Canbulat ve Dilekci (2013) ise dil sayesinde, kiltirel unsurlarin gegmisten
buglnlere, buginlerden ilerleyen zamanlara ulasabilmektedir. Dilin icerisinde kultirel
unsurlart barindirdigr goriilmektedir. Borekgi (1999) dil ile kiiltiir arasinda kuvvetli bir bag
bulundugunu, birbirinden ayr1 olusamayacaklarini belirtmistir. Bu diislinceye benzer bir
sekildelscan (2017) dil ve kiiltiiriin birbirinden béliinemeyecegini ve dil dgretiminde yer
verilmesinin gerekliligini belirtmistir. Barin” a (2004) gore iyi bir dil 6gretimininhayatla
iligkili bir sekilde dili ve kiiltiirii barindiran bir egitimden gegtigini belirtir. Toplumlara
yonelik genel deger ve ortak yonlerin 6gretilmesi gerektigini ifade eder. Kutlu (2015: 706)
benzer bir sekilde dile ait; kiiltiirel dgelerin, gramerin ve temel dil becerilerinin birlikte
verilmesi 6grencilerin istenilen diizeye ulasabilmelerine katkis1 olacagini vurgular. Gocer
(2013) ise egitimde onemli bir yere sahip materyallerinkiiltiir aktarimindaki yerini ise su
sekilde belirtmistir, gorsel ve yazili gereclerin en basta gelen ozelligi kiiltiir aktaricisi
olmalaridir, dil 6gretimi siirecinde kullanilacak gereglerin miimkiin olduguncakiiltiirel
Ogelerin tasiyicisi olacak sekilde olusturulmasi gerektigini belirtir.Dil ve kulturin
birbirinden ayr1 disiiniilemeyecegi, dil dgretiminde kiiltiirel unsurlara yer ayrilmasinin
kiymetlioldugu, hem derslerde hem de ders 6gretiminde kullanilan materyallerde yerinin

olmasinin gerekli oldugu goriilmektedir.

2.3.2.8. Hem Bireysel Calismalara Hem de Grup Calismalarina Gereken Olciide Yer
Verilmesi

Dil 6gretiminde bireysel ve ekip calismalarina yer verilmesi dnemlidir. Barin’a
(2004: 25) goOre ogrencilerin, 6grenme siirecinin baglangicinda diizeylerine uygun
alistirmalarla verilmek istenen bilgilerindgretilmeli boyle bilgilerin igsellestirilmesi
saglanmali sonrasinda 6grencilerin siirece dahil olabilecekleri ikili ve ardindan daha fazla
kisiden olusan gruplarla dramatizasyon yaptirilmalidir. Béylece 6grenciler 6grenmelerini
oncelikle i¢sellestirebilmelerine imkan taninmis olur ardindan aktif bir sekilde uygulama

firsat1 da bulabilirler.
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2.3.2.9. Dersi Sikic1 Olmaktan Kurtaracak Cesitli Uygulamalara Yer Verilmesi

Dil 6gretme siirecini cesitli etklinliklerle daha eglenceli ve faydali 6grenmeler
saglanabilir. Barin’a (2004: 25) gore yeni bir dil 6grenme siirecinde sarki ve tekerlemelerin
hatirlanmas1 daha muhtemeldir. Bunun yani sira fikra, tekerleme, siir, sarki, bulmaca ve
farklioyunlardan faydalanmak derste 6grenen kisilerin hem uygulama yapmasina firsat
saglayacaktir hem de daha gesitlilikleri i¢inde barindiran bir dil 6gretimi saglayacaktir.

Tekin ve ilhan (2021) bu konuda dil 6gretiminde, ¢izgi romanlarin &grencilerin
dikkatini toplayabilmesi ve eglendirmesi, bilgiyi somutlastirmas: ve gorsellik sunmasi
acisindan kiymetli olabilecegini belirtmistir. Isidan (2020) ise dil dgrencisinin diizeyiyle
uyumlu igerikleri olan siirlerin, 6grenceyi giidiileyebilecegini ve eglenceli 6grenimler

saglayacagini ayn1 zamanda hedef dilin kiiltiir 6gretiminede katkis1 olacagini belirtmistir.

2.3.2.10. Ogretilmeyenlerin Sorulmamasi

Ogretim  siirecinde ~ ogretilenlere  yonelik bir degerlendirmenin  yapilmasi
kiymetlidir. Barin’a (2004: 25) gore yeni bir dil egitimi siirecinde mevcut 6grenmelerden
yola ¢ikarak yeni Ogrenmelerin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ogrencilere heniiz
ogretimi gerceklesmemis bilgiler lizerinde birdl¢lim yapilmasi, dogru bir degerlendirme
saglamayacaktir.

Yanlis degerlendirmelerin yapilmasi 6grenme siirecini olumsuz yoénde etkileyebilir.
Ogrencilerde akademik baglamda yetersizlik duygusu uyandirabilir, yeni dile karst

olumsuz duygulara sebep olabilir.

2.3.2.11. Ogrencinin Ogrenecegi Kadar Bilgi Verilmesi

Ogretim siirecinde dgrenciye 6grenebilecegi kadarmin verilmesi gereklidir. Barin’a
(2004: 25) gbre yeni bir dili 6gretme siireci 6nceden olusturulmus belirli bir dizen
dahilinde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ogrenciye siiregte &grenmesi gereken
kadarinin verilmesi gerekmekte, oOgretimin dengede saglanmasi icin gereklidir. Bu
dogrultuda Ogrencilerin 6grenebileceklerinden fazlasinin  verilmeye calisilmas1 da
ogrenebileceklerinden azmin verilmesi de O0grenme siirecini olumsuz etkileyebilecegi

disiiniilebilir.
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2.3.2.12. Ogrencilerin Yaptiklar1 Yanhslarin Aninda Diizeltilmesi

Ogrencilerin  yanlis yapmalar1 durumunda hemen diizeltilmesiyle yanlis
Ogrenmelerin Oniine gegilebilir. Barn’a (2004: 25) goére yeni bir dil 6grenme siirecinde
ogrenciler, yazma ya da konusmaya dayali etkinliklerde hatalar yapabilirler. Sirecte
yapilan hatalarin artmamasi ve hedeflenen amaglara ulasilmasi, sorun yasanmamasi igin
hata gergeklestigi anda dogrusunun ogretilmesi gerekir. Bu dogrultuda dil 6grencilerine

geri bildirimlerin ivedilikle saglanmasinin 6nemlidir.

2.3.2.13. Yontemin Belirlenmesi

Dil 6gretiminde sistemli bir sekilde gergceklesmesi, 6grencinin durumuna ve hedefe
yonelik yontemlerin farklilik géstermesinin gerektigi sdylenebilir. Barin’a (2004: 26) gore
yeni bir dil 6gretimi siirecinin 6ncesinde belirli bir diizen iginde olusturulmasi gereklidir.
Ogrencilere kazandirilmasi gereken hedeflere yonelik yontemlerin uygun bir sekilde tespit

edilmesi 6nem tagimaktadir. Ilerleyen béliimlerde ydntemler ayritili olarak incelenmistir.

2.4.Dil Ogretim Y aklagimlar

Giines (2011: 124-125)" in akt. dinyada dil Ogretimini gergeklestirebilmek
amaciyla ¢esitli yontem ve yaklasimlar uygulanmaktadir.Bailly’nin 1998 tarihinde yaptigi
gruplandirmaya gore yaklasim ve yontemlerdiisiince ve uygulamalart benimsemelerine
gore ‘‘davranisci, biligsel ve yapilandirict’” olmak iizere {i¢ temel gruptan olusmaktadir.
Daha ge¢mis zamanlarda uygulanmig dil 6gretim yontem ve yaklagimlarini “‘davranisgr’
olarak smiflandirilirken; Chomsky ve Krashen’ e ait fikirler cercevesindekigelisen
yaklasimlara ‘‘biligsel’” dil 06gretim yaklasimlari; Piaget, Vygotsky ve Bruner’in
arastirmalarindan yola ¢ikilarak olusturulan dil 6gretim yaklasimlar1 “yapilandiricr” dil
Ogretim yaklasimi olarak adlandirilmistir (Bailly, 1997, 1998, Rézeau, 2001, Giines, 2007-
b akt. Giines, 2011). Davranis¢t dil Ogretim yaklasim ve yontemleri, arastirmacilar
tarafindan  “geleneksel” ve “davramisc’” yaklasimlar olarak iki ayr1 sekilde

siiflandirilmistir (Giines, 2011: 125).
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2.4.1.Geleneksel Yaklasim

Bu alanda yer alan yaklagimlar, dil 6gretiminin ge¢misine dayanan yaklasimlari
olusturmaktadir (Giines, 2013: 610).

2.4.1.1. Dil BilgisiYaklasimi

Birdilinkurallariyla birlikte var oldugunu dolayisiyla gramer 6gretimini 6n planda
tutulmas1 gerekmektedir. Dil kurallarinin ezberine yer verilmektedir. Dilin kurallarinin
asamal1 bir sekilde ogretilmesi gerekmektedir. Hedeflenen dizeyde dili kullanabilmenin
yolu, hedef dilin gramerine hakim olmaktan gectigi savunulmaktadir (Puren, 2004 akt.
Giines, 2011: 125). Bu yaklasimin dil 6gretiminde daha ¢ok ezber ve gramer egitimini

benimsedigi sdylenebilir.

2.4.1.2. KelimeYaklasimi

Bu yaklasim 1890’11 tarihlerde dil oOgretiminde, sdzclk ogretiminin Uzerinde
durulmasinin gerekliligini savunmaktadir. Yaklasimda, dil o6grencilerinin 6grenmeleri
gereken ilk unsurun dilin ogeleri yani kelimeler oludugu belirtilmigtir. Dil 6gretimi
strecinde, ogrencilerin ilgilerini cekecek sekilde 6grenim sdrecinin planlanlanmasi
gerektigi, dil ile birlikte gercek hayat arasinda bag kurulmasimin gerektigi, oncelikle somut
kavramlara ardindan soyut kavramlarin 6gretiminedikkatedilmesi gerektigini savunan bir
yaklagimdir (Giines, 2011 : 126). Bu yaklagim i¢in sozciik 6gretimini esas aldigini ayrica
dil &gretim ilkelerinden somuttan soyuta ilkesi ve giinliik hayata uygunluk ilkesiyle

uyumlu oldugu s6ylenebilir.

2.4.1.3. KiiltiirYaklasimi

1920-1960 tarihlerinde aktif yontemle birlikte uygulanmaktadir. Dil ve
kiiltiirarasindaki iliskiye yer vermektedir. Dil ogretimini kdltlr araci olarak kabul
etmislerdir. Kiiltiir aktarimmi saglamak igin edebiyat, cografya, tarih konularini iceren
metinlerin 6nemli olciide yer verildigi bir 6grenim sirecini benimsemiglerdir (Giines,
2011:126). Dil o6gretiminde, kiiltiir 6gretiminin de yerinin olmasi gerektegi, geleneksel

yaklagimlar igerisinde yer alan kiiltiir yaklasiminda da goérilmektedir.
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2.4.2. Davramis¢1 Yaklasim

Bu yaklagimin temellerini Burrhus F. Skinnerve John B. Watson olusturmustur
(Sahin, 2015: 53). Skinner ‘‘Dil, bir davranistir.” seklinde ifade etmistir. Dil uyarici-tepKi
baglaminda sartlanma ve tekrarlari iginde barindirir, ezberlemeler ve taklitlere 6ncelik
verilmektedir. Geleneksel yaklagima benzer bir sekilde bu yaklasimda da ezber ve
taklitlerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu yaklasimla birlikte ‘‘dinle konus’’ ve ‘‘gorsel-
isitsel yontem’” yontemler olusturulmustur. Gorsel- isitsel yonteme gore ogretim dort

basamaktan olusmaktadir:

e 1.Sunum: Hazirliklar1 yapilmis bir diyalog 6grenirlere dinlettirilip gorseller ve
filmleri de siirece dahil ederek bir diisiince olugturulmasi saglanir.

e 2.Agiklama: Sunumda yer alan unsurlarla ilgili 6grencilere gerekli bilgiler verilerek
anlamlandirmalar1 saglanir.

e 3.Tekrarlama: Gramer ve konusmaya dayali calismalar tekrarlanir.

e 4 Aktarma: Siirecte elde edilen bilgiler farkli siire¢lerde uygulanir. Bir sarta bagl
kalmadan konugmalar, anlatimlar farklilastirma, kavrama, diistinme gibi

caligmalara siirecte yer verilir.

(Giines, 2013: 611-612).

2.4.3.Bilissel Yaklasim

Bilissel yaklasim Chomsky’nin “Dil 6gretimini mekanik hale getiriyor.” seklindeki
ifadeleriyle davranisgilar1 elestirmesi, dil Ogretiminde yeni arayislart beraberin de
getirmistir. Biligsel yaklasim,; dilin bilissel bir sekilde 6grenildiginisavunur, biligsel gelisim
stireci ve dil 6grenme siireci benzerlik gostermektedir(Sahin, 2015: 55). Bu yaklasima

gore dil 6grenme siirecinin biligsel gelisimle alakali oldugu sdylenebilir.

Avrupa Konseyinin ugraslari ve biligsel psikoloji alanindaki ¢alismalar sonucunda
““bilissel, kavramsal-islevsel, iletisimsel’’ yaklagimlar ve bazi yontemler elde edilmistir.
Elde edilen yaklagimlar, dilin islevsel ve iletisimsel boyutuna yani dil 6gretim slrecinde
sadece yapilarin 6gretiminden ziyade dilin kullanilmasina yonelik ¢aligsmalara da agirlik

verilmesi gerektigi belirtilmistir. Yapilan uygulamalar da 06grencinin, 06gretimin
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merkezinde tutuldugu, konusma ve yazmaya dayali becerilerin gelistirilmesine 0zen
gosterilen, gunlik hayatta kullanabilecekleri dilin 6gretimine 6nem verilmistir (Giines,
2013: 613-614). Bilissel yaklasimla birlikte dil 6gretiminde 6n planda tutulan ezber ve
taklitin yerini yavas yavas temel becerilerin kazanilmasina agirlik verilen, 6grencilerin
yasamlarinda da kullanabilecekleri dili 6gretmeyi hedefleyen bir yaklagimin

benimsenmeye baslandig1 sdylenebilir.

2.4.3.1. Tletisimsel Yaklasim

Demirel’e  (2003: 48-51) goOre Dbiyik kismu toplumbilimciler  ve
sosyodilbilimcilerden olusan bir kesim Chomsky tarafindan belirtilen edim ve yeti
kavramlarinin dilin dogasinmi agiklayabilmek i¢in eksik kaldigini iletisimsel yeti kavramina
da yer verilmesinin gerekli oldugunu belirtmistir. Bu yaklasima gore konugsma ve yazmaya
dayali faaliyetlere agirlik verilmesi gerekmektedir. Hedef dilde olusturulmus ve iletisim
sirecinde fazlaca yer verilen geregler tercih edilmelidir. Ogretmenin gorevi hedeflere
uygun bir sekilde 6grencinin iletisimini gelistirebilmesini desteklemektir. Bu yaklasimda
egitim, ogrenciyi dikkate alan bir anlayisla gerceklestirilmistir. Igerisinde ogretilmesi
amaglanan dilin kiiltliriinli de barindirmaktadir (Aykag, 2015: 169). Sénmez (2021: 40) bu
hususta, yaklagimi diger yontemlerde farkli kilan en miihim kisminin 6grenci merkezli
olmast ve Ogrencinin akftif olmasmin amaglanmasit oldugunu belirtir. Yaklasimda
Ogrencinin hedef dilin kiiltiiriinli 6grenebilmesi baglaminda sarkilara, miize sayfalari,
yemek tarifi gibi genellikle yasamdan gereclere yer verilir. Icerisinde kiiltiirii barindiran,
ogrenciyi aktif kilan, 6grenci merkezli bir 6grenme ortama saglanilmasin1 destekleyen bir
yaklasimi savundugu soylenebilir. Hengirmen’e (2006) gore ogrenciler ilk dillerini de
Ogretim siirecinde kullanabilirler ve siirecte terclime yapilmasina yer verilebilir. Henrici
(1986) yeni bir dil 6grenimi siirecinde ekiple yapilan caligmalar, gosteriler gibi insanlarin
toplum i¢inde yasama bicimleriyle ilgili aktiviteler yer aldigini belirtir (akt. Giines, 2013).
Barin (2004: 26) bu hususta 6grencinin siirecte tiimce kaliplarint bilmenin 6tesinde ekip
caligmalariyla birbirlerine bilgilerini iletebilmelerini saglayacak aktivitelere yer verilmesi
gerekmektegini belirtir. Yaklasimda grup c¢alismalarma ve etkinliklere 6nem verildigi

sOylenebilir.
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2.4.3.2. Kavramsal-islevselYaklasim

1900°1u yillarin sonlarma dogru ‘‘Ne ogretilmeli ?”’ve ‘‘Nasilogretilmeli ?°”
sorularinadnemverilmesiyleyaklasim ortaya c¢ikmistir. Savunucularindan D.A. Wilkins
iletisimde ilk siralarda yerini alan ‘‘anlam’’ kavramina dilégretiminde 6dnem verilmesinin
gerekliligini belirtmistir. Ayrica igerigin Uzerinde 6zenle durulan, 6greciyi merkezde tutan
bir anlayisin benimsenmesi gerektigi belirtmistilmistir (Gtines, 2011: 135-136). Bu

yaklasimagoredilogretimteknikleri :

e “‘Birlestirme Teknikleri: Ogretilmesi hedeflenen dil dgelerinin tespit edilip dilin
mantigina uygun olacak sekilde basitten glic olana, kolaydan karmasik olana
seklinde yer verilmelidir.

e (oziimleme Teknikleri: Ogrencilerin; dil gerekliliklerinin tespitinin yapilmas,
mantik ¢ercevesinde organizasyonunun saglanmasi ve buna bagl olarak da icerigin
organizasyonunun yapilmasi gereklidir.”

(Springer, 1996; akt. Giines, 2011: 135).

Bu teknikleri inceledigimiz zaman 6grenci merkezde tutuldugu ve bazi dil 6gretim

ilkelerinin bu yaklasimda yerini aldigini, anlama 6nem verildigini séyleyebiliriz.

Bu yaklasimda amaglara 6nem verilmistir. Bu amaclar:

e ““Ogrencinin gozlemlenebilir davranislari olarak belirlenmelidir.
e Amaglari yerine getirme sartlar1 iyi tanimlanmalidir.

e Hedeflenen minimum performans seviyesi belirli olmalidir.”

seklinde ifade edilmistir (Giines, 2011: 135). Giines’in (2014) agiklamalariyla bu

yaklagimin biligsel ve davranis¢i yaklasimlarin harmanindan olusmaktadir.

2.4.4.Yapilandiric1 Yaklasim

Bu yaklasimin; Vygotsky, Piaget, Bruner gibi isimler onciilerini olusturulmustur.

Davranisc1 yaklagimin benimsenmeyen yanlarini daha iyi héle getirmek amaciyla
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olusturulmustur. “‘Dil edinilmez &grenilir.”” seklindeki ifadelere yer verilmektedir.
Ogrenme siirecinin  dgrencinin etkin ugraslar1 sayesinde gerceklestigi belirtilmistir.
Ogrenmenin ancak dille gerceklesebilecegi savunulmus, dilindgrenmede etkisi olacag
ifade edilmistir. Bu yaklasimin; 6grencinin etkin oldugu, dilin 6grenme i¢in sart oldugunu

savundugunu soyleyebiliriz.

Dil ve zihinsel becerilerin bir arada ele alinmasi gereklidir. Dil becerileri, sosyal
etkilesimler ve zihinsel gelismelere bagli olarak ilerleme saglanabilecektir. Dolayisiyla
ekip galismalarina yer verilmesi, zihinsel ve dil becerilerinin gelismesinde etkili olacaktir.
Burada gorevin, karmasikligi kademeli olarakarttirilarak 6grencilerin daha karmasiklasan
gorevlerle ugrasmalar1 saglanmalidir (Glines, 2013: 617). Bu yaklasimda da basitten giic
olan gorevlere yonlendirilmesi ilkesi benimsendigi, ekip ¢alismalarinin dil 6grencilerinin
O0grenimlerini olumlu yonde gelistirebilecegi ve hedeflenilen becerilerin kazilmasina katki

saglayacag1 soylenebilir.

2.4.4.1. Etkinlik Yaklasin

Bu yaklagim, sosyal yapilandirmacilik ve yapilandirmaci yaklagima dayanmaktadir.
Yaklagimin temelleri Bruner, Vygotsky ve Piaget’'nin diislincelerine dayanmaktadir.
Yaklasima gore cocuklarin ve yetiskinlerin ortaklaga bir isin iistesinden gelmeleri
ogrenmeyi daha basit hale getirmekte, dil ve zihinsel becerilerde ilerleme saglanmaktadir
(Glines 2011). Bu yaklasima gore yetiskin desteginin, ¢ocuklarin 6grenmelerine olumlu

katkisinin olacagi sdylenebilir.

Yaklasimagore dil, sosyal etkilesimi saglan bir aragtir. Kisiler, toplumda
kendilerine ait gorev ve rolleri yerine getirmekle sorumlu Uyelerdir. Bireyler bu
sorumluluklarini iistesinden gelebilmek icin dili farkli yerlerde kullanabilmektedirler.
Kararlastirilmis bir hedefe yonelik kisilerin kendilerine 6zgu kabiliyetleriyle olusturduklar
etkinlikler, “*g6rev’’olarak ifade edilmektedir. Gorev; bir hedef, sonuca ulasilmas1 gerekli
bir problem ya da istesinden gelinmesi gerekli bir is olarak ifade edilebilir. Dil
becerilerinde ilerleme saglanmasi igin ¢esitli proje, gorev ve etkinliklere yer verilmektedir.
Siiregte dil Ogretimi, gorev ve etkinliklerle yiratilmekte, dil ve iletisim becerilerinin

ilerletilmesi saglanmakta, kiiltiirel etmenlerin 6grencilerin tarafindan kesfedilmesi
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amaclanmaktadir. Boylece dgrencislrecte etkin olarak rol almakta, 6grenmede sorumluluk
bilincininolusmasinda olumlu katkisi olmaktadir (Gilines 2013: 617). Bu yaklagimin
ogrencilere dil ve iletisim becerilerinde gelisme saglayabilen, sorumluluk bilinci olusmus,
hedef dilin kultlrine hakim, o6grendikleri dili kullanabilen 6grenciler yetistirmeyi
amacglandigr soylenebilir bu amaclara ulasabilmek i¢inde etkinliklere yer verildigi

gorilmektedir.

2.4.4.2.Beceri Yaklasimi

Baglangigta sanayi boliminde ve isgi yetistirmek amaciyla 1960 tarihlerin
bitiminde ortaya ¢ikmis yaklasim,1970’1i tarihlerde iletisimsel yaklasimla birlikte dil
egitimindeki yerinialmistir. Iletisimsel yaklasimda “iletisim becerilerini gelistirmek” dil
Ogretimi siirecinin asil amacimi olusturmaktadir (CEFR, 2000; Puren, 2004 akt. Giines:

2011: 138).

Piaget ve Vygotsky “‘beceri’’ ile ilgili dncesinde elde edilmis bilgilere bagl olarak
ogrencinin, sosyal ve fiziksel ortamlardaki etkilesimleriyle bilgilerin  bellekte
olusturuldugunu belirtmistir. Beceri, bir davranis olmamakla birlikte kisinin; farkindalik
sahibi, etkin ve istekli bir sekilde fiziksel, zihinsel ve duygusal olarak katildigini; Kitap,
teorilerle bilgilendirme ve yonlendirmelerle sinirli kalmak yerineetkin bir sekilde ugras
gostermesiyle becerinin kazanilabildigini ve gelisiminin saglanabildigini belirtmistir
(Quiesse, 2007; akt. Giines, 2011).

Giines (2011: 139) beceriyle ilgili ‘‘Kisinin bir isi, gorevi ya da etkinligi yapma
gucu.”” oldugunu belirtmistir. Egitimdeki hedefler i¢in 6grenciye bilgilerin aktarilmasindan
ziyade bir hedefi gergeklestirebilmesi i¢in yeterli giice sahip olmasi seklinde ifade
edilmistir. Bu yaklasima gore Ogretim silirecinde ‘‘aktarilan (temel) ve alan (6zel)”’

becerileri olarak iki grubu igerdigi belirtilmistir (Perrenoud, 2004; akt. Giines, 2011).
Aktarilan becerileri dort baslikta belirtmis olup bunlar;

e Zihinsel Beceriler ‘‘Diisiinme, anlama, sorgulama, problem ¢6zme gibi

becerileridir.”’
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e Bireysel Beceriler *‘Dil, iletisim becerileri, bilgiye ulasma, bilgi teknolojilerini

kullanma becerileridir.””

e Sosyal Beceriler “‘Diger kisilerle iyi iligskiler kurma, is birligi yapma, ekiple

calisma, ¢atigmalar1 ¢6zme ve yonetme becerisidir.””

e Zihinsel Bagimsizlik Becerileri ‘‘Karar verme, amaclarmi belirleme ve
gerceklestirme, ihtiyacglarini, ilgilerini, haklarim1 ifade etme ve savunma

becerileri.”’siiregte yer almaktadir. (OCDE, 2005; akt. Giines, 2011).

Alan (0zel) becerileri herhangi bir disiplinle ilgili becerilerin olusturulmasina
yonelik becerilerdir. Dil, fen, matematik vb. alanlara yonelik beceriler ifade edilmektedir.
Dil becerilerinde 6rnek vermek gerekirse de sézliik kullanabilme becerisi gibi cesitli

beceriler kazanabilmeyi ifade eder (Perrenoud, 2004, Dionnet, 2002; akt. Giines, 2011).

Diller igin Avrupa Ortak Cergeve Metninde (CEFR, Cadreeuropéencommun de
référencepourleslangues) ilerlemesi saglanilmasi hedeflenen beceriler ‘‘bireysel genel
beceriler’” ve “*dil ve iletisim becerileri’’ olarak belirtilmistir. Dil ve iletisim becerileri;
““dil becerileri, sosyo-dil becerileri ve yararli beceriler’” seklindedir. “*Dil becerileri’” ses,
sozclik, sO0z dizimi gibi dilin Ogelerini 6grenme, bellege kaydetme becerilerini
icermektedir. *“Sosyo-dil becerileri’’ dilin giin igerisindeki kullanimi1 ve sosyal yasamdaki
yerine yonelik becerileri kapsamaktadir. ‘“Yararlt beceriler’’ ise kisilerin dil kaynaklarin

etkin yararlanmasinda faydali becerileridir.”” (CEFR, 2000, akt. Giines, 2011).

Tardif’ e (1997) gore dil becerisi 6gretimi siirecinde Oncelikle beceri hakkinda
gerekli bilgiler verilmesinin sonrasinda beceriyi daha ileri seviyelere ¢cekmek ya da sonuca
varabilmek amaciyla bir ara¢ islevinde tekniklerin O6gretiminin saglanmast gereklidir.

Glines’e (2011: 141) gore beceri 6gretiminin siireci:
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Beceriye Hazirlik: Ogrenciye, beceri ve becerideki hedefi hakkinda gerekli
bilgilendirmeler yapilmakta, bunlar O6grencinin  bir gorevin  (stesinden
gelebilmesinde bilinmesi gerekli bilgilerdir.

Bilgi ve Teknikleri Uygulama: Ogretmenin, 06grenciye yol gosterdigi
kazandirilmas1 hedeflenen beceriye yonelik teknikleri ve bilgilerle ilgili
benzerlerinin gosterildigi ve siiregte 6grenciye uygulayabilmesine yonelik firsatlar
verildigi agsamadir.

Beceriyi Uygulamaya Aktarma: Beceriyi yeni 6grenmis 6grenciye sirecte kademeli
olarak beceriyi baska kosullarda uygulayabilmesi amaglanmaktadir. Bunun igin
yeni etkinlikler siirecte 6grenciye verilir, 6grencinin yiireklendirilmesi saglanir ve
bilinenden bilinmeyene dogru her &grencinin bireysel farkliliklarini géz oniinde
bulundurularak siire¢ gerceklesir.

Giines (2011: 142) olusturmacilikta, dil 6gretimi siirecinde becerilerin kademeli bir

sekilde ilerleme gosterdigini belirtmistir. Bu beceriler kolay bir timceyi okuma ve

yazmaylabaglanip iist seviye dinleme, konusma, okuma, yazma seklinde ilerlemektedir. Bu

alanlarin tespiti i¢in dil diizeyleri olusturulmustur. Bulunan diizeylere ait beceriler farklilik

gostermekte olup bu diizeylere ‘‘dil beceri diizeyleri’” olarak adlandirilmistir. Bu

diizeylerin sirast:

1-Temel Dil Becerileri: Temel dil becerileri, dil 6grenme siirecinin birinci
basamagidir. Ogrencilerin kolay seviyedeki metinleri okuyup yazmalariyla
basladiklar1 dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri farkli egitim
materyalleriyle zenginlestirilerek gelisimleri saglanir. Ogrencilerin ilerleyen zaman
diliminde akici konusma, okuma, yazma seviyelerine ulagsmalar1 saglanir.
2-AkiciDil Becerileri: Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin; kisisel,
kiltiirel, sosyal yonlerden etkin bir sekilde wuygulanabildigi seviyeyi
belirtilmektedir. Bu seviyede yogunlukla 6grenilen temel beceri ve bilgiler hayatta
da uygulanabilmedir.

3-Ust Diizey Dil Becerileri: Bu diizey, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin sosyal, kiiltiirel, kisisel, ekonomik boyutlarda uygulayabilmeleri ve
kisilerin anlama, kavrama yeteneklerini olabildigince ilerletmeyi amaglayan

seviyedir.
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2.5.Yabanc Dil Ogretim Yontemleri

Literatirde ana yontem kavramina iliskin ¢esitli tanimlamalar mevcuttur. TDK
(2023) yontemi, ““Bir amaca erismek icin izlenen, tutulan yol, usul, sistem, prosedir,
politika ya da bilimde belirli bir sonuca erismek i¢in bir plana gore izlenen yol, metot.”’
seklinde tanimlamaktadir. Gunday (2015: 62) iseyeni dil 6gretimi Sirecinde takip edilen
yol, belirlenmis program dahilinde gergeklestirilen 6gretimolarak belirtmistir. Tanimlardan
yola ¢ikarak yontem, belirli bir amaca ulasmak i¢in yapilan plani ifade ettigi soylenebilir.
Yeni bir dil 6gretimi siirecinde belirli yontemler ve bu yontemlerden yola ¢ikilarak
olusturulmus teknikler dil 6gretiminde gerekli oldugu belirtilmistir (Kdseve Ozsoy, 2020:
46). Bu durumda dil 6gretiminin, planh bir sekilde yéntem ve tekniklere yer verilerek

gergeklestirilmesininkiymetli oldugu diisiintilmektedir.

Kara’ya (2010) gore yeni bir dil 6grenme siirecinde hedeflenen amaca
ulasabilmenin yolu o&grenciyi surecte aktif durumda tutan yodntem ve tekniklerin
belirlenmesi ve gerekli teknolojiye yer verilmesiyle elde edilebilir. Yeni bir dil 6gretiminde
tek bir yontemle sinirli kalinmasi dil 6grenme siireci agisindan uygun goriilmemektedir.
Dil 6gretiminde ¢esitli durum ve gereksinimlere bagli olarak kullanilan yontemlerin
cesitlendirilmesinin gerekli oldugunu sodylenebilir. Bu dogrultuda dil 6gretim yontemleri

sunulmustur.

2.5.1 Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

Latince 6gretimi vasitasiyla temelleri 16. yiizyila uzanan, 1940’11 yillara kadar yeni
bir dil 6gretmek amaciyla en fazla uygulanan yontemdir (Sahin, 2015). Mackey’ e (2010)
goreKarl Pl6tz(1819-1881) tarafindan gelistirilmistir. 18. yiizyilin son donemlerinde
okullarda bu yénteme yer verilmektedir (akt. Demirel, 2003: 36). Bu ydnteme uzunca bir

stire dil 6gretiminde yer verildigi gorilmektedir.

Hengirmen (2006) yo6ntemde, &grenimin gergeklestigi ortamda ¢ogunlukla
ogrencinin ilk dilinin kullanildigi, hedef dil 6gretimindeise hem ilk dile hem de hedef dile
yer verildigini belirtmistir. Bu yontemde, dil 6gretimi sturecinde ilk dile yer verildigi

gorulmektedir.
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Richards ve Rodgers’ a (2001) gore yontemde 6nemli husus dil 6grenimi siirecinde
ogrencinin gramere hakim olmasiyla dili Ogrenilebilecegi konusundadir. Gramer
Ogretimine buyik 6nem verilmektedir. Gramer 6grenimini ilk dilden 6grenilmekte olan
yeni dile, yeni Ogrenilen dilden ilk dile tercime edilmesiyle ger¢eklesmektedir (akt.
Aykag: 2015). Aykac (2015: 167) ise bu hususta yontemde oOncelikle o6grencilere,
okumalarda yer alan dil bilgisi kaliplarinin 6gretildigini, ilerleyen stre¢ de &grenilmesi
daha zor olan dilbilgisi kurallaridgretildigini, dil bilgisi dgretimindeise tiimevarimdan
faydalanildigini belirtir. Bu yontemde hedeflenen amag, dile ait kurallarin 6gretimidir bu
sayede istenilen duzeyde terciimeler yapilabilir. Bu yaklasimda basitten zora dogru dogru
ilerlenilen bir ilke benimsendigi, gramer veterciimelerin 6n planda tutuldugu sdylenebilir.

Demirel (2003: 36-37) benzer sckildedgretim derste islenmekte olan metinler
araciligiyla heniiz 6grenilmemis kelimelerintekrarlarinin siklikla yapilmaktadir.Boylece
daha cok kelime bilgisine ulasilmasi hedeflenmektedir.Gramer Ggretiminin metinler
araciligryla yapildigini, burada dil bilgisine ait kurallar1 6grenciye 6gretmenin asil amag
oldugunu, metni anlamlandirmaya ¢alismanin birinci amag¢ olmadigini belirtmistir. Ayrica
yontemde konusma becerisine gerekli yer verilmedigini ifade edilmistir (Barin, 2004: 26).
Yontemle ilgili kisaca ozetlemek gerekirse; dil &gretiminde tercumelere, gramere ve
sozciik dgretimine agirlik verildigi, anlama ve konusma becerisinin isegelistirilmesinin ise

0n planda olmadigi sdylenebilir.

2.5.2.Dogal YOntem

Yontem; 19. yiizyilin ortalarindan sonra (Sahin 2015) Rousseau ve Pestalozzi’nin
fikirleri dogrultusunda Lemare (1819) ve Payne (1830) ile sekillendirilmis Ticknor (1971-
1871), Marcel (1867) ve Heness (1866) araciligiyla gelistirilmistir (Demirel, 2003).

Dil bilgisi-geviri yontemine karsi ¢ikarak olusturulmus, ogrencilerin 6grenim
siirecinde ilk dillerini kullanmalar1 yerine hedef dili kullanmalarimin gerekli oldugunu

belirtilmistir. Dil 6gretiminde dilde bir egitim amaglandigi goriilmektedir.

Ogretim siirecinde, giinliik hayata uygun bir dil 6gretiminin gerceklestirmektir.
Yonteme gore yeni dil 6gretimi, baslangigta basit konulardan baglamakta ilerleyen siirecte

zorlasarak devam etmektedir. Ogretimi somutlastirmak amaciyla cesitli araglara yer
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verilmigstir. Telaffuza ve istenilen anlamlandirmalar1 yapabilme yeterliligine ulagilmasina
Ozen gosterilmis yazma ve okuma becerileri geri planda birakilmistir (Sahin, 2015: 61-62).
Bazi1 becerilerin gelisimine 6nem verilirken bazilarina gerekli yerin verilmedigi
sOylenebilir. Dil o6gretim ilkelerinin de bazilarinin bu yontemde benimsendigi

gorilmektedir.

Ogretim de devamli olarak birbirini tamamlayabilen konusmalar gerceklestirilir, ilk
dil 6grenmine benzetilen bir 6grenmenin hedef dil i¢inde uygulanmasi amaglanmistir. Yeni
dil 6grenme siirecinde kelime bilgisi i¢in ilk olarak 6grencilerin kelimeleri duymalari
gerekmektedir. Hedef dilde kullanimi yaygin olan kelimelerin 6gretilmesi gerekmektedir.
Konusma yapabilme girisimindezorlanan 6grenciler i¢inde kitaplardan hayattaki iletisime
dair metinlerin tekrarlanarak akilda kalmasi saglanmistir (Demirel, 2003: 46-48).
Yontemde hedef dile ait giinlik yasamda kullanilan kelimelerin 6grentilmesine ve

kullanilabilmesine 6nem verilmistir.

Ayka¢’a (2015) gore bu yontemde Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar, yapildig:
zamanda dogrusu direkt aktarilmalidir boylece hatali 6grenmelerin 6niine gegilmis olur.
Okumalarda belirlenen metinler gorsel olarak da aktarilabilir olmasi tercih edilir boylece
ogrencinin siiregte gerekli anlamlandirmalart yapabilmesi desteklenmis olur. Bu sayede dil
Ogretimisomutlastirilabilir ve hatalarin aninda diizeltilmesiyle yanlis 6grenmelerin
devamliligin1 6nlenebilir. Demirel (2012) bu hususta siiregte 6grencinin yeni dile dair
isittiklerini anlamlandirmakta giicliikler yasasa dahi model alarak isittiklerini sdylemesi
beklenir ve yeni bir dil 6greniminde hatalar yapilsa dahi 6grenci aktif tutulmali ve
miimkiin oldugunca konusturulmalis1 gerektigini belirtmistir. Ogrencinin aktif bir sekilde

dili kullanmasinin esas oldugu sdylenebilir.

2.5.3. Kulak-Dil Aliskanhg Yontemi

1940-1950 willar1 arasinda ordu yonteminin benzeri olarak yapisalct ve
davraniggilik hakkindaki diisiincelerden faydalanilarak olusturulmustur. Ordu yontemi
Amerikan silahl1 kuvvetlerine, bulunduklar1 yerlere ait dilleri ogretebilmeleri igin
gelistirilmis bir yontemdir. YOntemin orta seviyesindeki 6grenciler i¢in uygulanmis haline

kulak-dil aliskanlign yontemi denilmektedir.Iyi bir dil egitimi igin kiyaslamaya dayali
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etkinliklere 6nem verilmesi gerekmektedir.Bu yonteme gére gamerin ¢ok 6nemli olmadig
diistiniilmekte,  konusma  ve  dinlemeye  dayali  becerilerin  gelistirilmesi
hedeflenmektedir.Bu durumun diger dil becerilerinde istenilen hedefe ulasabilmenin 6n
kosulu oldugunu belirtilmistir.Dil 6gretimi siirecinde Ogrenilen yeni dilin kiltliriini de
ogretilmesi gerektigi belirtilmistir (Demirel, 2003: 40-42). YOntemde gramerin geri planda
kaldig1, 6grencinin bazi dil becerilerini gelistirebilmenin 6n planda oldugu, dil 6gretiminde

kiiltiir 6gretiminede yer verilen bir yontem oldugu séylenebilir.

2.5.4. Tsitsel-Dilsel Yontem

Bu yontem 2. Diinya savasi siirecinde ve sonrasinda yeni bir dil bilen insana
duyulan gereksinimin artmasi fakat yeni bir dili kullanabilen insan sayisinin
yetersizliginden dolay1 olusturulmustur. Yonteme gore yeni bir dil égretiminde gramer
ogretmekle sinirli kalimmasi yanlistir. Yeni dil o6gretiminde bilgilendirme yapmak
yerinetiimceler tzerinde surekliyinelemeler yaparak hedef dilin 6grenci tarafindan bilinir
hdle gelmesi ve alisilmasiamaglanmistir.  Siiregte  tlimevarima dayali  gramer
uygulamalarina yer verilirken strekli hedef dilin kullanilmasi esastir ama O6grencinin
giicliik yasamasi durumunda ilk dil kullanilabilir. Ogretimde karsilikli konusmalara yer
verilir, sozciiklerinkiiltiire ait igerikler hakkinda bilgilendirilir, karsilikli konugma

araciligiyla 6grenciye aktarilir (Sahin, 2015: 63).

Demircan (2013) benzer sekilde yeni dile ait yapilarin ve bilinmeyen sozcuklerin
ogretimi karsilikli konusmaylarlagergeklestigini belirtir. Karsilikli konusmalar bazen
ogretmen bazen de ¢esitli araglar vasitasiyla gergeklesir. Sonrasinda da 6nce 6grencilerin
timd, ardindan o6grenciler ekipler halinde ve en son 6grenci bireysel olarak karsilikli
konusmalar1 yineler. Egitim siirecindegrup calismalarinada bireysel Ogrenmelere yer

verildigi, 6gretimde diyaloglardan faydalanildigi1 sdylenebilir.

Demirel’e (2012) gore de siirecte dinleme ve konusma becerisi 6gretimi asil
hedeflenen becerilerdir. Bu yontemde de bazi dil becerilerinin gelisimine 6énem verildigi,
ogrencinin hedef dil de konugsmalar yapabilmesine firsat tanindigi, kiiltiir 6gretiminide
slirece dahil edildigi, ilk dilin ancak ihtiya¢ duyuldugunda dahil edilmesi gerektigi, gramer

Ogretiminin ise asil ama¢ olmamasi gerektigini savunduklari sdylenebilir.Hengirmen(2006)
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ise yontemde farkli diller de oldugu gibi yeni dilin yapisina ait de gugcliklerin de
bulundugunu belirtir.Ogretim siirecinde bu giigliikler tespit edilir ve dgrenciye ¢alismalarla

daha basitlestirilerek 6gretildigini ifade eder.

2.5.5. Isitsel-Gorsel Yontem

Yontemin kokleri davranisgi kurama dayanmaktadir (Sahin, 2015: 65).1960
tarihinde Gubernia ve Revenc tarafindan gelistirilmistir. Yontemin amaci, isitmeye ve
gormeye dayali gereglerle dil 6grenimini desteklemektir. Siirecin baslangicinda yasamda
kullanilnilan dil egitimi verilir; ilerleyen siirecte gazete, dergi gibi daha kolay duzeyde
araglarla 6grenme gergeklestirilir son olarakta tip, hukuk gibi ¢esitli daha bilgi ve tecriibe
sahibi olmay1 gerektiren konularla ilgili egitim gergeklestirilir (Hengirmen, 2006).Bu
hususta Sahin’e (2015: 65) goreyeni bir dil 6gretimi siirecinde konusma dili 6n planda
tutulur, 6ncelikle kolay tiimcelerin akilda tutulmasi saglanir boylece 6grencilerin yeni dile
alismaya baglamasi saglandigini belirtir.Glinlik hayatta karsilasilabilecek daha bilindik

sozciiklerin 6gretiminden, gii¢ sozciiklerin 6gretimine dogru ilerlendigi sdylenebilir.

Sahin (2015: 65) yontemde, benzer sekilde 6grencilerin yeni dili 6grenmelerinde
araglarla dgretimi desteklemenin amaclandigini belirtmistir. Ornek vermek gerekirse
karsilikli konusmalara dayali bir boliim derste aktarilacaksa konusmalara gegmeden Once
gorsellik agisindan zengin araclarla bilgilendirme saglanir boylece 6grencinin zihninde yer
edinir. Ardindan konusmaya dayali olarak aktarim gergeklestirilir. Yontemdedil 6gretimini

somutlagtirmaya 6nem verildigi soylenebilir.
2.5.6. Bilissel Yontem

Henrici (1995) 1960-1970° 1i yillar da ortaya ¢ikan yontem igcin Chomsky’nin
gelistirmis oldugu tretimsel dondsiimlii dil bilgisinin dilbilimsel dayanagi oldugunu,
Kisinin bilgiyi alma siirecinde biligsel olarak aktif olmasinin gerekliligini belirtmistir. (akt.
Sahin, 2015: 68).

Ausubel (1968) biligsel 6grenme kuramcilardandir. Bilginin 6grenilmesinde,
baslarda 6grenilen bilgilerle sonraki siirecte 6grenilen bilgilerin birlestirilmesi sonucunda

anlamli 6grenmelere ulasilabilecegini belirtmistir. Bu diizey