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OZET
YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE AVRUPA ORTAK
BASVURU METNINE DAYALI ETKINLIK TASARIMI

KIZDIRICI, Fatma
Yiiksek Lisans Tezi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi ABD
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Kadir Kaan BUYUKIKIZ
Aralik 2017, 105 sayfa

Bu arastirma Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Avrupa Ortak
Bagvuru Metnine dayali ve diizeylere uygun etkinlikler tasarlamak amaciyla
yapilmistir. Tlirk¢e 6grenen yabanci dgrencilerin hedef kitlesini olusturdugu calisma,
Avrupa Ortak Dil Cercevesinde yer alan uluslararasi dil diizeyleri ve yeterlik
tamimlar1 cercevesinde sekillendirilmistir. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru
Metninde belirtilen amagclar, alan uzmani rehberliginde kazanim formunda
degerlendirilmistir. Uluslararas1 dil diizeyleri (A1-A2, B1-B2, C1-C2)’nde ve
“Okuma/Anlama, Dinleme/Anlama, Konusma/S6zlii Anlatim, Yazma/Yazili
Anlatim” olmak {izere betimlenen temel dil becerilerine uygun etkinlikler
tasarlanmustir. Etkinliklerin tasarlanma siirecinde modern 6gretim anlayist olan
zihinde yeniden yapilandirma, iletisim odakli ve etkinlik temelli yaklagimlarin
temele alinmasmin yani sira anlamli baglantilar kurma ve 06z degerlendirme
asamalarin1 iceren sonuglara ulasirken sahip olunandan Ote sonradan edinilen
bilgilerin anlamlandirilmas1 amaglanmistir. Tasarlanan etkinliklerin hedef kitlenin
o0grenme ihtiyact dogrultusunda beceri gelistirmeye yonelik olmasma dikkat
edilmistir. Calisma sonucunda elde edilen verilerle Tiirkce Ogrenen yabanci
ogrencilerin diizey sonu 6grenmelerinin ne oranda gercgeklestiginin betimlenmesi
ongoriilmektedir. Her etkinlik i¢in etkinlik degerlendirme formundaki maddeler
dogrultusunda alan uzmanlarinin goriisleri almmustir. Ogrenme ve dgretme alaninda

yeniligi yakalamak ve silireci daha da anlamli kilmak adma geleneksel 6grenme



ortamlarinin, etkinliklerin ve materyallerin ¢aga uygun tasarlanip diizenlenmesinin

Ogrenen ve 6greten acisindan dnem tasidigi diistiniilmektedir.

Anahtar sézciikler: Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Avrupa Ortak Basvuru Metni,

Temel Dil Becerileri ve Diizeyleri, Etkinlik



ABSTRACT

ACTIVITY DESIGN BASED ON THE EUROPEAN COMMON
APPLICATION METHOD IN TURKISH TEACHING AS A FOREIGN
LANGUAGE

KIZDIRICI, Fatma
M. A. Thesis Department of Turkish Teaching
The Supervisor: Assit Prof. Dr. Kadir Kaan BUYUKIKIZ
December 2017, 105 pages

This research was conducted to design appropriate activities that are based on
the Common European Framework of Reference for teaching Turkish as a foreign
language. Studying the target group of foreign students learning Turkish has been
shaped within the framework of international language levels and qualification
definitions in the Common European Framework of Languages. The objectives set
out in the Common European Framework of Reference for Languages have been
assessed in the form of acquisition under the guidance of a field expert. Activities are
designed according to the basic language skills described as “International Language
Levels (A1-A2, B1-B2, C1-C2)” and “Reading/Understanding,
Listening/Comprehension, Speaking/Verbal Expression, Writing/Writing
Expression”. Activities are aimed to rethinking the knowledge acquired later in the
design process by considering the modern teaching concept of mind reconstruction,
communication-oriented, activity-based approaches, as well as establishing
meaningful links and conclusions that include the stages of self-evaluation. It has
been noted that the designed activities are aimed to improve the skill of the target
group in the direction of learning needs. It is envisaged that the result obtained in the
study will describe in what way do the level-end learning of foreign learners of
Turkish is realized. Opinions of field experts were obtained for each activity
according to the items on the activity evaluation form. It is believed that traditional

learning environments, activities and materials are designed and edited according to



the era and important in terms of learning and teaching to capture innovation in the

field of learning and teaching and making this process more meaningful.

Key words: Teaching Turkish to foreigners, Common European Application Text,

Basic Language Skills and Levels, Activity



ON SOz

Diinya iizerinde genis bir kullanici kitlesine sahip olan dillerin varligini
siirdiirmeleri daha kolaydir. Dinamik bir yapi olan dilin sahip oldugu bu 6zelligi
korumasi etkin bir sekilde kullanilmasiyla miimkiindiir. Ana dil kullanicilarinin
disinda yabanci dil olarak dili kullananlarin sosyal yasamlarinda hedef dile
duyduklar1 ihtiya¢ 6grenme durumunu kaginilmaz kilmaktadir. Yabanci bir dili
ogrenirken hedef dilin hayatin neresinde durdugu ve Ogrenildikten sonra sosyal
yagamdaki islevselliginin yani sira akademik anlamda saglayacagi yararlar da
o6grenme durumunu yonlendirmektedir. Etkinlikler, bu 06grenme yolculugunun
basamaklaridir. Bu agidan bakildiginda etkinlikler, 6grenme siirecinde 6dnemli yere
sahiptir.

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde Diller I¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni c¢ercevesinde yapilandirilmis etkinlik tasarimlart  yer
almaktadir. Arastirma bes boliimden olusmaktadir.

Birinci boliim giris boliimiidiir. Bu boliimde; aragtirmanin problem durumu,
problem ciimlesi, amaci, 6nemi, sayiltilari, siirliliklar1 ve arastirmaya iliskin
tanimlar tizerinde durulmustur.

Ikinci boliimde kaynak ozetlerine yer verilmistir. Arastirma konusunun
kuramsal cergevesini olusturmak adina kabul goren dil Ogretim yaklagimlari,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi, dil 6gretim yontem ve teknikleri ile Avrupa
Ortak Basvuru Metni igerigi lizerinde durulmus ve arastirmayla ilgili ¢calismalara yer
verilmistir.

Ugiincii béliimde; arastirmanin modeli, evren ve &rneklemi, veri toplama
aract ve yontemi ile arastirma verilerinin c¢oziimlenmesine iliskin bilgiler
sunulmustur.

Dordiincii boliimde, aragtirmaya ait bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Besinci boliimde ise; aragtirmanin bulgularindan yola ¢ikarak elde edilen
sonuglar degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlere uygulanacak etkinliklerin tasarim siirecinde dikkat edilmesi gereken
noktalara deginilmis olup alanla ilgili kaynak hazirlayan yazarlara ve dil
Ogreticilerine onerilerde bulunulmustur.

Lisans ve yiiksek lisans 6grenimim boyunca bana verdigi destegin yani sira
duydugu inangtan dolayr danismanim ve diisiince mimarim Sayin Yrd. Dog. Dr.
Kadir Kaan BUYUKIKIZ e, kendisinden su ana kadar 6grendigim ve bundan sonra
O0grenecegim her sey adina sonsuz tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.



Vi

Arastirma siirecinde calismanin kavram c¢ercevesini betimlemek adina
fikirlerine basvurdugum Saym Yrd. Dog. Dr. Arif CERCI’ye; bir an olsun benden
desteklerini esirgemeyen degerli arkadaglarimdan bu yola beraber ¢iktigim Giilten
UZ’a, Ahmet Giirkan KARATAS’a, Aman ve Ela GOKALP’e; 06gretme
yasantilartyla goriislerimi  sekillendiren meslektaslarrma deger katan tiim
Ogrencilerime sonsuz tesekkiir ediyorum.
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essiz aileme; canim babama, glizel anneme ve biricik kardesime tiim kalbimle,
sonsuz tesekkiirlerimle. ..

Fatma KIZDIRICI
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Avrupa Ortak Basvuru Metnine Dayali
Etkinlik Tasarimi” adli ¢alismanin bu bdliimiinde arastirmanin; problem durumu,
amaci, Onemi, sayiltilari, smirliliklari, arastirmaya iligkin tanimlar ve ilgili

arastirmalar hakkinda bilgi verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Dil, Tiirkce Sozliik’te (2005), “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarin
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar: anlagma, lisan, zeban.” olarak
tanimlanirken; Aksan (1998: 55) dili, “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda
ses ve anlam yontinden ortak olan égeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina
aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢cok geligmis bir dizge.” seklinde ifade etmistir.

Hayatin her aninda en onemli yere sahip olan dilin ¢ok farkli bakig
acilartyla degisik tanimlart yapilmistir. Her tanimla dilin belirli 6zelliklerine
deginilse de tek bir tanimin dili tam anlamiyla ifade edebildigini séylemek pek
miimkiin degildir.

Bu yiizden farkli tanimlara yer vererek dil kavraminin ne denli genis bir
anlam agina sahip oldugunu gosterme yolunda; Ergin (1972: 1) daha kapsamli bir

tanimlama yapmuistir:
“Insanlar arasinda antlasmay: saglayan tabii bir vasita kendisine has kanunlari olan ve
ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda

atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis ictimai bir miiessese.”



Durmaksizin degisimin ve gelisimin devam ettigi diinyamizda yenilenen
stireclere ve farklilasan ihtiyaclara gore kavram tamimlamalarinin degisiklik
gostermesi de kaginilmaz olmaktadir.

Dil; muhakemenin smirlarmi ¢izip duygularin erigebildigi diinyayr ve
hayalin taniyabildigi goriintiileri nitelendiren bir sistemdir (Gtizel, 2010: 20).

Diislincenin ve dgrenmenin sinirlarini ¢izen unsurlardan en dnemlisi olan
dil, ana dil olsun yabanci dil olsun, insan zihninin irettigi her seyin temelini
olusturur. Kullanilan dile ve dil becerilerine olan hakimiyet ortaya ¢ikan sonuglarin
kalitesini belirleyici en 6nemli faktorlerdendir.

Yabanct dil Ogretiminde Onemli noktalardan biri de hedef dildeki
sOzciiklere hakim olmaktir. Eger bir dil 6grenilecekse o dilin dil bilgisini 6grenmenin
yant sira Oncelikli olarak hedef dilde kullanilan sozciikler dgrenilmelidir. Dili
Ogrenenin, sozciik dagarciginin gelismesi ile dogru orantida hedef dile olan
hakimiyeti de artar. Dildeki sozciikler, cimleler ve dili olusturan biitiin kurallar ile o
toplumun biitiin bireyleri arasinda ¢ok eski devirlerden baslayarak aligkanlik halinde
siiregelen bir ortaklik olusturmustur (Ozbay, 2002: 112).

Geemis ve gelecek arasinda anlamli baglar kurulmasinmi saglayan, bize
gormedigimiz gegmisten, goremeyecegimiz gelecege kadar anlatacak olan yine
dildir. Dilin tasiyicis1 da kullanicist olan insandir.

Bu agidan bakildiginda sdzciikler zayif semboller degildir. Iletisimde yer
alan her sozciiglin ardinda bir kabuller diinyas1 yer almaktadir. Yabancilara Tiirkce
Ogretiminin asil amaci, o dilin konusuldugu toplumla saglikli ve dogru iletisim
kurarak anlagmak, ekonomik, siyasi, askeri, bilimsel alanlarda onlardan yararlanmak
hatta yasayislarin1 anlamak ve onlarin diisiiniislerini kabullenmektir. Dolayisiyla dil
Ogretim stireci o toplumun tarihini, cografyasini, diinyaya bakisini, diisiiniis tarzini,
estetik anlayisin1 ve zevklerini igeren bir ¢ercevede sekillendirilmelidir (Birol ve
Ozbay, 2013: 6).

Kiiltiir aligveriginin hizla 6nem kazandig1 giiniimiizde kisiler arasi iletisim
kadar toplumlar arasi iletisim de fazlasiyla onemsenmektedir. Saglikli iletisim
sayesinde  kurulan saglam iliskiler ~dogru anlamayr ve anlasilmay1

kolaylastirmaktadir.



“Gelismis bir toplumun bireylerine verecegi en biiyiik hizmetlerden biri, onlarin etkili
bir iletisim i¢inde bulunmasini saglamaktir. Bu durumun gerceklesmesi icin toplumu
olusturan bireylerin duygu ve diisiincelerini dzgiirce ifade edebilmeleri, okuduklarini ve
duyduklarmmi dogru anlayabilmeleri, konusmalarimin ve yazdiklarinin agik bir sekilde
anlasilabilmesi gerekmektedir. Ayrica artik insanlarin daha genis bir iletisim iginde
bulunmalart i¢in sadece kendi dillerini bilmeleri yetmemektedir. Insanlarin kendi dilleri
disinda yabanci dilleri de ogrenmeleri bu iletisimin daha genig bir aga ulasmasi igin

son derece onemlidir.” (Biiylikikiz, 2011: 2)

Diinya insanlarinin iletisim halinde olmasi1 kiiltiirel etkilesimi de
hizlandiracak unsurlarm basinda yer almaktadir. Olii dil dedigimiz tarih icinde
kullanilmis ama simdi kullanicis1 ve kullanim alan1 bulunmayan dillerin yok olma
kosullarimi1 gbéz Oniinde bulundurursak gilinlimiizde kiiltiirel ve toplumsal anlamda
uluslararasi arenada yer almak, dili korumak ve onu en dogru sekilde kullanmakla
miimkiindiir. Yabanci dil, insan zihninin dis kiiltiirlere acilan penceresidir. Diinyaya
daha genis bir acidan bakabilmek ve farkliliklar1 kolaylikla kaniksayabilmek yine

hedef toplumun dilini ve dille birlikte kiiltiiriinii tanimakla gerceklesecektir.

“Yabanct bir dil ya da diller, bize bu dillerin diinyayr algilama bi¢imlerini ve deger
sistemlerini tamittigindan, hem o dillerin kiiltiirleriyle donanmus kisilerle her alanda
daha iyi iletisim kurabilmemizi sagliyor hem de kendi diigiincemizi gelistiriyor,
cevremizi genigletiyor, bunun da étesinde kiiltiirler arasinda degisik ve ayni olan yanlar
kendi varligimizin, kendi benligimizin bilincine daha iyi varmamiza ve kendi

konumumuzu daha iyi belirlememize yardimet oluyor.” (Ozil, 1991: 96).

Kavramsal ¢ercevesi bu derece genis bir alana sahip olan dilin, yabanci dil
olarak dgrenilme gereksinimleri kisiden kisiye farklilik gostermektedir.

Barm (1992: 6), bu farkhiliklarin iyi bir egitim alma, dil politikasindaki
evrensellik, farkli kiiltiirleri tanima, gogler, ticaret ve turizm gibi nedenlerden
olustugunu ifade etmektedir.

Ikinci bir dil 6grenme nedenleri gogaltilabilir fakat belirtilen gerekgelerin

ana hatlar1 olusturdugunu sdyleyebiliriz.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Yabancit dil olarak Tirk¢enin Ogretiminde etkinlikler biiyiikk Onem
tasimaktadir. Dilleri Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni dogrultusunda iletisim odakli
ve beceri temelli yaklagim, 6gretim etkinliklerinde yol gosterici temel unsurdur. Bu
aragtirmanin ana problem climlesi, “Yabancilara Tiirkge 6gretiminde Avrupa Ortak

Basvuru Metnine dayali yontem izlendiginde dort temel dil becerisinin 6gretiminde



uygulanabilecek etkinlik Ornekleri, etkinliklerin tasarim siirecinde dikkat edilmesi

gerekenler ve Olgiitleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci son zamanlarda oldukc¢a 6nem kazanan konulardan biri
olan Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesinde ¢agdas Ogretim anlayisi olan
iletisim odakli ve beceri temelli yaklagimlar temelinde dort temel dil becerisini
gelistirmek adma Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde belirtilen yeterlik

tanimlar1 dogrultusunda etkinlikler tasarlamaktir.

1.4. ARASTIRMANIN ONEMIi

Ana dil ya da yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde iletisim odakli ve
beceri temelli yaklasim benimsenmistir. Modern egitim anlayisinin da bu dogrultuda
sekillendirildigi diislintiliirse, 0grenme Ogretme isi Ogrenciyi merkeze alan bir
cergevede planlanmalidir. Temel dil becerilerinin kazandirilmasinda dilin ana dil ya
da yabanci dil olarak 6grenilmesi, 6grencilerin yas dzellikleri ve 6grenme ihtiyacglar

Onem tasimaktadir.

Hazirbulunusluk diizeyleri belirlendikten sonra bireysel ihtiyactan kaynaklanan
farkliliklar ve gldiilenme durumlari da g6z Oniine alinarak planlanan G&gretim
programinin amaca ulagsmasi daha kolay olacaktir. Bu yiizden s6z konusu siirecte tek
bir 6gretim programindan bahsetmek miimkiin degildir. Kosullar farkli uygulamalari
gerekli kilar ve aym1 zamanda da yol gostericidir. Konu dil olunca genis capli bir

arastirma alani dogar.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde siirece 6grencinin etkin katilimiyla
o0grenmeyi en iist diizeyde gerceklestirmeye yardimci olabilecegi diisliniilen, her
seviyeye ve beceri alanina gore diizenlenmis ders i¢i etkinlikler ¢calismanin temelini

olusturmaktadir.

Insan zihnini gelistirmek i¢in kullanilan yine insan zihninin bir {iriinii olan
etkinliklerle 6grenme siirecini etkili hale getirmek, bilgi ve becerilerin insan zihninde
aktif, anlamli, dogru bir sekilde yapilandirilmasi 6nem tasimaktadir. Ogretme
siirecinde zihinsel becerileri gelistirmeyi amaglayan etkinliklere, bilgi icerikli
etkinliklerden daha fazla yer verilmelidir. Ozellikle temeli yapilandirmaciliga

dayanan etkinliklerin tiir ve seklinde bir zorlama yoktur. Kazanima yonelik beceriyi



gelistirmek i¢in tasarlanacak etkinliklerde sadece okuma ve yazma etkinliklerine
degil; tartisma, goriis aciklama ve sorgulamalara da yer verilmelidir (Giines: 2012:

40).

Alan yazin incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
etkinlik konulu ¢aligmalar (Zengin, 1995; Selvikavak, 2006; Camkiran, 2007; Akis,
2009; Duru, 2009; Kiigiikler, 2010; Demirel, 2013; Durmus, 2013; Top, 2013; iltar,
2014; Biilbiil, 2015 vd.) bulunmaktadir. Caligmalarin geneline bakildiginda belirli
konular ve secili beceriler iizerinde yogunlasilip kiiltiir aktarimini, dil becerilerini

gelistirmeyi ya da dil bilgisi yapilarinin 68retmeyi kolaylastirmak amacglanmaistir.

Bu calismada ise yabancilara Tiirkce Ogretirken edindirilmesi gereken
kazanimlardan yola ¢ikarak temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik her beceri i¢in
ayr1 20 etkinlik tasarlanmistir. Etkinlikler, iletisim odakli yaklasim ve beceri temelli
yaklagimla etkinlik kavramimin kuramsal c¢ergevesinde planlanmis olup 6gretmenin
etkinlik Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda gerekli yonlendirmeleri yaparak siireci
yonetmesi Onerilmistir. Siirecte aktif olarak yer bulan 6grencinin §grenmesindeki
etkililigin kalict ve daha anlamli olacagi diisiiniilmektedir. Ogretim siireci

planlanirken ya da alanla ilgili yeni ¢aligmalara 151k tutacagi umulmaktadir.

1.5. SAYILTILAR

e Hedef kitle Tiirkiye’de ya da yurt disinda Tiirkge yiiksekogretim
programlarinda 6grenim goérmek iizere yabanci dil olarak Tiirk¢eyir 6grenen
yabanci 6grencilerdir.

e Ogrencilere tasarlanan etkinliklerin uygulanabilmesi igin séz konusu olan kur
(A1/A2/B1/B2/C1) kapsamindaki kazanimlar1 edinmis ve dil bilgisi yapilarim
O0grenmis olduklar1 varsayilmistir.

e Simif ortam diizenleyicileri; oturma diizeni “U” seklinde masa etrafinda,
Ogrenci sayisinin ideal kosullarda (12-15 kisilik), teknolojik donanimin
yeterli diizeyde oldugu ve 6gretmenin de etkinlikleri uygulayabilir yeterlikte
oldugu kabul edilmistir.

1.6. SINIRLILIKLAR

Bu ¢aligsma,

e Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci 6grenciler,



e Yapilandirmacilik kurama, iletisim odakli ve beceri temelli yaklagimlar,

e Dinleme/Anlama, Okuma/Anlama, Konusma/So6zlii Anlatim, Yazma/Yazili
Anlatim dil becerileri,

e Avrupa Ortak Bagvuru Metni ¢ergevesinde tanimlanan Al, A2, B1, B2 ve C1
diizeyler ve yeterlik tanimlarindan hareketle belirlenen kazanimlar ile

smirlidir.

1.7. TANIMLAR

Yabanci dil: Toplumsal ya da bireysel nedenlerle egitim, seyahat, calisma,
ekonomi, siyaset, haberlesme gibi insanlarin kiiresel etkilesim halinde oldugu tiim
alanlarda iletisim siirecinin saglikli yiiriitiilmesi ve uzun siireli iligki i¢inde

bulunabilmek adina O6grenme ihtiyact hissedilen uluslararasi dillerdir (Demircan,

2013: 6).

Dinleme: Sesli olarak okuma yapan veya konugsma yapan kiginin vermek

istedigi sozlii iletiyi dogru bir sekilde anlamlandirma siirecidir (Ozbay, 2005: 110).

Okuma: Hedef dilde yazilmis metinlerin yine o dilin o6zelliklerine ve
kurallarina uygun sekilde sesli ya da sessiz olmak iizere anlamlandirilip ifade

edilmesidir.

Konusma/Sézlii Anlatim: Ana dilde ya da dgrenilen yabanci dillerde kisinin
kendini, i¢ginde bulundugu durumu, duygularini, diislincelerini ve deneyimlerini s6zlii

olarak dile getirmesidir.

Yazma/Yazih Anlatim: Insanlarin duygu ve diisiincelerini etkili ve diizgiin bir
bicimde ifade edebilmeleri i¢in bagvurduklar1 yazili veya sozlii calisma (TDK, 2005:
1205).

Etkinlik: Hedef kitlenin kendi amaglarimi gergeklestirmek ve Ogrenme
gereksinimlerini karsilamak i¢in istemli olarak katildiklar1 6grenme siireci. Tiirkge:

faaliyet ingilizce: activity Fransizca: activité. (Egitim Terimleri Sozliigii, tdk.gov.tr)



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. DiL OGRETIM YAKLASIMLARI

Degisen zaman icinde ortaya ¢ikan gelismelerden en fazla etkilenen
unsurlardan biri siliphesiz ki toplumlar i¢in biiyiik 6neme sahip 6grenme alanidir.
Insanlarin bilgi diizeyleri ve bilgiyi edinme yollar1 degisip cesitlendik¢e yeniden
yapilandirilip ¢aga uydurulmasi gereken programlar her donemde dinamik olarak bu

yenilenme siirecini yasamaktadir ve yasayacaktir.

Bilgiyi edinme konusunda tarih boyunca farkl fikirler ortaya atilmis ve bir
zaman varligi stirdiirmiistiir. Sonrasinda eski tezi ¢iiriiterek kendine yer bulan yeni
yaklasimlarla insanlik yeni bilgilere ulagmanin yolunu yeniden ¢izmek zorunda

kalmustir.

Bilginin dogustan insanla birlikte geldigini, dis diinya gerceklerinden dogrudan
alindigmi ya da sosyal yasantilar sonucu yakin g¢evreden baslayip insanin bilgiyi
kendisi yapilandirarak edinmesini konu alan yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Her
yaklasim kendinden oOnceki yaklagimlarin eksiklerini tamamlamak ya da zamanla
gecerligini  yitirmis Ozelliklerini degistirerek zamanin ihtiyaglarina uyarlamak

amaciyla ortaya ¢ikmaistir.

Saban (2009: 173)’1in aktardigina gore Plato, 6grenmeyi insan ruhunun goriip
oziimsediklerini geri cagirma, hatirlama veya akla getirme siireci olarak; 6gretmeyi
de bu siiregte bireye yardim etme olarak ifade etmistir. Davranig¢r 6grenme teorisi
davraniglarin nasil kazanildigi konusuna egilmis ve 6grenmenin bir uyarici-tepki
iligkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Yapisalci kuram ise hedef kitleyi, siirece
odaklanarak daha ¢ok diisiinmelerine, anlamalarina, kendi 6grenmelerinden sorumlu

olmalarina ve davranislarinin 6z denetimini saglamaya yonlendirmek gerektigini



belirtir. Biitliniin, biitiinle ilgili tiim parcalarin ve bu pargalarin biitiinle i¢inde
bulundugu her iliski agik¢a goriiliip degerlendirilmeli ve bilgi, bu sekilde degismeli,

gelismeli ve yeniden yapilandirilmalidir.

Giliniimlizde 6gretim programlarinin iizerine insa edildigi temel yaklasim
pozitivizm 6tesi olan yapilandirmaciliktir. Ogrenenin siirecte aktif olarak rol aldig,
Ogretenin ise silirecin amaca uygun yiirltilmesine yardimeir olacak kilavuz

konumunda yer bulmasi gerektigini savunur.

2.1.1. Geleneksel (Davranis¢i) Yaklasim

Insan var oldugundan beri 6grenme de vardir. Zamanla degisen, grenmenin
sekli ve ona bigilen degerdir. Geleneksel yaklasimda hedef davranisin dogrudan
ogrenende gozlenmesi beklenmektedir. Siiregten Ote sonu¢ odakli bir 6grenme

anlayisini yansitmaktadir.

Egitim tarihinin biiyiik bir boliimiinde uygulanmis olan davranisci yaklagim,
kurallarinin  temelini laboratuvarlarda hayvanlar {izerinde yapilan deneylere
dayandirmaktadir. Pavlov ve kopegi, Skinner ve faresi, maymunlar, giivercinler...
Yapilan deneylerin sonuclarinin insan davraniglarina yordanmasiyla &grenme
uyaran-tepki arasinda iliski kurma islemi olarak tanimlanmistir. Davranisgi
yaklasima gore 6grenme istenen davranisin 6grencide gézlemlenmesiyle gerceklesir.

Amaci ise 6grenci davranislarini istendik yonde degistirmektir(Giines, 2013: 46-47).

Edinilen bilgi 6grenende istendik yonde bir davranis degisikligine sebep
olmussa siire¢ basarili degerlendirilmektedir. Ogrenenlerin 6grenme ihtiyaglari,
hazirbulunusluk diizeyleri ya da bireysel farkliliklar1 geri planda kalmaktadir. Etki-
tepki arasindaki  baglantidan yola c¢ikilarak G6grenme yorumlanmis ve

anlamlandirilmistir.

2.1.2. Bilissel Yaklasim
Zaman i¢inde degisen sartlar, 6grenmenin taniminda da farkliliklara yol
acmustir. Geleneksel yaklagimin devaminda ortaya atilan diislinceye gore 6grenme

biligsel ve genetik diizeyde gerceklesmektedir.

Biligsel yaklagimin en onemli temsilcisi olan Noam Chomsky’e gore “Dil,
O0grenilmez; edinilir.” goriisii temeldir. Dil 6grenim becerisinin insanla birlikte

dogustan gelen bir 6zellik olup 6grenmenin aligkanlik ya da sartlanma yoluyla degil



de zihinsel ve iiretici siirecler sonucunda gerceklestigini savunmaktadir. lgiyi zihin
tizerinde toplayan bu diisiinceyi Krashen de ana dilin edinildigi ve bu siirecin zihinsel
gelismenin disinda genetige baglh gerceklestigi saviyla desteklemektedir. Ana dil
edinilir; yabanci dil ise 6grenilir sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir (Giines, 2013: 48-

51).

O donemde kabul goren bu goriis, 0grenme kavramini tanimlamada tam
anlamiyla yeterli olmamstir. Ogrenme siirecini etkileyen dgelerden sadece birkagini

igerdigi i¢in bir siire sonra daha biitiinciil yaklagimlar 6n plana ¢ikmistir.

Sosyal yasamda insanlarin maruz kaldiklar1 gog, savas, ticaret ve seyahat
benzeri durumlarda hedef dil 6gretilirken dil bilgisi ve sdzclik 6gretiminin yetersiz
kalmasi sonucu siirece iletisim boyutunun da katilmasi gerekliligi dogmustur.
fletisimsel yaklasim da tam bu noktada anlam kazanmaktadir. Dort temel dil
becerisinin gelistirilmesiyle saglikli iletisim kurulabilecegini savunan yaklasima gore

dil iletisimi saglayan temel unsur olarak kabul edilmektedir (Giines, 2013: 49-50).

2.1.3. Yapilandirmaci Yaklasim
Bilgi, insanlar tarafindan c¢evre ile etkilesim sonucu olusturulur. Yasantilar

sonucunda edinilen bilgi, sonraki 6grenmelerin de temelini olusturur.

Yurdakul (2011: 39)’a gore pozitivist olarak nitelendirilebilecek davranis¢ilik ve
bilgi islem kuramlarinin aksine yapilandirmacilik, pozitivizm oOtesi bir degerler

dizisinin trinudir.

v' Bilgi, bireyden bagimsiz olmamakla birlikte birey nesne etkilesimi sonucunda
ortaya cikar (Piaget).

v' Bilgi gorecelidir. Her zamanda ve her durumda yeniden anlamlandirilip
yapilandirilir. Bu agidan bakildiginda, bireysel degil toplumla etkilesim
durumlarinda daha net olusur (Vygotsky).

v Bilgi dig diinyada vardir fakat insanin zihnine yerlesebilmesi i¢in eski
ogrenmelerle anlamli bir bag kurup yeniden zihinde yapilanarak anlam
diinyasinda yer bulmasi gerekmektedir (Spiro).

v" Yeni bilgilerin edinilmesinde 6n 6grenmeler ne kadar fazla ve etkiliyse
yapilandirmaciligin basaris1 da o denli yiiksek olacaktir (Bruner) (akt.

Demirekin, 2016).
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Bu konunun, Ogrenme, bilgi, gerceklik ve dogru degiskenleri agisindan

degerlendirilmesi Yurdakul (2011: 39-40)’dan uyarlanan tabloda verilmistir.

Tablo 2.1 Pozitivizmin Bir Goriiniimii Olan Davranis¢ilik ve Bilgi Islem Gelenekleri
ile Pozitivizm Otesi Paradigmamin Bir Yansimasi Olan Yapilandirmaciligin Bazi
Degiskenler A¢isindan Incelenmesi*

Degiskenler Pozitivizm Pozitivizm Otesi
(Davramsqilik-Bilgiyi Isleme (Yapilandirmacihk)
Kurami)
Ogrenme Dis diinya gergeklerinin bireye Kisisel bilis  diizeyindeki
dogrudan aktarimi ile gerceklesir. anlamlandirmalarin sosyal ve
Bilgiyi edinme ve yapilandirmanin kiiltiirel ¢evreyle etkilesim
sistematik  olarak  planlanmas1 siirecinde gerceklesir.
temeline dayanir. Sinirhi yasantilar Baglama  dayali  olusan
ve kavramlarin birikimli anlamlardir. Gergek
ilerlemesiyle olusur. durumlarla ilgili yasantilar ve
ortaya ¢ikan iliskiler sonucu
olusur. Degiskenlerin
birbirlerinden
etkilenmelerinden dolay1
yordanmasi zor, dongiisel bir
olgudur.

Bilgi Ogrenenden bagimsiz, nesnel bir Ogrenenden bagimsiz
gercekliktir. Ogrenenin degildir.  Farkli  durumlar
ulasabilecegi durumlar dis diinyada karsisinda degiskenlik
hazirdir. Kisiden kisiye aktarilma gosterebilen baglama  ve
ille  gerceklesen edilgen bir bireysel anlamlara  bagh
edinimdir. algilarin yansimasidir.

Yasantilar1 ve nesnelerle
yapilan etkinlikleri sosyal
etkilesim gercevesinde
degerlendirerek elde edilir.
Gergeklik Dis diinyayla i¢  diinyay1 Ortak bir sosyal alam
birbirinden ayiran ontolojik bir paylasan insanlarin  kendi
olgudur. diinya Olciitlerini, dis
diinyadan ayr1 bir i¢ diinya
olmaksizin belirledikleri
zihinsel anlamlardir.

Dogru Evrensel dogrular vardir ve tektir. Coklu bakis agisinin iirtini
Deneysel ¢alismalarla elde edilir ve olan anlamlarin uyum
ulasilmast amaglanan miikemmel goOstermesi ve sosyal anlam
bilgidir. birligi siirlarinin

cizilmesiyle ortaya c¢ikan

olgudur.
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“Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, bireyin deneyim temelinde gelistirdigi aktif
bir siirectir. Bu siiregte ogrencide i¢sel bir bilgi gosterimi, deneyime iliskin kisisel bir
yorum olusur. Bilgi ve yorum degisime siirekli agiktir. Bu bilgi goriisii, gercek diinyanin
var oldugunu yadsimaz ve gercekligin, bilinebilen kavramlari kisitladigini kabul eder.
Ancak anlamin, bizden bagimsiz olarak diinyada mevcut oldugunu degil, bizler

tarafindan diinyaya kazandirildigini belirtir” (Aslim, 2013: 337).

Ogreneni merkeze alan ve 6gretenin yonlendirici konumda yer aldig1 yaklasimda

sonuctan ziyade siire¢ 6n plandadir ve 6grenme siireci ne kadar verimliyse sonug da

o denli anlamli olacaktir.

Saban (2009)’1in Glatthorn (1994)’dan aktardigina gore yapilandirmaci 6grenme

yaklasiminin on temel ilkesi vardir:

AN oI A

~

10.

Ogrenme pasif alma isleminin aksine aktif bir anlamlandirma siirecidir.
Ogrenilen kavramlar arasinda anlamli bir degisim igerir.

Ogrenme 6znel olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Duruma ve ¢evre sartlarina gore sekillenir.

Etkilesim sonucu olustugu icin sosyaldir.

Birey tarafindan sahip olunan farkindaliklar, goriisler, yasanmisliklar,
amaglar ve beklentilerden etkilenir, duygusaldir.

Ogrenmenin niteligi siiregte dnemli bir yere sahiptir.

Sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimlerin hepsinden etkilendigi i¢in
gelisimseldir.

Ogreten degil 6grenen merkezlidir.

Belli bir zaman ve yerle sinirlt olmayip yasam boyu devamlilik arz eden bir
siiregtir.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenenin yasantilar sonucu edindigi bilgilerden,

duygularindan ve hazirbulunusluk diizeyinden soyutlanmis bir 6grenme

diisiiniilmemektedir. Bu durumda da bilgi Ogrenenin zihinsel zemininde

sekillendirilmektedir.

Hamzaday1 (2010)’nin aktardigina gore, yapilandirmaci 6grenme kapsaminda

duruma ii¢ farkli acidan yaklasan egilimden sz edilmektedir: Bilissel

yapilandirmacilik, toplumsal yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilik.
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Ortak temel ise bilginin dogrudan aktarilarak degil, 6grenici tarafindan yasantilar
sonucu yapilandirarak elde edildigidir (McLeod, 2003: 40).

Biligsel yapilandirmacilik denince akla gelen isim Jean Piaget’in temel
varsayimlari; insan zihni ile biyolojik c¢evresinin siirekli bir etkilesim halinde
bulundugu, bilginin de bu etkilesim sonucunda edinilip bilissel diizeyde
yapilandirildigi ve nesnelere yeni anlamlar yiiklendigi yoniindedir (Aydin, 2012:
20).

Yapilandirmaciligin bireysel diizeyde kalmasinin eksikligi ve toplumsal
yoniinlin de vurgulanmasi gerektigi goriisii sonucu toplumsal yapilandirmacilik
kavrami ortaya atilmistir.

L. S. Vygotsky (1978: 80)’den aktarilana gore, bilginin yapilandirilip
anlamlandirilmasinda iki olgu dikkate degerdir. Biri bilgi edinme siirecinde
sosyal yasantilar sonucu 6grenmelerin rolii; bir digeri ise dis diinyayla etkilesime
olanak taniyan psikolojik aracilardir. Bilginin yapilandirilmasinda dil ve kiiltiir
onemli bir yere sahiptir. Bilgi kiiltiirel diizeyde yapilandirilir ve yasantilar sonucu
igsellestirilir. Bu da toplumsal etkilesimle miimkiindiir. Ogrenilenlerin ifade
edilmesi de yine dille miimkiindiir (Aydin, 2012: 22-23).

Her ne kadar toplumsal normlar bilgi diinyamizin siirlarini ¢izse de bilginin
herkes tarafindan ayni agidan yorumlanamayacagi ve bireysel farkliliklarin bilgi
edinme siirecindeki dneminin géz ardi edilemeyecek derecede onemli oldugu
mutlaktir.

Bilginin temelini c¢evreye uyum saglamak olarak niteleyen radikal
yapilandirmacilik ve temsilcisi Ernst von Glasersfeld’e gore; dis diinya gercekleri
g0z ard1 edilemeyecegi gibi bilginin tam karsilig1 olarak da kabul edilmemelidir.
Dis diinya gercekleri insanlar tarafindan 6znel bir bigimde yorumlanarak alinir.
Bilginin c¢evreye uyum saglama siirecinde islevselligi onemlidir. Bu ylizden
bilgi, 6zneldir. Elestirilemez, karsilastirilamaz ve tek tipe indirgenemez bir
olgudur (Aydin, 2012: 24-25).

Genis bir anlam alanina sahip olan yapilandirmacilik kavrami farkli agilardan
degisik sekillerde yorumlanmis ve her islevi dikkate alinarak degerlendirmeler
yapilmistir. Bilgi edinme siirecinde 6grenmenin yolu degisse de kaynagi insan
zihninin altyapis1 ve bilgiyi yapilandirdig1 anlamsal temeldir. Bu ana cat1 altinda
her yoniiyle ele alinan yapilandirmacilik kavrami giincel 68renme Ogretme

yaklagimi olarak programlarin temelini olusturmaya devam etmektedir.
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Bilginin zihinde yapilandirmasi c¢esitli siireglerin yasanmasi ve etkinliklerin
yapilmasiyla iliskilidir. Fiziksel beceriler gibi zihinsel beceriler de gelistirilebilir
ve c¢esitlendirilebilir. Dil 6gretim alaninda dikkate alinan dilsel becerilerin
gelistirilmesine dikkati daha ¢ok c¢ekme adina beceri temelli yaklasim biiyiik
Onem tagimaktadir.

Glines’e gore, beceri, bir etkinligi, isi ya da gorevi ulasilmak istenen amag
dogrultusunda yapabilme yetisidir. Beceri, zamanla degisen ve gelistirilmeye
miisait bir olgudur. Onceleri “davramslar biitiinii” olarak ele alinan beceri
kavrami, giliniimiizde “bilgiler sistemi” olarak adlandirilmis ve yapilandirma

stireci olarak degerlendirilmistir (2013: 55).

2.2. DIL OGRETIM YONTEMLERI

Ogrenmenin, 6grendigini ifade edebilmenin, anlayip anlamlandirmanin ve
anlatabilmenin ilk kosulu hedef dili bilmektir. Bu denli 6nemli olan dil iizerine
yapilan c¢aligmalar da aym1 derecede deger tasimaktadir. Dilin &gretilmesi ve
Ogrenilmesindeki basar1 diizeyi, ana dil olsun yabanci dil olsun ¢agimizin gelismislik
gostergelerinin en Onemlilerinden biridir. Kiiltiirel etkilesim, sosyal uyum iginde
yasama ve anlaml iligskiler kurma, dili iyi bilmek ve dogru kullanabilmekle
miimkiindiir. Ogrenenin ihtiyacina ve bireysel 6zelliklerine yonelik olarak hazirlanan
programlarin beklentiyi karsilayabilmesi 6nem tagimaktadir. Dil 6gretim siirecinde
en uygun yontemi se¢gmek ve Ogrenme Ogretme siirecini o dogrultuda planlamak
hedefe daha hizli ve kolay ulagilmasina olanak saglayacaktir.

Anlam karigikligina ve yanlis anlamalara neden olmamak i¢in yaklasim,
yontem ve teknik arasindaki ayrimin net bir sekilde ortaya konmasi gerekmektedir.
Yontemler genel olarak bir ya da birden fazla yaklasima dayali olarak ortaya
cikarken; teknik, bir sinif i¢i uygulamasi ya da etkinligi olarak tanimlanir. Bu ayrim
yeterince belirleyici olmadigindan sonralar1 gecgerligini yitirmistir. Bu tanimlar
giinlimiize kadar degistirilip gelistirilmistir. Richards ve Rodgers (2001) yaklagim,
yontem ve teknik konularini ayrintili bigimde ele alip tim yontem ve yaklasimlari
cizdikleri kendi kavramsal cergeveleri icinde incelemistir. Richards ve Rodgers’a
gore bir yontemin kabul gérmesi i¢in bir yaklasim, desen ve uygulama siireclerinden
de s0z etmek gerekir. Yani, bu bilesenleri i¢cinde barindiran biitiin, yontem adini
almaktadir. Sekil 1’de yontemi olusturan ogeler gosterilmektedir (akt. Yaylh ve

Yayli, 2011: 7-8).
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Yaklasim

(Approach)
Yontem Tasarim
(Method) (Design)

Uygulama Siireci

(Procedure)
Sekil 2.1.Y6ntemi olusturan 6ge ve alt 6geler (Richards ve Rodgers, 2001)

Yéntemi belirleme planin catismi olusturmaktir. Ogrenme dgretme siireci
bu cat1 altinda sekillendirilir. Siireci sekillendirecek yaklasim, ders planinin tasarimi
ve uygulanma siireci bir biitiin olarak biiyiik anlam tagimaktadir.

Yontemin alt 6gelerinden olan yaklasim; bir dil ve dil 6grenme kurami;
tasarim, yontemin genel ve Ozel hedefleri, izlence modeli, 6grenme ve OZretme
etkinlikleri, ogrenci ve Ogretmen rolleri, egitim arag ve gereglerinin roliidiir.
Uygulama siireci ise; sinif i¢i teknikler, bir izlence modeli, deneyimler ve yontem
kullanildiginda gozlenen davranislar olarak nitelendirilmistir (Yayli ve Yayli, 2011:
8).

Dil 6grenme sebeplerinin cesitliligi, hedef kitlenin 06zelliklerinin ve
hazirbulunusluk diizeylerinin farkliligi yeni yontemlerin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur.

Dil ogretiminde g6z Onilinde bulundurulmast gereken Onciillerin
belirlenmesinde, 6gretimin planlanmasinda, izlenecek yolun ¢izilmesinde belirleyici
unsurlar hedef ve ihtiyaglardan olusmalidir. Bu ¢ikarim dogrultusunda dil 6gretimi
tizerinde bilim adamlan tarafindan uzlasilan kavram, hedef ve amaglar; algilamaya
yonelik (cognitive) olmak, iletisime yonelik (communicative) olmak, islevsel
(functional) olmak ve planlama becerisine yonelik olmak iizere dort ana grupta
degerlendirilebilir (Yal¢in, 2002: 33-35).

Tiim bu bilgilerden yola ¢ikarak yukarida belirtilen hedeflere ulagsmak i¢in
farkli yontemlerin denenmesi gerekmektedir. Tiim kazanimlara tek bir yolla
ulasilamayacag1 aciktir. Bu nedenle farkli Ogretim siireclerinde amaca hizmet

edebilecegi diisiiniilen baglica dil 6gretim yontemleri asagida belirtilmistir.
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Yabanci Dil Ogretim Y&ntemleri
1. Dil bilgisi — Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)
Dogal Yiontem (The Natural Method)
Direkt Yontem (Direct Method)
Isitsel - Dilsel Yontem (Audiolingual Method)
Telkin Yontemi (Suggestopaedia)
Biligsel Yontem (Cognitive Code - Learning)
Isitsel — Gorsel Yontem (Audio-Visual Method)

o N & U A LN

Iletisimsel Yontem (Communicative Method)

9. Se¢meci Yontem (Eclectic Method) (Yildiz ve Tungel, 2012: 137).

Her biri 0grenme Ogretme siirecinde ayr1 birer Oneme sahip olan
yontemlerden sadece bir tanesine bagli kalarak yapilacak olan ders planlamasinin
tim Ogrenme ihtiyacini karsilamasini beklemek pek miimkiin degildir. Degisen
sartlara ve 0grenme durumlarina gore her yontemin kullanilabilmesi adina en ¢ok
tercih edilenin ‘segmeci yontem’ olmasi kaginilmazdir.

Dil 6grenme stratejileri de iletisimsel yeterlige katki saglama, 6grenciye
daha fazla Ozyonetim hakki verme, Ogretmenin roliinii genisletme, soruna
odaklanma, d6grencilerin gerceklestirdigi belirli eylemlerden olusma, degisik bakis
acilarini igerme, dolayli ve dogrudan 6grenmeyi destekleme, 6l¢mede goreceli olma,
cogunlukla bilingli ve &gretilebilir olma gibi c¢esitli ozelliklere sahiptir (Oxford,
1990: 9).

Genel olarak degerlendirildiginde yontem ve stratejilerin degisen sartlara
ve bireysel farkliliklara gore uyarlanabilecek esneklige sahip oldugu goriilmektedir.
Onemi belirtilmek istenen nokta, 6grenmenin amaglanmasidir. Yasantilar yoluyla,
i¢sellestirip 6z duyum alaninda yeniden yapilandirarak bilgiyi edinme siirecinde

ihtiya¢ duyulan her yontem, yaklasim ve strateji uygulanabilmelidir.

2.3.DiL OGRETIMINDE TEMEL DiL BECERILERI

Kurallarla 06gretimin aksine beceri temelli 6gretme yoOntemlerinin Onem
kazandig1 ¢agdas egitim anlayisinda temel dil becerilerinin gelistirilmesi ve dil
bilgisi yapilarinin da metinler yoluyla sezdirilerek 6gretilmesi konusunda genel bir
anlayis olusmustur. Ogrenmenin anlam kazanmasi bir ihtiyaca cevap vermesi

oraninda ortaya ¢ikar.

Goglis (1978), Karadiiz (2007) ve Erdem (2007)’den aktarilana gore,

Ogretimin ¢ikis noktasi, karsilasilan dil sorunlari temele alinarak belirlenmelidir.
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Sorundan yola ¢ikma, gorevsel ve islevsel bir 6gretim yolu olmasinin yani sira
gereksinime cevap vererek 6grencinin ilgisini ¢ekebilir. Dil bilgisi kurallari, temel dil
becerisi alanlarindan bagimsiz olarak verilirse kurallar1 uygulama yetisi edinemeyen
O0grenci 0grenme siirecinde zorlanabilir. Giinliik yasama dair konular kapsaminda
dilin beceri kullanim alanlarinda dil bilgisi kurallar1 sezdirme yoluyla verilmelidir.
Etkinliklerle dilsel yapilar pekistirilmeli ve doniitlerde gerekli aciklamalarla
diizeltmeler yapilmalidir. Dili kiiltiirle tiimlesik 6gretmek amaclanmali ve ders plani
diizeye uygunluk da goéz onilinde bulundurularak kolaydan zora, yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta gibi Ogretimin temel ilkelerine gore

yapilmalidir (Kurudayioglu, 2014).

Dil bilgisi kurallarinin metin baglamidan bagimsiz olarak verilmesi anlam
iligkilerinin kurulmasini, siirecin basinda engellemektedir. Ezbere dayali 6gretim
plan1 yapmak da miimkiindiir fakat edinilen bilginin kalicili§i konusu tartigmaya
aciktir. Anlamsal bag kurulmadan dil bilgisi kurallarinin anlamli bir sekilde
Ogretilemeyecegi, sozciiklerin ¢ok farkli anlamlara biirlinebildikleri diigtiniildiigiinde

daha iyi anlasilacaktir.

Egitim alaninda temelleri John B. Watson’a kadar uzanan davranisci
yaklasimin benimsedigi dil bilgisi 6gretim yontemine gore, dil bilgisi kavram ve
kurallar1 6gretmen tarafindan 6grencilere verilir. Sonrasinda konuyla ilgili 6rnekler
verilerek anlatilan dil bilgisi kurali pekistirilir. Soru cevap yontemiyle de 6grenmenin
diizeyi 6lgiilerek degerlendirilir. Ogretme 6grenme siirecinde tiimdengelim ydntemi

uygulanir (Onan, 2014: 72-73).

Biligsel yaklagima gore insan zihni bilgisayar gibidir. Biligsel dil yaklagiminin
en Onemli temsilcisi olan Noam Chomsky’e gore dil, bir edinimdir. Dil edinimi
insanlarda genetik yollarla gelismekte olup dil bilgisi, diger 6grenme siireclerinden
farklidir. Cocuklarin zihninin dili 6grenmek icin 6zel bir program gibi calistigini,
bilingli 6grenmelerle sosyal ortamlarda edindiklerini savunmaktadir. Dil 6grenmenin

temeli, yetenege ve evrensel dil bilgisine dayandirilmaktadir (Giines, 2007: 264).

Bilginin edinme stirecinde her ne kadar kurallar1 ezberlemek daha kolay gibi
goriinse de igsellestirilemedigi i¢in kalict olmamaktadir. Bu yoniiyle dogrudan kural
O0grenmenin 6tesinde yapilandirmaci yaklagimin yasantilar yoluyla 6gretme yontemi

giiniimiiz kabuller diinyasinda yerini almistir.
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Yapilandirmaci yaklagim, 6grenme olgusunu 6n Ogrenmelerin sonradan
edinilen bilgilerle yapilandirilip yeniden anlamlandirildigr aktif silire¢ olarak
tanimlar. Ogrenme siirecinin basinda yeni bilgiler incelenir, segilip n 6grenmelerle
birlestirilerek yeniden anlamlandirilir ve zihinde yeni bir anlam bagi kurulmus olur.
Zihinde yeniden bir diizenleme gerektiren bu islem sirasinda diisiinme, anlama,
iligkilendirme, siralama, sorgulama, analiz-sentez islemleri gergeklesir. Bu sekilde
zihne islenmeyen bilgiler ezber bilgi olarak bellekte yer almakta ve kisa zamanda
unutulmaktadir. Bu acidan bakildiginda yapilandirmacit yaklasim davranis¢i
yaklagimdan tamamen ayrilmaktadir. Yapilandirmacilik, ‘Dil edinilmez, ogrenilir.’

yargist 151ginda ilerler (Dolunay, 2014: 108).

“Anlama ve anlatma becerileri arasindaki dogrudan aktarim, dil bilgisi
ile de aym yonde irtibatint siirdiiriir ve dil bilgisi ile dil becerileri
arasinda sarmal bir iligki meydana gelir. Bu sarmal iligki belirli
kurallara sadece teorik agidan sahip olma ile degil bunun yaninda pratik
yone aktarimla ortaya ¢ikar ve bireyin iletisiminde yapilandirilmig bir
dongii meydana gelir. Uretici kanallarin daha aktif hale gelebilmesi alici
soz varhigimin okuma ve dinleme becerileri ile beslenmesine, bu
beslenmenin saghgi da dil bilgisi edinimine bagldir. Sonug olarak, dil
bilgisi, temel dil becerilerinden ayri tutulamaz ve ayri bir egitim

stirecinde degerlendirilemez.” (Bas, 2014: 197)

Verilen bilgilerden hareketle dil bilgisi ayr1 bir ders olarak anlatilmamali ve
dort temel dil becerisi ile verilmelidir. Diizeye uygun dil bilgisi yapilarina, dinleme
ve okuma metinlerinde yer verilirken; yazma ve konusma becerilerinde de diizeye

uygun dil bilgisi kurallarinin 6grenci tarafindan dogru sekilde kullanilmasi beklenir.

2.3.1. Dinleme/izleme (Anlama)

Anne karnindan baglamasindan dolayr edinilen ilk dil becerisi kabul
edilmektedir. Dinleme, diger dil becerilerinin de temelini olusturmaktadir. Metin
okuma siirecinde 6rnek okumadan hareketle seslerin net isitilmesi dogru okumanin,
iletisimsel anlamda dili dogru kullanmanin ve kelimeleri dogru bir sekilde

yazabilmenin dogru bir dinleme sonucunda gerceklestigi sdylenebilir.

Dinleme, konugsma sirasinda dile getirilen diisiinceleri anlamlandirmak,

yorumlamak, degerlendirerek aralarindaki iliskileri belirlemek ve bellegimizde
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saklamaya deger bulduklarimizin ayrimina varip segme anlami tagimaktadir (Taser,

2000: 214).
Dinlemeyi isitmeden farkli kilan bilingli ve istekli bir siire¢ olmasidir.

Seslerin ve dilsel gostergelerin farkina varmak ve onlara dikkati
yogunlastirmak ile baslayan, belirli isitsel dgelerin taninip hatirlanmasiyla siiren ve

anlamlandirilmasiyla sonlanan psikolojik bir siire¢ (Ergin ve Birol, 2000: 115).

Dinleme/izleme olarak da alan yazinda yer alan dil becerisi sadece kulaga
degil goze hitap eden (resim, film vb. ...) tiim gostergeleri dogru yorumlayabilmeyi

gerektirmektedir.

Gorsel ifadelerin okunup yorumlanma siirecinde goz Oniinde bulundurulmasi
gereken unsurlar; ortamin, &gretenin ve dgrenenin psikolojik durumu, gorsellerin

secimi, metnin igerigi ve hedef kitlenin 6zellikleridir.

Gorsellerin fazlasiyla yer aldigi hayatimizda jest ve mimiklerden en karisik
gorsel sembollere kadar verilen mesaji dogru anlamak onlart  dogru
yorumlayabilmekten gecmektedir. Insanlar yazili olanlarn Otesinde gorsellerle
zenginlestirilmis ifadeleri daha dikkat ¢ekici bulmaktadir. Bu yiizden gorsel dgeler
sosyal medya alanlar1 basta olmak iizere her tiirlii tanitim etkinliginde tercih edilen
oncelikli seceneklerdendir. Sozciiklerin anlatmada yetersiz kaldig: bircok durumu tek
kare ¢ok net bir sekilde aktarmakta ve akilda kalicilik agisindan daha biiyilik etki

yaratmaktadir.

Akyol (2013: 125)’a gore, giinlimiiz diinyasinda yazili anlatimin iletisim
sirecinde kullanilmas1 gz ardi edilerek gorsel-s6zel unsurlara daha fazla yer
verilmesinde medyanin yadsinamaz etkisi vardir. Gorsel medya eglendirirken
bilgilendiren etkili bir kullanim agma sahip olmasimin yam sira bilgilendirmede
dogrusalliktan karmasikliga gecis siirecinde de yol gdsterici konumundadir. Yazil
dilde dogrudan edinilen bilgi, gorsellerle yoruma agik ve daha karmasik bir halde
sunulmaktadir. Buna paralel olarak artik hazirlanan filmler ve tiyatrolarda da

konusmalardan 6te gorsel unsurlar ve hareket 6n plandadir.

Gorsel ve isitsel unsurlar, 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigi kadar

O0grenme sonrasi siirecte de edinilen bilgilerin hatirlanmasini kolaylagtirmaktadir.
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2.3.2. Okuma (Anlama)
Isitilen seslerin alfabe sisteminde karsilik buldugu sembollerle gosterilmesi

ve sembollerin seslendirilmesi okuma etkinligini tanimlamaktadir.

Hayatin her alanindaki ilerlemeleri takip edip yeni bilgilere erisme ve
uyum saglama siirecinde kendini yenileme i¢in okuma ile okudugunu kavrama en
temel ve en Onemli unsurlardan biridir. Okurun metne bir amaca yonelik ve o
farkindalikla yaklagsmasi anlamina gelen okudugunu anlama bilgiye hem kolay hem
de eszamanli ulagmanin yani sira onu igsellestirerek anlamli 6grenmenin ilk
basamagini olusturur. Okuma, edinilen ilk dil becerisi olan dinlemeden sonra gelen
anlama yetimiz olarak, evrendeki varligimizi ve toplumsal normlara gore
istlendigimiz rolleri anlamlandirmamizin temelidir (Karatay, 2013: 221).

Okuma ve okudugunu dogru anlama, metnin baglam ic¢inde kazandigi
anlami dogru yorumlamayla miimkiindiir. Bunun ise baslica iki 6n kosulu vardir:
hedef dilde bulunulan diizeyin gerektirdigi dil bilgisel yapilarini bilmek ve yeterli

sOzciik dagarcigina sahip olmaktir.

2.3.3. Konusma (Sozlii Anlatim)

Konusma, karsilikli anlam bulup kabul goren isaretlerin ve seslerin zihinde
anlamlanarak mesaja doniligmesi esnasinda gecen fiziksel ve zihinsel siiregtir. Birden
fazla organin ise kosuldugu konusmanin gerceklesmesi icin seslerden ve isaretlerden
kurulu bir dil sisteminin varligir gerekmektedir. Konugsmanin dil becerileri arasinda
durdugu yerin 6nemini gosterebilecek en giizel 6rnek isitme engellilerin dil yetilerini
kullanma yeterlilikleridir. Isitme duyusundan yoksun olan, dil sistematigini
gelistirememis sozciik dagarcigi ve dil bilgisi temeli olmayanlar ana dilleri basta
olmak tizere dil becerilerinin genelinde ilerleme kaydedemezler (Erdem, 2013: 181-

218).

Dil sistemi iginde anlam kazanan dil becerilerinin her biri ayr1 ayr1 ¢cok 6zel
ve 0nemli bir yere sahiptir. Ay disiplinler gibi goriinseler de birbirini tamamlayan

bir biitliniin pargalaridir.

Becerinin eksikligini kabullenmek yerine iletisim kurmak adma yeni yollar
denenmesi ve gelistirilmeye c¢alisilmas1 da konusma olgusunun hayatimizda nasil

onemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir.
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Giiglii bir anlatma becerisine sahip olmanin ilk sart1 tam ve dogru anlamadir.
Bir duygunun veya diislincenin anlam akisini bozmadan kavranmasi olarak
tanimlanan tam anlamaya, iletilmek istenen duygu ya da diisiincenin higbir yanlisliga
ve siipheye yer birakmayacak kadar agik bir sekilde tiim boyutlariyla
anlamlandirilmasina, dogru anlama denmektedir. Anlatma becerilerinden konusma
sirasinda da dogru anlayip anlamlandirmaya yardimci olacak, jest, mimik, vurgu ve
tonlama gibi unsurlar varken; yazma siirecinde noktalama isaretlerinden baska

yardimci 6ge yoktur (Kavcar, vd. 2005: 4).

Konugmayi etkili kilan en dnemli 6zellikler duygularimizi ve diislincelerimizi
en net sekilde karsimizdaki insana yansitabilme imkani tanimasidir. Insanlarin etkili

iletisim kurmasi i¢in ige kosabilecekleri bir¢ok ifade yolu sunmaktadir.

Icinde bulundugumuz duruma ve konusma sekline gore, konusmanin
icerigine dahil olan birtakim o6nemli oOzellikler vardir. Bu ozellikleri soyle
siralayabiliriz;

Ses tonu ve tonlama

SHEE

Vurgu ve ritim

Telaffuz ve ahenk

& 8

Uslup
Akicilik
Anlasilabilirlik

Soz dizimi

AR

Dogruluk
i. Kelime zenginligi
J.  Konu ve ciimle vurgusu
k. Biitiinliik
l.  Uygunluk (Kdksal ve Dag Pestil, 2012: 217)
Etkili bir konugmada yer almasi gereken unsurlardan duruma, yere ve
zamana en uygun olanlarin secilip dikkate alinmasi, dinleyicilerde olumlu bir etki

birakmanin baslica unsurlarindandir.

2.3.4. Yazma (Yazilh Anlatim)
Yazma, bir Onseziyi veya ¢ikarimi ifade etme siirecidir. Durumlar, olaylar,

kisiler, yerler ve zaman hedef kitlenin beklentilerine ne kadar yakin bir agidan
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kaleme alinirsa o denli basariya yaklasilmis olur. Bu acidan bakildiginda yazarin
konuya hakimiyeti kadar hitap ettigi kitlenin beklentilerini ve ozelliklerini de iyi
bilmesi gerekmektedir. insan1 yazma icin harekete gegiren ilk unsur, ihtiyactir. Bu
durum tiim yaz tiirleri i¢in gegerli olmakla birlikte konunun belirlenmesiyle de ¢ok
yakindan iligkilidir. Hangi tiirde ve hangi yontemle yazacagimiz konusunda yazma
ihtiyactmizin kaynagi yol gostericidir. Sonrasinda yazi igeriginin kurgulanmasi
oncelikle zihinde gergeklestirilen bir eylem olup konunun ana fikrinin ve destekleyici
yan fikirlerin belirlenmesiyle yazinin anlam sinirlan ¢izilir (Karadag ve Maden,

2013: 268-270).

Etkili bir yazma siirecinin temelini hedef dildeki sesleri iyi tanimak ve dil
bilgisel yapilar1 yerinde kullanmak olusturur. Dildeki sozciiklerin baglamda
bambaska anlamlar kazanabildikleri diisliniildiigiinde daha da dikkatli olmak
gerektigi bilinmektedir. Noktalama isaretlerinin dogru kullanimi ve yazim
kurallarinin da bilinmesi gerektigi géz 6niinde bulundurulursa en zorlu siire¢ oldugu

sOylenebilir.

Yazma Egitiminin Temel Kavramlari:

Soz Varlhigi

SR

Konu
Ana Diistince, Yan Diistince

Plan

& 0

Kelime
Ciimle

Paragraf

= 0 Th oo

Anlatim Tarzlar
Imla/Yazim

j.  Noktalama (Karadag ve Maden, 2013: 272-278).

~.

Yazma siirecinin sekillendirilmesinde farkli etkinliklere yer verilmesi
O0grenmenin kaliciligini etkilemektedir. Yazma caligmalarini siniflandirmak adina
farkli yaklasimlar benimsenmistir. Yazili anlatim siirecini farkli acilardan ele alan
yaklasimlar:

1. Bigimsel Yaklagim
2. lletisimsel Yaklagim
3. Yaratici Ifade Yaklagimi
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Stire¢ Yaklasimi

Yazmada Tiir Yaklasimi

Islevsel Yaklasim

Isbirlikli Yaklagim (Kiling ve Tok, 2012: 263-269).

N @ A

Yazma becerisinin gelismesi diger becerilere gore daha uzun bir siireye
yayilmaktadir. Bunun sebebi olarak doniitiin aninda verilememesi ve konusma

becerisinin aksine sinirli ifade imkanlarinin olmas1 gosterilebilir.

2.4 TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMi
Yabancilara Tiirkce Ogretimi iizerine yapilan caligmalar son zamanlarda

yogunluk kazanmis olsa da tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir.

“Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi, Kasgarli Mahmud’ un 1072-1074 yillar:
arasinda yazmig oldugu, Tiirkcede yer alan sozciiklerin Arapga olarak agiklandig iki
dilli bir sozliik 6rnegi olan Divanii Lugati’t-Tiirk ile baslamistir. Araplara Tiirkceyi
ogretmek amaciyla hazirlanan ve Tiirk sozliik¢iiliik tarihini baslatan Divanii Lugati’t-
Tiirk, Tiirklerin o doneme ait kiiltiirel ozellikleri hakkinda da bilgi vermekte ve
yabancilara Tiirkgenin ogretiminde dilin kiiltiir boyutundan da yararlanmaktadir.”

(Birol ve Ozbay, 2013: 4)

Dilin yabancilara nasil 6gretilmesi gerektigini gosteren, sozciikk 0gretimi
i¢cin bir sozliik 6rnegi olan ve dil ile kiiltiiriin verilmesinin 6nemini de vurgulayan
eser giinlimiizde planlanan 6gretim programlari i¢in bir yol haritasi ¢izmistir.

Kagsgarli Mahmud tarafindan Karahanlhlar doneminde kaleme alinan Divan-ii
Liigati’t Tiirk, alandaki ilk eser olarak kabul edilmektedir. Araplara Tiirkceyi
ogretmek ve Tiirk¢enin de Arapga kadar degerli bir dil oldugunu gdstermek amaciyla
yazilmis olan eserde dil o6gretiminde kullanilan yontem gilintimiizdeki dil 6gretim

anlayisina 11k tutmustur (Biiyiikikiz, 2013: 612).

Akytiz (2004: 37), Kasgarli Mahmud’ un uyguladig: dil 6gretim yontemini,
cok sayida verilen orneklerden hareketle kurala ulagsma; metinle 6gretimin Gnemini
vurgular nitelikte giinlik yasamdan, edebi eserlerden ve atasdzlerinden Ornekler
secme; dil ile birlikte kiiltiirii de 6gretme amaci tagima; ara ara genel tekrarlar ve
hatirlatmalarla Onceki Ogrenmelerin pekismesine imkan sunma olarak genel
hatlartyla 6zetlemektedir. Bu yontemleri uygulama asamasina getirinceye kadar
eserini iki yillik bir siirede ili¢ kez yazip begenmeyerek dordiincii denemede son

seklini veren yazar yazma konusunda da yol gosterici olmustur.



23

Bu agidan bakildiginda biiyiikk o6l¢iide Ogrenme ihtiyacina yOnelik

uygulamalar1 barindiran bir dil 6gretim yontemi dikkat ¢ekmektedir.

Koklii bir gegmise sahip olan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, egitim
imkanlarinin iyilestirilmesi, kalitenin artirilip diinya egitim 6gretim sahasinda genis

ve onemli bir yere sahip olmasiyla da son zamanlarda ilgiyi lizerine ¢ekmistir.

Kisileraras1 iletisimi saglayan en temel unsur olan dilin kullanimi, son
zamanlardaki gelismelere paralel olarak artan sosyal iligkilerle hayatin her alanina
yayilmustir. Farkli kanallar araciligiyla sozlii ya da yazili olarak kendini ifade etmek
ve sOylenenlerle yazilanlar1 dogru anlamlandirip yorumlamak dile hakkiyla hakim
olmakla miimkiindiir. iletisimin ve etkilesimin farkli sebeplerden dolay
kiiresellesmesi ile kendi dilimiz disinda yeni dilleri 6grenmemiz de ¢agimizin dnemli
ihtiyaclarindan olmustur. Son zamanlarda iilkemizin uluslararas1 alanda izledigi
egitim politikas1 da yabanci uyruklu 6grencilerin iilkemizde egitim gérmesine imkan
saglamaktadir. Dogal olarak {ilkemize gelen 6grenciler 6ncelikle sosyal hayatlarinda
bulunduklar1 ortama uyum saglamak ve sonrasinda da egitimlerini rahatca
tamamlamak i¢in dilimizi 6grenmektedirler. Artan ilgiyle beraber Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak Ogreten kurumlar ve ¢alismalarda dikkate deger bir artis goériilmektedir

(Biiyiikikiz, 2013: 611).

Yiikselen ilgi grafigi dogrultusunda, 6gretme konusunda yetkin konumda
olmak, oncelik olmalidir. Uluslararasi diizeyde dil 6gretim kurumlarmin agilmasini,
kaynak ve yardimci yayinlarin yapilmasini, alanda yetkin 6greticilerin yetistirilmesi
icin programlarin olusturulmasimi ve diinyada kabul goren dil 6gretim yaklagimi

cercevesinde planlama yapilmasini gerektirmektedir.

Demircan (1988)’a gore, Avrupalilarin Tiirkgeyi yabancit dil olarak
O0grenmesi, Avrupa iilkelerinin Osmanli Devleti ile siyasi ve ticari iliski iginde
bulunmalar iizerine tiniversitelerde Tirkoloji boliimlerinin agilmasiyla baglamistir.
Fakat bu iiniversitelerin Tiirkoloji boliimleri daha ¢ok tarihsel ve kiiltiirel calismalara
yogunlagmis ve Tirkcenin bugiinkii yapisinin ¢agdas dilbilimsel kuramlar
cergevesinde inceleme g¢alismalarinda yeterli olmadiklar1 goriilmiistiir. Tiirkgenin
yapis1 yabanct dil olarak ogretilmesinde gerekli altyapiyr saglayacak diizeyde ele
almamamistir. Yabancit dil olarak Tiirkce Ogretiminin akademik uzmanlik

gerektirdigi diisiincesiyle Ankara Universitesinin &nciiliigiinde 1984 yilinda ilk
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Tiirkce Ogretim Merkezi (TOMER) kuruldu. Sonraki yillarda Gazi Universitesi
Tiirkce Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezi, Ege Universitesi Tiirk Diinyasi
Arastirmalar1 Enstitiisii ve Istanbul Universitesi Dil Merkezi Baskanlig1 kuruldu. Son
zamanlarda Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi alaninda lisansiistii diizeyde
egitim veren programlarla bu konudaki gereksinim giderilmeye c¢alisiimaktadir.
Tiirkgceyi yabanci dil olarak Ogretecek donanima sahip Ogretmen ihtiyacin
karsilamak i¢in sadece lisansiistii diizeyde degil egitim fakiiltelerinde lisans
diizeyinde de programlarin ag¢ilmasi dilimizin yabanci dil olarak Ogretiminin

kalitesini iist diizeylere tasiyacaktir.

Alan bilgisine sahip Ogreticilerin {stlendikleri toplumsal ve kiiltiirel
sorumlulugun farkinda olarak buna uygun davranmalari gerekmektedir. Ogrenme
siirecinin olumlu ya da olumsuz islemesi biiyiik Olgiide bu durumla iliskilidir.
Tiirkgenin dgretilmesinin yani sira 6grenenin 6zerk donemde yoneldigi akademik
Tiirkce i¢in farkli uzmanlik alanlarinda da 6greticilerin yetistirilmesi gerekmektedir.
Akademik Tiirkge ihtiyaci, siirecin basindan beri varligin1 koruyarak siirdiirmeye

devam etmektedir.

Yazilma amaci olarak Divan-ii Liigati’t Tiirk’ten farkli olsalar da tarih
boyunca Tiirk dilinin zenginligini giin yiizline ¢ikaran bir¢ok kitap ve sozliik kaleme
almmustir: Muhdkemetii’l Lugateyn, Codex Cumanicus, Kitabii’l-Idrdk li-Lisani’l-
Etrak, Kitdb-1 Mecmii-1 Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali, Et-Tuhfetii’z
Zekiyyefi’l Liigati’t Tiirkiyye, Biilgatii’l Miistak fi Lugati’t-Tiirk ve’l Kif¢ak, El-
Kavaninii'l-Kiilliye li-Zabti’l-Liigati’t Tiirkiyye, Ed-Diirretii’l Mudiyyefi’l-Liigati’t
Tiirkiyye... (Blyiikikiz, 2013: 613).

Kiiresel alanda basarili ve s6z sahibi olabilmek dilini 1yi bilmek, basarili bir
sekilde tanitmak ve dogru Ogretmekten ge¢mektedir. Bu da dile gereken Onemi

vermekle mumkiindir.

2.4.1.Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde ilkeler

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin temelini olusturan ve uygulamalarin
dayandirildig: bilimsel ilkeler vardir. Ogrenme siirecinin anlamli bir sekilde islemesi
icin s6z konusu ilkeler dogrultusunda planlamanin yapilmasi ve dngoriilen sonuglara

en list diizeyde ulagilmasi amaglanmalidir.
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Barin (2004), dil 6gretiminin dayandirilmast gereken ilkeleri iki ana baglik
altinda toplamistir. Temel ilkeleri, dil 6gretiminin planlanmasi, dort temel dil
becerisine yonelik calisma, bilinenden bilinmeyene/basitten karmasiga/somuttan
soyuta, bir defada tek yap1 sunma, aktarilan bilgi ve verilen O6rneklerin gercek
yagsamla uyumu, 0grenenin aktif rol almasi, bireysel farkliliklar, birden fazla duyuyu
ise kogsma olarak belirlenmistir. Genel ilkeleri ise, kullanilan/yasayan dilin
Ogretilmesi, telaffuza dikkat edilmesi, bilinenlerden yeni yapilar iiretme, 6grenileni
uygulama imkani, esit s6z hakki taninmasi, yazili ve sozlii ifade etme olanagi, dil ile
kiiltiir 6gretimi, bireysel oldugu kadar grup calismalarina da yer verilmesi, yanlisin

anlik diizeltimi ve yontem olarak belirlemistir.

2.4.2.Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni, Amaci, Hedefleri ve Kullanim
Alanlan
Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (The Common European Framework

of Reference for Languages) Avrupa Konseyi tarafindan Avrupa iilkelerindeki dil
Ogretim programlarinin, miifredat kurallarinin, sinavlarin ve ders kitaplarinin ortak

bir temelde gelistirilmesi i¢in hazirlanmis rehber niteliginde bir ¢alismadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenler tarafindan hedef dilin iletisim siirecinde
etkili kullanilabilmesi i¢in hangi bilgi ve yeteneklerin gelistirilmesi gerektigi
AODC’de kapsaml bir sekilde aciklanmaktadir. AODC, dillerin sekillendigi kiiltiir
baglamini icermektedir. Basvuru metni, yabanci dil Ogrenenlerinin &grenme
siirecinde kat edecegi ilerlemenin ve Ogrenmenin tim evrelerinin yasam boyu
ogrenme anlayisiyla Olgiilmesini  saglayan dil yeterlilik diizeylerini de
tanimlamaktadir. Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni; hedef, icerik ve yontemler
arasinda farkindalik olusturarak ders igerigi ve 6zelliklerinin agikligini saglayacak,
bunun sonucunda da modern dil 6gretimi alaninda uluslararasi diizeyde esgiidiimii
artiracaktir. Bu nesnel olgiitler dil yeterliligini tanimlamada kullanilacak ve farkli
ogrenim ortamlarmin etkilesimine zemin hazirlayacaktir (Birol ve Ozbay (Ed.),

2013: 9-10).

Tiim bu bilgiler 15181inda 6gretme 6grenme siireclerinin planlanmasi da yeni
bir soluk kazanmistir. Avrupa diizeyinde belirlenen c¢erceve dogrultusunda
caligmalarin yapilmasit ve siliregte amaca ulagmanin st diizeyde gerceklesmesi

basaril1 bir yol izlendiginin gostergesi olacaktir.
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2.4.2.1. Avrupa Konseyi Yabanci Dil Ortak Basvuru Metninin Amaci ve Hedefleri

“Basvuru metninin genel amaci, konseye iiye iilkeler arasinda genis kapsaml bir birlik
saglamak ve bu amaci gerceklestirmek icin kiiltiirel alanda ortak etkinlikler
uygulamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda konsey modern diller alaninda ii¢ temel ilke
benimsemistir. Konseyin belirledigi ilkeler sunlardir:

1. Avrupa’daki farkh dil ve kiiltiir ¢esitliligi zengin bir mirastir, bu zenginligin korunup
gelistirilmesi gerekir. Bu dil ve kiiltiir ¢esitliligi ortak bir kaynaktir ve bu cesitliligin
iletisim kurmada bir engel olmaktan ¢ikarihp karsilikli zenginlesme ve anlayis haline
doniistiiriilmesi igin egitim alaminda biiyiik ¢aba gereklidir.

2.  Avrupa’da hareketliligi artirmak, karsilikly anlayisi ve is birligini tegvik etmek, on yargi
ve ayrimciligin tistesinden gelmek igin farkli ana diline sahip Avrupalilar arasinda
iletisim ve etkilesimin kolaylastiriimasi gerekmektedir. Bu, ancak modern Avrupa dilleri
hakkinda daha iyi bilgiye sahip olmakla miimkiin olacaktir.

3. Uye iilkeler, modern dil 6grenme ve 6gretme alamndaki ulusal politikalar: benimseyip
gelistiverek,  siirekli is birligi icinde bulunarak, politikalarinin koordinasyonu icin
gerekli  diizenlemeleri yaparak Avrupa diizeyinde daha biiyiik bir yakinlagma
saglayacaktir” (CEF, 2001: 2).

Konsey, bu ilkeler dogrultusunda iiye iilke hiikiimetlerinden asagidaki
hedefleri ger¢eklestirmelerini istemistir:

e Modern dil Ogretiminde oOgretme ve degerlendirme yoOntemlerinin
gelistirilmesi adima kamusal kurumlarin ya da sivil toplum kuruluslarinin
ulusal ve uluslararasi is birligini artirmak,

e Etkili bir Avrupa sistemi kurularak dilin 6grenme, Ogretme, arastirma
boyutlarin1 tiim yonleriyle kapsayan ve bilgi teknolojilerinden tam olarak
yararlanan bir bilgi aktariminin saglanmasi i¢in gereken adimlari atmak
(CEF, 2001: 2).

Avrupa ortak basvuru metni, ¢ok amacl, esnek, gelistirilmeye acik, dinamik,
herkes tarafindan rahatga anlasilabilir ve kullanilabilir, dogmatik olmayan 6zelliklere
sahiptir (CEF, 2001: 7-8).

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda dil 6gretiminde Avrupa’nin genelinde
izlenmesi gereken harita ve genel Olgiitler 6gretim programlarmin uluslararasi

diizeyde planlanip kabul goren sonuglarin elde edilmesi amaglanmaktadir.

2.4.2.2. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin Kullanim Alanlart
Diller i¢cin Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan ortak bagvuru metni ¢ok farkli
alanlarda kullanilabilen islevsel bir yapiya sahiptir. Dil 6grenme programlarinin

planlanmasindan  sertifikalarin ~ diizenlenme  Olgiitlerine;  bireysel  dgrenmenin
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planlanmasindan 6grenme programlart ve sertifika esaslarina kadar her konuda genel bir

aciklama yapilmis ve dil 6gretimi belirli standartlara baglanmistir.

Tablo 2.2. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin Kullamim Alanlar:

Dil  Ogrenme Dil Kendi Kendine Ogrenme Programlar
Programlarinin  Sertifikalarimin ~ Ogrenmenin ve Sertifika Esaslari
Planlanmasi Planlanmasi Planlanmas

Dil ogrenme Dil sertifikalar1 Dili Dili  6grenenler ig¢in
programlari, hazirlanirken, ogrenenlerinin O0grenme programlart ve
edinilen bilgi ve smavlarin kendi kendilerini sertifikalarin  evrensel,
o0grenme iceriklerine, degerlendirebil- modiiler, agirhikli ve
yasantilariyla; degerlendirme melerine yardimer kismi  olmak  iizere
ilkdgretim, orta Olgiitlerine, olmak adina hazirlanmast  gerektigi
Ogretim ve ileri olumsuzlardan hazirlanacak olan diisiiniilmektedir.

diizey 0Ogrenme ¢ok olumlu 06grenme Evrensel: 6grenciyi dil
siirecini dikkate Ozelliklerin g6z planlamasinin; ve iletisim yeterliliginin
alan ontlinde ogrencinin tim boyutlarinda yetkin
varsayimlara, bulundurulmasi-  buglinkii bilgisine kilmak.

hedeflere ve na dikkat dair farkindaligini  Modiiler: ogrencinin
icerige gbre edilmelidir. artiracak,  kendi yeterliligini belli bir
planlanmalidir. kendine uygun ve amag¢ dogrultusunda dar

degerli  amaclar
olusturmasina
zemin
hazirlayacak,
uygun
materyallerin
se¢ciminin yant
sira Ogrenenin 0z
degerlendirmesini
de kapsayacak
sekilde olmasina
dikkat edilmelidir.

bir alanda iyilestirmek.

Agirlikli: O0grenmeyi
belli boyutlarda
vurgulayarak bilgi ve
becerilerin belli

alanlarinda daha yiiksek
diizeylere ulastiracak bir
‘profil’ ¢izmek.

Kismi:  sadece bazi
uygulamalar ve beceriler
igin sorumluluk
gelistirmek ve
digerlerini geri planda
degerlendirmek  (CEF,
2001: 6).

2.4.3.0rtak Dil Diizeyleri
Avrupa Ortak Basvuru Metninde dil seviyeleri Temel, Orta ve Ileri olmak

lizere ii¢ diizeyde ele alinmaktadir. Iceriklerine, kazanimlarina, uygulamalarina ve

beklenen yeterlilik derecesine gore her diizey kendi i¢inde de ikiser bdoliime

ayrilmaktadir.
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Temel Diizey Orta Diizey Tleri Diizey
» Al Baslangi¢ * B1 Esik (Threshold) * C1 Yeterlilik
(Breakthrough) (Effective Operational
* B2 Orta (Vantage) Proficiency)
* A2 Temel (Waystage)
* C2 Yetkin (Mastery)

Sekil 2.2. Ortak dil diizeyleri (CEF, 2001)

Yukarida yer alan siniflama programin genel hatlariyla sinirlarini belirlese
de icerigin iilkelere gore farklilik gdsterecek esneklige sahip olmasi gerektigi goz
ontinde bulundurulmalidir.

Belirtilen diizeyler dil 6grenen bireyin dil 6grenme planinin hangi
evresinde oldugunu ve hedef yetkinlige ulasmak icin daha fazla neler yapmasi

gerektigini gosteren bir dil haritasi olarak nitelendirilebilir.

2.4.4. Avrupa Dil Dosyasi

1990’11 yillarda Isvigre’de diizenlenmis olup Avrupa Konseyi iiyesi iilkelerde
(Almanya, Andorra, Arnavutluk, Azerbaycan, Belgika, Bosna-Hersek, Bulgaristan,
Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Ermenistan, Estonya, Finlandiya, Fransa, GKRY,
Ghircistan, Hirvatistan, Hollanda, fngiltere, Irlanda, fspanya, Isvecg, Isvicre, ftalya,
Izlanda, Karadag, Letonya, Liechtenstein, Litvanya, Liiksemburg, Macaristan,
Makedonya, Malta, Moldova, Monako, Norveg, Polonya, Portekiz, Romanya, Rusya,
San Marino, Swbistan, Slovakya, Slovenya, Tiirkiye, Ukrayna, Yunanistan)

gelistirilen dil dosyalarinin 6rnek uygulamalar1 yapilmistir.

Pilot uygulamalar sonucunda tespit edilen eksiklikler giderilerek 2001°de son
sekli verilen dosyalar Avrupa’da uygulamaya konmustur. Amaci, kiltiirel kimlik
bilinci olusturarak kisiler arasi iletisimi giiglendirmek olan dil dosyalar1 sayesinde
tiim dil diizeylerinde dil 6grenenler i¢in kiiltiirler aras1 deneyimler edinme konusunda

izlenecek ortak bir yol haritasi ¢izilmistir.
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Dil Becerileri Profili

DIL GECMISI

Dil Ogrenim Oykiisii

Dil Ogrenim Siirecini
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DOSYA

Dil Ogrenimi ve Degerlendirme
Kiiltiirler Arasi
Deneyimler ] o
Dil ve Kiiltiirler Arasi
Deneyimler
Sertifika ve Diploma
Kayrtlar Kisisel Dil Basarilar

Sekil 2.3. Diller i¢in ortak bagvuru metni boliimleri ve igerikleri (CEF, 2001)

Yukarida verilen sema, Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni kapsaminda
yer alan boliimleri ve boliim igeriklerini gostermektedir. Dil pasaportu, hedef dilin
hangi diizeyde bilindigi, 6grenilen dilin kiiltiiriine ait ritiiellere katilimlar sonucu
edinilen yasantilar1 ve siire¢ sonunda hak kazanilan sertifika/diploma kayitlarim
yansitmaktadir. Dil ge¢misi, Ogrencinin dil 6grenmeye ihtiya¢ duyma siirecini
betimleyen ve bu siireci degerlendirmesinin yaninda kisisel dil basarilarin1 da igeren
boliimdiir. Dosyada ise, 6grencinin hedef dille ilgili hazirladig1 projeler, yaptigi

etkinlikler ve dil 6grenme siirecine ait belgeler bulunmaktadir.

2.4.5.Dil Becerilerine Gore Dil Diizeyleri

Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde ve dil dosyasinda dil becerileri
dinleme-anlama, okuma-anlama, karsilikli konusma, sézlii anlatim ve yazili anlatim
olmak tizere bes temel alanda ele alinmaktadir. Dil diizeylerine gore 6grenciden

beklenen yeterlilikler asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 2.3. Avrupa Ortak Dil Cer¢evesine Gore Genel Dil Diizeyleri

TEMEL DiL KULLANICISI

Al

Giinliik hayata dair gereksinimlerini somut
bir dille ifade edebilir. Temel diizeyde
cimleler kurabilir ve aym diizeydeki
climleleri anlayabilir. Kisisel bilgiler igeren
konusmalar1 yapabilir ve anlayabilir. Yavas
konusuldugu takdirde iletisim kurabilir.

A2

Sik kullanilan ifadeleri ve dogrudan dile
getirilen tlimceleri kolaylikla anlayabilir.
Basit ve olagan konular iizerine iletisimde
bulunabilir. Kisa ifadelerle kendi, nereden
geldigi, egitimi, yakin c¢evresi ve
ihtiyaglar1 hakkinda konusabilir.

BAGIMSIZ DiL KULLANICISI

B1

Olgiinlii dil net bir bigimde kullamldiginda
alistlmis  konular hakkinda belli bash
noktalar1 anlayabilir. ilgi alanlarmi ve
olagan durumlar1 anlatan basit metinler
yazabilir ve yolculuk sirasinda karsilastigi
kiigiik sorunlar1 ¢ozebilir. Deneyimlerini
anlatabilecegi ve hayallerini aktarabilecegi;
planlarin1  gerekgeleriyle aciklayabilecegi

B2

Soyut ve somut konularda, kendi alaninda
kaleme alinmis karmagsik tartigmalari
anlayabilir. Hedef dili ana dil olarak
kullananlarin  konusmalarina akict ve
zorluk ¢cekmeyecek bir sekilde katilabilir.
Genis ¢apli konularda kendi diisiincesini
ve olaya bakis acisini net bir bicimde ifade
edebilir. Gilincel bir konuyu ya da sorunu

basit metinler yazabilir. irdeleyip olumlu olumsuz yonleriyle
degerlendirebilir.
YETKIN DIL KULLANICISI
C1 C2
Yogun igerige sahip uzun metinleri Yazili ve sozli her kaynaktan aldigi
kavrayabilir ve mantiksal bagmtilart bilgileri dogru bir sekilde
anlayabilir. Hatirlayamadigi bir kelimeye anlamlandirabilir.  Bilimsel = metinleri

takilmadan yerine bagka bir ifade bularak
konusmasina dogaglama devam edebilir.
Yasamin her alaninda (sosyal yasam,
yiiksekogrenim, aile, arkadas ortami)
kendini etkili bir sekilde ifade edebilir.

Ozetleyebilir, gerekcelerini agiklar ve ne
kadar karmasik bir durumda olursa olsun
kendini agik¢a ifade edip ayrintilarin
farkina varabilir.

Common European Framework of Reference for Languages:

2.5. ILGILi ARASTIRMALAR

Learning, Teaching, Assessment, 2002: 24.

Bu boliimde, arastirma konusunun kuramsal gercevesini ¢izmek amaciyla

Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimi ve etkinlik tasarimi konular1 {izerinde

yogunlasilan ilgili calismalara yer verilmistir.
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Temel dil becerilerini gelistirmek amaciyla etkinlik ve alistirma kavramlarini

konu edinen c¢alismalar:

Zengin (1995), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Alistirmalar” adli
caligmada, alistirma unsurunun On planda tutuldugu, yabanci dil &gretim
yontemlerinin amag ve ilkelerine yer vermistir. Uygulama 6rneklerinin de bulundugu
arastirma alistirma asamalarin1 basamaklar seklinde ele almistir. Algilayict ve
tiretimsel olarak siniflandirilan kazanimlara uygun goriilen alistirmalarla, anlama

siirecinden sonra anlatma yetisi de kazandirmak amacglanmustir.

“Oyunlarla Dil Ogretimi”, dilin oyunlar araciligiyla Ogretilmesi iizerine
tasarlanmis bir kitaptir. Kitapta, oyunlarin “Farkina Varmadan Ogrenme” (Self
Directed Learning) bi¢imini destekledigi savunulmaktadir. Bir deneyimleme siireci
olarak dil gelisimine, dilin ¢esitli durumlarda ve bigimlerde kullanilmasina olanak
saglayan 50 tane oyuna yer verilmistir. Izgéren (1999), hazirlanan oyunlarm tiim

dillerin 6gretiminde kullanilabilecek nitelikte oldugunu belirtmektedir.

Aytas (2008), “Tiirkge Ogretiminde Tematik Yaratict Drama Etkinlik ve
Uygulamalar1” adli kitapla yaratict dramanin Tirk¢e derslerinde kullanilma
yontemlerini  belirleyerek, Ornek uygulamalarla somutlagtirilmasini; Tiirkge
Ogretmenlerinin yani sira yaratict drama uygulayicilarinin neyi, ni¢in ve nasil

yapacaklarina cevap vermeyi amaclamaktadir.

Kiiciikler (2010),“Tiirkcenin Yabanct Dil Olarak Ogretimine Yonelik,
Sanatsal Uyaranlarla Yapilandirilmis Etkinlikler Uzerine Bir Model Onerisi” adli
caligmasiyla, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde Diller Igin Avrupa Ortak
Bagvuru Metninin tanimladig1 6grenme diizeyleri ve dil yeterlilik Olgiitlerini temel
almistir. Dilsel becerilerin kazandirilmasina odakli, sanatsal uyaranlarla (resim,
karikatiir, miizik ve film) yapilandirilmis etkinlikler {izerine bir model Onerisi
olusturmay1 amaglamistir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde tanimlanmus
B1 ve B2 diizeyleriyle sinirlandirilan bu c¢aligma Tiirk¢enin yabanci dil olarak
yetigkinlere 6gretimi kapsaminda ele alinmistir.

Kilig (2012), tarafindan yapilan “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Egitici
Oyunlarla Dil Becerilerinin Gelistirilmesi” adli arastirmada betimsel arastirma
modeli kullanilarak Tiirkce Ogrenen yabancilarin temel seviyede (A1-A2) dil

becerilerini kolay, kalic1 ve eglenceli olarak gelistirmede kullanilabilecek egitici



32

oyun Ornekleri sunulmustur. Calismada dil becerilerine yonelik temel seviyede

egitici oyun drnekleri bulunmaktadir.

[ltar (2014) tarafindan yapilan “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Arapga-
Tirkgce Ortak Kelimeler Yardimiyla Etkinlik Gelistirme ve Uygulama” adh
calismanin amaci, Arap cografyasindaki yabancilara Tiirk¢ce Ogretirken Arapga-
Tiirkce ortak kelimelere dayali etkinliklerin 6grencilerin basarisini nasil etkiledigini
belirlemektir. 72 saatlik ders sonucunda bagimsiz degisken grubu ile bagiml
degisken grubu arasindaki farkin tespiti Yunus Emre Enstitiisii tarafindan 6zenle

hazirlanmis kur ve sertifika sinavlar ile belirlenmistir.

Yilmaz ve Ertiirk Senden (2014) tarafindan hazirlanan “Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretiminde Kalip Sézlerin Etkinliklerle Ogretimi” isimli arastirmada
pandomima, film ve resimlere, buna bagl olarak da ¢esitli etkinlik Onerilerine yer
verilmistir. Bu etkinlikler araciligiyla Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci
Ogrencilerin hem Tiirkce dil gelisimlerine hem de kiiltiir aktarimlarina katki

saglamak amaglanmigtir.

Temel dil becerilerinden okuma, yazma ve dinleme alanlarin1 konu edinen

caligmalar:

Yilmaz (2004)’mn yaptigi “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Alistirmalar” adli ¢alismada gorev odakli dil 6gretimi iizerinde durulmus, okuma
becerileri ve bunlarin gelistirilebilmesi i¢in kullanilabilecek etkinliklere yer
verilmistir. Anlatilanlar dogrultusunda gorev odakli bir okuma gereci hazirlamak i¢in

yapilmas1 gereken islemleri konu alan bir model sunulmustur.

Tok (2012), “Tiirkgenin Yabanci1 Dil Olarak Ogretiminde Akademik Yazma
Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Uygulamali Bir Calisma” adli ¢alismasinda
yabanci uyruklu Ogrencilerin akademik yazma becerilerinin gelistirilmesini
amaclamistir. Akademik deneme tiirlinde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek
amaciyla kazanimlar tespit edilmis, bunlara bagl olarak etkinlikler gelistirilmistir.
Uygulanan etkinlikler 6grencilerin yazili anlatimlarinda bir yandan niteligi arttirirken

diger yandan yazma becerilerine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

Saribas (2014), “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metnine Gore
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde A1-A2-B1-B2 Seviyesinde Okuma Etkinlikleri ve
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Ornekleri” adli calismasiyla, alanindaki eksiklikler dogrultusunda, etkinlikler
aracilifryla materyal olusturmayr amaclamistir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cer¢eve Metni incelenerek Al, A2, B1, B2 seviyelerinde okuma/anlama alanina

yonelik kazanimlar belirlenmis ve bu kazanimlara yonelik etkinlikler hazirlanmistir.

Biilbiil (2015), tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Okudugunu Anlama Becerisinin Kavram Haritas1 Araciligiyla Gelistirilmesi: Bir
Eylem Arastirmasi” adli aragtirmada kavram haritalama tekniginin uygulanma
siirecini ortaya koymak i¢in eylem arastirmasi diizenlenmistir. Arastirmada
okudugunu anlama stratejilerinden tahmin etme, soru iiretme ve Ozetlemenin

ogretimi kavram haritalar1 yardimiyla yapilmistir.

Yilmaz ve Diril (2015) tarafindan hazirlanan “Filmlerle Yabancilara Tiirk¢e
Ogretimi: Beyaz Melek Film Ornegi” adli ¢alismada &zgiin etkinliklere yer
verilmigtir. Tirk kiiltiiriinden ¢okga 0ge icerdigi, dili sade ve anlasilir oldugu igin
secilen Beyaz Melek filmi ile Tiirkce 6grenen B1 seviyedeki yabancilarin, temel dil
becerilerini gelistirmelerine katki saglamak amaglanmistir. Etkinlikler, film Oncesi,

film siiresince ve film sonrasi olarak diizenlenmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e oOgrenenlere dil bilgisi yapilarimi Ogretmek

amactyla yapilan arastirmalar:

Camkiran (2007), tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler
Icin Simdiki Zamanin Metinlerle Ogretimi” adli arastirmada, dersin sunumu
sirasinda 6gretmene yon gosterecek ders notlarina ve metinlere; ayrica verilen yapiy1
pekistirmeye katkida bulunacak farkli seviyelerdeki etkinliklere yer verilmistir. Ug
ayr1 baglamda kullanilabilen simdiki zaman yapisinin islevlerinin dgretimi i¢in ayri

ayr1 materyaller gelistirilmistir.

Unliicémert (2010)’in hazirladigi “-Mis Bigim Biriminin Farkli Islevlerinin
Biling Uyandirma Teknikleriyle Ogretimine Y&nelik Malzeme Olusturma” adh
calismada bi¢imbirime yOnelik hazirlanan malzemelerde bi¢cim, anlam ve kullanim
ticliisii gbz Oniinde tutulmustur. Malzemeler bilgisayar ortaminda kullanilabilecek
nitelikte hazirlanmis, c¢esitli etkinlik ve g¢alismalarla desteklenmistir. Tezin son
kismina eklenmis olan etkinlik havuzu ile de 6gretmene degisik uygulama olanaklari

sunmasi acisindan yardimei olabilecegi diisiintilmiistiir.
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Memis (2014) tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler
Icin Zarflarin Ogretimine Yonelik Materyal Gelistirme” adli ¢alismada, Avrupa
Dilleri Ortak Cerceve Programi'nda belirtilen B1 diizeyine uygun sekilde zarflarin
Ogretimine yonelik bilgisayar destekli 6gretim materyali hazirlanmistir. Zarflarla
ilgili bilgiler boliimlere ayrilmis; tablolara, 6gretim gorsellerine ve animasyonlara

yer verilerek her boliimiin sonuna alistirmalar eklenmistir.

Yilmaz (2014) tarafindan yapilan “Goriilen Ge¢mis Zamanin Etkinliklerle
Yabancilara Ogretimi” adli ¢alismada dil bilgisinin &rneklerle verilmesi gerektigi
vurgulanmig, farkli uygulamalarin bulundugu etkinliklerin gorsel materyallerle
desteklenmesi gerektigi belirtilmistir. Bu amaca yonelik hazirlanan c¢alismada
ogrenci merkezli ve aktif bir 6gretim metodu olan oyunla dil 6gretimi uygulanmaya

calisiimistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlere sozciik 6gretimi amaciyla yapilan

calismalar:

Dervigogullart (2008), tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretilen Siniflarda Oyunlarla Sézciik Ogretimi” adli galismada, nitel arastirma
kapsaminda aktif 0grenme yaklagimi ve aktif 0grenme tekniklerinden biri olan
oyunlarla 6gretim incelenmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi yapilan
simiflarda uygulanmak {izere sozciik oyunlarina yer verilmistir. Bu arastirmanin
sonuglari, oyun yoluyla sozciik 6gretiminin geleneksel 6gretimden daha etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde edebi tiirde yazilmis eserleri konu alan

ve edebi eserler olusturulmasini amacglayan arastirmalar:

Ozdemir (2010), Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde halk
hikayelerinden yararlanilabilir mi? sorusuna yanit aradigi “Yabanci Dil Olarak
Tiirkcenin Ogretiminde Halk Hikayelerinden Yararlanma” adli calismasinda halk
hikayelerinin egitsel amaglara ulagsmay1 saglayabilmesi i¢in -diger biitiin yazinsal
tiirler gibi- basitlestirilmis metin haline getirilmesi gerektigi sonucuna varmistir. Bu
nedenle Tahir ile Ziihre metni basitlestirildikten sonra gorsel olarak da sunulabilmesi

icin resmedilmistir. Metnin giris boliimii dinleme metni; ana olaylar boliimii ise
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okuma metni olarak kullanilmistir. Ornekler ders saati siireleri dikkate alinarak

hazirlanmamisg olup 6neri niteligindedir.

Seckin Polat ve Dilidiizgiin (2015) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretiminde Siir Etkinliklerinin Kiiltiirel Islevi” adli calismanin amaci,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiir aktarimi baglaminda yazinsal metin
tiri olarak siir c¢aligmalarim1 degerlendirmek ve siir odakli etkinlik Onerileri

sunmaktir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretiminde deyimlerin ve kalip sozlerin

Ogretimini amaglayan ¢aligmalar:

Salvarli’nin 2010°da yaptig1 “Tiirkge Deyim Ogretimi I¢in Metin Hazirlama”
adli calismanin amaci Tirk dilindeki deyimlere dikkati ¢cekmek, yerli ve yabanci
ogrencilere Tiitkce Ogretiminde kullanilan dilbilgisi kitaplarina deyimlerin
eklenmesinin Onerilmesidir. Deyimlerle ilgili metinler yazilmistir. Deyimlerin
kiiltiirel ogelere yer verilerek anlatilmasinin ve Ogrencilere Ornek climleler

verilmesinin deyim 6gretimini kolaylastiracagi savunulmaktadir.

Ozdemir (2014), tarafindan yapilan “Deyimlerin Yabancilara Ogretiminde
Mnemonik Teknikler ile Ogretim Etkinligi Onerisi” adli ¢alisma, Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak dgrenenlere Gorsel Mnemonik Teknigine dayali figiiratif dil
kodlama yontemiyle deyim Ogretimini amag¢ edinerek bir Ogretme etkinligi
Onerisi sunmustur. Arastirmanin temel sorusu, “‘Gorsel Mnemonik Teknik’
kullanilarak yapilan deyim 6gretim etkinligi, deyimlerin kazanilmasinda anlaml:

bir fark yaratmakta midir?”dur.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Bu béliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama yontemi ve

verilerin analizi yer almaktadir.

3.1.ARASTIRMANIN MODELI
Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretilmesinde etkinlik tasarimi amaglanan
calismada betimsel arastirma modeli kullanilmistir. Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve
metinde yer alan yeterlik tanimlarinin yani sira tanimlardan hareketle alan uzmani
gbzetiminde hazirlanan kazanimlar ve 6grenme alanlar1 dikkate alinmistir. Yabanci
dil  olarak  Tiitkce  Ogrenenler i¢in  Al1-A2-B1-B2-C1  diizeylerinde
Dinleme/Okuma/Konusma/Yazma beceri alanlarini gelistirmeye yonelik etkinlikler

tasarlanmistir.

Yasant1 ortamlarinin olusturulmasiyla yiiriitiilmesi amaglanan 6grenme siireci
Ogrencilerin ihtiyaclari, bireysel farkliliklari, yas diizeyleri ve hazirbulunusluklari

dikkate alinmistir.

3.2.ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Calismanin evreni, ders ici etkinliklerken; orneklemini, Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen yabanci 6grenciler i¢in Temel Diizey (A1/A2), Orta Diizey (B1/B2),
Ileri Diizey (C1) diizeylerinde; Dinleme Anlama, Okuma Anlama, Yazma-Yazili
Anlatim, Konugma-SézIlii Anlatim beceri alanlar1 ve diizeylere uygun etkinlikler

olusturmaktadir.

3.3.VERI TOPLAMA YONTEMI
Arastirmanin verileri; bu konuda yapilmis akademik c¢alismalardan, yabanci

kaynaklardan, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimiyle ilgili kitaplardan,



37

makalelerden, tezlerden ve elektronik ortamdan elde edilmis bilgilerden

olugmaktadir. Konuyla ilgili olarak literatiir taramasi teknigi kullanilmistir.

Diizeylere uygun dil becerilerini gelistirmek amaciyla Avrupa Ortak Basvuru
Metnine dayali her dil diizeyi ve dil becerileri ayr1 ayr1 degerlendirilmis olup her
diizey i¢in 4; her beceri i¢in ise birer tane olmak iizere toplamda 20 etkinlik
tasarlanmigtir. Tasarlanan etkinlikler, Nunan (2001: 135-136)’dan uyarlanan
“Etkinlik Degerlendirme Kontrol Listesi” kapsaminda yer alan 26 madde
dogrultusunda incelenmistir. Etkinlikleri degerlendirme siirecinde Gaziantep
Universitesi TOMER’de yabancilara Tiirkge 6greten ve alanda en az bir y1l 6gretme
deneyimine sahip 10 uzman ile goriisiilmiistiir. Alinan doniitler dogrultusunda
etkinliklerde gerekli diizenlemeler yapilmis olmakla birlikte etkinliklerin son

hallerine ¢alismanin bulgular kisminda yer verilmistir.

3.4.VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada, etkinliklerin tasarim siirecinde alan yazinda kaleme alinmis olan
sesli ve goriintiilii calismalar dokiiman inceleme yoluyla degerlendirilip veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Etkinliklerin tasarim silirecinin ardindan alanda uzman
kisilerle goriisiilmiis ve her bir etkinlik i¢in “etkinlik degerlendirme formu” (bkz. EK
1) araciligiyla goriislerini bildirmeleri istenmistir. Alan uzmanlarinin doniitleri her
etkinligin sonunda yer alan grafiklerde gosterilmistir. Yazili anlatim becerilerinin
degerlendirilmesi siireci i¢in kullanilabilecek “yazili anlatim degerlendirme formu”

(bkz. EK 2) ekte verilmistir.

3.5.VERILERIN ANALIZi

Elde edilen veriler calismanin kapsamina uygun olarak siniflandirilmis olup
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konmustur. Caligmanin amacina yonelik olanlardan
hareketle bulgular elde edilmis ve 6gretme 6grenme siirecini olumlu etkileyecegi

diisiiniilerek tasarlanmis etkinlikler uzman goriisler dogrultusunda diizenlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. DUZEYE UYGUN ETKINLIKLERIN TASARIM SURECI
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi son zamanlarda ilgi ¢ceken ve giincel
bir alan haline gelmistir. Egitim 6gretim alaninda diinyadaki gelismeleri yakindan

takip etmek ve gelismelere uyum saglamak 6nem tasimaktadir.

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore; program, dil bilgisi kurallarini
ogretme, kelime ezberletme ve kiiltiir unsurlariyla dil 6gretimi gibi eski yontemlerin
yerine etkinlik temelli 6grenme anlayisina dayanmaktadir. Bu anlayis dogrultusunda
o0grenme kolaylasmakta, Ogrenenlerin dil ve zihinsel becerileri aktif bir siirecte

gelismektedir (Gtlines, 2011).

Tiirkge dil etkinliklerinde, anlama ve anlatmaya dayali amaglanani
gerceklestirme; Ogrenenin etkin katilimi; gergek yasamla iligkili ve degisen
durumlara uyarlanabilme; ¢iktilarin degerlendirilebilmesi; Ogreten rehberliginde

iletisimsel bir slire¢ yonetimi 6ne ¢ikan unsurlardir (Cergi, 2016: 1987).

Ogretme dgrenme bastan sona dinamik bir siirectir. Hazirlanacak etkinliklerin
her durumda uyarlanabilir, degistirilebilir ve yeniden yorumlanabilir 6zellikte olmas1

gerekmektedir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 degerlendirildiginde tek tip bir gretim
programindan sdz etmek pek miimkiin degildir. Ogretim siireci, uygulamaya ve
amaca yoOnelik en uygun yontem belirlenerek diizenlenmeli ve tek bir yontem

etrafinda sekillendirilmemelidir (Giizel ve Barin, 2013).

Ogretme siirecinin basindan sonuna kadar, 6n bilgileri harekete gecirmeyi,
6lgme ve degerlendirmeyi, 6grencinin dikkatini canli tutmayr ve ilgisini ¢ekmeyi

gerektiren zamanlar/durumlar dikkatli bir sekilde gézlemlenmelidir.
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Ogrenenin dikkatini siirece odaklayrp onda 6grenme istegi olusturmada

nitelikli etkinlikler 6nem tasimaktadir. Yabanci dil O6grenenlerin basarisiyla dil

O0grenmeye karsi tutumu arasinda dogru orantili ve pozitif olan iliski ayn1 yonde

tutum gelistirenleri yiiksek basariya yonlendirmektedir (Gardner ve Maclntyre,

1993).

Kerpi¢c ve Bozkurt (2011), etkinlik tasarimi ve uygulama prensipleri ile

Olgiitlerini bir tabloda siiflandirmistir. Etkinlik tasarlama ve uygulama siirecinde

dikkat edilmesi gereken noktalar ve sinirlar1 ¢izilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 4.1Etkinlik Tasarim ve Uygulama Prensiplerinin Analizinde Kullanilan

Olciitler
Prensip Olgiitler

Amacg On 6grenmeleri pekistirmeye, yanlis anlamalar1 ve zorluklari
asmaya ya da yeni kazanimlar edinmeye yonelik olmak

Zaman Kullanimi Etkinlige ayrilmas1 gereken zamani dogru planlamak

Siif Organizasyonu Etkinligin baglatilmasini, siiregte smifin organizasyonunu
(bireysel, grup, tiim smf vb.) ve silirecin nasil
sonlandirilacagini belirlemek

Ogrenci On Bilgi Etkinlikte kullanilacak materyaller ve etkinligin icerigi

Coklu Baslangic Noktasi
Kapsayiciik

Kullamlan Materyallerin
Uygunlugu

Ogreten Rolii

Ogrenen Rolii

Ogrenci Zorlugu
Ol¢me ve Degerlendirme

Esneklik

hakkinda gerekli bilgileri vermek

Etkinligin baglama asamasinda 6grenenlere farkli segenekler
sunmak

Etkinlikleri, yabancit uyruklu tiim Tirkce Ogrenenlere
uygulanabilecek sekilde tasarlamak

Etkinlik siirecinde kullanilacak materyallerin amaca hizmet
edecek ve siireci kolaylastiracak niteliklere sahip olmalarini,
stnirliliklarimi ve  ulasilabilirliklerini g6z  Oniinde
bulundurmak

Etkinligin uygulama siirecinde &gretmenin {istlendigi,
yonlendirmeler, organizasyon ve olgme degerlendirme gibi
gorevleri belirtmek

Etkinligin uygulama siirecinde Ogretmenin belirledigi,
yonergelerin anlagilmasi ve materyallerin kullaninu ile ilgili
gorevler

On gériilen zorluklara gore dgretim etkinligini planlamak ve
gerekli dnlemleri almak

Ulasilmas1 disiiniilen hedeflere ne olcilide erisildigini
belirlemek

Etkinlikleri uygulama siirecinde beklenmedik durumlara
kars1 yeniden yapilandirilabilir sekilde planlamak

Kerpic ve Bozkurt, 2011 den uyarlanmistir.
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Ogretim materyalleri, 6grenme siirecinde, dgretmen tarafindan, sinif ortami
basta olmak iizere &grencilere sunulan araclardir. Ogretim materyali gelistirme
siirecinin temel unsurlari; hedef kitle, i¢erik, 6grenme ortam1 ve 6gretim yaklagimidir
(Eryigit, 2016: 161).

Somut materyal olsun uygulamali etkinlikler olsun hepsi hedef becerinin
ogretilmesinde ve konunun kavratilmasinda oldukga biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu
etkinlik ve materyallerin hazirlanmasinda géz Oniinde bulundurulmasi ve siiregte
dikkat edilmesi gerek noktalar vardir.

Materyal hazirlamanin temel ilkeleri,

1. Ders materyali basit, sade ve anlastlir olmalidir.

2. Ders materyali, dersin hedef ve amaglarima uygun segilmeli ve
hazirlanmalidir.

3. Ders materyali, dersin konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil, 6nemli ve

ozet bilgilerle donatilmalidir.

4. Ders materyalinde kullanilacak gorsel ozellikler (resim, grafik vb.),
materyalin onemli noktalarimi vurgulamak amaciyla kullanilmal, asirt kullanimdan
kagimilmalidir.

5. Ders materyalinde kullanilan yazili metinler ve gérsel/isitsel ozellikler,

ogrenenin pedagojik zelliklerine uygun olmali ve 6grenenin gergek hayatiyla tutarlilik

gostermelidir.
6. Ders materyali, 6grenene alistirma ve uygulama imkani saglamalidir.
7. Ders materyali, her ogrenenin erisimine ve kullanimina agik olmalidur.
8. Ders materyalleri hem 6gretenin hem de 6grenenin kullanabilecegi kadar

basit olmalidir.
9. Materyaller dayanikli olmali bir defa icin degil siirekli olarak kullanima

hazwr olmalidwr.

10. Hazirlanan  ders  materyalleri  gerektiginde  gelistirilebilir ~ ve
giincellestirilebilir olmalidir (Sahin ve Yildirim; 1999) seklinde belirtilmistir (akt.
Eryigit, 2016: 162-186).

Hazirlanan ders materyallerinin ve etkinliklerinin uygulanabilirligi, tasarlama
oOl¢iitlerinin bir standarda baglanmasiyla miimkiindiir. Etkinligin temel 6zelliklerinin
ve kavramsal ¢ergevesinin kendi sinirlari igerisinde sekillendirilmesi gerekmektedir.

AODC’nin belirledigi kiiresel Olcekte yer alan bilgiler beceri alanlarina
ayrilmadan sadece diizeylere gore edinilmesi amaglanan kazanimlar1 i¢cermektedir.

Belirlenen diizeyler ve verilen kazanimlar uluslararasi Slgiitler oldugundan dilsel
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kimligin  belirlenmesinin  evrensel bir otoritenin  kontroliinde  oldugunu

gostermektedir (Sahin, 2013: 498).

Ogretim siirecinde uygulanacak etkinliklerin de bu gergevede sekillendirilip

tasarlanmasi amaca ulagsmay1 kolaylagtirmaktadir.

Etkinlik uygulamalarinda 6gretmenin de Ogrencinin de siirece hazir ve
gonillii olmast gerekmektedir. Uygulama, ihtiya¢ dogrultusunda yapilmalidir.
Etkinlik uygulamalarinda zorunluluk, amaca hizmet etmenin aksine 6grenmeye karsi
olumsuz bir tutum gelistirebilir. Uygulama 6ncesinde etkinlik en ince ayrintisina
kadar planlanip iyi yapilandirilmis olmalidir. Bilinmeyen dgeler var ise uygulama
oncesinde gerekli bilgilendirmeler yapilmalidir. Etkinligin basinda o6grenenleri
motive edip dikkatlerini ¢ekerek uygulamaya katilimin artmasi ve siirecin daha
verimli islemesi saglanmalidir. Ogrenenlere uygulama siirecinde kesfederek 6grenme
olanag taninmalidir. Ogretmen uygulama siirecinde gdzlemleyici rehber roliinde
olmasma ragmen gerektiginde etkinlige dahil olabilmelidir. Olas1 gruplasmalarin
Online gececek homojen bir ortam olusturarak adaletli davranmaya Gzen
gosterilmelidir. Siire¢ odakli degerlendirme yapilmalidir (Gokgegdz Karatekin, vd.,
2005: 6-7).

Caligmada yer alan etkinliklerin tasarim siirecinde oncelikle dgrencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri ve 6n 6grenmeleri dikkate almmustir. Ogrenicilerin sdzciik
hazinesini gelistirmek adina sezdirme yoluyla baglamdan anlamini ¢ikarabilecekleri
bilinmeyen kelimelere yer verilmistir. Farkli duyulara yonelik tasarlanan
etkinliklerde Ogrencilerin temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik siniflamaya
gidilmistir. Ogrenicinin aktif oldugu siiregte dgretici ydnlendirici ve gerektiginde
ortam diizenleyici olarak yer almaktadir. Etkinliklerin sinirlar1 uluslararasi odlgiitler,
kazanimlar ve yeterlik diizeyleri dogrultusunda c¢izilmistir. Temel, orta ve ileri
diizeyde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin temel dil becerilerini gelistirmek
amaciyla hazirlanan etkinlikler uygulanabilirlik ve yordanabilirlik agisindan esnek
yapiya sahiptir. Dis diinya gerceklerine ve farkli alanlara (saglik, spor, bilim, kiiltiir,
edebiyat, miizik vb.) ait bilgilerin yer almasi yasanti olusturma ve giinliik hayatta
karsilagilmast olast durumlari yansitmas: yoniiyle Ogrencinin ilgisini ¢ekmesi
ongoriilmektedir.

Diizeylere gore uygulamalarin ve metin igeriklerinin kolaydan zora,

somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru degismesi dil 6gretim ilkelerinin
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geregidir. Bilinen her sey onunla karsilasilan ilk anda bir bilinmeyendi. ileri diizey
Ogrenenin Ozerk olarak dil 6grenimini siirdiirdiigii asama oldugundan etkinliklerin iist
sinirm1 C1 diizeyi olusturmaktadir. C2 diizeyi 6grenen oOzerkliginden hareketle
Ogrenenin 1lgi alami dogrultusunda kendi arastirma ve calismalarini uzman
yardimiyla yapmast ve bilgiyi 6zerk bir bigimde edinmesi 6grenmenin dmiir boyu
stiren boyutuna ge¢cmede bir esik olarak goriilmektedir. Etkinliklerin 6lgme ve
degerlendirme siirecinde, bize dogruya en yakin sonuglar1 vermesi i¢in her diizeyin
sonunda uygulanmasi gerekmektedir. Etkinlikler, uygulama sonrasi sonuglar
degerlendirmenin ardindan eksiklikleri gidermek ve siirecin devamini planlamak

adina bir yol gosterici niteligi tasimaktadir.
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UYGULAMA ORNEKLERI

4.1.A1 TEMEL DUZEY (Dinleme/Anlama, Okuma/Anlama,

Konusma/So6zlii Anlatim, Yazma/Yazili Anlatim)

4.1.1. Dinleme-Anlama
ADP Yeterlik Tanimi: Cok yavas ve agik bir bi¢cimde konusuldugunda ve
anlaminm1 kavrayabilmek icin yeterli aralar verildiginde dinledigini anlayabilir. Bir
yere yliriiyerek olsun 6zel ya da toplu tagima araclari olsun nasil gidilecegini basit
yon tariflerini kavrayip dikkatli acik¢a yoneltilen sorulari, verilen talimatlari,

sayilarla ve saatlerle ilgili climleleri anlayabilir.

Kazamm: Kisisel bilgileri (ad, uyruk, meslek, adres, ogrenim durumu) anlar.

Soru ve talimatlari, haritalara/krokilere iligkin kisa basit yol tariflerini anlayabilir.
Siire: 40-50 dakika

Yonerge: Ogretmen krokiyi yansiticidan tahtaya yansitarak “TOMER-
Restoran-Egitim-Sinema-Kiitliphane-Banka-Magaza nerede?” gibi sorularla yer-yon
kavramina dikkat g¢eker. Krokinin ve diyagramin bulundugu sayfa c¢ogaltilarak
ogrencilere dagitilir. Ogrencilerden dinleme metnine gére diyagramdaki asamalar
takip edip sonuca ulagmalar1 istenir. “Aziz Nerede?” adli dinleme metni 6grencilere
dinleme siireleri disinda tlicer dakikalik ek siireler verilerek ii¢ defa dinletilir. Karigik
verilen fiillerin olus sirasina gére numaralandirilmasi istenir. Son olarak ulasilan yer
hakkinda sinifta tartisma ortami olusturulur ve sonrasinda metin tahtaya yansitilarak

ogretmen rehberliginde her agsamanin ¢oziimlemesi yapilir.
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AZIZ NEREDE?

Merhaba ben Aziz.24 yasindaymm ve Liibnanliyim. Iki ay énce Tiirkiye’ye
geldim. Liibnan’da Beyrut Amerikan Universitesinde tip fakiiltesini bitirdim. Yiiksek
lisansima Tiirkiye’de devam etmek icin en énemli ihtiyacim Tiirk¢eyi 6grenmektir.
Ankara’da yastyorum ve TOMER’de Al seviyesinde Tiirkce Ogrenmekteyim.
Derslerim hafta i¢i 8.30-12.30 saatleri arasindadir. Her sabah erkenden kalkiyorum.
Simdi saat sekiz. Ben yedinci sokaktaki ilk kavsaktan saga dénecegim ve TOMER e
gidecegim. Saat 12.30°da dersten sonra bankadan para g¢ekecegim. Ardindan
arkadaslarimla bulusacagiz ve yemek yiyecegiz. Fakat yemekten dnce postaneden
aileme para gonderecegim. Yemekten sonra sinemadaki “Dangal” isimli filmi
izlemek istiyoruz. Evim sinemaya yakin. Gonca Apartmani’nda oturuyorum.
Yaklagik saat 7.30’da evde olacagim. iki saat derslerimi tekrar edecegim. Her

zamanki gibi saat 10°da uyuyacagim.

Market Otel Postane Mize
i - 7. Sokak
ﬁ il
| TOMER 9
Park _8
— s Valilik Otopark
Sinema .—
Dilek Gonca ——
Apartman Apartmani Eczane ‘
8. Sokak

Magaza Okul Banka Restoran

Resim: Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce Ders Kitabi (Ankara Universitesi,2002: 78).
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BANKA BANKA
SINEMA POSTANE POSTANE RESTORAN
e
ey
RESTORAN OTOPARK
Tip fakiiltesini Arkadaslariyla TOMER’de Sinemaya Derslerini Ailesine para
Eve gitmek

bitirmek yemek yemek derse baslamak gitmek tekrar etmek gondermek
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Grafik 1. Al Diizeyinde Tasarlanan Dinleme Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriisleri

Al diizeyinde tasarlanan dinleme etkinligi hakkindaki uzman gortsleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin sadece 2 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 21 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.1.2. Okuma-Anlama
ADP Yeterlik Tanimi: Afislerden bir etkinlik (tatil, konser, film, festival...)
secebilir, ilgili yer ve saat bilgilerini anlayabilir. Bir formu, kisisel bilgilerini
verebilecek derecede anlayabilir. Gilinliik hayatta karsilagilan isaret ve uyari

tabelalarindaki sozciikleri ve ifadeleri anlayabilir.

Kazamim: Haftanin giinleri ve giiniin boliimleri arasindaki farki kavrar.
Sosyal etkinlik, zaman ve saat ile ilgili temel kavramlari anlar. Giindelik hayattaki

isaret ve simgeleri tanir. Dilek ve temenni ile ilgili temel kaliplar: anlar.
Siire: 40-50 dakika

Yonerge: Ogretmen 6grencilere “Daha 6nce Tiirkiye’nin hangi sehirlerini
gezdiniz?” sorusunu sorarak okuma konusuna dikkat c¢eker. Ogrencilerin
deneyimlerini paylasma ve yeni bir deneyime giidiilenme durumlarini belirlemek
amaglanir. “Kahraman Sehir Maras” adli okuma metninin ve metne yonelik

hazirlanmis sorularm bulundugu etkinlik kagitlar1 6grencilere verilir. Ik asamada
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Ogrencilerden metni sessiz okumalari ve bilmedikleri kelimeleri isaretlemeleri istenir.
Ikinci asamada baglamdan hareketle anlamlarini tahmin etmeleri ve sorulari
anladiklar1 kadariyla cevaplamalar1 istenir. Son olarak Ogretmen tarafindan sesli
okuma ve metnin ag¢iklamasi yapildiktan sonra Ogrencilerin cevaplar1 dogru
cevaplarla karsilastirilir. Kendi sehirlerinden ve geleneklerinden benzer unsurlari
barindiran bir yazi yazmalar1 ya da bulup Tiirk¢eye cevirmeleri istenerek etkinlik

tamamlanabilir.

KAHRAMAN SEHIR “MARAS”

Kurtulus Savasi’ndaki gii¢lii miicadelesi nedeniyle sehrin eski adi1 “Marag” 7 Subat
1973’te degisti ve “Kahramanmaras” oldu. Kahramanmaras’in en iinlii iiriini
siphesiz ki dondurmadir. Tiim diinyaya buradan dondurma gitmektedir.
Kahramanmaras’in biber, liziim, tatli, fistik ezmesi, ¢orek, corba ¢esitleri vb. essiz bir
mutfak kiiltiri vardir. El sanatlari da yaygindir. Ceviz agacindan sandiklar,
mobilyalar, aksesuarlar ve esyalar yaparlar. Gengler evlenmeden Once nakislar,
danteller ve bakir mutfak esyalar1 aliyorlar. Bu esyalarin adina c¢eyiz diyoruz.
Diinyaca {inlii Truva, Harry Potter ve Spartacus filmlerindeki cariklar (eski tiir bir
deri ayakkabi) Kahramanmarag’tan gitmis. Kahramanmaras, dogal giizellik
konusunda da cennetten bir kdse gibidir. Uludaz Tepesi’nde 1500 metreden sonra
milyonlarca ugur bocegi yasamaktadir. Her yil oradaki festivale yurt i¢i ve yurt
disindan binlerce turist geliyor ve dilek tutuyor. Roma donemine ait Germenicia

Antik Kenti Mozaiklerindeki resimler tiim diinyanin dikkatini ¢cekmektedir.

(http://www.aksutvhaber.net/kahramanmaras/32-maddeyle-dunyanin-tek-madalyali-sehri-

kahramanmaras; uyarlanmistir.)


http://www.aksutvhaber.net/kahramanmaras/32-maddeyle-dunyanin-tek-madalyali-sehri-kahramanmaras
http://www.aksutvhaber.net/kahramanmaras/32-maddeyle-dunyanin-tek-madalyali-sehri-kahramanmaras
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Asagidaki sorulari okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

a)

b)

d)

Maras sehri “Kahraman” unvanini ne zaman ve ni¢in almis?

Kahramanmaras’1 diinyaca iinlii kilan seyler nelerdir?

Sizce yemek kiiltiirti 6nemli midir? Neden? Kahramanmarag'in mutfak

kiiltiiriinde hangi yiyecekler vardir?

Uludaz Ugur Bocegi Festivali’ne katildiniz; ne diliyorsunuz, neden?

Gengler evlenmeden 6nce ne aliyorlar? Bu esyalarin adi nedir?

Asagidaki ciimleleri okudu@unuz metne gore Dogru/Yanhs olarak

isaretleyiniz.

Dogru/Yanhs
Uludaz Ugur Bocegi Festivali her yil temmuz aymdadir. | |
Germenicia, Kahramanmarag’taki kalenin adidir. E E
Diinyaca iinlii dondurmanin vatani, Kahramanmarag’tir. E E
Geleneksel sanatlar sehir halki i¢in dnemlidir. 1]
El sanatlar1 sadece iilke degil diinya ¢apinda ilgi E E

gormektedir.
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Grafik 2. A] Diizeyinde Tasarlanan Okuma Etkinligi Hakkindaki Uzman Gériisleri

Al diizeyinde tasarlanan okuma etkinligi hakkindaki uzman gorisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin sadece 1 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 22 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.1.3. Karsihkh Konusma-Sézlii Anlatim

ADP Yeterlik Tanmmi: Kendisini veya birini tanitabilir; basit diizeyde
selamlagsma ve vedalagsma ifadelerini kullanabilir. Bilindik ve giinliik konularda basit
konusmalar baslatip karsilik verir. Soru ve cevaplar iiretebilir. Karsilikli konugmada
kendisini basit bir sekilde ifade edebilir. Sayi, miktar, fiyat, zaman ve saat ile ilgili
ifadelere konusmasinda yer verir. Oziir dileyebilir ve &zrii kabul edebilir. Hoslanip
hoslanmadig seyleri sdyleyebilir. Adres, telefon numarasi, uyruk, yas, aile ve hobiler
gibi kigisel bilgileri hakkinda konusabilir. Yasadigi yeri ve ¢evreyi tanitmanin yant

sira basit bir dille glinliik hayatina dair bilgi verebilir.

Kazanim: Karsisindaki kisiye kisisel bilgileri hakkinda sorular sorar ve
kendisine yoneltilen ayni tiirdeki sorulara cevap verir. Durum ve zamana uygun
tamisma, selamlasma ve vedalasma ifadelerini kullamir. Icinde sayisal ifade olan
sorular sorar ve sorulara cevap verir. Saati sorar ve soruldugunda saati soyleyebilir.

Basit bir dille i¢inde bulundugu durumdan ve planlarindan bahsedebilir.

Siire: 10 + 40 dakika
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Yonerge: Ogrencilerden kendilerini tanitmalar1 igin sadece fotograflardan
olusan bir sunu hazirlamalar1 istenir. Sunudaki fotograflar diizenli bir sekilde
siralanmali; temel kisisel bilgiler, yasadigi ¢evre ve aile, iilke, su an bulundugu yer,
hobileri, aliskanliklar1 gibi durumlar1 yansitan gorsellerden segilmelidir. Ogrenciye
kendisi hakkinda s6zlii sunumu yapmasi icin (ortalama beser dakika olmak {izere)
zaman tanmir. Arkadaslarindan da anlaticiy1 dikkatlice dinlemeleri istenir. Bu sirada
O0gretmenin elinde bir kutu bulunur. Kutunun iginde anlaticiya sorulmasi istenen
sorular yer almaktadir. S6zlii anlatim sunumu bittikten sonra dinleyen 6grencilerden
sirayla kutudan bir soru cekip sormalari istenir. Anlaticitya soruya cevap verdikten
sonra isterse kendisinin de arkadasina soru yonelterek diyalog kurabilecegi sdylenir.
Dinleyici gruptakiler kutudan cektikleri soru disinda baska sorular sorabilecekleri

konusunda da bilgilendirilirler.
ILETiSIM KURMA ADINAORNEK iFADELER

e Merhaba, nasilsin? Benim adim ... Senin adin ne? ...

e En cok kullandigin elektrikli esya nedir? Neden? Giinde kag saat
kullantyorsun?

e Evcil hayvan beslemek mi, ¢igek yetistirmek mi istersin? Neden?

e Diin senin iilkende hava nasildi? Ulkende genel olarak hava nasildir?

e Hobilerin neler? En ¢ok ne/ler yapmaktan hoslanirsin?

e Fobin var m1? Nedir? En ¢ok ne/lerden korkarsin?

e Bize evini tanit. Kag odas1 var? Apartman mi miistakil mi? Kendine ait bir
odan var m1?

e Evcil hayvanin var m1? Neden? Yoksa evde hangi hayvanla yasamak
isterdin? Ister miydin?

e Yasadigin yerdeki insanlar nasil?

e Bir giiniinii anlat.

¢ Kendini anlat. Zengin, ¢irkin, kisa, zeki, sisman, neseli, sinirli, duygusal...

e Diin aksam saat yedide neredeydin ve ne yaptin?

e Nereden alisveris yaptyorsun? (AVM, Cars, Internet, TV...)

e Algverislerinde 6demeyi nasil yapiyorsun? (Nakit, Kredi karti ...)

e Indirimleri takip ediyor musun?



51

Bir ayakkabiy1 cok begendin ama etiketine baktin ki fiyati ¢ok ytliksek. Onu
aliyor musun, yoksa indirimi bekliyor musun?

Aligveriste en fazla paray1 neye harciyorsun? (Giyim, Gida, Kozmetik,
Temizlik ...)

Yarinki siav saat kagta?

Film izlemeyi seviyor musun? En son ne zaman sinemaya gittin? Sinema
bileti ka¢ TL?

En yakin arkadasinin ad1 ne? Bize onunla ilgili bilgi verir misin?

Gegen hafta Istanbul’da miydin? Orada neler yaptin? En ¢ok nereyi
begendin? En ¢ok neyi begenmedin?

Hayatindaki en degerli esya ne? Neden?

En son ne zaman birinden hediye aldin ve sen birine hediye verdin?

En ¢ok hangi mevsimi seviyorsun? Neden? O mevsimde hangi meyveler var?
Hafta sonu i¢in planin var m1? Bize anlat.

Gelecek planlarindan kisaca bahset.

Kitap okumay1 seviyor musun? En son hangi kitab1 okudun? Bize biraz anlat.
Giiniin en ¢ok hangi anin1 seviyorsun? Neden?

Bu sene sinavlarin var mi1? Ne zaman?

Sinavlar bittikten sonra tatile gidecek misin? Nasil bir tatil hayal ediyorsun?
Gelecek yi1l kendini nerede goriiyorsun?

Hig 6ziir diledin mi? Kimden ve neden? Baskas1 senden diledi mi? Kim ve
neden?

Bugiin kendini nasil hissediyorsun?

Hasta oldugunda neler yapiyorsun? (Doktora gidiyorum, evde dinleniyorum,
vitamin aliyorum... )

Maasin bu ay geg yatacak ve kiray1 gec vereceksin. Ev sahibine ne
sOyleyeceksin?

En ¢ok nasil mutlu oluyorsun?

En ¢ok neye sinirleniyorsun? Neyden {iziiliiyorsun?

En ¢ok ne i¢in heyecanlaniyorsun?
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Grafik 3. A1 Diizeyinde Tasarlanan Konusma Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriisleri

Al diizeyinde tasarlanan konusma etkinligi hakkindaki uzman goriisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 5 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 14 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6lgmede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.1.4. Yazma-Yazili Anlatim
ADP Yeterlik Tanimi: Meslek, yas, adres ve hobilerine iliskin bir formu
doldurabilir. Bulundugu yeri ve bulugma yerini belirten bir not yazabilir. Yasadigi
yer ve yaptigi ise iliskin basit ciimleler yazabilir. Kisa, basit notlar ve mesajlar

yazabilir.

Kazanim: Kendisini tamitir ve ailesiyle ilgili temel bilgileri iceren basit
paragraflar yazar. Bulundugu yer ve bulusma yeri hakkinda betimleyici not yazar.
Bir okul/is/tatil giiniinde yaptigi etkinlikleri anlatan bir paragraf yazar. Bildirim,

istek, rica, uyart notlart yazar.
Siire: 40-50 dakika

Yonerge: Ogrencilerden kendilerini tamitmak igin Ozgecmis tiiriinde bir
kisisel bilgi formu yazmalar1 istenir. Formun ana hatlar1 6gretmen tarafindan
belirlenip form hazirlanir ve &grencilere dagitilir. Ogrencilerden kirk dakikalik
siirede formu diizgiin ve kuralli climlelerle doldurmalar istenir. Verilen siire sona

erdiginde Ogrencilerin yazdiklar1 formlar toplanir ve herkese bagkasinin formu
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gelecek sekilde sinifa tekrar dagitilip degerlendirmeleri istenir. Akran degerlendirme
teknigiyle kontrol edilen formlar tekrar 6gretmende toplanir ve 6gretmen tarafindan
yazili anlatim kontrol listesine gore degerlendirilir. Yaygin yapilan hatalar smnifta
konusulur ve dogrular gosterilir. Ogrencilerden formun diizenlenmis halinin temize

¢ekilmesi istenir.
KIiSISEL BILGi FORMU

a) Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi:
Dogum Tarihi:
Uyrugu:

Meslegi:
Ogrenim Durumu:

Medeni Hali:

b) Yasadigim yer ve yaptigim is hakkinda,

¢) Ailem hakkinda,

d) Zamamim degerlendirmem ve hobilerim hakkinda,

e) Bu formu yazma amacim ve sizden ricam,
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Grafik 4. A1 Diizeyinde Tasarlanan Yazma Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriigleri

Al diizeyinde tasarlanan yazma etkinligi hakkindaki uzman goriisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 2 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 8 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun ve

beceriyi 6lgmede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

42.A2 TEMEL DUZEY (Dinleme/Anlama, Okuma /Anlama,

Konusma/So6zlii Anlatim, Yazma/Yazili Anlatim)

4.2.1. Dinleme-Anlama
ADP Yeterlik Tammmi: Giinlik konusmalari, konusmaci yavas ve net bir
sekilde konusursa anlayabilir. Ac¢ik ve yavas konusuldugunda tartigmanin ana
konusunu anlayabilir. Giinliik konularla ilgili kaydedilmis kisa metinlerdeki temel
bilgileri yavas ve agik ifade edildiginde anlayabilir. Gorlintiilerle desteklenen

televizyon haberlerinin (rOportaj, olay, kaza vb.) ana noktalarini anlayabilir.

Kazanim: Haber metninde gecen temel sayisal ifadeleri anlar. Haber
metninden kimin nerede, ne zaman, ne yaptigini ve dinledigi bir tartismanin
konusunu anlar. Radyo ve televizyon gibi iletisim araglarindaki basit haberleri

anlar. Televizyon haberlerindeki kisi, yer, zaman ve olaya iligkin bilgileri anlar.

Siire: 50-60dakika
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Yonerge: Ogretmen yansiticidan tahtaya haber metinlerinin igerigine uygun
gorselleri yansitir. Hazirlanan sunuda haber metinlerinin sirast gozetilmelidir.
Dinlenen haber metniyle es zamanli olarak ayni igerige sahip gorseller
yansitilmalidir. Tiirk insaninin imzasini tasiyan ve bilim, sanat, tip alanlarinda son
zamanlarda adindan so6z ettiren gelismelerin yer aldigi haber metinleri 6gretmen
tarafindan seviyeye uygun hizda okunur ya da ses kayd: dinletilir. Ogrencilere
metinlerle 1ilgili hazirlanmis sorularin bulundugu kagitlar 6nceden verilir ve
Ogrencilerden incelemeleri, anlamii bilmedikleri kelimeleri belirlemeleri istenir.
Sirastyla ii¢ metin art arda dinletilir. U¢ dakikalik aradan sonra ikinci kez dinleme
yaptirilir. Ugiincii dinleme de aym sekilde yapildiktan sonra sorularin cevaplar
Ogrencilerden almir ve siif ortaminda degerlendirilir. Anlasilmayan noktalar
ogretmenin yonlendirmesiyle beyin firtinas1 yaptirilarak agikliga kavusturulur. Son

olarak varsa dgrencilerin sorular1 yanitlanir.
2015 Nobel Kimya Odiiliiniin Sahibi Aziz Sancar ve Calismasi

Prof. Dr. Aziz Sancar, Nobel
Kimya Odiiliiniin sahibi, gergek
bir bilim insanidir. Aziz Sancar 8
Eylil 1946’da diinyaya geldi.
Istanbul Tip Fakiiltesini bitirdi.
Yurt disindaki caligmalari

sonucunda  Amerikan  Ulusal
Bilimler Akademisine Sancar’1 kabul ettiler. 41 yil hiicrelerin DNA tahribatina
tepkisini arastirdi. 2007 yi1linda DNA’ya yardimci enzimleri ayirmay1 basardi. Bu
gelisme, hem kanseri onlemek hem de kanserli hiicrenin tedavisi i¢in hayati
oneme sahiptir. Aziz Sancar’1 Tiirk milleti olarak tiim kalbimizle tebrik ediyor ve

basarilarinin devamini diliyoruz.

(https://onedio.com/haber/hakiki-milli-basari-2015-nobel-kimya-odulunu-kazanan-aziz-sancar-

ve-calismalari; uyarlanmigtir.)


https://onedio.com/haber/hakiki-milli-basari-2015-nobel-kimya-odulunu-kazanan-aziz-sancar-ve-calismalari-600889
https://onedio.com/haber/hakiki-milli-basari-2015-nobel-kimya-odulunu-kazanan-aziz-sancar-ve-calismalari-600889
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Gorme Engelli Ressam ‘Esref Armagan’

Esref Armagan, ¢cok onemli bir
Tiirk ressamdir. Ciinkii eserleri
sadece Tiirkiye’de degil yurt
disinda da cesitli sergilerde yer
almistir. Esref Armagan, sanat

egitimi almadi. Hatta yazi

yazmay1 kendi kendine
O0grendi. Giin batimini, gokkusagini, bahar1 ve renkli cicekleri géremedi. 18
yasinda Once kagida parmaklariyla sonra da kartona yagli boya ile resimler yapti.
Elleri onun gozleri oldu. Cizimlerinin gercege ¢cok yakin olmasi onda resmin bir
tutku olmasini ve yeni eserler yapmasini sagladi. Tirk sanatinin gdzii olan

sanat¢imiza sonsuz basarilar diliyoruz.

(http:/fwww.sabah.com.tr/galeri/yasam/dogustan-gorme-engelli-ressam-esref-armagan;

uyarlanmustir.)

Tiirk Bilim Insanlan ilk Kez Bir Gezegen Kesfetti

Ankara Universitesi ve Ege Universitesinde gorevli ii¢ Tiirk bilim insan1 ile bir
doktora Ogrencisi Jiipiter benzeri bir gezegen kesfetti. Ankara Universitesi

Ogretim Uyesi Mesut Yilmaz: “Calismalarimiz sonucunda Jiipiter benzeri bir


http://www.sabah.com.tr/galeri/yasam/dogustan-gorme-engelli-ressam-esref-armagan
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gezegen kesfettik. Bu gezegen Jiipiter'den bir buguk kat daha biiyiik. Bu
gezegende yasam ihtimali bulunmamaktadir. Bu gezegene bir ‘Tiirk ismi’
koymak istiyoruz. Benim aklimda ‘Tirk’ ve ‘Atatiirk’ isimleri var” dedi.
Basarilarinin  devamimi diliyor ve Tiirk milleti olarak bilim insanlarimiza

tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

(http://m.gazetevatan.com/turk-bilim-insanlari-ilk-kez-bir-gezegen-kesfetti-1093065-teknoloji;

uyarlanmistir.)
SORULAR

Asagidaki soruyu dinlediginiz haber metinlerine gore cevaplayimz.

Prof. Dr. Aziz Sancar’in ¢calismasi ne hakkindadir?

Prof. Dr. Aziz Sancar’in ¢calismasi hangi alandadir?

a) Astronomi
b) Fizik
¢) Kimya
d) Teknoloji

Esref Armagan kimdir?

Esref Armagan’ 6zel yapan nedir?

a) Parmaklartyla resimler yapmasi
b) Yurt disindaki sergilerde de eserlerinin yer almasi
¢) Gormemesine ragmen gercege cok yakin resimler yapabilmesi

d) Cok iyi bir sanat e8itimi almasi ve diinyaca iinlii eserler yapmasi


http://m.gazetevatan.com/turk-bilim-insanlari-ilk-kez-bir-gezegen-kesfetti-1093065-teknoloji

Tiirk Uzay Bilimi icin bir ilk olan Kkesif nedir ve bu kesfi kimler yapmistir?
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Asagidakiler eslestirmelerden hangisi kesif icin akildaki isimlerdir?

a) Tiirk-Ay

b) Ata-Tiirk

¢) Atatirk-Turk
d) Atatiirk-Goktiirk
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Grafik 5. A2 Diizeyinde Tasarlanan Dinleme Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriigleri

il ol

A2 diizeyinde tasarlanan dinleme etkinligi hakkindaki uzman goriisleri

incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 3 deger; gelistirilmesi yoniindeki

doniitlerin 37 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.2.2. Okuma-Anlama

ADP Yeterlik Tammmi: Ankesorlii telefonlar gibi aletlerin basit kullanim

talimatlarin1 anlayabilir.

Kazanim: Teknik araglardaki (ankesorlii telefon, c¢ay/kahve makinesi,

bankamatik...) yonerge ve komutlar: anlar.
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Siire: 50-60 dakika

Yonerge: Ogretmen Ogrencilere “Bilgisayar: kullanabilmek igin ilk ne
yapariz?”’ sorusunu yoneltir ve 6grencilerden yanitlamalarini bekler. Sonrasinda neler
yapilmasi gerektigini asama asama sorarak 0grencilerden islem adimlarini sirasina
uygun olarak sOylemelerine ortam saglar. Bir kahve makinesinin kullanim
asamalarmmin yer aldigt metnimizin diizenli hali 6gretmende bulunmalidir.
Ogrencilere aym1 metnin kullanim asamalarinin karisik sekilde yer aldigi kagitlar
verilir. Ogrencilerden metni okumalar1 ve bilmedikleri kelimeleri isaretlemeleri
istenir.  Anladiklar1  kadariyla climleleri yanlarinda  birakilan  bosluklar
numaralandirarak siralamalari istenir. Bu islem i¢in otuz dakika siire verilir. Verilen
siirenin sonunda Ogrencilerle birlikte, anlagilmayan noktalar 6gretmen tarafindan
aciklanarak, komutlarin dogru siralamasi yapilir. Ogrencilerden baska bir makinenin

kullanimi ya da bir islemin asamalarini i¢eren bir metin yazmalari istenebilir.
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FILTRE KAHVE MAKINESI

Her seyden 6nce bu kullanim kilavuzunu mutlaka okuyun.

Ardindan kahve makinenizin pargalarini paketten c¢ikarin.

Parcalar1 kontrol edin. Ozellikle kabloya dikkat edin.

Eksik ya da bozuk parca varsa servisimizi arayin ve haber verin.

Makinenin “kapali” konumda oldugundan emin olun.

Kapal1 oldugundan emin olduktan sonra filtre ve diger pargalar1 ¢ikartin.

Tilim parcalar 1lik su ve deterjan ile temizleyin.

Ardindan tiim pargalar tekrar yerine takin.

Su kismiin kapagini acin yapmak istediginiz kahve miktar1 kadar soguk ve
temiz su koyun.

Filtrenin i¢ine toz kahveyi ekleyin.

Ardindan cihazin st kapagmi kapatin ve demligi sicak tutma bdliimiine
yerlestirin.

Ac¢ma diigmesine basin ve makineyi caligtirin.

Kahveniz hazir olduktan sonra kapama diigmesine iki kez basin ve makineyi
kapatin.

Kullanmadiginiz zamanlarda filtre kahve makinenizin fisini ¢ekin. Afiyet

olsun.

(https://www.homend.com.tr/coffeebreak-5002-ogutuculu-filtre-kahve-makinesi;

uyarlanmistir.)


https://www.homend.com.tr/coffeebreak-5002-ogutuculu-filtre-kahve-makinesi
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FiLTRE KAHVE MAKINESI

— Filtrenin igine toz kahveyi ekleyin.

— Kullanmadiginiz zamanlarda filtre kahve makinenizin figini ¢ekin. Afiyet
olsun.

— Kapali oldugundan emin olduktan sonra filtre ve diger parcalari ¢ikartin.

— Pargalar1 kontrol edin. Ozellikle kabloya dikkat edin.

— Makinenin “kapali” konumda oldugundan emin olun.

— Her seyden dnce bu kullanim kilavuzunu mutlaka okuyun.

— Tim pargalari 1lik su ve deterjan ile temizleyin.

— Eksik ya da bozuk parga varsa servisimizi arayin ve haber verin.

— Ardindan tiim pargalar1 tekrar yerine takin.

— Su kisminin kapagini agin yapmak istediginiz kahve miktar1 kadar soguk ve
temiz su koyun.

— Kahveniz hazir olduktan sonra kapama diigmesine iki kez basin ve makineyi
kapatin.

— Acma diigmesine basin ve makineyi ¢aligtirin.

— Ardindan cihazin iist kapagini kapatin ve demligi sicak tutma boliimiine
yerlestirin.

— Ardindan kahve makinenizin pargalarini paketten ¢ikarin.
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Grafik 6. A2 Diizeyinde Tasarlanan Okuma Etkinligi Hakkindaki Uzman Gériisleri

A2 diizeyinde tasarlanan okuma etkinligi hakkindaki uzman gorisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 16 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 23 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.2.3. Konusma-Sozlii Anlatim
ADP Yeterlik Tammmi: Davette bulunabilir ve davet tekliflerine cevap
verebilir. Ne yapilacagi, nereye gidilecegi ve bunlarin ne zaman yapilacagina iligkin
fikir aligverisinde bulunup ortak karar alabilir. Cevresindekilere iste, okulda, evde ya
da bos zamanlarinda neler yaptiklarin1 sorabilir ve ayni tiirden sorulara cevap

verebilir. Basit bir sekilde hobileri ve ilgilendigi seyler hakkinda konusabilir.

Kazamm: Hobilerini anlatir. Katildig: etkinlikleri anlatir. Dinlenme, eglence
tatil gibi faaliyetleri hakkinda bilgi verir. Biri veya birileriyle birlikte zaman
gecirme, etkinlikte bulunma istegini karsisindakilere ifade eder. Kendisine yonelik
teklif ve onerileri cevaplar. Giindelik planlamalaria ilgili temel kalip ve ifadeleri
kullamir. Giindelik planlamalarda basit secenekler arasindan tercihini belirtir. Is

hayati ve bos zaman etkinlikleriyle ilgili sorulara cevap verir.
Siire: 50-60 dakika

Yonerge: Ogretmen, Ogrencilere “Bos zamanlarmizda neler yapmaktan

hoslanirsimiz?” sorusunu yoneltir ve dgrencilerden yanitlamalarini bekler. Ogretmen,
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Ogrencilerin cevaplarint ve yapilabilecek diger aktiviteleri de fikir vermesi igin
tahtaya yazar. Daha sonra herkesin bireysel olarak bir hafta sonu plan1 yapmalarini
ister. Ogrencilere bunun igin 10 dakika siire verilir. Verilen siirenin sonunda
Ogrencilerden konusmaya goniillii olanlar oncelikli olacak sekilde s6z hakki verilir.
Ogrenci kendi hafta sonu planmi anlatir ve bunu kim/ler ile yapmak istedigini
belirtir. Birlikte yapmak istedigi kisi/ler ile karsilikli diyalog olusturmalari istenir.
Daveti kabul etme / etmeme durumuna gore nedenleri {izerine konusulur. Planin
yapilmast ve anlatimiyla sozlii anlatim becerisini; karsilikli davet / kabul-ret

diyaloglar ile de karsilikli konusma becerisini gelistirmek amaglanmaktadir.
Ornek Plan
HAFTA SONU PLANIM

Ben sinemaya gitmeyi ve bovling oynamayi ¢ok seviyorum. Hafta sonu
cumartesi glinlerimi aligveris i¢in ayirtyorum. Bence alisveris yapmak ¢ok zevkli.
Bir aligveris merkezine giderim ve tiim magazalar1 gezerim. Oncelikle ihtiyaclarimi
alinm. Sonra begendigim baska seyler de alabilirim. Tabii param kalirsa...
Algveriste giyim, aksesuar, ev tekstil magazalarmin hepsini gezerim. Indirimleri her
zaman takip ederim. Giizel ama pahali bir kiyafette indirim olmasi benim i¢in ¢ok
giizel bir haberdir. Aligverisim bittikten sonra yine aligveris merkezindeki yemek
katinda bir seyler yemeyi seviyorum. Yemekten sonra artik giiniin en rahatlatict ve
huzur verici bolimiine gegebiliriz. Sinema. Vizyondaki filmler arasindan se¢im
yaparken film tiiriine ve oyuncularina dikkat ederim. Filmi de izledikten sonra evime
gider ve huzur i¢inde uyurum. Pazar giinii ise doga ile bas basa ve sakin bir giin
gecirmeyi tercih ederim. Fotograf ¢ekmek i¢in dogay1 kesfe ¢ikmak ve her seferinde
yeni mucizelere tanik olmak gergekten ¢ok heyecan verici oluyor. Yola ¢ikmadan
once kiiciik bir ¢antaya ihtiyacim olacak yemek, su ve birka¢ elbise hazirliyorum.
Fotograf makinemin yedek bataryasini asla unutmuyorum. Ciinkii doga mucizelerini

goriintliilemek i¢in makinemin de benim de enerjimizin tam olmasi gerekiyor.
Karsihikhh Konusma

Ogrencilerin karsihikli konusma béliimiinde, “tesekkiir ederim, iizgiiniim,
vaktim yok, uygunum, yorgunum, bence, bana gore, Oneririm, siz ne
diisiinliyorsunuz, nereye gidelim, nasil bir yer, nerede bulusalim, iyi olur, tercih

ederim, saat ikide degil iicte toplanalim, sizin fikrinize katiliyorum, daha, -den,
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oldukega...” gibi temel gorlis ve ifade bildiren kalip kullanimlar ile karsilagtirma

cumleleri kullanmalari beklenir.
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Grafik 7. A2 Diizeyinde Tasarlanan Konusma Etkinligi Haklindaki Uzman Goriisleri

A2 diizeyinde tasarlanan konusma etkinligi hakkindaki uzman goriisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 3 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 9 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun ve

beceriyi 6lgmede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.2.4. Yazma-Yazih Anlatim
ADP Yeterlik Tanmmi: Ailesi, okulu, isi, hobilerini iceren bir mektupla
kendini basit ciimle ve kaliplarla tanitabilir. Temel selamlama, hitap, istek veya
tesekkiir ifadelerini kullanarak bir mektup yazabilir “ve,ancak, ¢iinkii’ baglaglariyla

bagli climleler kurabilir.

Kazamm: Mektupla ilgili temel kavramlar: bilir; hobilerinden ve bos zaman
etkinliklerinden bahseden bir mektup yazar. Temel selamlama, hitap, istek veya
tesekkiir ifadelerini kullanarak durum, istek ya da memnuniyetini agiklayan bir
mektup yazabilir. Neden-sonug¢, amag-sonug, ag¢tklama anlamlart i¢eren ciimlelerden

olusan kisa metinler yazar.

Siire: 50-60 dakika
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Yonerge: “Gizli Mektup Arkadas1” isimli etkinlikte 6gretmen sinifa elinde
siiftaki 6grenci sayisina yetecek kadar renkli kagitlar, zarflar ve biiylik bir kutu ile
gelir. Her ogrenciye birer zarf ve kagit verilir. Ogrencilerden siniftaki bir
arkadaslarina mektup yazmalari ama kim olduklarint ve onlar1 ¢ok agik bir sekilde
tanitacak ifadelere yer vermemeleri istenir. Mektup yazma islemi bittikten sonra
ogrencilerden zarfin kapaginin i¢ kismina kimsenin gérmemesine dikkat ederek
mektubu okuyacak arkadaslarinin ismini yazmalar istenir. Herkes yazdigi mektubu
kutuya koyduktan sonra yerine oturur ve bekler. Ogretmen kutuyu sallar ve
mektuplarin iyice karigmasini saglar. Ardindan, 6gretmen kutudan tek tek mektuplari
alir. Sadece zarfin kapagindaki isme bakmak i¢in zarfi agar ve zarfi sahibine verir.
Mektubu alan 6grenci okur ve mektubu yazdigini tahmin ettigi arkadasinin adini
zarfin arkasina yazar ve tekrar kutuya atar. Sonunda herkes adi yazili kagidr alir ve

kendisine ait olup olmadigini sdyler. Mektuplar 6gretmen tarafindan yazili anlatim

kurallarina uygunluklari kontrol edildikten sonra sahiplerine iade edilir. /
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Grafik 8. A2 Diizeyinde Tasarlanan Yazma Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriisleri
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A2 diizeyinde tasarlanan yazma etkinligi hakkindaki wuzman gorisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin sadece 2 deger; gelistirilmesi yoniindeki
dontitlerin 10 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢cmede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.3.B1 ORTA DUZEY (Dinleme/Anlama, Okuma /Anlama, Konusma/Sozlii

Anlatim, Yazma/Yazihh Anlatim)

4.3.1. Dinleme-Anlama
ADP Yeterlik Tanimi: Zaman zaman bazi sozciikk ve deyimlerin tekrarini
istemek zorunda kalsa da gilinliikk bir konusmayi takip edebilir. Konusma ol¢iinlii
dilde agik bir sekilde ifade edildigi slirece konugsmanin ana hatlarin1 ayirt edebilir.
Kisa bir oykiiyli anlayabilir ve sonra ne olacagina iligkin varsayimlar olusturabilir.
Yavas ve acik oldugunda ilgi alanina giren konulardaki radyo haberlerini ve ses

kayitlarini ana hatlariyla anlayabilir.

Kazanim: Konusmanin konusuna iliskin ¢ikarimlarda bulunur. Sosyal ve
fiziki ¢evrede yasanan olaylarin anlatimiyla ilgili kalip ve kavramlari anlar. Metinde
yver alan olaylari neden-sonug iliskileri bakimindan kavrar. Metindeki konuyu,
durumu ve ana iletiyi anlar. Metnin gelisimi ile sonucuna iliskin ¢ikarim ve

varsayumlarda bulunur. Dinledigi metinlerin temel hatlarini ve konusunu anlar.
Siire: 60-70 dakika

Yonerge: Ogretmen, dersin girisinde konuya dikkati cekmek igin dgrencilere,
“Salgin hastalik nedir? Birka¢ O6rnek verebilir misiniz? Kus gribi hakkinda neler
biliyorsunuz?” gibi sorular yoneltir. Birazdan bununla ilgili bir metin
dinleyeceklerini ve 6grencilere verilecek c¢aligma kagidinda cevaplanmasi gereken
yerleri dolduracaklarini belirtir. Dinleme metninin girig kisminin tamamina, gelisme
kisminin ise yer yer bosluklu olarak yaklasik yarisina yer verilmistir. Sonu¢ kismi
calisma kagidinda yer almamaktadir. Dinletilecek metinden hareketle 6grencilerden
sonu¢ kismimi anladiklar1 kadariyla kendilerinin tamamlamalar1 istenir. Sonug
kisminda {i¢ farkli paragraf giris ciimlesi yazilir. Metnin baglamindan hareketle
Ogrenci tarafindan hangi paragraf giris ciimlesi uygun bulunursa onun devami
getirilerek sonug paragrafi yazilir. Metin alt1 sorularinin da cevaplanmasiyla etkinlik

tamamlanir.
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KUS GRIBI

Hayvanlarda kus gribi viriisiiniin bulundugu uzun zamandir bilinen bir
gergektir. Her virlis zamana ve sartlara baglh olarak degisir. 1997°de kus gribinin
Hong Kong’daki insanlar i¢in Sliimcil oldugu ortaya cikti. Viriis giiclenmis ve
insanlara da bulasmaya baslamisti. Insanlarda kus gribi belirtileri goriiliirken tiim
diinyada bulasici iltihapli hastaliklara ve 6liimlere de neden olmaya baslamisti. Artik
bilim insanlar1 tarafindan kontrol edilmesi ¢ok zor olan bu Oliimciil ve bulasici

salgin1 dnlenmeliydi.

Kus gribi, hizli yayilan ve g¢abuk oOldiiren bir hastaliktir. Eger vahsi bir
gocmen kus gribe yakalanirsa bu
virisii  diger kus gruplarina da
bulastirabilir. Bu viriisler siiriiklenme
ve kayma yoluyla olmak iizere iki
sekilde degisim gecirir. Siiriiklenme,

¢ :,, aynt olmayan sekilde kendini

kopyalayip cogaltma anlamina gelir.
Siiriiklenmeyle degisimde, yeni viriisler asil viriisten farkli olmakla birlikte sadece
tek bir tiir icinde yaydig1 DNA’y1 paylasiyor. Bir viriisiin kaymas, virilisiin genlerinin
farkli bir viriisle karismasi anlamina geliyor. O donemde kus gribi viriisii, insan gribi
virlisliyle karistt ve bu yiizden kuslarla direkt temasa gecen insanlara kus gribi
gecmeye basladi. Insanlardaki kus gribi viriisiinii arastiran ve ona karsi miicadele
eden saglik uzmanlarinin ¢ogu iyimser degil. Viriisiin insandan insana ge¢gmedigine
sOyliiyorlar; bir beyaz et fabrikasinin yakininda yasayan veya buralardaki nehirlerde
yilizen insanlar, kolayca bu hastaliga yakalanmaya basladiktan sonra doktorlar bu

hastalig1 teshis edebildiler. Fakat tedavi yontemini heniiz bulamadilar.

Insanlarda goriilen kus gribi vakalar gittikce endise verici bir hal aliyor. Bu
bliyiik salgin, ancak milyonlarca kusun kitleler halinde Oldiiriilmesiyle kontrol
edilebildi. Kusg gribinin tehlikesi ¢ok biiyiik. Ciinkii insanlarin bagisiklik sistemi bu
viriisle miicadele edemiyor. Bu nedenle, virlis ¢ok cabuk yayiliyor, akcigere

yerlesiyor ve ilaglara kars1 direng gosteriyor.

“Metin, Akin & Kirmizi, 2014: 48; uyarlanmigtir.”
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OGRENCI CALISMA KAGIDI
KUS GRIBI

Hayvanlarda kus gribi virlistinlin bulundugu uzun zamandir bilinen bir
gergektir. Her virlis zamana ve sartlara bagl olarak degisir. 1997°de kus gribinin
Hong Kong’daki insanlar i¢in o6liimciil oldugu ortaya ¢ikti. Viriis gliclenmis ve
insanlara da bulasmaya baslamist1. Insanlarda kus gribi belirtileri goriiliirken tiim
diinyada enfeksiyonlara ve oOliimlere de neden olmaya baslamisti. Artik bilim

insanlan tarafindan kontrol edilmesi ¢ok zor olan bu 6liimciil ve bulasict salgini

Oonlenmeliydi.
Kus gribi, ve bir hastaliktir. Eger ~ bir
kus gribe yakalanirsa bu viriisii diger kus gruplarina da _
Bu viriisler ve yoluyla olmak fizere iki sekilde degisim gegirir.
Siirtiklenme, ayni olmayan sekilde kendini anlamma gelir.
Siirtiklenmeyle degisimde, yeni asil virtisten farkli olmakla birlikte sadece
tek bir tiir i¢inde DNA’y1 paylasiyor. Bir virlisiin kaymasi, viriisiin
farkli bir viriisle anlamina geliyor. O dénemde kus gribi

virisii, insan  gribi  virlisiiyle  karistt  ve  bu  yiizden  kuslarla

insanlara kus gribi gegcmeye basladi.

Insanlardaki

saglik uzmanlarimin ¢ogu iyimser degil. Virlisiin insandan insana ge¢medigine

sOyliiyorlar;

kolayca bu hastaliga yakalanmaya bagladiktan

sonra doktorlar bu hastalig1 teshis edebildiler. Fakat tedavi yontemini heniiz

bulamadilar.

Insanlarda goriilen kus gribi vakalar gittikce endise verici bir hal aliyor. ..

Kus gribi virtisleri bilim adamlar1 tarafindan yakin bir zamanda, ...
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Kus gribinin Onlenememesi diger hayvanlarla etkilesim sonucu ortaya

cikabilecek yeni hastaliklarin habercisi midir?

Dinleme metninin baglamindan yola ¢ikarak neden-sonug ciimleleri arasindaki

iliskiyi fark edin ve asagidaki ifadeleri uygun sekilde eslestirin.

NEDEN CUMLESI

Hayvanlarda goriilen kus gribi

virlisii gliclenmis ve degismisti.

Virtislerin ayn1 olmayacak sekilde

kendini kopyalayip ¢ogaltmasi,

Virisun insandan insana

geemedigini belirtmelerine ragmen,

w

kuslarla calisan, nehirlerde yilizen ya
da et isletmelerinde ¢alisan insanlar

kolayca hastaliga yakalaniyorlardi.
Kus gribi viriisii insan gribi

virlisliyle karigmisti.

Viriis genlerinin farkl bir virtisle

karigsmasi,

SONUC CUMLESI

Bu yiizden kuslarla dogrudan temasa
gecildiginde insanlara

bulasabiliyordu.

Kayma yoluyla degisimdir.

Stirtiklenme yoluyla degisimdir.

Kus gribi virlisli insanlara bulasmaya
baslamis ve insanlar i¢in 6liimctl

hale gelmisti.

Kus gribi viriisiinii arastiran ve ona
kars1 miicadele eden bilim insanlar1

endiseleniyordu.
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Grafik 9. BI Diizeyinde Tasarlanan Dinleme Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriisleri

B1 diizeyinde tasarlanan dinleme etkinligi hakkindaki uzman goriisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 9 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 25 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.3.2. Okuma-Anlama
ADP Yeterlik Tanimi: Giincel ve bilindik konularda yazilmis kisa gazete
metinlerini ana hatlariyla anlayabilir. Gazete veya dergilerde kisisel yorumlar i¢eren
makale ve roportajlart okuyabilir, yazarin konuyla ilgili temel diisiincelerini
anlayabilir. Bilindik bir konuda yazilmis bir metindeki bilinmeyen kelime veya

ifadelerin anlamini baglamdan hareketle tahmin edebilir.

Kazanmim: Giincel (ekonomi, siyaset, magazin, egitim, spor...) konularda
vazilmis kisa gazete haberlerinin konusunu anlar. Kisisel yorum bildiren ifade ve
kaliplart anlar. Makale, réportajlardaki temel soru ve ifadeleri anlar. Saghk, siyaset,
spor, magazin, egitim, ¢evre, beslenme vb. alanlarda yazilmis bir metinde anlamini

bilmedigi sozciik veya ifadeleri baglamdan hareketle anlar.

Siire: 60-70 dakika
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Yonerge: Ogretmen o&grencilere “Hangi siklikla gazete veya dergi
okuyorsunuz? Gazete veya dergi okurken hangi konular daha c¢ok dikkatinizi
cekiyor?” gibi sorular sorarak okuma konusuna dikkat ceker. Ogrencilerin
deneyimlerini paylasma ve yeni bir deneyime giidiilenme durumlarini belirlemeyi
amaclar. Ogrencilere “Rahatlatici Renkler” adli okuma metninin ve metne ydnelik
hazirlanmis sorularm bulundugu etkinlik kagitlar1 verilir. Ik asamada dgrencilerden
metni sessiz okumalar1 ve bilmedikleri kelimeleri isaretlemeleri istenir. Ikinci
asamada baglamdan hareketle kelimelerin metindeki anlamlarin1 tahmin etmeleri ve
anlam semalarindan dogru olan kismi isaretlemeleri istenir. Ogrencilerden metnin
sorularin anladiklar1 kadartyla cevaplamalari istenir. Son olarak 6gretmen tarafindan
sesli okuma ve metnin aciklamas1 yapildiktan sonra Ggrencilerin cevaplart dogru

cevaplarla karsilastirilir.

RAHATLATICI RENKLER

En rahatlatict renklerin yesil ve mavi olduguna inanilir. Tasarimcilar,
psikologlar ve reklamcilarin tiimii, mavinin ve yesilin kendimizi sakin, dengeli ve
daha az duygusal hissettirdigi konusunda anlagmaktalar. Sinirleri yatistirmak i¢in bu
tonlart hastanelerde veya televizyon stiidyolarinda kullanirlar. Bu reaksiyonun
(tepki), dalga boylarinin beynin kimyasi tizerindeki etkisine mi, kiiltiirel anlamlara
m1 bagli yoksa tesadiifi mi oldugu heniiz tam olarak belirlenememistir. I¢
tasarimcilar renklerin moda tercihlerine gore degistigini soyliiyorlar. Yine de insanlar
maviye ya da yesile boyali odalar1 uyumlu ve gevsetici olarak nitelendirirler. Bu
yiizden olacak ki mimarlar ve ressamlar insanlarin kendilerini huzurlu hissetmekten
hoslandiklar1 odalarda ve banyolarda mavi ya da yesil renk kullanirlar. Biiyiik bir

sehirde araba siirerken, tabelalarin eski okul tahtalarin1 andiran koyu yesil zemin
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tizerindeki beyaz harflerden olustugunu fark edersiniz. Bu konu hakkinda insaat
mihendisleri, yesil zemin {izerindeki beyaz yazilar icin siiriiclilerin gozlerinin
yorarken harflerin ve isaretlerin taninmasini saglayacak karsithigr sagladigim
sOylityorlar. Hastanelerdeki bekleme odalar1 ve hapishane hiicrelerinin duvarlar1 da
ayni etki i¢in siklikla yesile boyanir. Noroloji ve psikoloji alanindaki bilimsel
arastirmacilar, yesilin rahatlatict etkilerinin sadece kiiltiirel iliskilendirmelere bagli
olmadigina dair baz1 kamitlar bulmuslardir. G6ziimiiz renkleri, ‘koni hiicreleri’ adi
verilen minik sinyalleri kullanarak algilar. Belirli koni hiicreleri kirmizi, yesil ya da
mavi 1518a karsi hassastirlar ancak en fazla yesil renktedir. Arastirmacilar yesil
objelere yonelik bu hassasiyetin hormon {iretimini ve dolayisiyla da ruh halini

etkileyebilecegini soyliiyorlar.

“Metin, Akin & Kirmizi, 2014: 101; uyarlannigtir.”

A. Asagida verilen kelimelerin metinde kazandiklar1 anlamlar1 baglamdan

hareketle seciniz.

@
moda ayar

yat- tespit et-
dizayn dizen sakinles- koy-
uyku rahatla- animsa-
odasi

uygunluk acll- hatirlat- zerre
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ver-

yorul- 21t delil alacak

Asagida verilen sorular1 dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.

» Mimarlar ve ressamlar renk tercihlerini genelde hangi yonde kullanirlar?

Neden?

» Renklerin rahatlatic1 etkilerinin dayanagi ile ilgili 6ne siiriilen iddialar

nelerdir?

» Sosyal hayatimizdan renklerin kullanimiyla ilgili hangi Orneklere yer

verilmistir?

» Renkler konusunda yazarla ayni1 fikirde misiniz? Nigin?
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Grafik 10. Bl Diizeyinde Tasarlanan Okuma Etkinligi Hakkindaki Uzman Gériisleri

B1 diizeyinde tasarlanan okuma etkinligi hakkindaki uzman gorisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin yer almadigi; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 15 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.3.3. Konusma-Soézlii Anlatim

ADP Yeterlik Tanimi: Bilinen veya ilgi alanina giren konulardan olusan bir
konusmay1 baglatabilir, siirdiirebilir ve bitirebilir. Bazen sdylemeye c¢alistig1 seyleri
ifade etmekte zorlansa da bir konusmayi veya tartismayi siirdiirebilir. Konusmasinda;
sasirma, mutluluk, iizlinti, ilgilenme ve kayitsizlik gibi duygular ifade edebilir, bu
duygular1 yansitan kisiye uygun karsiligi verebilir. Samimi bir ortamda yapilan
tartismalarda arkadaslarina goriiglerini belirtebilir veya onlarin goriislerini alabilir.
Bir goriise katilip katilmadigin1 nezaket kurallar1 gercevesinde ifade edebilir. Duygu
ve disiincelerini katarak deneyimlerini ayrintilartyla ifade edebilir. Hayallerini,
umutlarii ve amaglarini ifade edebilir. Bir kitap veya filmin konusu hakkinda bilgi
verebilir, disiincelerini soyleyebilir. Kisa bir yaziyr metne sadik kalarak basit bir

dille anlatabilir.

Kazamim: Bilindik etkinlikler cercevesinde bir iletisim baslatir. Bilinen

konularda karsisindakilerle iletisimi siirdiiriir. Konusma veya tartismanin ana
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konusundan uzaklasmadan diyalogu siirdiiriir. Diisiincelerini farkli ifadelerle
diyalogun akisina uygun olarak anlatir. Konu veya olayla ilgili temel duygular
karsisindakilere ifade eder. Kendisine yansitilan duygulara uygun karsiliklar verir.
Resmi olmayan bir tartismada goriis ve diisiincelerini ifade eder, baskalarindan
konuyla ilgili goriis ister. Bir konuyla ilgili baskalarinin goriislerini sorar. Bir
gortisii destekledigini acik bir bicimde ifade eder. Bir goriise karst ¢iktigint acik bir
sekilde ve nezaket kurallar: ¢ercevesinde ifade eder. Duygu ve diistinceleri ifade
eden kaliplar kullanir. Deneyimlerini ayrintilariyla aktarir. Hayallerini ifade eder.
Beklenti ve umut ettikleri hakkinda bilgi verir. Hedefledigi seyleri anlatir. Okudugu
bir kitap veya seyrettigi bir film hakkindaki diisiincelerini ifade eder. Kisa bir yaziyt

basit bir anlatimla ozetler.
Siire: 60-70 dakika

Yonerge: “Bir Sair Bir Siir” etkinligi icin 6gretmen Ogrencilere “Siir
okumayi seviyor musunuz? Tiirkce siirler okuyor musunuz? Sairlerin hayatini merak
eder misiniz?” gibi sorular sorarak okuma konusuna dikkat geker. Ogrencilerin
deneyimlerini paylasma ve yeni bir deneyime gilidillenme durumlarini belirlemeyi
amaglar. Ogrencilerden Tiirk bir sair ve onun siitlerinden bir tanesini secmeleri
istenir. Oncelikle sair hakkinda arastirma yaparak sinifta anlatmalar1 ve bir siirini de
ezberleyip smifta sozIii anlatim kurallarina uygun (vurgu, tonlama, jest, mimik ve
duygu aktarimi) olarak seslendirmeleri istenir. Akran degerlendirme teknigiyle sozli
olarak diger Ogrencilerden siiri okuyan arkadaslarini degerlendirmeleri istenir.
Sunum bittikten sonra siniftaki diger 6grencilerden yazar hakkinda sorusu olanlar
varsa sorular1 cevaplanir. Siir hakkinda ise seslendiren Ogrenciye, ‘En sevdigin
dize/ler hangisiydi, neden? Iyi olmadigim diisiindiigiin dizeler var m1? Sen olsaydin o
dizelerdeki duygulari nasil ifade ederdin sorular1 yoneltilir. Sunumla s6zlii anlatim;

soru cevap kismiyla ise karsilikli konusma becerisini gelistirmek amaclanmaktadir.
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ORNEK SAIR-SiiR
Turgut UYAR-G06ge Bakma Duragi
Cemal SUREYA-Ustii Kalsin
Orhan Veli KANIK-Anlatamiyorum /istanbul’u Dinliyorum
Cahit Sitki TARANCI-Desem ki/Otuz Bes Yas/Memleket Isterim
Cemal SAFI-Tek Hece Ask
Nurullah GENC-Siyah Gozlerine Beni de Gotiir
Sezai KARAKOC-Mona Rosa
Attila ILHAN-Ben Sana Mecburum/Beni Koyup Gitme
Edip CANSEVER-O Mavilik Derdi
Ozdemir ASAF-Lavinia
Ahmet Hamdi TANPINAR-Bir Adin Kalmali Geriye
Nazim Hikmet RAN-Mavi Gozlii Dev/Bence Simdi Sen de Herkes Gibisin
Mevlana Celalettin Rumi-Etme/Demedim mi?

Yunus Emre-Ask Bir Giinese Benzer/Gel Gor Beni Ask N’eyledi?/Daglar ile Taslar
ile

Yavuz Biilent BAKILER-Cebeci Istasyonu ve Sen/Gozlerin Istanbul Oluyor
Birden/Sasirdim Kaldim iste

Arif Nihat ASY A-Bayrak

Bedri Rahmi EYUBOGLU-Sevda Ustiine
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Grafik 11. B! Diizeyinde Tasarlanan Konusma Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriisleri

B1 diizeyinde tasarlanan konusma etkinligi hakkindaki uzman goriisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 12 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 22 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.3.4. Yazma-Yazih Anlatim
ADP Yeterlik Tanim: ilgi alanma iliskin konularda, kisisel goriis ve bakis
acisint igceren sade bir metin yazabilir. Bir okul gazetesi veya duvar panosuna
olaylarla veya deneyimleriyle ilgili basit metinler yazabilir. Kisisel bir mektupta bir
kitabin veya filmin konusu hakkinda bilgi verebilir ve bir konserle ilgili yorum

yapabilir.

Kazamm: [lgi alamina giren konularda, kisisel goriis ve bakis agcisini
gosteren metin yazar. Olaylart yazar. Izlenimlerini yazar. Deneyimlerini yazar.
Kisisel yorum bildiren ifade ve kaliplar: kullanir. Kitap veya filmin konusunu ana

hatlariyla anlar ve yorumlar. Kitabin veya filmin ana diisiincesini ifade eder.
Siire: 60-70 dakika

Yonerge: Ogretmen grencilere “Kitap okumayr m1 ¢ok seviyorsunuz film izlemeyi
mi? Bir eserin hem kitab1 hem de filmi varsa ilk hangisini tercih edersiniz, neden?

Ayni eserin kitap ve film uyarlamalar1 arasinda nasil farklar var?” gibi sorular
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sorarak konuya dikkat ¢eker. Ogrencilere iizerinde “Hem kitab1 hem de filmi bulunan
bir eseri okuyup izlediniz mi? Neler hissettiniz? Okudugunuz kitap ve ayn1 kitabin
sinemaya uyarlanmis hali arasindaki farklar / benzerlikler nelerdir?” sorularinin yer
aldig1 etkinlik kagitlar1 verilir. Ogrencilerden, kompozisyonu yazarken temel SN1K
sorularina cevap vermeleri, kisisel goriis bildiren ifadelerle (begendim, tavsiye
etmiyorum, bence, iddia ediyorum...) film/kitap hakkinda yorumlarini yazmalar1 ve
olaylarin gelisme ile sonug¢ kisimlarinda olay 6rgiisiinii net bir sekilde ortaya koyacak
ciimleler kurmalar1 beklenir. Ogretmen tarafindan degerlendirilen calismalar
ogrencilere verilir. Elestirel bir tislup gerektiren bu yazma etkinliginde karsilagtirma

yapma yetisini yaziya dokmelerini saglamak amag¢lanmaktadir.
OGRENCI ETKINLIK KAGIDI

“Hem kitabi hem de filmi bulunan bir eseri okuyup izlediniz mi?
Kitabin/filmin konusu neydi? Kitaptaki/filmdeki kisiler hakkinda bilgi veriniz.
Okurken/izlerken neler hissettiniz? Okudugunuz kitap ve ayni kitabin sinemaya

uyarlanmig hali arasindaki farklar/benzerlikler nelerdir?” sorularinin cevaplarini

iceren bir kompozisyon yaziniz.

(Kiiciik Prens, Olii Ozanlar Dernegi, Diinyamn Merkezine Yolculuk, Da Vinci
Sifresi, Ugurtma Avcisi, Anna Karenina, Umut Isigim, A¢lik Oyunlart Serisi, Harry

Potter Serisi ...)
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Grafik 12. B! Diizeyinde Tasarlanan Yazma Etkinligi Haklkindaki Uzman Goriisleri

B1 dilizeyinde tasarlanan yazma etkinligi hakkindaki uzman gorisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin sadece 2 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 9 deger olarak belirtildigi; diger gortislerin ise etkinligin diizeye uygun ve

beceriyi 6lgmede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.4.B2 ORTA DUZEY (Dinleme/Anlama, Okuma /Anlama, Konusma/Sozlii

Anlatim, Yazma/Yazih Anlatim)

4.4.1. Dinleme-Anlama
ADP Yeterlik Tammmi: Standart dildeki radyo programlarinin g¢ogunu
anlayabilir, sunucunun ses tonundan verilmek istenen duygular1 ayirt edebilir.
Televizyonda yayinlanan standart dildeki belgeselleri, roportajlari, tiyatro oyunlarini
ve filmlerin ¢cogunu anlayabilir. Soyut ve somut igerikli karmasik konusmalardaki
ana fikirleri ve uzmanlik alania giren teknik konulardaki tartismalar1 anlayabilir.
Konu i¢inde gegen ipuglarini kullanarak anladigini kontrol etmek ve ana fikri bulmak

gibi anlamaya yonelik ¢esitli dinleme yontemlerini kullanabilir.

Kazanmim: Radyo yayini esnasinda yapilan konusmalart anlar. Radyo
haberlerini takip eder. Radyo yayinmini yapan kisinin ses tonundan hangi duygu hali
(neseli, mutlu iiziintiilti, heyecanli, dofkeli, vs.), icinde oldugunu anlar. Standart
Tiirk¢enin kullanildigi televizyon programlarini, belgeselleri, film ve oyunlart anlar.

Uzmanlik alanina giren tartismalarda, agik oturumlarda konusmacilarin savundugu
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tezleri anlar. Konusmalardaki soyut kullammlar ile alana yonelik terim ve kaliplari
anlar. Konusmadaki anahtar kavramlardan hareketle metnin konusunu anlar.

Konusmayt segici dinleme yontemiyle dinleyerek anlar.
Siire: 70-80 dakika

Yonerge: Ogretmen, dersin girisinde konuya dikkati cekmek igin dgrencilere,
“Tiyatroyu seviyor musunuz? Ne siklikla tiyatroya gidiyorsunuz? Tiyatro tiirleri
hakkinda bilgi sahibi misiniz? Hi¢ radyodan tiyatro dinlediniz mi? Pandomima ne tiir
bir tiyatrodur ve nasil oynanir?” gibi sorular yoneltir ve bilen varsa kiiciik bir gdsteri
yapmasini ister. Birazdan Pandomima ile ilgili bir radyo tiyatrosu dinleyecekleri ama
dinlerken gozlerini kapatmalar1 sdylenir. Dinlemeye ge¢cmeden Once ogrencilere
metinle ilgili sorularin bulundugu calisma kagidi verilir ve sorulara géz atmalari
istenir. Ogretmen ayn1 metni {ic defa beser dakikalik araliklarla dinleyeceklerini
hatirlattiktan sonra dinlemeye baslamadan once sorulara tekrar bakmalarini ister.
Ogrencilere sorular1 cevaplamalari icin dinlemeler arasinda beser dakika, dinleme
sonunda 10 dakika siire verilir. Son olarak 6grencilerden cevaplar alinir ve dogru

cevaplarla karsilastirilir. Yanlis cevaplar agiklanir ve sonuglar degerlendirilir.

DINLEME METNI

Pandomima

Haseki taraflarinda  bir
ctkmaz sokagin i¢inde yalniz
tavan, li¢ odali bir ev, bir mezar
gibi idi. Catisindan kopan bir

tahta, damdan ugan bir kiremit,

duvarlarindan yuvarlanan bir tag
senelerce diistiigii yerde kalir. Ara
sira ¢irkin, ihtiyar bir Rum kadin disar1 ¢ikarak evin ihtiyaci olan malzemeleri
alelacele aldiktan sonra eve girip kaybolurdu. Yazin bir cuma giinii, bu evden,
koltugunda bohgasiyla ¢ikan bir adam, kapisini dikkatle kapattiktan sonra yoluna
devam etmeye basladi. Arkadan bakilinca omuzlariyla belinin genisligi ayni
derecede olacak kadar sisman olan otuz ii¢ yasindaki bu adamin enli, fakat pek kisa

bacaklarinin, tizerindeki yiikii istedigi tarafa gotiirmekte zorluk ¢ektigi goriiliiyordu.
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Bu uzak mahallelerin tenha sokaklarinda mahzun bir surette yoluna devam eden bu
adam, halki giildiirmek i¢in gidiyordu. Ince tahtalarla insa edilmis ve yikilmamak
icin etrafina destekler yapilmis bir binanin 6niine geldi. Bu binanin kapisinin
lizerinde beyaz kagida biiyiik siyah yaziyla su levha asihiydi: “Meshur Paskal’in
Pandomimasi! Burada her Cuma ve Pazar giinleri meshur Paskal tiirlii hiinerler ve
giiliinglii eglenceler sergiler. Paskal her hafta yeni oyunlar sahneleyecektir! "Paskal,
kendisiydi. Tiyatrosunun kapisindan girip bohg¢asini acarak, hi¢ degismeyen, beyaz
kiilahin1 giydikten ve yiizlinii unlara, kurbaga bakish siyah gozlerinin alt kisimlarini
kirmiziya boyadiktan bir saat sonra oyun baglamisti. Oyunda bir kadina asik olan
Paskal’in, askini gostermek igin dilini ¢ikarmasi ve takla atmasi oradaki halki ¢ok
giildiirtiyordu. Tiyatronun bezden tavanini basinin iistiinde tutan ortadaki direge

arkasini dayayarak agzindaki sigara ile oyunu izleyen bir seyirci:
-Paskal’1n dilini ¢ikarmas1 yok mu? Insan buna giilmekten bayilir, diyordu.

Oyuncularin yanindaki locada, o masum, giillisleri hayata teselliler veren
geng kizlardan biri ugusan kuslar gibi, o kii¢liciik pembe dudaklarinin iizerinde tath
bir tebesslim ile Paskal’1 alkisliyordu. “Eftalya” ismindeki, yirmi yasinda, bu geng
kiz, yash annesiyle hemen her hafta bu locaya geliyordu. Annesi: “Kizim burada ¢ok
mu egleniyorsun?” diye sordugu zaman kizi: Paskal’t bundan 6nce Olen sevgili
kopegine benzettigini ve bazen de pek hosuna giden bir maymunu andirdigini

sOylerdi!

O giin ise beyaz ketenler, biiyiilii tebessiimler i¢cinde bulunan bu geng kiz, o
girtltiler arasinda, begenisine bir kanit olarak, locadan ¢icek atiyordu. Attigr bu
cicekler, Paskal’in yiiziine gdogsiine dokundukga eliyle kalbini tutarak en can alici
yerinden vurulmus bir hayvan gibi ac1 ac1 feryat ediyordu. Bir iki dakika sonra
tiyatronun i¢ tarafindaki topragin iizerine oturarak, hala giildiirdligi adamlarin
kahkahalar1 devam ederken igini ¢eke ¢eke agliyordu. Bu zavalli Paskal o gilizel
Eftalya’y1 seviyordu, ona asik olmustu! Fakat kalbinin en gizli kdsesindeki bu sirri
kimseye sOylemeye cesaret edemiyordu. Kendisinden beklenen, yalmiz giildiirmek!
Bak, bu gdzyaslar i¢inde bulundugu zamanda bile herkes kahkahalarla giiliiyor.
Oyun bittiginde yine bohgasini koltuguna alarak geldigi yoldan evine gidiyordu.
Odasmin  kapisin1  agarak, icinde kimse olmayan evinde, birisinin dolasip

dolagsmadigini, penceresini kaldirip, sokaktan kimsenin gecip ge¢medigini anladiktan
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sonra giizel Eftalya’sin1 diisiinmeye basladi. Bugiin oyunda kendisine nicin o kadar
giilmiistii acaba? Koynundaki ¢igekleri ¢ikarip saygi ile dptiikten sonra: “Bu ¢icekler,
ah bu cigekler beni 6ldiirecek” diyordu. Kendisini bir kere kabul edecek olursa... Bu
evi saksilarla donatacak, o giizel Eftalya’sim1 bir kdseye oturtacak, ne kadar garip
hikayeler varsa anlatip onu biitiin gece giildiirecekti. Gayet giizel riiyali bir uykudan
uyanir gibi basini kaldirdi. Ah, pek de c¢irkin, dlemin maskarasi! Aglamaya basladi.
Iki haftadan beri tiyatrosuna gelemeyen Eftalya evleniyordu. Zavalli Paskal bir Cuma
giinlii kocastyla beraber gelen Eftalya’y1 giildiiriirken renk vermemek i¢in bagim
Ontline egerek evine gidip igine kapandigi odasinin kapisini kilitledi. Ertesi sabah
Ogleden sonra kapisina kiracak gibi vuran ihtiyar Rum kadin higbir cevap alamayinca
telagli halde mahalleden topladigi adamlarla, kapiyr kirip odaya girdi. Odaya girer
girmez herkes giilmeye bagladi: Paskal asilmis bir adam taklidi yaparak o meshur
maharetiyle dilini ¢ikarmisti! Hayatinda herkesi giildiirdiigi halde, O6liimiinde

kimseyi aglatamayan zavall1 Paskal’in bu seferki hali taklit degil, 6liim gibi hakikatti.

Sami Pasazade SEZAI

(http:/fwww.siirakademisi.com/index.php ?/site/oyku_goster/17; uyarlanmustir.)
DINLEME METNI SORULARI

Asagidaki sorular dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.

a) Paskal nasil bir yerde ve kiminle birlikte yagamaktadir?

b) Paskal nerede caligmaktadir ve ne is yapmaktadir?

¢) Paskal’1 oyun sirasinda en ¢ok mutlu eden ve heyecanlandiran sey nedir?

d) Paskal’in intihar etmesinin sebebi nedir?



http://www.siirakademisi.com/index.php?/site/oyku_goster/17
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e) Paskal’in kendini astigin1 goren insanlar neden iiziilmek yerine giilmeye

baslamiglardir?

Asagidaki ciimleler dinlediginiz metinde yer almaktadir. Ciimlelerin
karsilarindaki bosluklara ciimlenin kime ait oldugunu yazimiz. (Paskal, Rum

kadin, Eftalya, Eftalya’nin annesi, Seyirci ...)

X/
o

Bu cigekler, ah bu ¢icekler beni dldiirecek!

¢ Paskal’1 bundan 6nce 6len sevgili kdpegime benzetiyorum.
% Bazen de pek hosuma giden bir maymunu andirtyor.

¢ Burada ¢cok mu egleniyorsun?

¢ Paskal’in dilini ¢ikarmasi yok mu,

Insan buna giilmekten bayilir!
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Grafik 13. B2 Diizeyinde Tasarlanan Dinleme Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriisler
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B2 diizeyinde tasarlanan dinleme etkinligi hakkindaki uzman goriisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 10 deger; gelistirilmesi yoniindeki
dontitlerin 21 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢cmede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.4.2. Okuma-Anlama
ADP Yeterlik Tanimi: Yazarin belli bir goriisii veya diisiinceyi savundugu
ve glincel sorunlara yanit aradigi bir makale veya bir haberi okuyup anlayabilir.
Kendi alan1 disindaki makaleleri sézliikk yardimiyla anlayabilir. Kiiltiirel etkinliklerle
ilgili elestirileri anlar (6rnegin sinema, tiyatro, konser, kitap elestirileri vb.) ve ana

noktalar1 dzetleyebilir.

Kazamm: Oznel ve nesnel yargilari anlar. Metnin ana diisiincesini ve
vardimct diigtincelerini anlar. Metindeki neden-sonug, amag-sonug, sart, varsayim,
olasilik, onaylama, genelleme, karsi ¢ikma gibi durumlart ifade eden yapilari anlar.
Herhangi bir uzmanlik alaminda yazilmis metinlerin ana diistincesini ve yardimci
diistincelerini anlar. Olumlu ve olumsuz elestiri ciimlelerini anlar. Elestiri

metinlerinin ana iletisini anlar.
Siire: 70-80 dakika

Yonerge: Ogrencilere “Cevre kirliliginin nedenleri sizce nelerdir? Cevre
kirliligini 6nlemek i¢in bireysel ya da toplumsal olarak neler yapabiliriz?” gibi
sorular yoneltilir ve konuya dikkatleri c¢ekilir. Nesnel ve 6znel diisiince ifadelerinin
ayrimi hatirlatilarak eski 6grenmeler kontrol edilir. Hazirbulunugluk durumuna gore
etkinlik hakkinda bilgi verilir. “Plastik Torbalar ve Hayvanlar” adli metnin ve
sorularin bulundugu ¢alisma kagidi 6grencilere verilir. Ogrencilerin sdzliik yardimi
olmaksizin bilmedikleri kelimelerin anlamlarini baglamdan ¢ikararak sorulari
¢dzmeye calismalari istenir. Daha sonra &gretmen sesli okuma yapar. Ogretmen
sozciiklerin, Ozellikle de yeni Ogretilecek olanlarin, sesletimine dikkat eder ve bu
kelimelerin dogru seslendirilmesini saglar. Ornek okumadan sonra birkac kisinin
daha okumasina izin verilir. Okumadaki hatalar aninda diizeltilmeli; 6grencileri
olumsuz etkileyecek yorumlardan uzak durulmalidir. Okumalar bittikten sonra
sorulara gegilir. Ogrenciler sorular1 cevapladiktan sonra cevaplar smif ortaminda

degerlendirilir, yanlis cevaplar sebepleri agiklanarak diizeltilir.
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OKUMA METNI
PLASTIiK TORBALAR VE HAYVANLAR

Olii bir balina kirsal bir limanda kiytya vurur. Bilim adamlar1 6lii balinay:
inceler ve balinanin midesinin plastikle dolu oldugu goriiliir. Ingiliz bir deniz bilimci
rOportajinda, Bat1 Avrupa'daki Biscay Korfezinde kiyidan 120 mil uzaklikta ve dort
bin metre derinde torbalarin goriildiigiinii, gagali balina tiirlerinin siirekli tiikettikleri
mirekkep baligmma benzedigi icin bu plastik torbalar1 yutma tehlikesi yasadigini

belirtmektedir.

Beslenirken besinleriyle birlikte
agiz dolusu su yutan Dbalinalar,
denizdeki plastik torbalar1 da yutarak

sagliklarini riske atmaktadir.

Plastigin dogada c¢doziilebilmesi
icin  ylizler hatta binlerce yil
gerektiginden tek bir plastik torbanin

bile karada ya da denizde Omri
boyunca birden fazla hayvani dldiirebilecegini diisiinmek abart1 degildir ve bir o
kadar da korkutucudur. Yilda en az 100.000 hayvanin plastik torbalar yiiziinden

61diigii tahmin edilmektedir.

Diinyanin her yerinde iilkeler, plastik poset kullanimini sinirlandirmak ya da
yasaklamak icin tedbirler almistir. Banglades, 2002°de plastik torbalar1 yasaklayan
ilk iilkelerden biri oldu. Ozellikle yikict bir tayfundan sonra, yetkililer, milyonlarca
posetin iilkenin su akitma sistemini tikayip zarari ve yikimi arttirdigini tespit

etmislerdir.

Ayni yil Irlanda da farkli bir yaklasim benimsedi ve plastiklere yiiksek vergi
uygulamaya basladi. Ulkenin Cevre Bakanma gore, bunun sonucunda plastik torba
kullanim1 %90 diistii ve vergilerden elde edilen para, lilkenin genelinde gelismis bir
geri doniisgiim programi i¢in kullanildi. 2003°te Tayvan Hiikiimeti, torbalarin
markette artik {icretsiz verilmedigi ve paket servis veren restoranlarin plastik c¢atal

bigak icin bile para almasini gerektiren bir sistem uygulamaya basladi.
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Avustralya goniillii bir yasaklama c¢agrisinda bulundu ve iilkenin ticaretle
ugrasan niifusunun %90°1 programi imzaladigindan torba kullanimi simdiye dek ayni
oranda onemli bir Olgiide azaldi. Fransa, biyolojik olarak dogada ¢oziilmeyen tiim
plastik torbalarin yasaklanmasi i¢in 2005 yilinda bir yasa ¢ikardi ve bu yasanin 2010
yilindan itibaren uygulanmasina karar verildi. Cin 0.025 mm’den daha ince torbalari
zaten yasaklamis durumda. Cin Devlet Konseyinin bir iiyesi “Ulkemiz her yil, asiri

Olctlide plastik aligveris torbasi tiikketiyordu ” dedi.

Ancak ABD’de plastik torba kullanimini yasaklama veya kisitlama onlemleri
resmi direncle karsilasti. Giiglii bir ¢alisma topluluguna sahip olan plastik endiistrisi,
plastik ambalaj ticaretinde diisiis olursa is imkan1 kayb1 olacagini iddia ediyor. Ama
yasak gelsin ya da gelmesin, sadece Amerikalilarin yilda en az 100 milyar torba

attigina; bunun da 12 milyon galon petrolii atmayla esdeger olduguna isaret ediliyor.
“Akin & Kirmizi, 2014: 169; uyarlanmistir.”

Yukaridaki metni dikkatli bir sekilde okuyunuz. Metinden ya da
cikarimlarimizdan hareketle asagidaki ciimle tiirlerine birer ornek ciimle

yaziniz.

e Oznel Ciimle:

e Nesnel Ciimle:

e Neden Sonug¢ Ciimlesi:
e Amac Sonu¢ Ciimlesi:
e Sart Ciimlesi:

e Varsayim Ciimlesi:

e Olasilik Ciimlesi:

e Onaylama Ciimlesi:

¢ Genelleme Ciimlesi:

e Karsilastirma Ciimlesi:
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e Karsit Fikirde Olma Ciimlesi:

e Dogrudan Anlatim Ciimlesi:

e Dolayl Anlatim Ciimlesi:
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Grafik 14. B2 Diizeyinde Tasarlanan Okuma Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriisleri

B2 diizeyinde tasarlanan okuma etkinligi hakkindaki uzman gorisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin yer almadigi; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 6 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun ve

beceriyi 6lgmede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.4.3. Konusma-Sozlii Anlatim
ADP Yeterlik Tanmm: Bir konusmayr dogal bir bigimde baslatabilir,
siirdiirebilir ve sonlandirabilir. Ilgi alanina giren bilimsel konularda ayrmtili bilgi
aligverisinde bulunabilir. Olaylar veya deneyimleriyle ilgili duygu ve diistincelerini
aktarabilir. Genel konular1 igeren kapsamli bir konusmada etkin bir sekilde yer
alabilir. Fikirlerini uygun agiklamalarla, goriislerle ve yorumlarla destekleyerek bir
tartismaya katilabilir. Bilinen konularda anlasilirlig1 saglayip diger konugmacilar1 da

konuya ¢ekerek bir tartismada yer alabilir. Fikirlerini mantikl bir sekilde siralayarak
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neden-sonug iligskisine dayal1 bir tez olusturabilir. Giincel bir konu hakkinda, ¢esitli

seceneklerin olumlu ve olumsuz yonlerini vererek goriis bildirebilir.

Kazamim: Dogal bir bicimde ve rahatlikla konusma konusuna giris yapar.
Kendisini a¢ik ve ayrintili bir bigimde dile ifade eder ve konusmayr dogal bir dille
sonu¢landirir. Ayrintili bir bilgiyi dogru bir bicimde aktarwr. Meslegi ile ilgili
konularda bir¢ok hususta tavsiyede bulunur. Bilimsel konularda, konuyla ilgili farkh
fikirleri degerlendirir; kendi fikirlerini ifade eder. Olaylarla ilgili duygu ve
diigiincelerini ifade eder. Olaylarla (konularla) ilgili deneyimlerini aktarw. Uzun
ayrintilt bir konusmada katilimci bir tavirla yorumlar getirir. Tartismada goriislerini
uygun aciklamalar, kanitlar ve yorumlar getirerek savunur. Tartismada nedenler,
sonuglar, varsayimlar iizerinde durur. Konusma konusunu agik bir bi¢imde sunar.
Farkly goriislerin iistiinliik ve olumsuzluklarina igaret ederek konusmacilarin
dikkatini ve ilgisini canli tutarak tartismay: siirdiiriir. Fikirlerini mantikli bir sekilde
swralayarak neden-sonug iligkisine dayali bir tez halinde tutarli ve belirli bir diizen

icinde aktarir. Giincel bir konuyu olumlu ve olumsuz yonleriyle degerlendirir.
Siire: 70-80 dakika

Yonerge: Ogrencilere “Sahip oldugunuz fikirleri nasil savunursunuz?
Karsimizdaki kisilerin fikirlerine katilmasaniz dahi onlar1 saygiyla dinleyebilir
misiniz?” gibi sorular yoneltilir ve konuya dikkatleri cekilir. Tahtaya miinazaraya
konu olacak sorular yazilir. Ogrencilerden sorulari dikkatle incelemeleri ve
konusmak istedikleri bir konu se¢gmeleri istenir. Daha sonra sinif liger kisilik gruplara
ayrilir. Secilen konularla ilgili karsit fikirlere sahip gruplara konugmalarin
hazirlamalari i¢in on bes dakika siire verilir. Miinazara i¢in herkese toplamda iiger
dakikalik konusma siiresi verilir. Sinif oylamasina gore konusmalar bittikten sonra
oylama yapilir ve kendi konusunu en iyi savunarak karsi tarafa kabul ettiren grup

segilir.
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MUNAZARA KONULARI
Hayvanat bahgeleri olmalidir/olmamalidir.
Herkes tiniversite okumalidir/okumamalidir.
Modern teknolojinin diinya kiiltlirlerini birbirine benzeterek tek tipe indirmesi
dogrudur/yanlstir.
Degisimlere hizli bir sekilde ayak uydurmaliyiz/Geleneklere bagh
yasamaliy1z.
Bir grubun iiyesi olmak mi/lideri olmak m1?
Huzurevleri gereklidir/gerekli degildir.
Hayatimiz1 yonlendiren biziz/zamandir.
Yabanci firmalarin veya yatirimcilarin {ilkenizde aktif bir sekilde ticaret
yapmasi olumludur/olumsuzdur.
Evliler mi daha mutludur bekarlar mi1?
Diinyadaki iilkeler aras1 bloklagsma olumludur/olumsuzdur.
Doganin korunmasinda kanunlar etkilidir/egitim etkilidir.
Adaletin saglanmasinda kanunlar etkilidir/egitim etkilidir.
Para her kapinin anahtaridir/anahtar1 degildir.

Doga insana hakimdir/Insan dogaya hakimdir.

(https://www.turkedebiyati.org/Dersnotlari/munazara_konulari.html;

uyarlanmistir.)


https://www.turkedebiyati.org/Dersnotlari/munazara_konulari.html

90

EEvet = Hayir Gelistirilmeli

12
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
10 9 9 9 9 9 9 9 9 9 9 9 9 9
8 8
8
6
4
2
1 1 1 181818181 11 181811

o PRPPPPERIPFPIPFP PP PP RN

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Grafik 15. B2 Diizeyinde Tasarlanan Konusma Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriisleri

B2 diizeyinde tasarlanan konusma etkinligi hakkindaki uzman goriisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 5 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 12 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.4.4. Yazma-Yazih Anlatim
ADP Yeterlik Tanimi: Cesitli kaynaklardan ve medyadan aldig1 bilgileri
ozetleyebilir. Onemli noktalar1 vurgulayarak ve destekleyici ayrintilara yer vererek
bir fikri, kompozisyon veya rapor haline getirebilir. Ayrintili ve kolay okunabilir bir

sekilde olaylar, deneyimler, tasarilar ve hayallere iliskin metinler olusturabilir.

Kazanim: C(esitli kaynaklardan ve medyadan aldigi bilgileri, gereksiz
ayrintilart ve tekrarlanan ifadeleri ayiklayarak 6zetler. Bir konuyu, énemli noktalar
vurgulayarak ve destekleyici ayrintilara yer vererek yazili bir metin haline getirir.

Olaylar, deneyimler, tasarilar ve hayallerle ilgili ayrintili metinler yazar.
Siire: 70 dakika

Yonerge: Ogrencilere “Giindemi takip ediyor musunuz? Genelde haberleri
takip etmek icin hangi iletisim araglarina (televizyon, internet, gazete, dergi vb.)
basvuruyorsunuz? Nasil haberler dikkatinizi ¢eker?” gibi sorular yoneltilir ve konuya
dikkatleri gekilir. Ogrencilerle 6n konusma yapildiktan sonra onlara bazi fotograflar

gosterilir ve bunlarin ne hakkinda olabilecekleri sorulur. Daha sonra bu resimlerin
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tizerinde bulundugu kagitlar 6grencilere verilir ve her fotografin altina onunla ilgili
cok onemli ve dikkat ¢ekici bir haber metni yazmalar istenir. Ilgi cekici baslik ve
icerigin resimle uyumuna gore yazilan haber metinleri Ogretmen tarafindan

degerlendirilir.

GUNDEM BASLIKLARI

Tiirkiyeden Diinyaya
Gezilecek ve Kesfedilecek
Yerler Sizi Bekliyor!
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Grafik 16. B2 Diizeyinde Tasarlanan Yazma Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriisleri

B2 diizeyinde tasarlanan yazma etkinligi hakkindaki uzman gorisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 5 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 13 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.5.C1 ILERI DUZEY (Dinleme/Anlama, Okuma /Anlama, Konusma/Sézlii

Anlatim, Yazma/Yazihh Anlatim)

4.5.1. Dinleme-Anlama
ADP Yeterlik Tanimi: Uzun konusmalari, iyi bir bicimde yapilandirilmamis
veya metnin baglami biitiinliik tagimiyor olsa bile takip edebilir. Konugmalardaki
islubu ve anlam kaymalarmi kavrayarak deyimlerin ve giinliik dilin ¢ogunu
anlayabilir. Dilbilimsel agidan karmasik, igerik yoniinden zor olsa da alanina giren

radyo ve televizyon programlarini anlayabilir.

Kazanmim: Konusmadaki anahtar kavramlardan hareketle metnin konusunu
anlar. Konusmay: secici dinleme yontemiyle dinleyerek anlar. Bir anadili
konusucusunun giinliik dilde yaptigi konusmalar: anlar. Bilimsel ve teknik terimler
kullanilarak hazirlanmis konusmalar: anlar. Filmlerde gecen giinliik konusmalari
tiim detaylariyla anlar.Icerigi ve anlatimi karmagsik televizyon programlarini

anlar.Belli bir konudaki konusmay1 biitiin ayrintilariyla anlar ve ozetler.
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Siire: 80-90 dakika

Yonerge: Ogrencilere “Ulkeniz hangi alanlarda diinyada séz sahibidir? Bilim
ve sanat konulariyla ilgileniyor musunuz? Sizce bir toplumun ilerlemesi i¢in bilim mi
daha onemlidir yoksa sanat mi1? Ulkenizde énemli ve diinyaca taninmis kisiler
kimlerdir?” gibi sorular yoneltilerek konuya dikkatleri cekilir. Ogrencilerle 6n
hazirlik yapildiktan sonra onlara asagida yer alan fotograflar gdsterilir. Bu insanlarin
kim ve hangi alanda iin sahibi olduklarini tahmin etmeleri istenir. Daha sonra bu
resimler oylamaya sunulur. En ¢ok oy alan resmin sahibi iinlii kisi hakkinda bir
belgesel izlenecegi, dinleme/izleme etkinligi sirasinda dgrencilerin 6nemli gordiikleri
noktalar1 ve s6z konusu kisiye sormak istedikleri 5 soru not almalari istenecegi
belirtilir. Ogrencilere 6gretmen tarafindan kagitlar (ikiser adet onerilir) dagitilir.
Ogretmen dgrencilerden belgeseli izledikten sonra anlatilan kisiye giiniimiizden bir
mektup yazmalarii ve cevaplamasini istedikleri sorular1 da uygun sekilde mektup
metnine yerlestirmelerini ister. Sorularin cevaplarinin belgeselde yer alip almamasi
onemlidir. Yazilan metinler 6gretmen tarafindan sekil ve igerik olmak iizere
degerlendirilir. Ogrencilere doniit verilir ve ihtiyaca gére farkli dinleme yontemleri

Onerilir.
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Grafik 17. CI Diizeyinde Tasarlanan Dinleme Etkinligi Hakkindaki Uzman Gériisleri

Cl diizeyinde tasarlanan dinleme etkinligi hakkindaki uzman gortsleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin sadece 1 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 9 deger olarak belirtildigi; diger gortislerin ise etkinligin diizeye uygun ve

beceriyi 6lgmede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.5.2. Okuma-Anlama
ADP Yeterlik Tammm: Goriigler, bakis agilar1 ve bunlar arasindaki
baglantilarin tartisildigr karmagik rapor, analiz ve yorumlar:t anlayabilir. Alaniyla
ilgili aragtirma raporlar1 gibi uzmanlik isteyen metinlerdeki fikir, goriis ve bilgiyi
anlayabilir. Bir metnin belirgin konusunun yani sira agikca ifade edilmemis anlam,
fikir ve baglantilarin1 da kavrayabilir. Bir edebi eserin arka planinda yer alan sosyal,

siyasal ya da tarihi 6geleri fark edebilir.

Kazanim: Metinde one siiriilen tezleri belirler. Metinde tartisilan tezlerden
ulastimak istenen sonucu belirler. Metinde verilen bilgi ve verilerle (tablo, grafik...)
desteklenmek istenen goriisii anlar. Metinde analiz ve yorumlarla verilmek istenen
sonucu anlar. Arastirma raporlarinda kullanilan temel terimleri ve yapisal
ozellikleri anlar. Raporda arastirma metinlerindeki temel veri ve degerlerin (tablo,
sayisal, grafik, vb.) islevlerini anlar. Uzmanlk alam ile ilgili terminolojiyi anlar.
Verilerle ulasiimak istenen sonucu anlar. Metinlerdeki ortiilii  anlamlari,

gondermeleri anlar. Metnin atifta bulundugu tarihi ve sosyal ogeleri metinlerdeki
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birimlerden hareketle belirler. Metnin tiretildigi sosyal ortamla ilgili dil 6gelerini

tespit eder. Metinde yazarin/anlaticinin bakis agisini belirler.
Siire: 80-90 dakika

Yonerge: Ogrencilerden ilgi alanlarma yonelik olarak kaleme alinmis Tiirkce
makaleleri arastirmalar1 istenir. I¢lerinden sectikleri birini sinifa getirmeleri istenir.
Sayfa sayisinin 10-15 arasinda olmasma dikkat edilir. Her ogrenci getirdigi
makalelerle smif ortaminda sessiz okuma yapar. Gerektiginde el kaldirir ve
O0gretmenden yardim ister. Anlagilmayan noktalar1 hedef dili kullanarak agiklayan
Ogretmen siirecte yardimci roliindedir. Okudugunu anlama becerisinin oSlg¢iiliip
degerlendirilebilmesi acisindan 6gretmen tarafindan makale degerlendirme formu
dagitilir. Ogrencilerin okuduklar1 makalelerden hareketle degerlendirme sorularini
cevaplamalar1 istenir. Son olarak formlar Ggretmen tarafindan toplanir ve

degerlendirilir.

MAKALE DEGERLENDIRME SORULARI

v Makalenin adi, igerigi ile uyumlu mudur?

v' Makalede sayisal verilere, istatistiklere ve grafiklere yer verilmis midir?

v Makalenin yazilig amaci nedir?
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Yazar diisiincesini desteklemek i¢in hangi yontemler kullanmistir?

Makalenin ana basligi ile alt basliklar1 arasinda kapsam biitiinliigii var midir?

Yazarin sectigi yontem nitel mi yoksa nicel midir? Neden?

Yazar makale sonunda genel olarak hangi sonuca ulagmistir?

Makalenin yazilmasiyla ulasilan sonuglar bilim diinyasi i¢in nasil bir 6neme

sahiptir?

Makalenin yazari nasil bir iislupla ¢alismay1 kaleme almigstir?

Yazarin makalede ulastig1 sonug ve onerilerden en ¢ok hangisi dikkatini

¢ekti? Nigin?
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Grafik 18. C! Diizeyinde Tasarlanan Okuma Etkinligi Hakkindaki Uzman Goriisleri

Cl diizeyinde tasarlanan okuma etkinligi hakkindaki uzman gorisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin 11 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 13 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.5.3. Konusma-Sozlii Anlatim
ADP Yeterlik Tanimi: Genel olarak uzmanlik gerektiren konular ile bilimsel
konularda Tiirkgeyi akici, dogru ve etkin olarak kullanabilir. Tiirk¢eyi duygusal,
gondermeli ve etkili kullanimlar1 da iceren sosyal hedefler i¢in etkin olarak
kullanabilir. Konular1 uygun sekilde iligskilendirebilir, bazi noktalar1 gelistirip

sonuglandirarak ayrintili tanitim veya acgiklama yapabilir.

Kazamim: Toplumsal, mesleki veya akademik alanlarda dili amaca uygun ve
etkili bir bi¢cimde kullanir. Uzmanlik alanlariyla ilgili terim ve kavramlar: hatasiz ve
islevsel bicimde kullanwr. Goriiglerini fikra, hikayecik ve deyimler araciligiyla esprili
bir bigcimde aktarir. Sozciiklerin yan ve mecaz anlamlarina da imada bulunarak

mesajlar verir. Farkli konular arasinda iligkiler kurarak analiz, sentez, yorumlar
yapar.

Siire: 80-90 dakika
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Yonerge: Etkinligin amaci, dgrencinin tabu kartlarindaki kelimeyi diger
Ogrenciye anlatmasidir. Tabu kart1 {izerinde anlatilmasi hedeflenen temel bir kelime
ve onun altinda oyun sirasinda kullanilmasi yasak olan temel kelime ile baglantili
diger kelimelere yer verilir. Yasak kelimeler bes adettir. Ogrenci bu kelimeleri
kullanmadan hedef kelimeyi arkadaslarina anlatabilmelidir. Bildigi kadariyla oyunu
arkadaglarina anlatan 6grenciye takildig1 yerlerde 6gretmenin yardim etmesi olumlu
bir yonlendirme olarak sayilabilir. Diizeye uygun 0gretmen tarafindan hazirlanmis
Tabu kartlar1 kutusundan ¢ikarilir. iki gruba ayrilmis siniftan her grup igin birer
sOzcli segmeleri istenir. Segilen sozcli gruptaki diger arkadaslarindan kelimeyi
anlatmak isteyecegi bir arkadas seger. Karttaki kelimeyi gormeden bu segimin
yapilmasi 6nemle dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Daha sonra gruplar sirayla
kutudan ¢ektikleri kartta yazili olan Tabu kelimesini anlatmaya ve puan almaya

calisir. Siirenin sonunda en ¢ok kelimeyi bilen grup oyunu kazanir.

P

=&

"
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ANAHTAR SINEMA
Ug¢mak Kap1 3 Boyut Direksiyon
Yolculuk / Seyahat Kilit Bilet Teker
Bilet Cilingir Oyuncu Vites
Havaalam /
-_ - Ev Film Afisi Gaz
I¢ Hatlar / Dis Hatlar Araba Patlamms Masir Fren
FERMUAR KIiTAP MEKTUP PASTA
Pantolon Resim Kagit Krema
Canta Yazn Kalem Kek
Mont Bilgi Pul Mum
Ayakkabi Kapak Zarf Meyve
Valiz Yazar Postaci Cikolata

(http://www.ingilizcetabu.com/tag/ingilizce-tabu-oyunu, uyarlanmistir.)


http://www.ingilizcetabu.com/tag/ingilizce-tabu-oyunu
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Grafik 19. C! Diizeyinde Tasarlanan Konusma Etkinligi Hakkindaki Uzman Gériisleri

Cl1 diizeyinde tasarlanan konusma etkinligi hakkindaki uzman gortsleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin sadece 1 deger; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 5 deger olarak belirtildigi; diger gortislerin ise etkinligin diizeye uygun ve

beceriyi 6lgmede yeterligini destekledigi goriilmektedir.

4.5.4. Yazma-Yazih Anlatim
ADP Yeterlik Tanimi: Karmasik bir konuyu ana hatlarint ¢izip 6nemli
noktalarina da deginerek agik ve iyi gelistirilmis bir kompozisyon veya rapor halinde
sunabilir. Bir konu veya olay hakkinda yapilan bir yorumda kendi diisiincelerini
ifade edebilir, ana diisiinceyi vurgular ve ana diisiinceyi uygun Orneklerle
destekleyebilir. Sikayette bulunmak veya bir goriise taraf ya da karsi oldugunu
anlatmak i¢in bi¢imsel agidan diizglin mektuplar yazabilir. Yazilarinda okuyucuya

uygun bir tislup secebilir.

Kazamim: Onemli oldugunu diigiindiigii noktalart én plana ¢ikararak
karmasik konularda bir kompozisyon veya rapor yazar. Herhangi bir olayr veya
konuyu, ana diisiinceyi vurgulayarak ve yardimci diisiincelerle destekleyerek
yorumlayan metinler yazar. Resmi makamlara, talep veya sikdyetleriyle ilgili dilekce
vazar. Bir goriise taraf veya karsi oldugunu belirten is mektubu yazar. Hedef

belirledigi okuyucu kitlesine uygun bir tislup secer. Farkli anlatim teknikleri kullanir.

Siire: 80-90 dakika
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Yonerge: Ogretmen Ogrencilere “Empati nedir?” sorusunu sorarak &n
ogrenmelerinin olup olmadigint kontrol eder. Konuyla ilgili bilgilendirmeleri
yaptiktan sonra dikkatleri engelli insanlara ¢ekecek ciimleler kurar. Bedensel ve
zihinsel engelli insanlarin sosyal yasamdaki yeri hakkinda kii¢iik bir tartigma ortami
yaratilir. Hayatta onlar i¢in ne gibi zorluklar var ve bizler bu zorluklar i¢in neler
yapabiliriz?" gibi sorularin cevaplari lizerine konusulur. Engelli insanlarimizi daha
iyi anlayabilmek, onlarla aklen ve kalben empati kurabilmek adina "Empati" isimli
kisa film 6grencilere izletilir. Film art arda ii¢ defa izletilir ve sonrasinda herkesin bir
engelli aday1 oldugu belirtilir. Cocuk, geng, yetiskin ve yasli olmak {izere toplumun
her kesiminden insanin basina gelme ihtimali bulunan bu durum igin neler
yapilabilecegi konusulur. Ogrencilerden her kesim engelliler igin bir “Engelsiz
Yasam Projesi” tasarlamalar1 istenir. Hatta tasar1 metninin ardindan ayni hedef
kitlenin engelli olmayan bireylerini de konu hakkinda bilinglendirmek i¢in kisa bir
bildiri metni yazmalari istenir. Yazili metinlerin tislup ve s6z varligr agisindan hedef

kitleye uygunlugu dikkat edilecek oncelikli noktalardandir.
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Grafik 20. C! Diizeyinde Tasarlanan Yazma Etkinligi Haklkindaki Uzman Gériisleri

Cl diizeyinde tasarlanan yazma etkinligi hakkindaki uzman goriisleri
incelendiginde, olumsuz degerlendirmelerin yer almadigi; gelistirilmesi yoniindeki
doniitlerin 11 deger olarak belirtildigi; diger goriislerin ise etkinligin diizeye uygun

ve beceriyi 6l¢mede yeterligini destekledigi goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER
Tarih boyunca diinya ¢apinda zengin bir kiiltiirel gegmise sahip olan milletimiz,
tiim degerlerini dili sayesinde kusaklar boyu yasatarak giiniimiize kadar ulastirmistir.

Bu aktarimin devamliligini saglamak, dile gereken 6zeni gostermekle miimkiindiir.

Gerek ana dil gerekse yabanci dil olarak olsun dil 6gretimi iizerinde Onemle
durulmasi gereken baslica konulardandir. Tiirk diline duyulan ilgi de son zamanlarda
onemli 6lciide artis gostermektedir. Farkli nedenlerden dolayi Tiirk¢e 6grenimine
olan gereksinim yurt icinde de yurt disinda da yiikselen bir egri ¢izmektedir. Bu
dogrultuda 6grenme ihtiyaglarmin kargilanmasi, 6grenme-0gretme siirecinin modern
yontemlerle amaca uygun, anlamli ve verimli bir sekilde islenmesi gerekmektedir.
Dil 6gretimine yonelik teknolojinin yaygin bir bicimde kullanildigi zamanimizda

Ogretme-O6grenme ortamlar1 ve durumlari da bu yonde diizenlenmelidir.

Arastirma, 6grenciyi merkeze alan ve ihtiyaglar dogrultusunda 6grenme stirecini
sekillendiren ve bu siiregte de cagdas dil Ogretim yaklasimlarinin yani sira

uluslararasi belirlenen 6l¢iitleri benimseyen 6grenme etkinliklerini icermektedir.

Etkinlikler, diizeyleri, kazanimlar, siireleri ve cesitlilikleri bakimindan farklilik
gostermektedir. Metinlerde kullanilan dil bilgisi yapilarinin da diizeye uygunluguna
dikkat edilmistir. Calismada, diizeye gore gittikge - sozciik se¢imi agisindan -
zorlagan ve uzayan metinler; elestirel bakis agis1 gerektiren 6grenme durumlar ve
yaraticiligl ortaya ¢ikarmayr amaglayan Olgcme degerlendirme etkinliklerine yer

verilmistir.

Etkinlikler hazirlanirken AODC’de yer alan kazanimlar, diizeye uygun dil bilgisi

yapilar1 ve iletisim boyutunda wulasilmast gereken noktalar gdéz Oniinde
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bulundurulmustur. Her diizeyde her beceri icin birer etkinlik olmak iizere toplamda

20 etkinlik tasarlanmistir.

Etkinlik uygulama siireleri yaklasik degerler olarak belirlenmistir. Ogrenme
ortamina, durumuna ve hedef kitlenin 6zelliklerine gore degisiklik gosterebilecegi

ongoriilmektedir.

Etkili bir 6gretim siirecinin planlanmasinda birgok kosul amaca uygun hale
getirilmelidir. Ortam diizenleyicileri, hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi,
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, uygun yontemi belirleme, konuya dikkat
¢cekme, kullanilacak etkinligi ya da materyali amaca yonelik tasarlama, uygulama ve

son olarak da 6lgme degerlendirmenin yapilmasi ana hatlar1 olugturmaktadir.

Benimsenen yaklagimlar, kullanilan yontemler ve tasarlanan etkinliklerle
materyallerin yani sira silireci yonetecek O6gretmenlerin de alan bilgisi oldukca
onemlidir. Tiirkge bilen herkesin Tiirkce Ogretebilecegi dogrultusundaki yanlis
alginin Oniine gecilmelidir. Bu sorun da Tirkceyi yabanci dil olarak oOgretme
disiplinine yonelik yiiksekogretim kurumlarinda 6gretmen yetistirme programlarinin

yayginlagmasiyla ¢oziilecektir.

Beceri temelli 6gretim dogrultusunda dil bilgisi kurallar1 metinlerle, sezdirme
yontemiyle 6grencilere verilmektedir. Baglamdan bagimsiz bir dil bilgisi 6gretiminin
basartya ulasmasi zordur. Metinler 68reten ve Ogrenen acisindan arka plani

tamamlayan ve 6grenmeyi destekleyen en 6nemli 6gelerdendir.

Dil becerilerinin AODC’de diizeylere gore belirlenen kazanimlar1 dikkate
alinarak hazirlanan 6gretim programi amaca ulagmak i¢in izlenmesi gereken yolu
cizmektedir. Hedef kitleye gore yeniden yapilandirilsa da program genel hatlariyla
s0z konusu g¢er¢ceve metni etrafinda sekillendirilmelidir. Dil ile birlikte kiiltiiriin de
verildigini diislindiigimiizde etkinliklerin, kullanilan metinlerin, materyallerin ve
Ogretmenin tutumunun da hedef kiiltiire uygun olmasi gerekmektedir. Dil kadar

kiiltiirtin dogru aktarimi da 6nem tagimaktadir.

Dil 6grenme ihtiyaglar1 genel anlamda iletisim odakli oldugundan giinliik hayatta
kullanilan dilin ve sozciiklerin tim anlam varyantlariyla verilmesi gerekmektedir.
Sozlerin baglamda kazanabilecekleri tiim anlamlarin verilmesi dili 6grenenlerin

anlama ve anlatma becerilerinin gelismesinde onemli yere sahiptir. Hedef dile olan
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hakimiyet 6zgiliven olusturacag: gibi dile dair daha fazla bilgi 6grenmeye olan ilgiyi

de artiracaktir.

Tiim yasanti durumlarina o6rnek metinlerin ya da etkinliklerin yer almasi
ogrenciyi olas1 her duruma hazirlayacaktir. Ogretim plani yapilirken bu durum da

g6z Oniinde bulundurmalidir.

Dil seviyelerine uygun olacak sekilde farkli duyulara seslenebilmek amaciyla
gorsel ve isitsel medya ortamlar1 kullanilmali ve birden fazla duyu ise kosulmalidir.
Bu durum oOgretme etkinliginin istenilen amaca ulasmasimi kolaylastirarak siireci
daha ilgi ¢ekici ve zevkli kilacaktir. Bu sayede eglenirken Ogrenilenlerin akilda

kalma ya da geri hatirlanma durumu kolaylasacaktir.

Arastirmanin, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenler, 6grenen yabanci 6grenciler
ve alanda caligmalar yapan bilim insanlar1 i¢in yardimci bir kaynak olabilecegi

distiniilmektedir.

Calisma, etkinlik tasarimini konu edindigi icin deneysel bir uygulama

yaptlmamistir. Bu nedenle veri sonuglart bulunmamaktadir.
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EKLER

EKk 1: Etkinlik Degerlendirme Kontrol Listesi
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Evet |Hayir | Gelistirilmeli

1. Etkinligin amaci — amagclar1 ve kapsayicilig
Ogretmen ve Ogrenciler icin agikg¢a ve yeterli
oranda bellidir.

2. Etkinlik 6grencilerin bilgi ve beceri
bakimindan diizeyine uygundur.

3. Etkinlik hazirlanma gerekgesini yeterince
temsil etmektedir.

4. Etkinlik uygulanma noktasinda 6grencileri
tesvik edicidir.

5. Etkinlikler Tiirk¢enin ve 6grenmenin dogasina
uygundur.

6. Etkinlikler 6grenciler igin ilgi ¢ekici ve motive
edicidir.

7. Kurgusal ya da gercek igerik etkinligin
amacina uygundur.

8. Etkinlik 6grenme-6gretme yaklasimina gore
farkli durumlara uyarlanabilir.

9. Icerigin anlamlandirilmasina iliskin bir eksiklik
ya da sorun yoktur.

10. Ogretmen ve dgrenci rolleri uygulanma
s__l’irecinde etkinlige yerlestirilmistir.

11. Ogretmen ve 6grenci rolleri uygundur.

12. Etkinligin uygulanmasinda sinif organizasyonu
anlasilir olarak belirtilmistir.

13. Etkinlik siiresi sinirlanmustir.

14. Etkinlik uygulanmasi sirasinda 6grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek niteliktedir.

15. Etkinlik gerektirdigi etkilesimi saglayabilecek
ozellige sahiptir.

16. Ogrenciler icerigi anlamlandirmak igin

cesaretlendirilmektedir.
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17.

Etkinlik hedeflenen dil becerilerini

uyarabilecek ozelliktedir.

18.

Uyarilan dil beceriler ile 6n goriilen becerilerin

uyumu dikkate alinmigtir.

19.

Etkinligin gii¢liik derecesi dgrencilerin

diizeyine uygundur.

20.

Etkinlik farkli diizeylerdeki 6grencilerin
katilimini saglayacak sekilde yapilandirilabilir
niteliktedir.

21.

Etkinlikler amaca ulagsmak i¢in alt amaglarin
gerektirdigi eylemlerin yapilmasina uygundur.

22.

Temel beceriler dil becerileriyle biitiinlesiktir.

23.

Tiirkee dil etkinligi diger faaliyet ve

caligmalarla biitiinlestirilmistir.

24.

Etkinlikler 6grencilerin 6grenme stillerini

ortaya ¢ikaracak niteliktedir.

25.

Ogrenci basarisini belirlemek igin gerekli

Ol¢iitler 6gretmen tarafindan belirlenmistir.

26.

Etkinlik 6grencinin 6z degerlendirme

yapmasina uygundur.

“Bu etkinlik degerlendirme kontrol listesi (Nunan 2001

2135, 136)° dan uyarlanmistir.”
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EKk 2:Yazili Anlatim Metni Degerlendirme Olgiitleri Yazili Anlatim Degerlendirme Formu

PUAN

DAVRANISLAR DEGERI
DIS YAPI (%15) 15

Kagidin sag, sol, alt ve iist kisimlarinda uygun bosluklar
! birakabilme >
2 | Paragraflar1 belirgin sekilde igeriden baslatabilme 5
3 | Temiz, diizglin ve okunakli bir kagit verebilme 5
IC YAPI (%65) 65
4 | Konuya uygun baslik yazabilme 5
5 | Giris paragrafi yaparak konuyu ortaya koyabilme 5
6 | Gelisme paragrafi / paragraflar1 yapabilme 5
7 | Sonug paragrafi yazabilme 5
8 | Ana diisilince, duygu ve olay1 sunabilme 5

Ana diisiinceye, duygu veya olay1 yardimer diisiincelerle,
? orneklerle destekleyebilme 8
10 Uygun kelimeler se¢ip mantik¢a dogru, dil kurallarma uygun, .

anlamca agik ctimleler kurabilme
11 | Anlattiklarinda ¢eliskiye diismeme 5
12 | Bilgi yanlis1 yapmama 5
13 | Duygu, diisiince veya olay tekrarindan kaginabilme 5
14 | Yazida dil, anlatim ve mantik bakimindan biitiinliik saglayabilme 5
15 | Akic, giiclii ve yumusak gecis climleleri kurabilme 5
NOKTALAMA VE IMLA (%20) 20
16 | Imla kurallarimi uygulayabilme 10
17 | Noktalama isaretlerini dogru ve yerli yerinde kullanabilme 10
TOPLAM 100

(Bagci, 2007 den uyarlanmigstir.)
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