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Adiyaman Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, May1s/2025 Sayfa: 125
Damsman: Prof. Dr. Ahmet AKKAYA
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Bu arastirmanin amaci, yabancilara Tiirkge 0gretiminde ana dille mi (D1), amag dille
(D2) mi hazirlanan sozliiklerin etkili oldugunu belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda,
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 76 Ogrenciden 38’1 deney grubunu, 38’1 ise kontrol
grubunu olusturmustur. Arastirmada, iki faktorlii desen olarak tanimlanan 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6 hafta
boyunca arastirmaci tarafindan Al diizeyi Tiirkge Ogretimi gerceklestirilmistir. Deney
grubunda Tiirkce kelimeler, Arapga aciklamalarin yer aldigir kelime kartlar1 aracilifiyla;
kontrol grubunda ise TOMER vb. kurumlarda mevcut sdzciik 6grenme-dgretme yontemi olan
Tiirkge kelimelerin Tiirk¢e aciklamalariyla 6gretilmeye ¢alisilmistir. Bununla birlikte deney
grubunun oldugu 6grenme ortaminda Arapga destekli Tiirkce 6gretimi gerceklestirilirken
kontrol grubunun oldugu 6grenme ortamlarinda Arapcanin kullanilmadigi, sadece amag dilin
(Tiirkge) kullanildigr Tiirkce Ogretimi gergeklestirilmistir. Arastirma Sanlwrfa ili, Haliliye
ilgesinde bulunan bir SIBA Egitim Danigsmanlik Kurumunda yiiriitiilmistir. Calismanin
deney (N=50) ve kontrol (N=50) gruplar1 basit seckisiz 6rnekleme yontemi kapsaminda
belirlenmistir. Olgme araci olarak ise arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sozciik Kullanimi
Basar1 Testi” uygulanmigtir. Arastirma verileri SPSS programi ile analiz edilmistir
Arastirmanin sonuglarina goére, D1’in (Arapganin/ana dilin) D2’deki (Tirkgedeki/hedef
dildeki) sozciik 6gretimini olumsuz ya da olumlu yonde etkilemedigi ve anlamli bir fark
olusturmadigi anlagilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi; Sozciik dgretimi; Ana dil;
Amag dil.



ABSTRACT

L1 AND L2 DICTIONARIES IN TURKISH TEACHING AS A
FOREIGN LANGUAGE

ibrahim ESKIOCAK
Department of Turkish and Social Sciences Education, Division of Turkish Education
Adiyaman University, Graduate Education Institute, May/2025 page: 125
Supervisor: Prof. Dr. Ahmet AKKAYA
2nd Supervisor: Asst. Prof . Dr. Ogr. Uyesi Tahsin YAPRAK

The aim of this study is to determine whether dictionaries prepared in the first
language (L1) or in the target language (L2) are effective in teaching Turkish to foreigners.
For this purpose, 38 of 76 students who learn Turkish as a foreign language constituted the
experimental group and 38 of them constituted the control group. In the study, an
experimental design with pretest-posttest control group, which is defined as a two-factor
design, was used. The experimental and control group students were taught Al level Turkish
by the researcher for 6 weeks. In the experimental group, Turkish words were taught through
vocabulary cards with Arabic explanations; in the control group, Turkish words were taught
with Turkish explanations of Turkish words, which is the existing vocabulary learning-
teaching method in institutions such as TOMER. In addition, in the learning environment of
the experimental group, Arabic-supported Turkish teaching was carried out, while in the
learning environment of the control group, Turkish teaching was carried out in which Arabic
was not used and only the target language (Turkish) was used. The research was conducted in
a SIBA Education and Counseling Institution located in Haliliye district of Sanliurfa province.
The experimental (N=50) and control (N=50) groups of the study were determined within the
scope of simple random sampling method. As a measurement tool, the “Word Usage
Achievement Test” developed by the researcher was applied. According to the results of the
study, it is understood that L1 (Arabic/native language) does not affect the vocabulary
teaching in L2 (Turkish/target language) either negatively or positively and does not create a
significant difference.

Keywords: Keywords: Teaching Turkish as a foreign language; VVocabulary teaching;
Mother tongue; Target language



TESEKKUR / ONSOZ

Sozciik bilgisi hem giinliik iletisimde hem anadili hem de yabanci dil 6gretiminde-
O0greniminde 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii en basit giindelik konusmalardan en karmasik
duygu ve digsilincelere kadar hemen her tirli konusma sozciikler aracilifiyla
gerceklesmektedir. Yabanci dil agisindan sozciik Ogretimi-6grenimi bir yandan dinleme,
konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimiyle, diger yandan sesletim, dogru yazma,
dilbilgisi kurallarinin bilinmesi ve kullanilabilmesi ile iliskilidir. Sozciik dagarcigini
zenginlestirebilme agisindan 6zellikle ciimle tamamlama, ciimle kurma ve yazma caligmalari
sirasinda gergek ve mecaz anlamli sozciikler, esanlamli ve karsit anlamli sézciikler, yazilis
aynt anlami farkli sozciikler (sestes sozciikler) ile kaliplagsmig sozlerin kullaniliglarinin
edinimi/6grenimi-ogretimi de ayri yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Bu
nedenle, sozciik ogretimi yabanci dil 6gretiminde-6greniminde ¢ok yonlii ve kapsamli bir
alandir. Ancak yapilan alanyazin taramasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde D1’in
D2’ye etkisinin yeterince aragtirilmadigi gorilmiistiir.

Sozciik 6gretiminin-6greniminin yabanci dil 6gretiminde énemli oldugu diisiiniilerek
bu arastirmada D1’in D2’ye etkisi belirlenmeye ¢alisiimistir. Arastirmanin belli bir cerceveye
sahip olmasi ve arastirmanin anlasilabilir olmasin1 saglamak amaci ile calismanin birinci
bolimiinde arastirmanin problemine, amacina, Onemine, sinirliliklarina deginilmistir.
Arastirmanin ikinci boliimiinde kuramsal cercevesine ait kavramlara yer verilmistir. Uciincii
boliimiinde desenine, evren ve orneklemine, veri toplama aracina, teknigine, veri analizine ile
arastirmanin gecerlik ve gilivenirligine yer verilmistir. Dordiincli boliimde arastirmanin
problem sorulart baglaminda arastirmanin bulgularina yer verilmistir. Besinci boliimde
tartisma, sonug ve Onerilere deginilmistir.

Arastirmamin her asamasinda bilgi ve tecriibesini benimle paylasan, bana yol gosteren
ve destek olan danismanim Prof. Dr. Ahmet AKKAYA ve Dr. Ogr. Uyesi Tahsin Yaprak’a
tesekkiir ve saygilarimi sunarim. Yiiksek lisans egitimim boyunca destegini eksik etmeyen

hocam Dog. Dr. Bekir KAYABASI’na tesekkiir ederim.
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgilin bir ¢alisma oldugunu; ¢aligmamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakg¢ada yer verdigimi; bu calismanin Adiyaman
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit program1” yla tarandigin1 ve higbir
sekilde “intihal i¢ermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, g¢alismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve

hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Ibrahim ESKIOCAK
Adiyaman, Mayis 2025
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1. GIRIS

Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi, ¢esitli dinamiklere bagl olarak farklilik
gostermektedir. Bu dinamikler, dil 6gretimi siire¢lerinde kendini degisik bicimlerde
gostermekte ve uygulamada farkli yaklasimlar dogurmaktadir. Ozellikle sosyal medya ve
dijital iletisim araglarinin hizla gelismesi, dil 6gretimi ve 6greniminde kullanilan yontem,
teknik ve stratejilerde 6nemli degisim ve ilerlemeler olmasini saglamistir. Bu durum, dil
egitimi siireclerinin daha yenilik¢i ve etkilesim odakli bir yapiya doniismesine katki
saglamistir.

Egitim-6gretim siireglerinde hedeflenen sonuglara kisa siirede ulasabilmek etkili ve
uygun yontem, teknik ve yaklagimlarin benimsenmesiyle miimkiin olmaktadir. Yaklasim,
diger bir ifadeyle uygulamaya rehberlik eden perspektif, egitim-6gretim faaliyetlerinde
hayati bir Oneme sahiptir. Egitim-6gretim ortaminda gercgeklestirilen ¢alismalar,
Ogrencilerin yasam becerilerini gelistirme ve onlar1 hayata hazirlama amaci tasidiginda
anlam kazanir. Bu nedenle, 6grenme ortamlar1 ve etkinlikler tasarlanirken bu ¢aligmalarin
bireylerin yasamina yapacagi katkilar géz oniinde bulundurulmalidir. Bu sekilde, egitim-
Ogretim siirecleri hedef kitle iizerinde kalici etkiler birakacak ve bireyler edindikleri bilgi
ve becerileri hem giinliikk yasamlarinda hem de mesleki faaliyetlerinde etkili bir sekilde
kullanabileceklerdir (Goger, 2008: 6). Bu sebeple egitim-6gretim ortaminda yabanci dil
Ogretimini etkileyen degiskenleri g6z onlinde bulundurmak 6nemlidir.

Bilim ve teknolojinin hizli gelisimi, bilginin yapisini, bilgiyi aktaran ve 6grenen
bireylerin niteliksel ve niceliksel 6zelliklerini gegmis donemlere kiyasla koklii bir bicimde
degistirmistir. Egitim-6gretim baglaminda, Ogretmen artik bilginin mutlak kaynag:
olmaktan ziyade, bilgiye erisim siirecinde rehberlik eden bir konumda
degerlendirilmektedir. Benzer sekilde, dgrenci de pasif bir bilgi alicis1 olmaktan ¢ikarak
ogrenme siirecine aktif bir sekilde katilim saglayan ve 6grenmeyi merkezine alan bir rol
istlenmistir. Bu doniisiim, Ogrenme siireglerini daha etkili ve anlamli kilmay1
gerektirmektedir. Dolayisiyla, nitelikli bireyler yetistirebilmek i¢in egitimcilerin, 6grenme
ortamlarim1  dgrencilerin  aktif katilmin1 destekleyecek ve Ogrenme siireglerini
derinlestirecek sekilde yapilandirmasi 6nem arz etmektedir (Kazu ve Yesilyurt, 2008: 185-
186).

Yabanci dil o6gretimi, ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olan ve siirekli olarak
gelistirilmesi gereken dinamik bir siirectir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve

Programi'nda Onerildigi lizere, dil 6gretiminin asamali kur sistemine uygun bir sekilde
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planlanmas1 énem tagimaktadir. Bu siire¢, 6gretim siiresinin, yerinin ve 6grenci sayisinin
belirlenmesi; 6gretmenlerin mesleki olarak yeterliliklerinin artirilmasi; ders materyalleri ve
miifredatin etkili bir sekilde hazirlanmasi; 6gretim stratejilerinin, yontem ve tekniklerinin
gelistirilmesi ve biitiinciil bir dil politikasinin benimsenmesi gibi unsurlar1 kapsamaktadir.
Bu unsurlar, dil 6gretim siirecinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in temel bilesenler
olarak degerlendirilmektedir (Cangal, 2013: 87). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yontem, teknik, strateji ve ilkelere ek olarak, hedef dil ile ana dilin yapisal ve islevsel
Ozelliklerinin 6grenicinin dil algis1 lizerindeki etkisi de dikkate alinmalidir. Hedef dil ile
ana dil arasindaki benzerlikler ve farkliliklar, 6grenme siirecini kolaylastirict ya da
zorlastiric bir etken olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle, dil 6gretiminde, 6grenicinin
mevcut dil bilgisi ve dilsel farkindalig1 goz onilinde bulundurularak 6gretim siireclerinin
tasarlanmasi, daha etkili ve anlamli 6grenme deneyimlerinin olusmasina katki
saglayacaktir.

Tiirkiye'nin jeopolitik konumu ve 2011 yilinda baslayan Suriye savasi, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretilmesi ve 6grenilmesi ihtiyacimi giderek artirmistir. Bu ihtiyag, hem
Tiirkiye'de yasayan yabancilar hem de yurt disinda Tiirk¢e 6grenmek isteyen bireyler icin
farkli 6gretim yontemleri, teknikleri ve stratejilerinin gelistirilmesini zorunlu kilmistir.
Gliniimiizde, bu alandaki ¢aligmalar, dil 6gretiminin etkinligini artirmaya yonelik yenilik¢i
ve ihtiya¢ odakli yaklagimlarla siirdiiriilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
bu siireglerin dogru bir sekilde planlanmasi, hem dil 6grenicilerinin ihtiyaglarini
karsilamak hem de Tiirkiye'nin kiiltiirel ve dilsel etkisini artirmak agisindan kritik 6neme
sahiptir (Gocer ve Mogul, 2011: 808). Tirkceye yabanci dil olarak duyulan ilgi ve
ihtiyagtaki artis, bu alanin yontem, teknik ve stratejileri {izerine yapilan arastirmalari
zorunlu hale getirmistir (Durukan ve Maden, 2013: 511). Ancak, Tiirkceyi yabanci dil
olarak dgrenen bireyler i¢in odaklanmis ve yeterli nitelikte bir yontem veya yaklagimin tam
anlamiyla benimsendigini sOylemek giictiir. Bu baglamda, yabanci dil o6gretiminde
Ogrenicilerin/6grenenlerin ana dil 6zellikleri dikkate alinarak gergeklestirilecek ¢alismalar,
hedef dilin daha verimli ve etkili bir sekilde 6grenilmesine katki saglayabilir. Boyle bir
yaklasim, 6grenicilerin dil 6grenim siirecindeki bireysel ihtiyaclarina yonelik daha uygun
ve etkili ¢oziimler sunulmasina imkan taniyacaktir.

Dil 6gretiminde, ana dil (D1) ve hedef dil (D2) 6zelliklerinin dikkate alinmas1 ve bu
baglamda dil Ogretiminin planlanmasi, Ogrenicilerin  hedef dil (D2) edinimini

kolaylastirabilir. Ana dilin (D1) 6zellikleri, hedef dilin (D2) 6gretim siirecini dogrudan



etkileyebilmektedir. Bu nedenle, D2 &gretiminden dnce zaman zaman D1 ve D2 arasinda
karsilagtirmalar yapmak dil 6gretiminin olumlu bir sekilde yonlendirilmesinde 6nemli bir
rol oynayabilir. Ozellikle, sdzciik dgretimi siirecinin D1 ve D2 baglaminda ele alinmast,
Ogrenicilerin kavramlar ve bu kavramlarin olusturdugu anlam iligkilerini daha kolay bir
sekilde 6grenmesini saglayabilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sozliik kullanima,
dil 6grenen bireylerin kelime bilgisi edinimi, anlamlar1 dogru kavrama ve sozciikleri uygun
baglamda kullanma becerileri agisindan 6énemli bir yere sahiptir. Bu siiregte, 6grencilerin
siklikla basvurdugu D1 (anadil) ve D2 (hedef dil) sozliikler, farkli islevleriyle 6grenme
stratejilerini dogrudan etkilemektedir. Ancak mevcut literatiirde, sozliik tiirlerine iliskin
genel bilgiler bulunsa da, bu sozliiklerin Tiirkge 6grenen bireylerin dil gelisimine etkileri
karsilagtirmali olarak yeterince ele alinmamistir. Bu bosluk, s6z konusu araglarin
etkinligini belirlemeye yonelik daha derinlemesine arastirmalara duyulan ihtiyact ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, ¢alismanin amacit D1 ve D2 sozliiklerin yabanci dil olarak
Tiirk¢e Ogrenen bireylerin  O6grenme siireclerine katkilarini  karsilagtirmali  olarak
inceleyerek, dil dgretimi uygulamalarina ve materyal gelistirme siireclerine bilimsel bir

temel sunmaktir.



2. BIRINCI BOLUM
2.1. Arastirmanin Problemi

Yabanci dil 6gretimi, birden fazla faktoriin etkisiyle degisiklik gostermektedir.
Ozellikle ana dili 6grenimi konusunda belirli bir egitim almis ve baska bir yabanci dil
O0grenmis bireylerde bu faktorlerin etkisi daha farkli ve karmagik bir sekilde ortaya
cikabilmektedir.

Yabanci dil olarak ogretilen bir dilde sézciik 6gretimi, bireyin yas diizeyine gore
degisiklik gosterdigi gibi Ggreticinin tercih ettigi yontem ve tekniklere bagli olarak da
farklilik gostermektedir. Sozciik Ogretiminde kalicilik, Ogrenicinin Ogretilen sézciigii
anlamli bir baglamda kullanabilmesi ve bu sozciigii ciimle icerisinde dogru bir sekilde
uygulayabilmesi ile dogrudan iliskilidir. Bu cergevede, "Yabanci Dil Olarak Tirkge
Ogretiminde D1 ve D2 Sozciikler" konulu arastirmada, ana dilin (D1) hedef dil (D2)
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada deney grubuna, D2’deki sozciiklerin D1°deki
karsiliklar1 verilerek 6gretim yapilmis; buna karsin, kontrol grubuna D2 sézciiklerinin D1
karsiliklart sunulmamistir. Arastirmanin amaci, yabanct dil o6gretiminde D1'in D2
tizerindeki etkilerini tespit etmektir. Caligma kapsaminda Oncelikle katilimcilarin
demografik bilgileri analiz edilmis ardindan asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmistir:

1. DI’in (Arapganin), D2’nin (Tiirk¢enin) sozciik 6gretimine etkisinin incelendigi
deney grubu katilimcilarinin yag ve cinsiyete gore bir fark var midir?

2. DI’in (Arapganin), D2’nin (Tirk¢enin) sozciik O0gretimine etkisinin incelendigi
deney grubu sontest ile kontrol grubu sontest arasinda nasil bir fark vardir?

3. D1’in (Arapganin), D2’nin (Tirkcenin) sézclik 6gretimine etkisinin incelendigi
deney grubu Ontest-sontest ile kontrol grubu Ontest-sontest arasinda nasil bir fark
vardir?

4. D1’in (Arapganin), D2’nin (Tirkcenin) sézclik 6gretimine etkisinin incelendigi
deney grubu ve kontrol grubunun farkli sozciik tiirlerine cevap verme iligkisi

nasildir?

2.2. Arastirmanin Amaci
DI’in (ana dilin), D2’nin (hedef dilin) sézciik 6gretimi ve Ogrenimi lizerindeki

etkisi, yabanct dil 6gretimi alaninda sikga tartisilan konular arasinda yer almaktadir.



Ozellikle, D1 ile D2’deki sdzciiklerin 6gretiminin dgreniciler igin kolaylastirici m1 yoksa
zorlagtirict m1 oldugu, bu alanda sorulan temel sorulardandir (Liu, 2008: 65).

Bu arastirmada, DI’in D2 fizerindeki etkisini agiklamak amaciyla, Tirkgeyi
yabanci dil olarak &grenen Arap Ogrenciler iizerinde bir c¢alisma gerceklestirilmistir.
Calismada, D2’deki (Tiirkge) sozciiklerin D1°deki (Arapga) karsiliklarinin verilmesi
yoluyla D1’in, D2’nin s6zciik 6grenimine olan etkisi incelenmigtir. Aragtirma kapsaminda,
Tiirkge bilgisi olmayan 150 yabanci 6grenci bir diizey belirleme sinavina tabi tutulmus ve
bu 6grenciler arasindan uygun kriterlere gore secilen 76 kisi deney ve kontrol gruplarina
ayrilmistir. Deney grubunda D2 soézciiklerinin D1 karsiliklar verilerek 6gretim yapilirken,
kontrol grubunda bu yontem kullanilmamistir. Arastirmanin temel amaci, D1’in D2
tizerindeki roliinii ve etkisini analiz ederek yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde daha
etkili sozciik 0gretim yontemleri gelistirilmesine katki saglamaktir.

Arastirmada, Al diizeyinde Tirkce 6grenen 76 Ogrenci iki gruba ayrilmistir: 38
Ogrenci deney grubu, diger 38 O6grenci ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. S6zciik
Ogretimi siirecinde, deney grubuna D2 (Tiirk¢e) sozciiklerinin karsiliklar1 D1 (Arapga)
sOzciikleriyle birlikte verilmis bu sekilde D1’in, D2 tizerindeki etkisi incelenmistir. Kontrol
grubunda ise yalnizca D2 sozciikleri verilmis ve bu sozciiklerin Tiirk¢e agiklamalar
yapilmustir.

Bu farkli yaklagimlar araciligiyla, D1’in sdzciik 6gretimi siirecinde D2 {izerindeki
kolaylastirict ya da zorlastirict etkileri ortaya koyulmaya calisilmistir. Elde edilen sonuglar,
D1 kullanimi ile 6grencilerin D2 sozciiklerini 6grenme siirecindeki performanslari arasinda
bir iliski olup olmadigini ve bu iliskinin s6zciik 6grenimindeki kalicilik ve dogru kullanim

tizerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla analiz edilmistir.

2.3. Arastirma Grubu

Bu arastirmada, érneklem grubu, SIBA Egitim-Danmismanlik Merkezinde yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogrenmekte olan 76 Arap Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin
orneklemi belirlenmeden once Tiirkce bilgisi olmayan toplam 150 Arap 6grenci, goniilli
olarak bir diizey belirleme smavina tabi tutulmustur. Smav sonuclarina goére uygun
kriterleri karsilayan 76 6grenci secilmis ve bu 6grenciler deney ve kontrol gruplar1 olmak
tizere iki farkli sinifa ayrilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinin her biri 38 6grenciden olusmus; deney grubuna D2

(Tiirkge) sozciiklerinin D1 (Arapca) karsiliklar1 verilerek Ogretim yapilirken kontrol
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grubunda yalnizca D2 sozciiklerinin Tiirk¢e agiklamalari yapilmistir. Bu diizenlemeler,
DI’in D2 iizerindeki etkisini analiz etmeyi ve yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde daha
etkili yontemler gelistirmeye yonelik bulgular elde etmeyi amaglamaktadir.

Bu arastirmada, zengin ve detayli veri elde edebilmek amaciyla amagli 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Amagli 6rnekleme, olasiliga dayali olmayan ve segkisiz olmayan
bir 6rnekleme yaklagimidir. Bu yontem, aragtirmanin amact dogrultusunda bilgi acisindan
zengin ve belirli 6zelliklere sahip durumlarin secilerek derinlemesine incelenmesini saglar.
Ozellikle belirli dlgiitleri karsilayan ya da belirli 6zelliklere sahip bireyler veya durumlarla
calisilmasi gerektiginde tercih edilmektedir.

Arastirmada, amachi Ornekleme tiirlerinden tabakali amagsal Ornekleme
kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme, belirli alt gruplarin 6zelliklerini tanimlamak,
betimlemek ve bu gruplar arasinda karsilastirmalar yapabilmek igin tercih edilmektedir. Bu
yontemde, gruplar secilirken rastgelelikten ziyade arastirma amacina uygun belirli
Olgiitlere dayanilarak katilimcilar segilmektedir. Bu yoniiyle, tabakali amagsal 6rnekleme
yontemi, seckisiz tabakali 6rnekleme yoOntemine benzerlik gosterse de, temel fark,
katilimcilarin rastgele degil belirli Olgiitlere gore secilmesidir (Biiyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016: 90-91). Bu arastirmada, yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde D1’in (Arapga) D2’ye (Tiirkge) etkisini incelemek amaciyla, tabakali
amagsal ornekleme yaklasimi dogrultusunda segilen katilimcilar iizerinde g¢aligilmistir.
Olgme ve degerlendirme siirecinde coktan secmeli testler ve yabanci dil olarak Tiirkce ders
kitaplar1 gibi materyaller kullanilmistir. Bu yontemler, arastirma bulgularimin daha
sistematik bir sekilde elde edilmesine ve gruplar arasindaki farkliliklarin detayl bir sekilde
incelenmesine olanak saglamistir.

Arastirmada, amagl 6rnekleme yontemiyle hi¢ Tiirkge bilmeyen bir grup 6grenci
secilmistir. Bu 6grencilere, Tiirk¢eyi 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla bir diizey
belirleme testi uygulanmistir. Test sonuglarina dayanarak, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen 76 dgrenci se¢ilmis ve bu dgrencilere Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi
Al diizeyi verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda amacl 6rnekleme
yaklasimi kullanilmig olup bu gruplarin egitiminde kullanilan dokiiman 6rneklemi de
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi Al diizeyi olmustur. Arastirmada, deney
grubuna bu kitaptaki A1 diizeyindeki Tiirk¢e sozciikler, D1 (Arapga) karsiliklar: verilerek
Ogretilmis, kontrol grubuna ise sozciiklerin Tiirkge aciklamalari yapilmistir. Bu durum,

aragtirmanin, Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi Al diizeyindeki sozciiklerle



siirli oldugunu ve bu kitabin, ¢alismanin dokiiman o6rneklemi olarak tercih edildigini
gostermektedir. Arastirma silirecinde kullanilan bu yontem hem Ogretim stratejilerinin
etkisini degerlendirmek hem de D1’in D2 iizerindeki etkilerini sinirli ve kontrollii bir

baglamda incelemek amaciyla uygulanmistir.

2.4. Arastirmanin Siirhhg

Bu arastirma, deneysel arastirma deseni temelinde tasarlanmis olup Sanliurfa’da
bulunan SIBA Egitim-Damismanlik Kurs Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenmekte olan Al diizeyindeki 76 Arap Ogrenci ile smirlandirilmistir. Arastirma
siirecinde, deneysel yonteme uygun olarak olusturulan deney ve kontrol gruplari, 6 hafta
boyunca SIBA Egitim-Damismanlik Kurs Merkezinde Tiirkge derslerine katilmustir.

Arastirma siirecinde, deney grubuna Tiirk¢e sozciiklerin (D2), Arapga karsiliklar
(D1) verilerek 6gretilmis; kontrol grubuna ise yalnizca Tirkce sozciiklerin agiklamalari
sunulmustur. Bu diizenleme, D1’in D2 {izerindeki etkisini belirlemeyi ve farkli 6gretim
stratejilerinin dil 6grenme siirecine katkilarini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirma,
Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimi baglaminda D1'in destekleyici bir ara¢ olarak
kullaniminin etkililigini 6lgmek {izere tasarlanmistir ve elde edilen bulgular bu sinirlt
cergevede degerlendirilmistir.

Bu arastirma, Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabi1 A1 diizeyi temel alinarak
gerceklestirilmistir. Arastirma, Al diizeyindeki sézciiklerin 6gretimi ve kullanilan 6gretim
materyali ile sinirlidir.

Deney ve kontrol gruplarmin katildig1 arastirmada, 6 haftalik yabanci dil egitimi
stirecinin baglangicinda Ontest olarak ve egitim sonunda sontest olarak 100 soruluk ¢oktan
se¢cmeli bir 6lgme ve degerlendirme testi uygulanmistir.

Arastirmada kullanilan 6lgme araci, deney grubuna D2 (Tiirkge) sozciiklerin D1
(Arapga) karsiliklar1 verilerek dgretilmesi ve kontrol grubuna yalnizca Tiirk¢e aciklamalar
sunulmasi gibi iki farkli 6gretim yonteminin etkisini degerlendirmek icin tasarlanmistir.
Olgme ve degerlendirme siirecinde sadece bu 100 soruluk Ontest ve sontest
kullanildigindan arastirma bu 6l¢iim araciyla smirlidir. Elde edilen sonuglar, deney ve
kontrol gruplarmin sontest performanslari arasindaki farklari analiz ederek D1’in D2

sOzciik dgretimine etkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir.



2.5. Arastirmanin Varsayim

Arastirmaya katilan A1 diizeyindeki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler,
oncelikle bir diizey belirleme sinavina tabi tutulmustur. Toplamda 150 yabanci 6grencinin
katildig1 bu diizey belirleme sinavi sonucunda, kriterlere uygun olan 76 6grenci seg¢ilmis ve
bu 6grenciler, deney ve kontrol gruplarina esit sekilde (38'er kisi) dagitilmistir. Bu siiregte,
arastirmaya katilan 6grencilerin ayni ozelliklere ve aynmi dil diizeyine sahip oldugu
varsayilmistir.

Ayrica, aragtirmaya katilan 76 Arap Ogrenciden olusan Orneklemin, diger Al
diizeyindeki 6grencilerle benzer ozellikler tasidigi da bir baska varsayim olarak kabul
edilmistir. Bu varsayimlar, deney ve kontrol gruplar arasinda karsilastirilabilir sonuglar
elde edilmesini ve c¢alismanin bulgularinin  genellenebilirligini  desteklemeyi
amaglamaktadir. Arastirma sonuglarinin gecerliligi, bu varsayimlarin dogru oldugu

kabuliine dayanmaktadir.



3. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirmanin konusu ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir. Bu
kapsamda sozciik, sozclik Ogretimi, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde sozciik
ogretimi, ¢ok dilli 6grenciler sozliik tiirleri, sozliik, sozliik tarihgesi, s6z varlifina ve séz

varligi tiirleri gibi konulara deginilmistir.

3.1. Sozcuk

Sozciikler, bir dilin temel yap1 taglaridir ve alfabetik siralamayla diizenlendikleri
sozliiklerde dilin anlam diinyasinin mahzeni olarak tanimlanabilir (Jackson, 2016: 17).
Anlam tastyan bu birimler, dilin yap1 taglar1 olan s6z varligi iirlinlerini olusturur ve bigim,
anlam ile dilbilgisel islevlere sahiptir (Karadag, 2013: 16; Giinay, 2018: 14). Sozciikler, tek
baslaria bir anlam ifade etmekle birlikte, diger sozciiklerle birlestiklerinde s6z gruplari,
climleler veya daha biiyiilk anlam birimleri olusturarak dilin icerik ve bi¢im agisindan
onemli roller istlendigi birimler haline gelir. Dilin ses ve harflerden sonraki en kiigiik
anlamli birimi olarak sozciik, bu yoniiyle hem diisiinsel hem de yapisal islevler tasir
(Ulutas, 2020; Giingor, 2022; Giilliiddag, 2024).

Literatiirde "s6zciik" kavrami zaman zaman "kelime" terimiyle es anlamli olarak
kullanilmaktadir. Sozciikler, somut ya da soyut nesnelerin ve kavramlarin dilsel
karsiligidir. Kavramlarin bir pargast ya da dogrudan kendisi olan sozciikler ses, anlam,
dizim ve bigim boyutlariyla farkli sekillerde tanimlanmustir. Ornegin, Kantemir’e (1997:
178) gore sozclik, anlam tagiyan ve climlenin olusturulmasinda rol oynayan ses veya sesler
toplulugudur. Sozciik ile kavram arasindaki iliski ise olduk¢a sikidir; bir sozciik
sOylendiginde, zihinde o sdzciigii karsilayan bir kavram canlanir (Alperen, 2001: 39).

Sozciiklerin zihindeki islevleri, insanin soyut ve somut varliklar1 hafizasinda
depolama bi¢imiyle iligkilidir. Bu siirecte, insan, sozlii ya da yazili dilde kullandig: ses,
hece ve sozciiklerle bu varliklar: ifade eder. Beyindeki imgeler, nesneler ve kavramlar,
sOzciikler araciligiyla dile getirilir. Sozciikler, diisiinsel ya da simgesel varliklarin ses ve
yazidaki karsilig1 olarak hem bireysel hem de toplumsal anlam yaratma siireglerinde temel
bir rol oynar (Karatay, 2007: 142). Sozlii ve yazili dilin gelisiminde, bu simgesel yapilar

hem iletisim hem de diislinme siireclerinin vazgeg¢ilmez unsurlar1 olmustur.

Sozciikler, duygu, hayal ve diisiincenin temelini olusturarak bireyin zihinsel

faaliyetlerini sekillendiren ana unsurlardir. Insan, sahip oldugu sdzciik bilgisi dlciisiinde
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diisiincesini gelistirir ve zenginlestirir. Sozciikler, bireylerin sdylenen ve yazilanlar
anlamasi, duygu ve diisiincelerini baskalarina aktarabilmesi i¢in vazgecilmez bir aragtir.
Okuma, konusma, dinleme ve yazma gibi temel dil becerilerinin etkin kullanimi ile sézciik
dagarciginin zenginligi arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir. S6zciik dagarciginin zayif
ya da zengin olmasi, bireyin hem anlama hem de anlatma yetenegini dogrudan
etkilemektedir. Bu baglamda, bireylerin birbirlerini anlamasinda sozciiklerin kritik bir
islevi oldugu sonucuna ulasilabilir. Ayn1 dili kullanan bireylerin, etkili bir iletisim igin
sozclk dagarciklarinin ayn1 ya da birbirine yakin seviyelerde olmasi 6nem tasimaktadir.
Sozciik dagarcigini olusturan unsurlar yalnizca kelimelerden ibaret degildir; atasozleri,
deyimler ve deyisler gibi sozciikk gruplari da bu dagarcigin 6nemli bir pargasidir.
Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda karsilastiklar: bu dilsel unsurlar, dil bilinci ve kiiltiirel
farkindalik gelistirmelerine katki saglamaktadir. Insan diisiincesinin simgelerle temsil
edilmesi ve bu simgelerin yerini tutan sozciikler, yazili ve sozli iletisim siireclerinde
diisiinme, kavrama, karar verme ve tepki olusturma gibi zihinsel faaliyetleri harekete
gecirmektedir. Bu baglamda, sozciikler, yazili ve sozlii iletisimin temel taslaridir. Diislinme
stiregleri ile temel dil becerilerinin etkin kullanimi, bireyin zengin bir sézciik dagarcigina

sahip olmasina dogrudan baglidir (Karatay, 2007: 142-143).

3.1.1. Sozciik 6gretimi ve sozciik ozellikleri

Gerek ana dili gerekse yabanci dil 6gretimi siireglerinde her dilin kendine 6zgii bir
sOzcik hazinesi ve s6z varligina sahip oldugu bilinmektedir. Sozciik 6gretimi, bu
zenginligin bireylere aktarilmasi ve kaliciligin saglanmasi icin cesitli strateji ve
yontemlerin kullanilmasini gerektirir. Yildiz’a (2013: 362) gore, "sozcliklerin kaliciligini
artirmak i¢in, baglamdan bagimsiz listelerle ya da baglam etkinlikleriyle sunulmus olsun,
mutlaka tekrar etkinlikleri diizenlenmelidir."

Sozclik 6grenme stratejilerini kazandirmaya yonelik etkinlik 6rnekleri arasinda
“‘baglamda arama’’, ‘‘sozciik icinde sozciik var etme’’, ‘‘sozcilikleri baglayalim’,
“‘okuduklarimda benzerlik var’’, ‘‘kavram haritas1 olusturma’’, ‘‘farkinda misin?’’ ve
“‘bugiin konusacak kimi bulsam?’’ gibi yontemler yer almaktadir (Karadag, 2013: 101-
128). Bu stratejiler, bireylerin sozciik dagarcigini zenginlestirmenin yani sira, dil 6grenme
stirecine aktif katilim1 tesvik eder.

Larsen-Freeman (2001: 252, Akt. Yildiz, 2013: 362), sozciik 6gretiminde anlam,

bicim ve kullanimin birbirini etkiledigini ve aralarinda siki bir iliski oldugunu
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vurgulamaktadir. Bu iligki, dil 68renen bireylerin, sdzciikleri sadece tanimakla kalmayip
dogru baglamlarda etkili bir sekilde kullanabilmelerine olanak saglar. Bu baglamda,
sozclk ogretimi siirecinde anlam ve bigim arasindaki iliskinin giiglendirilmesi sozciiklerin
kaliciligin1 artirmak ve bireylerin dil becerilerini gelistirmek igin kritik bir 6nem
tasimaktadir.

Tirkge Sozlik'te "anlamli ses veya ses birligi, soz, kelime" (tdk.gov.tr) olarak
tanimlanmakta ve diisiince ile duygularin ifade edilmesinde s6z varligimin 6nemli bir
unsuru olarak kabul edilmektedir (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013: 148). Kantemir’e (1997:
178) gore sozciik, anlam tasiyan ve climlenin olusturulmasinda énemli rol oynayan ses ya
da sesler toplulugudur. Benzer sekilde, sdzciik; anlami olan ya da climle kurulusuna katki
saglayan bir anlatim arac1 (Gencan, 2001: 78), manas1 ya da dilbilgisel islevi bulunan, tek
basina kullanilan ses ya da sesler biitiinii (Ergin, 2002: 95), veya anlami ya da ciimlede
dilbilgisel bir gorevi bulunan bir veya birkac heceli ses isareti (Ediskun, 1999: 87) olarak
tanimlanmugtir.

Vardar (2007: 181), sozciigii, ses birimlerinin olusturdugu ve iki bosluk arasinda
yer alan, genellikle anlam birimi olusturan bir ses ya da sesler 6begi olarak tanimlar.
Sozciik ile kavram/terim arasinda siki bir iligki bulunur; kavramlar ve terimler, ¢cevredeki
nesne, olay ya da durumlara dayali biligsel soyutlamalardir. Bir dilin s6z varlig1 temel
alindiginda, sozciikler "bir sozliikte madde basi olarak yer alan birimler" seklinde
tanimlanabilir (Aksan, 1998: 41).

Her kavramin dil sisteminde bir gostereni, yani ses imgesi bulunmaktadir. Bu ses
imgesi, kavramin o dilde somutlasmis bi¢cimidir ve kavram ile gostereni ayri olarak
betimlemek miimkiin degildir. Soézciikler, somut bir bicimde ifade edildiginde net ve
belirgin bir birime déniismektedir. Insan zihnindeki sozciik ag1, kavramlarin dilin isleyis
kurallar1 araciligiyla ses imgelerine doniistiiriilmesi ile dile getirilir (Ergeng, 2002: 129).

Sozciik, sdylendiginde zihinde onu karsilayan bir kavrami canlandirmaktadir.
Bunun gerg¢eklesmesi i¢in, kavramin zihinde tasavvur edilmesi ve bu tasavvuru ifade eden
bir sozcligiin bulunmasi gereklidir (Alperen, 2001: 39). Bu durum, sézciiklerin dildeki
islevselligini ve bireyin diisiince siireclerindeki dnemini ortaya koymaktadir.

Sozciik 6gretimi, dil 6gretimi siire¢lerinde hem bir ara¢c hem de zaman agisindan
onemli bir yer tutan bir etkinliktir. Ozbay ve Melanliogluna (2008: 50) gore, "sdzciik
ogretiminde diizey, ilgi ve ihtiyaglar dikkate alindiginda, sozciik 6gretim yollar1 ¢esitlilik

"

gosterebilir." Bu baglamda, dil 6gretiminde sozciikk 6gretimi i¢in uygun yontem ve
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tekniklerin belirlenebilmesi amaciyla, Oncelikle Ogretim hedeflerinin net bir sekilde
tanimlanmasi gereklidir. Egitim, bu hedefler dogrultusunda yapilandiriimalidir.

Barin’a (1992: 86) gore, "temel soz varhiginin kitaplarda yer almasi, kullanim
sikligina gore sozciiklere oncelik taninmasi ve 6zellikle 6gretmenin yalnizca ders kitabina
bagl kalmamasi gerekmektedir." Ayrica, dgrencilerin ihtiyaglarina uygun olarak sozciik
secimine 6zen gosterilmelidir. Bu yaklagim, sézciik 6gretiminin daha islevsel ve 0grenci
odakl1 bir sekilde gerceklestirilmesine olanak tanir.

Sozciik 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin, 6grencilerin ihtiyaclarina,
O0grenme diizeylerine ve dilsel ilgilerine gore cesitlendirilmesi, siirecin etkinligini
artirabilir. Sozciiklerin hem 6gretim materyalleri icerisinde hem de sinif i¢i etkinliklerde
islevsel bir sekilde sunulmasi, dil 6gretim siirecinin daha verimli ve etkili olmasini
saglayabilir. Bu dogrultuda, sézciik 6gretimi, dil becerilerinin gelisimine dogrudan katki
sunan temel bir alan olarak degerlendirilmektedir.

Sozciik dagarcigl, bireyin aktif olarak kullandigi veya etkin bir sekilde kullanmasa
bile bildigi tiim sozciiklerin toplamini ifade eder. Bu dagarcik, bireyin 6grenme yasantilari
sonucunda belleginde biriktirdigi dilsel birikimi yansitir (Giileryiiz, 2002: 13). Sahip
olunan sozciiklerin sayisi, bireyin anlama ve anlatma yeteneklerini dogrudan etkiler. Bu
nedenle, sdzciik 6gretimi, dil egitiminde kritik bir dneme sahiptir (Ozbay ve Melanlioglu,
2008: 49). Genis bir sozciikk dagarcigi, bireye konusma akiciligi ve ifade kolayligi
saglarken, diger dil becerilerinin (okuma, yazma, konusma ve dinleme) gelisimini de
destekler.

Karatay’a (2004: 21) gore, bireyin dort temel dil becerisini etkin bir sekilde
kazanmas1 ve kullanabilmesi, sozciik dagarciginin zenginligi ile yakindan iligkilidir.
Sozciik dagarcigl, bireyin hem sdylenenleri anlamasinda hem de duygu ve diisiincelerini
ifade etmesinde dnemli bir rol oynar. Bu baglamda, sozciik 6gretimi, dil becerilerinin tam
ve eksiksiz bir sekilde kullanilabilmesi agisindan biiylik 6nem tasir (Biiytlikikiz ve Hasirci,
2013: 149). Okuma ve anlama, gérme ve anlatma gibi temel zihinsel siirecler sézciikler
aracilifiyla gerceklesir. Genigs bir sodzciik dagarcifina sahip bireyler, duygu ve
diisiincelerini daha kolay ve anlasilir bir sekilde ifade edebilirler.

Sozciiklerin dogru ve yerinde kullanimi, onlarin tam anlamiyla 6grenilmesiyle
miimkiin hale gelir. S6zciikler, anlamin temel yap1 taslart oldugu ic¢in bunlar1 sadece sozliik
anlamlartyla 6grenmek yerine baglam icinde Ogretmek daha etkili sonuglar dogurur

(Karatay, 2004: 23). Sozciik 6gretiminde, sdzciiklerin gorsellerle tanitilmasi, hareketlerle
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desteklenmesi, es veya zit anlamlarinin verilmesi gibi ¢esitli yontemler kullanilabilir
(Gogiis, 1968: 19).

Bir sozciiglin tam anlamiyla 6grenilmesi, onun yalnizca metin ig¢indeki anlamini
degil ayn1 zamanda mecaz, yan, es ve zit anlamlarini1 da kapsamaktadir. Alperen’e (1990:
145) gore, sozciigiin anlamsal ag baglantilarint kurmak, bireyin somut ve soyut kavramlar
arasindaki iliskileri daha kolay kavramasina olanak saglar. Bu nedenle, so6zciik
Ogretiminde, bireyin sozciikleri tiim yonleriyle tanimasi ve anlamlandirmasi, dil
becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir katki sunar.

Sozciik Ogretim c¢alismalari, dil becerilerinin biitiinciil bir sekilde gelistirilmesi
amactyla dort temel dil becerisi (okuma, yazma, dinleme, konusma) dikkate alinarak
planlanmalidir. Bu baglamda, okuma-anlama ¢aligmalarinin en temel 6zelliklerinden biri,
sozciik Ogretimine yonelik etkinliklerin uygulanmasidir. Sozciik 6gretimi siirecinde, dil
Ogretim yontemlerinden yararlanilarak Ogrencilerin dilsel yetkinliklerinin artirilmasi
hedeflenmektedir.

Dil bilgisi ¢eviri yontemi, sézciik 6gretiminde kullanilan geleneksel yontemlerden
biridir ve 6grencilerin sézclik listeleri araciligiyla dildeki sozciikleri ve ¢ekimli héllerini
ezberlemesini esas alir. Bu yontemde, sozciik listeleri, 6gretimin temel malzemesi olarak
kullanilmaktadir. Ancak bu yontem, dogrudan yontem ile ¢elismektedir. Dogrudan
yontemde, sozciikler ezbere degil, somutlastirilarak ve baglam i¢inde 6gretilmektedir.

Dogrudan yontemin en Onemli 0zelligi, Ogrencilerin sozciikleri gorerek ve
deneyimleyerek 6grenmelerine dayanmasidir. Bu yontemde, 6grencilerin gorsel algilarin
desteklemek amaciyla bazi sozciiklerin 6gretiminde gorseller ve resimler kullanilmaktadir
(Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013: 151). Bu yaklasim, 6grencilerin sozciikleri daha kalic1 bir
sekilde 6grenmesini ve bunlari etkin bir sekilde kullanabilmesini saglamaktadir.

Dogal yontem, sozciik 6grenimini dil 6greniminin baslangici olarak kabul eder ve
bu yontemde yabanci dilde en sik kullanilan sozciiklerin 6gretilmesi dncelik tasir. S6zciik
Ogretimi, 0grencilerin ihtiyag¢larina ve icinde bulunduklar fiziksel ortamin kosullarina gore
cesitlilik gosterebilir. Barin’a (1992: 86) gore, "sozciik 6gretiminde pandomim, televizyon
ve video programlar1 gibi gorsel-isitsel materyaller kullanilmaldir, ¢iinkii gorerek ve
yasayarak ogrenme en etkili yontemlerden biridir." Ayrica, kelime tiiretme oyunlar1 gibi
eglenceli etkinlikler sozciik &gretimini desteklemektedir. Ogrencilerin seviyelerine ve
ilgilerine uygun kisa metinler, fikralar ve hikayeler iizerinde yapilan tartismalar da etkili

bir sozciik 6gretimi yontemidir.
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Tiirk¢e 6gretiminde, dilin tiiretici yapist nedeniyle 4-5 bin temel sozciiglin, eklerle
tiretilen diger sozciiklerin 6grenilmesine zemin hazirladigr belirtilmektedir. Bu nedenle,
temel sozciiklerin 6gretimi Oncelikli olmalidir. Dogrudan yontem, yalnizca giinliik
kullanilan sozciiklerin ve ciimlelerin 6gretimini esas alir (Richards ve Rodgers, 2001: 12).
Bu yontemde, 0gretmenler sinifta oynanmak iizere kiiglik oyunlar hazirlayarak sozciik
Ogretimini eglenceli hale getirir ve 6grenme siirecini daha etkili kilar. Dil bilgisi-¢eviri
yontemi ise sozciik 6gretiminde, metin ¢alismalari, iki dilli sozliikler ve ezberlemeye
dayal1 bir yaklagimi benimser (Richards ve Rodgers, 2001: 6). Sozciik 6gretimi genellikle,
Ogretimde kullanilan metinlerin analizi ve g¢eviri ¢aligmalar1 araciligiyla gergeklestirilir.
Biligsel yontem, sozciik 6gretiminde gorsel ve isitsel materyallerin kullanimini tesvik eder.
Bu yontemde, Ogrencilerin dikkatini artirmak ve 6grenme siirecini desteklemek icin
multimedya araglari, resimler ve ses dosyalar1 gibi materyallerden yararlanilir.

Sozclik Ogretiminde, kullanilan yontemlerin yani sira dikkat edilmesi gereken
onemli durumlar da bulunmaktadir. Benhiir’e (2002: 121) gore, sdzciik 6gretiminde en ¢ok
dikkat edilmesi gereken hususlardan biri, bir sozciliglin birden fazla anlam tasiyor
olmasidir. Bu tiir durumlarda, 6gretmen, metin veya ciimle analizlerinde so6zciigiin
baglama uygun anlamini agiklamali, ancak ayni sozciigiin diger anlamlarini da ya hemen
ya da sonraki derslerde yine ciimle veya metin baglaminda agiklamalidir. Benzer sekilde,
karsit anlamli sozciiklerin 6gretiminde de metin veya climle baglamina bagh kalmak
onemlidir. Ogrenciler, sdzciigiin baglam igindeki anlamm kavradiktan sonra, bu anlamim
karsitini daha kolay anlayabilirler. Soézciiklerin ¢ok anlamlillk ve karsithik gibi
ozelliklerinin dogru ve etkili bir sekilde Ogretilmesi, dgrencilerin dilin tim becerilerini
saglikli bir sekilde kullanabilmelerini desteklemektedir. Bu baglamda, s6zciik 6gretiminin
yalnizca sozciigiin temel anlamini Ogretmekle smurli kalmamasi, sozciigiin  farkh
baglamlarda kazandig1 yan, mecaz ve karsit anlamlarinin da 6grencilere aktarilmasina 6zen
gosterilmesi gerekmektedir. Bu yaklasim, bireylerin dili daha derinlikli ve islevsel bir
sekilde kullanabilmelerine olanak tanir.

Sozclik Ogretimi, kullanilan yontemlere gore farkli yaklasimlar gerektirir. Dil
bilgisi-geviri yontemi, sozclik 6gretiminde, metin ¢aligmalari, iki dilli sozliikler, sozlik
kullanim1 ve ezberleme temelli bir yaklagima dayanir (Richards ve Rodgers, 2001: 6). Bu
yontemde, soOzciikler genellikle baglamdan bagimsiz bir sekilde, listeler veya metin
cevirileri aracilifiyla ogretilir. Biligsel yontem ise, sozciik dgretiminde gorsel ve isitsel

araglardan yararlanmay1 onerir. Bu yontem, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve &grenme
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stirecini desteklemek icin multimedya araglari, gorseller, ses dosyalar1 gibi materyallerin
kullanimini tesvik eder. Bu yaklagim, 6grenicilerin sézciikleri hem gorsel hem de isitsel
olarak algilamalarina olanak taniyarak 6grenme siirecini zenginlestirir. Dogrudan yontem,
sozclik oOgretiminde daha uygulamali ve baglam temelli bir yaklasimi benimser. Bu
yontemin uygulandigr smif ortamlarinda Ogretmenler, Ogrencilerin giinliik hayatta
kullanabilecekleri sozciikleri ve climleleri 6gretmek igin kiiglik oyunlar hazirlar. Bu
oyunlar, egitimin bir parcasi haline gelir ve 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini
saglar. Richards ve Rodgers’a (2001: 12) gore, dogrudan yontemde “yalnmizca giinliik
sOzciiklerin ve climlelerin 6gretimi esastir.” Bu baglamda, sozciikler somutlastirilarak,
giinliik yagam baglaminda 6gretilir.

Sozciik 6gretimi, hem D1 (ana dil) hem de D2 (hedef dil) baglaminda bu sekilde
yapilandirildiginda, dil 6grenenlerin sozciikleri anlamlandirma ve kullanma becerileri
gelisebilir. Sozcliklerin farkli anlamlarinin ve karsitlarinin baglam i¢inde Ogretilmesi, dil
becerilerinin daha kapsamli bir sekilde gelistirilmesine katki saglar.

Dogal yontem, sozciik 6grenimini dil 6greniminin baslangici olarak kabul eder ve
bu yontemde, yabanci dilde en sik kullanilan sézciiklerin 6gretilmesi temel alinir. Bu
yaklagim, 6grencilerin gilinliik yasamda en ¢ok ihtiya¢ duyacagi kelimelerle dil 6grenimini
kolaylastirmay:r hedefler. Dogal yontem, sozciik oOgretiminde baglama ve somut
deneyimlere dayali bir 6grenme siirecini tesvik eder, bdylece oOgrenilen sdzciiklerin
kalicilig1 artar ve dil becerileri daha hizli gelisir.

Sozclik Ogretiminin, uygun ve etkili yontemlerle gergeklestirilmesi, bireylerin
edindikleri yeni sozciikleri dilin ¢esitli baglamlarinda etkin bir sekilde kullanabilmelerini
miimkiin kilmaktadir. Benhiir (2002: 120), sozciik 6gretiminin sistematik ve dogru bir
sekilde uygulanmasinin, 6grencilerin hem anlama hem de ifade etme becerilerinde 6nemli
bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir. Yabanci dil 6gretimi siirecinde gorev alan bir
O0gretmenin temel amaci, bir sézciigi, dil yapisini ya da bir konuyu, en hizli sekilde ve en
kalic1 olacak sekilde Ogrencilerine aktarmaktir. S6zciik 6gretimi, dil 6gretiminin temel
bilesenlerinden biri olup bu konuda gerceklestirilen arastirmalar, 6grencilerin yabanc dil
yeterlik diizeyleri, ilgi alanlart ve O6grenme ihtiyaglarinin farklilhik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle, sozciik 6gretiminde bireysel farkliliklari dikkate alan ve bu
cesitlilige uygun tekniklerin gelistirilmesini saglayan c¢esitli stratejilere olan ihtiyag

kagimilmazdir.
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Benhiir (2002: 120) ve Demirel (2004: 107-108), sozciikk 06gretiminde

kullanilabilecek yontem ve teknikleri kapsamli bir sekilde ele alarak su sekilde

siralamislardir:

Gergek nesnelerin kullanimi: Ogretilmesi hedeflenen sdzciikler, dogrudan ilgili
nesnelerin gosterilmesi yoluyla somutlastirilarak 6grencilere aktarilir.

Jest ve mimikler: Ozellikle bir eylemi ya da sifati ifade eden sozciiklerin
ogretiminde jest ve mimiklerin kullanimi, anlamin gorsellestirilmesini saglar.
Gorsellerin ¢izimi: Sozciigiin anlamin1 desteklemek amaciyla tahtaya uygun
sekiller, resimler veya krokiler c¢izilerek kavramin gorsellestirilmesi
gerceklestirilir.

Materyallerden yararlanma: Gazete, dergi gibi basili kaynaklardan alinan
resimler ya da afis, poster gibi materyaller sdzclik 6gretiminde yardimci araglar
olarak kullanilir.

Gorsel araglarin kullanimi: Flash kartlar, posterler, etkilesimli CD'ler, videolar ve
kisa filmler gibi gorsel-igitsel materyallerden faydalanilarak sozciiklerin ¢ok
yonlii 6grenilmesi saglanir.

Onceden o6grenilen sozciiklerden yararlanma: Yeni sozciiklerin 6gretiminde,
ogrencilerin daha once edindikleri sozciiklerle baglanti kurulmasi, 6grenmenin
kaliciligint artirir.

Zit ve es anlamli sozciiklerin agiklanmasi: Ogretilen sozciiklerin zit ve es
anlamlilar belirtilerek anlam ag1 genisletilir ve 6grencilerin sézciik dagarciklar
zenginlestirilir.

Bilesik sozciiklerin parcalanmasi: Birlesik sozciiklerin anlamini agiklamak ig¢in
bu sozciikler bilesenlerine ayrilarak daha kolay bir sekilde kavranmalar1 saglanir.
Baglamdan anlam ¢ikarma: Sozciiklerin i¢inde bulunduklari climle ya da paragraf
baglamindan anlamlarinin c¢ikarilmasi tesvik edilerek, Ogrencilerin baglam
temelli anlama becerileri gelistirilir.

Onceki bilgilerden faydalanma: Daha 6nce dgrenilmis sozciikler temel aliarak
yeni sozciiklerin anlamlarinin agiklanmasi, mevcut bilgilerin yeni 6grenmelere

rehberlik etmesini saglar.

Bu teknikler, sozciik 6gretiminin dgrencilerin dil seviyelerine, 6grenme stillerine ve

bireysel ihtiyaglarina uygun olarak yapilandirilmasina olanak tanir. Bu sayede, dgrenciler
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yeni 6grendikleri sozciikleri anlama, iiretme ve dil becerilerinde kullanma siireglerinde
daha etkili hale gelir. Ayrica, ¢esitli tekniklerin kullanilmasi, 6gretim siirecini hem 6grenci
hem de 6gretmen acisindan daha dinamik ve verimli bir hale getirir. Ozellikle sdzciiklerin
anlamlandirilmasi ve baglam i¢inde kavranmasi, 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimi
hizlandirirken, kalict 6grenmeyi de destekler. Boylece, 6grenme siireci yalnizca ezbere
dayal1 bir siire¢ olmaktan ¢ikar ve dgrencilerin dil kullaniminda farkindalik kazandiklari,
etkin bir 6grenme deneyimine doniisiir.

Sozciik 6gretimiyle ilgili literatiirde yapilan ¢alismalar, sézciik bilgisinin yalnizca
ezberlenmesi gereken statik bilgilerden ibaret olmadigini, bunun yerine anlamli ve
baglamsal bir sekilde dil igerisinde edinilmesi gereken dinamik bir siire¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Bu yaklasim, dil 6grenen bireylerin sozciikleri dogal baglamlarinda
anlamlandirmalarini ve etkin bir sekilde kullanmalarim1 desteklemektedir. Brown (2001:
377), sozciik 6gretimi siireglerinde kullanilabilecek temel ilke ve tekniklere dikkat ¢ekerek,
Ogretim siirecini daha etkili hale getirebilecek yontemleri su sekilde siralamaktadir:

e Sozcik Ogretimi i¢in O6zel bir ders siiresi olusturmak: Sozciik Ogretimi, dil
derslerinde ayri bir zaman dilimine ayrilarak planli ve sistematik bir sekilde
gerceklestirilmelidir. Bu, 6grencilerin sozciik bilgisini yapilandirilmis bir bicimde
gelistirmelerine olanak tanir.

e Baglam icerisinde Ogrenmeyi desteklemek: Sozciiklerin  gercek yasam
baglamlarinda nasil kullanildigin1 gostermek, ogrencilerin sozciikleri yalnizca
anlamlarim1 6grenmekle siirli kalmayip, bu sozciiklerin islevselligini kavramalarini
saglar.

e ki dilli sdzliiklerin kullanimini azaltmak: Ogrencilerin baglam iginde anlam
cikarma becerilerini  gelistirebilmeleri i¢in iki dilli sozliklerin  kullanimi
sinirlandirilmalidir. Bu, 6grencilerin dilsel ipuglarindan yararlanma becerisini ve
o0grenme G6zerkliklerini artirir.

e Tahmin stratejilerini tesvik etmek: Ogrencilerin, bilinmeyen sdzciiklerin
anlamlarim1 tahmin etme stratejileri gelistirmeleri saglanmalidir. Bu tiir stratejiler,
ogrencilerin hem dil farkindaligini artirir hem de yeni sozciiklerle karsilastiklarinda
problem ¢6zme yetkinliklerini destekler.

e Planlanmamis sozciik 6gretimiyle ilgilenmek: Ders sirasinda beklenmedik sekilde

karsilagilan yeni sozciiklerin 6gretimi, 0grencilerin spontane 6grenme siireclerini
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destekler. Bu, 6grenim siirecine dinamizm kazandirirken, 6grencilerin dersteki aktif

katilimin artirir.

Sozciik 6gretiminde kullanilan tekniklerin etkinligi kadar, 6gretimin gergeklestigi
smif ortaminin fiziksel oOzellikleri de Ogrenme siirecinin basarisint Oonemli oOl¢iide
etkilemektedir. Dil 6gretimi yapilan siniflarin, 68rencilerin dikkatini ¢cekecek ve 6grenmeyi
destekleyecek gorsel materyallerle donatilmasi, 0gretim siirecinin verimliligini artiran
temel unsurlardan biridir. Simif ortaminda alfabe, meslekler, mevsimler, aylar, giinler,
hayvanlar, viicudumuz, sayilar ve saatler gibi temel bilgileri igeren poster ve afiglerin
bulunmasi, 6grencilere 6grenme siirecinde stirekli gorsel destek saglar. Bu tiir materyaller,
Ogrencilerin  6grenim  slireglerini  zenginlestirerek, o6zellikle yeni sozciiklerin
ogrenilmesinde ve dilin baglam i¢inde kullanilmasinda islevsel bir rol oynar. Gorsel
destekler, 6grencilerin gorsel hafizasin1 harekete gecirerek, 6grenmenin kaliciliini artirir
ve dil dgretimini daha etkili hale getirir. Boylece, siif ortaminda saglanan bu tiir gorsel
diizenlemeler, 6grencilerin dil 6grenme siirecine aktif katilimini tesvik eden, 6grenmeyi
destekleyici bir atmosfer olusturur.

Sozclik Ogretimi, Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina, ilgi alanlarma ve fiziksel
O0grenme ortaminin ozelliklerine gore sekillendirilebilen dinamik bir siiregtir. Barin (1992:
86), pandomim, televizyon ve video programlari gibi gorsel ve isitsel araglarin sozciik
ogretiminde etkili yontemlerden biri oldugunu vurgulamaktadir. Bu araglar, 6grenmeyi
gorerek, duyarak ve deneyimleyerek gerceklestirme firsati sundugu icin, sdzciiklerin kalici
bir sekilde 6grenilmesine katki saglamaktadir. Ayrica, sozciik 6gretimini daha eglenceli ve
motive edici bir hale getirmek amaciyla, “son harften yeni sozciik tiiretme” gibi oyunlar
kullanilabilir. Bu tiir oyunlar, 6grencilerin grenme siirecine aktif katilimini saglayarak, dil
ogreniminde etkilesimi artirmaktadir.

Ogrencilerin seviyelerine ve ilgi alanlara uygun olarak kisa yazilar, fikralar ve
hikayelerin sinifta okunmasi ve tartisilmas: da sozciik 6gretimini destekleyen etkili bir
yontemdir. Bu tiir baglam temelli etkinlikler, 6grencilerin sdzciikleri yalnizca ezberlemek
yerine anlamlandirmalarint ve dogal bir sekilde kullanmalarint tesvik etmektedir.
Ozellikle, sozciiklerin baglam icinde ele alinmasi, dgrencilerin dildeki islevselligi ve
kullanim alanlarin1 daha 1yi kavramalarina olanak tanir.

Tiirkce, 4-5 bin temel sozciikten ve bu sozciiklerin son ekler aracilifiyla

tiiretilmesiyle olusan zengin bir dil yapisina sahiptir. Bu temel sozciiklerin 6gretimi, dil
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becerilerinin gelistirilmesinde oncelikli bir role sahiptir. Temel sozciik dagarciginin
kazandirilmasi, ekler yardimiyla tireyen diger sozciiklerin anlamlandirilmasini
kolaylastirarak, 6grencilerin dilin genel yapisini daha iyi kavramalarina katkida bulunur.
Dolayisiyla, sozciik 6gretimi, hem dilin temel yap1 taslarim1 kazandiran hem de
ogrencilerin baglam icinde etkin dil kullanimi gelistirmelerine olanak saglayan ¢ok yonlii

bir siirectir.

3.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sozciik Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminde hangi sozcliklerin Ogretilmesi gerektigi konusu, 17.
yiizyillda Komenyiis tarafindan ele alinmis ve "ilk olarak sik karsilasilan sézciiklerin
Ogretilmesi gerektigi" vurgulanmistir (Demircan, 1983). Bu yaklasim, yabanci dil
ogretiminde sozciik seciminin dnemini ortaya koymaktadir. Ozellikle, yabancilara Tiirkce
Ogretiminde, oOgretilmesi gereken soOzciiklerin dikkatle secilmesi, Ogretim siirecinin
verimliligi acisindan kritik bir faktdrdiir. Hem ana dil hem de yabanci dil 6gretiminde,
hedef dilin en sik karsilasilan sozciiklerinin belirlenmesi, 6gretimden alinacak basarinin
temelini olusturur. Bu siire¢, dil 6grenen bireylere en gerekli sozciiklerin dgretilmesini
saglamak amaciyla, siklik sayimi ¢aligmalarina dayanilarak yiiriitiilmektedir (Aksan, 1990:
45). Siklik sayimina dayali bu ¢alismalar, hangi sozciiklerin dilde daha sik kullanildigim
belirleyerek, sozciik 6gretiminde 6ncelik verilmesi gereken birimleri ortaya koyar. Tiirkge
ogretiminde, hedef dilin temel sozciik dagarciginin olusturulmasi ve sik kullanilan
sozclklerin Ogretilmesi, dil Ogrenenlerin iletisim kurma becerilerini gelistirmesine
dogrudan katki saglar. Bu baglamda, dil 6gretimi siireglerinde, Ogrenicinin giinlik
yasamda siklikla karsilasabilecegi sozciiklerin se¢imi, dilin islevsel bir sekilde
kullanilmasini destekler ve 6grenme siirecini kolaylastirir (Sengezer ve Doyuran, 2021).

Sozciik oOgretiminde hangi sozciiklerin Ogretilecegine karar verilirken, hedef
kitlenin 6zellikleri mutlaka g6z 6niinde bulundurulmalidir. Barin’a (2003: 26) gore, bu
kararin saglikli bir sekilde alinabilmesi igin ihtiya¢ analizi yapilmasi gereklidir. Ornegin,
amacg, yabanci bir Ogrencinin Tiirkiye’de lisans veya lisansiistii egitim alabilmesini
saglamaksa Ogretilecek sozciikler akademik kelimelere odaklanacaktir. Ancak, ev
hanimlarina  gilinlik  ihtiyaglarim1  karsilayabilecek  diizeyde Tiirkge  Ogretmek
hedefleniyorsa, Ogretilecek sozciikler giinliik yasantida sik kullanilan soézciiklerden
secilecektir. Oztiirk (2006), sozciik dgrenim stratejilerini, dgrenenin ikinci bir dilde sézciik

ogrenme aligkanliklar1 olarak tanimlamaktadir. Sozciik Ogretme stratejilerini ise,
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ogretmenin hedef sozciiklere yonelik gerceklestirdigi 6gretim ve pekistirme etkinlikleri
olarak ele almaktadir. Ayrica, sézcliik Ogretim tekniklerini su sekilde smiflandirmayi
onermektedir:

e Sunum stratejileri

e Pekistirme stratejileri

e Strateji 6gretimi

Bu yaklagimla, 6gretmenlerin sdzciik 6gretimini kullanigh ve anlamli hale getirecek
yontemlere odaklanmasi1 gerektigi vurgulanir. Nation (2003) ve Linse (2005: 122),
O0gretmenlerin, 68renenlerin kendi kendilerine anlam ¢ikarmalarina yardim eden 6grenme
stratejileriyle sozciik ogretimini kolaylastirmalart gerektigini belirtmistir. Cook’a (2008)
gore, ikinci bir dilde bilinmeyen sozciikleri anlamlandirmak igin insanlar su stratejileri
kullanir:

e Tahmin etme

e Sozlik kullanimi

e Sozciigiin biciminden anlam ¢ikarma

o Koktes ve baglantili sozciiklerden ¢ikarim yapma

Nation (2005) ise dort temel sozcikk Ogrenme stratejisini su sekilde

tanimlamistir:

e Baglamdan anlam ¢ikarma stratejileri

¢ Bilinmeyen sozciiklerin bi¢imsel analizine dayali stratejiler

o Bellekte saklama stratejileri (6rnegin, zihin haritalar1 veya gorseller kullanarak
o0grenme)

e Sozciikleri tekrar ve pekistirme stratejileri

Bu stratejiler, 6grenenlerin dil 6grenme siirecini daha bagimsiz ve etkili hale
getirmektedir. Ogretmenler, bu stratejilerden yararlanarak, ogrencilerin bilinmeyen
sozciikleri Ogrenmelerini kolaylastirabilir ve sozclik Ogretimini daha islevsel hale
getirebilirler.

McCarten (2007), o6grencilerin smif icinde sozciikleri daha etkili bir sekilde
Ogrenebilmeleri i¢in agsagidaki temel ilkeleri belirlemistir:

e Sozciige odaklanma: Sozciiklerin  anlam, kullanom ve baglamlarinin
vurgulanmasi.

e (esitlilik sunma: Farkli sozciik tiirlerini ve 6gretim yontemlerini kullanma.
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e Tekrar ve geri doniis: Ogrenilen sozciiklerin diizenli tekrarlarla pekistirilmesi.

e SoOzciiklerin  diizenlenmesi  i¢in  olanaklar  saglama: Sozciiklerin
siniflandirilmasini ve iliskilendirilmesini kolaylastiracak etkinlikler diizenleme.

e Sozciik dgretimini kisisellestirme: Ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarina
uygun sozciik 6gretimi.

e Asiriya kagmama: Ogrencilere bir seferde dgrenebileceklerinden fazla sdzciik
sunmama.

e Stratejik sozcik kullanimi: Smif ortaminda sozciiklerin dogal ve stratejik
kullanimini tegvik etme.

Sozciik hazinesinin gelisimini desteklemek i¢in, McCarten, sinif i¢i teknikleri iki

kategoriye ayirmistir:

1. Kavramaya yonelik teknikler (s6zciikleri anlama ve depolama):

e Baglam maddeleri: S6zciiklerin metin ya da baglam igerisinde 0gretilmesi.

e Sozciik yapist: Sozciiklerin kok, ek ve yapi analizleriyle 6gretilmesi.

e Animsatici araglar: Hafizay:1 destekleyen tekniklerin kullanilmasi.

e Nesneye baglama: Sozciiklerin fiziksel nesnelerle iligkilendirilmesi.

e Baglantili giftler olusturma: Sozciiklerin anlam ya da kullanim iliskilerine gore
eslestirilmesi.

¢ Anahtar sézclikler: Sozciiklerin kilit anlamlarinin belirlenmesi ve vurgulanmasi.

o Fiziksel tepki: Sozciiklerin hareketlerle ya da jestlerle 6gretilmesi.

¢ Bilissel derinlik: So6zcliklerin ¢esitli yonleriyle incelenmesi.

e Kuralli gruplama: Sozciiklerin tematik ya da kategorik gruplara ayrilmasi.

e Sozciikk benzerligi: Sozciiklerin fonetik ya da anlamsal benzerliklerine gore
Ogretilmesi.

e Tarihsel ve yazimsal benzerlik: Sozciiklerin etimolojik ya da yazimsal
benzerliklerinin 6gretilmesi.

e Birlikte kullanimlar: Sozciiklerin sik¢a kullanildig:r diger sozciiklerle birlikte
Ogretilmesi.

2. Kullanimsal teknikler (6grenilen sozciikleri aktif olarak kullanma):

Karmalagma: Farkli sozciik gruplariin karistirilarak kullanilmasi.

Durumsal gruplar: Sézciiklerin belirli durumlara gore 6gretimi.

Anlamsal gruplar: Sozciiklerin anlam iliskilerine goére gruplanmasi.
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e Metafor gruplari: Metaforik anlam tasiyan sozciiklerin 6gretimi.

¢ Birlikte kullanimlar: Sik kullanilan s6zciik kombinasyonlarinin 6gretilmesi.
Nunan (1999: 134) ve Johnston, sozciik 6gretimiyle ilgili gdzlemleri dogrultusunda,
Ogretmenlere yonelik egitsel ilkeler gelistirmistir. Bu ilkeler, etkili sdzciikk 6gretimi igin
sistematik ve esnek bir yaklasim sunmayi amaclamaktadir. Sozciikk Ogretiminde bu
tekniklerin kullanilmasi, 6grencilerin hem sozciikleri anlamalarina hem de etkin bir sekilde
kullanmalarina yardimci olur.

Johnston’un sozciik 6grenme siireglerine dair gelistirdigi ilkeler, 6grencilerin etkili
bir sekilde sozciik 6grenmelerini saglamak i¢in dikkat edilmesi gereken temel noktalari
icermektedir:

e Yakin iligkili 6geler arasindaki 6grenme giicliigii: Birbiriyle yakin iliskili 6ge
gruplariin (6rnegin, ayni kategorideki isimler) tek bir oturumda §grenilmesinin d6grenciler
icin zorlayic1 olabilecegi belirtilmektedir. Bu nedenle, 6gelerin sunumu sirasinda bilgi
yiiklemesi ve asir1 6grenme yiikii yaratilmamasina 6zen gosterilmelidir.

e Tek bzellik esitleme egilimi: Ogrenenlerin bir sézciigiin belirli bir bigimini veya
ozelligini algilama ve eslestirme egiliminde oldugu g6z oniinde bulundurulmalidir. Bu
baglamda, birden fazla 6zelligi olan sozciiklerin ayni anda sunulmamasi gerektigi, aksi
takdirde 6grenme siirecinin karmagiklasabilecegi vurgulanmaktadir.

e Sozciik seviyesine odaklanma ve izleme: Ogrencilerin ortalama sézciik
seviyesine odaklanarak, bu dengeyi koruyan bir dgretim yaklasimi benimsenmelidir. Bu
yaklasim, 0grenme firsatlarin1 optimize ederken, dgrencilerin sozciik bilgisini etkili bir
sekilde izlemeyi ve degerlendirmeyi igerir.

e Zit sozciiklerin ayr1 sunumu: Zit anlamli sdzciiklerin ayni ders veya ayni iinitede
bir arada sunulmamasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu yaklasim, sézciiklerin anlamlarinin
karistirilmasini 6nler ve 6grenmenin daha net bir sekilde gerceklesmesini saglar.

e Algiya dayali sozcik Ogretimi: Algiya dayali sozciiklerin  6gretiminde,
sOzciiklerin se¢iminden baslayarak anlamlarinin verilmesi ve sunum asamalarina kadar
sistematik bir siire¢ izlenmelidir. Bu yontem, sozciik 6gretiminde yapilandirilmis bir
yaklasimin benimsenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Johnston’un bu ilkeleri, sézclik Ogretiminin planlanmasi ve uygulanmasinda
ogretmenlere rehberlik saglayarak, 6grenme siirecinin dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina

uygun sekilde optimize edilmesine katkida bulunmaktadir. Bu ilkeler, sozciik
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ogrenimindeki biligsel yiikiin azaltilmasini ve 6grenilen bilgilerin uzun stireli bellekte daha

kalic1 olmasini desteklemektedir (Nunan, 1991: 134).

3.2.1. Sozciik secimi

So6zciik 6gretimi slirecinin planlanmasinda ilk ve en kritik adim, hangi sézciiklerin
Ogretileceginin belirlenmesidir. Bir dilin sézciik hazinesi oldukca genis oldugundan, tiim
sozciiklerin ayni anda gretilmesi miimkiin degildir. Bu durum, sdzciik 6gretimi siirecinde
bir dnceliklendirme ve segme siirecini gerekli kilar. Ogretilecek sozciikler belirlenirken, dil
O0grenen bireylerin dil seviyeleri, ihtiyaglari, ilgi alanlar1 ve hedefleri dikkate alinmalidir.
Ayrica, sozciiklerin kullanim siklig1, baglamsal islevselligi ve giinliik hayattaki gerekliligi
gibi kriterler de se¢me siirecine rehberlik etmelidir. Bu sekilde, 6gretilecek sozciikler, dil
Ogrenen bireylerin iletisim becerilerini en etkin sekilde gelistirecek sekilde belirlenerek,
ogrenme siireci daha verimli ve hedef odakli hale getirilebilir. Bu siirecte, White (1989) ve
Richards (2001) tarafindan onerilen bazi ilkeler sunlardir:

e Kullanim Sikhigi: Ogretilecek sozciiklerin dilde en sik kullamlan sozciiklerden
secilmesi gerektigi belirtilir. Sik kullanilan sozciikler, 6grencilerin iletisimde ihtiyag
duyacaklar1 temel sozciikleri 6grenmelerini saglar.

e Kapsamlilk ve Genel Gegerlilik: Ogretilecek sozciiklerin, dilin farkl
baglamlarinda ve durumlarinda kullanilabilir olmasi onemlidir. Genel gecerliligi olan
sozctkler, daha genis bir iletisim alanin1 kapsar.

e Kullanim Alani: Sozciiklerin, 6grencilerin 6grenme amaglarina uygun kullanim
alanlarim kapsamasi1 gerekir. Ornegin, akademik amacl dil 6grenen &grenciler igin
akademik sozciikler, giinliik hayatta kullanilan dil i¢in ise temel sozciikler secilmelidir.

e Ogrenme Kolayligi: Sézciiklerin, dgrenilmesi ve hatirlanmasi kolay olmalidir.
Sozciigiin fonetik yapisi, yazimi ve diger sozciiklerle iliskisi, 6grenme siirecini etkiler.

e Ogrenci Ihtiyaclari: Ogrencilerin dil &grenme amagclarma ve bireysel
ihtiyaglarma gore sdzciik secimi yapilmalidir. Ihtiyag analizine dayali sézciik segimi,
Ogretim siirecini daha verimli hale getirir.

e Baglamsal Anlam: Ogretilecek sozciiklerin, anlamlarmi baglam igerisinde
kazandigr goéz Oniinde bulundurulmalidir. Soézciiklerin kullanim baglami, 6grenmeyi

kolaylastirir ve dilin islevsel boyutunu destekler.
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e Anlam Derinligi: Sozciiklerin ¢ok anlamliligi, zit ve es anlamlari, yan ve mecaz
anlamlar gibi 6zellikler dikkate alinmalidir. Bu, 6grencilerin sozciikleri farkli baglamlarda
dogru bir sekilde kullanmalarini saglar.

e Kiiltiirel Uygunluk: Sozciiklerin, hedef dilin kiiltiiriine uygun olmas1 énemlidir.
Kiiltiirel olarak 6nemli ve yaygimn kullanilan sozciikler, dil 6greniminin dogal akigini
destekler.

Bu ilkeler, s6zciik 6gretimi siirecinin planlanmasinda etkili bir yol haritas1 sunar.
Ogretilecek sozciiklerin segimi, dil dgretim siirecinin basarisim1 dogrudan etkiledigi icin
dikkatle ele alinmalidir (Akt. Geng, 2004: 120).

Kullanom  sikligi, soézciik Ogretimi  siirecinde  Ogretilecek  sozciiklerin
siniflandirilmasinda en yaygin kullanilan Olgiitlerden biridir. Aksan’a (2009: 20) gore,
siklik, bir dilin sozciiklerinin diger sozciliklere oranla ne kadar sik ya da seyrek
kullanildigin1 ifade eder. Sozciiklerin siklik calismalarinin sundugu veriler, egitimden
psikolojiye, isletmeden dilbilim arastirmalarina kadar birgok alanda genis uygulama alani
bulmaktadir. Olker’in (2011: 17) belirttigi iizere, bu ¢alismalarin baz1 6nemli 6zellikleri su
sekilde siralanabilir:

e Yabanci Dil Ogrenimi ve Ilkdgretim I¢in Kilavuzluk: Yabanci dil 6grenmeye
yeni baglayanlar ve ilkdgretim diizeyindeki 6grenciler i¢in baslangi¢ asamasinda hangi
sOzciiklerin 6gretilecegini belirlemek icin rehberlik eder.

e Sozlik Calismalarina Katka: Sozliik hazirlanirken, sozciiklerin
anlamlandirilmasinda hangi anlamlarin 6n plana ¢ikarilacagini belirler.

e Temel S0z Varliginin Belirlenmesi: Genis tabanli ¢alismalar araciligiyla en sik
kullanilan sozciikler tespit edilir ve bu, temel s6z varligini1 olusturur. Ayrica, art zamanh
calismalarla dilin sdzciikler bazindaki degisimi ortaya konabilir.

e Kiiltiir Degisiminin Analizi: Sozciiklerin sikligindan hareketle, dilin
kullanicilarindan kaynaklanan kiiltiirel degisimlerin izlenmesine olanak tanir.

e Yabanci Sozciik Oranlarinin Belirlenmesi: Dildeki yabanci kokenli sozciiklerin
oranini ortaya koyarak, dilin gelisim siireci hakkinda bilgi saglar.

e Stilistik Calismalar Igin Veri Saglama: Stilistik incelemelerde detayli veri sunar,
yazarlarin iislup 6zelliklerini daha derinlemesine analiz etmeye yardimeci olur.

e Metin Analizlerinde Kullanim: Metinlerin analizinin daha saglikli yapilmasina

ve bu analizlerin derinlemesine yorumlanmasina katki saglar.
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Kullanim siklig1 verileri, sozciik 6gretiminde Ogretilecek sozciiklerin se¢iminde
onemli bir rehberdir. Ozellikle dil 6grenme siireclerinde dgrencilerin dilin en temel ve
islevsel sozciiklerini 6grenmesi, iletisim becerilerini gelistirmelerine ve dili daha etkili bir
sekilde kullanmalarina olanak saglar. Bu nedenle, siklik calismalarindan elde edilen
bulgular, dil 6gretim materyallerinin hazirlanmasindan sinif i¢i etkinliklerin planlanmasina

kadar genis bir alanda fayda saglamaktadir.

3.2.2. Sozciiklerin anlami

Bir sozciigiin 6grenilmesi, basit bir sekilde yalnizca taniminin bilinmesi olarak
diisiiniilebilir; ancak bu durum, sozciik bilgisinin kapsamini dar bir ¢ergevede ele almak
anlamma gelir. Wolter’a (2009) gore, bir sozciigii bilmek, geleneksel anlamsal diisiincenin
Otesinde, o sdzclige bagli birgok Ozelligin bilgisini de igerir. Bu, sdzclglin farkli
baglamlardaki anlamlarini, bi¢cimsel yapisin1 ve kullanimini kapsamaktadir. Nation (2005:
49) ise, bir sozciigiin anlamini bilmenin, ii¢ temel unsuru kapsadigini belirtir:

e Bicim (Form): Sozciigiin yazilisi, telaffuzu ve morfolojik yapisi (kok, ek,
tiirevler vb.).

e Anlam (Meaning): S6zctigiin sozliik anlami, baglam igerisindeki anlamlari, yan
ve mecaz anlamlari, es ve zit anlamlilari.

e Kullanim (Usage): Sozciigiin dilbilgisel islevi, birlikte kullanildigi diger
sozctkler (kolokasyonlar), baglam icerisindeki kullanimi ve stilistik 6zellikleri.

Bu kapsamli yaklasim, bir s6zciiglin sadece tanimin1 bilmekle yetinilmedigini, ayni
zamanda o sozciigii dogru baglamlarda kullanabilme becerisinin de onemli oldugunu
vurgular. Bu nedenle, sozciik 6gretimi ve 6grenimi siireclerinde, dgrencilerin sézciigiin
bicimini, anlamin1 ve kullanimini biitlinciil bir sekilde 6grenmesi hedeflenmelidir. Boyle
bir yaklasim, dilin islevselligini artirir ve 6grencilerin dil becerilerini daha etkili bir sekilde

kullanmalarin1 saglar.

Tablo 3.1. Wolter ve Nation’a gore sézciiklerin bigimi, anlam ve kullanimi

A Sesin neye benzedigi?

Konugma K Sozciigiin nasil telaffuz edildigi?
P A Sozciigiin neye benzedigi
BICIM Yazma = g}l Y ig —
K Sozcligiin nasil yazildigi ve hecelendigi?
Sozciik A Sozciigl animsatan ¢iftler neler?
Ciftleri
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Tablo 3.1. (Devam) Wolter ve Nation’a gére sozciiklerin bi¢imi, anlam ve kullanimi

K Anlami vurgulamak i¢in gerekli sozciik ¢ifti ne?

Bicim ve A Sozciik bigiminin igaret anlami ne?
¢ K Anlami vurgulamak igin kullanilabilen sozciik
Anlam .
bi¢imi ne?
ANLAM Kavramve A Kavrama ne dahildir?
gondergeler K Uriin kavramini ne ifade edebilir?
} A Akla gelen diger sozciikler nelerdir?
Baglantilar ™y ¢ ine kullanilabilen diger sozciikler nelerdir?
A Bununla birlikte ortaya g¢ikan soézciik veya sozciik
o tiirleri nelerdir?
Dilbilgisel K Sozciigiin kullanilmasi gereken bilesenler neler?
islevler

A Bununla birlikte ortaya g¢ikan soézciik veya sozciik
Birlikte tiirleri nelerdir?
Kullanimlar K  Bununla birlikte kullanilmas1 gereken sozciik veya
sOzctik tiirleri nelerdir

KULLANIMLAR

A Nerede, ne zaman ve hangi siklikta bu sozciik ile

Kullam{n karsilasilabilir?
sinirlilig - —
K Nerede, ne zaman ve hangi siklikta bu sdézcligii
(tekrar)
kullaniriz?

Not: Ugiincii siitunda kisaltma olarak verilen A: Algisal bilgi, K: Kullanimsal bilgidir (Akt.: 2009:
8).

Klapper (2008), sozciik bilgisinin kazandirilmas: siirecinde izlenmesi gereken temel
asamalar1 li¢ ana baslik altinda aciklamaktadir:

1. S6zcligiin Bigimini Bilmek:

e Ses bilesenlerini tanimak: Sozcligiin fonetik yapisinin 6grenilmesi, dogru
telaffuz ve algilama i¢in 6nemlidir.

e Telaffuzun Ogrenilmesi: Sozciliglin dogru telaffuzunun o6gretilmesi, sozlii
iletisimde anlamin dogru iletilmesi agisindan kritik bir asamadir.

2. Sozcluglin Anlamini Bilmek:

e Basit bir sekilde anlamini sunmak: Sozciliglin temel anlaminin anlasilir bir
sekilde aciklanmasi gerekir.

e Farkli yapilarda anlamimi gostermek: Sozciiglin farkli baglamlarda kazandig:
anlamlarin sunulmasi, 6grencinin sézciigli esnek bir sekilde kullanabilmesini saglar.

e Diger sozciiklerle iliskilerini kurmak: Sozciigiin es anlamlilari, zit anlamlilari,
tiirevleri ve diger sozciiklerle olan iliskilerinin 6grenilmesi, anlam derinligini artirir.

3. Sozciiglin Kullanimini Bilmek:
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e Dil bilgisi ile iliskisi: Sozciiglin dilbilgisel kurallarla olan iligkisi, dogru climle
yapilarinda kullanilmasini saglar.

e Birlikte kullanim (kolokasyon): Sozcuigiin sik¢a birlikte kullanildigi diger
sozciiklerle 6gretilmesi, akicilig1 destekler.

e Ozel degiskenler veya kisith kullanimlar: Sozciigiin belirli baglamlarda
kazandig1 anlam veya kullanim kisitlamalariin 6gretilmesi, yanlis anlamalari onler.

Bu siirecler, 6grencilerin sozciikleri yalnizca yiizeysel bir sekilde 6grenmesini
degil, ayn1 zamanda sozciiklerin farkli yonlerini derinlemesine kavrayarak, dilin cesitli
baglamlarinda etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglar. Boyle bir yaklasim hem dil
becerilerinin gelisimini hizlandirir hem de dil 6grenim siirecini daha islevsel hale getirir
(Klapper, 2008).

Ur (2009: 114-118), sozciik 6gretimini bigim, dil bilgisi, sézciigiin yapisi ve anlam
olmak tizere iki farkli yaklasimla ele alir. Sozctiklerin anlamina yonelik bu yaklagimlar, dil
ogretiminde etkili bir sdzciik 6gretimi stratejisi gelistirmek i¢in 6nemli bir ¢ergeve sunar.

1. S6zctigiin Anlamsal Yaklagimi

Ur (2009: 114-118), sozciik anlamini iki farkli boyutta degerlendirir:

a. Birinci Anlam Yoni: Diiz Anlam, Cagrisim ve Uygunluk

e Diiz Anlam: Sozciigiin akla gelen ilk anlamidir ve genellikle sozliiklerde
tamimlanan temel anlamdir. Ogrencilere ilk olarak diiz anlamm ogretilmesi, sozciigiin
temel islevinin anlagilmasini saglar.

e Cagrisim: SOzclgiin, anlamiyla tam belirgin olmayan olumlu ya da olumsuz
duygular uyandiran, yan anlamlar ya da duygusal etkileridir. Ornegin, "giil" sozciigii
yalnizca bir ¢igcegi degil, ayn1 zamanda sevgi, mutluluk gibi olumlu ¢agrisimlar: da ifade
edebilir. Uygunluk: Sozciigiin hangi baglamlarda uygun oldugu, formal veya informal
kullanim farklar1 gibi baglamsal unsurlar1 ifade eder.

b. ikinci Anlam Yénii: Sézciikle Baglantili Anlamlar

Bu boyut, sozciiglin baska sozctiklerle iliskisi tizerine odaklanir.

e Es Anlamhilik: Aym1 ya da ¢ok benzer anlamlara sahip sozciiklerin 6gretimi.

Ornegin, "mutlu" ve "sevingli."

e Zit Anlamlilik: Anlamca birbirinin karsiti olan sozciiklerin tamitilmasi. Ornegin,

"biytik" ve "kiiciik."

e Alt Anlamlilik: Belirli bir kategoriye ait olan sdzciikler. Ornegin, "elma" ve

"meyve" iligkisi.
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e Es-Alt Anlamlilik: Aymi kategoride bulunan iki farkli sézciik arasindaki iliski.

Ornegin, "elma" ve "armut."

e Ust Anlamlilik: Daha genel bir kavrami ifade eden sdzciikler. Ornegin, "meyve"nin

"g1da" ile iligkisi.

e (eviri: Sozciigiin bagka bir dildeki anlamiyla iliskisi, 6zellikle yabanci dil
ogretiminde kullanilan bir stratejidir.

Bu yaklasimlar, sozciik dgretiminin yalnizca tanimlar ve temel anlamlarla siirh
olmadigini, aym1 zamanda sozciiklerin diger sozciiklerle iligkisini ve baglam iginde nasil
kullanildigin1 anlamayr igerdigini vurgular. Ogretim sirasinda bu boyutlarin dikkate
alinmasi, Ogrencilerin sozciikleri derinlemesine O6grenmesine ve anlamlarini farkli

baglamlarda etkili bir sekilde kullanmasina yardimci olur.

3.2.3.Sozciiklerin sunumu

Ur (2009: 116), yeni sozciiklerin etkili bir sekilde Ogretilebilmesi igin derslerin
planlanmas1 ve Ogretim materyallerinin tasarlanmasinda kullanilabilecek bir dizi sunum
asamast belirlemistir. Bu asamalar, sézcliklerin anlamini 6grencilere farklt boyutlarda
sunmay1 ve 6grenmeyi daha kalic1 hale getirmeyi amaglar:

1. Yeni Sozciiklerin Sunumu I¢in Asamalar:

e Kisaca Tanim Verilmesi (Sozliik Anlami): Sozciigliin kisa ve agik bir sekilde
temel anlammin verilmesi. Bu, genellikle sozliikte bulunan tanimlarin Ggrencilere
aktarilmasiyla yapilir.

e Detaylariyla Tarif Etme (Betimleme): Sozciiglin detayli bir sekilde agiklanmasi,
ogrencilerin sdzciigiin anlamin1 daha iyi kavramasmi saglar. Bu, betimleme yapilarak
gerceklestirilir.

e Ormekleme: Sozciigiin anlammi destekleyen ciimle veya metin &rnekleri
verilerek, 6grencilerin sozciigiin kullanimini baglam igerisinde gérmesi saglanir.

e Resimle Gosterme: Sozctigiin gorsel bir temsilini kullanarak, o6grencilerin
sozclkle anlam arasinda baglanti kurmasina yardimci olunur. Resimler, posterler veya
flash kartlar bu amagcla kullanilabilir.

e Gosteri (Demonstrasyon): S6zciligiin anlamini jestler, mimikler ya da bir eylemin
gosterilmesi yoluyla acgiklama. Bu yontem, Ozellikle eylemleri ve somut kavramlari

ogretmek icin etkilidir.
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e Baglam Icinde Sunma: Sézciigiin bir metin, konusma ya da durum icerisinde
kullanimi gosterilir. Bu, Ogrencilerin sozciigii gercek yasam baglamlarinda nasil
kullanacaklarin1 anlamalarina yardimei olur.

e Es Anlamli Sozciiklerin Kullanimi: Ogrencilere, sozciigiin es anlamlilari
ogretilerek anlami pekistirilir. Bu, 6grencilerin kelime dagarcigini genisletmesine de
katkida bulunur.

e Zit Anlamli Sozciiklerin Kullanimi: Sozciigiin karsit anlamlart verilerek, anlam
derinligi kazandirilir ve 6grencilerin kavramsal farkindalig artirilir.

e (eviri: Sozciigiin 6grencinin ana dilindeki karsiliginin verilmesi. Bu yontem,
ozellikle baslangic seviyesindeki 6grenciler i¢in faydalidir.

e Iliskili Fikirler ve Birlikte Kullanim (Kolokasyon): Sozciigiin sik¢a kullanildig
diger sozciikler veya iliskili fikirlerle birlikte 6gretilmesi. Ornegin, "sicak" sozciigii "¢ay"
ile iligkilendirilebilir.

Bu asamalar, 6gretmenlerin yeni sozciikleri farkli 6grenme stillerine uygun bir
sekilde sunmasina olanak tanir. Ayrica, 6grencilerin sozciiklerin yalnizca anlamlarini degil,
aynt zamanda kullanim baglamlarin1 da Ogrenmelerine yardimci olur. Bu, sozciik
Ogretimini daha etkili ve kalic1 hale getirir.

Cameron (2001, 52-194), sozciiklerin zihinde kalic bir sekilde depolanmasinin bir
ag orgiisti (network) seklinde gerceklestigini 6ne siirer. Sozciiklerin anlam ve iligkilerinin
bu ag yapist icinde diizenlenmesi, onlarin daha etkili bir sekilde Ogrenilmesini ve
hatirlanmasin1 saglar. Bu dogrultuda, sozciiklerin 6gretiminde kullanilabilecek etkinlikler
sunlardir:

1. Sozciiklerin Tematik Diizenlenmesi: Sozciiklerin belirli bir tema veya konu
cevresinde gruplandirilmasi. Ornegin, "okul" temasi altinda "6gretmen", "6grenci", "smif",
"defter" gibi sozciiklerin bir arada Ogretilmesi. Bu yontem, Ogrencilerin belirli bir
baglamdaki sozciikleri daha kolay 6grenmelerini saglar.

2. Sozciiklerin Bir Biitiiniin Parcas1 Olarak Diizenlenmesi: Sozciiklerin daha biiytik
bir yapinmn pargalart olarak sunulmasi. Orne§in, "araba" kavrami igin "tekerlek",
"direksiyon", "motor" gibi parcalarin 6gretilmesi. Bu yaklasim, 6grencilerin sézciiklerin
kullanimini ve islevini daha 1yi anlamalarina yardime1 olur.

3. Sozciiklerin Es ve Zit Anlamlilar Olarak Diizenlenmesi: Sozciiklerin es
anlamlilart ve zit anlamlilariyla birlikte dgretilmesi. Ornegin, "mutlu" sdzciigiiniin es

anlamlis1 "sevingli", zit anlamlist "lizglin" olarak sunulabilir. Bu diizenleme, 6grencilerin
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sozciiklerin anlam iligkilerini kavramasini ve kelime dagarciklarini genisletmesini
destekler.

4. Sozciiklerin Gegici Kategoriler Icerisinde Diizenlenmesi: Sozciiklerin, durum
veya baglama gore gecici kategorilere ayrilarak ogretilmesi. Ornegin, "alisveriste
kullanilan sozciikler" (fiyat, sepet, kasa) veya "tatilde kullanilan sozciikler" (otel, sahil,
bavul). Bu yaklagim, sozciiklerin belirli durumlara 6zgti kullanimmi &gretmek icin
faydalidir.

Bu etkinlikler, sézciiklerin 6grencilerin zihninde daha anlamli bir sekilde organize
edilmesini ve depolanmasini saglar. Ayrica, bu tiir diizenlemeler, 6grencilerin sozciikleri
yalnizca bireysel anlamlariyla degil, diger sozciiklerle iliskileri icinde &grenmelerine
yardimc1 olur. Bu da dil kullaniminda akicilig1 ve anlamayi artirir.

Oxford ve Crookall (1990: 4-30), sozciik 6grenme tekniklerini dort ana baslik
altinda incelemistir: baglamsal olmayan, yar1 baglamsal, baglamsal ve sartlara uyabilen
teknikler. Bu kategoriler, sozciik 6gretiminde farkli yaklasimlarin sistematik bir sekilde
uygulanmasina olanak tanir.

1. Baglamsal Olmayan Teknikler: Sozciiklerin baglamdan bagimsiz bir sekilde
Ogretilmesini igerir.

Kullanilan Yontemler:

e Sozciik Listeleri: Sozciiklerin anlamlariyla birlikte ezberlenmesi.

e Flas Kartlar: Sozciiklerin bir yiiziinde anlami, diger yiiziinde sdzciik bulunan
kartlarla calisilmasi.

e Sozlik Kullanimi: Bilinmeyen sozciiklerin anlamlarmin dogrudan soézliikten
Ogrenilmesi.

2. Yan Baglamsal Teknikler: Sozciiklerin anlamlarini kismen baglama baglh

sekilde 6grenilmesini saglar. Bu teknikler ii¢ alt gruba ayrilir:

Diger Sozciiklerle iliskili Olarak

e Sozciikleri  Gruplama:  Sozciiklerin  tematik  veya  kategorik  olarak
siniflandirilmasi.

e Sozciik veya Kavram Baglantilari: Sozciiklerin  birbirleriyle iliskilerinin
gosterilmesi.

e Sozel Betimleme: S6zciiglin anlaminin kelimelerle tarif edilmesi.

30



Daha Dil Bilimsel Olarak

e Gorsel Betimleme: Sozciiglin anlaminin gorsellerle agiklanmasi.

e Fiziksel Tepki: S6zciigiin anlaminin hareketlerle veya jestlerle gosterilmesi.

e Fiziksel Duyumsama: Ogrencinin anlami fiziksel bir deneyimle iliskilendirmesi.

Cok Anlamh Olarak

e Anahtar Sozciik: S6zciigiin diger bir sézciikle iliskilendirilerek 6grenilmesi.

e Anlamsal Haritalama: S6zciigiin farkli anlamlarinin ve baglamlarinin bir harita
tizerinde gosterilmesi.

3. Baglamsal Teknikler: Sozciiklerin dort temel dil becerisi olan okuma, yazma,
dinleme ve konusma etkinlikleri i¢inde 6gretilmesi.

Kullanilan Yontemler

e Okuma ve Dinleme Etkinlikleri: Ogrencilerin sdzciikleri metinler veya
konusmalarda baglam icinde 6grenmesi.

e Konusma ve Yazma Etkinlikleri: Sozciiklerin tiretken bir sekilde kullanilmasina
odaklanilmasi.

4. Sartlara Uyabilen Teknikler: Onceki tekniklerden etkili olanlarm &grencilerin
ihtiyaclarina gore uyarlanmasi.

e Hafiza Odaklilik: Ogrenilen sdzciiklerin belirli araliklarla diizenli olarak tekrar
edilmesi.

e Yapisal Tekrar: Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi i¢in diizenli araliklarla tekrar
yapilmasi.

Bu yontem, Ogrenmenin kaliciligimi artirmayr hedefler ve genellikle hafiza
giiclendirme etkinlikleri igerir.

Bu teknikler, sozciik Ogretiminin farkli boyutlarmi kapsar ve Ogrenicilerin
ihtiyaclarina gore esnek bir sekilde uygulanabilir. Baglamsal olmayan teknikler genellikle
baslangi¢ seviyelerinde kullanilirken, baglamsal ve yar1 baglamsal teknikler daha ileri
diizeylerde tercih edilebilir. Sartlara uyabilen teknikler ise her seviyede uygulanabilir ve
O0grenmeyi pekistirmek i¢in etkili bir yontem sunar. Bu sistematik yaklasim, dil
Ogrenenlerin sozciik dagarcigini genisletmelerini ve 6grendiklerini kalici hale getirmelerini
destekler.

Sozciik Ogretiminin Oneminin artmasiyla birlikte, bu alanda c¢esitli arastirmalar
yapilmis, ancak bazi konularda bir uzlasi saglanamamistir. Bu tartismali konulardan biri,

sOzciiklerin hangi gruplar igerisinde sunulmasinin daha etkili 6grenmeyi saglayacagidir. Bu
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konuya iliskin olarak Tinkham (1997), 6grencilerin kendilerine sunulan yeni sozciikleri
ogrenmek icin ¢aba harcadiklarini ve bu siirece farkli s6zciik gruplarmnin dahil edilmesinin
ogrenme siirecine katki saglayabilecegini belirtmistir. Tinkham (Akt. Ozlii, 2009: 17-21),
bu baglamda sozciiklerin daha etkili bir sekilde 6gretilebilmesi i¢in ii¢ farkli sdzciik grubu
Onermistir:

1. Anlamsal Baglantih Sozciikler: Birbirleriyle anlam iliskisi bulunan, ortak bir
baglamda kullanilabilen sozciiklerdir.

Ornek: "Elma", "armut", "muz" gibi aym1 kategoriye ait (meyve) sdzciikler.

Avantajlari: Ogrencilerin anlam iliskilerini daha kolay kavramasina ve sdzciikler
arasinda baglant1 kurmasina yardimci olur.

2. Bir Tema Etrafinda Donen Sozciikler: Belirli bir tema ya da konu ¢evresinde
organize edilen sozciiklerdir.

Omek: "Hastane" temas: icin "doktor", "hemsire", "hasta", "ameliyat" gibi
sozciikler.

Avantajlart: Sozciiklerin baglam icinde 6gretilmesi, dgrencilerin sdzciikleri daha
islevsel bir sekilde 6grenmesini saglar.

3. Anlamca Birbirinden Bagimsiz Sozciikler: Birbiriyle anlam iligkisi olmayan,
bagimsiz sozciiklerdir.

Omek: "Kitap", "¢ocuk", "yemek", "bahce" gibi rastgele secilmis sozciikler.

Avantajlart: Farkli sozciiklerin karisik bir sekilde ogretilmesi, d6grencilerin ezbere
dayali 6grenme yerine baglamdan ¢ikarim yapma becerisini gelistirebilir.

Her bir sozciik grubu, farkli 6grenme hedeflerine hizmet edebilir. Anlamsal
baglantili sozciikler, sozciikler arasindaki iliskileri anlamlandirmada etkilidir. Bir tema
etrafinda donen sozciikler, baglam i¢inde 6grenmeyi ve gercek yasamda kullanilabilirligi
artirtr. Anlamca bagimsiz sozciikler, 6grencilerin farkli baglamlarda anlam c¢ikarma
becerisini gelistirebilir. Bu nedenle, sozciik 6gretiminde kullanilacak sézciik gruplarinin
seciminde Ogrencilerin seviyeleri, ihtiyaclari ve ogrenme hedefleri dikkate alinmalidir.
Ogretim siirecinde, bu ii¢ yontemin bir kombinasyonu, sdzciik 6grenimini daha etkili ve

kapsamli hale getirebilir.

3.2.4. Anlamsal baglantil sozciikler

Erten Erten ve Tekin’in (2008) vurguladigi {lizere, birgok ikinci dil edinim

teorisyeni ve uygulayicisi, anlamca baglantili sozciik gruplarinin ikinci dilde yeni
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sozciiklerin 6gretiminde etkili bir yontem oldugu goriisiinii dolayli ya da dogrudan
savunmaktadir (Akt. Ebrahimi ve Akbari, 2015: 112). Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde de diger yabanci dillerin 6gretiminde oldugu gibi, anlamca baglantili
sozctklerin birlikte 6gretilmesi yaygin bir uygulamadir (Bayraktar, 2010: 389).

Crystal (2008: 279), anlamca baglantili gruplari, belirli bicimsel ya da anlamsal
ozellikleri paylasan sozciiklerden olusan gruplar olarak tanimlamaktadir. Ozlii (2009) ise
bu gruplarin, 6zellikle esaltanlamli sozciiklerden meydana geldigini belirtmistir. Crystal,
esaltanlamli ve altanlamli sozciiklerin ne olduguna iliskin su aciklamayr yapmustir:
“Anlambilimde, sozciikler arasindaki anlam baglantilarini incelemek i¢in kullanilan bir
terimdir. Altanlamlilik, genel ve spesifik sozciikler arasindaki anlam iligkisinden
tiremektedir. Spesifik bir sozciik, genel bir sozciigiin anlamsal olarak bir alt bileseni
niteligindedir” (Crystal, 2008: 233).

Mirjalili, Jabbari ve Rezai (2012: 214) ise anlamca baglantili sdzciikleri, ayni soz
dizimsel ve anlamsal 6zellikleri paylasan, ortak bir kavram altinda gruplanmis sozciikler
olarak tanimlamaktadir. Bu tiir gruplarin, dil 6gretiminde 6grenme kolayligi ve kavramsal
biitiinliik saglama ag¢isindan dnemli bir rol oynadig1 belirtilmistir.

Son donem arastirmalarda, anlamca baglantili soézciik gruplarinin 6grencilerin
zihinsel organizasyon siireglerini kolaylastirdigi ve sozciiklerin uzun siireli bellekte
kaliciligini artirdigr ifade edilmektedir. Nation (2022), baglamsal ve anlam baglantilarinin,
ogrencilerin sozciik bilgilerini genisletme ve giinliik dil kullanimlarinda bu bilgileri daha
etkili bir sekilde uygulama becerilerini giiclendirdigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde,
Schmitt ve Schmitt (2020), anlamsal gruplarla sunulan soézciiklerin, 6grencilerin dilsel

farkindaliklarini artirdigin1 ve daha derin 6grenme sagladigini belirtmektedir.

3.2.5. Bir tema etrafinda donen sozciikler

Bir tema etrafinda gruplanan sozciikler, ortak bir kavramsal c¢ergeveye (O0rnegin,
ekonomiyle ilgili sozciikler) ve biligsel iliskilendirmelere dayanarak olusturulmaktadir.
Ancak bu sozctiklerin ayni s6z dizimsel 6zellikleri paylasmalari zorunlu degildir (Mirjalili,
Jabbari, Rezai, 2012: 214). Tersine, bu tiir gruplamalar, sozciiklerin yalnizca anlamsal
iligkileriyle degil, aym1 zamanda kavramsal temalariyla zihinsel organizasyona katki
saglamaktadir. Bu baglamda, engel teorisi, tematik sdzclik gruplarinin 6gretimiyle ilgili
onemli bir agiklama sunar. Bu teoriye gore, hedef bilgi ile 6ncesinde veya sonrasinda

Ogrenilen diger bilgiler arasindaki benzerlik arttik¢a, hedef bilginin 68renilmesi zorlagabilir
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(Mirjalili, Jabbari, Rezai, 2012: 214-216). Ornegin, kurbaga, gélet, sigramak, yiizmek,
yesil ve kaygan gibi sdzciikler, farkli sdzciik tiirlerinden olusmalarina ragmen, ayni tematik
kavramla yakindan iliskilidir. Bu tiir sézciik gruplar, iliskisel giiglerine bagli olarak
dilbilimsel degil, daha ¢ok bilissel siireglerle tiiretilmektedir. Bu nedenle, bu gruplar,
dilbilimsel analiz yerine 6grenme siire¢lerine odaklanan, 6grenci merkezli ikinci dil
O0grenimi programlarinda daha etkili bir yontem olarak degerlendirilmektedir (Tinkham,
1997: 141). Tematik sozcliklerin zihinde daha iyi yapilandirilabilmesi i¢in ¢erceve ve sema
kavramlarinin agiklanmasi 6énem tasir. Anlam cerceveleri, zihinde sdzciiklerin bilinen ilk
anlamlariyla belirli bir konunun baglaminda kodlandig: bilissel yapilardir. Bu gercevede,
sozciikler ve anlamlar1 birbiriyle dogrudan degil, dolayli baglantilarla iliskilidir (Nation,
2022). Semalar ise, bu cergeveleri organize eden daha genel biligsel yapilar olarak
sozciiklerin baglam icinde daha etkin bir sekilde anlamlandirilmasimna yardimci olur
(Schmitt & Schmitt, 2020). Bu yaklasimlar, dil 6greniminde yalnizca sozciiklerin
ezberlenmesini  degil, anlamlarmin kavramsal baglamda yapilandirilmasint  da

desteklemektedir.

3.3. Yabana Dil Ogrencileri icin Sézliik Tiirleri

Hartmann (2001: 74), 6grenici sozliiklerini, dil 6grenen bireylerin ve 6gretmenlerin
uygulamaya yonelik pedagojik ihtiyaglar1 dikkate alinarak 6zel olarak tasarlanmis kaynak
kitaplar olarak tanimlamaktadir. Bu sozliikler, dil 6grenme siireglerini desteklemek
amactiyla hazirlanan pratik ve 6gretici materyaller olarak 6ne ¢ikmaktadir. Zgusta (1971:
214) her ne kadar &grenici sozliikleri terimine dogrudan deginmese de daha genis bir
kapsama sahip olan egitbilimsel sozliikler i¢in su agiklamayr yapmustir: Bu tiir sozliikler,
genellikle girdilerin sayisin1 sinirlayarak sozciiklerin  sade bir anlamimi ya da dil
Ogrenicisinin kullanabilecegi, yazabilecegi veya anlayabilecegi ifadeleri gostermektedir.
Egitbilimsel sozliikler, genel sozliiklere kiyasla daha fazla agiklama, ¢eviri ve agiklayict
not gibi dgeler igerme egilimindedir (Ozcan, 2006: 13).

Bu baglamda, 6grenici sozliikleri, dil 68renen bireylerin iletisim ihtiyaglarini
karsilamay1r ve dilin hem anlam hem de kullanim acisindan daha iyi anlasilmasini
saglamay1 hedefleyen onemli bir arac¢ olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle sézciiklerin
kullanim baglamlarina iliskin detayli agiklamalar ve orneklerle zenginlestirilmesi, bu tiir

sozliiklerin pedagojik degerini artirmaktadir.
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Hartmann Hartmann’in (1998, 2001) ve Zgusta’nin (1971) ifadelerinden
anlasilacagi lizere, O0grenici sozliikleri, anadil kullanicilari i¢in hazirlanan sézliiklerden
icerik acisindan belirgin farkliliklar géstermektedir. Hartmann (1998: 107), "gereksinim"
kavramini, o6zellikle sozliikkbilim ve sozliik¢iiliigiin, genel anlamda ise (uygulamali)
dilbilimin temel c¢alisma anlayisinin anahtar bir unsuru olarak tanimlamaktadir. Bu
baglamda, Ogrenici sozliikklerinin en 1yi sekilde hazirlanabilmesi, Ogrenicilerin
ihtiyaclarinin dogru bir sekilde tespit edilmesine baghidir. Eger 6grenicilerin dil 6grenme
sireclerindeki gereksinimleri dogru bir sekilde analiz edilip anlasilabilirse, hedefe yonelik,
islevsel ve pedagojik agidan etkili sdzliikler hazirlanabilir. Bu da her tiirden sozliik i¢in en
iyi diizenlemelerin yapilmasini saglar (Ozcan, 2006: 13). Ogrenici sézliikleri, dil 6grenen
bireylerin iletisimsel ihtiyaclarini karsilamak amaciyla, yalnizca sozciiklerin anlamlarini
degil, aym1 zamanda kullanim baglamlarimi ve dilin islevselligini de igeren bir yap1
sunmalidir. Bdylece, 6grenici sozliikleri, kullanicilarinin dil edinim siireglerini dogrudan

destekleyen, 6zel amagclarla tasarlanmig araglar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

3.3.1. Cokdilli 6grenici sozliigii modeli

Bu baslik altinda, Cokdilli Ogrenci S6zliigii (COS) Modelinin genel &zellikleri
aciklanarak, sozliigiin islevselligi ve yapisal Ozellikleri ele alinmistir. COS Modeli,
ozellikle dil o6greniminde ¢okdilli Ogrencilerin gereksinimlerini karsilamak iizere
tasarlanmig, veritabanina dayali bir sozliik modelidir. Bu modelin temel 6zellikleri
sunlardir:

e Cokdillilik: COS Modeli, birden fazla dili kapsayan bir sozliik yapisina sahiptir.
Bu, dil 6grenen bireylerin birden fazla dilde sozciik bilgisine erismesini saglayarak,
cokdilli 6grenme siireclerini destekler.

e Veritabanma Dayali Yap1: COS, dijital ortamda veritabani altyapist ile ¢aligmak
lizere tasarlanmistir. Ancak, gerektiginde basili bigime doniistiiriilerek daha genis bir
kullanici kitlesine ulasabilecek sekilde yapilandirilmastir.

e Yar1-Ozdevimli Gelistirme: Sozliigiin veritabani, yari-6zdevimli bir gelistirme
sistemine sahiptir. Bu 0zellik, sozliglin kullanici ihtiyaclarina gore diizenlenmesine ve
giincellenmesine olanak tanir. Boylece, kullanici geri bildirimleri ve veri analizi
dogrultusunda igerik siirekli olarak gelistirilebilir.

e Esnek Madde Siralamasi: COS Modeli’nde madde siralamalar1 iki farkli

yontemle diizenlenmistir:
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e Alfabetik Dizilim: Geleneksel alfabetik siralama, kullanicilarin sozciikleri
kolaylikla bulmasini saglar.

e Konu Bagliklarina Gore Dizilim: Sozciikler, belirli konu bagliklarina gore de
siralanarak tematik aramalar i¢in uygun hale getirilmistir. Bu ozellik, dil 6greniminde
baglam temelli yaklagimlara uyum saglar.

Ozcan (2006: 11-15), COS Modeli'nin bu o&zelliklerinin, hem dil dgrenme
siireclerini destekleyen bir ara¢ olarak etkin bir sekilde kullanilmasini hem de farkli
kullanic1 profillerine hitap eden esnek bir yapt sunmasmi miimkiin kildigim

vurgulamaktadir.

3.3.2. Elektronik/Sayisal sozliikler

Sanayilesmenin bir sonucu olarak gelisen makinelesme, elektronik alandaki
ilerlemelerle birleserek bilgisayarlarin  yirminci yiizyilin  vazgecilmez teknolojik
araglarindan biri haline gelmesini saglamistir. Bu teknolojik doniisiimden egitimin kendisi
de etkilenmis ve 1970’lerin basinda, "CALL" (Computer-Assisted Language Learning) adi
altinda bilgisayarlarin egitimde nasil kullanilabilecegi sorusuna yanit aranmaya
baslanmistir. Bu siiregte, yabanci dil egitimi ve Ozellikle yabanci dil 6gretimi de
bilgisayarlarin sundugu bu yeni ve yenilik¢i teknolojik olanaklardan faydalanmaya
baslamistir. Ancak, bilgisayarlarin baslangigta oldukca pahali olmasi, yalnizca belirli bir
kesimin  bu  teknolojiden  yararlanabilmesini miimkiin  kilmistir.  Zamanla,
uygulayimbilimdeki gelismeler ve bilgisayarlarin daha erisilebilir hale gelmesiyle birlikte,
bu aygitlar yirminci yiizyilin sonlarinda ve yirmi birinci yiizyillda yayginlagsmaya ve hizla
gelismeye baslamistir. Oncelikle is yerlerinde kullanilan bilgisayarlar, daha sonra evlerde
yer edinerek hayatin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Bu teknolojik degisim, giinliik
yasamda kullanilan bir¢ok aracin bilgisayar ortamina aktarilmasini beraberinde getirmistir.
Bu siiregte basili kitaplarin elektronik/sayisal kitaplara dondstiirilmesi dikkat ¢ekerken,
ayn1 egilim sozliiklerin dijital ortama aktarilmasiyla devam etmistir. Bu doniisiim, yalnizca
teknolojik yeniliklerden degil, ayn1 zamanda kullanicilarin degisen gereksinimlerinden
kaynaklanmaktadir. Bilgisayarlarin hayatimizda daha fazla yer edinmesiyle birlikte,
insanlarin bilgisayar basinda gegirdigi slire de artmistir. Bu durum, kullanicilarin
bilgisayarin basindan kalkmadan daha fazla islerini halletme istegini dogurmus ve dogal
bir sonug olarak elektronik/sayisal sdzliiklerin iiretilmeye baslanmasini saglamistir (Ozcan,

2006: 15-17). Elektronik sozliikler, kullanicilarin hizla degisen ihtiyaglarina cevap veren,
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kolay erisilebilir ve taginabilir ¢oziimler sunarak dil 6grenimi ve 6gretimi siireclerinde
onemli bir yer edinmistir. Bu gelismeler hem egitim teknolojilerinin gelecegi hem de dil

O0gretimi uygulamalar1 agisindan ¢i1gir agict bir doniisiimiin pargasidir (Alan, 2020; Sert,
2019).

3.3.3. Elektronik/Sayisal sozliiklerin tiirleri
Aygit Bicimindekiler

Bu tiir sozliikler, genellikle cep bilgisayar1 bi¢iminde tasarlanmis tasinabilir
cihazlardir. Cogu, iizerinde kiiciik bir klavye barindirmakta olup, bu klavye yardimiyla
hizl1 ve kolay bir sekilde sozciik aramasi yapilmasina olanak tanimaktadir. Kullanicilarin
ihtiyaglarma gore farkli boyutlarda ve tasarimlarda tretilen bu sozliikler, 6zellikle dil
Ogrenen bireylerin giinlilk yagamlarinda, egitim siireglerinde ve seyahatlerinde pratik bir
kaynak olarak kullanilmaktadir. Bu tasmabilir sozliikklerin sundugu islevsellik, yalnizca
boyutlartyla siirli kalmamakta; ayni1 zamanda, hizli erisim ve tasiabilirlik gibi avantajlar

sayesinde geleneksel sozliiklere kiyasla daha kullanici dostu bir deneyim sunmaktadir.

Yogun Tekrar Ya Da Masaiistii Program Bi¢cimindekiler

Bu tiir sozliikler, bir veritabanina bagli programlar aracilifiyla veya ¢oklu ortamin
sagladig1 olanaklar sayesinde, i¢ ve genel aglardaki benzerleriyle ayni mantikla
caligmaktadir. Ancak, bu sozliikleri digerlerinden ayiran temel 6zellik, veritabaninin yogun
olarak cihazin kendi bellegi icerisinde ya da masaiistii programinin yiiklii oldugu dosya
yapisinda barindirilmasidir. Bu 6zellik, wverilerin bir a§ iizerinden aktarilmasini
gerektirmedigi icin, i¢ ve genel aga baglh sozliiklere kiyasla daha hizli bir islem yapma
imkan1 sunmaktadir. Kullanicilarin hizli erisim ihtiyaglarimi karsilayan bu yapi, 6zellikle
cevrimdist kullanim durumlarinda Onemli bir avantaj saglamaktadir. Bu nedenle,
taginabilirlik ve hizin 6n planda oldugu dil 6grenim siireglerinde, bu tiir sozliikler oldukca

islevsel ve tercih edilen bir ara¢ haline gelmistir.

3.4. Sozliik

Sozlik, bir dilin ve ayni1 zamanda insan belleginin bir yansimasidir. Akalin’in
(2009: 163) ifade ettigi gibi, insanoglunun olusturdugu ilk sozliikten giiniimiize kadar
gecen siirecte hazirlanan binlerce sozliik, sadece dillerin s6z varligin1 degil, ayn1 zamanda

insanoglunun binlerce yillik bilgi birikimini giiniimiiz ve gelecekteki insanlara
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aktarmaktadir. Bu yoniiyle sozliikler hem dilin hem de kiiltiirel hafizanin birer tasiyicisi
olarak 6nemli bir islev tistlenmektedir. Sozliikler, bir ya da birden fazla dilin s6z varligina
iliskin bilgiler sunmak amaciyla gesitli ilkeler, yontemler ve stratejiler dogrultusunda
hazirlanmis ¢alismalardir ve koklii bir tarihsel ge¢cmise sahiptir. Yildiz (1998: 189),
sozliiklerin hazirlanmasinda kullanilan yontem ve metotlarin, hazirlayanlarin bilgi ve
yetkinligi ile sozliikk kullanicilarmin profili ve beklentilerine bagli olarak sekillendigini
belirtmektedir. Bu durum, soézliiklerin hedef kitleye uygun bi¢imde diizenlenmesinde ve
kullanicilarin gereksinimlerine en iyi sekilde yanit verecek nitelikte tasarlanmasinda

onemli bir rol oynamaktadir.

3.4.1. Sozligiin tarihgesi

Diinyada ilk s6zligi kimin yazdig: kesin olarak bilinmemektedir. Ancak, ilk sozliik
ornegi olarak genellikle Iskenderiye Miizesi kiitiiphanecisi Bizansli Aristophones’in (MO
257-180) hazirladig1 eser kabul edilmektedir. Bu 6nemli ¢aligma, antik donemde sozliik
hazirlama geleneginin  baslangici olarak degerlendirilmektedir. Bunun disinda,
Iskenderiyeli Pamphilus tarafindan olusturulan ve 95 kitaptan olusan Yunanca sézliik ile
Marcus Verrius Flaccus’un hazirladigi sozliik de tarihte bilinen ilk sozlikk ornekleri
arasinda yer almaktadir (Boz, 2011: 197). Bu eserler, hem dillerin s6z varligin1 kayit altina
alma hem de kelimelerin anlam ve kullanim alanlarini agiklama g¢abasiyla sozliikgiilitk
geleneginin temellerini atmis olup, giiniimiiz s6zliikk bilimine 6énemli bir miras birakmustir.
Bu erken donem c¢aligmalari, dillerin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi agisindan
onemli bir rol oynamustir.

Islam diinyasinda 6nemli sézliiklerden biri, X. yiizyilda yasayan Farabli Ismail
Cevheri tarafindan yazilan Sihah adli Arapga eserdir. Bu eser, Arap¢a'nin s6z varligini
diizenleyerek dilin 6grenilmesini kolaylastiran énemli bir kaynaktir. Ayrica, Sihah, Tiirk
matbaaciligmin  6nciisii Ibrahim Miiteferrika tarafindan basilan Vankulu Liigati'nin
temelini olusturan bir ceviridir. Tiirk kiiltiirtindeki ilk sozliikk ise Kaggarli Mahmud’un
Divanii Ligati’t-Tiirk adli eseridir. Araplara Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla yazilan bu eser,
Tiirk kiiltiirtiniin, dilinin ve edebiyatinin 6nemli bir belgesidir. Divanii Lagati’t-Tiirk, Tiirk
dili iizerine yazilmis ilk sistematik caligma olarak kabul edilir ve bu yoniiyle dilbilim ve
kiiltiir tarihi agisindan biiylik bir 6neme sahiptir (http:sozluk.nedir.com).

Basilan en eski sozliik, Vankulu Liigati olarak bilinen eserdir. Bu 6énemli ¢aligma,

Ebu Nasir Ismail bin Hammat el-Cevheri'nin Sihah adli eserinin, Mehmet bin Mustafa el-
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Vani tarafindan "Terciime-i Sihah-i Cevheri" adiyla Tiirkgeye aktarilmasiyla
olusturulmustur. Yazar1 Vanli oldugu i¢in bu esere "Vankulu Liigati" ad1 verilmistir.

Vankulu Liigati'nin ilk baskisi, 1111/1729 yilinda gergeklestirilmistir. Ardindan,
eserin ikinci baskisi 1170/1756'da tgiincti baskist ise 1217/1802'de yayimlanmustir.
Vankulu Liigati, yalnizca bir sdzliikk olmanin 6tesinde, ayn1 zamanda Ibrahim Miiteferrika
tarafindan kurulan matbaada basilan ilk eserlerden biri olmasi nedeniyle de Tiirk
matbaacilik tarihinde onemli bir yere sahiptir (http://www.akmb.gov.tr).

Tarihte sozliik anlaminda kullanilan ilk terim, glossai olmustur. Bu terim, Homeros
gibi eski Yunan yazarlarinin eserlerinde yer alan, ancak zamanla unutulmus soézciiklerin
anlamlarinin agiklanmasi gerekliligi sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiyag dogrultusunda,
Yunanlilar MO V. yiizyilda bu unutulan sdzciikleri agiklamak amaciyla sdzliikler
hazirlamislardir. Terim, giiniimiizde Ingilizcede glossary bigiminde kullanilmakta olup
"sozliikge" ya da "kiigiik sozlik" anlamina gelmektedir (Akalin, 2009: 168). Bu durum,
sozliikgiilik ¢alismalarinin baslangicinda, dilin islevselligini artirmak ve anlagsilabilirligini
kolaylastirmak icin yapilan ilk sistematik cabalardan biri olarak degerlendirilebilir.
Glossary kavrami, gliniimiizde de terimler sozliigii veya belirli bir konuya 6zgii kelime
listelerini tanimlamak i¢in kullanilmaya devam etmektedir.

Bat1 dillerinde, s6zliik anlaminda kullanilan ancak sozliik sozciigiiyle dogrudan bir
ilgisi olmayan bir diger terim calepin’dir. Bu terim, 1502 yilinda Ambrogio Calepino
tarafindan hazirlanmis olan Latince so6zliigilin biiylik yanki uyandirmasi sonucunda,
sozliglin yazarinin adiyla anilarak sozlik anlaminda kullanilmaya baslanmigtir.
Calepino’nun eseri, doneminde biiyiik bir etki yaratmis ve bir siire boyunca calepin
kelimesi "sozliik" anlaminda kullanilmistir (Akalin, 2009: 168). Bunun yam sira, Latince
"sozlik" anlamina gelen dictionarizm terimi ilk kez John Garland tarafindan 1225 yilinda
kullanilmistir (Boz, 2011: 197). Bu terim, sozliikgiiliik tarihinde sozliik kavraminin
adlandirilmasina yonelik ilk orneklerden biri olarak kabul edilmektedir. Bu gelismeler,
sozliikciiliigiin Bat1 kiiltiiriindeki tarihsel siirecte 6nemli bir yere sahip oldugunu ve dilin
sistematik kaydina duyulan ihtiyacin erken donemlerde dahi fark edildigini gostermektedir.

1930'ara kadar Tiirkiye'de "sozliik" terimi kullanilmamis, bunun yerine genellikle
"lugat" veya "kamus" sozciikleri sozliik anlaminda tercih edilmistir. Ancak, 1932°de Tiirk
Dili Tetkik Cemiyeti'nin (giiniimiizde Tiirk Dil Kurumu) kurulmasinin ardindan, Celal
Sahir’in Onerisiyle sozliikler i¢in "sozIlik" terimi Onerilmis ve bu terim zamanla yaygin

olarak kullanilmaya baslanmistir (Olmez, 1998: 109). Bu degisim, dilde sadelesme ve
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Tiirkgelestirme hareketlerinin bir parcasi olarak degerlendirilmis, "sozIlik" terimi yerlesik
bir dil kavrami haline gelmistir. Boylece, "lugat" ve "kamus" gibi Arapca kokenli
terimlerin yerini, Tiirkge kokenli "sozliik" alarak, modern Tiirkgenin s6z varligina katki
saglamistir. Bu siireg, Tiirk¢enin gelisimi ve modernlesme ¢abalarinin bir yansimasidir.

“Sozlik™” Tirkcede “sozlik” terimi kullanilmadan once, bu kavram Arapgadan
alinan liigat, kamus, mucem ve tuhfe gibi sozciiklerle ifade edilmekteydi. “Liigat” sozcligi,
Arapcada “soz, sozclik” anlamina gelirken, ¢cogul hali olan “lugat” ise “sozler, sdzciikler”
anlaminda kullanilmaktadir. Ayrica, bu terim Arapgada “dil” ve “lehge” anlamlarimi da
tasimaktadir. Ornegin, Kasgarlh Mahmud’un Divanii Lugati’t-Tiirk adli eserinde gegen
“lugat” kelimesi, o donemde “dil” veya “leh¢e” anlaminda kullanilmistir. Ancak, bu
terimin “sozliik” anlamini kazanmasi ¢ok daha sonralari olmustur. Osmanli doneminde
“ligat” terimi oldukga yaygin bir sekilde kullanilmis ve Lehgetii’l-Liigat, Liigat-i Osmani,
Liigat-i Remzi, Unsii’l-Liigat gibi bir¢ok sozliige isim olarak verilmistir. Bu kelime,
Tiirk¢ede uzun bir siire boyunca sozliik kavramini kargilamak i¢in kullanilmistir. Arapgada
sozlik anlaminda kullanilan bir diger terim ise kamustur. Kamus kelimesi, Osmanl
sozliikciiliigiinde de yerini bulmus ve bu terimden tiiretilen Kamus-1 Tiirki, Kamus-1
Osmani, Mikemmel Kamus-1 Osmani ve Resimli Kamus-1 Osmani gibi eserler
hazirlanmistir. Mucem terimi de Arapgada sozliikk anlaminda kullanilan bir baska kelimedir
ve Osmanli Tiirk¢esinde yer almistir. Mucem kelimesi, “sozliik” anlaminin yani sira
“noktalanmis, noktali harf; alfabetik sirayla dizilmis” gibi anlamlara da sahiptir. Arapgada
kullanilan bir bagka terim olan tuhfe, “armagan, hos, giizel sey” anlamlarina gelir. Ancak,
bu kelime aynm1 zamanda manzum sézliikler i¢in de ad olarak kullanilmistir. Ornegin,
Tuhfe-i Vehbi, Tuhfe-i Sahidi, Tuhfe-i Hiisami ve Tuhfe-i Asim gibi manzum sozliikler bu
tiir eserlerin baglica 6rnekleri arasinda yer alir. Bu terimlerin diginda, Arapgada sozliik
anlaminda kullanilan farkli sézciikler de mevcuttur ve bunlar, eserin tiiriine ve icerigine
bagl olarak degisiklik gostermektedir (Akalin, 2009: 168). Bu agiklamalar, Osmanli
Tiirkgesinde ve Arap kiiltiirtinde sozliikk kavraminin ¢ok cesitli terimlerle ifade edildigini
ve bu terimlerin, donemsel ve islevsel ihtiyaglara gore sekillendigini gostermektedir.
Sozliikgiiliik tarihindeki bu zenginlik, dilin sistematik bir sekilde kaydedilmesi ve gelecek
kusaklara aktarilmasi agisindan 6nemli bir birikimi yansitmaktadir.

Farsca kokenli ferheng sozcigii, “bilgi” ve “sozliik” anlamina gelmektedir ve
ozellikle Farsca-Tiirkce sozliikler icin ad olarak kullanilmistir. Ancak, liigat veya kamus

gibi terimlerin aksine, ferheng Tiirkgede genis bir kullanim alani bulamamistir (Akalin,
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2009: 168). Tokel’e (2009: 934) gore, sozlik veya kamus, alet ilimleri arasinda yer
almaktadir. Alet ilimleri, bilgiye ulasmada ara¢ goérevi goren bilim dallarin1 ifade
etmektedir. Sozliikler, metinlerde yer alan sozciiklerin, deyimlerin, tabirlerin, kavramlarin
ve terimlerin anlamlarin1 acgiklayan eserler olarak bilgiye erisimde temel bir rol
oynamaktadir. Tokel, 6zellikle estetik deger tasiyan edebi eserlerin, sozliikler olmaksizin
tam anlamiyla anlagilamayacagini vurgulamaktadir. Bu baglamda, giindelik dilden oldukga
farkl1 ve daha zengin bir s6z varligina sahip olan edebi dil i¢in, siir gibi sanat degeri
tastyan metinlerde 6zel sozliiklerin hazirlanmasi gereklidir. Bu 6zel sozliiklerin, ilgili siirin
ve edebiyatin diinyasina derinlemesine niifuz edebilecek bilgiye ve anlayisa sahip kisiler
tarafindan olusturulmasi1 6nemlidir. Boylece, sozliikler yalnizca dil 6grenimi i¢in bir arag
degil, ayn1 zamanda sanat eserlerinin derinligini ve anlamini kavrama yolunda da
vazgecilmez kaynaklar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sozliikler, dillerin ve insanligin bellegi olarak degerlendirilen 6nemli kaynaklardir.
[k sozliiklerin ortaya ¢ikisindan giiniimiize kadar gegen yiizlerce yillik siirecte hazirlanan
binlerce sozliik, yalnmizeca dillerin s6z varligimi kaydetmekle kalmamis, ayni zamanda
insanligin binlerce yillik bilgi birikimini bugiline ve gelecege aktaran birer kiiltiirel koprii
islevi gdrmiistiir (Akalin, 2009: 163). Bu yoniiyle, sozliikler dilin tarihsel gelisimini ve
kiiltiirel birikimini koruyarak, gecmisin bilgisini gelecege tasiyan vazgegilmez araglardir.

Sozliikler, yalnizca sozciiklerin anlamlarini agiklayan araglar degildir. S6zctiglin
tiiri, yazilisi, okunusu, kokeni ve ait oldugu dil gibi ¢esitli bilgiler de sozliiklerde belirli
kurallar ve bir diizen ¢ergevesinde sunulmaktadir. Ancak, bir s6zliigiin asil amacina hizmet
edebilmesi, bu kurallara uygun sekilde hazirlanmis olmasina baghdir. Ornegin, ge¢miste
baz1 sozliikklerde sozciikler alfabetik siraya gore diizenlenmediginden, aranan bir sozciigii
bulmak olduk¢a zorlagmis, hatta kimi zaman imkansiz hale gelmistir. Dolayisiyla,
sozliklerin  kullamisgliligi  ve islevselligi, igerik diizeninin sistematik bir yapida
olusturulmasiyla dogrudan iligkilidir. Bu nedenle, sozliik hazirlama siirecinde belirlenen
kurallara bagli kalmak hem bilgiye hizli erisimi saglamak hem de sozliigiin pratikligini
artirmak ag¢isindan kritik bir dneme sahiptir.

Sozliikeiiliik terimi, Tiirkge Sozliik’te, "sozliik yazma veya hazirlama isi, sozliik
yazarhigi, ligat¢ilik" seklinde tanimlanmaktadir. Bunun yani sira, sozliik bilimi, ayni
kaynakta "sOzllik yazma ve hazirlama isi, leksikografi" olarak aciklanmaktadir (Tiirkge
Sozlik, 2009: 1806). Bu tanimlar, sozliik¢iiliiglin ve sozliik biliminin dilin s6z varligini

sistematik bir sekilde kayit altina alma siirecindeki Onemine isaret etmektedir.
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Sozliikgiiliik, pratik bir uygulama alani olarak sozliiklerin hazirlanmasiyla ilgilenirken,
sOzliik bilimi bu siirecin kuramsal ve yontemsel temellerini inceleyen daha kapsamli bir
disiplin olarak ©one ¢ikmaktadir. Her iki alan da dilin korunmasi, gelistirilmesi ve

aktarilmasi siireglerinde vazgecilmez bir role sahiptir.

3.5. TDK’nin Kurulusuna Degin Sézliik Tarihimize Bir Bakis

Tiirk sozliikgiiligii tarihi, 11. ylizyillda Kasgarli Mahmut’un Divanii Lagati’t-Ttirk
adli eseriyle baslamaktadir. Bu eser, yalnizca Tiirk¢e’nin ilk sozligii olmakla kalmayip,
ayni zamanda Tiirk¢enin o donemdeki zengin s6z varligini ve kiiltiirel birikimini yansitan
onemli bir bagvuru kaynagidir. Ancak, aradan gecen uzun zaman dilimine ragmen, ¢agdas
anlamda her alana yonelik Tiirkge sozliiklerin hala yeterli diizeyde olmadig goriilmektedir.
Bu durum, ozellikle dilin bilimsel, teknik, sanatsal ve mesleki alanlardaki terimlerinin
sistematik sekilde derlenip diizenlenmesinin heniiz tamamlanmadigin1 gdstermektedir.
Tiirkce sozliikgiiliik alaninda yapilan c¢alismalarin genisletilmesi ve her disipline yonelik
uzmanlagmis sozliiklerin hazirlanmast hem Tiirk¢e nin gelisimi hem de farkli alanlarda
kullanilan terminolojinin korunmasi ve yayginlastirilmast agisindan dnemli bir ihtiyagctir.
Sozliikgiiliigiin bu eksikleri gidermeye yonelik ¢aligmalara agirlik verilmesi, Tiirkgenin
bilimsel ve kiiltiirel birikimini daha etkin bir sekilde yansitan kaynaklarin olusturulmasini

saglayacaktir.

3.5.1. Runik harfli yazitlarin sozliigii

Orhun Tiirkgesine ait ilk sozlik, W. Radloff tarafindan Orhun Yazitlari’nin
bulunmasinin ardindan hazirlanmistir. Radloff, bu caligmasinda yalmizca Kiil Tigin ve
Bilge Kagan yazitlarinin s6z varligini derlemekle kalmamis, ayni1 zamanda bu kelimeleri o
donemde konusulan diger Tiirk dilleriyle karsilastirmali olarak incelemistir (Olmez, 1998:
119). Radloff’'un calismasi, Orhun Tirkgesi iizerine yapilan dilbilimsel g¢aligmalarin
temelini atmis ve Tirkoloji alaninda 6nemli bir kilometre tasi olmustur. Bu sozliik, hem
tarthi Tirk dillerini anlamaya yonelik ilk bilimsel girisimlerden biri olarak hem de
Tiirk¢enin tarihsel gelisimini arastirmak isteyenler i¢in dnemli bir kaynak niteligindedir.
Yazitlarin dili ve s6z varligi lizerinden yapilan bu karsilastirmali analizler, Orhun
Tirkgesi’nin ¢agdas Tiirk dilleriyle olan baglarinin daha iyi anlagilmasini saglamis ve bu

alanda sonraki ¢alismalara onciiliik etmistir.
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W. Radloff tarafindan hazirlanan Orhun Yazitlari'na iliskin ilk sozliik, yazitlarin o
donemde hatali okunmus metnine dayanmasina ragmen, bu alandaki ilk ¢aligma olma
Ozelligiyle biiylik bir 6neme sahiptir. Bu sozliikte, Kiril harfli bir yaz1 ¢evrimi diizeni
kullanilmis ve sozciikler dnce {inliilerle baglayanlar, ardindan {insiizlerle baslayanlar olarak
siralanmigtir. Radloff, yalnizca Kiil Tigin, Bilge Kagan ve Tonyukuk yazitlart i¢in degil,
ayni zamanda Yenisey ve Karabalgasun yazitlarina iliskin de sozliikkler hazirlamistir. Bu
sozliikler, onun Mogolistan’daki Eski Tiirk¢e Yazitlar kitabinda yer almistir (Olmez, 1998:
120). Radloff’un c¢alismasi, eski Tirk yazitlarimin dilini anlamaya yonelik 6nemli
aciklamalar icererek, bir nevi sozliik islevi gormistiir. Kiil Tigin, Bilge Kagan, Tonyukuk,
Yenisey ve Karabalgasun yazitlarinin anlagilmasini saglayan bu sozliikkler, Tiirkoloji
alaninda yazitlarin ¢oziimleme siirecine biiylik katkida bulunmus ve ilerleyen dénemlerde
yapilan dilbilimsel analizler i¢in temel bir kaynak olusturmustur. Radloff’'un bu o6ncii
calismalari, Eski Tiirk¢e’nin incelenmesi ve yazitlarin tarihsel baglamda anlagilmasinda
hala degerli bir referans noktasi olarak kabul edilmektedir.

Orhun Yazitlarina ait tilkemizdeki ilk biitliinliikli sozliik, Hiiseyin Namik Orkun
tarafindan hazirlanmis ve 1941 yilinda yayimlanmistir. Bu sozliik, Orkun’un eski Tiirk
yazitlarini derledigi dort ciltlik ¢caligsmasinin bir pargasi olarak, serinin dordiinci cildinde
yer almigtir. Sozliikte, 1000’in iizerinde madde bulunmaktadir. Ayrica, eserin 151-174.
sayfalari, "has isimler" bashig1 altinda, kisi adlari, yer adlar1 ve kavim adlarina ayrilmistir
(Olmez, 1998: 120). Orkun’un hazirladigi bu sdzliik, yalmzca yazitlardaki sozciiklerin
anlamlarmi agiklamakla kalmamis, ayn1 zamanda tarihi baglamda 6nemli isimlerin ve
cografi yerlerin kaydini tutarak yazitlarin anlasilmasina yonelik ©6nemli bir katki
sunmustur. Bu calisma, Tirkiye'de Tirkoloji ve eski Tirk yazitlar1 alaninda yapilan ilk
kapsamli sozliik ¢alismasi olma 6zelligiyle, hem dilbilim hem de tarihsel arastirmalar igin
degerli bir kaynak niteligi tasimaktadir.

Orhun Yazitlar tlizerine sozlilk ¢alismasi yapan Onemli arastirmacilar arasinda,
Gabain, Malov, Giraud, Nadelyayev ve Clauson yer almaktadir. Bu isimler, eski Tiirk
yazitlarinin dilini ve s6z varligini inceleyerek, bu alanda 6nemli katkilar sunmuglardir.
Tiirkiye’de ise, Talat Tekin ve Muharrem Ergin, yazitlar iizerinde kapsamli ¢aligmalar
yapmis ve bu calismalarinda yazitlardaki sozciliklerin anlamlarina yer veren sozliik
boliimleri olusturmuslardir (Olmez, 1998: 121). Bu arastirmacilarin katkilari, Orhun
Yazitlari’nin anlasilmasi, dil 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve Tiirkgenin tarihsel gelisim

siirecinin daha iyi kavranmasi agisindan biiyiik bir neme sahiptir. Ozellikle Talat Tekin ve
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Muharrem Ergin’in ¢aligsmalari, Tiirkoloji alaninda Tiirkiye’deki aragtirmacilar i¢in temel
basvuru kaynaklar1 arasinda yer almaktadir. Bu sozliikk c¢alismalari, yazitlarin metin
¢Oziimlemeleriyle birlikte, eski Tiirk¢enin s6z varligini giin yiiziine ¢ikaran ve bu mirasi

daha genis kitlelere ulastiran degerli eserlerdir.

3.5.2. Eski uygur metinlerin sozliikleri

Eski Uygurca metinler kesfedildikten sonra, bu metinler {izerinde yapilan
incelemeler ve sozliikk ¢aligmalari, Uygurcanin dil 6zelliklerini anlamaya yonelik 6nemli
bir adim olmustur. Bu alanda sozliik calismasi yapan onemli isimler arasinda W. Bang,
Gabain, Nadelyayev ve Clauson yer almaktadir. Bu aragtirmacilar, Uygurca metinleri
analiz ederek eski Tirkg¢e’nin bu dnemli donemine 1s1k tutmuslardir. Tiirkiye’deki ilk
Uygurca sozlik caligmasi, Ahmet Caferoglu (o donemki adiyla Caferoglu Ahmet)
tarafindan baslatilmistir. Ahmet Caferoglu, 1934 yilinda o giline kadar yayimlanmis
Uygurca metinleri tarayarak Uygur Sozligi, A-K adl ilk fasikiilii yayimlamistir. Bu
calisma, ii¢ fasikiil halinde tamamlanmig ve 1968 yilinda genisletilerek Tiirk Dil Kurumu
yayinlar1 arasinda yayimlanmistir (Olmez, 1998: 122). Caferoglu’nun bu eseri, Uygurca
metinlerdeki sozciiklerin anlamlarmi agiklamakla kalmamis, ayn1 zamanda eski Tiirk
dilinin zengin s6z varligini ortaya ¢ikaran kapsamli bir ¢aligma olarak Tiirkoloji alaninda
Oonemli bir yere sahip olmustur. Uygurcanin incelenmesi ve sozliik haline getirilmesi, Tiirk
dilinin tarihi déonemlerinin anlasilmasi agisindan kritik bir katki sunmaktadir. Bu eser, Tiirk
dili lizerine yapilan modern aragtirmalara temel teskil eden Oncii ¢alismalardan biri olarak
degerlendirilmektedir.

Kaggarli Mahmud, XI. ylizyila kadar Tiirk diinyasinda Uygurcanin ne kadar genis
bir cografyada ve yaygin bir sekilde kullanildigin1 vurgulamaktadir. Ona gore, Kasgar’dan
Yukart Cin’e kadar uzanan bolgelerde Tiirkler, hakanlar ve sultanlar Uygurcay: resmi bir
dil olarak kullanmislardir. Ayrica, Cinli ve diger Dogu halklarinin Tiirklere yazdiklar
mektuplar1 Uygur alfabesiyle yazdiklarini ve bu boélgelerdeki sehir halkinin Tirkce
bildigini ifade etmistir. Bu durum, Uygurca’nin Asya’da yalnizca Tiirkler arasinda degil,
ayni zamanda farkli halklar ve uluslar arasinda da uluslararasi resmi bir dil olarak
kullanildigin1 géstermektedir (Turan, 2008: 417). Ornegin, Hazemsahlarin son veziri,
Mucir ul-miilk, Mogol istilasina kars1 bir heyetle birlikte Uygurca yazilmis bir mektubu
Nisabur’da Mogol kumandanina gondermistir. Bu tiir ornekler, Uygur Tiirk¢esi'nin

Asya’da uzun siire boyunca diplomasi, yazisma ve ticaret dili olarak etkili oldugunu ortaya
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koymaktadir (Biger, 2012: 112-113). 762 yilinda, S1-Cav-i liderliginde Cin’de ortaya ¢ikan
isyan1 bastirmak i¢in Cin’e yardima giden Bogili Kagan, burada Mani rahipleriyle tanismis
ve onlardan dordiinii Uygur baskentine getirerek Maniheizm’i kabul etmistir (Mert, 2009:
89). Bogii Kagan’in baslattigi bu siiregte, Mani rahipleri Tiirkler arasinda Maniheizm’i
yayma c¢abalarina girismiglerdir. Bu dinin 6gretilmesi i¢in Tiirk¢enin kullanilmasi
gerekmekteydi. Dolayisiyla, Mani rahiplerinin Tiirk¢ce 6grendikleri ya da Tiirkge hitap
edebilecek kadar bu dili kullandiklar1 anlasilmaktadir. Bu durum, yalnmzca Tiirklerin
yabanci dillerle etkilesimini degil, ayn1 zamanda Tiirk¢cenin yabancilar tarafindan da
ogrenildigini ve kullanildigim1 gostermektedir (Biger, 2012: 112-113; 2017: 52). Bu
bilgiler, Uygur Tiirkgesi'nin yalnizca bir yazi dili degil, ayn1 zamanda Asya’da diplomasi,
din ve ticaret alanlarinda kullanilan giiclii bir kiiltiirel ve uluslararas: iletisim araci
oldugunu ortaya koymaktadir. Uygur Tiirk¢esi’nin bu denli genis bir cografyada
benimsenmis olmasi, Tiirk dilinin tarihi 6nemini ve farkli kiiltiirlerle olan etkilesimini

vurgulamaktadir.

3.5.3. Orta Tiirkce doneminin eserleri ve sozliikleri

Orta Orta Asya’da Miisliiman Tirklerin XI-XV. yiizyillar arasinda olusturduklari
yazi dili, dil tarithimizde Orta Tiirkge donemi olarak adlandirilmaktadir. Bu donemde,
Tiirk¢enin gelisimi ve zenginlesmesi adina énemli eserler ortaya konmus ve bu eserler,
ayni zamanda Tiirk sozliikg¢iiliigiiniin temel taslarini olusturmustur. Orta Tiirkce donemi
kapsaminda yapilmis sozliik ¢alismalart ve bu dénemin 6nemli eserlerine yonelik sozliik
caligmalari, Tiirkoloji alaninda biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu donemde 6ne ¢ikan baglica
eserlerden biri, Kaggarli Mahmud tarafindan kaleme alinan Divanii Lugat-it Tirk tiir.
Tirkcenin Araplara 6gretilmesi amaciyla yazilan bu eser, yalnizca bir sozlik degil, ayni
zamanda Tirk kiiltiiriinii, cografyasini ve soz varligini tanitan ansiklopedik bir nitelik tasir.
Benzer sekilde, Kutadgu Bilig (Yusuf Has Hacib) ve Atabetii’l-Hakayik (Edip Ahmet
Yiikneki) gibi eserler de Tiirk¢e’nin yazili mirasinin 6nemli Ornekleridir. Bu eserler
lizerine yapilan sozliik calismalari, donemin dil Ozelliklerini anlamak ve yazili dilin
sistematik bir sekilde analizini yapmak ac¢isindan temel bir kaynaktir. Orta Tirkge
doneminde, yalnizca edebi ve kiiltiirel eserler iizerine degil, aynt zamanda Kur’an-1
Kerim’in daha 1iyi anlasilmasini saglamak amaciyla da sozlik caligmalar
gergeklestirilmistir. Bu tiir calismalar, dini metinlerin Tiirk¢e agiklamalarini ve yorumlarini

icererek, Tiirk¢enin dini ve kiiltiirel bir iletisim dili olarak islevini artirmistir. Bu ¢abalar,
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Tiirk¢enin farkli alanlarda kullanimin1 genisleterek, dilin sadece edebi degil, ayn1 zamanda
dini bir ara¢ olarak da onem kazandigini gdstermektedir. Sonug¢ olarak, Orta Tiirkce
donemi, Tiirk dilinin sozliik¢iiliik agisindan temellerinin atildig1 ve zenginlestigi bir donem
olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu donemdeki eserler {izerine yapilan sozliikk caligmalari,
Tiirk¢enin tarihsel siirecindeki gelisimini ve derinligini anlamak i¢in vazgegilmez

kaynaklardir.

Divanu Ligat-it Tiirk

Divanii Lugat-it Tiirk, Kasgarli Mahmud tarafindan yazilmis ve Tirk
sOzliikciiliigiiniin ilk 6rnegi olarak kabul edilen bir eserdir. Kaggarli Mahmud, bu eseri
Araplara Tiirkge 0gretmeyi amaglayarak kaleme almistir. Ancak eser, yalnizca bir sozliik
degil, ayn1 zamanda yazildigi donemin dilsel, folklorik ve kiiltiirel yapisini yansitan
ansiklopedik bir kaynak niteligindedir (Ozer, 1998: 125). Karahanli Tiirkcesi doneminde
yazilmis olan bu eser, 6n soziinde belirtildigi tizere, 1072-1074 yillar1 arasinda Bagdat’ta
tamamlanmis ve Abbasi Halifesi El-Muktedi’ye sunulmustur. Kasgarli Mahmud, eserini
sunarken su sozlere yer vermistir:

"Tanr1 yeryiiziindeki erki Tiirklere vermistir, bunlarin dilini 6grenmekte fayda
vardir. Bu kitabt Araplara Tiirkge ogretmek i¢in yazdim, buyurun.”

Kasgarli’nin bu eseri yazma nedenlerinden biri, Tiirk¢enin Arapga gibi biiyiik bir
dil oldugunu kanitlama amacidir. Ayrica, Tiirklerin Bagdat’ta yonetimi ve halife sarayim
ele gecirmesiyle, siyasal islerde Tiirkce 6grenmek isteyen Araplara yonelik bir kaynak
olusturmay1 hedeflemistir. Eserin baginda Tiirklerin yerlesim bolgelerini gosteren bir harita
ve ayrintili bir 6n s6z bulunmaktadir. Divanii Lugat-it Tiirk, 7500 Tiirk¢e sozciigiin Arapca
karsiligini, bu sozciiklerin 6rnek ciimlelerde kullanimini ve folklorik metinlerdeki yerini
icerir. Sosyal yasamin her alanma dair sozciikler bulunan bu eser, Araplarin kolay
anlayabilmesi i¢in Arapga dil bilgisi kategorilerine gore simiflandirilmistir. Eser, sekiz
boliime ayrilmig olup bu boliimleme bi¢im bilgisel bir yaklagimla yapilmistir. Kaggarl
Mahmud, sozliikte farkli Tiirk lehgelerindeki sozciiklerin ve eklerin bi¢imlerini de
gostererek, eseri diyalektolojik bir sozliik haline getirmistir. Eserde, farkli diyalektlerin
sOyleyis oOzellikleri olduk¢a ayrintili bir sekilde gosterilmis ve fonetik bir sistem
benimsenmistir. Uzun {inliiler, /w/ ses birimi ve Arap alfabesinde yer almayan bazi harfler
kullanilmistir. Bu da eserin, donemindeki Tiirk lehgelerinin ses 6zelliklerini ve bigimsel

zenginligini yansitmasi agisindan 6nemini artirmaktadir (Bayraktar, 2003: 58-71). Divanii
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Lugat-it Tiirk, Tiirk dilinin tarihsel zenginligini, kiiltiirel birikimini ve bilimsel yaklagimin
bir araya getirerek, yalnizca bir dil 6gretim kaynagi degil, ayn1 zamanda Tiirkoloji ve
dilbilim i¢in essiz bir miras birakmustir.

Divanii Lugat-it Tiirk ilizerine calismalar yapan Onemli isimlerden biri de Carl
Brockelmann’dir. Brockelmann, eserdeki Tiirkce sozciikleri sistematik bir sekilde
cetvelleyerek bir cilt halinde yayimlamistir. Ayrica, Divanii Lugat-it Tirk’i alfabetik
siraya gore diizenlemis ve bazi sozciiklerin nasil yazilmasi gerektigini belirlemistir.
Brockelmann’in bu ¢alismasi, Divanii Lugat-it Tiirk’iin bilimsel analizi agisindan atilan
onemli bir adimdir ve kendisinden sonraki aragtirmacilar i¢in bir 6rnek teskil etmistir. Eser
tizerinde kapsamli ¢aligmalar yapan bir diger isim ise Besim Atalay’dir. Atalay, Divanii
Lugat-it Tirk’ii glinlimiiz Tirkcesine cevirerek onemli bir katki sunmustur. Bu c¢eviri,
terclime ve dizin olmak iizere iki ana kisimdan olusmaktadir. Atalay’in hazirladig1 dizin,
eserin kullanicilar tarafindan daha kolay incelenmesine olanak saglamistir. Sozclikler
alfabetik siraya gore diizenlenmis, anlamlar ise kisa ve 6z bir sekilde verilmistir. Ancak,
Tiirkce yazim sirasinda yasanan imla sorunlari nedeniyle, bu dizin bazi eksiklikler
barindirmistir. Bu eksiklikleri gidermek adina, Sinasi Tekin Dilgin baska bir dizin
hazirlayarak sozciikleri Arap harfleriyle yazmis ve Arap alfabesine gore siralamistir. Bu
¢alisma, Divanii Lugat-it Tiirk’lin orijinal yazim sistemine sadik kalinarak diizenlenmesini
saglamis ve eserin dil dzelliklerini daha iyi yansitmayr amaclamistir (Ozer, 1998: 125-
126). Bu katkilar, Divanii Lugat-it Tirk’iin daha 1iyi anlasgilmast ve Tiirkoloji
arastirmalarina kaynaklik etmesi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Brockelmann, Besim
Atalay ve Dil¢in’in ¢alismalari, eserin hem tarihsel hem de dilbilimsel degerini artirarak,

Tirk dilinin mirasini gliniimiize tasimada dnemli bir rol oynamistir.

Kutadgu Bilig

Kutadgu Bilig, Orta Tiirkge doneminin en 6nemli eserlerinden biri olup, Yusuf Has
Hacib tarafindan 11. yilizyilda kaleme alinmistir. Bu eser, donemin toplum yapisini, sosyal
degerlerini ve Tiirk dilinin gelisim diizeyini yansitmasi bakimindan biylik bir éneme
sahiptir. Didaktik bir nitelik tasiyan Kutadgu Bilig, sadece Tiirkge’nin zenginligini
sergilemekle kalmamis, ayni zamanda siyaset, ahlak ve yoOnetim iizerine derin bilgiler
sunarak donemin diisiince yapisini da gozler Oniine sermistir (Kalayci, 2020). Eserin
gilinlimiize ulasan ii¢ 6nemli niishas1 bulunmaktadir:

Viyana Niishas1 (Herat'ta bulunmus ve Almanya'ya gotiiriilmiistiir),
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Masir Niishasi,

Fergana Niishasi.

Bu {i¢ niisha, eserin farkli cografyalarda ve kiiltiirel baglamlarda nasil deger
gordiiglinii ve korundugunu gostermektedir. Tirk Dil Kurumu (TDK), bu {i¢ niishanin
tipkibasimlarini yayimlayarak, Kutadgu Bilig’in orijinal metnine erisimi kolaylastirmis ve
bu degerli eserin korunmasina katki saglamistir (Ozer, 1998: 127).

Kutadgu Bilig, sadece bir edebiyat eseri olarak degil, ayn1 zamanda dilbilim, tarih
ve kiiltlirel caligmalar agisindan da temel bir kaynak niteligindedir. Tiirkoloji alanindaki
aragtirmalar ic¢in vazge¢ilmez bir referans olan eser, Tirk dilinin tarihsel siirecteki
gelisimini ve Tiirk kiiltiiriiniin zenginligini anlamada kilit bir rol oynamaktadir.

Kutadgu Bilig, bas tarafina sonradan eklenmis olan manzum ve mensur metinlerden
de anlasilacag iizere, esasen bir idare ve siyaset kitabi niteligi tasir. Yusuf Has Hacib, bu
eserde ¢esitli felsefi ve sosyolojik konular tizerine fikirler ileri stirmiis, toplumun diizenine
ve yonetimine iliskin Oglitler vermistir. Eserde, toplumu olusturan farkli smif ve
zimrelerin yapist ve bu gruplara karsi hiikiimdarlarin nasil bir davramis ve tutum
sergilemesi gerektigi iizerinde durulmustur. Bu yoniiyle eser, yalnizca bir siyasetname
degil, ayn1 zamanda bir ahlak ve toplum rehberi olarak da degerlendirilebilir.

Bununla birlikte, Kutadgu Bilig, doguda yaygin olan klasik siyasetname tiirlerinden
bazi yonleriyle ayrilmaktadir. Eser, yalnizca donemin idarecilerine pratik tavsiyelerde
bulunup adaletli bir yonetim i¢in ahlaki telkinlerde bulunmakla siirli kalmamis, aym
zamanda devlet igindeki sosyal yapiyr ve sinif farkliliklarini g6z 6niine seren 6zgiin bir
yapiya sahiptir. Ayrica, tarihin taninmig sahsiyetlerinin eylemlerine dair 6rnekler sunarak,
sadece soyut oOgiitler degil, somut bir felsefi ve yonetsel sistem sunmayi1 hedeflemistir
(Adalioglu, 2013; Sahin ve G6zoglu, 2023).

Kutadgu Bilig, yalnizca bir siyaset ve yonetim kitab1 degil, ayni zamanda
Tiirkgenin ilk ana kaynaklarindan biri olarak kabul edilmektedir. Bu eser, Divanii Lugat-it
Tiirk’ten sonra, Tiirk¢enin en 6nemli ikinci kaynagidir. Dil ve kiiltiir tarihi agisindan, Tiirk
dilinin XI. yiizyildaki durumunu, toplum yapisini ve dilin felsefi ifade yetenegini anlamak
icin temel bir kaynak niteligindedir. Bu nedenle, Kutadgu Bilig, yalnizca edebi ve tarihsel
bir eser olarak degil, ayn1 zamanda Tirkcenin gelisimini ve zenginligini gosteren bir
dilbilimsel hazine olarak da degerlendirilmektedir.

Kutadgu Bilig iizerine calismalar yapan onemli isimler arasinda Resit Rahmeti

Arat, Semih Tezcan ve Robert Dankoff bulunmaktadir. Resit Rahmeti Arat, eserin ii¢
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niishasint karsilastirarak karsilastirmali metin yayini, ¢evirisi ve bir dizin hazirlamistir.
Ancak, dizin ¢aligmasini tamamlayamadan hayatin1 kaybetmistir. Arat’in 6liimiinden 15 yil
sonra, Kemal Eraslan, Osman Fikri Sertkaya ve Nuri Yiice, bu dizin ¢alismasini
tamamlamis ve yayimlamislardir. Dizinde yer alan sézciikler, belirli bir dilbilgisel diizene
gore diizenlenmistir (Ozer, 1998: 127). Semih Tezcan, Resit Rahmeti Arat’m hazirladig
dizin iizerinde bazi diizeltmeler yapmis ve bu calismada 6zellikle 350 sozciik tizerinde
durarak bunlarla ilgili aciklayic1 bilgiler sunmustur. Tezcan’in katkilari, dizinin daha
sistematik bir yapiya kavusmasimi ve eksikliklerinin giderilmesini saglamistir. Robert
Dankoff, yine Arat’in hazirladig1 dizin iizerinde ¢alisarak eserdeki bazi okuyus hatalarini
diizeltmistir. Dankoff’un katkilari, eserin daha dogru bir sekilde anlagilmasina ve
dilbilimsel acidan tutarli hale getirilmesine olanak tammustir (Ozer, 1998: 128). Bu
calismalar, Kutadgu Bilig’in sadece dilbilimsel agidan degil, ayn1 zamanda tarihsel ve
kiiltiirel boyutlariyla da detayli bir sekilde ele alinmasini saglamigtir. Arat’in baslattii ve
daha sonra diger arastirmacilar tarafindan tamamlanan bu dizin c¢alismasi, Tiirkoloji
alaninda onemli bir kaynak haline gelmis ve eserin zengin dilsel yapisinin ortaya
cikarilmasina biiyiik katki sunmustur. Bu emekler, Kutadgu Bilig’in Tiirk dilinin tarihsel

derinligini ve gelisimini anlamada temel bir eser oldugunu bir kez daha gostermektedir.

Atabetii’l- Hakayik

Atabetii’l-Hakayik, Yiiknekli Edip Ahmet tarafindan 12. ylizyilda kaleme alinmas,
Orta Tiirkge doneminin 6nemli eserlerinden biridir. 256 beyitten olusan bu eser, insan
terbiyesi, ahlak, yasama bigimi gibi konular1 ele alan didaktik ve dgretici bir kitaptir. Eser,
Islami degerleri 6n plana ¢ikarmasi bakimindan, Islami Dénem Tiirk edebiyatinin ilk ve
onemli eserlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Islami temalar1 islemesi ve ahlaki
ogiitler sunmas1 nedeniyle, tasavvufi bir eser niteligi de tasir (Ozer, 1998: 128). Eser,
Hakaniye lehgesiyle yazilmis olup, bu yoniiyle hem Tiirk dilinin tarihsel gelisimini hem de
donemin kiiltlirel ve dini yapisin1 anlamak agisindan degerli bir kaynaktir. Gilinlimiizde
Semerkand, Istanbul ve Ankara basta olmak iizere toplamda 6 niishasi bulunmaktadir.
Eserde ele alman ahlaki ve sosyal meseleler, ddnemin toplumsal yapisini ve Islam'm Tiirk
kiiltiiriindeki etkisini yansitir. Atabetii’l-Hakayik, yalnizca Tiirk dili ve edebiyati tarihi
acisindan degil, ayn1 zamanda tarih, tasavvuf ve kiiltiir arastirmalar1 i¢in de 6nemli bir
basvuru kaynagidir. Tiirk dilinin Hakaniye lehgesiyle yazilmis bu eseri, Islami dénem Tiirk

edebiyatinin ilk orneklerinden biri olarak, dil, kiiltiir ve edebiyat arasindaki iligkiyi
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incelemek isteyenler i¢in vazgecilmez bir kaynak niteligi tasimaktadir (Akt.: Demirci, ty.:
40).

Atabetii’l-Hakayik, Islam kiiltiiriiniin Tiirk toplumundaki etkisini agik¢a yansitan
bir eserdir. Bu durum, eserdeki tiim konu basliklarinin Arapga olmasiyla belirgin bir
sekilde goriilmektedir. Kutadgu Bilig ile karsilastirildiginda, Atabetii’l-Hakayik’ta Arapca
ve Farsca sozciiklerin kullaniminin ¢ok daha yaygin oldugu dikkat ¢eker. Kutadgu Bilig,
saray cevresi i¢in ve aruz Olclisiiyle yazilmasina ragmen, konu basliklarinin Tiirk¢e olmasi
ve metinde yabanci sozciiklere olduk¢a az yer verilmesiyle farkli bir 6zellik tasimaktadir.
Ancak, Islam Kkiiltiiriiniin Tiirk toplumundaki etkisinin artmasiyla birlikte, Atabetii’l-
Hakayik’ta bunun tersine bir durum ortaya ¢ikmis ve eserde islami terminoloji yogun bir
sekilde kullanilmistir. Eser iizerinde, Tiirkiye’de Resit Rahmeti Arat kapsamli ¢alismalar
yapmistir. Arat’in bu ¢aligmalari, eserin metin yapisini ve dil 6zelliklerini anlamada énemli
bir yere sahiptir. Bunun yani sira, K. Mahmudov, Ahmad Yugnakiy, Hemit Tomiir, Tursun
Eyiib, E. Kurigscanov ve B. Sagindikov gibi arastirmacilar da eser lizerine yurt disinda
incelemelerde bulunmuslardir (Ozer, 1998: 129). Bu isimlerin katkilar1, eserin uluslararasi
akademik ¢evrede taninmasini ve farkli acilardan analiz edilmesini saglamistir. Atabetii’l-
Hakayik, Tiirk edebiyatinda Islami etkilerin yogunlastigi bir dénemi yansitmasi
bakimindan 6nemli bir kaynaktir. Hem dildeki Arapga ve Farsga etkiler hem de konu
basliklarmin icerdigi islami 6geler, bu eseri Tiirk dilinin ve edebiyatmin Islam kiiltiiriiyle
etkilesimini anlamak acisindan degerli kilmaktadir. Ayrica, eserin lizerinde yapilan hem
ulusal hem de uluslararas ¢alismalar, Tiirkoloji ve Islam kiiltiirii arastirmalari icin dnemli

bir birikim olusturmustur.

Kur’an Terciimesi Sozlugii

Kur’an-1 Kerim’in ilk Tiirk¢e terclimesinin kim tarafindan, ne zaman ve nerede
yapildigina dair elimizde kesin bilgiler bulunmamaktadir. Baz1 bilim insanlari, ilk Tiirkce
tercimenin Fars¢a terciimelerle ayn1 donemde yapildigini ileri siirmektedir. Ancak, bu
goriis heniiz bilimsel bir kesinlik kazanmamustir. Islami Devir Tiirk Edebiyati’nin bilinen
ilk yazili eseri ise, Karahanlilar doneminde, 1069 yilinda Balasagunlu Yusuf Has Hacip
tarafindan yazilmis olan Kutadgu Bilig adli eserdir. Bu eser, yalnizca Karahanli Tiirkgesi
acisindan degil, Tiirk edebiyat1 ve kiiltiirli i¢in de essiz bir 6neme sahiptir. Tiirk dil tarihine
baktigimizda, Kur’an-1 Kerim’in Tiirkce terciimelerine iliskin gliniimiize kadar seksen {i¢

adet terciimenin yapildigini gérmekteyiz (Akt. Usenmez, 2006: 91). Bu terciimeler,
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Tiirk¢enin dini metinlerde kullanilmasinin tarihsel seyrini gostermesi agisindan biiyiik bir
deger tasimaktadir. Kur’an terciimeleri, Tiirkgenin Islami dénemdeki dil ve kiiltiir yapisin
anlamak icin Onemli kaynaklar arasinda yer almakta, dilin dini terminolojiyi nasil
benimsedigini ve gelistirdigini gozler dniine sermektedir.

Karahanl Tiirkgesi donemine ait oldugu diisiiniilen Tiirkce Kur’an terciimesi
(Rylands Niishas1), Aysu Ata tarafindan "Tiirkce Ilk Kur’an Terciimesi, Karahanh
Tirkgesi" adiyla 2004 yilinda Tiirk Dil Kurumu Yayinlart (No: 854) araciligiyla
yayimlanmistir. Bu eser, Tiirk dilinin tarihsel siireci ve Karahanli Tiirk¢esiyle yazilmis dini
metinlerin incelenmesi agisindan 6nemli bir kaynak olmustur. Aysu Ata'nin eseri, giris,
metin, notlar ve dizin olmak tizere dort ana boliimden olusur. Giriste, Rylands Niishasi'nin
ozellikleri, ceviri siireci ve kullanilan yontemler ele alinmis, Tiirkge Kur’an terciimelerinin
Oonemi vurgulanmistir (Ata, 2004: 1-10). Ayrica, Dogu Tiirkcesiyle yazilmis diger Kur’an
tercimeleri de incelenmis ve Tiirk diline olan etkileri tartisilmigtir. Rylands Niishasi
lizerine yapilan c¢alismalarda, dil bilimci J. Eckmann’in katkilari 6nemli olmustur.
Eckmann’in arastirmalari, eserin dil ozellikleri ve ¢eviri teknikleri hakkinda rehberlik
etmistir (Ercilasun, 2004: 338). Bu eser, Tiirk dilinin Islam kiiltiiriiyle etkilesimini ve dini
terminolojinin Tiirkcedeki etkisini anlamak agisindan biiyiik 6neme sahiptir. Aysu Ata'nin
titizlikle hazirladigi bu c¢alisma, Tiirk¢e'nin dini metinlerdeki kullanimini incelemek
isteyenler i¢in temel bir kaynaktir. Rylands Niishas1 gibi metinler, Tiirk dili ve kiiltiiriiniin
tarihsel derinligine 151k tutmaktadir.

Kur’an Terctimesi Sozliigi, J. Eckmann tarafindan hazirlanmis ve 6liimiinden sonra
yayimlanmistir. Bu eser, hem Karahanli donemi edebi dilini gostermesi hem de Tiirkge
Kur’an terciimeleri i¢in 6nemli bir bagvuru kaynagi olmasi agisindan biiyiik bir degere
sahiptir. Sozliik, Karahanli Tiirk¢esi donemiyle ilgili dilsel zenginlikleri ortaya koyan ve
bu donemin dil 6zelliklerini analiz eden onemli bir ¢alismadir. Yaklagik 2943 s6zciik
iceren sozliik, her sozciigiin anlamlarin1 vermenin yani sira, kullanim orneklerini de
sunmaktadir. Bu yoniiyle, yalmizca bir anlam sozligii degil, ayn1 zamanda sdzciiklerin
metin igindeki islevlerini gosteren bir kilavuz niteligindedir. Ayrica, sozliikte yer alan
Tiirkce sozciiklerin Ingilizce, Arapga ve Farsca karsiliklari, eseri dil bilimciler ve farkli
dillerin etkilesimlerini inceleyen arastirmacilar i¢in daha kapsamli ve kiymetli bir kaynak
haline getirmistir (Ozer, 1998: 129). Kur’an Terciimesi So6zliigii, Tiirkge’nin Islam
kiiltiiriyle olan etkilesimini anlamak, dini terminolojinin Tiirk¢e tizerindeki etkisini

gormek ve Karahanli Tiirkcesiyle yazilmis metinlerdeki dilsel o6zellikleri incelemek
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isteyenler icin essiz bir eserdir. Eckmann’in bu titiz ¢aligmasi, Tiirkoloji ve dini metinler
izerinde yapilan arastirmalara 6nemli bir katki saglamis ve bu alanda sonraki ¢aligmalara

rehberlik etmistir.

3.5.4. Harezm Tiirkgesi ve sozliikleri

Harezm Tiirkgesi, Orta Tiirkge Donemi’nin XIII ve XV. ylizyillarin1 kapsayan bir
alt donemidir. Bu yaz1 dili, Oguz, Kipcak, Kangli ve Karluk yerli agizlarinin etkisi altinda
sekillenmistir. Harezm Tiirkgesi, bu agizlarin birlesiminden dogan zengin bir dil yapisina
sahip olup, Tiirk dilinin gelisim silirecinde 6nemli bir basamagi temsil etmektedir. Harezm
Tiirkgesinin bagimsiz bir sozIligli bulunmamaktadir. Ancak, Clauson, bu donemin énemli
eserlerini tarayarak doneminin sz varligini belirlemis ve bunu kapsamli bir sekilde eserine
dahil etmistir (Kalsin, 1998: 131). Bu ¢alisma, Harezm Tiirkgesinin kelime hazinesi ve dil
ozelliklerini anlamada 6nemli bir kaynak olmustur. Harezm Tiirk¢esi donemine ait 6nemli
eserler sunlardir: Mukaddimetii’l-Edeb, Kisasu’l-Enbiya, Muinii’l-Miirid, Hiisrev i $irin,
Muhabbetname, Nehcii’l-Feradis, Mirdcname, Cevahiri’l-Esdaf, Cimciimename, Satir-
Alt1 Kur’an Terciimesi, Altin Ordu Yarlik ve Bitikleri, Hilyetli’l-Lisan ve Hulbetii’l-Beyan
(Sari, https://www.isa-sari.com/ders-notlari/HKT.pdf)

Bu eserler, Harezm Tiirkcesi'nin dil ve edebiyat 6zelliklerini anlamak i¢in temel
kaynaklar arasinda yer almaktadir. Harezm Tirkgesi; Oguz, Kipgak, Kangh ve Karluk
agizlarmin etkisiyle olusmus zengin bir dil yapist sergilemektedir. Bu nedenle, donemin
eserleri yalnizca dil 6zelliklerini degil, ayn1 zamanda donemin sosyal, kiiltiirel ve dini
yapisini da yansitan onemli birer belgedir. Bu eserler, Tiirk dilinin tarihsel gelisimini
izlemek, farkli lehcelerin Tiirkge tizerindeki etkisini gérmek ve Orta Tiirk¢e donemindeki
kiltiirel etkilesimleri anlamak agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Doneme ait metinlerde
yer alan dil unsurlar, Tiirkoloji ¢alismalarinda hem dil bilimsel analizler hem de kiiltiir
tarihi acisindan 6nemli bilgiler sunmaktadir. Harezm Tiirkcesi eserleri, Tiirk dil tarihi ve
edebiyat1 aragtirmalar i¢in vazgecilmez kaynaklar olmasimin yani sira, Tiirk¢enin zengin
s0z varligini ve tarihsel gelisimini ortaya koymada 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle, bu
doneme ait metinler, Tiirk dilinin kiiltiirel etkilesimler ve cografi ¢esitlilik baglamindaki
gelisim stireclerini anlamak i¢in degerli belgeler olarak degerlendirilmektedir.

Harezm Tiirkcesi, Kuzey Dogu Tiirkcesi icinde yer alan bir yazi dili olarak,
Karahanh Tiirk¢esi’ne bagl olarak batida Aral ve Hazar arasindaki bolgede gelismistir

(Ercilasun, 2012: 369). 13. yiizyilda, Oguz ve Kipgak Tiirkgelerinin etkisiyle gelisen
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Harezm Tiirkgesi, Orta Asya Islami Tiirk yaz1 dilinin ikinci asamasidir ve Tiirk yaz1 dilinin
Karahanl Tiirkgesinden Harezm Tiirkgesi’ne, oradan da Kipgak Tiirkgesi’ne gecisini
temsil etmektedir (Giilensoy, 2000: 113). Harezm bolgesi, baslangigta Tiirk olmayip,
Kangli, Kipcak ve Oguz boylariin gogleriyle Tiirklesmistir. Bu yerlesim, Harezm
Tiirk¢esinin sekillenmesinde etkili olmustur. Ali Sir Nevai’'nin Mecalisii’n-Nefais adli
eserinde Hiiseyin Harezmi’den bahsedilmesi, Harezm kelimesinin Tiirk diline ait bir
donemi temsil ettigini gosterir (Ata, 2002: 13). Harezm Tiirkcesi, Karahanli Tiirkgesi ile
Kipgak Tiirkcesi arasinda bir ge¢is donemi olusturur ve Islami kiiltiirle etkilesim icinde
gelisen Tirk yazi dilinin 6nemli bir asamasidir. Bu yazi dili, Tiirk dilinin tarihsel
gelisimini ve cografi ¢esitliligini incelemek i¢in dnemli bir kaynaktir.

Harezm Tiirkgesi doneminin 6nemli eserleri arasinda Kisasii’l-Enbiya (Peygamber
Kissalar1), Nehcii’l-Feradis ve Mukaddimetii’l-Edeb ©6ne c¢ikmaktadir. Bu eserler, dil
ozellikleri, igerikleri ve Tirk yazi diline katkilar1 acgisindan donemin karakteristik
Ozelliklerini yansitan temel kaynaklardir. Kisasii’l-Enbiya, Peygamber kissalarmi ele
almakta olup, donemin edebiyatinda Onemli bir yere sahiptir. Eser iizerinde bir¢ok
arastirma yapilmis, bu alanda 6zellikle Aysu Ata’nin calismasi dikkat ¢ekmistir. Ata’nin
iki ciltten olugsan ¢aligmasinin birinci cildi, eseri yazim, ses bilgisi, yap1 bilgisi ve soz
dizimi agisindan degerlendirmistir. Calismanin sonunda, eserin s6z varligia dair kisa bir
analiz de bulunmaktadir. ikinci cilt ise eserdeki tiim sdzciikleri kapsayan bir dizin
icermektedir. Bu dizin, Harezm Tiirkgesi donemi i¢in dnemli bir kaynak niteligindedir ve
sOzliik calismalar1 agisindan biiyiik bir katk: saglamaktadir. Nehcii’l-Feradis, dil 6zellikleri
bakimindan Harezm Tiirk¢esi donemini en iyi yansitan eserlerden biri olarak kabul
edilmektedir. Eser iizerine J. Eckmann ve Ali Fehmi Karamanlioglu 6nemli ¢aligmalar
yapmuslardir. Bu eser, Tiirk¢e'nin Harezm donemindeki edebi ve dilsel zenginligini
anlamak ic¢in temel kaynaklardan biridir. Mukaddimetii’l-Edeb, Nuri Yiice tarafindan
yayimlanmis olup, 6zellikle Harezm Tiirk¢esi’nin s6z varligi agisindan degerli bir eserdir.
Eserin en Oonemli Ozelliklerinden biri, her sozciigiin Tirk¢e karsiliginin verilmesi ve
orijinal metinde gecen sozciiklerin Tiirk¢e agiklamalarinin yapilmis olmasidir. Bu yoniiyle,
Harezm Tiirkcesi’nin sozliik ve dil arastirmalari i¢in vazgegilmez bir kaynak niteligi
tasimaktadir. Bu eserler, Harezm Tiirk¢esi’nin dil ve edebiyat 6zelliklerini anlamak ve bu
donemin Tiirk yazi dili iizerindeki etkilerini incelemek agisindan kritik 6neme sahiptir.
Kisasii’l-Enbiya, Nehcii’l-Feradis ve Mukaddimetii’l-Edeb, yalnizca edebi metinler olarak

degil, ayn1 zamanda dénemin dil yapisini, s6z varligmi ve Islam kiiltiiriiniin Tiirk diline
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olan etkilerini yansitan belgeler olarak degerlendirilmektedir. Bu eserler iizerine yapilan
aragtirmalar, Tirk dilinin tarihi donemlerini ve bu donemlerin kiiltiirel baglamlarini

anlamamiza biiyiik katk: saglamaktadir (Kalsin, 1998: 132-133).

3.5.5. Kipc¢ak sozliikleri

Kipgak sozliikleri, Tiirk sozliikgiiliigii ve gramerciligi tarihinde onemli bir yere
sahiptir. Bu sozliikler arasinda sunlar yer almaktadir:

Kodeks Kumanikus,

Kitabu’l-Idrak li Lisani’l-Etrak,

Kitab-1 Mecmii‘u Tercuman-1 Tiirki ve “‘Acemi ve Mogoli,

Et-Tuhfetu’z-Zekiyye fi’l-Lugati’t-Tiirkiyye,

Kitabu Bulgatu’l-Mustak {1 Lugati’t-Tiirk ve’l-Kifcak,

El-Kavaninu’l-Kulliye li Zabti’l-Lugati’t-Tiirkiyye,

Ed-Durretu’l-Mudia fi’l-Lugati’t-Tirkiyye (Cigek, 2015: 50).

Bu sozliikler, 6zellikle Misir ve civarinda ortaya konmus eserler olup, Tiirk¢e'nin
Kipgak donemi soz varligi ve dil ozelliklerini anlamada temel kaynaklar arasinda yer
almaktadir (Demirci, 1998: 145). Tiirk sozliik¢iiliigii ve gramerciligi ii¢ alanda gelismistir:
Kipcak, Cagatay ve Osmanl Tiirk¢esi. Bu baglamda, Kipcak sozliikleri, Tiirk dilinin hem
sOzliikciilik hem de gramer ¢alismalar1 agisindan zengin bir miras sunmaktadir. Kipcak
Tirkgesi’ne iligkin ilk bilgiler, Kaggarli Mahmud’un Divanii Lugat-it Tiirk adli eserinde
yer almistir. Ancak Kipgak sozliiklerinin en taninmisi olan Kodeks Kumanikus, diger
Kipcak sozliiklerinden farkli olarak Karadeniz c¢evresinde olusturulmus, ¢ogunlukla
Hristiyan misyonerlerin kullandig1 ¢ok dilli bir kaynak niteligindedir. Kipgak Tiirkgesi
lizerine yapilan bu sozliikk calismalari, yalmizca dilsel 6zellikleri belgelemekle kalmamus,
ayni zamanda Tiirk¢e nin farkl dillerle (Arapga, Fars¢a, Mogolca vb.) etkilesimini ve bu
dillerden aldig1 veya bu dillere verdigi kelimeleri de ortaya koymustur. Bu soézliiklerin
hazirlanmasi, Tiirkcenin o donemdeki genis kullanim alanimmi ve etki giiciinii agikca

gostermektedir.

Codex Cumanicus

XIII., Codex Cumanicus, XIII. yiizy1l sonlar1 ile XIV. yiizyil baslarinda yazildig:
tahmin edilen, Tiirk dili ve kiiltiir tarihi agisindan biiylik 6neme sahip bir eserdir. Eserin

bilinen tek yazma niishasi, Venedik’teki Saint Marcus Kiitiiphanesi’'nde bulunmaktadir.
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Codex Cumanicus, biri Italyan tiiccarlar tarafindan, digeri ise Alman rahipler tarafindan
hazirlanmis iki ayr1 defterin bir araya getirilmesiyle olusturulmustur. Italyan Boliimi,
Latince, Fars¢a ve Kipcak Tiirkgesi sozciiklerin ii¢ siitun halinde siralandigi bir sozliik
kismiyla baglar. Sozciiklerin anlam gruplarina gore siralandigr bir diger sozlikk kismi da
mevcuttur. Bu nedenle, bu boliim alfabetik ve anlam gruplarina gore diizenlenmis iki ayr1
sOzliikten olusmaktadir. Almanca-Kipgak Tiirkcesi ve Latince-Kipgak Tiirkgesi sozliiklerle
baslar. Ardindan, Kipgak Tiirkcesi ile yazilmis dualar, ilahiler, atasézleri ve bilmeceler yer
alir. Bu boliim, igerigi bakimindan daha orijinal ve 06zgiin bir nitelik tasir. Hristiyan
metinlerinin yani sira Kipgak Tiirkgesi dilbilgisi kurallar1 da bu bdliimde yer almaktadir.
Codex Cumanicus, dilbilimsel ve kiiltiirel zenginligi ile Tiirkoloji arastirmalarinda essiz bir
kaynak niteligindedir. Italyan boliimii, sdzciiklerin ¢ok dilliligini sergilerken, Alman
boliimii Kipcak Tiirkcesi ile ilgili orijinal metinler sunarak daha degerli bir icerik
saglamaktadir. Bu yoniyle, eser yalnizca bir sozlik degil, ayn1 zamanda Kipgak
Tiirklerinin dili, kiiltiirii ve Hristiyanlikla etkilesimleri hakkinda bilgi veren bir kaynaktir.
Codex Cumanicus iizerinde birgok bilim insan1 ¢alismistir. Bunlar arasinda M. J. Klaproth,
G. Kuun, Radloff, Bang ve Kowalski gibi isimler 6ne ¢ikmaktadir (Demirci, 1998: 145).
Bu aragtirmacilar, eserin dil, kiiltiir ve tarihsel degerlerini inceleyerek bilim diinyasina
onemli katkilar saglamislardir.

Codex Codex Cumanicus, XIII. ve XIV. ylizyillara ait, Kuman dilinin en genis
kapsamli kayitlarindan biridir. Bu eser, Kipgak Tiirk sivesinin glinlimiize kadar ulagmis en
onemli derlemelerinden biri olma 6zelligini tasimaktadir. Giiniimiizde eserin bilinen tek
niishas1, Venedik Saint-Marcus Kiitiiphanesi’nde bulunmaktadir. Eserin, {inlii italyan sair
Petrarca’ya ait oldugu diisiintildiigiinden, kimi zaman "Codex de Petrarque" olarak da
anilmaktadir (Caferoglu, 2000: 161). Ancak bu bag, kesin olarak kanitlanmamis olmakla
birlikte, eserin Venedik'e ulastigi donemdeki sahipligi ile iligkilendirilmis olabilir. Codex
Cumanicus, unutulmus bir Tiirk boyu olan Kumanlarin biiylik dil miras: olarak kabul
edilmektedir. Eser, yalnizca dilsel bir kayit degil, ayn1 zamanda Tiirk tarihi ve kiiltiirtintin
zenginligini yansitan bir belge niteligindedir. Cagatay (1944: 759-760) ve Karamanlioglu
(1994: XXI), eserin Kumanlarin unutulmus dilini ve tarihini yeniden anlamada essiz bir
kaynak oldugunu vurgulamislardir. Bu nedenle, Codex Cumanicus, yalnizca Kipgak Tiirk
sivesi i¢in degil, Tiirkoloji arastirmalar1 ve genel tarih ¢alismalar1 agisindan da biiylik bir

Ooneme sahiptir.
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Kitab-1 Mecmii’u Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali

Eser, XIII. yiizyila ait olup Misir’da, Konyali Halil b. Muhammed b. Yusuf
tarafindan yazilmigtir. Memliiklerin hakimiyetinden 6nce kaleme alinan bu eser, Tiirk-
Mogol hareketlerinden sonra bolgeye goc eden Kipgaklarin Tiirkgesini kapsamaktadir.
Eser hem bir sozlik hem de gramer kitab1 olarak diizenlenmis olup, Terctiman-1 Tirki
adiyla anilmaktadir. S6zciik tiirlerine gore diizenlenmis bu eser, dilbilimsel siiflandirmasi
ve igerdigi bilgilerle donemin dil yapisini yansitan 6nemli bir kaynaktir. Eser, su dort
boliimden olusmaktadir:

e Giris ve isimlerin Arapga-Kipcak Tiirkgesi sozliigii: Isimler, Tiirkce ve Arapca
karsiliklariyla verilmistir.

o Fiillerin Arapga-Kipgak Tiirkcesi sozliigii: Fiillerin Tiirkge karsiliklar: sunulmus ve
anlam iligkileri agiklanmustur.

e Kipgak Tiirkgesinin fiil ¢ekimi: Kipgak Tiirk¢esindeki fiil ¢ekim kurallar1 detayli
bir sekilde incelenmistir. Zamirler, isim ¢ekimi ve edatlar: Kipg¢ak Tiirk¢esinde
kullanilan zamirler, isim ¢ekimleri ve edatlar detayli bir bicimde agiklanmustir.
Eser, ilk kez Martin Theodor Houtsma ve daha sonra A. Kurigjanov tarafindan

yayimmlanmistir (Demirci, 1998:146). Bu yaynlar, eserin bilim diinyasina kazandirilmasinda
ve Kipcak Tirkcesinin dil 6zelliklerinin incelenmesinde 6nemli bir rol oynamistir.
Tercliman-1 Tiirki, yalnizca bir dilbilgisi ve sozliik kaynagi degil, ayn1 zamanda Kipgak
Tirkgesinin o donemdeki sosyal ve Kkiiltiirel etkilerini de yansitan 6nemli bir belge
niteligindedir. Bu eser, Tirk dilinin XIII. yilizyildaki zenginligini ve Kipg¢ak Tiirkgesinin

gelisimini anlamak isteyen arastirmacilar i¢in temel bir kaynak olusturmaktadir.

Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l Etrak
Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l-Etrak, 18 Aralik 1312 tarihinde Kahire’de, Ebu Hayyan

Muhammed bin Yusuf tarafindan yazilmis bir sozlik ve gramer kitabidir. Bu eser,
Araplara Tiirkce 6gretmek amaciyla hazirlanmis olup, Misir Kipgak sahasinin en degerli
eserlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Arap sozliikgiiliik gelenegine uygun bir sekilde
diizenlenmis olan eser, Arapca-Kipcake¢a biciminde hazirlanmistir ve hem sozliikk hem de
dilbilgisi kurallar1 igermesi agisindan kapsamli bir kaynak niteligindedir (Giilensoy, 2000:
401;0zyetgin, 2001: 41-42). Eserin yazar1 Ebu Hayyan, 1256 yilinda Girnata’da dogmus
ve 1334’te Misir’da vefat etmis, doneminin onemli bir Arap dilcisi ve dil bilginiydi.
Kitabii’l-1drak, Ebu Hayyan’n Tiirk dili iizerindeki bilgi birikimini ve Tiirkge'ye olan
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ilgisini yansitan onemli bir ¢alismadir. Eserin dikkat cekici 6zelliklerinden biri, Kipcak
Tiirk¢esinin yaninda Tiirkmen adinin da ge¢mesidir. Bu durum, Kipgak ve Tiirkmen
unsurlarinin dilsel ve kiiltiirel baglarina isaret etmektedir (Demirci, 1998: 146). Kitabii’l-
Idrak, giiniimiizde Istanbul’daki iki dnemli kiitiiphanede korunmaktadir:

. Bayezid Umumi Kiitiiphanesi Veliyiiddin Efendi Boliimii,

J Istanbul Universitesi Kiitiiphanesi Arap¢a Yazmalar Boliimii.

Eserin ilk yayimi, Selanikli Mustafa Efendi tarafindan yapilmistir. Ancak bu ¢alisma
yalnizca bir niishaya dayandigi ve metodolojik eksiklikler igerdigi i¢in bilimsel agidan
yeterli bulunmamigtir. Daha sonra, eserin iki niishasi birlikte degerlendirilerek Ahmet
Caferoglu tarafindan yayimlanmistir. Caferoglu’nun ¢alismasi, eserin dil ve igerik
acgisindan daha kapsamli bir sekilde incelenmesine olanak tanimistir (Demirci, 1998: 146).
Kitabii’l-Idrak, Tiirk dili calismalarinda ve &zellikle Misir Kipgak Tiirkgesi iizerine yapilan
aragtirmalarda temel bir kaynak niteligindedir. Bu eser, Tiirk dili tarihindeki yerini Divanii
Lugat-it Tiirk ile benzer bir misyon istlenerek almistir. Tiirkge'nin Kipgak lehgesiyle
yazilmis dil bilgisi kurallar1 ve sozliikk kayitlarin1 sunan eser, yalnizca dilbilimsel acidan
degil, ayn1 zamanda Tiirk-Misir etkilesimini anlamak acisindan da biiyiik bir degere
sahiptir. Eser, Tiirkoloji arastirmalarinda Kipgak Tiirk¢esi’nin zenginligini ve Misir’daki
Tiirk kultliriiniin  etkilerini yansitmasiyla 6n plana c¢ikmaktadir. Ebu Hayyan’in titiz
calismasi, yalnizca déneminin dil 6zelliklerini belgelemenin 6tesine gecerek, Tiirk dilinin
diger dillerle olan etkilesimini ve Tirklerin kiiltiirel mirasin1 da gilinlimiize tasiyan bir

rehber niteligindedir.

Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Lugati’t-Tiirkiyye

Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Lugati’t-Tiirkiyye, Kipgak Tiirkcesi {izerine yazilmis bir
gramer ve sozliik kitabidir. Eserin yazari ve yazilis tarihi kesin olarak bilinmemekle
birlikte, baz1 kayitlara dayanarak 1425’ten 6nce Misir’da yazildigr tahmin edilmektedir
(Demirci, 1998: 147). Eser, iki ana kisimdan olugmaktadir:

Sozlik Kismi: Arapga kelimeler, alfabetik olarak siralanmis ve karsiliklar1 Tiirkce
verilmistir. Her harfte once isimler, ardindan fiiller ve bunlarin Tiirk¢e karsiliklar1 yer
almaktadir. Sozliik kisminda yaklasik 3000 Tiirkge kelime bulunmaktadir. Baz1 Arapga
kelimelere karsilik olarak, Tiirkgedeki birden fazla sinonim verilmistir (Ozyetgin, 2001:

57).

57



Gramer Kismi: Morfoloji ve sentaks (sozdizimi) boliimlerinden olugmaktadir.
Tiirk¢e’nin yapisal 6zellikleri detayli bir sekilde ele alinmistir.

Eserin bilinen tek yazma niishasi, Istanbul Bayezid Umumi Kiitiiphanesi
Veliyiiddin Efendi Boliimii’'nde bulunmaktadir. Eserden ilk olarak Fuad Kopriili
bahsetmis, daha sonra ayrintili tanitim A. Zajaczkowski tarafindan yapilmistir. T. Halasi
Kun, 1942 yilinda eserin tipkibasimin1 Budapeste’de yayimlamis, ardindan Besim Atalay,
eseri 1945 yilinda Tiirkiye Tiirk¢esine aktararak yayimlamistir. Atalay’in calismasinda,
eserin tipkibasimi da yer almaktadir (Demirci, 1998: 147). Et-Tuhfetii’z-Zekiyye, Kipcak
Tiirk¢esi’nin soz varligr ve dil yapisim1 detayl bir sekilde belgeleyen, Tiirk dili tarihi
acisindan 6nemli bir kaynaktir. Sozlik kisminda Tiirkge sozciiklerin Arapca karsiliklar:
verilmesi ve sinonimlerin yer almasi, dilin zengin s6z varhigmi gostermektedir. Gramer
kisminda ise Tirkce’nin yapisal 6zelliklerinin sistematik bir sekilde ele alinmasi, eseri
donemin Tiirk dili lizerine yapilmis kapsamli ¢aligmalar arasinda 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bu eser, yalnizca bir dil bilgisi kitab1 ve sozlilk olmanin 6tesinde, Tirk diliyle Arap dili
arasindaki etkilesimi ve Kipcak Tiirk¢esi’nin XV. yiizy1l baslarindaki durumunu anlamak
acisindan Onemli bir referans kaynagidir. Ayrica, eser lizerine yapilan tipkibasim ve

terciime ¢aligmalari, Tiirkoloji arastirmalarinda degerli bir temel saglamistir.

Kitabii Biilgatii’l-Miistak fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kip¢ak

Biilgatii’l-Miistak, XIV. ylizyilin ikinci yarist ile XV. yiizyilin baglarinda yazildig:
tahmin edilen, Arapca-Tiirkge bir sozliik olup, Memliikler donemine ait 6nemli eserlerden
biridir. Eserin yazari, Tirkceye hakim bir dilci olan Cemaleddin Ebu Muhammed
Abdullah ed-Tirki’dir. Yazar, eserine Onsoziinde "Tiirk dili sozligiiniin terciimesi"
anlamina gelen "Terciiman el-Lugat et-Tiirkiya" adin1 vermistir. Eserin yazilis tarihi tam
olarak bilinmemekle birlikte, kayitlara dayanarak 1451 yilindan 6nce yazildigi tahmin
edilmektedir. Yazar, okuyucular1 tatmin etmek amaciyla kullandigi kaynaklart da eserde
belirtmis ve bdylece calismasini giivenilir bir dil kaynagi haline getirmistir. Biilgatii’l-
Miistak, Tiirk dili ve Arap dili arasindaki iliskiylr yansitan ve Tiirk¢enin o donemdeki
zengin dil yapisim1 ortaya koyan bir ¢alismadir. Eser, isimler ve fiiller olmak {izere iki
kisma ayrilmistir. 1938 yilinda, eserin isimler kismi, 1954 yilinda ise fiiller kismi, Prof. A.
Zajaczkowski tarafindan Varsova’da yayimlanmustir. Isimler kisminda, Fransizca bir
0nsoz, isimler fihristi, Arap harfleriyle yazilmis metin ve eserin birka¢ sayfasinin

fotograflar1 bulunmaktadir. Fiiller kisminda ise, Lehge bir 6nsoz, fiiller fihristi ve fiiller
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kisminin tipkibasimi1  yer almaktadir. Bu bolimlerde, Tiirkge sozciiklerin Arapca
karsiliklar1 alfabetik siraya gore diizenlenmis, her bir harfte 6nce isimlere, ardindan fiillere
yer verilmistir. Eserde, baz1 Arapca kelimelerin birden fazla Tiirk¢e sinonim karsiliklar: da
sunulmustur. Eserin tek yazma niishas1 Paris’te bulunmaktadir. Ik olarak Fuad K&priili,
Biilgatii’l-Miistak’tan bahsetmis, eserin bilim diinyasina tanitilmasinda 6nemli bir rol
tistlenmistir. Daha sonra, Zajaczkowski eserin ayrintili tanitimini1 yaparak bilimsel
caligmalarin 6nilinii agmistir. Biilgatii’l-Miistak, Tiirk¢enin Memliikler donemindeki so6z
varligini ve dil yapisini detayli bir sekilde ortaya koyan, 6zellikle Arapca harflerle yazilmis
Tiirk¢e metinleri icermesi agisindan son derece kiymetli bir kaynaktir. Bu eser, yalnizca bir
sozliik olmanin 6tesinde, Kipcak Tiirkcesinin dil yapisini anlamak ve Tiirk dili tarihini

incelemek isteyen arastirmacilar i¢in 6nemli bir rehber niteligindedir.

El-Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l-Lugati’t-Tiirkiyye

Tiirkgeyi El-Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l-Lugati’t-Tiirkiyye, XV. yiizyilin
baslarinda Misir’da yazildigi tahmin edilen, Kipgak Tiirk¢esi’'ni Araplara Ogretmek
amaciyla hazirlanmig bir gramer eseridir. Yazar1 kesin olarak bilinmemekle birlikte,
yazarin Tirk olmamasina ragmen Tiirkceye son derece hakim oldugu anlagilmaktadir.
Eser, yalnizca bir gramer kitab1 olup, sozliik kism1 bulunmamaktadir. Bu 6zelligi, Memliik
donemi dil eserlerinden ayrilan 6nemli bir noktadir. 169 sayfadan olusan eserin yazma
niishasi, Istanbul Siileymaniye Kiitiiphanesi Sehit Ali Pasa Béliimii’nde muhafaza
edilmektedir. ilk olarak, Kilisli Rifat Bilge tarafindan 1928 yilinda yayimlanmis ve bu
yayina Fuad Kopriilii bir 6nsdz yazmistir (Demirci, 1998: 148). El-Kavanin, dilbilgisel
acidan oldukc¢a kapsamli bir icerige sahiptir. Eser, ii¢c ana boliime ayrilmustir: fiiller, isimler
ve ekler. Ozellikle fiil konusuna diger gramer eserlerine kiyasla daha fazla yer verilmistir.
Bu durum, Kipgak Tiirkgesi’nin dil yapisindaki dinamikligin ve kullanimindaki ¢esitliligin
ortaya ¢ikarilmasini saglamaktadir. Ayrica, gramer boliimlerinde yer yer kelime listelerine
yer verilmis ve bu listelerde yaklasik 500 s6zciik bulunmaktadir. Eserin sonu¢ (Hatime)
kisminda, fiillerin tekil ikinci sahis emir bigimleri liste halinde verilmistir. Bu sistematik
yapi, dil 6gretiminde tiimevarim yontemi ve dil bilgisi ¢eviri yontemlerinin uygulamaya
yonelik bir bicimde kullanildigimi gostermektedir (Iscan, 2012: 14). Eserin, Arapga bir
Tiirkge gramer kitab1 olmasi ve yalnizca gramer kurallarini igermesi, onu dénemin diger
Kipcak sozliik ve gramer eserlerinden ayiran en belirgin 6zelliklerden biridir. Tiimevarim

yontemiyle dil 6gretimini hedefleyen bu calisma, Kipgak Tiirkcesi’nin dil bilgisel
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sistematigini detaylt bir sekilde aktarmis ve donemin dil Ogretim metotlarina 151k
tutmustur. 500 civarindaki Tiirkce kelimenin Arap dil kurallartyla iliskilendirilerek ele
alinmasi, eserin Tiirkoloji ve dil 6gretimi agisindan tarihsel énemini artirmaktadir. El-
Kavaninii’l-Kiilliyye, yalmizca Kipcak Tiirkgesi’ni 6grenmek isteyenlere degil, ayni
zamanda Tirk dili tarihi aragtirmacilarina da zengin bir kaynak sunmaktadir. Eser,
Tiirk¢e’nin Memliikler donemindeki yapisal 6zelliklerini anlamak ve Tiirk¢ce 6gretiminde

kullanilan yontemleri incelemek agisindan degerli bir belge niteligindedir.

Ed-Diirretii’l-Muzi’a fi’l-Lugati’t-Tiirkiyye

Memliikler déneminde Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla yazilmis dnemli sozliiklerden
biri de Floransa'da bulunan eserdir. Bu eser, 24 sayfadan olusmakta olup, igerik 4 veya 5
siitun tizerine dlizenlenmistir. Sozliikte, Tiirk¢ce kelimeler, Arapca karsiliklarinin hemen
altinda gosterilmistir. Bu sistematik yapi, Tiirk¢e kelimelerin Arapgayla iliskilendirilerek
Ogretimini kolaylastirmayr amaglamaktadir. Eseri bilim diinyasina kazandiran kisi A.
Zajaczkowski’dir. Zajaczkowski, sozliik iizerine ayrintili incelemeler yapmis, bulgularimi
ve orijinal metni makaleler halinde yaymmlamigtir. Eserin, Memliikler doneminde
Tiirkcenin Araplara 6gretilmesi siirecinde kullanilan dil materyalleri arasinda yer almast,
dil 6gretim tarihindeki Onemini artirmaktadir (Demirci, 1998: 148). Bu tiir sozliikler,
Tiirk¢e'nin tarihsel gelisimini ve Arapca ile olan etkilesimini anlamak i¢in Snemli
kaynaklar arasinda yer almakta ve Tiirkoloji ¢alismalari acisindan biiyiik bir deger

tasimaktadir.

3.5.6. Cagatayca Sozliikler

(Cagatayca, Tiirk edebiyatinda klasik yazi dili geleneginin devamu niteliinde olan,
Arapca, Farsca ve Mogolca sozciiklerin Tiirk¢e ile harmanlandigi bir yazi dilidir. Bu dil,
Ozellikle Orta Asya’da edebiyatin, kiiltiiriin ve yonetim dilinin zenginlesmesinde onemli
bir rol oynamistir. S6zcilik dagarciginda Arapca ve Fars¢a kokenli kelimelerin yani sira
Mogolca kelimeler de yer alir. Cagatayca iizerine yaptigi ¢alismalarla taninan Eckmann, bu
yazi dilini ii¢ doneme ayrrmistir: Klasik Oncesi, Klasik ve Klasik Sonras1 Dénemler. Bu
siniflandirma, Cagatayca’nin tarihsel gelisimini ve donemsel farkliliklarin1 anlamada temel
bir yol haritas1 sunmaktadir. Klasik Cagatayca’nin en énemli temsilcisi, Ali Sir Nevai’dir.
Nevai, eserlerinde sikca siisli Arapca ve Fars¢a kelimeler kullanmig, ayni zamanda

Tiirk¢enin stiinliigiinii savundugu ve zenginligini gdsterdigi Muhakemetii’l-Lugateyn adli
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eserinde Cagatayca ve Mogolca sozciiklere de yer vermistir. Bu eser, yalnizca dilsel bir
karsilagtirma yapmanin 6tesinde, Tiirkgenin derin s6z varligini ortaya koymasi acisindan
bliyiik bir 6neme sahiptir. Nitekim Nevai’nin eserlerinde gecen ve daha once herhangi bir
sozliikte bulunmayan bazi kelimeler ilk kez Cagatayca’da kaydedilmistir. Bu durum,
Muhakemetii’l-Lugateyn’in, Cagatayca’nin soz varligi acisindan bir kaynak eser oldugunu
gostermektedir. Cagatayca, glinlimiiz Tiirk¢esinde oldugu gibi, Arapga, Fars¢a ve Mogolca
kelimelere Tiirkce ekler getirilerek yeni sozciikler tiiretilmesi agisindan da dikkat ¢ekicidir.
Bu ozelligi, Cagatayca’nin hem donemin dil etkilesimlerini hem de Tiirk¢enin yaratici
giiciinii yansitan bir yazi1 dili oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle Ali Sir Nevai ve
diger Cagatay sairleri, bu dilin estetik, zengin ve islevsel yapisini eserlerinde basariyla

sergilemislerdir (Olmez, 1998: 137-138).

Abuska

16. yiizyilin baslarinda Anadolu’da kaleme alinmis olan bu Cagatayca-Eski
Anadolu Tiirkgesi sozliigli, Ali Sir Nevai’nin dliimiinden sonra yazilmig ve Cagatay
Tiirkgesi’ne ait en eski sozliiklerden biri olarak kabul edilmistir. J. Thury’e gore, bu eser
tim Cagatay Tiirkgesi soOzliiklerine kaynaklik etmis ve kendisinden sonraki sozliik
caligmalarin1 derinden etkilemistir. 2000 kadar sozciik igeren soOzlik, Arap alfabesi
sistemine gore alfabetik sirayla diizenlenmis olup, kelimelerin ayrintili anlamlarmin yani
sira, gectigl eserler belirtilmis ve bu eserlerden alinan beyitlerin Tiirkgeye cevirisi de
verilmistir. Tiirkiye’deki kitapliklarda bir¢ok yazma niishas1 bulunan eser, Cagatayca ile
Tiirk¢e arasinda 6nemli bir koprii niteligi tasimaktadir (Rahimi, 2018, 73). Eser, ilk kez
1862 yilinda Armin Vambery tarafindan Peste’de Macarca olarak yayimlanmistir. Bu
calismada, 22 sayfalik bir giris bolimiine yer verilmis, sozlik ve i¢indeki kelimeler
hakkinda bilgiler verilmistir. Ancak, sozciiklerin anlamlar1 sunulmus olmasina ragmen
ornek ciimle ya da beyitlere yer verilmemistir. Daha sonra, 1869 yilinda V. V. Veliaminof-
Zernof, eseri Fransizcaya gevirerek yayimlamistir. Veliaminof-Zernof’un calismasinda,
sOzliigiin biiyiik 6l¢lide Ali Sir Nevai’nin eserlerine dayandigi belirtilmis ve Nevai’nin
eserleri ile ilgili bilgiler sunulmustur. Ayrica, daha 6nce yapilmis sozliik calismalarina da
deginilmistir (Olmez, 1998: 139). Sézliik iizerinde ¢alisma yapan bir diger dnemli isim ise
Besim Atalay’dir. Atalay’in "Abugka Liigati" veya "Cagatay SozIligi" adini verdigi
caligmasi, 6liimiinden sonra yayimlanmistir. Atalay, eseri aslina uygun bir sekilde ¢evirmis

ve Arap alfabesi sirasini korumustur. Bununla birlikte, sonuna Latin alfabesine gore bir
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dizin ekleyerek kullanicilar i¢in eseri daha erisilebilir hale getirmistir. Atalay, Tiirkiye’deki
tiim niishalart inceleyerek calismasint olusturmus ve yazmalar arasinda biiyiik farklar
olmamakla birlikte, "Fatih Niishasi"nin en dogru niisha oldugunu belirtmistir (Olmez,
1998: 139). Bu sozliik, yalnizca bir dilbilimsel ¢alisma degil, ayn1 zamanda Cagatayca’nin
zengin sOz varligin1 ve Ali Sir Nevai’nin eserlerinin etkisini ortaya koyan tarihsel bir
kaynak niteligi tasimaktadir. Sozlik, Cagatay Tiirk¢esi’nin Eski Anadolu Tiirkgesi
tizerindeki etkisini anlamak ve Tiirkoloji ¢alismalar1 igin Onemli bir referans

saglamaktadir.

Badaiu’l-Lugat

Borovkov’a gore bu eser, Cagatayca’nin bilinen en eski sozliiglidiir ve Cagatayca-
Farsg¢a bir sozliktiir. Sozliik, ozellikle Ali Sir Nevai’nin siirlerini anlamak amaciyla
diizenlenmistir ve doneminin 6nemli dil kaynaklarindan biri olarak kabul edilmektedir.
Eserin yalnizca tek bir yazma niishas1 bulunmaktadir ve bu niishanin bir kopyas: Leningrad
Devlet Kiitiiphanesi’'nde muhafaza edilmektedir. Arap alfabesi sistemi kullanilarak
diizenlenen sozliikte, kelimelerin {inliileri genellikle belirtilmemis ve harekelenmemistir.
Ancak, kelimelerin dogru okunmasini kolaylastirmak i¢in okunuslarina iliskin bilgilere yer
verilmistir (Olmez, 1998: 140). Sézliik iizerinde dnemli ¢alismalar yapan isimlerden biri de
Borovkov’dur. 1961 yilinda yayimlanan ¢alismasinda, sozliigiin icerik ve yapisi {lizerine
detayli bilgiler sunmustur. Calismasinin giris kisminda, eserin yazari ve tarihine iliskin
bilgiler verirken, sozligli Abuska ve Senglah gibi diger 6nemli eserlerle karsilastirmistir.
Borovkov, sozciikleri orijinaline sadik kalarak Arap alfabesi sirasina gore aktarmistir. Bu
ozelligiyle, eserin Cagatayca’nin dil yapisini anlamada O6nemli bir katki sagladigini
vurgulamistir. Bu eser, Ali Sir Nevai’nin edebi dilini ¢éziimleme ve Cagatayca’nin s6z
varhigimi  derinlemesine  inceleme  agisindan  kiymetli  bir  kaynak  olarak
degerlendirilmektedir. Sozliik, yalmzca dilsel degil, ayn1 zamanda tarihsel ve edebi
baglamda da Onemli bir referans niteligi tagimaktadir. Borovkov’un bu sozliik iizerine
yaptig titiz ¢alismalar, Tiirkoloji ve Cagatayca arastirmalart i¢in 6nemli bir yol gosterici

olmustur.

Senglah

Senglah, Cagatay Tiirk¢esi’nin en 6nemli sozliiklerinden biri olup, kendisinden

sonraki biitiin Cagatay Tiirkcesi sozliiklerine kaynaklik etmistir. Eser, Mirza Mehdi Han
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tarafindan h. 1172-1173 (1758-1760) yillar1 arasinda kaleme alinmistir. Mirza Mehdi Han,
Nadir gah’in (hiik. 1736-1747) miinsi ve tarihgisi olarak taninmakta ve Diirre-yi Nadiri,
Tarih-i Cihan-giiGa-y1 Nadiri ve MiinGe’at (Risale-yi Bedi’i) gibi onemli eserlerin
yazaridir. Ayrica, Mehdi Han’m, Gmani Tali’ Herevi, Feragi, Nedr-‘Ali, Mirza ‘Abdu'l-
Celil Nasiri gibi diger Cagatay Tiirkcesi sozliik yazarlarindan bahsetmesi, sozIiiglin tarihsel
baglamini anlamada 6nemlidir (Akt.: Rahimi, 2018: 81). Senglah, yazilma amac1 agisindan
Abusgka ile benzerlik gostermekte olup, temel hedefi Ali Sir Nevai’nin eserlerinin
anlasilmasii saglamaktir. Ancak bu sozliik, yalnizca Nevai’nin eserlerine dayanmamakta,
ayn1 zamanda Liitfi, Hiiseyin Baykara, Babiir Divani, Babiirname ve Cagatayca yazilmis
bir Kelile ve Dimne gibi eserlerden de yararlanilarak olusturulmustur. Bu o&zellik,
Senglah’in Cagatay Tiirkgesi’nin s6z varligint ¢ok yonli bir bigcimde yansitmasini
saglamaktadir. Eserde, 6000 kadar sozciik, yiizlerce Ornek beyit ve mensur parca
bulunmaktadir. Sozlik, giris, asil sozlik ve agiklama olmak iizere ii¢ boliimden
olusmaktadir. Giris boliimiinde, Cagatayca’nin gramer 6zelliklerine yer verilmistir. Ikinci
boliim, asil sozliik kismidir ve Cagatayca kelimeler detayli bir sekilde agiklanmistir.
Ucgiincii béliimde, Ali Sir Nevai’nin bazi eserlerinde gecen Arapca ve Farsca kelimeler ile
tabirlerin agiklamas1 yapilmistir (Olmez, 1998: 141). Eser, Cagatayca bir sozliik olmasina
ragmen, ¢ok sayida Azerice, Anadolu Tiirk¢esi ve Mogolca kelimeleri de igermektedir.
Senglah, giiniimiizde British Museum, Oxford, Londra, Paris ve Tahran olmak {iizere
toplam alt1 yazma niishaya sahiptir. Bu yoniiyle, genis bir cografyadaki arastirmacilar i¢in
onemli bir kaynak niteligi tagir. Sozliik tizerinde E. Denison Ross, Janos Eckmann ve Karl
Heinrich Menges gibi 6nemli isimler ¢alismalar yapmistir. Henliz yazma halinde olup
tizerinde derinlemesine c¢alisilmamis olan bu sozliik, yalnizca Cagatay Tiirkc¢esi’nin degil,
aynt zamanda Tirk dilinin tarihsel gelisiminin izlenmesi acisindan da 6nemli bir eser

olarak degerlendirilmektedir (Olmez, 1998: 140-141).

Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani

Seyh Siileyman Efendi tarafindan yazilmis olan bu eser, Ignaz Kunos tarafindan
kisaltilarak Almancaya c¢evrilmistir. Calisma, 201 sayfa olup, eserin basinda kisa bir 6nsoz,
ardindan ise sozliik bolimi bulunmaktadir. S6zliik, Latin alfabesine gore alfabetik sirada
diizenlenmis olup, madde baslar1 italik olarak belirtilmistir. Her bir madde basinin
karsisinda, kelimenin Tiirk¢e ve Almanca anlamlar1 verilmistir. Bu diizenleme hem Tiirkce

hem de Almanca 6grenenler i¢in 6nemli bir referans kaynagi sunmaktadir. Bu eserin yam
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sira, Kipcak donemine ait diger onemli sozliikler arasinda Hulasa-i Abbasi, Dictionnaire
Turk Oriental ve Keliir-name gibi eserler de bulunmaktadir. Bu eserler, Kipgak
Tirkgesi’nin s6z varligini ve dil 6zelliklerini anlamak agisindan 6nemli kaynaklar arasinda
yer alir (Olmez, 1998: 137-142). S6z konusu eserler, Tiitk dili tarihindeki dénemsel
farkliliklari, kiiltiirel etkilesimleri ve dilin gelisim siirecini incelemek isteyen aragtirmacilar
icin biiyiikk bir Oneme sahiptir. Hem igerik hem de alfabetik diizenleme agisindan

sunduklar1 yapisal 6zelliklerle donemin dil bilimi ¢aligmalarina 151k tutmaktadir.

3.5.7. Eski Anadolu Tiirkcesinin sozliikleri

Eski Anadolu Tiirkgesi, bugiinkii Tiirkiye Tiirk¢esi’nin temeli olup, kendisinden
sonra gelen Osmanlica ve Tirkiye Tiirk¢esi’nden hem s6z varligt hem de yap1 6zellikleri
bakimindan bir¢ok yonden farklilik géstermektedir. Bu donemde, onceki Eski Tiirkge’nin
bir¢cok unsuru varligim siirdiirmiis, ancak bu unsurlar Eski Anadolu Tiirk¢esi’nden sonra
dilde ortadan kalkmistir. Tiirkge, bu dénemden itibaren yogun bir sekilde Arapga ve
Fars¢a’nin etkisi altina girmis ve Eski Anadolu Tiirkgesi daha yalin bir dil yapist olarak
kalmigtir. S6z varligr agisindan bakildiginda, bu donemde Tiirkge sozciiklerin agirlikta
oldugu goriilmektedir. Gilinlimiizde yabanci kokenli sozciiklerle ifade edilen pek ¢ok
kavram, Eski Anadolu Tiirkcesi’nde Tiirk¢e kokenli kelimelerle karsilanmistir (Erdag,
1998: 153). Bu donemde, yazi dili tam anlamiyla Ol¢iinlii bir yapr kazanmamis
oldugundan, metinlerde agiz ozellikleri ve yoresel sozciikler siklikla yer almaktadir. Eski
Anadolu Tiirkgesi’ne ait dogrudan hazirlanmis bir sozliik bulunmamakla birlikte, bu
donemle ilgili kelime derlemeleri ve agiklamalari, Tarama So6zliigii ve donemin eserlerine
yapilan incelemelerden elde edilen sozlik ve dizin bodliimleri gibi caligmalardan
saglanmaktadir. Eski Anadolu Tiirkcesi iizerine yapilan ve donemin dil ozelliklerini
yansitan bazi 6nemli eserler sunlardir: Seyhi Divam1 Tarama Sozligl ve Niisha Farklari,
Dede Korkut, Yusuf ve Zeliha, Vesiletiin-Necat (Mevlid), Tarama Sézligi (I-VII1), Yeni
Tarama Sozliigii, Sultan Veled’in Tiirkce Manzumeleri, Dede Korkut II Indeks-Gramer,
Tezkiretiil-Evliya, Marzuban-Name Terciimesi, Cem Sultan’in Tiirkge Divani, Siiheyl i
Nev-bahar, Giilistan Terciimesi, Kelile i Dimne, Kissa-i Yusuf, Kitab-1 Gunya, Tirk
Dilinin Gelisme Alanlar1 ve Eski Anadolu Tirkgesi, Asik Pasa’nin Elifnamesi ve Dil
Ozellikleri (Erdagi, 1998: 154). Bu eserler, Eski Anadolu Tiirkcesi’nin dil 6zelliklerini
anlamak ve bu donemin s6z varhigimi incelemek icin Onemli kaynaklardir. Ayrica,

Tirkcenin tarihsel siiregteki gelisimini, yabanci dillerden etkilenmeden oOnceki 6zgiin
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yapisint ve kullanimini anlamak agisindan kiymetli birer belge niteligi tasimaktadir. Eski
Anadolu Tiirkgesi, Tiirkgenin koklii ve giliglii yapisint yansitarak Tiirk dili calismalarinda
0zel bir yere sahiptir.

Bu dénemde yazi dili tam 6lgiinlii olmadigindan, dilde agiz 6zellikleri ve yoresel
sozciikler de goriilmektedir. Elimizde tarama sozliigii disinda eski Anadolu Tiirkgesi igin
hazirlanmis dogrudan dogruya bir sozlilk bulunmamaktadir. Ancak eski Anadolu Tiirkgesi
ile yazilmig eserler lizerine yapilan incelemelerin sozliik ve dizin boliimleri mevcuttur. Bu
eserleri soyle siralayabiliriz: Seyhi Divami Tarama Sozligli ve Niisha Farklari, Dede
Korkut, Yusuf ve Zeliha, Vesiletiin-Necat Mevlid, XIII. Asirdan gilinlimiize kadar
toplanmis taniklariyla tarama sozliigii, Tarama Sozligi [-VIII, Yeni Tarama Sozligi,
Sultan Veled’in Tiirkge Manzumeleri, Dede Korkut II indeks-gramer, Tezkiretiil-Evliya,
Marzuban-Name Terciimesi, Cem Sultanin Tiirk¢e Divani, Siiheyl i Nev-bahar, Giilistan
Terclimesi, Kelile it Dimne, Kissa-i Yusuf, Kitab-1 Gunya, Tiirk Dilinin Gelisme Alanlari
ve Eski Anadolu Tiirkgesi, Asik Pasa’nin Elif-namesi ve Dil Ozellikleri (Erdagi,
1998:154).

Osmanh Donemi Sozliikleri

Tiirk sozliik biliminin temelleri, 11. ylizyilda yazilan Divanu Liigati’t-Tiirk’e kadar
dayanmaktadir. Bu eserle baslayan sozliik gelenegi, Kamus-1 Tiirki’ye kadar olan siirecte,
genel olarak Farsca-Tiitkce ve Arapca-Tiirkce sozliikler seklinde gelismistir. Bu
donemdeki sozliikler, Arap sozliik¢iiliik gelenegi dogrultusunda diizenlenmistir ve bigimsel
olarak Arap sozliklerinin yapisint 6rnek almistir (Aksan, 1998: 115; Yavuzarslan, 2004:
186). Sozliikklerin yazilma sebepleri arasinda, ticari, siyasi ve kiiltiirel iligkiler gibi siyasal
etkilerin 6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir. Milletlerin birbirlerinin dillerini 6grenme
ihtiyac1, bu sozliiklerin hazirlanmasina zemin hazirlamistir. Ozellikle, ticaret ve siyaset
alanindaki iligkilerde bu sozliikler birer ara¢ olarak kullanilmistir. Giinlimiizde de benzer
bir durum s6z konusudur; hangi milletlerle sosyal, kiiltiirel ve ekonomik iliskiler yogun ise,
o diller arasinda ¢ift dilli sozliiklerin yayginlig1 artmaktadir (Yavuzarslan, 2004: 187). Bir
dilin kurallarin1 inceleyen bilgi dalina gramer (dilbilgisi), bir dilin sdzclik dagarcigini
toplayan eserlere ise sozlik denilmektedir. Tarih boyunca, 6zellikle Araplar, sozliik
bilgisine biiyiik 6nem vermis ve bu alanda diger Islam medeniyetlerine 6rnek olmuslardir

(Akt.: Yavuzarslan, 2004: 187). Eski donemlerdeki sozliiklerin bir kismi, Kur’an’in
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Tiirkler tarafindan daha kolay okunup anlasilmasi amaciyla hazirlanmis tematik
sozliiklerdir. Bu tiir sozliiklerin en bilinen &rneklerinden biri, Feriste ibni Melik’in yazdig1
Feristeoglu Liigati’dir. Ayrica, Kipgak ve Eski Anadolu Tiirkgesi sahasinda da tematik
tirde yazilmis sozlikler bulunmaktadir (Akt.: Yavuzarslan, 2004: 187). Tiirkiye
Tiirkgesi’nin 6nemli sozliikleri, 6zellikle 19. yiizyilin ortalarindan sonra, yani Tanzimat
Donemi’nden itibaren dikkat ¢cekmeye baslamis ve bu donemde sozliik ¢aligmalart artig
gostermistir (Parlatir, 1995: 4). Bu baglamda, Semsettin Sami’nin Kamus-1 Tirki adh
eseri, Tirk sozliik¢ililik tarihinde bir doniim noktasi olarak kabul edilmektedir. Arap
sozliik¢iilik anlayisindan bat1  sozliik¢lilik anlayisina gegis siirecinin en Snemli
orneklerinden biri olan bu eser, Tiirk sozliikciiliik geleneginde modern yontemlerin

uygulanmasini tesvik eden bir ¢alisma olarak degerlendirilmektedir.

Osmanh Donemi Tiirk Sozliikleri

Tirk sozlikgiligli, daha c¢ok Osmanli matbaasinda basilan ve Tanzimat
Donemi’nden sonra kaleme alinan cgesitli tiirdeki sozliiklerle dikkat ¢cekmektedir. Eski
yazma sozliikklerin tamam tespit edilememekte ve mevcut niishalari yeterince giin yiiziine
cikarilamamaktadir. Tirkiye Tiirkgesi’nin leksikografisi lizerine yapilan calismalarda,
Osmanli Devleti’nin son donemlerinde yazilmis ve Osmanli matbaalarinda basilmis iki
dilli veya aciklamali sozliiklerden sikca bahsedilmistir (Gokge, 1998; Parlatir, 1995;
Dilagar, 1953). Arastirmalarin, o6zellikle Tanzimat sonrasi donemde kaleme alinan
sozliikler iizerinde yogunlagmasinin temel sebebi, Tiirk sozliik¢iiliigliniin bu tarihten
itibaren belirgin bir gelisim gdstermeye baslamasidir. Ancak bu siiregteki sozliik yazma
girisimleri, daha ¢ok kisisel ¢abalarin iirlinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tanzimat’la
birlikte aydinlarin Onciiliiglinde sozliikk calismalar1 hiz kazanmistir (Parlatir, 1995: 4).
Tanzimat aydim1 ve yazart Namik Kemal, "Lisan-1 Osmani’nin Edebiyati Hakkinda Bazi
Miilahazatt Samildir" adli yazisinda, Tirk sozlikglliginin mevcut durumunu
degerlendirmis, gerekli olan sozliiglin nasil hazirlanmas1 gerektigine dair 6nemli ilkeler
ortaya koymus ve dilin islenmesi konusunda dikkate deger onerilerde bulunmustur. Namik
Kemal’e gore, Tiirkgeye mahsus muntazam ve miikemmel bir sozliikk olusturulmasi bir
gerekliliktir ve bu ihtiya¢ uzun zamandir hissedilmektedir. Ayrica, sozliglin Osmanlilar
i¢cin hazirlanacaksa onlarin ihtiyaglarina uygun bir igerikte olmasi gerektigini vurgulamistir

(Parlatir, Onertoy, 1987: 50-52; Tanpinar, 1997: 419-421; Yetis, 1996: 62-63). Tanzimat
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donemi, Tirk sozlikeiiliigiiniin gelisiminde bir doniim noktasidir. Bu donemde yazilan
eserler, sozliikklerin yalnizca dil 6grenimi ve kiiltiir aktarimi agisindan degil, ayn1 zamanda
bir milletin dil bilincini gelistirme ve dilini zenginlestirme siirecinde nasil bir rol
oynayabilecegini de gostermektedir. Tanzimat aydinlarinin bu alandaki c¢aligsmalari,
modern Tiirk sozliik¢iiliigiiniin temellerini atmig ve giiniimiize kadar uzanan bir gelenegin
baslangicini olusturmustur.

e Arapca sozciiklerin Tiirkgedeki kullanimlari goz oOniinde bulundurulmalidir.
Sozliige alinacak Arapca sozciiklerin, Osmanli Tiirkgesinde kullanildigr bigimleri ve
anlamlar1 esas alinmalidir.

e Sozlik, dilin sozciiklerini igermeli ve sozciiklerin asil ve yan anlamlarini
belirtmelidir. Her kelimenin yalnizca yiizeysel bir tanimmin verilmesi yerine, onun asil
anlami ve yan anlamlar acikca ifade edilmelidir. Bu, kullanicilarin dilin zenginligini daha
1yi kavrayabilmesini saglayacaktir.

e Arapga alintilar, yalnizca Osmanli dilinde kazandigi anlamlariyla yer almalidir.
Arapga sozciklerin kendi dilindeki tiim anlamlar1 verilmek yerine, Osmanli Tiirkcesi
baglaminda kullanilan ve kazandig1 anlamlar belirtilmelidir. Bu, sézliigiin daha islevsel ve
odakl1 bir yapiya sahip olmasini saglayacaktir.

e Osmanli dilinde kullanilmayan Arapca ve Farsg¢a sozciiklere sozliikte yer
verilmemelidir. Sozlik, sadece Osmanli Tiirkgesinde yer bulmus ve kullanilmakta olan
sozcukleri igermeli, dilde yeri olmayan sozciikleri kapsam disinda birakmalidir
(Yavuzarslan, 2004: 189).

Tanzimat’a kadar Eski Anadolu Tiirk¢esi ve Osmanli sahasinda yazilan sozliikler,
genellikle Arapca-Tiirkge, Farsca-Tiirkge ya da Arapga ve Farscadan Tiirkceye yapilan
terclimelere dayaniyordu. Tanzimat 6ncesi sozliikler, dogu dillerinden Osmanl Tiirk¢esine
yapilan c¢eviriler iizerine kuruluydu. Namik Kemal’in de belirttigi gibi, Osmanl
Devleti'nde resmi yazismalarda kullanilan Osmanli Tiirk¢esine dayali bir sozlik
olusturulmamaist1 (Yavuzarslan, 2004: 190).

Osmanli sahasinda Tiirkge sozciiklerin madde basi olarak verildigi ilk sozliik,
Seyhiilislam Esad Efendi’nin Lehgetii’l-Liigat adl1 eseridir. Bu sozliik, Tiirk¢ce s6z varligini
eski ve yoresel bicimleriyle igerirken, alint1 sdzciikleri Tiirkgedeki kullanim bigimlerine
gore eklemistir. Tlirk Dil Kurumu’nun “Tiirkiye Tiirkcesi Sozliikleri Projesi Eski Sozliikler

Dizisi” kapsaminda, bu eser Latin harflerine ¢evrilerek yayimlanmistir (Kirkkilig, 1999).

67



Eser-i Sevket ve Sir James W. Redhouse’un Miintehabat-1 Liigat-i Osmaniyye adli
sozligli, Osmanh Tiirkgesindeki Arapga ve Farsga sozclikleri iceren dnemli eserlerdendir
(Findley, 1998: 227;Gokge, 1998: 32). Bu sozliikkler, Osmanli Tiirkgesinin dil yapisini ve
s0z varligin1 anlamak agisindan 6nemli kaynaklardir.

Ahmed Vefik Pasa’nin Lehge-i Osmani adli eseri, Osmanli halkinin dilinin Arapga,
Farsca ve Tirk¢enin karisimi olan "Osmanlica" olmadigin1 vurgulayan oOnemli bir
calismadir (Ceri, 1998: 170). Pasa, bu eserinde Tiirk¢enin bagimsiz bir dil oldugunu ve
kendi s6z varligiyla zengin bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymustur.

Bununla birlikte, Ahmed Vefik Pasa, sozliigiinde Tiirk¢e sozciiklere yer verdigi i¢in
donemin aydinlar tarafindan elestirilmistir. Elestirilerin temelinde, Tiirk¢e sozciiklerin
anlamiin zaten herkes tarafindan bilindigi ve bu nedenle sozliikte bu sozciiklere yer
verilmesinin gereksiz oldugu goriisii yatmaktadir (Ceri, 1998: 170-171). Ahmed Vefik
Pagsa’nin bu tutumu, Tiirkgenin bagimsiz bir dil olarak kabul edilmesi ve korunmasi
yoniinde 6nemli bir adim olarak degerlendirilmistir.

Lehge-i Osmani, Tiirk¢enin 6n plana ¢ikmaya ve dnemsenmeye basladigi bir eser
olarak Osmanl sozliik¢iiliigiinde onemli bir doniim noktasidir. Tanzimat sonrasi kaleme
alinan diger 6nemli sozliiklerden biri de Liigat-i Remzi adli eserdir. Dr. Hiiseyin Remzi
tarafindan yazilan bu sozliikk, Arapca ve Farsga sozciiklerin temel ve yan anlamlar ile es
anlamlilarini igermesi bakimindan dikkat ¢cekmektedir (Gokge, 1998: 40).

Tanzimat donemi sozliikgtiliigiinde yenilik¢i yaklagimlardan biri de Ebiizziya
Tevfik tarafindan gelistirilmistir. Ligat-i Ebilizziya adli s6zliigiinde, dildeki alinti Arapga
ve Farsga sozciiklerle Tiirkge sozciiklerin daha kolay okunmasini saglamak i¢in yenilikler
yapmustir. Sozliigiine "Alamet-i Harekat" bashigi altinda, Arapga, Farsga ve Tiirk¢ede hangi
tinliilerin hangi harekelerle karsilandigin1 gosteren bir cetvel eklemistir (Gokge, 1998: 39).
Ayrica, yazimi kaliplagmis bazi sozciikleri bilinen bigimiyle kaydederken, dogru
okunmalarin1 saglamak icin eski harflerle ayra¢ i¢inde okunuslarini da belirtmistir. Bu
yaklasimiyla Eblizziya Tevfik, Osmanli sozliikciiliigline pratiklik kazandirmistir
(Yavuzarslan, 2004: 192).

Osmanli sozliikciiliigiinde teknik yenilikleriyle 6ne ¢ikan bir diger eser ise
Semseddin Sami’nin Liigat-1 Semseddin adli sozligldiir. Semseddin Sami, bu eseriyle
Tiirkge s6z varligini sistematik bir sekilde ele almis ve Osmanli sozliikgiiliiglinde farkli bir

yontem ortaya koymustur (Gokge, 1998: 44-45).
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Mehmet Salahi tarafindan yazilan Kamus-1 Osmani, Tiirkcede kullanilan Arapca,
Farsga ve diger yabanci soz varligmmi kapsamaktadir. Sozliikk, hareke esasna gore
diizenlenmistir. Ancak, aranan sozciiklerin harekelerinin dogru bilinmemesi durumunda,
sozliikte bu sozcligii bulmak miimkiin olmamaktadir. Bu durum, sézliigiin Osmanlica
sozliik teknigi agisindan 6nemli bir eksikligi olarak degerlendirilmektedir (Yavuzarslan,
2004: 192).

Doneminde en ¢ok ses getiren ve gliniimiizde de 6nemini koruyan sozliiklerden biri
ise Liigat-i Naci’dir. Bu sozliikk, yalnmizca Osmanli dilindeki Arapga, Fars¢a ve diger
yabanci kokenli sozctikleri icermektedir. Liigat-i Naci’nin yazimi, Muallim Naci tarafindan
baslanmig, ancak "fetva" sozciligline kadar tamamlanabilmistir. Sozlilk daha sonra
Miistecabizade Ismet tarafindan tamamlanmistir. Bu eserde, alint1 sdzciiklerin anlamlari,
kaynak dillerindeki kullanimlarmma gore degil, Tiirkcedeki kullanim big¢imlerine gore
verilmistir. Ayrica, sdzciiklerin yazimlarinda Tiirkgedeki sdylenis bigimleri esas alinmistir.
Bu yoniiyle Liigat-i Naci, kendisinden 6nceki ve sonraki sozliiklerden farkli bir 6zellik
tagimaktadir (Gokge, 1998: 42).

Miikemmel Osmanli Liigati, Ali Nazima ve Faik Resad tarafindan yazilmistir. Bu
sOzliik, Osmanl1 nesirlerinde kullanilan Arapga ve Fars¢a sozciikleri icermektedir. Ancak
bu sozciiklerin Osmanli Tiirkgesinde orijinal dillerindeki bigimlerinden uzaklastig
goriilmektedir. Bu durum, sdzcliklerin anlamlarinin belirlenmesi ve dogru sekilde
anlasilmasi1 konusunda sorunlar yaratmaktadir.

Sozliikteki bu eksikligi gidermek i¢in Arapca ve Fars¢a kokenli sozciiklerin
Osmanli Tiirkgesi icinde tiiretilmis bigimlerini de kapsayan sozliiklerin hazirlanmasi
gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, sozliikte birden fazla anlama sahip olan sozciiklerin esas
anlamlari, es anlamlilar1 ve yan anlamlar1 da verilmistir. Bu yaklagimiyla, sozliikk Osmanh
doneminde kullanilan dilin daha kapsamli bir sekilde anlasilmasina katki saglamigtir
(Gokee, 1998: 49).

Siyasi akimlarin etkisiyle degisen dil politikalari, Osmanli dili kavraminin igerigini
de doniistiirmiistir. Osmanh dili, Arapga-Farsca-Tiirkceden olusan karma bir dil olarak
degil, Tiirk¢e temelli bir dil olarak kabul edilmeye baslanmistir. Bu degisimle birlikte,
Osmanli sozliiklerinin hazirlanmasinda Tiirkge sozciiklerin daha fazla dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmistir (Yavuzarslan, 2004: 194).

Kamus-1 Tiirki’ye kadar yazilmis olan sozliiklerin biiylik bir kismu iki dilli

sozliiklerdir ve genellikle Arapga-Tiirk¢e ya da Tiirk¢e-Arapca formatinda hazirlanmigtir.
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Tiirkge s6z varligini ele alan sozliikler arasinda Lehcetii’l-Liigat ve Lehge-i Osmani 6nemli
orneklerdir. Ancak, Namik Kemal’in sozliik¢iiliik ve sozliikk anlayisiyla ¢izdigi cergeveye,
Kamus-1 Tiirki’ye kadar ulasilamamistir. Bu nedenle Tiirk¢enin s6z varligi, hem alinti
sozclklerle hem de 6z Tiirk¢e kelimelerle sistematik bir sekilde ortaya konulamamistir

(Yavuzarslan, 2004: 194).

Semseddin Sami’nin Sozliikgiiliigii ve Kamus-1 Tiirki

Semseddin Sami (1850-1904), XIX. yiizyiln ikinci yarisinda yasamis, Tirk
kiltliriine 6nemli katkilar saglamis degerli bir dilci ve sozliikk yazaridir. Roman ve tiyatro
eserleri yazmis, gazete yazarligi yapmis, dergiler ¢ikarmis, ancak asil s6hretini liigatcilik
alaninda kazanmistir. Sozlilk ¢aligmalar1 arasinda en Onemlisi ve bugiin de degerini
kaybetmemis olan eseri Kamus-1 Tiirki’dir (Yavuzarslan, 2004: 194).

Semseddin Sami, Bati’nin dilbilim ve filoloji metotlarini ¢ok iyi bilen bir dil bilgini
olarak hazirladig1 ansiklopedi ve sozliiklerle Tirk kiiltiiriine biiyiik katkilar sunmustur.
Kamusii’l-A’lam adli 6 ciltlik ansiklopedik sozliik {izerinde 12 yil ¢alismis ve dogu ile
batiya ait tarih, cografya ve inlii kisilerin isimlerini iceren kapsamli bir eser ortaya
koymustur. Kamusii’l-A’lam, Tiirk sozliik¢iiliiginde yalmizea dil degil, ayn1 zamanda
genel kiiltiir alaninda da 6nemli bir kaynak olmustur (Yavuzarslan, 2004: 195).

Bunun yani sira Semseddin Sami’nin Kamus-1 Fransevi adli, Tiirk¢eden
Fransizcaya ve Fransizcadan Tiirk¢eye olmak tizere iki ciltlik eseri de gliniimiizde 6nemini
korumaktadir. Ayrica, Kamus-1 Arabi adli, Arapg¢adan Tiirkgeye hazirlanmis ve yeni bir
diizenleme anlayisiyla hazirlanmis s6zliik de onun 6nemli eserlerinden biridir. Ancak, bu
eserin nesri tamamlanamamistir (Yavuzarslan, 2004: 195).

Semseddin Sami’nin eserleri arasinda en Onemlisi ve etkisini gilinlimiizde de
siirdiiren eseri, slphesiz Kamus-1 Tiirki’dir. Tirkgenin yasayan biitiin sozctiklerini
kapsayan bu eser, dilbilim ve sozliik¢iiliik acisindan essiz bir kaynak olarak kabul
edilmektedir. Timurtas, Kamus-1 Tiirki hakkinda goriislerini su sekilde dile getirmistir:
“Yeni harflerle bu mahiyette baz1 sozliikler hazirlanmigsa da birgok bakimdan eksik
olduklar1 i¢in, Kamus-1 Tiirki’y1 gecememis, hatta ona erisememislerdir.” Bu
degerlendirme, Kamus-1 Tiirki’nin Tiirk sozliikciiliiglindeki  tartisilmaz  yerini
vurgulamaktadir (Akt.: Yavuzarslan, 2004: 195). Semseddin Sami’nin dilbilimi ve Tiirk
dili konusundaki goriisleri ve ilkeleri asagidaki gibidir (Akt.: Yavuzarslan, 2004: 195-196):
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> Semseddin Sami, Osmanli Devleti’nin diline iligkin Tanzimat Dénemi’nden
itibaren yayginlasan “Lisan-1 Osmani” ifadesine kars1 ¢ikarak Tiirk¢enin daha koklii bir
ge¢mise sahip oldugunu vurgulamistir. Tanzimat’tan 6nce bu dil “Turki” ya da “Lisan-1
Tiirki” olarak adlandirilmaktayken, Tanzimat’tan sonra “Lisan-1 Osmani” terimi
benimsenmistir. Ancak Semseddin Sami, “Osmanlica” kavraminin Tiirk dilinin yapisini ve
tarihsel gercekligini tam olarak yansitmadigini belirtmistir. Ona gére Osmanlica, yalnizca
Osman Gazi’ye atifta bulunarak tiiretilmis bir unvan olup, Tiirk milleti ve Tiirk dilinin
tarithinin Osman Gazi’den ¢ok daha 6nceye dayandigini ifade etmistir. Semseddin Sami, bu
nedenle dogru ismin “Lisan-1 Tiirk?” olmasi1 gerektigini savunmustur.

> Semseddin Sami, Tirk dilini kdkenleri bakimindan degerlendirirken Orta
Asya’daki asli kokte aramis ve Tirkcenin farkli lehgelerini bir biitliniin parcalar1 olarak
gormiistiir. “Cagatayca” terimi i¢in de benzer bir elestiride bulunarak, bunun da
“Osmanlica” gibi yanlig bir adlandirma oldugunu dile getirmistir. Ona gére Osmanlica,
“Garp Tirkcgesi” (Bati1 Tiirkgesi), Cagatayca ise “Sark Tiirkgesi” (Dogu Tiirkgesi) olarak
adlandirilmalidir. Bu iki lehgceyi Tiirk dilinin birer subesi olarak degerlendirmistir.
Semseddin Sami, 6zellikle Sark Tiirkgesinin, Bati1 Tiirk¢esinden daha degerli oldugunu
diisiinmiistiir. Bu goriisiinti, Bat1 Tiirklerinin zaman i¢inde unuttugu sézciik ve deyimlerin
Sark Tiirk¢esinde hala canliligin1 korumasina dayandirmistir. Bu yaklasimiyla Semseddin
Sami, Tiirk dilinin koklii tarihine vurgu yapmis ve dilin biitiinliigiinii korumayi
savunmustur.

> Semseddin Sami, Tiirk diline dair goriislerinde dilin genis bir cografyaya
yayildigin1 ve bu cografyada farkli lehgelerin bir araya gelmesiyle Tiirk¢enin daha zengin
ve etkili bir dil olacagini savunmustur. Sark Tiirkgesi (Dogu Tiirkgesi) ile Garp
Tiirkcesinin (Bat1 Tiirkcesi) birbirine yaklasmasinin yalnizca dilin giizellesmesine katki
saglamayacagini ayni zamanda siyasi a¢idan da onemli faydalar saglayacagini ifade
etmistir.

> Tirkgenin gelistirilmesi i¢in, Arapca ya da Farscadan yeni sozclikler almak
yerine Sark Tirkcesindeki zengin sozciik hazinesinden faydalanilmasinin daha dogru
olacagini belirtmistir. Bunun yam1 sira Garp Tiirk¢esinde unutulan Tiirkge sozciiklerin
yeniden canlandirilmasini ve dilin 6zgiin yapisinin korunmasini énermistir.

> Semseddin Sami, Arapca ve Farscadan Tiirk¢eye giren sozciiklerin dilimize

tam olarak uyum saglamadigini, bu nedenle bu sdzciiklerin istenildiginde dilden kolaylikla
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cikarilabilecegini ifade etmistir. Ona gore Tiirkce, Arapca, Farsca ve Tiirkgenin
birlesiminden olusan bir karma dil degildir; Tiirk¢e, bagimsiz bir dil olarak ele alinmalidir.
> Ayrica, Tiirkcede yerlesmis Arapca ve Farsca kokenli sozciiklerin, bu
dillerdeki asil anlamlarina gore degil Tiirkgedeki kazandiklar1 anlamlara gore
kullanilmasiin daha dogru oldugunu vurgulamistir. Semseddin Sami, bu goriisleriyle dilin
sadelestirilmesi ve 6z Tiirk¢enin korunmasi yoniindeki ¢abalarin dnciisii olmustur.

Semseddin Sami, Tiirk¢enin sdzciik hazinesinin yeterince genis oldugunu ve bu
nedenle baska dillerden alinti sdzciiklere ihtiyag duyulmadigini savunmustur. Tiirk¢enin
bilimsel alanlar diginda Arapca sozciiklere ¢ok az ihtiya¢ duydugunu, Farsgaya ise hig
gereksinim olmadigin1 agik¢a ifade etmistir. Ona gore Tiirkge, kendi zenginlikleriyle
varligini stirdiirebilecek kadar gii¢lii bir dildir ve bu giiciin korunmasi i¢in yerli s6zciiklerin
yeniden canlandirilmasi ve kullanimda tutulmasi gereklidir.

Kamus-1 Tiirki’nin leksikografik 6zellikleri, Semseddin Sami’nin Tiirk¢eye dair bu
goriiglerini yansitan bir yapiya sahiptir. Kamus-1 Tiirki’de yalnizca kullanimda olan Tiirk¢e
kokenli sozciikler degil, ayn1 zamanda unutulmaya yiiz tutmus eski sozcliklere de yer
verilmistir. Semseddin Sami, bu sozciiklerin yeniden hatirlatilarak yasatilmasi gerektigini
vurgulamis ve Kamus-1 Tirki’yi bu anlayisla hazirlamistir. Bu yaklasimiyla, yalnizca
doneminin Tirkge séz varligini belgelemekle kalmamis, ayn1 zamanda Tiirk¢enin koklii
tarihsel birikimini koruma ¢abas1 gostermistir.

> Tiirk¢eye Arapca, Fars¢a ve Bati dillerinden girip kullanimda olan s6z ve
terimlerin hepsine Kamus-1 Tiirki’de yer verilmeye ¢aligilmustir.

> Her sozciigiin hangi anlamda kullamildigi, Ornekleriyle beraber farkli
kullanimlar1 da belirtilmistir.

> Tiirk¢eye Arapcadan girip Tiirk¢ede yeni anlamlar kazanan sozciiklerin
tespiti yapilarak farkli kullanimlari gosterilmistir.

> Semseddin Sami, kendisinden Once yazilmis olan sozliiklerin diizenlenis
sistemlerini elestirerek, sozciiklerin kolay bulunamadigini ve anlamlarinin tam olarak
aciklanamadigini ifade etmistir.

> Kendinden onceki sozliiklerde sozciiklerin anlamlarinin belli bir sisteme
gore verilmedigini belirterek bu durumu elestirmistir.

> Semseddin Sami, Kamus-1 Tiirki’de sozciiklerin dogru okunusu igin isaretler

kullanmustir.

72



> Kamus-1 Tiirki’de, sozciiklerin hangi dile ait olduklar1 ve kokenleri
hakkinda bilgi verilmektedir.

> Uygun yerlerde noktalama isaretleri kullanilarak, yanlis okuma ya da s6zciik
hakkinda yanlis bilgilenmenin 6niine gegilmeye caligiimistir.

> Sozligin bas kisminda, Kamus-1 Tirki’de kullanilmig olan isaret ve
kisaltmalarin anlamlarin1 agiklayan bir tablo bulunmaktadir.

> Semseddin Sami, s6zliigiinde orfografik, fonetik, morfolojik ve etimolojik

aciklamalara da yer vermistir (Yavuzarslan, 2004: 196).

XIX. Yiizynldan Osmanlica Bir Sozliik: Lehce-i Osmani

Lehge-1 Osmani’nin yazart Ahmet Vefik Pasa, Tanzimat doneminin 6nde gelen fikir
ve devlet adamlarindan biri olarak Tiirk diline biiyiik katkilar saglamistir. Tiirkce
sOzciiklerin sozliikklere sistematik bir sekilde girmesi onun calismalariyla baglamistir.
Ahmet Vefik Pasa’ya gore Osmanlica bagimsiz bir dil degil Tiirk dilinin bir lehgesidir.
Osmanlicayr Oguzcanin bati kolu olarak nitelendiren Pasa, Dogu Tiirk¢esini Uygur ve
Cagatay lehgelerine; Kipgak Tiirkcesini ise Kuman, Kazan, Kazak ve Kirgiz kollarina
ayrrmigtir. Bu yaklasimiyla Tiirk dilinin sistematik bir siiflandirmasini yaparak dilin
zenginligini ortaya koymustur (Ceri, 1998: 169).

Ahmet Vefik Pasa, yasadigi donemde kullanilan dilin kapsamli bir yenilige ihtiyag
duydugunu savunmus ve Tiirkgenin Arapga ile Fars¢a etkisi altinda unutulma tehlikesine
karst 6nemli adimlar atmistir. Bu baglamda, Lehge-i Osmani adli eserinde, dilimize
Arapca, Farsca ve diger dillerden girmis sozciiklere yer verirken, Tiirk¢e sozciikler icin
ayrica bir cilt ayirmistir. Pasa, dilin temel unsurlarinin Tiirk¢e sozciikler olduguna ve
Tiirkgenin diger dillerin etkisi altinda ezilmemesi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Tiirkceyi
sadelestirme sorununu o dénemde glindeme tasimis ve bu mesele, giiniimiizde de 6énemini
koruyan bir konu olarak varligini stirdiirmektedir (Ceri, 1998: 169). Tiirk¢enin soézciik
tiiretme konusunda oldukc¢a zengin bir dil oldugunu vurgulayan Ahmet Vefik Pasa,
eserlerinde sade bir dil kullanarak bu zenginligi yansitmistir. Tiirk¢enin zenginliklerinden
olan atasozleri ve deyimlere 0zel Onem vererek, bu unsurlar1t bir araya getirdigi

Miintehabat-1 Durub-1 Emsal adli eserini ortaya koymustur (Ceri, 1998: 170).
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3.6. Soz Varhg

Bir dilin zenginligi tartisildiginda, ilk olarak s6z varligina bakilir. Tiirkiye Tiirkgesi
acisindan, Tiirkge Sozlik’te 120.000°den fazla madde basi sozciik yer alirken, bu sayi
Tiirkgenin tarihsel s6z varligini tam olarak yansitmaz. Ciinkii Anadolu’da hala halk
agzinda kullanilan ya da eski donemlere ait, zamanla kullannmdan diismiis yiizbinlerce
sozclik bulunmaktadir. Ayrica, Tiirk¢e konusan yaklasik 250 milyonluk niifus goz oniine
alindiginda, Tiirk¢enin genel sdz varligimin tahminen 1 milyonun iizerine ¢ikabilecegi
sOylenebilir (Yaman, 2015: 15). Nitekim Tiirk¢e konusulan iilkelerde ve Anadoluda halk
agzinda kullanilmaya devam eden kelimelere yonelik derleme calismalarinin yapilmasi
Tiirk¢enin s6z varligin1 tam anlamiyla yansitilmasina katki saglayacaktir.

So6z varligy, dildeki sozciikler, deyimler, terimler, atasozleri ve anlatim kaliplarinin
olusturdugu biitiindiir. Bu sadece dildeki simgeler ya da kodlar degil, ayn1 zamanda o dili
konusan toplumun algilama bi¢imi, kiiltiirii ve diinya goriisiiniin yansimasidir (Aksan,
2015: 15). Bu yoniiyle s6z varligi, yalnizca dil 6gretiminde degil, kiiltiir aktariminda da
merkezi bir rol oynar.

S6z varligini olusturan terimler arasinda agirlik, alici sozciik hazinesi, anlam
degeri, anlamsal alan, bi¢imbirim, derlem, sdzciik ailesi, sozciik kalitesi, sdzciik tiirli gibi
kavramlar yer almaktadir (Onan, 2016: 13-26).

Insanlar, giinliik yasamlarinda birgok sozciigii aktif olarak kullanmasalar da bu
sozciiklerin farkindadir. Bu durum, algisal sozciik hazinesinin kullanimsal so6zciik
hazinesinden daha genis oldugunu gdstermektedir. Algisal sozciik hazinesi, bir sozcligiin
anlamini bilme ve anlamlandirma ile ilgilidir ve bu yoniiyle ifade etmekten ¢ok kavramsal
bir islev Ustlenir. Algisal sozciik hazinesi, 6zellikle yabanci dil ve ikinci dil 6gretiminde
bliylik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle, sézciik 6gretiminin etkili ve verimli bir sekilde
gerceklestirilebilmesi, bu siirecin nasil islediginin dogru bir sekilde anlagilmasiyla
mimkiindiir (Demirel, 2013: 10). Bu ayrim, sozcik Ogretimi stratejilerinin
yapilandirilmasinda dikkate alinmasi gereken onemli bir noktadir. Ancak burada kritik
olan, bu farkindaligin nasil {iretildigi ve s6zliigiin bu siliregte nasil bir rol iistlendigidir.
Sozliikkler yalmzca sozclik anlami veren aracglar degil, ayni zamanda s6z varligim
diizenleyen, siniflandiran ve Ogrenen birey i¢in anlami yapilandiran biligsel destek
materyalleridir.

Dolayisiyla, s6z varligina iliskin ¢alismalar sadece tanimsal diizeyde kalmamali;

Ogretimle ve sozlik kullanim pratikleriyle iligkilendirilerek elestirel bicimde
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degerlendirilmelidir. Bu calismada s6z varligina bu genis perspektiften yaklasilmakta;

Ozellikle D1 ve D2 sozliiklerin bu siirece nasil katki sagladigi analiz edilmektedir.

3.7. Temel S6z Varhgi

Bir dilin s6z varligin1 anlamak i¢in oncelikle temel s6z varlig1 iizerinde durmak
gerekir. Bu sozciikler, insan yasaminin vazgecilmez unsurlaria karsilik gelen, evrensel
kullanim alanima sahip, dilin isleyisini siirdliren en kiigiik ama en etkili yap1 taslaridir.
Aksan’in (2015) da ifade ettigi gibi, insanin bedensel organlari, temel fizyolojik
ihtiyaclarina karsilik gelen fiiller (yemek, igmek, uyumak gibi) ve giinliik yasamda sikca
kullanilan gitmek, gelmek, almak, vermek gibi eylemler; temel s6z varliginin omurgasini
olusturur. Ayrica akrabalik terimleri, say1 adlar1 ve kiiltiirel anlam tagiyan sozciikler de bu
gruba dahildir.

Ozellikle yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde, 6grenicilerin ilk karsilastig: ve en
hizli kavradigi sozciikler genellikle temel s6z varligina aittir. Bu da 6gretim programlarinin
ve sozliiklerin igerik planlamasinda bu sozciiklere 6ncelik verilmesini zorunlu kilar. Ancak
burada dikkat ¢eken 6nemli bir husus, bu sozciiklerin farkli kiiltiirlerdeki karsiliklarinin her
zaman birebir drtiismemesidir. Ornegin, "akrabalik adlar" farkli toplumlarda hem dilsel
hem de toplumsal anlam farkliliklar1 gosterebilir. Bu durum, temel s6z varliginin hem

evrensel hem de kiiltiirel yonlerini goz oniinde bulundurarak ele alinmasini gerektirir.

3.7.1.Yabanca sozciikler

Yabanci dilden aliman sozciikler, yerlesmis yabanci sozciikler ve yerlesmemis
yabanci sozciikler olmak tizere iki baslik altinda incelenebilir. Yerlesmis yabanci
sozciikler, bir dilin egilim ve kurallarina uyum saglamis, artik yabanci oldugu
hissedilmeyen sozciiklerdir. Cergeve, duvar, sandik gibi sdzciikler bu tiir s6zciiklere 6rnek
gosterilebilir. Yerlesmemis yabanci sozciikler ise dilin kurallarina uymayan ve yabanci
olduklar1 hemen anlasilan sézciiklerdir. Lokomotif ve oksijen gibi sdzciikler bu kategoriye
girer. Ayrica, bir dilden digerine gecen sozciikler yalnizca bigim degisikligine ugramaz;
anlamlarinda da degisiklikler goriilebilir. Ornegin, "artist" sozciigii Tiirkcede yalnizca
sahne ve perde sanatgilarini ifade etmek i¢in kullanilirken, alindig1 dil olan Fransizcada her

tiirli sanatciy1 kapsar (Aksan, 2015: 38)
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3.7.2. Atasozleri

“Her dilde, o dili konusan ulusun yasamda edindigi deneyimler, vardig1 yargilari, o
ulusun bilgeligini yansitan atasozleri bulunur. Bu atasézleri zaman iginde yitirebilmek, bir
boliimi sozciikleri degiserek bir bolimii de hemen hemen hi¢ degismeden yasamlarini
sirdiirmektedir” (Aksan, 2006: 141). Atasozleri, ge¢miste yasanmis deneyimlerin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikan ve bu deneyimlerden edinilen bilgiyi 6zlii bir sekilde ifade eden
kaliplasmis ifadelerdir. Bu sozler, toplumun yasadigi tecriibeleri, degerlerini ve yasam
tarzini yansitirken ayni zamanda 6giit verici bir nitelige de sahiptir.

Tiirk dilinde, gelenekle yerlesmis bir atasozii anlayis1 bulunmaktadir ve bu anlayisa
gore atasozleri, milli unsurlar olarak kabul edilir. Atasozleri, kutsal sozler gibi bireyleri
manevi agidan olumlu bir sekilde yonlendiren bir etkiye sahiptir. Toplumun tarih boyunca
edindigi deneyimlere ve bu deneyimlere dayanan diisiincelere dayali olarak olusan
atasozleri, bir ulusun veya toplumun diisiince yapisini ve tutumlarini yansitir. Ayni
zamanda atasozleri, toplumun genis kesimleri tarafindan kabul gérmiis ve benimsenmistir

(Aksoy, ty: 4).

3.7.3. Terimler

Bir dilin herhangi bir alaninda, o alanla ilgili sozciik ve s6z varligini ifade eden
Ogelere terim denir. Aksan’in (2006) tanimina gore, terimler bilim, teknik, sanat, zanaat ve
spor gibi belirli alanlara 6zgli 6zel kavramlar1 karsilayan dil unsurlaridir. Bu yoniiyle
terimler, yalnizca anlam tagiyan sozciikler degil, aynt zamanda alan bilgisini ve kavramsal
diisinmeyi organize eden yapilar olarak degerlendirilmelidir. Ozellikle giiniimiizde
disiplinlerarasi iletisimde dogru ve tutarli terim kullanimi, bilgi aktariminin saglikh
bicimde gerceklesmesinde belirleyici bir rol oynamaktadir.

Farkli alanlarda ortaya ¢ikan yeni terimler, dilin s6z varligma yeni anlamlar
ekleyerek dilin zenginlesmesine katki saglamaktadir. Bu terimler, kendi kullanildig: alanin
otesine gecerek baska dillerde de kullanilabilir hale gelmektedir. Bir terimin baska bir
dilde kullanimi, ozellikle bilim, teknik, felsefe ve alan yazini gibi disiplinlerde, o dilin
sOzciik ve soz varliginin gelismesine ve uluslararasi bir boyut kazanmasina olanak tanir
(Aksan, 2006: 175).

Terim, hem genel dilin bir pargasi olan hem de bilim, sanat ve meslek alanlarina
0zgll bir s6z olarak tanimlanabilir. Bir dilin belirli bir alanina ait kavramlar1 ifade eden

" "es

terimler, 0rnegin "eskenar", "li¢gen", "bilirkisi", "i¢giidii", "bigerddver" gibi Orneklerde
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oldugu gibi belirgin bir sekilde 6zel anlamlar tasirlar (Aksoy, 2015: 22). Bunun yan sira,
uluslararasi iligkilerin artmasi ve disiplinler arasi etkilesimlerin yogunlagmasiyla birlikte
terimlerin farkli alanlarda yaygin bir sekilde kullanilabildigi goriilmektedir. Ornegin,
baslangigta siyasi bir anlam tasiyan "sdylem" teriminin, zamanla edebiyat ve diger
disiplinlerde de kullanilmasi, terimin anlam genislemesine ugradigini ve hatta giinliik dile
gectigini gostermektedir. Tarihsel silirecte bu tiir anlam genislemesi yasayan bir¢ok terim

ornegi bulunmaktadir.

3.7.4. Deyimler

Deyimler, bir ulusun dilsel s6z varliginin 6nemli izlerini tagiyan 6zel birimlerdir.
Bu birimlerin sahip oldugu anlam, ulusal bir nitelige sahiptir ve ayn1 zamanda o ulusun
diline 6zgli anlam diinyasini, kiiltiirel degerlerini, duygu ve diisiince yapisini yansitir.
Duygu, diisiince ve alginin bir araya gelerek deyim formunda ifade edilmesi, dilin soyut ve
derin anlam kapasitesinin bir gdstergesidir. Deyimler, kisa s6z gruplariyla ¢cok katmanl ve
genis anlamlar ifade edebilir.

Her deyim, i¢inde bulundugu toplumun s6z yaratma giiciinii temsil eder ve bu

nedenle ulusun damgasini tasir. Deyimler, birgok farkli olay ve durumu anlatabilecek genis
bir anlatim alanina sahiptir. En soyut kavramlar, en ince hayaller, etkileyici benzetmeler ve
cesitli mecazlar deyimlerin kiigiik bir s6z grubu iginde yogunlasarak estetik bir biitiinliik
olusturur(Aksoy,2010:21).
Bu yoniiyle deyimler, yalnizca dilin estetik boyutunu degil, ayn1 zamanda bir toplumun
diisiinme bicimini, deger yargilarm ve hayata bakis agistmi da yansitir. Ornegin,
Tiirkcedeki "ates bacayir sardi" deyimi sadece bir duygusal yogunlugu betimlemekle
kalmaz, ayn1 zamanda askin toplumdaki algilanis bicimini de ortaya koyar. Bu durum,
deyimlerin hem kiiltiirel tasiyicilar hem de zihinsel kaliplar olduguna isaret etmektedir.

Deyimlerle atasozleri genel itibariyla bazi farkliliklar gostermektedir. Deyimler
genellikle mastar halinde olan s6z gruplan iken atasozleri yargi bildiren cilimleler
seklindedir. Atasozlerinin olusumunda uzun zamana yayilan gézlem ve deneyimlerin etkisi
bliytiktiir. Bu tiir ifadeler, bir duruma agiklik getirmek, yasanan olaylardan ders ¢ikarmak,
ogiit vermek, gelenek ve inanislar1 belirtmek gibi fonksiyonlara sahiptir. Deyimlerde bu
ozellikler bulunmaz. Ayrica atasozleri yargi igeren climleler seklinde kaliplasmis bir

yapiya sahiptir ve igerisindeki sozciikler degistirilemezken deyimlere kimi sozciikler,
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durum ekleri, kip-kisi ekleri, olumsuzluk ekleri gibi eklemeler yapilabilir ya da bu unsurlar
c¢ikarilabilir (Cotuksoken, 1998; Aksoy, 2010: 21).

3.7.5. Kaliplasmus sozler

Bir toplumu veya diinyanin birgok {ilkesini etkilemis biiyiik filozoflar, devlet
adamlar1, sanatgilar ve diiglintirler gibi {inlii kisilerin, belirli bir durumdan hareketle
sOyledikleri ve evrensellesmis sozler, tiim diinyada ayn1 anlamla ifade edilmektedir. Bu tiir
sozler, bir dilden digerine c¢evrilirken bicimsel olarak degisiklik gdsterebilse de anlam
acisindan ayniligimmi korur. Ancak kaliplasmis sozler, terim kavramlar1 kadar yaygin
olmayip sayica sinirlidir. Bu nedenle, dil 6gretimi gibi durumlarda bu tiir s6zlerden
faydalanmak, ana dil ve hedef dil arasinda ortak bir zeminde bulugsmay1 saglar. Her dilde
karsilagilabilen bu kaliplagsmig sozler, iinlii kisiler tarafindan bir olaydan ilham alinarak
sdylenmis ve evrensel bir deger kazanmis ifadelerdir. Ozgiin anlamlarin1 koruyarak diger
dillere c¢evrilen bu sozler, farkli kiiltiirler arasinda bir koprii vazifesi géormektedir (Aksan,
2015: 43).

Bu ifadeler yalnizca anlamin degil, ayn1 zamanda insanlik tarihindeki ortak
degerlerin de farkli toplumlar arasinda aktarilmasini saglamaktadir. Kaliplasmis s6zlerin
dil 6gretiminde kullanilmasi, 6grencilerin yalnizca kelime ya da dilbilgisi 6grenmesinin
otesinde, kiiltiirel farkindalik kazanmalarma da katki sunar. Ornegin, “Diisiiniiyorum
Oyleyse varim” ifadesi, yalnmizca bir felsefi durusu degil, aym1 zamanda bireyin kendi
varolusunu sorgulama bi¢imini yansitir ve birgok dilde aymi etkiyle karsilik bulur. Bu
baglamda, kaliplasmis sozlerin 6gretimi, diller aras1 kopriiler kurarken, bireyler arasinda da

diisiinsel baglar olusturur.

3.7.6. Iliski sozleri (Kalip Sézler)

Tiirkgede, anlamin sadece kelime diizeyinde degil, ayn1 zamanda sosyal ve baglamsal
diizeyde iletilmesinde onemli rol oynayan iligki sozleri ve kalip ifadeler, s6z varliginin
islevsel bir bilesenidir. Aksan’a (2006) gore Tiirk¢e, bu bakimdan bir¢ok dile kiyasla daha
zengin ve c¢esitli bir yapiya sahiptir. Bu zenginlik, yalnizca kalip sayisinin fazlaligindan
degil; aym1 zamanda bu ifadelerin toplumsal roller, kiiltiirel normlar, sdyleyenin ruh hali
gibi dinamiklere gore degisiklik gdstermesinden kaynaklanir. Ornegin, “séziim meclisten
disar’” ya da “hasa huzurdan” gibi ifadeler, sosyal nezaketin ve dolayl iletisimin dilsel

karsiliklar1 olarak, iletisimde potansiyel ¢atigmalar1 6nleme islevi iistlenir (Aksan, 2015).
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Bu tiir ifadeler, anadili konusurlari igin sezgisel olarak anlasilabilirken, yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6grenen bireyler i¢in ciddi kavramsal ve baglamsal zorluklar yaratabilir.
Kalip s6zlerin dogrudan anlami, ¢ogu zaman soézliikte verilen karsilikla ortiismeyebilir;
clinkii bu tiir ifadeler genellikle kiiltiirel arka plan bilgisi gerektirir. Bu durum, D1 ve D2
sOzliiklerin igerik yapisini ve agiklama bigimlerini dogrudan etkileyen bir faktordiir. D1
sozliiklerde anadile dayali agiklamalar, bu kiiltiirel anlam katmanlarin1 daha erisilebilir
hale getirebilirken, D2 sozliiklerde hedef dilde yapilan agiklamalar, 6grenicinin baglamsal

kavrayisini sinirlayabilir ya da belirsiz birakabilir.

Dolayisiyla, bu ¢alismada iliski sozleri ve kalip ifadeler yalnizca dilsel unsurlar
olarak degil, sozliikk tasariminda pedagojik bir karar alan1 olarak ele alinmaktadir. Kalip
ifadelerin hangi tiir sdzliikklerde nasil sunuldugu, anlamlarinin ne 6l¢iide aciklanabildigi ve
Ogrenicilerin bu ifadelere erisimde ne tiir zorluklar yasadigi sorulari, arastirmanin odak

noktalarindan biridir.

3.7.7. Ceviri sozciikler

On birinci yilizyildan itibaren Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmeye baslandigi
goriilmektedir. Hatta sekizinci ylizyillda Goktiirk yazitlarinda, komsu {ilkelerin veya
diismanlarinin  Tirklerin kim oldugunu daha iyi anlayabilmeleri i¢in yazitlarin bazi
yiizlerine Cince metinler yazildigi bilinmektedir. Bu durum, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminin oldukga eski bir gegmise sahip oldugunu gostermektedir. Tiirk¢enin bu kadar
eski donemlere dayanmasi, zaman i¢inde birtakim sorunlar1 beraberinde getirmis ve bu
sorunlarin ¢oziimii i¢in g¢esitli yontemlerin gelistirilmesine neden olmustur. Eski
donemlerde Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde en yaygin kullanilan yontemlerden biri
ceviri yontemi olmustur. Ozellikle Divanii Ligati’t-Tiirk, Lehcetii’l-Feradis, Codex
Cumanicus gibi eserlerde Tiirkge 6gretimi, daha ¢ok ¢eviri yontemi ve sozciik yapilarinin
tahliline dayali olarak gerceklestirilmistir. Bu eserler, hem Tiirk dilinin 6zelliklerini
O0gretmeyi amaglamis hem de o donemde kullanilan yontemlerin 6rneklerini sunmustur.

Tiirklerin tarih boyunca farkli cografyalarda yasamalari, Tiirkgenin bir¢ok dilden
etkilenmesine yol a¢mistir. Bu etkilenme, Ozellikle Araplar ve Farslarla kurulan
etkilesimler sonucunda Tiirk¢eye bir¢ok yabanci sozcligiin gegmesiyle belirginlesmistir.
Bu durum, bir agidan Tiirkgenin s6z varligin1 zenginlestirirken, diger yandan 6z Tiirkce

sozciiklerin tiiretilmesini engellemistir. Ayni siireg, ilerleyen donemlerde bati kokenli
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sozciiklerin Tiirkgeye gecisiyle devam etmistir. Tiirkceye gecen bu sozciikler genellikle
tam geviri, yar1 ¢eviri veya anlamina yakin sekilde cevrilerek dile kazandirilmigtir. Ancak
son zamanlarda bati kokenli bircok sozciiglin tam ve yar1 ceviri yerine fonetik
ozellikleriyle Tiirkgeye gectigi goriilmektedir. Ornegin WhatsApp, Messenger ve Facebook
gibi sozciikler, Tiirk¢eye herhangi bir anlam c¢evirisi yapilmaksizin, yalnizca fonetik
yapilarima gore uyarlanarak kabul edilmistir. Bu durum, Tiirkgenin kendi fonetik
Ozelliklerinin disinda, 6zellikle WhatsApp gibi sézciiklerle w harfinin kullanilmasina yol
acmustir. Oysa Tiirkgenin fonetik kurallar1 goz ontine alindiginda, WhatsApp kelimesinin w
yerine v harfiyle yazilmasi gerekmektedir. Bu tiir uyarlamalar, Tiirk¢enin fonetik yapisinda
degisiklikler meydana getirebilecegi i¢in dikkatle ele alinmalidir.

Glinlimiizde iletisim araglari, insan yasaminda vazgecilmez bir 6neme sahiptir.
Diinyanin herhangi bir yerinde ortaya ¢ikan teknik, bilim, sanat gibi alanlara iliskin
kavramlar, kisa siirede ceviri yoluyla bir¢ok dile girebilmektedir. Ozellikle sosyal medya
platformlari, s6zlii ve yazili iletisim yoluyla iilkeler arasindaki bilgi akisini hizlandirmakta
ve sozcliklerin dilden dile gecisini daha kolay ve yaygin bir hale getirmektedir (Aksan,
2015: 49).

3.8. Aktif ve Pasif S6z Varh@

Aktif s6z varlig1 sozciikk hazinemizde bulunan ve giinliik hayatta kullandigimiz,
anlagma sagladigimiz sozciikleri kapsarken; pasif s6z varligi ise sozciik hazinemizde
bulunan ama kullanmadigimiz sézciikleri kapsar.

Hatch ve Brown (1995:370) ile Nation (2005:585), sozciik O0gretiminde zaman
zaman tartisilan planli ve Ortiik 6grenme ayrimima ek olarak, algisal sozciikler ve
kullanimsal sozctikler arasinda da bir ayrim yapildigint belirtmistir. Algisal bilgi, dinleme
ve okuma yoluyla elde edilen algisal sozciiklerle iligkilendirilirken, kullanimsal sézciikler
aktif dil becerileri olan konusma ve yazma ile ilgilidir (Akt: Demirel, 2013:10). Bu
baglamda diisiiniildiigiinde, aktif s6z varligmin dil 6gretiminde Al diizeyinde Oncelikli
oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde, Al diizeyinde daha ¢ok
aktif s6z varligia yer verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. C1 diizeyinde ise pasif s6z
varliginin kullanimina dikkat edilmesi, dil 6gretiminde 6nemli bir odak noktas1 olmalidir.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin yazili metinlerinde aktif ve pasif soz
varligin1 bir arada kullanabilmeleri, onlarin yaratici diistinme becerilerini gelistirecek ve

buna bagli olarak iiretici yazma yeteneklerini giiclendirecektir.
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3.9. Tiirk¢enin Giincel S6z Varhg

Ulkeler arasi iliskilerin gelismesiyle birlikte diller arasinda sdzciik gegisi hiz
kazanmigtir. Tiirkiye’nin jeopolitik konumu nedeniyle Tiirkge, tarih boyunca bir¢ok dilin
etkisinde kalmistir ve bu durum giiniimiizde de devam etmektedir. Ozellikle 16, 17 ve 18.
yiizyillarda Arapca ve Farscanin etkisi belirgin bir sekilde hissedilirken, 19. yiizyildan
itibaren Tiirkge, Bati dillerinin etkisine acik hale gelmistir. Atatiirk’tin Tiirk Dili
Devrimi’ni gerceklestirmesi ve Latin alfabesinin kabulii, Tiirk¢ede sozciik iiretimini
kolaylastirmis ve yabanci sozciiklerin yerine 6z Tiirkge sozciiklerin kullanilmasini tegvik
etmistir. Gliniimiizde Tiirkgenin giincel so6z varligini gelistirmek amaciyla dort yontem
kullanilmaktadir: tiiretme, derleme, tarama ve birlestirme (Yaman, 2016: 89-90). Bu
yontemler arasinda en sik kullanilani ise tiiretme yontemidir.

Tiirk¢enin s6z varligini zenginlestirmeye yonelik bu yontemler, dilin yalnizca dig
etkenlere karsi korunmasimi degil, ayn1 zamanda c¢agin ihtiyaglarina uygun yeni
kavramlarin iiretilmesini de miimkiin kilmaktadir. Ozellikle teknolojik gelismeler ve
kiiresel iletisim ag1 i¢inde ortaya c¢ikan yeni kavramlara Tiirk¢e karsiliklar bulmak, dilin
canliligint korumasi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda tliretme yontemi, hem dilin i¢
yapisina uygunluk saglamasi hem de yeni terimlerin toplum tarafindan benimsenmesini
kolaylastirmas1 acisindan 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla giincel s6z varligi, sadece bir
dilbilimsel mesele degil, ayn1 zamanda kiltiirel kimligin devamliligiyla dogrudan

iligkilidir.

3.9.1.Tiiretme

Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil olmasi, sozciik tiiretimini kolaylastirirken
tiiretilen sozciiklerin derin ve zengin anlamlar kazanmasini da saglamaktadir. Bu 6zellik,
Tiirkcede bir kok sozciikten farkli tiirlerde birgok yeni sozcliik ve séz grubu
olusturulmasina olanak tamir. Ornegin, gdz isim kokiinden tiireyen gézliik, gozcii,
gozlemek, gozetmen gibi sozciikler ile goz goze gelmek, goz boyamak, goz atmak, gozden
ctkarmak, gozden diismek gibi deyimler, tiiretme yoOnteminin bir sonucudur. Tiirk¢enin
sabit koklere ¢esitli ekler getirilerek yeni sozciikler liretme sistemine dayali olmasi, bu
dilin hem dilsel zenginlik hem de teknolojik uygulamalara uygunluk acisindan istiin bir
yap1 sundugunu gosterir. Bu baglamda, Tiirkgenin eklerle isleyen sisteminin, bilgisayar dili

olarak kullanilabilmesi i¢in biiyiik bir avantaj oldugu belirtilmektedir (Yaman, 2016: 90).
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Dillerin bigimbilgisel, sozdizimsel ve sesbilgisel yapilari dogrultusunda yeni
sozciik tliretimi, eklemeli ve eklemesiz olmak f{izere iki ana yontemle yapilir. Eklemeli
yontem, soOzciik icinde on ek, i¢ ek veya son eklerin tek basmma ya da birlesik
kullanilmasidir. Eklemesiz tiiretim ise sOzdizimi, sesbilgisi ve anlambilgisi gibi
mekanizmalarla gergeklesir. Birlestirme, kopyalama, yansima, uydurma ve eslestirme gibi
yontemler eklemesiz tiiretim altinda siniflandirilabilir. Ancak bu yontemlerde yeni bir yap1
"yoktan var edilir". Bu nedenle, eklemesiz tiiretim farkli bir kategoriye alinmalidir.
Tiretim, 6nceden var olan bir kaynaktan yeni bir unsur liretmeyi igerir. Eklemeli tliretim,

sOzcliglin hacmini artirirken, eklemesiz tliretim bu hacmi azaltabilir (Sar1, 2015: 46-47).

3.9.2. Derleme

Tirk Dil Kurumu, Tiirk¢enin Anadolu sahasindaki s6z varligimi tespit etmek
amactyla 1932-1960 yillar1 arasinda Tiirkiye’ nin farkli bolgelerinde halk agzindaki Tiirkce
ve Tiirkcelesmis sozclikleri derlemeye yonelik bir calisma baslatmistir. Bu derleme
calismasiyla yazi diline heniliz girmemis, halk arasinda kullanilan sozciikler kayit altina
alimmustir (Yaman, 2016: 90). Giinlimiizde ise dilbilim alaninda yapilan alanyazin derleme
calismalari, belirli bir alanin kavram bilgisini ve terminolojisini yansitan derleme
sozliiklerinin olusturulmasini saglamaktadir. Ornegin, ¢ocuk edebiyati derleme sdzliigi,
dilbilim derleme sozliigii gibi sozliikler, bu alanlara ait kavramlari ve anlamlarini
icermektedir.

Derleme konusunda yapilan en 6nemli ¢alisma, Tiirk Dil Kurumu’nun yayimladigi
Derleme Sozlugii’diir. Bu eser, 1932 yilina kadar yaz1 diline girmemis ve 1932-1960 yillari
arasinda Tirkiye’nin farkli bolgelerinden halk agzindan derlenmis Tiirkce veya
Tiirkgelesmis sozciikleri kapsamaktadir. Iki biiyiik derleme ¢alismasinin sonucunda ortaya
cikmistir. Birinci derleme, 1932-1934 yillarinda yapilmis ve bu siirecte alti ciltlik S6z
Derleme Dergisi yayimlanmistir. Ikinci derleme ise 1952-1959 yillar1 arasinda
gerceklestirilmis ve iki derlemenin birlesimiyle Tiirkiye’de Halk Agzindan Derleme
So6zIigl ortaya ¢ikmistir.

Bu derlemeler yalnizca kullanilmak amaciyla yayimlanmamais; ayn1 zamanda halk
arasinda kullanilan ancak yazi diline girmemis ya da yazida nadiren kullanilan s6zciiklerin
tanitilmas1 ve bu sozciikler {izerinde yapilabilecek bilimsel arastirmalara zemin hazirlama
amaci tagimistir. Derlemeler, yurdun cesitli bolgelerinden gonderilen 600.000’den fazla

fise dayanmaktadir. Birinci derlemeye katilan dort-bes bin kadar derleyicinin listesi
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bulunmazken, ikinci derlemeye katilanlarin sayis1 917°dir. Ikinci derlemeye katilanlarin
adlart ve nerelerden ne kadar sozciik derledikleri kayit altina alinmistir (Giil, 2013: 519-
522).

Tirkiye Tirkcesiyle ilgili agiz c¢alismalari, on dokuzuncu ylizyila kadar
uzanmaktadir. Ag1z ¢alismalarinin 6nemli bir kismi, agizlardaki s6z varliklarini derleme ve
bu unsurlar iizerine arastirma yapmayi icermektedir. Tiirkgeyle ilgili derleme kelimelerin
yer aldigr ilk sozlik, Kasgarli Mahmutun Divanii Liigati’t Tiirk adli eseridir. Kasgarli
Mahmut, Tirk illerini ve obalarin1 gezerek olusturdugu bu sozliikte yalnizca sézciikleri
toplamakla kalmamis, ayni zamanda bu sozciiklerin kullanimlarindan hareketle Tiirk
lehgelerinin izlerini ortaya ¢ikarmis ve diyalektolojik ¢ikarimlarda bulunmustur.

Divanii Liigati’t Tiirk yalmzca bir sozliik degil, deyimler, atasdzleri ve destan
pargalarini da igeren zengin bir kaynak olarak Tiirk dilinin s6z varligina taniklik eden bir
eser niteligindedir. Tirkiye Tiirk¢esi agisindan ise agizlardaki séz varliklarinin uzman
kisiler veya goniilliiler tarafindan derlenmesiyle ortaya ¢ikan Derleme Soz/igii, bu alandaki
en kapsamli caligmalardan biri olmustur. Ancak Anadolu agizlarinda hala kayda
gecirilmeyi bekleyen bircok sozciigiin var oldugu aciktir. Bu sézciiklerin derlenmesi,
anlamlarinin belirlenmesi ve kullanim 6rneklerinin kaydedilmesi, Tiirk dili ¢alismalari igin

onemini koruyan bir arastirma alanidir (Demirci, 2017: 1365).

3.9.3. Tarama

Harf inkilabi’nin gerceklesmesinden sonra Tiirkgenin sdz varligini zenginlestirmek
ve yabanci sozciiklere karsi 6nlem almak amaciyla Tiirk Dil Kurumu kurulmustur. Tiirk
Dil Kurumu’nun kurulusundan sonra Tiirk¢enin sozclik ve séz varligiyla ilgili cesitli
onemli gelismeler yaganmistir. Bu gelismelerden biri de Tarama Sozliigii 'niin hazirlanmasi
cabasidir. Tiirkcedeki bircok eski sozciigiin kullanimdan diismesi, Anadolu’nun farkli
bolgelerinde kullanilan soézciiklerin kok yapilariyla Tiirk¢edeki kok yapilarmin ya da ses
yapilarinin zamanla degisime ugramis olmasi gibi durumlar, bu s6zliigiin 6nemini
artirmistir. Bu sozliikk, ayn1 ses ya da seslerden tliremis sozciiklerin unutulmamasi ve
Tirkgenin s6z varligimin yasatilmasi i¢in bir gereklilik olarak degerlendirilmis ve
hazirlanmaya baglanmaistir.

Tirk Dil Kurumu, sekizinci yiizyildan on dokuzuncu ylizyilla kadar Tiirkiye
Tirkgesiyle yazilmis eserlerden taradigi ve gliniimiizde kullanimdan diismiis ya da anlam

ve yapisinda degisiklik meydana gelmis Tiirkce sozciikleri, taniklariyla birlikte Tarama
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Sozligii ad1 altinda yayimlamistir. 1935 yilindan 1977 yilina kadar siiren bu kapsamli
calisma sonucunda, yliz binlerce Tiirk¢e sozciigiin yer aldigir sekiz ciltlik bir eser
hazirlanmistir (Akt: Yaman, 2016: 90).

e Tek dilli bir sozliiktir ve genel sozliik kategorisine girer ancak igerdigi
malzeme bakimindan ayni1 zamanda bir tarihi donem sozIliigii niteligi tagir.

e Artzamanli bir s6zlik olup madde baglart giiniimiiz Tiirkgesinde
kullanilmayan ya da farkli anlamlarda kullanilan eskicil sozliik birimlerinden
olusmaktadir.

e Hem basili/kitabidir hem de yakin zamanda elektronik ortamda, Tirk Dil
Kurumu’nun ag sayfasinda, kullanicilarin erisimine sunulmustur.

e Tarama sozliikleri alfabetik siralanmustir.

e Tanikli bir sozliiktiir; sozciiklerin hangi eserlerden alindigini taniklarla
birlikte verir.

e Kullanic1 profili genellikle 6zel amaclhdir; dil konusunda arastirma yapan

uzmanlar ve Ogrenciler tarafindan siklikla kullanilmaktadir (Akyildiz Ay,

2017: 4).

3.9.4. Birlestirme

Tiirkgenin s6z varligini genisletmenin 6nemli yollarindan biri olan birlestirme
yontemi, yeni sozciik ve yapilarin tiiretilmesinde oldukga etkili bir yontemdir. Bu yontemle
denizalti, bilgisayar, ilkokul, dilbilimi, olaganiistii gibi bir¢ok sdzciik olusturulmustur
(Yaman, 2016: 90). Birlestirme, asil bicimbirimlerin bir araya getirilmesiyle sozciik
tiretme tlrtidiir. Bu siiregte, birlestirilen sozciiklerin anlaminda degisiklikler meydana
gelebilir (Alibekiroglu, ty.: 36). Ornegin, dilbilim sozciigii, "dil" ve "bilim" kelimelerinin
ayr1 ayr1 anlamlarim yitirmesiyle tek bir anlam kazanir ve zihinde birlesik bir kavram
olarak canlanir. Bu nedenle, birlestirilen sozciikler yeni bir anlam kazanir ve bigimsel
olarak bir araya getirilir. Birlesik s6zciiklerin olusum siirecindeki 6zellikler, hem eszamanl
hem de farkli zamanlarda ortaya ¢ikabilir. Bu siirecte sesbilimsel ve anlambilimsel
degisimler bir arada goriilebilir ve bu durum, birlesme siirecinin tanimlanmasini daha
karmasik hale getirebilir (Demirezen, 1977: 6).

Birlestirme, genellikle iki veya daha az rastlanan sekilde ikiden fazla sozciigiin,
belirli bi¢imbilgisi ve so6zdizimi kurallar1 ¢ergevesinde bir araya getirilerek, ayn1 kavram

alanina ait yeni veya dolayli anlamca iliskili daha karmasik yapida sozciikler tiiretilmesi
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yontemidir. Bu slire¢ sonucunda tiiretilen yapilara birlesik ya da birlesik sozciik adi
verilmektedir. Tiirkcedeki birlesik sozctikler, tarih boyunca bir¢ok arastirmacinin ilgisini
¢ekmis ve farkli yontemlerle ele alinmistir. Arastirmacilar, Tiirkgedeki birlesik sozctikleri
cesitli agilardan incelemis, bunlar1 degisik 6rneklerle detayli bir bicimde analiz etmislerdir
(Ergin, 2004: 385-389; Banguoglu, 2011: 294-318; Korkmaz, 2009: 235-244; Lewis, 2000:
230-233; Kornfilt, 1997: 472-483; Dede, 1978; Uzun, 2006: 40-42).

3.10. Arastirmayla ilgili Calismalar

Alanyazin taramasinda, yabanci dil olarak Tirkc¢e 6gretiminde D1 ve D2 sozciik
Ogretimiyle ilgili ¢aligmalarin sinirh oldugu tespit edilmistir. Taranan akademik calismalar
incelendiginde, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde daha ¢ok genel sozcilik 6gretimi, sdzclik
Ogretiminin 6nemi ve bu siiregte etkinlik kullanimi gibi konularin arastirildigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte, bu alandaki arastirmalarin biiyiik 6l¢iide kuramsal bir nitelik tasidigi,
uygulamali veya deneysel ¢alismalarin sayisinin oldukg¢a az oldugu anlasilmistir. Yapilan
tarama sonucunda konuyla ilgili toplamda 30 arastirmaya ulagilmistir. Bu durum dikkate
aliarak, yabancilara Tiirkce sozciik 6gretiminde D1’in D2’ye etkisi, deneysel bir yontemle
tespit edilmeye calisilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge sozciik Ogretimiyle yapilan
calismalar asagidaki gibidir:

Barin (2003) "Yabancilara Tiirkgenin Ogretiminde Temel S6z Varligmin Onemi"
adli aragtirmasinda, Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde s6z varliginin 6nemini
vurgulamistir. Arastirma, yabanci dil 6gretiminde s6z varligimin kritik bir yer tuttugunu
ifade etmektedir. Aragtirmanin yontemi incelendiginde, ¢alismanin nitel arastirmaya dayali
oldugu ve kuramsal bir ¢ercevede ele alindig1 goriilmektedir.

Benhiir (2002), "Tiirkgenin Yabancilara Ogretiminde Tartisilmayan Ana
Kavramlar" adli arastirmasinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dikkate alinmasi
gereken temel unsurlari ele almistir. Calismanin amaci, gelismis iilkelerin dil 6gretimi i¢in
olusturdugu olgiitlerden yola c¢ikarak, Tiirk¢enin yabancilara Ogretiminde yapilmasi
gerekenleri belirlemek ve akademik c¢evrelerin bu ol¢iitler ¢ercevesinde ortak caligmalar
yiliriitmesini  saglamaktir. Arastirmada, Tiirkgenin yabancilara 6gretimi konusunda
yapilmasi gerekenler {i¢ ana baslik altinda incelenmistir.

"Egitim Oncesi Hazirlik" bashigi altinda; dgrencilerin gereksinimlerini belirlemek
amaciyla yapilmas1 gereken "Ihtiya¢ Analizi", kullanilacak yontem ve tekniklerin se¢imi,

"Basamakli Kur Sistemi" uygulamalari ve iyi bir dil 6gretmeninin egitimin bagarisindaki
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rolii ele alinmigtir. Ayrica ders arag-gereglerinin se¢imi, diizenlenmesi i¢in gerekli dl¢iitler
ve dil dgretiminde "Ogrenim Siiresi"nin énemi vurgulanmistir. Benhiir, bu unsurlarin dil
Ogretiminde basarinin temel taslar1 oldugunu ifade ederek, Tiirkgenin yabancilara etkili bir
sekilde 6gretimi i¢in yapilmasi gerekenleri ayrintili bir sekilde tartismastir.

Tanin (2005), "Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Sozciik Bilgisi ve
Ogretimi" adl1 arastirmasinda, yabanci dil olarak Tiirkge sozciik dgretimine odaklanmis ve
bu alanda kapsamli bilgiler sunmustur. Nitel bir arastirmaya dayanan ¢alismada, sézciik
Ogretiminin yabanci dil 6gretimindeki 6nemi vurgulanmis ve neden bu konunun se¢ildigi
agiklanmistir. Arastirmada Oncelikle sozciik kavrami ele alinmis, ardindan Tirkgedeki
sOzciik tiirleri ile Tiirkce sozciiklerin anlamsal ve bigimsel 6zellikleri tartigilmastir.

Tiirk¢enin baslangi¢c diizeyinde yetiskinlere Ogretilmesi asamasinda kullanilacak
temel sozciiklerin se¢imi i¢in hangi Olgiitlerin dikkate alinmasi gerektigi agiklanmis, bu
temel sozclkler gruplar halinde siralanmistir. Ayrica temel sozciiklerin 6gretilmesinde
hangi yollarin izlenebilecegi ve bu sozciiklerin akilda tutulmasini saglamak igin
kullanilabilecek 0grenme yontemleri detaylandirilmistir. Calisma, baslangi¢ diizeyinde
yetiskinlere Tiirkge Ogretiminde kullanilabilecek temel sozciik listeleri olusturarak
uygulamaya yonelik 6neriler sunmustur.

Ozcan (2006), "Baslangic Diizeyi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Igin
Sozliikkge Calismast”" adli arastirmasinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde eksikligi
hissedilen bir 6grenici sozliigli modeli gelistirmeyi amaglamistir. Calisma, yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenenlerin gereksinimlerini temel alarak, cokdilli bir sozlikk modeli
olusturmay1 hedeflemistir. Bu baglamda, 6grenici odakli bir yaklasim benimsenmis ve
sozliik tasarimi siirecinde kullanicilarin ihtiyaglar1 dikkate alinmistir. Arastirmanin
sonunda, bilgisayar destekli yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi i¢in gelistirilen sézliikgenin
O6nemine vurgu yapilmistir. Bu modelin, 6grenicilerin Tiirk¢e sozciik bilgisi kazaniminm
desteklemede ve Ogretim siireclerini kolaylastirmada etkili olabilecegi belirtilmistir.

Koreli (2007), "Eylem ve Ad Olarak Kullanilan ve Tiirk¢e Sozliikte Bulunmayan
Obekler ve Bunlarin Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimindeki Yeri" adl
arastirmasinda, Tirk Dil Kurumu’nun Tiirk¢e Sozliigii’'nde sozliiksel bir birim olarak yer
almayan, ancak eylem ve ad olarak kullanilan 6bekleri belirlemistir. Calismada, bu
Obeklerin Tiirkce Sozliikk’te neden yer almasi gerektigi tartisilmis ve 6bekler bigimsel ve
anlamsal Ozellikleri agisindan incelenmistir. Arastirma, s6z konusu 6beklerin Tiirk¢enin

yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecegine dikkat ¢ekmistir. Ayrica, bu dbeklere

86



yonelik dilbilgisi ve sozciik Ogretimiyle ilgili yaklagimlar ele alinmig, yabanci dil
Ogretiminde kullanilabilecek alistirmalar Onerilmistir. Aragtirma, bu dbeklerin dil 6gretim
siireclerine katki saglayabilecegini vurgulamstir.

Apaydin (2007), "Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sozciik Ogretimi
Uzerine Bir Yontem Denemesi" adli arastirmasinda, Tiirkcenin yabanci dil olarak
Ogretiminde temel sdzciik 0gretimiyle ilgili bir yontem Onerisinde bulunmustur. Arastirma,
sozclik ogretiminin gerektigi kadar onemsenmedigi bir alan oldugunu vurgulayarak bu
konunun 6nemine dikkat ¢ekmistir. Calisma, temel diizeyde somut sozciikk 6gretimine
odaklanmis, belirlenen hedef kavram alanlarimin ve bu alanlara iliskin alt kavramlarin
anadil edinimine paralel bir sekilde, daha biitliinciil bir yaklagimla sunulmasini
amaglamistir. Bu yontemle sozciiklerin bellekte kaliciligini artirmay1 hedefleyen arastirma,
ulamsal bir yontem denemesi gerceklestirmistir.

Asik (2007), "Yabancilar i¢in Temel Tiirkge Sozliik Varligmin Olusturulmas1” adli
aragtirmasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen bireylerin sozciik 0gretimi sirasinda
kullanim sikligina dayali olarak sozciikleri 6grenmesi gerektigini vurgulamistir.
Calismada, Tiirkgenin konusma dilinde kullanilan sozciiklerin  siklig1  {izerine
odaklanilarak, bu sdzciiklerin 6gretimde nasil daha etkili bir sekilde kullanilabilecegi
konusu ele alinmistir. Aragtirma, sdzciik Ogretiminde sik kullanilan sdzciiklerin temel
alinmasi gerektigi fikrine dayanarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler i¢in bir temel
sOzliik varlig1 olusturmay1 amacglamistir.

Dervisogullar1 (2008), "Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretilen Siniflarda Oyunlarla
Sozciik Ogretimi" adli arastirmasinda, oyunlarla sézciik 6gretimi yapilan 6grenci grubu ile
bu yontemin uygulanmadigi 6grenci gruplar1 arasindaki farki incelemistir. Arastirma
sonucunda, oyunlarla s6zciik 6gretimi yapilan grubun daha basarili oldugu belirlenmistir.
Ayrica, oyunla sozciik Ogretiminin yalmizca dil Ogrenimini desteklemekle kalmayip,
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin derse motivasyonunu artirdigr da tespit
edilmistir.

Uzdu (2008), "Betimleyici Metinlerin Dilsel Ozellikleri ve Bu Tiir Metinler
Yoluyla Sozciik Ogretimi" adli arastirmasinda, betimleyici metinler yoluyla yabancilara
Tirkge Ogretimi icin materyaller hazirlamayr hedeflemistir. Arastirmada, betimleyici
metinlerin dilsel 6zellikleri detayli bir sekilde incelenmis ve betimlemenin islevi, yontemi
ve diger nitelikleri iizerinde durulmustur. Betimleyici metinlerin dilsel yapilari analiz

edilerek, niteleme sifatlari, yer belirten sozciikler, ad tiimceleri, eksiltili tiimceler ve
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ikilemeler gibi dilsel yapilar vurgulanmistir. Ozellikle niteleme sifatlar1 ve yer belirten
sOzciikler, betimleme nesnesinin anlamini derinlestirecek sekilde malzeme olarak
gelistirilmistir. Bu c¢alisma, betimleyici metinler araciligiyla dil 6gretiminin nasil daha
etkili hale getirilebilecegine dair 6nemli bulgular sunmustur.

Hasekioglu (2009), "Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sozciik Bilgisi
Ogretimi-Yeni Hitit Yabancilar Ig¢in Tiirkce 1 Serisinde Sozciik Ogretiminin
Degerlendirilmesi ve Sozciik Ogretimi Igin Uygulama Ornekleri" adli arastirmasinda,
orneklem olarak ele alinan kitaptan hareketle sozciik 6gretimine yonelik cesitli etkinlikler
Onermistir. Arastirma yontemi incelendiginde c¢aligmanin nitel bir desene dayandigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, arastirmada yalnizca tek bir yaymin dikkate alinmasi ve
Onerilerin bu ¢er¢evede sunulmasi, aragtirmanin eksik yonii olarak degerlendirilebilecek bir
durumdur.

Caliskan (2010), "Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde S6z Varhigim
Gelistirme: Kavramsal Anahtarlar Aracihigiyla Deyim Ogretimi" adli arastirmasinda,
"Kuramsal Metafor Teorisi"ni agiklamis ve bu teori dogrultusunda olusturulabilecek bir
egitim modeline yonelik oneriler sunmustur. Arastirmada, organ adlariyla ilgili deyimlerin
Ogretimine odaklanilarak bir ¢er¢eve olusturulmus ve etkinlik 6érneklerine yer verilmistir.

Bayraktar (2010), "Yabancilara Tiitkge Ogretiminde Anlamca Birbirine Yakin
Sézciiklerin Beraber Ogretilmesinin Yarattigi Sorunlar Uzerine" adli arastirmasinda,
sOzciik 6gretimiyle ilgili nemli bir sorunu ele almistir. Arastirma, ders kitaplarinin sézciik
ogretimi  agisindan degerlendirilmesinin  yam1 sira Canakkale On Sekiz Mart
Universitesi'nde Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bir grup ERASMUS degisim
Ogrencisinin yaptig1 soOzciik yanliglarinin  6gretim  siireci ile iliskisini incelemeyi
amaglamaktadir. Haftada ilicer saatlik derslerle iki hafta boyunca ogrencilere anlamca
baglantili (28) ve anlamca birbirinden bagimsiz (28) olmak {izere toplam 56 sozciik
ogretilmistir. Ogretim siirecinin sonunda yapilan sinav sonucunda, dgrencilerin anlamsal
baglantili sozcliklerde daha fazla hata yapma egiliminde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Erer (2011), "Tiirkce ve Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde Kullanilan
Iki Seri Kitabin Sozciik Ogretimi Agisindan Karsilastirilmas1” adli arastirmasinda,
Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretilmesinde hazirlanan dil 6gretim kitaplarina katki
saglamak amaciyla sozcilik 68retiminin nasil ele alinabilecegini incelemistir. Aragtirmada
karsilastirma yontemi kullanilmis olup, karsilastirma i¢in Gazi TOMER Yabancilar Icin

Tiirkge ve New English File serileri secilmistir. Bu seriler, sozciik 6gretimi agisindan sahip
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olduklar1 gorsel ve isitsel kaynaklar, Avrupa Dil Portfolyosuna uygunluk ve sozciik
Ogretiminin ele alinis1 olmak {izere ii¢ ana baslik altinda degerlendirilmistir.

Berber (2012), "Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yardimeci Kaynak
Hazirlama: Sozliilk Modeli Ongalismas1" adli arastirmasinda, Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen bireyler icin olusturulacak bir sozligin tir ve niteliklerini belirlemeyi
hedeflemistir. Aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki bir eksikligin
giderilmesi i¢in, gereksinim ¢oziimlemeleri dogrultusunda 6grenci tutumlarini goz oniinde
bulundurarak, yardimci kaynak olarak kullanilacak bir sozliigiin 6zelliklerini tespit etmek
ve bu dogrultuda bir sozlilk modeli i¢cin 6n arastirma yapmaktir. Bu ¢oziimlemeler,
uygulamaya yonelik bir sorunun giderilmesini amaglamaktadir.

llgar (2013), "Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde E-Ogrenim Yoluyla Kelime
Ogretimi" adli aragtirmasinda, e-6grenme yoluyla yapilan ingilizce ve Tiirkge dil dgretim
calismalarinda ele alinan kelime Ogretiminin &zelliklerini incelemistir. Bu c¢aligmada,
Tiirkge kelime Ogretimi ¢alismalarinin ve kiiltiirel 6gelerinin sunumunun nasil olmasi
gerektigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma, Ingiltere’de e-6grenme yoluyla Ingilizce ve
Tiirkce dil 6gretim sitelerinde yapilan kelime dgretim ¢alismalar ile Tiirkiye’de e-6grenme
yoluyla yapilan Tiirk¢e dil 6gretim sitelerindeki kelime calismalarinin karsilastirilmasini
esas alarak iki asamada gerceklestirilmistir.

Demirel (2013), "Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilere Kelimelerin
Ogretimi" adli arastirmasinda, Tiirkce kelimelerin yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
Ogrencilere nasil etkili bir sekilde sunulmasi gerektigini incelemistir. Calismada,
kelimelerin anlamsal bagintili bir konu etrafinda donen gruplar halinde veya anlamca
birbirinden bagimsiz gruplar halinde sunulmasinin 6grencilerin algisal kelime 6grenimine
etkisi arastirilmistir. Arastirmanin sonucunda, belirli bir siire sonra 6grencilerin bir konu
etrafinda donen kelimeleri daha kolay hatirladiklar1 bulunmustur.

Tiili (2014), "Yabanci Dil Olarak Tiitkge Ogretimi Simflarinda Sézciik
Ogretiminde Tanim Tiirlerinden Yararlanma" adli arastirmasinda, dilbilimle ilgili olarak
sozcik tanim ve islevlerinin Onemine deginmistir. Arastirmanin amaci, alanyazin
calismalari, Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde
kullanilan ders ve alistirma kitaplarini inceleyerek tanim tlirlerini belirlemektir. Bu
dogrultuda, once alanyazin taramalar1 yapilmis, tanimin ve tanim tiirlerinin neler oldugu,
tanimlarin iceriginde bulunmasi gereken unsurlar ele alinmistir. Ayrica, yabanci dil

Ogretim programlarinin yeniden yapilandirilmasini saglayan Avrupa Ortak Basvuru
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Metni’nde sozciik Ogretimi ve Ogrencilerin tanim yapmalarina yonelik bdoliimler
betimlenmistir.

Demiray (2014), "Sézciiksel Erisim Siirecinde Dil Secimi: Ikidilliler Uzerine
Deneysel Bir Calisma" adli arastirmasinda, ikidillilerin sozciiksel erisim siirecindeki dil
secimlerini incelemistir. Deneysel bir ¢alisma niteliginde olan bu arastirmada, dilbilimsel
bir bakis agisiyla ikidillilerin s6zcelerine bagl olarak diller arasindaki gecis ve bu gecisin
yapisal diizenlemeleri ele alinmistir. Calismanin amaci, iki veya daha fazla dil bilen
bireylerin sdylem iiretimindeki dil se¢imini ¢oziimlemek ve bu se¢ime neden olan
faktorleri belirlemektir. Arastirmada, bireylerin anadil (D1) ve ikinci dillerindeki (D2)
yetkinlik diizeyleri, D2 edinim baslangi¢ yaslari, ¢okdillilik gibi faktorler temel alinmigtir.
Ayrica dil degisimi ve dil se¢im stratejisinin altinda yatan zihinsel nedenler de ayrintili
olarak ele alinmistir. Bu baglamda, ikidillilerin séylemlerindeki dil tercihlerini etkileyen
etmenler ve bu tercihlerle baglantili siiregler incelenmistir.

Karakus ve Yilmaz Turan (2022) tarafindan yapilan "Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen ilkokul Ogrencileri I¢in Bir Ssdzliik Denemesi” isimli calismada, Tiirkeeyi
yabanci dil olarak dgrenen ilkokul 6grencileri i¢in sozliik tasarimina yonelik bir deneme
gerceklestirilmistir. Arastirmada, yurt i¢i ve yurt disinda gorev yapan 55 Tiirkce
Ogretmeninin  goriigleri dogrultusunda so6zligiin  bigimsel oOzellikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, sozliigiin orta boyutlarda, tekdilli, tematik diizenlemeye
sahip, resimli ve climle 6rnekleri iceren bir yapida olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu
bulgular, yasa uygun materyallerin yabanci dil 0Ogreniminde sozciik edinimini
kolaylastirdigina isaret etmekte ve D2 diizeyinde sozliik tasariminda dikkate alinmasi
gereken onemli unsurlar sunmaktadir.

Kiiciik (2019) "Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde B1 Seviyesi Icin Materyal
Olarak Sozliik Gelistirme" isimli yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
bireyler i¢in Bl diizeyinde dijital, gorsel ve isitsel 6zellikler tasiyan bir sézlilk materyali
gelistirmistir. Calismada, Gazi Universitesi, Yeni Hitit, Istanbul ve Yedi Iklim Tiirkge ders
Kitaplari taranarak secilen kelimelere drnek ciimleler, gorseller, seslendirmeler ve igaret dili
karsiliklar1 eklenmistir. Bu ¢oklu modaliteye sahip materyal, dil 6greniminde kalicilig
artirmay1 ve Ogrenicinin farkli duyularina hitap etmeyi hedeflemistir. Bu ¢alisma, D2
diizeyinde sozlik gelistirme ve kelime ogretimi baglaminda cagdas yaklasimlarla

hazirlanmis bir 6rnek teskil etmesi agisindan literatiire onemli bir katki sunmaktadir.
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Beyce Buldu (2018) tarafindan yapilan "Alt Yazili Ve Alt Yazisiz Televizyon
Programlarinin Yabanci Ogrencilerin Dinleme/izleme Ve Anlama Becerileri Uzerindeki
Etkisi" isimli arastirmada, altyazili ve altyazisiz televizyon programlarinin yabanci
Ogrencilerin dinleme/izleme ve anlama becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Sakarya
Universitesi TOMER'de B1-B2 diizeyinde 6grenim géren dgrencilerle yiiriitiilen deneysel
calismada, altyazili igerik izleyen 0grencilerin anlama basarilarinin anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, 6zellikle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
gorsel-isitsel materyallerin desteklenmesi gerektigini ve altyazinin anlam kurmaya katki
sundugunu gostermektedir. Anlam ¢ikarma siirecinde s6zliik kullanimina ek olarak gorsel
desteklerin de etkili oldugu bu galisma, D2 kullanicilarinin sézIlii metinleri daha iyi
anlamasina yardimci olan unsurlar1 belirlemesi acisindan literatiirde Onemli bir yer

tutmaktadir.

3.10.1. Tlgili arastirmalarin degerlendirilmesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sozciik 0gretimi ilgili yapilan aragtirmalar
degerlendirildiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sozciikle ilgili arastirmalarin
daha ¢ok kuramsal oldugu anlagilmaktadir. Mevcut literatiir, daha ¢ok s6zciik 6gretiminin
genel ilkelerine, temel sozclik listelerine, yontem denemelerine ve materyal tasarimlarina
yonelmistir.

Erken donem calismalardan Barin (2003), Benhiir (2002) ve Tanin (2005), sozciik
ogretiminin kuramsal temellerini ele alirken, Ozcan (2006) ve Berber (2012) gibi
arastirmalar O6grenici odakli sozliik modelleri gelistirmeye caligmistir. Bu caligmalar,
ozellikle 6gretim stirecinde kullanilacak sozliiklerin niteligi ve islevselligi lizerine 6nemli
katkilar sunmakta; ancak c¢ogu niteliksel veri temellidir ve deneysel veri eksikligi goze
carpmaktadir.

Dikkat ¢eken bir diger husus, arastirmalarin biiyiik 6l¢iide D2 baglaminda “genel
sOzciik 6gretimi” lizerine yogunlagsmasidir. Apaydin (2007) ve Asik (2007) gibi caligmalar,
temel sozciiklerin se¢imi ve sunumu lizerine yontem Onerileri sunarken, Dervisogullari
(2008) gibi uygulamali arastirmalar ise oyun ve metin tabanli 6gretim tekniklerini
incelemistir.

Bu geleneksel yaklagimlarin yaninda, yakin donemde yapilan ¢alismalar, teknolojinin
ve gorsel-igitsel materyallerin Tiirkge Ogretimine entegrasyonuna odaklanmaktadir.

Ornegin, Kiiciik (2019) tarafindan gelistirilen multimodal sézliik materyali, isitsel, gorsel
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ve dilsel girdileri biitiinlestirerek D2 6grenicilerin farkli 6grenme yollarina hitap etmistir.
Karakus ve Yilmaz Turan’mn (2022) ilkokul 6grencileri i¢in gelistirdigi tematik ve resimli
sozliik modeli ise yasa uygunluk ve icerik diizeni agisindan dikkat c¢ekici olup, pedagojik
farkliliklara vurgu yapmaktadir.

Bu baglamda, Beyce Buldu’nun (2018) altyazi kullanimini temel alan deneysel
calismasi, sozlik kullaniminin Gtesine gegerek anlama becerilerini destekleyen alternatif
araclar ortaya koymaktadir. Bu calisma, D2 kullanicilar i¢in gorsel-igitsel desteklerin
sozclik 6grenimini ve anlam kurma siirecini nasil kolaylastirabilecegini ampirik olarak
gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, literatiir sézciik Ogretiminin Onemine isaret
etmekte; ancak D1 ve D2 sozliikklerin yapi, islev ve kullanim farkliliklarini karsilagtiran
calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu durum, tez ¢alismasinin 6zgiinliigiinii ve
katki potansiyelini artirmaktadir. Bu eksiklikten yola ¢ikarak, D1 ve D2 sozliiklerin
Ogrenicilere etkisinin deneysel bir yaklasimla incelenmesi, alana bilimsel ve uygulamali

yeni bir perspektif kazandiracaktir.
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4. YONTEM

4.1. Arastirmanmin Deseni

Nicel arastirma yontemine dayanan bu arastirmada, on-test son-test deney ve
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilere 6 hafta boyunca haftada 5 giin, her giin 4 saat siiren Al diizeyinde Tiirkce
Ogretimi dersleri verilmistir. Derslerde, okuma, konugma, dinleme ve yazma becerilerine
yonelik etkinlikler "Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitab1 A1 Diizeyi" temel alinarak
islenmistir. Arastirma kapsaminda, bu etkinliklerin 6grencilerin dil becerilerindeki gelisim
tizerindeki etkileri incelenmistir.

Deneysel arastirma, deney grubunda kontrol edilen bir degisimin belirli bir sonuca
yol ag¢ip agmadigini kontrol grubuyla karsilastirarak veri elde etme siirecidir (Glirbiiz ve
Sahin, 2017: 374). Bu tiir bir arastirma, hipotez testi yontemi saglamaktadir.
Arastirmacilar, bir sorunu belirledikten sonra gegici bir yanit veya hipotez ortaya koyarlar.
Daha sonra bu hipotez, deneysel siirecte test edilerek kontrol edilen degiskenlerle elde
edilen sonuglar gozlemlenir. Arastirmacilar, bu baglamda hipotezi ya onaylar ya da aksini

ispat ederler (Cepni ve Kiling, 2017: 177).

4.2 . Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmekte olan 76 Arap kokenli 6grenciyi
kapsamaktadir. Orneklem grubu popiilasyondaki her grenin esit secilme sansina sahip
oldugu basit segkisiz drnekleme yontemi ile secilmistir. Calisma grubunun Arap kokenli
ogrencilerden olusmasinin sebebi arastirmanin anadil olarak Arapcayi temel almasi ve
calismacinin ikinci dilinin Arap¢a olmasindan kaynaklanmaktadir. 76 6grenci 150 kisinin
katildig1 gecerligi ve gilivenirligi uzmanlar tarafindan belirlenmis olan diizey belirleme
sinavi sonunda belirlenmistir. Ogrenciler, her biri 19 kisiden olusan dért sinifa ayrilmis ve
deney ile kontrol grubu olarak gruplandirilmigtir. Arastirma, deneysel arastirmanin
"kontrol gruplu Ontest-sontest deseni"ne dayanmaktadir. Bu desende, gruplar deney ve
kontrol grubu olarak belirlenir ve her iki gruba da ayn1 anda ontest uygulanir. Daha sonra
deney grubuna deneysel islem uygulanirken, kontrol grubunda herhangi bir deneysel islem
yapilmaz (S6nmez ve Alacapinar, 2013: 60). Deney grubu, arastirmacinin miidahalesine
maruz kalan deneklerden olusan topluluktur. Kontrol grubu ise deney grubuyla ayni veya

benzer Ozellikleri tasiyan, ancak arastirmacinin miidahale etmedigi ve elde edilen
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sonuclarin deney grubunun sonuglariyla karsilastirildigi gruptur (Giirbiliz ve Sahin, 2017:
374). Bu arastirmada, Al diizeyinde Tiirkge 0grenen 76 Ogrenci iki gruba ayrilmistir.
Deney grubunda 38, kontrol grubunda ise yine 38 6grenci bulunmaktadir.

Deney grubunda, Tiirkge sozciiklerin Arapga karsiliklart verilerek, 6grencilerin
Tiirk¢e sozciikleri 6grenmesi hedeflenmistir. Ancak kontrol grubunda, Tiirk¢e sozciiklerin
Arapca karsiliklar1 verilmeden sozciik Ogretimi yapilmistir. Bu baglamda, arastirma,
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin sozciikk 6gretiminde D1 (Arapga) ile D2
(Tiirkge) arasindaki iliskiyi ve D1’in D2 iizerinde nasil bir etkisi oldugunu incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, D1 (Arapga) ile D2 (Tiirkge) sozciik
Ogretimi yontemidir. Bagimli degisken ise, sozciik Ogretiminin basarisidir. Bagimsiz
degisken, arastirmanin sonucunu etkileyen degisken olup, arastirmaci tarafindan
gbzlemlenen davranislarla olan iligkileri belirlemek icin yonlendirilir veya kontrol edilir.
Diger yandan, bagimli degisken, bagimsiz degiskenin etkisiyle degisen veya ortadan
kalkan degiskenlerdir (; Cepni ve Kiling, 2017: 181;S6nmez ve Alacapinar, 2013: 102).

Bu arastirma, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde D1 ve D2 Sozliikler”
konusunu ele alarak, D2 (Tiirk¢e) sdzciiklerinin 6gretiminde, ana dilin (D1) etkisini
belirlemeyi amacglamaktadir. Bu amaca ulasmak icin deneysel bir aragtirma deseni
kullanilmistir. Aragtirma, Al diizeyindeki 76 kisilik deney ve kontrol grubu {izerinde
gerceklestirilmistir. Deneysel arastirmanin baglaminda, Oncelikle 150 kisilik bir gruba
diizey belirleme testi uygulanmis ve bu testin sonuglarina goére 76 kisi arastirma grubuna
dahil edilmistir. Arastirma grubu, deney grubu ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmstir,
her grupta ise 38 6grenci bulunmaktadir. Deney grubuna belirli bir egitim siiresi boyunca
Tiirkce sozcik ogretimi yapilmig, kontrol grubuna ise aynt donemde farkli bir 6gretim
yontemi uygulanmistir. Bu calisma, D1’in D2 {izerindeki etkisini 6lgmek ve ana dilin

Tiirkge sozclik 6gretimine nasil bir katki sagladigini belirlemek amaciyla yapilmigtir.

4.3. Arastirmanin Veri Toplama Araci ve Siireci

Veri toplama araglar1 gelistirildikten sonra arastirmaci, arastirma sorusuna uygun
verileri toplamaya baslayabilir. Nicel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama
yontemleri arasinda anketler, dlcekler veya testler yer alir. Bu veri toplama tekniklerinin
secilmesinde, her birinin avantajlart ve smirlamalart géz onilinde bulundurulmalidir.
Aragtirmaci, arastirma sorusuna en uygun yanitlar1 alabilmek i¢in farkli veri toplama

yontemlerini, arastirma desenine uygun sekilde kullanabilir (Yildirirm ve Simsek, 2008).
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Deneysel arastirmalar, genellikle nicel veri toplama araglarinin yogun olarak kullanildig:
arastirmalardir. Bu tiir aragtirmalar, belirli bir hipotezi test etmek amaciyla sayisal veriler
toplar ve analiz eder. Dolayisiyla, deneysel arastirmalarda testler ve dlgekler gibi nicel veri
araclar siklikla kullanilmaktadir. Bu araglar, arastirmanin amacima ve problemine en
uygun verilerin toplanmasini saglar.

Arastirmanin ilk asamasinda, ogrencilerin dil edinimleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirlemek amaciyla nicel veri araci olarak ¢oktan se¢meli test kullanilmistir.
[k olarak, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 150 dgrenciye 20 soruluk bir diizey belirleme
testi uygulanmis ve bu testin sonuglarina gére 6grencilerin dil seviyeleri belirlenmistir.
Ardindan, 76 6grenciye 100 soruluk ontest uygulanmistir. Bu siirecte, arastirmaci, ¢oktan
secmeli sorular araciligiyla 0grencilerin genel dil diizeyini Olcerek, derslerin deney ve
kontrol grubunda nasil islenecegine yonelik bir program olusturmustur. Bu programin
olusturulmasinin ardindan, 76 kisilik 6grenci grubu, 38’er kisilik deney ve kontrol
gruplaria ayrilmistir. Arastirmanin uygulama asamasina gegis, bu testlerin ve derslerin
baslanmasiyla yapilmistir.

Bu arastirmanin veri toplama araci olarak ontest ve sontest kullanilmistir. Ontest,
bagimli degiskenin bagimsiz degisken iizerinde herhangi bir miidahale olmadan 6nce
Olciilmesidir; sontest ise bagimsiz degiskene miidahale edildikten sonra bagimli degiskenin
Olciilmesidir (Giirbiiz ve Sahin, 2017: 374). Arastirmanin baslangicinda, yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen 150 6grenci diizey belirleme siavina tabi tutulmus ve bu 6grencilerden
76’sinin Al diizeyinde oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplart olusturulduktan
sonra, her iki gruba ontest uygulanmistir. Kontrol ve deney grubundan olusan 76 6grenci,
her biri 19 kisilik simiflara yerlestirilmis ve bir ay boyunca Al diizeyinde Tiirkce dersleri
almistir. Kontrol grubu, 08.00-13.00 saatleri arasinda Tiirk¢e dersi alirken, deney grubu
13.30-18.30 saatleri arasinda ders almistir.

Tablo 4.3. Al diizeyi boyunca izlenilen iiniteler, konular ve okuma metinleriyle ilgili bir
aylik ders izlencesi

UNITE ADI KONU OKUMA
1.Hafta A. Tanisma, A. Tanisma
1.Unite  Merhaba B. Alfabe C. Smf
C. Bune? O kim?
2.Hafta A. Okulda A. Okul
2.Unite  Nerede B. Sayilar B. Kag?
C. Sehirde C. Neredesin?
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Tablo 4.3. (Devam) A1 diizeyi boyunca izlenilen iiniteler, konular ve okuma metinleriyle
ilgili bir aylik ders izlencesi

3.Hafta A. Bir giiniim A. Bir giinlim
3.Unite  Ne Yapiyorsun? B. Bos zamanlarim B. Sosyal gruplar
C. Istanbul’da geziyorum C.Hafta sonu ne yapiyorsun?
4.Hafta A. Ailem A. Benim ailem
4.Unite  Benim Diinyam B. Arkadaglarim B. Benim sinifim
C. Ailemden uzakta C. Sevgili ailem
5.Hafta A. Saatler A. Ne zaman?
5.Unite ~ Zaman Zaman B. Bayramlar B. Bayramlar
C. Ozel giinler C. Ozel giinler
6.Hafta A. Ailem A. Akrabalarim
6.Unite  Cevremiz ve Biz ~ B. Nerede? B. Benim mahallem
C. Viicudumuz C. Hastayim

Tablo 4.3°de verilen Al diizeyindeki bir aylik ders izlencesi “Istanbul Yabancilar
Icin Tiirkge Ders Kitabi A1” diizeyinde yer alan iiniteler, konular ve okuma becerisine
yonelik metinlerdir. Bunun yani sira dilbilgisi, dinleme, yazma ve konusma becerilerine

yonelik konu bagsliklar1 asagidaki gibidir:

Tablo 4.4. Al diizeyi boyunca izlenilen dilbilgisi, dinleme, yazma ve konusma ile ilgili
izlence

DILBILGISI DINLEME YAZMA KONUSMA
Tiirk alfabesi

Bu-su-o0 Tanisalim Tanisma, Tanisma diyalogu yazma
Kim?-Ne? Alfabe Alfabe Kelimeler

Cogul eki (-1Ar) Kapaligarsi Bu ne? O kim? Ev

Soru eki (ml)

Burasi neresi?

Bulunma durumu (- Kendi odasini tanitma
DA) Benim odam Ev esyalarimi anlatma Otel Sayilar1 yazma
Var-yok Otel formu formu doldurma Arkadasimizi tanitma?
Sayilar Ben ve Karakterimizi anlatma

Kaginc1? arkadasim

Isim ciimleleri

Simdiki zaman Zehra Hanim’in Aileleri tanitma
Yonelme durumu (-  torunlar Ailemizi tanitma Diller

(V)A) Diinyadan Bilgi formu doldurma Aileden uzakta yasamak
Uzaklasma durumu portreler Mektup yazma hakkinda konusma
(-DAnN) Ailemi

-mAK istemek Ozliilyorum

Iyelik ekleri Benim ailem

Ulke, milliyet, dil Benim Diinyam  Ailem Benim sinifim

adlari Arkadaglarim Sevgili ailem

Kendi, hep Ailemden uzakta

Belirtme durumu (-

()D)
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Tablo 4.4. (Devam) Al diizeyi boyunca izlenilen dilbilgisi, dinleme, yazma ve konusma ile
ilgili izlence

-DAnN -(y)A kadar Not yazma
Saatler Cok igim var Bayramlarimizi tanitma
-DAn 6nce/-DAn sonra  Yilbasi gecesi Hayatimizdaki 6nemli
-mAdAnN 6nce/-Diktan  Dogum giinii Bulugma diyalogu Giinler
sonra yazma
-DAn beri / -Dlr Plan yapma

Ozel bir giin
Isim tamlamalar1 En iyi Ailemizi tanitma Arkadasinizin
-ki eki arkadagim Gezi planm yakinlarini
Karsilastirma  (daha, Istanbul gezisi Hastane diyalogu tanitma
en) Eczanede Nerede?

*“‘En’’lerimiz

Tablo 4.4’de yer alan dilbilgisi, dinleme, yazma ve konusma becerilerindeki
konularin iglenmesinin amaci, bu becerilere yonelik verilmis metinlerdeki sozciikleri
Ogretmektir. Bu yaklasim, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin, sdzciiklerin
anlammi ve cilimle igerisindeki kullanimimi o6grenmelerine yardimer  olmayi
hedeflemektedir. Dolayisiyla okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerine yonelik
yazilmis metinlerdeki sézciiklerin anlami, deney grubunda Tiirkge sozciiklerin karsiliklari
olarak Arapca verilmis, gerektiginde deney grubunda Tiirk¢e climlelerin Arapgast da
yazilmistir. Kontrol grubunda ise sozciiklerin sadece Tiirk¢e anlamlart verilmis ve sézciik
ya da ciimlelerin herhangi bir Arapcast kullanilmamaistir.

Deney ve kontrol grubuna Al diizeyine yonelik yabanci dil olarak Tiirkce dersleri 6
hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Her hafta bir iinite islenmis ve iinitelerde yer alan sézciikler
stirekli olarak tekrar edilmistir. Deney grubundaki 6grencilere bu sozciiklerin Arapcasi da
verilmisken, kontrol grubundaki 6grencilere yalnizca bu sozciiklerin Tiirk¢ce anlamlar
aciklanmistir. Alt1 haftalik yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinin ardindan, her iki
gruba da 100 soruluk coktan se¢meli test (sontest) uygulanmistir. Bu test ile DI1'in
(Arapca) sozciik 6gretimine olan etkisi tespit edilmeye calisiimistir.

Deney grubundaki 6grencilere, Tiirkce sozciiklerin anlamlari, Arapga karsiliklariyla
birlikte verilmistir. Ayrica, deney grubunda sozciiklerin Arapga karsiliklarinin yan sira,
climlelerin Arapga cevirileri de yapilmis ve gerekli durumlarda Tiirk¢e climlelerin Arapga
karsiliklar1 da yazilmistir. Buna karsin, kontrol grubunda sadece Tiirk¢e soézciiklerin
anlamlar1 agiklanmistir. Kontrol grubundaki &grencilere, Tiirkge dgrenirken, sozciiklerin
Arapca karsiliklar1 verilmemistir; bunun yerine, sozciiklerin anlamlar1 climle igerisindeki

kullanimlari, es anlamlilari, zit anlamlilar1 gibi farkl anlam iligkileriyle aciklanmistir.
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4.4. Arastirmanin Veri Analizi

Bu arastirmada, verilerin analizinde nicel veri ¢oziimleme testleri kullanilmustir.
Katilimer sayisinin 30'dan fazla olmasi ve verilerin normal dagilim gdstermesi nedeniyle,
veriler parametrik istatistik yontemleriyle degerlendirilmistir. Bagimsiz iki grup arasindaki
farklar1 karsilastirmak amaciyla frekans, ortalama, yiizde, aritmetik ortalama, T-testi ve
ANOVA testleri kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS 18.5 paket programi ile
gerceklestirilmis ve sonuglarin yorumlanmasinda .05: anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

Nicel wverilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen bulgular, aragtirma sorular
dogrultusunda smiflandirilmis ve tablo yardimiyla agiklanmistir. Arastirma problemlerine
gore bu tablolar 6rnekler halinde sunulmus, ardindan deney ve kontrol grubundaki veriler,
DI’in D2 sozciik 6gretimine etkisi agisindan karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmalar, elde
edilen veriler 151¢1nda arastirmanin hipotezini test etmek amaciyla analiz edilmistir.

Calisma sonuclari, parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Bagimsiz
orneklem t-testi, bagimli drneklem t-testi ve diger parametrik testler arastirmanin verileri
tizerinde uygulanmistir. T-testi, her iki grubun (deney ve kontrol) tim katilimcilarinin
verdikleri cevaplari igeren ve normal dagilim sart1 saglanan alanlarda kullanilmigtir. T-testi
sonugclari, deney grubu ile kontrol grubunun verilerinin karsilastirilmasi i¢in kullanilmis ve
her iki grubun performanslari iizerinde yapilan analizler neticesinde anlamli farklar

belirlenmistir.

4.5. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmada kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme araci olarak ¢oktan se¢cmeli test,
uzman goriisli alindiktan sonra kapsam gecerliligini saglamak amaciyla gézden gecirilmis
ve testin igerik gecerliligi dikkate alimmistir. Kapsam gecerliligi, 6l¢iilmek istenilen
niteligin tiim goézlenen ve Olgiilebilen 6zelliklerinin dlgme aracinda bulunmasi gerektigini
ifade eder (S6nmez ve Alacapmar, 2013: 92). Bu sebeple, ontest ve sontest olarak
kullanilan ¢oktan se¢meli testte 100 soru sorulmus ve sorularin okunabilirligi,
anlasilabilirligi, kolay uygulanabilirligi ve degerlendirilebilirligi gibi 6zellikler de goz
oniinde bulundurulmustur. Bu o6zellikler, kullanilan testin islevselligini arttirmaktadir.
Kullanislik, testin kolayca hazirlanabilmesi, uygulanabilmesi, degerlendirilebilmesi,
gelistirilebilmesi ve ekonomik olmas1 gibi kriterlere dayanir (Sénmez ve Alacapinar, 2013:
93). Bu arastirmada, 100 soruluk Ontest-sontest, kolayca hazirlanan ve degerlendirilebilen

bir test olarak belirlenmistir. Bu test, 6zellikle bilissel alanla ilgili kazanimlar1 6lgmek igin
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hazirlanmis ve kullanilmistir (Sonmez ve Alacapinar, 2013: 110). Deneysel arastirmanin
amaci ise, D1 ve D2 baglaminda sozciik 6gretiminin 6gretilmesi ve Ogretilmemesinin,
yabanci dil olarak Tiirkge O6grenen Ogrencilerin soézciikk Ogretimi iizerindeki etkisini
belirlemektir.

Arastirmanin i¢ gecerliliginin saglanmasi amaciyla, 100 soruluk ¢oktan se¢meli
Ontest-sontest, isme, fiille, zarf tiirlerine ve sozciliklerin anlamina gore tamamlama gibi
farkl1 soru tiirlerinden olusturulmustur. Bu ¢esitlilik, Ogrencilere sunulan sorularin
kapsamini genisleterek, onlarin dil becerilerinin farkli yonlerini degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Ayrica, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grendikleri sozciiklerin
anlamin1 metin i¢inde test edebilmek amaciyla 5 diyalog metni verilmis ve bu metinlerde
baglaclar ile edat yerleri bos birakilmistir. Bu ¢esitlendirilmis yaklasim, arastirmanin ig
gecerliligini artirmak icin tasarlanmustir. I¢ gecerliligin saglanmasi, yapilan cesitli
tekniklerle elde edilen bilgilerin karsilastirilmasina dayanir; bu, farkli kisi veya yerlerden
alman bilgilerin mevcut ¢alisma ile karsilastirilmasiyla miimkiindiir (Giiler, Halicioglu,
Tasgin, 2015: 378). Bu deneysel arastirmada, ontest ve sontestlerde kullanilan farkli soru
tirleriyle arastirmanin i¢ gegerliligi saglanmaya c¢alisilmistir. Ciinkii sozciik 6gretimi,
fiiller, isimler, zarflar, edatlar ve baglaglar gibi dilbilgisel 6geleri de kapsamaktadir. Bu
nedenle arastirmada kullanilan 6lgme ve degerlendirme aracinin, farkli soru tiirlerinden

olusan ¢oktan segmeli bir test olmasi, i¢ gecerliligi giiclendiren bir unsur olmustur.
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5. BULGULAR VE YORUMLAR

5.1.Arastirma Katiimcilarimin Ozellikleri

Tablo 5.1. Deney ve kontrol grubunun yas ozellikleri

Siklik Yiizdelik Gegerli yiizdelik
10-15 yas 4 5.2 5.2
15-20 yas 44 57.9 57.9
20 ve iistii 28 36.8 36.8
Toplam 76 100 100

Tablo 5.1. incelendiginde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, katilimcilarin
yas gruplarma gore dagilimini gostermektedir. Verilere gore, drneklemin %57.9’u 15-20

yas araliginda, %36.81 ise 20 yas ve tizerindedir.

Tablo 5.2. Deney ve kontrol grubunun cinsiyet ézellikleri

Siklik Yiizdelik Gegerli ylizdelik
Kiz 42 55.3 55.3
Erkek 34 44.7 44.7
Toplam 76 100 100

Tablo 5.2. incelendiginde arastirmaya katilan kiz sayisinin 42, erkek sayisinin ise
34 oldugu goriilmektedir. Toplam 76, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencinin
katildig1 arastirmada, kiz katilimecilarin erkek katilimcilardan 8 kisi daha fazla oldugu

anlagilmaktadir.

5.2.Arastirmanmn Birinci Sorusuna Yonelik Bulgular
Aragtirmanin “D1’in (Arapganin), D2’nin (Tiirk¢enin) sozciik 6gretimine etkisinin
incelendigi deney grubu katilimcilariin yas ve cinsiyete gore bir fark var midir?” birinci

sorusuna iliskin bulgular asagidaki tablolar ve agiklamalar gibidir:

Tablo 5.3.Deney ve kontrol grubunun ortalama puanlari ile cinsiyete gore t-testi sonuglart

Cinsiyet N X S Sd T P
Kadin 42 96.17 5.00 74 -2.26 529
Erkek 34 98.56 4.21
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Tablo 5.3.’de yer alan deney ve kontrol grubunun ortalama puanlari, cinsiyetin
sOzciik 6gretimine etkisi {lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigin
gostermektedir. Kadin katilimcilarin ortalama puani 96,17, erkek katilimcilarin ortalama
puani ise 98,56 olarak belirlenmistir. Bu fark, gozlemlenen puanlar arasinda kiigiik bir fark
oldugunu gosterse de t-test sonuglar1 (-2,26) ve p-degeri (0,529) bu farkin istatistiksel

olarak anlamli olmadigin ortaya koymaktadir.

Bu bulgu, cinsiyetin deney ve kontrol gruplarindaki performans farkliliklarimi
aciklamak igin yeterli bir faktdr olmadig1 sonucuna varilmasini saglamaktadir. Ozellikle p-
degerinin 0,05’lik anlamlilik seviyesinin ¢ok {izerinde olmasi, cinsiyetin Ogrenme

performansi iizerinde etkili bir degisken olmadigini gosterir.

Bununla birlikte, cinsiyetler arasindaki kiiciik farklar yine de incelenmeye
degerdir. Kadmlarin puanlarinin erkeklere kiyasla daha diisiik olmasi, daha genis bir
arastirma Orneklemi ile ele alindiginda farkli sonuclar verebilir. Bu fark, sosyal, kiiltiirel ve
pedagojik faktorlerle de iligkili olabilir. Kadinlarin dil 6grenimindeki duygusal baglamlari
ya da Ogretim stratejilerine yaklagimlari, bu tiir kii¢iik farklar etkileyebilir. Ancak, bu

bulgular bu noktada kesin bir sonuca varmamiza engel olmaktadir.

Sonug olarak, cinsiyetin Tiirk¢e sozciik 6gretimi {izerine etkisi bu 6rneklemde
anlaml bir fark yaratmamaktadir. Ancak, daha derinlemesine ve genis ¢apli ¢alismalarda,
bagka faktorlerin cinsiyetle etkilesim i¢inde olmasi durumunda daha belirgin farkliliklar

gbzlemlenebilir.

Tablo 5.4. Ontest-sontest ortalama puanlari ile yas arasindaki farki gosteren pearson
korelasyon analizi sonuglari

Yas Ontest Sontest
Yas
1 -.038 -.028
Sig .748 196

Tablo 5.4.°de Ontest ve sontest ortalama puanlari ile yas arasindaki iliskiyi
inceleyen Pearson korelasyon analizi sonuglarini sunmaktadir. Yas ile Ontest arasindaki
korelasyon katsayisi-0,038, yas ile sontest arasindaki korelasyon katsayisi ise -0,028,
olarak hesaplanmistir. Bu negatif korelasyon degerleri, yas ile Ontest ve sontest puanlart

arasinda zayif bir ters iliski oldugunu gostermektedir. Ancak, her iki korelasyonun
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anlamlilik test sonuglarina bakildiginda, ontest i¢in p-degeri 0,748 ve sontest i¢in p-degeri
0,196 bulunmustur. Her iki p-degeri de 0,05'lik anlamlilik seviyesinin iizerinde olup, bu
durum yas ile Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
olmadigimi gostermektedir. Bu sonuglar, yasin ontest ve sontest puanlari tizerinde anlamli
bir etkisi olmadigina igaret etmektedir.

Bu bulgular, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde D2 sozciikleri Ogretilirken

D1sozcitiklerinin karsiliklarinin verilmesinin yasla bir iligkisinin olmadig1 anlagilmistir.

5.3. Arastirmanin ikinci Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin “D1’in (Arapganin), D2’nin (Tirkcenin) sdzciik 6gretimine etkisinin
incelendigi deney grubu sontest ile kontrol grubu sontest arasinda nasil bir fark vardir?”

ikinci sorusuna yonelik bulgular agagidaki gibidir:

Tablo 5.5. Deney ve kontrol grubunun ortalama puanlarinin t-testi sonuglar

Ol¢ciim N X S Sd t P
Deney Grubu 38 97.42 4.57 98 45 541
Kontrol Grubu 38 96.98 5.02

Tablo 5.5. incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin D1 ile
sOzciik 6gretiminin gerceklestigi deney grubu ile sadece D2 sozciiklerinin agiklamalarinin
verildigi kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin olmadig1 gdzlemlenmistir. Istatistiksel
olarak, t-degeri "t(45) = 98, p > .05" olarak bulunmus, bu da iki grup arasinda anlamli bir
fark olmadigi anlamma gelmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama sontest
puan1 X = 96,98 iken, deney grubundaki 6grencilerin sontest ortalama puant X = 97,42
olarak belirlenmistir. Bu bulgular, D1’in D2 s6zciik 6gretimi basarisini herhangi bir yonde
etkilemedigini ortaya koymaktadir. Deney grubunda 6grencilere D2 sozciiklerinin D1°deki
karsiliklart verilmisken kontrol grubunda ise D2 sozciiklerinin sadece Tiirkge karsiliklar
verilmistir. Bu veriler, yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde D2 sozciiklerinin
ogretiminde D1’deki karsiliklarinin verilmesinin veya verilmemesinin sdzciik 0gretimi
basarisi tizerinde anlamli bir etki yapmadigini gostermektedir. Bu durum, dil 6gretimi
sirecinde D1 ve D2 arasindaki dogrudan karsiliklarin, 6grencilerin sozciik bilgisi
basarilarini etkilemedigini gésteren 6nemli bir bulgudur.

Bu sonug, Nation’in (2001) 6nerdigi dort boyutlu kelime bilgisi modeline de zit bir

bulgu sunmaktadir. Nation’a gore, kelime 6gretiminde D1’den D2’ye dogrudan ¢eviri ya

102



da karsiliklarin verilmesi, kelimenin daha iyi 6grenilmesine yardimci olabilir. Ancak bu
aragtirma, anadil desteginin her zaman 6grenmeye etki etmedigini gosteriyor. Bu, kelime
Ogretimi iizerine daha genis kapsamli bir bakis agisinin gerektigini ve farkli 6gretim
stratejilerinin ve Ogrencinin dil gelisim asamasmin da g6z Oniinde bulundurulmasi

gerektigini vurgulamaktadir.

5.4.Arastirmanin Ugiincii Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirman “D1’in (Arapganin), D2’nin (Tiirkgenin) sozciik 6gretimine etkisinin
incelendigi deney grubu Ontest-sontest ile kontrol grubu Ontest-sontest arasinda nasil bir

fark vardir?” {igiincii sorusuna yonelik bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 5.6. Deney grubu dntest ve sontest ortalama puanlarinin sonuglar

Olgiim N X 2] Sd T P
Ontest 100 47.19 4.79 71.12 98 .000
Sontest 100 97.42 4.33

Tablo 5.6. deney grubunun Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasindaki farki
inceleyen t-testi sonuglarmi sunmaktadir. Deney grubunun Ontest ortalama puani 47,19,
standart sapmasi ise 4,79 olarak bulunmusken, sontest ortalama puani 97,42 ve standart
sapmas1 4,33 olarak hesaplanmistir. T-degeri 98 olarak hesaplanmis ve p-degeri 0,000
cikmistir. P-degerinin 0,05°lik anlamlilik seviyesinin ¢ok altinda olmasi, 6ntest ve sontest
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu géstermektedir. Bu bulgu,
deney grubundaki katilimeilarin egitim siireci sonunda belirgin bir iyilesme sagladigini ve
uygulanan miidahalenin etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ontest ve sontest arasindaki
bu anlamlh fark, egitim programmin katilimcilarin performanslarini 6nemli OSlgilide
artirdigin1  gostermektedir. Bu bulgular, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen deney

grubundaki 6grencilerin D2 sozciiklerini basariyla 6grendigini gostermektedir.

Tablo 5.7. Kontrol grubu éntest ve sontest ortalama puanlarinin sonuglart

Olgiim N X S Sd T P
Ontest 100 47.19 4.78 -91.51 98 .000
Sontest 100 96.98 4.37
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Tablo 5.7.’deki veriler incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen kontrol
grubundaki 6grencilerin ortalama Ontest ile sontest arasinda anlamli bir farkin oldugu
gorilmektedir. “t(-91,51)=98, p<.05” bir farkin oldugu anlasilmistir. Yabanci dil olarak
Tiirkge G6grenen kontrol grubundaki Ontest ortalama puanlarinin X=47,19 iken sontest
ortalama puanin ise 96,98 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu sontest ortalamasinda
X=49,79 gibi bir yiikselmenin oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgular, yabanci dil olarak
Tirkgce 6grenen kontrol grubundaki 6grencilerin, D2 sozciik 6gretim siirecinde basarili
oldugunu gostermektedir.

Tablo 5.4. incelendiginde, kontrol grubu ile deney grubunun basari durumu
karsilastirildiginda her iki grubun ortalama puanlarinin yaklasik olarak ayni oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubunun Ontest ile sontest ortalama puani 49,79 iken, deney
grubunun Ontest ile sontest ortalama puani 50,23’tlir. Bu, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugunu ve aralarinda anlamli bir
fark olmadigini gostermektedir. Ancak deney grubunun Ontest ve sontest arasindaki sig
degerinin p < .05 oldugu ve bu degerin .000 olarak bulundugu goériilmektedir. Bu sonug,
deney grubunda yapilan miidahalenin etkisini ve degiskenlerin birbirine olan iligkisinin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ancak deney ve kontrol grubu arasinda 6nemli bir fark
bulunmadigini da goéstermektedir. Bu durum, miidahalenin basarisi ile ilgili olarak daha

ayrintili inceleme ve degerlendirmelerin yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

5.5. Arastirmanin Doérdiincii Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin “D1’in (Arapganin), D2’nin (Tirkcenin) sdzciik 6gretimine etkisinin
incelendigi deney grubu ve kontrol grubunun farkli sézciik tiirlerine cevap verme iliskisi

nasildir?” dordiincii sorusuna yonelik bulgular asagida verilmistir.

Tablo 5.8. Deney ve kontrol grubunun farkll sozciik tiirlerine cevap vermeye iliskin anova
sonuclari

Karelerin Karelerin

toplam1 Sd ortalamast F P
Isimlerle Gruplar arast 129.176 14
ciimle Grup ici 129.664 85 iggg 6.049 " 400
tamamla Toplam 258.840 99 '
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Tablo 5.8. (Devam) Deney ve kontrol grubunun farkli sozciik tiirlerine cevap vermeye
iliskin anova sonuclar

Fiillerle Gruplar arasi 213.200 14, 15.229
climle Grup i¢i 109.790 85 1.292 11.790 .000
tamamlama Toplam 322.990 99
o Gruplar arast 1518.898 14
tal\r/lnztrlnnlall?rlla Grup ici 1021.542 85 11028641983 9.027 000
' Toplam 2540.440 99 '
s(l)lzlilflﬁe Gruplararass 1044051 14 -
ciimle Grup i¢i 451.339 85 5'310 14.045 .000
Toplam 1495.390 90 '
tamamla

Uygulamaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin farkli soézciik tiirlerine gore alt boyutlarinda bulunan sorulara
verilen cevaplarin puan ortalamalarinin degisimine iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 5.5’de
verilmigtir.

Tablo 5.8. incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin farkli sézciliklere cevap verme iliskisinin sozciik tiirlerine gore
anlaml bir fark gosterdigi anlagilmaktadir. Yapilan ANOVA analizi sonuglarina gore,
deney ve kontrol grubundaki d6grencilerin ortalama puanlari ile katilimcilarin farkl: tiirdeki
sorulara verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ozellikle
isimlerle ciimle tamamlamada [F(14-99) = 6,049, p < .05], fiillerle cimle tamamlamada
[F(99) = 11,790, p < .05], metin i¢ine sozciik yerlestirmede [F(14-99) = 9,027, p < .05] ve
iligkili sozciikleri yerlestirmede [F(14-99) = 14,045, p < .05] gibi farklar gézlemlenmistir.
Bu bulgular, deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin farkli sézciik tirlerine verdikleri
cevaplar arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu ve bu tiir farkliliklarin s6zciik 6gretiminin

etkisini gosterdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 5.5°den elde edilen sonuglar, deney ve kontrol gruplari arasindaki farklarin
sadece grup ic¢i degil, ayn1 zamanda gruplar arasi iliskilerin de anlamli oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin farkli sdzciik tiirlerine verdikleri cevaplar incelendiginde,
deney grubundaki 6grencilerin gesitli sozciik tiirleriyle (isim, fiil, iliskili kelimeler vb.)
ilgili gorevlerde daha basarili olduklari ortaya ¢ikmigtir. Bu durum, sézciik 6gretiminde
kullanilan metodolojik farklarin, Ogrencilerin dilsel becerilerini etkileyebilecegini

gostermektedir.
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Ayrica, D1’in (Arapga), D2’nin (Tirkge) sozciik 6gretimindeki roliiniin biiyiikk oldugu,
ogrencilerin gesitli sozciik tiirlerini anlamli ve dogru bir sekilde kullanmalarini destekledigi
sOylenebilir. Bu bulgular, dil 6gretimi siireglerinde D1’in etkisinin, &grencilerin dil

becerilerini gelistirmede 6nemli bir katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Bu bulgular, sozcik 6gretiminde baglam temelli 6grenme yaklagimlarinin 6nemini
desteklemektedir. D1 ve D2 arasindaki iliski kullanilarak yapilan 6gretim, 6grencilere hem
dilsel hem de kiiltiirel baglamda zenginlestirilmis bir 6grenme deneyimi sunar. Ayrica,
D1’in (Arapga) 6gretiminin D2 (Tiirkge) sozciik tiirlerinin 6grenimine katki sagladigi, dil

Ogreniminin iki yonlii ve etkilesimli bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrenciler i¢in, D1 ve D2 arasindaki
sozciik karsiliklarinin 6gretim  siireglerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Farkli sozciik tiirlerine yonelik verilen cevaplar arasinda gozlemlenen
anlamli farklar, 6gretim stratejilerinin dil becerilerini gelistirme noktasinda ne denli etkili
olabilecegini gostermektedir. Ayrica, dil dgretiminde kullanilan sozciik tiirlerine dayali
yaklagimlar ve karsilikli dil etkilesimlerinin Ogrencilerin 6grenme siireclerini nasil

sekillendirdigini anlamak adina degerli bir arastirma verisi sunmaktadir.

106



6.TARTISMA SONUC VE ONERILER

6.1. Tartisma

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligi, sézliikkce ve sézciik 68retimi gibi
bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin bir kismi sézliikkge, bir kismi da s6z varligt
bir kism1 da sézcilik 6gretiminin dnemini anlatan kuramsal ¢aligmalardir.

Mete ve Girsoy (2013: 354), yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi 6zel alan
yeterliligiyle ilgili yaptiklar1 arastirmada, Ogretmen ve Ogretim {iyelerinin 6zel alan
bilgisinin ¢ok 6nemli oldugunu belirtenlerin oranmin %65,3, 6nemli bulanlarin oraninin
%32.0, orta derecede onemli bulanlarin oraninin ise %2.7 oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmada, deney grubuna yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde ana dilin karsilig
sozciikler verilmis, kontrol grubuna ise Tiirkce sozciiklerin karsiliklar1 Tiirkce olarak
aciklanmistir. Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin sontest
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, D1 (ana dil)
Karsiliklarinin D2 (Tiirkge) sozciik Ogretimi tizerindeki etkisinin sinirli oldugunu veya
belirgin bir fark yaratmadigini gostermektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi derslerini yiirlitecek 6greticinin veya egitmenin,
bu alanda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi biiyilk 6nem tasir. Ekmekgi (1983: 28),
Ogretmenlerin, okuduklar1 dile hakimiyetleri, dil Ogretimindeki bilgi ve becerileri,
ogrencilerin ¢esitli sorunlarina yonelik ¢oziim gelistirebilme yetenekleri ve ders verme
istegiyle Ogrencilerin motivasyonunu artirabilecegini vurgulamistir. Bu 06zelliklerin
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi derslerini yiirlitecek egitmenler i¢cin de gegerli oldugu
sOylenebilir. Yabanci dil olarak Tiirkge dgreticilerinin birden fazla dil bilmesi, dgretim
stirecini kolaylagtirabilir. Ancak, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alan bilgisine sahip
olmadan, egitmenin 6grencilerin ana dillerini bilmesi, ilerleyen siire¢lerde 6grenciler i¢in
dezavantaja dontisebilir. Yilmaz, Tezcan ve Doyumga¢ (2018: 277), yabanci dil olarak
Tiirkge Ggretimi alaninda egitim almis, lisans, yiiksek lisans veya doktora diizeyinde
egitimini tamamlamis kisilerin egitim vermesinin gerektigini ifade etmislerdir. Giizel
(2003: 16) ve Goger (2013: 324-325) ise egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e egitimi boliimlerinin
yeniden sekillendirilmesi gerektigini ve Tiirkce Egitimi ile Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Ana Bilim Dallarinin kurulmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Bu aciklamalar
dogrultusunda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Ogreticinin rolii kritik bir 6neme

sahiptir. Yildiz ve Tepeli (2014: 577), yaptiklar1 arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge
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Ogrenicisi i¢cin 6gretmenlerde bulunmasi gereken 6zellikleri yabanci dil bilgisi, yabanct dil
Ogretim bilgisi ve alan uzmanligi olarak siralamistir.

Yapilan arastirmalar ve agiklamalar 15181inda, D1 ve D2 sozciik 6gretiminde D2’ nin
karsiliklarinin D1 seklinde verilmesinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir
etki yaratmadigr anlagilmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli olan
unsurlar arasinda Ogretici/egitmen, materyal, dersin islenisi i¢in secilen yontem ve
teknikler bulunmaktadir. Ogretmenlerin egitimi, alan bilgisi ve egitim-6gretim
diinyasindaki tartismalar, egitim siirecinin temel yapi1 taglarin1 olusturan unsurlardir. Ciinkii
hangi arag-gerecler kullanilirsa kullanilsin, belirlenen amaglar ne olursa olsun, bunlarin
hepsi hedefe ulasmada insan kadar 6n planda degildir (Ciftei, 2011: 403). "Yetistirilecek
olan dgretmenler, hedef kitleye iislup, tarz, tutum ve yasantilariyla 6rnek olmali; hedef
Kitleye Tiirk kiiltiirinden kopuk bir 6gretmen modeli ¢izmemelidir. Ayrica, bu 6gretmenler
Tiirk orf, adet ve geleneklerine hakim olmali ve bildiklerini hedef kitleye 6gretim siireci
boyunca aktarabilecek bir yetkinlige sahip olarak yetistirilmelidir" (Barin, Cangal ve
Basar, 2017: 96). Bu sebeple, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde D1°deki sozciiklerin
karsiliklarinin verilmesinden ziyade, Tiirkgenin ait oldugu kiiltiir ve hedef dilin arka plani
dikkate alinmalidir.

Hasekioglu (2009) yaptig1 arastirma ile yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Yeni
Hitit ders kitaplarindan hareketle etkinlik ¢alismasi yapmistir. Benzer sekilde, Demiray
(2014) yaptig1 arastirmada D1 ve D2 o6gretimiyle ilgili deneysel bir ¢aligma yapmustir.
Sozciik 6gretimiyle ilgili yapilan bu aragtirmalarin sonuglari incelendiginde, D1’in D2’ye
sozciik ogretimindeki etkisinin arastirilmadigi anlasilmaktadir. Ancak, yabanci dil olarak
Tirkge o6gretimi DI1’in D2’ye etkisinin arastirildigi bu g¢alismada, D1’in D2 sézciik
6gretimini olumlu yonde etkilemedigi sonucuna varilmstir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde s6z varliginin gelistirilmesi, sozciiklerin ana
dildeki karsiliklarindan ziyade hedef dilde, yani yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
sozclk Ogretimiyle ilgili arag-gereclerin iy1 bir sekilde hazirlanmaya calisilmasi gerektigi
goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi sozciiklerin 6gretilmesinde "temel
kelime servetinin gelistirilmesi, egitim ve Ogretimde kullanilacak arag-gerecin iyi
tasarlanarak hazirlanmasi ile miimkiindiir" (Karatay, 2007: 151). Dolayisiyla, yabanct dil
olarak Tiirkge Ogretiminde sdzciiklerin ana dildeki karsiliklar1 yerine, hedef dildeki

karsiliklart c¢esitli materyallerle desteklenerek verilmelidir. Aksi takdirde, yabanci dil
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olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin belli bir asamadan sonra sdzciik Ogretimiyle ilgili
sorunlar yagamalarina neden olabilir.

Bir dili anadil olarak veya cok iyi derecede bilmek, o dili 6gretmek i¢in yeterli
degildir. Mesleki yeterlilik i¢in dil bilgisiyle birlikte pedagojik bilgi ve 6zel alan bilgisi de
gereklidir. Donanimli bir 6gretmen, genel pedagojik bilgi yani sira daha spesifik alan
bilgisine de sahip olmalidir. Bir 6gretmenin bildigi dili, belirli bir yontem ve alan bilgisi
olmadan saglikli bir sekilde Ogretmesi miimkiin degildir. Ogrencinin dili sevmesi,
iletisimsel bir yaklasim benimseyerek dili kullanarak 6gretme, farkli dil seviyeleri ve yas
gruplarindaki Ogrencilere hitap etme, ayrica dil 6gretme materyallerini etkin sekilde
kullanabilme becerilerinin kazandirilmasi gereklidir (Tatar, (-): 54).

Bu yiizden yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde, hedef dil olarak &grenilen
D2’deki sozciiklerin D1 karsiliklarini vermek, sézciik 6gretimi agisindan olumlu bir sonug
ortaya ¢ikarmamistir. Yabanct dil olarak Tiirkce 6gretimi derslerinde teknolojiyi entegre
edebilme, 6grenciyi 6l¢cme ve degerlendirebilme gibi becerilerin kazanilmasi gereklidir. Bu
becerilerin kazanilmasi, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde egitim-
Ogretimin verilmesiyle miimkiindiir. Bu amagcla, yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde
onemli bir yere sahip olan sozciikk Ogretiminde DI’in D2’ye etkisinin deneysel bir
aragtirma ile belirlenmesi, hedef dil olarak Ogrenilen Tiirkgenin soézciik Ogretiminde
Oonemlidir.

Bir dilin yabanci dil olarak Ogretilmesinde en ¢ok kullanilan sozciiklere temel
diizeyde yer verilmesi, hedef dil 6grencileri agisindan biiyiik 6nem tasir. Ag¢ik (2013)
yaptig1 arastirmada, giinliik konugma dilinde en ¢ok kullanilan sézciiklere yer vermenin,
ozellikle temel diizeyde yabanci dil olarak Tiirkce 0gretimi acisindan kritik bir 6neme
sahip oldugunu ifade etmistir. Bu ¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde D1’in
D2’ye etkisi arastirilmis ve Al diizeyindeki bir drneklem segilerek Istanbul Yabancilar I¢in
Tirkgce Ders Kitab1 Al diizeyindeki sozciikler lizerinden bir arastirma yuriitiilmustiir.
Aragtirmanin deney ve kontrol grubundan elde edilen verilere gore, temel diizeyde s6zciik
Ogretiminin daha c¢ok tekrarlarla pekistirilebilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu, sozciik
Ogretimi ve Ogreniminin kalicilifini artirmanin en etkili yollarindan birinin stirekli ve
anlaml tekrarlar oldugunu gostermektedir.

Ozlii (2009)’niin yaptig1 arastirmada, sozciik gruplama yontemlerinin son test
sonuglarinin aritmetik ortalamalarmma bakildiginda, anlamca birbirinden bagimsiz

sozciiklerin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada, deney ve

109



kontrol grubundaki yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin isim, fiil, zarf, edat ve
baglaglarla climle tamamlamaya verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Bagka bir deyisle, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin, sézciik
tiirleriyle ilgili dogrularinin ayni basari1 oranina sahip olmadig1 anlasilmaktadir. Bu, s6zciik
tiirlerinin 0gretimi ve Ogrenilmesinin, 0grencilerin dil becerileri lizerinde farkli etkiler

yarattigini gostermektedir.

6.2. Sonuclar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu 15-20 yas araligindaki ogrencilerden
olugmaktadir. Arastirmaya en az katilan grup ise 10-15 yas arasindaki 6grenciler olmustur.
Arastirmaya katilan toplam 76 yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen 6grenciden 4°i 10-15,
44°1 15-20 ve 28’1 ise 20 yas ve Ustii yas grubundandir. Cinsiyet dagilimina bakildiginda
ise katilimcilarin 42°si kiz, 34’1 erkektir. Bu verilere gore, kiz katilime1 sayisi erkeklerden
8 kisi fazla olarak gbzlemlenmistir.

Arastirmanin “D1’in (Arap¢anin) , D2’nin (Tiirkgenin) sdzciik 6gretimine etkisinin
incelendigi deney grubu katilimcilarinin yas ve cinsiyete gore bir fark var midir?” birinci
sorusuna iligkin sonuclar asagida verilmistir.

Arastirmanin sonuclarina gore, deney ve kontrol grubu ortalama puanlarinin
cinsiyete gore anlamli bir fark gostermedigi anlagilmaktadir (1(74) = -2,26, p = 0,480).
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen erkek dgrencilerin (X = 98,56) ve kadin 6grencilerin
(X = 96,17) ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu da D1'in
D2'ye etkisinde, deney ve kontrol grubu arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark
olmadigini gosterir.

Ayrica, arastirmanin Ontest ve sontest ortalamalar1 ile yas arasindaki veriler
incelendiginde, ontest (r = 0,38, p > 0,05) ile sontest (r = -0,028, p > 0,05) ve yas ile
Ontest-sontest arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir (Ontest sig. 0,748, sontest
sig. 0,196). Bu sonuglar, yas ve Ontest-sontest degerleri arasinda anlamli bir iliskinin
bulunmadigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin “D1’in (Arapganin), D2’nin (Tirkcenin) sdzciik 6gretimine etkisinin
incelendigi deney grubu sontest ile kontrol grubu sontest arasinda nasil bir fark vardir?”
ikinci sorusuna yonelik sonuglar asagida verilmistir.

Arastirmanin  deney grubu sontest ile kontrol grubu arasindaki sonugclar

incelendiginde, t(45) = 98, p > .05 degeri ile anlamli bir farkin olmadig1 anlagilmaktadir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen kontrol grubundaki oOgrencilerin sontest ortalama
puanlarinin ortalamast X = 96,98, deney grubundaki 6grencilerin sontest ortalama
puanlarin ortalamasi ise X = 97,42 olarak belirlenmistir. Bu sonug, deney ve kontrol
grubu arasinda sontest puanlar1 agisindan anlamli bir fark olmadigini1 géstermektedir.

Arastirmanin “D1’in (Arapganin), D2’nin (Tiirkgenin) sdzciik 6gretimine etkisinin
incelendigi deney grubu Ontest-sontest ile kontrol grubu Ontest-sontest arasinda nasil bir
fark vardir?” {igiincii soruya iliskin sonuglar asagidaki gibidir:

Arastirmada D1 ve D2 sozciik 6gretiminin kontrol grubu Ontest ve sontest verileri
incelendiginde, hem deney grubundaki Ggrencilerin Ontest ile sontest ortalama puanlari
hem de kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest ile sontest arasindaki verilerde anlamli bir
farkin oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda, ontest ile sontest arasinda t(-91.51) = 98,
p < .05 degerinde anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest ortalama puanlarit X = 47,19, sontest ortalama
puanlart ise X = 96,98 olarak belirlenmistir. Kontrol grubundaki &grenciler, sonteste
Onteste gore X = 58,32 gibi bir artisla daha basarili olmuslardir. Bu sonug, kontrol grubu
Ontest ve sontest arasindaki farkin anlamli oldugunu ve ontest ortalamasinin diisiik (47,19),
sontest ortalamasinin ise yiiksek (96,98) oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin D1 ve D2 so6zciik 6gretiminin deney grubundaki 6grencilerin ortalama
oOntest ile sontest arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmistiir (t(71,12) = 98, p < .05).
Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen deney grubundaki 6grencilerin dntest ortalama puanlari
X = 47,19 iken, sontest ortalama puan1 X = 97,42 olarak belirlenmistir. Deney grubundaki
Ogrencilerin sontest ortalama puanlarinda X = 50,23 gibi bir artig gdzlemlenmistir. Deney
ve kontrol grubunun basarilar1 karsilastirildiginda, her iki grubun da ayni basariy1 sagladigi
sonucuna vartlmaktadir. Kontrol grubu, D1 soézciiklerinin karsiliklarinin  verilmedigi
gruptur, deney grubu ise D2'min D1 sozciiklerinin karsiliklarinin verildigi gruptur.
Arastirmanin deney grubundaki Ontest-sontest sig degerine bakildiginda bu degerin p < .05
oldugu goriilmektedir. Bu da deney grubu Ontest ve sontest arasinda anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir. Bu anlamli fark, Ontest ortalamasinin diisiik (47,19), sontest
ortalamasinin ise yiiksek (97,42) olmasiyla ilgilidir.

Arastirmanin “D1’in (Arapganin), D2’nin (Tirkcenin) sézciik d6gretimine etkisinin
incelendigi deney grubu ve kontrol grubunun farkli sozciik tiirlere cevap verme iligkisi

nasildir?” dordiincii sorusuna yonelik sonuglar asagidaki gibidir:
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Tablo 11'deki istatistikler incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki
katilimcilarinin  farkli  sozciik tilirlerine verdigi cevaplarda anlamli farklar oldugu
goriilmektedir. Isimlerle ciimle tamamlamaya [F(14-99) = 6,049, p < .05], fiillerle ciimle
tamamlamaya [F(99) = 11,790, p < .05], metin i¢ine sozciik yerlestirmeye [F(14-99) =
9,027, p < .05] ve iliskili sozciikleri yerlestirmeye [F(14-99) = 14,045, p < .05] gibi alt
boyutlara gore katilimcilarin verdigi cevaplar arasinda anlamli farklar bulunmustur. Bu
durum, grup katilimecilarinin farkl sézciik tiirlerine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu gostermektedir.

Arastirma, Al diizeyinde Tirkce 6grenmekte olan 76 katilimci ile yapilmis olup,
sOzciik 6gretimi konusunda elde edilen sonuglar, daha ileri diizeyler (A2, B1, B2, C1) i¢in
de genellenebilir bilgiler sunma agisindan dnemlidir. Arastirmanin bulgularina gore, D1’in
(Arapcanin/ana dilin) D2’deki (Tiirk¢edeki/hedef dildeki) sozciik 6gretimini olumsuz ya da
olumlu yonde etkilemedigi ve anlamli bir fark olusturmadigi anlasilmaktadir. Bununla
birlikte, sozciik tiirii acisindan hem deney hem de kontrol grubunda katilimcilarin verdigi
cevaplarda anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmanin siirliliklarindan biri, 6rneklem grubunun sadece A1l seviyesindeki
ogrencilerle sinirli olmasidir. Gelecekteki arastirmalar, daha genis dil seviyelerinde
yapilabilir. Ayrica, farkli dil seviyeleriyle birlikte farkli dil becerilerinin (6rnegin,
konusma, yazma) D1-D2 sozciik 6gretimi {lizerine etkilerini incelemek faydali olabilir. Bir
diger sinirlilik ise, sadece metin igindeki sozciiklerle sinirli kalinmis olmasidir. Gelecekte,
daha fazla dilsel baglamda ve gercek diinya kullanimina yakin materyallerle yapilan
caligmalarda daha kapsamli veriler elde edilebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda arastirma yapmak isteyen
arastirmacilarin, soézciik 6gretimi konusunu farkli agilardan ele alarak incelemeleri, bu
alana biyik katkilar saglayacaktir. Bu aragtirmalar, hem dil &gretim ydntemlerinin
gelistirilmesine yardimci olacak hem de Tirkgenin diger dillerle karsilastirilmasina olanak
tanryacaktir. Ozellikle D1 ve D2 arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalar, Tiirk¢enin sdzciik
ogretimi alanindaki uygulamalari, farkli dillerle yapilan karsilastirmalarla daha kapsamli

bir sekilde degerlendirilmesine imkan verecektir.

112



6.3. Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde D2’nin (Tiirkgenin) D1 (Arapga)
karsiliklarinin bir gruba verildigi (deney grubu) diger gruba da (kontrol grubu) verilmedigi
ve bu sekilde yabanci dil olarak D1’in D2’ye etkisinin belirlenmeye c¢alisildigi bu
arastirmada, bulgu ve sonug¢lardan hareketle bundan sonraki arastirmalar ve sozciik
Ogretimiyle ilgili olarak asagidaki onerilerde bulunulmustur:

v Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin sozciik 6gretiminde D2 s6zciiklerin D1
karsiliklarinin verilmesi sdzciik 6gretimi agisindan onemsenmeyebilir.

v' Yabanci dil olarak Tirk¢e oOgretiminde D1’deki sozciiklerin karsiliklarinin
verilmesi, ileri diizey 6grencilerin sdzciik 6grenimini olumsuz etkileyebilir.

v Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi D1’in D2’ye etkisinde cinsiyete ve yas gore
bir anlamli bir fark yoktur. Dolayisiyla bunu D1’in D2’ye etkisinde sorun olarak
gdrmemek gerekir.

v" Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde D1’in D2’ye etkisinde farkli sozciik
tirlerinin 6gretimi onemsenmeli ve isim, fiil, zarf, edat ve baglaglarin lizerinde anlam
acisindan durulmalidir. Ozellikle bu sozciiklerin ciimle igerisinde kullanimina dikkat
edilmeli ve bu sozciiklerin islevsel yonii goz oniinde bulundurulmali.

v" Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde farkli sozcik tiirleri farkli ciimle ve
metinlelerle tekrarlanmasi saglanmali ve farkli ciimlelerle sozciiklerin kullanimi
ogretilmeye calisilmalidir.

v Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde D1’in D2 sdzciik 6gretimine etkisi, A2,
B1, B2 ve Cl1 diizeyi olarak arastirilmali ve uygulamali aragtirmalar yapilmalidir.

v DI’in (Ana dil) D2 (Hedef Dil) sozciik dgretimine etkisi Arapganin yani sira
yabanci dil olarak Tiirkce 68renen ve ana dili Ingilizce, Rusya, Almanca, Fransizca olan
ogrenciler lizerinde de incelenmeye calisilmalidir.

v' Bu arastrmanin smirhliklarindan  biri, 6rneklem grubunun sadece Al
seviyesindeki Ogrencilerle sinirli olmasidir. Gelecekteki arastirmalar, daha genis dil
seviyelerinde yapilabilir. Ayrica, farkli dil seviyeleriyle birlikte farkli dil becerilerinin
(6rnegin, konusma, yazma) D1-D2 sozciik 6gretimi lizerine etkilerini incelemek faydali
olabilir. Bir diger sinirlilik ise, sadece metin i¢indeki sdzciiklerle sinirl kalinmis olmasidir.
Gelecekte, daha fazla dilsel baglamda ve gergek diinya kullanimina yakin materyallerle

yapilan ¢alismalarda daha kapsamli veriler elde edilebilir.
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v Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde, D1’in D2’ye etkisinin daha iyi
anlasilmasi i¢in 6gretmen egitiminin gliglendirilmesi gerektigi vurgulanabilir. Egitmenlerin
sadece dil bilgisi degil, aym1 zamanda pedagojik bilgi ve 6zel alan bilgisine de sahip
olmalari, 6gretim siirecinin etkinligini artirabilir.

v Gelecekteki c¢alismalarda, hedef dildeki sozliikge Ogretiminin yani sira,
ogrencilerin dilsel becerilerinin gelisimini izleyen uzun vadeli ¢alismalar yapilabilir.

v Tirkge dil 6gretimi derslerinde, dilin ve kiiltiiriin karsilikli etkilesimini
gorebilmek icin daha fazla kiiltiirel icerik ve baglama dayali materyaller kullanilmalidir.
Bu tiir materyaller, dil Ogrenicilerinin Tiirkceyi daha anlamli ve etkili bir sekilde

ogrenmelerini saglayacaktir.
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