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OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DiL
THTIYACLARININ BELIRLENMESi: BELARUS ORNEGI

Glintimiizde Belarus, Ukrayna, Rusya gibi Dogu Slav iilkelerinde yasayan insanlarin
Dogu dillerine olan ilgisi giderek artmaktadir. Son zamanlarda Cin, Suudi Arabistan, Birlesik
Arap Emirlikleri, Tiirkiye gibi iilkeler hem politik hem de turistik acidan 6ne ¢ikmaktadir.
Tiirkiye’'nin tarihi gecmisi, 0zgiin kiiltiirli, gelenekleri ve benzersiz dili dikkati ¢ekmistir.
Belarus’un bagkentinde bulunan Yabanci Diller Universitesinde Tiirkge 6grenmek isteyenlerin
sayis1 giin gectikce artmaktadir. Kimi Ogrenciler Tiirkiye’yi gezip kimileri ise Tirk
dizilerinden etkilenip Tiirk dilini se¢mektedir. Tiirkce 6grenip mezun olanlar ceviri, egitim,
uluslararasi iletisim gibi ¢esitli alanlarda ¢aligmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin dil ogrenme gereksinimlerine ulasmak ve duyulan
ihtiyacin dgrencilerin okudugu fakiilte, 6grenme siiresi, seviyesi ve cinsiyet gibi kategorilere
gore farklilik olusturup olusturmadigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada kullanilan anket
Iwai ve digerleri (1998) tarafindan hazirlanan vesonrasinda Cangal (2013) tarafindan gegerlik
ve giivenirlik calismasi yapilarak Tiirkceye uyarlanan Dil ihtiya¢  Analizi
Anketindenfaydalanilmistir. Arastirmanin evrenini 2020 yilinda Minsk Devlet Yabanci Diller
Universitesinde 3 farkli fakiiltede yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen ogrenciler tarafindan
olusmaktadir. Bu arastirmanin 6rneklemini ise egitimine aktif olarak devam eden 49 6grenci
katki saglamaktadir. Arastirmadaelde edilen veriler SPSS 24 programu ile analiz edilmis;
aritmetik ortalama, t-testi, yiizde ve tek yonlii varyans(ANOV A) analizinden yararlanilmustir.
Aragtirmada ulasilan bulgulardanyola ¢ikarak Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen ogrencilerindil 6grenme ihtiyaclart ‘Bireysel ilgi ve
Ihtiyaglar’, ‘Egitim ve Is Imkan1’, ‘Ticaret Yapma’ ve ‘Sinif Ici Iletisim Kurma’ olmak iizere
dort alt boyut olarak olusturulmustur. Calismanin akabinde ise eldeki veriler ile Belarus’ta
yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6gretiminin kapsamint ve derini ¢ogaltmak icin bazi tavsiyelerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, dil ihtiya¢ analizi, Minsk Devlet

Yabanci Diller Universitesi, Belarus.
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ABSTRACT

LANGUAGE NEEDS DETERMINATION INTEACHINGTURKISH AS A
FOREiIGN LANGUAGE: AN EXAMPLE OF BELARUS

These days people who live in such East Slavic countries as Belarus, Russia and
Ukraine have an increase interest in East languages. In recent times countries like China, Saudi
Arabia, United Arab Emirates, Turkey are stepping forward both in political and tourist terms.
Turkey as aprominent East country attracts attention of those who are interested in its rich
history, aut hentic culture, ancient traditions and distinct language. That is why the amount of
students who want to study the Turkish language in Minsk State Linguistic University
escalates with each passing year. There are those who choose Turkish being in spired by
Turkish serials and those who visited Turkey in tourist aims. In future graduates work in
different spheres like intepreting, education and intercultural communication.

The aim of this research is to specify Turkish language needs of students who study it
as a foreign language in Minsk State Linguistic University and to determine wheather the
needs of language learners vary according to variables like faculty, sex, period of studying
Turkish and foreign language proficiency. Research data have been collected with the help of
the scale used by Iwai in his book “Japanese Language Needs Analysis” (1998). The validity
and credibility of this scale have been formed and translated intoTurkish by Cangal (2013).
The intented sample of students who study Turkish at 3 different faculties in Minsk State
Linguistic University in 2020 was 56 students and the actual sample was 49 learners of the
supposed sample. The data collected was analyzed with the help of SPSS 24 program and
arithmetic mean, t-test, percentage and one-way analysis of variance (ANOVA) techniques
were applied. Founded on the output of data analysis, the students” language needs were
separated into several sub-categories, which were — individual interests and needs, education
and job possibilities, conduct of business and conversation in the classroom. At the end of the
research, some proposals were presented in order to improve the quality of Turkish as a foreign
language education in Belarus.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, language need analysis, Minsk

State Linguistic University, Belarus.



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Son on yildir iiniversitelerde, Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi alaninda
programlar acilmistir. Giiniimiizde {iiniversite egitimini Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkce
Ogretmenligi, Dilbilim ya da Ingilizce, Fransizca, Almanca gibi Yabanci Dil Ogretmenligi
alaninda yapmis olan pek ¢ok egitmen bu alanda hizmet vermektedir. Bunlarin yani sira, yurt
disinda yasayan pek ¢ok vatandagimiz da egitimini dil alaninda yapmamus olsa da ¢ogunlukla
gelen talep iizerine Tiirkceyi yabanci dil olarak 6gretmektedir. (Cem Deger, Cetin, Oflaz
Koleci, 2017).

Glinlimiizde yabanci dil 6gretimine gegmeden once 6grencilerin ne bildiklerini, neyi
ogrenmek istediklerini, neye daha cok ihtiya¢ duyduklarin tespit etmek olduk¢a 6nemlidir.

Zaman zaman farkli egitim politikalarinin etkisiyle, farkli yabanci dil 6gretim yollart
izlenmistir. 21. ylizyilda yasayan bir bireyin, yabanci dil 6grenme amac1 eskiye gore farklilik
gostermektedir. Bu amaclar yeni prestijli bir is bulmaktan baska bir iilkeye tasinmaya kadar
degismektedir. Farkli ihtiya¢ ve deneyimlere sahip topluluklara ayni yontem, ayni ders
materyalleri ve metodlart uygulamak Tiirkce Ogretim siirecinde farkli sorunlar ile
karsilasilmasina sebep olabilmektedir. Ogretmen, ihtiyag analizi g¢aligmalari yaparak
bulundugu iilkenin kiiltiirii, grencilerin bireysel 6zellikleri, dil 6§renme amaclar1 gibi bircok
durumu dikkate almaktadir. Ornegin, Tiirkceyi ogretmek iilkelere gore farklilik gostermesi
gerekmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi icin cesitli kitap setleri vardir. Fakat bunlar
incelendiginde kapsadigi materyal icerigi ve etkinlikleri Tiirkiye’de Tiirk¢ceyi 6grenenler i¢in
diizenlenmistir. Dolayisiyla Tiirkiye’nin disinda Tiirk¢eyi 6grenen Ogrenciler i¢in metinler,
icerdigi dilbilgisi yapilarinin verilis sekli vb. nedeniyle zorluklar ve sorunlar olusabilmektedir.

Karacaoglu’nun 2009 yilinda belirttigi gibi egitim programlarindaki verimlilik
asamali bir siirecin sonucudur. Kazanmimlar, konular, ihtiyaclar siire¢ igerisindeki aktif
belirleyicilerdir. Islemlerin planli bir sekilde devreye alinabilmesi igin ihtiya¢ analizi
yapilmasi gereklidir. Gereksinimlerinakabinde, egitim siirecinin kademeleri sekillenmektedir.

Bu sebeple, dgrencilerin beklentilerini karsilamak ve egitim-6gretim siirecini verimli

bir hale getirmek icin ihtiya¢ analizi yapilmaktadir.
1.2. Amac ve Onem

Bu arastirmanin amaci, Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesindeki fakiiltelerde

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin dil 6grenme ihtiyaglarini tespit etmektir.



Dogu kiiltiirli, gelenekleri, tarihi ve cografyas1 Bat1 kiiltiiriinden farklilik gosterdigi
icin Belarus, Rusya, Ukrayna gibi Dogu Slav iilkelerinde Tiirkiye ve Tiirk dili son zamanlarda
ilgi gekmektedir. Universitelerde cevirmenlik, Ingiliz dili ve edebiyati, uluslararasi iletisim
gibi fakiiltelerde okuyan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenme gereksinimleri ve
istekleri artmaktadir. Bu calismanin amaci dogrultusunda ulasilacak bulgular, Minsk’teki
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme ihtiyaglarini ortaya cikaracak ve Tiirkge derslerinin daha etkili
gerceklesmesi  icin  programlarda ihtiyaca yonelik iceriklerin  olusturulmasinda
kullanilabilecektir. Bu durum Ogrencilerin motivasyonlarim1 arttirict  bir etki olarak
ongoriilmektedir. Thtiyaclarin giderilmesi noktasinda temel dil becerileri iizerine de calisiimasi

gerekmektedir.
1.3.Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Bu arastirmada “Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanci dil olarak
Tirkce Ogrenen Ogrencilerin dil Ogrenme gereksinimleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranacaktir.
Calismada, bu problem ciimlesinin cevabina ulasabilmek icin su alt problemlerden
faydalanilmistir:
1. Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanci dilolarak Tiirkge 6grenenlerin
dil 6grenme gereksinimleri hangi alt kirtlimlarda yogunlagmaktadir?
2. Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanci dil olarakTiirkge 6grenenlerin
dil 6grenme gereksinimleri cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?
3. Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanci dil olarakTiirkce dgrenenlerin
dil 6grenme gereksinimleridil 6grenme siiresine gorefarklilik gdstermekte midir?
4. Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanci dil olarakTiirkge 6grenenlerin
dil 6grenme gereksinimleri dil diizeyine gore farklilik gostermekte midir?
5. Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanci dil olarakTiirkge 6grenenlerin

dil 6grenme gereksinimleri okudugu fakiilteye gore farklilik gostermekte midir?
1.4. Smurhhiklar

Arastirmada var olan sinirliliklar su sekildedir:

1. Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Minsk Devlet Yabanci Diller
Universitesinde Tiirk¢e 6grenen 49 grenciyle smirlandirilnsgtir.

2. Tirkce Ogrenenlerin  Ogrenme  gereksinimleri, kullanilan  anketteki

maddelerdebulunan ihtiyaglar ile kisitlandirilmstir.



1.5.Varsayimlar

Tirkce  Ogrenenlerin  68renme  gereksinimlerinibelirlemek  icin  yapilan
degerlendirmedebulunanmaddelerin, kisiler tarafindan okunup anlasildigi ve bu anket

sorularini ictenlikle yanitladig1 varsayilmaktadir.
1.6.Tamimlar

Bu boliimde, tez Onerisinde siklikla kullanilan kavramlarin tanimlarina yer
verilmektedir:

Yabana dil:Bir bireyin ana dilinin disinda kalan dilidir.

Thtiyac Analizi: Yabanci dil 6grenme alaminda, egitimci tarafindan 6grenen kisilerin
gereksinimleri ve tercihleri hakkinda siirekli bilgi toplama ve bu bilgileri yorumlama,talepleri
karsilamaya yonelik karar verme siireci.

()gretim: Belli bir amaca ulastiracak bilgileri hazirlama, etkinlikleri diizenleme, arag
gerecleri saglama ve 6grenmede yol gosterme isi.

Ogrenci: Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde grenim goren birey.

Fakiilte:Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde bulunan uzmanlik dalinda
egitim veren birimlerinden her biri. Egitim alaninda Tiirkce kullanilan “boliim” kelimesi
Rusca da “fakiilte”dir.

Onem:Nitelik degeri olma siireci.

Siire¢: Yabanci dil 6grenme baglaminda, islemlerin belli bir sonuca dogru gidisi,

devamli degisen bir zaman kismu.
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KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / iLGILi
ARASTIRMALAR

2.1. Thtiyac analizi

EE T3

“Intiyac” kelimesi Tiirkceye Arapcadan gecmis ve Tiirkcede “gereksinim”, “giiclii
istek” anlaminda kullamlmaktadir. Ogrenim goren bireylerin dil ihtiyaglar1 da
farklilasmaktadir. Bu acidan dil 68renme siirecinin ders planlama asamasinda, dgrencilerin
neye ihtiya¢ duyduklarimn ve bireysel 6zelliklerinin belirlenmesi 6nem arz eder. Ihtiyac
analizi yapilirken ilk asamada 6g8rencilerin yabanci dil seviyesini tespit edip gereksinimlerini
belirlemek esastir. ikinci asamada bu tespite gore dersi nasil isleyecegini planlamak, dili
ogrenen bireylere seviyelerine ve amaclarina uygun materyalleri hazirlamak, 6grencilerin
beklentilerini karsilamak icin gerekenleri belirlemektir. Ihtiyag analizi 6gretim ortaminda daha
cok neyi, nasil 6gretmek gerektigine isaret etmektedir. Dogru sekilde yapilan ihtiya¢ analizi,
hem 6grenci gruplar1 hem de ayr1 ayr1 bireyler i¢in yapilan ders planlarinin diizenlenmesinde
etkilidir. Dolayisiyla ihtiya¢ analizi, her Ogretmene Ogrencilerin hatalarin1 Onlemesi,
ihtiyaclarina goére amag¢ koymasi, dersleri daha verimli bir sekilde vermesi ve son olarak
onlarin dil 6grenme motivasyonlarini yiikseltmesi gibi bir¢ok konuda yardim etmektedir.

Yabanci dil 6gretimi baglaminda birkac ihtiyac analizi calismasi vardir. Omer
Koger’in (2013) Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde ihtiyag ve durum analizi
calismasinin amaci etkili bir egitim programi gelistirilebilmesinde, yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen Ogrencilerin dil ihtiyaglarinin belirlenmesidir. Bu arastirmada daha kapsamli ve
giivenilir sonuglar elde etmek amaciyla veriler hem nitel hem de nicel veri toplama araglariyla
toplanmustir. Sonug¢ olarak, smnif ici etkinliklerin diizenlenmesinde ve ders konularinin
seciminde hedef grubun dil ihtiyaclarim1 dikkate almalar1 gerekmektedir. Daha sonra ise
ogrencilerin beklentilerine, tutumlarina, dil ihtiyaglarina, ilgilerine, yas seviyelerine cevap
veren igerik temelli bir program hazirlamalar1 gerekmektedir.

Aragtirmacilar, ihtiya¢ analizi ¢aligsmalarinda farkli yaklagimlar da ortaya koyar. Bu
teknikler daha ¢ok dgrenenlerin nasil 6grendiklerine hassasiyet duymaktadir. Arastirmacilar
tarafindan 6grenme gereksinimleri yaklasiminin, 68rencileri baslangi¢ cizgisinden istenilen
hedefe ulagtirmak i¢in giivenilir bir yol oldugu kabul edilir.

Richterich ve Chancerel (1977) yabanc dil 6gretim alaninda sistematik yaklasimdan
bahseder. Bu yaklasim sosyolengiiistik modelde yer alan bosluklar1 tamamlar ve 6grencilere

bireysel ©nem vererek, duyduklar1 ihtiyaclar1 tespit eder. Ayrica Richterich ve



Chancerelihtiya¢ analizi calismasinda daha giivenilir verilere ulagsmak icin anket, goriisme,
roportaj, tutum Olceklerin yanisirabir¢ok veri toplama metodlarini kullanmay1 6nermektedir.

Hutchinson ve Waters (1987) Ingilizce 6grenmek isteyenler igin 6grenme merkezli
yaklasimi ortaya koyar. Bu yaklasimda 6grencilerin talepleri iki taraftan degerlendirilir: hedef
gereksinimler (gereklilikler, eksiklikler, istekler) ve 6grenme gereksinimleri (cinsiyet, yas,
akademik 6zgecmis, sosyokiiltiirel alt yap1). Hutchinson ve Waters da gereksinim analizlerinin
devamli olarak denetlenmesi gerektigini savunmustur.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi iizerine bir¢cok kitap yazildigini goériiyoruz.
Bunlarin hemen hemen hepsi Tiirkiye’de Tiirkce 6grenen yabancilar icin tasarlanmistir.
Oysaki Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenen ogrencilerin ve yurtdisinda Tiirkce 6grenen 6grencilerin
dil 6grenme amaclar1 farkli olabilir. Bagka bir deyisle 6grenciler Tiirkiye’ye genellikle egitim
icin gelse de, yurtdisinda 6zel kurslarda Tiirkge Ogrenen bireyler dili kisisel amaclarla
Ogreniyor olabilir. Bu durum yurt icinde ve yurt disinda Tiirkce 68renen hedef kitleye ayni
yontem, teknik ve ders kitaplariyla Tiirkce 6gretilmesinin yanlis oldugunu diisiindiirmektedir.
Bunun akabinde Tiirkce 6gretimi alacaktopluluga egitim 6ncesi ihtiya¢ analizi yapilmasi ve
analiz neticesindeilgili gruba nasil bir egitim plan1 yapilacaginin ortaya konmasi gerekir. Bu
noktanin disinda deginmemiz gereken bir diger nokta, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen
ogrencilerin ana dili ve kiiltiiriidiir. Son zamanlarda o6zellikle Slav iilkelerinde, Dogu
ilkelerinde konusulan dillere ilgi artmistir. Ana dili Rusc¢a olan bireylere, yabancilara Tiirkce
Ogretimi icin hazirlanmug bir kitabin, dgrencilerin seviyesine uygun yalin bir dille gramer
yapilarinin sunulmasi, yonergelerin ana dilde yazilmasi gibi 6zelliklere sahip olmasi onlarin
basarilarini ve ilgilerini arttirmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde dgretmen, birgok 6zelligi gdz oniinde bulundurarak,
analiz ederek ve sonrasinda da ders plani ¢ikartarak egitim-0gretim siirecini amaca yonelik

adimlarla daha verimli ve keyifli bir hale getirmektedir.

2.2. Durum analizi

Stiphesiz ki, her 6grencinin yabanci dil 6grenme basaris1 her ne kadar kendisine dayali
olsa da temelde 6gretmene baglidir. Dilin 6gretiminde ilk asamadan itibaren belirli bir hedefe
dogru ilerlerken, siireci 6nceden planlanmak gerekmektedir. Ogrenme siirecini dogru takip
etmek ve sekillendirmek amaciyla her asamada gesitli analizler yapilmaktadir. Ogretmenin
ogrencilerin mevcut bilgilerini ortaya ¢ikarmasi, 6zelliklerini dikkate alarak dogru amaglar
koyabilmesi ve ona gore etkin metotlar1 ve materyalleri secebilmesi, yapilacak her tiirlii

etkinligin ve calismanin temellendirilebilmesi acgisindan Onem tagimaktadir. Bu sebeple



olusabilecek hatalarin Oniine ge¢gmek i¢in yabanci dil dgretimine baslamadan dnce durum
analizi gerceklestirilmelidir.

Dil 6gretiminin planlanmasi asamasinda iken ihtiya¢ analizinin yani sira temel ve
yapilmasi gerekenlerden biri durum analizidir. Bu caligmanin metodolojisinde durum
analizinin yeri tartisitlmaz c¢iinkii bu analizin yapilmasinin sadece O6gretmen igin degil,
ogrenciler i¢in de bilyiik bir faydas: vardir. Egitim sona erdiginde Ogrenciler yabanci dil
bilgilerinin hangi seviyeye geldigini gérmektedirler. Dil dgretimi baglaminda durum analizi
yapilmasi, 6grenme siirecinin daha kapsamli ve 6grencilerin ihtiyag¢lar1 hakkinda olabildigince
bilgi sahibi olma siirecidir. Ister bireysel olarak ister grup halinde baslayan 6grenciler ya da
daha 6nceden egitim almis 6grencilerin biraz da olsa bilgi sahibi oldugu tahmin edilmektedir.
Bu bilgileri analiz edip ona gore egitim programi hazirlamak ve uygulamak her agidan
Onemlidir.

Ogrenciler tarafindan daha 6nce edinilmis bilgiyi tespit etmek, ders planlamasinda
vazgecilmez bir rol oynamaktadir. Kuskusuz ki durum analizi ¢aligmalari sayesinde dil
ogrenme konusunda, 6grencilerin zayif ve giiclii taraflarin su yiiziine ¢ikartmak miimkiindiir.
Dolayisiyla 6grencilerin mevcut bilgileri dikkate alindiginda 6grenme siiresi ve temposu
verimli hale getirilmelidir. Thtiyac analizi 6grencilerin neyi dgrenmek istediklerinin iistiinde
dururken durum analizi 6grencilerin hangi bilgiyi edinip edinmedigini kapsar. Bu iki ¢alisma
her ne kadar ayr1 yonleri belirlemeyi hedeflese de ikisinin birbirinden ayr1 tutulamayacagi
kabul edilmektedir. Durum analizi calismasinda veri bircok yontem ile toplanabilir. En yaygin
kullanilanlar goriisme, miilakat, izleme ve ankettir. Bu yontemlerden uygun olanini segcmek
icin ogrencilerin ozellikleri dikkate alinmalidir. Ihtiyac ve durum analizi ¢alismalarinin
sonucunda ders programi gelistirilmektedir. Program gelistirmede farkli modeller ve
yaklagimlar vardir.

Taba-Tyler modeli, Amerika’da 1950’li yillardan giiniimiize kadar yaygin olarak
benimsenmistir. Program gelistirme modelleri, program tasarisi hazirlanirken izlenecek yollari
ve sirayl gosterir. Tyler modeli program gelistirme siirecinde hedeflerin belirlenmesinde
yapilmasi gerekenleri agik¢a gostermektedir. Taba modelinde program gelistirme siireci ¢ok
iyi 6zetlenmektedir. Taba-Tyler modeli, diinyada ve Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan ve kabul
goren modeldir. Yabanci dil 6grenenlere yonelik etkili bir program gelistirmenin ilk ve en
onemli asamasi ihtiya¢ ve durum analizlerinin nasil yapilacagini gostermektedir. Yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde de programlarin gelisebilmesi i¢in bu analizlerin bulgularina
ihtiyac vardir.

Bu modele dayanarak Omer Koger (2013) yabanci dil olarak Tiirkce dgrenenlere

ihtiyag¢ analizinin yani sira durum analizi de yapmustir. Hedef grubun durum analizini yapmak



i¢in 6gretmenlere, 6grencilerin yabanci dil 6grenirken ne tiir zorluklarla karsilastiklari, ne tiir
etkinlikler yapmay1 tercih ettikleri, Ogrencilerin yararlanabilecegi mevcut kaynaklarin
durumu, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde programin nasil gelistirildigi, kendilerinin
buradaki rolii ve programi kendilerinin gelistirmeyi isteyip istemedikleri sorulmustur. Ulagsilan
sonuca gore planl bir 6gretimde atilacak ilk adim, hedef grubun ihtiyaglarini ve mevcut
durumu detayli bir sekilde analiz etmek olmalidir. Sadece bu ilk basamak c¢aligmalarin

sonucuna gore, dgrenme siireci bilincli ve kapsamli hale getirilmektedir.

2.3. Dil 6gretiminde ihtiya¢ analizinin 6nemi

Diinyada siirekli gelisen kitle iletisim araclar1 sayesinde iilkeler arasindaki sinirlar
kaybolup gidiyor. Dolayisiyla giiniimiizde en az bir yabanci dil bilmenin 6nemi tartisilamaz.
Insanlar eskiye oranla daha ¢ok seyahat etmekte ve buna bagh olarak yabanci bir dille iletisim
kurmaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Fakat yabanci dil 6grenmek zaman ve sabir gerektiren, cok
boyutlu bir siirectir. Her 6gretmen yabanci dili 6gretmeye baglamadan 6nce 6grencinin mevcut
bilgilerini, amaglarini ve 6zelliklerini tespit etmesi gerekmektedir.

Devamli gelisen diinyada 6zellikle dil 6gretiminde ihtiyac analizi yapmak biiyiik bir
onem arz etmektedir. 21.ylizyilin hizli gelisimi egitim-6gretimi ve 6zellikle de dil 6gretimini
etkilemektedir. Dil 6gretim alaninda sik sik yeni yontemler, yaklagimlar, 6gretime iliskin yeni
goriigler vb. ortaya ¢ikmasina karsin 0gretimi planlama siireci, var olan durumunda degisim
gostermeden devam etmektedir. Ogretimin planlanmast siirecinde énemli unsur dgrencilerin
ihtiyaglarim karsilayan dogru amaclarin belirlenmesidir. Kuskusuz, bireyler ileride egitim
almak, ticaret yapmak, bagka bir iilkeye taginmak, prestijli bir is bulup para kazanmak gibi
farkli amaclarla dil 6grenmektedir. Bu acidan da amaca uygun materyalleri se¢mek dgretimi
planlama siirecinde ©nemli bir basamaktir. Ogretime baglamadan once tiim o6zellikleri
belirleyebilmek ve dikkate alabilmek icin ihtiya¢ analizi ¢caligsmalar yapilmaktadir.

Bu arada dil gereksinim analizinin belirli bir zaman oldugu goz Oniinde
bulundurulmalidir. Bireyler iizerinde dil 6grenim gereksinimlerinitespit etmek iizerefarkl
kademelerdekontrol gerceklestirilmelidir; ¢iinkii bireylerin dil 6grenim ihtiyaclar1 iginde
bulundugu zamana, yasadig: iilkeye ve konustugu dile gore farkli olabilir. Bu farkliliklarin
devamli bir sekilde farkli zamanlarda uygulanacakanalizlerle ortaya c¢ikarilmasibiiyiik dikkat
gerektirmektedir.

Dil ihtiya¢ analizi sonucunda bireylerin dil 6greniminden beklentileri, mevcut dil
programinin eksikleri, ilerde hazirlanacak dil 6gretimi programlarinin da temelleri ortaya

koyulabilir. Ortaya c¢ikan bu ihtiyaclar araciligiyla daha kaliteli ve nitelikli bir dil 6gretimi



yapilabilir. Dil ihtiya¢ analizi ayrica eldeki kaynaklarin daha verimli ve ihtiyaca yonelik
kullanilmasina katkida bulunabilir (Jilta, 2016).

Sonug olarak da dil 6gretiminde dil ihtiyag analizi calismalarini vazge¢ilmez oldugunu
gormekteyiz. Bu caligmalar 6gretim — Ogrenim siirecini temellendirerek calisilacak yolu

gostermektedir.

2.4. Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabana dil olarak Tiirkce 6gretimi

Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesi, yillar i¢inde pek ¢ok degisiklige ugramustir.
Bunlardan en 6nemlisi, liniversitenin yalnizca pedagojik egitim veren bir yiiksekogretim
kurulu olarak degil, ayn1 zamanda ¢ok yonlii, modern bir {iniversite olarak gelismis olmasidir.
Elde ettigi ikinci onemli basar1 ise, Ogretilen dillerin yelpazesinin hizli bir sekilde
genisletilmesidir. Ornegin, yirmi yil ©nce, Farsca ve Korece gibi diller iiniversitede
ogretilmemistir. Tiirkce doksanli yillarda secmeli ders olarak oOgretilmeye baglanmistir.
Universite unvani aldiktan kisa bir siire sonra, Tiirkge temel egitim progranmina dahil edilmis
ve bugiinlerde bazi boliimlerde birinci yabanci dil olarak ogretilmektedir. Mezunlara ise,
egitim sonuclarma gore “Tiirkce ve Ingilizce Cevirmen” yeterligiyle diploma belgesi
verilmektedir. Tiirkge, ikinci bir yabanci dil olarak da secilebilmektedir. Buradan mezun
olanlar Tiirk¢e 6gretmeni veya uluslararasi iletisim alaninda uzman olarak ¢alisabilmektedir.

Giiniimiizde Minsk Universitesi’nde yirmi iki yabanci dil 6gretilmektedir. Ornegin,
Lehce, Fince, Farsca, Portekizce dillerin yan1 sira Ibranice dersleri de verilmektedir ve bu
dillere ilgi gosterenler, onlar1 6grenenler bulunmaktadir. Gergek su ki, belirli bir dilin nasil
olusturuldugunu, kokeninin ne oldugunu o6grenmek isteyenler dilbilimci olarak mezun
olmaktadir. Son zamanlarda Macarca ve Isvegce dgretilmeye baslanmstir. Isveg kiiciik bir
iilkedir, bu iilkenin disinda herhangi bir yerde Isvecce konusulmamasina ragmen dgrenciler
arasinda bu dil popiilerdir. Universitede diger popiiler 6gretilen dillerden biri de
Hollandacadir. Hollanda, biiyiileyici bir iilkedir, dilinin de en az iilkeninki kadar ilging bir
tarihi vardir.

Bunun disinda son yirmi yilda iiniversite biiylimeye devam etmistir. Dil fakiilteleri
kurulmugtur. Ik kuruldugunda “Bati Avrupa Dilleri Fakiiltesi” olarak adlandirilnus,
giiniimiizde ise Uluslararasi Iliskiler Fakiiltesi olarak gecmekte ve iiniversitenin hizli biiyiiyen
fakiiltelerinden biri haline gelmistir. Minsk Universitesinde “Halkla Iliskiler”, “Uluslararasi
Turizm”, “Dis Siyas1 Iliskiler”, “Dis Ekonomik liskiler” ve “Bilgi Hizmetleri” dahil olmak
iizere bu bes alanda egitim goriirken, dgrenciler programda yer alan herhangi bir dili de
ogrenme imkanina sahiptir. Universiteyi bitirdikten sonra, mezunlar birbirinden ilging ve

diinyada ihtiya¢ duyulan mesleklere sahip olmaktadir. Farkli dillerde dis ekonomik iliskileri



saglama, is diinyasinda ustalikla iletisim teknolojilerini iistlenme, yabanci dillerde tasarlanmig
web sitelerini gelistirme ve onlarin isleyisini destekleme, kaliteli dil egitimini kullanarak
halkla iligkiler alaminda etkili bir gsekilde calisma gibi bircok is kolunda faaliyet
gostermektedir. Avrupa’daki egitim sisteminin kalitesi yakalandiginda, bu sefer de yiiksek
lisans programlarinin gelistirilmesine 6nem verilmistir. Su anda Minsk Devlet Yabanci Diller
Universitesinde yiiksek lisans egitimde dort ana uzmanhk alami mevcuttur: “Egitim
Sistemindeki Yenilikler”, “Ceviri ve Ceviri Bilimi”, “Iletisimsel Yonetim” ve “Dis
Ekonomilerde Bilgi Baglantilar1”dir. Dort boliim de Tiirkiye’den yogun talep gérmektedir.
Buna ek olarak, iiniversitenin tiim dilbilim alanlarinda doktora programlar1 vardir. Doktora
iistii programlar da mevcuttur. Bugiin, diinyadaki tiim egitim kurumlarinda yeni yeterliliklere
sahip uzmanlara ihtiya¢ duyulmakta, bu nedenle egitimde yeni yaklasimlar gerekmektedir.
Elbette bu tiniversite i¢in de gecerli olup siirekli bir arayis icerisindedir. Son zamanlarda
tiniversite e-6grenme teknolojilerinin {izerine yogunlagmakta, yonetim kurulu etkili bir
calisma sistemi olusturmak icin elinden geleni yapmaktadir. Universite, Sovyet egitim
sisteminde eksikliklerin oldugu bir donemde kurulmustur bu sebeple yenilesme, caga ayak
uydurma caligmalar1 devam etmektedir. Bugiin, 6grenci merkezli bir egitim sistemi ortaya
atilmakta, 0grenci bircok yonden bagimsiz olarak calismakta, ogretmen ise dgrenciye ¢ok
yonlii bir destek saglamakla yiikiimliidiir. Boyle bir sisteme gecis hi¢ de basit olmamakla
birlikte, 6greticilere materyal ve iiniversite icinde kullanilmak tizere kaynaklar gerekmektedir.

Ayrica iiniversitede 6zel birimler olusturulmustur. Ornegin, dil hizmetleri igin
Linguapark yaratilmistir. Linguapark’ta cesitli ceviri laboratuvarlart vardir. Burada disardan
gelen talepler karsilanmaktadir. Ornegin, ansiklopedi bile terciime edilmektedir. Ayrica
yenilik¢i 6gretim materyallerinin gelistirilmesi icin bir laboratuvar daha vardir. Okullar i¢in
ders kitaplari, ek 6gretim materyalleri hazirlanmakta ve Belarus’ta 6gretilen tiim diller i¢in
seslendirilmektedir. Toplamda, “Linguapark™ biinyesinde 11 bilimsel ve pratik laboratuvar
mevcuttur. Bunlar arasinda imaj ile ugrasan bir laboratuvar da vardir. Ornegin, Tiirk
delegasyonunu karsilamasi gerektigi zaman misafirlerinin agirlanmasi, nelerin sdylenmesi ve
sOylenmemesi gerektigi, bir konugmanin olmazsa olmazlar1 6gretilmektedir.

Universitede secilen dillerin popiilerligini belirleyen etkenlerin arasinda pragmatik
sebepler de vardir. Ornegin, bugiinlerde Cince modasim yasamaktayiz. Ogrenciler Cince
bilmenin profesyonel kariyerlerinde onlara yardimci olacagina inanmaktadir. Tiirk¢eye olan
ilgi de iilkenin kiiltiiriinii, edebiyatin1 ve sanatini tanidiktan sonra baslamistir. Tiirkiye nin
kiiltiirii, yasayis tarzi vs. Slav kiiltiiriine benzememektedir. Bu, dilin 6grenilme isteginde etkili
olmustur. Tiirk miizigi, mutfagi, asirlara uzanan gelenekleri, edebiyati her gecen yil

ogrencilerin merakini arttirmaktadir.
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Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde Tiirkge okuyan Belarus’lu égrenciler
mezun olduktan sonra Tiirkiye’de de egitim gorme imkanina sahip olmaktadir. Bu sirada her
yil Tiirkiye’den de Ruscay1 6grenmek isteyen Tiirk dgrenciler gelmektedir. Bu yil gelen 79,
gecen sene 88 Tiirk 6grenci vardi. 46’s1 lisans, 3’1 yiiksek lisansta, 8’1 hazirlik boliimiinde
ogrenim gormektedir. Ankara Universitesi, Ankara’daki Yunus Emre Enstitiisii, 18 Mart
Universitesi, Erciyes Universitesi ve Istanbul Aydin Universitesi ile anlagmalari vardir.
Bugiinlerde Sakarya Universitesi ile iliskilerini gelistirmektedir.

Universitede ogretilen tiim yabanci diller icin ana dilli 6gretmenler gelmektedir.
Tiirkge 6gretmenlerin arasinda Antalya Universitesinde profesorliik yapan Umit Yildiz uzun
stire ¢alisip birkac Tiirkge ders kitab1 yazan onemli bir egitmendir (Taborova ve Hakman,

2017).
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2.5. Tlgili aragtirmalar

Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretimi konusunda alanyazinda birgok calisma
bulunmaktadir. YDO’de, 6zellikle bu dilin konusulmadig iilkelerde 6grencilere dil ihtiyag
analizi yapilmasi biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Buna iliskin daha 6nce arastirilmis konular
arasinda ilgi geken Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Dil Ihtiyag Analizi: Bosna Hersek,
Kosova, Iran ve Misir drnekleridir. Yurtdisinda yapilmis olan arastirmalarda ise ihtiyac analizi
calismalarimin gogunlukla yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi iizerine yapildig1 goriilmiistiir.
Yabanci dil olarak Tiirkce egitimi alaninda Bat1 iilkeleri {izerine ¢alismalar olsa da 6zellikle
Slav iilkeleri tizerine bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu sebeple Belarus’ta yabancilara Tiirkge
ogretimi nasil gerceklestigi, 6grencilerin neye ihtiya¢ duydugu ve bu ihtiyaglarin etkin bir
sekilde nasil karsilanabilecegini arastirip onerilerde bulunulmustur. Ogrenciler tarafindan
duyulan ihtiyaglar1 ortaya cikarip, ardindan da bu ihtiyaclari karsilamak 6nemlidir. Bireylerin
yabanc1 dili daha rahat bir sekilde 6grenecegi, gercek hayat durumlarinin gectigi baglamlar ile
iletisimsel becerilerini zorlanmadan gelistirecegi diisiiniilmektedir. Sonunda bu ¢alismanin
alanyazina katkida bulunmas1 beklenmektedir.

Karababa ve Karagiil’iin (2003), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik
Gereksinim Coziimlemesi” arastirmasinda Tiirkge Ogrenenlerin konular, dil becerileri,
etkinlikler, ortam ve materyal gibi ihtiya¢ duydugu bilgiler iizerinde calisilmistir. Bu
calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen ve yedi boyuttan olusan sormaca yoluyla elde
edilen verilerden Tiirk¢ce 6grenen 6grencilerin Tiirk kiiltiiriinii merak ettikleri anlagilmustir.
Ayrica dil 6grenimi siirecinde 6gretmeni dinleme, video izleme ve kiiciik grup tartigmalari gibi
gorsel ve isitsel etkinliklere gereksinim duyduklar: belirlenmistir.

Kaewpet'nin tarafindan 2009 yilinda Rajamangala Universitesinde Tayland’da
yapildigi ihtiya¢ analizi arastirmasi, Ingilizce yabanci dil olarak ogrenen ogrencilerinin
ihtiyaglarimi belirlemeye yonelik yapilmistir. Ardindan elde edilen verilere gore egitim
programlarinin eksikleri belirlenip giderilmeye ¢alisilmistir.

Digerlerine gore ilgi ¢ekici ve degerlendirmeye deger “A study on needsanalysis of
learners of Turkishlanguage” olan arastirmayi Balgikanli 2010 yilinda yazmistir. Yapilan
calismada Florida Universitesinde Tiirkge yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerinin ihtiyaglart
tespit edilmistir. Veri toplama araci olarak miilakat yontemi secilip uygulandiktan sonra elde
edilen veriler ile 6grencilerin eksikleri giderilmeye calisilmistir.

Selvi'nin 2010 yilinda Turizm Bakanhig Orneginde tamamladig1 egitimdeihtiyac
analizi uzmanlik calismasinda kavramsal cerceveyi belirlemek icin egitim, onun tarihi

temelleri, hizmet i¢i egitim ve kamuda egitim konularina yer verilmis, ardindan Kiiltiir ve
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Turizm Bakanlhigi’nda gerceklestirilecek hizmet ici egitim etkinliklerinin nasil belirlenerek
gerceklestirildigi aciklanmaya caligilmistir.

Cangal’in (2013), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dil Ihtiya¢c Analizi: Bosna-
Hersek Ornegi” adl yiiksek lisans ¢alismas1 Bosna Hersek’te Tiirkce 6grenenlerin ihtiyaclarin
belirlemesi bakimindan 6nemli bir calismadir. Veriler toplanmak iizere yoOnerge Kkiiltiir
merkezi biinyesinde 168 kursiyere uygulamistir. Ulasilan verilere gore Bosna Hersek’te
Tiirkce Ogrenenlerin ihtiyag duydugu konularin arasinda ‘Ticaret yapma’ ihtiyaci One
cikmustir. Tiirkgeyi 6grenme gereksinimleri ile egitim diizeyleri arasinda onemli bir fark
goriilmemistir.

Koger2013yilinda, programgelistirmenin 6nemini anlatan calismasi ile yabancidil
olarakTiirkce Ogretim alaninda ihtiya¢ ve durum analizi 6nemine vurgu yapmaktadir.Bu
calismanin amaci etkili bir egitim programm gelistirilmesi icin YDTO ogrencilerin dil
ihtiyaclarinin belirlenmesidir. Bu arastirmada daha kapsamli ve giivenilir sonuclar1 elde
edebilme amaciyla veriler hem nitel hem de nicel veri toplama araglariyla toplanmistir. Elde
edilen verilerin analizleri dort baghk altinda toplanmustir: YDT Ogrenme Nedenleri;
Ogrencilerin Sosyal Ihtiyaclar1 ve Ilgileri; Anket Bulgular1 (katilimcilarin dil becerilerine
verdikleri énemi); Ogretmen Faktorii. Sonug olarak, smmf igi etkinliklerin diizenlenirken ve
ders konularinin secerken hedef grubun dil gereksinimlerine dikkat etmeleri gerekmektedir.
Daha sonra ise Ogrencilerin beklentilerine, tutumlarina, dil ihtiyaglarina, ilgilerine, yas
seviyelerine cevap veren igerik temelli bir program hazirlamalan gerekmektedir.

Koger’in diger (2013) ¢alismalarindan biri de “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen
Ogrencilerin  Hedef Kiiltiirle Biitiinlestirilmis  Dersler ~ Sonrasinda  Goériislerinin
Incelenmesi”dir. Bu calismada Erasmus degisim programmmin destegiyle Tiirkiye'ye 15
iilkeden gelen Ogrencilerin hedef kiiltiirle biitiinlestirilmis Tiirk¢e dersleri hakkindaki
goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir. Kurs sonunda bireylerin dil becerilerini, kiiltiirel
farkindaliklarini, hedef kiiltiire kars1 tutumlarin1 ve mevcut kursun durumuna doniik algilarini
belirlemeye yonelik dgrencilere bir acik uclu ve dort kapali u¢lu soru sorulmustur. Veriler,
hedef kiiltiirle biitiinlestirilmis yabanci dil derslerinin basariya, kiiltiirel farkindaliga ve hedef
topluma kars1 tutuma olan etkisi iizerine 6grenci goriisleri ve uzman goriisleri arasinda anlaml
bir benzerlik oldugunu gostermistir.

Sahin’in (2013), “Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazili
anlatimlarindaki ek yanliglart” calismasinda B2 seviyesindeki ©grencilerin yazili
anlatimlarindan yola ¢ikarak hangi eklerin yaziminda, ne tiir yanlislar yaptiklarini tespit etmek

ve sonug¢lardan hareketle oOnerilerde bulunmak amaglanmaktadir. Veriler Ogrencilere
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kompozisyon yazdirilarak toplanmistir. Elde edilen verilere gore 6grencilerin hal, tamlama,
fiil catis1 gibi eklerde hata yaptiklar tespit edilmistir.

Demirel 2013 yilinda yaptig1 arastirma ile yabanci dil olarakTiirkce 6grenen kisilere
kelime Ogretilmesi konusunda 6nemli vurguya yer vermistir. Bu vurgu kelime 0gretiminde
farkli kelime gruplarinin kullaniminin ne derece dnemli oldugundan hakkindadir.

Biiyiikikiz ve Hasirc’nin (2013), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin
Yazili Anlatimlarinin Yanlis Coziimleme Yaklagimina Gore Degerlendirilmesi” lizerine olan
calismanin amaci, orta seviyede Tiirkce Ogrenen yabanci ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini yanlis ¢oziimleme yaklasimina gore degerlendirmektir. Arastirmadan elde edilen
veriler kompozisyon yazdirilarak toplanmis olup dil bilgisi yanlislari, sézdizimsel yanlislar,
sozciik seciminden kaynaklanan yanliglar ve yazim-noktalama yanliglar1 olarak
siniflandirilmistir. Degerlendirme sonucunda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin yazili
anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢6ziim 6nerilerinde bulunulmustur.

Boylu ve Cangal’in (2014), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dil Ihtiya¢ Analizi:
fran Ornegi” calismas1 Yunus Emre Enstitiisii Tahran Tiirk Kiiltiir Merkezinde Tiirk¢e 6grenen
kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglarinin yas, cinsiyet ve egitim gibi degiskenlere gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Veriler Tiirkgeye uyarlanmig bir
form ile toplanmistir. Anket Tiirkce 6grenen 100 kursiyere uygulanmistir ve ulastiy verilere
gore dil ogrenme gereksinimleri ile cinsiyet, yas ve egitim durumlar arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir.

Hamaratli (2015), “Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kelime ag1 olusturma ydnteminin
ogrencilerin yazma becerisi ve motivasyonuna etkisi. Misir Ornegi” adli arastirmasinda yazma
oncesi kullanilabilecek yontemlerden biri olan kelime ag1 olusturma yonteminin yabanct dil
olarak Tiirk¢e dgrenen bireylerin yazma becerisine, akademik basarisina ve motivasyonlarina
olumlu bir etkisi olup olmadigini incelemistir. Bu deneysel aragtirmanin elde edilen sonucuna
gore kullanilan kelime ag1 olusturma yontemi, akademik yazma becerisini gelistirmis ve bu
yolla 6grencilerin akademik basarisini arttirmis, ardindan bireylerin motivasyonlarint olumlu
etkilemis ve yazma siirecinde kendilerini daha rahat hissetmelerini saglamustir.

Jilta’nin (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ogrenene Yonelik Dil
Ihtiya¢ Analizi: Kosova Ornegi” arastirmasi Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde uygulanan
Tiirkce dil kurslarinda yapilmistir. Anlagilabilirligi dikkate alinarak test Al, B1 ve ClI
seviyesinde olan 60 kursiyere uygulanmistir. Elde edilen veriler “Ticaret Yapma’, ‘Egitim ve
Is Imkanr’, ‘Bireysel 1lgi ve ihtiyaglar’, ‘Simf ici iletisim Kurma’ olmak iizere dort alt boyutta

kendini gostermistir.
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Ozdemir (2016), “Yasam Boyu Ogrenme Kurslarinda Yabanci Dil Olarak Tiirkge”
(Edinburgh Ugiincii Yas Universitesi Orneklemi) galigmasinda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerin 6grenme nedenlerini, Tiirkgelerini gelistirmek icin nelere ihtiyac duyduklarini,
hangi dil becerilerini gelistirmek istediklerini, Tiirkce hakkinda diisiincelerini ve Tiirkce
Ogrenenlerin artmasi i¢in yapmamiz gerekenler konusunda 6nerilerini belirtmistir.

Iscan’in (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kiiltiir Aktarim Aract
Olarak Filmlerden Yararlanma” arastirmasinda filmlerin milll ruhu yansitan diisiince ve
duygularla sekillendigini ve toplumun kiiltiirel, estetik imgelerini gercek¢i bir sekilde
yansittigr diislincesiyle bu arastirma konusu ¢esitli yonleriyle ele alinmistir. Yabancilara
Tiirkce Ogretiminde kiiltiir aktariminda kullanilabilecek filmlerle ilgili etkinlik ornekleri
sunulmustur.

Simsek (2016), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarinin Temel
Dil Becerileri Baglaminda Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde
yabancilara Tiirkce dgretiminde kullanilan Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti ve
Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti B2 diizeyi ders kitaplar1 temel dil becerileri, kiiltiir
aktarimi ve {nite degerlendirme Olciitleri kapsaminda karsilastirmali olarak inceleme
yapmistir. Dokiiman analizi yontemi kullanilan arastirmanin, bulgu ve yorumlar kisminda
yukarida belirtilen ders kitaplar1 karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Sonug olarak elde
edilen verilere gore dort temel dil becerisi iizerine ¢alisilmas: gerektigi ¢ikarilmistir.

Bagar ve Akbulut’'un (2016), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogrenen
Ihtiyaglarinin Belirlenmesi: Yunus Emre Enstitiisii Tiflis Tiirk Kiiltir Merkezi Ornegi”
arastirmasinin amaci yabanci dil olarakTiirkce Ogrenenkursyerlerin dil ihtiyaglarini analiz
edipegitim, cinsiyet ve yasgibi kriterlere gore fark olusturup olusturmadigimigostermektedir.
Verileri toplamak amaciyla 6rneklemi B1 ve iizeri diizey olan 85 kursiyer olusturur. Tiirkgeye
uyarlanan Dil Ihtiyac Analizi Anketi kullamlmusgtir. Calismanin neticisinde, ulasilansonuglar
akabinde Giircistan’da yabanci dilolarakTiirk¢e 6gretiminin gelisimini arttirmak icintavsiyeler
verilmistir.

Yilmaz’in (2017), “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogreniminde Akademik Tiirkce
Ihtiyac Analizi” calismasinda bireylerin &grendigi temel Tiirkgenin, akademik egitimleri
acisindan ne kadar yeterli oldugunu, akademik egitim siirecinde yasanan dil sorunlarini,
bireylerin bu konudaki goriislerini ve akademisyenlerin fikirlerini degerlendirmektedir. Bu
arastirma kapsaminda, anket uyarlanmis, akademisyenlere ve Ogrencilere uygulanmistir.
Toplanan verilere gore ogrenciler akademik Tiirkge bilgilerine, 6zellikle yazma becerisine
ihtiyag duymaktadir. Yapilan arastirmada elde edilen bulgular 1518inda Oneriler de

sunulmaktadir.



15

Tiirkan’in (2017), “Tiirkge Ogretiminin Tarihsel Siireci ve Yabanci Uyruklu
Ogrencilere Tiirkge Ogretimine Dair Baz1 Oneriler” makalesi Tiirkce Ogretiminin Tarihsel
Siireci, Tiirkge Ogretiminde Yontem ve Oneriler, Farkli Yontemler gibi birkag boliimden
olusmaktadir. Akademisyen, Tiirk dilinin tamamen Tiirk Kkiiltiirtine bagli oldugunu
vurgulayarak, Tiirk¢e’nin 6greniminde kiiltiirlenme siireci gerceklestigini savunmaktadir.
Tiirkiye’de yabanci uyruklulara Tiirkce Ogreten egitimcilere yonelik birtakim Oneriler
iizerinde de durulmustur.

Yilmaz’in (2018), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Icerik Temelli Ogretim Modeli”
calismasinin amaci; yabancilara Tiirk¢e dgretirken neden yontemler kullanilmasi gerektigini
gostermek ve uygulamada ogrencilerin dil becerilerine yonelik 6zgiin etkinlikler
gelistirmektedir. Farkli diizeydeki ogrenciler igin 6zgiin etkinlikler gelistirilmistir ve
uygulandiktan sonra bireylerin akademik Tiirkce diizeylerinin artmas1 beklenmistir.

Halitoglu’'nun (2018) “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akademik
Dinleme Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” adli calismasinin amaci
yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen ogrencilerin ihtiya¢ duyduklari dinleme becerilerini
belirleyip buna yonelik bir 6grenme ortami sunmaktir. Dinleme alanina yonelik yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretimi baglaminda yurt ici ve yurt disinda alanyazin taranmig, uzman
goriiglerine bagvurulmus ve dinleme-anlama alanina yonelik birtakim kazanimlar tespit
edilmistir. Tim veriler nitel arastirma yontemi kapsaminda betimsel coziimlemeye tabi
tutulmus ve yorumlanmastir.

Akay mn (2018), “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogrenme Siirecinde Dil Becerileri
Acisindan Duyulan Kaygi” arastirmasinin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6grenilmesi
siirecinde Ogretici ve 6grencilere gore dort temel dil becerisine iligkin duyulan kayginin yargici
kararlarina dayal 6lceklenmesi ve buna yonelik kaygi nedenleri ile kaygiy1 gidermeye yonelik
¢cOziim Onerilerinin ortaya konmasidir. Sonu¢ olarak Ogreticiler ve Ogrenciler dort dil
becerisinde kaygi yasandigini ifade etmisler ancak hem 6gretmenlere hem de dgrencilere gore
en ¢ok kaygt duyulan dil becerisi konusma olarak vurgulanmustir.

Songhori’nin (2008), “IntroductiontoNeeds Analysis” makalesinde bireylerin yabanci
dil 6grenirken duyduklar ihtiyaclarin karsilanmasinda farkli ihtiyag analizi tiirleri kullanmak
gerektigi savunulmustur. Yapilan incelemeye gore tek bir ihtiyag¢ analizi tiirli kullanildiginda
sonuglarinin giivenilir olmadig, birden fazla ihtiya¢ analizi tiirii uygulandiginda ise tutarl
sonuglar goriildiigii tespit edilmistir.

Alyilmaz’in 2018 yilindaikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretimindedgrenenlerin Tiirk
kiiltiiriiniin farkindaliklariniincelenme konusunda aragtirmasi tamamlanmistir. Bugalismanin

amaci Tiirkiye’de ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin Tiirk kiiltiiriine ve geleneklerine
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yonelik farkindaliklarin1 degerlendirmektedir. Bu arastirma nicel caligma niteligi tasimaktadir.
Veriler “Ogrencilerin Tiirk Kiiltiiriine Iliskin Farkindaliklarini Belirleme Anketi” ile

toplanmustir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeline, evren ve 6rneklemine, verilerin toplanmasina ve

toplanan verilerin degerlendirilmesine iligkin bilgilere yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, tarama modeli Belarus’ta, Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin dil 6grenme gereksinimlerini ortaya ¢ikarmayi
hedeflemektedir. Bu hedefe yonelik olarak tarama modeli se¢ilmistir. Tarama modeli gecmiste
ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekilde ortaya koymay1 amaglayan arastirma
metodudur (Karasar, 2009, s. 77). Bu calismada da Minsk Devlet Yabanci Diller
Universitesinde, lisans seviyesinde 6grenim goren 6grencilerin Tiirkce 6grenme ihtiyaglart

tarama modeline uygun olarak betimlenecektir.

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen lisans Ogrencileri
olugturmaktadir. Bu evreni temsil etme yeterliligi, Minsk Devlet Yabanci Diller
Universitesinde lisans seviyesinde 6grenim géren 6grencilerden belirlenmistir. Calismanin
gerceklestirildigi Belarus’ta Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde lisans seviyesinde
Tiirkce dersleri verilmektedir. 2019-2020 verilerine gore iiniversitede A, B ve Cdil diizeyinde
egitim goren Ogrenci sayist 56’dir. Arastirmanin orneklemi Minsk Devlet Yabanci Diller
Universitesinde 6grenim géren 56 ogrenci olarak belirlenmis olup 56 grenciden 49’una

ulasilmustir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclar

Bu arastirmada veri toplamak icin, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge Ogretmenligi Bilim Dalinda gorevli Onder Cangal tarafindan uyarlanan; Iwai ve
digerlerinin (1998) “Japaneselanguageneedsanalysis” adli calismalarinda kullandiklar
anketten yola ¢ikilarak Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi Anabilim Dalinda hazirlanan “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dil
Ihtiyaclarinin Belirlenmesi: Belarus Ornegi” isimli yiiksek lisans tezinde kullanilmak iizere
uyarlanan anket kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan anket Rusgaya uyarlanmis ve toplam

iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin demografik bilgileri, Tiirk¢enin
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nerede 6grenildigi, ne kadar siirede Ogrenildigi, Tiirkiye’de bulunulup bulunulmadigi vb.
toplam 14 madde yer almaktadir. Toplam 28 maddeden olusan Tiirkge Dil Ihtiyaglart
Olgegi'nin (TDIO) yer aldig1 ikinci boliimde ise katilimcilarin Tiirkgeyi ne igin dgrenmek
istedikleri ortaya koyulmaya caligilmaktadir. Anketten elde edilen sonuclar nicel veriye

doniistiiriilerek analiz edilmistir.

Belarus’un Rusga ve Belarusca resmi dilleridir. Fakat niifusun biiyiik ¢ogunlugu
Rusca konusmaktadir. Bu nedenle uygulanan anket Ogrencilerin maddeleri daha net
algilamalar1 ve dogru yamtvermeleri icin Ruscaya cevrilip diizenlenmistir. Anket formu,
Rusca ana dil olarak konugsan ve ileri seviyede Tiirkce de bilen arastirmacinin
kendisitarafindan Ruscaya c¢evrilmigtir. Uygulama, 2020 yili Subat ayr igerisinde
arastirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilmistir. Anket verileri arastirmacinin kendisi

tarafindan incelenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilenbilgilerilk bilgisayara aktarilmig, akabinde analiz
calismalarina gecilmistir. Bilgilerin analizinde SPSS 24 (StatisticPackageForSocialScience)
uygulamasifaydalanilmistir. Veri inceleme calismalarinda aritmetik ortalama, yiizde, t-testi ve

varyans analizi i¢in t testi kullanilmistir.

3.5. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Bu aragtirmada kullanilan anket Iwai ve digerleri (1998) tarafindan hazirlanan ve
sonrasinda Onder Cangal tarafindan gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilarak Tiirkgeye
uyarlanan Dil Ihtiyag Analizi Anketindenfaydalamlmistir. TDIO; ‘Ticaret Yapma’, ‘Egitim ve
Is Imkanr’, ‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar’ ve ‘Simif ici Iletisim Kurma’ olacak sekilde dort alt
kirilimdan olusmaktadir. TDIO gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmis, gecerli ve giivenilir
bir 6lgme arac1 olarak ispatlanmustir. TDIO’niin gegerligi igin faktor analizi gergeklestirilmis,
dort alt boyuttan olusan bir 6lcek elde edilmistir. TDIO giivenirligi igin i¢ tutarlik katsayist
olan Cronbachalpha degeri hesaplanmis ve ilgili deger 0.88 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu deger
Olcegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Yapilan bu arastirmadan ulasilan giivenirlik
degerleri ise; ‘Ticaret Yapma’ boyutu igin 0.91, ‘Egitim ve Is Imkan1 Boyutu’ icin 0.71,
‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar Boyutu’ icin 0.63 ve ‘Smif I¢i iletisim Kurma Boyutu’ igin 0.65 ve
Olcegin tamamu icin 0.84 olacak sekilde hesaplanmistir. Elde edilen bu degerler 6lcegin bu

arastirmada giivenilir oldugunu gostermektedir (Cangal, 2013).
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3.6. Arastirmacinin Rolii

Arastirmay1 gerceklestirmek icin Oncelikle uygun bir anket bulunmustur. Anketi
Tiirkgeye geviren ve anketin giivenirligini ve gecerliligini yapan Onder Cangal’dan yazil1 izin
alinmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ana dili Rus¢a oldugu icin anket dnceden Ruscgaya
cevrilmistir. Belarus’ta iken arastirmaci tarafindan Minsk Devlet Yabanci Diller
Universitesinde Dogu Diller Kafedrasindaki miidiirden yazili izin alimmgtir. Anket 3-11 Subat
2020 tarihleri arasinda 3 farkli fakiiltede okuyan toplam 6 gruptan olusan, 49 Ogrenciye
uygulanmistir. Ardindan asil anketleri ve izni Tiirkiye’ye getirilmistir. SPSS 24 programi
yiiklendikten sonra anketteki verilerin programa girisi yapilmistir. Program sayesinde yiizde,
aritmetik ortalama, t-testi, ANOVA testlerinin sonucunda tablolar, grafikler ve sekiller elde
edilmistir. Problem, alt problemler dikkate alinarak derin, ¢oklu bakis acist kazandirmak icin
aciklamalar1 ve yorumlar1 yazilmistir. Elde edilen bulgular analiz edildikten sonra sonug ve

tartismalara yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu arastirma Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde iig farkl fakiiltede 6grenim
goren ve yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen oOgrencilerin yardimiyla gerceklestirilmistir.
Ceviri, Uluslararasi iletisim ve Ingilizce Fakiiltelerinde okuyan ve arastirmaya katilan tiim
ogrenciler yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmekte fakat haftalik, yillik ders saatleri, derslerin
icerigi ve Tiirk¢e 6grenme amaglari farklilik gostermektedir.

Ceviri Fakiiltesini kazanan ve birinci yabanci dil olarak Tiirk¢eyi se¢en dgrenciler bu
dili 1. sinifta 6grenmeye baslamaktadir. Tiirkge siniflar1 5 yilda bir kez olusturulmaktadir. Bu
arastirma gergeklestirildigi zamanda iki Tiirkge sinift son sinifa gegmislerdi. Bu nedenle anket
5. siniftaki 6grencilere uygulanmistir. Ogrenciler 3. siniftan itibaren ikinci bir yabanci dil
se¢mek zorundadirlar, 6rnegin Ingilizce 5 yillik lisans dénemi bitirdikten sonra bu 6grenciler
iki yabanci dil bilen (Tiirkce temel, Ingilizce ikinci) yeminli terciiman (sozlii, yazili) olarak
calismaya hak kazanmaktadirlar. Lisans programinda Tiirk¢e birinci yabanci dil olarak
ogretildigi icin bu dersler agirlikhidir. Ogrenciler 1. simfta Tiirkge uygulamali telaffuz,
konusma pratigi, uygulamali gramer gibi dersleri goriirken 5. sinifta ise sozlil geviri, yazili
ceviri, kitle iletisim araglarmin resmi dili gibi Tiirkce dersleri ile lisans programini
tamamlamaktadir. Ceviri Fakiiltesinde birinci yabanci dil dersleri (giinde en az 1 ve en fazla 3
ders) islenmektedir. Lisans donemi toplam 5 y1l olugu icin bu fakiiltedeki 6grenciler Tiirkceyi
5 yilda 6grenmektedir.

Uluslararasi Iletisim Fakiiltesinde okuyan 6grenciler birinci yabanci dile 1. smifta
baslayip ikinci yabanci dile ise 2. sinifta baslamaktadir. Birinci yabanci dil fakiiltede okuyan
herkes icin Ingilizce iken, ikinci yabanci dil dgrencilerin puan ortalamasina goére mevcut
dillerden se¢ilmektedir. 2. siniftan itibaren Tiirk dilini secen ogrenciler haftalik 2-3 saat ders
gormektedirler. Bu derslerin arasinda uygulamali telaffuz, uygulamali gramer, uygulamali
konugma dersleri yer almaktadir. Mezun olanlar turist rehberi, miize ¢alisani, konsolosluk ve
biiyiikel¢ilik ¢alisan1 olabilmektedir. Lisans dénemi bu fakiiltede 4 yil devam ettigi icin
ogrenciler 4 yil Ingilizce ve 3 yil Tiirkge dersi gérmektedir. Uluslararasi Iletisim Fakiiltesinde
su an Tiirkce okuyan sadece bir grup vardir ve bu 6grenciler de 4. sinifta okumaktadir.

Ingilizce Fakiiltesinde ise 6grenciler birinci yabanci dil olarak Ingilizce gormektedir.
Ikinci yabanci dili 3. siniftan itibaren 6grenmektedir. 3. simfta Tiirkge secen dgrenciler haftalik
4 ders saati Tiirkge gormektedirler. Bu dersler Tiirkge telaffuz dersleri, uygulamali konusma
ve gramerin yani sira, yabanci dili 6gretme dersleri de icermektedir. Bu fakiilteden mezun olan

gengler iki yabanci dilli (1. Ingilizce, 2. Tiirkge) 6gretmen olarak calismaktadir. Lisans donemi
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5 yil oldugu igin bu fakiiltede okuyan Ogrenciler Ingilizceyi 5 yil, Tiirkgeyi ise 3 yil
ogrenmektedir. Anketler 3 farkli sinifta (3. 4. ve 5. sinif) uygulanmaistir.
Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde Tiirkce 6grenen dgrencilerin bilgileri

asagidaki tablolarda goriilmektedir.
Tablo 1

Ogrencilerin Ozellikleri

Degiskenler Karegori Frekans Yiizde
Erkek 11 22,4
Cinsiyet Kiz 38 77,6
Toplam 49 100,0
18-25 48 98,0
Yas 26-30 1 2,0
Toplam 49 100,0
A 16 32,7
. B 23 47,0
Tirkcekur C 6 122
Toplam 45 91,9
e Evet 25 51,0
Elllllrli(rll}l;?aglelrumu Hayir 24 b
Toplam 49 100,0
0-4 ay arast 6 12,2
4-12 ay aras1 6 12,2
Tiirkgedgrenmesiiresi 1-3 yilarasi 18 36,7
3 yilveyafazla 19 38,8
Toplam 49 100,0

Tablo 1 incelendiginde anketi cevaplayan toplam 49 6grencinin 38’inin kiz ve 11’inin
ise erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan kiz 6grenci sayis1 yaklasik 3,5 kat, erkek
ogrenci sayisindan fazladir. Anketin uygulandig yer, iiniversite oldugu i¢in daha 6ncede
Ongoriildiigli gibi 6grencilerin yaglarinin %98’inin 18-25 yas arasi oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin devam ettikleri Tiirkge diizeylerine bakildiginda; anketi cevaplayan 45
kisiden 16’s1min A, 23’iiniin B ve 6’siin C diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
Tiirkiye’de bulunma durumu incelendiginde; %51 inin Tiirkiye’de bulundugu ve %49’ unun
bulunmadig goriilmektedir. Son olarak dgrencilerin Tiirk¢e 6grenme siiresine bakildiginda;
49 katilimcidan 6’smin 0-4 ayda ve diger 6’simin 4-12 ay arasinda Tiirkge 6grendigi
goriilmektedir. 18 kisinin 1-3 yil arasinda ve 19 kisinin 3 y1l veya daha fazla siirede Tiirkce

0grendigi tespit edilmistir.
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1.Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanc dil olarakTiirkce 6grenenlerin

dil 6grenme gereksinimleri hangi alt kirlhmlarda yogunlasmaktadir?

Ogrencilere sunulan ihtiyac analizi testine gore 6grencilerin dil 6grenme ihtiyaclari
‘Sinif Ici iletisim Kurma’, ‘Egitim ve Is Imkanr’, ‘Ticaret Yapma’, ‘Bireysel Ilgi ve Thtiyaclar’
olmak iizere dort basliktadne ¢ikmaktadir. Testin her bir boyutunu ve genelini olusturan

veriler, ulasilan puanlarin ortalamalarina ve standart sapmalarina dairsonuglar Tablo 2’de

goriilmektedir:
Tablo 2

Alt Kiritlumlar ve Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Faktorler n i ss

Simif I¢i Tletisim Kurma 49 161 665

Egitim ve Is Imkam 49 2.59 863

Ticaret Yapma 49 2.53 .330

Bireysel ilgi ve Thtiyaclar 49 2.88 641
49

Valid N
*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 ortave 3.5-5 iyiseviye

Tablo 2 analiz edildigindeankette bulunan faktorlerin yeterlik seviyelerini 6lgmek
icin; ortalama puanlart 1-2.4 arasinda olan zayif seviye, 2.5-3.4 arasinda olan orta seviye ve
3.5-5 arasinda olan ise iyi seviye olarak ifade edilebilir.

Bu analiz verilerine gore, Tiirkceyi ‘Bireysel ilgi ve Ihtiyaclar’ boyutundaki
ihtiyaclarimi karsilamak iizeredgrencilerin yeterlik seviyesi ortalama puaninin (2.88) orta
seviyede oldugu diisiiniilebilir. ‘Egitim ve Is Imkan1’ boyutuna iliskin ortalama puanin (2.59)
orta seviyede; yine ‘Ticaret Yapma’ boyutuna iliskin ortalama puanin (2.53) orta diizeyde;
‘Siif I¢i Iletisim Kurma’ boyutuna iligskin ortalama puanin (1.61) zayif seviyede oldugu
goriilmiuistiir.

Caliskan ve Cangal (2013) arastirmasinda Bosna-Hersekli Ogrencilerin en fazla
‘Ticaret Yapmak’ amacla Tiirkce ile ilgilendikleri, Boylu ve Cangal (2014) calismasinda Iranl
ogrencilerin en fazla ‘Simf Igi Iletisim’ kurma yoniinde Tiirk¢eye yoneldikleri, Basak ve

Akbulut (2016) ¢alismasinda Giircistanh 6grencilerin en fazla ‘Bireysel ilgi ve Ihtiyaclar’ icin
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Tiirkce 6grendikleri, Belarusludgrencilerin ise‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar’ sebebiyle Tiirkge

ogrendikleri on plana ¢ikmaktadir.

2.Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanc dilolarakTiirkce 6grenenlerin dil

ogrenme gereksinimleri cinsiyete gore farklihik gostermekte midir?

Aragtirmanin alt amaclarindan biri Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde
Tiirkce 6grenen 6grencilerin, Tiirkge dil ihtiyaclarinin cinsiyetlerine gore istatistiksel agidan
anlamli olarak farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesidir. Bu sorunun yaniti i¢in parametrik
istatistiksel tekniklerden biri olan, iliskisiz orneklemler t-testi uygulanmstir. liskisiz
orneklemler t-testinde bagimli degisken siirekli, bagimsiz degisken ise kategorik olmalidir.
Katilimcilarin TDIO’den aldiklar1 puanlar siirekli, cinsiyet degiskeni kategoriktir. Dolayistyla

iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilabilir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te goriilmektedir.
Tablo 3

Alt Kirtimlar ve Tiim Fakiiltelerde Ogrenenlerin Cinsiyetine Iliskin t-Testi Sonuglar:

s hata
Cinsiyet n x Ss ortalama t sd p
Sinif ici fletisim  Erkek 11 1,63 ,664 ,200
135 47 ,893
Kurma Kiz 38 1,60 674 ,109
Egitim ve Is Erkek 11 2,69 ,883 ,266
. 444 47 ,659
Imkani Kiz 38 2,56 867 ,140
Ticaret Yapma Erkek 11 2,46 , 759 ,228
=272 47 787
Kiz 38 2,55 921 ,149
Bireysel ilgi ve  Erkek 11 3,06 ,506 ,152
- 1,034 47 ,306
Ihtiyaglar Kiz 38 2,83 672 ,109

*p<.05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 3’e bakildiginda ‘Simif ici iletisim Kurma’ baghginda cinsiyete iliskin olarak
[tery = .135, p>.05] anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmektedir. ‘Egitim ve Is Imkanr’
baslhiginda cinsiyete iliskin [tu7 = .444, p>.05] anlaml bir fark olmadig1 saptanmaktadir.
‘Ticaret Yapma’ boyutunda cinsiyet ile ilgili olarak [tu7 = -.272, p>.05] anlaml1 bir farklilik
olmadig1 gozlemlenmektedir. ‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar’ boyutunda cinsiyete iliskin [tu7) =
1.034, p>.05] anlamli bir farklihk olmadig tespit edilmektedir. Dolayisiyla TOI 6lceginin

genelinde 6grencilerin cinsiyetine iligskin olarak anlamli bir farkin olmadig: belirlenmistir.
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Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde Tiirkge, 3 farkli fakiiltede
ogrenilmektedir. Farkli fakiiltede egitim goren oOgrencilerin Tiirkce Ogrenme ihtiyaclar
cinsiyete gore farklilagip farklilagsmadigina da bakilmistir. Elde edilen sonuclar1 asagidaki

Tablo 4’te ve 5’te goriilmektedir.

Tablo 4

Alt Kinilimlar ve Ceviri Fakiiltesinde Ogrenenlerin Cinsiyetine Iliskin t-Testi

Sonuclar
s hata
Cinsiyet n x Ss ortalama  t sd p
Sinif I¢i Tletisim Erkek 8 1,56 623 ,220
,188 16 ,853
Kurma Kiz 10 1,50 754 ,238
Egitim ve Is Imkdn1 Erkek 8 2.59 ,969 ,342
-,009 16 ,993
Kiz 10 2,60 ,929 ,293
Ticaret Yapma Erkek 8 2,35 ,715 ,252
-,067 16 ,947
Kiz 10 2,38 1,039 ,328
Bireysel Ilgi ve Erkek 8 2,95 534 ,188
- -502 16 ,635
Ihtiyaglar Kiz 10 3,10 731 ,231

*p<.05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 4 incelendiginde ‘Smmf ici Iletisim Kurma’bashiginda cinsiyete iliskin [tas =
.188, p>.05] anlaml1 bir fark olmadig1 gozlemlenmektedir. ‘Egitim ve Is Imkani’baghginda
cinsiyet ile ilgili [tae) =-.009, p>.05] anlaml1 bir fark oldugu goriilmemektedir. ‘Ticaret Yapma’
boyutunda cinsiyete iliskin [tas) = -.067, p>.05] anlaml bir fark goriilmemektedir. ‘Bireysel
figi ve Ihtiyaclar’ boyutunda cinsiyete iliskin [tas) = -.502, p>.05] anlamli bir fark

gozlemlenmemektedir.
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Tablo 5

Alt Kinlimlar ve Ingilizce Fakiiltesinde Ogrenenlerin Cinsiyetine Iliskin t-Testi

Sonuclar
s hata
Cinsiyet n X Ss ortalama t sd p
Simif ici fletisim  Erkek 3 1,83 877 ,506
K ,652 | 22 | 521
urma Kiz 21 1,57 623 ,136
Egitim ve Is Erkek 3. 295 688 397
Imka 1,052 22 304
ant Kiz 21 246 771 ,168
Ticaret Yapma Erkek 3 2,77 947 547
534 1 22 | ,599
Kiz 21 2,47 911 ,198
Bireysel ilgi ve Erkek 3336 305 176
ihtivacl 1,892 | 22 | ,072
tyagtar Kiz 21 2,69 597 ,130

*p<.05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 5’e bakildiginda ‘Sinif I¢i iletisim Kurma’bashiginda cinsiyete iliskin [te)=
.652, p>.05] anlamli bir fark olmadig1 saptanmaktadir. ‘Egitim ve Is Imkam’ baghginda
cinsiyete iliskin [te= 1.052, p>.05] anlamhi bir fark oldugu goriilmemektedir. ‘Ticaret
Yapma’ boyutunda cinsiyete iliskin [te2= .534, p>.05] anlamh bir fark goziikmemektedir.
‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar' boyutunda cinsiyete iliskin [tez= 1.892, p>.05] anlaml1 bir fark
bulunmamaktadir.

Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde Uluslararas: fletisim Fakiiltesinde
Tiirkce Ogrenen Ogrenciler arasinda erkek oOgrenci mevcut olmadigi icin bu fakiiltede

ogrencilerin cinsiyetine iliskin analiz yapmak uygun bulunmamaktadir.

3.Minsk Devlet Yabana Diller Universitesinde yabanci dil olarakTiirkce égrenenlerin

dil 6grenme gereksinimleridil 6grenme siiresine gore farkhilik gostermekte midir?

Uygulamaya katilan, fakiiltelerde okuyan, 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siiresine gore;
testin genelinde ve alt basliklarda bulunan, maddelere verilen yanitlarin puan
ortalamalarindaki degisimine gore Betimleyici Istatistikler ve ANOVA verileri asagida Tablo

6 ve 7°de verilmistir.
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Tablo 6

Tiim fakiiltelerde Tiirkce Ogvrgnme Siiresine Gore Dil Ogrenme Gereksinimlerinin Alt
Kiritlimlarina Ait Betimleyici Istatistikler

Ogrenme siiresi n x SS
Sinif Ici fletisim 0-4 ay aras1 6 1,25 418
Kurma 8-12 ay arasi 6 1,62 ,564

1-2 yil aras1 18 1,84 ,713
3 yil veya daha fazla 19 1,50 ,671
Total 49 1,61 ,665
Egitim ve Is Imkam 0-4 ay arasi 6 2,06 ,283
8-12 ay arasi 6 2,59 ,490
1-2 y1l arast 18 2,77 1,01
3 yil veya daha fazla 19 2,58 ,894
Total 49 2,59 ,863
Ticaret Yapma 0-4 ay aras1 6 1,83 1,00
8-12 ay arasi 6 2,38 ,986
1-2 yil arast 18 2,96 ,645
3 yil veya daha fazla 19 2,39 ,866
Total 49 2,53 ,880
Bireysel ilgi ve 0-4 ay arasi 6 2,45 ,393
Ihtiyaglar 8-12 ay arasi 6 3,17 747
1-2 y1l arast 18 2,83 ,628
3 yil veya daha fazla 19 2,98 ,648
Total 49 2,88 ,641

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

Tablo 6’da 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siiresine gore dil 6grenme ihtiyaglarinin alt
kirihmlarina ait betimleyici istatistiklere bakildiginda ‘Simf Igi iletisim’ alt boyutunda 1-2 yil
arasinda Tiirkce okuyan Ogrencilerin ortalama puanlart (1.84) en yiiksek, 0-4 ay arasinda
Tiirk¢e okuyan 6grencilerin ortalama puanlari ise (1.25) en diisiiktiir.

Ikinci alt boyut olan ‘Egitim ve Is Imkani’ 1-2 yil arasinda Tiirkce &grenen
ogrencilerin ortalama puanlar1 (2.77) en yiiksek, 0-4 ay arasinda Tiirk¢ce 6grenen 6grencilerin
ortalama puanlar1 (2.06) ile en diisiiktiir.

‘Ticaret Yapma’ boyutunda 1-2 yil arasinda Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin ortalama
puanlar1 (2.96) en yiiksek, 0-4 ay arasinda Tiirkce 6grenen Ogrencilerin ortalama puanlari

(1.83) en diisiiktiir.
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‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar’ boyutuna bakildiginda ise 0-4 ay arasinda Tiirkce goren
ogrencilerin ortalama puanlar1 (2.45) en diisiik, 8-12 ay arasinda Tiirkge dersleri goren
ogrencilerin ortalama puanlar1 (3.17) en yiiksektir.

Bu sonuglar 1s131nda Tablo 6’ya bakildiginda ‘Sinif Igi Iletisim Kurma’, ‘Egitim ve Is
Imkan1’, ‘Ticaret Yapma’ gibi kirilimlarindaki ihtiyaclar 6zellikle 1-2 yil arasinda Tiirkce
0grenen Ogrenciler grubunda daha fazla one ¢cikmaktadir. 1-2 yil dil egitiminde uzun bir siire¢
olugu i¢in Tiirkce okuyan Ogrenciler Tiirkceyi iyi bir seviyede bilmektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin iilkeye olan ilgisi, Tiirkiye’deki yasam kosullarinin, geleneklerinin, egitim ve is
alanindaki piif noktalarin farkinda olmalari onlari cesaretlendirmektedir. 0-4 ay arasindaki
siire¢ Ozellikle dil egitiminde kisa olarak tanimlanabilir. Ana dili Rusca olan 6grencilerin Tiirk
dilini ve iilkenin kiiltiiriinii yakindan tamimalar1 i¢in de kisa bir siirectir. Dogal olarak
ogrenciler bildiklerinden emin olmadan herhangi bir faaliyette bulunmaktan ¢ekinmektedir.
Bunun sonucunda ‘Smmf ici Iletisim Kurma’, ‘Egitim ve Is Imkan1’, ‘Ticaret Yapma’ gibi

boyutlarindaki ihtiyaglar diisiik seviyededir.
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Tablo 7

Faktorler ve Tiim Fakiiltelerdeki Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Siiresine
Iliskin ANOVA Sonuclari

Anlamh
Kareler Kareler Fark
Toplam sd Ortalamasi F p TUKEY
Suuf Igi Gruplar arast 2,022 3 674 1,576 208
Tletisim Gruplar ici 19,236 45 427
Kurma Toplam 21,258 48
Egitim ve Is Gruplar arast 2,259 3 753 1,011 397
Imkén Gruplar igi 33,516 45 745
Toplam 35,775 48
Ticaret Gruplar arast 6,753 3 2,251 3,324 028
Yapieg Gruplar igi 30,468 45 677 3>1.2ved
Toplam 37,221 48
Bireysel Ilgi ~ Gruplar arast 1,897 3 632 1,594 204
velhtiyaclar o lar ici 17,854 45 397
Toplam 19,751 48

*p<.05 diizeyinde anlamlidir. Dil 6grenme siiresi: “1= 0-4 ay aras1”, “2= 8-12 ay arast”, “3=1-2 yil

aras1”, “4= 3 yi1l veya daha fazla”.

Tablo 7°de Tiirkce 6grenenlerin ihtiyaclar ile dil 6grenme siiresi arasinda farkin
goriiliip goriilmedigine bakilmistir. TOI'ler arasinda bulunan‘Ticaret Yapma’kisminda
ogrencilerin dil 6grenme siiresine iliskin [Fs4sy = 3.324, p<.05] biiyiik bir fark tespit
edilmektedir. Olusan farkin neticesini gormek icin TUKEY testinden faydalanilmustir.
Sonuglara gore olusan fark; “3=1-2 yil aras1” olan 6grencilerin puan ortalamalarinin (X=2.96),
“I= 0-4 ay aras1” (X=1.83), “2= 8-12 ay aras1” (X=2.38) ve “4= 3 yil veya daha fazla”
(X=2.39) olan 6grencilerin puanlarinin ortalamalarindan daha fazla olmasindan kaynaklandigi
goziikmektedir.

‘Egitim ve Is Imkan1’ [Fias) = 1.011, p>.05], ‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar’ [Fas) =
1.594, p>.05], ‘Smuf ici Iletisim Kurma® [Feas) = 1.576, p>.05] basliklarindadgrenenlerin
verdigi yanitlarinnot ortalamalari ile dil 6grenme siiresi arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir.

Bu sonuglara gore, 1-2 yil arasinda Tiirkce 6grenen 6grencilerin ‘Ticaret Yapma’
ihtiyaglarimin en yiikksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum asagidaki sekilde daha iyi

goriilmektedir:
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3,00

280

260

2,40

Ticaret Yapma Ortalamasi

2,20

2,00

1,50

T T T T
0-4 ay arasi 8-12 ay aras 1-2 yil arasi 3 yil wveya daha fazla

Tiirkge Ogrenme Siiresi
Dil 6grenme siiresi “1= 0-4 ay aras1”, “2= 8-12 ay aras1”, “3=1-2 y1l aras1”, “4= 3 yil veya daha fazla”.
Sekil 1. Fakiiltelerde 6grenim goren ogrencilerin dil 6§renme siiresine gore “Ticaret
Yapma” boyutunda Tiirk¢ce 6grenme ihtiyaglar

Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi 1-2 yil arasinda Tiirkge 6grenen 6grencilerin en
yiiksek ihtiyaclar1 ‘Ticaret Yapma’ boyutundadir. Yabanci dil 6greniminde 1-2 yil oldukca
uzun bir zaman oldugu icin dgrenciler edinilen bilgi ve tecriibeyi ticaret yapma egiliminde
kullanmak istemektedir. Bu siire zarfinda 6grenciler Tiirkler ile daha fazla baglanti kurarak
onlarin is ahlakin1 anlamak ve bu kuvvetli iletisimin ticaret vasitasiyla arttig diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla iiniversite Ogrencilerinin yabanci dili para kazanma araci olarak kullanmaya

egilimi oldugu gozlemlenmektedir.

4. Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanci dil olarakTiirkce 6grenenlerin

dil 6grenme gereksinimleri dil diizeyine gore farklihk gostermekte midir?

Ankete katilan, fakiiltelerde okuyan, ogrencilerin dil seviyelerine gore; olgegin
genelinde ve alt basliklarinda bulunan, maddelere verilen yanitlarin puan ortalamalarinin
degisimine iliskin “Betimleyici Istatistikler” asagidaki tablolarda verilmistir. Tablodaki
betimleyici ozellikler ayr1 ayr1 tablolarda sunulmaktadir. Bilgiler okunurluk agisindan zorluk

yaratacagl diisiincesiyle tabloda bir biitiin olarak verilmemis, boliinerek sunulmustur.
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Sumif Ici Iletisim Kurma faktorii ve Tiim Fakiiltelerde Ogrenenlerin Dil Diizeylerine

[liskin Betimleyici Istatistiksel Sonuglar

Dil Diizeyi n X SS

Simif I¢i Tletisim Kurma Al.l 7 1,25 ,381
Al.2 2 1,87 ,176
A2.1 3 1,83 877
A2.2 4 2,06 ,718
Bl1.1 5 1,80 778
B1.2 2 2,25 1,414
B1.3 4 1,43 ,875
B1.4 8 1,50 ,597
B2.1 2 1,50 ,707
B2.2 2 1,50 , 707
Cl.1 6 1,33 ,437
Total 45 1,58 ,655

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

‘Sinif Ici Tletisim Kurma’ boyutunda A dil diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin

ortalama puanlar1 (2.06), B diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ortalama puanlari (2.25),

C diizeyindeki 6grencilerin ise puanlari (1.33) ile en yiiksek sonuca sahip oldugunu

gormekteyiz.



Tablo 9

Egitim ve Is Imkdm faktorii ve Tiim Fakiiltelerde Ogrenenlerin Dil Diizeylerine Iliskin

Betimleyici Istatistiksel Sonuclar

Dil Diizeyi n x SS

Egitim ve Is Imkan1 Al.l 7 2,05 ,259
Al.2 2 2,75 ,176
A2.1 3 3,66 ,763
A2.2 4 3,07 1,240
B1.1 5 2,43 ,643
B1.2 2 2,62 ,176
B1.3 4 2,09 ,948
B1.4 8 2,59 1,198
B2.1 2 2,81 972
B2.2 2 1,87 ,530
Cl.1 6 2,54 ,835
Total 45 2,54 ,878

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

‘Egitim ve Is Imkan1’ boyutunda A dil diizeyindeki Tiirkce 6grenen 6grencilerin
ortalama puanlar1 (3.66), B diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ortalama puanlari (2.81),

C diizeyindeki 6grencilerin ise (2.54) ile en yiiksek sonuca sahip oldugunu gormekteyiz.



Tablo 10

32

Ticaret Yapma faktorii veTiim Fakiiltelerde Ogrenenlerin Dil Diizeylerine Iliskin

Betimleyici Istatistiksel Sonuclar

Dil Diizeyi x SS

Ticaret Yapma Al.l 7 1,73 947
Al1.2 2 2,75 1,060
A2.1 3 2,61 1,456
A2.2 4 3,08 ,518
B1.1 5 2,40 ,450
B1.2 2 2,41 ,353
B1.3 4 3,04 , 762
B1.4 8 2,66 1,007
B2.1 2 3,83 1,649
B2.2 2 2,08 117
Cl.1 6 2,38 ,490
Total 45 2,54 ,907

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

“Ticaret Yapma’ boyutunda A dil diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ortalama

puanlar1 (3.08), B diizeyindeki Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin ortalama puanlart (3.83), C

diizeyindeki 6grencilerin ise (2.38) ile en yiiksek oldugunu gérmekteyiz.
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Tablo 11

Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar faktorii ve Tiim Fakiiltelerde Ogrenenlerin Dil Diizeylerine

[liskin Betimleyici Istatistiksel Sonuglar

Dil Diizeyi n x ss

Bireysel ilgi ve Thtiyaclar Al.l 7 2,70 752
Al.2 2 2,75 ,636
A2.1 3 3,20 ,100
A2.2 4 3,33 ,381
Bl1.1 5 2,77 ,396
B1.2 2 2,80 1,272
B1.3 4 2,42 ,543
B1.4 8 2,91 ,786
B2.1 2 3,50 ,848
B2.2 2 2,30 ,282
Cl.1 6 2,85 ,492
Total 45 2,85 ,630

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar’ boyutunda A dil diizeyindeki Tiirkce 6grenen dgrencilerin
ortalama puanlar1 (3.33), B diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ortalama puanlari (3.50),
C diizeyindeki 6grencilerin ise (2.85) ile en yiiksek oldugunu gérmekteyiz.

Tablo 8, 9, 10 ve 11’1 incelendiginde verileri bu sekilde toparlanabilir: A dil
diizeyindeki 6grenciler en ¢ok “Egitim ve Is Imkani” (3.66), B dil diizeyindeki 6grenciler en
¢ok “Ticaret Yapma™ (3.83), C dil diizeyindeki 6grenciler en fazla“Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar”
(2.85)boyutlarina ihtiya¢ duymaktadir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin dil 6grenme ihtiyaclan ile dil diizeylerin arasinda

anlaml1 bir farkliligin olup olmadigina iliskin ANOVA sonugclari tablo 12’de verilmistir:
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Tablo 12

Faktirler ve Tiim Fakiiltelerde Ogrenenlerin Dil Diizeyine Iliskin ANOVA Sonuglar

Kareler Kareler
Toplami Sd Ortalamasi F P
Simf Ici Iletisim Gruplar arast 3,719 10 ,372 ,833 ,600
Kurma Gruplar igi 15,175 34 ,446
Toplam 18,894 44
Egitim ve Is Imkam Gruplar arast 8,605 10 ,861 1,153 ,355
Gruplar ici 25,376 34 ,746
Toplam 33,982 44
Ticaret Yapma Gruplar arast 10,949 10 1,095 1,472 ,192
Gruplar igi 25,282 34 , 744
Toplam 36,231 44
Bireysel ilgi ve Gruplar arasi 3,730 10 ,373 ,923 ,524
Ihtiyaglar Gruplar ici 13,740 34 404
Toplam 17,470 44

*p<.05 diizeyinde anlamhidir

Tablo 12’de oOgrencilerin Tiirkge Ogrenme gereksinimleri ile dil diizeyi arasinda
anlaml1 bir farklilik olup olmadigina bakilmigtir. TOI'ler arasinda yer alan ‘Sinif I¢i Iletisim
Kurma’ [Fo44) = .833, p>.05], ‘Egitim ve Is Imkant” [Fooas = 1.153, p>.05], ‘Ticaret Yapma’
[Faoasy = 1.472, p>.05], ‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar’ [Fuoss) = .923, p>.05] boyutlarinda
ogrencilerin verdigi yanitlarinnot ortalamalar1 ile dil diizeyi arasinda farklilasmadigi
belirlenmistir.

Farkli fakiiltelerde egitim goren Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme ihtiyaclar1 dil
diizeylerine gore farklilagip farklilasmadigina da bakilmistir. Asagidaki tablolarda Ceviri
Fakiiltesinde okuyan 6grencilerin dil seviyelerine gore dlcegin genelinde ve alt boyutlarinda
bulunan maddelere verilen yanitlarin puan ortalamalarinin degisikliklerini betimleyici

istatistikler agsagidaki tablolarda verilmistir.
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Tablo 13

Sumif I¢i etisim Kurma faktorii ve Ceviri Fakiiltesinde Ogrenenlerin Dil Diizeylerine

[liskin Betimleyici Istatistiksel Sonuglar

Dil Diizeyi n x SS
Sinif Igi Hetisim Kurma A2.1 1 1,00
B1.2 1 3,25
B1.3 1 2,75
B1.4 2 1,00 ,000
B2.1 2 1,50 , 707
B2.2 2 1,50 , 707
Cl.1 6 1,33 ,437
Toplam 15 1,53 ,731

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

‘Sinif igi Iletisim Kurma’® kirthiminda B1.2 dil diizeyindeki Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin ortalama puanlari (3.25) en yiiksek, A2.1 ve B1.4 diizeylerindeki Tiirk¢e 6grenen

Ogrencilerin ortalama puanlari ise (1.00) en diistiktiir.
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Tablo 14

Egitim ve Is Imkdam faktorii ve Ceviri Fakiiltesinde Ogrenenlerin Dil Diizeylerine

[liskin Betimleyici Istatistiksel Sonuglar

Dil Diizeyi n x SS
Egitim ve Is Imkan A2.1 1 4,50
B1.2 1 2,75
B1.3 1 3,37
B1.4 2 1,25 ,00000
B2.1 2 2,81 97227
B2.2 2 1,87 ,53033
Cl.1 6 2,54 ,83541
Toplam 15 2,51 98750

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

‘Egitim ve Is Imkan1’ boyutunda A2.1 dil diizeyindeki Tiirkce 6grenen dgrencilerin
ortalama puanlar1 (4.50) en yiiksek, B1.4 diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ortalama

puanlar (1.25) en diisiiktiir.
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Tablo 15

Ticaret Yapma faktéorii ve Ceviri Fakiiltesinde Ogrenenlerin Dil Diizeylerine Iliskin

Betimleyici Istatistiksel Sonuclar

Dil Diizeyi n x SS
Ticaret Yapma A2.1 1 1,00
B1.2 1 2,66
B1.3 1 2,83
B1.4 2 1,41 ,11785
B2.1 2 3,83 1,64992
B2.2 2 2,08 ,11785
Cl.1 6 2,38 ,49065
Toplam 15 2,36 94112

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

‘Ticaret Yapma’ boyutunda B2.1 dil diizeyindeki Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin
ortalama puanlar1 (3.83) en yiiksek, A2.1 diizeyindeki Tiirkce 6grenen 6grencilerin ortalama

puanlar1 (1.00) en diisiiktiir.
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Tablo 16

Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar faktorii ve Ceviri Fakiiltesinde Ogrenenlerin Dil

Diizeylerine Iliskin Betimleyici Istatistiksel Sonuglar

Dil Diizeyi n X SS
Bireysel ilgi ve Thtiyaclar A2.1 1 3,30
B1.2 1 3,70
B1.3 1 3,20
B1.4 2 2,90 ,84853
B2.1 2 3,50 ,84853
B2.2 2 2,30 ,28284
Cl.1 6 2,85 ,49295
Toplam 15 2,98 ,59666

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar’ boyutunda B1.2 dil diizeyindeki Tiirkge 6grenen
ogrencilerin ortalama puanlar1 (3.70) en yiiksek, B2.2 diizeyindeki Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin ortalama puanlar1 (2.30) en diisiiktiir.

Tablo 13, 14, 15 ve 16 incelendiginde Ceviri Fakiiltesinde Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin ‘Simf Ici Iletisim Kurma’ (B1.2 = 3.25) ve ‘Ticaret Yapma’ (B2.1 = 3.70)
boyutlarina olan ihtiyaglari, orta diizeye ulastiklarinda artmaktadir. Fakat ayni 6grencilerin
‘Bgitim ve Is Imkan1® (B1.4 = 1.25) ve ‘Bireysel ilgi ve ihtiyaglar’ (B2.2 = 2.30) boyutlarinda
dilin ayn1 diizeyindeyken ihtiyaglar1 azalmaktadir. Ceviri Fakiiltesinde okuyan 6grenciler dilin
orta seviyesine ulastiklarinda sinif icinde performanslari artmakta, rekabet etme ve Tiirklerle
1$ kurma, caligma firsatlar1 gibi konulari daha iyi anlamaktadir. Dolayisiyla 6zellikle bu
boyutlar 6n plana ¢ikmakta ve ‘Egitim ve Is Imkan1’, ‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar’ gibi
boyutlarin arka planda kaldig: belirlenmistir.

Uygulamaya katilan Ceviri Fakiiltesinde okuyan 6grencilerin, Tiirkce dil diizeyine
gore Olgcegin genelinde ve alt boyutlarinda bulunan maddelere verilen yanitlarin puan

ortalamalarinin degisikliklerin ANOVA sonuclart asagidaki Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17

Faktorler ve Ceviri Fakiiltesinde Ogrenenlerin Tiirkce Dil Diizeyine Iliskin ANOVA

Sonuclar
Anlamh
Kareler Kareler Fark
Toplami sd Ortalamasi F p TUKEY
Simf i fletisim  Gruplar aras1 5,525 6 921 3,762,044
Kurma Gruplar ici 1.958 8 245 9’61>03’V7é81’1
Toplam 7,483 14
Egitim ve Is Gruplar arast 8,936 6 1,489 2,526 113
Imkam Gruplarici 4,716 8 590
Toplam 13,652 14
Ticaret Yapma Gruplar aras1 8,446 6 1,408 2,848 086
Gruplar i¢i 3,954 8 ,494
Toplam 12,400 14
Bireysel ilgi ve Gruplar aras1 2,249 6 ,375 1,096  ,439
Ihtiyaglar Gruplarici 2,735 8 342
Toplam 4,984 14

*p<.05 diizeyinde anlamlidir. Dil diizeyi: “1= Al1.17, “2= A1.2”, “3=A2.1", “4= A2.2”, “5=B1.1”, “6=
B1.2”,*“7=B1.3”, “8= B1.4”, “9=B2.1”, “10= B2.2”, “11=C1.1”, “12=C1.2".

Tablo 17’°de Ceviri Fakiiltesinde okuyan 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme gereksinimleri
ile dil seviyesi arasinda farkliligin olup olmadigina bakilmugtir. TOI’ler arasinda yer alan ‘Simf
ici Iletisim Kurma’bashginda dgrencilerin dil diizeyine iliskin [Fs14) = 3.762, p<.05] anlamlt
bir fark oldugu gozlemlenmektedir. Bu farkin nereden kaynaklandiginitespit etmek amaciyla
TUKEY testinden faydalanilmistir. Testin sonucuna gore anlaml fark; “6 = B1.2” olan
ogrencilerin puan ortalamalarinin (X=3.25), “3 = A2.1” (X=1.0), “7 = B1.3” (X=2.75), “8 =
B1.4” (X=1.0), “9 = B2.1” (X=1.5), “10 = B2.2” (X=1.5), “11 = C1.1” (X=1.3), olan
Ogrencilerin puanlarinin ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan olugsmaktadir.

‘Egitim ve Is Imkan1’ [Fe14) = 2.526, p>.05], ‘Ticaret Yapma’ [F-14 = 2.848, p>.05],
‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar’ [Fs14 = 1.096, p>.05] boyutlarinda 6grencilerin verdigi yamtlarin
not ortalamalari ile dil diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmemistir.

Elde edilen sonuglara gore, B1.2 dil diizeyinde olan 6grencilerin ‘Simf ici Iletisim
Kurma’ ihtiyaclarinin en yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum asagidaki sekilde daha iyi

goriilmektedir:
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3,50

3,00

2,50

2,00

1,50

Sinif igi iletigim Kurma Faktdriiniin Ortalamasi

1,00

T T
A21 B1.2 B1.3 B1.4 B2.1 B22 c14

Dil diizeyi

Dil diizeyi:“1= A1.17, “2= A1.2”, “3=A2.17, “4= A2.2”, “5=B1.1”, “6=B1.2”, “7=B1.3”, “8= B1.4”,
“9=B2.17, “10= B2.2”, “11=Cl1.1”, “12=C1.2”.

Sekil 2.Ceviri fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin dil diizeyine gore” Simf ici

Iletisim Kurma” boyutunda Tiirk¢e Ogrenme Ihtiyaclart

Ceviri fakiiltesindeki dgrenciler ikinci ya da ti¢lincii sinifa gectikten sonra cogunun dil
seviyesi B’ye ulagmaktadir. Ceviri fakiiltesinde, Tiirk¢ce derslerine 2. veya 3. simiftan itibaren
Tiirk 6gretmenler girmeye baslamaktadir. Genellikle Tiirk 6gretmenler derste Ruscay: tercih
etmedikleri i¢in tiim konusmalar Tiirkge yapilmaktadir. Dolayisiyla dgrencilerin simif i¢inde
genel konusmalar, gosteriler, sunumlar ve tartismalar yapilmasinda ve ozellikle Tiirk
ogretmenlerle iletisim kurmasinda dogal olarak bazi zorluklar ortaya c¢ikabilmektedir. Bu
sebeple Simf Ici Iletisim Kurma ihtiyaglari o6zellikle o donemde yiikselis gosterdigi

goriilmektedir.

Asagidaki tablolarda Ingilizce Fakiiltesinde okuyan 6grencilerin dil seviyelerine gore
Olcegin genelinde ve alt basliklarinda bulunan maddelere verilen yanitlarin puan
ortalamalarinin  degisikliklerinin Betimleyici Istatistiksel verileri asagidaki tablolarda

verilmistir.
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Tablo 18
Suif Ici lletisim Kurma faktorii ve Ingilizce Fakiiltesinde Ogrenenlerin Dil

Diizeylerine Iliskin Betimleyici Istatistiksel Sonuclar

Dil Diizeyi n x SS

Simif I¢i Tletisim Kurma Al.1 7 1,25 ,38188
Al.2 2 1,87 ,17678
A2.1 2 2,25 ;70711
A2.2 4 2,06 ,71807
Bl1.1 4 1,50 ,45644
B1.2 1 1,25
B1.3 3 1,00 ,00000
Toplam 23 1,54 58218

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 1yi diizey

‘Sinif Ici lletisim Kurma’ boyutunda A2.1 dil diizeyindeki Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin ortalama puanlar1 (2.25) en yiiksek, B1.3 diizeyindeki Tiirkce Ogrenen

ogrencilerin ortalama puanlari (1.0) en diisiiktiir.
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Egitim ve Is Imkdm faktorii ve Ingilizce Fakiiltesinde Ogrenenlerin Dil Diizeylerine

[liskin Betimleyici Istatistiksel Sonuglar

Dil Diizeyi n x SS

Egitim ve Is Imkam Al.l 7 2,05 ,25968
Al2 2 2,75 ,17678
A2.1 2 3,25 ,35355
A22 4 3,07 1,24013
Bl1.1 4 2,68 ,36084
B1.2 1 2,50
B1.3 3 1,66 ,50518
Toplam 23 2,47 , 74596

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

‘Egitim ve Is Imkan1’ boyutunda A2.1 dil diizeyindeki Tiirkce 6grenen dgrencilerin

ortalama puanlar1 (3.25) en yiiksek, B1.3 diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ortalama

puanlar1 (1.66) en diisiiktiir.
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Tablo 20

Ticaret Yapma faktérii ve Ingilizce Fakiiltesinde Ogrenenlerin Dil Seviyelerine Iliskin

Betimleyici Istatistiksel Sonuclar

Dil Diizeyi n x SS

Ticaret Yapma Al.l 7 1,73 ,94701
Al.2 2 2,75 1,06066
A2.1 2 3,41 ,58926
A2.2 4 3,08 ,51819
B1.1 4 2,33 ,49065
B1.2 1 2,16
B1.3 3 3,11 91793
Toplam 23 2,50 ,92042

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

‘Ticaret Yapma’ boyutunda A2.1 dil diizeyindeki Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin
ortalama puanlar1 (3.41) en yiiksek, Al.1 diizeyindeki Tiirkce 6grenen dgrencilerin ortalama

puanlart ise (1.73) en diisiiktiir.
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Tablo 21

Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar faktorii ve Ingilizce Fakiiltesinde Ogrenenlerin Dil

Seviyelerine Iliskin Betimleyici Istatistiksel Sonuglar

Dil Diizeyi n x SS

Bireysel Ilgi ve Thtiyaglar ~ Al.1 7 2,70 15277
Al.2 2 2,75 ,63640
A2.1 2 3,15 ,07071
A2.2 4 3,33 ,38107
B1.1 4 2,77 ,45735
B1.2 1 1,90
B1.3 3 2,16 ,20817
Toplam 23 2,76 ,61841

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 1yi diizey

‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar’ boyutunda A2.2 dil diizeyindeki Tiirk¢e Ogrenen
ogrencilerin ortalama puanlar1 (3.33) en yiiksek, B1.2 diizeyindeki Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin ortalama puanlar1 (1.90) en diisiiktiir.

Tablo 18, 19, 20 ve 21’e bakildiginda Ingilizce Fakiiltesinde okuyan dgrencilerin A
seviyesinde iken tiim boyutlardaki ihtiyaclari yiiksek olarak belirlenmistir (‘Sinif Ici Iletisim
Kurma’ A2.1 = 2.25, ‘Egitim ve Is Imkan1® A2.1 = 3.25, ‘Ticaret Yapma’ A2.1 = 341,
‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar’ A2.2 = 3.33). Ingilizce Fakiiltesinde okuyan Ogrenciler A
seviyesinde iken Tiirkiye’deki is firsatlari, para kazanma yollar1 ve firsatlari, kisisel ilgi gibi
konulara meraklilardir. Fakat 6grencilerin dili B seviyesine geldiginde onlarin bu konulara
olan ilgisi ve ihtiyaci azalmaktadir. Bunun sebebi dgrencilerin Tiirk dili ve Tiirkiye bilgileri
daha kapsamli ve derin oldukca kendilerini bu konularda daha emin hissetmekte ve baska
konulara ilgi duymaya baslamaktadir.

Uygulamaya katilan Ingilizce Fakiiltesinde okuyan 6grencilerin Tiirkge dil diizeyine
gore testin genelinde ve alt boyutlarinda bulunan maddelere verilen yanitlarin puan

ortalamalarinin degisikliklerininANOYV Averileri asagidaki tablodasunulmustur.
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Tablo 22

Faktirler ve Ingilizce Fakiiltesinde OgrenenlerinTiirkce Dil Seviyesine Iliskin ANOVA

Sonuclar
Anlamh
Kareler Kareler Fark
Toplamm sd Ortalamasi F p TUKEY
Siif Ici fletisim  Gruplar arasi 3,878 6 ,646 2,800 ,042
Kurma Gruplar ici 3,578 16 224 4%5> 1V§ 5
Toplam 7,457 22
Egitim ve Is Gruplar arasi 6,166 6 1,028 2,707  ,052
Imkan Gruplar ici 6,076 16 380
Toplam 12,242 22
Ticaret Yapma Gruplar arasi 8,572 6 1,429 2,271,089
Gruplar i¢i 10,066 16 ,629
Toplam 18,638 22
Bireysel flgi ve ~ Gruplar aras 3,454 6 ,576 1,857 151
Ihtiyaglar Gruplar ici 4,960 16 310
Toplam 8,413 22

*p<.05 diizeyinde anlamlidir. Dil diizeyi: “1= Al1.17, “2= A1.2”, “3=A2.1", “4= A2.2”, “5=B1.1”, “6=
B1.2”,“7=B1.3”, “8= B1.4”, “9=B2.1”, “10= B2.2”, “11=C1.1”, “12=C1.2".

Tablo 22°de Tiirkce 6grenenlerin gereksinimleri ile dil seviyesi arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig1 gozlemlenmistir. TOI’ler arasinda bulunan ‘Simf i¢i iletisim Kurma’
kriterinde Ogrencilerin dil diizeyine iliskin [Fe22) = 2.890, p<.05] fark oldugu tespit
edilmektedir. Bu farkin nereden kaynaklandigini belirlemek icin TUKEY testi uygulanmustir.
Elde edilen verilere goreanlamli fark; “3 = A2.1” olan Ogrencilerin puan ortalamalarinin
(X=2.25), “1 = A1.1” (X=1.25), “2 = A1.2” (X=1.87), “4 = A2.2” (X=2.06), “5 = B1.1”
(X=1.50), “6 =B1.2” (X=1.25), “7 = B1.3” (X=1.0), olan dgrencilerin puan ortalamalarindan
daha yiiksek olmasindan dolay1 olugsmaktadir.

‘Egitim ve Is Imkant® [Fe22) = 2.707, p>.05], ‘Ticaret Yapma’ [Fe22) = 2.271, p>.05],
‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar’ [Fs22) = 1.857, p>.05] boyutlarinda dgrencilerin verdigi yanitlarm

not ortalamalari ile dil diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugugozlemlenmemistir.
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Ulasilan sonuglara gore, A2.1 dil diizeyinde olan dgrencilerin ‘Smmf ici iletisim
Kurma’ ihtiyaclarinin en yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum asagidaki sekilde daha iyi

goriilmektedir:

2,20

2,00

1,80

1,60

1,40

1,20

Sinif igi iletigim Kurma Faktériiniin Ortalamasi

1,00

T T
Al Al 2 A21 A22 B Bi1.2 B1.3

Dil diizeyi

Dil diizeyi:“1= Al1.17, “2= A1.2”, “3=A2.17, “4= A2.2”,“5=B1.1”, “6=B1.2”, “7=B1.3”, “8=B1.4”,
“9=B2.17, “10=B2.2”, “11=Cl1.17, “12=C1.2”.

Sekil 3.Ingilizce fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin dil diizeyine gore “Simif Ici

Iletisim Kurma” boyutunda Tiirk¢ce 6grenme ihtiyaclari

Ingilizce Fakiiltesindeki 6grenciler 3. sinifta, Tiirkge 6grenmeye basladiktan birkac ay
sonra A2 dil seviyesine ulagsmaktadir. Bu fakiiltedeki 6grenciler 3 yil siiresince Tiirkce dersi
goriirler. Ana dili Tiirkge olan 6gretmenler 4.sinifta ders verirler, istisnai durumlarda 3.siniftan
itibaren derslere girmeye baslamaktadirlar. Tiirk 6gretmenler derste Rusca konusmayi tercih
etmedikleri i¢in iletisim dili genellikle Tiirkcedir. Dolayisiyla 6grencilerin sinif iginde genel
konugmalar, gosteriler, sunumlar ve tartismalar yapmasinda ve 6zellikle Tiirk dgretmenlerle
iletisim kurmasinda bazi zorluklar cikabilmektedir. Bu sebeple Sinif Igi Iletisim Kurma

ihtiyaglar 6zellikle o donemde belirgin bir sekilde arttig1 diisiiniilmektedir.

Asagidaki tablolarda Uluslararasi Iletisim Fakiiltesinde okuyan ogrencilerin dil
diizeylerine gore testin genelinde ve alt boyutlarinda bulunan maddelere verilen yanitlarin

puan ortalamalarinin degisikliklerinin betimleyici istatistiklerisunulmusgtur.
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Tablo 23

Faktiorler ve Uluslararasi Iletisim Fakiiltesinde OgrenenlerinDil Diizeylerine Iliskin
Betimleyici Istatistiksel Sonuclar

Dil Diizeyi n x ss
Simif I¢i Tletisim Kurma B1.1 1 3,00
B1.4 6 1,66 ,60553
Toplam 7 1,85 , 74801
Egitim ve Is Imkam BI1.1 1 1,42
B1.4 6 3,04 1,02368
Toplam 7 2,81 1,11579
Ticaret Yapma Bl1.1 1 2,66
B1.4 6 3,08 , 76558
Toplam 7 3,02 , 71640
Bireysel Ilgi ve Thtiyaclar ~ BI1.1 1 2,75
Bl1.4 6 2,91 ,84951
Toplam 7 2,89 77805

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

Tablo 23’e goz atildiginda *Simif Ici letisim Kurma’ boyutunda B1.1 dil diizeyindeki
Tiirkce O0grenen Ogrencilerin ortalama puanlari (3.0) en yiiksek, B1.4 diizeyindeki Tiirkce
ogrenen O6grencilerin ortalama puanlari (1.66) en diisiiktiir.

‘Egitim ve Is Imkan1’ boyutunda B1.4 dil diizeyindeki Tiirkce dgrenen dgrencilerin
ortalama puanlar1 (3.04) en yiiksek, B1.1 diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ortalama
puanlar (1.42) en diisiiktiir.

‘Ticaret Yapma’ boyutunda B1.4 dil diizeyindeki Tiirkce Ogrenen ogrencilerin
ortalama puanlar1 (3.08) en yiiksek, B1.1 diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ortalama
puanlar (2.66) en diisiiktiir.

‘Bireysel llgi ve Ihtiyaclar’ boyutunda ise B1.1 dil diizeyindeki Tiirkge 6grenen
ogrencilerin ortalama puanlari (2.75) en diisiik, B1.4 diizeyindeki Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
ortalama puanlar1 (2.91) en yiiksektir.

Tablo 23’e bakildiginda Uluslararas: Iletisim Fakiiltesinde okuyan tiim dgrenciler B
seviyesine ulasmislardir. ‘Egitim ve Is Imkanr’ (B1.4 = 3.04), ‘Ticaret Yapma’ (B1.4 =3.08),
‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar’ (B1.4 = 2.91) boyutlarina olan ihtiyaclari dil seviyeleri ile birlikte
artmaktadir. Fakat ‘Simif ici fletisim Kurma® (B1.4 = 1.66) boyutuna ihtiyaglar1 azalmaktadar.

Ciinkii ogrenciler sinif ici konugmalarda, sunumlarda ve Ogretmenle iletisim kurmada
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kendilerine giivenmektedir. Ogrenciler, dilin orta seviyesine ulastiklarinda yurtdiginda egitim,
ticaret, turistik faaliyetler gibi konularda yetersiz olduklarim diisiinmektedirler.

Uygulamaya katilan Ingilizce Fakiiltesinde okuyan 6grencilerin Tiirkge dil diizeyine
gore testin genelinde ve alt boyutlarinda bulunan maddelere verilen yanitlarin puan

ortalamalarinin degisikliklerinin ANOV A sonuglari asagidaverilmistir.

Tablo 24

Faktorler ve Uluslararast Iletisim Fakiiltesinde Ogrenenlerin Tiirkce Dil Seviyesine

Tliskin ANOVA Sonuglari

Kareler
Kareler Toplanm  sd Ortalamasi F P

Simif Ici fletisim  Gruplar arasi 1,524 1 1,524 4,156  ,097
Kurma Gruplar ici 1,833 5 367

Toplam 3,357 6
Egitim ve Is Gruplar arasi 2,230 1 2,230 2,128 204
Imkani Gruplar ici 5,240 5 1,048

Toplam 7,470 6
Ticaret Yapma  Gruplar arasi ,149 1 ,149 254 ,636

Gruplar i¢i 2,931 5 ,586

Toplam 3,079 6
Bireysel Ilgi ve  Gruplar arasi ,024 1 ,024 ,033 ,863
Ihtiyaglar Gruplar ici 3,608 5 722

Toplam 3,632 6

*p<.05 seviyesinde anlamlidir

Tablo 24’te Tiirk¢e 6grenenlerin 6grenme ihtiyaclari ile dil diizeyi arasinda anlaml
bir farkin olup olmadig: incelenmistir. TOI’lerde bulunan ‘Simif ici iletisim Kurma’ [Fo.e) =
4.156, p>.05], ‘Egitim ve Is Imkant’ [Fae) = 2.128, p>.05], ‘Ticaret Yapma’ [Fa-) = .254,
p>.05], ‘Bireysel llgi ve Ihtiyaglar’ [Fa.s) = .033, p>.05] boyutlarinda &grencilerin verdigi

yanitlarinnot ortalamalari ile dil diizey arasinda farklilasmadigi belirlenmistir.
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5. Minsk Devlet Yabana Diller Universitesinde yabanc dil olarakTiirkce 6grenenlerin

dil 6grenme gereksinimleri okudugu fakiilteye gore farklihk gostermekte midir?

Fakiiltelerdeki anketi cevaplayan Ogrencilerin, okudugu fakiilteye gore testin
genelinde ve alt boyutlarinda bulunan maddelere verilen yanitlarin puan ortalamalarinin

degisikliklerinin betimleyici istatistiksel verileri asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 25

Faktorler ve Tiim Ogrenenlerin Okudugu Fakiilteye Iliskin Betimleyici Istatistiksel

Sonuclar
Uluslararasi iletisim
Ceviri Fakiiltesi Ingilizce Fakiiltesi Fakiiltesi
Boyut n x SS n X ss n x sS

Sinif i¢i
Iletisim 18 1,52 ,680 24 1,60 ,642 7 1,85 , 748
Kurma
Egitim ve Is
o 18 2,59 918 24 2,52 ,766 7 2,81 1,115
Imkam
Ticarey 18 2,37 884 |24 251 900 |7 3,02 716
Yapma
Bireysel llgi 3,03 638 |24 277 608 |7 289 778
ve Ihtiyaglar

*1-2.4 zayif, 2.5-3.4 orta ve 3.5-5 iyi diizey

Tablo 25’te dgrencilerin okudugu fakiilteye gore dil Ogrenme ihtiyaglarinin alt
kirilimlarina ait betimleyici istatistiklerine bakilmugtir. Ceviri Fakiiltesinde (3.03) ve Ingilizce
Fakiiltesinde (2.77) puanlar1 ‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar’ alt boyutunda en yiiksekken,
Uluslararasi Iletisim Fakiiltesinde ise en yiiksek puami (3.02) ‘Ticaret Yapma’ boyutundadir.

Ceviri Fakiiltesinde okuyan cogu 6grenci ‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar’ boyutunu iceren
‘Turkiye'ye tatile gitmek istedigim icin Tiirkce 6greniyorum’, ‘Karsilasacagim Tiirklerle
konusabilmek i¢in Tiirk¢e 6greniyorum’, “Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini taniyabilmek i¢in Tiirkce
ogreniyorum’, “Tiirk dizilerini anlayabilmek i¢in Tiirkce dgreniyorum’, ‘Kisisel gelisimimi
artirmak icin Tiirkce Ogreniyorum’ gibi sorulara ‘katiliyorum’, ‘kesinlikle katiliyorum’
cevaplarin1 vermislerdir. Dolayisiyla Ogrenciler Tiirkceyi daha ¢ok bireysel gelisim,
Tiirkiye’ye seyahat ve Tiirk Kkiiltiiriini tanima gibi sebeplerle 6grenmektedir. Ceviri
Fakiiltesinde ‘Egitim ve Is imkan1® ve ‘Ticaret Yapma’ boyutlarmin daha diisiik seviyede

goriilmesinin sebepleri arasinda bu fakiiltede okuyan Ogrencilerin iiniversite doneminde
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Tiirkce ceviri iizerine ¢alisip hayal kirikligina ugramasi, olumsuz deneyim kazanmasi, kendi
ilkesinde bu dil ile maddi olarak az kazang¢ saglamasi gibi etkenler tahmin edilmektedir.

Ingilizce Fakiiltesinde ise daha once bahsedildigi gibi ‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar’
boyutu Ceviri Fakiiltesi ile en yiiksek degere sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu bu boyutu iceren ‘Tiirkiye'ye tatile gitmek istedigim icin Tiirkce 6greniyorum’,
‘Kargilasacagim Tiirkler ile konusabilmek i¢in Tiirkce 6greniyorum’, ‘Tiirk kiiltliriinii ve
tarihini taniyabilmek icin Tiirkce 6greniyorum’, ‘Kisisel gelisimimi artirmak igin Tiirkce
Ogreniyorum’ gibi sorulara ‘katiliyorum’, ‘kesinlikle katiliyorum’ diye cevap vermiglerdir. Bu
fakiiltedeki 6grenciler 5 yil birinci yabanci dil olarak Ingilizce gordiigii, Ingilizce ders
programi daha yogun olmas1 gibi sebeplerle Tiirkceye daha az zaman kaldigi, Tiirk¢e dil
seviyesi daha diisiik oldugu i¢in Tiirkgceyi sadece bireysel ilgi olarak ogrenmektedir.
Ogrencilerin iiniversitede almis oldugu 3 yillik egitimin, ileride Tiirkce iizerine calismak, gelir
elde etmek veya Tiirkiye’de egitim gormek isteyen bireyler igin yeterli olmadigi
diistiniilmektedir.

Uluslararas: iletisim Fakiiltesinde ‘Ticaret Yapma’ boyutundaki ihtiyaclarin 6n plana
ciktign goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogu bu boyutu igceren ‘Gerektiginde bir oteldeki Tiirk
miisterilere yardimci olabilmek icin Tiirkce Ogreniyorum’, ‘Havaalaminda Tiirk
miisterilerin/ziyaretgilerin giris-¢ikis islemlerini yapabilmek icin Tiirkge 6greniyorum’, ‘Tiirk
miisterilere alternatif turlarda yer ayirtip onlara bilet satabilmek i¢in Tiirk¢e 6greniyorum’ gibi
sorulara ‘katillyorum’ diye cevap vermislerdir. Bu boyutun en yiiksek olma sebebi ilgili
boliimiin ticaret ile baglantisitmin kuvvetli olmasidir. Yani bu fakiiltenin genel amaci
ogrencileri uluslararast is pozisyonlar1 i¢in gerekli bilgi ve donamimi saglayarak mezun
etmektir. Bu sebeple bu fakiiltedeki ders programu iilkeler arasi ticaret, turizm ve diplomatik
iligkiler kapsaminda hazirlandig: icin 6grenciler Tiirkce ile ¢alisma konusunda daha rahat
hissetmektedir.

Ug fakiiltede de (Ceviri Fakiiltesi 1.52, Ingilizce Fakiiltesi 1.60 ve Uluslararasi Iletisim
Fakiiltesi 1.85) ‘Simf ici iletisim Kurma’ boyutu en diisiik puanlarin oldugu tespit edilmistir.
Bu beklendik bir durumdur. Siniflar homojen olarak anadil konusucularindan olustugu icin

sinif ici iletisim kurmada Ruscayi tercih etmektedirler.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Cok eski ve koklil bir tarihe sahip olan Tiirkiye, gliniimiizde yasanan teknolojik ve
sosyal gelismeler sonucunda bu 6nemini en 6n saflara ¢cikartmistir. Tiirkiye gerek tarihi gerek
gerek Kkiiltiirli, gelenekleri ve dogasi ile tiim diinyada dikkatleri iizerine ¢cekmeye devam
etmektedir. Diinya genelinde genc 6grenciler ilgilerini yeni diller ve kiiltiirler 6grenmeye
yoneltmislerdir. Diinya capinda Tiirkiye’nin ve Tiirkcenin O6nemi tartismasiz kabul
edilmektedir. Ayrica Belarus ve Tiirk kiiltiirleri birbirine ¢ok yabanci olmadig: i¢in iki iilke
arasinda kurulan iligki uzun siiredir mevcuttur. Bu durum Belaruslu 6grencilerin dikkatini
cekmis ve iilkede Tiirkce dil egitimi ihtiyaci gozle goriiliir olmaya baglamistir. Bu neticenin
sonucunda Belarus Cumhuriyetinde 1990’I1 yillardan itibaren {iniversite seviyesinde
profesyonel anlamda Tiirkge dil egitimi verilmeye baslanmistir.

Gergeklestirilmis olan bu arastirma sonucunda Minsk Devlet Yabanci Diller
Universitesinde okuyan o6grencilerin dil 6grenme gereksinimleri ortaya cikarilmaya
calistlmistir. Calismanin asagida sunulan sonuglardan yola cikarak yabancilara Tiirkce
ogretimi alanindaki bosluklarin tamamlanmasinafayda saglayacag diisiiniilmektedir:

1. Ihtiyac analizi testine gére Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde Tiirkce
ogrenenlerin dil 6grenme gereksinimleri ‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar, Egitim ve Is Imkam,
Ticaret Yapma ve Sinif Ici iletisim Kurma’ olmak iizere dort alt basliktasergilenmektedir.

2. Testtebulunan alt boyutlarin yeterlilik seviyelerini analiz etmek i¢in ortalama
notlar1 1-2.4 arasinda olan zayif seviye, 2.5-3.4 arasinda olan orta seviye ve 3.5-5 arasinda
olan da iyi seviye olarak tanmimlanmustir. Degerlendirme kriterlerine gore, Tiirkceyi tiim
fakiiltelerde ogrenen Ogrencilerin ‘Bireysel ilgi ve Ihtiyaglar’ ihtiyacim karsilamak icin
ogrenenlerin yeterlilik diizeyi ortalama puan1 B diizeyinde (2.88) ulasmakta ve en yiiksek
ihtiya¢ oldugu tespit edilmektedir. ‘Bireysel ilgi ve Ihtiyaglar’ boyutunu sirasiyla ‘Egitim ve
Is Imkan1’ boyutu (2.59), ‘Ticaret Yapma’ boyutu (2.53) ve ‘Simif ici Iletisim Kurma’boyutu
(1.61) takip etmekte ve bu boyutlar orta ve zayif seviyede goriilmektedir.

3. Dil 6grenme gereksinimlerinin cinsiyete gore degisip degismedigini belirlemek i¢in
t-testi gerceklestirilmistir. T-testi verilerine gore ‘Ticaret Yapma’, ‘Sinif I¢i iletisim Kurma’,
‘Bgitim ve Is Imkan1’ ve ‘Bireysel ilgi ve ihtiyaclar’ baghklarinda cinsiyetten dogan anlamli
bir fark oldugugozlemlenmemektedir. Ayni degerlendirme farkli fakiiltelerde ayri ayn
yapilmistir. Bunun sonucunda Ceviri ve Ingilizce Fakiiltelerinde egitim alan dgrencilerde

cinsiyetten kaynaklanan anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Uluslararasi iletigim
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Fakiiltesinde Tiirkce 6grenenler arasinda erkek dgrenci mevcut olmadigi icin bu fakiiltede
ogrencilerin cinsiyetine iliskin analiz yapmak uygun bulunmamustir.

4. Ogrencilerin Tiirkge 6grenme gereksinimleri ile dil 6grenme siiresi arasinda
anlaml1 bir farkin olup olmadigini belirlemekiizere Betimleyici istatistikler ve ANOV A analizi
gerceklestirilmistir. ‘Egitim ve Is Imkan1’ (2.77) ve ‘Ticaret Yapma’ (2.96) alt boyutlarinda 1-
2 yil arasinda Tiirkce okuyan 6grencilerin ortalama puanlari en yiiksekken, ‘Bireysel Ilgi ve
Ihtiyaglar’ boyutuna bakildiginda ise 8-12 ay arasinda Tiirkge dersleri goren ogrencilerin
ortalama puanlar1 (3.17) en yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar 1s1¢inda ‘Simf ici
fletisim Kurma’, ‘Egitim ve Is Imkanr’, ‘Ticaret Yapma’ gibi boyutlarindaki ihtiyaclar
ozellikle 1-2 yil arasinda Tiirkge 6grenen Ogrenciler grubunda daha fazla 6ne cikmaktadir.
Fakat 8-12 ay arasinda Tiirkce dgrenen ogrencilerin en yiiksek ihtiyaclar1 ‘Bireysel Ilgi ve
Ihtiyaclar’ boyutundadir. ANOVA sonuglarina bakildiginda da TOI’lerde bulunan ‘Ticaret
Yapma’ bashigindaokuyanlarin dil 6grenme siiresine iligkin biiyilkk bir fark oldugu
gozlemlenmektedir. Bu farkin neden olustugunu tespit etmek icin TUKEY testi kullanilmistir.
Ulasildig1 verilere goreanlamli fark dgrencilerin puanlarinin ortalamalarindan daha yiiksek
olmasindan kaynaklandig: tespit edilmistir.

5. Ogrencilerin Tiirkce 6grenme gereksinimleri ile dil seviyeleri arasinda anlamli bir
farkin olup olmadig1 belirlemek iizere Betimleyici istatistikler ve ANOVA analizi yapilmustir.
Yapilan analiz sonucunda, fakiiltelerde tiim okuyanlarin Tiirkge 6grenim gereksinimleri ile
puan ortalamalarinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Yani, iiniversitedeki
ogrencilerin dil diizeyleri ile ‘Ticaret Yapma’, ‘Egitim ve Is Imkan1’, ‘Bireysel lgi ve
Ihtiyaglar’ ve ‘Simf Ici Iletisim Kurma’ baglhklari arasinda bir iliskinin olmadif1 tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda farkli fakiiltelerde egitim goren dgrencilerin gereksinimleri ile dil
seviyeleri arasinda fark olup olmadigina bakilmistir. Analizin sonucunda Ceviri Fakiiltesinde
TOI’ler arsinda yer alan ‘Sinif Igi Iletisim Kurma® boyutunda 6grencilerin diizeyine iliskin
olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu farkin nereden geldigini tespit etmek icin
TUKEY testi uygulanmistir. Verilere gore anlamli fark okuyanlarin puanlarinin
ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Ingilizce Fakiiltesinde Tiirkce
ogrenme gereksinimleri ile dil diizeyi arasinda anlaml bir fark olup olmadig: incelenmistir.
TOI’lerde bulunan ‘Smmf Igi Iletisim Kurma’ bashiginda 6grencilerin dil diizeyine iliskin
anlamli bir fark oldugu gézlemlenmektedir. Bu farkin nereden kaynaklandiginitespit etmek
icin TUKEY testi kullanilmistir. Verilere goreanlamli fark 6grencilerin puanlarinin
ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Ceviri Fakiiltesinde ise TOI’ler

arasinda yer alan ‘Simf ici {letisim Kurma’, ‘Egitim ve Is Imkani1’, ‘Ticaret Yapma’, ‘Bireysel
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Ilgi ve Ihtiyaclar’ boyutlarinda &grencilerin verdigi yamitlarin not ortalamalar ile dil diizey
arasinda farklilagmadigi belirlenmistir.

6. Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde Tiirkge 6grenenlerin yabanci dil
ogrenme gereksinimlerinin okudugu fakiilteye iligkin farklilagip farklilagmadigina bakilmustir.
Uygulamaya katilan fakiiltelerdeki 6grencilerin, okudugu fakiilteye iligskintestin genelinde ve
alt boyutlarinda bulunan maddelere verilen yanitlarin puan ortalamalarinin degisikliklerinin
Betimleyici Istatistik sonuglarindan faydalanmistir. Ceviri Fakiiltesinde (3.03) ve Ingilizce
Fakiiltesinde okuyan dgrencilerin (2.77) puanlar1 ‘Bireysel Ilgi ve Thtiyaclar’ alt boyutunda en
yiiksekken, Uluslararas1 Iletisim Fakiiltesindeki ogrencilerin ise en yiiksek puam (3.02)
‘Ticaret Yapma’ boyutundadir. Tiim fakiiltelerde (Ceviri Fakiiltesi (1.52), ingilizce Fakiiltesi
(1.60) ve Uluslararasi letisim Fakiiltesi (1.85) ‘Sinif Igi iletisim Kurma’ boyutunun en diisiik
puanlara sahip oldugu tespit edilmistir.

Genel olarak Tiirkce 6grenen o6grenciler, farkli fakiiltelerin 6grencisi olsalar dahi
‘Bireysel ilgi ve Thtiyaclar’ boyutunun tiim grafiklerde biiyiik yer kapladigi goriilmektedir.

Dolayisiyla 6grencilerin Tiirkiye’ye ve Tiirkceye karsi bireysel ilgi ve meraklar1 6n plandadir.
5.2 Oneriler

Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi
ozellikle son yillarda arttig1 icin 0gretme materyallerinde c¢esitlilik olmadig: fark edilmistir.
Bilindigi iizere iiniversitede Tiirkce 6grenen 6grenciler farkli siniflarda 6grenim gormekte bu
da onlarm yabanci dil seviyesinin farklilastigin1 gostermektedir. Ogretmenler 6grencilerin dil
diizeyine gore olusturulmus mevcut kitaplardan uygun konular segerek, bagka kaynaklardan
faydalanip materyalleri toplayarak ve sonrasinda da diger Ogretmenlerle paylasarak ders
islemektedirler. Bu durum dogal olarak hem Ogretmenlerin isini zorlastirmakta hem de
ogrencilerin farkli kaynaklardan konuya odaklanma olanagini azaltmaktadir.

Bu kapsamda olusan dil seviyelerine gore farkli materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ornegin,

1.Gergeklestirilmis olan bu arastirmaya gore A dil seviyesi icin ‘Egitim ve Is imkanr’
(3.66) kiritliminin en yiiksek oldugu saptanmaktadir. Dolayisiyla ders miifredatinda bununla
alakal degisiklik yapilmasi tavsiye edilir. Ornegin, Tiirkiye’deki kendi alanlariyla ilgili egitim
ve is firsatlari, calisma ozellikleri ve yabancilarin yasama kosullart gibi konularda detayli
bilgilendirme, A baslangi¢ seviyesine uygun, bu konulari kapsayan ders icerikleri hazirlanmali
ve uygulama yapilmalidir.

2. B dil seviyesi i¢in ‘Ticaret Yapma’ (3.83) boyutunun en yiiksek oldugu tespit

edilmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak dgrenciler icin Tiirkiye’den gelen miisterilerle diyalog
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kurma, gezi rehberi olma, is ¢ercevesinde en ¢ok kullanilan ifadeler, kalip s6zler konularina
yonelik degisiklikler yapilabilecegi diisiiniilmektedir.

3. C dil seviyesine ulasan 6grencilerin en yiiksek ‘Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar’ (2.85)
boyutunu sectigi gdzlenmistir. Bu verilere desteklenerek C seviyesine uygun Tiirk kiiltiirve
tarihi hakkinda daha derin materyallerin sunulmasi, derste filmlerin izlenmesi ve sonrasinda
degisik etkinliklerin yapilmasina tegvik edilmelidir.

Minsk Devlet Yabanci Diller Universitesinde fakiiltelerin ders igerikleri arasinda fark
olsa da, fakiiltelerde islenen Tiirk¢e derslerin programi daha once sOylendigi gibi biiyiik
farklilik gostermemektedir. Bu arastirmanin sonucunda ulasilan bulgular dikkate alindiginda
farkli fakiiltelerde okuyan ogrenciler Tiirk¢eyi farkli amaclarla 6grenmekle birlikte farkli
ihtiyaclar da duymaktadir. Bu ihtiyaclara gore miifredatta degisiklik yaparak Tiirkce
derslerinin daha faydali ve verimli bir sekilde islenecegi diisiiniilmektedir.

Ornegin,

1. Ceviri Fakiiltesinde egitim goren ogrenciler TOI’ler arasinda en ¢ok ‘Bireysel ilgi
ve Ihtiyaclar’ alt boyutuna ihtiya¢ duymaktadir. ‘Bireysel lgi ve Ihtiyaclar’ boyutunu igeren
sorularin cevaplari ile fakiiltenin nitelikleri incelendikten sonra ders miifredatinda degisiklik
yapilabilir. Ornegin, ders programinda “Tiirk Edebiyati Eser Cevirileri”, “Tiirk Film
Cevirileri”, gibi derslerden yararlanilabilir.

2. Ingilizce Fakiiltesinde egitim goren dgrenciler de TOI'ler arasinda en ¢ok ‘Bireysel
ligi ve Ihtiyaglar’ boyutuna ihtiyag duymaktadir. Bu bulguya dayanarak ve fakiiltenin
ozellikleri dikkate alarak miifredata ek dersler dahil edilebilmektedir. Ornegin, ‘Tiirk dizi ve
filmlerinde kullanilan dil analizi”, “Tiirk Kiiltiirii ve Popiiler Kiiltiir”, “Tiirkiye’deki egitim
sistemi” gibi derslerden yararlanilabilir.

3. Uluslararas: Iletisim Fakiiltesinde okuyan 6grenciler TOI’ler arasinda en ¢ok
‘Ticaret Yapma' boyutuna ihtiya¢ duymaktadir. Bu bulguya dayanarak ve fakiiltenin
ozellikleri dikkate alarak miifredata ek dersler dahil edilebilmektedir. Ornegin, ‘Belarus tarihi
ve kiiltiir mirast’, “Ulkeler Arasi Ticaret”, “Tiirk Ticaret Kurallari” derslerinin eklenmesi
faydali olabilir.

Bu calisma iiniversite Ogrencilerinin ihtiyaglarini belirleyen ilk¢alismadir. Diger
calismalar genelde kursiyerlerin ihtiyaglarini belirlemekteydi. Bu nedenle sonuglar Minsk’teki
ogrenciler agisindan somut Snerilere doniisebilir. Diinyada farkli iniversite ve boliimlerdeki
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini belirleyip farkliliklara gére programa destek sunulabilir. Bu
calisma profesyonel anlamda dil 6gretimi goren Ogrenciler arasinda gerceklestirildigi icin

sonraki arastirmalarda bu veriler temel alinarak faydalanilabilir.
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Head of Oriental Languages Department ;Ll)r Pavel Hlazko
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EK 3. Tiirkceyi Ogrenmede ihtiyaclara Yonelik Kursiyer Anketi-Tiirkce

TURKCEYi OGRENMEDE iHTiYACLARA YONELIK ANKET
2019

Degerli Kursiyer,

Asagida  Minsk Devlet Dilbilim  Universitesinde Tiirkce 6grenenler icin
hazirlanmig*“Yabanci1 Dil Ogrenme Ihtiyaclar1” anketi yer almaktadir. Anketten elde edilecek
veriler bilimsel amaclarla kullanilacak; sizlere verilen Ogretimin kalitesinin arttirilmast

hususunda bizlere yol gosterecektir.

Deneyimleriniz ve goriisleriniz bizim igin ¢ok 6nemlidir. Ilginiz ve kattimimz icin
tesekkiir ediyoruz.

Alena Ramanenkava
Minsk Devlet Dilbilim Universitesi

rmnkvalena @ gmail.com

BOLUM I: ARKA PLAN BILGILERIi

1. Cinsiyetiniz nedir? Erkek l:l Kiz l:l

2. Mesleginiz nedir?

3. Anadiliniz nedir?

4. Kag yagindasiniz?

[]15-17 [] 36-40 [] 56-60
[]18-25 [] 41-45 [] 60+
[]26-30 [] 46-50

[]31-35 [] 51-55

5. Egitim durumunuz nedir?

[ ] ikogretim [ ] Master
[ ]Lise [ ] Doktora
[] Universite [ ]Diger............

Talimatlar: Liitfen size uygun olan biitiin sorulari cevaplayimz.
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6. Devam ettiginiz Tiirk¢e kuru hangisidir?

] A1 IB1.3

L]A12 [IB1.4
L] A21 [IB2.1
L] A22 [IB2.2
[]BI1.1 []c1.1
[]Bl12 []c1.2

7. Ne kadar zamandir Minsk Devlet Dilbilim Universitesinde Tiirkge 6greniyorsunuz?

[ ] 0-4ayarasi

[ ] 4-8ayarasi

[] 8-12 ay aras1

[] 1-2 yilaras:

[ ] 3 yil veya daha fazla

8. Minsk Devlet Dilbilim Universitesinden bagka bir yerde Tiirkge 6grendiniz mi? (Uyar:
Size uyan seceneklerin hepsini igaretleyiniz.)

Hayir, 6grenmedim

Evet, halk egitim merkezlerinde

Evet, orta 6gretimde/ilkogretimde

Evet,Minsk’te bir Tiirk¢e dil kursunda

Tiirkiye'de bir Tiirkce dil kursunda

Evet, aileden / arkadaslardan / televizyondan / dizilerden 6grendim.
Evet, diger.........ccoovviiiiiiiiinn..

HiNiN

9. Sekizinci soruya cevabiniz “Evet” ise yukarida belirttiginiz kurumlarda veya ¢evrede ne
kadar siireTiirkce 6grendiniz?

[ ] 0-4ay aras:

[ ] 4-8ayarasi
[] 8-12ay aras1

[] 1-2yil arast
] 3 yil ve daha fazla

10.Hig Tiirkiye'de bulundunuz mu?

[ ] Evet
[ ] Hayir

Talimatlar: Liitfen size uygun olan biitiin sorulari cevaplayimz.



11.0Onuncu soruya cevabimiz “Evet” ise Tiirkiye'de ne kadar siire kaldiniz?

[ ] Biryildan az
[] 12y
[] 3-4yil
[] 5-6yi

[ ] 7 yil ve daha fazla

12.0Onuncu soruya cevabiniz “Evet” ise hangi nedenlerden dolay1 Tiirkiye“deydiniz?
(Uyar1: Size uyan seceneklerin hepsini isaretleyiniz.)

[] Isicin

[ ] Yabanci &grenci olarak/6grenci degisim programiyla/egitim igin
(] Turist olarak

[ ] Akraba ziyareti i¢in

[ ] Diger nedenlerle ...............ccouuveeernnn.

13.Sin1f disinda Tiirkceyi ne zaman kullanirsimz?
(Uyar1: Size uyan seceneklerin hepsini isaretleyiniz.)

[ ] Is hayatinda

|:| Tiirkce konugan insanlarla sohbet ederken (6rnegin; Tiirk¢e okutmanlari, arkadaslar,
akrabalar)

[ ] Tiirkce konusan insanlara kartlar/mektuplar yazarken

[ ] Diger kurumlarda

|:| Nadirenkullanirim

[ ] Hig kullanmam

14.Tiirkiye'yi ziyaret etmek ister misiniz? (Uyar1: Size uyan seceneklerin hepsini
isaretleyiniz.)

[ ] Evet, is icin.

[ ] Evet, yabanci 6grenci/degisim programi 6grencisi olarak.
[ ] Evet, bir turist olarak.

[ ] Evet, akraba ziyareti i¢in.

[ ] Hayir, Tiirkiye'yi ziyaret etmek istemem.

Talimatlar: Liitfen size uygun olan biitiin sorulari cevaplayimz.
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BOLUM II: TURKCE DIiL iHTiYACLARI

Liitfen her bir ifadeyi okuyunuz. Asagidaki derecelendirme ol¢iitlerini kullanarak “Neden
Tiirk¢e 6greniyorum” sorusuna cevabiniz oldugunu diisiindiigiiniiz ifadelere ne kadar katildiginizi
veya katilmadiginiz1 kutulart (X) isaretleyerek belirtiniz.
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15. Tiirkge olarak sinif i¢i genel konusmalar yapabilmek
istiyorum (Ornegin; tanisma, arkadaslarima soru
sorma, okutmanin talimatlarinm takip etme).

16. Tiirkce olarak smif 1i¢i sunumlar/gosterimler
yapabilmek istiyorum (6rnegin; sinifta bir seyin nasil
yapilacagini/kullanilacagini agiklama).

17. Tiirkgce olarak simif tartigmalarina dahil olabilmek
istiyorum (6rnegin; giincel konular, sosyal sorunlar,
kiiltiirel farkliliklar, kisisel hikayeler gibi konularda).

18. Tiirkce olarak okutmanimla iletisim kurabilmek
istiyorum (Ornegin; bir derse gelmemek igin izin
isteme, dersle ilgili materyali tartisma).

19. Tirkiye'deyliksekdgretim kurumlarinda egitim
almak istedigim i¢in Tiirk¢e 6greniyorum.

20. Uzmanlik alanimla iliskili akademik/teknik Tiirkceyi
anlayabilmek icin Tiirk¢e 68reniyorum.

21. Akademik hedefler icin bilgisayarn Tiirkge
kullanabilmek amaciyla Tiirkce  Ogreniyorum
(6rnegin; internet, e-mail, 6dev vb.).

22. Resmi goriismelere katilabilmek i¢in Tiirkce
O0greniyorum (0rnegin; burs/is goriismesi).

23. Tirkiye'ye tatile gitmek istedigim icin Tiirkce
Ogreniyoru
m

24. llerleyen yillarda Tiirkiye'deyasamak istedigim
icin Tiirk¢e 6greniyorum.

25. Tiirkgenin yeni is imkénlar1 saglayacagini
diistindiigiim i¢in Tiirk¢ce 68reniyorum.

Talimatlar: Liitfen size uygun olan biitiin sorular: cevaplayimz.

Imiyorum
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Kesinliklek
atillyorum

Katihlyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinliklekati
Imiyorum

26. Tiirkiye'dealanimlailgili bir meslekte calisabilmekicin
Tiirkcedgreniyorum.

27. Calisma hayatimda is arkadaslarimla, patronlarimla ve
miisterilerleiletisimkurabilmekicinTiirk¢cedgreniyoru
m (yardim isteme, yardim etme, mesajalma).

28. Gerektiginde  Tiirk ziyaretgilere  Belarus'ta
rehberlik edebilmek icin Tiirkce Ogreniyorum
(6rnegin; ilgi ¢ekici yerlerden bahsetme, yer yon tarif
etme, uyarilardabulunma).

29. Gerektiginde bir oteldeki Tiirk miisterilere yardimci
olabilmek icin Tiirkce dgreniyorum (O6rnegin; form
doldurma, yer yon tarif etme, giris cikista
yardimciolma, rezervasyon yapma, planlama,
sorung6zme).

30. Gerektiginde bir perakendeci diikkdninda Tiirk
miisterilereyardimciolabilmeki¢inTiirk¢edgreniyoru
m.

31. Tiirk miisterilere alternatif turlarda yer ayirtip onlara
bilet satabilmek icin Tiirkce 6greniyorum (Ornegin;
secenekleri agiklama, sikayetlerle ilgilenme).

32. Havaalaninda Tiirk miisterilerin/ziyaretcilerin giris
cikis islemlerini yapabilmek i¢in Tiirk¢e 6greniyorum
(6rnegin; grup iiyelerini onaylama, bavullarin girisini
yapma).

33. Bir restoranda Tiirk miisterilere servis yapabilmek i¢in
Tiirkce  Ogreniyorum  (Orneg8in; siparis alma,
secenekleri agiklama).

34.Karsilasacaklari/karsilasacagim Tiirklerle
konusabilmek i¢in Tiirk¢e 6greniyorum (6rnegin; yer
yon tarifi isteme, soru sorma, bilgi isteme).

35. Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini taniyabilmek icin Tiirkce
Ogreniyorum.

Talimatlar: Liitfen size uygun olan biitiin sorular: cevaplayimz.
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36. Tiirk dizilerini anlayabilmek i¢in Tiirk¢e 6greniyorum.
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Imiyorum

37. Tiirkiye'yi ve Tiirkleri kendime yakin hissettigim i¢in
Tiirkce 0greniyorum.

38. Bir Tiirk ile evlenmek istedigim i¢in Tiirkce
Ogreniyorum.

39. Tiirkiye'deki akrabalarimla konusabilmek i¢in Tiirkge
Ogreniyorum.

40. Hobiolarak Tiirk¢ce6greniyorum.

41. Kisisel gelisimimi artirmak icin Tiirk¢e 6&reniyorum.

42. Tiirkgenin diinya dili olacagini diisiindiigiim i¢in
Tiirk¢e 6greniyorum.

Tiirkce 6grenme sebebiniz yukaridaki ifadeler arasinda yer almiyorsa ve bu arastirmaya
iliskin ilave etmek istediginiz herhangi bir yorumunuz veya sorunuz varsa liitfen asagidaki
boslugu kullaniniz.

Anketi tamamladiginiz i¢in tesekkiirler.

Talimatlar: Liitfen size uygun olan biitiin sorular: cevaplayimz.
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EK 4. Tiirkceyi Ogrenmede ihtiyaclara Yonelik Kursiyer Anketi- Rusca

AHKeTa 10 BBISBICHUIO TOTPEOHOCTEH B M3YUECHHH TYPEIKOTO S3bIKa

2019
Jloporoii y4acTHUK,

Hwxe npencrasnena anketa «[1oTpeOHOCTH B H3yUYE€HUU WHOCTPAHHOTO SI3bIKA», KOTOpAst
ObUla MOATOTOBJEHA [JIsl CTYACHTOB, M3y4YaloOlMX TYpPEUKHi s3bIk Ha Oaze MuHCKoro
l'ocynapcrBenHoro JIMHrBUCTHYECKOrO YHUBeEpcuTeTa. JlaHHBIEC, TOJYYEHHBIE B pE3yJbTaTe
UCCIIeIOBaHMs, OyAyT UCIIOJIb30BAHBI B HAYUHBIX LIEJISAX; AaIyT BEKTOP Pa3BUTHSI IPEIOIaBATEISIM
B BOIIPOCC MMOBBIMICHUS KaYC€CTBa 06p3.30BaHI/I$I.

Jns Hac oueHb BaxkeH Bam onwiT 1 MHeHHe. biaronapum 3a ydacTue.
Exena PomanenkoBa
Munckuii ['ocygapcTBeHHbIN JIMHTBUCTHYECKUN Y HUBEPCUTET

rmnkvalena@ gmail.com

Pazgen 1: BTOPOCTEIIEHHAS UHO®OPMAILIUSA

1. Kakoii Barr mon? Myxckoit |:| Kenckuii I:I

2. Kakas Bama npodeccus?

3. Kakoii Bamr pogHoii s3b1K?

4. Ckonbko Bam ner?

[]15-17 [ ] 36-40 [] 56-60
[]18-25 [] 4145 [] 60+
[]26-30 [] 46-50

[]31-35 []51-55

5. Kakoe y Bac obpa3oBanue?

[ ] mkombHOE 0Gpa3oBaHue DMarHCTpaTypa
[ ] xomnemx D Acnupanrypa
L] YHUBEPCUTET |:| Hpyroe...

Yka3zaunue: Iloxanyicra, 0TBeTbTEHABCEBONPOCHI, KOTOPbIeBamMmmoaxoasr.
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6. Kakoii Bam ypoBeHs Typenkoro si3pika?

] A1 [IB1.3

L] A12 [ IB14
L] A21 [ IB2.1
[] A22 [ 1B2.2
[]BI.1 [lc1a

[]BI1.2 Clci.2

7. Ha npoTshkeHnH KaKoro BpeMeH! Bbl m3ydaere Typenkuii s36ik B MuHckoM ["ocymapcTBeHHOM
JluareuctuueckoM YHuBepcurere?

[] 0-4 mecsmen
[[] 4-8 mecsiuen
[] 8-12 mecsues
|:| 1-2 roga

[ ] 3ronau Gonee

8. Mzywam mu Bel Typenkwii si3bIK Tie-mmo0, ToMuMo MuHckoro ['ocynapcTBeHHOTO
JluarBrcTHYIecKoro YHuBepcuTeTa? (IpeIynpeKaeHNe: OTMETBTE BCe IMoaxoasmue Bam
BapUaHTHI.)

Hert, He uzyyain

Ja, B rocynapcTBeHHOM 00pa30BaTENb-HOM yUPEKICHUN

Jla, B cpenHeit/ HavaIbHOI MIKoJIe

Ja, Ha A3BIKOBBIX Kypcax B benapycu

Ja, Ha S3BIKOBBIX Kypcax B Typrun

Ha, 51 Belyuny Omarogapsi ceMbe, APY3bsM, TEIEBUACHHIO, cepruaiaM
Ha, npyroe....

OO0 oy

9. Ecnu Bol otBeTnim «Jla» Ha 8 BoIpoc, TO Ha MPOTSHKEHUH KAKOTO BPEMEHH BBl U3ydalli
TYPELKHi A3bIK B YKA3aHHOM yUPEXKIEeHIH?

[] 0-4 mecsmen
[[] 4-8 mecsmes
[] 8-12 mecsues
|:| 1-2 roga

|:| 3 rona u 6oJiee

10.B51 Haxogunucs B Typuun?

[ ] MaHe
K

Yka3zaunue: Iloxanyicra, 0TBeTbTEHABCEBONPOCHI, KOTOPbIeBamMmmoaxoasr.
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11.Eciu Bo1 otBetrimn «Jla» Ha 10 Bompoc, TO Ha MPOTSHKEHUH KaKOTO BPEMEHN BbI HAXOIMITHICH B

Typuuu?

[] mensme rona
[] 1-2rozma
|:| 3-4roga
[] 5-6mer

[ ] 7 ner u6onee

12.Ecnu Bei otBetriu «/la» Ha 10 Bompoc, To 1o kakoil npuurHe Bbl Haxoauucs B
Typuun? (mpeaynpexaeHue: OTMEThTE BCe MOaXosmIre Bam BapuaHThl.)

[ ] Tlo paGote
(] B kauecTBe cTyneHTa HHOCTpaHIa / IO CTyIeHYeCKoW mporpamme oOmena /
CaMOCTOSITEITEHO TI0 yaeOe

[ ] B xauectse Typucra
[ ] Busur k poacTBeHHUKaM
[ ] Mo apyrum npuunnam. ..

13.Korna Bl ucnone3yere TypelKHii S3bIK BHE YHUBEpCUTETA?
(mpenynpexxaeHue: OTMEThTE Bce MOAXoAsAmue Bam BapuaHThI.)

[ ] Ha pa6ote

[ ] Tpu o61uennu ¢ mro1bMH, 3HAOIMMHU TYPELIKUH S3bIK (HAPUMED: MPENo/aBaTesu

TYPELKOTO S3bIKa, APY3bs, POJICTBEHHUKH)
] [Ipu nuceMeHHOM OOIIEHUH C JTIOABMH, 3HAIOUINMH TYPEIKUH S3BIK
|:| B apyrux yupexaeHusax
] Pexko HCTIOJIB3YIO0
[ ] He HCMOJIb3YIO

14.Xotenu 061 Bel mocetuts Typumio? (npenynpeskaeHue: OTMEThTE Bee moaxoasmue Bam

BApPUAHTHL. )

[ ] Ha, no paGore
[ ] B xauectTBe cTyaeHTa MHOCTPaHIA / 110 CTY/IHYECKOI IporpamMme oOMeHa

] Ja, B kauecTBe TypucTa
[ ] Ha, naBecturs POJICTBEHHHKOB
[ ] Her, ne xoTen 651

Yka3zaunue: Iloxanyicra, 0TBeTbTEHABCEBONPOCHI, KOTOPbIeBamMmmoaxoasr.



PA3JEJI 2: IOTPEBHOCTHU B TYPEIIKOM SA3bIKE

[Moxamyiicta, mpouTUTE Kakaoe BbICKaszbiBaHUWE. OTMeTbTe 3HAKOM (X) Kaxioe
BBICKa3bIBaHUE, OTBEYaroIiee Ha Bonpoc «[loueMy g u3ydaro TypelKUl S3bIK?» B 3aBUCUMOCTH
OT TOT'0, HACKOJILKO BBl C HUM COTJIACHBI.
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15. Xouy OBITh CIIOCOOHBIM OCYIIECTBIISATH OCHOBHBIE OECEIbI
HAa TYypPEIKOM SI3bIKE BHYTPH TPYIIbLI (HAPUMED:
3HAKOMCTBO, 3aJIaTh BONPOC JAPY3bsAM, CICAUTHh 33
yKa3aHUSIMHM MPEoaaBaTes).

16. Xouy OBITH CHOCOOHBIM OCYHIECTBISTH OCHOBHBIC
NPE3EHTAaINH / BHICTYIJICHNS Ha TYPEIIKOM SI3bIKE BHYTPH
IpymIbl (HampuMep: pa3bsiCHEHHWE TOT0, Kak JenaeTcs
100 MCTOIB3YETCS YTO-TMOO B KJIacce).

17. Xouy OBITH CIIOCOOHBIM Yy4YacTBOBaTb B TI'PYIIOBBIX
OOCYXJIEHUSIX Ha TYpEeLKOM s3bIKe (HampuMmep, Takue
TEeMbl KakK: Ba)KHble COOBITHS, COLIMAJIBbHBIE BOIPOCHI,
KYJIbTYPHBIE Pa3/InyMsl, JUYHBIE UICTOPUH).

18. Xouy OBITh CHOCOOHBIM CTPOUTH OOINEHHE C
mpernojaBaTesieM Ha TYpPEHKOM s3bIKe  (Hampumep:
MOJyYeHWE pa3pelIieHUus] Ha OTCYTCTBHE Ha YypOKeE,
00CYXKJICHIE MAaTepPHAIIOB, CBSI3aHHBIX C YPOKOM).

19. A uzydaro Typenkuii 361K, 4TOOBI OJy4aTh 00Opa3oBaHUE
B Typuuu.

20. S u3yyaro TYperKHUi S3bIK, YTOOBI TOHUMATh
aKaJeMHYeCKYI0/TEXHUUECKYIO JTUTEPaATypy, CBA3AHHYIO C
MOUM TIPOQHUIEM.

21. S wu3y4al0 TYpeuKHi S3bIK, YTOOBI IOJIb30BATHCA
KOMIIBIOTEPOM Ha TYPELKOM S3BIKE Uil JTOCTHYKEHUS
aKaJIeMHUYECKUX nesnen (HampuMmep: HWHTEPHET,
JJIEKTPOHHAS 1104Ta, JOMAIIHKUE 3a1aHuUs).

22. 51 u3y4aro TyperKuii si3bIK, YTOOBI OBITH CIOCOOHBIM
NPUHUMATh y4acTue B O(UIIHATBHBIX BCTpeyax
(HanmpuMep: CTUNICHIUAIbHAs/pabodast BCTpeya).

23. 5 n3y4aro TypeukHii A3bIK, IOTOMY YTO XOUY €3/IUTh Ha
oTabIxX B Typruto.

24. S uzyyaro TYpeKUi S3bIK JJISI TOTO, YTOOBI )KUTH B
oynymem B Typumm.

Yka3zaunue: Iloxanyicra, 0TBeTbTEHABCEBONPOCHI, KOTOPbIeBamMmmoaxoasr.

corJjiaceH
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25. 51 u3y4aro TypernKuii si3bIK, TaKk KakK JyMaro, 4TO 3TOT S3BIK
o0ecreynT HOBBIE BOBMOKHOCTH B MO€i1 pabore.

Yka3zaunue: Iloxanyicra, 0TBeTbTEHABCEBONPOCHI, KOTOPbIeBamMmmoaxoasr.
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IToaHOCTBHIO
corJiaceH

Coriacen

3arpyaHsioch
OTBETHTH

He coraacen

A0COJIOTHO

He corJiaceH

26.

A u3ydaro Typenkuit 361K, 4T0OBI CMOUYb pabOTaTh MO
CBOEH crnenuanbHOCTH B Typuuu.

27.

S u3ydaro Typenkui si3bIK, 9TOOBI CMOYb BBICTPaWBAThH
obmenue Ha paboTe ¢ KoOJUIeTaMu, JTUPEKTOPOM |
KJIMEHTaMH (HampuMep: NpOUICHUE MOMOIIH, MOJIyYeHUE
CoO0O0IIIeHMIT).

28.

Sl u3ydaro TypeukHuil s3bIK, 4TOOBI IPU HEOOXOTUMOCTH
OBITH CITOCOOHBIM COINPOBOXKJATh TocTeld w3 Typuum 1Mo
Benapycu (Hampumep: paccka3bl 00 MHTEPECHBIX MecTax,
pa3bICHEHUE MapIIPyTa, IPEIYIPERKICHUS).

29.

S w3ydar TYpenKWid s3bIK, 4TOOBI MpPH HEOOXOIMMOCTH
npeaoCTaBuTh IMOMOINbL TIOCTIM U3 TypI_II/II/I B OTCJIC
(HampuMep: 3amoiHeHue (opM, pa3bsCHEHHE MapuipyTa,
IIOMOIIIb npu BaCCHeHI/II/I/BBICCJIeHI/II/I, pe3cpBaluu,
COCTaBJICHUE IIJIaHA, PEIICHUE BOITPOCOB).

30.

S w3ydaro Typenkwii s3bIK, YTOOBI MPU HEOOXOAMMOCTH
ObITh CHOCOOHBIM IOMOYb KJIMEHTaM u3 Typruu B
OCYIIECTBICHUH POSHUYHON TOPTOBJIH.

31.

S u3y4aro Typeukuil s3bIK, YTOOBI OBITH CIIOCOOHBIM
3a0pOHUPOBATh AIBTCPHATUBHBIA Typ W MpoAaTh OWJIET
KkimeHTaM u3 Typuuu (Harpumep: pa3bsaCHEHUE BAPUAHTOB,
MTOMOIIIb MPH KaJI00ax).

32.

S u3ydaro Typeukuil s3bIK, YTOOBI CMOYb OCYIIECTBIISTH
MPOLEAYPHl BbE3/1a U Bbl€3/1a rOCTeN/ KJIMEHTOB U3 Typuuu
B a’ponopTy (HampuMmep: MOJATBEPKACHUE WICHOB TPy,
peructpamus o6araxa).

33.

Sl u3yyaro Typeukuil S3bIK, 4TOOBI CMOYL OOCITYKHBATh
roctei u3 Typuuum B pecTopaHe (Hampumep: MNPUHSTHE
3aKa3a, pa3bsCHEHUE TO3UIINI MEHIO).

3.

A u3ywaro Typenkwil s3bIK, 4TOOBI CMOYb OOIIATHCS C
TypKamMH, KOTOPbIE  MHE  BCTPEYAIOTCS/BCTPETATCS
(HampuMep: pa3bsICHEHHE MapiipyTa, BOIPOC — OTBET,
3arpoc HHQpOpMaIIH).

35. S u3ydaro Typenkuii si3bIK, YTOOBI CMOYBb TO3HAKOMHTHCS C

KYJIbTYypOH U ucTopuer Typuuu.

36. 51 n3ydaro TypenKuii s3Ik, YTOOBI OBITH CTOCOOHBIM

ITIOHUMATh CEpHUaJIbl Ha TYPELIKOM S3bIKE.

IVIHCTFIYI  OTFRATLTOAHIARCAR

OHDAC O
g Iy HCT Ay UTOUT D TUITADUU D UITPUC D, IKU
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37. 51 u3y4aro Typenkuii si3pIK, MOTOMY KaK YyBCTBYIO,
yTo Typku U Typuus 6Iu3Ku MHe.

38. 4 u3y4aro Typeukuii s13bIK, IOTOMY YTO XOUY BBIUTH
3aMYX/>KEHUTbCS HA TYpKE/TypUaHKe.

39. 5 u3ydaro Typenkuii S3bIK, YTOOBI CMOYB 00IIATHCS
C poacTBeHHHKamMu B Typuun.

40. 51 n3ydaro TypenKkuii sI3bIK B KAYeCTBE X000H.

41. 5 n3ydaro TypenKuil 361K 7151 TTOBBIMICHUS
JMYHOCTHOTO POCTA.

42. 5] n3y4aro TypeukHil s3bIK, TaK KaK AyMaro, 4TO 3TOT
A3BIK CTAHET MEXAYHAPOIHBIM.

Iloxanyiicta, HCHONB3YWTE TIOJIE  HWXKE, €CIM  CPeAu  BCEro
BBHIIIETICPEYUCICHHOI'0 HET MPUYUHBI, IO KOTOpoil Bel n3yuaeTe Typeukuil a3bK U
eciu y Bac ecth kakue mubo 3aMedaHusl, KacaTelnbHO JAHHOTO UCCIICIOBAHUS.

Cracu00, 3a y4acTre B aHKCTUPOBAHUH !

Yka3zaunue: Iloxanyicra, 0TBeTbTEHABCEBONPOCHI, KOTOPbIeBamMmmoaxoasr.







