Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalari Enstitiisi

Tarkiyat Arastirmalari Anabilm Dall

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Doktora Programi

Yabanci Dil Olarak Turkge Ogretiminde Goéreve Dayali Ogrenme Yonteminin A1-A2

Dizeyi Konugsma Becerisine Katkisi

Nurdan ARSLAN

Doktora Tezi

Ankara, 2018






Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Géreve Dayali Ogrenme Yonteminin A1-A2

Diizeyi Konusma Becerisine Katkis1

Nurdan ARSLAN

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii
Tirkiyat Arastirmalar1 Anabilm Dali

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Doktora Programi

Doktora Tezi

Ankara, 2018



KABUL VE ONAY

Nurdan Arslan tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Goreve Dayalt
Ogrenme Yonteminin Al-A2 Diizeyi Konusma Becerisine Katkis” baslikli bu calisma, 06

Aralik 2018 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda basarili bulunarak jiirimiz tarafindan

[Doktora tezi ] olarak kabul edilmistir.

Prof. Dr. Mﬁmtaz KAYA (Danisman)

Dog. Dr. Nazmiye TOPCU TECELLI

Dog¢. Dr. Nizamettin KASAP

Yukaridaki imzalarin ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Prof. Dr. Yunus KOC
Enstiti Midara




YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismim, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima
agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen
kullamim haklar1 digindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya
da bir bélimiiniin gelecekteki caligmalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim
haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, bagkalarimin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek
yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve
sahiplerinden yazilt izin almarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak
kullandigim ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda
Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasmna Iliskin Yénerge” kapsaminda tezim
asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Acik
Erisim Sisteminde erigime agilir.

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulu karar ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihimden itibaren 2 y1l ertelenmistir. (1)

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karar ile tezimin erisime agilmas:
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

o Tezimle ilgili gizlilik karan verilmistir. (%)

In] jsansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasma Tliskin Yonerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
damismanimn Onerisi ve enstitii anabilim dahmn uygun goriisii tizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki yil stire ile tezin
erigsime agilmasmin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildig), heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamus ve internetten paylagilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkan olusturabilecek bilgi ve
bulgular igeren tezler hakkinda tez damigmanimin 6nerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte
yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alt1 ay1 agmamak iizere tezin erisime agilmas: engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlar1 veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin
lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigy kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii
cercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karan ise, ilgili kurum ve kurulusun dnerisi ile enstitii veya fakiiltenin
uygun goriiii lizerine iiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekogretim Kuruluna
bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karan verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar gergevesinde muhafaza
edilir, gizlilik kararmm kaldirilmas: halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir
»Tez damsmanmmn 6nerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriist tizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu
tarafindan karar verilir.




vi

ETIK BEYAN

Bu caligmadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi, gorsel,
isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglan bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu,
kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim kaynaklara bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu, tezimin kaynak gosterilen durumlar diginda
ﬁlzgiin oldugunu, Prof. Dr. Miimtaz KAYA damismanhginda tarafimdan tretildigini ve
Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii Tez Yazim Yonergesine gore

yazildigini1 beyan ederim.

27/12/2018

Imza
Adi SOYADI

Nurdan AR.SI;‘AN , J




Oglum Boran’a...



Vi

OZET

ARSLAN, Nurdan. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Géreve Dayali Ogrenme
Yonteminin A1-A2 Diizeyi Konusma Becerisine Katkisi, Doktora Tezi, 2018.

Bu calismanin amaci, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Géreve Dayali Ogrenme

Yonteminin A1-A2 diizeyi Konusma Becerisine Katkisini arastirmaktir.

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismada toplam dort sinif ile
calistlmistir. Katilimeilar Bilkent Universitesi’nde okumakta olan A1-A2 diizeyindeki
yabanci o6grencilerdir. Veri toplama aracit olarak, uygulanan etkinlik sonrasinda

katilimcilarin goriiglerine bagvurulmustur.

Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan yorumlanmistir. Arastirmada uygulanan
etkinlikler, eylem odakli yaklasimin ilkelerine sadik kalinarak arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Uygulanan etkinlikler, miifredata uygun sekilde, cesitli araliklarla
katilimcilara uygulanmistir. Her etkinligin ardindan katilimeilarin = goriislerine

bagvurulmustur. Veriler, arastirmaci tarafindan toplanmistir ve analiz edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, siire¢ boyunca uygulanan etkinliklerin
katilimcilarin  konusma becerilerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
Ogrencilerden alinan doniitlere gore, O0gretim siirecini daha keyifli hale getirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin daha etkili olabilmesi i¢in kullanilacak olan
etkilesim temelli konusma etkinliklerinin 6gretim metotlarinda daha fazla olmasi

gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Gorev Odakli Yaklasim, Konusma Becerisine Katk1 Saglayan

Etkinlikler, Ogrenci Gériisleri
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ABSTRACT

ARSLAN, Nurdan. The Contribution of Tasked-Based Approach to the Sakine Ability of
A1-A2 Level that Turkish is taught as a Foreign Language, Doctoral Thesis, 2018

The purpose of this study is to investigate The Contribution of Tasked-Based Approach
to the Speaking Ability of A1-A2 Level that Turkish is taught as a Foreign Language.

In this study, qualitative research method was used. In this study, four classes were

studied. Participants of this study are the foreign students in Bilkent University.

As a data collection tool, student’s opinions were consulted at the end of each task. The
data obtained were interpreted by the researcher. Tasks carried out in the research were

formed by the researcher in accordance with the principles of task-based approach.

The tasks were applied to the participants at various intervals in accordance with the
curriculum. After each task, student’s opinions were consulted. The data were collected

and analyzed by the researcher.

According to the findings obtained from the research, it was concluded that tasks
implemented throughout the process had contributed to the speaking skills of the
participants. In addition, according to the feedback from the students, it was concluded

that these applied tasks made the teaching process more enjoyable.

It may be said that the interaction-based speaking tasks can be more frequently in

teaching methods to make the teaching Turkish as a foreign language more effective.

Key words: Task-Based Approach, Tasks for Speaking Ability, Student’s Opinions.
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GIRIS
Bu arastrmada Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Goéreve Dayali Ogrenme

Yonteminin A1-A2 Diizeyi Konusma Becerisine Katkis1 konusu incelenecektir.

Bu c¢alismanin amaci, eylem odakli yaklasim tekniklerini kullanarak, cesitli gorevler ve
durumlar hazirlayarak, 6grencilere sinif i¢i ve disinda bunlar1 uygulamalarin1 saglamak ve
bu uygulamalar dogrultusunda 6grencilerin konusma becerilerine katkida bulunmaktir. Bu
calismada kullanilacak olan durum ve gorevler, Bilkent Universitesinde okutulan
yabancilar i¢in Tiirkge Kitab1 olan [zmir Yabancilar icin Tiirk¢e (2014) ve Yeni Hitit
Yabancilar icin Tiirk¢e (2008) kitaplarinin konular1 ve temalar1 dogrultusunda, goreve

dayal1 6grenme yonteminin teknikleri 1s181nda hazirlanacaktir.

Uygulamalar sonrasinda degerlendirme amaglh 6grenci goriisleri alinacaktir. Calismanin
giris kisminda Oncelikle tezin arka planina deginilecek, sonrasinda bu tezin amaci,
arastirma sorulari, varsayimlar, katilimcilar, yontem ve zaman ¢izelgesi, veri toplama ve

analiz ve smirliliklar ele alinacaktir.
Cahsmanin Arka Plam

Avrupa Birliginin kurulmasi ve kiiltiirel degisimlerin uluslararas1 bir boyut kazanmasi
sonucu iletisim i¢in kullanilabilecek en 6nemli arag ‘dil’ olarak goriilmeye baslanmistir.
Ozellikle son yillarda, yabanci dil egitiminde benimsenen iletisimsel yaklasim ve eylem
odakli yaklasim, yabanci dil 6grencilerinin eyleme geg¢melerini, 6grendikleri dili pratige

dokmelerini tesvik etmektedir.

S6z konusu bu dil 6gretim anlayislarinda, geleneksel yontemde ogretilen dil bilgisi
kaliplarinin aksine, dilin, bir amaca ulasabilmek icin, bir ara¢ olarak kullanilmasi

yaklagimiyla 6gretilmesi amag edinilmistir. Bu bilgiler 1g1ginda dil 6gretim



yaklagimlarindan biri olan iletisimsel yaklasim gelistirilmistir. Puren’e gore bu yontemde

dilin kurallar1 degil dilin kullanimi esas alinmistir (Puren, 2004, s. 5).

Cuma, Tiirk¢enin gerek yapisal 6zellikleri gerekse bigimsel 6zellikleri bakimindan, yabanci
dil olarak 6grenilmesi zor bir dil oldugu bilinen bir ger¢ek oldugunu vurgular. Bu zorlugun,
ogrencilerin O0grenme isteklerini azaltabilecegine, giidiilenmelerini diisiirebilecegine
deginir. Ozellikle yabanci uyruklu 6grencilerin, Ural-Altay dillerine mensup olan ve sondan
eklemeli bir dil olan Tirk¢eyi Ogrenirken zorluklar yasamakta olduklarini ifade eder
(Cuma, 2017, s. 179).

Tiirkiye’deki tiniversitelere gelen Erasmus Degisim Programi 6grencileri ve buradaki gesitli
tiniversitelerde okumaya gelen yabanci uyruklu Ogrenciler, belirli bir siire diliminde, en
azindan kendilerine fayda saglayacak en gerekli konugsma kaliplarin1 6grenmek
isteyebileceklerdir. Bu baglamda, 6grencilerin kisa siirede hedef dilde iletisime gegmeleri

onemli olabilecektir.

Ogrencilere, bulunduklari ortamlara bagh olarak kullanmalar1 gereken konusma kaliplar1 da
sadece dil bilgisi 6gretimiyle verilememektedir. Bu tiir bir durumda, daha 6nce simnif igi
calismalarda uygulamast yapilmis goreve dayali Ogrenme yoOntemiyle olusturulan
durumlarda konusmasi beklenen 6grencinin daha basarili bir bi¢cimde, giinliik yasamin

farkli durum ve baglamlarinda iletisim halinde olmasi beklenmektedir.

Goger, dil ogreniminde iletisimin 6nemi goz Oniinde bulunduruldugunda uygulanan
yontemler arasinda iletisimsel yaklagimin dil 6gretimine faydalarini dile getirmis ve goreve
dayali 6grenme yonteminin temeli olan dildeki gostergelerin degisik ortamlarda, yerinde ve
zamaninda anlamli olarak kullanilmas1 gerektiginin, iletisimin kiiltiirel kurallar1 ve bilgileri
de igerdiginin tizerinde durmustur (Goger, 2017, s. 6). Tezimizin zeminini olusturan goreve
dayal 6grenme yontemi dil 6greniminde iletisimi ve miimkiin oldugunca ¢ok goérevle dili

kullanmay1 hedef almaktadir.

Ellis, Planning and Task Performance in a Second Language adli kitabinda dil
ogreniminde iletisimi saglamak ve 6grenci etkilesimini en gok artiran yontemlerden birinin

eylem odakli yaklasim olduguna deginmektedir. Eylem odakli yaklasimin, iletisimsel



yaklagimdan farkli olarak dilde iletisimin yaninda iletisime giren 6grenenleri sosyal aktorler
olarak kabul ettiginin altin1 ¢izmektedir (Ellis, 2005). Ellis, ayn1 adli kitapta eylem odakli
yaklasimin, yabanci dil 6gretiminde Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM) ¢ergevesince
benimsenen gereklilik sonucunda ortaya ¢iktigina da dikkat ¢ekmektedir. Teknolojinin ve
zamaninin ilerlemesiyle birlikte insanlarin dili iletisim kurmak amaciyla 6grenmelerinin
yani sira dilin kiiltiirel ve toplumsal o6zelliginin de goz ardi edilmemesi gerektigine
deginmektedir. Ellis, dil 6grenenlerin sosyal aktorler olarak diistiniilmeye baslanmis
oldugunun ve yabanci bir dili 6grenen bu sosyal aktorler i¢in eylem odakli yaklasimin
Avrupa’ya dahil olma siirecindeki ilerlemeler dogrultusunda yeni bir sosyal boyutu ele

almakta oldugunun altin1 ¢izer (Ellis, 2005).

Puren, bu sosyal boyut konusunda &grenenleri birbirinden farkli kiiltiirlerin yasandigi ve
farkli dillerin konusuldugu, gerek kendi {ilkelerinde gerekse yabanci bir iilkedeki
yabancilarla, yalnizca bir arada yasamaya degil, ayn1 zamanda onlarla birlikte calismaya
hazirlamasinin 6nemini belirtir. Burada, bir baskasiyla iletisim kurmanin disinda, onunla,
yabanci dili kullanarak birlikte hareket etmekten s6z edilmektedir. Iste bu sebepten dolay:
iletisimsel yaklasimdan eylemsel yaklasima dogru bir geg¢is olmustur (Puren, 2002, s. 58-
61).

Bourguignon ise, bu yaklasimin digerinden farkinin 6grenenleri bir arada tutup bir takim
gorevleri gergeklestirmek oldugunu belirtmekte ve onceleri iletisimin dil 6gretiminde bir
amag¢ iken bu yaklagimla birlikte eylem igin bir ara¢ oldugunu, iletisimi kurmanmn kendi
basina bir anlami olmadigimi ancak eylemlere aracilik ettiginde anlam kazandigimi dile

getirmektedir (Bourguignon, 2003, s. 64).

Iletisimsel bir yaklasim olan eylem odakli yaklasimin yabanci dil &gretimindeki temel
islevi, iletisim yetisinin kazandirilmas1 ve Ogrenciye, gercek yasamda isine yarayacak
konularla sézciik dagarciginin, konusma kaliplarinin 6gretilmesidir. Richards ve Rodgers
Approaches and Methods in Language Teaching kitabinda dil 6gretiminde eylem odakli
yaklasimin amacinin giindelik hayata dair durumlar yaratmak ve bu baglamlarda 6grenciye
gorevler vererek amag¢ dogrultusunda Ogrenilen dilin etkin bir bigimde kullanilmasini

saglamak olduguna deginirler (Richards ve Rodgers, 2014, s. 192).



Larsen-Freeman, Teaching Grammar: from grammar to grammaring kitabinda ise eylem
odakli yaklasimin amacmin, dili kullanirken O6grenenlere dogal bir ortam saglamasi
olduguna dikkat c¢eker. Ogrenenlerin bir goérevi tamamlarken birbirleriyle iletisim
kurabilme firsatin1 bulduklarini, bu etkilesimin de dil edinimini kolaylagtirdigin1 ve
Ogrenenlerin olay anini yasiyorlarmis gibi hissederek hareket ettiklerini ve hissettikleri

dogrultusunda karsilik vererek 6grendiklerine deginir (Larsen-Freeman, 2003, s. 153).

Curran, Counseling-Learning in Second Languages adli kitabinda ise dilin iletisim
baglamindaki islevsel yoniine dikkat ¢ekerek, eylem odakli yaklasimin amacinin dil
yapilarini 6grenmek olmadigina ve gergek diinyada yasanilanlardan verilen durumlarla
Ogrenenlerden bir kesit canlandirmalar istendiginde, &grenenlerin, genel anlamda var
olan/yasanilan bir durumla karsilastiklari i¢in, 6grenmenin kolaylastigina deginir (Curran,

1976, s. 55).

Bunlarin yam1 sira Avrupa Ortak Bagvuru Metni ise eylem odakli yaklasimi

benimsemektedir. Eylem odakli yaklasim i¢in sunlar1 vurgular:

Bu yaklagim dili kullanan ve 6grenenleri 6ncelikle sosyal aktor olarak goriir. Yani bireyi cesitli
durumlarda belirli bir ¢evrede ve 6zel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken (sadece
dille smirli olmayan) gorevleri bulunan toplum iiyeleri olarak goriir. Bu yiizden eylem odakli
yaklagim, hem genel anlamda yetenekler hem de 6zel olarak iletisimsel dil yetileri gelistiren
bireyler ve sosyal aktorler olarak sahislar tarafindan gerceklestirilen eylemleri kapsar (MEB
Ceviri Komisyonu, 2009, s. 8).

Kara, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni Dogrultusunda Tiirkce Ogrenen
Yabancilara A1-A2 Seviyesinde Tiirkce Ogretim Programi Ornegi adli makalesinde Temel
diizeyde Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Avrupa Ortak Basvuru Metin’inin A1-A2

seviyesindeki kazanimlarin1 asagidaki sekilde siralar;

Al ve A2 seviyeleri, dil 6greniminin temel anlamda gergeklestigi seviye olarak kabul edilebilir.
Temel diizeyde Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin Al-A2
seviyesindeki kazanimlarin1 6ngoriir. A1-A2 tanimlayicilart bu kazanimlarin sinirlarini belirler:

» Kendini, bagkalarin1 ve varliklar1 tanitabilir. Bu baglamda, nerede oturdugu, kimleri tanidigi,
nelere sahip oldugu gibi konular1 ele alarak ve kaliplasmis soru ifadelerini kullanarak
bagkalariyla iletisim kurabilir.

» Konustugu kisilerin yavas ve anlasilir bir sekilde konusmasi ve yardima hazir olmasi halinde
onlarla basit diizeyde iletisim kurabilir.



» Somut gereksinimlerini karsilayabilmek adina bilinen, giinliik ifadeleri ve ¢ok temel deyimleri
anlayabilir ve kullanabilir.

* Basit bir dil kullanarak kendi 6z ge¢misi ve yakin cevresi hakkinda bilgi verebilir, anlik
gereksinimlerini (tuvalete gitme, yardim isteme vb.) ve giinliik temel ihtiyaglarini karsilayabilir.

* Bildigi konularda dogrudan bilgi alisverisinde bulunarak basit diizeyde iletisim kurabilir.

* Kigsisel, aile, aligveris, is ve yakin gevre ile ilgili konularda ¢ok sik kullanilan temel deyimleri
ve ciimleleri anlayabilir (Kara, 2011, s. 161-162).

Bu bilgilerden anlagildigi gibi Avrupa Ortak Bagvuru Metni A1-A2 seviyesinde oncelikle
sOzlii anlatim ve sozli iletisime agirlik verir. Sozlii iletisim ve anlatim olan konusma

becerisi dort dil becerisinden biridir (Tirkge Sozlik, 2005, s. 1213).

Yabanct dil 6gretiminde konugma becerisini bireyin 6grendigi dilde duygularini,
diistincelerini, tasarimlarin1 ve gozlemlerini diizeyine uygun bir kelime dagarcigi ile veya
s0z varligr ile ifade etmesi olarak tanimlamak miimkiindiir. Ayn1 zamanda konusma

becerisi ile diger beceriler arasinda yakin bir iligki vardir.

McDonough ve Shaw, dinlediklerini anlayan bir bireyin baskalarina ait s6z ve yorumlardan
yola ¢ikarak kendi duygu, diisiince, gozlem ve tasarimlarin1 dile getirme ihtiyaci
hissettiklerini, fakat diger becerilerden farkli olarak biraz daha zor oldugunu belirtirler.
Ayni zamanda dogal ortaminda Ogretilmeyen dillerde genellikle konusma becerisini
kazandirmada giicliik cekildigini ya da gecikme oldugunu bu yiizden bu noktada simf
icinde yapilmak tizere segilecek olan etkinliklerin ¢ok biliylik 6nem tasidigini belirtirler

(McDonough ve Shaw, 2003, s. 56).

Bu konuyla dogrudan ilgili olarak Richards ve Rodgers 6grencilere sinif iginde saglanacak
olan, bilgi boslugu etkinlikleri, anketler, bilgiyi tahmin etme etkinlikleri, rol verip
canlandirma etkinlikleri yani iletisime ve 6grenenleri etkilesime sokacak her tlrlii sinif ici
etkinligin konusma becerisini artiracagindan bahsetmektedirler (Richards ve Rodgers,
2001, s. 151). Ayni dogrultuda diisiinen Kara, ‘Konugsma 6gretiminin dil 6gretiminin her
asamasinda yapildigini, 6zellikle soru-cevap tekniginin kullanilmasinda, ikili ya da grup
calismalarinda sik sik konusma 6gretimine yer verilir seklinde belirtmektedir’ (Kara, 2011,
s. 162).



Brown ise, artik aragtirmacilarin 6gretime ve tinite planlarinin igine eylem odakli yaklagim
olarak bilinen ve bu yaklagimin temelini olusturan gorevleri, konusma becerisine dogrudan

katk1 sagladig1 inanciyla oncelikli olarak kattiklarini belirtir (Brown, 2001, s. 50-52).

Brown ve Yule, konusma becerisinin diger becerilerden farkli oldugunu, kendine gore bir
takim ozellikleri ve zorluklari oldugunu belirtirler. Ornegin; konusma sirasinda
konusmacimin konusmay1 tekrar gozden gecirmek icin basa donme gibi bir sansi
olmadigini, digerlerinden farkli olarak konusurken ¢ogunlukla konusmacinin kendini farkli
bir baski altinda hissettigini vurgularlar. Dolayisiyla uygulanacak olan sinif i¢i etkinliklerin
ogrencilerin bu baskiyr hissetmeyecekleri sekilde se¢ilmesi kosuluyla bu hissin ortadan
kaldirilabilir  oldugunun ve bdylece Ogrenenlerin  daha rahat hissetmelerinin
saglanabilecegine deginirler. Bu konuda, giidiilii olan &grencinin daha kendinden emin
konusacaginin ise beklenebilir bir davranis oldugunun altini ¢izerler (Brown ve Yule,
1983).

Calismanin Amaci

Bu bilgiler 1s181nda, tezimizin konusunu olusturacak olan eylem odakli yaklagimin sundugu
smif i¢i etkinlikler sayesinde, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, verilen
gorevler ve durumlar dogrultusunda davrandiklarinda, konugsma becerilerine katkisinin,

uygulanacak olan 6grenci gortsleri geri bildirimiyle tespit edilmesi hedeflenmektedir.

Goériislerine bagvuracagim dgrenci grubu, Bilkent Universitesinde derslere giren yabanci
uyruklu &grenciler olacaktir. Ogrenciler yabanci uyruklu olup Tiirkiye’ye {iniversite
okumaya gelen ve Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen A1-A2 seviyesindeki 6grenci

gruplarindan olugmaktadir.

Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Géreve Dayali Ogrenme Yonteminin Al-A2

Diizeyi Konugsma Becerisine Katkisi adl1 bu tez 6nerisinin hipotez ve amaglari soyledir:

Bilindigi tizere dil 6gretiminde dil bilgisi odakli ve dolayisiyla dilin dort temel becerisinin
gelistirilmesinde  yetersiz  kalan geleneksel yoOntemler artik &grenciyl yeterince
giidilememektedir. Motivasyon arastirmacilart olan Ames ve Archer 6grenmenin

ogrencinin kendisi i¢in yaptig1 bir durum oldugunda i¢ motivasyonun gergeklestigini



belirtirler (Ames ve Archer, 1988, s. 260-266). Skehan ise, goreve dayali &grenme
yonteminde 6grenenlerin oncelikli hedeflerinin gérevi yerine getirmek ve verileni bagarmak

olmas1 dolayisiyla 6grencilerin i¢ motisyonlarinin yiiksek olduguna deginir (Skehan, 1996,
s. 48-52).

Fakat yabancilara Tiirk¢e 6gretme amagli okutulan bazi dil kitaplarinin dil bilgisi agirlikli
oldugu ve 6grenci etkilesim ve iletisimini gelistirmek amaciyla yararlanilan dil metodlarina
az yer verildigi inancindayiz. Dolayisiyla bu varsayimlara cevap bulunabilmesi amaciyla
s6z konusu calismada, giincel olarak Bilkent Universitesinde yabancilara Tiirk¢e dgretme
amach kullamilan Lzmir Yabancilar igin Tiirkce ve Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkge
kitaplarindaki konular ve temalar temel alinacaktir. Konular, temalar ve de eylem odakli
yaklagimdaki teknikler 1s181nda, giindelik hayata dair durumlar hazirlanacak, belli gorevler

olusturulacak ve bunlar sinif i¢cinde uygulanacaktir.

Caligma, bu gorevler ve verilen durumlar yardimiyla 6grencilerin dogal ortamda iletisime
girme olanaklarmi1 artirarak  6grencilerin - konusma  becerilerine katki  saglamay1

hedeflemektedir.

Ilgili alanyazin taramasi yapilacak olup, anket yorumlama siirecinde ise nicel ve nitel
arastirma tekniklerinden yararlanilacaktir. Calismanin kurami edim bilimin en giincel
uzantis1 olan ve iletisimsel yaklasimi bir adim One tasidigi disiliniilen eylem odakli

yaklasimdir. Uygulama asamasinda eylem odakli yaklagimin ilkeleri benimsenecektir.

Alanyazin taramasi, goreve dayali 6grenme yontemine gelene kadarki siiregte benimsenmis
ogretim yontem ve tekniklerini kapsayacaktir. Dilin dort becerisi ve bu beceriler arasinda
konusma becerisinde karsilasilan sorunlar, yapilmasi Onerilenler, 6grenen beklentileri ve
ogrenciyi giidiileyen unsurlar arastirilacaktir. izlenecek bu arastirma plani, eylem odakli
yaklasimin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma becerilerine katki
sagladigim1 ortaya cikaracagini diistinmekteyiz. Yapilan etkinlikler sonucunda &grenci
giidiilemesinde beklenen artis, sinif i¢i ve sinif dis1 yapilacak olan gbérev uygulamalarinin
O0grenci basarisinda gozlemlenebilir olmasi ve uygulanacak olan Ogrenci goriis
anketlerinden alinmasi1 beklenen olumlu yorumlar, bu tez sonunda varilmasi1 6ngdriilen son

noktalardir.



Varsayimlar
Bu tez Onerisinde agagidaki varsayimlara cevap bulunmasi amaglanmaktadir.

1) Géreve Dayali Ogretim Yonteminin sundugu ydntemler Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde bir metod olarak kullanilan fzmir Yabancilar icin Tiirkce ve Yeni Hitit

Yabancilar icin Tiirkge kitaplarinda her tinitede kullanilmakta midir?

2) Goreve Dayali Ogretim Yoénteminin etkinlik 6zelliklerinden faydalanarak olusturulan
etkinliklerle ve alinacak olan 6grenci goriisleri sonucunda, 6grenci goriisleriyle etkinliklerin

Ogrencilerin konusma becerilerine katki sagladigi sonucuna ulasilabilir mi?

3) Goreve Dayali Ogretim Yonteminin sundugu yontemler kullanilarak Avrupa Ortak
Basvuru Metninde hedeflenen A1-A2 diizeyinde konusma becerisine ulagmak miimkiin

mu?

4) Goreve Dayali Ogretim Yonteminin etkinlik 6zelliklerinden faydalanarak olusturulan
etkinliklerle ve alinacak olan 6grenci goriisleri sonucunda 6grenci goriisleriyle etkinliklerin

Ogrenci giidiilemesine katkist sagladig1 sonucuna ulagilabilir mi?
Calismanin Onemi

Ongoriilen bu tez, bilimsel agidan daha dnce baska bir teze arastirma konusu olmamis
olmas1 sebebiyle, daha sonraki donemlerde de kullanilmak iizere olusturulacak olan gorev
ve durumlara dayali bir gérev kitapgigiyla bilime katki saglayabilecektir. Bu kitapgik Al-
A2 seviyesinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten kurum ve kuruluslarda kullanilabilecek

pratik ve somut bir kitapg¢ik haline doniistiirtilecektir.
Katihhmcilar

Bu calisma Bilkent Universitesi’ne dort yil siireligine tam zamanl okumak iizere gelen ve
bir yilligina okumak {izere gelen degisim Ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilecektir.
Ogrenciler derslerde uygulanacak olan etkinliklerden ve calismaya yapacaklari katkilardan
haberdar olup kendilerinin izinleri dahilinde bu c¢aligsmalara goniillii olarak katilacaklari
kosuluyla bu etkinlikler kendilerine uygulanacaktir. Uygulanmasi ongoriilen etkinlikler

konu anlatimlar1 sonunda Ogrencilere yapmalar1 gereken gorevler olarak verilecektir.



Etkinliklerin bazilar1 sinif iginde gergeklestirilecek olup bazilart ise simif dis1 6grencilerin
yonetecekleri etkinlikler olarak uygulanacaktir. Ogrencilerin Tiirkce seviyeleri A1-A2
diizeyi olup, ¢alisma boyunca en az 15 kisilik siniflardan olusan toplam dort smnif ile
calisilmas1 Ongoriilmektedir. Okul yonetiminden uygulanacak olan bu ¢alisma igin izin

alimacaktir.
Yontem Zaman Cizelgesi

Bu uygulamanin gergeklestirilebilmesi i¢in Oncelikle okul yonetiminin izni alinmasi
gerekmektedir. Ogrencilere uygulanmasi1 &ngoriilen bu etkinlikler, ogrencilerin ders
programinda uygulanmasi gereken ders miifredatin1 engellemeyecek sekilde yiiriitiilecektir.
Etkinliklerin uygulanmasi, her konu O6greniminin pekistirilmesi siirecinde, konularla
oriintiilii olacak sekilde ayarlanacaktir. Ogrencilere uygulanmasi dngériilen bu ¢aligmadan
ogrenciler haberdar edilerek kendilerinin izni dahilinde bir katilim saglanmasi kosuluyla bu

etkinlikler uygulanacaktir.
Veri Toplama Ve Analiz

Bu ¢alismada uygulanacak olan etkinliklerin sonunda, 6grencilere yaptiklari ¢alismayla
ilgili geribildirim vermeleri maksadiyla, yapilan c¢alismanin hedef dilde konusma
becerilerine katki saglayip saglamadigiyla ilgili goriislerini belirtmeleri i¢in geri bildirim
kagidi dagitilacaktir. Ogrencilerden yapilan ¢alismanm konusma becerilerine katki saglayip
saglamadigr yoniindeki goriisleri veri olarak toplanacaktir. Toplanacak olan bu veriler
gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gergekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi bir arastirma yontemi olan nitel arastirma yontemine goére

analiz edilecektir.
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Simirhiliklar

S6z konusu ¢alisma, Bilkent Universitesi'ne okumaya gelen ve Tiirkge seviyeleri A1-A2
diizeyinde olan &grencilere uygulanacaktir. Universitede bu ders haftada 4 saat olarak
verilmektedir. Universitenin uyguladigi yillik plan gdz ©6niinde bulunduruldugunda
miifredata uyulmasi okul yonetimi tarafindan beklenmektedir. Derslerde yapilmasi zorunlu
ogretimler olacagindan, bu kisitl zamanda anilan etkinliklere zaman ayirmak siirhiliklar
acisindan 6nem teskil etmektedir. Ayrica uygulanacak ve gézlemlenecek bu etkinliklerde
siniftaki 6grenci sayilarinin uygunlugu onemlidir. Diger bir smirlhilik ise eylem odakh
yaklasim yontemiyle olusturulacak bazi etkinliklerde giiniimiiz teknolojisinin etkin bir
sekilde kullanilmast gerekliligi oldugundan, bu etkinliklerin uygulanacagi smiflarda
teknolojik olanaklarin olmasi sarttir. Tiim bunlar tezin smirliligi agisindan biiyiik 6nem

tasimaktadir.
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1. BOLUM

1. ALANYAZIN TARAMASI

Bu boliimiin amaci konuyla ilgili alanyazin arastirmalarini sunmaktir. Bu boliim ii¢ ana
kisimdan olugmaktadir. Birinci boliimde dil 6gretim yontemi olarak kullanilan yontem ve
teknikler kisaca incelenecektir. ikinci boliimde gérev odakli yaklasimin ne oldugu, dil
siiflarindaki yeri ve dil oOgretiminde kullandig1 etkinlikler detayli bir sekilde
incelenecektir. Ugiincii boliimde Avrupa Dilleri Ortak Cercevesi programindaki diizeyler ve
bu ortak cerceve kapsaminda A1-A2 diizeyi 6grencilerinin hangi edinimleri kazanmalarinin
beklendigi, veriler yardimiyla sunulacaktir. Dordiincii boliimde ise dort dil becerisine

deginilecek ve konusma becerisi incelenecektir.
1.1. DIL OGRETIM YONTEM VE TEKNIiKLERI
1.1.1. Direkt Yontem/ Dolaysiz Yontem

Bu yontem 6grencilerin kelimeleri degil hedef dilde ciimleleri 6grenmelerini hedefleyen bir
yontemdir (Vietor, 1882). Stern, bu yontemin dil siniflarinda kullanildigina ve hedef dilde
iletisimi saglamak amaciyla ana dil kullanimindan kagmildigina deginir (Stern, 1983, s.
456-457).

Larsen-Freeman dilin sylev oldugunu belirtir ve yontemde kullanilan sinif i¢i etkinliklerin
hedef dilde gerceklestigini ve bdylece Ogrencilerin hedef dilde derse katilimlarinin

saglandigin1 soylemektedir (Larsen-Freeman, 2000, s. 29-30).

Richards ve Rodgers Approaches and Methods in Language Teaching adli kitaplarinda
yontemle ilgili bir elestiride bulunmakta ve bu yontem &grencilerinin anadil konusucusu
kadar yetili olmalar1 gerektiginden oldukga fazla elestiri aldigini giinkii aslinda bu yéntemin
basaril1 olabilmesinin 6gretmenin dile ne oranda hakim olduguyla dogru orantida oldugunu

belirtmektedirler (Richards ve Rodgers, 2007, s. 15-17).
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1.1.2. Dilbilgisi Ceviri Yontemi

Bu yontemin amaci dgrencilere 6grendikleri dili okuma ve anlamalar1 konusunda yardimci
olmaktir. Yontemin uygulandigi 6gretim ortaminda kullanilan dil genellikle 6grencinin ana
dilidir. Ogrencilere énemli kelimelerden olusan bir kelime dagarcigi kazandirmak igin
tizerinde ¢alisilan okuma pargalarindaki biitiin yeni kelimeleri 6grenmeleri istenir (Dogan,
2012, s. 79). Alistirmalar ¢cogunlukla birbiri ile iligskisi olmayan climleleri amag dilden,
anadile ¢evirme tizerine odaklidir (Demirel, 2010, s. 37). Bu yontem telaffuz konusunu pek
fazla onemsemez. Asil amag diller arasindaki ¢evirinin dogrulugudur. Fakat dilbilgisi ¢eviri
yontemi Ogrenciyi hedef dilde yeterince iletisime sokmadigi icin elestirilmistir (Ellis,
1992). Hengirmen ise, bu yontemle ilgili sunlari belirtmektedir: “Yontemin uygulandigi
Ogretim ortaminda kullanilan dil genellikle 6grencinin ana dilidir. Fakat 6gretim sirasinda
ana dili ve yabanci dil birlikte kullanilir. Iki dil birbiriyle karsilastirilarak tiim diizeylerdeki
bilgiler, kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden kaynak dile gevrilir’ (Hengirmen, 2006,
s. 18).

1.1.3. Isitsel Dilbilgisel Yéntem

1950 ve 1960’ yillarda yaygin bir sekilde kullanilmis olan bu yontem, giinliik karsilikli
konusma diyaloglar1 edinme, 6grenciler hedef dilde otomatik bir sekilde yanitlar verene
kadar soz konusu dialoglar tekrar edilirdi. Bu yontem direkt yonteme s6zel olmasi
bakimindan benzemektedir (Richards ve Rodgers, 1987, s. 44-63). Fakat kelimelerin bir
durum igerisinde kullanilmasma degil, dilbilgisi ciimlelerinin simif igerisinde tekrar

edilmesine dayanmasi bakimindan bu yontemden farklidir (Larsen-Freeman, 2000).

Bu yontemde 6grenciler dilbilgisi climlelerini dinler, tekrar eder ve ezberlerler. Simif
igerisinde yapilan karsilikli konusma diyaloglari, selamlasma, fikir aligverisi, sevdigi-
sevmedigi seylerden bahsedebilmek, hava durumu, bos zaman etkinlikleri gibi konulardan
olusur. Bu yontem ¢ok fazla ezbere dayali oldugu icin dilbilgisine, dilin diger dgelerini bir

kenara birakarak, ¢ok fazla agirlik verdigi igin elestiri almistir (Brown, 2001, s. 36-38).



13

1.1.4. Telkin YOntemi

Bu yontemin kurucusu Georgi Lozanov’dur. Lozanov, 6grenmenin gerceklesmesi icin
O6grenme yetimizin sinirli oldugunu diisiinmekten vazgecip bu sinir1 asmak igin ¢aba sarf
etmemiz gerektigini belirtmistir. Lozanov, bu yontemde 6grencilerin rahat ve huzurlu bir
ortamda miizik esliginde karsilikli  diyaloglara girdigini ¢linkii ~ dgrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in siif ortaminin dgrencilerin zihinsel rahatliklarina gore ayarlanmasi

gerektigini belirtir (Lozanov, 1978, s. 252).

Larsen-Freeman Techniques and Principles in Language Teaching kitabinda 6gretmenin
ogrencilerin konusacagi diyalogu once miiziksiz sonra tonlamalara dikkat ederek, vurgu
yaparak, miizik esliginde tekrar okudugunu, 6grencilerin kendilerini rahat hissettekileri bu

ortamda sdylenilenleri hafizalarinda tutmaya calistiklarina ve bu siirecin nasil isledigine

deginir (Larsen-Freeman, 1986, s. 80-86).
1.1.5. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Bu yontem 6grencilerin hedef dilde dinledikleri komutlar1 anlamalarini ve buna gore ¢esitli
fiziksel geri bildirimde bulunmalarin1 gerektiren yabanci dil 6gretim yontemidir. James
Asher tarafindan kurulmus olan bu yontem, 1960’11 yillarda kullanilmaya baslanmistir ve
hala kullanilmakta olan bir dil 6gretim yontemidir. Asher, TPR: After forty years, still a
very good idea adli makalesinde hedef dili 6grenmenin ana dili 6grenmek ile benzerlikler

tasidigina deginmektedir (Asher, 2007).

Peck, bu yontemde tekrar ve taklit gerektiren oyunlar, sarkilar, tekerlemeler ve hikayeler,
smif ici etkinlikleri olarak kullanilir (Peck, 2001, s.140-145).

1.1.6. Sessizlik Yontemi

Caleb Gattego tarafindan kurulmustur. Bu yontem problem ¢6zme, kesfetme ve
yaraticilikla tanimlanir. ‘Telkin yontemi, akla ve/veya bilince dayali olmayan etkileri
denetim altina alip Ogrenimi saglayacak sekilde yeniden yonlendirmeyi amaglar’

(Hengirmen, 2006, s. 29).

Bruner, bu methodu kullanarak 6gretim yapan Ogretmenin simifta olabildigince ¢ok sessiz

durmasi gerektigine, 6grencilerin dil ile ilgili kesiflerini cesaretlendirmesi gerektigine ders
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materyali olarak ise, objeler ve renkli kagitlar kullanildigina deginir (Bruner, 1966).
Demirel, bu yontemin o6zelligiyle ilgili olarak, ‘temelde, bu yontemin de en 6nemli
Ozelliginin,  dgrencinin siniftaki hareketleri dikkatle izlemesi, Ogretmenin ve smif
arkadaslarinin soylediklerini dinlemesi ve bunlardan anlam ¢ikarmaya c¢alismasi’ oldugunu

dile getirmistir (Demirel, 2010, s. 61).

Larsen-Freeman, bu yoOntemi iletisime yeterince olanak saglamiyor olmasi bakimindan
elestirir fakat smif i¢inde 6grencinin kendi 6grendiklerinin, kesfettiklerinin sorumlulugunu
aliyor olmas1 bu yontemin avantaji olarak kabul eder, elestiri ve begenilerini dile getirir

(Larsen-Freeman, 2000, s. 54-60).
1.1.7. Danismanl Dil Ogretim Y &ntemi

Bu yéntem Charles A. Curran tarafindan kurulmustur. Loyala Universitesinde psikoloji
profesorii olan Curran, yaptifi danismanlik terapilerinin tekniklerini dil &gretimine

aktarmustir.

Richards ve Rodgers Approaches and Methods in Language Teaching kitaplarinda bu
yontemde Ogretmenin danisman olduguna ve ogrencinin ihtiyact oldugunda 6gretmene
danistigina deginmekte ve etkinliklerin g¢eviri, grup caligmalari, hedef dilde yapilan
diyaloglarin kaydedilmesi ve sonrasinda dinlenmesi, dinleme c¢alismalari, gézlemleme

oldugunu vurgulamiglardir (Richards ve Rodgers, 1986, s. 308).

Demirel bu ydntemle ilgili sunlari sdyler; ‘Ogrenciler grup calismasi yapmak istedikleri
konuda kendi aralarinda tartigabilirler; hatta bu tartismay:1 anadilde yapmalari istenir’ der

(Demirel, 2010, s. 61).
Dogan ise, bu yontemin uygulanisiyla ilgili sunlar1 dile getirmektedir;

Grup caligmalarini disaridan izleyen 6gretmen anadildeki konusmalari hedef dile cevirerek
Ogrencilere yardimci olur. Kontrolli bir sekilde 6grencilerin kendi aralarinda sohbet etmeleri
istenir. Karsilikli konusmay1 baglatmak i¢in bir 6grenci digerine anadilde belirlenen bir konuda
mesaj gonderir. Ogretmen bunu hedef dile cevirir ve ileti sahibi hedef dilde mesajini tekrarlar.
Hedef dilde yapilan bu tekrarlar ses kayit cihaziyla kayit edilir ve dersin sonunda yeniden
dinlenir (Dogan, 2012, s. 293-294).
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1.1.8. Dogal Yontem

Bu yontem Stephan Krashen ve Tracy Terrell tarafindan kurulmustur. Krashen Second
Language Acquisition and Second Language Learning adli kitabinda bu yontemle ilgili, dil
ediniminin, dinleyen kisi hedef dilde iletilen mesaji anladigi zaman gergeklestiginin
tizerinde durmaktadir ve ana dil nasil Ogreniliyorsa, hedef dilin de aym sekilde
ogrenilebilecegine deginmistir (Krashen, 1981). Richards ve Rodgers ise Approaches and
Methods in Language Teaching kitaplarinda yontemin, bu yoOniiyle direkt yonteme
benzediginin fakat bu yontemde direkt yontemden farkli olarak Ogretmenin daha az
konustuguna, Ogretmenin hedef dilde Ogrencilerle yalnizca iletisim kurmak amaciyla
konustuguna dikkat cekmektedirler. Bu yontemde 6grencinin hatalarinin diizeltilmedigine,
ogrencilerden iletisime gegmeleri beklendigine deginirler (Richards ve Rodgers, 1986).
Demirel, dogal yontemi soyle aciklamaktadir: ‘Dogal yontem; yabanci dil dgrencilerine,
basindan itibaren yalnizca, 6gretmenin kendi anadili olan yabanci dili kullanarak, siirekli
konusma yoluyla iletisim kurmak ve bu etkilesimi birbirleriyle bir metin olustururcasina
baglantili, ama dilbilgisi agiklamas1 yapilmaksizin anlasilabilecek olciide yalin bir climle

dizisiyle gergeklestirmek bigiminde tanimlanabilir’(Demirel, 2010, s. 46).
1.1.9. Bilisgsel Yontem

Bu ydntem 1960’1 yillarda Isitsel Dilbilgisel Yontem’e kars1 gelistirilmistir. Skehan A
cognitive Approach to language learning kitabinda bu yontemin amacinin sinif disinda
ogrencilerin yaratict bir sekilde dili kullanabilmelerini saglamak olduguna, 6grenci
merkezli bir yontem olduguna, dil 6gretim programinin, hedef dilin dilbilgisi kurallari
etrafinda anlamli bir sekilde hazirlandigina deginmektedir (Skehan, 1998). Dogan, bu
yontemle ilgili sunlar1 soyler; ‘ezber ile mekanik 6grenme yerine aktif hafiza olusturan
teknikler ve taklit araciligiyla 6gretim gergeklestirilir’(Dogan, 2012, s. 176). Hengirmen
ise Dbiligsel yontem ile ilgili olarak, ‘yontemin &grenciden beklediginin aksine, dil
O0grenimine yeni baslayan biri, 6grendigi dilin biitiin kurallarin1 hemen anlamli bir bigimde
kavrayamaz. Bu kurallar ve bazi ciimle kaliplar1 6gretimin baslangicta ezberletilerek, daha

sonra anlamli bir hale getirilebilir’ oldugunu dile getirmektedir (Hengirmen, 2006, s. 28).
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Larsen-Freeman ise bu yontemi, Ogrencilerin hatalarina fazlaca dikkat ediliyor olmasi,
ogrencinin kendini baski altinda hissetmesine sebep olmasi bakimindan ve hatalar
diizeltmek i¢in yapilan ¢ok sayida tekrar sikici olabileceginden bu yontemi bu yoniiyle

elestirmektedir (Larsen-Freeman, 1986, s. 81-82).
1.1.10. letisimsel Yaklasim

‘1960’11 yillarin sonlarinda dilin islevsel ve iletisimsel yonii dil 6gretiminde Snem
kazanmis, dil Ogretim geleneginde degisiklikler olmustur ve iletisimsel yaklasim

dogmustur’ (Yayl ve Bayyurt, 2014, s. 16)

Tschirner iletisimsel yaklasimda amacin, dil kullanicilarinin karsilastiklari durumlarda
hedef dili uygun bir bicimde kullanmalarin1 desteklemek olduguna ve Ogrenim siirecini
dilbilgisinden dil kullanimina gegirebildigine deginmistir (Tschirner, 1996, s. 1-14). Dogan,
iletisimsel yaklasimla ilgili, yontemin ‘tepki gelistirme modeli(mand-model), rastlantili
ogretim (incidental teaching), ve bekleme siireli egitim (time delay) etkinlikleri yoluyla
ogrencilerin iletisim becerilerini artirmaya ¢alistigini’ dile getirmektedir (Dogan, 2012, s.
147).

Konuyla ilgili Richards ve Rodgers Approaches and Methods in Language Teaching
kitaplarinda bu yontemde 6gretim 6grenci merkezli olarak yapildigi i¢in ders malzemeleri,
ogretim ortami ve aktiviteler 6zel olarak 6grenci odakli iiretildigini vurgulamaktadirlar ve
bu materyallerin hedef dilin kiiltiiriinii yansitacak ve gilinlik yasamda islevsel olacak

sekilde tiretilmesine 6zen gosterildigine deginirler (Richards ve Rodgers, 2014).

Demirel, iletisimsel yaklasimda Ogretmen rolilyle ilgili su sozleri dile getirmektedir;
‘ogretmenin smif icerisindeki rolii, 6grencilerin dil 6gretim amaclarina uygun bir sekilde

birbirleriyle iletisim kurmalarinda yonlendirici olmaktir’ (Demirel, 2010, s. 51).

Richards ve Rodgers, iletisimsel yaklagimin, 6grenenlerin hedef dili iletisim kurma amagl
kullanmalarin1 hedefleyen ve gercek ve anlamli iletisimi siif i¢i etkinlikleriyle odak
noktas1 haline getiren bir 6gretim yontemi oldugunu vurgularlar (Richards ve Rodgers,
2014, s. 95).
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1.1.11. Eylem Odakl1 Yaklagim

Dil Ogreniminde iletisim vazgecilmez bir Oneme sahiptir. Richards, yaymladig
Communicative Language Today isimli kitabinda iletisim becerisi ile dilbilgisi becerisini
karsilastirmaktadir. Dilbilgisi becerisinin sozciik tiirlerini, kullanilan zamani, ciimlecikleri,
climle yapilarint yani ciimlenin nasil olusmus oldugunu bilmeyle ilgili oldugunu
vurgulamaktadir Kullanilan bir¢ok yardimci kitabin bu dil becerisini ilerletmeye doniik
oldugunu fakat dilbilgisi kurallarini tam anlamiyla biliyor olmanin etkili bir iletisim igin
yeterli olmadigin1 savunmustur. Richards, ayni1 kitabinda 1970’li yillarin 6gretim
metotlarina deginmis ve bu yillarda iletisim anlaminda faydasi ¢ok da goriilememis olan bu
metotlara karsi artik bagska metotlarin yaratilmaya baslandigindan s6z etmektedir dahasi

iletisim i¢in bunun bir gereklilik oldugundan bahsetmistir (Richards, 2006).

Bu arayislar siirerken 1972 yilinda D.A Willkins tarafindan baslangi¢ niteligi tasiyan bir
belge hazirlanmig ve bu belge dil 6gretiminde iletisim miifredati olarak sunulmustur. Bu
stire igerisinde birinci seviye iletisimsel dil miifredatt yazilmis boylece iletisimsel
yaklagimin her tiirlii otantik materyaller yardimiyla dil 6gretiminde iletisimi saglayabilecegi

kanisina ulasilmistir. (Richards ve Rodgers, 2014, s. 85)

Bhushan, bu miifredat iletisimsel yaklasimin dogusu oldugunu, iletisimsel yaklasimla ilgili,
ogrenenlerin dili iletisim amaciyla kullandiklarinin, bu yiizden sinif i¢i etkinlikleri her
zaman olabildigi oranda otantik ve anlamli olmas1 gerektiginden ve akilciligin oldukga

onemli oldugundan s6z etmistir (Bhushan, 2010, s. 280-288) .

Littlewood, iletisimsel becerinin siire¢ i¢inde olustuguna deginmistir (Littlewood, 1981, s.
323). Richards ve Rodgers hem Littlewwood’u desteklemis hem de 6nemli olanin dilbilgisi
kurallarinin 6gretilmesi olmadigin1 bundan ziyade olusturulan etkinliklerle 6grencilerin
birbirleriyle kuracagi etkilesimin O6grenmede daha Onemli olduguna deginmislerdir.
lletisimsel yaklasimin ogrencilere yararlari ve iletisim becerisini artirmadaki faydasi
tartisilmaz olarak biiyiik oldugunu vurgulamislardir. Iletisimsel yaklasimi ileri tasimak
adina birgok yeni yontemlerin zaman igerisinde dogusu olduguna deginmislerdir. Richards
ve Rodgers goreve dayali 6grenme yontemini, iletisimsel yaklagimin bir {ist modeli olarak

gormektedir. Bu yontemin diinyanin her yerindeki dil egitmenlerinin dikkatini ¢ekmis ve
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kullanilmaya baslanmis olup halen de kullanilmakta oldugunu vurgulamaktadirlar

(Richards ve Rodgers, 2014, s. 248)

Prabhu, bu yontemi ilk olarak kendisinin Giiney Hindistan Bangalore’da kullandigini ve
Ogrencilerin  kullandiklar1 dile odaklanmalar1 yerine istenilen gorevler iizerine

odaklanmalarinin 6grenmede istenilen basariy1 getirecegini savundugunu dile getirmistir
(Prabhu, 1987, s. 3).

Yontemin diger bir savunucusu Willis ise, A framework for Task-based Learning kitabinda
goreve dayali 6gretimin iletisimsel dil yaklasimindan daha gelismis ve mantikli oldugunu
vurgulamistir. Willis’a gore, bu yontemin gercek basarisi, iletisimin yer aldigi etkinliklerin
smif ortaminda gerceklesmesindedir. Bu etkinlikler anlamli olmalidir. ‘Gorev’in bu
yontemin anahtar sozciigi olduguna deginir (Willis, 1996). Skehan, bu yontemde dilin
giinliik yasamda oldugu gibi anlamli bir baglam i¢inde sunulmaya ¢alisildigini ve iletisim
icin amag degil ara¢ oldugunu belirtir. Bu noktada ‘gdrev’in’ tanimini; birinci amact anlam
olan etkinlikler olarak yapar. (Willis, 1996, s. 39). Richards ve Rodgers, gorev odakli
yapilan etkinlikler sayesinde Ogrencilerin etkilesim icinde dili 6grendiklerini savunurlar

(Richards ve Rodgers, 2014, s. 194).
1.2. EYLEM ODAKLI YAKLASIMIN ORTAYA CIKISI

Eylem odakli yaklasim ‘Bangalore Projesi’ olarak bilinir ve 1979 yilinda baslanmis olup
1984 yilinda tamamlanmistir. Bu yaklasimda kullanilan “goérev/eylem” kelimesi sinif icinde

uygulanacak olan ¢esitli etkinliklere isaret eder.

Ingilizcesi TBLT (Task-based Language Teaching), TBA (Task- Based Approach), TBI
(Task-Based Instruction) TBL (Task-Based Learning) olan bu yaklasim Tiirk¢eye su

sekillerde ¢evrilmistir:

1. Gorev Odakli Yaklagim (Task-Based Approach)
2. Eylem Odakli Dil Ogretim Yéntemi (Task-Based Language Teaching)
3. Goreve Dayali Ogrenim Yontemi (Task-Based Instruction )
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Sinif i¢inde uygulanan bu etkinliklerin en 6nemli 6zelligi anlama onem vermektir yani
uygulanan etkinliklerde icerigin ne oldugundan ziyade nasil yapildigi 6nemlidir.

Bangalora Projesi’nin amaci 6gretimde yeni yollar aramak olup, SOS (Situational Oral
Approach) yani Durumsal Sozli ifade Yaklagimini gelistirmekti. Prabhu’nun Hindistan’da
baslattig1 bu proje Amerikan Hiikiimeti Dil Enstitiisii tarafindan 1980 yilinda Eylem Odakl
Yaklasim olarak ismi degistirilerek benimsendi.

Prabhu, beceriyi (Competence) aciklarken, becerinin dilbilgisel yeti (uygun dilbilgisi
kurallarin1 kullanma) ve iletisim (bilgiyi anlama ve iletme) oldugunu belirtir. Dolayisiyla
iletisimsel beceri (Communicative Competence) her ikisini de kapsamakta olduguna
deginir (Prabhu, 1987).Dil G6greniminde One siiriilen ‘anlamm O6nemi’ ve ‘iletisimin
otantikligi’ kavramlar1 bir¢ok 6gretmen ve dil 6grenicisinin dikkatini ¢ekmistir. Sonug
olarak dil bir kisinin bir mesaj1 iletimi sirasinda kullandig1 bir aragtir. Fakat yabanci dil
egitimi ve dgretimi 6Zrenenlerin ihtiyaglarina gore zaman iginde degisiklikler gostermistir.
Zaman igerisinde iletisimsel yaklasimdan eylemsel yaklasima dogru bir gecis olmustur. Bu
eylemsel yaklasimin hedefi, Ogrenenleri bir arada tutarak bir takim gorevleri
gerceklestirmektir. Bourguignon, De [’Approche Communicative a [’Approche
Communicactionnelle :  Une Rupture Epistémologique en Didactique des Langues-
Cultures adli makalesinde oOnceleri iletisim dil 6gretiminde ‘amag’ iken bu yaklagimla

birlikte eylem igin bir ‘araca’ doniistiigiine deginir (Bourguignon, 2003, s. 66).

lletisimde eylemlerin énemli oldugunu belirten Puren, iletisimi belirleyenin eylemler
oldugunu dile getirir (2006). Bourguignon ise, iletisimi kurmanin kendi basina bir anlami
olmadigimi ancak bir amag icerisinde eylemlere aracilik ettiginde anlam kazandiklarini

belirtir (Puren, 2006, s. 67).

Amerikan Hiikiimeti Dil Enstitiisli, eylem odakli yaklasimla ve otantik materyallerin
yardimiyla 6grencilerin dil 6greniminde daha hizli bir gelisim sagladiklarini, 6grendiklerini
yeni dili ger¢ek hayat kosullarinda kayda deger bir sekilde birka¢ ders sonunda etkili bir
sekilde kullanabildiklerini gérmiislerdir. Dilbilgisi yapilart her zaman dogru olmasa da
anlam olarak dogru ve iletisimi saglayan climleler kurabildikleri gézlenmistir (Lever ve
Willis, 2004).
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Son yillarda birgok arastirmaci, miifredat olusturan aragtirmacilar ve egitim yenilikgileri dil
Ogretiminde eylem odakli yaklagimin benimsenmesi yolunda g¢agrida bulunmaktadirlar.
(Prabhu, 1987, Nunan, 1989, Longand Crooks, 1991, Ellis, 2003). Dolayisiyla, zaman
igerisinde dil 6greniminde dil en iyi iletisimle iletilen mesajlar yoluyla 6grenilir olgusu

miifredat olusturanlar tarafindan ilk siraya yerlesmistir.

Omegin, Nunan Task-based language teaching in the Asia context: Defining ‘task’ isimli
makalesinde eylem odakli ger¢eveyi onermistir. Bunun sebebi ise, eylem odakli yaklagimin,
Ogrencileri yazma becerisi sirasinda, sunum yaparken veya herhangi bir konusma diyalogu
esnasinda biitiinsel bir neticeye tesvik ettigini diisiinmesidir ¢linkii 6grenciler karar verir ve

tretirler (Nunan, 2006, s. 13).

Eylem odakli yaklasimin hizli yiikselisi ‘gorev’ nasil olmali tartisma ve yorumlarini
beraberinde getirmistir. Willis, A Framewok for Task-Based Learning adli kitabinda,
‘gorev’i bir etkinlik olarak tanimlar, bu etkinlikte hedef iletisim amaghdir ve hedef dilin
Ogrenenler tarafindan kullanilmasit ve Ogrenenlerin ulagmak istedigi amaca bir sekilde

ulagmay1 bagsarmasi gorevin esas amaci olduguna deginir (Willis, 1996).

Nunan ise, ‘gorev’ in, bir grup d6grenenin hedef dilde anlama, iiretme ve etkilesim siirecinde
oldugu, kullandiklar1 dil yapilarinin dogrulugundan ziyade anlam1 dogru sekilde aktardigi
ve iletisim kurarak hedefine ulastigi sinif i¢i veya smif dis1 etkinliklerin biitiini oldugunu

vurgular (Nunan, 2006).

Ellis’e gore ‘gorev’ ayn1 zamanda psikodilbilimsel agidan yani davranis bilim tarafindan da
ele alinmaktadir. Bu bakis agisina gore ‘gorev’in sadece bir arag oldugunu vurgular. Ellis,
‘gorev’in dil ediniminde teorik olarak 6nemli oldugu diisiiniilen, bilgi siireci gerektiren
durumlara 6grencileri sokarak, 6grencinin dili kullanmasini tegsvik eden, ona énderlik eden

bir ara¢ olduguna deginir (Ellis, 2000, s. 195).

Eylem odakli yaklasima kars1 c¢ikan arastirmacilar da vardir. Ornegin, Seedhouse verilen
gorev sonucunda ortaya c¢ikan etkilesimin olduk¢a verimsiz oldugunu ve Ogrencide

fosillesmeye sebep oldugunu dile getirir. Ayrica, gorev odakli hazirlanan ders planlarinda,
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beklenen ile 6grencinin gorevi gergeklestirme siirecinde girdigi etkilesimin umuldugu gibi

olmadigini dile getirir (Seedhouse, 1999, s. 149-150).

Bu konuyla ilgili Swan, Legislation by Hypothesis: The case of Task based Instruction adli
makalesinde, dili heniiz yeni Ogrenmeye baslamis Ogrencilerden  ‘gérev’i
gerceklestirmelerinin beklenemeyecegini, verimli etkilesimde bulunamayacaklarini, bunun
icin en azindan &grencilerin temel dilbilgisi yapilarini 6grenmis olmalar1 gerektigini
savunur. Eylem odakli yaklasimin dil seviyesi daha iist olan Ogrencilere uygulanmasi

gerektiginin altini ¢izer (Swan, 2005, s. 380-381).

1.3. EYLEM ODAKLI YAKLASIMIN ARDINDA YATAN MANTIK NEDIR?

Ellis, Task-based Language Learning and Teaching adli kitabinda eylem odakli yaklagimin
iletisim kurmak amaciyla dili oncelikli siraya koyan bir ara¢ oldugunu vurgular. Ellis,
ogrenenlerin 6grendikleri dili kolay ve etkili bir sekilde smif disinda da bir¢gok durum
karsisinda kullanma ihtiyact duyduklarinda bir beceri gelistirmek durumunda olduklarini bu
yiizden de iletisime girdiklerinde dilin nasil kullanildigina dair ¢esitli deneyimlere ihtiyag

duyduklarina ve ‘gérev’ in tam olarak bu amaca hizmet ettigine deginir (2003).

Ellis, The methodology of task-based teaching makalesinde eylem odakli yaklagimin
Ozelliklerini asagidaki sekilde agiklamistir. 1) Dilin dogal ya da dogala en yakin
kullanimimi saglar. 2) Ogretmen kontrollii degil, &grenci merkezlidir. 3) Gorev
gergeklesirken dilbilgisi yapilarina dikkat geker. 4) Verilen gorevler dilin dogal kullanimini
gerektirir. 5) Geleneksel yaklasimlar etkili degildir (Ellis, 2006, s. 41).

Eylem odakli yaklasim birgok gorevi sinif igi ortaminda kullanmayi amaglar (Shehadeh,
2005, s. 23). Richards ve Rodgers eylem odakli yaklagimin ‘dilin yapisi’ teorisine degil,
‘dilin 6grenimi’ teorisine dayandigimi vurgularlar (Richards ve Rodgers, 2005). Feez ise,
Text-based syllabus design Sydney adli makalesinde genel anlamiyla eylem odakli yaklagim
hakkinda 1) Ogretimdeki odak nokta iiretilen seyden ziyade siire¢ oldugunu, 2) En temel
unsurlart amaci olan anlamli etkinlikler ve gorevler oldugunu, 3) Bu gorevlerin iletisim

amaci tasidigini, 4) Ogrenenlerin dili etkilesim kurarak etkilesim halinde &grenildigini
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clinkii verilen gorevlerin ve yapilan etkinliklerin bu amaci tasidigini, 5) Yapilan
etkinliklerin ve wverilen gorevlerin ger¢ek hayatta Ogrenenlerin karsilagabilecekleri
durumlardan seg¢ildigini ya da bazen siifa 6zgiin pedagojik amaglar tasidigini, 6) Verilen
gorevlerin ve yapilan etkinliklerin kolaydan zora dogru sirali bir dizinde ilerledigini, 7)
Verilen gorevlerin zorlugunun birgok etkene bagli olarak degiskenlik gosterebildigini,
ornegin Ogrenenlerin Onceki deneyimlerinden yola ¢ikilabildiklerini ve gerekli yerde

ogrenenlerin desteklenebilecegine deginir (Feez, 1998, s. 17).

1.4. GOREV NASIL TANIMLANIR?

‘Gorev’ terimi her insan i¢in farkli anlamlara gelebilir. Willis, gorev teriminden
bahsederken gérevin, bir amaca ulasmak, hedefe varmak oldugundan bahseder. (Willis,
1996, s. 53).

Bu gosteriyor ki; tanimlar ‘gérev’ terimini agiklarken anlam odaklidir. Yani diger bir
deyisle, 6grenenler iletisimi saglamak ve devam ettirmek i¢in ve hedefledikleri anlami kars1
tarafa aktarmak i¢in dili istedikleri sekilde kullanma konusunda 6zgiirdiirler.

Prabhu,  ‘gbrev’ terimini, etkinlik esnasinda &grenenlerin, O6gretmen kontrol ve
gozetiminde, bir amaca ulasmak i¢in, verilen bilgiler 1s181nda, bir siire diisiindiikten sonra
gerceklestirdikleri eylemler biitiinii olarak tanimlamaktadir (Prabhu, 1987, s. 54).

Nunan, ‘gdrev’ terimini, dgrenenlerin dikkatlerini dil yapilarindan ziyade, anlami karsi
tarafa aktarmaya odakladiklari, anlama, yonlendirme, iiretme ve etkilesim siireci sirasinda
ki eylemlerin bir dizi sinif i¢i etkinligiyle bulugmasi olarak tanimlar (Nunan, 2004, s. 10).
Willis, ‘gérev’ terimini, gergek sonuglari, {iriinleri olan hedef odakli etkinlikler olarak
tanimlar. Diger bir deyisle, 6grenenler, bir problemi sonuglandirirken, bir bilmeceyi
cozerken, bir oyunu oynarken, deneyimlerini sdyler ve paylasirken, hedef dilde istediklerini
kullanarak amaglarina ulasmaya ¢alisirlar (Willis, 1996, s. 53).

Ellis ise ‘gorev’ teriminin alt1 6zelliginden bahseder,

1) ‘Gorev’ bir galisma planidir. ‘Gorev’ 6grenme etkinligi i¢in bir plan olusturmak demektir.
Bu calisma plan1 6gretim materyallerini gerektirir. Fakat verilen gorev sirasinda ulasilan hedef,
caligma plan1 sirasinda hedeflenen amagla her zaman 6rtiigmeyebilir.



23

2) ‘Gorev’ her zaman anlami hedefin ilk sirasina koyar. ‘Goérev’ 6grenenleri dilin yapilarini
Ogretme stirecinden ziyade, dilin pragmatik olarak nasil kullanilacagi siirecine sokar. Hedef dili
iletisim yoluyla gelistirmeyi hedefler.

3) ‘Gorev’ gergek hayatta kullanilan dil igeriklidir. Bu yiizden ¢alisma plani 6grenenlerin
gercek hayatta karsilasacaklart durumlar géz oniinde bulundurularak olusturulur, 6rnegin bir
form doldurmak gibi. Ayni zamanda 6grenenleri yapay bir etkinlik iginde dili kullanmalarim da
hedefleyebilir, drnegin verilen iki resimdeki farklarin ve benzerliklerin bulunup sdéylenmesi
gibi.

4) ‘Gorev’ dort dil becerisinin hepsini ya da sadece birini de kapsayarak planlanabilir. Ornegin,
Ogrenenler sadece bir metni dinleyip ya da okuyup anladiklarini sunabilirler ya da yazili ve ya
sozIli metinler olusturabilirler. Dinleme ve okuma becerisi olan kavrama gerektiren becerilerle,
yazma ve konusma olan iiretim gerektiren becerilerin bilesiminden de olusabilir.

5) ‘Gorev’ kavramsal siirecle baglantilidir. Dolayisiyla, calisma plani 6greneni kavramsal
siirece sokmalidir. Ornegin, gorev, tanimlarken 6grenen, bilgiyi se¢meli, ayristirmali, siraya
koymali, muhakeme etmeli ve degerlendirmelidir.

6) ‘Gorev’ cizgileri net olarak tamimlanmis iletisimsel sonuca ulagma siirecidir. Caligma
planinda hedeflenen amaca 6grenci gorevi yerine getirdiginde ya da gorevi tamamladiginda
ulasilmus olur. (Ellis, 2003, s. 9-10).

1.5. EYLEM ODAKLI YAKLASIMDAKI GOREV CESITLERI

Eylem odakli yaklagim, 6grenci merkezli ikinci dil dgretimi yaklasimi olup &grencilerin
anlamli gorevleri tamamlamak icin otantik hedef dili kullanmalarini amaglayan dil 6gretim
yaklasimidir. Dogan, gorevden bahsederken sunlart sdyler; ‘gorev bu yonteme gore,
oncelikli dil 6grenim hedeflerinin anlamli etkinliklere doniisiim seklidir. Gorev temelli
Ogretim yonteminin Ogretim programi dilin iletisim gorevleri yoluyla o6gretilmesi

yaklasimina dayanmaktadir’ (Dogan, 2012, s. 382).

Bu yaklasimda O&grenciler gercek hayatta karsilastiklar1 olaylarla smif ortaminda
karsilagirlar ve gorevlerini tamamlamaya c¢alisirlar. Bu yaklagimda secilen etkinliklerin
hepsinin amaci Ogrencileri ger¢ek hayatta karsilasacaklart durumlarla karst karsiya
getirmek, onlara gorevler vermek ve onlarin bu gorevleri yapmalarin1 beklemektedir.
Sanchez, doktor ziyaretine gitmek, telefon konusmasi, restoranda siparis verme gibi
etkinlikler bu yaklasimin orneklerinden olduguna deginir ve gorevleri, gercek hayat

gorevleri ve sinif gorevleri olarak iki grupta toplanabileceginden bahseder (Sanchez, 2001).
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Ellis, Task-based Language Learning and Teaching kitabinda gorevleri agiklarken
gorevlerin dorde ayrilabileceginden soz etmistir. 1) Uzerinde Diisiiniilmemis Gérevler
(Unfocused Tasks): Bu gorev tipi Ogreneni belirlenmis bir ya da iki dil yapisina
odaklanmadan dili &zgiir bir sekilde, istedigi gibi kullanmas1 i¢in cesaretlendirir. Ornegin,
replikasyon / tekrarlama etkinlikleri 6rnek olarak verilebilir. 2) Pedagojik Gorevler:
Pedagojik gorevler psikodilbilimsel teoriye dayanir fakat ger¢ek hayat etkinliklerini
kapsamak zorunda degildir. Ornegin, dort dgrenciye resim verme ve bu resimleri siiftaki
diger 6grencilere anlatmalarini istemek, daha sonra diger 6grencilerden bu dort 6grenciye
sorular sormalarini isteyerek resimdeki hikayeyi anlamaya calismak ve siire¢ sonunda
smiftan bir 6grencinin resimdeki hikayeyi anlatmasini istemek buna verilebilecek bir 6rnek
etkinliktir. Pedagojik gorevler ‘anlatma’ ve ya ‘etkinlesme’ gorevi olarak iki farkli sekilde

olabilir.
1) Anlatma Gérevleri: Ornegin iki farkli 6grenciye roller verilir;

A: Bir reservasyonu teyit etmek isteyen bir yolcunun elinde ugus detaylar1 vardir ve
gorevliye sorular sormaktadir.
B: Havaalan1 gorevlisinin elinde ise kendi bulunmaktadir ve gérevlenin bu bilgileri

kullanarak A kisisin sordugu sorulara cevap vermesi beklenir.

2) Etkinlesme Gorevleri: Ogretmen iki 6grenciye iki farkli resim verir, onlardan resimdeki

farklar ve benzerlikler hakkinda konugmalarini ister.

3)Gergek Hayat Gorevleri (Real-Life Tasks): Smif i¢inde ‘gérev’ olarak tanimlanabilecek
alistirmalar, gilindelik hayatta karsilasilan veya gercgeklestirilen eylemler olarak
tanimlanabilir, 6rnegin; yliz yikamak, kahvalti yapmak, arabayla ise gitmek ve bunun gibi
ginliik hayat etkinlikleri Ornekleri ¢ogaltilabilir. Gorevler hayatimizin igindedir ve

hayatimizin bir pargasidirlar.

4) Uzerine Odaklanilmis Gorevler (Focused Tasks): Ellis, bu tiir gérevlerin biling diizeyini
artiric1 etkinlikleri igerdigini belirtir. Ornegin, bir okuma metninde fiilin istenen ¢ekimli
halini bulmak veya 6grencilerin bu fiili dinledikleri bir diyalogda saptamak gibi ornekler
verir (Ellis, 2003, s. 16-20).
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Dogan gorev tipleriyle ilgili sunlar1 sdylemistir; ‘Jane Willis tarafindan ad1 konulan ve
her konunun islenebildigi alt1 gorev tipi vardir: Listeleme, diizenleme-siralama,
karsilastirma, problem ¢6zme, kisisel deneyim paylasimi, proje ve tiretim’ (Dogan, 2012, s.

391).

Dave ve Willis, eylem odakli yaklasimda kullanilan ‘gérev’ tiplerini asagidaki sekilde

siralamaktadir;

1) Listeleme (Listing Tasks): Beyin firtinast yapmayi ve bilgi toplamay: igerir. Burada
ulasilmak istenen amag; liste tamamlama, ya da kavram haritasi taslagi olusturmaktir. Bu
tip gorevler, 6grenenlerin kavrama ve sonug ¢ikarma becerilerini gelistirmelerine yardimet
olur.

2) Diizenleme-Siralama (Ordering and Sorting Tasks): Dizilimi, derecelendirmeyi,
simflandirmayi igerir. Istenen kriterlere gére, verilen bir dizi bilgi simflandirilir ve ya
stralanir. Bu tip gorevler kavrama, mantik ve muhakeme yetenegini gelistirmeyi hedefler.

3) Karsilastirma (Comparing Tasks): Bu tip gorevler, eslestirme, farkliliklar1 ve benzerlikleri
bulmay icerir. Bu gorev/eylem tipi 6grenenin ayristirma becerisinin gelistirmeyi hedefler.

4) Problem Cézme (Problem-solving Tasks): Bu tip gorevler gergek durumlari analiz etmeyi,
muhakeme yapabilmeyi ve karar vermeyi igerir. Hedef, 6grenenlerin bir problem karsisinda
bir sekilde ¢ozlime ulagsma becerilerine katkida bulunmaktir.

5) Kisisel Deneyim Paylagmi (Sharing Experience): Bu tip gorevler betimleme, anlatma,
tasvir etme, kesfetme ve bir davranisi, bir fikri ve ya bir tepkiyi izah edebilmeyi icerir. Bu
gorevler 6grenenlerin birbirleriyle fikir ve bilgi paylasimlarina yardimci olmay1 hedefler.

6) Proje ve Uretim (Creative Tasks): Bu gorevler, beyin firtinasini, bilgi toplamayz,
stralamay1, siniflandirmayi, kiyaslamay: ve daha bircok etkinligi icerir. Ogrenenler, sorun
¢dzme becerilerini, muhakeme becerilerini ve analiz etme becerilerini gelistirirler. (Dave

ve Willis, 2007, s. 58).
Dave ve Willis, bu gorevlerin kolaydan zora gidecek sekilde hazirlanmasi gerektigini
vurgulamis ve uygulanan her etkinligin ger¢ek hayatta uygulanabilir olmasinin,
ogrenenlerin iletigimsel becerilerini sinif i¢i etkinliklerde de gergek hayattan yardim alarak

etkin bir sekilde uygulayabilmelerinin 6nemine deginmislerdir (Dave ve Willis, 2007).
1.6. EYLEM ODAKLI YAKLASIMIN ASAMALARI

Eylem odakli yaklasim dil 6gretmenleri i¢in 6grencileri etkilesim siirecine sokabilen bir
yontemdir. Dil arastirmacilart eylem odakli yaklasimi gesitli sekillerde orneklendirirler.
Ornegin; Frost, gérev oncesi siirecte dgretmenin konuyu dile getirdigine ve dgrencilere bu
konu baghigr altinda islenecek konuya iliskin gorevleri ile ilgili agiklayici yOnergeler

verdigine deginir. Gerekli oldugu durumlarda, &grencilere gorev esnasinda kendilerine
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yardimct olacak dil kaliplarini veya kelimelerin hatirlatildigini vurgular. Bu asamada
ogrencilere yardimer olabilmek i¢in model olabilecek benzer bir kayit dinletilebildiginden
veya izletilebildiginden s6z eder. Bdylece Ogrencilerin ne yapmalar1 gerektigini
anlayacaklar1 adina ¢ok net bir model olusturulmus olacagimi hatirlatir. Bu siirecte
ogrencilerin not alabileceklerinden, gorevi yerine getirmek icin gerekli hazirliklar
yapabileceklerini vurgular (Frost, 2004).

Ellis ise, eylem odakli yaklasimin ilk asamasini yani gérev Oncesi siireci, 0gretmen ve
Ogrencilerin gorevi yerine getirmek icin gerekli biitliin hazirliklar1 yaptiklar siire¢ olduguna
deginir. Gorev Oncesi slirecin amacinin, yerine getirecekleri bu gorevin o6grencilerin
gectikleri siire¢ itibariyla dil edinimlerine katki sagladigin1i ve Ogrenciyi siirece

hazirladigina deginir (Ellis, 2006).

Lee ise, bu konuyla ilgili, goérev Oncesinde ¢izilen gergevenin, yani gorevin, neler
gerektirdiginin, neler yapilmasi gerektiginin ¢ok Onemli oldugunu bunun 6grencilerin

ulagacaklar1 hedefin ilk ve dogal bir pargasi olduguna deginir (Lee, 2001).

Dornyei, gorevlerin tanitim asamasinin 6grenci motivasyonunu artirdigina inanir ve tipki
Lee gibi gorevlerin yararlarinin ve amaglarinin agiklanmasi asamasinin ¢ok degerli
olduguna deginir (Dornyei, 2001). Dornyei, ayn1 zamanda bu siiregte 6grencilerin hevesini
artirict yani ornegin, gorevin ne olabilecegini tahmin ettirme, neler yapilabilecegi iizerine
konusma gibi bir takim stratejilerin de izlenmesi gerektigine de deginmektedir (Dornyei,

2001).

Skehan, gorev Oncesi agamada yapilan her seyi, gorevin gerektirdigi, biligsel siirece ve
kullanilmas: gereken dil yapilarina vurgu yapilan siire¢ olarak tanimlar. Etkinlik siirecine
girildiginde bilissel siire¢ geri planda kalir, 6grencilerin dil yapilarina odaklanma siireci ise
On plana ¢ikar. Bu siire¢ baz1 sekillerde 6gretmenler tarafindan 6grencilere yardime1 olmak

amaciyla ele alinabilir:

1. Ogrencilerin gergek gorevi yerine getirmeden 6nce buna benzer hazirhk niteligi tasiyan
benzer bir gorevi sunmalar1 desteklenebilir.

2. Ogrencilerin model almalar1 ve nasil yapildiginin izlenmesi desteklenebilir.

3. Ogrencilere gorevle birebir ilgili olmayan veya gérevi igermeyen fakat onlar1 goreve
hazirlayan daha dnceden planlanmig bazi etkinlikler verilebilir.
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4. Gorevi gerceklestirmeye tam anlamiyla katki saglayacak bir plan olusturmalarina yardimet
olunabilir (Skehan, 1996, s. 25).

Prabhu, eylem odakli yaklasimin ilk asamasinda benzer bir sunum yapilabileceginden
bahseder. Prabhu, benzer bir gérev sunumu, ‘gérev Oncesi hazirlik’ siirecinin iletisimsel
Ogretim projesinin en kilit noktasi oldugunu vurgulamaktadir. Biitiin sinifin aktif olarak
katildig1 ve gerceklestirilecek olan goreve yakin bir gorev yapmayi amaglayan bir siirecin
Ogrenciyi bireysel olarak, gercek gorevinde yapacaklarina hazirladigina deginir. Prabhu, bu
slirecin soru ve cevap etkilesimiyle yiritildigiine dikkat geker. Bu siiregte 6gretmenin
ogrencileri adim adim esas ulagmalarini istedikleri bilgiye ve goreve hazirlamasi
gerektiginden s6z eder. Eger bu siiregte 6grenci bir sorunla karsilasirsa 6gretmenin konuyla
ilgili yardimci olabilecegini vurgular. Prabhu’ya goére diger asama, model saglama
asamasidir. Bu asamada, 6grencilere gozlemleyebilecekleri bir model saglanabileceginden
bahseder. Boylelikle 6grenciler yapacaklart gorevin benzerini izleyerek ne yapmalari
gerektirdiklerini gorebilir ve kafalarinda da bir model olusturabilirler. Bunun, her zaman
izleyebilecekleri bir sunum olmayabilecegini, bazen bir test ya da yazili metin seklinde de
olabilecegine deginir ve bu tarz bir galismanin onlarin ideal olan1 gerceklestirmelerine

yardimci olacagini dile getirir (Prabhu, 1987, s. 55-56).

Skehan da Willis de izleyecekleri modelin, diger 6grencilerde gergeklestirecekleri gorevle

ilgili bir gorev performansi bilinci olusturduguna inanirlar (Skehan, 1999, Willis, 1996).

Ellis, The Methodology of Task-based Teaching adli makalesinde gorevle ilgili olmayan
etkinlikler hazirlamaktan ve ogretmenlerin yapabilecekleri diizinelerce gorevle ilgili
olmayan etkinlik oldugundan bahsetmistir. Bu etkinlikler, dgrencinin kafasinda olusmus
olan kavramsal ve dilsel 6gretmen beklentisi stresini en aza indirmeye yardimei olacagini
dile getirir. Ogrencilerin kafasinda konuyla ilgili semalar olusturmanm ya da onlara
konuyla ilgili bilgi vermenin, gorevinin ana hatlarii1 tanimlamada ¢ok biiyiik bir rol

oynadigimi vurgulamistir (Ellis, 2006, s. 83).

Ellis, ayn1 adli makalede Willis’dan (Ellis, 1996) alint1 yaparak, Willis’m bununla ilgili

birgok etkinlik sundugundan bahseder. Ornegin, beyin firtinasi, haritalar olusturma gibi.
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Ciinkii 0grenciler ne konusacaklarini veya yazacaklarini onceden bilirlerse, fikirlerini
diizgiin bir sekilde ifade edebilmeleri icin siireci daha verimli kullanirlar. Onerilen
etkinlikler dilbilgisinden ziyade kelimeye odaklanma yoniindedir. Ciinkii kelime edinimi,
dilbilgisi kurallarinin 6grenilmesinden daha 6nemli gortlir (Ellis, 2006, s. 85). Ellis,
Newton’un (Ellis, 2001) bu konuda kelime Ogreniminin ¢ok Onemli bir rolii oldugu
konusunda goriislerini ayn1 makalede dile getirir ve Newton’un, bilinmeyen kelimelerin
edinimi i¢in tavsiye ettigi asamalardan bahseder. 1) Tahmin etme (baslhiga ya da konuya
bakarak tahmin etmeye ¢alisirlar) 2) Ortaklasa sozliik kullanimu (s6zliikte kelime aramalari
istenir) 3) Kelimelerin anlamlarin1 agiklama/bulma (verilen listedeki kelimelerle
anlamlarini eslestirmeleri istenir). Newton, bu c¢alismalar sayesinde 6grenilecek kelimelerin
yarattigl ya da yaratacagi zorlugun giderilecegini disiiniir (Ellis, 2006, s. 85). Ellis,
izlenebilecek son asama olarak planma asamasinin Onemini vurgular. Bu asamada,
Ogrencilere gorevlerini nasil gergeklestireceklerine dair bir plan yapmalar1 ig¢in gereken
zaman verildiginden bahseder ve bunun da bir ‘planlama’ y1 gerektirdigini sdyler. Bu
asamada ogrencilerin kullanacaklar1 dil kaliplarina kendilerinin karar verebileceklerini
vurgular (Ellis, 2006, s. 86). Ellis, The Methodology of Task-based Teaching isimli
makalesinde Foster ve Skehan’in (Ellis, 1999), planlama konusunda ki ii¢ farkli segenegi

asagidaki sekilde semada sunmaktadir:

Tablo 1: Foster ve Skehan’in planlama tablosu

PLANLAMA ACIKLAMASI

1. Hig¢ plan yapmama Ogrenciler grup halinde gorevde ne yapacaklarini kisaca

tartisirlar, rollerini belirlerler.

2.Rehber esliginde planlama Ogrenciler grup halinde tartisirlar. Ogrencilere
(Dil Odaklr) kullanmalar1 istenen kaliplar ve 6rnek climleler verilir

ve konu sdylenir.

3. Rehber esliginde planlama Ogrenciler grup halinde tartisirlar. Ogretmen grupta
(Igerik Odaklr) rolleri atanmis 6grencilere fikirler sunar, neler

sOyleyebileceklerine ya da yapabileceklerine dair ve
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ogrencileri kendi fikirlerini sunma konusunda

cesaretlendirirler.

Frost, eylem odakli yaklasimin gorev asamasinda gorev performans secenegi ve siireg
seceneginden bahseder Frost’a gore sunum asamasinda iki g¢esit izlenebilecek yol vardir.
Ogretmen tarafindan planlanan gorevin performansi sirasinda nelerin daha &nemli ve
oncelikli olduguna karar verildigi birinci asama, yani Gorev performans segenegi, iKinci
olarak da oOgrencilerin ve Ogretmenlerin internet iizerinde birbirlerine erisim halinde
olduklar1 ve karar aldiklar1 asama ki buna Siire¢ secenegi demeyi uygun bulur (Frost,
2004). Oncelikli olarak, gérev performans seceneginde Frost, ii¢ farkli gérev performans
secenegine deginir. Birincisi, 6grencilere zaman simirlamasi koymak ve bitirene kadar
onlar1 beklemektir (Frost, 2004). Lee, Ogretmenlerin kesinlikle bu konuda kati
davranmalar1 gerektiginin ve zamani sinirlamalar1 gerektigine deginir (Lee, 2000). Ellis,
zaman kisitlamasi olmayan gruplarin ¢aligmalar sirasinda zaman kisitlamasi olan gruplara
oranla daha cok zorlandiklarimi ¢linkii daha diizglin ve karmasik ciimleler kurmalari
gerektigi konusunda baski hissettiklerini dile getirmistir (Ellis, 2006, s. 85). Ikincisini,
ogrencinin performans sirasinda girdi bilgisine erisip erisemeyecegini kapsadigini
vurgulamis ve Ornek olarak iki resim arasindaki farki bulma, anlat ve ¢iz veya bilgi
doldurma gorevleri ornek olarak verilebilecegine deginmistir (Frost, 2004). Frost’un
liciincli asamasi, gorevle ilgili siirprizler tanitmay: igerir. Skehan ve Foster, bu agamayi,
uyguladiklart bir ‘karar alma gorevinin’ ardindan doért farkli sugluya verecekleri cezanin ne
olabilecegini sorarak uygulamiglardir. Gorevin baslangi¢ asamasinda 6grencilere suglular

ve igledikleri suglar hakkinda bilgiler verilir.

Gorevin ortalarinda suglular hakkinda Ogrencileri sasirtacak daha farkli bilgiler verilir.
Ornegin, suclu olan kisi bir doktordur. 85 yasinda kanser hastas1 ve acilar icinde kivranan
bir hastaya asir1 miktarda ilag uygulayarak 6liimiine sebep olmustur. Doktorun sdyledigine
gére bunun uygulanmasi kadinin istegidir fakat kadinin ailesi doktoru cinayette
suglamaktadir. Ogrenciler bu ilk bilgilerle ilgili konusulurken, siirpriz bir sekilde diger

bilgiler verilir. ‘Daha sonrasinda ayni hastanede yedi farkli hastanin da bu sekilde 6ldiigi
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tespit edilir. Fakat doktor suglu olmadigini iddia etmektedir (Skehan ve Foster, 1977, s.
195-211). Frost, ikinci se¢enek olarak, siire¢ segenegine deginir ve bunun gorev performans
seceneginden biraz farkli oldugunu vurgular. Ogrenciler, bu siiregte daha 6zgiir, daha
istedikleri sekilde gorevi tamamlarlar, yani izlenilmesi gereken pedagojik siire¢ veya dil
kurallarindan daha bagimsiz disiiniirler. Aslinda 6gretmenin ve dgrencinin bu siireci,
ogretim ve 6grenme siirecidir. Breen, Navigating the discourse: On what is learned in the
language classroom isimli ¢lismasinda, sinif ortaminda 6gretmenin pasif, 6grencinin aktif
olacag1 durumlar yaratilarak hazirlanacak olan derslerde, 6grencinin daha ¢ok pratik yapma
olanagmin alacagini vurgular ve sinif icinde yaptig1 bu sosyal pratiklerin eylem odakli
yaklasimin vazgegilmez bir 6zelligi oldugunu vurgular (Breen, 1998). Gelenekselden farkli
olarak hazirlanabilecek olan eylem odakli siif ortamlarinin 6zelligini Ellis, Task-based
Teaching isimli makalesinde geleneksel pedagojiyle eylem odakli pedagojiyi kiyaslayarak

asagidaki semay1 sunmaktadir.

Tablo2: Geleneksel Pedagoji- Eylem Odakli Pedagoji Karsilagtirmasi (Ellis, 2006, s. 88).

GELENEKSEL PEDAGOJi EYLEM ODAKLI PEDAGOJI

Kat1 soylem kaliplar1 aninda duruma uygun | Eslesmis ciftlerin  birbirleriyle  yaptigi

verilen geri bildirimleri kapsar sOylemler

Ogretmen kontrollii konu gelisimi Ogrencilerin (gogunlukla) kontrollii yaptigi

konu gelisimi

Konusma siras1 6gretmen kontroliinde Konugmaci  konusacagi zamani kendi
belirler

Gostermelik sorular Gondergesel (ima yollu) sorular

Dilsel islevsellikte sinirlilik Dilsel islevsellikte sinirsizlik

Ogrencilerin ciimleleri dogru kurmalarmi | Ogrencilerin ne sdylemek istiyorlarsa onlari

saglamak sOylemelerini saglamak

Dil bilgisel yap1 odakl geribildirim Icerik odakli geribildirim




31

Diger ogrencilerin faydalanmasi agisinda | Ogrencilerin istegi dahilinde diger bir
sik¢a Ogrencilerin sdylediklerini tekrarlamak | 6grencinin ya da dgretmenin dedigini tekrar

ve dgretmenin fazla konusmasi etmesi

Frost’un eylem odakli yaklasimda belirttigi iiglincii asama gorev sonrasi asamadir ve bu
asama kendi i¢inde 1. Tekrar performans sansi, 2. Gorev sonrasi geri bildirim, 3. Gérev
sonrasinda O0grencilere sorun ¢ikaran dil yapilarina odaklanma olarak {i¢ boliimde inceler.
Tekrar performans sansi verilen 6grenciler gorevi tekrar yaparken, s6z konusu gorevi ve
konuyu igsellestirdikleri i¢in daha gelismis bir {iriin sunarlar, bu i¢sellesme ve gelisme hem
dil yapilarinda hem telaffuzda hem de vurgularda goriiliir. Ayrica, dgrenciler ilkine gore
daha hizl1 konusurlar.

Willis, A Framework for Task-based Learning adli kitabinda gorev sonrasi geribildirim
asamasinda yapilabilecekler arasinda 6grencilerden kendileri ve performanslart hakkinda 6z
elestiri yapmalarini ve bir rapor yazmalarini isteyerek gorevin tamamlanmasi gereken son
asamasinm bu yolla saglandigina deginir. Ogretmenin gérevinin burada oturum baskani
gibi davranmak ve 6grencileri cesaretlendirmek olabilecegini vurgular (Willis, 1996).

Frost ise, A Task-based Approach isimli ¢alismasinda, 6grencilerden bu yollu geri bildirim
almanin kendileriyle gorev sirasinda Kkarsilastiklar1 iletisimsel problemi anlamak,
kendilerini zorlayan dilsel yapilar1 6grenmek, gorev esnasinda baska yasanmis olabilecek
sikintilart bilmek agisindan ¢ok faydali olduguna deginir (Frost, 2004). Frost, ayni zamanda
gorev ile ilgili 6grencilerden geri bildirim alinabilecegini bunun da 6gretmenin diger sinif
i¢1 etkinlikleri segmesine yardimci olacagina deginir.

Ellis de, Explicit knowledge and second language pedagogy adli g¢alismasinda, bu
etkinlikler sonunda Ggrencilerine mutlaka bir anket uyguladigini belirtir. Dil yapilaria
odaklanma gorev tamamlandiktan sonra son asamada Ogrencilerin sorun yasadigi dil
yapilarina odaklanarak yapilarin 6gretimi ya da tekrari saglanabilir (Ellis, 1997). Frost, A
Task-based Approach adli ¢alismasinda, Qorev sonrasinda Ogrencilere sorun ¢ikaran dil
yapilarina odaklanma asamasinin alinan geri bildirimler sayesinde esas sorunlu kisma
odaklanmak ve orada var olan sorunu ¢ozmeye yardimci oldugunu o ylizden bu asama

oncesinde ki agamalarin tespit etme agisindan ¢ok 6nemli oldugunu vurgular (Frost, 2004).
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Buriro ve Hayat, Task-based learning: An in-class ELT experiment isimli kitaplarinda,
eylem odakli yaklasimin daha ¢ok 6grenci merkezli oldugunu ¢ilinkii yaklagimin amacinin 4
dil becerisini siirece entegre etmek oldugunu ve dogru konugmaktan &te akici
konusabilmenin esas ama¢ oldugunu vurgularlar (Buriro ve Hayat, 2010).

Willis, eylem odakli yaklagimi {i¢ agsamaya ayirmis (1. Gorev dncesi, 2. Gorev asamasi, 3.

Gorev sonrasi asama) ve bu agamalar1 asagidaki sekilde siralamistir:

1.Gérev Oncesi Asama: Ogretmen konuyu sunar ve konuyu aciklar. Ogrenciler konuyla
ilgili performanslari sirasinda kendilerine yardimci olacak kelimeleri ciimleleri tespit edip
yapacaklari etkinlikte bu kelime ve climleleri nasil ve nerede kullanabileceklerini tartigirlar.
Bu asamada grup igerisinde 6grenilen yeni kelimeler ve ciimle kaliplart bu agamanin en

kilit noktasidir.
2.Gorev Asamasi: Gorev agamasi 3 kisma ayrilabilir.

a) Gorev: Ogrenciler ikili olarak ya da grup icinde calisarak performans gorevlerini yerine

getirirler.

b) Planlama: Ogrenciler gorev igin neler yaptiklarmi ve nasil sonuglandigina dair bir

rapor/sunum hazirlarlar.

¢) Rapor sunma: Hazirladiklar1 bu raporu/sunumu sinifa sunarlar. Bu rapor sunum seklinde

olabilecegi gibi yazili olarak da hazirlanip verilebilir.

3.Gorev Sonrasi Asama: Ogretmen sinif iginde dgrenciler tarafindan yapilan bu etkinligin
onlara ve Ogrenimlerine ne derece katkida bulundugunu anlamak amaciyla dersi ve
yapilanlart degerlendirir. Olumlu ve olumsuz geri bildirimlerini sunar (Willis, 1996, s. 38-
42).
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Tablo 3: Gorev Oncesi, esnasi ve sonrasi karsilastirmas: (Willis, 1996, s. 42).

ASAMA

SAHNELEME

ETKINLIK

GOREV ONCESI

Konuya giris
aciklama yapmak

Ve

Gorev Tanitima: Ikili calistigmiz
partnerinize ilk bulusmada
“yapilmasi ve yapilmamasi
gerekenler” ile ilgili tavsiye

veriyorsunuz.

GOREV

Gorev

Ogrencileri gruplara ayirarak her
birinin bir digerinin anlattig1 ilk
bulusma macerasi ile ilgili

tavsiyelerde bulunmalarini istemek

Planlama

Ogrenciler gorev siirecinde neler
yasadiklarini, nelerle karsilastiklarini
ve yasadiklari1 deneyimi rapor haline

getirirler.

Rapor sunumu

Ogrenciler yasadiklari bu siire¢
raporunu sunarlar veya okurlar. Bu
stirecte diger 6grenciler kendi
yasadiklar1 deneyimle ve verdikleri
tavsiyelerle raporu okuyan

arkadaslarininki ile kiyaslarlar.

GOREV SONRASI

Analiz

Ogrenciler tavsiye verirken
kullandiklar1 kelime ve kaliplar

cikarirlar.

Pratik yapma

Ogrencilere kaliplar pratik
etmelerini saglayacak aligtirmalar

yaptirilir.
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1.7. EYLEM ODAKLI YAKLASIM: OGRETMEN VE OGRENCi ROLLERIi

Richards ve Rodgers, eylem odakli yaklasimda 6gretmen ve Ogrenci rollerini asagidaki
sekilde siralamiglardir (Richards ve Rodgers, 2014, s. 33).

Ogretmenin Rolleri;

Gorevleri secen ve sirasina karar veren mercidir. Ogretmen goérevleri segmede, yaratmada
ve 0grencilerin ihtiyag, istek ve dil seviyelerine uygun olarak gorevlere sekil vermede etkili
bir rol oynar. Ogrencileri goreve hazirlayandir. Gorev dncesi bazi hazirliklar égrenciler icin
olduk¢a ©nem tagimaktadir. Ornegin, konunun tanitilmasi, gorev igin gerekli olan
yonergelerin agiklanmasi, O0grencilerin 6grenme siireglerine katkida bulunmak, gorevin
kolay bir sekilde tamamlanmasi i¢in gerekli kelime veya climle kaliplarini hatirlatmak.

Biling artiricidir. Ogretmen dil yapilarina, gérev dncesi yapilan galismalara dikkat gekendir.
Ogrencinin Rolleri;

Derse katilandir. Ogrenciler birgok goérevi esleriyle veya sinif iginde olusturulan kiigiik
gruplar halinde tamamlarlar. izleyen ve gozlemleyendir. Smif igi etkinlikleri, diger
ogrenciler sunarken onlarin ne yaptiklarin1 gozlemlemelerini gerektiren de bir siirectir. Risk
alandir ve kesif¢idir. Birgok smif i¢i etkinligi 6grencilerin yeni bir seyler yaratmasini,
kesfetmesini ve deneyimlemesini saglar. Aslinda ‘gorev’ denilen eylemin de esas amaci

budur.
1.8. DORT DIiL BECERISINE GENEL BAKIS

Oxford ve Shearin, Language learning motivation: Expanding the theoretical framework
isimli makalelerinde dil becerilerinin dil 6gretiminde ne kadar popiiler oldugundan
bahsetmislerdir. Dort dil becerisi, dinleme, okuma, konugsma ve yazma becerilerini kapsar
(Oxford ve Shearin, 1994, s. 506-510). Bu dort becerinin de ortak hedefi iletisim becerisi
olusturabilmektir. Hymes, On Communicative Competence adli makalesinde, iletisim
becerisinin dilbilgisini, dilbilgisi kurallarint uygun baglam igerisinde kullanilmasini
kapsadigina deginmektedir (Hymes, 1972). Lubelska ve Matthews, dort dil becerisiyle
ilgili,
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1. Dort dil becerisi dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin bazilarinin ya da

hepsinin bir ders materyalinde mutlaka kullanilmasini kapsadiginin,
2.Biitiin beceriler her ders pratik edilmesi gerektiginin,

3.Dinleme ve konusma dogas1 geregi birliktedir, bu iki becerinin 6zellikle siirece katilmasi

istenilen bir durum oldugunun,
4.Duyma-konusma-okuma-yazma sirasi en uygun olani oldugunun,

5.Secilmis ortak konular tatiller, evcil hayvanlar vs. dort dil becerinin birlikte bir etkinlikte

kullanilabilmesini saglayan bir bag olusturdugunun,

6.Entegre edilmis beceriler kiigiik gruplarla iyi olmasina karsin sinif kalabalik oldugunda ve
eger ders siiresi 35 dakika ile sinirliysa bu kisitli zaman durumunun pratik yapmayi oldukca

zorlagtirdiginin altini ¢izerler (Lubelska ve Matthews, 1997, s. 16-17).

Demirel ise dort dil becerisin bas sirada bulundugu, yabanci dil 6gretiminde temel alinan

ilkeleri su sekilde siralamaktadir (Demirel, 2014, s. 29-32)

Dort temel beceriyi gelistirme.

Ogretim etkinliklerini &nceden planlama.

Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme.
Gorsel ve isitsel araglari kullanma.

Ana dili gerekli durumlarda kullanma.

Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama.

Ogrencilerin derse etkin olarak katilimini saglama.
Bireysel farkliligi dikkate alma.

©EeNe O~ wWwDdN PR

Ogrencileri giidilleme ve cesaretlendirme.

Akram ve Malik, dil 6gretiminin zorlugunu vurgulamakta, ayni zamanda bu zor siirecin
ogretmenler tarafindan zevkli, yararl ek etkinlikleri 4 dil becerisine entegre ederek dersi
nasil keyifli hale getirebilecegine deginmektedirler (Akram ve Malik, 2010, s. 238-240).
Onlara gore iletisim, dort dil becerisini gerektirmektedir. Dort dil becerisinde 6grenciler

zevkli ve anlamli etkinliklerin oldugu otantik dille karsilasirlar.

Davies ve Pearse, Succes in English Teaching adli kitaplarinda, insanlarin giinliik hayatta
farkinda olmadan iletisim esnasinda birden fazla dil becerisini kullandiklarina
deginmektedirler. Bu sebepten otiirli, dort dil becerisi gilinlik dile vurgu yapar ve

dolayisiyla 6gretmenlerin iletisim becerisini giiglendirmek igin iletisim odakli etkinlikler
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hazirlayabileceklerini vurgularlar. Bu yolla, derslerin daha dinamik olacagmi etkilesim
icinde olan Ggrencilerin etkin bir sekilde derse katilacaklarindan s6z ederler (Davies ve

Pearse, 2002).

Nunan, Designing Tasks for the Communicative Classroom isimli kitabinda, dort dil
becerisinin 0gretim siirecinde ne kadar etkili oldugunu bu nedenle de &gretmenlerin
ogrencilerin etkili bir sekilde okuma-dinleme-konusma ve yazma becerilerini

gerceklestirecekleri bir 6grenim ortami hazirlamalar1 gerektigini savunur (Nunan, 1989).

Scarcella ve Oxford, The Tapestry of Language Learning: The Individual in the
Communicative Classroom isimli kitaplarinda, dil 6gretiminin en etkili yolunun dort
becerinin 0gretime entegre edilmesi oldugunu bunu da en kolay eylem odakli yaklagim

sayesinde olacagina deginirler (Scarcella ve Oxford, 1992).

Oxford, dort dil becerisinin 6gretime entegre edilmesinin avantajlarini sdyle siralar:
1.Ogrenciler dile maruz kalir,

2.Dili etkilesim i¢in kullanma firsatin1 yakalarlar,

3.0grenciler sadece dersleri gegmek icin degil, dilin iletisim icin ne kadar faydali oldugu

bilincine varirlar. (Oxford, 2001, s. 11).

Oxford, dinleme, yazma, okuma ve konugsma becerilerini gelistiren 6gretim materyallerinin
ve ders kitaplarmin dikkatli bir sekilde segilmesi gerektigini de vurgular. Eger derste
kullanilmak tizere secilmis olan kitap sadece bir beceriyi gelistirmeye yonelik ise diger
beceriler etkinliklerle zenginlestirilmeli ve ders kitabindaki etkinliklere entegre
edilmelidirler (Oxford, 2001, s. 11-12).

1.8.1. Dinleme Becerisi

Richards, dinleme becerisinin gegmis yillara oranla daha ilgi ¢ekici oldugunu vurgulamastir.
Bunun en Onemli sebebinin aslinda yapilan evrensel smavlarin dinleme becerisini
eskisinden ¢ok daha fazla Onemsiyor olmasi gercegi yatmaktadir (Richards, 2008).
McDonough ve Shaw, dinleme Oncesi, dinleme sirasinda ve dinleme sonrasinda

yapilabilecek etkinlikleri asagidaki sekilde siralamistir.
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Dinleme oOncesi yapilabilecek etkinlikler olarak; benzer bir konu iizerinde yapilacak kisa
okuma metinlerini, bagliktan icerigi tahmin etmeyi, bir resim ya da fotograf lizerine yorum

yapmayi, konuyla ilgili kendi fikirlerini beyan etmeyi 6rnek olarak gosterirler.

Dinleme sirasinda yapilabilecek etkinlikler olarak, resimleri dogru siraya koymayzi,
haritadaki yonergeleri takip etmeyi, verilen kelimelerle bosluklari tamamlamayi, numaralar

ve harfleri tanimlamay1 6rnek olarak gosterirler.

Dinleme sonrasi yapilabilecek etkinlikler olaraksa; dinleme etkinliginin 6zetini yapabilmek
i¢in not tutmay1, benzer bir metin okumayi, dinledikleri etkinligi canlandirma, ayni tema ile
ilgili yaz1 yazmay1, yeni dilbilgisi kurallar tizerinde ¢alismayi, telaffuz lizerinde calismay1

ornek etkinlikler olarak siralarlar (McDonough ve Shaw, 2003, s. 141-142).
1.8.2. Okuma Becerisi

Scrivener, okuma becerisininin, dinleme becerisi gibi ‘algisal’ olduguna deginmektedir
(Scrivener, 2003). McDonough ve Shaw, okuma becerisi sirf eglenceye doniik bile yapilsa,
yine de bir amaca yo6nelik oldugunu belirtirler, ¢linkii okuma becerisi diger dil becerilerine
oranla 6zellikle akademik anlamda ¢ok 6nemli bulundugundan, 6grencilerin de hedef dilde

onem verdikleri beceri oldugunun altini ¢izerler (McDonough ve Shaw, 2003).

Williams, okuma becerisinin ii¢ amaci oldugunu belirtir. Ona gore, okuma becerisinin ii¢
farkli amaci vardir: Genel bilgi edinme i¢in okuma, 6zel bir bilgiyi bulmak i¢in okuma,
keyif icin okuma (Williams, 1984, s. 10-12).

McDonough ve Shaw, geleneksel materyallerin yazili bir metinle baglatildigina ve
ogrencilerin bu metni genellikle derse okuyarak bagladiklarina dikkat ¢eker. Bu tip
materyallerin ¢ogunlukla dilbilgisine ve kelimeye odaklandigini dile getirirler. McDonough
ve Shaw ayrica bu metinlerin olduk¢a yapay ve otantik olmaktan uzak olduklarini ger¢ek
hayatla ilgili mesajlar igermediklerini, 6grenciyi etkilesime gegirecek bir yani olmadiklarini
sOylerler. Bu tiir geleneksel okuma metinlerinin Ogrencilerin okuma becerilerini

gelistirmeye yonelik olmadigini vurgularlar (McDonough ve Shaw, 2003, s. 112).

Scrivener, Learning Teaching isimli kitabinda, siifta yapilan okuma metinlerinin gergek

hayatla ilgili olgular1 kapsamasi dahilinde dgrencilere faydali olacagina deginir (2005).
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1.8.3. Yazma Becerisi

Scrivener, Learning Teaching isimli c¢alismasinda, yazma becerisinin gerekliligini
Ogrencilerin gesitli ihtiyaglariyla alakali oldugunu soyler. Akademik amaclar i¢in yazma,
evrensel sinav tekniklerini 6grenmek i¢in yazma, is amagli yazim calismalar1 olarak
birbirlerinden ayirir. Yazma becerisinin diisiinme, aksettirme, hazirlama, prova yapma, hata
yapma ve daha iyi sonuglar icin arastirma yapma gibi c¢esitli diisiinsel siirecler
gerektirdigini belirtir. Ogretmen acisindan diisiiniildiigiinde yazmanin, 8gretmene bir mola
sagladigini, sesli bir smifi bir siireligine de olsa sessiz hale getirdigini, dersin hizim ve

gidisatini degistirdigini belirtir (Scrivener, 2005).

McDonough ve Shawn ise, Materials and Methods in Elt: A Teacher’s Guide isimli
calismalarinda yazim siirecini bireysel bir etkinlik olarak tanimlar. Bu anlamda 6gretmenler
Ogrencilerin bir yazar olmadiklarini, bireysel olarak kendi yazim becerilerini
gelistirdiklerini bunu yaparken de yazi yazma {izerinde zaman harcamalarinin onlarin dil
gelisimleri i¢in cok faydali olacagini unutmamalar1 gerektigini dile getirirler. Ogretmenler
icin sinif i¢i yazim ¢alismalarini bulmanin bireysel bir etkinlik olmasi sebebiyle zor bir
stireci kapsadigina deginirler. Ayn1 zamanda her ne kadar bireysel bir etkinlik olsa da sinif
icinde dort dil becerisi amaclar1 dogrultusunda kullanilabilecegini dile getirirler. Ornegin,
ogrencilerin yazim asamasindan Once sinif iginde yazacaklart konuyla ilgili diger
arkadaslariyla fikir aligverisi yapma amagh etkilesim i¢inde bulunabileceklerini dile

getirirler (McDonough ve Shawn, 2003, s. 193).
1.8.4. Temel Dil Becerisi: Karsilikli Konugma

Ur, dort dil becerisinden biri olan konusma becerisinin en énemli beceri olarak diisiiniir

¢iinkii bir dili bildigi diisliniilen bir insanin o dilin konusucusu olmasi beklenir (2006:120).

McDonough ve Shawn, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in konusma becerisinin

bunda ¢ok 6nemli bir oynadigini belirtirler (McDonough ve Shawn, 2003, s. 157).

Richards ve Rodgers, anket doldurma, eksik bilgiyi tamamlamak i¢in tahminde bulunma,

eksik bilgileri karsilikl1 tamamlama etkinlikleri, bir durumu canlandirma gibi sinif i¢i oyuna
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dayali konusma becerilerinin 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmede en etkili yol

oldugunun da altin1 ¢izerler (Richards ve Rodgers, 2014, s. 158-160).

Brown, Principles of Language Learning and Teaching isimli kitabinda, konusma
becerisinin interaktif bir siire¢ oldugunu, bu siire¢te konusan Kkisinin treterek, bilgi
aligverisinde bulunarak anlamli ciimleler olusturmaya c¢alistigina deginir (Brown,
1994).Yapis1 ve tasidigi anlam, baglama dogru orantida olusur. Karsisindaki diger
konusmacilar1 ve onlarin deneyimlerini, bulunduklar fiziksel ortami ve tabii ki konugsmanin

amacini kapsar.

Cunninham, English language learners’ speaking skill isimli ¢alisgmasinda, konusma
becerisi Ogrenenlerinin dilbilgisi, telaffuz ve kelime bilgisinin yani sira baglam
cercevesinde toplumdilbilimsel beceri dedigimiz yer, zaman ve igerige de dikkat ederek

konugma iiretmek durumunda olduklarina deginir (Cunninham, 1999).

Swain ise, bunlarin yani sira diger baska faktorlerin de dil becerisini etkileyip etkilemedigi
konusundaki arastirmalara onciilik etmistir. Kendisi, ‘¢ikt1 hipotezi’ ni (Comprehensible
output hypothesis) one siirmiistiir. Bu hipotezin normal sekilde konustugumuzla ayni
sekilde konusmay1 6grenebilmeyi icerdigini belirtir. Swain’e gore, bu hipotezin odak
noktast hedef dilde konusmaya, iiretmeye basladiklarinda Ogrenenlerin ne sdylemek
istedikleriyle ne sdyleyebilecekleri arasindaki farki kavramalarma yardimci olmaktir
(Swain, 1985, s. 248-249).

Levelt, konusma iiretiminde bagimsiz ii¢ asamaya dikkat ¢eker. Bu asamalar: 1) Mesaji
kavramsallastirmak (Conceptualizing the message), 2) Dil sunusunu formiile etmek
(Formulating the language representation), 3) Mesaj1 diizgiin bir bigimde ifade etmektir.
(Articulating the message). Bu asamalarin konustukga geliseceginin de altini ¢izer (Levelt,
1989, s. 192).

Konusma becerisinin 6nemiyle ilgili Wilson, A program to develop the listening and
speaking skills of children in a first grade classroom adli ¢alismasinda, diisiincelerini ve
fikirlerini kelimelere doken c¢ocuklarin okul bagarilarinin daha yiiksek olduguna

deginmistir. Bununla beraber, dinleme ve konugsma becerisi eksik olan c¢ocuklarinsa
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hayatlar1 boyunca bu eksikligin doguracagi sonuglara maruz kaldiklarini vurgulamistir. Bu
yiizden Wilson, konusma becerisinin 6zenle diisiiniilmesi gerektigini ve 6gretim siirecinde
konusma becerisine katki saglayacak gerekli sinif i¢i ¢alismalarin yapilmasi gerektigine

deginir (Wilson, 1997).

Skehan, konusma becerisindeki tiretimi {i¢ farkli agidan ele alir. Bu asamalar1 1) Akicilik
(Fluency), 2) Dogruculuk (Accuracy), 3) Karmasiklik, zorluk (Complexity) olarak
belirlemistir (Skehan, 1998, s. 283).

Yabanci dilde konusmanin dil 6gretim tarihinde her zaman farkli bir yere sahip oldugunu
belirten Bygate ise, Speaking adli ¢alismasinda, bu becerinin ne derece énemli oldugunun
son yirmi yildir daha fazla farkina varilarak egitim-6gretim ve degerlendirmenin igine

alinmig olduguna deginmistir (Bygate, 2002).

Graham-Marr, Communication Spotlight Pre Intermediate SB isimli calismasinda dil
ogretiminde dinleme ve konusmanin ne kadar 6nemsenmesi gerektigini vurgulamis, egitim
ve Ogretim yapan kurum ve kuruluslarda konugsma becerisini artirmak igin 6zel olarak
hazirlanmig bir miifredatin olmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Ciinkii konusma becerisinin

ogrencilik hayatinin en degerli, temel ve gerekli becerisi olarak goriildiigiine deginmistir

(Graham-Marr, 2004).

Brown ve Yule, Teaching the Spoken Language baslikli ¢alismalarinda konusma becerisi
ve yazma becerisini karsilastirarak birbirlerinden farklarimi ve konusma dilinin dogasini
tartisirlar. Tarihte, iiretim bazinda diisiiniilerek konusma becerisinin yazma becerisi ile
bagdastirildiginin fakat bunun yanlis oldugunun ¢iinkii yazma becerisinin iyi ve dogru
formiile edilerek olusturulmus ciimlelerin, diizglin yapilarda paragraflara donistiiriillmesi
gerektiginin fakat konusma becerisinde durumun ayni olmadigimin altim1 ¢izmislerdir.
Ciinkii konugma dilinde kullanilan ciimlelerin her zaman diizgiin formiile edilemedigi gibi,
zaman zaman bdoliik porgiik oldugunu, konusmanin par¢a halinde kullanilan ciimlelerden

olusabileceginin de olanakli oldugunu dile getirmislerdir (Brown ve Yule, 1983).

Konusma sirasinda kullanilan kelimelerin, yapilarin siklikla tekrar edildigini, hatta

konusmacilarin birbirlerinin sozlerini keserek konusmaya devam etmeleri dolayisiyla,
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climlelerin tam olmadigi dolayisiyla yazi dilinden ¢ok farkli oldugunu ve bu yiizden bu

becerinin yazi becerisinden ¢ok farkli olarak diisiiniilmesi gerektigini savunurlar.

Brown ve Yule, Yazi dilinin 6gretiminden farkli olan konusma dilinin 6gretimi sirasinda

karsilasilan bir takim sorulara dikkat ¢ekerler.

1.Konusma dilinin 6gretiminin en uygun sekli nedir?
2.Telaffuz bakimindan en uygun model nedir, kimdir?
3.Telaffuz ne derece onemlidir?

4.Dil yapilarmin dgretimi bakimindan diisiindiigiimiizde, konusma dilini, yaz1 dili gibi &gretip
aralara konusma dilinde kullanilan bazi konusma kaliplarin1 koyarak m1 6gretmek gerekir?

5.Yaglarim1 ve ne amagla dili dgrendiklerini gézetmeksizin her dil 6grencisine ayni kaliplari
6gretmek ne derece uygundur?

6.Sadece standart dilbilgisinde olan biitin yapilar1 6greterek, dil Ogrenenlerden konusma
esnasinda bu kaliplar1 dogru kullanimlariyla tiretmelerini beklemek ne kadar beklenebilir?

7.0grencilere yabanci dilde konusma pratigi yaptirmak ve o dilde konusmalarii beklemek
nasil miimkiin olabilir? (Brown ve Yule, 1983, s. 3)

Bu sebepten 6tiirii Brown ve Yule, dilin iki 6nemli islevi olan dilin anlatimsal iglevi yani
bilgi aktarimi, dilin etkilesimsel islevi yani sosyal ortamda karsilikli konusma iizerinde

dururlar.

Nunan ise bu konuyla ilgili konugma becerisinde diyalog ve monologu birbirinden ayirir.
Kesintisiz kars1 tarafa yapilan bir konusmayla, kesintiye ugrayarak etkilesimli bir
konusmayi birbirinden ayirir ¢ilinkii ikisinin birbirinden farkli beceri gerektirdigini diisiintir.
Bir¢ok ana dil konusucusu, etkilesimsel olarak bir konuyla ilgili konusabileceklerken,
birgok ana dil konusucusunun ise dogaglama olarak bir grup insan karsisinda bir konuyla

ilgili konusamayabileceklerini dile getirir (Nunan, 1992, s. 161).

Nunan, Task-Based Language Teaching baslikli kitabinda, dil dgrenicilerinin bu sorunu
asabilmeleri adina iletisim odakli dil simiflarinda etkinlik tasarimi kitabinda dil
ogreticilerinin genelden 6zele ya da 6zelden genele bir 6gretim teknigi kullanabileceklerini
tavsiye eder. Kullanilabilecek olan bu yontemlerden 6zelden genele yontemde dil
konusucular1 en temel seslerle baglar ve sonra kelimelere ve ciimlelere gecerler, genelden
0zele yontemde ise daha genis ciimlelerden, anlamli baglamlardan yola ¢ikarak dilin kii¢lik

birimlerinin kurallarinin anlagilmasinin saglandigin1 dile getirir. Nunan, basarili bir
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iletisimin, dogru bir sekilde anlasilmasi icin diizgiin bir telaffuz kullanmayi, yeterince akict
olmak, dogru vurgular yapmak, ahenge ve tonlamaya dikkat etmeyi, aktarim becerisini,
duruma gore uzun ve kisa konusabilme becerisini, etkilesim becerisini, Karsi tarafi
dinlemeyi, konusulan konu hakkinda bilgi sahibi olmay1, uygun konusma bigimini se¢me,
konusmanin gerektirdigi konugmayi dolduran kelimeleri kullanmay1 gerektirdigine deginir

(Nunan, 1992).
1.8.5.Temel Dil Becerisi: S6zli Anlatim Becerisi

Brown, Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language Pedagogy adl
caligmasinda sozlii anlatim becerisiyle ilgili yapilacak giincel arastirmalarin konuya farkli
bakis acilar1 kazandiracagmi dile getirmistir. Bu baglamda, sozlii anlatim becerisinde

onemli olan su noktalarin 6gretimine dikkat ¢eker:
1) Karsilikli Konusma Soylemleri:

Brown, diyalog karsilikli gelisen ve igerigi degisen bir etkilesimdir, bu yiizden etkilesimin
siirebilmesi icin dil diizeyinin 6nemli oldugunu belirtir. Ornegin bir kisi size ‘Ingilizce
konusuyor musunuz?’ diye sordugunda aslinda esas sormak istegi seyin yeterince akici bir
sekilde konusarak diyalogu siirdiirebilecek durumda olup olmadiginizi 6grenmek istiyor
oldugudur der. Tam bu noktada da dil ediniminin en 6nemli noktalarindan birinin de

pragmatik oldugunun altin ¢izer (Brown, 2001, s. 267-269).
2) Telaffuz Ogretimi:

Brown, iletisimde telaffuzun 6nemi konusunda karsit diisiincelerin oldugunu dile getirir ve
belli bir yasa gelmis dil 6grencilerinin konusma esnasinda telaffuz konusunda zorluklar
yasayabildiklerini belirtir. Zaten, dil Ogreticilerinin bunun yerine, dilin kullanimina,
tiretimine ve anlamli iletisim kurmaya daha ¢ok yer verdiklerinin altin1 ¢izer. Fakat,
telaffuzun karsilikli konugma becerisinin en hassas noktalarindan biri oldugunu ciinkii
konusmanin siirebilmesinin etkilesime giren bireylerin ancak birbirlerini dogru

anlamalariyla gergeklesebileceginin altini ¢izer (Brown, 2001, s. 267-269).
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3) Akicilik ve Dogruluk:

Brown, iletisimsel yaklagimda akici ve dogru konugmanin iki énemli amag oldugunu, fakat
iletisimsel dil kurslarinda akiciligin daha 6n planda tutuldugunu, ¢iinkii dil yapilarina
uygun sekilde konusmanin zaman igerisinde 6grenilecegini ve dil bilgisi kurallariyla

edinilebilecegini belirtir (Brown, 2001, s. 267-269).
4) Etkileyen Faktorler:

Brown, 6grenenleri en ¢ok etkileyen durumun konusma esnasinda hissedilen anksiyete
oldugunu sdyler. Ogrenen kisinin konusurken hata yapmaktan korktugu igin ortaya c¢ikan
bu olumsuz durumun, kiside konusma konusunda bir isteksizlik yarattigini dile getirir
(Brown, 2001, s. 267-269). Brown’un dile getirdigi konusma sirasinda meydana gelen
isteksizlik motivasyonla dogrudan iliskilidir. Ogrenenlerin motivasyonu ile ilgili oldukga
fazla arastirma yapilmistir. Ornek olarak, Gardner ve Lambert’s, Motivational variables in

second language acquisition adli calismalarinda 6grenci motivasyonunu ikiye ayirir:
1.Yararli oldugunu diisiinmek ve yeni dil 6greniminin avantajlarini hissetmenin

2. Biitiinleyici yani yeni dil 6grenimini kisisel bir ilgi olarak diisiinmenin 6grencilerin
motivasyonlarinin sebepleri olabilecegini belirtmiglerdir (Gardner ve Lambert’s, 1972, s.

119-216).

Cooper ve Fishman, bazi 6grencilerin yabanci bir dili 6grenme sebeplerinin kendini bu
konuda gelistirerek kendini iyi hissetme amacglh olduguna deginirler (Cooper ve Fishman,
1977).

Liu, her ne kadar farkl: amaglar giidiilse de 6grenenlerin ikinci bir dil 6grenme konusunda
motive olduklarina deginir (Liu, 2007). Konusma becerisinin 6gretimiyle ilgili Cartner ve
Nunan ise, dil 6greniminde konusma becerisinin kolay 6gretilebilen bir beceri olmamasi
gercegi yiiziinden, birgok Ogreticinin, metedolojistin, dil bilimcinin karsilikli konusma ve
sozel anlatim becerilerine odaklanmaktansa, diger becerilere odaklanarak 6grenenlerin bu

yonde gelistirmeyi tercih ettiklerinin altin1 ¢izerler (Cartner ve Nunan, 2001).
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1.9. AVRUPA ORTAK ONERILER CERCEVESI

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi, Avrupa iilkelerinde yapilan sinavlari, dil dgretim
programlarini, ders Kkitaplarin1 kapsayan rehber niteligi tasiyan ortak bir caligmadir.
Yabanci dil 6grenen bireylerin hangi bilgi ve yeteneklere sahip olmalar1 gerektigini
kapsamli bir sekilde agiklamaktadir. Avrupa Konseyine bagl iilkeler, kendi dillerini
O0gretmek amaciyla egitim-6gretim programlarini, okullardaki ders kitaplarini, siavlari
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde hazirlamislar ve oradaki esaslara bagli kalmislardir.
Bu cerceve seffafliga dayanir ve bir ¢at1 gdrevi goriir. Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi
Avrupa dillerinin genis bir alana yayilmasi, Ogretilip O6grenilmesiyle c¢ok dilliligin
gelismesine katki saglamaktadir. Ortak Bagvuru Metni, Avrupa Konseyine iiye lilkelerde
etkili bir uluslararasi iletisim i¢in gereklidir. Bu metin dil 6grenmeyi kolaylastirici bir etken
olma 6zelligini tasir. Bu metnin amaci dil 6greniminin tiim diizeylerinde belirlenen 6l¢iitleri

gelistirmektir (TELC, MEB Ceviri Komisyonu, 2013).

Ortak Basvuru Metninde benimsen yaklagim eylem odakli yaklasimdir. Eylem odakli
yaklasimin temelini olusturan eylemler ve gorevler Avrupa Ortak Bagvuru Metninde

asagidaki sekilde bahsedilmektedir:

Kapsamli, saydam ve tutarli olmasi istenen bir dil 6grenme, 6gretme ve degerlendirme bagvuru
metni, dil kullanim1 ve 6grenimi konusunda ¢ok genel bir bakis agisina sahip olmalidir. Burada
benimsenen yaklagim, bir dili kullanan ve 6grenenleri oncelikle ‘sosyal aktorler’ olarak yani,
cesitli durumlarda, belirli bir ¢evrede ve 6zel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken
(sadece dille sinirli da olmayan) goérevleri bulunan toplum {iiyeleri olarak gordiigii icin genel
anlamda eylem odakli yaklasimdir diyebiliriz. S6z konusu eylemler, dil etkinlikleri igerisinde
yer alirken dil etkinlikleri de daha genis bir sosyal baglamin pargasidirlar. S6z eylemlere
anlamlarmin tamamini kazandiran iste bu genis sosyal baglamdir. Belirli bir sonuca ulagsmak
i¢in bir ya da daha ¢ok bireyin, kendi 6zel yeteneklerini kullanarak eylemler gergeklestirmesi
durumunda ‘gorevler’ den bahsediyoruz demektir. Bu yiizden eylem odakl yaklagim, bir sosyal
aktor olarak bireyin sahip oldugu ve kullandigi bilissel, duygusal kaynak ve secenekler ile
biitiin yeteneklerini géz 6niinde bulundurur (TELC, MEB Ceviri Komisyonu, 2013, s. 18)

1.9.1. A1-A2 Diizeyi Konugma Becerisi Kazanimlari

Kara, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni dogrultusunda Tiirkce Ogrenen
Yabancilara A1-A2 Seviyesinde Tiirkce Ogretim Programi érnegi sunmustur. Hazirladig

programda konusma becerisini Ortak Cergeve dogrultusunda karsilikli konusma ve sozlii
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iletisim olarak ikiye ayirmistir. Tezimizin Ekler bolimiinde Kara’nin (2011) AOCM’nin
karsilikli konugma ve sozlii anlatim becerisinin tablolar1 yer almaktadir. Kara’nin bu

tablolar1 amaglari, kazanimlari, kiiltiirel iliski ve dil bilgisi yapilarin1 yansitmaktadir.

Kara Al ve A2 diizeyi temel dil becerilerinden biri olan karsilikli konusmanin amaglarini
her iki diizeyde de karsilikli konusma kaliplarin1 kullanma, Al diizeyinde Tiirkiye
Tiirk¢esinin alfabesini ve ses Ozelliklerini tanima, sayi, nicelik, fiyat ve zaman kavramini
bilme, giinliik iligkilerin gerektirdigi uygun konusma kaliplarini yerinde kullanabilme,
giinliik hayatta gerekli olan durumlarda ya da bir sohbette basit soru kaliplarini kullanma ve
sorulara cevap verme ve glinliik hayatta beden dilinin (isaret, jest ve mimikler) yardimiyla

temel ihtiyaclarini kargilama olarak belirtir.

A2 diizeyinde Magaza, postane ve bankalardaki basit islemleri yerine getirme, insanlara
dileklerini iletme, ne is yaptigini, bos zamanlarinda neler yaptigin1 sorma ve soruldugunda
cevaplama, davette bulunma, davete cevap verme, goriigmesinde neler yapacagini,
goriigmelerinin nerede olacagii planlama, yavas ve anlasilir bir sekilde sorulan adresleri

basit climlelerle tarif etme oldugunu dile getirir.

Al diizeyi 6grencileri oncelikle, Tiirkcenin hece yapisini tanirlar. Tiirkge, yapisi bakimdan,
her hecede bir iinli harfin bulundugu bir dildir. Yapiyr tanimalarinin ardindan
ogrencilerden heceleri dogru sdylemeleri istenir ¢iinkii dogru heceleme konusma ve okuma
sirasinda kelimeleri dogru telaffuz etmelerine yardimci olur. Hece yapisinin ardindan, Al
diizeyi 6grenenlerinden, -giinlin farkli saatlerinde selamlagma kaliplart farkli oldugundan-
selamlagma kaliplarini kullanmalar1 beklenmektedir. A1 diizeyinin diger kazanimu, iletisim
kurma amaci tasityan Ne? Kim? Nasil? gibi soru kaliplarin1 da kullanabilecekleri tanisma
kaliplarin1  kullanabilmeleridir. A1 diizeyi 0Ogrencilerinden vedalagsma kaliplarini
kullanmalari, kendilerini tanitmak i¢in gerekli kaliplar1 6rnegin; adini, yasini sdylemesi,
nereli olduguna, nerede oturduguna, nerede okuduguna iliskin bilgiler vermesi beklenir.
Kara, bu kaliplarin ardindan Al diizeyinden beklenen, baskasini ve baska varliklar
tanitabilme ve onlar hakkinda o6grendikleri soru kaliplarini kullanarak soru sorabilmek
oldugunu dile getirir. Ornek olarak, Bu/ O kadin kim? Bu nedir? Bunlar ne? Yanindaki

adam kim? Gibi ornekleri vermektedir.
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Al-A2 diizeyi 6grencileri, bu diizeyde basit ve kisa climlelerle soru sorabilirler ve sorulan
sorulara cevap verebilirler. Burada 6grencilere kiiltiirel gegisler yapmak amaciyla, kurum
kurulus, mekan adlar1 ve para birimi de tanitilir. Bu diizey 6grenciler, adres tarif edebilirler.
Bu kazanimda 6grencilere dilbilgisi yapisi olan ismin yonelme hali (-a/-e) ve kaynastirma
tinsiizii tanitilir. Bu kazanimda varilacak yerin adresinin sorulmasi ve adres tarif
edebilmeleri, adres tarif ederken sag, sol, karsisinda, arkasinda gibi ifadelerin kullanilmast
beklenir. Kara, bu diizey 0Ogrencilerinin konusmay1 destekleyen beden dilini de

kullanabileceklerini ve temel ihtiyaglarini karsilayabileceklerini ifade eder.

Bu diizeyin kiiltiirel kazanimi olarak, tiirk mutfagindan bahsetme, yiyecek, icecek ve
tatlilar1 tanima ayn1 zamanda yiyecekler icin lezzetli, leziz, nefis enfes gibi kelimelerinin
kullanilabilecegini belirtir. Kara’nin A1-A2 diizeyi kazanimlar tablosuna gore, bu diizey
ogrenciler farkli ortamlarda yapilan diyaloglarda gereksinim ve isteklerini ifade edebilir ve
karsisindakinin ihtiyag ve ricalarimi yerine getirebilirler. Kara, kiiltiirel boyut olarak tiirk
kahvesi 6rnegini vermistir. Tlirk kahvesi i¢in sade, orta, sekerli; ¢ay icin, demli, tavsan
kani, pasa cayr gibi ifadelerini vurgulamustir. Iyi dileklerde bulunma, izin isteme, 6ziir
dileme, 6zel giin kutlamalarinda kullanilabilecek; affedersiniz, rica ederim, oziir dilerim

gibi kaliplarin da iizerinde durulmasi gerektigini ifade eder.

Kara’nin A1-A2 diizeyi kazanimlar tablosuna gore, bu diizey 6grenciler bir miilakatta
sorulan sorulari, basit ciimlelerle yanitlayabilir. Dilbilgisi yapist olarak simdiki zaman (-
1yor,-iyor,-uyor, -iiyor) verilmektedir. Bu diizey Ogrenciler karsilikli konusma
diyaloglarinda basit telefon goriismeleri de yaparlar. Telefonla randevu alma, telefona sesli
mesaj birakma gibi konular iizerinde durulur. Diger temel dil becerisi olan sozlii anlatim
yani konugmanin kazanimlar tablosuna baktigimizda ise, Kara amagclar1 su sekilde
siralamaktadir: Basit bir dille, kisisel bilgilerini ifade etme, basit bir dille giinliik hayatta
neler yaptigina ve bir seyi yapmayi isteyip istemedigine dair bilgileri ifade etme, basit bir
dille konu disina ¢ikmadan konusma, 6neri yapabilme, Onerilere yanit verebilme, gilinliik
her zaman yapilan islerle ilgili planlar1 anlatma (aksamiistii, hafta sonu vb. zamanlarda
neler yapilacagini, nerelere gidilecegini anlatma) giinliik islerle ilgili basit goériismeler

yapabilme.
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Szl anlatim konugma becerisinin kazanimlar1 arasinda Oncelikle Al1-A2 diizeyi
ogrencilerinin basit bir dille giinliikk hayatta neler yaptigina iliskin bilgiler verebilmeleri
vardir. Kiiltiirel iliski olarak ev ve giinliik yasamdan bahsedebilme, temizlik anlayisini
O0grenebilme ve saglikli yasam i¢in neler yapildigiyla ilgili kazanimlar gostermektedir. Dil
bilgisi yapisi olarak genis zaman kazanimlar arasindadir. Kara, grencilerden sabahlari
erkenden uyanirim, dislerini firgalarim, kahvaltimi yaparim gibi giinliik yasamda

yaptigimiz isleri sdyleyebilmelerinin beklendigini belirtir.

Al-A2 diizeyinde kazanimlar arasinda bir seyi yapmayi isteyip istemedigini Ornegin;
piknige gitmek istiyorum gibi —mek, -mak istiyorum kalibim1 kullanarak giinliik yapilan
isleri, etkinlikleri yapmak istedigini veya yapmak istemedigini kisa climlelerle ifade
etmelerinin beklendigini dile getirir. Sahis eklerini kullanarak kisa ve basit climlelerle
adini, soyadini, yasini ve diger kisisel bilgileri vermesi beklenir. Bu diizeyde kazanimlar
arasinda 6grencinin yasadigi yere iliskin bolgenin iklimi, mekanlari, 6zellikleri ile ilgili
goriislerini dile getirebilmesi vardir. Sdylenen sozii veya ifadeyi anlayip anlamadigini dile
getirmesi, isim tamlamalarin1 konusma sirasinda kullanabilmesi, anlamadig1 bir kelimenin

veya ifadenin anlamini, nerede, nasil kullanabilecegini sormalari kazanimlar arasindadir.

Kara, bu diizey 6grencilerin, notlara, bir yazili metne veya gorsel araglara (diyagram, resim,
tablo vs.) bakarak konusabileceklerini ifade eder. Nesnelerin nitelik ve nicelik 6zellikleri ile
aile fotograflarindaki kisilerin fiziksel ve duygusal goriiniimlerini ifade eden sz kaliplari
dogrultusunda Ogrencilerden arkadaglarina ve aile bireylerine karst duygularimi
aciklayabilmelerinin ve yer- yon zarflarimin kullanilmasinin beklenmekte oldugunu
tablosunda belirtir. A1-A2 diizeyi 6grencilerinin, dinledikleri bir metni veya siiri uygun
vurgu ve tonlamayla tekrar edebilmeleri beklenir. Giinliik yasamda, kisa ve basit bir olayi,

bir manzaray1, mekanlar sifatlar1 ve gegmis zaman kalibin1 kullanarak anlatir ve betimler.

Kara, bu diizeyde 6grencilerin konugma sirasinda giris, gelisme, sonu¢ boliimlerine yer
vermeleri gerektiginin altin1 ¢izer. Bu diizeyde Ogrenciler, manzarayi, mekanlar1 basit
ifadelerle betimleyebilir, hava durumu ve mevsimler hakkinda bilgi verebilirler. Kara,
tablosunda bu diizey 6grencilerinin dilek, istek, begeni ve sikayetlerini kisa ve basit sekilde

sOzlii olarak ifade edebileceklerini, kisa ve basit climlelerle bir durum ve olay karsisinda
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dilek, istek, begeni ve sikayetlerini sdyleyebileceklerine deginir. Son olarak, Kara, bu
diizey ogrencilerin, konugmalarinda karsilastirmalar yapabileceklerine deginir. Kiiltiirel
baglamda aile ve okul iligkileri, dilbilgisi olarak ismin ayrilma hali, daha, en, kadar, -a gore,
-e gore, -nin, -nin kaliplarmin kullanilmasi ve kisi ve nesnelerin karsilagtirabileceginin

altini gizer (Kara, 2011, s. 157-195)
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2. BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimiin amac1 Goreve Dayali Ogrenme Yonteminin Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde A1-A2 Diizeyi Ogrencilerinin Konusma Becerisine Katkis1 ve Ogrenci
Gortigleri adli calismanin arastirma metodolojisini sunmaktir. Bu bolimde Bilkent
Universitesi’nde okuyan ve Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen A1-A2 diizeyindeki
ogrenciler icin kullanilan [zmir Yabancilar icin Tiirkce ve Yeni Hitit Yabancilar iin Tiirkge
kitaplarma ve dil dgretiminde giincel olarak kullanilan bazi dil kitaplarina genel olarak

deginilecek, kitaplarin igindeki mevcut konusma etkinlikleri incelenecektir.

Arastirmanin alanyazin boliimiinde de belirtildigi gibi konugma becerisini gelistirdigine
inanilan eylem odakli yaklasima uygun olarak hazirlanmis olan etkinlikler sinif ortaminda
ogrencilere uygulatilacak olup sonrasinda 6grenci goriislerine yer verilecektir. Uygulanan

etkinlikler ve 6grenci goriisleri li¢iincii boliimde sunulacaktir.
Bu aragtirmaya rehberlik eden arastirma sorular1 asagidaki sekildedir:

1) Géreve Dayali Ogretim Yonteminin sundugu ydntemler Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde bir metod olarak kullanilan [zmir Yabancilar igin Tiirkce ve Yeni Hitit

Yabancilar i¢in Tiirk¢e kitaplarinda her iinitede kullanilmakta midir?

2) Goreve Dayali Ogretim Yonteminin etkinlik 6zelliklerinden faydalanarak olusturulan
etkinliklerle ve alinacak olan 6grenci goriisleri sonucunda, 6grenci goriigleriyle etkinliklerin

ogrencilerin konusma becerilerine katki sagladigi sonucuna ulasilabilir mi?

3) Goéreve Dayali Ogretim Yonteminin sundugu ydntemler kullanilarak Avrupa Ortak
Basvuru Metninde hedeflenen A1-A2 diizeyinde konusma becerisine ulagsmak miimkiin

mu?
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4) Géreve Dayali Ogretim Yonteminin etkinlik dzelliklerinden faydalanarak olusturulan
etkinliklerle ve alinacak olan 6grenci goriisleri sonucunda 6grenci goriisleriyle etkinliklerin

Ogrenci giidiilemesine katkis1 sagladigi sonucuna ulasilabilir mi?

Bu sorulara yanit bulmaya c¢alismadan Once, anilan kitaplarla ilgili ve giincel kullanilan dil

Ogretim kitaplarina da deginerek kisa bir bilgi verelim.

2.1. IZMIR YABANCILAR ICIN TURKCE, YENI HITIT YABANCILAR iCiN
TURKCE VE GUNCEL KULLANILAN DiL OGRETIM KiTAPLARINA GENEL
BAKIS

Bilkent Universitesi Yabancilar Diller Boliimiinde okutulmakta olan Izmir Yabancilar icin
Tiirkge kitab1 A1 seviyesi ile baglamakta C1 seviyesine kadar 6grencilerin seviyelerine gore
okutulmaktadir. Yabanci uyruklu 6grenciler 6grenimleri siireleri boyunca en az iki donem
Tiirkce dersi almakla yiikiimlii olup, istege bagli olarak dilerlerse Tiirk¢e dersine se¢meli
olarak devam edebilmektedirler. Kullanilan diger kitap ise Yeni Hitit Yabancilar igin
Tiirkge kitabidir. Her iki kitap da 6grencilerin seviyelerine gore okutulmakta olup Tiirkge
O0grenmeye yeni baslamis olan 6grencilerin seviyelerini A1-A2-B1-B2-C1-C2 diizeylerine

ulastirmay1 hedeflemektedir.

Izmir Yabancilar icin Tiirkce kitabmin bir adet yardimei kitab1 ve dinleme etkinlikleri i¢in
dinleme kayitlari mevcuttur fakat maalesef bir 6gretmen el kitabi bulunmamaktadir. Yeni
Hitit kitabinin ise alistirma kitab1 ve CD’leri bulunmaktadir fakat bu kitabin da 6gretmen el
kitab1 bulunmamaktadir. Ogretmen el kitabi yalmzca Izmir Yabancilar igin Tiirkge
kitabinin 2017-2018 yili basimi C1 seviyesi i¢in bulunmaktadir. Ders kitaplarinin CD’leri

olmay1p, dinleme etkinliklerine internetten indirilerek ulasim saglanmaktadir.

Izmir Yabancilar icin Tiirkce Al ve A2 seviyesi kitaplari, ‘igindekiler’ kismryla
baglamaktadir fakat bu kisim dili kullanmaya yonelik yenilikgi iletisim odakli yaklagimlar
ornek alinarak hazirlanmis olan miifredat standartlarinda degildir. Yabanci dil 6gretimi igin
hazirlanmis olan yabanci dil dgretim kitaplarina bakildiginda ne seviyede olursa olsun

kitaplarin dort beceriye ayrilmis oldugunu gérmekteyiz. Dolayisiyla Izmir Yabancilar igin
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Tiirkge kitabinin kitap miifredatiyla yabanci dil 6gretimi ic¢in kullanilan yabanci kaynakli

kitap miifredatlar1 arasinda farkliliklar bulundugunu gérmekteyiz.

Ornegin, su an Fransa’da 6. smiflarda devlet okullarinda okutulan Ingilizce kitab1 olan Al
diizeyindeki Together (2011) kitabimin kitap miifredatin1 inceledigimizde igindekiler
sayfasindaki miifredat ¢ok ayrintili olmasa da dort dil becerisine gore konularin dagitilmis
oldugunu gérmekteyiz. Buna ek olarak dilbilgisi ve kiiltiirel baglantilara da yer verildigini
ve ayrica kitabin {initeleri incelendiginde her iinitede dort beceriyi ¢alistiran etkinliklere

ayr1 ayri yer verildigini gormekteyiz.

Bilkent Universitesinde yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla kullanilan bir diger kitap
Ankara Universitesi Tomer katkilariyla ¢ikarilan Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce ders
kitabidir. Kitabin igindekiler kismi, kitabin iceriginin yogunlugu goz Oniine alindiginda
yeterince detayli olmadigin1 ve ¢alisilacak becerilerin belirtilmemis oldugunu gérmekteyiz.
Kitabin tniteleri incelendiginde kitapta dinleme, okudugunu anlama ve dilbilgisine her
tinitede yer verildigini fakat yazma ve konusma becerilerinin eksik oldugunu yani bazi
{initelerde olmadigin1 gérmekteyiz. Ornegin birinci {initede dilbilgisi yapilar1 ve konusma
diyaloglar1 ge¢mesine ragmen, Ogrencileri etkilesime sokacak bir etkinlige

rastlamamaktay1z.

Dil 6gretim metodu olarak okutulan ve Al seviyesindeki 6grencilere baslangi¢ diizeyinde
Fransizca 6gretmeyi hedefleyen Pixel Méthode de Frangais (2016) kitabina baktigimizda
kitabin igindekiler kisminin ayrintili oldugunu gérmekteyiz. ‘Dilbilgisi, fiil ¢ekimi, fonetik,
tema, iletisim hedefleri ve kiiltiir-medeniyet’ olarak basliklar altinda her bir {initenin
konulara ayrilarak yazilmis oldugunu goérmekteyiz. Bu da kitabin dort dil becerisini
hedefleyen Avrupa Diller i¢in Ortak Cerceve Metninin uygun buldugu yenilik¢i miifredata
gore tasarlanmis oldugunu gosteriyor. Kitabin iiniteleri incelendiginde her iinitede dort

beceriyi pratik etmeye yonelik alistirmalar ve etkinlikler oldugunu gérmekteyiz.

Bir diger 6rnek Cambridge English Unlimited (2010) kitabi. Baslangi¢ diizeyinde Al
seviyesindeki dgrencilere Ingilizce dgretmeyi hedefleyen bu kitap dért dil becerisine uygun

bir miifredata sahip. I¢indekiler kismima bakildiginda hedefler, beceriler, dilbilgisi olarak
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boliimlere ayrilmis. Kitabin iinitelerini inceledigimizde her tnitede dort beceriye yer
verildigini goriiyoruz.

Izmir Yabancilar icin Tiirkce kitabinin haricinde &rnek verdigim diger kitaplarda hedefler,
Ogrenilecek konular ve ilizerinde ¢alisilacak beceriler konulara ayrilarak gosteriliyor. Bu da
kitaplarin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak dogal ortam1 sunduklarin1 gdsteriyor.
Ogrenenlerin konusma dil becerilerini tesvik edici etkinliklerin kitap miifredatlarinda
bulunmasi ve iinitelerde etkinliklere yer verilmesi dil 6gretimi icin oldukca Onem
tasimaktadir. Tezimizin konusunu olusturan ve konusma becerisine katkida bulunduguna
inandigimiz gorev odakli yaklasim etkinliklerinin, Bilkent tiniversitesinde okumaya gelen
ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak grenen yabanci uyruklu dgrenciler i¢in kullanilan Zzmir
Yabancilar igin Tiirk¢e ve Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce metodlarina entegrasyonu
yapilacak olan etkilesim odakli konusma etkinliklerinin 6grenenlerin konusma becerileri
tizerinde etkili olacagi inancindayiz ¢linkii Larsen-Freeman’in da Teaching Language:
From Grammar to Grammaringt kitabinda, gorev odakli yaklagimin amacinin dgrencilere
dogal baglamlarda dili 6grenmelerine katkida bulunmak olduguna, 6grenenlerin bir gorevi
tamamlamak icin bir¢ok etkilesimin igine girdiklerini bu girdikleri etkilesimlerin dil
edinimini kolaylastirdigin1 ¢iinkii bu etkilesim ic¢inde birbirlerini anlamak ve kendilerini
anlatmak, dogru ifade etmek durumunda kaldiklarmma deginmektedir (Larsen-Freeman,
2003). Bu bilgiler 1s18inda kullanilan metodlarimiza entegre edilmek tizere kullanilabilecek,
ogrencileri dogal ortamlarinda etkilesime sokabilecek etkinlikler olusturmanin 6grencilere
faydali olacagi inancini tagimaktayiz. Buna benzer olarak Nunan, Task-Based Language
Teaching baslikl1 kitabinda gorev odakli 6grenmenin; hedef dilde 6grencinin nasil iletisime
girecegini 6grendigine, 6grenme siirecinde kullanilan her tiirlii materyalin otantik olduguna,
odak noktasinin hem dil de hem de 6grenme siirecinde olduguna, 6grencinin sinif igi ve
sinif digt kisisel deneyim edinmesine olanak sagladigina, dogal ortamda konusulan dille
smif i¢inde kullanilan dil arasinda bir bag kurduguna deginir (Nunan, 2004). Biz de,
calismamizda etkinliklerimizi olustururken Nunan’in belirttigi bu noktalar1 géz Oniinde

bulunduracagiz.
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Lzmir Yabancilar icin Tiirkce A1-A2 diizeyi ders kitaplarini Ve Yeni Hitit Yabancilar icin
Tiirk¢e Ders Kitaplarini inceledigimizde iinitelerde diizenli olarak ve hatta bazi {initelerde
iletisim becerisini gelistirici konugma etkinliklerine yer verilmedigini gérmekteyiz. Oysa
dil 6greniminin ayrilmaz bir pargasi ve hatta iletisimin vazgecilmezi olan konusma becerisi
ogrenenlerin her daim ihtiya¢ duyduklari bir beceridir. Ogrenenin 6grendigi dilde kendini
ifade edebilmesi, dili kullanabilmesi dil 6grenimindeki motivasyonu artirict sliphesiz en

onemli unsurdur.

Bu anlayisla, Bilkent Universitesi'nde okutulmakta olan bu kitabin Yabanc1 Ogrencilerin
bu gereksinimlerini karsilamakta eksik oldugu gergeginden yola ¢ikarak kitaba ek olarak
hazirlanabilecek konusma etkinliklerinin Ggrencilere ¢ok faydali olacagr inancini

tagimaktay1z.

2.2. KONUSMA BECERISINE KATKI SAGLAYAN VE UYGULANAN
ETKINLIiKLER VE OGRENCi GORUS ALIMI SURECIH

Gorev odakli yaklagim alanyazin incelemelerinde yaklasimda kullanilan 6grenci etkilesim
ve iletisimini gelistiren etkinliklerin tasimasi gereken ozellikler bulunmakta oldugunu
gormekteyiz. Alanyazin taramasi sonucundaki bilgiler 1s1ginda O6grencileri etkilesime
sokabilecek, dogal ortamlarinda iletisim kurmalarin1 ve karsilikli konugma amaci tasiyan
etkinliklerin tagimalar1 gereken genel Ozelliklerin asagidaki sekilde olmasinin miimkiin

olabilecegini diistinmekteyiz.

1. Grup veya esli 6grenci etkilesimi sagliyor olmasi,

2. Is birligine dayal1 bir siire¢ yaratiyor olmast,

3. Dil yardimiyla amaca yonelik etkilesim sagliyor olmasi,

4. Kullanilacak yazili, isitsel ve gorsel ders araglarinin otantik olmast,

5. Gorev sirasinda hedef dilin kullanimini sagliyor olmasi,

6. Ogrencilerin rahatlikla katilabilecekleri iletisime dayali gorevler sagliyor olmast,
7. Gergek diinyayla baglantili anlamli etkinlikler sagliyor olmasi,

8. Karar vermeye yonelik gorevler sagliyor olmasi,
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9. Is birligine dayal1 gérevler sagliyor olmast,

10. Bilgi toplamay1 gerektiren gorevler sagliyor olmasi,

11. Fikir paylasimi gerektiren gorevler sagliyor olmasi,

12. Bilgi aktarimina olanak sagliyor olmasi,

13. Dilin etkili bir sekilde kullanimina olanak saglamasi,

14. Diisiinmeye Ve rekabete dayali etkinlikler sagliyor olmasi,

Unitelerdeki konulardan yola gikilarak, alanyazin arastirmamiz sirasinda kullanilan etkinlik
ozelliklerine uygun olarak hazirlamig oldugumuz konusma becerisini gelistirmeye yonelik
etkinlikler, ogrencilerimize goérev ve etkinlik adi altinda verilecektir. Etkinlikler

uygulandiktan sonra 6grenci goriislerine bagvurulacaktir.

Ogrencilerden goriislerini alirken uygulanmis olan bu etkinligin kendilerinin konusma
becerilerini gelistirmesi bakimindan faydali olup olmadigi geri doniitler yoluyla sayisal

verilere dayanmadan yorumlanacaktir.

Ogrencilerimize uygulamak iizere hazirlanmis etkinlikler asagidaki sekilde agiklanmustir.
Aciklamalarin ardindan her etkinlik i¢in miimkiin olamasa da bir 6rnek transkript ve

ardindan 6grencilerin yorumlart sunulmustur.

Ogrencilerin dil seviyeleri tam olarak yasadiklari deneyimi hedef dilde anlatmaya
yetmediginden o&tiirii kendilerinden Ingilizce yorum alinmus fakat kullanabildikleri oranda

hedef dili de kullanmalar1 istenmistir.

Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak iizere Tiirkgeye cevrilmis ekler
boliimiinde 6grenci el yazlariyla asillari teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili
kullanmaya c¢alisarak yazdiklar1 yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari sekliyle

alinmistir.
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ETKINLIK 1:

Gorevin adi; Kirmizi Koltuk

Gorev: Tirkiye de yasayan Unlii birisiniz, size gazeteciler soru soruyor, goreviniz bu

sorulara en giizel sekilde cevap verebilmek.

Siireg: Ogrenciler normal siralarinda ‘U’ diizeninde otururlar. Ogretmen izleyen ve
yonlendiren goérevindedir. Ogretmen siireci anlatir. Ogretmen 6grencilere 10 dakika
sorulabilecek sorular1 yazmalarini ister. Herkesin istedigi kadar soru yazma hakk1 vardir.
Siire¢ bitiminde Ogretmen herkese ilizerinde numaralar yazili (simif mevcudu kadar)
kagitlar1 dagitir ve kendisi kurayla kutudan bir sayr ceker. Sayr ¢ikan kisi soru
yagmuruna tutulacak olan sandalyeye gelir ve oturur. Ogrenciler sorularini sorar ve
yanitlarint not ederler. Sandalyede oturan Ogrencinin gorevi sorulan sorulari

yanitlamaktir.

IOGRENCI GORUSLERI 1:

1.Cok faydal1.

2.Bu simif i¢i etkinlik sinifta 6grendigimiz seyleri pratik etmeme ve verilen yonergeleri

anlamama yarime1 oldu.

3.Evet, yardimci oldu.

4 Bu etkinlik konugmami gelistirmemde gercekten etkili oldu, kendimi kullandigim

1 Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak iizere Tiirkceye cevrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilariyla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklar1 yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari

sekliyle alinmistir.
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kelimeler konusunda daha iyi hissetmemi sagladu.

5.Gergekten cok eglendim ve ¢ok faydali oldu.

6.Evet, yardimci oldu.

7.Tiirkce diisiinmemiz gerekiyordu ve ¢ok faydaliydi.

ORNEK TRANSKRIPT:

Ogrenci: Hangi yemekleri seviyorum?
Ogretmen: Sen mi? Bilmem. Kendine soruyor (kahkahalar)

Haya: Her seyi seviyorum. En 6zellikle ¢ikolata seviyorum.

Rou: Bugiin tarih ne?

Haya: Dogum tarihim...

Ogretmen: Yok bugiin, bugiiniin. ..

Haya: haaa....29

Ogretmen: 30’u, Ocak

Haya: Yok ya... 29.
Ogretmen: 30

Haya: 30. 30 ne? 30 Ocak.
Ogrenci: En sevdigin renk ne?
Haya: en sevdigim renk mavi.
Ogretmen: neden?

Haya: Ciinkii, sey....

Ogretmen: Deniz

Ek 1: Kirmiz1 Koltuk

Haya: Denizi ¢ok seviyorum, denizin rengi giizel, o yiizden seviyorum.
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Ogrenci: Neler dersler var?

Haya: Matematik, Calculus, fizik, Ingilizce, Tiirkce, bir de sey bilmiyorum ad1 ne?
Ogrenci: Giizelll....

Ogretmen: Giizel, bence alkislayalim. ..

‘Kirmizi Koltuk’ etkinligine 7 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin seviyesi Al seviyesindedir.
Ogrencilerle yapilan bu ilk etkinlikte &grencilerin seviyeleri dolayisiyla konusma
konusunda isteksiz olduklar1 fakat konusmaya gayret ettikleri gozlenmistir. Ogrenciler
koltuga oturan kisi olmaktansa soru soran kisi olmayr daha ¢ok tercih ettiklerini
paylasmislardir. Fakat etkinlik sirasinda rahatlamis ve keyif aldiklart gozlenmistir.
Ogrenciler geri bildirim kagidina hedef dil seviyelerinin yetersiz olmasi dolayisiyla
Ingilizce geri bildirimde bulunmuslardir. Ogrencilerden alman bu déniitler tezimize
koyulmak {iizere hedef dile cevrilmistir. Bu etkinlik o6grencilerin karsilikli konusma
becerisini gelistirmesi yoniinde tasarlanmistir. 7 6grencinin katilmis oldugu bu etkinlik
sonrasinda 7 0grenciden geri doniit alinmistir. 7 68renci etkinligi faydali bulduklarini dile
getirmislerdir. Ayrica 7 Ogrenciden 1 tanesi etkinlikle birlikte kullandigi kelimeler
konusunda kendisini daha iyi hissettigini doniitiine yazmistir. Diger 6grenciler de degisik
sekillerde etkinligi faydali bulduklarini dile getirmislerdir. Genel olarak toplam 7
ogrencinin katilimi sonucu alinan geri doniitlere gore etkinligin 7 6grenci tarafindan

begenildigi ve faydali bulundugu yoniindedir.

Bu etkinlik, benim agimdan da 6grenciler agisindan da olumlu gegmistir. Ogrenciler, ilk
calisma olmast bakimindan, olduk¢ca heyecan yasamislaridir. Bu etkinlik Oncesinde
ogrenciler iizerindeki genel gézlemim, konusmaya pek istekli olmadiklar1 yoniindeydi. Bu
etkinlikte de katilim dil siniflarinda beklenen ve istenen boyuta degildi. Fakat 6grencilerin
cabalar1 ve goérevi tamamlamak i¢in konusmak zorunda olmalari katilimi artiran etken

olmustur.
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ETKINLIK 2:

Gérevin ad: Iste Ben

Gorev: Kendini ve her giin neler yaptigini anlatan bir sunum hazirlamak

Siireg: Ogrencilere bir hafta onceden kendileriyle ve giinliik yasantilarinda neler
yaptiklarini anlatan bir sunum hazirlamalar1 istenir. Kisi hayali bir karakter ve onun
yaptiklari da olabilir. Ogrencilerin gdrevi verilen bu bir haftalik siirede gesitli gorseller
yardimiyla sunumu gergeklestirmektir. Ister bilgisayar sunumu olsun ister kartonlarin
lizerine yapistirilarak yapilmig bir sunum olsun bu bir haftalik siirecte 6grenciler giinliik
yaptiklari igleri fotograflarla kanitlamalidir. Sunum 2-3 dakikayr ge¢meyecek sekilde

hazirlanir ve siif ortaminda sunulur.

ORNEK TRANSKRIPT:

Her sabah ‘Tardes’te’ uyaniyorum... aaaaaa....... Kahvaltida fish fingers yiyorum ve
kahve i¢iyorum sonra farkli gezegenlere maceraya atiliyorum. Hmmm.....aaaaaa..... bagka
uzaylilarla tanistyorum. Bu uzaylilar gegmisten ve gelecekten geliyorlar. Sonra diinyaya
geliyorum. Cunkii arkadasglarim orada. Cok egleniyorum sonra ¢ok yoruluyorum. Bu

yiizden Tardes’e gidiyorum ve uyuyorum. Bitti.

2OGRENCI GORUSLERI 2:

1.Bence ¢ok yararliyd: ¢linkii 6nceden hazirlik gerektiriyordu. Konugmamiza ve yeni

2 Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak iizere Tiirkceye cevrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilariyla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklar1 yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari

sekliyle alinmistir.
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kelimeler kullanmamiza yardime1 oldu, bu yilizden yararliydi. Bu tarz etkinliklerin daha

fazla olmasini isterim.

2.Tiirkge yaptigimiz bu sunumlar ¢ok faydali ¢linkii herkesin 6niinde kalkip konusmaya
basliyorsun ve o zaman aslinda yapabildigini goriiyorsun. Bu tip etkinlikler ayn

zamanda dogaclama yetenegini de gelistiriyor.

3.Zaten sunumlar dil 6greniminde c¢ok etkili oluyor ¢iinkii hem dili kullanman1 hem de
konusmani sagliyor. Ayn1 zamanda agiklama becerini gelistirmek i¢in pratik sagliyor.
Ana dili Tiirk¢e olan konusucularla konusmak bazen oldukga zor ¢iinkii ne anlatmak
istedigini tam olarak anlatamiyorsun fakat bu etkinlik kendimi diger iletisimler sirasinda

daha rahat hissetmemi saglayacak.

4.Bu konusma etkinligi konusma becerimizi gelistirdi. Yavas ve sade bir konusmayla
telaffuzlar1 6grendim. Kendimi bir karakter olarak Tiirk¢ede anlatmak c¢ok keyifliydi.

Ayni zamanda diger sunumlar1 dinlerken 6grendiklerimiz art1 puan.

5.Benim bakis acima gore, sunumlar ve diger insanlarin 6niinde konusuyor olmak her

zaman bana yardimci oluyor ve benim Tiirk¢e konugsmami sagliyor.

6.Bu konusma etkinligi benim konusma becerime ve diizgiin dogru climleler kurmama,

telaffuz etmeme ve en 6nemlisi yeni kelimeler kullanmama yardimci oldu.

7.Bu tiir sunumlar bizim konugma becerimizi gelistiriyor ¢iinkii genellikle 6grenci olarak
sinifta pek konusma egiliminde degiliz, her ne kadar 2-3 dakikalik bir sunum da olsa
dolu dolu kendi fikirlerimizi kendimizi anlatabilecegimiz bir vakit bu ve ayni1 zamanda

bir nevi Tiirk¢e konusma, diistinme konusunda itici bir giig.

8.Kitap disinda yaptigimiz konusma igerikli her tiirlii etkinlik bizim resmi dil disinda
giinliik dili kullanmamiza ¢ok yardimci oluyor ve 6gretici oluyor. Bu gorev de sinifta

ogrendiklerimizi pratik ettigimiz i¢cin konusmamiza ¢ok yardimci oldu.

9.Konugma becerisi bence matematikten pek de farkli degil, ne kadar ¢ok pratik edersen
o kadar 1yi oluyorsun. Bu yiizde de bu sunum gorevi, Tiirk¢enin belli kurallarin1 daha

acikca anlamamizin yaninda, hem konusma becerimize hem de sunum becerimize
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katkida bulundu.

10.Gergekten katkida bulundu, hele de sdyleyeceginiz seylerin karsi taraf tarafindan da
anlasilmasi gerektigini diisiinecek olursaniz. Bir ana dil konusucusunun 6niinde

konustugumuz i¢in telaffuzumuza ve dogru kelimeleri kullanmamiza yardimci oldu.

Ek: 2 Iste Ben

‘Iste ben’ etkinligine katilan ogrenci sayist 10°dur. Bu etkinlikteki katilimcilar Al
seviyesindedir. Bu etkinlik simdiki zaman kalib1 6grenildikten ve simdiki zaman yapisini
kullanarak climleler olusturmaya baslandiktan sonra G6grencilere verilmistir. Bu etkinlik,
oncesinde bir haftalik bir ¢alisma gerektirmektedir. Ogrenciler, verilen bu siire igerisinde
kendilerine verilmis olan konu dahilinde verilerini toplama ve sunumlarimi istedikleri
gorselleri, kisileri, mekanlar1 kullanarak yapmakta 6zgiir birakilmistir. Bir haftalik siirenin
ardindan etkinlik sinif igerisinde sunum olarak sinifta diger 6grencilere sunulmustur. Bu
etkinlik, Ogrencilerin sézel anlatim becerisini gelistirme yoniinde tasarlanmustir.
Ogrencilerin sunum o6ncesinde, esnasinda ve sonunda kendilerini rahat hissettikleri
gozlenmistir. Gorev sonrasinda 10 6grenciden geri doniit alinmistir. 10 6grenci de etkinligi
konusma becerilerine katkida bulunmus olmasi bakimindan faydali bulduklarini dile
getirmislerdir. 10 6grenciden 1 tanesi bu tiir bir etkinligin ayni zamanda dogaclama
yetenegini de gelistirdigini, 3 tanesi kelimeleri bulup dogru kullanmalar1 konusunda
yardimci oldugunu, 3 tanesi de telaffuz konusunda faydali bulduklarini dile getirmislerdir.
Diger ogrenciler de degisik sekillerde etkinligi faydali bulduklarini dile getirmislerdir.
Genel olarak toplam 10 6grencinin katilimi sonucu alinan geri doniitlere gore etkinligin 10

Ogrenci tarafindan begenildigi ve faydali bulundugu yoniindedir.

Bu etkinlik, sozel anlatim becerisini gerektiren bir etkinlikti. Sinif, kendi i¢inde oldukga
uyumlu olmasi ve birbirlerini daha dnceden taniyan 6grencilerden olugmasi bakimindan bu
ve bu tiir etkinliklerde 6grencilerin daha rahat olduklarini gézlemlerim arasindaydi. Bu
gorev, Onceden hazirlik gerektiren ve diger Ogrencilerin Oniinde sunulmasi gereken bir
gorevdi. Gorevi, istekle yerine getirmeleri, sunum sirasinda yapilan sakalar 6grencilerin

kendilerini rahat hissetmesine sebep oldu ve motivasyonlarini yiikseltti.
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ETKINLIK 3:

Gorevin adi: Dostlar aligveriste gorsiin

Gorev: Bir kiyafet magazasindan aligveris yapmak

Siireg: Ogrencilerin gorevi hafta sonu bir alisveris magazasindan aligveris yapmak,
aligveris yaparken Tiirk¢e climleler kullanarak iletisime girmek ve smifta bu deneyimini
paylasmaktir. Ogrenciler aldiklar1 kiyafeti, yasadiklari deneyimi anlatirken g¢ektikleri
fotograflar gosterebilirler. Kiyafetler konusu ile ilgili kelimeler 6grenildikten ve aligveris
yaparken kullanabilecekleri kaliplar Ogretildikten sonra Ogrencilerin bu gorevi

uygulamalari, yani 6grendiklerini gergek yasamda kullanmalar1 beklenir.

SOGRENCI GORUSLERI 3:

1.Yine digerleri gibi bilgiyi pratige doktiigiimiiz interaktif bir etkinlikti.

2.Bu etkinlik Tirk¢e konusma becerimiz lizerinde giivenimizi artiran iyi bir etkinlikti ve

giinliik kullanimlar i¢in 6grendigimiz seyleri hatirlamamiza yardimer oldu.

3.Cok eglenceli bir etkinlikti, 6grendiklerim herhangi bir kiyafet almamda isimi ¢ok
kolaylastirdi.

4.Bu etkinlik bilgilerimi uygulamami sagladi ve konusma becerimi ve gilivenimi

gelistirdi.

5.Etkinlik sirasinda ¢ok eglendik, renkleri ve kiyafetleri tekrar etmis olduk.

6.0nce yapamam diye diisiindiim, ama magazaya gittim ve bir sal adim. Saticiyla Tiirkge

3 Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak {izere Tiirkceye ¢evrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilaryla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari
sekliyle alinmistir.
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kostum. (konusmay1 denedim ©). Bizim i¢in ¢ok faydali bir gérevdi (bir yabanci igin).

Konusma becerimizi gelistirmeye yardime1 oldu.

7.Bu etkinlik kiyafet 6greniminde yepyeni bir fikirdi. Yeni kelimeleri hem 6grendim

hem pratik ettim.

8.Bu etkinlik eglenceliydi. Tasvir yoniinden konugmaya ve daha akict konugmaya

yardimei1 oluyor.

9.Bence bu etkinlik, Tiirk¢e konusmamda i¢imde bir giiven yaratmasi bakiminda ¢ok

faydaliydi. Uygulamak da ¢ok keyifliydi.

10.Magazada bir Tiirk ile konugmak inanilmazdi. Tigort aldim. ©

Ek 3: Dostlar aligveriste gorsiin©

Etkinlik, 10 ogrencinin katilmi ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin seviyesi, Al
seviyesidir. Bu gorev Ogrencilere otantik ortamlarinda hedef dili kullanan kullanicilarla
karsilikli konusma imkani saglamaktadir. Bu gorevin amaci O6grencilerin 6grendikleri
konusma kaliplarini kullanarak hedef dilde hedef dil kullanicilar ile iletisime ge¢melerini
saglamaktir. Ogrencilerin siif i¢inde yeterince pratik etmis olduklar1 ciimle kaliplarmi
gercek hayatta kullanmalarinin hedeflendigi bu gorevde, gorev sirasinda karsilikli diyaloga
gectiklerinde gorevin, 6grendikleri diger kaliplar1 da (selamlagma, kendileri ile ilgili bilgi
verme vb.) kullanma firsat1 sunmus oldugu 6grencilerden gelen sozel doniitler arasindadir.
Bu etkinlik sonrasinda 10 ogrenciden geri doniit almmustir. 10 6grenci geri doniit
kagitlarina genel olarak bu gorevi faydali bulduklarini dile getirmislerdir. 10 6grenciden 2
tanesi konugma konusunda etkinligin kendine giiveni artirdigini, 2 tanesi gorevi etkilesim
odakl1 bulduklarini ve 2 tanesi gorevi ¢ok eglenceli bulduklarini dile getirmislerdir. Diger
ogrenciler de degisik sekillerde etkinligi faydali bulduklarini dile getirmislerdir. Genel
olarak toplam 10 6grencinin katilim1 sonucu alinan geri doniitler sonucunda etkinligin 10

Ogrenci tarafindan begenildigi ve faydali buldugu yoniindedir.

Bu etkinlik sonrasinda, dgrenciler sinifa geldiklerinde, bu etkinligin onlar1 mutlu ettigini ve
kendilerini daha iyi hissettiklerini fark ettim. Bir 6gretmen olarak, dgrencilerin bdylesi zor

bir durumla istekle basa cikabilmeleri ve gosterdikleri ¢aba, yapilan etkinliin onlar i¢in
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faydali olmus oldugunu hissettirdi. Ogrenciler, yasadiklari bu deneyimi sinif ortaminda
paylasirken, olduk¢a eglendiklerini, kendilerine bir ana dil konusucusuyla iletisime
girebildikleri icin daha ¢ok giivendiklerini dile getirdiler. Ornek olarak bir dgrenci, gittigi
magazada alisveris yaptiktan sonra ¢ektigi fotograflar1 bizlerle paylasti. Bir diger 6grenci,

kameraya c¢ektigi goriintiileri diger arkadaslariyla paylasti.

ETKINLIK 4:

Gorevin adi: Bir kelime bil

Gorev: Tiirkceyi Ogrenen Yabancilar icin Bilkent Universitesinde diizenlenen “Bir
kelime bil” adli yarismada yarismacisiniz, goreviniz grup arkadaslarinizla en ¢ok

kelimeyi bilerek yemek o6diilii kazanmak.

Siireg: Ogrenciler iki gruba ayrilir ve gorevleri anlatilir. Ogretmen tahtaya 6grencilerin
de yardimiyla fiilleri yazar. (Ders calismak, film izlemek, miizik dinlemek, bulasik
yikamak vb.) 6nce sinifla kelime kaliplar tekrar edilmis olur. Daha sonra her bir gruptan
bir 6grenci tahtaya cagrilir. Rakip grup 6grencinin gorevi tahtadaki kelimeleri gostermek,
yarigan 6grenci grubunun gorevi, grup arkadaslariin anlattigi kelimeyi bilmek ve dogru
telaffuzuyla sdylemektir. Bilmeye calisan kisinin sirt1 tahtaya dontiktiir, diger grubun

gosterdigi kelimeleri grup arkadaglar1 gérmektedir.

‘OGRENCI GORUSLERI 4:

1.Bence etkinlik ¢ok eglenceliydi, kurmamiz gereken ciimleler aninda kurulmas: gereken

climlelerdi. Bu etkinlik hafizay1 ve Tiirk¢e kelimeleri hatirlamay1 gerektiriyordu. Ayrica

4 Ingilizce yazilan yorumlar tez icerisinde kullanilmak iizere Tiirkceye cevrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilariyla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari
sekliyle alinmistir.



64

giiven duygusunu pekistirdi.

2.Bu eglenceli oyun hemen hatirlamayi, bilgileri geri ¢agirmayi gerektiriyor ki bu da ilk

Ogrenilenleri hatirlamaya yardimci oluyor.

3.Bu etkinlik hareketleri daha iyi anlamamizi kolaylastirdi ve oyun olarak ¢ok anlagilirdi

ve bu da anlama tutkusu yaratti.

3.Bu etkinlik kelimelerle 6nceden 6grendigimiz kelimeleri birlestirmemize yardimci oldu
ki bu da kelimeleri daha iyi anlamamizi sagladi ve elbette ki giinlilk hayatimizda

kullanmamizda yardimi olacak.

4 Etkinlik eglenceliydi ve ilgi ve katilim artirdi ve tabii ki de kelime bilgisi de.

5.‘Cok giizel Oyun.” Eglenceli, etkilesimli Tiirkceme katki saglayan bir etkinlikti. Ben
gercekten aslinda, konusma, dinleme ve diisiinme yetilerimizi aynt anda kullanmamizi

sagladigi i¢in sevdim.

6.Eglenceliydi, bazi ¢cok 6nemli kelimeleri tekrar etmis olduk. Takim ¢alismasiydi ama

yani zamanda kisisel ¢aba gerektiriyordu. Zamanin nasil gegtigini anlamadim.

7.Gergekten ¢ok giizel bir etkinlikti hem keyif almak i¢in hem de ayni zamanda

kelimeleri hizl1 bir sekilde hatirlamak i¢in.

8.Gergekten c¢ok giizel bir etkinlikti hem keyif almak i¢in hem de ayni zamanda

kelimeleri hizl1 bir sekilde hatirlamak i¢in.

9.Kelimelere tamamen hakim olduktan sonra yararliydi bence. Tamima igin evet

dogruydu ama agiklama i¢in degil.

10.0Oyunu sevdim. Cok bilgilendiriciydi.

11.Bu oyun gercekten etkilesimliydi. Diger yaptigimiz etkinliklerin arasinda bence en

eglenceli ve yararli olan1 buydu. Tekrar yapmak isterim.

12.Bu smnif i¢i etkinligi bir araya gelmemizi ve grup ¢alismasi yapmamizi sagladi. Cok

eglenceli ve O0greticiydi. “Hocam, iy1 6gretim taktikleri”.




65

13.Bu etkinlik gercekten eglenceliydi. Kelime 6grenmek hem eglenceli hem de daha
kolay geldi. Kelimenin kendisini sOylemeden onu anlatmaya ¢aligmak oldukca

ugrastiricrydi.

14.0yun eglenceliydi, eglenceliydi. Anlatilmasi1 daha zor kelimeler olsayd: bence daha

Iyi olurdu.

15.Bu oyun bana unuttugum eski kelimeleri tekrar hatirlamamda yardimci oldu.
Konugma becerisine su sekilde faydasi oldu. Soyle ki; bir kelimeyi anlatmak i¢in o

kelimeyi sdylemeden anlatiyorsun. Ama biraz fazla hizliydi, yetismek zordu.

16.Bu etkinlik eglenceli olmasinin yaninda kelime haznemi ¢ok gelistirdi, fiil
bakimindan. Sadece bu da degil, ayn1 zamanda bana arkadaslarimla kaynasmamda

yardimci oldu.

Ek 4: Bir kelime bil©

Bu etkinlige 16 6grenci katilmistir. Ogrencilerin seviyesi Al diizeyindedir. Bu etkinlik
diisiinmeyi ve rekabeti gerektiren bir etkinliktir. Ogrencilere siire¢ anlatilmustir. Ogrenciler
grup halinde hedefledikleri goreve ortak bir grup c¢alismasiyla ulasmak zorundadirlar. Bu
gorev, o zamana kadar 6grenilmis olan fiilleri, kelime gruplarini tekrar etme, hatirlama
amacini tasimaktadir. Ogrencilerin gorev esnasinda keyifli zaman gecirdikleri gézlenmistir.
Bu etkinlik sonrasinda 16 Ogrenciden geri doniit alinmistir. 16 katilimci1 genel olarak
etkinligi faydali bulduklarini geri doniit olarak yazmiglardir. 16 6grenin 8 tanesi gorevin
eglenceli oldugunu, 3 tanesi gorevin hafiza gelistirici oldugunu, 4 tanesi kelimeleri
hatirlamak ve pekistirmek i¢in iy1 bir yol oldugunu, 1 tanesi siif ici etkilesimi artirdigini, 1
tanesi anlatim kisminin zor oldugunu ve 1 tanesi de kelimelerin daha ¢eldirici olabilecegine
dair geri doniit vermislerdir. Diger Ogrenciler de degisik sekillerde etkinligi faydali
bulduklarinmi dile getirmislerdir. Genel olarak toplam 16 6grencinin katilimi1 sonucu alinan
geri doniitlere gore etkinligin 16 Ogrenci tarafindan begenildigi ve faydali bulundugu

yoniindedir.

Bu sinif, olduk¢a homojen ve dil seviyeleri birbirine ¢ok yakin olan dgrencilerin birlikte

oldugu canli, uyumlu bir simifti. Bu ylizden, 6grenciler konugma, etkilesim ve iletisim
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sirasinda oldukga rahat davraniglar sergilediler. Bu etkinlik, oldukca keyifli bir konusma
etkinligiydi. Ogrencilerin, keyif alarak ortak bir amag i¢in ¢abalamalarin1 ve bulunduklar:
stirecten keyif aldiklarin1 gérmek benim igin olduk¢a motive ediciydi. Etkinlik bitiminde,
Ogrenciler Oncelikle yasadiklar1 siireci sozle ifade ettiler. Bu tiir etkinliklerin, hem
konusmalarina fayda sagladigim1i hem de motivasyonlarini artirdigin1 vurguladilar. Dil
ogreniminde zaman zaman korkutucu bir siire¢ olan konusmanin eglenceli bir etkinlikle
pratige dokiilmiis olmasit bir Ogretmen olarak benim ac¢imdan c¢ok sevindiriciydi.
Ogrenciler, bu tiir etkinlikler daha fazla tekrar edilmesini istediklerini siire¢ sonunda tekrar

dile getirdiler

ETKINLIK 5:

Gorevin adi: Bir soru sorabilir miyim?
Gorev: Anketi uygulamak

Siireg: Ogrencilere iizerinde soracaklar1 12 sorunun oldugu anket dagitilir. Gérevleri

verilen bu anketi 30 dakika i¢inde bes farkli Tiirk 6grenciye uygulamaktir.

24
ANKET "(gi

Siz: Merhaba, Tiirk¢e dersi i¢in su sorulart sorabilir miyim?

1. Siz: Benim adim , senin adin ne?
1.Kisi:
2. Siz: Gegen yil neredeydin?
1.Kisi:
3. Siz: Cocukken hangi sehirdeydin?
1.Kisi:
4. Siz: Sence 2016 yili nasildi?
1.Kisi:

5. Siz: Gegen donem notlarin nasildi?
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SOGRENCI GORUSLERI 5:

1.Bu cok ilging bir etkinlik ¢iinkii biz Tiirkge konusanlara sorular sorduk. Onlarla

etkilesimli bir diyalog i¢cinde oldugumuz i¢in gergekten yararl oldugunu diisiiniiyorum.

2.Bu etkinlik benim Tiirk¢e konusma korkularimin iistesinden gelmeme yardimci oldu.
Dilbilgisi ya da kelime olarak pek fayda sagladigini diisiinmesem de kendime glivenim

acisindan ve Tirkceyi daha sik konusma bakimindan beni ilerlettigini diistiniiyorum.

3.Bu etkinlik bana iletisim kurabilme anlaminda faydali oldu ve konusma yetime

yardimet oldu ¢iinkii Tiirklerle konustum ve boylece dili pratik ettim.

4.Bence Tirkce konugmak icin i¢imizdeki giiveni artiran ve ayrica Tirklerle

konusuldugu i¢in konusmay1 daha anlasilir yaptigi i¢in iyi bir etkinlikti.

5.Bu etkinlik benim konusma becerime ve kelimeleri dogru telaffuz etmeme yardime1

oldu. Kendi bagima Tiirkge bir diyalogu baglatmami sagladi.

6.Bu etkinlik bana kelime anlaminda yardimci oldu 6rnegin; ‘iyi sanslar’ demek yerine

‘basarilar diliyorum’ demeyi 6grenmek gibi.

Bu etkinlik ayn1 zamanda benim konugsma becerimi gelistirmemi de sagladi 6rnegin bazi

zor kelimelerin nasil telaffuz edildigini 6grendim. ‘degistik gibi...’

7.Bu etkinlik yaptigimiz sunumdan daha etkiliydi konusmamiz i¢in.

Cok cici bir deneyimdi.

8.1lging bir etkinlikti. Genellikle Tiirklerle bir diyaloga girmiyoruz ama bu etkinlik

girmemiz i¢in bir sebep oldu ve ayn1 zamanda telaffuzumuza da yardimci oldu.

9.Bu etkinlik kesinlikle konusmami gelistirdi. Birgok Tiirk 6grenci benim telaffuz

hatalarimi diizeltti. Bu da kelime haznemi gelistirdi.

10.Bence evet, Tiirklerle konusma ve iletisim becerilerinde etkili oldu tabii bunu 6glen

5 Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak {izere Tiirkceye ¢evrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilaryla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari
sekliyle alinmistir.
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aras1 yemekte yapsaydik daha etkili olabilirdi.

11.Bu etkinlik Tiirkce kelimelerin telaffuzu iizerinde etkili oldu. Ustelik dinleme

uzerinde de etkisi oldu.

12.Bu etkinlik ilgingti ama bence Tirkceyi ¢ok da gelistirmiyordu c¢linkii cevaplar
genellikle evet ve hayir yoniindeydi. Bununla birlikte, telaffuz ve konusma becerisinde

etkili oldu.

13.Konugma dilini anlamaya yardimci olan bir etkinlikti.

14 Bu etkinlik faydaliyd: ¢iinkii ana dil konusuculariyla konugmak zorunda kaldik ki bu

da becerilerimizi gelistirmemize yardimci oldu.

15.Bu onceden belirlenmis 6zgiin sorular benim Tiirk¢e konusma hizimi gelistirdi,
sorulart sordugum kisiler Talha ve Mert benim ilk yilimda olmama ragmen bu sekilde

konusuyor olmama sasirdi ve beni tebrik ettiler.

16.Bence yararl bir etkinlikti. Bu sayede Tiirk¢e konusma ve dinlemeyi pratik etmis
oldum. Dinleme benim i¢in ciddi bir problem, pratik etmis oldum. Ayni zamanda
telaffuzumun gelismesinde yardimei oldu ve benim kendime daha ¢ok giiven duymami

sagladi.

17.Bu etkinlik aslinda akademik olmayan Tiirk¢e becerilerini gelistirmede faydaliydi.
Tiirkge kelimeleri telaffuz etmek oldukga zor ama bu gorev eglenceliydi. Cok kisa bir
stirede 4 farkli insan bulduk. Tiirk¢e konugma becerim ve biraz da kendime giivenim

artt1.

Ek 5: Bir soru sorabilir miyim? ©

Bu goreve 17 6grenci katilmistir. Katilimeilarin dil seviyeleri al diizeyindedir. Bu gorev
ogrencilerin karsilikli konusma becerilerini gelistirmelerini hedeflemektedir. Bu gorev
sayesinde gorevin dogasi geregi hedef dil konusuculariyla otantik ortamda iletisime
gecmektedirler. Bu etkinlige katilan 17 6grenciden gelen geri doniitler dogrultusunda bu

gorevi 17 ogrenci de faydali bulmuslardir. 17 6grenciden 1 tanesi gorevi dilbilgisi ve
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kelime Ogrenimi bakimindan fayda saglamadigini fakat hedef dili kullanirken yasadig

korkunun iistesinden gelmesi agisindan ¢ok faydali oldugunu dile getirmistir.

17 6grenciden 1 tanesi hedef dil konusuculariyla girdigi etkilesim sonucunda hedef dil
konusucularinin bazilarinin kendisinin telaffuzunu diizelttiklerini ve bunun ¢ok faydali
oldugunu dile getirmistir. 1 tanesi konusmanin yani sira dinleme becerisi tizerinde de etkili
oldugunu, 1 tanesi etkinligin dilbilgisini gelistirmedigini fakat konusma iizerinde etkili
oldugunu, 5 tanesi konusurken kendilerine olan giivenlerini artirdigini dile getirmislerdir.
Diger 6grenciler de degisik sekillerde etkinligi faydali bulduklarimi dile getirmislerdir.
Genel olarak toplam 17 6grencinin katilimi sonucu alinan geri doniitlere gore etkinligin 17

Ogrenci tarafindan begenildigi ve faydali bulundugu yoniindedir.

Bu etkinligin, bir 6gretmen olarak oldukga faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin,
smif ortami disinda gercek hayatta, dogal bir sekilde ana dil konusuculariyla bir araya
gelmelerinin bir firsat oldugunu diistinliyorum. Her ne kadar ilk basta oldukca endiseli
olduklarmi gozlemlemis olsam da, 6grenciler sinifa dondiiklerinde ve verdikleri geri

doniitlerde bu etkinligin kendileri i¢in ¢ok faydali gectigini dile getirmislerdir.

ETKINLIK 6:

Gorevin adi: Pardon bakar misiniz?

Gorev: Bir restoranda arkadaglarinizla sohbet ediyorsunuz ve siparis veriyorsunuz.

Siireg: Ogrencilere bir dnceki derste yanlarinda restoranda bulanabilecek her hangi bir
objeyi getirmeleri sdylenir. Her 6grenci restoranlarda karsilasabilecekleri otantik objeleri
getirirler. Dersin ilk 10 dakikasi objeler incelenir ve isimleri tahtaya yazilir. Sonra
ogrenciler dorder veya beserli gruplara ayrilir. Burada istedikleri arkadagslariyla
caligabilirler. Bir restoran diyalogu hazirlamalar1 istenir ve gerekli zaman Ogrencilere
verilir. Gorevleri kendilerine verilmis olan rolii oynamaktir. Ogrenciler smifa getirilmis

olan objelerin bazilarini mutlaka diyaloglarinda kullanmak zorundadirlar. Her gruba
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cesitli durumlar verilir. (Sevgilisinden ayrilmig bir arkadasi teselli eden bir grup, kiz
arkadasina evlenme teklif edecek olan bir arkadasa restoranda yardim eden bir grup, aile
kavgasi yasayan bir aile vb.) Ogrenciler verilen durumlara gore diyalog gelistirir ve

sunarlar.

ORNEK TRANSKRIPT:

Ragad: Ne yapalim nereye gidelim?

Rabia: Ay evet bence de, ben ¢ok ders ¢alistim.

Ragad: Oooo0 kolay gelsin canim.

Emily: Ay diyorum ki burada ¢ok giizel pizza restoran var.

Sufyan: Evet ben de biliyorum. Pizzalar ¢ok giizel, evet karigik pizza var ¢ok giizel, bol

peynirli

Ragad: Hmmm harika ¢ok giizel bir fikir. Hadi gidelim.

Rabia: Ama var ya ¢ok fazla yorulacagiz.

Ragad: Amannn hadi be...

Emily: Hadi gidelim.

Yektan: Merhaba arkadaslar, sizin i¢in bir sarki ¢alabilir miyim?
Ragad, Emily, Sufyan, Rabia: Yoooook hi¢ zamanimiz yok.
Yektan: Haydi arkadaslar, sadece bir sarki. Cok giizel ve ucuz olur.
Ragad, Emily, Sufyan, Rabia: Yo, yo.

Yektan: O zaman gidin.

RESTORANDA...

Garson: Merhaba.
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Emily, Ragad, Rabia, Sufyan: Merhaba.
Ragad: Ben pencerenin yanina oturmak istiyorum.

Garson: Buyurun. Siparislerinizi alabilir miyim? Sunu buyurun. Ben size biraz size zaman

veriyorum.

Rabia: Ben ¢abuk alicam. Ne tavsiye edersiniz?

Garson: Benim en sevdigim pepper mini pizzadir. Ama peynir seviyorsaniz hepsi var.
Emily: Hepimizin ondan olsun.

Garson: Tamam.

15 DAKIKA SONRA....

Ragad: Hmm ¢ok giizel.

Emiliy: Iyi ki geldik.

Sufyan: Evet. Her sey ¢ok giizel.

5OGRENCI GORUSLERI 6:

1.Bu yaptigimiz son sunum en iyisiydi bence. En eglencelisiydi. ik kez Tiirkge

konusmaktan biiyiik keyif aldim. Hakikatken ¢ok keyifliydi.

2.Bu etkinlik benim daha iyi konusmam konusunda yardimci oldu ¢iinkii 6grendigim

kelimeleri kullanabildim. Her sey i¢in tesekkiir ederim hocam.

3.Simdiye kadar yaptigimiz ve bana yardimci olan en iyi etkinlikti. Bu etkinlik kesinlikle

konusma konusunda igimde giiven yaratt.

4.Gergekten keyifli ve yaratic1 bir gorevdi 6zellikle grup ¢alismasi olmasi dolayisiyla.

Bircok fikir aligverisi yapildi ve diyaloglari olusturmak ¢ok ilgingti.

5.Harika bir etkinlikti. Bize daha iyi konusabilmemiz i¢in yardimi oldu. Daha sik

6 Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak iizere Tiirkceye ¢evrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilarryla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari
sekliyle alinmistir.
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yapilmali.

6.Cok iyiydi. Konugsma ve yazmamiza yardimei oldu.

7.Bence ¢ok faydali dogaclama yaptigimiz bir gorevdi. Bu etkinlik benim simdiye kadar
O0grendigim biitiin konular1 ve kelimeleri hatirlamami sagladi tistelik konusurken yaptik

bunu. Iyi bir pratikti konusma icin.

8.Eglenceliydi ve kesinlikle Tiirk¢e konusma hizimizi1 gelistirdi. Her restorana gidisimde

bu glinii hatirlayacagim.

9.Bu etkinlik benim konusma becerimi gelistirdi ve kelime haznemi gelistirerek

Tiirk¢ede dogaglama yapmami kolaylagtirdi.

10.Bu etkinlik bence hazirlanmamis olsaydi daha etkili olabilirdi ama eglenceliydi.

11.Bu etkinlik bana ¢ok yardimei oldu ve benim Tiirk¢cemi gelistirmeme yardimci oldu

ayrica konusurkenki korkularimin azalmasina sebep oldu.

12.°Harika bir sinif’. Yeni ¢ok sey 6grendim. Bana ve arkadaslarima Tiirkce

becerilerimizi gelistirmemizde gok katkis1 oldu. Her sey i¢in tesekkiirler.

13.Bu etkinlik benim daha iyi konugsmama katkida bulundu. Yeni kelimeler 6grendim,

cok rahat bir restorana gidip artik siparis verebilirim kelimeleri karigtirmadan.

14.0ldukga eglenceli bir etkinlikti ve konusu itibariyla tamamen giinliik hayatta

uygulanabilirligi vardi, bu yiizden pratik etmek giinliik hayat i¢in ¢ok faydali oldu.

15.Gergekten eglenceli ve konusma pratigi yapmak igin giizel bir firsatti, bu etkinlikle

siparis verirken bazi zor fiilleri nasil kullanacagimizi da 6grendik.

Ek 6: Pardon bakar mismiz? ©

Bu etkinlige 15 6grenci katilmistir. Ogrencilerin dil seviyesi Al diizeyindedir. Bu etkinlik,
Ogrencilerin otantik ortamlarinda her giin karsilasabilecekleri ve bu dogal ortamda hedef
dilde kendilerini daha rahat hissederek konusma becerilerine katki saglamayi
hedeflemektedir. Alinan doniitler sonrasinda etkinlige katilan 15 &grencinin 15’1 de

etkinligin konusma becerilerine katki sagladigini dile getirmislerdir.
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15 dgrenciden 1 tanesi, konusmanin yani sira yazma becerisine de katki sagladigini, 1
tanesi yazmadan dogaclama yapilmis olsaydi daha etkili olabilecegini dile getirmislerdir. 2
tanesi konusma sirasinda yasadigi korkularin azalmasina ve giliveninin artmasina yardimci
oldugunu, 4 tanesi 6grenilen kelimeleri kullanmada ve hatirlamada itici bir gii¢ oldugunu, 1
tanesi giinliik hayatta kullanilabilirligi olmasi bakimindan ¢ok yardimet oldugunu, 2 tanesi
dogaclamay1 da gerektirdigi i¢in eglenceli ve faydali oldugunu dile getirmislerdir. Diger
ogrenciler de degisik sekillerde etkinligi faydali bulduklarini dile getirmislerdi._Genel
olarak toplam 15 6grencinin katilimi sonucu alinan geri doniitlere gore etkinligin 15

Ogrenci tarafindan begenildigi ve faydali bulundugu yoniindedir.

Bu etkinlik, bir 6gretmen olarak benim yoniimden olduk¢a olumlu gegti. Ogrencilerin
kendilerini rahat hissettiklerini gézlemledim. Bu etkinligin, yemek yemek, siparis vermek
ve bir restoranda bulunmak gibi giinlik yasamda ¢ok biiyiikk bir yere sahip olmasi
bakimindan, ¢ok ©Onemli oldugunu diisiiniiyorum. Ulkemize, okumak igin gelen
ogrencilerin hemen hemen her giin karsilasacaklart bu durumun pratik edilmis olmasinin

olduke¢a faydali oldugu inancindayim.

ETKINLIK 7:

Gorevin adi; At bakalim?

Gorev: Arkadasiniz sizin bir hafta boyunca neler yaptigiizla ilgili bilgi almak istiyor

karsilikl1 sorular sorarak gecen hafta neler yaptiginizi konusuyorsunuz.

Siireg: Ogrencilere yapacaklar1 haftalik program igin daha dnceden hazirlanmis haftay:
ve haftanin giinlerini saatleriyle gdsteren calisma kagidi dagitilir. Once dgrencilerden bir
hafta icerisinde yaptiklar1 etkinlikleri, isleri yazarak verilen haftalik ders programlarim
doldurmalar1 istenir. Bunun i¢in 10 dakika 6grencilere siire verilir. 10 dakikanin sonunda
ogrencilere gorevleri anlatilir. Oncelikle smif diizeni yuvarlak oturacak ve birbirlerinin

yiizlerini gorecek sekilde ayarlanir. Ogretmenin elinde yumusak bir top vardir. Ogretmen
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simiftan topu bir 6grenciye atar ve siireci baglatir. Hem model olmasi agisindan, hem de
herkesin yapabilmesi agisindan, 6gretmen ilk diyalogu topu yakalayan ilk kisiyle yapar.
Ogrencilerden hazirladiklar ders programlarina bakarak bir diyalog yapmasi, karsilikli
bu konusma sirasinda ona sorular sormasi ve onun sorularina da cevap vermesi
gerekmektedir. Bu etkinlik i¢in dgrencilerin ge¢mis zaman, simdiki zaman ve saatlerin

kullanimlarini bilmeleri beklenmektedir.

'"OGRENCI GORUSLERI 7:

1.Karsilikli haftalik ders programlarimizla ilgili sorular sordugumuz bu etkinlik benim
giivenimi ve Tiirk¢e entelektiiel diisiinme becerimi artirdi. Yeni kelimeler ve onlar1 bir

diyalog i¢inde nasil kullanabilecegimi 6grendim.

2.Bence bu etkinlik olduk¢a faydaliydi. Eger sinif biraz pasif olsaydi zor olabilirdi
uygulamasi. Simif arkadaglari arasindaki becerisizlik, yeterince katilim, topun
beklemedigin bir anda sana gelmesi ve bu beklenmedik durumun yarattigi komiklikler

gercekten bizde ve smifta cok keyifli bir ortam yaratti.

3.Bu aktivite ¢ok giizel ve ¢ok eglenceliydi. Gegmis zamani1 pratik etmek igin ¢ok

yardimci oldu. Kesinlikle daha iyi konusuyorum artik.

4 Bu etkinlik ¢ok faydaliydi cilinkii her zamanki gibi Tiirk¢e dinleme ve diyalogu
gelistirme amacgliydi. Kesinlikle bu tiir eglenceli etkinlikler daha ¢ok olmali ¢linkii isin

icinde eglence oldugunda daha iyi 6greniliyor.

5.0nce herkese hazirlamasi igin haftalik program kagidi verildi ve herkes kendi
hazirladigi bu programa gore konustu. Etkinlik oldukca iiretkendi ¢iinkii herkesin
konusmasi gerekiyordu ve sorular sormasi gerekiyordu. Siklikla hocamiz bize bu tiir

etkinlikler uygulayip bize ekstra bilgiler sagliyor. Bu etkinlik de bunlardan biriydi ve

7 Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak iizere Tiirkceye ¢evrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilarryla

asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari

sekliyle alinmistir.
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bizim i¢in art1 puan.

6.Ben faydali buldum c¢linkii bu etkinlik ger¢ek hayat diyaloglarinda da faydali.

7.Etkinligi cok sevdim. Cok eglendik ¢iinkii birbirimize soru sormaya ¢aligsma siireci ¢ok
keyifliydi. Ama sorular1 biraz daha ¢esitli tutmak daha iyi olabilirdi, tekrar1 6nleme

agisindan.

8.Bu top oyununu ¢ok sevdim. Ogrenciler arasinda diyalog yaratmak igin eglenceli bir

yontem. Bu tip etkinlikler bizim Tiirkce sozlii iletisim kurmamaizi artiriyor.

9.Bu etkinligin bizim Tiirk¢e iletisim kapasitemizi artiracagina inaniyorum. Bu tiir
etkinlikler Tirklerle nasil konusacagimizi gosteren yararl etkinliklerdir. Ayrica bizim
gercek hayatta bir Ogrenci olarak sorulara nasil cevaplar verece8imizi Ogreten

etkinliklerdir.

10.Bu yaptigimiz etkinlik gercekten faydaliydi, diger derslerde bizim yaptigimiz tiirden
konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmiyor 6rnegin bu yaptigimiz top
etkinligi hem dinleme hem de konusmaya yonelikti. Hocamiz bize bu etkinlikleri segerek

ve uygulayarak ¢ok diisiinceli davraniyor.

11.Bu ¢ok giizel bir etkinlikti. Ge¢mis zaman kullanarak soru sormamiz ve sorulara
cevaplar vermemiz gerekiyordu. Sorular biraz daha detayli olsaydi daha faydali olabilirdi
ama ne olursa olsun iletisimi saglamis olmasi agisinda ¢ok giizeldi. Hem konusmamiza

hem de telaffuzumuza yardimci oldu.

12.Bence yaptigimiz en giizel etkinlikti. Birbirimize top attik. Grup etkinligi olarak da
yapilabilirdi.

13.At bakalim etkinliginde topu yakalayan kisiye sorular sorup onun sorularina cevap
verdik. Sozel etkilesimi artiran bir etkinlikti hem konugmamizi sagladi hem de bizi

cesaretlendirdi. Umarim bol sorulu bu tiir etkinliklerden bolca yapariz.

Ek 7: At bakallim?

Bu etkinlige, 13 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin dil seviyeleri, Al diizeyindedir. Etkinlik

sonras1 0grencilerden gelen geri doniitler, etkinlige katilan 13 6grencinin etkinligi konusma
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becerisine katkida bulunmasi bakimindan faydali buldugu yoniindedir. Bu etkinlik
Ogrenilen dil yapist olan simdiki zaman, gegmis zaman ve saatleri karsiliklt dogaglama
diyaloglara gecgerek konusma becerilerini artirmayr hedeflemektedir. Etkinlige katilan 13
ogrenciden 4 tanesi gerg¢ek hayatta kullandiklar1 diyaloglarla ayni olmasi ve bunu pratik
etme firsatt bulmalar1 bakimindan ¢ok faydali oldugunu, 2 tanesi etkinligi cesaretlendirici
bulduklarini, 2 tanesi daha etkileyici sorular sorulmasi déhilinde daha etkili olabilecegini, 4
tanesi etkinligin ¢ok eglenceli oldugunu dile getirmislerdir. Diger 6grenciler de degisik
sekillerde etkinligi faydali bulduklarini dile getirmislerdir. Genel olarak toplam 13
ogrencinin katilimi sonucu alman geri doniitlere gore etkinligin 13 6grenci tarafindan

begenildigi ve faydali bulundugu yoniindedir.

Bu etkinlik, benim yoniimden de ogrenciler agisindan da olumlu gecti. Bu etkinlik
uygulandiginda, 6grenciler bir siiredir ayn1 sinifi paylasiyor olduklar1 i¢in ve uyguladigim
etkinliklere alismis olduklar1 i¢in konusma sirasinda daha fazla derse katildilar ve
konusmaya calistilar. Dil seviyeleriyle paralel oranda gelisen konusma becerileri climle

kurmalarinda onlara siiregte olduk¢a kolaylik sagladi.

ETKINLIK 8:

Gorevin adi: Roportaj

Gorev: Bir televizyon programina katilan bilirkisiyle roportaj yaptyorsunuz.

Siireg: Ogretmen 6grencileri ikiserli gruplara ayirir ve dgrencilere gorevlerini anlatir.
Ogrencilerden birinin sunucu digerinin de bilirkisi gorevinde olmasi gerekmektedir.
Kimin hangi gorevi alacagina ogrenciler kendi aralarinda karar verirler. Roportaj
sirasindaki bilirkisi her hangi bir konunun uzmani olabilir ve segtikleri herhangi bir
meslekten kisi olabilir. Roportaji yapan ve sorulara cevap veren kisilerin karsilikli

diyalog i¢inde olmasi ve konusmalari sorular1 ve cevaplari takip etmeleri gerekmektedir.
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ORNEK TRANSKRIPT:

Salahaddin: Merhaba, Hos geldiniz

Yousuf: Hos bulduk tesekkiir ederim.

S: Sizi gormek ne kadar giizel.

Y: 0000... ¢cok naziksiniz, tesekkiir ederim

S: Hmmm aaaaa... Sizin i¢in birka¢ sorum var.

Y: Buyurun sorabilirsiniz.

S:aaa... tmam.... Tiirkiye’ye hi¢ gittiniz mi?

Y: Evet gittim. Aaa........ ziyaret etmek icin.

S: aaaa....Istanbul’u begendiniz mi?

Y: Evet begendim, insanlar ¢ok harika yani ve ¢cok giizel bir sehir ger¢ekten.
S: tamam... Su anda Tiirkiye ve Amerika arsinda neler yasaniyor degerlendirebilir misin?

Y: Aslinda bizim Tirkiye ile aramizda hicbir problemiz yok sadece bazi giivenlik

problemlerinden endise ediyoruz

S: Tamam aaaaa....vize kurallarinin daha ne kadar siirecegini diisiiniiyorsunuz?
Y: ¢ok yakin zamanda ¢6ziilecek umariz.

S: Ne gibi adimlar atacaksiniz?

Y: En yakin zamanda goriismeler baslayacagiz.

S: tamam..aaa

8OGRENCI GORUSLERI 8:

1.Eglenceliydi ben sevdim. ©

8 Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak {izere Tiirkceye ¢evrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilarryla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari
sekliyle alinmistir.
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2.Bence Tirk¢e dinleme ve konugsma icin iyi bir etkinlik. Bu tiir etkinliklere dil

ogrenirken ihtiyacimiz var. Tiirkge 6grenmenin en iyi yolu denilebilir.

3.‘Bu ¢ok giizel aktiviteydi. Bu aktivite dinlemeye de yardim etti’.

4.Bu tip etkinliklerle arkadasliklar da gelisiyor en azindan diyaloga girmis oluyoruz.

5.Cok giizel bir aktivite’. Eglenceliydi. Konugma becerisini gelistirmek i¢in harika bir

yontem. Eglenceyle dopdolu harika bir 6grenme ortami.

6.Bu gercekten iyi bir etkinlikti. Bu tiir etkinlikler Tiirk¢e anlamamizi ve konusmamizi

kolaylagtirtyor.

7.Etkinlik ¢ok hostu. Ciinkii hem soru sormana hem cevap vermene olanak sagliyordu,
tabii bu arada da digerlerinin konugmalarin1 dinlemeye. Bence bizim i¢in iyi bir pratik

oldu ve digerlerine giilerek de ¢cok eglendik.

8.‘Bu ¢ok giizel bir etkenlikti’. Cok eglendik. Sormamiz ve cevap vermemiz
gerekiyordu. Tirkce iletisime girmek i¢in harika bir yoldu bence. Ne kadar ¢ok

konusursan, o kadar ¢ok 6grenirsin.

10.Bu etkinlik eglenceli ve faydaliydi. Yine, konusmamizi ve anlamamizi arkadasc¢a bir
cevrede gelistirmeye yonelikti ki bu da Tiirk¢e gibi karmasik bir dil 6grenirken c¢ok

Onemli.

11.Bu etkinlik arkadasimla ortak c¢alismayi1 gerektiriyordu. Tirk¢e yeni kelimeler

0grenmeme yardime1 oldu.

12.Bu etkinlik bence eglenceliydi. Bu etkinlik benim sinif i¢indeki giivenimi artirdi,

konusulanlar1 anlamama, soru sormama yardimci oldu.

13.Ben bu etkinligi olduk¢a begendim, en sevdigim tarafi da etkinlikten sonra kendimizi
videodan izlemek oldu, bdylece nasil konustugumuzu gordiik. Ben bu tiir etkinliklerin

yapilmasint istiyorum.
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Bu etkinlik, 13 &grenciye uygulanmgtir. Ogrencilerin dil seviyesi A2 seviyesidir.
Ogrencilere  verilen yarim  saatlik  hazirlanma  siiresi  icerisinde  &grenciler
gergeklestirecekleri bu gorevle ilgili diger 6grencilere soru sormakta, aragtirma yapmakta
Ozgiir birakildiklar i¢in 6grencilerin gorev icin hedef dil kullanicilariyla iletisime girmek
durumunda kaldiklar1 gézlenmistir. Etkinlige katilan 13 6grenci de etkinligi ve hazirlanma
stiresini faydali bulduklarini dile getirmislerdir. Goreve katilan 13 6grencinin 7 tanesi
gorevin karsilikli konusma becerisini gelistirdigini, 2 tanesi kelime konusunda katki
sagladigin1 ve 4 tanesi etkinlik sirasinda c¢ok eglendiklerini dile getirmislerdir. Diger
ogrenciler de degisik sekillerde etkinligi faydali bulduklarini dile getirmislerdir. Genel
olarak toplam 13 Ogrencinin katilimi sonucu alinan geri doniitlere gore etkinligin 13

Ogrenci tarafindan begenildigi ve faydali bulundugu yoniindedir.

Bu etkinlige katilan 6grencilerin seviyesi daha yiiksek oldugu i¢in 6grenciler konusurken
kendilerini oldukc¢a rahat hissediyorlardi. Bu etkinlik, Oncesinde belirli bir zamanda
calismay1 ve bir planlamay1 gerektirdigi i¢in 6grencilerin tekrar etme ve hazirlanma sanslari
oldu. Bu durum kendilerine daha giivendikleri daha motive olduklar1 bir atmosfer yaratti.
Ben, bu etkinlik sirasinda 6grencilerin soru sormalari, aragtirma yapmalari, dil yapilarini
tekrar etmeleri ve sonucunda konusma pratigi yapmis olmalar1 bakimindan oldukga faydali

buldum.

ETKINLIK 9:

Gorevin adi: Bir Sorum Olacakt1?

Gorev: Sokak roportajlart i¢in soru hazirlayan muhabirlersiniz, karsilastigimiz Tiirk

ogrencilere hazirladiginiz sorular1 soruyorsunuz.

Siireg: Ogrencilere gorevlerinin ne oldugu aciklanir. Ogrencilere muhabir kelimesi ve
gorevi aciklanir. Tiirk 6grencilere sormak iizere en az 5 soru hazirlamalar istenir. Sorular

tamamen kendi istekleri ve meraklar1 dogrultusunda olup sorulmadan dnce sinifta yiliksek
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sesle okunacaktir. Muhabirlerimizin gorevi merak ettikleri konularla ilgili mini bir
réportaj yapmak olacaktir. Ogrencilere soru hazirlamalar i¢in 15 dakika siire verilir.
Sorularin okunduktan sonra son halini almas1 yaklasik toplam bir ders saatini almaktadir.

Sorular hazir olduktan sonra d6grenciler kampiise ¢ikarlar ve siire¢ baglar.

SOGRENCI GORUSLERI 9:

1.‘Uyguladigimiz sorular ¢ok etkiliydi. Komikti ve Tiirk dilini uygulamaya yardim etti.

Ben bu aktiviteyi ¢ok sevdim’.

2.‘Bu etkinlik cok giizeldi ve zevkliydi. Yeni kelimeler 6grenmemiz icin bir sansti. Cok

giizel’.

3.“Yedi soru aktivite ¢ok seviyorduk. Cok insan var ama aktiviteyi ¢ok sevdim’.

4.°0 aktiviteyi ¢cok sevdim ¢iinkii biraz ¢ilgin biseydi. Ama ¢ok eglenceliydi ve komikti.

Umarim tekrar ederiz’.

5.¢Aktivite cok yararli oldu. Bu yardimci anlayis Tiirkge. O da yardimcei konusan daha iyi
Tirkge’.

6.‘Aktivite ¢ok giizel. O bana yardimei oldu artirmak i¢in benim giiven konusan Tiirkce.

Herkes memnun’.

7.‘Bu yaptigimiz etkinlik gercekten ¢ok iyi bir 6grenim ortami hazirladi ve yaraliydi.
Kesinlikle konusma becerisini artirdi. Benim Tiirk¢ce hojam tizenlemek yararli buldu

aktiviti. Ben aktiviti ¢ok seviyorum’.

8.‘Gegen hafta aktivitisi ¢ok i1yi. Bana gliven konusmak. Tiirk¢e ders ¢cok seviyorum’.

9.“Harika aktiviti. Cok bilgilendirici. Bu aktivitiyi ¢ok sevdim’.

9 Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak {izere Tiirkceye ¢evrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilarryla

asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari

sekliyle alinmistir.
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10.°Bu aktiteyi ¢cok sevdim. Eglenceliydi ve keleme haznemizi artird1’.

11.°Bu aktiviteyi ¢ok sevdim’.

12.°Biz aktivite yaptik. Ben arkadasa soru sordum. O arkadas bana Tiirk¢ede cevap verdi.
Bu aktivite bana yardim etti ¢linkii biz turgede konustuk. Hocam bana ilham verdi ¢ilinkii

o turk¢ede konusuyor’.

13.‘Bu aktiviteyi ¢ok sevdim. O ¢ok yararhi ve yapilan tim smif katilmak. Biitiin
etkinlikler Tiirkge iletisime girmemizde bize yardim ediyor higbiri birinden daha az

degil’.

Ek 9: Bir Sorum Olacakt1?

Bu etkinlige 13 6grenci katilmigtir. Ogrencilerin dil seviyesi Al diizeyindedir. Ogrencilerin
soru hazirlama asamasinda yaptiklar1 arastirma ve gorevlerini uygulama siirecindeki hedef
dil konusuculartyla girdikleri karsilikli diyalog bu etkinligin amacidir. Bu etkinlige katilan
13 6grenci de gorevin hedef dilde konusma becerilerine katki sagladigi yoniinde geri dontit
vermiglerdir. Ogrencilerin bu etkinlik uygulanirken dil seviyelerinin yiikselmis olmas1 yani
Al sonu diyebilecegimiz seviyeye yaklasmis olmasi dolayisiyla dgrencilerimizden gelen
geri doniitlerin Tiirkge olmasi dikkat ¢ekmektedir. Etkinlik sonrasinda alinan geri
dontitlerde 13 6grencinin 2 tanesi etkinligin konusma konusunda kendine olan gilivenini
artirmaya yardimer oldugunu, 4 tanesi etkinligi ¢ok eglenceli buldugunu dile getirmislerdir.
Diger ogrenciler de degisik sekillerde etkinligi faydali bulduklarini dile getirmislerdir.
Genel olarak toplam 13 6grencinin katilimi sonucu alinan geri doniitlere gore etkinligin 13

Ogrenci tarafindan begenildigi ve faydali bulundugu yoniindedir.

Bu etkinlik 6ncesinde 6grenciler oldukca heyecanliydilar ¢iinkii 68renciler, yabanci biriyle
diyaloga girmek konusunda zaman zaman g¢ekingen davraniyorlardi. Fakat ogrencilerin
yine de istekli olduklarini gézlemledim. Soracaklari sorulari 6zenle hazirladilar ve bu
asamada bana dil bilgisi ve kelime konusunda c¢ok fazla damistilar. Bu baglamda
ogrendiklerini tekrar etmek, yeni kelimeler ve kaliplar1 danisarak 6grenmek ve aym

zamanda hedef dilde iletisime girmis olmalar1 bakimindan bu etkinligi ¢ok faydali buldum.
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Gorevin adi: Alo hafta sonu ne yaptin?

Gorev: Hafta sonu ne yaptigimi merak eden arkadasina telefonda neler yaptigim

anlatryorsun.

Siireg: Ogrencilere gdrevlerinin ne oldugu aciklanir. Ogrencilere dgretmen tarafindan daha

once hazirlanmis olan ve iizerinde etkinliklerin yazili oldugu kagitlar dagitilir. Ogrencilerin

gorevi kurayla belirlenen veya istege bagh kisilerin tahtaya gelmesi, kagitlarin iizerindeki

bilgilere bakarak arkadasiyla telefon goriismesi yapmaktir. Arkadasinin sorusu/sorulari

izerine kendisine verilmis olan kagittaki bilgileri kullanarak konusmasi gerekmektedir. Bu

etkinlikte 6grencilerden dogaclama sorular yaratmalari da istenmektedir.

- Ev - Ugak - Tarihi gezi

- Televizyon seyret- - Orman - Istanbul

- Annem - Kos- - Yiiri-

- Dinlen- - Eglen- - Otobiis

- Kahve - Kork- - Uyu-
ORNEK TRANSKRIPT:

Umer: Alo, merhaba Rustem. Nasilsin?

Rustem: Merhaba, iyiyim, sen nasilsin?

Umer: lyiyim tesekurler... Gegen hafta ne yaptin?
Rustem: Gegen hafta Istanbul’a gittim ailemle beraber...

Umer: Ne zaman gittim?




83

Rustem: Ben. Gegen hafta... (kahkahalar)
Umer: istanbul’da nas1?

Rustem: Cok eglendim. Yiiriidiim, tarihi gezi yapti, Ya sen ne yaptin?
Umer: Benim aile, biz geldi.

Rustem: Cok giizel...

Umer: Eveeeet.... Ak¢akoca gittik.
Rustem: Naaptin orada?

Umer: Oturduk... (Kahkahalar)

Rustem: Ne kadar kaldiniz orada?

Umer: Iki hafta

Rustem: Cok giizel... Tamam goriisiiriiz.
Umer: Gortisiiriiz. ..

PAHGRENCI GORUSLERI 10:

1.0grencinin konusmasini saglayan ve ayn1 zamanda dil yapilar iizerinde diisiinmesini
gerektiren bir etkinlikti. Onceden 6rnek vererek ve gostererek yapilmasi bize ayrica
yardimct oldu. Hocamiz, bize kullanacagimiz dili ve dil yapilarimi da 6rneklendirerek

bizim anlamamizi sagladi.

2.Ben bu etkinligi sevdim ¢iinkii hem dinlemelisin hem de konusmalisin ki bu da
yazmadan daha 6nemli ¢linkii gerg¢ekten bir dil kazanimini edinmek i¢in o dili yazmak

degil konugmak gerekiyor.

3.Bu etkinlik gergekten ¢ok hostu bu etkinlik sayesinde biz dilbilgisini de pratik etmis

olduk, hocam konusurken bizi daha ¢ok diizeltin litfen. ©

4.Bu hos bir etkinlikti, Giinliik telefon konusmasinda sorulanlara cevap verdim. Hocamiz

10 Ingilizce yazilan yorumlar tez ierisinde kullanilmak iizere Tiirkceye ¢evrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilartyla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari
sekliyle alinmisgtir.
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bize bu konuda ¢ok yardimci oluyor. Hep bdyle konugma etkinlikleri yapalim.

5.°Etkinlik ¢ok giizel’. Gergekten begendim. Cok sey de 6grendim. Eski 6grendigimiz
bircok seyi de tekrar etmis olduk. Ogretmen bircok kelime verdi, cok eglenceliydi.

6.Yaptigimiz bu etkinlik Tiirkce konusma becerimizi kesfetmemizi saglayan

etkinliklerden biriydi. Daha da 6tesinde Tiirkge kelime dagarcigimizi da artirdu.

7.‘Bu aktiviti ¢ok zor ve ben birseyler 6grendim. Bizim 6gretmen ¢ok yardimci ¢ilinkii o

turk¢e seviyor. Ben de turkgeye seviyorum’.

8.Benim soyleyebilecegim, bu siifta sadece Tiirkge degil ayn1 zamanda grup i¢inde nasil
calisacagimizi da 6grendim. Sinifim ve bu dili konusma becerimizi gelistiren hocamiz

sayesinde Bilkent’te Tiirklerle iletisim kurabiliyoruz.

9.Bu etkinlik Tiirk¢e 6grenmek i¢in iyi bir yol. Hocamiz en iyi olabilmemiz i¢in elinden

geleni yapiyor.

10.Bu etkinlik Tiirk¢e diyalog pratigi yapmamiz i¢in oldukc¢a faydali oldu.

11.°Bu ders/etkinlik benim bir seyler 6grenmeme ¢ok yardim etti’.

12.Bu etkinlikler Tiirk¢e konugsmamizi sagliyor ve yanlislarimizi diizetmemizi. Bence bu

tiir etkinlikleri daha sik yapmaliy1z.

13.“Hocamizin bize yaptirdigt bu etkinlikler Tiirk¢e konugsmamizda bize ¢ok yardimci

oluyor’.

14.°‘Bu ¢ok giizel bir aktiviti. Turk¢e cok zor bir dil. Turk¢ce de konugsmak zor. Bu

aktivitiden konugsmak 6greniyorum’.

Ek 10: Alo hafta sonu ne yaptin?

Bu etkinlige 14 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin dil seviyesi Al diizeyindedir. Bu etkinlik
geemis zaman kalib1 ve fiilleri kullanarak giinlilk yasamda bir arkadasiyla dogal gelisen
diyalog sirasinda  karsilikli  konusmayr = siirdiirebilmelerine  yardimci  olmayi
hedeflemektedir. Dolayisiyla etkinlik i¢in se¢ilmis fiiller gilinlik yasamda genel olarak
yaptiklar1 veya yapabilecekleri fiillerden derlenmistir. Bu etkinlige 14 6grenci katilmistir.
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14 6grenciden etkinlik sonunda alinan geri doniitler 6grencilerin bu etkinligi konusma
becerilerine katki saglayict buldugu yoniindedir. 14 Ogrencinin 3 tanesi bu etkinlik
sayesinde konusma becerilerinin yani sira dilbilgisi yapilarin1 da pratik etme firsati
bulduklarini, 1 tanesi bu etkinlikler sayesinde grup i¢inde nasil ¢alisildigini ve Tiirklerle
nasil iletisim kurabilecegini 6grendigini goriiglerinde belirtmistir. Diger &grenciler de
degisik sekillerde etkinligi faydali bulduklarini dile getirmislerdir. Genel olarak toplam 14
Ogrencinin katilimi1 sonucu alinan geri doniitler sonucunda etkinligin 14 6grenci tarafindan

begenildigi ve faydali buldugu yoniindedir.

Bu etkinlik, gecmis zamanin kullanilmasini gerektiren karsiliklt konusma etkinligiydi. Bu
etkinligi, telefon goériismesi olarak planlama sebebim, Avrupa Dilleri Ortak Cergevesinin
kazanimlarina gore, bu diizey Ogrencilerinden telefon goriismeleri yapabilmeleri
beklentisidir. Etkinlik sirasinda, telefonla konusurken kullanmalar1 gereken, anlamadigini
tekrar ettirme, selamlasma gibi dil yapilarini tanimalart ve kullanabilmeleri acgisindan bu

etkinligin faydali oldugu kanisindayim.

ETKINLIK 11:

Gorevin adi: Dublajla

Gorev: Bir film sirketi seslendirme yapmak {izere Tiirk¢eyi yabanci aksaniyla konusan

kisileri aramaktadir. Stiidyodasiniz ve seslendirme yapiyorsunuz.

Siireg: Ogrencilere gorevlerinin ne oldugu ve ne yapmalar1 gerektigi net bir sekilde
aciklanir. Ogrencilere seslendirme yapacaklar1 sahne sesi alinmis sekilde izlettirilir.
Sahne bir dizinin 1 dakikasin1 kapsamaktadir. Ve seslendirme i¢in en az bir grupta 3
ogrenci olmak zorundadir. Ogrenciler seslendirecekleri kadin ve erkek oyunculart
gruplarindaki dagilima gore kendileri segerler. Siire¢ boyunca 1 dakikalik sahne

Ogrencilerin ihtiyaglar1 dahilinde defalarca izlettirilir.
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UAHGRENCI GORUSLERI 11:

1.‘Bu aktivite ¢ok giizel. Cok eglenceliydi, ¢ok giildiik. Bundan daha fazla olsun’.

2.°‘Bu aktiviti ¢ok giizel ve eglenceli idi. Yalmz bu aktiviti ¢ok ¢ok ¢ok zor idi ¢iinkii

aktarim yapmak lazimd1’.

3.“Aktiviti ¢ok eglenceliydi ve komikti ama biraz zordu ¢iinkli oyunmak lazim’.

4.°Cok giizel aktiviti’ ve ¢ok eglenceliydi.

5.°Aktivite en iyisiydi, ¢ok eglenceliydi, konusma becerinizi gelistirir’.

6.‘Bu aktivite gercekten iyi i¢in konugma becerileri ve ayn1 zamanda bu ger¢ekten komik

ve eglenceli’.

7.‘Bu aktivite ¢ok iyi benim konugma becerileri igin ¢ok eglenceli ayna zamanda’.

8.°Bu aktiviti faydali, kelimeler hatirlamaya yardimci olur’.

9.‘Bu aktivite ¢ok eglenceliydi ¢cok komikti ve bu tiir etkinlikler dilimizi gelistirmemize

yardimc1 oluyor’.

10.°‘Bu ¢ok giizel aktivite ve c¢ok eglenceliydi”. Bunca eglence Tiirk¢e konugma

konusunda kendimize olan giivenimizi artirdi. Hayal giictimiizii kullanmamizi sagladi.

11.‘Bu aktivite ¢ok giizel ve onu sevdim. Rol oyunu diyaloglarimiz1 harekete ge¢irmemiz

gerektiginden Tiirkge sunumumuza yardimei oldu’.

12.‘Bugun biz bir aktivite yaptik. Biz TV dan rol yaptik. Bu aktivite turk¢ede konusuyor
yardim ettik. Biz diyalog ezberledik c¢iinkii biz turk¢ede konusuyoruz’.

13.‘Bu aktivite ¢ok yararli. Biz zevk ¢ok fazla ¢linkii bu komikti. Bu en iyi aktivitesi bu

yili. Dublaj zor ama ¢ok 1yi oldu’.

14.°Aktivite ¢ok eglenceliydi, dublaj eglenceliydi. Farkli bir deneyim oldu. Simdiye

kadar ki en iyi etkinlik oldugunu diislinliyorum. Tiirk¢ce konusmak kesinlikle yardimci

1 Ingilizce yazilan yorumlar tez ierisinde kullanilmak iizere Tiirkceye ¢evrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilartyla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari
sekliyle alinmistir.
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olur’.

15.°Cok tath bir aktiviti. Youtube’li video gibi oyuncuyuz’. Konusmaya ¢ok yardimci

oldu ve insanlar1 birbiriyle etkilesim i¢ine soktu.

Ek 11: Dublajla

ORNEK TRANSKRIPT:

Talal: Sana soylemek gerekli, Gnemli bisey var.

Balaj: Ne yaptin?

Usman: Bana ne oldu anlatsana. Heyecanlin helalde.

Balaj: Kapa ¢eneni. Eminim o kadar 6nemli olmayacak.
Talal: Neee... Cok onemli. Cok ¢ok 6nemli...

Balaj: O zaman ne oldu anlat, ne?

Talal: Ha.. Bugun arkadaslarla bulustum, seninle tanigmak istiyor, ilgileniyor musun?
Usman: Oyle mi?

Balaj: Kim 0? Tamam tanigabilirsin.

Usman: Okulda tanistig1 kisi bu durumu daha 6nce soyledi.
Balaj: Uzgiiniim, anlamadim.

Talal: Hadi goriisiiriiz.

Bu etkinlige 15 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin dil seviyeleri Al diizeyindedir. Bu etkinlik
ogrencilere grup halinde karsilikli diyaloga girme firsati sunmayr hedeflemektedir.
Ogrencilerin zaman zaman dublajdaki uyumu yakalamak icin dogaglama yapmalarini
gerektirir. Etkinlige katilan 15 6grenciden alinan geri doniitler incelendiginde 15 6grencinin
15°1 de etkinligi faydali bulduklarini belirtmislerdir. Bu etkinlige katilan 15 6grencinin 13’1
etkinligin ¢ok eglenceli oldugunu, 2 tanesi etkinligin zor oldugunu, 1 tanesi hayal giiciinii
gelistirdigini, 1 tanesi etkilesimi sagladigini dile getirmislerdir. Diger 6grenciler de degisik

sekillerde etkinligi konusma becerisine yardimci olmasi bakimindan faydali bulduklarin
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dile getirmislerdir. Genel olarak toplam 15 6grencinin katilimi sonucu alinan geri doniitlere

gore etkinligin 15 6grenci tarafindan begenildigi ve faydali bulundugu yoniindedir.

Bu etkinlik, 6grencilerin en keyif alarak calistiklar1 konugma etkinliklerinden biriydi. Olay1
tanima, gerekli climleleri gerekli zamanda ve tonda sdyleyebilmeleri agisindan oldukca
dikkat gerektiren bir etkinlikti. Ogrenciler, gorevleri sirasinda ¢ok eglendiler ve kendilerini
oldukga rahat hissettiler. Siire¢ sirasinda, 6grencilerin oldukga motive olduklarini yaptiklar

gorevden keyif aldiklarin1 gézlemledim.

ETKINLIK 12:

Gorevin adi: Pigirdim Oldu

Gorev: Ulkenize 6zgii bir yemegin tarifini veriniz

Siireg: Ogrencilerle, bir ders 6ncesinde, iilkelerine 6zgii yemeklerle ilgili bir sohbet
yapilir. Sohbet neticesinde Ogrencilerden bir ders sonrast i¢in bir yemegin tarifini
yapmalar1 istenir. Ogrencilerin gorevi verilen bu bir haftalik siirede gesitli gorseller
yardimiyla sunumu gergeklestirmektir. Ister bilgisayar sunumu olsun ister kartonlarm
tizerine yapistirilarak yapilmis bir sunum olabilir. Sunum 2-3 dakikay1 ge¢meyecek
sekilde hazirlanir ve siif ortaminda sunulur. Sunum sonrasi yiyecekler hakkinda

konusulur.

ORNEK TRANSKRIPT:

Rus Salatasi

... Yanhstir. Gergek adi Rus salatasi degil Alviye... Evet alviye. Onun yaraticist bir
Fransiz’dir. isim Alviyedir. Ve o rus degildir. Rus salatasi i¢in malzemeler.... 5 tane

yumurta, iki tane biiyiik havug, 4 orta boy patates, tuzlu salatalik, sivitane ya da mayonez,
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domuz sosisi 400 gr. Yesil soganda ekleyebilirsiniz amaaaa....Yemek yapmaya basladiniz.
Yumurtalar1 kaynatin, 10 dakika 15 dakika... Patatesleri ve havucu da kaynatin, onlar1 suda

kaynatin, sosisleri ve salatalig1 dograyin, kiiplere...

Sonra yumurtalar kiiplere dograyin. Havuglar1 ve patatesleri kiiplere dograym. Hepsini

kiiplere dograym. Sonra mayonezle karistirin. Tuz ekin ve Afiyet olsun.

LPAHGRENCI GORUSLERI 12:

1.‘Bu aktiviti ¢ok eglenceliydi. Biz konustuk, yemek tarifi verdik’.

2.Sunumlar 6grencilerin konugma becerisine katki saglayabilir. Bence sunum iyi bir fikir

su anki seviyemiz i¢in.

3.Insanlarmn 6niinde konusmak benim icin her zaman korkutucu olmustur ama kendimi
kendi tilkemizin bir yemeginin sunumunu yaparken iyi hissettim. Bize yadimei oldu bu

etkinlik.

4.Her sekilde ¢ok faydaliydi. Ulkemizin yemegini sunduk.

5.‘Biz yimek tarif ettik, bu aktiviti sevdim. Bu aktiviti yaralandim’.

6.‘Bu aktiviti ¢cok yararli’.

7. Tirkce yaptigimiz bu sunumlar ¢ok faydali ¢linkii herkesin oniinde kalkip konusmaya

basliyorsun ve o zaman aslinda yapabildigini goriiyorsun.

8.Bence etkinlik ¢ok faydaliydi. ‘Bu aktiviti cok eglenceliydi, biz Tiirk¢e konusuyoruz’.

Ek 12: Pisirdim Oldu ©

Bu etkinlige 8 6grenci katilmistir. Katilan 6grencilerin dil seviyesi Al diizeyindedir. Bu
etkinlik dilbilgisi konusu olan dilek sart ve emir kipi ekleri ogretildikten sonra
Ogrencilerimize sunum olarak verilmistir. Bu etkinlik, dncesinde bir haftalik bir ¢alisma
gerektirmektedir. Ogrenciler verilen bu siire igerisinde kendilerine verilmis olan konu

dahilinde verilerini toplama ve sunumlarimi istedikleri gorselleri, kisileri, mekanlari

12 Ingilizce yazilan yorumlar tez ierisinde kullanilmak iizere Tiirkceye ¢evrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilartyla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklar yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklart
sekliyle alinmistir.
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kullanarak yapmakta 6zgiir birakilmiglardir. Bir haftalik siirenin ardindan etkinlik siif
icerisinde sunum olarak smifta diger O6grencilere sunulmustur. Bu etkinlik 6grencilerin
s6zel anlatim becerisini gelistirme yoniinde tasarlanmistir. Ogrencilerin sunum 6ncesinde,
esnasinda ve sonunda kendilerini rahat hissettikleri gozlenmistir. Gorev sonrasinda 8
Ogrenciden geri doniit alinmistir. 8 6grenci de etkinligi konusma becerilerine katkida
bulunmus olmasit bakimindan faydali bulduklarini dile getirmiglerdir. 10 6grenciden 1
tanesi bu tiir bir etkinligin ayn1 zamanda dogaclama yetenegini de gelistirdiginin, 3 tanesi
kelimeleri bulup dogru kullanmalar1 konusunda yardimci oldugunu, 3 tanesi de telaffuz
konusunda faydali bulduklarini dile getirmislerdir. Diger 6grenciler de degisik sekillerde
etkinligi faydali bulduklarini dile getirmiglerdir. Genel olarak toplam 10 6grencinin katilimi
sonucu alinan geri doniitlere gore etkinligin 10 6grenci tarafindan begenildigi ve faydal

bulundugu yo6niindedir.

Bu etkinlikte, Ogrencilerin olduk¢a rahat ve kendilerinden emin konustuklarini
gozlemledim. Bu etkinlik 6nceden hazirlik gerektirmesi ve konugma esnasinda gorsel
materyallerden yararlaniliyor olmast bakimindan 6grencileri hem motive eden hem de
konusma esnasinda kendilerini rahat hissetmelerini saglayan bir etkinlik oldu. Bir 6gretmen
olarak, bu seviyedeki Ogrencilerin, her firsatta bu tiir etkinliklerin i¢inde olmalarinin,

konusma becerilerini gelistirebilmelerine ¢ok katki sagladigi kanisindayim.

ETKINLIK 13:

Gorevin adi: En sevdigim sehir

Gorev: Atlas Dergisinin diizenledigi bir foruma katiliyorsunuz. Forumun konusu
Tiirkiye’de hangi sehirde yasamak istersiniz? Neden? Forumu yapan kisi size sorular
soracak, bir arkadasiniz size forum oncesi gelebilecek sorularla ilgili 6n réportaj yaparak

yardimci oluyor.

Siireg: Ogrenciler ikiserli grup olusturur herkes istedigi arkadastyla ¢alisabilir. Siniftaki
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saylya gore kisi sayis1 3 de olabilir. Ogrencilere kisaca gorevleri anlatilir. Ogrencilere
diyaloglarini hazirlamalart igin siire verilir. Ogrenciler hazirladiklar1 diyaloglari sinif

oninde sunarlar.

ORNEK TRANSKRIPT:

Muhammad: Hangi sehirde yasamak istiyorsun?
Farid: Istanbul’da yasamak istiyorum. Ya sen?
M: Ben de istanbul’da. Neden?

F: Istanbul’u daha ¢ok seviyorum ¢iinkii orada daha ¢ok liiks restoranlar var... (kahkahalar)

ve aligveris merkezleri var. Sen neden yasamak istiyorsun Istanbul’da?

M: Ben... Ciinkii daha biiyiik. Yasam olarak da daha heyecanli daha eglenceli ve daha canli

bir sehir. Bir de neden Ankara seviyorsun?

F: Ankara’y1 seviyorum ama Ankara Istanbul’la kiyasladigimiz da daha kiiciik ve daha az

secenekler var, restoranlar falan agisindan. Sen neden seviyorsun Ankara’y1?

M: Ben de eee.... Ankara ¢ok kii¢iik ve huzurlu sehir ama ben huzurlu bir sehirde yasamak

istemiyorum. Bu yiizden... Sen denizi seviyor musun?

F: Evet denizi... Istanbul’u bir taraftan bu yiizden seviyorum ciinkii orda hem deniz var

hem bogaz var. Ben denize bakinca sakinlesiyorum. Sen seviyor musun denizi?

M: Sevmez miyim? Herkes seviyor. Bi de sehri giizel yapiyor. Istanbul’un neresini

seviyorsun? Neresini tercih ediyorsun yasamak igin?...

BAOGRENCI GORUSLERI 13:

1.°Bu aktivite ¢ok faydali ¢iinkii iyi konusmak ¢ok 6nemli bir sey bence’.

2.‘Bence evet konusmak ¢ok dnemli, bu sorular normal konusmalarda fazla ¢ikmayabilir

13 Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak iizere Tiirkceye ¢evrilmis ekler boliimiinde 6grenci el yazilartyla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari
sekliyle alinmistir.
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ama gergekten gelince zorlanabiliriz. Burada pratik yaparsak gercek konusmalarda

rezillik yasamay1z’.

3.°Bu aktivite bence giizeldi ¢iinkii daha yaraticiydi. Baska derslerde boyle aktiviteler
yok o yiizden bu Tiirk¢e dersinin 6zeligi. Konuyu da ¢ok begendim ben ve boyle konular

hakkinda konusmayi seviyorum. Boyle aktiviteler cok faydali 6grenciler igin’.

4.°Yaptigimiz aktivite ok 6nemli ¢iinkii bizim konusmamizi gelistiriyor. Hocanin bize
verdigi konular da ¢ok giizel ¢iinkii giinliik hayatta kullanabilecegimiz konular, 6rnegin
Tiirkiye’de hangi sehirde yasamak istersiniz? Neden? Bu soru ig goriismesine

gittigimizde sorulabilecek bir soru’.

5.‘Konugma zamani bence dil 6grenim zamanindan daha faydali oluyor. Kelimeleri daha

1yi ve net telaffuz etmemize yardimci oluyor. Bu yiizden daha rahat konusabiliyoruz’.

6.‘Bu aktivite ¢ok giizel ¢iinkii bizi gelistiriyor ve pratik yapiyoruz bu da ¢ok dnemli. Biz
konusurken kendimizi géstermis oluyoruz ve ne kadar Tiirkge bildigimizi 6greniyoruz.

Bu bizim i¢in ¢6k 6nemli ¢iinkii is hayatina atilinca bunun gibi konusmalar yapicaz’.

7. ‘Sinifta yaptigimiz aktiviteler Tiirk¢eyi gelistirmemize yaradi. Sunumlar sahne

korkusunu yok eder ve bu tip aktiviteler olmasaydi Tiirkgeyi 6grenemezdim’.

Ek 13: En sevdigim sehir

Bu etkinlik, 7 6grenciye uygulanmustir. Ogrencilerin dil seviyeleri A2 diizeyindedir.
Ogrenciler bu sunumu hazirlarken yarim saat boyunca serbest birakildilar. Bu siire
icerisinde kendilerinden hedef dil konusucularindan yardim almalar1 beklendi. Ogrenciler
bu siirenin sonunda 6grenciler sunumlarini diger 6grencilerin oniinde sunarlar. Geri doniit
asamasinda, 6grenciler hedef dil konusuculariyla keyifli karsilikli konugmalar yaptiklarini
sozel olarak dile getirmislerdir. Bu etkinlige katilan 7 6grencinin 7’°si de etkinligin konusma

becerisine faydali olduguna dair geri doniit vermislerdir.

Bu etkinlik icin ogrencilere bir hazirlanma siiresi verilmistir. Ogrenciler bu zaman
stirecinde bir grup ii¢c olmak {izere ikiserli olarak calismislardir. Sunum o6ncesi bir¢ok dil

kalib1 i¢in ve kelime i¢in bana danismislardir. Sunum Oncesinde ezber yapmaya calisan
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ogrencilerin oldukca keyifli zaman gegirdiklerini gézlemledim. Konugma etkinliklerine ve
slirece bir siire sonra alismaya baslayan 6grencilerin daha motive olduklarini gézlemledim.
Konugma becerisinin yarattigi endisenin bilincinde olan bir 6gretmen olarak, her firsatta
yapilabilecek bu tiir etkinliklerin, 6grencilerin bu becerilerini gelistirmeleri i¢in ¢ok biiyiik

bir firsat oldugu inancindayim.

ETKINLIK 14:

Gorevin adi: Reklam gibi oldu

Gorev: Grup arkadaslarinizla gitmekten hoslandiginiz bir yer hakkinda bilgilendirici bir

video hazirliyorsunuz, orada bulunan insanlarla sohbet ediyor ve sorular soruyorsunuz.

Siireg: Ogrenciler iicerli grup halinde calismak igin calismak istedikleri arkadaslarin
secerler. Siiftaki sayiya gore gruptaki 6grenci sayilart degisiklik gosterebilir.
Ogrencilere gorevleri anlatilir. Gitmek istedikleri yeri segmeleri, yapacaklar1 tanitimla
ilgili bilgileri bir araya getirmeleri, siiregte yapacaklariyla ilgili gerekli hazirliklart
yapmalari ve soracaklar1 sorular1 yazmalari i¢in d6grencilere siire verilir. Sinif i¢inde
ogrenciler gerekli hazirliklar1 tamamladiktan sonra 6grencilere gorevlerini
gerceklestirebilmeleri i¢in zaman verilir. Siire¢ sonunda 6grenciler sinifa gelir ve siirecin

nasil gectigiyle ilgili geri doniit verirler.

ORNEK TRANSKRIPT: 14

Y: Merhaba benim adim Yechan.
R: Benim adim Rou.
U: Benim adim Umer.

Y: Sey aaaa.... Bugiin size Bilkent’te bulunan bir yer hakkinda bilgi vermek istiyoruz.

Gorevimiz video hazirlamak bu ylizden simdi Starbucks’dayiz.
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: Merhaba birkag soru sorabilir miyim?
0: Tabii.

: Tamam. Burada ne yapiyorsunuz?
O: Projem var, ¢izim yapiyorum.

: Starbucks’ta.

R

O

R

0]

R

O: Starbucks’ta.
R: Projeyi Starbucks’ta.

O: Evet.

R: Kag dakikada geliyorsunuz?

O: Yurttan 5-10 dakikada geliyorum.

R: Buranin servisini seviyor musunuz?
O: Seviyorum, giizel bence. Hizli bayagi.
R: Tamam. Buraya kimler geliyor?

: Okulun 6grencileri, ayn1 sekilde hocalart.

: Fiyatlar nasil burada?

o B OO

: Fiyatlar standart. Her yerde ayn1 oldugu i¢in burada da standart.
R: Tamam tesekkiir ederiz. lyi giinler.

HYOGRENCI GORUSLERI: 14

1. Aktivite eglenceliydi. Cok sey 6grendim. Konugma becerilerimi gelistirmeme

yardimci oldu’.

2.°Bu birgok giizel aktiviti’. Kesinlikle Tiirkge konugsma becerisini gelistiriyor.

14 Ingilizce yazilan yorumlar tez igerisinde kullanilmak iizere Tiirkceye ¢evrilmis ekler bolimiinde 6grenci el yazilariyla
asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya galisarak yazdiklart yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklari
sekliyle alinmistir.
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3.‘Bu aktiviti ¢cok giizel’.

4.°Bu aktivitiyi ¢ok sevdik, biraz komikti ama reklam yapmaya 6grendik (bir yere

tanitmak)’.

5.°lyi bir etkinlikti. Insanlarla birlikte olmak ve onlarla etkilesimde olmak eglenceliydi.

Dili en uygun sekilde 6grenmemize yardimer oldu’.

6.°Video ¢ok komik ©’.

7.‘Bu aktiviti cok giizel. Ben ¢ok eglendim. Diger insanlarla iletisim kurmak giizeldi.

Tiirkce konugmamiza yardim etti. Sanirim bunun gibi daha fazla faaliyet yapmaliyiz’.

8.‘Bu aktiviti ¢ok glizeldi. Her sey yolundaydi, ¢cok mutlu oldum bu aktiviti yaptik.

Tiirkce konugsmama yardim etti’.

9.‘Bugiinkii etkinlik bizim i¢in gercekten ilging ve yararl oldu. Konusma, cevaplara gore

soru sormamiz gerektiginden dinleme ve konugsma becerilerimize yardimci oldu’.

10.‘Bu giin biz bir aktivite yaptik. Bu aktivite’de biz Tiirk¢e’de konustuk. Ogretmen ile
degil ama arkadaslarla, Coffe Break’te. Bu aktivite yardim etti Tiirk¢e konusuyorda’.

Ek 14: Reklam gibi oldu ©

Bu goreve 10 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin dil seviyesi Al diizeyindedir. Ogrenciler
verilen zamanda bilgi vermek istedikleri mekanlar1 konusmak istedikleri kisileri kendileri
segme konusunda 6zgiir birakilmistir. Bu etkinlik 6grencilerin okul igerisinde veya disinda
gidebilecekleri herhangi bir yerde karsilastiklart hedef dil konusuculariyla iletisime
girebilmelerini hedeflemektedir. Bu etkinlige katilan 10 6grencinin 10’u da gorevin
karsilikli konugsma becerilerine yardimci oldugunu belirtmistir. 10 6grenciden 1 tanesi
gorevle ilgili girdikleri soru cevap seklindeki karsilikli konusmanin dogas1 geregi dinleme
ve konusmay1 ayni anda gerektirdigini, 2 tanesi gittikleri yerdeki hedef dil konusuculariyla
iletisim kurmanin eglenceli oldugunu, 4 tanesi etkinligin c¢ok eglenceli oldugunu
belirtmislerdir. Diger 6grenciler de degisik sekillerde etkinligi faydali bulduklarint dile
getirmislerdir. Genel olarak toplam 10 6grencinin katilimi sonucu alinan geri doniitlere

gore etkinligin 10 6grenci tarafindan begenildigi ve faydali bulundugu yoniindedir.
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Bu etkinlik, 6grencilerin ¢ok keyif alarak gerceklestirdikleri bir etkinlik oldu. Bir 6gretmen
olarak, dil Ogrencilerinin miimkiin oldugunca hedef dilin konusuldugu ortamlarda
bulunmalar gerektigi kanisindayim. Bu etkinlik, 6grencileri hedef dil konusuculariyla bire
bir etkilesime sokabiliyor olmas1 bakimindan oldukg¢a onemliydi. Bu tiir etkinliklerin ders
programlarina entegre edilmesinin, 0grencilerin konusma becerileri agisindan ¢ok onemli

rol oynadig1 ve dgrencilerin bu beceriyi gelistirmelerine ¢cok katki sagladigi inancindayiz.
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3. BOLUM

SONUC

Belirttigimiz gibi, iletisimsel yaklasim dili bir iletisim arac1 goriirken gorev odakli yaklagim
dili etkilesim araci olarak gormektedir. Burada kullanilan etkinlikler, 6grenenleri sosyal
toplumda birer sosyal aktdr olarak goriip dil edinimi saglamalari amaciyla onlara gorevler
tanimlar. Bu sosyal aktorler, gorevlerini yerine getirirken etkilesim ig¢inde bulunurlar. Bu

gercekler 15181nda gbrevi onlarin yaptigr amaca yonelik eylemler olarak tanimlayabiliriz.

Gorev sirasinda gergeklestirilen bu eylemlerin, her biri kisi tarafindan belirlenir. Bu
gorevlerin ve etkinliklerin yardimiyla 6grenciler daha kolay motive olurlar ve derse katilim
artar ¢linkii 6grenciler siiregten keyif alirlar. Kitaplarda eksik buldugumuz ve dort
beceriden biri olan konusma becerisini, gérev odakli yaklagimda kullanilan teknikler
yardimiyla gelistirme amaciyla yola ¢iktigimiz bu tez de arastirma sorularimiz olan

asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1) Goreve Dayali Ogretim Yonteminin sundugu yontemler Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde bir metod olarak kullanilan lzmir Yabancilar igin Tiirkce ve Yeni Hitit

Yabancilar icin Tiirkce kitaplarinda her tinitede kullanilmakta midir?

2) Goreve Dayali Ogretim Yonteminin etkinlik 6zelliklerinden faydalanarak olusturulan
etkinliklerle ve alinacak olan 6grenci goriisleri sonucunda, 6grenci goriisleriyle etkinliklerin

ogrencilerin konusma becerilerine katki sagladigi sonucuna ulagilabilir mi?

3) Goreve Dayali Ogretim Yonteminin sundugu yontemler kullanilarak Avrupa Ortak
Bagvuru Metninde hedeflenen A1-A2 diizeyinde konusma becerisine ulasmak miimkiin

mu?

4) Goreve Dayali Ogretim Yonteminin etkinlik 6zelliklerinden faydalanarak olusturulan
etkinliklerle ve alinacak olan 6grenci goriisleri sonucunda 6grenci goriisleriyle etkinliklerin

ogrenci glidiilemesine katkis1 sagladig1 sonucuna ulasilabilir mi?
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Lzmir Yabancilar icin Tiirkce ve Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Kitaplarinin konusma
etkinliklerini inceledigimizde iki kitapta da Ogrenenleri yeterince etkilesime sokacak
iletisim odakli etkinliklerin az oldugunu gormekteyiz. Her iki Kitapta da, sozel iletisimi
tetikleyici ve bir dil 6greniminde olmazsa olmaz sayilan konusma becerisine yardimi
dokunacak etkinliklerin oOgrencileri dogal ortamlarinda iletisime sokacak boyutta
olmadiklarin1 gérmekteyiz. Bu durum, kitaplar okutulurken her iki kitabin da 6grencilere

yeterince iletisim kurabilecekleri etkinliklere yer vermedigini gosterir.

Halbuki arastirmalar, konusma becerisinin dil 6greniminde ¢ok 6nemli bir yeri oldugunu
gostermektedir. Iki kitabi, piyasada dil &gretiminde kullanilan diger kitaplarla
kiyasladigimizda konusma becerisine diger kitaplarda verilen kadar yer verilmemis
oldugunu gérmekteyiz. Izmir Yabancilar icin Tiirkce ve Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce
kitaplarii birbiriyle kiyasladigimiz da ve igindeki iletisim odakli etkinliklere baktigimizda
Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e kitabinda bu beceriye yonelik etkinliklere daha sik

rastlanmustir.

Fakat verilen etkinliklerin, fazla etkilesim gerektirmeyen, 6grenciler arasi iletisimi fazla
saglamayan ve 0grenciyi bir durum i¢ine sokmayan mekanik konugma boliimlerinden ibaret
oldugunu goérmekteyiz. Ornegin, Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce kitabinda 19 sayfada
‘Soralim-Anlatalim’ baslikli etkinliginde 6grencilere sinifta neler var? Siifta ka¢ sandalye
var? Smifta kimler var? Smifta ka¢ Ogrenci var? Sorulart Ogretmen tarafindan
yoneltilmektedir ve 6grenciler bu sorulara cevap verir. Kitap bu alistirmay: bir konugma

etkinligi olarak sunmaktadir.

Ayni kitaptaki bir bagka 6rnek ‘Yerlestirelim, Konusalim’ basligiyla yine konusma etkinligi
olarak veriliyor. Yonerge bir diyalog i¢inde birakilan bosluklarin kutuda verilen kelimelerle
tamamlanmasini ve sonra konusulmasini istiyor. Fakat ne konusulmasi ve kimin kiminle
konusmas1 gerektigi belirtilmiyor. Bu alistirma ve bunun benzeri alistirmalar kitapta
konusma etkinligi altinda verilmektedir. Fakat bu etkinlikler 68rencilerin yeterince iletisime
gecmelerini saglamaktadir. Tam bu noktada, diinyanin dort bir yaninda dil dgretiminde
kullanilan ve tezimizin metodoloji kisminda 6rnekler verdigimiz bu Kitaplarda biraz 6nce

yukarida vermis oldugum oOrnek etkinliklerden daha etkili oldugunu disiindiigimiiz



99

etkinliklere rastlamaktayiz. Her ne kadar bu kitaplarda kullanilan etkinliklerin de tam
olarak ogrencileri etkilesime sokan iletisimsel odakli olmadigimi goriiyor olsak da her
tinitede konuyla ilgili mutlaka dort beceriden biri olan konusma becerisine yer verildigini
goriiyoruz. Bilkent Universitesinde okutulan /zmir Yabancilar icin Tiirkce ve Yeni Hitit
Yabancilar igin Tiirk¢e Kitaplarinin okutulmasi esnasinda ogrencilerden aldigim doniitler
dogrultusunda ve kendi o6gretmenlik deneyimlerim esnasinda karsilastigim durumlar
sonucunda gelinen nokta kullanilan bu iki metodun da konusma becerisi konusunda zayif
kaldigidir.

Ogrencilerin konusma becerisini desteklemek, sinif igi etkilesimi ve iletisimi artirmak adina
siif i¢inde uygulanan ekstra konusma etkinlikleri, bu tezin konusu ve aragtirma konusu
olmustur. Bu tezde bu uygulamalari yapmadan Once arastirmalarimizi Yyaparken
karsilastigimiz ve temelde ayni hususlara dayanan fakat iletisimsel yaklagimi bir uzantisi

olan gorev odakli yaklagimin sundugu etkinlikler esas alinmistir.

Unitelerdeki konulardan AOBM’nin temel dil becerisi olarak kabul ettigi karsilikl
konusma ve sozlii anlatim becerilerinin kazanimlarindan®® yola ¢ikilarak ve alanyazin
arastirmamiz sirasinda kullanilan etkinlik 6zelliklerine uygun olarak hazirlamis oldugumuz
konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler 6grencilerimize gorev ve etkinlik adi

altinda verilmistir. Etkinlikler uygulandiktan sonra 6grenci goriislerine bagvurulmustur.

Ogrencilerden goriislerini alirken, uygulanmis olan bu etkinligin kendilerinin konusma
becerilerine faydali olup olmadigi, geri doniitler yoluyla sayisal verilere dayanmadan
yorumlanmustir. Ogrencilerin dil seviyeleri tam olarak yasadiklar1 deneyimi hedef dilde
anlatmaya yetmediginden otiirii  kendilerinden Ingilizce yorum almmis fakat
kullanabildikleri oranda hedef dili de kullanmalar1 istenmistir. Ingilizce yazilan yorumlar
tez igerisinde kullanilmak {izere Tirkceye c¢evrilmis ekler bdoliimiinden ogrenci el

yazilartyla asillar1 teze eklenmistir. Ogrencilerin hedef dili kullanmaya ¢alisarak yazdiklar:

15 Kara, M. (2011). Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni Dogrultusunda Tiirkge Ogrenen
Yabancilara A1-A2 Seviyesinde Tiirkge Ogretim Programi Ornegi. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken
Journal of World of Turks, 3(3), 157-195.
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yorumlar tirnak arasinda kendi yazdiklar1 sekliyle alinmistir. Eylem odakli yaklagimin
Tiirkgenin Yabanct Dil olarak Ogretiminde Al-A2 Diizeyi Ogrencilerinin Konusma
Becerisine Katkisi ve Ogrenci Gériisleri adl1 bu tezde toplam 4 siif katilmistir. Siiflarin
mevcut toplam1 74 kisiden olugmaktadir. Goriislerine bagvurulan 6grenciler uygulamanin

yapildigi gilin sinifta bulunan 6grencilerden olusmustur.

Alman geri bildirimler degerlendirildiginde 6grencilerin uygulanan etkinliklerin hepsi ile
ilgili verdikleri geri doniitler kendilerine verilen etkinlik ve gorevlerin konusma
becerilerine katki sagladigi yoniindedir. Bu da gdstermektedir ki, kitaplara ilave olarak
konularla ilgili etkilesimi artiran etkinlik ve gorevler Ogrenenlerin hedef dilde

konusmalarina katki saglamakta ve motive etmektedir.

Sonug olarak eylem odakli yaklasimin sundugu yontemler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde bir 6gretim metodu olarak kullamlan Izmir Yabancilar icin Tiirkce ve Yeni
Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Kitaplarinda her tinitede kullanilmamakta, kullanilan konusma
etkinlikleri 6grencilerin etkilesimli bir iletisime girebilmeleri konusunda yetersiz olmakta
ve Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmede eksik kalmaktadir. Bu eksikligin tespiti
sonucu ortaya c¢ikmis olan tezimiz Oncelikle eylem odakli yaklagimin etkinlik
Ozelliklerinden faydalanarak olusturulan etkinliklerle, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen

Ogrencilerin konugsma becerilerine katki saglamay1 amacglamaistir.

Bu siiregte, Ogrencilerimize goreve dayali 6gretim yonteminde kullanilan etkilesim ve
iletisim gerektiren ¢esitli sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikler uygulanmistir. Etkinlik sonrasinda
ogrencilerden etkinlikle ilgili goriisler alinmistir. Verilen geri doniitler analiz edilmis ve
yorumlanmustir. Ogrencilerden alman geri doniitler dogrultusunda yapilan etkinliklerin
ogrencilerin konugma becerilerine katki saglamis oldugu, 6grencilerin motivasyonunu

artirdig1 sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 12: A1-A2 Diizeyi Kazanimlar Tablosu (Kara,2011:5.157-195)
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Tablo 13: A1-A2 Diizeyi Kazanimlar Tablosu (Kara,2011:5.157-195)
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Tablo 14: A1-A2 Diizeyi Kazanimlar Tablosu (Kara,2011:5.157-195)
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TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
Tiirkiyat Arastirmalari ANABILIM DALI BASKANLIGI’'NA

Tarih:27/12/2018

Tez Basghig1r / Konusu: Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Géreve Dayali Ogrenme Yénteminin A1-A2 Diizeyi
Konusma Becerisine Katkisi

Yukarida bashgi/konusu gosterilen tez calismam:

Insan ve hayvan iizerinde deney niteligi tasimamaktadir,

Biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik sivilar ve numuneler) kullamlmasin gerektirmemektedir.

Beden biitiinligiine miidahale icermemektedir.

Gozlemsel ve betimsel arastirma (anket, dl¢cek/skala ¢alismalary, dosya taramalary, veri kaynaklar: taramasi,
sistem-model gelistirme ¢aligmalari) niteliginde degildir.

BN e

Hacettepe Universitesi Etik Kurullar ve Komisyonlarimn Yonergelerini inceledim ve bunlara gore tez calismamin
yiiriitiilebilmesi i¢in herhangi bir Etik Kuruldan izin alinmasina gerek olmadigini; aksi durumda dogabilecek her tiirlii
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

27/12/2018 )
Tarih ve jmga /
AdiSoyad::  Nurdan ARSLAN Ny,
OgrenciNo:  N13247716 é/h 4
Anabilim Dalx: Tiirkiyat Aragtirmalar:
Programu: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Statiisii: D Y.Lisans “'ﬁoktora [__—_I Biitiinlesik Dr.
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Prof. Dr. llr{fﬁmtaz KAYA
(Unvan, Ad Soyad, mza)
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HACETTEPE UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES
ETHICS BOARD WAIVER FORM FOR THESIS WORK

HACETTEPE UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES
Turkish Studies TO THE DEPARTMENT PRESIDENCY

Date:27 /12/2018

Thesis Title / Topic: The contribution of Task Based Approach to the Speaking Ability of A1-A2 Level in Teaching
Turkish as a foreign language

My thesis work related to the title/topic above:

Does not perform experimentation on animals or people.
Does not necessitate the use of biological material (blood, urine, biological fluids and samples, etc.).
Does not involve any interference of the body’s integrity.

Is not based on observational and descriptive research (survey, measures/scales, data scanning, system-
model development).
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[ declare, I have carefully read Hacettepe University’s Ethics Regulations and the Commission’s Guidelines, and in
order to proceed with my thesis according to these regulations I do not have to get permission from the Ethics Board

for anything; in any infringement of the regulations I accept all legal responsibility and [ declare that all the
information I have provided is true.

I respectfully submit this for approval.
21.12.2418
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Date and Signature 7 /
Name Surname: Nurdan ARSLAN / /S

Student No: N13247716

Department: Turkish Studies
Program: Teaching Turkish as a Foreign Language
Status: [_| Masters Q’ff’h.D. [] Integrated Ph.D.
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Tarih: 27/12./2018...

Tez Basligi / Konusu: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Géreve Dayali Ogrenme Yonteminin A1-A2 Diizeyi
Konusma Becerisine Katkisi

Yukarida bashipi/konusu gosterilen tez c¢alismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana béliimler ve d) Sonug
kisimlarindan olugan toplam U8 sayfalik kismma iligkin, AZ././%./&248 tarihinde sahsim/tez damsmanim
tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmus olan
orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik orani % 6 ‘dir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar harig,
2- Kaynakea harig
3- Almtlar harig/dahil
4- 5 kelimeden daha az drtiigme igeren metin kisimlari hari¢

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalari Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslar’mi inceledim ve bu Uygulama Esaslari’nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez
calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirli
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim. . A
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Date:27/12/2018

Thesis Title / Topic: The contribution of Task Based Approach to the Speaking Ability of A1-A2 Level in Teaching
Turkish as a foreign language

According to the originality report obtained by myself/my thesis advisor by using the Turnitin plagiarism detection
software and by applying the filtering options stated below on . 7./ .{Z./Z2{for the total of .. 1G5 ... pages including
the a) Title Page, b) Introduction, c) Main Chapters, and d) Conclusion sections of my thesis entltled as above, the
similarity index of my thesis is 6 %.

Filtering options applied:
1. Approval and Decleration sections excluded
2. Bibliography/Works Cited excluded
3. Quotes excluded
4. Match size up to 5 words excluded

[ declare that I have carefully read Hacettepe University Turkish Studies Institute Guidelines for Obtaining and Using
Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified in the Guidelines, my
thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations
I accept all legal responsibility; and that all the information [ have provided is correct to the best of my knowledge.

I respectfully submit this for approval.
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