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OZET

DOKTORA TEZi

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE GORSEL GERIi
BiLDIRiM ETKINLIKLERIYLE GERCEKLESTIRILEN BURUN
OGRETIMININ SESLi OKUMA BECERISINE ETKIiSi

Safa CELEBI
2017, 188 sayfa

Bu arastirmanin amaci, gorsel geribildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin
Ogretiminin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin sesli okuma becerilerine etkisini
belirlemektir. Karma yontemin kullanildigi arastirmanin nicel boyutunu deneysel
desenlerden “tek grup On test son test modeli”, nitel boyutunu ise ¢alisma grubuyla
yapilan goriismelerden elde edilen veriler olusturmaktadir. Uygun oOrnekleme
yontemiyle olusturulan aragtirma grubunu, bir devlet {iniversitesine bagli Tiirkce
Ogretim Merkezinde (TOMER) 6grenimini tamamlamis ve c¢alismanin yapildig
donemde lisans egitimi devam eden 22 Giircli ve 8 Yemenli olmak iizere toplam 30
yabanci uyruklu 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilara, 12 hafta boyunca Praat 6.0.01
ses ¢oziimleme programi destekli egitim uygulanmistir. Egitim, katilimcilarin kendi
seslerinin vurgu, ton, odak ve durak ozelliklerini gorsellestirmelerine ve elde ettikleri
gorselleri arastirmaci tarafindan hazirlanan model gorsellerle karsilagtirarak geri
bildirim alabilmelerine yoneliktir. Arastirmanin nicel verileri, e8itim Oncesinde ve
sonrasinda katilimcilara sesli okutulan bir fikradan elde edilen ses kayitlariin
degerlendirilmesiyle; nitel verileri ise uygulamalar sonrasinda katilimcilarla yapilan yari
yapilandirilmis  gériismelerle elde edilmistir. Biirlinsel degerlendirmeye temel
olusturmak amaciyla fikra metni, alaninda uzman ti¢ kisiye sesli okutularak ses kayit
cihaziyla kaydedilmistir. Arastirmada uzmanlarin ve katilimcilarin sesli okumalarindan
elde edilen ses kayitlar1 Praat 6.0.01 ses ¢oziimleme programinin o&zellestirilmis
versiyonu kullanilarak ton, odak, durak ve okuma hiz1 bakimindan ¢6ziimlenmistir. Elde
edilen nicel veriler, SPSS 22 istatistik programinda eslestirilmis gruplar t-testine,
katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen nitel veriler ise igerik analizine tabi

tutulmustur.



Arastirmanin  sonucunda gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gerceklestirilen
biirlin 6gretiminin tonlama, odak, durak ve okuma hizi bakimindan katilimcilarin sesli
okuma becerilerinde basartyr artirdigt ve katilimcilarin  gorsel geri bildirim
etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin 6gretimine yonelik olumlu goriis belirttikleri
sonuglarina ulagilmigtir. Bu durum, gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gerceklestirilen
biirlin 6gretiminin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okuma becerilerini

gelistirmede etkili oldugu diislincesine ulastirmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi, akici okuma,

biirtinsel okuma, tonlama, odak, durak, okuma hizi, gorsel geri bildirim.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF TEACHING PROSODY THROUGH VISUAL FEEDBACK
ACTIVITIES ON ORAL READING SKILLS IN TEACHING TURKISH AS
FOREIGN LANGUAGE

Safa CELEBI
2017, 188 Pages

The present study aimed to determine the effect of teaching prosody through
visual feedback activities on oral reading skills of Turkish language learners. A mixed
method approach was used in the study. The quantitative dimension of the study utilized
a single group pre-test post-test experimental design, whereas, the qualitative dimension
consisted of the data obtained from the interviews. The participant group included a
convenient sample of 30 non-native students who had completed a certificate program
at a Turkish Language Teaching Center affiliated to a state university and enrolled in
undergraduate course work during the study period. Twenty-two of these students were
Georgian and the rest were from the Republic of Yemen. The participants were
provided with a 12-week-long training supported by Praat 6.0.01 voice analysis
program. The training aimed at teaching the participants how to visualize accent, tone,
focus, and pause features of their own voice recordings and compare them to model
visuals provided by the researcher. The quantitative data of the study were obtained by
evaluating the participants’ voice recording while reading an anecdote (chosen with the
help of expert opinions) and comparing their prosodic accuracy prior to and after taking
the training. In addition, the qualitative data were obtained through semi-structured
individual interviews with the participants. In order to provide a baseline for prosodic
evaluation, three experts read aloud the anecdote using a voice recorder. Then, the audio
recordings obtained from both the experts and participants were analyzed in terms of
intonation, focus, pause, and reading rate by using the Praat 6.0.01 audio analysis
program with customized plugins. The obtained quantitative data were subjected to
paired groups t-test in SPSS 22 statistical program. Besides, the qualitative data

obtained from interviews with the participants were subjected to content analysis.

At the end of the study, it was found that teaching prosody through visual

feedback activities has improved the participants’ oral reading skills in terms of



intonation, focus, pause and reading rate, and that the participants have expressed
positive opinions about learning prosody through visual feedback activities. This has led
to the conclusion that teaching prosody through visual feedback activities is effective in

improving oral reading skills of those who learn Turkish as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, fluent reading, prosodic

reading, intonation, focus, pause, reading rate, visual feedback.
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ON SOZ

Yabanci bir dili 6grenmek dilin birgok farkli yoniinii 6grenmeyi icermektedir.
Bu farkli yonlerden biri de dilin biiriinsel 6zelligidir. Bu nedenle yabanci dil
O0grenim/0gretim  siirecinde  kazanilmasi/kazandirilmasi  hedeflenen en 6nemli
becerilerden birinin hedef dilde dogru sesletimin oldugu sdylenebilir. Yabanci dil
ogrenenlerin dogru sesletim becerisine sahip olmasiyla sesli okuma ve konusma
becerileri de dogru ve etkili bir sekilde gerceklesir. Konusmanin dogru ve etkili bir
sekilde gerceklesebilmesi icin biiriinsel olgularin uygun sekilde yansitilmasi
gerekmektedir. Yabanci dil 6grenenler i¢cin hedef dile ait biiriinsel yapmin 6grenimi,
konusulan dilde 6nemli bir islev iistlenmekte, anlamaya ve anlasilabilirlige katki
saglamaktadir. Tirkcenin yapisal oOzellikleri degerlendirildiginde biiriin yapisinin
anlamada etkili oldugu goriiliir. Ancak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi {izerine
yapilan arastirmalarin dil bilgisi boyutunda kalmasi ve Tiirkgenin biiriin yapisinin
Ogretimine gereken onemin verilmedigi saptanmis; bu aragtirma da, goriilen boslugun

doldurulmasina katki yapmak amaciyla planlanmistir.

Gelisen egitim teknolojileri, biirlin 6gretiminde de farkli araglarin kullanilmasina
olanak saglamistir. Biirlin 6gretimi konusunda yurt disinda yapilan arastirmalarda
yabanci dil o6grenenlere biiriniin gorsel geri bildirim yoluyla 6gretilmesi de bu
baglamda degerlendirilerek bu ¢alismada kullanilmigtir. Gorsel geri  bildirim
etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin 6gretimi, yabanci dil 6grenenlere ses ¢oziimleme
yazilimi araciligiyla konusmalarma ait biirtinsel olgularin perde goriintiisiiyle referans
konusmacinin perde goriintiisiinii karsilastirma ve referans goriintiiden aldigi geri
bildirim sayesinde dogru sesletimi yakalayabilme imkani sunmaktadir. Bu yontem
dogrultusunda bu arastirmada gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin
Ogretiminin yabanci uyruklu 6grencilerin sesli okuma becerilerine etkisi tespit edilmeye

calisiimastir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine katki saglayacagini diisiindiigiim tezimin
sekillenmesi, planlanmasi, uygulanmasi ve raporlastirilmasi asamasinda pek ¢ok kisinin

katkis1 olmustur.

Doktora egitimine basladigim giinden mezun oldugum giine kadar destegini

esirgemeyen, kisiligi, bilgisi ve deneyimi ile akademik hayatima biiyiik katki saglayan
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ve 0grencisi oldugum i¢in onur duydugum danigsmanim ve ¢ok degerli hocam Prof. Dr.

Muhsine BOREKCI’ye sonsuz siikranlarimi sunarim.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Arastirmanin bu béliimiinde problem durumu, amag, 6nem, sayiltilar, sinirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkge 6gretim merkezleri, 2000’li yillarin basindan itibaren yurt i¢inde ve yurt
disinda yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla agilmis ve Tiirkgenin yabancr dil olarak
Ogretimine Onem verilmistir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi de ana dili dgretiminde
oldugu gibi 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan dort temel dil
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda yabanci dil 6grenenlere

kazandirilmasi1 hedeflenen becerilerden biri de akict okumadir.

Metnin piiriizsiiz, dogru, uygun hizda ve biirlinsel bir bicimde okunabilmesi
(Zutel ve Rasinski, 1991) seklinde tanimlanan akici okuma, dogruluk, hiz ve biiriin
olmak {iizere ii¢ becerinin bir aradaki uyumundan meydana gelmektedir (Bastug ve
Akyol, 2012). Akici okumanin 6nemli bilesenlerinden olan biiriin, dogru ve uygun
hizda okumanin yaninda okuma akiciliginin da bir dayanagidir. Okuma-anlama ile
yakindan ilgili olan biiriinsel okuma, akict okumanin temelini olusturur ve dogru bir
seslendirme ile okumay1 igerir (Kuhn, Schwanenflugel, & Meisinger, 2010°dan akt.
Chan, 2014). Sesli okuma becerisinin akici bir sekilde gerceklestirilmesini saglayan
vurgu, ton, ezgi, durak gibi biirlin 6gelerinin 6gretimi, hem anlam ayiric1 6zellige sahip
olmast hem de duygu ve diislincelerin dogru bir sekilde ifade edilebilmesini saglamasi

yoniinden biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Yabanct dil Ogrenenler, ogrendikleri dile yonelik dinledikleri bir sozii
yorumlayabilmede, ana dili konusucularina gére miimkiin oldugunca ¢ok daha fazla
ipucuna ihtiyag duymaktadirlar. Ogrencilerin yabanci dili anlayabilmeleri icin dildeki
karsitsal tonlama kaliplar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla
biiriin bilgisi bu konuda onlara yardimci olmaktadir (Bagshaw, 1994, s.15). Yabanc1 bir



dilin sesletimi sadece seslerin eklemlenmesi degil ayn1 zamanda biiriin olgular1 olarak
da adlandirilan pargalariistii birimlerin dogru bir sekilde yansitilmasiyla olugsmaktadir.
Yabanci dil dersinde sesletim 6gretiminin amaci dgrencinin sesletimini ana dili gibi
kilmak degil; Ogrencinin konusmasin1i ana dili konusucular1 tarafindan yanlis
yorumlanmasinin Oniine gecilmesini saglamak olarak sdylenebilir (Rivers, 1975;
Harmer, 1983; Madsen, 1983; Kenworthy, 1987°den akt. Bagshaw, 1994). Sesletim
ogretiminde, seslerin dogru sekilde bogumlandirilmasina odaklanildigr i¢in bildirisimde
onemli rolii bulunan biiriin olgularinin 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
g6z ard1 edilmektedir. Bu sebeple Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilere Tiirk¢enin biiriin

yapisinin dogru bir sekilde kazandirilmasi1 gerekmektedir.

Ogretim ortamlarinda teknolojik ara¢ gere¢ kullanimi giinden giine artmaktadir.
Teknolojinin giinden giine gelismesi, seslerin olusum yerlerini ve biirliin 6gelerini
goriiniir hale getiren bilgisayar programlarinin olusturulmasina ortam hazirlamistir. Bu
konusma programlari sayesinde ana dili ve ikinci dil 6gretiminde 6grencilerin biiriin
Ogelerini ifade edebilme becerileri gelistirilebilmektedir. Kendi sesletimlerinin
dogrulugunu veya yanlishgmi bilgisayarlarda gorsel geri bildirim yoluyla 6grenen

ogrenciler, 6grendikleri dilin biiriinsel yapisin1 dogru bir sekilde kavrayabilirler.

Bilgisayar destekli &gretim (BDO), “bilgisayarlarin &gretimde, 6grenmenin
meydana geldigi bir ortam olarak kullamildigi, O6gretim siirecini ve 0Ogrenci
motivasyonunu gii¢lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gére yararlanabilecegi bir
ogretim yontemidir” (Usun, 2004, s.42). Yapilan arastirmalar, BDO’niin geleneksel
Ogretime gore basariy1r %10 ile %18 oraninda artirdigini vurgulamaktadir (Ergin, 1995,
s.131). Dogru ve etkili iletisimin 6énemli bir unsuru olan ve dilin psikolojik yoniinii
ortaya koyan biiriin 6geleriyle ilgili Tiirkiye’de ve diger iilkelerde yapilan arastirmalar,
bu unsurlarin bilgisayar yazilimlar1 kullanilarak gorsel geribildirim etkinlikleriyle
Ogretilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Derwing ve Munro 1997; Chun 1989;
Pennington 1999; Tanigucht ve Abberton 1999; Kommissarchik ve Kommissarchik
2000; Derwing ve Rossiter 2003; Hincks 2003; Bonneau vd. 2004; Hardison 2004;
Levis 2007; Demenko vd. 2009; Tanner ve Landon 2009; Coskun, 2009; Cetin 2013;
Celebi ve Kibar Furtun 2014; Celebi 2016). Dilin biirin birimlerini yabanci dil
ogrencilerinin dogru bir sekilde anlamasini ve ifade etmesini saglamak amaciyla

Ogretim ortamlarinda kullanilan tekniklerden biri de Tiirkgede “Gorsel geribildirim”



olarak adlandirilan “Visual Feedback” modelidir. Bu model sayesinde 6grenci bireysel
ogrenme yoluyla kendi yonetiminde uygulamalar yapar ve geri bildirim alarak kendi
sesletiminin dogrulugunu tespit etmis olur (Nagata, 1993). Biiriinsel olgularin
Ogretiminde gorsel geri bildirim kullanimina iliskin teknolojiye giinlimiizde rahatlikla
erigilebilmekte; bu teknoloji sayesinde O6grenciler, dogal bir konugsmacinin sesletimini
iceren ekran goriintlisii ile kendi konugmalarina ait ekran goriintiisiinii karsilagtirarak
hatanin yeri, kapsamu, tiirli ve 6nemi ile ilgili nesnel bilgi alabilmenin yaninda hatalarini

diizeltme imkanina sahip olabilmektedirler (Chun, 1989).

Yabanci dil 6greniminde sesletim egitimi pek ¢ok egitimci tarafindan gereksiz
oldugu disiiniilerek goz ardi edilmis, bu durum ikinci dil edinimi {izerine yapilan
arastirmalarda sozciik ve dil bilgisi 6gretimine odaklanilmasina sebep olmustur (Neri
vd., 2002). Sesletim stratejisine yonelik yapilan aragtirmalar, Ogrencilerin
sesletimlerinin dogrulugunu artirmak igin kendi kendini izleme stratejilerinin etkili
oldugunu belirtmektedir. W. B. Dickerson (1987), kendi kendine izlemenin
zamanlamas1 iizerine yaptigi ¢alismada, Ogrencilerin kendi konusmalarini izledikten
sonra kendi sesletimlerini diizeltmede daha basarili olduklarimi tespit etmistir (akt.
Ingels, 2011). Martin (2004) ise Ogrencilerin yaparak ogrenme modeliyle kendi
konusmalarindaki temel frekans (F0), yogunluk, hece siiresi gibi biirlinsel parametreleri
model bir parametre ile karsilagtirarak biiriinsel hareketlerini gelistirebilecegine vurgu

yapmaktadir.

Alanyazindaki arastirmalar, yabanci dil Ogretiminde biirlin egitiminin ihmal
edilen bir calisma alan1 oldugunu ve biiriiniin konusma dilinin ve sesli okumanin hayati
bir pargast oldugunu vurgulamaktadir (Dowhower, 1991; Eda, 2004; Rasinski vd.,
2006; Schwanenflugel vd., 2004). Ayni1 zamanda Tirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimine yonelik yapilan ¢alismalar, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
sesletime ve biirlin olgularim1 yansitmaya yonelik sorunlar yasadiklarini ortaya
koymustur (Agik, 2008; Karababa, 2009; Kara, 2010; Tim, 2014; Sanct Uzun vd.,
2014; Demirci, 2015).

Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu 6grenciler, sozciik sesletimleriyle ilgili bazi
sorunlar yagsamaktadir. Bu sorunlar daha ¢ok ana dilleri ile 6grendikleri hedef dilin ses

yapilarmin birbirinden farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogretim elemanlari da, bu



sorunlar1 agsmak icin ¢esitli alistirmalar yaptiklarini ancak bunlarin yeterli olmadigini,
bu sorunla Ogretim siirecinin her asamasinda karsilastiklarimi dile getirmislerdir

(Karababa, 2009, s.273).

Alan yazinda yabancilara Tiirkge Ogretimiyle ilgili yapilan arastirmalarin
genellikle dil 6gretim yontemlerine ve ders kitabi incelemelerine yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu agidan alan yazinda, yabanci dil olarak Tiirkgce 0gretiminde gorsel
geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin 6gretimine yo6nelik deneysel bir
aragtirmaya rastlanilmamistir. Bu bakimdan gorsel geri bildirim etkinlikleriyle
gerceklestirilen biirlin - d6gretiminin  yabanci uyruklu 6grencilerin  sesli  okuma

becerilerinde etkili olabilecegi diigiiniilmektedir.

Aragtirmanin problem ciimlesi “Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde gorsel
geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin 6gretiminin yabanci dgrencilerin sesli
okuma becerilerine tonlama, odak, durak ve okuma hizi bakimindan etkisi ne

diizeydedir?” seklinde ifade edilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Tiirkce 08renen yabanci 6grencilerin sesli okuma beceri
diizeylerini biiriin 6gelerinden ton, odak, durak ve okuma hizi yoniinden tespit etmek;
gorsel geribildirim etkinlikleriyle gerceklestirilen biiriin 6gretiminin ton, odak, durak ve

okuma hiz1 yoniinden sesli okuma becerilerine etkisini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorular cevaplandirilmigtir:

1. Gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin  §gretimi
sonrasinda katilimcilarin 6n test ve son test tonlama puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biirlin  §gretimi
sonrasinda katilimcilarin 6n test ve son test odak puanlart arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

3. Gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin  0gretimi
sonrasinda katilimcilarin 6n test ve son test durak puanlari arasinda anlaml

bir farklilik var midir?



4. Gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin - 6gretimi
sonrasinda katilimcilarin 6n test ve son test okuma hizlari bakimindan
anlamli bir farklilik var midir?

5. Katilimcilarin gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin

Ogretimine yonelik gorisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Sesli okumadaki baslica amacin, yazinin dogru ve konusma dilinin 6zelliklerini
yansitacak bi¢imde seslendirilmesi oldugu belirtilmektedir (Kavcar vd., 2005). Bu
amaca ulasabilmek i¢in Oncelikle okunan metnin dogru anlasilmasi gerekmektedir.
Metin dogru anlasildiktan sonra sdzciikler ve ciimleler anlama uygun sekilde vurgu, ton,
ezgi ve durak gibi biiriin Ogeleri saglhkli yansitilir. Bu sayede okunan metnin
dinleyiciler tarafindan dogru bir sekilde anlasilmasi ve dinleyicilerin okumadan zevk
almas1 saglanmis olur. Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde, Yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde Ogrencilerin sesli okuma becerileriyle ilgili sorunlarinin
varlig1 goze carpmaktadir. Demirci (2015) arastirmasinda B1 seviyesindeki Suriyeli
ogrencilerin sesli okumalarinda birtakim okuma kusuru yaptiklarini, okuma derslerinde
dersi yiiriiten kisinin 6rnek okuma yaparak Ogrencilerin yaptigi vurgu, tonlama ve
sesletim yanliglarini diizeltmesi gerektigini vurgulamigtir. Kara (2013) arastirmasinda,
Bosnak o6grencilerin sesli okumalarinda hatalar yaptiklarin1 tespit etmis; yabanci
uyruklu Ogrencilerin sesli okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢ok fazla g¢aba
harcanmasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica yapilan aragtirmalarda, Tiirkiye’de okuma

egitimine yonelik yontemlerin yeterli olmadig1 da vurgulanmaktadir (Aytas, 2005).

Biiriin olgularimi goriinlir hale getiren ses ¢oziimleme yazilimlari, 6grencilerin
kendi baglarina uygulama yapmalarina ve kendilerini degerlendirmelerine izin
vermektedir. Gorsel geri bildirim etkinlikleriyle 6grenciler, yalnizca hatalarini isitmekle
kalmaz ayni zamanda hatalarini gérme imkani1 bularak sesletimlerini gelistirmeye
caligirlar. (Chun, 1989; DeBot, 1983). Alan yazin incelendiginde, gorsel geri bildirim
etkinlikleriyle gerceklestirilen biirlin 6gretimiyle yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin
sesli okuma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu
yOnilyle arastirma, yabancilara Tiirkce 6gretiminde gorsel geri bildirim etkinlikleriyle

gerceklestirilen biiriin 6gretiminin sesli okuma becerisine etkisini konu edinen ilk



calisma ozelligi gostermektedir. Bu nedenle arastirmanin yabanci 6grencilere biiriinsel
sesli okuma becerisi kazandirilmasinda yeni bir model ve ara¢c gere¢c sunmast

bakimindan alana 6nemli bir katkisinin olacagi diisiiniilmektedir.

1.4, Arastirmanin Varsayimlari

Yapilan aragtirmada;

a) Arastirma grubunun basarisi lizerinde gorsel geri bildirim etkinlikleriyle
gergeklestirilen biiriin 6gretimi disinda farkli bir faktoriin etkili olmadigi,

b) Arastirma grubunun hazir bulunusluk diizeylerinin birbirine denk oldugu,

c) Goriismeye katilan katilimcilarin kendilerine yoneltilen sorulara igtenlikle ve

diiriistge cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma;

1. 2014-2015 egitim ogretim yilinda Recep Tayyip Erdogan Universitesinde
lisans &grenimi géren TOMER’den mezun yabanci uyruklu ogrencilerle
yiirtitilmustiir.

2. Arastirma, temel dil becerilerinden okuma ile ve katilimcilarin sesli
okumalartyla sinirlidir.

3. Arastirma, biiriin Ogelerinden ton, odak, durak ve okuma hiziyla
sinirlandirilmistir.

4. Aragtirmada kisisel bilgi formu araciligiyla katilimcilardan elde edilen
demografik bilgiler, grup i¢i katilim sayisinin yeterli olmamasindan dolay1

istatistiksel acidan analiz edilememistir.

1.6. Tamimlar

Biiriin (Prosody): “Dillerde sesbirimsel ¢izginin disinda kalan ve parca 6zelligi
tasimayan sesin yeginliginden, yliksekliginden, siiresinden kaynaklanan pargalariistii

birimler, biirtin (Prosody) olarak adlandirilmaktadir.” (Ergeng, 2002, s.25).



Vurgu: “Bir hecenin Otekilere karsi aldigt durum; bir hecenin oteki veya

otekilerden daha fazla belirtilmesi.” (Ugok, 2007, 5.127).

Odak: “Bildirim islemi sirasinda konusucunun dinleyicinin dikkatini ¢ekmek
istedigi bilgi ya da bilgi obekleri iizerinde yaptig1 ton degisikligidir.” (Ergeng, 2002:
28).

Ton: “Bir seslemdeki siklik yiiksekligi ya da distikliigi, bir baska deyisle,
seslemin tiz ya da pes soylenisidir.” (Aksan, 2007, s.68).

Ezgi: “Bir konusma zincirindeki seslem, bigimbirim ve sozciikleri kapsayan ton

degisimlerinin timi.” (Ergeng, 2002, s.27).

Durak: “Bir tiimce ya da sozce i¢inde bulunan birden ¢ok bilgi 6begi arasinda

verilen kisa aralardir.” Ergeng, 2002, s.26).

Sesli Okuma: “Gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozcik

kiimelerinin konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesi” (Kavcar vd., 2005).

Okuma Hizx: Bir dakikada okunan dogru kelime sayis1 (Caldwell, 2008; Deno,
1985; Rasinski, 2010’dan akt. Bastug ve Keskin, 2012)

Gorsel Geri Bildirim Etkinlikleriyle Gerceklestirilen Biiriin Ogretimi:
Vurgu, ton, ezgi, siire, siddet ve durak gibi biirlin 6gelerinin gorsel hale getirilebildigi
ses c¢Ozliimleme programlart araciligiyla Ogrencilerin kendi sesletimlerine ait temel
frekans  egrisiyle uzmanlarin  sesletimlerine  ait temel frekans  egrisini
karsilagtirabildikleri, gorsel geri bildirim alarak dogrusunu deneme yanilma yoluyla

ogrenilebildikleri bir 6gretim modeli.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Dil

Tanimlarken dahi kendisine bagvurdugumuz, insanoglu ile var olan, gelisen ve
kaybolan dil, birgok bilim adami tarafindan farkli bakis agilariyla tanimlanmaya ve

aciklanmaya calisilmistir:

Banguoglu’na (2011, s.9) gore dil, “insanlarin meramlarini anlatmak ig¢in
kullandiklart bir sesli isaretler sistemi”; Ergin’e (2013, s.3) gore “insanlar arasinda
anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu
kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir
gizli anlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ictimai bir miiessese”; Tiirkce Sozliik’te
(2011) ise “insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarimi bildirmek i¢in kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan, zeban” seklinde tanimlanmustir.

Genellikle tanimlar incelendiginde dilin iletisimi saglama ve sesli olma yoniiniin
vurgulandig goriilmektedir. Dil bilimsel bir bakis agisiyla dilin 6zellikleri ve islevleri
gdz Oniinde bulunduruldugunda dile yonelik yapilan bu tanimlarin eksik oldugu
goriilmektedir. Bu yilizden dili tanimlamadan 6nce dilin niteliklerinin ve islevlerinin

aciklanmasi yerinde olacaktir.

Dilin baslica niteliklerinin ve islevlerinin belirlenmesine o6nemli katkilar
saglayan yapisal dil bilimin kurucusu F. Saussure “Genel Dilbilim Dersleri” adli devrim
niteliginde bir yapit ortaya koyarak dil biliminde yapisalcilik akimini ortaya cikarmus,
“gosterge” kavramiyla birlikte dil incelemelerine yeni bir yaklagim sunmustur.
Saussure’e gore dil, bir terimler dizini degil, bir gostergeler dizgesidir (Aksan, 2007,
s.153). Kendisi disinda bir nesne ya da olgu goésteren nesne ya da olguyu gosterge;

gostergenin tasiyicist olan bir nesne ya da olguyu gosteren ve gosterenin isaret ettigi,



gosterdigi bir anlami ya da kavrami gosterilen seklinde tanimlayan Huber (2013, s.
46,47) dilin gostergeler dizgesi olarak belirtilmesinin gostergelerin rastlantisal bir
bicimde degil de belirli bir diizenege ve kurallara gdre bir araya gelmesinden

kaynaklandigini ifade etmektedir.

F. de Saussure’e gore dil, dil yetisinin toplumsal ve kurallasmis yoniidiir. Dil
dizgesinin tam olarak ¢dziimlenebilmesi i¢in dili dilyetisinden ¢ekip almak ve sonra onu
s0zlin karsisina koymak gerekir (Kiran ve Kiran, 2006, s.119). Dil olgularinin tiimiinii
dilyetisi kavrami igerisinde ele alan Saussure, bu kavram igerisinde toplanan olgular1 iki
tiire indirgemektedir: Toplumsal nitelikli dil ve bireysel nitelikli s6z. Dil, diizgii niteligi
tasirken; soz, bir bildiri 6zelligi sunmaktadir. Dil olmadan s6z disiiniilemeyecegi gibi
s6z olmadan da dil diisiiniilemez (Vardar, 2001, s.46). Bir dili konusan bireylerin
kendine 6zgii olusturduklar1 kullanim bigimlerin dile ait olmasi toplum tarafindan kabul
edilmesine baglidir. Kullanimi bir kisi ya da bir ziimre ile sinirl kalan sozctikler ve
yapilar “dil” olarak degerlendirilemez, “s6z” olarak adlandirilir (Borekgi, 2009, s.7).
Saussuere “toplum yasamini genis bir bagntilar agi, cesitli diizeylerde anlagma,
bildirisme saglayan anlamli birimlerin ya da gostergelerin kurdugu bir ¢gevrim olarak ele

almuis, dili bu biitiin i¢indeki yerine oturtmustur (Vardar, 2001, s.30).

Uretici-doniisiimsel dil bilgisi kuramini ortaya atan Chomsky ise eding ve edim
kavramlarmi ortaya atmis; dilbilgisini, bir dilin konusucularinin  dilbilimsel
yeteneklerinin bir modeli, dizgesel betimlemesi olarak ifade etmistir. Chomsky, bu
dilbilimsel yetenekleri eding; edincin konusucularca dilin kullanimi sirasinda
gerceklesmesini de edim olarak tanimlamistir (Erem, 1993). Eding¢/edim ayrim ile
Saussure’iin dil/s6z ayrimi arasinda onemli karsitliklar bulunmaktadir. Dilde toplum
agir basarken edingte konusucu egemendir. Dil bir gostergeler dizgesi iken eding bir

kurallar diizenegidir (Vardar, 2001, s.55).

Toplumdan topluma degisen gostergeler dizgesinden olusan dilin temel islevinin
genellikle bildirisim oldugu diisliniiliir. En genel tanimiyla bildirisim, “bir kisi ya da yer
ile bir baska kisi ya da yer arasindaki bilgi aligverisi, karsilikli olarak bildirimde
bulunma eylemidir” (Vardar, 2001, s.59). Bir bildirisme isleminde bir verici bir de alici

vardir. Bildirismenin gerceklesmesi yani anlagsma her ikisinde ortak olan bir dizgeyle
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saglanabilir. Ayn1 dili konusan iki insan, ayni gerecleri kullanan iki merkez birbiriyle

anlasabilir (Aksan, 2007, s.44).

Bildirisim siirecinde oncelikle iletilecek diisiincenin olusmasi/iiretilmesi gerekir.
Bu sebeple dil, sadece bir iletisim (bildirisim) arac1 degil; ayn1 zamanda bildirigsime
konu olan diisiincenin Tretilmesindeki en Onemli aragtir. Duygu ve diisiincelerin
olusmasi i¢in nesnelerin algilanmasi, tanimlanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir.
Diisiinmek i¢in Oncelikle adlandirmaya, anlamlandirmaya ve karsithiklar olusturmaya
ihtiya¢ duyulur (Borekgei, 2009, s.2). “Diisiince, us, bilgi, bulus insansal anlamda ancak
dille olanak kazanir. Insanoglu somut uyaranlar diizlemini ancak onun aracilifiyla
asabilir. Dil basit bir yardimer degil, diisiincenin vazgecilmez ortagidir.” (Vardar, 2001,
s.13).

Tim diller cift eklemli bir yapiya sahiptir ve her dilin de kendine 6zgii bir
eklemliligi s6z konusudur. Cift eklemlilik kuramini benimseyen islevcilere gore
birbirini izleyen seslerden kurulu sdylem diizleminde degistirim yoluyla iki tiir 6ge
saptanabilir. Anlam birimler ve ses birimler. Anlam birimler en kiigiik gostergelerdir.
Ses birimler ise gosterenleri olusturmaya yarar. Borekegi (2009, s.6) her dilin birinci
eklemlilik diizeyinde kendine ozgii bir sistem gelistirerek farkli anlam birimler
olusturdugunu, ikinci eklemlilik diizeyinde ise farkli bir dizge olusturarak kendine 6zgii
bir dil yarattigina degindikten sonra dilin ¢ift eklemlilik 6zelliginin sinirsiz sayidaki
duygu ve diisiincenin sinirlt sayidaki seslerle ve gostergelerle dile aktarilmasina olanak

sagladigini belirtmistir.

Islevsel dil biliminin kurucusu olan ve ¢ift eklemlilik kavramini ortaya koyan
Martinet (1998, s. 28) ise dili bildirisim yoniine ve sozlii olma 6zelligine vurgu yaparak
“insan deneyiminin, topluluktan topluluga degisen bigimlerde, anlamsal bir igerikle
sessel bir anlatim kapsayan birimlere, baska bir deyisle anlambirimlere ayristirtlmasini
saglayan bir bildirisim aracidir.” seklinde tanimlamustir.  Islevsel dil bilimi kurami bir
sozcenin kullanilma amacini, sdylem ya da metindeki dil birimlerinin gorevlerini ve
gordiikleri isi, bildirisimdeki islevlerini goz onilinde bulundurarak, dilsel betimlemeyi bu
kavramlar cercevesinde yapmayr amaglayan yapisalct dil bilim ydntemidir (Imer vd.,
2011, s.162). Islevsel dil bilimi dil gostergelerinin bildirisim siiresince birbirleri ile

kurduklar iligkileri inceler. Ciinkii tek tek gostergelerin bir anlam1 ve degeri yoktur.
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Saussure’e gore de gostergenin diger gostergelerle kurdugu iliski onun anlamini ve
degerini ortaya koyar. Dil gostergelerinin her dizimde iistlendigi bir anlam ve bigim
vardir. Bi¢im ve anlam birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Bi¢im ve anlamin ayr1 oldugu
diisiincesine dayanarak ortaya konulan kurallarla dili 6gretmek miimkiin degildir

(Celikpazu, 2012, 5.3).

Dil, 6zii geregi sesli bir dgeler biitiinii olarak gerceklesir. Sesli dgeler, iliskin
olduklari igeriklerle birlikte anlamli birimleri ya da gostergeleri olustururlar. Her dil
sesli gostergelerden kurulu bir biitiindiir ve gesitli duyumsal devimsel aliskilar, anlam
aktaran 6gelerin gerceklesmesini saglayan bir yetenegin, daha agik bir deyisle konusma
yetisinin varligin1 ortaya koyar (Vardar, 2001, s.18). Insanlar tabii bir varlik olan dil
yetileri sayesinde dili olustururlar. Dilin olusmasi, degismesi, gelismesi ve kaybolmasi
insana baglhdir. Bu sebeple dili dogal bir varlik olarak nitelemek yerine insana bagl bir

olgu olarak degerlendirmek daha dogru bir yaklasim olur (Borekgi, 2009, s.4).

Dilin tiim bu o6zelliklerinden ve islevlerinden yola ¢ikarak Borekei (2009, s.8)
dili “insanla nesne arasinda iliski kuran, gercek diinyay1 kurmaca diinyaya aktararak bir
toplumun diinyayr algilama bi¢cimini yansitan, insanin diisiince olusturmasini ve
diistincelerini iletmesini, kendisine iletilen diisiinceleri algilamasin1 saglayan;
¢Oziimlenebilir insan seslerinden kurulu ve ¢ift eklemli bir sistem” seklinde

tanimlamaktadir.

2.1.2. Dil 6gretimi

Dil yetisi, dil yaratmay1 ve yaratilan dilleri edinme ve kullanma yetenegini
kapsamaktadir. Her birey, yaratilmis bir dizge olarak karsisinda buldugu, aile ve
cevresinde dogal iletisim araci olarak kullanilan dil olan ana dilini olagan bir sekilde
edinir (Kula, 2012, s.11) ve ana dili araciligiyla yasadigi evrende kendine 6zgii bir
diinya olusturur. Ana dili, cocugun yasadig1 ¢cevrenin ve bagli oldugu toplumsal ortamin
bir {irtinii olmakla birlikte, insanda dil gelisiminin temelini, alt yapisini olusturur (Sever,

2000).

Ozdemir’e (1983, 5.20) gore “ses, anlam ve diisiince driintiisii olarak bilincaltina
inen ana dili, bir ses dizgesine, daha dogrusu evreni anlama ve anlatma yoluna doniisiir.

Bu yoniiyle evrene bakis agimizi belirlemede, olaylari, olgular1 alimlayip yorumlamada
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basat etkenlerden biri olur” (akt. Aytan, 2011, s.3). Oymak (2012, s.17) ise ana dili
ayrimlarinin insan dilinin temel ortakliklar1 olan sesbirim, bigimbirim, s6zciik ve tiimce
dil birimleri iizerine kuruldugunu, tiim ana dillerin temel birimlerdeki ayrimlar ile

basladigini belirtmektedir.

Ana dili 6gretiminin temel amaci “anlama giiciiniin gelistirilmesi, anlatim beceri
ve aligkanligiin kazandirilmasi, dinleme ve okuma alisgkanligt ve zevkinin
olusturulmasi, kisisel aktif ve pasif s6z varliginin zenginlestirilmesi, temel dil bilgisi
kurallarmin 6gretilmesi ve dil bilinci ile sevgisinin olusturulmasi” (Kavcar vd., 2005;
s.3) seklinde agiklanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda dil 6greniminin ve dgretiminin

nasil gergeklesmesi gerektigi sorusu karsimiza ¢ikmaktadir.

Dil 6gretiminde gilinlimiize kadar geleneksel, davranisci, bilissel, yapilandirici
gibi cesitli yaklasimlar uygulanmis, eski dil 6gretim yaklasimlar1 geleneksel olarak ele
almmustir. Dili bir davranis olarak ele alan davranig¢1 yaklasimda dil de diger
davraniglar gibi 6gretilmektedir. Bilissel dil yaklasiminda dil edinim siirecinin zihinsel
islemlerden bagimsiz gelistigi aciklanmaktadir. Yapilandirict dil yaklasiminda ise dil,
bireyin aktif cabalariyla Ogrenilmekte ve zihninde yapilandirilmaktadir. Tirkce
Ogretiminde dil ve zihinsel becerileri gelistirmeye, diisiinen, anlayan, arastiran,
sorgulayan, sorun ¢dzen bireyler yetistirmeye agirlik verilmesi gerekmektedir (Giines,
2013, s.8).

“Dil gergekligi ve bir dil sistemi olarak Tiirk¢enin yapisini dikkate almayan bilgi
tiirlerinin ve 6gretim yontemleri ile bu iliskiyi kuramayan 6gretmenlerin de uygulamada
basaril1 olabilmesi miimkiin degildir. Dil bilimi, Tiirk Dili ve Tiirk Edebiyati alanindan
koparilmis bir Tiirkge egitimi stireci, Tiirkge egitimini bir bilimsel alana
dontistiiremeyecegi gibi uygulamay1 teoriye, beceriyi bilimsel bilgiye dayandiran
Tiirk¢e 6gretmenleri de yetistiremez” (Borekei, 2015, s.410). Celikpazu’ya (2012) gore
Tirkgenin ana dili veya yabanci dil olarak 6gretilmesiyle ilgili sorunlarin ortadan
kaldirilmast ve dil o6gretiminin beklenen sonuglara ulagabilmesi i¢in hem egitim
biliminin hem de dil bilimin verilerinden yararlanilmasi1 gerekmektedir. Dil biliminin en
onemli tespitlerinden biri dilin “sistem” olmasidir. Bu nedenle dil 6gretiminin de sistem
mantig1 ile gercgeklestirilmesi, biitlin birimlerin birbiri ile iligkileri bakimindan

degerlendirilmesi gerekmektedir.
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2.1.3. Yabanci dil 6gretimi

Bir iilkede yasayan halk tarafindan geleneksel olarak konusulmayan ve farkli
amagclarla sonradan 6grenilen dile yabanci dil denmektedir. Genellikle okullarda veya
0zel kurslarda yapilan yabanci dil egitimi giinlimiiziin kiiresellesen diinyasinda ¢ok
onemli bir hale gelmistir (Yagmur, 2013, s.183). 21. ylizyilda tilkeler arasindaki siyasi,
sosyal, ekonomik faaliyetlerin artmasi, diinyada ortak dil olarak Ingilizcenin kabul
edilmesi, 6zellikle bu dil basta olmak lizere yabanci bir dili 6grenme zorunlulugunu da
beraberinde getirmistir. Bunun yaninda siyaset ve diinya iizerindeki siyasi reformlar da
yabanci dil 6grenmeyi zorunlu kilan unsurlar arasindadir. Benimsedigi dil politikas1
dogrultusunda Avrupa Konseyinin 2001 yilinda {iye {ilkelerde de dil 6gretimi yapilmasi
gerekliligini ortaya koydugu “Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme-
Ogretme-Degerlendirme” metni igerisinde konseyin dil politikast amag ve hedefleri
ifade edilmis ve Tiirkiye'nin de tiye lilke olmasi Tiirk¢enin Avrupa’da yasanan dil

hareketliligi i¢erisinde yer almasini saglamistir (Giizel ve Barin, 2013).

Tiirkiye’de 1997 yilinda gerceklestirilen egitim reformu dogrultusunda mevcut
sistemde yer alan eksiklerin giderilmesi yolunda adimlar atilarak Talim Terbiye Kurulu
Bagkanliginca onaylanan ve 2006 yilindan beri uygulanan yeni bir yabanci dil 6gretim
programi hazirlanmigtir. Dilin (Ingilizce) alt birimlere ayrilarak her kismimn digeri
tizerine insa edilecek sekilde siralanarak, dgrencilere boliimler ve dil bilgisi yapilari
halinde Ogretilmesinin esas alindigi eski miifredatin yerine Ogrenci odakli dil
ogreniminin degerlendirmesinde siirece dayali bir yaklasimin benimsendigi ve ayni
zamanda miifredatta dilin gramer kurallarinin ¢6ziimlenmesine dayal1 bir yaklasimdan
cok, gilinlik yasamda dili islevsel olarak kullanabilmeyi gerceklestirici Ogretim
tekniklerine yer verilen ve ilkogretim diizeyinde 4-8. siniflar i¢in 2006 yili Mayis
ayindan bu yana yiiriirlikte olan Ilkogretim Ingilizce Miifredati hazirlanmistir

(Haznedar, 2010).

Yabanci dil 6gretiminde amag, sadece hedef dile ait dil bilgisi kurallarim
ogretmek degil; ayn1 zamanda hedef dilin yap1 ve sesletim bilgisini 6greterek ana dili
ogretiminde oldugu gibi bireylerin dort temel becerisini gelistirerek hedef dille dogru ve
etkili bir iletisim becerisi kazanmalarini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda dilin nasil

Ogretilecegi konusu ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil Ogretiminde de
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aragtirtlan bir konu olmus ve bu dogrultuda yabanci dil 6gretim ilkeleri belirlenmistir.
Demirel (1993) yabanci dil 6gretiminde esas alinmasi gereken temel ilkeleri su sekilde

belirtmektedir:

e Dort temel beceriyi gelistirme

e Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama

e Basitten karmasiga; somuttan soyuta dogru 6gretme

e Gorsel ve isitsel araglart kullanma

e Bir seferde bir tek yapiy1 sunma

e Verilen bilgilerin giinliik yagsama aktarilmasini saglama
e Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarini saglama

e Bireysel farkliliklar1 dikkate alma

e Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme.

Tiim bu ilkelere uygun bir yabanci dil 6gretimi gerceklestirildiginde 6grencilerin
hedef dili dogru bir sekilde 6grenmeleri ve kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade
edebilmeleri saglanmis olacaktir. Bunun yaninda yabanci dil 6gretiminde dgretilen dilin
kiiltiirel dgelerine yer verilmesi, dilin dil bilgisi kurallarmin yani sira, temel kiiltiirel
ozelliklerinin de Ogrencilere aktarilmasi, hem ogrenilen dilin Ogrenciler i¢in daha
anlamli hale gelmesini hem de yabanci dil 6grenmenin daha zevkli ve kisa siirede
ogrenilen bir ugras olarak algilanmasmi saglamaktadir (Iscan, 2014). Bu sebeple
yabanci dil 6grenenlere hedef kiiltiirdeki 6gelerin 6gretilmesi, o dili konusanlar1 daha iy1

tanimalarina ve bunu da hedef dile yansitmalarina imkan saglayacaktir.

Egitimde kalite ve verim kavramlarinin ortaya ¢ikmasi egitimcileri 6grenme ve
ogrenmenin verimliligini artirma tizerinde diisiinmeye zorlamis, felsefe ve psikolojide
yasanan gelismeler 6grenme iizerine gesitli goriislerin dile getirilmesini saglamis ve
ogrenmeyle ilgili farkli yaklasim ve yontemler ortaya ¢ikmustir. Gegmiste bilgi vermek
amaciyla yapilan dil 6gretimi, yeni yaklagimlarin dile yiikledikleri yeni anlam ve
kavramlarla yeni yontem arayislarina yol agmis ve birden fazla yabanci dil 6gretim

yontemlerinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu yontemlerden bazilari:
e Dil bilgisi-Ceviri Yontemi
e Dogrudan Yontem

e (Okuma Yontemi
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e Sozel Yaklasim, Durumsal Dil Ogretimi Y6ntemi
e Isitsel-Dilsel Yontem (Kulak-Dil Aliskanlig1 Yéntemi)
o Isitsel-Gorsel Yontem

e Dogal Yaklasim Y ontemi

¢ Bilissel Yontem

e lletisimsel Dil Ogretim Yéntemi

e Sec¢meci Yontem

e Toplu Fiziksel Tepki Yontemi

e Sessiz Yol Yontemi

e Grupla Dil Ogretim Yontemi

e Telkin Yontemi (Glizel ve Barin, 2013)

Yabanci dil 6gretim yontemlerinin cesitliligine ragmen Tiirkiye’de yabanci dil
Ogretimi ¢ok basarili bir sekilde gerceklestirilememektedir. Siniflarin kalabalik olmasi,
egitim ara¢ ve gereclerinin yetersizligi ve Ogretim elemanlarinin istenilen donanima
sahip olamamasindan kaynaklanan nedenlerden dolay: orta dereceli okullarda yillarca
alinan egitime ragmen 6grencilerin bir yabanci dili yetkin bir sekilde konusabilmekten
¢ok uzak olduklar1 goriilmektedir (Yagmur, 2013, s.183). Tosun (2006) iilkemizde,
yabanci dili 6grenme ve 6gretme konusunda basarisiz oldugumuz diisiincesinin yaygin
oldugunu, yabanci dil 6gretiminde basariy1 yakalayabilmek i¢in toplumsal ve kiiltiirel
ozellikler dogrultusunda, se¢meci bir yaklasimla pek c¢ok ydntemin bir arada
kullanilmasi, uyarlanmasi ve gelistirilmesinin daha yararli olabilecegini dile
getirmektedir. Can ve Can (2014, s.46) ise iilkemizde ilkokuldan tiniversiteye kadar
yabanct dil dersleri verilmesine ragmen heniiz bir yabanci dili konusamayan ve
anlayamayan bireylerin varligina isaret ederek mevcut egitim sistemimizde yabanc dil

Ogretimi ve 6greniminin yetersiz oldugunu dile getirmektedir.

2.1.4. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin tarihi siirecte ne zaman basladig1 kesin
olarak bilinmese de (Giizel ve Barm, 2013) tarihin bilinen ilk dénemlerinden itibaren
gelisen Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi, 11. yiizyilda Karahanlilar Doneminde

Kaggarli Mahmut tarafindan kaleme alinan Divan-ii Lugati’t-Tiirk adli bagsyapita
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dayandirilmaktadir (Ungan, 2006). 1068-1072 yillar1 arasinda yazilmis olan bu eser,
hedef olarak Araplara Tiirk¢eyi 6gretmek fakat amag olarak ise Tiirk¢enin Arapgadan
daha {stiin bir dil ve Tirklerin ylice bir millet oldugunu ortaya koymak i¢in kaleme

alinmistir (Gtizel ve Barin, 2013).

Yabancilara Tiirkge 0gretmek amaciyla yazilan ikinci eser ise Kipgak sahasinda
kaleme alinan Codex Cumanicus’tur. Kuman diyalekti ile yazilan tek eser olma 6zelligi
tasiyan bu eser igerik olarak Latince-Farsga-Kuman dilleri lizerine tertip edilmis sozliik
niteligindedir. Igerik agisindan bir taraftan yabancilara Kipcak Tiirkcesini dgretmek,
diger taraftan da Kipgaklar arasinda kendi ana dillerinde Hristiyanligi yaymak amaciyla
hazirlanmis pratik bir eserdir (Caferoglu, 2015). Daha sonra Esirii’d-din Ebu Hayyan
tarafindan yazilmis olan Kitabii’l-idrak li-Lisani’l-Etrak adli eser, Misir’da 18 Aralik
1312 tarihinde yazimi tamamlanan sdzliik ve gramer kitabidir (Ozyetgin, 2001) Kipgcak
sahasinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi igerisinde ele alinabilecek diger eserler,
1343 yilinda Halil bin Muhammed el-Konevi adli Konyal1 bir Tiirk tarafindan kaleme
almman “Kitab-1 Mecmi-1 Terciiman-1 Tirki ve Acemi ve Monoli; Arapca-Tiirk¢e bir
sozlik olan Cemaleddin Ebli Muhammed Abdullah et-Tirki tarafindan yazilan
Kitabii’l-Biilgatii’l-Miistak fi Ligati’t Tirk ve’l-Kifcak; 15. yiizyil baslarinda yazilmis
Arapca-Tiirkge bir sozliik ve gramer niteligi tasiyan “Et-Tuhfetii’z Zekiye fi’l-Liigat’it
Tiirkiye”; 15. yilizyilda Arap dilinde yazilmis bir Tiirk¢e gramer olan “El-Kavaninii’l-
Kiilliye li-Zati’l-Liigati’t-Tiirkiyye ve 14. ve 15. ylizyilda yazilmis Arapca-Tiirkce
sozlik ve konusma kilavuzu niteligindeki “Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t-
Tirkiyye’dir (Giizel ve Barin, 2013).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine Cagatay sahasindan 6rnek gosterilecek
onemli eserlerden biri de Tiirk¢enin Farscadan istiinliiglinii savunan Ali Sir Nevai
tarafindan kaleme alinan Muhakemetii’l Liigateyn’dir. Ali Sir Nevai’nin bu eserinde
Tiirkge ve Farsca ses ve bi¢im agisindan karsilastirilarak Tiirkge kelimelerin Fars¢aya
ustiinliigiinii, Tlrkcenin genisligini, inceligini ve anlatim zenginligini ortaya ¢ikarmistir

(Ercilasun, 2007).

Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimiyle ilgili bilinen bu kaynaklar
incelendiginde genellikle bunlarin s6zliik ¢aligmalarindan olustugu, bir kisminin da dil

bilgisini icerdigi goriilmektedir. Bu kaynaklarin giiniimiizde kabul goéren dil 6gretim
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kitaplar1 olmadigi, yontemlerin de giiniimiizdeki yontemlerle tam olarak Ortiismedigi

goriilmektedir (Iscan, 2014).

20. yilizyilin ikinci yarisinda gelindiginde ise iilkeler arasinda siyasi ve ekonomik
iliskilerin artmasi, egitime yonelik uluslararasi anlagmalarin yapilmasi Tiirkiye’de ¢ok
sayidaki {iniversitelerde ve farkli kurumlarda Tiirkge Ogrenim Merkezlerinin (TOMER)
kurulmasimi saglamig ve Tiirkge, yabanci dil olarak diinyanin bir¢ok iilkesinde
Ogretilmeye baslanmistir. Bu amaca yonelik iiniversitelerin ve farkli yaymevlerinin
temel, orta ve ileri seviyelere gore hazirladiklar1 Tirkge 6gretim setleri, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmakta ve bunun yaninda Tiirk¢enin yabanct dil
olarak Ogretimine yonelik olarak bir¢ok kurumda sertifika programlart agilarak

Ogretmen adaylar yetistirilmektedir.

Tiirkiye’de TIKA biinyesinde yabancilara Tiirkce 6gretmek amaciyla Tiirkoloji
projesi 2000-2001 yillarinda uygulamaya konulmustur. Bu proje gergevesinde diinyanin
bir¢ok iilkesinde Tiirkoloji bdliimleri kurulmus ve bu bolimlere Tiirkiye’den
akademisyenler gorevlendirilerek buralarda hizmet verilmeye baslanmistir. 2011 yilinda
imzalanan protokol geregi Tiirkoloji projesinin Yunus Emre Enstitiisii tarafindan devam
ettirilmesi kararlagtirllmig ve diinyanin birgok iilkesinde Yunus Emre Enstitiileri

acilarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi faaliyetleri bu merkezlerde devam etmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi son yillarda giderek gelismekte, Tiirkce
O0grenmek isteyenlerin sayisi giinden giine artmaktadir. Bu durum hentiiz bakir bir alan
olan Tirk¢enin yabancilara ¢gretimi konusunda ciddi ve sistemli program, materyal,
yontem ve tekniklerin titizlikle planlanmasi gerektigini gilin yliziine ¢ikarmaktadir
(Kalfa, 2013, s.168). Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretiminde Ankara Universitesi
biinyesinde kurulmus olan TOMER degerli tecriibelere sahip olsa da bu yeni bir alandir
ve bu konuda nitelikli ara¢ gere¢ eksikliginin yani sira yabanci dil 6gretim yontemlerini
iyl bilen uzman ogreticilerin eksikligi ciddi bir sorun olmaya devam etmektedir

(Yagmur, 2013).

Dilin nasil dgretilecegi konusu dil egitimcilerinin odaginda yer almis ve dil
Ogretimi alaninin tartisma konusu olmustur. Dil bilimsel ¢alismalarin ilerlemesi, dil
Ogretim alaninda yeni yaklagim, yontem ve tekniklerin olusmasini saglamis (Yayh ve

Bayyurt, 2009) ve bu yaklagim, yontem ve teknikler yabanci dil olarak Tiirkge



18

ogretimine de yansimistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde farklr strateji, yontem
ve tekniklerin kullanimi, kazandirilmasi gereken becerilerin daha etkili bir sekilde

kazandirilmasini saglamig ve 6gretim elemanlarina daha biiylik kolaylik saglamistir.

Yabanci dil 6gretim amaclarindaki belirlemeler en ¢ok ders izlenceleri ve
ogretim yontemlerini etkilemistir. Iletisim kuraminm, toplum dil bilimin ve felsefenin
dilin niteliginin anlagilmasindaki katkilari, dilin yalniz betimleme ya da bilgi vermeye
yaramadigini, belli islevleri yerine getirdigini, birtakim kavramlar1 anlattigini
gostermistir. Gegmiste dil 6gretimi biiyiik 6lclide bilgi verme edimini belli basli amag
olarak benimsemisti. Oysa dilin bunun 6tesinde daha bir¢ok ise yaradigi, bir¢ok islevleri
bulundugu daha iyi anlagilmistir (Kocaman, 1983, s.1). Bir yabanci dili bilmek hedef
dildeki sozciikleri ve dil bilgisi yapilarin1 bilmenin yaninda baglam cergevesinde hangi
yapt ve sozciiklerin kullanilacagini bilmeyi yani “iletisimsel yeti”’ye sahip olmayi da
gerektirir (Iscan, 2014). Durmuscelebi (2006, s.303) Bati dillerinin yazildig1 gibi
okunmadigindan ve s6z diziminin de Tiirk¢eden oldukea farklilik gosterdiginden dolay:
yabanci dil 6grenenlerin, hedef dildeki ses diizeneginin ve séz diziminin kendi diliyle
ortiisebilecegi veya aykirilik gosterebileceginin bilincinde olmasi gerektigini, bu

noktada greticinin yararlanacagi alanin dilbilim verileri oldugunu vurgulamaktadir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak gretimine yonelik yapilan ¢aligmalar bu alanda
cesitli sorunlarin varligini ortaya koymaktadir. Karababa (2009) yabancilara Tiirkce
ogretimi  konusunda en Onemli sorunlardan birinin Ogretim programlarinin
gelistirilmesine kaynaklik edecek Tirk¢enin dil bilgisini islevsel agidan ve her yoniiyle
betimleyen calismalarin yeterli olmamasi oldugunu belirtmistir.  Ayrica yabanci
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenirken sozciiklerin sesletimiyle ilgili bazi sorunlar yasadigini
ve bu sorunlarin daha ¢ok ana dillerin ses ve abecesinin farkliligindan kaynaklanan
sorunlar oldugunu ifade etmistir. Ogretim elemanlarinin, bu sorunu ¢dzmek amaciyla
cesitli alistirmalar yaptiklarini ancak bunlarin yeterli olmadigini bazen ileri kurlarda bile
sesletimle ilgili sorunlar yasadiklarini dile getirdiklerini belirtmistir. Uzun, Kibar Furtun
ve Celebi (2014) ise yabanci 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesinde farkli duygularn tek bir
ifadede barindiran bazi iinlemlerin sesletim sirasinda Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grenciler
tarafindan dogru sekilde algilanamadigini belirtmislerdir. Tiim bu sorunlar, yabancilara

Tiirkce oOgretiminde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasinin ve yabanci dil
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Ogretimini gerceklestirecek O0gretim elemanlarinin daha etkin bir sekilde yetistirilmesi

gerekliligini ortaya koymaktadir.

2.1.4.1. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde okuma egitimi

Bir anlagma araci olan dil, dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort
temel dil becerilerine dayanir. Dilin etkili bir sekilde kullanimi bu dort temel dil
becerisinin bir biitiinliik olusturacak sekilde gelistirilmesine baglidir. Bu sebeple ana dili
derslerinde bu becerilerin gelistirilmesine agirlik verilmesi gerekir (Kavcar, 1998, s.13).
Bu becerilerden biri olan okuma becerisi, bilgi edinme siirecinde hayat boyu bireye

gereklidir.

Harris ve Sipay’e gore (1990, s.10) okuma, “yazi dilinin anlamli olarak
yorumlanmasi stireci”; Gogiis’e gore (1978, s.60) okuma, “bir yazinin harflerini,
sOzciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarimi kavramak™; Demirel’e gore
(2003, s.59) “biligsel davranis ve psikomotor becerilerin ortak g¢alismasi ile yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi”’; Akyol’a gore (2013, s.15) ise okuma, “okuyucu
ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goriis aligverisidir. Bu siirecte okuyucu
metni anlamaya ugrasmakta ve anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar
ortaya koymaya c¢aligmaktadir. Farkli becerilerin kullanilmasini gerektiren okuma her
seyden Once saglikli bir algilamay1 gerektirir. Okuma, “basili ya da yazili sozciikleri
duyu organlari yoluyla algilama, bunlari anlamlandirip kavrama; zihinsel ve diisiinsel
bir edim, basili ve yazili simgelerle iletisimsel bir etkinlik icerisine girme, birtakim
algisal ve biligsel islemlerden olusan bir alimlama, yorumlama ve tepki verme
siirecidir.” (Ozdemir, 1998, 9; Yagcioglu ve Deger, 2002, 5.34’ten akt: Iscan, 2016).

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma becerisi ana dili 6gretiminde oldugu
gibi yabanc dil 6gretiminde de biiyiik bir 6neme sahiptir. Algilayic dil becerisi olarak
karsimiza ¢ikan okumanin amaci liretken bir beceri olan yazmada kastedilen anlama
ulagmaktir (Razi ve Razi, 2014). Okuma becerisinin kazandirilmasi, yabanci dil
ogretiminde iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Richards ve Renandya (2002)
yabanci dil 6grenen bir¢ok kisinin yabanci dilde okuyabilmeyi kendilerine ana hedef
olarak kabul ettiklerini ve egitim noktasinda yazili metinlerin yabanci dil 6grenenler

i¢in yardimci ara¢ oldugunu ifade etmektedirler (akt. Keskin ve Okur, 2013).
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Okuma, ayni anda birkag¢ zihinsel siireci birlestirmeyi gerektiren karmasik bir
gorevdir. Ogretim elemanlarinin  dgretim  programlarinin - ve  uygulamalarinin
olusturulmasinda okumanin biligsel yonleri {izerine odaklanmasi gerekmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde okuma ile ilgili biligsel siirecler alt diizey ve iist diizey olmak
tizere iki boliimde ele alinmaktadir. Her ikisi de daha iyi okuma anlama arayisinda olan
okuyucular i¢in hayati bir Oneme sahiptir. Okumanin alt diizeydeki siiregleri,
okuyucularin  metnin dilsel Ozelliklerini otomatik olarak tanima yetenegine
odaklanmakta ve bu da ii¢ bilesenden olusmaktadir: Kelime tanima, s6z dizimsel

ayristirma ve onerme olarak anlamsal kodlama (Grabe, 2009°dan akt. Althewini, 2016).

Alt seviyedeki bir okuyucu i¢in hizli ve otomatik kelime tanima, okuyucunun
okumada ne kadar iyi oldugunu gosteren 6nemli bir gostergedir. Yetenekli okuyucular,
bir kelimeyi bilesen seslerine analiz etmekte, bunlari nispeten hizli bir sekilde
harmanlamakta ve daha sonra anlamina erismektedirler (Bowers, Golden, Kennedy ve
Young, 1994; LaBerge ve Samuels, 1974; Perfetti, 1985; Stanovich, 1992’den akt.
Ku, 2005). Fakat yabanci dil 6grenen daha az yetenekli okuyucular, kelimenin anlamina
erismekte yetenekli okuyuculardan daha fazla zaman harcamakta ve okuma metnini
anlamada daha fazla zamana ihtiya¢ duymaktadirlar (Segalowitz, 1986°dan akt. Ku,
2005).

Yabanci dil 6grenen okuyucularin s6z dizimsel bilgileri de okuma kavrayislarini
etkilemektedir. S6z dizimsel ayristirma kabiliyeti, bir climlenin, dil bilgisi ve s6z dizimi
diizeninin hizli farkindaligidir; Okuyucularin dogru okumalarimi ve bir climleyi nasil
anlayacaklarini anlamalarina yardimci olmaktadir (Grabe, 2009; Kuzborska, 2010°dan
akt. Althewini, 2016). Bu baglamda ikinci dil edinimi ve ikinci dildeki okuma siirecleri
degerlendirildiginde erek dilin bicim-soz dizimsel yapisinin, anadilleri farkli olan ancak
ayni erek dili edinmek isteyen ve bu amagcla ayni sinifta yer alan dgrencileri farkli

bicimlerde etkileyecegi goriilmektedir (Aygiines, 2007).

Alt diizey okuma kabiliyetinin {i¢iincli bileseni, sézciik anlamlarin1 ve yapisal
bilgiyi temel madde diizeyinde anlam birimlerine birlestiren semantik Onerme
olusumudur. Yabanci dil 6grenen okuyucular, bir metinden okuduklar1 her climleyi,
kelimelerin anlam1 ve yap1 bilgileri yardimiyla bir semantik 6nerme olusturabilirler.

Kelime anlami ve yapisal bilgi arasinda uygunsuz bir baglanti kurulursa, yabanci dil
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Ogrenen okuyucular okuma metninden en uygun anlamin nasil ¢ikarilacagini yeniden

degerlendirebilmek i¢in okurken duraklayabilirler (Grabe ve Stoller, 2002).

Ust diizey okuma yetenegi ise okuyucunun arka plan bilgisi veya ¢ikarim
becerisi ile ilgili anlama siireclerini icermektedir. Ust diizey siireglere ait iki model
sunulmaktadir: Okuma-anlama metin modeli ve okuyucu yorum durum modeli.
Okudugunu anlama metin modeli okuyucunun yalnizca kelime ve climle diizeyi anlama
becerisini degil ayn1 zamanda metnin arka plan bilgisine dayanarak metni dngérmesini
ve bu sayede metnin i¢ine yeni bilgilerin eklenmesini i¢ermektedir. Okuyucu, her
kelimeyi ve climleyi anladiktan sonra okuma metninden ¢ikarilan anlami goéz Oniine
alarak okuma metnini yorumlamak i¢in kendi 6n bilgisini kullanir. Bu nedenle 6nceki
bilgiyi ve ardisik climlelerin okunmasindan anlam ¢ikarabilme becerisi, yabanci dil
O0grenen okuyucularin okuma metnini anlamasini gelistirmede Onemli bir rol
oynamaktadir Davis and Bistodeau, 1993; Pressley, 1998’den akt. Ku, 2005). Okuyucu
yorum-durum modeli ise, okuyucudan metnin anlamimi yorumlamasini, metinde verilen
sOzcligiin ve climlenin anlamindan elde edilen arka plan bilgisine dayanan yeni bilgileri
kesfetmesini istemektedir Kintsch, 1998’den akt. Ku, 2005).

Bununla birlikte, baz1 aragtirmacilar (Bishop, 1991; Storch ve Whitehurst, 2002,
Tunmer ve Nesdale, 1985; Nation ve Snowling, 1998, 2000’den akt. Massey-Garison,
2010) okumada fonolojik farkindaligin 6nemini de vurgulamakta; okuma gelistirme ve
ediniminin karmasik oldugunu, semantik ve soézdizimsel yetenekler gibi sozlii dildeki
diger bilesenlerin okuma gelisiminde kilit rol oynadigmi belirtmektedirler (Massey-
Garison, 2010). Karmasik bir siire¢ olarak belirtilen okuma ve okuma becerisinin
gelistirilmesinde ¢oziimleme ve dili anlama i¢in gerekli olanlar da dahil olmak iizere
cesitli becerilerin koordinasyonu gerekmektedir. Ayrica okuma yetersizligine yonelik
yapilan arastirmalar ¢oziimleme zorluklarina odaklanmakta ve Ozellikle ilkdgretim
siiflarinda fonolojik farkindaligin ¢6ziimleme becerisindeki roliinii destekleyen birgok
calisma bulunmaktadir (Goswami ve Bryant, 1990; Lovett vd., 2008; Storch ve
Whitehurst, 2002°den akt. Massey-Garison, 2010).
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2.1.4.1.1. Yabana dil olarak Tiirkc¢e 6gretiminde sesli okuma

Okuma, okuyucunun amacina (eglenmek, bilgilenmek vb.), kullandig1 yonteme
(sesli, yar sesli, sessiz okuma vb.), metnin tiiriine (se¢gmeli okuma, tam okuma vb.),
kullanilan materyale (kitaptan, ekrandan vb.), g6z hareketlerine (dik, ¢apraz, zikzak
okuma vb.) ve kisilere gore gruplandirilmaktadir (Giines, 2013, s.149). Bu okuma
tirlerinden biri de sesli okumadir. Kavcar vd.’ye (2005, s.43) gore sesli okuma “gozle
algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin konusma organlarinin

yardimi ile soylenmesidir”.

Glines (2013, s.150) sesli okumanin fiziksel ve zihinsel siireclerden olusan
karmagik bir siire¢ oldugunu, sesli okumanin metinle iletisim kurmak oldugunu
belirtmekte; sesli okumanin Ogrencinin dikkatini ~ gelistirdigine, okuduklarina
yogunlagsmasini sagladigina vurgu yapmaktadir. Demirel (2003, s.81-82), iyi bir sesli
okuma caligmasimin niteliklerini su sekilde siralamaktadir: Yazarin bildirmek istedigi
anlami1 dinleyiciye aktarmak, harfleri, sozciikleri dogru okumak, dogru vurgulamak ve
okurken anlam bitiinliiginii bozmadan duraklamak. Calp (2010, s.119) ise sesli
okumayi iyi bir sekilde 6grenmenin yolunun metni anlamaktan gegtigini, okuyucunun
okuma materyalini, dinleyicileri igin sese ¢evirmeden Once, metinde var olan ve
onceden kabul edilen dil kurallarinin anlamini hizlica kavramak icin gozlerini,

okuyacagi seyin ilerisinde hareket ettirmesi gerektigini belirtmektedir.

Iyi bir okumayla metnin anlasilmasi miimkiin olabilecegi gibi metnin anlamimin
iyl bir sekilde anlagilmasiyla, duygusal tonun ve vurgunun iyi diizenlenmesiyle ve
konusma dilinin 6zelliklerini yansitacak bicimde seslendirilmesiyle okuyanlarin ve
dinleyenlerin okumadan zevk almasi saglanabilir (Giindiiz, 2013, s.110). Metnin soz
dizimi ¢ergevesinde dogru duraklamalar yaparak ve anlama uygun bir sekilde

seslendirilmesi, dinleyicinin metni daha kolay kavramasina imkan saglamaktadir.

Sesli okuma, ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil egitiminde de biiyiik bir
oneme sahiptir. lyi bir sesli okuma becerisinin kazandirilmas: konusma becerisinin de
gelismesine katki saglayacagindan dolayr yabanci dil O6gretiminde sesli okuma
etkinliklerine sikg¢a yer verilmesi gerekmektedir. Hedef dilin ses ve biiriin yapisinin
dogru bir sekilde 6grenilmesi, kisinin iletisimde kendini dogru ifade edebilmesine ve

dogru algilanmasina imkan saglayacaktir. Sesli okumada sozciiklerin dogru
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seslendirilmesi, okuma hizinin dogru ayarlanmasi ve metnin anlamina ve 6bek-anlam
iligkisine uygun olarak vurgu ve tonlamanin gergeklestirilmesi okumanin akiciligini

saglamakta ve bu sayede hem okuyucu hem de dinleyici okumadan zevk almaktadir.

2.1.4.1.1.1. Akic1 okuma

Ulusal Okuma Paneli (NRP) (2000) tarafindan sunulan raporda, basarili bir
okuma gelisimini saglamada akict okumanin 6nemi ve okumada akiciligin nitelikli
okumanin kritik bir bileseni oldugu vurgulanmasiyla birlikte son yillarda okuma
becerisine yonelik yapilan arastirmalarin sayisit hizla artmistir. Ayrica raporda etkili
okuma Ogretiminin bes bileseninin okudugunu anlama, sozciik bilgisi, ses egitimi, ses
farkindalig1 ve akicilik oldugu dile getirilmis, akiciligin okuma egitimi programina dahil
edilmesi gerektigi vurgulanmis ve akicilik, okumanin bes 6nemli bileseni arasinda
gosterilmistir. Corra’ya gore (2006) akiciligin 6nemli bir beceri olmasinin nedeni

akiciligin, okudugunu anlama ve genel okuma kabiliyeti ile iligkili olmasindandir.

Allington (1983) akicilig1 yetkin okuyucularin bir niteligi oldugunu ve akiciligin
okuma yazma 6gretiminin bir hedefi olmasi gerektigini ifade etmektedir. Okudugunu
anlamada okuma akiciliginin katkisini ortaya koymak icin iki kuramsal yaklasim ileri
stiriilmektedir. Bunlardan birincisi bilgi islem teorisinden ortaya ¢ikan otomatikliktir ve
kelime tanimada hiz ve dogruluk iizerine odaklanmakta, ikinci model ise biiriinsel
okumayi vurgulamaktadir (akt: Shimabukuro, 2006). Alanyazinda akici okumaya
yonelik tanimlar incelendiginde ise bu iki yaklagimin birlikte ele alindigi, genellikle
dogru, uygun hizda ve biiriinsel okuma cergevesinde akici okumanin tanimlandig
goriilmektedir. Ornegin, akict okumayi, Zutel ve Rasinski (1991), metnin piiriizsiiz ve
kolay bir sekilde dogru, uygun hizda ve biiriinsel bir bicimde okunabilmesi; Allington
(2006) “metindeki anlami, uygun bir ses tonu ve biiriin ile birlikte ifade edilmesi” (akt.
Bagaran, 2013, s. 2279), Akyol (2006) ise “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara
dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz
duruglar yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma”
seklinde tanimlamaktadir. Tiim bu tanimlardan hareketle, akict okumay1 dogru, uygun
hizda ve Obek-anlam iliskisi ¢ercevesinde uygun duraklama ve tonlamayla okuma

seklinde tanimlayabiliriz.
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Kiginin kelimeleri dogru bir sekilde tanima yetenegi olarak ifade edilen
dogruluk, akici okumanin en 6nemli unsurlarindandir. Yapilan arastirmalarda dogru
okuma, akic1 okumanin temeli ve 6n kosulu olarak gosterilmektedir. Kelimeleri dogru
tantyamayan Ogrencilerin okumalarinin yavas, kesik kesik, okuma hizlarinin diistik ve
okumalarinda sik sik geri doniislerin ve diizeltmelerin oldugu goriilmektedir (Or: Hicks,
2009; Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Rasinski, 2004; Richek, Caldwell, Jennings ve
Lerner, 2001; Wilger, 2008’den akt. Bastug ve Akyol, 2012). Hudson, Lane ve Pullen
(2005) sozciikleri hatali okunmasinin metnin yanlis anlasilmasina yol agacagini,
sOzciiklerin otomatik ¢odziimlenmesi ic¢in tiim biligsel kaynaklarin harcanmasinin ve
uygun olmayan biiriin ile okumanin da okudugunu anlamaya olumsuz etkisinin
oldugunu ifade etmektedir (akt. Baydik vd., 2012, s.779). Bir okuyucunun metindeki
sOzciikleri belirlemesi ve bunun yaninda anlamasi gerekmektedir. Bu ikili performans,
alt diizey siireglerin otomatik olup olmadiginin da 6nemli bir gostergesidir (Miller,

2005).

Metnin uygun hizda okunabilmesi i¢in de Oncelikle sozciiklerin takilmadan
seslendirilmesi ve bunun yaninda uygun yerde ve uygun siirede duraklamanin yapilmasi
gerekmektedir. Akyol (2013), iyi okuyucularin metni uygun hizda okuyabildiklerini,
zayif okuyucularin ise kelime kelime okuduklarimi ve okuma siirecine ¢ok zaman
harcadiklarin1 bu sebeple 6gretim elemanlarinin akici okuma konusunda 6grencilere
modellik etmesi gerektigini ifade etmektedir. Sesli okumanin dogal konusma gibi
gerceklesmesi gerektigini vurgulayan Zutell ve Rasinski (1991) ise akici1 okuyucularin,
okumasini olduk¢a zahmetsiz veya otomatik olarak gerceklestirebildiklerini, ciimleleri
anlaml s6zcilik gruplarina veya parcalara ayirabildiklerini ve yazarin aktarmak istedigi
duygu ve disiincelere gore vurgu ve tonlamayi uygun bir sekilde yansitabildiklerini
ifade etmektedir (akt. Shimabukuro, 2006). Konusurcasina yapilan bir okumada
biiriinsel 6zelliklerin goriilmesi miimkiindiir ve bu 6zelliklerin okumada kullanilmasi da
anlamaya olumlu yonde katki saglamaktadir (Dowhower, 1991; Fuchs vd., 2001’den
akt. Keskin, 2012, s.21).

Yapilan calismalar akict okuma becerilerindeki yetersizliklerin iist sinif
seviyelerine dogru ogrencilerin okuma ilgilerinde ve motivasyonlarinda yasanan
olumsuzluklarm &nemli sebeplerinden biri oldugunu ortaya koymaktadir (Alvarez-

Canizo, Suarez-Coalla ve Cuetos, 2015; Moorehead-Carte, 2015’ten akt. Cetinkaya vd.,
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2016). Allington (1983) 6grencilerin akiciliga sahip olamamasina iligkin bes hipotez
ileri siirmektedir. Bunlardan ilki 6gretmenlerin akict okumaya yonelik Ogrencilere
model olamamasi, ikincisi okuyucularm, uygun diizeyde dogruluk ve ifade ile
okuyabilmeleri i¢in geri bildirim ve tesvik alamamalari, iigiinciisii, kendi okuma
diizeylerinin lizerinde olan metinleri okumak zorunda kalmalari, dordiincii neden, akici
okuyamayan kisilerin yavas okumalarindan dolay1 sessiz okumada ve agik olmayan
metinleri okumada daha az zamanlarinin olmasi ve son neden ise akici okuyamayanlarin

uygun ifadeyle okumanin 6nemini bilememeleridir (akt., Corra, 2006).

2.1.4.1.1.1.1. Biiriinsel okuma

Akict okumanin 6nemli bilesenlerinden olan biiriin, dogru ve uygun hizda
okumanin yaninda okuma akiciliginin da bir dayanagidir. Okuma-anlama ile yakindan
ilgili olan biiriinsel okuma, akict okumanin temelini olusturur ve dogru bir ifade ile
okumay1 igerir (Kuhn, Schwanenflugel, & Meisinger, 2010°dan akt. Chan, 2014).
Biiriin, akici okumada dilin ritim ve ton yoniinii ele almaktadir. Dilin bu 6zelikleri

parcalar iistii birimler olarak adlandirilmaktadir.

Fonoloji, fonetik ve psikoloji alanlarinda yapilan son arastirmalar, biiriinsel yap1
ile s6z dizim arasindaki iligki lizerine yogunlagmistir. Dilbilimciler, biiriinsel okumay1
metni soz dizimsel ve anlam bilimsel olarak uygun birimlere ayirma seklinde ele
almaktadir (Rasinski, 2004). Ciimlenin kurulmasi, segme ve birlestirme becerisini
gerektirdiginden dolayr s6zlii ya da yazili olarak kurulan bir climleyi anlamak i¢in
analiz becerisi gerekmektedir (Borekei, 2015). Bu sebeple biiriinsel birimlerin uygun bir
sekilde kullanilmasiyla gergeklesen biiriinsel okuma, s6z dizimi ve anlam bilgisiyle de

yakindan iliskilidir.

Tonlama, vurgulama, uygun okuma hizi gibi ozellikleri sergileyen okuma,
biiriinsel okuma olarak adlandirilmaktadir (Keskin vd., 2013, s.169). Ogretim
ortamlarinda yaygin olarak kullanilan akicilik degerlendirmelerinin ¢ogu, yalnizca
akiciligin temel unsurlar1 olan hiz ve dogrulugu degerlendirirken, akicilifin ifade etme
unsuru olan biirlinlin 6gretimine veya degerlendirilmesine ¢ok az dikkat edilmektedir

(Overstreet, 2014).
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Biiriinsel okumanin metnin anlagilmasina biiyiik katkis1 vardir. Sesli okumada
biirlinsel becerilerin kazanilmasi belli bir asamadan gegmeyi gerektirir. Clinkii biiriinsel
okuma, yazarin durumunun okuyucu tarafindan dolayli olarak aktarilmasinmi gerektirir
(Keskin vd., 2013, s.169). Rasinski’ye (2004) goére hizli ve dogru bir sekilde okuyan
fakat seslerinde hi¢bir ifade bulunmayan, her sozciikte esit derece vurgu olusturan ve
¢cogu noktalama isaretini yok sayip dogru yerde duraklamayi gergeklestiremeyen

okuyucularin metni anlamay1 basarma ihtimali ¢ok azdir.

Alan yazindaki arastirmalar hem ana dili hem de yabanci dil 6gretiminde biiriin
egitiminin ihmal edilen bir ¢calisma alani1 oldugu ve biiriiniin konusma dilinin ve sesli
okumanin hayati bir pargasi oldugunu vurgulamaktadir (Dowhower, 1991; Eda, 2004;
Rasinski vd., 2006; Schwanenflugel vd., 2004). Rasinski ve Hoffman (2003) biiriiniin,
yetkin bir okuma ve anlamada oynadigr 6nemli rol nedeniyle akiciligin hayati bir
unsuru oldugunu, yetkin okuyucularin sadece uygun hizda ve dogru okumayla
kalmadiklarini, aym1 zamanda dogru ifade ve anlaim ile okumalarini

gerceklestirdiklerine vurgu yapmaktadir.

Sesli okuma dogal konusmadan farklidir. Bir kisinin cevresindeki kisilerle
iletisime girmesinde karsisindaki kisinin viicut dili ve biiriinsel ipuglarini dogru bir
sekilde yorumlamas: yeterli olabilir fakat yazili bir dille etkin iletisim kurmak igin,
sozclk, noktalama isareti ve climle yapisinda daha hassas olmasi gerekmektedir. Ek
olarak, bir okuyucunun metni dogru bir sekilde kavrayabilmesi ve yorumlayabilmesi
icin, Ust diizey diizeyde bir fonolojik farkindalifa sahip olmasi gerekmektedir

(Benjamin, 2009).

Yapilan arastirmalar, vurgu, ritim, tonlama gibi biiriinsel 6zelliklerin
anlagilabilirlige biiyiikk katkismnin oldugunu ortaya koymustur (Anderson-Hsieh ve
Koehler, 1988; Anderson-Hsich ve digerleri, 1992; Johansson, 1978; Pickering, 2001;
Tajima, Port ve Dalby, 1997; Wennerstrom, 1998°den akt. Ingels, 2011).

Hem dogal konugsmada hem de sesli okumada biiriin, climle i¢indeki sdzciiklerin
tek baslarina tasidiklar1 anlamlarin 6tesinde anlam tasima islevine hizmet eder. Biiriiniin
islevi onemli bir konudur ve psikologlar, egitimciler, dil bilimciler ve bilgisayar

bilimcileri tarafindan yapilan son aragtirmalar, dilin bu yoniinii daha iyi anlamak ig¢in
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sayisiz ve yaygin uygulamalarin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. (Benjamin,
2009).

Biirtinsel okuma, okuyucunun okudugu metindeki sozciik ve ciimlelerdeki
duyguyu yansitmasiyla gergeklesir. Okumada ezgiyi dogru bir sekilde olusturabilmek
icin de dogru yerlerde duraklamalar yapmak ve anlamsiz duraklamalardan kaginmak
gerekir. Bir metni biirlinsel yonden dogru okuyan kisi metnin dinleyiciler tarafindan
anlasilmasina da katki saglamis olur. Bu sebeple metinlerin dogru okunabilmesi i¢in

biiriin egitimine gereken onem verilmelidir.

2.1.5. Biiriin (Prosody) nedir?

“Dil, pek ¢ok alt dizgenin (sistemin) olusturdugu bir dizgedir. Herhangi bir dil,
hem dil sisteminin genel 6zelliklerini hem de kendine 6zgii baz1 farkli yap1 6zelliklerini
tasir” (Borekei, 2005, s.188). Her dilin dil bilgisel yapis1 ve soz dizimi farklilik
gosterdigi gibi tonlama sistemi, konusma ritmi ve duraklama ozellikleri de farklilik
gostermektedir. Her dile 6zgii bu farkliliklar dillerin karakteristik 6zelliklerini

yansitmaktadir.

“Konusma dilinde vurgu, vokal kavsagi, tlimce i¢inde sozclikler arasinda kisa
duraklamalar ... ezgi gibi Prag dil bilim ekoliiniin biiriinsel araglar, Amerikan ekoliiniin
parcalariistii fonemler diye adlandirdig1 araglara basvurulur” (Selen, 1976, s.98). Bu
araclarin dogru bir sekilde kullanilmasi, biiriinsel okumay1 ve konugsmayr meydana
getirir ve bu sayede bildirismede dogru bir sekilde gerceklesmis olur. Alanyazinda

biiriin ile ilgili tanimlarin bazilarina deginecek olursak:

Biiriinii, Lynott ve Connell (2012), “vurgu, tonlama, siire ve ritim yonleriyle
sozel iletisimin merkezinde yer alan bir 6zellik” (akt. Keskin vd. 2013, s.169); Hirst
(2012) "bir konugmay1 olusturan bireysel seslerin uzunlugu, aralig1 ve ses yliksekliginin
acikca karakterize edilmesi”. McArthur (1992) "uzunluk, ritim, vurgu, tonlama ve ses
yiiksekligi gibi 6zellikleri igeren ve fonemlerin incelenmesinin 6tesine gegen dilbilim
dali” (akt. Kawaguchi vd., s.103); O'Connor ve Vadasy (2013, s.176), “konusmanin
ritmik ve tonal Ozelliklerini tanimlayan bir dil terimi, sozli dilin miizigi”; Zerbian
(2015, s.7) “sozdizimsel birimlerin sinirlandirilmasi, climle tiirlerinin ayrimi ve bilgi

yapisinin belirtilmesi gibi dilsel islevleri yerine getiren ciimle ya da tlimce seviyesindeki
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duraklamalar, yeginlik ve yiikseklikteki sistematik degismeler”; Vardar (2001, s.110)
“Dillerde sesbirimsel ya da anlambirimsel ¢izginin digsinda kalan, parca Ozelligi
sunmayan ve sesbirimlere indirgenemeyen birtakim olgular da vardir. Bunlar sesin
yeginliginden, ylksekliginden, siiresinden kaynaklanir ve biiriin olgular1 diye
adlandirilir”; TDK (2011) ise “Vurgu, ezgi, durak, ulama, ton, uzunluk gibi konusma

diline 6zgii 6gelere verilen ad” seklinde tanimlanmustir.

Miizik terimi olarak da kullanilan biiriiniin eski Yunan miiziginde iki anlama
geldigini, calgiyla refakat ve konusma sirasinda seslerin aldigi1 6zel vurgular, konusma
sesinin perdelerindeki ¢esitlemeler olarak ifade edildigini belirten Arel (1997, s.7)
biirtinii “Gifteli eserlerde soziin besteye taksim edilmesini anlatan bir ilim.” seklinde

tanimlamaktadir.

Konusmada biiriin, sosyal etkilesimin énemli bir pargasidir. Cutler vd. (1997),
bir kelimenin ya da bir climlenin akustik olarak gerceklesmesinin, sdylem yapisinin
tagidigt  kavrami biiyiik 06l¢iide etkileyecegini ifade ederek biiriiniin 6nemini
vurgulamaktadir. Ornegin; giinlik hayatta sikca kullandigimiz farkli biiriinsel
ozelliklere sahip “E!” tinlemi kizginlik, beklenti, saskinlik; “Ne diyorsun” ciimlesi ise

soru ve saskinlik gibi farkli anlamlari icerebilmektedir.

Ana dili konusanlar belirli bir anlam etkin bir sekilde iletebilmek icin biiriinsel
konusmalarin1 otomatik olarak ayarlayabilirler. Dinleyicinin bu ipuclarin1 dogru bir
sekilde yorumlamasi yeterlidir. Bununla birlikte, Hirschberg (2002), baglam, beden dili
ve diger faktorlerin ayni zamanda dinleyicilere konusmayir yorumlamada yardimci
oldugunu, ancak bir konusmaci ve dinleyici yiiz yilize degilse, biiriiniin yorumlayici

ipuglarinin saglanmasinda biiyiik rol oynadigini belirtmistir (akt., Benjamin, 2009).

Arastirmacilarin bazilart biirlinii, dil bilgisel, bilgilendirici ve duygusal olmak ii¢
kategoriye ayirmaktadir. Dil bilgisel biiriin, ayni kelimelerin isim veya fiiller olarak
kullanilip kullanilmayacagini ayirt etmede yardimer olur. Ogretici biiriin, ciimlenin bilgi
yapist dogrultusunda sozciik veya sozcilik gruplarinin vurgulanmasi yoluyla konusmaci
niyetlerini aktarir. Ornegin; bildiri ciimlelerine ait perde egiminde, bir konusucunun
temel frekansi1 (FO), yiiksek frekansta baslar ve konusmanin sonunda kismen azalir.
Duygusal biiriinde ise, konusanin duygusal durumu ifade edilir ve konusmacinin

duygusal durumu ile ilgili algisal bilgi saglanir (Unger, 2006, s.7).
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Wolff ve Brechman (2015) ise biiriinii duygusal ve soz dizimsel olmak {izere
ikiye ayirmaktadir. S6z dizimsel biiriiniin konusma akisinin yapisal birimlere
ayrilmasinda, duygusal biiriiniin ise duygularin ve niyetlerin ifade edilmesinde
kullanildigini; dinleyicilerin ise ciimlenin sézdizimsel yapisini analiz etmek ve
konusmacinin niyet ve duygularini degerlendirmek i¢in bu biiriinsel ipuglarindan

faydalandigin1 belirtmektedir.

Biirliniin insanlar arasindaki iletisimde rolii ¢ok yonliidiir. Akustik biiriinsel
olgular ilk olarak, obekler arasinda ayrim yapmak igin kullanilmaktadir. Ornegin;
biiriin, tonlu dillerdeki perdeyi, kisa ve uzun iinlii ayriminin oldugu dillerde siireyi, es
adli sdzciikler igin farkli vurgu kaliplari olusturmayi icermektedir. Ikinci olarak
sozcelerin dizilisleri arasindaki iliskiyi belirtmek; {i¢iincii olarak ise bir zitlig1, bir 6nemi
vurgulamak ve anlasilabilirligi artirmak gibi ¢esitli amaclarla belirli kelimeler {izerine
dikkati odaklamak i¢in kullanilmaktadir. Tiim bu kullanimlarin amaci, mesaj iceriginin

dinleyiciler tarafindan daha iyi anlagilmasini saglamaktir (Benesty vd., 2007, 5.472).

Vardar (2001, s.111) dil bilimsel nitelikleri fiziksel olgular belirlemedigi i¢in
biiriin olgularinin tiimiiniin her dilde anlam birimleri ve sdzceleri ayirt etmek igin
kullanilmadigini, bu olgularin islevsel bir deger tasidiginda biiriinbirim terimiyle
belirtildigini ifade etmektedir. Ayrica Ergeng (2002, s.25) Fince, Cekce, Macarca,
Fransizca gibi dillerde vurgunun yerinin degismedigini, Tiirk¢e, Ispanyolca, italyanca,
Ingilizce gibi dillerde vurgu degisken bir goriiniim sergiledigi i¢in biiriinbirim niteligi

tasidigini belirtmektedir.

2.1.5.1. Biiriin (Prosody) olgulari

Dillerde konusmanin melodik ve akici olmasini saglayan sozdizimsel ve
duygusal yonde anlama katki saglayan vurgu, ton, ezgi, durak gibi pargalariistii birimler
biiriinsel olgular seklinde adlandirilmaktadir. Asagida maddeler halinde bu olgulara

yonelik bilgiler verilmistir:

2.1.5.1.1. Vurgu (Accent, stress)

Her dilde iki veya daha fazla heceden olusmus sozciikler tek baglarina

seslendirildiginde belirli kurallara gére vurgulanmakta; bu kurallara uygun bir sekilde
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sozliiklerde vurgulu olan heceler vurgu isareti ile belirtilmekte ve sozciikler vurgusuna

uygun sekilde seslendirilmektedir.

Tiirkcede anlam ayirt edici 6zelligi bulunan ve parcalariistii ses birimlerinden
biri olan vurguyu Ugok (2007, s.126) “Bir hecenin otekilere kars1 aldigi durum; bir
hecenin oteki veya oOtekilerden daha fazla belirtilmesi”; Vardar (2001, s.110) “sesin
yeginligine bagli olarak belli bir birimdeki bir seslemin Obiirlerine oranla daha baskili
ve belirgin s6ylenmesi”; Aksan (2007, s.58) “Hecelerden birinin baskili soylenisi”;
Ercilasun (2005, 5.98) “Bir hecenin digerine gore daha kuvvetle, daha belirgin ve daha
baskili sdylenmesi”; Dursunoglu (2006, s.268) “Bir kelime veya kelime grubunda, bir
hecenin; bir ciimlede ise bir kelimenin digerlerine gore daha kuvvetli sdylenmesi”
seklinde tanimlarken; Demircan (2013, s.123) ise sozciiklerde hece sayisinin birden ¢ok
olmasiyla her hecenin ayni soluk baskisiyla sdylenmeyecegini, bir hecenin digerlerine
oranla daha baskil1 ¢ikarildigini ve bu goreceli soluk baskisina vurgu; baskili sesletilen

heceye de vurgulu hece dendigini belirtmistir.

Biirin olgularindan vurguya iliskin yapilan bu tanimlar incelendiginde
arastirmacilarin “baskili sdylem” ifadesinde birlestigi fakat yapilan ¢ogu tanimda
vurgunun olusumunu bazi arastirmacilarin sesin fiziksel 6zelliklerine bazilarinin da

fizyolojik unsurlara dayandirdigi anlagilmaktadir.

Demircan (2013, s.123) ses bilimcilerin vurguyu sesin fiziksel (akustik)
ozelliklerine degil de ses organlarmin devinimleriyle (fizyolojik) tanimlanmasinda
birlestiklerini ifade ederek soluk baskisi, ses yiiksekligi gibi tanimlarla ¢cok genel olarak
belirlenen vurguyu olusturan sesletme ayrimlarini su sekilde ifade etmistir. I. Sesin
temel titresim sayis1 I1. Hecelerin gorece siddeti/yeginligi I1I. Unliilerin ¢ikis 6zellikleri
IV. Unsiiz yeginligi V. Unsiiz uzunlugu. Ugok (2007, s.126) ise vurgu ile ses siddeti ve
ton yiiksekliginin anlasildigini, nefes baskisinin siddetlendirilmesi veya baskinin
musikili olarak yiikseltilip derinlestirilmesinin vurguyu meydana getirdigini fakat vurgu
kavramimin daha genis tutularak slire ve niceligin de kapsam icerisinde olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bunun neticesinde siddet veya baski vurgusu, musikili
vurgu veya ton vurgusu ve zaman veya silire vurgusu olmak iizere {i¢ tiirli vurgu

tipinden s6z edilmesi gerektigini ifade etmektedir.
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Stetson (1951) ve Pike (1947) vurgu atisin1 karin kaslarina baglamaktadir (akt.
Demircan, 2013, s.123). Levi (2005) ise calismasinda, vurguyu tasiyan seslem ile
vurgusuz seslemlerin temel frekanslar1 arasinda 6nemli farkliliklar saptamis, temel
frekans ya da perde hareketinin vurgunun en giiclii belirtisi oldugunu; ardindan sirayla

yogunluk ve siire geldigini dile getirmistir (akt. Ivosevic, 2011)

Eker’e (2007, s.28) gore parga sesbirimleri Ozel, pargalariistii sesbirimleri
geneldir. Parga sesbirimleri isitilir, yaziya yansir, goriiliir; parcalariistii sesbirimler ise
yaziya yansimaz, yalnizca isitilir. Ilk sesbirim tiirii, ses aygitinca iiretilen sesleri ifade
eder. Ikinci sesbirim tiiriinde ise iiretilen ses/seslerin olusturdugu hece, sdzce ve
tiimcelerdeki anlama bagli nicelik tasarruflar1 s6z konusudur. Bu nicelik tasarruflari
nitelikte yani anlamda degismeye yol acabilir. Ornegin, bir bigimbirimin vurgu

degisikligi ile yeni bir anlam kazanmasi durumunda sesbirimsel vurgudan soz edilebilir.

2.1.5.1.1.1. Tiirkcede sozciik vurgusu

Her dilde sozciikler, bir ya da birden fazla seslemden meydana gelmekte ve
birden fazla seslemden meydana gelen sozciiklerin de her seslemi ayn1 soluk baskis1 ile
sOylenmemektedir. Fince, Cekce, Macarca, Fransizca gibi dillerde vurgunun yeri
degismezken, Tiirkce, Ispanyolca, Italyanca, Ingilizce gibi dillerde vurgu degisken bir
goriiniim sergilemektedir (Ergenc, 2002).

Yapilan baz1 ¢alismalarda Tiirk¢enin vurgusunun diizensiz oldugu ifade
edilmesine karsin Borekgi (2005), Tiirkcede vurgulama sisteminin diizensiz degil
degisken nitelikte oldugunu ifade etmekte, vurgu—odaklastirma ilkelerinin Tiirk¢enin
yapist igerisinde degerlendirilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Ergen¢ (2002) de
Tirkgenin baglantili bir dil oldugunu, ad ya da eylem kokiine eklenen eklerin tasidiklari
ozellikler nedeniyle vurgunun yerinin belirlenmesinde 6nemli iglevleri oldugunu ifade
etmektedir. Bu durum sozciiklerin vurgularinin belirlenmesinde seslem yapisinin

yaninda islevin de 6n planda tutulmasi gerektigini gostermektedir.

Tiirkgede sozciik vurgusu, bazi istisnalar disinda, kelimeler ek almis bile olsalar
son seslem iizerinde bulunmaktadir (Ugok, 2007, s.134). Bérekgi’nin (2005, s.188-195)

Tiirkgenin yapr ozelliklerini dikkate alarak vurgu- tonlama-6l¢ii- anlam iligkisini ele
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aldigi arastirmasindan yararlanilarak bu istisnalardan bazilarmi  su  sekilde

aciklayabiliriz:

1. Tirkgede “istan” eki ile biten yer adlarinin disinda vurgu son hecede
bulunmamaktadir. Yer adlarinda vurgunun ilk ya da ikinci hecede olmasi seslemin

yapisi ve sayisina baglidir. Bu tiirdeki yer adlarinda vurgu diizeni su sekildedir:
e Tiirk¢ede iki seslemden olusan yer adlarinda vurgu ilk seslemdedir.

Ornek: 'Afyon, 'Izmir, 'Rize, 'Tokat, 'Bursa, 'Mugla vb.

Rize
500
400+
T 300
:Cg 200+ ri u
o Sy
75
Ri ze
0 0.814
Time (s)

Sekil 2.1. “Rize” Sozciigiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

e Ug seslemden olusan yer adlarinda birinci ve ikinci heceden biri agik digeri

kapali ise vurgu kapali hecededir.

Ornek: A'lanya, 'Erzurum, 'Caykara, 'Kayseri vb.

Alanya
500
400+
T 300
§ 2001 [ 0N
a S
75
Al lan ya
0 0.862
Time (s)

Sekil 2.2. “Alanya” Sozciigiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

e Birinci ve ikinci seslemlerin her ikisi de ac¢ik veya kapali ise vurgu ikinci hecede

olusmaktadir.

Ornek: A'dana, Zon'guldak, Gi'resun vb.



Zonguldak

500

400+

T 300-

S 200 o-—""'\

75
Zon |gul| dak

0
Time (s)

Sekil 2.3. “Zonguldak™ Sozciigiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

1.006
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o Tiirkcede dort veya daha fazla seslemden olusan yer adlarinda vurgu ikinci

seslem tizerindedir.

Ornek: Kas'tamonu, Ba'likesir vb.

0.8544

Balikesir
500
400+
E 300+
:‘:9 200+
o 25 L s -
Ba|h| ke sir
0.08949
Time (s)

Sekil 2.4. “Balikesir” Sozciigiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

e Birlesik isim bi¢cimindeki yer adlarinda vurgu 6bek vurgusu bi¢cimindedir. Yani

tamlayanin son seslemi vurguludur:

Ornek: Kahra'manmaras, Ga'ziantep, Ka'radeniz, Ca'nakkale vb.

Sanliurfa
500
400
T 3004

§ 2001 f"'"""‘\
75
San || ur fa

0

Time (s)

Sekil 2.5. “Sanlurfa” Sozciligline Ait Temel Frekans F(0) Gorlintiisii

1.126



2. Bazi akrabalik adlarinda vurgu ilk seslem tizerindedir:

Ornek: 'Teyze, 'amca, anne vb.

teyze

500

400
T 300
:‘:9 200
o g R e

75
Tey ze
0 0.694
Time (s)

Sekil 2.6. “teyze” Sozciigline Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

e Seslenme durumundaki kisi adlarinda vurgu ilk seslem tizerine diismektedir.

Ornek: Ah'met ¢ok ¢aliskan bir 6grencidir/ 'Ahmet! Buraya gel.

Ornek:

500

400+
T 300-
o \ﬁ
g 2001 \-ﬂ--/\' \—U-\

75 —

Ah met |durak ¢ok caliskan bir 6grencidir
0 2.647
Time (s)

Sekil 2.7. “Ahmet ¢ok caligkan bir 6grencidir.” Ciimlesine Ait Temel Frekans F(0)

Goriintlist
seslenme
500
400+
§ 300+
= W TN
E 75 M.
Ah met durak Bura| ya gel
0.05148 1.565
Time (s)

Sekil 2.8. “Ahmet! Buraya gel.” Climlesine Ait Temel Frekans F(0) Gorlintiisti
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3. Tiirk¢ede kullanilan ikilemelerde vurgu, ilk sozciigiin vurgulu sesleminde

bulunmaktadir.
Ornek:
icli_dish
500
400+
N 300- ~
I N " 4
~ 200 3
o ic li dig h
0.06916 0.9379
Time (s)

Sekil 2.9. “i¢li dislt” Sozciigiine Ait Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

4. Birlesik sozciiklerde wvurgu genellikle ilk sozciigiin son sesleminde
bulunurken kimi durumlarda vurgunun anlam ayirict iglevinden veya
sOzciigiin yapisindan dolayr vurgu son seslemde ya da ilk seslemde

bulunabilmektedir:

alcakgonillu
500
400
T 300
~ —
S 2001w
= -
- 75 S
al cak |gd6| nal 10
0.1085 1.165
Time (s)

Sekil 2.10. “algakgoniillii” Sozciigiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii



acgoezli
500
400
g 300+
S 200"
s ———
ac gbz V]
0.09568 0.8485
Time (s)

Sekil 2.11. “a¢gozlii” Sozciigline Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

5. Zarf ve baglaglarin ¢ogunda vurgu genellikle ilk hecededir.

hentz

500

400
N
T 300+
~ 'A
S 2003 ‘."0-._
o oeee

75
he niz
0.09357 0.6174
Time (s)

Sekil 2.12. “heniiz” Sozciigiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

ancak
500
400+
T 300-
:§ 200 S
a SRagest yeesttustenasesseres
75
an cak
0.1045 0.6893
Time (s)

Sekil 2.13. “ancak” Sozcligline Ait Temel Frekans F(0) Gorlintiisii

6. Unlemlerde vurgu genellikle ilk hece iizerindedir.
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Ornek:

haydi
500
400
£ 300
§ 2004 =T e,
75 Mt
Hay di!
0.07394 0.6211
Time (s)

Sekil 2.14. “haydi” Sozciigline Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

2.1.5.1.1.1.1. Vurgu alan ve almayan ekler

37

1. Sozctgiin ilk hecesine eklenen pekistirme veya abartma islevindeki ekler

vurguyu lizerlerine ¢ekerler:

Ornek: 'yemyesil, 'simsiki, 'sapsar1, 'simsicak, taptaze vb.

yemyesil
500
400+
T 300-
:§ 200+
=
752 . =
yem |ye sil
0
Time (s)

Sekil 2.15. “yemyesil” Sozcligiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

0.814

2. Tiirkgede bazi eklerin vurgu almadiklari, vurguyu kendilerinden bir 6nceki

heceye attiklar1 goriilmektedir.

Olumsuzluk eki olarak adlandirilan, kilmama ve olmamayi ifade eden -ma;



Gorusme
500
400+
T 300-
§ 200 | “e— Mo
=
75 e
Go6 ris me
1.703 2.403
Time (s)

Sekil 2.16. “goriisme” Sozciigiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisti

e Esitlik, benzerlik veya gorelik ifade eden +ca/+ce;

cesurca
500
400+

E 300+

5 2000 ™~ TN

a 25 o ]

ce sur ca
0.05962 0.8997
Time (s)

Sekil 2.17. “cesurca” Sozcligline Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

e Soru eki +mi/+mi:

500
400+
~N
T 300
=S A
§ 200 ~— \
=
75
Onu gér |(dun| mo?
1.622 2.562
Time (s)

Sekil 2.18. “Onu gordiin mii?” Climlesine Ait Temel Frekans F(0) Gorlintiisii
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e Yiiklemlestirici (ek-fiil, i- fiili) ve yliklemlestiriciden sonra gelen kip ve sahis

ekleri ile i- fiilinin zarf-fiil bigimi/(i-)ken:



Ornek:

500
400+
300+

200 “N—

75

Pitch (Hz)

kork mus

2.594 3.34
Time (s)

Sekil 2.19. “korkmus” Sozciigline Ait Temel Frekans F(0) Gorlintiisii

500
400+
300+

200'-\—‘,-—*"" '~ - o o

Pitch (Hz)

75

gi der ken

2.812 3.545
Time (s)

Sekil 2.20. “giderken” Sozciligline Ait Temel Frekans F(0) Gorlintiisii

e Simdiki zaman eki —(1)yor ve bazi kaliplagsmis i birlesmis ekler /+-casina,

/+imtirak, /+layin

Ornek:

500
400
T 300-
S 2004
[&]
2 T N —
75
0 ku yor
3.156 3.726

Time (s)

Sekil 2.21. “okuyor” Sozciigiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii
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aksamleyin
500
400+
T 300- \—-\\
5 20017 NP
=
75
ak sam le yin
1.015 1.989
Time (s)

Sekil 2.22. “aksamleyin” Sozcligiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

3. Niteligi abartma, pekistirme veya acima islevi ile kullanilan +cik ekinde

vurgu genellikle sozciigiin ilk sesleminde bulunmaktadir:

azicik
500
400+
T 300 —~
:‘:9 2004 o~
£ -
75 osees
a Zl cik
0.08812 0.7381
Time (s)

Sekil 2.23. “azicik” Sozciigiine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii

2.1.5.1.1.2. Ciimle vurgusu / Odak

“Vurgu bildirismeyi saglayan birimler arasindaki dizilisle, dizimle oldugu kadar,
konusanin ruhsal durumu ve 6nem verdigi kavramla da ilgilidir. Konusanin 6zellikle
belirtmeyi gerekli gordiigii kavram tiimce i¢inde vurgulu sdylenir. Boylelikle tiimce
icinde belli bir 6geye, kimi tiimcelerde de belli bir sdzciik dbegine agirlik kazandirilmig
olur” (Aksan, 2007; s.67). Ergeng, climle vurgusundan ziyade odak kavramina yer
vermekte, odagi (2002, s.28), “bildirim islemi sirasinda konusucunun dinleyicinin
dikkatini ¢ekmek istedigi bilgi ya da bilgi dbekleri lizerinde yaptigi ton degisikligi”
olarak tanimlamaktadir. Bilgi yapisi, bir sdylemdeki bilginin Onemini ve

organizasyonunu agiklamaktadir.
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Dik (1997, s.326; akt: Yiicesoy, 2011) odagi, “s6z konusu iletisim ortaminda bir
dilsel ifadede nispeten daha énemli ya da belirgin ve konusucu tarafindan dinleyicinin
kullanimsal bilgi deposuna eklemesi i¢in en gerekli bilgi” olarak tanimlamis ve odagi
belirlemede kullanimsal bir Olglite dikkat ¢ekmistir. Lambrecht (1994) bilgi yapisi
birimlerinden biri olan odagi, konusucunun 6nemli olarak sundugu veya dinleyici i¢in
en ¢ok bilgi verici olacagini diisiindiigii sozcenin pargast (akt. Ivosevic, 2011, s.13)

olarak tanimlamaktadir.

Ucok (2007, s.136) kelime igerisinde hecelerden birinin vurguyu iizerinde
tagimasinin, yani vurgulama tepesi teskil etmesinin tesadiife bagli bir is gibi
goriinebilecegini fakat ciimle igerisinde kelimelerin birbirlerine karsi aldiklar1 durum
g6z onilinde bulunduruldugunda, ciimle aksanin olusumunda soziin bir pargcasinin Steki
pargalardan daha fazla belirtilme isteginin olustugunu; bu sebeple climle icerisinde
hangi kelimeye onem verilmek isteniyorsa vurgunun onun iizerine alindigmi ifade
etmektedir. Ayrica climle vurgusunun manaya bagl olarak yer degistirdigini bundan

dolay1 da deger vurgusundan bahsetmenin yerinde olacagin dile getirmektedir.

Ergen¢ (2002, s.28) odaklamayi, konugma dilinde konusucunun bildirim
sirasindaki duygu ve diisiincelerinin gergeklesme bigimi yani dinleyicinin 6zellikle
dikkat edilmesini istedigi bilgi Obegini belirlemesi ve bunu da ses tonundaki

degisikliklerle ve duraklarla gergeklestirmesi olarak tanimlamaktadir.

Metne bagli konusmalarda ezgi, ton, durak ve kavsaklar metnin hazirlanig
bicimiyle ve s6z dizimiyle yakindan iliskilidir. Bildirinin alictya dogru bir sekilde
aktarilabilmesi i¢in konusucunun ses tonunu iyi ayarlamasi, gereksiz duraklardan ve inig

¢ikiglardan kaginarak yerinde odaklama yapmasi gerekmektedir (Ergeng, 2002, s.29)

Tiirkgede odaklamanin gerceklesmesi konusunda farkli goriisler bulunmaktadir.
Alanyazinda kimi arastirmacilar odagi s6z dizimsel ¢ergeve igerisinde ele alip tiimcede
eyleme en yakin olan bilgi biriminin odagi lizerinde tasidigini ifade ederken; kimi
arastirmacilar da odagin sadece soz dizimsel bakimdan ele alimamayacagini kisinin
ruhsal durumu cergevesinde tiimcenin herhangi bilgi biriminde odagin olusabilecegini

dile getirmektedir.

Borekei’ye gore (2005, s.205) Tirkcenin vurgu diizeninin degisken oldugunu,

Tiirkgenin genel yapisi ile paralellik gosterdigini ve her degisimin anlamdaki duygu
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degerini azaltip arttirmak ya da odaklastirma yapmak gibi bir iglevinin oldugunu ifade
etmektedir. Demircan (2013, s.152) odag1, “bilgi biriminin yeni bilgi ileten bdliimiinde
bir hecesi birinci derece vurgulanan ve tonlanan sozciik” olarak tanimlamakta ve bes
ayr1 odaklama bi¢iminden s6z etmektedir: 1. Olagan odaklama 2. Odaklayic1 kullanma

3. Vurgu kaydirma 4. Devrik dizim 5. Vurgulu heceyi degistirme.

v" Olagan odaklama: Yeni bilgi tasiyan sozciigliin yiikklemin Oniine getirilerek

yapilan odaklamadir.

Ornek: Yazin Istanbul’a ucakla gidecegim.

ucakla
500
400+
T 300-
S 200 L "
75 :
Yazin Istanbula ucakLA gidecedim
0 2.03
Time (s)

Sekil 2.24. “Yazin Istanbul’a ugakla gidecegim.” Ciimlesine Ait Temel Frekans F(0)
Gorlintist

Ornek: Yazin ugakla Istanbul’a gidecegim.

istanbula
500
400+
T 300-
5 200 N Ao K
§ M~ ~—~———
75 -
Yazin ucakla IsTANbula gidecedim
0.07903 2.276
Time (s)

Sekil 2.25. “Yazin ugakla Istanbul’a gidecegim.” Ciimlesine Ait Temel Frekans F(0)
GOrtiintlist

v' Odaklayic1 Oge Kullanma: mi, da, bile, ya... gibi ilge¢lerin odagim ardina, ancak

yalniz, daha... gibi belirtecleri ise odagin 6niine bitistirilerek yapilan odaklama.
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Ornek:
Ogrenciler smavlarmdan basarili oldu mu?
Ogrenciler siavlarindan basarih m1 oldu?
Ogrenciler sinavlarindan m1 basarili oldu?
Ogrenciler mi smavlarindan basarili oldu?
Ornek:
Ahmet arabasiyla Ankara’ya gidebilir.

Ahmet arabasiyla ancak Ankara’ya gidebilir.
Ahmet ancak arabasiyla Ankara’ya gidebilir.
Ancak Ahmet arabasiyla Ankara’ya gidebilir.

v Vurgu kaydirma: soz diziminde degisiklik yapilmadan sadece vurgunun yerinin

degistirilmesiyle yapilan odaklama.

Ornek:
Mehmet arkadasiyla oyun oynamaya gitti.
Mehmet arkadasiyla oyun oynamaya gitti.
Mehmet arkadasiyla oyun oynamaya gitti.

v Devrik Dizim: Yeni bilgi vermeyen ogelerin yiiklemden sonraya atilmasiyla

yapilan odaklama.
Ornek:

Soylemistim ben sanal

Sendin onu goren!

v Vurgulu heceyi degistirme: Kimi adillarda ve belirte¢lerde anlama baglh olarak,
aynt sOzciiglin vurgulanan sesleminin degistirilmesiyle gerceklestirilen

odaklama.

Ornek:
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Konferans burada gergeklesti. (Bu yerde yapildi)
Konferans burada gergeklesti. (Baska yerde degil)

v Gorev degistirerek yapilan odaklama: Ozellikle yazi dilinde basvurulan bu

odaklama tiiriinde ctimlede odak olarak belirlenen sozciik yiikleme doniistiirtiliir.
Ornek:
1919 y1li Mayisin on dokuzuncu giinii Samsun'a ¢iktim. (olagan odak)

1919 yili Mayisin on dokuzuncu giinii ¢iktigim yer Samsun'du. (Baska yer

degil, Samsun)

1919 yili Mayisin on dokuzuncu giinii Samsun'a ¢ikan bendim. (Baskas1 degil,
ben)

Samsun'a ¢iktigim giin 1919 yih Mayisin on dokuzuncu giiniiydii. (Baska bir
giin degil, 19 Mayis 1919 giinii)

2.15.1.2. Ton

Tonu, Aksan (2007, s.68) “bir seslemdeki siklik yiiksekligi ya da diistikligi, bir
baska deyisle, seslemin tiz ya da pes sOylenisi”’; Demircan (2013, s.132) “perde
degisimi, yalnizca heceden heceye sekerek degil, tek hece tizerinde kayarak da olabilir.
Bu tiirlii perde degisimi ton adini alir.”; Vardar (2001) ise “ezgisel yiikseklik salt

seslemle ilgili oldugunda titrem adin1 alir.” seklinde tanimlamaktadir.

Biirlin birimlerinden biri olan ton, genellikle vurgu ile karistirllmakta; kimi
zaman vurgu ile es deger olarak ele alinmaktadir. Vurgu, bir seslemin diger seslemlere
gore daha baskin sOylenmesiyken ton ise her bir seslemin {izerindeki titresim
sikligindan kaynaklanan algalip yiikselmelerdir. Ton, so6zciigli olusturan her bir seslemin
tizerinde bulunmasina ragmen soézciikte ana vurguya sahip sadece bir seslem
bulunmaktadir. Tiirk¢ede genellikle algalan, ylikselen ve diiz olmak {izere ii¢ tiir tondan

sOz edilmektedir.

Ton, Tiirk¢ede ezgi birimine bagli olarak anlam ayiric1 bir 6zellik tagimaktadir.
Ornegin; Uzun vd. (2014, s.307) calismalarinda tek sesten olusan bir A! iinleminin

farkli tonlamalar ile farkli anlamlar tasidigini ton goriintiileri ile ortaya koymaktadir.
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Acima-iizlintii bildiren a iinleminin algalan; kizginlik bildiren a iinleminin yiikselen ve

saskinlik bildiren a iinleminin ise yiikselen ve alcalan tondan meydana geldigini

belirtmektedirler.
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Sekil 2.26. "Acima" Duygusu Bildiren A! Unlemine Ait Temel Frekans F(0) Goriintiisii
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2.1.5.1.3. Tonlama/Ezgi

Lieberman (1986) insanoglunun bebeklik doneminden itibaren tonlama becerisi
kazandigini, bu dénemde bebeklerin tonlama tizerine dikkatini vererek ve tepkide

bulunarak konusmayi iiretmeye basladigina vurgu yapmaktadir (akt. Chun, 1998).

Konusmada dinleyicilere bazi mesajlarin  verilmesi amaglanmaktadir. Bu
mesajlar bir dizi ses birimi vasitasiyla iletilmektedir. Ses iinitelerinin dizilisiyle birlikte,
konusmaya duyguyu katan bazi parcalariistii sesbirimler bulunmaktadir. Pargalariistii
birimlerin dogru bir sekilde yansitilmasiyla meydana gelen perde degisimleri

konusmaya melodik 6zellik katmaktadir. Bu perde degisimine tonlama yani ezgi denir.

Ucgok (2007, s.141) ise tonlamay1 konusma zincirini meydana getiren hecelerin
musiki yiiksekligi bakimindan hi¢bir zaman ayni seviyede seslendirilemeyecegini Ses
biteviyesinin alcalip yiikselecegini ve bu yiikseklik degisikligine de tonlama adi
verilmektedir. Entonasyon ise "ctimle akisindaki ton giidiimii tarzidir. Ton kelimeye,
vurgu kelime ve ciimleye, entonasyon ise tim climleye aittir. Dile gore degisiklik
gisteren entonasyonun esasi, mantiga ve psikolojiye dayanan fonik ve melodik bir
anlatim ve belirtme isidir." (Tansu, 1963, s.56) Egiiz, entonasyonu; "bir s6z climlesinin
sOylenisinde c¢izilen melodi ¢izgisidir, ses dalgalanmasidir" diye tanimlamistir (Egiiz
1999, 5.94). O halde entonasyona, kisaca "konugsmadaki miiziktir" denilebilir. Tiirkgenin
fonetik yapisinda entonasyon, baska dillerdeki gibi anlam farki olusturacak sekilde
degildir Ornegin; Ingilizcede aym sorudaki entonasyon farkina gore, cevabi evet veya

hayir olabilmektedir (Tansu, 1963, s.71).

Borekci’ye gore (2005, s.196) konusmayr anlamli kilan tonlamadir. Belli bir
kurala baglanamamasina; kisinin metne katacagi duygusal degere gore degisiklik
gosterebilmesine yani yoruma bagli olabilmesine ragmen 6nemli diizeyde biiriin bilgisi
gerektiren bir etkinliktir. Nitekim duygusal bir metnin kahramanlik duygulariyla
seslendirilmesi yorum olarak degerlendirilemez. Demek ki tonlamanin da anlamla yakin

bir iligkisi vardir.

Ezgisel melodinin bir sozce hakkinda {ist diizey anlamlar1 iletmek igin
kullanildig1 sezgisel olarak goriilebilir (Calhaun, 2007). Kent ve Read (1992)
tonlamanin bir konugmacinin temel frekans, yogunluk ve konusma siirelerine dayanan

Olgiilebilir bir edimsel bilgi dagilimi oldugunu ifade etmektedir. (akt. Unger, 2006).
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Crystal (1969) bir s6zcenin tonlamasinin ton birimleri tlirlinden tanimlanabilecegini ve
diisme, yiikselme, diisme-yiikselme ve yiikselme-diisme olmak iizere dort temel ton

tiiriniin oldugunu ifade etmektedir.

Tonlamanin konusmacilarin tutum ve duygularimi belirtmede etkin bir roli
vardir. Perde egrisindeki algalmalar ve yiikselmeler farkli anlamlar1 beraberinde
getirebilir. Ornegin “Ne diyorsun” ciimlesine iki farkli tonlamayla “soru” ve saskinlik
anlami verilebilir. Asagida bu ciimlenin iki farkli sesletimine ait biirlingozer goriintiileri

yer almaktadir.

2 3
g —_asyll G=032/7%, DG=20,_dmin=0,035

C T e <] = [ = |

Sekil 2.30. Saskinlik ifadesi Tastyan "Ne diyorsun!" Ciimlesine Ait Biiriingdzer
GOriintlist

Yukarida Sekil 2.29’da soru; Sekil 2.30’da ise saskinlik ifadesi tagiyan “Ne
diyorsun?” climlesine ait biiriingzer goriintiileri yer almaktadir. Her iki sekil
karsilastirildiginda, soru ifadesi tasiyan “sun” sesleminin yiikselen tonla; saskinlik
ifadesi tagiyanin ise algalan tonla bittigi goriilmektedir. Bu da aymi seslerden meydana

gelen iki climlede anlam farkini tonlamanin meydana getirdigini gostermektedir.

2.1.5.1.4. Durak

Durak, bir tiimce ya da sdzce i¢inde bulunan birden ¢ok bilgi 6begi arasinda

verilen kisa aralardir. Konusucunun iletmek istedigi duygu ve diislincelerin, bildirinin
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amacinin en etkili ve anlasilir bicimde alic1 tarafindan algilanabilmesine, gonderilen
kodun dogru olarak c¢oziimlenmesine yardimci olan duraklar, geregi gibi
kullanilmadiklarinda yanlis anlamalara neden olacak olgiide 6nemli ve anlam ayirici

Ozellik tasimaktadir (Ergeng, 2002, s.26).

Her timcede, anlam sec¢imi ile birlikte duraklarin yeri de belirlenmektedir.
Anlamlama ile dogrudan iliskili olmasa da soluk almak i¢in yapilacak olan duraklar,
tiimcede verilmek istenen anlami bozmayacak bi¢imde yerlestirilir (Demircan, 2013,
5.162). Celebi ve Kibar Furtun (2014) calismalarinda Istiklal Marsi’nin “Arkadas
yurduma alcaklar1 ugratma, sakin” misrasinin asla ve korumak anlamlarindaki iki
sOylenisini karsilagtirdiklarinda, sakin sozciigiinden Once duraklama yapilmadan
korumak anlamindaki “sakin” ifadesinin ortaya ¢ikmadigini, bundan dolayr anlamsal
bakimdan farkliligin meydana getirilmesinde duraklamanin 6nemli bir etken oldugunu

ifade etmektedir.

Ornek:

v Arkadas yurduma algaklari ugratma sakin (Asla).
v Arkadas yurduma algaklari ugratma /sakin (Koru).

2.1.6. Egitimde Geri Bildirim ve Tiirleri?

Davranisg1 ve biligsel yaklasima gore 6grenmenin onemli bilesenlerinden biri
olan geri bildirimle ilgili alan yazinda birbirinden farkli tanimlar yer almaktadir. Egitim
alan yaziinda tanimina sik¢a yer verilen Butler ve Winne (1995) 6grencinin kendi
O0grenme siireci ve performansi ile ilgili aldigi bilgi; Peker (1992, s.35) ise "insan
davraniglarinin dogrulugu veya yanlishgr hakkinda bilgi veren, kisiye yaptigi hatalar
diizeltme ve performansii arttirma yollarin1 gosteren bir iletisim siireci" seklinde
tanimlamaktadir. Hattie ve Timperley (2007), geri bildirim {izerine yapilan 196
calismadan olusan 12 meta-analiz incelemesinde, geri bildirim etkisi i¢in ortalama etki
boyutu olan .79’u istatistiksel olarak biiyiik bir etki olarak gormiis ve bu etki boyutunu,
direkt 6gretim (.93) i¢in etki boyutundan biraz daha az, ancak 0grencinin daha onceki
biligsel yeteneginden (.71) daha biiylik olarak degerlendirmistir. Acgik¢asi, bu sonug
geribildirimin 6grenme tizerinde biiylik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (akt.

Blair, 2009). Tiim bu tanimlardan ve arastirma bulgularindan geri bildirimin 6grencinin
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performansin1  artirmasinda  ve Ogrenmesinde Onemli bir yardimct oldugu

anlasilmaktadir.

Doniit ya da sonuglarin bilgisi olarak da adlandirilan geri bildirim genel anlamda
yapilan bir igle ilgili bilgi edinmedir. Yaptiklarinin ya da sdylediklerinin ne kadar hatali
ya da hatasiz olduguna iligkin bilgi edinen insan, daha kolay 6grenmektedir. Sonuglarin
bilgisinin faydali olabilmesi, insanin eksikliklerini gidermesine ve yanliglarim
diizeltmesine baglidir. Bu nedenle sonuglarin bilgisini, diizeltme islemlerinin takip
etmesi gerekmektedir (Kaya, 2009, s.120). Egitim alan yazininda genel anlamda yaptigi
bir davranisin sonuglar1 hakkinda &grenciye bilgi verilmesi olarak da geri bildirim
siklikla kullanilmaktadir. Bu anlamda geri bildirimin {i¢ 06zelligi; yonlendirici,

giidiileyici ve pekistirici olmasidir (D6kmen, 1982°den akt. Ayar, 2009).

Sonuglarin bilgisi, 6grenmede tamamen biligsel etkilere sahiptir. Anlamlar
arasinda bag kurar, hatalar1 diizeltir, yanlis anlamalar1 netlestirir ve 6grenme gdrevinin
farkli bolimlerinin hakim oldugu nispi yeterliligi bildirir. Boylece, geri bildirim
sonuglarinin  dgrenciler tarafindan alinmasiyla, derslerde Ogrenme iiriinlerinin
gecerliligine olan gliven artar ve 6grenciler daha fazla iyilestirme gerektiren gorevlere
yonelik ¢abalarin1 ve dikkatlerini daha segici bir sekilde odaklayabilirler (Ausabel,
1963’ten akt. Pahl, 2000). Bu dogrultuda geri bildirim 6grencinin yaptiklarinin
dogrulugunu veya yanhishgini anlamasi, kendini degerlendirmesi agisindan da

onemlidir.

Ogretim ortaminda o6grencilerin aldig1 geri bildirimin faydali olmasi igin
Ogrencilerin standartlar veya amaglarla ilgili genel diisiinceye sahip olmasi, bu amacla
kendi performansini karsilastirarak aradaki farki kapatmasi gerekmektedir. Yani
ogrencinin ulagsmay1 hedefledigi standartlarla (amag¢ veya referans seviyesi) ilgili bir
bilgiye sahip olmasi, bu standart ile mevcut performans seviyesini karsilagtirmak ve
mevcut performans seviyesi ile referans seviyesi arasindaki boslugu kapatmaya

calismasi gerekmektedir (Blair, 2009).

Mevcut bilginin miktar1 ve tiirii, bilginin kaynagi, aninda veya gecikmis olup
olmadigi ve goérevin 6grencinin veya bir iriiniin hedefi olup olmadig1 geri bildirimin
boyutlar1 arasindadir ve ¢ogu geri bildirim ¢alismalari, bu boyutlarin ¢esitli yonleri

lizerinde yogunlagmustir. Ornegin, geri bildirim zamanlamasm inceleyen Kulik ve
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Kulik (1988’den akt. Blair, 2009) 53 arastirmayi i¢eren bir meta-analizde, aninda geri
bildirimin sinif 6grenme durumlarinda gecikmis geribildirimden daha etkili oldugunu

bulmuslardir.

21. yiizyilda egitim ortamlarinda bilgisayarlarin sik¢a kullanilmasi yeni 6gretim
yazilimlarinin olusturulmasina ortam hazirlamis, bilgisayarlarin bir 6gretim ortami
olarak kabul gormesiyle yeni geri bildirim stratejileri ortaya c¢ikmistir. Bilgisayar
destekli 6gretimde kullanilan farkli geri bildirim tiirleri, farkli nitelik ve miktarda bilgi
vermektedir (Clairana, 1990°dan akt. Caliskan,1998). Steinberg (1984), bilgisayar
tabanli geribildirimi, "bir 6grencinin yanitin1 tamamladiktan sonra bilgisayarin sundugu

herhangi bir ileti veya goriintii" olarak tanimlamaktadir (akt. Pyke, 2007).

Bilgisayar destekli 6gretim (BDO), 6grenci basarisini olabildigince arttirmak
amaciyla yeni geribildirim stratejileri kullanma olanagi sunmaktadir. Bugiine dek
yapilan uygulamalar, geribildirimin BDO yazilimlarinin énemli bir 6gesi oldugunu
gostermistir. Bilgisayar, gorsel ve isitsel uyaranlarla Ogrencilerin gereksinimlerine
kendini uyarlayarak 6gretimi daha etkili, verimli ve ¢ekici kilabilmektedir (Caligkan,

1998).

Geri bildirimin 6grenmeye etkisinin incelendigi arastirmalarda geri bildirimin
ogretim durumuna yonelik olarak 3 farkli sekilde simiflandirildign goriilmektedir: (a)
Normal ve deneysel sinif ortaminda kullanilan geribildirimler, (b) Bilgisayar destekli
ogretim ortaminda kullanilan geribildirimler, (c¢) Programli &gretim tekniginde

kullanilan geribildirimler (Kara, 1994°ten akt. Ayar, 2009).

Alan yazinda yapilan arastirmalarda geri bildirimin dogrulayici ve detaylandirict
olmak ftizere iki tiriinden soz edilmektedir. Dogrulayici geri bildiriminin alt dizey;
detaylandirict geri bildirimin ise soyut ve iist diizey hedefler i¢in daha etkili olabilecegi
one siiriilmektedir (Carter, 1984; Cohen, 1985; Jonassen & Hannum, 1987; Schimmel,
1988; Taylor, 1987°den akt. Lee, 1995). Kulhavy ve Stock (1989), dogrulamayi,
ogrencinin verdigi cevabin basit bir ikili yargisi olarak tanimlamakta, &grencinin
yanitinin dogru veya yanlis oldugunun basitge sdylendigi geri bildirim tiirii olarak ifade
etmektedir. Detaylandirilmis geribildirim ise igerdigi bilgi tiiriine dayanarak {i¢

kategoriye ayrilmistir: Goreve 6zgii, 6gretim temelli ve ek 6gretim.
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Schimmel (1988) ise geri bildirimi dort bashik altinda ele alarak
smiflandirmaktadir:  Bunlar; dogrulayici, diizeltici, tanilayict ve acgiklayict geri
bildirimdir. Dogrulayic1 geri bildirimde 6grenciye, verdigi yanitin dogru ya da yanlis
oldugu bildirilmekte, bunun disinda herhangi bir bilgi sunulmamaktadir. Diizeltici geri
bildirimde verilen yanitin dogru ya da yanlis oldugu belirtildikten sonra, yanlis yanitin
diizeltilmesi i¢in dogru yanitin ne oldugu bildirilmektedir. Tanilayic1 geri bildirimde
yanlis yanitlarin nereden kaynaklanabileceginin ¢oziimlenmesi yapilmakta ve bilgi ya
da mantik hatalarini gidermeye 6nem verilmektedir. A¢iklayict geri bildirim 6grencinin
verdigi yanlig yanita gore, 6gretim konusuyla ilgili hatirlatma saglar. Burada dgrenciye
yanlig yanitin ardindan adim adim ¢6ziimii gosterilir, ancak son adim verilmez (akt.
Giines ve Biilbiil, 2014). Shimmel’in smiflandirmasi incelendiginde detaylandiric1 geri
bildirimin kendi igerisinde diizeltici, tanilayict ve aciklayici olarak siniflandirildig:

goriilmektedir.

Diizeltici geri bildirim, 6grencinin performans: hakkinda 6grenciye bilgi
vermekte ve hata diizeltme yoluyla 6grenmeyi artirmayr amaglamaktadir. Dempsey,

Driscoll, and Swindell (1993) diizeltici geri bildirimin 5 tiirlinden s6z etmektedir:
1. Ogrenciye higbir geri bildirim yapilmamaktadir.

2. Basit dogrulama/sonug bilgisi: Ogrencinin yanitinin dogru veya yanlis oldugu

gosterilmektedir.
3. Dogru yanit geri bildirimi: Ogrenciye dogru cevabin ne oldugu gosterilir.

4. Ayrintili geribildirim: Yanitin neden dogru veya yanlis oldugu agiklanmakta

ve §grenciye talimatin bir boliimiinii gozden gegirme olanagi saglanmaktadir.

5. Tekrar tekrar geri bildirim: Ogrenciye yanhs cevap verdigi gosterilmekte ve

ogrenciye bir veya daha fazla tekrar denemesi saglanmaktadir (akt. Pyke, 2007).

Sonu¢ olarak geri bildirimin 6grencinin neyin dogru neyin yanlis oldugunu
ogrenmesinde ve aldig1 geri bildirim dogrultusunda dogruyu 6grenmesinde biiylik bir
oneme sahiptir. Gorsel geri bildirimin kullanildigi bu arastirmada 6grencilere kendi
sesletimlerinin dogrulugunu veya yanlish@int 6grenebilmelerine yonelik referans

gorintii verilmesi diizeltici geri bildirim tlirlerinden basit dogrulamanin; yanlis sesletim
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yaptiklarina dair aldiklari geri bildirim dogrultusunda tekrar sesletim yaparak dogruyu

bulabilmeleri de tekrar tekrar geri bildirimin kullanildiginin gostergesidir.

2.1.6.1. Yabanca dil ogretiminde gorsel geri bildirim etkinlikleriyle

gerceklestirilen biiriin 6gretimi

Yabanci dil 6grenenlerin dgrenilen hedef dilin dil bilgisel yapisini 6grenmenin
yaninda hedef dilin seslerden olusan anlamli birimlerinin ve bu anlamli birimlerden
meydana gelen Obeklerin ve ciimlelerin anlama uygun melodilerini de 6grenmeleri
hedef dilde etkin bir iletisim becerisi kazanmalarina katki saglamaktadir. Kenworthy’e
(1987) gore yabanci bir dili 6grenmek, kelime dagarcigi, gramer ve sesletim de dahil
olmak {tizere dilin birgok farkli yoniinii kapsamli bir sekilde edinmeyi iceren karmasik
bir siirectir. Kendi diline ait konusma kaliplarina ve sesletime yakin olani anlama
yetenegi, yabanct dil Ogreniminin O6nemli bilesenlerinden olup, hem Ogrencinin
kavrayisini hem de anlagilabilirligini etkilemektedir (akt. Bagshaw, 1994, s.7). Kisi
anadilinin konusma kaliplarini bebeklikten itibaren aile ve ¢evresinde dogal bir bicimde
o6grenmektedir. Bundan dolay1 yabanci dil 6grencileri kendi dilinin konusma kaliplarini

yeni 6grendikleri dile aktarmay1 6nlemeye calismalidirlar.

Yabanci bir dilin sesletimi sadece seslerin eklemlenmesi degil ayn1 zamanda
biiriin olgularmin dogru bir sekilde yansitilmasiyla gerceklesmektedir. Yabanci dil
dersinde sesletim &gretiminin amaci, 6grencinin sesletimini ana dili gibi kilmak degil;
Ogrencinin konusmasini ana dili konusuculari tarafindan yanlis yorumlanmasinin 6niine
gecilmesini saglamaktir (Rivers, 1975; Harmer, 1983; Madsen, 1983; Kenworthy,
1987°den akt. Bagshaw, 1994). Yanlis ritim, 6grencilerin konugma igerigini anlamada
dinleyicilerin becerilerini engelleyebileceginden dolayr ritim kazandirma calismalar
yabanci dil 6gretiminde biiyiik bir oneme sahiptir (Cutler ve Norris,1988’den akt.
Bagshaw, 1994, s.11).

Gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gerceklestirilen biiriin 6gretiminin amaci, bir
yabanci dilde akicilik saglamaktan ziyade bir 6grencinin anlasilabilirligini gelistirmek
veya ana dili konusucusuna yakin bir sesletim becerisini kazanmasini saglamaktir.
Yapilan arastirmalar, gorsellestirmenin ikinci dil 6grencilerinin tonlamasini arttirmada

onemli bir etkiye sahip olduguna dair kamit saglamaktadir. De Bot (1980, 1983)
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tarafindan yapilan arastirmalar ise tonlamay1 6grenmede gorsel-isitsel geri bildirimin
isitsel geri bildirimden daha etkili oldugunu gostermektedir (akt. Chun, 1989).
Ogrencilerin yabanci dili anlayabilmeleri icin en azindan dildeki karsitsal tonlama
kaliplar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.  Yabanci dil Ogrenenler
ogrendikleri dile yonelik dinledikleri bir sozii yorumlayabilmede ana dili
konusucularina gore miimkiin oldugunca ¢ok daha fazla ipucuna ihtiya¢ duymaktadirlar.

Dolayistyla tonlama bilgisi bu konuda onlara yardimci olacaktir (Bagshaw, 1994, s.15).

Gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin 6gretimi, yabanci alan
yazinda kimi zaman bilgisayar destekli sesletim 6gretimi icerisinde kimi zaman da

bilgisayar destekli biiriin egitimi seklinde ele alindig1 goriillmektedir.

Bilgisayar, bireysel 0Ogrenci problemlerinin, ge¢mis denemelerin ve
performansin mekanik analizine dayanarak, sesletim &gretmeninin yapamayacagi
sekilde sesletim 6gretimini bireysellestirebilmektedir. Ayrica bilgisayarlar cok genis bir
yelpazede sunumlar hazirlama ve son derece bireysel ve degisken egitim sunma
kapasitesine sahiptir (Pennington, 1999). Neri vd. (2002) bilgisayar destekli dil
O6grenmenin sundugu avantajlarin, geleneksel dil siniflarindaki baski ile miicadele eden
Ogretim elemanlar1 tarafindan iyi bilindigini ve gorsel geri bildirim etkinlikleriyle
gerceklestirilen biiriin 6gretiminin 6zellikle yabanci dil 6grencilerine sinirsiz girdiye
erisebilme, kendi hizlarinda uygulama yapabilme ve aninda geri bildirim alabilme

imkani sundugunu vurgulamaktadir.

Sesletim dgretiminde bilgisayarlarin kullanilmasi 6grencilerin 6grenmesine katki
saglamaktadir. Levis (2007) bilgisayarlarin, Ogrencilere bireysellestirilmis Ogretim,
dinleme ayrimciligl ve yogun tekrar alistirmalar1 yoluyla sik uygulama yapma ve kendi
sesletimlerinin  modellere ne kadar yaklagtigini gorsel olarak gosterme imkani

saglayabilecegine dikkat cekmektedir.

Sesletim egitiminde odaklanilan iki yon bulunmaktadir. Bir yonii, parga
sesbirimlere odaklanirken bir digeri de vurgu ve tonlama gibi parcalariistii 6zelliklere
odaklanmaktadir (Goodwin, 2001). Akustik analiz i¢in kullanilan yazilimlarin kurulumu
ve kullanim1 zor ve ¢ok pahali oldugundan 2000’li yillara kadar fonetik
laboratuvarlarinin disinda ses analizi yapilabilecek imkanlar sinirliydi. 2000’11 yillardan

itibaren ses kayitlarinin akustik analizine imkan saglamak amaciyla birgok {icretsiz
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yazilim gelistirilmis, konusma ses kayitlarinin akustik analizi i¢in Praat, WaveSurfer

gibi bir takim yazilim araglar1 aragtirmacilarin hizmetine sunulmustur.

Konugmanin ses ve biirlinsel agidan akustik analizini gergeklestirmek ve
gorintiilemek i¢in kullanilan sistemler, bir mikrofondan veya kaydedilmis konusma
orneginden gelen girdileri kullanarak ticari olarak temin edilebilmekte ve ikinci bir dilin
sesletim ogretiminde kullanilabilmektedir (Pennington, 1999). Ton ve tonlamanin
Ogretiminde gorsel geribildirim kullanimina iliskin teknoloji erisilebilir ve ekonomik
hale gelmektedir. Dogal bir konusmacmin sesletimini igeren ekran goriintiisi ile
Ogrencilerin  kendi konugmalarina ait ekran gOriintlisiiniin  karsilastirilabilmesi
Ogrencilere hatanin yeri, kapsami, tiirii ve Onemi ile ilgili nesnel bilgi vermesinin
yaninda hatalarin1 diizeltmelerine de imkan saglamaktadir (Chun, 1989). Gorsel geri
bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen sesletim ve biiriin 6gretiminde kullanilan
teknoloji, fonemlerin spektrografik analizlerini, kelimeler veya climlelerin yogunluk
seviyelerini gosteren genlik dalgalar1 gibi gorsel gostergeler yoluyla 6grencilerin kendi
sesletim performansina erisimlerini arttirmistir (Anderson-Hsieh, 1992, 1994; Hardison,
2004; Molholt, 1988).

Gorsel geri bildirim, 6grencinin kendi sesletimini modelin sesletimi ile
karsilagtirabilmesi igin nesnel Ol¢iimler getirse de bu Olglimlerin yorumlanmasi da
bliylik bir 6neme sahiptir. Bu sebeple 6gretmenin yardimi, yeni baglayanlarin neyin

uygun olup olmamasina karar verebilmeleri igin gereklidir (Bonneau vd., 2004).

Munro (1995) vurgu, tonlama ve ritim gibi bircok faktoriin ana dili
konusucularinin ikinci dil 6grenme isteklerini etkiledigini, bireyin anadiline ait biiriin
sistemini, 0grenmek istedigi yabanci dile aktarmada zorluk yasadigina deginmektedir
(akt: Hardison, 2004). Martin (2004) 6grencilere pargalariistii sesbirimlerin grafiksel
olarak sunulmasimin onlara oldukga faydali oldugunu, yabanci dilin sesletiminde ciimle
biirtinii ile birlikte isitsel algilamayr tamamlamak icin grafiksel girdinin ¢ok biiytik bir
oneme sahip oldugunu ve 6grenilmis bir dilin biirlinsel 6zelliklerini kazanmak i¢in
biirliniin ii¢ temel parametresi ile ilgili olan temel frekans, yogunluk ve hece siiresinin
gercek zamanli gorsel geri bildirimin bilgisayar destekli 6grenme gelisiminin 6nemli bir

parcgasi oldugunu vurgulamaktadir.
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2.2. Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de biiriin olgularina ydnelik yapilan c¢aligmalar incelendiginde, bu
arastirmalarin genellikle dil bilim alanindaki ¢alismalar oldugu, hem ana dili hem de
ikinci dil 6gretiminde konusmay1 daha etkili kilan biiriin olgularinin 6gretimine yonelik
caligmalarin smirli sayida oldugu ve gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin
Ogretimine yonelik deneysel tek bir calismayla karsilasildigi géze carpmaktadir. Gorsel
geri bildirimle gerceklestirilen biiriin  6gretimine yonelik Tiirkiye’de yapilan

caligmalardan baslayarak ilgili ¢calismalari su sekilde siralayabiliriz:

Coskun (2009) “Ana Dili Egitiminde Parcalariisti Birimlerin Onemi ve
Teknoloji Destekli Olarak Kavratilmas1” adli c¢alismasinda, insanlar arasindaki
iletisimde biiriin olgularinin dnemine deginmis, dogru ve etkili bir iletisimin vurgu, ton
ezgi gibi biiriin olgularinin, s6z dizimini olusturan kelimelerin anlamina uygun sekilde
tiretilmesiyle miimkiin olacagini ifade etmistir. Bu olgularin gorsel yollarla 6gretimine
yonelik olarak ses ¢oziimleme programlarindan yararlanilmasi gerektigi vurgulanmaistir.
Bu sayede 6grencilerin, konugmanin vurgu ve tonlarini gorerek kulakla duyulani gozle
pekistirebileceklerini; konusmadaki anlam ve duygu farkliliklarinin sebeplerini,
goriintliilenen vurgu ve tonlarla daha iyi algilayabileceklerini; farklt vurgu ve tonlara
sahip climleleri birbiriyle karsilastirarak, anlam ayirict unsurlari tespit edebileceklerini;
kendi {irettikleri biirlin olgularinin, konusmalarindaki duygu ve diisiinceleri yansitip
yansitmadigini, ses-soz dizimi iliskisini saglikli kurup kuramadiklarini daha 1yi
belirleyebileceklerini vurgulayarak biiriin olgulariyla ilgili becerilerin kazandirilmasinda

goriintii teknolojisinden faydalanilmasi gerektigini ifade etmistir.

Simsek ve Karal (2014) arastirmalarinda, gelistirdikleri igerisinde 3 boyutlu
sanal kafa modeliyle Ingilizcede var olan 43 adet sesin gorsel ve isitsel olarak
modellendigi bilgisayar destekli telaffuz 6gretim yazilimmin Ingilizce bogumlanma ve
sesletim problemlerini ¢6zmedeki etkililigini incelemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda
55 ogrenciden olusan 6rneklem grubu, 3 deney ve 1 kontrol grubu seklinde 4 alt gruba
ayrilmistir. Calisma siirecinde deney gruplarindan ikisiyle 4 haftalik siirecte, toplam
16’sar saatlik Ingilizce sesletim etkinlikleri yiiriitiilmiistiir. Sesletim etkinliklerine dahil
edilen 2 deney grubundan birincisiyle gelistirilen bilgisayar destekli sesletim &gretim

yazilimi kullanilarak smif ortaminda sesletim etkinlikleri yiiriitilmistiir. Deney
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gruplartyla farkli stiregler yiiriitiilirken kontrol grubuyla herhangi bir c¢alisma
yapilmamistir. BDIT 6gretim yazilimu ile sesletim etkinlikleri yiiriitiilen siirecte deney
grubu &grencilerinin, ikinci haftanin sonunda Ingilizcede bulunan seslere iliskin
problemlerini giderdiklerini, bu seslerin fonetik karsiliklarin1 6grendiklerini ve fonetik
harflerden olusan metin Orneklerini basartyla okuyabildiklerini tespit etmislerdir.
Yapilan analizler neticesinde, deney grubuyla yiiriitilen sesletim etkinliklerinde

kullanilan BDIT 6gretim yaziliminin etkililigini ortaya koymuslardir.

Yiicesoy (2011) bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi siirecinde odagin en zor
ve gec Ogrenilen birimler arasinda oldugunu ve Ogretim siirecinde goz ardi edilen
konulardan biri oldugunu belirttigi tez calismasinda, Ingilizceden Tiirkgeye biiriinsel
aktarim siirecinde odaklama ve odaklamaya eslik eden durak, ton ve enerji yogunlugu
gibi birimlerin algilama ve {retim siireglerinin betimlenmesi amaglanmstir.
Arastirmanin  6rneklemi, kontrol grubu ve deney grubu olmak iizere iki gruptan
olusmaktadir. D1 Tiirkce dgrenicilerinden olusan kontrol grubu ve D1 ingilizce, D2
Tiirk¢e 6grenicilerinden olusan deney grubundan ii¢ asamali bir bilgi formu araciligiyla
elde edilen veriler, Praat ses ¢Oziimleme programi yardimiyla istatiksel grafiklere
dokiilerek sesbilimsel agidan yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda her iki dilde de
odagin sesbilimsel olarak kodlanabilmesi ve odak 0Ozelliginin sdzcedeki birimlere
yerinde atanabilmesi, 0grenicilerin odagi D2’ye olumlu aktarimiyla sonuglanmistir.
Ayrica, Tiirkgede en yaygin olarak kullanilan odaklama stratejilerinden biri olan
odaklayic1 kullaniminin, D2 6grenicilerince de tercih edildigi goriilmiistiir. Bunun
yaninda Tiirkgede devrik cilimlelerde odaklamaya yonelik biirtinsel kisitlamanin
Ingilizcede olmamasi 6grenicilerin D2’ye olumsuz aktarmasina sebep oldugu sonucuna

varilmistir.

Boztepe (2013) gorsel-isitsel materyal kullanimimin yabanci dil 6grenenlerin
basar1 ve motivasyon diizeylerine etkisini ortaya koymay1 amagladig ytiksek lisans tezi
calismasinda, Ingilizce hazirlik siniflarma devam eden 48 Ogrenciye gorsel isitsel
materyallerle 6gretim uygulanmistir. Motivasyon dlgegi ve basari testi kullanilarak elde
edilen verilerin analizinde iliskili orneklemler ve iliskisiz Orneklemler igin t-testi
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin dil 6grenme motivasyonu ve
basar1 diizeylerinin gorsel-isitsel materyal olarak kullanilan videolardan olumlu yonde

etkilendigi gortilmiistiir.
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Cergi (2013) dinleme destekli dgretim materyalleri ile ayni konularin dilbilgisi
kurallar1 c¢ercevesinde ogretimine yonelik hazirlanan yazili materyalleri kullanan
Ogrencilerin konusma becerileri arasindaki farki belirlemeyi amagladigr “Konusma
Egitiminin Telaffuz Vurgu ve Tonlama Konularinin Dinleme Destekli Ogretimi”
baslikli doktora tezi aragtirmasinda “kontrol gruplu 6n test ve son test” modele dayali
deneysel bir arastirma gerceklestirmistir. 7. sinifta 6grenim goren 37 deney 32 kontrol
grubu olmak iizere 69 Ogrencinin Orneklem olarak belirlendigi arastirmada telaffuz,
vurgu ve tonlama konularmmin 6gretiminde, kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan
hazirlanan telaffuz, vurgu ve tonlama konularinin dilbilgisi kurallar1 g¢ergevesinde
islendigi yazili materyallerle; deney grubunda ise dinleme destekli materyallerle
gerceklestirilmistir. Her iki gruptan deneysel islemden once 6n test olarak hazirlikli
konusma, hazirliksiz konusma, farkli vurgularla farkli anlamlar1 6ne ¢ikan ciimleler ile
farkli tonlamalarla farkli duygular1 yansitan ciimlelerinin ses kayitlart alinmistir. Ayni
6lgme araglari, deneysel islemin sonunda son test olarak uygulanmistir. Elde edilen ses
kayitlar1 Praat ses ¢Oziimleme programiyla analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda
deney gruplari ve kontrol gruplari arasinda kelime vurgusu, kelime grubu vurgusu,
climle vurgusu, tonlama ve telaffuz becerilerindeki basar1 bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Arastirmada denenen konusma egitiminin telaffuz,
vurgu ve tonlama konularinin dinleme destekli 6gretiminin, bu konularin dilbilgisi
kurallar1 gercevesinde hazirlanan yazili materyallerle dgretiminden ilkogretim 7. sinif
ogrencilerinin konusma becerilerindeki basarty1 artirmada daha etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Ozkan’1n (2015) “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Ara Diizeyde (B1-
B2) Diksiyon Egitiminin Sesli Okuma Uzerindeki Etkisi” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde ara diizeyde diksiyon egitiminin
sesli okuma tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi karma desen kullanilan ve arastirmanin 6rneklemini
11 deney ve 11 kontrol grubu olmak tizere 22 Arap ve Tiirkmen dgrencinin olusturdugu
arastirmada, katilimcilara 6n test ve son testte farkli metinler okutulmus ve okumalar
ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Arastirmada kontrol grubuna herhangi bir
miidahalede bulunulmamis deney grubuna ise diksiyon egitimi kapsaminda ses bilgisi,

bogumlama c¢aligmalari, sdzciik ve bicim bilgisi ¢alismalari, sézciik ve ciimle vurgusu,
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ton ve durak hakkinda bilgiler verilmis ve uygulamali g¢alismalar yapilmistir.
Aragtirmanin nitel ve nicel degerlendirmeleri sonucunda diksiyon egitiminin sesli

okuma iizerinde olumlu yonde etkisi oldugu tespit edilmistir.

Demir ve Korkmaz (2013) galismalarinda, yabanci dil 6grenme yazilimlarinin
ogrencilerin dinleme ve konugma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkililigini tespit
etmeyi amaglamuslardir. On-test-son-test kontrol gruplu deneme modelinin kullanildig1
arastirmanin Orneklemini 15 deney 15 kontrol grubu olmak tizere 30 hazirlik sinifi
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada goriintii, yazi1 ve sesler kullanilarak olusturulmus
0zel bir dil 6grenme yazilimi olan Rosetta Stone yazilimi kullanilmigtir. Yazilim, goérsel
ve isitsel yardimcilari birlikte kullanmakta, dolayisiyla kullanicinin birden c¢ok
duyusuna hitap ederek 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Arastirmada veriler Kisisel Bilgi
Formu, Dinleme Becerisini Olgmeye Yonelik Bagart Testi ve Konusma Becerisi
Degerlendirme Formu kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin dinleme-konusma basaris1 diizeyleri arasinda deney grubunun lehine
anlamli bir fark oldugu saptanmis, deneysel islem sonunda, bilgisayar destekli dinleme-

konusma 6gretiminin etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Keskin, Bastug ve Akyol (2013) ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin sesli
okuma ve konugma prozodileri arasindaki iliskiyi incelemeyi amagladiklar1 ve iligkisel
tarama modelinde yaptiklar1 arastirmalarinin ¢alisma grubu, dordiincli sinifa devam
eden 23 kiz, 27 erkek dgrenci olmak iizere toplamda 50 dgrenciden olusmaktadir. Ug
asamada elde edilen arastirmanin verilerinde birinci asamada Ogrencilere Tiirkce
kitaplarinda yer alan bir metin sesli olarak okutulmus ve okumalar1 video- kamera ile
kayit altina alinmis; ikinci asamada 6grencilere bir ami anlattirilmis ve anlatilan olayla
ilgili olarak neden, ni¢in nasil gibi sorular sorularak konusmalar1 video kamera ile kayit
altina alinmis ve son asamada ise arastirma icin gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi”
ile sesli okuma prozodisi; “Prozodik Konusma Olcegi” ile de konusmalardaki “anlam
tiniteleri” ve “ifade edici dogal dil” boyutlarin1 6l¢gmek amaciyla video kamera kayitlar
izlenerek puanlamaya tabi tutulmustur. Elde edilen sonuglara gore konusmalarinda
biirlinsel yonden daha iyi olan &grencilerin sesli okuma biirlinlerinin de daha giiclii
oldugu ifade edilmistir. Arastirmacilar tarafindan hem konusmada hem de okumada
ortaya ¢ikan bu pozitif iligski bireyin okudugunu daha iyi anladigini, anladiklarin1 veya

diistincelerini de daha iyi ifade ettigi seklinde yorumlanmistir.
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Kara (2013) Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin sesli okuma
becerilerinin iyi olmasi ve Yabancilara Tiirkge 6greten dgretmenlerin sesli okumaya
0zen gostermeleri gerektigini vurguladigr arastirmasinda, Bosna-Hersek’te Zenica
Universitesi, Pedagoji Fakiiltesi, Tiirkoloji béliimii 2, 3 ve 4. smifta okuyan dgrencilerin
Tiirkce bir metni sesli okurken yaptiklar1 hatalar1 ve kismen sesletim/sdyleyis hatalarini
belirlemek, bu hatalarin sebepleri iizerinde bir ¢ikarimda bulunmak, bu hatalarin
¢Ozlimiine yonelik birtakim Oneriler sunarak Tiirk¢ce O0grenen Bosnak Ogrencilere ve
Tirkge Ogretenlere yardimci olabilmeyi amaglamaktadir. Arastirmada, 6grencilerin
seviyeleri de diisiiniilerek 596 kelimelik “Iyimserlik ve Kotimserlik” adli metin,
uygulama metni olarak belirlenmis; metin, 6grencilere sesli olarak okutturulmus ve
Ogrencilerin okumalari1 videoya kaydedilerek veri toplanmistir. Arastirmanin sonucunda
calisma grubundaki 19 0Ogrencinin de sesli okuma sirasinda hata yaptiklarn tespit
edilmistir. Bosnak 6grencilerin yaptiklar1 hatalar ¢oktan aza dogru, kelime tekrari,

yanlig okuma, hece yutumu, ses yutumu ve ekleme olarak tespit edilmistir.

Cetin (2013) bilgisayar destekli prozodi egitiminin vurgu, ton ve duyguyu
algilama ve yansitma becerilerine etkisini tespit etmeyi amagladigi doktora tezi
calismasinda Tiirkge Egitimi Boliimiinde 6grenim géren 60 iigiincii sinif 6grencisinden
olusan ¢aligma grubu ile 10 hafta siiren bilgisayar destekli vurgu, ton ve duyguyu
algilama ve yansitma becerilerini gelistirmeye yonelik Praat 3.8.47 ses analiz programi
ile bilgisayar destekli prozodi egitimi uygulamalar1 gergeklestirmistir. Ogrencilerin
vurgu, ton ve duyguyu yansitma diizeylerini belirlemek i¢in alinan ses kayitlari, Praat
3.8.47 programinda temel frekans bakimindan incelenerek degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin vurgu, ton ve duyguyu algilama ve yansitma basari
diizeylerinde anlamli bir artig oldugu tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan bu sonug,
bilgisayar destekli prozodi egitiminin vurgu, ton ve duyguyu algilama ve yansitma

becerilerini gelistirmede etkili oldugu seklinde yorumlanmastir.

Yurt disinda biiriin  6gretimine dair birgok arastirma yapilmistir. Bu
aragtirmalarda biirlin 6gretiminin gorsel ve isitsel geri bildirimle gerceklestirilmesi

gerektigi vurgulanmistir. Yapilan ¢calismalardan bazilar su sekildedir:

Derwing vd. (1998) biiriinsel olgulara odaklanan 12 haftalik uygulamali bir

dersin, Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin Ingilizce sesletim becerileri
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lizerinde nasil bir etki yapabilecegini arastirdi. Ogrencilerin, 6n test ve sontestte hazir
resimlere dayali bir hikdye anlatimlari1 ve ciimle sesletimleri ses kaydina alinmistir. Ana
dili Ingilizce olan 57 dinleyicinin degerlendirmelerinden elde edilen sonuglar,
Ingilizcenin ikinci dil olarak dgretiminde biiriinsel olgulara dayanan 12 haftalik egitimin
konusmacilarin anlasilabilirligine ve vurgulamalarina olumlu katki yaptigi sonucunu
ortaya koymustur. Arastirmacilar, sesletim ogretimine, biirlin ve genel konusma
ozelliklerine daha fazla odaklanilmasiyla ingilizce dgrenen kisilerin sesletim kaliplarini

etkili bicimde degistirebilecegi sonucuna varmiglardir.

Biiriin 6gretiminin gorsel geri bildirimle gerceklestirilmesi gerekliligini ortaya
koyan ilk aragtirmacilardan Chun (1989) arastirmasinda ikinci dil 6grenen yetiskinlerin
hedef dilin ezgisini 6grenme noktasinda zorluk yasadiklarina degindikten sonra
arastirmasinda, ikinci dil Ogrenicileri tarafindan biiriin Ogelerinin edinilmesi
gerekliligine vurgu yaparak bilgisayarli 6gretim materyallerinin tonlamay1 gelistirme
potansiyeli hakkinda onceki arastirmalart gézden gecirmeye ve daha 6nce bu amagla
mevcut olan bazi yazilimlar1 agiklamaya calismistir. Arastirmasinda mevcut
yazilimlarin bazilarinin geri bildirim verme noktasinda eksikliklerini ifade etmis; bu
yazilimlarin daha da gelistirilerek dil 6grencilerinin kullanimina sunulmasi gerektigini

vurgulamstir.

Pennington (1999) ise biiriinsel acidan konusmanin akustik analizini
gerceklestirmek ve gorilintiilemek icin kullanilan sistemlerin ikinci dil 6grenenlerin
sesletimlerini artirmak i¢in kullanilabildigini, bu sistemlerin hizli ¢éziimleme imkani
sunarak insandan daha hizli Ggreniciye geri bildirim sunabildigini, bu sebeple bu
sistemlerin sesletim ve fonetik uzmanlarindan daha istiin oldugunu vurgulamaktadir.
Ayrica arastirmact, bilgisayarin bireysel 6grenci problemlerinin, gegmis denemelerin ve
performansin mekanik analizine dayali olarak sesletim Ogretmeninin yapamayacagi
sekilde sesletim 6gretimini bireysellestirebildigini; bu anlamda, bilgisayarin son derece

bireysel ve degisken egitim sunma kapasitesine sahip oldugunu dile getirmektedir.

Taniguch1 ve Abberton (1999) “Effect of interactive visual feedback on the
improvement of English intonation of Japanese EFL learners” adli arastirmalarinda,
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen Japon &grencilere Ingilizcenin biiriin yapisinin

Ogretilmesini saglamaya c¢alismaktadirlar. Arastirmalarinda gercek zamanli gorsel
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geribildirim kullaniminin 6grencilerin temel frekans ¢izgilerinin ana dili konusucularina
yakinlastirilmasina etkisini degerlendirmeyi amaglamanin yaninda Ingilizceyi yabanci
dil olarak &grenen Japon dgrencilerinin Ingilizce tonlamasinin karakteristik 6zelliklerini
ve Japon aksanlarmmn Ingilizce tonlamasini nasil etkiledigini arastirmislardir. Iki hafta
boyunca her giin bir saat icin etkilesimli gorsel geri bildirime maruz kalma avantaji
bulunan deney grubundaki Ogrenciler ile olmayan kontrol grubundaki 6grenciler
arasinda iyilesme konusunda biiyiikk bir fark oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica
arastirmalarinda ton isaretlerinin kullaniminin 6grencilere biiyiik katki sagladigini ancak
herhangi bir ton isareti saglanmadiginda 6grencilerin etkilesimli bir gorsel geri bildirim

olmadan iyilestirmenin son derece zor oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Kommissarchik ve Kommissarchik (2000) arastirmalarinda 6zel olarak sesletim
egitimine uyarlanmis; tonlama, stres ve ritim gibi biiriinsel dgelerle ilgili anlasilir gorsel
geri bildirim saglayan ve bunun yaninda konusmayi biirtinsel yonden analiz etmeyi
saglayan BetterAccent Tutor yazilimini tanitmay1 amaglamaktadirlar. Aragtirmacilar bu
programin tonlama, vurgu ve ritmin yani sira es zamanli perde goriintiilleme, sinir
belirleme, akustik-fonetik 6zellikler ¢ikarimi, akustik konusma pargalar1 algilama ve
formant analizi gibi ¢oziimlemelere de imkan sagladigini dile getirmektedirler. ikinci dil
ogrenenlerin genellikle biirlinsel agidan sesletim problemleri yasadiklarina dikkat ¢eken
aragtirmacilar bu program sayesinde biiriinsel 6gelerin ¢6ziimlenmesinin ve 6grencilere
biirliniin her ii¢ bileseninin kapsamli fakat anlasilir bir sekilde gorsellestirilerek

ogretilebilecegine vurgu yapmaktadirlar.

Bonneau ve arkadaslar1 (2004) Ingilizce 6grenen Fransiz Ogrencileri igin
bilgisayar destekli Ingilizce biiriin dgrenme sistemi sunmayr amagcladiklar:
arastirmalarinda Fransizca ve Ingilizcenin biiriinleri arasinda karsilastirmali olarak
konusma sinyali doniisiimlerine dayali uygun geri bildirim saglamay1 amaglayan bir
ogrenme sistemini tanitmislardir. Ogrencilerin Winsnoori yazilimi aracilifiyla konusma
biirtinlerini referans climlelerle karsilagtirarak degistirebilecekleri ve bu sayede
ogrencilere  hedef dilin biirlin  yapisinin = dgretiminin  miimkiin  olacagini
vurgulamaktadirlar. Stratejileri anadili tarafindan konusulan bir ciimle ile dgrencinin
iiretimi arasindaki bir karsilastirmaya dayanmaktadir. Gorsel ve isitsel geri bildirim
birlesiminin 6grencinin dogru sesletim ile kendi sesletimi arasindaki farklarin farkina

varmasint saglayacagini ve bu da onun ikinci dil algisin1 gelistirecegini ifade
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etmektedirler. Arastirmalarinda biiriin 6gretiminde gorsel geri bildirimin dgrencilerin
sOylemlerini referans sdylemlerle karsilastirmasinda nesnel bir degerlendirme sunmasi

bakimindan biiyiik bir 6nemi olduguna vurgu yapilmaktadir.

Hardison (2004) arastirmasinda bilgisayar destekli biirliin egitiminin yeni
climlelere genelleme etkinligini ve uzun siireli bellekte biiriinsel ve sozciik bilgisi
arasindaki iliskiyi arastirmistir. ilk deneyde ana dili Ingilizce olan Fransizca
Ogrenenlerine 3 hafta boyunca ger¢ek zamanli bilgisayarli perde konturlar1 (pitch
display) igeren prozodi egitimi verilmis ve egitim siiresince ana dil konusuculari
tarafindan seslendirilmis ornekler kullanilmigtir. Egitim dncesinde ve sonrasinda alinan
Ogrenenlerin ses kayitlart degerlendirilmek iizere ana dil konusucularina sunulmustur.
Degerlendiriciler deneysel kosula bagl olarak bu kayitlarin islenmemis asillarin1 ya da
tonlama bilgilerinin anlagilirh@mi diistiren bir slizgegten gecirilmis hallerini
dinlemislerdir. Siizgecten gecirmedeki amag¢ parca seslerinin dogruluk derecesinin
degerlericilerin prozodi seviyesini oldugundan farkli algilamalarina neden olup
olmadigint belirlemektir. Son testin ardindan &grenenlerden Ogrendiklerini yeni
climlelere aktarma seviyelerini sinamak {iizere yeni climle takimlari olusturmalari
istenmistir. Ancak bu kayitlarin ayni zamanda parga ses birimlerini dogru
seslendirmelerini sinamakta kullanilacagindan haberleri olmamistir. Bunun yaninda ek
calisma yaparak veya egitim kaynaklarina olaganin istiinde ilgi gostermelerini engel

olmak adina ikinci deney hakkinda da bilgilendirme yapilmamaigtir.

Levis (2007) “Sesletim Arastirmalarinda ve Ogretiminde Bilgisayar Teknolojisi”
baslikli arastirmasinda, bilgisayar destekli sesletim 6gretiminin hem arastirmacilar hem
de sesletim 6gretmenleri tarafindan kilit sorular1 cevaplamak, iddialarin savunulabilir
olmasimi saglamak ve akustik gergege daha yakindan uyan teori ve uygulamalari
gelistirmek i¢in son yillarda daha fazla kullanildigini belirtmistir. Arastirmada uygun
pedagojik hedefler ve iyilestirme Ol¢iimii, bilgisayar destekli sesletim 6gretiminin
otomatik geri bildirim verme yonii ve sesletim hatalarinin teshisinde teknoloji
kullanimina yonelik olarak bilgisayar teknolojisinin ve sesletimin kesistigi ii¢ temel alan
incelenmektedir. Pedagojik hedeflerin Onemini incelemekle baslayan aragtirmaci
makalede bilgisayar destekli sesletim dgretiminin gergekten ise yarayip yaramadigini ve
hangi yollarla ¢alistigini incelemekte; baska bir deyisle bilgisayar destekli sesletim

ogretiminin 6grencilerin sesletimlerini gergekten iyilestirip iyilestirmedigi sorusuna
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cevap aramaktadir. Arastirmasinin sonucunda bilgisayar destekli sesletim 6gretiminin,
ogretmenlerin kendi becerilerinin Gtesine gecerek umut verici bir sekilde sesletim
Ogretimine erigsmelerine, bireysellestirilmis  egitim sunmalarma ve bir dil
laboratuvarinda veya simif disinda ek Ogretim zamani sunmalarina olanak tanidigini

vurgulamaistir.

Liu (2008) arastirmasinda ticari sesletim yaziliminin {iniversite seviyesindeki
ikinci dil olarak Ingilizce Ogrenen sesletim smifina entegrasyonunun etkililigini
incelemeyi amaglamaktadir. ABD'deki Iowa Eyalet Universitesi cesitli boliimlerinden
18 uluslararasi lisansiistli 6grencinin katildig1 arastirmada 6grenciler, iki deney grubuna
ayrilmigtir. Deney grubundan birine alti hafta boyunca geleneksel simif sesletim
ogretimi; digerine ise ayni siirede ticari sesletim yaziliminin kullanimini entegre eden
ogretim uygulanmistir. Her iki deney grubuna &grencilerin genel sesletim kalitesinde
degisiklikler bulmak amactyla ayni sekilde resim tanimlama gorevini kullanan bir 6n
test ve bir son test uygulanmistir. Alt1 ana dili konusucusunun degerlendirmelerinden
elde edilen anlasilabilirlik ve vurgu derecelendirmeleri sonuglari, her iki grubun da 6n

test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini ortaya koydu.

Tanner ve Landon (2009) arastirmalarinda Ogrencilerin sesli okumlarinda
duraklama, vurgu ve ezgi iiretimlerini iyilestirmek icin bilgisayar destekli sdzlii okuma
tekniginin 6grencilerin sesli okumalarina etkisini degerlendirmeyi amaclamaktadirlar.
Arastirmacilar, sesli okuma teknikleri, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
Ogrencilerinin biiriinsel 6zelliklere iliskin farkindaligin1 artirmak i¢in bir¢ok arastirmaci
tarafindan tavsiye edildigini belirtmislerdir. Bu teknikte yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenen Ogrenciler, ana dili konusuculari tarafindan kaydedilen (150-300 kelimelik)
pasajlar1 dinledikten sonra bireysel olarak duraklama veya vurgu gibi biiriinsel dgeleri
isaretler ve isaretlenene uygun 6zellige sahip okurlarla s6zlii okuma yaparlar ve daha
sonra pasaj1 okuyarak kendilerini ses kaydina alirlar. Bu teknikte 6grencilere duraklama,
sozciik stres ve Ingilizce ciimle bitirme tonlama kaliplarina genel bir bakis verilir. Bu
genel bilgi, onlarin biiriin hakkindaki farkindaliklarini arttirmakta ve biiriinsel
Ozelliklerin ortaya ¢ikmasint Ongdrmeye baglamalart igin gerekli becerileri
kazandirmaktadir. Arastirmacilar, kontrol ve deney gruplarina ayrilmis ikinci dil olarak
Ingilizce 6grenen 75 &grenci ile 13 haftalik bir deneysel calisma gerceklestirmistir.

Deney grubu, Isaretli Sesletim Okumalart (CPRs) kullanarak 11 haftalik kendi
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kendilerini kontrol ettikleri bilgisayar destekli uygulamaya maruz birakilmistir. Yari
deneysel ©On test / son test tasarimindan olusan arastirmada arastirmacilar,
uygulamalarin, 6grencilerin konusmadaki temel biiriinsel 6zellikleri algilama, {iretme
(duraklama, kelime vurgusu ve ezgi) ve Ogrenenlerin anlagilabilirlik diizeyleri
lizerindeki etkisini analiz ettiler. Istatistiksel testlerden elde edilen sonuglar,
kendiliginden yonlendirilmis bir ortamda Isaretli sesletim uygulamak icin smirh
zamanin olmasina ragmen, ogrencilerin duraklama, kelime vurgusu algis1 ve kontrollii

vurgu tretimi tizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koydu.

Tirkiye’de ve yurtdisinda sesletim veya biiriin dgretimine yonelik yapilan
aragtirmalar bu Ogretimin ger¢ek zamanli ya da kismi zamanli olarak gorsel geri
bildirimle verilmesini vurgulamakta, otomatik konusma c¢oziimleme yazilimlarinin her
dil i¢in gelistirilmesiyle hem ana dili hem de ikinci dilde sesletim 6gretiminde daha iyi

bir gelismenin meydana gelecegine vurgu yapmaktadirlar.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin yontemi, modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve arastirma grubuna uygulanan islemlere

iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi/Deseni

Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biirlin 6gretiminin yabanci dgrencilerin
sesli okuma becerilerine etkisinin incelendigi bu arastirmada, “nicel ve nitel verilerin bir
arada kullanildig1, arastirma probleminin tek basina kullanilan herhangi bir yontemden
cok daha iyi bir sekilde anlasilmasini saglayan” karma yontem tercih edilmistir
(Creswell ve Plano Clark, 2014, s.6). Arastirma sorularina dayali olarak nitel ve nicel
verilerin titiz bir sekilde toplanip ¢6zliimlendigi bu yontemin tercih edilmesinde, nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin tek basina kullanildiginda ortaya ¢ikan zayif yonleri
ortadan kaldirmasit ve arastirmayr daha derinlemesine ele almasi etkili olmustur.
Arastirmada, arastirmacinin dncelikle nicel ¢alismay yiiriitlip elde ettigi sonuglar1 nitel
arastirmayla daha detayli bir sekilde agiklamak i¢in tekrar yapilandirmasini igeren
acimlayici sirali karma yontem kullanilmistir. (Creswell ve Plano Clark, 2014). Bu

desende nicel verilere dayali olarak nitel veriler toplanmaktadir.

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte ele alindig1 bu arastirmanin nicel
boyutunu deneysel desenlerden “tek grup 6n test son test modeli”, nitel boyutunu ise
calisma grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen veriler olusturmaktadir.
“Derinligine ya da genisligine kapsamli gbzlemlerin yapilmak istendigi durumlarda
ozellikle uygun olan tek grup 6n test son test modelinde, deneklerin davranislarinda
zamana bagli anlamli bir farklilagsmanin olup olmadig: aragtirilmaktadir” (Biiytlikoztiirk,
2013, s. 68; Karasar, 2009, s. 95). Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin

Ogretimiyle ogreticiye dayal klasik egitimin karsilastirilmasinda uygulamalarda birden
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¢ok etkenin devreye girmesinden dolayr nesnel bir sonu¢ vermeyecegi

diisiiniildiiginden (Hardison, 2004) arastirmada kontrol grubu kullanilmamastir.

Tek grup on test-son test modelinde bir gruba bagimsiz degisken uygulanir ve
hem deney Oncesi hem de deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2009, s.96). Modelin

simgesel sekli su sekildedir:

Tablo 3.1.
Tek Grup On Test-Son Test Modeli

Bagimsiz
Degisken
G1 O11 X O12

Grup On test Son test

Yukaridaki Tablo 3.1°de G1 ¢alisma grubunu, O1.1 6n test dl¢iimiinii, O1.2 Son test
Olciimiinii ve X ise bagimsiz degiskeni temsil etmektedir. Calismanin bagimsiz
degiskenini, gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin 6gretimi uygulamalari, bagiml
degiskenini ise 6grencilerin 6n test ve son test sesli okumalarindaki tonlama, odak,

durak durumlar1 ve okuma hizlari olusturmaktadir.
Arastirma siirecinde elde edilen veri setleri asagida Sekil 3.1°de verilmistir.

etleri

1 1
Nicel Nitel
Veriler Veriler

Ton Odak Durak OII—(Illjzn:a KBI?IIS?I Yar1 Yapilandirilmis

Formu Goriigme Formu

Nitel Veri

Nicel Veri

Analizi Analizi

Veri AnalizlerininY orumlanmasi

Sekil 3.1. Arastirma Siirecinde Elde Edilen Veri Setleri
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3.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubu belirlenirken seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri
olan uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun Ornekleme yontemi,
arastirmacinin ihtiya¢ duydugu biiytikliikteki bir gruba ulagsana kadar en ulasilabilir olan
yanitlayicilardan  baslamak  {izere  Orneklemini  olusturmayr  amaglamaktadir
(Bliytikoztirk, 2013). Arastirma grubunu, 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Recep Tayyip Erdogan Universitesine bagl Tiirkce Ogretim Merkezinde
(TOMER) 6grenimini tamamlamis ve aymi iiniversitede lisans egitimine devam eden
aragtirmaya katilmakta goniillii olan yabanci uyruklu 6grencilerden belirlenen 22 Giircii
ve 8 Yemenli olmak tizere toplam 30 Ogrenci olusturmaktadir. Caligma grubunun
belirlenmesinde 6grencilerin temel dil becerilerine yonelik bir egitimin verildigi

TOMER’den mezun olmalar1 géz 6niinde bulundurulmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin demografik 6zellikleri hakkinda detayli bilgiye
sahip olabilmek ve elde edilen verilerin katilimcilarin 6n test ve son test basari
puanlariyla iligkisini tespit edebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan form
(Ek-2) katilimcilara uygulanmistir. Formda katilimcilarin cinsiyeti, yabanci dil bilgisi,
Tiirkiye’de bulunma siiresi, TOMER den once Tiirk¢e egitimi alma durumu, anne ve
baba egitim durumu ile aile gelirleri hakkinda bilgi almaya yonelik sorulara yer

verilmistir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler asagida tablolar halinde

gosterilmektedir.
Tablo 3.2.
Calisma Grubunun Demografik Bilgileri
Cinsiyet
Uyruk Kiz Erkek Toplam
n % n % n %
Yemenli 3 14,3 5 55,5 8 26,7
Glircii 18 85,7 4 44,5 22 73,3
Toplam 21 100,0 9 100,0 30 100,0

Tablo 3.2 incelendiginde calisma grubundaki 30 ogrencinin 22’°si (%73,3)
Giircii, 8’1 (%26,7) Yemenlidir. Yemenli 6grencilerin 3’{iniin kiz, 5’inin erkek; 22

Gilircii 6grencinin ise 18’inin kiz, 4’iiniin erkek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.3.
Calisma Grubunun “Yabanci Dil Bilme”, “Tiirkiye’de Bulunma” ve “TOMER den

Once Egitim Alma Durumu” Bilgileri

Soru Ozellikler Kisi Yiizde
@ 1 7 %7
=Eze 2 16 %70
SZEZ
< E S g 3 6 %20
~ 0 e 4 ve daha fazla 1 %3

Toplam 30 %100
0-1 1 %7

3« 1-2 15 %57

2E% 2-3 3 %16

=z % 2 3-4 2 %13

ﬁ @ 4 ve daha fazla 9 %7

Toplam 30 %100
0,

£ E g Aldim 2 007

S5:

=l

= 8w Almadim 28 %93

SEE

=Y

Toplam 30 %100

Yukarida Tablo 3.3°te ¢alisma grubunun yabanci dil bilme durumlarina gore 30
katilimcidan 2 dil bilen 16 (%53), 1 dil bilen 7 (%23); 3 dil bilen 6 (%20) ve 4 ve daha
fazla dil bilen 1 (%4) katilimc1 oldugu goriilmektedir. Caligma grubunun Tirkiye’de
bulunma siireleri incelendiginde ise katilimcilardan 15’inin 1-2; 9’unun 4 ve daha fazla;
3’tniin  2-3; 2’sinin 3-4 ve 1’inin de 0-1 yil arasinda Tirkiye’de yasadigi
anlagilmaktadir. Calisma grubunun TOMER’den 6nce egitim alma durumlarina
bakildiginda ise 30 katilimcidan 28’inin (%93) daha once egitim almadigi; 2’sinin (%7)

daha once egitim aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 3.4.
Calisma Grubunun “Anne ve Baba Meslegi” Bilgileri

Meslekler Baba Meslegi  Yiizde Anne Meslegi  Yiizde

Isci 7 %23 - -
8 Esnaf/Tiiccar 1 %3 - -
3 ;gb Ciftci 8 %27 - -
2z Serbest Meslek 5 %17 2 %6
o< Memur 4 %13 1 %3
g Emekli 5 %17 1 %3
Ev Hanim 26 %87
Toplam 30 %100 30 %100

Katilimcilarin anne ve babalarinin meslek bilgilerinin yer aldig1 Tablo 3.4’te 30
katilimciin 8’inin (%27) babasinin ¢ift¢i, 7’sinin (%23) isci, 5’inin (%]17) serbest
meslek sahibi; 4’tintin (%13) memur; 1’inin (%3) ise esnaf/tiiccar oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin annelerinin meslek durumlarmma bakildiginda ise 30
katilimcidan 26’siin annesinin ev hanimi; 2’°sinin serbest meslek sahibi oldugu ve 1’er

katilimcinin da emekli ve memur oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 3.5.
Calisma Grubunun “Aile Aylik Geliri” Bilgileri
Gelir Arahg: Katihmer Sayisi Yiizde
600 TL’den az 12 %40
;:_E 600-1000 TL 10 %34
S 1000-1500 TL 6 %20
(f% 1500-2000 TL 1 %3
2 2000-3000 TL 1 %3
< 3000 ve tistl - -
Toplam 30 %100

Katilimcilarin ailelerinin gelir durumlarinin yer aldigi Tablo 3.5 incelendiginde,
12 katilimcinin aile gelirinin 600 TL’den az, 10’unun 600-1000 TL arasi, 6’siin 1000-
1500 TL arast ve 1’er katilimcinin da 1500-2000 ile 2000-3000 arasi oldugu

gorilmektedir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nicel verileri, katilimeilara uygulanan kisisel bilgi formundan ve
uzman gorlisii alinarak belirlenen Ek 4’te sunulan “Sakay1r Sevmem” adli Nasrettin
Hoca fikrasinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda katilimcilara sesli okutulmasiyla elde
edilen ses kayitlarinin degerlendirilmesiyle; nitel verileri ise Ek 3’te sunulan yari
yapilandirilmis goriisme formunun katilimcilara uygulanmasiyla elde edilmistir.
Arastirmada sesli okutulacak fikranin sec¢iminde igerisinde ikilemelerin, sirali
climlelerin, soru ciimlelerinin ve saskinlik, kizginlik, korku gibi duygularin yer almasi

etkili olmustur.

12 haftalik uygulamalar oncesinde ve sonrasinda, ¢aligma grubundan, uzman
goriisii alinarak belirlenen fikra metnini iki defa sessiz olarak okumalari, sonrasinda
sessiz bir ortamda tek tek sesli okumalari istenmistir. Ogrencilerin sesli okumalari
Audacity ses kayit programi araciligiyla 44100 Hz 6rnekleme hizinda 16 bit niceleme
diizeyinde MXL USB.006 kapasitif mikrofon kullanilarak ses kaydina alinmistir. Ayrica
katilimcilarin 6n test ve son test sesli okumalarindaki tonlama, odak, durak puanlarinin
ve okuma hizlarinin karsilastirilabilmesi amaciyla ayni metin tiyatro, Tiirkge egitimi ve
diksiyon alaninda uzman t¢ kisiye sesli olarak okutulmus ve sesli okumalari ayni

sekilde ses kaydina alinmigtir.

Arastirmanin nitel verileri, yar1 yapilandirilmis goriigme formu araciligiyla
katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilmistir. Bu yontemde arastirmaci,
sorulmast planlanan sorular1 igeren goriisme formunun hazirlanmasinin yaninda
goriismenin seyrine bagli olarak degisik sorularla goriismenin akisini olumlu etkileyerek
kisinin yanitlarim1 ayrintilandirmasini saglayabilir. Bu yontemin arastirmaciya sundugu
en onemli kolaylik, gorligmenin 6nceden hazirlanmis goriigme tutanagina bagli olarak
stirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Simsek ve

Yildirim, 2008).

Bu dogrultuda arastirmanin nitel verileri, i uzman goriisii alinarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan yart yapilandirilmig goriisme formundaki sorulara 12 haftalik
uygulamalar sonrasinda goniillii 15 katilimer tarafindan verilen cevaplarin ses kayit

cihaziyla kaydedildikten sonra yaziya aktarilmasiyla elde edilmistir.
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3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Bu bolimde uzmanlara ait verilerle katilimcilara ait nicel ve nitel verilerin

¢Oziimlenmesine yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.4.1. Nicel verilerin ¢oziimlenmesi

Arastirmada uzmanlarin ve katilimcilarin sesli okumalarindan elde edilen ses
kayitlar;, Praat 6.0.01 fonetik c¢oziimleme programinin &zellestirilmis versiyonu
(Boersma, Weenink, 2011; Kilig, 2011; Mertens, 2011) kullanilarak tonlama, odak,
durak ve okuma hizi bakimindan ¢o6ziimlenmistir. Arastirmanin nicel verilerinin
coziimlenmesinde kullanilan Praat 6.0.01 fonetik ¢dziimleme programi, Amsterdam
Universitesi, Fonetik Bilimler Bolimi’nden Paul Boersma ve David Weenink
tarafindan gelistirilen ve her tiirlii fonetik ¢dziimlemeye imkan veren iicretsiz bir
yazilimdir (Kilig, 2011). Bu yazilimin konusma seslerinin olusum yerlerinin yaninda
vurgu, ton, ezgi, siire, siddet, durak gibi biiriin 6gelerinin tespit edilmesinde 6nemli bir
yeri vardir. Bu yazilim, ses dosyalarinin ses, seslem, sozciik ve climle diizeyinde
transkribe edilmesinin yaninda seslerin temel frekans (FO) degerlerinin ve olusum

yerlerinin tespitine de olanak saglamaktadir.

Sesli okuma orneklerinin perde araliklarmi seslem diizeyinde ton kesitlerine
bolerek ¢oziimlemek igin "prosogram (biiriingdzer)" hesaplama modeli (Mertens, 2011)
kullanilmistir. Konusma entonasyonunu algilayan Prosogram modeli, konusma ve
miizik arasindaki biirlinsel benzerlikleri arastiran bilim insanlar1 tarafindan segilen
hesaplama modeli olarak benimsenmistir. Model, konusma sinyalinin perde
algilamasin1 etkiledigi diisiiniilen iki algisal doniisiim igermektedir. Temel frekans
araligi, genlik ve spektral yap1 gibi akustik parametrelerdeki hizli dalgalanmalarla
konusma sinyalinde belirtildigi gibi hece bolmelere ayristirilmaktadir. Algilanan seslem
tonu, hece icerisinde temel frekans konturunun zaman agirhikli ortalamasini

yansitmaktadir (D'Allesandro ve Castellengo, 1994).

Asagida alt problemler dogrultusunda tonlama, odak, durak ve okuma hizlarinin

coziimlenmesine yonelik bilgiler, bagliklar halinde sunulmaktadir.
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3.4.1.1. Katthmcilarin on test ve son test sesli okumalarmin tonlama

bakimindan ¢oéziimlenmesi

Arastirmada Oncelikle katilimcilarin 6n test ve son test sesli okumalarindaki
tonlama durumlarin1t degerlendirebilmek amaciyla iic uzmanin sesli okumalari, Praat
6.0.01 programinda seslem diizeyinde agiklama dosyalar1 (textgrid) seklinde
olusturularak transkribe edilmistir. Asagida Sekil 3.2’de bir uzmanin sesli okumasina ait

Praat 6.0.01 programinda hazirlanan agiklama dosyas1 goriilmektedir.
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Sekil 3.2. Uzman 1’in Ses Kaydina Ait A¢iklama Dosyas1 Goriintiisii

Uc¢ uzmanin sesli okumalari, Praat 6.0.01 programinda agiklama dosyalar
halinde olusturulduktan sonra her bir uzmanin ses kaydi ve aciklama dosyasi,
Ozellestirilmis Praat programimna ait dosyalarin yer aldigt C:/Praat klasoriiniin
icerisindeki ~ “Analiz”  klasoriine  kopyalanmistir. Daha  sonra  programda
Praat\New\Temel Frekans\Tiim Segmentlerde se¢iminde bulunularak F(0) degerlerinin
de yer aldig1 metin dosyas1 “Analiz” klasoriiniin igerisinde olusturulmustur. Bu sayede
her bir katilmcinin seslem diizeyinde temel frekans degerleri (FO) tespit edilmistir.
Daha sonra tek tek her bir uzmanin ses kaydi programda acilmis ve uzmana ait ses
dosyas1 ve agiklama dosyasi (textgrid) ozellestirilmis Praat programinda yer alan
“Prosogram (Biiriing6zer)” klasoriine kopyalandiktan sonra “Praat \New \Prosogram
\Prosogram and Prosodic Profile” asamalar1 takip edilerek her bir uzmana ait
Biiriingozer goriintiileri elde edilmistir. Asagida Sekil 3.3’te Uzman 1’in sesli

okumasina ait Biirling6zer goriintiisiine yer verilmistir.
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Sekil 3.3. Uzman 1’in Ses Kaydina Ait Biirtingdzer Goriintiisii

Uc¢ uzmanin sesli okumalarindaki temel frekans araliklari ile biiriingdzer
goriintiisii incelenerek uzmanlarin seslem diizeyindeki ton degerleri alcalma, ylikselme
ve diiz seklinde degerlendirilmistir. U¢ uzmanin ton degerleri tespit edildikten sonra
uzmanlar arasinda tutarlilik incelenmistir. Bu kapsamda ii¢ uzmanin ton degerleri diiz 1,
alcalma 2 ve yilkselme 3 seklinde kodlanarak ikiden fazla veri dizisi arasindaki
siniflandirma uyumunu sorgulamak amaciyla kullanilan (Can, 2014, s.374) Cronbach’s
Alpha Uyum Katsayist hesaplanmuistir. Ug farkli uzmanin sesli okumalarinda
olusturduklar1 ton degerleri arasindaki uyum katsayist 0,946 olarak tespit edilmistir. Bu
uyum Katsayisinin 0,81-1 araliginda olmasi, tonlama bakimindan her ii¢ uzman arasinda

neredeyse milkemmel uyusmanin (Landis ve Koch, 1977) oldugunu gostermektedir.

Uzmanlarin ortak ton degerleri tespit edildikten sonra her bir katilimcinin 6n test
ve son test ton degerleri, uzmanlarin ton degerlerini ¢éziimlemede kullanilan yontem
aracilifiyla Praat 6.0.01 programinda tespit edilmistir. Katilimcilarin 6n test ve son test
seslem diizeyinde ton degerleri uzmanlarin ortak ton degerleriyle karsilagtirilmistir. Ton
degerlerinde esitlik varsa 1; esitlik yoksa 0 puan verilmistir. Bunun neticesinde her bir
katilimciya ait On test ve son test tonlama puanlarina ulasilmistir. Elde edilen
katilimcilarin 6n test ve son test tonlama puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedigini kontrol etmek amaciyla normallik testi yapilmistir. Normallik testi
sonuglari, bulgular bdliimiinde tablo halinde sunulmaktadir. Normallik testi sonuglari
dogrultusunda katilimecilarin 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olup olmadigimi tespit edebilmek amaciyla veriler, eslestirilmis

gruplar t-testine tabi tutulmustur.
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3.4.1.2. Katihmcilarin on test ve son test verilerinin odak bakimindan

¢oziimlenmesi

Uzmanlara ve katilimcilara sesli okutulan fikra metni 14 ciimleden olusmaktadir.
Katilimcilarin - 6n  test ve son test sesli okumalarinin odak bakimindan
karsilastirilabilmesi amaciyla oncelikle ti¢ farkli uzmanin daha 6nce seslem temelinde
tespit edilen temel frekans degerlerinden ve sozciikk temelinde olusturulan perde
gorlntiilerinden 14 ciimlede olusturdugu en yiiksek temel frekans degerine sahip olan
odaklar belirlenerek tablo haline getirilmistir. Asagida uzmanlarin 14 ciimlede

olusturduklart odaklar sézciik diizeyinde Tablo 3.6’da goriilmektedir.

Tablo 3.6.
Uzmanlarin Sesli Okumalarinda Olusturduklar: En Yiiksek Temel Frekansa Sahip

Odaklar

Ciimleler Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3 Ortak Odak
1. climle Nasrettin Nasrettin Nasrettin Nasrettin
2. climle etrafindaki etrafindaki seyrettigi etrafindaki
3. climle hoca hoca hoca hoca

4. ctimle birkag birkag birkag birkag
S5.climle sinirli sinirli sinirli sinirli

6. climle bakmis ki bakmis ki gibi bakmus ki
7.ctimle hoca hoca durmus hoca
8.climle bir bir bir bir
9.climle sen sen sen sen
10.ctimle olacak olacak olacak olacak
11.ctimle sakadan sakadan vurdun sakadan
12. climle ciddi ciddi ciddi ciddi
13. ciimle aman aman aman aman oyle aman aman
14. climle hoslanmam clinkti clinkii clinkti

Asagida li¢ uzmanin sesli okumalarindaki birinci ciimleye ait perde oriintiileri

(FO) goriilmektedir.
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Sekil 3.6. Uzman 3’e Ait F(0) Perde Oriintiisii

Yukarida Sekil 3.4, Sekil 3.5 ve Sekil 3.6’da li¢ uzmanin “Nasrettin Hoca
pazarda dalgin dalgin ylriiyormus” ciimlesine ait perde goriintiileri yer almaktadir.
Sekil 3.4’te birinci uzmanin 400-500 Hz., Sekil 3.5’te ikinci uzmanimn 300-400 Hz. ve
Sekil 3.6’da liglincii uzmanin ise 200-300 Hz. araliginda “Nasrettin” sozciigiinde odagi

olusturdugu goriilmektedir.

Uzmanlarin sesli okumalarindaki ortak odaklar belirlendikten sonra her bir
katilimcinin 6n test ve son test sesli okumalarinda olusturduklar1 en yiiksek temel

frekans degerine sahip odaklar, ayn1 yontemle tespit edilmis ve uzmanlarin ortak
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odaklariyla karsilastirilmistir. Odaklar arasinda esitlik varsa 1 yoksa 0 puan verilmistir.
Bu iglemin sonunda tiim katilimcilarin 6n test ve son test odak puanlari elde edilmistir.
Elde edilen 6n test ve son test odak puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini
kontrol etmek amaciyla normallik testi yapilmistir. Normallik testi sonuglari, bulgular
boliimiinde tablo halinde sunulmaktadir. Normallik testi sonuglari dogrultusunda
katilimcilarin 6n test ve son test odak puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla veriler, eslestirilmis gruplar t-

testine tabi tutulmustur.

3.4.1.3. Katilimcilarin 6n test ve son test verilerinin durak bakimindan

¢oziimlenmesi

Katilimcilarin 6n test ve son test sesli okumalarindaki duraklama durumlarini
degerlendirebilmek amaciyla her bir uzmanin sesli okumasinda yapmis oldugu duraklar,
Praat 6.0.01 programinda olusturulan agiklama dosyalarinda belirlenmistir. Asagida
Uzman 2’nin “Etrafindaki esnaflari seyrettigi sirada ensesine bir tokat gelmis.”
ciimlesinde yapmis oldugu durak, Sekil 3.7’deki agiklama dosyasi goriintiisiinde
goriilmektedir.
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Sekil 3.7. Uzman 2’nin Ses Kaydina Ait Aciklama Dosyas1 Goriintiisii

Bu sekilde agiklama dosyalar1 metne doniistiiriildiikten sonra {ic uzmanin sesli
okumalarinda durakladiklar1 yerler tespit edilmis ve {i¢ uzmanin duraklari incelenerek
ortak duraklar belirlenmistir. Uzmanlarin ortak duraklari neticesinde metinde 29 yerde

“yapilmas1 gereken durak” ve 49 yerde “yapilmamasi gereken durak™ tespit edilmistir.
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Calisma grubunun yabanci 6grencilerden olugmasi ve katilimcilardan bazilariin sesli
okumalarinda ciimle sonlarinda duraklama yapmamasindan dolay1 ciimle sonundaki

duraklar da yapilmasi gereken duraklar igerisinde ele alinmistir.

Uzmanlarin ortak yapilmasi ve yapilmamasi gereken duraklar1 belirlendikten
sonra her bir katilimcinin 6n test ve son test sesli okumalarina ait metin dosyalarindan
yapilmasi gereken ve yapilmamasi gereken duraklar tespit edilmistir. Asagida Tablo

3.7°de Katilimc1 9’un 6n test sesli okumasina ait durak puanlar1 6rnek olarak verilmistir.

Tablo 3.7.
Katilimer 9’un On Test Sesli Okumasina Ait Duraklamalart
Yapilmas1 Gereken Toplam Durak Yapilmamasi Gereken Toplam Durak
Sayisi: 29 Sayisi: 49
Yapilan D. Yapilmayan D. Yapilmayan D. Yapilan D.
13 16 46 3

Yukarida Tablo 3.7°de, Katilime1 9’un 6n test sesli okumasina ait yapilmasi ve
yapilmamas1 gereken durak puanlar1 goriilmektedir. Katilime1r 9 tarafindan yapilmasi
gereken 29 duraktan 13’1 gergeklestirilerek 13 puan alinmis; yapilmamasi gereken 49
yerin 46’sinda duraklama yapilmayarak 46 puan alinmistir. Elde edilen 6n test ve son
test “yapilmasi gereken” ve “yapilmamasi gereken durak” puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigini kontrol etmek amaciyla normallik testi yapilmistir. Normallik
testi sonuglari, bulgular boliimiinde tablo halinde sunulmaktadir. Normallik testi
sonuclar1 dogrultusunda katilimcilarin 6n test ve son test her iki durak puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla

veriler, eslestirilmis gruplar t-testine tabi tutulmustur.

3.4.1.4. Katihmcilarin 6n test ve son test okuma hizlarinin ¢éziimlenmesi

Dordiincii alt problem dogrultusunda, katilimcilarin 6n test ve son test okuma
hizlarmi tespit edebilmek amaciyla oncelikle Praat 6.0.01 programinin 6zellestirilmis
versiyonu kullanilarak metin dosyasindan katilimcilarin 6n test ve son test okuma
stireleri tespit edilmistir. Okuma siirelerinin hesaplanmasinda 77 sézciikten olusan fikra

metninin ilk sézciigiiniin seslendirilmesinden baslanarak metnin bittigi yere kadar olan
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kisim dikkate alinmistir. Daha sonra katilimcilarin okuma hizlarinin hesaplanmasinda

asagidaki formiil kullanilmistir.
Okuma hizi: (Toplam sézciik sayis1 / Okuma siiresi) x 60

Arastirma grubunun 6n test ve son test okuma hizlarini degerlendirebilmek
amaciyla i¢ uzmanin okuma hizlar1 ayni yontemle tespit edilmistir. Bu dogrultuda

asagida Tablo 3.8’de {i¢ uzmanin okuma siireleri ve okuma hizlar: yer almaktadir.

Tablo 3.8.

Uzmanlarin Sesli Okuma Siireleri ile Okuma Hizlari

Okuma Siireleri Okuma Hizlan
Uzman 1 43,9 sn. 105 sozciik
Uzman 2 48,8 sn. 94 sozciik
Uzman 3 44,3 sn. 104 sozciik
Ortalama 45,7 sn. 101 sozciik

Yukarida Tablo 3.8’de goriildiigii iizere, birinci uzmanin sesli okuma siiresi 43,9
sn., ikinci uzmanm 48,8 sn. ve iigiincii uzmanin 44,3 sn. olarak tespit edilmistir. Ug
uzmanin ortalama okuma siiresi ise 45,7 saniyedir. Uzmanlarin okuma hizlarina
bakildiginda ise Uzman 1’in 105, Uzman 2’nin 94 ve Uzman 3’iin 104 sozciik okuma
hizina sahip oldugu tespit edilmistir. Ug¢ uzmanm ortalama okuma hizi 101 sézciik

olarak hesaplanmuistir.

Katilimeilarin 6n test ve son test okuma hizlarina ait verilerin normallik gosterip
gostermedigini tespit edebilmek icin normallik testi yapilmistir. Normallik testi
sonuglari, bulgular boliimiinde yer almaktadir. Normallik testi sonuglart dogrultusunda
katilimcilarin 6n test ve son test okuma hizlarinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigimi tespit edebilmek amaciyla veriler, eslestirilmis gruplar t-testine tabi

tutulmustur.

Kisisel bilgi formu araciligiyla elde edilen katilimcilara ait verilerin 6n test ve

son test puanlartyla etkilesimine bakilabilmesi i¢in (ANOVA) gruplarda bulunmasi
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gereken minimum 30 kisi 6n kosulu saglanamadigindan islem yapilamanustir. fleride
yapilacak olan aragtirmalarda, grup i¢i katilm sayilar1 artirilarak katilimcilarin

demografik 6zelliklerinin on test ve son test puanlariyla iliskisi degerlendirilebilir.

3.4.2. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi

Calisma grubunun gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin egitimine yonelik
goriisleri, ses kayit cihazi ile kaydedildikten sonra hicbir degisiklik yapilmadan
bilgisayar ortaminda Word programi araciligiyla yaziya gecirilmistir. Yazili hale
getirilen veriler, icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Icerik analizi miilakatlardan,
giinliiklerden ve dokiimanlardan elde edilen verilerden yola ¢ikarak veri setini anlamli
ve tutarli bir sekilde ¢esitli kategori ve temalara indirgeme siirecidir (Patton, 2014, s.
453). “Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasabilmektir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar c¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Simsek ve
Yildirim, 2008, s. 227). Bu dogrultuda gdriisme verileri, bire bir yaziya aktarildiktan
sonra c¢Ozliimleme siirecine baslanarak kodlar olusturulmustur. Coziimlemenin
giivenirligini saglamak amaciyla yaziya aktarilan veriler, 6lgme degerlendirme alaninda
uzman tarafindan kodlanmistir. Arastirmact ve uzman tarafindan yapilan kodlamalar
karsilastirilarak, kodlamalar arasinda benzerlikler ve farkliliklar belirlenerek ortak
kodlar belirlenmistir. Elde edilen kodlar dogrultusunda temalara ve kategorilere

ulasilmustir.

Goriismelerden elde edilen bulgular, tablolar halinde ortaya konmustur. Kodlara
iligkin katilime1 goriiglerini belirtmek amaciyla tablolarda her bir katilimci kisaltma

kullanilarak belirtilmis ve frekanslar1 verilmistir.

3.4.3. Deneysel uygulama siireci

Arastirmanin  bu bdliimiinde, deneysel uygulamalar Oncesinde yapilan
hazirliklar, uygulama siireci ve bu siiregte hazirlanan materyaller maddeler halinde

aciklanmaya calisilmistir.
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3.4.3.1. Uygulama oncesi

e Katilimcilara uygulanacak gorsel geri bildirimle gerceklestirilecek biiriin
Ogretimi i¢in gerekli olan bilgisayar laboratuvarinin se¢iminde, katilimcilarin
cogunun Rize merkezde ikamet etmesi etkili olmus ve bu dogrultuda Recep
Tayyip Erdogan Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesinden bilgisayar
laboratuvarinin kullanimina y6nelik gerekli izin (Ek 1) alinmistir.

e Uygulama 6ncesinde katilimcilarla tanigilmis ve onlara 12 haftalik gorsel geri
bildirimle gergeklestirilen biiriin 6gretimi uygulamalar1 hakkinda bilgi
verilmigtir.

e Uygulama oOncesinde katilimcilara arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel
Bilgi Formu uygulanmuistir.

e Katilimcilara hafta hafta yapilacak etkinliklerle ilgili bilgiler verilmis ve bu
konuda onlarin goriigleri alinmistir.

e Yapilan gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin 6gretiminin daha etkili
olmasi ve katilimcilarla bire bir ilgilenilmesi amaciyla gruplar 15’er kisilik iki
gruba boliinmiistiir.

e Ogrencilere dinletilen, agiklama dosyas: halinde hazirlanan, listesi Ek 5°te yer
alan farkl tlirdeki ve okutulan fikra metninde ge¢gmeyen 500 sozciikten
olusan Ornek sesletimler, TDK Sesli Tiirkce Sozlik’ten indirilerek
kaydedilmistir. Sozciiklerin seciminde Yazili Tiirkgenin Kelime Siklig
Sézliigii“nde (Olker, 2011) en sik gecen birden fazla heceli farkln tiirdeki
sozciiklerin olmast géz onilinde bulundurulmustur. Praat 6.0.01 programinda
sozciiklere yonelik aciklama dosyalar1 olusturulabilmesi igin indirilen
sesletimler “waw” formatina doniistiiriilerek her bir sozciigiin agiklama
dosyasi olusturulmustur.

e TDK Sesli Tiirkge sozlikte yer almayan bazi sozcik tiirleri ise Tirkge
Egitimi alaninda uzman kisiler tarafindan seslendirilerek kayit altina
alinmustir.

e Katilimcilara ciimle temelinde gorsel geri bildirimle gergeklestirilen tonlama
etkinlikleri yaptirabilmek amaciyla olumlu, olumsuz, basit, birlesik, sebep-

sonug, sart vb. tiirdeki ciimleler olusturulmustur. Daha sonra olusturulan bu
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ciimleler Tirk¢e egitimi alaninda uzman 2 kisiye seslendirilerek
kaydedilmistir. Kaydedilen sesletimlere ait agiklama dosyalari Praat 6.0.01

programinda hazirlanarak yansiya hazir hale getirilmistir.

3.4.3.2. Uygulama siireci

12 haftalik uygulamalarda iicretsiz bir yazilim olan Praat 6.0.01 programi
kullanilmistir. Derslere baglamadan oOnce katilimcilara kullanilacak bu program
hakkinda bilgi verilmis; sonrasinda programda sesin nasil kaydedilecegi ve alinan ses
kaydinda wvurgu, odak, perde ve durak goriintiilerinin nasil yorumlanabilecegi

uygulamali bir sekilde anlatilmistir.

Ikinci asamada katilimcilara, asagida belirtilen konulara yonelik 12 hafta siiren

gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin 6gretimi uygulanmastir:

3.4.3.2.1. Sozciik vurgusu egitimi

Yalin sozciiklere yonelik vurgu ¢aligmalari (1 -3. hafta)
. Es adl1 sozciiklere yonelik vurgu ¢alismalari (4. hafta)

. Yapim ve ¢ekim eki almis sozciiklere yonelik vurgu caligsmalari (4. hafta)

. Tamlamalara yonelik vurgu ¢aligmalari (5. hafta)

1.
2
3
4. Birlesik sozciiklere yonelik vurgu ¢alismalari (5. hafta)
5
6. Ikilemelere yonelik vurgu calismalari (6. hafta)

7

Deyimlere yonelik vurgu ¢aligmalari (6. hafta)

3.4.3.2.2. Odak Egitimi

1. Tirkgedeki odak tiirlerine yonelik odaklama ¢alismalari (7. Hafta)

2. Ciimlenin farkli 6gelerini odaklamaya yonelik ¢aligmalar (8. Hafta)

3.4.3.2.3. Tonlama egitimi

1. Ciimle tiirlerine yonelik tonlama ¢aligmalar1 (9. ve 10. hafta)

2. Farkli duygulari ifade eden iinlem climlelerine yonelik tonlama ¢aligmalari
(11. hafta)
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3. Farkli tonlamalarla farkli anlamlara gelebilecek ciimlelere yonelik tonlama

caligmalari (12. hafta)

3.4.3.2.4. Durak egitimi

1. Bir metindeki climlelerin ana ve ara anlamli birimlerini bulmaya yonelik
caligmalar (7-12. hafta)
2. Anave ara anlaml birimlerde duraklamaya yonelik ¢aligsmalar (7-12. hafta)

Uygulama silirecinde deney grubundaki o6grencilerin  gerceklestirdikleri
sesletimlerin tonlama, odak ve durak goriintiilerini bilgisayar ortaminda gdrebilmeleri,
aragtirmaci tarafindan hazirlanan dogru tonlama, odak ve durak Ornekleriyle
karsilastirabilmeleri ve gorsel geri bildirim yoluyla biiriinsel okuma becerisi
kazanabilmeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerin sdzciiklerde ve ciimlelerde dogru
vurgulama, tonlama ve duraklama yapip yapamadiklarini kontrol edebilmeleri amaciyla
sOzciiklerin sesletimleri, TDK Sesli Tiirkge Sozliik’ten; ciimlelere ait sesletimler ise
Tiirkge 6gretimi alaninda uzman kisilerin ses kayitlarindan elde edilmistir. Bu sayede
ogrenciler, kendi ekranlarinda olusturduklar1 sesletimlerin  dogrulugunu veya
yanlighigmni, uzmanlarin sesletimlerine ait goriintiilerle  karsilagtirma imkani

bulabilmislerdir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, nicel ve nitel arastirma yaklasimlarina gore elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Birinci, ikinci, ti¢lincii ve dordiincii alt problem, nicel
aragtirma yaklagimina gore, uygulama 6ncesi ve sonrasi deney grubunun tonlama, odak,
durak ve okuma hizi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla istatistiksel olarak analiz edilmistir. Besinci alt
problemde ise nicel verilere destek saglamak amaciyla uygulanan gorsel geri bildirimle
gerceklestirilen biiriin 6gretimine yonelik 6grenci goriisleri, nitel aragtirma yaklagimina

gore igerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen
biirlin 6gretimi sonrasinda, deney grubunun 6n test ve son test tonlama puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aramak i¢in &grencilerin uygulama
Oncesi ve sonrasi sesli okumalarindaki tonlamalari, seslem temelinde uzmanlarin ortak
tonlamalarn ile karsilastirilarak puanlanmigtir. Asagida Tablo 4.1°de katilimcilarin 6n

test ve son test tonlama puanlar1 goriilmektedir.
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Tablo 4.1.

Katilimeilarin On Test ve Son test Tonlama Puanlart

Kathme On Test SonTest o e On Test  Son Test

Puanlan Puanlan Puanlan Puanlan
K1 104 124 K16 114 130
K2 7 111 K17 100 113
K3 70 103 K18 96 118
K4 76 112 K19 112 121
K5 92 115 K20 116 127
K6 101 114 K21 111 127
K7 102 117 K22 99 113
K8 100 111 K23 101 119
K9 90 107 K24 75 120
K10 76 100 K25 101 112
K11 88 108 K26 108 120
K12 98 106 K27 97 118
K13 89 114 K28 90 111
K14 107 129 K29 73 120
K15 86 118 K30 72 113

Yukaridaki tablo 4.1’de, katilimcilarin seslendirdikleri 175 heceden olusan fikra
metninden aldiklar1 6n test ve son test tonlama puanlari yer almaktadir. Tablo
incelendiginde katilimcilarin 6n test tonlama puanlarinin 70-110 arasinda degistigi, son

testte ise bu puanlarin artarak 100-130 arasina yiikseldigi goriilmektedir.

Katilimeilarin 6n test ve son test tonlama puanlarini ¢oziimlemeden Once
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini kontrol etmek amaciyla normallik testi
yapilmistir. Normallik uygunlugunu incelemede grup biiyiikliigii 50°den biiyiikse
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi, 50’den kiigiikse Shapiro-Wilk testinin kullanilmasi
onerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013: 42). Calismanin 6rneklem biiytikliigii 50°den kiigiik
oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Ayrica 6n test ve son test tonlama
puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Carpiklik ve Normallik testi sonuglar

Tablo 4.2°de belirtilmistir.
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Tablo 4.2.
Tonlama Puanlarmmin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Carpiklik-Basiklik
Degerleri Ile Shapiro-Wilk Testi Anlamlilik Sonuclar:

Olciim N X SS Carpikhik Basikhk Shapiro-Wilk
On test 30 94,03 13,46 -,320 -,927 ,106
Son test 30 115,70 7,37 0,71 -,188 ,807

Yukarida Tablo 4.2’de ogrencilerin 6n test ve son test tonlama puanlarinin
normallik testi sonuglarina bakildiginda, Shapiro-Wilk normallik testi p degerinin 6n
test 0,106; son testte ise 0,807 oldugu goriilmektedir. Her iki testin p degerinin 0,05
anlamlilik diizeyinden biiyiikk olmasi, veri setinin normal dagilim gdsterdigini isaret
etmektedir. Ayrica 6n test ve son test tonlama puanlarmin garpiklik ve basiklik
katsayilarinin “-2 ile +2” araliginda olmasi, puanlarin normal dagilimdan 6nemli derece
sapma gostermedigi seklinde yorumlanmaktadir. Elde edilen bu bulgular neticesinde, 6n
test ve son test tonlama puanlarmin normal dagilim o6zelligi gosterdigine karar

verilmigtir.

Normallik testi sonuglart dogrultusunda yapilan t-testinden elde edilen bulgular,

asagida Tablo 4.3’te goriilmektedir.

Tablo 4.3.
Osrencilerin On Test ve Son Test Tonlama Puanlarina Yonelik t Testi Sonuglart
N X S sd t P
On test 30 94,03 13,466
29 11,104 ,000
Son test 30 115,70 7,373

Ogrencilerin &n test ve son test tonlama puanlarma yonelik t testi sonuglarinimn
yer aldig1 Tablo 4.3’e bakildiginda, yapilan t-testi neticesinde On test ve son test
tonlama puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark tespit edilmistir [t(29)=
11,104, p<0.000]. Gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biirlin 6gretimi uygulanmadan
once Ogrencilerin sesli okumalarindan aldiklar1 tonlama puanlarmin ortalamast 94,03

iken uygulamadan sonra sesli okumalarindan aldiklari tonlama puanlarinin ortalamasi
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115,70’e yiikseldigi ortaya cikmistir. Tonlama becerisine iliskin ortalama puanlarin
farki 21,667°dir. Bu bulgular, gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin egitimi
uygulamalarinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesli okumalarinda tonlama

becerilerinin gelisimine 6nemli katki sagladigini gostermektedir.

4.1.1. Katihmecilarin 6n test ve son test tonlamalarma ait biiriincozer

goriintiileri

Bu bolimde katilimeilarin 6n test ve son test sesli okumalarina ait
tonlamalarinin yer aldig1 biirlingdzer goriintiileri yer almaktadir. Katilimcilarin 6n test
ve son test tonlamalarindaki gelisimi gosterebilmek amaciyla uzmanlarin biiriingdzer

goriintlilerine de yer verilmistir.
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Sekil 4.1. Katilime1 3’iin Birinci Ciimleye Ait On Test Biiriingdzer Gériintiisii
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Sekil 4.2. Uzman 1’in Birinci Ciimleye Ait Biiriingdzer Goriintiisii
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Sekil 4.3. Katilimei 3’iin Birinci Ciimleye Ait Son Test Biirting6zer Goriintiisii

Yukarida, “Nasrettin Hoca pazarda dalgin dalgin yiirliyormus.” ciimlesine ait
Katilime1 3 ve Uzman 1’in sesli okumalarina ait biirlingdzer goriintiileri yer almaktadir.
Sekil 4.1’de Katilime1 3’tGn 6n test biirlingézer goriintlisiine bakildiginda, siyah

cizgilerle goriilen temel frekans perde egrisinden diiz bir okuma gerceklestirdigi ve bu
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sebeple okumasinda seslemler arasindaki temel frekans farkinin ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Sekil 4.3’te yer alan son test biiriingdzer goriintiisiinde ise seslemler
arasinda temel frekans farkinin arttigi; bunun sonucunda temel frekans egrisinde
yiikselme ve alcalmalarin net bir sekilde ortaya c¢iktigr gorilmektedir. Ayrica
katilimcinin 6n test biirtingdzer goriintiisiindeki temel frekans egrisinin Sekil 4.2°de yer
alan uzmanin gorintiisiinden ¢ok farkli oldugu; son testte ise birkag seslem diginda

temel frekans egrilerinin benzerlik tasidigi anlasilmaktadir.

Yukarida yer alan Katilimci 3 ve Uzman [1’in birinci ciimleye ait sesli
okumalarindaki temel frekans (FO) ve ton degerlerine asagida Tablo 4.4’te

karsilastirmali olarak yer verilmistir.

Tablo 4.4.
Uzmanl ile Katilimer 3 iin Birinci Ciimleye Ait On Test ve Son Test Temel Frekans (F0)

ve Ton Degerleri

Ciimle On test F(0) Hz Uzman 1 F(0) Hz Son test F(0) Hz
Nas Algalan 132,7 Yiikselen 274.6 Yiikselen 154,8
ret Yiikselen 161,5 Yiikselen 353.5 Yikselen 188,6
tin Yiikselen 175,6 Yiikselen 418.3 Yiikselen 215,7
Ho Algalan 163,3 Algalan 244.6 Algalan 192
ca Yiikselen 180,4 Yiikselen 260.1 Yiikselen 199,2
pa Algalan 164 Yiikselen 3345 Algalan 174,6
zar Yiikselen 173,7 Algalan 239.2 Yiikselen 182
da Diiz 173,6 Algalan 170.8 Yiikselen 188,5
dal Algalan 165,6 Yiikselen 256.8 Yiikselen 192,1
gin Yikselen 170,3 Algalan 244.7 Yiikselen 251,5
dal Algalan 158,1 Algalan 187.9 Algalan 186,8
gin Yiikselen 167,2 Yiikselen 260.6 Yiikselen 221,6
yii Diiz 169,7 Algalan 246.1 Algalan 196,5
ri Diiz 168,5 Algalan 210.3 Algalan 167,3
yor Diiz 167,2 Algalan 179.7 Yikselen 181,2
mus Algalan 134,3 Algalan 140.5 Algalan 170

Toplam 7 16 11
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Katilimer 3’iin ve Uzman 1’in birinci ciimleye ait temel frekans (FO) ve ton
degerlerinin gosterildigi Tablo 4.4 incelendiginde, Katilimer 3’iin 6n test sesli
okumasinda seslemler arasindaki temel frekans farkinin genellikle 0-10 Hz araliginda
oldugu ve bunun neticesinde diiz bir okumanin gergeklestirildigi; son testte ise bu
araligin 0-40 Hz’e yiikseldigi goriilmektedir. Ayrica Katilimer 3’tin, on test sesli
okumasinda birinci ciimledeki 16 seslemden 7°sinde uzmanla ayni ton degeri

olusturdugu; son testte bu sayinin 11’°e yiikseldigi anlagilmaktadir.
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Sekil 4.4. Katilime1 29°un Altinc1 Ciimleye Ait On Test Biiriingdzer Goriintiisii
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Sekil 4.6. Katilimc1 29°un Altine1 Ciimleye Ait Son Test Biiriingdzer Goriintiisi

Yukarida sagkinlik bildiren “Bir bakmis ki Hocanin iki kat1 dev gibi bir adam”
ciimlesine ait Katilimer 29 ve Uzman 2’nin biiriing6zer goriintiileri yer almaktadir. Sekil
4.4teki Katilimer 29’un altinci climleye ait 6n test goriintiisti, Sekil 4.5’teki Uzman
2’nin goriintiisiiyle karsilagtirildiginda, katilimcinin temel frekans egrisinin Uzman
2’nin temel frekans egrisinden ¢ok uzak oldugu ve tonlama hatalarinin yapildig
anlasilmaktadir. Katilimer tarafindan “hocanin” sézciigiindeki “nin” seslemi atlanmus;
“ca” sesleminde yiikselen ton yerine algalan ton, “iki” sdzciigiiniin i sesleminde

yiikselen ton yerine alcalan ton, kati sdzcligliniin “t1” sesleminde algalan ton yerine
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yiikselen ton ve “dev” sozciligiinde ise yiikselen ton yerine alcalan ton olusturularak

tonlama hatalar1 yapilmistir. Ayrica climlenin sonunda yer alan adam s6zciigiiniin

“dam” seslemi algalan yerine diiz tonla tamamlanmustir.

Katilimc1 29’un altinci ciimleye ait son test goriintiisiiniin yer aldig1 Sekil 4.6,

Uzman 2’nin gorintiisiiniin yer aldigt Sekil 4.5 ile karsilastirildiginda ise on testte

yapilan tonlama hatalarinin ¢gogunun diizeldigi; sadece “bir” sézciigiiniin sdylenmeyerek

hata yapildig1 goriilmektedir. Asagida Tablo 4.5°te Uzman 2 ile Katilimc1 29’un altinci

ciimleye ait F(0) ve ton degerlerine yer verilmistir.

Tablo 4.5.
Uzman 2 ile Katilimcr 29 'un On Test ve Son Test F(0) ve Ton Degerleri

Ciimle On test F(0) Uzman 2 F(0) Son test F(0)
Bir Yiikselen 328.9 Yiikselen 249.1 Yiikselen 456.0
bak Algalan 284.1 Algalan 208.7 Algalan 331.2
mig Yiikselen 299.0 Yiikselen 315.0 Yiikselen 424.3
ki Algalan 151.3 Algalan 143.9 Algalan 248.0
ho Yiikselen 253.1 Yiikselen 258.7 Yiikselen 429.6
ca Yiikselen 291.9 Algalan 227.0 Algalan 287.5
nin - - Algalan 165.7 Algalan 221.7
i Algalan 136.8 Yiikselen 224.1 Yiikselen 365.9
ki Yiikselen 280.2 Yiikselen 292.4 Yiikselen 407.7
ka Algalan 271.2 Algalan 187.4 Algalan 336.0
t1 Yiikselen 2794 Algalan 135.8 Algalan 266.3
dev Algalan 261.8 Yiikselen 239.5 Yiikselen 295.0
gi Algalan 2384 Algalan 170.6 Algalan 227.9
bi Yiikselen 272.1 Yiikselen 198.4 Yiikselen 326.1

bir Yiikselen 291.3 Algalan 170.0 -
a Algalan 192.9 Algalan 141.2 Algalan 248.1
dam Yiikselen 220.3 Algalan 126.2 Algalan 178.5

Toplam 10 17 16

Yukarida Tablo 4.5’te saskinlik bildiren ve 17 seslemden olusan altinci ciimleye

ait Katilimc1 29’un sesli okumalarina ve Uzman 2’nin sesli okumasina ait F(0) ve ton
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degerleri yer almaktadir. Katilimci 29’un 6n testte 10; son testte ise 16 seslemde
uzmanla ayni ton degerlerini olusturdugu goriilmektedir. Bu durum, Katilimer 29’un
son test okumasinda 6n test okumasina gore tonlama bakimindan daha dogru bir okuma

gerceklestirdigini gostermektedir.
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Sekil 4.7. Katilime1 4°iin Dokuzuncu Ciimleye Ait On Test Biiriingdzer Goriintiisii
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Sekil 4.8. Uzman 2’nin Dokuzuncu Ciimleye Ait Biiriingzer Goriintiisti
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Sekil 4.9. Katilime1 4’tin Dokuzuncu Ciimleye Ait Son Test Biiriingdzer Goriintiisii

Yukarida “Sonra “Bana sen mi vurdun” demis adama” climlesine ait Katilimci
4’lin ve Uzman 2’nin biiriingdzer goriintiileri yer almaktadir. Sekil 4.7°deki Katilimei
4’{in dokuzuncu ciimleye ait 6n test biiriingézer goriintisii ile Sekil 4.8”deki Uzmana ait
gorintii karsilagtirlldiginda, temel frekans egrilerinin birbirinden ¢ok farkli oldugu
anlasiimaktadir. Ornegin; Katilime1 4’{in 6n test goriintiisii incelendiginde, kendinden
sonraki climle i¢in beklenti islevi tagiyan “sonra” sézciigiiniin “ra” sesleminde algalan-
yiikkselen ton olusturmasi gerekirken sadece yiikselen ton olusturmustur. Soru
cimlesinde ise “bana” sozctigiiniin her iki seslemi de yiikselen tonda seslendirilmesi
gerekirken “ba” seslemi algalan, “na” seslemi ise diiz tondadir. Soru ciimlelerinde soru

eki “mi” den Onceki sozciik vurgulu olmasi gerekirken katilimei, vurguyu “mi”
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sesleminde meydana getirmistir. Ayrica “vurdun” yiikleminin “dun” sesleminde tonda
alcalma olmas1 gerekirken yiikselme oldugu goriilmektedir. Ciimlenin sonunda yer alan
adama sozctiglinde ise “da” ve “ma” seslemlerinde algalma olmasi gerekirken her iki

seslemde de yiikselme s6z konusudur.

Sekil 4.9’daki Katilimct 4’{in son test biirlingdzer goriintlisiine bakildiginda ise
On testte yapilan hatalarin ¢ogunun giderildigi; Uzman 2°nin temel frekans egrisiyle

benzerlik tasidigi ve Uzman 2’nin sesli okumasina ¢ok yakin bir okuma sergiledigi

anlagilmaktadir.
Tablo 4.6.
Uzman 2 ile Katilimct 4’iin On Test ve Son Test F(0) ve Ton Degerleri
Ciimle NG F(0) Uzman 2 F(0) e son F(0)
test test
son Alcalan 204,7 Yikselen 249,2 Yikselen 224.8
ra Diiz 2024 Alcalan 176,2 Alcalan 182,7
ba Alcalan 196,4 Yiikselen 170,6 Yiikselen 2319
na Diiz 196,9 Yikselen 199,3 Yiikselen 267,7
Sen Yiikselen 204,3 Yiikselen 304,6 Yiikselen 298.,7
mi Alcalan 191,7 Alcalan 203,0 Alcalan 2292
vur Alcalan 147,2 Alcalan 155,4 Algalan 160,6
dun Yiikselen 181,7 Alcalan 138,6 Alcalan 153,1
de Diiz 184,6 Diiz 1517 Diiz 158,8
mis Algalan 158,6 Algalan 132,2 Algalan 143,9
a Yikselen 177,7 Alcalan 129,8 Diiz 138,5
da Yikselen 196,7 Alcalan 121,6 Alcalan 127,4
ma Yiikselen 215,5 Yiikselen 121,2 Diiz 1249
Toplam 5 13 11

Yukarida yer alan Tablo 4.6’ya bakildiginda, Katilimci 4’tin 6n test sesli
okumasinda 13 seslemden 5’inde (%26); son test sesli okumasinda ise 11’inde (%84)

Uzman 2 ile ayn1 ton degerlerini olusturdugu goriilmektedir. Bu durum katilimeinin 6n
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test sesli okumasindaki tonlama hatalarin1 son test sesli okumasinda giderdigini

gostermektedir.
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Sekil 4.10. Katilime1 24°iin On Birinci Ciimleye Ait On Test Biiriingdzer Goriintiisii
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Sekil 4.11. Uzman 3’{in On Birinci Ciimleye Ait Biirtingézer Goriintiisii
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Sekil 4.12. Katilime1 24’tin On Birinci Ciimleye Ait Son Test Biiriingdzer Goriintiisii

Yukarida “Hoca: “Sakadan mi vurdun ciddiden mi” demis” climlesine ait
Katilime1 24 ve Uzman 3’e ait biirlingdzer gorlintiileri yer almaktadir. Sekil 4.10’daki
Katilimer 24’iin 0n test biiriingdzer goriintiisii incelendiginde, temel frekans egrisinin
diiz bir seyir izledigi ve bu sebeple diiz bir okuma gerceklestirdigi goriilmektedir. Sekil
4.12’deki son test biirlingdzer goriintiisiine bakildiginda ise Sekil 4.11°deki Uzman 3’iin
temel frekans egrisiyle benzer bir egri olusturdugu; perde goriintiisiindeki yiikselip

alcalmalardan okumasina duyguyu kattigi anlasilmaktadir.



Tablo 4.7.

Uzman 3 ile Katilimcr 24 ’iin On Test ve Son Test F(0) ve Ton Degerleri

93

Ciimle On test F(0) Uzman F(0) Son test F(0)
ho Yiikselen 266,2 Yiikselen 150,9 Yiikselen 259,4
ca Diiz 270,4 Yiikselen 160,5 Algalan 236
sa Alcalan 256,3 Yiikselen 178,7 Yikselen 300,2
ka Diiz 260,4 Yiikselen 204,4 Yiikselen 337,9
dan Diiz 266,3 Yiikselen 230,1 Yiikselen 382,8
mi Diiz 262,8 Alcalan 239,7 Algalan 257
vur Diiz 250,3 Alcalan 172,1 Yikselen 2679
dun Yikselen 279,2 Yiikselen 266,8 Yiikselen 337,9
cid Algalan 249 4 Algalan 1845 Algalan 2711
di Diiz 272,4 Yikselen 197,5 Diiz 269,2
den Diiz 264,6 Diiz 193,4 Algalan 235,6
mi Diiz 261,7 Alcalan 123,8 Alcalan 206,8
de Alcalan 250,5 Alcalan 115,5 Yiikselen 259,7
mis Algalan 2474 Algalan 105,8 Algalan 229,7
Toplam 6 14 9

Yukarida Tablo 4.7 incelendiginde, Katilimci 24’iin 6n test sesli okumasinda 14

seslemden olusan ciimlenin 6 sesleminde; son test sesli okumasinda ise 9 sesleminde

uzmanla ayn1 ton degerlerini olusturdugu goriilmektedir. Katilimci 24’tin 6n test sesli

okumasindaki temel frekans degerleri F(0) incelendiginde, degerlerin 200-300 Hz

araliginda ve seslemler arasinda frekans farkinin genellikle 0-5 Hz araliginda oldugu

goriildiigiinden diiz bir okuma gerceklestirdigi anlagilmaktadir. Son test okumasinda ise

temel frekans degerlerinin 200-400 Hz araliginda ve seslemler arasinda frekans farkinin

genellikle 20-60 Hz araliginda olmasi okumasina duyguyu kattigin1 géstermektedir.
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Goruntusu
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Sekil 4.15. Katilime1 3’iin On Ug ve On Dérdiincii Ciimlelere Ait On Test Biiriingdzer
GOruintlist

Yukarida “Hoca: Aman aman &yle olsun” ve “Ciinkii sakadan hi¢ hoslanmam
da” ciimlelerine ait katilimc1 3’{in 6n test ve son test sesli okumasiyla uzman 3’tin sesli
okumasina ait biirlingdzer goriintiileri yer almaktadir. Sekil 4.13’teki Katilimci 3’e ait
biirlingzer goriintiisiine bakildiginda temel frekans egrisinden diiz bir okumanin
gerceklestigi, okumaya duygunun yansimadigi anlasilmaktadir. Katilimer 3’tin Sekil
4.15’teki son test okumasina ait goriintiiye bakildiginda ise Sekil 4.14’teki Uzman 3’{in
gorlintiisiine yakin bir okuma gerceklestirdigi, temel frekans egrisinde algalma ve

yiikselmelerin bariz bir sekilde olusturuldugu goériilmektedir.
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Tablo 4.8.
Uzman 3 ile Katilimer 3’iin On Test ve Son Test F(0) ve Ton Degerleri
Ciimle  On test F(0) Uzman F(0) Son test F(0)

ho Yiikselen 149,3 Algalan 145,2 Algalan 163,7

ca Yiikselen 181,1 Yikselen 179,4 Yiikselen 206,1

a Alcalan 158,6 Yiikselen 206,6 Alcalan 173,2
man Yikselen 175 Yiikselen 233,6 Yiikselen 208.,8
a Alcalan 165,3 Algalan 184,7 Algalan 183,3
man Yikselen 173,5 Alcalan 157,3 Diiz 178,3
0y Diiz 170,9 Yiikselen 213,1 Yiikselen 207,1
le Diiz 175,3 Yikselen 226,5 Yikselen 234,3
ol Diiz 171,7 Algalan 195,4 Algalan 182,9
sun Diiz 180,3 Alcalan 163,5 Alcalan 153,3
¢lin Diiz 172,4 Yikselen 265,9 Yikselen 226,1
ki Diiz 176,4 Algalan 178,5 Yikselen 248,2
sa Alcalan 168,4 Yiikselen 211,6 Alcalan 2177
ka Diiz 165,1 Alcalan 198,9 Diiz 210,5
dan Diiz 167,4 Algalan 154,6 Yikselen 222,6
hig Yiikselen 169,3 Alcalan 141 Yiikselen 2481
hos Alcalan 159,7 Yiikselen 183,8 Alcalan 196,9
lan Diiz 155,9 Diiz 189,7 Diiz 202
mam Diiz 152,5 Yiikselen 211,7 Yiikselen 230,7
da Alcalan 140,4 Alcalan 132,6 Alcalan 140,8
Toplam 5 20 12

Yukarida yer alan Tablo 4.8’de, “Hoca: Aman aman dyle olsun ¢iinkii sakadan
hi¢ hoslanmam da” bagl climlesine ait Katilimci 3’tin On test ve son test sesli
okumalariyla Uzman 3’iin sesli okumasina ait temel frekans F(0) degerleri ile ton
degerleri yer almaktadir. Katilimer 3’tin 20 seslemin 6n testte 5 sesleminde; son testte
ise 12 sesleminde uzmanla ayn1 tonu olusturdugu goriilmekte; buna bagli olarak 6n test
sesli okumasina gore son test okumasinda daha dogru bir okuma gergeklestirdigi
anlasilmaktadir. Ayrica Katilimci 3’{in 6n test sesli okumasindaki temel frekans F(0)

degerleri incelendiginde seslemler arasinda frekans farkinin genellikle 0-10 Hz
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araliginda oldugu; son test sesli okumasinda ise bu farkin genellikle 30-50 Hz araligina
ciktig1 goriilmektedir. Bu durum, katilimcinin son test okumasina duyguyu kattiginin da

gostergesidir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen
biirlin 6gretimi sonrasinda deney grubunun 6n test ve son test odak puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aramak igin 6grencilerin uygulama
Oncesi ve sonrasi sesli okumalarinda ciimle temelinde yaptiklar1 odaklar, uzmanlarin
sesli okumalarindaki ortak odaklarla karsilastirilarak puanlanmistir. Asagida Tablo

4.9°da katilimcilarin 6n test ve son test odak puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 4.9.

Katilimeilarin On Test ve Son Test Odak Puanlart

Katihmer On Test Son Test Katimer On Test Son Test

K1 5 8 K16 9 13
K2 7 8 K17 10 9
K3 4 9 K18 9 10
K4 5 8 K19 13 10
K5 6 9 K20 9 10
K6 9 9 K21 10 12
K7 11 12 K22 9 9
K8 9 9 K23 11 12
K9 7 9 K24 7 12
K10 8 6 K25 10 11
K11 5 7 K26 10 11
K12 10 11 K27 8 12
K13 6 10 K28 6 12
K14 6 13 K29 7 11
K15 5 12 K30 4 11

Yukarida yer alan Tablo 4.9’da 14 ciimleden olusan fikra metnine yonelik
katilimcilarin 6n test ve son test odaklama puanlar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde
katilimcilarin odak puanlarinin son testte yiikseldigi; sadece Katilimer 10’un 6n teste

gore son test odak puaninin diistiigii goriilmektedir.
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Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin normal dagilim gésterip gdstermedigini kontrol
etmek amaciyla puanlarin basiklik, ¢arpiklik degerleri tespit edilmis ve normallik testi
yapilmistir. Caligmanin 6rneklem biiytlikligi 50’den kiiglik oldugu i¢in ayni sekilde
Shapiro-Wilk testi uygulanmis ve normallik testi sonuglar1 Tablo 4.10’da belirtilmistir.

Tablo 4.10.
Katilimcilarin Odak Puanlarimn Carpiklik-Basiklik Degerleri Ile Shapiro-Wilk Testi
Anlamlilik Sonuclart

. _ Shapiro-

Ol¢iim N X SS Carpikhk  Basikhk )

Wilk
On test 30 7,83 2,32 ,092 -, 746 ,230
Son test 30 10,16 1,80 -,342 -,556 ,118

Yukarida Tablo 4.10’daki 6grencilerin odak puanlarinin normallik testi sonuglarina
bakildiginda, Shapiro-Wilk normallik testi 6n test p degerinin 0,230, son test p
degerinin ise 0,118 oldugu goriilmektedir. On test ve son test p degerinin 0,05
anlamlilik diizeyinden biiylik olmasi veri setinin normal dagilim gosterdigini isaret
etmektedir. Ayrica 0n test ve son test odak puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
incelendiginde “-2 ile +2” aralifinda oldugu goriilmektedir. Bu durum 6n test ve son

test odak puanlarinin normal dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir.
Normallik testi sonuglari dogrultusunda yapilan t-testinden elde edilen bulgular

asagida Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11.

Katilimcilarin On Test ve Son Test Odak Puanlarina Yonelik t Testi Sonuclar

N X S sd t P
On test 30 7.83 2,32
29 4,93 ,000
Son test 30 10,16 1,80

Katilimcilarin 6n test ve son test odak puanlarina yonelik t testi sonuglarinin yer
aldig1 Tablo 4.11 incelendiginde, On test ve son test odaklama puanlari arasinda son test

lehine anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmistir [t(29)= 4,93, p<0,000]. Gorsel geri



98

bildirimle gercgeklestirilen biiriin egitimi uygulanmadan Once Ogrencilerin sesli
okumalarindan aldiklar1 odak puanlarinin ortalamasi 7,83 iken uygulamadan sonra
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 10,16’ya yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum, gorsel geri
bildirimle gercgeklestirilen biiriin egitiminin 6grencilerin odak olusturma becerilerini

gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

4.2.1. Katihmcilarin 6n test ve son test sesli okumalarinda olusturduklar:

odaklara ait perde oriintiileri

Bu bolumde uzmanlarin ve katilimcilarm 0n test ve son test sesli okumalarinda
olusturduklar1 odaklarin goriildiigii perde Oriintiileri yer almaktadir.
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Sekil 4.16. Katilime1 14”°iin Ugiincii Ciimleye Ait On Test Perde Goriintiisii
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Sekil 4.17. Uzman 3’iin Ugiincii Ciimleye Ait Perde Goriintiisii
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Sekil 4.18. Katilime1 14’{in Ugiincii Ciimleye Ait Son Test Perde Gériintiisii
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Yukarida Katilmer 14’{in Sekil 4.16°da on test, Sekil 4.18’de son test sesli
okumasinda ti¢lincii ciimleye ait perde goriintiileri yer almaktadir. Sekil 4.17°de ise
Uzman 3’ln sesli okumasina ait perde goriintisi goriilmektedir. Sekil 4.16’daki
katiimcimin 6n test sesli okumasina ait perde goriintiisii incelendiginde, odagin
yiikklemin son sesleminde (mis) olusturuldugu; ciimlenin biten ezgi yerine devam eden
ezgi ile tamamlandigi goriilmektedir. Sekil 4.18’deki katilimcinin son test sesli
okumasina ait perde goriintiisiine bakildiginda ise Sekil 4.17’deki Uzman 3 tarafindan
olusturulan odak ile (Hoca) ayni yerde odagin olusturuldugu ve on testteki hatanin

giderilerek climlenin biten ezgiyle tamamlandig1 goriilmektedir.
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Sekil 4.19. Katilime1 15’in Dokuzuncu Ciimleye Ait On Test Perde Gériintiisii
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Sekil 4.20. Uzman 2’nin Dokuzuncu Ciimleye Ait Perde Goriintiisii
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Sekil 4.21. Katilimer 15’in Dokuzuncu Ciimleye Ait Son Test Perde Gortintiisii
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Katilimer 15°in “sonra: Bana sen mi vurdun? demis adama.” climlesine ait 6n
test perde goriintiisiiniin yer aldigi yukaridaki Sekil 4.19 incelendiginde, odagin
“vurdun” yilikleminde olusturuldugu goériilmektedir. Sekil 4.20’de Uzman 2’ye ait perde
gorlintiisiinde ise odak “sen” sozciigiinde olusturulmustur. Katilimec1 15’in Sekil
4.21°deki son test okumasina ait perde goriintiisii incelendiginde ise uzmanin sesli

okumasindaki gibi odagin “sen” sozciigiinde olusturuldugu goriilmektedir.
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Sekil 4.22. Katilime1 30’un On Birinci Ciimleye Ait On Test Perde Gériintiisii
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Sekil 4.24. Katilime1 30’un On Birinci Ciimleye Ait Son Test Perde Goriintiisii

Yukarida “Hoca: “Sakadan m1 vurdun ciddiden mi?” demis” climlesine ait Sekil
4.22°de Katilimc1 30’un on test ve Sekil 4.24°te ise son test perde goriintlisii yer
almaktadir. Her iki perde goriintiisii Sekil 4.23’te yer alan Uzman 2’ye ait perde
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goriintiisiiyle karsilastirildiginda, katilimeinin 6n test sesli okumasinda odagt “vurdun”
eyleminde olusturdugu, son testte ise “sakadan” sozcliglinde olusturarak uzmanla ayni

odagi meydana getirdigi goriilmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ii¢iincii alt problemi “Gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin
egitimi sonrasinda deney grubunun 6n test ve son test durak puanlari arasinda anlaml
bir farklilik var midir? sorusuna yonelik 6grencilerin sesli okumalari, uzmanlarin sesli
okumalarindaki ortak duraklarla karsilastirilarak ‘“yapilmamasi gereken durak” ve

“yapilmas1 gereken durak” olarak iki farkli agidan puanlanmigtir.

Asagida Tablo 4.12’de katilimcilarin 6n test ve son test yapilmamasi gereken

durak puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 4.12.

Katilimcilarin On Test ve Son Test Yapilmamas: Gereken Durak Puanlar:

Katihmcilar On Test Son Test Katihmeillar On Test  Son Test

K1 29 43 K16 41 47
K2 30 39 K17 45 47
K3 35 45 K18 45 46
K4 24 38 K19 47 46
K5 40 41 K20 42 46
K6 42 46 K21 36 45
K7 48 46 K22 44 44
K8 39 44 K23 46 49
K9 46 47 K24 36 43
K10 44 45 K25 43 45
K11 40 42 K26 48 49
K12 35 39 K27 42 41
K13 44 49 K28 42 44
K14 34 48 K29 45 44
K15 42 45 K30 46 47

Yukarida Tablo 4.12°de 49 puan iizerinden katilimcilarin 6n test ve son test

yapilmamasi1 gereken durak puanlar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde katilimcilarin
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On test yapilmamasi gereken durak puanlarinin 35 ile 45 puan arasinda degistigi; son

testte ise puanlarin 40-49 arasina ylikseldigi goriilmektedir.

Katilimcilarin yapilmamasi gereken durak puanlarini ¢éziimlemeden 6nce 6n
test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini kontrol etmek
amactyla normallik testi yapilmistir. Yapilmamas: gereken durak puanlarina iligskin

carpiklik, basiklik ve normallik testi sonucglarina Tablo 4.13’te yer verilmistir.

Tablo 4.13.
Yapilmamasi Gereken Durak Puanlarmmin Carpiklik, Basikltk Katsayilart ile Normallik

Testi Sonuclar:

b _ Shapiro-
Ol¢iim N X SS Carpikhk Basikhik ]
Wilk
On test 30 40,67 5,93 -1,136 ,941 ,008
Son test 30 44,67 2,92 -,654 -,002 ,095

Yukarida Tablo 4.13’te katilimcilarin yapilmamasi1 gereken durak puanlarinin
normallik testi sonuglarina bakildiginda, Shapiro-Wilk normallik testi p degerinin 6n
testte ,008; son testte ,095 oldugu goriilmektedir. Son test p degerinin 0,05 anlamlilik
diizeyinden biiyiik olmasi, son test veri setinin normal dagilim gosterdigini; 6n test p
degerinin ise 0,05 anlamlilik diizeyinden kii¢lik olmasi, 6n test veri setinin normal
dagilim gostermedigini isaret etmektedir. Ancak tablo incelendiginde 6n test verilerinin
normal dagilimdan ¢ok fazla uzaklasmadigi goriilmektedir. Ayni zamanda t-testinin
normal dagilimlardan kii¢iik sapmalara direngli oldugu bilinmektedir (Sawilowsky ve
Blair, 1992). Buna ek olarak normallik varsayimi yapilmadan yiiriitiilebilen parametrik
olmayan test sonuglarinin rapor edilen t-test sonuglariyla ortiistiigli tespit edilmistir.
Ayrica yapilmamasi gereken 6n test ve son test durak puanlarin garpiklik ve basiklik
katsayilarinin “-2 ile +2” araliginda olmas1 puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir
sapma goOstermedigi  seklinde yorumlanmaktadir. Normallik testi  sonuglar
dogrultusunda yapilan t-testinden elde edilen bulgular asagida Tablo 4.14’te
belirtilmistir.
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Tablo 4.14.
Katilimcilarin On Test ve Son Test Yapilmamasi: Gereken Durak Puanlarina Yonelik t

Testi Sonucglart

N X S sd t P
On test 30 40,67 5,93
29 4,81 ,000
Son test 30 44 67 2,92

Katilimcilarin 6n test ve son test yapilmamasi gereken durak puanlarina yonelik
t testi sonuglarmin yer aldigi Tablo 4.14’te, 6n test ve son test yapilmamasi gereken
durak puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir [t(29)=
4,81, p<0.000]. Gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin 6gretimi uygulamalarindan
once dgrencilerin sesli okumalarindan aldiklar1 yapilmamasi gereken durak puanlarinin
ortalamast 40,67 iken uygulamadan sonra aldiklari puanlarin ortalamasi 44,67’ye
yiikseldigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu bulgu, gorsel geri bildirimle gergeklestirilen
biirlin 6gretiminin Ogrencilerin yapilmamasi gereken durak konusundaki basarilarini

arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

4.3.1. Katihmcilarin 6n test ve son test sesli okumalarinda yapilmamasi

gereken duraklama durumlarina ornekler
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Sekil 4.25. Katilime1 14°iin On Test Sesli Okumasinda Birinci Ciimleye Ait Agiklamali
Perde Goriintiisii
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Sekil 4.26. Uzman 3’lin Sesli Okumasinda Birinci Climleye Ait A¢iklamali Perde

Gorlintiisi
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Sekil 4.27. Katilime1 14’{in Son Test Sesli Okumasinda Birinci Ciimleye Ait Ac¢iklamali
Perde Goriintiisii

Yukarida Sekil 4.26’da “Nasrettin Hoca pazarda dalgin dalgin yiirliyormus”
climlesine ait Uzman 3’{in ac¢iklamali perde goriintiisiine bakildiginda sadece “Nasrettin
Hoca” 6gesinden sonra duraklama yapildigr goriilmektedir. Sekil 4.25°teki Katilimer
14’ln oOn test sesli okumasina ait aciklamali perde goriintiisii incelendiginde “Nasrettin
Hoca” 6gesiyle birlikte yapilmamasi gereken “pazarda” sdzciiglinden ve “dalgin dalgin”
ikilemesinden sonra da duraklama yapildigi goriilmektedir. Gorsel geri bildirimle
gerceklestirilen biirlin - 6gretimi  uygulamalar1 sonrasindaki son test okumasinda
katilimcinin 6n testte yapilmamasi gereken yerde yaptigi duraklamalari son testte

yapmadig1 ve uzmanla ayn1 duraklamayi gergeklestirdigi goriilmektedir.
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Sekil 4.28. Katilime1 1’in On Test Sesli Okumasinda Altinc1 Ciimleye Ait
Aciklamali Perde Goriintiisii
7.83212844 11.3244637
500
Ta ¥
400 ’-_.' ... _
e 7 : ~
& 300 Ve—— "-\ W FL N
T \ ~”l = . -‘{ S .-°. . -’.b
S 200 W N v - NENCERAAN ~
2 L& b
75
BpsBir bak mis ki durak | ho | ca| mn i ki ka 1 dev gi| bi | bir | a | dam
7.832 11.32
Time (s)

Sekil 4.29. Uzman 2’nin Sesli Okumasinda Birinci Ciimleye Ait Ag¢iklamali Perde

Gortintiisii
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Sekil 4.30. Katilime1 1°in Son Test Sesli Okumasinda Altinct Ciimleye Ait Aciklamali
Perde Goriintiisii

Yukarida “Bir bakmis ki Hocanin iki kati dev gibi bir adam.” ciimlesine ait
Katilime1 1’in 6n test ve son test sesli okumasi ile uzmanin sesli okumasina ait perde
goriintlileri yer almaktadir. Uzman 2’nin perde goriintiisliniin yer aldigir Sekil 4.29
incelendiginde, uzman tarafindan saskinlik bildiren “bir bakmis ki” 6gesinin haricinde
hicbir yerde duraklama yapilmadigr goriilmektedir. Sekil 4.28’de Katilimct 1’in 6n test

okumasinda yapilmasi1 gereken “bir bakmis ki” Obeginden sonra duraklama yaptigi
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ancak yapilmamasi gereken ve tamlamayi olusturan sozciikler arasinda durak hatalari

yaptig1 tspit edilmistir. Sekil 4.30°da ise gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin

Ogretimi uygulamalar1 sonrasinda katilimcinin yapilmasi gereken durak haricinde

duraklama yapmadigi ve durak bakimindan uzmanla uyum gosterdigi gériilmektedir.

Pitch (Hz)
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Sekil 4.31. Katilime1 9’un On Test Sesli Okumasinda Sekizinci Ciimleye Ait Agiklamali
Perde Goriintiisii
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Sekil 4.32. Uzman 2’nin Sesli Okumasinda Sekizinci Climleye Ait Ag¢iklamali Perde
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Sekil 4.33. Katilime1 9’un Son Test Sesli Okumasinda Sekizinci Cliimleye Ait
Agiklamali Perde Goriintiisti
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Yukarida “Bir yutkunmus 6nce, sonra” ciimlesine ait Katilimci 9’un 6n test ve
son test okumasi ile Uzman 2’nin okumasima ait aciklamali perde goriintiileri yer
almaktadir. Uzman 2’nin perde goriintiisiiniin yer aldig1 Sekil 4.32 incelendiginde, diger
bir ciimleyle baglanti olusturan zaman zarfi “Once”den sonra duraklama yapildig
goriilmektedir. Katilime1 9’un 6n test okumasina ait perde goriintiistiniin yer aldig1 Sekil
4.31 incelendiginde “6nce” ve ‘“sonra” sozciikleri arasinda duraklama yapilmadigi,
ayrica “yutkunmus” eyleminden sonra yapilmamasi gereken duraklama yapildig:
gorilmektedir. Sekil 4.33’te goriildiigi tlizere Katilimcinin gorsel geri bildirimle
gerceklestirilen biirtin 6gretimi uygulamalar1 sonrasinda duraklama hatas1 yapmadigi,

uzman ile durak yoniinden uyumlu oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin 6n test ve son test sesli okumalarindan “yapilmasi gereken durak”

puanlar1 agagida Tablo 4.15’te yer almaktadir.

Tablo 4.15.

Katilimcilarin On Test ve Son Test Yapilmas: Gereken Durak Puanlar

Katihmcilar On Test Son Test Katihmeillar On Test  Son Test

K1 26 27 K16 24 25
K2 26 27 K17 16 23
K3 15 25 K18 17 28
K4 23 29 K19 22 25
K5 24 26 K20 18 29
K6 21 27 K21 18 27
K7 12 27 K22 15 27
K8 21 27 K23 22 26
K9 13 28 K24 16 25
K10 17 28 K25 22 27
K11 13 25 K26 18 21
K12 22 26 K27 18 27
K13 18 27 K28 15 27
K14 24 29 K29 7 26
K15 13 26 K30 15 24

Yukarida yer alan Tablo 4.15°te katilimcilarin 29 puan iizerinden hesaplanan 6n
test ve son test puanlari incelendiginde genellikle 6n testte 10 ile 25 arasinda puan

aldiklar1; son testte ise puanlarinin 25 ve {izeri oldugu goriilmektedir.
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Asagida Tablo 4.16°da katilimcilarin sesli okumalarinda yapilmasi gereken 6n
test ve son test durak puanlarinin carpiklik, basiklik ve normallik testi sonuglart yer

almaktadir.

Tablo 4.16.
“Yapimasi Gereken Durak” Puanlarimin Carpiklik, Basiklik Katsayilari ile Normallik

Testi Sonuclart

. _ Shapiro-
Ol¢iim N X SS Carpikhk Basikhik ]
Wilk
On test 30 18,37 4,61 -,234 -,294 ,360
Son test 30 26,37 1,75 -1,020 1,955 ,012

Yukarida Tablo 4.16’da katilimcilarin yapilmasi gereken durak puanlarinin
carpiklik ve basiklik katsayilart ile normallik testi sonuglar1 yer almaktadir. Shapiro-
Wilk normallik testi p degerinin 6n testte ,360; son testte ,012 oldugu goriilmektedir. On
test p degerinin 0,05 anlamlilik diizeyinden biiyiik olmas1 veri setinin normal dagilim
gosterdigini; son test p degerinin ise 0,05 anlamlilik diizeyinden kiigiik olmas1 son test
veri setinin normal dagilim gostermedigini isaret etmektedir. Ayrica 6n test puanlarinin
basiklik ve carpiklik katsayisinin “-2 ile +2” aralifinda yer almasi On test verilerinin
normal dagilimdan ¢ok fazla uzaklagmadigini; son test puanlarinda ise basiklik ve
carpiklik katsayisinin araligin smirlarina yakin olmasi normal dagilimim olmadigini
gostermektedir. Yapilan t-testinin normal dagilimlardan kiigiik sapmalara direngli
oldugu bilindiginden (Sawilowski ve Blair, 1992) ve buna ek olarak, normallik
varsayimi yapilmadan yiiriitiilebilen parametrik olmayan test sonuglarinin da rapor
edilen t-test sonuglariyla Ortiigmesinden dolayr bu kiigiik sapmanin t-testi sonucunu

etkilemedigi anlagilmaktadir.

Normallik testi sonuglar1 dogrultusunda yapilan t-testinden elde edilen bulgular
asagida Tablo 4.17°de belirtilmistir.
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Tablo 4.17.

Katilimcilarin On Test ve Son Test Yapilmasi Gereken Durak Puanlarina Yonelik t Testi

Sonuclari
N X S sd t P
On test 30 18,37 4,61
29 9,44 ,000
Son test 30 26,37 1,75

Katilimcilarin 6n test ve son test yapilmasi gereken durak puanlarina yonelik t
testi sonuglarmin yer aldig1r Tablo 4.17 incelendiginde, on test ve son test arasinda son
test lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [t(29)= 9,44, p<0.000]. Gorsel geri
bildirimle gerceklestirilen biirlin dgretimi uygulanmadan once katilimcilarin sesli
okumalarindan aldiklar1 yapilmas: gereken durak puanlarmin ortalamas: 18,37 iken
uygulamadan sonra aldiklar1 puanlarin ortalamasi 26,37’ye yiikseldigi goriilmektedir.
Baska bir ifadeyle gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biirin 6gretiminin
katilimcilarin yapilmast gereken durak konusundaki basarilarini arttirmada etkili

oldugunu gostermektedir.

4.3.2. Katihmcilarin on test ve son test sesli okumalarinda yapilmasi

gereken duraklama durumlarina ornekler
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Sekil 4.34. Katilimer 17°nin On Test Sesli Okumasinda Birinci Ciimleye Ait Ag¢iklamali
Perde Goriintiisii
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Sekil 4.35. Uzman 3’lin Sesli Okumasinda Birinci Climleye Ait Ac¢iklamali Perde
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Sekil 4.36. Katilimc1 17°nin Son Test Sesli Okumasinda Birinci Climleye Ait
Aciklamali Perde Goriintiisii
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Yukarida “Nasrettin Hoca pazarda dalgin dalgin yiirliyormus.” climlesine ait

Katilimecr 17°nin 0n test ve son test sesli okumasi ile Uzman 3’iin sesli okumasinin

aciklama dosyasiyla birlikte olusturulmus perde goriintiileri yer almaktadir. Sekil

4.35’teki uzmanin perde goriintiisii incelendiginde, sadece “Hoca” sozciigiinden sonra

duraklama yapildigr goriilmektedir. Sekil 4.34’teki Katilimci 17°nin 6n test sesli

okumasinda, ciimlenin hicbir yerinde duraklama yapmadigi; Sekil 4.36’da gorsel geri

bildirimle gerceklestirilen biiriin 6gretimi sonrasindaki son test okumasinda ise uzmanla

ayni yerde duraklama yaptig1 goriilmektedir.
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Sekil 4.37. Katilime1 20°nin On Test Sesli Okumasinda On Birinci Ciimleye Ait
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Sekil 4.38. Uzman 2’nin Sesli Okumasinda On Birinci Ciimleye Ait Aciklamali Perde

Gortintiisi
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Sekil 4.39. Katilimc1 20’nin Son Test Sesli Okumasinda On Birinci Ciimleye Ait

Agiklamali Perde Goriintiisii

40.1

Yukarida “Hoca: “Sakadan mi1 vurdun ciddiden mi?” demis” cilimlesine ait

Katilimcr 20°nin On test ve son test sesli okumasi ile Uzman 2’nin sesli okumasinin

aciklama dosyasiyla birlikte olusturulmus perde goriintiileri yer almaktadir. Uzmanin

perde goriintiisiiniin yer aldigir Sekil 4.38 incelendiginde, Hoca/ vurdun/ ciddiden mi

sozciiklerinden sonra duraklama yapildigr goriilmektedir. Sekil 4.37°deki Katilimer
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20’nin 6n test sesli okumasinda sadece “mi” soru ekinden sonra duraklama yapilmis;
diger iki yerde duraklama yapilmamistir. Sekil 4.39°daki gorsel geri bildirimle
gerceklestirilen biirtin  6gretimi  uygulamalar1 sonrasinda alinan son test okuma
gorlintiisiinde ise uzmanla aymi yerlerde duraklama yapildigi ve higbir duraklama

hatasinin yapilmadig1 goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Gorsel geri bildirimle gergeklestirilen
bliriin 6gretimi sonrasinda deney grubunun On test ve son test okuma hizi puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir? sorusuna bagli olarak arastirma grubunun 6n
test ve son test okuma hizlar tespit edilmistir. Asagida Tablo 4.18’de katilimcilarin 6n

test ve son test okuma hizlar1 goriilmektedir.

Tablo 4.18.
Katilimcilarin On Test ve Son Test Okuma Hizlar
Katilimc On Test PN Tesk Katilimc On Test Son Test
Okuma Hiz1 Okuma Hiz1 Okuma Hizz Okuma Hiz1

K1 49,8 77,3 K16 75,5 86,8
K2 53,5 75,6 K17 98,9 99,6
K3 58,2 79,7 K18 85,7 93,5
K4 61,3 86,8 K19 95,1 94,7
K5 77,5 76,7 K20 96,9 100,7
K6 78,0 86,0 K21 71,1 87,2
K7 92,2 92,0 K22 117,0 102,7
K8 67,8 79,7 K23 75,7 98,9
K9 111,9 88,8 K24 52,6 80,2
K10 87,3 96,0 K25 86,4 98,9
K11 71,0 84,0 K26 109,7 106,5
K12 70,2 85,9 K27 79,4 80,1
K13 100,2 99,4 K28 88,7 87,3
K14 71,2 98,5 K29 83,5 87,3
K15 72,9 82,2 K30 80,6 98,9

Yukarida katilimcilarin 6n test ve son test okuma hizlarmin yer aldigi Tablo 4.18

incelendiginde, katilimcilarin 6n test okuma hizlarinin son testte yiikseldigi ve son testte

On teste gére uzman okuma hizlarma daha fazla yaklastiklar1 goriilmektedir. Bu durum
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katilimcilarin son test sesli okumalarinda 6n teste gore daha dogru bir okuma

gercgeklestirdiklerini gostermektedir.

Katilimcilarin 6n test ve son test okuma hizlaria ait verilerin normal dagilim
gosterip  gostermedigini  kontrol etmek amaciyla normallik testi yapilmstir.
Katilimeilarin 6n test ve son test okuma hizlarinin ¢arpiklik ve basiklik kat sayilari ile

normallik testi sonuglari, Tablo 4.19°da yer almaktadir.

Tablo 4.19.
Katilimcilarin On Test ve Son Test Okuma Hizlarimin Carpiklik, Basiklik Katsayilar: ile
Normallik Testi Sonuclar

b _ Shapiro-
Ol¢iim N X SS Carpikhk Basikhk )

Wilk (p)
On test 30 80,6 17,29 ,212 -,330 ,805
Son test 30 89,7 8,78 ,107 -1,167 ,130

Yukarida Tablo 4.19°da katilimcilarin 6n test ve son test okuma hizlar ¢arpiklik,
basiklik katsayilari ile normallik testi sonuglar1 yer almaktadir. Shapiro-Wilk normallik
testi p degerinin 6n testte ,805; son testte ,130 oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
okuma hizlarina ait 6n test ve son test p degerinin 0,05 anlamlilik diizeyinden biiyiik
olmast, her iki veri setinin normal dagilim gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica on test
ve son test verilerinin carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 araliginda yer almasi,

her iki veri setinin de normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmaktadir.

Normallik testi sonuglart dogrultusunda yapilan t-testinden elde edilen bulgular,
asagida Tablo 4.20°de yer almaktadir.

Tablo 4.20.
Katilimcilarin On Test ve Son Test Okuma Hizlarina Yonelik t Testi Sonuclar
N X S sd t P
On test 30 80,7 39,55
Sontest 30 89,7 20,07

29 4,016 ,000




114

Katilimeilarin 6n test ve son test okuma hizlaria yonelik t testi sonuglarinin yer
aldig1 Tablo 4.20 incelendiginde, 6n test ve son test arasinda son test lehine anlamli bir
fark oldugu gorilmektedir [t(29)= -4,016, p<0.000]. Gorsel geri bildirimle
gergeklestirilen biirtin 6gretimi uygulanmadan once katilimcilarin 6n test sesli okuma
hizlariin ortalamasi 80 sozciik iken; son test okuma hizlari ortalamasi 89 sozciige
cikmigtir.  Bu durum, gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin  6gretimi
uygulamalarindan sonra katilimcilarin okuma hizlarmin uzmanlarin okuma hizlan
ortalamalarina yaklastigin1 gostermektedir. Baska bir ifadeyle gorsel geri bildirimle
gerceklestirilen biirlin - 6gretiminin  6grencilerin  sesli  okumalarinda okuma hizi

konusundaki basarilarini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt problemde, gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin  6gretimi
uygulamalarina yonelik katilimcilarin goriislerinden elde edilen bulgulara ve bulgularin

yorumlarina yer verilmistir.

Katilimcilarin =~ gorsel geri  bildirimle  gergeklestirilen  biirtin -~ dgretimi
uygulamalarina yonelik goriislerini  almak amaciyla 8 sorudan olusan yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorisme formu goriismeye katilmakta
goniillii 15 katilimciya uygulanmistir. Katilimeilarin verdikleri cevaplarla ilgili ortaya

¢ikan bulgular frekans, yiizde degerleri ve drneklerle asagida sunulmaktadir.

Soru 1. Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin egitimi uygulamalar1 dncesinde

vurgu, ton, odak, durak gibi biiriin 6geleriyle ilgili bilginiz var miydi?

Katilimeilarin birinei soruyla ilgili goriisleri ve bu goriislere yonelik frekans ve

yiizde degerleri, asagida Tablo 4.21°de yer almaktadir.

Tablo 4.21.

Birinci Soruya Yonelik Katilimct Goriisleri ile Frekans ve Yiizde Degerleri

Gorigsler | o v v © ~ ® o 9 9 9 3 3 3 °
¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ X ¥ ¥ X ¥ X X X >
Vardi N 1 6,7%

1 L L e e T I T A VR X7
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Tablo 4.21°¢ gore katilmcilarin  birinci  soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde, katilimcilardan 14’1 (%93,4) gorsel geri bildirimle gerceklestirilen
blriin 6gretimi uygulamalar1 Oncesinde biiriin Ogeleri hakkinda bilgi sahibi
olmadiklarini; 1’1 (%6,6) ise daha once biiriin 6geleri hakkinda bilgi sahibi oldugunu
fakat uygulamali bir egitim almadigini ifade etmistir. Bu durum gorsel geri bildirimle
gergeklestirilen biiriin  6gretimi  Oncesinde katilimcilarin  biiriin  6geleri  hakkinda

bilgisinin olmadigim gostermektedir.

Soru 2. Derste bilgisayar, yansi gibi araclarin kullanilmas1 6grenmenizi nasil
etkiledi?

Katilimcilarin ikinci soruyla ilgili goriisleri ve bu goriislere yonelik frekans ve

yiizde degerleri asagida Tablo 4.22°de yer almaktadir.

Tablo 4.22.

Ikinci Soruya Yonelik Katilimer Gériisleri ile Frekans ve Yiizde Degerleri

Gaiigler 4 &N M S 10 © I~ © O = = = 3 = 4 o
Y ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ Y ¥ X Y X X X Y o S
Olumlu T T L N L L N N N N TR
etkiledi.
Kolay y \ \ N4 266
6grenmemi sagladi.
Eglenceliydi. RRR v 6 40
Kalict N N S \ v 5 33

6grenmemi sagladi.

Yukarida yer alan Tablo 4.22’de goriildiigii iizere, katilimcilarin tamami gorsel
geri bildirimle gerceklestirilen biiriin  egitimi uygulamalarindan olumlu yo6nde
etkilendigini ifade etmistir. Katilimcilardan 6’s1 (%40) bilgisayar ve yansiyla yaptiklar
uygulamalarin eglenceli oldugunu; 5’1 (%33) kalict 68renmeyi; 4’1 ise (%26) kolay
ogrenmeyi sagladigini ifade etmistir. Bu bulgulara gore, katilimcilarin bilgisayar ve

yanstyla yapilan uygulamalardan memnun kaldiklarini sdylemek miimkiindiir.

Soru 3. Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin egitimi uygulamalarina

yonelik hissettiginiz duygu ve diisiinceler nelerdir? Ornekler vererek aciklayiniz.
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Katilimeilarin ii¢lincii soruyla ilgili goriisleri ve bu gortislere yonelik frekans ve

yiizde degerleri agsagida Tablo 4.23’te yer almaktadir.

Tablo 4.23.

Uciincii Soruya Yonelik Katilimei1 Goriisleri ile Frekans ve Yiizde Degerleri

¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ . X
Sesletimim ve tonlamam
dizeldi v v oA v oA v oA v 8 533
Duraklama yapmay1
Ogrendim. v v v 3 20
Daha iyi okuyorum. V \ 2 133
Daha iyi konusuyorum. VoA V ol 4 26,7
Cok hosuma gitti. v oA A R AN v o N 12 80,0
Beni ¢ok gelistirdi. v v v v 4 26,7
Sesimi ekranda gérmem g¢ok k. AV \ N 7 467
muhtesemdi. '
Kendi sesimi dogrusuyla
kargilagtirmam ¢ok iyiydi. v v Vo4 287
Kelime kelime galismamiz N 1 67
cok giizeldi. '
Keske dersler her giin
olsaydi. v 1 67

Katilmeilarin = gorsel geri  bildirimle  gerceklestirilen  biirlin =~ 6gretimi
uygulamalarina yonelik hissettikleri duygu ve diislincelerin yer aldigi Tablo 4.23
incelendiginde, katilimcilarin gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin 6gretimi
uygulamalarina yonelik olumsuz duygu ve diislincelerinin bulunmadig1 goriilmektedir.
Katilimcilardan 12°si (%80) gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin dgretimi
uygulamalarinin ¢ok hosuna gittigini, 8’1 (%53,3) sesletimi ve tonlamasinda diizelmeler
oldugunu, 7’si (%46,7) sesini ekranda gérmenin ¢ok muhtesem oldugunu, 4’ kendi
tonlamasiyla yansidaki tonlamayir karsilastirmanin ¢ok iyi oldugunu ve daha iyi
konustugunu, 3’1 duraklama yapmay1 6grendigini, 2’si daha 1yi okudugunu, 1’er kisi ise
kelime kelime tonlama ¢alismalar1 yapmalarinin ¢ok giizel oldugunu ve derslerin devam

etmesi isteginde oldugunu ifade etmistir.

Soru 4. Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin egitimi uygulamalar:
esnasinda programi kullanmada zorluk; siirecte de herhangi bir sorun yasadimz

mi1? Yasadiysanmiz ornekle aciklar misiniz?
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Katilimeilarin dordiincii soruyla ilgili goriigleri ve bu gortislere yonelik frekans

ve yiizde degerleri agagida Tablo 4.24’te yer almaktadir.

Tablo 4.24.

Dordiincii Soruya Yonelik Katilimci Gériisleri ile Frekans ve Yiizde Degerleri

K 10
K11
K12
K13
K14
K 15

Goriisler A4 N M ¥ 1 © ~ © O °
¥ ¥ ¥ X ¥ ¥ ¥ X X [ >
Hayir

Y v S N A R T C X
yasamadim.
Program Al rad
1$1mcaya Kadar

Y VoA VoA 4 266

biraz zorlandim.

Yasamadm. N v v ¥ v v N J v v vV V' 14 933

Siire¢  Tonlamada biraz J

yasadim.

Yukarida Tablo 4.24’teki katilimer goriisleri incelendiginde, katilimeilardan 11°1
(%73,3) gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biirlin  6gretimi  uygulamalarinda
kullanilan Praat ses c¢oziimleme programini kullanmada zorluk yasamadigini, 4’i
(%26,6) ise ilk bagta biraz zorlandigini fakat zaman igerisinde programa alistigini ifade
etmistir. Stirecle ilgili soruda ise katilimcilardan 14’1 (%93,3) gorsel geri bildirimle
gerceklestirilen biirlin -~ 6gretimi  uygulamalar1  siirecinde herhangi bir sorunla
karsilagmadigini, 1 (%6,7) katilimci ise tonlama konusunda sikinti yasadigim

belirtmistir.

Soru 5. Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin egitimi uygulamalarinda
ogretim ortamini, oOgretim siiresini ve ogretim elemanimi nasil buldunuz?

Nedenleriyle agiklayiniz.

Katilimcilarin besinci soruyla ilgili goriisleri ve bu goriislere yonelik frekans ve

yiizde degerleri asagida Tablo 4.25°te yer almaktadir.
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Tablo 4.25.

Besinci Soruya Yonelik Katilimc1 Gériisleri ile Frekans ve Yiizde Degerleri

Goriisler Nm<r|.¢')©|\coc>‘9‘:“ﬁc‘gj'ﬂ
¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ . ¥
Yeterli ve
N N R Voo 13 866
iyiydi.
«_ . Yeterliydi
Ogretim gy ot N 1 67
ortamui kalabalikt.
Yeterli fakat
daha iyi \ 1 67
olabilirdi.
Yeterliydi. N, N 2 133
Yeterliydi
Ogretim fakat daha
.. uzunolsadaha Vo VoA > 333
surest |
iyi olurdu.
Daha uzun
VoA VoA v v 8 534
olmalrydi.
. —
Coklagimve O 4V v Y vov N N Y N 14 933
) iyiydi.
Ogretim Eglenceliydi. NN NN N V v oA 8 534
elemant Basariliydi. N N N N v N 13 866
Bilgisi ¢ok
bl v oA VoA N N 6400

Yukarida Tablo 4.25’te katilimcilarin 6gretim ortami, gretim siiresi ve dgretim
eleman1 hakkindaki goriisleri yer almaktadir. Katilimcilardan 13’1 6gretim ortamini
yeterli ve iyi; 1’1 yeterli fakat kalabalik; 1 kisi ise yeterli fakat daha iyi olabilirdi
seklinde degerlendirmistir. Katilimecilardan 8’1 (%53,4) 6gretim siiresinin daha uzun
olmas1 gerektigini; 5’1 (%33,3) yeterli oldugunu fakat daha uzun olsa daha iyi olacagini;
2’si ise (%13,3) yeterli oldugunu belirtmistir. Ogretim elemanina ydnelik Katilimcilarin
goriislerine bakildiginda ise katilimcilardan 14’4 (%93,3) O6gretim elemaniin ¢ok
samimi ve 1yi; 1371 (%86,6) basarili; 8’1 (%53,4) eglenceli ve 6’s1 (%40) ise bilgisinin

cok iyi oldugunu ifade etmistir.

Soru 6. Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin egitimi sonunda sesli okuma

ve konusma becerinizde bir degisiklik oldu mu? Orneklendirerek aciklayimz.

Katilimcilarin altinct soruyla ilgili goriisleri ve bu gortislere yonelik frekans ve

yiizde degerleri asagida Tablo 4.26°da yer almaktadir.
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Tablo 4.26.

Altinci Soruya Yonelik Katilimci Goriigleri ile Frekans ve Yiizde Degerleri

o — N o <t n
— N o <t Lo (o) M~ [o0) (o)) — — — — — — y— o
Gériisler X X X ¥ ¥ ¥ X XX { y ¥ v v ¥ S
Oldu VAN NN N A AN N Y Y Y 15100
Olmadi

Tablo 4.26’ya bakildiginda katilimcilarin  tamami  gorsel geri bildirimle
gerceklestirilen bliriin 6gretiminin sonunda sesli okuma ve konusma becerilerinde
degisiklik oldugunu ifade etmistir. Bu durum katilimcilarin sesli okuma becerilerindeki

gelisimin farkinda olduklarini gostermektedir.

Katilimeilarin altinci sorunun ikinci maddesi ile ilgili goriislerine ait frekans ve

yiizde degerleri asagida Tablo 4.27°de gdsterilmistir.

Tablo 4.27.
Altinct Sorunun Ikinci Maddesine Yonelik Katiimer Gériisleri ile Frekans ve Yiizde

Degerleri

Goriisler

K13
~| K14

K1
K2
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9
=1 K10
=] K11
=] K12
=~| K15
f
%

Duraklama N \ N NI
yapabiliyorum
Duygulari
anliyor ve
dogru v VNN VNNV VY]V [14]e83
tonlamayla
ifade
edebiliyorum.
Daha dizgin || V[ [NV [V [V V] [V][V[V][V][ V]V ]13]ses
okuyorum.
Arkadaglarim
Konusmamun | |y |y [ |V V[ V| |10]667
diizeldigini
sOyliiyorlar.

12 (80,0

Sesli Okuma

Sozciikleri
daha giizel v v v VA
sOyliiyorum.

7 |46,7

Konusma

Arkadaglarim
beni daha iyi N N v |3 (200
anlamaya
bagladi.




120

Katilimcilarin altinct sorunun ikinci maddesine verdikleri cevaplarin yer aldigi
Tablo 4.27 incelendiginde, katilimcilarin tamami hem sesli okumalarinda hem de
konusmalarinda gelisme oldugunu ifade etmistir. Sesli okumaya yonelik goriislere
bakildiginda, katilimcilardan 14’1 (%93,3) gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin
Ogretimi uygulamalar1 sonrasinda duygular1 anladigint ve dogru tonlamayla ifade
edebildigini; 13’1 (%86,6) daha diizgiin okuyabildigini, 12’si (%80) ise duraklama
yapabildigini belirtmistir. Konusmaya yonelik goriislerde ise katilimcilardan 10°u
(%66,7) arkadaslarinin konugmasinin diizeldigini soyledigini; 7’si (%46,7) sozciikleri
daha gilizel soyledigini ve 3’ ise (%20) arkadaslarinin onu daha iyi anlamaya

basladigini ifade etmistir.

Soru 7. Gérsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin egitiminin TOMER de

olmasini ister miydiniz? Gerekcelendirerek a¢iklayiniz.

Katilimcilarin  yedinci sorunun birinci maddesine yonelik goriigleri ve bu

goriiglere yonelik frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 4.28°de yer almaktadir.

Tablo 4.28.
Yedinci Sorunun Birinci Maddesine Yonelik Katilimer Gériigleri ile Frekans ve Yiizde

Degerleri

Goriisler K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13 K14 K15 f %
Olmahih V v N v v v ~ v + A \ v \ v v 15 100

Olmamal:

Yukarida yer alan Tablo 4.28’de, yedinci sorunun birinci maddesine yonelik
katilimcilarin verdikleri gortisler yer almaktadir. Katilimeilarin goriisleri incelendiginde
gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin 6gretiminin TOMER de olmasi gerektigini

katilimcilarin tamaminin ifade ettigi goriilmektedir.
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Tablo 4.29.
Yedinci Sorunun Ikinci Maddesine Yénelik Katilimer Goriisleri ile Frekans ve Yiizde
Degerleri
o es o — N o < Te]
Goriisler T Nyt ©~ oo A A A °
¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ X
Tirkgemizin daha iyi NN N 4 267

olmasi igin

Konusmamizin daha iyi N N \ N \ \ N 7 467
olmast i¢in

Ne kadar erken &grenilirse o NN NN 4 267
kadar iyi olacagi igin

Duraklamay1 6grenecekleri N v 2 133
icin

Tonlamay1 dgrenecekleri N v N 3 20
igin

Yukarida Tablo 4.29’da yedinci sorunun ikinci maddesine yonelik katilimei
goriisleri yer almaktadir. Katilimcilardan 7°si (%46,7) konusmamizin daha iyi olmasi
icin; 4’1 (%26,7) Tiirkgemizin daha iyi olmasi i¢in ve ne kadar erken 6grenilirse o kadar
iyi olacagi icin; 3’1 (%20) tonlamay1 6grenecekleri i¢in ve 2’si (%13,3) de duraklamay1
Ogrenecekleri i¢in gerekgelerini sunarak gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin

ogretiminin TOMER ’de olmas1 gerektigini belirtmislerdir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin nicel ve nitel bulgularindan hareketle varilan sonuglara
yer verilmis, arastirmanin sonuglar1 alan yazindaki benzer arastirmalarin sonuglariyla

karsilastirilmis ve sonuglar dogrultusunda onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin  6gretiminin yabanci uyruklu
Ogrencilerin sesli okuma becerileri tlizerine etkisinin tespit edilmeye calisildig
aragtirmanin her bir alt problemine yonelik bulgulardan elde edilen sonuglar basliklar

halinde asagida yer almaktadir.

5.1.1. Katihmcilarin tonlama becerilerine iliskin sonuclar

Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin egitimi uygulanan katilimcilarin 6n
test ve son test sesli okumalarindan aldiklar1 tonlama puanlari arasinda son test lehine
anlamli bir fark tespit edilmistir [p<0.000]. Ayrica katilimcilarin 94,03 olan 6n test
tonlama puani ortalamasinin son testte 115,70’e ¢ikmasi %23,04 oraninda anlamli bir
gelismenin meydana geldigini gostermektedir. Bu bulgulardan hareketle gorsel geri
bildirimle gerceklestirilen biiriin 6gretiminin dgrencilerin tonlama becerilerini olumlu
yonde etkileyerek sesli okumalarinda tonlama becerilerinin gelisimine katki sagladigi

sonucuna ulagilmistir.

5.1.2. Katihmcilarin odaklama becerilerine iliskin sonuclar

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda katilimcilarin odaklama
becerilerine iliskin elde edilen bulgular, gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin
ogretiminin katilimcilarin 6n test ve son test sesli okumalarindan aldiklar1 odak puanlar

arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [p<0.000].
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Katilimcilarin 6n test ve son test odak puanlarinin ortalamasi incelendiginde 7,83 olan
On test odak puani ortalamasinin son testte 10,16’ya ¢ikmasi1 %29,7 oraninda anlamli bir
gelismenin meydana geldiginin gostergesidir. Bu sonug, 6grencilerin sesli okumalarinda
odaklama becerilerini gelistirmede gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin

egitiminin etkili oldugunu gostermektedir.

5.1.3. Katihmecilarin duraklama becerilerine iliskin sonuclar

Arastirmanin tglincii alt problemi dogrultusunda katilimcilarin duraklama
becerilerine iligkin elde edilen bulgular, gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin
egitiminin deney grubunun 6n test ve son test sesli okumalarindan aldiklar1 yapilmamasi
gereken durak puanlari arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymaktadir [p<0.000]. Katilimcilarin 6n test yapilmamasi gereken durak puanlari
ortalamast 40,67 iken uygulamalar sonrasindaki ortalamalarinin 44,67’ye yiikselmesi

%10 oraninda anlamli bir gelismenin oldugunu gostermektedir.

Katilimcilarin 6n test ve son test yapilmasi gereken durak puanlari arasinda son
test lehine anlamli bir fark bulunmaktadir [p<0.000]. Ayrica katilimcilarin 6n test
yapilmas1 gereken durak puanlart ortalamasi 18,37 iken gorsel geri bildirimle
gerceklestirilen biirlin egitimi sonrasindaki ortalamalarinin 26,37 ye yilikselmesi %43,5
oraninda anlamli bir gelismenin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, katilimcilarin
sesli okumalarinda duraklama becerilerini gelistirmede gorsel geri bildirimle

gerceklestirilen biiriin egitiminin etkili oldugunu gostermektedir.

5.1.4. Katihmcilarin okuma hizlarina iliskin sonuclar

Arastirmanin diger bir alt problemi dogrultusunda 6grencilerin 6n test ve son test
sesli okuma hizlari arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir
[p<0.000]. Ayrica uzmanlarin okuma hizlart ile katilimcilarin okuma hizlar
ortalamalar1 incelendiginde On testte uzmanlarin ortalamasindan 21 sozciik daha azken
gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biirtin 6gretimi sonrasi son testte ortalama 12
sOzciik ile uzmanlarin ortalama okuma hizina yakin bir okuma gerceklestirerek anlamli

bir gelismenin meydana geldigi goriilmektedir. Bu sonug, gorsel geri bildirimle
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gergeklestirilen biiriin 6gretiminin katilimeilarin sesletim sorunlarini da ¢ézerek okuma

stirelerini normal bir seviyeye ulastirdigini gostermektedir.

5.1.5. Katihmcilarin gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gerceklestirilen

biiriin 6gretimine yonelik goriislerine ait sonuglar

Arastirma grubunda 15 kisiyle yapilan goriismeler sonucunda katilimcilarin
gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biirlin 6gretimi uygulamalar1 hakkindaki duygu ve
diisiincelerine, karsilastiklar1 zorluklara ve onerilere yonelik bulgular elde edilmistir. Bu

bulgulardan elde edilen sonuglar soyledir:

Gorsel geri  bildirim  etkinlikleriyle —gerceklestirilen  biiriin ~ 0gretimi
uygulamalarindan 6nce katilimcilarin biiriin 6gelerine yonelik bilgilerinin bulunmadig:
belirlenmistir. Bu durum, TOMERde ya da farkli bir egitim kurumunda katilimcilara
biiriin 6gretimi uygulanmadigini géstermektedir. Katilimcilarin goériislerinden, derslerde
egitim Ogretim faaliyetleri ¢cergevesinde bilgisayar, yansi gibi araglarin kullanilmasinin,
ogrencilerin eglenceli bir sekilde kolay ve kalici 6grenmesini saglamada etkili oldugu
sonucuna ulagtirmigtir. Katilimeilarin tamaminin gorsel geri bildirim etkinlikleriyle
gerceklestirilen biirlin 6gretimi etkinliklerine yonelik olumlu duygu ve diislinceler
belirlenmistir. Bu durum, egitim 6gretim ortaminda kullanildig: takdirde gorsel geri
bildirimle gerceklestirilen biirlin 6gretiminin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek oOzellikte
oldugu distiniilmektedir. Katilimcilarin  gorsel geri  bildirim  etkinlikleriyle
gerceklestirilen biiriin 6gretimi uygulamalarini gergeklestirirken programi kullanmada
zorluk yasamadiklar, siire¢ icerisinde de herhangi bir sorunla karsilagsmadiklar1 tespit
edilmistir. Bu durum egitim 6gretim ortaminda Praat ve benzeri ses c¢oziimleme
programlarinin kolaylikla kullanilabilecegini gostermektedir. Ayrica katilimcilarin
gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin dgretiminin siiresini yeterli
fakat daha uzun olmasinin iyi olacagini belirtmeleri gelisimlerinin de farkinda olduklar
sonucuna ulastirmistir. Katilimcilarin - tamaminin ~ kendilerinde meydana gelen
gelismeleri gerekce gostererek uygulamalarin TOMER’de olmasi gerektigini ifade
etmeleri, yabancilara Tiirkge Ogretmek amaciyla kurulan merkezlere oneri niteligi

tagimaktadir.
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Katilimeilarin  tamaminin  gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gerceklestirilen
biirlin 6gretimi sonrasinda sesli okuma ve konusma becerilerinde gelisme meydana

geldigini ifade etmeleri 12 haftalik uygulamalarin etkili oldugu sonucuna ulastirmistir.

5.2. Tartisma

Arastirmada, katilimcilarin 6n test sesli okumalarina ait biiriinsel yapilari
incelendiginde, sik¢a vurgu, odaklama hatalar1 yaptiklari, sozciik aralarinda gereksiz
duraklamalarda bulunduklar1 ve sesli okuma hatalarindan dolayr da okuma hizlarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir. Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biiriin 6gretimi
sonrasinda katilimcilarin son test okumalarinda 6n testte yaptiklari biiriinsel hatalarin
biiyiik oranda azaldigi, okumalarimin akicilik kazandigi saptanmistir. Taniguchi ve
Abberton’un (1999) arasgtirmasinda gorsel geribildirim alan 6grencilerle bu teknigi
kullanmayan 6grenciler arasinda konugsma becerilerinin gelismesinde 6nemli bir fark
oldugu belirtilmistir. Ton isaretlerinin kullaniminin 6grencilere biiylik katki sagladigini,
ayrica ton isareti saglanmadig takdirde ogrencileri etkilesimli bir gorsel geri bildirim
olmadan iyilestirmenin son derece zor oldugunu tespit etmislerdir. Kontrol gruplu
desenin kullanildig1 arastirmada ortaya ¢ikan sonug ile tek gruplu desenin kullanildigi
bu arastirmanin sonuglart biiriin gretiminde gorsel geri bildirimin etkisi bakimindan

ortiismektedir.

Biirtin 6gretimine yonelik yurt i¢cinde yapilan deneysel arastirmalar sinirh
sayidadir ve genellikle telaffuz Ogretimi igerisinde dinleme baglaminda ele
alinmaktadir. Cer¢i (2013) arastirmasinda dinleme destekli Ogretim materyalleri
kullanan 6grencilerin ayn1 konular1 dil bilgisi kurallar1 ¢er¢cevesinde hazirlanan yazili
materyaller kullanan 6grencilere gore konusma becerilerindeki basarilarini artirmada
daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Demir ve Ozkan’in (2015) arastirmasinda ise
yabanct B1-B2 diizeyindeki 11 yabanci uyruklu 6grenciye dinleme odakli diksiyon
egitimi verilmistir. Deney grubunun herhangi bir miidahalenin yapilmadigi kontrol
grubuna gore sesli okumada daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin dinleme-konusma basaris1 diizeyleri arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar, dinleme odakli verilen egitimin Ogrencilerin konusma veya sesli okuma

becerilerinde etkisi oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada gorsel geri bildirimle
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gerceklestirilen biirlin  6gretiminde dinlemenin de aktif rol oynamasindan dolay:
katilimcilarin sesli okumalarindaki bu anlamli gelismede dinlemenin de etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Yiicesoy (2011) bir dilin yabanc1 dil olarak dgretilmesi siirecinde odagin en zor
ve gec Ogrenilen birimler arasinda oldugunu ve Ogretim siirecinde goz ardi edilen
konulardan biri oldugunu belirtmistir. Bu arastirmada katilimcilara Tiirkgenin odak
diizenine yonelik uzmanlar tarafindan seslendirilen referans ctimlelerin goérsel geri
bildirimle 6gretilmesi ve katilimcilara ciimlenin farkli dgelerine yonelik odaklama
calismalar1  gorsellestirilerek  yaptirilmasi, katilimeilarin  odaklama  becerilerini
gelistirebilmistir. Bu durum yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Tiirkgedeki odak

tiirlerinin 6gretiminde goérsel geri bildirimden faydalanilabilecegini gostermektedir.

Bu arastirmada ortaya cikan sonuglar, gorsel geri bildirim etkinlikleriyle
gerceklestirilen biiriin 6gretiminin arastirma grubunun sesli okuma becerilerine tonlama,
odak, durak ve okuma hiz1 yoniinden 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.
Katilimcilar referans sesletimlere ait perde gortintiileri ile kendi sesletimlerine ait perde
goriintiilerini Karsilastirarak sesletimlerini diizeltme imkani1 bulmuslardir. Ayrica ciimle
sesletimlerinde olusturduklar1 odak goriintiisii ile referans sesletimlere ait odak
goriintiistinii karsilastirarak dogru odaklama yapmay1 6grenebilmislerdir. Kullanilan ses
¢Ooziimleme yaziliminin perde gorlntiisiiniin altinda konugsmanin 6bek ve oge
sinirlarinin ve konusma metninin eklenmesine izin vermesi sayesinde ikinci dil 6grenen
katilimcilar referans sesletimdeki ciimleye ait 6bek ve dgelerin sinirlarint da taniyarak
dogru duraklama yapabilmiglerdir. Arastirmada katilimcilarin kendi sesletimlerinin
vurgu, ton ve durak yoniinden dogrulugunu ve yanlishgini aldiklar1 gorsel geri
bildirimle 6grenebilmeleri ve yapilan tekrarlarla dogru sesletimi elde etmeleri, sesli
okuma becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirmistir. Ses ¢oziimleme yazilimlart araciligiyla
gerceklestirilen sesletim ve biiriin 6gretiminin konusmaya veya sesli okumaya etkisinin
belirlendigi deneysel calismalarda ortaya ¢ikan sonuglar (Orn: Derwing vd. 1997; Chun,
1989; Pennington, 1999; Taniguchi ve Abberton, 1999; Kommissarchik ve
Kommissarchik, 2000; Derwing ve Rossiter, 2003; Hincks, 2003; Bonneau vd., 2004;
Hardison, 2004; Levis, 2007; Demenko vd., 2009; Tanner ve Landon, 2009) bu

arastirmada ortaya ¢ikan sonuclar1 desteklemektedir. Ayrica bu arastirmada ortaya ¢ikan
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sonuclar, vurgu, odak, ton, durak gibi biirlin olgularinin ¢gretiminde ses ¢oziimleme

yazilimlarinin kullanilmasinin faydalarini da ortaya koymaktadir.

Arastirmada kullanilan Praat ses ¢oziimleme yaziliminda katilimcilar
konusmalarmi1 programa ylikledikten sonra konusmalarma ait perde goriintiisiine
ulagtiklarindan yazilimin verdigi geri bildirim kismi zamanli bir geri bildirimdir.
Yurtdisinda yapilan aragtirmalarda katilimcilarin konusmalarini yiikledikleri anda perde
gorlntiisiine ulastiklar1  ger¢cek zamanli geri bildirim sunan ses c¢oOziimleme
programlarinin kismi zamanli geri bildirim sunan ses ¢oziimleme programlarina gore
ogrenmede daha etkin oldugu tespit edilmistir. Ayrica ingilizcenin yabanci dil olarak
Ogretiminde otomatik ses ¢Oziimleme yazilimlarindan faydalanilmakta, bu sayede
Ogrencilerin konusmalarina ait perde goriintiilerine ait hatalar otomatik olarak dogru
yanlis seklinde geri bildirimle sunulabilmektedir. Tiirkge sesletim galismalarinda da
kullanilmak tizere bu gibi gercek zamanli veya otomatik geri bildirim sunabilen
yazilimlar gelistirildigi takdirde 6grenenlerin biiriinsel becerilerindeki gelisimin daha iyi

olabilecegi diisliniilmektedir.

Elde edilen tiim bu sonuclar tonlama, odak, durak ve okuma siiresi olmak {izere
dort degisken bakimindan katilimeilarin 6n test ve son test puanlari arasinda son test
lehine anlamli bir artisin oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirmanin nitel boyutuna

yonelik elde edilen bulgular, nicel bulgular1 da destekler niteliktedir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglar dogrultusunda “egitim-6gretim

siirecine yonelik oneriler” ve “arastirmacilara yonelik 6neriler”

5.3.1. Arastirma sonuc¢larindan c¢ikan éneriler

e Yabanci dil olarak Tirkge Ogretiminde Ogrencilere tonlama becerisi
kazandirmak amaciyla gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biirlin 6gretiminden
faydalanilmasimin 6grencilerin sesli okuma becerilerini gelistirmesine katki
saglayacagr diisliniilmektedir. Tiirkgenin  vurgu diizeni  dogrultusunda
ogrencilere gorsel geri bildirimle gerceklestirilen vurgu ¢alismalar1 yaptirilabilir

daha sonrasinda icerisinde farkli duygulart barindiran ciimleler yabanci
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ogrenciler tarafindan seslendirilerek 6grencilerin kendi sesletimlerine ait perde
goriintiileri ile referans goriintiileri karsilastirabilmeleri saglanabilir. Tonlama
farkinin  anlam farkina yol agtigimi sezdirmeye yonelik etkinlikler
gergeklestirilebilir.

Odaklamanin bildirisimdeki islevi goz oOnilinde bulunduruldugunda, yabanci
ogrencilere sesletimde odagi algilamalarini saglayici etkinlikler yaptirilabilir ve
perde goriintiisii araciligiyla onlara geri bildirim verilerek ogrencilere odagi
dogru tespit edip edemedikleri bildirilebilir. Bu sayede bir ciimlenin odagini
algilayabilme becerileri de gelistirilebilir. Ayrica dgrencinin dogru odaklama
yapabilmesini saglayabilmek amaciyla bir ciimlenin her bir dgesine yapilan
odaklar gorsellestirilebilir ve onlarin da uygulamalarla ayn1 odagi
olusturabilmeleri saglanabilir.

Akic1 okumada hem de konusmada 6nemli bir unsur olan duraklarin yabanci
ogrencilere  gorsellestirilerek  6gretilmesinin dogru  duraklama yapmay1
Ogrenebilmelerine yardimer olacagi diistintilmektedir. Katilimcilarin yapilmasi
ve yapilmamasi gereken duraklar1 goriip dinlemeleri, cimleyi meydana getiren
sOzciik ve sozciik gruplarint da tanimalarina yardimci olacaktir. Ses ¢oziimleme
yazilimlarinin seslem ve sozciik sinirlarini gosterme 0Ozelligi ile duraklarin
gosterilmesi, 6grenenlerim dinlediklerini pekistirmelerine yardimei olacaktir.

Bu c¢aligmada, gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin
ogretiminin yabanci 6grencilerin sesli okuma hatalarin1 diizeltmelerine imkan
sagladig1 ve bu sayede okuma hizlarinda anlamli bir gelisme meydana geldigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma hizinin olmasi gereken diizeye gelmesi icin
gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gergeklestirilen biiriin  6gretiminden
faydalanilabilir.

Alan yazinda biirlin olgularinin tespitinde biiriinsel okuma o6l¢eklerinden
faydalanilmaktadir. Sadece dinleme yoluyla biiriin olgularinin giivenilir bir
sekilde tespiti zor oldugundan dil 6gretiminde sesli okuma ve konusma
becerilerinin  degerlendirilmesinde ses ¢Ozlimleme yazilimlarindan
yararlanilmasinin daha dogru olacag: diistiniilmektedir.

Yabanci uyruklu dgrencilerin TOMER’den mezun olmalarina ragmen biiriinsel

okuma becerisine ve biirlin olgular1 hakkinda bilgiye sahip olmadiklar1 tespit



129

edilmistir. Bu durum TOMER’de biiriinsel okuma ve konusma becerisi
kazandirma ve bu becerilerin degerlendirilmesi noktasinda eksikliklerin
olduguna isaret etmektedir. Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biirlin
Ogretimi  uygulamalarina yonelik katilmcilarin  olumlu  yonde  goriis
bildirmelerinden ve TOMER’de bu egitimin verilmesi gerektigini belirtmis
olmalarindan dolayr bu gretimin, TOMER’de 6grenim goren her seviyedeki

Ogrencilere uygulanmasi tavsiye edilmektedir.

5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

Yapilan deneysel arastirmalarda dinleme destekli sesletim egitiminin
ogrencilerin konusmalarina olumlu yonde etkisinin tespit edilmesinden dolay1
ileride yapilabilecek arastirmalarda bir gruba isitsel diger gruba da isitsel-gorsel
ogretim uygulanarak iki 6gretimin etkileri karsilastirilabilir.

Bu ¢alismada, 30 kisilik bir katilimeir grubuyla 6gretim gergeklestirilmistir.
Sonuglarin  genellenebilirliginin  arttirilmast ve daha kapsamli istatistik
yontemlerinin  kullanilabilmesi icin gelecek calismalarda daha biiyiik
orneklemlerle ¢aligilmasi tavsiye edilmektedir.

Aragtirma temel dil becerilerinden sesli okuma ile simirlandirilmistir. Yapilan
goriismelerde katilimcilar, yapilan etkinliklerin konusma becerilerine de olumlu
yansidigimi belirtmislerdir. Dolayisiyla, gorsel geri bildirimle gerceklestirilen
biirlin 6gretimi uygulamalarimin ve degerlendirmelerinin benzerleri konusma
becerilerini gelistirmek amaciyla da kullanilabilir.

Arastirmada iicretsiz ses ¢oziimleme yazilimi Praat 6.0.01 kullanilmistir. Yurt
disinda yapilan arastirmalarda kullanilan gergek zamanli ses c¢oziimleme
programlarinin  biiriinsel beceri kazandirmadaki olumlu etkisinin tespit
edilmesinden dolay1 gercek zamanli ses ¢Oziimleme yazilimlarindan da
faydalanilabilir. Ayrica egitim siirecinde her iki yazilimin katilimcilar {izerindeki

etkileri de incelenebilir.

Katilimcilarin  biiriin - 6gretimine yénelik TOMER’de herhangi bir egitim

almadiklarin1 belirtmelerinden dolay1 arastirmada kullanilan kelime, ciimle
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sesletimleri ve hazirlanan metin dosyalar1 biiriin  6gretimi  kapsaminda

TOMER ’lerde kullanilabilir.
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EK 2. Kisisel Bilgi Formu
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EK 3. Ogrenci Goriisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

12 Hafta boyunca sizlerle birlikte gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gerceklestirilen

biirlin egitimi uygulamalar1 hakkinda goriislerinizi almak amaciyla goriisme formu

hazirlanmistir.

Sizden sorulan sorulara igtenlikle cevap vermeniz istenmektedir.

1.

Gorsel geri bildirimle gerceklestirilen biirlin egitimi uygulamalar1 Oncesinde

vurgu, ton, durak gibi biiriin 6geleriyle ilgili bilginiz var miydi?
Derste bilgisayar, yansi gibi araglarin kullanilmasi 6grenmenizi nasil etkiledi?

Gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biirlin egitimi uygulamalarina yonelik

hissettiginiz duygu ve diisiinceler nelerdir? Ornekler vererek aciklayiniz.

Gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin egitimi uygulamalar1 esnasinda
programi kullanmada zorluk; siirecte de herhangi bir sorun yasadiniz mi?

Yasadiysaniz 6rnekle agiklar misiniz?

Gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin egitimi uygulamalarinda 6gretim
ortamini, 6gretim siiresini ve 0gretim elemanini nasil buldunuz? Nedenleriyle

aciklaymiz.

Gorsel geri bildirimle gergeklestirilen biiriin egitimi sonunda sesli okuma ve

konusma becerinizde bir degisiklik oldu mu? Orneklendirerek aciklayiniz.

Gorsel geri bildirimli biiriin egitiminin TOMER’de olmasmi ister miydiniz?

Gerekgelendirerek aciklayiniz.
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EK 4. Sesli Okutulan Fikra Metni

Sakay1 Sevmem

Nasrettin hoca pazarda dalgin dalgin yiirliyormus. Etrafindaki esnaflari seyrettigi

sirada ensesine bir tokat gelmis.

Hoca tokezlemis, bir ka¢ adim sendelemis neyse toparlanip sinirli bir sekilde
arkasint donmiis. Bir bakmis ki hocanin iki kat1 dev gibi bir adam. Hoca durmus, bir

yutkunmus 6nce, sonra:

- Bana sen mi vurdun? demis adama.
Adam:

- Ben vurdum lan ne olacak! demis.
Hoca:

Sakadan m1 vurdun ciddiden mi? Demis.
Adam:

Ciddi vurdum ne yapacan?!

Hoca:

Aman aman, 6yle olsun... Clink{i sakadan hi¢ hoglanmam da.
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EK 4. Deney Grubuyla Gergeklestirilen Uygulamalardan Ornek Gériintiiler
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EK 5. Uygulamalarda Kullanilan Farkh Tiirdeki Sozciiklerin Listesi

Basit Sozciiklerin Listesi
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acl efendi 151k lastik niisha rahat uzun
ada efsane icap leke numara randevu ticret
adam egitim idare levha objektif resepsiyon | iimit
ahlak elektrik iddia lezzet ocak resim islup
aile fabrika ifade lider oda roman iitopya
anne fakir ihtimal limon odun riizgar iiti
araba fakiilte ihtiyar lisan oglan sabah iivey
arka fasulye ihtiyag lokanta okul sadaka liziim
arzu fayda iki liizum okyanus sagir vakif
asker fazla ilan madde olimpiyat | salatalik vazife
baba federasyon | ilave maden onay salyangoz | vefa
bahge felaket ilim mahalle | opera sandalye vicdan
bayrak felsefe imparator | mahkeme | orijinal sebep vilayet
belediye fevkalade imtihan mahsus orkide sempozyum | vitamin
beyaz firin insan makam orman serge volkan
bina firtina ingaat makine otomobil sohbet voleybol
bogaz filozof isim maksat Obek spor yaka
biitce firma iskele mana odev sliveter yarlg
biirokrasi fotograf istasyon manzara | 6gle sahis yasa
bilgisayar fuar itibar meclis ofke sair yaya
cadde fiize izah memleket | omiir saka yeni
cahil haber jandarma memur ortimcek salter yesil
cami hadise japon menfaat | oykii sampiyon yildiz
ceket hafta jeton merkez Ornek sapka yoksul
cenaze hakikat jimnastik mesele padisah sefkat yorgan
cesaret hanim judo meydan | paket sehir yufka
cihan hareket jiiri meyve palavra seker yuva
ciizdan harig kabul meshur palyago semsiye yiirek
demokrasi hasta kadin millet pankreas simsek yiiziik
daire hava kahve muamele | pantolon sOhret zaman
dakika hayal kalabalik | miicadele | papagan tabanca zarar
damacana hayat kale miidafaa | para tahammiil | zayif
damla heyecan kalem miimkiin | parasiit tahlil zehir
dede hikaye kanun nadir parmak takdir zengin
defter hizmet kasaba namus pasta telefon zeytin
degirmen hoca kaza nasihat patlican ucuz zimba
dekorasyon | husus kagit nazik pehlivan ufak zihin
demir hiirriyet kelime nagme perde ulus zirve
devlet irmak konferans | nefret performans | unvan ziyan
dikkat 1slak kiiltiir nehir peynir usta zuliim
dudak 1shik laboratuvar | netice profesor usul zigiirt
ekonomi 1spanak lacivert nokta puan uydu ziirafa
eczane 1srar lamba nagizane | ragbet uzay




Tiiremis Sozciiklerin Listesi
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anlatmak fiyakali lanetlemek patlamak tehlikeli vazgecmek
abart1 hastalik leblebici rahatlik toplamak vergi
abonelik hatira lokantaci rastlamak toplanti vermek
aceleci hiikiimet mecburiyet renkli ulagtirma yabanci
acimak hiikiimdar medeniyet saklamak ummak yalvarmak
anlasmak ilerlemek midiirlik satig ucak yapmak
arkadas ilgili naklen say1 ugurum yapi
bakanlik ilge nakliye sevgi ugragmak yaratmak
bakis insanhk nakliyat seving ticretli yazi
basar1 istek okumak sevmek t¢linci yolcu
bilgi isletme olus se¢im iimitlenme zararli
devamsizlik isci oynamak sahitlik tirpermek zayiflamak
dilekce karanlik Ogrenci sakalagsmak Uistiin zehirlenmek
egrilik konusma Ogretim sefkatsiz lzlintii zenginlik
faaliyet korku Ol¢ii siddetli valilik zorluk
fabrikator kurum Olim tanimak varlik
fedakarlik koyli pahali taraftar vatandas

Birlesik Sozciiklerin Listesi
acgozIi Canakkale gecekondu Ongorii
acikgoz celik comak halk oylamasi leskargasi 0zgecmis
agackakan coban yildiz1 hamambdcegi Ozveri
agustos bocegi | dalkavuk hanimeli Liileburgaz palabiyik
akciger damla sakizi hastane maceraperest pazartesi
alcak gonilli darphane 1s101¢er maden kémiirii peribacast
aligveris dedikodu ibadethane mantik dis1 peygamberdevesi
ameliyathane dilbilgisi icekapanik masa tenisi portmanto
anadolu ekmekayvasi icgldii mirasyedi riizgargili
ana fikir elebasi ihbarname muayenehane samanyolu
bashemsire elmacikkemigi ikiyiizlii nargicegi ser¢eparmak
beyefendi elmasekeri ilkbahar nezarethane sivribiber
bilgisayar esanlamli kabaday1 niifus kagidi sahdamari
canciger feneralay1 kahvehane odabasg1 sekerkamisi
cankurtaran kahverengi odunkomiiri tahtakurusu
civanmert fizyoterapi kapalicarsi orduevi toplardamar
cumhurbagkan1 | flizeatar karayolu ortaokul uzakdogu
cumartesi kugkonmaz ortadgretim yilbasi
calakalem gayri ihtiyari kiilhanbeyi otoyol yurtsever
cal1 kusu gokkusagi kiirekkemigi oyunbozan
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Baglac
ama fakat neyse yalniz
ancak halbuki 0 halde yoksa
belki hatta veya
ciinkii lakin veyahut
eger mademki yahut
Edat
beri icin otiirii
bile ile ragmen
dair iliskin sanki
dogru iste lizere
dolay1 kadar yalniz
gibi karsin yine
gore mahsus
Esadh Sozciikler
adet bodrum dahi Tokat
adet Bodrum dahi tokat
Agri cesme ordu yapma
agri Cesme Ordu yapma
ikilemeler
abuk sabuk apar topar giicli kuvvetli siki fiki
abur cubur asag1 yukari hizli hizh slirlim stirim
ac1 acl belli bash horul horul sapir supur
acgik agik ¢oluk ¢ocuk 1VIr ZIVIT tikar tikir
adim adim dogru diiriist i¢li dish yavas yavas
afra tafra egri biigri ite kaka yirtik pirtik
agir agir fikar fikir kendi kendine zaman zaman
Pekistirme Sifatlar
Apagcik karmakarigik sapsarl yemyesil
bembeyaz kaskati simsiyah
dopdolu kopkoyu tertemiz
Giizel mi giizel sapasaglam uzun mu uzun
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Zamirler

bana kendi sana

hepsi kimse

herkes oteki

Zarflar

adeta beraber bu arada her zaman nere sonunda
artik bilhassa bugiin herhalde nihayet tamamen
asagl bir daha hakkinda itibaren oldukc¢a tamamiyla
ayni zamanda biraz hemen itibariyla otiri vaktiyle
bakimindan birdenbire heniiz nasil sayesinde yeniden
bazen boyunca her giin nazaran sonra yiiziinden




Anlamina gore ciimle tiirleri
Amac-Sonug¢
Sinavi kazanmak i¢in ¢ok ¢alismis.
Bildiklerini anlatmak tizere karakola bagvurdu.
Kilo vereyim diye spor yapiyor.
Ona sik sik 6giit verirdi iyi bir insan olsun diye.

Bagh ciimleler

Higbir insan yoktur ki aynanin karsisinda kendini begenmesin.

Diinya giizeldir ama bir sairin goziiyle daha da giizel olur.

Ulkeler kiligla alinir ancak adaletle korunur.

Insan kalbini bir kere kirdin m1 daha kolay kolay diizelmez.

Sana simdiden agik¢a sdyleyeyim ki sen bu isi basaracaksin.

Bir sey soyledi ki beni diisiindiirdii.
Neden-sonug¢ Ciimleleri
Hasta oldugu i¢in okula gelememis.
Yagmur yaginca mag iptal edildi.

Malzeme yetersizliginden ingaat yarim kaldu.
Carsiya bugiin ¢ikamadim ¢iinkii misafirim geldi.
Ayse gelmedigi i¢in isler yarim kaldu.
Yagmurun yagmasiyla herkes igeri kagist.

Gece elektrikler kesildiginden 6devimi yapamadim.
Yagmiyor yagiyor bu ylizden semsiyemi aldim.
Sart Ciimleleri
Insanlar severek ¢alisirlarsa her isi basarirlar.
Yalnizca kendi ¢ikarlarini diisiiniirsen hi¢ dostun kalmaz.
Gengligin kiymetini bilmezsen yaglilikta perisan olursun.
Ne ekersen onu bigersin.

Eger uyursan basinin agrisi gececek.

Geg yatarsak sabah erken uyanamay1z.
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Olumlu Ciimle

Rize bu mevsimde soguktur.

Ulkemin giizelliklerini bilmeyen yoktur.

Seni sevmiyor degilim.
Tath dil yilan1 deliginden ¢ikarir.
Olumsuz Ciimle
Sokakta ne araba ne de insan var.
Rize bugiin hem elektriksiz hem susuz.
Mektubuna cevap yazmamis.
Bizi arayan soran yok.

Yurt disina ¢ikmaktan vazgegtiler.

Unlem Ciimleleri
Git basimdan!

Hey! Buraya bakar misin? (Cagr1)
Eee! Benimle acik konus. (Beklenti)
Aman Yarabbi! Cok korkung bir kaza.
Ayy! Zavalli ¢ocuk soguktan titriyor.
Ya! Ben sana demistim.

Oh! Bu isi de bitirdik.

Ohh! Sonunda suglu cezasini buldu.
Eyvah! Arabanin lastigi patladi.
Of! Canim yandi. (Ac1)

Vah vah! Insanlarm evine hirsiz girmis. (Uziintii)

Aferin! Cok giizel bir ig basardin.

Siz futbol oynayabiliyor musunuz? (Saskinlik)
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EK 6. Arastirmaci Tarafindan Praat 6.0.01 Programiyla Hazirlanan Materyal

Ornekleri
Sozciikler
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EK 7. Katihmc1 15’in On test ve Son test Sesli Okumasina Ait Tonlama Puanlarina

Yonelik Ornek Excel Tablolar:

ON TEST

Hece Uzman | Katihma | Puan | Hece | Uzman | Katihme | Puan | Hece | Uzman | Katihmer | Puan
Sa Diiz Diiz 1 ney | Yiikselen | Yiikselen 1 A | Yiikselen Diiz 0
ka Algalan Diiz 0 se Algalan | Algalan 1 dam | Yiikselen Diiz 0
y1 Yiikselen Diiz 0 to Yiikselen Diiz 0 Ben | Yiikselen Diiz 0
sev Algalan Diiz 0 bar Algalan 0 vur | Algalan Diiz 0
mem Algalan Diiz 0 la Algalan 0 dum | Algalan Diiz 0
Nas Yiikselen Diiz 0 nip | Yikselen 0 lan | Yiikselen Diiz 0
ret Yiikselen Diiz 0 s1 Yiikselen | Algalan 0 ne | Yikselen Diiz 0
tin Yiikselen Diiz 0 nir Diiz Diiz 1 0 Yiikselen | Algalan 0
Ho Algalan Diiz 0 li Yiikselen Diiz 0 la Algalan Diiz 0
ca Yiikselen Diiz 0 bir Algalan Diiz 0 cak | Algalan Diiz 0
ba Yiikselen | Algalan 0 se Algalan | Yiikselen 0 de | Algalan Diiz 0
zar Algalan Diiz 0 kil Yiikselen Diiz 0 mis | Algalan Diiz 0
da Algalan Diiz 0 de Yiikselen Diiz 0 Ho | Yiikselen Diiz 0
dal Yiikselen Diiz 0 ar Algalan | Algalan 1 ca | Yikselen Diiz 0
gin Yiikselen Diiz 0 ka Algalan | Yiikselen 0 sa | Yikselen Diiz 0
dal Algalan Diiz 0 st Diiz Diiz 1 ka | Yiikselen Diiz 0
gin Yiikselen Diiz 0 n1 Algalan Diiz 0 dan | Yiikselen Diiz 0
yii Algalan Diiz 0 don Algalan Diiz 0 mi1 Algalan Diiz 0
ri Algalan Diiz 0 mus Algalan Diiz 0 vur | Algalan Diiz 0
yor Algalan Diiz 0 bir | Yiikselen Diiz 0 dun | Yikselen Diiz 0
mus Algalan Diiz 0 ba Algalan Diiz 0 cid | Algalan Diiz 0
At Yiikselen Diiz 0 kig | Yikselen | Yiikselen 1 di | Yiikselen 0
ra Yiikselen Diiz 0 ki Algalan Diiz 0 den Diiz Diiz 1
fin Yiikselen Diiz 0 Ho Yiikselen Diiz 0 mi? | Algalan Diiz 0
da Yiikselen Diiz 0 ca Algalan Diiz 0 de | Yiikselen Diiz 0
ki Yiikselen Diiz 0 nin Algalan Diiz 0 mis | Algalan | Algalan 1
as Algalan Diiz 0 i Yiikselen Diiz 0 A | Yiikselen Diiz 0
naf Algalan Diiz 0 ki Yiikselen Diiz 0 dam | Yiikselen Diiz 0
la Diiz Diiz 1 ka Algalan Diiz 0 cid | Yiikselen Diiz 0
11 Diiz Diiz 1 t1 Algalan Diiz 0 di | Yiikselen Diiz 0
sey Yiikselen Diiz 0 dev | Yiikselen | Algalan 0 fur | Alcalan Diiz 0
ret Yiikselen Diiz 0 gi Algalan Diiz 0 dum | Algalan Diiz 0
ti Yiikselen Diiz 0 bi Yiikselen Diiz 0 ne | Yikselen Diiz 0
gi Diiz Diiz 1 bir Algalan | Yiikselen 0 ya | Yikselen Diiz 0
s1 Algalan Diiz 0 a Algalan | Algalan 1 pa Algalan Diiz 0
ra Algalan Diiz 0 dam Algalan Diiz 0 can? | Yikselen | Yiikselen 1
da Yiikselen | Yiikselen 1 Ho | Yiikselen Diiz 0 Ho | Algalan Diiz 0
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en Yiikselen Diiz 0 ca Yiikselen Diiz 0 ca | Yikselen | Alcalan 0
se Algalan Diiz 0 dur Algalan Diiz 0 A Algalan Diiz 0
Si Yiikselen 0 mus Algalan Diiz 0 man | Yiikselen Diiz 0
ne Yiikselen Diiz 0 bir | Yiikselen Diiz 0 a Algalan Diiz 0
bir Diiz Diiz 1 yut Algalan Diiz 0 man | Algalan Diiz 0
to Algalan Diiz 0 kun Diiz Diiz 1 oy | Algalan Diiz 0
kat Algalan Diiz 0 mus Diiz Diiz 1 le | Yiikselen Diiz 0
gel Algalan Diiz 0 on Algalan Diiz 0 ol Algalan Diiz 0
mis Algalan Diiz 0 ce Algalan Diiz 0 sun | Algalan Diiz 0
Ho Yiikselen Diiz 0 son Yiikselen Diiz 0 cun | Yiikselen | Yiikselen 1
ca Yiikselen Diiz 0 ra Algalan Diiz 0 ku Algalan | Yiikselen 0
to Algalan Diiz 0 Bu Yiikselen Diiz 0 sa | Yikselen | Algalan 0
kez Yiikselen Diiz 0 na Yiikselen Diiz 0 ka Algalan Diiz 0
le Algalan Diiz 0 sen | Yikselen Diiz 0 dan | Algalan Diiz 0
mis Algalan Diiz 0 mi Algalan Diiz 0 hi¢ | Yiikselen Diiz 0
bir Yiikselen Diiz 0 vur Algalan Diiz 0 hos Diiz Diiz 1
kag Yiikselen | Algalan 0 dun Algalan Diiz 0 lan Diiz Diiz 1
a Algalan Diiz 0 de Diiz Diiz 1 mam | Yiikselen Diiz 0
dim Yiikselen Diiz 0 mis Diiz Diiz 1 da | Algalan 0
sen Algalan Diiz 0 a Algalan Diiz 0
de Algalan Diiz 0 da Algalan Diiz 0
le Algalan Diiz 0 ma Algalan Diiz 0
mis Yiikselen Diiz 0
Toplam Puan 86
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Son test

Hece | Uzman Katihma1 | Puan | Hece | Uzman Katihme1 | Puan | Hece | Uzman Katihme1 | Puan
Sa Diiz Diiz 1 ney | Yiikselen | Yiikselen 1 A Yiikselen | Yiikselen 1
ka Algalan Diiz 0 se Alcgalan Alcalan 1 dam | Yiikselen | Algalan 0
y Yiikselen Diiz 0 to Yiikselen | Yiikselen 1 Ben | Yiikselen | Yiikselen 1
sev Alcgalan Diiz 0 bar Algalan | Yiikselen 0 vur Alcalan Alcalan 1
MeM | Alcalan Diiz 0 la Algalan Algalan 1 dum | Algalan Algalan 1
Nas | vyiikselen Diiz 0 nip | Yiikselen | Yiikselen 1 lan | Yiikselen | Yiikselen 1
et | yiikselen Diiz 0 s Yiikselen | Algalan 0 ne | Yikselen | Yiikselen 1
tin | vyiikselen Diiz 0 nir Diiz Algalan 0 0 Yiikselen | Algalan 0
Ho Alcalan Diiz 0 li Yiikselen | Yiikselen 1 la Alcalan Alcalan 1
Ca | Yiikselen | Yiikselen 1 bir Algalan Algalan 1 cak Algalan | Yiikselen 0
ba | viikselen Algalan 0 se Algalan Algalan 1 de Algalan Algalan 1
zar Algalan Diiz 0 kil | Yiikselen | Algalan 0 mis Algalan Algalan 1
da Algalan Diiz 0 de Yiikselen | Yiikselen 1 Ho | Yiikselen | Yiikselen 1
dal Yiikselen Diiz 0 ar Algalan Algalan 1 ca Yiikselen Algalan 0
9in | vyiikselen Diiz 0 ka Algalan Diiz 0 sa Yiikselen | Yiikselen 1
dal Algalan Diiz 0 sl Diiz Diiz 1 ka | Yikselen | Yiikselen 1
9in | vyiikselen Diiz 0 ni Algalan | Yiikselen 0 dan | Yiikselen | Yiikselen 1
yi Algalan Diiz 0 don Algalan Algalan 1 mi1 Algalan Algalan 1
ri Algalan | Yiikselen 0 mus | Algalan Algalan 1 vur Algalan Algalan 1
yor Algalan Algalan 1 bir | Yiikselen | Yiikselen 1 dun | Yiikselen | Yiikselen 1
mu§ | Algalan Diiz 0 ba Algalan Algalan 1 cid Algalan Algalan 1
Al | yikselen Diiz 0 kis | Yiikselen | Yiikselen 1 di Yiikselen | Yiikselen 1
"2 | Yiikselen Diiz 0 Ki Algalan Algalan 1 den Diiz Algalan 0
fin | yikselen Algalan 0 Ho | Yiikselen | Yiikselen 1 mi? Algalan | Yiikselen 0
da | viikselen Diiz 0 ca Algalan Algalan 1 de | Yiikselen Algalan 0
ki Yiikselen Diiz 0 nin Algalan | Yiikselen 0 mis Algalan Algalan 1
as Algalan Diiz 0 i Yiikselen | Algalan 0 A Yiikselen | Yiikselen 1
naf Algalan Algalan 1 Ki Yiikselen Diiz 0 dam | Yiikselen | Alcalan 0
la Diiz Diiz 1 ka Algalan Algalan 1 cid | Yiikselen | Yiikselen 1
n Diiz Diiz 1 t1 Algalan | Yiikselen 0 di | Yiikselen | Yiikselen 1
S€Y | viikselen Diiz 0 dev | Yiikselen | Algalan 0 fur Algalan Algalan 1
et | vyiikselen | Yiikselen 1 gi Algalan Diiz 0 dum | Algalan Algalan 1
ti Yiikselen Diiz 0 bi Yiikselen | Alcalan 0 ne | Yikselen | Yiikselen 1
gi Diiz Diiz 1 bir Algalan 0 ya | Yiikselen | Algalan 0
S1 Algalan Diiz 0 a Algalan Algalan 1 pa Algalan Algalan 1
ra Algalan Diiz 0 dam | Algalan Algalan 1 can? | Yiikselen | Yiikselen 1
da@ | viikselen Diiz 0 Ho | Yiikselen | Yiikselen 1 Ho Algalan Algalan 1
en Yiikselen Diiz 0 ca Yiikselen | Yiikselen 1 ca | Yikselen Algalan 0
se Algalan Diiz 0 dur Algalan Algalan 1 A Algalan | Yiikselen 0
si Yiikselen Diiz 0 mus Alcalan Algalan 1 man | Yikselen | Yiikselen 1
ne Yiikselen Diiz 0 bir | Yiikselen | Yiikselen 1 a Algalan Algalan 1
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bir Diiz Diiz 1 yut Algalan Alcalan 1 man | Algalan Algalan 1
to Algalan Diiz 0 kun Diiz Diiz 1 oy Algalan | Yiikselen 0
kat Alcgalan Diiz 0 mus Diiz Alcalan 0 le Yiikselen Diiz 0
gel Algalan Diiz 0 on Algalan | Yiikselen 0 ol Algalan Algalan 1
mi§ | Alcalan Diiz 0 ce Algalan Algalan 1 sun | Alcalan Algalan 1
Ho Yiikselen Diiz 0 son | Yiikselen | Yiikselen 1 cun | Yiikselen | Yiikselen 1
Ca | viikselen Diiz 0 ra Algalan Diiz 0 ku Algalan Diiz 0
to Alcgalan Diiz 0 Bu | Yiikselen Diiz 0 sa Yiikselen | Alcalan 0
kez | yiikselen Diiz 0 na | Yikselen | Yiikselen 1 ka Algalan Diiz 0
le Alcalan Diiz 0 sen | Yiikselen | Yiikselen 1 dan Alcalan Alcalan 1
mis | Alcalan Diiz 0 mi Algalan Algalan 1 hi¢ | Yiikselen Diiz 0
bir | vyiikselen Diiz 0 vur Algalan Algalan 1 hos Diiz Algalan 0
ka¢ | vikselen | Diiz 0 | dun | Alcalan | Yiikselen | 0 | Ian Diiz Diiz 1
a Algalan Diiz 0 de Diiz Algalan 0 mam | Yiikselen | Yiikselen 1
dim | vijkselen Diiz 0 mis Diiz Yiikselen 0 da Alcalan Algalan 1
Sl Algalan Diiz 0 a Algalan Algalan 1
de Algalan Diiz 0 da Algalan Algalan 1
le Algalan Diiz 0 ma Algalan Algalan 1
mis | yiikselen Diiz 0

Toplam Puan 118
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EK 8. Katihmca1 15’in On test ve Son test Sesli Okumasma Ait Odaklama

Puanlarina Yonelik Ornek Excel Tablolar:

ON TEST
Uzman Katilmei 15 Puan
1 Nasrettin Nasrettin 1
2 etrafindaki sirada 0
3 hoca hoca 1
4 birkag birkag 1
5 sinirli arkasim 0
6 | Bir bakmus ki Iki 0
7 Hoca Hoca 1
8 bir yutkunmus 0
9 sen MI bana 0
10 olacak Ben 0
11 sakadan Sakadan 1
12 ciddi Adam 0
13 aman aman Oyle 0
14 ¢linkii Sakadan 0
Toplam Puan 5
SON TEST
Uzman Katihmai 15 Puan

1 Nasrettin Nasrettin 1

2 etrafindaki etrafindaki 1

3 hoca hoca 1

4 birkag birkag 1

5 sinirli neyse 0

6 Bir bakmus ki Bir bakmus ki 1

7 hoca hoca 1

8 bir bir 1

9 sen mi sen mi 1

10 olacak Ben 0
11 sakadan sakadan 1
12 ciddi ciddi 1
13 aman aman aman aman 1
14 ¢linkii ¢linkii 1
Toplam Puan 12
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EK 9. Katihmer 15°in On test ve Son test Sesli Okumasina Ait Durak Puanlarina

Yonelik Ornek Excel Tablolar:

On Test Durak Puanlari

Yapilmasi Gereken Durak: 29

Yapilmamasi1 Gereken Durak: 49

Yapilan

Yapilmayan

Yapilmayan

Yapilan

13

16

42

7

Son Test Durak Puanlarn

Yapilmasi Gereken Durak: 29

Yapilmamasi1 Gereken Durak: 49

Yapilan

Yapilmayan

Yapilmayan

Yapilan

26

3

45

4
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