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OZET

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kiiltiirlerarasi Duyarhligin
Gelisiminde Dramanin Rolii
Acikgoz Nurkan
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans Programi, Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Anabilim Dali
Prof. Dr. Feryal Cubukc¢u

Bu c¢alisma, drama tekniklerinin kiiltiirleraras1 duyarliliktaki etkisini belirlemek
amactyla ortaya konmustur. Arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Siirekli Egitim Merkezinde
Tiirkce Ogretimi goren 14 yabanci uyruklu &grenci ile 2017-2018 bahar doneminde
gerceklestirilmistir. Katilimeilari, deney ve kontrol gruplarina ayrilmasinda istege baglilik
ilkesi uygulanmustir. Turk kiiltiiriine ait ritiiel, kutlama ve merasimler, 6 hafta siire ile deney
grubu &grencilerine drama teknikleriyle, ayni1 konular kontrol grubuna ise okuma

metinleriyle 6gretilmeye ¢alisilmistir.

Arastirmada nitel ve nicel veri toplama araglar1 kullanilmis, aragtirma karma yontem
ile desenlenmistir. Nicel veri toplama araci olarak Chen ve Starosta (2000) tarafindan
gelistirilen, Ustiin (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Olgegi”,
nitel veri toplama araci olarak ise yar1 yapilandirilmig goriisme formlari kullanilmigtir. Veri
toplama aracglari, deney ve kontrol gruplarina, 6n test ve son test olmak iizere iki kez
uygulanmigtir. Elde edilen veriler, SPSS 22.0 paket programinda degerlendirilmistir. Deney
ve kontrol grubu &grencilerinin, 6n test ve son test degerleri arasindaki farklar, Mann
Whitney- U testi ile; deney grubu on test ve son test degerleri ile kontrol grubu 6n test ve son
test degerleri arasindaki farklar ise Wilcoxon testi ile analiz edilmistir. Ayrica arastirmada
deney grubu ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin, son test ortalama puanlariin yas
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadiginmi tespit etmek amaciyla,
Mann Whitney- U testi kullanilmigtir. Diger yandan arastirmada elde edilen nitel verilerin

analizinde ise icerik analizi yontemi kullanilmigtir.

Uygulama oncesi deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik
seviyelerinde anlamli bir fark gozlemlenmezken, uygulama sonrast deney grubu

ogrencilerinin kiiltlirleraras1 duyarlilik seviyesinde anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir.



vii

Ayrica uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin Tiirk kiiltiiriine yonelik bilgi sahibi
olma isteginde anlamli bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada, yabanci dil
Ogreten kurumlarda hedef dile iligkin kiiltiirleraras1 duyarlilik ve farkindalik kazandirmay1

amaglayan programlar hazirlanmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanct Dil Ogretimi, Kiiltiirleraras1 Dil Ogretimi,

Kiiltiirleraras1 Duyarlilik, Drama
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ABSTRACT

The Role of Drama on Developing Intercultural Sensitivity in Teaching Turkish

As a Foreign Language

Acikgoz Nurkan
The Department of Teaching Turkish as a Foreign Language
Prof. Dr. Feryal Cubukgu

This study aimed at determining the effects of drama techniques on intercultural
sensitivity. The research was carried out with 14 foreign students who were taught Turkish at
Dokuz Eyliil University Continuing Education Center during the spring term of 2017-2018.
They participated voluntarily and consent forms were taken before the study. The
participants were asked to join the treatment and control groups. The rituals, celebrations
and ceremonies of the Turkish culture were taught to the treatment group students for 6
weeks with drama techniques and the same topics were taught to the control group with the

reading texts.

Qualitative and quantitative data collection tools were used in the study. The study
was prepared with the mixed method research design. Intercultural Sensitivity Scale which
was developed by Chen and Starosta (2010) and adopted to Turkish by Ustiin (2011) was
used as the quantitative data collection tool and semi-structured interview forms were used
as the qualitative data collection tools. Both data collection tools were applied to the
treatment and control groups before and after the application. The data were evaluated in
SPSS 22.0 package software. The Mann Whitney-U test and Wilcoxon test were used for
the analysis. In addition, Mann Whitney-U test was used to determine whether the post-test
mean scores of the students in the treatment group and the control group differed
significantly according to the age variable. On the other hand, the content analysis method

was used in the analysis of the qualitative data obtained in the study.

While no significant difference was observed in the intercultural sensitivity levels of
the treatment and control group students before the application, there was a significant
increase in the intercultural sensitivity level means of the treatment group students after the
application. In addition, it was concluded that there was a significant increase in the desire of

the treatment group students to have knowledge about Turkish culture after the application.



The study wraps up through the recommendations on designing programs aiming to raise
sensitivity and awareness about the target language in foreign language teaching institutions.

Keywords: Foreign Language Teaching, Intercultural Language Teaching,

Intercultural Sensitivity, Drama



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

21. ylizyilda biiylik bir gelisme gosteren teknoloji, bireylerin yasamlarinda 6nemli
ve koklii degisiklikler meydana getirmektedir. Bu koklii degisiklikler, bilimde yeni
disiplinler olugturmakta ve pek cok bilim dalina da farkli uygulamalar gergeklestirme firsati
sunmaktadir. Giiniimiizde teknolojinin yogun olarak kullanildigi ve cesitli uygulamalar
yapma firsatt verdigi bilim dallarindan biri de egitim bilimleri, dolayisiyla, egitim
bilimlerinin bir dali olan yabanci diller egitimidir. “Tarihsel agidan bakildiginda yabanci dil
Ogretimi alani, diger biitiin bilim dallar1 gibi bir yandan i¢inde bulundugu dénemin kendine
0zgii kosullarina ve gereksinimlerine, 6te yandan bilimsel yenilikler ve gelisen teknolojinin

etkilerine gore kendini yenilemistir” (Kartal, 2005, s. 383).

Bilimsel ve teknolojik gelismelerle, farkl: kiiltiirdeki insanlarin birbirleriyle iletisim
icerisinde olmalar1 veya bir araya gelerek yasamalari daha ¢ok s6z konusu olmustur. Bu
baglamda farkli cografyalarda meydana gelen gelismeleri takip edebilmek ve diger
toplumlarla etkilesim (iletisim) igerisinde olabilmek i¢in yabanci dil 6grenme ihtiyaci da giin
gectikce artmustir. Bu nedenle, yilizyillar boyunca yabanci dil 6gretimi yeni yaklagimlar

arayist ile siirekli bir devinim halindedir.

Richards ve Rodgers (1999) Approaches and Methods in Language Teaching adli

Kitaplarinda yabanci dil 6gretim yontemlerini asagidaki gibi siralamiglaridir;

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar- Translation Method)

Diizvarim Yontemi (Direct Method)

Kulak-Dil Aligkanligi Yo6ntemi (Audio Lingual Method)

Biligsel Ogrenme Yaklagimi (Cognitive- Code Approach)

Iletisimsel Dil Ogretimi ( Communicative Language Teaching)

Topluca Fiziksel Yontemi ( Total Physical Response)

Sessizlik Yontemi ( The Slient Way)

Danigsmanli (Grupla) Dil Ogretim Yontemi ( Community Language Learing)
Dogal Yontem (Natural Method)

© ®© N o g s~ e Do

10. Telkin Yontemi (Suggestopedia)



Yabanct dil Ogretim yontemlerinin zaman igerisinde farklilagmasi, Oncelikle
yontemlerin kendi igerisindeki eksiklileri ardindan ise gelisen ve degisen ihtiyaglar ile
aciklanabilmektedir. Diger yandan Ogretim yontemlerinin farkli bilim dallar1 ile de
etkilesimde olmasi da bu farklilasmaya olanak saglamistir. Yabanci dil G6gretiminin
gerceklestirildigi siireclerde psikoloji, felsefe sosyoloji gibi bagka bilim dallarindan da

yararlanilmaktadir.

Iginde bulundugumuz yiizyilda ise yabanci dil dgretiminde kiiltiirlerarasi yaklagim
giderek on plana ¢ikmistir. Bunun sebebi ise insanoglunun dogasindaki iki 6genin yani dilin
ve kiiltiiriin birbirinin ayrilmaz bir parc¢a olmasidir. Kiiltiirler aras1 yaklasimda, amag sadece
dilin 6gretimi degil, ayn1 zamanda o dilin kiiltliriinii 6grenmek ve anlamaktir. Bu baglamda
Nettle (2002) bir dili 6grenmenin, benligini o dilin kiiltiiriine ¢evirmek demek oldugunu dile
getirmistir. (aktaran Giizel ve Barin, 2013 s.179).

Dil 6gretiminin insana dair olan tiim kavramlarla ilintili olmas1 aslinda insanoglunun
varolusuna kadar uzanmaktadir. Bu durum goz 6niine alindiginda dil gretimine eslik edecek
en 6nemli kavramlardan biri olarak “kiiltiir” ortaya ¢ikmaktadir. “Bir dil, kullanimda oldugu
sirada o kiiltiir{in bir {irlinii ve ya o kiiltiiriin bir pargasi veya bir kosulu olarak diisiiniilebilir”

(Lévi-Strauss,1958, aktaran, Windmiiller, 2015, s.39).

Ote yandan insanoglunun sahip oldugu tiim 6zellikler kiiltiirii olusturan 6geler olarak
bilinmektedir. “Dil: kiiltiir yapisin1 bir arada tutan ¢imentodur; ya da, tek yanli izlenimleri
gidermek amaciyla bagka benzetmelere bagvurdugumuzda, dil: kiiltiir alaninin her yanini
aydinlatan giinestir; dil: kiiltiir kilimini dokuyan ipliktir; dil: tiim kdltiir anitlarinin yansidigi

akarsudur” (Uygur, 2018a, s.21).

Yabanci dil 6grenen kisi, hedef dili bir sistemler biitiinii olarak degerlendirmektedir.
Dili 6grenmek ve iletisime gegebilmek i¢in sadece hedef dili degil ayn1 zamanda hedef dili
kullanan toplumlarin yasam bigimlerini, vizyonlarini, gelenek ve goreneklerini, iilke
bilgilerini de dgrenmek gerekmektedir. Bu da demek oluyor ki yabanci dil simiflarinda
sadece yabanci dil egitimi degil ayn1 zamanda kiiltlirel bir aktarim da yasanmaktadir. Bu
baglamda, kendi kiiltiirinden farkli baska bir kiiltiirle tanisan 6grencinin durumunu ifade

edebilmek i¢in ise kiiltiirleraras1 duyarlilik kavramindan s6z etmek gerekmektedir.

Bu kavrama genis bir agidan bakilacak olursa Chen, (1997, s.4) mabhallelerin,
okullarin ve igyerlerinin degisen kiiltiirel yapisinin, insanlarin yabancilara uyum saglayarak,
karsilasabilecegi farkliliklardan etkilenmeden, birlikte ¢alismasini ve birlikte yasamayi

O6grenmesini gerektirmektedir seklinde agiklamaktadir. Tim bu durumlar, farkli kiiltiirel



geemiglere sahip insanlar arasinda daha fazla anlayis, duyarlilik ve yetkinlik igin gii¢li bir
talebe yol agmaktadir. Kiiltiirel olarak cesitli toplumlarda basariyla yasamamiza yardimci

olan bu kavram; kiiltiirleraras1 duyarliliktir seklinde ifade edilmektedir.

Yabanci dil smiflariin da smirlarin kalktigr ve farklh kiiltiirlerin i¢ ice yasadigi
toplumlara benzetildiginde, 6grencilerin sinif ortaminda farkl kiiltiirlere kars1 anlayisl, acik

fikirli, iletisime agik, kiiltiirleraras1 duyarliligi geliskin bireyler olmasi beklenmektedir.

Dil 6gretiminde yapilacak olan kiiltlir aktarimi 6nemlidir; ¢linkii sinif igerisinde
yapilacak olan kiiltiir aktarimi “6grencilere ¢ok kiiltiirli bir toplumda yasama ve onlara farkli
olma hakkini tamimaktadir, bunun yani sira dgrencileri sosyal biitiinliige, karsilikli anlayisa

ve dayanigmaya hazirlar” (Windmiiller, 2011, s. 21).

Ogrencilerin farkli kiiltiire karst &n yargili davranmalart ve direncli durmalari
yabanci dil siniflarindaki 6gretim siirecine ket vurabilmektedir. Ogrencilerin 6n yargisin
kirmak, derse uyumlarini saglamak ve kiiltiirleraras1 duyarliliklarini gelistirebilmek icin, dil
ogretimindeki pek cok teknige basvurulabilmektedir. Bu baglamda, drama teknigi de dil
ogretiminde ©nemli bir yere sahip olamdir. Ogrencilerin, kendilerini rahatlikla ifade
edebilecekleri bir sinif ortaminda, gergek hayattan esinlenerek yapacaklart dramatik
etkinliklerin kullanilabilecek en uygun tekniklerden biri oldugu diisiiniilmektedir. 20.
yiizyilda yogunlukla iizerinde durulan drama kavraminin ¢ikis noktasi ise eski ¢aglara kadar

uzanmaktadir.

Glinlimiizde de dramanin tam olarak Tiirk¢e karsiliginin olmamasi, tanimini ifade

etmeyi zorlastirmaktadir.

Drama kavramanin tam bir Tiirkge karsilig1 bulunmamaktadir. Sézciik olarak
Yunanca “dran”dan tiiretilmistir. Dran, yapmak, etmek, eylemek anlamini
tasimaktadir. Drama ise eylem anlamim tagiyan, gene Yunanca Dramenon{in
seyirlik olarak benzetmecisi bicimindeki kullanimdir. Ozellikle tiyatro
bilimi ¢ergevesi icinde drama kavrami, Ozetlenmis, soyutlanmis eylem
durumlar1 anlaminmi almistir. Tiirkce ’de kullanilan “dram” kavrami ise
Fransizca’daki sonu e ile biten “drama” sozciigiinden gelmektedir; o dile
burjuva tiyatrosu anlamina geldigi halde Tiirk¢e’de ve 6zellikle halk dilinde
acikli oyun anlaminda kullanilagelmistir. Oysa dramatik olan ya da drama,
insanin her tiirlii eylem ve ediniminde yer almaktadir. Daha ayrintili bir
tanimla, insanin insanla giristigi her tiirlii dolaysiz, dogrudan iligki etki tepki
aligverisi, arada olusan en az diizeyde bir etkilesim bile bir dramatik an ya da
dramatik bir durumdur. Bu durum nesneler arasinda bile saptanabilir, s6z
gelimi bir manzarada “dramatik” s6z konusu olabilir (San, 2006, s. 46-47).



Drama, bir konuyu kurgusal olarak yapmak, diger bir deyisle hayati bir biitlin olarak
kurgusal bir bi¢cimde atdlye ortaminda yeniden gozden gegirmektir. Drama, bir olayin, bir
olgunun ya da bir igerigin atolye ortaminda tiyatro teknikleri kullanilarak katilimcilar ile
paylasilmasidir. Holden bunu (1981, s.1) “drama ... mis gibi yapalim” diinyas: ile

ilgilenmektedir seklinde vurgulamustir.

Drama, egitim alaninda ise 6grencilere kesfetme, konusma, ugrasma, kabul etme,
reddetme ve 6grencilerin etrafindaki karmasik diinyay1 anlamasini saglayan oyunlar {izerine
kurulu olan bir sanat siireci olarak tamimlanabilir.  Erdogan (2006, s.8) dramanin
faydalarindan bahsederken katilimcilarin kendi kiiltiirel diinyalarinda benzerlikleri ve
farkliliklart arastirmalarina, insan davranislarinin farkliliklarini ve iligkilerin farkli sekilleri

hakkinda bilgi edinmelerine yardimer oldugu ifadesini kullanmistir.

Yabanci dil 6gretim siirecinden ayrilamayacak en 6nemli unsurlardan birisi de hedef
dilin kiltiridir. Yabanci dil 6gretimi, 6grencilere hedef dili sosyal ve kiiltiirel agidan da
uygun bir sekilde kullanmay1 6gretmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda, yabanci dil olarak
Tiirkgce 6gretimi yapilan siniflarda kiiltlir aktariminin yapilabilmesi ve bu esnada 6grencilerin
kiiltiirleraras1  duyarlilik diizeylerinin artirilabilmesi i¢in farkli etkinliklere ihtiyag

duyulmaktadir.

1.2. Amac ve Onem

Yabanci dil 6grenmenin en Onemli amaglarindan biri diger kiiltiirlerle iletisim
kurabilmektir. Burada, 6grencinin birincil amacina — hedef dilde iletisim kurabilme— cevap
vermek biiylik 6nem tagimaktadir. Amaca yonelik egitimi saglarken egitmenlerin izleyecegi
yontemler, yerinde ve ilgi ¢ekici olmalidir. Drama teknikleri, 6grenciye sadece kaliplar
ogretmekle kalmayacak, hem tiim duyularini agik tutup, duygularini katarak hizli diistinmeye
yonlendirecektir, hem konusma becerilerini gelistirecek dahasi kiiltiirel edinimlerini de

artirabilecektir.

Anadilimizi &grenirken onun diigiinme ve deger sistemleriyle gevremizi
algiladigimiz gibi yabanci bir dil 6grendigimizde de degisik deger sistemleri,
algilama ve diisinme bigimleriyle tanisiriz. Yabanci bir dil edinme, ana
dilimizdeki kavramlarin, anlatimlarin karsiligini o dilde bulup, kullanma
degildir. Cesitli toplumlarin diinyaya bakis agilarina, diisiinme ve deger
sistemlerine agilan bir kapidir yabanci dil. Bir toplumun ya da bir toplumun
bireylerinin gesitli etkinliklerini, davranis bigimlerini kavrayabilmenin yolu,
o toplumun dilini 6grenmek, bilmekten gecer. Kiiltiirleraras: etkilesimlerin
hizla arttig1 giiniimiizde bir ya da birkag¢ yabanci dil 6greniliyor. Yabanci bir
dil ya da diller, bize bu dillerin diinyay:1 algilama bi¢imlerini ve deger
sistemlerini tanmittigindan, hem o dillerin kiiltiirleriyle donanmus kisilerle her



alanda daha iyi iletisim kurabilmemizi sagliyor, hem de kendi diisiincemizi
gelistiriyor, ¢evremizi genisletiyor, bunun da o6tesinde kiiltiirler arasinda
degisik ve ayni1 olan yanlar kendi varligimizin, kendi benligimizin bilincine
daha iyi varmamiza ve kendi konumumuzu daha iyi belirlememize yardimci
oluyor (Ozil, 1991, s. 96, aktaran, Iscan, 2017, s. 438).

Yabanct dil smiflarinda uygulanan drama teknigi, oOgrencilere hedef dilde
yeteneklerini gelistirebilme firsati sunmaktadir. Ayn1 zamanda ogrenciler, kendilerine

sunulan bu kurgusal diinyada sosyal ve kiiltiirel becerilerini de gelistirme firsati sunmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminin, dgrencilere yeni ufuklar kazandirmak oldugu goz Oniine
alindiginda, 6grencilerin dramatik etkinliklerle kendilerini hedef dilin kiiltiirel olaylarina
hazirlamalar1 olduk¢a 6nem tagimaktadir. Diger yandan drama farkli 6grenme sekillerine

sahip tlim 6grencileri bir arada etkilesim altina alacagi i¢in de oldukg¢a 6nemlidir.

Bu caligmada, kiiltiirin ve dilin birbirinden ayrilamaz kavramlar olmasi ¢ikis noktasi
kabul edilerek yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde drama atdlyelerinin kiiltiir aktarimi ve
ogrencilerin kiiltlirleraras1 duyarlilik seviyelerine etkisi aragtirilmigtir. Calismanin amaci ise
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde drama atdlyelerinin 6grencilerin kiiltiirlerarasi
duyarlilik seviyelerine etkisini aragtirmaktir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi
yapilan siniflarinda kiiltiirel aktarimin 6nemini vurgulayan, kiiltiirleraras1 dil 6grenimine
farkindalik arttiran bir calisma olmasi amaglanmaktadir. Ayn1 zamanda, mevcut olan 6gretim
materyallerine ek olarak yaratict yontemler sunmaktir. Sinif i¢i ¢aligma etkinliklerinin
yontemi, yabancilara Tiirkce Ogretiminde yeni bakis acilarinin ve uygulamalarin

gelistirilmesi i¢in 6nemlidir.
1.3. Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Bu ¢alismada, kiiltiiriin ve dilin birbirinden ayrilmazlig: ¢ikis noktasi kabul edilerek
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde drama atdlyelerinin kiiltlir aktarimi {izerine etkisi ve
uygulanan atdlyelerin, katilimecilarin kiiltiirleraras1  duyarlilik diizeyleri {izerine etkisi

arastirilmaktadir.

S6z konusu problem dogrultusunda aragtirmada cevabi aranacak alt problemler:

1. Drama teknigine dayali atdlyelerin uygulandigi deney grubu &grencileri ile kontrol
grubu Ogrencilerinin kiiltlirleraras1 duyarlilik 6n test ortalama puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



2. Drama teknigine dayali atdlyelerin uygulandigi deney grubu &grencileri ile kontrol
grubu Ggrencilerinin kiiltlirlerarasi duyarlilik son test ortalama puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu &grencilerinin kiiltiirlerarast duyarlilik 6n test ve son test ortalama
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik 6n test ve son test ortalama
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5. Deney grubu dgrencilerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik son test ortalama puanlarinda
yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6. Kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik son test ortalama puanlarinda
yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin farkli iilkeleri ziyaret etme diizeyleri nasildir?

8. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n test ve son testlerine goére en cok
etkilendikleri kiiltiirler nelerdir?

9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testlerine gore Tiirk kiiltiiriinii
tanima diizeyleri nasildir?

10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk kiiltiiriinde en begendikleri 6zellikler
nelerdir?

11. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi kiiltiirleri ile Tiirk kiiltlirii arasindaki
benzerlik ve farkliliklara iligkin goriisleri nelerdir?

12. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son test gdriismelerine gore
kiiltiirel olaylara yonelik bilgi sahibi olma diizeyleri nasildir?

13. Deney ve kontrol grubunda uygulama 6ncesi ve sonrasi 6grencilerin Tiirk kiiltiiriine

ait degisen fikirleri var midir?

1.4. Simirhliklar

Tirkce O0grenen yabancilarin kiiltlirlerarasi duyarliliklarini gelistirme de dramanin

rollinii aragtirmay1 amaglayan bu ¢alismada sinirliliklar su sekildedir:

1. Bu calisma, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi Bl seviyesindeki dgrenciler ile
sinirlandirilmustir.

2. Arastirmada, drama alaninda kullanilan tekniklerden, kiiltiirleraras1 duyarliliga
uygun olan teknikler, uzman goriisti ile segilerek sinirlandirilmustir.

3. Arastirma, 6grencilerin kiiltiir aktarim1 hakkindaki goriislerini almak i¢in hazirlanan

yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile sinirlandirilmugtr.



4. Arastirma, Chen ve Starosta (2000) tarafindan gelistirilen Kiiltiirleraras1 Duyarlilik

Olcegi ile siirlandirilmagtir.

1.5. Tanimlar

Dil: Aksan (2015, s. 11) e gore; dil, gerek insan, gerek toplum, gerekse, insan ve
toplumdan ayn diisiiniilmeyecek olan bilim, sanat teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan,

ayni zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur.

Kiiltiir: “Kiiltiir, belli bir toplumun kendisidir. Kiiltiir, bir dizi sosyal siireclerin

birleskesidir” (Giiveng, 2018, s. 121).

Kiiltiirlerarasihk: Bu kavram kendi i¢inde ve diger kiiltiirlerle iligkilerinde kiiltiirel
biitiinlesme siireglerini segmis olan kiiltiirleri tanimlamak i¢in kullanilir (Tutal, 2006, s. 115,

aktaran, Ustiin, 2011, s. 13).

Kiiltiirlerarasi iletisim Edimi: “Kiiltiirleraras1 durumlarda etkin iletisim kurma ve
cesitli kiiltiirel baglamlarda uygun sekilde iliski kurma yetenegidir” (Bennett ve Bennett,
2004, s. 6).

Kiiltiirleraras1 Duyarhhk: “Kiiltiirleraras1 duyarlilik, kiiltiirel farkliliklarin 6nemine
duyarlilik ve insanlarin farkl kiiltiirlere sahip insanlara bakis agilaridir” (Bhawuk ve Brislin,
1992, s. 414).

Drama: “Dramanin, sozciik kokii olarak, “Bol ve akiskan kaynak suyu yaninda
kurulan yerlesim yeri” anlamindaki kullanimi, devinime ve eyleme yoneliktir. Devinim,
zaman iginde durum degistirmedir ve bu anlam, drama sézciigiiniin kokii olan “dran” ile

ayni anlami tagir. Drama, i¢inde eylem olan etkinliklerdir” (Adigiizel, 2018, s.35).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil ve Kiiltiir Iliskisi
2.1.1. Dil

Dil (Ing. Language, Fr. Langue, Alm. Sprache), kavram olarak, insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan iletisim dizgesi olarak ifade edilmektedir. Fakat dil, sadece basit bir
iletisim araci degil ayn1 zamanda, gdstergebilimsel, sesbilimsel, yazimsal, bi¢cimbilimsel ve

s0zdizimsel bilesenleri olan dilsel bir sistemdir.

Aksan’a gore (2015, s.11) “Dil, bir anda, diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii,
degisik acilardan bagka baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢6zemedigimiz
biiyiilii bir varliktir”. Dil, insanlarin toplu olarak yasadigi her yerde, insanlarin inisiyatifi
olmaksizin, ortaya ¢ikmaktadir. Aksan (2015, s.16) insana 6zgii bu yetiyi “Hi¢ kusku yoktur
ki, diisinme, disiindiigiinii uygulama, yaratma, yenilikler ortaya koyma bakimindan
diinyadaki biitiin yaratiklardan degisik nitelikler, yetenekler tasiyan, insanogludur. Bu
nitelikleri, onun ayni zamanda konusan bir yarattk olmasini saglamis, toplum halinde
yasayan insan, dil denen kurumu da ortaya koymustur” seklinde ifade etmektedir. Ote
yandan Uygur (2018b, s.12) “nerede insan varsa orada dil de vardir” ifadesi ile dilin insana

Ozgiin bir kavram oldugunu vurgulamaktadir.

Dilin en o6nemli ozelliklerinden biri, toplumla iligkili olmasidir. Bir toplumun
gelenekleri, ortak tarihi, diger toplumlar ile kurdugu iliskileri dili olusturan, degistiren,
gelistiren en Onemli unsurlardandir. Kerimoglu (2016) ise dilin farkli sekillerde

tanimlanabildiginin vurgusunu asagidaki gibi yapmaktadir;

Dil, ¢ok farkli bigimlerde tanimlanabilir. En basit tanimlarinda bir iletigim
araci olduguna vurgu yapmakla yetinilir. Elbette dil yalnizca bir iletisim
arac1 degildir. Cok daha fazlasidir. Insanligin milyonlarca yillik gelismesine
bakildiginda, “Dilden daha biiyiik bir bulus var midir? ’sorusuna evet cevabi
vermek kolay degildir. insanhigm bugiinkii ilerlemelerinin temelinde dil
vardir. llerleme bilgiyle miimkiindiir. Bilgiyi iiretmek ve paylasmak dil
olmadan olanaksizdir (Kerimoglu, 2016, s.1).

Dil, gerek insanlar gerek toplumlar arasinda en dnemli iletigim aract olmustur. Kiran

(2002, s. 38) dilin bu islevini vurgularken insan topluluklarinda bireyler konusurlar,



dinlerler, konusma aygitiyla iiretilen ses dizileri aracihigiyla duygu ve diistincelerini

birbirlerine aktarirlar ifadesini kullanmustir.

Dilin islevsel yonii disinda pek ¢ok tanimi vardir. En temel tanimu ise dilin insanlarin
iletisim aract oldugudur. Ancak bu tanim ¢ok sinirh kalacagi i¢in farkli tanimlara da yer
vermek gerekir. Ornegin; Bloomfield’e goére dil, bir aligkanlhiklar biitiiniidiir ya da
Chomsky’e gore dil, sinirl sayida sozciiklerden ve kurallardan sinirsiz sézciik ve kurallarin
tiiretildigi bir biitlindiir. Yapisalc1 yaklagimda Saussure’e gore dil, uzlasima dayali bir

gostergeler dizgesidir.

Chomsky’ye gore “dili incelemek, bazilarinin “insanin 6z dedigi seye
yaklagmaktir, yani zihnimizin, bildigimiz kadariyla yalnizca insana 0zgii, ayirdedici
niteliklerine” (aktaran Akerson, 2008, s. 23). Dilbilimciler dilin toplumsal boyutu iizerine
yogunlagsmiglardir. “Sadece toplumsal bir olgu, dilsel bir sistem yaratabilir. Topluluk, amaci
ve genel izni olan degerleri kurmak igin gereklidir. Bireyin ise tek bagina herhangi bir

saptama yetenegi yoktur” (Saussure, 1995, s. 157).

2.1.2. Kiiltiir

Kiiltlir sozcligi koken olarak Latince "colére" (yetistirme, ikamet etme)
kelimesinden gelmektedir. “colére” sozciigiiniin yetistirme ikamet etme gibi anlamlarinin
oldugu diistiniildiigiinde, kiiltiiriin insan faaliyetlerine genel bir ifade teskil ettigi sonucuna

varilabilir.

Kiiltlir bir toplumun yasama tarzi olarak karakterize edilen ve bilgi, inang,
gelenek, Orf, adet, sanat, ahlak, arag-gerec, teknik vb. gibi maddi ve maddi
olmayan unsurlardan olusan karmagik bir biitiindir. Kiiltiir kelimesinin
Latincedeki “colere” veya “cultura” fillerinden kaynaklandigi ve klasik
latince’de ekip-bigmek, “bakmak” veya “yetistirmek” anlamini tagidig ileri
stiriilmiistiir (Simsek, Celik ve Akgemci, 2016, $.33).
Kiiltiir, Tirk Dil Kurumu sozliigiinde (2005, s. 1282) tarihsel, toplumsal gelisme
stireci i¢inde yaratilan biitin maddi ve manevi degerler ile bunlar1 yaratmada sonraki
nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin 6lgiisiinii

gOsteren araglarin biitiinii, hars, ekin olarak tanimlanmaktadir. O halde kiiltiir, en yalin

haliyle bir milletinin maddi manevi biitiin bilesenleridir.

“Kiiltiir, bireyin duygu ve davranislarim orgiitlemesinin bir yoludur. Ayrica kiiltiir,
insanlarin sahip olduklar1 bigimlerin, algi modellerinin, iliskilendirilme ve yorumlanmasidir”
(Byram, 1992, s. 13). Kiiltiir, bireylerin duygu ve davraniglarin yansimasi, toplumlarin ise

kimliklerinin bir pargasidir.
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“Kiiltiir, bir dizi ortak uygulama beraberligi, iliskileri tanimlamaya yardimci olan,
goérme, diislinme ve yapma yollaridir. Bireylerin paylastiklar1 mirasin ve kimliklerinin bir

parcasidir” (Porcher, 1995, s. 55).

Kramsch (1998, s.10) ise kiiltiirii bir diinya vizyonu olarak tanimlamaktadir.
Algilarn, yargilarin, inanglarin ve temel davraniglarin altinda yatan ortak bir sistemdir olarak

tanimlamaktadir.

Ziya Gokalp kiltiirti, "bir topluma 6zgii, sanat, din, gelenekler ve adetler olarak
tanimlayarak; kiiltlirtin milli oldugunu" ileri stirmiistiir. (aktaran Simsek ve digerleri, 2016,
s.34). Kiiltir sozciigi, ¢ogunlukla ulusal smirlara boliinmiis ve Ogrenilmis inanglari,
degerleri, kurallari, normlari, sembolleri ve gelenekleri tanimlamak icin kullanilir
(Gudykunst, 2004). Ote yandan Gohier (2002) de kiiltiirii, kisiyi ait oldugu gruba baglayan

ve ayni zamanda kimligine anlam veren bir arag olarak agiklamaktadir.

Kiiltiir kavraminin taniminin bu kadar gilic olmasinin sebeplerinden biri de farkli
disiplinlerle etkilesim halinde olmasidir. Ornegin; sosyologlar tarafindan kiiltiir, bireysel
ozelliklerin birlesimi, toplumlarin ortak tutumlari, uyumlar1 olarak ifade edilirken
psikologlar ise bireyler ile calistiklarindan elbette bireylere vurgu yaparak bireyin bilis,
algilama, degerlendirme ve kisilik alanlarina gore inceleme yapip kiiltiiriin anlamini ortaya

koymaya yonelmislerdir.

Pek ¢ok bilim dalinin alanina giren kiiltiir, antropolojinin de ilgilendigi kavramlardan
biri olmustur. Bates ve Plog’un (1991) deyimiyle “Kiiltiir antropolojik agidan bakildiginda
ortak inanglarin, diisiincelerin, degerlerin, geleneklerin, davraniglarin ve sanatsal degerlerin

paylasildigi bir sistemdir” (aktaran Yayli ve Bayyurt, 2014, s.31).

Buna karsilik toplumbilimcilerin ifadelerinde; Corbett’e (2003) gore “kiiltiir sabit
olmayan ve zamanin gereklerine gore siirekli yeniden yapilandirilan dinamik bir kavramdir”
(aktaran Yaylali ve Bayyurt, 2014, s. 31). Ozellikle de siirekli degisen diinyada, kiiltiiriin
tanimin1 yapmak oldukca zorlagmaktadir. Kiiltiir artik anlayislarin ve yasam tarzlarinin hizla
degistigi siirekli yenilenen bir medya ve kiiltiirel alanda keskin ifadelere sahip degildir
(Simard, 2002). Kiiltiiriin bu degiskenligini Banks (2015, s.74) kiiltiir, sabit ve degismez

degil aksine dinamik ve degiskendir ifadesi ile agiklamaktadir.

Felsefeci Nermi Uygur’a gore (1984) “kiiltiir insanin benimsedigi yasama iislubu,

var olma programi ve eylem kalibidir. Bu durumda kiiltiir insanin sahip oldugu seyler degil
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insanlarin yaptig1 seylerdir ifadesini kullanabilir ve kiiltliriin siirekli degisen, gelisen bir

formu vardir denilebilmektedir” (aktaran Demircan, 2013, s. 14).

2.1.3. Dil ve Kiiltiir

Insanlarin toplum igerisinde yastyor olmalari onlar1 bir bakima zorunlu bir iletisime
itmektedir. “Eger insanlar toplum halinde yasiyor olmasalardi, hi¢ kuskusuz ki, dile

gereksinme duymayabileceklerdir” (Aksan, 2015, s. 64).

Dil ve toplum bilincinin bir arada anlatiliyor olmasi, topluma ait olan biitiin
unsurlarin dile de yansidigiin bir gostergesidir. Ayn1 zamanda dilin varolusu da bu toplum

bilincinin olugmasini saglamaktadir; toplum ve dil i¢ igedir.

“Dil olmasaydi, insanlarin bir arada yasamalari, anlagabilmeleri, bir toplumu
olusturmalar1 da s6z konusu edilemezdi. Kisacasi, insan1 insan eden dil, toplumun da baslica
temel taslarindandir; ulusu ulus yapan 6gelerin en basinda gelenidir; kiiltiiriin bel kemigi
sayilabilir” (Aksan, 2015, s. 64). Bu baglamda dil ve kiiltlirin ayrilmaz bir biitiin oldugu
O6nemle vurgulanmaktadir (Brooks, 1997; Byram, 1989; Byram, 1997; Kramsch, 1993).

Toplumlarda var olan ve onlar1 bir arada tutan en 6nemli kavramlardan birisi de o
toplumun gegmis yasantisi ve ayni zamanda sahip olduklar kiiltiirleridir. Kiiltiirde var olan
ise elbette dile yansimaktadir. “Toplumda madde ve kavram olarak var olan her sey dilde de
vardir. Kiiltlirel ve tarihi miras, ancak dil aracilig1 ile yeni kusaklara aktarilir. Dil, kiiltiirel
muhtevanin bir ansiklopedisi, hazinesi ya da sozligii gibidir” (Gliveng, 2018, s.140). Diger

yandan, LeBlanc'a gore (1996, s. 95) dil, bir kiiltiiriin en 6nemli sembolik sistemidir.

Dilbilimciler ise dil ve kiiltiiriin siirekli bir biitiinlesme ve uyum igerisinde oldugunu
diistinmektedirler. Banks ve Banks (2010) Kkiiltiir igin, bir toplumun iyelerinin iletisim
kurmalarmi ve kendilerini, birbirlerini ve ¢evrelerindeki diinyayr anlamalarini saglayan
sembolik anlamlardir ifadesini kullanmistir. Dil, toplum ve topluma ait kiiltiirel dgelerin i¢
ice oldugu bir yapidir. Dil, bir toplumdaki bireylerin birbirleriyle anlagsmasimi saglarken
(iletisim islevi), toplum ise dilin var olmasi ve siirekliligini saglar. Dil olmadan toplum,
toplum olmadan dil olmaz. Vygotsky’e gore (1986) “konusulan dil ve insanlarin diisiince
gelisimleri arasinda yakin bir iliski oldugunu 6ne siirmektedir. Diger bir deyisle, bir
toplumun kiiltiirel degerleri ve normlar1 konusulan dil tizerinde oldukga etkilidir” (aktaran

Yayli ve Bayyurt 2014, s.29).

Kiiltlir, bir milletin yasayis tarzi, maddi ve manevi her seyini i¢ine alan degerler

biitiiniidiir. Kiiltiir, insan hayatinin toplumsal iliskilerinden dogan biitiin y&nlerini



12

kapsamaktadir. Bu baglamda, dil ile kiiltiir i¢ ige gegmis olgulardir. Dil yetenegi, insanda
dogustan olsa bile bu yetenegin gerceklesmesi ve kullanilmasi toplumsal iligkilerin varligina

baglidir.

Bir ulusun yasayis bicimi, inanglari, gelenekleri, diinya goriisii, cesitli
nitelikleri ve hatta tarih boyunca bu toplumda meydana gelen cesitli olaylar
tizerinde hi¢bir bilgimiz olmasa, yalnizca dilbilim incelemeleriyle, bu dilin s6z
varliginin, s6z hazinesinin derinligine inerek biitiin bu konularda ¢ok degerli
bilgiler ve giivenilir ipuglari edinebiliriz (Aksan, 2015, s. 65).

Dil ve kiiltiiri birbirinden ayirmak olanaksizdir. Kiiltiir; toplumdan topluma,
insandan insana farklilik gdsterir. Dil ise bu farkliliklar1 ifade eden, i¢inde barindiran essiz

bir aractir.

Dil topluma ait bir kavramdir. Dilbilimci A. Meillet’e gore “Dil, sozciigiin tam
anlamiyla toplumsal bir olaydir.” (aktaran Vardar, 2001, s.15). Bir toplumun varligin1 devam

ettirebilmesi i¢in gerekli olan 6gelerden biri de dildir.

Avrupa Ortak Bagvuru Metninde (2009) dil, sadece kiiltliriin 6nemli bir 6zelligi
degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kanitlara ulasmanin da yoludur. Kisaca kisinin kiiltiirel
yeteneginde gesitli kiiltiirel 6zellikler (ulusal, yerel, sosyal) ayr1 ayr1 degil, karsilagtirilmis,

etkilesmis, zenginlesmis, biitiinlesmis ¢okdillilik yetenegi bilesenini olusturmaktadir.

2.2. Yabanci Dil Ogretimi Tarihcesi

“Dil dgretiminin kavramsal ve uygulamali alanlarin1 tanimlamak ig¢in bir takim
simiflandirmalara ihtiyag duyulmustur. Bu siniflandirmalarda yaklasim (approach), tasarim
(design), yontem (method), uygulama (practise), ilke (principle), islem(procedure), strateji
(strategy) taktik (tactic), teknik (technique) vb. 6ne ¢ikan bazi terimlerdir” (Kumaravadivelu,
2008, s. 83, aktaran Durmus, 2013, s. 30).

Yaklagim, yontem ve teknik ayrimimin ilk olarak 1963 yilinda Edward Anthony
ile ortaya atildig1 bilinmektedir. Ona goére yaklasim, bir dil 6gretiminin ve
Ogreniminin dogasina iligkin bir dizi birbiri le baglantili kuramlardir. Yaklagim,
dil 6gretimin genel dogasi iizerinde durur. Yontem belli bir yaklagim ile uyum
icinde veya bir yaklasima dayali olarak tretilmis dil 6gretim malzemelerinin
programli bir sunus yoludur. Yaklagim genelde kendi savlarini kanitlamaya
odakli iken yontem belli bir gruba belli bir programla ve ders materyali ile
sunus yoludur. Teknik ise daha ¢ok sinifta uygulamaya yonelik 6zellikler igerir
(Y1ildinim veTiifekgioglu, 2016, s. 51).

Dil 6gretimindeki bu farkli kavramlarin ortaya ¢ikisi elbette ki farkli ifade sekillerini
de beraberinde getirmistir. Richards ve Schmidt (2010) ise bu kavramlar1 asagidaki gibi

aciklamaktadir;
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Baska bir tanimlama da ise yaklagim, dil 6gretimi denildiginde belli 6gretim
siireglerindeki ¢esitli uygulamalarin genel olarak kuram, felsefe ve ilkelerini
ortaya koyan kavramdir. Dil 6gretiminde yaklasim, bu baglamda diger iki
kavram yontem ve teknik ile iliskilendirilir. Buna gore dilin dogasi1 ve dillerin
nasil Ogrenildigine dair kuramlar1 yaklasim kavrami karsilar. Yaklasim
kapsaminda dil 6gretiminin ¢ok cesitli yollarin1 gdsteren kavrama yontem, bu
yontemlerde One siiriilen gesitli sinif i¢i uygulama, alistirma ve etkinliklere de
teknik denilir (aktaran, Yildirim ve Tiifekgioglu, 2016, s.51).

Dil Ggretim yontemleri, 19.yy’dan beri toplumlarn ihtiyaglarina gore devinim
gostererek giiniimiize kadar gelmistir. Bazi yontemler kendisinden onceki yontemden
tamamen farkli iken, bazi yontemler ise toplumun ihtiyaglarina gore farkliliklar gostererek
bir dnceki yonteme yenilikler katacak sekilde ortaya ¢ikmistir. Yontemler dort temel beceriyi

ve kiiltiir aktarimini ele alis bicimlerine gore farklilik gostermektedir.
Dilbilgisi- Ceviri Yontemi (Grammar- Translation Method)

“Dilbilgisi-Ceviri Yontemi tarihi Latince ve Yunanca metinlerin ¢evrilmesine kadar
uzanan en eski dil 6gretim yontemidir” (Yildirim ve Tiifekgioglu, 2016, s. 52). Bu yontem

ayn1 zamanda geleneksel yontem ve klasik yontem olarak da bilinmektedir.

Bu yontemin ana amaci, sozel beceriyi arka planda tutan edebi metinleri hedef dilde
okumak ve c¢evirmektir. Kullanilan tekniklerinden en 6nemlisi edebi metinlerin gevirisi
oldugu icin, edebi eserlerde kullanilan dil, &greniciler tarafindan Ogrenilmektedir.
Dolayisiyla da kiiltiir aktarimi, hedef dilin tilkesinde yapilan tiim edebi ve sanatsal ¢alismalar

olarak algilanmaktadir.

Bu geleneksel yontemde, edebi dilin konusulan dilden daha iistiin oldugu goriisii
hakimdir. “Kiiltiir edebiyattan ve glizel sanatlardan ibaret olarak sayilmaktadir” (Larsen-
Freeman, 2000, s.18). Bu baglamda ogretim siirecinde etkili bir kiiltiir aktarimindan
bahsetmek c¢ok miimkiin olmasa da hedef dilin edebiyat ve sanat alanlarindan

faydalanilmaktadir.

Diizvarim Yontemi (Direct Method)

“Gouin’in, ¢ocuklarin dil 6grenimine dair gbézlemleri ¢ergevesinde, dil 6grenmenin
dogalct ilkelerine uygun olarak gelistirdigi yonteme ayni yiizyilin sonuna dogru digerleri
dikkatlerini yoneltmiglerdir. Bu nedenle de Dogrudan Yontem ile anilan kisileri zaman
zaman Dogal Yontemin savunuculari olarak goriilmiislerdir” (Richards ve Rodgers, 2007, s.

11 aktaran Durmus, 2013, s. 55).
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Zamanla ihtiyaglarin degismesi, hedef dili sadece edebi bir dil olarak 6grenmeyi
yetersiz kilmigtir. Aksine hedef dili ekonomik, siyasi, kiiltiirel iletisim saglayabilecek sekilde

o0grenmek esas hedef haline gelmistir.

Bu yontemde, oncelikle konusma becerisi iizerinde yogunlasildigindan, yazili dil
iizerinde fazla durulmamaktadir. Bu nedenle, 6grenciler daha c¢ok hedef dilde yaygin
ifadeleri ve giinliikk konugmalar1 ¢alismaktadir. “Ayrica hedef dili konusan insanlarin tarihini,
cografyasini veya iilkelerini kapsayan kiiltiirleri incelerler. Dilin konugmacilarinin giinliik
yagsamlar1 hakkinda bilgi edinirler” (Larsen-Freeman 2000,s. 29). Bu baglamda hedef dilin
Ogretim siirecinde kiiltiir aktarimimin dikkate alindigi; 6zellikle iilke bilgisi ve hedef dil

konugucularinin giindelik hayatin1 konu alan noktalara dikkat edildigi gozlemlenmektedir.

Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi (Audio-Lingual Method)

Kulak- Dil aligkanligi yontemi, Amerika’nin II. Diinya savasina girmesiyle
ordusunda dogan yabanci dil 6grenme ihtiyacini karsilayabilmek adina ortaya g¢ikmustir.
Yontem, temelinde tekrar teknigi iizerine kurulmustur. “Aynen ordudaki askerlerin kendi
komutanlarinin komutlarii sorgulamadan otomatik olarak tekrar etmeleri gibi 6gretmen de
ogrencilere ayn1 mekanik tekrarlar yaptirmada onciiliik etmelidir” (Yildirim ve Tiifekgioglu,
2016, s. 58).

“Bu yontemde konugmanin karmasiklik diizeyi derecelendirilir. Baslangic
seviyesindeki O0grencilere kolay metinler sunulur. Metinler hedef dili konusanlarin giinliik

davraniglarindan ve yasam tarzlarindan olusmaktadir” (Larsen-Freeman 2000,s. 46).

Bu yontemin amaci hedef dilde iletisim kurmaktir. Dil, kendiliginden kullanilan

uygun dil bi¢imlerini yapan bir dizi aligkanlik ve dil otomatigi olarak diisiiniilmektedir.

Bu yontemde dil-kiiltiir iliskisine bagli kalinarak dgretim yapilmasi ¢aga uygun
bir amag olarak nitelendirilmektedir, ama uluslararasi bir iletisim araci olarak
kullanilan bir yabanci dilin, érnegin Ingilizce ile anlasan bir Alman ile bir Tiirk
acisindan, gerek ezgisel gerekse kiiltiirel anlamin iletisim dis1 kalacagi
kuskusuzdur; ya da bunun nasil aktarilacagi ancak ileri diizeyde ele alinabilir.
(Demircan, 2013, s .215-216).

Iletisimsel Dil Ogretimi ( Communicative Language Teaching)

Cogu yabanci dil 6gretim yontemlerinde, konusma becerisi farkli bicimlerde ele

almmustir. Fakat iletisim kurabilmek igin ezbere dayali karsilikli konugma etkinliklerinden
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ziyade biitiinciil bir iletisim ve etkilesim siireci olmalidir. Yildinm ve Tiifek¢ioglu’nun
(20186, s. 66) vurguladig1 gibi, Chomsky’nin dilin bireysel soyut kodlamalarini bilme yetisi
olan “eding (competence)” ve dilin ortamina uygun etkin kullanimi olan “edim
(performance)” kavramlarmin yani sira iletisim i¢in Hymnes, “iletisimsel eding”in de
gerekliligini savunmus ve bu kavram ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda yabanci dil 6gretiminde,
kuralli ve dilbilgisine dayali 6grenme degil, hedef dilde iletisim kurabilme yetisinin

gelistirilmesi s6z konusudur.

Bu baglamda hedef dilde dogru iletisim kurabilmek, 6grenme siirecinin en biiyiik
ciktist olarak kabul edilmektedir. Puren (1988, s. 249) dil 6grenmenin, sadece dgrencinin
hedef dildeki dilbilgisi kurallarina hakim olmasi degil, ayn1 zamanda girdigi iletisim

ortamlarina uygun davranarak bu kurallari kullanabilmesi oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrencilerin sinif ortamindan ayrildiktan sonra, dgrendikleri hedef dili dis diinyada
kullanabilmeleri dnem tasimaktadir. “Dilin gergek diinyada islevsel olarak anlam karsiligini
buldugu ve bireylerle karsilikli olarak gerceklestirdi teorisinden hareketle dilde anlamdan
yapiya veya yapidan anlama giden yaklasimlar bir sekilde birlestirilerek biitiinciil bir dil

Ogretim siireci saglanmaya galisilir” (Yildinim ve Tiifek¢ioglu, 2016, s. 68).

Iletisimsel yaklasimda dort beceriye de onem verilmektedir. Ciinkii hedef,
Ogrenicilerin dil ihtiyaglarii karsilamaya yoneliktir. Dilin, bir iletisim araci veya sosyal
etkilesim aract oldugu diisiiniilmektedir. “Dil iletisim i¢indir. Dilsel yeterlilik, yapilarin
bilgisi ve anlamlari, iletisimsel yeterliligin yalnizca bir parcasidir” (Larsen-Freeman, 2000, s.
130). Dilbilgisi yeterliligi, bu yaklasim ile tam olarak yerini iletisim yeterliligine
birakmaktadir. Bu yaklasimda, iletisimin psikolojik, sosyolojik ve Kkiiltiirel boyutlarini
etkileyen dilsel ve dilbilimsel konular dikkate alinmaktadir. Bu nedenle, yabanci dilde
iletisim kurmak i¢in dilbilgisi kurallarin1 bilmek yeterli olmayacagindan, dili baglamsal

olarak kullanmay1 bilmek gerekmektedir.

Bu yaklasimda kiiltiir, dili kullanan kisilerin giinliik yasam tarzlarini yansitacak
bigimde verilmektedir. Larsen-Freemen’in (2000, s. 131) da ifade ettigi gibi iletisimsel
yaklasimda, sinif igerisindeki kiiltiir aktarimi oldukca etkilidir. iletisimi amag edinen bu

yontem hedef dilin sahip olugu biitiin kiiltiire hakim olmay1 da beraberinde getirmektedir.

Topluca Fiziksel Yontemi ( Total Physical Response)

“Dilin 6grenimi sirasinda oyun ve fiziksel etkinliklerin olmadigi bir yontem ile

Ogrenci kaygisinin azaltilamayacag goriisiinii savunmaktadir. Ona gore bu tiir bir eglenceli
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ortam, ogrencileri olumlu diiginme moduna sokarak &grenme siirecini kolaylagtirir”

(Richards ve Rodgers 2001, s. 73; aktaran, Yildirim ve Tifekgioglu, 2016, s. 63).

Bu yontem de diger pek ¢ok yontem gibi kendinden 6ncekilerden etkilenmis ve
onlara yeni bir bakis acis1 getirerek ortaya c¢ikmistir. Kendinden 6nceki yontemlerden en
biiyiik farki ise 6grenme siirecini hiimanist bir yaklasim temelinde gergeklestirmesidir.
Ogrencilerin  duygularmin dil 6grenmedeki ©nceligini vurgulamaktadir. “Bu yontemi
gelistiren ruhbilimci James Asher (1965, 1966, 1969, 1977) gelisim ruhbilimi, 6grenme
kurami, insancil egitim ve daha dnceki uygulamalardan yararlanmigtir.” (aktaran Demircan,

2013, s. 258)

Yontemin birincil hedefi 6grenciye sozlii yeterlik kazandirmaktir. “Tipki ana dilin
edinilmesinde oldugu gibi, sozlii yontem birincildir. Kiiltiir, dili dogal olarak konusan

insanlarin yagam bi¢imidir” (Larsen-Freeman, 2000, s. 114).

Bu yontemin anahtar kelimeleri, hiimanizm ve insan psikolojisidir. Bu noktada,
insana ait en temel unsurlardan biri olan kiiltiir de olduk¢a 6nem tasimaktadir. Toplu fiziksel

yontemin kullanildig siniflarda, kiiltiir aktarminin da gerceklestigi gozlemlenmektedir.

Sessizlik Yontemi ( The Silent Way)

Ogrencilerin, hedef dilde en iyi diizeyde dgretim gorebilmelerinin simif icerisindeki
sessizliklerine bagli oldugunu savunan yontemdir. Gategno’nun (2010, s. 13) ifadesiyle,
“yontem, Ozellikle, ana dilinde okuma ve yazma, matematik Ogretimi gibi alanlarda
denenmis ve basariyla uygulanmis yeni bir girisim olarak sunulmustur.” (aktaran Durmus,

2013, 5.68).

Larsen-Freeman’a gore (2000, S. 66) diinyanin dilleri bir¢ok 6zelligi paylagmaktadir.
“Ancak, her dilin kendine 6zgili bir gergekligi veya ruhu vardir, ¢iinkii belirli bir insan
grubunun ifadesidir. Kiiltiir, kendi diinya goriislerine de yansidigi gibi, dillerinden

ayrilamaz” (Larsen-Freeman, 2000, s. 66) .

Danismanli (Grupla) Dil Ogretim Yontemi ( Community Language Learning)

Amerikali psikiyatrist Curran tarafindan ortaya atilan bu yontemde esas olan,
yabanci dil 6grenenlerin kaygi ve korkularinin ortadan kaldirilmasiyla olusturulan siniflarda
dil 6gretiminin yapilmasidir. Bu yontemde yabanci dil siniflarinda 6gretmen-6grenci degil,
danisman-danisan iligkisi esastir. “Boyle bir toplulukta herhangi bir 6grenme olabilmesi i¢gin

ilk 6nce 6gretmen ve 6grenciler kendi aralarinda her bireye deger verilen yakin iliskilere
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girmelidirler. Boyle bir baglamda kisiler arasi agik iletisimi engelleyen bireysel savunma

azalacagindan, 6grenme kolaylasir” (Demircan, 2013, s. 247).

Curran’a gore “dil yaratict ve elestirel diisiinmeyi de saglamaktadir. Kiltiir, dil

ogrenmenin ayrilmaz bir parc¢asidir” (aktaran Larsen-Freeman 2000, s. 101).

Dogal Yaklagim (Natural Approach)

Krashen ve Terrell tarafindan ortaya konan bu yaklasimda, temel hedef 6grenciye
iletisim becerilerini 6gretmektir. Sadece dilbilgisi kurallan ile iletisime gegmek yetersiz

kalacagindan, bu yaklagim sozciiklerin dogru dizimi ile ilgilenmektedir.

Bu yaklasimda amag, hedef dilin anadil Ogrenimi gibi dogal seyrinde
gerceklesmesidir. Ogrenciler, bu yaklasim gercevesinde dnce Ogretmenlerini dinlemekte,

ardindan hazir hissettiklerinde konugmaya baslamaktadirlar.

Dogal yaklasim, dogrudan yontem ile bazi benzer ozellikleri paylagsmaktadir.
“Ogrencilerin, sinifta hedef dile anlamli bir bigimde maruz kalmalari, onlarin temel iletisim
becerilerini ve kelime hazinelerini gelistirmektedir” (Larsen-Freeman 2000, s. 107).
Ogrenciler, dogrudan yéntemde oldugu gibi simif ortaminda, giinliik konusmalara ve yaygin
ifadelere maruz kalmakta ve boylelikle hedef dilin kiiltiiriinii giinliik yasam baglamindan

o0grenmektedir.
Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Iletisimin kolay ve rahat saglanacag siniflarin olusturuldugu bu ydntemde, esas
olan smif-i¢i iletisimdir. Yontemin en temel aract miiziktir. Bu yontemi gelistiren Bulgar
psikiyatrist Lozanov, sicak bir ortamda yapilan dil 6greniminin etkili olacagini savunmustur.
Bu yontemin gdze carpan ozellikleri; sinifin dekorasyonu ve mobilyalari, miizigin kullanim

ve 6gretmenin otoriter davranisidir. (Richards ve Rodgers, 1999, s. 142).

“Derslerdeki rol oyunlarinda onlara yardimer olmak ve gecmis Ogrenme
deneyimlerinden kendilerini ayirmalarina yardimci olmak i¢in, dgrencilere hedef dilde yeni
bir isim ve hedef dile ait olan kiiltiirden, ders boyunca kullanacaklar1 yeni bir kimlik
verilir’(Richards ve Rodgers, 1999, s. 148). Bdylelikle hedef dilde kiiltiir aktarimi
gerceklestirilebilecegi hedeflenmektedir. Bu baglamda; ders malzemeleri de kiiltiirel 6geleri
igerecek niteliklerde hazirlanmaktadir. “Ogrencilerin  dgrendigi  kiiltiir, dili konusan

insanlarin giinliik yagamlariyla ilgilidir.” (Larsen-Freeman, 2000, s. 83).
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2.2.1. Kiiltiirlerarasi Dil Ogrenimi

Tarih boyunca insanlar, kendilerine farkli hedefler koyarak dil 6grenme gereksinimi
duymuslardir. Bu hedefler goz 6niine alindiginda en 6nemli ortak hedefin, 6grenilen dilin
konusuculart ile dogru iletisim kurmak oldugu goriilmektedir. Chomsky (1965), dil
Ogretiminin, Ogrencilerin sadece dil becerilerini gelistirmek ile siirli olmayacagini
belirtmistir. Bununla beraber hedef dilin konusuculart ile iletisim kurmayi 6grenmek i¢in bir
dilin belki de en onemli dilsel unsuru olan kiiltiiriinii de 6grenmek gerekmektedir. Hymes
(1972), hedef dili, baglamsal olarak kullanabilmenin iletisimsel yeterlilik bakimindan
onemini vurgulamistir. Her dilin kendi kiltiiriinii temsil ettigi fikrinden yola ¢ikarak
giiniimiizde s6zdizimi ve sozciik 6gretimi ile gerceklestirilen bir dil 6gretiminin yetersiz
olacagi agiktir. Bu baglamda, Byram (1989) ve Kramsch (1993) ise hedef dilin sosyo-

kiiltiirel baglamda 6gretilmesinin 6neminden bahsetmiglerdir.

Kiilttirleraras1 dil 6grenimi 6grencilerin hedef dilde saglikli iletisim kurabilmelerini
ve aym zamanda yeni kiltiirler Ogrenerek yeni bakis agilar1 gelistirebilmelerini de
hedeflemektedir. Bu hedefi Shaules (2015, s.177) de “dil bir kapinin kilidini agmak gibidir,
bu sayede 6grenciler yeni bir kiiltiirel diinyaya — sadece yerlinin dil perspectifi araciligiyla

tam olarak erisilebilen bir diinyaya- giris yapabilirler” ifadesi ile vurgulamistir.

Cortazzi ve Jin (1999, s.196 aktaran Okur ve Keskin, 2013) ingiltere’de yabanci dil

Ogretimiyle ilgili cogu kaynagin ii¢c ana amag iizerinde odaklandigini ifade etmektedirler;

1. Dili 6grenen kisinin karsilasabilecegi durumlarda kullanabilecegi bildirisimsel yetiyi

gelistirmek,
2. Dilin dogasina ve 6grenimine karsi bir farkindalik olusturmak,

3. Yabanci kiiltiirii iyice incelemek, yabanci kiiltiirdeki insanlara karsi olumlu tutumlar

gelistirmek.

Bu baglamda, 6grencilerin iletisim hedefli 6grenim gordiigii yabanci dil siniflarinda
kiiltir aktariminin da gergeklestirilmesi gerektigi sonucuna varilabilmektedir. Hedef dilde

iletisim kurabilmek icin hedef dilin kiiltiiriine de hakim olmak 6nem tasimaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde glinlimiize kadar pek ¢ok farkli yontem kullanilmigtir. Dil
ve kiiltir arasindaki giiglii iligkinin ifade edilmesinin ardindan ise yabanci dil siniflarinda
kiiltiirleraras1 dil 6greniminin 6nemi vurgulanmaya baglanmistir. Bu anlayis ile beraber

kiltiir, yabanci dil 6gretiminin en Onemli parcalarindan biri olmustur. Yabanci dil
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simiflarinda hedef dili 6gretirken aym1 zamanda dili kendi diinyas1 ve kiiltiirel unsurlarn ile
ogretmek, bir diger onemli hedef olarak nitelendirilebilir. Boylelikle 6grencilerin diger
kiiltiirleri taniyarak kendi kiiltiirlerini de daha iyi analiz edip farkindalik kazanabilecekleri
diistiniilmektedir. “Kiiltiirleraras1 dil 6grenimi, ontolojik boyutuyla ele alarak dil 6gretiminde
goriinen yiizeyde dilin, dinleme, okuma, yazma, konusma, dil bilgisi becerileri oldugunu,
derin yapida ise kiiltiir boyutu oldugunu kabul eder” (Gtizel, 2010, aktaran Giizel ve Barin,
2013, s. 180).

Yabanci dil siniflarinda, hedef dilin kiiltiiriiniin 6gretilmesiyle 6grencilere kendi
kiiltiiriinii yeniden kesfetme firsat1 verilmektedir. Bu da sadece dilsel ve iletisimsel yetkinligi
degil, ayn1 zamanda kiiltiirleraras iletisim edimini de beraberinde getirmektedir (Byram,
1997; Hall, 2002; Damen, 2003). Hedef dilde etkili bir iletisim kurmanin gerekliliklerinden
birisi de, hedef dilin kiiltiirinii iyi bilmek ve tanimaktir. Bunun yani1 sira dgrencilerin kendi
kiiltiiri ile diger kiiltiiriin farkliliklarina hakim olmasi, bu farkliliklara saygi duymasi, anlayis

ve hosgorii gostermesi de oldukc¢a dnemlidir.

Kiiltlirleraras1 egitimin destekledigi becerileri asagidaki gibi ifade edilmistir;

(Ouellet, 1991, aktaran Gillart ve digerleri, 2000)

e (Cagdas toplumlarda kiiltiirler hakkinda daha iyi bir kavrayis

o Farkli kiiltiirlerden insanlar arasinda daha fazla iletisim kapasitesi

e Toplumda kiiltiirel cesitlilik ger¢egine daha esnek bir yaklagim

o Toplumsal etkilesime daha iyi bir katilim kapasitesi ve insanligin ortak

mirasinin taninmasi

Bir dili 6grenmek, o dile ait kiiltiirii de O6grenmektir. Bu nedenle, yabanci dil
smiflarinda dil 6gretimi, kiiltlir aktarimlar yapilarak gergeklestirilmektedir. Bu baglamda,
kiiltiirleraras1 dil Ogrenimi en kisa tanimmyla; Ogrencilere kiiltlirleraras1 farkindalig

Ogretmeye yonlendirecek bir 6gretim ve 6grenme siirecidir.

Dil 6gretimi, sadece dili yapisal agidan 6gretmek degil, ayn1 zamanda hedef dilin
konusuldugu {iilke bilgisinden Kkiiltiiriine kadar biitiin bilgilerine sahip olma yetisini de
beraberinde getirmektedir. Boylelikle 6grenciler hedef dilin kullanicilarin1 daha yakindan
taniyabileceklerdir. Ayni1 zamanda Ogrenciler, hedef dil konusuculariyla iletisime
gectiklerinden onlarin  deger yargilarimi ve davraniglarimi  anlamlandirabileceklerdir.
Ogrenciler, bu etkilesim sayesinde ise kiiltiirleraras1 iletisimsel becerilerini gelistirebilme

imkan1 saglayabileceklerdir.
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Avrupa Ortak Bagvuru Metninde (2009) ise kiiltiirlerarasi dil 6gretiminde, dil
egitiminin temel amacmin, dil ve kiiltiir farkliliklar1 konusundaki deneyimlerin
zenginlestirilmesi ve bunu sonucunda dgrenenin tiim kisiliginin gelisimini ve kimlik bilincini
artirmak oldugu belirtilmektedir. Bu yaklasim, farkli kiiltiirel kdkenlerden gelen
ogrencilerin, hedef dili edinerek basartyla iletisim kurmalarina ve sonunda kiiltiirlerarasi

yetkinlige ulagsmalarina yardimci olmay1 amaglamaktadir.

Kiiltiirlerarast dil 6gretimini, diger yaklasim ve yontemlerden ayiran temel fark,
ogrencilerin kendileri ve hedef dil kullanicilar1 hakkindaki kalip yargilarini sorgulamalarina
firsat vermesidir. Boylelikle Ogrenciler, farkindalik kazanarak yeni yollar, yeni diinya

goriigleri kesfedebilmektedir.

2.2.2. Kiiltiirlerarasi iletisim

Glinlimiizde kiltiir ile iletigim arasindaki iliski tizerinde olduk¢a durulmaktadir.
Bunun sebebi ise kiiresellesen diinyanin, toplumlari siirekli bir iletisime itmesidir. Toplumlar
arasindaki dolayisiyla kiiltiirler arasindaki iletisimin dogru ve akici gergeklesiyor olmasi
biiylik 6nem tagimaktadir. “Kiiltiirlerarasi iletigim, farkli kiiltiirlere mensup insanlar arasinda
etkilesim ve anlam aktarimlari, yabancinin algilanmasi, agiklanmasi ve kiiltiirel farkliliklarin
gozetilmesi gibi konular inceleyen disiplinler arasi bir bilim dalidir” (Kartari, 2001, s. 22).
Kiiltiirlerarasi iletisimi daha iyi anlatabilmek i¢in 6ncelikle iletisimin tanimindan baslamak

gerekmektedir.

Simsek ve digerleri (2016, s. 131), iletisim (haberlesme) olgusunu, birey, kurum
veya kuruluglar arasindaki bilgi, diisiince, veri ve duygu aligverisi veya ileti aktarimi olarak
tanimlamaktadir. Diger yandan Sever (1998, s.51) ise iletigsimi, duygu, diislince, bilgi, haber
ve becerilerin paylasilmasi, bagka bir deyisle bireyler arasinda duyguda, diisiincede, tutumda

ortak bir payda yaratilmasi siirecidir olarak agiklamaktadir.

Sever (1998, s. 51), dili kullanma becerisini bireyin iletisim yeteneginin sinirlarini
olusturan temel bir degisken olarak ifade etmektedir. Dil ile iletisimin bu iliskisi,
dilbilimindeki iletisim kavramlarini da ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda, Herrlitz (1990, s.39,
aktaran Aktas, 2005) dilbilimindeki iletisim siireclerini asagidaki sekildeki gibi
aciklamaktadir.
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Sender / Sprecher — == Kanal === FEmpfaenger / Horer

(Verici) / (Konusmact) (Ses dalgalarr) (Alict) / (Dinleyici)

Empfaenger / Horer <=  Kanal (e Sender / Sprecher

(Alict) / (Dinleyici) (Ses dalgalarr) (Verici) / (Konugmact)

Sekil 1. Herlitz’in Iletisim Siireci

Dil, insanlar arasindaki bagi kurmakta, kiiltiir ise bu bagi sekillendirmektedir. Kiiltiir
ile iletisim arasindaki bag ise degiskendir. Ayn1 kiiltiir igerisinde yasayan insanlar arasinda
gerceklesen iletisim, pek fazla sorgulama ihtiyaci duyulmadan akici bir sekilde
gerceklesebilmektedir. Fakat farkli kiiltiirlerden bireyler bir araya geldiginde ise etkili bir
iletisim  kurulamamaktadir. Bunun sebebi ise bireylerin birbirlerinin kiiltiirlerini

tanimamasidir.

Iletisim ile kiiltiir birbirleriyle etkilesim halindedirler. Farkli kiiltiirlerden insanlar

arasinda gerceklesen etkilesim, kiiltlirlerarasi iletigimin alanina girmektedir.

2.2.3. Kiiltiirleraras iletisim Yetisi

Gelisen teknoloji cagi, farkli kiiltiirel gegmise sahip insanlar arasinda bir bag
kurmaktadir. Bu da beraberinde kiiltiirleraras1 iletisimi getirmektedir. Kiiltiirlerarasi
iletisimin etkin bir sekilde ger¢eklesebilmesi igin ise bireylerin kiiltiirlerarasi iletisim yetisine
sahip olmasi beklenmektedir. Nohl (2009, s.188), yabanci kiiltiirler hakkinda bilgi edinme
istegine ve onlarla iligki kurabilme yetisine sahip kisilerin bilimde, teknikte ve daha pek ¢ok

alanda yetenek saglayacagindan bahsetmektedir.

Kiiltiirlerarasi iletisim edimi, evrensel olarak kullanilan ve kabul edilen bir terimdir.
Chen ve Starosta (2000, s. 3) kiiltiirleraras: iletisim yetisini, kiiltiirleraras1 etkilesimlerde
nasil diisiindiildiigiinii, hiessedildigini ve bunlara kars1 nasil davranildigini kapsayan semsiye
bir kavram olarak tanimlamaktadir. Kiiltiirlerarasi iletisim yetisi, dil 6grenenlerin, hedef dil
kullanicilarinin davranis, tutum ve beklentileri ile karsi karsiya kaldigr durumlarda, duruma

uygun davranabilmesidir.
Fantini (2000, s.27), kiiltiirlerarasi iletisim yetisini {i¢ asama ile a¢iklamaktadir;

1. Tletisim kurma ve siirdiirme becerisi

2. En az kayip veya bozulma ile etkin ve uygun iletisim yetenegi
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3. Uyum saglama ve baskalariyla igbirligi yapma becerisi

Yabanci dil siniflarinda 6grencilerin bu iletisim becerilerini kazanmasi, kendilerini
kiiresellesen diinyada daha gilivende ve Ozgiivenli hissetmelerini saglayabilmektedir.
Byram’a gore (1997, s. 16) akict ama bos konusan olmamak i¢in, dilin kiiltiirel boyutunu
daha biitiiniiyle anlamak gerekmektedir. Dil, iletisim i¢in bir arag gorevi gormektedir ancak

buna ek olarak, algilama ve diisiinme i¢in bir "temsil sistemi" de bulunmaktadir.

Fantini (2000, s.28), kiiltiirleraras: iletisim etkili bir bigimde gerceklestirecek bes
kavrami agiklamaktadir: farkindalik (awareness), tutumlar (attitudes) , beceriler (skills) ,
bilgi (knowledge) ve dil yeterliligi (language proficiency). Bu baglamda; kiiltiirlerarasi dil
Ogretimi yapilan siniflarda, kiiltiir aktarimm yapilarak 6grencilerin hedef kiiltiirli ve kendini
kiiltiiriini daha iyi tammalar1 amaglanmaktadir. Bdylelikle Ogrencilerin, hedef dil
kullanicilarinin davranis bigimlerine uygun tutumlar gelistirerek kiiltiirlerarasi iletisim yetisi

kazanmalar1 hedeflenmektedir.

Ogrencilerin farkli kiiltiirleri tanimasi, onlarin kiiltiirleraras1 iletisim yetisinin
gelismesine de katki saglamaktadir. Bu baglamda dgrenciler, kiiltiirel farklilik ve kiiltiirel
anlayis konusunda onemli derecede gelisme gosterebilmektedirler. Dogru yonlendirme
yapildiginda bu gelisme, Ogrencilerin  6nemli Olglide  kiiltlirlerarast  duyarliligini

arttirabilmesini de saglamaktadir.
2.2.4. Kiiltiirleraras1 Duyarhhk

Kiiltlirleraras1 duyarlilik, 6grencilerin, diger kiiltiirleri ve kiiltiirlerin farkliliklarini
anlayabilmesidir. Ayrica 6grencilerin farkli kiiltiirlere uyum saglayabilmeleri i¢in 6n yargisiz
ve istekli olmalar beklenmektedir. “Farkli olan1 farkliliklariyla kabul etmek, dil ve kiiltiir
olgularinin temel ilklerinden biridir” (Asutay, 2007, s. 9).

Aynm1 zamanda kiiltiirleraras1 duyarlilik, farkli kiiltiirlerin insanlarina saygi
gosterilmesi ve kisilerin bu baglamda davranislarini degistirmeye istekli olmasidir. Bhawuk
ve Brislin’e gore (1992, s. 416) ise kiiltiirleraras1 duyarhilik, kisilerin kiiltiirel farkliliklara ve
farkli bakis agilarina karsi duyarh olmasidir. Bu baglamda, kisilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik

diizeylerinin artmasi da 6nem tagimaktadir.
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Bennett (1998) kiiltlirleraras1 duyarliligin artirllmasindaki iki genel asamay1

asagidaki gibi agiklamaktadir.

Kiiltiirlerarasi1 Duyarhhgin Gelisimi

Farklilik Deneyimi

>
4
§
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AL DA
Etnomerkezci | Etnogoreceli
Asama Asama

Sekil 2. Bennett Kiiltiirleraras1 Duyarliligin Gelisim Asamalari

1. Etnomerkezci Asama: Kisinin kendi durum ve aligkanliklarimi diger insanlari
yargilarken bilingsizce kullandigi asamadir. Bu asamada, bireyler Oncelikle
farkliliklart reddetmekte, ardindan kendi kiiltiirel olgularim1 savunmakta sonrasinda

ise kiiltiirel farkliliklara kars1 edindigi bu tutumlar azalarak devam etmektedir.

2. Etnogoreceli Asama: Kisinin farkli kiiltiir ve geleneklere karsi 6n yargisiz bir
bigimde a¢ik oldugu asamadir. Bu asamada bireyler, dncelikle kiiltiirlerin farkliligini
kabullenmekte ardindan, bu farkliliklara ile kavramsal bir uyum gelistirebilmekte ve

son olarak ise davranigsal olarak bir uyum yakalayabilmektedir.

Kiiltiirleraras1 duyarliligin her agsamasi, beceri edinimi yerine diinya goriisii yapisinin
degisimini agiklamaktadir. Gelisimsel siirecte, kiiltiirleraras1 duyarlilik etnomerkezcilikten
etnogorecililige gecmekte ve kiiltiirlerarasi iletisimde etkili iligkiler olusturmaktadir. O halde

kiiltiirleraras1 duyarliligin, kiiltiirlerarasi iletisimde 6nemli bir rolii bulunmaktadir.

Yabanci dil dgretimi siirecinde, kiiltiirlerarast duyarliligin gelistirilmesi igin farkli

teknikler uygulanmaktadir. Bu tekniklerin en 6nemlilerinden biri ise dramadir. Drama,
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teknik olarak Ogrencilerin empati duygusunu da gelistirdiginden kiiltiirleraras: iletisim

yetisine katki sagladigi diisiniilmektedir.

2.3.Yabanci Dil Ogretimi ve Drama
2.3.1. Drama

Aristoteles’ e gore drama sanati “yasamin kendi degil, ama yasamdaki gergekligin
yansilanmasidir” (aktaran Nutku, 2013, s. 28). Drama, taniminin yapilmasi oldukg¢a zor bir
kavramdir. Ciinkii ilkcaglardan bu yana dramanin anlami farkli boyutlar kazanmustir.

Glinlimiizde de ise drama, pek ¢ok kavramla i¢ i¢e bulunmaktadir.

Belki de en ¢ok karigtirilan kavramlardan ikisi tiyatro ve dramadir. Her iki
kavram da genis bir alana ve farkli yaklagimlara sahiptir. Siklikla tiyatro kavram biliniyor
olsa da drama kavram tam olarak ifade edilmesi zor olandir. En biiyiikk farklar1 ise
tiyatronun seyirci ve sanatgilardan olusuyor olmasidir. Drama ise katilimcilardan
olugmaktadir. Dramada sanat¢i ile izleyici arasinda bir ayrim bulunmamakta, aksine

katilimeilar etkin bir sekilde siirecte yer almaktadirlar.

“Drama”, eski Yunancada “bir sey yapma” ya da “yapilan bir sey” anlaminda
kullanilirdu. Bu sozciigiin eski Yunancadaki baska bir anlami da
“oynamak”tir. Ancak antik Tiyatronun gelismesinden bu yana, bu sozciik
yalnizca “herhangi bir kimsenin herhangi bir sey yapmasi” degil, belli bir
kimsenin, katilanlara anlami olan bir sey yapmast 'dir. Klasik tanimi ile dram
sanatt “bir ya da birka¢ kisinin sahneye uygun bir bigimde yazdigi, yazinsal
degeri olan yapittir (Nutku, 2013, s. 27).

2.3.2. Egitimde Drama ve Tarihgesi

Egitimde drama, yaparak ve yasayarak Ogrenmenin Oneminin ortaya ¢ikmasi ile
anlam kazanmigtir. Giinlimiizde bu kadar kendinden bahsettiren dramanin kullanimi eski
donemlere kadar uzanmaktadir. “Egitimde drama, herhangi bir konuyu Ogretmek igin

kullanilan bir yontemdir” (McCaslin, 2016, s. 11).

Nellie Mccaslin (2016) egitimde dramanin temellerinin MO. 5.yy’a kadar
uzandi@in1 ve o zamanki egitsel araglar arasinda fiziksel etkinliklerin daha 6n planda
oldugunu ifade etmistir. Platon “Devlet” adli yapitinda, oyunun bir 6grenme yolu oldugunu
savunmaktadir. Aristoteles ise sanatlarin egitimde kullanilmasini Onermekte, etkinlikler
arasinda amag ve arag ayrimina gitmektedir. 18. yiizyilda Fransiz yazar J. J. Rousseau’nun
“Emile” adli eserinde; ¢ocuklarmm dogada oyun oynayarak biiylimeleri gerektigi gercegi

[13 2

iizerinde durmasi, “oyun” kavraminin egitim alanina girmesine olanak saglamstir.
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Ardindan gelen Fransiz Ihtilali ise egitim alanindaki koklii reformlar1 beraberinde

getirmistir.

Tarihsel siirecinde farkli sanat dallar1 ile iliskilendirilen dramanin, 6zellikle egitim
alaninda kendinden fazla s6z ettirdigi gézlemlenmektedir. Giiniimiizde ise Nellie McCaslin

(20186, s. 6) cagdas egitim ile dramanin benzer amaglarini agagidaki gibi belirlemistir;

Yaraticilik ve estetik gelisim,

Elestirel diisiinme yetenegi,

Sosyal gelisim ve bagkalariyla igbirligi iginde ¢alisma yetenegi,
Iletisim becerilerinin gelistirilmesi,

Ahlak ve manevi degerlerin gelisimi,

Kendini tanima,

N o ok~ w DN

Baskalarinin degerlerini ve kiiltiirel ge¢gmisini anlama ve deger verme.

Dramanin egitim alaninda kullanilmasmin temellerini atan oncii isimler asagidaki

gibi 6zetlenebilir;
Harriet Finley Johnson

Ingiltere’de bir kdy ogretmeni olan Harriet Finley Johnson, dgrencilerinin iginde
mutlu olacagi bir ortam yaratarak, “gérme”, “yapma” ve “bilme”ye olan dogal ilgilerini
ortaya ¢ikarmis ve bu egitimle 6grenme mutlulugu, kesfetme sevinci, biiyiime 6zgiirliigi ile
onun kendi yontemi olan drama yoluyla egitimin basarisini iligskilendirmistir. (Bowmaker,
2002, s. 22; Finlay-Johnson, 1912; Adigiizel, 2018, s. 174). Harriet Finley Johnson, kendi
siiflarinda uyguladigr igerikleri on iki boliimden olusan The Dramatic Method of Teaching

adli kitabinda derleme firsat1 bulmustur.
Henry Coldwell Cook

“Ingiltere’deki bir diger 6ncii isim ise Henry Colwell Cook’tur. Ingilizce dgretmeni
olan Henry Colwell Cook 1917 tarihli Oyun Yolu’nda (The Play Way), oyun etkinliginin
egitimin temeli oldugunu vurgulamistir”. (aktaran Adigiizel, 2018, s. 185). Henry Colwell
Cook, oyun oynamanin égrenme siirecini olumlu yonde etkiledigini savunmustur. “Ona gore
oyunun, d6grenmeye ilginin olusturulmasinda egitsel bir potansiyeli vardir ve bu potansiyel,

oyun yontemiyle degerlendirilmelidir” (Cook, 1917, s. 3; aktaran Adigiizel, 2018, 5.185).
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Peter Slade

Cocugun yetigkinlerden farkli ve kendine ait bir diinyast oldugunu savunan Peter
Slade Cocuklara Ozgii Drama (Child Drama) (1954) adli eserinde c¢ocuk gelisiminde
dramatik yapinin nasil kullanilabilecegi tizerinde durmustur. “Slade’in dramanin ¢ocuklara
ozgii dzerkligini aciklayan bu goriisler, egitimde drama alaninda, 6zellikle Ingiltere egitim
anlayisinda yeni ve ¢ok etkileyici bir goriis olarak kabul gérmesini saglamis ve okullardaki
drama calismalarinda koklii bir degisiklige gidilmesini zorunlu hale getirmistir” (Slade,

1971; Saglam, 1997, 2004; aktaran Adigiizel, 2018, s. 191).
Brain Way

Drama oOnciilerinin temel bir eser olarak kabul ettigi “Drama Yoluyla Geligim”
(Development Through Drama) kitabinin yazari olan Brain Way, aymi zamanda Peter
Slade’in 1954’te yaymmlanan Cocuklara Ozgii Drama (Child Drama) adli eserinin de
editorliiglinii yapmustir. “Dramayr “yagamin uygulamasi” olarak tanimlayan Brian Way,
dramanin yanlizca bir okul dersi olmadigini, insanlarin bireysel gelisimiyle de ilgisi

oldugunu belirtir” (Adigiizel, 2018, s. 194).
Dorothy Heathcote

“Giiniimiiz yaratic1 drama diinyasinda en ¢ok tanman ve bu alanda “6ncii” kimligini
tastyan Dorothy Heatcote, ayn1 zamanda adindan en c¢ok soz ettiren, alani etkileyen ve
yaratict dramanin yoniinii de degistiren kisidir.” (Adigiizel, 2018, s. 206). Dramanin bir
egitim yontemi olarak oldukga etkin oldugunu savunan Heathcote, 197011 yillarda dramanin
tanimin1 yeniden yapmis ve drama ile egitim arasindaki iliskiyi yeni bastan ortaya
koymustur. Kendisi tarafindan gelistirilen uzman goriisii (uzman mantosu) teknigi ile dikkat
cekmistir. Adigiizel (2018, s. 214) bu teknigi, 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya koyarak
belirli ve 6zel alandaki uzmanlarin rollerine, kurgusal bir diinya icerisine girdikleri bir

yaklagim olarak tanimlamaktadir.
Gavin Bolton

Ogrenme siirecinde, dgrencilerin sadece dinleyici olmalarini reddeden Bolton, biitiin
Ogrencilerin bir grup halinde etkin birer katilime1 olmalar1 gerektigini savunmaktadir. Ayrica
her 6grencinin kendi 6grenme siirecinden sorumlu oldugunu da 6ne siirmektedir. “Egitimde

drama, bir grupla yapilir ve drama, 6grenmek i¢in gereken bilginin birlikte olusturulmasi i¢in
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onemli bir yoldur. Bolton’a gore egitimde drama hem egitsel hem de sanatsal beklentilere

yanit verebilir. Bunun i¢in dramanin yapilandirilmasi 6nemlidir” (Adigiizel, 2018, s. 215).
Winifred Ward

“Winifred Ward “oyun aratma” veya “oyun kurma” adini verdigi yontemle, okul
cagindaki c¢ocuklarla dogaclamaya dayali dramanin yeni kullanimimi savunan ilk
Amerikalidir” (Adigiizel, 2018, s. 217). Alaninda bir klasik olarak degerlendirilen Winifred
Ward’un eserleri ise; Yaratict Drama, Cocuklar i¢in Tiyatro, Cocuklar icin Oyun Yaratma,

Cocuklarla Oyun Kurma ve Dramatize etmek icin Oykiiler’dir.

Ote yandan yonetmen ve oyuncu olan Viola Spolin, ilk kez Tiyatro Oyunlar: ile
oyunculugu 6gretme yontemini ortaya koymustur. Improvisation for the Theatre (1963) adli
eserinde, tiyatro oyunlar1 yazarak goriislerini ifade etmistir. Viola Spolin’e gdre oyun ile

O0grenme saglanmakta ve var olan yetenekler gelistirilebilmektedir.

Dramanin Tiirkiye’deki gelisimi incelenecek olursa, ilk olarak Ismail Hakki
Baltacioglu’'ndan bahsetmek gerekmektedir. 1910 yilinda Egitim Bakanligi tarafindan
Avrupa’ya gonderilen Baltacioglu, drama alanindaki gelismeleri takip edebilme firsati

bulmus ve boylelikle Tiirkiye’ye doniisiinde dramanin temellerini atabilmistir.

Egitimde drama, birbirinden farkli pek ¢ok alanin O6gretiminde dramanin
kullanilmasidir. “Drama, egitimde c¢ocuklarin farkindaligimi gelistirmek, kurgu yoluyla
gerceklige bakmalar i¢in onlara olanak tanimak, eylemleri derinlemesine anlamlandirmak

icin kullanilir.” (McCaslin, 2016, s. 11)

Toye ve Prendiville (2000), egitimde dramayi, hikayenin temel unsurlari
incelemek i¢in 0gretmenin ve Ogrencilerin, sanatin rol oynama tekniklerini kullandig1 etkin
ve kurgusal bir 6grenme yaklagimi olarak agiklamaktadir. Egitimde dramanin tanimlarindan,
Ogrencilerin, kurgusal bir ortamda etkin bir bigimde derse katilmalarinin, 6grenim siirecini

olumlu yonde etkiledigi anlagilmaktadir.

Gavin Bolton ise drama egitimi konusundaki amaglarim asagidaki gibi aciklamaktadir

(McCaslin, 2016, s. 263):

1. Ogrencilerin kendilerini ve i¢inde yasadiklar1 diinyay: anlamalarina yardimc1 olmak
2. Ogrencilerin yasadiklar1 diinyaya nasil ve ne zaman uyum saglamalar1 (veya ne

zaman uyum saglamamalar1) gerektigini anlamalarina yardimei olmak
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3. Ogrencilerin drama ydntemine yonelik anlayls kazanmalarina ve drama

yonteminden tatmin saglamalarina yardimc1 olmak.

2.3.3. Yabanc Dil Ogretiminde Drama

Yabanct dil Ogretiminde geleneksel yoOntemlerden uzaklasarak, Ogrencilerin
ihtiyaclarimi karsilayabilecek sekilde Ogretim yontemleri kullanmak Onem tasimaktadir.
Dinleme, okuma, yazma ve konusma becerileri ile ayn1 zamanda dilbilgisine yonelik sinif igi
etkinliklerine yer verilmektedir. Bunlardan belki de en Onemlisi dramatik yap1 ile

olusturulmus ve i¢inde drama tekniklerinin yer aldig1 derslerdir.

Ay (1997), Yabanc: dil égretiminde drama Kullamimi adli ¢alismasinda, drama
kullaniminin dil 6gretimine etkisini betimlemeyi amaglamistir. Bu betimsel g¢alismada,
dramanin ne oldugunu ve yabanci dil siniflarinda ne sekilde kullanilabilecegini agiklamustir.
Calismasinin sonucunda ise dramanin yabanci dilde sozel beceri, sozciik 6gretimi, dilbilgisi

ve yazin 6gretiminde nasil kullanilmasi gerektigi ile ilgili 6rnekler vermistir.

Chen (2007), dramanin yabanci dil sinifinda nasil uygulanacagi ile ilgili olarak A
drama project teaching model in English language teaching: an action reasearch at a
Taiwanese primary school isimli g¢alismasim gergeklestirmistir. Chen, Tayvan’da bir
ilkokulda yaptig1 bu eylemsel arastirmasinda dramanin, 6grenci dostu bir ortam yarattigi

sonucuna ulagsmistir.

Wen (2015) ise The effectiveness of learning through drama in teaching Chinese as
a second language caligmasinda, dramanin kisilerarasi etkilesimi ve iletisimi kolaylastirdigi
diisiincesinden yola c¢ikarak Amerika Birlesik Devletleri'nde ikinci dil olarak Cince
Ogretiminde drama odakli egitimin etkisini aragtirmistir. Yart yapilandirilmis goriigme
formlarimin kullanildig1 bu nitel arastirmada drama odakli 6gretimin, 6grencilerin 6grenme

kaygisini azalttig1 sonucuna ulagilmstir.

Her ne kadar dil 6grenmekteki temel amag, hedef dili etkin kullanmak olsa da bu
kullanimi dogru ve dilbilgisi kurallarma uygun gergeklestirmek de biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bir dilin dilbilgisi kurallarin1 bilmek, o dildeki dort beceriyi de dogru gergeklestirmeyi
beraberinde getirmemektedir. “Ogrenciler, dilbilgisi yapilarini ancak iletisim amagh
kullanmalar1 gereken durumlar i¢inde bulunduklarinda igsellestirerek 6grenebilirler” (Shrum
ve Glisan, 2000, s. 148). Ayn sekilde sozciik 6gretimi de eskiden ezbere dayali yapilirken,
artik giinimiizde soézcligli anlamli baglamlar iginde Ogrenciye vermek biiyilk 6nem

tagimaktadir. Bu iki sistematik veriyi-dilbilgisi ve sozciik bilgisi- dgrencilere 6gretirken,
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drama tekniklerinden faydalanmak, hem siif ortamimi daha eglenceli kilabilmekte hem de

bilgileri daha kalici hale getirmektedir.

Even (2002), Drama grammatik: Dramapddagogische ansdtze fiir den
grammatikunterricht Deutsch als fremdsprache isimli ¢alismasinda, dilbilgisini drama
teknikleri ile Ogretmenin Onemini aragtirmustir. Dramatik sanat formlarindan teknikler,
dilbilgisinin sadece biligsel olarak degil, ayni zamanda sosyal, duygusal ve bedensel
sekillerde de deneyimlenmesine izin vermektedir. Arastirmada, dramanin, 6grencilerin
dilbilgisine iliskin hem anlayiglarini hem de tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna

varilmuistir.

Dramanin yabanci dil &gretiminde kelime edinimi {izerine etkisini arastirmak
amaciyla Giizelsoy (2018), Yaratict drama yonteminin Ingilizce kelime edinimine etkisi
(dokuzuncu suif ornegi) adli ¢alismay1 gergeklestirmistir. Giizelsoy, arastirmasinda anadolu
lisesi 9. Siuf 6grencilerinde yaratic1 drama yonteminin yabanci dil sézciik edinimine etkisini
ortaya koyup, basar1 diizeylerini incelemeyi hedeflemistir. Calismanin 6rneklemini, Kayseri
ili Develi ilgesi Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi dokuzuncu sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Deney grubu o6grencilerine sozciik 6gretimi drama teknikleri ile uygulanirken, kontrol
grubuna geleneksel yontem ile sdzciik 6gretimi yapilmistir. Uygulamalar 4 hafta siirmiistiir.
Aragtirmanin sonucunda, on test ve son test veri analizlerinde, yaratict drama yontemi ile
yabanci dil sdzciik 6gretimi gerceklestirilen deney grubu 6grencilerinin basarisi, geleneksel

tekniklerle ders igleyen kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Dramanin kelime edinimine etkisi konusundaki bir diger ¢alisma ise Arpag’a (2018)
aittir.  Yaratict drama yontemi ile kelime hazinesini gelistirme isimli ¢aligmasinin
orneklemini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Haymana ilgesinde bulunan bir
ortaokulda 6grenim goren 6. smif &grencileri olusturmaktadir. Olusturulan deney grubu
Ogrencilerine yaratict drama yontemi ile kelime hazinesini gelistirme etkinlikleri
uygulanmis, kontrol grubu ise normal egitim-dgretim siirecine devam etmistir. Uygulamalar
sekiz hafta siirmiistiir. Arastirma sonucunda ise hem deney grubu &grencilerinin hem de
kontrol grubu 6grencilerinin kelime hazinelerinin gelistigi, ancak yaratici drama yonteminin
kullanildigr deney grubu ogrencileri lehine kelime hazinelerinin gelismesi noktasinda

anlaml1 derecede fark oldugu tespit edilmistir.

Ote yandan Coklii-Ozkan, (2018) dramanin okuma becerisine etkisini arastirmak icin
Yaratict dramanin okudugunu anlamaya etkisi adli ¢alismay1 gerceklestirmistir. Ozkan,

calismasinda ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin, okudugunu anlama becerilerinin
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kazandirilmasinda yaratict drama yonteminin etkisini incelemeyi hedeflemistir. Calismanin
orneklemini, Ankara ili Pursaklar ilgesi Saray Ilkokulunda 2016/2017 Egitim Ogretim Y1li
Bahar Doneminde egitim goren 4. simf dgrencileri olusturmustur. 29 6grenciden olusan
deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Arastirmada, 6n test-son test eslestirilmis kontrol
gruplu deneysel yontemi kullanmistir. 8 haftalik uygulamanin ardindan, yaratici drama
temelli olarak hazirlanan atdlye modelinin deney grubunda anlamli derecede akademik

basar1 artisinm sagladigi veriler araciligiyla ortaya konmustur.

Yabanci dil siniflarinda 6grencilerin glidiilenme ihtiyacinin oldukga yiiksek oldugu diger
bir beceri ise yazma becerisidir. Yazma becerisi i¢in de kullanilan drama teknikleri,
Ogrencilerin merak duygusunu harekete gegirerek hedef dilde yazma egilimlerini

artirabilmektedir.

Kili¢ (2018) ise dramanin yazma becerisi lizerine etkilerini aragtirmustir. 9. sinif
ogrencilerine uygulanan drama yontemine dayali yaratici yazma c¢aligmalarimin yazma
tutumuna etkisinin incelenmesi adli calismasini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul
ili Umraniye ilgesi Umraniye Anadolu Lisesi ve Umraniye Merkez Anadolu Lisesi 9. sinif
ogrencilerinden secilen 65 kisi ile gerceklestirmistir. Deney grubuna drama teknikleri ile
yaratict yazma g¢aligmalari, kontrol grubuna ise mevcut 6gretim programi uygulanmustir.
Arastirmada elde edilen bulgulardan, drama teknikleri uygulanan deney grubu dgrencileri ile
kontrol grubu 6grencileri arasinda yazmaya yonelik tutum bakimindan deney grubu lehine

anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmustir.

Dramanin yazma becerisi iizerine etkisini arastiran bir diger calisma ise Unveren’e
(2018) aittir. Unveren, Dramanin yazma becerisi iizerindeki etkisi (temel egitim 1. Kademe
3. Swuf 6rnegi) adli aragtirmasinda, drama yonteminin temel egitim birinci kademe ti¢lincii
smifta 6grenim goren Ogrencilerin hikaye yazma becerisine etkisini arastirmistir. Calisma,
Ankara ili Altindag ilgesi Peyamitepe Sehit Mehmet Kocakaya ilkokulu’nda 2017-2018
egitim O0gretim yili bahar doneminde 6grenim l¢iincii siniflar Gizerinde gerceklestirilmistir.
Aragtimanin Orneklemini deney grubunda yirmi yedi, kontrol grubunda ise yirmi sekin
olmak {iizere toplamda elli bes ti¢iincii simf 6grencisi olustirmaktadir. Arastirmada, dramanin
temel egitim birinci kademe {igiincii smifta Sgrenim goren Sgrencilerin hikdye yazma

becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Dinleme ve konusma becerileri birbirlerini tamamlayan beceriler olarak kabul
edilmektedir. Yabanci dil simiflarinda, 6grenciler dinleme yaptiktan sonra dinledikleri

metinleri drama teknikleri ile uygulamaya gegebilir ve boylelikle “—mus gibi yaparak” hedef
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dilde konusma becerilerini gelistirebilirler. Boylelikle, dil 6grenimi sirasinda siklikla zorluk
yasanan sozlii iletisim becerilerinin de gelismesi beklenmektedir. “Drama genis bir
yelpazeden farkli roller, durumlar ve yerler yaratma olanagi saglar ki bunlarin her biri

giivenli bir ortamda hedef dili 6grenme olanagi saglar”’(Neelands; 1992, s.11).

Ogrencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesi icin Aktif ogrenme tekniklerinin
dinleme becerisi tizerindeki etkisi adli ¢aligmay1 yapan Aytan (2011), arastirmasinda 6.simif
Ogrencilerinin dinleme becerilerini, aktif 6grenme tekniklerinden olusan dinleme egitim
programi ile gelistirmeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemini Trabzon Akcaabat Darica
lIkogretim Okulunun 6.simf &grencileri olusturmaktadir. Yirmiser &grenci ile deney ve
kontrol grubu olusturulmus 10 hafta boyunca deney grubuna aktif 6grenme teknikleri ile
(yaratici drama ve rol oynama) dersler uygulanmis, kontrol grubuna ise 6gretmen kilavuz
kitabindaki dinleme ydnergeleri dogrultusunda dinleme egitimi vermistir. Aragtirmanin
sonucunda her iki grubun ortalama puanlarinda artis gozlenmis, ancak deney grubunun puan
ortalamasindaki artig kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasindaki artigtan belirgin

derecede fazla olmustur.

Dinleme ve konusma becerilerini ise beraber degerlendiren Sevim ve Turan (2017),
Drama etkinliklerinin 6. Sinif 6grencilerinin Dinleme ve Konusma becerilerine etkisi adli
calismalarini yart deneysel desene gore uygulamisgtir.
Bu ¢alismanin 6rneklemini ise Erzurum ili Yakutiye ilge merkezinde bulunan bir ortaokulda
Tiirkge dersi alan 43 altinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin sonucunda ise drama
etkinliklerinin, 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Kardas (2018) ise, 6grencilerin, Tiirkge konusma becerilerini gelistirme, konusma
kaygilarin1 giderme, Tiirk¢e dersine olumlu tutum gelistirmede, drama yonteminin etkisini
arastirmak amaciyla Drama etkinliklerinin 7. Sinif” 6grencilerin Tiirkce dersi Konusma
becerisi ve kaygisina etkisi: karma yontem arastirmast isimli ¢alismay1 gerceklestirmistir.
Deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve 10 haftalik uygulamalar yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda ise deney grubu Ogrencilerinin Tiirkge konusma becerisi 6n test ve son test

verileri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmstir.

Schindewolf (2014), Dramatic impact: An exploration of the relationship between
drama and effect in foreign language Spanish isimli ¢alismasinda, 6grencilerin sozlii iletisim
becerilerinin gelistirilmesinde dramanin etkisini arastirmayr amaclamistir. Anketlerin,

katilimer goriislerinin ve simif i¢i gozlemlerin kullanilmas: ile gergeklestirilen ¢alismada
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drama etkinliklerin uygulandigi grubun konusma kaygilarmin azaldigi ve konusma

konusunda 6zgiivenlerinin arttigi gézlemlenmistir.

Genel olarak yabanci dil siniflari, 6grenciler i¢in biraz kaygi uyandirici, gekinme
hissi, yanls anlama ve yanls anlasilma korkusu uyandiran ortamlar olmustur. Ogrenciler
icin her ne kadar iyi O0grenme gerceklesmis olsa da hedef dilde Ogrenilen konuyu
uygulayabilmek, kaygi verici olabilmektedir. Drama teknikleri, 6grencilere oyun oynama
hissini verdiginden dolay1 bu kaygiy1 ortadan kaldirmakta oldukga etkilidir. Ciinkii 6grenci
sadece kendisini degil, biitiin sinifi ayn1 zamanda 6gretmeni de aktif olarak etkinligin i¢inde

gormekte ve boylelikle kaygilarindan uzaklagabilme firsati yakalamaktadir.

2.3.4. Kiiltiirlerarasi Dil Ogretimi ve Drama

Dil 6gretiminde hedef, gelisen diinyanin ihtiyaclarina gore degisiklik gostermektedir.
Tiim diinyada kiiltiirlerin i¢ i¢e ge¢cmesi, elbette ki yabanci dil smiflarini da etkilemistir. Gay
(2010) ise kiiltiir, sinifta olan her seyi etkiler vurgusunu yapmaktadir. Bu baglamda, artik dil
ogretiminde tek hedef, dilbilgisini ve sdzciikleri dogru kullanarak konusabilen &grenciler
yetistirmek degil, ayn1 zamanda hedef dilin kiiltiirine uygun davranis ve tutum gelistiren
ogrenciler yetistirebilmektir. Bu noktada ise, Ogrencilere sinif igerisinde hedef dilin
kiiltiiriinii yasatabilmek biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda yaparak-yasayarak 6grenme
olarak bilinen drama teknigi, Ogrencilerin kiiltiirii tam anlami ile igsellestirerek

ogrenmelerine katki saglamaktadir.

Bu amaglar g6z oniline alindiginda drama, hedef dilde 6grencilere sadece iletisim
kurmay1 degil, ayn1 zamanda hedef dil kullanicilar ile duygudaslik kurmay1 saglamaktadir.
Ayrica drama, Ogrencilere, kendi kiiltiirleri hakkinda farkindalik kazandirmaktadir.
Fernandez ve Coil (1986), dramanin 6grencilerin hayal giiglerini kullanarak duyarliliklarini

gelistirebilecegini, bunun da egitimi daha anlamli ve gercekei kilacagini vurgulamaktadir.

Yabanct dil simniflarinda, drama sayesinde olusturulmus kurgusal diinya ile
ogrenciler, kendilerini hedef dilde ifade etme becerisi kazanmaktadirlar. Ay zamanda
Ogrenciler, hem kisisel hem de sosyal becerilerini gelistirebildikleri bir ortam
yakalayabilmektedirler. “Drama; bir dil ve kiiltiir ¢er¢evesinde diisiince ve duygu ifade
etmenin bir yoludur” (Ay, 1997, s. 32). Ogrenciler, yeni kiiltiirleri tanidiklar1 dramatik

ortamlar sayesinde farkli bakis agilari gelistirebilmektedir.

Heathcote sadece bir konuyu drama yontemiyle 6gretmeyi amaglamamis
ayn1 zamanda g¢ocuklarin, herhangi 6zel bir konunun daha evrensel olan
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boyutlarmm gérmelerini saglamaya ¢alignustir. Ogrencilerini rol alma yoluyla
dramatik aktiviteye duygusal olarak katilmalari i¢in kamg¢ilamis ayni
zamanda buna sosyolojik bir perspektiften bakmalarini istemistir. Bu yolla
ogrenciler, sadece kendileri degil, insanlik hakkinda da daha genis
derinlemesine bilgi sahibi olabilecekler ve ayn1 zamanda icinde yasadiklari
toplumun gecmisi, simdiki zaman1 ve gelecegi hakkinda bir anlayisa sahip
olacaklardir (Adigiizel, 2018, s. 209).

Ogrencilerin anlayis ve duygularmin her ikisini de kapsayan yasam deneyimlerini
paylagmak i¢in drama en uygun yollardan biridir. Adigiizel’e gore (2018, s. 171) drama
anlayisinin temelinde yatan olgular sevgi, yaraticilik ve kendini ifade etmektir. Bu baglamda,
siif igerisinde kullanilan drama etkinlikleri, 6grencilerin birbirlerinin kiiltiirlerine sevgi ile

yaklasmasinda da etkili bir rol oynayabilmektedir.

“Drama duygusal olan igerigi ve bedeni, dile geri kazandirmay1 amaglar” (Ay, 1997,
s. 32). Ote yandan dil 6greniminin hem kisisel hem de sosyal davranislardan etkilendigi goz
oniine alindiginda, yabanci dil siniflarinda, 6grencilerin sinif icerisindeki, kisisel ve sosyal

kazanimlar1 da biiyiik 6nem tagimaktadir.

Baskalarinin degerleri ve kiiltiirel ge¢misleri i¢in daha fazla anlayis gelistirebilmek
ve farkliliklara saygi duymak igin drama etkin yollardan biridir (McCaslin, 2016, s. 6).
Ayrica, kiiltiirlerarasi dil 6grenimi gergeklestirilen yabanci dil siniflarinda siklikla kullanilan
kavramlar; empati, esneklik, sabir, ilgi, merak, aciklik, motivasyon, mizah duygusudur.
Ogrenciler, bu kavramlari, drama tekniklerinin kullaninu ile hissederek ve igsellestirerek

Ogrenebilmektedirler.

Dramanin, kiiltiirleraras1 yetkinlige tesvik eden ve dilin kiiltiir boyutunun
farkindaligin1 kazandirmakta yabanci dil siniflarinda az kullanilan bir yontem oldugu
fikrinden yola ¢ikan Cunico (2005) Teaching language and intercultural competence
through drama: Some suggestions for a neglected resource aldi ¢alismay1 gergeklestirmistir.
Drama teknigi ile 6grencilerin hedef dilin kiiltiiriinii daha ayrintili 6grenebilecegi ve ayni
zamanda bunu yaparken Ogrencilerin duygularim da kesfedecegini vurgulamistir. Bu
calisma, dramanin kiiltiirleraras1 farkindalia, hedef dilde ifade edilen duygulara ve

tutumlara yonelik nasil kullanilacagi konusunda 6rnekler sunmaktadir.

Diger yandan Bournot-Tristes, Monique ve digerleri (2007) ise The Role of Drama
on Cultural Sensitivity, Motivation and Literacy in a Second Language Context adli
calismasinda, yogunlagtirilmis Fransizca dersi siniflarinda dramanin etkisini arastirmayi
amaclamigtir. Caligmanin amaci; deney grubuna drama teknikleri ile, kontrol grubuna ise

ogretmen merkezli teknikler ile Akadya kiiltliriinii 6gretmektir. Deney ve kontrol grubunun
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seviyeleri orta diizeydedir. Arastirmanin sonucunda ise, deney grubu Ogrencilerinin
motivasyonun kontrol grubu dgrencilerinden anlamli derecede daha yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Diger yandan, her iki grubun da uygulama oncesi yiiksek kiiltiirel
duyarliliga sahip oldugu ve bu nedenle iki grup arasinda uygulama sonrasi bir fark olmadigi
sonucuna varilmistir. Kompozisyon yaziminda ise deney grubuna uygulanan drama
etkinliklerinin hem kiiltiirel igerik hem de dogru yazma konusunda etki sagladigi sonucuna

varilmustir,

Tiirkiye’de ise Ayka¢ ve Aykag¢ (2019) Yaratict Drama Temelli Etkinliklerin
Kiiltiirlerarasi Duyarlilik ve Gé¢men Algist Uzerine Etkisi isimli calismalarinda, aktif
O0grenme yontemlerinden dramanin, kiiltiirleraras1 duyarlilik ve gd¢men algis1 iizerine
etkisini arastirmay1 amaglamistir. Calismanin 6rneklemini, 23-50 yas arasi 21 kadin ve 4
erkek olmak iizere 25 kisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri ise, “Kiiltiirlerarasi
Duyarlilik Olgegi”, gogle ilgili dokuz sorudan olusan “Gériisme Formu”, “Gég¢ Algisina
lliskin Yar1 Yapilandirilmis Giinliik” formundan olusmaktadir. Arastirmada hem nicel hem
de nitel veriler degerlendirilmis ve yaratict drama temelli aktif yontemlere dayali etkinlik
uygulamalarinin katilimcilarda kiiltiirleraras1 duyarlilign artirdigl, gégmenlere karsi empati
kurmay1 sagladigi ve katilimecilarin gégmenlere karsi onyargilardan kurtularak onlara karsi

olumlu algi olusturmalarinda etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Yaratict Drama ve Resimli Cocuk Kitaplari: Kiiltiirlerarast Duyarliligi Gelistirmek
Icin Ornek Bir Uygulama adli ¢alismasinda Yildirim, Aykag ve Okeu (2019) Tiirkiye’deki
Suriyeli siginmacilara karst olusmus olumsuz yargilar ortadan kaldirma ve Tirkiye’de
kiiltiirleraras1 duyarliligin  artirnlmast konusunda o©nemli ¢abalara ihtiya¢ oldugunu
vurgulamistir. Bu ¢alismada, kiiltiirleraras: duyarliligi gelistirmede yaratici drama ve resimli
cocuk kitaplarinin olumlu etkileri ifade edilmis ve bu etkinlikleri igeren 6rnek bir uygulama

ortaya konmustur.

Yapilan caligmalarda, dramanin, empati kurmaya yonelik olumlu etkisi
gozlemlenmektedir. Yabanci dil simflarinda ise 6grencilerin yeni bir kiiltiir ile tanigtiklart
g0z Oniine alindiginda, bu yeni kiiltiiriin 6grenciler tizerindeki etkisi de 6nem kazanmaktadir.
Bu noktada ise smif ortaminda uygulanan drama teknikleri ile 6grenciler, kiiltiirlerarasi
iletisim yetilerini gelistirebilmekte ve ayni zamanda kiiltiirleraras1 farkindalik kazanarak

kiiltiirleraras1 duyarliliklarini da artirabilmektedirler.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmamn Modeli

Drama tekniklerinin, Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen B1 seviyesindeki
ogrencilerin kiiltiir edinimine bir etkisinin olup olmadigi ve drama teknigi ile kiiltiir
ediniminin gelistirilmesine yonelik 6grenci goriislerinin neler oldugunu arastirmay1
amaglayan bu calismanin modelini, karma yontem olusturmaktadir. Karma yontem ile nicel

ve nitel aragtirma verileri tek bir calismada bir araya getirilerek incelenebilmektedir.

Greene, Caracelli ve Graham (1989; aktaran, Creswell ve Plano Clark, 2018, s.3)
karma aragtirma yontemini, en az bir nicel yontem (sayilar1 toplamak igin tasarlananlar) ve
bir nitel (kelimeleri toplamak i¢in tasarlananlar) yontem igeren ve hicbir yontem tiiriiniin
herhangi bir arastirma pradigmasina dogal olarak bagli olmadigi calismalar icin

kullanmaktadirlar.

Creswell ve Plano Clark (2018, s. 6) ise karma yontemi “tek bir aragtirmada veya bir
arastirmalar dizisinde hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasina, analiz edilmesine ve
harmanlanmasina odaklanmaktadir” geklinde agiklamaktadir. Diger yandan, Teddlie ve
Tashakkori (2015, s.4), karma yontemin son 20 yilda, nitel ve nicel ikili karsitligina bir

secenek olarak ortaya ¢iktigin1 savunmaktadir.

Bu ¢aligmada ise yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrenciler ile yapilan drama
etkinliklerinin 6grencilerin kiiltiirleraras1 duyarliliklari iizerine etkisinin 6l¢iilmesinde nicel;
Ogrencilerin kiiltiir edinimini gelisip gelismedigini arastirmak ic¢in ise nitel calisma

uygulanmig ve boylelikle arastirma, karma yontem ile gergeklestirilmistir.
3.2. Katihmailar

Arastirmanin katilimeilarim 2017-2018 &gretim yili bahar doneminde Dokuz Eyliil
Universitesi Siirekli Egitim Merkezinde Tiirkce 6gretimi gdren 14 6grenci olusturmustur. B1
seviyesindeki 14 6grenci, 7 deney ve 7 kontrol grubu olmak {izere istege bagli olarak iki
gruba ayrilmigtir. Arastirmada deneysel islemlerin uygulandigi c¢alisma grubuna iliskin

demografik 6zellikler Tablo 1°de ve asagida yer alan sekillerde gosterilmistir.
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Tablo 1

Calisma grubunun demografik ozellikleri

Degiskenler Kategoriler Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %

Cinsiyet 1. Kadin 5 71.4 1 14.3
2. Erkek 2 28.6 6 85.7

Toplam 7 100 7 100

Yas 1. 20 yas alt1 4 57.1 3 42.9
2. 20 yas ve lizeri 3 42.9 4 57.1

Toplam 7 100 7 100

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimi asagidaki gibidir.

%

® Deney Grubu
m Kontrol Grubu

Kadin Erkek

Sekil 3. Calisma grubunun cinsiyet degiskenine gore dagilimi

Sekil 3 incelendiginde, deney grubunda yer alan dgrencilerin 5’inin kadin (%71.4)
ve 2’sinin erkek (%28.6) oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin ise 1’1 kadin (%14.3) ve 6’s1 erkektir (%85.7).
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Sekil 4. Calisma grubunun yas degiskenine gore dagilim

Sekil 4 incelendiginde, ¢alisma gruplar1 yas degiskenine gore, deney grubunda yer
alan Ogrencilerin 4’iiniin 20 yas altinda (%57.1), 3’lniin ise 20 yas ve iizerinde (%42.9)
oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise 3’{iniin 20 yas altinda

(%42.9) 4’{iniin de 20 yas ve lizerinde (%57.1) oldugu goriilmiistir.

Sekil 5. Deney grubunun milliyet (uyruk) degiskenine gore dagilim

Sekil 5 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 2’sinin Afgan (%28.6),
2’sinin Arnavut (%28.6), 1’inin Bosnak (%14.3), 1’inin Etiyopyali (%14.3) ve 1’inin de
Giircii (%14.3) oldugu goriilmektedir.
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Sekil 6. Kontrol grubunun milliyet (uyruk) degiskenine gore dagilimi

Sekil 6 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 1’inin Afgan (%14.3),
I’inin Bulgar (%14.3), 1’inin Giircli (%14.3), 1’inin Somalili (%14.3), 1’inin Portekizli
(%14.3), 1’inin Sudanli (%14.3) ve 1’inin de Madagaskarli (%14.3) oldugu goriilmektedir.

Sekil 7. Deney grubunun anadil degiskenine gore dagilimi

Sekil 7 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 2’sinin anadilinin
Arnavutea (%28.6), 1’inin Bosnakca (%14.3), 1’inin Amharca (%14.3) ve 1’nin Fars¢a
(%14.3), 1’inin Giirciice (%14.3) ve 1’inin de Ozbekge (%14.3) oldugu goriilmektedir.



Sekil 8. Kontrol grubunun anadil degiskenine gore dagilimi
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Sekil 8 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 1’inin anadilinin
Malgasca (%14.3), 1’inin Bulgarca (%14.3), 1’inin Farsca (%14.3), 1’inin Glirciice (%14.3),
1’inin Somalice (%14.3), 1’inin Portekizce (%14.3), ve 1’inin de Arapga (%14.3) oldugu

belirlenmigtir.

L5 A

0.5 -

® Deney Grubu
m Kontrol Grubu

Sekil 9. Calisma grubunun bolim degiskenine gore dagilimi
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Sekil 9 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 2’sinin saglik bilimleri
ile ilgili boliimlerde (%28.6), 2’sinin iktisadi ve idari bilimlerde (%28.6), 2’sinin
miihendislik (%28.6) ve 1’inin hukuk (%14.3) fakiiltesinde 6grenim gormekte oldugu
belirlenmistir. Ote yandan, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise 2’sinin saglik bilimleri
ile ilgili boliimlerde (%28.6), 2’sinin miihendislik boliimlerinde (%28.6) 1’inin iktisadi ve
idari bilimlerde (%14.3), 1’inin hukuk (%14.3) ve 1’inin de edebiyat fakiiltesinde (%14.3)

Ogrenim gordiigi belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclari

Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Olgegi

Katilimcilara, uygulama oncesi ve sonrasi olmak {izere iki kez, kiiltiirlerarasi
duyarhilik diizeylerini 6lgmek i¢in, Chen ve Starosta (2000) tarafindan gelistirilen 24
maddelik 5°li Likert tipi Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi (EK 3) uygulanmstir. Kullanilan
bu &lgek, Ustiin (2011) tarafindan Tiirkceye cevrilmis, gegerlik ve giivenirlik calismalari
yapitlmigtir. Giivenirlik calismast kapsaminda gergeklestirilen iki ayri uygulamada
hesaplanan Cronbach Alpha katsayilar1 .86 ve.88’dir.Bu 6lgegin kullanilmasi igin arastirmact

ile e-posta yoluyla goriistilmiis ve izin alimmistir (EK 4).

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlar

Yar1 yapilandirilmig gériismeler nitel arastirma yontemlerinde siklikla kullanilan veri
toplama tekniklerinden birisidir. Arastirmaci ve veri kaynagi arasinda etkilesim s6z konusu
olmasi ayrica toplanan verilerin teyit edilmesi, agiklanmasi, ayrintili hale getirilmesi gibi
yonleri ile gorligme gilicli bir veri toplama yontemi olarak goriilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Gergeklestirilen calismada 6grenciler ile uygulama oncesi ve sonrasi iki kez

yapilandirilmis goriisme (EK 2) gergeklestirilmistir.

Goriisme formlarinin  hazirhginda oOncelikle ilgili yaymlar (Kramsch,1988;
Gudykunst 2004; Byram, 1992; Asutay, 2007; Uygur, 2018a; Giiveng, 2018) taranmustir.
Ardindan ¢alismaya uygun kodlar ¢ikartilmistir. Sonrasinda ise sorular, 6grencilerin kolayca

anlayabilecegi bi¢imde hazirlanmistir.
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3.4. Uygulama Siireci

Bu calisma, 2017-2018 egitim- 6gretim yilinin ikinci doneminde asagidaki asamalar
ile 6 hafta siirmiistiir. Calismanin gergeklestirilmesi i¢in Etik Kurul onay1 ve ilgili okul

idaresinin iznini aldiktan sonra asagidaki siire¢ takip edilmistir;

Uygulanan etkinliklerin iceriklerini belirleme: Bu adimda, deney ve kontrol grubuna
uygulanacak olan drama atolyelerinin ve okuma metinlerinin igerikleri Tiirk kiiltiiriinde yer
alan ritiiel, kutlama ve merasimler dikkate alinarak se¢ilmis ve birbirini tamamlar nitelikte

kronolojik olarak siralanmustir.

Etkinliklerin Uygulama Siireci: Hazirlanan etkinlikler Tablo 2 deki sira ile

uygulanmustir;
Tablo 2

Etkinliklerin Uygulama Siireci

Hafta Etkinlik

1. Hafta Deney ve kontrol grubu
on testlerin
uygulanmasi

2. Hafta Kiz isteme

3. Hafta Kina gecesi ve Diigiin

4. Hafta Diigiin ~ sonrast  ev
tebrigi

5. Hafta Dis Bugdayi

6. Hafta Hidirellez

7. Hafta Cenaze

8. Hafta Deney ve kontrol grubu
son testlerin
uygulanmasi

3.5. Verilerin Analizi

Calismada deneysel islem Oncesi ve sonrasi toplanan nicel verilerin analizinde de
SPSS 22.0 paket progranu kullamlmistir. Oncelikle, deney ve kontrol gruplarinin normal
dagilim gosterip gostermedigini test etmek amaciyla gruplarda bulunan dgrenci sayis1 50’den
az oldugu i¢in Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmis ve hem deney grubunun hem de

kontrol grubunun tiim degiskenler acisindan normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Ancak
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orneklem biiyiikliigii deney gurubu ve kontrol grubunda yer alan 6grenci sayist 30’dan az
oldugu i¢in nonparametrik istatistikler tercih edilmistir. Her gruptaki denek sayist 30’dan az
ise ya da denek sayisi yeterli oldugu halde veri parametrik test varsayimlarini yerine

getiremiyorsa nonparametrik testler uygulanir (Stimbiiloglu ve Siimbiiloglu, 2007).

Deneysel islem oncesi Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesindeki
Ogrencilerin On test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina Mann Whitney U testi
kullanilarak bakilmustir. Yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin “Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Anketi’nin 6n test uygulamasindan aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadig belirlenmistir. Bu sebeple, deney ve kontrol gruplarinda
yer alan 6grencilerin “Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Anketi”nin son test olarak uygulanmasindan

elde ettikleri puanlarin analizinde de Mann Whitney U testi kullanilmstir.

Ote yandan, deney grubunda yer alan ogrencilerin “Kiiltiirleraras1 Duyarlilik
Anketi”nin 0n test ve son test olarak uygulanmasi ile elde edilen puanlar arasinda anlaml
fark olup olmadigina ise ikili karsilagtirmalar yapilarak nonparametrik testlerden Wilcoxon
Isaretli Siralar testi yoluyla analizler yapilmistir. Ayn1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi, kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin “Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Anketi” nin 6n test ve son test
olarak uygulanmasi ile elde edilen puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek
icin de kullanilmistir. Sonuglarm yorumlanmasinda deney ve kontrol gruplarmin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmis ve bu diizeyde
yorumlanmustir. Ayrica, arastirmada deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
“Kiltiirleraras1 Duyarlilik Anketi”nin son test ortalama puanlarinin yas degiskenine gore
anlaml1 bir sekilde farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla, Mann Whitney U testi

kullanilmgtir.

Aragtirmada elde edilen nitel verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Igerik analizinde, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamak amaglanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2018). icerik analizi
yapilirken tiimevarim yaklasimi benimsenmistir. Oncelikle arastirma sorularmin her biri igin
veri analizini kolaylastirmak amaciyla bir kod tanimlanmis ve 6gretmenlerin bu sorulara
vermis oldugu cevaplar kelime kelime ve cilimle ciimle analiz edilerek kodlar
olusturulmustur. Daha sonra, ortak kodlari i¢ine alan uygun temalar olusturulmustur.
Temalarin belirlenmesinde ise benzer kodlar1 i¢ine alacak tema isimleri belirlenmis ve kodlar

bu temalar altinda toplanmistir. Veri analizinde agiklayici sonuglara ulagsmak {izere elde
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edilen temalar arasinda iligkiler kurularak biitiinciil bir yaklasimla analiz yapilmis ve veriler
acik bir sekilde betimlenmeye cgaligilmistir. Aragtirmadan elde edilen kod ve temalari
desteklemek amaciyla 6grencilerin isimleri gizli tutularak, 6grencilere deney ve kontrol
grubunda olma durumuna gére kodlamalar yapilmis (DO: deney grubu on test; DS: deney
grubu son test; KO: kontrol grubu én test; KS: kontrol grubu son test) ve &grencilerin

goriiglerinden dogrudan alintilar yapilmustir.

3.6. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Katilmcilarin ~ kiiltlirleraras1  duyarlilik  diizeylerini  6lgmek igin  kullanilan
Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olcegi Chen ve Starosta tarafindan gelistirilmistir. Tiirkge’ye
uyarlanmasi, gecerlik ve giivenirligi ise Ustiin (2011) Ogretmen Adaylarimn Kiiltiirleraras
Duyarlilik ve Etnikmerkezcilik Diizeylerini Etkileyen Etmenler adli yiliksek lisans tezinde
ifade edilmektedir.

Olgegin orijinal formu, Milli Egitim Bakanligi'nda gérev yapan 3 &gretmen
tarafindan Tiirkgeye gevrilmis, bu {i¢ form Ingilizce dgretmenliginde doktora yapan bir
Ingilizce 6gretmeni tarafindan tek bir forma doniistiiriilmiistiir. Ortaya ¢ikan Tiirkce form,
ozel bir 6gretim kurumunda Ingilizce dgretmenligi yapan 3 kisi tarafindan tekrar Ingilizceye
cevrilmis ve bu 3 ceviri yine ayn1 kurumda ¢alisan bir baska Ingilizce dgretmeni tarafindan
tek bir forma déniistiiriilmiistiir. Elde edilen Ingilizce form ile 6lgegin orijinal formu

karsilastirilmig ve iki form arasinda bir farklilik olmadigi ortaya konmustur.

Elde edilen Tiirkce form ile dlgegin orijinal formu, dil esdegerliligi kapsamindan,
Yildiz Teknik Universitesi, ingilizce Ogretmenligi boliimiinde okuyan 2. Ve 3. Smf
ogrencilerine 3 hafta arayla uygulanmistir. Ingilizce ve Tiirkce uygulamalar arasinda fark
olup olmadigim1 6lgmek amaciyla iliskili gruplar t testi uygulanmistir. Uygulanan testler

sonucunda Ingilizce ve Tiirk¢e formlarin esdegerligi oldugu belirtilmistir.

Kullamlan 6lgegin gecerlik calismasi icin Yildiz Teknik Universitesi Ingilizce
Ogretmenligi sertifika programinda devam eden 181 dgretmen aday1 ve Fatih Universitesi
Ingiliz Dili ve Edebiyat1 boliimiine devam eden ve aym zamanda farkli {iniversitelerden
pedagojik formasyon almakta olan 59 Ogretmen adayimmin katilimiyla faktér analizi

uygulanmustir.

Gegerlik calismasi sirasinda, Olgegin Tiirkgeye uyarlanmis formunda yer alan
maddelerin faktor ylik degerlerine gore alt dlgeklere dagiliminin, 6lgegin orijinal
formuyla tutarlilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu sebeple orijinal formunda 5
faktorden olusan 6lgek Tirkge uyarlamasinda tek faktorlii olarak analiz edilmistir.
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Bu analiz sonucunda 19. madde, faktdr yik degeri diisiik oldugu i¢in GSlgekten
cikarilmustir. (Ustiin, 2011, s. 73-74).

Bu calismada ise; Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Anketi’nin Cronbach Alfa giivenlik
katsayis1 degeri deney grubu igin .838, kontrol grubu i¢in .868, deney ve kontrol grubu

beraber ele alindiginda ise .841 olarak hesaplanmustir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, bu ¢aligmanin, nitel ve nicel boyutlarinda aktif ve katilimci bir rol
istlenmigtir. Deney grubuna uygulanan drama atolyeleri uzman goriisii alinarak, katilimci
tarafindan hazirlanmig ve siif igerisinde, aragtirmacinin da katilimi ile uygulanmistir. Diger
yandan, kontrol grubuna uygulanan okuma metinlerinin ders planlamalari yine uzman goriisii

almarak katilimei tarafindan hazirlanmig ve uygulanmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu béliimde aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda Oncelikle arastirmadan elde

edilen nicel bulgulara ardindan da nitel bulgulara yer verilmistir.

4.1. Nicel Verilere Iliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Bl seviyesindeki dgrencilerin kiiltiirlerarasi
duyarlilik diizeylerine dramanin ektisini arastirmay1 amaglayan bu ¢aligmada nicel sorulara
iligkin bulgular elde edilmistir. Aragtirmanin nicel verilerine iliskin bulgular1 asagida yer

almaktadir.

Aragtirmanin ilk alt problemi olan “Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin kiiltlirleraras1 duyarlilik 6n test ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplamak i¢in Mann Whitney U testi uygulanmis ve

analiz sonucu ulasilan bulgulara Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3

Deney ve kontrol gruplarinin kiiltiirlerarasi duyarluik on test sira ortalamalarina iliskin

Mann Whitney U testi sonuglart

Gruplar N Sira Ortalamalar (SO) U p
& Deney Grubu 7 7.43
8 11.00 .08
Kontrol Grubu 7 5.57

Tablo 3 incelendiginde, deneysel islem oncesi “Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Anketi”nin
deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulanmasi ile elde edilen 6n-test
sira ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir
(U=11.000; p>.05). Buna gore, deney grubunun (N:7) kiiltiirleraras1 duyarliliklarina iligkin
On test sira ortalamalarmin (SO=7.43) ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin (N:7)
kiiltiirleraras1 duyarliliklara iligkin 6n test sira ortalamasina (SO=5.57) yakin oldugu
goriilmektedir. Bu durumda, deney ve kontrol gruplarmin deneysel islem oncesinde

kiiltiirleraras1 duyarlilik agisindan denk oldugu sdylenebilir.
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Aragtirmanin 2. alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
kiiltiirleraras1 duyarlilik son test ortalama puanlar istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” sorusunu cevaplamak i¢in Mann Whitney U testi uygulanmis ve analiz sonucu

ulagilan bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4

Deney ve kontrol gruplarinin kiiltiirlerarast duyarlilik son test sira ortalamalarina iliskin

Mann Whitney U testi sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamalari (SO) U p
|5
c Deney Grubu 7 11.00
3 0.00 .00
Kontrol Grubu 7 4.00

Tablo 4 incelendiginde, deneysel islemin uygulanmasindan sonra, “Kiiltiirlerarasi
Duyarlilik Anketi”nin deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulanmasi ile
elde edilen son-test ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlenmigtir (U=0.00; p<.05). Buna goére, deney grubunun (N:7) kiiltiirlerarasi
duyarliliklarina iligkin son test sira ortalamalarinin (SO=11.00) kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin (N:7) kiiltlirleraras1 duyarliliklarina iligkin son test sira ortalamalarindan

(SO=4.00) oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir.

Deneysel uygulama sonucunda, ortaya ¢ikan bu anlamli farkin deney ve kontrol
gruplarimin 6n test ve son test kiiltiirleraras1 duyarlilik ortalama puanlari lizerinde nasil bir
etkiye sahip oldugunu belirlemek i¢in her iki grup i¢in de kiiltiirlerarasi duyarlilik 6n test ve
son test sira ortalamalar1 iizerinde Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmus ve ilgili

analizlerden elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

Aragtirmanin 3. Alt problemi olan “Deney grubu Ogrencilerinin kiiltiirlerarasi
duyarlilik 6n test ve son test ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?” sorusunu cevaplamak igin nonparametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar

testi uygulanmus ve ilgili analiz sonucu Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5

Deney grubunun kiiltiirlerarasi duyarlilik on test ve son test sira ortalamalarina Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuclar

Deney Grubu N Sira Sira Toplanm p

. Ortalamasi
On test-Son test

Negatif Sira 0 0.00 0.00
Pozitif Sira 7 4.00 28.00 .01
Esit 0 -

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunda yer alan Ogrencilerin kiiltiirlerarasi
duyarliliklarina iliskin deneysel islem Oncesi ve sonrasi yapilan uygulamalarda, bir baska
deyisle kiiltiirlerarast duyarlilik 6n test ve son test sira ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilk oldugu belirlenmistir (Z=-2.37: p<.05). Fark puanlarmin sira toplamlar
incelendiginde, bu anlamli farkin pozitif siralar son test sira ortalamalari lehine oldugu
goriilmektedir. Bir bagka deyisle, deney grubunda yer alan Ogrencilerin kiiltiirlerarasi
duyarhilik anketinin 6n testinden aldiklar1 puanlarin deneysel islem sonrasinda anlamli bir

sekilde arttig1 belirlenmistir.

Arastirmanin 4. alt problemi olan “Kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirlerarasi
duyarlilik 6n test ve son test ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?” sorusunu cevaplamak igin nonparametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar

testi uygulanmus ve ilgili analiz sonucu Tablo 6°te gosterilmistir.

Tablo 6

Kontrol grubunun kiiltiirlerarast duyarlilik on test ve son test sira ortalamalarina \Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuclar

Kontrol Grubu N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm p

On test-Son test

Negatif Sira 2 3.50 7.00
Pozitif Sira 4 3.50 14.00 0.57

Esit 1 - -
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Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan &grencilerin kiiltiirlerarasi
duyarliliklarina iligkin 6n test ve son test sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi belirlenmistir (Z= -0.74: p>.05). Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
kiiltiirleraras1 duyarliligina iligkin 6n test ve son test sira ortalamalar1 incelendiginde, kontrol
grubunda yer alan 4 6grencinin deneysel islem sonucunda 6n test sira ortalamalarinin arttigi,
2 Ogrencinin puanmin azaldigi, 1 dgrencinin ise puaninin uygulama sonrasinda esit kaldigi
goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 4’iiniin kiiltiirleraras1 duyarlilik sira
ortalamalarinda artis olmasima ragmen, bu artisin anlamhi bir farklilik yaratmadigi

gOriilmiistiir.

Aragtirmanin 5. alt problemi olan “Deney grubu Ogrencilerinin kiiltiirlerarasi
duyarlilik son test ortalama puanlarinda yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?” sorusunu cevaplamak i¢in Mann Whitney U testi uygulanmus ve ilgili analiz

sonuglarina Tablo 7°da yer verilmistir.

Tablo 7

Deney grubu ogrencilerinin kiiltiirlerarasi duyarlilik son-test swra ortalamalarinin yas

degiskenine gore Mann Whitney U testi sonuglar

3 Gruplar N Sira Ortalamalari (SO) U p
=

g z 20 yas alt 4 3.50

@9 4.00 0.48
; 20 yas tlizeri 3 4.67

Tablo 7 incelendiginde, deneysel islem sonrasi “Kiiltlirlerarasi Duyarlilik Anketi”nin
deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanmasi ile elde edilen son test sira ortalamalari
arasinda yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir
(U=4.00; p>.05). Buna gore, deney grubunda bulunan 20 yas altt 6grencilerin (N:4)
kiiltiirleraras1 duyarliliklarina iligkin son test sira ortalamalarinin (SO=3.50) 20 yas {izeri
Ogrencilerin (N:3)  kiiltiirleraras1 duyarliliklarina iliskin son test sira ortalamasindan
(SO=4.67) oldukea diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda, deney grubu 6grencilerinin
kiiltiirleraras1 duyarlilik anketinin son test sira ortalama puanlari agisindan yas degiskeninin

anlamh fark yaratacak kadar etkili olmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin 6. alt problemi olan “Kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirlerarasi
duyarlilik son test ortalama puanlarinda yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?” sorusunu cevaplamak i¢in Mann Whitney U testi uygulanmus ve ilgili analiz

sonuglaria Tablo 8’de yer verilmistir.
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Tablo 8

Kontrol grubu ogrencilerinin kiiltiirlerarast duyarlilik son-test sira ortalamalarimin yag

degiskenine gore Mann Whitney U testi sonuglar

2 Gruplar N Sira Ortalamalar (SO) U p
S c
§ 3 20 yas alt1 3 3.83
¥ 3 5.50 0.86
% 20 yas tizeri 3 412

Tablo 8’e gore, kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin kiiltiirleraras: son test sira
ortalamalarinda yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir (U=5.50; p>.05). Buna gore, kontrol grubunda bulunan 20 yas iizeri
ogrencilerin (N:4) kiiltlirleraras1 duyarlilik son test sira ortalamalarinin (SO=4.12), 20 yas
alt1 ogrencilerin (N:3) kiiltiirleraras1 duyarliligina iliskin son test sira ortalamasindan
(S0O=3.83) diisiik oldugu gorilmektedir. Bu durumda, kontrol grubu 6grencilerinin
kiiltiirleraras1 duyarlilik anketinin son test sira ortalama puanlar1 agisindan yas degiskeninin

anlamli fark yaratacak kadar etkili bir degisken olmadigi goriilmektedir.

4.2. Nitel Verilere liskin Bulgular

Tirkeeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesindeki 6grenciler ile gerceklestirilen
bu ¢alismada, drama at6lyelerinin kiiltlir aktarimu tizerine etkisi arastirilmig ve nitel sorulara
iligkin bulgular elde edilmistir. Arastirmanin nitel verilerine iligkin bulgular1 asagida yer

almaktadir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin farkly iilkeleri ziyaret etme durumlarina

iligkin bulgular

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu 6grencileri ile 6n test ve son test
olarak yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen nitel bulgulara gore,
ogrencilerin farkli iilkeleri ziyaret etme durumlarina iliskin olarak olusturulan temalara

asagida yer verilmistir.
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Farkh Ulkeleri Ziyaret Etme

u Deney Grubu

= Kontrol Grubu

o P N W b~ 01 O

Evet Hay1r

Sekil 10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin farkli tilkeleri ziyaret etme durumlari

Sekil 10 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 5’inin (%71.43) farkli
bir iilkeye ziyarette bulundugu, 2’sinin (%28.57) de farkli bir {ilkeye hi¢ gitmedigi
goriilmektedir. Deney grubu ogrencilerinden alinan yanitlara gore, Ogrencilerin Rusya,
Estonya, Isvigre, Pakistan, Suudi Arabistan, Almanya, Arnavutluk, Amerika gibi iilkelere
gittikleri belirlenmistir. Benzer sekilde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerden de farkl bir
iilkeyi ziyaret edenlerin sayis1 6 iken (%85.71), ziyaret etmeyenlerin sayis1 1°dir (%14.29).
Bu 6grencilerin ise, Makedonya, Yunanistan, ingiltere, Italya, Portekiz, Kanada gibi iilkelere

ziyarete gittikleri belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin on test ve son testlerine gore en ¢ok

etkilendikleri kiiltiirlere iliskin bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deneysel uygulama oncesinde ve
sonrasinda en cok etkilendikleri kiiltlire iliskin goriisleri soruldugunda, 6grenciler farklh

goriigler belirtmisler ve bu goriisleri asagidaki sekilde temalandirilmstir.



o1

En Cok Etkilenilen Kiiltiir
4 - —
m Tirk kiiltiiri
3 4
-‘ m Kendi iilkesinin kiiltiirii
2 V@ | = —
Farkli kiiltiirler
| (Amerika, Habesistan,
17 Fars, Portekiz)
Higbir kiiltiirden
0 — etkilenmeyen, fikri
Deney Deney Kontrol Kontrol olmayan
On-test Son-test On-test Son-test

Sekil 11. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testlerine gore en ¢ok

etkilendikleri kiltirler

Sekil 11’e gore, deneysel uygulama Oncesinde deney gurubunda yer alan
Ogrencilerin higbiri Tirk kiiltlirlinden etkilendigini belirtmemis, etkilendikleri kiiltiirler
olarak farkl kiiltiirleri (N=4; %57.14) ve kendi iilkelerinin kiiltiirlerini (N=2; %28.57) ifade
etmislerdir. Ayrica, 1 6grenci de (%14.29) bu konuda higbir fikri olmadigini ifade etmistir.
Deney grubunda yer alan Ogrencilerin goriisme formunun son test olarak uygulanmasi
esnasinda verdikleri yanitlar incelendiginde, ogrencilerin 4’4 (%57.14) en c¢ok Tiirk
kiiltiiriinden etkilendiklerini, 3’1 de (%42.86) kendi iilkelerinin kiiltiiriinden etkilendigini
belirtmistir. Bu anlamda, drama tekniklerine dayali at6lyelerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilere uygulanmasmin 6grencilerin bu konudaki goriislerini énemli 6lgiide
etkiledigi soylenebilir. Ornegin; deney grubunda yer alan 2 numarali dgrenci deneysel islem

oncesinde su ifadeyi kullanirken;

D O (2): “Amerikan kiiltiiriinii ok sevdim. Ciinkii insanlar ¢ok acik goriislii. Yemekleri ¢cok

giizel ve insanlar1 ¢ok samimi.”
Deneysel islem sonrasinda goriisiinii tamamen degistirerek;
D S (2): “En ¢ok etkilendigim kiiltiir Tiirk kiiltiiriidiir.” seklinde ifade etmistir.

Kontrol grubunun en ¢ok etkilendikleri kiiltiire yonelik goriisleri incelendiginde,
kontrol grubunun 6n test goriismelerinde 6grencilerin 3’iiniin (%42.86) farkli kiiltiirlerden

etkilendigi ve 2’sinin de (%28.57) hicbir kiiltiirden etkilenmedigi belirlenmistir. Ote yandan,
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ogrencilerin 1’inin (%14.29) Tirk kiiltiirinden ve 1’inin de (%14.29) kendi iilkesinin
kiiltiirinden etkilendigini ifade ettigi gorilmiistir. Kontrol grubunun son testleri
incelendiginde de, farkl kiiltlirlerden etkilenen bir 6grencinin deneysel uygulama sonucunda

goriigiini degistirerek Tiirk kiiltiirlinden etkilendigini ifade ettigi sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on test ve son testlerine gore Tiirk kiiltiiriinii

tamima diizeylerine iligkin bulgular

Deney ve kontrol gurubunda yer alan O&grencilere Tiirk kiiltiiriini taniyip
tanimadiklarina yonelik soru soruldugunda da deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler
farkl1 yanitlar vermistir. Ogrencilerin Tiirk kiiltiiriinii tamma durumlarina iliskin olusturulan

temalar ve dagilimlar1 asagidaki sekilde gosterilmistir.

Tiirk Kiiltiiriinii Tanima
5 _
4
3 M Yeterince tanima
2 m Biraz tanima
Hig tanimama

1
0 T T T Y

Deney Deney Kontrol  Kontrol

On-test  Son-test  On-test  Son-test

Sekil 12. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testlerine gore Tiirk

kiiltiiriini tanima diizeyleri

Sekil 12 incelendiginde, deney grubunda yer alan Ogrencilerin deneysel islem
oncesinde kendilerine uygulanan yari-yapilandirilmig goriisme formuna vermis olduklart
yanitlara gore, 6grencilerin 4’1 (%57.14) Tiirk kiiltiiriinii hi¢ tanimadiklarini, 2’si (%28.57)
Tiirk kiiltiiriinii yeterince tamidigini, 1’1 ise (%14.29) biraz tanidigini ifade etmistir. Ancak,
deneysel islem sonrasinda Ogrencilere son-test olarak yari-yapilandirilmig goériisme formu
uygulandiginda, o6grencilerin 5’1 (%71.23) Tirk kiiltiiriinii yeterince tanidigini, 2’si de
(%28.57) Tirk kiiltiirtinii biraz tamidiklarimi ifade etmistir. Ayrica, deney gurunda yer alan

ogrencilerden hicbiri deneysel islem sonrasinda Tiirk kiiltliriinii tamimadiklarini ifade



53

etmemistir. Bu durumda Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere drama tekniklerinin

uygulanmast ile Tiirk kiiltiirtiniin tanitildig1 sdylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test gériisme sonuclari incelendiginde,
Ogrencilerin 3’iiniin (% 42.86) Tiirk kiiltiiriinii yeterince tanidigini, 2’sinin (%28.57) biraz
tamdigini, 2’sinin de (%28.57) hi¢ tamimadigini ifade ettigi goriilmektedir. Ote yandan,
kontrol grubu 6grencilerinin son test gorlisme sonuglart incelendiginde de, 6grencilerinin
2’sinin (%28.57) Tirk kiiltlirinii yeterince tanidigini, 5’inin (%71.43) ise Tiirk kiiltiirtinii
biraz tanidigini belirttigi goriilmiistiir. Kontrol grubunun son test uygulamasinda da Tiirk
kiltiiriini hi¢ tammmadigini ifade eden 6grenciye rastlanmamustir. Tik kiltiiriinii yeterince
tanimaya iliskin bulgudaki diisiisiin nedeni, sadece okuma metinleriyle 6gretilmeye ¢aligilan

Tiirk kiiltiiriine ait bilgilerin, 6grencilere tam olarak aktarilamamasi ile iligkinledirilebilir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Tiirk kiiltiiriinde en begendigi ozelliklere

iliskin bulgular

Ogrencilerin Tiirk kiiltiirinde en ¢ok begendikleri ozelliklere yénelik goriisleri
incelendiginde, hem deney hem de kontrol gurubunda yer alan 6grencilerin ortak yanitlar
verdikleri goriilmiis ve bu yanitlar; ritiiel ve kiiltiirel 6geler, kisisel ve sosyal 6zellikler, Tiirk

dilinin 6zellikleri olmak {izere ti¢ baslik altinda temalandirilmustir.

Tablo 9

Deney grubu ogrencilerinin Tiirk kiiltiiriinde en begendigi ozellikler

On test Son test
Rituel ve kiiltiirel 6geler Tirk miizigi, danslari, yemek, el Kina gecesi, kiz isteme, yeni
Opmek evlenen ¢ifte hediyeler alinmast,
kutlamalar ~ ve  olumlerdeki
yardimlagma
Kisisel ve sosyal ozellikler Misafirperverlik, Misafirperverlik,
yardimseverlik, kibarlik, yardimseverlik, vatanseverlik,

samimiyet, saygi, yardimlasma,
tarihe sayg1

Tiirk Dilinin Ozellikleri Tiirk¢e’nin zengin bir dil olmasi

Tablo 9 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi Tiirk
kiiltiirinde en begendigi ozellikler, Tiirklere ait genel kisisel ve sosyal oOzellikler, Tiirk

miizigi, halk danslar1 ve Tiirk yemekleri olmustur. Uygulama sonrasinda ise &grencilerin
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Tiirk kiiltiiriinde en begendigi 6zellikler, ritiiel ve kiiltiirel 6geler temasi altinda kina gecesi,
kiz isteme, yeni evlenen ¢ifte verilen hediyeler ile kutlamalarda ve cenazelerde yapilan
yardimlagmalar olarak belirtilmistir. Ogrenciler uygulama sonras1 yine Tiirklerin sahip
oldugu sosyal 6zellikleri vurgulamig ve bunlara ek olarak Tiirk¢e nin zengin bir dil oldugunu

eklemislerdir.

Tablo 10

Kontrol grubu ogrencilerinin Tiirk kiiltiiriinde en begendigi ozellikler

On test Son test
Rituel ve Kkiiltiirel ogeler Selamlagma sekilleri, dogum Hediye vermek, Tiirk diigiinii,
giinil kutlamalari, yeni yilda bayramlar, dogum giini,

tombala oynamak

Kisisel ve sosyal ozellikler Yardimseverlik, cesaret, agik Sayg1
fikirlilik, misafirperverlik, saygi

Tiirk Dilinin Ozellikleri Tiirk dilinin sesletimi

Tablo 10 incelendiginde kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin uygulama oncesi
Tirk kiiltiiriinde en begendigi 6zellikler, Tirklere ait genel sosyal 6zellikler, Tiirk dilin
sesletimi ve ritiiel kiiltiirel 6zelliklerden ise selamlasma sekilleri, dogum giinii kutlamalar1 ve
yilbaginda tombala oynamalar1 olmustur. Uygulama sonrasinda ise oOgrencilerin Tiirk
kiiltiirlinde en begendigi ozellikler, ritiiel ve kiiltiirel 6geler temas1 altinda hediye vermek,

bayramlar ve dogum giinleri olarak belirtilmistir.

Genel olarak ise deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Tiirk kiltiiriinde en
cok begendikleri ozellikler genel olarak ii¢ ana temada toplanmaktadir. Ogrencilerden
bazilar1 Tiirk kiiltiirlinde yer alan kutlama, dini bayram, diigiin, kina gecesi, kiz isteme, davet
gibi ritiielleri ve Tiirk halk miizigi, halk danslari, inang gibi kiiltiirel 6geleri begendigini dile

getirmistir. Ogrencilerin bu konudaki goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:
K O (4): “Tiirk diigiinii ve kina gecesini ¢cok begendim. Cok giizel ama ¢ok pahal1.”

D S (5): “Yeni evlenen c¢ifte hediyeler verilmesini ¢ok sevdim. Herkesin kutlamalarda ve

6liimde birbirine yardimei1 olmasini ¢ok sevdim.”

Ote yandan, &grencilerden bazilari, Tiirk kiiltiiriinde en begendikleri noktalarm

insanlarin sahip oldugu kisisel ozellikleri oldugunu belirtmistir. Bu temada en ¢ok
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vurgulanan kavramlar Tiirklerin yardimsever, misafirperver, biiyiiklere saygili, samimi,
cesur, comert ve acik goriislii olmalar1 gibi kavramlardir. Ogrencilerin bu soruya vermis

olduklar1 yanitlardan bazilarina asagida yer verilmistir:

K O (1): “En ¢ok begendim sey Tiirklerin yardimsever, cesur ve acik goriislii insanlar

olmasidir.”
D O (5): “Tiirklerin gok misafirperver olduklarini gérdiim ve bunu ¢cok begendim.”

D O (7): “Bence Tiirk kiiltiirii ok zengin. Onu tanimak icin yillar gerekiyor. Simdiye kadar
en begendigim oOzellik insanlarin saygi goOstermesi (el Opmesi) ve birbirine yardim

etmesidir.”

Ogrencilerin ¢ok az bir kismu da Tiirk kiiltiirii ile ilgili en begendikleri dzelligin Tiirk

dili oldugunu belirterek Tiirk¢enin zor 6grenilen, zengin bir dil oldugunu vurgulamislardir.
D S (6): “En ¢ok begendigim 6zellik Tiirk¢e’dir. Ciinkii Tiirk¢e ¢ok zengin bir dildir.”
D S (3): “Tiirkceyi ¢cok sevdim. Cok zor olmasina ragmen ¢ok giizel ve zengin bir dil.”

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kendi kiiltiirleri ile Tiirk kiiltiirii arasindaki

benzerlik ve farkliliklara iliskin goriisleri iizerine bulgular

Arastirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerle yapilan goriigmelerde
Tiirk kiiltlird ile kendi kiiltiirleri arasinda ortak, benzer yonler ve farkli yonler olup olmadigi
sorulmus ve Ogrencilerden gelen gorisler asagidaki gibi temalandirilmis olup ylizde ve

frekans degerlerine yer verilmistir.

Tablo 11

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kendi kiiltiirleri ile Tiirk kiiltiirii arasindaki benzerlik

ve farkliliklara iliskin goriisleri

Benzerlikler Farkhihiklar
Calisma Grubu

Var Yok Var Yok
Deney grubu 6 (%85.71) 1 (%14.29) 5 (%71.43) 2 (%28.57)

Kontrol grubu 6 (%85.71) 1 (%14.29) 4 (%57.14) 3 (%42.86)
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Ornekler Kisisel-sosyal dzellikler Kisisel-sosyal 6zellikler
Yardimseverlik, misafirperverlik, El Opme, yiiksek sesle konusma,
sicakkanlilik, samimiyet, saygili olma  sinir insanlar vb.
vb.

Ritiiel ve kiiltiirel 6geler
Ritiiel ve kiiltiirel 6geler Hidrellez, kiyafetler, miizik, halk
danslari, dini 6zellikler, disar1 ¢ikma
Bayramlar, diigiin, nisan, kiz isteme, aliskanliklari vb.
diigiinden sonraki ritiieller, c¢ocuk
dogduktan sonra hediye alma, evlilik
torenleri, kiz isteme vb.

Tablo11°da, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin kendi kiiltiirleri ile
Tirk kiltirti arasindaki benzerlik ve farkliliklara iliskin goriisleri incelendiginde, deney
grubunda yer alan 6grencilerden 6’s1 (%85.71) kendi kiiltiirleri ile Tiirk kiiltiirii arasinda
benzerlikler oldugunu, 1°i de (%14.29) kendi kiiltiirleri ile Tiirk kiiltiirii arasinda benzerlik
olmadigin1 belirtmistir. Bununla birlikte, deney grubunda yer alan Ogrencilerden 5’i
(%71.43) kendi kiiltiirleri ile Turk kiltiirti arasinda farkliliklar oldugunu, 2’si de (%28.57)
s6z konusu kiiltiirler arasinda farklilik olmadigim ifade etmislerdir. Ote yandan, kontrol
gurubunda yer alan dgrencilerden 6’s1 (%85.71) kendi kiiltiirleri ile Tirk kiiltiirii arasinda
benzerlikler oldugunu, 1’i de (%14.29) benzerlik olmadigini belirtmistir. Kontrol gurubunda
yer alan Ogrencilerin kendi kiiltlirleri ile Tirk kiiltiirli arasinda farkliliklar bulunup
bulunmadigina iligkin goriisleri incelendiginde de 6grencilerin 4’#i (%57.14) kendi kiiltiirleri
ile Tirk kiiltiirti arasinda farkliliklar oldugunu, 3’1 (%42.86) ise kiiltiirler arasinda farklilik

olmadigin belirtmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin on test ve son test goriismelerine gore

kiiltiirel olaylara yonelik bilgi sahibi olma diizeylerine iliskin bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanan yari-
yapilandirilmis goriisme formunda, Tirk kiiltiiriinde dikkat ¢ekici kiiltiirel olaylar olarak
nitelendirilen “kiz isteme, kina gecesi, diigiin, ev tebrigi, cocuk tebrigi, hidrellez, dis bugday1
ve cenaze toreni” gibi olaylara yonelik bilgi sahibi olup olmadiklart sorulmus ve 6grencilerin

goriiglerine agagidaki tablolarda yer verilmistir.
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Deney grubu égrencilerinin on test gériismesine gore kiiltiirel olaylara yonelik bilgi sahibi

olma durumlar:

Kiiltiirel
Olaylar

Bilgi sahibi
olma

Bilgi sahibi
olmama

N %

N %

Ogrencilerin ifadelerinden Ornekler

Kiz isteme

2 28.6

5 71.4

DO 1: “Bir erkek bir kizla evlenmek istediginde
gidip kizin ailesi ile tanisir ve kizi onlardan ister.”

DO 2: “Kiz isteme evlenmeden 6nce yapilan bir
istir.”

Kina gecesi

5 71.4

2 28.6

DO 1: “Farkli elbiseler giyiliyor, dans ediliyor ve
aglaniyor.”

DO 3: “Diigiin giinii dnce kizlar dans yapryorlar,
renkli ¢izgiler ellerine ¢iziliyor.”

DO 4: “Diigiinden bir aksam 6nce parti yapiliyor
buna kina gecesi diyorlar.”

DO 5: “Kadnlar kizin ellerine kina koyuyor,
sarkilar sdyleniyor, ben ¢ok begeniyorum.”

Diigiin

4 57.1

3 42.9

DO 1: “Géordiigiim filmlere gore Tiirk diigiinii cok
eglenceliye benziyor.”

DO 2: “Arnavut diigiinlerine ¢ok benziyor.”

DO 4: “Tirk diigiinleri bizim diigiinlerimizle
ayni.”

Ev tebrigi

2 28.6

5 71.4

DO 2: “Hayirh olsun” denilir.

Cocuk tebrigi

2 28.6

5 71.4

DO 1: “Arkadaslar, akrabalar, kosular geliyor,
hediyeler veriyor. Benim iilkemde de var ve bence
cok iyi.”

Hidrellez

7 100

DO 5: “Hidrellezi bilmiyorum.”

Dis Bugdayi

7 100

DO 4: “Dis bugday1 diye bir sey duymadim hig.”
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Tiirk cenaze 3 429 4 57.1 DO 2: “Siyah kryafet giyiliyor.”

toreni
DO4: “Siyah kiyafetler giyiliyor ve tath
dagitiliyor.”

DO 7: “Akrabalar aileye geliyorlar ve
mutsuzluklarini paylastyorlar.”

Tablo 12 incelendiginde, deneysel uygulama oOncesi deney grubunda yer alan
Ogrencilerin kina gecesi (%71.4) ve dugiin (%57.1) gibi kiiltiirel olaylar1 ¢ogunlukla
bilmesine karsin cenaze toreni (%42.9), kiz isteme (%28.6), ev tebrigi (%28.6) ve cocuk
tebrigi (%28.6) gibi olaylar1 bilen 6grencilerin oraninin oldukga az oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte, deney grubu &grencilerinin kendilerine uygulanan drama tekniklerinden
once hidrellez ve dis bugday:1 gibi kiiltiirel etkinliklere karsi hi¢ bilgi sahibi olmadiklari
belirlenmistir. Deneysel islem sonrasinda deney grubu oOgrencileri ile yapilan son test
goriigmelerine gore kiiltiirel olaylara yonelik bilgi sahibi olma durumlarina iliskin

goriiglerine Tablo 13’da yer verilmistir.

Tablo 13

Deney grubu ogrencilerinin son test goriismesine gore kiiltiirel olaylara yonelik bilgi sahibi

olma durumlar

Kiiltiirel Bilgi sahibi Bilgi sahibi

Olaylar olma olmama Ogrencilerin ifadelerinden Ornekler

N % N %

Kiz isteme 7 100 O 0 DS 1: “Akrabalar, kizin evine geliyorlar. Hediye
getiriyorlar ve kiz1 ailesinden istiyorlar.”

DS 3: “Erkegin tarafindan kizin evine geliyorlar.
Cikolata ve gicekleri getiriyorlar. Kiz1 babasindan
istiyorlar.”

DS 5: “Erkek tarafindan gonderilecek kiz isteyen
insanlar (erkegin yakin insanlar1) kizin eve
gidiyorlar ve “Allahin emiri ile.... Sizin kiz1 bizim
oglana istiyoruz diyorlar.”

Kina gecesi 7 100 O 0 DS 2: “Ellere kina yakiliyor. Bu gece diigiinden bir
giin 6nce kutlaniyor. Sadece kizlar gidiyor.”

DS 3: “Sadece kadinlar igin bir gece. Ellere kina
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yakiltyor. Dans ediliyor. Sarkilar sdyleniyor.”

DS 5: “Gelin ortada bir sandalyeye oturtulur ve
yaninda diger kizlar daire olarak yiiriir. Uzgiin
sarki soylerler. Gelinin eline kina konur.”

DS 6: “Diigin gilininden oOnce kina gecesi
yapiliyor. Kina gecesine gelinin kiz arkadaslari
geliyor. Kina tepsisi, mum ile dans ediyorlar. Kizin
kayinvalidesi kizin eline kina siiriiyor.”

Diigiin

100

DS 2: “Cok eglenceli bir giin. Herkes ¢cok mutlu
dans ediliyor ve para dagitiliyor.”

DS 4: “Cok giizel oluyor. Herkes egleniyor, dans
ediyor. Geline altin takiliyor.”

DS 6: “Cok hediyeler alintyor, piring atiliyor, testi
kiriliyor.”

Ev tebrigi

100

DS 1: “Bir yeni ev aldiktan sonra ve sahibinin
arkadaslar1 onu kutlamaya geliyor.”

DS 3: “Evlendikten sonra yeni ¢iftin yeni bir eve
gitmesi ve akrabalarin onlar1 hediye ile ziyaret
etmesidir.”

DS 6: “Yeni evlenmis ciftlere ziyarete gidiliyor
genelde akrabalar gidiyor ve gelin onlar igin
ikramlar hazirliyor.”

Cocuk tebrigi

100

DS 2: “Arkadaslar yeni evli gifte gidiyorlar ve
ekmek, yumurta, un, seker... gétiiriiyorlar bebek
i¢in onun mutlu olmast i¢in.”

DS 4: “Cocuk dogduktan sonra ¢ocuk i¢in 6zel ve
anlamli hediyeler alinip ziyarete gidilir.”

DS 7: “Bebegin dogumu hediye alinarak kutlanir.”

Hidrellez

100

DS 2: “Bahar bayrami. Temizlik yapiyorlar.
Kagitlara istek yazil giil agacina asiyor sonra da
atesten atliyorlar.”

DS 4: “Tirk kiiltiirinde Hidirellez i¢in hazirlik
yapilir ve dilekler bir kagida yazilir.”

DS 5: “Evdeki insanlar uyandiktan sonra kahvalt
yapar sonra da evi temizler. Sonra bir kagida
hayallerini yazar bir agaca bu yazdig1 dilekleri
koyar. Isteklerini icinden gegirerek atesin
iizerinden atlar.”

Dis Bugday1

100

DS 1: “Cocugun disinin ¢iktigi zaman kutlanir.
Yakinlar ona hediye alir ve bu hediyeler iizerinden
gelecegini tahmin etmeye calisir.”

DS 3: “Bugday yemegi yapiliyor. Cocuga yedirilir
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ve c¢ocugun Oniine konan oyuncaklardan
gelecekteki meslegi tahmin edilmeye caligilir.”

DS 7: “Cocugun akrabalar1 cocuk icin hediye
veriyorlar ve ona 6zel bir yemek yapiyorlar.”

Tiirk cenaze 5 714 2 28.6 DS 1: “Siyah giyilir. Televizyon agilmaz, 40 giin
toreni sonra misafirler tekar cenaze evine gelir ve dua
edilir.”

DS 3: “Cenaze toreninden sonra herkes cenaze
evine gider ve helva pisirilerek etrafa dagitilir.”

DS 5: “Cenaze namazi kilinir. Cenaze evi
yakinlarinda giiriiltii yapilmaz. Komsular yemek
yapar gotiiriir. Helva yapip dagitilir. Olen kisinin
kiyafetleri ihtiyag sahiplerine dagitilir.”

Tablo 13 incelendiginde, deneysel uygulama sonrasi deney grubunda yer alan
Ogrencilerin tiimiiniin kiiltiirel olaylardan kiz isteme, kina gecesi, diiglin, ev tebrigi, cocuk
tebrigi, hidrellez ve dis bugdayina iligkin bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Bununla
birlikte, deney grubunda yer alan 6grencilerin son test goriismelerine gore Tiirk kiiltiiriinde
yer alan cenaze tOrenine iligskin bilgi sahibi olanlarin oram1 %71.4 iken, %28.6’1 cenaze
torenine iliskin bilgi sahibi olmadiklarin1 ifade etmistir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin On test ve son testleri arasindaki goriis farkliliklart incelendiginde, 6grencilere
deneysel islem siirecinde uygulanan drama etkinlikleri ile ogrencilerin Tirk kiiltiiriine
yonelik daha fazla bilgi sahibi olduklar1 ve Tiirk kiiltliriinii daha ¢ok tanimaya basladiklari

sOylenebilir.

Deneysel islem oncesinde kontrol grubu 6grencileri ile yapilan 6n test goriismelerine
gore kiiltiirel olaylara yonelik bilgi sahibi olma durumlarina iligkin goriislerine Tablo 14’de

yer verilmistir.
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Tablo 14

Kontrol grubu ogrencilerinin on test goriismesine gore kiiltiirel olaylara yonelik bilgi sahibi

olma durumlar

Kiiltiirel Bilgi sahibi  Bilgi sahibi

Olaylar olma olmama Ogrencilerin ifadelerinden Ornekler

N % N %

Kiz isteme 1 143 6 85.7 KO 1: “Kizn aileye gidiyorsun ve “sizin kiz
ile evlenmek istiyorum” diyorsun.”

Kina gecesi 1 143 6 85.7 KO 1: “Eglenceli bir gece, kiz oturuyor ve
diger kizlar onu aglatmaya calistyor. Kirmizi
giyiyorlar.”

Diigiin 1 143 6 85.7 KO 1: “Beyaz ya da kirmizi elbiseler giyiliyor.
Misafirler altin getiriyor. Erkegin ailesi kadina
biiyiik bir hediye veriyor. Kiz da ¢eyiz
getiriyor.”

Ev tebrigi 2 286 5 71.4 KO 1: “Insanlara yeme veriliyor.”

KO 2: “Yemek veriliyor, ¢ay igiliyor.”

Cocuk tebrigi 1 143 6 85.7 KO 1: “Cok yemek var. Cay iciliyor.”

Hidrellez 0 0 7 100 KO 4: “Hidrellezi bilmiyorum.”

KO 7: “Bilmiyorum.”

Dis Bugday1 0 0 7 100 KO 3: “Hi¢ duymadim.”

KO 5: “Bilmiyorum.”

Tiirk cenaze 0 0 7 100 KO 4: “Tiirkiye’de hi¢ cenaze gdrmedim.”

toreni B
KO 6: “Bilmiyorum.”

Tablo 14 incelendiginde, deneysel uygulama oncesi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin kiz isteme (%85.7), kina gecesi (%85.7), diiglin (%85.7), ¢ocuk tebrigi (%85.7)
ve ev tebrigi (%71.4) gibi kiiltiirel olaylar1 ¢gogunlukla bilmedikleri belirlenmistir. Bununla
birlikte, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test goriismelerine gore, hidrellez, dis bugday1 ve
cenaze toreni gibi kiiltlirel etkinliklere karsi hi¢ bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir.
Deneysel islem sonrasinda kontrol grubu 6grencileri ile yapilan son test goriismelerine gore
kiiltiirel olaylara yonelik bilgi sahibi olma durumlarina iliskin goriislerine Tablo 15°de yer

verilmistir.
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Tablo 15

Kontrol grubu ogrencilerinin son test goriismesine gore kiiltiirel olaylara yonelik bilgi sahibi

olma durumlar

Kiiltiirel Bilgi sahibi Bilgi sahibi

Olaylar olma olmama Ogrencilerin ifadelerinden Ornekler

N % N %

Kiz isteme 5 714 2 28.6  KS 2: “Erkek kiz ile evlenmek istiyorsa ve kiz da
bunu istiyorsa kizin ailesinin evine giderek resmi
olarak kizi istiyor ve bunun ardindan evlilik i¢in
torenler yapiliyor.”

KS 4: “Kizin evinde oluyor. Erkekler ¢icekler ve
tatlilar aliyor. Akrabalariyla birlikte kizin evine
gidiyor. En yash kisi kiz1 istiyor ve tatli yiyorlar.”

KS 6: “Damat aile ve akrabalariyla beraber kizi
ailesine gidiyor ve kizla evlenme istedigini
sOyliiyor. Kiz damat i¢in tuzlu kahve yapiyor ve
damat bu tuzlu kahveyi sikayet etmeden igmek
zorunda..”

Kina gecesi 4 57.1 3 42.9  KS 1: “Diigiinden bir giin 6nce yapilan kutlama.”
KS 3: “Diigiin 6ncesi oluyor. Kiz kirmizi kiyafetler
giyiyor ve aglamasi gerekiyor. Bunun i¢in diger

kizlar onu aglatmaya calistyor.”

KS 6: “Diigiin oncesi giin yapilan kutlama. Kina

yakiltyor.”

Diigiin 4 571 3 429 KS 3: “Gelin evine damat ve akrabalar gidiyor,
yemekler yeniyor, sarkilar soyleniyor ve dans
ediliyor.”

KS 7: “Damat ve gelinin ailelerinin, akrabalar ve
arkadaslarin katildig1 bir kutlama yapiliyor.”

Ev tebrigi 6 85.7 1 14.3 KS 4: “Akrabalar bazi hediyeler verir ve ziyaret
ederler.”

KS 6: “Balayindan dondiikten sonra yeni evli
ciftin evlerindeki eksikler ne ise yakinlari o
eksikleri hediye olarak alir ve onlar1 ziyarete
gider.”

Cocuk tebrigi 7 100 O 0 KS 2: “Arkadaslar sepete bebek icin kiyafetler,
ayakkabi, bebek seyleri koyuyor. Ayrica anne igin
de yemek sepeti veriyorlar.”

KS 4: “Hediyeler verirler, ziyaret ederler, para, tuz
ve bu gibi seylerin oldugu sepetler hazirlayip
gotiiriirler.”

KS 7: “Bebek dogduktan sonra bir parti yapilir.
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Yakin arkadaslar ve akrabalar hediyeler gotiiriir.”

Hidrellez 4 57.1 3 429 KS 3: “Insanlar yeni bir seyin baslamasi igin
kutluyor. Ulkemdeki yeni yila ¢ok benziyor.”

KS 6: “Bahart kutlamak igin yapiliyor. Evler
temizleniyor.”

Dis Bugday1 6 857 1 14.3  KS 1: “Bebegin ¢ikan ilk disini goren kisi 6zel bir
seyler yapiyor.”

KS 6: “Ziyaret yapilir. Hediyeler alinir. Bir garsaf
tizerinde bazi seyler konur. Araba, kitap, fotograf
makinesi ve ¢ocuk hangisini segerse onunla ilgili
meslek yapacagina inanilir.”

KS 7: “Bebegin ilk disi ¢ikinca yapilan kutlamadir.
Bebegin 6niine bazi egyalar konur. Bebek hangisini
secerse onunla ilgili bir meslek yapacagina

inanilir.”
Tiirk  cenaze 6 85.7 1 143 KS 2: “Camiye haber veriyorlar. Sonra namaz
toreni yapiyorlar. Sonra 40 giin sonra onu hatirlamak igin

ona dua ediyorlar.

KS 4: “Bir insan oldiikkten sonra yakinlar,
arkadaslar, komsular geliyor ve bu torenler 40 giin
siirtiyor.”

KS 5: “Akrabalarin gelmesi gerekmektedir. Yoksa
cenaze yapilamaz.”

Tablo 15 incelendiginde, deneysel uygulama sonrasi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ¢ocuk tebrigi (%100), ev tebrigi (%85.7), cenaze toreni (%85.7), dis bugday1
(%85.7), kiz isteme (%71.4), hidrellez (%57.1), diigiin (%57.1) ve kina gecesi (%57.1) gibi
kiiltiirel olaylarin tiimiine karsi ¢ogunlukla bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin son test goriismelerine gore kiiltiirel olaylara iliskin bilgi sahibi olma
diizeyleri 6n test goriismeleri ile karsilastirmali olarak incelendiginde, deneysel islem
stirecinin kontrol grubu &grencilerinin kiiltiirel olaylara kars1 bilgi sahibi olma konusunda

ogrencilere faydali oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunda uygulama oncesi ve sonrast katilimciarin Tiirk

kiiltiiriine ait degigen goriiglerine iliskin bulgular

Bu arastirma sorusu altinda iki adet bulgu ortaya c¢ikmustir. Bunlardan ilki,
katilimeilarin Tiirk toplumunda hayatin siirdiirme istekleri ikincisi ise bu goriislerinin iligkili

oldugu sebepleri agikladiklar1 bolimdiir.
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Deney grubu oOgrencilerinin Tiirkiye’de yasamlarimi devam ettirmek isteklerine

iligkin gorisleri Sekil 13°de goriildigi gibidir.

m On test

3 m Son test

Evet Kismen Hayir

Sekil 13. Deney grubu dgrencilerinin Tiirk kiiltiiriinde yasama isteklerine iligkin bulgular

Sekil 13 incelendiginde uygulama 6ncesi deney grubu 6grencilerinin, 3’niin (%43)
Tiirkiye’de Tiirk kiiltiiriine uyum saglayarak yasamak istedikleri, 2’sinin (%29) yasamak
istemedigi, 2’sinin (%28) ise kararsiz oldugu goéze ¢arpmaktadir. Uygulama sonrasi ise,
deney grubu ogrencilerinden Tirkiye’de Tirk kiiltiiriine uyum saglayarak yasamak
isteyenlerin sayisinin 5’e ( %71) yiikseldigi, bu konuda kararsiz olan 6grencilerin sayisinin

ise 2 (%29) oldugu gozlemlenmektedir.

Deney grubu ogrencilerinin bu yanitlarina iligkin gerekgeleri ise Tablo 16’da

agiklanmaktadir.

Tablo 16

Deney grubu ogrencilerinin Tiirk Kiiltiiriine iliskin degisen goriigleri

Ontest  Ogrenciifadelerinden 6rnekler ~ Sontest Ogrenci ifadelerinden

ornekler

Yamitlar N % N %

Evet 3 43 DO 1: “Evet isterim ¢iinkii cok 5 71 DS 1: “Tabiki burada
giizel ve iyi bir kiiltiirdiir. Kendimi yasamay1 ¢ok isterim.
yabanct hissetmiyorum bu Ciinkii Tiirk kiiltiiri ¢ok
kiiltiire.” zengin ve ¢ok giizeldir.

DO 3: “Evet istiyorum. Ciinkii Her yeni giin yeni bir
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Tiirk kiltiriini ¢ok begeniyorum.”
DO 6: “Evet isterim. Clinkii burast
giizel bir tilkedir.”

seyler 6greniyoruz Tiirkler
ve kiiltiirleri hakkinda.
Kendi iilkem benim i¢in
daha iyi ve daha rahat olsa
da bu canli, neseli kiiltiiriin
icinde olmayi isterim.”
DS 2: “Her ne kadar
maaglar az olsa da giizel,
eglenceli ve samimi bir
kiiltiirii var Tiirkiye’nin.
Burada bu kiiltiirti
yasamak isterim.”

DS 3: Evet istiyorum.
Ciinkii Tirk kiiltiiriinin
eglenceli yapisin ¢ok
sevdim. Paylagsmayi seven
insanlar Tiirkler ve ben
bunu ¢ok samimi
buluyorum. O nedenle de
burada kalarak mutlu
olmak istiyorum.

DS 6: “Evet isterim.
Ciinki benim kiiltiiriime
yakin bir kiiltiire sahiptir.”
DS 7: “Evet, olabilir;
¢linkii onlardan ¢ok seyler
bulmak ve 6grenmek iyi
olacaga benziyor.

Kismen 2 28 DO 4 “Sadece oOgrenciyken 2 29 DS 4 “Ileride kendi
burada kalabilirim. Ciinkii ileride iilkemde yasamayl1
kendi iilkemde yasamayl1 planliyorum ama zaman
planliyorum  ama  Tirkiye’yi igerisinde kiiltiirii tanidik¢a
tanidikga  fikirlerim degisebilir. ve sevdikge kalma
Tahmin ettigimden daha ¢ok ihtimalim dogabilir. Clinkii
sevdim buray1.” Tiirklerin ~ samimi  ve
DO 7: “Bazen istiyorum. Bazen de misafirperver hallerini gok
istemiyorum.  Kendimi  Tirk seviyorum.”

Kiltiirine yakin hissettik¢e fikrim DS 5: “Tirk kiiltiiriinii gok

degisiyor. Ama kendi iilkemi de sevmeye bagladigim igin

Ozliyorum. Bu nedenle fikrim burada kalmay1

farklilik gosteriyor.” isteyebilirim. Ciinkii
Tirkler birbirlerine destek
olarak yasamay1
seviyorlar.”

Hayir 2 29 DO 2:“Hayrr Tiirkiye’de yasamak 0 0

istemiyorum. Cilinkii maaglar ¢ok
az ve burasi ¢ok kalabalik.”

DO 5: “Hayir. Ciinkii hayatima
kendi iilkemde devam etmek
isterim”

Tablo 16 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi olumsuz olan

yanitlarinin degistigi gézlemlenmektedir. Uygulama oncesi ekonomik nedenlerden dolay1

Tiirkiye’de yasamay1 tercih etmeyen deney grubununda yer alan 2 numarali &grenci
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uygulama sonrasi ekonomik giicliiklere ragmen Tiirk kiiltliriinii samimi ve eglenceli buldugu
icin burada yasamay1 tercih edecegini ifade etmistir. Kararsiz olan deney grubu 7 numaralt
Ogrenci ise uygulama sonrast Tiirk kiiltiirinii tanidik¢a daha 6grenecek cok sey oldugunu
fark etmis ve bunlar1 dgrenmek i¢in Tiirkiye’de kalmak istedigini belirtmistir. Ote yandan
ogrencilikten sonraki hayatini iilkesinde siirdiirmeyi planlayan 5 numarali deney grubu
Ogrencisi ise Tiirk kiiltiiriinii tanidikca daha c¢ok sevdigini, Tiirklerin birbirine destek

olmasini ¢ok sevdigini ifade etmistir.

Kontrol grubu Ogrencilerinin Tiirkiye’de yasamlarini devam ettirmek isteklerine

iligkin gortsleri Sekil 14’te goriildigi gibidir.

m On test

W Son Test

1 ‘ -'

Evet Kismen Hayir

Sekil 14. Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk kiiltiriinde yasama isteklerine iliskin bulgular

Sekil 14 incelendiginde uygulama 6ncesi, kontrol grubu 6grencilerinin 5°nin (%71)
Tiirkiye’de Tirk kiiltlirline uyum saglayarak yasamak istedigi, 2’sinin (%29) yasamak
istemedigi belirtilmistir. Uygulama sonras1 ise, kontrol grubu 6grencilerinden Tiirkiye’de
Tiirk kiiltliriine uyum saglayarak yasamak isteyenlerin sayis1 3’e (%43) diiserken, istemeyen

ogrencilerin sayisinin ise 3’e (%43) yiikselmistir.
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Tablo 17

Kontrol grubu dgrencilerinin Tiirk Kiiltiiriine iliskin degisen fikirleri

Ontest  Ogrenci ifadelerinden 6rnekler Son test Ogrenci ifadelerinden
ornekler
Yamtlar N % N %
Evet 5 71 KO 1: “Evet isterim ¢iinkii Tiirk 3 43
kiiltiirii ve tarihi ¢ok zengin ve
uzun” KS 1: “Evet isterim ¢iinkii
KO 3: “Evet isterim. Ciinkii Ez;zg:n‘t;lizgrrl’l’(ultummuz
burada ¢ok fazla olanak var benim yor.
igin.” KS 3: “Evet isterim.
KO4 : “Evet isterim. Ciinkii burasi C(:ll? k;kt; ngn kiiltiirlerimiz
cok farkli ve merak ediyorum.” gok yakan.
KO6 : “Evet isterim. Ciinkii K7: "Evet 1ster1{n clinkd
r . ., bana farkl ve giizel
bu_ra51 giizel bir tilkedir. clivor.”
KO7 : “Evet ¢iinkii buray1 ¢ok gelyor.
sevdim.”
Kismen 0 0 1 14 KS4:“Bilmiyorum karar

veremiyorum ¢iinki
kiiltiire adapte
olabilecegimden ¢ok emin
degilim.”

Hayir 2 29  KO2: “Hayir istemem. Ne kadar 3 43 KS2: “Hayir istemem. Ne

benzer kiiltiirleri olsa da ben kendi
iilkemde yasamay1 tercih ederim.”

KOS5: “Hay1r istemem. Ciinkii
kendi iilkemde daha kolayca

kadar benzer kiiltiirleri
olsa da ben kendi iilkemde
yasamay1 tercih ediyorum.
Boylesi daha rahat benim
i¢in ve ailem i¢in.”

yasayabilirim.”
KS 5 : “Hayir istemem.
Ciinkii kendi tilkemde
daha kolayca
yasayabilirim.”

KS6: “Burasi ¢ok ¢ok
giizel bir {ilke ama burada
yasayasim yok.”

Tablo 17 incelendiginde Tirkiye’yi giizel ve farkli bulduklar i¢in burada yasamak
isteyen 4 ve 6 numarali kontrol grubu oOgrencileri uygulama sonrasi goriislerini
degistirmiglerdir. 4 numarali 6grenci Tiirk kiiltiiriine adapte olup olmayacagi yoniindeki
kararsizligini dile getirirken 6 numarali 6grenci ise Tiirkiye ne kadar giizel bir iilke olsa da

yasamak i¢in yine de kendi llkesini tercih edecegini ifade etmistir. Uygulama Oncesi
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Tiirkiye’de yagamak istemediklerini belirten 2 ve 5 numarali 6grenciler ise uygulama sonrasi

da bu konu hakkindaki goriislerini degistirmemislerdir.

Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen Bl seviyesindeki Ogrencilere uygulanan drama
teknigine dayali etkinliklerin Ogrencilerin Tiirk kiiltiirine yonelik bilgi sahibi olma,
kiiltiirleraras1 duyarlilik gelistirme ve kiiltiir edinimine olumlu bir sekilde etki ettigi

sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma

B1 seviyesindeki Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen o6grenciler ile gerceklestirilen
bu c¢alismada, drama atélyelerinin kiiltiir aktarimima ve 6grencilerin kiiltiirlerarast duyarlilik
diizeylerine etkisi arastirilmistir. Ayni zamanda bu atolyelerin, 6grencilerin kiiltiirlerarasi
duyarliliklarina etkisi de arastirilmaya ¢aligilmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin alt amaglari
belirlenmis, nicel ve nitel yontemlerle veriler toplanmis, elde edilen bulgularla arastirmanin

sonucu tartisilmstr.

Ilgili alan yazinda drama yonteminin kullanildig1 arastirmalarin genellikle yaratic
drama ile akademik basar1 ve kaliciligin artirilmasi yoniinde oldugu goriilmiistiir. Bu
anlamda yaratict drama etkinliklerinin farkli disiplin alanlarinda ve farkli seviyedeki
Ogrenciler iizerinde akademik basariya oldukca dnemli bir etkisi oldugu sonucuna ulasan
arastirma sayisinin fazla oldugu gozlemlenmistir (Aykag, 2008; Aydeniz, 2012; Debreli,
2011; Erdogan, 2010; Hatipoglu, 2006; Subasi, 2012; Sarag, 2015). Ayrica, ilgili alan
yazinda yaratict drama yoOnteminin yabanci dil Ogretiminde, konusma becerisinin
gelistirilmesinde ve kelime Ogretiminde (Asoglu, 2005; Ay, 1997; Berktin, 1992;
Karamanoglu, 1999; Kili¢ ve Tuncel, 2009; Soyer, 2016) kullanildig1 arastirmalara da
rastlanilmigtir. Ayrica, Arslan ve Giirsoy (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da yaratici
drama yonteminin yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde motivasyonun artirdigt sonucuna
ulagilmistir. Bunun yani sira Topaloglu (2016) tarafindan yapilan arastirmada da
yiiksekogretim Ingiliz dili egitimi simiflarinda yaratict drama yoluyla kiiltiirleraras: elestirel
farkindaligin artirildig1 sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle, yaratict drama yonteminin
yalnizca akademik basariy1 artirmada degil, yabanci dil 6gretiminde farkli becerilerin
Ogretilmesinde, motivasyonu artirma, kiiltiirel degerleri aktarma, kiiltiirleraras1 farkindalik
kazandirma ve kiiltiirleraras1 duyarliligi artirma anlaminda da etkili bir yontem olarak

kullanilabilecegi belirtilebilir.

Arastirma kapsaminda “Kiiltiirlerarast Duyarlilik Anketi’nin Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilere uygulanmasi ile elde edilen nicel verilerin bulgularma gore,
deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik 6n test sira
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu
durum, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin kiiltiirlerarast duyarlilik sira

ortalamalarinda fark olmadigini ve gruplarin kiiltiirlerarast duyarlilik agisindan birbirine
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olduk¢a yakin oldugunu gostermektedir. Bu anlamda, deney grubu ve kontrol grubunda
bulunan o&grencilerin  kendilerine uygulanan deneysel islem Oncesinde kiiltiirlerarasi
duyarhilik bakimindan denk oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin denk olma
durumu deneysel uygulamaya baslayabilmek i¢in 6n kosul olarak arandigindan bu sonucun

deneysel islem 6ncesi beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir.

Deneysel islem oncesinde kiiltiirlerarast duyarliliklar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmayan deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Kiiltiirlerarast Duyarlilik
Anketi’nden aldiklar1 son test sira ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunun son test sira
ortalamalarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerden oldukga yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Buna ek olarak, deney grubunda yer alan Ogrencilerin kiiltiirlerarasi
duyarliliklarina iliskin son test sira ortalamalari ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
kiiltiirleraras1 duyarliliklarina iliskin son test Sira ortalamalari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilasma oldugu belirlenmistir. Bu durumda, deney grubunda yer alan
Ogrencilere uygulanan drama atdlyelerinin Ogrencilerin kiiltiirleraras1 duyarliliklarini
artirarak olumlu bir sekilde etkiledigi sdylenebilir. Topaloglu (2016) tarafindan yapilan
arastirmada da yabanci dil olarak Ingilizce &grenenlerin kiiltiirleraras1 farkindaliga

yonlendirilmesinin gerekli oldugu sonucuna ulagilmustir.

Ote yandan, deney ve kontrol grubunda olan dgrencilerin kiiltiirleraras: duyarlilik 6n
test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirmali olarak incelendiginde, deney grubunda yer
alan 6grencilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik 6n test sira ortalamalarinin kendilerine uygulanan
deneysel islem sonrasinda oldukga fazla arttig1 goriilmektedir. Kontrol gurubu agisindan bu
durum incelendiginde ise, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bir kismmin puanlarinda
artis olmasina kargin, bir kisminin kiiltiirleraras1 duyarlilik sira ortalamalarinin esit kaldigi ya
da azaldig1 goriilmistiir. Bu durumda, kiiltiirleraras1 duyarlilik anketinin 6n test ve son test
olarak uygulanmasi sonucunda elde edilen sira ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda,
deney grubunda yer alan 6grencilerin kiiltiirlerarasi duyarlilik 6n test sira ortalamalarinin son
test uygulamasinda aldiklar1 sira ortalamalarina gore, kontrol grubuna oranla daha fazla
arttig1 belirlenmistir. Bu anlamda, deneysel islem siirecinde deney ve kontrol gruplarmin
kiiltiirleraras1 duyarlilik 6n test ve son test sira ortalamalarinda meydana gelen degisim
incelendiginde, her iki grubun da puanlarinda artis olmasit deneysel islem sonucunda
beklenen bir sonugtur. Ciinkii 6grencilerle hangi yontemle ders islenirse islensin yabanci dil
egitimi sonucu kiiltlirleraras1 duyarliligin belirli oranda artmas1 ve deneysel islem sonucunda
kiiltiirleraras1 duyarliliklarinda anlamli bir farklilik olmasi beklenebilir. Bu sonuca gore,
drama atOlyelerinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen B1 seviyesindeki Ogrencilere

uygulanmasi ile deney grubu Ogrencilerinin kiiltiirlerarast duyarliliklarinda ortaya ¢ikan
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farkin kontrol grubunda yer alan 6grencilere oranla ¢ok daha anlamli oldugu goriilmektedir.
Bu acidan bakildiginda, 6grencilere uygulanan drama atolyelerinin 6grencilerin Tiirk
kiiltiiriine yonelik bilgi sahibi olmalarina katki sagladigi, bu yolla da kiiltiirleraras1 duyarlilik

geligtirmelerinin 6niinii agtig1 sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen diger bulgulara gére, Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen
B1 seviyesindeki deney grubunda bulunan 6grencilerin kiiltiirlerarast duyarlilik son test
puanlarinin yas degiskenine gore anlaml bir sekilde farklilagmadigi sonucuna ulagilmstir.
Benzer sekilde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kiiltiirlerarast duyarlilik son test
puanlarinin, yas degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi belirlenmistir. Her iki
grupta da 20 yas tlizeri O6grencilerin kiiltlirlerarast duyarlilik diizeylerinin 20 yas altt
ogrencilerden oldukga yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak 20 yas alti ve {izeri
ogrenciler arasindaki bu farkin anlamh bir etki yaratacak kadar biiylik olmadigi
belirlenmistir. 20 yas ve {lizeri 6grencilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin daha yiiksek
olmasi hayata kars1 bakis agilarinin degismesi ile aciklanabilir. Bir baska deyisle, hayata dair
deneyimleri arttig1, farklh kiiltiirlere karsi bakis acilari degistigi ve cesitli kiiltiirlere karsi
farkindalik diizeyleri arttifi icin 20 yas {izeri Ogrencilerin kiiltiirlerarasi duyarlilik

diizeylerinin artmis olabilecegi soylenebilir.

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu dgrencileri ile deneysel islem Oncesi
ve sonrasinda yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin biiylik bir
cogunlugunun kendi iilkeleri disinda farkli iilkeleri ziyaret ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonucun, Ogrencilerin farkli kiiltlirleri tanimasi, farkli kiiltiirlere karsi olumlu goriisler
gelistirmesi, kiiltiirleraras1 farkindalik ve duyarlilik olmasi gibi farkli degiskenler agisindan
oldukg¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu durumda, 6grencilerin farkli iilkeleri ziyaret etmis
olmalar1 olumlu bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Ayrica Balkaya (2017) tarafindan
yapilan aragtirmada da farkli iilkelerde bulunma firsat1 elde etmis 6grencilerin kars1 kiiltiiriin
Ozelliklerine karsi daha olumlu tutum gelistirdigi, bunun da o kiiltliriin dilini 6grenmeye
yonelik bakis acgilarini da etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumda, 6grencilerin farkl

tilkeleri ziyaret etmis olmalar1 olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger 6nemli bulguya gore, hem deney hem kontrol
grubunda bulunan 6grenciler deneysel islem 6ncesinde kendileri ile yapilan gériismelerde en
fazla farkli kiiltirlerden ve kendi kiiltiirlerinden etkilendiklerini belirtmislerdir. Ancak,
Ozellikle deney grubunda bulunan Ogrencilerin neredeyse tamami kendilerine uygulanan
drama atdlyelerinden sonra fikirlerini degistirerek en ¢ok Tiirk kiiltiirlinden etkilendiklerini

ifade etmislerdir. Bu durumda, 6grencilere uygulanan drama atdlyelerinin 6grencilerin Tiirk
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kiiltiirinii tanimasina ve sevmesine yardimci oldugu sdylenebilir. Bu sonucu destekler
nitelikte olarak dgrencilere Tiirk kiiltiirlinii ne kadar tanidiklarina yonelik soru soruldugunda,
deney grubunda yer alan &grenciler kendilerine uygulanan drama atdlyelerinden Once
cogunlukla Tirk kiiltiiriini hi¢ tanimadiklarint (%57,14) ya da biraz tanidiklarini (%14,29)
belirtirken, drama atolyelerinden sonra ise Ogrencilerin ¢ogu (%71,23) Tirk kiiltiirtini
tamdiklarini belirtmiglerdir. Ozbay (2009) yabanci dil olarak Tiirkge &gretiminde kiiltiir
aktariminin en 6nemli hususlardan biri oldugunu vurgulayarak dil 6gretiminin ayni zamanda
kiiltiir 6gretimi oldugunu ifade etmistir. Bu anlamda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilere kiiltiire iliskin 6nemli bilgilerin aktarilmasinin dilin 6grenilmesi agisindan

oldukca 6nemli oldugu sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger bulguya gore, Tirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen Bl seviyesindeki deney ve kontrol grubu ogrencilerine Tiirk kiiltliriinde en
begendikleri 6zellikler soruldugunda, 6grencilerin benzer goriisler bildirdigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin bir kismm Tiirk kiiltiiriinde yer alan kutlama, dini bayram, diigiin, kina gecesi,
kiz isteme, davet gibi ritiielleri ve Tiirk halk miizigi, halk danslari, inang gibi kiiltiirel 6geleri
begendigini ifade etmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin bazilar1 da Tiirk kiiltiiriiyle ilgili en
begendikleri ozellikler olarak Tiirklerin yardimsever, misafirperver, biiyiiklere saygili,
samimi, cesur, comert ve agik goriislii olmalar1 gibi farkli kisisel ve sosyal ozellikleri
saymuslardir. Ayrica, 6grencilerin oldukca az bir kismi tarafindan da olsa Tiirk dilinin yap1
ve oOzellikleri de Tirk kiiltiri ile ilgili en begenilen Gzellikler arasinda ifade edilmistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bu konudaki goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin Tirk kiiltiiriiniin ¢esitli 6gelerine, Tirk halkinin 6zelliklerine ve Tiirk diline
iliskin goriiglerinin olumlu oldugu, bu durumun da s6z konusu Ogrencilerin Tiirkceyi
ogrenmelerini olumlu bir sekilde etkileyecegi sdylenebilir. Bu anlamda, deney grubuna
uygulanan drama at6lyelerinin, Ogrencilere Tiirk kiiltlirii hakkinda bilgi ve farkindalik
kazandirdigi soylenebilir. Yabanci dil 6grenmenin, yabanci bir kiiltiirii tanimak oldugunu
vurgulayan Aden ve Anderson (2015), bireylerin, yabanci kiiltiire her zaman kendi bakis
acilart ile yaklagtigimi dile getirmistir. Dramanin ise bireylerin durumlarn algilama
bigimlerinde giiclii bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur. Drama teknigi sayesinde, bireyler,

Oznellikten ayrilabilir, farkli anlayis ve iletisim becerileri gelistirebilir.

Cangal (2012), giiniimiizde yalnizca ses ve sekil 6zelliklerine dayanan dil 6gretimi
anlayisimin kabul edilemeyecegini ifade etmistir. Bu 6zelliklerin yan1 sira kiiltiirleraras1 dil
Ogretimini benimseyen yaklagimlarin kullanilmasi 6nem tagimaktadir. Cilinkii farkl kiiltiirleri

tanimak, kendi kiiltiiriinii yeniden kesfetmek ile dogru orantilidir. Bu baglamda, deney
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grubunda ve kontrol grubunda yer alan &grenciler, kendi kiiltlirleri ile Turk kiltiird
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar yoniindeki goriislerini de bildirmislerdir. Ogrenciler,
hem Tiirk kiiltlirtine ait ritliel ve kiiltiirel 6geler acisindan hem de Tiirk insaninin kigisel ve
sosyal Ozellikleri agisindan kendi kiiltiirleri ile benzestigini ya da farklilastigim
belirtmislerdir. Ogrenciler, Tiirk kiiltiirii ile kendi kiiltiirlerinin kisisel ve sosyal dzellikler
baglaminda bireylerin yardimsever, misafirperver, sicakkanli, samimi ve saygili olmas1 gibi
ozellikleri kendi kiiltiirlerine benzetirken el 6pme, yiiksek sesle konusma, sinirli olma vb.
ozelliklerin de kendi kiiltiirlerinden ayristigim vurgulamistir. Ote yandan, deney ve kontrol
grubu ogrencileri bayramlar, diigiin, nisan, kiz isteme, diiglinden sonraki ritiieller, ¢cocuk
dogduktan sonra hediye alma, evlilik torenleri, kiz isteme vb. kiiltiirel 6ge ve ritiiellerin
kendi kiiltiirlerine benzedigini ifade ederken Hidrellez, kiyafetler, miizik, halk danslari, dini
ozellikler, disar1 ¢ikma aligkanliklar vb. 6zelliklerin de kendi kiiltiirlerinden farkli oldugunu
belirtmislerdir. Deney ve kontrol gurubunda bulunan &grencilerin bu konuya iliskin olarak
verdikleri yanitlar incelendiginde, 6grencilerin biiyiik 6l¢iide Tiirk kiiltiirii ile kendi kiiltiirleri
arasinda benzerlik ve farkliliklar1 analiz edebilecek kadar Tiirk kiiltliriini tamidiklari
sOylenebilir. Bu durumun da &grencilerin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenirken Tiirk
kiiltiiriine ait dgeleri de dgrenmis olmasindan kaynaklanmis olabilecegi savunulabilir. Iscan
(2011), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin en Onemli amaglarindan birinin Tirk
toplumunun kiiltlirel unsurlarimi tiim yonleriyle 6grencilere aktarma oldugunu belirtmistir.
Aragtirmanin  bir diger bulgusu ise, kontrol grubunun aksine deney grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasinda Tirk toplumunda hayatlarii siirdiirme isteklerinin
artmasidir. Bu baglamda, kiltiirel olaylarin drama atolyeleri ile 6grencilere aktarilmasiyla

ogrencinin Tiirk kiiltiiriine olan ilgisinin ve merakinin arttig1 sdylenebilir.

Arastirmanin en 6nemli bulgularindan biri de deney ve kontrol grubu &grencilerine
On test ve son test olarak uygulanan yari-yapilandirilmis gortisme formu ile Tirk kiiltiiriinde
en dikkat g¢ekici kiiltiirel olaylar olarak nitelendirilen “kiz isteme, kina gecesi, diigiin, ev
tebrigi, cocuk tebrigi, hidrellez, dis bugday1 ve cenaze téreni” gibi olaylara yonelik bilgi
sahibi olup olmadiklarinin belirlenmesi ile elde edilmistir. Deney gurubu o6grencilerine
deneysel uygulama Oncesinde sozii edilen bu kiiltiirel olaylara yonelik olarak neler bildikleri
soruldugunda, 6grencilerin ¢cogunun bu kiiltiirel olaylara yonelik bilgi sahibi olmadiklari,
bilgi sahibi olan Ogrencilerin de bilgi diizeylerinin simirli oldugu goriilmektedir. Ancak,
deneysel islem siirecinin sonunda &grencilerle yapilan goriismelerde, deney grubu
Ogrencilerinin tiimiiniin “kiz isteme, kina gecesi, diigiin, ev tebrigi, cocuk tebrigi, hidrellez,
dis bugday1 ve cenaze toreni” olaylarma yodnelik oldukca fazla ve detayli bilgi sahibi

olduklar1 gériilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test goriismelerinden elde
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edilen sonuglar karsilastirmali olarak incelendiginde ise deney grubunda yer alan 6grenciler
kadar biiyiik bir farklilk ortaya c¢ikmadigi belirlenmistir. Nitekim, kontrol grubu
ogrencilerinin sozii edilen kiiltiirel olaylara iliskin bilgi diizeyleri deneysel islem Oncesi ve
sonrasinda yaklasik olarak ayni diizeyde kalmistir. Bu anlamda, Ogrencilere uygulanan
drama atdlyelerinin, Ogrencilerin Tiirk kiiltiiriiniin en belirgin kiiltlirel olaylar1 olarak
nitelendirilebilecek olan bu etkinliklere iliskin olarak bilgi sahibi olma diizeylerini oldukg¢a
olumlu yénde etkiledigi soylenebilir. Ogrencilerin deneysel islem sonucunda kiiltiirel

olaylara iliskin verdikleri detayli bilgiler bu sonucu dogrular niteliktedir.

Drama teknikleri ile yapilan etkinliklerin, 6grencilerin hedef dildeki kiiltiir bilgisini
arttirdigi sonucuna varilirken, ogretmenlerin de drama teknikleri hakkinda bilgi sahibi
olmasinin énemli oldugu ortaya ¢ikmustir. Timothy (1993) de 6gretmenlerin egitimde drama
hakkindaki bilgilerinin, farkli kiiltirlerden gelen ¢ocuk ve gengleri anlamalarinda etkili
oldugu sonucuna ulagsmistir. Ote yandan Isyar (2017), simf 6gretmenlerinin egitimde drama
kavramina yonelik gorislerini incelendiginde, egitimde dramanin &grencinin kisisel
gelisimini sagladigini, etkili bir yontem oldugunu ve yaparak yasayarak Ogrenmeyi

sagladigin1 gézlemlemistir.

5.2. Sonug ve Oneriler

Bu calisma drama atolyeleri uygulanarak gergeklestirilen kiiltiir aktariminin
Ogrencilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerini ne sekilde etkileyecegini ortaya koymayi
amaglamistir. Diger yandan drama teknikleri ile gerceklestirilecek kiiltiir aktariminin
Ogrenciler Tlizerindeki etkisini de belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma, Dokuz Eyliil
Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama Merkezi’'nde &grenim gérmekte olan 14
ogrenci ile 2017-2018 Bahar doneminde gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubuna
ayrilan 6grencilerden, deney grubundaki 6grencilere drama atdlyeleri ile kontrol grubundaki
ogrencilere ise okuma metinleri ile 6 hafta boyunca kiiltiir aktarimi uygulanmistir. Arastirma
karma yontem arastirmasi olarak desenlenmistir. Nitel ve nicel veri toplama araglari ile elde
edilen veriler ve bu verilerin ¢dziimlemesi sonucunda ortaya c¢ikan bulgular baglamsal
niteliktedir. Calismada elde edilen bulgular 1s1ginda asagidaki sonuglara ulasmak

mumkinddr.

1. Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin dil ve kiiltir bilgi ve
becerilerini  gelistirme ve pekistirme amacgli hazirlanan drama etkinlikleri,
Ogrencilerin  kiiltlirleraras1 ~ duyarlilik  gelistirmelerinde ~ 6nemli  katki
saglamaktadir. Kiiresellesen diinya sartlarina ayak uydurabilmek i¢in yabanci dil

Ogrencilerinin kiiltiirleraras1 farkindalik ve duyarliliga sahip olmalar1 gerektigi
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alan yazinda belirtilmektedir. Drama atdlyelerinin dil Ogretim/ 6grenim
stireclerinde yer almasi, bu farkindaligin saglanmasina ve yabanci dil

ogrencilerinin hedef kiiltiire daha duyarl hale gelmelerine hizmet edebilir.

2. Drama etkinlikleri, ogrencilerin kiiltiirel olgular1 daha iyi kavramalarina
yardimc1 olmustur. Calismamizda, drama etkinliklerinin uygulanmasinin
ardindan, deney grubu 6grencilerinin Tirk kiiltiiriinden etkilendigi bulgusuna
ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle, drama etkinliklerinin yabanci kiiltiirii daha
iyl tanima ve kiiltiirel olgular1 daha kalic1 ve etkili sekilde deneyimleme olanagi

sundugu sdylenebilir.

3. Drama etkinlikleri, 6grencilerin kiiltiirel baglamda dil seviyelerini gelistirmeye
hizmet edebilmektedir. Calismamizin uygulama asamasinda, &grenciler,
baglama uygun kalip sozleri, deyimleri ve atasdzlerini 6grenmislerdir. Drama
atolyeleri sonunda ise, bu bilgileri hala hatirladiklar1 gozlemlenmistir. Calisma
kapsaminda olmasa da, elde edilen bu bulgu drama at6lyelerinin, 6grencilerinin
kiiltirel farkindalik ve duyarhilik diizeylerinin yam sira, dil diizeylerini

gelistirmede de onemli katkilar sunabilecegini gostermektedir.

Sonug olarak, diizenli olarak uygulanan drama etkinlikleri ile yabanci dil 6grenen
ogrencilerin kiiltiirleraras1 duyarliliklarinin arttigi ve 6grencilerin hedef dile ait kiiltiirel

olgulan kolaylikla 6grendigi soylenebilir.

Arastirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, drama atdlyelerinin Tiirkce’yi
yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin, Tiirk kiiltiirtine iligkin bilgi sahibi olmalarina, Tiirk
kiiltiiriine yonelik farkindalik gelistirmelerine, kiiltiiriin farkli &gelerini, en belirgin
Ozelliklerini tanmimalarina, en Onemli kiiltiirel olay ve etkinliklere iliskin bilgi sahibi
olmalarina, Tiirk insanmin kisisel ve sosyal Ozelliklerini tanimalarina yardimei oldugu

sonucuna varilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar géz 6niinde bulundurularak, yabanci dil 6gretimi
ile ilgili ve daha sonra yapilacak olan benzer aragtirmalara yonelik bazi Onerilerde

bulunulmustur.

1. Bu arastirma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesindeki 6grenciler ile

sinirlidir. Farkli iiniversitelerde, farkli yabanci dilleri 6grenen degisik dil diizeyindeki
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ogrenciler ile hedef dilin kiiltlirine yonelik bilgi sahibi olma, kiiltiirleraras1 farkindalik ve

kiiltiirleraras1 duyarlilik gibi konularda arastirmalar desenlenebilir.

2. Bu arastirma, yaratict drama yontemi temel alinarak hazirlanan atdlyeler
uygulanarak desenlenmistir. Farkli yontem ve tekniklerin, hedef dilin kiiltiiriine iligkin bilgi
sahibi olma, kiiltiirleraras1 farkindalik ve kiiltiirlerarast duyarlilik konularinda ne tiir etkiye

sahip olacagi ile ilgili karsilagtirmali galigmalar yapilabilir.

3. Kiiresellesen diinyanin 6nemli bir 6zelligi olarak karsimiza c¢ikan kiiltiirlerarasi
duyarlilik ve farkindalik iizerine ilkogretim (ilkokul ve ortaokul), ortaggretim ve
yiiksekogretim olmak tizere egitim ve dgretimin farkli kademelerinde arastirmalar yapilmasi

Onerilmektedir.

4, Bu arastirma kapsaminda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde drama atolyelerinin
kiiltiir aktarimi {izerine etkisi, uygulanan atdlyelerin ise katilimecilarin kiiltiirlerarasi
duyarliliklarina etkisi arastirilmaya calisilmistir. ileride yapilacak olan galigmalarda, farkl
bagimli ve bagimsiz degiskenler ele alinarak ayni1 yontemin etkili olup olmayacagina yonelik

arastirmalar yapilabilir.

S. Tiirk kiltiiriiniin  farkli kiiltirlere mensup bireyler tarafindan taninmasi, Tirk
kiiltiirtine yonelik farkindalik olusturulmasi ve kiiltiirleraras1 duyarlilik gelistirilmesi igin
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogreten 6gretmen ve dgretim elemanlarinin derslerinde farkl
yontem ve tekniklerle O0grenme ortamini zenginlestirerek Tirk kiiltiiriiniin en Onemli

ozelliklerini 6grencilere aktarmasi gereklidir.

6. Yabanci dil 6gretmeni yetistiren kurumlar basta olmak iizere tiim yabanci dil 6greten
kurumlarda, hedef dile iliskin kiiltiirel 6geleri ve 6zellikleri, kiiltiir aktarimini, kiiltiirlerarasi
duyarlhilik ve farkindalik kazandirmayi amaglayan, igeren bir program uygulanmali ve bu

yolla 6grencilerin dili 6grenirken hedef dilin kiiltlirlinii tanimasi saglanmalidir.

7. Yabanct dil egitiminin verildigi kurumlarda, yabanci dil 6gretmenlerine drama

atolyeleri i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi Gnerilebilir.
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EK 2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Ad- Soyad:
Uyruk:

1. Farkli tilkeleri ziyaret ettiniz mi? Farkl kiiltiirler tanidiniz m1? Hangileri?

2. Sizi en ¢ok etkileyen kiiltiir hangisidir? Neden?

3. Tirk kiiltiiriinii ne kadar taniyorsunuz?

4. Tiirk kiiltiiriinde en ¢ok begendiginiz sey nedir?

5. Kendi kiiltiiriniiz ile Tiirk kiiltliriiniin ortak yanlari nelerdir?

6. Kendi kiiltiirliniiz ile Tiirk kiiltliriniin farkli yanlar1 nelerdir?

7. Asagidaki ifadeler hakkinda ne biliyorsunuz? Ve bu ifadeler hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
Kiz isteme:

Tiirk kina gecesi:
Tiirk diigiinii:

Ev tebrigi:

Cocuk tebrigi:
Hidirellez:

Dis Bugdayi:

Tiirk cenaze toreni:

8. Tiirk toplumunda, bu kiiltiire uyum saglayarak yasam ister misiniz? Neden?
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EK 3. Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Anketi

Bu anket, kiiltiirlerarast iletisimi etkileyen unsurlardan Kiiltiirleraras1 Hassasiyet ile ilgilidir.
Kimliginizi belirtmeksizin vereceginiz cevaplar, bu arastirma diginda herhangi bir amagla

kullanilmayacaktir. Anketten saglikli sonuclar elde edilebilmesi, higbir soruyu cevapsiz

birakmamaniza ve samimi cevaplar vermenize baghdir.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Nurkan ACIKGOZ

Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Yiiksek

Lisans Ogrencisi

BOLUM I
KIiSiSEL BIiLGILER
1. Cinsiyetiniz: Kadm () Erkek ()
2. Yas
3. Uyruk

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo



BOLUM 11

KULTURLERARASI HASSASIYET OLCEGI

Asagidaki ifadeleri hizhica okuyunuz ve ilk
izleniminize gore cevap veriniz.
Cevaplarinizi 1 ile 5 arasinda, diisiincenizi en
iyi tanmimlayan numara ile gosteriniz. Bu
olcekte “dogru” veya “yanhs” cevaplar
olmadigimi unutmaymmz ve miimkiin oldugu
kadar icten cevaplar vermeye oOzen
=
gosteriniz. £
£ =
g =
S = =
2 = M
g = £ s -
= = S s &
3 g 2 3 g
TesekKiirler o E g = E
= o - = =
Farkli  kiiltiirlerden  insanlarla  etkilesim | 1 2 3 4 5
kurmaktan zevk alirim.
Bence, diger kiiltlirlerin  insanlar1  dar | 1 2 3 4 5
gorislidiir.
Farkli kiiltiirlerden insanlarla etkilesim kurma | 1 2 3 4 5
konusunda kendimden olduk¢a eminim.
Farkli  kiiltiirlerden  insanlarla  etkilesim | 1 2 3 4 5
kurarken istedigim kadar sosyal olabilirim.
Farkli  kiiltiirlerden  insanlarla  etkilesim | 1 2 3 4 5
kurarken soze nasil baglayacagimi daima
bilirim.
Farkli kiiltiirlerden insanlarin dniinde konusmak | 1 2 3 4 5
bana ¢ok zor gelir.
Farkl kiiltiirlerden insanlarla vakit ge¢irmekten | 1 2 3 4 5
hoslanmiyorum.
Farkli kiiltiirlerden insanlarin degerlerine saygi | 1 2 3 4 5
duyarim.
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Farkli  kiiltiirlerden  insanlarla  etkilesim

kurarken ¢abuk gerilirim.

10.

Farkli  kiiltiirlerden  insanlarla  etkilesim

kurarken kendime giivenirim.

11.

Kiltiirleri farkli akranlarim hakkinda bir
izlenim olusturmadan 6nce bekleme egiliminde

olurum.

12.

Farkli kiiltiirlerden insanlarla birlikteyken sik

sik cesaretim karilir.

13.

Farkli  kiltiirlerden insanlara karsi acgik

gorisliytimdiir.

14.

Farkli  kiiltiirlerden  insanlarla  etkilesim

kurarken ¢ok iyi gdzlem yaparim.

15.

Farkli  kiiltirlerden  insanlarla  etkilesim
kurarken siklikla kendimi ise yaramaz

hissederim.

16.

Farkli  kiiltirlerden  insanlarin  davranis

bicimlerine saygi duyarim.

17.

Farkli  kiiltiirlerden  insanlarla  etkilesim
kurarken miimkiin oldugu kadar ¢ok bilgi

edinmeye caligirim.

18.

Farkli kiltirlerden insanlarin fikirlerini kabul

etmem.

19.

Bence, benim kiiltiirtim diger kiiltiirlerden daha

iyidir.

20.

Etkilesimimiz sirasinda kiiltiirel olarak farkli

akranima sik sik olumlu tepkiler veririm.

21,

Kiiltiire] olarak farkli insanlarla ugrasmak

zorunda kalacagim durumlardan kaginirim.

22,

Kiltiirek olarak farkli akranima, sozlerimle ve
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hareketlerimle onu anladigimi sik sik belli

ederim.

23.

Kiltiirel olarak farkli oldugum akranimla

aramdaki farkliliklardan zevk alirim.
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EK 4. Ol¢ek Uygulama izni

toustun-elif »

Sayin Hocam,
Umarim iyisinizdir.

Ben Dokuz Eylil Universitesi Yabancs Diller Yiiksekokulunda gorev yapmaktayum. Yiksek Lisans tezimde kullanmak izere sizin Oretmen Adaylarinun
Kiiltirlerarast Duyarlilik ve Etnikmerkezeilik Diizeylerini Etkileyen Etmenler (2010) adh calismanizda yer alan kiltirlerarasi duyarlilik dlgegini kullanmamda bir
sakunea var mudir?

Kaynakeada belirtip ve size de atfta bulunarak calismanizda kullandigunz bu 6lcegi kendi tezimde uygulamak isterim. Konu ile ilgili olarak bana en yakn zamanda

dointis yaparsaniz ok sevinirim.

Tesekdir eder, iy galigmalar dilerim.

Nurkan Aqikgoz.

elif istiin <ustun-elif@hotmail.com> 20an2018,0808 Yy W !
lome v

X Turkishv > English v Translate message Turn off for: Turkish x

Oloegi elbette kullanabilirsiniz hocam. Iyi galismalar diiyorum.

Elif Ustin Kiran



EK 5. Kontrol Grubu Ornek Ders Plam

Kontrol Grubu 1. Oturum Ders Plam
Ders: Yabancilara Tiirkge Ogretimi
Seviye: B1
Sinif Mevcudu: 7
Yas: 19-30 yas arasi
Siire: 50 dk.
Beceri: Okuma
Konu: Kiiltiir Aktarimi ( Tiirkiye’de Kiz isteme Toreni )
Kazamim: Seviyesine gore hazirlanmis metni okuyup anlayabilir.
Gorsel ve yazili metinlerde sorulari cevaplar ve anladiklarini ifade eder.
Tiirk kiiltiiriinde kiz isteme toreni nasil yapilir anlar ve degerlendirebilir.
Okuma Oncesi (7-10 dk.)
Materyaller: Resimler, sinif tahtasi
Amaglar:
e Ogrencinin ge¢mis bilgilerini canlandirmak,

e Ogrencinin kendi deneyimlerinden yararlanmak; hayal giiglerini gelistirmek
e Grup calismasina tesvik etmek

Etkinlik 1: Beyin Firtinasi

94



95

Ogretmen tahtaya yapistirdigi resmin égrenciler tarafindan incelenmesini ister. Bu
resimdekiler kim olabilir? Ellerinde ne tutuyor olabilirler? Sorularini yéneltir.
Sorularin yanmitlarimt dinler. Kiz isteme toreni ile ilintili olan kelimeleri tahtaya

yazar.

Etkinlik 2: Soru-cevap

Ogretmen,  Ogrencilerin ~ konuyu  kendi  yasamlarindan  orneklerle  aciklayarak
icsellestirmelerine yardimci olmak ve ayrica ogrencileri egitim- ogretim siirecine dahil

etmek icin bireysel sorular sorar.

Sizin iilkenizde evlenmeye karar veren ciftlerin ilk olarak yapmasi beklenen olay

nedir?
Siz bu siireclerde hi¢ bulundunuz mu?
Sizce Tiirkiye’de nasil yapiliyor olabilir? Daha 6nce béyle bir térene katilan var m?
Okuma Sirasi (15-20 dk)
Materyaller: Okuma metni ve sorular
Amaclar:
e Metinde verilmek istenen genel fikri anlayip metne uygun baslik yazabilmek,
e Dogru-yanlis alistirmalarinda metnin anlasilip anlasilmadigini1 gérebilmek ve
anlasilmasini saglamak,
e Agcik uclu sorular ile 6grencilerin kiiltiirel bilgiler hakkinda ifade edebilme yetilerini
geligtirmek,

Etkinlik 3: Okuma

Simdi size dagittigim metni okuyalim ve sorular: yamtlayalim.

Tiirkiye’de birbirlerini severek evlenme karari alan bir ¢iftin evlilik yolunda
ilerlerken gegirmeleri gereken bazi siirecler vardir. Bunlardan bazilari sirasiyla; Kiz

isteme, nisan, kina gecesi, diigiin vs. gibi...

Ciftlerin evlilik yolunda ilerleme karar1 almalarinin ardindan ilk gergeklestirmeleri

gereken gelenek kiz isteme torenidir. Kiz isteme toreni ayni zamanda ailelerin




tanigmasina ve giftlerin ailelerinden onay alinmasina da firsat vermektedir.

Anne-baba ve ogul ellerinde bir kutu ¢ikolata ve bir buket ¢icekle kizin evine
giderler sonra baba veya ailede saygi duyulan yasca biiyiikk biri "Allah''n emri
Peygamber’in kavliyle kiziniz1 oglumuza istiyoruz" diyerek niyetlerini belli ederler.

Buraya kadar basitmis gibi goziikse de, detaylar 6nemlidir, baglayalim...
Kaz istemeye Kimler gider, kiz1 Kim ister?

Genel olarak erkek tarafinin en biiyiigii, bu kisi dede/baba olabilir; kiz tarafinin en
biiyliglinden kiz1 ister. Kiz isteme torenlerinde ¢ekirdek aileler olabilecegi gibi
anneanne, babaanne, dede, hala, amca, teyze ve hatta ¢ok yakin arkadas ve

mutlulugunuzu paylasmak istediginiz komsular da olabilir.
Kahve ne zaman yapilir?

Kiz isteme téreninden 6nce mi, sonra mi? Once yapilmali diyenler kahve igilme
esnasinda kiz istenmeli derken, sonra yapilmali diyenler amag karsilikli konusmalar
sonrasinda agiz tatlandirmak derler. Kahve-kiz isteme-gikolata ikramu, iyi bir
siralama gibi dursa da, sizin de bu konuda kemiklesmis bir gelenek anlayisiniz

yoksa konusmalarin gidisatina gére 6nce veya sonra olabilir.

En klasik adetlerden birisi de damadin kahvesini tuzlu yapmaktir. Eger damat hig
sesini ¢ikarmadan bu kahveyi bitirirse kotii giinde de senin yaninda olacagim, seni

her halinle kabul edecegim, senin elinden zehir olsa igecegim anlamlari tagiyor.
Kiz nasil bir kiyafet giymeli?

Oldukea sik ama bir o kadar da rahat kiyafetler tercih edilmelidir.. Amag, ikramlar
sirasinda daha rahat etmek. Sade bir makyaj ve sag, fotograf cekimleri i¢in iyi

sonuglar birakacaktir.
Soz cikolatasi nasil olur?

S6z cikolatasi genellikle erkek tarafinin almis oldugu bir tepsiye ¢ikolata
konulmasi ile hazirlanir. Gelen ¢ikolata mutfakta degil salonda misafirlerin yaninda

durur. Kiz isteme sonrasinda agilarak ikram edilir.
Nasil bir ¢icek yaptirihir?

Bu durum tamamen erkek tarafinin zevkine ve biit¢esine gore degisebiliyor.
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San

Cigekgeilerde "soz ¢igegi" kategorisinde 6zel aranjmanlar yapiyorlar. Genelde beyaz
veya kirmizi agirlikli ama kizin begenisine ve mevsim normallerine gore de

degisebilir.
Kiz isteme toreninde yiiziik takilir mi?

Tamamen c¢iftlerin tercihlerine bagli olarak istenirse ince birer soz yliziigii
takilabilir. Ayrica sz kesildikten sonra kiz erkege omiir boyu yaninda olacaginin
sOziinii vermesi anlamina gelen mendile isimlerinin bas harfini isleyerek bunu bir

tepsi i¢inde sunabilir.

http://www.dugundavet.com/geleneksel-kiz-isteme-adetleri.html

Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.
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1. Tirkiye’de evlenme karar1 almis bir ¢ift kag farkli siire¢ gecirmektedir? Bu siirecler

nelerdir?

Dogru Yanlig
2. Evlilik karar1 alan ¢iftin ilk gergeklestirecegi
gelenek kiz istemedir.
3. Kiz isteme toreni ayni zamanda ailelerin birbirlerini
tanimasini saglamaktadir.
4, "Allah'in emri Peygamber’in kavliyle kizinizi
oglumuza istiyoruz" soziinii kiz isteme toreninde ailenin en
biiyligi soyler.
5. K1z isteme torenine sadece akrabalar katilabilir.
6. Kahve ikramimin ne zaman yapilacagi konusunda

farkli goriigler bulunmaktadir.

Damat adaymin kahvesi neden tuzlu yapilmaktadir?



http://www.dugundavet.com/geleneksel-kiz-isteme-adetleri.html
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8. Gelin aday1 kiz isteme toreni i¢in ne tiir bir kiyafet tercih etmelidir? Neden?

11. Kiz isteme tdreninde gelin adaymnin damat adaymna verdigi mendil ne ifade
etmektedir?

12. Asagidaki kiz isteme ritiiellerinden hangisi damat ve gelin tarafinin beraberce
yaptig1 bir etkinliktir?
a. Kahve ikrami

Cicek, cikolata alimi

Gelin dayanin kiyafet segimi

Yiiziik toreni

® oo o

Aile biyiligiiniin "Allah'm emri Peygamber’in kavliyle kizinizi oglumuza
istiyoruz" diyerek niyetlerini belli etmesi

13. Metne uygun olacak bashig asagidakilerinden hangisidir?

a. Diigiin

b. Nisan

c. KizIsteme ve Geleneksel Kiz isteme Adetleri
d. Gelin ve Damat

e. Yiizu Toreni

Okuma Sonrasi (15-20 dk.)
Materyaller: Alistirma Kagitlari
Amaglar:
e Dersin basindaki etkinlik ile dersin son etkinligini birlestirmek ve bir biitiinliik

saglamak,
e Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini ifade edebilme firsat: vermek,

Etkinlik 4: Soru-cevap

Sizin iilkenizdeki ile Tiirk gelenekleri arasinda benzeyen ve farklilik gosteren noktalar

nelerdir?
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Etkinlik 5: Yazma

Cok yakin bir arkadasimz evlenme karari aldi ve bugiin de kiz isteme toreni
gerceklesti. Arkadasiniz bu heyecanh giinde sizin de yammmzda olmamz istedi. Siz de
bu daveti kabul ettiniz ve kiz isteme torenini canh olarak gézlemleme firsati buldunuz.

Aksam eve dondiigiiniizde bugiinii giinliigiiniize not ediyorsunuz.
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EK 6. Deney Grubu Ornek Ders Plam

1. OTURUM (Kiz isteme)
Tarih: 2 Nisan 2018

Atolye Lideri: Nurkan Acikgdz
Konu: Kiz isteme

Mekan: Derslik

Katilimer Sayisi: 7

Siire: 50dk.

Yontem: Drama Atolyesi

Arag Gereg: Fotograf, mendil, kagit

Kazammlar: El, kol, bas hareketleri yaparak beden koordinasyonu ve psikomotor beceriler
geligtirme. Bagkalarinin duygu ve yonelimlerini anlama. Kendini o duruma uydurabilme.
Dikkati arttirarak kendi catisma nedenini besleme. Yonergelerde istenilen durumu cabuk

kurarak giiven duygusunu arttirma.
SUREC:

A) HAZIRLIK- ISINMA

1. Etkinlik: CIGLIK

Katilimcilardan bir ¢gember olusturmalari istenir. Her birinin kafasi yerdedir. Sadece
ayaklara bakilmaktadir. Lider iice kadar saydiginda katilimcilar kafasini kaldirip yalnizca bir
kisiye bakacaktir eger o kisi de ona bakiyorsa beraber ¢iglik atip ¢gemberden ¢ikarlar.

Ikili gruplara ayriliyoruz. Biri ajan digeri onun bilgi aldig1 kisi olmak iizere. Farkli
mekanlarda denemeler, kahvede, apartmanda, is yerinde. Damadin kendisi ve c¢evresi
sorusturulur, nasil biridir? Aliskanliklart nelerdir? Gegmisi nasildir? Ajanlar bilgi toplar,

digerleri de sorular1 cevaplayip aktarimlarda bulunur.
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“Mendil Alma” “S6z Mendili”

Katilimcilara bu fotografi gosteriyoruz. Katilimeilar ikiserli es oluyorlar. Ve ellerine

bir tepsi ve mendil veriyoruz. Bir de bir dortliik
Adin1 adimin yanina,

Soyadini niifus clizdanima

Bahar gecer, kis gecer

Haydi 6miir boyu ayni yastiga

Bu fotografin 6ncesinde ne olmus olabilir? diye soruyoruz. Uygulamalardan sonra
degerlendirmede anlatiyoruz. S6z kesildikten sonra kizin erkege Omiir boyu yaninda
olacagmin s6ziinii vermesi anlamina geldigini, mendile isimlerinin bag harfini isleyerek bunu
bir tepsi i¢inde sundugunu soyliiyoruz. Sonra iki kisilik gruplar 6nce kizin isleme yaptigi

yerde maniyi okumasini sonra sz kesilince erkege mendili sunmasini oynuyorlar.
2. Etkinlik: UCGEN

Katilimcilardan yere uzanarak once bir yataktan kalkmis gibi gerinmeleri istenir. Bugiin
nasil bir giine uyandiklarini da diisiinerek ne zaman hazir isterlerse ayaga kalkabilecekleri
sOylenir. Ardindan kendilerine bir insan ii¢geni belirlemeleri istenir. Bu iiggenin kiz isteme
giiniinde hangi liggen olabilecegini diisiinmeleri istenir. (damat-gelin-kaynana, baldiz-damat-
gelin, abi-damat-gelin vs) Uggenin bir pargasi katilimcinin kendisidir, diger ikisi bunu

bilmeyecektir. Uggeni sabit tutmaya calismalilardir. Katilimcinin kendisi de bir baskasinin
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iicgeni olacagindan dikkatli davranarak mesafeyi korumak zorundadir. Ucgenler
tamamlandiginda, gozlerini kapatarak yavasca hareket etmeleri istenir, gozleri acgildiginda
mesafe ne kadar degismistir onu fark edip hizlica eski haline getirmeye ¢alisirlar. Bu olusan
iicgen nereye veya kimlere aittir? Uggeni dagitmadan katilimcilara teker teker sorulur,

ticgenin diger ikisi kimdi ve siz nasil seyler yasadiniz?
3. Etkinlik: NERDEYIM?

Lider tiim katilimcilarin sirtina bir mekan adi yapistirir. Katilimeilar alanda serbest
dolasirken lider kimin adin1 sdylerse o kisi ileri ¢ikar, diger herkes onun sirtindaki mekant
okuyarak, fotografin1 olusturur. O kisi onlara dondiigiinde mekanin neresi oldugunu tahmin
etmeye calisir. Ornegin kiz istenilen ev, alis veris yapilan kuyumcu, gelinlik¢i, kuafor vs.
Katilimci sayisina gore ayni1 mekan {i¢ kisiye de yazilabilir bu kez ii¢li aralarinda fikir teatisi

yaparak mekan1 bulmaya ¢aligirlar.
4 Etkinlik: KAGITTAN KAGIDA

Katilimcilar bir ¢gember seklinde otururlar. Bu calisma kulaktan kulaga oyununun
kagittan kagida versiyonudur. Once bir tur kulaktan kulaga oynamalari istenir. Sonra her
katilimeinin 6niinde bir kagit ve kalem olmak zorundadir. Lider bir katilimcinin yanina gider
onun kagidina bir climle yazar 6rn: Gengler birbirini gormiis begenmis, Allah’m emri
peygamberin kavliyle, Sen ne diyorsun kizim? Damadi goziim hi¢ tutmadi, Gelin de
giizelmis vs. Sadece kagidina yazi yazilan kisinin gozii agiktir diger herkes gdziinii kapatir.
Kagidi okuyan kisi ayaga kalkar yanindaki kisiden goziinii agmasi istenir, kagitta yazani ona
on saniye oynar. Yerine oturup goziinii kapatir. Onu on saniye seyreden kisi ne gordiiyse
kendi kagidina yazar, kagidini ters cevirir, bu kez onun yanindaki kisinin goziinii agmast
istenir ayni iglemi onlar da yaparlar. Son kisiye kadar bdyle gider en son kisi de izleyip
kagidina yazdiktan sonra herkes goziinii agar son kisiyi herkes izler hareket nereden nereye
gitmistir onu beraber gérmek i¢in. Sonra son kisiden baslayarak tiim kagitlar teker teker
sirayla sondan basa okunur. En son ilk kagitta yazdigi okunacaktir. Hareketin ve anlamin

nasil degistigini bdylece gdrmiis olacagiz.
B) CANLANDIRMA

Katilimeilar iicerli gruplara ayrilir. Birinci grup kiz istemeye giden erkek tarafinin
nasil hazirlandiginmi gosterecek (Katilimceilara sik kiyafetlerin giyildigi, ¢igek ve ¢ikolatanin
muhakkak gerektigi soylenmelidir.) Tkinci grup kiz tarafinin evdeki hazirligim oynayacak

(Katilimeilara onlarin da sik giyindigi gelinin kahve yaptigi ve damada tuzlu kahve ikram
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ettigi, damadin sonuna kadar i¢gmesi gerektigi- Bu kiz1 ne kadar ¢ok sevdigini imler-
soylenmelidir.) Uciincii grup ise kiz isteme merasimiyle canlandirmay1 bitirecektir.
(Katilimcilara aile biiyiiklerinden birinin “Gengler birbirini gérmiis begenmis, Allah’in emri
peygamberin kavliyle kizinizi oglumuza istiyoruz”, demesi ve yliziikleri takmasi gerektigi
sdylenmelidir.) Her grubun bilmesi gereken sey kaynanamin gelini istemedigidir. Once
kronolojik olarak oynanan merasim sonra es zamanli oynanir. Sesler birbirine karisir. Ug
grup da kresendoyla yiikselip sakinleserek bitirirler ve es zamanl yiikselip oyunu bitirmeleri
istenir. Sonra iki damat, iki gelin ve iki kaynananin digindakilerin oturmasi istenir. Bu alti
kisi kaynananin yarattifi catismayi nasil degistirebileceklerini tartisip yeniden oynarlar.
Izleyiciler bastan sona izledikten sonra baska bir oneriyle gelip ¢oziimleri ¢ogaltabilirler.

Bakalim kaynanay1 ikna edebilecekler midir?
C) DEGERLENDIRME

Katilimcilardan halka olusturarak oturmalari istenir. Ogretmen, olusturulan ¢embere
dahil olur ve iizerinde bulunan aksesuarlardan birini (kolye, fular, kol saati vs...) ¢ikarip
yanindakine vererek neler hissettigini sorar. Aksesuar konusma yapan kisinin elindedir,
konugmasi bittiginde yanindakine verir. Bu sekilde ¢emberi olusturan herkes konusur.
Katilimeilardan, kendilerini etkinlik sirasinda nasil hissettikleri ve kendi kiilturlerinde buna

benzer adetler olup olmadig1 anlatmalari istenir.
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