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Gilinlimiiz ¢ok kiiltiirlii diinyasinda, diger kiiltiirlerin iiyeleriyle etkili ve uygun bir sekilde
iletisime girebilmek i¢in yabanci dillerin 6grenilmesi giderek daha fazla talep gormektedir.
Etkili bir kiltiirleraras: iletisim, kiiltiirleraras1 duyarliligi, kiiltirel yonleri bilmeyi,
kiiltiirleraras1 etkilesimi ve aym1 zamanda dil becerilerinde yeterli olmay: gerektirir.
Dolayisiyla bu arastirmada Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi okudugunu anlama
becerisi, okuma motivasyonu ve kiiltiirleraras1 duyarlilik boyutlariyla biitiinciil bir sekilde
ele alinmistir. Bu ¢alismanin ana amaci, kiiltiirlerarasi yaklasim temel alinarak 6zgiin edebi
metinlere yonelik hazirlanan metin isleme siireglerinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri, okuma motivasyonlar1 ve kiiltlirleraras1 duyarliliklart iizerine etkisini
incelemektir. Caligma, nicel arastirmaya dayali yar1 deneysel arastirma yonteminin es deger
olmayan karsilagtirma grubu desenine gore olusturulmustur. Arastirma siireci arastirma
amacinin belirlenmesi, veri toplama araclarinin ve metin isleme etkinliklerinin
olusturulmasi, caligma grubunun secilmesi, ¢calismaya doniik metin isleme ve veri toplama
uygulamalarinin yapilmasi, verilerin analiz edilip yorumlanmasi ve ¢ikarimlarda
bulunulmasi adimlarindan olugmaktadir. Caligma bu dogrultuda Ankara Yildirim Beyazit
Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde C1 diizeyindeki 40 yabanci
uyruklu 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Calisma kapsaminda 6 farkli alan uzmanindan 6 farkli
edebi tiire (hikaye, siir, gezi yazisi, mektup, an1 ve kisa oyun) ait okudugunu anlama becerisi,
okuma motivasyonu ve kiiltiirlerarasi duyarliliklarinin gelistirilmesine uygun 6zgiin metinler
hakkinda goriis alinmis, belirtilen goriisler neticesinde her tiirden 2 metin olmak {izere
toplam 12 6zgilin edebl metne kiiltlirleraras1 yaklagima dayali metin isleme etkinlikleri
hazirlanmistir. Bu etkinlikler 6grencilerin var olan kiiltiirel semalarin1 harekete gecirecek,
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metinlerle ve birbirleriyle kiiltlirlerarasi etkilesim kuracak sekilde diizenlenmistir. Aragtirma
deney ve kontrol gruplarina C1 kuru igerisinde 6 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. C1 kurunun
baslangicinda ve bitiminde aragtirmanin 6n testleri ve son testleri uygulanmistir. Caligmanin
On test ve son testlerinden elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programi ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglari kiiltlirlerarast yaklasima dayali 6zgilin edebi metinlerle yiiriitiilen bir dil
Ogretim siirecinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine, okuma motivasyonlarina ve
kiiltiirlerarast  duyarliliklarina anlamli  diizeyde olumlu etki ettigini gostermistir.
Arastirmanin sonuglarindan hareketle arastirma ve uygulamaya doniik ¢ikarimlarda
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi, 6zgiin edebi metinler,
okudugunu anlama becerisi, okuma motivasyonu, Kkiiltiirlerarasi

duyarlilik.
Sayfa Adedi 311
Danigsman : Prof. Dr. Fatma ACIK
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ABSTRACT

In today's multicultural world, learning foreign languages is increasingly in demand in order
to communicate effectively and appropriately with members of other cultures. Effective
intercultural communication requires intercultural sensitivity, knowledge of cultural aspects,
intercultural interaction as well as proficiency in language skills. Therefore, in this study,
teaching Turkish as a foreign language was addressed in a integrated manner with the
dimensions of reading comprehension skills, reading motivation and intercultural sensitivity.
The main purpose of this study is to examine the effect of text-handling processes prepared
for authentic literary texts based on an intercultural approach on students’ reading
comprehension skills, reading motivation and intercultural sensitivities. The study was
created according to the non-equivalent comparison group design of the quantitative research
based quasi-experimental research method. The research process consists of the steps of
determining the research purpose, creating data collection tools and text-handling activities,
selecting the study group, performing text processing and data collection applications for the
study, analyzing and interpreting the data and making inferences. In this direction, the study
was conducted with 40 C1 level foreign students at Ankara Yildirnm Beyazit University
Language Education Application and Research Center. Within the scope of the study,
opinions were taken from 6 different field experts about authentic texts belonging to 6
different literary genres (story, poem, travel writing, letter, memory and short play), which
are suitable for the development of reading comprehension skills, reading motivation and
intercultural sensitivities, and as a result of the opinions stated, 2 texts of all kinds text-
handling activities based on an intercultural approach to a total of 12 authentic literary texts
were prepared. These activities are organized in a way that activates the existing cultural
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schemes of the students and interacts with the texts and with each other. The research was
conducted in the experimental and control groups in C1 level for 6 weeks. The pre-tests and
post-tests of the research were applied at the beginning and the end of the C1 course. The
data obtained from the pre-test and post-tests of the study were analyzed with the SPSS 22.0
package program. The results of the study showed that a language teaching process
conducted with authentic literary texts based on an intercultural approach had a significant
positive effect on students' reading comprehension skills, reading motivation and
intercultural sensitivity. Based on the results of the research, inferences for research and
application have been made.

Key Words : Teaching Turkish as a foreign language, authentic literary texts, reading
comprehension skills, reading motivation, intercultural sensitivity.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi ve siirliliklar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gelisen teknolojik 1imkéanlarla birlikte insanlarin birbirleriyle iletisimlerinin  ve
etkilesimlerinin arttig1 ¢agimizda dil, iletisim ve kiiltiir unsurlar1 giderek daha fazla 6nem
kazanan kavramlar haline gelmistir. Farkl kiiltiirlerdeki insanlar kendi aralarinda ve diger
kiiltiirlerdeki bireylerle iletisim kurarken dili bir iletisim araci olarak kullanmakta ve diger
topluluklarin yasayis bicimlerini kiiltiir araciligiyla anlamlandirmaktadirlar. Bu bakimdan
milletler arasinda iletisimin saglanabilmesi i¢in dilin dogru kullanilmasi ve farkli milletlere

mensup insanlarn birbirlerinin kiiltiirleri hakkinda anlayis gelistirmesi 6nem arz etmektedir.

Dilin anlamaya dayali 6grenme alanlarindan biri olan okuma, insanlarin diinyada olup
bitenleri anlamak amaciyla en sik bagvurduklar1 bilissel ve duyussal siire¢lerden biridir.
Mesela bir evin satis ilanina dair bilgileri anlamlandirmak, ilandaki 6zellikler hakkinda
diisinmek ve ilandaki unsurlardan hoslanmak ya da hoslanmamak okuma siirecinde
gerceklesmektedir. flandaki o evin satildig1 yer ve iilkeye 6zgii durumlar (oda bigimleri,
tuvalet-banyo diizenleri vb.) okuma siirecindeki kiiltiirel boyutu yansitmaktadir. Okuma
becerisinin kazandirilmasi, ana dili 6gretimine benzer sekilde yabanci dil 6gretiminde de
biiyiik 6nem arz etmektedir. Ogrenci kitlesinin niteligi okuma becerisinin kazandirilmasiyla
sik1 bir iligki icindedir. Okuyucular 6grendikleri dilin yapisina yeterli seviyede hakim
olamadiklar1 i¢gin yabanci dilde okuma 6gretimi siirecin basinda anlamlandirma ugrasi i¢inde
gergeklesmektedir ve bu anlamlandirma siirecinde birtakim duyussal tepkiler de ortaya

¢ikmaktadir. Bu bakimdan okumanin temelde anlamaya ve okumaya karsi olumlu duyussal
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tepkileri destekler nitelikte olmasi gerekir (Kondo-Brown, 2006, s. 65). Okuma metninin

anlamlandirilmasi igin su {i¢ niteligin dikkate alinmasi gerekir:

1. Metin igeriginin bilgi niteligi

2. Metnin organize edilme sekli

3. Metnin arka planindaki kiiltiirel nitelik (Er, 2005, s. 212-213).

Yabanc1 dilde okuma yapan bireyler cimleleri anlama ve ¢6ziimleme islemlerini i¢eren uzun
ve karmasik bilissel siire¢lerden gegmektedirler. Dolayisiyla okuyucunun, metindeki yapisal

ozelliklerle daha cok ilgilenme ve metnin anlamsal 6zelliklerini unutma ihtimali yiiksektir.

Yabanci dilde okumay1 gelistirmek bircok dil 6grencisinin ana hedefidir. lyi diizeydeki
yabanci dil okuyucular kisisel zevk, mesleki gelisim, giinliik pratik bilgiler ve akademik
caligmalari i¢in cesitli okuma materyallerine (ders kitaplari, dykiiler, gazeteler, dergiler, web
siteleri vb.) erismektedir. Ornegin, iiniversitede Tiirkge hazirlik siflarindaki 6grenciler ders
kitaplarindaki akademik amaglarmma hizmet eden metinleri anlayarak, odevlerini
tamamlamaya c¢alisarak okuma becerilerini gelistirmektedir. Yabanci 6grencilere akademik
odakli hizmet veren dil 6gretim merkezlerinde okuma motivasyonu 6grencilerin okuma
davraniglarin etkileyen bir faktor olarak gortilmektedir. Okuma materyalleri, 68rencilerin
okuma motivasyonunu ve okuma o6gretimini, okuma ¢iktilarint dogrudan etkilemektedir
(Kondo-Brown, 2006, s. 65). Bu ii¢ faktor, bir okuma sinifindaki ii¢ temel unsur arasindaki
etkilesimi yansitmaktadir: dgrenci, okuma materyali ve ogretici. Ogrencilerin okuma
motivasyonlari, etkili bir okuma 6gretiminde biligsel becerileriyle esit bir role sahiptir.
Motivasyon 6grencilerin bilgilerinden, bilissel becerilerinden ve deneyimlerinden etkilenen
okuma hedeflerini, duygularini, yonelimlerini ve okuma davranislarini igermektedir. Bu
bakimdan motivasyon, 6grencilerin 6grenme siireclerini ve sonuglarini dogrudan etkiler,
diyebiliriz. Diger bir ifadeyle bireyin okuma motivasyonu diistikse etkili bir okuyucu oldugu
sOylenemez. Okuma materyalleri ise dgrencilerin okuma basaris1 ve okuma motivasyonu
izerinde oldukca etkilidir. Okuma metinlerinin miifredat hedeflerini karsilayip
karsilamadigi, ilging olup olmadigi, okuyucularin yasina ve dil seviyesine uygun olup
olmadigi, onlarin yagami ve ihtiyaclart ile ilgili olup olmadigi, etkilesimde oldugu kiiltiir
ogelerini icerip icermedigi metin se¢iminde dolayisiyla okuma 6gretiminde dikkate alinmasi
gereken konulardir. Bu bakimdan hem biligsel hem duyussal hem de kiiltiirel 6geler iceren

metinler yabanci dil 6gretiminin olmazsa olmazlarindan biridir.



Devletler arasindaki siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iligkilerin ilerlemesi beraberinde bireylerin
birden fazla yabanci dil 6grenme ihtiyacini dogurmustur. Dolayisiyla farkli cografyalarda
farkli baglamlarda Tiirk¢e 6gretimi faaliyetleri de artmistir. Yurt i¢inde; tiniversitelere bagh
dil 6gretim ve arastirma merkezleri, enstitiiler, akademiler, dernekler, vakiflar, kolejler, 6zel
kurslar, gecici egitim merkezleri; yurt disinda ise Milli Egitim Bakanligina bagli olan
Tiirkoloji kiirsiilerinde, Yunus Emre Vakfi’na bagli olan Yunus Emre Kiiltiir Merkezleri’nde
ve Maarif Vakfi’na bagli okullarda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi yapilmaktadir.
Bununla birlikte dil 6gretimi diinyada artik yepyeni bir baglamda, ¢evrim igi ortamlarda da
yiiriitiilen bir hizmet haline gelmistir. insanlar dil kurslar1 veya dijital programlar araciligiyla
cevrim i¢i ve c¢evrim dis1 baglamlarda diinyanin her yerinde farkli dilleri
ogrenebilmektedirler. Tiirkiye’den binlerce kilometre uzakliktaki Uruguayli bir 6grenci
okul, sinif, tahta ve sira gibi fiziksel unsurlar olmaksizin ¢evrim i¢i ortamlarda etkilesimli
bir Tiirkge Ogretimi hizmeti alabilmektedir. Bu durum Tirk¢enin “diinya dili” olma
yolundaki gelisimine de farkli boyutta katki saglamaktadir. Son donemde yasanan salgin
stireciyle birlikte ¢cevrim i¢i 6grenme ortamlar1 giderek yayginlagsmistir. Tiirkiye’deki dil
egitim arastirma ve uygulama merkezlerinin ve Yurtdis1 Tirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanliginin yirittiigii projeler kapsaminda yurt i¢i ve yurt diginda Tiirk¢e 6grenmek
isteyen Ogrencilere ¢evrim i¢i 6gretim ve sinav hizmetlerinin sunulmasinda ciddi bir artig

goriilmesi bu durumun gostergelerindendir.

Gerek yiiz yiize gerekse ¢evrim i¢i ortamlarda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi belirli
Olciitlere gore yapilmaktadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretiminde halihazirda
gelistirilen 6gretim programlari olmakla birlikte bu 6gretim programlarinin dayandigi temel
kaynak Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metnidir. Cerceve program niteligindeki bu metin;
yabanci dil 6gretiminin iletisim boyutunda 6grenenlerin ihtiyaglarini, dili etkin bir bicimde
kullanmak i¢in hangi becerilere sahip olmalari gerektigini genel hatlariyla ortaya
koymaktadir. Dil gelisimiyle birlikte kiiltlirlerarasi iletisimin saglanmasi ve hayat boyu
ogrenme yaklasimi temel alinarak belirlenen dil yeterlilik diizeyleri programin igerdigi diger
hususlardir. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninin kiiltlirlerarasi iletisimi gelistirmek

adina en 6nemli hedeflerinden biri soyledir:

“Avrupa farkli dil ve kiiltiirlerin zengin miras1 korunmasi ve gelistirilmesi gereken degerli
bir kaynaktir ve egitimdeki en biiyiik cabalardan biri de bu farkliliklar: karsilikli anlayis ve
zenginlesme kaynagi olan bir iletisime doniistiirebilmektir” (MEB, 2013, s. 2).



Kiiltiirlerarasi iletisim kavramindan once aktif metotla eszamanli olarak 1920-1960 yillar
arasinda ortaya ¢ikan kiiltiir yaklasimi varligini halen stirdiirmektedir. Kiiltiirel yaklagimin
dil 6gretiminde temel aldigi husus kiiltiirel 6geleri kullanmaktir. Bu amagla kullanilan
metinlerde kiiltiir kavrami edebiyat, tarih ve cografya alanlarinda islenmis; Ogretim
stireclerinde roman, gezi yazis1 gibi yazinsal tiirler tercih edilmistir. Bu uygulamalarla
ogrencilere hedef dilin kiiltlirii aktarilmistir (Giines, 2014, s. 46). Ancak giiniimiizde gelisen
ve degisen toplumsal iliskilerle birlikte kiiltiirlerin birbirleriyle etkilesim siiregleri 6n plana

cikmustir.

Kiiltlirleraras1 iletisim giiniimiizde ge¢cmise nazaran daha fazla 6nem kazanmis, farkli
kiiltiirlerin iletisim sekilleri daha fazla arastirma konusu olmustur. Bunun baglica sebepleri
arasinda iletisim araglarinin hizla gelismesi gelmektedir. Gegmiste farkl kiiltiirleri bir araya
getiren sebepler ticaret, misyonerlik faaliyetleri veya savas olmasina ragmen giliniimiizde
teknolojinin de gelismesiyle birlikte bireylerin farkli kiiltiirlerle etkilesime gegme

gerekgeleri farklilasmis ve daha kolay hale gelmistir.

Kiiltlirleraras iletisim en genel anlamiyla farkli kiiltlirlerin birbirlerini anlama cabasidir
denilebilir. Bu iletisim bir kiiltiiriin {iyesi tarafindan bagka bir kiiltiiriin iiyesine yonelik
mesaj lretildiginde ortaya ¢ikar. Daha agik olmak gerekirse, kiiltiirlerarasi iletisim, kiiltiirel
algilar1 sembol sistemleri iletisim olaymi degistirecek kadar birbirinden farkli kiiltiirler

arasindaki etkilesimi igerir (Samovar, Porter & McDaniel, 2010, s. 12).

Kiiltiirlerarasi iletisimi, kiiltiirel farkliliklarin oldugu bir ortamda farklilik yaratan etkiler
ortaya ¢ikaran mesaj alim gonderimi seklinde tanimlayan Dodd (1982, s. 8-9)'a gore
iletisimin diger alanlarinda oldugu gibi kiiltiirlerarasi iletisimde mesajla, mesaji ileten kanal
veya aragla, mesaj1 gonderen ve alanla, iletisim esnasindaki karsiliklilik ve geri doniitii

iceren aligveris siireciyle ve bireyler arasindaki etkilesim sonucundaki tirtinle ilgilenir.

Avrupa Ortak Cerceve Metninde yer alan ifadeler ve ilgili tanimlamalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda kiiltiirlerarasi iletisim kurmanin yabanci dil 6gretiminde kazandirilmasi

gereken bir yeterlilik oldugu sdylenebilir (COE, 2001, s. 11).

Yabanci dil 6grenen bireylerden farkli kiiltiirel kimliklerden ve dillerden kisiler arasindaki
etkilesimi ve iletisimi yOnetebilen ve gercekligin farkli yorumlanmasiyla basa ¢ikabilen
aracilar olmalarn ve kendi Kkiiltiirleriyle hedef kiiltiir arasinda seckin bir yerde
konumlanmalar1 beklenmektedir diyen Aguilar (2008, s. 62) da kiiltiirleraras1 iletisim

yeterliliginin gerekliligini vurgulayan arastirmacilardan biridir.
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Yabanct dil G6gretimi, ismi itibariyle kiiltlirlerarasidir. Siif ortamima yabanci dilin
getirilmesi demek Ogrencileri kendilerininkinde farkli bir kiiltiirle kars1 karsiya getirmek
demektir. Bu nedenle, biitiin yabanci dil ogreticilerinden bu durumdan hem fayda
saglamalari hem de 6grencilerinin kiiltiirlerarasi iletisim becerilerini gelistirmeleri beklenir

(Ryan & Sercu, 2005, s. 1).

Kramsch (2008, s. 405-406), herhangi bir dilin 6gretilmesinde odaklanmanin sadece dilsel
bir kod 6gretmek {izerine degil, ayn1 zamanda anlami 6gretmek iizerine olmas1 gerektigini
savunmaktadir. Anlam iizerine odaklanmak, geleneksel odaklara ek olarak, dil 6gretiminin
temellerini anlamada &nemli degisiklikler icerir. Ozellikle, dil egitimi teorisi ve pratiginde
yer alan temel kavramlart anlamak i¢in dil, kiiltlir ve 6grenme kavramlari arasindaki iligkileri
iyi analiz etmek gerekir. “Anlami1 6gretmek”, anlam yaratma ve yorumlamada yer alan
stireclere aktif olarak katilmaktir. Anlam1 6gretmek, dgrenicinin ikinci bir dilin bir pargasi
olarak, anlamlandirma ve yorumlama siireglerinde birden fazla dil ve kiiltiirle etkilesime
girmesini igerir. Phipps ve Gonzalez’e gore (2004, s. 3) kendi dilleri disindaki bir dil
ogrencisine, kendi dillerini zenginlestirmek ve baska dillerdeki karmasikliklar1 anlamak igin
bagkalariin dillerine girme konusunda olaganiistii bir firsat verilebilir. Ciinkii diller ve
kiiltiirler her zaman karmasik bir iligki i¢indedir. Kiiltiirleraras1 yaklagima dayali1 dil 6gretimi
ise bireyin ikinci dili, kendi dili ve bu iki dil arasinda var olan iliskilerle ilgili 6grenme

siirecleri olarak tanimlanabilir.

Kiiltiirleraras1 beceri, iletisim ve anlamlarin yorumlanmasinda dil ve kiiltlir arasindaki
iliskinin farkindaligin1 igerir. Bu becerinin gelistirilmesinde bireyler belirli bir dil ve
kiiltliriin gegmisi ve bugiinii tarafindan daima bilgilendirilir (Liddicoat & Scarino, 2010, s.
4). Kiiltiirleraras1 dil 6grenimi siirecinde birbiriyle iligkili olarak calisan bilgiler ve
farkindaliklar bulunmaktadir. Bununla birlikte, farkindalik ve bilgi arasinda, bilginin
genisletilmis farkindaliga ve farkindaligin da edinilen bilgiye katkida bulundugu ¢ok yonlii
bir iliski mevcuttur. Kiiltiirleraras1 6grenciler, farkli diller ve kiiltiirlerle deneyimler

aracili@iyla etkilesime girerek daha genis bir benlik algis1 gelistirebilirler.

Kiiltiirleraras1 iletisim becerisiyle 6grencinin hedef kiiltiir hakkinda sadece bilgi sahibi
olmas1 degil, ogrencilere farkli kiiltiirlere kars1 hosgoriiyle yaklasmasi gerektigi, kendi
kiiltiiriinden baska kiiltiirlerin de var oldugu ve kendi kiiltiiriiniin daha iyisi oldugu degil her

kiiltiirtin kendi i¢inde degerlendirilmesi gerektigi diislincesi kazandirilmaya ¢aligilmaktadir.



Kiiltiirleraras1 yaklasim bireylerin kiiltiire bakisiyla ilgili iki husus karsimiza ¢ikmaktadir.
Birinci hususu bireyin kendi kiiltliriini tist/listiin kiiltlir olarak goriip diger kiiltiirleri
algilamasi olusturur. Bu bakis a¢sinda kiiltiirel degisime kars1 direng ve farkl kiiltiirleri zayif
kiiltiir olarak gérme durumu meydana gelebilmektedir. ikinci hususu ise kiiltiirel farkliliklara
uyum saglayan ve farkli acilardan disiinebilme becerisini kazanan bakis agis1
olusturmaktadir (Demir & Ag¢ik, 2011, s. 56). Kiiltiirel farkliliklara uyum saglayabilen, farkli
kiiltiirlerin diisiince bigimlerine saygi duyan ve bu kiiltiirlerle etkilesim kurmaktan hosnut
olan bireyler kiiltiirleraras1 duyarliliga sahip bireylerdir. Bu bakimdan 6grencinin, herhangi
bir kiiltiirii merkeze almadan karsisindaki kiiltiire hosgoriiyle ve farkindalikla yaklasacak
kiiltiirlerarast duyarliliga sahip olmasi giiniimiiz yabanci dil &gretim sisteminin temelini
olusturmalidir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi farkli diinyalara agilan bir kap1 gérevi
gordiigi igin gorevlerinden biri de kiiltiirlerarasi iletisim engellerini ortadan kaldirmaktir.
Farkli kiiltiirden bir¢ok insanin konustugu ortak dil olan Tiirkge birgok kiiltiirii birbirine

baglayan bir iletisim ag1 olacak sekilde 6gretim programlari hazirlanmalidir.

Kiiltlirleraras1 1iletisim becerisinin dil 6gretiminde kazandirilmasi i¢in ¢esitli araglara
bagvurulmaktadir. Ders kitaplari, filmler, videolar, afisler, karikatiirler, slaytlar vb. dil
ogretiminde siklikla kullanilan araglara 6rnek olarak gosterilebilir. Bu araglardan biri de ders
kitaplarinda yer alan metinlerdir. Glines (2013, S. 629) 6grenci merkezli yaklagimlarla
birlikte dil 6gretim siirecinde metin 6gretiminin yerini metinle 6grenmeye biraktigini, ders
kitaplarinda yer alan 6zgiin, 6zel ve edebl metinlerdeki yapilarin 6grencilere kavratilmasi
yerine metindeki bilgilerden yararlanarak cesitli etkinliklerle 6grencilerin dil becerilerini
gelistirilmeye odaklanildigini ifade etmistir. Kalenderoglu (2015, s. 82) ise kiiltiir
aktariminin ve Kkiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilikle ilgili kavramlarin biitiin dil 6grenme
alanlarin1 (okuma, dinleme, yazma, konusma ve dil bilgisi 6gretimi) kapsayacak bigimde
sarmal bir diizende verilmesi gerektigini vurgulamistir. Kiiltirlerarasi iletisim becerisinin
gelistirilmesinde 6zgiin edebi metinler 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu yilizden kiiltiirlerarasi
duyarlilig: arttiracak 6gretim etkinlikleri gelistirilmeli ve bu 6gretim etkinliklerine kaynaklik
edecek materyaller tespit edilmelidir. Dolayisiyla, “edebiyat” sadece bir 6gretim kaynagi
degil, ayn1 zamanda 6gretim yontemlerinde de etkili olan bir materyaldir (Hoffman, 1996, s.
35). Edebi metinler araciligiyla dil 6gretimi yeni bir yaklasim degildir. Yabanci dillerin
ogretilmesi/ogrenilmesinde edebi metinlerin  kullanilmas1 ¢aglar boyunca Onemini
stirdiirmektedir. Bugiin, dilbilim ve dilbilimsel alanlardaki arastirmalarin gelistirilmesiyle

yeni yaklagimlara ve farkli kullanimlara agilmaya izin veren edebi metinler 6nemli dil



ogretim araglar olarak dil dgreticileri tarafindan kullanilmaktadir (Topgu Tecelli, 2008, s.
78). Edebi metinlerin giicii, 6grenme kaynagi olarak erisilebilirliginin kolay olmasiyla da
ilintilidir.

Kiiltiirlerarasi yaklasimda edebi metinler, bir dili ve kiiltiiri barindiran bilgi kaynagi olmanin
yani sira o dili ve kiiltiirii 6grenen 6grencinin kendini ve bagkalari anlama araci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Pulverness ve Tomlinson (2013, s. 448) kiiltiirleraras1 6grenmeye
kaynaklik eden edebi metinlerin kullaniminin, O6grencileri kendi diinyalarindan ve
gercekliklerinden uzaklasmaya tesvik ettigine vurgu yapmaktadir. Bu sebeple 6zellikle bilim
kurgu ya da gogmenlerin deneyimlerini anlatan, okurlarina tanidik gelebilecek edebi

metinlerin, farkliliklari anlama yollarini yansitmak i¢in etkili olacagini 6ne siirmektedir.

Kramsch ve Nolden (1994, s. 34) ise yabanci dilde okumada edebi metinleri kiiltiirleri
bulusturan koprii olarak gérmektedir. Onlar dil 6grenicisinin kiiltiirleraras1 anlamlari okuma
siirecinde olusturdugunu savunmaktadir. Ogrenciler edebi metinleri okuduklari esnada kendi
kiiltiirleri ve metin dilinin kiiltiirii arasinda bir doniisiim yasamaktadirlar. Ogrenciler bu
kiiltiirel doniisiimiin bilincinde olmayabilir. Bu sebeple, yabanci dil okuyuculari, okuduklari
metinlerde karsilastiklar1 bogluklart ve uyusmazliklari ana dillerinde okuduklar1 metinlerle

karsilastirarak giderirler.

Kiiltiirleraras1 yaklasimdan hareketle edebiyat, cografya ve tarih alanlarina dayali metinler
araciligiyla uygulanacak bir dil 6gretim silirecinin Ogrencilerde kiiltiirleraras: iletisim
becerilerini gelistirmesine ek olarak onlarin okuma becerisine ve motivasyonuna da katki
saglamaktadir. Okuma, bireylerin hayatlarinin her aninda karsilarina ¢ikmaktadir. Farkli
kiiltiirlerin etkilesimini olusturan ve 6grencilere gercek yasam dinamiklerini etkili bicimde
sunan edebi metinlerin 6grencilerin okuma basarisina ve okuma motivasyonlarina da katkisi

olacaktir.

Ozetleyecek olursak yabanci dil dgrenicilerinin dilin gergek baglamiyla bulusacaklart
metinler dzgiin edebi metinlerdir. Ozgiin edebi metinler sunduklar1 zengin igeriklerle
ogrencilerin hem okuma becerilerini hem de okuma motivasyonlarint gelistirmektedir.
Alanda yiiriitilen ¢alismalarda yabanci dil 6gretiminde okudugunu anlama, 6zgiin edebi
metinlerin islevleri, farkli metin tiirleri, okumanin duyussal 6zellikleri ve kiiltlirlerarasi
iletisimsel yeterlilik kavramlarini farkli boyutlar agisindan ele alinmaktadir (A¢ikgoz, 2019;
Altag, 2020; Asct ve Tecelli, 2020; Atun Ermagan, 2016; Bae, 2012; Bieger, 1996;
Cibarogullari, 2007; Civelekoglu, 2015; Dilek, 1995; Dilidiizgiin, 1995; Gé¢men, 2018;



Hur, 2005; Ingram, 1990; Kagmaz ve Aksu Atag, 2017; Karalok, 2020; Keskin, 2010; Kdse,
2008; Kiigiikhidir, 2018; Ozaydin, 2019; Ozdemir, 2010; Polat, 2012; Simsek, 2011; Tas,
2013; Taskin, 2020; Ugar, 1999; Yalginkaya, 2011; Yurtseven Uze, 2010; Zacharias, 2005).
Ancak Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde bu boyutlarin biitiinciil bir sekilde ele
alindig1 uygulamali bir ¢caligmaya rastlanmamaktadir. Bu baglamda ¢alismamizda, yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretiminde okuma alaninin bilissel (basar1), duyussal (motivasyon)

boyutu, kiiltiirlerarasi bir yaklasimla, biitiinciil bir sekilde ele alinarak olusturulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde farkli 6zgiin kiiltiirel i¢eriklerin 6gretilmesinin ve
farkli kiiltirlerin Tiirkge derslerinde okuma becerisiyle iligkilendirilmesi gerekliligi,
kiiltiirleraras1 iletisim becerileriyle birlikte okuma becerisinin de gelistirilmesini
saglamaktadir. Bu ¢alismada Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin kiiltiirlerarasi
yaklagima dayali 6zglin edebi metinler araciligiyla okuma becerilerinin, okuma
motivasyonlarinin ve kiiltiirleraras1 duyarliliklarinin ~ gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Calismanin genel amacindan hareketle alt problemleri su sekilde olusturulmustur:

1. Kiiltiirleraras1 yaklasima dayali 6zgiin edebi metinlerle yiiriitillen O6gretim siireci,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okudugunu anlama becerisinin gelisimi

tizerinde anlamli bir etkiye sahip midir?

2. Kiiltiirleraras1 yaklasima dayali 0zgiin edebi metinlerle yiirlitilen 6gretim siireci,
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde okuma motivasyonunun gelisimi iizerinde

anlaml bir etkiye sahip midir?

3. Kiiltiirleraras1 yaklasima dayali 0zgiin edebi metinlerle yiiriitilen 6gretim siireci,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde kiiltiirleraras1 duyarliligin gelisimi iizerinde

anlaml1 bir etkiye sahip midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Birgok insan birden fazla dilde okuyabilmektedir. Kalabalik insan niifusu, ¢ok dilli tilkelerin
kendi iglerinde ve birbirleriyle etkilesimleri, biiyiik 6lgekli go¢ hareketleri, kiiresel ulasim,
egitim firsatlar1 ve daha genis iletisim dillerinin yayilmasi gibi gesitli sebepler ikinci veya
liciincii dillerde okumay1 6grenmeyi tesvik etmektedir. Bir¢ok insan gesitli gerekcelerle
baska cografyalara tasinmaktadir. Bu insanlar ve bu insanlarin ¢ocuklari, okuma eylemlerini
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farkli bir dilde siirdirmek durumunda kalmaktadirlar. Farkli sebepler ve amaglar igin yer
degistirme hareketlilikleri basta olmak iizere bagimsizligin ilan eden Tiirk cumhuriyetleri,
Balkanlar ve komsu {lkelerdeki siyasi degisimler Tiirk¢enin kiiresel bir dil olarak
yiikselisine zemin hazirlamig ve yliz yiize veya uzaktan Tiirkge O0grenme ihtiyacin

dogurmustur.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi agisindan yapilacak bu calismanin 6nemini ortaya

koyan faktorler sunlardir:
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde;

1- Kiiltiirleraras: iletisim becerileri, okuma becerileri ve okuma motivasyonunun biitlinciil

bir sekilde ele alinmast,

2- Okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6zgiin edebi metinlerin kullanilmasi ve materyal

gelistirme siire¢lerine ek olarak uygulamaya doniik 6nerilerde bulunulmast,

3- Okuma motivasyonunun 6zgiin edebi metinlerle birlikte ele alinarak bu duyussal boyutun
Ol¢iilmesi i¢in 6zel bir 6lgme aracinin kullanilmasi ve okuma motivasyonuna iliskin

¢ikarimlarda bulunulmasi.

4- Ozgiin edebi metinlerle kiiltiirleraras iletisimsel yeterliliklerinden biri olan kiiltiirleraras
duyarliligin c¢ok kiiltiirlii ortamda bulunan Ogrenciler acisindan incelenmesi ve

gelistirilmesi i¢in 6nerilerde bulunulmas.

5- Ozgiin edebi metinlerin tek bir tiirden ziyade hikdye, an1, gezi mektup, siir ve kisa oyun
tiirlerini igceren zengin bir metin seckisiyle uygulamaya doniik olarak ele alinmasi

acisindan alana katki sunacagi diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirleraras1 yaklasima dayali edebi metinlerin

kullanim1 okudugunu anlama basarisina olumlu etki eder.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kiiltiirleraras: yaklasima dayali edebi metinlerin

kullanim1 okuma motivasyonunu gelistirir.

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kiiltiirleraras: yaklasima dayali edebi metinlerin

kullanimu kiiltiirlerarast duyarliligin artmasina olumlu etki eder.



1.5. Simirhliklar

Bu arastirma yiiksekdgretim diizeyinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda
egitim-6gretim siireci yiiriitiilen Ankara Yildinm Beyazit Universitesi Dil Egitimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde 6grenim goren C1 diizeyindeki 6grencilerden elde

edilen verilerle smirhidir.
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma Becerisine Genel Bir Bakis

Dil, duygu ve diistincelerin bir kigiden digerine aktarilmasina yardimci olan, insana 6zgii bir
aractir. Diislinceler ve hisler semboller, beden dili veye resim-miizik gibi sanat dallariyla
aktarilabilirken en yaygin, etkili ve kalic1 yol olarak dil kullanilmaktadir. Dilin bir arag
oldugu diistiniiliirse iletisimin deneyim oldugu sdylenebilir. Bu deneyim siirecini "taraflarca
anlasilan kelimeler veya isaretler araciligiyla bir kisiden veya yerden digerine fikir, bilgi
veya mesaj alisverisi" olarak dzetlemek miimkiindiir. iletisimde kelimeler ve isaretler yazili
ya da sozli olarak alinip, ifade edilir. Okuma ve dinleme anlama becerileri; yazma ve
konusma ise anlatma becerileri olarak tanimlanir. Dort temel dil becerisinin isleyisini Sekil

1’deki gibi gostermek miimkiindiir (Karatay, 2018, s. 5):
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Temel Dil
Becerileri

~ - _

Edebi
Ezerlerle
Geligtirme

Sekil 1. Temel dil becerilerinin isleyisi (Karatay, H. (2018). Okuma egitimi kuram ve uygulama.
Ankara: Pegem, s. 5’ten alinmustir.)

Okuma insanin hayat1 boyunca en fazla yiiriittiigii biligsel faaliyetlerden biridir. Diinya
niifusunun yiizde 80’inden fazlasinin okuyabilmesi dikkat ¢ekicidir (UNESCO, 2013, s. 10).
Okuma yazma bilen insanlar temel formlari, reklamlari okuyabilir; gazete okuyabilir ve
gerektiginde i ve giinliik yasamlarinda temel okuma becerilerini kullanabilirler. Bu
insanlarm bir kismi ¢ok daha yiiksek bir anlama diizeyinde okuyabilir, metinlerden yeni
kavramsal bilgiler o6grenebilir, birden fazla metinden yeni bilgiler sentezleyebilir,
metinlerdeki bilgileri elestirebilir ve metinleri yeniden yorumlamak i¢in kullanabilir.

Okuryazarlik, egitim politikalarinin temel amaglarindan birini olusturmaktadir.

Okuma etkinligi, Tirkce Sozlik’te “yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
coziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek™ ve “yazilmis bir metnin iletmek
istedigi seyleri 6grenmek” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2005, s. 1494). Alanyazinda
yapilan tanimlamalarda okumanin farkli 6zelliklerinden s6z edilmektedir. Akyol (2014, s.
33) okumay, zihinde gerc¢eklesen dogrudan gézlemlenemeyen dinamik bir anlam olusturma
stireci olarak ifade etmektedir. Kavcar, Oguzkan ve Sever’e gbre okuma; bir metni i¢indeki
kelimeler, ciimleler, noktalama isaretleri ve diger unsurlarla goriip algilayarak kavramaya

dayali fiziksel ve zihinsel siireclerdir (1998, s. 41). Giines (2014), okumay1 yapilandirmaci
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yaklagima gore ele alip bu etkinligin 6n bilgilerle metinde yer alan bilgileri birlestirip
yeniden anlamlandirma siireci oldugunu belirtmistir (s. 128). Onan (2013) ise okuyucunun
yazili metin ve yazarla iletisim kurma siirecinden s6z ederek okumanin okuyucu ve yazar
arasinda devamli bir etkilesim oldugunu vurgulamistir (s. 180). Sekil 2’de okumay1

olusturan bilesenler gorsellestirilmistir.

Bilgisi

Tiirlerdeki
Metinler

Kelime
Bilgisi

Kelime
Tanima
Stratejileri

Sekil 2. Okumanin bilesenleri (PDST. (2014). The reading process, a guide to the teaching
and learning of reading. Dublin: Professional Development Service for Teachers. s. 3’ten
uyarlanmistir.)

Okuma; dort temel dil becerisinden biri olarak kabul edilmekle birlikte bu beceriyi diger
becerilerden tamamen bagimsiz olarak ele almak miimkiin degildir. Bu bakimdan okumanin
dinleme, yazma ve konugsma becerileriyle etkilesim iginde oldugu ifade edilebilir. Dil
ogrenicisi konusurken dinlediklerinden ve okuduklarindan yararlanmaktadir. Yazma
esnasinda konusurken kullandig1 yapilar1 kullanir. Bu durum Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Kkisilerin yazmada hatalar yapmasina neden olur. Bolikbas’m (2011), Arap
ogrencilerde sozciikleri sesletim bigimlerine gore yazmalarindan dolayi sesletim hatalarinin
dogrudan yazim hatalarima doniistiglinii gozlemledigi calismast bu duruma Ornek

gosterilebilir (s. 1365).

Okumanin diger becerilerin gelisimiyle dogrudan iligkisi vardir. Aulls (1985) yetkin
okuryazarlarin okuma ve yazma esnasinda benzer stratejileri kullandigini tespit etmistir.
Aulls’a gore yazma esnasinda kullanilan stratejilerden biri metin yazildiktan sonra anlamin
kontrol edilmesi i¢in yeniden okuma yapilmasidir. Yazar yazdigi taslagi okuma araciligiyla

gbzden gecirir (S. 43-44). Boylece hem yazma hem okuma faaliyeti gergeklestirilmis olur.
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Okuma, dil dgrenicilerine daha genis bir baglam yapisi sunmaktadir. Ogrenicilerin okuma
becerileri gelistikge, daha ileri diizey konugma becerileri de gelismektedir (Mart, 2012, s.
95). Dinlemek, okumay1 6grenmede dnemlidir. Cocuklar, bebeklikte ebeveynlerinin ve diger
kisilerin konusmalarini, onlarin okuduklar1 hikayeleri, masallari, ninnileri dinleyerek kendi
anadilleri ile tamgirlar. Orgiin egitim kurumlarina basladiklar1 andan itibaren daha once
edindikleri dili sistemli bir bicimde O0grenmeye baslarlar. Bu sekilde okul Oncesinde
duyduklar1 dil ile basili materyalde okuduklar1 dil arasinda baglant1 kurmaktadirlar. Benzer
sekilde okulda dil 6gretimi siireclerinde 6gretici 6rnek okuma yaparken 6grenci ayni anda

hem okuyup hem de dinlemektedir.

Okumanin farkli amaglar1 ve okuma etkinligine dahil edilen ¢esitli siiregler diistintildiigiinde
okuma etkinliginin karmasik boyutlarinin ele alinabilmesi i¢in, akic1 okuyucularin okuma
ozelliklerinin incelenmesi gerekmektedir. Akicilik; okumanin dogrulugu, otomatikligi ile
vurgu, tonlama ve ezgi olgularinin birlikte ele alindigr bir yapidir. Akici okuma, bu
unsurlarin birlikte yiiriitiilmesiyle okuyucunun anlam insasini kolaylastirir. Akict okumada
okuyucu, sesli ve sessiz okuma esnasinda kelimeyi kolay olarak algilamakta, uygun hiz,

vurgu ve tonlamaya dikkat etmektedir (Kuhn, Schwanenflugel & Meisinger, 2010, s. 240).

Okuma, stratejik bir siirectir. Iyi diizeydeki okuyucular okuma siireglerinde farkl stratejileri
ise kosmaktadirlar. Bunlar bilissel ve istbiligsel stratejilerdir. Paris, Wasik ve Turner (1996),
biligsel stratejileri okuma siireci agisindan okuma oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi
stratejiler olarak siniflamistir. Stratejik okuyucular okuma Oncesinde okuma amaglarini
belirleme, okuma hakkinda 6n bilgilere ulagsma, okumaya fiziksel olarak hazirlanma gibi
davraniglarda bulunmaktadirlar. Okuma esnasinda anlamay1 kontrol etme, yeni kelimeleri
ve bilgileri not alma, metnin ana fikrini bulma gibi adimlar izleyen okuyucular, okuma
sonrasinda metinden edindikleri bilgileri organize etme, yazari elestirme, metnin anlamini
ifade etme vb. stratejileri kullanmaktadirlar (s. 620). Okudugunu anlama siirecini tistbiligsel
stratejilerle yiiriiten okuyucular hangi stratejiyi ne zaman, nerede ve nasil kullanacaklarinin
farkindadirlar. Ustbiligsel stratejiler okuma siirecinde anlamayr kontrol edip diizeltme,
metnin hangi unsurlarinin ulagilmak istenen amag¢ i¢in O6nemli oldugunu tespit etme,
kullanilacak stratejiyi segcme, okuma esnasinda karsilasilan sorunu analiz etme gibi adimlari
kapsamaktadir (Hudson, 2009, s. 113). Bu bakimdan {istbiligsel stratejileri kullanabilen bir

okuyucunun 6z yeterlik, 6z denetim ve 6z diizenleme becerilerine sahip oldugu sdylenebilir.

Okuma, aynm1 zamanda dilbilimsel bir nitelik tagimaktadir. Sozciikleri ve sozciikleri

diizenleyen yapisal ifadeleri tanimadan ve dilin makul bir dil bilgisi (morfolojik, s6zdizimi
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ve anlam) birikimine sahip olmadan yalnizca dil sembolleri ve ses birimleri arasinda
baglantilar kurarak o dilde yazilmis metinleri okumak miimkiin degildir. Ogrenciden Tiirkge
bir oykii okumasi istendiginde onun olay orgiisiine iliskin bilgisi ya da kelime hazinesi
zayifsa 0 Oykiiyle ilgili higbir arka plan bilgisi okumasina yardimci olmaz. S6z varligi ve dil
bilgisi becerileri gelisen bir 6grencinin metni tam olarak anlayabilmesi igin metnin arka
planini da bilmesi gerekir. Ancak sozciik bilgisi ve dil bilgisi becerilerinin gelistirilmesi
okudugunu anlamanin 6n kosuludur. Tiirk¢e, kendine 6zgili nitelikleri bakimindan dil
ogretiminde ¢esitli avantajlara sahip bir dildir. Ses bilimsel, yapisal, s6z dizimsel unsurlarin
Tiirkce 0gretiminde 6nemi biiyiiktiir. Buna ek olarak dilin ylizey yapisi ve derin yapisi
okudugunu anlama siirecini etkilemektedir. Tiirk¢ede bulunan bir¢ok kip ve ¢ati unsuru

derin yapinin olusmasinda rol oynamaktadir (Bas, 2014, s. 224-225).

Okumanin tanimlar1 ve nitelikleri gozden gegirildiginde daha ¢ok anlama islevinin ve biligsel
boyutunun ele alindig1 goriilmektedir. Okumanin duyussal ve sosyal boyutundan da
bahsetmek gerekir. Okuma tutumu, ilgisi, aligkanligi ve motivasyonu okumanin duyugsal
boyutuna iliskin kavramlardir. Okuma tutumu, Ogrenicinin bir okuma durumuna
yaklagmasina veya bundan kaginmasina yon veren okumayla ilgili duygular sistemi olarak
tanimlanmaktadir (Alexander & Filler, 1976, s. 1). Okuma ilgisi ise bir bireyin, gercekte
yaptigi okuma miktariyla, kendi basina okuma duygusuyla, tercih ettigi konularla veya
okumak istedigi metin tiiriiyle iliskilidir (Ross, 2009, s. 1).

Okuma etkinligi defalarca yapildiginda bir aligkanlik olarak kabul edilir. Okuma
aligkanliklar1 genellikle okunan materyal miktari, okuma sikligi ve okumaya harcanan
ortalama siire gibi Glgtlebilir durumlarla degerlendirilir (Shen, 2006, s. 560). Cok erken
yaslarda kazanilan uzun siireli bir aligkanlik olan okuma, bilgiye ulagsmak i¢in en 6nemli yol
olarak disiiniilebilir. Okuma, bireylerin yaraticilik kazanmalarina yardimet olan ve elestirel
diistinme kapasitelerini gelistiren bir uygulamadir. Bu anlamda okuma aligkanlig, bireylerin

kisiliklerinin ve zihinsel becerilerinin gelisimi igin 6nemli bir aragtir.

Motivasyon ise, amaca veya davranisa yon veren itici gii¢ anlamina gelir. Insanlarda bilingli
veya bilingsiz olarak ortaya ¢ikan motivasyon bazen i¢ bazen de dis kaynaklidir (APA, 2015,
s. 670). Okuma motivasyonu bireyleri farkli amaglarla okumaya yonlendiren giidiidiir. Dil
ogreticileri siirekli olarak okuma motivasyonunu gelistirmeye ve 6grencilerin zevk almak
icin okuma sanatin1 kesfetmelerine yardimci olmaya calismaktadir. Bu siiregte bazi
ogrenciler okumaya kars1 igten giidiilenirken bazilar1 da distan gelen pekistirici dgelerle

giidiilenirler.
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Hem ana dilinde hem de yabanci dilde okuma becerileri genel olarak okumanin biligsel
yonleriyle iliskilendirilmekle birlikte okuma becerileri bakimindan bireyler arasinda
farkliliklar oldugu g6z ardi edilmemelidir. Bireysel farkliliklarin biitiinii okumanin biligsel
ve duyussal yoniiyle ilgili degildir. Okumanin bilissel ve duyussal boyutuna ek olarak sosyal
boyutu da mevcuttur. Okuyucunun iiyesi oldugu ailenin sosyo-ekonomik durumu, aile
bireylerinin okuma davranislari, okul ve 6grenme ortamlari, 6gretim hizmeti, 6greticiler,
akran gruplar1 ve g¢evre bireyin okuma davranislarini ya da basarisim etkilemektedir.
Bununla birlikte okuma tizerinde politik, dini, etnik, ekonomik, kiiltiirel hususlarin etkisi de

g0z ard1 edilemez.

Yabanct dilde okuma becerisinin gelistirilmesi ana dilinde okuma becerisinin
gelistirilmesine gore farklilik gostermektedir. Bu farkliliklarin temel sebebi okumanin
biligsel siirecleriyle ilgilidir. Ana dilinde okuma ve ikinci/yabanci dilde okuma arasindaki
farkliliklarin ¢ogu dogrudan veya dolayli olarak, bir okuyucunun metni anlamak igin
basvurdugu dil kaynaklarina dayanir (Grabe, 2014, s. 11). Grabe ana dilinde okuma ile

yabanci dilde okumanin farklarini su sekilde siralamistir:

1. Ogrenciler, yabanc: dilde okumaya bagsladiklarinda ana diline gore ¢ok daha kiiciik bir dil
bilgisi tabanina sahip olurlar. Kelime bilgisi, dil bilgisi ve sdylem yapisi hakkindaki bilgileri
daha simwrhdir.

2. Yabanci dil ogrenicileri, genel olarak, yabanci dilde okuma konusunda ¢ok daha az deneyime
sahip olacaklardir. Basitce, yabanci dil okuyucular: hedef dilde okumada ¢ok daha az pratik
yapmaktadirlar.

3. Yabanci dil 6grenicileri, iki farkl dilde okuma deneyimleri yasadiklarindan ve bilissel igleme
iki dil sistemini icereceginden ikinci dilde okumay: farkli deneyimleyeceklerdir.

4. Farkl bilissel isleme stireglerinin yani sira, yabanct dilde okuma yapan 6grenciler ayrica
bir dizi aktarma siirecCi (biligsel beceriler, stratejiler vb.) deneyimleyecektir. Ana dilindeki
yapuar bazi durumlarda olumlu aktarmayr saglarken bazi durumlarda da olumsuz
aktarmalara neden olabilecektir.

5. Yabanci dil okuyuculart ile ana dili okuyuculari metnin arka plan bilgisini farkli bi¢imde ele
alacaklardir.

6. Yabanci dil okuyuculari, hedef dilde yazilan metinlerinde asina olmayabilecekleri veya kabul
etmekte zorlanabilecekleri farkll sosyal ve kiiltiirel durumlarla karsilasacaklardir (Grabe,
2014, s. 11).

Ana dili okuyucular1 ve yabanci dil okuyucular diger bircok konuda farklilik gosterirler.
Yabanci dil okuyucular1 gogunlukla ana dillerinde okuryazardirlar. Onceden var olan okuma
ve birinci dil becerilerini ikinci dile aktarabilirler. Ana dilinde konusma becerilerinin okul
cagindan once belirli bir diizeyde gelismesinden sonra okulla birlikte okuma becerilerinin
gelisimi baglar. Yabanci dil 6gretiminde okuma ve konusma becerilerinin gelisimi es
zamanli devam eder. Ote yandan okuyucunun yasi; ana dilinde ve yabanci dilde okumay1

bilissel olarak farklilastiran 6nemli bir faktordiir.
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Coady (1979) bir¢ok 6grencinin ana dilinde okuma aligkanligina sahip olmasina ragmen bu
aliskanlig ikinci dile aktaramadigini ifade etmistir. Bu bakimdan yabanci dilde okuma
egitiminin ana dilindeki gibi yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamustir (s. 12). Yorio (1971) ise
okuyucunun yabanci dil bilgisinin ana dilini konusan kisininki gibi olmadigini1 belirtmistir.
Ikinci dilde okumada bilinmeyen hususlari tahmin ve baglamdan ¢ikarim yoluyla 6grenmek
zordur. Bu yiizden ikinci dil okuyuculari birinci dil okuyucularina gore daha eksik okuma
becerisine sahiptir (s. 108). Carell (1991) ise ikinci dilde okuma hakkinda bir denklem
olusturmustur. Bu denkleme gore ikinci dilde okuma birinci dilde okuma ve ikinci dilde
yeterliligin toplamina esittir. Yani birinci dildeki okuma becerisi ve ikinci dildeki yeterlilik
ikinci dilde okuma becerisini meydana getirmektedir. Yabanci bir dilde okuma becerisi
biiyiik 6lciide o dilde yeterliligin bir sonucu gibi goriiniir. Ote yandan iyi okuyucular ana
dillerindeki okuma stratejilerini en diisiik diizeyde bile olsa 6grendikleri yabanci dile transfer

ederek o dilde okuma becerilerini gelistirirler (Carell, 1991, s. 159).

Okuma biitiin bu boyutlar1 ile ele alindiginda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilere verilecek okuma egitimi son derece énemli goriinmektedir. Bu yiizden yabanci

ogrencilerin ileri diizeyde Tiirk¢e 6grenmeleri nitelikli bir okuma egitiminden gegmektedir.

2.1.1. Okumanin Bilissel Boyutu ve Anlama

Okuma; algi, kavrama ve anlamlandirma siireglerinden olusan bir dizi islemin is birlikli
olarak yiirtitiilmesinden olusan karmasik bir biligsel beceridir. Bu siiregler géz hareketleri,
bir s6zcligii gorsel olarak kodlama ve anlamin1 bellekten kontrol etme gibi s6zciik diizeyinde
islemleri ve birbirini izleyen sozciikler arasindaki anlam bilimsel ¢éziimleme, s6z dizimi

analizi gibi metin diizeyinde islemleri igermektedir.

Anlama ise ardisik iki islem ile olusmaktadir. Anlamlama ve anlama. Anlamlama, dil
iireticisinin iletisini olustururken gerceklestirdigi islemlerin biitliniidiir. Kelimeleri
climlelerin ve metnin baglamina gore se¢me, anlamli s6z dizimi ve metin yapilar1 olusturup
alictya aktarma siireci anlamlama olarak tanimlanir. Siirecin ikinci asamasinda alici, dil
iireticisinden gelen anlamli girdileri zihninde yer alan 6n bilgileriyle bir baglam icerisinde
sentezleyerek 6zlimsemektedir. Alicinin gondericiden gelen bir iletiye deger yiikleyerek

gerceklestirdigi bu isleme anlama denir (Giinay, 2004, s. 193-194).

Okumanin biligsel siirecleri ayn1 zamanda okuyucularin arka plan bilgilerini bir metindeki

bilgilerle bir araya getirerek o metni anlamak i¢in kullandiklar1 adimlar1 kapsamaktadir. Bu
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stirecte bireyler okumaya iliskin “semalarini” organize ederler. Her okuyucu farkli semalara
(arka plan bilgilerine) sahiptir ve bu semalar da genellikle okuyucularin kiiltiirlerine
Ozgiidiir. Bu bakimdan okumada metin igeriklerinin ve metinlerdeki kiiltiirel unsurlarin

anlamlandirilmasi stireglerini sema teorisi agisindan ele almak gerekmektedir.

2.1.1.1. Okudugunu Anlama ve Sema Teorisi

Sema, bilgiyi orgiitlemek i¢in yararlanilan ¢erceve zihinsel unsurlardir. Dolayisiyla, bir
olayi, bir durumu, bir kavrami ve bir yapiyr anlamaya elverisli semay1 belirlemek ve
altyapiy1 bu semaya yerlestirmek gerekmektedir. Sema belirlenmeksizin yiiriitiilen anlama
slireci zor ve yavas c¢alisan diizensiz 6grenme ¢abalari ortaya ¢ikaracaktir (Senemoglu, 2001,

s. 16).

Ogrenici zihinsel semalariyla okuma esnasinda arka plan bilgisiyle yeni bilgileri arasinda
iliski kurarak anlamli O0grenme iirlinleri olusturmaktadir. Bu hususta okuyucunun
deneyimlerinden edindigi semalarimin yapisi ve bu semalarin gruplandirilmast sonraki
ogrenmelerini 6nemli diizeyde etkilemektedir. Once edinilen semalarin dogrulugu ve
yanlislig1 sonraki 6grenmeleri daha kolay ya da daha zor hale getirmektedir (Senemoglu,

2001, s. 16).

Sema teorisi okudugunu anlama isleminin, metinde acgik¢a belirtilmeyen unsurlarin
tamamlanmasina odaklanmaktadir. Adams ve Collins (1977) okumanin kelimelerin kodunu
¢cozme yetenegi degil, yazili metinden hem agik hem de 6rtiik anlam ¢ikarabilme yetenegi
oldugunu ifade etmislerdir. Onlara gére okuma; gorsel, dilbilimsel ve kavramsal bilgi isleme

sistemlerimizin karmagik koordinasyonuna baghdir (s. 1).

Bu modelde metinsel dzellikler semayi etkinlestirir. Ornegin, okuyucu bir metinde arabalar,
levhalar, yaya ge¢idi, karayolu ve sinyal gibi sozciiklerle karsilagirsa, metinde trafik s6zctigi

hi¢ kullanilmasa bile trafik semasin1 etkinlestirmektedir.

Sema teorisine gore, okuyucu farkinda olsa da olmasa da, eski bilgisiyle yeni bilgisi
etkilesime girerek anlama gergeklesir. Bir metni anlamanin 6l¢iitii metin i¢indeki bir bilgi
hakkinda zihninde bir “oda” kesfetmek ya da yeni bilgiyi bellege almak icin var olan
“odanin” yapisin1 degistirmektir (Anderson & Pearson, 1984, s. 255).

Bartlett'e gore, sema terimi ge¢mis tepkilerin veya ge¢mis deneyimin aktif bir
organizasyonudur. Bartlett burada ““aktif” ifadesini 6zellikle vurgulamistir. Clinkii ona gore

hatirlama siireci sabit ve cansiz degil dinamik ve yapici bir nitelige sahiptir. Bellek, bilgiyi
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hareketsiz bir sekilde saklamaktan daha ¢ok tekrarlayici ve iiretici bir islevdedir (Bartlett,
1932, s. 201-204).

Okuma siire¢lerinde sema teorisinin kavramlarindan biri de ¢ikarimdir. Pearson ve Anderson
okudugunu anlamada en az dort ¢esit ¢ikarim islemi oldugundan bahsetmistir. Birinci
cikarim, bircok sema arasindan hangi semanin devreye sokulacagina karar vermektir.
Okumada bireylere metni anlamlandirma siirecinde hangi semayi kullanacaklart konusunda
genellikle yonlendirme yapilmamaktadir. Metin isleme siirecinde sunulan ipuglart ile
okuyucu metindeki olaylara ya da bilgilere en uygun semay1 secer (Anderson & Pearson,
1984, s. 269). Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilacak bir metnin iginde yiiz
metre kosu, uzun atlama, sirikla atlama, halter, futbol ve iilke isimleri bulundugunda
okuyucu o metni olimpiyat oyunlar1 semasiyla anlamlandirir. Yalnizca futbol ve iilke

isimleri kavramlarina odaklanip diinya kupasi semasini yiiriitmez.

Okumanin biligsel siireglerinde ortaya ¢ikan diger bir ¢ikarim islemi metindeki semalarla
ilgili diger semalarin somutlastirillmasidir (Anderson & Pearson, 1984, s. 269). Tiirkceyi
yabanci dil olarak dgrenen bir 68renci anlatiya dayali bir metinde belirli davranis semalari
verilen karakterin kisilik 6zelliklerini somutlastirir. Burada karakterin her davranis bi¢imi
bir semay1 temsil ederken bu davranig bigimlerinin birlestirilip kisilik 6zelligi olarak
belirtilmesi somutlastirma islemi olarak kabul edilebilir. Ornegin karakterin “alayci bir
sekilde giilmesi” bir sema iken bu semanin karakterin benzer davranislariyla birlestirilip

karaktere ait “kibirli” seklinde bir kisilik 6zelligi olusturmak somutlastirma islemidir.

Bir okuyucu, metinde dogrudan belirtilmeyen herhangi bir bilginin yoklugunda "varsayilan
degerler atayarak" bir semadaki belirli bir boslugu doldurarak ¢ikarim isleminde bulunabilir
(Anderson & Pearson, 1984, s. 269). Bu isleme, okuyucunun bir hikdyenin belirli bir
boliimiinii okuduktan sonra zihnindeki dogru semalarla iliskilendirip hikayeyi devam ettirme
caligmasi 6rnek gosterilebilir. Bu ¢alismaya Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde metin

isleme siireclerinde ve 6l¢me islemlerinde siklikla rastlanmaktadir.

Anlama ile ilgili dordiincii ¢ikarim ise bilgi eksikligine dayali sonug ¢ikarmadir. Bu sekilde
bir ¢ikarim isleminde okuyucu metni tam anlamlandiramadig: i¢in metinde kesfedemedigi

semalar1 yanlis kabul etmekte ya da yok saymaktadir (Anderson & Pearson, 1984, s. 269).

Sema teorisinin okuma acisindan énemli bir boyutu da “dikkat” tir. Kintsch ve Van Dijk
(1978) okuyucuya gore onemli 6nermelerin, daha az 6nemli olanlara gore daha fazla islem

"dongiisii" boyunca c¢alisma belleginde tutuldugunu ortaya koymuslardir (s. 368). Ayrica
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okuyucunun okumadaki hedefleri, biiyiilk Olgekteki dil aygitlarinin ¢alismasini kontrol
etmektedir. Ancak okuyucunun hedefleri belirsizse ve okudugu metin bilinen bir sema
icermiyorsa, okuyucular tarafindan ongoriillemeyen farkli semalar olusturulabilir. Anlam
olusturma siirecinde, metinler okuyucular arasinda farkli semalar olusturulmasina izin
vermeyecek sekilde kesin bir ana sema ve alt semalar etrafinda toplanmalidir. Bir okuyucu
metinleri var olan semalarina uygun olarak islerse, belirli iyi tanimlanmis yeni semalar
olusturulur. Bu semalar belirli bir kiiltiirel grubun tiyeleri tarafindan paylasilir ve bu sebeple
anlama amaglari i¢in son derece uygundur. Bu tiir metinlerin bilinen 6rnekleri hikayelerdir

(Kintsch & Van Dijk, 1978, s. 373).

Kiiltiir ve biligsel siirecler birbirine bagli unsurlardir. Bilissel psikoloji bireylerin zihinlerine
ve davranislarina odaklanirken, bireylerin belirli topluluklara ait olduklar1 goz ardi
edilmemelidir. Bu sebeple, bir bireyin bilissel etkinliklerinin biiyiik bir kismi, etkilesim
halinde oldugu toplulugun insanlarina ve bu topluluga ait kiiltiirel unsurlara yoneliktir.
Bireysel bilissel etkinlik; konusma ve yazma, yazili metinleri anlamlandirma ve sosyal
yasamda kiiltiirel etkilesim gibi bigimlerde kendini gosterir. Dolayisiyla biligsel siiregler
sosyallesmenin ve kiiltiiriin olusumundaki ana faktdrdiir. Ote yandan bireyin etkilesime
girdigi toplumda meydana gelen yasantilar, bireyin biligsel gelisimini ve davranislarini
etkiler. Kiiltiir, etkilesime giren bireylerin biligsel siirecleri yoluyla siirekli olarak
degistirilirken, bu etkilesime dahil olan bireyler kiiltiirii 6grenme ve kiiltiirlesme siireci
yoluyla 6ziimser. Bagka bir ifadeyle kiiltiir, insanin bilissel yeteneginin ve siireglerinin bir

yansimasidir.

Sema teorisi, kiiltlir ve biligsel yaklasimlar arasinda bir koprii gérevine sahiptir. Semanin
olusumu, kisinin ait oldugu kiiltiirdeki fiziksel ve sosyal cevrelerle etkilesimleri iceren
biligsel etkinlikten kaynaklandigindan, kiiltiiriin kendisi semayla baglantilidir. Daha biiyiik
bir dlgekte, bireysel semanin iizerinde, sosyal veya kiiltiirel diizeyde isleyen bir kiiltiirel
semanin varligindan bahsetmek miimkiindiir. Okuma, sema teorisi baglaminda ele
alindiginda kiiltiir, yazili metinleri algilama ve anlamlandirma siireclerinde etkin bir role
sahiptir. Kiiltlirlin somut temsilleri, insan yasamina yardimci olan fiziksel nesneler veya
araglardir. Okuma baglaminda ise kiiltiirel igerik barindiran metinler kiiltlirlin somut

temsilini gerceklestiren kiiltiirel eserler olarak kabul edilir.

Kiiltiirel eserin algilanmas1 ve anlamlandirilmasi, bilis (diisiinme) ve kiiltiirel bilginin

etkilesimi vasitasiyla semalarin etkinlestirilmesini icerir. Kiiltiirel eserlerin yorumlanmasi

20



ise okuyucunun analiz siire¢lerine tabidir. Yorumlama siireci, kiiltiirel eserle ilgili semalari

harekete geciren kiiltiirel bilgi bigimindeki 6n bilgileri barindirmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde arka plandaki kiiltiir bilgisi okuma siirecinde etkin bir rol
oynamaktadir. Onceden edinilen kiiltiirel bilgiler yabanc1 dil okuyucularin hatirlamasini ve
anlamasini etkileyebilmektedir. Bu etkiler kiiltiirleraras1i ve diller arasi etkilerdir. Bir
okuyucu kendi kiiltiiriine iligskin bir unsurla yabanc1 dil okuma siirecinde karsilastiginda ya
da kendi kiiltlir yapisiyla hedef dilin kiitiir yapisini karsilagtirdiginda daha fazla bilissel islem
yiiriitecek, okudugunu anlama siirecinde daha aktif bir sekilde var olacaktir. Ayni1 durum
diller aras1 unsurlarin karsilastirilmasi igin de gegerlidir. Ogrenci, yabanci dil dgrenme
stirecinde ana diline dair sozciikk ve deyimlerle karsilastikca hedef dile dair 6n bilgileri
Ogrenme siirecini olumlu yonde etkileyecektir. Bu tiir etkiler okuyucularin var olan dil ve
kiiltiir semalarin1 yeni gelen bilgiye (dil yapist veya kiiltlirel unsur) aktarmaya ¢alismasi

sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.

Sema kiiltiirel bilgi ile ilgilidir. ingilizce grenenlerin bir metni anlamalar1, kendi kiiltiirel
temelli semalarindan etkilenebilir. Ornegin, bir metinde agaca tirmanan gocuklardan
bahsedilirken agaca dair ayrintili bilgiler paylagilmayabilir. Amerikali okuyucular bunu bir
akcaagac veya karaaga¢ gibi agina olduklari bir aga¢ olarak yorumlama egilimindeyken,
Polinezyal1 okuyucular bunu bir palmiye agaci olarak yorumlayabilir. O zaman dallardan
sallanan ¢ocuklarin diinyasini anlamakta zorluk ¢ekerler, ¢linkii bu onlarin "aga¢" semasina

uymaz (Burt, Peyton & Adams, 2003, s. 27-28).

Steffensen ve digerleri (1979) kiiltiirleraras: bilgi ve inanglardaki farkliliklarin okudugunu
anlama tizerindeki etkisini ele aldiklar1 c¢alismalarinda Hintli ve Amerikan 6g8rencilere
evlenme kiiltiiriiyle ilgili farkli metinler sunulmustur. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme
stirecinde kendi kiiltiirleriyle iliski kurduklar1 metinleri diger metinlerden daha hizl
okudugu goriilmustiir. Arastirmacilara gore Ogrenciler etkilesim kurduklari tanidik
metinlerden edindikleri bilgileri daha kolay hatirlamakta ve hedef dile ait bu sekilde sunulan
metinlerdeki kiiltiirel unsurlar1 daha ayrintili bicimde 6grenmektedirler (s. 1). Bu aragtirma

kiiltiirel semanin okuma metnindeki olumlu etkilerini vurgulamaktadir.

Pritchard (1990), kiiltiirel semalarin okuyucularin kiiltiirel olaylar1 anlama diizeyini nasil
etkiledigine iliskin benzer c¢ikarimlarda bulunmaktadir. Arastirmasinda, Amerika ve
Palau'daki yetkin okuyucular, ana dillerinde kiiltiirel acidan etkilesim kurduklar1 ve tanidik

olmadiklar1 metinleri okumuslardir. Bu iki metin iki kiiltiirden birinde tipik bir cenaze
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torenindeki olaylar1 ayrintilartyla anlatan bir kadindan kiz kardesine bir mektup seklindedir.
Cenazeler her iki kiiltirde ortak olmakla birlikte, cenazede ger¢eklesen olaylarfarklilik
gostermektedir. Katilimeilar, kiiltiirel olarak etkilesim kurduklari metinlerden, tamamen
yabanci olduklar1 metinlere gore onemli Ol¢lide daha fazla bilgiyi hatirlamislardir. Bu
bulgular, Steffensen ve digerlerinin (1979) arastirmasini destekler niteliktedir. Ozetle var
olan kiiltiirel semalar kiiltiirel unsurlar1 igeren metinlerin anlagilmasini anlamli diizeyde

etkilemektedir.

Farkli kiiltiirlerin bulundugu smif ortamlarinda Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak metinlerin
ogrencilerin var olan semalarina gore secilip desenlenmesi énem arz etmektedir. Ornegin
“fedakarlik”, “sevgi”, “koruyuculuk”, “meraklanma davranigi1”, “sabirlilik” gibi semalarin
somutlastirilmis bir sekli olan “anne” semasi ¢ogu farkli kiiltiirde benzer alt semalara
sahiptir. Bu ylizden farkli kiiltiirlere ait ortak semalarin okuma egitimi siirecindeki

metinlerde kullanimi sema teorisine gore anlamay1 daha verimli kilacaktir.

Iyi diizeyde okudugunu anlama, biitiin dil &grenicileri icin okumanin nihai amacidr.
Okudugunu anlamanin dogru bir sekilde degerlendirilmesi isebu hedefe ulasilip
ulasilmadigini bilmek, destekleyici 6gretim hizmetine ihtiyaci olan dgrencileri belirlemek
ve gelecekteki egitimin planlanmasini olusturmak igin gereklidir. Okudugunu anlama
becerisinidlgme ve degerlendirme stirecinde bir¢ok test tekniginden yararlanilmaktadir. Bu
tekniklerinden bazilart g¢oktan se¢meli testler, dogru-yanlis testleri, var-yok testleri,
eslestirme sorulari, siralama sorulari, kisa cevapli (bosluk doldurmali) testler, gercek yasam
metinlerine dayali testlerdir (Alderson, 2000, s. 202-266; Ulper, 2010, s. 120). Okuma
becerisini 6lgme ve degerlendirme siirecinde en sik kullanilan 6lgme tekniklerinden biri
coktan segmeli testlerdir. Coktan se¢meli testlerin diger soru tiplerine gore en biiyiik
istiinliiklerinden biri giivenirlik ve gecerlik gibi dl¢iitlerinin kontrol altina alinabilmesidir.
Buna gore giivenirlik ve gecerlilik agisindan “standardize edilen” bir okudugunu anlama
basari testinin bazi niteliklere sahip olmas1 gerekmektedir. Bu niteliklerden ilki hassasliktir.
Test sorularmin oOl¢iilmek istenen Ozellikleri Glgecek kadar ¢ok sayida olmasi; test
puanlamasinin duyarl: bir sekilde yapilmasini ve sorularin zorluk diizeylerinin dengeli bir
sekilde dagilimin1 saglayacaktir. Tekdiize zorluk diizeyindeki ¢oktan se¢meli bir test
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarmakta zayif kalacaktir. Ikinci nitelik
ise bir testin gecerli olmasi, yani 6lgmek istedigi seyi 6l¢mesidir. Gegerliligin iki tiiri yap1
gecerliligi ve kapsam gecerliligidir. Bir diger nitelik ise giivenirliktir. Giivenirlik bir testin

tesadiifi hatalardan arimmmis olmasimi temsil etmektedir. Bu Olgiitlerin yaninda dikkat
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edilmesi gereken diger bir husus ise Olgiilmek istenen 6zelliklerin dogru belirlenmesidir.
Oakhill ve digerlerine (2015) gore anlama testi ile degerlendirilen okudugunu anlama
irliniidiir. Bu noktada ogretim siirecleriyle okudugunu anlama {riiniiniin birbirinden
ayrilmas1 gerekmektedir. Ornegin, bir 6grenci 6zel bir metnin anlasiimasiyla ilgili dnemli
bir ge¢mis bilgisine sahip olabilir ve bu bilgiyi metne aktarmasiyla sorular1 daha kolay
cevaplayabilir. Bu sebeple okudugunu anlamanin degerlendirilmesinde bir ¢oktan segmeli
testin kapsam gecerliligi bakimindan yeterli kabul edilmesi i¢in anlamanin farkli yonlerinin

genis bir 6lgekte degerlendirilmesi beklenmektedir (Oakhill vd., 2015, s. 28-30).

Okumanin biligsel ve anlama boyutu goz 6niinde bulunduruldugunda sistematik ve karmasik
bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda okumanin
okuyucunun diisiinmesini ve O0grenmesini etkileyen doniistiiriicii bir deneyim oldugunu
kabul etmek 6nemlidir. Okuma dil 6gretiminin ve 6greniminin merkezinde yer alir. Tiirkgeyi
yeni 6grenen bir bireyin metinden dogru anlami ¢ikarmasi ve bu anlami farkli durumlar igin
uygulamasi dil becerileri bakimindan oldukga énemlidir. Ogrenciler egitim sistemi iginde
ilerledik¢e okudugunu anlama becerileri daha 6nemli hale gelir. Ogreticiler ise farkli yas
gruplarindaki Ogrencilerinden herhangi bir konu hakkinda kitaplardan veya internetten
aragtirma yapmalarini bekler. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen biitiin bireylerin Tiirkce
dersinde ya da baska disiplinlerde ilgili bilgileri bulabilmeleri, glincel alanlariyla daha az
ilgili olan bilgileri filtreleyebilmeleri ve odaklanilacak uygun bilgileri secebilmeleri i¢in
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Okuma bilissel oldugu kadar
duyussal bilesenlere de sahip bir etkinliktir. Bireylerin duygusal 6zellikleri ve davranislar

okumay1 bir¢ok agidan olumlu ya da olumsuz sekilde etkilemektedir.

2.1.2. Okumanin Duyussal Boyutu ve Motivasyon

Duyussal durumlar, insan davranisinin hisler, duygular veya ruh halleriyle ilgili kismini
temsil eder. Duyussallik, giinliik hayatta yaptigimiz her seyin merkezinde yer alir ve
zihinsel-fiziksel siiregler arasinda bir koprii gorevindedir. Bu sebeple, duyussal yapilarin
gelisimi de 6grenmenin merkezinde yer almaktadir. Bireylerin bilissel ve duyussal olarak
gelisimini birbirinden bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir. Bu bakimdan egitim ve
ogretim hizmetlerinin biligsel hedeflerine duyussal boyuta biraz daha énem verilmesiyle
kolaylikla ulasilabilir (Gomleksiz & Kan, 2012, s. 1160). Dil 6gretiminin duyussal
boyutunda ilgi, tutum, kaygi ve motivasyon siklikla ele alinan kavramlardandir. Okuma

ilgisi bireylerin zorlamalara maruz kalmadan okumay: istedikleri konular1 segmeleri ve
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genel bir cergevede okumaya iliskin yakinlik hissi anlamina gelmektedir (Balei, 2013, s. 36).
Okuma tutumu ise okumayi az ya da ¢ok olasi kilan duygularin eslik ettigi bir zihin durumu
olarak ifade edilmektedir (Smith, 2001, s. 215). McKenna, Kear ve Ellsworth’a gore (1995)
okuma tutumlarinda inang faktorii de yer alir. Okumay1 seven okuyucular, okumadan keyif
almaktadir ve okumaya karsi tutumlari olumludur. Tam tersi durumda, bir okuyucunun
tutumu, okuma esnasinda hiisrana ugradiginda olumsuz hale gelecektir. Ciinkii bu okuyucu
okuma siirecinde olumsuz bir inan¢ ve kotii bir deneyime sahiptir (McKenna, Kear &
Ellsworth, 1995, s. 938). Okuma kaygisi, fiziksel ve bilissel tepkileri ve semptomlari olan
okuma eylemine yonelik spesifik, durumsal bir fobidir. Okuyucu duygular ve endiselerden
bunalmaya basladik¢a, basili materyallerin kodunu ¢ozme ve anlama goreviyle basa
¢ikmakta kullandigi biligsel becerileri oldukga zayiflar. (Jalongo & Hirsh, 2010, s. 433). Pek
¢ok dgrenci, olumsuz okuma deneyimleri yasamis olmalar1 sebebiyle okuma eylemine karsi

kaygi ve fobi gelistirir (Milosevic & McCabe, 2015, s. 69).

Okumanin duyussal boyutunun en kapsamli kavramlarindan biri okuma motivasyonudur.
"Motivasyon™ kelimesi Latince "hareket etmek" anlamina gelen "movere” kelimesinden
tiiremistir. Motivasyon insani ilerleten, hareket etmesini saglayan ve islerini yapmasina
yardimci olan itici gii¢ anlamima gelmektedir (Schunk, Meece & Pintrich, 2014, s. 4). Tlgi,
tutum, kaygi gibi psikolojik siireclerde oldugu gibi motivasyon da yasam boyunca gelisir,

biyolojik ve ¢evresel faktorlerden etkilenir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde okuma becerisi bilissel bir siirecten daha
fazlasidir. Duyugsal unsurlar1 olusturan ilgi, tutum, kaygi, motivasyon kavramlari okuma
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu sebeple arastirmacilar, 6greticiler
ve 6gretici adaylarinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde okumanin duyussal boyutlarini
anlaylp okumanin duyussal yoniinii destekleyici 6gretim yontemlerini ve materyallerini

kullanmalar1 gerekmektedir.

2.1.2.1. Dil Ogretiminde Motivasyon Kavrami

Dil 6gretiminde motivasyon kavrami oncelikle 6grenme basarisinda yer alan bireysel bir
fark degiskeni olarak karakterize edilmektedir. Horwitz (2000a) 6grencileri farkli biligsel ve
duyussal oOzelliklerine gore “iyi-koti”, “zeki-tutuk”, “motive-motivasyonsuz” olarak
simiflandirirken 6grencilerin bireysel farkliliklarini “biitiinciil veya aragsal olarak motive

edilmis”, “endiseli veya rahat”, “bagimsiz veya duyarli”, “isitsel veya gorsel 6grenen” gibi

yeni terimlerle nitelendirmektedir (s. 532). Dornyei (2005) bireysel kimlik yapilarini, herkes
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icin gegerli oldugu varsayilan ve insanlarin belirli derecede farklilik gosterdigi kalici kisisel
Ozelliklerin boyutlar1 olarak tanimlar. Bireysel kimlik arastirmasi, insanlarin birbirlerinden
veya toplumsal normlardan nasil farkli olduklari iizerine odaklanmasina ragmen, bireylerin
benzersiz Ozellikleriyle degil, belirli stereotiplerin ortak ozellikleriyle ilgilenir (Ddrnyei,

2005, s. 4). Sekil 3°te dil 6gretiminde motivasyonun duyussal bilesenleri goriilmektedir.

Motivasyon

Sosyokiiltiirel
Yonelim

Bilgi Yonelimi Arkadashk liskileri Gezi / Seyahat

Bakis acisini
genisletme ve
tagraliliktan kaginma
arzusu

Yabanci dillere,
kiiltiirlere ve
insanlara olan ilgi

Yeni uyaricilar ve
zorluklara duyulan
istek

Yeni toplulukla
biitiinlesme arzusu

Basa ¢ikma Oz ve sosyal imaj
mekanizmast

Amag ve dnem ihtiyaci

Sekil 3. Dil 6gretiminde motivasyonun duyussal bilesenleri (Schumann, J. H. (1994). Where
is cognition? Emotion and cognition in second language acquisition. Studies in Second
Language Acquisition, 16(2), s. 235’ten uyarlanmustir.)

Yabanct dil o6gretiminde motivasyon kavrami 1970’lerin baslarinda ortaya atilmistir.
Gardner ve Lambert (1972) yabanci dil 6gretiminde motivasyon kavraminin sosyo-
psikolojik temellerini olugturmuslardir. Onlara gore ikinci bir dili bagarili bir sekilde 6grenen
Kisinin, bagka bir kiiltiirel grubun tiyelerini karakterize eden g¢esitli davranig yonlerini
benimsemeye psikolojik olarak hazirlhikli olmasi gerekmektedir. Ogrencinin etnik
merkezcilik egilimleri ve diger grubun iiyelerine karsi tutumlari, yeni dili 6grenmede

goreceli olarak ne kadar basarili olacagim belirlemektedir. Ogrenmeye yénelik motivasyon,

25




ozellikle yabanci kiiltiirdeki ya da hedef kiiltiirdeki insanlara yonelik tutum ve dil 6grenme
gorevi tarafindan olusturulmaktadir. Gardner ve Lambert yabanci dil 6gretiminde
motivasyonu iki boyutta ele almislardir. Dil 6greniminin amaglari, dil basarisinin daha
faydaci1 degerini yansitiyorsa “aragsal motivasyon” boyutunu; farkl kiiltiir hakkinda daha
fazla bilgi edinme yonelimini yansitiyorsa “biitiinlestirici motivasyonu” temsil etmektedir.
Ciinkt farkl kiltiirlerdeki grup tyeleri acgik fikirlilikle karsilikli olarak bakis agilarini
degistirmektedirler (Gardner & Lambert, 1972, s. 3). Yabanci dil 6gretiminde motivasyon
kavraminin toplumsal ve kiiltiirel bakis agisina onciiliikk eden bu ¢alismay1 Clément, Gardner
ve Smythe’in (1980) caligsmasi takip etmistir. Sosyo-kiiltiirel baglamlara atifta bulunan
“biitlinlestirici motivasyon”a iliskin toplanan verilerin 1972’de ortaya atilan teori ile
Ortiistiigiinii belirten arastirmacilar 6te yandan motivasyonun kisisel yanina da atifta
bulunarak yabanci dil &gretiminde motivasyon kavraminin agirlikli olarak Ingilizce
konusulan ortamlardan 6te c¢ok kiiltiirlii ortamlardaki sonucglarinin da degerlendirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir (Clément, Gardner & Smythe, 1980, s. 299-300). Ayni yillarda
kiiltiirleraras1 yaklagim kavraminin teorik acidan benzer bakis acgilariyla gelistigini ifade
etmek gerekir. Gardner’in dil 6gretimine iliskin teorisi de benzer sekilde biitiinlestirici
motivasyona odaklanmistir. Gardner'a gore biitlinciil bir sekilde motive olmus bir birey,
ikinci dili 6grenmeye motive, diger dil topluluguyla 6zdeslesme arzusunda veya istekli,
ogrenme durumunu olumlu bir sekilde degerlendirme egiliminde olan kisidir (Gardner,
2001, s. 6). Ancak daha sonraki zamanlarda, Ushioda ve Dornyei (2009), diinyanin dramatik
bir sekilde degismesi, dil ve sosyokiiltiirel cesitliligin artmasi1 gerekgesiyle biitiinlestirici
motivasyon kavraminin tek basina yeterli olmayacagini ortaya atmiglardir (Ushioda &
Dérnyei, 2009, s. 3). Benzer sekilde, Yashima (2002) biitiinlestirici motivasyon kavramini
kiiltiirleraras1 ortaklarla etkilesime hazir olma durumu ve farkli kiiltiirlere kars1 aciklik veya

etnikmerkezci olmayan bir tutum olarak ifade etmistir (Yashima, 2002, s. 57).

Bu siireclerin sonunda, Gardner yabanci dil 6gretiminde sosyo-psikolojik ve biitiinlestirici
motivasyon kavramlarini sosyo-egitimsel model altinda birlestirmistir. Bu model 6grenme
stirecinin dort farkli yOniinii ortaya koymaktadir: sosyal cevre (kiiltiirel ve egitimsel
gecmisler), bireysel farkliliklar (kimlik, zeka, yetenek, motivasyon ve kaygi), dil edinim ve
Ogrenim baglamlar1 (resmi ve gayri resmi siiregler) ve ¢iktilar (dilbilimsel ve dilbilimsel
olmayan ogrenmeler). Gardner yabanci dil gelisiminin dort asamasimi su sekilde
belirlemistir: temel, pekistirme, otomatik bilingli ifade etme ve diisiinme. Ona gore edinim,

dili benligin bir parcas1 yapmayi igerir (Gardner, 2010, s. 7).
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Yabanc dil 6gretiminde motivasyon kavrami sosyo-kiiltiirel baglamlarin yani sira bilissel
yaklasim agisindan da ele alinmistir. Biitiinlestirici ve sosyo-psikolojik motivasyon
baglamlar1 bireysellige ve ige doniik siireglere odaklanmazken 1990’larin basinda ortaya
cikan biligsel yaklasim, yabanci dil 6gretiminde motivasyon kavramini zihinsel gercevede
incelemistir. Motivasyon kavraminda biligsel yaklagimin gelisim doneminde 6grencilerin ve
Ogreticilerin 6grenme baglamlari, toplumdan ve sosyal baglamdan daha 6nemli kabul
edilmistir. Ancak bu bakis acisinin ortaya ¢ikis amaci sosyal ve psikolojik bulgular1 g6z ard1
etmekten Ote halihazirdaki kavramlar1 genisletmeye zihinsel siirecleri de dahil etmeye
yoneliktir (Guerrero, 2015, s. 98). Dornyei (1994), sosyo-psikolojik bakis a¢isini temsil eden
Gardner’in ifade ettigi yabanci dil becerilerinin motivasyonla es zamanli gelistigi teorisine
katilmakla birlikte bu teorinin biligsel siireclerle de desteklenmesi gerektigini One
stirmektedir. Ona gore motivasyonun bir i¢giidi, ihtiyag, diirtii veya durumdan ¢ok kisinin
diisiincelerinin bir yansimasidir. Bilissel yaklasimda kodlanmis ve bir inanca doniistiiriilmiis
bilgi motivasyonun ve davranisin kaynagidir. Dornyei ¢alismasinda motivasyonu ii¢ bilissel
kavramla iliskilendirmistir: ylikleme teorisi, 6grenilmis caresizlik ve 6z-yeterlik. Bu ii¢ teori
de bireyin onceki yasantilarindan hareketle ne yapip yapmayacagina dair kendi kendisini
degerlendirmesiyle ilgilidir (s. 277). Dornyei ayrica 6grenme siireglerinin 6zel motivasyon

bilesenlerini de ii¢ baslikta toplamistir:

1. Derse Ozgii Motivasyon Bilesenleri: Miifredat, dgretim materyalleri, gretim ydntemi,

ogrenme gorevleri.

2. Ogreticiye Ozgii Motivasyon Bilesenleri: Ogreticinin kisiligi, 6gretim stili, geri bildirim
ve ogretici-0grenci iliskileri.

3. Gruba Ozgii Motivasyon Bilesenleri: Ogrenme grubunun dinamikleri (Dérnyei, 1994, s.
277).

Motivasyonun biligsel yaklasim baglaminda ele alindigi bir diger ¢erceve, Ushioda’nin
modelidir. Ushioda (1998) yabanci1 dil motivasyonunu kararli bir yap1 olarak degil, daha ¢ok
akis i¢inde olan bir yap1 olarak gérmektedir. Bu sebeple, motivasyonun zaman iginde nasil
degistigini agiklamak icin nitel bir yaklasim kullanir. O, Irlanda'da Fransizca dgrenenler
lizerinde caligarak, goriismeler yoluyla Ogrencilerin zaman i¢inde motivasyonlarmin
degisimlerini incelemistir. Arastirmaci ¢alismasinda daha basarili dil 6grenenlerinin olumlu

bir inan¢ yapisim siirdiirdiiklerini, bu olumlu inan¢ yapisinin Ggrencilere 6grenme
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stirecindeki olumsuz deneyimlerin istesinden gelmede yardimei oldugunu ortaya koymustur

(Ushioda, 1998, s. 85).

Gardner’in  sosyo-psikolojik motivasyon kuramina biligsellik kavramim1 ekleyen
kuramlardan biri Bandura tarafindan ortaya atilan sosyal-bilissel teoridir. Sosyal bilissel
modele gore insan 0grenmesi ve performansi, kisisel, davranigsal ve c¢evresel faktorler
arasindaki karsilikli etkilesimlerden kaynaklanmaktadir (Cook & Artino, 2016, s. 999).
Insanlar baskalariyla etkilesime girerek bilgi, beceri, strateji, inang, kural ve tutumlar
Ogrenirler. Bireyler, gozlemlerini ve baskalariyla olan etkilesimlerini ifade ederken,
davraniglarin uygunlugunu, yararliligin1 ve sonuglarini da 6grenirler. Buna gore insanlar,
yeteneklerinin ve eylemlerinin beklenen sonuglarina dair inanglarina gore hareket eder
(Schunk & Usher, 2019, s. 13). Sosyal bilissel teoride, insan davranisi kapsamli bir sekilde
motive edilir ve siirekli kendini etkileme eyleminde atifta bulunulur. Bandura’nin baslica
kendini etkileme mekanizmalari ise 6z yeterlik ve 6z diizenlemedir. Bandura’ya gore (1994)
0z yeterlik, insanlar kendi isleyisleri ve yasamlarini etkileyen olaylar1 kontrol edebilme
yeteneklerine olan inanglariyla ilgilidir. Kisisel yeterlilige olan inanglar, bireylerin yasam
se¢imlerini, motivasyon diizeyini, islev Kalitesini, zorluklara kars1 dayanikliligini, stres ve
depresyona kars1 savunmasizligini etkiler. Insanlarin etkililiklerine olan inanglar1 dort ana
etki kaynag: tarafindan gelistirilir. Oz yeterlik, dogas1 ve kapsami geregi yasam boyu
degisikliklere ugrar. Bandura’ya gore insanlar, basarili olmak ve gereken cabayi siirdiirmek

i¢in saglam bir 1srarcilik duygusuna sahip olmalidir (Bandura, 1994, s. 81).

Insan motivasyonunda, cesitli duyussal siireclerinde ve davranislarinda 6z denetim
mekanizmalari 6nemli bir rol oynamaktadir. Bandura’ya (1991) gore 6z diizenleme; kendini
izleme, standart belirleme, degerlendirici yargi, 6z degerlendirme ve duygusal 6z tepki gibi
bir dizi yardimcr bilissel siire¢ araciligiyla isleyen ¢ok yonlii bir olgudur. Motivasyon ve
eylemin biligsel diizenlenmesi, basit¢ce ge¢mise doniik olumsuz geribildirim sisteminden
ziyade biiyiik dl¢iide ileriye doniik geribildirim sistemine dayanir. Ongérme, derinlemesine
diistinme, degerlendirme ve tepki verme igin insan kapasitesi, davraniglarinda bilissel temelli

giidiileyicilere 6nem verir (Bandura, 1991, s. 282).

Yabanci dil dgretiminde degisen yaklasimlarla birlikte 6z yeterlik kavraminin 6nemi daha
da artmistir. Hsieh ve Schallert’in (2008) c¢alismasinda Ogrencilerin sinav sonuglari
hakkindaki inanc¢larinin, bir yabanci dili basarili bir sekilde 6grenme yeteneklerine iliskin
inanclarini yansittigi goézlemlenmistir. Bu sebeple, basarit ya da basarisizliga iliskin

inanglarin ve beklentilerin, 6grencilerin yabanci dil 6grenmede 6z yeterlikleri hakkinda
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inang olusturmasina yardimci olabilecegi sonucuna ulasilmistir (Hsieh & Schallert, 2008, s.
529). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ise Biiyiikikiz (2011) 6grencilerin yazma

becerileri ile 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir (s. 147).

Avrupa Konseyi (2001) tarafindan agiklanan Diller i¢in Ortak Avrupa Cergevesinde “nasil
ogrenilecegini 6grenmek” ve “yasam boyu 6grenme” gibi bazi terimlere vurgu yapilarak dil
Ogretimi alaninda 6z diizenlemeye dayali 6grenme stratejilerinin 6nemi kabul edilmistir
(COE, 2001, s. 5, 134). Oz diizenlemeye dayal1 yabanci dil grenme stratejileri, yabanci dil
O0grenme slirecini yonetmeye ve kontrol etmeye yonelik kasitli, amaca yonelik girisimler
olarak tanimlanir (Afflerbach vd., 2008, s. 368). Yabanci dil 6gretiminde ise 6z diizenleme
becerileri gelismis bir 6grenci olmak i¢in, dgrenciler kendi kendine calismanin nasil
yapilacagini bilmeli ve dil 6grenimine nasil ve ne zaman vakit ayiracaklarini bilmelidirler.
Bu sebeple, iyi bir dil 6greticisinin sorumluluklarindan biri, kendi kendini diizenleyen

ogrenmeyi tesvik etmektir (Reinders & White, 2011, s. 2).

Biligsel yaklagimda biitiinlestiriciligi yeniden yorumlama girisimi, yabanci dilde
“motivasyonel benlik sistemini” dogurmustur. Doérnyei (2005) motivasyonel benlik sistemi
terorisini aciklarken “biitlinlestirme” kavramini yeniden yorumlamistir. Ona gore sosyo-
psikolojik ve psikolojik teorilerin birlestigi motivasyonel benlik sisteminin li¢ ana boyutu

sunlardir:

1. Ideal Yabanci Dil Benligi: Kisinin ideal benliginin yabanci dile 6zgii yoniine atifta
bulunur. Olmak istedigimiz kisi bir yabanci dil konugsuyorsa bu dili 6grenmek giiclii bir

motivasyon kaynagidir.

2. Olmasit Gereken Yabanct Dil Benligi: Olasi olumsuz sonuglardan kaginmak i¢in kiginin
sahip olmas1 gerektigine inandig1 niteliklere (yani ¢esitli gorevler, yiikiimliiliikkler veya

sorumluluklara) atifta bulunur.

3. Yabanct Dil Ogrenme Deneyimi: Anlik 6grenme ortami ve deneyimi ile ilgili duruma

0zgli motivasyonlarla ilgilidir (Dérnyei, 2005, s. 105-106).

Yabanci dil 6gretiminde motivasyon kavraminin odak noktasi giinlimiizde, Onceki

donemlere gore degisiklikler gostermektedir. Arastirmacilar yabanci dil dgretim siirecinin

dinamiklerine ve &grenciler arasindaki bireysel farkliliklara yonelmislerdir. Giiniimiizde

bireylere diger dil topluluklariyla daha fazla etkilesim kurma ve farkli 6grenme kaynaklarina

erisim firsatt sunma egilimi hakimdir. Bu firsatlarin yabanci dile yonelik motivasyon

lizerinde etkisi olabilecegi diisiiniilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde motivasyonunun
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ikiden fazla degiskenin sonucu oldugunu anlama ihtiyaci da son yillarda 6nem kazanmaistir.
Son yillarda teorik ¢alismalardan ziyade uygulamalara doniik genellenebilir motivasyon
arastirmalara ihtiya¢ artmustir (King, 2015, s. 1). King’in (2015) genel ger¢evesini ifade
ettigi motivasyon yaklasimi Dornyei ve digerleri (2015) tarafindan “dinamik sistem teorisi”
ile ele alinmaktadir. Aragtirmacilar dinamik sistem teorisi ile ilgili uygulamali ytirittiikleri
caligmada yabanci dilde motivasyonun Ogretim siirecinde bazi zamanlarda artip bazi
zamanlarda da oldukg¢a diistiigiinii gozlemlemislerdir. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde
motivasyonu siirekli artan veya siirekli azalan dogrusal bir modelden siire¢ igindeki
degiskenlige vurgu yapan karmasik bir dinamik modele tagimiglardir (s. 421). Waninge
(2015) ise siniflarda motivasyon dalgalanmasinin ne zaman durdugunu ve bu nispeten
istikrarli durumlarin dil 6grenme deneyimiyle nasil baglantili oldugunu agiklamislardir.
Waninge ilgi, sikilma, dikkat ve kaygi faktorlerinin yabanci dil 6grenme motivasyonunu

etkiledigi sonucuna ulagmistir (s. 211).

Ozetlemek gerekirse yabanci dil 6gretiminde motivasyon kavraminin son 40 yilda farkli
asamalardan gectigi goriilmektedir. Gardner'in teorileri, yabanct dilde motivasyonunu
anlamak icin bir baslangic noktasi niteligindedir. Bu noktadan giiniimiize kadar farkli
donemlerde, ilgili teoriler belirli 6grenme baglamlarina gore yeniden formiile edilmis, bazi
yaklagimlar ise elestirilerek bir evrim siirecinden ge¢mistir. Giiniimiizde yabanci dilde
motivasyon kavrami Ogretim siirecindeki karmasiklik durumuna odaklanmaktadir. Bu
durum motivasyonun olugmasinda aile, ¢evre, kiiltiir gruplari, 6gretici, metin tiirii gibi ikiden
fazla degiskenin dahil oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde motivasyonun tek bir degisken yerine farkl degiskenlerle birlikte ele alinmasi
gereklidir. Calismalar 1s18inda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde motivasyonun

gelistirilmesi i¢in uygulamali arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

2.1.2.2. Motivasyon Tiirleri

Yabanci dil 6grenme motivasyonu lizerine pek ¢ok arastirma, ¢esitli teorik yaklasimlara ve
geleneklere dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Gardner tarafindan sosyal psikolojiye dayandirilan
motivasyon kavrami, 1990’lardan itibaren i¢e doniik bilissel motivasyon yaklagimiyla
birlikte ele alinmaya devam etmektedir. Bu kuramlardan birisi Deci ve Ryan (1985)
tarafindan ortaya atilan 6z belirleme kuramidir (s. 132). Kuram, bir eyleme yol agan farkli

sebeplere veya hedeflere dayali olarak gesitli motivasyon tiirleri arasinda ayrim yapar. Bu

30



motivasyon tiirleri i¢csel motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluktur (Ryan &

Deci, 2000, s. 55).

Icsel motivasyon, insanlarin ilging buldugu ve bunun karsihiginda gelisimi tesvik eden
gorevlere etkin katilimi olarak adlandirilabilir. ilgi, igsel motivasyonun temel unsurudur.
Smif ortami temel psikolojik ihtiyaclar1 desteklese bile, Ogrenciler etkinliklerle
ilgilenmezlerse igsel olarak motive olmayacaklar1 kabul edilmelidir (Deci & Ryan, 2000, s.
233). Igsel olarak motive olmus kisiler, goniillii olarak yapmayi sectikleri igin etkinlikleri
mevcut yetkinliklerine bir meydan okumayi temsil ettigi ve yaratict yeteneklerini
kullanmalarin1 gerektirdigi igin bir faaliyet seklinde degerlendirirler. Bu tiir bir
motivasyonun, etkinligi yapma Sebebinin yalnizca bireyin gorevi yerine getirirkenki olumlu
duygulariyla baglantili olmasi anlaminda kendi kendine belirlendigi diistiniilmektedir
(Noels, Clement & Pelletier, 1999, s. 24). Harmer (2001) i¢sel motivasyonun, bir kisinin
ogrenme siirecinin kendisinden zevk alarak ya da kendini daha iyi hissettirme arzusuyla

motive edilebildigi i¢ten gelen bir sey olduguna isaret eder (S. 51).

Oz belirleme teorisine dayal: yabanci dil égrenmede iic tiir i¢sel motivasyon vardir: igsel
bilgi, i¢sel basar1 ve i¢sel uyarm. igsel bilgi, bilgiyi gelistirmekten ve kisinin bir konu alani
hakkindaki merakini tatmin etmekten kaynaklanan haz veya tatmin duygularina atifta
bulunur (Noels, 2001, s. 45). Ornegin, hedef dile ait kiiltiiriin incelenmesi, dgrencilerin
merakini ve dili 6grenilen iilke ve insanlarina olan ilgisini artirabilir. Ogretici dilin kiiltiirel
yonii hakkinda bilgi verdiginde, 6grencilerin dil 6grenmeye olan ilgisi ve meraki geligebilir.
Icsel basari, kendini asmak ve zor bir gdrevde ustalasmakla iliskilendirilen zevkli hislerle
iliskilidir (Noels, 2001, s. 45). Ornegin, zor bir dil bilgisi yapisinda ustalasmak bir 6grenciyi
iletisimsel yeterliligini daha fazla gelistirmeye giidiilemektedir. i¢sel uyarim ise hedef dilde
ana dil yetkinligini ifade eden iki dilli olmak heyecaniyla ilgili basit zevki ifade eden bir
igsel motivasyon tiiriidiir (Noels, 2001, s. 45). Ogrencinin hedef dili o dilin yerli

konusucular1 gibi konugmasina doniik i¢sel motivasyonu bu kavram i¢in 6rneklendirilebilir.

Dissal motivasyon ise, 6gretim siiregleriyle baglantili olmayan sebeplerden dolay: derslere
katilma egilimidir. Bu sebepler, sinavda basarili olmak veya iyi bir not almak gibi 6diil veya
ceza beklentisi olabilir (Vansteenkiste, Lens & Deci, 2006, s. 21). Digsal motivasyonlara
sahip olan bireyler davranissal etkinligi hedefe ulagsmak i¢in bir ara¢ olarak gérmektedir. Bu
etkinlige katilim bir 6diil, 6greticiye duyulan hayranlik veya cezadan kaginma (6nleme) gibi
giidiilerden ya da sonuglardan kaynaklanmaktadir (Schunk, Meece & Pintrich, 2014, s. 276).

Tiirk¢e hazirlik sinifinda okuyan yabanci uyruklu 6grencilerin farkli iilkelerden gelen
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arkadaslariyla hos vakit gecirmek ya da devam zorunlulugu sebebiyle derslere katilim

glidiileri digsal motivasyonlarini temsil etmektedir.

I¢sel ve dissal motivasyonun yan1 sira, Deci ve Ryan (2008) insan davranisini tam olarak
anlamak i¢in iiglincii bir motivasyon kavrami olan motivasyonsuzlugu belirtmislerdir.
Motivasyonsuzlukta, bir kisinin davranisinda kasitlilik ve kisisel nedensellik duygusu
eksiktir. Bu isteksizlik duygusu, yapilan etkinlige deger vermemek, onu yapmaya yetkin
hissetmemek veya istenen sonucu verecegine inanmamaktan kaynaklanir (Deci & Ryan,

2008, s. 182).

Sonug olarak, i¢sel motivasyonla Tiirk¢eyi 6grenen bir 6grenci, yalnizca zevk veya eglence
sebebiyle bir gorevi yerine getirmeye veya bir sinif etkinligine katilmaya tesvik edilirken,
digsal motivasyonla Tiirk¢eyi 68renen bir birey kur basarisini elde etmek, arkadaslarindan
daha iyi puanlar almak ya da ogretici takdirini kazanmak i¢in 6grenme gorevini yapmaya
veya derse katilmaya gilidiilenmistir. Dolayisiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde
i¢csel motivasyonun digsal motivasyondan daha kalic1 6grenmeler ve edinimler olusturacagi
soylenebilir. Bununla birlikte, Tiirkge hazirlik siniflarindaki 6grencilerin ¢gogunun dissal
motivasyonlarla giidiilendigi kabul edilmelidir. Bu bakimdan her iki motivasyon tiirii de dil
Ogretimi agisindan 6nem arz etmekle birlikte dil 6gretim hizmetinin daha verimli bir sekilde
gerceklesmesi i¢in yiiriitiilen faaliyetlerin digsal motivasyonu i¢sel motivasyona dogru

doniistiiriicti nitelikte olmas1 gerekmektedir.

2.1.2.3. Okuma ve Motivasyon Iliskisi

Okuma becerilerinin kazandirilmasi daha ¢ok anlamlandirma becerilerinin gelistirilmesi
olarak ele alinmakla birlikte okumanin duyussal boyutunun biligsel boyutuyla birlikte
gelistirilmesi bir gerekliliktir. Okumanin duyussal boyutlarindan biri olan motivasyonun
gelistirilmesi etkili bir okuma egitimi siirecinin bilesenlerindendir. Okuma motivasyonu,
bireyin okumanin konulari, siiregleri ve sonuglariyla ilgili kisisel hedefleri, degerleri ve

inanglar1 olarak tanimlanmaktadir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 405).

Okuma motivasyonu, birden ¢ok boyuttan olusan karmasik bir yapidir. Genel motivasyon
teorileri ile okuma motivasyonuna yonelik ¢alismalari birlestiren Wigfield ve Guthrie (1997)
ile Baker ve Wigfield (1999), okuma etkinligine katilimla ilgili yapilar belirleyip ii¢ ana
faktore ayrilmig 11 farkli alt boyuttan olusan bir okuma motivasyonu g¢ergevesini

kavramsallastirmislardir (Baker & Wigfield, 1999, s. 462; Wigfield & Guthrie, 1997, s. 425).
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Birinci faktérde yer alan kavramlar 6z yeterlik, meydan okuma ve kaginmadir. Oz yeterlik,
okuma etkinliginde basarili olmaya iliskin inan¢ duygusudur. Okumada meydan okuma
davranigi, zor okuma materyallerini denemeye isteklilik, okunanlardan karmasik fikirleri
O0ziimsemeye iliskin memnuniyeti temsil eder. Kaginma ise okuma etkinliklerinden kaginma
arzusunu ifade eder. Okuyucularin yeterlilik duygusu yoksa 6grencilerin zorlayict okuma
etkinliklerinden kaginmalari muhtemeldir (Wigfield & Guthrie, 1997, s. 421-423). Ikinci
faktérde bulunan boyutlar merak, katilim, takdir, bagar1 notu, rekabet ve dnemdir. Okuma
meraki, ilgi duyulan belirli bir konu hakkinda okuma arzusu olarak tanimlanir. Okumaya
katilim, belirli tlirlerdeki edebi veya bilgilendirici metinleri okumaktan alinan zevki
kapsamaktadir. Takdir, okuma basarisi i¢in somut bir takdir elde etmenin memnuniyetine
dontiktiir. Okumadaki basarinin somut bir sekilde tanimlamasi olan basar1 notu i¢in okuma,
ogretici tarafindan olumlu bir sekilde degerlendirilme arzusunu ifade ederken rekabet,
okumada diger bireylerden daha iyi performans gosterme istegini temsil etmektedir (Baker
& Wigfield, 1999, s. 455). Onem ise okuyucularm bireysel farkliliklarina gére okuma
etkinligine yiikledikleri bir motivasyon unsurudur (Wigfield & Eccles, 1992, s. 23).

Okuma motivasyonun fi¢iincii boyutunda kisiler arasindaki iliskilere dayali bilesenlerini
sosyallik ve uyum boyutlari olusturmaktadir. Sosyal okuma, okumadan kazanilan anlamlarin
ya da basarilarin arkadaslar ve aile ile paylasilmasi siirecine atifta bulunmaktadir. Uyum ise
baskalarindan kaynakli gereksinimlere veya beklentilere gére okuma boyutudur (Wigfield,
1997, s. 23).

Okuma motivasyonuna ait bu alt boyutlarin her biri motivasyon tiirlerinden i¢sel motivasyon
ve digsal motivasyonla ilgilidir. Wang ve Guthrie (2004); merak, katilim, meydan okuma
boyutlarini i¢sel motivasyon kapsaminda ele almis; takdir, basar1 notu, sosyallik, rekabet ve
uyum boyutlarin1 digsal motivasyon kavramlari olarak ortaya koymustur (s. 166). Wigfield
ve Guthrie (1997) okuma 6z yeterliligini i¢sel motivasyon kapsaminda degerlendirmektedir
(s. 426). Wigfield ve Eccles’in (1992) 6nem kavrami bireysel farkliliklara dayandigi ve yasla
degisen bir nitelige sahip oldugu i¢in i¢sel motivasyon olarak degerlendirilebilir (s. 23).
Hidi’ye (2000) gore dissal davranis diizenlemesi sosyal talepler ve ddiiller tarafindan kontrol
edilir. Ogrenciler cezadan kaginmak veya ogreticilerin veya ebeveynlerin beklentilerini
karsilamak istediklerinde, digsal olarak motive olurlar, ¢iinkii okuma istekleri disaridan
kontrol edilir (s. 331). Bu bakimdan okuma motivasyonunun kaginma boyutu digsal
motivasyon bilesenlerinden biri olarak kabul edilebilir. Okuma motivasyonunun icsel ve

dissal bilesenleri Sekil 4’te sunulmustur.
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Basar1 Notu
Katilim

Sosyallik
Dissal

Motivasyon

Oz Yeterlik

Sekil 4. Okuma motivasyonunun igsel ve dissal bilesenleri

Okumanin igsel ve digsal motivasyonuna ait bu ayrim ve bu ayrima ait alt boyutlar
diigiintildiigiinde bireyleri, genellikle digsal motivasyonlarmin okumaya yonlendirdigi
sOylenebilir. Okuyucu motivasyonu, okuma sonunda ortaya ¢ikan sonugla iliskilidir.
Dolayisiyla digsal olarak motive olmus Ogrenciler yiizey seviyesinde okumaktadirlar.
Gambrell (2011) i¢sel motivasyona sahip 6grencilerin ¢esitli kisisel hedefler i¢in okuyan,
okuma davranislarinda stratejik, metinden yeni anlamlar olusturmada bilgi sahibi ve metnin
okunmasi hakkinda sosyal olarak etkilesimli olduklarini belirtmistir. Dolayisiyla, okuma
miifredatinda i¢sel motivasyonu tesvik etmeye yiiksek bir 6ncelik verilmelidir (s. 173). Derin
yapida okuyan bireyler ana fikirden ziyade metinle ilgili gerceklere ve ayrintilara, metnin
neyle ilgili olduguna dikkat ederek metindeki fikirlerin birbiriyle nasil iliskili olduguyla,
metnin diger metinlerle iliskiSiyle veya metnin arka planindaki diinyayla ilgilenirler. Onlarin
icsel motivasyonlarindan beslenen okuma becerileri hatirlama ve tekrar etme becerilerinden
¢ok daha fazladir. Yani daha ileri diizeydeki okuma etkinliklerini bilingli bir sekilde kontrol

ederek amaclarina doniik verimli bir okuma gergeklestirirler.

Yabanci dilde okuma motivasyonunu sosyokiiltiirel agidan ele alinis bi¢cimlerinden biri Day
ve Bamford'un beklenti-deger modelidir. Model, dort ana bilesenden olusur: materyaller,
yabanci dilde okuma yetenegi, yabanci dilde okumaya yonelik tutumlar ve sosyokiiltiirel
cevre. Materyaller ve okuma yetenegi, basarili bir okumanin beklenti bileseniyle, tutumlar

ve sosyokiiltiirel ¢evre ise deger bileseniyle ilgilidir (Day & Bamford, 1998, 28-30).
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Materyaller:
Seviyesy, Ulasilabilirlik K

Aile ve Arkadag Etkisini
Igeren Sosyokiiltirel
Cenre

Sekil 5. Yabanci dilde okuma kararini motive eden ana degiskenlerin modeli (Day, R., &
Bamford, J. (1998). Extensive reading in the second language classroom. Cambridge:
Cambridge University. s. 28’den uyarlanmustir.)

Day ve Bamford'a (2002) gore, yabanci dil okuyucularini motive eden okuma
materyallerinin ilging, kolay erisilebilir ve anlasilmasi kolay (6grencilerin yabanci dilde
okuma yeterliligi dahilinde) olmas1 gerekir. Dolayisiyla ilgi ¢ekici metinlerin yoklugunda
dil 6grenmeye iliskin beklentilerin ¢ok az1 ger¢eklesebilir (Day & Bamford, 2002, s. 136).
Bu modelden hareketle 6grencilerin hosuna gidecek metinlerin esnek bir okuma yaklagimini
da tegvik edecegi soylenebilir. Yani okuma motivasyonun gelisiminde metinler 6grencileri

okumaya tesvik edecek olumlu bir uyarici roliindedir.

Okuma motivasyonunun gelisimi ile okudugunu anlama becerilerinin gelisimi arasinda
anlamli pozitif bir iliskiden bahsetmek gerekir. Okudugunu anlama becerisi gelistikce
okuma motivasyonunun gelismesi, okuma motivasyonu gelistikge okudugunu anlama
becerisinin geligmesi miimkiindiir. Guthrie ve digerleri (2004) tarafindan yapilan ¢aligma bu
goriisii destekler niteliktedir. Arastirmacilar uyguladiklart ¢oklu testler sonucunda igsel
motivasyon ile okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir iligki tespit etmislerdir. Bu
caligmanin 6nemli sonuglarindan biri de okuma motivasyonunun dgretim yoluyla artirilabilir

oldugudur (Guthrie vd., 2004, s. 416).

Guthrie ve Humenick (2004) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma ise motivasyonun
okudugunu anlama {izerindeki etkisinin bir meta analizini i¢ermektedir. Arastirmacilar
icerik-6grenme hedeflerinin, ilgi ¢ekici metinlerin ve sosyal is birliginin motivasyona
etkisini ele almislardir. Calismada igerik temelli okuma egitiminin okuma motivasyonuna

olumlu etki ettigi tespit edilmistir. Aragtirmada ilgi ¢ekici metinler kullanilmasi okuma
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basarisinda ve okuma motivasyonunda biiyiik etki yaratmistir. Ayrica sosyal is birliginin de
okuma basaris1 ve okuma motivasyonuna etkisi tespit edilmistir (s. 352). Benzer sekilde
Guthrie ve digerleri (2006; 2007), okuma etkinliklerine katilimin okuma motivasyonunu ve
okudugunu anlamayi gelistirdigini ortaya koymuslardir (Guthrie vd., 2006, s. 246; Guthrie,
McRae & Klauda, 2007, s. 247). Okuma becerisinin gelistirilmesinde strateji kullanimi da
anlamlandirmanin olusturulmasinda énemli rol oynamaktadir. Paris, Wasik ve Turner’a gore
(1996) okudugunu anlamlandirma siireclerinde 6nemli rol oynayan strateji kullanimi ile
okumadan alinan zevk, okuma motivasyonuna iliskin 6z yeterlik, kacinma kavramlari

arasinda siki bir iligki bulunmaktadir (Paris, Wasik & Turner, 1996, s. 624).

Okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmas: siirecinde okuma motivasyonunu etkileyen
faktorlerin baginda smif ortami, dgretici ve metinler gelir. Ogrencilerin farkli sinif
diizeylerinde farkli motivasyonlara ve motivasyon kaynaklarima sahip olduklar
diistiniildiiginde sinif ortaminin okuma motivasyonuyla iligkisi son derece onemlidir.
Pressley ve Roehrig (1995) motivasyon diistikliiginiin genel olarak 6grencilerdeki bazi
dogal eksikliklerden ziyade okullarin yapisal basarisizliklarindan kaynaklandiginin fark
edilmesine ragmen, diisiikk motivasyon gerekgelerinin 6grenciye atfedildigini belirtmektedir
(s. 352-353). Sinif, 6grencinin sosyallestigi ve metinleri anlamlandirmayi is birligi i¢erisinde
gerceklestirdigi bir ortam olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma egitimi agisindan siniftaki
sosyal etkilesimin igerige olan motivasyonu artiracagina inanilmaktadir (Hootstein, 1994, s.
216). Ogrencilerin okuma ve 6grenmeye yonelik igsel motivasyonlari, simiftaki sosyal destek
duygulartyla yakindan baglantilidir. Wentzel’e gore (1997) Ogrencilerin sefkatli bir
Ogreticisi ve sinifa ait olma duygusu oldugunda, okuma i¢in motive olmalar1 oldukg¢a
muhtemeldir (s. 411). Oldfather ve Dahl (1994) ise siniftaki sosyal yap1 i¢inde tanindigini,
kabul edildigini ve onaylandigini hisseden 6grencilerin okumaya, yazmaya ve konusmaya
motive olduklarin1 vurgulamaktadir (s. 154). Simif ortamindaki sosyal yapinin okuma
metinlerine motive olmasina rehberlik eden faktor 6greticidir. Tlgili 6gretici, 6grencilerin
motivasyon kaynaklarini bilir, her 6grencinin 6grenmesine énem verir ve dgrenciler i¢in
gergekei ama olumlu hedefler belirler. Skinner ve Belmont (1993) 6greticilerin 6grencilerle
birlikte 6grenme siireglerinde etkin rol aldiklarinda, onlarin 6zerkliklerini desteklediklerinde
ve ilerlemelerine ilgi duyduklarinda 6grencilerde olumlu duygularla birlikte 6grenmenin
hizlandigin1 ifade etmektedir. Buna ek olarak ogretici katiliminin 6grenci katilimini

etkiledigi kadar 6grenci katiliminin da 6gretici katilimini etkiledigini vurgulamaktadirlar (s.
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579). Sezer (2018) ise olumsuz o&gretici davraniglarinin 6grencilerin  motivasyonunu
azalttigin belirtir (s. 540).

Ogrencilerin okumaya motive olmasini etkileyen en 6nemli faktdrlerden biri metinlerdir.
Birgok ogretici, ebeveyn ve yonetici, 6grencilerin okumaya motive olmalarini bekler. Bu
yiizden 6grencileri zevkli veya ilgi ¢ekici bulduklart metinlerle tesvik etmeye c¢aligirlar.
Burada ilgi ¢ekici metinler ifadesi, okuyucunun ilgi alani ve biligsel yeterliliklerine uygun
icerikleri kapsamaktadir. Bir Kitap okuyucu agisindan kisisel olarak Onemliyse ve
anlasilmasi1 kolaysa, muhtemelen ilgi ¢ekici olarak degerlendirilir (Schraw, Bruning &
Svoboda, 1995, s. 12-13). Smif ortaminda Ggrencileri okumaya motive edecek metin
unsurlar1 ders kitaplarindaki metinler ve ogreticilerin ek materyal olarak sundugu
metinlerdir. Ayrica siif ve okul kiitiiphaneleri de 6grencilere farkl: tiirlerde zengin okuma
icerikleri sunmaktadir. Smif ve okul kiitiiphanelerinin bulunmadigi durumlarda ise
ogrenciler okul dis1 ortamlarda ilgilerini ¢ekecek metinlere ulasmak durumundadirlar.
Giliniimiizde basili ve dijital metinlerin sinirsiz sayida oldugu diistiniildiiglinde 6grencinin
hoslanacagi metinlere ulasmasi kolay gibi gériinmektedir. Ancak d6grenci 6grenim ortaminin
disina c¢iktiginda algisi, dikkati ve ilgisi baska baglamlara yonelme egilimindedir. Bu
bakimdan gerek smif ve ders i¢inde gerekse okul igindeki ders dis1 okuma ortamlarinda
(kiitiiphane, calisma salonu, dinlenme alanlar1 vb.) 0grencinin ilgisini ¢eken metinlere

ulagmasinda yapilacak rehberlik okuma motivasyonu agisindan 6nem arz etmektedir.

2.1.2.4. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Okuma Motivasyonu

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi siirecinde Ogrenciler ve ogreticiler ¢cogunlukla
okudugunu anlama becerilerine odaklanmaktadirlar. Bunun sebebi anlamanin okumanin
temel hedeflerinden olmast ve Ogrencinin okuma basarisinin biligsel becerilere
odaklanmasidir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerilerinin dogasini ve
gelisimlerini tanimlama ¢abalarmin ¢ogunun, okumanin biligsel yonlerine -bir bireyin akici
okumay1 gerceklestirdigi mekanizmalara- odaklandigi sdylenebilir. Bu sebeple okumanin
anlamlandirma ile ilgili yonlerinde ¢ok ilerleme saglanmistir ve bu yonler dikkate alinmadan
okuma gelisimi tartisilamaz. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ¢esitli milletlere mensup
ogrencilerin Tiirkge okuma becerilerinde 6nemli farkliliklar vardir ve bu farkliliklarin
tamami, yalnizca bilissel yeteneklere ve onlarin gelisimine bagli degildir. Bu farklilik
bireylerin farkli egitim diizeylerine, hedeflere, beklentilere ve desteklere sahip bir aile birimi
icinde; farkli hedeflere, kaynaklara ve firsatlara sahip okul ortamlarinda; farkli &gretici,
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akran ve etkilesim Ozelliklerine sahip smif ortamlarinda okumayi 6grenmeleriyle de
iligkilidir.

Ayrica 6grencilerin Tiirkge okumay1 d6grendikleri ortamlarda politik, dini, etnik, ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel baglamlardan da etkilenmelerinin okuma motivasyonlariyla dogrudan
baglantis1 vardir. Kuskusuz, popiiler kiiltiiriin de okumay1 6grenen farkli yas gruplari
izerinde derin etkileri ve yansimalar1 bulunmaktadir. Okumanin gayriresmi boyutunu da géz
ard1 etmemek gerekir. Bu degiskenlerin, yabanci dilde okuma siirecinde farkl kiiltiirlerdeki

ogrencilerin yabanci dil ve ikinci dil gelisimlerini etkilemesi dogaldir.

Tirkiye ve Tirkiye disindaki dil &gretim ortamlarinda Tiirkge Ogrenenler bireysel
ozelliklerinden otliri okumaya karsi farkli diizeylerde motive olmaktadirlar ve bu
motivasyon diizeyleri okumaya dair hissettiklerinden dolay1 degisime ugramaktadir.
Okumaya kars1t motivasyonsuzluk diger dil becerilerini, Tiirkgeye kars1 yaklagimi ve giinliik
yasamdaki durumlara karsi genellemeleri olumsuz etkileyebilir. Dolayisiyla okuma

motivasyonu, Tiirk¢e 6grenme diizeyinin sekillenmesinde oldukga belirleyici bir faktordiir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin okuma motivasyonu kaynaklart farklilik
gostermektedir. Bircok 6grenci sadece ders kitaplarindaki ya da ddevlerindeki metinleri
anlama seviyelerini gerceklestirmeye odaklanarak okumaktadir. Bu sekilde motive olan
ogrenciler kur simavlart dncesinde sinavlardaki metinleri dogru anlayip iyi puanlar almak
icin okuma egilimindedirler. Okuma becerisinin zayif oldugunun farkinda olan 6grenciler
ders dis1 zamanlarda okuma caligmalarina agirlik vermektedirler. Bunun igsel ve dissal
motivasyona doniik iki sebebi vardir: Okuma yeteneklerinin farkinda olup bu yetenekleri
gelistirmeye calismak, okuma sinavinda iyi puanlar alip basarili olmak. I¢csel motivasyona
sahip olan bireyler okuma etkinliginin kendisine karsi olumlu tutum besledikleri igin
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenirken okuma etkinlikleriyle daha ¢ok ilgilenirler. Bu
ogrenciler, okuma yeteneklerini yazili tirtinlerin anlamlandirilmasinda verimli bir sekilde
kullanirken yazmaya karst motivasyonlarinin diisiik olmast gerekgesiyle yazma
etkinliklerine katilimda isteksiz olabilirler. Metin tiirii de Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde motivasyonun olusmasinda bireysel farkliliklardan biridir. Baz1 &grenciler
bilgilendirici metinlere kars1 ilgi duymaktayken bazilarina anlatiya dayalt metinler daha ilgi
cekici gelmektedir. Anlatiya dayali metinlerde bile okuma motivasyonu tiire dayali
degiskenlik gostermektedir. Hikaye tiiriindeki metin bir 6grenci i¢in ilgi ¢ekiciyken baska

bir 6grenci roman okumaya daha isteklidir. Ayrica polisiye, psikolojik, tarih, macera,
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bilimkurgu gibi farkli icerikler bu tiirlere ilgi duyan 6grencilerin okuma motivasyonlari

uzerinde etkili olabilmektedir.

Yabanci 6grencilerin digsal okuma motivasyonlarindan biri de sosyal iliskilerle ilgilidir.
Giliniimlizde git gide artan farkli okuma ortamlar1 aracilifiyla Ggrenciler
sosyallesmektedirler. Ozellikle kafelerde bircok 6grencinin birlikte ders calistigina ve kitap
okuduguna sahitlik etmekteyiz. Birgok okuyucu bir siirde begendigi ifadeyi sosyal medya
araciligiyla diger insanlarla paylagsmaktadir. Bu bakimdan diger insanlar tarafindan
begenilme ve okuma etkinligi araciligiyla farkli kisilerle sosyal iligkileri gelistirme,
okumaya iliskin motivasyon kaynaklarindan biri haline gelmistir. Ogrencilerin birbirleriyle
kitap degis tokusu yapmalar1 ve bu kitaplara iliskin goriislerini paylasmalar1 da buna 6rnek

teskil etmektedir.

Farkli kiiltiirlerin bir arada oldugu simiflarda rekabetin olmasi kaginilmazdir. Ogrenciler
kisilik yapilar1 ya da milletlerini basarili bir sekilde temsil etmeleri giidiisiiyle rekabet
icerisine girebilirler. Bunun sonucunda baska arkadaslarindan daha iyi sesletim ve
anlamlandirmaya doniik okuma motivasyonu tagimaktadirlar. Ozellikle kur smavlarmda
Ogrencilerin birinci olma ya da digerlerinden daha basarili olma giidiisiiniin ortaya ¢iktigini
gozlemlemek miimkiindiir. Okuma motivasyonu da bu rekabet¢i gilidiilenmeden nasibini

almaktadir.

Okuma basaris1 beraberinde baskalar1 tarafindan takdir edilmeyi de getirir. Ogreticinin,
ailenin, arkadaslarin okuma basarisina doniik tesvikleri okuyucular1 motive etmektedir.
Eccles (1993, s. 146-147) beklenti-deger teorisiyle 6grencilerin aile ve sosyal gevrenin
ogrencilerin motivasyonu iizerindeki etkisini acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Ornegin
A1l diizeyinde 6grencinin anlamaya yonelik sorusuna dogru cevap verdiginde 6greticinin
ona: “Cok iyi.” seklinde olumlu doniit vermesi Ogrenciyi okumaya karst daha da
isteklendirecektir. Benzer sekilde bir arkadaglarindan “O, okumada basarili.” yorumunu

duymast okuma becerisini gelistirmede tesvik edici olacaktir.

Okuma motivasyonu Tiirk¢e 6grenen biitliin yabanci 6grencilerde var olan ve gelisen bir
durum degildir. Baz1 Ggrenciler okumaya karst motivasyonsuzdur. Motivasyonsuzluk
beraberinde okuma iginden ka¢inmay1 ve okuma isini sevmemeyi getirmektedir. Tiirk¢enin
yabanc1 dil olarak 6gretiminde bazi 6grenciler anlamanin gergeklesmeyecegi ve basarisiz
olacaklar1  diigiincesinin  yarattigt  kaygilari nedeniyle okuma etkinliklerinden

kaginmaktadirlar. Wigfield (2002, s. 50) bu durumu beklenti-deger teorisinde dgrencilerin
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basar1 beklentilerine dayali motivasyonlariyla agiklamaktadir. Dil 6gretiminde de bazi
ogrenciler okuduklar1 metinlerdeki kelimeleri anlamadiklar1 ya da daha 6nce 6grendikleri
kelimeleri hatirlamakta zorlandiklar1 i¢in okumaya kars1 motivasyonsuzdur. Bazilar1 da ilgi
duymadiklar1 metin tiirlerini okumak istememektedir. Ileri diizey kurlarda (B2-C1) metin
tiirleri daha karmasgik hale geldigi i¢in 6grencilerde bu metinleri okuma isteksizligi giderek
artmaktadir. C1 kurundan sonra bazi gruplara (Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanligina bagli Tiirkiye Burslar1 6grencileri) akademik Tiirk¢e 6gretimi yapilmaktadir.
Bu simiflarda 6grenim goren 6grencilerden bazilarinin karmasik akademik metinlere karsi,
bazilarinin da gelecekte Ogrenim gorecekleri alanlarin  disindaki metinlere karst

motivasyonsuz olduklar siklikla gézlemlenmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde okuma becerilerinin diizglin bir sekilde
kazandirilmas1 i¢in okumanin duyussal boyutu olan motivasyonun géz ardi edilmemesi
gerekir. Ogrencilerin A1°den C1’e kadar her diizeyde okumaya olan motivasyonu, okumaya
olan ilgilerini olumlu etkileyecek, bu etki diger dil becerilerinin de gelistirilmesine yardimc1
olacaktir. Boylelikle Tiirk¢eye karsi ilgiyle birlikte olumlu bir tutum geliserek yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretimi siireci nihai hedeflerine ulasacaktir.
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BOLUM 3

METIN

Metin, bir bireye zihinsel siireglerle anlamli igerikler aktaran herhangi bir unsurdur.
Metinler, daha ¢ok yazili sembollerden olusan yapilar olarak diisiiniilse de filmler, resimler,
radyo yayinlarn, sarkilar, afisler, haritalar, reklamlar, logolar gibi {irlinler de metin
niteligindedir. Bu {iriinlere bakarak ve kulak vererek anlamlandirmak miimkiindiir.
Dolayistyla metin, dil gostergeleri ve dil dig1 gostergelerle olusturulan bir iletisim tiriintidiir.
Bir yapiyr algilayip, anlamlandirip onu yorumlayabiliyorsak o yapiy1r metin olarak kabul
edebiliriz. Bloome ve Egan-Robertson (1993), insanlarin deneyimlerini ve yasadiklari
diinyay1 metin haline getirdigini ve bu géstergeyi bir dil sisteminin pargasi haline getirdigini
savunmaktadir. Onlara gore metin olusturma siirecinin sonucunda kelime, ciimle gibi dil
gostergeleri ortaya ¢ikmaktadir. Ancak genellikle metinlerle iliskili olmayan bagka bigimler
ve uriinler de metin olarak kabul edilebilir: Mimari bir yapi, kaya olusumlari, gokytiziindeki
yildizlar, riizgar, okyanus vb. bu 6rneklerin hepsi metin olarak kabul edilebilir, ancak metin

olmalar1 insanlarin onlara hangi anlamlar: ytiklediklerine baghidir. (s. 311)

Gilinay’a gore (2013) metin, belirli bir diizen igerisinde, ardisik, kendi igerisinde tutarl ve
bildirisim niteligine sahip ciimleler biitiinlidiir. Giinay, bildirisimin bulunmadig1 s6z
dizimsel yapilar1 metin olarak kabul etmemektedir (Giinay, 2013, s. 45). Giines (2014),
Giinay’in (2013) ardigiklik kavramma karsi ¢iktigi tanimlamasinda dil yapilarinin bir
siralamadan ziyade mantikli bir sekilde organize edilmis bigimini metin olarak
adlandirmaktadir. Ona gore metin, bir mesaj1 ileten somutlastirilmis dil yapilaridir (s. 249-
250). Akyol (2014) ise metni bir kitaba ait kiiciik ya da biiyiik yapilarla nitelerken bu
yapilarin belirli ana fikirlere sahip oldugunu belirtmektedir (Akyol, 2014, s. 233).

Amaglar ve yapilar1 géz oniine alindiginda metinler, hem bireysel hem sosyal; hem sabit

hem de dinamiktir. Metin onu yazan kisinin bireysel duygu ve diisiincelerinin yazili veya
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sozIli olarak ifade edilmesidir. Bununla birlikte, yazarlarin metinlerde ifade ettikleri
diistinceler boslukta degildir. Sahip olduklar1 anlayisin ¢ogu diger seslerden, diger
yazarlardan gelmektedir (Bazerman, 2010, s. 89). Ornegin, yazarlar kendi fikirlerini
gelistirirken bagkalarinin yazilarindan alint1 yapabilir, baska kelimelerle ifade edebilir veya
ozetleyebilir. Metinler hem sabit hem de dinamiktir. Kitaplar; evlerde, okullarda ve
kiitiiphanelerde raflarda duran kalici, sabit eserlerdir. Ote yandan, metinlerin dinamizmi,
insanlar metinleri insa ettiginde ve metinle etkilesime girdiginde ortaya ¢ikar. Yazarlar
metinler olustururken kendi ihtiyaglarini toplumun ihtiyaglariyla birlestirir. Bu yiizden
toplum tarafindan yeniden yapilandirildik¢a zamanla degisir (Berkenkotter & Huckin, 1995,
s. 4). Metinler ayrica yazarla okuyucu arasindaki etkilesim bakimindan dinamiktir. Metnin
anlamlandirma siireci okuyucunun sosyokiiltiirel 6n bilgilerini kullanarak metinle etkilesime

girmesiyle gelisir.

O halde metinler, insanlarin kendileri veya baskalari i¢in bir anlam yaratmak igin tirettikleri
veya kullandiklar1 organize yapilardir. Metinler yayin haline doniistiiriiliip kalici olabilir,
kitap veya konusma olarak ¢ogaltilabilir ve ticari iriin olarak satilabilir. Ayrica resmi
olmayan bi¢imde kisa siireli yazilan listeler, karalanip hizla atilan notlar, yalnizca ses veya
video kayitlart veya diger insanlara sozlii olarak aktarildiklarinda kalict hale getirilen

konusmalar ve performanslar da metin niteligindedir.

Okuma, dile hakimiyetimizi arttirmak i¢in oldukga etkili bir aragtir. Bu sebeple metin, dil
ogrenmenin merkezi amag¢ oldugu siniflarda 6nemli bir yere sahiptir. Bununla birlikte,
ogrencilerin de anlama i¢in okumayi 6grenmeleri gerekir ve her iki amaci da gergeklestirmek

metinle miimkundir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen herhangi bir bireyin Tiirkiye’de yapilan bir aragtirmay:
takip etmek, Tiirkce konusan bir kisiyle ticari iliskiler gelistirmek gibi 6zel ihtiyaglari
olabilir. Metinler farkli ihtiyaglara sahip olan bireylerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi i¢in bir ara¢ niteligindedir. Ancak ana dilinde veya yabanci dilde okuma
ogretiminde kullanilan metinler temel amaglar1 agisindan birbirinden farklidir. Okuma
ogretimi siirecinde bilgilendirmek, eglendirmek vb. i¢in yazilmis metinler kullanilmaktadir.
Ancak dili 6gretmek icin kullanilan metinler daha 6zel metinlerdir. Dil 6grenicilerin
seviyesine uyacak sekilde degistirilmis olsa bile, metnin amaci her seyden 6nce bir mesaji
iletmektir. Ayrica dil 6gretimi i¢in hazirlanan metinlerde 6greticinin amaglar1 ve dolayisiyla
stiregler de ¢ok farklidir. Mesela dil bilgisi 6gretimi gerceklestirilirken, kelime veya yapiya

odaklanilir, ¢linkii 6grencinin 6grenmesi hedeflenen unsur budur; bu derslerde metnin
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anlami ikinci plandadir. Metin odakli bir okuma dersinde ise, 6grencinin dili metinlerden
mesajlar tiiretmek igin kullanmasi beklenmektedir. Ogreticilerin ve 6grencilerin
sosyokiiltiirel baglamlari, metni nasil kullandiklarin1 ve metinle etkilesim kurmalarini,
mifredati1 ve dil 6gretim ortamlarmin nasil diizenlenecegine karar verme siireglerini
etkilemektedir. Bu bakimdan okuma sosyokiiltiirel bir uygulamadir ve 6grencilerin hem
kiiltiir hem de durum baglamlar1 belirli bir metne yaklagirken bireysel olarak olusturacaklari
anlamlar1 belirler (Halliday, 2004, s. 28-29). Ogrenciler i¢in dil dgretiminde kullanilan
herhangi bir metnin zorlugu veya ilgi ¢ekiciligi, yalnizca 6grencilerin dil becerilerine degil,
ayn1 zamanda kiiltlirel baglam ve metinle karsilastiklari durum hakkindaki anlayiglarina
bagli olarak degismektedir. Spencer (1988) yetkin okuyucularin okuma siireci hakkinda
biitiin tecriibelerine ragmen siir, zaman ¢izelgesi veya uyari notu gibi biitiin metinleri ayn1
tarafsiz bakis agisiyla ele aldiklarini ifade etmektedir. Ona gére anlamanin tam olarak
gerceklesmesi igin sosyal kosullar ve gevre de onemlidir. Okuma siireci, her zaman metinler
ve baglamlar agisindan ve okuyucularin gergekte ne yaptigi ortaya konularak agiklanmalidir

(s. 5-6).

Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde okuma metinlerinin segilmesi titizlikle
yiiriitiilmesi gereken bir siirectir. Nuttall’a gore (2005) yabanci dil 6gretiminde okutulacak
metinlerin se¢iminde alt1 farkli 6l¢iit bulunmaktadir: igerigin uygunlugu, kullanilabilirlik,

okunabilirlik, 6zgiinliik, sunus bi¢imi ve ¢esitlilik.

Metnin igerigi 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek onlart motive edecek nitelikte olmalidir.
Ogrencilerin okuma etkinliginden hosnut olmasi metnin “uygun” olmasi anlamima
gelmektedir. Okumaktan hosnut olunan her metin “uygun” olarak kabul edilemez. Bu
metinlerin ayn1 zamanda sinif i¢inde dil 6gretim ¢alismalarina da uygunlugu esastir (Nuttall,
2005, s. 170-171). Farkh kiltiirlerin bulundugu siniflarda metin se¢iminde &grencilere
olumlu o6rnekler sunulmasi ve Ogrencilerin manevi degerlerine dikkat edilmesi de
gerekmektedir. Ogrenciler tarafindan olumsuz genellemeler yapilmasma ve yanls

anlasilmalar olusturulmasina sebep olacak metinler kullanilmamalidir.

Kullanilabilirlik, metinlerin dil 6gretimini kolaylastirmasiyla ilgilidir. Bir metnin okuma
amaclarmma ulagsmaya yardimci olmasi, okuma becerilerinin ya da stratejilerinin
gelistirilmesini  desteklemesi o metnin Ogretim siirecinde kullanilabilir oldugunu
gostermektedir. Berardo’ya (2006) gore Ogretim amagli olmayan metinler hedef dilde
yazilmis olsalar da dil gelisimine faydali olmayacaktir (s. 62). Nuttall (2005) kullanilabilir

bir metnin gercek yasam durumlarini yansitacak islevsel 6zellige sahip olmasi gerektigini
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ifade etmektedir. Ona gore farkli okuma yontemlerinin ve stratejilerinin kullanimina imkan
saglamasi agisindan uygun uzunluktaki metinlerin se¢ilmesi dnemlidir (s. 173-174). Giines
(2013) ise metinde yeterli miktarda kelime, ciimle, paragraf, olay ve durumlarin
bulunmamasinin basarisiz bir okuma oOgretimi siireci olusturacagina deginerek uzun

metinlerin nemini vurgulamaktadir (s. 9).

Okunabilirlik, ciimle ve metin yapilarinin zorluguna iliskin 6lgiitii ifade etmektedir. Bu
zorluk metnin Ogrencilerin seviyesine uygunlugu, metinde yer alan yeni kelime sayisi,
okunabilirlik indeksi gibi kavramlarla ilgilidir. Ogrencilerin seviyesine uygun metinler
anlama siirecini kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin seviyelerinin iistiindeki materyaller
okuma motivasyonlarint olumsuz etkilemektedir. Ciinkii o6grenciler zor metinleri
anlayamadiklar1 zaman hedef dilde okuyamayacaklarini diisiinebilirler (Arias, 2007, s. 133).
Metinler 6grencilere yeni bilgiler sunmalidir. Her metin 6grenciye belirli bir sayida yeni
kelime 6gretmelidir. Ogrenciler bu kelimelerin anlamlarin1 metnin baglamindan hareketle
kesfetmeli ve her metin 6grencilerin anlama siirecini olumsuz etkilemeyecek kadar yeni
kelime igermelidir. Okunabilirlik indeksi ise O6grencilerin metinleri hizli okuma ve
anlamlandirma diizeyleri olarak tanimlanabilir. Okunabilirligi belirleyen pek ¢ok 6zellik
bulunmaktadir. Metinde bulunan ciimlelerin sozciik sayilari, sdzciiklerdeki hece sayilari,
ciimlelerde anlatilmak istenen diislince sayiS1 ve disiincelerin devamliligi okunabilirlik
ozelliklerinden bazilaridir (Tekbiyik, 2006, s. 443). Metinlerin okunabilirlik diizeyleri ile
ilgili bu formiillerin yalnizca sayisal verileri degerlendirmesi, metnin anlagilabilirligini
etkileyen diger faktorleri goz oOniline almamasi bakimindan elestiriye agiktir. Ancak
okunabilirlik degerlerinin metinlere yonelik sayisal birtakim veriler sagladig1 da g6z ardi

edilemez.

Ozgiin (otantik) metinler pedagojik amaglar i¢in yazilmayan gercek hayat metinleri olarak
tamimlanmaktadir (Wallace, 1992, s. 145). Ozgiin metinler ana dili konusucular1 icin
yazilmistir ve “gercek” dili igerirler. Ayrica dil toplulugundaki bazi sosyal amaclari
gerceklestirmek igin iiretilmis metinlerdir (Peacock, 1997, s. 146). Ozellikle dil 6grenme
amagclari i¢in tasarlanmis 6zgiin olmayan metinlerdeki dil yapaydir, 6gretilmesi gereken bir
seye odaklanir ve dilin gercek hayattaki zenginliginden ve esnekliginden yoksundur. Sinifta
Ozglin metinlerin kullanilmasiyla 6grenci gilivenli ve kontrollii dil 6grenme ortaminin
disinda, sinifin yapay diliyle degil, hedef dilin gercek diinyadaki haliyle karsilasacaktir.

Ozgiin metinlerden metin tiirleri boliimiinde daha ayrintili bigimde bahsedilecektir.
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Metinlerin sunus bi¢imi okumanin bilissel ve duyussal boyutunu etkilemektedir. Metinle
ilgili gorsellerin  kullanimi, kullanilan gorsellerin ¢ekiciligi okudugunu anlama ve
motivasyon iizerinde etkilidir. Ogretici kullanilacak materyali sinifin ihtiyag ve ilgiSine gére
yeniden diizenleyebilmelidir. Bu bakimdan 06gretici, metin isleme siireclerine farkli
etkinlikler ekleyebilir, materyallerden okuma ihtiyaglarina cevap vermeyecek etkinlikleri

c¢ikarabilir (Nuttall, 2005, s. 178-179).

Okuyucularin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda metinlerin gesitliligi
okuma 6gretiminde bir ihtiyagtir. Ogrencilerin bircogu dil dgretim siirecinde siirekli ayni
tirdeki metinlerle karsilagtiklarinda sikilabilirler. Bu yiizden derslerde farkli tiirlere ait
metinlere yer vermek Ogrencileri motive etmektedir. Ayrica farkli tiirlerde metinler

kullanmak anlamanin derinlemesine gelismesini olumlu etkilemektedir (Nuttall, 2005, s.

177).

Metinler, olusturulduklar: farkli ihtiyaglar ve amaglar ile bu segimleri gergeklestiren yapilar
ve dil bilgisi ozellikleri ile tanimlanabilir. Bu sebeple, farkli metin tiirlerinin okuyucu
tizerinde farkli etkilerinin bulundugunu ve bu etkilerin, 6zellikle okuyucunun duyussal
gelisimini destekledigini ve metnin konusuna iliskin arka plan bilgisi kazandirdigin1 kabul

etmek onemlidir.

3.1. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Metin Tiirlerinin Onemi

Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretiminde okuma becerisinin gelistirilmesinde ve
kiiltiirleraras1 etkilesimin saglanmasinda en ¢ok kullanilan ara¢ metinlerdir. Sinif icerisinde
genellikle ders kitabi igeriginde grencilere sunulan metin tiirlerine gegmeden 6nce ders

kitaplarinin dil 6gretimindeki yerine kisaca deginmek gerekir.

Ders kitaplari dil dgretimi programlarinin vazgecilmez bilesenidir. Ogretim siirecinde cogu
zaman dgrencilerin aldiklar: dil girdisinin ve sinifta ger¢eklesen dil uygulamalarinin temelini
olugturmaktadir. Derslerin igerigi, Ogretilen becerilerin dengesi ve oOgrencilerin dahil
olduklari dil deneyimleri igin temel olusturma gorevindedir. Bununla birlikte ders kitab1
ogreticiye rehberlik de etmektedir. Ogrencileri ve dgreticileri daginikliktan kurtararak onlara
O0grenme ve Ogretme siireclerini yiirlitmeleri i¢in destek olmaktadir. Richards’a (2001) gore

dil 6gretiminde ders kitaplarini kullanmanin avantajlari sunlardir:

1. Bir dil 6gretim programi i¢in yap1 ve miifredat saglarlar.
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. Ogretimin standartlastirilmasina yardimer olur. Farkli bolgelerde farkli imkanlara sahip

ogrencilerin ayni1 sekilde 6gretim almalarini saglarlar.

. Ders kitaplar1 olusturulma, denetim ve basim siireglerinden 6tiirii belirli diizeyde bir

kaliteye sahiptir.

. Farkli 6grenme kaynaklarina yonlendirirler. Dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplar

ogrencilere caligma kitaplari, ses ve video kayitlar1 gibi ek materyaller sunarak onlar
iceriginde bahsedilen kitaplar, filmler, sarkilar vb. baglaminda cesitli kaynaklara

yonlendirir.

. Etkili ve ekonomiktirler. Bir ders kitabi, alan uzmanlar tarafindan farkli dil 6gretim

yontemleri temel alinarak hazirlandig: icin 6greticiye hedef dil yapilarini kisa siirede

verimli bir sekilde dgrencilere aktarma imkani sunar.

. Ogreticinin egitimine de katkida bulunur. Ders kitab1 ve dgretici kitabinin etkin bir

sekilde kullanimi mesleginde yeni olan bir dgreticinin gelisimini de saglarken yeni
yaklagimlarla hazirlanan ders kitaplari tecriibeli Ogreticinin bu yaklagimlara uyum

saglamasini destekler.

. Gorsel olarak ilgi cekicidirler. Ogrenciler ve dgreticiler bir dil égretim kitabini ellerine

aldiklarinda sayfalarin1 gozden gegirerek bu sayfalardaki gorsellere goz atarlar. Ayrica
gorseller, dil 6gretiminde hedef kiiltiirin aktariminda etkili bir aractir (Richards, 2001, s.

1-2).

Dil 6gretiminde en yaygin ders araglari olmalarina ragmen ders Kitaplarinin da sinirliliklar

vardir, bu sinirhiliklar 6greticilerin ve 6grencilerin derste motivasyonsuzluguna yol agabilir.

Graves’e (2000) gore yalnizca ders kitaplarini kulanmanin dezavantajlari sunlardir:

1.

Metinler veya etkinlikler, hedef kitleye uygun olmayabilir. Ders Kitaplart genis
cografyalar i¢in yazildigindan ¢ogu zaman 6zel bir grubu temsil eden 6grencilerin ilgi ve

ihtiyaglarini yansitmayabilir.

Metinler, diyaloglar ve diger igerikler 6zel dil 6gretim hedeflerine yonelik yazildigindan

ve gergek dil kullanimini temsil etmediginden, 6zgiin olmayan bir dil icerebilirler.

Icerik dgrencilerin seviyesine uygun olmayabilir. Etkinlikler 6grenme alanlarina dengeli
bigimde dagilmayabilir ya da bir alana daha cok odaklanabilir. Ogreticilerin yapmay1
planladigi bir¢ok etkinligi icermeyebilir.

Miifredatin siralamasi gercek hayatla ilgili ihtiyaglara uygun olmayabilir.
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5. Metinler, etkinlikler, gorseller vb. sikici olabilir.

6. Unitelerin veya boliimlerin planlanan ogretim siiresinde tamamlanmasi gercekei

olmayabilir.
7. Ogrencilerin arka plan bilgilerini hesaba katmayabilir (s. 174-175).

Gilinimiizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak §gretiminde halihazirda okutulan ders kitaplarmin
dil programina tam olarak uymadigini vurgulamak gerekir. Her 6gretim seti kendi igerisinde
birtakim {istiinliiklere veya eksikliklere sahiptir. Bu yiizden her ihtiyaca, her hedef kitleye,
her 6gretim ortamina ve her 6greticiye uygun ideal bir ders kitabindan bahsetmek miimkiin
degildir. Ayrica, Ogreticilerin ve Ogrencilerin bu ders Kitaplarina karsi yaklagimlar
degiskenlik arz etmektedir. Pek ¢ok Ogreticiye gore ogretim siirecinde ders kitabina siki
sikiya bagl kalinmasi gerekmektedir ve dil 6gretiminin biitiin hedeflerine ulasmada ders
kitaplar1 yeterlidir. Ote yandan, bazi1 6greticiler ders kitabinin yabanci dil 8gretiminin belirli
alanlarinda yeterli olmadig1 yaklagimini kabul etmekte ve kullanmalar1 gereken ders
kitabinda 6nemli degisiklikler yapmak istemektedir. Bir ders kitabini hedef kitlenin ger¢ek
ihtiyaglarina uyacak sekilde uyarlamak zorlu ve zaman alic1 bir siire¢ oldugu igin birgok
Ogretici dil 6gretim siireclerinde ders kitaplarina ek materyallere (farkli metinler, goérsel-
isitsel araclar vb.) bagvurmaktadirlar. Graves (2000, s. 176), dil 6gretimi siirecinde ders
kitaplari ile ilgili karsilagilan zorluklar1 en aza indirmek igin ogreticilere; ders kitabini tek
kaynaktan ziyade bir rehber gibi kullanmalarini, ders kitabindaki metinleri degerlendirme,
gelistirme ve degistirme gibi adimlarda esnek olmalarim1 ve ders kitabin1 ek okuma
materyalleriyle desteklemelerini  Onermektedir. Ders kitaplarinin ~ kullanimi  ve
degistirilmesinde 6nemli bir etkiye sahip olanlar sadece dgreticiler degildir; 6grencilerin
ders kitaplarina ve igeriklere iliskin tutumlar1 dikkate alinmalidir. Ogrenciler igin ders kitabs,
hedef dilde sahip olduklar1 en onemli iletisim kaynaklarindan biridir. Ogrenmelerini
organize etmelerine yardimei olan bir ¢ergeve veya rehberdir. Bu bakimdan Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinler 6grencilerin
farkli dil becerilerini gelistirmekte etkili, dil alanlarinin gelistirilmesinde motive edici

nitelikte olmalidir.

Farkli kiiltiirlere ait 6grencilerin bulundugu siniflarda dil 6gretim siirecinde kullanilacak
materyallerin farkli kiiltiirlere hitap etmesi kiiltlirleraras1 iletisimsel yeterliligin gelisimi
acisindan da onemlidir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplari tek

kiiltiirli degil cok kiiltiirlii bir sekilde tasarlanmalidir.
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Cok kiiltiirlii kitaplar, giiniimiiziin farkli 6grencilerine okuduklar kitaplarla iliski kurmalar
icin zengin firsatlar saglar. Kitaplar bunu farkli cografyalardan farkl: kiiltiirlere yer vererek
gerceklestirmektedirler. Resim, siir, kurgu ve kurgusal olmayan metinleri igeren ¢ok kiiltiirlii
kitaplar, tim Ogrencilerin smifta benzersiz kiiltiirleri 6grenmesine yardimci olabilir.
Ogrenciler edebiyat aracihigiyla aile, ahlak, cinsiyet rolleri, kiyafet ve degerlerle ilgili
kiiltiirel normlara iliskin anlayislar gelistirebilirler. En 6nemlisi de ¢ok kiiltiirlii edebiyat
belirli bir grubun insanlarini ortak noktada bulusturarak 6grencilerin farkliliklarina ragmen
tiim insanlarin bir¢ok ortak duygu, hayal ve umut paylastigini anlamalarina yardimci olabilir.
Cesitli kiiltiirleri temsil eden karakterlerle etkilesimler yoluyla gencler, benzer kiiltiirlerin
iiyelerini benzersiz ve yine de evrensel duygu ve deneyimlere sahip bireyler olarak gérmeye

baslarlar (Vacca & Vacca, 2002, s. 174-175).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siireci boyunca ders kitaplarinda anlama becerilerinin
gelistirilmesinde farkli metin tiirlerine yer verilmektedir. Okuma; okuyucu ve metin
arasindaki etkilesimi icerdiginden, mantiksal olarak okunan metnin 6zellikleri de yabanci dil

okuma siireglerinde etkilidir.

Higbir metin tam olarak ayni olmasa da metinleri ortak ozelliklerine veya iletisimsel
amaglarina gore farkli tiirlerde siniflandirmak miimkiindiir. Swales'e (1990) gore bir tiire ait
metin, bu tiire ait diger metinlerle ortak iletisim amaglarini paylasarak buna iliskin i¢eriklere
sahip olabilir. Bu amagclara ait séylem dil konusuculari ve uzmanlari tarafindan kabul
gormektedir ve boylelikle sdylem metin tiiriiniin mantigini olusturur. Metin tiiriiniin mantig1,
sOylemin sematik yapisini sekillendirir, igerik ve lislup se¢imini etkileyerek onu sinirlandirir.
Bir tiirtin 6rnekleri yapu, tarz, icerik ve hedef kitle agisindan ¢esitli benzerlikler sergiler. Ayni
sekilde amag, yapi, igerik ve iislup vb. unsurlar yazilmis ya da ifade edilmis bir metnin tiiriinii

belirlemeye yardimei olur (S. 58).

Hyland (2003) tiirii sadece “sosyal 6zelliklere sahip dili kullanma yollar1” olarak ifade
etmektedir (s. 21). Livingstone (1994) ise her tiiriin, okuyucu ile metin arasinda miizakere
edilen bir "sozlesme" oldugunu belirtmektedir. Ona gore farkli metin tiirleri, farkli sekillerde
metin-okuyucu etkilesimi ve okumaya katilimi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu etkilesim ve katilim
esnasinda okuyucu elestiren veya kabul eden, direnen veya onaylayan, dikkatsiz veya
odaklanmais, kayitsiz veya motive olmus bir roldedir (Livingstone, 1994, s. 253). Baska bir
deyisle, bir metnin belirli bir tiire ait oldugunun taninmasi1 okuyucuda farkli okuma
davranislar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Metin tiirleri ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir

iliski vardir. Ciinkii her metin tiirii farkli diizeylerde sdylem yapisi sunmaktadir. Iyi
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okuyucular, tiirlerin ihtiyaglart ve hedefleriyle ilgili belirli 6zelliklerini tanima
yeterliliklerine sahiptir. Bu tip okuyucular farkl: tiirlerdeki metinlerle karsilagtiklarinda o

tiire 6zgl nitelikleri hizli bir sekilde belirleyip verimli bir anlamlandirma siireci ylriitiirler.

Metinle ilgili bilinmesi gereken bir husus da tiirlerinin tasnifi konusudur. Alan uzmanlarinin
bazilar1 “Oykiileyici metin” ve “agiklayict metin” seklinde (Celce-Murcia & Olshtain, 2014,
S. 433-434; Grabe, 2009, s. 249; Hudson, 2009, s. 179) bir ayrima giderken; bazilar1 da bu
iki ana metin tiiriine “siiri”’ de eklemektedirler (Akyol, 2014; Balci, 2013, s. 94; Giines, 2014,
s. 267). Dil o6gretiminde metinlerin temel siniflandirilma bi¢imlerinden biri de “6zgiin
metinler” ve “yapay (kurgu) metinler” olarak goériilmektedir (Berardo, 2006, s. 61; Taylor,
1994, s. 1; Tomlinson, 2012, s. 162).

Aciklayict metinler esas olarak bilgilendirme veya aciklama amachidir. Aciklayict metin
olusturan yazarlar bir konuyu veya konuyla ilgili bilgileri ortaya koyarken, oykiileyici
(anlatrya dayali) metinler bir olay ve durumu anlatmaktadir (Smith, 2003, s. 40). Anlat1
iceriginde olaylarin bir baglangi¢c noktasi, merkezi ve bitisi yer alir, metinde karakterler,
catigsma ve sahne unsurlar1 bulunmaktadir. Anlati metinleri bilinmeyen bilgiler igerebilirse
de ¢ogu okuyucu 6nceki deneyimlerinden elde ettigi semalarla sahneyi, olaylari ve durumlari
anlamlandirir (Coté, Goldman & Saul, 1998, s. 43). Aciklayict metinlerin tipik olarak sebep-
sonug, karsilastirma-karsitlik, listeleme, problem ¢6zme ve tartisma gibi islevleri daha agir
basmaktadir (McGee & Richgels, 1985, s. 740). Oykiileyici metinlerin aksine agiklayici
metinler yapisal karmagiklik ve bilgi yogunluklarindan 6tiirii daha ileri diizey okuyucu
yeterlilikleri gerektirir. Bu bakimdan agiklayici metinler genellikle soyut ve mantiksal

iliskiler igerir, okuyucular bu iligkileri yorumlamakta zorlanabilirler.

Aciklayict metinler birtakim yapisal 6zelliklere sahiptir. Piccolo (1987) bu metinlerin

yapilarini su sekilde siniflandirmaktadir:

Aciklayict metin yapisi: Belirli bir konu hakkinda bilgileri sunar ve bu konunun

ozelliklerinden bahseder. Bu tip yapilarin anahtar kelimesi yoktur.

Sayisal metin yapisi: Bu metinlerde konunun icerdigi ana fikir belirtilir ve bu ana fikri
desteklemek i¢in sayisal olarak anlamli bir siralama ortaya konur. Anahtar kelimeleri sayisal

ifadeler, birinci, ligiincii ve sonuncu gibi kelimelerdir.

Stralama metin yapisi: Anlamlandirmanin dogru bir sekilde olusturulmasi icin belirli bir

siraya konulmasi gereken ifadelerin bulundugu yapilardir. Yemek tariflerinde yer alan
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paragraflar bu tip i¢in 6rnek teskil etmektedir. Anahtar kelimeleri “6nce, sonra, daha sonra”

gibi kelimelerdir.

Sebep-sonug¢ metin yapisi: Konuyu destekleyici, ikna edici ifadelerle anlatan metinlerdir. Bu
yapilarda agiklamanin sebebi belirtilir. Anahtar kelimeleri “¢linkii, bunun sonucunda” gibi

kelimelerdir.

Karsilastirma-karsitltk metin yapisi: Bu metinlerde iki veya daha fazla konunun birbirilerine

benzer veya birbirlerinden farkli yonleri belirtilir. Anahtar sozciikleri “daha, en, benzer

sekilde” gibi ifadelerdir.

Problem ¢ozme metin yapisi: Konu ciimlesindeki bir sorunu belirtir; bu sorunu destekleyici
ayrintilart, sorunun sebeplerini ve ¢dziimlerini agiklar. Anahtar kelimesi ise ¢ozimdiir (s.

839).

Birgok arastirmaci tarafindan agiklayici (bilgilendirici) ve Oykiileyici (anlatiya dayali)
metinlere ek olarak kabul edilen diger bir tiir de siirdir. Siir var olusu bakimindan kendine
doniik olan bilgilendirme, ispat etme gibi amaglar igermeyip sezdirme esasina dayali olan
metindir. Yapis1 geregi ses benzerlikleri, Ol¢li, uyak ve ahenk gibi unsurlar
barindirmaktadir. Ancak manzum hikayeler icerikleri geregi siirlerden ayrilir (Giindiiz ve
Simsek, 2011, s. 133). Temizkan’a gore (2009) siirin duygusal ve estetik tarzi
bulunmaktadir. Bu sebeple siirin diger metin tiirleri gibi ele alinmasi dogru degildir. Sair,
siirde dilin giinliik yasamdaki islevinin disina ¢ikarak kelimelere farkli anlamlar ve

metaforlar yiiklemektedir (Temizkan, 2009, s. 221).

Siir, yabanci dil 6gretiminde siklikla goz ardi edilen elverisli bir metin tiiriidiir. Dogru bir
metin isleme siireci yardimiyla, yabanci dil sinifinda siir okutmak, 6grenciler arasinda ¢oklu
beceri gelisimi ve etkilesimin yani sira motivasyonu, yaraticiligi ve kendini ifade etmeyi
gelistirmeyi desteklemektedir. Bununla birlikte, siiri yabanci dil sinifinda kullanmak titiz bir
zaman planlamasini, 6gretici-6grenci ¢abalari ve dogru igerik se¢imini gerektirmektedir

(Kuru Gonen, 2018, s. 28).

Giinay (2013) yukaridaki siniflamalardan farkli olarak metin tiirlerini temelde ton, tip ve tiir
kavramlar1 altinda incelemektedir. Ona gore metnin tonu okuyucu-yazar etkilesimindeki
duygusal boyutlarla ilgilidir. Metnin tonu okuyucunun hissettigi seving, cosku, hiiziin,
heyecan gibi duygularla alakalidir. Bu bakimdan ton kavrami altinda yer alan metinler
didaktik, esenlikli, i¢ge doniik, dokunakli, dramatik, aglatici, trajik, destansi, hayale dontik,
kalem kavgasma yatkin ve giildiirii bi¢iminde gruplanmaktadir. Metnin temel niteligi
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yazarin metni yazma amacina ve metni olusturma bi¢imine gore belirlenmektedir. Giinay’a
gére metnin tipi; anlatisal (Oykiileyici), betimleyici, agiklayici, dnceden haber verici,
kanitlayici, sdylesimsel, buyurucu ve sozbilimsel seklinde agiklanabilir. Metin tiirleri ise
ogretici, i¢sel, 6zyasamoykiisel (biyografik), i¢csel, mektup, aytamlik (belirli bir sav ortaya
atan), polemik, destansi, romanesk, olaganiistii diislemsel, aglatici, giildiirii ve dramatik

olmak tizere on iki kavramin etrafinda toplanmaktadir (Giinay, 2013, s. 219-391).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Ogretim siireglerinin planlanmasina, seviyelerin
olusturulmasina ve miifredatlarin hazirlanmasina kaynaklik eden Diller Avrupa Ortak
Cevgeve metninde ise metin tiirleri s6zIli ve yazili metinler olarak ele alinmaktadir. Tablo

1’de bu metin tiirleri alt bagliklarla birlikte goriilmektedir.

Tablo 1
COEye (2001) Gére Metin Tiirleri

Genel duyurular ve talimatlar

Halka a¢ik konusmalar, ders anlatimlari, sunumlar ve vaazlar

Ayinler ve adet haline gelen konugmalar (geleneksel ve dini térenler)

Eglence (drama, gosteriler, okumalar, sarkilar)

Sozli Metinler Spor yorumlari (futbol, boks, at yarisi gibi)

Haber biiltenleri

Kisiler arasi sohbetler veya tartigsmalar

Is goriismeleri

Telefon konugmalari

Kurgu veya kurgu Reklam Cevirili ya da
olmayan kitaplar, edebi metinleri/afisleri/levhalari aciklamali sozliikler
dergiler, dergiler
Gazeteler El ilanlart Is mektuplar1 ya da
belgegecerler
Kullanim kilavuzlar Tabelalar ve levhalar Makaleler,
(yemek kitaplarr), denemeler ve
. birlestirme kilavuzlari alistirmalar
Yazili Metinler T ¢ kitaplar Market, magaza, tezgah Muhtira, raporlar ve
isaretleri belgeler
Cizgi roman Uriinlerin ambalaj ve Notlar ve mesajlar
etiketlerindeki yazilar
Brosiirler Formlar ve anketler Veri tabanlari

(haberler, literatiir
veya genel bilgiler)

Prospektiisler

Council of Europe. (2001). Common European framework of reference for languages: Learning, teaching,
assessment. Cambridge: Syndicate of the University of Cambridge. s. 95’ten alinmustir.

2020 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda (MEB, 2020, s. 8-11) metinler;
ozel (kisisel) alan, kamusal alan, mesleki alan ve egitim alan1 basliklar altinda toplanmis ve

60 tiire ayrilmistir. Tablo 2’de ilgili bagliklara ait metin tiirleri gosterilmektedir.
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Tablo 2

Dil Kullanim Alanlarina Goére Metin Tiirleri

Teleteks, garantiler, tarifler, kilavuzlar, romanlar, dergiler, gazeteler, reklamlar,
brosiirler, 6zel mektuplar, gonderilmis ve kaydedilmis konusulmus metinler

Cevrim i¢i duyurular

1. Ozel
(Kisisel) Konut/sigorta poligesi, kira/ipotek, istihdam veya saglik hizmeti ile ilgili politika,
Alan yonetmelik veya prosediir metinleri
TV programi akisi
Restoran meniileri
Kamu duyurulari Programlar Siparig formlari Yasaklar,
uyarilar veya
talimatlar
Etiketler ve paketler  Kontratlar Kamuya agik Bilgi panolar1
toplantilardaki
sunumlar
El ilanlar Yemek listesi  Politika degisikliklerini ~ Kuliip/dernek
2. Kamusal
aciklayan kamuya agik ~ programlar
Alan
belgeler
Duvar yazilari Cevrim igi Politik konusmalar Seyahat
forumlar programlari
Yolcu biletleri, yol Cevrim igi Hava raporlart
planlari ilanlar
Afigler, Konut veya
yonetmelikler vergi kanunlari
Ticari mektup Cevrim i¢i prosediir metinleri
Rapor, bildiri Cevrim i¢i seminerler
Giivenlik yonergesi Cevrim i¢i formlar
) Kullanim kilavuzlar ve el kitaplart Is raporlar
3. Xlzsr:ekl Reklam yazilar1 Ticari teklif sartnameleri
Etiket ve afis yazilar1 Giivenlik prosediirleriyle ilgili talimatlar
Is yeri anlatimi Genelgeler
Levhalar E-posta siparisleri
Kartvizitler
Asil metinler Ozetler
Opgretici kitaplar, okuma kitaplari Sézliikler
Kaynak kitaplar Odev listeleri
Tahta yazilar1 Ders taslagi
4. Egitim Bilgisayar ekranindaki metin Sinav yonetmelikleri
Alam Teleteks Sinavlar
Alistirmalar Okul takvimi

Gazete makaleleri

Grafikler ve diyagramlar

Degisim programina katilim sartlarini
iceren belgeler

Milli Egitim Bakanlhig1. (2020). Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi. Ankara: MEB. s. 8-11den

almmustir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretim

programinda metin tiirlerine iliskin kazanimlar da yer almaktadir. Tablo 3’te seviyelere gore

ilgili metin tlirlerine iligkin okuma kazanimlarina yer verilmistir.

52



Tablo 3
MEB’de (2020) Yer Alan Metin Tiirlerine Goére Okuma Kazanimlari

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.

Al1.0.4. Hava durumuyla ilgili kavram ve kalip ifadeleri tanir.

A1.0.11. Ginliik hayatta siklikla karsilagilan bilgilendirme, yonlendirme ve uyar1 iceren levha ve
simgeleri tanir.

A1.0.12. Temel betimleyici ifadeleri tanir.

A1.0.15. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi gibi gorsellerden ihtiya¢ duydugu bilgileri
Al seger.

A1.0.18. Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan, menii vb. metinlerden temel/ihtiya¢ duydugu bilgileri
seger.

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildigi basit metinleri anlar.

A1.0.25. Basit, kisa e-posta ve iletileri anlar.

A1.0.29. Kutlama/tebrik/temenni/davet/tesekkiir icerikli basit metinleri anlar.

A2.0.3. Hava durumuyla ilgili bilgileri belirler.

A2.0.7. Kisisel bilgiler iceren metinleri anlar.

A2.0.8. Giinliik hayattaki basit yonergeleri takip eder.

A2.0.9. Bir durun/isin yapilisina iligkin tarif ve yonergeleri takip eder.

A2.0.10. Bir irliniin tanitim1 ve/veya kullanimiyla ilgili metinlerdeki bilgileri siralar.

A2.0.12. Giinliik hayatta sik karsilasilan bilgilendirme yonlendirme ve uyar1 iceren levha ve
simgeleri tanir.

A2.0.16. Bilgisayar vb. teknolojik araclardaki yonerge ve bildirimleri anlar.

A2.0.17. Bilinen/giincel konularda yazilmig basit metinleri anlar.

A2.0.20. Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan, menii vb. metinlerden ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.

A2.0.21. Yardim talebi/izin/rica/6ziir i¢eren ifadeleri tanir.

A2.0.23. Yol, yon ve adres tarifi igeren metinleri anlar.

A2.0.25. E-posta veya mektuplardaki kalip ifadeleri belirler.

A2 A2.0.26. E-posta veya mektuplardaki iletileri anlar.

A2.0.30. Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir, temenni, taziye, bayram,
anma vb.) uygun kalip ifadeleri ve anlamlarini belirler.

A2.0.38. Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (roportaj, anket vb.) anlar.

A2.0.42. Oykiileyici metinlerdeki olay &rgiisii, yer, zaman ve kisileri belirler.

A2.0.43. Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ihtiyag duydugu bilgileri seger.

A2.0.47. Biyografi metinlerini anlar.

A2.0.48. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi gibi gorsellerden ihtiya¢ duydugu bilgileri
seger.

A2.0.49. Planlama igeren metinleri anlar.

A2.0.50. Karikatiir veya mizah igerikli basit metinlerin iletilerini belirler.

A2.0.57. Gorsellerle desteklenmis Oykiileyici bir metnin iletisini anlar.

A2.0.58. Gorsellerle desteklenmis ilgi alanina giren metinlerin iletilerini anlar.

A2.0.61. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.

B1.0.5. Resmi veya 6zel yazismalardaki kelime ve kalip ifadeleri belirler.

B1.0.6. Sayisal ifadeleri tanir.

B1.0.7. Talimat i¢eren yonlendirmeleri takip eder.

B1 B1.0.8. Kullanim kilavuzlarindaki yonlendirmeleri takip eder.

B1.0.10. Karmasik betimleyici ifadeleri belirler.

B1.0.11. Bilgisayar vb. teknolojik araglardaki yonerge ve bildirimleri anlar.

B1.0.14. Aynmi konuda yazilmig metinleri igerik agisindan karsilastirir.
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Tablo 3 (devam)
MEB’de (2020) Yer Alan Metin Tiirlerine Goére Okuma Kazanimlari

B1.0.17. Karmasik bilgiler igeren duyuru, ilan, afis/brosiir veya reklam metinlerinden ihtiyac
duydugu bilgileri secer.

B1.0.19. Bir haber metnindeki yer, kisi, konu/olay ve zamanla ilgili bilgileri belirler.

B1.0.20. Gorsellerle olusturulmus bir metindeki iletileri belirler.

B1.0.21. E-posta veya mektuplardaki iletileri anlar.

B1.0.23. is mektuplarindaki iletileri belirler.

B1.0.26. Bir seyin/isin yapilisina iligkin tarif ve yonergeleri takip eder.

B1.0.29. Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (roportaj, anket vb.) anlar.

B1.0.31. Tartisma igeren metinlerdeki temel diisiinceleri belirler.

B1.0.32. Egitim veya is hayatiyla ilgili metinleri anlar.

B1.0.34. Gerekgelendirilmis goriis ve Onerileri belirler.

B1.0.35. Metinlerde olay ve bilgileri zaman ve mantik akigina gore siralar.

B1.0.36. Oykiileyici metinlerdeki olay orgiisii, yer, zaman ve kisileri belirler.

B1.0.37. Oykiileyici bir metnin konusunu, ana fikrini belirler.

B1.0.38. Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.

B1.0.39. Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ilgi alanina giren metinleri bulur.

B1.0.40. ilgi alanlarina y&nelik sosyal medya metinlerini takip eder.

B1.0.46. Okuduklarinda biyografik bilgileri belirler.

B1.0.47. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi gibi gorsellerden ihtiya¢ duydugu bilgileri
seger.

B2.0.4. Resmi veya 6zel yazismalardaki kelime ve kalip ifadeleri belirler.

B2.0.5. Talimat iceren yonlendirmeleri takip eder.

B2.0.6. Kullanim kilavuzlarindaki yonlendirmeleri takip eder.

B2.0.7. Karmasik betimleyici ifadeleri belirler.

B2.0.10. Ayn1 konuda yazilmis metinleri igerik agisindan karsilastirir.

B2.0.12. Karmagik bilgiler igeren duyuru, ilan, afig/brosiir veya reklam metinlerinden ihtiyag
duydugu bilgileri seger.

B2.0.13. Reklam metinlerinin ayirt edici dil 6zelliklerini belirler.

B2.0.15. Gorsellerle olusturulmus bir metindeki iletileri belirler.

B2.0.16. Kisisel veya resmi yazigmalarla iletilen mesajlardaki ayrintilari belirler.

B2.0.19. Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (roportaj, anket vb.) anlar.

B2.0.22. Tartismaci metinlerdeki iddialari, destekleyici ve karsit goriisleri ayirt eder.

BD B2.0.23. Egitim veya is hayatiyla ilgili metinleri anlar.

B2.0.26. Oykiileyici/edebi metinlerdeki olay orgiisiinii, yer, zaman ve kisilerle ilgili ayrintilari
belirler.

B2.0.27. Oykiileyici/edebi metinlerde yer alan kisilerin 6zelliklerini belirler.

B2.0.28. Oykiileyici/edebi metinlerdeki temel ¢atismayi/catismalari belirler.

B2.0.29. Oykiileyici/bilgilendirici metinlerin tema, konu ve ana duygusunu belirler.

B2.0.30. Metnin tiirtini ve tiirtin temel 6zelliklerini belirler.

B2.0.31. Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ilgi alanina giren metinleri bulur.

B2.0.32. Ilgi alanlarina yonelik sosyal medya metinlerini takip eder.

B2.0.33. Sosyal medyadaki mesaj dizgesini takip eder.

B2.0.41. Okuduklarinda biyografik bilgileri belirler.

B2.0.42. Grafik, tablo, diyagram gibi unsurlarla sunulan terim, kisaltma, kavram ve bilgileri belirler.

B2.0.47. Metinleri tiir 6zelliklerine uygun bigimde okur.

B2.0.51. Okuduklarini anlatim, tiir ve icerik agisindan degerlendirir.

54



Tablo 3 (devam)
MEB’de (2020) Yer Alan Metin Tiirlerine Goére Okuma Kazanimlari

B2.0.56. Bir uzmanlik alantyla ilgili metinlerde gerekcelendirilmis goriis ve onerileri belirler.

B2.0.58. Bilgisayar vb. teknolojik araglardaki yonerge ve bildirimleri anlar.

C1.0.4. Edebi metinlerdeki ortiilii anlamlari, gondermeleri belirler.

C1.0.5. Edebi metinlerdeki soz sanatlarinmi belirler.

C1.0.6. Resmi veya 6zel yazismalardaki kelime ve kalip ifadeleri belirler.

C1.0.7. Talimat igeren yonlendirmeleri takip eder.

C1.0.8. Kullanim kilavuzlarindaki uzun ve karmasik talimatlar1 uygular.

C1.0.9. Karmasik betimleyici ifadeleri belirler.

C1.0.12. Metin i¢i ve/veya metinler arasi karsilastirmalar yapar.

C1.0.13. Karmagik bilgiler iceren duyuru, ilan, afig/brosiir veya reklam metinlerinden ihtiyag
duydugu bilgileri secer.
C1.0.15. Kisisel veya resmi yazigmalarla iletilen mesajlardaki ayrintilar1 belirler.

C1.0.17. Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (roportaj, anket vb.) anlar..

C1.0.18. Herhangi bir etkinlige iliskin elestiri/yorum veya degerlendirme ifadelerini ayirt eder.

C1.0.19. Tartismaci metinlerdeki iddialari, destekleyici ve karsit goriisleri ayirt eder.

Cl "cr.o.22. Oykiileyici/edebi metinlerde yer alan kisilerin dzelliklerini belirler.

C1.0.23. Oykiileyici/edebi metinlerdeki temel catismay1/catismalar belirler.

C1.0.24. Oykiileyici/edebi metinlerin yap1 unsurlarim ve islevlerini belirler.

C1.0.25. Oykiileyici/edebi metinlerin tema, konu ve ana duygusunu belirler.

C1.0.26. Oykiileyici/edebi metinlerde anlaticty1 ve bakis acisini belirler.

C1.0.27. Edebi metinlerin génderimde bulundugu toplumsal ve tarihi unsurlar1 belirler.
C1.0.28. Metnin tiiriinii ve tiirtin temel 6zelliklerini belirler.
C1.0.29. Sosyal medyadaki mesaj dizgesini takip eder.

C1.0.34. Bir uzmanlik alanina iligkin metinlerin ana diisiince ve yardimci diigiincelerini belirler.

C1.0.35. Bilimsel bir metindeki grafik, sekil ve tablolart yorumlar.

C1.0.36. Bilimsel metinlerde kanitlamaya yonelik anlatim 6zelliklerini belirler.

C1.0.40. Metinleri tiir 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

C1.0.50. Bilgisayar vb. teknolojik araglardaki yonerge ve bildirimleri anlar.

[ltar (2018) ise metin tiirlerini olusturulma amaglar1 ve islevleri agisindan ele almaktadur.
Olusturulma amaglar1 bakimindan metinler kurgu (yapay) ve 6zgiin (otantik) metinlerdir.
Otantik metinler ise kendi igerisinde giindelik metinler ve yazinsal (edebi) metinler olarak

siniflanmaktadir (s. 70). Islevleri agisindan metinler Tablo 4’te sunulmaktadir;
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Tablo 4

Islevlerine Gore Metin Tiirleri

Resmi yazilar

Ogretici metinler

Iletisimsel metinler

Dilekge Ders notu Soylev
Garanti belgesi Bulmaca Blog
Ozgeemis Harita Brosiir
Sozlesme/Anlagsma Kroki Afig
Hukuki metinler Haber metni E-posta
(Yasa, yonetmelik,

yonerge vb.)

Rapor Kullanim kilavuzu Reklam
Tebligat Talimatname Kartpostal
Regete Turizm rehberi Mektup

Belge/Diploma/Sertifi
ka

Hava durumu

Duvar yazisi

) Ansiklopedi/Sozliik Doviz
Kullanim Islevli metinler maddesi
Katalog Slogan (Motto)
Yemek Tarifi Sosyal medya mesajlari
Cizelge/Grafik [lan (Emlak Giinliik ve
is ilanlar1, duyuru, el
ilanlari)
Program (Schedule) Form
Tanitim Yazisi Roportaj
Ibare Menii
Davetiye
Mag Anlatimi
Diyalog
Gilinliik
Yer/yon Tarifi
Ogretici Metinler ?E:lt:n;zz/n?gswmeye Nazim
Hatira Soylesi Mani
Biyografi Deneme Ninni
Otobiyografi Mektup Sarki
Bilimsel makale Cizgi roman Tiirkii
Kose yazisi Fabl (PBM, sohbet,  Hikaye Siir
fikra)
Edebi metinler Karikatiir Masal Tekerleme
Atasozi Efsane Sayismaca
Deyim Mizahi Fikra Bilmece
Ozdeyis Destan
Elestiri Roman
Gezi yazisi
Din1 metin
Anekdot

Diger

Herhangi bir smiflandirma igerisinde yer verilemeyen ve birden fazla tiiriin
Ozelligini tagiyan metinler

[ltar, L. (2018). Tiirk¢enin yabanc dil olarak ogretiminde kullamilan ders kitaplarindaki okuma metinlerinin

Sfarkly degiskenler agisindan degerlendirilmesi. (Doktora Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

S. 71°den alinmustir.

56



Olusturulma amaglar1 bakimindan 6zgiin metinler (yazili veya sozlii) ana dili Tiirkge olanlar
icin tasarlanmis metinlerdir. Bu metinler esas olarak dil 6grencileri i¢in degil, s6z konusu
dili konusan kisiler i¢in tasarlanmis ger¢ek metinlerdir (Harmer, 2001, s. 10). Yani herhangi
bir Tiirk¢e gazetenin ger¢ek Tiirkge unsurlarini barindirdigini, benzer sekilde Tiirkge bir
radyo programinda da gergek bir dilin kullanildigini sdyleyebiliriz. Burada 6zgiin metin igin
esas teskil eden unsur, dil 6gretimi amaciyla 6zel olarak iiretilmemis herhangi bir metin
olmasidir (Nunan, 1989, s. 54). Buna karsilik yapay metinler dil becerilerinin dogru bir
sekilde kazandirilmasi i¢in yazilmistir. Miller (2003), 6zgiin olmayan materyallerin 6grenme
amaciyla 6zel olarak tasarlanmisg, igeriklerinde kullanilan dilin her zaman miikemmel
olusturulmus yapay cilimleleri igerdigini ve bu yoniiyle dil bilgisi 6gretimine fayda
saglayacagina vurgu yapmaktadir. Ders kitabi, ¢alisma kitaplar ve calisma kagitlar1 yapay
metinlere ornek gosterilebilir (s. 16). Morrison (1989) 6zgilin olmayan metinlerin kiiltiirel
bilgiyi yansitmada muhtemelen yetersiz, miifredata uyarlamanmasinin zor, yiiksek maliyetli
ve hazir bir sekilde bulunmasinin zor oldugunu vurgulamaktadir (s. 14). Ayrica yapay
metinler siklikla zor okunan metinlerdir (Berardo, 2006, s. 62). Bu bakimdan 6zgiin
metinlerin kiiltiirel icerikler sunmasi ve daha akici bigimde okunma avantajlar1 sagladigi

sOylenebilir.

Widdowson (1979) ise 6zgiinliigli metinlerde bulunan bir nitelik degil, alicinin tepkisiyle
olusturulan ve metinlere yliklenen bir nitelik oldugunu 6ne siirmektedir. Burada 6zgiinliigiin
fark edilmeyi bekleyen bir unsur olmaktan ziyade metin yorumlandiginda ortaya ¢ikan bir
iriin oldugunu belirtmektedir (s. 165). Ona gore dil 6grenme etkinligi ile dil kullanma
etkinligi arasinda bir ayrim yapmamiz gerekmektedir. Ozgiin olmayan dil metinleri, dil
ogrenmenin etkili bir sekilde gergeklestirilmesine doniiktiir (Widdowson, 1990, s. 45-47).
Yapay metinlerin bir bolimii 6zgiin metinlerin okuyucular i¢in daha kolay anlagilir hale
getirilmis  olan  uyarlanmis/degistirilmis  halleridir. Ozgiin olmayan metinlerin
sadelestirilmesi yaklasimi Krashen (1991) tarafindan belirtilen girdi hipotezine
dayanmaktadir. Girdi hipotezi mesajlar1 anlayarak dilin edinildigini belirtir. Bu “anlasilir
girdi” temel cevresel icerikle gerceklesen dil edinimidir. Dil edinimi i¢in anlasilir girdi
gereklidir, ancak bu yeterli degildir. Dil alicis1 girdiye "agik" olmalidir, yani diisiik duygusal
filtreye sahip olmalidir (Krashen, 1991, s. 409-410). Bu da dil girdilerinin anlamli pargalara
boliiniip dil 6grencisinin algilamasina ve anlamasina hazir hale getirilmesi demektir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bir¢ok 6zgiin metin genisletilir ya da sadelestirilir.

Metin uyarlama islemi sirasinda okuyucunun seviyesine, bu seviyede yer alan dil bilgisi
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yapilarina, kelimelere ve metinsellik Ogelerine dikkat edilir. Ancak metin uyarlama
isleminde uzmanlarin hemfikir olduklar1 6l¢iitler bulunmadigr icin ortaya ¢ikan okuma

metninin 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde anlasilmasi siiphelidir.

Giliniimiizdeki iletisimsel yeterlilik teorilerinin merkezinde, iletisimin etkilesimli dogasi
bulunmaktadir. iletisim sirasinda ¢ogu anlam, muhataplar iletisim kurmaya calisirken,
miizakere etme, verme ve alma yoluyla olugsmaktadir. Bu sebeple, dilin iletisimsel amaci dil
Ogrenicilerini smifta gercek etkilesim i¢in firsatlar yaratmaya zorlar. Etkilesimli siniflarda

bulunmasi gereken temel nitelikler ise sunlardir:

* Cok sayida ikili ¢alisma ve grup calismas1 yapmak.

» Gergek diinya baglamlarinda 6zgiin dil girdisi almak.

* Anlamli iletisim i¢in gergek dili iretmek.

» “Disaridaki” gercek dil i¢in sinif etkinlikleri uygulamak.

* Gercek konugmalarin verilmesi, alinmasi ve dogallig1 yoluyla sozlii iletisim ¢aligmalari

yapmak.

» Yapay metinler degil, okuyucular ve dinleyiciler i¢in gergek igerikler tiretmek (Brown,
2007, s. 48).

Olusturulma amaglarina goére 6zgiin metinler giindelik metinler ve edebi metinler olarak
ikiye ayrilmaktadir (ltar, 2018, s. 70). Geltrich-Ludgate ve Tovar (1987) giindelik 6zgiin

metinleri su sekilde siralamaktadir:
o Gazetedeki reklamlar

e Radyodaki duyurular

e Banka dekontlari

e Fisler/ faturalar

e Brosiirler

¢ Yaprakli duvar takvimleri

e Dergi mansetleri

o Etiketler

e Reklamlar
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e Araba ¢ikartmalari

e Seyahat rehberleri

e Flilanlan

e Basvuru formlari

¢ Dizi/film altyazilari

e Kaynake¢a/ dizin

o Sozliikler

e Haritalar

e Meniiler/ fiyat listeleri

e Haberler (televizyon ya da gazete)
e Duvar yazilarl/ sloganlar

o Posterler

e Prospektiisler

o Anketler

o Biletler

e Ambalajlar (Geltrich-Ludgate & Tovar, 1987, s. 81-93).

Ozgiin metin tiirii olarak edebi metinler; duygu, diisiince ve hayallerin okuyucuda begeni ve
heyecan olusturacak bi¢cimde estetik bir yap: etrafinda ifade edilmesiyle olusan iiriinler
olarak tanimlanmaktadir. Edebi metinler, yazildig1 dile ait toplumun sosyokiiltiirel
niteliklerini barindirmakta ve sanatsal bir dille yazilmakta, dilin mecaz gibi soyut yapilarina
yer vermektedir (Gilines, 2013, s. 4). Aktas’a (2010) gore edebl metinler gilizel sanatlarin bir
tiriidiir. Ona gore edebi metinlerin 6gretici yoniinden daha ¢ok sezdirme, hissettirme,
diisiindiirme ve amimsatma nitelikleri agir basmaktadir. Edebi metinler giizel sanatlarla
birlikte kaliplasmamustir; genislemeye, degismeye ve zenginlesmeye devam etmektedir (.
192). Giizel sanatlarin bir dali olan edebi metinlerin anlamlandirmasi ve yorumlanmasi tek
bakis agisindan ziyade ¢oklu bir bakis agisiyla ele alinmaktadir. Ciinkii edebi metnin yorumu

kisiden kisiye farklilik gosterebilir. Yorumlamadaki bu farkliliklar her okuyucunun farkli
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alg1 ve deneyimlerle sahip olmasindan kaynaklidir (Budiono, 2010, s. 14). Dil 6gretimi

acisindan edebl metinler sonraki boliimlerde incelenecektir.

Tiirkge 6zglin metinlerin kullanimi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin dili dogal
haliyle anlamalarin1 saglayacaktir. Yabanci 6grencilerin dil 6grenme siireglerinde en ¢ok
yakindiklar1 hususlardan biri sinifta 6grendikleri Tiirkge ile giinliik hayatta karsilastiklari
Tiirkgenin farklilik arz etmesidir. Ozellikle okuma metinleri isleme siirecinde dgrencilere
sunulacak otantik materyaller 6grencilerin anlamlandirma becerilerini gelistirmekle birlikte,
bu metinlere asina olmalarindan 6tiirii yasamda benzer metinlerle karsilagtiklarinda daha
kolay anlamladirmalarin1 saglayacaktir. Ogrenciler 6zgiin metinleri anladik¢a okumaya
karsi 6z gilivenleri ve motivasyonlar1 gelisecektir. Ayrica yabanci dil 6gretimi igin
diizenlenmis Tiirkce yapay metinleri anlamanin 6zgiin Tiirk¢ce metinlerin anlasilmasin

yordayici bir etkiye sahip olup olmadig1 kesin degildir.

3.1.1. Ozgiin Metin Tiirii Olarak Edebi Metin

Edebi metinler, yazarin ya da sairin hayal diinyasini yansitan tiriinlerdir. Ders kitaplarindaki
yapay metinlerle karsilagtirildiklarinda 6zgiin edebi metinlerin dili ¢ok daha zengin ve
cesitlidir. Ctimlelerin farkli sekilde olusumu, kelimelerin farkli islevleri, dil yapilarin
cesitliligi ve fikirleri birbirine farkli baglama yollar1 gibi yaz1 dilinin pek ¢ok 6zgiin 6zelligi
bir¢ok zorluk seviyesinde edebi metinlerle sunulmaktadir (Collie & Slater, 1991, s. 4-5).
Ozgiin edebi metinlerle yapilacak bir dil 6gretiminde 6grencilerin farkli dil kullanimlari,
islevleri veya kurallari ile tanigmalar1 tesvik edilir. Bu tiir bir etkilesim, 6grencilerin 6zellikle
dil gelisimleri igin gereklidir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrenciler boylelikle dilin
zenginligini ve c¢esitliliginin farkina varip gercek diinyadaki 6zelliklerine daha duyarli hale

gelebilirler.

Edebi metinler bireysel kaygilardan 6liim, agk, kiiltiirel catigsmalar gibi sosyal konulara kadar
degisen ortak temalara ve degerlere deginmektedir. Bu bakimdan edebi metin tiirleri, metin
tiirlerini olusturma kurallar1 ve araglarinin evrensel oldugu sdylenebilir. Ornek olarak siirin
bir ritmi, kafiye ve metaforlu kullanimi1 vardir. Benzer sekilde kisa oykiiler ve romanlar
krizler, ¢atismalar ve ¢ozlimlerle dolu olay orgiilerine sahiptir. Bu konular ve Ortiik
sozlesmeler yabanci dil Ogrenicileri tarafindan ana dil deneyimleri araciligiyla kolayca
taninabilir (Maley & Duff, 1989, s. 8). Ayrica edebi metinler 6ziinde ilging olabilecek tiim
konu ve dil gesitlerini igerir. Edebi metinler ¢ok degerlidir. Ciinkii ¢ogu yabanci dil ders

kitabinda eksik olan bir¢ok 6nemli temay1 ve baglami kapsar (Duff & Maley, 1990, s. 6).
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Edebiyat, 6grencileri yeni temalarla ve asina olmadiklart bir dille tanistirir. Bu anlamda
Ozgiin edebi metin baglami gerekgesiyle i¢indeki gercek dildir ve bu gergek dille dogrudan
etkilesime girilir (Brumfit & Carter, 1986, s. 15). Ozgiin edebi metinlerin dil dgretiminde

kullanilmasinin 6nemi su sekilde 6zetlenebilir:

a) Otantik ve kiiltiirel agidan degerli bir materyaldir (Collie & Slater, 1987, s. 3-4; Lazar,
1993, 14-17).

b) Ogrencilerin dilin yapis1 hakkindaki farkindaligin1 hem bilgi diizeyinde (dil kurallart
bilgisi) hem de kullanim diizeyinde (bu kurallarin verimli bir sekilde iletisim kurmak i¢in

nasil kullanilacagi) genisletir (McKay, 1987, s. 191; Moss, 2003, s. 14).
¢) Kelime dagarcigimi genisletir (Collie & Slater, 1991, s. 4-5; Lazar, 1993, s. 17-18).
¢) Ogrencilerin farkl kiiltiirlere acik olmalari igin bir firsattir (Lazar, 1993, s. 16- 17).
d) Ogrencilerin yorumlama becerilerini gelistirir (Lazar, 1993, s. 19).

e) Ogrencilerin kendilerini yaratici bir sekilde ifade etmelerine yardime1 olur. Okuyucunun
yaratici rolii ve bu roliin yarattigi yaratici katilim, okuyucuyla metin ve dis diinya arasinda
dinamik bir etkilesimi tesvik eder. Okuma etkinliginde 6grenci siirekli olarak metin
diinyasinin tutarli bir resmini olusturmaya ve bu sahneyi korumaya c¢alismaktadir

(Brumfit, 1987, s. 14-15).

f) Edebi metinleri okuyan Ogrenciler, ¢ok c¢esitli insan deneyimlerine ve yansimalarina
erisebilir ve bu onlarin insan iligkileri hakkinda bilgi edinmelerine ve kendileri hakkinda

daha fazla sey anlamalarina yardimei olur (Collie & Slater, 1991, s. 5-6).

g) Edebi metinler 6grencileri istekli okuyucular olmaya motive eder, ¢iinkii iyi bir kitap,
olay Orgiisiinlin sonu ortaya c¢ikana kadar okuyucuyu icine alma ve biiyiileme giiciine
sahiptir ve bu kesinlikle 6grencileri daha fazla okumaya motive edecektir. Bu metinler
sadece Ogrencileri motive etmekle kalmaz, metin i¢i tartigmalar i¢in firsatlar sunar ve
ogrenci metni salt haliyle anlamaktan zevk alir. Ama ayn1 zamanda 6grencilere edebi
metinleri orijinal haliyle okuduklarini1 bilmenin memnuniyetini de verir (Ur, 1996, s.
155).

Ozgiin edebi metinlerin Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde avantajlari kadar
dezavantajlar1 da olabilir. Dil 6gretiminde kullanilacak edebi metinlerin segiminde yapilacak

hatalar yabanci dgrenciler i¢in zorlu bir anlamlandirma siirecini beraberinde getirebilir.
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Omegin metinde yer alan deyimlerin ya da edebi sanatlarin fazla olmas1 dgrencilerin

anlamlandirmasini zorlastirip onlart okumadan uzaklastirabilir.

Edebi metinlerin okuma derslerinde uygulanmasi ciddi bir hazirlik gerektirir. Metin
islenmeden Once metinde yer alan sosyokiiltiirel durumlarla ilgili 6grencilerin
bilgilendirilmesi ve metne hazirlik siirecleri zaman alabilir. Bu bakimdan 6greticiye 6nemli
gorevler diismektedir. Ders kitabinda yer alan metin isleme etkinliklerinden ziyade
ogreticinin kendi ders planini hazirlamasi ve bu metin igleme siirecini, zamani ekonomik bir
sekilde kullanarak en verimli sekilde yiiriitmesi gerekmektedir. Burada planlanacak ve
uygulanacak metin igleme siirecinde 6grencilerin metinle ve birbirleriyle etkilesime girip
metne motive olacaklar1 6grenme ortamlarinin da yaratilmasi edebi metinlerin iglenmesinde

ogreticilere diisen 6nemli gorevlerdendir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi smiflarda Tiirkiye Tiirkcesinin Istanbul agz1 esas
alinmakta ve biitlin beceriler bu agiz 6zellikleri ile kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Ancak
Ozgiin edebi metinler gergek dil iiriinleri olduklar igin ig¢eriginde farkli agiz, konusma dili
ve argo gibi unsurlart barindirabilir. Bu durum da 6grencilerde kafa karigikligina sebep

olabilir.

Metnin uzunlugu da 6grenci ve ogreticilerin siklikla karsilastiklar zorluklardan biri olarak
goriilmektedir. Baz1 6grenciler i¢in daha uzun metinler daha zor goriinebilir, bazilari igin de
daha kisa metinler daha zordur. Daha uzun metinlerin genis baglam ve tekrar unsurlari
sunarak anlamlandirmay1 kolaylastirirken; kisa metinlerin anlam yogunlugu icermesi

anlamladirmay zorlastirabilir (Duff & Maley, 1990, s. 7).

Ozgiin edebi metinleri okuma esnasinda dgrenciler metin tiiriiniin farkinda olduklarinda bu
metin tiirline gore okuma stratejileri yiiriiteceklerdir. Clinkli her edebi tiiriin okuma ve
anlama siireglerine iliskin karakteristikleri farklilik gdstermektedir. Ogrenci okuma &ncesi,
okuma esnas1 ve okuma sonrasinda metin tiiriine gore farkli stratejileri ise kosacaktir. Ayrica
okuma Oncesinde biiyiik yapiy1 temsil eden metin tiiriiniin farkina varilmasi okumaya biligsel
ve duyussal hazirligi kolaylastirirken; metin tiirlerinin farkinda olmamak &grencilerin
kafasin1 karigtirabilir. Zaman kaybina yol agacak sesli ve tekrarli okuma davraniglar: ortaya
cikabilir ve 6grenci okudugu metin tiirliniin farkinda olmadig1 i¢in metnin i¢indeki 6nemsiz
ayrintilara takilabilir. Ozgiin edebi metin tiiriiniin agik bir sekilde kavratilmas1 sdz dizimi,

metin ve baglam unsurlarinin anlamlandirilmasi agisindan oldukca énemlidir.
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Ozgiin edebi metin tiirleri farkli yaklasimlara gore gesitli sekillerde siiflandiriimaktadir.
Milli Egitim Bakanlig1 (2018) Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programinin okuma boliimiinde
edebi metinleri “Oykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metinler”, “tiyatro” ve “bilgilendirici
(6gretici) metinler” ve “Siir” seklinde smiflandirmaktadir (s. 18). Programda bu
siniflandirmaya bagli 24 farkli metin tiirii bulunmaktadir. MEB’e (2018) gore edebi metin
tiirleri Sekil 6°daki gibi gruplandirilabilir:

Edebi
Metinler

Kisisel Siireli

Ysami Konu Yaylnlgr
Alan Cergevesinde

; Ele Alinan
Metinler Metinler

Hikaye

Roman
Biyografi Makale
Masal

Otobiyografi Sohbet

Fabl

Mektup Fikra

Destan

E-posta Elestiri

o
[(=]

Miilakat

Giinliik /Soylesi

Deneme

Am (Hatira) g8 Haber Metni

Gezi Yazisi

Sekil 6. MEB’e (2018) gore edebi metin tiirleri

Bu calismanin uygulama siirecinde, anlatiya dayanan metinler arasindan hikaye; 6gretici
metinler arasindan kisisel yasami konu alan ani, gezi yazis1 ve mektup; cosku ve heyecani
dile getiren metinler arasindan siir; gostermeye bagli metinler arasindan da kisa oyun
tiirlerine yer verilmistir. Bu bakimdan bu edebi tiirlerin dil 6gretimindeki yerinden s6z etmek
gerekmektedir.
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3.1.2. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ozgiin Edebi Metne Bakis

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grencilere, dil programindan mezun olduklarinda
giinlik hayatlarinda, lisans/lisanslistii egitimlerinde, is ortaminda veya mesleki
kariyerlerinde etkili bir sekilde kullanacaklar1 iletisim becerilerinin kazandirilmasi
amaclanir. Ogrencilerin ¢ok yonlii dil gelisimlerinin desteklenmesinin temel sebebi mezun
olduklarinda hangi dil ortamlariyla etkilesime gireceklerinin tam olarak 6n gériilememesidir.
Bu yaklasimin benimsenmesindeki resmi dayanak ise yabanci dillerin 6gretiminde

uluslararasi olgiitleri temsil eden Avrupa Ortak Cergeve Metnidir.

Ozgiin edebi metinlerin dil 6gretiminde gercek, zengin, kiiltiirleraras: etkilesime agik ve
motive edici materyaller oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda Avrupa Ortak Cergeve
Metninde benimsenen iletisimsel yaklasima uygun oldugu ifade edilebilir. Giiniimiiz
yabanci dil 6gretiminde yaygin bir sekilde benimsenen iletisimsel yaklasimda dile maruz
kalma ilkesi ve odaklanmis etkilesim ilkeleri bulunmaktadir. Dérnyei (2009) 6grencilerin
ortiik 6grenme mekanizmalarini besleyecek biiyiik 6l¢ekte yabanci dil girdisine kapsamli bir
sekilde maruz birakilmasi gerektigini savunmaktadir. Ogrencilerin ortiikk mekanizmalarin
destekleyecek kapsamli dil materyallerinin sunumunda 6gretici uygulama 6ncesi, uygulama
esnasi ve uygulama sonrasi siiregleri dikkatle planlamalidir. Dérnyei odaklanmig etkilesim
ilkesiyle de Ogrencilerin yabanci dilin gercek dogasiyla etkilesime girmesini
onemsemektedir. Bu etkilesim ayn1 zamanda dil hedeflerini de destekler nitelikte olmalidir
(Dérnyei, 2009, s. 41). Ozgiin edebi metinlerin dilin farkli anlam diinyalarmni igeren gergek
materyaller oldugu diislintildiiglinde bu metinlerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanimi iletisimsel yaklagimin ilkeleriyle Ortiismektedir. Ayrica edebi metinler, dil
becerilerini gelistirmekte ve Ogrencilere hedef dilin kiiltiiriyle etkilesime girme imkani

sunmaktadir. Bu bakimdan da iletisimsel yaklagimla uyum gosterdigi sdylenebilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimine resmi kaynaklik eden Avrupa Ortak Cerceve
Metninde edebi metinlere de yer verilmektedir. Programin iletisimsel amaglar ve gorevler
boliimiinde yer alan dilin estetik kullanim1 boliimiinde edebi metinlerden bahsedilmektedir.
Programa gore dilin yaratici ve sanatsal kullanim1 hem egitim agisindan hem de kendi basina
onemlidir. Estetik etkinlikler iiretkenlik, alici olma, etkilesimli olma ve aracilik etme

niteligine sahiptir. Bu estetik etkinlikler ise sunlardir:
 Sarki sdylemek (tekerlemeler, halk sarkilar1 vb.)
» Hikayeleri yeniden anlatmak ve yeniden yazmak vb.
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» Ses dahil olmak iizere yaratict metinleri dinlemek, okumak, yazmak ve konusmak

(hikayeler, tekerlemeler vb.)
 Senaryolu veya senaryosuz oyunlar oynamak vb.

» Edebi metinleri (kisa oykiiler, romanlar, siir, vb.) okumak ve yazmak; tiyatro, drama,
opera, vb. izlemek veya dinlemek (COE, 2001, s. 56).

Ulusal ve bolgesel edebi tiriinler, Avrupa Konseyi tarafindan Avrupa kiiltiir mirasina biiytik
katki saglayan, korunmasi ve gelistirilmesi gereken degerli bir ortak kaynak olarak
goriilmektedir. Edebi metinlerle calisma, salt estetikten ziyade egitim hedeflerine;
entelektiiel, ahlaki, duyussal, dilsel ve kiiltiirel bilginin edinilmesine hizmet etmektedir
(COE, 2001, s. 56). Bu kapsamda ger¢eve metinde okuma becerisine iliskin yeterliliklerde
edebl metinleri anlamlandirma yeterliliklerine de yer verilmektedir. Tablo 5’te cerceve
metinde yer alan ortak referans diizeylerinde edebi metinlere iliskin okuma yeterlilikleri

goriilmektedir.

Tablo 5
Okuma Ortak Referans Diizeylerinde Edebi Metinlerin Yeri

Seviye  Okuma Yeterlilikleri

Bl Yazarlarin belirli tutum ve bakis agilarin1 benimsedikleri ¢cagdas sorunlarla ilgili makaleler ve
raporlar1 okuyabilirim. Cagdas edebi diizyazilar1 anlayabilirim.

B2 Uslup farkliliklarini takdir ederek uzun, karmasik, olgusal ve edebi metinleri anlayabilirim.
Alanimla ilgili olmasalar bile 6zel makaleleri ve daha uzun teknik talimatlari anlayabilirim.

C1 El kitaplari, 6zel makaleler ve edebi eserler gibi soyut, yapisal veya dilsel olarak karmagik

metinler dahil olmak iizere yazi dilinin neredeyse tiim bi¢imlerini kolaylikla okuyabilirim.

(Council of Europe. (2001). Common European framework of reference for languages: Learning, teaching,
assessment. Cambridge: Syndicate of the University of Cambridge. s. 26’dan alinmistir.)

Tiirkgeyi 6grenen bireylerin dil 6grenme amaglari ve sebepleri farkliliklar gostermektedir.
Ancak biitiin dil 6grenicilerinin ortak paydasi dil edinimidir. Giiniimiizde dil 6gretme
egilimleri dili 6ncelikle iletisim i¢in 6gretmeyi amacladigi i¢in Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
dgrenmenin en iyi yolu sinif igerisindeki iletisimsel etkinliklerden gecmektedir. Ogrenciler
sinifta bir sohbete katilmaya tesvik edileceklerse, onlara ilgilerini artiracak, hayal gii¢lerini
yakalayacak ve onlara konusacaklar1 6nemli bir sey verecek anlamli bir i¢erik sunulmalidir.
Widdowson'un (1983) belirttigi gibi herhangi bir seviyedeki 6grencinin bir postaneden pul
satin alma hakkinda bir diyaloga ilgi duymasi ve motive olmasi zordur. Ciink{i metinde konu,
gizem ve karakter gibi unsurlar bulunmamaktadir. Metindeki iletisim sorunsuz bir sekilde
ilerliyor olarak goriinmektedir. Bu yiizden 6grencilerin bu sekildeki metinlerle etkilesime
girmesi zordur (s. 33). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Chan’in (1999) da ifade
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ettigi lizere 6grencilerin 'dilin islevi ve lislubuna iliskin dar bir alg1 gelistirmelerine' engel
olmak i¢in onlari, yanitlamaya, tepki vermeye, sorgulamaya ve degerlendirmeye davet eden
cok cesitli 6zgiin edebi metinler kullanmakta fayda vardir (s. 2). Ogrenciler edebi metinleri
okuma siire¢lerinde metinle etkilesimde bulunacak, duygusal ve yaratici bir sekilde okumaya
dahil olacak ve bunu kendi deneyimleriyle iliskilendireceklerdir. Edebiyatin dil simnifinda
temel islevi budur. Ayrica motivasyonun dil 6grenimi ve edinimi i¢in kilit faktorlerden biri
oldugu diisiiniildiiglinde 6grenciler okumaya daha derin bir diizeyde katilacak ve bu katilim
onlarda dili ger¢ek amaglar i¢in Ogrendikleri hissini yaratacaktir. Boylelikle okuma

basarilariyla birlikte okuma motivasyonlar1 da gelisim gosterecektir.

Stern (1987) edebi metinlerin okudugunu anlamada materyal olarak kullanilmasinin bir¢ok
avantaj sundugunu belirtir. Dilbilimsel olarak edebi metinler, 6grenicilerin metinler i¢inde
yeni kelime dagarcigir kazanmalarina yardimer olmanin yan sira okudugunu anlamalarini
gelistirmelerine de yardimeir olmaktadir. Kiiltiirel olarak edebi metinler, icerikleri
araciligtyla bagkalariin kiiltlirleri hakkinda bilgi ve anlayis saglar. Ayrica kisisel olarak
edebl metinler, 6grencilerin birey olarak kendilerini ve ¢evrelerindeki insanlarla iligkilerini
daha iyi anlamalarmma yardimci olur, onlar1 daha olgun ve diisiinceli okuyucular haline
getirir. Her seyden dnce, okudugunu anlamada materyal olarak edebi metinlerin segilmesinin

temel sebebi 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini saglamak i¢indir (Stern, 1987, s. 47).

Iser (1978), edebi metinlerin tim unsurlarinin - olay orgiisii, karakter, ortam ve tema - belirli
okuma stratejilerini uygulamaya koymalar1 beklenen okuyuculara 6zel zorluklar sunarak
ogrencilerin okudugunu anlamalarini tesvik etmelerine yardimer olacagini ifade etmektedir.
Ayrica edebiyat, 6grencilerin okumalarini uzun siireli olarak devam ettirmelerine yardimci
olmaktadir. Yani edebiyatin 6grencilerin bos zaman okumalarini motive ettigi sdylenebilir

(Iser, 1978, s. 147).

Guthrie ve digerlerine (1996) gore de okuma motivasyonunu olusturan faktorler arasinda

edebl metinler de yer almaktadir:

Merak, diger ifadeyle bir konu hakkinda bilgi edinme arzusu,

- Edebi bir metni deneyimlemenin zevkini tatma ile estetik katilim,

- Metinden karmasik fikirleri 6grenme yoneliminde oldugu gibi meydan okuma,
- Okumadaki basar1 i¢in somut bir 6diil alma memnuniyeti olarak takdir,

- Bir dgreticinin olumlu degerlendirmeleri olarak notlar (Guthrie vd., 1996, s. 3).
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Brumfit (1981) agisindan okuma biitiinlesik bir siire¢ olarak ele alindiginda, okuma 6gretimi
hedef dilde okuma etkinlikleri yapmaktan daha fazlasini icermelidir. Edebi metinler, dil
yeterliligin artirilmasina yonelik kullanildig1 takdirde, motive edilmis bir dil 6gretim

stirecinin temelini olusturacaktir (Brumfit, 1981, s. 248).

Clandfield (2006) edebi metinlerin dil egitiminde kullanilmasina biitiinciil bir bakis agisiyla

bakmaktadir. Ona gore edebi metinlerin dil 6gretiminde kullanilmasinin islevleri sunlardir:

e Edebi metinler dzgiin bir malzemedir. Ogrencileri smiftaki bu degistirilmemis dil
kaynagina maruz birakmak iyidir, ¢linkii zor veya bilinmeyen dille basa ¢ikmada

edindikleri becerileri simif disinda da kullanilabilirler.

e Edebiyat etkilesimi tesvik eder. Edebi metinler genellikle zengindir, birden ¢ok anlam

katmanhdir. Tartigmalar, duygularin veya fikirlerin paylasilmasi icin etkili bir sekilde

kullanilabilir.

e Edebiyat biitiin insanlart egitmektedir. Edebi metinlerdeki degerleri inceleyerek,
ogreticiler 6grencileri onlara kars1 olumlu tutumlar gelistirmeye tesvik eder. Bu degerler

ve tutumlar, sinif disindaki diinyayla ilgilidir.

e Edebi metinler motive edicidir. Edebiyat birgok kiiltiir ve lilkede yiiksek statiiye sahiptir.
Bu sebeple, 6grenciler ¢ok saygin bir edebiyat pargasini anlayarak gergek bir basari
duygusu hissedebilirler. Ayrica edebi metinler, ders kitaplarinda bulunan (dil 6gretimi

icin hazirlanmis) metinlerden daha ilgi ¢ekicidir (Clandfield, 2006).

Okuma o6gretimine edebi metinlerin diger bir katkisi, 6grencileri hedef dille daha ¢ok
deneyim yasamalarini saglayan kapsamli okumaya yonlendirmesidir. Nuttall (1982) yabanci
dil bilgisini gelistirmenin en iyi yolunun gidip onu konusanlar arasinda yasamak oldugunu
ifade etmektedir. Ona goére bir sonraki en iyi yol ise hedef dili kapsamli bir sekilde
okumaktir. Ilk secenek, yabanci dil dgrenenlerin ¢ogunlugu i¢in mevcut olmadigindan,
ogreticiler 6grencilerinden isteyerek ya da onlar1 tesvik ederek onlarin smif disinda daha
fazla kitap okumalarmi saglamaya calismalidir (Nuttall, 1982, s. 168). Ogrencilerin
okuyacagi kitaplar iyi secilirse, 6grenciler iyi okuma becerileri ve stratejileri gelistirirse ve
ogreticiler okuma sevgilerini 6grencilerle paylasirsa, 6grenciler okumay1 bir gorev ya da
zorunluluk yerine zevkli ve tatmin edici bir etkinlik olarak goreceklerdir (Sinclair, 1996, s.
142).
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Avrupa Ortak Cerceve Metni edebi metinlere iliskin yeterliliklerin ileri seviyelerde
kazandirilmasini tavsiye etmektedir. Ancak 6greticinin dogru planlamasi ve dgrencilerin
seviyelerine uygun farkli zorluk diizeylerindeki ve uzunluklardaki metinleri segcmesiyle dil
ogretiminde 6grencileri edebi metinlerle baslangic diizeylerinde tanismak miimkiindiir.
Ilerleyen zamanlarda 6grenciler farkl tiirlerdeki daha kapsamli metinlerle etkilesime girerek
okuma zevklerini ve okumaya katilimlarini arttirirlar. Boylelikle okuma bagarilar1 da artarak

daha ¢ok motive olurlar.

Ozetle Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde 6zgiin edebi metinler, siniftaki dil girdisini
zenginlestirir ve yeni dili islemek ve yorumlamak i¢in anlamli ve akilda kalic1 baglamlar
saglayarak dil 6grenimini tesvik eder. Edebi metinlerin yorumlanmasi duyussal olarak
ogrencilerin hayal giiclerini ve yaraticiliklarini uyandirir. Onlarin dil girdisine olumlu
tepkiler vermesini saglar. Tiirk¢ce 6gretimi sinifinda 6zgilin edebi metinlerin kullanilmasi,
ogrencilerin 6grendikleri Tiirkge hakkinda daha bilingli olmalarini saglayabilir, bir¢ok farkli
durum ve baglamda uygulayabilecekleri beceri ve stratejiler gelistirmelerine yardimci
olabilir, ilgi ve motivasyonlarini artirabilir ve dil 6grenimlerini kolaylastirabilir. Onlara daha

keyifli ve degerli bir deneyim sunar.
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BOLUM 4

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
KULTURLERARASI YAKLASIM

Bir dili anlama ve tiretme becerilerini kazanmak, o dili konusan insanlarin tarihi, cografyasi
ve gilinliilk yasam dinamiklerini anlamakla ayrilmaz bir sekilde baglantilidir. Kiiltiirel
unsurlar1 da igeren bir yabanci dil 6gretimi, iletisimsel yaklasima dayanarak egitimin hedefi

olarak iletisimsel yeterliligi ileri diizeye tasimay1 gerektirir.

Kiiltiirel bilgiler; inanclar, davranislar ve degerlerden olusan “kiiciik k" kiiltiirii ve edebiyat,
sanat ve kurumlar kavramlardan olusan "biiytik k" kiiltiirii basliklar1 altinda toplanmaktadir.
Uriinlere, bir topluma ve onun seckin bireylerine katkiya odaklanan kiiltiir, genellikle
siyaset, ekonomi, tarih, edebiyat, giizel sanatlar dahil olmak iizere “biiyiik k kiiltiiriini
temsil etmektedir (Chastain, 1988, s. 303). Lafayette (1997), “biiyiik k” kiiltiirii hakkindaki
agtklamasinda, bu smniflamaya uyan kiiltiir 6gelerini 6nemli cografi sekiller, tarihi olaylar,
onemli kurumlar (siyasi, dini, idari, egitim vb.), biiyiik sanat eserleri olarak 6rneklemektedir
(s. 123). Yemek, tatil, yasam tarzi, gelenek ve degerler gibi yasam tarzi, giinlilk yasam ve
yagamin rutin yOnlerini iceren kiiltiir kaliplar1 ise “kiiglik k™ olarak bilinmektedir
(Pulverness, 1995, s. 9; Tomalin & Stempleski, 1993, s. 6). Lafayette'e (1997) ise, “kiigiik
k” kiiltlirtinii aligveris yapma, insanlar1 selamlama, sosyal tabakalagma, evlilik ve is hayatina

iliskin kaliplarla 6rneklemektedir (s. 123).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretmek ve 6grenmek ses bilgisi, sekil bilgisi, kelime bilgisi ve
sozdizimi gibi sadece dil becerilerinin dogrudan Ogretilmesine ve Ogrenilmesine
indirgenemez. Tirkgeyi iyi diizeyde 6grenmek i¢in Tirk kiiltiirii hakkinda bilgilere ve
duygulara sahip olmak gerekir. Iletisimsel yaklasim agisindan bakildiginda, uygun kiiltiirel
icerige sahip olmayan iletisim, mizahi olaylara yol agabilir veya ciddi bir yanlis iletisim veya

yanlis anlamalara sebep olabilir. Bu yiizden dil 6grenme siirecinin iletisimsel yonelimi farkl
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kiiltiirler arasindaki 6grenmelerle ve anlayislarla yakindan ilgilidir. Baska bir deyisle,
yabanci dil 6gretimi, yabanci diismanli§inin ve mevcut kalip yargilarin listesinden gelmeyi

amaglayan, yabanciy1 nasil anlayacagini kavratan kiiltiirlerarasi bir 6gretim siirecidir.

4.1. Dil Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Yaklasim

Yabanci dil 6grenen bireylerin kiiltiirleraras: iletisimsel yeterliliklere sahip olmasi igin,
onlara yalnizca Turk kiltiiriinii degil, kendi kiiltiirlerinin ve bagka kiiltiirlerin de sunuldugu
kapsamli ve sistematik bir kiiltiirlerarasi egitim saglamak gerekir. Yabanci 6grenciler, farkli
diinya kiiltiirleri hakkinda bilgiler edinirken ayn1 zamanda kendi kiiltiirlerini diger kiiltiirlerle
karsilastirma, elestirel olarak degerlendirme imkani bulacaklardir. Bu tiir karsilastirmalarin
sonucunda, yorumlama ve bu bilgileri yazili ve sézlii olarak basarili bir sekilde ifade etme

becerileri de gelisecektir.

Uluslararasi iletisimin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in kiiltiirlerarasi yaklasgimin Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda benimsenmesi esastir. Ayrica Sahing6z ve Bilalli’nin
(2018, s. 178) belirttigi gibi pek ¢ok iilkede, diger uluslara ve kiiltiirlere kars1 hala ¢ok fazla
hosgoriisiizlik ve dnyargi oldugu diisiiniildiigiinde kiiltlirleraras1 egitim, hosgorii, kabul,

anlayis ve saygiy1 olusturmada etkili bir yol olarak goriinmektedir.

Kiiltiirlerarasilik ve dil 6gretimi hususlarindan bahsetmeden once kiiltiirlerarasilikla ilgili
temel kavramlar: agiklamakta yarar vardir. Bu kavramlar birbiriyle karistirilmakta veya

birbirinin yerine kullanilmaktadir.

Kiiltlirlerarasiligin bastan sona dogru gelisen bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde bu siirecin
baslangi¢ donemi “cok kiiltiirliiliiktlir. Schneider ve Heinecke’ye (2019) gore cok
kiltiirliliik simiflarda ve farkli kiiltiirel koklere sahip insanlarin birlikte yasadigi, 6grendigi
veya calistig1 diinyanin biiyiik sehirlerinde gézlemlenebilir. Cok kiiltiirliiliikte bireylerin
icinde yer aldiklari kiiltiirel grup birbirlerine bagli ve etkilesimli gibi goriinse de, diger
kiiltiirlerden bireyler veya gruplarla etkilesime girmeleri gerekmez. Cok kiiltiirliiliik, ortak
noktalar eksik oldugu i¢in sozlii iletisimden yoksundur. Bu sebeple ¢ok kiiltiirlii ortamlarda
iletisim tekil (kisisel veya kiiltiirel) olma egilimindedir (Schneider & Heinecke, 2019, s. 13).
Yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu Tiirkce hazirlik siniflart A1 seviyesinin baslarinda
genel olarak “cok kiiltiirlii” bir yapiya sahiptir. Hazirlik sinifina gelen biitiin 6grencilerin
yaygin bir yabanci dili bilmedikleri varsayildiginda, birbirleriyle iletisim kuracaklari

Tiirkgeleri belirli bir diizeye gelene kadar etkilesimde bulunmayabilirler. Bu etkilesimden
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kaginma davranisini etkileyen unsurlardan biri de bireylerin farkli kiiltiirlere iligkin 6n
yargilar1 ve ¢ekinceleridir. Birgok dgrencinin Al seviyesinde ilk defa yurt dist hayatini ve
cok uluslu ortami deneyimledigi diisiintildiigiinde 6gretim siirecinin basinda 6grencilerin

birbirleriyle etkilesim kurmadiklar1 ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip olmalar1 olagandir.

Kiiltlir aktarimz1; tutumlar, degerler, inanglar ve davranigsal senaryolar bi¢cimindeki kiiltiirel
ogelerin bireylere ve gruplara aktarildig1 ve 6gretildigi siiregtir (Patanella vd., 2011, s. 448).
Kiiltiir aktarimi hedef kiiltiiriin ya da gii¢lii bir kiiltiiriin bir bireye 6gretilmesi veya bireyin
yasantilartyla bu unsurlar1 edinmesine isaret etmektedir. Bu bakimdan kiiltiir aktariminda
alict bireyin kendi kiiltiiriinii paylasmadan farkli bir kiiltiirii edinmesi veya 6grenmesi s6z
konusudur. Dil &gretiminde kiiltiir aktarimi hedef dile dair kiiltirel diinyayr 6gretmek

tizerine kuruludur.

Farkli kiiltiirlerin bulundugu topluluklarda bireylerin birden fazla kiiltiire de esit seviyede
sahip olmasi miimkiindiir. Iki dillilikle ilgisi olan bu durum iki kiiltiirliilik kavramiyla
aciklanmaktadir. ki kiiltiirliiliik, kisinin hem ana diline ait kiiltiirii hem de yerlestigi iilke
veya bolgenin kiiltiirii hakkinda rahatliga ve yeterlilige sahip olmasini temsil etmektedir. Bu
acidan iki kiilttirli bireyler, hem atalarimin kiiltiirel miras1 olan dili hem de kabul ettikleri
kiiltiire ait dili yetkin bir sekilde konusabilmektedir. Ayrica her iki kiiltiirden arkadaslari
varsa, her iki kiiltiire ait televizyon programlarini ve dergileri takip ederlerse de iki kiiltiirli
olarak kabul edilmektedirler (Schwartz & Unger, 2010, s. 26-27). Mesela Almanya’da
yasayan Tirklerin Tirk kiltlirline ait bir yemek olan doneri Almanlarin soslariyla ve
ekmekleriyle yemeyi tercih etmeleri ve bunu giinliik hayatlarinin bir parcasi haline
getirmeleri iki kiltiirliiliik i¢in bir 6rnek teskil etmektedir. Bu yemek temelde tam olarak
Tiirkiye’de servis edilen doner olmamakla birlikte Tiirklere 6zgii et pisirme bi¢gimi acisindan
da 6zlinde Alman kiiltiiriiyle ilgisizdir. Dolayisiyla iki kiiltiirliilik esit diizeyde gelisen dil
ve kiiltiir baglamlariyla birlikte ortaya cikan kisisel ve 6zgilin bir kiiltiir bigimini temsil

etmektedir.

Insanlarin birbirleriyle daha ¢ok etkilesime girmesiyle birbirlerinin dilini ve kiiltiiriinii
O0grenme baglaminda ortaya c¢ikan kiiltiirlerarasilik kavrami farkli literatiirlerde farkli
bi¢imlerde ele alinmaktadir. Fransizca’da kiiltiirlerarasilik yalnizca “I’interculturel” kavrami
ile ifade edilmektedir (De Carlo, 1998, s. 39). Ancak Ingilizce literatiirde “cross-cultural” ve
“intercultural” kavramlariyla ifade edilen 1iki asamali bir kiltiirleraraslhiliktan
bahsedilmektedir. “Cross-cultural” olarak ifade edilen kiiltiirlerarasilik baglaminda

toplumun i¢inde yer alan farkli kiiltiirdeki bireylerin birbirleriyle belirli kii¢iik gruplar
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halinde kiiltiirel aligverisi ya da kisitli oranda etkilesimi s6z konusudur (Schneider &
Heinecke, 2019, s. 14). Bu baglamda farkli kiiltiirlerin karsilastirilmasi ile farkliliklar
anlasilir ve kabul edilir. Ote yandan bireysel degisim ortaya ¢ikmakla birlikte kolektif bir
donlisim s6z konusu degildir. Kiiltiirleraras1 toplumlarda, bir kiiltiir genellikle "norm"
olarak kabul edilir ve diger tiim kiiltiirler baskin kiiltiirle karsilagtirilir (Schriefer, 2016).
Glinlimiizde kiiltiirlerarasilik anlayisini ifade eden “intercultural” kavrami farkl kiiltiirlerin
varlig1 ve esitlik¢i etkilesimi ile diyalog ve karsilikli saygi yoluyla paylasilan kiiltiirel
ifadeler tiretme yonelimini ifade eder (UNESCO, 2005, s. 14). Kiiltiirleraras: iletisime
kaynaklik eden bu anlayista, karsilikli fikir aligverisi ve kiiltiirel normlar hakkinda
derinlemesine bir sdylem arayist s6z konusudur. Bu niteliklere sahip kiiltiirlerarasi
topluluklarda ise topluluga ait biitiin bireyler biitiinciil olarak degisim gosterir. Bu degisim,
sosyal normlarin, degerlerin, ihtiyaglarin ve taleplerin siirekli ve dinamik olarak yeniden
ingasiyla gergeklesmektedir. Kiiltiirlerarasi iletisime sahip bireylerin birbirleriyle olan
diyaloglar1 siirdiiriilebilirdir. Bu siiregte bireyler birbirlerinden farkli bakis agilarin
ogrenerek diger bireylerin yorumlarini ve endiselerini takdir edip kabul edebilir (Schneider
& Heinecke, 2019, s. 14). Yabanci dil 6gretiminde “intercultural” kavraminin olusturdugu
baglamlarin 6grencilerin duyussal becerilerini daha derin bir sekilde gelistiren bir
kiiltiirlerarasilik anlayisina atifta bulundugu, bu bakimdan en giincel ve en kapsayici anlayis

oldugu cikarimi yapilabilir.

Cok kiiltiirliliik, kultir aktarimi, iki kiiltirlilik ve kiiltiirlerarasilik  kavramlari
karakteristikleri bakimindan bu g¢ergevede degerlendirilebilir. Sekil 7°de bu kavramlara ait

karakteristikleri gormek miimkiindiir.
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a. Cok kiiltiirlilik

d. Kiltiirlerarasilik (intercultural)

‘/_\

Q|

Sekil 7. Kiltiirlerarasiligin temel kavramlar1 (Schneider, S. & Heinecke, L. (2019). The need
to transform science communication from being multi-cultural via cross-cultural to
intercultural. Adv. Geosci., 46, s. 14’ten uyarlanmistir.)

Son yillarda sosyal bilimler ve egitim bilimleri, etkilesimde kiiltiirleraras1 bir yaklasim
benimseyerek, farkli kiiltiirlerin {iyelerinin bir araya geldiklerinde ortaya ¢ikan durumlari

aragtirmaktadir. Kiiltiirleraras: karsilagsmalar, siklikla toplumun sosyokiiltiirel dogasindan
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kaynakli uyumsuzluk durumlarina neden olmaktadir. Uluslararasi insan iliskilerinin diizenli
bir sekilde yiiriitiilmesinin oncelikli olarak karsilikli anlayisa bagli oldugu diistiniildiigiinde

kiiltiirleraras1 yaklasim kavrami giderek 6nemini arttirmaktadir.

Kiiltiirleraras1 yaklasim, etkilesimi, degis tokusu, engellerin ortadan kaldirilmasini,
karsiliklilig1 ve ger¢cek dayanigmayi benimsemektedir. Kiiltiirleraras1 yaklagimda bireylerin
kiiltiirii kabul etmesi, baskalariyla iligkilerinde ve diinya anlayislarinda kiiltiirel degerleri,
yasam tarzlarini ve toplumsal sembolleri tanimalar1 anlaminda gelmektedir (Conseil de
I’Europe’dan akt. De Carlo, 1998, s. 41). De Carlo’ya (1998) gore kiiltlirlerarasi yaklasimin
temelleri, 1970’lerin basinda Fransa’daki gogmen ¢ocuklara Fransizca 6gretimi araciligiyla
ortaya ¢ikan Fransiz kiiltiirline uyum saglama siirecine dayanmaktadir. De Carlo, o yillarda

yaklasgimin etkilesimden ziyade kiiltiirel asimilasyon amacina doniik uygulandigini

belirtmektedir (s. 41).

Kiiltiirleraras1 yaklagimda, farkli kiiltiirlerden insanlar birbirleriyle etkilesime girmektedir.
Bireyler fikir ve degerlerin paylasilmasi yoluyla giicli iliskiler, karsilikli saygi ve anlayis
gelistirmektedirler. Bu yaklagim baska bir kiiltiirii 6grenmekten daha fazlasidir, 6z kiiltiirel
degerlerinin farkinda olmak, bu degerlerin diger insanlardan nasil farkli olabilecegini

anlamak ve bu farkliliklar takdir etmekle ilgilidir (Melbourne Polytecnic, 2018).

Kiiltiirleraras1 yaklagim kavramina yonelik tutumlar, yabanci dil 6gretimine yonelik degisen
yaklagimlarla birlikte degismektedir. Ancak, her zaman karmasik bir baglam olarak
goriilmiistiir. Yabanct dil Ogretimi uygulamasinda kiiltlirleraras1 yaklagimin gelisim
stirecinde ortaya ¢ikan li¢ ayr1 yaklasimdan bahsetmek miimkiindiir: Kiiltiirel bilgiye dayali

yaklagim, karsilastirmali yaklasim ve kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik yaklagima.

Yabanci dil 6gretimi geleneginde uzun zamandir gegerliligi devam eden kiiltiirel bilgiye
dayali yaklasimin ana varsayimi, dil ve kiiltiiriin iki ayr1 dil 6grenme alani oldugu ve dil
yeterliliginin saglanmasi i¢in dogru bir kiiltiir 6gretimi siirecinin ylriitiilmesi gerekliligidir.
Kramsch’a gore (1993) bu bakis acisi, kiiltiirel gegmislerine bakilmaksizin tiim insanlarin
ayni oldugu ve benzer ihtiyaglar1 sergiledigini benimsemektedir. Bunun sonucunda, yabanci
dil 6gretiminde dil bilgisi-geviri yontemine yansiyan kiiltiirel bilgiye dayali yaklagim yaygin
bir sekilde belirli bir dili konusanlar1 anlamak i¢in o dilin 6ziinli yani o dilin kiiltiiriini
bilmek gerektigine inanmaktadir (Kramsch, 1993, s. 1). Hedef dilde iletisimsel olarak yetkin
hale gelmek i¢in, 6grencilerin hem kodlart hem de bu kodlarin gesitli baglamlarda uygun

sekilde nasil kullanilmasi gerektigini O0grenmeleri gerekmektedir. Hinkel (2001) bu
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yaklagima gore dil 6greniminin, dort beceri ve dil unsuruna, yani gramer ve kelime bilgisine
hakim olmaya odaklandigini vurgulamaktadir. Ona gore bu yaklasim, yiliksek ve diisiik
kiiltiir arasinda bir ayrim yapmaktadir. Yiiksek kiiltiirde belirli bir kiiltiiriin edebiyat, tarih,
mimari veya sanat yonlerine atifta bulunulur ve alt kiiltiirde ise gelenek, bayram, giyim
tarzlar1 yonlerine atifta bulunulur (Hinkel, 2001, s. 444). Diger bir ifadeyle kiiltiir bilgisine
dayali yaklagim biiyiik “k” kiiltiirii ve kiigiik “k” kiiltlirii unsurlarmin 6gretimi odaklidir.
Yaklasima gore kiiltiirel yeterliligi gelistirmek, 6grenenlere edinmeleri gereken hedef dilin
kiiltiiri hakkinda bilgi saglamakla ayni seydir. Bu yaklasimda &grencilerin kendi
kiiltiirlerinin ve hedef dilin kiiltiiriiniin analiz edilmemesi Ve etkilesimin dikkate alinmamasi

yaklagimin sinirliliklar: arasinda kabul edilir.

Yabanct dil Ogretiminde kiiltiirlerarasiligin  gelisiminde karsilastirmali  yaklasim,
ogrencilerin dikkatini kendi kiiltiirleri ile hedef dil kiiltiirii arasindaki benzerliklere ve
farkliliklara cekmeyi amaglamaktadir. Guest’e (2002) gore 6grencilerin kiiltiirel yeterliligini
olusturmadaki ana odak noktasi, onlarin baglantilar1 aramalarini ve kendi kiiltiirleriyle hedef
dil kiltiirti arasinda koprii kuran bir bosluk bulmalarin1 saglamaktir. Bu yaklasimda hedef
kiltiir tek par¢a bir varlik olarak algilanirken etkilesim bir biitiin halindeki kiiltiirle
gergeklesmektedir (Guest, 2002, s. 157). Hasse’nin (2015) ifade ettigi gibi kiiltiirel bilgiler
ogreniminde, bu genellikle 6nceden Ggrenilen baglantilarla ortiikk karsilagtirmalar yaparak
gergeklesir. Bu karsilagtirmalar sonucunda kiiltiirel farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerde bu farkliliklar1 tespit etme davramsi genellikle bir sasirma tepkisinden
dogmaktadir. Ogrenciler, sasirma tepkisi sonucunda aldiklar kiiltiirel bilgiyi var olan
semalariyla birlikte karsilastirmali sekilde analiz ederek igsellestirmektedirler. Boylelikle
kiiltiirel degisim ortaya c¢ikmaktadir (Hasse, 2015, s. 204). Karsilastirmali yaklagim,
dinamiklerindeki kisith etkilesimler agisindan kiiltiirlerarasiligin “cross-cultural” boyutunu

temsil etmektedir.

Kiiltiirleraras1 iletisimsel yeterlilik agisindan kiiltiirlerarasilik, dinamik bir kavramdir ve
kiiltiirel gruplar arasinda gelisen iliskileri ifade eder. Kiiltlirlerarasilik farkli kiiltiirlerin
varligy, etkilesimi, diyalogu ve karsilikli saygt yoluyla paylasilan kiiltiirel ifadeler iiretme
durumu olarak tanimlanmistir. Kiiltiirlerarasilik, ¢okkiiltiirliiligii gerektirmekte ve yerel,
bolgesel, ulusal veya uluslararasi diizeyde kiiltiirleraras: degisim ve diyaloglar araciliiyla
ortaya ¢ikmaktadir (UNESCO, 2006, s. 17). Bu bakimdan kiiltiirleraras: iletisimle
durumlarimn ve sorunlarin yorumlanmasinin altinda yatan, kisinin kendi kiiltiirel degerlerinin

farkinda olmasinin yanmi sira farkli kiiltiirel bakis acilarmin  bilgisi ile kisilere
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zenginlestirilmis bilgileri diisiinme ve inceleme becerisi kazandirmasidir (UNESCO, 2006,

s. 37).

Kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik kavrami kiiltiirleraras1 yaklagimin gelisen giincel bigimi
olarak kabul edilmektedir. Kiiltiirleraras1 dil 6grenimi, daha ¢ok sinif i¢inde ve disinda

gerceklesen etkilesimlerin ayrilmaz bir parcasi olarak anlasilmaktadir (Zhou, 2017, s. 4).

Ingiltere ve Galler'deki modern dil dgreticileri araciligiyla gézden gegirilmis bir ulusal
mifredat hazirlayan bir ¢alisma grubu, modern dil Ogretiminin miifredat amaglarini
kiiltiirlerarasi bir yaklagimin hedeflerine tamamen uygun bir sekilde tanimlamistir. Calisma

grubu, 6grencilerin su firsatlara sahip olmasi gerektigini ifade etmistir:

* Hedef dilin konusuldugu topluluklarin / iilkelerin kendi kiiltiirleri ile diger kiiltiirler

arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar: takdir etmek.

* Hedef dilin konusuldugu iilkelerdeki ve topluluklardaki insanlarin deneyimleri ve bakis

acilari ile 6zdeslesmek.

* Bu bilgileri kendi gelenekleri ve diigiince tarzlar1 hakkinda daha objektif bir bakis acis1
gelistirmek i¢in kullamak (DES, 1990, s. 36’dan akt. Byram & Morgan, 1994, s. 15).

Dil 6gretiminde kiiltiirlerarast yonelim, anlam olusturma eyleminde etkilesimli katilim
alanlar1 olarak dillere ve kiiltiirlere odaklanmakta ve O6grencinin Ggrenme eylemine
dontistimsel katilimi1 anlamina gelmektedir. Bu yaklasimla 6grenci farkl kiiltiirle etkilesime
girerek anlamlandirma siirecinde birden fazla yorumlama deneyimi yasamaktadir (Kramsch
& Nolden, 1994, s. 28). Briere’e (1984) gore yabanci dil ve kiiltiir 6gretiminin ilk amaci, bu
ifadenin en genis anlamiyla iletisimde bir yetkinligin kazanilmasidir. Yabanci dil alani,
kiiltiirleraras1 iletisim alaniyla es degerdir. Kiiltiirleraras: iletisim, etnik merkezcilikten
kurtulmak i¢in kiiltiirel anlayis1 benimsemektedir. Bu, genis anlamda bireyin digerlerini
kiiltiirel bir nesne olarak degil, kiiltiirel bir 6zne olarak algilama yetene8i olarak
tanimlanabilir. Boyle bir kiiltiirel anlay1s, agik bir kiiltiirlerarasi yaklasim gerektirir. Kiiltiirel
anlayis ayn1 zamanda kisinin kendi kiiltiirii i¢in de gecerli olan bir 6l¢iittiir (Briere, 1984, s.
82). Kramsch (1993) dil 6gretiminde kiiltiir baglamini dort temel anlayis kapsaminda ele

almaktadir:

1. Bir kiiltiirlerarasilik alani olusturmak. Yabanci bir kiiltiirti anlamak, bireyin o kiltiirti
kendi kiiltiiriiyle iligkilendirmesini gerektirir. Sosyal etkilesimlerde ve yazili metinlerle

etkilesimde gorildiigii gibi, anlam iliskiseldir. Bu sebeple, kiiltiir 6gretiminde
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kiiltiirlerarast bir yaklagim, kiiltiirler arasinda bilgi aktarimindan kokten farklidir. Hem

hedef hem de 6z kiiltiir {izerine bir yansimayi igeren egitimsel bir siirectir.

2. Kisilerarasi bir siire¢ olarak kiiltiirii ogretmek: Anlam sosyal etkilesim yoluyla ortaya
cikiyorsa, dil kullaniminin sabit formlarin1 6gretmek yetersizdir. Bunun yerine, bir¢ok
egitimcinin savundugu gibi, yabancilik veya '6tekiligi' anlamaya calisan bir baglamda

ogretim siireci gereklidir.

3. Kiiltiirii farklilik olarak ogretmek: Milliyet¢iligin son zamanlarda yeniden canlanmasiyla
ve ayni zamanda, tiim diinyada ulusal kimlikler sorgulanirken, kiiltiire sadece ulusal
ozellikler agisindan bakmak oldukga ilgi ¢ekicidir. Fransizlar ve Almanlar bunu: “Fransiz
olmak, Alman olmak ne demektir?” gibi sorularla yiritiirken ¢ok kiiltiirliiliik dikkate
alindiginda bu soruya olusturmalar1 zor goriinmektedir. Ulusal karakteristikler énemli
olmakla birlikte bir kisinin 'kiiltiiriiniin' birgok yoOniinden yalnizca biri oldugu

unutulmamalidir.

4. Disiplin simirlarimi agmak: Kiiltiir veya medeniyet 6gretimi akademik olarak antropoloji,
sosyoloji ve gostergebilim disiplinleriyle iliskilidir. Dil dgreticileri kiiltiir 6gretiminde
edebiyatin yan1 sira etnografya, sosyolengiiistik gibi alanlar1 okuyarak dil 6gretiminde

disiplinler arasi bir yaklagim benimsemelidir (Kramsch, 1993, s. 205-206).

Corbett’a (2003) gore edebiyat ve antropoloji disiplinlerine iliskin ¢alismalar kiiltiirleraras1
yaklagimi desteklemekte gegerliligini kanmitlamistir. Ancak medya ve diger kiiltiirel
caligmalar hala gelisimini siirdiirmektedir. Kiiltiirleraras1 yaklagima gore diizenlenen bir dil
ogretiminde, Ogrencilerin kiiltiirel beceriler edinmelerine yardimci olmak igin okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye odaklanilmalidir. Kiiltiirlerarasi
niteliklere sahip bir 6grenci farkl dilleri ve lehgeleri konusan farkli sosyal gruplar arasinda
bir aract gorevi goriir. Dolayisiyla dil egitimine kiiltiirlerarasi bir yaklagimin nihai amact
hedef dil konusuculart yeterlilikleri degil, daha ¢ok kiiltiirleraras: iletisim yeterliligidir
(Corbett, 2003, s. 2).

Kiiltiirleraras1 yaklasima dayali yabanci dil 6gretimi ¢ok kiiltiirlii sinif dinamikleri agisindan
olduk¢a karmasiktir. Cok kiiltiirlii sinif ortaminda, dgrencileri kiiltiirel farkliliklar1 tanima
ve kabul etmeye tesvik etmek igbirlikli bir ¢cabaya dayanmaktadir. Ancak bu is birligini
olusturmak oldukc¢a zordur. Farkli cografyalardan gelen bireylerin birbirlerini hig
tanimamalari, az tanimalar1 veya birbirlerinin kiiltiirlerine 6n yargili olmalar1 olasiliklar

dikkate alarak ogretim tasarlanmalidir. Ornegin iilkeleri arasinda diplomatik sorunlar
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bulunan Hintli ve Pakistanli 6grenciler birbirleri hakkinda olumsuz tutumlara ve 6n yargilara
sahip olabilirler. Hatta ayn1 siniftaki iki Hintli 6grencinin farkli dinlere mensup olmalarindan
otiri birbirlerine bu duygular1 beslemeleri miimkiindiir. Bu agidan dil 6gretimi sinifinda
kiiltlirleraras1 yaklasim esas alindiginda tiim Ogrencilerin goriislerini ifade etme firsati
bulmalarin1 saglamak gerekir. Ogretici bu noktada dgrencileri goriislerini ifade etmeye
tesvik etmeli ve dgrencilerin diisiincelerini dikkate almalidir. Ogreticinin rolii simif igerisinde
kiiltiirleraras1 iletisimi ve etkilesimi destekleyen arabulucu bir liderliktir. Kiiltiirlerarasi bir
simif ortaminda dil Ogreticileri igin zor olan Ogrencilerin Ogreticileri otorite olarak
konumlandirmasidir (Johnson, 2006, s. 243). Ogreticiler bunun {listesinden gelmek igin,
eylemlerinin altinda yatan diisiinceye ve sinif ortami digindaki daha biiyiik toplulugun
diistincelerine iliskin bilingli bir yansitma yapmalidir (Larsen-Freeman, 1999, s. 3). Bu
uygulama, dil 6grencilerini, iletisim i¢in ikinci bir dil kullanirken kendi 6zel “varolus
yollarmn1” gelistirmeye motive eder (Hill, 2005, s. 357). Kiiltiirlerarasi iletisim kurabilmek
icin, ikinci dil Ogreticilerinin kiiltiir yapilar1 ve kiiltiirel kimlik ve ideallerin 6grenci
davranislarin1 nasil etkiledigi hakkinda ilgi ve yeterliliklere sahip olmasi gerekir (Barer-
Stein, 1993, s. 164-165). Ogreticiler kiiltiirel bilgileri 6grencilerine aktaracaklarsa,
ogrencilerine bu kiiltiirel bilgileri kendi kiiltiirleriyle nasil iliskilendirebileceklerini ve
karsilagtirabileceklerini  gostermeli, Ogrencileri kiiltiirleraras1 iletisim  durumlarina
hazirlayabilmelidirler. Bu baglamda ogrencilerin kendi kiiltiirel kimliklerini daha iyi
anlamalari i¢in, yabanci dilin kiiltiiriinii de tam olarak anlamaya ihtiyaglar1 olacaktir (Ryan

& Sercu, 2005, s. 39).

Kiiltiirleraras1 baglamlar1 anlamli bir o6grenme ortaminda sunmak, ilgili sosyal
etkilesimlerdeki kiiltiirel uygulamalar1 tanima firsatlar1 saglarken, Ogrenme siirecini
kolaylastirmaktadir. Ogrencilere kiiltiirel baglamlarda yargi ve miizakere becerilerini
gelistirme firsati, onlarin davraniglari hakkinda derinlemesine diisiinmeleri ve belirli kiiltiirel
tutum veya eylemlere atfedilebilecek diisiincelerini sorgulamalari yoluyla saglanabilir (Hill,
2005, s. 359). Dili yansitan belirli kiiltiirel davranis veya eylemlerin arkasindaki mantikla
ilgili tartigmalar, 6grencilerde dil ve kiiltiir arasindaki baglant1 hakkinda bilingli bir merak
uyandirir. Bilginin hafizada depolanan yapilara ek olarak yasanmis uygulamalari da igermesi
gerektigi anlayisina dayanarak, sinif disindaki gercekligi yansitan 6grenme durumlar dil ve
sosyo-kiiltiirel dinamikler arasindaki baglantilarin kesfedilmesini tesvik eder. Boylelikle

dilin kiiltiir ve toplumsal roliiniin taninmasi i¢in degerli bir firsat meydana gelir.
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Sonug olarak teori ve uygulamaya doniik kaynaklar incelendiginde “kiiltiirleraras1 yaklagim”
dil ve kiiltiir 6gretiminde genel bir bakis agis1 ve ele alis bigimi olarak kullanilmakla birlikte
giinlimiizde daha 6zel bir sekilde “kiltlirlerarasi iletisimsel yeterlik” kavramiyla ifade

edilmektedir.

4.2. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni Baglaminda Kiiltiirleraras: iletisimsel
Yeterlik

Kiiltiirleraras1 iletisim yeterliligi (KIY) teriminin, iletisimsel yeterlilik ve kiiltiirleraras
yeterlilik kavramlarinin sentezlenmis bir bigimi olarak ortaya ¢iktigi bilinmektedir. Bu
yeterligin iletisimsellik ve kiiltiirlerarasilik olmak iizere iki ayr1 boyutundan bahsedilebilir.
Kiiltiirlerarasi iletisim, Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra, E.T. Hall’1n, Sessiz Dil, Gizli Boyut
ve Kiiltiir Otesi eserlerinden yola gikarak ortaya atilmistir. ilk uygulamalar1 esas olarak Baris
Goniilliileri platformunda goriilmiis ve daha sonra is adamlari, saglik calisanlari, sosyal
hizmet uzmanlari, yabanci 6grenciler, miilteciler ve bazi egitimciler gibi farkli gruplarla
yiriitiilmiistiir (Rogers & Hart, 2002, s. 2-3). Dil 6gretiminde iletisimsel yeterlik kavrami ilk
kez 1970’lerin basinda Hymes tarafindan olusturulmustur (Hymes, 1972, s. 284). van Ek’e
(1986) gore iletisim yeterliligine ait alt1 yeterlilik bulunmaktadir:

Dil yeterliligi: 1lgili dilin kurallarina ve konusma anlamlarina uygun olarak olusturulmus
anlamli ifadeler iiretme ve yorumlama becerisidir. Hedef dili konusucularmin dil

yeterliliklerini ifade etmektedir (s. 39).

Sosyolengiiistik  yeterlilik: Dil bigimlerinin olugumunda, ortam, iletisim paydaslari
arasindaki iligki ve iletisimsel niyet gibi kosullarin farkinda olmaktir. Sosyolengiiistik
yeterlilik, dil gostergesi ile iletisimin gergeklestigi baglam arasindaki iliskiyi kapsar (s. 41).
Soylem yeterliligi: Metinlerin olusturulmast ve yorumlanmasinda uygun stratejileri

kullanma becerisini kapsamaktadir (S. 47).

Stratejik yeterlilik: Iletisim siirecini kolaylastiran ve bilginin anlasilmasini netlestiren
iletisim stratejilerinin kullanimini ifade eder (6rnegin, yeniden ifade etme, aciklama isteme

vb.) (s. 55).

Sosyo-kiiltiirel yeterlilik: Her dile ait sosyo-kiiltiirel bir baglam bulunmaktadir ve sosyo-
kiiltiirel yeterlilik, hedef dil konusucusunun 6zgiin dil kullanimlarimi ifade etmektedir.

Sosyo-kiiltiirel yeterlilik, bu agidan belirli bir derecede 6zgiin dil asinaligi gerektirir (s. 35).
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Sosyal yeterlilik: Motivasyon, tutum, kendine giiven, empati ve sosyal durumlarla basa
¢ikma becerisini igeren bagkalariyla etkilesim kurma iradesini ve becerilerini icermektedir

(s. 65).

Iletisimsel yeterlilik yaklasiminda &grencilerin genel olarak kiiltiirel unsurlar1 6grenmesi
gerektigi disiiniiliir. Bu kavramla birlesen kiiltiirleraras: yaklasim ise dgrencilere kiiltiirel
kaynaklardan ortaya ¢ikan olas1 yanlis anlamalar1 veya ¢atigsmalar1 ¢ozebilecekleri 6zgiin
durumlar sunmaktadir. Boylelikle iletisimsel ve Kkiiltiirlerarast yeterlilik kavramlarinin

sentezi sonucunda KIY kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

KIY, birgok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Byram (1997)
kiiltiirleraras1 iletisimsel yeterliligi, bireylerin baska bir iilkeden ve kiiltiirden gelen
insanlarla yabanci bir dilde etkilesime girme, kiiltlirleraras: iletisim hakkindaki bilgiler
edinme, otekilige ilgi duyma, olumlu tutum gelistirme, yorumlama, iliskilendirme ve
kesfetme; yani kiltiirel farklilig1 asma ve kiiltiirlerarasi temasin tadini ¢ikarmalar1 olarak
tanimlamaktadir (Byram, 1997, s. 70-71). Beneke’ye (2000) gore KiY, énemli 6lciide farkli
dil kodlarinin kullanilmasini, farkli degerler ve diinya modellerine sahip insanlar arasindaki
temas1 igermektedir. Ona gore K1Y, baskalariyla etkilesim icerindesindeyken kendi kiiltiirel
gecmisiyle basa ¢ikma becerisidir (s. 108-109). Ote yandan Fantini (2000) KiY’i, bireylerin
dilsel ve kiiltiirel olarak kendisinden farkli olan baskalariyla etkilesimde bulunurken etkili
ve uygun sekilde iletisim kurabilmek igin gerecken karmasik yetenekler olarak
tanimlamaktadir. “Etkililik” genellikle, yabanci birinin hedef kiiltiire bakisinda kendi
iletisim performansina iliskin gorlislinii yansitir ve "uygunluk", yabanci birinin iletisim
performansinin ev sahipleri tarafindan nasil algilandigiyla ilgilidir (s. 1). Camilleri’ye (2002)
gore K1Y, bilissel, duyussal ve davramssal dzellikler icermektedir. Bu bakimdan yabanci
dil Ogrenicisinin yeni kiltiirel ortamlarda biligsel karmagikliginin gelistirilmesi, yeni
karsilagsmalara yonelik duyussal olarak motive edilmesi ve iletisime doniik davraniglarla ek
sosyal gruplar icinde cesitli etkilesimler gerceklestirilmesi gereklidir (s. 23). Ozetle KIY,
yabanci dil 6grencilerine simifin ve 6grenilen hedef dilin 6tesindeki kiiltiirel ve iletisimsel

baglamlarda hizmet edebilen ¢cok boyutlu bir beceridir.

Dil egitimi ve kiiltiirlerarast yaklasim alanindaki kiiltiirleraras: iletisimsel yeterliligin
tanimlaria bakildiginda, farkli yonlerin vurgulandig: goriilebilir. Ancak, etkili ve uygun
iletisim becerileri ve yeterliligin davranigsal yonii gibi belirli 6zellikler lizerinde goriis
birliginden bahsetmek miimkiindiir. KIY tanimlarinin gesitliliginin yani sira, aym sekilde

cesitli KIY modellerinden de soz etmek gerekir.
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Kramsch’in modelinde K1Y, kisinin kendi kiiltiiriinii hedef kiiltiirle iliskilendirme yetenegini
kapsar ve bu, hedef kiiltiirin daha iyi anlasilmasima katkida bulunan bir adimdir.
Kiiltiirleraras1 yabanci dil egitiminde hedef kiiltiirii 6gretmek tek basina yeterli degildir.
Kramsch (1993) bunun yerine, hem hedef hem de yerli kiiltiir {izerine bir diisiinme siirecinin
kiiltiirlerarast 6gretimin dnemli unsurlari oldugunu 6ne siirer. Ayni sekilde, kiiltiirlerarasi dil
ogretiminde yabanci kiiltlirtin dinamiklerini anlamlandirma stratejilerinin yani sira yas,
cinsiyet, din ve diger kiiltiirel faktorlere iliskin kiiltiir i¢i farkliliklarin 6gretim siirecine dahil
edilmesi gerektigini 6ne siirmektedir (s. 206-208). Kramsch (1993), 6grencilerin kendi (K1)
kiiltiirlerine ve ayn1 zamanda hedef (K2) kiiltiire iiyeliklerine iliskin algilarina dayali bir
kiiltiirlerarast modeli ana hatlariyla belirtmektedir. Bu dairesel modelde, en igteki daire,
ogrencinin kendi kiiltiiriindeki gergek tiyeligi olan K1'i temsil eder. Bir sonraki daire,
ogrencinin kendi benligiyle ilgili algisina iliskin K1’i temsil ederken, {iglincii daire K”
ogrencinin bagkalarina, yani hedef dil topluluguna iliskin algisini temsil eder. Diger bir
ifadeyle K”, dil 6grenenlerin hedef kiiltiir hakkinda sahip oldugu, kliselesmis ve yanlis
olabilecek imgeleri temsil eder (s. 208). Bu dairenin simetrik hali hedef kiiltiir konusucular
icin de gecerli olup bu kiiltiirdeki bireylerin gergek kiiltiirleri, benlik algilar1 ve farkl
kiiltiirlere iliskin algilar1 igermektedir. Bu dairede ise hedef kiiltiir K2 olarak gosterilip hedef
kiiltiirdeki bireylerin kendi kiiltiirlerine ve etkilesimde olduklar kiiltiire iliskin algilari

gorsellestirilmistir. Kramsch’in (1993) kiiltiirleraras1 yeterlilik modeli su sekildedir:
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Gergek K1 Gergek K2

Kl'e K2'ye
Iliskin Algi Iiskin Alg1
K2'ye Kle
Iliskin Algi Iiskin Alg1

K1’: K1 (Kendi kiiltiiriine iligkin algt)
K1”: K1 (Baskalarinin kiiltiiriine iliskin algi)
K2’: K2 (Kendi kiiltiiriine iligkin algt)
K2”: K2 (Baskalarinin kiiltiiriine iliskin algi)

Sekil 8. Kramsch’in (1993) kiiltiirlerarasi yeterlilik modeli (Kramsch, C. (1993). Context and
culture in language teaching. Oxford: Oxford University. s. 208’den uyarlanmustir.)

Kramsch (1993) tarafindan 6nerilen KIY modeli, {igiincii bir kiime daha igermektedir. Bu
ficiincii yer, Kramsch'mn (1993) KiY anlayisinin merkezinde yer alir. KI'Y modelinde iigiincii
alan bir 6grencinin kendi kiiltiirii ile 6grenim gordiigii siniftaki, yurt dis1 egitiminde tanistigi
veya karsilastigi diger kiiltlirler arasindaki kesisimi temsil etmektedir (s. 224). Kramsch
(1993) KIY modelinde, iletisimsel boyutu, kiiltiirlearasilikla biitiinciil bir sekilde ele almak
yerine modelinin ayr1 bir boyutu olarak sunmaktadir. Ona gore iletisimsel bir dil 6gretimi
ogrencilerin birbirleriyle ve okuduklar1 metinlerle 6zgiin iletisim kurma siirecleridir. Bu
iletisim kurma siireci 6grencilerin farkli kiiltiirlerin bireyleriyle konusarak ve hedef kiiltiiriin
6zgiin metinlerini okuyarak gerceklesmektedir (s. 185). Kramsch’in KIY modeli, iletisimsel

yonii daha kisith olmakla birlikte giincelligini koruyan KIY modellerinden biri olarak kabul
edilebilir.

Byram (1997) tarafindan ortaya atilan KIY modeline giiniimiizde yabanc1 dil 6gretiminde
siklikla atif yapilmakta ve dil 6gretiminde kullanilmaktadir. Avrupa Ortak Cergeve
Metnindeki KIY modeline kaynaklik eden Byram’m (1997) KIY modelinde kiiltiirlerarasi
iletisim bes faktorden olusmaktadir: bilgi, yorumlama ve iliskilendirme, kiiltiirlerarasi

tutumlar, kesfetme ve etkilesim becerisi, egitim (Byram, 1997, s. 33). Byram (1997)
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tarafindan dil ve kiiltiir 6grenimi i¢in tasarlanan bu modele dayali olarak belirli egitim

hedefleri Sekil 9°da gorsellestirilmistir.

Yorumlama ve iliskilendirme
-Diger kiiltiirleri yorumlama
-Kendi kiiltiirti ile karsilagtirma

-Karsilagtirmalar ve farkliliklari ayirt etme
ile

yeni bakis agisi gelistirme
“Nasil anlayacagim bilme’’

Egitim
-Elestirel kiiltiirel
Bilgi farkindalik

-Kendi ve bagkalari -Politik egitimi
hakkinda bilme — degerlendirme

-Toplumla iliskisi -Degerlendirme olgiitlerini
konusunda farkindalik belirleme

"”’Nasil baglamlacagim
bilme”’

Kesfetme ve Karsihkh Etkilesim Becerisi
-Kiiltiirleri kesfetme
-Kiiltiirel unsurlar hakkinda bilgi edinimi

“’Nasil ogrenilecegini / yapilacagin
bilme”’

Sekil 9. Byram’m (1997) KIY modeli (Byram, M. (1997). Teaching and assessing
intercultural communicative competence. UK: Multilingual Matters. s. 34’ten
uyarlanmigstir.)

Byram’in (1997) KIY modelindeki bilgi boyutu; bir kisinin yabanci dildeki, dil yeterliligine
ek olarak farkli bir iilkeden biriyle sosyal olarak etkilesime girdiginde sdz konusu iilke
hakkinda cografi konum veya mevcut siyasi iklim gibi o kiiltiire ait diinya bilgilerini ve bu
bilgilere ait yeterlilikleri icermektedir (s. 32). Tim insan iletisimi, diinya hakkinda
paylasilan bir bilgiye baglidir. Dil 6gretimi ve kullanimi s6z konusu oldugunda bireyler
arasinda yalmzca dil ve kiiltiirle ilgili bilgiler paylasilmaz. Akademik ve uygulamali
alanlarda ilgili yabanci dildeki metinlerin kullanilmasi 6énemli bir role sahiptir. Bununla
birlikte dini inanglar, tabular, varsayilan ortak tarih gibi diger iilke ve bolgelerdeki sosyal
gruplarin sahip oldugu degerler ve inanglar hakkinda bilgi, kiiltiirlerarasi iletisim icin
gereklidir (COE, 2001, s. 11).
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Kesfetme ve karsilikli etkilesim boyutu farkli kiiltirdeki yabanci dil 6grencilerinin
kiiltiirlerini birbiriyle paylasmalar1 ve bu etkilesim siirecinin gerektirdigi becerileri
yansitmaktadir (Byram, 1997, s. 33). Kisinin kendi kiiltiirii ile yabanc1 kiiltiir arasindaki
kiiltiirel arac1 roliinii yerine getirmesi, kiiltlirlerarasi yanlis anlama ve ¢atisma durumlariyla
etkin bir sekilde basa ¢gikma kapasitesini kesfetmesi ve karsilikli etkilesim boyutu ile ilgilidir
(COE, 2001, s. 105).

Yorumlama ve iliskilendirme, 6grencilerin kendi kiiltiirlerine ve farklhi kiiltiirlere iliskin
farkindaliklarin1 gelistirdikleri; kiiltiirleri karsilastirma ve analiz etme siireglerine dayanan
becerilerini kapsayan KIY boyutudur (Byram, 1997, s. 33-34). COE (2001) agisindan en
genel anlamiyla, yeni deneyimleri gézlemleme ve bunlara katilma ve yeni bilgiyi mevcut
bilgiye dahil etme, gerektiginde bilgileri gilincelleme yeterlilikleridir. Dil 6grenme
yeterlilikleri, 6grenme deneyimi siirecinde gelismektedir. Ogrencinin yeni dil dgrenme
zorluklariyla daha etkili ve bagimsiz bir sekilde basa ¢ikmasini, karsisina ¢ikan firsatlart

daha iyi kullanmasini saglar (COE, 2001, s. 106).

Kiiltlirleraras1 tutumlar boyutu 6grencilerin farkli sosyal gruplarla etkilesimlerinde kisilere
yonelik ortiik tutumlartyla ilgilenmektedir. Bu tiir tutumlar siklikla 6nyargi veya Stereotip
olarak nitelendirilir. Dogru bir etkilesim siireci diger bireylere karst dogrudan olumlu tutum
veya On yargl gelistirmemeyi gerektirmektedir. Bu siiregte yabancit dil dgrencilerinden -
iletisime girilen bireyin 1rk, kisilik gibi farkl 6zelliklerinden bagimsiz olarak- merakli olma,
acik olma ve On yargiya kapali olma davranislar1 beklenmektedir (Byram, 1997, s. 32-34).
Dil 6grencilerinin iletisimsel faaliyetleri, yalnizca bilgi, anlayis ve becerilerinden degil; aym
zamanda kendi kisiliklerine katkida bulunan tutumlar, motivasyonlar, degerler, inanglar,
biligsel tarzlar ve kisilik tipleri ile karakterize edilen bireysel kisilikleriyle baglantili benlik
faktorlerinden de etkilenmektedir (COE, 2001, s. 105). Burada motivasyon kavrami igsel-
digsal, aragsal-biitlinclil olarak karakterize edilirken iletisim agisindan motivasyonun

iletisimsel diirtii ve iletisim kurma ihtiyaci kavramlarina atifta bulunulmustur (s. 105).

Byram (1997) ayrica elestirel kiiltiirel farkindaligr iceren egitim boyutunu; kisinin kendi
kiiltiirtinii ve diger kiiltlirlere ait bakis agilarini, perspektifleri, uygulamalar1 ve {riinleri
temelinde elestirel olarak degerlendirme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Ona gore yabanci

dil ve kiiltiir 6gretimi ile politik egitim arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (S. 53).

Fantini (1997), KIY modelini alan uzmanlarinin {izerinde hemfikir oldugu "iliskiler kurma",

"asgari diizeyde kayip veya ¢arpitma ile iletisim kurma" ve "iletisime dahil olanlar arasinda
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bir uyum seviyesine ulasma” ana temalar etrafinda karakterize etmektedir (Fantini, 1997, s.
3). Bu temalar altinda Fantini (2000) bes bilesenden olusan bir KIY modeli énermektedir:
tutum, farkindalik, bilgi, beceriler ve hedef dil yeterliligi. Pek ¢ok model, basarili
kiiltiirleraras1 iletisim icin 6nemli olan "saygi, empati, esneklik, sabir, ilgi, merak, aciklik,
motivasyon, mizah duygusu, hosgorii ve 6n yargiyr yok sayma" gibi belirli 6zellikleri
icerirken, Fantini'nin modeli, KIY icin gereken Kkarakteristik belirli ozellikleri igermez
(Fantini, 2000, s. 28). Dil yeterliligi, Fantini'nin (2000) KIY modelinin énemli bir yoniidiir
c¢linkti dil, kisinin diinyay1 nasil algiladigi, yorumladig, diistindiigii ve ifade ettigi konusunda
bir yol haritasi gérevindedir (Fantini, 2000, s. 27). Fantini (2005), baska bir dili bilmeyen
veya Ogrenmeyen bireylerin, yalnizca kendi dogal sisteminde kalacagini ve bunun da
bireyleri diinyanin en degerli yonlerinden biri olan kiiltiirlerarasi deneyimden mahrum
ettigini aciklamaktadir (Fantini, 2005, s. 2). Bu sebeple hedef dil yeterliligi, onun KIY
modelinde biiyiik bir rol oynamaktadir. Fantini (2000), KIY’in gelisimsel bir siire¢ olduguna
ve Omiir boyu devam ettigine dikkat ¢ekmektedir. Ona gore kisi her zaman olgunlagma
stirecindedir ve asla kiiltiirlerarasilik agisindan tamamen yetkin degildir (s. 29). Yine de

K1Y ’in farkli gelisim diizeyleri Tablo 6°da gdsterilmistir.

Tablo 6
Fantini'nin Kiiltiirleraras: Yeterlilik Diizeyleri (2000)
Seviye Isim Ornek
1 Egitim Gezgini Kisa degisim programlarina katilanlar (4-6 hafta)
2 Misafir Daha uzun kiiltiirel dahiliyet (4-8 ay)
3 Profeyonel Kiiltiirleraras1 baglamda ¢aligan personel
4 Kiiltiirleraras1 Uzman Uluslararasi egitim ve danigmanlik ile ilgili kisiler

(Fantini, A. E. (2000). A central concern: developing intercultural competence. SIT Occasional Papers
(Addressing Intercultural Education, Training & Service, s. 30°dan uyarlanmustir.)

Chen ve Starosta’nin (1996) KIY modelinde; iletisim yeterliliginin tanimlanmasindaki
sorunlar1 hafifleten ve bunu kiiltiirleraras: ortamlara uygulamay: saglayan KIY, kiiltiirel
anlamlar1 miizakere etme ve etkilesimde bulunanlarin ¢oklu kimlikleriyle kurduklar: etkili
iletisim ortamidir. Bu tanim, yetkin kisilerin yalnizca insanlar ve ¢evre ile etkili ve uygun
bir sekilde nasil etkilesime gireceklerini degil, ayn1 zamanda etkilesimde bulunduklari
kisilerin kiiltiirel kimliklerine saygi duymayi1 ve onaylamay1 da kapsamaktadir (Chen &
Starosta, 1996, s. 358-359). Chen ve Starosta’ya gére KIY’i {i¢ alt baslkta toplamak

miimkiindiir: kiiltlirleraras1 farkindalik, kiiltiirlerarast duyarlilik ve kiiltiirleraras1 yeterlilik.
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Bu boyutlardan kiiltiirleraras: farkindalik biligsel boyutu, kiiltiirleraras: duyarlilik duyussal

boyutu ve kiiltiirlerarasi yeterlilik davranigsal boyutu temsil etmektedir.

Chen ve Starosta’ya (1996) gore kiltiirleraras1 farkindalik, insanlarin kendilerinin ve
baskalarinin kiiltiirlerinin anlamasimi ifade etmektedir. KiY’in bilissel boyutunu temsil eden
bu yeterlilik, insan davranisinin ortak yonlerini ve kiiltiirel kaliplardaki farkliliklar1 anlamay1
icermektedir (s. 365). Basgka bir deyisle, bir kisi tanidik olmayan kisilerle etkilesiminde
iletisim bi¢cimini degistirmeden once var olan kiiltiirel farkliliklar1 anlamahidir (Hall &
Whyte, 1963, s. 216). Bireyler daha fazla kiiltiirel farkindalik ve 6z farkindalik kazandikga
kiiltiirlerarasi iletisimde daha yetkin olma egilimindedir (Chen & Strarosta, 1996, s. 366).

KIY’in duyussal boyutu, kisisel duygulara veya belirli durumlar, insanlar ve ¢evrelerin sebep
oldugu duygulardaki degisikliklere odaklanir (Triandis, 1977, s. 146). Bu duyussal siireg
kiiltiirleraras1 duyarlilikla ilgilidir. KiY’e sahip olan kisiler, kiiltiirlerarasi etkilesimler
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda olumlu duyussal tepkiler yansitabilir ve alabilir.
Etkilesim i¢indeki bireylerde ortaya ¢ikan olumlu duyussal tepkiler, kiiltiirel farkliliklarin
kabul edilmesini ve bu farkliliklara saygi duyulmasini saglayacaktir (Chen & Strarosta,
1996, s. 362). Kiiltiirleraras1 duyarliligi olusturan dort temel nitelik bulunmaktadir: benlik
kavrami, agik fikirlilik, yargilayict olmayan tutumlar ve sosyal rahatlama. Benlik kavrami,
bir kisinin kendisini gorme bi¢imini ifade eder. Bir bireyin benlik kavrami yalnizca iletisimin
anahtar1 degil, ayn1 zamanda kisinin diinyayla olan iligskisinin aracis1 gorevindedir. Agik
fikirlilik, bireylerin uygun oldugunda kendilerini agikca ifade etme ve baskalarinin
aciklamalarini kabul etmeye istekli olmalar1 anlamina gelmektedir. Yargilayict olmamak,
kiiltlirleraras1 1iletisim sirasinda bagkalarin1 ictenlikle dinlemekten alikoyacak higbir
Oonyargiya sahip olmamak demektir. Yargilayici olmamak ayni zamanda baskalarini
psikolojik olarak tatmin etmeyi ve onlar1 aktif olarak dinleme sonucunda diger bireylerin
mutlu olmalarimi saglar. Sosyal gevseme ise kiiltiirleraras iletisimde endise duyulmadan
duygular ortaya ¢ikarma yeterliligini ifade etmektedir. Yabancilarin ilk deneyimlerinde
genellikle bir dizi krizin meydana geldigini ve bireylerin kaygi duygularinin yeni durumlara
girerken hissettikleri psikolojik giiven eksikliginden kaynaklandig1 vurgulanmaktadir (Chen
& Strarosta, 1996, s. 362-364).

Chen ve Starosta’nin (1996) KIY modelinde davramssal boyutu temsil eden kiiltiirlerarasi
yeterlilik kiiltirleraras1 etkilesimlerde nasil etkili davranilacagini yansitmaktadir.
Kiiltiirleraras1 yeterlilik, ulasilmak istenen iletisim becerilerine karsilik gelmektedir.

Insanlarin etkilesimlerde etkili olmasii saglayan sozlii ve sozsiiz davramislardan olusur.
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Kiiltiirlerarasi iletisimde bu tiir davranislar arasinda mesaj becerileri, kendini uygun bir
sekilde yansitma, davranig esnekligi, etkilesim yonetimi ve sosyal beceriler bulunur. Mesaj
becerileri, kiiltlirlerarasi iletisim baglaminda, kisinin kendi kiiltiiriiniin digindaki bir kiiltiiriin
dilini iyi diizeyde kullanma yetenegini ifade eder. Diger bir deyisle dilbilimsel yeterlilikler
de denilebilir. Kendini uygun bir sekilde yansitma, uygun konusma konular1 ve uygun hitap
bigimleri gibi kiiltiirler arasinda degiskenlik gosterebilen unsurlari igermektedir. Kendini
ifade siirecinde iletilen mesajlarin bilingli olmasi ve iletisim kurulan kisi tarafindan hig
bilinmeyen mesajlar olmasi onemlidir. Davranis esnekligi kavrami, kiiltiirlerarasi iletisim
yeterliliginin yaraticilik veya esneklik boyutunu olusturur. Davranigsal olarak esnek kisiler
bilgiyi degisken olarak gormekte ve iletisim hedeflerine ulagsmak icin farkli davranig
stratejileri uygulayabilmektedirler. Etkilesim yonetimi, konusmayi uygun sekilde baslatma
ve sonlandirma becerisidir. Iyi etkilesim yonetimi becerilerine sahip bireyler, bir
tartismadaki tiim katilimeilara katkida bulunabilir. letisim becerileri, empati ve kimligini
stirdiirme gibi sosyal becerileri de icerir. Kiiltiirlerarasi duyarli bireyler etkilesim esnasinda
kendilerini bagklarmin yerine koyup onlar gibi diisiinebilirler. Ote yandan kim oldugumuzu
bilme ihtiyac, baskalariyla iletisim kurmamizin sebeplerinden biri olmakla birlikte etkilesim
kurulan kisinin kim oldugu hususunda da belirleyicidir. Bu bakimdan kiiltiirleraras1 yeterlige
sahip olan bireylerin kimliklerini stirdiirebilmeleri gerekmektedir (Chen & Starosta, 1996, s.
367-369).

KIY modelleri incelendiginde yabanci dil 6gretiminde bu yeterliliklerin gelistirilmesinin
onemi acikca goriilmektedir. Kiiltiirleraras: etkili iletisimi saglayabilmek i¢in KIY e sahip
olmak dil 6grenme deneyimlerini de daha ileri seviyelere tasiyacaktir. Ayrica 6grencilerin
6zgiin dil 6grenme tecriibeleri onlar1 motive edecektir. Dil dgrencilerini K1Y ile desteklemek
hedef dilde yeterliliklerini arttiracaktir ¢iinkii dil ve kiiltlir birbirlerinden ayrilmaz iki

unsurdur.

KiY’e dayali dil 6gretim siirecinin teorik boyutunun yani sira uygulama boyutundan da s6z
etmek gerekmektedir. Bu acidan COE’de (2002) KIY hakkinda uygulama siireglerine iliskin
Ogreticilere yonlendirmelerde bulunulmustur. Bu Oneriler genel cergevesiyle su sekilde

siralanabilir:

e Dil 6greticisinin rolii, belirli bir kiiltiir veya iilke hakkinda bilgi gelistirmenin yan1 sira

degerlere iligkin beceriler, tutumlar ve farkindalik gelistirmektir (S. 13).
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Ogretici, 6grencilerin yalnizca duyduklarinin veya okuduklarmin bir sonucu olarak hedef
kiiltiirle ilgili kendi deneyimlerinden sonug ¢ikarmalarini ve tartismalarini saglamak i¢in
bir dizi etkinlik tasarlamaya c¢alismalidir. Ogretici, kiiltiirdeki mevcut yasam tarzlari ve
genellikle bu kiiltiirlerin iiyeleri tarafindan takip edilen kaliplarla ilgili baz1 olgusal
bilgiler sunabilir. Ancak 6nemli olan, 6grencileri kendi kiiltiirleriyle karsilastirmali analiz

yapmaya tesvik etmektir (s. 14).

Ogretici, 6grencileri kiiltiirel davranislarin inceliklerini gozlemlemeye tesvik edebilir.
Ogrenciler, bu deneyimler sayesinde diger kiiltiirleraras1 konusmacilarla iletisim
kurmaya, farkliliklara tahammiil etmeye ve yabanci bir iilkede karsilastiklar1 gilinliik

durumlarla basa ¢ikmaya ¢ok daha hazirlikli olacaklardir (s. 15).

Ogreticinin gorevi hedef kiiltiir konusunda bilgi sunan otorite olmak yerine bir rehber

olarak 6grencileri soru sormaya ve cevaplari yorumlamaya yonlendirmektir (s. 16).

Ogreticilerin smiftaki tutum, bilgi, beceri ve degerlere iliskin tepkilere hazir olmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin biligsel ve duyussal diinyalarma girebilmek sadece
deneyime dayali 6grenme ortamiyla miimkiindiir. Ogreticiden bu noktada olumlu bir

kiiltiir soku olusturacak adimlar atmas1 beklenmektedir (s. 19).

Dil bilgisi aligtirmalari, 6n yargilar1 ve stereotip anlayisini pekistirebilir veya onlari
azaltabilir. Ornegin kadin karakterler, kliselesmis kadin faaliyetleri veya eylemleriyle
iliskilendirilebilir (S. 21).

Bununla birlikte, bir ders kitab1 tek bir bakis acis1 sunuyorsa, 0greticiler diger bakis
agtlarmin da miimkiin oldugunu gésterebilir. Bu bakimdan ders kitabina ek olarak 6zgiin

materyaller baglamlar1 icinde sunulmali veya ders kitabinin bunu yapmasi saglanmalidir

(s. 23).
Ogrencilerin 6zgiin metinleri analiz etmesi saglanmalidir (s. 24).

Dil 6gretiminde yiiriitiilecek adimlar dikkatlice olusturulmali ve bu adimlar bilgi
bosluklariin yani sira fikir bosluklarinin arastirilmasint da igermelidir. Dil 6grenimi
kiiltiirleraras1 bir boyutu gelistirmek i¢in, bilgi paylasimimi ve fikirlerin tartisilmasini

destekler (s. 25).

Ogreticilerin kiiltiirel konularda tarafsiz olmalar1 zordur. Bu sebeple, kalip yargilarmin
ve On yargilarinin bilingaltinda 6gretimlerini nasil etkileyebilecegini ve bunun 6grenciler

tizerindeki etkilerinin ne olabilecegini empati kurarak diistinmeleri gerekir (S. 36).
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4.3. Kiiltiirlerarasi1 Duyarhhk

Teknolojinin hizla gelismesi, artan sosyal hareketlilik, ekonominin kiiresellesmesi ve
kiiltiirel ¢esitliligin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, hem bireysel hem de toplumsal diizeyde insan
temas1 artmaktadir. Insan iliskilerinin genis bir yelpazede genislemesi, ister istemez
insanlarin kiiltiirel ¢esitlilige olan duyarliligini gerektirmektedir. Glinlimiiziin ¢ogulculugu
artan toplumlarinda kiiltiirleraras1 duyarliliga duyulan ihtiya¢ aciktir. Bu durum
kiiltiirlerarast duyarlilig1 yalnizca teorik olarak degil, ayn1 zamanda uygulamada da faydali
bir unsur haline getirmektedir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir baglama sahip olan Tiirkge
hazirlik programlarinda 6grenciler arasinda siirdiiriilebilir kiiltiirel iligkilere duyulan ihtiyag
etkili kiiltlirlerarasi iletisim becerilerinin gelistirilmesiyle giderilebilir. Bu durum, yabanci
ogrencilerin kiiltiirel olarak farkli olan sinif arkadaslari, sosyal arkadaslar ve Tiirk insaniyla
temaslarinda ve etkilesimlerinde daha fazla kiiltiirleraras1 duyarlilik gostermeleri gerektigi
anlamma gelir. Gliniimiizde iilkeler ve milletler gegmisteki kiiltiirel yalitilmislik
konumundan daha ¢ok birbirlerinin kiiltiriiyle etkilesim halindedir. Bireylere kiiltiirlerarasi
temas ve etkilesim i¢in daha fazla firsat saglayan gelismeler géz Oniine alindiginda,
sosyallesme ve iletisim yetenegi olarak kiiltiirlerarasi duyarlilik daha biiyiik bir rol

iistlenmistir.

Dolayisiyla kiiltiirleraras1 duyarlilik, kiiltiirleraras: iletisim ¢aligmalarinda biyiik ilgi
gormektedir (Bennett, 1986; Bhawuk & Brislin, 1992; Chen & Starosta, 1996; Hammer vd.,
2003). Kiiltiirleraras1 duyarlilik, bireyleri kiiltiirlerarasi iletisimde uygun ve etkili davranista
bulunmaya tesvik eden kiiltiirel farkliliklar1 anlama ve takdir etmeye yonelik olumlu bir
duygu gelistirme becerisine atifta bulunan kiiltiirleraras: iletisim yeterliliginin duygusal

yoniidiir (Chen & Starosta, 1997, s. 5).

Bhawuk ve Brislin’e (1992) gore kiiltiirleraras1 duyarlilik, hem insanlarin farkl kiiltiirlere
uyum siirecinin teorik analizinde hem de insanlar1 kendi kiiltiirleri disindaki kiilttirlerde etkili
bir sekilde yasamaya ve ¢alismaya hazirlamak i¢in uygulanan programlarda siklikla atifta
bulunulan bir kavramdir (s. 413). Bu sebeple kiiltiirleraras1 duyarliligin 6lgiilmesi igin 46
maddelik bir envanter olusturan Bhawuk ve Brislin (1992); kiltiirleraras1 duyarlilig
bireycilik ve kolektivizm, agik fikirlilik ve esneklik boyutlariyla ele alan 6lgekle ii¢ yildan
fazla kiiltiirleraras1 deneyime sahip olanlarin, daha az yillik deneyime sahip olanlara gore
daha duyarl olduklarini tespit etmislerdir. Kiiltiirleraras: duyarliligin gelisiminde bireycilik,
kolektivizm ve acik fikirlilik kavramlar birlikte degerlendirilmelidir. Bhawuk ve Brislin’e

gore insanlar tarafindan gelistirilen kiiltlirlerarast duyarlilik, insanlarin kendi baslarina
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denedikleri farkli etnik yiyeceklerle ilgilidir. Ayrica diger kiiltiirlerden insanlarla zor
gorevlerde caligmaktan zevk alma yetenegi, kiiltiirlerarast duyarlilikla 6nemli 6l¢iide
iliskilidir. Cok kiiltiirlii sehirlerde ya da yurtlarda yasan 6grencilerin kiiltiirlerarasi1 duyarlilik
gelistirme olasiliklar1 daha yiiksektir (Bhawuk & Brislin, 1992, s. 432).

Bennett'in kiiltiirleraras1 duyarlili1 gelisimsel bir KIY modeli olarak ele almaktadir ve ona
gore gergekligin insasini, gelisimi olusturan kiltiirel farkliligr gittikge daha fazla
karsilayabilen kavram “kiiltiirlerarast duyarlilik”tir (Bennett, 1993, s. 24). Bennett (1986)
tarafindan ana hatlar1 olusturulan model, KIY’in boyutlarin1 kavramsallastirmak igin bir
cergeve vazifesi goriir (Bennett, 1986, s. 181). Model, kisinin diinya goriisiiniin gelisimiyle
paralel bir sekilde gozlemlenebilen kiiltiirlerarast yeterliligin gelisimindeki adimlar1 ana
hatlariyla belirtir. Bu modeldeki kiiltiirel diinya goriisii, belirli bir kiiltiirii digerinden ayiran
unsurdur. Daha ilerici bir diinya goriisii ile bireyler, kiiltiirleraras1 karsilasmalar1 daha
basarili bir sekilde deneyimleyebilirler. Model, bireylerin kiiltiirel farkliliklarin ayrimina
vardikea, kiiltiirleraras: iligskilerde de daha yetkin hale geldiklerini vurgulamaktadir. Bu
sebeple bu modelin ana fikri, bireylerin kiiltiirel farkliliklarla daha karmasik veya ilgili bir
sekilde yiizlesme becerisi sayesinde “kiiltiirlerarasi duyarliliklarin” gelistirmeleridir.
Modelde ana hatlar1 verilen altt adim kiiltlirleraras1 duyarliligin gelisimindeki {i¢ adet
etnikmerkezcilik ve ti¢ adet etnorelativizm yonelimidir. Etnikmerkezcilik, inkar, savunma
ve en aza indirme asamalarini igerirken; etnorelativizm kabul, uyum ve biitiinlesme
adimlarin1 barindirir (Bennett, 1986, s. 182). Bu modelin ilk ii¢ asamasinda birey kendi
kiiltiirtinii “gercekligin merkezi” olarak goriirken ikinci {i¢ asamada kiiltiiriinii diger
kiiltiirlerin daha genis baglami iginde yasamaktadir (Hammer vd., 2003, s. 421). inkar
asamasi, bireylerin kendi kiiltlirlerini tek gercek kiiltiir olarak kabul ettikleri bir ruh halini
ifade eder, bu da kisinin bu noktada herhangi bir kiiltiirel farkliligin ayriminda olmadig:
anlamina gelir. Savunma asamasi, inkar asamasina benzer, ancak burada bireyler kiiltiirlerini
mimkiin veya uygulanabilir tek kiiltiir olarak algilamaktadirlar. Bu asamadaki bireyler
kiiltiirel farkliliklar yasayabilir, ancak diger kiiltiirleri genellikle zayif ya da alt kiiltiir olarak
gortirler. Minimizasyon asamasinda bireyler kiiltiirleraras1 benzerlikler gérmeye baslar.
Kabullenme agamasinda bireyler, kiiltiirlerinin pek ¢ok farkl kiiltiirden sadece biri oldugunu
fark etmeye baslarlar. Bireyler 6n yargili olmadan ve bir kiiltiirli digerinden {istiin gérmeden
farkliliklarin farkina varirlar. Bir sonraki asama olan adaptasyon, bireylerin diinya
goriislerini  diger kiiltiirel diinya goriislerinden ilgili yapilart igerecek sekilde

genisletebilecekleri noktaya getirir (Hammer, vd., 2003, s. 425). Bireyler artik nasil empati
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duyacaklarini ve diger kisilerin duygularini nasil hissedeceklerini 6grenirler. Davranislarini,
bilgilerini ve duygulari farkl: kiiltiirel deneyimlere uyarlayabilir hale gelirler. Son asama
olan entegrasyon, kisinin benlik deneyiminin farkli kiiltiirel diinya goriislerinin igine ve
disina dogru hareketi kapsayacak sekilde genisletildigi durumdur (Hammer, vd., 2003, s.
425). Hammer, Bennett ve Wiseman (2003) Kkiiltiirlerarasi duyarliligi 6lgmek igin
kiiltiirlerarast ~ gelisim  envanteri  gelistirmislerdir. Bes faktorli olan envanter
reddetme/savunma, tersine ¢evirme, minimalizasyon, kabul etme/uyum saglama ve kiiltiirel

marjinallik boyutlarini yansitan 50 madde igcermektedir (s. 435).

Chen ve Starosta (2000) kiiltiirleraras1 duyarlilig1 KIY’in duyussal boyutu olarak ele alarak
bu boyutun Ol¢iilmesi igin bir 6lgme araci ortaya koymustur. Bu o6lgek {i¢ asamadan
olusmaktadur. Ilk 8lgek 73 madde olup daha sonraki asamada madde sayis1 44’e indirilmistir.
44 maddellik 6lcegin gozden gecirilmesiyle giivenilirlik ve gecerlilik niteliklerine sahip
dlgek 24 maddelik son seklini almistir. Olgek besli likert tipi olup 5 faktdrden olusmaktadir.
Olgegin faktorleri ise etkilesime katilim, kiiltiirel farkliliklara sayg1 duyma, etkilesimde 6z
giiven, etkilesimden zevk alma ve etkilesime 6zen gostermedir. Ayrica dlgegin bakis agisi
alma oOlcegi, kiiltiirleraras1 etkililik 6l¢egi ve kiiltiirleraras: iletisim tutum o6lcegiyle de

yiiksek diizeyde iliskili oldugu tespit edilmistir (Chen & Starosta, 2000, s. 5-11).

Chen ve Starosta’nin (2000) dlgme aracit giiniimiizde en yaygin bigimde kullanilan
kiiltlirleraras1 duyarlilik Olgeklerinden biridir. Gelistirdikleri Olgek etkilesim, saygi ve
duyussal 6zellikler bakimindan ¢ok faktorlii ve oldukc¢a kapsayici bir 6lgme aracidir.
Katilimeilarin farkli duyugsal 6zelliklerini 6lgen tutum, motivasyon, kayg: gibi psikolojik
Olgme araclarinda madde sayilarinin genellikle 20-30 arasinda oldugu, ilgili psikolojik
testlerin kapsam gecerliligi ve uygun bir sekilde cevaplanabilirligi diisiintildiiginde Chen ve

Starosta’nin (2000) kiiltiirlerarasi duyarlilik 6lgeginin yeterli bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir.

4.4, Kiiltiirleraras1 Yaklasim Baglaminda Ozgiin Edebi Metinler

Ozgiin edebi metinlerin Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde okuma basaris1 ve
motivasyonu agisindan oldukga etkili bir arag oldugu goriilmektedir. Edebi metinler kiiltiirel
unsurlar acisindan zengin igeriklere sahiptir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine
kaynaklik eden dgretim programlarinda 6zgilin edebi metinlere yer verildigi bilinmektedir.
Bu 6gretim programlarinin KIY anlayisia gore hazirlandig: diisiiniildiigiinde (TMV, 2019,
s. 14; MEB, 2020, s. 6), 6zgiin edebi metinlerin KIY’in gelisiminde etkili olacagini sdylemek
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miimkiindiir. Nitekim bu goriisiin otoriteler tarafindan bircok baglamda desteklendigi

goriilmektedir.

Iletisim veya Ingilizce disindaki dillerde iletisim, ister yiiz yiize, ister yazili olarak veya
edebi metinler yoluyla gergeklessin ikinci dil ¢calismasinin kalbidir. Ogrenciler diger dilleri
ogrenerek, o dili kullananlarin kiiltiirleri hakkinda bilgi ve anlayis kazanirlar. Aslinda,
ogrenciler dilin olustugu kiiltiirel baglamlarda ustalagsana kadar dile gercekten hakim
olamazlar. Ogrenciler dgrenilen ilgili dille karsilastirmalar yapma ve farkliliklar1 kesfetme
yoluyla, kendi dilleri ve kiiltiirleri hakkinda daha fazla i¢ gorii gelistirir, diinyay1 gérmenin

bir¢ok yolunun oldugunu fark ederler (American Council, 1996, s. 1).

Yabanci dil 6greniminde, kiiltiirel igerik bakimindan zengin olduklari i¢in dil sinifinda
0zglin metinlerin kullanilmasi ¢ok 6nemlidir. Bu acidan, otantik bir 6grenme araci olarak
edebl metin, okurlarin hem bilissel hem de duyussal katilimlariyla kiiltiirleraras1 diyalogu
kolaylastirir (Aydimalp, 2020, s. 42). Edebiyat, kiiltiirlerin kavsagi ve kiiltiirlerarasiligin
ayricalikli alanidir (Cug, 2003, s. 159°dan akt. Aydinalp, 2020, s. 42).

Edebi metinler, herhangi bir dilin ifade edilis bi¢imini sunan kiiltiiriin anahtaridir. Hedef
dilin edebiyati, o tilkenin kiiltiirii, ana dili konusucusunda oldugu gibi yabanci 6grencilerde
de kdiltiirel farkindalig1 olusturacaktir (Povey, 1967, s. 42). Jasova’ya (2009) gore yabanci
dil o6gretiminde edebi metinlerin kiiltiirleraras1 iletisimsel islevi vardir. Edebiyat,
ogrencilerin iletisimsel yeterliligini derinlestirir; daha iyi dil, sosyolinguistik, pragmatik ve
kiiltiirel yeterliligine katkida bulunur. Ogrenciler arasinda diisiince farkliliklarma dayali
iletisimi gelistirir. Edebi metinler 6grenciler arasinda etkilesimi olusturur, dil farkindaligin
artirir. Dil ve edebiyat, toplumu insanlagtirmanin bir aracidir, ayn1 zamanda kiiltiirlerarasi
bilgi ve yabanci kiiltiirler arasindaki iligkileri de igerir, kiiltiirel ¢esitlilik duygusu gelistirir
(Kylouskova, 2007, s. 17-18’den akt. Jasova, 2009, s. 12-13).

Dilidiizgiin’tin (1995) belirttigi gibi ¢okkiiltiirliiliige agilmanin yolu yabanci kiiltiirli en iyi
yansitan ara¢ olan yabanci dili 6grenmekten geger. Bu diisiinceyle gelisen yabanci dil
ogretimi alanindaki yeni yonelimler sonucu, dil 6gretiminde kiiltiirleraras: bildirisim tist
amag olarak benimsenmistir. Dil 6gretiminde en son yonelim olan kiiltiirleraras1 yaklasim,
yazinsal (edebi) metinlerin kiiltiirlerarasi etkilesimde etkin bir islevi bulundugunu ve yazinin
kiiltlirlerarasi iletisimi saglayan bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir (Dilidiizgiin, 1995, s.

118).
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Tapan (1995) KIY’in gelistirilmesinde kurmaca metinler yerine 6zgiin metinlerle ¢alismanin
onemini vurguladigl ¢alismasinda 6zgiin metinlerin dilin kullanildig1 dogal ortami derse
aktardigini, 6grencinin hedef kiiltiirle dogrudan karsilasmasini sagladigini ifade etmektedir.
Ona gore kiiltiirlerarasi bildirisim iki farklh kiiltiirtin bir araya gelmesiyle olusmaktadir.
Ozgiin metinler bu bildirisimin olusmasinda oldukga etkilidir. Bunun sonucunda KiY’in
gelistirilmesi i¢in Almanca ders kitaplari, farkli tiirlere ait 6zgiin edebi metinlerle

zenginlestirilmistir (Tapan, 1995, s. 158-159).

Kirkkilig ve Sevim (2014), Tapan’in (1995) goriislerine ek olarak Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde edebi metinlerin etkin bir sekilde kullanilmasinin kiiltiirlerarasi
bildirisim yeterliligini ve kiiltiirleraras1 duyarlilig1 gelistirecegini savunmaktadir (s. 505).
Onlara gore Tiirk edebiyatina ait metinlerin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde

kullanilmasinin 6grenciler acisindan kiiltiirleraras1 amaclari su sekildedir:

e Tiirk kiiltiirline ait degerleri analiz etme,

o Tiirk kiiltiir diinyas1 hakkinda farkindalik olusturma,

o Kendi kiiltiirleriyle Tiirk kiiltiirii arasinda karsilastirmalar yapma,

o Tiirk kiiltiiri hakkinda biligsel ve duyussal beceriler gelistirme,

e Farkli kiiltiirlere ait insanlar hakkinda saygi ve hosgorii anlayisini kazandirma,

e Tiirk kiltlirliniin zenginligini 6ziimseyerek olumlu kiiltiirel genellemeler olusturma

(Kirkkilig & Sevim, 2014, s. 504).

Corbett’e (2003) gore disiplinler aras1 yaklasima dayali edebiyat disiplininin kullanimi,
kiiltiirlerarast bir yabanci dil dgretimi ile gesitli sekillerde ilgilidir. Birincisi, diinyada dil
ogretiminin ortak amaglarindan biri, 6grenicilerin s6zlii ve yazili metinleri (geleneksel dil
driinleri anlaminda) anlamalarin1 ve {iiretmelerini saglamak ve "kiiltlirel metinlerin”
iistesinden gelmeye yardimci olmaktir. Metin, hem genis hem de dar anlamiyla, dil 6gretimi
ve edebiyat disiplininin merkezindedir. Diger bir faktor, metinlerin yorumlanmasidir.
Yabanci dil 6gretiminde son yillarda becerilere dayali metodolojilere ve 6zellikle okuma,
yazma, konusma ve dinlemeyi gelistirme stratejilerine odaklanilmistir. Edebiyat, medya ve
kiiltiirel arastirmalar, okuma ve dinleme i¢in hayati 6nem tasiyan, ayni zamanda konusma
ve yazma lizerinde etkili olan, yorumlama stratejilerini gelistirmistir. Yorum, kiiltiirel
bilgimizi metinde yer alan kelimelerin “Gtesine” gegmek ve onlar1 daha zengin bir sekilde

anlamak icin kullanmayi icerir. O halde kiiltiirleraras1 siniflarda, dili yorumlamanin énemli
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becerilerini ve hedef kiiltiiriin daha genis sosyal davranisini gelistirmek i¢in edebiyat, medya

ve kiiltiirel caligmalar metinler araciligiyla kullanilabilir (Corbett, 2003, s. 168).

Bredella (1999) acisindan kiiltiirleraras1 yaklagimda, neyin farkinda oldugumuzu ve ondan
neler Ogrenebilecegimizin farkina varmamizi saglayacak karmasik kiiltiirlerarasi
kargilagsmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Edebi metinler bu karmasik durumlari saglayabilir ve
baskalarina kars1 merak uyandirabilir, bdylece dgrencilerin kiiltiirleraras: karsilasmalardan

“zorluk ¢ekmekten 6te yararlanmasini” saglayabilir (Bredella, 1999, s. 1).

Huck (1982) belirttigi gibi edebiyat, insan deneyiminin derinliklerini ve yiiksekliklerini
kaydeder. Akl oldugu kadar kalbi de egiterek sefkat duygusunu gelistirir. Yeni fikirler
edinilmesine ve daha 6nce hi¢ sahip olunmayan i¢ goriiler gelistirilmesine yardimet olur.
Hayal giiciinii zorlayabilir, yeni deneyimler yaratabilir ve eskileri zenginlestirebilir. Edebi

metinler, neyin dogru, adil ve giizel olduguna dair bir fikir gelistirebilir (Huck, 1982, s. 317).

Nhung’un (2016) sdylemiyle, edebi bir tiir olarak hikayelerin kullanimi kiiltiirleraras: dil
ogretim yaklagimlarindan biridir. Hikayeler yoluyla, o6grenciler sadece dil bilgisi
kullanimindan fazlasini elde ederler ve dili anlamly, ilgi ¢ekici sekillerde duyma ve kullanma
firsatlarina sahip olurlar. Hikaye temelli 6gretim, 6grencilerin edebiyattan zevk almalarinin
yani sira bir takdir duygusu gelistirmelerine yardimer olur. Ayn1 zamanda sozlii ve sosyal
becerilerin gelisimini destekler. Karakterlerin etkilesimleri ve davranmiglari araciligiyla
miizakereleri ve yasam degerlerini 6gretir. Diinyadaki birgok {ilkenin sozlii geleneklerinden
hikayeler, 6grenenlere tanidik ve ayni1 zamanda heyecan verici sosyal baglamlar hakkinda
bilgi sunar. Bu hikayeler, yeni dilin tanitildig1 baglamlar1 betimler ve anavatanindan uzakta
olan 6grenicilere bulunduklari {ilkedeki insanlarin nasil yasadig1 ve birbirlerine karst nasil
davrandigi, ¢atigmalari nasil ¢6zdiigii hususlart hakkinda i¢ goriiler sunar (Nhung, 2016, s.
24). Bu metinlerde anlatilan sosyal baglamlar 6grenenlere, bir¢ok iilkeden insanlarin daha
onceki zamanlarda nasil diislindiikleri ve inandiklari hakkinda, yerel sosyal ortamlar1 ve
belirli bir tarihsel zamana 6zgii olabilecek sosyal beklentileri, diisiinme ve akil yiiriitmeyi
tanimlayan bilgiler sunar. Bu tiir baglamlar, hikdyelerdeki olaylarin yarattig1 ve diger metin

tiirlerinde bulunmayan sosyal beklenti duygusuna katkida bulunur (Zhou, 2017, s. 7).

Dil ogretimine Kkiiltlirleraras1 bir yaklagimin temel amaci, bir kiiltliri 6grenmek onun
degerlerini ve inanglarinin nasil ifade edildigini 6grenmek demektir. Kuskusuz 'kiiltiirel
metinlerin' bir avantaji -ister edebiyat, film ister diger sosyal uygulamalar olsun- hedef deger

sistemini gerilimlerini ve ¢atigsmalarini gostererek dramatize etmeleridir ve bu gergek, kendi
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gerilimlerini ve ¢atigmalarini miizakere eden 6grencileri yeni kiiltiirle karsilagtiklar1 zaman

“motive” edebilir (Corbett, 2003, s. 174).

Ogrenciler yabanci dilde yazilmis kurgusal edebi metni okuyarak, olusturarak bu metinlerle
ilgili hipotezlere, karakterlere ve olay Orgiisiine karsilik gelen bir son arayarak metni
i¢sellestirmektedir. Diger bir deyisle metnin bir pargasi haline gelmektedir. Kendi kiiltiirel
deneyimlerinden edindikleri deger ve fikirler, tartigmalarina ve yazili {iriinlerine yansir,
boylelikle bir tiir “ara diinya”, bir tiir iglincii veya “ara” kiiltlir olusur. Bu diinya veya kiiltiir
sadece yabanci Kkiiltiirlerin Ozgiirce tartigilabilecegi ve kesfedilebilecegi, endisesiz bir
bolgedir. Yabanci edebi metinlerle karsilagsmak, okumaya isteksiz olan ve genellikle iki veya
cok kiiltiirlii ge¢gmislerinden gelen; kendi deneyimlerini ve fikirlerini paylagsmaya istekli olan

daha az deneyimli 6grenciler igin bile oldukga faydalidir (Burwitz-Melzer, 2001, s. 43).

Edebi metinlerin etrafinda gelisen sosyal ritiieller de bulunmaktadir. Ornegin, ¢ok kiiltiirlii
egitim ortamlarinda kitap kuliipleri genellikle edebi bir metne verilen tepkilerin
paylasilmasina deger veren bir sosyal ritiiel 6rnegidir. Bu bakimdan metne verilen yanitlari
paylagma ortamlari, edebi metinlerden keyif alma ve bunlarla ilgilenme konusunda motive
edici bir faktordiir. Forum bi¢imindeki bu ortamlarin kiiltiirleraras: iletisim i¢in degerli
yerler oldugu ve farkli kiiltiirlerden 6grencilerin farkli kiiltiirel perspektiflerden konular

hakkinda daha fazla sey 6grendigi de agiktir (Locke vd., 2009, s. 156).

Edebi metinler, 6grencileri kiiltlirleraras1 yeterlilik {izerine diisiinmeye ve gelistirmeye
tesvik eden giiclii bir aragtir. Bununla birlikte, 6grencilerin onlar1 anlamlandirabilmesi ve
kendi deneyimlerini onlarla iliskilendirebilmesi icin dikkatli kullanilmalidir. Ayrica
ogreticiler 6grencilerin okuma deneyimine ve estetik okuma tepkilerine de odaklanmalidir

(Nemouchi & Byram, 2019, s. 199).

Ozetle Tiirkge 6gretiminde dzgiin edebi metinlerin kullanilmasi 6grencilerin kiiltiirlerarast
farkindaliklarim1  arttirmada  6nemli bir rol istlenmektedir. Kiiltiiriin en degerli
yansiticilarindan biri olan edebi metinlerin 6grencilerin bu metinlerle ve birbirleriyle daha
fazla etkilesim kurarak birbirlerinin kiiltiirel farkliliklarina saygi duymalarini sagladigi
sOylenebilir. Ayn1 zamanda etkilesimde 6z giivenlerini gelistirerek, hosnut olduklari

kiiltiirlerarasi etkilesim siirecine daha ¢ok 6zen gosterdikleri tespit edilmistir.
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BOLUM 5

ILGILI ARASTIRMALAR

Cibarogullar1 (2007), “Edebi Metinlerin Yabanci Dil Olarak Fransizcanin Ogretiminde
Kullanim1” baglikli yiiksek lisans tezinde yabanci dil olarak Fransizca 6gretiminde edebi
metinlerden yararlanmanin kalic1 6grenmeler olusturdugunu ortaya koymustur. Calismada
edebl metinlerin yabanci dil 6gretiminde biitlin dil becerilerinin gelistirilmesini saglayan
benzersiz bir kaynak oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica dogru bir sekilde se¢ilen edebi
metinlerin yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel yeterliliklerin saglanmasinda ve 6grencilerin dili

ogrenmeye istekli hale getirilmesinde etkili oldugu vurgulanmistir.

Kése (2008), “Yabanci Dil Olarak Fransizcanin Ogretiminde Yazinsal Metinlerin
Secimindeki Olgiitler ve Egitsel Uygulamalara Ydnelik Gériisler” baslikli doktora tezinde
edebi tiirlerin (hikdye, roman, siir ve tiyatro) Fransizca oOgretiminde kullanilan ders
kitaplarinda yeterli sayida bulunmadigini tespit etmistir. Ayrica Fransizca 6gretiminde bu
edebi tiirlerin kullanilmasinin 6gretim ve kiiltiirlerarasi etkilesim agisindan oldukca énemli

oldugu c¢ikariminda bulunmusgtur.

Atun Ermagan (2016) “Fransizca Ogretiminde Edebi Metinlerin Kullanim1” adli yiiksek
lisans tez c¢alismasinin sonucunda edebi metinlerin dil 6gretiminde kullanilmasinin
ogrencilerde kiiltiirlerarasi iletisim duyarlilifini gelistirecegini ve biitiin seviyelerde bu
sekilde yiiriitiilecek bir Ogretim siirecinin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde ongoriilen

kiiltiirlerarasi yeterliliklere uyumlu oldugunu vurgulamistir.

Ucar (1999) “Die Interkulturell Bedingten Verstandnisschwiderigkaiten Bei Literarischen
Texten” adli yliksek lisans tez g¢alismasinda edebi metinlerin Almanca O6gretiminde
kiiltiirlerarast etkilesimi destekledigi, diger kiiltiirleri ve kendi kiiltiiriinii anlamay1
kolaylastirdigi, yeni bir kimlik ortaya ¢ikardigi, hosgorii ve anlayisi gelistirdigi sonucuna

ulagmustir.
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Tas (2013) “Edebi metinler Yoluyla Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretimi” baslikl1 yiiksek
lisans tezinde edebi metinlerle yiriitilecek bir Almanca G6gretiminde Ogrencilerin dil

becerilerinin ve kiiltiirel yeterliliklerinin iyi diizeyde gelistirildigini belirtmistir.

Ingram (1990) “Evaluaton of a Literature-Based Reading/Language Arts Program and Its
Effect on Elementary Students' Reading Achievement and Their Attitudes Towards
Reading” baglikli doktora tezinde edebiyat temelli bir dil 6gretiminin okuma becerilerini ve
tutumlarini gelistirdigini tespit edilmistir. Calismada 6grencilerin edebi metinlerle islenecek
derslere katilimini motive etmek ve okumaya karsi olumlu tutumu artirmak i¢in 6greticilerin
dil 6gretiminde roman, hikdye, siir gibi zengin edebi metinleri hazirlayip derslerde

kullanmasi gerektigi vurgulanmstir.

Bieger (1995) “Promoting Multicultural Education through a Literature-Based Approach”
adl1 calismasinda edebi metinlerin, ¢ok kiiltiirlii egitim ortamlarindaki 6grencilerin kiiltiirel
degerlerini analiz etmelerine, motivasyonlarini artirmalarna ve diger insanlar1 duyussal
olarak anlamalarina katki sagladigr c¢ikariminda bulunmustur. Aragtirmaci, iyi edebi
eserlerin her okundugunda okuyucusunu degistirdigi ve onun diinyay1 farkli sekilde
anlamasini sagladigi i¢cin bu metinlerin farklh kiiltlirleri ve yasantilar1 anlamak i¢in giiclii

araglar oldugunu vurgulamistir.

Hur (2005) “Literature-Based Activities and Language Socialization in an Elementary ESL
Classroom” adl1 doktora tez calismasinda yabanci dil olarak Ingilizce gretilen siniflardaki
cok kiiltiirlii ve ¢ok dilli dgrencilerin dil sosyallesme uygulamalarini, belirli bir diizene
oturtulmus edebiyat temelli faaliyetler araciligiyla incelemeyi amaglamistir. Bu amagla
edebi metinler araciligiyla islenen derslerdeki etkilesim ortami arastirmaci tarafindan kayit
altina alinmis, bu siireclerle ilgili 68renci ve dgreticilerle goriismeler yapilmistir. Calismanin
veri analizleri sonucunda, edebiyat temelli faaliyetlerin Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerde dil gelisimini kolaylastirdigi ve 6grencilerin yabanci dil 6grenme

ortaminda sosyallesme islevlerine katkida bulundugu ifade edilmistir.

Zacharias (2005) “Developing Intercultural Competence Through Literature” adlh
caligmasinda kiiltiirlerarasi yeterliliklerin kazandirilmasinin kiiltiir 6gretimi boyutunda ededi
metinlerin en etkili materyaller oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirmaci kiiltiirii 6gretmek
icin edebiyati kullanmanin, daha derin bir kiiltiir anlayisina destekledigini, 6grencilerin

edebl metinlerdeki kiiltiirel temalarla yasantilarini iligkilendirdigini vurgulamistir.
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Yal¢inkaya’'nin (2011) “Yabanci Dil Olarak ingilizce Dil Siifinda Edebi metinlerin
Kullanim1” baglikli yiiksek lisans tezinde edebl metinlerin yabanci dil 6gretiminin biitiin
asamalarinda yer almasi gerektigi belirtilmistir. Arastirmanin sonucunda edebiyatin; kiiltiirel
farkliliklar arasindaki koprii olusturucu islevine vurgu yapilarak empatiyi, farkliliklara

saygiy1 ve motivasyonu destekledigi ifade edilmistir.

Bae (2012) “Developing General Literacy Ability and Intercultural Sensitivity through
English Literacy Instruction: Using Global Literature for Korean EFL Learners” baslikli
doktora tezinde Ingilizce'yi yabanci dil olarak dgrenen Koreli 6grencilerin okuryazarlik
becerisini ve kiiltiirlerarast duyarliligini arastirmistir. Calismada, akicilik, kelime bilgisi,
okudugunu anlama ve yazma becerileri ile etkilesim katilimi, kiiltiirel farkliliklara saygi,
etkilesim giiveni, etkilesimden zevk alma ve etkilesim dikkatini iceren kiiltiirlerarasi
duyarlilik dahil olmak {izere yabanci dilde okuryazarlik becerilerinin degiskenleri
incelenmistir. Arastirmada edebi metinlerle yapilan dil 6gretimi kiiresel edebi metinler
baglaminda ele alimarak bu uygulamanin yabanci dilde okuryazarlik becerileri ve
kiiltiirlerarast duyarlilik tizerindeki gelisimi iizerindeki etkileri gézlemlenmistir. Calisma
sonuclari, yabanci dil Ogrenenlerinin okuryazarlik becerilerini ve kiiltiirlerarasi
duyarliliklarin1 gelistirmek i¢in edebi metinlerin etkili ve giiclii bir 0gretim ydntemi

oldugunu ortaya koymustur.

Civelekoglu (2015) “Yabanci Dil Siniflarindaki Ogrencilerin Kiiltiirleraras1 Farkindaligimi
Arttirmada Siir Kullanim1” adli adli yiiksek lisans tez ¢calismasinda ingilizcenin yabanci dil
olarak 6gretiminde 6zgiin bir edebi metin tiirii olarak siirin kiiltiirleraras:1 farkindaligin
gelisimine olan etkisini incelemistir. Karma desende tasarladigi arastirmasinda deney
grubunda kiiltiirleraras1 nitelikleri barindiran 8 farkl: siiri islemistir. Calismanin sonucunda
deney grubunun Kkiiltlirlerarast farkindalik diizeyinin kontrol grubuna gore anlamli bir

sekilde daha iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Kagmaz ve Aksu Atag (2017) “Dil Ogretim Siniflarinda Edebi metinlerin Ozgiin Materyaller
Olarak Kullanimi: Shakespeare’in Othello’su” adli ¢alismalarinda dil 6gretiminde gorsel
metindeki sahneye doniik imgelerin ve buna yonelik hazirlanan etkinliklerin 6grencileri
motive ettigini ifade etmislerdir. Arastirmalarinin sonucununda yabanci dil 6grenicilerinin
tiyatro metinlerini okumalar1 araciligiyla derse ilgilerinin arttig1, igbirlikli 6grenmelerinin

desteklendigi ve iletisimsel yeterliliklerinin gelistigi ¢ikarimlarinda bulunmuslardir.
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Kiigiikhidir (2018) “Yabanci Dil Ogretiminde Edebi metinlerin Kullanilmas1” adl1 yiiksek
lisans tezinde edebi metinlerin, &grencilerin daha katilimci ve verimli olmalarini
saglayacagini, 6grencilerin farkli kiiltiirlerle bariscil iligkiler kurmasii destekleyecegini,
motive edici 6zellikleriyle 6zgiin materyal ve genel egitim degerine sahip oldugunu tespit

etmistir.

Taskin (2020) “Universite Egitiminde Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogrenenlerin Kiiltiirler
Aras1 Duyarliliginin Gelistirilmesi Uzerine Bir Calisma” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda
11 haftalik bir kiiltiirleraras1 igerigin uygulanmasi sonucunda yabanci dil 6grencilerinin
kiiltiirlerarast duyarliliklarinin gelistirilmesini amaglamistir. Karma desende olusturulan
arastirmada kiiltlirlerarast nitelikteki iceriklerin yabanci dil 6grencilerinin kiiltlirlerarasi

duyarliliklarini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Dilidiizgiin (1995), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yazinsal Metinler” baslikl
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda edebi metinlerin dilin kiiltiiriin dogrudan yansiticisi oldugu
gerekeesiyle yabanci dil olarak Tiirkge O6gretiminde edebi metinlerden yararlanmanin
kiiltiirleraras1 bildirisime katkida bulunacagi sonucuna ulasmistir. Ayrica yabanci dil
Ogrenicisinin edebi metinlerle kuracagi etkilesimin kiiltiirleraras: etkilesimi olusturdugunu

vurgulamigtir.

Dilek (1995), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ozgiin Metinlerle Caligma Yollar1”
baslikli yiiksek lisans tezinde 6zgiin metinlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki
islevlerini ve kullanim sekillerini ele almistir. Aragtirmasinin sonucunda Tiirk¢e 6gretiminde

0zgiin metinlerin kullaniminin dersteki verimliligi ve istekliligi arttiracagini belirtmistir.

Yurtseven Uze (2010) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazinsal Metinlerin Yeri
ve Onemi” adli yiiksek lisans tezinde edebi metinlerin ders kitaplarinda yeteri kadar yer
almadigini, var olan edebi metinlerin kiiltlirleraras: etkilesim odakli ele alinmadigini dile
getirmigtir. Arastirmasinin sonucunda edebi metinlerin metin ve okuyucu arasindaki

kiiltiirlerarasi bildirisimi olusturacak bir sekilde sunulmasi1 gerektigini ifade etmistir.

Keskin (2010) “Yetiskinlere Yonelik Yabanci Dil Olarak Tiirkce Derslerinde Yazinsal
Metinlerle Kiiltiir Aktarim1” baslikli yliksek lisans tezinde yabanci Ogrencilere Tiirkce
ogretiminde edebi metinlerin kullaniminda 6grencilerin edebi metinler araciligiyla yeni
bakis agilar1 ve yeni yasam tarzlariyla tanisacaklarini, kendi kiiltiirleriyle Tiirk kiiltiiriint

karsilastirarak hosgorii ve anlayiglarini gelistireceklerini belirtmistir. Boylelikle edebi
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metinlerin kiiltiirlerarasi etkilesimi saglayacak etkinliklerle sunulmasi gerektigi sonucuna

ulagmustir.

Ozdemir (2010) “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Halk Hikayelerinden
yararlanma” adli yiiksek lisans tezinde halk hikayelerinin bircok millette benzerlik
gosterdigini, bu yilizden kiiltiirleraras: etkilesime uygun oldugunu vurgulamis, yazinsal
tiirlerden halk hikayelerinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yer almasi ve yazinsal
metinlerin uygulanmasinin yabanci 6grencilerde biligsel ve duyussal etkilerinin goriilecegi

arastirmalarin yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Simsek (2011) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Metinleri ve Yardimer Okuma
Kitaplar1 Uzerine Bir Arastirma” baslikli yiiksek lisans tezinde 6zgiin edebi metinlerinin
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde mutlaka kullanilmasi gerektigi ve bunun sonucunda

ogrencilerde Tiirkce 0grenme isteginin artacagi sonucuna ulagmistir.

Bozkurt (2011) “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Bir Metin Yéntemi Calismasi”
baslikli yiiksek lisans tez calismasinda Tiirk edebiyatina dair metinlerle, yabanci 6grencilerin
Tiirk kiiltiirtinii daha yakindan taniyacagi ve kiiltiir aktariminin bu sekilde arttirilacagi

¢ikariminda bulunmustir.

Polat’mn (2012) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Siire Kiiltiirel Baglamda
Uygulamali Bir Yaklasim” adli yiiksek lisans tezinde yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel
baglamda siirin gerekliligi, siirin sekil ve anlam oOzellikleri incelenmis, buna yonelik
degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda siirin yap1 ve anlam ozellikleri
bakimindan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siniflarinda kullanilabilecek zevkli ve

ogretici bir edebi tiir oldugu belirtilmistir.

Goemen (2018) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Otantik Dokiimanlarm Kullanimi
ve Al-A2 Diizeyinde Dil Becerilerine Etkisi” baglikli doktora tezinde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarina iligkin yaptig1 incelemede 6zgilin metinlere
yeteri kadar yer verilmedigini tespit edilmistir. Arastirmada 0zgiin metinlerin dil
becerilerinin gelistirilmesinde, kiiltiir 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica 0zgiin metinlerin derse olan ilgiyi arttiracagi ve Ogrencilerin motivasyonlarini

gelistirecegine yonelik ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Asci ve Tecelli’nin (2020) calismasinda 6zgiin edebi metin olarak Oykiilerin Tiirk¢enin
yabanci dil olarak O6gretiminde okuma ve yazma becerisinin gelistirilmesinde etkisi
arastirtlmistir. Caligma, Oykii tiirliyle sinirlandirilip yalnizca dil becerilerinin bilissel
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boyutunu temsil eden basar1 yoniiyle ele alinmistir. Bu kapsamda 4 ayr1 6zgiin metinle yar1
deneysel uygulama siireci yiiriitiilmiis ve uygulama sonrasinda yapilan son testte bu
Oykiilerle 6grenim goren deney grubunun kontrol grubuna gore okuma ve yazma basarilari

acisindan anlamli diizeyde daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Acikgdz’iin (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirlerarast Duyarliligin
Gelisiminde Dramanin Rolii” adli yiiksek lisans tezinde dramanin kiiltiirlerarasi
duyarhliklarin gelistirilmesi {lizerindeki etkisi gozlemlenmistir. Yar1 deneysel desende
yiiriitiilen aragtirmada kiiltlirleraras1 duyarlilik 6l¢geginin kullanildig: 6n test ve son testlerin
sonucunda drama tekniginin kullanildigi deney grubundaki &grencilerin kiiltiirlerarasi
duyarlilik diizeylerinin kontrol grubuna gore anlamli olarak daha ileri diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Buna gore tiyatroyla iliskili olan drama tekniginin yabanci G6grencilerde
kiiltiirlerarast duyarliligin gelisimini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
aragtirmanin sonucunda, hazirlanacak dil Ogretim programlarinin da kiltiirlerarasi

duyarlilig1 gelistirici nitelikte olmasi gerektigini belirtilmistir.

Ozaydin (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Edebi metinlerin Kullanimina
Mliskin Ogretici Goriislerinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda goriisleri
alian 6greticiler Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde edebi metinlerin kullanilmasinin
dort temel dil becerisinin gelistirilmesine olumlu etki ettigini, her seviyede birden fazla edebi
tiire ait metin sunulmasi gerektigini belirtmislerdir. Arastirmaci elde ettigi veriler 1s1ginda
edebl metinlerin Tiirkce Ogretiminde hem dil becerilerini hem de kiiltiirel becerileri

gelistirdigi sonucunda ulagmustir.

Karalok (2020) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Dijital Oykii Kullaniminin Okuma
Motivasyonuna Etkisi” baghikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda dijital Oykiiyle
gerceklestirilen dil 6gretim siirecinin yabanci 6grencilerde okuma motivasyonuna etkisini
ele alinmistir. Yar1 deneysel desenle yiiriitiilen ¢alismada katilimcilarin yabanci dgrenciler
olmalarina ragmen 0n test ve son test olarak ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimindeki okuma
motivasyonlarini Olgen bir motivasyon 0Olgegi kullanilmistir. Arastirmada dijital oyki
kullanilan deney grubunun okuma motivasyonlar1 agisindan kontrol grubuna gore daha

anlamli gelisme gosterdigi sonucuna ulagilmstir.

Altag (2020) “Edebi Bir Metin Tiirii Olan Tiyatronun Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretiminde Kullanim1 ve Dort Beceriye Katkis1” baslikli yiiksek lisans tezinde dzgiin bir

edebi metin tiirli olarak tiyatronun kiiltiirleraras: iletisim baglaminda dil becerilerini
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gelistirecek stratejilerle birlikte kullanilmasinin 6nemini ele almistir. Bu kapsamda devlet
tiyatrolarinda da sahnelenen Rumuz Goncagiil adli oyunu dil 6gretiminde iletisimsel ve
kiiltiirel agidan incelemis ve dil 6gretiminde kullanilabilecek bir kisa oyun sekline
dontistiirmiistiir. Arastirmanin sonucunda oyunun kisa haliyle ortaya ¢ikan kisa oyun
tiriiniin  Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerde kiiltiirleraras: iletisimsel

yeterliliklerle birlikte derse karsi motivasyonlarini da gelistirecegi ¢ikariminda bulunmustur.
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BOLUM 6

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin elde

edilmesi ve analizleri yer almaktadir.

6.1. Arastirmanin Tiirii

Bu arastirmada kiiltiirlerarasi yaklasima dayali edebi metinlerle yiiriitiilecek dil 6gretiminin
yabanci Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine, kiiltlirlerarast duyarliliklarima ve
okuma motivasyonlarma etkisi incelenmistir. Calismanin cevap aradigr problemler
belirlenip degiskenler ve arastirmanin sorusu agik, Olciilebilir bir hipoteze
dontstiriildiigiinde uygun bir arastirma deseninin belirlenmesi gerekir. Bu adim ¢aligmanin
uygulanma siirecini en az ¢aba ve zamanin harcanmasiyla en verimli hale getirir. Aragtirma
deseni, arastirmanin amacini ve arastirmacinin zamani ve imkanlarmi goéz Oniinde
bulundurarak 1ilgili verilerin toplanmasi i¢in benimsenecek yontemlerin ve analiz
tekniklerinin 6nceden planlanmasini ifade eder. Arastirma deseninin hazirlanmasi bityiik bir
dikkatle yapilmalidir. Cilinkii desenin olusturulmasindaki herhangi bir hata biitiin hipotezi
olumsuz etkileyebilir. Bu bakimdan belirlenecek desen, ulasilan sonuglarin giivenilirligi
tizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir ve bu sebeple arastirma caligmasinin tiim yapisinin

temelini olusturur.

Sinif ortamindaki 6grenme deneylerinde siklikla bagimsiz degisken bir ¢esit uyaricidir.
Bununla birlikte, egitim ortamlarindaki ¢ogu deneye dayali galisma, deneysel degil yari
deneyseldir. Deneysel arastirma desenlerini siniflandirmanin bir¢ok yolu olmasina ragmen,
bunlar siklikla ii¢ genel kategoriden birine girer: deneysel, yar1 deneysel ve zayif deneysel.
Bu simiflandirma sistemi oncelikle desenin deneysel kontroliiniin giiciine dayanmaktadir.

Calismada farkli kosullara rastgele atama yapiliyorsa bu desen deneysel desen olarak kabul
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edilir. Rastgele atama kullanilmiyorsa ikinci bir nitelige bakmak gerekir. Tasarimda birden
fazla grup varsa yar1 deneysel desen yalniz bir grup varsa zayif deneysel desen olarak

adlandirilir (Cohen, Manion & Morrison, 2000, s. 212).

Bu arastirma; bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenlere etkisinin Ol¢iilmesi ve birden
fazla gruba se¢im yoluyla atama yapilmasi sebepleriyle bir yar1 deneysel arastirmadir. Yari
deneysel desende var olan hazir gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak kullanilir.
Her iki grupta da deney oOncesi ve deney sonrasi Olgiimler yapilir. Gruplardan birinde
deneysel islem uygulanirken, diger gruba herhangi bir deneysel islem uygulanmaz. Modelde
On testlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son
test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder. Deneysel desenlerde temel amag,

degiskenler arasindaki sebep - sonug iligkisini test etmektir (Biiyiikoztiirk vd., 2020, s. 203).

Calismanin uygulama siirecinde 6n testler ve son testler araciligiyla veriler es zamanli olarak
toplanmis, bu veriler uygulama siireci sonucunda analiz edilmistir. Arastirmada kullanilan

desenin simgesel goriiniimii Sekil 10°da verilmistir:
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Kiimeleme
Analizi

Kontrol Grubu

Nicel Veri Toplama

w

Denev Grubu

Nicel Veri Toplama

On Test

Nicel Veri

Toplama

Son Test

Nicel Veri

Toplama

Nicel Veri

Toplama

Geleneksel Islem

Nicel Veri

Toplama

Nicel Veri

Toplama

Nicel Veri

Toplama

Nicel Veri

Toplama

Nicel Veri Analizi (On test-Son test)

Nicel Veri

Toplama

Nicel Veri

Toplama

Deneysel islem

Nicel Veri

Toplama

Nicel Veri

Toplama

Nicel Veri

Toplama

Nicel Veri Analizi (6ntest—50ntest)

Biitiin Sonuclarin Yorumlanmasi

Sekil 10. Arastirmada kullanilan yar1 deneysel desenin simgesel goriiniimii
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Yar1 deneysel desenlerde bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerinde yabanci
degiskenlerden arindirilmis etkisi incelenmektedir. Calismada gegerli, anlamli ve dogru
sonuglar elde etmek i¢in galismanin i¢ ve dis gegerliligini etkileyebilecek yabanci
degiskenlerin etkilerinin ortadan kaldirilmasi veya en aza indirilmesi gerekir. Ciinkii yabanci
degiskenlerin kontrol altina alinmasi veya ortadan kaldirilmasi arastirma bulgularinin daha

giivenilir olmasini saglar (Creswell, 2014, s. 195).

Yar1 deneysel desen, katilimcilarin deney gruplarina rastgele atanmalarindan yoksundur. Bu
desen, oOzellikle sosyal bilimlerde ¢ok yaygindir, ¢linkli rastgele atamayir kullanmak
genellikle imkansiz, pratik veya etik degildir. Gruplara bu rastgele atama eksikliginin bir
sonucu olarak, yart deneysel tasarimlar ger¢ek deneylerde bulunan yabanci degiskenlerin
kontroliinden yoksundur (Shelley, 2013, s. 1). Deney ve kontrol gruplarina yansiz atama
olmadigindan gruplar tam olarak es deger olmayacaklardir. Bu sebeple ¢alismanin deseni

“Es Deger Olmayan Karsilastirma Grubu Deseni” olarak adlandirilmaktadir.

6.1.1. Es Deger Olmayan Karsilastirma Grubu Deseni

Esdeger olmayan karsilastirma grup deseni yarit deneysel desenin en yaygin kullanilan
yontemlerinden biridir. Yar1 deneysel desende yansiz atama dengesiz veya giivenilir
olmayan bir degiskenle birlikte yapildiginda uygulama siirecindeki islemler gruplarda
dagimik etkilere yol acabilir. Buna benzer bazi durumlarda es deger olmayan karsilagtirma
grubu desenini kullanmak daha giivenilir olacaktir (Christensen, Johnson & Turner, 2015, s.
319). Bu olasilig1 6nlemenin iki yolu vardir: Birincisi, aragtirma baglami ve probleminin izin
verdigi 6lgiide, miimkiin oldugunca benzer gruplari segmektir. ikincisi ise, kararli ve
giivenilir degiskenler kullanmaktir. Cinsiyet ve yas gibi baz1 degiskenler ¢ok az hata ile
Olciiliir ve sonugla iliskilendirilirlerse 1yi eslesen degiskenler meydana getirirler. Eslesen
diger degiskenlerin giivenilirlii genellikle gruplarin 6n test ya da kiimeleme analizi testi
puanlan ile gelistirilebilir. Bu son yontem aym1 zamanda arastirmacinin grup se¢mesini
onlemeye yardimci olur. Ciinkii bu puanlar istatistiksel olarak incelenebilir (Shadish, Cook
& Campbell, 2002, s. 121).

6.1.2. Es Deger Olmayan Karsilastirma Grubu Deseninin ¢ Gecerliligi

I¢ gegerlik, bagimli degiskende gozlenen degisikliklerin, yabanci olmayan bazi degiskenlere

degil, bagimsiz degiskenin etkisine bagli oldugu anlamina gelir. Yabanci degiskenler kontrol
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edilirse, sonuglarin uygulanan isleme bagli oldugu sdylenebilir ve bu sebeple ¢alisma dahili
olarak gecerli olarak kabul edilir. Bir arastirma hipotezi arastirmanin niteligine gére bagimli
degiskene etki edebilecek rakip hipotezler ortaya cikarabilir. I¢ gegerlik arastirmanin

bagimsiz hipotezlerden arindirilmis olma durumudur (Mertens, 2010, s. 126).

Arastirmalarda genellikle belirli degiskenlerin etkileri yabanci degiskenlere ragmen
incelenir. Gegerli veya anlamli ve dogru sonuglar elde etmek icin de bir ¢alismanin nihai
bulgularin1 dogruluktan uzaklastirabilecek digsal etkilerin, degiskenlerin ve agiklamalarin
etkilerinin ortadan kaldirilmasi veya en aza indirilmesi gerekir (Marczyk, DeMatteo &
Festinger, 2005, s. 66). Yar1 deneysel desenlerin i¢ gegerligini arttirmak i¢in alinan 6nlemler
bulunmaktadir. Bu 6nlemler aragtirmanin i¢ gecerligini olumsuz etkileyecek tehditleri en aza
indirmeye yoneliktir. Yar1 deneysel desenlerin i¢ gecerligini olumsuz etkileyen tehditler ve

bu tehditleri kontrol etmenin yollar1 su sekilde ac¢iklanabilir:

Katilimci Se¢imi: Yar1 deneysel desende birden fazla grubu oldugunda gruplara katilimer
seciminde yansizligi olumsuz etkileyecek durumlar ortaya c¢ikabilir. Farkli nitelikler
bakimindan es deger gruplar olusturulmaya calisilsa da bu pek miimkiin goriinmemektedir
(Neuman, 2014, s. 245). Tamamen yansiz atama deney grubundaki her bireyin yas, egitim,
din, meslek, sosyo-ekonomik diizey gibi ilgili tiim gozlemlenebilir 6zelliklerle 6zdes olan

kontrol grubundaki bireylerle eslestirilmesini gerektirir.

Bu arastirmada katilimcilar arasindaki farkliliklar kontrol altina almak ve azaltmak i¢in
ogrencilerin tamammin ayni dil 6gretim merkezinden secilmesi kosulu g6z Oniinde
bulundurulmustur. Bundan dolay: ¢alisma yalnizca ayni dil 6gretim merkezinde dgrenim
goren yabanci uyruklu dgrencilerle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin bir siiredir Tiirkiye’de
bulunmalar1 ve Tiirkge seviyelerini ilerletmeleri sebebiyle, farkli tilkelerden ve kiiltiirlerden
olmalarmin aralarinda u¢ farkliliklar yaratma olasiligi disiiktiir. Bu bakimdan katilime1
secimiyle ilgili degiskenlerin arastirma sonuglarina muhtemel etkilerinin en aza indirildigi

sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarina katilimci atamasi yapilirken muhtemel tehditleri en aza
indirmek i¢in istatistiksel tekniklerden de yararlanilmistir. Arastirmanin uygulama siireci
basinda deney ve kontrol gruplarimin belirlenmesinde 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri dikkate alinarak kiimeleme analizi yapilmistir. Okudugunu anlama becerileri

bakimindan ug 6zelliklere sahip katilimcilar deney ve kontrol gruplarindan ¢ikarilmistir.
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Arastirma Siireci: Caligsma siireci boyunca meydana gelen bir ya da birden fazla olay

caligmanin sonuglarini etkileyebilir (Shadish, 2002, s. 55).

Okuma stratejilerinin etkililiginin gozlemlendigi bir arastirmada Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Bagkanligi’nin yabancit uyruklu o&grencileri okuduklar1 her kitap icin
odillendirecegini duyurmasinin ogrencilerin okuduklarint anlama becerileri {izerinde bir
etkisi olabilir. Ancak yliriitiilmesi planlanan deneysel islem bu degiskenden bagimsizdir. Bu
yiizden her iki grupta ilgili kurumun 6diillendirmesinden dolay1r okuma davraniginda artis
gbozlemlenmesi ve deney grubunda yapilan strateji etkinliginin verimliliginin azalmasi

olasidir.

Buna ek olarak ¢alisma siirecinde uygulanan 6n test ve son test arasinda her iki grubun da
birbirlerine yakin diizeyde (ayn1 ders siireleri, ayn1 ders saatleri, ayn1 giinler, ayn1 sayida
metin vb.) egitim almalar1 gerekmektedir. Bu yiizden arastirmaci hem kontrol grubundaki
uygulama siirecini yakindan takip etmeli hem de deney grubunda deneysel islemden bagka

bir islemin ger¢ceklesmemesini saglamalidir (Uyar, 2015, s. 112).

Bu c¢alismanin uygulanma siirecinde uygulamanin yiiriitiildigi dil 6gretim merkezinde
aragtirmanin sonuglarini olumlu ya da olumsuz etkileyecek herhangi bir olay meydana
gelmemistir. Buna ek olarak her iki grupta da Avrupa Ortak Cergeve Metninin kapsadigi ve
Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi programinda yer alan becerilere yonelik metin isleme
stirecleri yuriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda her iki grupta esit ders siiresiyle ayni
giinlerde ayn1 sayida metinle uygulama siireci devam etmistir. ilgili metin sayilarmin esit
olmast i¢in deney grubunda hélihazirdaki ders kitaplarinda bulunan okuma metinlerinin
yerine deneysel islem i¢in hazirlanan metinler kullanilmistir. Deney grubunda uygulanan
metinlerin kontrol grubunda uygulanan metinlerle metin tiirii ve igerigi bakimindan benzer
tutulmasi goz onilinde bulundurulmustur. Uygulama siirecinin bagindan sonuna kadar deney
ve kontrol gruplarmin 6greticileri degistirilmemistir. Her iki grupta da yiiriitiilecek metin
isleme siirecleri i¢in 0greticilere yol gosterici ders planlart hazirlanmistir. Yani arastirmanin

her iki grupta da asag1 yukar1 ayni sekilde yiiriitiilmesi i¢in gereken onlemler alinmistir.

Belirsiz Zaman Onceligi: Deneysel arastirmalarda neden etkiden dnce gelmelidir, ancak
bazen iliskili (korelasyonel) calismalarda degiskenlerin birbirlerine goére Oncelik yani
onemlilik durumu belirsizdir. Bununla birlikte, bagimsiz degiskenin bagimli degiskenden
once meydana gelmesi, bagimsiz degiskenin bagimli degiskene neden oldugunu kanitlamaz;

diger nedensellik kosullar1 da yerine getirilmelidir (Shadish, 2002, s. 55). Bu arastirmada
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deney grubuna uygulanan bagimsiz degiskenin bagimli degiskenlere etkisinin dogrulanmasi

icin veri analizinin ikinci asamada post-hoc testi gerceklestirilmistir.

Olgunlasma: Herhangi iki gozlem arasinda katilimcilar g¢esitli sekillerde degisir. Bu tiir
degisiklikler deneysel islemden bagimsiz farkliliklar tiretebilir (Cohen vd., 2000, s. 126).
Olgunlagsmayla ilgili yaglanma, 6grenme, yorgunluk ve aclik gibi biyolojik ve psikolojik
degisiklikler bunu o6rneklendirebilir. Arastirma siirecinin gegerliginde oldugu gibi,
caligmanin 6l¢iim Oncesi ve sonrast asamalar1 arasinda olgunlasma degisikliklerinin varligi,
bagimsiz ve bagimli degiskenlere iliskin nedensel yorumlara miidahale etmektedir.
Arastirma siireci ve olgunlagmayla ilgili tehditler yar1 deneysel ¢alismalarda bir arada
bulunma egilimindedir. Ancak olgunlasma tehdidinin diizeyi arastirmanin uygulama
stireciyle dogru orantilidir. Arastirmanin uygulama siiresinin uzun tutulmasi ya da hizh
gelisim doneminde uygulanmasi olgunlasma kaynakli hatalarin gézlemlenmesi olasiligini

arttirtr (Marczyk vd., 2005, s. 162).

Bu aragtirmada deney ve kontrol gruplarma dil yeterlilikleri bakimindan ayni diizeydeki
ogrenciler atanmistir. Calismada kiz ve erkek 6grencilerin olgunlagsma farkliliklar1 da goz
onilinde bulundurulmus ve kontrol grubuyla deney grubundaki kiz ve erkek 6grenci sayilar
hemen hemen ayn1 tutulmustur. Ayrica gruplardaki 6grencilerin anadillerinin olgunlagmaya
etkisi ihtimaline karsi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sayilar1 da anadillerine gore
dengelenmeye c¢alisiimistir. Ornegin deney grubunda anadili Arapca olan 7 6grenci

bulunmaktayken kontrol grubunda ana dili Arapga olan 8 6grenci bulunmaktadir.

Ortalamaya Yaklagsma (Gerileme) Etkisi: Uygulama Oncesi performansi son derece diisiik
veya yiksek olan bir grupta ¢alisildiginda bir gerileme tehdidi bulunabilir. Regresyon
gecerligi istatistiksel olarak alisilmadik derecede diisiik veya yiiksek performans degerlerine
sahip olan bir grubun, ortalamada ne kadar degistigine bakilmaksizin, sonraki testlerde
ortalamaya daha yakin puan alacagini agiklar (Fraenkel, Hallen & Hyun, 2011, s. 175).
Dolayisiyla, oldukca diisiik ya da oldukca yiiksek puanli 6grencilerin deney ve kontrol
gruplarindan ayristirtlmasi gerekir (Christensen vd., 2015, s. 197).

Bu calismada deneysel uygulamadan 6nce gruplara okudugunu anlama testi uygulanip
kiimeleme analizi yapilmistir. Analiz sonucunda her iki grupta u¢ degere sahip basarili ve

basarisiz 6grenciler gruplarin disinda tutulmustur.

Katihmer Kaybi: I¢ gecerlilige yonelik bu tehdit, katilmcilarmn deney ve kontrol

gruplarindan kaybini icermektedir. Yani katilimcilar, ¢alisma amaciyla olusturulan gruplarin
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Ozglin bi¢imini etkileyebilecek sistematik ve rastgele olmayan bir sekilde calismadan

ayrilmaktadir (Neuman, 2014, s. 246).

Bu calisma siiresince gruplardan (sistematik ya da rastgele) herhangi bir katilimci1 kaybi
yasanmamigstir. Ayrica deney ve kontrol grubu katilimcilari 6n test ve son test

uygulamalarinda eksiksiz bigimde yer almislardir.

Mekan: Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarn farkli siiflarda uygulama siirecini
tamamlamis olsalar da bu smiflar fiziksel olarak birbirriyle asagi yukar1 aynidir. Her iki
grubun uygulama siirecinde bulunduklar1 smiflardaki pencere sayilari, akilli tahtalar,
Ogreticilerin bilgisayarlari, hoparlorler, beyaz yazi tahtalari, sira ve masalar, oturma
diizenleri, panolar1 arasinda bir fark yoktur. Ayrica esit 151k ve sicaklik ortami olugturulmasi

icin siniflarin ayni cephede olmasi gz oniinde bulundurulmustur.

Olciim: Bu arastirmada dl¢iim hatasini kontrol altina almak igin &n test ve son test arasindaki
stiire 8 hafta olarak belirlenmistir. Bu siire 10 haftalik C1 kurunun ikinci haftasi ile onuncu
haftas1 arasindadir. Ogrencilerin bir dnceki kur smavindaki basarilarindan olusan dikkat
kayiplari, yeni kura alisma siireleri ve kur sinavi yaklastigindaki kaygi diizeyleri dikkate
alinarak bu zaman araligi belirlenmistir. Ayrica arastirmanin uygulanma siiresinin uzun
tutulmasinin arastirmanin olgunlasma gegerligini olumsuz etkileyecegi 6nceki boliimlerde

belirtilmistir.

Ol¢me Araci: Bu galismada 6lgme araglarmin giivenirlik ve gegerlikleri tespit edilerek 6lgme
araglariin standartlagtirilmasindan kaynaklanacak tehditler kontrol altina alinmistir.
Arastirmanin 6n test ve son testlerinde kullanilan araglarda arastirma siiresince higbir
degisiklik yapilmamistir. Calismada ¢oktan se¢meli testlerin kullanilmasiyla puanlamadan
kaynaklanacak hatalar engellenmistir. Ayrica aragtirmanin 6n test ve son test uygulamalari

uygulayict hatalarini kontrol altina almak i¢in arastirmaci tarafindan yapilmstir.

Katilmer  Tutumlari: Miidahaleli ¢alismalarda, kontrol grubunun iiyeleri bir islem
almadiklar1 i¢in moral bozuklugu veya kirginlik yasayabilirler ve bu sebeple deney
grubundan daha kotii performans gosterebilirler. Bu sebeple, deney grubu, deneysel

islemden bagimsiz olarak, siire¢ sonunda daha iyi performans gosterebilir.

Arastirma siirecinde 6grencilere arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Aragtirma katilimcilari
stiregte goniillii olarak yer almiglardir. Deney ve kontrol gruplarina, yiiriitiilen ¢alismanin

onlarin kur basarilarinda gruplar arasinda fark yaratacak ciddi bir artis ya da azalma ortaya
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cikarmayacagi ifade edilmistir. Boylelikle gruplarin normalden daha yiiksek ya da daha

diisiik performans gostermeleri dnlenmeye ¢aligilmistir.

Gruplar Arast Etkilegsim: Bu arastirma siirecinde gruplar ayn1 dil 6gretim merkezinde yer
almalarina ragmen birbirlerine yapilan uygulamalardan haberdar edilmemistir. Ayrica
deneysel islemde uygulanan materyaller deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu
ogrencileriyle paylagsma ihtimali g6z 6niinde bulundurularak ders isleme siirecinden sonra
ogrencilerden alinmistir. Deney grubu Ogrencilerine uygulama bittikten sonra bu

materyallerin iade edilecegi bilgisi verilip son testten sonra materyaller iade edilmistir.

Dengeleme: Deney ve kontrol grubu katilimcilart birbirlerinin kosullarinin farkinda
olduklarinda diger grupta olmak isteyebilirler. Bu yiizden diger gruba atanmak i¢in baski
uygulayabilirler (Trochim, 2015, s. 203).

Calismada deney ve kontrol grubuna yapilan uygulamalar: esitlemek i¢in her iki gruba da
okuma metinlerinin islendigi ders saatlerinde uygulama yapilmais; ders siireleri, metin tiirleri
ya da icerikleri hemen hemen esit tutulmustur. Ayrica kontrol grubunun deney grubuna
yapilan uygulamadan mahrum kalmamas: i¢in uygulama ve son test islemleri
tamamlandiktan sonra deney grubunda uygulanan ders materyalleri kontrol grubuyla da

paylasilmistir.

Rekabet: Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplari birbirlerinden haberdar
edilmemistir. Bu sekilde aragtirmanin i¢ gilivenirliginin rekabet yoniinden etkilenmesi

kontrol altina alinmustir.

6.1.3. Es Deger Olmayan Karsilastirma Grubu Deseninin Dis Gegerliligi

Dis gecerlik, bagimsiz ve bagimli degiskenler arasindaki deneysel siirecin disindaki nedensel
iliskinin giictinii etkileyecek sonuglar1 ifade etmektedir. Baska bir ifadeyle, arastirma
sonuglarmin diger kosullara, katilimcilara, zamanlara ve yerlere genellenme derecesi dis
gecerligin - kapsamindadir.  Sonuglar  diger gruplara, ortamlara ve kosullara
genellenebildiginde, bir ¢alismanin dis gegerliligi vardir. Yiiksek dis gecerlilik, sonuglarin
birgok duruma ve insana genellestirilebildigi anlamina gelir. Dusiik dis gegerlilikte ise
sonuglar yalnizca 6zel bir durum ya da grup i¢in gegerlidir (Marczyk vd., 2005, s. 176;
Neuman, 2014, s. 147).

Yar1 deneysel desenlerin dis gegerligini olumsuz etkileyen tehditler ve bu tehditleri kontrol

altina almanin yollar1 su sekilde agiklanabilir:
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Secilen Katilimcilar ve Uygulanan Islemin Etkilesimi: Dis gecerlige yonelik bu tehdit,
deneydeki gruplarin Gtesinde diger irksal, sosyal, cografi, yas, cinsiyet veya kisilik
gruplarina genelleme yapamamay1 igerir. Yar1 deneysel desende bir yontemin ya da
stratejinin, farkli niteliklere (irk, dil, din, cinsiyet, yas vb.) sahip katilimcilara uygulanmasi
arastirmanin genellenebilirligini arttirmaktadir (Cook & Campell 1979’dan akt. Creswell,
2012, s. 306). Bu c¢alismadaki katilimcilar farkli irk, dil, din, cinsiyet, yaslardan olduklari

i¢in arastirmanin genis gruplara genellenebilirligi miimkiindiir.

Baglam ve Uygulanan Islemin Etkilesimi: Egitim 6gretim ortamlarinin bulunduklar fiziksel
ve sosyal ¢evre, okullarda uygulanan 6gretim programlarinin farkliliklari, 6grencilerin sinif
ya da diizeyleri vb. sebepler deneysel islemin ortaya ¢ikardigi sonuglarin genellenebilirligini
olumsuz etkileyebilir. Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin yapildigi kurumlarda
Avrupa Ortak Cer¢eve Metnine gore belirlenmis dil 6gretim siiregleri yiiriitildiigi i¢in dil
ogretim programlarina iliskin genel bir birliktelikten s6z etmek miimkiindiir. Dolayisiyla bu

tehdidin kontrol altina alindig1 ifade edilebilir.

6.2. Calisma Grubu

Calisma Ankara Yildimm Beyazit Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde (DILMER) C1 diizeyinde bulunan Tiirkce hazirlik smiflarindaki yabanci
ogrencilere uygulanmistir. Uygulama siirecinden once ilgili kurumdan gerekli izinler
alinmigtir (EK 1). Caligmanin deney grubunda siireci arastirmaci yiiriitmiistiir. Kontrol
grubunda c¢aligmay yiirliten 6gretim elemanina calisma hakkinda ayrintili bilgi verilmis,
Ogretim elemanindan ¢alismaya goniillii olarak katilmasi hususunda olumlu goriis alinmistir.
Aragtirmada deney ve kontrol grubu belirlenirken 22 kisilik iki simif se¢ilmistir.
Arastirmanin uygulandigi DILMER biinyesinde farkli niteliklere sahip yabanci 6grenciler
ve siniflar bulunmaktadir. Bu siiflarda Yurtdig1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig
(YTB) Tiirkiye Burslar1 6grencileri, o yil yiiriitiilmekte olan Suriyeliler icin Ileri Diizey
Tiirkge Ogretimi Projesi dgrencileri, farkli yas ve egitim durumlarina sahip “6zel 6grenci”
olarak adlandirilan 6grenciler 6grenim gérmektedir. Calisma, deney ve kontrol gruplarinin
birbirlerine en yakin gruplar olmasi agisindan YTB Tiirkiye Burslar1 6grencilerinin 6grenim
gordiigii smiflarda yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce okuma beceri diizeylerinin
benzerliginin saglanmasi amaciyla 44 kisilik iki sinifa 6n test uygulamasindan 6nce
Diindar’in (2016) calismasinda yer alan okudugunu anlama testi uygulanmistir. Calisma
grubundaki ug niteliklere sahip katilimcilarin ayrilmasi, diger bir ifade ile basar1 agisindan
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homojenligin saglanabilmesi amaciyla 44 Ogrenciden elde edilen 6lgme sonuglarina

kiimeleme analizi yapilmustir.

Kiimeleme Analizi veri setinin homojen alt gruplara ayrilmasini hedef almaktadir. Heterojen
veri setinin homojen alt kiimelere boliinmesinden sonra elde edilen istatistiksel ¢alismalarin
daha gii¢lii sonuglara sahip oldugu alanyazinda bildirilmektedir (Kayri, 2007, s. 89). Bu
yontem genel olarak, gruplanmamis verileri benzerliklerine ya da farkliliklarina gore
smiflandirmak amaciyla kullanilmaktadir (Koldere Akin, 2008, s. 4). Kiimeleme analizi

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7
Iki Asamali Kiimeleme Analizi (Two Step Cluster) Sonuclar
Kiime Sayist AlIC BIC Silhouette Katsayisi
1 33,99 37,56
2 23,64 30,77 0,60
3 19,52 30,22 0,70
4 19,69 33,96 0,70

Arastirma kapsaminda yapilan iki asamali kiimeleme analizinde kiime sayisina karar
verirken, BIC (Schwarz’s Bayesian Criterion), AIC (Akaike’s Information Criterion) gibi
kriterler ve silhouette katsayis1 baz alinmigtir. Kiime sayilari karsilastirilirken daha kiigiik
AIC ve BIC degerlerine sahip olan kiime tercih edilmektedir. Silhouette katsayisi ise -1 ile
+1 arasinda degerler almaktadir. Bu katsay1 +1 degerine yaklastik¢a kiimeler i¢i farkliligin
en az kiimeler arast ise farkliligin en fazla oldugu anlamina gelmektedir (Rousseeuw, 1987,
S. 56). Tablo 8’de elde edilen bulgulara gore, en kiigiik AIC ve BIC degerine sahip yapimnin
3 kiimeli yap1 oldugu goriilmektedir. Ayrica Silhouette katsayisi 0,70 olarak elde edilmistir.
Bu deger kiimeler arasi farklilasmanin ve kiime i¢i benzerligin iyi diizeyde olduguna isaret
etmektedir. Elde edilen bulgulara gore 3 kiimeli yapmin veriye en iyi diizeyde uyum
sagladig goriilmektedir. Kiimeleme analizi sonucu elde edilen 3 kiimeli yapiya ait betimsel

bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Ug Kiimeli Yapiya Ait Betimsel Bulgular

Kiimeleme (Cluster) N

N % X SX
Birinci kiime 16 36,40 58,28 3,84
Ikinci kiime 4 9,10 83,75 8,29
Ugiincii kiime 24 54,50 43,54 6,79
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Tablo 8’de goriildiigii iizere, birinci kiime 16 (%36,40) kisiden olusmakta ve gruba ait
ortalama puan X =58,28"dir. ikinci kiime 4 (%9,10) kisiden olusmakta ve gruba ait ortalama
puan X =83,75’tir. Uciincii kiime 24 (%54,50) kisiden olusmakta ve gruba ait ortalama puan
X =43,54’tiir. Elde edilen bulgulara gore ikinci kiime yiiksek diizeyde ortalamaya sahip
ogrencilerden olugsmakta iken tigiincii kiime diisiik diizeyde ortalamaya sahip 6grencilerden
olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda ikinci kiimedeki en yiiksek puana sahip iki
ogrenci ve l¢iincii kiimeden en diisiik puana sahip iki 6grenci okuma basarisi agisindan ug
ozellikleri temsil ettikleri i¢in ¢alisma grubundan ¢ikarilmistir. Bu sekilde arastirma deney

grubunda 20 ve kontrol grubunda 20 olmak iizere toplam 40 6grenci ile yiirtitilmiistiir.

Calisma grubunun bazi demografik 6zelliklerine ait bulgular asagida Sekil 11, 12 ve 13°te

verilmistir.

25

21
20
15

10

Kadin Erkek

Sekil 11. Calisma grubu cinsiyet bilgileri

Sekil 11°de deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz ve erkek sayilari verilmistir.
Arastirmagruplarinda 21 kiz ve 19 erkek yer almistir. Bu bilgiye dayanarak calisma
grubunun cinsiyet agisindan dengeli oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Sekil 12’de deney

ve kontrol gruplarinda bulunan kiz ve erkek 6grenci sayilar1 gortilmektedir.
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Deney Grubu Kontrol Grubu

Erkek
7 Kadin
8

s Kadin = FErkek

Erkek
Kadin 12
13

Sekil 12. Deney ve kontrol gruplarina iliskin cinsiyet bilgileri

Sekil 12°de arastirmanin deney grubunda 13 kadin 7 erkek, kontrol grubunda da 8 kadin 12
erkek katilimcinin bulundugu; yani cinsiyet agisindan gruplarin dengeli oldugu

gortilmektedir.

Sekil 13’te deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uyruklarina dair betimsel veriler

sunulmustur:
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Sekil 13. Katilimeilarin uyruk bilgileri

Sekil 13’te deney ve kontrol gruplarindaki 40 katilimcinin 24 farkli iilkeden oldugu
goriilmektedir. Bu iilkelerden katilimci sayisi en fazla olan1 6 6grenci ile Somali’dir.
Somalili 6grencilerin 3’ii deney grubunda 3’ii ise kontrol grubunda yer almaktadir.
Aragtirmanin deney veya kontrol gruplarindan birinde ayni uyruktan 6grencilerin fazla yer
almasi arastirmanin katilime1 se¢imiyle alakali i¢ gegerliligini olumsuz etkileyebileceginden
Somalili 6grencilerin deney ve kontrol gruplarinda esit sayida yer almalarinin aragtirmanin

i¢ gecerliligine yonelik tehditleri azalttigini sdyleyebiliriz.

Sekil 14’te katilimcilarin ana dili bilgileri sunulmustur. Simsek (2017) Tiirk¢ey1 yabanci dil
olarak Ogrenenlerin ana dillerinin ve mensup olduklar1 dil ailelerinin Tiirkce yazma
becerisine etkisini ele almig ve boyutlar agisindan bu degiskenin yazma becerisi tizerinde
etkili oldugunu ortaya koymustur. Dolayisiyla arastirmanin bagimli degiskeni iizerinde dis
bir degisken olarak ana dilinin olumlu veya olumsuz etkisini ortadan kaldirmak i¢in deney

ve kontrol gruplarinin olabildigi kadar heterojen olmasi gerekmektedir.

Ayni ana diline mensup Ogrencilerin ayni gruba yigilmasi engellenmelidir. Sekil 14’te

katilimcilarin ana dili bilgileri sunulmustur:
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Sekil 14. Katilimcilarin ana dili bilgileri

Sekil 14’te deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 16 farkli ana dile sahip olduklari
goriilmektedir. Ogrencilerden 16’smin ana dilinin Arapga, 7’sinin ana dilinin Somalice
oldugu tespit edilmistir. Diger dillerde birer 6grenci mevcuttur. 2 6grenci ana dilinin Tiirkce
oldugunu ifade etmistir. Bu dgrenciler Iran uyruklu Giiney Azerbaycan Tiirkii olduklari igin
ana dilleri Tiirk¢e olarak kabul edilmektedir. Arastirmanin uygulandig1 dil merkezindeki
siniflarda tamamen heterojen gruplar olusturmak miimkiin olmadigi i¢in bu dilleri konusan
ogrenciler deney ve kontrol gruplarina dengeli bigimde dagitilmistir. Arastirmanin deney ve
kontrol grubunda ana dili Arapga olan 8’er 6grenci bulunmaktadir. Ayni sekilde ¢alismanin
deney grubunda ana dili Somalice olan 6grenciler de esit oranda dagitilmistir. Boylelikle
arastirmanin katilimer se¢imi ve uygulanan islemin etkilesimiyle ilgili dis gegerliligini

etkileyecek bu degiskenin de nispeten kontrol altina alindigini ifade etmek miimkiindiir.

6.3. Veri Toplama Araclar

6.3.1. Okudugunu Anlama Testleri

Calismanin deney ve kontrol gruplarinda okuma basaris1 agisindan ug 6zelliklere sahip (¢cok
basarili ya da c¢ok basarisiz) 6grencilerin ayrilmasi i¢in yapilan kiimeleme analizinde
Diindar’in (2016) g¢alismasindaki okudugunu anlama testinden faydalanilmistir (EK 2).
Aragtirmanin deneysel isleminin okuma basarist agisindan boyutunu belirlemek igin

alanyazinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak §gretiminde okuma becerisini dlgen giivenilir ve
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gecerli bir ¢oktan segmeli test taramas1 yapilmistir. Alanyazinda ilgili 6zelliklere sahip bir
coktan segmeli test tespit edilemedigi i¢in bu test arastirmaci tarafindan uyarlanmistir (EK
3). Coktan se¢meli testin sorulari arastirmanin uygulandigi dil merkezinde Tiirkge yeterlilik
sinavlarinin okuma boliimlerinde kullanilan sorulardan bir soru havuzu olusturularak
secilmistir. Sorularin se¢imi agamasinda Tiirkiye Maarif Vakfi (2019) tarafindan yayimlanan
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinda yer alan B2 ve C1 okuma-anlama
becerileri Olgiit olarak alinmis, ilgili becerilere iliskin kazanimlar test sorulariyla
eslestirilerek belirtke tablosu olusturulmustur (TMV, 2019, s. 60-63). Arastirmanin 6n test

ve son testinde kullanilan okudugunu anlama testinin belirtke tablosu Tablo 9°da verilmistir:

Tablo 9
On Test ve Son Test Icin Gelistirilen Okudugunu Anlama Testine Ait Belirtke Tablosu
Kazanimlar Madde Sayis1  Kazanimi Olgen Test Maddeleri
1.S6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle 4 m2, m13, m21, m40
anlamlandirir.
2. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler. 5 ml, m6, m8, m10, m17
3. Bir metinden istenilen bilgileri seger. 6 m5, m7, m14, m27, m38, m32
fl. Bir metnin akigini ve anlam biitlinligiinii saglayan 2 m3, m29
ifadeleri belirler.
5. Metin igi ve/veya metinler arasi kargilagtirmalar 5 m37, mil
yapar.
6. Tutarlilik unsurlarini belirler. 5 m15, m19, m20, m35, m36
7. Metnin icerigine iliskin tahminlerde bulunur. 1 m9
8. Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar. 4 m4, m16, m18, m28
9. Metinlerdeki ortiik iletileri belirler. 1 m33
10. Gerekgelendirilmis goriis ve onerileri belirler. 1 m31
11. Metindeki genelleme/sart/ varsayim veya olasilik
bildiren ifadeleri ayirt eder. 2 m34, m23
12. Dilek ve pismanlik ifadelerinin gectigi ge¢cmis 5 m12, m30

olaylara/durumlara iliskin metinleri anlar.
13. Oznel ve nesnel yargilar ayirt eder. 2 m22, m25
14. Herhangi bir etkinlige iliskin elestiri/yorum veya

degerlendirme ifadelerini ayirt eder. 1 m24

15. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve 1 m26

teknikleri kullanir.

16. Metinlerdeki anlatim bozukluklarini belirler. 1 m39
Toplam 40

Geligtirilen standart okudugunu anlama testi On test ve son test uygulamalarinda
kullanilmigtir. Her iki 6lgme araci i¢in arastirmaci tarafindan uygulamalardan sonra test

istatistikleri yapilmis bu istatistiklere dair sonuglar belirtilmistir.

Uygulamali ¢aligmalarda kullanilan standart bir okudugunu anlama testinin, yani basari
testinin birtakim niteliklere sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu niteliklerden birisi yansizliktir.

Bir testin temel niteligi olan yansizlik, genel olarak test siirecinde tiim test katilimcilarina
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esit muamele, 6l¢iim yanliliginin olmamasi, dlgiilen yapilara esit erisim ve test puanlarinin
yorumlamasinin gegerliligi olarak tanimlanmaktadir (AERA, 2002, s. 74). Test igeriginin
uygunsuz sec¢imi testin yansizligmmi olumsuz etkileyebilir. Test iceriginin yanlis
hazirlanmasindan kaynaklanan yanlilik testin kendisinin incelenmesi ile tespit edilebilir. Bu
bakimdan farkli uzmanlik alanlarina dair hazirlanan testlerin uygulandiklari gruplarda genel
bir baglamda degerlendirilmeleri gerekir. Uygulanan testte farkli gruplarin iiyeleri tarafindan
farkli yorumlanabilecek dil ve bazi sinav katilimcilarini rahatsiz edici veya duygusal olarak
rahatsiz edici olabilecek materyallerin bulunmamasina dikkat edilmesi gerekir. Ornegin
sozel muhakemeyi 6lgmeyi amaglayan bir test, belirli disiplinler, meslekler, etnik gruplar

veya konularla iliskili kelimeleri ve ifadeleri degil, genel kullanimdaki ifadeleri icermelidir.

Testin uygulandig1 gruplarda bir grup 6zel bir alan hakkinda diger gruba gore daha
tecriibeliyse testte bu 6zel alana dair ifadelerin yer almasi bu grubu diger gruplara gére daha
avantajli duruma getirebilir. Bagka bir deyisle testteki 6zel alan hakkinda bilgi sahibi
olmayan gruplar bu alan hakkinda tecriibeli gruplara gore dezavantajli durumdadir (AERA,
2002, s. 77).

Esit Ozellikleri Olgen sinavlarda test sorularini yanitlayan katilimecilar arasinda grup
tyeligine gore farkli becerilere sahip katilimcilarin bu becerilerle ilgili maddelere verdikleri
cevaplarda ortalama olarak farklilik gosterdigi soylenebilir. Ayni beceri diizeyindeki alt
gruplar, verilen bir 6geyi dogru bir sekilde cevaplamak i¢in esit olmayan olasiliklara sahipse,
0 6genin amaglandig1 gibi ¢alismayabilecegine dair kanitlar vardir. Test bu maddelerin geri
kalanindan farkli bir sey dlciiyor olabilir veya farkli sinava tabi tutulan alt gruplar i¢in farkl
hassasiyet seviyelerinde 6lgiiyor olabilir. Boyle bir 6l¢me araci, amaglanan yapinin sadece
bazi “dar Ogeleriyle” ilgili gecerli bir dlglim sunabilir. Testteki bu “dar ogeler” Slgme
aracinin amacina hizmet etmesi gereken ana yapi ile ilgisi olmayan, gruplar arasinda
avantajlar yaratan 6gelerdir (AERA, 2002, s. 77). Bu arastirmada okuma basaris1 agisindan
gruplar aras1 avantajlar ve dezavantajlar olugsmamasi icin yapilan deneysel islemden

bagimsiz bir okudugunu anlama testi uygulanmstir.

Bilimsel araglarda kullanilan 6l¢gme araglarinin giivenirligi i¢in test istatistiklerinin yapilmis
olmas1 gerekir. Test istatistikleri; testin ortalama giigliik indeksi, ayirt edicilik indeksi,
standart sapmasi, varyanslari, giivenirlik katsayis1 gibi kavramlar1 kapsamaktadir. Bu test
istatistikleri puanlarin dagilimi araciligiyla yiiriitiiliir. Testten alinan puanlarin ortalamasi
maddelerin giicliik indekslerinin toplamina esit oldugu i¢in madde sayis1 ya da giicliik

indeksleriyle hesaplanabilir (Atilgan, 2018, s. 275). Bu aragtirmada kullanilan kiimeleme
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analizi testi, On test ve son testler coktan segmeli 40’ar sorudan olusmaktadir. Soru sayisi
belirlenirken uygulamanin yapildigi dil merkeziyle goriisiilmiis ve merkez dahilinde yapilan
Tiirkge yeterlik sinavinda okuma boliimiinde 40 ¢oktan se¢meli test sorunun kullanildigi
bilgisi alinmistir. Testlerin uygulanmasi i¢in dgrencilere sunulan siire ayni bilgilendirme
dogrultusunda 60 dakika olarak belirlenmistir. Testlerin degerlendirmesi 100 puan iizerinden
yapilip her soruya 2,5 puan verilse de test istatistikleri yapilirken iki degerli dlglimleme
yapilip dogru cevaplanan maddeler 1, yanlis cevaplanan ya da bos birakilan maddeler 0
seklinde puanlanarak analiz yapilmistir. Iki degerli dlgiimleme dlgme aracinin giivenilitligi
ile ilgili yapilan analizlerde en yaygin kullanilan yontemlerden biridir (Bademci, 2006, s.
443). Bu analizlerde ise testin gilivenirligi ve i¢ tutarliligi hakkinda bilgi veren Kuder-

Richardson (KR) 20 ya da Cronbach Alfa katsayilari kontrol edilir.

KR 20 ve Cronbach Alfa katsayilar1 ayni katsayilardir. Ancak, iki degerli 6l¢iimleme
yapilabilen maddelerin analizinde elde edilen sonug¢ KR 20 ile ifade edilirken ikiden fazla
degerli (1,2,3,4,5 gibi) maddeler i¢in kullanildiginda sonu¢ Cronbach Alfa degeri ile
belirtilir. Alfa, Kuder-Richardson denklik katsayisinin genel bir versiyonudur. Ciinkii KR
20 katsayis1 sadece iki degerli (0,1) maddeler i¢in gegerlidir, alfa ise yanit Olgegine
bakilmaksizin herhangi bir 6ge grubu i¢in gecerlidir. Bu degerin 0,70 iizerinde olmasi test

aracinin oldukga giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Cortina, 1993, s. 99, 103).

Test istatistiklerine iliskin bilgi veren diger kavramlar da test maddelerinin giicliik ve ayirt
edicilik indeksleridir. Madde giigliigii maddelerin zorluk seviyesi olarak yorumlanirken
testin ortalama gii¢liik indeksi testin zorlugu hakkinda bilgi vermektedir. Testin ortalama
giicliigii madde giigliigii ile ayni sekilde degerlendirilir (Uyar, 2019, s. 392). Bu indeks +1.00
ile 0 arasinda deger alir. Deger +1’e yaklastikca testin kolaylastifini, 0’a yaklastikca
zorlagtigini ifade etmek miimkiindiir (Kan, 2011, s. 249). Testin ortalama gii¢liigii ise madde
giicliik indekslerinin toplaminin madde sayisina boliinmesiyle hesaplanmaktadir (Atilgan,

2018, s. 272).

Madde ayirt edicilik indeksi, testin dl¢iilmek istenen 6zelligi 6l¢ilip 6l¢gmedigi hakkinda bilgi
verir. Bu indeks -1.00 ile +1.00 arasinda deger almaktadir (Kan, 2011, s. 251). Bu indekse
gore 0,19 ve alti olan degerdeki maddeler zayif madde, 0,20-0,29 arast maddeler
diizeltilebilir madde, 0,30-0,39 aras1 maddeler olduk¢a iyi madde, 0,40 ve tizeri maddeler
cok iyi madde olarak degerlendirilmektedir (Uyar, 2019, s. 385). Testin ortalama ayirt
edicilik indeksi ise madde aywrt edicilik indekslerinin toplaminin madde sayisina

boliinmesiyle hesaplanabilir.
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Testin standart sapmasi madde gilivenirlik indekslerinin toplamindan elde edilen bir test
istatistigidir. Test standart sapmasinin karesiyle de test varyansi hesaplanmaktadir. Test
standart sapmasinin, dolayisiyla varyansinin yiiksek olmasi testin bireysel farkliliklar1 ortaya

cikarmasi ile dogru orantilidir (Atilgan, 2018, s. 274).

Calismanin kiimeleme analizi, 6n test ve son testlerinde kullanilan okudugunu anlama

testlerinin test istatistikleri Tablo 10°da verilmistir:

Tablo 10

Calismada Kullamilan Okudugunu Anlama Testlerine Ait Test Istatistikleri
Test Tiirti Ortalama Madde Ortalama Madde Ayirt Standart Varyans  Giivenirlik

Giigliik Indeksi Edicilik indeksi Sapma S?)  (KR-20)
(P) (i) (S)

Kiimeleme 0.31 0.30 6.1 37.3 0.78
Analizi
On Test 0.57 0.31 5.1 26.2 0.68
Son Test 0.68 0.35 6.5 42.04 0.83

Tablo 10 incelendiginde ¢alismanin kiimeleme analizinde kullanilan testin ortalama giigliik
indeksinin 0,31 degerini aldig1 goriilmiistiir. Bu veriye gore kiimeleme analizi testinde
ogrencilerin zorlandigini ifade etmek miimkiindiir. ilgili testin ortalama madde ay1rt edicilik
indeksinin 0,30 oldugu goriilmektedir. Bu deger test maddelerinin ayirt edicilik agisindan
olduk¢a iyi maddeler oldugunu ortaya koymaktadir. Testin standart sapmasi 6,1 iken
varyanst 37,3’tiir. Testin giivenilirlik katsayisinin 0,78 ile olduk¢a giivenilir oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanin 0n testinin test istatistiklerine bakildiginda ortalama madde gii¢liik indeksinin
0,57 degeri aldig1 gozlemlenmektedir. Bu veri 6n testin 68renciler i¢in orta derece zor
oldugunu ortaya koymaktadir. On testin madde ayirt edicilik katsayisi dikkate alindiginda
ortalama ayirt ediciligin 0,31 oldugu goriilmektedir. Bu deger dikkate alindiginda 6n test
maddelerinin genel olarak iyi diizeyde ayirt edici olduklar1 sdylenebilir. On test puanlarinin
dagilimina iligkin yapilan istatistikte standart sapmanin 5,1 varyansin da 26,2 oldugu
goriilmiistiir. On testin giivenirlik analizinde KR 20 degeri 0,68 olarak hesaplanmistir. Bu

degere gore testin iyi derecede giivenilir oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Calismanin son testinin test istatistikleri ele alindiginda ortalama giigliik indeksinin 0,68
oldugu gozlemlenmistir. Aragtirmanin 6n testinin ortalama test giicliigii (0,57) gbz Ooniinde
bulunduruldugunda son testin 6grencilere daha kolay geldigini ifade etmek miimkiindiir. Bu

durumun sebebi deney ve kontrol gruplarinin C1 kuru boyunca dil becerileri agisindan
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gelisim gostermeleri bigiminde agiklanabilir. Tablo 10°da goriildiigii {izere son testin
ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0,35°tir. Bu degere gore testin oldukea iyi diizeyde
ayirt edici maddelerden olustugu sdylenebilir. Testin standart sapmasinin 6,5 varyansinin da
42,04 oldugu goriilmiistiir. Son testin giivenirlik analizi ig¢in hesaplanan KR 20 degeri

0,83‘tiir. Bu bulguya gore son test giivenirlik bakimindan oldukea iyi diizeydedir.

6.3.2. Okuma Motivasyon Olgegi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisi; okudugunu anlamlandirma siirecine
katk1 saglayan, cesitli yetenekleri, birikimi ve stratejileri barindiran bir yapidir. Bu yapinin
okuma basarist ya da okudugunu anlama becerileri boyutunun yani sira okuma ilgisi, okuma
tutumu, okuma motivasyonu, okuma aligkanligi gibi farkli boyutlarinin da ele alinmasi
onemlidir. Calismada okumanin duyussal boyutunun incelenmesi i¢in Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen Ggrencilerin okuma motivasyonlart Olcililmiistiir. Bu bakimdan yabanci
ogrencilerin okuma motivasyonlarini izlemek amaciyla Diindar ve Cocuk (2019) tarafindan
gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Okuma Motivasyonu Olgegi”
arastirmada kullanilmistir (EK 4). Calismada kullanilan bu 6l¢ek dgrencilerin igsel ve digsal
motivasyonlarina doniilk maddeler icermektedir. Motivasyon oOlgegi, arastirmanin
uygulanma siirecinden yakin zaman 6nce gelistirildigi i¢in arastirmada kullanilmadan 6nce
tekrar giivenirlik analizleri yapilmamustir. Olgegin tercih edilmesinin baska bir sebebi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in 6zel olarak gelistirilmis olmasidir.

“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Okuma Motivasyon Olgegi”; KMO analizi 0,77
degerine sahip, Bartlett ki kare analizi (x>=5964,765; p<0,05) diizeyinde gozlemlenen, 5
faktore sahip 29 maddelik besli likert tipi bir dlcektir. Olgegin 1-7. maddeleri “tesvik”
boyutunu, 8-14. maddeleri “giidiillenme” boyutunu, 15-20. maddeleri “metinlere karsi ilgi”
boyutunu, 21-25. maddeleri “rekabet” boyutunu, 26-29. maddeleri ise “okumaya karsi
motivasyonsuzluk™ boyutunu temsil etmektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist
ise 0,83 ile oldukga yiiksektir (Diindar & Cocuk, 2019, s. 408). Bu ¢alismada “Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Okuma Motivasyon Olgegi” deney-kontrol gruplaria 6n test ve
son test olarak uygulanmis, okuma motivasyonlari bakimindan gruplar arasinda anlamli

farkliligin olup olmadig1 gozlemlenmistir.
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6.3.3. Kiiltiirlerarasi1 Duyarhhk Olcegi

Kiiltiirlerarasi duyarlilik genellikle kiiltiirel farkliliklar: tanimak ve bu farkliliklart tecriibe
etme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil 6grenen bireylerin Kkiiltiirlerarasi
hassasiyet diizeyleri ile kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterliliklerini kullanma potansiyelleri
dogru orantilidir. Arastirmanin {igiincii probleminde kiiltiirleraras1 yaklagim temel alinarak
0zgiin edebi metinlerle hazirlanan bir 6gretim siirecinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak §grenen
bireylerdeki kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerine etkisi ele alinmistir. Bu bakimdan deney
ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak Chen ve Starosta’nin (2000) gelistirdigi,
Ustiin  (2011) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Kiiltiirleraras1i Duyarlilk Olgegi”
uygulanmustir (EK 5). Tlgili 6l¢ek kullanilmadan dnce hem Chen hem de Ustiin’den gerekli
izinler alimmstir (EK 6). Olgek 23 maddeden olusan 5 faktorlii besli likert tipi bir dlgektir.
Olgegin, “Kiiltiirleraras1 Etkilesime Katilim” boyutu 6 madde ile, “Kiiltiirel Farkliliklara
Sayg1 Duyma” boyutu 6 madde ile, “Kiiltiirleraras1 Etkilesimde Ozgiiven” boyutu 6 madde
ile, “Kiiltiirleraras1 Etkilesimden Zevk Alma” boyutu 4 madde ile, “Kiiltiirleraras1 Etkilegsime
Ozen Gosterme” boyutu ise 1 madde ile temsil edilmektedir. Ancak Ustiin (2011) 6lgegi
Tiirk¢eye uyarlarken {i¢ maddenin birden fazla faktdrde yer aldigini tespit ederek 6lcegi tek
boyutlu olarak kullanmustir. Olgegin giivenirligine dair Cronbach Alpha katsayisi ise
0,90°dur.

6.4. Calismanin Uygulanmasi

Calisma Ankara Yildirm Beyazit Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama
Merkezinde, 260 saatlik C1 kuru igerisinde 6 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. C1 kurunun

baslangicinda ve bitiminde aragtirmanin on testleri ve son testleri uygulanmistir.

Arastirmanin uygulama siireci 6ncesinde deney grubu i¢in dykii, siir, gezi yazisi, mektup,
ani, kisa oyun edebi tiirlerinden 6zglin metinler se¢ilmis, bu metinler i¢in kiiltiirlerarasi
yaklagima uygun ders planlar ve etkinlikler gelistirilmistir (EK 8 ve EK 9). Kontrol grubu
i¢in ders materyali olarak dil merkezinde kullanilan Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti C1 ders
ve ¢alisma kitabindaki benzer tiirdeki metinler ve metin isleme siireclerine ait ders planlar
hazirlanmistir (EK 8). Deney ve kontrol gruplarinda yiiriitiilen ders planlart hazirlanirken
Tiirkiye Maarif Vakfimin (2019) yaymmladigi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Programindaki B2-C1 okuma-anlama becerilerine doniik kazanimlar 6l¢iit olarak alinmis
ders planlarinda bu kazanimlara yer verilmistir. Ancak deney gruplarimin metin isleme

stirecleri kiiltiirleraras1 yaklagim temel alinarak hazirlandigi i¢in ders planlarinda kontrol
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gruplarinin ders planlarindan farkli olarak ilgili 6gretim programindaki kiiltlirlerarasi

iletisimsel yeterlilik kazanimlar1 da yer almistir (TMV, 2019, s. 60-63).

Calismada deneysel islemde uygulanmak iizere 6 farkli edebi tiirden 6zgiin metinler
kullanilmistir. Bu metinlerin ait oldugu edebi tiirler 6ykii (hikaye), siir, gezi yazisi, mektup,

an1 (hatira) ve kisa oyundur.

Murdoch’a (2002) gore kisa oykiiler, uygun sekilde secilir ve kullanilirsa, 6grencilerin
yabanci dil becerilerini biiyiik 6l¢iide gelistirecek kaliteli metin igerigi saglayabilir (s. 9).
Kilpatrick ve digerleri (1994) hikayenin etkilesimli okumadaki giiciinden bahsederek
okuyucularin hikaye okuma siire¢lerinde etkin katilimci roliinde olduklarini ve hikayenin
karakterleriyle etkilesime girerek kendilerini onlarla 6zdeslestirdiklerini vurgulamaktadir (s.
18). Oster (1989) hikayenin dort temel beceriyi gelistirmek i¢in giiglii ve motive edici bir
ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Ogretici sesli okuma, rol oynama, karakterlerin
canlandirilmasi, dramatik sunum, yorumlama ve tartisma etkinlikleriyle 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (s. 85). Collie ve Slater’a (1991) gore
Oykiiler kisa olmalari, agik ve basit olmalari, farkli zevklere ve ilgi alanlarina hitap etmeleri,
cesitli konularda yazilmalar1 sebebiyle dil 6gretiminde etkilidir (s. 196). Spack (1985) ve
Pardede (2011) ise dil 6gretim siniflarinda 6greticilerin ilgi ¢ekici hikayeleri etkin bir sekilde
kullanmalar1 gerektigini belirtmektedirler (Pardede, 2011, s. 14; Spack, 1985, s. 720).

Dil 6gretiminde hikaye farkli kiiltiirel ortamlarda toplumlarin yasamlarimi sekillendiren
degerlerin bir resmini ¢izmek i¢in uzun zamandir kullanilmaktadir. Hikayeler, hangi kiiltiire
ait olursa olsun, insanlarin sordugu en onemli sorularin cevaplarini hala vermektedir.
Hikayelerin ¢ercevesini olusturan degerler evrenselken, karakterlerin ve eylemlerin
secimlerini sunan dokular kiiltiire gore farklilik gosterir. Oykii, sadece igerdigi kiiltiirlerarasi
“biligsel ve duyussal bilgi” sebebiyle degil, ayn1 zamanda Oykiilerle aktarilabilen “kiiltiirel
bilgi” yoniiyle de iletisimde Onemli bir rol oynar. Sell’in (2017) de belirttigi gibi
kiiltlirleraras1 baglamda, Oykiiniin ¢evgevesine ayrintili bir resim ¢izmek ¢ok Onemlidir.
Ciinkii hikaye sayesinde, okuyucular daha once bildikleri gergekleri ve hikayeleri yeniden
olusturabilir ve bakis acilarin1 gelistirebilirler. Bu da daha iyi anlayis ve daha derin dil
ogrenme ve kiiltiirleraras: etkilesime girme davranisiyla sonuglanir. Oykiilerin kullanimiyla
bir kisinin cevresine iliskin algisinin zenginlestirilmesi ve kendi kiiltiirel kimligini
yansitmasi amagclanir. Oykiiler, icimizdeki ve baskalarindaki kiiltiirel degerler iizerinde
diisiinmeyi tesvik edecek ve gilinlimiiziin karmasik diinyasindaki catigmalara yaratici
¢cozlimler arayisini tesvik edecektir (Sell, 2017, s. 246).
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Siir, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde zengin bir kaynak niteligindedir. Finch
(2003), pek cok Ogreticinin siirin yabanct dil 6gretimini destekledigi konusunda hemfikir
olsa da, siirsel kavramlarin ve kiiltiirel varsayimlarin yabanci dil 6grenicileri agisindan kolay
olmadigini vurgulamaktadir. Buna ragmen bir okuma ve yazma etkinligi olarak siir kisisel
ifade ve smiftaki 6grencilerin isbirlikli 6grenmeleri i¢in iyi bir aragtir (s. 29). Tomlinson’a

(1986) gore siir kullaniminin yabanci dil 6gretimine katkilart sunlardir:

Egitimsel deger: Siir kullanimi, dil edinimine ve dil becerilerinin gelistirilmesine katkida
bulunmaktadir. Dil 6greticisinin gorevi sadece dil 6gretmek degil 6grencilerin duyussal ve
entelektiiel becerilerini de gelistirmektir. Siir 6gretimiyle yemek siparisi verme, bir kisiyi
davet etme, bilet alma gibi kisith dil rutinlerinin 6tesinde zengin ve yaratici dil deneyimi

firsatlar1 sunulur. Boylelikle siirler 6grencilerin kisiliklerini de gelistirir.

Duyussal deger: Dil 6grenicilerini motive etmek, dil alimina acik ve olumlu tutumlara sahip
hale getirmek i¢in 6grencilerin siirle etkilesime girmeleri saglanmalidir. Bu sekilde siirin

etrafinda insa edilen dil etkinlikleriyle cok yonlii dil gelisimleri de desteklenmektedir.

Basari degeri: Dil 68renenlerin ¢ogu, baslangicta yabanct bir dildeki siirden ¢ekinir ve
onlara siir okuyacaklar1 sOylenirse, kesinlikle kaygilanirlar. Bununla birlikte, greticiler
siileri dogru okuma etkinlikleri ile destekler ve dgrencileri motive ederse dgrencilerde siiri

dogru anlamlandirmaktan 6tiirii bir basar1 duygusu olusur.

Bireysel deger: Siirler, her bir okuyucuya farkli sekillerde hitap etme ve bir¢ok farkli anlam
sunmalar1 bakimindan biiyiik degere sahiptir. Bu sebeple dikkatle secilmis bir siir, bireysel
farkliliklara da hitap ettigi i¢in dil yetenekleri agisindan karma olan bir grubun tiim

tiyelerinin hedeflerine ulagsmasinda yardime1 olabilir.

Uyarict degeri: Ogrenicilerden olumlu duyussal tepkiler alan siirler, onlar1, sonraki dil
iiretme etkinliklerinde (konusma ve yazma gibi) yaratici bir dil kullanimina tesvik edebilir.
Bu gelisim 6grencilerde memnuniyet ve gurur duyma hissini gili¢lendirebilir. Siire kars:

olumlu tutumlar gelistiren 6grencilerin dogru dil kullanim davraniglar1 da gelisecektir.

Beceri gelistirme: Siirler; 0grencilere tahmin etme, metinle deneyimleri iliskilendirme,
yaratici okuma, baglamdan anlam ¢ikarma, metin hakkinda c¢ikarimda bulunma ve
yorumlama gibi becerileri gelistirmeleri icin firsatlar verebilir. Siirler; dilbilimsel olarak ¢ok
fazla ¢aba gostermemeleri kosuluyla, baslangi¢ diizeyindeki 6grencileri bile "ileri diizeyde"

anlama becerilerini gelistirmeye yonlendirebilir (Tomlinson, 1986, s. 34-35).
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Polat ve Dilidiizgiin’iin (2015) belirttigi iizere Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
edebi bir tiir olarak siirin kullanimi, 6grencileri kiiltiirel farkindaliklarini gelistirmeye motive
etmektedir. Onlara gore smif i¢i etkinliklerde siirler kiiltiirel agcidan faydali bir materyal

olarak tercih edilmelidir (s. 832).

Gezi, uzak bir yere seyahat veya baska bir amacla giden kisilerin yolculuk esnasinda
karsilastiklari, yasadiklari olaylar veya seyahat ettikleri yer hakkinda gozlem ve
izlenimlerini, o yerde yasayan insanlari, onlarin yasam bigimlerini, kiiltiirlerini, 0 yerin
tarithini anlatan edebi tiirdiir (TDK, 2013, s. 17-18). Gezi yazilar1 dogrudan bilgi aktarma
amaciyla olusturulan metinler degildir. Kendine 6zgii ilgi ¢ekici, okurda haz uyandiran bir
iislupla yazilan bu yazilar okuma esnasinda insani anlatilan yere gotiirme niteliginde
olmalidir. Gezi yazilarinda yapilan gozlem, gezilen yere iliskin sahnenin 6zel olan tarafini

gosterme amacin giitmektedir (Maden, 2008, s. 156).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde gezi yazilarimin kullanilmasi hedef kitle icin
oldukca verimli bir yontem olarak goriilebilir. Gezi yazilar1 seyahat edilen yerin tarihi,
cografi, beseri yapisi, kiiltlir ve sanat unsurlarina yer verdigi i¢in igerik ac¢isindan oldukca
zengin metinlerdir. Igeriklerinin zengin olusu ve okuyucuda okuma esnasinda yarattig
heyecan ve merak duygulariyla okuma motivasyonunu gelistirecek araglardir (Ding Kurt,
2016, s. 66). Gezi yazilarinin igerikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda okuma becerilerinin

ve kiiltiirleraras1 yeterliliklerin gelistirilmesi i¢in degerli materyaller oldugu sdylenebilir.

Yazmanin amacinin iletisim kurmak oldugu diisiiniildiigiinde, mektup giinliik yasamla
yakindan ilgilidir. Giinliik konusmanin yiizeyselliginin yani1 sira anlam derinligine sahiptir.
Mektup aslinda sozlii olarak ifade edilemeyen duygu ve diisiincelerin diger kisilerle
paylasilmasini saglar. Tiirk edebiyatinda mektup edebi bir tiir olmasinin yani sira mektup
aracilifryla konusma islevine de sahiptir. Bagka tiirlii bir iletisim dili kullanan yazarin amaci
dogal ve igten bir dili edebi mektuplarina aktarmaktir (Cergi, 2019, s. 15). Dil 6gretiminde
metin Ogretimi yerine metinle 6grenme anlayisini savunan Giines (2013) edebi mektubu
iletisimsel yaklasima dayali 6zgiin metinler ¢ergevesinde degerlendirmektedir. Ona gore
mektup gibi edebi tiirler dil bilgisi becerilerini, kelime bilgisini ve iletisim becerilerini
gelistirmekte etkilidir (Giines, 2013, s. 614-615). Cerci (2019) ise mektuplarin, 6grencilerin
okuma aligkanliginin olusturulmasina, iletisim ve empati becerilerinin gelistirilmesine
katkida bulundugunu belirtmektedir (s. 23). Cibarogullari’na (2007) gére de mektup icerigi

bakimindan yabanci dil 6gretiminde biitiin ihtiyaglara cevap vermektedir (s. 3).
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Kaplan (1994, s. 59) biyografik bir tiir olarak kabul edilen hatiranin ikinci dil 6grenmenin
0ziini olusturdugunu belirtmektedir. Hatira, gergekligi ve kisiselligi acisindan anlat1 ve
insanlik tarihi arasinda bir koprii gérevindedir (Couser, 1995, s. 35). Boylelikle belirli bir
topluma ait sOylemleri, sosyal, tarihi ve kiiltiirel ogeleri iceriginde barmmdirmaktadir.
Geleneksel olarak hatira tek bir kiiltiirel baglamda yer alirken, giinlimiizde iki veya daha
fazla kiiltiirii birbirine baglayan ve 'diller ve kiiltiirler arasinda anlatilan kisisel yasantilart'
ifade eden bir anlat1 tiirli olarak ele alinmaktadir (Hokenson, 1995, s. 92). Hatiralar, farkl
kiiltiirlerdeki kisisel deneyimleri ve hisleri i¢erdigi i¢cin okuyucunun yazarla duyussal olarak
etkilesime girmesini saglayacak, boylelikle yabanci dil 6grenicisinin kiiltiirlerarasi

duyarlilik becerilerini gelistirecektir.

Bir edebi tiir olarak oyun, sahnelenme ve gdosterme amaciyla yazilmis yazar-okuyucu ve
oyuncu-seyirci etkilesimine dayali bir metindir. Altunbay’in (2012) belirttigi tizere yabanci
dil 6greniminde ve dgretiminde tiyatro diger tiirlerden farkl bir yere sahiptir. Clinkii tiyatro
metinlerinde dil alanlar1 biitiinciil bir sekilde yer almaktadir. Ote yandan tiyatro kiiltiir
aktariminda 6nemli rol oynamaktadir. Bu bakimdan dil 6gretiminde kullanilmasi gereken

temel materyaller arasindadir (Altunbay, 2012, s. 759).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde tiyatro ve kisa oyun metinlerinin kullanilmasi
ogrencilerin Tiirk¢eye olan ilgisini ve sevgisini gelistirecek, verimli bir dil 6grenme siireci
ortaya ¢ikaracaktir (Zeyrek, 2020, s. 100). Piazzoli (2010) ise tiyatroya bagl bir tiir olan
dramayla yiiriitilecek dil O6gretiminin farkli kiiltlirleri deneyimleyerek kiiltlirlerarasi

farkindalig1 artirdigint vurgulamaktadir (s. 400).

Bu 6zgiin edebi metinler uzman goriisii araciligiyla belirlenmistir. Metinlerle ilgili uzman
gorlisiine bagvurulmadan once farkli edebi eserlerin bulundugu bir segki olusturulmustur.
Bu secki hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan Tiirkce Ogretim
programinda (2019) yer alan 1739 sayili Milli Egitim Temel kanununun ilgili maddelerine

ve metin niteliklerine dikkat edilmistir. Ele alinan metinlerde okuma becerisi baglaminda:

e Ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru anlayip 6zenli bir sekilde ifade edebilmelerine destek olacak

metinlerin segilmesine,
e Ogrencilerin séz varliklarm gelistiren zevkle okuyacaklart metinler olmasina,

e Ogprencilerde okuduklarini anlamlandirarak elestirel diisiinme becerilerine katki sunan

metinlerin bulunmasina (MEB, 2019, s. 7),
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Metinlerin Tiirk edebiyatina ait eserler olmasina,

Secilen metinlerin birincil kaynaktan yani yazarin eserinden dogrudan alinmasina,
Ogrencilere hayal ve diisiince diinyalarin1 zenginlestirici metinlere yer verilmesine,
Islenecek temalar1 destekler edebi ve estetik niteliklerde metinlerden yararlanilmaya,

Ders siiresinde islenebilecek uzunlukta metinlerin se¢ilmesine ya da tiyatro (oyun) gibi

uzun tirlerde bir boliimiin alinmasina,
Metinlerin egitsel agidan uygunsuz ifadeler igermemesine,

Yazar ya da sairlerin yalnizca edebi yonlerinin géz oniinde bulundurulmasina dikkat

edilmistir (MEB, 2019, s. 17).

Kiiltiirleraras1 yaklagim temel alinarak kullanilacak 6zgiin edebi metinlerde Demir ve

Acik’1in (2011) belirttigi kiiltiirleraras1 yaklasima ait su nitelikler 6l¢iit alinmistir:

Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde kiiltiirlerarasi yaklagim temel alinarak

kullanilacak metinlerdeki kiiltiirel unsurlar 6zenle ele alinip secilmelidir.

Metinlerde yer verilecek kiiltiirel unsurlarin hedef kitle icin ¢eligkiler yaratacak nitelikte
olmamasina, bu kiiltiir unsurlarinin giiniimiiz kosullarima uygun olmasina 6nem

verilmelidir.

Metinde yer alan kiiltiirel unsurun baglama uygun olmasina ve bu unsurunun bireyler

arasinda bildirisimi saglamasina dikkat edilmelidir.

Metinlerde yasam bi¢imi ve giinliik hayatta bireylerin konusmalar1 esnasindaki yaklasim
ve davraniglariyla ilgili unsurlara, aile yasami ve yasanilan yerle ilgili unsurlara, yeme-
icme kiiltiirii ile 1lgili unsurlara, sehir ve kirsal bolgelerdeki farkliliklara iliskin unsurlara,
giyim ve ¢alisma ortamlart ile ilgili unsurlara, bayram, kutlama ve anma gibi 6zel giinlerle
ilgili unsurlara, diigiin ve cenaze gibi olaylara iliskin unsurlara, toplumun sozlii
edebiyatina (efsane, masal, dykii vb.) iliskin unsurlara, bir duygu veya durumu ifade
etmek icin kullanilan yiiz ve viicut hareketlerine iliskin unsurlara yer verilmelidir (Demir

& Agik, 2011, s. 70-71).

Secilen metinlerin 6grencilerin seviyelerine uygun olmasina, dilinin acik, anlagilir ve

giinlimiiz Tiirkgesi ile yazilmis olmasina 6nem verilmistir. Bu baglamda alt1 farkli edebi tiire

ait olusturulan metin segkisi uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisiine sunulan metin

seckisi Tablo 11°de sunulmustur:
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Tablo 11

Uzman Gériislerine Sunulan Metin Seckisi

Metin Tiiri Metin Sair / Yazar
Eskici Refik Halit Karay
Havuglu Pilav Meselesi Tarik Bugra
Oykit Karanfiller ve Domates Suyu Sait Faik Abasiyanik
Masal Kusu Necati Giingor
Seker Kutusu Rifat Ilgaz
Yusuf ile Zeliha Tomris Uyar
Mehlika Sultan Yahya Kemal Beyatli
Anne Arih Nihat Asya
Siir Anadolu Sevgisi Abdiirrahim Karakog
Sizin Hi¢c Babaniz Oldii mii? Cemal Siireya
Istanbul’u Dinliyorum Orhan Veli Kanik

Gezi Yazisi

Mudanya
Otoray Yolculugu
Trende
Bir Ticaret Kervani
Uskiip’te Tiirk Evleri

Evliya Celebi
Resat Nuri Giintekin
Resat Nuri Giintekin
Resat Nuri Giintekin
Yavuz Biilent Bakiler

Yavuz Biilent Bakiler
Tuna’dan Batiya (Budapeste) Ismail Habib Seviik
Serin Mavi (30 Agustos 1974) Behget Necatigil
Yazar Mektuplart (18 Temmuz 1972) Cemal Siireya (Haz. Sema Rifat)
Limni ve Malta Mektuplari (1 Eyliil 1335
tarihli, kizlar1 Seniha ve Hiirriyet Hanim Ziya Gokalp
icin yazdig1 mektup)
Mektup Limni ve Malta Mektuplar1 (8 Eyliil 1335
tarihli, esi Vecihe Hanim’a yazdig Ziya Gokalp
mektup)
Limni ve Malta Mektuplari (8 Eyliil 1335
tarihli, kiz1 Seniha Hanim’a yazdigi Ziya Gokalp
mektup)
Bayram Ginleri

Giizelim Tagkent

Halit Fahri Ozansoy

Dogunun Altin Gengligi Halide Nusret Zorlutuna
Hasta Coban Ziyareti Cemal Granda
Ani-Soylesi Zaman Kaybolmaz- ilber Ortayl Kitab: -
(Alinmis Boliim) Nilgiin Uysal
Bir Dinozorun Anilar1 (Alinmis B6liim) Mina Urgan

Giinesin Oz Cocuklari Halide Nusret Zorlutuna
Tirkmen Diigiinii (Alinmig Boliim) Ali Yiiriik
Halit Fahri Ozansoy
Melih Cevdet Anday
Necati Cumali

Karagdz ile Hacivat Konusuyor
Dikkat Kopek Var
Kaynana Cigeri (Alinmis Bolim)

Kisa Oyun

Arastirmanin uygulama siirecinde tabloda goriilen 32 farkli 6zgiin edebi metin 6 uzmanin
goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii alma, belirli bir alanda giivenilir bir bilgiye ulasmak
icin o alanda uzmanligi olan, bilgi ve tecriibeye sahip kisilere bagvurulmasidir (Biiyiikoztiirk

vd., 2020, s. 3). Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda metin sec¢iminde
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bagvurulacak uzmanlarin bu alanda uzmanligi, bilgi ve tecriibelerinin bulunmasi
gerekmektedir. Bu sebeple arastirmada goriisii alinacak uzmanlarin Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretimi siirecinde akademik calismalar yiirliten deneyimli kisiler olmasia dikkat
edilmistir. Calismada kullanilacak metinlerin se¢imiyle ilgili goriisleri alinan uzmanlarin

nitelikleri Tablo 12°de sunulmustur:

Tablo 12
Goriisleri Alinan Uzmanlara Dair Betimsel Veriler
Uzman No Akademik Unvan Alar.l.da .Tecrﬁbe Doktora Egitim Alani
Siiresi (y1l)
Uzman 1 Dog. Dr. 20 Tiirkge Egitimi
Uzman 2 Dr. Ogr. Uyesi 20 Tiirkge Egitimi
Uzman 3 Dr. Ogr. Uyesi 7 Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Uzman 4 Ogr. Goér. Dr. 8 Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Uzman 5 Ogr. Gér. Dr. 7 Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Uzman 6 Ogr. Gér. Dr. 6 Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Tablo 12 incelendiginde ilgili uzmanlarinin alanda doktora egitimlerini tamamladiklar
gozlemlenmektedir. Uzmanlarin birinin akademik unvani dogent, 2’sinin doktor o6gretim
iiyesi, 3 niiniin 6gretim gorevlisi doktor oldugu goriilmektedir. Uzmanlarin alan tecriibeleri
6-20 y1l arasindadir. Ayrica uzmanlarinin 4’{ Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
doktora egitimlerini tamamlamis, 2’si Tiirkge egitimi alaninda doktora egitimi almiglardir.
Arastirma kapsaminda goriislerine basvurulan uzmanlarin isimleri aragtirma etigi
gerekgesiyle gizli tutulmustur. Uzman goriisii formunda ilgili metinler 6zgiin bigimleriyle
uzmanlara iletilip, Tablo 11°de goriildiigi gibi tiirlere gore ayrilmistir. Formda metinlerin
tirlerine 6zgii nitelikleri ve arastirmanin amacina uygunlugu bakimindan degerlendirmeleri
istenmigstir. Her metin i¢in “Uygun”, “Kismen Uygun” ve “Uygun Degil” se¢eneklerinden
birinin isaretlenmesi istenmistir (EK 7). Uzman goriislerinde her metin i¢in yer alan
“Uygun” secenegi 3, “Kismen Uygun” segenegi 2, “Uygun Degil” segenegi 1 puanla
degerlendirilmistir. Arastirmanin deneysel isleminde kullanilmak iizere uzman goriisline

sunulan metinlerin aldigi puanlar Tablo 13’te sunulmustur:

132



Tablo 13

Arastirmada Kullaniimast Diistiniilen Metinlerin Uzman Goriisiinden Aldiklart Puanlar

Metin Tiiri Uzman Uzman Uzman Uzman Uzman Uzman Toplam
1 2 3 4 5 6
Oykii
Eskici 3 2 3 2 3 3 16
Havuglu Pilav Meselesi 3 3 3 1 3 3 16
Karanfiller ve Domates Suyu 2 2 3 3 2 2 14
Masal Kusu 2 2 3 3 3 2 15
Seker Kutusu 1 1 3 1 1 2 9
Yusuf ile Zeliha 2 2 3 3 2 2 14
Siir
Mehlika Sultan 2 3 3 3 3 3 17
Anne 3 3 3 3 3 3 18
Anadolu Sevgisi 2 2 3 3 3 3 16
Sizin Hi¢ Babaniz Oldii mii? 1 1 3 3 3 3 14
Istanbul’u Dinliyorum 3 3 3 3 3 3 18
Gezi Yazist
Mudanya 1 1 3 1 2 2 10
Otoray Yolculugu 2 1 3 2 2 2 12
Trende 2 2 3 3 2 2 14
Bir Ticaret Kervan 1 2 3 2 3 2 13
Uskiip’te Tiirk Evleri 2 3 3 2 3 3 15
Giizelim Tagkent 3 3 3 2 3 3 17
Tuna’dan Batiya (Budapeste) 3 3 3 2 3 3 17
Mektup
Serin Mavi 2 1 3 1 3 3 13
Yazar Mektuplar1 (Cemal 3 3 3 2 2 3 16
Siireya)
Limni ve Malta Mektuplari (1 2 2 3 3 3 2 15
Eyliil 1335)
Limni ve Malta Mektuplari (8 3 3 3 3 3 2 17
Eyliil 1335)
Limni ve Malta Mektuplari (8 2 2 3 2 3 2 14
Eyliil 1335)
Am
Bayram Giinleri 3 2 3 2 3 3 16
Dogunun Altin Gengligi 3 3 3 2 2 3 17
Hasta Coban Ziyareti 3 3 3 3 3 3 18
Zaman Kaybolmaz- ilber Ortayli 1 2 3 1 1 2 10
Kitab1 (Alinmis Boliim)
Bir Dinozorun Anilart (Almmis 2 2 3 1 3 3 14
B('.)'.liim)
Giinesin Oz Cocuklart 2 2 3 2 3 3 15
Kisa Oyun
Tiirkmen Diigiini 3 3 3 3 3 3 18
Karagdz ile Hacivat Konusuyor 3 3 3 3 3 3 18
Dikkat Kopek Var 3 3 3 2 3 2 16
Kaynana Cigeri 3 2 3 2 3 3 16
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Tablo 13 incelendiginde 6 farkli edebi tiire ait 32 6zgiin metnin uzman goriisiinden aldiklart
puanlar goriilmektedir. Bu kapsamda uzman goriisiinden toplamda en fazla puan alan
metinler uygulamada kullanilmak iizere secilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde

kullanilmak amaciyla segilen metinler Tablo 14°te sunulmustur:

Tablo 14
Arastirmada Kullaniimak icin Secilen Metinler
Metin Tiirt Metin
Oykii Havuglu IIE:IZI\(: IMeselesi
Siir Anne

Istanbul’u Dinliyorum

. Giizelim Tagkent
Gezi Yazisi
Tuna’dan Bati’ya (Budapeste)

Yazar Mektuplart (Cemal Siireya)

Mektup Limni ve Malta Mektuplari (8 Eyliil 1335 tarihli, esi
Vecihe Hanim’a yazdig1 mektup)
Ani-Hatira Dogunun Altin Qengligi
Hasta Coban Ziyareti

Tiirkmen Diigiinii
Kisa Oyun iy, . :
Karagdz ile Hacivat Konusuyor

Calismada metin se¢imi tamamlandiktan sonra ders plani hazirlama siirecine gegilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda islenecek metinler igin ayr1 ayri ders planlari olusturulmus, bu
ders planlarinda metin isleme siirecine iliskin okuma-anlama kazanimlari, arag-geregler,
yontem-teknikler, ders siireleri, yonergeler yer almistir. Deney grubunun ders planlarinda
ise metinlerin kiiltiirleraras1 duyarhilik dl¢egiyle ilgili maddeleri ve kiiltiirlerarasi iletisimsel
yeterlilige iliskin kazanimlar1 ayrica belirtilmistir (EK 8). Ayrica deney grubunda
uygulanacak metinlerdeki ifadelerin kiiltiirlerarast duyarlilik &lgeginin maddeleriyle

eslestirilmesi su sekildedir:
Eskici (Hikaye)

e Hasan’1 Arabistan’daki halasinin Arap olan arkadaslarinin alip bagrina basmasi ¢cocuga

yabanci goziiyle bakmadan agik goriisliiliikle yaklastiklarinin gostergesidir (13. Madde).

e Hasan’in evlerine gelen eskiciyi dikkatlice gozlemleme davranisi 14. maddedeki

“bagkalaryla iletisim kurarken gozlem yapma” davranisiyla oriintiiliidiir.

e Hasan’in davranigsal olarak Arabistan’da ice kapanmasi bu iilkede kendini ise yaramaz

hissetmesiyle iligkilendirilebilir (15. Madde).
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Hasan’in Arapga konusmak istememesi farkli kiiltiirdeki insanlarla etkilesime girmekten

kacinma davranisi olarak ele alinabilir (21. Madde).

Havuglu Pilav Meselesi (Hikaye)

Metinde yazar o anda c¢atisma yasadigi esiyle ayni ortamda bulunmaktan hoslanmayip
evden disar1 ¢ikmistir. Metinde gegen bu durum odlgegin 7. Maddesiyle ilgilidir (7.
madde).

Metinde yazarin esiyle konusmalarinda gegen “Dislerimi siktim.” ifadesi 6l¢egin 9.

maddesiyle iliskilidir.

Yazar gittigi meyhanedeyken onun diger insanlara, diger insanlarin ona davranis bi¢gimi

hosgorii cergevesindedir (16. Madde).

Anne (Siir)

“Artik isterlerse adimi sdylemesinler bana/ Bu yeter sevgilim bana!” ifadesi tek bagina
ele alindiginda annenin bireyselliginin goz ard1 edildigi s6ylenebilir. Bu durum olumsuz
bir tepki alabilir. Ancak siirin biitiiniindeki ahenk g6z Oniinde bulunduruldugunda

ogrenciler bu ifadeye hosgorii ile yaklasacaktir (16. Madde).

“Elinin ermedigi, dilinin donmedigi ¢aglarda kolun kanadin ben oldum.” ifadesinde bir
annenin ¢ocugunun hareketlerine ve davraniglaria yiikledigi anlami gérmemiz

miimkiindiir (22. Madde).

Istanbul’u Dinliyorum (Siir)

Ogrencilerin metin isleme siirecinde yer alan “Sizce diinyanin en giizel sehirleri
nerelerdir?” sorusunun cevabinda bagka insanlarin geldikleri sehirler hakkinda olumsuz

ifadelerden kaginmasi (5. Madde).

Siir Istanbul hakkinda yapilan derin gozlemi anlatir. Ogrencilerden bahsedecekleri

sehirlere dair kendi gozlemlerini paylagmalar istenir (14. Madde).

“Sucularin hi¢ durmayan ¢ingiraklart... / Gilizelim bahara karigan ter kokular1” ifadeleri
tek basina ele alindiginda birgok 6grencide olumsuz bir tutum olusturabilir. Ancak siirin
biitiiniiyle ele alindiginda 6grenciler bu olgular siirin temasi lizerinden degerlendirip

hosgoriiyle karsilayacaklardir (16. Madde).

Istanbul hakkinda siirden edinilen bilgiler ve metin isleme siirecinde kullanilan Kiz

Kulesi videosu (17. Madde).
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“Bir yosma gegciyor kaldirimdan/ Kiifiirler, sarkilar, tiirkiiler, laf atmalar...” Ogrencilerin

bir¢ogu buradaki davranis bigimlerini kabul etmeyebilir (18. Madde).

Ogrenci tarafinda ait oldugu, dogup biiyiidiigii sehri Istanbul ile karsilastirilmas1 ve ait

olunan sehrin {istiin yanlarindan bahsedilmesi (19. Madde).

Giizelim Taskent (Gezi Yazisi)

Yazarin “Konugmalarina kulak kabartmak ic¢in can atiyorum.” ifadesi Ol¢egin

etkilesimden zevk alma hakkindaki 1. maddesiyle iligkilidir (1. Madde).

Yazar Ozbek Kkiiltiiri ve insanlar1 hakkinda izlenim olusturmadan o6nce bekleme

egiliminde olmustur (11. Madde).

Yazar Tagkent hakkinda edindigi bilgilerle yetinmemis Taskent sokaklarinda Ozbeklerle

iletisim kurma arzusunda olmustur (17. Madde).

Tuna’dan Batiya (Gezi Yazisi)

“Beyoglu karisik burasi Olgiilli, orast biz degiliz buras1 kendidir.” ifadesinde sehrin

degerlerine saygi duyma davranisin1 gérmekteyiz (8. Madde).

“Bu ona su climbiigiiniin biitiin giizelliklerini verdiyse o buna insan bilgisinin biitiin
nimetlerini serdi.” Sehrin unsurlarinin birbirlerini tamamlamasina duyulan saygi sz

konusudur (16. Madde)

“Istanbul ki abidelerinde mermeri siir yapt1.” Istanbul’u tarihi eserleriyle bahsettigi

sehirden istiin tuttugu sdylenebilir (19. Madde).

18 Temmuz 1972 Tarihli Mektup (Mektup)

Cemal Siireya’ya ait bu mektubun ana temasi ask ve 6zlemdir. Bu sebeple metin isleme
etkinlikleri bu tema tlizerinden hazirlanmistir. Askin 6grenciler i¢in ne anlama geldiginin
soruldugu hazirlik ¢alismasi, bu konuda kendini rahat bir sekilde ifade edebilecek

ogrenciler i¢in 3. maddeyle iligkilidir.

Ask temasinin bir¢ok kiiltirde ve bireyde 6zel duygular oldugu diisliniildiiglinde
ogrencilerin asik olup olmadiklarinin soruldugu etkinlige cevap verilmesi bir¢cok 6grenci

icin oldukca zor olacaktir (6. Madde).

Cemal Siireya, metinde asik oldugu ve uzakta olan esine bir¢ok giizel ifade kullanmaistir.

Metin isleme siireclerinde dgrencilerden asik olduklar1 kisi/kisilere ifade ettikleri giizel
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sozleri yazmalar1 istenmigtir. Bu etkinlikte 6zgiiveni yliksek olan 6grenciler ifadelerini

rahatlikla paylasacaklardir (10. Madde).
8 Eyliil 1919 Tarihli Mektup (Mektup)

e Ziya Gokalp’in ailesinde yazdigi mektupta gecen “Mektuplara ve resme ne kadar
sevindigimi bilemezsin.” ifadesi ile metin 6ncesindeki “Ailenizle telefonla konusmak™
etkinligi iliskilendirilmis, farkli Kkiiltiirlerin ortak noktalarindan biri olan “aile”

kavraminda farkli kiiltiirlerin aileleriyle nasil etkilesim kurdugu ele alinmistir (1. Madde).

e Metnin temalar1 “aile 6zlemi” ve “gurbet” tir. Yazar mektubunda ailesine 6zlemini ve
ailesinden istediklerini ifade etmistir. Yazma etkinliginde benzer ¢alisma Ogrencilere
yaptirtlmistir. Ancak burada uzun siiredir ailelerinden uzakta ve farkli bir ortamda olan

ogrenciler i¢in bu durumu ifade etmek duyussal olarak biraz zor olabilir (6. Madde).

e Metnin sonrast yazma etkinliginde ogrencilerin aileleriyle ilgili degerleri (telefon
goriismelerindeki sohbet unsurlari, yiyecek-igcecek kiiltiirli) paylasmalar1 dngoriilmiistiir.
Bu etkinligin o6grencilerin birbirleriyle paylastiklart degerlere iliskin saygilarinin

gelistirilmesi amaglanmistir (8. Madde).
Dogunun Altin Gengligi (An1)

e “Kalbimin kapilarin1 ardina kadar onlara acardim.” ifadesinde anlaticinin etkilesim
kurdugu 6grencileriyle istedigi kadar sosyal olabildigi ¢ikariminda bulunulabilir (4.
Madde).

e “Onlarla konusmay1 bilmek, onlarin kalplerini, glivenlerini kazanmis olmay1 gerektirir.
Ne mert, ne soylu ¢ocuklardi.” ifadesiyle yazarin dgrencilerinin davranis bigimlerine

saygl duydugu ifade edilebilir (16. Madde).

e “Derste bir taraftan onlar1 dinlerdim.” Ogretici olan yazar ona gore farkl1 olan dgrencileri

hakkinda bilgi edinmeye ¢aligmaktadir (17. Madde).

e “Onlara ac1 sozler sdyledigim de olmustur. Beni anlayacak kadar zekiydiler.” Burada
zaman zaman yazarin 6grencilerin diisiincelerini ya da davranislarini kabul etmeyip tepki

gosterdigi goriilmektedir (18. Madde).
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Hasta Coban Ziyareti (Ani)

Metin islenmeden Once hazirlik calismasinda Atatiirk’iin ¢ocuklarla olan gorselleri
gosterilir. Bu sekilde Atatiirk’{in bir ¢ocukla olan iletisiminin anlatildigi metin hakkinda

bir izlenim olusturulur (11. Madde).

Metinde Atatiirk’iin ¢ocuga yaklasimi 6lgegin 13. maddesindeki ““acik gorisliilik”
hususuyla ilgilidir.
Atatiirk ¢ocuk hakkinda bir karara varmadan 6nce bilgi edinmeye ¢alismaktadir (17.

Madde).

Atatiirk sigirtmac¢ Mustafa ile iletisim kurarken onun ciimlelerini s6z ve davraniglariyla

onaylamaktadir (22. Madde).

Tiirkmen Diigiinii (Kisa Oyun)

Metnin Oncesinde gegen kiz isteme toreninin ardindan damat adayr Ahmet’in ailesinin

kiz evinin maliyetli olan diigiin adetleri karsisinda gerilmesi (9. Madde).

Ahmet’in kiz isteme toreninden sonra tepki vermeden Once annesi ve agabeyinin

sOyleyeceklerini beklemesi (11. Madde).

Ahmet’in: “Iyi canim kolay, tutsa tutsa bes bin lira tutar.” ifadesiyle kiz evinin isteklerine

kars1 agik goriislii olmasi (13. Madde).

Ahmet’in annesi Saadet’in kiz isteme tOreninde gelini ve gelinin ailesinin evini

gozlemlemesi (14. Madde).

Ahmet’in kiz ailesinin geleneklerinin aksine Tiirkmen diiglinli yapmay1 onermesi farkl

kiiltiirdeki insanlarla ugragsmaktan ka¢inmasina bir 6rnektir (21. Madde).

Bir Karagoz ile Hacivat Konusuyor (Kisa Oyun)

Ramazan etkinlikleri agisindan ele alinan metinde ramazan ayindaki ibadetler (orug
tutma, sahur yapma vb.) geleneklerinin Misliimanlara 6zgii oldugu metin isleme
stireclerinde belirtilmektedir. Farkli dinlere ve kiiltiirlere ait olan dgrencilerin bulundugu
smif ortam1 goz onilinde bulunduruldugunda farkliliklara karsi saygi duyma davranisi

gelisecektir (8. Madde).

Karagdz’iin farkli sosyal niteliklere sahip olan Hacivat’la iletisim kurma siirecinde

yasadig1 sinirlenme davranisi 6lcegin 9. maddesiyle baglantilidir.
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e Metin sonrast etkinlikler kapsaminda 6grencilerin kiiltiirlerinde ramazan ayina benzeyen
aylar ve giinler hakkinda bilgi paylasiminda bulunmalar1 farkliliklardan zevk alma

duygularini gelistirecektir (23. Madde).

Secilen metinlerin ders planlar1 hazirlandiktan sonra deney grubunda kullanilacak 6zgiin
edebi metinler i¢in etkinlikler hazirlanmustir. Tlgili etkinlikler metne bilissel hazirlik, okuma
esnasinda ara anlamlandirma etkinlikleri ve okuma sonrasi1 anlamlandirma, s6z varliginin
zenginlestirilmesi ve kiiltlirleraras1 iletisim etkinlikleri bigiminde tasarlanmistir (EK 9).
Kiiltiirlerarasi iletisime yonelik etkinlikler 6grencilerin metinle, hedef kiiltiirle ve siniftaki

farkli kiiltiirlerle etkilesim kuracaklari sekilde olusturulmustur.

Calismanin ilk haftasinda farkli giinlerde 6n testler uygulanmis, ikinci haftadan sonra 6
haftalik deneysel islem siireci yiiriitiilmiis, bu siiregte deney grubunda her hafta 2 metin, 4
ders saati boyunca islenmistir. Her metin 2 ders saati (40+40 dk) iginde islenmis, metin
isleme giinleri arasinda 6grencilerin sikilmasini dnlemek i¢in 1-2 giin bosluk birakilmistir. 6
haftalik deneysel islemin ardindan ¢alismanin 8. haftasinda farkli giinlerde son testler
yapilmis ve ¢alismanin uygulama siiresi tamamlanmistir. Bu asamadan sonra arastirmanin

veri analizi siirecine gecilmistir.

6.5. Verilerin Analizi

Bu arastirma 6n test-son test kontrol gruplu desene gore dizayn edilmigstir. Biiyiikoztiirk ve
digerleri (2014, s. 205), on test - son test kontrol gruplu desenlerin karigik bir desen
ozelligine sahip oldugunu belirtmistir. Ciinkii bu desende hem her bir katilimc1 bagiml
degisken tizerinden en az iki kez olglilmekte ve ayn1 zamanda iki grup (deney-kontrol)
karsilastirilmaktadir. Yani bu desen hem tekrarli 6l¢iim oldugu igin iliskili bir desendir hem
de deney kontrol gibi bagimsiz iki grup karsilastirildig: icin iligkisiz bir desen niteligine de

sahiptir.

Fizik bilimlerinde, genellikle laboratuvarda deneyler yapildigindan arastirmaci yabanci
degiskenleri kontrol edebilir. Sosyal bilimlerde bunun aksine laboratuvar, arastirmacinin
tizerinde kontrol sahibi olmadigi bir toplumdur. Higbir arastirmaci yabanci degiskenler
iizerinde kontrole sahip olmadigindan, belirtildigi gibi bunlarin etkileri cogu durumda en aza
indirilemez. En iyi segenek, bir kontrol grubunun kullanimi yoluyla etkilerini 6lgmektir,
ancak bir kontrol grubunun eklenmesi, yabanci degiskenlerin hem kontrol hem de deney

gruplarnt tizerinde benzer bir etkiye sahip olmasini saglama problemini yaratir. Bazi
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durumlarda bu degiskenlerin etkileri ortadan kaldirilabilir (Bu yalnizca bir veya iki
degiskenin bagimli degisken iizerinde belirgin bir etkisi oldugu biliniyorsa miimkiindiir).
Dolayisiyla bu galisma on test-son test kontrol gruplu desen karisik bir desen niteligi
tagimaktadir. Arastirmanin On test ve son testlerinin veri analizinde SPSS 22.0 paket

programi kullanilmastir.

Karigik desenlerde 6l¢iim (6n test - son test), grup ve deneysel etki olmak iizere {i¢ etki test
edilmektedir. Bu amacla arastirmada karisik 6lgiimler icin ANOV A yontemi kullanilmistir.
Karisik dl¢iimler igin ANOVA yonteminde, grup etkisi (iliskisiz), 6l¢tim etkisi (iligkili) ve
ortak etki beraber test edilebilmektedir. Yani bu analiz yonteminin deneysel desenlerde
kullanilmas1 ile hem deney kontrol gruplari arasindaki farklilik, hem tekrarli Sl¢timler
arasindaki farklilik hem de elde edilen farkliligin 6l¢iimiin (6n test-son test) hangi diizeyi ve
hangi grup
edilebilmektedir (Biyiikoztirk, 2011, s. 35). Veri analizinde karisik 6lgiimler ANOVA

lehine (deney-kontrol) oldugu yani deneysel islemin etkililigi test

yontemini kullanabilmek i¢in bazi varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir. Bu varsayimlar,

dagilimlarin normal olmasi, varyanslarin homojenligi ve kiireselliktir (Howell, 2010, s. 310).

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubuna deneysel islem Oncesi ve sonrasinda
okudugunu anlama becerilerini 6lgen basari testi, okuma motivasyon dl¢egi ve kiiltiirlerarasi
duyarlilik o6lgegi uygulanmistir. Katilimcilarin bu  6lgeklerden aldiklar1 puanlarin
dagilimlarini belirlemek i¢in ortalama puanlarin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Field (2013, s. 247) garpiklik ve basiklik degerlerinin standart hatalari ile boliinmesinden
elde edilen degerlerin yaklasik olarak -2 ile +2 arasinda ¢ikmasi durumunda dagilimin
normal oldugunu belirtmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test - son test puanlarina ait

dagilimlarin normalligine ait bulgular Tablo 15°te verilmistir:

Tablo 15

Deney Grubunda Yer Alan Katilimcilarin Basari, Motivasyon ve Kiiltiirlerarast Duyarlilik
Puanlarimin Dagilimlarina Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Test N Carpiklik /SH Basiklik/SH
Okudugunu Anlama Becerileri On test 20 0,15/0,55=0,27 -1,36/0,99=-1,37
Sontest 20 0,76/0,51=1,49 -1,06/0,99=-1,07
Kiiltiirlerarasi duyarlilik On test 20 0,03/0,51=0,06 0,07/0,99=0,07
Sontest 20 -0,82/0,51=-1,61 1,22/0,99=1,23
Okuma Motivasyonu Ontest 20 -0,65/0,51=-1,27 0,88/0,99=0,88
Sontest 20 -0,37/0,51=-0,73 1,97/0,99=1,98

SH: Standart Hata
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Tablo 16°da deney grubundaki katilimcilardan elde edilen okuma basarisi, kiiltiirlerarasi
duyarlilik ve okuma motivasyonu 6n test ve son test puanlarinin dagilimina ait bulgular
verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ¢arpiklik degerlerinin standart hataya boliinmesinden
elde edilen degerler -1,61 ile 1,49 arasinda degismektedir. Basiklik katsayis1 degerlerinin ise
standart hataya boliinmesinden elde edilen sonuglar -1,37 ile 1,98 arasinda degismektedir.

Elde edilen bu bulgular dagilimlarin normal oldugunu gostermektedir.

Tablo 16

Kontrol Grubunda Yer Alan Kati/imcilarin Basari, Motivasyon ve Kiiltiirlerarasi Duyarlilik
Puanlarimin Dagilimlarina Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Test N Carpiklik /SH Basiklik/SH
Okudugunu Anlama Becerileri On test 20 0,47/0,51=0,92 1,42/0,99=1,43
Sontest 20 1,14/0,51=2,24 2,10/0,99=2,12
Kiiltiirlerarasi duyarlilik On test 20 -0,64/0,51=-1,25 -0,41/0,99=-0,41
Sontest 20 0,70/0,51=1,37 1,55/0,99=1,57
Okuma Motivasyonu Ontest 20 0,76/0,51=1,49 -0,20/0,99=-0,20
Sontest 20 -1,04/0,51=-2,03 1,95/0,99=1,95

SH: Standart Hata

Tablo 16°da kontrol grubundaki katilimcilardan elde edilen okuma basarisi, kiiltiirlerarasi
duyarlilik ve okuma motivasyonu on test ve son test puanlarinin dagilimina ait bulgular
verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ¢arpiklik degerlerinin standart hataya boliinmesinden
elde edilen degerler -2,03 ile 2,24 arasinda degismektedir. Basiklik katsayis1 degerlerinin ise
standart hataya boliinmesinden elde edilen sonuglar -0,41 ile 2,12 arasinda degismektedir.
Elde edilen bu bulgular dagilimlarin genel olarak normal oldugunu ya da normalden ¢ok

sapmadigini gostermektedir.

Karisik dlgtimler ANOVA testinin bir diger varsayimi olan hata varyanslarin homojen olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla Levene testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

17°de verilmistir.
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Tablo 17

Calisma Grubunda Yer Alan Katilimcilarin Basari, Motivasyon ve Kiiltiirlerarast Duyarlilik
Puanlarimin Hata Varyanslarmmin Homojenligine Ait Levene Testi Sonucu

Beceri Test N Levene Sd-1 Sd-2 p
Istatistik

Okudugunu anlama On test 20 0,71 1 38 0,404

becerileri Sontest 20 0,00 1 38 0,955

Kiiltiirlerarast duyarlilik On test 20 2,90 1 38 0,097
Son test 20 0,71 1 38 0,406

Okuma motivasyonu On test 20 3,84 1 38 0,057
Son test 20 0,47 1 38 0,496

Tablo 17°de katilimcilara ait basari, motivasyon ve kiiltiirlerarasi duyarlilik puanlari i¢in ayri
ayr1 kurulan ANOVA modellerinden elde edilen Levene testi sonuglari verilmistir. Levene
testinde hata varyanslarinin deney ve kontrol gruplarinda esit oldugu varsayimi test
edilmektedir. Bu amagla, hata varyanslarinin gruplarda esit olmasi i¢in elde edilen p
degerlerinin 0,05’ten biiyilik olmas1 beklenmektedir. Elde edilen bulgulara gére, Okudugunu
anlama becerileri 6n test (Istatistik=0,71; p=0,404>0,05) ve son test (Istatistik=0,00;
p=0,955>0,05) puanlarina ait hata varyanslarinin homojen oldugu goriilmektedir. Benzer
sekilde kiiltiirleraras1 duyarlilk o6n test (Istatistik=2,90; p=0,097>0,05) ve son test
(Istatistik=0,71; p=0,406>0,05) hata puanlarina ait dagilim da homojendir. Arastirmada bir
diger bagiml degisken olan okuma motivasyonu 6n test (Istatistik=3,84; p=0,057>0,05) ve
son test (Istatistik=0,47; p=0,496>0,05) puanlarina ait hata varyanslar1 da deney ve kontrol

gruplarinda esit olarak elde edilmistir.

Karigik olgtimler icin ANOVA’nin bir diger varsayimi da kiiresellik varsayimidir. Field,
(2013, s. 653) bu varsayimin test edilebilmesi igin tekrarli 6l¢iim sayisinin en az ii¢ olmasi
gerektigini belirtmistir. Yapilan bu arastirmada deney ve kontrol gruplarina ait tekrarli

Olclim sayisi iki olmasindan dolay1 bu varsayim test edilmesi gerekli gériilmemistir.

ANOVA sonucunda ortak etkinin anlamli ¢ikmasi durumunda farkin kaynaginin hangi grup
ve hangi 6l¢lim diizeyinden kaynaklandigini belirlemek amaciyla ¢oklu karsilagtirma testi
(Post-Hoc) yapilmaktadir. Bu arastirma kapsaminda c¢oklu Kkarsilastirma amaciyla

Bonferroni testi kullanilmustir.
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BOLUM 7

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kiiltlirleraras: yaklasima dayali 6zgiin
edebi metinler araciligiyla yapilan Ogretim siirecinin Ogrencilerin Tiirkce okuma
basarilarina, motivasyonlarina ve Kkiiltiirleraras1 duyarliliklarina etkisinin belirlenmesi

amaciyla yapilan analizlere ait bulgular yer almaktadir.
Katilimeilarin Tiirkge okuma basar1 puanlarinin betimsel istatistigi Tablo 18’de verilmistir:

Tablo 18

Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On Test-Son Test Puanlarina
lliskin Betimsel Analizler

Beceri Grup On test Son test
N — —
X Sx X Sx
Okudugunu anlama Deney grubu 20 58,88 8,13 77,25 9,32
becerileri Kontrol grubu 20 55,37 12,86 60,22 11,87

Tablo 18’de goriildiigii iizere, deney grubunun okudugunu anlama becerileri on test puan
ortalamasi X =58,88 iken, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi X =55,37 olarak elde
edilmistir. Son test puanlar1 dikkate alindiginda, deney grubunun okudugunu anlama
becerileri son test puan ortalamast X =77,25 iken kontrol grubunun okudugunu anlama
becerileri son test puan ortalamas: X= 60,22’dir. Elde edilen bulgular deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlarinin benzer oldugunu gosterirken son test puanlarinin olduk¢a
farkli olduguna isaret etmektedir. Bu farklilik yaklasik 17 puanla deney grubu lehinedir.
Ancak aritmetik ortalamaya iligkin puan farki ortaya ¢ikan farkin anlamli olup olmadig:
hakkinda tek basina bilgi vermemektedir. Bu yiizden elde edilen farkliligin ve uygulanan

deneysel islemin etkililiginin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmnin belirlenebilmesi
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amaciyla karigik 6lglimlerden biri olan ANOVA testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
19°da verilmistir:

Tablo 19

Katilimeilarin Okudugunu Anlama Becerileri On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Karisik
Olciimler ANOVA Testi Sonuclari

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arasi

Grup (Deney-Kontrol) 2106,38 1 2106,38 1500,22 0,000*
Hata 8025,12 38 211,19

Gruplar igi

Olgiim (On test-Son test) 2697,00 1 2697,00 146,99 0,000*
Grup*Olgiim 914,63 1 914,63 49,85 0,000*
Hata 697,24 38 18,35

*p < 0,05; KT: Kareler Toplami; KO: Kareler Ortalamas1

Tablo 19’da, arastirma kapsaminda uygulanan deneysel islem sonucunda deney ve kontrol
gruplarinda On testten son teste olan puan artiglar1 arasindaki farkliliga ait bulgular
verilmistir. Bu amacla deneysel islemin etkisini belirleyebilmek i¢in grup*dl¢iim ortak etkisi
dikkate alinmaktadir. Grup*6l¢iim ortak etkisi dikkate alindiginda, farkli islem gruplarinda
(deney-kontrol) olmakla beraber, tekrarli Olglim (6n test-son test) faktorlerinin,
katilimcilarin Tiirkge okuma beceri puanlari tizerindeki ortak etkilerinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir (Fgrup*sicim(1-38)=49,85; p=0,000<0,05). Elde edilen bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarinin 6n testten son testte olan puan degisimlerinin istatistiksel

olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Elde edilen farkliligin, 6l¢timiin hangi diizeyi (6n test-son test) ve hangi grup (deney-kontrol)
lehine oldugunun anlasilmasi amaciyla ¢oklu karsilastirma (Post-Hoc) testi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 20’de verilmistir:

Tablo 20

Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi Sonuglart
Olgiim Deney Kontrol Deney-Kontrol (fark) p
On test 58,88 55,37 3,50 0,310
Son test 77,25 60,22 17,03 0,000*

p<0,05

Tablo 20’de goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerileri 6n

test (Ydeney:58,88; Ykontro|=55,37) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
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yokken (p=0,310>0,05), son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir

(p=0,000<0,05). Buna gore deney grubundaki katilimcilarin okudugunu anlama becerileri

son test puan ortalamalari (X geney=77,25; X kontroi=60,22) kontrol grubundaki katilimcilardan

anlamli sekilde daha yiiksektir.

Tablo 18, 19 ve 20’de arastirmanin birinci alt problemine iligkin {i¢ asamali analiz siirecine
dair bulgular goriilmektedir. Elde edilen veriler 1s18inda aragtirmanin birinci alt problemine
iliskin varsayiminin gergeklestigi ifade edilebilir. Diger bir ifadeyle kiiltiirlerarasi yaklasima
dayali 6zgiin edebi metinlerle yiiriitiilen bir 6gretim siireci yabanci 6grencilerin Tiirkce
okudugunu anlama becerileri iizerinde anlamli diizeyde etkilidir. Bu bulgular, deney
grubundaki yabanci 6grencilerin siire¢ sonunda okudugunu anlama becerileri bakimimdan

kontrol grubundaki arkadaslarindan daha basarili oldugunu gostermistir.

Bir metni anlamlandirma siirecinde okuyucu bazi yeterlilikleri yerine getirmektedir. Bu
calismada Fisher, Lapp ve Frey’in (2011, s. 259) okuma siirecinde yetkin okuyuculara
yonelik belirledigi davraniglar temel alinarak edebi metinler okunmadan 6nce 6grenciler
metne biligsel olarak hazirlanmis bu kapsamda metnin konusuyla alakali yazma veya
konusma etkinlikleri yliriitilmiis, metinde yer alan gorsel yorumlanmis, &grencilerin
metinler hakkinda fikir sahibi olmasi saglanmistir. Metin hakkinda arka plan bilgisi gelisen
ogrenciler boylelikle amacl bir okuma siirecine hazir hale getirilmistir. Metni okuma
esnasinda ara anlamlandirma etkinlikleri ile ogrencilerin ilgili kisimlari anlayip
anlamadiklar1 kontrol edilmis, metnin baglamindan hareketle s6z varligi unsurlarinin
anlamlandirilmasi saglanmistir. Bu esnada 6grenciler dgreticiyle ve sinif arkadaglariyla
stirekli etkilesim halinde olmustur. Okuma sonrasinda metnin konusu, ana duygusu ve
diisiincesi belirlenmis, ardindan metindeki kiiltiirel unsurlarla 6grencilerin yasantilar
birlikte degerlendirilerek bu 06zgiin 6grenme ortamima aktarilmigtir. Siire¢ sonunda
ogrenciler bakis agilarin1 arkadaslarinin ifade ettikleri diisiinceler ve yasantilarla

zenginlestirmistir.

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik bir sekilde diizenlenen metin igsleme
stireci deney grubu 6grencilerini okudugunu anlama becerisini 6lgen basari testinde metnin
baglamindan hareketle s6z varligi unsurlarin1 anlamlandirma, metnin konusunu ve temel
iletisini belirleme, metinden istenilen bilgileri segme, metin i¢i veya metinlerarasi
karsilagtirmalar yapma, metnin igerigine iliskin tahminde bulunma, metinden c¢ikarim
yapma, metindeki ortiik iletileri belirleme, okuma amacina uygun strateji kullanma vb.

kazanimlar1 agisindan kontrol grubundan daha basarili hale getirmistir. Arastirmanin birinci
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alt problemine iligkin bulgular ise bu uygulamalarin yabanci 6grencilerdeki olumlu etkilerini

dogrulamaktadir.

Katilimcilarin okuma motivasyonu 6lgeginden aldiklar1 puanlarin betimsel istatistigi asagida

Tablo 21°da verilmistir:

Tablo 21

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okuma Motivasyonu Olcegi On Test-Son Test Puanlarina
1liskin Betimsel Analizler

Beceri Grup Ontest Sontest
N X Sx X Sx
Okuma Motivasyonu Deney grubu 20 87,60 11,94 119,70 5,69
Kontrol grubu 20 90,00 6,03 91,65 6,61

Tablo 21°de goriildigii tizere, deney grubunun okuma motivasyonu 6n test puan ortalamasi
X =87,60 iken, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi X =90,00 olarak elde edilmistir.
Son test puanlar dikkate alindiginda, deney grubunun okuma motivasyonu son test puan
ortalamas1 X =119,70 iken kontrol grubunun okuma motivasyonu son test puan ortalamasi
X = 91,65’dir. Elde edilen bulgular deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin benzer

oldugunu gosterirken son test puanlarinin olduk¢a farkli olduguna isaret etmektedir. Bu

ayrim yaklasik 28 puanlik farkla deney grubunun lehinedir.

Elde edilen farkliligin ve uygulanan deneysel islemin etkililiginin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadiginin belirlenebilmesi amaciyla karisik 6l¢timler icin ANOVA testi yapilmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 22’de verilmistir:

Tablo 22

I{attltmczlarln Okuma Motivasyonu Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Karisik
Olgiimler ANOVA Testi Sonuglart

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arast

Grup (Deney-Kontrol) 3289,61 1 3289,61 50,52 0,000*
Hata 2474,38 38 65,12

Gruplar igi

Olgiim (On test-Son test) 5695,31 1 5695,31 91,27 0,000*
Grup*Olgiim 4636,01 1 4636,01 74,29 0,000*
Hata 2371,18 38 62,40

*p < 0,05; KT: Kareler Toplami; KO: Kareler Ortalamasi
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Tablo 22°de, arastirma kapsaminda uygulanan deneysel islem sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin 6n testten son teste okuma motivasyonu puan artislar1 arasindaki farkliliga ait
bulgular verilmistir. Grup*6l¢iim ortak etkisi dikkate alindiginda, farkli islem gruplarinda
(deney-kontrol) olmakla beraber, tekrarli Olglim (6n test-son test) faktorlerinin,
katilimeilarin okuma motivasyonu puanlart tizerindeki ortak etkilerinin istatistiksel olarak

anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir (Fgrup*sicim(1-38)=74,29; p=0,000<0,05).

Elde edilen bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin 6n testten son teste olan puan
degisimlerinin istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigini gostermektedir. Elde edilen
farkliligin, 6l¢iimiin hangi diizeyi (6n test-son test) ve hangi grup (deney-kontrol) lehine
oldugunun anlagilmasi amaciyla ¢oklu karsilagtirma (Post-Hoc) testi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 23’te verilmistir:

Tablo 23
Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi sonug¢lar
Olgiim Deney Kontrol Deney-Kontrol (fark) p
On test 87,60 90,00 -2,40 0,427
Son test 119,70 91,65 28,05 0,000*
p<0,05

Tablo 23’te goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin okuma motivasyonu 6n test
(X deney=87,60; X kontror=90,00) puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik yokken
(p=0,427>0,05), son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir
(p=0,000<0,05). Buna gore deney grubundaki katilimcilarin okuma motivasyonu son test
puan ortalamalart (X deney=119,70; X kontroi=91,65) kontrol grubundaki katilimcilardan
anlamli sekilde daha yiiksektir. Elde edilen bulgular kiiltiirleraras1 yaklasima dayali1 6zgiin
edebi metinlerle yapilan 6gretimin yabanci 6grencilerin okuma motivasyonlari iizerinde

anlaml bi¢imde etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 21, 22 ve 23’te aragtirmanin ikinci alt problemine iligkin ti¢ asamali analizin bulgulari
ortaya konulmustur. Elde edilen veriler arastirmanin ikinci alt problemine iligkin
varsaymminin gerceklestigini gostermektedir. Yani kiiltiirleraras1 yaklagima dayali 6zgiin
edebi metinlerle yiiriitiilen bir Ogretim siireci yabanci Ogrencilerin Tiirkce okuma
motivasyonlarini anlamli bigimde olumlu etkilemistir. Kontrol grubunun puanlart g6z

oniinde bulunduruldugunda 6n test ve son testler arasinda (On test X kontroi=90,00- Son test

X kontro=91,65) ciddi bir fark goriilmemistir. Dolayisiyla ders kitabindaki metinlerle
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yiiriitiilen bir dil 6gretimi siirecinin kontrol grubu 6grencilerinin okuma motivasyonlarina
anlamli bir diizeyde katki saglamadigi sdylenebilir. Bu bulgularla birlikte deney grubundaki
yabanci 6grencilerin siire¢ sonunda kontrol grubundaki arkadaslarina gére okumaya daha

fazla motive olduklar1 gériilmiistiir.

Olgegin birinci faktdriindeki maddeler motivasyonun “tesvik” boyutuyla ilgilidir. Olgegin
tesvik boyutuyla ilgili maddeler ele alindiginda 6zgiin edebi metinlerin kullaniminin deney
grubundaki 6grencilerin ogretici ve arkadaslar1 tarafindan pekistirilmesini destekledigi
sOylenebilir. Ayrica 6zgiin edebl metinlerin 6grencilere okumayi daha da sevdirecek konular
sunmasi okuma motivasyonlarini arttirmistir. Bu boyutta dgreticinin edebi metni ilgi ¢ekKici

hale getirmesinin 6nemi de goriilmiistiir.

Okuma motivasyonu Olceginin ikinci faktoriindeki maddeler “giidiillenme” boyutunu
yansitmaktadir. Bu maddelere iligskin puanlardaki artis 6grencilerin okudugunu anlamaya
verdikleri onemin gelisimini gostermistir. Deney grubundaki 6grencilerin metinleri dogru
anlamlandirma, okuma konusunda yetkin olma, puanlarini yilikseltmek i¢in okuma, okuma
basarisin1 bagkalariyla paylasma, okuma Odevlerine 6zen gosterme gibi hususlarda
motivasyonlarinin gelistigi dikkate alindiginda okuma motivasyonundaki artisin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine duyussal olarak katkida bulundugu ifade edilebilir. Bu
artigtaki temel etken deney grubunun uygulama siirecinde okudugu 6zgiin edebi metinlerdir.
Ayrica Tirk¢e metinler hakkinda tartismaya dair 6l¢cek maddesi 6grencilerin edebi metni
okurken diger Ogrencilerle ve Ogreticiyle etkilesim kurmasinin okuma motivasyonu

izerindeki etkisini yansitmustir.

Okuma motivasyonunun “metinlere kars1 ilgi” boyutunda 6grenciler Tiirk¢e edebi metinlere,
zor Tiirk¢e metinlere, Tiirk¢e dergi, gazete ve klasikleri okumaya, Tiirk¢e metinlerdeki zor
konular1 6grenmeye ve ilging metinleri okumaya iliskin maddeleri cevaplandirmislardir.
Deney grubundaki 6grencilerin okuma motivasyonlarina iliskin bulgular 6zgilin edebi
metinlerle yiiriitiilen bir okuma egitimi siireci 6grencilerin zor metinlere, edebi metinlere ve
farkli tlirlerdeki o6zglin metinlere (dergi, gazete) karsi motivasyonlarint gelistirdigini
gostermistir. Bu bakimdan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6zgiin edebi metinlerle
yuriitilen bir okuma egitimi siirecinin G6grencilerin farkli tiirlerdeki metinlere karsi

motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin dissal motivasyon kaynaklarindan biri olan “rekabet” 6lgegin dérdiincii

boyutunu olusturmaktadir. Aragtirmanin i¢ gegerliliginin saglanmasi i¢in deney ve kontrol
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gruplart  birbirinden haberdar edilmemistir. Ancak deney grubunun okuma
motivasyonlarindaki gelisim dikkate alindiginda bu grup igindeki &grencilerin birbirleri
arasindaki rekabet duygularinin gelistigini ifade etmek miimkiindiir. Bu bakimdan 6zgiin
edebi metinlerle yiiriitiilen okuma egitimi yabanci 6grencilerde sinif arkadaslarindan daha

Iyi okuma becerilerine sahip olma motivasyonunu gelistirmistir.

Olgegin son faktdrii “okumaya karsi motivasyonsuzluk™ ile ilgilidir. Olgegin maddeleri
Tiirkce hikayelere, ders kitab1 disindaki yeni metinlere, Tiirk¢e kitaplardan kiiltiir 6grenme
durumlarina iliskin olumsuz ifadelerden olugmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin
okuma motivasyonlarinin kontrol grubundan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
diistintildiiginde arastirmada uygulanan 0Ozgiin edebi metinler deney grubunun
motivasyonlarini diigiirmek yerine arttirmistir. Diger bir ifadeyle 6zgiin edebi metinler

yabanci 6grencilerin okuma motivasyonlarini olumsuz yonde etkilememistir.

Katilimcilarin kiiltiirlerarast duyarlilik 6lgeginden aldiklari puanlarin betimsel istatistigi

asagida Tablo 24’te verilmistir:

Tablo 24

Deney ve KQntI’OI Gruplarimin Kiiltiirleraras: Duyarlilik Diizeylerinin On Test-Son Test
Puanlarina Iliskin Betimsel Analizler

Beceri Grup On test Son test
N X Sx X Sx
Kiiltiirlerarasi duyarlilik Deney grubu 20 81,85 4,86 104,15 3,27
Kontrol grubu 20 84,40 6,78 85,70 2,34

Tablo 24°te goriildiigii tizere, deney grubunun Kiiltiirleraras: duyarlilik 6lgegi 6n test puan

ortalamas1 X =81,85 iken, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi X =84,40 olarak elde

edilmistir. Son test puanlari dikkate alindiginda, deney grubunun Kkiiltiirleraras1 duyarlilik
olcegi son test puan ortalamasi X =104,15 iken kontrol grubunun Kiiltiirleraras duyarlilik

lgegi son test puan ortalamast X = 85,70’dir. Elde edilen bulgular deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlarinin benzer oldugunu gosterirken son test puanlarinin olduk¢a
farkli olduguna isaret etmektedir. Bu ayrim yaklasik 20 puanlik fark ile deney grubunun
lehinedir. Diger bir ifadeyle deney grubunun kiiltiirlerarast duyarliliga iliskin son test

puanlar1 kontrol grubuna gore oldukga ytiksektir.

Elde edilen farkliligin ve uygulanan deneysel islemin etkililiginin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadiginin belirlenebilmesi amaciyla karisik 6l¢timler icin ANOVA testi yapilmaistir.

Elde edilen bulgular Tablo 25°te verilmistir:
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Tablo 25

Katilimcilarin Kiiltiirlerarast Duyarhilik Olcegi On Test ve Son Test Puanlarmna Iliskin
Karsik Olgiimler ANOVA Testi Sonuclari

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arast

Grup (Deney-Kontrol) 1264,05 1 1264,05 69,42 0,000*
Hata 691,90 38 18,21

Gruplar i¢i

Olgiim (On test-Son test) 2784,80 1 2784,80 112,79 0,000*
Grup*Olgiim 2205,00 1 2205,00 89,31 0,000*
Hata 938,20 38 24,69

*p < 0,05; KT: Kareler Toplami; KO: Kareler Ortalamasi

Tablo 25’te, arastirma kapsaminda uygulanan deneysel islem sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin 6n testten son teste kiiltiirleraras1 duyarlilik puan artiglar1 arasindaki farkliliga ait
bulgular verilmistir. Grup*6l¢iim ortak etkisi dikkate alindiginda, farkli islem gruplarinda
(deney-kontrol) olmakla beraber, tekrarli Olgim (6n test-son test) faktorlerinin,
katilimcilarin kiiltiirleraras1 duyarhilik puanlart iizerindeki ortak etkilerinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir (Fgrup*sicim(1-38=89,31; p=0,000<0,05). Elde
edilen bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin 6n testten son teste olan puan degisimlerinin

istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigini gostermektedir.

Elde edilen farkliligin, 6l¢iimiin hangi diizeyi (6n test-son test) ve hangi grup (deney-kontrol)
lehine oldugunun anlasilmasi1 amactyla ¢oklu karsilastirma (Post-Hoc) testi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 26’da verilmistir:

Tablo 26

Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi SOnuglart
Olgiim Deney Kontrol Deney-Kontrol (fark) p
On test 32,67 31,58 1,08 0,867
Son test 60,17 34,75 25,42 0,003*

*p<0,05

Tablo 26°da goriildiigi iizere deney ve kontrol gruplarmin kiiltiirlerarast duyarlilik 6n test
(X deney=32,67; X kontroi=31,58) puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 farklilik yokken
(p=0,867>0,05), son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir
(p=0,003<0,05). Buna gore deney grubundaki katilimecilarin kiiltiirleraras1 duyarlilik son test
puan ortalamalart (X deney=60,17; X kontroi=34,75) kontrol grubundaki katilimcilardan anlamli

sekilde daha yliksektir. Elde edilen bulgular kiiltlirlerarast yaklasima dayali 6zgiin edebi
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metinlerle yapilan 6gretimin yabanci Ogrencilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri

tizerinde anlamli bi¢cimde etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 24, 25 ve 26’da arastirmanin iglincii alt problemine iliskin {i¢ asamali analizin
bulgular1 ortaya konulmustur. Elde edilen veriler arastirmanin {igiincii alt problemine iliskin
varsayiminin gerceklestigini gostermektedir. Diger bir ifadeyle kiiltlirleraras: yaklagima
dayal1 06zglin edebi metinlerle yliriitilen bir &gretim siireci yabanci Ogrencilerin
kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerini anlamli bi¢imde olumlu etkilemistir. Bu bulgularla
birlikte deney grubundaki yabanci 6grencilerin kontrol grubundaki arkadaslarina goére siireg

sonunda kiiltiirlerarasi duyarliliklarinin daha fazla gelistigi goriilmiistiir.

Aragtirmanin deney grubundaki yabanci 6grencilerin kiiltiirlerarasi duyarlilik 6lgegi son test
puanlar1 dikkate alindiginda kiiltiirleraras1 yaklasima dayali 6zgiin edebi metinlerle
yiiriitiilen bir dil 6gretiminin onlarin farkl kiiltiirlerle etkilesim kurmaktan zevk almalarin
pekistirdigi soylenebilir. Bu etkilesimin siirekliligi ise 6grencilerde kiiltiirleraras iletisim
sirasindaki 6zgiliveni gelistirici nitelige sahiptir. Calismanin uygulama siirecinde 6grenciler
smifta okuduklar1 edebl metinlerdeki kiiltiirel unsurlarla kendi kiiltiirlerini karsilastirip bu
karsilastirmalara dair goriislerini diger arkadaslariyla paylagsmislardir. Bu uygulama
ogrencilerde farkli kiiltiirlerin bulundugu ortamlarda kendilerini nasil ifade edeceklerini
bilme duygusunu ve diger bireylerin kiiltiirlerine saygi duyma davranigini gelistirmistir.
Ogrencilerin ilk zamanlarda bazi yanlis anlasilmalardan 6tiirii tartistiklar: ya da gerildikleri
gozlemlense de bu durum yerini zamanla eglenceli bir paylasim ortamina birakmistir. Bunun
nedeni dgrencilerin birbirlerinin goriislerine daha acik hale gelmeleridir. Ote yandan bu
sekilde yiiriitiilen bir 6gretim siireci 6grencilerde kiiltiirleri hakkindaki algilarindan 6tiirii ise
yaramama diisiincelerini de azaltmistir. Ogrencilerin metinlerden ve arkadaslarindan
ogrendikleri bilgiler araciligiyla kiiltiirel unsurlar1 edinmeye kars1 istekleri artmigtir.
Arastirmanin ti¢iincii alt problemine iliskin bu ¢ikarimlari kiiltiirleraras: duyarlilik 6lgeginin
ilgili maddeleri ve 6lcegin biitiiniinden alinan son test puanlari dogrulamaktadir. Ayrica
ogrencilerin etkilesim esnasinda birbirlerine olumlu tepkiler vermesi kiiltiirleraras:
duyarhiliklarinin gelismesinin yani sira digsal okuma motivasyonlarmin gelisimiyle de
ilgilidir. Bu bakimdan arastirmanin ikinci alt probleminin bulgulart ile {gilincl alt

probleminin bulgularinin ortiistiigi sdylenebilir.
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BOLUM 8

SONUC VE ONERILER

8.1. Sonuclar

Gilinimiiz ¢ok kiltiirlii diinyasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi giderek daha fazla
talep gormektedir. Teknolojinin gelismesi, diplomatik iligkiler, egitim ve ticaret gibi
alanlardaki gelismeler Tiirkge 6grenmek isteyen kisi sayisini her gegen giin artirmaktadir.
Bu talep beraberinde dil becerilerini kazandirmanin yaninda kiiltiir 6gretimini ve
kiiltiirlerarast etkilesimi de getirmistir. Kiiltlirleraras1 etkilesim; gelismis kiiltiirlerarasi
duyarlilik, kiiltiirel yonler hakkinda bilgi ve ayni1 zamanda dilde iletisim kurma becerisi
gerektirir. Bu becerilerin biitiinii Kiiltiirleraras1 iletisimsel yeterlik (KiY) olarak

bilinmektedir.

Bu arastirmada, kiiltiirleraras1 yaklagima dayali 6zgiin edebi metinlerle yiiriitiillen Tiirkce
Ogretiminin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okudugunu anlama becerisine, okuma
motivasyonuna ve kiiltiirleraras1 duyarlilii gelisimine etkisini belirlemek amaclanmigtir.
Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda yabanci 6grencilere Tiirkge dgretiminde kullanilmak
iizere Tiirk edebiyatina ait hikaye, siir, gezi yazisi, mektup, an1 ve kisa oyun tiirlerinde
kiiltiirel iceriklere sahip 6zgiin metinler se¢ilmis, ilgili metinlere doniik 6grenciler arasinda
kiiltlirleraras1 etkilesimi olusturacak bigimde metin isleme etkinlikleri olusturulmustur.
Clinkii biligsel ve duyussal boyutlara sahip olan bir dil 6grenme alan1 olan okuma egitiminde
ogreticilerin en sik bagvurduklari araglardan biri metinlerdir. Metnin niteligi okuyucunun
biligsel ve duyussal tepkilerini dogrudan etkilemektedir. Yar1 deneysel desende yliriitiilen
caligmada deney grubunda ders kitaplarindaki metinlere ek olarak 6 farkli metin tiiriinde 12
adet metin islenmis, kontrol grubu ise geleneksel bicimde ders kitaplarindaki metinlerle
uygulama siirecini tamamlamistir. Calismanin 6lgme araglari olan okudugunu anlama testi,

okuma motivasyon 6l¢egi ve kiiltlirleraras1 duyarlilik testi gruplara 6n test ve son test olarak
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uygulanmig siire¢ sonunda arastirmanin varsayimlarinin gergeklesip gergeklesmedigi

degerlendirilmistir.

8.1.1. Cahsmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Calismanin birinci alt problemi kapsaminda okudugunu anlama becerisine yonelik 6n test -
son test sonuglar1 dogrultusunda okudugunu anlama basaris1 bakimmdan deney grubunun
lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlart ANOVA ve Bonferroni testleriyle analiz edildiginde elde edilen farkin deney

grubunun lehine oldugu dogrulanmaistir.

Dolayistyla kiiltiirlerarast yaklagima dayali 6zgiin edebi metinler aracililigiyla yiiriitiilen bir

dil 6gretim siirecinin okudugunu anlama becerisi tizerinde basariy1 artirdigi tespit edilmistir.

Ozgiin edebi metinler hedef dile ait zengin sdz varlig: unsurlarinin oldugu metinlerdir. Bu
metinlerde bir kelimenin farkli anlamlarina, deyimlere, atasozlerine vb. siklikla rastlamak
miimkiindiir. Cohen (1968) edebl metinlerin 6grencilerin okuma basarilarina ve kelime
bilgilerine anlamli diizeyde katki sagladigini tespit etmistir (s. 213). Calismamizin sonuglari
Cohen’in (1968) calismasiyla ortiismektedir. Cohen (1968) calismasi ana diline iligkin
okuma basarisina yonelik gelisimi ortaya koyarken ¢aligmamizin sonuglari yabanci dile

iligkin okuma basarisinin gelisimine katkida bulunmustur.

Farris ve Hancock (1991) edebi metinleri okumanin gergek okuma firsatlari sunmasindan
dolay1 anlama becerilerinden ¢ok daha fazlasimi kazandirdigini ve galismalarinda deney
grubunun okuma basarisinin kontrol grubuna goére anlamli olarak daha ileri diizeyde
oldugunu tespit etmistir (s. 116). Bu arastirmanin birinci alt problemine iligskin sonuglari
Farris ve Hancock’un (1991) calismasinin sonuglarin1 dogrulamaktadir. Ancak Faris ve
Hancock’un (2011) ¢alismasinda okuma basarisini dlgen test temel okuma kazanimlarina
yoneliktir. Calismamizda kullanilan okudugunu anlama testi B2 ve C1 (ileri) diizeylerine
iliskin okuma kazanimlarim1 icermektedir. Bu bakimdan c¢alismamiz ileri diizeyde

okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik eksikligi gidermektedir.

Asc1 ve Tecelli (2020) Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde O6zgiin Oykiilerin
ogrencilerin okuma ve yazma becerisini gelistirdigini gozlemlemistir. Arastirmada
uygulanan 6n test ve son testler sonucunda 4 farkli 6zgiin dykiiyle 6§renim goren deney
grubunun okuma ve yazma becerileri bakimindan kontrol grubuna gére anlaml diizeyde

daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin sonuglart Asci ve
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Tecelli’nin (2020) c¢alismasinin sonuglarmni desteklemektedir. Ancak ¢alismamiz tek bir
tiirden ziyade birgogu ders kitaplarinda diisiik oranda yer alan 6 farkli edebi tiire ait 12 6zgiin
metinle yiiritilmiistiir. Ayrica arastirmamizda Asct ve Tecelli’nin (2020) ¢alismasindan
farkl1 olarak 6zgiin edebi metinlerin okumanin duyussal boyutu olan okuma motivasyonuna
ve kiiltiirlerarast duyarliligin gelisimine olan katkist da ele alinmistir. Bu bakimdan
calisgmamizin Asci ve Tecelli’nin (2020) arastirmasinin sonuglarina metin ¢esitliligi, okuma
motivasyonu ve Kkiiltiirlerarast duyarlilik agisindan katkida bulundugunu ifade etmek

mumkundiir.

Okuma, Tirkg¢eyi yabanci dil olarak ogrenenler igin temel bir yasam becerisidir.
Ogrencilerde okudgunu anlama becerisinin gelistirilmesi ise dil 6gretim programlarinin ve
ogreticilerin temel amaglarindandir. Ogreticiler okudugunu anlamaya iliskin kazanimlar
gerceklestirmek i¢in ders kitaplari, caligma kitaplart ve metinlerden yararlanmaktadirlar.
Ancak Iltar’m (2018, s. 208) da belirttigi iizere ders kitaplarinda yer alan 6zgiin metinlerin
sayisi yeterli degildir. Ozgiin edebi metinlerle yiiriitiilen okuma egitimi okudugunu anlama
kazanimlarinin bagarili bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in oldukga etkilidir. Bu metinlerin
kullanilmas1 6grencilerin farkli metin tiirleri ve igerikleriyle karsilagmalarini saglar. Bu
sekilde 6grenciler farkli metinlerle metin tlirtinii tanima, metinden istenilen bilgiyi se¢me,
icerigi anlama ve yorumlama, s6z varligin1 genisletme, metni analiz etme ve degerlendirme

becerilerini gelistirmektedirler.

Edebi metinler dilin dogal halini, inceliklerini, yapisini ve kiiltiiriinii icermelerinden dolay1
ogrencilere gilinliilk hayatta kullanabilecekleri islevsel anlama becerileri kazandirmanin
yaninda kiiltiirii tanima ve dil yapilarin1 kavramada 6nemlidir. Ogrenciler edebi metinlerde
gegen mecazl bir yap1 veya sOyleyis bi¢imiyle giinliikk hayatta karsilastiklar1 zaman bu

unsurlar1 daha kolay anlayabilirler.

Edebiyatin dil 6gretim miifredatinda 6nemli bir yer tuttugu gergegi dikkate alindiginda,
ogrencilerin edebiyatt nasil okuyup yorumladiklari da goz Oniinde bulundurulmalidir.
Ogrenciler ana dillerindeki okudugunu anlama becerilerini yabanci dil égrenme siirecine
aktarirlar. Diger bir ifadeyle yabanci dil 6grenen bireyler hedef dildeki herhangi bir metni
anlamlandirirken ana dillerinde metni anlamlandirmada takip ettigi benzer adimlar
izlemektedir. Okuyucunun metin anlamlandirma siireglerindeki 6n bilgilerini temsil eden bu
stire¢ sema teorisiyle alakalidir. Yabanci bir okuyucu hedef dildeki bir edebi tiire ait metni
okurken ana dilinde o metin tiirline ait arka plan bilgisini kullanir. Bu bakimdan her edebi

tiriin anlamlandirma siireglerinin karakteristikleri bakimindan birbirinden farklilastigi
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sOylenebilir. Kisaca Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin farkli edebi tiirleri
okumaya iliskin deneyimleri ve farkli edebi tiirlere iliskin duyussal 6zellikleri de okudugunu

anlama becerisini etkilemektedir.

8.1.2. Cahsmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Calismanin ikinci alt probleminde okuma motivasyonu dl¢eginden elde edilen 6n test - son
test puanlar1 dogrultusunda okuma motivasyonu agisindan deney grubunun lehine anlaml
bir farklilik gézlemlenmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 karisik
Olctimlerle analiz edildiginde elde edilen farkin deney grubunun Iehine oldugu

goriilmektedir.

Kiiltiirleraras1 yaklagima dayali 6zgiin edebi metinler aracililigiyla yiiriitiilen bir dil 6gretim
slirecinin okuma motivasyonu iizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir. Boylelikle

yabanci 6grencilerin okuma becerilerinin duyussal yoniiniin de gelistirildigi sdylenebilir.

Yabanci dil 6grenen bireylerin motivasyon bilesenleri aragsal ve biitiinciil olmak tizere ikiye
ayrilmaktadir. Arastirmanin uygulama siirecinde Ogrencilere biitiinciil motivasyonun
adimlar1 goz oniinde bulundurularak metin isleme siireci gerceklestirilmistir. Ogrenciler
seyahat ettikleri yeni iilkede yeni insanlarla ve topluluklarla tanigmis, farkli milletlere ve
kiiltiirlere ait yeni arkadaslar edindikleri i¢in bu topluluktan gelen uyaricilara karsi istekli
hale gelmislerdir. Dil siiflarindaki bu uyaricilar sinif arkadaslar1 arasindaki pekistirici
doniitlerle rekabet ortamudir. Ogrenciler, birbirlerine yonelik pekistirici davraniglari ve
rekabet ortami ile okuma motivasyonunu gelistirmistir. Hedef dile ve kiiltiire olan ilgileri
gelistigi oranda sinif ortaminda etkilesimde bulunduklar1 farkli kiiltiirlere kars1 bakis acilar
da genislemistir. Okuma motivasyonunun bu yonii kiiltiirlerarasiligin duyussal boyutunu
temsil eden kiiltiirleraras1 duyarlilik agisindan 6nemlidir. Ciinkii kiiltlirleraras1 duyarliliga
sahip yabancit dil ogrencilerinin davraniglartyla okuma motivasyonu yiiksek olan
ogrencilerin davraniglart bu noktada ortligmektedir. Biitiinciil okuma motivasyonlarinin
ciktilarinda ise farkli tlirlere ait 6zgiin edebi metinlerin 6grencilerde yenilik, hosnutluk,
okumaya verilen 6nem, basa ¢ikma mekanizmasit ve sosyal imajin gelistigine iliskin

davranislar1 ortaya ¢ikardigi goriilmiistir.

Arastirmanin sonuglart motivasyon tiirleri agisindan genel bir ¢ercevede ele alindiginda
deney grubundaki 6grencilerin igsel ve digsal motivasyonlarmin gelistigini ifade etmek

miimkiindiir. Ozgiin edebi metinlerle yiiriitiilen bir dil 6gretimi dgrencilerin takdir edilme,
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basar1 notu, rekabet, sosyallik ve uyuma yonelik digsal motivasyonlarint arttirmistir.
Ogrencilerin bu metinlerle yiiriitiilen okuma egitimi siirecinde hem &greticileri hem de
arkadaslariyla etkilesime girmeleri sonucunda takdir edilme, sosyal olma ve digerlerine
uyum saglamaya doniik motivasyonlarinin ilerledigi sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin basari
notuna ydnelik motivasyonlarindaki gelisim okudugunu anlama testindeki yiiksek basari
durumlartyla da ortiismektedir. Bu bakimdan okuma motivasyonunun ve okudugunu anlama
becerilerinin birbirini dogrudan etkileyen bilissel ve duyussal okuma boyutlar1 oldugu

gorilisli de dogrulanmustir.

Yabanci 6grenciler 6te yandan farkli 6zgiin edebi metinleri okuyarak merak, katilim,
meydan okuma, 0z yeterlik ve oneme iliskin i¢gsel motivasyonlarni gelistirmislerdir.
Ogrenciler icin bu metinler okuma etkinligini ilgi ¢ekici hale getirmis, dilin dogal halini
yansitan metinler olmalar1 gerekcesiyle onlarin zor metinlerin iistesinden gelmeye doniik
meydan okuma motivasyonlarini arttirmistir. Ote yandan dgrenciler bu metinlerle yetkin bir
okuyucu olmaya daha fazla 6nem verir hale gelmislerdir. Boylelikle 6z yeterlik ve dneme

iliskin motivasyonlarinin gelistigi s6ylenebilir.

Ingram (1990) calismasinda edebiyat temelli bir dil 6gretim siirecinin 6grencilerde derse
katilimi tegvik ettigini ve bu sebeple dil 6gretiminde roman, hikaye, siir gibi zengin edebi
iceriklerin derslerde kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu aragtirmanin ikinci alt
problemine iliskin sonuglari Ingram’mn (1990) calismasini dogrular niteliktedir. Ancak
calisgmamiz Ingram’in (1990) calismasindan farkli olarak 6zgiin edebi metinlerle yiiriitiilen

yabanci dil 6gretiminin okuma motivasyonunu gelistirdigini ortaya koymustur.

Yal¢inkaya (2011) arastirmasinda edebi metinlere yabanci dil Ogretiminin biitiin
diizeylerinde yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Calismada edebl metinlerin kiiltiirel
farkliliklar arasindaki koprii olusturmasina atifta bulunularak bu metinlerin empatiyi,
farkliliklara saygiyr ve motivasyonu gelistirdigi vurgulanmistir. Okuma motivasyonu ve
kiiltlirleraras1 duyarliligi birlikte ele alan calismamizin sonuglar1 Yalginkaya’nin (2011)
arastirmasi ile benzerlik gostermektedir. Ancak Yalginkaya’nin (2011) calismasinda
Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde dgrencilerin gériislerine dayali ¢ikarimlarda
bulunulmustur. Calismamizin ise Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6zgiin edebi
metinlerin dogrudan kiiltiirleraras: duyarliliga ait empati ve farkliliklara saygi boyutlar ile

okuma motivasyonunu gelistirmeye yonelik boslugu doldurdugu ifade edilebilir.
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Kiiciikhidir (2018) edebi metinlerin derslerdeki katilmi ve verimliligi arttirdigini
belirtmistir. Ona gore edebi metinler genel egitim niteliklerini karsilayan motive edici 6zgiin
materyallerdir ve farkh kiiltiirlerdeki 6grencilerin bariscil iliskiler gelistirmelerini olumlu
etkilemektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin sonuglar1 Kiiclikhidir’in (2018) calismasiyla
ortiismektedir. Kiiciikhidir'in (2018) calismasi ingiliz dili ve edebiyati alanina yonelik
olmasina ragmen arastirmamiz Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanina bu alana 6zgii

bir okuma motivasyonu 6l¢egi kullanilarak katki sunmustur.

Zhang ve digerleri (2020) arastirmalarinda 6grencilerin okuma motivasyonlarinin; cinsiyet,
ik, etnik kdken, etkilesim vb. degiskenlere ragmen okuma basarisiyla biiylik 6l¢iide iliskili
oldugunu bulmustur. Onlara gore bu iliski karsiliklidir. Okuma basarist okuma
motivasyonunu arttirmakta, gelisen okuma motivasyonu basarty1 olumlu etkilemektedir. Bu
arastirmanin ilk iki alt problemine iliskin sonuglari birlikte degerlendirildiginde Zhang ve
digerlerinin (2020) calismalarinin sonuglarin1 Tiirkge Ogretimi agisindan dogruladigi

goriilmektedir.

8.1.3. Cahsmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Calismanin tigiincii alt probleminde kiiltiirlerarasi duyarlilik 6lgeginden elde edilen bulgular
1s181nda kiiltiirleraras1 duyarlilik bakimindan deney grubunun lehine anlamli bir farklilik
gbézlemlenmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari iizerinde ileri diizey

analizler yapildiginda olusan farkin deney grubunun lehine oldugu kanitlanmaistir.

Sonug olarak kiiltiirleraras1 yaklasima dayali 6zgiin edebi metinler aracililigiyla yiiriitiilen
bir dil 6gretim siirecinin d6grencilerin kiiltiirleraras1 duyarliliklarini olumlu yonde etkiledigi
tespit edilmistir. Bu bakimdan yabanci 6grencilerin dil becerileriyle birlikte kiiltiirlerarasi

iletisimsel yeterliliklerinin de gelistigi ifade edilebilir.

Kiiltiirlerarasi yaklagim, 6grencilerin KIY ’lerinin gelistirilmesinin temelini olusturmaktadur.
Guinimiizde elestirel diisiinme, kiiltiirel ¢atismalar1 analiz etme ve ¢6zme becerilerinin
onemi giderek artmaktadir. Yabanci dilleri ve kiiltiirleri 6grenen bireyler kiiltiirlerarasi
yaklagima dayali bir 6grenme programiyla kiiltiirel bilgilerini, duygularini ve davraniglarini
gelistirmektedirler. Dil 6grenme ortamlarinda 6grenciler hazirlik siifinin ilk dersinden
programin son dersine kadar agik ya da Ortik bir sekilde kiiltirel ogrenmeler
gergeklestirmektedirler. Bu 6grenmelerin bir kismi1 hedef dilin kiiltiirine bir kism1 da sinifta

bulunan farkli milletlere mensup bireylerin kiiltiiriine yoneliktir. Calismanin uygulamasinda
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kiiltiirleraras1 yaklasimin gelisim siirecinde ortaya ¢ikan kiiltiirel bilgiye dayali yaklasim,
karsilastirmali yaklasim ve kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik yaklagimindan biitiinciil bir
sekilde yararlanilmistir. Bu arastirmada 6zgiin edebi metinler Kiiltiirleraras1 yaklasima dayali
sekilde islenerek simif i¢i etkinlikler ile ev odevleri 6grenciler arasinda paylasilmis ve
metinler, etkinlikler ve 6devler lizerine tartisilmistir. Uygulanan edebi metinler igerikleri
itibariyle zengin kiiltiirel bilgiler barindirmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin bu metinleri
okuyarak Tiirk kiiltiirtiniin “biliylik k™ boyutuna iliskin bilgiler 6grenmeleri saglanmistir.
Iscan ve Yassitas (2017, s. 62), Ozgat Tatan (2018, s. 86) ve Almali1 (2019, s. 89) Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki metinlerde cogunlukla giinliik
yagsam, kisiler arasi iligkiler, degerler ve egitim, gelenekler ve folklor, sosyal yasami
kapsayan “kiiciik k kiiltlirtine” agirlik verildigini ifade etmislerdir. Ders kitaplarindaki
metinlerde edebiyat, sanat ve miizigi kapsayan “biiyiik k kiiltiiriine” ise diisiikk oranda yer
verildigini belirtmislerdir. Dolayisiyla bu ¢alismada farkl: tiirlere ait 6zgiin edebi metinlerin
kullanimasiyla “biliylik k kiiltiiriiniin” 6grenilmesine iliskin eksikligin giderildigi
sOylenebilir. Hasta Coban Ziyareti adl1 metin tarih, Tuna’dan Bati’ya Budapeste adli metin
“biiyiik k kiiltiiriine” iliskin mimari 6geleri aktarmistir. A¢ik (2020, s. 96) kiiltiirel igerikli
metinlerde 6grencilerin hedef dilin kiiltiirli ile kendi kiiltiirleri arasinda karsilagtirmalar
yaptiklarini vurgulamistir. Calismamizin metin isleme siirecinde karsilastirmali yaklagimdan
hareketle 6grenciler kendi kiiltiirleriyle Tiirk kiiltiiriinii kiyaslamistir. Bu dogrultuda metni
ve metindeki kiiltlirel unsurlar1 anlamlandirirken var olan dil ve kiiltiirel semalarini etkin
hale getirmiglerdir. Metin sonrasindaki anlamlandirma caligsmalarindan sonra 6grenciler
metin temast hakkinda kendi kiiltiirleriyle karsilastirmalar yaptiklart bir yazma etkinligi
yapmiglardir. O'Brien ve Hamm Baugh (2013) yiiriittiikleri ¢alismada dgrencilerin sinif
icinde ylritilen yazma gorevlerinde yaklagik 75-120 kelime kullandiklarini ortaya
koymuslardir (Brien & Baugh, 2013, s. 14). Bu bakimdan arastirmanin yazma etkinliklerinde
ogrencilerin 75-120 kelimeyle kendilerini ifade etmeleri istenmistir. Caligmadaki metin
isleme etkinlikleri 6grencilerin siirekli Ogretici ve birbirleriyle metnin kiiltiirel temasi
hakkinda etkilesim kurmalar1 {izerine hazirlanmis, dersler arastirmaci tarafindan bu
dogrultuda yiiriitilmiistiir. Ayrica Ogrenciler kiiltiirel karsilagtirmalar yaptiklar1 yazma
etkinliklerini birbirleriyle paylasarak kiiltiirel etkilesim gerceklestirmislerdir. Bu sekilde
yiiriitiilen bir Tirkge Ogretim siireci de ¢alismanin dayandig kiiltiirleraras: iletisimsel

yeterlilik yaklasimiyla ortlismektedir.
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Kiiltiirleraras1 yaklasima dayali 6zgiin edebi metinlerle yapilan Tiirkge 6gretimi 6grencilere
birbirlerini tanima, metinlerle etkilesime girerek ortak Kkiiltiirel degerleri kesfetme,
birbirlerine karst olumlu tutumlar gelistirme ve dil 6grenmeye motive oldugu
gbzlemlenmistir. Yabanci 6grencilerin kiiltiirleraras1 duyarliliklarinin gelistirilmesi onlarda

bu kiiltiirlerarasi topluluga kars1 aidiyet duygusu yaratmistir.

Tiirk¢e hazirlik sinifi yabanct 6grencilerin zaman zaman kiigiik gruplar halinde calistigi ve
smif tiyelerini tanidigi ve onlarla etkilesime girdigi nadir ortamlardan biridir. Bu siniflarda
yiiriitiilen dil 8gretim hizmetinde en sik basvurulan materyaller ise metinlerdir. Ozgiin
metinlerin kullanimi sayesinde sinif ile dis diinya arasindaki bosluk doldurulur ve sinifa
gerceklik getirilir. Dilin konusuldugu kiiltiirel baglami en iyi yansitan 6zgiin metinler edebi
metinlerdir. Ciinkii edebi metinler dil 6gretimi i¢in olusturulmamistir. Dolayisiyla hedef
dildeki kiiltiirel unsurlarin birgogu bu metinlerde yer almaktadir. Tirk¢e 6zgiin edebi
metinleri okumak dil dgrenicilerinin Tiirkiye’deki gergek yasam dili, gelenekleri tanima ve

yasam tarzini anlamalarina olanak tanir.

Kose (2008) arastirmasinda hikdye, roman, siir ve tiyatro tiirlerine yabanci dil 6gretim
kitaplarinda yeteri kadar yer verilmedigini belirterek bu edebi tiirlerin kullanilmasinin
yabanci dil 6gretimine ve kiiltiirleraras: etkilesime katki sagladigint vurgulamistir. Kése’nin
(2008) caligmasinin sonuglar1 dil becerileri ve kiiltiirlerarast yeterlilikler agisindan bu

arastirmanin ele alinig bi¢imi ve sonuglariyla ortiismektedir.

Atun Ermagan (2016) calismasinda edebi metinlerin dil Ggretiminde Ogrencilerin
kiiltiirlerarast iletisim duyarliligin1 gelistirecegini ve biitiin dil diizeylerinde kullanilmasi
gerektigini vurgulamistir. Bu aragtirmanin {icilincii alt problemine iligkin sonuglar Atun
Ermagan’in (2016) calismasii desteklemektedir. Ancak caligmamiz Atun Ermagan’in
(2016) calismasindan farkli olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda bu konuya

iliskin sonuglar1 ortaya koymaktadir.

Ucar (1999) edebi metinlerin Almanca 6gretiminde kiiltiirleraras1 etkilesimi arttirdigini,
farkl kiiltiirleri ve 6z kiiltiirii anlamay1 kolaylastirdigini, hosgorii ve anlayist gelistirdigini
vurgulamistir. Bu aragtirmanin kiiltiirel bilgiye dayali yaklagim, karsilagtirmali yaklagim ve
kiiltiirlerarast iletisimsel yeterlilik yaklagimma dayanan uygulama siireci ve sonuglari
Ucgar’mm (1999) calismasimnin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmamizin
sonuglart Ugar’dan (1999) farkli olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimindeki bu
boyutlara iligkin eksiklikleri giderici niteliktedir.
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Bieger (1995) edebi metinlerin, kiiltiirleraras1 sinif ortamlarindaki 6grencilerin kiiltiirel
unsurlar1 analiz etmelerine, motivasyonlarini artirmalarina ve diger insanlarin kiiltiirlerini ve
yasantilarin1 duyussal olarak anlamalarina katki sagladigini tespit etmistir. Bieger’in (1995)
caligmasiin sonuglar1 bu arastirmanin ikinci ve {igiincii alt probleminin sonuglarini

desteklemektedir.

Zacharias (2005) arastirmasinda kiiltiirel bilgilerin kazandirilmasinda en etkili materyallerin
edebi metinler oldugunu vurgulamistir. Arastirmaci dil 6grencilerinin edebi metinleri
okurken metindeki kiiltiirel unsurlarla deneyimlerini iliskilendirdiklerini belirtmistir. Bu
caligmanin sonuglar1 Zacharias’in (2005) edebi metinlerin islenmesine iliskin ¢ikarimlarini

dogrulamistir.

Bae (2012) yabanci dil 6gretiminde okuryazarlik becerisini ve kiiltiirlerarast duyarliligi
birlikte ele aldig1 ¢alismasinda edebil metinlerle bir dil 6gretimi uygulamasi yiiriitmiistiir.
Arastimasinda edebi metinlerin 6grencilerin okuryazarlik becerileri ve kiiltiirlerarasi
duyarliliklarinin gelisimine anlamli diizeyde olumlu etki ettigi sonucuna ulasmistir. Bae’nin
(2012) ¢alismasinin sonuglari ile bu aragtirmanin birinci ve tiglincii alt probleminin sonuglari

benzerdir.

Tagkin (2020) arastirmasinda kiiltiirlerarasi nitelikteki igeriklerin yabanci dil 6grencilerinin
kiiltiirlerarast duyarliliklarint gelistirdigini ifade etmistir. Tagskin’in (2020) arastirmasinin

sonuglari bu aragtirmanin ti¢iincii alt probleminin sonuglari ile ortiismektedir.

Dilidiizgiin (1995) ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde edebi metinlerin
kullaniminin kiiltiirlerarast bildirisimi destekleyecegi sonucuna ulagsmistir. Ona gore bu
bildirisim yabanci dil Ogrenicisinin  metinle girdigi kiltiirleraras1  etkilesimdir.
Dilidiizgiin’iin (1995) arastirmasinin sonuglar1 bu arastirmayi destekleyici niteliktedir. Ote
yandan arastirmamiz kiiltiirleraras1 etkilesimi uygulamali bir sekilde ele almasiyla

Dilidiizgiin’tin (1995) calismasina katkida bulunmustur.

Altag (2020) aragtirmasinda 6zgiin bir edebi metin tiirii olarak kisa oyunun Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen 6grencilerde KIY’le birlikte 6grencilerin derse karsi motivasyonlarini da
gelistirecegini belirtmigtir. Altag’in (2020) ¢alismasi bu arastirmanin ikinci ve ti¢lincii alt
problemine iliskin sonuglar1 dogrulamaktadir. Ancak calismamiz KIY ve okuma
motivasyonunun gelisimini alt1 farkli edebi tiirde ele alarak Altag’in (2020) ¢alismasini

metin ¢esitliligi acisindan daha kapsamli bir ¢ergevede desteklemistir.
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8.2. Oneriler

Bu boliimde elde edilen sonuglar dogrultusunda c¢aligmanin alt problemlerine iliskin

arastirmaya ve uygulamaya yonelik onerilerde bulunulmustur.

8.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Oneriler

e Es deger olmayan karsilastirma grubu deseninde uygulanan bu ¢alismanin nicel verileri
sonraki arastirmalarda yabanci Ogrencilerin kiiltiirleraras1 yaklasimla islenen edebi
metinlere iliskin goriislerini belirttikleri nitel verilerle desteklenebilir. Ogrencilerin edebi
metinlere iliskin goriisleriyle okudugunu anlama becerileri karsilastirmali olarak ele

alinabilir.

e Bu aragtirmanin birinci alt probleminde okudugunu anlama becerisi ele alinmasina
ragmen dil 6gretim siireclerinin dinamikleri geregi 6zgilin edebi metinler islenirken
dinleme-anlama, yazma, konusma becerilerine doniik etkinliklere de yer verilmistir. Bu
bakimdan 6zgiin edebi metinlerin Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde diger

becerilerin gelisimi lizerine katkilar1 incelenebilir.

e Ozgiin edebi metinler dil becerilerinin gelistirilmesinde énemli birer aragtir. Ancak ders
kitaplarinda 6zgiin metinlere yeterli sayida yer verilmedigi bilinmektedir. Bu bakimdan
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in dilin dogal halini yansitan 6zgiin edebi metinlere daha

fazla yer verilebilir.

e Tiirkge hazirlik siniflarinda 6zgiin edebi metinler, kendi basina bir amag olarak degil, dil
Ogretimi i¢in bir kaynak olarak hizmet etmelidir. Dil 6gretimi miifredatinin nihai amaci,
ogrencilerin yabanci dilde sinif dis1 iletisimin gereklilikleriyle bas edebilmeleri i¢in
gelistirmek oldugundan, dil 6greticileri edebiyati bu nihai hedefe ulagsmak igin bir

materyal olarak gormelidir.

e Bilinen biitiin diller s6zlii ya da yazili edebiyata sahiptir ve edebiyatin ele aldig1 temalar
cogu kiiltiirde benzerdir. Bu bakimdan dil 6gretiminde kullanilacak 6zgiin edebi metinler
bu arastirmanin uygulamasinda secilen metinlerdeki gibi ask, aile ve toplumsal degerler,
gelenekler, mizah, sehirler, kisiler arasi iliskiler vb. temalar1 icermelidir. Tamamen bir
kiiltiire 6zgii bir temay1 ele alan edebi metinler o kiiltiire yabanci olan kisiler tarafindan

zor ya da eksik anlasilir.

162



e Edebi metinleri isleme siireci sarmal ve etkilesimli bir sekilde gergeklestirilmelidir. Metni
okuma Oncesinde Ogrencilerin var olan semalar1 bir konusma, yazma ya da dinleme-
izleme c¢aligmasiyla etkin hale getirilmelidir. Metni okuma siirecinde Ogrencilerin
metindeki unsurlarla (olay, kisiler, mekan vb.) etkilesim kurmasi saglanmalidir. Metin
sonrasinda Ogrencilerin birbirleri arasinda metnin konusu hakkinda diisiincelerini
paylasmalarina imkan sunarak etkilesim okuyucu, metin, 6gretici ve diger okuyucular
arasinda gerceklestirilmelidir. Bu sekilde yiiriitiilen bir metin isleme siireci okudugunu

anlamay1 destekleyecektir.

e Ogrencilerin okuduklarmi kolaylikla anlamlandirmasi i¢in derste kullanilacak &zgiin
edebi metinler giincel Tiirkge ile yazilmis olmalidir. Ozgiin edebi metinler zaman zaman
farkli agiz Ozellikleri icerse de bu Ozellikler o6grencilerin giinliilk hayatta

karsilasabilecekleri tiirde olmalidir.

8.2.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Oneriler

e Yari deneysel desenle yiiriitiilen bu arastirmadan hareketle sonraki ¢alismalarda okuma
motivasyon dl¢eginin yaninda 6grencilerin kiiltiirleraras1 yaklagimla islenen 6zgiin edebi

metinlere iliskin ifadelerini i¢eren nitel verilerle desteklenebilir.

e Tirkgenin yabanci dil olarak o&gretiminde okudugunu anlama becerisi ve okuma

motivasyonu kavramlari iliskisel bir ¢alisma kapsaminda incelenebilir.

e Ogrencilerin okuma motivasyonlarmin gelistirilmesine yonelik bu ¢aligmada 6zel olarak
motivasyon kaynaklari ele alinmamistir. Yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme
stireglerindeki okuma motivasyonu siiregleri igsel-motivasyon, aragsal-biitiinciil
motivasyon, 6z yeterlik, 6z diizenleme, beklenti-deger baglamlar1 agisindan baslangig
seviyesinden ileri seviyeye kadar devam eden bir eylem arastirmasi seklinde

gozlemlenebilir.

e Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 okuduklari metinlerin tiirlerine gore degiskenlik
gosterebilmektedir. Bu bakimdan ¢alismamizda oldugu gibi derslerde kullanilacak 6zgiin

edebi metinlerde ani, gezi yazisi, kisa oyun, mektup tiirlerine de yer verilmelidir.

e Ogrencilerin okuyacaklar1 6zgiin edebi metinlerin seciminde onlarin ilgi ve ihtiyaglari
g6z 6niinde bulundurulmalidir. Tiirk¢e hazirlik siniflarindaki derslerde okutulacak edebi

metinlerin se¢iminde uzmanlarin yani sira Ogrencilerin de goriisleri alinabilir. Bu
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dogrultuda 6grencilerin hangi edebi tiirleri, temalari, konular1 vb. okumaktan keyif

aldiklarina iliskin nitel bir arastirma yiiriitiilebilir.

Ozgiin edebi metinlerin uzunluklar1 tiirlerine ve igeriklerine gore farklilik
gosterebilmektedir. Yabanci Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve okuma
motivasyonlar1 agisindan derslerdeki metinlerin uzunluklar1 oldukc¢a 6énemlidir. Pearson
ve Camperell’in (1981, s. 33) belirttigi gibi derslerde ¢ok uzun metinler kullanildig
zaman Ogrenciler metin baglamindan uzaklastiklar1 i¢in metni anlama diizeyleri ve
motivasyonlari diisebilir. Bu bakimdan yabanci 6grencilere okutulacak edebi metinler en
fazla iki ders saatinde islenebilecek uzunlukta olmalidir. Tiyatro, roman gibi bazi tiirlerde
metinler oldukg¢a uzundur. Bu tiirlere ait metinlerin belirli bir boliimii 6zgiin haliyle alinip

metin isleme siireglerinde kullanilabilir.

Okuma motivasyonunun saglanmasinda dissal etkenlerden biri de 6gretici nitelikleridir.
Ogrencilerin birgogunun okuma motivasyonlar1 greticilerin onlara verdigi doniitlere
dayanmaktadir. Bu bakimdan 6greticiler edebi metinleri isleme siirecinde giidiileyici
olmali, pekistirici nitelikteki 6gretici-6grenci diyalogunu ve 6grenci-6grenci diyalogunu

tesvik etmelidir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grenciler okuma etkinliklerini sinif dis1 ortamlarda
da yiiriitmektedir. Bu bakimdan okuma motivasyonunun kaliciligi i¢in dil 6gretim
merkezi iginde Ogrencilerin ilgiyle okuyacagi edebi eserleri ve yararlanabilecekleri
kaynaklari igeren kitap koseleri yer almalidir. Okuma motivasyonunun sosyal boyutu da
g6z Oniinde bulundurularak sinif disi ortamlarda yabanci Ogrencilerin birbirleriyle
kitaplarin1 paylasacaklari, okuduklari kitaplar ilizerinde tartisabilecekleri okuma gruplari

veya kuliipleri olusturulabilir.

8.2.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Oneriler

Kiiltiirlerarasi yaklagima dayali 6zgiin edebi metinlerle yiiriitiilen bir Tiirk¢e 6gretiminin
yabanct Ogrencilerin kiiltiirleraras1 duyarliliklarina etkisi sonraki arastirmalarda

ogrencilere uygulanacak goriisme formlarindan toplanan nitel verilerle desteklenebilir.

KIY kavrami Kkiiltiirleraras1 farkindalik, duyarlilk ve yeterlilik boyutlarindan
olusmaktadir. Calismamiz kiiltlirleraras1 duyarliligin gelistirilmesi boyutuna katkida
bulunmaktadir. Ancak yabancit uyruklu o6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik ve
kiiltiirlerarasi yeterliliklerini ele alan nitel ve nicel ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Kiiltiirleraras1 duyarlilik kavrami Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde daha genis

calisma gruplarinda yas, cinsiyet, ana dili, uyruk gibi degiskenler a¢isindan arastirilabilir.

Ogrencilerin KIY’lerine iliskin boyutlar okuma becerilerinin disinda dinleme, konusma

ve yazma becerileri agisindan da ele alinabilir.

Dil 6gretimi siirecinde birgok Ogretici kiiltiir 6gretiminde zengin metinlere ulagma
konusunda zorluk ¢ekmektedir. Ayrica ders kitaplarinda edebiyat, sanat, tarih, cografya,
mimari, miizik, siyasi kosullar vb. “biiyiik k kiiltiiriini” 6gretecek metinlerin de yeterli
saylda olmadig1 goriilmektedir. Bu bakimdan ders kitaplarinda farkh tiirlerdeki 6zgiin

edebi metinlere daha fazla yer verilmesi gerekmektedir.

Ozgiin edebi metinlerin yabanc1 6grencilere kiiltiirlerarasi bir yaklasimla sunulabilmesi
igin Ogretici niteliklerinin de gelistirilmesi gereklidir. Ogretici farkli kiiltiirlerin
bulundugu hazirlik sinifinda her kiiltiire esit mesafede bulunarak Ogrencilerin Tiirk
kiiltiiri ve medeniyetine olan aginaliklarini tegvik etmeli, farkli kiiltlirlere kars1 agik fikirli
ve olumlu tutum gelistirmelerini saglamali, kendi kimliklerini ve kiiltiirlerini daha iyi
anlamalarina yardimci olmalidir. Ayrica ders materyalleri araciligiyla Ogrencileri
kiiltiirler arasindaki ortak degerler ve inanglar1 fark etmeleri igin desteklemeli,
arkadaglarina ve diger insanlara karsi agik ve hosgoriili olmaya yonlendirerek empati
kurmaya kars1 giidiilemeli, boylelikle 6grencilerin kiiltiirleraras: iletisim durumlariyla

basa ¢ikma becerilerini gelistirmelidir.

Ogretici metin isleme siirecinde kiiltiirel igerikleri ilgi ¢ekici hale getirmeli, bu metinleri
isleme siirecinde okumaya motive edecek etkilesime doniik olumlu bir sinif ortami
olusturmalidir. Etkinlikler ve ev 6devleri sinif arkadaslar1 arasinda paylasilmali ve islenen
metinlere iliskin tartismalar yapilarak grencilere birbirlerini kiiltiirel olarak tanima ve

ortak ilgi alanlarin1 veya deneyimlerini paylagma firsat1 sunulabilir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogretmeye aday olan veya devam eden kisilere dil

ogretiminde kiiltiirlerarasi iletisim baglaminda kapsamli bir egitim hizmeti verilebilir.

Yabanci 6grenciler sinif ortaminda oldugu kadar sinif digi ortamlarda da birbirleriyle
iletisim halindedirler. Ancak bu iletisimin zaman zaman dgrencilerin kendi kiiltlirlerinden
ya da kendi Kkiiltiirlerine yakin kiiltiirlerden arkadaglarina doniik  oldugu
gozlemlenmektedir. Bu bakimdan sinif dis1 ortamlarda da 6grencilerin KIY’lerinin

gelistirilmesi i¢in okuma kuliipleri, film tartismalari, kiiltiirleraras1 fuarlar gibi sosyal
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etkinliklerle farkl kiiltiirlerdeki 6grencilerin birbirleriyle etkilesim kurabilecegi ortamlar

yaratilabilir.
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EK-1. Etik Kurul izni

5,  ANKARA YILDIRIM BEYAZIT UNIVERSITESI (AYBU)

5 @ = ETIK KURULU

G PROJE ONAY BELGESI

\{@Eﬁ" s o8,
Ankara Yildirim _ Beyazit Universitesi - M‘L{’Oriu,& ....................

s P \LMEW‘\A ......................... bolimil akademisyenlerinden / «

igrenci 05 68l Sewl, Alpec Dvnose....... ’in, Usdacoan. OFsileeLidee, 05 <tivinke
Kaltbrlerocan Meddanoa, Dayets. . Fdeter . Mok ellasons .. G Soay@hi. adl .

arastirmast degerlendirilmistir.(Bu kisim basvuru sahibi tarqﬁ'ndan doldurulmalidir)

Proje etik agismdan uygun bulunmustur,
Proje etik agisindan gelistirilmesi gerekmektedir.

Proje etik agisindan uygun bulunmamgtir,

AYBU ETIiK KURULU KARARI
(Etik Kurul tarafindan doldurulacaktir)

Aragtirma kodu (Y1l - Arastirma sira no) 200 — 9D

Bagvuru formunun Etik Kurula ulastig: tarih 40 47 Qofo

Btik Kurul Karar toplant: tarihi ve karar no . of. Jo7 _f — g 3‘

Yer Yildirim Beyazit Universitesi, Esenboga Kiilliyest
Katilimeilar . Formda imzas1 bulunan iiyelerimiz toplantiya
katilmastir, .
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EK-2. Kiimeleme Analizinde Kullamilan Okudugunu Anlama Testi
B2-C1 OKUMA VE ANLAMA SORULARI

Sevgili Ogrenciler,

Bu test B2 ve C1 diizeyi okuma becerinizi 6l¢cmek amaciyla gelistirilmistir. Testte okuma becerisine
yonelik verilen ¢oktan secmeli sorularda dogru olan secenegi isaretleyiniz. Test, 40 (kirk) sorudan olusup
siireniz 60 (altmus) dakikadir.

Liitfen bos soru birakmayiniz.

Test, akademik c¢aliyma amach Kkullanilacak ve sorulardan aldiZimiz puanlar kur basarimz

etkilemeyecektir.

Aragtirmaya gosterdiginiz ilgi icin tesekkiir ederim.
Ogr. Gor. Semih Alper DUNDAR
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1.

A

2.

SORULAR

Asagidaki ciimlelerin hangisinde ciimlede
kullanilan deyimin agiklamasi yoktur?

Konustukg¢a hayatiyla ilgili sirlar1 agikliyor,
kendini ele veriyordu.

35 yillik isinden artik iyice sikilmisti yaka
silkiyordu.

Gegen sene c¢alistigim yerdeki Cayci Bekir
adama giinahini vermezdi.

Her seyin iistesinden gelebilecek akla ve
uyanikliga sahipti cin gibi bir ¢gocuktu.

Son sinavi da vermis biitiin sikintilardan
kurtulmus  rahatlamistim, kus  gibi

hissediyordum kendimi.

Eskisehir yiizyillar boyunca pek ¢ok kiiltiire ev
sahipligi ----, ge¢misin eserlerini koruma ve
giiniimiize ---- basarisini ---- sayili
kentlerimizdendir.

Yukaridaki ciimlede bos birakilan yerlere
sirasiyla gelmesi gereken kelimeler
asagidakilerden hangisidir?

A. vermis — getirme — yaratmis

B
Cc
D
E

3.

. yapmis — tagima — gostermis

. gostermis — gonderme — siirdiirmiis
. secmis — yasatma — kolaylastirmis
. basarmis — bulundurma — saglams

Asagidakilerin hangisinde "g6z" kelimesi
deyim olusturmamistir?

A. gbz atmak

B. dort gozle beklemek
C. g6z yazmak

D. gbziinii agmak

E

4.

moow>

5.

. goziinii korkutmak

Asagidaki kelime ciftlerinden hangisi es
anlamh degildir?

. Oneri - tavsiye

. hiirriyet - 6zgiirliik

. medeni - uygar

. heden - sebep
nazik - kaba

Tarsus Selalesi kentten bir kilometre uzakta,
Berdan Cayr iizerinde yer aliyor. Selalenin
yaninda ¢aylarimizi yudumlarken temiz havay1
soluyoruz. Bizden size Oneri: Tarsus’a yolunuz
diiserse buradaki lezzetli yoresel yemeklerin
tadina bakmadan dénmeyin.

196

Bu parcadaki alti cizili sozlerin anlamm

asagidakilerin hangisinde sirasiyla
verilmistir?

A. uzantyor — demlerken — yola ¢ikmayin

B. akiyor — doldururken — ayrilmayin

C. duruyor — bitirirken — terk etmeyin

D. bulunuyor — igerken — gelmeyin

E. konuyor — tadarken — géndermeyin

o

B.

C.

D.

E.

I. karsiniza kartpostal gibi

II. kivrilarak asagilara inen

III. 1315 metrelik Cerreto Dagi’ndan

IV. bir manzara gikiyor

V. yoldan sahile baktiginizda
Yukarida kanisik sekilde verilmis kelime
gruplarimin kuralli ve anlamh bir ciimle
olusturacak sekilde siralanis1 asagidakilerden
hangisidir?

A LI IV, VB

I, 1, v, v,

C. v, 1Iv. D. IV, V., I, 1,

E. V, L L IV,IL
Asagidaki karsiikli konusmalardan hangisi
anlamca birbiriyle uyusmamaktadir?

-Bu aksam ne yapacaksiniz?

-Hasta olan bir yakinimizi ziyarete gidecegiz.
-Sana soyledigim isi yaptin mi?

-Hayir, heniiz o ise baglayamadim.

-Bu senlikte ne tiir etkinlikler diizenlenecek?
-Sanirim halk oyunlari, yarigmalar, siir
dinletisi yer alacak.

-Bu kitapta hangi konunun ele alindigini
biliyor musun?

- Kitapgiya baktim ama bulamadim.

-Hava sicakliklar1 ne kadar diisecek?

-Stfirin altinda on dereceye kadar diisecegi

sOyleniyor.

8.

Cocuklar okula baglarken kimi sorunlarla
karsilagabilir. Anneyle g¢ocugun, siirekli bir
aradayken birbirinden ayrilmasi g¢ocukta
birtakim davranis bozukluklarina neden
olabilir. Bu donemde aile ve okul, siki1 bir ig
birligi i¢inde olmalidir. Aile, gocugun okuldaki
problemlerini egitimcilerle paylagmali, onlarin
gortislerini  almalidir.  Sorunlar1  yalmizca
cocuktan dinlemek, ¢6ziim i¢in yeterli
olmayacaktir. Bu konuda objektif diigiiniilmeli,
anne-baba olmanin getirdigi duygusalligin 6n
plana ¢ikmasina izin verilmemelidir.



Bu parcada c¢ocuklarin okula baslamasiyla
ilgili olarak  asagidakilerden  hangisine
deginilmemistir?

A. Ortaya ¢ikacak sorunlara

B. Cocukta nasil bir davranig degisikligi
olabilecegine

C. Ailenin sorunu ¢ézmede kimden yardim
alabilecegine

D. Ailenin, soruna tarafsiz yaklagsmasi
gerektigine

E. Sorunun neden kaynaklandigina

9. Yogurt 6nemli bir hayvansal protein ve
kalsiyum kaynagidir. iki tip bakterinin, siitii
mayalamasiyla elde edilir. Bu bakteriler
araciligiyla olusan asit, liriine 6zel bir eksilik
ve koku verir. Bir de iiriiniin daha kolay
sindirilmesini saglar.

Bu parcaya gore yogurtla ilgili olarak
asagidakilerden hangisi soylenemez?

. Siitten elde edilen bir iiriin oldugu

. Degerli bir besin oldugu

. Her giin mutlaka tiiketilmesi gerektigi

. Bir¢ok besin maddesi i¢erdigi
Yapiminda bakterilerin rol oynadigi

moow>

10. Amazon ormanlarma diinyanin akcigeri
denmesi bosuna degil. Ciinkii ----.
Bu ciimlenin sonuna asagidakilerden
hangisinin getirilmesi uygun olur?

A. her gegen giin bilimsel aragtirmalara konu

oluyor.

B. buray1 gormek isteyenlerin sayisi artiyor.

C. amazonlarin her dort kilometresinde 400 gesit
kus, 100 ¢esit hem karada hem suda yasayan
canli bulunuyor.

D. amazon ormanlari hizla yagmalanip yok

ediliyor.

E. yeryliziindeki oksijen iiretiminin yaklagik
beste biri bu ormanlardan saglantyor.

11. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
“karsilastirma” vardir?

. Her olaydan ders ¢ikarmak gerekir.

. Is bulmasina ben senden daha ¢ok sevindim.

. Bir ev almak i¢in para biriktiriyorum.

. Trafik kazalarinin dniine bir tiirlii gegilemiyor.
Birkag ¢cocuk oynamak i¢in bahgeye ¢ikti.

Mmoo w>

12. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “Nasil?”
sorusunun cevabi vardir?

A. Orada iki tli¢ y1l yasadim.
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B. Sabahlar1 beni dedem okula gotiiriirdi.

C. Evde olmak ona mutluluk veriyordu.

D. Ogrencilik yillarimda da siirler yazardim.
E. Bekledigi haber gelince sevingle annesine
kostu.

13. ” Ne olursa olsun oraya gidecegim .”
ciimlesine alt1 ¢izili s6ziin kattig1 anlam
asagidakilerden hangisinde vardir?

. Arkadasimi mutlaka bulacagim.

Biitlin gergekleri agiklayacagim.
Hemen yola ¢gikacagim.

. Bunlarin hi¢birini s6ylemeyecegim.
Esyalarimin higbirini gétiirmeyecegim.

mooOw>

14. Asagidakilerin hangisinde zit anlamh
kelimeler ayni ciimlede verilmistir?

. Savagta hafif bir yara almist1.

. Giildigiimiiz seyleri hatirladik¢a aglarim.
Yaptigini duyunca onu hemen sikayet ettim.
. Oniimden gegmesine ragmen beni gérmedi.
. Hastalig1 gegmeden ise donmemesi
gerekiyormus.

MY Ow e

15. Catalhdyiik, Anadolu’da MO 6500 ve 5700
yillar1 arasinda kuruldugu tahmin edilen
kentlerdendir. Buradaki kutu bi¢imli kerpig
evler, aralarinda hi¢ sokak olmaksizin yan
yana insa ediliyordu. Insanlar, evlerine
catilardan giriyordu.

Bu parc¢ada asagidaki sorulardan
hangisinin cevabi yoktur?

A. Catalhoyiik nerededir?

B. Anadolu’daki en 6nemli kent hangisidir?

C. Catalhdyiik’teki evler hangi malzemeden
yapilmistir?

D. Catalhoyiik’iin hangi yillar arasinda
kuruldugu diistiniilmektedir?

E. Evlere nereden girilmektedir?

16. Ig¢me suyu ile bulasan hastaliklari, genel
olarak mikrobik ve kimyasal etkenlere bagh
hastaliklar olarak iki kiimeye ayirabiliriz.
Ozellikle sicak ve 1liman iklimlerde insan ve
hayvan atiklari ile kirlenen sulardaki ¢esitli
mikroplar hastaliklara neden olabilir. Ayni
su sebekesinden ¢ok kisinin yararlanmasi
durumundaysa salgin hastaliklar ortaya
c¢ikabilir. Bu gibi durumlar, igme suyuna
kimyasal maddelerin karigtigini ve boylece
suyun kirlendigini akla getirir.

Bu parc¢aya gore, icme suyuyla bulasan
hastaliklarla ilgili olarak asagidakilerden
hangisi sovlenemez?

A. Tedavisinin uzun zaman gerektirdigi



. Iklimin etkili oldugu

. Insan ve hayvan atiklarmin neden oldugu

. Kimyasal atiklarin igme sularina karigmasiyla
ortaya ¢iktig
Kag gruba ayrilarak incelenebilecegi

o0Ow
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17. Antik yapilar, kiiltiirlerin gelisme
asamalarini gosteren fosillerdir.
Asagidakilerden hangisi bu ciimleye anlamca
en yakindir?

A. Kiiltiirler, gegmisten gelen miraslarina deger
verdikleri kadar gelisir.

B. Antik yapilarin 6zellikleri bugiinkii mimarinin
olusmasini saglamistir.

C. Antik yapilar toplumlara 6rnek olan

kalintilardir.

D. Bir yapimin antik donemden bugiine ulasmasi,
onun ait oldugu kiiltiiriin yeni kusaklara
aktarilmasini saglar.

E. Antik yapilar kiiltiirel gelismeleri yansitir.

18. "Hepimize ¢ok kirtlmis; ........cooenene. biz onu
kiracak higbir sey yapmadik." ciimlesinde bos
birakilan yere asagidakilerden hangisi

getirilemez?

A. halbuki
oysa

B. fakat C.
D. ¢inkii  E. ancak

19. Sinema, hareketsizligin yerine hareketi
koyan, gozleri hayal oyunlarina alistiran,
zamanimizin en siiriikleyici  ve tesirli
sanatidir. Oyle ki siiflar asarak cesitli dilleri
konusan insanlara seslenmektedir. Ayni
filmin  baska dillere g¢evrilmesi ve
seslendirilmesi de ayni etkiyi gostermektedir.
Yukaridaki paragrafin ana diisiincesi
asagidakilerden hangisidir?

A. Sinema hareketsizligin yerine hareketi
getirmistir.

B. Sinema c¢agmizin en etkileyici
stiriikleyici sanatidir.

C. Sinema degisik dillerin konusuldugu
toplumlara hitap eder.
D. Sinema  ¢esitli
edilebilmektedir.

E. Sinema gozleri, hayal oyunlarina alistirir.

20. Asagidaki ciimlelerden hangisine “Evet.”
ya da “Hayir.” bi¢iminde cevap verilemez?

ve

dillere  terciime

A. Bir gazeteci olarak, size bilgi veren kisilerin
giivenilir oldugundan emin misiniz?
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B. Temel amaciniz olan dogruyu, gercegi ortaya
¢ikarmak i¢in bir gazeteci olarak neler
yapiyorsunuz?

C. Bir gazeteci olarak, konugtugunuz kisinin size
giiven duyabilmesi i¢in ona bilmesi gercken
her seyi soylediniz mi?

D. Bilgi edindiginiz kisilere, kamuoyunu
aydinlatmaya calisan bir gazeteci oldugunuzu
acikea belirttiniz mi?

E. Bir gazetecinin aldatmaya, yalana ya da hileye
bagvurmadan bilgi toplamasi gerektigini
sOylediniz mi?

21. Antarktika, ortalama yiiksekligi 2500 metre
oldugu i¢in en yiiksek kita unvanini almistir.
Daglarin tepeleri, sanildig1 gibi buzla kaph
degildir. Diinyadaki buzun % 90’1, tatli suyun
% 70’1 buradadir. Burada buzun kalinligi 4000
metreyi gecer. Yillik kar yagist ¢ok degildir
ama karlar hi¢ erimedigi i¢in biz onu hep karla
kapli goriiriiz. Kisin 1s1 ortalamasi -65 derece
dolaymdadir. Bu kosullara ragmen
penguenler, balinalar, foklar ve yosunlar
burada yasamlarini siirdiiriir.

Bu parcaya gore Antarktika’yla ilgili olarak
asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A. Dogal yapisinin merak edildigi

B. Buzla kapli olmasinin yasami olumsuz

etkiledigi

C. Mevsimler arasinda sicaklik farki oldugu

D. Agir kosullara karsin canlilarin bulundugu

E. Canlilarin besin bulmada zorlandig1

22. Trakya’nin en yiiksek ----, Yildiz Daglarinin
zirvesindeydim. Kirklareli ile Demirkdy
arasindaki Mahya Dagi’na kurulmus yangin
gozetleme kulesinden ---- gozliiyordum. Yesil
tepeler birbiri ---- yiikselerek dalga dalga
bulundugum yere ulagiyordu.

Yukaridaki ciimlede bos birakilan yerlere

sirasiyla gelmesi gereken kelimeler

asagidakilerden hangisidir?

. ortaminda — bunu — ¢evresinde
merkezinde — diinyay1 — arasinda
noktasinda — etrafi — ardinda

. konumunda — dogay1 — i¢inde
tepesinde — yasami — dolaylarinda

moow>»

23. Ortaokuldayken Omer Seyfettin’in
Oykiilerini tekrar tekrar
okumusumdur.
Asagidakilerden hangisi bu ciimledeki alti
cizili soze anlamca en yakindir?

A. seve seve B. birkag kez
C. zorla D. isteyerek
E. ¢ok begenerek

24, I. edinmeniz yeterli



II. deniz kaplumbagalariyla siz de

I11. soylar1 giderek tiikenen

IV. bir deniz gozligii ve palet

V. dostluk kurmak isterseniz
Yukarida karisik sekilde verilmis kelime
gruplarinin kurall ve anlamh bir ciimle
olusturacak sekilde siralanisi
asagidakilerden hangisidir?

AT LIV L V. B LIV LT V.
C. NI,V IV, L. D. L, V, I, IV, I
E. V., UL IV, LI
25. “Ahmet Bey, bogaz agris1 sikayetiyle

doktora gitti.” ciimlesinde gecen “bogaz”

sozciigii, asagidaki ciimlelerin hangisinde ayni
anlamda kullanilmstir?

A. Giilek Bogazi’nin kuzey yamaci kar tutarken
giiney yamaci Akdeniz ikliminin etkisindedir.

B. Ayse Hanim; “Bizim evde yedi bogaz var.”
dedi.

C. Yemegi yerken bir anda lokmam bogazimda
kaldu.

D. Canakkale Bogazi, I. Diinya Savasi'nda tarihte
ender rastlanan bir savasa ev sahipligi yapmistir.
E. Yegenim, bogazina diiskiin bir insandir.

26. Soylediklerinden bu mag1 pek ciddiye
almadif anlagiliyor.
Asagidakilerden hangisi bu ciimledeki alti
¢cizili soze anlamca en yakindir?

. duymadig1

. diistinmedigi

. Onem vermedigi

. bilmedigi
anlamadig1

mooOwp

27. “Gegmisten izler bulunduran bu miizeyi
gezerken insan sanki gegmiste yolculuk
yapiyor.”

Bu ciimledeki alt1 ¢izili sézle anlatilmak
istenen asagidakilerden hangisidir?

A. Eski esyalara deger vermek gerektigi

B. Miizelerin bir millet i¢in ne kadar 6nemli
oldugu

C. Tarihi eserlerin korunmasi gerektigi

D. Farkli bir zaman dilimine gittigi

E. Cok etkilendigi
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28. Su adeta sihirli bir igecektir. Saglikli ve
giizel olmanin, ciltteki ve viicuttaki nemin
korunmasinin temel kosulu bol su igmektir. Su
ne zaman igilmeli? Cevap basit: Istek
duydugumuz zaman. Bazi biinyeler suya daha
cok ihtiya¢ duyarken bazilari i¢in ise az su
yeterli. En iyi yontem ise az ve sik, 6zellikle
de yemeklerin hazmedildigi saatlerin diginda
igmektir. Ozellikle yaz aylarinda viicut
1sindik¢a daha fazla terler ve su kaybeder.
Dolayistyla su stokunu sik sik ve kisa oranla
daha fazla miktarlarda yenilemek sarttir.
Cildimiz %50 oraninda su barindirir. Ancak
bu oran yas ve cinsiyete gore degisebiliyor.
Bebekler i¢in %80°lere ¢ikarken, bu oran
erkeklerde %60, kadinlarda %50 civarindadir.

Metinde “su” hakkinda asagidakilerin

hangisinden bahsedilmemektedir?

A. Suyun ciltteki nemi korudugundan

B. Suyun ¢ok i¢ilmesinin zararlarindan

C. Suyun ne zaman i¢ilmesi gerektiginden
D. Suyun viicuttaki oraninin yasa gore
degistiginden

E. Yaz aylarinda fazla tiiketilmesinden

29. “Sinifta 6grencinin derse katilmasi

2

Yukaridaki ciimle asagidakilerden
hangisiyle tamamlanirsa “olasilik” anlamm
tasir?

. aktif olmasin1 saglar.

0z giiven duygusunu artirir.

bagarisina olumlu yansir.

. ileriye doniik plan yapmasini saglayabilir.
iletisim becerisini gelistirir.

moowp

30. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “agir”
sozciigil “yavas” anlaminda kullanilmstir?

A. Eve girer girmez agir bir kokuyla karsilastik.
B. Calisma sartlariiz ¢ok agir.

C. Agir bir yiikiin altina girdik.

D. Bu sinifta konular ¢ok agir ilerliyor.

E. Agir seyler kaldirmasi yasaklandi.

31. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
“parlamak” kelimesi “Mesleginde kisa stirede



parladi.” ciimlesindeki anlamiyla
kullanilmistir?

A. Sakin tavirh bir insandi; boyle parlamasina bir
anlam veremedim.

B. Daha ilk eseriyle parlamis, herkesge sevilen
bir yazar olmustu.

C. O kadar ¢cok makyaj yapmusti ki yiizii

parliyordu.

D. Gokyiiziinde yildizlar bir parliyor, bir

kayboluyordu.

E. S6z kardesinden agilinca gozleri parliyor, bir
seyler sdylemek istiyordu.

32. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
“anlamak”  kelimesi, “bir sey iizerinde
bilgisi olmak™” anlaminda kullanilmistir?

A. Bagka isler elinden gelirdi ama elektrikten hig

anlamazdi.

B. Kulak verseydin, 6gretmenin ne demek
istedigini anlardin.

C. Bu soylediklerinizden dogrusu hicbir sey

anlamadim.

D. Bakisindan bana kirgin oldugunu hemen

anlamistim.

E. Belli etmek istemedi ama sanirim hatasini

anladi.

33. (D) Kiigiik kentleri oldum olas1 severim. (IT)
Bu sevgim, onlarin kolaylikla
kesfedilebilmesinden, sirlari-nin zorlanmadan
ele gegirilmesinden kaynaklaniyor olabilir.
(I11) Bu 6zelliklerinden dolay: kiigiik kentler
insan1 yormaz, hatta dogalligiyla rahatlatir.
(IV) Baltik iilkelerinden Letonya’nin baskenti
Riga, sevdigim kii-¢iik kentlerden biri. (V)
Sanata 6nem verilen, giizel ve sicak bir kent.
(V) Ik goriiste insan1 sar1p sarmalar,
kucaklar, giizelliklerini gdstermek i¢in igine
geker.

Bu parca iki paragrafa ayrilmak istense
ikinci paragraf hangi ciimleyle baslar?

Al B. Il C. IV
VI

D. V E.

34. Bir sanatg1 ---- anlagabildigim insanlarla
¢alismayi tercih ederim ---- bu istegimi ----
gergeklestiremiyorum. Asiri titiz
yonetmenlerle ---- calismam ---- bu gereksiz
titizlik sete de yansiyor.
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Yukaridaki ciimlede bos birakilan yerlere
sirasiyla gelmesi gereken kelimeler
asagidakilerden hangisidir?

. asla —ama — ¢linkii — pek — olarak
. ¢linkii — pek — asla — olarak — ama
ama — olarak — pek —ama — asla

. olarak — ama — pek — asla — ¢iinkii
pek — ama — ¢linkii — asla — olarak

moow>

35. Hava sicakliklarimin birden yiikselmesi ya da
diismesine bagli olarak insan viicudunda kimi
degisiklikler olur. Bahar aylarindaki 1s1
degisiklikleri genellikle yorgunluk ve halsizlik
olarak kendini gdsterir. Bahar yorgunluklari,
bir hastalik olarak tanimlanmaz ama 6nlem
alinmadiginda kalici olabilir. Baslica
belirtileri, burun akintisi, hapsirma, dksiirme
ve nefes tikanmasidir. Bu mevsimde 6zellikle
romatizma, astim, rinit, kalp, reflii,
hipertansiyon gibi rahatsizliklari olanlarin
dikkatli olmas1 gerekmektedir.

Bu parcada bahar mevsimiyle ilgili olarak
asagidaki sorulardan hangisinin cevabi
vardir?

A. Insan iizerindeki en belirgin etkileri nelerdir?
B. Hastalanan kisilerin ne tiir ilaglar almasi
gerekir?

C. Sicaklik degisikliklerinin yarattigi
hastaliklarin tedavileri nelerdir?

D. Sicaklik degismelerinde nelere dikkat etmek
gerekmektedir?

E. Rahatsizliklardan korunmak i¢in neler

yapilmalidir.

36. Bilim adamlari, yillardan beri insanoglunun
dikkatini kiiresel 1sitnmaya ¢eken agiklamalar
yaptyor. Atmosferde ve okyanuslarda olusan
sicaklik artiglarina bagli olarak yasanan
mevsim degisikliklerinin ---------- sOyliiyor.

Bu parc¢adaki bos yere, diisiincenin
akisina gore asagidakilerden hangisinin
getirilmesi uygun olmaz?

. her iilke i¢in tehlike olusturacagini
su kaynaklarim etkileyecegini
kurakliga yol agabilecegini

. ekonomik dengeleri bozacagini
diinyada sicakligin artacagin

moow>

37. Ask, bir fidan gibi ¢ikar topragin iistiine, agag
gibi olgunlasir, zamanla higbir firtina, yagmur
onun gelismesini, dallanip budaklanmasini,
ciceklenmesini engelleyemez. O, savas mavas



dinlemez; kanli bir topragin, beyaz bir giiliidiir.
Vicdansiz bir adamin, cani bir adamin yasamla
olan tek bagidir.

Yukaridaki paragrafa gore ask ile ilgili

asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A. Askin tiim zorluklara karsin biiyiimeye devam
ettigi

B. Askin savaglar sonucunda kazanildig1

C. Askin zalim insanlar i¢in vazgegilebilir oldugu

D. Askin bir fidan gibi bir anda ortaya ¢ikiverdigi

E. Askin ancak zor anlarda karsimiza ¢iktigi

38. Okumay1 sevmeyen bir insan degilim aslinda.

Sadece detaylar1 sevmiyorum. Bu yiizden
bankadan kredi alirken, bir web sitesine iiye
olurken, is sozlesmesi imzalarken hicbir detaya
bakmiyorum. Sonu¢ odakliyim. “Imzala, gitsin”
diisiincesindeyim. Cogu zaman elime aldigim
kitaplara da ayn1 seyleri yaptyorum. Hemen “Cok
ayrintt  var, beni sikiyor.” diye elimden
ativeriyorum. Oysa ayrinti da olsa, beni siksa da
okumaya devam etmem gerektigini biliyorum.
Cinkii bu sikilgan tavrimin, Ongoériime engel

oldugunun farkindayim.

Bu metinden hareketle asagidakilerden hangisi
bu Kkisi icin s6ylenemez?

A. Herhangi bir web sitesine {iiyelik siirecinde
ayrint1 oldugu

B. Onun ayrintidan ¢ok sonuca yogunlastigt

C. Bir metinden, teferruattan dolay1r c¢abucak
biktig1

D. Okumaya yonelik tavriyla ilgili neler yapacagi
E. Okumaya kendisine

yonelik iligkin

degerlendirmelerine yer verdigi
39. Giindelik hayatimizda birgok sorunla
ugrastyoruz. Bazilarimiz bu durumun gelip gecici

oldugunu bilirken, bazilarimizsa her seferinde
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yasanilan o durumun hayatimizda hep ayni

kalacagma inaniyoruz. Iste bu  sorunlari
yorumlamalarimiz sonucunda da iyimser ya da

kotiimser olarak siniflandiriliyoruz aslinda.

Durumdan  kendinizi sorumlu tutma
egilimindeyseniz ve bu durumu kalici olarak
degerlendiriyorsaniz ~ “kotlimser”  sinifta  yer
aliyorsunuz. Eger i¢inde bulundugunuz durumdan
baskalarint sorumlu tutuyor, bunun gecici
oldugunu diisliniiyor ve yasaminizin diger yanini
etkilemeyecegini

biliyorsaniz, iste o zaman

“lyimser”siniz demektir.

Yukaridaki metinden hareketle
asagidakilerden hangisi icin “iyimser” bir insan
oldugu soylenebilir?

A. Smavim ilk agamasinda basarisiz olan bir
insanin, bir sonraki simnavi gegcemeyecegini
diisiinmesi.

B. Kanser olan bir insanin, GDO’lu iiriin yedigi
icin kansere yakalandigini diistinmesi.

C. Bir siirliciiniin yaptig1 trafik kazas1 sonrasinda
bir daha hi¢ araba kullanmamaya yemin etmesi.
D. Bir kaza sonucu ellerini kaybeden bir insanin,
ayaklartyla yaptig1 resimler i¢in sergi agmasi.

E. Tip Fakiiltesi okuyan bir 6grencinin dedesi
kalp krizi gegirirken onu kurtaramadigi igin
fakiilteyi birakmasi.



13.05.2014
SAHIN LOJISTIK

Sayin Mehmet Isci
Beyaz Dis Ticaret
Atatiirk Bulvar1 No:12
Sisli/ Istanbul

Sayin Isci,

9 Mayis 2014 tarihli mektubunuzda istediginiz elektronik yon bulma cihazlarini
11 Mayis 2014 tarihinde fatura ve diger belgeleri ile birlikte gondermis bulunmaktayiz.
Uriin bedeli olan 7000 TL’nin banka hesabimiza en kisa siirede yatirilsini rica ederiz.

Gostermis oldugunuz ilgiye simdiden tesekkiir ederiz.
Saygilarimizla,

Secil Saygin

40.Yukaridaki is mektubunda
asagidaki  Dbilgilerden  hangisi
yoktur?

Sirketin siparig ettigi iiriin

Alic1 ve gonderici sirketlerin
adresleri

C. Siparisin bedeli

w >

D. Siparisin istemi ve gonderimi
arasinda gecen siire

Test bitti liitfen cevaplarimzi kontrol
ediniz.
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EK-3. Arastirmanin On Testinde Kullanilan Okudugunu Anlama Testi
B2-C1 OKUMA VE ANLAMA SORULARI

Sevgili Ogrenciler,

Bu test B2 ve C1 diizeyi okuma becerinizi 6l¢cmek amaciyla gelistirilmistir. Testte okuma becerisine
yonelik verilen ¢oktan secmeli sorularda dogru olan secenegi isaretleyiniz. Test, 40 (kirk) sorudan olusup
siireniz 60 (altmus) dakikadir.

Liitfen bos soru birakmayiniz.

Test, akademik calisma amach kullanilacak ve sorulardan aldiginiz puanlar Kur basarinizi

etkilemeyecektir.

Arastirmaya gosterdiginiz ilgi icin tesekkiir ederim.
Ogr. Gor. Semih Alper DUNDAR
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Hava degisiklikleri insanlar1 oldugu gibi evcil
hayvanlar da etkiler. Bu hayvanlarin birgogu
zamanla soguk ortama alisir. Ancak, ani
sicaklik degisiklikleri en dayanikli
hayvanlarin bile hastalanmasina yol acabilir.
Evlerimizdeki bu sevimli dostlarimizin
sagligin1 korumak igin bazi dnlemler
alabiliriz.

1. Bu parcada ne anlatmaktadir?

A) Hayvanlarin bakimidan
beslenmesinden.

B) Hava degisikliklerinin insanlar {izerindeki
etkisinden.

C) Evcil hayvanlarin sicaklik degisikliklerine

kars1 korunmasindan.

veE

D) Soguk havalarda alinmasi
onlemlerden.

gereken

2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
“yabanc1” sézciigii, “‘bir konu {lizerinde bilgi
sahibi olmamak’ anlaminda kullanilmmstir?

A) Buraya yabanci miisteriler ¢ok gelir.
B) Bu haklar, yabancilar i¢in de gecerlidir.

C) Cok iyi tanidigim bu ses, simdi bir
yabancinin sesiydi sanki.

D) Hareketlerinden, bu isin yabancisi oldugu
anlagiliyordu.

“Karagezgin” adli bu dykiide yazarin dili iyi
kullandigini, o6zellikle diyaloglarda basarilt
() Yazar bu
diyaloglar1 bazen okuru giilimsetmek bazen

oldugunu soyleyebiliriz.
de meraklandirmak i¢in kullaniyor. (II) Ayrica
Oykiide zengin bir karakter kadrosu c¢ikiyor
kargimiza. (III) Bu kisilerin ge¢misine bir
yolculuk yapiyor, tutkularin hayal
kirikliklarim 6grenebiliyoruz. (IV) Tasvirlere

veE

ve olay anlatimina gelince baz1 boliimlerin bos
yere uzatildigim goriiyoruz. (V) Oykiideki
yazim hatalarinin  ¢oklugu da gozlerden
ka¢cmiyor.

3. Yukaridaki parcada olumsuz elestiriler

hangi ciimleden sonra baslamaktadir?

Al B) IIl. C) IV.
D) V.
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Dokuz yasindayken keman calmaya basladi.
Her giin okuldan sonra ormana gidiyor ve
kuslara keman c¢aliyordu. Ormanda suyun
akisini, riizgdrin agaclar arasindaki sesini
dinliyordu. Eve dondiikten sonra bu sesleri
notalara ¢eviriyordu. Fakat babasi onun
Hukuk Fakiiltesinde okumasini istiyordu.
Yirmi yasina yaklastigi sirada miizik ile hukuk
arasinda bir tercih yapmak zorunda kald:.
Sonunda miizigi secti.

4. Asagidakilerden hangisi, parcadaki
kisinin ozelliklerinden biri degildir?

A) Kiigiik yaglardan beri miizige ilgisi vardir.
B) Dogadaki sesleri notalara gevirir.

C) Yirmili yaslarinda hukuk egitimi alir.

D) Babasi1 Hukuk okumasini ister.

MEB okullar aras1 satran¢ turnuvasi yapildi.
21 Subat 2012 tarihinde baslayan ve 4 giin
siiren turnuvaya 450 6grenci katildi. Maglarin
sistemine gore degerlendirildigi
turnuvada her mag¢ i¢in kazanan oyuncu 1
puan, kaybeden oyuncu O puan, berabere
kalan oyuncular ise 0,5 puan aldi. Oyuncularin
puanlart  toplanarak  siralama  yapildi
Yildizlar, gengler
kategorilerinden olusan turnuva 24 Subat

Isvigre

kiigiikler ve
2012 tarihinde yapilan 6diil toreni ile sona
erdi. Buna gore kiigiikler kategorisinde Bilge
Korkmaz, yildizlar kategorisinde Hakan
Yildiz, gengler kategorisinde de Can Yilmaz
birinci oldu.

5.Yukaridaki metinde asagidakilerden
hangisi yoktur?

A) Turnuvaya katilan &grenci sayisi

B) Turnuvanin kag giin siirdiigii

C) Turnuvanin hangi sisteme gore yapildigi
D) Ikinci olan 8grencinin isimi



Iginde yasadigimz gezegen her gegen giin
kirleniyor. Sivi ve kat1 atiklar dogrudan
denizlere birakiliyor. Diinyanin akcigerleri
olan ormanlar sorumsuzca yok ediliyor.
Sanayi gazlar1 ve kalitesiz yakitlarla hava
kirletiliyor. Teknolojik geligsmelerin
kontrolsiizliiglinden ozon tabakasi deliniyor,
diinyamiz savunmasiz hale geliyor. Kisacasi
diinyadaki diizen alt iist oluyor, diinyamiz
yasanmaz hale geliyor.

6. Paragrafin konusu asagidakilerden
hangisidir?

A) Teknolojinin zararlar1

B) Sularin kirlenmesi

C) Ormanlarin azalmasi

D) Dogal dengenin bozulmasi

"Cevrenin endiistri artiklartyla kirlenmesi
sonucu, doga dengesi gittikge bozulmaktadir.
'Insan' denilen tiiriin ortaya cikmasiyla ve
ozellikle teknolojik donemde, fiziksel cevre
hizla degismektedir. Ancak tiirlerin yeni
ortama uyum yapabilme hizlari, bu hizin ¢ok
gerisinde kalmaktadir. Bunun sonucu olarak
da kimi tiirler tikenmekte ya da tiikenme
tehlikesiyle yiiz yilize gelmektedir. Bunlar
arasinda 'insan' da vardir. "

7. Bu paragrafta, asagidakilerin hangisi
hakkinda bilgi yoktur?

A) Cevre kirliliginin canlilar {izerindeki
etkileri

B) Doga dengesinin bozulmasina karsi
onlemler

C) Teknolojik gelismelerin sonuglart
D) Doga dengesinin bozulma nedenleri
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"Altmis yasindaki iinlii ressam bir lokantaya
girer. Cebinde parasi yoktur ama bunu
diistinmez. Karnim1 doyurur. Sonra bir ¢irpida
lokantacinin portresini ¢izerek masaya birakir.
Kalkarken adam gelir, resme bakar, begenir.
'Glizel ama' der lokantaci, 'bir dakikada
yaptiniz bunu. Oysa bir saattir yiyorsunuz!'
Ressam, 'Bir dakika degil, altmis yil ve bir
dakika!' diye karsilik verir."

8. Ressam, bu sozleriyle ne demek
istemistir?
A) Sanatg1 olmayan insanlarin

degerlendirmeleri yanlis olabilir.

B) Biiyiik sanat lriinleri i¢in sanatcilar ¢ok
yorulurlar.

C) Sanatta ustalasmanin yasla ilgisi vardir.

D) Her sanat tirlinii belirli bir birikimin
sonucudur.

"Bir iilkenin sanati, kiiltiirii, o tilkeyi en az
denizi, kumsallari, giinesi kadar tanitir.
Sanatin ve kiiltiirlin yaraticis1 insanoglu
oldugu i¢in, her iilke de kendi insanlariyla var
oldugu icin, sanat ve Kkiiltiir alanlarindaki
gelismeler, eserler, daha anlamli, daha derin,
daha insancildir................. ”

9. Bu paragrafin devam icin en uygun
ciimle, asagidakilerden hangisidir?

A) Sanata ve sanat¢iya verilen dnem bu agidan
ele alinmalidir.

B) Bu nedenle sanat, toplumun ihtiyag¢larini
karsilamak zorundadir.

C) Kiiltiirle sanat arasinda iligki yoktur.

D) Bilim ve teknoloji sanattan daha énemli ve
kiymetlidir.



Yenilgiyi daha bastan kabul eden insanlar
hicbir zaman zafere kavusamazlar. Her yeni
giin, bizleri birtakim giicliiklerle kars1 karstya
getirir. Bunlar yenebilme, oncelikle onlar
yenebilecegimizi diiginmeye baglidir. Higbir
yetkin doktor, hastanin iyilesmeyecegini
kabul etmez. Umidi olmasa bile elinden gelen
her seyi yapar, en son dakikaya kadar her tiirlii
cabay1 gosterir.

10.Bu parcanin ana
asagidakilerden hangisidir?

diisiincesi

A) Yasam, giicliikler ve sikintilarla doludur.

B) Sorunlara, onlarin iistesinden
gelebilecegimiz umuduyla yaklagmaliyiz.

C) Zorluklarla karsilagmak kisilerin dayanma
glicuinii artirir.

D) Her is ya da meslegin savagmayi
gerektiren tehlikeleri vardir.

(D Kentlerin de kimligi vardir; bu kimligi
olusturan 6gelerin basinda da yapilar gelir. (1)
Yapilar, kentlerin belirleyici 6zelliklerini
yansitir. (III) Omegin Paris, Londra, Briiksel,
Moskova deyince ilk akla gelenler, kuleler,
kopriiler, kubbeler ve gokdelenlerdir. (IV) Ya
Istanbul deyince? (V) Elbette ki minarelerden
kubbelere uzanarak, Kiz Kulesinden Galata
Kulesine degin birgcok seyi sayabiliriz. (VI)
Ciinkii bu tipik yapilar kentle 6zdeslesmistir.
(VII) Bu yapilar kentten, kenti de bunlardan
ayr1 diistinmek olanaksizdir.

11. Yukaridaki ciimlelerden hangileri aym

anlamdadir?
A) V.ile VI B) IV.ileV.

C) VL. ile VIL. D) 1. ile I11.

12. ve 13. Sorular asagidaki paragrafa
gore cevaplayimiz.

Gectigimiz yil benim igin olduk¢a zordu.
() Talihsiz bir trafik kazasi sonucu
babami kaybettim. (II) Yasadigim aci tarif
edilemez biiyiiklikteydi, ancak bu ac1

bana ¢ok sey Ogretmisti.(Ill) Ah, keske
zamanim varken daha c¢ok zaman
gecirseydim  babamla. (IV) Onunla
gecirecegim tek bir gilin i¢in bile can
atiyordum...

12. Paragraftaki numaralanmis ciimlelerin
hangisinde pismaniik anlam vardir?

A) B) II c) 1l
D) IV

13. “Can atmak” deyiminin ciimleye kattig
anlam asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?

A) Bir kisinin 6lmesi

B) Bir seye ¢ok iiziilmek

C) Bir seye ¢ok sinirlenmek
D) Bir seyi ¢ok istemek

Sevgili Ayla, 10Temmuz 2010
Bu mektubu Izmir'den yaziyorum. Bes aydan
beri buradaymm. Ege Universitesi, Tip
Fakiiltesinde okuyorum. Evim okula ¢ok
uzak. Bu nedenle okula gitmek i¢in sabah saat
altida uyantyorum. Hafta sonu, arkadaslarimla
ya sinemaya ya da tiyatroya gidiyoruz. izmir,
cok giizel bir sehir. En kisa zamanda seni de
burada gormek istiyorum. Samsun'a cok
selamlar.

Hosca
kal.

Gtilden
14. Mektupta Giilden hakkinda asagidaki
bilgilerden hangisi yoktur?
A) Giilden, bes aydir Izmir’de yastyor.
B) Hafta sonu arkadaslariyla bazen sinemaya
bazen tiyatroya gidiyor.
C) Ayla'nin iki hafta sonra izmir'e gelmesini
istiyor.
D) Sabahlar1 erken uyaniyor.



(D) Havalar sogumaya baslayinca bazi kuslarin
ortadan kaybolup, ilkbahara dogru yeniden
ortaya cikmalar1 bilim adamlarmin dikkatini
¢ekmis. (1) Kuslar baska bir yere mi gittiler,
yoksa kis uykusuna mu yattilar sorularina
cevap aramislar. (III) Cagdas bilim adamlar1
genellikle kuslarin ka¢ yil yasadiklartyla
ilgilenmistir. (IV) Arastirmalar sonucunda
milyarlarca kusun kis mevsiminde Afrika,

Orta ve Giliney Amerika’ya beslenme
amactyla gog ettikleri 6grenilmistir.

15. Yukandaki parcada yer alan
ciimlelerden hangisi parcanin  konu
biitiinliigiinii bozmaktadir?

A)l

B) Il

C) i

D) IV

Birgok insan lise, Ozellikle de {iniversite
Ogreniminden sonra kapatir  kitaplarin

kapagimi ve “Cok okuduk, artik hayata
atiliyoruz, biitlin giiclimiizii ve enerjimizi bu
yolda harcamaliyiz.” diye diisiiniir. Oysa
Universite egitimiyle kazanilan okudugunu
anlayabilme yetenegi ile acilacak, okunacak
binlerce kitabin oldugunu, elindeki bu
anahtarla kapilar1 agip binlerce hazineyi
gormesi, arastirmasi gerektigini ni¢in bilmez
insan? Bunun i¢in de her dénemde okumak
gerek, hem de ¢cok okumak.

16 Bu parcammn yazarnt Ozellikle,

asagidakilerden
etmektedir?
A)

hangisinden  sikayet
Okuma aliskanligimin yalnizca okullarda
kazandirildigindan

B) Okumay1 okul 6grenimiyle sinirli géren
anlayistan

C) insanlarin okuduklari kitaplari tam olarak

anlayamamalarindan
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D) Ailelerin

aliskanligin1 kazandirmamalarindan

c¢ocuklarina  kitap okuma

Herkes mesleginde ve hayatinda birgok
karanlik yoldan ge¢meye mecburdur. Ancak
bu yollar1 elinde bir 151k olmadan ge¢meye
calismaktansa, baskalarinin tecriibelerinden
faydalanarak yiirtimek daha kolay ve iyi degil
midir?

17. Bu parcamin konusu asagidakilerden
hangisidir?

A) Gelecekte basarili olmak i¢in geng yasta
bir meslege atilmak gerekir.

B) Hayat, uzun ve zor bir yoldur.

C) Herkes, mesleginde ve hayatinda bir¢ok
karanlik yoldan geger.

D) Hayat1 daha kolay bir hale getirmek i¢in
baskalarmin tecriibelerinden yararlanmak
gerekir.

Az gelismis milletlerin geri kalma sebepleri
incelendiginde, insanlarmin milli ve ¢agdas
ihtiyaclara gore egitilmemis oldugu goriiliir.
Gelismig milletlerin giicii ekonomi, endiistri
ve ticaretteki basarilarindan c¢ok egitilmis,
vasifli ig giiclinden ileri gelir. Ciinkii maddi
giicler bir giin kaybedilebilir. Onun igin bir
ulusun yaptig1 en iyi yatirim egitime yaptigi
yatirimdir.

18. Boyle diisiinen bir yazara gore bir
milletin gelismesi asagidakilerden
hangisine baghdir?

A) Egitim seviyesinin yiikseltilmesine
B) Gelismis iyi
kurulmasina

milletlerle iliskiler
C) Ticarette yeni atilimlar yapilmasina
D) Ekonomik alanda reformlara

19.1. siiriicii
II. yolun kenarindaki
II1. trafik kurallarina uymayan
IV. agaca garparak



V. sarhos

VI. durdu
Kelimeleri siraya dizip ciimle
olusturunuz.
AV ILIV. L VLI
B) ILV.IV. 1L VI I
C)V.LVLIV. LI

D) HLV.LILIV. VL

20. Asagidaki karsihikhh konusmalardan
hangisi birbiriyle uyusmamaktadir?

A) - 0Onu da davet edecek misin?
- Bilmiyorum, heniiz karar
vermedim.
B) - Ahmet de burada, fark ettin mi?
- Zaten buraya beni o getirdi.
C) -Adim atacak durumda degilim.
- Tamam, o diikkana da gidelim.
D) - Sanirim buralart begenmedin!

- Begendim, ama buralara
alisamadim.
21. Asagdaki ciimlelerin hangisinde

“soguk” kelimesi “Yanina vardigimda bana
soguk davrandi.” ciimlesindeki kullanimiyla
aym anlamdadir?

A) Bu oda ¢ok soguk, tistidiim.

B) Sogukta kalin giysiler giymeliyiz.
C) Yemekler ¢cok soguk.

D) Buranin insanlar1 ¢ok soguk.

22. Asagidaki ciimlelerden hangisinde,
Kisisel yorum bulunmaktadir?

A) Picasso’nun bu tablosunda renkleri
kullanig1 géz kamastirici.

B) Tiirkge  smavi  saat  9.30°da
baglayacak.

C) Bu roman alt1 boliimden olusuyor.

D) On yildir pilotluk yapiyorum.

23. Asagidaki ciimlelerin hangisinde

“olasihk” vardir?
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A) Raporumu kag giin i¢inde

hazirlayacagim?

B) Isini bitirdikten sonra bize gel.
C) Hava bulutlandi, yagmur yagabilir.
D) Yemekten sonra birlikte gezmeye

cikacagiz.

24. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir
“suclama” s6z konusudur?

A) Bahgeye benim ¢ok sevdigim agaglar
dikmisgsin.

Bahgedeki biitiin agag¢lar1 kurutmussun.
Bahcedeki agaglar1  gerektigi  gibi
ilaglamigsin.

Bahgedeki agaclara iyi bakmigsin.

B)
C)

D)

25. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
“kesinlik” anlam vardir?

A) Belki egitimime Avrupa’da devam ederim.

B) Yaklasik {i¢ saatlik yolumuz kaldi.

C) Bence Ayse bu aksam bize gelmeyecek.

D)Yildirrm Beyazit Universitesi’nde yapilan
arastirmaya gore iilkemizde
kadinlarin %53t mutludur.

26. Asagidaki ciimlelerin hangisinde_tanim

yapilmistir?

A) Istanbul,  diinyaca  {inli  bir
organizasyona ev sahipligi yapacak.

B) Hayal giicii, insanin yeteneklerini
kesfettigi biiyiik bir diinyadir.

Q) Meyveler ve sebzeler taze olarak
tiketilmelidir.

D) Miisteri elindeki kazag1 satin ald1.

NASA astronotlart Steve Swanson ve Rick
Mastracchio, 1.5 saatlik uzay yiirtiytislerini
tamamladi. Astronotlar, arizalanan bilgisayar1
yenisiyle degistirdi. Genellikle 5-6 saat siiren
yiirliyiigler bu kez kisa siiresiyle dikkat cekti.
Astronot Rick Mastracchio yiirliylis sirasinda
cektigi 6zcekim fotografi Twitter hesabindan
paylasti. Mastracchio, fotografa su notu yazdi:
“Uzay giysisi iyi bir 0zgekim yapmayi
zorlagtiriyor.”



27. Bu parcada asagidakilerden hangisinin
cevabi yoktur?

A) Astronotlarn yiiriiyiisii ni¢in kisa siirdii?

B) Uzay giysileriyle 6z¢ekim yapmak kolay
mi?

C) Astronotlarin isimleri nedir?

D) Ozgekim yapan astronotun adi1 nedir?

“Bir giin bir yolcu ucag1 kaza yapar ve diiser.
Yolculardan sadece bir adam kurtulur. Ancak
o da nerede oldugunu bilmemektedir.
Okyanusun ortasinda bir adada kurtarilmayi
beklemektedir. Kurtarilma iimidini
kaybettiginde kendine bir hayat kurmaya
karar verir ve kendine ¢alilardan bir ev yapar.
Bir giin yiyecek toplayip evine donecegi
sirada bir bakar ki evi yanmaktadir. Hem
adada mahsur kalmistir hem de evi yanmustir.
Biiyiik bir keder i¢inde otururken adaya bir
geminin yaklastigimi fark eder. Evi yanarken
cikan dumanlar1 goren bir gemi adami
kurtarmaya gelmistir.”

28. Bu parcadaki diisiinceyi destekleyen
ifade asagidakilerden hangisidir?

A) Yalniz insanlar  hayatta  basarili
olabilirler.

B) Basta bize act veren olaylar aslinda
mutlulugun habercisi olabilirler.

C) Ugak kazalar1 kotii sonuglar dogurur.

D) Basarili insanlarin hepsi aslinda yalniz
insanlardir.

E)

(D) Burada giires yaygin bir spordur. (II) Her
y1l temmuzun ikinci haftasinin sonunda giires
karsilasmalar1 diizenlenir. (II) Ilimiz cesitli
spor etkinlikleriyle illeri  Ornek
olmustur.

cevre
(IV) Yurdun her
giiresciler yarigsmalara katilmak i¢in ¢agrilir.
(V) Hafta sonunda komsu illerden pek ¢ok kisi

kosesinden

gelerek karsilagmalart izler.

29. Yukandaki parcada hangi ciimle
paragrafi bozmaktadir?

Al B) I1. C) 1.
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D) IV.

30. Asagidakilerden hangisinde pismanlik
anlam vardir?

A) Keske yanimda sevdigim insanlar olsa...

B) Yillar boyunca iyilesmek igin ugrasti
ama iyilesemedi.

C) Keske 6grencilerime kars1 daha anlayish
olsaydim.

D) Diiriist olmuyorsak, hicbir zaman iyi

iliskiler kuramayiz.

31.Asagidakilerden hangisi bir neden-sonug
ciimlesidir?

A) Cok basarili olmak icin ¢ok calismak
gerek.
B) Ailesiyle konusabilmek i¢in o kadar ¢ok

bekledi ki...

Hastalandigim igin arkadaglarimla tatile
gidemedim.

Hatirlamak i¢in kendini ¢ok zorluyordu.

C)

D)

32. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
“Nasi1l?” sorusunun cevabi yoktur?

A) Cocuklar kosarak karsiya gegtiler.

B) Sicaktan yoldaki asfalt erimis.

C) Biiyiiklerinize kars1 saygili davranin.

D) Smifin en arkasindaki siraya sessizce
oturdu.

33. “Giines girmeyen eve doktor girer”
soziinil soyleyen bir Kkisi bize ne anlatmak
istiyordur?

A. Doktorlarin biitlin evlere rahat girebilmesi
gerekiyor.

B. Gilines olmayan evlerde hastaliklar daha
¢ok olur.

C. Doktorlar giinesli olmayan evlerde
oturmaktadir.



D. Doktorlar tedavi icin giines 1siklarin
kullanirlar.

34. Asagidaki ciimlelerin  hangisinde
“Sart/kosul” anlam bulunmaktadir?

A. Evdeki esyalarin her biri 6zenle se¢ilmis.
B. Cocuk, derslerindeki basarisi ile biitiin
ailesini mutlu etti.

C. Dengeli beslenmediginden hasta olmustu.
D. Problemin ne oldugunu sdylersen sana
yardimct olabilirim.

Her giin spor yapiyor ama
35. Bu ciimlenin sonuna hangisi gelmez?
A) cok saglikli yastyor.

B) yine de kilo aliyor.

C) yediklerine dikkat etmiyor.

D) hig kilo veremiyor.

Karincalar  ¢aligkanliklar1  ile  bilinen
hayvanlardir.  Kendi  topluluklar1t  igin

durmaksizin ¢alisan muhtesem canlilardir.
Agirligimin 10 katina kadar yiik tasiyabilirler.
Karincalarin viicutlarinda formik asit iireten
bezler vardir. Bu asit hem
yuvalarinda hem de kendilerinde mantar ve
bakteri olusumunu engellerler.

36. Metinde yer alan bosluk i¢cin en uygun
kelime hangisidir?

A) sayesinde

B) yiiziinden

C) agisindan

D) baslica

(1) Cin, diinyanin en kalabalik iilkesidir. (2)
Baskenti Pekin“dir. (3) Cin, ayn1 zamanda
diinyadaki 6liimciil trafik kazalarinin en ¢ok
yasandign iilke. (4) Bu kazalarim ¢ogu
dikkatsizlikten kaynaklanmaktadir.

37. Yukaridaki numarah ciimlelerden
hangilerinde karsilastirma anlanm vardir?
A)lve?2
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B)1ve3
C)2ve3
D)2ve4

Nikola Tesla 10 Temmuz 1856 tarihinde
dogmustur. Glinlimiizde evlerimizde
kullanillan elektrigin  santrallerden bize
iletilmesini saglayan teknolojinin de mucidi
olan Tesla, bilim diinyasi tarafindan hak ettigi
saygiy1 ve ilgiyi gorememistir. Mikrodalga
firin, floresan lamba, radyo gibi bir¢ok icat
bugiin giiniimiiz insanina Tesla“mn hediye
ettigi icatlardan sadece bazilaridir. Modern
diinyanin temellerini atan bilim adami
olmasina ragmen Tesla 1943 yilinda cebinde
bes kurus parasi yokken New York™ta bir otel
odasinda 6li bulunmustur.

38- Paragrafta Tesla ile ilgili hangi sorunun
cevabi yoktur?

A) Tesla neden Slmiistiir?

B) Tesla“nin icatlar1 nelerdir?

C) Tesla ne zaman dogmustur?

D) Tesla nerede 6lmiistiir?

39. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir
anlatim bozuklugu vardir?

A) Gengler oOzellikle bahar mevsimini

severler.

B) Diiriist ve ¢aligkan insanlar hep basarili
olurlar.

C) Izledigimiz film olaganiistiiydii.

D) Ezgi, son giinlerde durmadan araliksiz
calistyor.

40. Asagidakilerden hangisinde “gelmek”

sozciigii farkh bir anlamdadir?

A)
B)

Yaz basinda tatil i¢in Antalya’ya geldik.
Ogrenciler okula her giin metroyla
geliyorlardi.

C)
D)

Buraya seninle konusmak i¢in geldim.
Bu cami eski ¢aglardan giiniimiize kadar

gelmis.



EK-4. Okuma Motivasyon Olcegi

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Okuma Motivasyonu Olcegi

Sevgili Ogrenciler,
Bu 6lgekte yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma motivasyonunuzu 6lgmeye yonelik maddeler bulunmaktadir.
Sizden istenen her bir ifadeyi okuduktan sonra bu duruma iligkin alginizi 1-5 arasinda belirlenen aralikta uygun

oldugunu diisiindiigiiniiz say1y1 vererek isaretlemenizdir.

Ogr. Gor. Semih

Alper DUNDAR
. Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim | Katihyorum | Kesinlikle
Olcek Maddeleri Katilmiyorum | (2) ®3) 4) Katiliyorum

@ ©)

Ogretmenim bana iyi okudugumu

1 sOylerse seviniyorum. (1) @) ) () ()
Eger arkadaslarim iyi okudugumu

2 sOylerse mutlu oluyorum. (1) ) ) () ()
Tiirk¢e okudugum igin “Aferin, ¢ok

3 | giizel!” sozlerini duymay1 (1) (2) (3) (4) (5)
seviyorum.
Tiirkcede okumayi sevdigim konular

4 | g e OXUmAT SVEASIEORTAT | (q) 0 ©) ) 5)
Ogretmen ilging bir seyi tartisirsa

5 | Tirkge hakkinda daha ¢ok sey 1) 2) (3) 4) (5)
okurum.
Benim igimle ilgili Tiirkge kitaplar

: varsa bu kitaplar1 okurum. @) ) ) ) ()
Simav puanlarinin Tiirkge okuma

y basarimi gdsterdigini diigiiniiyorum. @) @) ) () ()
Tiirkge okuma 6devleri benim i¢in

8 onemlidir. @) @) ©) ) ®)
Tiirkge okuma konusunda yeterli bir

9 | s5ronei olmay Suomsetinn. ) @ ) *) (5)

grenci olmay1 6nemserim.

Okuma metinlerini dogru anlamak

i - ) ) ©) (4) ()
Tiirk¢e metinleri her zaman

1 ogretmenimin istedigi gibi okurum. (1) 2) ) “) ®)
Puanlarim yiikseltmek i¢in Tiirkge

2 okumayi seviyorum. (1) (2) ) ) ®)
Okudugum Tiirk¢e metinler

= hakkinda tartigmay1 severim. @ @) ©) “) )
Okuma puanlarimi ailemle

& paylagsmak hosuma gidiyor. (1) ) () () ()

15 | Zor Tiirk¢e metinleri severim. 1) (2 3) 4) (5)
Tiirkce dergiler, gazeteler, klasikler

16 | orurum. () @ (©) 4) ()

17 | Tiirkce edebi metinler okurum. (@) (2 3) 4) (5)
Tiirkge okurken zor konulari

8| renioi. @ @ @) 4) ©)
Eger ilgingse zor metinleri

191 okuyabilirim. @ ) ) ) ()
Hobilerim hakkinda bilgi edinmek

2y icin Tiirkce metinler okurum. @ ) () ) ®)
Benim i¢in “Bu 6grenci iyi okuyor.”

21 climlesini duymak 6nemlidir. 1) ) ©) “) ®)
Tiirkge okurken sinifta tek cevap

22 veren kisi olmaktan hoslanirim. (1) (2) ) () )
Arkadaglarimdan daha iyi okumak

2 icin Tiirkee calistyorum. (1) ) ) () ()
Tiirkge metinleri okurken

24 | arkadaglarimdan 6nce bitirmeyi (1) (2) (3) 4) (5)
seviyorum.
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Okudugum Tiirkge metinleri
25 | arkadaglarimdan daha iyi anlamaya | (1) 2 ®3) 4) (5)
caligtyorum.
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EK-5. Kiiltiirlerarasi Duyarhlik Olgegi

KULTURLERARASI DUYARLILIK OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket kiiltiirlerarasi iletisim hakkinda 23 ciimle ile ifade edilen goriislerden olusmaktadir.
Liitfen ciimleleri dikkatli bicimde okuyunuz, samimi bir sekilde sadece bir secenegi cevaplayamz ve
hicbir maddeyi isaretlemeden gecmeyiniz.

Gostermis oldugunuz ilgiye ve 6zene tesekkiir ederim.

Ogr. Gor. Semih  Alper

DUNDAR
) Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim | Katihyorum | Kesinlikle
Olcek Maddeleri | Katilmiyorum 2 3) 4 Katiliyorum

1) ()

Farkli kiiltiirlerden
insanlarla

1 etkilesim (1) (2) (3) 4) (%)
kurmaktan  zevk
alirim.
Bence diger

2 | kdlttrlerin 1) 2) 3) (4) (5)
insanlar1 dar
goriisliidiir.
Farkli kiiltiirlerden
insanlarla

3 | etkilesim  kurma | (1) 2 ©) 4 (5)
konusunda
kendimden
olduk¢a eminim.
Farkli kiiltiirlerden
insanlarla

4 etkilesim kurarken @) @) ©) “) ®)
istedigim  kadar
sosyal olabilirim.
Farkl kiiltiirlerden
insanlarla

5 | etkilesim kurarken | (1) (2) 3) (4) (%)
soze nasil
baslayacagimi
daima bilirim.
Farkli kiiltiirlerden

6 | insanlarin Oniinde | (1) 2) 3) 4) (5)
konugsmak  bana
cok zor gelir.
Farkli kiiltiirlerden

7 | insanlarla  vakit | (1) 2 3) (4) (5)
gecirmekten
hoslanmiyorum.

8 1) (2) 3) 4) (5)
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Farkli kiiltiirlerden
insanlarin
degerlerine
duyarim.

saygt

Farkl1 kiiltiirlerden
insanlarla
etkilesim kurarken
cabuk gerilirim.

o))

O]

®)

(4)

®)

10

Farkli

kiiltirlerd
en insanlarla
etkilesim kurarken
kendime
giivenirim.

M

O]

@)

(4)

()

11

Kiltirleri  farkli
akranlarim
hakkinda bir
izlenim
olusturmadan once
bekleme

egiliminde olurum.

@

@

©)

(4)

®)

12

Farkli kiiltiirlerden
insanlarla
birlikteyken sik sik
cesaretim kirilir.

)

)

@)

(4)

(®)

13

Farkli kiltiirlerden
insanlara kars1 agik
goriislitylimdiir.

@

O]

©)

(4)

®)

14

Farkli kiltiirlerden
insanlarla
etkilesim kurarken
¢ok iyi gdzlem
yaparim.

o))

@

©)

(4)

®)

15

Farkli kiiltiirlerden
insanlarla
etkilesim kurarken
siklikla ~ kendimi
ise yaramaz
hissederim.

)

)

®)

(4)

(®)

16

Farkli kiiltiirlerden
insanlarin davranis
bicimlerine sayg1
duyarim.

o))

@

©)

(4)

Q)

17

Farkli kiiltiirlerden
insanlarla
etkilesim kurarken
mimkiin  oldugu
kadar cok bilgi
edinmeye
caligirim.

)

@

@)

(4)

®)

18

Q)

@)

(©)

(4)

()
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Farkli kiiltiirlerden

insanlarin
fikirlerini  kabul
etmem.
Bence, benim
19 | kiiltirim ~ diger | (1) %) ©)) 4) ®)
kiiltiirlerden daha
iyidir.
Etkilesimimiz
sirasinda  kiiltiirel
20 | olarak farkli | (1) ) ®) (4) ()
akranima sik sik
olumlu  tepkiler
veririm.
Kiilttirel olarak
farkli  insanlarla
21 | ugrasmak zorunda | (1) ) (3) (4) ®)
kalacagim
durumlardan
kaginirim.
Kiiltiirel olarak
farkli  akranima,
22 | sozlerimle ve | (1) ) (3) (4) )
hareketlerimle onu
anladigimi sik sik
belli ederim.
Kiilttirel olarak
farkli oldugum
23 | akranimla 1) (2) (3) 4 ®)
aramdaki
farkliliklardan

zevk alirim.
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EK-6. Guo Ming Chen ve Elif Ustiin Kiran’dan Kiiltiirleraras1 Duyarliik Olceginin

Kullanimi i¢in Alinan izinler

Permission for Intercultural Sensivity Scale
w Bu iletiyi 5.11.2020 Per 13:48 tarihinde ilettiniz

u

¢cbir zamar

Guo-Ming Chen <gmchen®@uri.edu>
14.02.2019 Per 18:14

Kime: Ogr. Gor. Semih Alper DUNDAR

irme: ingilizce

o

Hello, thanks for the request. Yes, you have our permission to use the IS Scale for non-profit research purpose.

Best.

guo-ming

't

1 higbir zaman gevirme: ingilizc

x
a

Ogr. Goér. Semih Alper DUNDAR
14.02.2019 Per 01:03
Kime: gmchen@uri.edu

Hello Dear Professor Chen,

I'm a lecturer of Ankara Yildinm Beyazit University in Turkey, also I'm a student in Gazi University. | need your permission to use Intercultural Sensivity Scale for non-profit
research purpose. | will use it in my PhD thesis.

Sincerely yours
Ogr. Gor. Semih Alper DUNDAR

Ankara Yildirim Beyazit Universitesi
Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Lect. Semih Alper DUNDAR
Ankara Yildirim Beyazit University
L Ed ion Application and h Center

Killtiirlerarasi Duyarhilik Olcegi Kullanim izni Hakkinda

e Ogr. Gor. Semih Alper DUNDAR

Kime: ustun-sif@hotmailcom

Merhaba Hocam,
Yaksek lisans tez cahgmanizda Guo-Ming Chen hocadan alip Tarkgeye uyarladiginiz kiitiirleraras: duyarliik sigeginin Torkse halini -kar amac: gitmeden- galismamda kullanmak igin izninizi rica ediyorum. Chen hocadan aldigim izin & postasini da iletiyorum

saygilanmla

Oir. Gor. Semih Alper DUNDAR
Ankara Yildim Beyazit Universitesi
Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Lect. Semih Alper DUNDAR
Ankara Yildinm Beyazit University
Language Education Application and Research Center

Gonderen: Guo-Ming Chen <gmchen@url edu>
14 Subat 2018 Persembe 18:14

Gor. Semin Alper DUNDAR <sadundar@ybu.edu.tr>
Re: Permission for Intercultural Sensivity Scale

Hello, thanks for the request. Yes, you have our permission to use the IS Scale for non-profit research purpose.

Best

guo-ming

©On Wed, Feb 13, 2019 at 5:03 PM Ogr. Gor. Semih Alper DUNDAR <sadundar@ybu.edutr> wrote:
Hello Dear Professor Chen.
I'm 2 lecturer of Ankara Yildinm Beyazit University in Turkey, also ' a student in Gazi University. | need your permission 1o use Intercultural Sensivity Scale for non-profit research purpose. | will use It in my PhD thesis.
Sincerely yours.

Ogr. Gor. Semih Alper DUNDAR
Ankara Yildinm Beyaut Universitesi
Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Lect. Semih Alper DUNDAR
Ankara Yildinm Beyazit University
Language Education Application and Research Center

{stiin <ustun-elif@hotmail.com>
2 Kasim 2020 Persembe 13:33
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EK-7. Uzman Goriisii Formu

Sayin Uzman;

Ekte “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Yaklasima Dayali
Edebi Metin Kullanimi: C1 Seviyesi” adli doktora tezinin uygulama siirecinde kullanilmak
iizere alt1 farkl tiirden edebi metinler yer almaktadir. Her edebi tiir i¢in 2 (iki) adet metin
secimi i¢in goriislerinize ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu metinler ilgili doktora tezinde
ogrencilerin farkli metin tiirlerinde okuduklarin1 anlama diizeylerini gelistirmek, okuma
motivasyonlarina ve kdltiirleraras1 duyarliliklarina katkida bulunmak amaciyla

kullanilacaktir. Metinler Tiirk edebiyatindan 6zgiin metinler olarak secilmistir.

Metinlerin aragtirma amacini gerceklestirmeye yonelik gegerliligini 6lgmek i¢in
goriislinlize bagvurulmus ve her metnin uygunluk diizeyini belirleyebilmek icin “Uygun /
Kismen Uygun / Uygun Degil” se¢eneklerine yer verilmistir. Liitfen metinlerin ait olduklari
tiiriin 6zelliklerini yansitip yansitmadiklarim1 dikkate alarak sizin i¢in uygun segenege (x)

isareti koyunuz.

Metinlerle ilgili belirtmek istediginiz hususlari metinlerin altina ekleyebilirsiniz.

Arasgtirmaya gosterdiginiz ilgiden dolay1 tesekkiir ederim.

Semih Alper DUNDAR
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Bilim Dali
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Eskici Refik Halit KARAY

Havuglu Pilav Meselesi

Tarik BUGRA

Karanfiller ve Domates Suyu

Sait Faik ABASIYANIK

Masal Kusu Necati GUNGOR

Seker Kutusu Rifat ILGAZ

Yusuf ile Zeliha Tomris UYAR

SIirR

Mehlika Sultan Yahya Kemal BEYATLI
Anne Arif Nihat ASYA
Anadolu Sevgisi Abdirrahim KARAKOC
Sizin Hi¢ Babamz Oldii Mii? Cemal SUREYA
Istanbul’u Dinliyorum Orhan VELI

GEZI YAZISI

Mudanya Evliya CELEBI-Mudanya Belediyesi
Otoray Yolculugu Resat Nuri GUNTEKIN
Trende Resat Nuri GUNTEKIN
Bir Ticaret Kervani Resat Nuri GUNTEKIN
Uskiip’te Tiirk Evleri Yavuz Biilent BAKILER
Giizelim Tagkent Yavuz Biilent BAKILER

Tuna’dan Batiya (Budapeste)

Ismail Habib SEVUK

MEKTUP

Serin Mavi (30 Agustos 1974)

Behget NECATIGIL

Yazar Mektuplari (18 Temmuz 1972)

Cemal SUREYA (Haz. Sema RIFAT)

Limni ve Malta Mektuplar1 (1 Eylil 1335
tarihli, kizlar1 Seniha ve Hiirriyet Hanim
icin yazdig1 mektup)

Ziya GOKALP

Limni ve Malta Mektuplar (8 Eylil 1335
tarihli, esi Vecihe Hanim’a yazdigi mektup)

Ziya GOKALP

Limni ve Malta Mektuplar1 (8 Eylil 1335
tarihli, kiz1 Seniha Hanim’a yazdigi
mektup)

Ziya GOKALP

ANI-SOYLESI

Bayram Giinleri

Halit Fahri OZANSOY

Dogunun Altin Gengligi Halide Nusret ZORLUTUNA
Hasta Coban Ziyareti Cemal GRANDA

Zaman Kaybolmaz- ilber Ortayli Kitab1 | Nilgiin UYSAL

(Alinnmig Boliim)

Bir Dinozorun Anilari (Alinmig B6lim) Mina URGAN

Giinesin Oz Cocuklar1

Halide Nusret ZORLUTUNA

KISA OYUN

Tiirkmen Diigiini (Alinmis Boliim)

Ali YURUK

Karagdz ile Hacivat Konusuyor

Halit Fahri OZANSOY

Dikkat Kopek Var

Melih Cevdet ANDAY

Kaynana Cigeri (Alinmis Boliim)

Necati CUMALI
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Kiiltiirlerarasi iletisim kavramindan 6nce aktif metotla eszamanli olarak 1920-1960
yillar1 arasinda ortaya c¢ikan kiiltiir yaklagimi varligimi halen siirdiirmektedir. Kiiltiirel
yaklasimin dil 6gretiminde temel aldigi husus kiiltiirel 6geleri kullanmaktir. Bu amagla
kullanilan metinlerde kiiltiir kavrami edebiyat, tarih ve cografya alanlarinda islenmis;
Ogretim slireclerinde roman, gezi yazist gibi yazinsal tiirler tercih edilmistir. Bu
uygulamalarla 6grencilere hedef dilin kiiltiirii aktarilmistir (Glines, 2014, s.46). Ancak
giinlimiizde gelisen ve degisen toplumsal iliskilerle birlikte kiiltiirlerin birbirleriyle etkilesim
stiregleri ortaya cikmistir. Kiiltiirlerarasi iletisim en genel anlamiyla farkli kiltiirlerin
birbirlerini anlama ¢abasidir denilebilir. Bu iletisim bir kiiltiiriin {iyesi tarafindan bagka bir
kiiltiiriin tiyesine yoOnelik mesaj iiretildiginde ortaya ¢ikar. Daha agik olmak gerekirse,
kiiltiirlerarast iletisim, kiiltiirel algilar1 sembol sistemleri iletisim olayini degistirecek kadar
birbirinden farkli kiiltiirler arasindaki etkilesimi igerir (Samovar, Porter ve McDaniel, 2010,
s. 12). Kiiltiirleraras1 yaklasim, dilleri ve kiiltiirleri, anlam kazanma eyleminde etkilesimli
katilim alanlar1 olarak ele alir ve 6grenenin 6grenme eyleminde doniisiimlii bir katilimin
vurgulamaktadir. Dolayisiyla dil 6greniminin, dilin ve kiiltiiriin yasanmis gerceklerle
(6grenenlerin ve hedef dil toplulugunun) iliskisini kesfetme siireci oldugu sodylenebilir.
Kiiltlirleraras iletisim becerisiyle 6grencinin hedef kiiltiir hakkinda sadece bilgi sahibi
olmasi1 degil, farkli kiiltiirlere karst hosgoriiyle yaklagsmasi, kendi kiiltiirinden baska
kiilttirlerin de var oldugu ve kendi kiiltiiriiniin bunlarin en iyisi oldugu diisiincesi degil her
kiiltiiriin kendi i¢inde degerlendirilmesi gerektigi diisiincesi kazandirilmaya ¢alisiimaktadir.
Farkl kiiltiirden bir¢ok insanin konustugu ortak dil olan Tiirkge bircok kiiltiirii birbirine
baglayan bir iletisim agidir. Kiiltiirleraras1 iletisim becerisinin dil 6gretiminde
kazandirilmasi i¢in ¢esitli araglara basvurulmaktadir. Bu araglardan biri de ders kitaplarinda
yer alan metinlerdir. Kiiltlirlerarasi iletisim becerisinin gelistirilmesi bakimindan edebi
metinlerin yeri 6nem arz etmektedir. Kiiltiirleraras: duyarlilig1 arttiracak 6gretim etkinlikleri
gelistirilmeli ve bu 6gretim etkinliklere kaynaklik edecek materyaller tespit edilmelidir.
Dolayisiyla, “edebiyat” sadece bir 6gretim kaynagi olarak degil, ayn1 zamanda Ogretim
yontemlerinde de etkili olacaktir (Hoffman, 1996, s. 35). Kiiltiirleraras1 yaklasimda edebi
metinler, bir dili ve kiiltirii barindiran bilgi kaynagi olmanin yani sira o dili ve kiiltiirii
O0grenen Ogrencinin kendini ve baskalarini anlama araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Pulverness (2003, s. 448) Kkiiltiirleraras1 6grenmeye kaynaklik eden edebi metinlerin
kullaniminin, 6grencilerde kendi diinyalarindan ve gercekliklerinden uzaklagsmay: tesvik

ettigini vurgulamaktadir. Bu sebeple bilim kurgu ya da gé¢menlerin deneyimlerini anlatan,
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okurlarina tanidik gelebilecek edebi tiirlerin, farkliliklar1 anlama yollarini yansitmak i¢in

etkili olacagini 6ne siirmektedir.

Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde farkli kiiltiirel igeriklerin
Ogretilmesinin 6nemi ve farklt kiltiirlerin Tiirkge derslerinde okuma becerisiyle
iliskilendirilmesi gerekliligi, kiiltiirlerarasi iletisim becerilerle birlikte okuma becerisinin ve

okuma motivasyonunun da gelistirilmesini ortaya ¢ikarmaktadir.
KAYNAKCA
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Akademi Yaynlari.
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EK-8. Deney ve Kontrol Grubu i¢in Hazirlanan Ders Planlari

DENEY GRUBU DERS PLANI
1. METIN
“GUZELIM TASKENT”
Metin Tiirii: Gezi Yazist

Metnin Iliskili Oldugu Kiiltiirleraras1 Duyarhihk Olcegi Maddeleri: 1., 11. ve 17.
Maddeler.

Kazanimlar:

1. Gorsellerle olusturulmus bir metindeki iletileri belirler.

2. S6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.
3. Yorum ve degerlendirmeleri ayirt eder.

4. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

5. Kiiltiirler arasi1 kargilagtirmalar igeren metinlerdeki benzerlik ve farkliliklar ayirt eder.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

2. Gorseller

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Sessiz Okuma

3. Sessiz Okuma

4. Soru-Cevap / Tartigma

Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Baslamadan oOnce 6grencilerin Onceki yasantilar1 harekete gegirilip kisa bir tartisma
yaptirilir. Metinle ilgili gorsel yorumlandiktan sonra 6rnek okuma yapilir. Sessiz okuma

caligmas1 da yapildiktan sonra yeni kelimelerle ilgili ¢calisma yapilir. Bir sonraki adimda
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metindeki anlamlandirma ¢aligmalar1 uygulanir. Ogrencilerin iilkeleri ve kiiltiirleriyle iligki

kurma etkinlikleriyle birlikte ders tamamlanir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
2. METIN
“TUNADAN BATIYA BUDAPESTE”
Metin Tiirii: Gezi Yazisi

Metnin ligkili Oldugu Kiiltiirleraras1 Duyarhilik Olgegi Maddeleri: 8., 13., 16. ve 20.
Maddeler.

Kazanmimlar:

1. S6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.
2. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

3. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

4. Kiiltiirler aras1 karsilastirmalar igeren metinlerdeki benzerlik ve farkliliklart ayirt eder.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

2. Gorseller

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Isaretleyerek Okuma

3. Soru-Cevap / Tartigma

Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Dersten nce gerekli biligsel hazirliklar yaptirilir. Ogretici derse baslarken dgrencilerden
kendilerini bir gehirle iliskilendirmelerini ister ve buna doniik yazma ¢alismas1 yaptirir.
Budapeste sehrinin gorselleri yansitici araciligiyla 6grencilere sunulur. Ornek okuma ve bir
ogrencinin okuma siirecinden sonra metni anlamlandirma ¢aligmasi olarak var-yok etkinligi
yapilir. Ogrenciler iilkelerinde yasadiklari sehirlerle diinyadaki farkl sehirleri iligkilendirip

benzerlikleri ve farkliliklar1 yazarak ifade ederler. Ders tamamlanir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
3. METIN
“DOGUNUN ALTIN GENCLIiGi”
Metin Tiirii: Ani

Metnin ligkili Oldugu Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Olcegi Maddeleri: 6., 16., 17. ve 18.
Maddeler.

Kazanmimlar:

1. Oykiileyici/edebi metinlerin tema, konu ve ana duygusunu belirler.
2. S0z varligi unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.

3. Oykiileyici/edebi metinlerde anlatic1y1 ve bakis agisini belirler.

4. Oykiileyici/edebi metinlerde yer alan kisilerin dzelliklerini belirler.
5. Kiiltiirler arasi1 kargilastirmalar igeren metinlerdeki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt eder.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani1

2. Gorseller, video.

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Sessiz Okuma

3. Soru-Cevap / Tartigma

Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Derse baslamadan Once oOgrencilere kisa bir tartisma yaptirilir ve ogrencilerden ilk
dgretmenlerinin isimlerini yazmalar1 istenir. Ornek okuma yapilir. Ornek okumadan sonra
sessiz okuma ¢aligmasi yapilir. Okuma sonrasi yapilan anlamlandirma ¢alismalarindan sonra
ogrencilere siniflardaki farkli 6grenci tiplerini anlatan kisa bir video izletilir. izlenen

videoyla ilgili smiftaki farkli kiiltiirlere sahip &grenciler birbirlerini videodaki 6grenci
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tipleriyle iligkilendirirler. Ogrencilerin kiiltiirlerindeki 6gretmen kavrami hakkinda yazma

caligmast yaptirilip birbirleriyle paylasildiktan sonra ders tamamlanir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
4. METIN
“ISTANBUL’U DINLIYORUM”
Metin Tiirii: Siir

Metnin iliskili Oldugu Kiiltiirlerarasi Duyarhhk (")lg:egi Maddeleri: 5., 14., 16., 17.,
18. ve 20. Maddeler.

Kazanmimlar:

1. Oykiileyici/ edebi metinlerin tema, konu ve ana duygusunu belirler.
2. Oykiileyici/ edebi metinlerde anlaticy1 ve bakis agisini belirler.

3. Oykiileyici/ edebi metinlerin yap: unsurlarini ve islevlerini belirler.
4. Edebi metinlerdeki ortiilii anlamlari, géndermeleri belirler.

5. Kiiltiirler arasi1 kargilastirmalar igeren metinlerdeki benzerlik ve farkliliklart ayirt eder.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani1

2. Video

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. S6z Korosu

3. Soru-Cevap / Tartigma

Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Dersten dnce dgrencilere Istanbul’un kisa bir tanitim videosu izletilir. Bu video hakkinda
ogrencilerin dikkati ¢ekilerek goriisleri alinir. Siirin vurgu ve tonlamalarina dikkat edilerek
ornek okuma yapilir. Sesli okuma (6rnek okuma) agsamasindan sonra her kita i¢in bir goniilli
ogrenci segilerek siirin ezgisine uygun soz korosu yapilir. Okuma sonrasi anlamlandirma

etkinliklerinden sonra Kiz Kulesi’ne ait kisa bir video izletilir. Ogrencilerden bu videoda
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anlatilan hikayeyi Ozetlemeleri istenir. Dersteki son calismada &grencilerin ilkelerinde
yasadiklar1 sehirlere ait kiiltiirel unsurlar hakkinda yazma c¢aligmasi yaptirilir, ders

tamamlanir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
5. METIN
“HAVUCLU PILAV MESELESI”
Metin Tiirii: Hikaye

Metnin iliskili Oldugu Kiiltiirlerarasi Duyarhhk (")lg:egi Maddeleri: 7., 9., 16., 17. ve
24. Maddeler.

Kazanmimlar:

1. Oykiileyici/ edebi metinlerin yap1 unsurlarini ve islevlerini belirler.
2. Edebi metinlerdeki ortiilii anlam, gondermeleri belirler.

3. Oykiileyici/ edebi metinlerde yer alan kisilerin dzellikleri belirler.
4. Kiiltiirler aras1 karsilastirmalar igeren metinlerdeki benzerlik ve farkliliklart ayirt eder.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

2. Gorseller

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Tahmin ederek okuma

3. Sessiz Okuma

4. Soru-Cevap / Tartigma

Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Hazirlik galismasindaki soru aracilifiyla 6grencilerin ilgisi gekilir. Ogretici 6rnek okuma
yapar. Ornek okuma siirecinde tahmin etme ve okuma esnasindaki anlamlandirma
caligmalar1 yapilir. Sesli okuma (6rnek okuma) asamasindan sonra sessiz okuma yapilarak

anlami bilinmeyen kelimeler not alinir. Bir sonraki adimda okuma sonrasi1 anlamlandirma
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caligmalar1 vyiiriitiilir. Ogrenciler kendi kiiltiirlerindeki yemekleri yazip birbirleriyle

paylastiktan sonra ders tamamlanir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
6. METIN
“HASTA COBAN ZIYARETI”
Metin Tiirii: Ani

Metnin fliskili Oldugu Kiiltiirleraras1 Duyarlihk Ol¢egi Maddeleri: 11., 13., 17. ve 23,
Maddeler.

Kazanmimlar:

1. Gorsellerle olusturulmus bir metindeki iletileri belirler.

2. S0z varligi unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.

3. Oykiileyici/ edebi metinde anlaticiyr ve bakis agisin1 belirler.

4. Oykiileyici/ edebi metinlerde yer alan kisilerin 6zelliklerini belirler.
5. Kiiltiirler arasi1 kargilastirmalar igeren metinlerdeki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt eder.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

2. Gorseller

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Tahmin ederek okuma

3. Sessiz Okuma

4. Soru-Cevap / Tartisma

Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Dersten bir gilin 6nce 6grencilere metinde gecen unsurlarla ilgili kisa bir aragtirma yaptirilir.
Derse baslarken metinle ilgili gorseller yorumlanir. Ornek okuma yapilir. Bu okuma
esnasinda zaman zaman okuma kesilerek tahmin etme ve anlamlandirma etkinlikleri yapilir.

Sesli okuma (6rnek okuma) asamasindan sonra anlami bilinmeyen kelimelerle ilgili ¢alisma
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yapilir. Bir sonraki adimda metindeki anlamlandirma ¢alismalar1 uygulanir. Ogrencilerin

iilkeleri ve kiiltiirleriyle iliski kurma etkinlikleriyle birlikte ders tamamlanir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
7. METIN
“ESKICI”
Metin Tiirii: Hikaye

Metnin iliskili Oldugu Kiiltiirlerarasi Duyarhhk (")lg:egi Maddeleri: 13., 14., 15., 22. ve
24. Maddeler

Kazanimlar:

1. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

2. Oykiileyici/ edebi metinlerin ana duygusunu belirler.

3. Oykiileyici/ edebi metinlerin yap: unsurlarini ve islevlerini belirler.
4. Edebi metinlerdeki ortiilii anlamlari, géndermeleri belirler.

5. Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir, festival, taziye, anma

vb.) uygun kalip ifadeleri ve anlamlarini belirler.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

2. Gorseller

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Tahmin ederek okuma

3. Sessiz Okuma

4. Soru-Cevap / Tartisma

Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Dersten bir giin 6nce 6grencileri bilissel olarak hazirlamak i¢in hazirlik calismasi yaptirilir.
Derse baslarken Ogretici, memleketinden farkli bir sehirde oldugunu ve gurbetin zor

oldugunu soyleyerek dikkat ¢eker. Bilissel hazirlik kapsaminda bir atasézii hakkinda yazma
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caligmasi yapilir. Sonrasinda 6rnek okuma esnasinda zaman zaman okuma kesilerek tahmin
etme ve anlamlandirma etkinlikleri yapilir. Sesli okuma (6rnek okuma) asamasindan sonra
sessiz okuma yapilarak anlami bilinmeyen kelimeler not alinir. Bir sonraki adimda okuma
sonrasi etkinlikler yapilir. Ogrencilerin metinde gegen kiiltiir unsurlariyla ilgili goriisleri

yazili olarak paylasilir ve ders tamamlanur.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
8. METIN
“ANNE”
Metin Tiirii: Siir

Metnin fliskili Oldugu Kiiltiirleraras1 Duyarlihk Ol¢egi Maddeleri: 5., 16. ve 23.
Maddeler.

Kazanmimlar:

1. Oykiileyici/ edebi metinlerin tema, konu ve ana duygusunu belirler.
2. Oykiileyici/ edebi metinlerde anlaticiy1 ve bakis agisini belirler.

3. Bir metinden istenilen bilgiyi seger.

4. Edebi metinlerdeki ortiilii anlamlari, géndermeleri belirler.

5. Kiiltiirler arasi1 kargilastirmalar igeren metinlerdeki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt eder.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani1

2. Video

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. S6z Korosu

3. Isaretleyerek Okuma

4. Soru-Cevap / Tartisma

Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Dersten dnce gerekli biligsel hazirliklar yaptirilir. Ogretici derse baslarken sinifta annesiyle
kisa bir telefon goriismesi yaparak dikkat ¢ceker. Bu goriismede 68rencilerle annesi arasinda
telefonda kisa bir selamlagsma yapilir. Siirin vurgu ve tonlamalarina dikkat edilerek 6rnek

okuma yapilir. Sesli okuma (6rnek okuma) asamasindan sonra her kita i¢in bir goniillii
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ogrenci secilerek siirin ezgisine uygun soz korosu yapilir. Okudugunu anlamlandirma
etkinlikleri yapilir. Ogrencilerin annelik ve anneler giinii ile kavramlar hakkinda kendi

kiiltiirlerindeki hususlar paylasilir ve ders sonlandirilir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
9. METIN
“TURKMEN DUGUNU”
Metin Tiirii: Kisa Oyun

Metnin Tliskili Oldugu Kiiltiirlerarasi Duyarhlik (")lg:egi Maddeleri: 9., 11., 13., 19,
22. ve 23. Maddeler.

Kazanimlar:

1. S6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.

2. Oykiileyici/ edebi metinlerin yap1 unsurlarini ve islevlerini belirler.
3. Bir metinden istenilen bilgileri secer.

4. Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir, festival, taziye, anma

vb.) uygun kalip ifadeleri ve anlamlarini belirler.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

2. Gorseller, video.

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Okuma Tiyatrosu

Siire: 40 + 40 dakika

Siireg: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Dersten 6nce gerekli bilissel hazirliklar yaptirilir. Ogretici derse baslarken bir Tiirk
diigiiniiyle ilgili video izletir. Vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek 6rnek okuma yapilir. Sesli
okuma (6rnek okuma) asamasindan sonra Ogrenciler tahtaya ¢ikarilarak okuma tiyatrosu
yaptirilir. Bu okuma farkli bir 6grenci grubuyla tekrarlanir. Kelime 6gretimi ve okudugunu
anlamlandirma galismalar1 tamamlanir. Ogrencilerin kiiltiirlerindeki hususlarla ilgili yazma

caligmasi birbirleriyle paylasildiktan sonra ders sonlandirilir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
10. METIN
“18 TEMMUZ 1972 TARIHLI MEKTUP”
Metin Tiirii: Mektup

Metnin fliskili Oldugu Kiiltiirleraras1 Duyarlihk Ol¢egi Maddeleri: 3., 4. ve 10
Maddeler.

Kazanmimlar:

1. Gerekgelendirilmis goriis ve Onerileri belirler.

2. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

3. Edebi metinlerdeki ortiilii anlamlari, géndermeleri belirler.
4. Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.

5. Kiiltiirler arasi1 karsilastirmalar igeren metinlerdeki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt eder.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani1

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma ve dgrenci okumasi)

2. Soru-Cevap / Tartigma

Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Baslamadan 6nce 6grencilerin metin yazariyla ilgili on bilgileri, metnin konusu hakkinda
diisiinceleri, onceki yasantilar1 harekete gegirilip kisa bir yazma yaptirilir. Ogretici, drnek
okuma yapar. Ornek okumadan sonra vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek dgrenciye okuma
yaptirilir, bu okuma esnasinda ara anlamlandirma etkinligi yaptirilir. Bir sonraki adimda
metin sonrast anlamlandirma c¢alismalar1 uygulamir. Ogrencilerin kendi {ilkeleri ve

kiilttirleriyle iliski kurma etkinlikleriyle birlikte ders tamamlanir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
11. METIN
“BIR KARAGOZ’LE BIiR HACIVAT KONUSUYOR”
Metin Tiirii: Kisa Oyun

Metnin fliskili Oldugu Kiiltiirlerarasi1 Duyarlihk Olcegi Maddeleri: 8., 9. ve 24
Maddeler.

Kazanimlar:

1. Oykiileyici/ edebi metinlerde yer alan kisilerin &zelliklerini belirler.
2. Oykiileyici/ edebi metinlerin yap1 unsurlarini ve islevlerini belirler.
3. Bir metinden istenilen bilgileri secer.

4. Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir, festival, taziye, anma

vb.) uygun kalip ifadeleri ve anlamlarini belirler.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

2. Gorseller, video

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Okuma Tiyatrosu

3. Isaretleyerek Okuma

4. Gorsel Okuma

Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Dersten dnce gerekli biligsel hazirliklar yaptirilir. Ogretici derse baslarken metinle ilgili
kiiltiirel bilgi verici bir video izletir. Oyun metninin vurgu ve tonlamalarina dikkat edilerek
ornek okuma yapilir. Sesli okuma (6rnek okuma) asamasindan sonra iki 6grenci tahtaya

cikarilarak okuma tiyatrosu yaptirilir. Bu okuma farkli birka¢ 6grenciyle daha yiiriitiiliir.
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Metni anlamlandirma ¢alismalar1 tamamlanir. Ogrencilerin kiiltiirlerindeki hususlarla ilgili

yazma ¢aligmast birbirleriyle paylasildiktan sonra ders sonlandirilir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI
12. METIN
“8 EYLUL 1919 TARTHLi MEKTUP”
Metin Tiirii: Mektup

Metnin iliskili Oldugu Kiiltiirlerarasi Duyarhhk (")lgegi Maddeleri: 1., 3., 4. ve 8.
Maddeler.

Kazanmimlar:

1. S6z varlig1 unsurlar1 baglamdan hareketle anlamlandirir.

2. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

3. Edebi metinlerin génderimde bulundugu toplumsal ve tarihi unsurlar1 belirler.
4. Kiiltiirler aras1 karsilastirmalar igeren metinlerdeki benzerlik ve farkliliklart ayirt eder.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma ve 8grenci okumas)

2. Soru-Cevap

Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Baslamadan once ogrencilere aileleriyle iligkileri hakkinda kisa bir yazma yaptirilir.
Ogretici, 6rnek okuma yapar. Ornek okumadan sonra vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek
ogrenciye okuma yaptirilir, bu okuma esnasinda ara anlamlandirma etkinligi yaptirilir. Bir
sonraki adimda kelime Ogretimi ve metin sonrast anlamlandirma ¢aligmalar1 uygulanir.

Ogrencilerin aile iliskileri ve kiiltiirleriyle ilgili yazma etkinligiyle ders tamamlanur.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
1.METIN
“IKi OTOBUS MERAKLISININ SERUVEN{”
(DERS KITABI 2. UNITE C BOLUMU)
Metin Tiirii: Gezi Yazisi
Kazanmimlar:
1. Gorsellerle olusturulmus bir metindeki iletileri belirler.
2. S0z varligi unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.
3. Bir metinden istenilen bilgileri seger.
Materyaller:
1. Uygulama metni dokiimani
2. Gorseller
Yontem ve Teknik:
1. Sesli Okuma (Ornek okuma)
2. Sessiz Okuma
Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Baslamadan oOnce Ogrencilerin onceki yasantilar1 harekete geg¢irilip kisa bir tartisma
yaptirilir. Metinle ilgili gorsel yorumlandiktan sonra 6rnek okuma yapilir. Sessiz okuma
calismast da yapildiktan sonra yeni kelimelerle ilgili ¢calisma yapilir. Bir sonraki adimda

coktan se¢meli sorularla anlamlandirma ¢aligmalar1 uygulanir. Ders tamamlanir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
2. METIN
“ANTAKYA”
(DERS KITABI 2. UNITE C BOLUMU)
Metin Tiirii: Gezi Yazisi
Kazanmimlar:
1. S6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.
2. Bir metinden istenilen bilgileri seger.
3. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
Materyaller:
1. Uygulama metni dokiimani
2. Gorseller
Yontem ve Teknik:
1. Sesli Okuma (Ornek okuma)
2. Soru-Cevap / Tartigma
Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri hazirlar.
Dersten dnce gerekli biligsel hazirliklar yaptirilir. Ogretici derse baglarken Antakya sehrinin
gorsellerini yansitici araciligryla dgrencilere sunar. Ornek okuma ve bir dgrencinin okuma
stirecinden sonra metni anlamlandirma c¢aligmas1 soru-cevap etkinligi yapilir. Ders

tamamlanir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
3. METIN
“TARIHTEN HAZIR CEVAPLAR”
(DERS KITABI 3. UNITE A BOLUMU)

Metin Tiirii: Ani
Kazanmimlar:
1. Oykiileyici/ edebi metinlerin tema, konu ve ana duygusunu belirler.
2. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
3. Oykiileyici/edebi metinlerdeki yap1 unsurlarin ve islevlerini belirler.
Materyaller:
1. Uygulama metni dokiimani
2. Gorseller
Yontem ve Teknik:
1. Sesli Okuma (Ornek okuma)
2. Sessiz Okuma
3. Soru-Cevap / Tartigma
Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden &nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri gézden
gecirir. Derse baslamadan 6nce 6grencilere atasozleriyle ilgili kisa bir tartisma yaptirilir.
Atasozleri hakkinda dgrencilere kisa bilgi verilir. Ornek okuma yapilir. Ornek okumadan
sonra sessiz okuma ¢aligmasi yapilir. Okunan metinlere uygun basliklar belirlenir. Bagliklar
belirlenen metinlere uygun atasozleri eslestirilir. Anlami bilinmeyen kelimelerin not

alinmasindan sonra ders tamamlanir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
4. METIN
“MIHRIBAN-UNUTURSUN”
(CALISMA KIiTABI 3. UNITE 3. BOLUM)
Metin Tiirii: Siir
Kazanmimlar:
1. Oykiileyici/ edebi metinlerin tema, konu ve ana duygusunu belirler.
2. Oykiileyici/ edebi metinlerde anlaticiy1 ve bakis agisini belirler.
3. Oykiileyici/ edebi metinlerin yap: unsurlarini ve islevlerini belirler.
4. Edebi metinlerdeki ortiilii anlamlar1, géndermeleri belirler.
Materyaller:
1. Uygulama metni dokiimani1
2. Video
Yontem ve Teknik:
1. Sesli Okuma (Ornek okuma)
2. S6z Korosu
3. Soru-Cevap / Tartigma
Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri gdzden
gecirir. Dersten Once ilgili siirlerin bestelenmis hallerinin videolar1 izletilir. Siirin vurgu ve
tonlamalarina dikkat edilerek 6rnek okuma yapilir. Sesli okuma (6rnek okuma) asamasindan
sonra her kita i¢in bir goniillii 6grenci secilerek siirin ezgisine uygun s6z korosu yapilir.

Okuma sonras1 anlamlandirma i¢in metin alt1 sorular1 cevaplandirilir, ders tamamlanir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
5. METIN
“UC OGUT”

(CALISMA KIiTABI 3. UNITE 5. BOLUM)
Metin Tiirii: Hikaye
Kazanmimlar:
1. Oykiileyici/ edebi metinlerin yap1 unsurlarini ve islevlerini belirler.
2. Edebl metinlerdeki ortiili anlam, gondermeleri belirler.
3. Baglamdan hareketle mecazli ifadeleri ve kaliplar1 anlamlandirir.
Materyaller:
1. Uygulama metni dokiimani
2. Gorseller
Yontem ve Teknik:
1. Sesli Okuma (Ornek okuma)
2. Sessiz Okuma
4. Soru-Cevap
Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden &nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri gézden
gecirir. Ogrencilerin Mevlana hakkindaki 6n bilgileri alir. Ogretici 6rnek okuma yapar.
Sesli okuma (6rnek okuma) agamasindan sonra sessiz okuma yapilarak anlami bilinmeyen
kelimeler not alinir. Anlamlandirma c¢aligmalari kapsaminda deyimler anlamlariyla

eslestirilip metinle ilgili dogru yanlis etkinligi yapilir. Ders tamamlanir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
6. METIN
“LAMBADA TITREYEN ALEV USUYOR”
(DERS KITABI 3. UNITE B BOLUMU)
Metin Tiirii: Ani/Roportaj
Kazanmimlar:
1. Metnin konusunu belirler.
2. S0z varligi unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.
3. Edebi metinlerdeki mecazli ifadeleri ve kaliplar1 anlamlandirir.
Materyaller:
1. Uygulama metni dokiimani
2. Gorseller
Yontem ve Teknik:
1. Sesli Okuma (Ornek okuma)
2. Sessiz Okuma
3. Soru-Cevap / Tartigma
Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden &nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri gézden
gecirir. Dersten bir giin dnce 6grencilerin onceki derslerde yer alan Mihriban ve Unutursun
siirlerine ait &n bilgileri kontrol edilir. Ornek okuma yapilir. Sesli okuma (6rnek okuma)
asamasindan sonra anlami bilinmeyen kelimelerle ilgili ¢alisma yapilir. Bir sonraki adimda

metindeki Ortiik anlamlara ait etkinlik yapilir. Ders tamamlanir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
7. METIN
“TATLI DiL”
(DERS KiTABI 3. UNITE C BOLUMU)
Metin Tiirii: Deneme

(Bu metin deney grubunda uygulanan metinle tiir olarak farklidir. Ancak igerik ve temast

acisindan deney grubundaki metinle benzerlik igermektedir.)
Kazanimlar:

1. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
2. Bir metinden istenilen bilgileri secer.

3. Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

2. Gorseller

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Sessiz Okuma

3. Soru-Cevap / Tartigma

Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden &nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri gézden
gecirir. Derse baglarken 6gretici, “tatl dil” ifadesi lizerine bir tartigma yaptirarak 6grencileri
metne bilissel olarak hazirlar. Ornek okuma yapilir. Sesli okuma (6rnek okuma)
asamasindan sonra sessiz okuma yapilarak metnin soru-cevap etkinlikleriyle okudugunu

anlamlandirma ¢aligmalar1 yapilir. Ders tamamlanir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
8. METIN
“SEVI SIiRI”
(DERS KITABI 3. UNITE C BOLUMU)
Metin Tiirii: Siir
Kazanmimlar:
1. Oykiileyici/ edebi metinlerin tema, konu ve ana duygusunu belirler.
2. Oykiileyici/ edebi metinlerde anlaticy1 ve bakis agisini belirler.
3. Bir metinden istenilen bilgiyi seger.
4. Edebi metinlerdeki ortiilii anlamlari, géndermeleri belirler.
Materyaller:
1. Uygulama metni dokiimani1
Yontem ve Teknik:
1. Sesli Okuma (Ornek okuma)
2. S6z Korosu
3. Isaretleyerek Okuma
4. Soru-Cevap / Tartigma
Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden 6nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri gozden
gecirir. Siirin vurgu ve tonlamalarina dikkat edilerek 6rnek okuma yapilir. Sesli okuma
(6rnek okuma) agsamasindan sonra her kita i¢in bir goniillii 68renci secilerek siirin ezgisine

uygun s6z korosu yapilir. Okudugunu anlamlandirma etkinlikleri yapilir. Ders sonlandirilir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
9. METIN
“TURK-BOSNAK KULTURUNUN ORTAK UNSURLARI”
(DERS KITABI 6. UNITE C BOLUMU)
Metin Tiirii: Makale

(Bu metin deney grubunda uygulanan metinle tiir olarak farklidir. Ancak icerik ve temasi

acisindan deney grubundaki metinle benzerlik igermektedir.)
Kazanimlar:

1. S6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.
2. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

3. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

2. Gorseller

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Sessiz Okuma

Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden dnce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri gdzden
gecirir.. Vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek 6rnek okuma yapilir. Sesli okuma (6rnek
okuma) asamasindan sonra sessiz okuma yaptirilir. Yeni kelimeler ve okudugunu

anlamlandirma ¢alismalar1 tamamlanir, ders sonlandirilir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
10. METIN
“MIRAS”
(CALISMA KIiTABI 7. UNITE 5. BOLUM)
Metin Tiirii: Hikaye

(Bu metin deney grubunda uygulanan metinle tiir olarak farklidir. Ancak icerik ve temasi

acisindan deney grubundaki metinle benzerlik icermektedir.)
Kazanimlar:

1. Metindeki olay kurgusunu ana hatlariyla anlar.

2. Bir metinden istenilen bilgileri secer.

3. Baglamdan hareketle mecazli ifadeleri ve kalip ifadeleri belirler.
Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma ve 6grenci okumasi)

2. Soru-Cevap / Tartigma

Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden &nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri gézden
gecirir. Baglamadan Once Ogrencilerin materyalde bulunan gorselden yola ¢ikarak
ogrencileri bilissel olarak metne hazirlar. Ogretici, 6rnek okuma yapar. Ornek okumadan
sonra vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek 6grenciye okuma yaptirilir. Bir sonraki adimda
metin sonrast anlamlandirma calismalar1 uygulanir. Ogrencilerin 6grendikleri deyimlerle

yeni ciimleler kurmalari etkinlikleriyle birlikte ders tamamlanir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
11. METIN
“HOCA’NIN HESABI”
(DERS KiTABI 7. UNITE A BOLUMU)
Metin Tiirii: Fikra

(Bu metin deney grubunda uygulanan metinle tiir olarak farklidir. Ancak geleneksel Tiirk
mizahina ait metin tiirii olmasi a¢isindan deney grubundaki metinle benzerlik

icermektedir.)

Kazanimlar:

1. Oykiileyici/ edebi metinlerde yer alan kisilerin &zelliklerini belirler.
2. Oykiileyici/ edebi metinlerin yap1 unsurlarini ve islevlerini belirler.
3. Bir metinden istenilen bilgileri secer.

Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani

2. Gorseller, video

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma)

2. Sessiz Okuma

Siire: 40 + 40 dakika

Siire¢: Ogretici derse girmeden dnce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri gdzden
gecirir. Dersten dnce gerekli biligsel hazirliklar yaptirilir. Ogretici derse baslarken Nasreddin
Hoca ile ilgili bir video izletir. Vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek 6rnek okuma yapilir.
Sesli okuma (6rnek okuma) asamasindan sessiz okuma caligmasi yaptirilir. Metinle ilgli

sorular araciligiyla anlamlandirma ¢alismalar1 tamamlanir ve ders sonlandirilir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI
12. METIN
“BABAMI ISTIYORUM”
(CALISMA KIiTABI 8. UNITE 1. BOLUM)
Metin Tiirii: Hikaye

(Bu metin deney grubunda uygulanan metinle tiir olarak farklidir. Ancak igerik ve temasi

acisindan deney grubundaki metinle benzerlik igermektedir.)
Kazanimlar:

1. S6z varlig1 unsurlar1 baglamdan hareketle anlamlandirir.
2. Bir metinden istenilen bilgileri secer.

Materyaller:

1. Uygulama metni dokiimani1

2. Gorseller

Yontem ve Teknik:

1. Sesli Okuma (Ornek okuma ve 8grenci okumas)

2. Soru-Cevap

Siire: 40 + 40 dakika

Siirec: Ogretici derse girmeden &nce metin isleme siireciyle ilgili materyalleri gézden
gecirir. Baglamadan 6nce 6grencilere babalariyla olan iletisimleri sorulur. Ogretici, drnek
okuma yapar. Ornek okumadan sonra vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek dgrenciye sesli
okuma yaptirilir. Bir sonraki adimda kelime 6gretimi ve metin sonrasi anlamlandirma

caligmalar1 uygulanir. Ders tamamlanir.
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EK 9. Kiiltiirleraras1 Yaklasima Uygun Edebi Metin Isleme Etkinlikleri

a. Toplumlarin geleceginde dgretmenlerin nasil bir etkisi vardir, nedenleriyle konugalim.

b. Hayatmizdaki ilk 6gretmeninizin ismini yazmiz.

“DOGU” NUN ALTIN GENCLIGE

O zaman pek geng degildim, yagim otuz bese yaklagiyordu. Boyle oldugu hélde 6rencilerim arasmda
-ozellikle son sinifta- yasi, yagima yaklasanlar az degildi. On sekiz yasindaki gergek ogrenciler
yaninda, tepe saglar1 dékiilmiis orta yagli babalar; arka cebi tabancali ve kemeri giimiis hangerli
delikanlhilar da vardi. Ve gehre ayak bastiZim giin kara sakall1 -sonradan anladidima gére biraz dakara
kasli- bir “s6zde meslektas” bana bu ¢ocuklardan dehget verici bir dille s6z etmisti; onlan kétilemis
ve karalamisti. O kadar ki, sinifa girerken iirpermigtim!

Fakat yanildigimi, daha o dakikada anladim:

O Kkerli ferli, yasli bagli baylar da dahil oldugu halde biitiin smif; beni sevmeye, bana itaat etmeye

hazirlanmig bir durumda ve mutlak bir sessizlik igindeydi. Hepsi "6grenci” idiler, hepsi de
“cocuk”tular. Ben de “68retmen” dim. Ve “ana” idim.
Once baskalarina yaptigim gibi bunlara da giiliimsedim:

-Iyi giinler, gocuklar!
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Sonra biraz konugtuk...

Onlar1 sevmigtim ve beni sevdiklerine emindim.

Sonra haftalar, aylar, yillar gegti...

Allah onlardan razi olsun, herhangi birinden ufak bir saygisizlik gordugtimii hatirlamiyorum.

Ne mert, ne soylu ¢ocuklardi!

Birbirlerini, hatta daha bagkalarini da dovdiikleri, yaraladiklari sdylenilen bu delikanlilarin; hemen
ates almaya hazir, hararetli tanigmalarina tanmik oldum ve ortalarina atildim.

Onlara act sézler soyledigim de olmugtur. Fakat her defasinda hakliydim ve onlar bunu derhal
anlayacak kadar zekiydiler.

Zaten beni dogu gengligine hayran eden sebeplerden biri de bu tistiin zekélar1 ve itaatleridir.

O asi goruntigleri arkasinda, Yarabbi, ne tatlt bir itaatleri vardir:

Bazen aslan kadar cesur ve magrur, bazen kaplan kadar vahgsi ve zalim goriinen bu gocuklar, yerine
gore, bir kuzu gibi sakin, itaatli olurlar.

Onlarla konugmayr bilmek; onlarin kalplerini, giivenlerini kazanmig olmak gerektir. Haksizlik
etmediginize, kendilerine kars1 iyilik ve gefkatle dolu oldugunuza inanmiglarsa mesele yoktur; sizin
ugrunuza goz kirpmadan can verebilirler.

Bana inantyorlardi. Birbirimize kargilikli inaniyor ve giiveniyorduk. Baslarini egerler, boyunlarini
bukerler, sag ellerini goguslerine basarak bana:

-Anamizsm! derlerdi.

-Anamizsmn!

Bagka hangi iltifat, hangi yiiksek vaat beni bu kadar mutlu edebilirdi?.

O zaman ben, bu mutlu, sarhog ve magrur, kalbimin kapilarim ardina kadar onlara agardim ve i¢imden
onlara ait en iyi dilekler cogup tagardi!

Derste, bir taraftan onlari dinler, bir taraftan da beni pek eglendiren ve oteden beri baglica
zevklerimden biri olan hayal oyununa dalarim.

Kargimdaki yavrulari, on yil, yirmi yil, otuz yil sonraki halleriyle géziimiin 6niine getiririm:

Buyiik komutanlar, tinlii sanatgilar, profesérler, mithendisler kargimda gorintirler!

Mesela, biitiin dmrimde tanimig oldugum o6grencilerin en zekisi, en galigkani olan su -nenelerimizin
deyisiyle- "pasa kilikli” Kurtcebe'de gelecegin en biyikk komutanini selamlamamak miimkiin olur
muydu?..

Daha gimdiden bir vali davraniglariyla oturdugu yeri dolduran Kasim da, stiphesiz, gelecegin saymn
valilerinden biriydi!

Ufak tefek, sakin ve tathi bir kiz olan Gulizar'm; kendim gibi, sefkatli, meslegine agik bir 68retmen
olacagim diigtiniirdiim. -Oysa o bir dig doktoru oldu!-

Manali yuzinde birer ¢icek gibi agilan kocaman, dalgin gozleriyle, daima ince ellerini siizen
Tanriverdi de gelecegin en biiyiik sanatgilarindan biri yagiyordu. Bir ressam, bir miizisyen... Ve giizel

yazilarimi okurken daha kesin kararimi verirdim:
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-Bir sair!..

“Bir rastlant1 sonu bu ¢ocuk; mesela bir ziraat¢i olsa muhakkak ki toprak, éniinde kocaman bir yaprak
kagit hilinde agilacak ve kazma elinde, kalem gibi olacaktir. Topraga vurdugu her kazma ile o, giizel
bir musra ¢izecektir!” diye diigtintirdim. ..

Derinden bakan zeki, kara gozleriyle Ihsan; bir profesdr doktor kiliginda karsimda dikilirdi.
Abdiirrezzak't muhtesem ctibbesi iginde, uslu, haksizlik etmeyen bir yargig olmug goriirdiim. Osman
igini bilir, namuslu bir tiiccar olacakti...

Ve daha bagkalart... -Hangi birini saymali?- Y azarlar, ressamlar, mithendisler, ziraatgiler, memurlar,
filozoflar, profesorler...

... Sonra bir ufak yanlig1 diizeltmek i¢in rityami yarida birakir, etrafimi saran "biiyiik adamlardan™
ayrilarak “ogrencilerimin” arasina donerdim:

-Hayir, Namik Kemal (iinlt bir gair, yazar) 1882°de degil, 1888°de 61dii... Ama, bu pek énemli degil,
onemli olan onun kigiligidir. $imdi sdyleyiniz bakalim, Namik Kemal...

Boylece devam ederdim.

Simdi o giinleri uzak bir ritya gibi hatirliyorum...

Selam sana, Kars’m altin gengligi!...

Halide Nusret ZORLUTUNA

YENI KELIMELER OGRENIYORUM!

Metinde gecen alti ¢izili sézciiklerin anlamlarim bularak asagiya yaziniz.
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HAYDI YORUMLAYALIM! >

1. Asagida verilen ciimlelerin yanina verilen bilgilere gore dogru (D) ya da yanhs (Y)
yaziniz.

( Yazar yaklagik yirmi bes yasindadir.

Yazarm sinifindaki 6grencilerin yaslan kiigiiktiir.
Opgrencilerin saygisi yazari sasirtmistir.

Ogrenciler yazar1 ablalari gibi gormektedir.

Yazar, Istanbul’da 6gretmenlik yapmstir.

Yazarm 6grencisi Kasim valiye benzemektedir.
Yazarin 68rencisi Giilizar bir sanatq gibidir.

Yazar bir 6grencisini doktor olarak hayal etmektedir.
Yazar o6grencilerine bazen kizmaktadir.

N N N N N N N S N N N

Yazar 6grencilerle tamsmadan once onlar hakkinda ¢ok giizel seyler
uymustur.

(
(
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2. Metnin konusu nedir?

A) Ogrencilerin meslekleri

B) Bir gretmenin dgrencileriyle yasadiklart
C) Doguda bir okul

D) Ogretmenligin zorluklari

Izlediginiz videodaki grenciler, simfinizdaki hangi arkadaslariiza benziyor? Haydi
konusalim.
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Kt en Kl
Ulkenizde gretmenler icin 6zel bir giin var m1? Bu giinlerde neler yapiyorsunuz? Sizin

iilkenizde 6gretmenlerin dgrencilerin goziinde yeri ile ilgili diisiincelerinizi anlatan bir

yazi yaziniz. (100 kelime)
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a. Atatiirk’iin cocuklarla ilgili séyledigi sozleri arastirmz.
b. Toplumlarin geleceginde ¢cocuklarin nasil bir etkisi vardir, nedenleriyle konusahm.

¢. Asagidaki gorseller sizde hangi duygulari olusturdu? Bu gérsellerde neler goriiyorsunuz? Kisaca ifade

HASTA COBAN ZiYARETI

Okuma kitaplarina gegen Sigirtmag Mustafa ile Atatiirk kargilagmasi gok enteresandir:

1930 yilinda Atatiirk, bir giin atla Yalova daglarinda gezintiye ¢ikar. Yolun tizerinde bir
sigirtmaca rastlar:

-Bu yol ¢ikar m1? Diye sorar.

-Coban eliyle yolu gosterir. Atatiirk, yoluna gidecek yerde atim1 durdurur. Cobanla aralarinda
su konusma geger:

-Adin ne senin?

-Mustafa...

-Bu koyunlar kimin?

-Aganm...

-Peki sen kag paraya galigtyorsun?

-Ug liraya.

-Sana daha fazla para versem, benim ¢iftligime gelir misin?
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-Aga razi olursa gelirim. Aganin rizasini alin da ondan sonra.

-Senin anan, baban yok mu?

-Yalniz anam var.

-Bakalim raz1 olur mu?

-Onun da rizasini alirsaniz razi olur. O zaman ben de galigir, ona bakarim.

Atatiirk bu sirada cebinden bir sigara gikarip gocuga uzatir. Coban on bir — on iki yagindadir.
Sigaray1 almaz. Bunun Uzerine Atatiirk cebinden 10 lira ¢ikarip vermek ister. Coban bunu da almaz.
Bu giizel hali géren Atatiirk, paray1 almasi igin israr eder. Coban:

-Alirim ama, bir sartla, der.

Sigirtmag Mustafa’nin sarti ne olabilir?

-Sen de benim verecegim cevizleri alirsan parani alirim.

Atatiirk gobanin verdigi cevizleri alir, paray1 verir...

Ertesi glin Si8irtmag Mustafa, jandarma tarafinda apar topar Yalova Atatiirk Kogktine getirilir.
Coban daha Atatiirk’tin kim oldugunu bilmemektedir.

Sigirtmag Mustafa’y1 igte ben, ilk kez o giin orada tanimigtim. Salonda birgok misafir vardi.
Coban, elinde sopasiyla oturuyor, bagina geleceginden habersiz tirkek bakiglarla ¢evresine bakiyordu.

-Konugtugu adam kimdi? Diye sordum.

Coban:

-Bilmem... Diye karsilik verdi.

Atatirk Sigirtmag Mustafa’yr kogke neden cagirmig olabilir?

Bunun tizerine gocuga bulundugumuz yeri anlatarak elimden geldigi kadar 6giit verdim:

-Dikkatli ol ve hi¢ gekinme... Dedim. Seni okutur, bityiik adam olursun. Bu gérdugiin

Atatiirk tiir.

Cocuk artik koske gelme nedenini 68renmis bulunuyordu. Yiuzinde memnunluk hali
belirmigti.

Derken Atatiirk salona girdi. Sigirtmag Mustafa’y1 tepeden tirnaga siizdikten sonra surati

asildi.
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-Cocuga kim oldugumu sdylemigler. Baksana nasil konugmasi, tavri degisti... Dedi.

Bunu duyar duymaz benim sdyledigim meydana ¢ikacak diye korkudan hemen oradan

svigtim.

Sigirtmag Mustafa’nin kogke getirildikten sonra sitmadan dolayr karninin davul gibi
sistigi gortldi ve Sigli Cocuk Hastanesine génderilip tedavi altina alindi.

Yalova’dan Istanbul’a donmiistik. Bir gece yarist Atatiirk’iin aklina geldi, Coban
Mustafa’yt sordu. “Yatiyor.” Dedik. “Gidip gorelim.” dedi. Saat gecenin ikisinden sonra

kalkip Sisli Cocuk Hastanesi’ne gittik.

c. Asagida verilen ciimlelerin yanina verilen bilgilere gore dogru (D) ya da yanhs (Y) yaziniz.
{ ) Sigirtmag Mustafa’nin annesi ve babasi 6Imusgtii.

() Atatiirk Mustafa’yla konusurken onu yemege davet etti.

() Mustafa Atatiirk’e 10 liraya cevizlerini satti.

() Yazar Mustafa’ya Atatiirk’iin adini séyledigi igin Atatiirk kizdi.

() Sigirtmag Mustafa hasta oldugu icin hastaneye yatirildi.

Geligimiz bir alemdi. Biitiin ¢ocuklar uykudan uyandilar. Atatiirk, Coban Mustafa ile
beraber yanindaki 6bur gocuklarin da sihhatini sordu. Kaldigimiz siire iginde c¢ocuklarin
higbiri uyumadi.

Atatiirk, Coban Mustafa’nin yanindan ayrilmak istemiyordu. Onunla 6zel olarak konustu.

Hatrini sordu. Sabaha karg1 hastaneden ayrildik.

Ertesi akgsam sofrada konu, yine Coban Mustafa tizerindeydi. Herkes onun igin bir sey

soyluyordu. Lehinde ya da aleyhinde. .. Bazi misafirler:

-Pagam, bu ¢ocugua boguna emek vereceksin.

-Nigin?

-Efendim, ¢oban hig¢ okur mu? Adam olur mu?

Bu sagmaliklar: biiytk bir dikkatle dinleyen Atattrk:

-Ben de bir zamanlar tarlada kargalari bekledim. Dayimin giftliginde onun koyunlarini
guttiim. Beni biraz zeki goren dayim:

-Bu ¢ocuk okumali... Dedi. Bundan sonra beni askeri mektebe yazdirdilar. Ben de
okudum, gordiiginiz mevkiye geldim. Cobanlar okumaz diye bir diigiince yoktur. Bu gocuk
da okur. Belki buiytik bir adam da olur. Onu da zaman gosterir... Dedi.

Coban Mustafa Kuleli Askeri Lisesi’ndeyken Istanbul’a her gelisimizde saraya gelir,

Atatiirk’le gortiglir ve hargligim alir, bazen de yemege kalirdi.
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Yillar gecti ve zamanla bu gocugun okuyup adam oldugunu gordikk. Coban Mustafa
binbagiliga kadar yiikseldi ve emekli oldu. $imdi Yalova’da oturmaktadir.

Ahmet Granda- Atatiirk’iin Usagmin Gizli Defteri

6EN1 KELIMELER OGRENIYORUM! \
Metinde gecen bazi sozciiklerin anlamlar1 asagida verilmistir. Anlami verilen sozciikleri

bularak bulmacada tamamlayiniz.

R ___: izin, onay A O ___ :lyiyetismek, iyi bir duruma gelmek
K __ _: Bahgeli biiyiik ev M__ _ _: Durum, makam, statii

S___ _:Ateslibirhastahk R : Karsilasmak

c_ : Giigsiiz, zayif

HAYDI YORUMLAYALIM! >

1. Sigirtma¢ Mustafa ile Atatiirk nerede ve nasil karsillasmslardir?

2. Atatiirk Mustafa’ya admi sdylememis, ona sigara icip icmedigini sormus ve ona karsihksiz
para teklif etmistir. Neden béyle davranmstir?
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4. Sigirtma¢ Mustafa, Atatiirk’e hangi bakimdan benzemektedir?

Khlttrden [Kiltire

Bu amiyla kendi iilkenizde 6grendikleriniz, yasadiklarimiz arasinda benzerlikler var midir?
Bu metinde yasanan olaylar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Sizin iilkenizde ve
kiiltiiriiniizdeki énemli kisilerin buna benzer amlar1 ya da hikayeleri var midir? 75

kelime ile anlatiniz.
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Hazrhlk Caligmas

a. Daha dnce gezip gordiigiiniiz bir yerde ilginizi en cok neler ¢cekmistir? Neden? (30 kelime)

N

—_—
Bunu Konugalmm

b. Sizce ¢ok okuyan mi yoksa ¢ok gezen mi bilir? Diisiincelerinizi nedenleriyle
soyleyiniz.

GUZELIM TASKENT

Ugagimiz, Moskova Havaalani’ndan saat 23.00°te kalkti. Bir siire sonra gokytziinde
sanki riizgarsiz, bulutsuz, yildizsiz bir noktaya, uzun bir stire takili kaldik. Once koyu lacivert
sonra agik mavi bir gokyiizii, pencerelerimizi stislemeye bagladi. Boyle saatlerce giineydoguya
dogru ugtuk. Tagkent’e indigimiz zaman, giinesin ilk 1giklart, Tuirkistan topraklarini daha yeni
yeni Opiliyordu. Anlatilmaz bir gafak giizelligi, ruhumu urpertilerle doldururken Tagkent

topragina ilk adimimi attim...
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Serin bir rizgar yiizima oksadi. Siz hi¢ riizgar optintiz mii? Ben rizgarn hem de
yiizlerce defa o giizel Tagkent sabahinda 6perek yirtdiim. Igimden: “Merhaba huzur”
diyordum. “Merhaba sevgili Tagkent!” Demek ki artik Turkistan topragindayim. Karsi
binalardan iki Ozbek, ugaga dogru kosmaya baglads, ikisinin de baginda, ipek ibrigimlerle ¢igek
agan badem ve gozyast motifli Ozbek takkeleri var. Badem motifleri, Asya Turki’niin, ¢ekik
gdzlerine benziyor. Orta yaslt Ozbek, geng yardimcisina bagirds:

“- Envar! Envar! Sen mihmanlari surda y181sla sonra bile getgen! Cabik! Cabik! Cabik!”

Tagkent’te, Turkge duydugum ilk cimle budur. Her kelime bir dost selami gibi gelip
yiregimi buldu:

“Enver! Enver! Sen misafirleri suraya topla. Sonra birlikte gidelim. Cabuk, ¢abuk,
gabuk!”

Misafirler, saga sola kosugan Enver’in gosterdigi salonda toplanmakta gecikmediler.
Biraz sonra arabalarla Tagkent yoluna diigtiik. Ay ylziine inmig bir insan gibi her yere dikkatle
bakmaya, her kelimeye kulak kabartmaya bagladim. Alabildigine uzanan diiz bir toprak,
sonsuzda, ufukla birlegiyor. Toprak tanimnir m1 hig? Gokytizti tanimir nu? Riizgar taninir mi1?
Herhalde hayir diyeceksiniz! Ama ben, ilk defa gérdiigiim o aziz topraklari tanidim. Gokytiziinii
tanidim! Riizgarini tanidim! Kendi kendime: “Su alabildigine diimdiiz uzanan topraklar, bal
gibi Konya bozkiri! $u agik, su insana huzur veren masmavi gokyiizii, bizim Bursa’dan! $u mis
gibi serin riizgar Sivas yaylalarindan! Ve bu sevimli yiizler, badem gozler, bizim egimizden

122

dostumuzdan; bizim kavim kardesimizden!” diyordum. Kilometrelerce yol aldigimiz halde ne

bir kar1g yiuksekliginde bir timsekten atliyor ne de ¢ok hafif bir meyvilden kayiyorduk.

c. Agagida verilen ciimlelerin yanina verilen bilgilere gore dogru (D} ya da yanhs (Y}
yaziniz.

( )} Yazar Rusya’dan Ozbekistan’a gitmistir.

( )} Yazar oraya 6gle vakti ulagmigtir.

( )} Yazari havaalaninda kargilayanlar Tirkce konugmaktadir.

( )} Yazar Tagkent’i Turkiye’ye benzetmektedir.

Tagkent’e huzurlu yaklagiyoruz. Tagkent, sabahn ilk 1g1klar1 altinda yavag yavas gerinen
bir dev gibi. Kendisine yaklagtik¢a kargimizda dnce toparlanip oturmaya sonra dogrulup ayaga

kalkmaya bagliyor.
Arabalarimiz gehrin buyiik ve genis caddelerine girer girmez gasirip kaldim. Cuinkt

gordim ki Tagkent, piril piril genis caddelerle ve kocaman havuzlarla giizellesen buyik
meydanlar, heybetli apartmanlar, golgeli ve ¢igekli parklar, gosterigli sinemalar, Ozbek
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nakiglariyla suislii zengin muzeler, alimh heykeller, cesitli tiniversiteler ve ugultulu fabrikalar

sehri. Etrafta ne bir kerpi¢ ev ne bir kerpi¢ duvar ne tozlu toprakli bir eski yol var. Tagkent,
Asya ruhundan giyrilarak tam bir Avrupa sehri olmaya baglamig. Arabalarimiz 16 kath
“Ozbekistan Mihmanhanasr” 6ninde durdugu zaman, giines bir-iki minare boyu ancak
yitkselmisti. Gordim ki Ozbekistan Mihmanhanast, etrafini kusatan genig caddelere, birkag
metre yiikseltilen yigma bir duzliikkten bakiyor. 16 katli Ozbekistan misafirhanesi modern bir
otel. Meydanin bir kogesinde, kocaman bir havuzun sayisiz fiskiyelerinden sakirdayarak
dokiilen sularin ince musikisi, kug civiltilariyla birlikte, etrafa perde perde yayiliyor. Ve o serin
meydani siisleyen iri giiller, sabah mahmurluguyla yiizimiize gtliimstiyorlar. ki bin kisilik
Ozbekistan Mihmanhanasi’nda, bizim ig¢in ayrilan odalarimiza ¢ekildik. Taskent’i yakindan
tanimak igin aksama dogru sokaga ¢ikabildik. Giinlerden pazardi. Digarida nefis bir hava vardi.
Rastgele yurtimeye bagladik. Buyiik ve gilizel meydanlar gordiik. Buytik ve giizel fiskiyeli
havuzlar, ruhumuzu bir sonsuzluk tirkistiyle kucakladilar. Genig kaldirimli caddelerde, yer yer
acilip sagilan zarif cigeklikler yiregimizi sevdalandirdi. Birdenbire Tagkent’i bu haliyle de
sevmeye bagladim. Tagkent bana, sessiz ve sakin bir savfive sehriymig gibi geldi. Miithig bir
sessizlik, miithig bir 1ssizlik sehrin biitiin caddelerini, buitiin meydanlarini kucagina gekmisti.
Gortintirlerde hemen hemen hig¢ kimse yoktu. Guzelim Tagkent, sanki bir hava hiicumuna
ugramig veya terk edilmig bir gehir kaderiyle derinden derine kendisini dinliyordu. Genig
yaprakli agaglarmn arkasinda yiikselen blok apartmanlar, pencerelerin ve balkon kapilarini siki
sikiya kapayarak esrarengiz héllerini gozlerimizden kagirmaya caligtyorlardi. Bizi, zaman
zaman oldugumuz yere givileyen bazi bityiik binalarin mimarileri, Ttrk-Islam medeniyetinin
nakiglariyla stslityda. Ben, modern binalarin 6n cephelerinin biiyiik bir kilim gibi boydan boya
islendigini ilk defa Tagkent’te gordim. Bu garpic: giizellikler iginde birkag Ozbek’e rastlamak,
konugmalarina kulak kabartmak, yiizlerine, gézlerine, kiyafetlerine bakmak i¢in can atiyordum.
Hayret! Kilometrelerce yuradigimuz halde kargilagtigimiz kimseler ancak 5-10 sayisi iginde
kaldilar. Kirmiz1 yanan trafik lambalari 6niinde 3-5 araba ya var ya yoktu. Her koge baginda,
her cadde tzerinde, her meydan ortasinda, sessizlik adeta tag kesilmig. Peki ama bu bir milyon
sekiz yuz bin ntifuslu sehrin halki nerelerde acaba? Cetin Tunca, igimden gegenleri duymusg gibi
soze bagladi:
- Tagkent boyledir iste! Adeta bir sayfiye sehridir.
Yavuz Biilent BAKILER
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YENI KELIMELER OGRENIYORUM!

Asagidaki kelimeleri anlamlaryla eslestiriniz.

1. Safak () Cok biiyiik.

2. Urpermek () Duvarlara veya elbiselere yapilan siislii resim.
3. ibrigim ( ) Gizemli.

4. Aziz ( ) Sayg duyulacak kadar biiyiik.

5. Bal gibi () Giinesin dogdugu vakit.

6. Tiimsek ( ) Kiiciik tepe

7. Dev ( ) Korku, iisiime gibi durumlardaki titreme.
8. Heybetli ( ) Yazhk.

9. Nakis ( ) Cok belli, ¢ok agik.

10. Siyrilmak ( ) Kalm ip.

11. Sayfiye () Kutsal.

12. Esrarengiz ( ) Bir yerden veya durumdan ¢ikmak.

13. Adeta () Sanki, hemen hemen.

~

/

4/\

Asagida verilen durumlardan metinde bulunanlarm yanma (Var) , metinde bilgi

bulunmayanlarm yamna (Yok) yazmiz.

Yazar Taskent’e Pazar giinii gitmistir.

Taskent kalabalik ve giiriiltiilii bir sehirdir.
Yazar Taskent’i bir taksiyle gezmistir.
Taskent’in binalarinda nakislar bulunmaktadir.
Taskent’te ¢cok sayrda aga¢ ve meydan vardir.
Ozbekistan ve Tiirkiye halk: aym soydandir.

Ozbek halka genellikle ticaretle ugrasmaktadr.
Yazar Taskent’te kendini ¢ok huzurlu hissetmistir.
Taskent’in niifusu 2 milyondan azdir.

PN NN NN SN N N N N
N N N N N N N N N N

Yazarm kaldig: otelde iki bin kisiden fazla insan vardir.
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2. Metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Tagkent’teki insanlar
B) Ozbekistan ve Tirkiye’nin benzerlikleri
C) Tagkent caddeleri
D) Tagkent’in giizellikleri

3. Asagidaki ciimlelerden hangisi 6znel bir ciimledir ?
A) Ugagimiz, Moskova Havaalani’ndan saat 23.00’te kalkt1.
B) Ozbekistan Misafirhanesi 16 katlrydu.
C) Tagkent adeta bir sayfiye schridir.
D) Tagkent’e giinesli bir Pazar sabahi vardik.

4. Ulkenizde yasadigmz sehirdeki tarihi, kiiltiirel ve turistik yerleri 75 kelime ile
anlatimz.
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Hazrhk Caligmas

a. Siz bir sehir olsaydimz hangi sehir olurdunuz? Kisiliginiz hangi sehre benziyor? (30 kelime)

TUNA’DAN BATI’YA BUDAPESTE
Tuna’nin 6z beldesi. Avrupa’nin en biiytik suyu burada kavisleri agik bir (S) harfi gibi ferah bir

kivraklikla uzaniyor. Koca nehir higbir sehre boyle gogsiinii gererek ve belini biikerek negeli
neseli sokulmadi ve higbir sehir de burasi gibi onu candan kucaklamamigtir. Tuna Belgrad’:
gorur, fakat Belgrad Sava’ya bakar; Tuna Viyana’y1 dolanir, fakat Viyana Tuna’ya sadece
etegini iligtirmigtir. Halbuki Peste, nehirle gehir agikla masuk gibi sarmag dolas.

Bir buguk milyonluk bir gévdeyi ikiye bdlen Tuna, gehri ayirmiyor, sehrin bagrinda yatiyor
gibi. Arka arkaya alt1 gelik kopriuyle Tuna’y1 perginleyen sehir, nehri baglamiyor, kollarin
dolayarak sariyor gibi. Su beldeye tabiatin, belde suya medeniyetin hediyesi. Higbiri borglu
kalmak istemiyor. Bu ona su ctimbiigtiniin biitiin giizelliklerini verdiyse o buna insan bilgisinin
biitiin nimetlerini serdi. Avrupa edebiyat1 Peste’ye “Tuna Kraligesi” der. Ortada zumriit bir
gerdanlikla pirlanta bir tag var. Tunasiz Peste, beli bagri kupkurudur. Fakat Pegtesiz Tuna, yazik

tagsiz kalana.

268



Solda iki yiz elli daireli Gellert hamaminin oteli, kiymetli gseyler saklayan iri bir miicevher
kutusunu andirtyor. Kargi tarafta, boylar1 ayni, bityiik binalar Tuna’ya hiirmetle nizam safinda
dizilmigler. Solda ve yiksekte, Avrupa’nm bile en muhtesem yapilarindan kral sarayi, riitbesi
gibi kendi biiytik ve kendi gibi mevkisi yiiksek, herkesi goriip herkese goriinecek, buitiin sehri,
halkina bakar gibi stiziiyor.

Avusturya kalesi bulunan tepeye gikiyorum. Tuna’nin bati tarafina birer panorama kurstisti gibi
siralanan i tepenin en yiiksegi burasi. Tuna, géziin alabildigine uzanip kivrandigindan mi, yan
yana daralmug gibi. Iginde yiizlerce insan yikanan Gellert’in meshur dalgali havuzu bir tekne
maviliktir ve terastaki beyaz ortillii masalar birer tabak kadar. Her geyi kigiilten tepe yalniz
sehri bitiin buyiklugiiyle gosteriyor.

Yalmz tepeleriyle dahi Istanbul’a benzeyen Buda’ya karsilik dimdtz Peste Beyoglu’na hig
benzemiyor. Zaten, Istanbul ki abidelerinde mermeri siir yapt1. Oras1 yap1 y1gmi, burast bina

mahgeri; orasi karigik, burasi 6lgtli, orasi biz degiliz, burasi kendidir.

Ismail Habib Seviik

ﬁENi KELIMELER OGRENIYORUM!
Parcada gecen alt1 ¢izili kelimelerin anlamlarim soézliikten bularak asagiya

yazimiz.
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B

Asagida verilen durumlardan metinde bulunanlarm yanma (Var) , metinde bilgi
bulunmayanlarm yamna (Yok) yazmiz.

Yazar Avusturya’ya gitmistir.

Yazarm gittigi sehrin ortasindan bir irmak ge¢cmektedir.
Sehrin niifusu 2 milyon civarmdadir.

Avrupalilar sehrin bir béliimiine Tuna’mn Prensesi diyorlar.
Yazar bu sehrin nehirsiz giizel olmayacagm diisiinmektedir.
Yazar Budapeste’de havuzlu bir otelde kalmistir.

Yazara giore Budapeste istanbul’a benzemektedir.

Tuna nehri farkh sehirlerden de gecmektedir.

NN NN NN N N
R

4. Ulkenizde yasadigimz sehir diinyadaki hangi sehre benzemektedir? Bu benzerlilikleri ve
farkhhiklar anlatan bir gezi yazis1 yazimz.
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HAZIRLIK CALISMAST \

kelime ile anlatiniz.

N

YENI KELIMELER OGRENIYORUM!
b.Okuma sirasinda metinde alti ¢izili olarak verilen kelimelerin anlamlarim altina ve defterinize yaziniz.

ESKiCi

Vapur pnhtimdan kalkip Marmara'ya dogru uzaklagmaya baglaymnca yolcuyu gegirmeye
gelenler, tzerlerinden agir bir yiik kalkmig gibi ferahladilar:

-Cocukcagiz Arabistan'da rahat eder.

Dediler, hayirli bir ig yaptiklarina herkesi inandirmig olanlarin uydurma nesesiyle, fakat
gonulleri isli, evlerine dondiiler.

Zaten babadan yetim kalan kiigiik Hasan, anasi da dliince uzak akrabalar1 ve konu komgunun

yardimiyla halasinin yanina, Filistin'in ficra bir kasabasima gonderiliyordu.
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Hasan vapurda eglendi; giril giril igleyen vinglere, ustleri yazili cankurtaran simitlerine,
kurutulacak camagirlar gibi iplere asili sandallara, vardiva degistirilirken g¢alinan kampanaya
bakarak ¢ok eglendi.

Bes yaginda idi; peltek, sirin konugmalartyla de giiverte yolcularini epeyce eglendirmigti.
Fakat vapur, suraya buraya ugrayip bir strii yolcu biraktiktan sonra sicak memleketlere
yaklaginca kendisini bir durgunluk aldi: Kalanlar bilmedigi bir dilden konusuyorlardi ve ona
Istanbul'daki gibi:

-Hasan gel!

-Hasan git!

Demiyorlardi; ismi degisir gibi olmusgtu. Hassen gekline girmisti:

-Taal hun ya Hassen, diyorlardi, yanlarina gidiyordu.

-Ruh ya Hassen... derlerse uzaklagiyordu.

Hayfa'ya giktilar ve onu bir trene koydular.

T

Hasan nereye gitmektedir?

Bu yolculuga neden ¢gikmistir?

Artik anadili busbutin igitilmez olmustu. Hasan, kogeye buzuldii; bir seyler soran olsa da
susuyordu, yanaklari penge penge, al al olarak susuyordu. Portakal bahgelerine dalmis,
gogstinde bir katilik, girtlaginda lokmasini yutamamig gibi bir sert diigiim, daima susuyordu.
Fakat hem ¢igek agmig, hem yemislerle donanmig giizel, 1slak bahgeler de tikkendi;
zeytinlikler de seyreklesti.

Yamaglarinda kegiler otlayan kuru, yalgin, catlak daglar arasindan gegiyorlardi. Bu kegiler

kapkara, beneksiz kara idi; tiiyleri yeni otomobil boyas1 gibi aynams: bir cila ile, kizgin glines

altinda, piril piril yaniyordu.
Bunlar da bitti; goz alabildigine uzanan bir diizliige ¢ikmiglardi; ne agag¢ vardi, ne dere, ne ev!
Yalmiz ara sira kocaman kocaman hayvanlara rast geliyorlardi; ¢ok uzun bacakli, ¢cok uzun

boylu, sirtlar kabarik, kambur hayvanlar trene bakmiyorlardi bile... Agizlarinda beyazimsi bir

kopiik ¢igneyerek dalgin ve kiisktin arka arkaya, agir agir, yumusak yumusak, iz birakmadan
ve toz gtkarmadan gidiyorlardi.

Cok sabretti, dayanamadi, yanindaki askere parmagiyla gostererek sordu; o giildii:

-

Bu hayvanlar ne olabilir?
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-Gemel! Gemel! dedi.

Hasan'"t bir istasyonda indirdiler. Gerdamindan, alnindan, kollarindan ve kulaklarindan bigim

bigim, stirii siirti altinlar sallanan kara cargafli, kara gatik kagl, kara iri benli bir kadin gégsiine
bastirdi. Anasminkine benzemeyen, tuhaf kokulu, fazla yumugak, igine gémiilen cansiz bir
gogus...

-Ya habibi! Ya ayni!

Halasimin yanindaki kadinlar da sarildilar, dptiler, sdylestiler, gultgtiiler. Birgok ¢ocuk da
gelmigti; entarilerinin tistiine hirka yerine elbise ceket giymis, saglart pergemli, baglan takkeli
gocuklar...

Hasan durgun, tikanikti; susuyor, susuyordu.

Oyle haftalarca sustu.
Anlamaya bagladig1 Arapgay, kiigticiik kafasinda beliren bir inatla konugmayarak sustu. Daha
buyiik bir tehlikeden korkarak deniz altinda nefes almamaya ¢aligan bir adam gibi tikandigini
duyuyordu, yine susuyordu.
Hep sustu.

Simdi onun da kusakli entarisi, ceketi, takkesi, kirmiz1 mektuplart vardi. Saglarinin
ortast el ayasi kadar sifir makine ile kesilmis, alnina pergemler uzatilmigti. Deri gibi sert,
yayvan tandir ekmegine aligmigti; yer sofrasinda bunu hem kagik, hem g¢atal yerine

dirtimleyerek kullanmay: beceriyordu.

c. Agagida verilen climlelerin yanina verilen bilgilere gore dogru (D} ya da yanhsg (Y}
yaziniz.

( } Hasan’in annesi ve babasi dimistii.

Hasan vapurdan indikten sonra otobiise bindi.

Hasan’1 halasi ve halasinin arkadaslari kargiladi.

Hasan Arapcayl hemen dgrenmeye bagladi.

—— p—
— ——

Bir giin halasi sokaktan bagirarak gegen bir saticiy1 cagirdi.

Evin avlusuna sirtinda guval kapl bir yayvan torba, elinde bir ufacik iskemle ve uzun bir demir

pargasi, daginik kiyafetli bir adam girdi. Torbasindan da mukavva gibi bikiilmiig bir tomar
duruyordu.

Konustular, sonra éniine bir stirtl patlak, sokiik, parga parga ayakkabi dizdiler.

Satic1 iskemlesine oturdu. Hasan da merakla kargisina gegti. Bu dort yani duvarly, tek kat, basik
ve toprak evde dyle cani sikiltyodu ki... Sagarak eglenerek seyrediyordu: Mukavvaya benzettigi

kalin deriyi iki tarafi keskin incecik, sapsiz bigagiyla kesigine, agzina bir avug ¢ivi dolduruguna,
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sonra bunlar birer birer, Istanbul'da gérdiigii maymun gibi avurdundan gikarip ayakkabilarin
altina gabuk ¢abuk mihlayisina, deri pargalarini, pis bir suya koyup 1slatigina, mundar ¢anaktaki
macuna parmagini daldirip tabanlara siiriigiine, hepsine bakiyordu. Susuyor ve bakiyordu.

Bir aralik nerede ve kimlerle oldugunu keyfinden unuttu, dalginligindan anadiliyle sordu:

EE————

Hasan saticiya ne sormus olabilir?

-Civiler agzina batmaz m1 senin?

Eskici bagini hayretle iginden kaldirdi. Uzun uzun Hasan'in ytiziine bakti:

-Turk ¢ocugu musun be?

-Istanbul'dan geldim.

-Ben de o taraflardan... [zmit'ten!

Eskicide sag sakal daginik, gogiis bagir agik, pantolonu dizlerinden yamali, digleri eksik ve
surat1 sar1, sapsariydi; gozlerinin akina kadar sarrydi. Tiirkge bildigi ve Istanbul taraflarindan
geldigi i¢in Hasan, simdi onun sade igine degil, yuzine de dikkatle bakmigti. Gogstiniin
ortasinda, tipki ¢genesindeki sakali andiran kirgil, seyrek bir tutam kil vardi.

Digsizlikten peltek gikan bir sesle tekrar sordu:

-Ne diye diigtiin bu cehennemin bucagina sen?

Hasan anladig: kadar anlatti.

Sonra Kanlica' daki evlerini tarif etti; komsusunun oglu Mahmut'la balik tuttuklarini, anasi
doktora giderken tinele bindiklerini, bir kere de kapiya beyaz boyali hasta otomobili geldigini,
iginde yataklar serili oldugunu sdyledi. Bir aralik da kendisi sordu:

-Sen niye burdasin?

Oteki basini ve elini s6yle salladi: Uzun is manasima... ve mirildandi:

-Bir kabahat igledik de kagtik!
—/\\

d. Asagidaki bosluklar: hikayedeki bilgilere gére doldurunuz.

Satic1 Arabistan’a .......... ’ten gelmistir.

Hasan’in istanbul’daki evi............ *dadir.

Asil konugan Hasan'di, alti aydan beri susan Hasan... Durmadan, dinlenmeden, nefes almadan,
yanaklar1 sevincinden pembe pembe, dudaklar taze, siirekli konuguyordu. Aklina ne gelirse

soyliiyordu. Eskici hem galigtyor, hem de, ara sira "Ha! Ya? Oyle mi?" gibi dinledigini bildiren
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sozlerle onu soyletiyordu; artik erigemeyecegi yurdunun bir deresini, bir rizgarini, bir
turkiistinii dinliyormug gibi hem zevkli, hem yash dinliyordu; gegmis giinleri, kaybettigi yerleri
diigtinerek benligi sarsila sarsila dinliyordu.

Daha gok dinlemek igin de elini agir tutuyordu.

Fakat nihayet biitiin ayakkabilar tamir edilmig, ig bitmisti. Demirini topraktan gekti, koselesini
durdi, ¢ivi kutusunu kapadi, girig ganagini sarmaladi. Bunlar1 hep aheste aheste yapti.

Hasan, yiiregi burkularak sordu:

-Gidiyor musun?

-Gidiyorum ya, igimi titkettim.

O zaman gordii ki, kiigitk gocuk memleketlisi minimini yavru agliyor... Sessizce, titreye titreye
agliyor. Yanaklarindan gozyaslari birbiri arkasina, temiz vagon pencerelerindeki yagmur
damlalar1 digarinin rengini gecilen manzaralari igine alarak nasil acele acele, sarsila garpiga
dokultirse dyle, bagrinin sarsmtilartyla yerlerinden oynayarak, vurusarak iglerinde giinesli mavi
g0k, piril piril akiyor.

-Aglama be! Aglama be!

Eskici bagka s6z bulamamigti. Bunu igiten gocuk higkira higkira katila katila aglamaktadir; bir
daha Turkge konugacak adam bulamayacagina aglamaktadir.

-Aglama diyorum sana! Aglama.

Bunlar1 derken onun da kati, nasirlagmig yiiregi yumusanug, sismisti. Oniine gegmeye calists
amma yapamadi, kendini tutamadi; gozlerinin doldugunu ve sakallarindan kayan yaglarin,
Arabistan sicagtyla yanan kizgin gogsiine bir pinar sizintisi kadar serin, tirpertici, dokulduguni

duydu.

Refik Halit KARAY

HAYDI YORUMLAYALIM! >

. Asagidaki climleleri metindeki olaylara gore kronolojik olarak siralaymiz.
) Hasan eskiciye dalgmliktan anadiliyle soru sordu.
) Hasan eskiciye bakarak aglamaya baglad1.
) Arapgay1 anlamadig1 igin sustu.
) Hasan annesi ve babasi 6liince Filistin’e génderildi.
) Bir giin halas1 sokaktan bagrarak gegen bir saticiy1 gagird1.
) Artik Tirkge bir gey duymuyordu.
) Hasan’1 bir istasyonda indirdiler.
) Eskici bagim iginden hayretle kaldird:.
) Eskicinin igini bitirmigti.
) Hasan’in yanindaki kadmlar ona sarildilar, onu ptiiler.

P T e N L T 'Y
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2. Metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Eskicinin ayakkabilar: tamir etmesi
B) Hasan’m yolculugu
C) Hasan’m Filistin’de yasadiklart
D) Hasan ve halasi

3. Metnin anafikri asagidakilerden hangisidir?
A) Kigtik bir gocuk uzun yolculuga ¢ikmamalidir.
B) Bir kigiye yabanci iilkede evinde gibi davraniimalidir.
C) Ulkemizde olmak ve anadilimizi konugmak giivenli hissettirir.
D) Akrabalik iligkileri dnemlidir.

4. Gurbet kavramm sizin kiiltiiriiniizde hangi duygulan olusturuyor? Gurbette
iilkenizden birini goriince, anadilinizi duyunca neler hissediyorsunuz? 75 kelime ile
anlatimz.

276



Hazrhk Caliymas

a.Hic sevdiginiz biriyle tartisip, bu tartismadan sonra pisman oldunuz mu? Gecen o siirede neler
hissettiniz? 30 kelime ile anlatiniz.

N

HAVUCLU PILAV MESELESI

Yagmur yagiyordu, pis pis yagiyordu. Bu havada ancak yapabilecek bir sey bulanlarn,
bulduklarimi yapabilenlerin canmi1 sikilmazdi. Bense, gazetenin bilmecesini de ¢ozmis
bulunuyordum. Bu kara giin pazar, bagka tiirli gegerdi.

Karimi dugiinmek istedim: Gengti, giizeldi, simdi aksam yemegini hazirlamaya galigtyor ve
heniiz mutfak iglerinden hoglaniyordu. Epey caligmama ragmen onu duygularimda
canlandiramadim. Bu fena bir haldi. Ne yapmali?

Radyo’ya gittim: Uzun dalga bombostu, orta dalga da dyle... Uzun uzun esnedim... Kisa
dalganin parazitleri arasinda bir mucize ¢ikti: Bu enfes bir kemandi ve karimla, daha iki
sevgiliyken dinledigimiz bir keman...

Her sey canlaniverdi... Igimde kiinat1 giizellestiren, hayata mana veren o biiyiilii o heyecan
belirmeye baglamigti. Seslendim:

- Huorrem...
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Korpecik sesini igittim.
- Efendim?
- Gelsene biraz, dedim.

- Ne var? diye sordu.

——
Yazar egini nigin ¢gagirmig olabilir?

Ne var diye nigin soruyordu sanki? Ben onu giizel ve tath geyleri paylagmaktan bagka ne igin
cagirirdim?

- Gel hele! dedim.

- Ama yemek yetisgmeyecek sonra. ..

- Varsm yetismesin, diyecektim; fakata lizum kalmadi. Keman susmug bet bir ses hig
sevmedigim bir dilde konugmaya baglamigti. Bana, i¢im yeniden bogaliverecekmis gibi geldi.
Mutfaga gectim: Keman sesinin getirdigi 151k ve 1lik havayr kaybetmek istemiyordum.

O, bir geyler yaptyordu: Bagini bile ¢evirmeden, rastgele bir gorugle:

- Ne var? diye sordu.

- Hig! dedim.

Halbuki ayni an iginde, saglarini avuglayip yliziinii bu kadar geri ¢evirmek ve: “Sen nigin o
gunk gibi degilsin?” diye bagirmak istiyordum.

Masamn st karmakarigikti: Bir tepside piring vardi; onu sabahleyin kargi kargiya ikimiz
ayitklanugtik... Sabah hava gizeldi, gezmeyi tasarlamigtik... Otede soyulmus havuglar
duruyordu ve o, bana bakmiyordu bile...

- Ne dugintiyorum, bilir misin? dedim.

Umursamadan:

- Ne dugtintiyorsun? dedi.

Diglerimi siktim, birdenbire bagini gevirerek:

- Ne yapiyorsun orada? diye bagird.

Ekmek bigagini almig, havuglara hamle etmigtim.

Ben bunun farkinda degildim fakat istifimi bozmadan:

- Hig! dedim. Pilav igin hazirliyorum.

Bu esnada: “Demek havuglar benden mithim..” diye dugiintiyordum.

- Delirdin mi sen, Allah agkina?

Isime daha dikkatle devam ettim. Biraz hirginlagti:

- Sonra bir ige yaramayacak havuglar...
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c. Asagida verilen ciimlelerin yanina verilen bilgilere gére dogru (D) ya da yanlig (Y}
yaziniz.

( } Metinde anlatilan olay hafta sonu gegmektedir.

Olayin yagandigi glin hava yagmurludur.

Yazar radyoda miizik ararken bir piyano sesi duymustur.

Yazarin esi 6glen yemegi hazirlamaktadir.

Yazar ve esi aksam disan ¢ikacaklardir.

Yazar radyodaki sarkiyi duyunca eski giinleri hatirlamigtir.

—— — p— q—
— S —

Orali olmadim. Sesini biraz daha yiikseltti:
- Sen bunu eglence mi zannediyorsun?

O da tipki benim gibi sakinlegiverdi:

- Demek havuglu pilav da oluyor?

Izah ettim:

- Insanlar genellikle bdyledir, yavrum. Bilmedikleri seyleri asla olmazmus farz ederler. flim

zihniyeti igte bununla miicadele eder!

Tavada yag cizirdiyor, o beni ses ¢ikarmadan dinliyordu...

Havuglanin en giizelini segerek devam ettim.

- Sen simdiye kadar, havuglu pilav gérmedigin igin gimdi bunu olmaz zannediyorsun...

- Peki, sen gordiin mii? diye sordu.

Hayretle ona baktim. Sesim gayet sakindi:

- Hayir! dedim, fakat neden olmasin?

- Olsa ne gikar? Sen bildigimiz pilavi begenmiyor musun?

- Birak artik, eglenmekse bu kadar kafi. ..

Anlavigsizligina aciyormug gibi giildiim:

- Begeniyorum, hem de gok begeniyorum... Hatta daha da ¢ok begenebilirim, fakat bu ondan
da daha g¢ok begenilecek pilavi arayigima engel olabilir mi?... Ben, yetinmemenin bir fazilet
olduguna inantyorum. Insanlig1 bu hale yiikselten bu fazilettir, ilmin anas1 bu fazilettir... Benim
istedigim, bu faziletin mutfagimiza da girmesidir...

- Hayir! dedi. Ne o fazilet, ne de bagka fazilet girebilir bu mutfaga... Bu mutfak sadece
benimdir. Yani demek istiyorum ki, sen simdi burada fazlasin, hem de gok fazlasmn!...

Agik ela renkli iri gozleri gakmak g¢akmakti. Giizel kaglarinin arasinda incecik bir gizgi
belirmigti. Kisili dudaklari hafifge titriyordu. Sesine korkung bir tatlilik vererek ilave etti:

- Haydi, sen odana git, kitap oku, esne veya uzan!
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Ve Onlemesine firsat vermeyecek kadar hizla, ama siiklinetimi bozmadan pirinci ategin
istiindeki suya saliverdim, arkasindan havuglart boca ettim... Atildi, fakat ge¢ kalmigti...
Yanaklan penge penge kizarmigti. Bu haliyle ilk randevumuzdaki kadar giizeldi...

Ve bu ofkesini giderebilmek bana ilk agk kadar tathi gelecekti... Birdenbire kucakladim:
Optiirmedi. Ustelik iki tane de tokat vurdu...

- Sana ne oluyor boyle kuzum? dedim.

Fakat dinleyen kim?

- Cik buradan, git diyorum sana... dedi.

- Sagilacak gey! dedim. Buradan gikayim da nereye gideyim?

O, bana evin dinya kadar genis, ugsuz bucaksiz oldugunu anlatmak istiyor; bense, belki de
dogrulugunu sezdigim igin, evde mutfaktan bagka bir yer olabilecegini kabul etmek
istemiyordum.

- Demek beni evden kovuyorsun? dedim.

- Bunu da nereden ¢ikardin?

Fakat izaha lizum gérmedim:

- Mademki dyle istiyorsun, peki... Beni bu kadar anlayigsiz mi1 zannediyorsun?

- Ya sen? Sen beni budala m1 zannediyorsun? Zaten bu sabahtan belliydi. Sinemaya gidelim
dedim, yagmuru bahane ettin. Tavla oynayalim dedim, okuyacagim dedin. Mademki istiyordun

ni¢in gimdiye kadar durdun? Seni tutan kim? Hadi ne duruyorsun vakit kaybetme.

-

Yazarin esi nigin kizgindir?

Ona, gozlerimi kisarak bakarken, bigagi masaya sapladim ve digar1 ¢iktim. Arkamdan tekrar:

- Git! diye bagirdu.

Bir an durakladim... Neye gidecekmigim sanki... Ona bir galibiyet vesilesi olsun diye mi?
Nasil olsa geri donecegimden emin, gégsuinll gere gere “git!” diye meydan okuyor.

Fakat olmadi: Sandalyeleri devire devire giyindim. Bu sirada: “Déniigten doniige fark var” diye
mirildaniyordum.

Sokak kapisina vardigim zaman, mutfagin egigine ¢ikarak:

- Pilavi berbat ettin, gimdi de gidiyorsun... dedi.

—™
Yazar nereye gitmis olabilir?
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Caddeye ¢iktigim zaman igimde: “Su zikkimi adam gibi igmeyi hala 6grenemedin.” diyecek bir
arkadaga hasret vardi.

- Pilavi berbat etmigim... Sesi kulagimda yeniden belirdi: Fakat bunu sdylerken bir tuhafti. ..
Ben arkadag falan istemiyordum. Bir kurt gibi yalniz olmaliydim; yalniz ve yepyeni bir
yaylada...

Yagmur, ne gizel giseliyordu... Fakat insanlar, bana yabanci, bana aldirig etmeyen insanlar.
Halbuki ben, mesela su kadini sevebilir, su adamla pekala dost olabilirdim, ama onlar gegip
gidiyorlardi. Rastgele bir meyhaneye girdim: Bifenin éniindeki taburelerden birine oturdum. ..
Bir hamlede biitiin gigeleri bogaltmak istedim.

Bir kadeh, bir kadeh daha, bir kadeh daha...

Yanimdakiler mutlu insanlardi; hele beriki, beni mutluluktan kolayca tiksindirebilirdi:
Cocuklarindan, karisindan binlerce liradan bahsediyor, hali isimleri sayiyordu. Biifeci ona
votkasi ile birlikte bir parga da limon getirdi. Adam limonu kadehe sikmak i¢in bir hayli ugrasti.
Su yerine gekirdek g¢ikiyor, bu da beni gok eglendiriyordu. Alay etmek i¢in mitkemmel bir
firsatts:

- Halidan anlamam amma, beyefendi, dedim; su elinizdekinin limon oldugunu ilk goriigte
soyleyebilirim...

Adam, bana tuhaf tuhaf bakarak:

- Limoncu musunuz? dedi.

O budala, bu sézdeki niikteyi asla kastetmemisti. Buna eminim. Fakat ben, gene de ¢ileden
ciktim:

- Evet, dedim. Limon tizerine ihtisas yaptim. ftalya’da, Torino’da... Okulun bahgesinde seksen

yedi gesit limon vardi!

Adamin gozleri hayretle agilmagti:

- Seksen yedi ¢egit mi?

- Pardon, dedim; acele ile yanlig soyledim; sadece yetmis sekiz gesit... Bakin isterseniz size
isimlerini sayayim, ama ne liizum var degil mi? Cesit ¢esit limonlar, renkleri ayr1, sekilleri ayri,
tatlar1 ayri limonlar. ..

Biifeci de beni dinliyordu:

- Tatlar1 ayri limonlar da var mi1? diye sordu.

Onu: “Sen igine bak™ der gibi, soyle bir stizerek:

- Siz bana bir porsiyon havuglu pilav getirin! dedim.

- Havuglu pilav m1?

- Sahi, dedim. Siz bilmezsiniz... Pilaki olsun!
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Yanimdaki adam gozlerini bana dikmigti. Derin derin igimi gektim:

- Bu benim karimin, rahmetli karimin yemegiydi...

- Rahmetli mi dediniz?

Dik dik baktim:

- Bu sagilacak bir ey mi?

Adam kekeledi:

- Hayur, estagfurullah! Gengsiniz de...

- O benden de gengti... Ve biz beg aylik evliydik...

Adam bana karg1 bir kardes kesilivermigti. Bu bana pek dokundu:

- Deli gibi severdik birbirimizi... Sonra havuglu pilav...

Gozlerim yasardi. Garson pilakiyi getirmisti. Fasulyelere kinle, nefretle bakarak:

- Ben artik yemek yiyemem ki! dedim

Agliyordum.

Borcumu o adam &dedi. Sokaga beraber ¢iktik, beni gezdirmek, avundurmak istiyor, israr
ediyordu. Sonunda hiizniim onu maglup etti ve ben yalmz kaldim...

Eve, karima dogru ugmak istiyordum. Igimde vicdan azabina benzeyen fakat ayni zamanda
¢ilgin bir negeyi miijdeleyen bir gey vardi. Bir taksiye atladim.

Yatak odasina yildirim gibi girdim. Onu omuzlarindan tutarak var kuvvetimle sarstim. Saglari
dalgalaniyor, kurtulmak igin girpimiyor, fakat.. giiliyordu. Biraktigim zaman:

- Sen ¢ildirmigsin, dedi.

Optiim, yliziini burusturdu:

- Sarhos! dedi.

- Ben havuglu pilav isterim! Agim... dedim.

- Gel... dedi.

Mutfaga gegtik. Tabag: getirdi. Yarisindan fazlasim yemigti. Giilerek:

- Biraz daha itina edilse fena olmayacak, dedi.

- Vakit birakmadin ki! dedim.

Tank Bugra

(YENT KELIMELER OGRENIYORUM! \
Metindeki alt1 ¢izili kelimelerin anlamlarim yanlarina yazimz.

\_ /
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1. Yazar evden ¢iktiktan sonra nereye gitmistir?

2. Yazar gittigi yerde kendisini neden limoncu olarak tanitmigtir?

3. Yazar neden birden eve doniip esine sariimistir? Esi ona ne tepki vermigtir?

4. Ulkenizde ve sizin kiiltiiriiniizdeki geleneksel ya da ozel bir yemek var m1? Bu yemegin
kiiltiiriiniizde hangi zamanlarda yapildigim ve bu yemegin sizin icin ne anlam ifade

ettigini anlatan bir kompozisyon yazmiz. (100 kelime)
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Hazrhk Calismas

a. http://aregem.kulturturizm.gov.tr/TR-131494/ramazan-gelenekleri.html adli web adresinde
gecen ramazan geleneklerini okuyup 6zetleyiniz. (30 kelime)

N

e e ety

LB

BIR KARAGOZ’LE HACIVAT KONUSUYOR
HACIVAT: Vay Karagoziim, merhaba iki goziim!
KARAGOZ: Merhaba, iki kulagim!
HACIVAT: Ulan bu ne bigim s6z? Merhaba iki kulagim denir mi?
KARAGOZ: Iki goziim deniyor ya! Goz goriir, kulak isitir.
HACIVAT: Aman Karagéz ben gormeyeli ne niiktedan olmugsun?
KARAGOZ: Dan dan sen olmugsun. Ben ramazan davulu muyum?
HACIVAT: Sana davulsun, dansin diyen var mi? Nitktedansin dedim. Yani Karagdziim, hos
kelam edersin demek istedim.
KARAGOZ: Sunu Tiirkge sdylesene be, muhtar eskisi! Ne de bayilirsin boyle cafcafli

sozlere!
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HACIVAT: Neyse, kizma. Birakalim simdi bu s6zii. Biraz halini anlat bana. Diikkandan iyi
kazaniyor musun?
KARAGOZ: Mahalle bakkali ne kazanir ki... Neredeyse topu atacagim. Diikkan tamtakir.
HACIVAT: Vah vah! Demek bu isi beceremedin?
KARAGOZ: Sivri kulakl herif! Sen simdi benim simdiki mahalleyi bilemezsin. Bizim eski
mabhalle degil burasi... Sen tagindiktan sonra gok gegmeden degisti. Veresiye vermezsem satig
olmuyor, verince de paralari toplayamiyorsun. Bereket versin, tepesi teneke tipali, kirmizili,
sarili, siyahli gazozlara! Sakalli, saglari leylek yuvasi, alaca gomlekli, megin ceketli,
bacaklarma yapigik pantolonlu oglanlarin biri geliyor, biri gidiyor. Ciinkii bunlarin parasi
pesin!
HACIVAT: Buzdolabin var demek?
KARAGOZ: Siseleri sogusun diye iki sepet iginde kuyuya sallandirryorum.
HACIVAT: Pazara ne almaya geldin?
KARAGOZ: Ev zaten harap. Son yagmurda her akmadik yer kalmad:. Burada ucuzdur,
birkag kova alacagim.
HACIVAT: Damu da aktar. Fakat mahallen de gok ¢ok uzak. Dolmuga m1 bindin gelirken?
KARAGOZ: Sapkam dolmuga sigmuyor.
HACIVAT: Yaa! O kadar uzaktan yiirityerek mi geldin?
KARAGOZ: Hayir, esekle! Ulan ne sagma seyler soruyorsun?
KARAGOZ: Bizim ikimizin golgesi perdeden kaybolunca baska ne golge oynatirlar?
HACIVAT: Ah séyleme, Karagdziim. Igime bir ates diistii.
KARAGOZ: Sus be! Aglatma beni de. Sen ne alemdesin?
HACIVAT: Bu yasta muhtarliktan elimi ayagimi gekince ne alemde olurum? Evin alt katim
kiraya verdim, bu pahalilikta kit kanaat geciniyorum. Oglan da evlendi gitti. Karim da hasta.
KARAGOZ: Vah zavalli! Allah gifalar versin!
HACIVAT: Amin!
KARAGOZ: Demek boyle ha! Sen benden garipmissin yahu!
HACIVAT: Diinya bu! Béyle gelmis, boyle gider. Gel alnindan peyim.

Halit Fahri Ozansoy’un “Eski Istanbul Ramazanlar1” adh kitabmdan almmustir.
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YENI KELIMELER OGRENIYORUM!
Asagidaki kelimeleri anlamlaryla eslestiriniz.

1. Niiktedan

2. Cafcafli

3. Kelam

4. Tamtakir

5. Bakkal

6. Veresiye

7. Tipa

8. Harap

9. Dami aktarmak
10. icine ates diismek

( ) Birden ¢ok iiziilmek.

( ) Bombos.

() Bir isi birakmak.

() Catidaki kiremitleri tamir etmek.

( ) Yikilmak iizere (yap1), cok yorgun (insan).
() Gosterisli (argo)

() Yoksulluk vezorlukla yasamak i¢cin gerekeni elde etmek.

( ) Sise ve borular1 kapatan kapak.
( ) Soz, ciimle.
( ) Sakaci.

11. Elini ayagmi ¢cekmek ( ) Mahallelerdeki kii¢iik marketler.

\12. Kit kanaat gecinmek ( ) Bir yerden veya durumdan ¢ikmak.

\

/

Asagida verilen ciimlelerin yanma verilen bilgilere gore dogru (D) ya da yanhs

(Y) yazmz.

PN NN N NN PN NN N S
N N N N N N N N N N N

Karagoz Hacivat’i yanhs anlamaktadir.
Hacivat kizgin biridir.

Karagoz bakkalhk yapmaktadir.

Hacivat muhtarhk yapmaktadir.
Karagozle Hacivat pazarda karsilasmistir.
Hacivat kova almak istemektedir.
Karagoz’iin pazara dolmusla gelmistir.
Karagoz’iin evi akmaktadar.

Hacivat ve Karagoz ¢ok zor durumdadir.
Karagoz evini kiraya vermistir.

Karagoz ve Hacivat ayn1 mahallede oturmaktadar.

Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilastirma vardir?
A) Dukkandan iyi kazaniyor musun?

B) Sen benden garipmigsin yahu!

C) O kadar uzaktan yiiriiyerek mi geldin?

D) Evin alt katin kiraya verdim.
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4. Tiirkiye’de ramazan ay kiiltiirel acidan 6zel bir aydir. Eger Miisliimansamz sizin
iilkenizde ramazanda hangi kiiltiirel etkinlikler yapilir? Baska bir inanca sahipseniz
iilkenizde dini bir bayramda neler yapildigim ve neler hissettiginizi anlatan bir mektup

yaziniz.
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Haznrhlk Caligmas

a. En son hangi diigiine katildimz? Hig¢ Tiirk diigiiniine gittiniz mi? Konusahm.

TURKMEN DUGUNU

(Perde agilir. Ahmet'in evinde Elif, Saadet ve Nuri vardir.)
ELIF — Iste boyle oldu oglum. Sonra da kizi istemeye gittik.
NURI — Iyi olmug ana. Sevindim. (Ahmet girer.)
AHMET — Hos geldin agabey.
NURI — Hos bulduk.
AHMET — Hayrola? Ne oldu?
ELIF — Haydi goziin aydin bakalm. Verdiler kiz1.
AHMET — Heeey... (Sevingli) Zafer bizimdir...
NURI — Dur bakalim, fazla sevinme. Asil mesele yeni bagliyor.
AHMET — Ne meselesi abicigim? Sen hig hikaye veya roman okumadin m1 hayatinda?
NURI— Okudum.
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AHMET — Oyleyse? Oglanla kiz birbirine kavusunca, hikaye mesut bir sonla biter.

NURI — Iste hikayenin bittigi yerde gercek baslar. Simdi nisan paras1, diigiin masrafi, baghk?
AHMET - Oh ne iyi! Baglik da yokmug. Ne yapacagiz gimdi?

SAADET —Sabah bir tepsi kurabiye yapip, kiz evine hayirli olsuna gidecegiz.

Ertesi giin de, onlar bize tath getirecekler. Bizim gottirdigiimuizii onlar egine-dostuna

dagitir. Onlarin getirdigini biz dagitiriz.

AHMET - Iyi canim, kolay. Tutsa tutsa bes bin lira tutar.

SAADET - Erkek diiniirti igin, 50-60 kisilik yemek hazirlayacagiz. Yirmi bin lira tutar.
SAADET — Haftaya kadmnlarin kahve igmesi var ama, masrafi pek olmaz.

AHMET — Nisan igin neler alinacak?

SAADET — Yz bin liralik bir platin yuziik. Elli bin liralik bir altin saat. Elli bin liralik bir
besibirlik. Iki bilezik iki yiiz bin lira. Kiza i¢ camasir1. Fanilasi, dekoltesi, sutyeni, on bin lira.
On bin liralik bir nigan elbisesi. On bin lira da terlik, gorap, ayakkabi. Otuz bin liralik bir
alyans. Otuz bin liralik bir elmas kiipe. Annesine beg bin liralik bir elbiselik. Babasma,
abisine, emmisine, dayisina beger bin liralik birer gomlekle kravat. Halasina, teyzesine, beser
bin liralik birer elbiselik...

AHMET — (Sagirmigtir) Komgulara bir sey yok mu?

NURI — Nisana kirk tepsi borekle, kirk kilo helva gidecek. Elli bin lira tutar.

AHMET — Eyvah!.. $6yle kaba bir hesap ettim. Sadece nigan igin 600-700 bin

lira gidiyor. Daha dugin hig hesapta yok.

SAADET — Kiz evinin, erkek diintiriine tutacag: sekeri de biz gonderecegiz.

NURI — Balo mu yapacagiz, Turkmen Diigiint mii?

SAADET — Tirkmen Dugunii'ninde yemek masrafi gok.

ELIF — Cok olmaz kizim. Tiirkmen Dugiinti yapalim. Egimiz dostumuz birer koyun kesip
yollar. Et masrafimiz olmaz. Her gelen fakir-fukara yemek yeyip dua eder. Bizim eg dost dans
bilmedigi igin, balonun hig tadi olmaz.

NURI — Digin geklini belitlemek oglan evine aittir. Biz ne dersek o olur.

ELIF — Balo yaparsak mevliit de okutamayiz. Tiirkmen Dugiint olursa, mevlit okunarak
diigiine baglanir. Gegmiglerimizin ruhu gad etmis oluruz.

AHMET —Turkmen Diigiinii yapalim.

NURI - Duigiin igin neler alinacak?

SAADET — Yirmi bin liralik bir manto. On bin liralik bir dopiyes. Beg bin liralik bir diigiin
elbisesi. Bes bin liralik i¢ gamagirt. Beg bin liralik ganta. Bes bin liralik boya ve makyaj

takimi.
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AHMET — Bunlarin ¢ogunu nigan igin almigtik ya.

SAADET — Nigan i¢in ayri1, diigiin i¢in ayr1 alinir.

AHMET — Bagka?

SAADET — Otuz bin liralik bir gelinlik. Dort koltuk bir kanepe iki yiiz bin lira. Elli bin
liralik bir bife. Iki yiiz bin liralik bir hali. Miizik seti yiiz bin. On bin liralik bir divan takimu.
On bin liralik avize. Elli bin liralik perde. Otuz bin liralik sehpa takim1. Ug yiiz bin lira renkli
televizyon.

AHMET — Dur yahu, daha bitmedi mi?

SAADET — Az kald1 yiizbin lira dikis makinesi. Kirk bin lira tiip gaz. Yirmi bin lira iki ¢ift
ayakkabu. Iki yiiz elli bin lira buzdolabi.

AHMET — Yeter artik be. Ne pahali agzin varmig? Nisan masrafiyla beraber iki milyon liray1
geeti.

SAADET — Kiz1 biz istedik. Mecburen alacagiz bunlari. Eger kiz bizi isteseydi, o zaman ig
degisirdi. Bes kurug masraf etmezdin. Ben senin ablanim. Iste seni bu biiyiik masraflara
sokmamak igin Kerime'yi istedim. Ama sen bilemedin iyiligimi...

AHMET — Baglik yok diye seviniyordum. Bu daha masrafliymis. Ug-dort yiiz bin lira baglik
verseydik, kurtulacaktik bu masraflardan. Peki, bu saydiklarimi almazsak ne olur?

SAADET — Almazsan, kiz1 vermezler.

AHMET — Oyle ya...

SAADET — Ciuinkii kiz1 biz isteyip bagini buyiittiik.

AHMET — Ben Haskiz'la konugsam da, yarisini istemese?...

SAADET — Amaaan, daha evlenmeden elin kizina yalvarmaya mi1 baglayacaksin?

NUR! - Kiz evine otuz bin liralik bir de kina davar1 gonderilecek.

SAADET — Gerdek gecesi gelin kiza, yiiz goriimliigii olarak elli bin liralik bir altin
takacaksin.

AHMET - Ha Saadet? Corbayi biraz daha karigtir bakalim daha neler bulacaksin? Dugiinde
oglan evi olmak ne zormug?

SAADET - Kiz evinin masrafi da oglan evinden agagi kalmaz.

AHMET — Her geyi biz aliyoruz. Daha ne masraflar1 olacak?

SAADET - Kiz evi de dort giin-dort gece yemekli diigiin yapar. Onlarin yemek masrafi
bizden fazla olur. Ciinki bizim davetlilerimiz hep erkek. Erkegin ontine ne koysan yer geger.
Fakat kadmlar? Biz misafir odasi igin masraf yapiyoruz, onlar da yatak odasi i¢in. Biz onlara

ne hediye alirsak, onlar da bize alirlar. Biz ne kadar altinla bilezik takarsak, onlar da o kadar
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takarlar. Ustelik bizim taktiklarimiz da, onlarin taktiklar1 da, gelin kizla beraber bize gelir. Bu
yiizden oglan evi daha karlidur...
NURI - Haydi bakalim, dugiin seferberligi bagliyor. Herkes is bagma...
AHMET — Seferberlik bagliyor ama kim yener, kim yenilirse yenilsin, harp tazminatini ben
Sdeyecegim...
SAADET — Ha sahi, soylemeyi unuttum. Haskiz't 6perken agzmi kokladim. Agzi kokmuyor.
Kapinin arkasiyla, hasirin altina baktim. Pis degildi evleri. Yavagca seslendim, duydu. Yani
sagir degil. Yuruyiigtine dikkatle baktim. Aksamiyor. Bir de hamama gotiirtip, iyice viicuduna
bakmali...
AHMET — Allah'im, bu kadinlar ne de ¢ok sey biliyorlar?

Ali YURUK- Tiirkmen Diigiinii adh oyundan almmustir.

YENI KELIMELER OGRENIYORUM! \

Metinde gecen yeni kelimelerin anlamlarmm bularak asagiya yazimz.

/

Asagida verilen ciimlelerin yanma verilen bilgilere gore dogru (D) ya da yanhs
(Y) yazimz.

Tiirklerin diigiinlerinde bircok gelenek bulunmaktadir.
Metinde Ahmet evlenecektir.

Ahmet’in ablasi gelini begenmistir.

Kiz ailesi damada saat alacaktir.

Erkek ailesi geline altinlar takacaktir.

Erkek ailesi diigiinde bir yemek verecektir.

Tiirkmen Diigiiniinde yakin kisiler erkek ailesine yardim eder.
Diigiinlerdeki bu gelenekler olmazsa evlilik olmaz.

Diigiinde erkek ailesi daha cok zarar edecektir.

N PTNAIATNATN AN NN AN
N N N N N N N N N
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4. Ulkenizde ve kiiltiiriiniizde diigiinler nasildir? Bu diigiinlerde hangi gelenekler ve
ritiieller vardir? Diigiin hazirh@ ve diigiin eglencesi siirecinde neler yapilir? Ayrmtih

bir sekilde anlatimz. (100 kelime)
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Hazwrhk Caliymasn \

a. Cemal Siireya’mn giizel sozlerini arastirip begendiklerinizi arkadaslarimzla paylasimz.

b. Sizin i¢in agk ne anlama gelmektedir? Diisiincelerinizi ve duygularimzi 30 kelime ile yazimz.

N
—_—
Bunu Konungalm

Hic¢ asik oldunuz mu? Olduysamz asik oldugunuz kisiyle birbirinize sdylediginiz
en giizel ciimleler nelerdi?

18 Temmuz 1972
Sevgilim, demek yarin ameliyat olacaksin. Bir bakima iyi oldu bu. Kurtulacaksm ¢tnkii.
Agnlarin bitecek. Ingallah bu son olur. Son olmamast igin bir neden yok. Seni ¢ok seviyorum.
Dedigin gibi, yine baglangica geldik. Bu satirlari sana vapurda yaziyorum. Teknenin
sarsintisindan Stiirti yazim biraz titrek ve okunaksiz oluyor, kusura bakma. Her yerde, her
zaman yazmak istedim sana. Her kosulda haykirmak istedim agkimi, sevgimi, sana olan
tutkumu. Vapurda da, otobiiste de, hatta yiirtirken de. Beni anlamani istedim. Giiven, ileriye

umut bagla istedim. Sana ameliyat 6ncesi son yemek olarak komposto ve gorba getirmiglerdi.
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Igtin mi onlari? S6z vermistin. Iyi kizsin sen, esin bulunmaz. Bunlari ben séyliiyorum,
anlamalisin. $imdi saat kag? Onu bile bilmiyorum. Tek bildigim, tek diigtindiigiim sensin, senin
sagligin, rahatligin, mutlulugun. Tek sey budur. Yarmn sabah kurtulacaksin ve her gegen giin
her sey daha iyiye gidecek. $imdi vapur Haydarpaga 6nlerinde. Kag kez birlikte gegtik buradan.
Ne sozler soyledik. Ne bakigmalar oldu aramizda. Ne gaylar igtik. Ne yalan sdyleyeyim, o kizin
yaninda olugu ayr1 bir ferahlik veriyor bana. Adi neydi onun? Saadet mi? Her neyse, o sana
bakar seninle ilgilenir diyorum. Bir de sunu diyorum. Gegmis giinler gelecek giinlerden daha

parlak degil. Buna inanmani istiyorum. Seni evrence seviyorum.

c. Agagida verilen ciimlelerin yanina verilen bilgilere gére dogru (D) ya da yanhs (Y}
yaziniz.

( } Yazann mektup yazdig kigi 19 Temmuz’da ameliyat olacaktir.

Yazar bu mektubu otobiiste yazmugtir.

Yazann sevgilisi ameliyattan dnce ¢orba ve ayran i¢migtir.

Yazar sadece sevgilisinin sihhatini diisinmektedir.

Yazar ve sevgilisi daha dnce birlikte trene binmiglerdir.

Yazar gegmis glinlerin gelecek glinlerden daha glizel olduguna inanmaktadir.

— — p— p— —
— v — —

Aksam. Evdeyiz. Memo’ya yemegini yedirdim, Necati Tosuner geldi... Memo’yu uyuttuktan
sonra, Necati de gittikten sonra oturdum “Soyut” igin yazdigim yaziy1 kolayladim. Yazmnin
baslig1 “Deneme Ustiine”. Aklimda hep sen vardmn. Gegen seferki ameliyat: animsadim. Sen
ameliyat olurken ben ne yapacagimi bilmiyor, bir yandan da birkag kurug elimize geger diye
oturmus “Goriot Baba” gevirisine bir iki sayfa eklemeye galigtyordum. O hastane ¢ikig1 giiniinii
hi¢ unutamiyorum... Paramiz yoktu. Cem Yaymevi’'nden 1000 lira alacagimiz vardi ve
yayinevi ¢ok onceden haber vermis oldugum halde, bu parayr giintinde ddememisti ya da
ddeyememisti. Sonugta o giin seni bir taksiye bile bindirememigtim. Yurtye yiriye Sigli’ye
inmigtik, oradan Karakoy dolmugsuna, Karakoy’den de vapura binmigtik. Ne giinlerdi onlar.
Bizim sevdamiz boyle giinlerden de gegmistir. Ama biz o giinleri de gok severiz, degil mi? Iyi
kotii giinler gegirdik. Cogunca da iyi ginler. Operim o giinleri.

Salonda oturuyorum. Ve sik sik yatak odasina giderek Memo’yu yokluyorum. Uyuyor.
Rahatsiz bir uyku diizeni var bu gocugun. “Cigin var m1 yavrum?” “Yok.” Donityor, uykusunu
sirdiiriyor.

Cemal Siireya, On Ug Giiniin Mektuplar
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Asagida verilen durumlardan metinde bulunanlarm yanma (Var) , metinde bilgi
bulunmayanlarim yamina (Yok) yazmiz.

Yazar bu mektubu hem giindiiz hem de aksam yazmistir.
Yazar para kazanmak icin ceviri yapmaktadir.

Yazarm sevgilisi/esi ilk defa ameliyat olacaktir.

Yazar gecmiste maddi sikintilar yasamstir.

Yazar kotii amlarmm sevmemektedir.

Yazar esi hastanedeyken ogluna bakmaktadar.

Yazarm bir arkadasi onu ziyarete gelmistir.

Mektubun yazildig: yer Istanbul’dur.

Yazar esine cok deger vermektedir.

PN N TN NN NN N N
N N N N N N N N N

Asagidakileri ciimlelerin hangisi bir neden-sonug¢ ciimlesidir?
A) Sonugcta o giin seni bir taksiye bile bindirememistim.
B) Son olmamast igin bir neden yok.
C) Bizim sevdamiz béyle giinlerden de gegmistir.
D) Teknenin sarsintisindan 6tiirii yazim biraz titrek ve okunaksiz oluyor.

Okudugunuz mektupta anlatilanlar1 kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz. (40 kelime)
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Hazrhk Caligmas

a. Ailenizden uzaktayken neler hissediyorsunuz? Ailenizle telefonla goriisiirken neler
konusuyorsunuz? Size (6zel olmayan) neler soruyorlar, neleri merak ediyorlar ve siz neler
anlatiyorsunuz? 40 kelime ile anlatimz.

Mondros/ 8 Eyliil 1919
Sevgili Zeveem,
Gegen hafta mektuplarimi postaya verdikten sonra, mektuplarinizla resimler geldi. Bu hafta da
2 Eylul tarihli mektubunu aldim. Seniha'nin, Hurriyet'in, Turkan'in mektuplari da geldi, ikinei
defa olarak yine bir strti resim geldi. Mektuplara ve resme, ne kadar sevindigimi bilmezsin!
Mektubunuz geldikge, benim igin burada sikint1 yoktur. Kirda, deniz kenarinda geziyoruz. Her
tiirlii yiyecek, her tiirliit meyve var. Giinde dort defa sofraya oturuyoruz: sabah kahvaltist, 6gle
yemegi, ikindi kahvaltisi, aksam yemegi. Kahvaltilarda siitli ¢ay, ¢ikolata, peynir, yumurta,

yemeklerde de taze et, sebze, meyveler var. Yazmn erik, kayisi, armut yedik. Simdi de kavun,
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karpuz, Gizim, incir yiyoruz. Bunlar1 yazigim, merak etmeyesiniz diyedir. Gortiyorsunuz ki
mahrumluk ¢ekmek yerine, belki oburcasina, miisrifgesine yagiyoruz. Bu yiyeceklerin bir
kismini veriyorlar. Bir kismini da satin aliyoruz. Burada yalniz tereyagi ile sade yag yok. Tirag
takimi istemedigimin sebebi var. Sakalimi tirag etmiyorum. Burada berber yok. Ben de her giin
tiragla ugrasamam. Istanbul'a gelecegim zaman bir kere tirag ettiririm. Sag tiras1 igin de burada
makine var. Burada koylii hayati yagiyoruz. O kadar tuvalete ihtiyag yok. Burada Seniha' nin
zannettigi gibi ¢adirlarda yatmiyoruz. Cadir, yemek odamiz ve salonumuzdur. Bir de hamam
cadirt var. Turk askerlerimizin de ayri gadirt var. Biz geceleri barakalarda, karyolalarda

yatiyoruz.

1. Asagida verilen ctimlelerin yanina verilen bilgilere gore dogru (D} ya da yanhsg (Y}
yaziniz.

( )} Yazarnn eginden gelen mektuba bir hafta icinde cevap yazmugtir.

Yazar esinden tiras aletleri istemektedir.

Yazar mektubu kisin yazmaktadir.

Yazar ailesini rahatlatmaya caligmaktadir.

Yazar geceleri ¢cadirlarda uyumaktadir.

Yazar ailesi mektup yazinca kendini iyi hissetmektedir.

—— p— p— p—
— v ——

Battaniye ve yorgan géndermeye gerek yok; ¢linkii battaniyelerimiz var. Haftada yalniz bir
posta giiniimtiz var. Bagka posta yok. Iki ay evvel bazen hafta aras1 da mektup alirlards; fakat,
simdi bu posta yok. Simdilik Allah’a ismarladik.

Zeveen,

Ziya Gokalp

Sevgili Kizim,

Gegen hafta tig mektup aldim. Birisi senden, ikisi annenden. Senin mektubun hem tarihsiz, hem
imzasizdi. Bir de, hangi tarihli mektubuma cevap oldugu yazilmamigti. Annenin mektuplari 15
ve 17 Agustos tarihliydi. Bu mektuplarla beraber resimleriniz de geldi. Cok sevindim.

Bu hafta da alti mektup geldi. Biri annenden, biri Turkan'dan, ikisi senden, ikisi de Hiirriyet’ten.
Mektuplarinin birinde yine tarihle imza yok. Ikinci mektubunda 29 Agustos tarihi var. Annenin
mektubu 2 Eylil tarihlidir. Bu hafta da resimleriniz geldi. Yine ¢ok sevindim. Evvelki hafta bir
paketinizin geldigini yazmigtim. Gazeteler, dergiler, kitaplar da geliyor. Derslerinize,
yazdiginiz gibi ¢aligimiz. Evin kontratini yenileyiniz. Baska ev bulamazsiniz. Kis igin yorgan,

ya da battaniyeye ihtiyacim yoktur. Yalniz kalin bir kostiim gonderirseniz iyi olur (Kigin
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giydigim siyahli kalin elbiseyi). Yiyecek kagar peyniri. Kayseri pastirmasi gibi seyler
gonderiniz. Burada her tiirlii yiyecek var. Yalniz tereyagi yok. Onun da génderilmesi zor olur.
Nedim Bey’e. Ali Bey’e, Zekeriya Bey’e, Feyziye Hanim’a, Hoca Hanim’a, Ikbal’e selamlar
ederim. Turkan’n, Hirriyet’in, Fatma’nin, Seref’in gozlerinden 6perim.

Baban,

Ziya Gokalp

ST

2. Asagida verilen durumlardan metinde bulunanlarm yanma (Var) , metinde bilgi
bulunmayanlarm yamna (Yok) yazmiz.

Yazar askerlerle aym yerde kalmaktadar.

Yazarm ailesi bir ev sahibidir.

Yazarm kizi mektuplarda tarihleri eksik yazmstir.
Ailesi yazara okunacak yaymlar géondermektedir.
Yazar ailesinden bircok yiyecek istiyor.

Yazar kaldig1 yerde iisiimektedir.

Yazar haftada iki giin mektup yazmaktadir.
Yazarm kaldig1 yerde yiyeceklerin hepsi ticretsizdir.
Yazarm kaldig1 yerde deniz bulunmaktadir.

PN NN NN N N N N
N N N N N N N N N

ﬂENi KELIMELER OGRENIYORUM! \
3. Asagidaki kelimeleri anlamlariyla eslestiriniz.
1. Zevce () Tasarruf etmeyip israf eden.
2. Mahrum () Modern yatak
3. Obur () Kurutulmus tuzlu et
4. Miisrif ( ) Kiiciik ve basit ahsap yapu
5. Zannetmek ( )Es
6. Baraka () Oyle diisiinmek, dyle sanmak
7. Karyola () Cok yemek yiyen

\8. Pastirma () Bir seyin eksik olmasi, yoksun. /
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4. Siz de yazar gibi ailenizden uzaktasmiz. Burada farkh Kkiiltiirlerle aym smifta
bulunmak nasil bir duygu? Farkh kiiltiirlerle aym1 ortamda olmanm olumlu ve olumsuz
taraflar nelerdir? 100 kelime ile anlatimz.
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Hazrhk Calgmas

a. Annenizle ilgili bir animzi yaziniz. (50 kelime)

>

Bunu Konungsalhm

b. izlediginiz videoda annelerin bazi 6zelliklerinden bahsedilmistir. Siz annelerin
hangi 6zelliklerini bizimle paylasabilirsiniz?
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ANNE

[k kundagin

Ben oldum, yavrum;
[k oyuncagin

Ben oldum.

Act nedir

Tatl nedir... Bilmezdin
Dilin damagin
Ben oldum.

Elinin ermedigi
Dilinin donmedigi
Caglarda, yavrum
Kolun kanadin
Ben oldum

Dilin dudagin
Ben oldum.

Belki kiskanirlar diye
Gordiiklerini
Sakladim gozlerden
Gilucuklerini...
Tulin duvagin

Ben oldum!

Artik isterlerse adimi
Soylemesinler bana

'Onun Annesi' diyorlar...

Bu yeter sevgilim bu yeter bana!

Bir dedigini

Iki etmeyeyim diye

Oyle ¢irpindim ki

Ve seni 9yle sevdim sana
O kadar 1sindim ki
Usanmadim, yorulmadim, ¢ekinmedim
Giin oldu kirdin...
Incinmedim;

Ik oyuncagin

Ben oldum... Yavrum
Son oyuncagin

Ben oldum...

Layik degildim

Layik gordiiler
Annen oldum yavrum
Annen oldum!

Arif Nihat Asya

1. Damak

2. Kundak

3. Ermek/ erismek
4. Tiil

5. Duvak

6. Layik gormek
7. Cirpinmak

8. Incinmek

-

1. YENI KELIMELER OGRENIYORUM!
Asagidaki kelimeleri anlamlaryla eslestiriniz.

\

() Yeni dogan bebegi korumak i¢cin sarilan beyaz kumas
() Bir davramisa kirilmak, iiziilmek.
( ) Yakistirmak, uygun gérmek.
() Agzin iist kismi
( ) Caba gostermek, telaslanmak.
() Ulasmak, yetismek
() Gelinin basma takilan arkaya uzayan aksesuar
( ) Perde yapmak ya da gelinin yiiziinii 6rtmek icin kullamilan

_/

ince kumas.
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A

2. Asagida verilen durumlardan metinde bulunanlarm yanmna (Var) , metinde
bilgi bulunmayanlarm yanina (Y ok) yaziniz.

Bir ¢cocugun ilk oyuncag annesidir.

Anneler ¢ocuklarm ilk §gretmenidir.

Bir ¢ocugun annesi olmak biiyiik bir onurdur.

Anneler bazen bikabilir.

Anneler birilerinin ¢ocuklarmi kiskanmasmdan korkar.
Anneler ¢ocuklan kiiciikken onlar icin her seyin tadina bakar.
Cocuklar kiiciikken isteklerini elleri ve kollariyla anlatirlar.
Bir kadin icin anne sifat1 gercek isminden daha énemlidir.

PN NN N N N AN N
N N N N Nt N N Nt

3. Sair bir erkektir ama bu siiri neden bir anne gibi yazmis olabilir?

4. Siirin ana duygusu nedir?

A) Annemiz gocuklugumuzda bizim igin ilk arkadagimizdir.
B) Annemiz diinyadaki en énemli varligimizdir.

C) Annemiz bizim igin her geyi yapar.

D) Annemiz bize hi¢ kirilmaz.

_/\

Birlikte Konugalm ve Yazalm

S. Bu siiri siz yazsaydimiz annelerin hangi fedakarhklarim eklerdiniz?
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Kiiltirden Kiiltiire

6. Sizin kiiltiiriiniizde anne icin hangi sozler sdylenir? Anne i¢in 6zel bir gelenek,
davrams var midir? Ulkenizde anneler giiniinde ve diger giinlerde anneniz i¢in neler
yapiyorsunuz? 75 kelime ile anlatimz.
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Hazrhk Calgmas
a. Izlediginiz video hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? 30 kelime ile anlatimz.
(https://www.youtube.com/watch?v=6nGoj2TVe2I)

——

Bunu Konugalm

b. Sizce diinyanin en giizel sehirleri nerelerdir? Duislincelerimizi nedenleriyle
paylasalim.

304



ISTANBUL'U DINLIYORUM
Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapal
Once hafiften bir riizgar esiyor;

Yavag yavas sallantyor

Yapraklar, agaclarda;

Uzaklarda, ¢ok uzaklarda,

Sucularin hi¢ durmayan gingiraklari
Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapali.

Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapal;
Kugslar gegiyor, derken;

Yiikseklerden, stirii siirii, ¢18lik giglik.
Aglar gekiliyor dalyanlarda;

Bir kadmin suya degiyor ayaklar1;
Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapali.

Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapali;
Serin serin Kapaligarg1

Cuvil civil Mahmutpaga

Giivercin dolu avlular

Cekig sesleri geliyor doklardan
Giizelim bahar riizgarinda ter kokulart,
Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapali.

Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapalr;
Bagimda eski alemlerin sarhoglugu
Los kayikhaneleriyle bir yal;

Dinmig lodoslarin ugultusu iginde
Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapali.

Istanbul'u dinliyorum, gézlerim kapalz;
Bir yosma gegiyor kaldirimdan;
Kifiirler, sarkilar, tiirkiiler, laf atmalar.
Bir gey dugiiyor elinden yere;

Bir giil olmals;

Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapali.

Istanbul'u dinliyorum, g6zlerim kapals;
Bir kug ¢irpiniyor eteklerinde;,

Alnin sicak m1, degil mi, biliyorum;
Dudaklarin 1slak m1, degil mi, biliyorum;
Beyaz bir ay doguyor fistiklarin arkasindan
Kalbinin vurugundan anliyorum;
Istanbul'u dinliyorum.

Orhan Veli KANIK

ﬂ YENi KELIMELER OGRENiYORUM!
Asagidaki kelimeleri anlamlanyla eslestiriniz.

1. Cingirak () Yar karanlik, az isikl.
2. Cighk () Deniz kenarinda kiiciik balik avlama yerleri
3. Los () Aa veince ses.
4. Laf atmak () Bir sozle bir kisiyi rahatsiz etmek
5. Dalyan ( ) Kiiciik ¢an
\ 6. Avlu () Bir yapinin 6niindeki iistii acik bos alan

_/\

Siirde hava yagmurludur.

NN N N N N
N N N N N N

2. Asagida verilen durumlardan metinde bulunanlarm yanma (Var) , metinde
bilgi bulunmayanlarm yanina (Y ok) yaziniz.

Sair bu siiri yazin yazmstir.

Siire gire istanbul’un kalabahk bir sehir oldugu sylenebilir.
Sair Istanbul’u dinlerken huzurlu hissetmektedir.

istanbul saire amilarim hatirlatmaktadir.

Bu siirde bes duyu organimma dair ifadeler bulunmaktadar.




3. Siirin ana temasi nedir?

A) Istanbul’da bahar

B) Istanbul’un denizi

C) Istanbul’daki insanlar
D) Istanbul’un giizellikleri

—

Bunu Dinleyelim

Haydi, Kiz Kulesi’nin hikayesini dinleyelim.

3. Dinlediginiz Kiz Kulesi efsanesini kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz. (30
kelime)
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Kiiltiirden Kiiltiire

4. Sizin sehirlerinizle Istanbul'u karsilastirmz. Benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
Ulkenizdeki sehirlerde bulunan giizellikleri ve varsa efsaneleri 75 kelime ile
anlatimz.
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EK 10. Metin Isleme Ornekleri

Kiilci pelen Kl
Ulkenizde 6gretmenler icin 6zel bir giin var m1? Bu giinlerde neler yapiyorsunuz? Sizin
iilkenizde 6gretmenlerin dgrencilerin goziinde yeri ile ilgili diisiincelerinizi anlatan bir

yaz1 yaziniz. (100 kelime)
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4. Siz de yazar gibi ailenizden uzaktasimz. Burada farkh kiiltiirlerle aym smifta
bulunmak nasil bir duygu? Farkh kiiltiirlerle ayn1 ortamda olmanmm olumlu ve olumsuz
taraflar nelerdir? 100 kelime ile anlatimz.

| L\}imo[c C,/, 5:(" s2leotion G'MA:
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