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OZET

YABANCI DiL. OLARAK TURKCE OGRETIMINDE SINAV HAZIRLAMA
BECERILERININ GELIiSTIiRiLMESI: BiR EGiTiM MODELI

Funda KESKIN, Doktora Tezi
Danisman: Prof. Dr. Alparslan OKUR
Sakarya Universitesi, 2024.

Bu ¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin sinav
hazirlama alanindaki egitim ihtiyaglari dogrultusunda uygulamali bir egitim modiili
gelistirmek ve gelistirilen egitim modiiliiniin 6gretim elemanlarmin sinav hazirlama
becerileri lizerinde etkisini 6lgmektir. Calismada 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama
konusundaki halihazirdaki yeterlikleri, literatlir taramasi yapilarak nitel yolla toplanan
veriler ile belirlenmis, toplanan veriler dogrultusunda gelistirilen egitim modiilii pilot
uygulamada 11, esas uygulamada yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi alaninda ¢alisan 36
Ogretim elemanina uygulanmistir. Egitim modiiliiniin 6gretim elemanlarinin yeterlik algisi
ve smav hazirlama performanslar1 iizerindeki etkisini belirlemek amaci ile deneysel
uygulamalarin baginda ve sonunda 6z degerlendirme rubrigi, sinav hazirlamaya ydnelik
basari testi kullanilmistir. Ayrica egitim modiiliine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme
formu araciligiyla 6gretim elemanlarinin programa yonelik goriigleri alinarak egitim
modiiliine iligkin veriler hem nicel hem nitel yolla toplanmigtir. Karma yontem ile tasarlanan
arastirmada karma yontem desenlerinden biri olan agiklayict karma desen kullanilmistir.
Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu farkl Tiirkge 6gretim merkezlerinde yabanci dil olarak Tiirkce egitimi
alaninda c¢alisan ve egitime goniillii olarak katilan 47 Ogretim elemani olusturmaktadir.
Arastirmanin nicel verileri SPSS 23 programiyla analiz edilmistir. Verilerin analizinde
parametrik testler grubundan iliskisiz iki grup karsilastirmasinda iligkisiz 6rneklemler i¢in t-
Testi, iliskili iki grup karsilastirmasinda iligkili 6rneklemler i¢in t-Testi, iligkisiz ikiden fazla
grubun karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi ve bagimli degiskenler arasindaki
iligkiyi belirlemek i¢in Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Aragtirmanin nitel verileri
ise dokiiman analizi yolu ile incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, Ogretim
elemanlarinin egitim modiilii 6ncesindeki sinav hazirlama becerileri orta diizeyde olup
egitim modiilii sonrasinda bu becerilerde anlamli bir iyilesme goriilmiistiir. Ozellikle

ogretim elemanlarinin teknik konularda (gecerlik, giivenirlik, belirtke tablosu hazirlama) ve
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simnav maddesi yazma becerilerinde belirgin gelismeler kaydedilmistir. Egitim modiili,
ogretim elemanlarinin hem 06z degerlendirme diizeylerini hem de sinav hazirlama
performanslarin1 olumlu yonde etkilemistir. Ancak bazi alanlarda (6zellikle tamamlayici
Olgme aracglart kullanimi) 6gretim elemanlarinin hala ek egitime ihtiya¢ duydugu tespit
edilmigtir. Ayrica Ogretim elemanlarin smav hazirlama becerileri lizerindeki egitim
durumu, mesleki deneyim, dlgme degerlendirme egitimi alma gibi degiskenlerin genel
olarak sinirli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Egitim modiilii, bu degiskenlerden bagimsiz
olarak 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama becerilerini gelistirmistir. Egitim modiillerinin
ogretim elemanlarinin sinav hazirlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu, ancak bu
gelisimin siirdiiriilebilirligi i¢in uzun vadeli ve tekrarlayan egitimlerin gerekli oldugunu
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte 6gretim elemanlarinin sinav hazirlamaya yonelik 6z
degerlendirme algilari ile gergek performanslari arasinda fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonug
olarak bu arastirma, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde sinav hazirlama becerilerinin
gelistirilmesi i¢in etkili bir egitim modeli sunmug ve 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama
stireclerinde karsilagtiklari zorluklar1 gidermek i¢in daha fazla uygulamali ve siirekli egitime
ihtiyag duyduklarimi vurgulamistir. Bu baglamda 6gretim elemanlarinin simav hazirlama

becerilerini gelistirmek i¢in yapilacak uygulamalar hakkinda oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Olgme degerlendirme okuryazarh@, Sinav hazirlama becerileri,

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi.



ABSTRACT

DEVELOPING EXAM PREPARATION SKILLS IN TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE: AN TRAINING PROGRAMME

Funda KESKIN, Doctoral Dissertation
Supervisor: Prof. Dr. Alparslan OKUR
Sakarya University, 2024.

The aim of this study is to develop a practical educational module based on the training needs
of instructors working in the field of teaching Turkish as a foreign language, specifically in
exam preparation, and to measure the impact of this module on the instructors' exam
preparation skills. The current competencies of the instructors in exam preparation were
identified through a qualitative literature review, and the data collected from this review
were used to design an educational module. This module was implemented with 36
instructors working in the field of teaching Turkish as a foreign language. To determine the
effect of the educational module on the instructors’ perception of their own competencies
and their exam preparation performance, a self-efficacy questionnaire and an exam
preparation success test were administered before and after the experimental interventions.
Additionally, data on the instructors’ opinions of the program were collected using a semi-
structured interview form. The data gathered regarding the educational module were
analyzed using both quantitative and qualitative methods. The research, designed using a
mixed-method approach, employed an explanatory sequential mixed design, which is one of
the mixed-method designs. The study group was determined using a purposive sampling
technique consisting of 47 instructors from various Turkish language teaching centers who
voluntarily participated in the training. The quantitative data were analyzed using the SPSS
23 software. In the analysis, an independent samples t-test was used for comparisons of
unrelated groups, and a paired samples t-test was used for related group comparisons. One-
way ANOVA was employed for the comparison of more than two unrelated groups, and
Pearson correlation analysis was used to determine the relationships between the dependent
variables. The qualitative data were analyzed through document analysis. The results of the
study indicate that the exam preparation skills of the instructors were at a moderate level
before the training and showed significant improvement following the educational module.
In particular, noticeable developments were observed in the instructors' technical skills

(validity, reliability, preparation of specification tables) and item writing abilities. The
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educational module positively impacted both the instructors' self-assessment levels and their
exam preparation performance. However, it was also found that instructors still require
additional training, especially in the use of alternative assessment tools. Moreover, variables
such as educational background, professional experience, and prior training in assessment
had a limited effect on the instructors’ exam preparation skills. The educational module
contributed to the development of these skills, independent of these variables. The study
concludes that educational modules can be effective in improving instructors’ exam
preparation skills, but long-term and repeated training is necessary to ensure the
sustainability of this improvement. Furthermore, it was revealed that there is a discrepancy
between the instructors' self-assessments regarding exam preparation and their actual
performance. In conclusion, this research presents an effective educational model for
enhancing exam preparation skills in teaching Turkish as a foreign language and highlights
the need for more practical and continuous training to address the challenges instructors face
in the exam preparation process. Recommendations for further applications to improve the
exam preparation skills of instructors are provided.

Keywords: Assessment literacy, Exam preparation skills, Teaching Turkish as a foreign
language.
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BOLUM I

GIRIS

Son yillarda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye artan talep yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alaninin gelismesini ve alanda yapilan akademik c¢aligmalarin ¢ogalmasini
saglamistir. Glinlimiizde Tirkgenin yabanci dil olarak yeni kuramlara uygun olarak bir
sekilde dgretilmesi ve 0grenicileri Tiirkcede yetkin hale getirmek icin yabanci dil 6gretimi
yaklasim ve yontemlerinden yararlanilmig, bu yaklasim ve ydntemlere uygun Ogretim
programlar1 ve ders materyalleri olusturulmustur. Fakat 6gretim programlarinin ve ders
materyallerinin yabanci dilde edinilmesi beklenen hedeflere ulastirip ve ulastirmadigini
anlamak i¢in ¢aligsmalara gerek duyulmaktadir. Bu dogrultuda yapilacak olan uygun bir
6l¢me ve ardindan degerlendirme, 6gretim programlarinin ve ders materyallerinin basarisi
hakkinda bize bilgi verecektir. Egitimde 6lgme degerlendirme siireci 6gretim programinda
belirlenen hedeflerin gergceklesme oranini, 6grenme-6gretme siirecinin basar1 diizeyini ve
ogrenicinin edinmesi hedeflenen kazanimlara sahip olup olmadigini gosterir (Kuran ve
Kanatli, 2009, s.209). Yabanci dilde 6lgme degerlendirme egitim kalitesinin niteligini
etkileyen, Ogrenici yetkinlikleri hakkinda bilgi veren Onemli bir unsurdur. Egitim
programinda, &grenici basarilarini hem 6gretim elemanlart hem de 6greniciyle paylasan
Olgme-degerlendirme siireci, dgretim siirecini gelistirir ve kolaylastirir. Ayrica, dolayl

olarak egiticiye de 6z degerlendirme firsat1 sunar (Goger, 2018, s. 4).

Yabanct dildeki hedef kazanimlarin, gegerli ve giivenilir dlgme araglariyla
degerlendirilememesi hem yaniltici sonuglar dogurmakta hem de Ogreniciler iizerinde
olumsuz etkiler birakmaktadir (Kutlu, Yal¢in ve Pehlivan, 2010). Giiniimiizde yabanci dil
Ogretiminde yaygin olarak geleneksel 6lgme degerlendirme araglarindan olusan sinavlar
kullanilmakta ve bu smavlar alanda gorev alan Ogretim elemanlar1 tarafindan
olusturulmaktadir (Boylu 2019). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde nesnel bir Slgme-
degerlendirme yapabilmek icin bu alanda calisan 0gretim elemanlarinin sinav hazirlama
konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmas: gerekir. Ogretim elemanlar1 ancak bu

sekilde nitelikli ve amacina uygun sinavlar iiretebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik yapilan arastirmalar, hazirlanan sinavlarin

gecerlik ve giivenirlik agisindan yetersiz oldugunu, alanda ¢alisan 6gretim elemanlarinin
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sinav maddelerinin hazirlanmasi konusunda birtakim hatalar yaptigini ve 6l¢me araglarinda
kullanilan soru tipleri hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadigini ortaya koymaktadir (Gedik,
2017; Isikoglu, 2015; Keray Dingel, 2016). Alanda yasanan bu sorunlarin giderilmesine
katki saglamak i¢in yapilan bu ¢aligmada alan uzmanlari tarafindan onaylanmis yabanci dil
olarak Tirkc¢e alaninda calisan Ogretim elemanlarinin sinav hazirlama becerilerinin
geligtirilmesine yonelik bir egitim modili hazirlanmig ve egitim modiliiniin 6gretim

elemanlarinin sinav hazirlama becerilerine etkisi ol¢tilmiistiir.

1.1 Problem durumu

Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde ¢alisan 6gretim elemanlarinin glinimiizde kullanilan
egitim yontemlerine, 6lgme degerlendirme gibi egitim alanlarinda gerekli donanima sahip
olmalar1 gerekmektedir. Fakat yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim
elemanlarinin dlgme degerlendirme konusunda gerekli olan yetkinlikte olmadiklart ve buna
bagli olarak da yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde 6lgme degerlendirme agisindan
bir¢ok sorunun ve eksikligin oldugu alanda yapilan birgok aragtirmanin sonucu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Boylu, 2019; Gedik, 2017; Goger, 2005; Isikoglu, 2015; Karatag
Demirtas ve Karatas Acer, 2016; Sengiil, 2011). Yapilan ¢alismalar bu sorunlarin bazilarinin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda lisans programinin bulunmamasi ve alanda
calisan Ogretim elemanlarinin  farkli alanlardan mezun olmalar1 gibi sebeplerden
kaynaklanabilecegini gostermektedir (Boylu, 2019; Oktay, 2015). Mete'ye (2018, s. 180)
gore, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6gretim elemani yetistirmeye yonelik 6zel bir
programin bulunmamasi, ¢esitli kurum ve kuruluslarin farkli kaynaklardan gelen 6gretim
elemanlarin1 kendi programlarina gore egitip sertifikalandirarak goérevlendirmesi, 6lgme
degerlendirmenin saglikli bir sekilde yapilamamasinin nedenlerinden biridir. Alanda ¢alisan
ogretim elemanlarina bakildiginda genellikle Tiirk¢e 6gretmenligi ve Tiirk dili ve edebiyati
mezunlarinin ve yabanci dil egitimi veren 0gretim elemanlarinin yabanci dil olarak Tiirkce
ogrettigi goriilmektedir (Yildiz ve Tepeli, 2014). Ogretim elemanlar1 arasindaki bu
farkliliklar kurumlar aras1 degisken Ozelliklere sahip olan 6gretim elemanlar1 profilinin
ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Altintas'a (2022) gore, belirli kriterlere sahip standart
bir 6gretim elemant profilinin bulunmamasi, kullanilan 6lgme degerlendirme yontemlerinin,
kurumlardaki smav sistemlerinin ve O6gretim elemanlarinin sahip olduklar1 bilgi ile

terminolojinin farklilasmasina neden olmaktadir.
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Durmus (2013) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme degerlendirme alaninda 6nemli
bir bosluk oldugunu ve smavlar1 hazirlayabilecek nitelikte, akademik yeterlilige sahip
kurumsal bir yapinin olmasi gerektigini belirtmektedir. Altmigdort’e (2010) gore, yabanci
dil programlarinda 6l¢me degerlendirme sisteminin ihtiyaglara uygun ve hedeflerle uyumlu
bir sinav sistemi olusturulmasi gereklidir. Yabanci dil egitimi veren 6gretim elemanlarinin
olgme degerlendirme ile ilgili olarak 6zel bir egitim almalar1 bir ihtiyactir. Ogretim
elemanlarinin dlgme degerlendirme kriterlerine uygun yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda
sinav hazirlayabilmeleri i¢in sinav hazirlama konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip

olmalar1 gerekmektedir.

Ogretim elemanlarmin egitim alanindaki eksikliklerini gidermek ve Ogretim siirecinde
Ogreticileri yetkin hale getirmek adina glinlimiizde birgok iiniversite ve kurum tarafindan
yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi sertifika programlari diizenlenmektedir. Fakat sertifika
programlarina katilan kisilerle goriisiilerek yapilan arastirmalara gore mevcut sertifika
programlarinin siireleri alani detayl olarak 6grenebilmek i¢in kisitlidir; program iginde ders
uygulamasi yapmak miimkiin degildir; programda egitim veren kisilerin ¢ogu O6gretim
alaninda uzman degildir; programda verilen egitim ilk ve orta 6gretim programlarina yonelik
Tiirkge egitiminde verilen egitimlere benzerdir ve alanda farkli ders saatleri ve konu alanlar
barindiran birgok sertifika programi bulunmaktadir (Celik, 2021; Demirel ve Kokgii, 2018;
Dilek, 2017). Arastirmalarin sonuglar1 sertifika programlarinda bir standartlagsmanin

olmadigini géstermektedir.

Sonug olarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme degerlendirme alaninda sorunlar
yasandigl ve bu sorunlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina dair bir lisans
programinin olmamasi ve Ogretim elemanlarinin farkli alanlardan mezun olmalar1 gibi
sebeplerden kaynaklandigi goriilmektedir. Bu sorunlart gidermeye yonelik hazirlanan
sertifika programlariin ise standart bir egitim programina sahip olmamasi ve uygulama
yoniiyle eksik kalmasi yasanan sorunlarin devam etmesine yol agmaktadir. Bu dogrultuda
alanlara 6zgii yogun ve uygulamali egitimlerin hazirlanmasi yaganan sorunlarin ¢oziilmesine

yardimc1 olacaktir.
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1.2. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dlgme degerlendirme kriterlerine uygun sinavlarin
hazirlanmasi, 6grenicinin beklenen dil yeterliliklerine ulagip ulagsmadiginin belirlenmesi igin
onemlidir. Bu c¢er¢evede alanda c¢alisan Ogretim elemanlarinin O6lgme degerlendirme
kriterlerine uygun sinav hazirlama becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir. Burn ve
Richards (2009)’a gore giliniimiizde yabanci dil 6gretiminde yapilan ¢alismalar sayesinde
ogretim alaninda yeni hedeflerin ve bakis agilarinin da katkisiyla 6gretim programlari
olusturulmustur. Alanda c¢alisan 6gretim elamanlarinin giiniimiizde kullanilan dil 6gretim
yontemlerini 6grenebilmeleri ve uygulamalari i¢in yabanci dil 6gretimi alaninda cesitli
egitim programlarina katilmalari, onlarin alanlarinda uzmanlagmalarini1 saglayacaktir. Bu
nedenle 0zel, yogun ve uygulamalarin fazla oldugu egitimler yabanci dil olarak Tiirkce
alaninda c¢alisan 6gretim elemanlarinin egitim alaninda basarili olmasi i¢in faydali olacaktir.
Bu cerg¢evede yaptigimiz bu ¢alismanin amaci yabanct dil olarak Tiirk¢e alaninda calisan
ogretim elemanlarinin smav hazirlama alanindaki egitim ihtiyaclart dogrultusunda
uygulamali bir egitim modili gelistirmek ve gelistirilen egitim modiliiniin 6gretim

elemanlarinin sinav hazirlama becerileri lizerinde etkisini incelemektir.

1.3. Problem ciimlesi

Bu arastirmanin problem climlesi agsagidaki sekilde yapilandirilmistir:

Yabanct dil Ogretimi igin belirlenen 06lgme degerlendirme okuryazarligr olgiitleri
dogrultusunda hazirlanmis bir yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinav hazirlama
becerilerini gelistirmeye yonelik egitim modiiliiniin alanda c¢alisan 6gretim elemanlarinin
siav hazirlama becerilerine etkisi nedir, bu egitim modiiliiniin etkililigine iliskin dgretim

elemanlarinin gortisleri nelerdir?
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1.4. Alt problemler

Calismanin temel problemi cercevesinde calismada asagidaki alt problemlere cevap

aranmigtir;

1. Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin, egitim modiiliinden 6nce sinav hazirlama

konusundaki 6z degerlendirmeleri hangi diizeydedir?

2. Ogretim elemanlarinin egitim modiiliine katilmadan 6nce sinav hazirlama konusundaki
0z degerlendirmeleri; dgretim elemanlarinin 6grenim durumu, lisans mezuniyeti, mesleki
deneyimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme degerlendirme egitimi alma, yabanci
dil olarak Tiirk¢e alaninda sertifika programina katilma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alaninda smav hazirlama ve kendi hazirladiklar1 veya bagkalar1 tarafindan hazirlanan

siavlart kullanma durumlari agisindan farklilik gostermekte midir?

3. Uygulanan egitim modiiliinden 6nce ve sonra dgretim elemanlarinin, simnav hazirlama

konusundaki 6z degerlendirmeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin, egitim modiiliinden 6nce sinav hazirlama

becerileri hangi diizeydedir?

5. Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama becerileri; 6gretim
elemanlarinin 6grenim durumu, lisans mezuniyeti, mesleki deneyimi, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde 6lgme degerlendirme egitimi alma, yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda
sertifika programina katilma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda sinav hazirlama
ve kendi hazirladiklar1 veya baskalari tarafindan hazirlanan sinavlari kullanma durumlari

acisindan farklilik gostermekte midir?

6. Uygulanan egitim modiiliinden once ve sonra dgretim elemanlarinin sinav hazirlama

becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin egitimden sonraki 6z degerlendirmeleri

ile sinav hazirlama becerilerine ait basari testi sonuglari arasinda anlamli bir iligski var midir?

8. Egitim modiiliine katilan dgretim elemanlarinin hazirlanan egitim modiiliine yonelik

goriisleri nelerdir?
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1.5. Varsayimlar

1. Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin veri toplama araglarina nesnel ve samimi

yanitlar verdikleri varsayilmistir.

2. Bu aragtirma siirecinde ger¢eklestirilen egitim modiilii disindaki diger faktorlerin egitime

katilan 0gretim elemanlari tizerinde kayda deger bir etki yaratmadigi varsayilmstir.

1.6. Stmirhhiklar

Bu calismanin sinirliliklarindan biri, nicel boyutta kullanilan yontemin kontrol grubu
icermemesidir. Arastirmada, 6n-deneysel yontemlerden “tek grup 6n-test/son-test tasarimi”
tercih edilmistir. Caligmada kontrol grubunun olusturulamamasi, verilerin uzun bir zaman
diliminde toplanmasini gerektiren veri toplama araglari ve bu verileri toplayabilecek yeterli

sayida ogretim elemanina erigsilememesiyle iligkilidir.

Calismanin diger smirliligi, ihtiyag analizi agamasinda belirlenen hedeflerden bazilarina
egitim modiilii kapsaminda yer verilmemesidir. Ozellikle, 6gretim elemanlarinin konusma
ve yazma becerilerini 6lgme degerlendirme eksiklerini gidermek amaciyla rubrik hazirlama
ve Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde yer alan dil tanimlayicilarinin 6gretilmesi
gibi hedeflerin, uzun siireli calismalar gerektirecegi i¢in egitim modiiliiniin siiresine uygun
olmadigi degerlendirilmistir. Bu nedenle, s6z konusu kazanimlar egitim modiiliiniin

hedefleri arasina dahil edilmemistir.

1.7. Tanimlar

Ol¢me: Herhangi bir niteligi gézlemek ve gdzlem sonucunu say1 ve sifatlarla ifade etmektir

(Turgut ve Baykul, 2011, s. 3).

Degerlendirme: Olgme sonuglarini bir dlgiite veya dlciitlere vurarak dlgiilen nitelik hakkinda

bir deger yargisina varma siirecidir (Turgut ve Baykul, 2011, s. 3).
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Degerlendirme okuryazarligi: Degerlendirme okuryazarligi, sinav katilimcilarinin bilgi ve
becerilerini degerlendirme, bu degerlendirmeden elde edilen sonuglari yorumlama ve bu
sonuglar1 hem katilimcilarin 6grenmelerini gelistirmek hem de programin verimliligini

artirmak amaciyla kullanabilme yetkinligidir (Webb, 2002).

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR): Yabanci dil 6grenenlerin hedef dilde
iletisim kurmak i¢in gerekli kazanimlar1 hangi diizeyde bilmeleri gerektigini kapsamli bir
sekilde kurgulayan ayni zamanda dil 6grenenlerin dil kazanimlarinin dlgiilmesi i¢in gerekli
diizey ve yeterlikleri, dil 6gretiminin sinirliliklarini, standartlarini ve imkanlarini belirleyen

genel bir referans kaynagidir (Celik ve Basutku, 2020).
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BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6l¢cme degerlendirme

2.1.1 Yabana dil 6gretiminde dl¢me

Olgme giinliik hayatta siklikla yapilan bir islemdir. Bir esyanm uzunlugunu, bir nesnenin
agirligini, bir 6grenicinin hangi diizeyde Tiirk¢e konusabildigini 6grenebilmek i¢in dlgme
islemi yapilir. Olgme, en genis tanimiyla, gecerligi olan ve gdzlemlenebilir yontemlerle test
edilebilen kurallara gore, nesnelerin belirli 6zelliklerinin derecelerine sayilar ve semboller
atamaktir (Magnusson, 1967). Turgut ve Baykul (2019)’a gore 6lgme, herhangi bir niteligi
gozlemek; gbzlem sonucunu say1 ve sembollerle ifade etmektir. Bu betimlemelerden yola
cikarak en kisa ifadeyle dlgmeyi niteliklerin nicelendirilmesi olarak tanimlayabiliriz. Bu

tanimlara gore asagidakilerin hepsi birer 6lgmedir.

* Bir kisinin sicakligi termometre ile 6lgmesi ve havanin 35 santigrat derece oldugunu
ogrenmesi (say1)

¢ Sinif yoklamasi yapilmasi, yoklama cetvelinde derse gelen dgrenicilere “+” isareti,

[T

derse gelmeyen Ogrenicilere “- “igareti konmasi (sembol)

* Ogrenicinin Al diizeyi Tiirkge kur sinavina girmesi ve smavdan 90 puan almasi
(say1)
* Ogrenicilerin aldiklar1 sinav puanlarina gore siraya dizilmesi ve 6grenicilere kaginci

oldugunu gosteren sira numarasi verilmesi (sembol)

Yukaridaki 6lgme islemlerine bakildiginda 6lgme islemlerinin hepsinde bir 6zelligin
gozlemlendigi, gozlem sonucglarmin farkli sayr veya sembollerle ifade edildigi
goriilmektedir. Ornegin iigiincii drnekte Slgiilen dzellik sinav puani, dlgme araci smnav ve

6l¢me sonucu 90 puandir.

Olgmede bir niteligi say1 ve sembollerle ifade edebilmek icin o nitelifin gdzlemlenmesi

gerekir. Duyu organlarimizi kullanarak bazi nitelikler gozlemlenebilir. Fakat basari, beceri,
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ilgi, tutum gibi baz1 niteliklerin duyu organlar ile dl¢lilmesi miimkiin degildir ya da duyu
organlar1 yeterli duyarlilikta 6lgme yapmaya elverigli degildir. Dogrudan gozlemlenemeyen
veya detayli 6l¢me yapma gerektiren durumlarda gesitli 6lgme araglart kullanilir. Turgut ve
Baykul (2019)’a gore olgme degerlendirme araglar1 duyu organlart ile yapilamayan
gozlemlerin yapilmasina ve dlgmelerde duyarliligin artirilmasina olanak saglamaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirkce egitiminde 6grenicilerin basari, beceri, ilgi ve tutumlarini1 6lgmek
icin 6lgme degerlendirme araglarindan yararlanilir. Coktan se¢meli sinavlar, yazili ve sozlii
siavlar, beceri gozlemleme ve derecelendirme araglari, envanterler bu alanda kullanilan

baz1 6lgme degerlendirme araglarindandir.

2.1.1.1 Ol¢mede hata

Olgmede olgiilen niteligin dogru bir sekilde ifade edilebilmesi i¢in kullanilan &lgme
araglarinin hatalardan arinik, glivenilir, gegerli ve kullanislt olmasi beklenmektedir. Basari,
beceri, tutum gibi bazi niteliklerin dogrudan 6l¢iilmesi kolay degildir, bu sebeple gesitli
Oleme araglari kullanilir fakat 6lgme araglari ile de Slglimlere hata karigmasi olasidir.
Olgmede hata bir niteligin gercek degeri ile dlgiilen degeri arasindaki farktir. Yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen bir dgrenicinin yeterlilik sinavinda okuma becerisinden elde ettigi
basarty1 okuma sinavi ile 6lgmekteyiz. Fakat kimi zaman yapilan ¢esitli hatalar sebebiyle
Ogrenici, okudugunu anlama becerisinde yetkin olmasina ragmen bu sinavdan basarisiz
olabilir. Bu hatalar sinavdan, sinavi yapan kisiden, sinavin yapildigi ortamdan ve/veya
Ogreniciden kaynaklanabilir. Bu nedenle 6l¢me siirecinde ortaya ¢ikabilecek hatalart ve

hatalar1 diizeltme yollarini belirlemek gerekir.

Sahin (2021)’e gore hatanin taniminda gegen “bir niteligin gergek degeri” ifadesi, teorik bir
ifadedir. Ozellikle egitim ve psikoloji gibi alanlarda dlciilen 6zelligin gercek degerini bilmek
miimkiin degildir. Ornegin yeterlilik smavina giren 6grenicinin okuma becerisinde hangi
diizeyde oldugunu tam olarak bilemeyiz. Fakat dlgmeye karisan hatalarin kaynaklarini
belirlemek ve bu hatalar sebebiyle ortaya g¢ikabilecek olasi hatalara karsi dnlem almak,

Ogrenicinin okuma yeterlilik diizeyi konusunda daha dogru sonuglara ulasmamizi saglar.

Ol¢me araglarinda yapilan hatalar incelendiginde hatalarin iig tiire ayrildig1 goriilmektedir.
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a. Sabit hata

Sabit hata 6l¢me islemine alinan her 6grenicinin 6lgme sonucuna ayni miktar ve yonde
karigan ancak kaynagi bilinen hatadir. Turgut ve Baykul (2019)’a gore sabit hatalarda bir
olgmede bulunan hatanin miktar, diger 6lgmede de degismez. Ornegin Al diizeyinde
yapilan bir kur sinavinda iki puanlik madde seklinde olusturulan bir soruda cevap higbir
secenekte bulunmamaktadir. Yapilan bu hata maddenin iptaline yol agmigtir. Bu sinavdaki
hata sabit hata olarak gosterilebilir. Bu sinavda yapilan 2 puanlik hata sinava giren herkes
icin aynidir ve bu 2 puanlik farkin kaynag: bilindiginden sabit bir hatadir. Bu durumda
hatanin kaynagi bilindigi icin biitiin Ogrenicilere iki puan verilerek sinavdaki hata

diizeltilebilir.
b. Sistematik hata

“Yanlilik hatas1” olarak da bilinen sistematik hatalar, 6lgme islemini yapan kisiye, dlgme
kosullarina veya 6lgme miktarina bagh olarak degisen ve kaynagi belli olan hatalardir. Bu
hatalarda bir 6l¢me diger 6lgmeye gore farklilik gosterir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2018).
Grace (akt. Sahin 2021, s.14)’e gore 6l¢me siiregleri dikkatlice planlanarak ve iyi bir dlgme
aract kullanilarak sistematik hatalar kontrol edilebilir ve azaltilabilir. S6z gelimi Al
diizeyinde yapilan yazma sinavinda puanlama anahtarinda dgretim elemaninin yazisi giizel
olan 6grenicilere 5 puan fazla vermesi bir sistematik hatadir. Burada 6gretim elemani1 yazisi
giizel olan Ogrenicilere yanli davranmistir. Sistematik hatalarin temelinde yanlilik
bulunmaktadir. Bu smavin tekrar bagka bir 6gretim elemani tarafindan uygulanmasinda

6lgme sonucu farklilik gosterecektir.

Gortildiigii tizere sabit ve sistematik hatalarin kaynaklar1 ve miktarlari agik bir sekilde fark
edilir ve bu hatalarin yapilmasi engellenebilir veya hatalar diizeltilebilir. Fakat kimi

durumlarda hatalarin kaynaklarinin belirlenmesi giictiir.
c. Tesadiifi hata

Olgme sonuglarina tesadiifen karisan; miktar1, kaynagi, yonii kesin olarak kestirilemeyen
hatalara tesadiifi hatalar denir (Turgut ve Baykul, 2019). Bu hatalar genel olarak sinav
ortamindan, sinavi yapan veya sinavin uygulandigi kisiden kaynaklanir. Sinava giren
Ogrenicinin yorgun veya hasta olmasi, sinavin yapildigi ortamin giiriiltiilii olmasi, simavi
uygulayan kisinin 6grenicilere ipucu vermesi veya Ogrenicilerin kopya ¢ekmesi tesadiifi

hatalar olarak goriilebilir.

26



Tesadiifi hatalarin diger hata tiirlerinden farki, bu hatalarin diizeltilememesi, 6lgmeden
arindirilmasinin gii¢ olmasi ve smavin giivenirligini etkilemesidir. Sahin (2021)’e gore
Olgme araci ozellikle tesadiifi hatalardan arindirilirsa aracin giivenirligi artar. Bu nedenle
Ol¢me araclarinda yapilan hatalarin kaynaklarini bulup bu hatalari diizelterek 6lgmedeki hata

oranini en aza indirmek gerekir.

Sahin (2021) 6l¢me siireclerinde yapilan hata kaynaklarini1 dort kategoriye ayirmaktadir.

I. Olgmeyi yapan bireyden kaynaklanan hatalar

-Sinav hakkinda 6grenicilere detayli bilgi verilmemesi, eksik ya da yaniltic1 bilgi verilmesi
-Sinav uygulayicisinin dikkatsiz ve yorgun olmast

-Ogrenicilerin yamtlarmi dlgerken degisken 6l¢iit kullanmasi (her 6grenicinin ayn1 sekilde
degerlendirilmemesi), 6grenicilere yanli davranmasi, 6lgmeyi yapan kiginin kendine ait

yorumlarini puanlamaya katmasi

-Yazma ve konusma sinavlarinda dereceli puanlama anahtarinin kullanilmamasi

I1. Olgme aracindan kaynaklanan hatalar

- Dil becerilerini ayr1 ayr1 6lgmeyen maddelerden olusan 6l¢me araglarmin kullanilmasi

-Hazirlanan smav maddelerinin belirli kazanimlar1 6lgmesi, var olan biitiin kazanimlara ait

maddelerin bulunmamasi, sinavdaki madde sayisinin kazanimlara goére ayarlanmamast
-Hedeflenen kazanimlarin disindaki kazanimlara ait maddelerin sinava eklenmesi
-Maddelerin ayirt ediciligine ve zorluk diizeyine dikkat edilmemesi

-Maddelerde yazim ve anlatim hatalarinin bulunmasti

-Sinavlarda sans basarisini arttiran dogru/yanlis, coktan se¢meli maddelerin siklikla

kullanilmast

-Sinav yonergelerinin diizeye uygun yazilmamasi
-Sinavin siiresinin iyi planlanmamast

-Sinava ait cevap anahtarinin hazirlanmamasi

-Sinavda kullanilan metinlerin konularin, zorluk diizeyinin sinav diizeyine gore

ayarlanmamasi
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-Konusma ve yazma sinavlari i¢in hazirlanan sorularin kisa cevapli veya teknik bilgi

gerektiren gorevler icermesi
I11. Olgmenin yapildig1 ortamdan kaynaklanan hatalar
-Sinavin fiziksel ortaminin 6greniciyi hata yapmaya yoneltecek kadar rahatsiz olmasi

-Sinavda kullanilacak araglarin (bilgisayar, hoparlor, ses kayitlar) olmamasi veya bozuk

olmasi
- Oturma diizeninin uygun olmamasi
IV. Olgme yapilan bireyden kaynaklanan hatalar

-Adaylarin fiziksel veya ruhsal sorunlarindan dolayr sinavdan beklenen basariy1

gosterememesi

-Kopya ¢ekme veya kopya ¢ekmeye kalkisma

2.1.1.2 Giivenirlik

Olgmedeki hata, 6lgme aracindan elde edilen puan ile sinav katilimcismin gergek puani
arasindaki fark olarak ifade edilir. “Olgmede Hata” boliimiinde basari, tutum, kayg: gibi
ozelliklerin dogrudan 6l¢iilmesinin gii¢ oldugunu ve bu 6zelliklerin 6l¢iilmesinde her zaman
hatalarin olabilecegini ve 6nemli olanin hatalarin en aza indirilmesi gerektigini aktarmistik.
Bu dogrultuda dlgme aracinda hatanin en aza indirilmesi 6l¢me aracindaki giivenirligi
yiikseltir. Giivenirlik, bir 6l¢iim sonucunun tesadiifi hatalardan olabildigince arindirilmig
olmasidir. Atilgan, Kan ve Aydin (2017)’a gore giivenirlik, egitime dayali sinavlarda ve bu
sinav sonuglarinin degerlendirilmesinde elzem olan bir unsurdur. Sinavlarin i¢erdigi hata
miktarmin bilinmesi sinav sonuglarina dayali olarak karar verme siirecinde biiyilk 6nem
tasir. Ornegin yeterlilik sinavina giren bir dgrenicinin sinavda yapilan bir hata sonucunda
C1 diizeyinde ¢ikmas1 ve 6greniciye Tiirkce Yeterlilik Sertifikasi vermek onun yeterli bilgi
sahibi olmadan iiniversiteye baglamasina ve iiniversitede dersleri anlamada zorluk

yasamasina neden olacaktir.

Bir 6lgme aracinin giivenilir olmasi onun dort 6zellige sahip olmasii gerektirir. Bu
ozellikler tutarlilik, kararlilik, duyarlilik ve nesnelliktir. Ekbatani (2011)’ye gore bir 6lgme

aracinin giivenirligi o aracin puanlarinin tutarliligini ifade eder. Bir dil sinavina katilan bir
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Ogrenici, ayni sinava kisa bir siire sonra tekrar girdiginde, iki sinavdan da yakin puanlar
aliyorsa o smmavin tutarli oldugu soylenebilir. Yani tutarlilik, 6lgme sonuglarinin yakin
zaman diliminde benzerlik gostermesidir. Yabanci dil 6gretiminde hazirlanan sinavlarin
tutarlt olmas1 6nemlidir. S6z gelimi dil egitimi almak igin giivenilir bir diizey belirleme
siavina giren 6grenicinin sinavdan aldigi puan, bir hafta sonra ayni1 sinava girdiginde aldig1
puana yakin olmalidir. Sonuglarin tutarli olmadig1 durumlarda sinav sonucuna gore alinan

yanlig bir karar 6grenicinin zaman ve para kaybina neden olacaktir.

Olgme aracinin giivenirligini belirleyen diger bir dzellik, lgme aracinin kararli olmasidir.
Kararlilik bir 6l¢gme aracindan ¢ikan sonuglarin 6l¢me aracinin genis zaman diliminde tekrar
uygulandiginda ¢ikan sonuglara benzer olmasidir. Turgut ve Baykul (2019)’a gore ayni
kisilere ait bir 6zellik belirli bir zaman araliginda iki defa 6l¢iildiigiinde sonuglarda farklilik

cikiyorsa o 6lgme araci kararsizdir ve giivenilir degildir.

Duyarlilik bir dlgme aracinin hassasiyeti ile ilgilidir. Olgme aracinda bulunan birimlerin
araliklar1 kisaldik¢a 6lgme aracinin duyarlilig artar. Dolayisiyla giivenirlik artmis olur. Bir
dil sinavinda bir tanimlayiciy1 6lgmek i¢in tek bir madde yerine, o tanimlayiciyr 6lgen bes
madde kullanmak smavin duyarliligini arttirir. Smavda yer alan madde sayisi, dlgme

aracinin duyarliligin etkilemektedir.

Bir sinavin giivenirligini etkileyen bir bagka unsur nesnelliktir. Bir 6lgme aracinin hangi
uygulayici tarafindan kullanildigina bakilmaksizin ayni sonuglart vermesi o 6l¢me aracinin
giivenilir oldugunu gosterir. Olgme aracinin nesnelligini saglamak adma puanlamanin ve
puanlayicilarin  nesnel olmast beklenir. Sinavin  Ogrenicilerin adin1  kapatarak
degerlendirilmesi, smavin Ogrenicileri tanimayan kisiler tarafindan degerlendirilmesi,
smavin farkli puanlayicilar tarafindan degerlendirilip ortalama puan verilmesi Olgme

aracinda nesnelligi saglayabilecek uygulamalardandir.

Bir 6lgme aracinin giivenilir olmasi i¢in 6lgme aracinda olabildigince tesadiifi hatalarin
azaltilmasi1 gerekir. Bununla birlikte 6lgme aracinda asagidaki hususlara dikkat etmek de

giivenirligin artmasini saglayacaktir (Brown,1996; Sahin, 2021; Turgut ve Baykul, 2019):

-Sinavda madde sayisini arttirmak Sl¢lilmek istenen tanimlayicilar: birden fazla madde ile
Olceceginden sinavin giivenirligini arttirmaktadir. Fakat sinavda fazla madde bulunmasi
ogrenicilerin sinavdan sikilmasina da neden olabilmekte ve giivenirligi diistirebilmektedir.

Bu nedenle 6lgme aracinda makul sayida maddeye yer verilmelidir.
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-Sinav maddelerinin agik, anlasilir olmasi 6grenicilerin maddeleri yanlis anlamasinin ve
maddelere farkli cevaplar vermesinin Oniine gecer. Bu sekilde tesadiifi hatalarin olugmasi

engellenerek glivenirlik arttirilir,

-Sinavin nesnel bir sekilde puanlandirilabilmesi i¢in sinav i¢in cevap anahtari olusturmak

smavin giivenirligini arttirir.

-Ogrenicilerin sinav motivasyonlar1 ve smav hakkindaki tutumlari sinavin giivenirligini
etkiler. Ogrenicilerin sinava karsi tutumu olumsuz veya motivasyonlari diisiik ise maddelere

rastgele cevap verme durumu ortaya ¢ikar.

-Sinav siiresinin gereginden az olmast sinavdaki tiim maddelerin cevaplanamamasina,
gereginden fazla olmasi kopya ¢ekme, dgrenicilerin verdikleri yanitlar1 degistirmeleri gibi
sorunlara yol acabilir. Bu sebeple smavin cevaplanabilmesi i¢in makul bir siire

belirlenmelidir.

-Sinav ortaminin kopya ¢ekmeyi onleyecek bicimde diizenlenmesi, yeterli 151k almasi, uygun

sicaklikta olmasi gibi fiziksel faktorler sinavdan giivenilir sonuglar alinmasini saglayacaktir.

-Sinavda kullanilacak maddeler sinav olacak grubun yaklasik yarisinin cevaplayabilecegi
giicliikte olmalidir. Sinav maddelerinin ¢ok kolay olmasi, dgrenicilerin basar1 diizeylerinin
birbirinden ayrilamamasina; ¢ok zor olmasi, gelisigiizel cevaplar verilmesine neden

olacaktir.

-Coktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirme gibi sinav maddesi gesitleri sinavdaki sans
basarisini arttirabilir. Sinavdaki sans basarisinin artmasi sinavin giivenirligini diisliren bir
faktordiir. Bu nedenle sinav maddesi hazirlarken sans basarisini diistirecek sekilde maddeler

yazilmalidir.

2.1.1.3 Gecgerlik

Gegerlik kullanilan 6lgme aracinin Olgiilecek niteliklere ne derecede sahip oldugunu
belirlemektir. Ornegin yabanci dil egitiminde A1 diizeyinde 6greniciden beklenen kendisini,
ailesini ve yakin g¢evresini basit bir sekilde tanitmasi, sayilari, saatleri bilmesi gibi
niteliklerdir. Al diizeyinde hazirlanmis bir sinavda bu nitelikleri 6lgmeye yarayacak
maddeler bulunmalidir. Sinavda A1l diizeyinin kapsaminda giincel bir konuda fikirlerini

iletebilmek gibi bir nitelik olmamasina ragmen bu niteligi sinava dahil etmek 6l¢gme aracinin
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gecerligini disiirtir. Ciinkli gegerlik bir 6lgme aracinin 6lgmek istedigi niteligi baska

nitelikleri karigtirmadan tam ve dogru dlgebilmesidir (Sahin, 2021).

Sahin'e (2021) gore, gecerlik en temel anlamiyla, bir 6lgme aracinin belirlenen amaca ne
derece hizmet ettigidir. Bu tanimdaki ifadeler su sekilde detaylandirilabilir: Olgmek
istedigimiz nitelik bizim 6lgme amacimizdir, bu ama¢ dogrultusunda {irettigimiz sinav
olgme aractmizdir. Olgme aracimizin 6lgme amaciyla ne derecede uyumlu oldugu bize

gecerlik hakkinda bilgi verir.

Sinavdaki maddelerin derste 6gretilmis konular1 ve bilgileri icermemesi, ders igeriklerini
Olgecek maddelerin sinava dengeli bir bigimde dagitilmamasi, kopya ¢ekilmesi, yanl olarak
puanlamanin yapilmasi gibi durumlar sinavin gecerligini diistirmektedir. Smavin gecerligini
diistiren durumlara bakildiginda sinavin giivenirliginin de sinavin gegerli olmasini
sagladigin1 gormekteyiz. Atilgan, Kan ve Aydm (2018)’a gore dlgme aracinin sadece
giivenilir olmasi, aracin gegerli oldugunu gostermez. Glivenirlik, bir sinavin gegerli olmasi
icin gereken bir Ozelliktir. Fakat sadece giivenilir olan bir smnavin gegerli oldugunu
sOyleyemeyiz. S0z gelimi tesadiifi hatalardan arinik olarak yapilan bir B2 sinavi giivenilir
olsa bile eger sinav B2 diizeyine ait niteliklerin hepsini kapsamiyorsa veya farkli nitelikleri
0lcen maddeler sinav i¢inde bulunuyorsa sinav gegerli degildir. Cronbach (1972, akt. Atilgan
ve digerleri, 2018) bir 6lgme aracinin Olgiilmesi istenen nitelikleri 6l¢iip Slgmedigini
anlamak i¢in birgok kanita ihtiya¢ duyuldugunu belirtir. Bu anlamda bir gegerlikten degil
birden fazla gegerlik tiirtinden bahsedilir. Kullanilis ve gelistirilme amacina gore bir sinav
farkli gecerliklere sahip olabilir. Bu gegerlik tiirleri kapsam gecerligi, yap1 gecerligi, Ol¢iit
gecerligidir.

a. Kapsam gecerligi

Kapsam gegerligi, 6lgme aracindaki maddelerin 6l¢iilmesi hedeflenen davranislari ve
konulart ornekleyebilmesidir. Bir sinavin kapsam gegerligine sahip olmasi i¢in sinavda
Ogretilmesi istenen hedefleri ve islenmis konular1 6lgen maddelere yer verilmesi gerekir.
Turgut ve Baykul (2019)’a gore 6lgme aracinin kullanilma amaci 6gretim programinin
saglamligini, 6gretimin etkililigini ve 6grenme eksiklerini belirlemek ise 6lgme aracinda
davranislarin tiimiiniin sorulmas1 gerekir. Ogrenicilerin basarilarmin 6l¢iildiigii, 5grenicilere
not vermenin amaglandigi bir sinavda ise davraniglarin tiimii degil, tiim davranislar1 temsil
eden belirli davranislar yoklanir. O halde kapsam gegerligi, bir 6lgme aracinin 6l¢iilmek

istenen hedef davraniglar1 ne kadar icerdigi ile ilgilidir, diyebiliriz.
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Ol¢me sorularmin olusturulmadan &nce dl¢iilecek hedef davranislarin belirlenmesinde fayda
vardir. Hedef davranislart 6lgmek igin belirtke tablolarindan yararlanilir. “Belirtke tablosu,
bir boyutunda bir derse ya da alana ait konu ve igerikleri; diger boyutunda 6grenicilere
kazandirilacak hedef davranislari iceren iki boyutlu bir tablodur.” (Atilgan ve digerleri,
2018, s.73) Boylu (2019) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanacak simavda
Olgiilmek istenen beceri veya yeterliliklere gore ayrintili bir siniflamanin yapilmasi
gerektigini ve Avrupa Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metninde (2021) bulunan tanimlayicilarin

belirtke tablosu hazirlanmasinda kolaylik saglayacagini belirtmektedir.

Ornegin Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021, s.58) genel dil yeterlikleri
icindeki alimlama becerisinde bulunan A2 diizeyi okudugu anlama tanimlayicilarina uygun

olarak asagidaki gibi bir belirtke tablosu hazirlamak miimkiindiir.

Tablo 1.

A2 diizeyi okudugunu anlama becerisinin él¢iilmesine yonelik ornek belirtke tablosu

Alt 6grenme Tanimlayicilar Icerik
alanlari
Genel Tanidik oldugu somut konularla Kaynak metinler: Kurma metinler /

okudugunu ilgili, sik kullanilan giinliik veya Yar1 otantik / haberler / fikra / brostir

kavrama Isle ilgili ifadeleri igeren kisa ve filan / reklam

basit metinleri anlayabilir. Soylem Tiirleri: Betimleyici /

Bazi uluslararasi ortak kelimeleride agiklayict

barindiran sik kullanilan Okuma Tiirleri: Goz atarak okuma

kelimelerden olusan kisa ve basit Dil bilgisi yapilari: Temel zamanla

metinleri kavrayabilir.

Konu alant: Giinliik hayat

Yazigmalar1 Yazan kisinin tanidik konular Kaynak metinler: e-posta (kurma) /
okuma (6rnegin arkadaslar ve aile) mektup / ilanlar/ afig/ brosiir

hakkinda konustugu ya da bu Soylem tiirleri: agiklayici/ betimleyici/

konularla ilgili sorular sordugu dykiileyici
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basit bir kisisel mektubu, e-postayr Okuma tiirleri: Goz atarak okuma,

veya ilani anlayabilir. gbzden gegirme

Tanidik konularla ilgili standart ve Dil bilgisi yapilart: temel zamanlar, ad
rutin mektup veya faks tiirlerini durum ekleri, isim tamlamalari, emir-
(6rnegin, bilgi talebi, siparis, onay istek

mektuplari) anlayabilir. Konu alani: Giinliik hayat, is

Kisa ve basit kisisel mektuplari basvurusu, ilanla ilgili bilgi (egitim,
kavrayabilir. ornegin miizik kursu, gezi/tur ilani)
Rezervasyon veya ¢evrim i¢i

aligveris onay1 gibi basit resmi e-

posta ve mektuplar1 da anlayabilir.

Yukaridaki hedef kazanimlari ve belirtilen hedef kazanimlara uygun konulari iginde
bulunduran belirtke tablosuna gore A2 diizeyinde yabanci dil basar1 sinavinin hazirlanmast,

siavin kapsam gegerligini arttirabilir.
b. Yap1 gegerligi

Yapi gegerligi, sinavin biitiinsel goriiniimiiyle dolayisiyla sinavin dlglilmek istenen 6zelligi
ne kadar yansittigiyla ilgilidir. Smav genel olarak belirlenen amaci karsiliyorsa, o sinavin
yapt gegerligi yiiksek demektir. Bir baska deyisle, hazirlanan sinavdaki biitiin maddelerin

oOl¢iilmesi amaglanan tanimlayicilarla ilgili olmas1 gerekmektedir.

Bir yabanci dil smavinin belli bir dil 6gretim kuramini ne kadar yansittigini sinavin yapi
gecerligine bakarak anlayabiliriz (Davies, Brown, Elder, Hill, Lumley ve McNamara, 1999).
Ornegin gorev odakli dgrenme ydntemi ile yapilan bir dil 6gretiminde yazma becerisini
6lemek i¢in 6greniciye bir e-postaya cevap yazma gibi bir gorev verilerek 6grenicinin yazma

becerisi sinanabilir. Bu 6l¢gme aracinin yap1 gecerliginin artmasini saglar.
c. Olgiit gegerligi

Olgiit gegerligi, hazirlanan sinavin ulusal ya da uluslararas: diizeyde gegerligi yiiksek kabul
edilen baska bir smavla kiyaslanmasina dayanir. Olgiite bagli olma, gelistirilen bir dlgme
aracinin, benzer igerik ve yapiya sahip baska bir 6lgme araciyla ne kadar ortiistiigiine gore

degerlendirilir. Olgiit gegerligi, bir smavin sonuglari ile diger dlgme araclarindan elde edilen

33



sonuclar arasindaki korelasyon derecesine dayanmaktadir (Davies, Brown, Elder, Hill,
Lumley ve McNamara, 1999). Ornegin Tiirkce yeterlilik siavina hazirlik amaciyla iiretilen
sinavdan 6grenicilerin aldig1 puanla 6grenicinin gergek yeterlilik sinavindan aldigir puan
benzerlik gosteriyorsa, bu durum sinavin 0Olgiit gegerligine sahip oldugunu gosterir.
Hazirlanan sinavin 6lglit gegerligi i¢in 6lgiitlin yapilan sinavdan daha 6nce yapilmis bir sinav
ya da daha sonra yapilacak bir sinav olarak alinmasi bakimindan yordama ve uyum gegerligi

olmak tizere ikiye ayrilir.
I. Yordama gecerligi

Bir 6lgme isleminden sonra sinava katilan kisinin aldigi puanlar ile daha sonraki zaman
diliminde kisinin basari durumu arasindaki iliski arasinda paralellik bulunmasi sinavin
yordama gegerligine sahip oldugunu gosterir (Turgut ve Baykul, 2019; Atilgan ve digerleri,
2018). Yordama gegerliginde kisinin 6l¢me isleminden aldig1 puanlara yordayict denir.
Siavin yordama gegerligine bakmak i¢in kisinin yordayict puanlari ile 6lgme isleminden
sonra farkli smavlardan aldig1 puanlarin korelasyonuna bakilir. Ornegin Tiirkce hazirlik
geeme sinavinda basarili olan 6grenicilerin ileriki donemlerde boliimlerindeki Tiirkge ile
ilgili derslerden aldiklari puanlarin korelasyonlarina bakilmasi, Tiirkge hazirlik gegme

siavinin yordama gecerligini 6lgmektedir.
II. Uyum gecerligi

Uyum gegerligi, bir sinavin sonuglari ile ayni anda uygulanan bagka bir 6l¢me araci ya da
kriterin sonuglar1 arasindaki iliskiyi ifade eder. Bu gecerlik tiirii, stnavin mevcut durumu ne
kadar dogru bir sekilde dl¢tiigiinii belirler. Ornegin, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde,
ogrenicilerin dil yeterliliklerini 6lgmek i¢in gelistirilen okuma smavi uyum gegerligini
belirlemek i¢in, ayn1 6greniciler ayn1 zamanda gegerli ve giivenilir kabul edilen baska bir
okuma smavi ile de degerlendirilir. iki smavin sonuglar arasindaki yiiksek korelasyon, yeni
sinavin uyum gecerliginin yiiksek oldugunu gosterir (Alderson, 2000). Bu, yeni sinavin

mevcut dil yeterliligini dogru bir sekilde 6l¢tiigiinii kanitlar.

2.1.1.4 Kullamishhk

Kullanislilik, gegerlik ve giivenirlik gibi teknik 6zellikler bulundurmamasina ragmen dlgme

degerlendirmede aranilan baska bir 6zelliktir. Kullanislilik, bir 6lgme aracinin is giici, siire
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ve maliyet acisindan verimli olmasidir. Bir sinavi hazirlamak ve uygulamak i¢in harcanan
zaman, sinavda kullanilan materyaller, sinav degerlendirme asamasinda gecen siire,
degerlendirici sayisi, sinav i¢in harcanan para, sinav kagitlarinin depolanmasi gibi faktorler,
smavin kullanislt olup olmadigini gosterir (Hughes, 1989; Brown,1987). Bir sinavin
kullanighlik 6zelligi smmavin giivenirlik ve gecerligi saglandiktan sonra beklenen bir
ozelliktir. Bu nedenle sinavin sadece kullanisli olmasi degil, giivenilir ve gecerli olduktan

sonra kullanigh olmasi saglanir.

Bir 6lgme aracinin kullanislt olmasi igin gerekli 6zellikler su sekilde 6zetlenebilir (Atilgan

ve digerleri, 2018; Sahin, 2021; Turgut ve Baykul, 2019):
a. Ekonomiklik

Ekonomiklik dlgme aracinin gegerlik ve giivenirlilik gibi 6zelliklerini kaybetmeden en ucuz
sekilde uygulanabilmesidir. Olgme arac1 gelistirilirken zaman, para ve emek harcanir. Bu
maliyetleri ne en aza indirmek ne de gereginden fazla yiikseltmek uygun degildir. Olgme
aracinin maliyeti smavi hazirlayan kisiye, kuruma, smnav uygulamasinda gorev alan
personele yiik getirmemelidir. Ornegin uzaktan ¢alismanin yaygin oldugu giiniimiizde, sinav
hazirlamada ¢alisan komisyon liyeleri toplantilarini istedikleri zaman ve yerde ¢evrimigi
platformlar ile bilgisayar lizerinden gerceklestirerek zaman kaybinin 6niine gegebilirler; yine
ayni sekilde hazirlanan sinavlarin ¢cogaltilip komisyon iiyelerine verilmesi kagit israfina yol
acacagindan g¢evrimigi toplanti ile ayn1 anda sinavlari incelemek sinav hazirlama siirecinin

ekonomik olmasini saglayacaktir.
b. Hazirlama siiresi

Olgme araglar1 belirli bir siire icerisinde gelistirilir. Kisa bir zaman verilerek gelistirilmesi
istenen sinavlar gecerlik ve giivenirlik agisindan problemler yasatabilir. Bu nedenle sinavin
kapsamina gore sinav hazirlayicilarina uygun bir sinav hazirlik siiresi verilmelidir. Bununla
birlikte sinavda kullanilan madde tiirlerinin hazirlik siiresi degiskenlik gostermektedir.
Coktan se¢meli madde hazirlamak acik uglu soru hazirlamaktan daha ¢ok vakit alirken
coktan se¢meli smavlarin puanlandirilmasi agik uglu sorulara gore daha az zaman
almaktadir. Sinava katilan kisilerin sayisina gore sinavda kullanilan madde tiirlerine de

dikkat edilmelidir.
c. Uygulanabilirlik

Bir 6l¢me aracinin uygulanabilir olmasi i¢in ydnergelerin, simav ic¢indeki aciklamalarin

ogreniciler tarafindan anlasilabilir olmasi gereklidir. Ozellikle yabanci dil gretimi alaninda
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hazirlanan bir sinavin agiklamalarinin &grenicilerin dil diizeylerinin altinda olmasi veya
simnav Oncesinde sinav uygulayicilart tarafindan agiklanmasi, sinavin uygulanabilirligini
arttiracaktir. Yabanci dil sinavlart okuma, dinleme, yazma ve konugma gibi birkag béliimden
olusuyorsa sinav, sinavi uygulayacak kisilere gereksiz ¢aba ve zaman kaybettirmeyecek
sekilde hazirlanmalidir. Sinav Oncesi her bir beceriyi igine alacak sinav kitap¢iklarinin
hazirlanmas1 ve bunlarin bdliimlendirilmesi, sinav uygulayicilarina sinav talimatlari iceren

bir bilgilendirme yapilmasi sinavin uygulanmasinda kolaylik saglayacaktir.
d. Puanlanabilirlik

Sinavin kolay puanlanabilir olmast i¢in 6l¢me araci, 6grenicinin yanitlari uygun bir bigimde
yazabilecegi sekilde diizenlenmeli, smav ig¢in hazirlanan cevap anahtar1 sinav
puanlayicilarinin  kolayca anlayacagi sekilde hazirlanmis olmali ve yanlis cevap
icermemelidir. Ornegin okuma becerisini dlgen acik uglu sinavlarda dgrenicilerin cevap
yazacagl bolimler i¢in bosluklart kisa tutmak veya c¢oktan segmeli maddelerden olusan
sorular i¢in Ogrenicilerin cevaplar isaretleyecegi bir optik form yerine cevaplarin soru

kagitlarina isaretlenmesini istemek sinavin puanlanmasini zorlastirir.
e. Hazirlayici, uygulayici ve puanlayici nitelikleri

Olg¢me araglarmin gelistirilmesi, uygulanmasi ve puanlanmasi 6zel beceri ve deneyim ister.
Bu beceri ve deneyime sahip olmayan kisiler tarafindan gerceklestirilen sinavlar, ¢ogu
zaman sinavlarin hatali degerlendirilmesine sebep olmaktadir. S6z gelimi Diller i¢cin Avrupa
Ortak Basvuru Metninde (2021) bulunan tanimlayicilar1 yeterince bilmeyen bir sinav
hazirlayicisinin gelistirdigi 6lgme araci, bu aracin gegerliginin azalmasina neden olacaktir,
keza bu tanimlayicilar hakkinda yeterince bilgisi olmayan bir uygulayici ve puanlayici

yazma veya konusma sinavinda d6greniciye yanlis puan verecektir.

2.1.2 Yabana dil 6gretiminde degerlendirme

Degerlendirme 6lgme sonuclarindan hareketle kararin verilmesi islemidir. Degerlendirme
olgme ile sik kullanilan bir kavramdir. Fakat iki kavram birbirinden farklidir. Degerlendirme
olgme sonuglarini bir 6lgiit veya Olciitler takimi ile kiyaslayarak birey veya nesnelerin
olgiilen ozellikleri hakkinda bir karara varma, yargida bulunma siirecidir (Ozgelik, 2009;

Turgut, 1995; Baykul, 2000). Ornegin 6grenicinin basarili olmasi i¢in smavdan en az 70
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puan almas1 gerekiyorsa 70 puan bizim 6l¢iitiimiizdiir. Ogrenicinin 90 puan almas1 smavin
70 puan oSlgiitii ile karsilastirildiginda basarili sayilmasini saglar. Ogrenicinin basarili
sayillmasi bir degerlendirme islemidir. Bu yolla asagidaki ifadelerin hepsi birer

degerlendirmedir:
* Bugiin hava 35 derece, oldukga sicak bir giin.

* Derslerin %30’una katilmayan Ogreniciler sinava giremiyor, yoklama listelerine
baktigimizda derslerin %45’ine katilmamig goriiniiyorsun. Bu sebeple sinava girme

hakkini kaybettin.
*  Ogrenici 90 puan alarak A1 sinavinda basarili oldu.

¢ Sinavda ilk lice giren 6grenicilere basari belgesi verilir, sen ikinci oldugun i¢in basari

belgesi almaya hak kazandin.

Yabanci dil 6gretimi igin sinav gelistirirken atilacak ilk adim sinavdan elde edilen puanlarin
hangi amagla kullanilacagini belirlemektir. Sinav sonuglarindan elde edilen puanlar yapilan
simava dair ¢esitli kararlarin alinmasimi saglar. Daha 6nce de bahsettigimiz gibi 6lgme
sonuclarina bagl olarak kararlarin alinma siireci 6l¢gme sonuclarinin degerlendirilmesi
asamasidir. Yabanci dil egitiminde farkli amaglar icin degerlendirmeler yapilmaktadir.
Amaglarina gore degerlendirme tiirleri tanilayici (diagnostik), bicimlendirici (formatif) ve

deger bigmeye yonelik (summatif) olmak iizere ii¢ tiire ayrilmaktadir.

Tanilayic1 degerlendirme, 6grenicileri tanima ve uygun programa yerlestirme amaglidir. Bu
degerlendirme &grenicilerin 6n bilgilerini, hazir bulunusluklarini belirleyip onlar1 uygun
programa yerlestirmek amaci ile yapilir. Bu sinavlarda herhangi bir sertifika veya belge
verilmez. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan diizey belirleme sinavlar1 bu degerlendirme

tirine Ornektir.

Bi¢imlendirici degerlendirme, 6grenicileri izleme amaclidir. Bu simavlar 6grenicilerin konu
sonunda 0grenme eksikliklerini belirleyip gidermek amaciyla yapilir. Bu nedenle 6grenme
stireci boyunca bu sinavlar uygulanabilir. Yabanci dil 6gretiminde yapilan kisa sinavlar,
iinite sonu sinavlari, performans gorevleri bigimlendirici degerlendirme i¢in kullanilan

Ol¢me araglaridir.

Deger bigmeye yonelik degerlendirme, 6grenicilere sertifika, diploma gibi belgelerin

verilmesini amaglar. Bu amagla uygulanan sinavlar, 6grenicilerin hedef davranisa ulasma
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diizeyini belirler. Yabanci dil 6gretiminde uygulanan kur sonu siavlari, yeterlilik sinavlari

deger bigmeye yonelik degerlendirme i¢in kullanilir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan sinavlar farkli amagclarla ve iceriklerle gelistirilmektedir.
Yabanci dil sinavlari 6grenicinin dil yeterliligini ve kur sonundaki basarisini 6lgmek, egitim
sirasinda Ogrenicinin yabanci dilde giiglii ve zayif yonleri teshis etmek ve dgrenicilerin

uygun siniflara yerlestirilmesine yardimci olmak amaciyla yapilmaktadir (Hughes, 2020).

2.1.3 Yabana dil 6gretiminde 6l¢me degerlendirmenin 6nemi

Yabanci dil 6gretiminde 6lgme, dgretim siireglerinin takibi i¢in dnemlidir. Ogrenicilerin dile
iligkin yeterliliklerini tespit etmek i¢in 6lgme degerlendirmeden yararlanmak gereklidir.
Ciinkli yabanci dil 6gretiminde Ogrenicinin hazir bulunuslugu, yabanci dil 6gretimi
sirasindaki performansi ve silirecin sonundaki basarist gibi farkli amaglara yonelik 6lgmeler
yapilmaktadir. Egitim kavrami, literatiirde “Bireyin davranmiglarinda kendi yasantilari
yoluyla kasith ve istendik davranis degisikligi meydana getirme siireci” olarak
betimlenmektedir (Demirel, 2012, s.5). Yabanci dil 6gretiminde de dil 6grenenlerin egitim
stirecinde kendilerinden beklenen hedeflere ve davranislara ulagip ulagsmadiklari giivenilir
6lgme sonuglari ile anlagilmaktadir. Atilgan, Kan ve Dogan (2018)’a gdre egitim siirecinde
Ogreniciye kazandirilmak istenen davranis degisikliginin gerceklesip gerceklesmedigi,
Ogrenicinin edinmesi beklenen hedef davranislara ne derecede ulasilmis oldugu
belirlenmeye ¢alisilir. Egitimde 6l¢me, 6grenicilerin kazandigi hedef davraniglara sahip olus
derecesini belirlemek, Ogrenicilerin belirlenen hedef davraniglara sahip olus diizeyleri

arasindaki farklar1 ortaya koymak amaciyla yapilmaktadir.

Gliniimiizde yabancit dil 6gretiminde Olgme, sadece Ogretim c¢iktilarin1 gostermeyi
hedeflemez; ayn1 zamanda 6grenicinin dilsel gelisim seyrini izlemeyip gerekli diizeltmeleri
yapmay1 da igerir. Olgmenin dil Ogretiminin basindan sonuna kadar olan siirecte
gerceklesmesi gerekir. Bu siiregte yabanci dil becerilerin dlgiilmesinde birgok model,
strateji, yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Ornegin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek
isteyen kisinin hangi kurda egitim alacagini, alacagi kurdaki egitime ne kadar hazir oldugunu
belirlemek amaciyla “diizey belirleme” sinavlar1 yapilir. Ogrenicinin egitim siirecindeki

durumlarini gorebilmeleri ve eksikliklerini gorerek bunlari tamamlamalari i¢in “performans
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odevi”, “06z degerlendirme formu” gibi O0lgme araclari kullanilir ve egitim sonunda

Ogrenicinin basarisini 6lgmek i¢in “yazili ve/veya sozlii sinavlar” gergeklestirilir.

Yabanc1 dil 6gretimi siirecinde yapilan her bir 6lgmenin farkli bir amaci bulunmaktadir. Bu

amaglar1 su sekilde siralayabiliriz:
* Uygulanan egitim programinin etkililigi hakkinda bilgi vermek
* Yabanci dilde beklenen hedef ve davranislarinin gergeklesme diizeyini belirmek

¢ Gergeklestirilemeyen hedef-davraniglar1  ve  gergeklestirilmeme nedenlerini

belirlemek
* Ogrenme siirecinin etkililigini arttirmak
* Ogrenicinin gelisimi hakkinda bilgi vermek

»  Ogretim elemaninin performans diizeyini belirlemek (Goger, 2018, s.4).

2.1.4. Yabanci dil 6gretiminde 6l¢cme degerlendirme okuryazarhg:

Olgme degerlendirme, yabanci dil dgretiminin verimli ve etkili bir bigimde yapilabilmesi
icin onemli bir unsur oldugundan, 6gretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme alaninda
donamimli olmalar1 gerekmektedir. Ogretim elemanlarmin donanimlar1 Sgrenicilerin
gelisimini dogrudan etkilemektedir. William (2006)’a gore, 6gretim elemanlar1 6grenicilerin
egitim silirecinde hedeflenen kazanimlara ulasip ulasmadigini kontrol etmek i¢in uygulanan
olgme degerlendirme siiregleri ile ilgili kararlar alan kisilerdir. Ogretim elemanlarinin dlgme
degerlendirme alanindaki eksiklikleri 6grenicilerin hedeflenen kazanimlara ulasamamasi,

Ogretim programin etkililigin azalmasi gibi sorunlara yol agabilir.

Stiggins (1999)’e gore, egitim siirecinde kullanilan 6lgme degerlendirme araglart ve
uygulanan 6l¢me degerlendirme yaklasimlari verilen egitimin kalitesini arttirir. Verilen bu
egitimin kalitesini arttirmanin yolu ise Ogretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme

okuryazari olmalarini saglamaktir.

Olgme degerlendirme okuryazarligi bir¢ok arastirmaci (Davies, 2008; Fulcher, 2012;
Mertler ve Campbell, 2005; Popham, 2006; Walters, 2010; Webb, 2002) tarafindan
tanimlanmistir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak dlgme degerlendirme okuryazarligini genel

olarak “6grenicilerin bilgi ve yeteneklerini gegerli ve giivenilir 6lgme degerlendirme araglar
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ile 6l¢ebilme, dlgme araclarindan elde edilen sonuglar1 dogru yorumlayabilme, 6grenicilerin
ogrenimini ve Ogretim programinin etkinligini gelistirmek ic¢in Slgme degerlendirme
sonuglarini kullanabilme” bi¢iminde ifade etmek miimkiindiir. Boyle (2006)’a gore, 6lgme
degerlendirme okuryazarligi kisaca Olgme degerlendirmenin ilke ve uygulamalariin

kavranmasidir.

Bir 6gretim elemaninin 6lgme degerlendirme okuryazari olup gegerli ve giivenilir bir 6lgme
degerlendirme yapabilmesi i¢in, hangi bilgilere sahip olmas1 gerektigine dair standartlar
Amerikan Ogretmenler Federasyonu (AFT), Egitimde Olgme Konseyi (NCME), Ulusal
Egitim Kurumlar1 (NEA), Amerikan Rehberlik Dernegi (ACA), Uluslararasi Test
Komisyonu (ITC), Test Uygulamalar1 Ortak Komitesi (JCTP), Michigan Degerlendirme
Konsorsiyumu (MAC) ve Milli Egitim Bakanlig1 gibi ¢esitli resmi kurumlar tarafindan
gelistirilmistir (Geng, 2019). Kurumlarin gelistirdigi standartlarin odaklandigi kazanimlara
bakildiginda, 6lgcme degerlendirme okuryazari olmak igin asagidaki becerilere sahip

olunmasi gerektigi sdylenebilir:

* Opgretilmesi hedeflenen kazanimlara uygun olan 6l¢gme degerlendirme araglarini
segebilmek

* Opgretilmesi hedeflenen kazanimlara uygun olan 6l¢gme degerlendirme araglarini
gelistirebilmek

e Olgme degerlendirme araclarmi uygulamak, puanlamak ve sonuglarini
yorumlayabilmek

* Olgme degerlendirme araglarindan elde edilen sonuglari, uygulanan &gretim
programina yonelik kararlar almak i¢in kullanabilmek

* Gegerli puanlama yontemleri gelistirebilmek

* Olgme degerlendirme araclarindan elde edilen sonuglari ilgili kisilere iletebilmek

* Etik olmayan, yasa dis1 ve uygunsuz bir sekilde dlgme degerlendirme yapilmasi

durumunda yapilan hatalar fark edebilmek ve adil olmak.

Glinlimiizde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretim merkezlerinde Olgme degerlendirme
islemlerinin kurumlarda gorev alan 6gretim elemanlar1 tarafindan yapildigi gortilmektedir
(Isikoglu, 2015; Gedik, 2017; Keray Dingel, 2016). Bu dogrultuda 6gretim elemanlarinin
yabanci dil 6lgme degerlendirme okuryazari olmalari i¢in hangi becerilere sahip olmalar

gerektigini betimlemek faydali olacaktir.
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Yabanci dil 6lgme degerlendirme okuryazarliginin 6l¢gme degerlendirme okuryazarlig: ile
ortak bircok Ozellige sahip oldugu diisiiniilmektedir (Taylor, 2013). Fakat yapilan
caligmalarda yabanci dil 6lgme degerlendirme okuryazarliginin yabanci dil bilgisi ve iletigim
yeterliginin degerlendirilmesi yonleriyle genel dlgcme degerlendirme okuryazarligindan
farkli oldugu belirtilmektedir (Harding ve Kremmel, 2016; Inbar-Lourie, 2008; Jeong, 2013;
Malone, 2013).

Alan yazinina bakildiginda 2000’li yillardan itibaren yabanci dil 6lgme degerlendirme
okuryazarligina iligkin ¢alismalarin arttig1, bu okuryazarlik tiirline ait farkli tanimlamalarin
yapildig1 ve yabanci dil 6lgme degerlendirme okuryazarligina ait standartlarin farklilagtig

goriilmektedir.

Alan yazminda yapilan tanimlamalara (Davies, 2008; Fulcher, 2012; Inbar-Lourie, 2013)
dayanarak, yabanci dil 6lgme degerlendirme okuryazarliginin dil bilgisi, ilkeler ve simnav
becerilerini kapsayan bir kavram oldugu soylenebilir. Yabanci dil 6lgme degerlendirme
konusunda okuryazar olan 6gretim elemanlarinin, 6lgme degerlendirmenin temel ilkelerini
bilmesi ve bu ilkeleri dil 6gretim hedefleri dogrultusunda uygulayabilmesi beklenmektedir

(Taylor, 2009; Melone, 2013).

Davies (2008)’e gore yabanci dil 6lgme degerlendirme okuryazarliginin “bilgi, beceri ve
prensip” kavramlarindan olusan ii¢ bilegseni bulunmaktadir. Uygulamali dilbilim, 6lgme
degerlendirme alan1 ve dil bilgisi gibi teorik bilgilere sahip olmak okuryazarligin bilgi
bilesenini; dil becerilerine uygun sinav hazirlamak, dil becerilerini degerlendirebilmek,
madde analizi gibi ¢esitli 6lcme degerlendirme yontemlerini bilmek, teknoloji kullanimina
iliskin becerilere sahip olmak okuryazarligin beceri bilesenini; Slgme degerlendirme

yaparken adil ve nesnel olmak okuryazarligin prensip bilesenini olusturmaktadir.

Giraldo (2018, s.188-190) bu bilesenler dogrultusunda 6l¢gme degerlendirme ve dil egitimi
uzmanlarinin ¢aligmalarini derleyerek bu okuryazarlik tiiriine ait tanimlayicilari igeren Tablo
2’de yer alan listeyi olusturmustur. Olusturdugu bu listenin 6gretim elemanlaria yonelik
hizmet i¢i egitim programlar1 ve yabanci dil 6lgme degerlendirme egitimi miifredatinin

olusturulmasi i¢in bir rehber niteliginde kullanilabilecegini aktarmistir.
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Tablo 2.

Yabanci dil 6l¢me degerlendirme okuryazarligini tamimlayicilar

Bilgi

Uygulamali dilbilim alanini bilme

Dil o6gretiminde ve Olgme degerlendirmede kullanilan farkli yaklasimlari
kargilastirir; Ornegin, iletisimsel dil becerisi smmavi ve gorev odakl

degerlendirme gibi yaklagimlari anlar ve bunlar1 karsilastirir.

Uygulamali dilbilimdeki 6nemli konulari agiklar; o6rnegin, ikidillilik, dil

politikalar1 ve planlamalari, sosyodilbilim gibi konular hakkinda bilgi verir.

Ikinci dil edinimi alanindaki giincel yonelimleri analiz eder ve bunlarmn lgme
degerlendirme uygulamalarini nasil etkiledigini anlar; 6rnegin, motivasyon, dil
aras1 etkilesim, Ogrenici stratejileri gibi faktorlerin 6lgme degerlendirmeye

etkisini bilir.

Dil ve dil kullanimryla ilgili teorileri bir araya getirir; 6rnegin, dil modelleri,

soylem analizi ve dil 6gretimi konularin birbiriyle iliskilendirir.

Ol¢me degerlendirme alanini bilme

Yabanci dil 6gretiminde 6lgme degerlendirmenin tarihsel gelisimini bilir ve bu
gelisimin su anki O0lgme degerlendirme yaklasimlarina ve topluma etkisini

degerlendirir.

Olgme degerlendirme araglarmin giivenirligini degerlendirir. Ornegin klasik
sinav teorisi, madde analizi, sinavlarin ve maddelerin giivenirligini hesaplama,
degerlendirici giivenirligi gibi 6lgme degerlendirme araglarinin giivenirlik

hesaplama yontemlerini bilir.

Olgme degerlendirme araglarmin gegerlik ozelliklerini degerlendirir ve
gecerligin etkilerini aciklar. Ornegin 6lgme degerlendirme araclarmnin kapsam,
yap1 ve Ol¢iit gibi gegerlik tlirlerine sahip olup olmadigini dogru bir sekilde ifade

eder.
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10

11

12

13

14

15

Olgme degerlendirme araglarinda gecerli§in hesaplanmasi igin kullanilan

“Pearson Korelasyon Katsayis1” gibi istatiksel islemler yapar.

Olgme degerlendirme araclarmin kullamslilik, 6zgiinliik, geri etki, nesnellik

gibi 6zelliklerini degerlendirir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan 6lgme degerlendirme araglarinda kullanilan

standart sapma, mod, medyan bulma gibi istatiksel islemleri yapar.

Olgme degerlendirme siireglerinde kullanilan temel yaklagimlari ve yontemleri
ayirt eder; Ornegin, geleneksel ve tamamlayici; norm referansli ve kriter

referansli 6l¢me degerlendirme araglarinin birbirinden ayrilan yonlerini bilir.

Ogrenicileri bir programa yerlestirme, dgrenicilerin basar1 ve yeterliliklerini
Olgme gibi amagclarla yapilan dil sinavlar ile ilgili karar verme siirecinde dil

siavlarinin nasil kullanilacagini ve sonuglarinin nasil yorumlanacagini belirler.

Smav amacini belirleme, kavramlari tanimlama, igerik o6zellikleri belirleme,
sinav tanimlayicilari olugturma gibi sinav gelistirme siirecindeki temel adimlari

aciklar.

Dil smavlarini sosyal adalet, esitlik ve insan haklar1 gibi temel konular

cercevesinde elestirel bir bakis agisiyla degerlendirir.

Olgme degerlendirme siirecinde elde edilmesi beklenen ve beklenmeyen

sonuglar1 degerlendirir.

16

17

18

Olgme degerlendirme araglarmin 6grenme, dgretme, miifredat ve kurumlar

tizerindeki geri doniis etkisini degerlendirir.

Olgme degerlendirme ydntemlerini, avantajlar1 ve dezavantajlariyla birlikte
karsilagtirir; siavlar, portfoyler, performans degerlendirmesi, 6z ve akran

degerlendirmesi gibi yontemler arasinda karsilastirmalar yapar.

Holistik, analitik gibi puanlama Olgiitlerinin yapisini, amacini ve tasarimini

aciklar.
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19

Bi¢imlendirici degerlendirmeye yonelik 6lgme sonuglarinin &grenicilerin

Ogrenme siireglerini desteklemek ve gelistirmek i¢in 6nemli oldugunu bilir.

Kiginin 6lgme degerlendirme alanindaki yetkinligini bilmesi

20

21

22

23

24

Yabanct dil Ogretiminde Olgme degerlendirmeye yonelik diisiincesini,

tutumunu, ihtiyag¢larini agiklar.

Kendi Ogretim yontemini etkileyen Olgme degerlendirme yaklagimlarini

degerlendirir.

Dil degerlendirmesi siirecinde ortaya gikabilecek cesitli zorluklar, ¢catigmalar
veya sorunlar1 tanimlayarak, dil degerlendirmesinin etkinligini ve dogrulugunu

artirmak i¢in ¢6zliim yollar gelistirir ve iyilestirmeler yapar.

Yabanci dil 6gretimi miifredat1 gibi dil 6grenimi ve 6lgme degerlendirmenin

nasil yapildigini belirleyen genel kurallar1 ve politikalart agiklar.

Yabanci dil 6gretimi miifredati gibi dil 6grenimi ve 6lgme degerlendirmenin
nasil yapildigint belirleyen genel kurallarin ve politikalarin, 6lgme
degerlendirme siirecine veya simavin 6gretim ve 6grenme siirecine olan olumlu

veya olumsuz etkilerini elestirir.

Beceriler

Ogretime dayali beceriler

25 Ogretim programida yer alan hedefleri, 6gretim yontemini ve Jlgme
degerlendirme sistemini birbirine uyumlu hale getirir.

26 Ogrenicilerin dil gelisimine yonelik planlar yapar, bu planlar1 uygular,
ogrenicilerin gelisimlerini gozlemler, kayit altina alir ve raporlar.

27 Ogrenicilere performanslar1 hakkinda geri bildirim saglar.

28 Ogrenicilerin dil gelisimine iliskin resmi (smavlar araciligi ile) ve gayri resmi

(gbzlem yolu ile) veriler toplar.
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29

30

31

32

33

34

35

Olgme degerlendirme sonuglarina ve &grenicilerin geri bildirimlere dayali

olarak dgretim stratejilerini ve materyallerini gelistirir, iyilestirir.
Portfolyo gibi tamamlayici1 6lgme degerlendirme araglarini kullanir.

Ogrenicilerin dil gelisimini izlemek i¢in uygun dlgme degerlendirme araglarini

kullanir, bu araglar1 baska bir amag i¢in kullanmaz.

Ogrenicilerin dil 6grenme motivasyonlarmi arttiran 6lgme degerlendirme
araglar1 kullanir, 6z degerlendirme yapmalarini saglayan Olgme aracglar

gelistirir. Onlara performanslarinin artmasini saglayacak doniitler verir.

Olgme degerlendirme araglarindan elde ettigi sonuglar1 6grenicilerle, velilerle

ve okul yonetimiyle paylasir.

Onemli degerlendirmelerin yapilacagi durumlarda birden fazla Slgme araci

kullanir.

Olgme degerlendirme yaparken bilgi teknolojilerinden faydalanr.

Sinav hazirlamaya dayali beceriler

36 Olgme degerlendirmenin amacim belirler ve agik bir sekilde ifade eder.

37 Olgme degerlendirme aracinin hangi dil becerilerini 6lgmeyi amagladigini,
hangi dil becerilerine odaklandigini ve aragta hangi dil 6gelerinin
degerlendirilecegini betimler.

38 Hem ders icerigine hem de verilen egitimin hedeflerine uygun sinav gelistirir.

39 Yapacagi sinavin paralel formlarini hazirlamak i¢in sinavin 6zelliklerini, genel
yapisini, igerigini, sinavda Ol¢iilecek becerileri belirleyen tanimlayicilar
olusturur.

40 Olgme degerlendirmede yer alacak kisiler icin (8rnegin dgreniciler, 6gretim

elemanlari, sinav gdzetmenleri) sinavin nasil yapilandirildigini, sinavda hangi
becerilerin 6l¢iildiiglinii, sinavin siiresini ve yapisini, sinavdaki madde tiplerini

ve sinavin puanlama kriterlerini i¢eren bir kitap¢ik olusturur.
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41

42

43

44

45

46

47

Gtivenilir, gegerli, kullanisli, 6zgiin, nesnel sinavlar hazirlar.

Sinavlar i¢in 6grenicilerin belirli bir listeden segtikleri veya isaretledikleri
dogru cevabi igeren ¢oktan se¢meli, dogru/yanlis, eslestirme tiiriinde maddeler

hazirlar.

Madde analizinden sonra sinavda yer alan ¢ok zor, ¢ok kolay ya da cevabi net

olmayan maddeleri inceler ve sinav maddelerini yeniden diizenler.

Konusma ve yazma i¢in tasarlanmig agik uglu sorular ve bu sinavlari

degerlendirmek i¢in rubrikler tasarlar.

Portfolyo ve akran degerlendirmesi gibi tamamlayic1 degerlendirme araglari

icin rubrikler olusturur.
Olusturdugu sinavlara erisilmemesi i¢in giivenlik 6nlemleri alir.

Gerekli oldugu zamanlarda sinavi uygulayacak ve puanlayacak kisilere

egitimler diizenler.

Olgme degerlendirmeye ait istatiksel verilere dayali beceriler (Olgme degerlendirme

alanina ait ileri diizeyde beceriler i¢cerdiginden zorunlu degildir.)

48

49

Mod, medyan, ¢an egirisi gibi dlgme araglarindan elde edilen istatiksel verileri

yorumlayabilir.

Ol¢me araglarindan elde edilen istatiksel verilere dayanarak 6grenicilerin giiclii

ve zayif yonleri hakkinda ¢ikarimlar yapabilir.

50

51

Egitim veya o0lgme degerlendirme siirecinin disinda gelistirilen ve uygulanan
dis testleri (external test), bu sinavlarin niteliklerini; giivenirlik, gegerlik,
nesnellik, tarafsizlik, tutarlilk ve Olgme dogrulugu gibi psikometrik

ozelliklerine dayali olarak elestirir.

Sinav maddelerinin giigliikkleri ve ayirt edicilikleri ile ilgili verileri

yorumlayabilir.
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52

53

Uygun yontem ve teknikleri kullanarak sinavlarin giivenirlik ve gegerlik

indekslerini hesaplayabilir.

Sinavin kullanislilig ve ayirt ediciligine iligkin istatiksel verileri inceleyebilir.

Bilgi teknolojilerini kullanmaya dayali beceriler

54

55

56

Istatistiksel veri analizi ve veri yonetimi i¢in yaygin olarak kullanilan

yazilimlart kullanir.
Olgme islemine dayali gesitli analizler yapmak igin Excel programni kullanur.

Cevrimici egitim kaynaklar1 araciligi ile 6lgme degerlendirmeye yonelik yeni
yontemler 6grenir, giincel trendleri takip eder ve profesyonel gelisimlerine
katki saglar. Ayrica, gevrimici egitimler sayesinde dil degerlendirme
stireglerine iliskin en son bilimsel arastirmalar hakkinda bilgi alir ve bu
bilgileri kendi uygulamalarina uyarlar. Olgme degerlendirme bilgisini

gelistirmek icin internet kaynaklarindan faydalanir.

Prensipler

Yabanci dil 6lgme degerlendirmenin etik konularina (adalet, esitlik, tarafsizlik) yonelik

farkindalik

57 Ogrenicilere sinav puanlar1 ve bu sonuglara dayali olarak verilen kararlari
acikca bildirir.

58 Olgme araglarindan elde edilen sonuglar1 Ogrenicilerin  dil &grenimini
etkileyecek doniitler vermek i¢in kullanir.

59 Tiim 6grenicilere ve sinav uygulayicilarina saygili davranir.

60 Etik kurallara uygun olarak (dogru ve adil bir sekilde) sinavlar diizenler ve
siavlardan elde ettigi sonuglar1 kullanir.

61 Tarafsi1z ve adil bir sekilde 6lgme degerlendirme yapar.
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62 Ogrenicilerin gercek yeteneklerini tam olarak yansitmayan, sadece belirli
becerilerin 6l¢iildiigii genellikle genis bir 6grenici kitlesine uygulanan ve
ogrenicilerin belirli becerilerini, bilgi diizeylerini veya yeteneklerini 6l¢meyi
amaglayan standartlastirilmis sinavlarin sahip olabilecegi etki ve giicii elestirir

ve bu smavlara karsi bir durus sergiler.

63 Kurumlarin 6lgme degerlendirme siirecinde uyguladigi etik kurallart (dil
ogretimi ve degerlendirmesi siireglerinde dogruluk, adil davranis, seffaflik ve

ogrenici haklar1 gibi etik ilkeleri) gozlemler.

64 Kurum disinda baska bir tarafca hazirlanmis ve uygulanmis Olgme

degerlendirme araglarinin kalitesini ve etkisini elestirir.

65 Seffaf bir sekilde 6l¢gme degerlendirme yapar, 6l¢me degerlendirme araglarinin

neden kullanildig1, nasil yapilacagi konusunda 6greniciyi bilgilendirir.

66 Ogrenicilere degerlendirme siireci hakkinda goriislerini paylasma firsati vererek

demokratik 6lgme degerlendirme uygulamalarini hayata gegirir.

Giraldo (2018)’ya gore olusturdugu bu liste yabanci dil Ogretiminde calisan 6gretim
elemanlarina yabanci dil 6lgme degerlendirme okuryazarligina dair genel bir bakis agisi
kazandirabilir. Ogretim elemanlar1 bu listedeki tanimlayicilar1 yabanci dil 6lgme
degerlendirme okuryazarligina dair yeterliklerini 6l¢gmek igin bir kontrol listesi olarak
kullanabilir, yabanci dil 6lgme degerlendirme okuryazari olabilmek igin sahip olmasi
gereken bilgileri bu kontrol listesi araciligi ile 6grenebilir ve ihtiya¢ duydugu bilgileri
edinmek i¢in katilabilecegi egitim programlarini arastirabilir. Bu liste ayrica 6gretim
elemanlarina yonelik yabanci dil 6lgme degerlendirme egitimleri hazirlayan egitimcilerin
egitim programlarinda yer almasi gereken bilgileri belirlemesi i¢in bir kaynak olabilir ve
verilen egitimlerin degerlendirilmesi i¢in On test ve son test olarak kullanilarak egitim
strecinde Ogretim elemanlarin hangi bilgileri edindikleri bu liste aracilign ile

gozlemlenebilir.

Ogretim elemanlarmin yabanci dil 6lgme degerlendirme okuryazari olmalarinin egitim
stirecinde oldukg¢a 6nemli oldugu ve 6gretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme okuryazari

olmamasinin egitim siirecinde ¢esitli aksakliklara yol agacagi sdylenebilir. Nitekim Stiggins

48



(2001) ve Suah (2012) tarafindan yapilan arastirmalar, egitim siirecinde ve sonunda yapilan
hatali 6lcme degerlendirmeler nedeniyle 6grenicilerin belirlenen hedeflere ulasamadigi; bu
sonucun Ogretim elemanlarinin  ve okul yoneticilerinin  6lgme degerlendirme

okuryazarliginin oldukea diisiik olmasindan kaynaklandigini gostermektedir.

2.1.5. Yabana dil olarak Tiirkce alaninda gorev alan 6gretim elemanlarinin élgme

degerlendirme okuryazarhklarina iliskin arastirmalar

Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin yabanci dil
okuryazarliklarina iligkin ¢esitli yayin ve arastirmalar bulunmaktadir. Yapilan ¢aligsmalar
incelendiginde oOgretim elemanlarin 6lgme degerlendirme okuryazarligi diizeylerinin
belirlenmesine yonelik c¢aligmalarin kisitl oldugu, calismalarin ¢ogunlukla Ggretim
elemanlarinin dlgme degerlendirme alanindaki bilgilerinin tespit edilmesine odaklandigi
goriilmektedir. Calismanin bu kisminda alan yazini taranmis, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi alaninda c¢alisan 6gretim elemanlarinin yabanci dil okuryazarliklarina ait bilgiler

iceren yayin ve arastirmalar segilerek asagida siralanmistir.

Sahin Kilc1 (2023), yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda gorev yapan dgretim elemanlarinin
0l¢me degerlendirme okuryazarlik seviyelerini ¢esitli degiskenler dogrultusunda inceledigi
arastirmasinda, bu seviyeleri belirlemek igin Olgme degerlendirme Okuryazarlig
Envanteri'ni  kullanmistir.  Aragtirma sonucunda, O&gretim elemanlarimin  dlgme

degerlendirme okuryazarlik seviyelerinin diisiik oldugu sonucuna ulagilmstir.

Kolcuoglunun (2023) yabanct dil olarak Tiirk¢e alaninda calisan 6gretim elemanlarinin
O0leme degerlendirme okuryazarlik diizeylerini inceledigi ¢aligmanin sonuglari, Kilci'nin
(2023) arastirmasi ile benzerlik gostermektedir. Calisma, 6gretim elemanlarinin dlgme
degerlendirme sonuglarini yorumlama, puanlama ve yonetme konusunda yetkin olduklarini;
ancak, 6grenici degerlendirmelerinde uygun derecelendirme sistemini se¢gme becerilerinde

eksiklikler bulundugunu ortaya koymustur.

Dingel (2021) yaptigi ¢aligmada yabancilara Tiirkce O6gretimi ders kitaplarini dlgme
degerlendirme agisindan ¢esitli degiskenler acisindan incelemis ve konuya dair 6gretim
elemanlart ile goriismeler yapmustir. Yapilan goriismelerde Ogretim elemanlart 6lgme
degerlendirme konusunda kendilerini yeterli gérmediklerini, bazi dil becerilerine yonelik

soru hazirlama ve 6lgme degerlendirme siirecinde de sikintilar yasadiklarini belirtmistir.
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Ozyalgmn ve Kana (2020) yabanci dil olarak Tiirkge ogretenlerin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore metin alti soru hazirlama yeterliklerini belirlemek icin yaptiklar
calismada, 0gretim elemanlarinin Al, B1 ve Cl diizeylerinde ¢ogunlukla hatirlama ve
anlama basamaklarma yonelik soru hazirladiklari, bu sorularin bir kisminin 6lgme

degerlendirme agisindan hatali olduguna dair bulgulara erigsmistir.

Boylu (2019), yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin
sinav hazirlama ve degerlendirme, okuma, dinleme, konugsma ve yazma becerilerini 6lgme
degerlendirme yeterlilik algilarini belirlemek amaciyla bes farkli 6lgek gelistirmistir. Olgek
sonuclarina gore, Ogretim elemanlar1 6lgme araci hazirlama, degerlendirme, okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerilerini 6l¢gme degerlendirme konusunda kendilerini yeterli
gormiislerdir. Bununla birlikte, calismada 6gretim elemanlarinin hazirladiklar: kur sinavlar
da incelenmis ve dinleme ile okuma becerilerini 6lgme konusunda kendilerini yeterli
gormelerine ragmen, bu boliimler i¢in yazdiklart metin ve sorularda ciddi eksikliklerinin ve

hatalarinin bulundugu tespit edilmistir.

Cigek, Asar ve Mete (2023)’nin 6gretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme 6zyeterliklerini
belirlemek i¢in yaptiklar1 ¢alismada ise Boylu (2019)’nun ¢aligma sonuglarina zit olarak
Ogretim elemanlar1 kendilerini 6lgme degerlendirme ve 6lgme degerlendirme sonuglarina

gore 6gretim ortamlarini diizenleme konusunda az yeterli gormektedir.

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda calisan Ogretim elemanlarinin dlgme
degerlendirme okuryazarliklarina iligkin yapilan ¢aligmalarin  sonuglari, o6gretim
elemanlarinin yabanci dil okuryazarligina ait farkli yetkinlik alanlarinda eksikliklerinin
oldugunu gostermektedir. Bu eksikliklerden dolay1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
uygulanan smavlar, 6lgme degerlendirme Olgiitleri bakimindan incelenmesi gereken bir

konudur.

2.2. Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde 6l¢me degerlendirme araci olarak sinavlar

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan sinavlar, en genel tanimiyla 6greniciden beklenen hedef
davraniglarin gézlemlenip puanlandirilmasi amaciyla hazirlanmig Olgme araglaridir.

Ogreniciden beklenen hedef davranislari dogru bir sekilde olgebilecek smavlarin
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hazirlanmasinda ise sinavin gegerligi, giivenirligi, kullanislilig1 gibi bircok degiskenin etkisi
bulunmaktadir. Gelbal (2013)’a gore, sinav hazirlanirken bir siirecin ve belirli asamalarin

takip edilmesi sinav sonuclarinin daha isabetli olmasini saglamaktadir.

2.2.1. Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde uygulanan sinavlarin hazirhk asamalar

Onceden belirlenmis &zelliklere gore bir smavin hazirlanmasi, bir takim sistematik islem
basamaklarindan gegilerek gergeklesir (Atillgan ve digerleri; 2018). Yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde de olgiilecek hedef becerilerin belirlenmesi, 6lgme aract se¢imi, sinav
maddelerinin yazimi ve maddelerin kontrolii gibi asamalarin tamamlanmasindan sonra
siavlar olusturulur. Sinav hazirlanirken hedeflenen kazanimlara yonelik bir 6lgme aracinin
geligtirilmesi amaglanir (Baykul, 2015). Alan yazimi taramasi yapildiginda yabanci dil
ogretiminde sinav hazirlama basamaklarinin asagidaki sekilde siralandigi gortilmektedir

(ALTE, 2011; ALTE, 2018; Brown ve Abeywickrama, 2019; Hughes,2020):

* Sinav tiiriiniin belirlenmesi

¢ Sinav ile 6l¢iilecek 6zelliklerin belirlenmesi

* Madde tiirlerinin se¢imi ve yazimi

* Maddelerin gézden gegirilmesi

* Deneme formunun olusturulmasi

* Deneme uygulamasinin yapilmasi

¢ Cevap kagitlarinin puanlanmasi, madde analizi ve se¢imi

¢ Sinavin son halinin olusturulmast

2.2.1.1. Sinav tiiriiniin belirlenmesi

Yabanc dil sinavlari 6grenicinin dil yeterliligini ve kur sonundaki basarisini 6lgmek, egitim
sirasinda Ogrenicinin yabanci dilde giiglii ve zayif yonleri teshis etmek ve dgrenicilerin
uygun siniflara yerlestirilmesine yardimci olmak amaciyla yapilmaktadir (Hughes, 2020).
Tanilayici, bigimlendirici veya deger bicmeye yonelik degerlendirmeler yapabilmek icin

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan sinavlar farkli igeriklerle gelistirilmektedir.
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Bu dogrultuda bu sinavlari diizey belirleme sinavlari, yeterlilik sinavlari, kur sonu basari

siavlar1 ve izleme sinavlari olmak {izere dort tiire ayirmak miimkiindiir.
a. Diizey belirleme sinavlari

Yabanci dilde diizey belirme sinavlari, 6grenicilerin kendilerine uygun olan dil diizeyinde
egitime baslayabilmeleri i¢in dil becerilerini 6lgen siavlardir. Bu sinavin amaci ayni dil
diizeyine ve dil becerilerine sahip Ogrenicileri smiflara ayirmak ve bu &grenicilerin

ihtiyaclarina uygun egitim vermektir.

Diizey belirleme sinavlarinda genellikle okudugunu ve dinledigini anlama becerisini dlgen
coktan se¢meli sinavlar, bosluk doldurma, eslestirme siavlari, uzun ya da kisa cevaplarin
beklendigi konusma ve yazma sorularindan yararlanilir. Bu madde tiirleri genel olarak
Ogrenicinin egitim alacagi okulun benimsedigi ve uyguladigi egitim programina gore secilir.
Ornegin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelismesine yonelik yabanci dil
egitimi veren bir egitim kurumunun diizey belirleme sinavlari her diizeyde bu becerileri
Olcecek nitelikte olan maddelerden olusmalidir. Sinavda her diizeyden sorularin
bulunmasinin sebebi 6grenicinin hangi dil diizeyinde oldugunun bilinmemesi ve bunun

Ol¢iilmesinin amaglanmasidir (Hughes, 2020).

Yabanct dil diizey belirleme sinavinda sorulacak maddelerin saptanmasinda Diller igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metninde (2021) bulunan dil diizeylerine ait tanimlayicilar
kullanilmaktadir. Bu tanimlayicilara uygun madde yaziminda her bir tanimlayiciya ait
madde yazilmasi sinavin gegerligini, kullamigliligini ve giivenirligini etkileyeceginden
smnavda farkli tanimlayicilart kapsayan maddeler olusturmak ogrenicinin diizeyinin
anlagilmasi i¢in yararli olacaktir. Genel olarak bakildiginda DOABM (2021, s.179)’de

diizeylere gore belirlenen hedef beceriler su sekildedir:
Tablo 3.

DOABM (2021) de diizeylere gore belirlenen beceri tanimlayicilar

Hemen her tiirden metni anlayabilir. Sozli ve yazili c¢esitli

U kaynaklardan gelen bilgileri, iddialar1 ve aciklamalar1 derleyip
zman
C2 tutarlt bir sekilde 6zetleyebilir. Karmasik durumlarda dahi, ince
Kullanici
anlam farklarimi ayirt ederek kendini dogal, son derece akici ve

net bir bigimde ifade edebilir.
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Cl

Farkli zorluk seviyelerinde, daha uzun metinleri anlayabilir ve
metinlerde ima edilen anlamlar1 fark edebilir. Ifadeleri cok
diistinmeden akic1 olarak dile getirebilir. Sosyal, akademik ve
profesyonel amaglarla dili esnek ve etkili bir bigimde
kullanabilir. Metin diizenleme kaliplarini, baglaglar1 ve
bagdasiklik unsurlarini ustalikla kullanarak karmasik konularda

acik, iyi yapilandirilmig ve ayrintili metinler yazabilir.

Bagimsiz

Kullanici

B2

Uzmanlik alanindaki teknik tartismalar da dahil olmak iizere,
hem somut hem de soyut konulara dair karmasik metinlerin ana
noktalarin1 kavrayabilir. Hedef dili konusan kisilerle, her iki
tarafi da zorlamadan, akic1 ve dogal bir sekilde diizenli iletisim
kurabilir. Genis bir yelpazede agik ve ayrintili metinler yazabilir,
cesitli segeneklerin artilarin1 ve eksilerini sunarak giincel bir

konu hakkinda kendi bakis acisini ifade edebilir.

B1

Is, okul ve bos zamanlarda karsilasilan tamdik konularla ilgili
acik ve standart iceriklerin ana noktalarini kavrayabilir. Dilin
konusuldugu bir bolgeye seyahat ederken karsilagabilecegi cogu
durumu rahatlikla idare edebilir. Tanidig1 veya ilgi alanina giren
konularda basit, baglantili metinler yazabilir. Deneyimlerini,
olaylari, hayallerini, umutlarin1 ve hedeflerini tasvir edebilir;
ayn1 zamanda, goriis ve planlarini kisa ve 6z bir sekilde agiklayip

gerekcelendirebilir.

Temel

Kullanici

A2

Kendisiyle en yakindan ilgili olan (6rnegin temel kisisel ve aile
bilgileri, aligveris, yerel cografya, is durumu) ciimleleri ve sik
kullanilan ifadeleri anlayabilir. Tanidik ve giinlik konularda
basit ve dogrudan bilgi aligverisi gerektiren gorevlerde iletisim
kurabilir. Gegmisini, yakin ¢evresini ve temel ihtiyag¢ alanlarina

dair konular1 basit bir sekilde tarif edebilir.

Al

Somut ihtiyaglar karsilamaya yonelik tanidik ve ¢ok basit giinliik
ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini ve bagkalarini

tanitabilir, sorular sorabilir. Nerede yasadigi, tanidig1 kisiler ve

53



sahip oldugu esyalar gibi kisisel detaylar hakkinda sorular
sorabilir ve bu sorulara cevap verebilir. Karsidaki kisi yavas ve
net konustugunda ve yardimer olmaya istekli oldugunda basit

diizeyde etkilesim kurabilir.

Tablo 3’te belirtilen tanimlayicilardan yola ¢ikarak diizey belirleme sinavlar i¢in uygun

belirtke tablolar1 hazirlamak gerekmektedir.
b. Yabanc1 dil yeterlilik sinavlari

Yabanci dil yeterlilik sinavlari, 6grenicilerin herhangi bir ders ya da kurs igerigine bagh
kalmadan dil becerilerinin 6l¢tildiigli sinavlardir (Cinkara, 2017, s. 124). Bu sinava giren
kisilerin amaglar1 genel olarak, hazirlik egitimi almadan tiniversiteye baslamak, tiniversitede
okurken dil derslerinden muaf olmak, is ya da diger amagclarla dil diizeyini

belgelendirmektir.

TYS, YDS, UDS, TOEFL, IELTS gibi dil sinavlar1 resmi ya da 6zel kurumlarin yaptig1 dil
yeterlilik sinavlarina 6rnek olarak gosterilebilir. Yeterlilik sinavlarinin icerigi ve kullanilan
madde tiiri, puanlama ve degerlendirme bi¢imi kurumdan kuruma gore degisiklik
gosterebilmektedir. Uygulanan bazi sinavlar sadece ¢oktan se¢gmeli okudugunu anlamayi,
dil bilgisini ve sozciik bilgisini 6l¢erken; digerleri okuma, dinleme, yazma ve konusma gibi
dil becerilerini 6lgmektedir. Giiniimiizde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yeterlilik
sinavlarima baktigimizda, bu sinavlarin genellikle DOABM (2021)’de bulunan hedef
kazanimlar1 6l¢ecek sekilde dil becerilerine odaklanarak hazirlandigi sdylenebilir. Deger
bicmeye yonelik degerlendirmeyi saglayan yeterlilik sinavlart sonunda bir belge
verildiginden bu siavlar, 6grenicileri olumlu veya olumsuz olarak etkilemektedir. Bundan

dolay1 bu sinavlarin hazirlanmasinda 6l¢gme degerlendirme esaslarina 6nem verilmelidir.

c. Kur sonu basar1 siavlari

Kur sonu bagar1 sinavlari, 6grenicilerin egitim aldig1 kurdaki miifredati igeren, verilen egitim
sonunda uygulanan ve her bir dil diizeyini Olgecek sekilde hazirlanan sinavlardir. Kur
siavlariin amaci, 6grenicinin bir iist kurda egitim almak icin yeterli olup olmadigini veya

aldig1 egitimde basarili olup olmadigini belirlemektir (Hughes, 1989).
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Kur sonu basari sinavlarmin sonuglari, dgrenicinin basarisini 6l¢gmenin yani sira uygulanan
egitim programinin ve 6gretim elemaninin basarisint da d6lgmektedir. Bu sinavlardan elde
edilen sonuglara gore Ogretim programinda, Ogretim yaklagimlarina iliskin ne tiir
degisiklikler yapilmasi gerektigine dair kararlar alabilir (Kirik, 2008). Ornegin kur sinavi
sonunda Ogreniciler genel olarak sinavin konugma boliimiinden diisiik puan aldiysa, kur
programinda konugma becerilerine daha fazla yer verilmesine yonelik bir degisim

yapilabilir.

Hughes (2020)’a gore kur sonu basari sinavlarmin igeriginin 0grenicinin kurda aldig:
derslerle iligkili olmasi gerektigi agiktir fakat bu iligkinin niteligi hakkinda sinav uzmanlari
arasinda bir anlasmazlik bulunmaktadir. Bazi sinav uzmanlarina gore kur sonu basari
smavlarin igerigi tamamen kur miifredatina veya kullanilan kitap ve materyale bagh
olmalidir. Bu yaklasim miifredat-icerik yaklagimi olarak adlandirilmaktadir. Ne kadar uygun
oldugu diisiiniilse de bu yaklasimin dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Kur programindaki
miifredat iyi tasarlanmamigsa ya da kitaplar ve materyaller iyi secilmemigse sinav sonuglari
ogrenicinin kur sonunda basarisini tam olarak gostermeyebilir. Ornegin dersin amaci,
Ogrenicilere A2 diizeyinde Tiirk¢e egitimi vermek olabilir fakat ders ve iiretilen sinav,
sadece okuma becerisine ve dogru dil bilgisi kullanimina odaklanmis oldugunda,
ogrenicilerin A2 diizeyinde beklenen tiim kazanimlara sahip olup olmadigini anlamak
miimkiin olmayacaktir. Miifredat icerik yaklagimina katilmayan sinav uzmanlari, sinav
iceriginin dogrudan ders hedeflerine dayanmasi gerektigini savunmaktadir. Bu sekilde bir
yaklagim, kur programimin diizenlenmesinde hedeflerin acik bir sekilde gosterilmesini
saglamaktadir. Hedefler dogrultusunda hazirlanmig olan simavin sonuglart da dgrenicilerin

bu hedeflere ne kadar ulastigin1 gosterecektir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce ogretimindeki kurlar, DOABM (2021)’de belirlenen dil
diizeylerine gore hazirlandigindan kurlarin hedefleri de DOABM (2021)’deki dil diizeyleri
icin belirlenen tanimlayicilardan olusmaktadir. Olusturulan kur sinavlari, bu tanimlayicilari
6lcen maddelerden olusturuldugu zaman, 6grenicinin hedeflere ulasip ulasmadigi tam olarak
goriilebilir.

d. izleme smavlar

Kur 6ncesi diizey belirleme sinavi ile sinifa yerlestirilen, yaklasik ayni dil diizeyinde olan
Ogrenicilerin 0grenme ve bagar1 diizeyleri kur devaminda farklilasabilmektedir. Bu
farklilagsmay1 6nlemek i¢in 6greniciler kur siiresince izleme sinavlari ile 6lgmeye tabi tutulur.
izleme smavlarinda dgrenicilerde gelistirilmesi gereken bilgi ve beceri alanlari belirlenir ve
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ogrenicilerde goriilen eksiklerin giderilmesi amaglanir. Izleme sinavlari genellikle dSnem
ortalarinda, iinite sonlarinda uygulanmaktadir. Izleme smavlarinda dgrenicinin basarili
oldugu becerileri gelistirir, zayif ve basarisiz oldugu becerileri destekleyerek giiclendirir

(Brown, 1987).

Bu noktada kur sonu bagar1 sinavlari ile izleme sinavlari birbirinden ayrilmaktadir. Kur sonu
basar1 sinavlari belirlenen hangi hedeflere ulastigin1 gosterirken izleme sinavlari hangi hedef
icin daha fazla caba sarf edilmesi gerektigini gosterir. Izleme sinavlar1 genellikle grenicileri
kur sonu basar1 smavlarina hazirlamak icin yapilir. Ogrenicinin hangi noktalarda eksikleri
oldugunu 6grenmek i¢in izleme sinavlarinin icerigi daha dar kapsamlidir. S6z gelimi yabanci
dil olarak Tiirk¢ede A1l kuru egitimi alan bir sinifa simdiki zaman dil bilgisi yapisini bilip
bilmedigine dair bir izleme sinav1 yapilabilir. Bununla birlikte iinite sonu sinavlari, donem
ortasinda Ogrenicilere verilen proje odevleri, sézclik sinavlari izleme sinavlari olarak

sayilabilir.

2.2.1.2. Sinav ile odlciilecek 6zelliklerin belirlenmesi

Gelistirilecek sinavdan elde edilen puanlarin hangi amaglarla kullanacagi belirlendikten
sonra bu sinav ile hangi 6zelliklerin Slgiilecegi agik olarak belirlenmelidir (Baykul, 2000).
Olgmenin dogru bir sekilde yapilmasi igin gerekli olan sinav gecerliginin saglanmasinda
sinavda Olgiilecek 6zellikleri iceren belirtke tablosu hazirlanmasi esastir. Hazirlanacak olan
siav, bir izleme siaviysa belirtke tablosunda kazandirilmasi beklenen hedef davranislarin
tlimii; bir basar1 sinaviysa diizey i¢in kritik olan hedef davranislar belirtke tablosunda yer
almalidir. Ornegin yabanci dil olarak Tiirkge 8gretiminde uygulanan smavlarda dlgiilecek
ozellikler, DOABM (2021)’deki dil diizeylerine gore belirlenmis olan kritik hedef
tanimlayicilardir. Bu tanimlayicilara gore olusturulan miifredat ve ders materyalleri ile
verilen egitimle Ogretilmesi hedeflenen oOzellikler, simnavda da oOlgiilecek 6zellikleri

belirlemektedir.
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2.2.1.3. Madde tiirlerinin secimi ve yazimi

Uygulanacak sinavin hedef kazanimlarini i¢eren belirtke tablosu hazirlandiktan sonra bu
kazanimlari 6lgecek denemelik sinav maddesi yazimi asamasina gegilir. Burada ilk olarak,
sinav maddesi kavramini tanimlamakta fayda vardir. Sinav maddesi, 6zellikle bilissel
davraniglarin dlciilebilmesi amaciyla dgrenicilere verilen uyaricilardir (Atilgan ve digerleri:
2018). Madde, bir sinavin puanlanabilen en kiiclik birimidir (Baykul, 2000). Bir sinav
maddesi, bir 6grenicinin yanitin1 almak ve bir yanitin puanlama kuralin1 belirlemek igin
ihtiya¢ duyulan bir yonerge ya da sorudur (Haladyna, 1997). Smavlarin hazirlanmasinda
kullanilacak sinav maddelerinin se¢imi i¢in belirtke tablosunda yer alan her bir hedef beceri
icin li¢ tane denemelik madde olusturulur. Bu denemelik maddelerden olusan sinavin
uygulanmasindan sonra, kazanimi dlgebilecek en uygun madde tiiriiniin hangisi olduguna

karar verilir.

Madde yaziminda belirtke tablosunda bulunan hedef kazanimlar1 6lgecek uygun madde
tiplerin secilmesi gerekir. Uygun madde tiirliniin se¢ilmedigi durumlarda dl¢tilmek istenen
davranig yeterince olgiilemeyecek ve sinavin gegerligi diisiik olacaktir (Atilgan vd., 2018).
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6grenicinin okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerileri ol¢iilmektedir. Bu becerilerin yeterli bir sekilde ol¢iilmesi i¢in yazili sinavlar,
sOzli sinavlar, ¢oktan se¢meli sinavlar, eslestirme smavlar1 gibi farkli 6lgme araglar
kullanilir. Tablo 4’te becerilerin 6l¢iilmesi i¢in kullanilabilecek geleneksel ve tamamlayici

0l¢me degerlendirme araglar1 verilmistir.

Tablo 4.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde kullanilabilecek 6l¢me degerlendirme araglarinin

dil becerilerine gore siniflanmasi

Okuma Coktan se¢meli sinavlar, eslestirme sinavlari, dogru/yanlis sinavlari,
becerisi var/yok sinavlari, siralama siavlari, bosluk doldurma sinavlari, kisa
cevapli yoklamalar, uzun cevapli yoklamalar, yapilandirilmis grid,

kelime iligkilendirme, kavram haritas1
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Dinleme Coktan se¢meli sinavlar, eslestirme sinavlari, dogru/yanlis sinavlari,
becerisi var/yok sinavlari, bosluk doldurma sinavlari, siralama sinavlari, kisa

cevapli yoklamalar, kavram haritasi

Konusma Sozli smavlar, kisa cevapli maddelerden olusan simavlar, tanilayici

becerisi dallanmis agag, performans degerlendirme, gozlem teknigi, goriisme
teknigi

Yazma Yazili sinavlar, performans degerlendirme

becerisi

Yoklanacak beceriye uygun olan madde tiirii se¢ildikten sonra sinav hazirlayan kisi
kullandig1 madde tiirliniin yaziminda dikkat edilecek unsurlari gdzden gecirmeli ve bu
unsurlar1 g6z 6niinde bulundurarak sinav maddelerini yazmalidir (Crocker ve Algina, 2008).
Brown (1996)’a gore yabanci dil 6gretimi i¢in madde yazan kisiler, cogu dil sinavinda
uyulmast gereken genel yonergelerden olusan asagidaki sorulart kendilerine sorarak

yazdiklar1 maddenin sinav i¢in uygun olup olmadigini kontrol edebilirler:
* Madde tiirii maddenin amac1 ve igerigiyle dogru bir sekilde eslestirilmis mi?
¢ Maddede tek bir dogru cevap var mi1?
* Madde 6grenicilerin dil diizeyine gore yazilmis m1?
* Maddede belirsiz terim ve ifadelerden kaginilmig mi1?
¢ Maddede olumsuz veya ¢ift olumsuz ifadelerden kaginilmig m1?
* Madde, diger maddelerin cevaplanmasinda kullanilabilecek ipuglari i¢eriyor mu?
* Maddenin tiim boliimleri ayn1 sayfada mi1?
* Maddede 1rk, cinsiyet ve milliyet 6nyargilarindan kaginilmig m1?

* En az bir meslektasiniz maddeleri inceledi mi?
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2.2.1.4. Maddelerin gozden gecirilmesi

Sinav icin hazirlanan maddeler yazildiktan sonra bu maddeler madde yazariyla birlikte bir
komisyon tarafindan gbézden gecirilmelidir. Bu komisyondaki kisiler yapilacak sinavin
tiirtine gore dil uzmani, konu alani uzmani, 6l¢me degerlendirme uzmani, program gelistirme
uzmani veya psikolog olabilir. Sinav komisyonu, sinav i¢in hazirlanan maddelerin 6lgiilmek
istenen davranigt Ol¢iip 6lgmedigini, maddenin bilimsel yonden bir hatasinin bulunup
bulunmadigini, dil yoniinden anlasilir olup olmadigini, dil bilgisel olarak dogru yazilip
yazilmadigini inceler, maddede herhangi bir hatanin bulunmasi durumunda maddeyi diizeltir
(Baykul, 2000; Demirel, 2012). ALTE (Avrupa Dil Testi Uzmanlar1 Birligi) ve Avrupa
Konseyi’nin Dil Politikast Boliimiiniin is birligi ile tretilmis olan “Dil Sinavlarinin
Gelistirilmesi ve Smanmasina Yonelik El Kitab1” (2011)’na gore, olusturulan maddelerin

gbzden gecirilmesi i¢in agagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

1. Siav maddeleri sinav hazirlayanlar tarafindan teslim edildikten sonra uzman gorisi

alinarak ya da uygulanarak gecerlikleri kontrol edilmelidir.

2. Bir maddede bir ya da birden fazla degisiklik yapildiginda maddenin uygun olup

olmadigini tespit etmek i¢in madde tekrar gozden gegirilmelidir.

3. Maddeleri kontrol edecek komisyon iiyelerinin sinirli oldugu durumlarda maddeler, diger
Ogretim elemanlari tarafindan kontrol edilebilir. Ancak madde yazari tek basina c¢alisiyorsa
maddelerin {iretilmesi ve gozden gegirilmesi i¢in zaman araligi birakmak, maddelerin

objektif bir sekilde degerlendirilmesini saglayacaktir.

4. Maddelerin ilk kontroliinde, gelistirilen maddelerin sinav yonergesine uygun olup
olmadigina bakilmalidir. Bu kontrolden sonra madde yazarlarina c¢aligmalarini gozden

gecirmeleri ve madde yazma becerilerini gelistirmeleri igin geri bildirim verilmelidir.

5. Smavlar i¢in hazirlanmis olan metinler, sinav maddeleri kabul edilmese bile kullanilabilir.
Metnin smav i¢in uygun olmast durumunda madde yazarlart metin i¢in farkli maddeler

uretebilirler.

6. Maddelerin ilk kontrol asamasi hizli olabilir, eger sinavda ¢ok fazla madde bulunuyorsa

birkag toplantida ilk kontrol asamasi tamamlanabilir.

7. Maddelerin ikinci kontroliinde yonergeler, maddeler ve sinavda yoklanan kazanimlar

ayrintili bir sekilde gozden gegirilir.
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8. Bu agamada maddelerin, madde yazar1 disindaki kisiler tarafindan bir komisyon halinde
kontrol edilmesi gereklidir. Komisyonun dort ya da besten fazla kisiden olusmasi siirecin
yavaglamigina neden olabilirken komisyonda iigten az kiginin bulunmasi bakis acilarinda

cesitliligin azalmasina neden olabilir.

9. Sinav kontrolii i¢in birden fazla toplanti yapmak gerekiyorsa bir sinav koordinatorii
secilmeli; koordinatdr toplantilar1 planlamali, hangi toplantiya kimin katilacagina, her

toplantida hangi materyallerin kontrol edilecegine karar vermelidir.

10. Toplantida yer alan katilimcilar toplanti sirasinda zaman kazanmak i¢in su sekilde
caligarak materyalleri gézden gecirebilirler: (I) Metne dayali olarak hazirlanmis maddeler
metin okunmadan kontrol edilmeli, metne bakmadan cevaplanabilecek olan maddeler
belirlenmelidir. (IT) Sinavdaki tiim maddeler cevap anahtarina bakilmadan cevaplanmalidir.
Cevap anahtar1 kullanmadan sorulari cevaplamak, birden fazla cevabin miimkiin oldugu, net
olmayan ifadeleri barindiran maddelerin, mantiksiz veya cevaplanmasi zor seceneklerin
belirlenmesine yardimci olacaktir. (III) Okuma ve dinleme metinlerinin uzunluklari,

kazanimlara uygunluklari, iisluplar1 dil diizeyleri agisindan kontrol edilmelidir.

11. Komisyon halinde yapilan toplantilarda genel olarak bir¢ok madde elestiri alabilir.
Madde yazarinin bu elestirileri kabul etmesi kimi zaman zordur. Bu nedenle komisyonda,
maddeler hakkinda alinan tiim kararlar ayrintili bir sekilde kaydedilmeli, diizenleme

sirasinda yapilan tiim degisiklikler acik bir sekilde gosterilmelidir.

12. Madde yazarlar tarafindan yazilan kimi maddeler, sinav i¢in uygun gibi goriinse de
iizerinde bircok diizenleme yapilmasini gerektirebilir. Bu durumda maddeleri yeniden
diizenlemesi icin madde yazarina tekrar verilebilir ya da daha deneyimli bir madde

yazarindan maddeleri diizenlemesi istenebilir.

13. Komisyon toplantilar1 sonrasinda diizenlenmis materyallerin yedek ve kullanilmig

kopyalari, giivenlik nedeniyle imha edilmelidir.

14. Madde yazarlar1 komisyon tarafindan reddedilen maddeler hakkinda geri bildirim
almalidir. Bu geri bildirimler yazarin madde yazimi konusunda becerisinin gelismesini

saglar.
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2.2.1.5. Deneme formunun olusturulmasi

Maddeler komisyon tarafindan gozden gecirilip uygun diizeltmeler yapilip son haline
getirildikten sonra, 6n denemeye tabi tutulur. Bu 6n denemede elde edilen sonuglar bize
maddelerin gegerlige, giivenirlige ve kullanisliliga sahip olma dereceleri hakkinda bilgi
verir. Bu nedenle maddelerin 6n denemesinin yapilmasi i¢in bir deneme formu hazirlanir

(Baykul, 2000; Demirel, 2005; Tekin, 2004).

Deneme formunda oSlgiilecek her bir kazanimi yoklayan ii¢ tane denemelik sinav maddesi
bulunur. Deneme sonrasi bu sinav maddelerinden en uygun olani sinavin son haline eklenir.
Deneme formunun olusturulmasi i¢in maddelerin smav i¢inde dagilimina (bir beceriyi
Olcecek maddelerin arka arkaya gelmemesine), sinav yonergesinin ve sinav maddelerinin

acik ve anlasilir bir bigimde yazilmasina dikkat edilmelidir (Atilgan vd.; 2018).

2.2.1.6. Deneme uygulamasinin yapilmasi

Deneme formunun hazirlanmasinin ardindan deneme formunu cevaplayacak olan grubun
belirlenmesi agamasina gegilir. Deneme sinavini cevaplayacak dgrenicilerin sinava girecek
gruba benzer nitelikte olmasi gereklidir (Baykul, 2015). S6z gelimi yabanci dil olarak
Tiirk¢e kursunda bir sonraki donemde uygulanmasi planlanan A2 kur sinavi i¢in hazirlanmis
olan deneme sinavi, donem i¢inde A2 diizeyinde egitim alan ve kur sonuna yaklagmis olan

ogrenicilere uygulanmalidir.

“Dil Sinavlarinin Gelistirilmesi ve Sinanmasina Ydnelik El Kitabi”na (2011) ve Alderson,
Clapham ve Wall (1995)’a gore siav katilimcilarinin maddelere beklenmedik bir sekilde
yanit verme ihtimali bulundugundan maddeler hazirlandiktan sonra deneme yapmak
gereklidir. Smavi hazirlayan kurumun ama¢ ve kaynaklarma gore smavin gegerlik,
giivenirlik ve kullanigliligi hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in bir pilot uygulama ve bir deneme
sinavi yapilabilir. Pilot uygulamada az sayida kisi maddeleri cevaplar. Sinava katilan bu
kisiler 6grenici veya kurumda gorev alan 6gretim gorevlileri olabilir. Bu uygulama sonunda
yanitlar analiz edilir, yanitlayicilarin yorumlarina goére maddeler gelistirilir. Pilot uygulama
sonrasinda deneme smavi gergeklestirilir. Deneme smavinda sinavin yapilacagi ortam

hazirlanir, smnav olacak grupla benzer 6zellikler tasiyan diger bir grup olusturulur ve bu
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gruptan istatiksel analiz yapabilmek i¢in yeterli sayida yanit toplanir. Deneme sinavinda

dikkat edilmesi gereken unsurlar su sekildedir:

* Deneme smavina girecek kisilerin motivasyonlarmin yiiksek olmasi gereklidir. Bu
nedenle yakin bir zamanda sinava girmeye hazirlanan 6grenicileri deneme grubuna
almak yararli olacaktir. Bununla birlikte, 6grenicilerin performanslar1 hakkinda bilgi

vermek dgrenicilerin motivasyonlarini yiiksek tutmayi saglar.

* Deneme sinavlarinda, sinavda bulunan maddeler yoklandigi i¢in olusturulan deneme
siavinin gercek simava benzemesi gerekli degildir. Ancak gergek sinava benzeyen
bir sinava girme deneyimi, sinava katilanlarin motivasyonlarini arttiracaksa deneme

siav1 gergek sinava benzer bir bicimde diizenlenebilir.

* Sinavin gegerlik ve giivenirlik kat sayisinin artmasi i¢in sinava katilan kisi sayisinin

fazla olmas1 beklenir.

¢ Konusma ve yazma becerisinin dlgiilmesi i¢in hazirlanmis deneme sinavlarinda,
smnav degerlendiricisinin goriigleri onemlidir. Degerlendiriciler verilen gorevin
anlasilip anlasilmadigi, 6grenici deneyimlerine ve yas gruplarina uygun olup
olmadigi ve yonergenin gorevin gerceklestirilmesi i¢in yeterli bilgi igerip icermedigi

hakkinda donitler verebilir.

2.2.1.7. Cevap kagitlarinin puanlanmasi, madde analizi ve secimi

Deneme sinavi yapildiktan sonra sinava dogrudan alinabilecek maddeleri segmek, hedef
kazanimi 6lgmeyen maddeleri sinavdan ¢ikarmak veya maddelerde diizeltme yapmak amaci
ile madde analizleri yapilir. Madde analizi yapmak i¢in dgrenicilerin cevap kagitlarindan
yola ¢ikarak madde puanlar1 matrisi olusturulur. Madde puanlari matrisinde 6grenicinin
maddeye verdigi yanittan aldig1 puan yazilir. Ornegin ¢oktan se¢meli bir sinav séz konusu
ise 0grenicicinin dogru cevapladigi maddelere 1, yanlis cevap verdigi veya bos biraktig
maddelere 0 puan verilir. Bu tiir bir puanlama ile maddelerin giicliik katsayisini, gecerligini
(ay1rt ediciligi), standart sapmasini ve giivenirlik katsayisini bulmak i¢in analizler yapilir
(Baykul, 2000; Demirel, 2005; Atilgan, 2006). Boylu (2019), 6gretim elemanlarinin madde
analizi yapmanin zor oldugunu diisiinmelerine ragmen; maddelerin giicliik ve ayirt edicilik

analizlerini kolaylikla yapilabilecegini belirtmektedir. Maddelerin giicliik ve ayirt edicilik
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indekslerini, agagidaki agamalari takip ederek bulmak miimkiindiir (Atilgan, 2006; Baykul,
2000; Boylu, 2019; Brown, 1996):

1. Maddenin giigliik ve ayirt ediciligini bulabilmek i¢in ilk olarak maddeye cevap veren
kisileri alt ve {ist gruplara ayirmak gereklidir. Bu ayrim1 yapabilmek i¢in maddeye dogru
cevap veren kisilere 1 puan, yanlis cevap veren veya maddeyi yanitlamayan kisilere 0 puan
verilir ve puanlar siralamr. Ust grubu belirlemek igin toplam puanlari en yiiksek olan
Ogrenicilerin %27’si, alt grubu belirlemek i¢in toplam puanlari en diisiik olan 6grenicilerin
%27’si segilir ve bu kisilerin maddelere verdigi dogru ve yanlis cevaplar incelenir. Deneme
sinavina katilan kisilerin sayis1 az ise tiim grubu ikiye bélmek uygundur. Ornegin smava 8

kisilik bir grup katildiysa dorder kisilik iist ve alt gruplar belirlenir.

2. Maddenin gii¢liigii bir maddenin dogru cevaplanma oranidir ve maddenin zorluk ve
kolaylik seviyesi ile ilgili bilgi verir. Madde giicligli “p” harfi ile ifade edilir. Maddenin
giicliik indeksini bulmak i¢in iist ve alt gruptaki toplam dogru cevap sayisi, iist ve alt gruptaki
toplam katilimci sayisina boliiniir (Madde giigliik indeksi = (Maddeyi dogru cevaplayan kisi
sayis1) / (Toplam kisi sayisi). Cikan sonug 0’a yakinsa madde gii¢liigii yiiksek; 1’e yakinsa
madde giicliigii digiiktiir. Madde gli¢liigii arttikca maddelerin kolay, diismesi ise maddelerin
zor oldugunun gostergesidir. Madde giicliigliniin 0,50 olmasi maddenin orta giicliikte
oldugunu gostermektedir. Standart bir madde analizinde maddelerin orta giicliikte olmasi

tercih edilir.

3. Madde ayirt ediciligi “r” harfi ile gosterilir. Madde ayirt ediciligi, bir maddenin 6l¢lilmek
istenen hedef davranisa sahip olan veya olmayan kisileri ne kadar ayirt ettigini anlamak igin
kullanilir. Deneme sinavlarinda bir hedef davranisi 6l¢gmek icin ti¢ farkli madde olusturulur
ve bu maddelerden madde ayirt edicilik indeksi en yiiksek olan madde segilir. Maddenin
ayirt ediciligini bulmak i¢in su formiil kullanilir: Madde ayirt edicilik indeksi = (Ust grup
dogru cevap sayisi-Alt grup dogru cevap sayisit) /(Ust veya alt grup toplam kisi sayis1) Bu
formiilde, maddeyi iist grupta dogru bilenlerin sayisindan alt grupta bilenlerin sayis1 ¢ikarilir
ve bu say1 alt ya da iist gruptaki 6grenici sayisina boliiniir. Cikan sayi -1 ile +1 arasinda bir
deger alir. Asagida Tablo 5’te bulunan 6lglitlere gére madde degeri incelenir ve maddenin

siava alinip alinmayacagina karar verilir.

63



Tablo 5.

Madde aywrt edicilik indeksi sonucuna gore sinav maddesi i¢in alinacak kararlar

Madde Ayirt Edicilik (r) degeri  Karar

0,40 ve tistii Madde oldugu gibi sinava alinabilir.

0.30 ile 0,39 aras1 Maddede bir diizeltme yapilma ihtimali olabilir

madde incelenmelidir.
0,20 ile 0,29 aras1 Madde sinava alinacaksa mutlaka diizeltilmelidir.

0,19 ve alt1 Madde sinava alinmamalidir.

2.2.1.8. Smavin son halinin olusturulmasi

Deneme sinavinin madde analizleri yapildiktan sonra, analiz verilerine bakilarak sinava
alinacak maddelere karar verilir. Bu maddelerden olusan sinav, asil gruba uygulanir. Sinav
uygulamasi sonunda elde edilen puanlara bakilarak sinav istatistikleri incelenebilir. Bu

sekilde sinavin gecerli ve giivenilir olup olmadigi kararina varilabilir.

2.2.2. Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde uygulanan sinavlara iliskin

arastirmalar

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde farkli amaglara yonelik sinavlar hazirlanmakta ve
uygulanmaktadir. Alan yazin taramasi yapildiginda sinavlarin niteligini, gegerligini,

Ogreticilerin sinavlar hakkindaki goriislerini konu alan ¢aligmalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Dingel (2021) arastirmasinda, yabancilara Tiirkce Ogretimi ders kitaplarinin 6lgme
degerlendirme agisindan incelemis ve Tiirk¢e 6gretim setlerinin aligtirma sayilari, alistirma
tirleri ve alistirmalarin kullanim sikliklari, alistirmalarin dil becerilerine dagilimi gibi

konularda eksiklikleri oldugunu tespit etmistir.
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Isikoglu (2023) calismasinda “Yedi iklim Tiirkce” ve “Yeni Istanbul” &gretim setlerini
0l¢me degerlendirme cergevesinde inceleyip adi gegen ders kitaplarinda madde yaziminda

hatalarin yer aldig1 sonucuna ulagmistir.

Ozbek (2023), Yozgat Bozok Universitesi TOMER'de uygulanan kur bitirme siavlarmin
gecerlik ve giivenirlik acisindan degerlendirilmesini amaglayan calismasinda, 2022-2023
egitim dgretim yilina ait okudugunu anlama sinavlarini incelemistir. Aragtirma sonucunda,
kur bitirme smavlarindaki okuma sinavlarinin madde analizine gore, sinav maddelerinin
biiytik ol¢iide kazanimlarla uyumlu oldugu, maddelerin ¢ogunlukla Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'nde alt diizeyleri Sl¢tiigli ve smav maddesi yazma ilkelerine uymayan 42

durumun tespit edildigi belirlenmistir.

Ozyalgmn ve Kana (2020)’nin ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin
hazirladiklar1 metin alt1 sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmistir. Bu
inceleme sonucunda 6gretim gorevlilerinin A1, B1 ve C1 diizeylerinde ¢ogunlukla hatirlama
ve anlama basamaklarina yonelik soru hazirladiklari, bu maddelerin bir kisminin dlgme

degerlendirme agisindan hatali oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Boylu (2019) ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin
O0leme degerlendirme yeterliklerini 6lgmek igin Ogretim elemanlar1 tarafindan iiretilen
siavlart incelemis, sinav maddelerinin ¢ogunlukla Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
hatirlama ve anlama basamaklarma yonelik oldugunu, uygulama, analiz etme,

degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik az soru hazirlandigini tespit etmistir.

Oktay (2015)’1n galismasinda Yeni HITIT Yabancilar I¢in Tiirkge 6gretim setinde yer alan
metin alt1 sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmistir. Caligmada 6gretim
setindeki metin altt maddelerinin ¢ogunlukla alt diizey bilgi basamaklarinda hazirlandigi

sonucuna ulasilmistir.

Taskoprii ve Ekti (2023)’nin ¢calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma
becerisine ait 6lgme degerlendirme alaninda literatiir taramasi yapilmis, konusma becerisine

ait standart 6lgme kriterleri kullanmanin 6nemi vurgulanmis, bu alana ait 6neriler sunmustur.

Goniil ve Ekti (2022) arastirmasinda yazma becerisinde 6grenicinin hedeflenen yeterliklere
sahip olup olmadigini tespit etmek i¢in hazirlanacak yazma sorularinin sahip olmasi gereken

ozellikler tizerinde durulmustur.

Mutlu ve Giimiis (2021)’lin yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretiminde yasanan sorunlarla ilgili

yapilan arastirmalari analiz etmek ve var olan sorunlari arastirmalar dogrultusunda ortaya
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koymak i¢in yaptiklari ¢aligmada alanda tiretilen 6l¢me degerlendirme araglarinin birtakim

hatalar igerdigi sonucuna varilmistir.

Yardimct (2021) calismasinda uluslararasi gegerlikte kullanilabilecek B1 diizeyi dinleme
siavi gelistirmistir. Gelistirdigi bu sinavi B1 6grenicilerine uygulayarak sinavin gegerligini

ve glivenirligini incelemistir.

Kocayanak (2021) ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin konusma becerisini
O0leme degerlendirme konusundaki yeterliklerini ve Olgme degerlendirme siireglerini
incelemistir. Calisma sonucunda 6gretim elemanlarinin konusma becerisini 6lgme siirecinde
Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninde bulunan kazanimlarina gore soru hazirladiklari,
gecerli notlar verebilme ve nesnelligi, giivenirligi arttirdigi i¢in dereceli puanlama anahtari

kullanimini tercih ettikleri belirlenmistir.

Simsek ve Cevirme (2023), calismalarinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi baglaminda
B2 ve C1 seviyeleri i¢in konugsma becerisine yonelik 6lgme degerlendirme araglar
gelistirmeyi amaclamistir. Bu kapsamda, literatlir taramasi ve uzman goriislerinden
faydalanarak Konusma Becerisi Analitik Dereceli Puanlama Anahtar1 (DPA) ve performans
gorevleri tasarlamis; ayrica Konusma Becerisi Gozlem Formu ve Geri Bildirim Formu
olusturmusglardir. Gelistirilen O6lgme aracinin kapsam gecerligi, uzman goriisleri ile
dogrulanmus, yapr gecerligini belirlemek igin agimlayic faktor analizi yapilmistir. Olgme
aracinin giivenirligi ise Cronbach’s Alpha, Cohen’s Kappa ve Spearman korelasyon
katsayilar1 kullanilarak hesaplanmis ve aracin gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Kesici'nin (2022) arastirmasinda, 6gretim elemanlarinin dlgme degerlendirme siireglerine
yonelik algilar1 incelenmis ve ¢ogu O0gretim elemaninin, 6lgme degerlendirme araglarinin
Ogrenicilere geribildirim saglama, ogretime odaklanma ve hem Ogrenicinin hem de
ogretimin giiclii ve zay1f yonlerini belirleme amaciyla yapilmasi gerektigi goriisiinde oldugu
belirlenmistir. Ogretim elemanlari, egitim siirecinde tamamlayict degerlendirme, 6z
degerlendirme, big¢imlendirici degerlendirme ve ¢oklu degerlendirme gibi tekniklerin
kullanilmasina olumlu bakmaktadir. Ayrica, sinavlarin cevap anahtarlarinin hazirlanmasi,
puanlama olgiitlerinin belirlenmesi, puan dagilimlarinin tespit edilmesi ve degerlendirme
sonrasi geribildirim verilmesi konularinda da olumlu goriis bildirmislerdir. Ogretim
elemanlar1 6grenicilerin dil becerilerinin degerlendirilmesi i¢in ¢ogunlukla sozli tartisma,
sOzIli sunum, 6zetleme, szl gorlisme gibi dlgme araglarinin kullanilabilecegi konusunda
goriis birligindedir.
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Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi i¢in hazirlanan sinavlara yonelik yapilan ¢aligmalar

asagidaki bigimde siniflandirilabilir:

Yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda ve hazirlanan sinavlarinda yer alan soru

tiirlerinin, metin alt1 sorularinin biligsel diizey basamaklar1 baglaminda incelenmesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde becerilerin dlglilmesi i¢in kullanilacak 6lgme

araglarimna iliskin Oneriler gelistirilmesi

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimi i¢in hazirlanan smavlarin gegerlik ve
giivenirliginin dl¢timii

Yabanct dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik 6lgme degerlendirme araglarinin

olusturulmasi

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilacak 6l¢me araglarina iliskin 6gretim

elemanlarinin goriislerinin incelenmesi.

Olgme degerlendirme alaninda yapilan ¢aligmalar smav hazirlayan, uygulayan kisilerin

Olgme degerlendirme alaninda yetersiz olduklarini ve kendilerini bu alanda gelistirmeye

ihtiyag duyduklarmi gostermektedir. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten

Ogretim elemanlarinin siav hazirlama becerilerini gelistirmeyi amacglayan bu ¢aligmanin

yapilmasinin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu c¢alismanin amaci yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda calisan Ogretim
elemanlarinin sinav hazirlama becerilerini gelistirmeye yonelik bir egitim modiili
hazirlamak ve bu egitim modiiliiniin 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama becerilerine
etkisini incelemektir. Bu boliimde, arastirmada kullanilan model, arastirmanin g¢aligma
grubu, veri toplama araglari, verilerin analizlerinde kullanilan teknikler ayrintili bir sekilde
aciklanmis ve egitim modiiliiniin gelistirilmesi ile uygulama siirecine yonelik bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin yontemi

Nicel ve nitel aragtirma yontemlerini birlestiren bir yapida tasarlanan bu arastirma, yabanci
dil olarak Tiirk¢e alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama konusundaki
eksikliklerinin belirlenip bu alandaki becerilerini gelistirecek bir egitim modiiliiniin
hazirlanmas1 ve uygulanmasi seklinde iki tamamlayici ¢alisma i¢cermektedir. Arastirmada,
ogretim elemanlarinin simav hazirlama konusundaki halihazirdaki yeterlikleri, literatiir
taramasi yapilarak nitel yolla toplanan veriler ile belirlenmistir. Ardindan bir egitim modiilii
gelistirilerek katilimcilara uygulanmis ve egitim modiiliiniin 6gretim elemanlarinin yeterlik
algis1 ve smav hazirlama performanslari iizerindeki etkisini belirlemek amaci ile deneysel
uygulamalarin baginda ve sonunda 6z degerlendirme rubrigi, sinav hazirlamaya yonelik
basar1 testi kullanilmistir. Ek olarak, egitim modiiliine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak 6gretim elemanlarinin program hakkindaki goriigleri toplanmis ve bu

modiile iliskin veriler hem nicel hem de nitel yontemlerle elde edilmistir.

Calismanin igerigi dogrultusunda aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem
sosyal bilimlerde amacli olarak iki ya da daha fazla analiz veya veri toplama tekniginin ayn1
aragtirmada kullanilmasidir (Greene, Krayder ve Mayer, 2005). Karma yontem
aragtirmalarinda nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilir, karma yontem

ozellikle sosyal olgularin karmasikligi, farkli yontemlerin bir araya getirilip incelenmesi ve
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tartisilmasiyla ¢oziilmekte ve bu da aragtirma iizerinde c¢aligilan olgunun en iyi bigimde

anlagilmasina katki saglamaktadir (Creswell, 2003).

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge egitimi alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin sinav
hazirlama becerilerini gelistirecek egitimin igerigine dair nitel veriler literatiir taramasi
yoluyla toplanmistir. Gelistirilen ve uygulanan egitim modiline katilan Ogretim
elemanlarinin akademik basarilar1 ve yeterlilik algilari, egitimin baginda ve sonunda sinav
hazirlamaya yonelik basar1 testi ve 6z degerlendirme rubrigi aracilifiyla degerlendirilmistir.
Nicel verilerin toplanmasinin ardindan, 6gretim elemanlarinin egitim programi hakkindaki
goriiglerini iceren nitel veriler goriisme formu ile toplanmistir. Genel olarak bakildiginda,
aragtirma siiresince nicel ve nitel veriler sirali olarak toplanip analiz edilmistir. Ag¢iklayici

deneysel desenden uyarlanan arastirma deseni Sekil 1’de sunulmustur.

Egitim Modiilii Islem sonrasi

Literatiir ve Sleme On test Son test (Eg1t1m .
Taramasi araglarinin modiiliine iligkin

gelistirilmesi ISLEM goriisme formu

pd / |
On testler Son testler

Sinav hazirlama Sinav hazirlama Nitel ol
becerilerin belirlenmesi Uygulama bece.ri.lerin belirlenmesi 1tel ve r&lce 0
i¢in olusturulan Katilime1 Egitimi i¢in olusturulan _ sonuglara dayalt

performans gorevleri performans gorevleri yorum
Oz degerlendirme rubrigi Oz degerlendirme rubrigi

Sekil 1. Arastirmaya ait agiklayict karma desen uyarlamasi

Sekil 1’de goriildigli iizere aragtirmada kullanilan agiklayici karma desen, 6gretim
elemanlarinin smav hazirlama becerilerini  gelistirmek amaciyla tasarlanan egitim
modiiliiniin etkililigini degerlendirmek igin uygulanmistir. Oncelikle, literatiir taramasi
yapilarak ilgili konudaki bilgiler derlenmistir. Literatiir taramasinin ardindan egitim modiilii

ile modiiliin etkisini incelemek i¢in 6lgme araclari (basari testi, 6z degerlendirme rubrigi,
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yart yapilandirilmis goriisme formu) gelistirilmistir. Tek grup Ontest-sontest modeli
cergevesinden planlanan ¢alismada egitim modiiliiniin uygulanmasindan 6nce, 6gretim
elemanlarinin mevcut simav hazirlama becerilerini belirlemek amaciyla 6n testler
yapilmistir. Egitim modiiliiniin uygulanmasimin ardindan, 6gretim elemanlarinin sinav
hazirlama becerilerindeki gelisimi 6lgmek i¢in katilimcilara son testler uygulanmig ve yari
yapilandirilmis gériisme formu ile geri bildirimler toplanmistir. On test ve son test
sonuclarinin karsilagtirilmasiyla elde edilen nicel veriler ve durum ¢aligsmasina yonelik yar1
yapilandirilmis goriigme formundan elde edilen nitel veriler analiz edilerek egitim
modiiliinlin 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama becerileri lizerindeki etkisi kapsamli bir

sekilde degerlendirilmistir.

3.2. Arastirmanin ¢calisma grubu

Arastirmada iki caligma grubu mevcuttur. Birinci grup pilot egitim modiiliine katilan 11
ogretim elemanindan olugmaktadir. Egitim modiiliiniin pilot uygulamasi asil uygulamada
kullanilacak olan egitim modiiliinii kontrol etmek ve egitim modiiliindeki eksiklikleri tespit
edip modiilii gelistirmek i¢in gergeklestirilmistir. Ikinci grup ise pilot uygulamadan sonra
son haline getirilen egitim modiiliiniin uygulandig1 36 6gretim elemanindan olusan deney

grubudur.

Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rneklemeteknigi kullanilmistir. Pilot ve deney
grubu, farkli Tirkce 6gretim merkezlerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi alaninda
calisan ve egitime goniillii olarak katilan 6gretim elemanlarindan olusmaktadir. Pilot ve

deney grubunda yer alan katilimcilara iliskin bilgilere asagida yer verilmistir.

3.2.1. Pilot uygulamaya katilan 6gretim elamanlarina iliskin bilgiler

Tablo 6’da egitim modiiliiniin pilot uygulamasina katilan 6gretim elemanlarinin tanimlayici

bilgilerine iligkin frekans ve yiizde degerleri verilmistir.
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Tablo 6.

Egitim Modiiliiniin Pilot Uygulamasina Katilan Ogretim Elemanlarmma Ait Tammlayici

Bilgiler

Tablolar Gruplar Frekans (n)  Yiizde (%)
Lisans 5 50

Egitim durumu Yiiksek lisans 4 40
Doktora 1 10
Tiirk¢e Egitimi 4 36.36

Mezun olunan ya Tiirk Dili ve Edebiyati 4 36.36

da devam edilen Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin 5 1818

boliim Ogretimi '
Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenligi 1 9.09
2-4 y1l 5 45.45
0-1 y1l 4 36.36

Mesleki tecriibe
5-10 y1l 1 9.09
10 y1l tizeri 1 9.09

Yabanci dil Evet 10 90.90

olarak Tiirkce

Ogretimi sertifika

programina Hayir 1 9.09

katilma durumu

Yabanci dil Evet 6 54.55

olarak Tiirkce

alaninda 6lgme Hay1r 5 45.45

degerlendirme
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egitimi alma

durumu
Sinav hazirlama Evet 6 54.55
durumu Hayir 5 45.45
Kendi hazirladigim sinavlari
Smav kullanimi 5 45.45
kullantyorum.
Hazirlanmig sinavlari kullantyyorum. 6 54.55
Toplam 11 100

Tablo 6’ya gore katilimcilarin %50's1 lisans mezunu, %40" yiliksek lisans mezunu ve %10'u
doktora mezunudur. Katilimcilarin mezun olduklar1 veya lisansiistii egitimlerine devam
ettikleri boliimler incelendiginde, %36.36'sinin Tiirkge Egitimi, %36.36'sinin Tiirk Dili ve
Edebiyati, %18.18'inin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi ve %9.09'unun Tiirk Dili ve
Edebiyat: Ogretmenligi béliimiinden mezun oldugu veya bu alandaki lisansiistii egitimlerine
devam ettikleri goriilmektedir. Mesleki tecriibe agisindan, katilimcilarin %45.45'inin 2-4 y1l
arasinda, %36.36'sinin 0-1 yil arasinda, %9.09"unun 5-10 y1l arasinda ve %9.09'unun 10 y1l
ve lizeri tecriibeye sahip oldugu belirlenmistir. Yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifika
programina katilma durumu acisindan, katilimcilarin %90.90" sertifika programlarina
katildigin1 belirtirken, %9.09'u katilmadigini belirtmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alaninda 6lgme degerlendirme egitimi alma durumuna gore, katilimcilarin %54.55'
bu alanda egitim aldigini, %45.45'1 ise egitim almadigini ifade etmistir. Sinav hazirlama
durumu agisindan, katilimcilarin  %54.55't smav hazirladigini, %45.45'1 ise smav
hazirlamadigimi belirtmistir. Sinav kullanma durumuna gore ise, katilimcilarin %45.45'inin
kendi hazirladig1 smavlart kullandigi, %54.55'inin ise bagskalar1 tarafindan hazirlanmisg

siavlar1 kullandig1 tespit edilmistir.
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3.2.2. Deney grubunda yer alan 6gretim elamanlarina iliskin bilgiler

Pilot uygulamanin ardindan ¢aligmanin esas uygulamasi 36 6gretim elemaninin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Deney grubunda yer alan 6gretim elemanlarinin tanimlayici bilgilerine

iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Deney Grubunda Yer Alan Ogretim Elemanlarina Ait Tamimlayict Bilgiler

Tablolar Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)
Lisans 10 27.03

Egitim durumu Yiiksek lisans 17 45.95
Doktora 9 24.32
Tiirk Dili ve Edebiyati 25 71.43
Tiirkge Ogretmenligi 5 14.29
Dil Bilimi 3 8.57

Mezun olunan

lisans boliimi Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlart 1 2.86
Fars Dili ve Edebiyati 1 2.86
Cografya 1 2.86
Tiirk Dili ve Edebiyati 20 55.56

Mezunolunanya v yp,an¢; Dil Olarak Tiirk¢enin

; ; 9 25
da devam edilen Opretimi
yiiksek lisans
bSliimii Tiirkge Ogretmenligi 1 278
Dil Bilimi 1 278
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Yok 5 13.89
Tiirk Dili ve Edebiyati 13 36.11
Mezun olunan ya Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin A L1
da devam edilen ~ O8retimi
doktora bOlimil (55445 Tiirk Lehceleri ve Edebiyatlar 1 2.78
Yok 18 50
2-4 yi1l 14 38.89
5-10 y1l 13 36.11
Mesleki tecriibe
10 y1l tizeri 5 13.89
0-1 y1l 4 11.11
Yabanci dil olarak  Evet 33 91.67
Tiirk¢e 6gretimi
sertifika
programina Hayir 3 8.33
katilma durumu
Yabanci dil olarak  Evet 18 50
Tiirkce alaninda
Oleme
degerlendirme Hayir 18 50
egitimi alma
durumu
Simav hazirlama Evet 30 83.33
durumu Hayir 6 16.67
Kendi hazirladigim sinavlari
Sinav kullanimi 24 66.67
kullantyorum.
Hazirlanmig sinavlari kullaniyorum. 12 33.33
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Toplam 36 100

Tablo 7°de calismada yer alan 36 katilimcinin gesitli 6zellikleri frekans ve ylizdelerle
degerlendirilmistir. Egitim durumu agisindan, katilimcilarin %27.03'i lisans, %45.95'
yilksek lisans ve %?24.32'si doktora mezunudur. Mezun olunan lisans boliimleri
incelendiginde, katilimeilarin  %72.22'si Tirk dili ve edebiyati, %13.89'u Tiirkce
ogretmenligi, %8.33'i Dil bilimi, %2.78'1 Cagdas Tiirk lehgeleri ve edebiyatlari, %2.78'

Fars dili ve edebiyati ve %2.78'i Cografya bolimii mezunu olduklart gériilmektedir.

Yiiksek lisans egitimi bakimindan, katilimeilarin %55.56's1 Tiirk dili ve edebiyati, %25'i
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 0gretimi, %2.78' Tiirkge 6gretmenligi ve %2.78'1 Dil bilimi
boliimlerinde egitim almis ya da egitimlerine devam etmektedir, katilimcilarin %13.89'u ise
herhangi bir yiiksek lisans egitimi almamuistir. Doktora egitimi agisindan, katilimcilarin
%36.11'1i Tirk dili ve edebiyati, %11.11' yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi ve %2.78'i
Cagdas Tiirk lehgeleri ve edebiyatlart alanlarinda egitim alirken, %50'si doktora egitimi

almamistir.

Mesleki tecriibeleri degerlendirildiginde, katilimeilarin %38.89'a 2-4 yil arasinda, %36.11'1
5-10 y1l arasinda, %13.89"a 10 y1l ve tizeri, %11.11" ise 0-1 yil arasinda deneyime sahiptir.

Katilimcilarin yabanct dil olarak Tiirkge 0gretimi sertifika programima katilma durumu
incelendiginde, %91.67'sinin bu tiir programlara katilmis oldugu, %§8.33"linlin ise
katilmadigr goriilmektedir. Olgme degerlendirme egitimi alma durumuna gore ise,

katilimcilarin %50'si egitim almig, %50'si ise almamustir.

Sinav hazirlama durumu agisindan, katilimcilarin %83.33'i sinav hazirlamakta, %16.67'si
ise hazirlamamaktadir. Katilimcilarin %66.67'si derslerinde kendi hazirladigi sinavlari

kullanirken, %33.33"i derslerinde bagkalari tarafindan hazirlanmig sinavlart kullanmaktadir.

3.3. Veri toplama araclari ve veri toplama siiregleri

Arastirma kapsaminda 3 farkli veri toplama araci gelistirilmis ve uygulanmistir. Ogretim
elemanlarinin sinav hazirlama yeterliliklerini 6lgmek amaciyla “Yabanci Dil Olarak Tiirkge

Ogretiminde Sinav Hazirlamaya Yonelik Basar1 Testi” (bkz. EK 2), 6gretim elemanlarinin

75



siav hazirlama konusundaki 6z yeterliklerini belirlemek iizere “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e
Ogretiminde Smav Hazirlama Oz Degerlendirme Rubrigi” (bkz. EK 1) ve “Egitim
Modiiliine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”(bkz. EK 5) olusturulmus ve

uygulanmuistir.

Calismada kullanilan veri toplama araglar1 ve bu araglara iliskin bilgiler Tablo 8’de

gosterilmigtir.

Tablo 8.

Veri toplama araglarina iliskin bilgiler

Alt problemler Veri Veri Veri kaynagi

toplama toplama

turt aracl
Egitim modiiliinden 6nce  Nicel Rubrik Yabanc dil olarak Tiirkge
ve sonra 0gretim Ogretiminde sinav hazirlamaya
elemanlarinin simnav yonelik 6z degerlendirme rubrigi
hazirlama konusundaki
0z degerlendirmeleri
arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
Gelistirilen egitim Nicel Basan Yabanci dil olarak Tiirkce
modiliiniin egitime Testi Ogretiminde sinav hazirlamaya
katilan 6gretim yonelik basari testi
elemanlarinin sinav
hazirlama becerilerine
etkisi var midir?
Egitim modiiliine katilan ~ Nitel Gorlisme Egitim modiiliine yonelik yar1
Ogretim elemanlarinin Formu yapilandirilmis goriisme formu

hazirlanan egitim
modiiliine yonelik

goriisleri nelerdir?
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3.3.1. Yabana dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde smav hazirlamaya yonelik 0z

degerlendirme rubrigi

Ogretim elemanlarinin egitim modiiliinden 6nce ve sonra sinav hazirlama konusundaki 6z
degerlendirmelerini belirlemek iizere “Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde sinav
hazirlamaya yonelik 6z degerlendirme rubrigi” gelistirilmistir. Hazirlanan rubrik,
calismanin basinda ve sonunda olmak iizere deney grubunda yer alan 6gretim elemanlarina
uygulanmigtir. Rubrigin gelistirilmesi i¢in Oncelikli olarak yabancit dilde 06lgme
degerlendirme okuryazarligi olgiitleri ve o6gretim elemanlarin 6lgme degerlendirme
kriterlerine uygun olarak sinav hazirlamalari i¢in gerekli olan niteliklerin belirtildigi alan
yazini ¢aligmalar1 (Davies, 2008; Fulcher, 2012; Giraldo,2018; Inbar-Lourie, 2013; Taylor,
2009; Melone, 2013) taranmigtir. Yapilan ¢aligmalardan sonra toplanan bilgilerle rubrik
maddeleri olusturulmustur. Daha sonra rubrigin gecerligini saglamak amaciyla hazirlanan
rubrik taslagi yedi uzmanin (dort yabanci dil olarak Tiirk¢e O0gretimi uzmani, iic dlgme
degerlendirme uzmani) goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan her bir maddeyi "Uygun.",
"Gelistirilmeli." ve "Uygun degil." seklinde degerlendirmeleri ve maddeler hakkindaki
goriiglerini iletmeleri istenmistir. (Bkz. EK 11) Rubrigin gegerligi, Lawshe'nin (1975)
“Kapsam Gegerlik Orani (KGO)” yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Kapsam gegerlik
oranlar1 “KGO = Uygun olarak degerlendirilen uzman sayist / Toplam uzman sayis1”

seklinde hesaplanmstir.

KGO hesaplamalar1 sonucunda, rubrik maddelerinin biiylik cogunlugu uzmanlar tarafindan
uygun olarak degerlendirilmis ve rubrik maddelerinin toplam KGO degeri 0.963 ¢ikmustir.
(Bkz. EK 14) Rubrikte “Gelistirilmeli.” olarak degerlendirilen maddeler i¢in uzmanlardan
alian goriisler dogrultusunda gerekli diizeltme ve diizenlemeler yapilmistir. Alinan uzman
goriislerinden sonra diizenlenen rubrik maddelerinin gegerlilik ve giivenilirlik 6zelliklerini
degerlendirmek amaciyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda calisan 71 6gretim
elemanindan rubrigi yanitlamalar istenmistir. Elde edilen verilere gore rubrikte yer alan
maddelerin giigliik diizeyleri (pj), genellikle "Kolay" ve "Cok kolay" kategorilerinde
yogunlagmis olup, yalnizca bir madde "Orta" diizeyde yer almigtir. Madde ayirt edicilik
diizeyleri (1j) ise cogunlukla "Cok iyi" olarak belirlenmis, baz1 maddeler "Iyi" kategorisinde
degerlendirilmistir. Bu durum, testin katilimcilar arasindaki bireysel farkliliklar ayirt etme
kapasitesinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica, testin giivenilirligi Cronbach Alfa

katsayist ile Slgiilmiis ve 0,97 degeri elde edilmistir. Elde edilen sonuglar (Bkz. EK 16)
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rubrik maddelerinin i¢ tutarliliginin giiglii oldugunu ve veri toplama siirecinde giivenilir
sonuglar elde edildigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda rubrigin 6gretim elemanlarinin
simnav hazirlama konusundaki 6z degerlendirmelerini incelemek i¢in uygun oldugu
goriilmistiir. Rubrik pilot egitime katilan 6gretim elemanlarina uygulanmis ve son haline

getirilmistir. (Bkz. EK 1)

“Yabanci1 dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde sinav hazirlamaya yonelik 6z degerlendirme
rubrigi” bes alt boliimden olugsmaktadir. Her boliim hazirlanan egitim modiiliiniin igerigi
cergevesinde yapilandirilmistir. Rubrik 5°li likert tipinde hazirlanmistir. Katilimcilardan
rubrik maddelerini “Cok yetersizim.”, “Yetersizim.”, “Kismen yeterliyim.”, “Yeterliyim.”,

“Cok yeterliyim.” seklinde yanitlamalari istenmistir.
3.3.2. Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik basar testi

Egitim modiiliinlin 6gretim elemanlarinin smav hazirlama becerilerindeki etkisini
belirlemek amaciyla bir basari testi hazirlanmistir. Test 13 farkli béliimden olugsmaktadir.
Her bolimde 6gretim elemanlarindan, verilen gorevlere uygun bicimde sinav yonergesi,
sinav metni, sinav maddeleri ve sinava ait cevap anahtart hazirlamalari istenmistir.

Calismanin basinda ve sonunda basari testi 6gretim elemanlarina uygulanmstir.

Hazirlanan basari testinin istenen hedefleri ol¢lip 6lgmedigi, madde yazma tekniklerine
uygun olup olmadigi yedi alan uzmani tarafindan (dort yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimi
uzmant, ii¢ 6lgme degerlendirme uzmani) incelenmistir. Testin gegerligi, Lawshe'nin (1975)
“Kapsam Gegerlik Oram1 (KGO)” yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Gegerlik
analizinde elde edilen KGO degerleri, testin maddelerinin biiyiik ¢ogunlugunun yiiksek
gecerlige sahip oldugunu gostermistir. (Bkz. EK 15) Analiz sonuglarina gére KGO degeri
1.0 olan maddeler, tiim uzmanlar tarafindan "Uygun" olarak degerlendirilmis ve bu deger
maddelerin yiiksek gecerlige sahip oldugunu gostermistir. KGO degeri 0.71 olan bazi
maddeler uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Basar1 testi
icin yapilan KGO analizinin ortalama puani 0.975 olarak hesaplanmistir. Bu deger, testin

genel olarak yiiksek bir gecerlige sahip oldugunu gostermektedir.

Basari test ayrica pilot egitime katilan 6gretim elemanlarina da uygulanmaistir. Pilot egitime
katilan 6gretim elemanlarinin test yanitlar1 incelendikten sonra testin 6gretim elemanlar
tarafindan anlasilmayan kisimlar1 tespit edilmis ve ¢esitli diizenlemeler yapilarak test esas

uygulama i¢in uygun hale getirilmistir. (Bkz. EK 2)

Basar1 testinin igerigi Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde sinav hazirlamaya yonelik bagart testinin igerigi

Gorev fcerik

1. B6liim C1 diizeyi okuma becerisi sinav1 i¢in bir okuma metni, beser sorudan
olusan iki farkli tiirde sinav ve cevap anahtar1 hazirlama

2. Bolim A2 diizeyi okuma sinavi i¢in bir okuma metni, beser sorudan olusan
iki farkli tiirde sinav ve cevap anahtar1 hazirlama

3. Bolim B1 diizeyi sozli iiretim becerisi sinavi i¢in sozlii yanit sorusu
hazirlama

4. Bolim Al diizeyi sozli etkilesim becerisi smavi igin sozlii yanit sorusu
hazirlama

5. Bolim Al diizeyi okuma becerisi i¢gin verilen metne uygun bes kisa yanith
sorudan olusan sinav ve cevap anahtar1 hazirlama

6. Bolim B2 diizeyi okuma becerisi i¢in verilen metne uygun bes bosluk
doldurma maddesinden olusan sinav ve cevap anahtar1 hazirlama

7. Bolim B1 diizeyi yazili iiretim becerisi sinavi i¢in yazili yanit sorusu
hazirlama

8. Bolim A2 diizeyi yazili etkilesim becerisi siavi i¢in yazili yanit sorusu
hazirlama

9. Boliim Al diizeyi dinleme becerisi i¢in verilen metne uygun bes dogru /
yanlig maddesinden olusan sinav ve cevap anahtari hazirlama

10. Bolim B1 diizeyi dinleme becerisi i¢in verilen metne uygun bes var / yok
maddesinden olusan sinav ve cevap anahtar1 hazirlama

11. Boliim C1 diizeyi okuma becerisi i¢in verilen metne uygun bes eslestirme

maddesinden olusan sinav ve cevap anahtar1 hazirlama
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12. Bolim A2 diizeyi dinleme becerisi i¢in verilen metne uygun siralama sinavi

ve cevap anahtar1 hazirlama

13. Boliim C2 diizeyi okuma becerisi i¢in verilen metne uygun bes ¢oktan

se¢cmeli maddeden olusan sinav ve cevap anahtari hazirlama

3.3.3. Egitim modiiliine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Calismaya katilan tiim Ogretim elemanlar1 ile uygulama sonrasinda hazirlanan egitim
modiili hakkinda goriismeler yapilmistir. Egitim modiiliiniin yeni bilgi ve beceri kazandirma
derecesini, uygulama siirecini ve egitim veren aragtirmacinin yeterlik derecesini tespit etmek
amaci ile 6gretim elemanlarinin goriiglerinin alinmasi i¢in yart yapilandirilmis goriigme

formu hazirlanmigtir.

Gortisme formunun gecgerligini saglamak icin 7 alan uzmaninin (dort yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi uzmani, ii¢ 6lgme degerlendirme uzmani) goriislerine bagvurulmustur.
(Bkz. EK 13) Uzmanlar, her maddeyi "Uygun.", "Gelistirilebilir." ve "Uygun Degil."
secenekleriyle degerlendirmistir. 7 uzmanin goriisleri sonucunda rubrigin toplam kapsam
gecerlik puani 0.902 cikmistir ve formdaki maddelerinin biiyiik ¢ogunlugunun yiiksek
gecerlige sahip oldugu goriilmiistiir. (Bkz. EK 16) Formda bulunan "Egitimin igerigi
faydaliydi." maddesinin KGO degeri diisiik ¢iktigindan, bu madde uzmanlardan alinan

goriigler ile "Egitimde yer alan konular faydaliydi." bi¢ciminde diizeltilmistir.

3.4. Verilerin analizi

3.4.1. Nicel verilerin analizi

Arastirmanin nicel verileri, SPSS 23 programi kullanilarak analiz edilmistir. Parametrik ya
da nonparametrik testlerin hangisinin uygulanacagina karar vermek i¢in verilerin normal

dagilima uyup uymadigi incelenmistir. Bu baglamda, verilerin normalligini degerlendirmek
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amaciyla ¢arpiklik ve basiklik katsayilart incelenmistir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik

katsayilar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10.

Verilerin Carpiklik-Basikltk Katsayilarina Iliskin Bulgular

Carpiklik Basiklik

Test N
Katsayisi Katsayisi
Sinav Hazirlama Becerisi Oz
) , 36 0,089 -0,329
Degerlendirme On Testi
Simav Hazirlama Oz Degerlendirme Son
) 36 0,389 1,444
Testi
Siav Hazirlama Becerisi Basar1 On
. 36 -0,610 0,140
Testi
Sinav Hazirlama Becerisi Bagar1 Son
36 -0,128 -0,731

Testi

Tablo 10 incelendiginde biitiin testlerde Ogrenicilerin ortalama puanlarmin g¢arpiklik-
basiklik degerlerinin sirasiyla +1,5 ile -1,5 arasinda oldugu goriilmektedir. Tabachnick ve
Fidell (2013) bir veri setinde carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda olmasi
durumunda normal dagilim olarak kabul edilebilir bir 6l¢iit oldugunu ifade etmistir. Bu
baglamda arastirmanin verilerinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda

olmasi verilerin normal dagildigint géstermektedir.

Arastirmanin verileri normal dagilim gosterdigi icin verilerin analizinde parametrik testler
grubundan iligkisiz iki grup karsilastirmasinda iliskisiz 6rneklemler igin t-Testi, iligkili iki
grup karsilastirmasinda iliskili O6rneklemler igin t-Testi, iliskisiz ikiden fazla grubun
karsilastirilmasinda tek yoOnlii varyans analizi ve bagimli degiskenler arasindaki iligkiyi

belirlemek icin Pearson korelasyon analizi kullanilmistir.

81



3.4.2. Nitel verilerin analizi

Gortisme formu ile toplanan veriler, nitel aragtirma yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Bu siirecte Oncelikle, katilimcilarin yanitlar1 yaziya dokiilmiis ve diizenlenmistir. Goriisme
formundan elde edilen verilerin analizinde tematik analiz yontemi kullanilmistir. Braun ve
Clarke’a (2006) gore "Tematik analiz, veri setlerindeki ana temalar1 belirlemek ve
raporlamak ic¢in kullanilan nitel bir arastirma yontemidir." Bu yontemle, katilimcilarin
yanitlar1 Once kodlanmig, ardindan benzer kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Kodlanan veriler, frekans analizi ile degerlendirilmistir. Bu analiz, veri
setindeki belirli temalarin ne kadar yaygin oldugunu ve hangi goriislerin daha cok
tekrarlandigin1  belirlemekte kullanilmistir. Katilimeilarin  goriisleri; olumlu goriisler,
olumsuz gortisler ve Oneriler olmak {izere {i¢ ana kategori altinda toplanmistir. Bu
kategorilere gore katilimcilarin verdikleri yanitlar frekanslarina gore siniflandirilmis ve

tablolar halinde sunulmustur.

Gortigme formunda bulunan kapali uglu sorularin analizinde, Tekin (2014) tarafindan
belirlenen aralik genisligi yontemi kullanilmistir. Bu yontem, her bir maddeden elde edilen
puanlarin belirli araliklarla siniflandirilmasina ve bu smiflar arasindaki farklarin

degerlendirilmesine olanak tanimistir.

Gortisme formunun uygulanmasi sonucu katilimcilarin formda yer alan 6nermelere katilma
derecelerine gore alabilecekleri puanlar, belirli araliklara gore siniflandirilmistir. Bu
siiflandirmalar, aralik genisligi yonteminden yararlanilarak yapilmistir. Formda bulunan
likert tipi sorularin ortalama puanlarinin tespit edilmesinde, aralik genigligi icin Tekin (2014)
tarafindan formiile edilen “Dizi genigligi / Grup sayisi” bagintis1 (5-1=4 => 4/5= 0.80)
kullanilmigtir. Bu hesaplamalar sonucunda, puan araliklari; 1,00 — 1,80 “Hig
katilmiyorum.”, 1,81 — 2,60 “Katilmryorum.”, 2,61 — 3,40 “Orta derecede katiliyorum.”,
3,41 — 4,20 “Katiltyorum.” ve 4,21 — 5,00 “Tamamen katiltyorum.” seklinde belirlenmistir.
Bu siniflandirmaya gore, 3.40 ve {izeri deger alan maddeler i¢in katilimcilarin olumlu goriise

sahip oldugu degerlendirilmistir.

Calismada goriigme formundaki her bir maddenin degeri hesaplanmistir. Bu hesaplamanin
ardindan maddelerin toplam degeri, madde sayisina boliinerek formdaki maddelerin

ortalama degeri bulunmustur. Bu bulgular, egitimin hedeflerine ulasip ulasmadiginin
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belirlenmesi amaciyla, diger bulgularla birlikte degerlendirilerek karar verme siirecinde

kullanilmistir.

3.5. Egitim modiiliiniin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi

Bu bdliimde, egitim modiiliiniin gelistirilme ve uygulanma siireci hakkinda bilgilere yer

verilmistir.

3.5.1. Egitim modiiliiniin gelistirilmesi

Egitim programlari, 6grenicilerin ihtiya¢ duydugu bilgi, deger ve becerileri kazanmalar1 ve
biitiinsel bir gelisim elde etmeleri amaciyla tasarlanir ve uygulanir. Bir egitim programinin
etkili olabilmesi, hedeflerin gercekei bir sekilde belirlenmesine, uygun bir egitim ortaminin
hazirlanmasina, 6grenicilerin 6grenme siirecinde sistematik olarak yonlendirilmesine ve
belirlenen hedeflerin ne Ol¢lide gergeklestirildiginin giivenilir bir sekilde denetlenmesine
baglidir. Bu siirecin basartyla yiiriitiilmesi, detayli bir planlamay1 ve bu planin etkin bir
sekilde uygulanmasini gerektirir. Detayl1 bir egitim plan1 hazirlamak, program gelistirmenin
bir pargasidir. Program gelistirme, egitim programindaki hedefler, icerik, 6gretim siireci ve
degerlendirme bilesenleri arasindaki dinamik iligkilerin biitiiniidiir ve yeni gereksinimleri
karsilamak ya da mevcut uygulamalara alternatifler sunmak amaciyla yapilir (Demirel,

2007; Ertiirk, 1991; Varis, 1996).

Bu arastirmada hazirlanan egitim modiilii, sistem yaklasimi modeli ¢ergevesinde
gelistirilmistir. Sistem yaklasimi, karmagik sistemlerin ve bu sistemlerin bilesenlerinin
karsilikli etkilesimlerini anlamak i¢in kullanilan biitiinsel bir analiz yontemidir. Bu
yaklagim, Ludwig von Bertalanffy tarafindan gelistirilen Genel Sistem Teorisi'ne
dayanmaktadir ve sistemlerin dinamik yapisin1 vurgulamaktadir (von Bertalanffy, 1968).
Egitimde sistem yaklagimi ise program gelistirme siireclerini biitiinciil bir bakis agisiyla ele

almakta ve bu siireclerin birbirleriyle olan iliskilerini sistematik bir bicimde incelemektedir.

Sistem yaklasimi modelinde, egitim siirecleri bes temel asamadan olusur. Ilk asama olan
ihtiya¢ analizinde, mevcut durum ve gereksinimler belirlenir. Bu asamada, egitim

modiiliiniin hedef kitlesinin ihtiyaglar1 ve hedef kitlenin mevcut bilgi seviyeleri analiz edilir.

83



Literatiir taramasi, rubrikler ve miilakatlar gibi ¢esitli veri toplama yontemleri kullanilarak
elde edilen veriler, ihtiyaglarin net bir sekilde tanimlanmasmi saglar. Ihtiya¢ analizi
asamasinin amaci, egitim programinin hedeflerine ulagabilmesi i¢in gerekli olan bilgileri ve

kaynaklar1 belirlemektir (Odabasi, 1997).

Tasarim agsamasinda, belirlenen ihtiyaglara uygun stratejiler ve igerikler planlanir. Bu asama,
egitim hedeflerinin net bir sekilde tanimlanmasini, 6gretim yontemlerinin se¢ilmesini ve
iceriklerin yapilandirilmasini kapsar. Egitim hedeflerinin belirlenmesi, programin amacina
uygun ve ulasilabilir hedefler olusturulmasimi saglar. Ogretim yontemlerinin segimi,
ogrenici merkezli yaklagimlar ve aktif 6grenme teknikleri gibi cesitli pedagojik stratejileri
icerir. Iceriklerin yapilandirilmas: ise, egitim materyallerinin ve kaynaklarinin sistematik bir

sekilde diizenlenmesini kapsar (Fullan, 2016).

Gelistirme asamasinda, tasarlanan igerikler yazilir ve uygulamaya hazir hale getirilir. Bu
asamada, egitim materyalleri, ders planlari ve degerlendirme araglari gibi bilesenler
olusturulur. Igeriklerin gelistirilmesi siirecinde, Ogretim materyallerinin etkililigi ve
uygunlugu dikkate alinir. Ayrica, 6gretim elemanlarinin geri bildirimleri ve 6nerileri de bu
asamada onemli bir rol oynar. Uygulama asamasinda, gelistirilen egitim modiilii uygulanir.
Bu asamada, programin gercek egitim ortaminda nasil ¢alistigi ve katilimcilar tizerindeki

etkileri degerlendirilir (Hopkins, 2007).

Son asama olan degerlendirme, uygulamanin etkililigini ve basarisin1 6lgmeyi amaglar.
Degerlendirme siirecinde, basari testleri ve yar1 yapilandirilmis gériisme formlari gibi gesitli
degerlendirme araglar1 kullanilir. Elde edilen veriler, verilen egitimin hedeflerine ne 6l¢iide
ulagildigin1 ve katilimcilarin beklentilerinin ne kadar karsilandigini belirlemeye yardimci
olur. Degerlendirme sonuglarina dayanarak programda gerekli goriilen iyilestirmeler yapilir

ve gelecekteki uygulamalar icin oneriler gelistirilir (Von Bertalanffy, 1972).

Sistem yaklagimi, egitimde daha etkili ve verimli programlar gelistirilmesine olanak tanir ve
bu siiregte tiim bilesenlerin etkilesimini en iyi hale getirir. Bu modelin asamalarinin detayli
aciklamalar1 ve egitim modiiliiniin gelistirilmesinde nasil kullanildigini Sekil 2°de gérmek

miumkindiir.
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Ogretim elemanlarinin simav hazirlama becerileri hakkinda

Thti lizi : .
tryag analizi veri toplama ve analiz etme

Hedeflerin Ogretim elemanlarmin egitim modiiliinde kazanmalar1
belirlenmesi beklenen bilgi ve becerilerin belirlenmesi
I?erigip Teorik bilgiler, 6rnek sinav sorular1 ve uygulamali ¢aligmalarin
s:cg:llmem ve dahil edilmesi
diizenlenmesi

Pilot uygulama sonrasi esas uygulamanin gergeklestirilmesi ve
Uygulama 6gretim elemanlarinin performansinin izlenmesi

Egitim modiiliiniin etkinligini 6lgmek amaciyla gesitli
degerlendirme araglarinin kullanilmasi ve geri bildirimlerin
toplanmast

Degerlendirme
ve geri bildirim

Sekil 2. Egitim modiiliiniin hazirlanmasinda sistem yaklasimi modeli

3.5.1.1. ihtiyac analizi

Ogretim elemanlarmin smav hazirlama siireclerinde yasadiklar1 problemlerin giderilmesi
icin bu problemlerin saptanmasi ve bu problemlerin ¢ozlimiine yonelik 6gretim hedeflerinin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama
stireclerinde gereksinim duyduklar1 ve problem yasadiklar1 konularin belirlenmesi, egitim
modiiliiniin hazirlanma siirecinin en 6nemli asamalarindan birini olusturmustur. Egitim
modiiliine yonelik hangi bilgi ve becerilerin, tutum ve bakis acilarinin kazandirilacagi egitim
modiliiniin ¢ergevesinin olusturulmasinda biiyiilk onem tasimistir. Bu nedenle Ogretim

elemanlarinin sinav hazirlama konusundaki gereksinimlerinin, bilgi eksikliklerinin ve
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kendilerini yetersiz hissettikleri konularin saptanmasina dzen gosterilmistir. Thtiyag analizi

yapilirken alan yazini taramasi yontemi kullanilmigtr.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda galisan 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama
konusunda yasadiklar1 problemleri belirlemek i¢in oncelikle genis kapsamli alan yazin
taramasi yapilmigtir. Alan yazini taramasinda yurt i¢i ve yurt disinda yaymlanmis lisansiistii
tez, bildiri, makale, kitap boliimii vb. yaymlar incelenmistir. Alan yazini taramasi sonucu
yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme ve
sinav hazirlama konusundaki yeterliliklerini ele alan 30 lisansiistii calisma ve makaleye
ulasilmigtir. Bu c¢alismalardan haraketle Ogretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme

alaninda tespit edilen eksikliklerini asagidaki bicimde siniflandirmak miimkiindiir:
a. Sinav hazirlamaya yonelik yeterlik algilarinin diigiik olmasi

Alan yazini taramasi sonucunda, 6gretim elemanlarinin sinav hazirlamaya yonelik yeterlik
algilarinin  diisiik oldugu belirlenmistir. Bu durum, o6gretim elemanlarinin 6lgme
degerlendirme siire¢lerinde basarisiz olmalarina yol agmaktadir (Alintas, 2022; Boylu, 2019;
Demircan, 1988; Gdoger, 2005; Kan ve digerleri, 2013; Sengiil, 2018).

b. Olgme degerlendirme standartlarinin gelistirilmemesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin 6lgme degerlendirme siireglerinde standart
bir yaklagim gelistirememeleri, farkli uygulamalara ve tutarsizliklara yol agmaktadir. Bu
durum, ogrenicilerin dil becerilerinin dogru bir sekilde degerlendirilememesine neden
olmaktadir (Boylu, 2019; Cavusoglu ve Isik, 2021; Karagél, 2020; Ozdemir, 2023; Mercan
ve Goktas, 2023; Sertdemir, 2021).

c. Yazma ve konusma becerilerinin degerlendirilmesinde goriilen tutarsizliklar

Ogretim elemanlarinin yazma ve konusma becerilerini degerlendirme konusunda tutarlilik
gosterememeleri, bu becerilerin dl¢iilmesinde zorluklar yasanmasina neden olmaktadir. Bu
durum, 6lgme degerlendirme siireglerinin etkinligini azaltmaktadir (Bulut, 2020; Cergi,

2018; Kocayanak, 2021; Tanrikulu ve Isler, 2019; Turgut ve Baykul, 2015; Ustabulut, 2019)
d. Egitim yetersizlikleri

Sertifika programlarinin yetersizligi ve farkli alanlardan mezun olan 6gretim elemanlarinin
O0leme degerlendirme alaninda yeterli egitim almamis olmalari, 6lgme degerlendirme

stireclerinde yetersiz kalmalarina neden olmaktadir. Bu durum, 6gretim elemanlarinin
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performanslarini olumsuz etkilemektedir (Altintas, 2022; Boylu 2019; Dingel, 2021;
Kolcuoglu,2022; Sahin Kilc1, 2023; Ugurlugelen, 2019).

e. Uygulama eksiklikleri

Ogretim elemanlarinin teorik bilgilerini alanda uygulama konusunda yetersiz kaldiklari, bu
durumun sinavlarin ve degerlendirmelerin etkinligini azalttig1 tespit edilmistir. Bu nedenle
ogretim elemanlarina uygulamali egitimlerin verilmesi gerekmektedir (Boylu, 2019; Demir,

2015; Ozyalgin ve Kana, 2020)
f. Kullanilan madde tiirlerinin ve metinlerin 6l¢gme degerlendirme agisindan uygun olmayisi

Olgme degerlendirme araclarinda kullanilan madde tiirlerinin ve metinlerin &lgme
degerlendirme oSlgiitlerine uygun olmamasi nedeniyle giivenilir olmadiklari tespit edilmistir.
Bu durumun sonucunda simavlar 6grenicilerin gercek dil becerilerini yansitamamaktadir

(Boylu,2019; Isikoglu,2015; Ozdemir ve Eke,2023; Ulutas ve Kara, 2019)
e. Ders kitaplar1 ve materyal sorunlari

Ders kitaplarinin 6lgme degerlendirme boliimlerinin yetersiz oldugu ve bu boliimlerde yer
alan sorularin 6grenicilerin dil becerilerini tam olarak 6lgemedigi belirtilmistir (Goger, 2008;

Ozdemir 2018).

Calismada incelenen bu yaymlarin igerdigi baslica konularin yabanci dil olarak Tiirkce
alaninda simavlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili yagsanan problemler ve sinav
hazirlama alaninda 6gretim elamanlarinin yeterliliklerindeki eksiklikler oldugu goriilmiistiir
(Boylu, 2019; Gedik, 2017; Goger, 2005; Isikoglu, 2015; Karatas Demirtas ve Karatag Acer,
2016; Sengiil, 2011). Alan yazin1 taramasinda ayrica dgretim elemanlarinin sinav hazirlama
ve uygulama konusunda yasadiklar1 problemlere ¢oziim olabilecek egitim ihtiyaglarini
giderecek planlamalarin yapilmasi gerektigini ifade eden arastirmacilarin calismalarina
ulasilmistir.  Incelenen ¢aligmalarin  nerdeyse tiimiinde yapilan Oneriler Ogretim
elemanlarinin sinav hazirlama konusunda becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitimlerin
arttirtlmas1 yoniindedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6gretim elemanlarinin sinav
hazirlama ve degerlendirme yeterlikleri iizerine yapilan arastirmalar, 6gretim elemanlarinin
bu alandaki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Baykul,
2000; Cicek, Asar ve Mete, 2023; Goger, 2018). Bununla birlikte aragtirmalar, 6gretim
elemanlarinin 6lgme degerlendirme alanindaki eksikliklerini gidermek i¢in diizenli ve
kapsamli egitim programlarina ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir (Atilgan, Kan ve Dogan,

2018; Brown, 1996). Arastirmalarda bu egitim programlarinin amacinin, Ogretim
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elemanlarinin  dlgme-degerlendirme okuryazarligini arttirmaya ve sinav hazirlama
stireglerinde daha etkin olmalarini saglamaya yonelik olmasi gerektigi belirtilmektedir

(Kutlu, Yal¢in ve Pehlivan, 2010; Popham, 2006).

Bu caligmalarin incelenmesi yoluyla yapilan ihtiya¢ analizinin sonucunda Ogretim
elemanlarinin genel olarak smav hazirlama ve uygulama konusuyla ilgili eksiklikleri ve
ihtiyaglar1 belirlenmeye ¢alisilmis ve bu veriler egitim modiiliinlin hedeflerinin

belirlenmesinde kullanilmistir.

3.5.1.2. Hedeflerin belirlenmesi

Egitim modiiliiniin hazirlanma siirecinde diger onemli bir adim, 6gretim elemanlarinin
modiilii tamamladiktan sonra kazanacaklar1 yetkinliklerin belirlenmesidir. Bu adim, egitim
modiiliiniin hedeflerinin tanimlanmasini gerektirmektedir ve bu hedeflerin net bir sekilde

belirlenmesi, modiiliin diger bilesenlerinin olusturulmasi igin biiyiik 6nem tasir.

Yapilan ihtiya¢ analizinin sonucu olarak 6gretim elemanlarinin eksiklerine yonelik genel

cer¢evede asagidaki caligmalarin yapilmasi gerektigini soylemek miimkiindiir:

a. Ogretim elemanlarinin smav hazirlama konusundaki dzgiivenlerini ve yetkinliklerini
artiracak atdlye calismalar1 ve egitim oturumlari diizenlenmelidir. Ogretim elemanlarina
siav igerigi tasarlama ve yapilan ¢caligmalari elestirme konusunda uygulama yapma imkani

sunulmalidir.

b. Standart 6lgme degerlendirme uygulamalari olusturma konusunda 6gretim elemanlarina
egitimler verilmelidir. Farkli kurumlar arasinda tutarliligi saglamak i¢in simav hazirlama

asamalar1 hakkinda 6gretim elemanlari bilinglendirilmelidir.

c. Yazma ve konusma becerilerinin tutarli bir sekilde degerlendirilmesi i¢in Ogretim
elemanlarina 6zel egitimler verilmelidir. Bu becerilerin degerlendirilmesinde kullanilacak

arag¢ ve yontemler konusunda rehberlik saglanmalidir.

d. Ogretim elemanlarina 6lgme degerlendirme alaninda teorik olarak daha derinlemesine
egitimler verilmelidir. Farkli alanlardan mezun olan 6gretim elemanlarinin bu konuda yeterli

egitim almasi saglanmalidir.
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e. Teorik bilgilerin kullanima dokiilmesi konusunda 6gretim elemanlarina uygulamali

egitimler verilmelidir.

f. Olgme degerlendirme araglarinda kullanilan sorularin ve metinlerin giivenilir ve gegerli
olmasi i¢gin 6gretim elemanlarina egitim verilmelidir. Bu araglarin 6grenicilerin gercek dil

becerilerini yansitmasi saglanmalidir.

g. Ders kitabi ve materyal iiretme alaninda c¢alisan O6gretim elemanlariin dlgme
degerlendirme alaninda yetkinlikleri artirilmalidir. Ogretim elemanlarma ders
materyallerini daha etkili kullanma ve degerlendirme araglari gelistirme konusunda

rehberlik edilmelidir.

Yukaridaki degerlendirmeler dogrultusunda egitim modiiliiniin hedeflerini belirlemek amaci
ile yapilan ihtiya¢ analizinden sonra ihtiya¢ duyulan konulara ydnelik hangi hedef
kazanimlarin edindirilmesi gerektigi konusunda yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi alaninda
lisansiistii egitim veren ve O0lgme degerlendirme alaninda g¢alisan uzmanlarla goériismeler
yapilmistir. Goriigmeler sonunda tespit edilen ihtiyaglarin 6gretim elemanlarinin yabanci
dilde 6l¢cme degerlendirme okuryazarliklarinin arttirilmasi yoluyla giderilebilecegi sonucuna
vartlmistir. Bu dogrultuda yabanci dilde 6lgme degerlendirme okuryazarligina iliskin alan
yazini taramasi yapilmis, yabanci dilde 6lgme degerlendirme okuryazarliginin teorik yapisi
incelenmistir. Yapilan alan yazini taramasinda yabanci dilde olgme degerlendirme
okuryazarligina sahip olunmasi gereken nitelikleri betimleyen caligmalara (Davies, 2008;
Fulcher, 2012; Giraldo,2018; Inbar-Lourie, 2013; Taylor, 2009; Melone, 2013) ve raporlara
(Amerikan Ogretmenler Federasyonu (AFT), Egitimde Ol¢me Konseyi (NCME), Ulusal
Egitim Kurumlar1 (NEA), Amerikan Rehberlik Dernegi (ACA), Uluslararasi Test
Komisyonu (ITC), Test Uygulamalar1 Ortak Komitesi (JCTP), Michigan Degerlendirme
Konsorsiyumu (MAC) ve Milli Egitim Bakanlig1) erisilmistir. Ogretim elemanlarmin smav
hazirlama konusundaki ihtiyaglar1 géz Oniinde bulundurularak caligmalarda séz edilen
nitelikler Giraldo’nun (20018) yabanci dilde 6lgme degerlendirme okuryazarligina ait
calismalardan derleyerek olusturdugu tanimlayici tablosu (Bkz. Tablo 2) dogrultusunda

egitim modiiliiniin hedeflerinin belirlenmesi i¢in derlenmis ve uzman goriisiine sunulmustur.

Gortismeler siirecinde uzmanlara (dort yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi uzmani, ii¢ dlgme
degerlendirme uzmani) alanda gorev yapan 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama becerileri
ile ilgili mevcut durumlari, sorunlar1 ve ihtiyaglar1 konularinda bilgi verilmis, arastirmanin
kapsamindan ve amacindan bahsedilmistir. Ogretim elemanlarinin, egitim siirecinin
sonunda hangi 6zellikleri kazanmas1 ve hangi konularda egitim almalar1 gerektigi hususunda
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uzmanlar ile paylasimlarda bulunulmustur. Bu siirecin sonunda 6lgme degerlendirme ile
0l¢me degerlendirmenin temel kavramlar1 hakkinda 10 hedef, 6l¢me araglarinda bulunmasi
gereken Ozellikler ile ilgili 13 hedef, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinav hazirlama
asamalari ile ilgili 7 hedef, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinav igerigi gelistirme ile
ilgili 6 hedef ve son olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e O6gretiminde kullanilan 6lgme
degerlendirme araclari ile ilgili 43 hedef belirlenmistir. Egitim modiiliiniin hedefleri Tablo

11°de verilmistir.

Tablo 11.

Egitim modiilii i¢in olusturulan hedef kazanim listesi

Ogretim Ihtiyaglarin giderilmesi amaciyla olusturulan egitim modiilii i¢in
elemanlarinin stnav ~ hedefler
hazirlama konusunda

belirlenen ihtiyaglari

Temel dlgme 1. Olgme kavramini tanimlayabilmek

degerlendifiic 2. Giinliik hayatta yapilan 6lgme islemlerine 6rnekler

bilgisi verebilmek
3. Degerlendirme kavramini tanimlayabilmek

4. Giinliik hayatta yapilan degerlendirme islemlerine 6rnekler

verebilmek

5. Olgme degerlendirme kavramlari arasindaki farki

aciklayabilmek

6. Yabanci dil 6gretiminde 6l¢gme degerlendirmenin 6nemini

aciklayabilmek
7. Olgme tiirlerini 6rneklerle agiklayabilmek

8. Olgme degerlendirmede yer alan birim, sifir, degisken ve

ol¢ek kavramlarini tanimlayabilmek

9. Olgek tiirlerini 6rneklerle agiklayabilmek

90



10. Olgek tiirlerinin arasindaki farki agiklayabilmek

11. Olgme araglarinda bulunmasi gereken dzellikleri

kavrayabilmek
12. Olgme araglarinda yapilan hata tiirlerini kavrayabilmek

13. Olgme araglarinda yapilan hatalarin kaynaklarini

aciklayabilmek

14. Olgme araglarinda yapilan hatalarm diizeltme yollarmi

kavrayabilmek

15. Olgme araglarinda bulunmasi gereken giivenirlik 6zelligini

aciklayabilmek

16. Olgme araglarmin giivenilir olmasi i¢in hangi dzelliklere

sahip olmasi gerektigini agiklayabilmek

17. Olgme araglarinda giivenirlik hesaplama yéntemlerini

kavrayabilmek

18. Olgme araclarinda giivenirligi arttirmanin ydntemlerini

kavrayabilmek

19. Olgme araglarinda bulunmasi gereken gegerlik 6zelligini

aciklayabilmek

20. Olgme araglarmin sahip olmasi gereken gegerlik tiirlerini

kavrayabilmek

21. Olgme araglar1 gelistirmek icin belirtke tablosunun nasil

hazirlanacagini kavrayabilmek

22. Olgme araglarinda bulunmasi gereken kullanishilik &zelligini

aciklayabilmek

23. Olgme araglarmim kullanish olmast i¢in hangi 6zelliklere

sahip olmasi gerektigini agiklayabilmek

Olgme
degerlendirme

standardi olugturma

1. Sinav gelistirme siirecindeki islem basamaklarin1 kavrama

2. Amaca uygun sinav tiiriinii segebilmek
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3. Denemelik sinav maddesi hazirlayabilmek
4. Sinav gelistirme siirecinde yazilan maddeleri kontrollii bir
sekilde gdzden gecirebilmek

5. Hazirlanan sinavi nihai hale getirmeden once yapilan deneme
uygulamasinda nelere dikkat edilmesi gerektigini

kavrayabilmek

6. Deneme uygulamasindan sonra nihai sinavda kullanilacak

maddelerin nasil segilecegini kavrayabilmek

7. Siav maddelerinin gii¢liik ve ayirt edicilik diizeyini bulmak

icin madde analizleri yapabilmek

Sinav igerigi 1. Sinavlarda hangi igeriklerin kullanildigin1 kavrayabilmek

gelistirme 2. Smavlar igerigi olarak kullanilan metinlerin yabanci dil
ogretimi i¢in 6nemini kavrayabilmek

3. Sinavlarda kullanilacak metinleri se¢erken dikkat edilecek

hususlar1 kavrayabilmek
4. Smavlarda kullanilan metin tiirlerini kavrayabilmek

5. Sinav igerigi liretmek i¢in metin uyarlama yollarini

kavrayabilmek

6. Metin uyarlayarak sinav icerigi gelistirebilmek

Yabanci dil 1. Egitimde kullanilan 6l¢me degerlendirme araglarini bilmek
ogretiminde 2. Geleneksel 6lgme araglarinin 6zelliklerini kavrayabilmek

kullanilan 6lgme

3. Tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarinin 6zelliklerini
araclari

kavrayabilmek
4. Sozli siavlarin avantaj ve dezavantajlarini kavrayabilmek

5. SozI1u smav hazirlarken dikkat edilecek hususlar

kavrayabilmek

6. Sozli sinav hazirlayabilmek
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7. Kisa yanitli / bosluk doldurmali sinavlarin avantaj ve

dezavantajlarini kavrayabilmek

8. Kisa yanitli / bosluk doldurmali sinavlar hazirlarken dikkat

edilecek hususlar1 kavrayabilmek
9. Kisa yanitli / bosluk doldurmali sinavlar hazirlayabilmek
10. Yazili sinavlarin avantaj ve dezavantajlarini kavrayabilmek

11. Yazili sinav hazirlarken dikkat edilecek hususlari

kavrayabilmek
12. Yazili sinav hazirlayabilmek

13. Dogru-yanlis sinavlarinin avantaj ve dezavantajlarini

kavrayabilmek

14. Dogru-yanlis testi hazirlarken dikkat edilecek hususlari

kavrayabilmek
15. Dogru-yanlis testi hazirlayabilmek

16. Eslestirme sinavlarinin avantaj ve dezavantajlarini

kavrayabilmek

17. Eslestirme testi hazirlarken dikkat edilecek hususlari

kavrayabilmek
18. Eslestirme testi hazirlayabilmek

19. Siralama smavlarinin avantaj ve dezavantajlarini

kavrayabilmek

20. Siralama testi hazirlarken dikkat edilecek hususlari

kavrayabilmek
21. Siralama testi hazirlayabilmek

22. Coktan se¢meli sinavlarin avantaj ve dezavantajlarini

kavrayabilmek

23. Coktan se¢meli sinav hazirlarken dikkat edilecek hususlari

kavrayabilmek
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24. Coktan se¢meli sinav hazirlayabilmek

25. Tanilayici dallanmis agag etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarini kavrayabilmek

26. Tanilayici dallanmis agac etkinligi hazirlarken dikkat

edilecek hususlar1 kavrayabilmek
27. Tanilayici dallanmis agac etkinligi hazirlayabilmek

28. Yapilandirilmis grid etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarini kavrayabilmek

29. Yapilandirilmis grid etkinligi hazirlarken dikkat edilecek

hususlar1 kavrayabilmek
30. Yapilandirilmis grid etkinligi hazirlayabilmek

31. Kelime iligkilendirme etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarini kavrayabilmek

32. Kelime iligkilendirme etkinligi hazirlarken dikkat edilecek

hususlar1 kavrayabilmek
33. Kelime iligkilendirme etkinligi hazirlayabilmek

34. Gozlem tekniginin avantaj ve dezavantajlarin

kavrayabilmek
35. Gozlem yaparken dikkat edilecek hususlari kavrayabilmek

36. Kavram haritasi etkinliklerinin avantaj ve dezavantajlarin

kavrayabilmek

37. Kavram haritasi etkinligi hazirlarken dikkat edilecek

hususlar1 kavrayabilmek
38. Kavram haritasi etkinligi hazirlayabilmek

39. Goriisme tekniginin avantaj ve dezavantajlarini

kavrayabilmek

40. Goriisme yaparken dikkat edilecek hususlart kavrayabilmek
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41. Ogrenici degerlendirmeleri tekniginin avantaj ve

dezavantajlarini kavrayabilmek

42. Portfolyo tekniginin avantaj ve dezavantajlarin

kavrayabilmek

43. Portfolyo hazirlarken dikkat edilecek hususlari

kavrayabilmek

Hedef tablosuna, ¢aligsmanin ihtiyag¢ analizi asamasinda ortaya ¢ikan 6gretim elemanlarinin
konusma ve yazma becerisini 6l¢gme degerlendirme eksiklerini gelistirmek igin rubrik
hazirlama, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde yer alan dil tanimlayicilarinin
Ogretilmesi gibi hedef kazanimlarin da eklenmesi gerekmektedir. Ancak uzun zaman alacak
caligsmalar yoluyla edindirilecek bu kazanimlari1 gelistirmenin egitim modiiliiniin siiresini

uzatacagi digiiniilmiis ve egitim modiiliiniin hedeflerine eklenmemistir.

3.5.1.3. icerigin secilmesi ve diizenlenmesi

Egitim modiiliiniin icerigi, modilin hedefleri dogrultusunda se¢ilmis konulardan
olugmalidir. Bu asamada, egitim programinda "Ne 6gretelim?" sorusuna yanit aranmaktadir
(Demirel, 2007). Calisma kapsaminda, igerigin se¢ilmesinde uzmanlarla yapilan gériismeler
stirdiiriilmiis ve belirlenen hedeflere uygun konular belirlenmistir. Bu konular belirlenirken,
yararlilik  (icerigin Ogretim elemanlarmin  smmif i¢ci  uygulamalarinda dogrudan
kullanabilecekleri nitelikte olmasi), 6grenme kapasitesi (konularin, 6gretim elemanlarinin
mevcut bilgi ve beceri diizeyine uygun olmasi), ekonomiklik (egitimin igeriginde gereksiz
ayrintilardan kacinilarak, 6z ve etkili bir i¢erigin sunulmasi), gelisim ve 6grenme ilkeleri
(konularin 6gretim elemanlarinin gelisim diizeylerine uygun olarak belirlenmesi) ile bireyin
ilgi ve ihtiyaglarina uygunluk (6gretim elemanlarinin egitimden beklentilerini karsilamak ve
onlar1 motive etmek i¢in, ilgi ¢ekici ve ihtiyaglarina yanit veren konularin secilmesi)

kriterleri g6z 6niinde bulundurulmustur.

Bu asamada igerik kismi asagidaki konu basliklar1 ¢er¢evesinde olusturulmustur. Egitim

modiiliiniin i¢eriginde genel olarak;
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1. Olgme degerlendirme ve lgme degerlendirmenin temel kavramlari
2. Olgme araglarinda bulunmasi gereken dzellikler

3. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde sinav hazirlama agamalari
4. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinav igerigi geligtirme

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan 6lgme degerlendirme araglari

konularina yer verilmistir.

Hedefler dogrultusunda igerigin belirlenmesinin ardindan, bir sonraki adim olan materyal
gelistirme silirecine gegilmistir. Bu siirecte, egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin
hedeflerine ulagmalarini  destekleyecek ¢esitli arac ve gereclerin  gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bu baglamda, egitim modiilii siiresince hem arastirmaci hem de egitim alan

ogretim elemanlar tarafindan kullanilacak iki farkl tiirde materyale ihtiya¢ duyulmustur.

Arastirmacinin egitim modiiliinde kullanabilmek i¢in ders notlar1 ve {inite sonu testi, dersleri
uygulamali bir sekilde anlatabilmek i¢in sinav ornekleri, sinav verilerini analiz etme
uygulamalari i¢in 6rnek 6grenici sinav sonuglari, belirtke tablosu hazirlamak i¢in kazanim
listeleri ve Ogretim elemanlarmin performansini  degerlendirebilmek igin  dlgme
degerlendirme araglar1 gelistirilmistir. Ogretim elemanlarinin ders takibi yapmalar1 ve siireg
boyunca kullanilan materyallere erisim saglamalari i¢in ders notlar1 Canva programinda

olusturulan sunumlar aracilig1 ile hazirlanmistir. (Bkz. EK 6)

Calisma kapsaminda egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin egitim modiiliinden
once ve sonra sinav hazirlama konusundaki becerilerini tespit etmek adina basari testi
uygulanmistir. Katilimecilarin - yanitlarinin - smav  hazirlama esaslarina  uygunlugunu
incelemek i¢in igerik analizine yonelik kontrol listesi hazirlanmistir. Kontrol listesi
olusturulurken alan yazinindaki 6l¢me degerlendirme alanina ait kaynaklar (Alderson, 2000;
Atilgan, 2018; Boylu, 2019; Council of Europe/ALTE, 2011; Cetin, 2019; Dogan, 2016a,
2016b, 2016¢, 2016d; Giiler, 2016; Gilimiis, 1975; Hughes, 1989; Sahin, 2018; Tezci, 2016;
Turgut ve Baykul, 2014) taranmis, yabanci dil 6gretiminde kullanilan sinavlarda bulunmasi
gereken Ozelliklere ait bilgiler dogrultusunda basari testinde bulunan her boliim igin bir

kontrol listesi olusturulmustur. (Bkz. EK 3)

Olusturulan kontrol listesinin gegerligini saglamak amaciyla yedi uzmandan (yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan dort uzman, ii¢ 6lgme degerlendirme uzmani) goriis

alimmugtir. Kontrol listesinin gegerligi, Lawshe'nin (1975) “Kapsam Gegerlik Oran1 (KGO)”
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yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. (Bkz. EK 15) Kontrol listesi i¢in yapilan KGO
analizinin ortalama puani 0.975 olarak hesaplanmistir. Gegerlik analizinde elde edilen KGO
degerleri, testin maddelerinin biiyiikk ¢ogunlugunun yiiksek gecerlige sahip oldugunu
gostermistir. Analiz sonuclarina gore KGO degeri 1.0 olan maddeler, tim uzmanlar
tarafindan "Uygun" olarak degerlendirilmis ve yiiksek gegerlige sahip oldugunu
gostermistir. KGO degeri 0.71 olan bazi maddeler, birkag uzman tarafindan "Gelistirilmeli."
olarak degerlendirilmis, bu maddeler uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir. Kontrol listesi ayrica pilot egitime katilan 6gretim elemanlarinin basari testi
yanitlarinin icerik analizi i¢in kullanilmistir. Icerik analizi sirasinda kontrol listesinde
goriilen eksiklikler alan uzmanlari ile yapilan goriismeler ile yeniden diizenlenmistir. (Bkz.

EK 4)

Ders igerigi i¢in gerekli olan materyallerin hazirlanmasinin ardindan verilecek derslere
iliskin ders planlar1 hazirlanmistir. Ders planlarinda ders igerisinde ele alinacak konulara,
egitimin siiresine, 0gretme, 6grenme yontem ve tekniklerine, ders igerisinde kullanilacak
ogretim teknolojilerine, arag-gereclere, 6l¢cme degerlendirme araglarina ve ders planinin
uygulanmasia yonelik agiklamalara yer verilmistir. (Bkz. EK 7) Egitim modiilii i¢in
hazirlanan iceriklerin gegerlik ve giivenirligi kontrol etmek adina hazirlanan materyaller
yedi uzmanin (dort yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi uzmani, iic 6lgme degerlendirme
uzmani) gorligiine sunulmus ve uzmanlardan gelen doniitler neticesinde yeniden

diizenlenerek pilot uygulama i¢in son haline getirilmistir.

Egitim modiiliine goniillii olarak katilmak isteyen 6gretim elemanlarini se¢mek igin ilk
olarak programin 6gretim elemanlaria tanitilmasina karar verilmistir. Bu amagcla egitim
modiiliintin hedefleri, ders icerikleri ve katilim sartlari ile ilgili bilgi veren bir brosiir Canva
programi kullanilarak hazirlanmistir (bkz. EK 8). Brosiirlerin hazirlanma asamasindan sonra
arastirmanin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in katilimcilarin sayisi, katilimcilarin
gorev aldiklar1 dil 6gretim merkezlerinin birbirlerine uzakliklar1 ve zaman gibi faktorler
diistintilerek egitimin ¢evrimici olarak ZOOM platformu {izerinden yapilmasina karar

verilmistir.

Egitim modiili icin hazirlanan brosiirler yabanci dil olarak Tiirkge egitimi veren dil
merkezlerinin koordinatdrlerine gonderilmis ve bu yolla programa goniillii olarak katilmak

isteyen 0gretim elemanlarina ulagilmigtir.
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3.5.2. Uygulama

3.5.2.1. Pilot uygulama asamasi

Egitim programlar1 gelistirilirken, asil uygulamanin yapilacagi érneklem grubuna benzer
ozelliklere sahip bir orneklemle pilot calisma yapilmasi gerekmektedir. Bu sayede,
programin aksayan ydnleri tespit edilerek gerekli diizeltmeler yapilir ve program nihai haline
getirilir (Tekin, 2004). Pilot uygulama siirecinde, egitim modiiliiniin degerlendirilmesinde
kullanilacak olan 6lgme araglari, egitim modiiliiniin igerigi, egitimde kullanilan yontemler,
egitimin siiresi ve uygulamay1 yapan aragtirmacinin performansi gézden gegirilir. Boylelikle
egitim modiliinliin 6gretim elemanlarinin ihtiyaglarini ne 6l¢iide karsiladigi, eksik veya
aksayan yonleri belirlenir. Gerekli goriildiigiinde yeniden diizenlemeler yapilarak esas
uygulama i¢in eksiksiz bir egitim modiiliiniin hazirlanmasi saglanir. Bu kapsamda uygulama
icin alinan etik kurul onayinin ardindan arastirma i¢in hazirlanan egitim modiiliiniin pilot
uygulamasi 02.10.2023-02.11.2023 tarihleri arasinda yabanci dil olarak Tirkce 0gretimi
alaninda ¢alisan 11 6gretim elemanin katilimiyla Sali ve persembe giinleri saat 18.00-21.00
saatlerinde Zoom uygulamasi iizerinden c¢evrimigi olarak gergeklestirilmistir. Egitim
modiili 30 saatte tamamlanmistir. Pilot uygulama siirecinde arastirmaci egitmen olarak
gorev aldigindan egitim modiiliiniin eksiklerini tespit etmek amaciyla gozlem notlar
tutmustur. Giinliikk gézlem notlar1 ve katilimei goriisleri araciligr ile egitim modiiliiniin
aksayan yonleri tespit edilmis ve egitim modiiliinde asagida maddeler halinde verilen

degisiklikler yapilmstir.

a. Egitim modiilliiniin etkisini 6lgmek i¢in hazirlanan basari testi katilimcilara dersler
baslamadan bir hafta 6nce gonderilmis ve katilimcilardan bir hafta iginde testi yanitlayip
arastirmactya gondermeleri istenmistir. Fakat katilimcilarin is yogunluklari ve basari
testindeki  boliimlerin  fazla olmasi1 sebebiyle istenen vakitte basar1 testleri
tamamlanamamistir. Bu nedenle esas uygulamada katilimcilara basar testinin iki hafta 6nce

verilmesine karar verilmistir.

b. Egitim modiiliinde yer alan ders anlatimlarina, uygulamali etkinliklere yaklagik kag
dakika ayrilmasi gerektigi konusu pilot uygulama ile netlestirilmistir. Bireysel olarak
planlanan kimi uygulamali etkinliklerin verimli olmadig1 goriilmiis ve esas uygulamada tiim

etkinliklerin gruplar halinde yapilmasina karar verilmistir.
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c. Egitim modiilinde grup halinde yapilan etkinliklerin hazirlanmas1 ve ders igerisinde
kontroliiniin yapilmasi uzun vakit aldigindan egitim modiiliiniin 42 saate ¢ikarilmasina karar

verilmistir.

d. Egitim modiiliiniin pilot uygulamasi, is gliniiniin bitiminde 18.00-21.00 saatleri arasinda
yapilmistir. Ancak katilimcilar, derslere zamaninda katilamadiklar i¢in kursta yeterince
aktif olamadiklarin1 sik sik vurgulamislar; esas uygulamanin katilimecilarin ortaklasa
belirledikleri saatte yapilmasini tavsiye etmislerdir. Bu goriis ve gézlemler sonucunda, esas
uygulama oncesinde derslerin giin ve saatleri hakkindaki katilimeilarin fikirleri alinmistir.
Esas uygulamanin sali ve cumartesi giinleri 19.00-22.00 saatleri arasinda yapilmasina karar

verilmigtir.

e. Egitim modiiliinde yer alan yabanci dil sinavlarina yonelik metin uyarlama teknikleri
dersinde tekniklerin gosterilmesi i¢in kullanilan 6rneklerin sunulan teknikleri yansitmada

cok anlagilir olmadigi goriilmiis ve 6rnekler yeniden diizenlenmistir.

f. Egitim modiiliinde yer alan belirtke tablosu hazirlama dersinde katilimcilarin Diller igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metninde yer alan dil tanimlayicilar1 konusunda yetkinliklerinin fazla
olmadig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda ders igerisinde kullanmak {izere her dil diizeyi igin
Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde yer alan tanimlayicilar igeren kitapgiklar

olusturulmustur. Bu kitap¢iklar uygulama aninda katilimeilara verilmistir. (Bkz. EK 9)

g. Katilimcilar basar testinde bulunan bazi ifadeleri anlamadiklarini belirtmislerdir. Bu
nedenle bagari testindeki yonergelerin tam olarak anlasilmasi i¢in ders 6ncesinde katilimcilar
ile bir toplant1 yapilmasina ve verilecek testin detayli bir sekilde aciklanmasina karar

verilmigtir.

h. Pilot uygulama sirasinda egitim modiiliiniin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan
rubrikler, basari testi ve basari testi i¢in hazirlanan igerik analizi kontrol listeleri de kontrol
edilmigtir. Bu siiregte hazirlanan materyallerdeki ifade bozukluklar1 tespit edilerek

diizeltilmistir.
a. Esas uygulama asamasi

Egitim modiili i¢in hazirlanan brosiirler yabanci dil olarak Tiirk¢e egitim veren dil
merkezlerinin koordinatorlerine gonderilmis ve programa goniillii olarak katilmak isteyen
ogretim elemanlarina ulasilmistir. Egitim i¢in uygun olan Ogretim elemanlarinin se¢imi

yapildiktan sonra egitimden iki hafta once Ogretim elemanlar1 ile toplanti yapilmis,
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kendilerine egitim modiiliiniin amac1 ve egitim oncesinde yanitlamalar1 gereken basari testi

hakkinda bilgi verilmistir.

Gelistirilen egitim modiiliiniin esas uygulamasi, 20 Subat- 6 Nisan 2023 ve 16 Nisan -1
Haziran 2023 tarihleri arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan 36
ogretim elemaninin katilimiyla gerceklestirilmistir. Egitim modiilii teorik bilgilerin yani sira
atolye caligmalarimi da icerdiginden katilimcilar iki gruba ayrilarak egitim verilmistir.
Egitim modiiliiniin birinci grubunda 17, ikinci grubunda 19 6gretim eleman1 bulunmaktadir.
Sal1 ve cumartesi giinleri 18.30-21.30 saatleri arasinda toplam 3 saat ders islenmis, uygulama
42 saatte tamamlanmistir. Egitim modiiliiniin uygulanmasinda kullanilan giinliik ders ve

etkinlik planlar1 Ek 7’de verilmistir.

Egitim modiiliinde ele alinan her bir ders Joyce ve Showers modelinden (1980) yola
cikilarak teorik bilgi sunumu, modelleme, uygulama ve tartisma olmak tizere dort asamada
gerceklestirilmistir. Ogretim elemanlarinin 6ncelikle anlatilan konunun teorik temellerini
anlamalar1 amactyla ele alinacak konuyla ilgili teorik bilgiler Canva programi ile olusturulan
sunumlar kullanilarak aktarilmistir. Ozellikle madde analizi yapma, dlgme araci gelistirme
konular islenirken Excel ve Word programlarindan faydalanilmistir. Sunumlar sirasinda,
Ogretim elemanlarinin mevcut bilgileri miimkiin oldugunca dikkate alinmaya caligilmigtir.
Bu amagcla konu anlatimlarindan 6nce konu ile ilgili 6gretim elemanlarinin 6n bilgilerini

aciga c¢ikaracak sozlii sorular sorulmustur.

Egitim modiiliinde sinav hazirlama konusunda hem teorik bilginin 6gretilmesi hem de teorik
bilginin uygulanmasina yonelik becerilerin kazandirilmast i¢in Ogretim elemanlarinin,
yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde sinav hazirlama alaniyla ilgili 6rnekler gérmelerine
Oonem verilmis; teorik bilgi sunumu modelleme asamasiyla desteklenmistir. Modelleme
kisminda, sunulan teorik bilginin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde sinav
hazirlanmasina dair uygulama ornekleri arastirmaci tarafindan o6gretim elemanlarina
sunulmustur. Bu asamada, bir konu hakkinda birden fazla 6rnek sunularak ve katilimcilar
ile birlikte oOrnek uygulamalar yapilarak katilimcilarin anlatilan konulari anlayip
anlamadiklarma dair goriisleri almmistir. Ornek uygulamalarin aktarilmasindan sonra
katilimcilara ¢esitli gorevler verilmis ve gruplar halinde verilen goreve iliskin uygulama
yapmalari istenmistir. Ogretim elemanlar1 3-5 kisilik gruplar halinde modellenen teorik
bilgilere iliskin uygulamalar yapmis, daha sonra hazirladiklar1 materyalleri diger gruplarla
paylagsmislardir. Bu siirecin sonunda yapilan uygulamalar tartigilmis, hazirlanan materyaller

hakkinda fikir alisveriginde bulunulmustur.
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Egitim modiiliiniin uygulama siirecinde islenen konularin 3 saatlik derslere gore dagilimi

Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12.

Egitim modiiliiniin uygulama siirecinde islenen konularin derslere gore dagilimi

Dersler  Islenen konular ve yapilan etkinlikler

1. ders Olgme degerlendirmenin tanimi
Ol¢me degerlendirmenin yabanci dil olarak Tiirkge dgretimindeki dnemi
Olgmenin temel kavramlari

Olgme tiirleri ve dlgek tiirleri

2.ders  Olgme araglarinda giivenirlik

Olgmede yapilan hata tiirleri ve bu hatalardan kaginma yollar

3. ders Ol¢me araglarinda gegerlik
Belirtke tablosu hazirlama etkinligi

Ol¢me araclarida kullanislilik

4. ders Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinav hazirlama asamalari
Sinav tiiriiniin belirlenmesi

Sinav tiiriine gore olgiilecek 6zelliklerin belirlenmesi etkinligi

5. ders Madde tiirlerinin se¢imi ve yazimi

Denemelik madde yazimi etkinligi

6. ders Maddelerin gézden gecirilmesi
Deneme formunun olusturulmasi ve uygulanmasi
Sinavin son héaline getirilmesi

Madde analizi etkinligi
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7. ders

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde sinav igerigi gelistirme

Yabancit dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilan metinlere ve sinav

maddelerine yonelik igerik analizi yapma etkinligi

8. ders

Sinav igerigi olarak metin olugturma ve uyarlama etkinligi

9. ders

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan geleneksel 6lgme araglari
Sozli sinavlar

Kisa cevapli / bosluk doldurmali sinavlar

Yazili sinavlar

Kisa cevapli / bosluk doldurmali test olusturma etkinligi

Sozlii ve yazili sinav olusturma etkinligi

10. ders

Dogru / yanlis sinavlari

Var / yok sinavlari

Eslestirme siavlari

Siralama sinavlari

Dogru / yanlis testi olusturma etkinligi
Var / yok testi olusturma etkinligi
Dogru / yanlis testi olusturma etkinligi
Eslestirme testi olugturma etkinligi

Siralama testi olusturma etkinligi

11. ders

Coktan se¢meli sinavlar

Coktan se¢meli sinav olusturma etkinligi

12. ders

Tamamlayici 6lgme degerlendirme araglari
Tanilayic1 dallanmis agag

Yapilandirilmig grid
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Tanilayic1 dallanmis agag teknigi ile test olusturma etkinligi

13.ders  Kelime iligkilendirme
Performans degerlendirme
Gozlem

Performans degerlendirme gorevi hazirlama etkinligi

14. ders  Kavram haritasi
Gorlisme

Ogrenicilerin kendilerini degerlendirmesi

Portfolyo

Tablo 12’de goriildiigli gibi egitim modiilii kapsaminda, 1. derste 6lgme degerlendirmenin
tanimi, 6nemi, temel kavramlari ele alinmustir. 2. ve 3. derslerde Ol¢gme araclarinda
bulunmasi gereken giivenirlik, gecerlik ve kullanighilik konular1 detaylandirilmistir. 4., 5.,
ve 6. derslerde sinav hazirlama asamalari, sinav tiirlerinin belirlenmesi, madde yazimi ve
madde analizi gibi konular uygulamali olarak islenmistir. Egitim modiiliiniin diger
derslerinde sinav igerigi gelistirme, metin olusturma, geleneksel ve tamamlayict dlgme
araglart gelistirme gibi konularda uygulamalar yapilmistir. Dogru/yanlis siavlari, ¢oktan
secmeli sinavlar, performans degerlendirme, kavram haritas1 ve portfolyo gibi yabanci dil
Ogretiminde kullanilan 6lgme degerlendirme araglari tanitilmig ve bu araglarla ilgili

etkinlikler diizenlenmistir.

Egitim modiiliiniin nasil uygulandigina dair gerekli aciklamalar agagida maddeler halinde

yer almaktadir:

Tanigma toplantisi: Egitim modiilii baglamadan iki hafta 6nce (6 Subat 2024 ve 2 Nisan 2024
tarihlerinde) programa katilacak 6gretim elemanlari ile Zoom programi iizerinden ¢evrimigi
bir tanigma toplantist diizenlenmistir. Katilimcilara egitim modiliiniin amaci ve igerigi
hakkinda bilgi verilmigtir. Katilimcilara egitim modiilii baglamadan 6nce yanitlamalar
gereken basart testinin detaylar1 anlatilmis, katilimcilarin sorulart yanitlanmis ve basari testi
katilimcilara iletilmistir. Egitim modiiliiniin giin ve saatleri katilimcilarin ortak karari ile

belirlenmistir. Katilimcilar tanisma toplantisinin ardindan Surveymonkey uygulamasi
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iizerinden kendilerine gonderilen bilgilendirilmis onam ve kisisel bilgi formunu (Bkz. EK
10) ve yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik 6z degerlendirme

rubrigini doldurmuslardir.

1. ders: Egitim modiiliiniin birinci dersinin giris kisminda katilimcilara derste ele alinacak
konulardan s6z edilmistir. Dersteki teorik bilgiler katilimeilara giinliik hayata ait 6rnekler
verilerek aktarilmistir. Dersin sonunda katilimcilarin derste kazanmasi hedeflenen becerilere
ne derece sahip olduklarini tespit etmek ve derste edindikleri bilgiler ile ilgili
farkindaliklarini arttirmak icin katilimcilara derste 6grendigi konular ile ilgili kii¢iik bir
sinav yapilmis, sinav sorulart katilimc1 ve arastirmaci ile birlikte ¢oziilmiistiir. Katilimcilarin

ders hakkindaki sorulari cevaplanmstir.

2. ders: Dersin giris kisminda katilimcilara derste yer alan konular aktarilmistir. Dersteki
teorik bilgiler yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik 6rnekler verilerek anlatilmistir.
Dersin iginde yer alan konulara katilimcilarin ilgisini ¢ekmek i¢in katilimcilara sozlii yanit
sorulart sorulmustur ve katilimcilardan derste yer alan konular hakkinda deneyimlerini

aktarmalar1 istenmistir. Ders sonunda katilimcilarin ders hakkindaki sorular1 yanitlanmstir.

3. ders: Bu ders 2. dersin devami niteliginde oldugundan ders 6ncesinde 6grenilen bilgilerin
hatirlanmasi1 i¢in kisa bir tekrar yapilmistir. Derste anlatilacak konular katilimcilara
sunulmustur. Derste aktarilan teorik bilgiler yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik
ornekler verilerek anlatilmistir. Ders igerisinde belirtke tablosu hazirlamaya yonelik
uygulamali bir etkinlik diizenlenmistir. Etkinlik diizenlenmeden dnce katilimcilara belirtke
tablosunun nasil hazirlanacagi aragtirmaci tarafindan uygulamali bir sekilde gosterilmistir.
Ardindan katilimcilar Zoom programindaki ara odalara beserli gruplar halinde ayrilmis ve
kendilerine verilen gorevler cercevesinde uygulama yapmislardir. Grup ¢alismalar
stiresince gruplar, arastirmaci tarafindan goézlemlenmis ve katilimcilara doniit verilmistir.
Yapilan ¢alismanin ardindan katilimcilar ana oturuma alinmis, bu asamada her grup yaptigi
calismayr sunmustur. Yapilan uygulamalar tiim katilimcilarin esliginde tartisilmis,
hazirlanan materyaller hakkinda fikir aligverisinde bulunulmustur. Dersin sonunda
katilimcilarin derste sunulan bilgileri ne 6l¢iide edindiklerini kontrol etmek amaci ile kisa
bir sinav yapilmis, yapilan sinav katilimcilar ve arastirmaci ile ¢oziilmiistiir. Katilimcilarin

ders hakkindaki sorulari cevaplanmstir.

4. ders: Dersin giris kisminda katilimcilara derste ele alinacak konulardan s6z edilmistir.
Dersteki teorik bilgiler yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimine yonelik 6rnekler verilerek
aktarilmigtir. Ders igerisinde sinav tiiriine gore dlciilecek dzelliklerin belirlenmesine yonelik
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uygulamali bir etkinlik diizenlenmistir. Etkinlik diizenlenmeden oOnce katilimcilardan
beklenen gorevin igerigi agiklanmistir. Ardindan katilimcilar Zoom programindaki ara
odalara beserli gruplar halinde ayrilmis ve yonergeler ¢ergevesinde kendilerine verilen
gorevi hazirlamiglardir. Grup ¢aligmalart siiresince gruplar arastirmaci tarafindan
gbzlemlenmis ve katilimcilara doniit verilmistir. Yapilan ¢alismanin ardindan katilimcilar
ana oturuma alinmistir. Her grup yaptig1 ¢aligmay1 sunmustur. Yapilan uygulamalar tiim
katilimcilarin esliginde tartisilmistir, hazirlanan materyaller hakkinda fikir aligverisinde

bulunulmustur. Ders sonunda katilimcilarin sorulari yanitlanmistir.

5. ders: Bu ders 4. dersin devami niteliginde oldugundan ders dncesinde 6grenilen bilgilerin
hatirlanmast i¢in kisa bir tekrar yapilmistir. Derste anlatilacak konular katilimcilara
sunulmustur. Derste aktarilan teorik bilgiler yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik
sinav ve soru Orneklerini sunularak anlatilmistir. Derste denemelik madde yazimina iligkin
uygulamali bir etkinlik diizenlenmistir. Katilimcilara denemelik madde yazmalar1 igin bir
metin ve Olgiilecek hedef kazanim sunulmustur. Katilimeilardan verilen kazanimi 6lgmek
icin li¢ denemelik madde yazmalar1 istenmistir. Katilimcilar Zoom programindaki ara
odalara beserli gruplar halinde ayrilmis ve kendilerine verilen gorevler cercevesinde
denemelik maddeler yazmislardir. Grup ¢aligmalar siiresince gruplar arastirmaci tarafindan
gbzlemlenmis ve katilimcilara doniit verilmistir. Yapilan ¢alismanin ardindan katilimcilar
ana oturuma alinmistir. Her grup yaptig1 ¢aligmay1 sunmustur. Yapilan uygulamalar tiim
katilimcilarin esliginde tartigilmig, hazirlanan materyaller hakkinda fikir aligverisinde

bulunulmustur. Ders sonunda katilimcilarin sorulari yanitlanmistir.

6. ders: Bu ders 4. ve 5. derslerin devami niteliginde oldugundan ders 6ncesinde 6grenilen
bilgilerin hatirlanmas1 i¢in kisa bir tekrar yapilmistir. Derste anlatilacak konular
katilimcilara sunulmustur. Derste aktarilan teorik bilgiler yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimine yonelik sinav, soru ve madde analizi 6rnekleri sunularak anlatilmistir. Dersin
icinde yer alan konulara katilimcilarin ilgisini ¢ekmek i¢in katilimcilara s6zlii yanit sorular
sorulmustur. Derste katilimcilarin madde analizi yapabilmelerine doniik uygulamali bir
etkinlik diizenlenmistir. Etkinlikten dnce katilimcilara madde analizlerinin nasil yapilacagi
gosterilerek anlatilmistir. Katilimeilarin ders siiresince edindikleri bilgileri pekistirmeleri
icin katilimeilara 6grenici yanitlarinin oldugu Excel dosyalar1 gonderilmis, katilimcilardan
smnavda yer alan maddelerin giiclik ve ayirt edicilik indekslerini bulmalar1 istenmisgtir.
Etkinlik siiresince gruplar gozlemlenmis ve katilimcilara doniit verilmistir. Yapilan

etkinligin ardindan katilimecilar ile maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hakkinda
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bilgi aligverisinde bulunulmustur. Dersin sonunda katilimcilarin derste kazandirilmasi
hedeflenen becerilere ne derece sahip olduklarini tespit etmek ve derste edindikleri bilgiler
ile ilgili farkindaliklarini arttirmak igin katilimcilar i¢in hazirlanan kisa sinav katilimer ve

arastirmaci ile ¢oziilmistiir. Katilimeilarin ders hakkindaki sorulari cevaplanmaistir.

7. ders: Derse giris kisminda katilimcilara derste ele alinacak konular hakkinda bilgi
verilmistir. Derste katilimcilara sinav igerigi olarak metinlerin neden 6nemli oldugu, metin
seciminde dikkat edilmesi gereken noktalar yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik
simav oOrnekleri verilerek aktarilmigtir. Derste yer alan konulara katilimcilarm ilgisini
cekmek icin katilimcilara sozIlii yanit sorulart sorulmus ve katilimcilarin deneyimlerini
aktarmalar1 istenmistir. Derste yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan metinlere
ve sorulara yonelik icerik analizi yapma etkinligi diizenlenmistir. Katilimcilara metin se¢imi
ve madde yazimi konusunda dikkat edilmesi gereken noktalara iliskin bir kontrol listesi ve
hazirlanmis bir sinav 6rnegi verilmistir. Katilimcilardan kendilerine verilen sinav metnini
ve sorular1 kontrol listesine gore gruplar halinde degerlendirmeleri istenmistir. Etkinlik
stiresince gruplar gozlemlenmis ve katilimcilara doniit verilmistir. Etkinligin sonunda biitiin
katilimcilar ile verilen sinava iligskin degerlendirmeler yapilmistir. Katilimcilarin sorularina

yanitlar verilmistir.

8. ders: Ders, 7. dersin devami oldugundan, 6nceden 6grenilen bilgilerin hatirlanmasi igin
kisa bir tekrar yapilmistir. Derste islenecek konular katilimcilara sunulmus ve sinavlarda
kullanilacak metinlerin nasil uyarlanacagr Orneklerle agiklanmigtir. Katilimeilar,
ogrendiklerini pekistirmek i¢in bes kisilik gruplara ayrilmig ve her gruba bir metin verilerek
bu metni belirlenen sinav seviyesine gore uyarlamalari istenmistir. Performans gorevi
sirasinda gruplar gézlemlenmis ve katilimcilara geri bildirimde bulunulmustur. Etkinlik
sonunda tiim katilimcilarla birlikte uyarlanan metinler degerlendirilmistir. Dersin sonunda,
katilimcilarin kazanmasi hedeflenen becerilere ne derece sahip olduklarini tespit etmek ve
bilgilerini pekistirmek amaciyla, hazirlanan kisa sinav katilimcilar ve aragtirmaci ile

¢cozilmistiir. Katilimeilarin dersle ilgili sorulari cevaplanmistir.

9. ders: Derse giris kisminda katilimcilara derste hangi konularin yer aldig1 agiklanmstir.
Dersteki teorik bilgiler yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimine yonelik 6rnekler verilerek
aktarilmigtir. Dersin i¢inde yer alan konulara katilimeilarin ilgisini ¢cekmek i¢in katilimcilara
sozIlii yanit sorulart sorulmustur. Sinavlarda kullanilacak sozlii sinavlarin, kisa cevaplt /
bosluk doldurmali sinavlarin, yazili sinavlarin nasil olusturulmasi gerektigi yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan o6rnekler ile detayli bir bigimde anlatilmigtir. Derste,
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her test tlirti hakkinda bilgi verildikten sonra katilimcilara bir metin ve 6l¢iilmek istenen
hedef kazanimlar verilmistir.  Katilimcilarin derste anlatilan test tiirline ait soru
gelistirmelerine yonelik etkinlik diizenlenmistir. Katilimeilar beser kisiden olusan gruplara
ayrilmis ve kendilerine verilen gorevleri hazirlamislardir. Gorevlerin tamamlanmasinin

ardindan tim katilimeilar ile hazirlanan gorevler degerlendirilmistir.

10. ders: Dersin baslangicinda derste ele alinacak konular hakkinda katilimcilara bilgi
verilmigtir. Teorik bilgiler, yabanci dil olarak Tiirk¢e G6gretimine yonelik 6rneklerle
desteklenerek sunulmustur. Katilimeilarin ilgisini canli tutmak amaciyla katilimcilara sozli
yanit gerektiren sorular sorulmustur. Derste dogru/yanlis smavlari, var/yok smavlari,
eslestirme sinavlari ve siralama sinavlarinin nasil olusturulacagi, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan orneklerle detayli bir sekilde agiklanmistir. Her 6l¢me aracinin
anlatiminin ardindan katilimcilara, belirli hedef kazanimlar1 6lgmeyi amaglayan bir metin
verilmis ve bu metinle ilgili test gelistirme etkinligi diizenlenmistir. Katilimeilar beser kisilik
gruplara ayrilmis ve kendilerine verilen gorevleri hazirlamiglardir. Gorevlerin
tamamlanmasinin ~ ardindan, tiim  katilimcilarla  birlikte  hazirlanan  goérevler

degerlendirilmistir.

11. ders: Dersin girisinde katilimcilara o giin ele alinacak konular hakkinda bilgi verilmistir.
Teorik bilgiler, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi baglaminda 6rneklerle desteklenerek
aktarilmistir. Katilimcilarin ilgisini canli tutmak amaciyla katilimcilara sozlii yanit
gerektiren sorular yoneltilmigtir. Derste ¢oktan se¢meli sinavlarin tiirleri ve bu siavlarin
nasil hazirlanmasi gerektigi, Tiirkce 6gretiminde kullanilan 6rnekler {izerinden detayli bir
sekilde agiklanmistir. Teorik bilginin aktariminin ardindan, katilimcilara belirlenen hedef
kazanimlar1 6l¢gmeye yonelik bir metin verilmis ve bu metinle ilgili coktan segmeli madde
yazimi etkinligi gerceklestirilmistir. Katilimcilar beser kisilik gruplara ayrilarak kendilerine
verilen gorevleri hazirlamigtir. Gorevler tamamlandiktan sonra, tiim grup iiyeleriyle birlikte

bu gorevler degerlendirilmistir.

12. ders: Dersin basinda, katilimcilara o giin ele alinacak konular hakkinda bilgi verilmistir.
Teorik bilgiler, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimine yonelik Orneklerle desteklenerek
aktarilmistir. Katilimcilarin ilgisini artirmak i¢in szl yanit gerektiren sorular sorulmustur.
Sinavlarda kullanilacak tanilayict dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid tekniklerinin nasil
olusturulacag, Tiirkge 6gretiminde kullanilan 6rneklerle detayli bir sekilde agiklanmugtir.
Tanilayict dallanmig aga¢ tekniginin anlatiminin ardindan, katilimeilara dlgiilmek istenen

hedef kazanimlar ve etkinlige dair sorular yazmalar1 i¢in hazirlanmis bir PowerPoint dosyasi
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verilmis ve dlgme araci gelistirme etkinligi yapilmistir. Katilimeilar, bes kisilik gruplara
ayrilarak kendilerine verilen gorevleri tamamlamislardir. Gorevlerin tamamlanmasinin

ardindan, tiim katilimcilarla birlikte hazirlanan gorevler degerlendirilmistir.

13. ders: Dersin baslangicinda, katilimcilara o giin islenecek konular hakkinda bilgi
verilmistir. Derste anlatilan teorik bilgiler, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretmeye yonelik
orneklerle desteklenerek sunulmustur. Katilimcilarin ilgisini  artirmak amaciyla,
katilimcilara sozIii yanit gerektiren sorular sorulmustur. Siavlarda kullanilabilecek kelime
iliskilendirme, performans degerlendirme ve gozlem tekniklerinin nasil olusturulacagi,
Tiirkge Ogretiminde kullanilan o6rneklerle detayli bir sekilde agiklanmistir. Performans
degerlendirme tekniginin anlatimmin ardindan, katilimcilara Ol¢lilmek istenen hedef
kazanimlar verilmis ve performans gorevi gelistirme etkinligi diizenlenmistir. Katilimcilar
beser kisilik gruplara ayrilarak kendilerine verilen gorevleri tamamlamislardir. Gorevlerin
tamamlanmasinin  ardindan, tiim  katilimcilarla  birlikte = hazirlanan  goérevler

degerlendirilmistir. Katilimcilarin sorulart yanitlanmstir.

14. ders: Dersin giris kisminda, katilimcilara derste ele alinacak konular tanitilmistir. Derste
kavram haritasi, goriisme, Ogrenicilerin kendilerini degerlendirmesi ve portfolyo gibi
tamamlayic1 degerlendirme araglarina iliskin teorik bilgiler, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimine yonelik orneklerle desteklenerek anlatilmistir. Katilimcilarin ilgisini ¢ekmek
amaciyla sozlii yanit gerektiren sorular sorulmus ve katilimcilardan, derste ele alinan
konularla ilgili kendi deneyimlerini paylasmalar1 istenmistir. Derste, katilimcilarin dlgme
araci gelistirme alaninda kazanmas1 hedeflenen becerilere ne derece sahip olduklarini tespit
etmek ve bilgilerini pekistirmek amaciyla hazirlanan kisa sinav katilimcilar ve arastirmaci

ile ¢oziilmiistiir. Ders sonunda, katilimcilarin derse iliskin sorular1 yanitlanmastir.

Kapanis toplantisi: Kapanig toplantisinda egitim modiilii hakkindaki diisiincelerini almak
icin katilimcilar ile goriismeler yapilmistir. Katilimcilara Surveymonkey uygulamasi
iizerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu gonderilmistir. Ayrica egitim oncesinde 6n
test olarak uygulanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik 6z
degerlendirme rubrigi son test olarak yeniden uygulanmistir. Toplantida katilimeilar rubrik
ve formu doldurmuslardir. Formlarin doldurulmasinin ardindan katilimeilara egitimin sinav
hazirlama becerilerine etkisini 6lgmek adina egitim dncesi uygulanan bagari testleri son test
olarak tekrar iletilmistir. Katilimcilardan iki hafta igerisinde basari testlerini yanitlamalar
istenmistir. Katilimcilara egitim dncesinde ve sonrasinda yanitladiklar1 basari testlerine ait

doniit verilecegi belirtilmistir.

108



3.5.3. Degerlendirme ve geri bildirim

Degerlendirme siireci, program gelistirme asamalarinin son ve tamamlayici basamagidir. Bu
asamada, egitim hedeflerinin ne Ol¢lide basarildigi tespit edilir. Diger bir ifadeyle,
degerlendirme siireci, egitim programlariin etkinligini degerlendirmek amaciyla gézlem ve
cesitli 6lgme araglart ile veri toplama, bu verileri programin basarisini gosteren kriterlerle
karsilagtirtp analiz etme ve programin etkinli§i hakkinda karar verme siireci olarak
tanimlanabilir (Blytikoztiirk, 2010). Yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda c¢alisan 6gretim
elemanlarina sinav hazirlarken ihtiya¢ duyduklari mesleki bilgileri kazandirmay1 amaglayan
egitim modiiliiniin basarisin1 degerlendirme siirecinde, tanilayici, bigimlendirici ve deger

bicmeye yonelik degerlendirmeler gergeklestirilmistir.

Egitim modiiliinden dnce 6gretim elemanlarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
sinav hazirlama konusundaki bilgilerini 6lgmek i¢in tanilayict degerlendirme kullanilmustir.
Bu amagla egitim modiiliinden o6nce Ogretim elemanlarina, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde sinav hazirlamaya yonelik basari testi ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde

sinav hazirlamaya yonelik 6z degerlendirme rubrigi uygulanmistir.

Egitim modiiliiniin uygulanma siirecinde Ogretim elemanlarindan geribildirim almak,
ogretim siirecini diizenlemek ve Ogretim elemanlarinda goriilen eksiklikleri tespit edip
gidermek amaci ile egitim modiiliinde bi¢imlendirici degerlendirmeler yapilmistir. Bu
asamada ders siiresince soru-cevap, gozlem, grup performans gorevleri gibi tekniklerden ve
her ders ile ilgili dersin sonunda uygulanan kisa sinavlardan faydalanilmistir. Egitim
stirecinde Ogretim elemanlarmin deneyimlerini ve bilgilerini paylasmalarimi saglayacak
uygulamali etkinlikler diizenlenmis ve 6gretim elemanlarinin etkinlikler i¢in hazirladiklar
iriinlere yonelik geri bildirim verilmistir. Atolye calismalarinda 6gretim elemanlarinin
performanslari uygulama boyunca gozlenmis ve gerekli yerlerde katilimcilara doniit

verilmistir.

Uygulanan egitim modiiliiniin sonunda, o6gretim elemanlarinin egitim modiiliinde
hedeflenen bilgi, beceri ve davranislar1 kazanma diizeylerini tespit etmek {izere tamamlayici
degerlendirme yapilmistir. Bu amagla egitim modiilii bittikten sonra 6gretim elemanlarina
son test olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik bagari testi,
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik 6z degerlendirme rubrigi

ve egitim modiiliine yonelik yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmistir. Ogretim
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elemanlarinin egitim modiiliiniin Oncesinde ve sonrasinda yanitladiklari basari testleri,
kontrol listesi araciligi ile arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan puanlanmistir.
Puanlayicilar arasinda tutarliligi saglamak igin iki puanlayici, basari testlerini bagimsiz
olarak degerlendirerek her bir maddeye 1 (evet) veya 0 (hayir) puan vermistir, puanlama
islemi tamamlandiktan sonra, her iki puanlayicinin puanlari karsilagtirilmis ve anlagmazlik
olan maddeler belirlenmistir. Anlagmazliklarin giderilmesi amaciyla, puanlayicilar arasinda
bir kalibrasyon toplantisi diizenlenmistir. Toplantida, puanlayicilar anlasmazlik olan
maddeler tizerinde tartismig, degerlendirme kriterlerini tekrar gozden gecirerek ortak bir
karar vermistir. Basari testi puanlarinin belirlenmesinden sonra katilimcilara performanslar

ile ilgili geri bildirim verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda c¢alisan 6gretim elemanlarinin
siav hazirlama becerileri gelistirmeye yonelik bir egitici egitim programi gelistirmeyi,
gelistirilen egitim programinin 6gretim elemanlari {izerindeki etkisini ve gelistirilen egitim
programina iligkin egitim sonrasi Ogretim elemanlarinin goriislerini ortaya koymayi
amaglayan arastirmanin bulgularia yer verilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular alt

problemlere gore siralanarak sunulmustur.

4.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin, egitim
modiiliinden 6nce sinav hazirlama konusundaki 6z degerlendirmeleri nasildir?” bi¢ciminde
olusturulmustur. Oz degerlendirme rubriginin &n test maddelerinden alinan ortalama

puanlar, standart sapma degerleri ve 6z degerlendirme diizeyleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.

Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin, egitim modiiliinden once sinav hazirlama

konusundaki 6z degerlendirmelerine ait bulgular

Rubrigin Maddeler X S Oz
Alt Boyutlart Degerlendirme
Diizeyi
Olgme ve Olgme kavramni tanimlayabilirim. 3,31 0,67 Orta
Olgmenin Temel
Glnliik hayatta yapilan 6lgme 325 0,6 Orta

Kavramlari
islemlerine O6rnekler verebilirim.
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Degerlendirme kavramini 3,33 0,59 Orta
tanimlayabilirim.
Glnliik hayatta yapilan 3,19 0,67 Orta
degerlendirme islemlerine 6rnekler
verebilirim.
Ol¢me degerlendirme kavramlari 322 0,72 Orta
arasindaki farki aciklayabilirim.
Yabanci dil 6gretiminde 6lgme 3,53 0,61 Yiiksek
degerlendirmenin 6nemini
aciklayabilirim.
Olgme tiirlerini 6rneklerle 3,03 07 Orta
aciklayabilirim.
Olgme degerlendirme de yer alan 2,42 0091 Diisiik
birim, sifir, degisken ve 6l¢ek
kavramlarini tanimlayabilirim.
Olgek tiirlerini &rneklerle 2,53 0,77 Diisiik
aciklayabilirim.
Olgek tiirlerinin arasindaki farki 25 0,85 Diisiik
aciklayabilirim.
Olgme Ol¢me araclarinda bulunmasi 2,81 0,79 Orta
Araglarinda gereken Ozellikleri bilirim.
Bulunmasi )
Gereken Olgme araglarinda yapilan hata 2,75 0,84 Orta
Ozellikler tirlerini bilirim.
Olg¢me araglarinda yapilan hatalarm 2,72 0,78 Orta

diizeltilme yollarini bilirim.
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Olg¢me araglarinda yapilan hatalarm 2,83 0,77 Orta
kaynaklarini agiklayabilirim.
Olgme araglarinda “giivenirlik” 2,67 0,83 Orta
kavraminin tanimini yapabilirim.
Olg¢me araglarmin giivenilir olmas1 2,67 0,83 Orta
icin hangi 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini aciklayabilirim.
7. Olgme araglarinda giivenirligi 2,47 0,77 Diistik
hesaplama yontemlerini bilirim.
Olgme araglarinda giivenirligi 2,5 0,85 Diistik
arttirma yontemlerini bilirim.
Olgme araclarinda “gecerlik” 2,56 0,73 Diisiik
kavraminin tanimini yapabilirim.
Olg¢me araglarmin sahip olmasi 2,64 0,72 Orta
gereken gegerlik tiirlerini bilirim.
Olgme araglar gelistirmek i¢in 2,36 09 Diisiik
belirtke tablosunun nasil
hazirlanacagini bilirim.
Olg¢me araglarinda “kullanishilik” 2,44 0,81 Diistik
kavraminin tanimini yapabilirim.
Olg¢me araglarmmn kullanish olmast 2,53 0,84 Diistik
icin hangi 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini aciklayabilirim.

Smav Hazirlama Olgme araci gelistirme siirecindeki 2,72 0,74 Orta

Asamalari

islem basamaklarin1 bilirim.
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Amaca uygun 6lgme araci

segebilirim.

3,03

0,7

Orta

Denemelik test maddesi

hazirlayabilirim.

Olgme araci gelistirme siirecinde
yazilan maddeleri kontrollii bir

sekilde gdzden gecirebilirim.

Olgme aracini nihai hale getirmeden
once yapilan deneme
uygulamasinda nelere dikkat

edilmesi gerektigini bilirim.

Deneme uygulamasindan sonra
nihai simavda kullanilacak

maddeleri nasil sececegimi bilirim.

Test maddelerinin giicliik ve ayirt
edicilik diizeyini bulmak i¢in madde

analizleri yapabilirim.

2,89

2,83

2,75

2,69

2,64

0,78

0,74

0,69

0,79

0,72

Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

Smav Igerigi

Gelistirme

Sinavlarda hangi igeriklerin

kullanildigin bilirim.

Sinav igerigi olarak kullanilan
metinlerin yabanci dil 6gretimi i¢in

Onemini bilirim.

Simavlarda kullanilacak metinleri
segerken dikkat edilecek hususlari

bilirim.

Sinavlarda kullanilan metin tiirlerini

bilirim.
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3,17

3,14

3,08

0,62

0,7

0,83

0,69

Orta

Orta

Orta

Orta



Sinav igerigi liretmek i¢in metin 3,06 0,79 Orta
uyarlama yollarini bilirim.
Metin uyarlayarak sinav icerigi 3,11 0,78 Orta
geligtirebilirim.
Yabanci Dil Egitime kullanilan 6lgme 3,19 0,67 Orta
Olarak Tiirkce degerlendirme araglarini bilirim.
Ogretiminde
Geleneksel 6l¢gme araglarinin 3,17 0,65 Orta
Kullanilan
Ozelliklerini bilirim.
Olgme
Degerlendirme Tamamlayici 6lgme degerlendirme 2,97 0,74 Orta
Araclari araclarinin 6zelliklerini bilirim.
Sozlii sinavlarin avantaj ve 3,39 0,64 Orta
dezavantajlarini bilirim.
So6zli sinav hazirlarken dikkat 328 0,7 Orta
edilecek hususlari bilirim.
Sozlii sinav hazirlayabilirim. 3,53 0,65 Yiiksek
Kisa yanitli / bosluk doldurmali 3,36 0,68 Orta
siavlarin avantaj ve
dezavantajlarini bilirim.
Kisa yanitli / bosluk doldurmali 3,31 0,67 Orta
sinavlar hazirlarken dikkat edilecek
hususlari bilirim.
Kisa yanitli / bosluk doldurmali 3,53 0,65 Yiksek
sinavlar hazirlayabilirim.
Yazili sinavlarin avantaj ve 3,33 0,68 Orta

dezavantajlarini bilirim.
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Yazili sinav hazirlarken dikkat 3,44 0,56 Yiksek
edilecek hususlari bilirim.

Yazili sinav hazirlayabilirim. 3,5 0,56 Yiksek
Dogru-yanlis sinavlarinin avantaj ve 3,47 0,7 Yiiksek
dezavantajlarini bilirim.

Dogru-yanlis testi hazirlarken 3,5 0,65 Yiiksek
dikkat edilecek hususlari bilirim.

Dogru-yanlis testi hazirlayabilirim. 3,61 0,55 Yiiksek
Eslestirme sinavlariin avantaj ve 3,36 0,68 Orta
dezavantajlarini bilirim.

Eslestirme testi hazirlarken dikkat 342 0,6 Yiiksek
edilecek hususlari bilirim.

Eslestirme testi hazirlayabilirim. 3,39 0,73 Orta
Siralama sinavlarinin avantaj ve 3,33 0,68 Orta
dezavantajlarini bilirim.

Siralama testi hazirlarken dikkat 3,22 0,68 Orta
edilecek hususlari bilirim.

Siralama testi hazirlayabilirim. 3,31 0,75 Orta
Coktan se¢meli sinavlarin avantaj 3,39 0,6 Orta
ve dezavantajlarini bilirim.

Coktan se¢meli sinav hazirlarken 3,53 0,65 Yiiksek
dikkat edilecek hususlar bilirim.

Coktan se¢meli sinav 3,5 0,65 Yiiksek

hazirlayabilirim.
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Tanilayict dallanmis agag
etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarii bilirim.

2,56

0,91

Diisiik

Tanilayict dallanmis agag etkinligi
hazirlarken dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Tanilayic1 dallanmis agag etkinligi

hazirlayabilirim.

Yapilandirilmis grid etkinliklerinin

avantaj ve dezavantajlarini bilirim.

Yapilandirilmig grid etkinligi
hazirlarken dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Yapilandirilmig grid etkinligi

hazirlayabilirim.

Kelime iligkilendirme
etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Kelime iliskilendirme etkinligi
hazirlarken dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Kelime iligkilendirme etkinligi

hazirlayabilirim.

Gozlem tekniginin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Gozlem yaparken dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.
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2,56

2,47

2,5

2,44

2,47

3,06

2,97

3,08

3,08

3,06

0,88

0,84

0,88

0,84

0,88

0,75

0,81

0,81

0,84

0,79

Diistik

Diistik

Diistik

Diistik

Diistik

Orta

Orta

Orta

Orta

Orta



Kavram haritasi etkinliklerinin 2,94 0,75 Orta
avantaj ve dezavantajlarini bilirim.

Kavram haritasi etkinligi 2,89 0,78 Orta
hazirlarken dikkat edilecek

hususlari bilirim.

Kavram haritasi etkinligi 2,97 0,81 Orta
hazirlayabilirim.

Gortisme tekniginin avantaj ve 2,97 0,84 Orta
dezavantajlarini bilirim.

Gortisme yaparken dikkat edilecek 2,94 0,89 Orta
hususlari bilirim.

Ogrenici degerlendirmeleri 2,92 091 Orta
tekniginin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Portfolyo tekniginin avantaj ve 3 0,83 Orta
dezavantajlarini bilirim.

Portfolyo hazirlarken dikkat 2,83 0,77 Orta

edilecek hususlari bilirim.

Ogretim elemanlarinin smav hazirlama becerisi 6z degerlendirme rubrigine iliskin bulgular,
genel olarak orta diizeyde bir 6z degerlendirme ortalamasina isaret etmektedir. Rubrigin alt
boyutlarindaki maddeler incelendiginde Olgme ve Olgmenin Temel Kavramlari alt
boyutunda en diisiik puan "Ol¢me degerlendirmede yer alan birim, sifir, degisken ve dlcek
kavramlarin1 tanimlayabilirim." (X = 2,42) maddesinde, en yiiksek puan ise "Yabanci dil
ogretiminde 6lgme degerlendirmenin 6nemini agiklayabilirim." (X = 3,53) maddesinde
goriilmiistiir. “Olgme Araglarinda Bulunmasi1 Gereken Ozellikler” alt boyutunda en diisiik
puan "Olgme araglarinda giivenirligi hesaplama yontemlerini bilirim." (X = 2,47)

maddesinde, en yiiksek puan "Olgme araglarinda yapilan hatalarin kaynaklarin
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aciklayabilirim." (X = 2,83) maddesinde bulunmustur. “Smav Hazirlama Asamalar1” alt
boyutunda en diisiik puan "Test maddelerinin giigliik ve ayirt edicilik diizeyini bulmak i¢in
madde analizleri yapabilirim." (X = 2,64) maddesinde, en yiiksek puan "Amaca uygun dlgme
arac1 segebilirim." (X = 3,03) maddesinde tespit edilmistir. “Simav Igerigi Gelistirme” alt
boyutunda en diisiik puan "Simavlarda hangi igeriklerin kullanildigim bilirim." (X = 2,89)
maddesinde, en yiiksek puan "Sinav icerigi olarak kullanilan metinlerin yabanci dil 6gretimi
i¢in 6nemini bilirim." (X = 3,17) maddesinde yer almistir. “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretiminde Kullanilan Olgme Degerlendirme Araglar1” alt boyutunda ise en diisiik puan
"Yapilandirilmis grid etkinligi hazirlarken dikkat edilecek hususlari bilirim." (X = 2,44)
maddesinde, en yiiksek puan "Dogru-yanlis testi hazirlayabilirim." (X = 3,61) maddesinde
ortaya c¢ikmistir. Bu bulgular, o6gretim elemanlarinin genel olarak sinav hazirlama
becerilerinde orta diizeyde bir 6z degerlendirmeye sahip olduklarini, ancak bazi alanlarda

daha diisiik veya yiiksek 6z degerlendirmeler yaptiklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 14.

Egitimden once uygulanan oz degerlendirme rubriginin alt boyutlarina iliskin bulgular

Alt Boyut N X S Oz Degerlendirme
Diizeyi

Olg¢me ve dlgmenin temel kavramlari 36 3,03 0,58 Orta
Ol¢me araglarinda bulunmasi gereken 36 2,61 0,69 Orta
ozellikler

Simav hazirlama asamalari 36 2,79 0,59 Orta

Sinav igerigi geligtirme 36 3,07 0,63 Orta
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 36 3,13 0,57 Orta

kullanilan 6lgme degerlendirme araclari

Oz degerlendirme rubriginin alt boyutlarma iliskin bulgular 6gretim elemanlarinin sinav

hazirlama becerilerinde genel olarak orta diizeyde 6z degerlendirmeye sahip olduklarini

119



gostermektedir. Rubrigin alt boyutlarina gore en diisiik 6z degerlendirme puan1 "Olgme
Araglarinda Bulunmas1 Gereken Ozellikler" alt boyutunda (X = 2,61), en yiiksek 6z
degerlendirme puani ise "Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Olgme

Degerlendirme Araglar1” alt boyutundadir (X = 3,13).

4.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogretim elemanlarinin egitim modiiliine katilmadan 6nce
siav hazirlama konusundaki 6z degerlendirmeleri; 6gretim elemanlarinin 6grenim durumu,
lisans mezuniyeti, mesleki deneyimi, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde Olgme
degerlendirme egitimi alma, yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda sertifika programina
katilma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda sinav hazirlama ve kendi hazirladiklar
veya bagkalar1 tarafindan hazirlanan sinavlari kullanma durumlar1 agisindan farklilik

gostermekte midir?” seklinde olusturulmustur.

Ogretim elemanlarmin &n test puanlarinin egitim durumlarina gére anlamli diizeyde
farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik yapilan tek faktorlii ANOV A sonucu Tablo

15’te sunulmustur.

Tablo 15.

Oz degerlendirme rubrigi on test puanlarimin egitim durumlarina gore incelenmesi

.. Egitim _
Ol¢iim Alt Boyut N X S df F p
Durumu
Lisans 10 3,05 0,66
Olgme ve
. Yiksek
o) Olgmenin Temel _ 17 3,01 0,60 2/33 0,027 0,973
n Lisans
Test Kavramlari
Doktora 9 3,06 0,51
Lisans 10 2,81 0,76 2/33 0,899 0,417
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Yiiksek

Olgme Araglarinda 17 262 068
Bulunmas1 Gereken Lisans
Ozellikler Doktora 9 238 0,60
Lisans 10 2,71 0,61
Smav Hazirlama Yiiksek
17 297 047 2/33 1,612 0,215
Asamalari Lisans
Doktora 9 2,56 0,72
Lisans 10 3,03 0,78
Smav Igerigi Yiiksek
- _ 17 295 0,60 2/33 1,251 0,300
Gelistirme Lisans
Doktora 9 335 043
Yabanci Dil Olarak Lisans 10 3,21 0,52
Tiirkge
Ogretiminde Yiiksek 17 320 0,65
. Lisans ’ ’ 2/33 0,776 0,468
Kullanilan Olgme
Degerlendirme
Doktora 9 293 0,45
Araglart

Ogretim elemanlarinin  n test puanlarinin  egitim durumlarina gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorli ANOVA analizine gore, alt boyutlarda
anlamli bir farklilik bulunmamustir. Lisans, yiiksek lisans ve doktora derecesine sahip
ogretim elemanlar1 arasinda, "Olgme ve Olgmenin Temel Kavramlar1”, "Ol¢me Araglarinda
Bulunmasi1 Gereken Ozellikler", "Siav Hazirlama Asamalar1", "Smav Igerigi Gelistirme"
ve "Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Olgme Degerlendirme Araglar1” alt
boyutlarinda anlamli farkliliklar gézlemlenmemistir. Bu bulgular, 6gretim elemanlarinin 6z
degerlendirme puanlarinin, egitim durumlarindan bagimsiz olarak benzer seviyelerde

oldugunu gostermektedir.
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Ogretim elemanlarinin 6n test puanlarmnin lisans mezuniyetlerine gére anlaml diizeyde

farklilagip farklilagsmadigini belirlemeye yonelik yapilan tek faktorlii ANOV A sonucu Tablo

16°da goriilmektedir.

Tablo 16.

Oz degerlendirme rubrigi on test puanlarinin lisans mezuniyetlerine gére incelenmesi

. Lisans _
Olgim  Alt Boyut o N X S df F p
Mezuniyeti
Tiirkce
; 5 328 0,54
Ogretmenligi
Oleme ve Tiirk Dili ve
Ol TefeP  Logoyatl 25 303 064 335 635 0,598
Kavramlari PEretmenie]
Dil Bilimi 32,770 0,17
Diger 3293 0,25
N Tiirkce
On Test . 5 2,82 0,77
Ogretmenligi
Olgme Araglarinda Tiirk Dili ve
Bulunmast Edebiyat 25 260066 33 1138 0,349
Gereken Ozellikler OZretmentigi
Dil Bilimi 3 2,03 0,51
Diger 3295 0,82
Smav Hazirlama Tiirkge
) 5 286 0,29 3/32 2,893 0,050
Asamalari Ogretmenligi
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Turk Dili ve

Edebiyat: 25 287 0,53
Ogretmenligi
Dil Bilimi 3 1,9 086
Diger 329 0,73
Tirkge
) 5 287 0,62
Ogretmenligi
Tiirk Dili ve
Smav Igerigi '
v geri Edebiyati 25 304066 33, 759 0526
Gelistirme Ogretmenligi
Dil Bilimi 3350 0,58
Diger 3 3,28 0,25
Tiirkce
of v 5 331 031
Yabanci Dil Olarak gretmentigl
Tiirkge Tiirk Dili ve
Ogretiminde i
g ) Edebiyati 25 324 058 55, 2.802 0,052
Kullanilan Olgme ¢ gretmenligi
Degerlendirme
Araglan Dil Bilimi 3241 011
Diger 3 271 0,46
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Ogretim elemanlarmin  6n test puanlarinmn lisans mezuniyetine gore farklilasip
farklilagmadigin1 belirlemek i¢in yapilan tek faktorli ANOVA analizine gore, bazi alt
boyutlarda anlamli farkliliklar bulunmustur. "Olgme ve Olgmenin Temel Kavramlar1" (F(3,
32) = 0,635, p = 0,598) ve "Olgme Araglarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler" (F(3, 32) =
1,138, p = 0,349) alt boyutlarinda mezuniyet alanlarmma gore anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ancak "Sinav Hazirlama Asamalar1” alt boyutunda (F(3, 32) = 2,893, p =



0,050) anlaml farklilik tespit edilmistir, bu alt boyutta Tiirkce Ogretmenligi, Tiirk Dili ve
Edebiyat: Ogretmenligi, Dil Bilimi ve diger alanlardan mezun 6gretim elemanlar arasinda
farkliliklar goriilmiistiir. "Smav Icerigi Gelistirme" (F (3, 32) = 0,759, p = 0,526) alt
boyutunda mezuniyet alanlarina gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. "Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Olgme Degerlendirme Araglar” alt boyutunda ise (F
(3, 32) = 2,802, p = 0,052) anlaml1 farklilik bulunma egilimi goriilmektedir, ancak bu fark
istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir. Bu bulgular, 6gretim elemanlarinin siav
hazirlama ve degerlendirme becerilerinin bazi alt boyutlarda lisans mezuniyet alanlarina

gore anlamli farkliliklar gosterebilecegini isaret etmektedir.

Ogretim elemanlarinin &n test puanlarinin mesleki deneyimlerine gére anlaml diizeyde
farklilagip farklilagsmadigini belirlemeye yonelik yapilan tek faktorlii ANOV A sonucu Tablo
17°de yer almaktadir.

Tablo 17.

Oz degerlendirme rubrigi on test puanlarinin mesleki deneyimlerine gére incelenmesi

i Mesleki _
Ol¢iim  Alt Boyut _ N X S df F p
Deneyim
0-1 il 4 300 073
Olgme ve 2-4yil 15 291 045
Olgmenin Temel 3/32 0,449 0,720
Kavramlan 5-10 yil 13 313 0,73
10 y1l iizeri 4 320 043
On Test 0-1 yil 4 271 0,89
Olgme Araglarinda  5_4 yil 15 271 056
Bulunmasi 3/32 0,643 0,593
Gereken Ozellikler >-10 1l 13240 081

10 y1l iizeri 4 2,83 0,52

0-1 yal 4 2,68 038 3/32 0,408 0,748
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2-4 y1l 15 2,89 0,50
Sinav Hazirlama

5-10 y1l 13 2,80 0,60
Asamalari

10 y1l tizeri 4 254 1,05

0-1 y1l 4 3,00 0,71
o 3/32 1,911 0,148
Gelistirme 5-10 yil 13 283 055
10 y1l Gizeri 4 3,63 0,16
Yabanci Dil 0-1 y1l 4 3,28 0,48
Olarak Tiirkce
. 2-4 yil 1 1 2
Ogretiminde 7 &z &
) 3/32 0,506 0,681
Kullanilan Olgme ~ 5-10 y1l 13 3,13 0,55
Degerlendirme :
10 yal tizeri
Ataclan y 4 2,82 062

Ogretim elemanlarmin 6z degerlendirme rubrigi 6n test puanlarinin mesleki deneyimlerine
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorlii ANOVA analizine
gore mesleki deneyim siiresine gore, "Olgme ve Olgmenin Temel Kavramlart", "Ol¢me
Araglarinda Bulunmas1 Gereken Ozellikler", "Smav Hazirlama Asamalar1", "Smav Igerigi
Gelistirme" ve "Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Olgme Degerlendirme
Araclar1" alt boyutlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Bu bulgular, 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama ve degerlendirme
becerilerinin mesleki deneyimlerine gore onemli diizeyde farklilik gostermedigini ortaya

koymaktadir.

Ogretim elemanlarmin 6n test ve son test puanlarmim 6lgme degerlendirme egitimi alma
durumlarina gore anlaml diizeyde farklilagip farklilagmadigini belirlemeye yonelik yapilan

bagimsiz 6rneklemler igin t testi sonucu Tablo 18’de sunulmustur.

125



Tablo 18.

Oz degerlendirme rubrigi on test puanlarimin élgme degerlendirme egitimi alma

durumlarina gére incelenmesi

Olgiim  Alt Boyut Grup N X S df t P
Olgme ve Evet 16 3,28 0,61
Olgmenin
34 2,473 0,019%
Temel Hayir 20 283 048
Kavramlari
Olgme Evet 16 2,82 0,77
Araclarinda
Bulunmasi 34 1,697 0,099
Gereken Hayir 20 2,44 0,57
Ozellikler
Sinav Evet 16 291 0,56
. Hazirlama 34 1,069 0,293
I A samalan Hayir 20 2,70 0,61
L Evet 16 3,00 0,70
Smav I¢erigi
o 34 -0,629 0,534
Geligtirme Hayir 20 3,13 058
Yabanci Dil Evet 16 3,34 0,61
Olarak Tiirkce
Ogretiminde
Kullanilan 34 1,982 0,056
Olome Hayir 20 2,97 0,49
Degerlendirme
Araglart

Ogretim elemanlarmin 6n test ve son test puanlarinin, 8lgme degerlendirme egitimi alma

durumlarina gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz 6rneklemler
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i¢in t-testi sonuglarina gére, bazi alt boyutlarda anlamli farkliliklar bulunmustur. "Olgme ve
Olgmenin Temel Kavramlar" alt boyutunda, dlgme degerlendirme egitimi alanlar ile
almayanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t (34) = 2,473, p = 0,019). Diger
alt boyutlarda ise anlamli farkliliklar bulunmamistir. "Olgme Araglarinda Bulunmasi
Gereken Ozellikler" (t (34) = 1,697, p = 0,099), "Sinav Hazirlama Asamalar1" (t(34) = 1,069,
p = 0,293), "Smav Igerigi Gelistirme" (t(34) = -0,629, p = 0,534) ve "Yabanc1 Dil Olarak
Tiirk¢ce Ogretiminde Kullanilan Olgme Degerlendirme Araglar1" (t(34) = 1,982, p = 0,056)
alt boyutlarinda, egitim alma durumu agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu
bulgular, lgme degerlendirme egitimi almanm 6zellikle "Olgme ve Olgmenin Temel
Kavramlar1" alt boyutunda 6gretim elemanlarinin puanlarini anlamh diizeyde etkiledigini

gostermektedir.

Ogretim elemanlarinin &n test puanlarinin yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi sertifikasi
alma durumlarina gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik

yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testi sonucu Tablo 19°da goriilmektedir.

Tablo 19.

Oz degerlendirme rubrigi on test puanlarimn yabanc dil olarak Tiirkce dgretimi sertifikast

alma durumlarina gore incelenmesi

Olgiim  Alt Boyut Grup N X S df t P
Olgme ve Evet 33 3,03 0,58
Olgmenin
34 -0,009 0,993
Temel Hayir 33,03 0,68
Kavramlari
) Olgme Evet 33 2,65 0,68
On Test
Araclarinda
Bulunmasi 34 1,075 0,290
Gereken Hayir 3 221 0,77
Ozellikler
Evet 33 2,86 0,50 34 2,269 0,030*
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Sinav
Hazirlama Hayir 3 2,10 1,15

Asamalari

Evet 33 3,05 0,64

Smav Igerigi
34 -0,906 0,371

Gelistirme Hayir 3 3,39 0,51

Yabanci Dil Evet 33 3,17 0,55

Olarak Tiirkce

Ogretiminde

Kullanilan 34 1,144 0,261

Oleme Hayir 3 2,78 0,74

Degerlendirme

Aragclari

Ogretim elemanlarinin &n test puanlarinin yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi sertifikasi
alma durumlarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t-testi sonuglarina gore, bazi alt boyutlarda anlamli farkliliklar
bulunmustur. "Olgme ve Olgmenin Temel Kavramlan" (t(34) = -0,009, p = 0,993), "Ol¢me
Araglarinda Bulunmas1 Gereken Ozellikler" (t(34) = 1,075, p = 0,290), "Sinav Icerigi
Gelistirme" (t(34) = -0,906, p = 0,371) ve "Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Kullanilan Olgme Degerlendirme Araglar" (t(34) = 1,144, p = 0,261) alt boyutlarinda
sertifika alma durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak, "Sinav Hazirlama
Asamalar" alt boyutunda sertifika alanlar ile almayanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmigtir (t(34) = 2,269, p = 0,030). Bu bulgular, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
sertifikas1 almanin ozellikle "Sinav Hazirlama Asamalar1" alt boyutunda &gretim

elemanlarinin puanlarini anlamli diizeyde etkiledigini gostermektedir.

Ogretim elemanlarmin 6n test puanlarmin smav hazirlama durumlarina anlamli diizeyde
farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testi

sonucu Tablo 20’de yer almaktadir.
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Tablo 20.

Oz degerlendirme rubrigi on test puanlarinin sinav hazirlama durumlarina gére incelenmesi

Olgiim  Alt Boyut Grup N X S df t P
Olgme ve Evet 31 3,00 0,60
Olgmenin
34 -0,696 0,491
Temel Hayir 5320 045
Kavramlan
Olgme Evet 31 2,60 0,67
Araclarinda
Bulunmasi 34 -0,282 0,780
Gereken Hayir 5 2,69 0,84
Ozellikler
Sinav Evet 31 2,84 0,62
On T Hazirlama 34 1,148 0,259
et s samalan Hayir 5 251 028
. L. Evet 31 3,08 0,65
Smav I¢erigi
o 34 0,028 0,978
Geligtirme Hayir 5 307 056
Yabanci Dil Evet 31 3,16 0,57
Olarak Tiirkce
Ogretiminde
Kullanilan 34 0,659 0,514
Oleme Hayir 5 2,98 0,61
Degerlendirme
Araglart

Ogretim elemanlarinin 6n test puanlarmin yabanci dil 6gretimi konusunda egitim alma
durumlarina gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler

icin t-testi sonuclarma gore anlaml bir farklilik bulunmamaistir. Bu bulgular, yabanci dil
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ogretimi konusunda egitim almanin 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama ve degerlendirme

becerileri tizerinde anlamli bir etki yaratmadigin1 gostermektedir.

Ogretim elemanlarmin 6n test puanlarinin smav hazirlama durumlarina goére anlamhi
diizeyde farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in

t testi sonucu Tablo 21°de goriilmektedir.

Tablo 21.

Oz degerlendirme rubrigi on test puanlarinin sinav hazirlama durumlarina gére incelenmesi

Olgiim  Alt Boyut Grup N X S df t P
Olge ve Evet 31 3,00 0,60
Olgmenin
34 -0,696 0,491
& Hayir 5 320 045
Kavramlari
Olgme Evet 31 2,60 0,67
Araclarinda
Bulunmasi 34 -0,282 0,780
Gereken Hayir 5 2,69 0,84
Ozellikler
Sinav Evet 31 2,84 0,62
On Test Hazirlama 34 1,148 0,259
Hayir 5 2,51 0,28
Asamalari
Smav Igerigi Evet 31 3,08 0,65
o 34 0,028 0,978
Gelistirme Hayir 5 3,07 0,56
Yabanci Dil Evet 31 3,16 0,57
Olarak Tiirkce
Ogretiminde
Kullanilan 34 0,659 0,514
. Hayir 5 2,98 0,61
Olgme
Degerlendirme
Araglart
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Ogretim elemanlarmin 6n test puanlarinin sinav hazirlama durumlarma gére anlaml
diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz érneklemler igin t-
testi sonuglarina gore, alt boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu bulgular,
ogretim elemanlarinin smav hazirlama ve degerlendirme becerilerinin sinav hazirlama

durumlarindan bagimsiz olarak benzer seviyelerde oldugunu gostermektedir.

Ogretim elemanlarinin 6n test puanlarinin hazirladiklar1 sinavlar1 kullanma veya baskalari
tarafindan hazirlanan sinavlari kullanma durumlarina gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonucu Tablo

22’de sunulmustur.

Tablo 22.

Oz degerlendirme rubrigi on test puanlarimin sinav kullanma durumuna gore incelenmesi

Olgiim  Alt Boyut Grup N X S df t P
Kendim
23 298 0,59
QL ve Hazirliyorum
Ol¢menin Temel 34 -0,651 0,519
Hazirlanmis
Kavramlar sinavlari 13 3,12 0,59
kullantyorum
) Kendim
¢me 23 2,53 0,56
Araglarinda Hazirliyorum
On Test Bulunmasi 34 -0,923 0,363
Hazirlanmis
Gereken sinavlari 13 2,75 0,87
Ozellikler
kullantyorum
Kendim
23 291 0,68
Hazirliyorum
Sinav Hazirlama
34 1,565 0,127
Asamalari Hazirlanmis
sinavlari 13 2,59 0,32
kullantyorum
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Kendim
23 3,07 0,71

Hazirliyorum
Smav Igerigi
34 -0,111 0,912
Gelistirme Hazirlanmis
sinavlari 13 3,09 0,46
kullantyorum
Yabanci dil Kendim
23 3,19 0,58
olarak Tirkge Hazirliyorum
Ogretiminde
N Hazirl 34 0,829 0413
Kullanilan Olgme Hazirianmis
Degerlendirme sinavlari 13 3,03 0,56
Araclari kullantyorum

Ogretim elemanlarmin &n test puanlarinin sinav hazirlama durumlarma gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglarina gore,
hicbir alt boyutta anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Bu bulgular, 6gretim elemanlarinin
smav hazirlama ve degerlendirme becerilerinin, sinavlart kendilerinin hazirlayip

hazirlamadiklarindan bagimsiz olarak benzer seviyelerde oldugunu gostermektedir.

4.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin ii¢lincii alt problemi “Uygulanan egitim modiiliinden dnce ve sonra 6gretim
elemanlarinin, sinav hazirlama konusundaki 6z degerlendirmeleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” seklinde olusturulmustur.

Sinav hazirlama becerisi 6z degerlendirme rubriginin 6n test ve son test maddelerinden
alinan ortalama puanlar, standart sapma degerleri ve 6z degerlendirme diizeyleri Tablo 23°te

karsilastirilmali bir sekilde sunulmustur.

Tablo 23.
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Egitim modiiliine katilan ogretim elemanlarinin, egitim modiiliinden once ve sonraki sinav

hazirlama konusundaki 6z degerlendirmelerine ait bulgular

Maddeler

On Test

Son Test

S

Oz

Degerlendirme

Diizeyi

X

S

Oz

Degerlendirme

Diizeyi

Olgme kavramini

tanimlayabilirim.

3,31

0,67

Orta

4,14

0,59

Yiiksek

Giinliik hayatta yapilan
Oleme islemlerine

ornekler verebilirim.

Degerlendirme

kavramini

tanimlayabilirim.

Giinliik hayatta yapilan

degerlendirme

islemlerine o6rnekler

verebilirim.

Olgme degerlendirme
kavramlar: arasindaki

fark1 aciklayabilirim.

Yabanci dil 6gretiminde

6l¢me degerlendirmenin

Onemini

aciklayabilirim.

Olc¢me tiirlerini

Orneklerle

aciklayabilirim.

3,25

3,33

3,19

3,22

3,53

3,03

0,60

0,59

0,67

0,72

0,61

0,70

Orta

Orta

Orta

Orta

Yiiksek

Orta

133

4,22

4,22

4,17

4,22

4,17

4,08

0,59

0,54

0,70

0,68

0,74

0,60

Cok Yiiksek

Cok Yiiksek

Yiiksek

Cok Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek



Ol¢me degerlendirme
de yer alan birim, sifir,
degisken ve dlgek
kavramlarini

tanimlayabilirim.

Olgek tiirlerini
Orneklerle

aciklayabilirim.

Olgek tiirlerinin
arasindaki farki

aciklayabilirim.

Olgme araglarinda
bulunmasi gereken

Ozellikleri bilirim.

Ol¢me araclarinda
yapilan hata tiirlerini

bilirim.

Olgme araglarinda
yapilan hatalarin
diizeltilme yollarini

bilirim.

Olgme araglarinda
yapilan hatalarin
kaynaklarini

aciklayabilirim.

Ol¢me araglarinda
“giivenirlik” kavraminin

tanimin1 yapabilirim.

2,42

2,53

2,50

2,81

2,75

2,72

2,83

2,67

0,91

0,77

0,85

0,79

0,84

0,78

0,77

0,83
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Diisiik

Diisiik

Diisiik

Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

3,86

3,75

3,75

3,75

3,92

3,81

3,83

3,81

0,76

0,65

0,69

0,55

0,65

0,62

0,70

0,62

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek



Ol¢me araglarmin
giivenilir olmasi igin
hangi 6zelliklere sahip
olmas gerektigini

aciklayabilirim.

7. Olgme araglarinda
giivenirligi hesaplama

yontemlerini bilirim.

Ol¢me araglarinda
giivenirligi arttirma

yontemlerini bilirim.

Olgme araglarinda
“gecerlik” kavraminin

tanimin1 yapabilirim.

Olgme araglarmin sahip
olmasi gereken gecerlik

turlerini bilirim.

Olgme araglar
gelistirmek icin belirtke
tablosunun nasil

hazirlanacagini bilirim.

Olgme araglarinda
“kullaniglilik™
kavraminin tanimini

yapabilirim.

Olg¢me araglarmin
kullanisgh olmasi igin

hangi 6zelliklere sahip

2,67

2,47

2,50

2,56

2,64

2,36

2,44

2,53

0,83

0,77

0,85

0,73

0,72

0,90

0,81

0,84

Orta

Diisiik

Diisiik

Diisiik

Orta

Diisiik

Diisiik

Diisiik
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3,86

3,47

3,78

3,72

3,72

3,64

3,86

3,83

0,54

0,70

0,64

0,61

0,61

0,80

0,59

0,65

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek



olmas gerektigini

aciklayabilirim.

Olgme araci gelistirme
stirecindeki islem

basamaklarini bilirim.

Amaca uygun 6l¢me

araci segebilirim.

Denemelik test maddesi

hazirlayabilirim.

Olgme araci gelistirme
stirecinde yazilan
maddeleri kontrollii bir
sekilde gbzden

gecirebilirim.

Olgme aracini nihai hale
getirmeden dnce yapilan
deneme uygulamasinda
nelere dikkat edilmesi

gerektigini bilirim.

Deneme
uygulamasindan sonra
nihai sinavda
kullanilacak maddeleri
nasil segecegimi

bilirim.

2,72

3,03

2,89

2,83

2,75

2,69

0,74

0,70

0,78

0,74

0,69

0,79
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Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

3,47

3,78

3,64

3,69

3,75

3,78

0,61

0,59

0,68

0,58

0,55

0,54

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek



Test maddelerinin
giicliik ve ayirt edicilik
diizeyini bulmak i¢in
madde analizleri

yapabilirim.

Sinavlarda hangi
iceriklerin kullanildigini

bilirim.

Sinav igerigi olarak
kullanilan metinlerin
yabanci dil 6gretimi igin

Onemini bilirim.

Sinavlarda kullanilacak
metinleri segerken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Sinavlarda kullanilan

metin turlerini bilirim.

Sinav igerigi tiretmek
icin metin uyarlama

yollarin1 bilirim.
Metin uyarlayarak sinav
icerigi gelistirebilirim.

Egitime kullanilan
Olgme degerlendirme

araclarini bilirim.

2,64

2,89

3,17

3,14

3,08

3,06

3,11

3,19

0,72

0,62

0,70

0,83

0,69

0,79

0,78

0,67
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Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

3,50

3,72

4,14

4,06

3,89

3,86

3,69

3,92

0,74

0,57

0,54

0,58

0,57

0,64

0,62

0,55

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek



Geleneksel 6l¢me
araclarinin 6zelliklerini

bilirim.

Tamamlayici 6lgme
degerlendirme
araclarinin 6zelliklerini

bilirim.

SozIi sinavlarin avantaj
ve dezavantajlarini

bilirim.

Sozlu smav hazirlarken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Sozli smav

hazirlayabilirim.

Kisa yanitli / bosluk
doldurmali sinavlarin
avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Kisa yanitli / bosluk
doldurmali siavlari
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Kisa yanitli / bosluk
doldurmali sinavlar

hazirlayabilirim.

3,17

2,97

3,39

3,28

3,53

3,36

3,31

3,53

0,65

0,74

0,64

0,70

0,65

0,68

0,67

0,65

Orta

Orta

Orta

Orta

Yiiksek

Orta

Orta

Yiiksek
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4,00

3,97

4,19

4,17

4,17

3,97

3,94

3,97

0,48

0,56

0,47

0,51

0,45

0,61

0,47

0,51

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek



Yazili sinavlarin avantaj
ve dezavantajlarini

bilirim.

Yazili sinav hazirlarken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Yazili sinav

hazirlayabilirim.

Dogru-yanlis
siavlarinin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Dogru-yanlis sinavi
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Dogru-yanlis sinavi

hazirlayabilirim.

Eslestirme sinavlarimin
avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Eslestirme sinavi
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Eslestirme sinavi

hazirlayabilirim.

3,33

3,44

3,50

3,47

3,50

3,61

3,36

3,42

3,39

0,68

0,56

0,56

0,70

0,65

0,55

0,68

0,60

0,73

Orta

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Orta

Yiiksek

Orta
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4,11

4,17

4,22

4,25

4,17

4,22

4,06

4,00

4,00

0,40

0,45

0,42

0,44

0,51

0,48

0,53

0,53

0,53

Yiiksek

Yiiksek

Cok Yiiksek

Cok Yiiksek

Yiiksek

Cok Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek



Siralama sinavlarinin

avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Siralama sinavi
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Siralama sinavi

hazirlayabilirim.

Coktan se¢meli

sinavlarin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Coktan se¢meli sinav
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari
bilirim.

Coktan se¢meli sinav

hazirlayabilirim.

Tanilayic1 dallanmig
agag etkinliklerinin

avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Tanilayic1 dallanmig
agac etkinligi
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

3,33

3,22

3,31

3,39

3,53

3,50

2,56

2,56

0,68

0,68

0,75

0,60

0,65

0,65

0,91

0,88

Orta

Orta

Orta

Orta

Yiiksek

Yiiksek

Diisiik

Diisiik
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3,92

3,92

3,92

4,11

4,00

4,03

3,83

3,81

0,50

0,50

0,55

0,52

0,53

0,51

0,77

0,71

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek



Tanilayic1 dallanmig
agac etkinligi

hazirlayabilirim.

Yapilandirilmig grid
etkinliklerinin avantaj
ve dezavantajlarini

bilirim.

Yapilandirilmig grid
etkinligi hazirlarken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Yapilandirilmig grid
etkinligi

hazirlayabilirim.

Kelime iligkilendirme
etkinliklerinin avantaj
ve dezavantajlarini

bilirim.

Kelime iligkilendirme
etkinligi hazirlarken

dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.
Kelime iligkilendirme
etkinligi
hazirlayabilirim.

Gozlem tekniginin

avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

2,47

2,50

2,44

2,47

3,06

2,97

3,08

3,08

0,84

0,88

0,84

0,88

0,75

0,81

0,81

0,84
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Diisiik

Diisiik

Diisiik

Diistik

Orta

Orta

Orta

Orta

3,64

3,81

3,83

3,67

3,92

3,89

3,92

3,92

0,68

0,71

0,65

0,63

0,50

0,52

0,50

0,44

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek



Gozlem yaparken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Kavram haritasi
etkinliklerinin avantaj
ve dezavantajlarini

bilirim.

Kavram haritasi
etkinligi hazirlarken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Kavram haritas1
etkinligi

hazirlayabilirim.

Gorligme tekniginin
avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Gorligme yaparken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Ogrenici
degerlendirmeleri
tekniginin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Portfolyo tekniginin
avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

3,06

2,94

2,89

2,97

2,97

2,94

2,92

3,00

0,79

0,75

0,78

0,81

0,84

0,89

0,91

0,83
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Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

Orta

3,92

3,92

3,81

3,75

4,03

4,03

3,94

3,78

0,44

0,60

0,52

0,55

0,51

0,45

0,47

0,64

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek



Portfolyo hazirlarken
dikkat edilecek 2,83 0,77 Orta 3,81 0,58 Yiksek

hususlar1 bilirim.

Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin, egitim modiiliinden 6nce ve sonraki sinav
hazirlama konusundaki 06z degerlendirme rubrigi puanlar1 karsilagtirildiginda, tim
maddelerde belirgin bir artig goriilmektedir. Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin
en fazla gelisim gdsterdigi maddeler arasinda, "Olgme degerlendirme de yer alan birim, sifir,
degisken ve 6lgek kavramlarini tammlayabilirim" (On Test: 2,42- Son Test: 3,86), "Olgek
tiirlerini 6rneklerle agiklayabilirim" (On Test: 2,53- Son Test: 3,75) ve "Tanilayict dallanmis
agac etkinliklerinin avantaj ve dezavantajlarini bilirim" (On Test: 2,56- Son Test: 3,83)
bulunmaktadir. Bu maddeler, 6gretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme kavramlari ile
ilgili bilgi diizeylerinin 6nemli 6l¢iide arttigin1 gostermektedir. Ayrica, "Yapilandirilmis grid
etkinliklerinin avantaj ve dezavantajlarimi bilirim" (On Test: 2,50- Son Test: 3,81) ve
"Tamamlayic1 dlgme degerlendirme araglarinin 6zelliklerini bilirim" (On Test: 2,97- Son
Test: 3,97) maddeleri de 6gretim elemanlarinin tamamlayici1 6lgme araglari konusundaki

bilgilerinin gelistigini gostermektedir.

Diger yandan, az gelisim gosteren maddeler arasinda "Yabanci dil 6gretiminde dlgme
degerlendirmenin énemini agiklayabilirim" (On Test: 3,53- Son Test: 4,17), "Ol¢me tiirlerini
orneklerle agiklayabilirim" (On Test: 3,03- Son Test: 4,08) ve "Giinliik hayatta yapilan
olgme islemlerine drnekler verebilirim" (On Test: 3,25- Son Test: 4,22) bulunmaktadir. Bu
maddelerde baslangigtaki yiiksek bilgi diizeyi nedeniyle gelisim sinirlt kalmistir. Ayrica,
"Amaca uygun dlgme araci segebilirim" (On Test: 3,03- Son Test: 3,78) ve "Sozlii smav
hazirlayabilirim" (On Test: 3,53- Son Test: 4,17) gibi maddelerde de benzer sekilde az
gelisim gozlenmistir. Bu durum, 6gretim elemanlarinin bu konularda zaten iyi bir bilgi

diizeyine sahip olduklarini ve bu nedenle gelisimin daha sinirli oldugunu gostermektedir.

Ogretim elemanlarmin smav hazirlama becerisi 6z degerlendirme rubriginin genelinden ve
alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar, standart sapma degerleri ve 6z degerlendirme

diizeyleri Tablo 24’te sunulmustur.
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Tablo 24.

Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarumin, egitim modiiliinden once ve sonra oz

degerlendirme rubriginin geneline ve alt boyutlarina iliskin bulgular

Oz
Olgiim  Alt Boyut N X S Degerlendirme
Diizeyi
Ol¢me ve Olgmenin Temel
36 3,03 0,58 Orta
Kavramlari
Olgme Araglarinda Bulunmasi
N 36 2,61 0,69 Orta
Gereken Ozellikler
- Smav Hazirlama Asamalari 36 2,79 0,59 Orta
On Test
Smav Igerigi Gelistirme 36 3,07 0,63 Orta
Kullanilan Olgme Degerlendirme
36 3,13 0,57 Orta
Araglart
Toplam 36 3,00 042 Orta
Ol¢me ve Olgmenin Temel
36 4,06 0,52 Yiiksek
Kavramlari
Olgme Araglarinda Bulunmasi
. 36 3,77 0,51 Yiiksek
Gereken Ozellikler
Son Smav Hazirlama Asamalari 36 3,66 0,44 Yiiksek
Test
Smav Icerigi Gelistirme 36 3,89 0,49 Yiiksek
Kullanilan Olgme Degerlendirme
36 397 0,38 Yiiksek
Araglart
Toplam 36 391 0,28 Yiksek
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Tablo 24 incelendiginde Ogretim elemanlarmin 6n test baglaminda “6lgme ve 6l¢menin
temel kavramlar1” alt boyutundan X=3,03, “6l¢me araglarinda bulunmasi gereken 6zellikler”
alt boyutundan X=2,61, “sinav hazirlama asamalar1” alt boyutundan X=2,79, “sinav igerigi
gelistirme” alt boyutundan X=3,07, “kullanilan 6l¢me degerlendirme araglar1” alt boyutunda
X=3,13, rubrigin genelinden X=3,00 ortalama puan aldiklari ve 6z degerlendirme
diizeylerinin “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir. Son test baglaminda ise “6lgme ve
6lgmenin temel kavramlar1” alt boyutundan X=4,06, “6l¢me araglarida bulunmasi gereken
ozellikler” alt boyutundan X=3,77, “smav hazirlama asamalar1” alt boyutundan X=3,66,
“smav igerigi gelistirme” alt boyutundan X=3,89, “kullanilan 6l¢me degerlendirme araglar1”
alt boyutunda X=3,97, rubrigin genelinden X=3,91 ortalama puan aldiklar1 ve 6z

degerlendirme diizeylerinin “yiiksek™ diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogretim elemanlarmnin sinav hazirlama 6z degerlendirme rubriginden aldiklar1 6n test ve son
test ortalama puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan

iligkili 6rneklemler i¢in t-Testi sonuglar1 Tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25.

Oz degerlendirme rubriginin on test ve son test ortalama puanlarina iliskin t-testi sonuclar

Olgiim N X S df t p
On Test 36 3,00 0,42
35 -13,972  0,000*
Son Test 36 3,91 0,28
*p<0,05

Tablo 25 incelendiginde 6gretim elemanlarinin aldiklar1 6n test ve son test ortalama puanlari
arasindaki farki belirlemeye yonelik yapilan iligkili 6rneklemler i¢in t-Testi sonucuna gore
On test ile son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (t35=-
13,972; p<0,05). Bu farklilik son testten alman puanlar lehinedir. Ogretim elemanlarmin &n

testten X=3,00, son testten X=3,91 ortalama puan aldiklar1 goriilmektedir.
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4.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin,
egitim modiiliinden 6nce yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik

becerileri nasildir?” seklinde olusturulmustur.

Sinav hazirlamaya yonelik basar1 testinin 6n test maddelerinden alinan ortalama puanlar ve

standart sapma degerleri Tablo 26’da yer almaktadir.

Tablo 26.

Stnav hazirlamaya yonelik basar testinin on test maddelerinden alinan ortalama puanlar

ve standart sapma degerleri

On test
Alt boyut Maddeler X S
Sinav metninin baglig1 var m1? 1 0
Metinde 6grenicinin dil diizeyinin tistiinde olan dil 1 0
1. Boliim bilgisi ve kelimeleri yogunlukla kullanmaktan
()
C1 diizeyi kacinilmig mi1?
okuma becerisi Metnin konusu kiiltiirel olarak kabul edilebilecek bir 0,97 0,17
smavi igin bir onuda mi?
okuma metni
ve beser Metnin konusunu secerken sinav katilimcilarini rahatsiz 0,97 0,17
maddeden edecek dgelerden kagimilmis m1?
olusan iki _ _ o
Metnin zorluk diizeyi 6grenicilere uygun mu? 0,94 0,23
farkl: test,
cevap anahtar1  Metin 6l¢lilmek istenen hedef davramisi 6lgecek igerige 0,92 0,28
hazirlama sahip mi?
Metinde tutarlilik ve bagdasiklik 6gelerine dikkat 0,33 0,48

edilmig mi?
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Metin uzunlugu verilen goreve uygun mu? 0,61 0,49
Sinavin yonergesi acik ve anlasilir mi1? 0,81 0,4
Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 0,97 0,17
diizeyine uygun mu?
Test maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine 0,92 0,28
uygun mu?
Birinci test, test maddesi yazim kurallarina ¢ogunlukla 0,19 0,4
uygun olarak hazirlanmig mi1?
Ikinci test, test maddesi yazim kurallarma ¢ogunlukla 0,25 0,44
uygun olarak hazirlanmig mi1?
Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi? 0,92 0,28
Maddeler metne esit olarak yayilmig m1? 0,83 0,38
Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin baska 0,5 0,51
bir maddenin cevabina bagli olup olmadigi kontrol
edilmig mi?
Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmis m1? 0,89 0,32
Anahtarlanmis cevaplarin dagilimina dikkat edilmis 0,72 0,45
mi?
Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde 0,92 0,28
hazirlanmig mi1?
2 Bélim Sinav metninin bashigi var m1? 097 0,17
A2 diizeyi Metinde 6grenicinin dil diizeyinin tistiinde olan dil 0,47 0,51

okuma sinavi

i¢in bir okuma

bilgisi ve kelimeleri yogunlukla kullanmaktan

kaginilmig m1?
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metni ve beser
maddeden
olusan iki
farkl: test,
cevap anahtari

hazirlama

Metnin konusu kiiltiirel olarak kabul edilebilecek bir 1 0
konuda m1?

Metnin konusunu segerken sinav katilimcilarini rahatsiz = 0,94 0,23
edecek dgelerden kaginilmig m1?

Metnin zorluk diizeyi 6grenicilere uygun mu? 0,44 05
Metin Olgiilmek istenen hedef davranis1 6lgecek icerige 0,67 0,48
sahip mi?

Metinde tutarlilik ve bagdasiklik 6gelerine dikkat 0,5 0,51
edilmig mi?

Metin uzunlugu verilen goreve uygun mu? 0,92 0,28
Sinavin yonergesi acik ve anlasilir mi1? 0,83 0,38
Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 0,97 0,17
diizeyine uygun mu?

Test maddeleri dil bilgisel olarak dgrenicilerin diizeyine 0,69 0,47
uygun mu?

Birinci test, test maddesi yazim kurallarina ¢ogunlukla 0,14 0,35
uygun olarak hazirlanmig mi1?

fkinci test, test maddesi yazim kurallarma ¢ogunlukla 0,11 0,32
uygun olarak hazirlanmig mi1?

Gorev icin gerekli sayida madde iiretilmis mi? 0,92 0,28
Maddeler metne esit olarak yayilmig m1? 0,97 0,17
Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin baska 0,33 0,48

bir maddenin cevabina bagli olup olmadig: kontrol

edilmig mi?
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Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmis m1? 0,86 0,35
Anahtarlanmis cevaplarin dagilimina dikkat edilmis 0,67 0,48
mi?
Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde 0,83 0,38
hazirlanmig mi1?
Sinavin yonergesi acik ve anlasilir mi1? 0,75 0,44
Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 0,86 0,35
3. Boliim
diizeyine uygun mu?
B1 diizeyi
soz1i tiretim Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,53 0,51
becerisi sinavi ~ olup olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmis mi?
icin sozlii yanit .. . . J
Ogrenicilere verilecek zaman sinav igerigine uygun 0,28 0,45
sorusu
olarak belirlenmis mi?
hazirlama
Soru yonergesinde dgrenicinin diigiincelerini siralamast 0,44 0,5
icin verilen zaman yazilmig mi1?
Sinavin yonergesi acik ve anlasilir mi1? 0,86 0,35
Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 0,97 0,17
4. Bolim
diizeyine uygun mu?
Al diizeyi
sozlii etkilesim ~ Sorular dgrenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,39 0,49
becerisi sinavi ~ 0lup olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmis mi1?
icin sozli yanit . ) ..
Ogrenicilere verilecek zaman sinav igerigine uygun 0,28 0,45
sorusu _ o
olarak belirlenmig mi?
hazirlama
Soru yonergesinde dgrenicinin diisiincelerini siralamas1 0,47 0,51
icin verilen zaman yazilmig mi1?
Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,72 0,45
5. Bolim

olup olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmisg mi1?
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Al diizeyi

Sinavin yonergesi acik ve anlasilir mi1? 0,86 0,35
okuma becerisi
icin verilen Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 0,92 0,28
metne uygun 5 dl'izeyine uygun mu?
kisa yanith o
Test maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine 0,92 0,28
sorudan olusan
uygun mu?
test ve cevap
anahtari Soru kokiinde metindeki ayni1 ifadelerin 0,28 045
hazirlama kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?
Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi? 1 0
Maddeler metne esit olarak yayilmig m1? 0,97 0,17
Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin baska 0,89 0,32
bir maddenin cevabina bagli olup olmadigi kontrol
edilmis mi?
Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmig m1? 0,92 0,28
Birden fazla bilginin istendigi sorular var ise 0,19 04
puanlamanin kismi yapilacagi cevap anahtarinda
belirtilmis mi?
Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde 0,92 0,28
hazirlanmig mi1?
e Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,53 0,51
6. Bolim
olup olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmisg mi1?
B2 diizeyi
okuma becerisi Sinavin yonergesi agik ve anlagilir m1? 0,81 0,4
icin verilen
Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 0,97 0,17
metne uygun 5 )
diizeyine uygun mu?
bosluk
doldurma Test maddeleri dil bilgisel olarak dgrenicilerin diizeyine 1 0
sorusu ve

uygun mu?
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cevap anahtari

Metin igerisinde ¢ok fazla bosluk birakilmamasina 6zen 0,78 0,42
hazirlama e
gosterilmis mi?
Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi? 1 0
Maddeler metne esit olarak yayilmig m1? 0,89 0,32
Soru kokiinde metindeki ayni1 ifadelerin 0,53 0,51
kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?
Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin baska 0,86 0,35
bir maddenin cevabina bagli olup olmadig: kontrol
edilmig mi?
Sinav katilimeilart metindeki bosluga bakarak soruda 0,86 0,35
hangi bilginin istendigini anlayabilir mi?
Metinde verilen bosluktan sonra herhangi bir ekin 0,94 0,23
kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?
Metindeki bosluklar esit uzunlukta m1? 0,67 0,48
Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmig m1? 0,86 0,35
Ayni ciimlede yer alan iki bosluk doldurma sorusunda 042 0,5
puanlamanin kismi yapilacagi cevap anahtarinda
belirtilmis mi?
Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde 0,89 0,32
hazirlanmig mi1?
Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,61 0,49
7. Boli
o olup olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmisg mi1?
B1 diizeyi
yazili tiretim Sinavin yonergesi acik ve anlasilir mi1? 0,92 0,28
becerisi stnavi Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 0,97 0,17

icin yazili

diizeyine uygun mu?
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yanit sorusu

Ogrenicinin yazacag1 metnin kelime sayis1 belirlenmis 0,92 0,28
hazirlama mi?
Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,58 0,5
8. Bolim olup olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmisg mi1?
A2 diizeyi
o Sinavin yonergesi agik ve anlagilir m1? 0,94 023
yazili etkilesim
becerisi smavi  Savin yonergesi dil bilgisel olarak dgrenicinin 0,92 0,28
i¢in yazil diizeyine uygun mu?
yanit sorusu
hazirlama Ogrenicinin yazacag1 metnin kelime sayis1 belirlenmis 0,89 0,32
mi?
Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,92 0,28
olup olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmis mi1?
Test yonergesinde cevabin nasil isaretlenecegi acik bir 0,89 0,32
o A
9. Bslim sekilde ifade edilmis mi?
Al diizeyi Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 1 0
dinleme diizeyine uygun mu?
becerisi i¢in
. Test maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine 0,86 0,35
verilen metne
5 uygun mu?
uygun 5 dogru
/ yanhs Madde kokiinde metindeki ayni ifadelerin 0,58 0,5
sorusundan kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?
olusan test ve
cevap anahtari Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi? 1 0
hazirlama Maddeler metne esit olarak yayilmig m1? 0,89 0,32
Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin baska 0,97 0,17

bir maddenin cevabina bagli olup olmadig: kontrol

edilmig mi?
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Sinavda bulunan dogru ve yanlis ifadelerin sayilar1 esit 1 0
mi?
Test maddesinin birden fazla diisiinceyi igermemesine 0,69 0,47
0zen gosterilmis mi?
Metni okumadan veya dinlemeden cevaplanacak test 1 0
maddesi yazilmamasina 6zen gosterilmis mi?
Metinde yer almayan bilginin yanlis olarak gosterildigi 0,72 0,45
test maddeleri olusturmaktan kaginilmig mi1?
Metinde dogru olan bir bilgiyi yanlis bilgi olarak 0,81 0,4
gostermek icin madde kokiinde olumsuz ifadeler
kullanmaktan kaginilmig mi?
Madde uzunluklari birbirine yakin mi1? 097 0,17
Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmig m1? 0,92 0,28
Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde 0,97 0,17
hazirlanmig mi1?
Anahtarlanmis cevaplarin dagilimina dikkat edilmis 0,94 0,23
mi?
10. Béliim Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,78 0,42
olup olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmisg mi1?
B1 diizeyi
dinleme Test yonergesinde cevabin nasil isaretlenecegi acik bir 0,58 0,5
becerisi lgll’l sekllde ifade edllmls mi?
verilen metne
Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 0,89 0,32
uygun 5 var / _
diizeyine uygun mu?
yok
sorusundan Test maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine 0,81 0,4

olusan smav ve

uygun mu?

153



cevap anahtari

Madde kokiinde metindeki ayn1 ifadelerin 0,86 0,35
hazirlama kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?
Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi? 0,97 0,17
Maddeler metne esit olarak yayilmig m1? 0,92 0,28
Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin baska 0,92 0,28
bir maddenin cevabina bagli olup olmadigi kontrol
edilmig mi?
Sinavda bulunan var/yok ifadelerinin sayilari esit mi? 0,94 0,23
Metni okumadan veya dinlemeden cevaplanacak test 0,75 0,44
maddesi yazilmamasina 6zen gosterilmis mi?
Metne gore yanlis olan bilginin “Yok” olarak 0,72 0,45
gosterildigi test maddeleri olusturmaktan kaginilmig
mi1?
Madde uzunluklari birbirine yakin mi1? 097 0,17
Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmig m1? 0,78 0,42
Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde 0,86 0,35
hazirlanmig mi1?
Anahtarlanmis cevaplarin dagilimina dikkat edilmis 0,83 0,38
mi?
11. Boliim Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,22 042
C1 diizeyi olup olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmig mi1?
okuma becerisi - Tegt yonergesinde cevabin nasil isaretlenecegi agik bir 0,44 0,5
iin verilen sekilde ifade edilmis mi?
metne uygun 5
eslestirme Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 1 0
maddesundan  dUzeyine uygun mu?
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olusan smav ve

Test maddeleri dil bilgisel olarak dgrenicilerin diizeyine 0,97 0,17
cevap anahtari uygun mu?
hazirlama
Madde kokiinde metindeki ayn1 ifadelerin 0,22 042
kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?
Bir maddenin cevabinin birden fazla cevabi 0,89 0,32
kargilamamasina 6zen gosterilmis mi?
Sans basarisini azaltmak i¢in fazla segenek eklenmis 0,25 0,44
mi?
Madde sonuna ya da dnciil sonuna eslestirme 0,89 0,32
yapabilmek i¢in numara veya sembol verilmig mi?
Maddeler metne esit olarak yayilmig m1? 0,86 0,35
Metni okumadan veya dinlemeden cevaplanacak test 0,31 0,47
maddesi yazilmamasina 6zen gosterilmis mi?
Madde uzunluklari birbirine yakin mi1? 0,78 0,42
Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmig m1? 0,83 0,38
Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde 0,94 0,23
hazirlanmig mi1?
12. Béliim Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,33 0,48
olup olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmig mi1?
A2 diizeyi
dinleme Test yonergesinde cevabin nasil yazilacagi acik bir 0,78 0,42
becerisi i¢in sekilde ifade edilmis mi?
verilen metne
Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 1 0
uygun siralama
.. . r)
sinavi ve cevap diizeyine uygun mu?
anahtart Test maddeleri dil bilgisel olarak dgrenicilerin diizeyine 0,97 0,17
hazirlama

uygun mu?
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Madde kokiinde metindeki ayn1 ifadelerin 0,28 045
kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?
Siralama yaparken farkli uygun cevaplarin 0,97 0,17
olugsmamasina 6zen gdsterilmis mi?
Metni okumadan veya dinlemeden siralama 0,64 0,49
yapilamayacak sekilde maddelerin olusturulmasina 6zen
gosterilmis mi?
Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmis m1? 0,83 0,38
Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde 0,97 0,17
hazirlanmig mi1?
Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip 0,42 0,5
olup olmadigini dlgecek igerikte hazirlanmig mi1?
Sinavin yonergesi acik ve anlasilir mi1? 0,97 0,17
13. BSlim Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin 0,97 0,17
diizeyine uygun mu?
C2 diizeyi
okuma becerisi  Test maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine 0,89 0,32
icin verilen uygun mu?
metne uygun 5
. Madde kokiinde metindeki ayni ifadelerin 0,42 0,5
coktan se¢gmeli
maddeden kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?
olusan test ve Madde kokiinde miktar anlami1 katan “gogunlukla, 0,78 042
cevap anahtari “cogu zaman”, “bazen”, “nadiren” gibi ifadeler
hazirlama kullanmamaya 6zen gosterilmis mi?
Madde kokii ifade acikligina dikkat edilerek 0,94 023
olabildigince kisa yazilmig mi1?
Gorev icin gerekli sayida madde iiretilmis mi? 1 0
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Maddeler metne esit olarak yayilmig m1? 0,69 0,47
Bir maddenin kokiinde veya se¢eneginde verilen 0,75 0,44
bilginin diger test maddesinin sorusunun cevabi

olmamasina veya cevabi agiklamamasina dikkat edilmis

mi?

Secenekler madde kokiine gore kisa m1? 0,94 0,23
Secenekler dil bilgisi yapisi, ifade tarzi ve kapsam 0,92 0,28
bakimindan birbirine benziyor mu?

Seceneklerin uzunluklari birbirine yakin mi1? 0,89 0,32
Madde secenekleri say1, saat, giin, ay, yil gibi zaman 0,86 0,35
ifadelerinden olusuyorsa bu say1 ve zaman ifadeleri sira

ile verilmis mi?

Sinavin tim maddelerindeki segeneklerin sayisi ayni 1 0
mi1?

Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmig m1? 0,92 0,28
Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde 0,92 0,28
hazirlanmig mi1?

Anahtarlanmis cevaplarin dagilimina dikkat edilmis 0,72 0,45
mi?

dinleme becerisi i¢in siralama sinavi hazirlama alt boyutlarinda elde edilmistir.
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Ogretim elemanlarmin smav hazirlama konusundaki 6z degerlendirme diizeyleri, 6n test
sonuglarina gore genel olarak orta seviyededir. Ogretim elemanlarmin aldig1 en yiiksek
ortalama puanlar C1 diizeyine ait okuma metni ve iki farkli tiirde test hazirlama, Al
diizeyinde dogru/yanlis sinavi hazirlama alt boyutlarinda goriilmektedir. En diisiik ortalama

puanlar ise C1 diizeyi okuma becerisi sinavi i¢in eslestirme sinavlari hazirlama ve A2 diizeyi



Basar testinin alt boyutlarinda yer alan maddeler incelendiginde asagidaki bulgular elde

edilmistir:

C1 diizeyi okuma becerisi siavi i¢in hazirlanan okuma metni ve sinavlarda, "Sinav
metninin baghg var mi?" (X = 1, S = 0) ve "Smavin ydnergesi dil bilgisel olarak
ogrenicinin diizeyine uygun mu?" (X = 0.97, S = 0.17) gibi maddelerde yiiksek
puanlar alinmistir. Ancak, "Birinci test, test maddesi yazim kurallarina ¢ogunlukla
uygun olarak hazirlanmis mi?" (X =0.19, S = 0.4) ve "Ikinci test, test maddesi yazim
kurallarina ¢ogunlukla uygun olarak hazirlanmis m?" (X = 0.25, S = 0.44) gibi

maddelerde diisiik puanlar goriilmiistiir.

A2 diizeyi okuma sinavi i¢in hazirlanan sinavlarda, "Sinav metninin baglig1 var m1?"
(X=0.97,S=0.17) ve "Metnin konusu kiiltiirel olarak kabul edilebilecek bir konuda
m1?" (X =1, S = 0) gibi maddelerde yiiksek puanlar elde edilmistir. Ancak, "Metinde
ogrenicinin dil diizeyinin istiinde olan dil bilgisi ve kelimeleri yogunlukla
kullanmaktan kagiilmis mi1?" (X = 0.47, S = 0.51) ve "Metnin zorluk diizeyi
ogrenicilere uygun mu?" (X = 0.44, S = 0.5) gibi maddelerde diisiik puanlar
kaydedilmistir.

B1 diizeyi sozlil iiretim becerisi sinavi i¢in hazirlanan sorularda, "Smavin yonergesi
acik ve anlagilir mi?" (X = 0.75, S = 0.44) ve "Smavin yonergesi dil bilgisel olarak
ogrenicinin diizeyine uygun mu?" (X = 0.86, S = 0.35) gibi maddelerde yiiksek
puanlar alinmigtir. Ancak, "Ogrenicilere verilecek zaman smav igeriine uygun
olarak belirlenmis mi?" (X = 0.28, S = 0.45) ve "Soru yonergesinde dgrenicinin
diisiincelerini siralamast igin verilen zaman yazilmis m1?" (X = 0.44, S = 0.5) gibi

maddelerde diisiik puanlar goriilmiistiir.

Al diizeyi sozlii etkilesim becerisi smavi i¢in hazirlanan sorularda, "Sinavin
yonergesi agik ve anlasilir mi1?" (X = 0.86, S = 0.35) ve "Sinavin yonergesi dil bilgisel
olarak 6grenicinin diizeyine uygun mu?" (X = 0.97, S = 0.17) gibi maddelerde
yilksek puanlar elde edilmistir. Ancak, "Sorular Ogrenicinin hedeflenen
tanimlayicilara sahip olup olmadigini dlgecek igerikte hazirlanmis mi?" (X = 0.39, S
= 0.49) ve "Ogrenicilere verilecek zaman sinav icerigine uygun olarak belirlenmis

mi?" (X =0.28, S = 0.45) gibi maddelerde diisiik puanlar kaydedilmistir.

Al diizeyi okuma becerisi i¢in hazirlanan kisa yanitli sorulardan olusan siavda,

"Sorular G6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigimi olgecek
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igerikte hazirlanmig m1?" (X = 0.72, S = 0.45) ve "Smavin ydnergesi acik ve anlasilir
m1?" (X = 0.86, S = 0.35) gibi maddelerde yiiksek puanlar alinmistir. Ancak, "Soru
kokiinde metindeki ayni ifadelerin kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?" (X =
0.28, S = 0.45) ve "Birden fazla bilginin istendigi sorular var ise puanlamanin kismi
yapilacagi cevap anahtarinda belirtilmis mi?" (X = 0.19, S = 0.4) gibi maddelerde

diisiik puanlar goriilmiistiir.

B2 diizeyi okuma becerisi i¢in hazirlanan bosluk doldurma sinavlarinda, "Sorular
Ogrenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini 6l¢ecek igerikte
hazirlanmis m1?" (X = 0.53, S = 0.51) ve "Sinavin yonergesi acik ve anlasilir m1?"
(X =0.81, S = 0.4) gibi maddelerde yiiksek puanlar elde edilmistir. Ancak, "Metin
icerisinde ¢ok fazla bosluk birakilmamasima 6zen gosterilmis mi?" (X = 0.78, S =
0.42) ve "Ayni climlede yer alan iki bosluk doldurma sorusunda puanlamanin kism1i
yapilacagi cevap anahtarinda belirtilmis mi?" (X = 0.42, S = 0.5) gibi maddelerde
diisiik puanlar kaydedilmistir.

B1 diizeyi yazili liretim becerisi sinavi i¢in hazirlanan sorularda, "Sorular 6grenicinin
hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig mi?"
(X=0.61, S =0.49) ve "Smavin ydnergesi acik ve anlagilir mi?" (X =0.92, S =0.28)
gibi maddelerde yiiksek puanlar alinmistir. Bununla birlikte "Ogrenicinin yazacag
metnin kelime sayisi belirlenmis mi?" (X = 0.92, S = 0.28) gibi maddelerde de

yiiksek puanlar goriilmiistiir.

A2 diizeyi yazili etkilesim becerisi smavi i¢in hazirlanan sorularda, "Sorular
Ogrenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini 6l¢ecek igerikte
hazirlanmis m1?" (X = 0.58, S = 0.5) ve "Sinavin ydnergesi acik ve anlasilir m1?" (X
=0.94, S = 0.23) gibi maddelerde yiiksek puanlar elde edilmistir. Bununla birlikte
"Siavin yonergesi dil bilgisel olarak grenicinin diizeyine uygun mu?" (X =0.92, S

= (0.28) gibi maddelerde de yiiksek puanlar goriilmiistiir.

Al diizeyi dinleme becerisi i¢in hazirlanan dogru/yanlis maddelerinde, "Sorular
Ogrenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini 6l¢ecek igerikte
hazirlanmis m1?" (X = 0.92, S = 0.28) ve "Test ydnergesinde cevabin nasil
isaretlenecegi acik bir sekilde ifade edilmis mi?" (X = 0.89, S = 0.32) gibi
maddelerde yiliksek puanlar alinmistir. Ancak, "Soru kokiinde metindeki ayni

ifadelerin kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?" (X = 0.58, S = 0.5) ve "Metinde
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yer almayan bilginin yanlis olarak gosterildigi sinav maddeleri olusturmaktan

kagmilmis m1?" (X = 0.72, S = 0.45) gibi maddelerde diisiik puanlar goriilmiistiir.

B1 diizeyi dinleme becerisi i¢in hazirlanan var/yok sinavlarinda, "Sorular
Ogrenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini 6l¢ecek igerikte
hazirlanmis m1?" (X = 0.78, S = 0.42) ve "Sinav ydnergesinde cevabin nasil
isaretlenecegi agik bir sekilde ifade edilmis mi?" (X = 0.58, S = 0.5) gibi maddelerde
yiiksek puanlar elde edilmistir. Bununla birlikte "Madde kokiinde metindeki ayn1
ifadelerin kullanilmamasina dzen gosterilmis mi?" (X = 0.86, S = 0.35) gibi

maddelerde de yiiksek puanlar goriilmiistiir.

C1 diizeyi okuma becerisi i¢in hazirlanan eslestirme smavlarinda, "Sorular
Ogrenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini 6l¢ecek igerikte
hazirlanmis m1?" (X = 0.22, S = 0.42) ve "Madde kdkiinde metindeki ayni1 ifadelerin
kullanilmamasina dzen gosterilmis mi?" (X = 0.22, S = 0.42) gibi maddelerde diisiik
puanlar almmistir. Ancak, "Sinavin ydnergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin

diizeyine uygun mu?" (X = 1, S = 0) gibi maddelerde yiiksek puanlar elde edilmistir.

A2 diizeyi dinleme becerisi i¢in hazirlanan siralama sinavinda, "Sorular 6grenicinin
hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig mi?"
(X=0.33, S =0.48) ve "Madde kokiinde metindeki ayni ifadelerin kullanilmamasina
ozen gosterilmis mi?" (X = 0.28, S = 0.45) gibi maddelerde diisiik puanlar alimustir.
"Siavin ydnergesi dil bilgisel olarak dgrenicinin diizeyine uygun mu?" (X =1, S =

0) gibi maddelerde ise yiiksek puanlar elde edilmistir.

C2 diizeyi okuma becerisi i¢in hazirlanan g¢oktan se¢meli sinavlarda, "Sorular
Ogrenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini 6lgecek igerikte
hazirlanmis m1?" (X = 0.42, S = 0.5) ve "Madde kokiinde metindeki ayni ifadelerin
kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?" (X = 0.42, S = 0.5) gibi maddelerde diisiik
puanlar alinmistir. "Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun

mu?" (X =0.97, S = 0.17) gibi maddelerde ise yiiksek puanlar elde edilmistir.
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4.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Uygulanan egitim modiiliinden 6nce ve sonra ogretim
elemanlarinin sinav hazirlama becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde

belirlenmistir.

Sinav hazirlamaya yonelik bagar1 testinin 6n test ve son test maddelerinden alinan ortalama

puanlar ve standart sapma degerleri Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27.

Stnav hazirlamaya yonelik basari testinin on test ve son test maddelerinden alinan ortalama

puanlar ve standart sapma degerleri

On test Son test
Alt boyut Maddeler X S X S
1. Bolim 1 Sinav metninin bashigi var m1? 1,00 0,00 1,00 0,00
Cldizeyi 5 pfetinde dgrenicinin dil diizeyinin 1,00 0,00 1,00 0,00
okuma iistiinde olan dil bilgisi ve kelimeleri
becerisi yogunlukla kullanmaktan kaginilmis
sinavi i¢in bir o
mi?
okuma metni
ve beser 3 Metnin konusu kiiltiirel olarak kabul 0,97 0,17 1,00 0,00
maddeden edilebilecek bir konuda mi1?
olusan iki
4 Metnin konusunu segerken sinav 097 0,17 0,97 0,17

farkli sinav,

katilimcilarini rahatsiz edecek
cevap

ogelerden kaginilmig mi1?
anahtari

hazirlama 5 Metnin zorluk diizeyi 6grenicilere 0,94 023 0,97 0,17

uygun mu?
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maddenin cevabinin bagka bir
maddenin cevabina bagli olup

olmadig1 kontrol edilmis mi?

162

6 Metin 6l¢lilmek istenen hedef 0,92 028 094 0,23
davranisi dlgecek igerige sahip mi?

7 Metinde tutarlilik ve bagdasiklik 0,33 048 0,67 048
Ogelerine dikkat edilmis mi?

8 Metin uzunlugu verilen goreve 0,61 049 0,81 0,40
uygun mu?

9 Sinavin yonergesi agik ve anlagilir 0,81 040 097 0,17
mi1?

10 Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 0,97 0,17 1,00 0,00
Ogrenicinin diizeyine uygun mu?

11 Sinav maddeleri dil bilgisel olarak 0,92 028 097 0,17
Ogrenicilerin diizeyine uygun mu?

12 Birinci sinav, sinav maddesi yazim 0,19 040 0,56 0,50
kurallarina ¢ogunlukla uygun olarak
hazirlanmig mi1?

13 fkinci smav, sinav maddesi yazim 0,25 044 0,39 049
kurallarina ¢ogunlukla uygun olarak
hazirlanmig mi1?

14 Gorev i¢in gerekli sayida madde 0,92 0,28 1,00 0,00
iretilmis mi?

15 Maddeler metne esit olarak yayilmis 0,83 0,38 0,97 0,17
mi1?

16  Maddeler olusturulurken bir 0,50 0,51 0,64 049



17 Cevap anahtar1 dogru bir sekilde 0,89 0,32 097 0,17
hazirlanmig mi1?
18 Anahtarlanmig cevaplarin dagilimma 0,72 0,45 0,89 0,32
dikkat edilmis mi?
19 Cevap anahtar1 hazirlanan 0,92 028 097 0,17
maddelerden ayr1 bir sekilde
hazirlanmig mi1?
2. Bolim 20 Sinav metninin bashigi var m1? 0,97 0,17 1,00 0,00
A2 diizeyi : e e et e
21 Metinde 6grenicinin dil diizeyinin 047 0,51 0,81 0,40
okuriigavi iistiinde olan dil bilgisi ve kelimeleri
igin bir yogunlukla kullanmaktan kaginilmis
okuma metni
mi1?
ve beser
maddeden 22 Metnin konusu kiiltiirel olarak kabul 1,00 0,00 1,00 0,00
olusan iki edilebilecek bir konuda m1?
farkli sinav,
23 Metnin konusunu segerken sinav 094 023 094 0,23
cevap
katilimcilarini rahatsiz edecek
anahtari
ogelerden kagiilmig mi1?
hazirlama
24 Metnin zorluk diizeyi 6grenicilere 044 0,50 0,75 0,44
uygun mu?
25 Metin 0l¢iilmek istenen hedef 0,67 048 0,86 0,35
davranisi dlgecek igerige sahip mi?
26  Metinde tutarlilik ve bagdagiklik 0,50 0,51 0,78 042
ogelerine dikkat edilmis mi?
27 Metin uzunlugu verilen goreve 092 0,28 094 0,23

uygun mu?
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28

29

30

31

Sinavin yonergesi agik ve anlagilir

mi?

Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak

ogrenicinin diizeyine uygun mu?

Sinav maddeleri dil bilgisel olarak

ogrenicilerin diizeyine uygun mu?

Birinci sinav, sinav maddesi yazim
kurallarina ¢ogunlukla uygun olarak

hazirlanmig mi1?

0,83

0,97

0,69

0,14

0,38

0,17

0,47

0,35

0,89

1,00

0,78

0,39

0,32

0,00

0,42

0,49

32

33

34

35

36

37

38

ikinci sinav, sinav maddesi yazim
kurallarina ¢ogunlukla uygun olarak

hazirlanmig mi1?

Gorev i¢in gerekli sayida madde

iretilmis mi?

Maddeler metne esit olarak yayilmis

mi?

Maddeler olusturulurken bir
maddenin cevabinin bagka bir
maddenin cevabina bagli olup

olmadig1 kontrol edilmis mi?

Cevap anahtar1 dogru bir sekilde

hazirlanmig mi1?

Anahtarlanmis cevaplarin dagilimina

dikkat edilmis mi?

Cevap anahtar1 hazirlanan
maddelerden ayr1 bir sekilde

hazirlanmig mi1?

0,11

0,92

0,97

0,33

0,86

0,67

0,83

0,32

0,28

0,17

0,48

0,35

0,48

0,38

0,42

0,89

0,94

0,58

0,94

0,86

0,89

0,50

0,32

0,23

0,50

0,23

0,35

0,32
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3. Boliim 39  Sinavin yonergesi agik ve anlagilir 0,75 044 0,92 0,28
B1 diizeyi mi?
sozlivliretim 45 g0 vin yonergesi dil bilgisel olarak 0,86 0,35 094 023
becerisi e e e
Ogrenicinin diizeyine uygun mu?
smavl igin
sozlii yanit 41 Sorular 6grenicinin hedeflenen 0,53 0,51 0,83 0,38
sorusu tanimlayicilara sahip olup
hazirlama olmadigin1 6lgecek icerikte
hazirlanmig mi1?
42 Ogrenicilere verilecek zaman sinav 028 045 0,67 0,48
icerigine uygun olarak belirlenmis
mi?
43  Soru yoOnergesinde dgrenicinin 0,44 0,50 0,69 047
diisiincelerini siralamasi igin verilen
zaman yazilmig m1?
4. Bolim 44 Siavin yonergesi a¢ik ve anlasilir 0,86 0,35 0,94 0,23
Al diizeyi mi?
sOzli " e ey s
45  Smavin yonergesi dil bilgisel olarak 0,97 0,17 0,94 0,23
etkilesim e e e e e
Ogrenicinin diizeyine uygun mu?
becerisi
sinavi icin 46 Sorular 6grenicinin hedeflenen 0,39 049 042 0,50
sozlii yanit tanimlayicilara sahip olup
sorusu olmadigini 6lgecek icerikte
hazirlama hazirlanmig mi1?
47  Ogrenicilere verilecek zaman sinav 0,28 045 0,44 0,50

icerigine uygun olarak belirlenmis

mi?
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48  Soru yoOnergesinde dgrenicinin 0,47 0,51 0,67 048
diisiincelerini siralamasi igin verilen
zaman yazilmig m1?
5. Bolim 49  Sorular 6grenicinin hedeflenen 0,72 045 0,89 0,32
Al diizeyi tanimlayicilara sahip olup
okuma olmadigin1 6lgecek icerikte
becerisi igin hazirlanmig mi1?
verilen metne 50  Sinavin yonergesi acik ve anlagilir 0,86 0,35 0,97 0,17
uygun 5 kisa mi?
yanith
sorudan 51 Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 0,92 0,28 1,00 0,00
olusan smav Ogrenicinin diizeyine uygun mu?
ve cevap
52 Sinav maddeleri dil bilgisel olarak 0,92 028 094 0,23
anahtar1
ogrenicilerin diizeyine uygun mu?
hazirlama
53 Soru kokiinde metindeki ayni 0,28 045 0,64 049
ifadelerin kullanilmamasina 6zen
gosterilmis mi?
54  Gorev icin gerekli sayida madde 1,00 0,00 097 0,17
iretilmis mi?
55  Maddeler metne esit olarak yayilmis 0,97 0,17 0,97 0,17
mi?
56  Maddeler olusturulurken bir 0,89 0,32 0,92 0,28
maddenin cevabinin bagka bir
maddenin cevabina bagli olup
olmadig1 kontrol edilmis mi?
57  Cevap anahtart dogru bir sekilde 0,92 028 0,92 0,28

hazirlanmig mi1?
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58 Birden fazla bilginin istendigi 0,19 040 0,50 0,51
sorular var ise puanlamanin kismi
yapilacagi cevap anahtarinda
belirtilmis mi?
59  Cevap anahtar1 hazirlanan 0,92 028 0,94 0,23
maddelerden ayr1 bir sekilde
hazirlanmig mi1?
6. Boliim 60  Sorular 6grenicinin hedeflenen 0,53 0,51 0,78 0,42
B2 diizeyi tanimlayicilara sahip olup
okuma olmadigini 6lgecek icerikte
becerisi igin hazirlanmig mi1?
verilen methig 61 Sinavin yonergesi agik ve anlasilir 0,81 040 0,97 0,17
uygun 5 17
bosluk
doldurma 62 Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 0,97 0,17 1,00 0,00
sorusu ve Ogrenicinin diizeyine uygun mu?
cevap
63 Sinav maddeleri dil bilgisel olarak 1,00 0,00 1,00 0,00
anahtar1
ogrenicilerin diizeyine uygun mu?
hazirlama
64  Metin igerisinde ¢ok fazla bosluk 0,78 042 0,83 0,38
birakilmamasina 6zen gosterilmis
mi?
65 Gorev i¢in gerekli sayida madde 1,00 0,00 1,00 0,00
iretilmis mi?
66  Maddeler metne esit olarak yayilmis 0,89 0,32 1,00 0,00
mi?
67  Soru kokiinde metindeki ayni 0,53 0,51 0,78 0,42

ifadelerin kullanilmamasina 6zen

gosterilmis mi?
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68

69

Maddeler olusturulurken bir
maddenin cevabinin bagka bir
maddenin cevabina bagli olup

olmadig1 kontrol edilmis mi?

Sinav katilimeilar:t metindeki
bosluga bakarak soruda hangi

bilginin istendigini anlayabilir mi?

0,86

0,86

0,35

0,35

0,92

0,72

0,28

0,45

70

71

72

73

74

Metinde verilen bosluktan sonra
herhangi bir ekin kullanilmamasina

0zen gosterilmis mi?

Metindeki bosluklar esit uzunlukta

mi?

Cevap anahtar1 dogru bir sekilde

hazirlanmig mi1?

Ayni ciimlede yer alan iki bosluk
doldurma sorusunda puanlamanin
kismi yapilacagi cevap anahtarinda

belirtilmis mi?

Cevap anahtar1 hazirlanan
maddelerden ayr1 bir sekilde

hazirlanmig mi1?

0,94

0,67

0,86

0,42

0,89

0,23

0,48

0,35

0,50

0,32

0,97

0,86

0,92

0,61

0,94

0,17

0,35

0,28

0,49

0,23

7. Bolim

B1 diizeyi
yazil1 liretim
becerisi
siavl igin

yazil1 yanit

75

76

Sorular 6grenicinin hedeflenen
tanimlayicilara sahip olup
olmadigini 6lgecek icerikte

hazirlanmig mi1?

Sinavin yonergesi agik ve anlagilir

mi?
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0,61

0,92

0,49

0,28

0,81

0,97

0,40

0,17



Sorusu

77  Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 0,97 0,17 0,97 0,17
hazirlama e e
Ogrenicinin diizeyine uygun mu?
78  Ogrenicinin yazacag1 metnin kelime 0,92 028 0,97 0,17
say1st belirlenmis mi?
8. Boluim 79  Sorular 6grenicinin hedeflenen 0,58 0,50 0,92 0,28
A2 diizeyi tanimlayicilara sahip olup
yazili olmadigini 6lgecek icerikte
etkilegim hazirlanmig mi1?
becerisi 80 Sinavin yonergesi agik ve anlagilir 0,94 023 1,00 0,00
smavl igin o
mi’
yazil1 yanit
sorusu 81 Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 0,92 0,28 0,89 0,32
hazirlama Ogrenicinin diizeyine uygun mu?
82 Ogrenicinin yazacagi metnin kelime 0,89 0,32 0,94 0,23
say1s1 belirlenmis mi?
9. Bolim 83 Sorular 6grenicinin hedeflenen 0,92 0,28 1,00 0,00
Al diizeyi tanimlayicilara sahip olup
dinleme olmadigini 6lgecek icerikte
b . hazirlanmig mi1?
ecerisi i¢in
verilen metne 84  Sinav yonergesinde cevabin nasil 0,89 0,32 0,97 0,17
uygun 5 isaretlenecegi acik bir sekilde ifade
dogru / yanls edilmig mi?
sorusundan
olusan smav 85 Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 1,00 0,00 1,00 0,00
ve cevap Ogrenicinin diizeyine uygun mu?
anahtari
86  Sinav maddeleri dil bilgisel olarak 0,86 0,35 0,97 0,17
hazirlama

ogrenicilerin diizeyine uygun mu?
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87

88

89

Soru kokiinde metindeki ayni
ifadelerin kullanilmamasina 6zen

gosterilmis mi?

Gorev i¢in gerekli sayida madde

iretilmis mi?

Maddeler metne esit olarak yayilmis

mi?

0,58

1,00

0,89

0,50

0,00

0,32

0,92

1,00

0,94

0,28

0,00

0,23

90

91

92

93

94

95

Maddeler olusturulurken bir
maddenin cevabinin bagka bir
maddenin cevabina bagli olup

olmadig1 kontrol edilmis mi?

Sinavda bulunan dogru ve yanlis

ifadelerin sayilar1 esit mi?

Siav maddesinin birden fazla
diisiinceyi icermemesine 6zen

gosterilmis mi?

Metni okumadan veya dinlemeden
cevaplanacak sinav maddesi
yazilmamasina 6zen gosterilmis

mi?

Metinde yer almayan bilginin yanlis
olarak gosterildigi sinav maddeleri

olusturmaktan kaginilmig m1?

Metinde dogru olan bir bilgiyi yanlis
bilgi olarak gdstermek i¢in madde
kokiinde olumsuz ifadeler

kullanmaktan kaginilmig mi?
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0,97

1,00

0,69

1,00

0,72

0,81

0,17

0,00

0,47

0,00

0,45

0,40

0,94

1,00

0,94

1,00

0,89

0,92

0,23

0,00

0,23

0,00

0,32

0,28



96  Madde uzunluklari birbirine yakin 0,97 0,17 1,00 0,00
mi1?
97 Cevap anahtar1 dogru bir sekilde 0,92 0,28 1,00 0,00
hazirlanmig mi1?
98 Cevap anahtar1 hazirlanan 0,97 0,17 097 0,17
maddelerden ayr1 bir sekilde
hazirlanmig mi1?
99  Anahtarlanmig cevaplarin dagihmmma 0,94 0,23 0,97 0,17
dikkat edilmis mi?
10. Bolum 100  Sorular 6grenicinin hedeflenen 0,78 042 094 0,23
B1 diizeyi tanimlayicilara sahip olup
dinleme olmadigini 6lgecek icerikte
b e hazirlanmig mi1?
ecerisi i¢in
verilen mefne 101  Sinav yonergesinde cevabin nasil 0,58 0,50 0,81 0,40
uygun 5 g isaretlenecegi agik bir sekilde ifade
yok edilmig mi?
sorusundan
olusan smav 102 Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 0,89 0,32 0,97 0,17
ve cevap Ogrenicinin diizeyine uygun mu?
anahtari
103 Sinav maddeleri dil bilgisel olarak 0,81 0,40 0,92 0,28
hazirlama
ogrenicilerin diizeyine uygun mu?
104  Soru kokiinde metindeki ayni 0,86 0,35 1,00 0,00
ifadelerin kullanilmamasina 6zen
gosterilmis mi?
105 Gorev i¢in gerekli sayida madde 0,97 0,17 1,00 0,00
iretilmis mi?
106 Maddeler metne esit olarak yayilmis 0,92 0,28 0,97 0,17

mi?
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107

108

Maddeler olusturulurken bir
maddenin cevabinin bagka bir
maddenin cevabina bagli olup

olmadig1 kontrol edilmis mi?

Sinavda bulunan var/yok ifadelerinin

sayilar1 egit mi?

0,92

0,94

0,28

0,23

0,94

1,00

0,23

0,00

109

110

111

112

113

114

Metni okumadan veya dinlemeden
cevaplanacak sinav maddesi
yazilmamasina 6zen gosterilmis

mi?

Metne gore yanlis olan bilginin
“Yok” olarak gdsterildigi sinav
maddeleri olusturmaktan kaginilmis

mi?

Madde uzunluklar birbirine yakin

mi?

Cevap anahtar1 dogru bir sekilde

hazirlanmig mi1?

Cevap anahtar1 hazirlanan
maddelerden ayr1 bir sekilde

hazirlanmig mi1?

Anahtarlanmis cevaplarin dagilimina

dikkat edilmis mi?

0,75

0,72

0,97

0,78

0,86

0,83

0,44

0,45

0,17

0,42

0,35

0,38

0,94

0,92

1,00

0,92

0,92

0,94

0,23

0,28

0,00

0,28

0,28

0,23

11. B6lim

C1 diizeyi
okuma

becerisi i¢in

115

Sorular 6grenicinin hedeflenen
tanimlayicilara sahip olup
olmadigini 6lgecek icerikte

hazirlanmig mi1?
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0,22

0,42

0,61

0,49



verilen metne
uygun 5
eslestirme
sorusundan
olusan smav
ve cevap
anahtar1

hazirlama

116

117

Sinav yonergesinde cevabin nasil
isaretlenecegi acik bir sekilde ifade

edilmig mi?

Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak

ogrenicinin diizeyine uygun mu?

0,44

1,00

0,50

0,00

0,67

1,00

0,48

0,00

118

119

120

121

122

123

124

125

Sinav maddeleri dil bilgisel olarak

ogrenicilerin diizeyine uygun mu?

Soru kokiinde metindeki ayni
ifadelerin kullanilmamasina 6zen

gosterilmis mi?

Bir maddenin cevabinin birden fazla

cevabi karsilamamasina 6zen

gosterilmis mi?

Sans basarisini azaltmak igin fazla

secenek eklenmis mi?

Madde sonuna ya da onciil sonuna
eslestirme yapabilmek i¢in numara

veya sembol verilmis mi?

Maddeler metne esit olarak yayilmis

mi?

Metni okumadan veya dinlemeden
cevaplanacak sinav maddesi
yazilmamasina 6zen gosterilmis

mi?

Madde uzunluklar birbirine yakin

mi?
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0,97

0,22

0,89

0,25

0,89

0,86

0,31

0,78

0,17

0,42

0,32

0,44

0,32

0,35

0,47

0,42

0,97

0,67

0,97

0,50

1,00

0,97

0,50

0,89

0,17

0,48

0,17

0,51

0,00

0,17

0,51

0,32



126  Cevap anahtar1 dogru bir sekilde 0,83 0,38 092 0,28
hazirlanmig mi1?
127  Cevap anahtar1 hazirlanan 094 023 097 0,17
maddelerden ayr1 bir sekilde
hazirlanmig mi1?
12. Bolim 128  Sorular 6grenicinin hedeflenen 0,33 048 0,67 048
A2 diizeyi tanimlayicilara sahip olup
dinleme olmadigin1 6lgecek icerikte
b . hazirlanmig mi1?
ecerisi i¢in
verilen mefne 129  Sinav yonergesinde cevabin nasil 0,78 042 0,83 0,38
uygun yazilacagi acik bir sekilde ifade
siralama edilmis mi?
siavi ve
cevap 130  Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 1,00 0,00 1,00 0,00
anahtari Ogrenicinin diizeyine uygun mu?
hazirlama
131  Sinav maddeleri dil bilgisel olarak 0,97 0,17 0,89 0,32
ogrenicilerin diizeyine uygun mu?
132 Soru kokiinde metindeki ayni 0,28 045 0,64 049
ifadelerin kullanilmamasina 6zen
gosterilmis mi?
133 Siralama yaparken farkli uygun 097 0,17 1,00 0,00
cevaplarin olugmamasina 6zen
gosterilmis mi?
134 Metni okumadan veya dinlemeden 0,64 049 0,81 040

siralama yapilamayacak sekilde
maddelerin olusturulmasina 6zen

gosterilmis mi?
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135 Cevap anahtar1 dogru bir sekilde 0,83 0,38 0,94 0,23
hazirlanmig mi1?
136  Cevap anahtar1 hazirlanan 0,97 0,17 0,94 0,23
maddelerden ayr1 bir sekilde
hazirlanmig mi1?
13. Bolim 137  Sorular 6grenicinin hedeflenen 0,42 0,50 0,56 0,50
C2 diizeyi tanimlayicilara sahip olup
okuma olmadigin1 6lgecek icerikte
becerisi igin hazirlanmig mi1?
venijggmetne 138  Sinavin yonergesi agik ve anlagilir 0,97 0,17 1,00 0,00
uygun 5 17
¢oktan
secmeli 139  Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 0,97 0,17 1,00 0,00
maddeden ogrenicinin diizeyine uygun mu?
olusan smav
140  Sinav maddeleri dil bilgisel olarak 0,89 0,32 1,00 0,00
ve cevap
ogrenicilerin diizeyine uygun mu?
anahtar1
hazirlama 141  Soru kokiinde metindeki aymi 042 050 0,72 0,45
ifadelerin kullanilmamasina 6zen
gosterilmis mi?
142  Soru kokiinde miktar anlami katan 0,78 0,42 0,89 0,32
“cogunlukla, “cogu zaman”,
“bazen”, “nadiren” gibi ifadeler
kullanmamaya 6zen gosterilmis
mi?
143 Soru kokii ifade agikligina dikkat 094 023 094 0,23

edilerek olabildigince kisa yazilmis

mi?
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144

145

146

Gorev i¢in gerekli sayida madde

iretilmis mi?

Maddeler metne esit olarak yayilmis

mi?

Bir maddenin kokiinde veya
seceneginde verilen bilginin diger
sinav maddesinin sorusunun cevabi
olmamasina veya cevabi

aciklamamasina dikkat edilmig mi?

1,00

0,69

0,75

0,00

0,47

0,44

1,00

0,86

0,86

0,00

0,35

0,35

147

148

149

150

151

152

153

Secenekler madde kokiine gore kisa

mi?

Secenekler dil bilgisi yapisi, ifade
tarz1 ve kapsam bakimindan

birbirine benziyor mu?

Segeneklerin uzunluklari birbirine

yakin mi1?

Madde secenekleri sayi, saat, giin,
ay, yil gibi zaman ifadelerinden
olusuyorsa bu say1 ve zaman

ifadeleri sira ile verilmis mi?

Sinavin tim maddelerindeki

seceneklerin sayisi aynt mi1?

Cevap anahtar1 dogru bir sekilde

hazirlanmig mi1?

Cevap anahtar1 hazirlanan
maddelerden ayr1 bir sekilde

hazirlanmig mi1?
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0,94

0,92

0,89

0,86

1,00

0,92

0,92

0,23

0,28

0,32

0,35

0,00

0,28

0,28

0,97

1,00

0,92

0,89

1,00

0,94

0,92

0,17

0,00

0,28

0,32

0,00

0,23

0,28



154  Anahtarlanmis cevaplarin dagilimma 0,72 0,45 0,86 0,35
dikkat edilmis mi?

Egitim modiiliinden 6nce ve sonra dgretim elemanlarinin basari testinin genelinden ve alt
boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlar ve standart sapma degerleri Tablo 28’de

sunulmustur.

Tablo 28.

Osretim elemanlarimin én test olarak kullanilan bagar: testinin genelinden ve alt

boyutlarindan aldiklar: ortalama puanlar ve standart sapma degerleri

Olgiim Alt Boyut N X S
1. Boliim 36 0,77 0,10
2. Bolim 36 0,70 0,11
3. Bolim 36 0,57 0,30
4. Bolim 36 0,59 0,23
5. Bolim 36 0,78 0,10
6. Bolim 36 0,80 0,10

On Test
7. Bolim 36 0,85 0,14
8. Bolim 36 0,83 0,19
9. Bolim 36 0,89 0,07
10. Bolim 36 0,84 0,12
11. Bolim 36 0,66 0,14
12. Bolim 36 0,75 0,14
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13. Boliim 36 0,83 0,10

Toplam 36 0,77 0,06
1. Bolim 36 0,88 0,09
2. Boliim 36 0,82 0,11
3. Bolim 36 0,81 0,27
4. Boliim 36 0,68 0,23
5. Bolim 36 0,88 0,11
6. Boliim 36 0,89 0,12
7. Bolim 36 0,93 0,11
Son Test
8. Bolim 36 0,94 0,15
9. Boliim 36 0,97 0,05
10. Bolim 36 0,95 0,08
11. Boliim 36 0,82 0,13
12. Boliim 36 0,86 0,12
13. Bolim 36 0,91 0,09
Toplam 36 0,88 0,06

Tablo 28 incelendiginde basari 6n testinin birinci bdliimiinden X=0,77, ikinci boliimiinden
X=0,70, ii¢iincii boliimiinden X=0,57, dordiincii bolimiinden X=0,59, besinci béliimiinden
X=0,78, altinc1 boliimiinden X=0,80, yedinci béliimiinden X=0,85, sekizinci bdliimiinden
X=0,83, dokuzuncu bolimiinden X=0,89, onuncu bélimiinden X=0,84, on birinci
béliimiinden X=0,66, on ikinci bdliimiinden X=0,75, on iiciincii béliimiinden X=0,83 ve

testin genelinden X=0,77 ortalama puan aldiklar1 goriilmektedir. Basar1 son testinin ise
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birinci boliimiinden X=0,88, ikinci béliimiinden X=0,82, iiciincii boliimiinden X=0,81,
dérdiincii boliimiinden X=0,68, besinci boliimiinden X=0,88, altinc1 bliimiinden X=0,89,
yedinci béliimiinden X=0,93, sekizinci boliimiinden X=0,94, dokuzuncu béliimiinden
X=0,97, onuncu boliimiinden X=0,95, on birinci boliimiinden X=0,82, on ikinci boliimiinden
X=0,86, on ii¢iincii boliimiinden X=0,91 ve testin genelinden X=0,88 ortalama puan aldiklar1

goriilmektedir.

Ogretim elemanlarinin sinav hazirlamaya yonelik basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son
test ortalama puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan

iligkili 6rneklemler igin t-Testi sonuglar1 Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29.

Stnav hazirlamaya yonelik basari testinin on test ve son test ortalama puanlarina iliskin t-

testi
Olgiim N X S df t P
On Test 36 0,77 0,06
35 -12,375 0,000
Son Test 36 0,88 0,06
*p<0,05

Tablo 29 incelendiginde Ogretim elemanlarinin 6n ve son testlerden aldiklar1 ortalama
puanlar arasindaki farki belirlemeye yonelik yapilan iligkili orneklemler igin t-Testi
sonucuna gore On test ile son test ortalama puanlar1 arasinda anlaml farklilik oldugu
goriilmistir (t35=-12,375; p<0,05). Bu farklilik son testten alinan puanlar lehinedir.
Ogretim elemanlarinin 6n testten X=0,77, son testten X=0,88 ortalama puan aldiklari

goriilmektedir.
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4.6. Altinc alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin altinct problemi “Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlariin sinav
hazirlama becerileri egitim modiiliinden 6nce ve sonra; 6gretim elemanlarinin 6grenim
durumu, lisans mezuniyeti, mesleki deneyimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dlgme
degerlendirme egitimi alma, yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda sertifika programina
katilma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda sinav hazirlama ve kendi hazirladiklar
veya bagkalar1 tarafindan hazirlanan sinavlart kullanma durumlari agisindan farklilik

gostermekte midir?” bigiminde olusturulmustur.

Egitim modiilinden 6nce ve sonra uygulanan basari testinden alinan puanlarin 6gretim
elemanlarinin egitim durumlarma gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini

belirlemeye yonelik yapilan tek faktdrli ANOVA testi sonuglart Tablo 30°da yer almaktadir.

Tablo 30.

Egitim modiiliinden once ve sonra uygulanan bagar testinden alinan puanlarinin 6gretim

elemanlarinin egitim durumlarina gére incelenmesi

. Egitim _ Anlamli
Olgim  Alt Boyut N X S df F p
Durumu Fark
Lisans 10 0,78 0,09

1. Bolim  Yiuksek Lisans 17 0,77 0,11 2/33 0,036 0,964

Doktora 9 0,77 0,11

Lisans 10 0,71 0,08
On Test

2.Bolim  Yiksek Lisans 17 0,67 0,12 2/33 1,760 0,188

Doktora 9 0,75 0,10

Lisans 10 0,54 0,23
3. Bolim 2/33 0,096 0,909
Yiksek Lisans 17 0,58 0,30
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Doktora 9 0,60 0,37
Lisans 10 0,50 0,17

4.Bolim  Yiiksek Lisans 17 0,62 0,24 2/33 1,187 0,318
Doktora 9 0,64 0,26
Lisans 10 0,75 0,09

5.Bolim  Yiiksek Lisans 17 0,78 0,07 2/33 1,631 0,211
Doktora 9 0,83 0,15
Lisans 10 0,79 0,10

6. Bolim  Yiksek Lisans 17 0,78 0,10 2/33 1,866 0,171
Doktora 9 0,85 0,06
Lisans 10 0,85 0,17

7.Bolim  Yiksek Lisans 17 0,82 0,12 2/33 1,364 0,270
Doktora 9 0,92 0,13
Lisans 10 0,83 024

8. Boluim  YiksekLisans 17 0,84 0,18 2/33 0,015 0,986
Doktora 9 0,83 0,18
Lisans 10 0,89 0,05

9. Bolim  Yiksek Lisans 17 0,89 0,09 2/33 0,026 0,974
Doktora 9 0,90 0,07
Lisans 10 0,85 0,12

10. Boliim 2/33 0,105 0,901
Yiksek Lisans 17 0,83 0,13




Doktora 9 0,84 0,12
Lisans 10 0,69 0,14
11. Bolim Yiiksek Lisans 17 0,66 0,12 2/33 0,360 0,700 -
Doktora 9 0,64 0,18
Lisans 10 0,78 0,22
12. Bolim Yiiksek Lisans 17 0,75 0,09 2/33 0,214 0,809 -
Doktora 9 0,74 0,12
Lisans 10 0,81 0,12
13. Bolim Yiiksek Lisans 17 0,84 0,07 2/33 0,630 0,539 -
Doktora 9 0,86 0,13
Lisans 10 0,84 0,08
1. Bolim  Yiksek Lisans 17 0,88 0,10 2/33 2264 0,120 -
Doktora 9 0,92 0,09
Lisans 10 0,78 0,06
1-3
2.Bo6lim  Yiksek Lisans 17 0,80 0,12 2/33 6,192 0,005%*
2-3
Son
Doktora 9 0,92 0,08
Test
Lisans 10 0,90 0,25
3.Bolim  Yiksek Lisans 17 0,74 0,24 2/33 1,153 0,328 -
Doktora 9 0,84 0,34
Lisans 10 0,74 0,19
4. Bolum 2/33 0,498 0,612 -
Yiksek Lisans 17 0,65 0,24
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Doktora 9 0,69 0,27
Lisans 10 0,85 0,12

5.Bolim  YiksekLisans 17 0,87 0,11 2/33 1,934 0,161
Doktora 9 0,94 0,10
Lisans 10 0,87 0,11

6. Boluim  Yiksek Lisans 17 0,86 0,14 2/33 2,076 0,142
Doktora 9 0,96 0,07
Lisans 10 093 0,12

7.Bolim  Yiksek Lisans 17 0,90 0,13  2/33 2,666 0,084
Doktora 9 1,00 0,00
Lisans 10 093 0,17

8. Boluim  YiksekLisans 17 0,93 0,17 2/33 0,305 0,739
Doktora 9 0,97 0,08
Lisans 10 096 0,04

9. Bolim  Yiksek Lisans 17 0,96 0,06 2/33 0,381 0,686
Doktora 9 0,98 0,04
Lisans 10 095 0,08

10. Bolim  Yiiksek Lisans 17 0,93 0,10 2/33 1,592 0,219
Doktora 9 0,99 0,03
Lisans 10 0,77 0,14

11. Bolim 2/33 1,093 0,347
Yiksek Lisans 17 0,83 0,13




Doktora 9 0,85 0,14

Lisans 10 0,88 0,12

12. Bélim Yiksek Lisans 17 0,82 0,12 2/33 1,371 0,268 -

Doktora 9 090 0,13

Lisans 10 0,89 0,11

13. Bolim Yiiksek Lisans 17 0,90 0,07 2/33 1,581 0,221 -

Doktora 9 0,95 0,06

*p<0,05

Ogretim elemanlarinin 6n test ve son testlerden aldiklar1 puanlarin egitim durumlarina gore
anlamli diizeyde farklilagip farklilagmadigini belirlemeye yonelik yapilan tek faktorli
ANOVA sonucunda yalnizca son testin “2. boliim™ alt boyutunda anlamli farklilik oldugu
goriilmistir (F33=6,192; p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye
yonelik yapilan Post Hoc Tukey testi sonucunda lisans ile doktora mezunlariyla yiiksek
lisans ile doktora mezunlari arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu anlamli fark

doktora mezunlarinin lehinedir.

Egitim modiiliinden 6nce ve sonra uygulanan basari testinden alinan puanlarinin 6gretim
elemanlarinin lisans mezuniyetlerine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini

belirlemeye yonelik yapilan tek faktorliit ANOVA sonucu Tablo 31°de sunulmustur.
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Tablo 31.

Egitim modiiliinden once ve sonra uygulanan basari testinden alinan puanlarin 6gretim

elemanlarinin lisans mezuniyetlerine gore incelenmesi

. Lisans _ Anlamli
Ol¢im  Alt Boyut o N X S df F p
Mezuniyeti Fark
Tiirkce
. 5 0,72 0,10
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
LBolim  Bgebiyan 25 077 0L 55 1074 0374 -
Dil Bilimi 3 0,82 0,06
Diger 3 0,82 0,08
Tiirkce
. 5 0,68 0,07
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
OnTest 2.BOlim  pyopiyan 25068 012 55 1530 0226 -
Dil Bilimi 3 0,82 0,06
Diger 3 0,70 0,11
Tiirkce
. 5 0,80 0,20
Ogretmenligi
Tirk Dili ve 1-2
3.BONIM  Egebiyan 25045 035 53 458 0,000%
2-3
Dil Bilimi 3 1,00 0,00
Diger 3 0,80 0,20
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Tiirkce

) s 072 023
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
4.BOlIM  Fepivan 25054023 53 2080 0,122 -
Dil Bilimi 3 080 020
Diger 3067 0,12
Tiirkce
) 082 0,11
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
5.BOIM  Egebiyat 25076 010 53 1543 0222 -
Dil Bilimi 3 088 0,14
Diger 3079 005
Tiirkce
) 0,84 0,10
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
6. BOlIM  Egebivan 25079009 53 102 0396 -
Dil Bilimi 3 084 0,04
Diger 3073 0,13
Tiirkce
) 085 0,14
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
7.BOlIM  Egebiyat 25 084 014 55 0473 0703 -
Dil Bilimi 3 092 0,14
Diger 3 092 0,14
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Tiirkce

. 5 0,85 0,14
Ogretmenligi
Tirk Dili ve s 08l 021
8. Bolim Edebiya‘u ’ ’ 3/32 0,911 0,447 -
Dil Bilimi 3 0,83 0,14
Diger 3 1,00 0,00
Tiirkce
; 0,88 0,04
Ogretmenligi
Tirk Dili ve Ny ..
9. Bolim Edebiyati ’ ’ 3/32 1,075 0,374 -
Dil Bilimi 3 0,90 0,07
Diger 3 0,96 0,03
Tiirkce
; 0,97 0,06
Ogretmenligi
10 Tirk Dili ve 55 080 011
- Edebiyati ’ ’ 3/32 4,807 0,007* 1-2
Bolim
Dil Bilimi 3 0,93 0,00
Diger 3 0,84 0,10
Tiirkce
; 0,68 0,13
Ogretmenligi
11 Tirk Dili ve s 067 o2
Béli Edebiyati ’ ’ 3/32 0,556 0,648 -
Olim
Dil Bilimi 3 0,56 0,24
Diger 3 0,67 0,22
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Tiirkce

. 5 078 0,14
Ogretmenligi
12 Turk Dili ve
' Edebivaty 25074 013 335 6293 0830 -
Bolim y
Dil Bilimi 3074 023
Diger 3 0,81 0,17
Tiirkce
) 0.82 0,09
Ogretmenligi
13 Turk Dili ve
' bidebivai 25 082 010 355 5933 0103 -
Bolim Y
Dil Bilimi 3096 006
Diget 3087 006
Tiirkce
) 0.83 0,02
Ogretmenligi
Turk Dili ve
LBOM  Edepiyan 25 087 010 53 1886 0,152 -
Dil Bilimi 3098 003
Son Diger 3 0,89 0,11
Test Tiirkge
) 0.78 007
Ogretmenligi
Turk Dili ve
2.BOlim  Eepivan 25082 011 55 5153 0113 -
Dil Bilimi 3096 003
Diger 3079 014
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Tiirkce

) 5088 027
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
3.BONIM  Egebiyat 25075029 55 1501 0233 -
Dil Bilimi 3 1,00 0,00
Diger 31,00 0,00
Tiirkce
) 088 0,18
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
4.BOlIM  Fepivan 25062 0.2 553 5843 0,053 -
Dil Bilimi 3 087 0,12
Diger 3073 031
Tiirkce
) 087 0,14
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
5.BOIM  Egebiyat 25 087 0135 1307 0289 -
Dil Bilimi 3 1,00 0,00
Diger 3088 0,05
Tiirkce
) 0.88 0,09
Ogretmenligi
Tirk Dili ve
6. BOlIM  Egebivat 25 088 013 53 0337 0799 -
Dil Bilimi 3 093 0,12
Diger 3093 0,12
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Tiirkce

B} 5 1,00 0,00
Ogretmenligi
Tirk Dili ve 55 091 010
7. Bolim Edebiya‘u ’ ’ 3/32 1,320 0,285 -
Dil Bilimi 3 1,00 0,00
Diger 3 092 0,14
Tiirkce
; 1,00 0,00
Ogretmenligi
Tirk Dili ve 0325 0.807
- 25 093 0,17 ’ ’
8. Bolim Edebiyati 3/32 -
Dil Bilimi 3 0,92 0,14
Diger 3 092 0,14
Tiirkce
; 0,99 0,03
Ogretmenligi
Tirk Dili ve 55 096 0.06
9. Bolim Edebiyat: ’ ’ 3/32 1,611 0,206 -
Dil Bilimi 3 1,00 0,00
Diger 3 1,00 0,00
Tiirkce
; 0,99 0,03
Ogretmenligi
10 Tirk Dili ve 55 093 0.09
o pon Edebiyati ’ ’ 3/32 0,988 0411 -
Bolim
Dil Bilimi 3 0,98 0,04
Diger 3 0,98 0,04
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Tiirkce

. 5 0,85 0,12
Ogretmenligi
11 Tirk Dili ve 55 080 0.14
- Edebiyati ’ ’ 3/32 1,281 0,297 -
Bolim
Dil Bilimi 3 0,95 0,04
Diger 3 0,79 0,12
Tiirkce
. 0,84 0,10
Ogretmenligi
12 Tirk Dili ve Ny A .
Béli Edebiyati ’ ’ 3/32 1,509 0,231 -
Olim
Dil Bilimi 3 1,00 0,00
Diger 3 0,85 0,17
Tiirkce
. 0,94 0,06
Ogretmenligi
13 Tirk Dili ve 55 089 0.09
pon Edebiyati ’ ’ 3/32 2,013 0,132 -
Bolim
Dil Bilimi 3 1,00 0,00
Diger 3 0,91 0,06

*p<0,05

Ogretim elemanlarinin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin lisans mezuniyetlerine gore
anlamli diizeyde farklilagip farklilagmadigini belirlemeye yonelik yapilan tek faktorli
ANOVA sonucunda 6n testin “3. boliim” ve “10. boliim™ alt boyutunda anlamli farklilik
oldugu goriilmiistir (F32=8,458; p<0,05; F32=4,807; p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemeye yonelik yapilan Post Hoc Tukey testi sonucunda “3. bolim” alt

boyutunda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenligi mezunlariyla Tiirk¢e dgretmenligi ve Dil
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Bilimi mezunlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik Tiirkge 6gretmenligi

ve Dil bilimi mezunlarinin lehinedir. “10. boliim™ alt boyutunda ise Tiirkce 6gretmenligi

mezunlariyla Tirk Dili ve Edebiyatt mezunlar1 arasinda anlamli farklilhik oldugu

goriilmiistiir. Buradaki fark da Tiirk¢e 6gretmenligi mezunlarinin lehinedir.

Egitim modiiliinden 6nce ve sonra uygulanan basari testinden alinan puanlarinin 6gretim

elemanlarinin mesleki deneyimlerine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini

belirlemeye yonelik yapilan tek faktorliit ANOVA sonucu Tablo 32°de sunulmustur.

Tablo 32.

Egitim modiiliinden once ve sonra uygulanan bagart testinden alinan puanlarinin 6gretim

elemanlarinin mesleki deneyimlerine gore incelenmesi

. Mesleki _ Anlamli
Ol¢iim  Alt Boyut _ N X S df F p
Deneyim Fark
0-1 y1l 4 0,76 0,13
2-4 y1l 15 0,76 0,11
1. B6liim 3/32 0459 0,713 -
5-10 y1l 13 0,77 0,10
10 y1l tizeri 4 0,83 0,09
0-1 y1l 4 0,63 0,11
On Test 2-4 y1l 15 0,68 0,12
2. Bolim 3/32 1,510 0,231 -
5-10 yil 13 0,72 0,09
10 y1l tizeri 4 0,78 0,11
0-1 y1l 4 0,40 0,33
3.Bolim 2-4yil 15 052 026 3/32 1,569 0,216 -
5-10 y1l 13 0,62 031
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10 y1l iizeri 4 0,80 0,28
0-1 y1l 4 0,45 0,19
2-4 yil 15 0,55 0,19
4. Bolim 3/32 2,746 0,059 -
5-10 yil 13 0,62 0,25
10 y1l iizeri 4 0,85 0,19
0-1 y1l 4 0,75 0,05
2-4 yil 15 0,76 0,11
5. Bolim 3/32 1,311 0,288 -
5-10 y1l 13 0,79 0,10
10 y1l iizeri 4 0,86 0,12
0-1 y1l 4 0,77 0,07
2-4 yil 15 0,78 0,11
6. Boliim 3/32 1,036 0,390 -
5-10 y1l 13 0,81 0,08
10 y1l iizeri 4 0,87 0,09
0-1 y1l 4 0,94 0,13
2-4 yil 15 0,82 0,15
7. Boliim 3/32 1,390 0,264 -
5-10 y1l 13 0,85 0,13
10 y1l iizeri 4 094 0,13
0-1 y1l 4 0,69 0,31
2-4 yil 15 0,82 0,15
8. Bolim 3/32 1,242 0311 -
5-10 y1l 13 0,88 0,19
10 y1l iizeri 4 0,88 0,14
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0-1 y1l 4 084 0,07
2-4yil 15 088 0,07
9. Bsliim 332 1,721 0,182 -
5-10 yil 13090 0,07
10yiliizei 4 094 0,08
0-1 y1l 4 0,78 0,16
10 2-4yil 15 0,82 0,12
o 3/32 0,938 0434 -
BOlim 510 yy1 13 086 0,11
10 y1l iizeri 4 0,90 0,12
0-1 y1l 4 063 0,12
. 2-4yil 15 0,66 0,16
o 3/32 0,416 0,743 -
BOUEY M 13069 0,11
10yiliizeri 4 0,62 0,14
0-1 y1l 4 075 023
. 2-4yil 15 0,78 0,17
o 3/32 0,302 0,824 -
BOlim 5 10y 13073 0,09
10 y1l iizeri 4 0,75 0,06
0-1 y1l 4 076 0,09
3 2-4yil 15 084 0,10
o 3/32 0,734 0,540 -
BOlim 510 yy1 13 084 0,11
10 y1l iizeri 4 0,86 0,12
1. Blim  0-1 yil 4 086 009 3/32 2974 0052 -
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Son

Test

2-4 y1l 15 0,84 0,10
5-10 y1l 13 0,91 0,06
10 y1l iizeri 4 095 0,07
0-1 y1l 4 0,79 0,13
2-4 y1l 15 0,78 0,08
2. B6lim 3/32 2477 0,079 -
5-10 y1l 13 0,86 0,12
10 y1l tizeri 4 0,91 0,12
0-1 y1l 4 0,75 0,50
2-4 y1l 15 0,75 0,29
3. Bolim 3/32 1,049 0,384 -
5-10 y1l 13 0,85 0,20
10 y1l tizeri 4 1,00 0,00
0-1 y1l 4 0,65 0,10
2-4 y1l 15 0,65 0,21
4. B6lim 3/32 2,205 0,107 -
5-10 y1l 13 0,65 027
10 y1l iizeri 4 095 0,10
0-1 y1l 4 0,77 0,12
1-3
2-4 y1l 15 0,82 0,11 1-4
5. Bolim 3/32 7,469 0,001%*
5-10 y1l 13094 0,07 2-3
2-4
10 y1l iizeri 4 098 0,05
0-1 y1l 4 0,90 0,12
6. Bolim 3/32 0,692 0,564 -
2-4 y1l 15 0,86 0,10
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5-10 yil 13090 0,15
10 y1l iizeri 4 095 0,10
0-1 il 4 1,00 0,00
24 yil 15 090 0,13
7. Boliim 332 1429 0253 -
5-10 yil 13092 0,12
10yiliizei 4 1,00 0,00
0-1 yil 4 094 0,13
24 yil 15 090 0,18
8. Boliim 332 0,627 0,603 -
5-10 yil 13096 0,14
10yiliizei 4 1,00 0,00
0-1 yil 4 094 0,05
24 yil 15 095 007
9. Boliim 332 2346 0,091 -
510 yil 13099 0,03
10yiliizei 4 1,00 0,00
0-1 yil 4 098 0,03
0 24 yil 15 093 0,08
- 332 0,680 0,571 -
BOlim 5 10y 13094 0,10
10yiliizeri 4 098 0,03
0-1 il 4 073 0,15
1.
24 yil 15 078 0,12 332 1952 0,141 -
Bolim
5-10 yil 13 088 0,13
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10 y1l iizeri 4 0,85 0,09

0-1 yil 4 083 0,06
b 24 yil 15 090 0.1
. 332 1,797 0,168 -
Bolim 5 10 o 13 080 0,14
10yiliizeri 4 092 0,11
0-1 yil 4 089 005
i 24 yil 15 087 0,10
- 332 1.887 0152 -
Bolim 5 14 o 13094 0,07

10 y1l tizeri 4 0,96 0,05

*p<0,05

Ogretim elemanlarinin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarm mesleki deneyimlerine gore
anlamli diizeyde farklilagip farklilagmadigini belirlemeye yonelik yapilan tek faktorli
ANOVA sonucunda yalnizca son testin “5. bolim” alt boyutunda anlamli farklilik oldugu
goriilmistir (F32=7,469; p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye
yonelik yapilan Post Hoc Tukey testi sonucunda 0-1 yil deneyime sahip olanlarla 5-10 yil
ve 10 yil iizeri deneyime sahip olanlar arasinda, 2-4 yil olanlarla da 5-10 y1l ve 10 y1l iizeri
mesleki deneyime sahip olanlar arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu farklar

mesleki deneyimi 5-10 yil ile 10 y1l tizeri olanlarin lehinedir.

Egitim modiiliinden 6nce ve sonra uygulanan basari testinden alinan puanlarinin 6gretim
elemanlarinin 6lgme degerlendirme egitimi alma durumlarina gore anlamli diizeyde
farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testi

sonucu Tablo 33’te sunulmustur.
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Tablo 33.

Egitim modiiliinden once ve sonra uygulanan bagart testinden alinan puanlarinin 6gretim

elemanlarinin 6l¢gme degerlendirme egitimi alma durumlarina gore incelenmesi

Olgiim  Alt Boyut Grup N X S df  t P

Evet 16 0,75 0,12

1. B6lim 34 -1,176 0,248
Hayir 20 0,79 0,08
Evet 16 0,70 0,13

2. B6lim 34 0,000 1,000
Hayir 20 0,70 0,10
Evet 16 0,49 0,33

3. Boliim 34 -1,572 0,125
Hayir 20 0,64 0,25
Evet 16 0,59 0,24

4. B6lim 34 -0,159 0,875
Hayir 20 0,60 0,23
On Test Evet 16 0,77 0,08

5. Bolim 34 -0,687 0,497
Hayir 20 0,79 0,12
Evet 16 0,82 0,10

6. Boliim 34 0,934 0,357
Hayir 20 0,79 0,09
Evet 16 0,86 0,13

7. Bolim 34 0,199 0,843
Hayir 20 0,85 0,15
Evet 16 0,88 0,16

8. Bolim 34 1,190 0,242
Hayir 20 0,80 0,21

9. Boliim Evet 16 0,86 0,09 34 -2,213  0,038*
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Hayir 20 0,91 0,05
Evet 16 0,82 0,15

10. Bolim 34 -0,940 0,357
Hayir 20 0,86 0,09
Evet 16 0,67 0,12

11. Bolim 34 0,230 0,820
Hayir 20 0,66 0,15
Evet 16 0,76 0,11

12. Bolim 34 0,414 0,681
Hayir 20 0,74 0,16
Evet 16 0,80 0,09

13. Bolim 34 -1,893 0,067
Hayir 20 0,86 0,11
Evet 16 0,85 0,09

1. Bolim 34 -2,017 0,052
Hayir 20 0,91 0,09
Evet 16 0,81 0,10

2. Bolim 34 -0,892 0,379
Hayir 20 0,84 0,12
Evet 16 0,73 0,33

3. Bolim 34 -1,651 0,112
Son Hayir 20 0,88 0,21
Test Evet 16 068 025

4. Bolim 34 -0,191 0,850
Hayir 20 0,69 0,22
Evet 16 0,86 0,11

5. Bolum 34 -0,990 0,329
Hayir 20 0,90 0,12
Evet 16 0,88 0,10

6. Bolim 34 -0,163 0,871
Hayir 20 0,89 0,14
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Evet 16 0,92 0,12

7. Bolim 34 -0,405 0,688
Hayir 20 0,94 0,11
Evet 16 094 0,17

8. Bolim 34 0,000 1,000
Hayir 20 0,94 0,14
Evet 16 0,95 0,07

9. B6lim 34 -1,608 0,117
Hayir 20 0,98 0,03
Evet 16 0,91 0,11

10. Bolim 34 -2,156  0,044%*
Hayir 20 0,97 0,05
Evet 16 0,79 0,10

11. Bolim 34 -1,078 0,289
Hayir 20 0,84 0,15
Evet 16 0,80 0,11

12. Bolim 34 -2,829  0,008*
Hayir 20 0,91 0,12
Evet 16 0,88 0,11

13. Bolim 34 -1,867 0,071
Hayir 20 0,93 0,06

*p<0,05

Ogretim elemanlarmin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin 6l¢gme degerlendirme egitimi
alma durumlarina gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik
yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testi sonucunda On testin “9. boliim” alt boyutunda, son
testin “10. bolim” ve “12. boliim™ alt boyutlarinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir
(t34=-2,213; p<0,05; t34=-2,156; p<0,05; t34=-2,829; p<0,05). Bu anlaml farklar 6lgme

degerlendirme egitimi almayanlarin lehinedir.

Egitim modiiliinden 6nce ve sonra uygulanan basari testinden alinan puanlarinin 6gretim

elemanlarinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifikas1 alma durumlarina goére anlaml
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diizeyde farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz drneklemler i¢in

t testi sonucu Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34.

Egitim modiiliinden once ve sonra uygulanan bagart testinden alinan puanlarinin 6gretim

elemanlarimin yabanct dil olarak Tiirk¢e ogretimi sertifikasi alma durumlarina gore

incelenmesi
Olgiim  Alt Boyut Grup N X S df  t P

Evet 33 0,77 0,10

1. Bolim 34 0,000 1,000
Hayir 3 0,77 0,03
Evet 33 0,69 0,11

2. Bolim 34 -1,228 0,228
Hayir 3 0,77 0,13
Evet 33 0,54 0,28

3. Boliim 34 -2,351  0,025*
Hayir 3 0,93 0,12
Evet 33 0,57 0,22

On Test 4. Boliim 34 -2,245  0,031*

Hayir 3 0,87 0,23
Evet 33 0,77 0,10

5. Bolim 34 -1,787 0,083
Hayir 3 0,88 0,14
Evet 33 0,79 0,09

6. Boliim 34 -1,729 0,093
Hayir 3 0,89 0,10
Evet 33 0,85 0,14

7. Bolim 34 -0,812 0,422
Hayir 3 0,92 0,14
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Evet 33 0,83 0,19

8. Boluim 34 0,000 1,000
Hayir 3 0,83 0,14
Evet 33 0,89 0,07

9. Boliim 34 -0,279 0,782
Hayir 3 0,90 0,07
Evet 33 0,83 0,12

10. Bolim 34 -4,195  0,005*
Hayir 3 0,96 0,04
Evet 33 0,67 0,14

11. Bolim 34 0,622 0,538
Hayir 3 0,62 0,15
Evet 33 0,76 0,14

12. Boluim 34 1,135 0,264
Hayir 3 0,67 0,11
Evet 33 0,83 0,10

13. Bolim 34 -0,651 0,519
Hayir 3 0,87 0,14
Evet 33 0,87 0,09

1. Bolim 34 -1,003 0,323
Hayir 3 0,93 0,08
Evet 33 0,82 0,11

2. Bolim 34 -1,140 0,262
Hayir 3 0,89 0,14

Son
Evet 33 0,79 0,28
Test v qee

3. Bolim 34 -4,219  0,000*
Hayir 3 1,00 0,00
Evet 33 0,66 0,23

4. Bolim 34 -2,043  0,049*
Hayir 3 0,93 0,12

5. Bolim Evet 33 0,87 0,11 34 -6,810  0,000*
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Hayir 3 1,00 0,00

Evet 33 0,88 0,12

6. Boliim 34 -0,692 0,494
Hayir 3 0,93 0,12
Evet 33 0,92 0,12

7. Boliim 34 -3,730 0,001*
Hayir 3 1,00 0,00
Evet 33 0,93 0,16

8. Bolim 34 -0,745 0,462
Hayir 3 1,00 0,00
Evet 33 0,96 0,05

9. Boliim 34 -3,871  0,001*
Hayir 3 1,00 0,00
Evet 33 0,94 0,09

10. Bolim 34 -0,685 0,498
Hayir 3 0,98 0,04
Evet 33 0,81 0,13

11. Bélim 34 -0,730 0,470
Hayir 3 0,87 0,09
Evet 33 0,85 0,12

12. Bélim 34 -0,995 0,327
Hayir 3 0,93 0,13
Evet 33 0,90 0,09

13. Bolim 34 -6,827  0,000*
Hayir 3 1,00 0,00

*p<0,05

Ogretim elemanlarinin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin yabanci dil olarak Tiirkge

ogretimi sertifikas1 alma durumlara gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini

belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testi sonucunda 6n testin “3, 4 ve

10. boliim™ alt boyutlarinda ve son testin “3, 4, 5, 7,9 ve 13. boliim” alt boyutlarinda anlamli
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farklilik oldugu gorilmiistiir (t34=-2,351; p<0,05; t34=-2,245; p<0,05; t34=-4,195; p<0,05;
t34=-4,219; p<0,05; t34=-2,043; p<0,05; t34=-6,810; p<0,05; t34=-3,730; p<0,05; t34=--
3,871; p<0,05; t34=-6,827; p<0,05). Bu farkliliklar sertifika almayanlarin lehinedir.

Egitim modiiliinden 6nce ve sonra uygulanan basari testinde alinan puanlarin gretim
elemanlarimin  sinav  hazirlama durumlarma goére anlamhi diizeyde farklilagip
farklilasmadigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonucu Tablo

35’te sunulmustur.

Tablo 35.

Egitim modiiliinden once ve sonra uygulanan basari testinde alinan puanlarin 6gretim

elemanlarinin sinav hazirlama durumlarina gore incelenmesi

Olgiim  Alt Boyut Grup N X S df  t P

Evet 31 0,76 0,10

1. B6lim 34 -1,183 0,245
Hayir 5 0,82 0,09
Evet 31 0,70 0,11

2. Bolim 34 -0,169 0,866
Hayir 5 0,71 0,12
Evet 31 0,57 0,31

3. Boliim 34 -0,224 0,824
Hayir 5 0,60 0,20

On Test

Evet 31 0,60 0,23

4. B6lim 34 0,354 0,726
Hayir 5 0,56 0,30
Evet 31 0,78 0,11

5. Bolim 34 -0,035 0,972
Hayir 5 0,78 0,05
Evet 31 0,81 0,10

6. Boliim 34 1,727 0,093
Hayir 5 0,73 0,05
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Evet 31 0,85 0,14

7. Boliim 34 -0,793 0,433
Hayir 5 0,90 0,14
Evet 31 0,84 0,17

8. Bolim 34 0,260 0,807
Hayir 5 0,80 0,33
Evet 31 0,89 0,07

9. Boliim 34 -0,117 0,908
Hayir 5 0,89 0,08
Evet 31 0,84 0,12

10. Bolim 34 -0,006 0,995
Hayir 5 0,84 0,11
Evet 31 0,66 0,13

11. Boluim 34 -0,255 0,800
Hayir 5 0,68 0,17
Evet 31 0,75 0,12

12. Bolim 34 -0,266 0,802
Hayir 5 0,78 0,24
Evet 31 0,84 0,10

13. Bolim 34 0,783 0,439
Hayir 5 0,80 0,12
Evet 31 0,87 0,10

1. Bolim 34 -0,689 0,495
Hayir 5 0,91 0,06
Evet 31 0,82 0,11

2. Bolim 34 -0,149 0,882

Son
Hayir 5 0,83 0,10
Test

Evet 31 0,79 0,29

3. Boliim 34 -0,955 0,346
Hayir 5 0,92 0,18

4. Bolim Evet 31 0,67 0,24 34 -0,795 0,432
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Hayir 5 0,76 0,17
Evet 31 0,88 0,11

5. Bolim 34 -0,255 0,800
Hayir 5 0,89 0,15
Evet 31 0,88 0,12

6. Boliim 34 -0,656 0,516
Hayir 5 0,92 0,11
Evet 31 0,93 0,12

7. Boliim 34 -0,408 0,686
Hayir 5 0,95 0,11
Evet 31 0,93 0,16

8. Bolim 34 -2,516  0,017*
Hayir 5 1,00 0,00
Evet 31 0,96 0,05

9. Boliim 34 -0,977 0,336
Hayir 5 0,99 0,03
Evet 31 0,94 0,09

10. Bolim 34 -0,395 0,695
Hayir 5 0,96 0,04
Evet 31 0,81 0,13

11. Bolim 34 -0,503 0,618
Hayir 5 0,85 0,18
Evet 31 0,85 0,13

12. Bolim 34 -0,597 0,555
Hayir 5 0,89 0,11
Evet 31 0,90 0,09

13. Bolim 34 -1,038 0,307
Hayir 5 0,94 0,04

*p<0,05
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Ogretim elemanlarinin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin sinav hazirlama durumlarina
gore anlamli diizeyde farklilagip farklilagmadigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz
orneklemler icin t testi sonucunda yalnizca son testin “8. bolim” alt boyutunda anlaml
farklilik oldugu goriilmektedir (t34=-2,516; p<0,05). Bu farklilik sinav hazirlamayanlarin

lehinedir.

Egitim modiiliinden 6nce ve sonra uygulanan basari testinden alinan puanlarin 6gretim
elemanlarinin hazirladiklar1 sinavlari veya baskalar1 tarafindan hazirlanmis sinavlari
kullanma durumlarina goére anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini belirlemeye

yonelik yapilan bagimsiz érneklemler igin t testi sonucu Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36.

Egitim modiiliinden once ve sonra uygulanan basari testinden alinan puanlarin 6gretim
elemanlarimin hazirladiklart sinaviart veya baskalar: tarafindan hazirlanmis sinavlar

kullanma durumlarina gore incelenmesi

Olgiim  Alt Boyut Grup N X S df  t P
Kendi
sinavlarbm 23 0,77 0,11
1. B6liim 34 -0,060 0,953
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,77 0,09
Kendi
sinavlarbm 23 0,70 0,12
On Test 2. Boliim 34 0,041 0,968
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,70 0,10
Kendi
sinavlarrm 23 0,57 0,28
3. Bolim 34 0,045 0964
Hazirlanmis

sinavlar 13 0,57 0,34
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Kendi

sinavlarrm 23 0,60 0,25
4. Bolim 34 0,189 0,851
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,58 0,21
Kendi
sinavlarbm 23 0,77 0,12
5. Bolim 34 -0,516 0,609
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,79 0,06
Kendi
sinavlarbm 23 0,80 0,11
6. Boliim 34 0,239 0,813
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,79 0,07
Kendi
sinavlarrm 23 0,85 0,15
7. Boliim 34 -0,361 0,721
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,87 0,13
Kendi
sinavlarrm 23 0,83 0,18
8. Bolim 34 -0,302 0,764
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,85 0,22
Kendi
sinavlarrm 23 0,89 0,07
9. Boliim 34 0,221 0,826
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,89 0,08
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Kendi

sinavlarrm 23 0,83 0,13

10. Boliim 34 -0,262 0,795
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,85 0,11
Kendi
sinavlarbm 23 0,65 0,14

11. Bolim 34 -0,596 0,555
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,68 0,12
Kendi
sinavlarbm 23 0,76 0,12

12. Bolim 34 0,306 0,762
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,74 0,17
Kendi
sinavlarbm 23 0,84 0,11

13. Boliim 34 0,186 0,853
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,83 0,08
Kendi
sinavlarrm 23 0,87 0,10

1. B6liim 34 -0,385 0,702
Hazirlanmis

Son sinavlar 13 0,89 0,08
Test Kendi

sinavlarbm 23 0,82 0,11

2. Bolim 34 -0,054 0,958
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,83 0,12
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Kendi

sinavlarrm 23 0,83 0,25
3. Boliim 34 0430 0,670
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,78 0,32
Kendi
sinavlarrm 23 0,67 0,25
4. Bolim 34 -0,470 0,641
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,71 0,21
Kendi
sinavlarbm 23 0,89 0,11
5. Bolim 34 0,740 0,464
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,86 0,13
Kendi
sinavlarrm 23 0,87 0,13
6. Boliim 34 -1,370 0,180
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,92 0,08
Kendi
sinavlarbm 23 0,92 0,12
7. Bolim 34 -0,462 0,647
Hazirlanmis
sinavlar 13 0,94 0,11
Kendi
sinavlarrm 23 090 0,18
8. Bolim 34 2,598 0,016*
Hazirlanmis
sinavlar 13 1,00 0,00
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Kendi

sinavlarrm 23 097 0,04
9. Boliim 34 0,304 0,763
Hazirlanmis

sinavlar 13 0,96 0,07

Kendi

sinavlarrm 23 094 0,09
10. Bolim 34 -0,408 0,686
Hazirlanmis

sinavlar 13 0,95 0,08

Kendi

sinavlarrm 23 0,81 0,13
11. Bolim 34 -0,745 0,461
Hazirlanmis

sinavlar 13 0,84 0,13

Kendi

sinavlarrm 23 0,86 0,13
12. Bolim 34 -0,188 0,852
Hazirlanmis

sinavlar 13 0,86 0,11

Kendi

sinavlarrm 23 090 0,10
13. Bolim 34 -0,369 0,715
Hazirlanmis

sinavlar 13 0,91 0,06

*p<0,05

Ogretim elemanlarmin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin kendi sinavlarini1 kullanma
veya bagkalari tarafindan hazirlanmis sinavlari kullanma durumlarina gore anlamli diizeyde
farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testi

sonucunda yalnizca son testin “8. bolim” alt boyutunda anlamli farklilik oldugu
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goriilmektedir (t34=-2,598; p<0,05). Bu farklilik baskalarmin hazirladigi sinavlari

uygulayanlarin lehinedir.

4.7. Yedinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin
egitimden sonraki 6z degerlendirmeleri ile sinav hazirlama becerilerine ait basari testi

sonuclari arasinda anlamli bir iliski var midir?” olarak belirlenmistir.

Ogretim elemanlarmin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda sinav hazirlamaya
yonelik 6z degerlendirme diizeyleri ve sinav hazirlama becerilerine yonelik basari testi
sonuclar1 arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan Pearson korelesyon analizi Tablo 37°de

verilmigtir.

Tablo 37.

Osretim elemanlarimn yabanct dil olarak Tiirkge ogretimi alaminda sinav hazirlamaya
yonelik oz degerlendirme diizeyleri ve sinav hazirlama becerilerine yonelik basar: testi

sonuglart arasindaki iliskiyi belirlemek igin yapilan Pearson korelasyon analizi

Oz Oz
' Basar1 Testi  Basar1 Testi
Degerlendirme Degerlendirme .
. On Test Son Test
On Test Son Test
Oz Degerlendirme o
. 1 0,425 -0,247 -0,381
On Test
Oz Degerlendirme .
0,425 1 0,047 -0,154
Son Test
Basar1 Testi On .
-0,247 0,047 1 0,666
Test
Basar1 Testi Son .
-0,381 -0,154 0,666 1
Test
**p>0,01
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Korelasyon katsayisi +1 ile -1 arasinda degerler almaktadir. Korelasyon katsayisinin +1,00
olmas1 miikemmel diizeyde pozitif bir iligkinin, -1,00 olmas1 miikemmel diizeyde negatif bir
iligkinin, 0,00 olmasi ise herhangi bir iligkinin olmadigini1 géstermektedir. Bunlara ek olarak
korelasyon katsayisinin 0,70-1,00 arasinda bir deger olmasi yiiksek, 0,70-0,30 arasinda bir
deger olmasi orta, 0,30-0,00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iliskiyi ifade etmektedir
(Bliytikoztiirk, 2021; 32). Bu baglamda Tablo 37°deki Pearson korelesyon analizi
incelendiginde, “Oz Degerlendirme On Testi” ile “Oz Degerlendirme Son Testi” arasinda
orta diizeyde pozitif bir korelasyon, “Basar1 Testi On Test” ile de “Basar1 Testi Son Test”
arasinda orta diizeyde pozitif bir korelasyon oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle
“Oz Degerlendirme On Testi” ile “Oz Degerlendirme Son Testi”, “Basar1 Testi On Test” ile

de “Basar1 Testi Son Test” ortalama puanlarinin birlikte artip birlikte azaldig1 soylenebilir.

4.8. Sekizinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin,
hazirlanan egitim modiiliine yonelik gortsleri nelerdir?” biciminde olusturulmustur.
Problem sorusuna iligkin bulgular “Egitim modiiliine yonelik yar1 yapilandirilmig goriisme
formu” ile elde edilmistir (EK 5). Goriisme formu, egitim modiiliiniin uygulanmasi, egitim
modiiliiniin yeni bilgi ve beceri kazandirma yoni ve egitim modiiliinde egitim veren
arastirmacinin yetkinligi hakkinda likert tiirii ve agik uglu sorulardan olusmaktadir. Formda,
katilimcilarin egitim siireci hakkindaki goriislerini almak i¢in her maddede bulunan “Hig
katilmiyorum.”, “Katilmiyorum.”, “Orta derecede katiliyorum.”, “Katiliyorum.”,
“Tamamen katiliyorum.” seceneklerini isaretlemeleri istenmistir. Katilimcilarin egitim
modiiliinde yer alan dersler hakkindaki goriislerini almak i¢in ise her maddede yer alan “Cok
yetersizdi.”, “Yetersizdi.”, “Kismen yeterliydi.”, “Yeterliydi.”, “Cok yeterliydi.”
se¢encklerini isaretlemeleri istenmistir. Bununla birlikte katilimcilarin formda bulunan her
madde i¢in goriigleri agik uglu sorular araciligi sorulmustur. Formda bulunan her bir
maddenin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Formda bulunan likert tiirii sorularin
ortalama puanlart ve aralik genisligi i¢in Tekin (2014) tarafindan olusturulan “dizi
genigligi/yapilacak grup sayist formiilii ile hesaplanmistir. Aralik genisligi yontem

boliimiinde belirtildigi gibi 3,40 ve iizeri ortalama puana sahip maddeler agisindan egitim
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modili etkili ve basarili sayilmistir. Agik uglu sorulara verilen yanitlardan elde edilen

bulgular ise igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir.

Gortismelerden elde edilen verilerin daha anlamli olarak sunulabilmesi i¢in gériisme formu
maddeleri alt gruplara ayrilmig tablolar halinde verilmistir. Elde edilen bulgular “Egitim
modiiliiniin yeni bilgi ve beceri kazandirma yoniine iligkin goriisler”, “Egitim modiiliiniin
uygulanmasia yonelik goriisler” ve “Egitim modiiliinde egitim veren arastirmacinin

yetkinligine yonelik goriisler” basliklar1 halinde diizenlenerek sunulmustur

4.8.1. Egitim modiiliiniin yeni bilgi ve beceri kazandirma yoniine iliskin goriisler

"Egitim modiiliinlin yeni bilgi ve beceri kazandirma yoniine iligkin goriisleri" basligi altinda,
katilimcilarin formda yer alan "Egitim sonrasinda ilgili konularda daha bilingli hale geldim",
"Egitim sonrasinda yeni ve faydali bilgiler edindim", "Olgme-Degerlendirme ve Olgmenin
Temel Kavramlar1" dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?", "Ol¢gme Araglarinda Bulunmasi
Gereken Ozellikler" dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?", "Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Smav Hazirlama Asamalar1" dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?", "Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Smav Igerigi Gelistirme" dersi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?" ve "Egitimde kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglar1" dersi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?" maddelerine dair degerlendirmeleri incelenmistir. Bu maddelerin

analizini Tablo 38’de yer almaktadir.

Tablo 38.

Egitim modiiliinitin yeni bilgi ve beceri kazandirma yoniine iliskin goriigler

Formda bulunan maddeler Ortalama madde
degerleri

Egitim sonrasinda ilgili konularda daha bilingli hale geldim. 4.61

Egitim sonrasinda yeni ve faydali bilgiler edindim. 4.78
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“Olgme-Degerlendirme ve Olgmenin Temel Kavramlar1” dersi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

“Ol¢me Araclarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler” dersi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Sinav Hazirlama

Asamalar1” dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sinav Icerigi

Gelistirme” dersi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

“Egitimde kullanilan 6lgme degerlendirme araglar1” dersi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

4.50

4.58

4.61

4.69

4.61

Tablo 38’de gorildiigii gibi katilimeilar egitim modiiliiniin yeni bilgi ve beceri kazandirma
yoniinlin yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Formda bulunan "Egitim sonrasinda yeni ve
faydali bilgiler edindim." maddesi 4.78 madde degeriyle en yiiksek puani almistir, bu da
egitimin bilgi kazandirma konusunda etkili oldugunu gostermektedir. "Egitimde kullanilan
olgme degerlendirme araclar1" ve "Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sinav Hazirlama
Asamalar1" dersleri 4.61 madde degeriyle degerlendirilmistir, bu da katilimcilarin bu
alanlarda yeterli bilgi ve beceri kazandigin1 gostermektedir. Diger maddeler ise 4.50 ve iizeri

degerlere sahiptir, bu da egitimin genel olarak basarili oldugunu ve katilimcilar tizerinde

olumlu bir etki biraktigin1 ortaya koymaktadir.

Tablo 39.

Egitim modiiliiniin yeni bilgi ve beceri kazandirma yoniine dair katilimcilarin olumlu,

olumsuz diistinceleri ve onerileri

Olumlu Goriigler

Cok giizel bir egitim oldu, her sey i¢in tesekkiir ederiz hocam.

Egitim eksiklikleri fark etmeyi ve bilinglenmeyi sagladi.
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Egitim, maddeler ve metin hazirlama konusunda daha bilingli ve dikkatli hale

getirdi.
Egitim, soru hazirlama ve degerlendirme konularinda bilgi diizeyini artirdi.

Egitim, 6lgme degerlendirme araglari ve test hazirlama teknikleri hakkinda

bilgi sagladi.

Egitim, genel olarak bilgi diizeyini artirdu.

Egitim, sinav hazirlama teknik ve terimleri konusunda bilgi sagladi.
Egitim, 6rneklerle somutlastirmay1 saglayarak faydali oldu.

Egitim siirecinin saglikli bir sekilde siiziilebilmesi adina degerli bilgiler

edinildi.

Egitim, sinav hazirlarken ve kontrol yaparken nelere dikkat edilmesi gerektigi

konusunda farkindalik yaratt.

Egitim, dil egitiminin degerlendirilmesi konusunda sistematik ve saglikli bir

periyot izleme bilinci kazandirdi.
Egitim, farkli yontemler ve teknikler ile soru hazirlamay1 ¢esitlendirdi.

Egitim, seviyeye uygun hale getirme noktasinda dikkat edilmesi gerekenler

tzerinde durdu.

Olumsuz Goriisler

Kismen yeterliydi.

Oneriler

Egitim siiresi daha kapsamli olabilirdi.

Atolye caligmalar1 daha dinamik gegebilirdi.
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Tablo 39°da katilimcilarin genel olarak egitim modiliini olumlu degerlendirdigi
goriilmektedir. Katilimeilar egitim sonrasinda sinav hazirlama konusunda daha bilingli hale
geldiklerini ve yeni faydali bilgiler edindiklerini ifade etmislerdir. Katilimeilar, 6zellikle
Olgme degerlendirme araglari, sinav hazirlama ve igerik gelistirme derslerinden biiyiik fayda
sagladiklarint belirtmislerdir. Egitim modiiliiniin yeni bilgi ve beceri kazandirma yoniine
dair katilimcilarin olumsuz goriisleri ve onerileri az sayidadir. Bu yondeki goriis ve Oneriler
genellikle derslerin daha kapsamli olabilecegi ve atdlye calismalarinin daha dinamik

geemesi gerektigi yoniindedir.

4.8.2. Egitim modiiliiniin uygulanma siirecine iliskin goriisler

"Egitim modiiliiniin uygulanma siirecine iliskin goriisleri" bagligi altinda, katilimcilarin
formda yer alan "Egitimin siiresi yeterliydi", "Egitim siirecinde kullanilan materyaller
yeterliydi", "Verilen egitim teorik agidan yeterliydi", "Verilen egitim uygulama acisindan
yeterliydi", "Egitimin igerigi faydaliydi", "Egitim ilgi cekici ve keyifliydi", "Egitimden
memnun kaldim" ve "Bu egitimi meslektaslarima tavsiye ederim" maddelerine dair

degerlendirmeleri incelenmistir. Bu maddelerin analizini Tablo 40°ta yer almaktadir.

Tablo 40.

Egitim modiiliintin uygulanma stirecine iligkin goriisler

Formda bulunan maddeler Ortalama madde
degerleri

Egitimin siiresi yeterliydi. 4.17

Egitim siirecinde kullanilan materyaller yeterliydi. 4.58

Verilen egitim teorik agidan yeterliydi. 4.61

Verilen egitim uygulama acisindan yeterliydi. 4.42

Egitimin icerigi faydaliydi. 4.67
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Egitim ilgi ¢ekici ve keyifliydi. 4.50
Egitimden memnun kaldim. 4.69

Bu egitimi meslektaslarima tavsiye ederim. 4.61

Egitim modiiliiniin uygulanma siirecine iligkin degerlendirmelere gore, katilimcilarin genel

memnuniyet diizeyi yiiksek bulunmustur. Egitimin siiresi 4.17, materyallerin yeterliligi 4.58,

teorik yeterlilik 4.61, uygulama yeterliligi 4.42, igerigin faydalilig1 4.67, ilgi cekicilik ve

keyifli olma durumu 4.50, genel memnuniyet 4.69 ve meslektaglara tavsiye edilme 4.61

ortalama madde degerleriyle degerlendirilmistir. Bu bulgular, genel olarak katilimcilarin

egitim siirecine yonelik olumlu disiincelere sahip oldugunu ve egitimin faydah

bulundugunu gostermektedir.

Tablo 41.

Egitim modiiliiniin uygulanma siirecine dair katilimcilarin olumlu, olumsuz diisiinceleri ve

onerileri

Olumlu Gorisler Frekans
Egitim siiresi makul diizeydeydi ve yeterliydi. 5
Egitim ¢ok aydinlatic1 ve ufuk agicrydi. 1
Egitimde eksikliklerin farkina varilmasi saglandi 5
Egitim siireci, ders anlatim1 ve atolye ¢aligsmalari agisindan verimliydi. 3
Materyaller yalin, sade ve anlasilirdi. 5
Teknolojik araglarin ve gesitli uygulamalarin kullanimi begenildi. 2
Egitim teorik acgidan yeterliydi. 3
Egitim siirecinde verilen uygulamalar faydaliydi. 5
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Egitimin icerigi ihtiyaglar karsilayacak sekilde hazirlanmisti. 5

Egitim ilgi ¢ekici ve keyifliydi. 8
Egitimden genel olarak memnun kalindi. 5
Egitim meslektaglara tavsiye edilmektedir. 7

Olumsuz Goriisler

Bazi konular daha uzun anlatilabilirdi. 5
Ders siireleri uzun ve bazi aksamalar yagandi. 2
Daha fazla uygulama yapilmaliydi. . 1
Oneriler

Yiiz ylize egitim daha faydali olabilirdi. 2
Atolye caligmalar1 daha dinamik gegebilirdi. 1

Tablo 41°de katilimcilarin, egitim modiilini genel olarak olumlu degerlendirdigi
goriilmektedir. Katilimeilar egitim siiresinin makul ve yeterli oldugu, egitimin alandaki
eksikliklerinin farkina varmalarin1 sagladigi ve materyallerin yalin ve anlasilir oldugu
belirtilmistir. Uygulamalarin ve egitim igeriginin katilimcilarin ihtiyaglarint karsilamasi
egitimin ilgi cekici ve keyifli bulunmasi katilimcilarin olumlu goriisleri arasindadir.
Katilimeilarin ¢ogu egitimden memnun kalmis ve meslektaslarina tavsiye etmektedir.
Katilimcilarin olumsuz goriisleri bazi konularin daha uzun anlatilmasi gerektigi, ders
siirelerinin uzun olmas: yoniindedir. Oneriler arasinda ise atdlye calismalarmin dinamik

olmasi ve yiiz ylize egitimin daha faydali olabilecegi vurgulanmaktadir.
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4.8.3. Egitim modiiliinde egitim veren arastirmacinin yetkinligine yonelik goriisler

"Egitim modiiliinde egitim veren arastirmacinin yetkinligine yonelik goriisleri" bashigi
altinda, katilimcilarin formda yer alan "Egitimci konuya yeterince hakimdi.", "Egitimci
alaninda uzmandi.", "Egitimci egitime hazirlikli gelmisti." ve "Egitimci sorulan sorulari agik
ve net bir sekilde yanitladi." maddelerine dair degerlendirmeleri incelenmistir. Bu
degerlendirmeler, egitimcinin konu hakimiyeti, alan uzmanligi, egitim i¢in hazirlik yapmasi
ve egitim siirecinde sorulan sorulara verdigi yanitlarin netligi ve acikligi hakkindaki
katilimc1 goriislerini kapsamaktadir. Bu maddelerin analiz sonuglar1 Tablo 42’de yer

almaktadir.
Tablo 42.

Egitim modiiliinde egitim veren arastirmacinin yetkinligine yonelik goriisler

Formda bulunan maddeler Ortalama madde
degerleri

Egitimci konuya yeterince hakimdi. 4.69

Egitimci alaninda uzmandi. 4.72

Egitimci egitime hazirlikli gelmisti. 4.81

Egitimci sorulan sorulari agik ve net bir sekilde yanitladi. 4.75

Tablo 42°de katilimcilar, egitim modiiliinde egitim veren arastirmacinin yetkinligine yonelik
olumlu degerlendirmeler yapmistir. "Egitimci egitime hazirlikli gelmisti" maddesi 4.81
madde degeri ile en yiiksek puani alarak, arastirmacinin egitim i¢in hazirlikli olmasina dair
memnuniyeti ortaya koymustur. Formdaki "Egitimci alaninda uzmandi" ve "Egitimci
sorulan sorular1 agik ve net bir sekilde yanitladi" maddeleri sirasiyla 4.72 ve 4,75 puanla
yiiksek degerlere sahiptir, bu da aragtirmacinin uzmanhginin ve iletisim becerilerinin
begenildigini gostermektedir. "Egitimci konuya yeterince hakimdi" maddesi ise 4,69 puanla
diger maddeleri takip ederek, arastirmacinin konuya hakimiyetinin katilimcilar tarafindan

takdir edildigini gostermektedir.
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Tablo 43.

Egitim veren arastirmacimin yetkinligine yonelik katilimcilarin olumlu, olumsuz diigiinceleri

ve onerileri

Olumlu Gortsler Frekans
Arastirmaci ¢ok bilgili ve alaninda uzmandi. 10
Konu anlatimi agik ve anlagilirdi. 8
Sorulara verilen yanitlar tatmin ediciydi. 7
Arastirmacinin, 6gretme yetenegi ve iletisim becerisi yliksekti. 6
Arastirmaci, derslerde katilimcilart motive edici bir yaklagim sergiledi. 5
Egitim materyallerini etkili kullandu. 4

Olumsuz Goriisler

Anlatim hiz1 zaman zaman fazla hizliydi. 2
Bazi konularda daha fazla ayrintiya girilmeliydi. 3
Oneriler

Egitim siiresi daha uzun olmali. 2
Daha fazla 6rnek verilmeli ve uygulama yapilmali. 3

Tablo 43’te gorildiigii gibi katilimcilar, arastirmacinin yetkinligini genel olarak olumlu
degerlendirmistir. Arastirmacinin bilgi seviyesi ve uzmanligi, acik ve anlasilir anlatima,
sorulara tatmin edici yanitlar vermesi, 0gretme yetenegi ve iletisim becerisi yliksek olarak
belirtilmistir. Katilimcilar, aragtirmacinin motive edici yaklagimini ve egitim materyallerini
etkili kullanimin1 da olumlu bulmuslardir. Ancak bazi katilimcilar, anlatim hizinin zaman

zaman fazla hizli oldugunu ve bazi konularda daha fazla ayrintiya girilmesi gerektigini
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belirtmistir. Oneriler arasinda egitim siiresinin daha uzun olmasi, daha fazla 6rnek ve

uygulama igermesi yer almaktadir.

4.8.4. Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarimin, hazirlanan egitim modiiliine

yonelik goriislerinin genel degerlendirilmesi

Katilimeilarin geri bildirimlerine gore egitim basarili ve tatmin edici bulunmustur. Egitim
modiiliine yonelik tiim degerlendirme maddelerinin ortalama madde degeri 4.61 olarak
hesaplanmistir, bu da genel memnuniyetin oldukca yiikksek oldugunu gostermektedir.
Katilimeilar, egitim siiresi ve iceriklerinin yeterliligi, egitmenin konuya hakimiyeti ve
hazirlikli olmasi, materyal kullanim1 ve sorulara net cevaplar vermesi gibi pek ¢ok alanda
olumlu goriise sahiptir. Ozellikle, egitimin sonunda daha bilingli hale geldiklerini ve yeni
bilgiler edindiklerini belirten katilimcilar, egitimin amacina ulastigini ve kendileri {izerinde
olumlu bir etki biraktigin1 ifade etmislerdir. Katilimcilar, teorik ve uygulamali bilgilerin
dengeli bir sekilde sunulmasini, materyal ve yontemlerin yeterliligini ve egitimin ilgi ¢ekici

ve keyifli olmasini begenmislerdir.

Genel olarak, katilimcilarin egitimden memnuniyet orani ¢ok yiiksektir. Egitimden elde
edilen bilgi ve becerilerin mesleki gelisimlerine katkida bulundugu katilimcilar tarafindan
belirtilmistir. Bununla birlikte katilimcilar, bu egitimi meslektaglarina tavsiye etmeye istekli
olduklarin1 ifade etmislerdir. Bu degerlendirmeler, egitim siirecinin katilimcilarin

beklentilerini karsiladigini gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda c¢alisan 6gretim elemanlarinin
siav hazirlama becerilerini gelistirmeye yonelik olusturulan egitim modiiliiniin etkileri ve
egitim sonrasinda 6gretim elemanlarinin bu modiile iliskin goriisleri, arastirmanin bulgular
cergevesinde tartigilmistir. Arastirmanin sonuglari ve sonuglara iliskin tartigma bolimii
aragtirmanin alt problemlerine gore siralanarak sunulmustur. Bolim sonunda arastirma

sonuclarina dayali olarak Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. Arastirmanin birinci alt probleme iliskin sonug¢lar

Arastirmanin birinci alt problemi c¢er¢evesinde, egitim modiiliinden ©nce Ogretim
elemanlarinin sinav hazirlama konusundaki bilgi ve becerilerine dair 6z degerlendirmeleri
incelenmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e G6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik 6z
degerlendirme rubriginin 6n test sonuclarma gore Ogretim elemanlar1 sinav hazirlama
konusundaki bilgi ve becerilerinin “orta diizeyde” oldugunu diisiinmektedir. Yabanci dil
olarak Tirkce Ogretimi alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin tutum ve algilari {izerine
yapilan c¢alismalar incelendiginde benzer sonuglar karsimiza c¢ikmaktadir. Yapilan
caligmalara gore 0gretim elemanlarinin sinav sonuglarini analiz etme ve hedeflere uygun
olarak degerlendirmeler yapabilme konusundaki yeterlik algilar1 orta diizeydedir (Erdogdu
ve Kurt, 2012; Ustabulut, 2021). Bununla birlikte yapilan diger c¢aligmalarda O6gretim
elemanlarinin sinav hazirlama ve degerlendirme konusundaki 6z yeterlik diizeylerine iliskin
farkli sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir. Yildiz ve Tepeli (2014) Ogretim elemanlariin
giiniimiizde kullanilan 6l¢gme degerlendirme yontemlerini bilme ve uygulama konusunda
yiiksek yeterlige sahip olduklarini belirlemistir. Boylu (2019) ise ¢alismasinda Ogretim
elemanlarinin 6z yeterlik diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugunu ancak okuma, dinleme,

konusma ve yazma sinavi hazirlama gibi alt becerilerde bu diizeylerin farklilik gosterdigini,
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ozellikle, Ogretim elemanlarinin konugsma ve dinleme becerilerini 6lgme konusunda
kendilerini yeterli gérmediklerini tespit etmistir. Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimi alaninda
yapilan ¢alismalarda, Kaya ve Mede (2021) tarafindan vyiiriitiilen bir arastirma, Ingilizce
egitimi veren Ogretim elemanlarinin yabanci dilde 6l¢me degerlendirme alaninda bilgi
diizeylerinin yiiksek oldugunu gdostermistir. Ancak literatiirdeki diger bir¢cok ¢alisma
(Hatipoglu, 2015; Mede ve Atay, 2017; Olmezer Oztirk ve Aydin 2018) 6gretim
elemanlarinin bu konuda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica
yurt diginda yabanci dilde 6l¢me degerlendirme okuryazarligi alaninda yapilan ¢alismalarda
da (Ahmadi ve Ketabi, 2020; Bahtiar ve Purnawarman, 2020; Fitriyah ve digerleri, 2022;
Latif, 2021) oOgretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme alaninda kendilerini yeterli
gormedikleri tespit edilmistir. Behn ve Tsagari (2021), Firoozi ve arkadaslar1 (2019), Liu ve
Li (2020), Olmezer-Oztiirk ve Aydin (2018), Razavipour ve Rezagah (2018) ve Sultana
(2019) gibi arastirmacilar da Ogretim elemanlarinin, simnav hazirlamak ve Ogrenicileri
degerlendirmek i¢in gerekli olan 6lgme degerlendirme okuryazarligi becerilerinin ¢oguna
sahip olmadiklarini belirtmektedir. Yapilan ¢alismalarin bu sonuglari hem Tiirkiye'deki hem
de yurt disindaki o6gretim elemanlarinin  6lgme degerlendirme alaninda Snemli
eksikliklerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda uygulanan 6z degerlendirme
rubriginin alt boyutlarini incelemek, 6gretim elemanlarinin eksiklik hissettikleri alanlari
belirlemek ve mevcut eksiklikleri gidermek adina yapilabilecek ¢aligmalara yol gdsterici

olacaktir.

Oz degerlendirme rubriginin alt boyutlarinin genel ortalamalarma bakildiginda, 6gretim
elemanlarmimn kendilerini en az "Olgme Araglarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler"
konusunda yeterli gordiigli tespit edilmistir. Bu alt boyuttaki maddeler incelendiginde,
ogretim elemanlarinin belirtke tablosu hazirlama, giivenirlik ve gecerlik hesaplama gibi
teknik konularda kendilerini yeterince donanimli hissetmedikleri anlagilmaktadir. Buna
karsin, rubrik sonuglarina gore Ogretim elemanlar1 6lgme araglarinda yapilan hatalarin
kaynaklarmi aciklama konusunda kendilerini yeterli gérmektedir. Bu sonug, Ogretim
elemanlarinin hatalar1 tanimlamada kendilerini daha yetkin ancak gegerligi, giivenirligi
hesaplama ve hatalar1 diizeltme konularinda kendilerini eksik hissettiklerini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte 6gretim elemanlarinin 6z degerlendirme rubriginin “Sinav
Hazirlama Asamalar1” alt boyutunda bulunan sinav maddelerinin analiz edilmesi ve madde
giicliik diizeylerinin belirlenmesi konularinda da kendilerini yetersiz hissetmeleri, dlgme

degerlendirme siirecinin teknik boyutlarina hakim olmadiklarin1 gostermektedir. Caligmanin
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bulgulari, Anam ve Putri (2021) ile Ogan- Bekiroglu ve Suzuk (2014) tarafindan yapilan
caligmalarla paralellik gostermektedir. Arastirmacilar ¢aligmalarinda 6gretim elemanlarinin
Olgme degerlendirmenin ilkeleri ve Olgme degerlendirmede kullanilan teknikler gibi
konularda yeterli bilgiye sahip olmadiklarimi1 vurgulamaktadir. Ayni sekilde Erdogdu ve
Kurt (2012) da 6gretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme siirecinde kullanilan istatistiksel
teknikler hakkinda kendilerini yetersiz hissettiklerini ortaya koymustur. Boylu'nun (2019)
calismasinda ise yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin
"Her maddenin madde ayirt ediciligini hesaplama", "Madde ayirt edicilik indeks puanlarina
dayanarak sinava dahil edilecek maddeleri belirleme", "Smavin giivenirligini hesaplama",
"Sinavin gegerligini degerlendirme", "Sinavlar icin belirtke tablosu olusturma" ve "Sinavin
ortalama giicliigiinii hesaplama" gibi konularda diisiik yeterlige sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Bu bulgular, 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama siirecinde karsilastiklar1 zorluklarin
biiyiik Olctide teknik bilgi eksikliginden kaynaklandigma isaret etmektedir. Stiggins’e
(2014) gore gegerlik, giivenirlik, 6zgiinliik ve uygulanabilirlik gibi 6l¢me degerlendirme
alanindaki temel ilkelerin verildigi egitimler Ogretim elemanlarmin saglikli 6lgme
degerlendirme yapmalarini saglayacaktir. Bu baglamda o6gretim elemanlarmin dlgme
degerlendirme alanindaki teknik bilgileri arttik¢a yapilan 6lgme degerlendirme hatalarinin
azalacagini ve dgrenicilerin durumlar1 hakkinda dogru degerlendirmelerin yapilabilecegini
sdylemek miimkiindiir. Ozellikle smav giivenirligi ve gegerligi gibi dlgme degerlendirme
alaninda uzmanlik gerektiren konularda eksikliklerin giderilmesi hem 6gretim siirecinin
kalitesini artiracak hem de 6grenici degerlendirmelerinin daha dogru ve objektif yapilmasina
katki saglayacaktir. Bu baglamda, 6gretim elemanlarinin mesleki gelisim siireglerinde,
Olgme degerlendirme tekniklerine yonelik daha fazla egitim ve destek saglanmasi

gerekmektedir.

Oz degerlendirme rubriginin sonuglarina gére Ogretim elemanlarinin smav hazirlama
konusunda kendilerini yeterli goérmedikleri diger bir alan ise 6lgme degerlendirmenin
kavramsal boyutudur. Oz degerlendirme rubriginin “Olgme ve Olgmenin Temel
Kavramlar1” alt boyutundaki maddelere verilen yanitlar incelendiginde, Ogretim
elemanlarinin 6lgme degerlendirme kavramlarinin temel unsurlarini agiklama konusunda da
kendilerini yeterli gormedikleri anlagilmaktadir. Rubrik sonuglarina gére 6gretim elemanlari
ozellikle, birim, sifir, degisken ve Ol¢ek gibi O0lgme degerlendirme alanimin temel
kavramlarin1 tanimlama konusunda kendilerini yetersiz hissetmektedir. Buna karsin,

yabanci dil 6gretiminde 6lgme degerlendirmenin 6nemini agiklama konusunda Ogretim
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elemanlar1 daha yetkin olduklarini diisinmektedir. Bu bulgular, 6gretim elemanlariin
yabanci dil 6gretiminde Olgme degerlendirmenin 6nemi konusunda farkindaliklarinin
yiiksek oldugunu ancak bu alanin temel kavramlar1 hakkinda daha fazla bilgiye ihtiyag
duyduklarii gostermektedir. Bu sonuca paralel olarak Fitriyah, Massitoh ve Widiati (2022)
tarafindan yapilan ¢aligmada da Ogretim elemanlarinin Slgme degerlendirme alaninda
uygulamaya doniik becerilerinin yeterli oldugu ancak teorik bilgiler ve ilkeler konusunda
eksikliklerinin bulundugu tespit edilmistir. Bu sonug¢, Yan ve digerlerinin (2018)
caligsmasiyla da uyumludur; ¢alismada 6gretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme teorileri
ve ilkelerine olan ilgilerinin diisiik oldugu ortaya konulmustur. Watmani ve digerleri (2020)
Ogretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme alanindaki kavramsal eksikliklerinin dlgme
degerlendirme siireclerinde hatalara yol acabilecegini ifade etmislerdir. Nitekim Latif ve
Wasim (2022) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretim elemanlarinin 6l¢gme degerlendirme
teorileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarinit ve bu yiizden 6l¢me degerlendirme
yaparken zorlandiklar1 belirtmeleri bu goriisii desteklemektedir. Bu durum 06lgme
degerlendirme alaninin kavramsal boyutunun yabanci dil smmavi hazirlamaya yonelik
egitimlere dahil edilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sonuca benzer olarak yapilan
aragtirmalarda (Chan ve Luk, 2022; Latif ve Wasim, 2022) olgme degerlendirme
egitimlerinde teorik bilgilere yer verilmesinin gerekliligi vurgulanmistir. Vogt ve Tsagari
(2014) da olgme degerlendirme kavramlarinin karmasikligi nedeniyle bu alanda ileri
diizeyde egitime ihtiya¢ duyuldugunu tespit etmislerdir. Bu baglamda, 6gretim elemanlarina
verilen smav hazirlama egitimlerinde teorik bilgilerin aktarilmasinin 6lgme degerlendirme

stireclerini olumlu etkileyecegi agiktir.

Oz degerlendirme rubrigine gore 6gretim elemanlari teknik ve teorik acidan smav hazirlama
konusunda kendilerini yeterli gormezken amaca uygun 6lgme aracini ve igerikleri segebilme,
Oleme degerlendirme araci gelistirme gibi uygulamaya dayali bilgi ve beceri alanlarinda
yetkin olduklarmi diistinmektedir. Rubrikte 6gretim elemanlarinin en yiiksek 6z yeterlik
diizeyi "Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Olgme Degerlendirme Araglar1”
alt boyutunda goriilmektedir. Bu durum, 6gretim elemanlarinin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan 6lgme degerlendirme araglarina dair bilgi ve beceriye sahip olma
konusunda diger alanlara gore daha 6zgiivenli olduklarin1 géstermektedir. Ancak rubrigin
alt boyutunda yer alan maddelerden elde edilen bulgulara gore, 6gretim elemanlar1 yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan gesitli 6l¢gme degerlendirme araglart konusunda

farkli yeterlilik seviyelerinde olduklarini diistinmektedir. Rubrigin alt boyutundaki her bir
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Olgme degerlendirme aracina iliskin "6l¢gme aracinin avantaj ve dezavantajlarini bilme,"
"0lcme aracim1 hazirlarken dikkat edilecek hususlart bilme" ve "Olgme aracini
hazirlayabilme" gibi maddelerde 6gretim elemanlar1, yeterliliklerini farkli seviyelerde
degerlendirmistir. Ogretim elemanlar1 sozlii smnavlar, kisa yanitli/bosluk doldurmali
siavlar, yazili sinavlar, dogru-yanlis siavlar1 ve ¢oktan se¢meli sinavlar gibi geleneksel
Ol¢me degerlendirme araglarinin avantaj ve dezavantajlarini bilme ve bu araglar1 hazirlarken
dikkat edilmesi gereken hususlari bilme konusunda kendilerini "kismen yeterli" veya
"yeterli" olarak goriirken bu araglari hazirlayabilme konusunda kendilerini genellikle
"yeterli" veya "¢ok yeterli" olarak ifade etmislerdir. Bu durum, 6gretim elemanlarinin
geleneksel Olgme degerlendirme araclart hazirlama konusunda o6zgiivenlerinin yiiksek
oldugunu ancak bu araclar hakkinda detayli bilgiye sahip olmadiklarini gostermektedir.
Calismanin bu bulgusu, Gelbal ve Kelecioglu'nun (2007) ¢aligmasinda tespit edilen, 6gretim
elemanlarinin geleneksel 6lgme degerlendirme araglar1 hazirlama konusunda kendilerini
yeterli gordiikleri sonucuyla da uyumludur. Konu ile ilgili yapilan diger g¢alismalar,
geleneksel Olgme degerlendirme araglarini egitim siirecinde siklikla kullandiklarin
diistindiikleri icin 6gretim elemanlarinin bu konuya iliskin ileri diizeyde egitim alma
gereksinimi hissetmediklerini gostermektedir (Vogt ve Tsagari, 2014; Salami ve Alharthi,
2022). Bu durum, 6gretim elemanlarmin kendilerini 6lgme araci gelistirme konusunda
yeterli hissettikleri i¢in smmav hazirlama egitimi alma ihtiyact duymadiklarini
diistindiirmektedir. Ancak O6gretim elemanlarinin bu degerlendirmeleri sinav hazirlama
konusunda mevcut bilgi ve becerilerinin yeterli olduguna dair alanda bir yanilsama
yaratabilir. Ozellikle teknolojik ve pedagojik yeniliklerle birlikte, dlgme degerlendirme
aracglarinin daha etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in siirekli mesleki gelisim ihtiyaci goz ardi
edilmemelidir. Ogretim elemanlarinin bu alandaki becerilerinin siirekli olarak gelistirilmest,
olgme degerlendirme siireclerinin kalitesini artiracak ve verilen egitime daha biiyiik katki

saglayacaktir.

Ogretim elemanlarinin  geleneksel &lgme  degerlendirme aracglart  hakkindaki 6z
degerlendirme puanlar1 yiiksekken rubrikte yer alan tamamlayict 6lgme degerlendirme
araglarina iligkin maddelere verilen yanitlar incelendiginde 6gretim elemanlarinin tanilayici
dallanmis agac etkinlikleri ve yapilandirilmig grid etkinlikleri gibi tamamlayici 6lgme
degerlendirme araglar1 konusunda yeterlilik seviyelerini daha diisiik olarak belirttikleri
goriilmektedir. Bu durum, ogretim elemanlarinin tamamlayici dlgme degerlendirme

araglarin1 hazirlama ve uygulama konularinda daha fazla destege ve egitime ihtiyag
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duyduklarini ortaya koymaktadir. Ayrica, kelime iliskilendirme ve kavram haritasi gibi
Olgme araglar1 konusunda da 6gretim elemanlari, yeterlilik seviyelerini "kismen yeterli"
diizeyinde belirtmis oldugundan bu alanlarda da egitim gereksinimlerinin oldugu
anlasilmaktadir. Bu durum &gretim elemanlarinin yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde
kullanilan geleneksel olgme degerlendirme araglart konusunda belirli bir yeterlilik
seviyesine sahip olduklarini, ancak tamamlayict 6lgme degerlendirme araglar1 konusunda
onemli bilgi ve beceri eksiklikleri yasadiklarini gostermektedir. Benzer sekilde, Gelbal ve
Kelecioglu (2007) da 6gretim elemanlarmin daha ¢ok geleneksel 6lgme degerlendirme
yontemlerinde kendilerini yeterli gordiigiinii, ancak tamamlayict 6lgme degerlendirme
araclarina dair yeterliliklerinin sinirl oldugunu belirtmektedir. Dénder, Elaldi ve Ozkaya'nin
(2012) calismasi da, 6gretim elemanlarinin tamamlayict 6lgme degerlendirme araglarinin
faydalarina inanmalarina ragmen uygulamada geleneksel araglar1 daha sik tercih ettiklerini
ortaya koymaktadir. Ayrica, portfolyo gibi bazi tamamlayicit degerlendirme araglarinin
kullanimina iliskin bilgi eksikligi ve bunlarin karmagiklig1 iizerine Yasar (2010) tarafindan
yapilan arastirma, bu araglarin 6gretim elemanlari arasinda yaygin olarak benimsenmedigini
gostermektedir. Diger arastirmalar ise, 6gretim elemanlarinin performans degerlendirme
gibi tamamlayic1 6lgme degerlendirme araclart hakkinda olumlu diistindiiklerini ancak
uygulama sirasinda cesitli zorluklarla karsilastiklarint vurgulamaktadir (Aktirk, 2012;
Erdemir, 2007). Nitekim Cermik (2011) ve Aktiirk'in (2012) calismalar1 Ogretim
elemanlarinin performans degerlendirme ve proje ¢alismalarini sik¢a kullandigini ancak
yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agag gibi yontemleri daha az tercih ettigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, 6gretim elemanlarinin tamamlayict 6lgme degerlendirme
araglarim1  uygulamada sorunlar yasadigini ve bu alanda gelisim firsatlarinin
degerlendirilmesi gerektigini acik¢a gostermektedir. Bu baglamda geleneksel Olgme
degerlendirme araglarinin 6gretim elemanlar1 arasinda daha yaygin ve kabul gérmiis oldugu,
tamamlayict 6lgme degerlendirme araglarinin benimsenmesi i¢in daha fazla egitimin ve

destegin gerekli oldugu goriilmektedir.

5.1.2. Ikinci alt probleme iliskin sonuglar

Arastirmanin ikinci alt probleminde o&gretim elemanlarinin smav hazirlama ve
degerlendirme konusundaki 6z yeterliklerini degerlendirmek icin yapilan analizlerde,
Ogretim elemanlarmin egitim durumu, mezun olduklart lisans boliimii, mesleki deneyimi,
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yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde Olgme degerlendirme egitimi alma, sertifika
programlarina katilma, sinav hazirlama ve hazirladiklar1 veya bagkalar1 tarafindan
hazirlanan sinavlari1 kullanma durumlarina gore 6z yeterlik diizeylerinde anlamli farkliliklar

olup olmadig1 incelenmistir.

Ogretim  elemanlarmin  egitim  durumlarina gore yapilan analizlerde, 6lgme
degerlendirmenin temel kavramlari, 6lgme araclarinda bulunmasi gereken o6zellikler, sinav
hazirlama asamalari, sinav igerigi gelistirme ve yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde
kullanilan 6lgme degerlendirme araglari konularinda 6gretim elemanlarinin yeterlilik algilar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamisgtir. Lisans, yiiksek lisans ve doktora derecesine
sahip 6gretim elemanlari, bu alanlarda kendilerini genel olarak "Kismen yeterliyim." veya
"Yeterliyim." seklinde degerlendirmistir. Bu baglamda elde edilen bu sonug yapilan diger
calismalar1 (Kolcuoglu ve Boylu, 2024; Olmezer Oztiirk ve Aydin, 2018; Tao, 2014)
desteklemektedir. Bu c¢alismalarda Ogretim elemanlarinin  egitim gecmisi ile dil
degerlendirme bilgi diizeyi arasinda bir iliski bulunmamistir. Buna ek olarak Boylu’nun
(2019) galismasinda yiiksek lisans yapmis veya yapmakta olan 6gretim elemanlarinin sinav
hazirlama ve degerlendirme, okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerini 6lgme
degerlendirme konusundaki yeterliklerinde anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bu
gruptaki 6gretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme beceri puanlarinin, yiiksek lisans
yapmayan veya Tiirkge Ogretimi digindaki alanlarda yiiksek lisans yapan Ogretim
elemanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6gretim elemanlarinin egitim
diizeyinden bagimsiz olarak genel bir yeterlik algisina sahip olduklarina ancak ilgili alanda
uzmanlagmanin, 6zellikle sinav hazirlama ve degerlendirme siireglerinde belirgin bir fark
yaratabilecegine isaret etmektedir. Boylu’nun (2019) ¢alismasindaki bulgular, bu baglamda,
yiiksek lisans egitiminin mesleki yeterlilikler tizerindeki etkisini vurgulamakta ve diger

caligmalarla uyumlu sonuglar sunmaktadir.

Ogretim elemanlarinin mezun olduklar1 lisans boliimlerine gore yapilan analizlerde, 6z
degerlendirme rubriginin “Siav hazirlama agamalar1” alt boyutunda anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. Tiirkge Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi mezunlari, bu
alt boyutta kendilerini daha yeterli goriirken, Dil Bilimi mezunlari kendilerini daha az yeterli
olarak degerlendirmistir. Egitim fakiiltesi mezunlarinin diger fakiilte mezunlarina gore
Olgme degerlendirme alaninda kendilerini daha yeterli hissetmeleri yapilan farkl
arastirmalarin (Adiyaman, 2005; Aydin, 2001; Gilines, 2007; Ulutas, 2003; Yildirim ve

Simsek, 2005) da bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger yandan, arastirmada
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goriilen bu anlamli farklilik rubrigin 6lgme degerlendirmenin temel kavramlari, dlgme
araglarinda bulunmasi gereken Ozellikler, smnav icerigi gelistirme ve yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 6l¢me degerlendirme araglari alt boyutlarinda bulunmamastir;
tiim mezuniyet gruplar1 bu alanlarda benzer diizeyde yeterli olduklarini ifade etmislerdir.
Elde edilen bu sonug literatiirdeki arastirmalarin (Olmezer Oztiirk ve Aydin, 2018; Sahin ve
Uysal 2013; Tao, 2014; Yarali, 2017) bulgu ve sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Arastirmalar mezun olunan lisans bolimi degiskeninin, 6gretim elemanlarinin Slgme
degerlendirme konusundaki yeterlik algilarina bir etkisinin olmadigint gostermektedir. Bu
bulgular, Tiirkge Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi mezunlarmin smav
hazirlama konusunda kendilerini daha yeterli hissettigini ancak mezun olunan lisans
programinin genel olarak dlgme degerlendirme bilgisi iizerinde belirgin bir etkiye sahip
olmadigini ortaya koymaktadir. Egitim fakiiltesi mezunlarinin bu alandaki yetkinlik algilari
daha yiiksek olsa da temel O0lgme degerlendirme konularinda farkli boliimler arasinda

anlaml bir fark bulunmamaktadir.

Mesleki deneyim siirelerine gore yapilan analizlerde 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama
ve degerlendirme yeterliliklerinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Mesleki deneyim
stresinden bagimsiz olarak tiim Ogretim elemanlari, 0lgme degerlendirmenin temel
kavramlari, 6lgme araglarinda bulunmasi gereken oOzellikler, sinav hazirlama asamalari,
smav igerigi gelistirme ve yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilan 6lgme
degerlendirme araclar1 konularinda benzer sekilde "Kismen yeterliyim." veya "Yeterliyim."
ifadelerini kullanmislardir. Bu bulgu, daha oOnce yapilan calismalardaki sonuglarla
uyumludur. Yabanci dilde 6lgme degerlendirme yeterliklerini konu alan ¢aligmalara gore
(Hakim, 2015; Jannati, 2015; Olmezer Oztiirk ve Aydin, 2018; Oz ve Atay, 2017; Tao, 2014)
ogretmenlik deneyiminin 6gretim elemanlarinin dil degerlendirme bilgi diizeyi tizerinde bir
etkisi yoktur. Ancak Kolcuoglu ve Boylu’nun (2024) ¢alismasi, “6l¢gme degerlendirmede
uygun metotlart se¢me” konusunda mesleki deneyimin farklilik yarattigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle, 4-6 y1l deneyime sahip 6gretim elemanlarmin bu alanda daha yeterli
olduklari, deneyimle birlikte 6lgme degerlendirme metodolojisi konusundaki farkindaligin

arttigina isaret etmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda 6lgme degerlendirme egitimi alma durumuna
gore yapilan analizlerde, rubrigin "Olgme ve Olgmenin Temel Kavramlar1" alt boyutunda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Olgme degerlendirme egitimi alan 6gretim elemanlars,

kendilerini bu konuda daha yeterli gérmiis, genellikle "Yeterliyim." veya "Cok yeterliyim."
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seklinde degerlendirme yapmislardir. Diger alt boyutlarda ise anlamli farklilik bulunmamaisg
olup tiim gruplar benzer diizeyde yeterlilik ifadeleri kullanmistir. Bustamante (2022),
Olmezer ve Oztiirk (2021), Sayyadi (2022), Sulaiman ve digerleri (2021), Tian ve digerleri
(2021) tarafindan yapilan aragtirmalarda benzer sonuglara ulasilmakla birlikte yabanci dilde
0l¢me degerlendirme iizerine yapilan egitimlerde ¢ogunlukla kavramlar ve teoriler tizerinde
duruldugu, egitimlerin uygulamalar i¢in yeterli igerige sahip olmadigi belirtilmistir. Bu
durum 6lgme degerlendirme alaninda egitim alan 6gretim elemanlariin ¢ogunlukla teorik
alanda kendilerini yeterli hissetmelerinin bir agiklamasi olabilir. Nitekim, bir ¢ok
aragtirmada yabanci dilde O6l¢gme degerlendirmeye yonelik egitim programlarinin bir
cogunun Olgme degerlendirmenin sinav gecerligi ve giivenirligi gibi teorik yonlerine
odaklanmis oldugu (Gan ve Lam, 2020; Jin, 2010), yabanci dil egitimi veren 6gretim
elemanlarinin genellikle pratik, uygulamali 6lgme degerlendirme egitimine ihtiyag
duyduklar tespit edilmistir (Coombe, Vafadar ve Mohebbi, 2020; Fulcher, 2012; Giraldo,
2021; Giraldo ve Murcia, 2019; Lan ve Fan, 2019; Vogt ve digerleri 2020; Yan ve digerleri,
2018). Bu bulgular, yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimi alaninda 6l¢me degerlendirme
egitimi almanin, 6zellikle temel kavramlar konusunda &gretim elemanlariin kendilerini
daha yeterli hissetmelerine katki sagladigini gostermektedir. Ancak diger alt boyutlarda
anlamli bir farkin bulunmamasi, bu egitimlerin uygulama becerileri edindirmekten ziyade

teorik bilgileri pekistirdigini ortaya koymaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi sertifikasi alma durumuna gore yapilan analizlerde,
rubrigin "Sinav Hazirlama Asamalar1" alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Sertifika almis olan 6gretim elemanlari, sertifika sahibi olmayan dgretim elemanlarina gore
kendilerini bu alanda daha yeterli gérmiislerdir. Calismani bu bulgusu, Boylu’nun (2019)
caligmasindaki bulgular ile ¢elismektedir. Boylu'nun (2019) arastirmasinda yabanci dil
alaninda calisan 6gretim elemanlarinin sertifika programina katilmalarinin sinav hazirlama
ve degerlendirme yeterlikleri ile iligkisi bulunmazken; okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerisini 6lgme degerlendirme yeterlikleri ile anlamli bir iligkisi bulunmaktadir. Bununla
birlikte rubrigin diger alt boyutlarina bakildiginda sertifika programina katilma durumunun
ogretim elemanlarinin sinav hazirlama konusundaki yeterliliklerine anlamli bir etkisinin
olmadigi goriilmektedir. Bu sonug¢ Kolcuoglu ve Boylu (2024) tarafindan yapilan ¢aligmanin
sonuclarint desteklemektedir. Arastirma sonuglarinda da goriildiigii gibi sertifika
programina katilmanin 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama yeterliklerine belirgin

etkisinin bulunmamasi, sertifika programlarinda verilen 6lgme degerlendirme egitimlerinin
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gozden gecirilmesini gerektirmektedir. Liu ve Li (2020), Olmezer Oztiirk ve Aydim (2018),
Oz ve Atay (2017), Sayyadi (2022) ve Sultana (2019) gibi arastirmacilar, yabanci dil
ogretimine yonelik egitimlerin yetersiz olmasimin O6gretim elemanlarinin degerlendirme
stireclerinde sorunlara yol agtigini belirtmislerdir. Bu bulgular, sertifika programlarinin
olgme degerlendirme egitiminde yeterli olup olmadigin1 sorgulatmakta ve bu programlarin

icerigi lizerinde daha detayl1 aragtirmalarin yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogretim elemanlarinin sinav hazirlama durumlarina gore yapilan analizlerde, Slgme
degerlendirmenin temel kavramlari, 6lgme araclarinda bulunmasi gereken o6zellikler, sinav
hazirlama asamalari, sinav igerigi gelistirme ve yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde
kullanilan 6l¢me degerlendirme araglar1 konularinda kendilerini benzer yeterlik
diizeylerinde gordiigi tespit edilmistir. Bu bulgular Kolcuoglu ve Boylu (2024) tarafindan
ogretim elemanlarmin Olgme degerlendirme yeterliklerini 6lgmeye yonelik yapilan
aragtirmanin sonuglar ile ayn1 yondeyken Boylu (2019) tarafindan yapilan arastirmanin
sonuclarindan farklidir. Boylu (2019) calismasinda 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama
ve degerlendirme, okuma, dinleme, yazma ve konusma becerisini dlgme degerlendirme
yeterlikleri ile yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda diizenli sinav hazirlama durumlar
arasinda smav hazirlayanlar lehine anlamli bir farklilik tespit etmistir. Bununla birlikte
calismanin diger bir alt boyutu olan 6gretim elemanlarinin siniflarinda kendi hazirladiklar
siavlar1 kullanma veya bagkalar1 tarafindan hazirlanan sinavlar1 kullanma degiskenlerine
gore incelenen yeterlik diizeyleri Boylu’nun (2019) arastirma sonuglari ile de farklilik
gostermektedir. Calisma kapsaminda s6z edilen degiskene iliskin 6gretim elemanlarinin
yeterlilik algilarinda anlamli bir farklilik tespit edilmezken Boylu’nun (2019) ¢alismasina
gore kur sinavini kendi hazirlayan 6gretim elemanlariin yeterlik algilar1 kur sinavini kendi
hazirlamayanlara gore daha yiiksektir. Bu durum, sinav hazirlama deneyiminin yeterlilik
algilar1 iizerindeki etkisinin net olmadigint ve bu konunun farkli arastirmalar ile

derinlemesine incelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin bu sonuglari, 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama alanindaki 6z yeterlik
diizeylerinin, egitim durumu, mezun olunan lisans programi, mesleki deneyim, sertifika
alma ve sinav hazirlama durumlar1 gibi ¢esitli faktorlerden biiytik dlciide etkilenmedigini,
ancak belirli alanlarda egitim alma durumlarinda goriilen farkliliklarinin siav hazirlama

becerilerinde anlamli etkiler yaratabilecegini gostermektedir.
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5.1.3. Uciincii alt probleme iliskin sonuclar

Egitim modiilinden 6nce on test olarak uygulanan 6z degerlendirme rubriginin alt
boyutlarina iligkin bulgular, 6gretim elemanlarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde
snav hazirlama alaninda 6z yeterliklerinin genel olarak orta diizeyde oldugunu ortaya
cikarmustir. Ogretim elemanlarinin kendilerini orta diizeyde yeterli hissetmeleri bu kisilerin
sinav hazirlama siirecinde kapsamli bir egitim ve gelisim siirecine ihtiya¢ duyduklarini
gostermektedir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda 6gretim elemanlariin yabanci dil
olarak Tiirk¢e alaninda sinav hazirlama becerilerini arttirmaya yonelik bir egitim modiili
hazirlanmis ve uygulanmistir. Egitim modiiliiniin uygulanmasindan sonra modiile katilan
ogretim elemanlarindan egitim modiiliinden 6nce cevapladiklar1 6z degerlendirme rubrigini
yeniden yanitlamalar1 istenmistir. On test ve son test olarak kullanilan 6z degerlendirme
rubriginin sonuglari karsilastirildiginda 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama konusundaki
0z yeterlilik diizeylerinde artis goriilmistiir. Arastirmadan elde edilen bu sonuca gore
uygulanan egitim modiili 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama konusundaki yeterlik
diizeylerini olumlu olarak etkilemistir. Bu sonug, yabanci dilde 6l¢gme degerlendirme
uygulamalarina yonelik egitim programlarinin 6gretim elemanlarinin yeterlik algilarini
olumlu yonde etkileyebilecegini gosteren ¢alismalarla (Akdag Giirsoy, 2015; Karaman ve
Sahin 2014; Saputra, Hamied ve Suherdi, 2020) da tutarlidir. Saputra, Hamied ve Suherdi
(2020) tarafindan yapilan arastirmada Ogretim elemanlarinin  dil degerlendirme
okuryazarliklarini gelistirmek amaciyla bir proje hazirlanmis ve projeden sonra ogretim
elemanlarinin yabanci dilde 6l¢me degerlendirme algilarinda ve uygulamalarinda meydana
gelen degisiklikler incelenmistir. Bulgular, 6gretim elemanlarin yeterlik algilarinda ve
uygulamalarinda belirgin bir degisim oldugunu gdstermistir. Karaman (2014) tarafindan
yapilan ¢aligmada mikro-6gretim uygulamalarinin  6gretmen adaylarinin = 6lgme-
degerlendirme okuryazarlik diizeylerini artirdigi ve bu alandaki bilgi, beceri ve tutumlarini
olumlu yonde gelistirdigi tespit edilmistir. Akdag Giirsoy (2015) ise alan ile iliskilendirilmis
uygulamali 6l¢gme degerlendirme dersinin 6gretmen adaylarmin 6lgme degerlendirme
okuryazarligina, tutumlarina ve alan bilgilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin sonuglari,
bu tlir uygulamali derslerin, 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme alanindaki bilgi,
beceri ve tutumlarina olumlu katkilar sagladigini ortaya koymustur. Bu baglamda, yabanci

dilde 6lgme degerlendirme becerilerini artirmay1 amaclayan ¢aligmalarin yalnizca bu alanda
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bilgi edindirmekle kalmayip ayni zamanda egitim alan kisilerin giivenini ve yeterlik

algilarin1 artirmak i¢in énemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Oz degerlendirme rubriginin alt boyutlari incelendiginde egitim modiilii uygulanmadan énce
ogretim elemanlarinin kendilerini “az yeterli” olarak gordiikleri konulardaki 6z yeterlik
diizeylerinde belirgin ve istatistiksel olarak anlamli bir artisin oldugu goriilmektedir. "Olgme
ve Olgmenin Temel Kavramlar1" alt boyutunda, 8gretim elemanlarinin 6l¢gme degerlendirme
kavramlarinin temel unsurlarini agiklama konusundaki 6z yeterlik seviyeleri egitim
modiiliinden 6nce diigiikken son test sonuglart bu kavramlar lizerinde 6nemli bir bilgi
artisinin oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglar, 6gretim elemanlarinin egitim siireci

sonrasinda bu alandaki teorik bilgilerini 6nemli dl¢tide gelistirdiklerini gostermektedir.

On test sonuglarinda 6gretim elemanlarmin rubrigin "Olgme Araglarinda Bulunmasi
Gereken Ozellikler" alt boyutunda yer alan belirtke tablosu hazirlama, giivenirlik ve gegerlik
hesaplama gibi teknik konulara dair 6z yeterlik diizeyleri diisiik olarak tespit edilmistir.
Bununla birlikte son test sonuglari, bu konulardaki 6z yeterlik diizeylerinde belirgin bir
iyilesmeye isaret etmektedir. Ozellikle, dlgme araclarmin giivenirligini ve gecerligini
hesaplama ve bu hesaplamalar1 yapabilme konusunda edinilen bilgiler Ogretim
elemanlarinin kendilerini daha donanimli hissetmelerini saglamistir. Bu durum, 6gretim
elemanlarinin egitim siireci sonunda teknik becerilerdeki 6z yeterliklerini de dnemli l¢iide

artirdiklarini géstermektedir.

Son test sonuglarina gore rubrigin "Smav Hazirlama Asamalar1" alt boyutunda da belirgin
gelismeler kaydedilmistir. On testte, test maddelerinin analiz edilmesi ve madde giigliik
diizeylerinin belirlenmesi gibi konularda diisiik 6z yeterlik diizeylerine sahip olan 6gretim
elemanlarinin son test sonuglarinda bu becerilerini O6nemli Olgiide gelistirdikleri
goriilmiistiir. Ozellikle madde analizleri yapabilme ve amaca uygun dlgme araci secebilme
konularinda 6gretim elemanlarinin 6z yeterliklerinin artti§i aragtirmanin sonucu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Rubrigin "Smav Icerigi Gelistirme" alt boyutuna ait 6n test sonuglarinda Ogretim
elemanlarinin sinavlarda kullanilacak igerikleri segcme ve bu igeriklerin yabanci dil
ogretimindeki Onemini anlama konusundaki “yiliksek” 6z yeterlik diizeyleri son test
sonuclarinda daha da yiikselmistir. Bu artig, 0gretim elemanlarinin siav igeriklerini
gelistirme becerilerinde 6nemli bir gelisme kaydettiklerini ve bu alanda daha fazla bilgiye

sahip olduklarin1 géstermektedir.
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Son olarak rubrigin "Yabanci Dil Olarak Tiirke Ogretiminde Kullanilan Olgme
Degerlendirme Araglar1" alt boyutunda, geleneksel 6lgme araglart konusunda Ogretim
elemanlarimin 6z yeterlik diizeylerinde artis goézlemlenmistir. Sozli smavlar, kisa
yanitli/bosluk doldurmali sinavlar, yazili sinavlar, dogru-yanlis sinavlari ve ¢oktan segcmeli
siavlar gibi 6lgme araglar1 hazirlama konusunda 6gretim elemanlarinin kendilerini daha
yetkin hissetmeleri, bu alandaki 6z yeterlik diizeylerinin yiikseldigini gostermektedir. Fakat
son testlerde yer alan tamamlayici 6lgme araglari arasinda olan tanilayici dallanmis agag ve
yapilandirilmis grid etkinlikleri gibi konularda anlamli gelismeler kaydedilmis olsa da elde
edilen bulgulardan bu alanlarda hala daha fazla egitim ve destege ihtiya¢ duyuldugu
anlagilmaktadir. Ogretim elemanlarinin tamamlayici  dlgme degerlendirme araglar
konusunda teorik bilgiye sahip olmalarina ragmen halen tam olarak yeterli hissetmeme
durumu yapilan farkli arastirmalarda (Anam ve Putri 2021; Yan ve Fan 2021) da karsimiza

cikmaktadir.

Bu arastirmalar 6gretim elemanlarinin tamamlayici degerlendirme yontemlerine dair bilgi
sahibi olduklarin1 ancak bu bilgilerini gelistirmek i¢in egitime ihtiya¢ duyduklarini ortaya
koymaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmen egitim programlarinda hem geleneksel hem de
tamamlayict O6lgme degerlendirme yoOntemlerine yonelik siirekli egitim ve destek

saglanmasinin 6gretim elemanlarinin mesleki gelisimine katki saglayacagi aciktir.

5.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin sonug¢lar

Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarin egitim almadan dnce sinav hazirlamaya
yonelik basari testinden aldig1 puanlar, katilimcilarin bu alandaki becerilerinin orta seviyede
oldugunu gostermektedir. Genel olarak, 6gretim elemanlari, sinav hazirlama stirecinde bazi
temel kriterleri karsilama konusunda basarili olmuslardir ancak sinav maddesi yazimi gibi
belirli alanlarda diisilk puan almislardir. Calismanin bu sonucu sinav maddesi yazimi
alaninda yapilan bircok ¢alismanmn (Hills,1991; Kennedy, 1993, Ozdemir ve Eke, 2023;
Simsek, 2016) sonucu ile paralellik gostermektedir. Hills (1991) arastirmasinda yabanci dil
Ogretimi alaninda ¢alisan 6gretim elemanlarinin 6grenicilerin bilgi ve becerilerini dogru bir
sekilde 6l¢cemeyen, 6grenme siireglerine katkida bulunmayan, 6grenicilerin anlayamayacagi
karmagik ifadeler igeren sinav maddeleri yazdigini tespit etmistir. Kennedy (1993)

arastirmasinda 6gretim elemanlarinin smnav maddesi yazarken diizey i¢in oldukga basit
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sorular hazirlama, se¢eneklerde mantiksiz ¢eldiriciler kullanma, olumsuz ifadeler igeren
sorular yazma, se¢eneklerde 0grenicilere gizli ipuglari sunma ve segenekleri mantiksiz bir
sekilde siralama gibi hatalar yaptigini ortaya koymustur ve yapilan bu hatalarin siavlarin
gecerligini ve giivenirligini olumsuz etkileyerek 6grenicilerin gercek performanslarinin
dogru bir sekilde degerlendirilmesini zorlastiracagini ifade etmistir. Ozdemir ve Eke (2023)
ise yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi alaninda hizmet veren 11 dil 6gretim merkezinde
uygulanan kur smavlarini madde yazim ilkeleri agisindan incelemis, sadece bir kurumda
uygulanan smavlarin bu ilkelere uygun oldugu sonucuna varmistir. Ogretim elemanlar
tarafindan hazirlanan sinav maddelerini ele alan Simsek (2016) ¢alismasinda 120 6gretim
elemani tarafindan hazirlanan 6450 smav maddesini incelemis, maddelerin yaklasik
%60"'m1n yeniden diizenlenmesi gerektigini ve madde yaziminda yapilan hatalarin yarisinin
ciddi diizeyde oldugunu belirtmistir. Arastirmalarin bu sonuglari, 6gretim elemanlarinin
sinav maddesi yaziminda yapilan hatalarin yaygin ve ciddi oldugunu, bu durumun sinavlarin

gecerligi ve giivenirligini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda uygulanan basar1 testinde, smav hazirlama becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla O0gretim elemanlarinin hazirladiklari sinav metinleri, sinav
maddeleri, konusma ve yazma gorevleri incelenmistir. Inceleme sonucunda elde edilen
bulgular 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama konusunda basarili oldugu alanlar1 ve sinav

hazirlarken yaptiklari hatalar1 ortaya koymustur.

Basari testinin birinci ve ikinci boliimiinde 6gretim elemanlarindan A2 ve C1 diizeyi okuma
becerisi sinavi i¢in bir metin ve iki farkli sinav tiirtinde maddeler hazirlamalar1 istenmistir.
Elde edilen bulgular, 6gretim elemanlarinin sinav metnine baslik koyma, sinav i¢in hem dil
diizeyine uygun hem de kiiltiirel olarak kabul edilebilir metinler segme ve metinler igin
uygun sinav maddeleri yazma gibi 6lgme araglarinda bulunmasi gereken temel unsurlari
dikkate aldiklarini gostermistir. Buna karsin hem A2 hem de C1 diizeyi i¢in kullanilan
metinlerde tutarlilik ve bagdasiklik 6gelerine dikkat edilmesi, metin uzunlugunun goreve
uygun olmast ve smav maddelerinin sinav maddesi yazim kurallar1 ¢ergevesinde
hazirlanmas1 gibi smav hazirlarken dikkat edilmesi gereken noktalarda Ogretim
elemanlarinin zorluk yasadigi goriilmiistiir. Genel olarak, C1 diizeyi i¢in hazirlanan
sinavlarda 6gretim elemanlariin dil seviyesine uygun metin segme ve Ogreniciler igin
metnin zorluk derecesini goz O6niinde bulundurma gibi kriterlerde daha bagarili olduklari, A2
diizeyinde bu konularda hata yaptiklart gozlemlenmistir. Rossi (2021) tarafindan

gerceklestirilen calismanin sonuglari da metinsellik Olgiitlere uygun sinav metinlerinin
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secimi i¢in sinav maddesi yazarlarinin bu alanda gerekli olan dilbilimsel bilgiye sahip
olmasinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Arastirmada, madde yazarlarinin, ozellikle
dinleme ve okuma becerilerine yonelik soru ve metin hazirlarken dilbilimsel bilgilerini etkin
bir sekilde kullanmalarinin, hedeflenen yapiyr dogru bir sekilde Olgebilen sorular
iiretmelerini sagladigi belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretim elemanlarinin sinav iiretiminde
gerekli olan dilbilimsel bilgilere sahip olmas1 sinavlarda kullanilan metinlerin tutarlilik ve

bagdasiklik 6geleri agisindan uygun olmasini saglayacaktir.

Bagar testinde yer alan gorevlerde dgretim elemanlarina Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru
Metninde (2021) bulunan tanimlayicilar verilmis ve bu tanimlayicilardaki hedef davraniglari
dlgecek sinav maddelerinin gelistirilmesi istenmistir. On test sonuglarina bakildiginda hedef
davranisi Olgmeye yonelik smav  hazirlama konusunda ogretim  elemanlarinin
performanslarinin genel olarak diisiik veya orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Test
sonuglarina gore 6gretim elemanlarinin 6zellikle daha yiiksek dil seviyelerinde (B2, C1, C2)
ve bazi alt seviyelerde (A2) hedeflenen davraniglar1 6lgecek sinav maddeleri hazirlama
konusunda hatalar yaptig1 tespit edilmistir. Bu konuda yapilan hatalarin ¢ogu B2, C1 ve C2
diizeylerindeki sinavlarda analiz, sentez, degerlendirme gibi iist biligsel becerilerin
oOl¢iilmesinin amaglandig1 hedef tanimlayicilara uygun sinav maddeleri yerine hatirlama ve
anlama gibi alt biligsel becerileri Olgecek simav maddelerinin  yazilmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu sonuca paralel olarak &gretim elemanlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’'ne uygun smav maddesi hazirlama yeterliklerinin incelendigi cesitli
calismalarda da 6gretim elemanlarinin en basarili olduklari basamagin “anlama” oldugu,
ancak uygulama, analiz etme ve yaratma gibi list diizey bilissel basamaklarda soru hazirlama
yeterliliklerinin diisiik oldugu goriilmistiir (Aydemir ve Ciftci, 2008; Sarar Kuzu, 2013;
Oktay, 2015; Ozcan ve Akgan, 2010). Sertdemir (2021) yabancilara Tiirkge dgretiminde
kullanilan sinavlari inceleyerek, bu sinavlarda iist diizey biligsel stiregleri dlgen sinav
maddelerinin eksikligine dikkat ¢ekmistir. Bu durum, 6gretim elemanlarinin iist bilissel
becerileri dlgen sinav maddeleri yazma konusunda zorluk yasadiklarini ve bu becerilerinin
yeterince gelismedigini gostermektedir. Elde edilen bu sonu¢ Boylu (2019) tarafindan
yapilan ¢aligmanin sonuglari ile uyum gostermektedir. Boylu (2019) tarafindan yapilan
calismada da 6gretim elemanlarinin okuma becerisine yonelik sinav hazirlama yeterlik
puanlarina bakildiginda, Al seviyesinden C1 seviyesine dogru ilerledik¢e yeterlik
puanlarinin diistiigli gézlemlenmektedir. Arastirmaci bu durumu, seviyeler ylikseldik¢e hem

kullanilan metinlerin nicelik ve nitelik bakimindan daha karmasik hale gelmesine hem de bu
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metinlerden soru iiretmenin zor olmasima baglamistir. ki calismanin sonucu gdz dniinde
bulunduruldugunda o6gretim elemanlarinin dil seviyeleri yiikseldik¢e sinav hazirlama
stirecinde daha fazla zorluk yasadiklar1 ve 6zellikle C1 diizeyinde tutarlilik, bagdasiklik ve
metin karmagsiklig1 gibi detayli kriterlerde hata yapma olasiliklarmin arttigin1 sdylemek

miumkindiir.

On test sonuglarma bakildiginda hedef davramsi Slgmeye yonelik smnav hazirlama
konusunda 6gretim elemanlarinin yaptig1 diger hatalarin kaynagi ise basari testinde sozlii ve
yazili etkilesim becerisinin 6l¢iilmesine yonelik verilen gorevler i¢in sozlii ve yazili tiretim
becerisini Ol¢ecek etkinliklerin amaca uygun hazirlanmamasidir. Bu durumun sebebi
yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda konugma ve yazma becerilerinin dl¢iilmesine yonelik
etkinliklerin genel olarak yazili ve sozlii iiretim becerilerini 6lgen gorevlerden olugsmasi ve
bundan dolay1 6gretim elemanlarinin bu tarz gorevler olusturmaya yatkin olmasi olabilir.
Nitekim Simgek ve Erdem (2021) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce
egitimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinda yazma becerisini 6l¢en etkinliklerin yogunlukla
yazili lretim becerisine yonelik oldugu belirtilmektedir. Bu sonuca paralel olarak
Kocayanak ve Tecelli (2024) de yaptiklart calismada Ogretim elemanlarinin konusma
becerisini dlgmek i¢in en ¢gok sunum yapma ve metin 6zetleme tekniklerini kullandiklarini,
derslerinde sozlii iiretim becerisini 6lgmeye yoOnelik etkinliklere nazaran sozli etkilesim
becerisini 6lgmeye yonelik etkinliklere daha az yer verdiklerini belirtmislerdir. Hattatioglu
ve Kalfa (2023) tarafindan yapilan ¢alismada da yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda
sOzlii tiretim becerilerini 6lgmeye yonelik etkinliklerin sozlii etkilesim becerisinin dlgmeye
yonelik etkinliklerden sayica fazla oldugu tespit edilmistir. Arastirmalarin bu sonuglari,
Ogretim elemanlarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi kapsaminda konusma ve yazma
becerilerini 6lgmeye yonelik etkinliklerde daha ¢ok yazili ve sozlii iiretime odaklandiklarini
ancak sozlii etkilesim becerilerine gereken 6nemi vermediklerini gostermektedir. Bu durum,
smavlarin gecerligini olumsuz etkileyen onemli bir eksiklik olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Hedef davranislar1 dogru bir sekilde 6lgme, sinavlarin 6grenicilerin gercek performanslarini
yansitmasi agisindan kritik onem tasimakta ancak mevcut arastirmalarin sonuglarina gore

Ogretim elemanlariin bu alandaki basarisi yetersiz kalmaktadir.

On test sonuglarinda 6gretim elemanlarinin hazirladiklar1 konusma becerilerine yonelik
gorevler icin siire belirleme konusundaki yetkinliklerine bakildiginda goérevler i¢in uygun
stireyi belirleme, performans ve hazirlik i¢in gerekli olan siireyi yonergelerde agikca ifade

etme konularinda genel olarak basarilarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, Kennedy
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(1993) ve Hills (1991) tarafindan yapilan calismalarla paralellik gostermektedir; bu
aragtirmalar, 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama siirecinde zaman yonetimi konusundaki
eksikliklerini vurgulamistir. Ayrica, Simsek (2016) de 6gretim elemanlarinin biiyiik bir
kisminin smavlar i¢in uygun siire belirleme konusunda yetersiz kaldigini ortaya koymustur.
Arastirmada elde edilen bu bulgular, sinavlarin gecerligini olumsuz etkileyen ve 6grenici
performanslarinin dogru degerlendirilmesini zorlastiran énemli bir sorun olarak karsimiza

cikmaktadir.

Ogretim elemanlarmin farkli smav tiirleri i¢in hazirladiklar1 sorular sinav maddesi yazim
ilkelerine gore incelendiginde genel olarak smav yonergelerinin ve maddelerinin
ogrenicilerin seviyesine uygun olarak hazirlandigi, yonergelerin acik, anlasilir oldugu ve
gorev icin gerekli sayida madde tiretildigi goriilmektedir. Bununla birlikte, 6gretim
elemanlarinin  smav maddesi yazimi konusunda bir takim temel -eksiklikleri de
bulunmaktadir. On test sonuglari smav tiirlerine gore incelendiginde 6gretim elemanlarinin

asagidaki konularda hatalar yaptiklar tespit edilmistir:

* Ogretim elemanlar1, kisa yanith sorular ve bosluk doldurma smavlar1 hazirlarken
genellikle metinde gegen ifadeleri dogrudan madde koklerinde kullanmis ve cevap
anahtarinda birden fazla bilginin istendigi sorulara ait puanlamanin nasil
yapilacagina iliskin agiklama yazmamislardir. Bununla birlikte sinav maddesindeki
bosluklarin esit uzunlukta olmamasi da bosluk doldurma sinavlarinda goriilen

hatalardandir.

* Dogru/yanlis smavlarinda 6gretim elemanlari, soru koklerinde metindeki ayni
ifadelerin kullanilmamas1 gerektigi ilkesine yeterince dikkat etmemis ve metinde
dogru olan bir bilgiyi yanlis olarak gdstermek i¢in madde kokiinde olumsuz ifadeler

kullanmiglardir.

* Ogretim elemanlar var/yok smavlarindande dgrenicilerin metni okumadan dogru
yanitlayabilecegi maddeler yazmistir bununla birlikte metne gore yanlis olan bilgileri

“yok” olarak gostermislerdir.

* Eslestirme siavlarinda soru kokiinde metindeki ayni ifadelerin kullanilmasi, bir
maddenin birden fazla secenek ile eslesebilir nitelikte olmasi ve sans basarisini

azaltmak icin fazla secenek eklenmemesi gibi hatalar gdze carpmaktadir.
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* Ogretim elemanlarinin hazirladiklar1 siralama sinavlari hedeflenen tanimlayiciy
cogunlukla Olgmemektedir. Ayrica siralama sinavindaki maddelerin ¢ogunda

metindeki ifadeler aynen kullanilmistir.

* C(Coktan seg¢meli sorularda yanlis segeneklerin yeterli ¢eldiricilikte yazilmamasi,
segencklerin esit uzunlukta olmamasi, madde kokiinde ve segencklerde metinde

gecen ifadelerin dogrudan kullanilmasi gibi hatalar yapilmistir.

On testlerden elde edilen bu bulgular &lgme degerlendirme alaninda yapilan birgok
calismanin (Boylu, 2019; Isikoglu, 2023; Ozdemir ve Eke, 2023) bulgular: ile benzerlik
gostermektedir. Ozdemir ve Eke (2023) tarafindan yapilan arastirmada, TOMER'lere ait
temel diizey kur sinavlarinin okuma maddelari, madde yazma ilkeleri dogrultusunda
kapsamli bir sekilde incelenmistir. Bu inceleme sonucunda, 6gretim elemanlarinin madde
yazma slirecinde bir¢ok hata yaptig1 belirlenmistir. Aragtirmacinin elde ettigi sonuglara gore
ogretim elemanlar1 sinav maddesi yazma tekniklerine hakim degildir. Bi¢cim ve diizenleme
acisindan Ozellikle eslestirme maddelerinde tutarsizliklar ve olumsuz yonergelerin
vurgulanmamasi gibi hatalar yaptiklar1 gézlemlenmistir. Bu sonuglara paralel bir sekilde
Boylu (2019) c¢alismasinda 6gretim elemanlarinin 6zellikle A1, B2 ve CI1 seviyelerine
yonelik okuma ve dinleme sinavlarinda zayif ¢eldiriciler yazma, metne uygun madde tipini
secememe ve metnin biitiinlinii anlama yetisini 6lgebilecek ¢ikarim sorulart olusturamama
gibi hatalar yaptiklarina dikkat ¢ekmektedir. Buna ek olarak Isikoglu (2023) yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretimi kitaplarinda yer alan maddelerin yaziminda da madde yazim
ilkelerine dikkat edilmedigini, sinav maddelerinde bir¢ok hata bulundugunu tespit etmis, bu

durumun dil 6gretimini olumsuz olarak etkileyecek diizeyde oldugunu belirtmistir.

Alan yazini incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda (Dingel, 2021; Mutlu
ve Giimiis, 2021; Oktay, 2015; Ozbek, 2023; Ozyal¢in ve Kana, 2020) ve Olgme
degerlendirme alaninda yapilmis diger ¢alismalarda (Hills, 1991; Mor Dirlik, 2020;
O'Sullivan ve Chalnick, 1991; Simsek, 2016; Zhang ve Burry- Stock, 2003) da 6gretim
elemanlarinin sinav maddesi yaziminda ¢esitli hatalar yaptig1 goriilmektedir. Bu durum hem
olgme degerlendirme siireclerinin giivenirligini hem de dil d6gretiminin kalitesini olumsuz
etkilemektedir. Bu bulgular 1s18inda, 6gretim elemanlarmin smav maddesi yazimi
konusunda egitime ve rehberlige ihtiya¢ duydugu aciktir. Alandaki bir¢ok arastirmaci
(McNamara ve Roever, 2006; Mede ve Atay, 2017; Stiggins, 2010) 6gretim elemanlarinin
6lgme degerlendirme konusunda yetersiz bilgiye sahip olmasinin nedeninin, mesleki geligim

programlarinin eksikliginden kaynaklandigini belirtmislerdir.
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5.1.5. Besinci alt probleme iliskin sonuclar

Arastirmanin besinci alt probleminde 6gretim elemanlarinin sinav hazirlamaya yonelik 6n
test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 incelenmistir. Son
test sonuglarina gore, O6gretim elemanlarinin sinav hazirlama becerilerinde belirgin bir
gelisim sagladig1 goriilmektedir. Genel basar1 durumu agisindan, egitim dncesi ve sonrasi
sonuclar karsilastirildiginda, 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama siire¢lerinde daha yetkin
hale geldikleri anlasilmaktadir. Bu durum, egitim modiiliiniin etkili oldugunu ve hedeflenen

becerilerin biiyiik ¢ogunlugunun kazandirildigini géstermektedir.

On testteki metin ve test maddesi hazirlama gorevleri géz oniinde bulunduruldugunda
ogretim elemanlarinin C1 diizeyinde daha basarili oldugu, A2 diizeyinde ise daha fazla
zorluk yasadiklar1 gézlemlenmistir. Son test sonuglarina bakildiginda ise her iki diizeyde de
belirgin bir iyilesme goriilmektedir. A2 diizeyi okuma sinavi i¢in hazirlanan metin ve
siavlar degerlendirildiginde, son testteki metinlerin 6n testteki metinlere gore dil seviyesine
daha uygun oldugu tespit edilmistir. Bu, 6gretim elemanlarinin metin hazirlarken 6grenici
seviyesine uygun bir dil kullanmaya basladiklarini ve metinlerin zorluk derecesini beklenen
dil seviyesine gore daha iyi ayarladiklarini gostermektedir. Ayrica son test sonuglarina gore
metinlerin tutarlilik ve bagdasiklik dgelerine daha fazla sahip olduklar1 gézlemlenmistir.
Ancak metin uzunlugunun goéreve uygun olmasi ve sinav maddelerin metne esit dagilimi
gibi bazi kriterlerde ¢ok fazla degisiklik olmamustir. Genel olarak, son test sonuglari, egitim
modiiliinden sonra 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama becerilerinde belirgin bir iyilesme
oldugunu, ancak bazi teknik alanlarda hala gelistirilmesi gereken ydnler bulundugunu

gostermistir.

On test bulgularinda dgretim elemanlarmin ozellikle yiiksek dil seviyelerinde ve baz1 alt
seviyelerde hedeflenen davraniglari dogru sekilde Olgecek sinav maddeleri hazirlama
konusunda zorluk yasadiklari gozlenmistir. Son test sonuglarinda bu zorluklarin biiyiik
Olciide giderildigi goriilmektedir. Egitim modiili sonrasinda 6gretim elemanlari, 6zellikle
iist biligsel becerileri hedef alan sinav maddeleri gelistirme konusunda énemli bir ilerleme
kaydetmistir. Hazirlanan sinavlarda analiz, sentez ve degerlendirme gibi becerileri 6l¢meye
yonelik sinav maddelerinin sayisi artmis, hatirlama ve anlama diizeyini 6lgen maddelerin

sayist azalmistir. Bununla birlikte egitim modiiliinden sonra dgretim elemanlar1 sozlii ve
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yazili etkilesim becerilerini dlgmeye yonelik gorevlerde, on testte tespit edilen hatalarini
biiylik dlgiide diizeltmis ve hedef davraniglari daha dogru sekilde Olgcen sinav maddeleri

gelistirmeyi bagarmislardir.

On test sonuglarinda, gretim elemanlarinin konusma becerilerine yonelik gérevlerde siire
belirleme ve O6grenicilere diisiincelerini siralamalari i¢in gerekli zamani verme konularinda
yetersiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Son test sonuglari, bu eksikliklerin egitim modiilii
sonrasinda biiyiik dl¢iide giderildigini ortaya koymaktadir. Ogretim elemanlari, konusma
becerisine yonelik gorevler hazirlarken verilen gorev i¢in daha makul bir siire belirlemis ve
gorev yonergelerinde bu siireyi net bir sekilde ifade etmislerdir. Bu gelismeler, egitim
modiliiniin 6gretim elemanlarinin konusma becerisini 6lgme konusundaki yetkinliklerini

artirdigini gostermektedir.

Son test sonuclarina gore, sinav maddesi yazim ilkelerine uygun madde hazirlama
konusunda da 6gretim elemanlarinin bilgi ve becerilerinin biiyiik oranda arttig1 gorilmistiir.
Egitim modiiliinden sonra hazirlanan son testler incelendiginde madde yazimi konusunda
teknik detaylara Ozen gosterildigi, sinavlardaki sans basarisini azaltmak i¢in gerekli
diizenlemelerin yapildigi, cevap anahtarlarinin dogru hazirlandig: tespit edilmistir. Fakat
Ogretim elemanlarinin halen sinav maddesi yaziminda dikkat edilmesi gereken “metinde
gecen ifadeleri madde koklerinde kullanmama”, “cevap anahtarinda birden fazla yanitin
istendigi maddelere ait cevaplarin nasil puanlanacagi hakkinda bilgi verme”, “metin
okunmadan dogru yanitin bulunabilecegi maddeler yazmama” gibi hususlarda hatalar
yaptiklar1 gozlemlenmistir. Bu durum, egitim modiiliiniin sinav maddesi yazimi konusunda

genel olarak etkili oldugunu ancak bazi alanlarda O6gretim elemanlarinin ek egitim ve

uygulama ihtiyacinin oldugunu gdstermektedir.

Egitim programlarinin 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama yeterliklerini artirmada
Oonemli bir rollinlin oldugu bir¢ok calismada vurgulanmistir (Brookhart, 2011; Mertler,
2009). Brookhart (2011), 6gretim elemanlarinin 6lgme degerlendirme alanindaki bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesinin, 6grenicilerin akademik basarilarin1 dogrudan etkiledigini
belirtirken Mertler (2009) ise egitim modiillerinin 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama

stireglerindeki yetkinliklerini artirmak i¢in 6nemli bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir.

Yapilan arastirma ile benzer sonuglara sahip diger aragtirmalar (Ali, Sultan ve Zahid, 2021;
Burton, Horne ve Rossi, 2018; Dellinges ve Curtis, 2017; Gupta ve digerleri, 2020; Sezari
ve digerleri, 2020; Webb, Phuong ve Naeger, 2015) kisa siireli egitimlerin bile 6gretim
elemanlarinin sinav maddesi yazim hatalarini azalttigini ve hedef kazanimlara uygun madde
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yazimi becerilerini artirdigini1 gostermistir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen bulgular
diger arastirmalarin sonuglarini destekler niteliktedir. Bununla birlikte, ¢aligmanin sonucuna
benzer olarak yapilan farkli arastirmalarda (Dellinges ve Curtis, 2017; Rush, Rankin ve
White, 2016; Webb, Phuong ve Naeger, 2015) sinav hazirlama konusunda verilen
egitimlerin, 6gretim elemanlarinin sinav maddesi yaziminda basarili olmasini sagladigi
ancak bu egitimlerin hatalar1 tamamen ortadan kaldirmadigi belirtilmektedir. Sezari ve
digerlerinin (2020) arastirmasinda, kisa vadede egitimlerin olumlu etkiler gosterdigi ancak
bu etkilerin siirdiiriilebilir olmadig1 ve bilgi ile becerilerin kalici hale gelmesi igin
tekrarlayan egitimlerin gerekli oldugu vurgulanmistir. Ayrica, Abdulghani ve digerlerinin
(2017) arastirmasinda uzun siireli sinav hazirlama egitiminden sonra 6gretim elemanlarinin
simnav maddesi yazimi becerilerinde iyilesmeler goriilmesine ragmen yapilan hatalarin
tamamen ortadan kalkmadig1 ve bu hatalarin azaltilabilmesi i¢in egitimlerin siirekliliginin
onem arz ettigi belirtilmistir. Bu bulgular, egitimlerin madde yazimindaki hatalari1 azaltmada
etkili oldugunu ancak bu hatalarin tamamen giderilmesi i¢in siirekli ve tekrarlayan
egitimlerin kritik 6neme sahip oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, egitim modiillerinin
sinav hazirlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu agiktir; ancak alan yazininda da
vurgulandig1 gibi, kalic1 ve kapsamli bir gelisim i¢in ek egitimler ve siirekli uygulamalar

gereklidir.

5.1.6. Altinc alt probleme iliskin sonuclar

Bu arastirmada, 6gretim elemanlarinin egitim modiiliinden dnce ve sonra uygulanan basari
testlerinden aldiklar1 puanlarin belirli degiskenler (egitim durumu, lisans mezuniyeti,
mesleki deneyim, 6lgme degerlendirme egitimi alma, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
sertifikas1 alma, sinav hazirlama durumu ve kendi hazirladiklar1 veya baskalar tarafindan
hazirlanmis smavlar1 kullanma durumu) agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Bulgular, bu degiskenlerin bagari testinin bazi alt boyutlarinda anlamli
farkliliklar yarattigini ortaya koymustur ancak bu farkliliklarin tiim alt boyutlarda

goriilmedigi tespit edilmistir.

Ogretim elemanlarinin egitim durumu ile basari testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgu, Tao’nun (2014) ¢alismasiyla uyumlu olup lisans,

yiiksek lisans ve doktora egitiminin dil degerlendirme bilgisini gelistirmede yetersiz
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kalabilecegini gostermektedir. Bu durum, Sultana (2019) ve Yan ve Fan (2021) tarafindan
yapilan caligmalarda da vurgulanmig, Ozellikle lisans programinda alman O6lgme
degerlendirme egitiminin, Ogretim elemanlarinin bu alandaki bilgilerini yeterince
geligtirmedigi belirtilmistir.

Mesleki deneyimin sinav hazirlama becerilerine etkisi incelendiginde, deneyim yili ile basar1
testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmistir. Bu bulgu, Tao’nun (2014)
caligmasi ile uyumludur. Tao (2014) yabanci dilde 6l¢gme degerlendirme bilgisinin 6gretim
deneyimi ile kazanilabilecek bir bilgi olmadigini ve bu bilgiye sahip olmak icin 6gretim
elemanlarinin ek motivasyon unsurlarina ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte Fitriyah, Massitoh ve Widiati (2022) tarafindan yapilan arastirmada, deneyimli
Ogretim elemanlariin, yeni 6gretim elemanlarina kiyasla degerlendirme teorisi ve dil
pedagojisini birlestirme konusunda daha bilgili olduklar tespit edilmistir. Bu sonug, mevcut
caligsmalarin bulgulariyla ¢elismektedir ve dil degerlendirme bilgisinin sadece deneyimle
degil, ayn1 zamanda siirekli egitim ve profesyonel gelisimle desteklenmesi gerektigini

distindiirmektedir.

Olgme degerlendirme egitimi alma durumunun sinav hazirlama becerisi ile iliskisi
incelendiginde basar1 testinin bazi boliimlerinde anlamli farkliliklarin oldugu goriilmiistiir.
Ancak farkliliklar 6lgme degerlendirme egitimi almayan kisilerin lehinedir ve bu sonug
dikkat ¢ekicidir. Levi ve Inbar-Lourie (2020) bu sonuca paralel olarak 6gretim elemanlarinin
teorik bilgiyi uygulamaya gecirmede zorlandid1 tespit etmistir. Bununa birlikte Olmezer-
Oztiirk ve Aydin’in (2018) ¢alismasinda da benzer sonuglar elde edilmis, mesleki deneyim
ve dlgme degerlendirme egitimi alma durumlariin 6gretim elemanlarinin dil degerlendirme

bilgisi iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sertifikast alma durumunun sinav hazirlama becerisi ile
iliskisi incelendiginde sertifika almayanlarin bagar1 testinin bazi alt bdliimlerinde daha
yiiksek puanlar almasi sertifika programlarinin etkililiginin sorgulanmasina neden olmustur.
Bulut (2020) ve Atak (2024) gibi aragtirmacilar sertifika programlarinin yeterligini
elestirerek, bu programlarin katilimcilara yeterli alan bilgisi kazandiramadigini belirtmis ve
programlarin yeniden diizenlenmesi gerektigini dnermistir. Celik (2021) ve Demiralay’a
(2023) gore Ogretim elemanlarinin  bilgi ve becerilerini arttirmak icin sertifika

programlarinin daha etkili héle getirilmesi gerekmektedir.

Sonug olarak arastirma bulgulari, egitim durumu, lisans mezuniyeti, mesleki deneyim,
Ol¢me degerlendirme egitimi alma, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifikast alma, sinav
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hazirlama durumu ve kendi hazirladiklar1 veya bagkalar tarafindan hazirlanmis sinavlari
kullanma durumu gibi degiskenlerin 0gretim elemanlarinin sinav hazirlama becerilerine
genel ve tutarli bir etkisinin olmadigimni gostermektedir. Her ne kadar bazi alt boyutlarda
anlamli farkliliklar gézlemlense de bu etkiler modiiliin tiim alt boyutlarina yayilmamustir.
Bu durum, egitim modiiliiniin bagarisinin belirli degiskenlerden etkilenmekle birlikte, bu

etkinin genel ve yaygin olmadigin1 gostermektedir.

5.1.7. Yedinci alt probleme iliskin sonuclar

Arastirmanin yedinci alt problemi kapsaminda elde edilen bulgular, egitim modiiliiniin
ogretim elemanlarinin simav hazirlama becerileri ve 6z degerlendirme diizeyleri iizerinde
olumlu bir etki yaratigm gostermektedir. Oz degerlendirme ve basari testi sonuglart
arasindaki iligki incelendiginde, egitim modiiliine katilimin 6gretim elemanlarinin hazirlama
konusundaki 6z degerlendirme diizeylerinde ve sinav hazirlama becerilerinde belirgin bir
gelisme sagladigi goriilmektedir. Ozellikle egitim &ncesi ve sonrasi degerlendirmeler
arasindaki pozitif iligkiler, egitim siirecinin etkili oldugunu ve katilimcilarin hem 6z
degerlendirme diizeylerinde hem de sinav hazirlama becerilerinde anlamli bir iyilesme
kaydedildigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, Ogretim elemanlarinin  dlgme
degerlendirme okuryazarligi diizeylerini artirmak ic¢in yapilan diger arastirmalarla da
uyumludur. Akdag Gilirsoy’un (2015) c¢alismasinda, uygulamali 6l¢gme degerlendirme
derslerinin 6gretmen adaylarinin okuryazarlik diizeylerini artirdigi, derslere yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine katki sagladigi ve alan bilgilerini derinlestirdigi belirtilmistir. Bu
bulgular, alanla iliskilendirilmis uygulamalarin 6gretim elemanlarinin mesleki gelisimine
anlamli katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Tiinkler ve Giiler’in (2018)
yurlittiigli arastirmada, mikrodgretim yontemiyle verilen egitimin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin tamamlayici 6lgme-degerlendirme tekniklerine yonelik okuryazarlik diizeylerini

gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Aragtirma kapsaminda "Oz Degerlendirme On Testi" ile "Basar1 Testi On Testi" arasinda ve
"Oz Degerlendirme Son Testi" ile "Basar1 Testi Son Testi" arasindaki korelasyon
incelendiginde ise elde edilen sonucglar dikkate degerdir. Arastirma sonuglarina gore bu
testler arasindaki korelasyon negatiftir ve anlaml diizeyde degildir. Bu, 0Ogretim

elemanlarinin 6z degerlendirmeleri ile sinav hazirlama becerileri arasinda dogrudan bir iliski
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olmadigint gostermektedir. Arastirmanin bu sonucu Boylu’nun (2019) yaptig1 aragtirmayi
destekler niteliktedir. Yapilan aragtirmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢alisan
ogretim elemanlarinin kendilerini 6lgme degerlendirme siireglerinde yeterli gordiikleri
ancak bu alginin uygulamalarina yansimadig tespit edilmistir. Ogretim elemanlar1 teorik
bilgi ve 6z yeterlik agisindan kendilerine giiven duysalar da pratikte bu yeterliliklerini tutarli

ve etkili bir sekilde ortaya koymakta zorlanmaktadirlar.

Aragtirmanin bulgulari, Ingilizce 6gretim elemanlarinin lgme degerlendirme okuryazarlig
diizeylerini inceleyen diger arastirmalarla da uyumludur. Ogan Bekiroglu ve Suzuk (2014),
ogretim elemanlarinin  degerlendirme okuryazarliklarinin, uygulamalarina yeterince
yansimadigini ve bu durumun 6gretim elemanlarinin degerlendirme konusundaki bilgi ve
becerilerini artirma ihtiyacint ortaya koydugunu vurgulamaktadir. Fitriyah ve digerleri
(2022) tarafindan yapilan ¢calisma da gretim elemanlarinin 6l¢gme degerlendirme konusunda
temel bilgi ve becerilere sahip olduklarini ancak bu bilgiyi etkili bir sekilde uygulayabilmek
icin daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Bu bulgular dogrultusunda
ogretim elemanlarmin kendilerini 6l¢gme degerlendirme gorevlerini yerine getirebilecek
yeterlikte hissetmelerine ragmen dogru ve hatasiz uygulamalar yapmak i¢in ek destege ve

gelisime ihtiya¢ duyduklarini sdylemek miimkiindiir.

Sonu¢ olarak O6gretim elemanlarinin sinav hazirlama konusundaki algilarimin gergek
performanslarini yansitmadigi goriilmektedir. Bu baglamda, 6z degerlendirme sonuglarina
dayanarak yapilan ¢ikarimlarin dikkatli bir sekilde ele alinmasi gereklidir. Ogretim
elemanlarinin 6z yeterlik algilar1 yiiksek olabilmekte ancak bu durum onlarin smav

hazirlama becerilerinde ayni diizeyde yeterlilige sahip olduklarini garanti etmemektedir.

5.1.8. Sekizinci alt probleme iliskin sonuclar

Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin modiil hakkindaki goriislerini belirlemek
amaciyla uygulanan yari yapilandirilmis goriisme formu, egitim modiiliiniin bilgi ve beceri
kazandirma yonii, uygulama siireci ve egitim veren arastirmacinin yetkinligi gibi temel
basgliklar altinda incelenmistir. Egitim modiiliine katilan 6gretim elemanlarinin geri
bildirimlerine gore, egitim modiilii genel olarak basarili bulunmustur. Katilimcilar, egitimin
stiresi, icerigi, egitmenin yeterligi ve materyal kullanimi1 gibi birgok alanda egitim modiilii

hakkinda olumlu goriisler bildirmistir. Egitimin sonunda katilimcilar, yeni bilgiler
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edindiklerini ve verilen egitimin mesleki gelisimlerine katki sagladigini ifade etmislerdir.
Bu bulgular, egitim modiliinlin amacina ulastigini ve katilimcilarin beklentilerini

karsiladigini gostermektedir.

Gortigme formu sonuglarina gore, egitim modiiliiniin katilimeilara yeni bilgi ve beceriler
kazandirma yoniinde etkili oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin biiyiikk cogunlugu, egitim
sonrasinda ilgili konularda daha bilingli hale geldiklerini ve yeni, faydali bilgiler
edindiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle "Egitim sonrasinda yeni ve faydali bilgiler
edindim." maddesi, en yiiksek ortalama puani alarak egitimin bilgi kazandirma konusunda
basarili oldugunu gostermistir. Ayrica elde edilen sonuglara gore dlgme degerlendirme
araglari ile sinav hazirlama asamalar1 gibi spesifik derslerin de katilimcilar {izerinde olumlu
bir etki biraktig1 anlasilmaktadir. Bu derslerin ortalama puanlarinin yiiksek olmasi,
katilimcilarin bu alanlarda yeterli bilgi ve beceri kazandiklarin1 gostermektedir. Ancak
katilimcilarin bir kismi, egitimin kismen yeterli oldugunu ve daha kapsamli bir egitim i¢in
daha uzun siireli programlara ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Ayrica, atdlye ¢aligmalarinin

daha dinamik olabilecegi yoniinde de bazi1 dneriler sunmustur.

Egitim modiiliiniin uygulanma siirecine yonelik yapilan degerlendirmelerde katilimcilarin
genel olarak egitimden memnun kaldiklar1 ve egitimi faydali bulduklart ortaya ¢ikmustir.
Katilimcilar, egitim siiresini makul ve yeterli olarak degerlendirmis, kullanilan materyallerin
yalin, sade ve anlasilir oldugunu belirtmislerdir. Egitim siirecinin teorik ve uygulamali
acidan yeterli bulunmasi, katilimcilarin egitimin igeriginin ihtiyaclari karsilayacak sekilde
hazirlandig1 goriisiinii desteklemektedir. Ayrica, egitim siirecinin ilgi ¢ekici ve keyifli
olmasi, katilimeilarin 6grenme motivasyonunu artirmig ve genel memnuniyet diizeylerini
olumlu yonde etkilemistir. Katilimcilar, egitim modiiliiniin alandaki eksiklikleri fark
etmelerini sagladigim1 ve bu sayede kendilerini daha donanimli hissettiklerini ifade
etmislerdir. Uygulama o6rneklerinin somutlastirilmasi ve teknolojik araglarin kullanimi da

katilimcilar tarafindan olumlu karsilanmustir.

Yapilan arastirmalarda yabanci dilde 6lgme degerlendirme iizerine verilen egitimlerin
genellikle test gecerligi ve giivenirligi gibi 6l¢me degerlendirmenin teorik konularina,
odaklandig1 (Gan ve Lam, 2020; Jin, 2010) fakat yabanci dil de egitim veren Ogretim
elemanlarinin genellikle uygulamali egitimlere ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir (Coombe,
Vafadar ve Mohebbi, 2020; Fulcher, 2012; Giraldo, 2021; Giraldo ve Murcia, 2019; Lan ve
Fan, 2019; Vogt ve digerleri, 2020; Yan ve digerleri, 2018). Bu durum 6gretim elemanlarinin
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uygulamali derslerden olusan egitim modiilinden memnun kalmalarinin sebebi olarak

gosterilebilir.

Katilimcilarin - bliylik ¢ogunlugu, egitimden memnun kaldiklarin1 ve bu egitimi
meslektaslarina tavsiye edeceklerini belirtmistir. Bununla birlikte bazi katilimcilar, bazi
konularin daha detayl ele alinmasi gerektigini ve ders siirelerinin uzun olmasi nedeniyle
baz1 aksamalar yasadiklarini ifade etmistir. Bazi katilimcilar ise ders anlatimlarinin zaman
zaman fazla hizli oldugunu belirtmistir. Ayrica, bazi konularda daha fazla ayrintiya girilmesi
gerektigi ve egitimin daha uzun silirmesi gerektigi yoniinde elestiriler getirmistir.
Katilimcilar, egitimde daha fazla 6rnek verilmesi ve uygulama yapilmasi gerektigini de
Onermistir. Bu geri bildirimler dogrultusunda, egitim modiiliiniin genel anlamda basarili

oldugu ancak belirli alanlarda gelistirilmesi gerektigi anlagilmaktadir.

Egitim stiresi ile ilgili farkli arastirmalar da uzun siireli egitimlerin sinav hazirlama bilgi ve
becerilerini arttirmak igin etkili olacagini ortaya koymaktadir. Olmezer-Oztiirk ve Aydin
(2018) tarafindan yapilan ¢alismada, dil becerilerini degerlendirme konusundaki tiim
bilgileri yeterince kapsamli bir sekilde ele almak i¢in tek bir akademik donemin yeterli
olmayabilecegi belirtilmistir. Benzer sekilde, Koh ve arkadaslarinin (2017) ¢alismasi, Cince
egitim veren Ogretim elemanlarinin iki yillik bir egitimden sonra daha iyi sinavlar
hazirlayabildiklerini ortaya koymustur. Bu bulgu, uzun siireli ve uygulamali egitimlerin,
ogretim elemanlarinin sinav hazirlama konusunda daha yetkin hale gelmelerini sagladigini
gostermektedir. Ayrica, Giraldo (2021) da 6gretim elemanlarinin yabanci dilde dlgme
degerlendirme bilgilerini artirmak i¢in uzun vadeli egitim programlarinin daha etkili
oldugunu vurgulamaktadir. Kisa vadeli programlar, 6gretim elemanlarinin bilgi ve
becerilerini derinlestirmek i¢in yeterli olmayabilir. Sonug olarak 6gretim elemanlarinin bilgi
ve becerilerin kalic1 hale getirilmesi i¢cin uzun vadeli egitim programlarina odaklanilmasi

Onem arz etmektedir.

Egitim modiiliinii uygulayan arastirmacinin yetkinligine yonelik goriigler incelendiginde,
arastirmacinin bilgi seviyesi, uzmanlhigi, 6gretme yetenegi ve iletisim becerisi genel olarak
olumlu bulunmustur. Katilimcilar, aragtirmacinin konuya olan hakimiyetini ve alanindaki
uzmanhigim takdir etmis, Ozellikle de egitime hazirlikli gelmis olmasindan memnun
kalmiglardir. Formda egitimciye ait goriislerin soruldugu maddeler arasinda "Egitimci
egitime hazirlikli gelmisti." maddesi en yliksek puani almistir, bu sonu¢ arastirmacinin
egitim icin yaptig1 hazirliklarin katilimeilar tarafindan biiyiik 6lciide begenildigini ortaya

koymaktadir. Bununla birlikte arastirmacinin 0gretme yetenegi ve iletisim becerisi de
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katilimcilar tarafindan yiiksek puanlarla degerlendirilmistir. Katilimeilar, arastirmacinin
derslerde sorulan sorulara agik ve net yanitlar vermesini, anlatiminin agik ve anlagilir
olmasin1 memnuniyetle karsilamiglardir. Ayrica arastirmacinin egitim materyallerini etkili
bir sekilde kullanmasi ve katilimcilart motive edici bir yaklasim sergilemesi de olumlu geri
doniisler arasinda yer almistir. Bu bulgular, Stiggins (1999) ve Jeong (2013) tarafindan
vurgulanan, egitmenlerin dil degerlendirme konusunda yeterli deneyime sahip olma
gerekliligini desteklemektedir. Olmezer-Oztiirk ve Aydm (2018) tarafindan yapilan
caligmalar da dil degerlendirme derslerinin yalnizca bilgi aktarimiyla sinirli kalmamasi
gerektigini ayn1 zamanda bu bilgilerin sinif ortaminda nasil uygulanacaginin 6gretilmesinin
gerektigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda egitim modiiliinde egitimci olarak gorev alan
arastirmacinin egitim modiiliiniin basarili olmasinda 6nemli bir role sahip oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Egitim modiiline katilan 6gretim elemanlarinin geri bildirimleri dogrultusunda yapilan
degerlendirmeler, modiiliin genel anlamda basarili oldugunu ortaya koymaktadir.
Katilimcilar, egitim stiresinin makul oldugunu belirtmis, arastirmacinin alandaki yeterligini
yilksek puanlarla degerlendirmistir. Bununla birlikte, uygulama 06rneklerinin
somutlagtirilmasi, teknolojik araglarin kullanimi ve aragtirmacinin konuya hakimiyeti gibi

unsurlar, egitimin etkinligini artiran 6nemli faktorler olarak 6ne ¢ikmuistir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak hazirlanan Oneriler boliimii, egitim modiiliiniin etkisi,
calismaya katilan 6gretim elemanlarinin sinav hazirlama siireclerindeki performanslari ve
0z degerlendirme sonuglar1 arasindaki iliskiye odaklanmaktadir. Bu bdliimde egitim
stirecinin etkinligini artirmak ve siirdiiriilebilir bir mesleki gelisim saglamak amaciyla,
mevcut programlarin  kapsami ve igeriginin yeniden degerlendirilmesi gerekliligi
vurgulanmaktadir. Ayrica bu boliimde 6gretim elemanlarinin 6z degerlendirme algilar ile
gercek performanslari arasindaki farklarin giderilmesi ve tamamlayict 6lgme degerlendirme
araclarinin kullaniminin yayginlastirilmasi gibi konular da ele alinmistir. Bu kapsamda,
arastirma bulgularina dayali olarak sunulan Oneriler hem mevcut egitim siireglerinin

iyilestirilmesine hem de gelecekte yapilacak ¢alismalara rehberlik etmeyi amaclamaktadir.
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5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayalh Oneriler

Arastirma bulgular1 dogrultusunda, egitim modiillerinin siiresi ve kapsaminin yeniden ele
alinmas1 gerekliligi ortaya g¢ikmaktadir. Egitim modiillerinin siiresinin artirtlmasi ve
iceriginin genisletilmesi, uygulamaya dayali uzun siireli programlarin gelistirilmesi, 6gretim

elemanlarinin simnav hazirlama becerileri tizerinde daha kalici etkiler saglayacaktir.

Ogretim elemanlarmin sinav hazirlama konusundaki 6z degerlendirmeleri ile gergek
performanslar1 arasinda goriilen fark arastirmanin dikkat c¢ekici bir ¢iktis1 olarak
goriilmektedir. Ogretim elemanlariin 6z degerlendirmeleri ile sinav hazirlama becerileri
arasindaki uyumun artirilmasi amaciyla, Ogretim elemanlarina siirekli geri bildirim
saglanmali ve sinav hazirlama egitimlerindeki uygulamalar performans sonuglarina gore

diizenlenmelidir.

Arastirma  bulgulari, tamamlayict Olgme degerlendirme araglarmin  kullaniminin
yayginlagtirilmasinin =~ dnemini  vurgulamaktadir. Tanilayict  dallanmig aga¢ ve
yapilandirilmis grid gibi tamamlayici 6l¢me degerlendirme araglarinin 6gretim elemanlari
tarafindan etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6zel egitim modiillerinin gelistirilmesi

gerekmektedir.

Sertifika programlarinin  etkililiginin  artirilmasi, &gretim  elemanlarinin - mesleki
gelisimlerinde 6nemli bir rol oynayacaktir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sertifika
programlarinin teorik bilgiye ek olarak uygulama becerilerini gelistirecek sekilde yeniden
yapilandirilmas: gerekmektedir. Sertifika sahibi olmayan &gretim elemanlarinin sinav
hazirlama konusunda daha yiiksek performans sergilemesi, bu programlarin yeniden

degerlendirilmesini zorunlu kilmaktadir.

Ogretim elemanlarinin mesleki deneyimlerine gore ihtiyag duyduklari alanlarm tespit
edilmesi ve bu dogrultuda kisisellestirilmis egitim programlariin gelistirilmesi dnem arz
etmektedir. Ozellikle deneyimli dgretim elemanlarma ydnelik ileri diizey egitimlerin

planlanmasi, bu siireci destekleyici nitelikte olacaktir.

Arastirma sonuclari, uzun siireli egitimlerin 6gretim elemanlarinin smav hazirlama
becerilerini gelistirmede daha etkili oldugunu gostermektedir. Kisa vadeli egitimlerin
kalicilig1 diistik oldugu icin 6gretim elemanlarinin siav hazirlama yeterliklerini artirmak

amaciyla uzun vadeli, tekrarlayan egitim programlarinin tasarlanmast ve bu programlarin
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ozellikle st biligsel becerileri 6lgen sinav maddeleri hazirlama becerilerini gelistirmeye

yonelik olmas1 gerekmektedir.

Sinav hazirlama siireglerinde 6gretim elemanlarina teknik destek saglanmasi, sinav
metinlerinin se¢imi ve sinav maddesi yazimi gibi konularda karsilagilan zorluklarin
asilmasina katkida bulunacaktir. Bu dogrultuda, sinav maddesi yazim ilkelerine dair diizenli
egitimlerin verilmesi ve sinav hazirlama siireglerinde Ogretim elemanlarina rehberlik

edilmesi onemlidir.

Egitim modiiliinden sonra 6gretim elemanlarinin gelisiminin takip edilmesi, modiiliin uzun
vadeli etkilerinin izlenmesine ve ihtiya¢ duyulan alanlarda ek egitimlerin saglanmasina
olanak taniyacaktir. Egitim siireci sonunda 6gretim elemanlarina siirekli destek saglanmali

ve 0gretim elemanlarinin performans gelisimleri yakindan takip edilmelidir.

5.2.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Gelecek arastirmalarda farkli egitim modellerinin sinav hazirlama becerileri tizerindeki
etkilerinin detayl bir sekilde incelenmesi gerekmektedir. Cevrim i¢i, karma 6grenme veya
birebir mentorluk gibi farkli egitim modelleri arasindaki farklari ortaya koyan c¢aligmalar

gerceklestirilmelidir.

Ogretim elemanlarinin 6z degerlendirme algilari ile gergek performanslari arasindaki farkin
nedenleri lizerine odaklanilmasi, gelecek arastirmalarin 6nemli bir hedefi olmalidir. Bu farki
azaltmaya yonelik miidahale stratejilerinin gelistirilmesi ve uygulamaya konulmasi

gereklidir.

Sertifika programlarinin uzun vadeli etkisi lizerine yapilacak ¢aligmalar, bu programlarin ne
derece kalic1 6grenme sagladigini ortaya koymak agisindan 6nem arz etmektedir. Gelecek
aragtirmalar, sertifika programlarinin 6gretim elemanlarinin performansi iizerindeki uzun

vadeli etkilerini incelemelidir.

Mesleki deneyim ile dlgme degerlendirme egitimi alma durumunun 6gretim elemanlarinin
siav hazirlama becerilerine etkisi lizerine yapilacak caligmalar, egitim modiillerinin daha

etkili tasarlanmasina katki saglayacaktir.

Tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarinin sinif ortaminda uygulanmasinda karsilagilan

zorluklar iizerine arastirmalar yapilmalidir. Bu zorluklari asmaya yonelik gelistirilecek
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stratejiler lizerine odaklanacak calismalar, 0gretim elemanlarmin uygulama siireclerini

iyilestirecektir.

Egitim modiillerinin siiresi ve icerigi arasindaki dengenin saglanmasi, gelecekteki
aragtirmalarin bir diger 6nemli odagi olmalidir. Egitim modiillerinde yer alacak konularin
etkili olmasi icin yeterli siirenin belirlenmesi, egitim programlarini daha verimli hale

getirecektir.
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EKLER

Ek 1. Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik 6z

degerlendirme rubrigi

Sayin katilimei,

Asagida yer alan 6z degerlendirme rubrigi sinav hazirlama alandaki yeterlik alginizi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Her maddeyi dikkatle okuyunuz ve ilgili maddeye

ait yeterlik ol¢iitlinii isaretleyiniz.

Cok Yetersizim. | Kismen Yeterliyim. | Cok

yetersizim. yeterliyim. Yeterliyim.

Olgme kavramini

tanimlayabilirim.

Glnliik hayatta
yapilan 6lgme
islemlerine o6rnekler

verebilirim.

Degerlendirme
kavramini

tanimlayabilirim.

Glnliik hayatta
yapilan
degerlendirme
islemlerine o6rnekler

verebilirim.

Olgme
degerlendirme
kavramlari
arasindaki farki

aciklayabilirim.
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Yabanci dil
Ogretiminde dlgme
degerlendirmenin
Onemini

aciklayabilirim.

Olc¢me tiirlerini
Orneklerle

aciklayabilirim.

Olgme
degerlendirme de yer
alan birim, sifir,
degisken ve dlgek
kavramlarini

tanimlayabilirim.

Olgek tiirlerini
Orneklerle

aciklayabilirim.

Olgek tiirlerinin
arasindaki farki

aciklayabilirim.

Ol¢me araglarinda
bulunmasi gereken

Ozellikleri bilirim.

Ol¢me araglarinda
yapilan hata tiirlerini

bilirim.

Olgme araglarinda

yapilan hatalarin
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diizeltilme yollarini

bilirim.

Ol¢me araglarinda
yapilan hatalarin
kaynaklarini

aciklayabilirim.

Ol¢me araglarinda
“glivenirlik”
kavraminin tanimini

yapabilirim.

Ol¢me araglarmin
giivenilir olmasi igin
hangi 6zelliklere
sahip olmasi
gerektigini

aciklayabilirim.

Ol¢me araglarinda
giivenirligi
hesaplama
yontemlerini

bilirim.

Ol¢me araglarinda
giivenirligi arttirma
yontemlerini

bilirim.

Ol¢me araglarinda
“gecerlik”
kavraminin tanimini

yapabilirim.

274




Ol¢me araglarmin
sahip olmasi1 gereken
gecerlik tiirlerini

bilirim.

Olgme araglar
gelistirmek igin
belirtke tablosunun
nasil hazirlanacagini

bilirim.

Ol¢me araglarinda
“kullaniglilik™
kavraminin tanimini

yapabilirim.

Olg¢me araglarmin
kullanish olmasi igin
hangi 6zelliklere
sahip olmasi
gerektigini

aciklayabilirim.

Olgme araci
geligtirme
stirecindeki islem
basamaklarini

bilirim.

Amaca uygun dlgme

araci segebilirim.

Denemelik test
maddesi

hazirlayabilirim.
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Olgme araci
geligtirme siirecinde
yazilan maddeleri
kontrollii bir sekilde
gdzden

gecirebilirim.

Olgme aracini nihai

hale getirmeden once

yapilan deneme
uygulamasinda
nelere dikkat
edilmesi gerektigini

bilirim.

Deneme
uygulamasindan
sonra nihai sinavda
kullanilacak
maddeleri nasil

sececegimi bilirim.

Sinav maddelerinin
giicliik ve ayirt
edicilik diizeyini
bulmak i¢in madde
analizleri

yapabilirim.

Sinavlarda hangi
igeriklerin
kullanildigini

bilirim.
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Sinav igerigi olarak
kullanilan metinlerin
yabanci dil 6gretimi

icin Onemini bilirim.

Sinavlarda
kullanilacak
metinleri segerken

dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Sinavlarda kullanilan
metin turlerini

bilirim.

Sinav igerigi
iiretmek i¢in metin
uyarlama yollarin

bilirim.

Metin uyarlayarak
smav igerigi

gelistirebilirim.

Egitime kullanilan
Olgme degerlendirme

araclarini bilirim.

Geleneksel 6l¢me
araglarinin

Ozelliklerini bilirim.

Tamamlayic1 6lgme

degerlendirme
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araglarinin

Ozelliklerini bilirim.

Sozlii sinavlarin
avantaj ve
dezavantajlarimni

bilirim.

Sozli sinav
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

SozIi smav

hazirlayabilirim.

Kisa yanith / bosluk
doldurmali
siavlarin avantaj ve
dezavantajlarin

bilirim.

Kisa yanitli / bosluk
doldurmali siavlar
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Kisa yanitli / bosluk
doldurmal1 sinavlar

hazirlayabilirim.

Yazili sinavlarin
avantaj ve
dezavantajlarimni

bilirim.
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Yazili sinav
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Yazili sinav

hazirlayabilirim.

Dogru-yanlis
siavlarinin avantaj
ve dezavantajlarini

bilirim.

Dogru-yanlis sinavi
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Dogru-yanlis sinavi

hazirlayabilirim.

Eslestirme
siavlarinin avantaj
ve dezavantajlarini

bilirim.

Eslestirme sinavi
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Eslestirme sinavi

hazirlayabilirim.

Siralama sinavlarinin

avantaj ve
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dezavantajlarin

bilirim.

Siralama sinavi
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Siralama sinavi

hazirlayabilirim.

Coktan se¢meli
siavlarin avantaj ve
dezavantajlarimni

bilirim.

Coktan se¢meli sinav
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.

Coktan se¢meli sinav

hazirlayabilirim.

Tanilayic1 dallanmig
agag etkinliklerinin
avantaj ve
dezavantajlarimni

bilirim.

Tanilayic1 dallanmig
agac etkinligi
hazirlarken dikkat
edilecek hususlari

bilirim.
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Tanilayic1 dallanmig
agac etkinligi

hazirlayabilirim.

Yapilandirilmig grid
etkinliklerinin
avantaj ve
dezavantajlarin

bilirim.

Yapilandirilmig grid
etkinligi hazirlarken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Yapilandirilmig grid
etkinligi

hazirlayabilirim.

Kelime
iligkilendirme
etkinliklerinin
avantaj ve
dezavantajlarimni

bilirim.

Kelime
iligkilendirme
etkinligi hazirlarken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Kelime

iligkilendirme
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etkinligi

hazirlayabilirim.

Gozlem tekniginin
avantaj ve
dezavantajlarimni

bilirim.

Gozlem yaparken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Kavram haritasi
etkinliklerinin
avantaj ve
dezavantajlarimi

bilirim.

Kavram haritasi
etkinligi hazirlarken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.

Kavram haritasi
etkinligi

hazirlayabilirim.

Gorligme tekniginin
avantaj ve
dezavantajlarimni

bilirim.

Gorligme yaparken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.
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Ogrenici
degerlendirmeleri
tekniginin avantaj ve
dezavantajlarimni

bilirim.

Portfolyo tekniginin
avantaj ve
dezavantajlarimi

bilirim.

Portfolyo hazirlarken
dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.
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Ek 2. Yabana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik basar testi

YABANCI DiL OLARAK TURKCE
OGRETIMINDE SINAV

HAZIRLAMAYA YONELIK
BASARI TESTI

“Yabanci Dil Olarak Tirkce Ogretiminde Sinav Hazirlama Becerilerinin
Gelistirilmesi: Bir Egitim Modeli” baslkl doktora tezinde yabanc dil
olarak Tirkce 6greten 6gretim elemanlarinin élgme araclari igin
metin olusturabilme ve geleneksel élcme araglar gelistirebilme
hazirbulunusluklarini belirlemek icin hazirlanan bu ¢calisma
performans goérevlerinden olusmaktadir. Performans gorevlerindeki
ybnergeleri okuyunuz ve yoénergede istenen gorevleri hazirlayiniz.
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1.PERFORMANS GOREVI

C1 kurunda kullanmak Uzere bir okuma sinavi hazirliyorsunuz. Asagida Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan C1 diUzeyine ait alimlama
etkinliklerinden genel okudugunu kavrama tanimlayicisini inceleyiniz. Bir
okuma metni ve beser sorudan olusan iki farkli test ve testlerin cevap
anahtarini hazirlayiniz. Ayrica o6grencilerin testi nasil cevaplayacaklarini
anlatan bir yénerge olusturunuz.

-/C1 dizeyinde 6l¢cilmek istenen okudugunu kavrama tanimlayicisi:

o -Tekrar okuma firsati olmasi kosuluyla edebi yazilar, gazete veya dergi
makaleleri ve uzmanlik alanina ait akademik ve mesleki yaymlari da
kapsayan ¢ok cesitli metinleri anlayabilir. :

‘Kullanilabilecek kaynak metinler: Edebi yazilar, gazete veya dergi
makaleleri, akademik ve mesleki metinler :
‘Uygun séylem tirleri: Tartismaci, betimleyici, aciklayici, anlatimsal

-‘Metin uzunlugu 600-800 kelime

-Otantiklik: Otantik/Yari otantik i
-Olculebilecek okuma turleri: Genel okuma, secici okuma, metin icinde ve
otesinde anlam cikarma i
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2. PERFORMANS GOREVI

A2 kurunun sonunda kullanilmak Uzere bir okuma sinavi hazirliyorsunuz.
Asagida Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan A2 dizeyine
ait alimlama etkinliklerinden okudugunu kavrama tanimlayicilarini  ve
hazirlanacak metinde olmasi gereken 6zellikleri inceleyiniz. Bir okuma metni ve
beser sorudan olusan iki farkh test ve testlerin cevap anahtarini hazirlayiniz.
Ayrica ogrencilerin testi nasil cevaplayacaklarini anlatan bir ydénerge
olusturunuz.

- M A2 dizeyinde 6l¢cilmek istenen okudugunu kavrama tanimlayicilari:

¢ -Sayilarin, isimlerin, resimlerin ve basliklarin énemli bir rol oynadigi ve
metnin  anlamini  destekledigi  kisa haber metinleri veya basit
makalelerdeki temel bilgileri anlayabilir.
Olaylari tarif eden mektup, brosir ve kisa haber makaleleri gibi daha i
basit materyallerdeki belirli bilgiyi bulabilir.
icerigin asina ve tahmin edilebilir olmasi kosuluyla asina oldugu tordeki
bir olay Uzerine olan bir haber bilteninin genel taslagini takip edebilir. :

-Kullanilabilecek kaynak metinler: Haber metni, makale, mektup, brosir
-Uygun sdylem torleri: Betimleyici, aciklayici, bilgilendirici

‘Metin uzunlugu 200-300 kelime

-Otantiklik: Otantik/Yari otantik

Olculebilecek okuma turleri: Dikkatli ve hizl okuma
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3. PERFORMANS GOREVI

B1 kurunun sonunda kullanilmak Uzere bir konusma sinavi hazirliyorsunuz.
Asagida Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan B1 dizeyine
ait Uretim etkinliklerinden s6zl0 Uretim tanimlayicilarini inceleyiniz. S6zl0
uretim becerisini o6lgcebilecek bir goérev hazirlayiniz. Ayrica ydénergenizde
ogrenicilerin hazirlanmalari icin gerekli olan zamani belirtiniz.

-/B1 dizeyinde dl¢cilmek istenen s6zlU Uretim tanimlayicilari:

o -Basit ifadeler kullanarak ginlik yasamla ilgili konularda gérUslerini dile
getirebilir. :
o -Fikirler, planlar ve eylemler icin kisaca nedenler ve aciklamalar sunabilir.  :
« -Birinin yaptiklarini onaylayip onaylamadiklarini  aciklayabilir ve bu
gorusU hakl cikarmak i¢in gerekceler sunabilir. i

e -Girdi tOr0: Yazill metin
o -Etkilesim: Monolog - etkilesim bulunmamaktadir
e -Soylem tUrU: Bilgilendirici, betimleyici, tartismaci, aciklayici, kanitlayic
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4. PERFORMANS GOREVI

Al kurunun sonunda kullanmak Uzere bir konusma sinavi hazirliyorsunuz.
Asagida Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan A1 dizeyine
ait etkilesim etkinliklerinden karlikli konusma tanimlayicilarini inceleyiniz. S6zI0
etkilesim becerisini Olcebilecek bir gérev hazirlayiniz. Ayrica ydénergenizde
ogrenicilerin hazirlanmalari icin gerekli olan zamani belirtiniz.

-/A1 duzeyinde 6l¢cilmek istenen s6zli iletisim tanimlayicilar::

‘Anlayisli bir muhatap tarafindan acik, yavas ve tekrarlanan bir dille
dogrudan dogdruya kendisine iletilen, somut tirde basit ihtiyaglarin
karsilanmasina yonelik gunluk ifadeleri anlayabilir. i
-Ongérilebilir bir konuda (6r. kendi Ulkesi, ailesi, okulu) temel olgusal
nitelikteki basit bir karsilikll konusmaya katilabilir. :
-Giris yapabilir ve temel selamlama ve vedalasma ifadelerini kullanabilir.
Jnsanlarin nasil oldugunu sorabilir ve haberlere tepki verebilir.

e -Girdi tUrU: Yazil metin
e -Etkilesim: Diyalog
¢ -Sdylem tUrd: Bilgilendirici, betimleyici
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5. PERFORMANS GOREVI

Al kurunun sonunda kullanilmak Uzere bir okuma sinavi hazirliyorsunuz.
Asagidaki Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan A1l
becerisine ait alimlama etkinliklerinden okudugunu kavrama tanimlayicisini ve
verilen metni inceleyiniz. Metne ve tanimlayicilara vygun bes kisa yanith soru
ve sorularin cevap anahtarini hazirlayiniz. Ayrica o6grencilerin testi nasil
cevaplayacaklarini anlatan bir yénerge olusturunuz.

-/A1 duzeyinde 6l¢cilmek istenen okudugunu kavrama tanimlayicisi:

e -Reklamlar, 6zel etkinlik programlar, bildiri ve brosirlerdeki basit, dnemli :
bilgileri (6r. 6nerilenleri, fiyatlari, etkinlik tarihi ve yerini, hareket saatlerini) i
bulabilir ve anlayabilir. i

SPOR SALONU PROGRAMLARI

{

PiLATES DERSLERI

Yoga Dersleri
HAFTA iCi SABAH KURSLARI

Hafta ici aksam kurslari GUNLER: SALI -CUMA

Giinler: Pazartesi - Carsamba - Cuma SAAT: 10.30 - 11.30

Saat: 18.30 - 19.30 BASLANGIC TARIiHi: 2 EKIM 2023
Baslangig tarihi: 1 Ekim 2023 BITiS TARIHI: 2 KASIM 2023

Bitis tarihi: 1 Aralik 2023 SON BASVURU TARIHi: 1 EKiM 2023
Son bagvuru tarihi: 30 Eyliil 2023 UCRET: 3000 TL

Ucret: 2000 TL

HAFTA SONU AKSAM KURSLARI

Hafta sonu 6glen kurslar1 GUNLER: CUMARTESI - PAZAR

Gilinler: Cumartesi - Pazar SAAT: 19.30 - 20.30

Saat: 14.00 - 15.00 BASLANGIC TARiHi: 6 EKiM 2023
Baglangig tarihi: 6 Ekim 2023 BiTiS TARiHi: 6 KASIM 2023

Bitis tarihi: 6 Kasum 2023 SON BASVURU TARIiHi: 5 EKiM 2023
Son bagvuru tarihi: 5 Ekim 2023 UCRET: 2500 TL

Ucret: 1500 TL
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6. PERFORMANS GOREVI

B2 kurunun sonunda kullanilmak Uzere bir okuma sinavi hazirliyorsunuz.
Asagidaki Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan B2
dizeyine ait alimlama etkinliklerinden “genel okudugunu kavrama” élcegindeki
tanimlayicilarini ve verilen metni inceleyiniz. Metne ve tanimlayicilara uvygun
bes tane bosluk doldurma sorusu ve sorularin cevap anahtarini hazirlayiniz.
Ayrica ogrencilerin testi nasil cevaplayacaklarini anlatan bir ydénerge
olusturunuz.

-/BZ duzeyinde dl¢cilmek istenen okudugunu kavrama tanimlayicisi:

e -Genis bir aktif okuma soézcUk birikimine sahiptir fakat distk kullanim
sikligina sahip deyimlerde biraz zorluk yasayabilir. i

YURT DISINDA UCUZA KONAKLAMANIN BiR YOLU

Yurt disina seyahat edip farkli Ulkeler ve kdilturler
gormek cogu insani mutlu eder. Ne var ki yurt disi
seyahati cok iyi bir bitce gerektirir. Ucak bileti,
konaklama, yeme-icme, alisveris derken masraf
listesi uzar. Peki, bunlardan birini oldukca ucuza
veya bedavaya getirmek cok guzel olmaz mi? Simdi
size yurt disinda ucuz veya bedava konaklamak icin
cok tercih edilen bir uygulama hakkinda bilgi
verecegim:
Uygulamanin adi“Konaklama Cuizdani”. Bu
uygulama, puan sistemiyle bedava konaklamanizi
saghgor. Gitmek istediginiz yerde size evini agan
misafirperverler bulmaniz cok kolay. Gezginler
arasinda bu uygulama yaygin ve guvenilir glnkt o
Ulkeye gitmeden 6nce evinde kalacaginiz ev sahibi
hakkinda yapilan yorumlari gérip secim yapma
imkaniniz var. Tabii ev sahibi de sizi segiyor. Siz de
puaniniza ve yorumlariniza gore tercih
ediliyorsunuz. Evinizde misafir agirlayarak da
puanlarinizi artirabilirsiniz. Puaniniz yetmediginde
ev sahibi kabul ederse az bir miktar para 6deyerek

ine istediginiz evde kalmaniz da mimkun.

asil? Guzel bir u]Lfgulama degil mi? Ben 3elecek ay
bu uygulamayr kullanarak Almanya’ya gidecegim.
Size yasadigim bu tecriibeyi gelecek ayki cﬁ;azmda
anlatacagm. Beni takip etmeye devam edin.
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7. PERFORMANS GOREVI

B2 kurunda kullanmak Uzere bir yazma 6devi hazirliyorsunuz. Asagida Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan B2 dizeyine ait Uretim
etkinliklerinden “raporlar ve denemeler” o&lcegindeki yazih Uretim
tanimlayicisini  inceleyiniz. Yazili Uretim becerisini Ol¢cebilecek bir goérev
hazirlayiniz. Ayrica yénergenizde yazilacak metinde bulunmasi gereken kelime
sayisini belirtiniz.

‘/ B2 dizeyinde 6l¢cilmek istenen yazili Gretim tanimlayicisi:

» Belirli bir bakis agisini destekleyen veya onun aleyhine gerekceler sunan
ve ¢esitli segeneklerin avantaj ve dezavantajlarini agiklayan sav gelistiren
bir makale veya rapor hazirlayabilir. i
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8. PERFORMANS GOREVI

A2 kurunun sonunda kullanilmak Uzere bir yazma sinavi hazirliyorsunuz.
Asagida Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan A2 dizeyine
ait etkilesim etkinliklerinden “yazisma” él¢cegindeki yazili ve cevrim ici etkilesim
tanimlayicilarini inceleyiniz. Yazili etkilesim becerisini 6lgebilecek bir gérev
hazirlayiniz. Ayrica yénergenizde yazilacak metinde bulunmasi gereken kelime
sayisini belirtiniz.

A2 dizeyinde 6lciimek istenen yazili ve ¢cevrim ici etkilesim tanimlayicilari:

e -TesekkUr eden ve 6zUr dileyen ¢ok basit kisisel mektuplar olusturabilir.

¢ Kisq, basit notlar, e-postalar ve metin mesajlari olusturabilir (6r. bir davetiye
géndermek veya daveti yanitlamak, bir diuzenlemeyi onaylamak veya i
degistirmek icin).
Yanitlarini ifade etmek icin yeterli zaman verilmesi ve her seferinde tek bir i
muhatap ile etkilesime girmesi kosuluyla sorular sorarak ve yanitlayarak ve
ongérulebilir gonluk konular hakkinda fikir alisverisinde bulunarak kendisini
tanitabilir ve cevrim ici olarak basit bir [bilgi] alisverisinde bulunabilir. :

Kime Ayse Demir

Konu Seni 6zledim!

Merhaba Ayse,

Nasilsin, Paris'te hayat nasil gidiyor? Sosyal medyada senin Eyfel Kulesinin 6ntinde bir
resmini gordim. Seni cok 6zlemisim. Seninle sekiz aydir gérismuiyoruz bu ylzden sana
yazmak istedim. Benim buradaki hayatim ¢ok gtizel ama Tirkce 6grenmek biraz zor. Bu
sene ¢ok yogunum. Ama iki ay sonra dersler bitiyor ve ben glizel bir tatile ¢ikmak
istiyorum.Ben buradaki arkadaslarimla bir plan yaptim. Tatilde beraber izmir'e gidecegiz. Biz
bir haftalik bir tatil yapacagiz.

Sana bir glizel haberim ve birka¢ sorum var. Ben iki hafta sonra bir sempozyum icin Paris’e
geliyorum. Nihayet gorisebilecegiz. Ben sana Paris hakkinda birkag soru sormak istiyorum.
Paris'te mayis ayinda hava nasildir? Yagmur yagar mi?Ben kiyafetlerimi hazirlamak
istiyorum. Yazlik kiyafetler getireyim mi? Bu sorularin cevabini 6grendikten sonra bavuluma
esyalarimi koyacagim. Bir sorum daha var. Paris’te ucuz hosteller var mi? Bu hosteller
gecelik kac eurodur? Sana sormadan otelden rezervasyon yapmak istemedim. Senin
cevabini bekliyorum. Litfen en kisa zamanda bu e-postama cevap ver.

Simdi hatirladim. Gecen hafta liseden arkadasimiz Joseph'i aradim. O, ailesini ziyaret etmis.
Biz kamerayla internetten goruntili konustuk. Annesi onun yanindaydi. Annesi ile de
konustum. O tatilde bizi evine davet etti. Bana “Buraya gelin, sizi bekliyorum.” dedi Belki bir
hafta sonu hep beraber oraya gidebiliriz ve eski glinlerdeki gibi vakit gegirebiliriz. Ne dersin?
Cevabini bekliyorum.

Sevgilerimle,

irene
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9. PERFORMANS GOREVI

A1 kurunun sonunda kullanilmak Uzere bir dinleme sinavi

hazirhyorsunuz.

Asagidaki Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan Al dizeyine
ait alimlama etkinliklerinden “baska insanlar arasindaki karsilikli konusmayi
anlama” ve “duyuru ve yodnergeleri anlama” d&l¢ceklerindeki s6zl0 kavrama
tanimlayicilarini ve sizlere dinletilecek olan dinleme kaydinin transkripsiyon

metnini inceleyiniz. Metne ve

tanimlayicilara uygun,

bes dogru/yanlis

sorusundan olusan bir test ve testin cevap anahtarini hazirlayiniz. Ayrica
ogrencilerin testi nasil cevaplayacaklarini anlatan bir yénerge olusturunuz.

-, A1 dizeyinde 6l¢cilmek istenen s6zlu kavrama tanimlayicilari:

o -Cok yavas ve aclk bir sekilde konusmasi kosuluyla basit bir karsilikli
konusmadaki (&r. bir dikkédnda moUsteri ve satici arasinda gegen)
kelimeleri/ isaretleri ve cimleleri anlayabilir.

« -Birisi bir seyin nerede oldugunu kendisine yavas ve agik bir sekilde
soylediginde nesnenin yakin cevresinde olmasi kosuluyla anlayabilir. :

Magazada

Muisteri: Merhaba, iyi ginler!

Satici: Merhaba hos geldiniz!

Musteri: Ben bir kazak almak istiyorum.
Satici: Buyurun, kazaklarimiz magazanin
saginda. Kag beden giyiyorsunuz?
Musteri: 36 beden giyiyorum.

Satici: Ne renk istiyorsunuz?

Muisteri: Beyaz, l0tfen.

Satici: Bu kazak sizin icin uygun. Ayrica
kazaklarda yUzde 50 indirim var. Fiyati 120
lira.

Musteri: GUzel, bunu deneyebilir miyim?
Satici: Tabii efendim.

Musteri: Pardon, bu biraz kicUk. 38 beden
var mi?

Satici: Bir dakika lUtfen. Buyurun 38 beden.

Muisteri: Tamam, bunu aliyorum. Elbise
reyonu nerede?

Saticr: Elbiseler magazanin Ust katinda.
Musteri: Tamam, tesekkUr ederim.
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Musteri: Pardon, bu elbisenin fiyati ne kadar?
Satici: 75 lira.

Musteri: Tamam. Madazanizda ¢canta var mi?
Satici: Hayir, maalesef canta satmiyoruz. Ama
magazanin karsisinda bir ayakkabi ve ¢anta
magazasl var.

Musteri: Tamam, tesekkir ederim. Ben bu
kazagdi ve bu elbiseyi almak istiyorum.

Satici: Bir kazak ve elbise 195 lira. Nasil 6demek
istiyorsunuz? Kredi karti ile mi nakit mi?
Musteri: Kag taksit yapiyorsunuz, dort taksit
yapabilir misiniz?

Satici: Maalesef kredi kartina 2 taksit yapiyoruz.
Musteri: Peki, pesin 6demek istiyorum. Buyurun.
Satici: Buyurun para UstonUz.

Musteri: Tesekkirler, saat ve gézIlik magazasi
alisveris merkezinin neresinde?

Satici: Saat magazasi 2. katta, kitapginin
yaninda. Gozluk madazasi en alt katta.
Musteri: Cok tesekkUr ederim. iyi gunler.

Satici: Rica ederim. iyi gunler.
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10. PERFORMANS GOREV|

B1 kurunda kullanmak Uzere bir dinleme sinavi hazirliyorsunuz. Asagidaki Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan B1 diUzeyine ait alimlama
etkinliklerinden “isitsel medya icerigini ve medya kayitlarini anlama”
olcegindeki s6zl0 kavrama tanimlayicilarini ve sizlere dinletilecek olan dinleme
kaydinin transkripsiyon metnini inceleyiniz. Metne ve tanimlayicilara uygun,
bes var/yok sorusundan olusan bir test ve testin cevap anahtarini hazirlayiniz.
Ayrica ogrencilerin testi nasil cevaplayacaklarini anlatan bir yénerge
olusturunuz.

- B1 dizeyinde 6lcilmek istenen s6zl0 kavrama tanimlayicisi:

» -Kisisel ilgi alanina giren konularda agik standart bir dilde sunulan ¢odu
kayrth veya yayimlanmis materyalin bilgi icerigini anlayabilir. i

i UNIVERSITEDEYKEN YURTTA M|, EVDE Mi KALALIM? :
i Merhabal Ben Ahmet. Blog sayfama hos geldiniz. Universite sonuclarini acikladilar. Sizler de
i belki kendi sehrinizde belki de baska bir sehirde Universite egitimi alacaksiniz. Eger baska
i bir sehirde yasayacaksaniz bugin sizlere Oniversiteyi farkl bir sehirde kazandiktan sonra
i dort sene Universite hayatimda neler yasadim? Bunlardan s6z edecedim. Farkli bir sehirde
i okumak &grenciler icin baslangicta zor olabilir. Cink0 bu, yeni bir sehre alismak ve

i kendinize yeni bir hayat kurmak anlamina da geliyor. i
i Ben Aydin'dan Ankara’'ya gelince &zellikle Ankara'nin havasi konusunda c¢ok sikinti
i yasadim. Cunkd Aydin'da hava sorekli ilik. Ustyince hirkanizi giyerek isinabilirsiniz. Fakat
: Ankara bunun tam tersiydi. Kisin sicaklik -10 dereceye kadar dusebiliyordu. Ayrica yeni bir
i arkadas cevresine alismak da kolay olmadi. Kendime yepyeni bir cevre kurmak zorunda
i kaldim. Bir de konaklama var tabii ki. Ailemin evinde kira, fatura édemiyordum. Her gin
: evimde sicak yemek vardi. Ama burada bitin islerden sorumluydum. Pek ¢cok &grenci
i farkl sehirde yabanci bir insan olarak yeni bir ev kurmanin zorlugunu cekmektense
i genelde ilk yillarindg yurtta kalmayr tercih ediyordu. Ben de ¢yle yaptim. i
: Orta Dogu Teknik Universitesine gelince bir bucuk sene yurtta kaldim. ConkU eve cikmak
i icin hem kendimi hazir hissetmiyordum hem de ev arkadasi bulma problemim vardi. Yurtta
: kalmamin en gUzel yani da yurttaki sorumluluklarin eve gére cok daha az olmasiyd.
i Mesela en basta temizlik problemi yoktu. Yurt gérevlileri haftada en az iki kez odalarin
¢ temizligiyle ilgileniyordu. Ayrica fatura derdi de yoktu. Yurtta kalirken tek sorumlulugum
: yurt Ocretini yatirmakti. Yurdum 0Oniversite kampUsumon icindeydi. Bu nedenle yurtta
i kalmanin avantajini daha cok hissettim.
i Fakat yurtta kalmanin da zorluklari vardl. Odalar kic¢Ukt0, oda arkadasimla bazen
i anlasamayabiliyordum ve kimi zaman yalniz kalmak isteyince bu mimkon olmuyordu. Iste
i bu yizden ben de bir evde kalmaya karar verdim. Fakat tek basina bir evde yasamak
i benim icin bir hayaldi. Bu nedenle bir ev arkadasi bulmak zorundaydim. Belki ev arkadasi
: bulmak cok kolay diye disinebilirsiniz ama bazen en yakin arkadasinizla bile ev arkadasi
: olamazsiniz.
i Kisacasi Universitede okurken eve cikmak size daha eglenceli ve gizel bir hayat saglarken
i bircok sorumluluk da veriyor. Bu nedenle eve cikmaya karar verdiyseniz ev arkadasinizi i
i cok dikkatli secmeniz ve acele karar vermemeniz lazim. Son olarak eve cikacak olanlara bir :
i kedi almalarini tavsiye ediyorum. Ekonomik durumunuz iyiyse evinize mutlaka bir kedi alin. §
: Hem ev arkadaslariniz yokken evde arkadas olur; hem bakimi ¢ok kolay, hem de okuldan :
i eve gelince butun yorgunlugunuzu alrr.
lE]JmorlrQ tlovsigelerim sizin icin yardimcr olur arkadaslar. Yazimi okudugunuz icin tesekkurler,
i hosca kalin. :
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11. PERFORMANS GOREVI

C1 kurunda kullanmak Uzere bir okuma sinavi hazirliyorsunuz. Asagida Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan C1 diUzeyine ait alimlama
etkinliklerinden genel okudugunu kavrama tanimlayicisini ve verilen metni
inceleyiniz. Metne ve tanimlayicilara uygun, bes eslestirme sorusundan olusan
bir test ve testin cevap anahtarini hazirlayiniz. Ayrica égrencilerin testi nasil
cevaplayacaklarini anlatan bir yénerge olusturunuz.

- C1 dizeyinde 6l¢cUIlmek istenen okudugunu kavrama tanimlayicisi:

-Tekrar okuma firsati olmasi kosuluyla edebi yazilar, gazete veya dergi
makaleleri ve uzmanlik alanina ait akademik ve mesleki yaymlari da
kapsayan ¢ok cesitli metinleri anlayabilir. :

IKLIM DEGISIKLIGININ GENCLERE ETKILERI

Iklim degisikligine bagh olarak gelisen olagandisi hava olaylari,
yuksek sicaklik, su kaynaklarinin kitligi, hijyenik olmayan kosullar,
tarim ve gida sektoriinde yasanan olumsuzluklar ve buna benzer

sorunlar diinyada yasayan 16-25 yas araligindaki 1.8 milyar gencin
gelecegini tehdit ediyor. Dinya Ekonomik Forumu'nun (WEF) her yil
yaptirdigi ve tim diinyadan 30 bine yakm gencin katildigi bir ankette
“Dunyanin en dnemli sorunu nedir?” sorusuna geng katihmcilarin
ylizde 48'inin “iklim degisikligi ve cevre tahribatl.” yanitini vermesi
genclerin konuya verdikleri 6nemin ve bu konu hakkindaki
endiselerinin de bir isareti.

Gengler endiseli A\

?lltere deki Bath Universitesi de Diinya Ekonomik Forumu’nun ?Iap'[ll’dlgl anketin sonuglarindan
a clkarak Finlandiya ve ABD'deki birkag tniversiteyle birlikte iklim degisikliginin gencler tizerine
etklsml inceleyen ortak bir arastirmaya imza atti. Bu alandaki en genis kapsamli anket oldugu
belirtilen calisma Ingiltere, Finlandiya, Fransa, ABD, Avustralya, Portekiz, Brezilya, Hindistan,
Filipinler ve Nijerya'da yasayan, 16-25 yas arasi 10 bin kisi Uzerinde yaplldl Arastirmaya katilan
genclerin yiizde 60"l kendilerini "ok endiseli" veya "asiri endiseli" olarak nitelendirdi. Yizde 45'i
ise Iklim degisikliginin gunlik ya§amlar|n| etkiledigini soyledi. Genglerin Ugte ikisi kendilerini
korkutucu bir gelecegin, yizde 56'si da insanhgi felaketlerin bekledigini du?unuyor Ara$t|rmaya
katilan 16 yasindaki bir genc¢ "Gezegenin yok edilmesini kisisel bir mesele olarak goértyoruz.'

diyor. Arastirmaya goére gencler, kendilerini bekleyen bir gelecek olmadigi gorisinde.
Arastirmada iklim degisikligi kaynakli kronik stresin fiziksel ve zihinsel sorunlara yol agabilecegi
belirtiliyor. Asiri iklim olaylarinin artmasinin bu sorunlari daha da kétulestirebilecegdi aktariliyor.

Aragtirmanin yazarlari hiikiimetlerin iklim degisikligi konusunda harekete
gegcmemesinin insan haklarina aykiri oldugunu soyliyor. Portekiz'de alti
genc hikimetlerine karsi bu gerekcelerle dava agmis durumda. Ankete
katilan genclerden biri ise "Olmek istemiyorum ama q;ocuklarln ve
hayvanlarin umursanmadig bir diinyada yasamak da istemiyorum." diyor.
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12. PERFORMANS GOREV|

A2 kurunda kullanmak Uzere bir dinleme sinavi hazirhyorsunuz. Asagidaki Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan A1 dizeyine ait alimlama
etkinliklerinden “duyuru ve yoénergeleri anlama” dlcegindeki s6zl0 kavrama
tanimlayicilarini ve sizlere dinletilecek olan dinleme kaydinin transkripsiyon
metnini inceleyiniz. Metne ve tanimlayicilara uygun, siralama testi ve testin
cevap anahtarini hazirlayiniz. Ayrica 6grencilerin testi nasil cevaplayacaklarini
anlatan bir yénerge olusturunuz.

-,A2 dizeyinde 6l¢ilmek istenen s6zli kavrama tanimlayicisi:

e -Spor yapma, yemek pisirme gibi asina oldugu gunlik etkinlikler igin bir
dizi yoénergeyi yavas ve acik bir sekilde verilmesi kosuluyla anlayabilir ve
takip edebilir. i

! YEMEK YARISMASI

Sunucu: Merhaba, sevgili izleyiciler. Programimiza hos geldiniz. Buginkd yarismacimizin
ismi Ayse Yilmaz. Ayse Hanim hos geldiniz. Bize kendinizi kisaca tanitir misiniz?

Ayse: Merhaba, ben Ayse Yilmaz. Eskisehirliyim. Eskisehir'de bir lokantam var.

i Lokantamda ev yemekleri yaparim. Musterilerim corbalarima ve et yemeklerime bauyilir.
SUtlacimiz da cok meshurdur.

i Sunucu: Bugin bize yarisma icin ne pisirdiniz? Kisaca anlatir misiniz?

Ayse: Bugin size izmir kéfte yaptim.

i Sunucu: Cok lezzetli gorunuyor. izmir kéfteyi nasil yaptiniz? Tarifini alabilir miyiz?

Auyse: Elbette. Once malzemeleri sdyleyeyim. 500 gram az yagl kiyma, 1 adet kuru

i sogan, 1 adet yumurta, yarim demet maydanoz, 2 dilim ekmek, karabiber, kirmizi pul
biber, kekik, tuz, 4 adet domates, 4 adet patates, 3 adet taze yesil biber, 1 tath kasidi

i salca, biraz sivi yag. Simdi tarifi vereyim. Sogani rendeleyin. Maydanozu ince ince
dograyin. Daha sonra ekmedi, sogani, maydanozu, yumurtay karistirin ve kiymayi

i ekleyip iyice yogurun. Bu karisima karabiber, pul biber, kekik ve tuz ekleyin. Karisimdan
kU¢Uk parcalar koparip bu parcalara yuvarlak sekiller verin ve tabaga koyun.

i Patatesleri soyup dilimleyin. Sivi yagda kofteleri kizartin. Daha sonra bir firin tepsisi alin.
Patates ve kodfteleri yan yana koyun. Simdi sosun tarifini vereyim. Domatesleri

i rendeleyin. Bir tencerenin icine domatesleri ve salcayi koyup ocakta 5 dakika pisirin. Sos
pistikten sonra tepsideki patates ve kodftelerin Gzerine dokin. 180 °C firinda 1 saat pisirin.
¢ Yemegimiz hazir.

Sunucu: Elinize saglik. Sizce jUrimiz yemedinizi begenecek mi?

i Auyse: izmir kofte cok lezzetli oldu. Bu nedenle “Juri Uyeleri yemegimi begeneceklerdir.”
diye dustnuyorum.

Sunucu: Size basarilar diliyoruz.
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13. PERFORMANS GOREVI

Yeterlilik sinavinda kullanmak Uzere bir okuma sinavi hazirliyorsunuz. Asagida
Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde (2021) yer alan C2 dizeyine ait
alimlama etkinliklerinden genel okudugunu kavrama tanimlayicilarini ve verilen
metni inceleyiniz. Metne ve tanimlayicilara vygun, bes coktan segmeli sorudan
olusan bir test ve testin cevap anahtarini hazirlayiniz. Ayrica é6grencilerin testi
nasil cevaplayacaklarini anlatan bir yénerge olusturunuz.

e )
-, C2 dizeyinde 6l¢ilmek istenen okudugunu kavrama tanimlayicilari:

e -ince tarz farkliliklarini ve hem o6rtok hem acik anlami fark edip takdir
ederek ¢ok ¢esitli uzun ve karmasik metinleri anlayabilir.
Kendi uzmanlk alani disinda bile olsa karmasik bir rapor veya
makalenin daha ince detaylarini ve ¢ikarimlarini anlayabilir.
ince tarz ayrimlarini ve hem o6rtok hem de acik anlami fark edip takdir i
ederek farkli turlerde klasik olan veya gindelik anlatim iceren edebi veya
edebi olmayan metinler de dahil olmak Uzere hemen hemen tim metin i
tiplerini okuyabilir. :
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Dunya, eski tarihlerden beri gesitli yerlerde insan gruplarina yagsam
alani olmustur. Birbirlerinden ayri yasayan bu gruplar farkh dillerin
olugsmasina yol agmistir. Zamanla ticaret, kultarel ve sosyal iligkiler, gé¢
gibi etkiler sayesinde diller birbirleri ile etkilesim igine girmis, yeni dillerin
olusumu da bu yollarla gerceklesmistir. Ayni zamanda, farklh
gruplardaki insanlar birbirlerinin dillerini konugsmaya basglamiglardir. Bu
sekilde gelisim gosteren dil, gesitli dil ailelerini olusturmustur. Zamanla

L
DUNYADA bazi diller, digerlerine oranla ¢ok daha fazla konugsulmaya baglanmustir.

Gunumuzde kuresel bir dil niteligi kazanan ingilizce 15. yizyildan
EN OK itibaren Kuzey Amerika, Hindistan, Pakistan, Afrika ve Avustralya gibi

farkl yerlerde konusulmaya baslanmistir. 20. yUzyilin ikinci yarisindan
KONUSULAN itibaren, ozellikle ikinci Dinya Savagr’ndan sonra ise Amerika Birlegik
= Devletleri hem teknolojik hem de tibbi yeniliklerde dinyaya onculuk
DILLER ettiginden bu alanlarda is yapan égrencilerin ingilizce 6grenmelerinin
faydali olacagi digtinalmustar. Karesellesme déneminde tim dunyadal
. o : Ingilizce ortak bir dil hdline gelmistir. Dinyanin pek ¢ok yerinde
Bugun dunyada aktif kogr;'\ugulan ingilizce, gezginler iq,i% de %oydah b)i/r dil olzugu?wdan turizm
olarak konusu]an alt1 bin sektérintn de gézdesidir. ingilizce 1 milyar 132 milyon kisinin ana dilidir
dokuz viiz dokuz dil ve dinyanin en ¢ok konusulan dilidir.

Y Buguin Cin'de yaklasik bir buguk milyardan fazla insanin yasadidi
bulunsa da bu dillerin dasinuldaginde Cincenin dunyada en gok konusulan diger bir dil
- ; olmasi sasirtici degildir. “Cince” terimi, Ulkede ve baska vyerlerde
yalnlzca YUZde altisi bir konugulan en az 15 lehgeyi kapsamakla birlikte bunlardan en ok
milyondan fazla ki§i konugulani Mandarin lehgesidir. Mandarin Cincesi 1 milyar 117 milyon kisi

tarafindan konusulmaktadir. Dinyanin en ¢ok konusulan Ggtnct dili
tarafindan konusuluyor. olan Hintge ise Hindistanin resmi dilidir ve Nepal, Fiji, Mauritus ve
Guyana gibi Ulkelerde de dahil olmak Uzere dunyada alti yliz on bes
milyon kisi tarafindan konusulmaktadir. Hintge dinyadaki birgok dili
etkilemistir, hatta Tarkgeye gegen “guru, karma, yoga, bungaloy, gita ve
avatar” kelimeleri Hintge kokenlidir.

Dunyada en ¢ok konusulan bagka bir dil ise ispanyolcadir. Bu dil
Afrika’da, Asya'da ve Avrupa'da yaygin olarak duyulan bir dil olmasa
da 15. yuzyildan itibaren ispanya, Glney, Orta ve Kuzey Amerikanin
buytk bir boéliminde konusulmaya baglanmigtir. ispanyolca  dért
kitada yirmi iki Glkenin resmi dilidir ve tim danyada 534 milyon kisi
tarafindan ana dili olarak konusulmaktadir. Fransizcayr konusan kisi
sayisinin ise yaklasik 280 milyon oldugu tahmin edilmektedir. Fransizca
yalnizca Fransa'da dedil, Kanada'nin bazi bdlgelerinde, Senegal ve
Madagaskar da dahil olmak Uzere bazi Afrika Ulkelerinde yaygin olarak
konusulmaktadir. Modern ingilizce kelimelerin yaklagik yuzde kirk besi
Fransizca kokenlidir.
Dunyada 274 milyon kisinin konustugu Arapga duanyada en ¢ok
konugulan diller arasinda altinci siradadir ve bu diller arasinda sagdan
sola yazilan tek dildir. Arapga, Orta Cag'da ispanyolca ve Portekizce
gibi Avrupa dillerini de buydk olcide etkilemistir. Kahve kelimesi
Arapcadan Turkgeye ve neredeyse tum dunya dillerine girmistir.
Genellikle yazar ve dusunurlerin dili olarak anilan Almancayr da,
danyada 132 milyon kigi ana dil olarak konusurken, 32 milyon kisi de bu
dili ikinci dil olarak konusmaktadir. Almanca, Avrupa Birliginde en gok
konugulan dildir. Aimanca; Almanya, Avusturya, Lihtengtayn, isvigre ve
Laksemburg'un resmi dilidir. Siirsel bir dil olan Almanca, yeni ve &zel
kelimeler yaratma 6zelligiyle Gnludur.

Sonug olarak konusulan dillerin her birinin yagsadigimiz dinyayi farkli
e guzel bir yer hdline getirdigine stuphe yok. Kuresellesme ve
uluslararasi ig iligkilerinin geligmesiyle birlikte basta ingilizce olmak
Uzere yabanci dil égrenimi yayginlasirken yerel ama 6zellikle azinlik
dillerin de guin gegtikge guc kaybettigi gérilmektedir.
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Ek 3. Pilot egitimden onceki 6gretim elemanlar: tarafindan hazirlanan performans

gorevlerinin icerik analizine yonelik kontrol listesi

1. PERFORMANS GOREVi

SINAV HAZIRLAMA DERSi PERFORMANS GOREVI iCIN KULLANILAN
METNIN VE HAZIRLANAN OLCME ARACININ iCERIK ANALIZI

METIN

EVET

HAYIR

1. Sinav metninin bashigi var mi?

2. Metinde 6grenicinin dil diizeyinin iistiinde olan dil bilgisi ve

kelimeleri yogunlukla kullanmaktan kaginilmig mi1?

3. Metin konusu kiiltiirel olarak kabul edilebilecek bir konuda mi?

4. Metin simav katilimeilarini rahatsiz edecek dgelerden arindirilmis

mi?

5. Metnin zorluk diizeyi 6grenicilere uygun mu?

6. Metin ol¢lilmek istenen hedef davranisi dlgecek igerige sahip mi?

SINAV MADDELERI

7. Birinci siav, sinav maddesi yazim kurallarina ¢ogunlukla uygun

olarak hazirlanmig mi1?

8. ikinci sinav, stnav maddesi yazim kurallarina ¢ogunlukla uygun

olarak hazirlanmig mi1?

9. Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi?

10. Maddeler metne esit olarak yayilmis m1?
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11. Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin bagka bir

maddenin cevabina bagli olup olmadig1 kontrol edilmis mi?

CEVAP ANAHTARI

12. Cevap anahtari dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?

13. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina dikkat edilmis mi?

14. Cevap anahtari hazirlanan maddelerden ayr bir sekilde

hazirlanmisg mi1?
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2. PERFORMANS GOREVi

SINAV iCERiGi GELIiSTIRME iCiN KULLANILAN METNIN VE METIN iCiN

HAZIRLANAN OLCME ARACININ iCERIGi

METIN

EVET

HAYIR

1. Sinav metninin bashigi var mi?

2. Metinde 6grenicinin dil diizeyinin iistiinde olan dil bilgisi ve

kelimeleri yogunlukla kullanmaktan kaginilmig mi1?

3. Metin konusu kiiltiirel olarak kabul edilebilecek bir konuda mi?

4. Metin smav katilimeilarini rahatsiz edecek dgelerden arindirilmis

mi?

5. Metnin zorluk diizeyi 6grenicilere uygun mu?

6. Metin ol¢lilmek istenen hedef davranisi dlgecek igerige sahip mi?

SINAV MADDELERI

7. Birinci siav, sinav maddesi yazim kurallarina ¢ogunlukla uygun

olarak hazirlanmig mi1?

8. ikinci sinav, stnav maddesi yazim kurallarina ¢ogunlukla uygun

olarak hazirlanmig mi1?

9. Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi?

10. Maddeler metne esit olarak yayilmis m1?

11. Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin bagka bir

maddenin cevabina bagli olup olmadig1 kontrol edilmis mi?

CEVAP ANAHTARI
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12. Cevap anahtari1 dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?

13. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina dikkat edilmis mi?

14. Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr bir sekilde

hazirlanmisg mi1?

3. PERFORMANS GOREVi

SOZLU SINAVLAR

EVET

HAYIR

1. Sinav yonergesinde 6grenicinin diisiincelerini siralamasi igin

verilen zaman yazilmis mi1?

2. Ogrenicilere verilecek zaman siav igerigine uygun olarak

belirlenmis mi?

3. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6l¢ecek icerikte hazirlanmig m1?
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4. PERFORMANS GOREVi

SOZLU SINAVLAR

EVET

HAYIR

1. Soru yonergesinde d6grenicinin diisiincelerini siralamasi igin

verilen zaman yazilmis mi1?

2. Ogrenicilere verilecek zaman siav igerigine uygun olarak

belirlenmis mi?

3. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

5. PERFORMANS GOREVi

KISA YANITLI YAZILI SORULAR

EVET

HAYIR

1. Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Sorulara ait cevap anahtari olusturulmus mu?

3. Cevap anahtarinda cevabin 6greniciden beklenen en kisa hali ve

kabul edilebilecek diger cevap secenekleri yazilmig m1?

3. Soru kokiinde metindeki ayn1 ifadelerin kullanilmamasina 6zen

gosterilmis mi?
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4. Soru yonergesi 6grenicinin diizeyine uygun bir sekilde yazilmis

mi?

5. Soruda 6greniciden ne beklendigi agik bir sekilde ifade edilmis

mi?

6. PERFORMANS GOREVi

BOSLUK DOLDURMA

EVET

HAYIR

1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6l¢ecek igerikte hazirlanmig m1?

2. Soruya ait cevap anahtari olusturulmus mu?

3. Metin igerisinde ¢cok fazla bosluk birakilmamasina 6zen gosterilmis

mi?

4. Smav katilimeilart metindeki bosluga bakarak soruda hangi bilginin

istendigini anlayabilir mi?

5. Metinde verilen bosluktan sonra herhangi bir ekin kullanilmamasina

Ozen gosterilmis mi?

6. Metindeki bosluklar esit uzunlukta m1?

7. Ayni climlede yer alan iki bosluk doldurma sorusunda puanlamanin

kismi yapilacagi cevap anahtarinda belirtilmis mi?
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7. PERFORMANS GOREVI (YAZILI URETIM)

YAZILI SINAVLAR

EVET [HAYIR
1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup
olmadigini 6lg¢ecek icerikte hazirlanmig m1?
2. Ogrenicinin yazacagi metnin kelime sayisi belirlenmis mi?
8. PERFORMANS GOREVI (YAZILI ETKILESIiM)
YAZILI SINAVLAR
EVET [HAYIR

1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lg¢ecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Ogrenicinin yazacagi metnin kelime sayisi belirlenmis mi?

305




9. PERFORMANS GOREVi

DOGRU YANLIS SINAVI

EVET

HAYIR

1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Cevap anahtar olusturulmus mu?

3. Soru yonergesinde cevabin nasil isaretlenecegi agik bir sekilde ifade

edilmis mi?

4. Sinavda bulunan dogru ve yanlis ifadelerin sayilari egit mi?

5. Maddenin birden fazla diigiinceyi igermemesine dzen gosterilmis mi?

6. Metni okumadan veya dinlemeden cevaplanacak soru maddesi

yazilmamasina 6zen gosterilmis mi?

7. Metinde yer almayan bilginin yanlis olarak gosterildigi maddeler

olusturmaktan kaginilmig m1?

8. Metinde dogru olan bir bilgiyi yanlis bilgi olarak gostermek i¢in

madde kokiinde olumsuz ifadeler kullanmaktan kaginilmig mi1?

9. Madde uzunluklari birbirine yakin m1?

10. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina dikkat edilmis mi?
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10. PERFORMANS GOREVi

VAR-YOK SINAVI

EVET

HAYIR

1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Cevap anahtar olusturulmus mu?

3. Maddenin birden fazla diislinceyi igermemesine 6zen gosterilmis mi?

4. Sinavda bulunan var/yok ifadelerin sayilari esit mi?

5. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina dikkat edilmis mi?

11. PERFORMANS GOREVi

ESLESTIRME SORULARI

EVET

HAYIR

1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Cevap anahtart olusturulmus mu?

3. Soru yonergesinde cevabin nasil isaretlenecegi agik bir sekilde

ifade edilmis mi?

307




4. Bir maddenin cevabinin birden fazla cevabi karsilamamasina 6zen

gosterilmis mi?

5. Sans basarisini azaltmak icin fazla se¢cenek eklenmig mi?

6. Madde sonuna ya da onciil sonuna eslestirme yapabilmek i¢in

numara veya sembol verilmis mi?

7. Metinde yer almayan bilginin yanlis olarak gosterildigi maddeler

olusturmaktan kaginilmig m1?

12. PERFORMANS GOREVi

SIRALAMA SINAVLARI

EVET

HAYIR

1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Cevap anahtart olusturulmus mu?

3. Siralama ¢aligmasi yaparken kelimelere veya ciimlelere eklerin, dil

bilgisi yapilarinin eklenip eklenmeyecegi yonergede belirtilmis mi?

4. Siralama yaparken farkli uygun cevaplarin olusmamasina 6zen

gosterilmis mi?

5. Maddelerde 6grenicinin dogru siralamasini yapmasina olanak

saglayacak bagdasiklik yapilarina yer verilmis mi?
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13. PERFORMANS GOREVi

COKTAN SECMELI SORULAR

EVET

HAYIR

1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Cevap anahtar olusturulmus mu?

3. Maddeler agik bir sekilde ifade edilmis mi?

4. Soru kokiinde miktar anlami katan “gogunlukla, “cogu zaman”,

b 1Y

“bazen”, “nadiren” gibi ifadeler kullanmamaya 6zen gosterilmis mi?

5. Soru kokii ifade acikligina dikkat edilerek olabildigince kisa

yazilmis mi1?

6. Metin, tablo grafik gibi madde onciillerinin ders kitabindan oldugu

gibi alinmamasina dikkat edilmis mi?

7. Her madde bagimsiz olarak cevaplandirilabilir mi? Sinavda
bulunan sinav maddesinin cevabinin diger bir sinav maddesine

bagimli olmamasina dikkat edilmis mi?

8. Bir maddenin kokiinde veya segeneginde verilen bilginin diger
sinav maddesinin sorusunun cevabi olmamasina veya cevabi

aciklamamasina dikkat edilmig mi?

9. Secenekler madde kokiine gore kisa m1?

10. Secgenekler dil bilgisi yapisi, ifade tarzi ve kapsam bakimindan

birbirine benziyor mu?

11. Segeneklerin uzunluklar1 birbirine yakin mi1?
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12. Madde secenekleri sayi, saat, giin, ay, yil gibi zaman
ifadelerinden olusuyorsa bu say1 ve zaman ifadeleri sira ile verilmis

mi?

13. Sinavin tiim maddelerindeki seceneklerin sayist ayn1 m1?

14. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina dikkat edilmis mi?
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Ek 4. Pilot egitimden sonra hazirlanan 6gretim elemanlar tarafindan hazirlanan

performans gorevlerinin icerik analizine yonelik kontrol listesi

1. PERFORMANS GOREVi

SINAV HAZIRLAMA DERSi PERFORMANS GOREVI iCIN KULLANILAN
METNIN VE HAZIRLANAN OLCME ARACININ iCERIK ANALIZI

METIN

EVET

HAYIR

1. Smav metninin bashg: var m1?

2. Metinde 6grenicinin dil diizeyinin iistiinde olan dil bilgisi ve

kelimeleri yogunlukla kullanmaktan kaginilmig mi1?

3. Metnin konusu kiiltiirel olarak kabul edilebilecek bir konuda mi1?

4. Metnin konusunu segerken siav katilimeilarini rahatsiz edecek

ogelerden kaginilmig mi1?

5. Metnin zorluk diizeyi 6grenicilere uygun mu?

6. Metin ol¢lilmek istenen hedef davranisi dlgecek igerige sahip mi?

SINAV MADDELERI

7. Sinavin yonergesi acik ve anlasilir m1?

8. Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun

mu?

9. Sinav maddeleri dil bilgisel olarak dgrenicilerin diizeyine uygun

mu?

311




10. Birinci sinav, sinav maddesi yazim kurallarina ¢gogunlukla uygun

olarak hazirlanmig m1?

11. Tkinci smav, sinav maddesi yazim kurallarina ¢ogunlukla uygun

olarak hazirlanmig m1?

12. Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi?

13. Maddeler metne esit olarak yayilmis m1?

14. Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin bagka bir

maddenin cevabina bagli olup olmadig1 kontrol edilmis mi?

CEVAP ANAHTARI

15. Cevap anahtari1 dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?

16. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina dikkat edilmis mi?

17. Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr bir sekilde

hazirlanmig mi1?
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2. PERFORMANS GOREVi

SINAV iCERiGi GELIiSTIRME iCiN KULLANILAN METNIN VE METIN iCiN

HAZIRLANAN OLCME ARACININ iCERIGi

METIN

EVET

HAYIR

1. Sinav metninin bashigi var mi?

2. Metinde 6grenicinin dil diizeyinin iistiinde olan dil bilgisi ve

kelimeleri yogunlukla kullanmaktan kaginilmig mi1?

3. Metnin konusu kiiltiirel olarak kabul edilebilecek bir konuda mi1?

4. Metnin konusunu segerken siav katilimeilarini rahatsiz edecek

ogelerden kaginilmig mi1?

5. Metnin zorluk diizeyi 6grenicilere uygun mu?

6. Metin ol¢lilmek istenen hedef davranisi dlgecek igerige sahip mi?

SINAV MADDELERI

7. Sinavin yonergesi acik ve anlasilir mi1?

8. Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun

mu?

9. Sinav maddeleri dil bilgisel olarak dgrenicilerin diizeyine uygun

mu?

10. Birinci sinav, sinav maddesi yazim kurallarina ¢gogunlukla uygun

olarak hazirlanmig mi1?
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11. Tkinci smav, sinav maddesi yazim kurallarina ¢ogunlukla uygun

olarak hazirlanmig m1?

12. Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi?

13. Maddeler metne esit olarak yayilmis m1?

14. Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin bagka bir

maddenin cevabina bagli olup olmadig1 kontrol edilmis mi?

CEVAP ANAHTARI

15. Cevap anahtari1 dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?

16. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina dikkat edilmis mi?

17. Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde

hazirlanmig mi1?

3. PERFORMANS GOREVi

SOZLU SINAVLAR

EVET

HAYIR

1. Sinavin yonergesi acik ve anlasilir m1?

2. Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak dgrenicinin diizeyine uygun

mu?

3. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

4. Ogrenicilere verilecek zaman sinav igerigine uygun olarak

belirlenmis mi?
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5. Soru yonergesinde dgrenicinin diisiincelerini siralamasi igin

verilen zaman yazilmis mi1?

4. PERFORMANS GOREVi

SOZLU SINAVLAR

EVET HAYIR

1. Sinavin yonergesi acik ve anlasilir m1?

2. Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak dgrenicinin diizeyine uygun

mu?

3. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

4. Ogrenicilere verilecek zaman sinav igerigine uygun olarak

belirlenmis mi?

5. Soru yonergesinde dgrenicinin diisiincelerini siralamasi igin

verilen zaman yazilmis mi1?
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5. PERFORMANS GOREVi

KISA YANITLI YAZILI SORULAR

EVET

HAYIR

1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Sinavin yonergesi acik ve anlasilir m1?

3. Smavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun

mu?

4. Smav maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine uygun

mu?

5. Soru kokiinde metindeki ayni1 ifadelerin kullanilmamasina 6zen

gosterilmis mi?

7. Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi?

8. Maddeler metne esit olarak yayilmis m1?

9. Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin bagka bir

maddenin cevabina bagli olup olmadig1 kontrol edilmis mi?

10. Cevap anahtari1 dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?

11. Birden fazla bilginin istendigi sorularda puanlamanin kismi

yapilacagi cevap anahtarinda belirtilmis mi?

12. Cevap anahtari hazirlanan maddelerden ayr bir sekilde

hazirlanmisg mi1?
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6. PERFORMANS GOREVi

BOSLUK DOLDURMA

EVET

HAYIR

1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Sinavin yonergesi acik ve anlasilir m1?

3. Smavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun

mu?

4. Smav maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine uygun

mu?

5. Metin igerisinde ¢ok fazla bosluk birakilmamasina 6zen gosterilmis

mi?

7. Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi?

8. Maddeler metne esit olarak yayilmis m1?

9. Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin bagka bir

maddenin cevabina bagli olup olmadig1 kontrol edilmis mi?

10. Sinav katilimcilart metindeki bosluga bakarak soruda hangi

bilginin istendigini anlayabilir mi?

11. Metinde verilen bosluktan sonra herhangi bir ekin

kullanilmamasina 6zen gosterilmis mi?

12. Metindeki bosluklar esit uzunlukta m1?

13. Cevap anahtari dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?
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14. Ayni climlede yer alan iki bosluk doldurma sorusunda

puanlamanin kismi yapilacagi cevap anahtarinda belirtilmis mi?

15. Cevap anahtari hazirlanan maddelerden ayr bir sekilde

hazirlanmisg mi1?

7. PERFORMANS GOREVI (YAZILI URETIM)

YAZILI SINAVLAR

EVET |[HAYIR

1. Maddeler 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6l¢ecek igerikte hazirlanmig m1?

2. Sinavin yonergesi acik ve anlasilir m1?

3. Smavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun

mu?

4. Ogrenicinin yazacag metnin kelime sayisi belirlenmis mi?
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8. PERFORMANS GOREVI (YAZILI ETKILESIiM)

YAZILI SINAVLAR

EVET

HAYIR

1. Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Sinavin yonergesi acik ve anlasilir m1?

3. Smavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun

mu?

4. Ogrenicinin yazacag metnin kelime sayisi belirlenmis mi?

9. PERFORMANS GOREVi

DOGRU YANLIS SORULARI

EVET

HAYIR

1. Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini

Olcecek icerikte hazirlanmis mi?

2. Sinav yonergesinde cevabin nasil isaretlenecegi agik bir sekilde ifade

edilmis mi?

3. Siavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun mu?

4. Smav maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine uygun mu?
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5. Madde kokiinde metindeki ayni ifadelerin kullanilmamasina 6zen

gosterilmis mi?

7. Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi?

8. Maddeler metne esit olarak yayilmis m1?

9. Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin bagka bir maddenin

cevabina bagli olup olmadig1 kontrol edilmis mi?

10. Sinavda bulunan dogru ve yanlis ifadelerin sayilari esit mi?

11. Sinav maddesinin birden fazla diislinceyi igermemesine dzen

gosterilmis mi?

12. Metni okumadan veya dinlemeden cevaplanacak sinav maddesi

yazilmamasina 6zen gosterilmis mi?

13. Metinde yer almayan bilginin yanlig olarak gosterildigi sinav

maddeleri olusturmaktan kaginilmig mi1?

14. Metinde dogru olan bir bilgiyi yanlis bilgi olarak gostermek icin

madde kokiinde olumsuz ifadeler kullanmaktan kaginilmig mi1?

15. Madde uzunluklar1 birbirine yakin mi1?

16. Cevap anahtari1 dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?

17. Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde hazirlanmis

mi?

18. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina dikkat edilmis mi?
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10. PERFORMANS GOREVi

VAR-YOK SORULARI

EVET

HAYIR

1. Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini

Olcecek icerikte hazirlanmis mi?

2. Sinav yonergesinde cevabin nasil isaretlenecegi agik bir sekilde ifade

edilmig mi?

3. Smavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun mu?

4. Smav maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine uygun mu?

5. Soru kokiinde metindeki ayni1 ifadelerin kullanilmamasina 6zen

gosterilmis mi?

6. Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi?

7. Maddeler metne esit olarak yayilmig m1?

8. Maddeler olusturulurken bir maddenin cevabinin baska bir maddenin

cevabina bagli olup olmadigi kontrol edilmis mi?

9. Sinavda bulunan var/yok ifadelerinin sayilar1 esit mi?

10. Metni okumadan veya dinlemeden cevaplanacak sinav maddesi

yazilmamasina 6zen gosterilmis mi?

11. Metne gore yanlis olan bilginin “Yok™ olarak gosterildigi sinav

maddeleri olusturmaktan kaginilmig mi1?

12. Madde uzunluklar1 birbirine yakin mi1?

13. Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?
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14. Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde hazirlanmis

mi?

15. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina dikkat edilmis mi?

11. PERFORMANS GOREVi

ESLESTIRME SORULARI

EVET |HAYIR

1. Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lgecek igerikte hazirlanmis m1?

2. Sinav yonergesinde cevabin nasil isaretlenecegi agik bir sekilde

ifade edilmis mi?

3. Smavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun

mu?

4. Smav maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine uygun

mu?

5. Soru kokiinde metindeki ayni1 ifadelerin kullanilmamasina 6zen

gosterilmis mi?

6. Bir maddenin cevabinin birden fazla cevabi karsilamamasina 6zen

gosterilmis mi?

7. Sans bagarisini azaltmak i¢in fazla segenek eklenmis mi?

8. Madde sonuna ya da onciil sonuna esglestirme yapabilmek i¢in

numara veya sembol verilmis mi?
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9. Maddeler metne esit olarak yayilmig m1?

10. Metni okumadan veya dinlemeden cevaplanacak sinav maddesi

yazilmamasina 6zen gosterilmis mi?

11. Madde uzunluklar1 birbirine yakin mi1?

12. Cevap anahtar1 dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?

13. Cevap anahtari hazirlanan maddelerden ayr bir sekilde

hazirlanmisg mi1?

12. PERFORMANS GOREVi

SIRALAMA SINAVLARI

EVET

HAYIR

1. Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup olmadigini

Olcecek icerikte hazirlanmis mi?

2. Smav yonergesinde cevabin nasil yazilacagi agik bir sekilde ifade

edilmis mi?

3. Siavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun mu?

4. Smav maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine uygun mu?

5. Soru kokiinde metindeki ayni1 ifadelerin kullanilmamasina 6zen

gosterilmis mi?

6. Siralama yaparken farkli uygun cevaplarin olusmamasina 6zen

gosterilmis mi?

7. Metni okumadan veya dinlemeden siralama yapilamayacak sekilde

maddelerin olusturulmasina 6zen gosterilmis mi?
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8. Maddelerde 6grenicinin dogru siralamasini yapmasina olanak

saglayacak bagdasiklik yapilarina yer verilmis mi?

10. Cevap anahtari1 dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?

11. Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr1 bir sekilde hazirlanmis

mi?

13. PERFORMANS GOREVi

COKTAN SECMELI SORULAR

EVET

HAYIR

1. Sorular 6grenicinin hedeflenen tanimlayicilara sahip olup

olmadigini 6lg¢ecek icerikte hazirlanmig m1?

2. Sinavin yonergesi acik ve anlasilir m1?

3. Smavin yonergesi dil bilgisel olarak 6grenicinin diizeyine uygun

mu?

4. Smav maddeleri dil bilgisel olarak 6grenicilerin diizeyine uygun

mu?

5. Soru kokiinde metindeki ayni1 ifadelerin kullanilmamasina 6zen

gosterilmis mi?

6. Soru kokiinde miktar anlami katan “cogunlukla, “cogu zaman”,

9 ¢C

“bazen”, “nadiren” gibi ifadeler kullanmamaya 6zen gosterilmis mi?

7. Soru kokii ifade agikligina dikkat edilerek olabildigince kisa

yazilmis mi1?

8. Gorev i¢in gerekli sayida madde tiretilmis mi?
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9. Maddeler metne esit olarak yayilmig m1?

10. Bir maddenin kokiinde veya segeneginde verilen bilginin diger
sinav maddesinin sorusunun cevabi olmamasina veya cevabi

aciklamamasina dikkat edilmig mi?

11. Secenekler madde kokiine gore kisa m1?

12. Secenekler dil bilgisi yapisi, ifade tarzi ve kapsam bakimindan

birbirine benziyor mu?

13. Segeneklerin uzunluklari birbirine yakin mi1?

14. Madde secenekleri sayi, saat, giin, ay, yil gibi zaman
ifadelerinden olusuyorsa bu say1 ve zaman ifadeleri sira ile verilmis

mi?

15. Sinavin tiim maddelerindeki seceneklerin sayis1 ayn1 mi?

16. Cevap anahtari1 dogru bir sekilde hazirlanmig mi1?

17. Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden ayr bir sekilde

hazirlanmisg mi1?

18. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina dikkat edilmis mi?
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Ek 5. Egitim modiiliine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu
1. Egitimin siiresi yeterliydi.

a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.

d. Katilryorum.

e. Tamamen katiltyorum.
Gortisleriniz:

2. Egitimci konuya yeterince hakimdi.
a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.

d. Katiliyorum.

e. Tamamen katiltyorum.
Gortisleriniz:

3. Egitimci alaninda uzmandi.

a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.

d. Katilryorum.

e. Tamamen katiltyorum.
Gortisleriniz:

4. Egitimci egitime hazirlikli gelmisti.
a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.
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d. Katilryorum.
e. Tamamen katiltyorum.

Gortisleriniz:

5. Egitim siirecinde kullanilan materyaller yeterliydi.

a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.
d. Katilryorum.

e. Tamamen katiltyorum.

Gortisleriniz:

6. Egitimci sorulan sorular1 agik ve net bir sekilde yanitladi.

a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.
d. Katilryorum.

e. Tamamen katiltyorum.

Gortisleriniz:

7. Verilen egitim teorik agidan yeterliydi.

a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.
d. Katilryorum.

e. Tamamen katiltyorum.

Gortisleriniz:
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8. Verilen egitim uygulama ag¢isindan yeterliydi.
a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.

d. Katiliyorum.

e. Tamamen katiltyorum.

Gortisleriniz:

9. Egitimde yer alan konular faydaliydi.
a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.

d. Katilryorum.

e. Tamamen katiltyorum.

Gortisleriniz:

10. Egitim ilgi ¢ekici ve keyifliydi.

a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.

d. Katiliyorum.

e. Tamamen katiltyorum.

Gortisleriniz:

11. Egitim sonrasinda ilgili konularda daha bilingli hale geldim.
a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.

d. Katilryorum.
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e. Tamamen katiltyorum.

Gortisleriniz:

12. Egitim sonrasinda yeni ve faydal bilgiler edindim.
a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.

d. Katilryorum.

e. Tamamen katiltyorum.

Hangi konularda bilgi diizeyinizin arttigin1 diisiniiyorsunuz?
13. Egitimden memnun kaldim.

a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.

d. Katilryorum.

e. Tamamen katiltyorum.

Gortisleriniz:

14. Bu egitimi meslektaglarima tavsiye ederim.
a. Hi¢ katilmiyorum.

b. Katilmiyorum.

c. Orta derecede katilryorum.

d. Katilryorum.

e. Tamamen katiltyorum.

Gortisleriniz:
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15. "Olgme-Degerlendirme ve Olgmenin Temel Kavramlar1" dersi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

a. Cok yetersizdi.

b. Yetersizdi.

c. Kismen yeterliydi.
d. Yeterliydi.

e. Cok yeterliydi.
Gortisleriniz:

16. "Ol¢me Araclarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler" dersi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

a. Cok yetersizdi.

b. Yetersizdi.

c. Kismen yeterliydi.
d. Yeterliydi.

e. Cok yeterliydi.
Gortisleriniz:

17. "Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Siav Hazirlama Asamalar1” dersi hakkinda

ne diisliniiyorsunuz?
a. Cok yetersizdi.

b. Yetersizdi.

c. Kismen yeterliydi.
d. Yeterliydi.

e. Cok yeterliydi.
Gortisleriniz:

18. "Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Sinav Igerigi Gelistirme" dersi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

a. Cok yetersizdi.
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b. Yetersizdi.

c. Kismen yeterliydi.
d. Yeterliydi.

e. Cok yeterliydi.
Gortisleriniz:

19. "Egitimde kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglar1" dersi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

a. Cok yetersizdi.

b. Yetersizdi.

c. Kismen yeterliydi.
d. Yeterliydi.

e. Cok yeterliydi.

Gortisleriniz:
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Ek 6. Egitim modiilii icin hazirlanan 6rnek ders sunum dosyasi

YABANCI DIL OLARAK =
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Uretilen 6lgme araglarini
kontrol etme
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FUNDAKESKIN
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Sinav taranan

SINAV HAZIRLAMA ASAMALARI

[ Deneme Deneme
formu uygulamasi

Sinav ile Madde Maddelerin
belirlenmesi olculecek tarlerinin secimi g6zden
ozelliklerin ve yazimi gecirilmesi
belirlenmesi
SINAV
TURUNUN
BELIRLENMESI

Sinavdan elde edilen
puanlarin hangi amagla
kullanilacak?

Elde edilen puanlar yapilan
sinava dair hangi kararlarin
alinmasini saglayacak?

Olgme sonuglarina bagh
olarak kararlarin alinma
siireci 6lgme sonuglarinin
degerlendirilmesi
asamasidir.

Yabanci dil egitiminde farkh
amaclar i¢in
degerlendirmeler
yapilmaktadir.

DIAGNOSTIK
(TANILAYICI)
DEGERLENDiIRME

Amag:

« Ogrenicileri tanima ve uygun
programa yerlestirme

« Ogrenicilerin 6n bilgilerini
hazir bulunusgluklarini
belirleyip onlari uygun
programa yerlestirmek

Ozellik:
Bu sinavlarda herhangi bir
sertifika veya belge verilmez.

Deneme Deneme
formunun uygulamasinin
olusturulmasi yapilmasi

Madde
ELELL

Sinavin son
hali

Cevap Sinavin son
kagitlarinin halinin
puanlanmasi, olusturulmasi
madde analizi

ve secimi

FORMATIF
(BiGIMLENDIRICI)
DEGERLENDIRME

Amag:
« Ogrenicileri izleme
« Ogrenicilerin konu sonunda

6grenme eksikliklerini
belirleyip gidermek

Ozellik:

Ogrenme siireci boyunca bu
sinavlar uygulanabilir.
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SUMMATIF
(GZETLEYicCi)
DEGERLENDIRME
Amag:
« Ogrenicilere sertifika,

diploma gibi belgelerin
verilmesi

Ozellik:
Ogrenicilerin hedef davranisa
ulagma dizeyini belirler.

FUNDAKESKIN



SINAV
TURUNUN
BELIRLENMESI

Yabanci dil 6gretiminde yapilan
asagidaki sinavlar hangi
degerlendirme tiriine aittir?
Ara sinavlar
Duzey belirleme sinavi
Yeterlilik sinavi
Sozclk testi
Kur sonu sinavi
Unite sonu video projesi

Sinavdan elde
edilen puanlarin
hangi amagla
kullanilacak?

Elde edilen puanlar
yapilan sinava dair
hangi kararlarin
alinmasini
saglayacak?

B
P
o2

FUNDAKESKIN
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YABANCI DiL OGRETIMINDE
UYGULANAN SINAVLAR
NELERDIR?

DUZEY BELIiRLEME

AMAC YETERLILIK

« Ogrenicinin dil yeterliligini 6lgmek

« Kur sonundaki basarisini élgmek

« Egitim sirasinda 6grenicinin gicli ve
zayif yonleri teshis etmek

« Ogrenicilerin uygun siniflara

yerlestirilmesine yardimci olmak

KUR SONU BASARI

iZLEME SINAVLARI

=
B
D¥

FUNDAKESKIN
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DUZEY BELIRLEME SINAVI

DOABM GENEL
Lo DUZEYLERI TANIMLAYICILAR

Neredeyse tim metin tiplerini anlayabilir. Farkli s6z1a ve yazlh kaynaklardan gelen
bilgileri, savian ve agiklamalan yeniden olusturarak tutarl bir sunumda zetleyebilir.

c2 Daha karmasik durumlarda bile daha ince anlam aynmlanini fark ederek kendini
spontane, cok akici ve kesin bir sekilde ifade edebilir.

Yabanci dil diizey belirme sinavlari égrenicilerin kendilerine
uygun olan dil diizeyinde egitime baslamalari icin dil
becerilerini 6lgen sinavlardir.

Cok gesitli zorlukta, daha uzun metinleri anlayabilir ve ortik anlamin farkina varabilir.
Ifadeleri cok fazla aramaksizin akici ve spontane bir sekilde kendisini ifade edebilir.
Sosyal, akademik ve mesleki amaglar igin dili esnek ve etkili bir sekilde kullanabilir.
Metin  di pl ve bgelerin  kontrolld

o

Amag: kullandigini gostererek karmasik konularda agik, iyi yapilandinimis, ayrintli metinler
« Ayni dil dizeyine ve dil becerilerine sahip 6grenicileri siniflara Oretebili.
ayirmak ve bu Ogrenicilerin ihtiyaglarina uygun egitim Kendi uzmanlik alanlanindaki teknik tartismalar dahil olmak izere hem somut hem de
vermektir. soyut konulardaki karmasik metinlerin ana fikirlerini anlayabilir. Her iki tarafi da
5 icileri bilgilerini h bl 1kl Belirleyi zorlamadan, hedef dilin kullanicilari ile mimkiin oldugunca dizenli etkilesim kuracak
+ Ogrenicilerin 6n  bilgilerini hazir bulunusluklarini  belirleyip B2 akicilikla ve spontane bir bicimde etkilesime girebilir. Cok gesitli konularda acik, ayrintil
onlari uygun programa yerlestirmek metinler Uretebilir ve cesitli seqeneklerin avantaj ve dezavantajlanini vererek gincel bir
Szellik: konu hakkinda bir bakis agisini agiklayabilir.
« Genellikle okudugunu, dinledigini anlama becerisini odlgen Duzenli olarak iste, okulda, serbest zamanlarinda vs. karsilasilan asina oldugu

meselelerdeki agik standart girdilerin ana noktalarini anlayabilir. Dilin konusuldugu bir
bolgede seyahat ederken ortaya qikmasi muhtemel ogu durumia basa gikabilir. Agina
oldugu veya kisisel ilgi alanina giren konularda basit, baglantli metinler Gretebilir.
Deneyimleri ve olaylari, hayalleri, umutlari ve emelleri betimleyebilir ve kisaca gorisler
ve planlar igin nedenler sunabilir ve agiklamalar yapabilir.

coktan secmeli testler, bosluk doldurma, eslestirme sorulari,
uzun ya da kisa cevaplarin beklendigi konusma, yazma
sorularindan yararlaniimaktadir.

Soru tirleri genel olarak &grenicinin egitim alacagl okulun

ve uy egitim  programina  gére

O

Kendisi iin en yakin alakali (6r. ok temel kisisel ve aile bilgileri, alisveris, yerel
cografya, istihdam) cmleleri ve sik kullanilan ifadeleri anlayabilir. Asina oldugu ve rutin
konularda basit ve dogrudan dogruya bilgi alisverisini gerektiren basit ve rutin

secilmektedir.
Sinavda her dizeyden sorularin  bulunmasinin  sebebi

Q

dgrenicinin hangi dil dizeyinde oldugunun bilinmemesi ve gorevierde iletisim kurabilir. Gegmisi, yakin cevresi ve oncelikli ihtiyag alanlarindaki
ini basitce i
bunun ol¢ii inin %
« Diller i¢in Ortak Avrupa Basvuru Metninde (DOABM) bulunan dil Somut tirden ihtiyaglarin karsilanmasina yénelik aina oldugu gunlik ifadeleri ve gok
: dizeylerine ait tanimlayicilar 6lgen sorular kullaniimaktadir. A1 temel 6bekleri anlayabilic ve kullanabilir. Kendini ve baskalarini tanitabilir ve sorular
L"\ sorabilir, Nerede yasadig, tanidig insanlar ve sahip oldugu seyler gibi kisisel ayrintilar
L hakkinda sorular sorabilir ve sorulan sorulan yanitlayabilir. Diger kisinin yavas ve aik

konugmasi ve yardim etmeye hazir olmas1 kosuluyla basit bir sekilde etkilesim kurabilir.

DUZEY BELIRLEME SINAVI 61 DUZEYi ORNEK DUZEY BELIRLEME SORULARD

Al dizeyinde diciimek istenen okudugdunu kavrama tanimlayicisi: - A1 dozeyinde 8lcOimek istenen s8210 Oretim

« Somut tirden intiyaclann kersilonmasina yonelik osina oldugu guniok
ifadeleri ve cok temel obekleri anlayabilir « insonlar ve yerler hokkindo basit, c
birbirinden kopuk dbexler retebili.

Ozellik: - R
9 o ‘?;""“ i SR L Ee”g_“‘: ihilg Asagidaki kisinin bilgilerine bakiniz ve bu kisiyi tanitiniz.
i okulda Bgretmenim. Ben sabah erken kalkiyorum. Canki
« Duzey belirleme sinavlarinda sorular isim 08.30°da basliyor ve aksam 17.30'da bitiyor. Evde
i uzeyini arkadasim ve ben kahvalti ediyoruz. Evden 07.46'te
temel  kullanici  dil  duzeyini Sigen e e b e e o o ho-Soyad: Anmot Yildrim
sorulardan uzman kullanici  diizeyini yoruluyorum. Cumartesi ve pazar calismiyorum. O giinlerde
: 3 sinemaya gidiyorum, spor yapiyorum ve geziyorum
olgecek sorulara dogru ilerlemektedir.
o ¢ 3
« Sorular  her dlzeyde esit olarak hnadili: Tarkge
bulunmaktadir. 1. Eray saat kacta evden cikiyor? 2. Eray asa@dakilerden hangisini hafta sonu yapmeyor? ae:llzg: ;ﬁ”;ial;‘si ——
Degerlendirme: 2 Sotgzn sk kala o elefon numaras:: 0515 842 00 35
i ¢) Sekiz bucukta <] ise gidiyor. obileri: Bilgisayar oyunu oyna-
« Ogrenicinin ~ ha dizeyde bulunan Bes bugukla u‘émmmm

sorularin tamamina yakin yanit verdi

A1 dizeyinde dicuimek istenen dinledigini kavrama tanimlayicisi:

bakilir. A1 dizeyinde 8lciimek istenen yazili bretim
= e tammlayicisi:
« Ogrenicinin sorulara rastgele cevap verme « Konusmanin yavas ve agik bir sekilde yopilmasi kosulugla insanlann aile,
ihtimali bulundugundan égrenicinin toplam ::\Uc f;cl"“{?:fve etraftakiler hakkinda konusurken kullandigi bazi ifodeleri o Bneadin:" Rosrsoaiived ok olris
DR ey yobll it
dogru cevap sayisi 6grenicinin dizeyinin yasamlanni basit yonleriyle
. T 5 kelimeler/isaretler  kullanarok  bir  dizi  basit
belirlenmesi i¢in uygun degil cumleyle ve temel tbeklerle anlatabili
i ici i Dinleme Metni: Benim adim Mehmet. Ben 19 yasindayim. Ben [stanbul
« Duzey belirleme sinavlarinin ogrenicilerin Universitesinde &@reniciyim. Benim blylk ve mutlu bir ailem var. Dedem,
| d b Ia . annem, babam ve kardeslerim hep birlikte yasiyoruz. Babam
siniflara ayri faydasi miOhencis, snnem Efrelmen, Biz dart kardesiz. Ablalarimin adh Ayge ve Betll Hafta sonunuzu nasi geciriyorsunuz? Nerelere
birlikte sinav disinda farkli faktorlerde Ayse Ablam 25 yasinda ve bekar. Ayge ablam dig doktoru. Betdl ablam 26 tgﬁ'ggfgg"::{aez;‘:%' apors unuz? Kisaca anlatiniz.
Sreniailar P yasinda. O evii ve ev hanimi. Agabayimin adi Erhan. O, 30 yasinda ve bekdr 2
ogrenicileri  sini
bulundurulmalidir.
« Ogrenicilerin  cinsiyeti, yasi, uyrugu, piopmalaaid o S
karakteri, motivasyon dizeyi égrenicilerin 2} dia doktoru S}Me’h,.;"",'..’k‘y".mcz,"éﬂ""‘d'
i c}o retmen ) Mehmet'in en blyik kardesi erkektir. <
siniflandiriimasinda etkilidir d ogrm d) Mehmet'in iki ablasi da Galisiyor. =}
o

FUNDAKESKIN
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YETERLILIK SINAVI

FUNDA KESKIN

Yabanci dil yeterlilik sinavlari 6grenicilerin herhangi bir ders
ya da kurs icerigine bagh kalmadan dil becerilerinin élcilduaga
sinavlardir

Amag:

« Dil hazirlik egitimi almadan tniversitede okumak,

« Universitede okurken dil derslerinden muaf olmak,

« is ya da diger amaglarla dil diizeyini belgelendirmektir.

Ozellik:

« igerigi ve kullanilan madde tiri, puanlama ve degerlendirme
bi¢imi her kuruma goére degiskenlik gésterebilmektedir.
Uygulanan bazi sinavlar sadece coktan seg¢meli okudugunu
anlama, dil bilgisi ve sozciik bilgisini dlgerken digerleri okuma,
dinleme, yazma ve konusma  gibi dil becerilerini
olcebilmektedir.

Ginimizde bu sinavlarin genellikle DOABM'de bulunan hedef
kazanimlari 6lcecek sekilde dil becerilerine odakli olarak
hazirlandi1§i soéylenebilir.

Sonunda bir belge verildiginden bu sinavlar 6grenicileri olumlu
veya olumsuz olarak etkilemektedir. Bundan dolayi bu
sinavlarin hazirlanmasinda olgme degerlendirme esaslarina
6nem verilmelidir. .

KUR SONU SINAVI mo
FUNDAKESKIN

Kur sonu basari sinavlari, 6greni rin egitim ald1g1 kurdaki
miifredati iceren, verilen egitim sonunda uygulanan ve her bir
dil diizeyi dlcecek sekilde hazirlanmis sinavlardir.

Amag:
« Ogrenicinin bir st kurda egitim almak icin vyeterli olup

olmadigini veya aldigi egitimde basarili olup olmadigini
belirlemek

Ozellik:

« Sinav sonuglari 6grenicinin basarisini dlgmenin yani sira
uygulanan egitim programinin ve Ogretmen basarisini da

olgmektedir. ‘ ’

« Sinavlardan elde edilen sonuglara gore o6gretim programi,
ogretim yaklasimlarina iliskin ne tur degisiklik yapmak O
gerektigine dair kararlar alinabilir

« Kur sonu basari sinavlari genel olarak sinav komisyonlari veya
sinavin yapildigi kurumda goérev alan Kkisiler tarafindan O
yazilmaktadir.

« Sinavlarin igerigi 6grenicinin kurda aldig:i derslerle iligkili
olmasi gerektigi aciktir fakat bu iliskinin niteligi hakkinda test

uzmanlari arasinda bir anlagmazlik bulunmaktadir.
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KUR SONU SINAVI Mot
FUNDAKESKIN

Kur sonu sinavlarinin icerigi
o6grencinin kurda aldigi dersler ile
iliskili olmali midir?

KUR SONU SINAVI =
FUNDAKESKIN

Hughes’'e (2020) gore kur sonu basari testlerinin igerigi
6grenicinin kurda aldig: derslerle iliskili olmasi gerektigi aciktir
fakat bu iliskinin niteligi hakkinda test uzmanlari arasinda bir
anlasmazlik bulunmaktadir.

Baz! test uzmanlarina gore kur sonu basari sinavlarinin igerigi
tamamen kur miifredatina veya kullanilan kitap ve materyale
bagh olmahdir. Bu yaklasim mufredat-icerik yaklagimi olarak

adlandiriimaktadir. Ne kadar uygun olarak distnilse bu O

yaklasimin dezavantajlarii da bulunmaktadir.

Mifredat igerik yaklasimina katilmayan test uzmanlari test < ’
iceriginin dogrudan ders hedeflerine dayanmasi gerektigini

savunmaktadir. Bu sekilde bir yaklasim kur programinin
dizenlenmesinde hedeflerin agik bir sekilde gosterilmesini ‘ ’
saglamaktadir. Hedefler dogrultusunda hazirlanmis olan sinavin

sonuglari da o6grenicilerin bu hedeflere ne kadar ulastigini O
gosterebilir.

e -
= P
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81 dizeyinde 8lciimek istenen tanimlayicilar

\

b

<B1 DUZEYi ORNEK KUR SONU SINAVI SORULARD

OKUMA 1/ TASINMA

Yeni bir yere taginmak insanlara enerji verir. Uzmanlara gére bir evde veya is
yerinde en fazla yedi sene 1) Yedi yil sonra insan enerjisini yenilemeye
ihtiyac duya (2) birgok sebep olabilir. Cogumuz hayatimiz boyunca
birden fazla taginma deneyimi yasamisizdir. Insanlarin en Gnemli taginma
nedenlerinin baginda, is degisikli k gibi durumlar gelmektedir. Bunlarin
yaninda emekli .(3) karar veriyor ve bu nedenle
de baska bir sehre taginiyor. Gunamiz sartlarinda tasinma nedenlerinden birisi
de egitim. Bircok 5grenici daha iyi bir egitim almak icin baska bir sehre ya da
ayni sehirdeyse okuluna yakin bir eve . (4) ihtiyaci duyuyor
Aragtirmalara gére Trkiye'de en ok memurlar taginiyor. Memurlarin taginma
sebebi tayinler ve is ikinci sirada.
Ogreniciler bzellikle Gniversite egitimi almak icin baska sehirlere -..(5)
tercih ediyor ya da eger biyik s1y! , okula gidip (6)
trafikten az etkilenmek igin okuluna yakin yerlerde ev kiraliyor.
Arastirmalara gore kis aylar, soguk havanin da etkisiyle taginman
sakin donemi, yaz aylarinda ise okullarin ... (7) ve memur tayinl,
olmasi sebebiyle taginmalar artiyor. Tirkiye genelinde taginmalarin % 35
Istanbul’'da gergeklesiyor. Gnimizde Istanbul’dan tasinma oraninda ise bir
var. en cok deniz kenarini
torcih sdiyor. Istanbullular en cok Izmir, Ankara, Mugla ve Antalya'ya tagimyor.
Yeni bir eve tasinmak heyecan veri ..19) tasinirken bir ok sorunla da
kargilasabilirsiniz. Bu nedenle taginma isini sakince ve iyi disinerek planlamak
gerekir. Kendimize uygun bir semt ve ev secmek, tamirat isleri, esyalarinizi
toplamak ve yeni evinize yevlesmmek abonellkler gibi zahmetli isler sizi bekler.
Tasinma isleri hakkinda pek ok
siteden pratik bilgiler ..

n

oks
-.(10) islorinizl kolay hale getirebilir:

Metne uygun olan secenegi isaretleyiniz.

1. a. kalmaliydiniz. b. kalmaliyiz c. kalsaydik
2.a.Taginmaya ragmen  b. Taginsak bile c. Taginmak igin
3. a. yagsamaya b. yasamay! . yasamaktan
4. a. yerlesmesi b. yerlesme c. yerlesmek
5. a. taginmaya b. taginmay! c. taginmaktan
s a gelince n gelerek c. gelirken
c.
8 a. artls b artmak <. artmakta
9. a. olunca b olmasina raﬂmaﬂ c. olmak izere
10. a. 81 ragmen

\ y

\ <B1 DUZEYi ORNEK KUR SONU SINAVI SORULARD
~

DINLEME 1/ ANOREKSIYA HASTALIGI
1. Metni dinleyiniz. Uygun secenegi isaretleyiniz.

1. Anoreksiya hastaligi uzun yilar 5nce / son yillardaortaya cikmistir.

2. Anoreksiya hastalan psikolojik nedenlerle / fiziksel bir hastalik nedeniyle yemek yemiyor.

3. Biitiin anoreksiya hastalan tedavi icin hastaneye bagvuruyor / bagvurmuyor.
4. Asin zayif insanlanin hepsi anoreksiya hastasidir/ anoreksiya hastasi degils
5. Kadinlanin / Erkeklerin anoreksiya olma orani daha fazladr.

6. Beyindeki / Midedeki fonksiyon degisikliklerinden dolay: bu hastalik ortaya cikabilir.

7. Hastaligin tedavisi icin bazi hastalarin / bitiin hastalann hastanede tedavi olmasi gerek.
8. Hastay! tedavi etmek icin ilk 8nce psikolojik tedavi / dogru beslenme tedavisi yapiyorlar.
9. Geng / Orta yastaki hastalann iyilesme orani daha fazladir.

10. Hasta iyilegmesi icin bes yil boyunca siirekli tedavi gériiyor / gérmiyor.

2. metne go ailelere. hangisi hakkinda tavsiye veriyor?
VAR YOK

1. yemek yeme kontrol etmelisiniz. () (

2. Gocugunuzdan yemek yemesini istememelisiniz. )

3. Hastaligin tedavisi icin diyetisyene gitmemelisiniz. () )

4. Cocugunuza ilaglanni diizenli olarak vermelisiniz. [ § W |

5. Hastaligin tedavisinde gec kalmamalisiniz. [ S |

Dozenli olorok iste, okulda, serbest vs asina oldugu

agik standart girdilerin ana noktalarini anlayabilr

Dilin konusuldugu bir blgede seyahat ederken ortaya cikmas: muhtemel cogu durumla basa cikabilir

Asina oldugu veya kisisel lgi alanina giren konularda basit, baglantil metinler oretebili.

Deneyimleri ve olaylan, hayalleri, umutlan ve emelleri betimleyebilir ve kisaca gorusler ve plonlar icin nedenler sunabilir ve agiklamalar yopabili

KUMA-27- 19Nz FHALE-QETIRMENIN-YOLLART

Her giin ayni saatte yataktan kalkiyor, elinizi yizinazi yikiyor, kahvalti yapiyor
ve sonunda ise gidiyorsunuz. Yani bu bir rutin! Evet, cogumuz bu rutini
yasiyoruz. Her gin ayni isi yapmaktan gergekten bikiyor, belki bir zamanlar
isimize asikken bu “‘aynilk® yizinden zamanla isimizden nefret etmeye
basliyoruz. Tabi ki hayatta rutinlerin olmasi gerekiyor. Ancak rutinlerinizi daha
eglenceli hale getirebilirsiniz. Nasil mi? Iste onu da asagidaki maddelerde
bulacaksiniz.
isinizi daha eglenceli hale getirmek igin calisma ortaminizi dizenlemeniz
gerekiyor. Mesela; masanizda, odanizda size neler keyif veriyor? Eglenceli
fotograflar, mizah dergileri gibi esyalari masaniza koyabilirsiniz. Cinkii calisma
ortaminiz ne kadar sikici olursa mesai saatleriniz de ayni sekilde sikici gecer.
Ayrica is yerinize renkli egyalar alma: st niz. Cinkii bazi renkler
insantara mutluluk verir ve ofisteki verimi arttinr. Kiicik sis esyalan, gizel bir
cicek ve daha bir siiri farkli esyayla is yerinize nese katabilirsiniz.
zi daha eglenceli hale getirmek igin takim arkadaslarinizla aranizdaki
de giclendirmelisiniz. Tabii, size is yerinizdeki herkesle dost olmanizi
uz. Ama birkac kisiyle ya da en azindan bir kisiyle yakin arkadas
olmaniz, ise gitmek icin motive olmanizda etkili olacaktir. Diger taraftan, takim
arkadaslaninizin geneliyle de iyi iletisim kurmaya calismak gerekir. Takim
arkadaslaninizla farkli etkinlikler yapmali, herkesin fikrini alarak arada sirada is
disinda da vakit gecirmeye baslamalisiniz. iste bu dneriler sayesinde calisma
ortaminizda gok daha sicak bir ortam yaratacak ve ayni zamanda da genel
olarak basar oraninizi yiikselteceksiniz.

Mizik dinlemek is ortamimiza renk katabilir. Ozellikle de mizik esliginde
normalden cok daha verimli calisabilirsiniz. Kendinize gizel bir muzik listesi
olusturun. isterseniz bitin gin, isterseniz de sikilmaya baslayinca mizik
dinleyin. Sirekli mazikle calisamiyorsaniz zor islerinizin ardindan mola verince
ya da mail kontrol etme gibi basit isler yapmaya baslayinca bu oneriyi
uygulayabilirsiniz.

1. Okudugunuz metne gére asagidaki ciimlelere
dogruysa “D”, yanligsa “Y" yaziniz. (10 puan)
“nsanlann _iste skimsann )
erinin rutin hatne

nedeni

m-aam.zam ailo rosimieri nla-many\z
Re caligmak size keyif

)
)
)

4G ¥ .mn
adaanane  yiln "anadey
olmalisinz. )
5.0fiste is arkadasmizla yakin olmak ise
Smr\omle inizi arttiracaktr. )
sin aktiviteler is
arkadaglannizia samimi omana saglar.
sikiling {2)
admlayeb‘l @ L
Ay moyorsanz bile is
rykmlumm‘ylmliu
akadas “yangmalar ()
crsanda oo
10 mn AL de kesinlikle ( )

2,Qadugunuz metinde o ortarun efiencl
hale getimek icin hangi tavaiyeler
bulunmaktadir? Isaretleyiniz.

VAR.
1. Ofisinizin rengini degistirmelisiniz. (). ( )
2. Ofis arkadaslannizia vakit

irmeli ) )
3.1 yerinizde her zaman miizik
qumyomm is aralannda L X 1)
dinlemelisini
4.l arkadaglanmzda oyunlar CL )

Isinizi bir oyun gibi diginin. Eger sizinle aymi isi takim
arkadaslaninizla yarisabilirsiniz. Kim isi once bitirirse ona dgle yemegi, tatli gibi
kiigik  odller  verebilirsini sekilde caliginca, i yapmaktan
hoslanmasaniz bile bu isi istekle yapmaya baslayacak ve bir yandan da
motivasyonunuzu arttiracaksiniz. Giinka her gin ayni sikici isleri yapmaktansa
bir oyunun icinde yer almak, ok daha eglenceli olacaktir.

Isinizden her zaman keyif almay: 6grenmeniz gerekiyor. Sonugta; kimse size is
yerinde mesainin bitis saatini beklemeniz icin para Gdemiyor. Kendinizi
patronunuzun yerine koyarsaniz bu durumu cok daha iyi anlayabilirsiniz.
Yukarida tavsiyeleri uyguladiktan sonra isinizden hala cok sikiliyorsaniz, o
zaman sorun sizde demektir. Neden mi boyle diyorum? Ciinkii ya genel olarak
mutlu olmay! bilmiyorsunuzdur ya da isiniz size gercekten uygun degildir.

DINLEME 2 / OKULSUZ EGITIM MOMKON MO?

1. Dinlediginiz metne gére asagidaki cimlelere dogruys
“Y” yaziniz.

", yanligsa

Agannuakl konulardan (ndecs birini
kompozisyon yaziniz.

5. Patronunuzun size 5dil vermesini (). ()
istemelisiniz.

oed

FUNDA KESKIN

erek bir

3% puan / on az 200 kelime)

1.Internetten bir Griin aldiniz ama irlinde sorun var.

5. Evde egjitim vermek daha ekonomiktir. ( )

6. Evde egitim erken saatlerde basliyor. ( )

7. Evde egitimde aileler bazi konulara daha uzun siire ayrabiliyor. (. )
8. Evdeki egitim ile cocuklar daha az sosyallesiyor. ( )

9. Ailelerin 5gretme yetenegji evde egitimi etkiliyor. () kéyde

5 o un
1. Evde egitimde sadece anne ve babalar cocuklara egitim veriyor. () ifadeler kullanarak bir sikayet e-postasi ynmlm

2. Evde egitim zaman kaybini engelliyor. ( ) Oriin satin alma gegmisinizi anlatiniz.

3. Okula gitmeden spor ve sanat aktivitelerine katilmak zor. () Sikayetinizi anlatiniz.

4. Evde egitim ile anne ve babalar daha mutlu oluyor. () Sorundan bahsediniz

Talebinizi sdyleyiniz. (ki farkl talepte bulununuz)

2. Sehrinizdeki kalabalik yasamdan sikildiniz ve bir
kdye yerlesmeye karar verdiniz. Yaklasik bes aydir bu

10. Dilnyanin her yerinde evde egjitim imkani bulunmaktadir. ()

Arkadaginiza problemini sorun.
Onun hatasini sdyleyin.

Ona kendinizden &rnek verin.
Ona tavsiyeler verin. Antabnz.
2. Ogrenci

Arkadaginiza hatanizdan bahsedin.
Pigmanliginiz sdyleyin.
Arkadaginizdan tavsiye isteyin.

Artik ne yapmaniz gerekiyor? Sayleyin.
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g6z 8niinde bulundurarak bir e-posta yaziniz.
Sehirdeki hayatinizi nasil biraktiniz?
Koydeki hayat nasil? (Avantajlar / dezavantailar)

KONUSMA Pismanliklaniniz var mi?
Kargilikls Konusma Arkadaginizi kdyde yagamaya ikna edin.
Arkadaginiz bir konuda hata yapti ve lizgiin gdriiniiyor. Onunla
konugun ve ona tavsiyeler verin. KONUSMA
S8zl anlatim
1. Ogrenci Asagidaki konulardan birini secip anlatiniz.

1. Sizin igin en uygun meslek nedir? Bu meslegi tanitiniz.
Neden bu meslek sizin iin uygun, anlatiniz.
2. Bes yil dnce hayatiniz nasildi? Neler yapiyordunuz?

3. Yaslaninca nasil bir hayata sahip olmak istiyorsunuz?
Hayallerinizi anlatiniz.

FUNDAKESKIN



iZLEME SINAVI

Ogrenicilerin egitim boyunca bilgi ve basar diizeylerini élgen

sinavlardir.
Amag:
« Ogrenicilerin 6grenme ve basari duzeylerindeki farklilagsmayi
onlemek
« Ogrenicilerde gérilen eksikleri gidermek
Ozellik:
« Ogrenicilerde gelistiriimesi gereken bilgi ve beceri alanlari
belirlenir.
« izleme sinavlari genellikle dénem ortalarinda, Gnite sonlarinda
uygulanmaktadir.

Ogrenicinin hangi noktalar eksikleri oldugunu &égrenmek igin
izleme sinavlarinin igerigi daha dar kapsamhdir.

Genellikle 6grenicileri kur sonu basari sinavlarina hazirlamak
igin yapilir.

Kur sonu basari sinavlari belirlenen hangi hedeflere ulastigini
gosterirken izleme sinavlari hangi hedef i¢in daha fazla gaba
sarf etmesi gerektigini gosterir.

SINAV IiLE OLCULECEK

( A1DUZEYI ORNEK iZLEME SINAVI SORULARI )

A. Bosluklan uygun sekilde tamamlayiniz.

Alise: Merhaba!

Yunsh

Alise: Senin ?

Yunshi; Benim Yunshi. Senin 2
Alise: Benim . Alise. Memnun oldum.

Vil oo 'memnun oldum. ?
Alise: Ben Ispanya. Sen 2

Yunshi: Ben Ci.............. Gorlisi

Alise:

B. Bosluklara uygun kelimeleri veya kelime gruplanni yerlestiriniz.

Avukatim 26 Goriigmek lizere Yunanistanlyim adim Selam
yagindayim kac adn  Torkiyeliyim yasindasin  memnun oldum
Melike: Merhaba!

Tasos: ... 5

Melike: Benim Melike. Senin ... .. ne?

Tasos: Benim adim Tasos.
Melike: Nerelisin Tasos?

Tasos: ... ... Sen nerelisin?

Melike: Ben s

Tasos: yagindasin?

Melike: .Ne is yapiyorsun?
Tasos: Ben . Sen ne i yapiyorsun?

Melike: Ben milhendisim.
Tasos: Tanistigimiza
Melike: Ben de.

Tasos: Gériisiiriiz.

FUNDAKESKIN

g

FUNDA KESKIN

B2 DUZEYi OKUDUGUNU
KAVRAMA TANIMLAYICILAR

OZ EL Li KLE Ri N BE Li RLENM ES | « -Okuma tarzini ve hizini farkli metin ve amaglara uyarlayarak ve uygun basvuru kaynaklarini titizlikle secip kullanarak bilyiik

slcide bagimsiz bir sekilde okuyabilir. Genis bir aktif okuma sézcik birikimine sahiptir fakat diisik kullanim sikiigina sahip
deyimlerde biraz zorluk yasayabilir.

Sinavin hangi amaglarla kullanacag
belirlendikten sonra bu sinav ile hangi

-ilgi alanlari hakkindaki yazismalari okuyabilir ve temel anlamini aninda kavrayabilir.

ozelliklerin 6lculecegi acik olarak « -Baz yerlerinde giindelik anlatim kullanilsa bile kisisel e-posta ve ilanlarda séyleneni anlayabilir.

belirlenmelidir.

e -Hem kendi alanindaki hem de ilgili alanlardaki birgok birbiriyle paralel kaynaklari (makaleler, raporlar, web siteleri, kitaplar

Olgmenin dogru bir sekilde yapilmasi igin gerekli
olan sinav gegerliliginin saglanmasinda testte
olgllecek 6zellikleri iceren belirtke tablosu
hazirlanmasi esastir.

Hazirlanacak olan sinav bir izleme sinaviysa
belirtke tablosunda kazandirilmasi beklenen .

vb.) tarayabilir ve bu kaynaklardaki belirli bolimlerin izerinde calistig gorevle ilgili uygunlugunu ve yararliigini tanimlayabilir.
-ilgili ayrintilar: bularak uzun ve karmasik metinleri hizla tarayabilir.

“Gok gesitli mesleki konularla ilgili haberlerin, makalelerin ve raporlarin igerik ve uygunlugunu, bu metinleri daha detayl
okumanin faydali olup olmadigina karar vererek belirleyebilir.

« -Alanindaki son derece uzman kaynaklardan bilgi, fikir ve goriis alabilir.

hedef davraniglarin tiimi, bir basari sinaviysa
diizey igin kritik olan hedef davranislar belirtke
tablosunda yer almalidir.

ji hakkindaki
uzmanlik alanina ait makaleleri anlayabilir.

igin zaman zaman sozlik kullanabilmesi kosuluyla alani disindaki bir

“Belirli durus ve tutumun sergilendig gagdas sorunlarla ilgili makaleleri ve raporlari anlayabilir.

« ‘Bir metnin ne zaman olgusal bilgi verdigini ve ne zaman okuyucuyu bir seye ikna etmeye alistgin fark edebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde uygulanan
sinavlarda élgllecek 6zellikler DOABM’deki
(2021) dil diizeylerine gore belirlenmis olan kritik
hedef tanimlayicilardir. Bu tanimlayicilara gére
olusturulan mufredat ve ders materyalleri ile
verilen egitimde 6gretilmesi hedeflenen 6zellikler

‘S6ylemsel metindeki farkl yapilar (karsit savlar, sorun-¢6zm sunumu ve sebep-sonug iliskisi) taniyabilir.

Zor bolumleri tekrar okuyabilmesi kosuluyla kosullar ve uyarilar hakkindaki aynntilar da dahil olmak zere alanindaki uzun
karmasik yonergeleri anlayabilir.

‘Bilyiik dlgide bagimsiz olarak, okuma tarzi ve hizini farkli metinlere (or. dergiler, daha karmasik olmayan romanlar, tarih
Kitaplar, biyografiler, gezi gunlakleri, rehberler, sarki sozleri, siirler) uyarlayarak ve uygun basvuru kaynaklarini titizlikle

kullanarak kendi zevki igin okuyabilir.

sinavda da 6lgiillecek 6zellikleri belirlemektedir.

“Yeterli zamani olmasi ve sozlik kullanabilmesi kosuluyla gugli bir olay 6rgis olan ve karmasik olmayan, agdali dil

kullanmayan romanlari okuyabilir.
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(BZ DUZEYi KUR SONU OKUMA SINAVI SORULARD

OKUMA 1/ GECMISTEN GUNUMOZE ULASIM

(1) Insanlik tarihi boyunca ulasimin gelismesi, insanligin gelismesine bagli
olarak llallamle(ll Insanoglunun bulundugu yerden daha uzaklara gitme istedi
ulagim yénter i (a)

(5) Trsnln yel);meal Ulkelerin ticari geligimi icin de dnemli olmustur. Ancak ¢ok
lkelere trenle ulasmak zor oldugundan deniz yolu ulasiminin

(2) Gecmlsla ingantarmn ulasim igin kullandiklari hayvanlar zaman gectikce
yerini araclara birakmigtir. Ulagim icin ilk onemli gelisme tekerlegin icadi
olmustur. Bu icat insangin ulagim anlayigini tamamen degistirmistir.
Tekerlegin icadindan yiz yillar sonra motor sisteminin bulunmasi ve
dolayisiyla motorlu tasitlarin gelistirilmesiyle de artik insanlar gitmek

ihtiyac trenler ile limanlar arasinda
baglantilar kurularak deniz yolu da Deniz yolu hem

B2 dizeyinde dlciimek istenen okudugunu

A=l kavrama tanimlayicisi:

« ligii aynntion bularak uzun ve karmasik
metinleri hizla tarayabilir

yik tasima kapasitesi yaksektir hem de trenlere gore 3,5 kat daha ucuzdur.
i olu ulagiminda yiik ve yolcu tagimaciigi daha giventi,

konforlu ve ekonomiktir.
(6) Ulagim sistemlerinin hepsi insanligin gelisimine katki saglasa da

2.

Okudugunuz me asagidaki_bilgiler metnin hangi

paragrafinda nmmmm (7 puan)

yolcu ulagiminda en tercih edilen ulasim tird havayolu ulagimidir. (e)

Ulke ticareti
 Kiltirel ve '_ ari v.yanr:. olan u

Havayolu ulagimi sayesinde uzak yerlere daha ki

istedikleri yerlere ve daha az enerji harcayarak gitmeye
baslamislardir.

(3) Siiphesiz tekerlek denince ilk akla gelen arac M. 0.
3000 yillarinda tekerlek ve kizagin bulunmmnaan sonra ortaya ciktigi

ore Sumer, Misir, Yunan ve
Asur gibi uygarliklarin atlar tarafindan cekilen, Siets acik iki tekerlekli savas
arabalan (b) Bdylece 9. yazyildan
itibaren bu araclarin Gsti kapatilmistir. 1400°li yillarda araclarda konfor
aranmaya baslanmistir. Bu amacla birgok calisma yapilmistir. 1600'li
yillarda ren ise buharli makineler ve motorlar icat edilip gelistirilmistir.
Bu lcatten yskisaik (ki ylzyl sonra da otomobillerin ortaya gikmaaiyle atl

almistir.  Otomol elimesi,
ginden” antémina gelen Yunanca “oto” ve “hareketli” anlamindaki
“mobil” kelimelerinin birlesiminden olusur. Otomobil teknolojisinin
taksilerin, minibisl ve otobislerin icadini da saglamistir.

gelisimi
Gunumizde toplu tasima deyince akla ilk gelen aralar bunlardir. Oysaki
toplu tagimanin temeli at arabalaridir.

(4) Yolcu ve yuk tagimaciligi icin atilan en Snemli sdmterdan birisi de tren

sirede gerceklesmektedir. Bu durum hem kiltirel etkilesim acisindan hem de
ticari agidan ok onemli avantajlar saglamaktadir.

(7) 17 Aralik 1903'te Wright Kardeslerin ucusu havacilik tarihinin baslangici kabul
edilir. Dinyanin ilk bilet satin alinarak gergeklesen ucusu ise 1 Ocak 1914'te
ABD'de gergeklesmistir. Bu ugustan bir yil sonra baslayan birinci dinya savasi,
havayolu ulasimi Cinkii dlkelerin
havayolu araciligiyla bir savasi kazanma olasiligi daha yiksektir. Bunun yani sira
birinci dinya savasi pek cok pilot d:

Savagin ardindan havayolu ulagimi ticari alanda giclenmis ve havacilik bir sektor
halini almistir.

82 dizeyinde dlciimek istenen

Zumm’nmm-wm gerekliliginin sebebi ().

llk toplu ulasim araci ()

82 dizeyinde dlciimek istenen okudugunu
kavrama tanmlayicisi:

« Belirli durus ve tutumun sergilendigi cogdas
sorunlarla ilgili - mokoleleri ve  raporlon
anlayabilr

kavrama

« ‘Séylemsel metindeki farkli yapilan (karsit savlar, sorun-cozim sunumy
ve sebep-sonug liskis) taniyabilir

3. nuz  metne re asagidaki
ﬁ%n‘\’lalese ruysa “D”, yanligsa “Y” yaziniz.

1.0tomobillerin itk kez kullanmi 1800 ( )

yolu ulasimini gelis! Diinya'da yolculu ve
yuklu bu hilda ilk kez iry iren tren, ingiliz
Geo 1825 yilinda lIskocya'da
Dullnglon ile Stockton arasinda ik yolculugunu yapan bu tren ilk
tasimaciigi yapan arac olarak bilinir. (c) Arkeologlar
tarafindan  Misir’daki i parcalan
bulunmustur. Misirlilanin, tarihi milattan ancesma dayanan bu demiryolunu,
piramidin taslann rahatc: icin

sanilmaktadir. Ancak M;
yapiminin gerceklesme:
iginde trenler hayvanlarin ya da insanlanin agir daha kolay
tasimalarini saglamak amaciyla kullanilmistir. (d) ngiltere’nin
ardindan birkac yil icinde tam Avrupa'da ve Amerika Birlesik Devletleri'nde
trenler kullanilmaya baslanmistir.

*da kullanilan demrryolu Srneginden, ilk bilinen tren
e dek binlerce yilin gecmesi gerekmistir. Bu sire
araclan

MADDE TURLERININ
SECiMi
VE YAZIMI

Bu belirtke

t icilart

daki
Ig d lik
test maddesi yazimi asamasina
gegilir.

Sinavlarin hazirlanmasinda
kullanilacak test 1 segimi
icin belirtke tablosunda yer alan her
bir hedef beceri igin Gi¢ denemelik
madde olusturulur.

Denemelik maddelerden olusan
sinavin uygulanmasindan sonra
kazanimi olgebilecek en uygun soru

Coktan segmeli testler,
eslestirme sorulari,
dogru/yanhs sorulari,
var/yok sorulari, siralama)
sorulari, bosluk doldurma
sorulari, kisa cevapl
yoklamalar, uzun cevapl
yoklamalar, yapilandiriime:
grid, kelime iliskilendirme,
kavram haritasi

metne gbre asag ri metindeki uygun

yevlqﬂvinlz. (5 puan)

1.Ancak bu araglann kétii hava kowllmna uygun olmamasi araclarin
tasanminin degistirilmesine sebep olmust:
2.George Stephenson'in gelistirdigi trenden sonra Ingiltere’de binlerce km

demiryolu yapilmistir.
3.Nitekim bu gelismeler sayesinde de insantk buginki gibidir
4Bu hizla gelisen en givenli ve hizi

ulasim haline gelmistir.
5.Ne var ki bu tasimaciliginin kdkeni Misir’a dayanir.

a) b) ) d) e

DiL BECERILERINE GORE KULLANILABILECEK
OLGME DEGERLENDIRME ARAGLARI

(
iryolu tasimacilig: kskeni Geor

phanson i eeans devane o L

3.Deniz I oy deminyoluna gore ()

FUNDAKESKIN

Coktan secmeli testler,
eslestirme sorulari,
dogru/yanhs sorulari,
var/yok sorulari, bosluk
doldurma sorulari,
siralama sorulari, kisa
cevapl yoklamalar,
kavram haritasi

So6zli sinavlar, kisa
cevapli sorulardan
olusan sinavlar,
tanilayici dallanmis
agag, performans
degerlendirme, gozlem
teknigi, goriisme teknigi

Uzun cevapli
yoklamalar, kisa
cavepl yoklamalar
bosluk doldurma
performans
degerlendirme

tartntn hangisi olduguna karar
verilir.
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MADDE TURLERININ
SECIMi
VE YAZIMI

Yoklanacak beceriye uygun olan madde tari
segildikten sonra sinav hazirlayan kisi kullandig:
madde tiiriiniin yaziminda dikkat edilecek
unsurlari gozden gecirmelidir.

Asagidaki sorulari kendinize sorarak yazdiginiz
maddenin sinav i¢in uygun olup olmadigini kontrol

edebilirsiniz.

Madde turt maddenin amaci ve igerigiyle dogru bir
sekilde eslestirilmis mi?

Maddede tek bir dogru cevap var mi?

Madde 6grenicilerin dil duzeyine gére yazilmis mi?
Maddede belirsiz terim ve ifadelerden kaciniimis mi?
. veya cift ifadelerden
kacinilmis m1?

Madde, diger maddelerin cevaplanmasinda
kullanilabilecek ipuglari iceriyor mu?

. in tim b i ayni say m?
Maddede irk, cinsiyet ve milliyet 6nyargilarindan
kaginilmis m1?

En az bir i i mi?

.

MADDE TURLERININ
SECiMi
VE YAZIMI

Asagida yer alan

‘:/ ) tanimlayiciy: 6lgmek
i¢in uygun ¢
~ denemelik madde

olusturunuz.

1 dizeyinde dlciimek istenen okudugunu kavrama tanimlayicisi:

A1DUZEYi KUR SONU SINAVI DENEMELIK
MADDE YAZIMI

FUNDAKESKIN

A1 dizeyinde Siciimek istenen okudugunu kavrama tanimlayicisi:

« Reklamlar, ézel etkinli programian, bildin ve brosirlerdeki basit, Gnemii
bilgileri (6r. onerilenleri, fiyatian, etkinli tarihi ve yerini, hareket saatlerini)
bulabilir ve anlayabilir

« Tekrar okuma firsati olmasi ve kaynak araclora erisebiimesi kosuluglo
edebi yaziar, gozete veya dergi makaleleri ve uzmanik clonina ait
akodemik ve mesleki youmlan do kopsayan cok cesitli metinleri
anlayabilr

FUNDAKESKIN

ltana bakiniz. Uygun secenegi isaretleyiniz.
1. Hafta sonu / hafta ici aksam dersleri var.
2. Dersler bir saat / bir buguk saat siiriiyor.
3. Aksam ve giindiz kurslan ayni / farkli tarihte basliyor.
4. Aksam kurslar gindiiz kurslarindan daha pahali / ucuz.
5.. Kurs is merkezinin ikinci / onuncu katinda

itana bakiniz. ifadeleri eslestiriniz.

MUZiK DERSLERE

AKSAM KURSLART
GUNLER: SALI - CUMA
SAAT: 19.00 - 20.30
BASLANGIC TARIHI: 6 KASIM 2023

BITIS TARINL: 4 ARALIK 2023 e at ikt
SON BASVURU TARIHI: 5 KASIN 2023 3. Aksam ve giindiz kurslannin baslangic tarihi c. ikinci katta.
UcReT: 3000 TL 4. Aksam kurslan giindiz kurslanndan daha d. siirdyor.

5.. Is merkezindeki dersler e. hafta sonudur
GONDUZ KURSLART f. basliyor

GUNLER: CUMARTEST - PAZAR

SAAT: 13.00 - 14.30

BASLANGIC TARIHI: 4 KASIM 2023
BiTts TARIHI: 26 KASIM 2023

SON BASVURU TARIHE: 3 KASIM 2023
UcreT: 2500 TL

10)2(0 )3 )4l )s()

ilana gére asagidaki ciimleler dogruysa “D”, yanlssa “Y” yaziniz.

1. Giindiiz dersleri hafta icidir.

2. Dersler bir saat siriyor.
<

UYSAL SOKAK AL MERIC 1§ MERKEZ! NO:1
K:2 D:10 PK:34387

MECTOIVEKDY / 1STANBUL / TURKIYE
0(212) 275 44 34

3.Aksam ve glindiiz dersleri farkli tarihlerde baslyor.
4.GindUz kurslan akgsam kurslanndan daha ucuz.

5.Kurs ig merkezinin onuncu katinda.

BESIN PlRAMIDI NEDIR?
bu besin ogelerinin hepsine Ili@hv-dlr.

gseker Ml . Viicudumuzun
ahmlgerdenmmler kendi icinde bir dizene
pv-nlaoluakmlmd bu besin grubunu icerir. Besin piramidi, besin gruplannin ideal

mkmm mwmmmlmmw%gmmhmm
hmmum!:'mdnm yadlar, vitaminler, bilesikler ‘steroller ve

Beﬂipi-yﬂii\mumﬂ oldukga basittr. Piramidin tabaninda Ilnblllnwubu,
muphmmzmlgimmhzhnmﬂnmlzmnmy:w wg%
ise en az miktarda enmumlwbumnu
bulunurken piramidin Gst mcnldﬂhquum)ﬁ. ve mineral olan sebze
meyveler, proteinler ve en st kisimda en az tal perdenmw bulunur.

Besin piramidinde Zel alan tim besinler icerisinde en az miktarda tiketilmesi qerekenlel ya ?Ial

e ve sekerlerdir. Sekerler kesinlikle tiketmeniz gereken bir besin tiri olmamakla birlikte yaglar

) genel beslenme planiniz igerisinde mutlaka olmalidir. Yemeklere koyulan yaglar, st Grnlerinin
kendi yapisinda olan yaglar, et/tavuk ve bangm kendi yad, ceviz ve badem gibi kuru

yemlslelrlekl yaglar besin piramidinde yag tarleridir. Yag alimi vicudumuz igin oldukca

mii olmasina ragmen yag alimi mlklarlmlla dikkat etmeli ve asin yagl yiyecekler
tketmekien zak ‘durmaliyiz. Sut ve (rinlerinin yagsiz olanlarini lemh etmek, nmega 3igin
haftada 2-3 gan balik tiketmek, kuruyemis tiketiminde agiriya amak, besinleri
kizartmadan izgara ya da firinda pisirmek bunun igin amacak P

Piramidin Uictincii katinda et, yumurta, kuru baklagiller, siit ve st rinleri bulunur. Sit

Ve st rinler tiketerek proteinierih yani Sira Kemik ve dislerimiz iin gereki olan
° kalsiyum, fosfor gibi temel mineralleri de viicudumuza alriz. Et, tavuk ve yumurta
(rdinleri B12 vitamini, demir minerali acisindan oldukga zengindir. Genel beslenme
planimiz icerisinde haftada 2-3 giin balik, 2 gin kirmiz1 et, diger giinlerde tavuk ya
da hindi b bi beyaz eter ketmek sajiikl beslenmeniz iin okduka emid.

ica yumurta ise en kaliteli protein kaynagi oldugundan sabah kafvaltimizda
utlaka yer almalidr.

- .snr'

Tahil grubundan sonra en ok tiketmemiz gereken besin grubu meyve ve
sebzelerdir. Meyve ve sebzeler metabolizmamizin savunucular olan
vitaminleri, mineralleri ve birgok antioksidan etki gosteren aktif maddeleri
almamiz: saglar. Ayni zamanda tam tahilli ve kepekli gidalar gibi lif alimint
saglayarak da hem kan sekerimizin dengeli olmasina yardimci olur hem de

bagirsak sagligimiz! korur. Ganlk tuketmenmiz gereken sebze ve mi
mikian en az 5 porsiyondur. Bunun 2 porsiyonu meyve, 3 porsiyonu sebze
olmalidir.

%’@&

?5

Tahillar kavbonh»dratlann B grubu vitaminlerin ve liflerin alimini saglar. Bu

g ot icinde ekmy piring, misir gibi besinler bulunur. Bu

grup Jaeceklerden a?mnelllkle piing yerine bulguru, makama olarak tam

tamm ya da kepekii makarnalan tiketmeliyiz. Bu sayede daha cok lif alimi

saplayarak daha sagli bifsecim yapmis oluruz. Uzmanlara gie qundk

— “amamiz gereken tah miktar, 6 it L1 porsiyon arasindadir. Ancak bu
miktar airlk, boy, genetik Srelliier ve laksel clarak akt oima
durumumuza bagh olarak degisir.
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MADDE TURLERININ
SECiMi
VE YAZIMI

Asagida yer alan

tanimlayiciyi 6lgmek

icin uygun uc¢
denemelik madde
y olusturunuz.

=)
<1 dizeyinde dlciimek istenen okudugunu kavrama tanimlaycisi:

anlayabili

« Tekrar okuma firsati olmasi ve kaynak araglara erisebilmesi kosulugla
edebi yozlar, gozete veya dergi makaleleri ve uzmanlik alanina ait
akademik ve mesleki yoymlan da kapsayan cok cesitli metinleri

g

FUNDAKESKIN

MADDELERIN
GOZDEN
GEGIRILMESI

Sinav igin hazirlanan test maddeleri
yazildiktan sonra maddeler soru
yazariyla birlikte bir komisyon

tarafindan gézden gegirilir.

Yapilacak sinavin tiiriine gore
komisyonda bulunabilecek kisiler
* Dil uzmani
* Konu alani uzmani
« Olgme ve degerlendirme uzmani
* Program gelistirme uzmani
* Psikolog

Sinav komisyonunun gérevi
Sinav icin hazirlanan maddelerin
* oOlglilmek istenen davranisi 6lglip
olgmedigini,
* maddenin bilimsel yonden bir
hatasinin bulunup bulunmadigini,
« dil yéniinden anlasilir olup
olmadigini,
« dil bilgisel olarak dogru yazilip
yazilmadigini inceler.
Maddede her hangi bir hatanin
bulunmasi durumunda maddeyi diizeltir.

w

BESIN PIRAMIDi NEDIR?

Yag, seker, tahil, et, sit, meyve, sebze... Vicudumuzun bu besin 6gelerinin
hepsine ihtiyaci vardir. Beslenme diizenimizde yer almasi gereken bu besinler,
kendi icinde bir diizene sahiptir. Besin piramidi olarak adlandirilan bu diizen, 4
besin grubunu igerir. Besin piramidi, besin gruplarinin ideal tiiketim miktarlariyla
iligkili fikir veren ve nasil saglkli beslenecegimizi gosteren bir arag olarak
tasarlanmistir. Piramitte bulunan besin 6gelerinde viicudumuzun gereksinim
duydugu karbonhidratlar, proteinler, yaglar, mineraller, vitaminler, bilesikler lifler,
polifenoller, steroller ve omega 3 yag asitleri bulunur.

Besin piramidinin mantigi oldukca basittir. Piramidin tabaninda yer alan besin
grubu, gunlilk beslenme planinizin icinde en fazla miktarda tiiketmeniz gereken
besinleri barindinir. En Ustteki grup ise en az miktarda tiiketmeniz gereken
besinleri icerir. Piramidin en altinda tahil grubuna ait besinler bulunurken
piramidin tst kisimlarina ¢ikildikca sirastyla; vitamin ve mineral kaynaklari olan
sebze ve meyveler, proteinler ve en tist kisimda en az tiiketmeniz gereken yag
ve sekerler bulunur.

1.Denemelik madde

D/Y/BY
2. Denemelik madde
D/Y/BY
3. Denemelik madde
D/Y/BY

ALTE (Avrupa Dil Sinavi Dernegi) ve Avrupa Konseyi'inin Dil Politikasi bélimiimiin
ishirligi ile Giretilmis olan “Dil Testlerinin Gelistirilmesi ve Sinanmasina Yonelik El
Kitabi”na goére (2011) olusturulan maddelerin gézden gegirilmesi i¢cin asagidaki
hususlara dikkat edilmelidir:

Test maddeleri sinav hazirlayanlar tarafindan teslim edildikten sonra uzman goérusi alinarak ya
da uygulanarak gegcerlikleri kontrol edilmelidir.

Bir maddede bir ya da birden fazla degisiklik yapildiginda maddenin uygun olup olmadigini
tespit etmek i¢in madde tekrar gézden gecirilmelidir.

Maddeleri kontrol edecek komisyon (yelerinin sinirli oldugu durumlarda maddeler diger
o6gretmenler tarafindan kontrol edilebilir. Ancak madde yazari tek basina calisiyorsa maddeler
uretilmesi ve gdzden gecirilmesi icin zaman araligi birakmak maddelerin objektif bir sekilde
degerlendirilmesini saglayacaktir.

Maddelerin ilk kontrolii gelistirilen maddelerin sinav yoénergesine uygun olup olmadig: ile
olmalidir. Bu kontrolden sonra madde yazarlarina calismalarini gézden gegirmeleri ve madde
yazma becerilerini geligtirmeleri igin geri bildirim verilmelidir.

Testler icin hazirlanmis olan metinler test maddeleri kabul edilmese bile kullanilabilir. Metnin
sinav icin uygun olmasi durumunda madde yazarlari metin igin farkli maddeler uretirler.
Maddelerin ilk kontrol asamasi hizli olabilir, eger sinavda ¢ok fazla madde bulunuyorsa birkag
toplantida ilk kontrol asamasi birkac toplantida tamamlanabilir.

Maddelerin ikinci kontrolti yonergelerin, maddelerin, sinavda yoklanan kazanimlarin ayrintili bir
sekilde gozden gecirilmesini igerir.

Bu asamada maddelerin madde yazari disindaki kisiler tarafindan bir komisyon halinde kontrol
edilmesi 6nemlidir. Komisyonun dort ya da besten fazla kisiden olusmasi siirecin yavaslamisina
neden olabilirken komisyonda (cten az kisinin bulunmasi bakis agilarinda cesitlilik
saglamayabilir.
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MADDELERIN
GOZDEN
GEGIRILMESI

FUNDAKESKIN

DENEME FORMUNUN
OLUSTURULMASI

Deneme sinavinda elde edilen sonuglar
bize maddelerin gegerlik, gtvenilirlik ve
kullanighhiga sahip olma derecesi
hakkinda bilgi verir.

Deneme formunda 6lgiilecek her bir
kazanimi yoklayan ii¢ denemelik test
maddesi bulunur.

Deneme sonrasi bu test maddelerinden
en uygun olani sinavin son haline
eklenir.

Deneme formunun olusturulmast igin

« maddelerin test iginde dagilimina
(her beceriyi 6lcecek sorularin arka
arkaya gelmemesine),

* test yonergesinin ve test
maddelerinin agik ve anlasilir bir
bicimde yazilmasina dikkat
edilmelidir.

w ALTE (Avrupa Dil Sinavi Dernegi) ve Avrupa Konseyi'inin Dil Politikasi béliimiimiin
ishirligi ile Giretilmis olan “Dil Testlerinin Gelistirilmesi ve Sinanmasina Yonelik El
Kitabi”na gore (2011) olusturulan maddelerin gézden gecirilmesi i¢in asagidaki

hususlara dikkat edilmelidir:
Sinav kontrolli igin birden fazla toplanti yapmak gere%yorsa tb'lar sinav koordinatérii secilmeli, koordinatér

toplantilari planlamali, hangi toplantiya kimin katilacagini, her toplantida hangi materyallerin kontrol edilecegine
karar vermelidir.

Toplantida yer alan katilimcilar toplanti sirasinda zaman kazanmak icin asagidaki sekilde calisarak materyalleri
gozden gegirebilirler.

o Metne dayali olarak hazirlanmis maddeler metin okunmadan kontrol edilmeli, metne bakmadan
cevaplanabilecek olan sorular belirlenmelidir.

o Sinavdaki tim sorular cevap anahtarina bakilmadan cevaplanmalidir. Cevap anahtari kullanmadan sorulari
cevaplamak, birden fazla cevabin mimkiin oldugu, net olmayan ifadeleri barindiran sorularin ve mantiksiz veya
cevaplanmasi zor segeneklerin belirlenmesine yardimci olacaktir.

o Okuma ve dinleme metinlerinin uzunluklari, kazanimlara uygunluklari, usluplari dil diizeyleri agisindan kontrol
edilmelidir.

Komisyon halinde yapilan toplantilarda genel olarak bir cok madde elestiri alabilir. Madde yazarinin bu elestirileri
kabul etmesi kimi zaman zordur. Bu nedenle komisyonda maddeler hakkinda alinan tiim kararlar ayrintili bir sekilde
kaydedilmeli, diizenleme sirasinda yapilan tim degisiklikler acik bir sekilde gosterilmelidir.

Madde yazarlar tarafindan yazilan kimi maddeler sinav igin uygun gibi goriinse de tzerinden bir ¢cok dizenleme
gerektirebilir. Bu durumda maddeler yeniden duzenlenmesi i¢in madde yazarina ya da daha deneyimli bir madde
yazarina verilebilir.

Komisyon toplantilari sonrasinda diizenlenmis materyallerin yedek ve kullaniimis kopyalari glivenlik nedeniyle imha
edilmelidir.

Madde yazarlari komisyon tarafindan reddedilen maddeleri hakkinda geri bildirim almalidir. Bu geri bildirimler
yazarin madde yazimi konusunda becerisinin gelismesini saglayabilir.

Duzenleme toplantilari yeni madde yazarlarinin deneyimli yazarlarla bir grup iginde calisarak 6grenmeleri icin
mikemmel bir firsattir.

DENEME UYGULAMASININ é Lensmesinavinca

dikkat edilmesi gereken

YAPILMASI SEamie

* Deneme formunun hazirlanmasinin ardindan * Deneme sinavina girecek kisilerin motivasyonlarinin
deneme formunu cevaplayacak olan grubun yiiksek olmasi gereklidir. Bu nedenle yakin bir zamanda
belirlenmesi asamasina gegilir. Deneme sinavini sinava girmeye hazirlanan 6grenicileri deneme grubuna
cevaplayacak égrenicilerin sinava girecek gruba almak yararl olacaktir. Bununla birlikte 6grenicilerin
benzer nitelikte olmasi gereklidir. performanslari hakkinda bilgi vermek 6grenicilerin

motivasyonlarini yiiksek tutmayi saglayabilmektedir.
Deneme sinavlarinda sinavda bulunan maddeler

Testi hazirlayan kurumun amag ve kaynaklarina

gore sinavin gegerlik, gtivenirlik ve kullaniglilig yoklandigi igin olusturulan deneme sinavinin gercek
hakkinda bilgi sahibi olmak igin bir pilot uygulama sinava benzemesi gerekli degildir. Ancak gergek bir
ve bir deneme sinavi uygulanabilir. sinava benzer bir sinava girme deneyimi sinava
o Pilot uygulamada az sayida kisi maddeleri katilanlarin motivasyonlarini arttiriyorsa deneme sinavi
cevaplar. Sinavi katilan bu kisiler 6grenici gercek sinava benzer bir bigcimde dizenlenebilir.
veya kurumda gérev alan 6gretim gorevlileri * Sinava katilan kisi sayisi sinavin gegerlik ve giivenirlik kat
olabilir. sayisini arttiracagindan sinava katilan kisi sayisinin
° Bu uygulama sonunda yanitlar analiz edilir, fazla olmasi deneme sinavlari igin uygundur.
yanitlayicilarin yorumlari ile maddeler * Konusma ve yazma becerisinin dl¢lilmesi igin
gelistirilir. hazirlanmis deneme sinavlarinda sinav
o Pilot uygulama sonrasinda deneme sinavi degerlendiricisinin gérusleri onemlidir. Degerlendiriciler
gergeklestirilir. verilen gérevin
o anlasilip anlasiimadigr,
« Deneme sinavinda testin yapilacagi ortam o ogrenici deneyimlerine ve yas gruplarina uygun olup
hazirlanir, sinavi olacak gruba yakin benzer bir olmadigi
grup olusturulur ve bu gruptan istatiksel analiz o yonergenin gorevin gergeklestiriimesi igin yeterli bilgi
yapabilmek icin yeterli sayida yanit toplanir. icerip icermedigi hakkinda donutler verebilir.
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CEVAP
KAGITLARININ
PUANLANMASI,
MADDE ANALIiZi
VE SECIMi

Deneme testi yapildiktan
sonra

« sinava dogrudan
konulabilecek maddeleri
secmek,

« hedef kazanimi
olgmeyen maddeleri
sinavdan gikarmak,

« maddelerde diizeltme
yapmak amaci ile madde
analizleri yapihr.

Madde analizleri zor olarak
gorilmesine ragmen
maddelerin giigliik ve ayirt
edicilik analizleri kolaylikla
ogretmenler tarafindan
yapilabilir.

Madde gii¢ligiu hesaplama

MADDELERIN GUGCLUK VE AYIRT EDICILIiK g ,
iNDEKSLERINi BULMA FUNLAKESRIN

Madde
guclugu

2 WERREE CR i EREHEIED « Maddenin giigligii bir « Madde ayirt ediciligi  bir
kisilere 1 puan, yan!ls cevap maddenin dogru cevaplanma maddenin 6lgllmek istenen
veren veya maddeyi oranidir. hedef davranisa sahip olan veya
yanitlamayan kisilere 0 puan « Madde giigligii “p” harfi ile olmayan Kkisileri ne kadar ayirt
rerlifveimaddelersiralanis ifade edilir. ettigini anlamak icin kullanilir.

+ Ust grubu belirlemek icin « Maddenin giigliik indeksini + Deneme sinavlarinda olusturulan
mplan) Puénlan enAyiiksek olan bulmak icin tist ve alt gruptaki (ic maddenin madde ayirt edicilik
6§r.emc|1enln %27’9, alt grubu toplam dogru cevap sayisi iist indeksi en yiiksek olan madde
belirlemek igin toplam Ipu.ts\nlan ve alt gruptaki toplam katilimci segilir.
en disiik olan 6grenicilerin sayisina boliinir. + Madde ayirt ediciligi “r" harfi ile
%27'si segilir. gosterilir.

Cikan sonug 0'a yakinsa

Bu kisilerin maddelere verdigi maddeyi Ust grupta dogru

madde giicliigi yiiksek 1'e Re— b i
dogru ve yanlis cevaplar yakinsa madde giiglugu !en erfn sayisindan alt grupta
incelenir. Deneme sinavina disaktar bilenlerin sayisi ¢ikarilir ve bu

sayl alt ya da Ust gruptaki
ogrenici sayisina bolunar.
Cikan sayi -1 ile +1 arasinda bir

katilan kisilerin sayisi az ise
tum grubu yariya bolmek
uygundur.

Madde gtigliguntn 0,50 olmasi
maddenin orta glicliikte bir
soru oldugunu gostermektedir.

.

deger alir.
+ Madde degeri incelenir ve
maddenin sinava alinip

alinmayacagina karar verilir.

MADDELERIN GUGCLUK VE AYIRT EDICIiLiK
iNDEKSLERINi BULMA

Madde no 1 Dogru Yanhs  Toplam
Ust grup 38 12 50
Alt grup. 18 32 50

Ust grup dogru cevap sayisi + Alt grup dogru cevap sayist

Madde gugcliik indeksi =

Toplam kisi sayisi

38+18

0,56 =
100

Ust grup dogru cevap sayisi - Alt grup dogru cevap sayisi

Madde ayirt edicilik indeksi =
Ust veya alt grup toplam kisi sayisi

38-18
0,40 =
50 MADDE AYIRT EDICiLiK DEGERI KARAR
MADDE GUGLUK iNDEKSI KARAR
G105l Madae glikaralmaligits 0,40 ve st Madde oldugu gibi sinava alinabilir.
0.20 ile 0,39 arasi Maddede diizeltme yapilmalidir 0.30 ile 0,39 arasi d bir ¢ Itme y iir
0,40 ile 0,60 arasi Madde sinava alinir. ya da madde oldugu gibi sinava alinabilir.
0,61 ve 0,89 alti Madde diizeltilmelidir 0,20 ile 0,29 arasi Madde duzeltilmelidir.
0.90 ve istii Madde gikartiimalidr. 0,19 ve alti Madde tamamen diizeltiimeli

ya da teste alinmamalidir.
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C A2 DUZEYi KUR SONU OKUMA SINAVI ) :m Wy Y Yo & 5 Puy
' 1. Tirkiye Kadin Voleybol takems, Sirbistan’s yendikten 5003 ..........-
OKUMA 2/ KISA KISA HABERLER Var Yok
" 1. Yorkiye Kade Voleybol Yakem: magt kag pusn ile kazand? () ) 2. gimis madalya alds b. Avrupa'da birinci oldu < finale gkts
e Yakmume 2+ TOTKiye Kadin Voleybol Takimi neden Ritya Takimi oidu? () ) 2. Dizenli yiirilylige devam ettikten sonra viCUttaki ...
daha Gnce 2003 ve 2019 yillarnda finale gkt ve glmis madalya akdi. Kadin Voleybol Takimimiz bu : ~
possshong prdwesglapent saderiyps . Tarkiye Kadm 3. Samsung, yeni uygulamay: hangi sirketten satin aldi? £ K a. yeker yokseliyor b. stres cogalyor  kaslar artiyor
Takumi'm, turnuvanin Riya Takimi . Altn madalya aldiktar 'annwhhn 4 neden
™  Takomi segsi. aldiktan sonra Samsung, bu uygulamay: icat etti? | 2Fas sona gelecektir.” diye ...
Soksa konuguyor. Torkiye, Kadin Voleybol Takami e gurur duyuycr. 5. Fas'taki deprem kag siddetinde oldu? i &
i i 2. tahmin etti b rica etti < kabul etti
(2) AKILLI TELEFON VE SAAT ILE 6. Yardsm 'taki deprem yapiyor L ik |
" 4. haberde yeni bir driin hakkind; 1
Tarkiye 7. Diizenli yirdyds neler defisir? i i ‘yeni bir iiriin hakkinda bilgi var.
15 Sankast e anlagtier. ‘magazalarda akdh saat
ve igorvs & wzmanlar tyor e L a1 b.2. el
8i de Turkiye'deki bu uygulama fle kolsy Sdeme yBntemler icat etmek istedik. Kulamcianmar 5 OPKEStr3 sinavndaki baganil Gfrencler haftada kag saat ders alnyorlar? LU 5. haber bir doga olay: hakkinda.
rahatis ve konforu bizim icin gok Snemii.* dedi. 10. Orkestrann bir sonraki konseri nerede olacak? () ) s b4 cS.
(3) DEPREM BU KEZ DE FAS'I ETKILEDI
Burkag gun Once, 23.10°da Fas'ta bir deprem meydana geldi. Marakey teki bu jiddeth depremde ok
ox e = iy roda oy Okuma2
daptryor. Fas Adslet Bakans “Bu yikics depremde bagkent Rabat, Kazablanka, Meknes, Agadir ve Fes 1 2 3 4 S 6 7 8 9 10 1 2 3 4 E]
i G ve yar o 1 1] 1 1) 1] 1 1 1] 2| 1 1] 1 1 1) 1
“ dedi. lspanya, L 1 1] 1] 1 1 1 1] 1] 1] 1) 1] 1] 1] 1 1
1 1 1] 1] 1 1] 1 1 [ 1 1 1 [ 1] 1|
(4) HAFTADA 3 GON 30 DAKIKA YOROYON 1 1] 1 1 1 1 1 0f 1 1 1 1 1 1 1
1 1 [ 1 1 1 1} 1} q 1] 1] 1] 0| 0| 1]
memmnmnwhﬂ’m"'id igin gegen 1] 1] ol 1] 1] 0| 1] 1] q 1l 1] ol ol 1] 1l
sonunda uzmaniar “Egzersiz bir ilagti.” dedi ve Wmn!h:.!oaﬂhw-ﬂl‘mpl 1 1 4 1 0 1 1] 1] 1 1 1] 1] of 1] 1
nemii. Bir insan bir 3y boyunca haftada 3 kez en az 20 dakika s 1 1] 1 1 1 1 [ [ 1 1 1 [ 0| 1 1
hissedebilr vn-wupknd-wr-«»w 0| o 1 1 1 1] 1 1 1 1 1] [ 9| [ 9
swres,
s 1 1 : 1] 1 1] 1 1 0 0 1 [ [ 0| 1
cintavaive adwor. 5 5 5 5 B 5 a 4 B B 5 3 2 B
4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 5 1 0 3 4
(5) TORKIYE GENCLIK ORKESTRASI 6 0;

mﬁnm-vmwmnmm 8 smav sonucuna gore baganlh gergler
Tarkiye'de 16-22
Okastrasns fatisbil, Bagari goacler orastraye katiddtan sonrs waun slve mizk afion s4p

S gin zor ve yogun bir efitim veriyoruz. Bir senenin sonunda bir smav daha yapip basarik

ofrencilerimizi ekibimize aliyoruz. ik énce bizimle Glke igindeki konserlere gelivortar. ki yi sonra ise
* dive konutu. Bu sene

in Roma'ya gitti. Romabdar, Kiasik mizikle keyifli bir aksam yasad:. Orkestra Sefi “Bundan sonraki

konser 2 # @

* dedi.

C A2 DUZEYi KUR SONU OKUMA SINAVI )

OKUMA 2 / KISA KISA HABERLER
w

Torklye Kadin Voleybol Takimi, Swbistan'i finalde 3-2 yendi ve ik kez Avrupa samplyonu oldu.
Takimimiz daha Gnce 2003 ve 2019 yillarinda finale ikt ve gomis madalya alds. Kadin Voleybol
Takimimiz bu sene ise tumuvada hig mag kaybetmeden arka arkaya 15 kez kazandi. Bu nedenle
taraftartar, Tarkiye Kadin Voleybol Takfn, turnuvanin Riya Takmi seti. Altin madalya akdiktan

o9
%
°
> G

1. Haberler ile i

1. MOZIK SINAV BASARISINI ARTIRIYOR MU?
2. AUISVERISTE YENI BIR DONEM

3. TAKIMIN ROYASI GERGEK OLACAK MI?

4. SAGLIK VE 5P

6. TEMASSIZ KARTLAR ILE HAYAT DAHA KOLAY
7. AFET BOLGESININ YARDIMA IHTIYACI VAR
8. ORKESTRA SAYESINDE DUNYAYI

UZMANLARIN YEN| PLANLARI
5. DONYA BU BASARIYI KONUSUYOR

. BU DOGA OLAYI
10. EGZERSIZ HER DERDE REGETE

sonra uluslaraasi birgok gazetede Torkiye Kadin Voleybol Takim hakkinda. birgok haber gkt BOtdn 1-tabeed ) 2-tabert ) 3-tisberd )
danya onlan hall merak ediyor. Tarkiye, Kadin Voleybol Takum e gurur duyuyor. diiidbert 5 Siiberi
@ 2 (10 Puan) r o r o o
Samsung, yeni i, fle anlast. L::::v;ml\ Voleybol takimi, bu seneki 6. 3. haberde “bdigedekilere” ifadesi yerine r D‘ o n’
bililer. oy her - ! g asars s
yapabiler. yada ve g0n artiyor. perbasisany
‘Gandmazde her on kigiden wredi yor. Biz de bu uygul y odeme i . farkh Olkelere: q a 7
" * dedi. c. Fas'taki insanlara

2. Samsung firmasinin yeni icadh sayesinde
® ey 7.4 habere gore —...
Birkag gin nce, 23.10'da Fas'ta bir deprem meydana geldi. Marakes'teki bu cok

b insanlar
yda koy b
sikikia meydana gelir. Fakat bu kadar biylk bir depremi hig yasamadik” dedi. Yardm ekipleri yopablecek vards.
balgedekilere yardima oluyor ve pida, cad dafityor. e
Rabe do etermigs, ksl bu et B b chan 80 ve ursens vr. e b Kullanyor
.* dedi. Ispanya, m.. ve Birlesik Arap

Sl s ks Ol Fs vt B e v 3.F

ikemize yardn gelecekti die —...... o o ool o
@ X o, ol o

. Torkiye Gengiik Orkestrass ne tar etkinlikier

. tahmin ettt
e el

Spor konusunda uzman doktortar ve spor hocalar “Ulustararasi Saglik ve Spor Konferans:® igin gegen k. s i 6 smsomi il “

Bu konferansin L ———

sonunda uzmanlar “Egzersz bi lactr.” dedi ve “Haftada en az 3 ker, 30 dakika spor saghk igin ok e

Gnemll. Bir insan bir ay boyunca haftada 3 kez en az 20 dakika yorodakten sonra kendini daha Iyi i ~ b

hissedebil stres, o S

alyor. . bash

hissediyor.* diye agikladi. Uzmanlar bu egzersiz dzelikle 65 yas ve 65 yastan baydk yash nsanlar igin © inaaniar dehe negellohryor erremroreee .

tavsiye ediyor. _———
5.3. habere gore ... 21 b4 €8

© a. Fas'ta daha Snce de bu deprem gibi bayak

mmmmﬂmswim.«urwmuwm-wemw i‘:' e s . ,.

orkestranin Gyesi olacak. Tarklye’de 16-22 yas g bir etrie Siei hiei s

Ortestrasma kavlabile, Basanih gencler orkestraya Kabkdiktan sonva uzun sire mzik efimi ahp

SmlwnMn&Mmmwumemhwwwﬂﬂw

Orencilerimizi ekibimize aliyoruz. il once bizimle lke igindeki konserlere geliyortar. ii yil sonra ise
K

igin Roma'ya gitti. Romallar, klasik mizikle keyifi bir aksam yasadi. Orkestra Sefi

Konser igin Paris’e gidecegiz.” dedi ve ekledi: “Turkiye'deki muzisyen zencler Glkemizi baska Glkelerde

temsil katilsin ve " ded

e
bagkentteki insanlar hissetti.
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SINAVIN SON HALININ
OLUSTURULMASI

* Deneme testinin madde analizleri yapildiktan
sonra analiz verilerine bakilarak teste alinacak
maddelere karar verilir.

* Bu maddelerden olusan test asil gruba
uygulanir.

¢ Sinav uygulamasi sonunda elde edilen puanlara
bakilarak test istatistikleri incelenebilir. Bu
sekilde sinavin gecerli ve glvenilir olup olmadigi

kararmna varilabilir.

€&

FUNDAKESKIN

KATILDIGINIZ iCiN

A TESEKKURLER

$iMDi NELER OGRENDIK?
l' KENDiMizi DEGERLENDIRELIM.
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Ek 7. Egitim modiilii icin hazirlanan ders planlari

1. BOLUM
DERSIN ADI Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sinav
Hazirlama Becerilerinin Gelistirilmesi
UNITENIN ADI Olgme-degerlendirme ve 6lgmenin temel kavramlar
KONULAR 1. Olgme degerlendirmenin tanimi
2. Olgme degerlendirmenin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimindeki 6nemi
2. Olgmenin temel kavramlari
3. Olgme tiirleri ve dlgek tiirleri
SURE 3 Saat
2. BOLUM
HEDEF VE DAVRANISLAR
1. Olgme kavramini tamimlayabilmek

2.

7.

8

Glnliik hayatta yapilan 6lgme islemlerine 6rnekler verebilmek

. Degerlendirme kavramini tanimlayabilmek
. Glinliik hayatta yapilan degerlendirme islemlerine 6rnekler verebilmek
. Olgme degerlendirme kavramlar arasindaki farki agiklayabilmek

. Yabanci dil 6gretiminde 6lgme degerlendirmenin dnemini agiklayabilmek

Olgme tiirlerini 6rneklerle agiklayabilmek

. Olgme degerlendirmede yer alan birim, sifir, degisken ve dlgek kavramlarini

tanimlayabilmek

0.

Olgek tiirlerini drneklerle agiklayabilmek

10. Olgek tiirlerinin arasindaki farki agiklayabilmek
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OGRETME, OGRENME YONTEM [0 Anlatim
VE TEKNIKLERI

O Ogretim elemanimnin ders notlar

O Bilgisayar
KULLANILAN OGRETIM O Zoom programi
TEKNOLOJILERI, ARAC- O Canva programinda hazirlanan sunum
GERECLER VE KAYNAKCA i
O Surveymonkey uygulamasi ile olusturulan
linite sonu testi
3. BOLUM
OLCME DEGERLENDIRME

1. Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme
a. SOzIli yanit sorulari
2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme

a. Unite sonu testi

4. BOLUM

PLANIN UYGULANMASINA ILISKIN ACIKLAMALAR
1. Derse giris kisminda katilimcilara derste ele alinacak konulardan s6z edilir.
2. Dersteki teorik bilgiler giinliik hayata ait 6rnekler verilerek aktarilir.

3. Katilimcilar iinite sonu testini cevapladiktan sonra katilimcilar ile birlikte testteki sorular

coziliir, katilimcilarin ders hakkindaki sorular1 cevaplanir.
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1. BOLUM

DERSIN ADI Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Smav
Hazirlama Becerilerinin Gelistirilmesi

UNITENIN / KONUNUN / Olgme araglarinda bulunmasi gereken zellikler

MODULUN ADI

KONULAR 1. Olgme araglarmda bulunmasi gereken 6zellikler
2. Olgmede yapilan hata tiirleri ve bu hatalardan
kaginma yollar

SURE 6 Saat

2. BOLUM

HEDEF VE DAVRANISLAR

1. Olgme araglarinda bulunmasi gereken 6zellikleri kavrayabilmek

2. Olgme araglarinda yapilan hata tiirlerini kavrayabilmek

3. Olgme araglarinda yapilan hatalarin diizeltme yollarmni kavrayabilmek

4. Olgme araglarinda yapilan hatalarm kaynaklarini agiklayabilmek

5. Olgme araglarinda bulunmas: gereken giivenirlik dzelligini agiklayabilmek

6. Olgme araglarmin giivenilir olmas igin hangi 6zelliklere sahip olmas1 gerektigini

aciklayabilmek

7. Olgme araglarinda giivenirlik hesaplama yontemlerini kavrayabilmek

8. Olgme araglarinda giivenirligi arttirmanin yéntemlerini kavrayabilmek

9. Olgme araglarinda bulunmasi gereken gegerlik 6zelligini agiklayabilmek

10. Olgme araglarmin sahip olmasi gereken gegerlik tiirlerini kavrayabilmek

11. Olgme araglar1 gelistirmek icin belirtke tablosunun nasil hazirlanacagini

kavrayabilmek

12. Olgme araglarinda bulunmasi gereken kullamislilik 6zelligini agiklayabilmek
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13. Olgme araglarmin kullanish olmasi igin hangi dzelliklere sahip olmasi gerektigini

aciklayabilmek

OGRETME, OGRENME YONTEM
VE TEKNIKLERI

O Tekrar O Anlatim O Uygulama

O Ogretim elemaninin ders notlar

O Bilgisayar
. . O Zoom programi

KULLANILAN OGRETIM

TEKNOLOJILERI, ARAC- O Canva programinda hazirlanan sunum

GERECLER VE KAYNAKCA O Katilimcilara verilecek AODM kazanim
listeleri
O Surveymonkey uygulamasi ile olusturulan
linite sonu testi

3. BOLUM

OLCME DEGERLENDIRME

1. Unitelerde yer alan konulara ilgi gekmek i¢in olusturulan sézlii yanit sorulari

2. Belirtke tablosu hazirlama gorevi

2. Unite sonu testi

4. BOLUM

PLANIN UYGULANMASINA ILISKIN ACIKLAMALAR

1. Derse girig kisminda katilimcilara derste ele alinacak konulardan s6z edilir.

2. Dersteki teorik bilgiler yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik 6rnekler verilerek

aktarilir.

3. Dersin i¢inde yer alan konulara katilimeilarin ilgisini ¢cekmek i¢in katilimcilara sozlii

yanit sorular1 sorulur.

4. Katilimcilara gruplar halinde belirtke tablosu hazirlama gorevi verilir ve hazirlanan

gorevler tiim katilimcilar ile degerlendirilir.

350




5. Katilimcilar {inite sonu testini cevapladiktan sonra katilimcilar ile birlikte testteki sorular

coziliir, katilimcilarin ders hakkindaki sorular1 cevaplanir.

1. BOLUM

DERSIN ADI Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sinav

Hazirlama Becerilerinin Gelistirilmesi

UNITENIN / KONUNUN / Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sinav hazirlama
MODULUN ADI asamalari

KONULAR 1. Sinav gelistirme agamalari
2. Sinav tiirii belirleme
3. Denemelik sinav formu olusturma

4. Sinav maddelerinin giicliik, ayirt edicilik analizleri

SURE 9 Saat

2. BOLUM

HEDEF VE DAVRANISLAR

1. Sinav gelistirme siirecindeki islem basamaklarin1 kavrama

2. Amaca uygun sinav tiiriinii secebilme

3. Denemelik sinav maddesi hazirlayabilme

4. Sinav gelistirme siirecinde yazilan maddeleri kontrollii bir sekilde gdzden gegirebilme

5. Hazirlanan sinavi nihai hale getirmeden 6nce yapilan deneme uygulamasinda nelere

dikkat edilmesi gerektigini kavrama

5. Deneme uygulamasindan sonra nihai sinavda kullanilacak maddelerin nasil se¢ilecegini

kavrama

6. Sinav maddelerinin gii¢liik ve ayirt edicilik diizeyini bulmak i¢in madde analizleri

yapabilme

351




OGRETME, OGRENME YONTEM | O Tekrar O Anlatim O Uygulama O
VE TEKNIKLERI Biilgiisayar Ortamiinda Uygulama O Gézlem O

Gostererek Yaptirma

O Ogretim elemaninin ders notlar

O Bilgisayar
KULLANILAN OGRETIM O Excel programi
TEKNOLOJILERI, ARAC- O Zoom programi
GERECLER VE KAYNAKCA
O Canva programinda hazirlanan sunum
O Surveymonkey uygulamasi ile olusturulan
inite sonu testi
3. BOLUM
OLCME DEGERLENDIiRME

1. Unitelerde yer alan konulara ilgi cekmek i¢in olusturulan sézlii yanit sorulari
2. Grup performans gorevleri

3. Unite sonu testi

4. BOLUM

PLANIN UYGULANMASINA ILISKIN ACIKLAMALAR
1. Derse giris kisminda katilimcilara derste ele alinacak konulardan s6z edilir.

2. Dersteki teorik bilgiler yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik 6rnekler verilerek

aktarilir.

3. Dersin i¢inde yer alan konulara katilimeilarin ilgisini ¢ekmek i¢in katilimcilara sozlii

yanit sorular1 sorulur.

4. Simav maddesi analizleri konusunda katilimcilara madde analizlerinin nasil yapilacagi

gosterilerek anlatilir.

5. Katilimcilara edindigi bilgileri pekistirmeleri i¢in grup performans gorevleri verilir.

Performans gorevleri siiresince gruplar gézlemlenir ve katilimeilara doniit verilir.
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6. Katilimcilar inite sonu testini cevapladiktan sonra katilimcilar ile birlikte testteki sorular

coziliir, katilimcilarin ders hakkindaki sorular1 cevaplanir.

1. BOLUM
DERSIN ADI Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Smav
Hazirlama Becerilerinin Gelistirilmesi
UNITENIN / KONUNUN / Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Smav Igerigi
MODULUN ADI Gelistirme
KONULAR 1. Sinavlarda kullanilan igerikler
2. Sinav igerigi olarak metinler
3. Sinavlarda metin se¢erken dikkat edilmesi gereken
noktalar
4. Sinavlarda kullanilan metin tiirleri
5. Sinav igerigi i¢in metin uyarlama
SURE 6 Saat
2. BOLUM
HEDEF VE DAVRANISLAR

1. Smavlarda hangi igeriklerin kullanildigini kavrama

2. Smavlar igerigi olarak kullanilan metinlerin yabanci dil 6gretimi i¢in 6nemini kavrama

3. Sinavlarda kullanilacak metinleri se¢erken dikkat edilecek hususlar1 kavrama

4. Sinavlarda kullanilan metin tiirlerini kavrama

5. Sinav igerigi liretmek i¢in metin uyarlama yollarini kavrama

6. Metin uyarlayarak sinav icerigi gelistirebilme
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OGRETME, OGRENME YONTEM | O Tekrar O Anlatim O Uygulama O Bilgisayar
VE TEKNIKLERI Ortaminda Uygulama O Gozlem O Gostererek

Yaptirma

O Ogretim elemaninin ders notlar

O Bilgisayar

KULLANILAN OGRETIM

. . O Zoom programi

TEKNOLOJILERI, ARAC-

GERECLER VE KAYNAKCA O Canva programinda hazirlanan sunum
O Surveymonkey uygulamasi ile olusturulan
linite sonu testi

3. BOLUM

OLCME DEGERLENDIRME

1. Unitelerde yer alan konulara ilgi gekmek i¢in olusturulan sézlii yanit sorulari
2. Grup performans gorevi

3. Unite sonu testi

4. BOLUM

PLANIN UYGULANMASINA ILISKIN ACIKLAMALAR
1. Derse girig kisminda katilimcilara derste ele alinacak konulardan s6z edilir.

2. Dersteki teorik bilgiler yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik 6rnekler verilerek

aktarilir.

3. Dersin i¢inde yer alan konulara katilimeilarin ilgisini ¢cekmek i¢in katilimcilara sozlii

yanit sorular1 sorulur.

4. Smavlarda kullanilacak metinler olusturulurken metinlerin nasil uyarlanabilecegi

uygulamalarla anlatilir.

5. Katilimcilara edindigi bilgileri pekistirmeleri i¢in grup performans gorevi verilir.

Performans gorevi siiresince gruplar gozlemlenir ve katilimcilara doniit verilir.
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6. Dersin sonunda katilimcilarin derste kazandirilmasi hedeflenen becerilere ne derece
sahip olduklarini tespit etmek ve derste edindikleri bilgiler ile ilgili farkindaliklarin

arttirmak i¢in katilimcilardan iinite sonu testini cevaplamalari istenir.

7. Katilimcilar tinite sonu testini cevapladiktan sonra katilimcilar ile birlikte testteki sorular

coziliir, katilimcilarin ders hakkindaki sorular1 cevaplanir.

1. BOLUM

DERSIN ADI Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Smav Hazirlama
Becerilerinin Gelistirilmesi

UNITENIN / Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 6lgme

KONUNUN / degerlendirme araglari

MODULUN ADI

KONULAR 1. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan 6lgme degerlendirme araglari
2. Geleneksel 6l¢me araglari
3. Tamamlayici 6lgme degerlendirme araglari
4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 6lgme
degerlendirme araclarinin avantaj ve dezavantajlari
5. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan 6lgme
degerlendirme araclarini hazirlarken dikkat edilmesi gereken
hususlar
6. Yabanci dil olarak Tiirkge dgretimine yonelik 6lgme
degerlendirme araci gelistirme

SURE 18 Saat

2. BOLUM

HEDEF VE DAVRANISLAR
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1. Egitime kullanilan dlgme 20. Siralama siavi hazirlarken dikkat edilecek

degerlendirme araglarini bilme hususlar1 kavrama

2. Geleneksel 6l¢me araglarinin 21. Siralama sinavi hazirlayabilme

ozelliklerini kavrama 22. Coktan se¢meli sinavlarin avantaj ve

3. Tamamlayici 6lgme degerlendirme dezavantajlarini kavrama

araglarmnimn ozelliklerini kavrama 23. Coktan se¢meli sinav hazirlarken dikkat

4. SozIU sinavlarin avantaj ve edilecek hususlar1 kavrama

dezavantajlarini kavrama 24. Coktan se¢cmeli sinav hazirlayabilme

5. 8621t smav hazirlarken dikkat e(1116“31(25. Tanilayic1 dallanmis agag etkinliklerinin

hususlar1 kavrama ) )
avantaj ve dezavantajlarin1 kavrama

6. Sozltigaav hazuiguabilme 26. Tanilayici dallanmis agac etkinligi

7. Kisa yanitli / bosluk doldurmali hazirlarken dikkat edilecek hususlar1 kavrama

siavlarin avantaj ve dezavantajlarini h7. Tanlayic: dallanmis agag etkinlii

kavrama hazirlayabilme

B. Kisa yamth Jdggiuk dolggpmal 28. Yapilandirilmis grid etkinliklerinin avantaj ve

sinavlar hazirlarken dikkat edilecek .
dezavantajlarin1 kavrama

hususlar1 kavrama
29. Yapilandirilmis grid etkinligi hazirlarken

0. Kisa yanith / bosluk doldurmals dikkat edilecek hususlar1 kavrama

siavlar hazirlayabilme
30. Yapilandirilmis grid etkinligi hazirlayabilme

10. Yazili sinavlarin avantaj ve

. 31. Kelime iligkilendirme etkinliklerinin avantaj
dezavantajlarini kavrama

ve dezavantajlarin1 kavrama

11. Yazili sinav hazirlarken dikkat

edilecek hususlart kavrama 32. Kelime iligkilendirme etkinligi hazirlarken

dikkat edilecek hususlar1 kavrama

12. Yazili sinav hazirlayabilme
33. Kelime iligkilendirme etkinligi

13. Dogru-yanlis sinavlarinin avantaj ve hazirlayabilme

dezavantajlarini kavrama
34. Gozlem tekniginin avantaj ve dezavantajlarin

14. Dogru-yanlis sinavi hazirlarken Kavrama

dikkat edilecek hususlar1 kavrama
35. Gozlem yaparken dikkat edilecek hususlari

15. Dogru-yanlis sinavi hazirlayabilme Kavrama
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16. Eslestirme siavlarinin avantaj ve

dezavantajlarini kavrama

17. Eslestirme sinavi hazirlarken dikkat

edilecek hususlar1 kavrama
18. Eslestirme sinavi hazirlayabilme

19. Siralama sinavlariin avantaj ve

dezavantajlarini kavrama

36. Kavram haritasi etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarini1 kavrama

37. Kavram haritasi etkinligi hazirlarken dikkat

edilecek hususlar1 kavrama
38. Kavram haritasi etkinligi hazirlayabilme

39. Gorlisme tekniginin avantaj ve

dezavantajlarini1 kavrama

40. Goriisme yaparken dikkat edilecek hususlari

kavrama

41. Ogrenici degerlendirmeleri tekniginin avantaj

ve dezavantajlarin1 kavrama

42. Portfolyo tekniginin avantaj ve

dezavantajlarini1 kavrama

43. Portfolyo hazirlarken dikkat edilecek

hususlar1 kavrama

OGRETME, OGRENME YONTEM
VE TEKNIKLERI

O Tekrar O Anlatim O(Bilgisayar ortaminda)
Uygulama O Gozlem O Gostererek Yaptirma

O Ogretim elemaninin ders notlar

O Bilgisayar
KULLANILAN OGRETIM 0 Zoom programi
TEKNOLOJILERI, ARAC- O Powerpoint programi
GERECLER VE KAYNAKCA
O Canva programinda hazirlanan sunum
O Surveymonkey uygulamasi ile olusturulan
inite sonu testi
3. BOLUM
OLCME DEGERLENDIiRME
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1. Unitelerde yer alan konular1 destekleyici sdzlii yanit sorular
2. Grup performans gorevleri

3. Unite sonu testi

4. BOLUM

PLANIN UYGULANMASINA ILISKIN ACIKLAMALAR
1. Derse girig kisminda katilimcilara derste ele alinacak konulardan s6z edilir.

2. Dersteki teorik bilgiler yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik 6rnekler verilerek

aktarilir.

4. Dersin i¢inde yer alan konulara katilimcilarin ilgisini ¢ekmek i¢in katilimcilara sozlii

yanit sorulari sorulur.

5. Sinavlarda kullanilacak 6l¢me araglarinin nasil olusturulmasi gerektigi 6rnek sinav

sorulari ile anlatilir.

6. Katilimcilara edindigi bilgileri pekistirmeleri i¢in grup performans gorevleri verilir.

Performans gorevi siiresince gruplar gozlemlenir ve katilimcilara doniit verilir.

7. Dersin sonunda katilimcilarin derste kazandirilmasi hedeflenen becerilere ne derece
sahip olduklarini tespit etmek ve derste edindikleri bilgiler ile ilgili farkindaliklarin

arttirmak i¢in katilimcilardan iinite sonu testini cevaplamalari istenir.

8. Katilimcilar {inite sonu testini cevapladiktan sonra katilimcilar ile birlikte testteki sorular

coziliir, katilimcilarin ders hakkindaki sorular1 cevaplanir.
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Ek 8. Egitim modiilii icin hazirlanan brosiir

YABANCI DilL
OLARAK TURKGE
OGRETIMiNDE
SINAV HAZIRLAMA

Yabanci dil olarak Tuirkge EG ITIMI
ogretimi alaninda calisan
ogretim elemanlari icin

ediyoruz.

Olgme-Degerlendirme ve Olgmenin Temel Olgme Araglarinda Bulunmasi Gereken
Kavramlan Ozellikler
Performans gorevleri hazirlama Belirtke Tablosu Hazirlama Atdlye Caligmasi

Yabana Dil Olarak Tirkge Ogretiminde Sinav Yabanci Dil Olarak Tirkge Ofretiminde Sinav
Hazirlama Asamalan m Igerigi Geligtirme
Madde Analizi Atdlye Calismast Sinaviar igin Metin Gelistirme Atolye Caligmas:

Egitimde Kullanilan Geleneksel Olgme ve
Degerlendirme Araglan ve Atdlye Calismasi

Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretiminde
m Becerilere Uygun Olarak Soru Hazirlama
Performans Gorevieri Hazirlama

Egitimde Kullanilan Alternatif Olgme ve
Degerlendirme Araglan ve Atdlye caliymasi

Bu arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tulirkge 6gretim elemanlarinin sinav hazirlamaya
yonelik 6lcme degerlendirme okuryazarliklarinin belirlenmesi ve dlgme degerlendirme
okuryazarliklarinin gelistirilmesine yonelik hazirlanip Turkge egitimi ve dlcme
degerlendirme uzmanlar tarafindan onaylanmis olan 6zel, uygulamali egitim modulinun
etkisinin olctlmesidir.

Arastirmada sizden tahminen 50 saat ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin disinizda
tahminen 50 kisi katilacaktir. Bu calismaya katilmak tamamen génullulik esasina
dayanmaktadir.

Calismanin amacina ulasmasi igin sizden beklenen yabanci dil 6gretimi igin Grettiginiz
ol¢cme araglarina dair icerik analizi yapilmasi icin geleneksel 6lgme araclari gelistirmeniz,
egitim moduliindeki derslere katilmaniz ve egitimin etkisini 6lgmek adina egitim sonunda

yapilacak olan on testteki 6lcegi tekrar cevaplayip, 6l¢cme araglan gelistirmenizdir.
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Ek 9. Diizeylere gore Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde yer alan

tamimlayicilar iceren kitapciktan ornek sayfalar (A1 oncesi ve Al diizeyi boliimleri)

Diller icin
Avrupa Ortak Iletisim Odakl Dil Etkinlikleri
Basvuru Metni Tanimlayicilar:

Iletisim Odakl Dil Etkinlikleri

Alimlama Uretim Etkilesim Aracilik

Bir metne

Sézli Uretim aracilik etme

S6zli Kavrama So6zIi Etkilesim

Kavramlara
aracilik etme

isitsel-gorsel
kavrama

Yazil Uretim Yazil Etkilesim

iletisime aracilik
etme

Okudugunu
kavrama

Cevrimici
Etkilesim
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Diller i¢in
Avrupa Ortak
Basvuru Metni

Alimlama Etkinlikleri ve Stratejileri

Sozla kavrama

Genel sozli kavrama

Baskalan arasindaki
kargihkh konusmayi
anlama

Canli bir izleyici kitlesinin
uyesi olarak anlama

Duyuru ve yonergeleri
anlama

Isitsel (veya isaret
dilinde) medya icerigi
ve kayitlar anlama

Isitsel-gorsel kavrama

TV, film ve video izleme
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Okudugunu kavrama

Genel okudugunu
kavrama

Yazigmalan okuma

Fikir sahibi olmak
icin okuma

Bilgi ve sav icin okuma

Yonergeleri okuma

Serbest zaman etkinligi
olarak okuma

Alimlama stratejileri

Ipuclanni belirleme
ve ¢ctkanm yapma




Diller i¢in
Avrupa Ortak
Basvuru Metni  Uretim Etkinlikleri ve Stratejileri

Oretim etkinlikleri Oretim stratejileri

Sozlu uretim Yazili tiretim

| sozli tireti n h Gretim
Genel sozli tiretim Genel yazih tret Planlama

Kesintisiz monolog:

deneyimi betimleme Yarahicr yazma

Telafi etme

Kesintisiz monolog:

i Raporlar ve denemeler
bilgi verme P

lzleme ve onarma

Kesintisiz monolog:
bir sav ortaya koyma

Kamusal duyurular

Izleyicilere hitap etme
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Diller icin
Avrupa Ortak

Basvuru Metni

Etkilesim Etkinlikleri ve Stratejileri

Etkllesim
I I T
Etkllesim Aktiviteler! Etkllesim Stratejler]
[ f ]
S&zi0 Etkllesim Yazih Etkllesim Cevrim il Etkllesim
Genel 50210 etkilesim Genel yazil etkilesim B s . vl Soz sirasi alma
I ' Hechfodalldl cevrim '
Muhatabi anlama Yazisma ici islemlemsel ls birligi yapma
etkilesim ve is birligi
I I I
Kargihkh konusma Notlar, mesajlar, formlar Aciklama isteme
[}
Resmi olmayan tartisma
(arkadaslarla)
Resml tartisma
(toplantilan)

|
Hedef odakh ig birligi
i
Mal ve hizmet alimi
i
Bilgi ahgverigi
i

Maolakat yapmak ve
malakata girmek
1

lietisim/ haberlesme
araclanmi kullanma
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Diller icin

Avrupa Ortak
Basvuru Metni

Aracilik Etkinlikleri ve Stratejileri

Araalik
|
T T
Araalik etkinlikleri Araalk stratejileri
| : 1 l—%
Yenl bir kavram Bir metni
Bir metne lleti
Kavramlara araalik etme lr“' agiklama basitlestirme
araalik etme araalik etme strate|llert stratejileri
| I
Grup
Grup icinde is e
birligl yapma éﬁxiﬁ'& etme
I |
Belirli bilgileri Akorlaar'\‘l?rla Etkilesimi Cogt:l kriiiltﬁdﬁ Vlaﬂrqlk?n bl'legi n %n'\ae'g:
ktarma e yonetme it _ birikimiy Kl
a b-rg&ne dayali saglama ilikilendirme aciklama
1 lesimi I | |
kolaylagtirma Kavramsal A R Metnin
Veri agiklama ! konusmayi [astt:‘le%orew Dili uyarlama anlagihirhgini
e tesvik etme - e kolaylastirma
! yapilandirmak
Metni icin is birligi Hassas Karmasik bilgiyi
islemleme yapma durumiarda ve parcalara
| anla;rkr.\g.hkliarda bﬁme
iletisimi
Yazih bir metni kolaylastirma
cevirme
|
Not alma
I
Yaratia
metinlere
yonelik bireysel
gorogleri
ifade etme
I
Yaratica
metinleri
¢ozOmieme
ve elestirme
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Alimlam
a

S6zIU
Kavrama

Diller icin
Avrupa Ortak
Basvuru Metni

Alt etkinlik
ve stratejiler

Tanimlayicilar

Anlami 6zUmseyebilmesi i¢in uzun duraklamalarla yapilan ¢ok
yavas ve dikkatli sesletilmis konusmayi takip

Genel s6z10 edebilir.
kavrama Konusmanin yavas ve anlasilir bicimde yapilmasi kosuluyla
gunluk hayatta karsilasilan asina oldugu
konularla ilgili somut bilgileri (6r. yerler ve zamanlar) taniyabilir.
Konusmanin yavas ve agik bir sekilde yapiimasi kosuluyla
insanlarin aile, okul, hobiler ve etraftakiler
E?gggg]&] hakkinda konusurken kullandidi bazi ifadeleri anlayabilir.
karsilikl Cok yavas ve agik bir sekilde konusmasi kosuluyla basit bir
Sg%ur%rgog' karsilikli konusmadaki (6r. bir dukkanda
mUsteri ve satici arasinda gegen) kelimeleri/ isaretleri ve
cumleleri anlayabilir.
Canli bir Konusmanin ¢ok yavas ve acik bir sekilde yapilmasi ve zaman
izleyici zaman uzun duraksamalarin olmasi kosuluyla
kitlesinin ) o . O
oyesi olarak rehberli tur gibi ngoérulebilir bir durumda verilen basit bilgileri
anlama ana hatlariyla anlayabilir.
Kendisine dikkatle ve yavasca verilen yoénergeleri anlayabilir ve
kisa, basit yénlendirmeleri takip edebilir.
Birisi bir seyin nerede oldugunu kendisine yavas ve acik bir
Duyuru ve sekilde soylediginde nesnenin yakin cevresinde
yoénergeleri e
anlama olmasi kosuluyla anlayabilir.
Ornegin bir tren istasyonu veya bir dukkanda hoparlérden
yapilan bir anonsta yavas ve agik bir sekilde
verilen rakamlari, fiyatlari ve sireleri anlayabilir.
!ggfgtl Sﬁr%ge) Cok yavas ve acik bir sekilde konusulmasi kosuluyla, asina
medya icerigi oldugu gunluk konularla ilgili kisa kayitlardaki
gﬁ'lé%glcr' somut bilgiyi (r. yerler ve zamanlar) anlayabilir.
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Diller icin
Avrupa Ortak
Basvuru Metni A1 Alimlama Etkinlik ve Statejileri

Alt etkinlik ve

Alimlama stratejiler Tanimlayicilar
lsitsel Asina oldugu kelimeleri/isaretleri ve dbekleri taniyabilir ve
Gorsel Tv, fum ve gorseller ve genel bilgilerden yararlanarak manset haber
video izleme dzetleri ile reklamlardaki pek cok Gronin  konularini
kavrama A o
belirleyebilir.
Genel Asina oldugu isimleri, kelimeleri ve temel dbekleri secerek
okudugunu ve gerektiginde yeniden okuyarak her seferde tek
kavrama bir 6bek olmak Uzere cok kisa ve basit metinleri anlayabilir.
Kartpostallardaki kisa, basit mesajlari anlayabilir.
Yazismalari Sosyal medya veya e-posta yoluyla goénderilen kisa, basit
okuma mesajlari (6r. ne yapilacadini, ne zaman ve nerede
bulusulacagdini 6neren) anlayabilir.
O d oy En yaygin gundelik durumlarla ilgili, basit uyarilardaki asina
kavrama A ) : o ) R )
oldugu isimleri, kelimeleri/isaretleri ve cok temel dbekleri
taniyabilir.
Magaza kilavuzlarini (ér. bir reyonunhangi katta olduguna
Fikir sahibi yonelik bilgi) ve ydnlendirmelerini (6r. asansorlerin nerede
olmak igin oldugu) anlayabilir.
okuma Temel otel bilgilerini (ér. 6donlerinne zaman servis
edildigini) anlayabilir.
Reklamlar, 6zel etkinlik programlari, bildiri ve brosurlerdeki
basit, dnemli bilgileri (6r. dnerilenleri, fiyatlari, etkinlik tarihi
ve yerini, hareket saatlerini) bulabilir ve anlayabilir.
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Diller icin
Avrupa Ortak
Basvuru Metni A1 Alimlama Etkinlik ve Statejileri

Alt etkinlik ve
Alimlama i Tanimlayicilar
stratejiler

Daha basit bilgilendirici metinler ve kisa, basit
betimlemelerin icerigi hakkinda, 6zellikle de gorsel destek
varsa, fikir edinebilir.

Cok basit bir dilde yazilmis ve ¢izim ve resimlerle
desteklenmis, kisisel ilgi alanina giren konular (ér. spor,
mUzik, seyahat hakkindaki sicak gelismeler veya hikayeler)

Bilgi ve sav igin
okuma

Okudugunu hakkindaki kisa metinleri anlayabilir.
kavrama
Yonergeleri Kisa, basit yénlendirmeleri (X noktasindan Y noktasina
okuma gitmek gibi) takip edebilir.
;egi?]ﬁ%ti S Basit kelimelerle anlatiimis gindelik etkinliklerle ilgili kisa,
okumg resimli anlatimlari anlayabilir.

icinde yer aldigi metnin cok basit ve asina oldugu gindelik
bir konu hakkinda olmasi kosuluyla somut bir
Almlarma ipuclarini eylem veya nesne i¢in kullanilan bilinmeyen bir
stratelis] belirleme ve kelimenin/isaretin anlamini ¢ikarabilir.
) cikarim yapma Bilinmeyen bir kelimenin/isaretin normalde kullandiklari
dildeki anlamina benzer olan olasi anlamini tahmin
edebilir.
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Diller icin
Avrupa Ortak
Basvuru Metni Al Diizeyi Etkinlik ve Statejileri

Alt etkinlik ve

Uretim i
stratejiler

Tanimlayicilar

Genel sozlU insanlar ve yerler hakkinda basit, cogunlukla birbirinden kopuk
Uretim Obekler Uretebilir.

Kesintisiz i Kendisini, ne yaptigini ve nerede yasadigini anlatabilir.
monolog: Onceden hazirlanabilmesi kosuluyla ginltok yasamlarini basit
deneyimi yonleriyle basit kelimeler/isaretler kullanarak
betimleme bir dizi basit cimleyle ve temel dbeklerle anlatabilir.

Onceden hazirlanabilmesi kosuluyla bir nesneyi adlandirabilir,
Kesintisiz seklini ve rengini baskalarina goéstererek en temel
monolog: bilgi kelimeler/isaretler, dbekler, deyimler ve kaliplasmis ifadeler
verme kullanarak gosterebilir.

S6z10 Uretim

Kesintisiz
monolog: bir
sav ortaya
koyma

Kamusal
duyurular

Cok kisa hazirlanmis bir metni, provasi yapilmis bir ifadeyi
iletmek icin kullanabilir (6r. birini resmen
tanistirmak, kadeh kaldirmak igin).

izleyicilere
hitap etme
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Diller icin
Avrupa Ortak
Basvuru Metni Al Diizeyi Etkinlik ve Statejileri

Uretim Alt etkinlik ve stratejiler Tanimlayicilar

Basit sézcUkleri/isaretleri ve temel
ifadeleri kullanarak kisisel ilgisi olan
meseleler (6r. hoslandigi ve

Genel yazili Gretim hoslanmadigi seyler, aile, evcil

hayvanlar) hakkinda bilgi verebilir.

Basit, birbirinden kopuk 6bekler ve
cumleler Uretebilir.

Kendisi ve hayali kisiler, nerede
Yazil Uretim yasadiklari ve ne yaptiklari hakkinda

basit dbekler ve cumleler kurabilir.
Bir odanin neye benzedigini cok basit bir
Yaraticl yazma dille anlatabilir.

Belirli gunluk nesneleri tanimlamak igin
basit kelimeler/isaretler ve dbekler
kullanabilir (6r. buyuk veya
kigUk bir arabanin rengi).

Raporlar denemeler

Planlama

Bir ihtiyaci ifade ederken basit
Telafi etme kelimeleri/isaretleri desteklemek igin
jestleri kullanabilir.

Uretim
stratejileri

izleme ve onarma
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Etkilesim

S6zI0
Etkilesim

Diller icin
Avrupa Ortak

Basvuru Metni Al Diizeyi Etkinlik ve Statejileri

Alt etkinlik ve
stratejiler

Genel s6zIU etkilesim

Tanimlayicilar

Basit bir sekilde etkilesime girebilir ancak iletisim tamamen yavas bir
hizda konusmayi tekrarlamaya,
yeniden ifade etmeye ve onarmaya baglidir. Basit sorular sorup
yanitlayabilir, dncelikli ihtiyagc duyulan
alanlarda veya ¢ok asina oldugu konularda basit aciklamalarla
konusma baslatabilir ve yanit verebilir.

Muhatabi anlama

Anlayish bir muhatap tarafindan tekrarlanarak acik ve yavas bir
sekilde kendisine dogrudan dogruya
iletilen, somut, basit ihtiyaglarin karsilanmasina yonelik gunlik
ifadeleri anlayabilir.
Dikkatli ve yavas bir sekilde kendisine yoneltilen sorulari ve
yonergeleri anlayabilir ve kisa, basit
yonlendirmeleri takip edebilir.

Karsilikli konusma

Anlayish bir muhatap tarafindan acik, yavas ve tekrarlanan bir dille
dogrudan dogruya kendisine iletilen,
somut turde basit ihtiyaclarin karsilanmasina yoénelik ginluk ifadeleri
anlayabilir.
Ongérulebilir bir konuda (ér. kendi lkesi, ailesi, okulu) temel olgusal
nitelikteki basit bir karsilikli
konusmaya katilabilir.
Giris yapabilir ve temel selamlama ve vedalasma ifadelerini
kullanabilir.
insanlarin nasil oldugunu sorabilir ve haberlere tepki verebilir.

Resmi olmayan
tartisma (arkadaslarla)

Acik, yavas ve dogrudan dogruya kendisine hitap edildiginde
sinirl bir ifade birikimi kullanarak spor,
yiyecek vb. icin begenilerini karsilikli dile getirebilir.

370




Diller icin
AvrupaOrtak Al Etkilesim Etkinlik ve Statejileri
Basvuru Metni

Alt etkinlik ve

Etkilesim .. Tanimlayicilar
? stratejiler Y

Resmi tartisma
(toplantilar)

Dikkatli ve yavas bir sekilde yoneltilen sorulari ve yénergeleri
anlayabilir ve kisa, basit yonlendirmeleri takip
edebilir.

Zaman, yer, sayl vb. iceren temel yonergelere goére hareket
edebilir.
insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilir.

Hedef odakli is birligi

insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilir.
Mal ve hizmet alimi Basit ifadeler kullanarak yiyecek ve icecek isteyebilir.
Sayilari, miktarlari, maliyeti ve zamani anlayabilir.

Dikkatli ve yavas bir sekilde yoneltilen sorulari ve yénergeleri
anlayabilir ve kisa, basit yonlendirmeleri takip
edebilir.

Basit sorular sorabilir ve cevaplayabilir, 6ncelikli ihtiyag
duyulan alanlarda veya ¢cok asina oldugu konularda

S6210 basit aciklamalarla konusma baslatabilir veya bu
Etkilesim aciklamalara yanit verebilir.
Bilgi alisverisi Kendisi ve diger insanlarla ilgili, nerede yasadigi, tanidigi

insanlar, sahip oldudu seyler hakkinda sorular
sorup cevaplayabilir.

“Gelecek hafta”, “Gegen Cuma”; “Kasim’da”; “Saat 3'te” gibi
sozcuksellesmis 6bekler kullanarak zaman
belirtebilir.

Sayilari, miktarlari ve maliyeti sinirli bir sekilde ifade edebilir.
Giysilerin veya diger asina oldugu nesnelerin rengini
adlandirabilir ve onlarin rengini sorabilir.

Deyimsel olmayan bir dille, ok yavas ve acik bir sekilde, bir
mulakatta kisisel bilgileri hakkinda dogrudan
. dogruya sorulan sorulari yanitlayabilir.
m%llaotgttggﬁﬁaet e Mesaji giclendirmek icin jest ve beden dilini kullanmak
zorunda olsa bile, bir saglik ¢alisanina bir
problemin nedenini basit bir dille ifade edebilir ve “Bu acitiyor
mu?” gibi basit sorulari yanitlayabilir.

iletisim/haberlesme
araclarini kullanma
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Diller icin
AvrupaOrtak Al Etkilesim Etkinlik ve Statejileri
Basvuru Metni

Etkilesim Alt etkinlik ve stratejiler Tanimlayicilar

Genel yazili etkilesim Kisisel bilgiler sorabilir veya verebilir.

So6zluk kullanarak, basit sézcukler ve
kaliplasmis ifadelerle, hobileri ve
hoslandigi/hoslanmadigi seyler

hakkinda bir dizi ¢cok kisa cOmleden

olusan mesaijlar ve ¢evrim ici génderiler
Yazisma olusturabilir.

Kisa, basit bir kartpostal olusturabilir.
Arkadaslarina bir miktar bilgi vermek
veya bir soru sormak igin kisa, cok basit
bir mesaj (6r. SMS mesaiji)
olusturabilir.

Yazili
Etkilesim

Bir form Uzerinde (6r. otel kayit
formunda), numaralari ve tarihleri, kendi
adini, uyrugunu, adresini, yasini,
dogum tarihini veya Ulkeye varis tarihini

Notlar, mesaijlar, formlar vb. doldurabilir.

Ornegin nereye gittigi veya ne zaman
doénecegi hakkinda bilgi veren basit bir
mesaj birakabilir (6r.

“Alisveris: 17:.00°'de donis”).

372



Etkilesim

Diller icin
AvrupaOrtak Al Etkilesim Etkinlik ve Statejileri
Basvuru Metni

Alt etkinlik ve stratejiler

Cevrim ici karsilikl konusma veya tartisma

Tanimlayicilar

Bir ¢ceviri aracinin yardimiyla hobiler,
begenilip begenilmeyenler vb. hakkinda
¢ok basit mesajlar ve kisisel
cevrim ici bildirimleri bir dizi cok kisa
cumle halinde dizenleyebilir.
Basit ¢cevrim ici gonderilere ve bunlarin
goémult baglantilarina ve medyalarina
basit sézcUklerle/isaretlerle

(;;(’Tm. = olumlu veya olumsuz kisa tepkiler veren
LEeslm ifadeler duzenleyebilir, daha sonraki
yorumlara standart tesekkor
ve 6zUr ifadeleriyle yanit verebilir.
Temel kisisel bilgileri (or. isim, e-posta veya
Hedef odakli cevrim ici islemsel etkilesim ve is telefon numarasi) saglayarak cok basit bir
birligi cevrim ici satin almay
veya basvuruyu tamamlayabilir.
Soéz sirasi alma
Etkilesim | I$ birligi yapma
stratejileri

Aciklama isteme

Anlamadigini basit kelimelerle/isaretlerle,
tonlamalarla ve hareketlerle gosterebilir.
Anlamadigini basit bir sekilde ifade edebilir.
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Diller icin
Avrupa Ortak Al Aracilik Etkinlik ve Statejileri
Basvuru Metni

Aracilik Alt etkm-l.lk = Tanimlayicilar
stratejiler

Bir fikre duydugu ilgiyi géstermek icin basit
sdzcukler/isaretler veya ve sdzel olmayan belirtkeler
Genel aracilik kullanabilir. Kisa ve basit isaretler, tabelalar, levhalar
veya programlarda yer alan, yakin ilgisi olan basit,

tahmin edilebilir bilgileri aktarabilir.

(A dilinde iletilen) kisa ve basit ifadelerdeki zaman ve yere iliskin basit,

tahmin
edilebilir bilgileri (B dilinde) aktarabilir.
Belirli bilgileri (A dilinde) Yakin ilgi alanina yénelik s6zlu metinlerde verilen isimleri,
aktarma sayilar, fiyatlari

ve ¢ok basit bilgileri, cok yavas ve acik bir sekilde tekrarlarla
sesletilmesi kosuluyla (B
dilinde) listeleyebilir.

Veri aciklama

(A dilinde) kisa, cok basit tabelalarda ve duyurularda, afislerde ve
programlarda yer alan

Bir basit ve tahmin edilebilir bilgileri (B dilinde) aktarabilir.
metne Metni Asina oldugu ve ginltk temalar hakkindaki (A dilinde) basit 6beklerin
aracilik islemleme e anlomin!
etme s6zIUk yardimiyla (B dilinde) aktarabilir.
Standart basil bir bicimde sunulan, tek kelime ve kisa metinlerin
kopyasini
cikarabilir.

(A dilinde yazilmis) tabelalar ve duyurularda, afislerde,

programlarda, brosurlerde vb.

karsilasilan basit gunluk sézcukler/isaretler ve dbekleri (B

diline) basit ve kabataslak
bicimde s6zI0 tercUme edebilir.
(A dilinde B diline), s6zltuk yardimiyla basit sézcikler/isaretler
ve 6beklerin
tercUmelerini Uretebilir ancak her zaman en uygun anlami
secemeyebilir.

Yazili bir metni
cevirme
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Diller icin
Avrupa Ortak
Basvuru Metni

Alt etkinlik ve
Aracilik = Tanimlayicilar
stratejiler
Not alma
Yaratici
Bir metinlere Bir eserin kendisini nasil hissettirdigini basit sézcukler/isaretler
yonelik bireysel ? e
metne gorusleri kullanarak ifade edebilir.
aracilik ifade etme
etme
Yaratici
metinleri
¢6zOmleme
ve elestirme
Basit s6zcuk, isaret ve sézel olmayan belirtkelerle samimi bir
Cogul kultorlo tavir ve ilgi gostererek baskalarini katkida
bir ortam bulunmaya davet ederek ve dogrudan dogruya kendisine
saglama hitap edildiginde anlayip anlamadigini belirterek,
kulturlerarasi bilgi alisverisini kolaylastirabilir.
lletisime L Baskalarinin ifade ederken kendisine yardimci olmasi
aracilik éggg'n%)erev' kosuluyla baskalari hakkindaki (A dilinde) kisisel
etme detaylari ve basit, tahmin edilebilir bilgileri (B dilinde) iletebilir.
Hassas insanlarin ayni fikirde olmadigini veya birinin bir sorunu

durumlarda ve
anlasmazliklarda
iletisimi
kolaylastirma

oldugunu fark edebilir ve anlayis géstermek igin
ezberlenmis, basit ifadeler (6r. “Anliyorum.” veya “iyi misin?”)
kullanabilir.
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Diller icin
Avrupa Ortak Al Aracilik Etkinlik ve Statejileri
Basvuru Metni

Aracilik Alt etkinlik ve stratejiler Tanimlayicilar
Akranlarla olan is Onceden hazirlanmis kisa, basit bekler
birligine dayali kullanarak ¢ok basit
etkilesimi kolaylastirma gorevlere baskalarinin katkilarini davet edebilir.

Grup icinde

& b|r“g| Onceden hazirlanmasi kosuluyla, cok basit

yapma e v ; ;
sdzcUkleri/isaretleri ve dbekleri kullanarak bir

Kavram Anlam yapilandirmak Al fade
icin is birligi yapma

lara edebilir ve baskalarinin ne dustndugunu
Orocmk sorabilir.
etme
Etkilesimi yonetme
Grup
calismasina
onculok K Ik Bir fikre yonelik ilgisini gdstermek icin basit,
etme avramsal konusmayl birbirinden kopuk kelimeler/isaretler ve sozel
tesvik etme ; -
olmayan belirtkeler kullanabilir.
Varolan bilgi birikimiyle
iliskilendirme
Yeni bir
égl‘ggma Dili uyarlama
stratejileri
Aracilik Karmasik bilgiyi
stratejil parcalara bolme
eri
Yogun bir metni
detaylandirarak
Bir metni agiklama
basitlestirme
stratejileri
Metnin anlasilirhdini
kolaylastirma
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Diller icin
Avrupa Ortak Al Aracilik Etkinlik ve Statejileri
Basvuru Metni

Cogul dilli Cogul kulturld etkilesim Tanimlayicilar

Somut turden basit gunluk islemlerde bile zorluk yasasa
da numaralandirmanin, mesafe dlcOmUnon, saati
séylemenin vb. ayri yollari oldugunu fark edebilir.

Cogul kulturlu birikimi
temel alip gelistirme

Uluslararasilasmis 6ding sézcukleri ve farkl dillerde
ortak olan kelimeleri/isaretleri (6r. haus/hus/house [3
dilde “ev” kelimesi 6rnek olarak verilmistir]) asagidaki

etkinlikler icin taniyabilir:
- Basit isaret ve duyurularin anlamini ¢ikarma,
Cogul dilli kavrama - Basit ve kisa bir metnin olasi mesajini belirleme,
- Katildigi yavas ve belirgin bir sekilde gerceklesen kisa
ve basit sosyal sohbetleri ana hatlariyla takip etme,
- Cok yavas ve belirgin bir bicimde sesletiimesi ve
gerekirse tekrarlanmasi kosuluyla insanlarin dogrudan
dogruya kendisine ne séylemeye ¢alistiklarini gikarsama.

is birlik¢i bir muhatapla ¢ok basit, somut ve ginlik bir islemi
yurutmek icin farkl dillerde oldukga sinirh bir
birikim kullanabilir.

Cogul dilli birikimi
temel alip gelistirme
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Diller icin
Avrupa Ortak
Basvuru Metni

iletisimsel Dil Yetkinlikleri

Iletisimsel Dil Yetkinlikleri

Dilbilimsel Toplumbilimsel

Toplum
Genel dil varhigi dilbilimsel Esneklik
uygunluk

Soz varhigi Soz sirasi alma

Dil bilgisel

T tik geli
dogruluk ematik gelisme

Tutarhk ve

Sozciik denetimi bagdasiklik

Onermesel
netlik

Ses bilimsel
denetim

Akicilik

Yazim denetimi
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Diller icin

Avrupa Ortak . Al iletisimsel Dil Yetkinlikleri
Basvuru Metni

Alt yetkinlikler

Genel dil varligi

Tanimlayicilar

Kisisel ayrintilar ve somut turden ihtiyaclar hakkinda cok temel basit ifade
genisligine sahiptir.
Bazi temel yapilari, tek bir yan cumleden olusan cimlelerde bazi 6geleri eksik
veya azaltiimis olarak
kullanabilir.

So6z varlidi

Belirli somut durumlarla ilgili temel kelime/isaret ve 6bek birikimine sahiptir.

Dil bilgisel dogruluk

Ogrenilmis bir birikimde yer alan birkac basit dil bilgisi yapisinin ve cimle
kalibinin yalnizca sinirli denetime
sahiptir.

S6zcik denetimi

Yazim denetimi

Asina oldugu sézcUkleri ve kisa 6bekleri kopyalayabilir, ér. basit
isaretler veya yonergeler, gunluk nesnelerin
adlari, magaza adlari ve duzenli olarak kullanilan kalip 6bekler.
Adresini, uyrugunu ve diger kisisel bilgilerini heceleyebilir.
Ana noktalama isaretlerini kullanabilir (6r. noktalar, soru isaretleri).
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Diller icin

Avrupa Ortak . Al iletisimsel Dil Yetkinlikleri
Basvuru Metni

Alt yetkinlikler Tanimlayicilar

Ogrenilmis kelime ve 6beklerin ¢ok sinirli bir
birikiminin séyleyisi, [icinde bulundugu] dil
grubunun
konusmacilariyla ugrasmaya aliskin muhataplar
tarafindan biraz caba sarf edilerek anlasilabilir.
Basit, asina oldugu kelimeler ve dbekler icin
vurgunun
yani sira sinirh bir gesitlilikteki sesi dogru bir
sekilde
tekrar Uretebilir.

Genel ses bilimsel

Dikkatli bir sekilde yoénlendirilirse sesleri hedef

dilde

tekrar Uretebilir.
Sinirli sayida sesi sesletebilir, boylece konusma
Sesletim ancak
muhatap destek sagladiginda (6r. sesleri dogru
sekilde tekrar ederek ve yeni sesleri tekrarla
cikararak)
anlasilir olur.

Dilbilimsel | Ses bilimsel denetim

Konustugu diger dilden/dillerden vurgu, ritim
ve/veya
tonlama Uzerinde ¢ok guglU bir etkiye sahip
olmasina
Burunsel ozellikler ragmen, basit s6zcuk ve dbeklerden olusan
sinirh bir
birikimin boriunsel ézelliklerini anlasilir bir sekilde
kullanabilir; muhatabinin is birligi icinde olmasi
gerekir.
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Diller icin

Avrupa Ortak

Al iletisimsel Dil Yetkinlikleri

Basvuru Metni

Alt yetkinlikler

Toplumdilbilimsel
uygunluk

Tanmmlayicilar

En basit gunluk nezaket yapilarini kullanarak temel sosyal iletisim
kurabilir: Selamlama ve veda, tanitimlar,
“lutfen, tesekkir ederim, 6zUr dilerim vb.” diyerek.

Esneklik

S6z sirasi alma

Tematik gelisme

Tutarlilik ve
bagdasiklik

SézcUkleri/isaretleri veya sézcik/isaret gruplarini cok temel dogrusal
baglayicilarla (6r. “ve” veya “sonra”)
baglayabilir.

Onermesel yetkinlik

Kisisel ayrintilar ve somut turden ihtiyaclar hakkinda temel bilgileri basit bir
sekilde iletebilir.

Akicilik

ifadeleri aramak, daha az asina oldugu sézcukleri/ isaretleri sesletmek ve
iletisimi onarmak icin cok
duraklayarak oldukga kisa, birbirinden kopuk, cogunlukla hazir ifadeleri
yonetebilir.
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Ek 10. Bilgilendirilmis goniillii onam ve Kisisel bilgi formu

T.C. Sakarya Universitesi
Etik Kurulu
BILGILENDIRILMiS GONULLU ONAM FORMU

Sizi Funda Keskin tarafindan yiiriitiilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sinav
Hazirlama Becerilerinin Gelistirilmesi: Bir Egitim Modeli” baglikli aragtirmaya davet
ediyoruz. Bu aragtirmanin amaci yabanci dil olarak Tirk¢e 0gretim elemanlarinin sinav
hazirlamaya yonelik 6lgme degerlendirme okuryazarliklarinin belirlenmesi ve dlgme
degerlendirme okuryazarliklarinin gelistirilmesine yonelik hazirlanip Tiirkge egitimi ve
Olgme degerlendirme uzmanlar1 tarafindan onaylanmis olan 6zel, uygulamali egitim
modiliiniin etkisinin OJl¢iilmesidir. Aragtirmada sizden tahminen 36 saat ayirmaniz
istenmektedir. Aragtirmaya sizin disinizda tahminen 50 kisi katilacaktir. Bu calismaya
katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagmasi igin
sizden beklenen yabanci dil 6gretimi i¢in iirettiginiz 6lgme araglarina dair igerik analizi
yapilmasi i¢in geleneksel Olgme araglari gelistirmeniz, egitim modiiliindeki derslere
katilmaniz ve egitimin etkisini 6lgmek adina egitim sonunda yapilacak olan 6n testteki dlgegi
tekrar cevaplayip, Olgme araglart gelistirmenizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz,
arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya
katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alismadan
elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli
tutulacaktir; ancak verileriniz yaym amaci ile kullanilabilir. Iletisim bilgileriniz ise sadece
izninize bagl olarak ve farkli aragtirmacilarin sizinle iletisime gecebilmesi i¢in “ortak
katilimc1 havuzuna” aktarilabilir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda
simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya
........................... e-posta adresi ve ................ Numaral telefondan ulasabilirsiniz.
Arastirma tamamlandiginda genel/size 6zel sonuglarin sizinle paylasilmasini istiyorsaniz

liitfen arastirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan Once katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve
katilmam istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak iizerime diisen
sorumluluklart anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida adi belirtilen

aragtirmact/arastirmacilar tarafindan yapildi. Bana, calismanin muhtemel riskleri ve
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faydalar1 szl olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli

giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve telkin olmaksizin

katilmayt;

Kabul ediyorum. ()

Kabul etmiyorum. ()

2. Adiniz Soyadiniz:

3. lletisim bilgilerimin diger arastirmacilarin benimle iletisime gecebilmesi i¢in “ortak

arastirma havuzuna” aktarilmasini;

Kabul ediyorum. ()
Kabul etmiyorum. ()

4. Tletisim bilgileriniz E-posta: Telefon:

KiSISEL BILGi FORMU

1. Egitim Durumunuz:

Lisans () Yiiksek lisans( ) Doktora( )

2. Mezun oldugunuz lisans boliimii
Tiirkge Ogretmenligi ()
Tiirk Dili ve Edebiyati ()

Dil Bilimi ()
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Yabanci Dil Ogretmenlikleri (Ingilizce. Fransizca. vb.) ()

Diger (liitfen belirtin)

3. Mezun veya devam etmekte oldugunuz yiiksek lisans boliimii
Tiirkge Ogretmenligi ()

Tiirk Dili ve Edebiyat1 ()

Dil Bilimi ()

Yabanci Dil Ogretmenlikleri (Ingilizce. Fransizca. vb.) ()
Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi ()

Yok ( )

Diger (liitfen belirtin)

4. Mezun veya devam etmekte oldugunuz doktora boliimii
Tiirkce Ogretmenligi ()

Tiirk Dili ve Edebiyat1 ()

Dil Bilimi ()

Yabanci Dil Ogretmenlikleri (Ingilizce. Fransizca. vb.) ()
Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi ()

Yok ( )

Diger (liitfen belirtin)

5. Ne zamandir yabanci dil olarak Tiirkce egitimi alaninda ¢calismaktasiniz?

0-1yil( )
2-4Y1l( )
5-10yil ()

10 y1l ve tizeri ()
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6. Yabanc1 dil olarak Tiirkce 6gretimi ile ilgili sitnav hazirhyor musunuz?
Evet( )

Hayir ()

7. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6lcme degerlendirmeye yonelik egitim aldimiz mi1?
Evet( )

Hayir ()

8. Yabana dil olarak Tiirkce 6gretimi sertifika programlarindan birine katildimz m?
Evet( )

Hayir ()

9. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda yapacagimz simavi kendiniz mi

hazirhyorsunuz yoksa hazirlanan sinavlar: m kullaniyorsunuz?
Evet, kendim hazirhiyorum. ()

Hayir, hazirlanmig sinavlari kullaniyorum. ()
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Ek 11. Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik 6z
degerlendirme rubrigi uzman goriis formu

OZ DEGERLENDIRME ANKETI

Saym katilimes, bu anket “Ol¢me-Degerlendirme ve Olgmenin Temel Kavramlanalanindaki yeterlik diizeyinizi belirlemek amaciyla
hazirl stir. Her maddeyi dikkatle okuyunuz ve ilgili maddeye ait yeterlik dlciitini ijaretleyiniz.

ANKET SORULARI UZMAN GORUSU

Cok Yetersizim | Kusmen | Yeterliyi | Gok UYGU | GELISTIRILEBILI | UYGUN | ACIKLAMAL
Yetersizim yeterliyim | m yeterliyim N R DEGIL AR/
EKLEMELER

1. Olgme kavramum tanmmlayabilirim.

2. Giinliik hayatta yapilan 6lgme
islemlerine 5mekler verebilinm.

3. Degerlendirme kavramm
tamumlayabilirim.

4. Giinliik hayatta yapilan degerlendirme
islemlerine 6mekler verebilinm.

5. Olgme ve degerlendirme kavramlan
arasindaki farki agiklayabilinm.

6. Yabanc: dil 6gretiminde 6lgme ve
degerlendirmenin Gnemini
agiklayabilirim.

7. Olcme tiirlerini Greklerle
agiklayabilirim.

8. Ol¢me ve degerlendirme de yer alan
birim, sifir, degisken ve dlgek
kavramlanm t Jayabiliim.

9. Olgek tiirlerini 6meklerle
agiklayabilirim.

10. Olgek tiirlerinin arasmdaki fark:
agiklayabilirim.

ANKET SORULARI UZMAN GORUSU

Cok Yetersizim | Kusmen | Yeterliyim | Gok UYGUN | GELISTIRILEBILIR | UYGUN | ACIKLAMALAR
Yetersizim yeterliyim yeterliyim DEGIL | /EKLEMELER

1. Olgme araglarinda bulunmasi
gereken ozellikleri bilinm.

2. Olgme araclannda yapilan hata
titrlerini bilirim.

3. Olgme araglannda yapilan
hatalarn diizeltilme yollanm bilirim.

4. Olgme araclannda yapilan
hatalarin kaynaklarm
agiklayabilinim.

5. Ol¢me araclannda “giivemlirhk™
kavramimn tanmmim yapabilinm

6. Ol¢me araclannmn giivenilir
olmasi i¢in hangi 6zelliklere sahip
olmas: gerektigimi aciklayabilinm.

7. Olgme araclannda giivenilirligi
hesaplama yontemlerini bilirim.

8. Ol¢me araclannda giivenilirligi
artiirma yontemlerini bilirim.

9. Olgme araclannda “gecerlik”
kavramumn tanmmim yapabiliim

10. Olgme araglanmin sahip olmas:
gereken gecerlik tiirlerini bilirim.

11. Olgme araclan gelistirmek icin
belirtke tablosunun nasil
hazirlanacagim bilirim.

12. Ol¢me araglannda “kullamghlik™

kav tanimm yapabilinm

13. Olgme araglanmn kxullamsh
olmas i¢in hangi ézelliklere sahip
olmas: gerektigim agiklayabilinm.
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ANKET SORULARI

UZMAN GORUSU

Cok
Yetersizim

Yetersizim

yeterliyim

Yeterliym

Cok
yeterliyim

UYGUN

GELISTIRILEBILIR

UYGUN
DEGIL

ACIKLAMATAR
/EKLEMELER

1. Olgme araci gelistirme
sirecindeki iglem basamaklarni

2. Amaca uygun Olgme araci
secebilinim_

3. Denemelik test maddesi
hazirlayabilirim.

4. Olgme araci gelistirme

stirecinde yazilan maddeleri

kontrollii bir sekilde gozden
| gecirebilirim.

5. Olgme aracini nihai hale
getirmeden &nce yapilan deneme
uygulamasinda nelere dikkat
edilmesi gerektigini bilirim.

6. Deneme uygulamasindan sonra
nihai testte kullanilacak
maddeleri nasil segecegimi

7. Test maddelerinin giiglik ve
ayurt edicilik diizeyini bulmak
icin madde analizleri yapabilirim.

ANKET SORULARI

UZMAN GORUSU

Cok

Yetersizim

Yetersizim

yeterliyim

Yeterliyim

Cok
yeterliyim

UYGUN

GELISTIRILEBILIR

UYGUN
DEGIL

ACIKLAMAILAR
/EKLEMELER

1. Smavlarda hangi igeriklerin
kullanildigini bilirim.

2. Smav igerigi olarak kullamilan
metinlerin yabanci dil dgretimi

icin 6nemini bilirim.

3. Sinavlarda kullanilacak
metinleri secerken dikkat edilecek
hususlan bilirim.

4. Sinavlarda kullanilan metin
tiirlerini bilirim_

5. Sinav igerigi iiretmek icin
metin vyarlama yollarini bilirim.

6. Metin uyarlayarak smav igerigi
geligtirebilirim.
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ANKET SORULARI

UZMAN GORUSU

Cok

Yetersizim

Yetersizim

yeterliyim

ro—m

Cok
yeterliyim

UYGUN

GELISTIRILEBILIR

UYGUN
DEGIL

ACIKLAMAIAR
/EKLEMELER

Egitime kullamlan &lgme ve
degerlendirme araglanm bilirim.

Geleneksel olgme araglarmin
ozelliklerini bilirim.

Altematif 6lcme ve degerlendirme
araglarnin dzelliklerim bilinm.

Sézli  smavlann  avanta) ve
dezavantajlanm bilirim.

Sozli smav hazirlarken dikkat
edilecek hususlan bilinm.

Sézlii smav hazirlayabilinm.

Kisa yamth / boshk doldurmah
testlerin avantaj ve dezavantajlanm
biliri

Kisa yamth / bosluk doldurmah
testleri hazirlarken dikkat edilecek
hususlan bilinm.

Kisa yamth / bosluk doldurmal
testler hazirlayabilirim.

Yazh  smavlanm  avantaj ve
dezavantajlanm bilirim.

Yazih smav hazrlarken dikkat
edilecek hususlan biliim.

Yazh smav hazirlayabilinm.

Dogru-yanli testlerinin avantaj ve
dezavantajlanm bilirim.

Dogru-yanls testi hazirlarken dikkat
edilecek hususlan bilinm.

Dogru-yanhs testi hazirlayabilirim.

Eslestirme testlerimin avanta) ve
dezavantajlanm bilirim.

Eslestirme testi hazirlarken dikkat
edilecek hususlan bilinm.

Eslestirme testi hazirlayabilinm.

Siralama  testlennin  avantaj ve
dezavantajlanm bilirim.

Siralama testi hazrlarken dikkat
edilecek hususlan biliim.

Siralama testi hazirlayabilirim.

Coktan se¢meli testlerinin avantaj ve
dezavantajlanm bilirim.

Coktan secmeli test hazrlarken
dikkat edilecek hususlan biliim.

Coktan secmeli test hazirlayabilinm.

Tamlayic1 dallanmig agac
etkinliklerinin avantaj ve
dezavantajlanm bilirim.

Tamlayicr dallanmus agac etkinligi
hazirlarken dikkat edilecek hususlan
biliri

Tamlayicr dallanmus agac etkinligi
hazirlayabilirim.

Yapilandinlms gnd etkinliklerinin
avantaj ve dezavantajlanm bilinim.

Yapillandinlms  gnd  etkmhig
hazirlarken dikkat edilecek hususlan
bilirim.

Yapillandinlms  gnd  etkmhig
hazirlayabilirim.

Kelime iligkilendirme etkinliklermin
avantaj ve dezavantajlanm bilirim.
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Kelime iliskilendirme  etkinlizn
hazirlarken dikkat edilecek hususlan
bilirim.

Kelime iliskilendirme  etkinhi@
hazirlayabilinim.

Gozlem tekmiginin  avantaj ve
dezavantajlanm bilirm.

Gozlem yaparken dikkat edilecek
hususlan bilinm.

Kavram hantasi  etkinliklerinin
avantaj ve dezavantajlanm bilirim.

Kavram hantas: etkinhigi hazirlarken
dikkat edilecek hususlan biliim.

Kavram haritas: etkinligi
hazirlayabilirim.

Goriisme  tekniginin  avanta) ve
dezavantajlanm bilirim.

Goriisme yaparken dikkat edilecek
hususlan biliim.

Ogrenci degerlendirmeleri tekniginin
avantaj ve dezavantajlanm bilirim.

Portfolyo tekniginin avantaj ve
dezavantajlanm bilirim.

Portfolyo hazirlarken dikkat edilecek
hususlan biliim.
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Ek 12. Yabanc dil olarak Tiirkce é6@retiminde sinav hazirlamaya yonelik basari

testinde bulunan 1. gorev ve goreve ait kontrol listesi uzman goriis formu

OGRETIM ELEMANLARININ YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMi
SINAVLARINA YONELIK HAZIRLADIKLARI METINLERIN VE OLCME
ARACLARININ iCERIK ANALIZI UZMAN GORUSU FORMU

Degerli Hocam,

“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Sinav Hazirlama Becerilerinin Gelistirilmesi: Bir
Egitim Modeli” bashikli doktora tezimde yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten Ogretim
elemanlarinin sinav hazirlamaya yonelik o6lgme degerlendirme okuryazarliklariin
belirlemeyi ve Olgme degerlendirme okuryazarliklarini gelistirmeyi amaglamaktayim.
Hazirladigim doktora tezimin 6n test kisminda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6gretim
elemanlarinin 6lgme araclari i¢in metin hazirlayabilme ve geleneksel Slgme araglari
gelistirebilme hazirbulunusluklarini belirlemek i¢in 6gretim elemanlarindan asagida yer alan
performans gorevlerini gerceklestirmelerini isteyecegim. Ardindan 6gretim elemanlarinin
hazirladigi metin ve 8lgme araglarinin icerik analizini yapacagim. Igerik analizi icin
hazirladigim kontrol listelerini asagida yer alan Olgme degerlendirme alanina ait
kaynaklardan derleyerek hazirlamig bulunmaktayim. Sizden hazirlamis oldugum
performans gorevleri ve igerik analizine yonelik kontrol listeleri hakkinda goriis almak

istemekteyim. Degerli goriisleriniz ¢aligmama katki saglayacak ve yon verecektir.

Kontrol listesi olugturmak i¢in bagvurdugum kaynaklar:

Alderson, J. Charles (2000), Assessing Reading, Cambridge UniversityPress.
Atilgan, H. (Dii.). (2018). Egitimde 6lgme degerlendirme. Ankara: An1 Yayincilik.

Boylu, E. (2019). Yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde 6lgme degerlendirme uygulamalart ve
standart olusturma (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitlisti: Canakkale (No: 542435).
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Council of Europe/ALTE (2011) Manual for Language Test Development andExamining.
Forusewiththe CEFR

Cetin, B. (2019). Test gelistirme. B. Cetin (Ed) Egitimde 6l¢gme degerlendirme iginde
(ss: 105-125) Ankara: An1 Yayincilik

Dogan, N. (2016). Coktan segmeli testler. H. Atilgan (Ed.), Egitimde Olgme degerlendirme
(ss. 223-268). Ankara: An1 Yayincilik.

Dogan, N. (2016). Kisa yanitl smavlar. H. Atilgan (Ed.), Egitimde Olgme degerlendirme
(ss. 189-222). Ankara: An1 Yayincilik.

Dogan, N. (2016). Sozlii yoklamalar. H. Atilgan (Ed.), Egitimde Ol¢me degerlendirme
(ss.169-188). Ankara: An1 Yayincilik.

Dogan, N. (2016). Yazili yoklamalar. H. Atilgan (Ed.), Egitimde Ol¢gme degerlendirme
(ss.145-168). Ankara: Anm1 Yayincilik.

Giiler, N. (2016). Egitimde Olgme degerlendirme. Pegem Akademi (9. Baski), Ankara.
Glmiis, B. (1975). Egitimde 6lgme degerlendirme. Ankara: Kalite Matbaasi.

Hughes, A. (1989). Testingforlanguageteachers (2nd ed.). New  York:

CambridgeUniversityPress.

Sahin, Y. (2018). Yabanc1 dilde 6l¢me degerlendirme. Ankara: Pegem Yayincilik.
Tezci, E. (2016). Egitimdedlgme ve degerlendirme. Ankara: Detay Yayincilik.

Turgut, M. F. ve Baykul, Y. (2014). Egitimde 6l¢me degerlendirme. Ankara: PAGEM.

Akademi.
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1. PERFORMANS GOREVi VE KONTROL LISTESINE AiT UZMAN GORUS

FORMU

PERFORMANS GOREVI UYGU |[GELISTI [UYGU |ACIKLAMAL

N RILEBILIiN AR /

R DEGIL EKLEMELER

Y Onerge
Kazanimin yonergeye uygunlugu
ICERIK ANALIZI iCIN UYGU |[GELISTI [UYGU |ACIKLAMAL
HAZIRLANAN KONTROL LiSTESi [N RILEBILIiN AR /
MADDELERI R DEGIL EKLEMELER

1. Sinav metninin bashig: var m1?

2. Metinde 6grenicinin dil diizeyinin
iistiinde olan dil bilgisi ve kelimeleri

yogunlukla kullanmaktan kag¢inilmig m1?

3. Metnin konusu kiiltiirel olarak kabul

edilebilecek bir konuda mi1?

4. Metnin konusunu segerken sinav
katilimcilarini rahatsiz edecek dgelerden

kacinilmig m1?
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5. Metnin zorluk diizeyi 6grenicilere uygun

mu?

6. Metin Ol¢lilmek istenen hedef davranisi

Olgecek icerige sahip mi?

8. Metinde tutarlilik ve bagdasiklik

ogelerine dikkat edilmis mi?

9. Metin uzunlugu verilen géreve uygun

mu?

10. Siavin yonergesi agik ve anlagilir m1?

11. Sinavin yonergesi dil bilgisel olarak

ogrenicinin diizeyine uygun mu?

12. Siav maddeleri dil bilgisel olarak

ogrenicilerin diizeyine uygun mu?

13. Birinci sinav, sinav maddesi yazim
kurallarina ¢cogunlukla uygun olarak

hazirlanmisg mi1?

14. ikinci smav, sinav maddesi yazim
kurallarina ¢ogunlukla uygun olarak

hazirlanmisg mi1?

15. Gorev i¢in gerekli sayida madde

iretilmis mi?

16. Maddeler metne esit olarak yayilmis

mi?

17. Maddeler olusturulurken bir maddenin
cevabinin baska bir maddenin cevabina

bagli olup olmadig1 kontrol edilmis mi?

393




18. Cevap anahtar1 dogru bir sekilde

hazirlanmisg mi1?

19. Anahtarlanmig cevaplarin dagilimina

dikkat edilmis mi?

20. Cevap anahtar1 hazirlanan maddelerden

ayr1 bir sekilde hazirlanmig mi1?
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Ek 13. Egitim modiiliinii degerlendirmeye yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme

sorularina yonelik uzman goriisii formu

EGITIiM MODULUNU DEGERLENDIRMEYE YONELIK YARI
YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARINA YONELIK UZMAN GORUSU
FORMU

SORULAR Uygun |Gelistirilebilir [Uygun |Aciklamalar
degil

1. Egitimin siiresi yeterliydi.
a. Hi¢ Katilmryorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

2. Egitimci konuya yeterince
hakimdi.

a. Hi¢ Katilmryorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

3. Egitimci alaninda uzmandi.
a. Hi¢ Katilmiyorum
b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
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d. Katiliyorum
e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

4. Egitimci egitime hazirhikli

gelmisti.

a. Hi¢ Katilmryorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

5. Egitim siirecinde kullanilan

materyaller yeterliydi.

a. Hi¢ Katilmiyorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

6. Egitimci sorulan sorular1 acik ve

net bir sekilde yanitladi.

a. Hi¢ Katilmiyorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum
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Gortisleriniz:

7. Verilen egitim teorik agidan

yeterliydi.

a. Hi¢ Katilmryorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

8. Verilen egitim uygulama

acisindan yeterliydi.

a. Hi¢ Katilmiyorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

9. Egitimin icerigi faydaliydi.
a. Hi¢ Katilmiyorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:
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10. Egitim ilgi ¢ekici ve
keyifliydi.

a. Hi¢ Katilmryorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

11. Egitim sonrasinda ilgili
konularda daha bilingli hale
geldim.

a. Hi¢ Katilmiyorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

12. Egitim sonrasinda yeni ve

faydali bilgiler edindim.

a. Hi¢ Katilmryorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Hangi konularda bilgi diizeyinizin

arttigini diisiiniiyorsunuz?
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13. Egitimden memnun kaldim.

a. Hi¢ Katilmiyorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katiltyorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

14. Bu egitimi meslektaglarima

tavsiye ederim.

a. Hi¢ Katilmryorum

b. Katilmiyorum

c. Orta derecede katilryorum
d. Katiliyorum

e. Tamamen Katiliyorum

Gortisleriniz:

15. "Olgme-Degerlendirme ve

Olgmenin Temel Kavramlar1" dersi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
a. Cok yetersizdi

b. Yetersizdi

c. Kismen yeterliydi

d. Yeterliydi

e. Cok yeterliydi

Gortisleriniz:
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16. "Olgme Araglarmda Bulunmasi
Gereken Ozellikler" dersi hakkinda

ne diisliniiyorsunuz?
a. Cok yetersizdi

b. Yetersizdi

c. Kismen yeterliydi
d. Yeterliydi

e. Cok yeterliydi

Gortisleriniz:

17. "Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Sinav Hazirlama
Asamalar1" dersi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

a. Cok yetersizdi

b. Yetersizdi

c. Kismen yeterliydi
d. Yeterliydi

e. Cok yeterliydi

Gortisleriniz:

18. "Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Sinav Igerigi
Gelistirme" dersi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

a. Cok yetersizdi

b. Yetersizdi

c. Kismen yeterliydi

d. Yeterliydi
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e. Cok yeterliydi

Gortisleriniz:

19. "Egitimde kullanilan 6l¢me
degerlendirme araglar1" dersi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
a. Cok yetersizdi

b. Yetersizdi

c. Kismen yeterliydi

d. Yeterliydi

e. Cok yeterliydi

Gortisleriniz:
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Ek 14. Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde smmav hazirlamaya yonelik 6z

degerlendirme rubrigine iliskin uzman goriislerinin degerlendirilmesi

Madde Uygun KGO
Sayisi

1. Olgme kavramini tanimlayabilirim. 7 1.0

2. Gunliik hayatta yapilan 6lgme islemlerine 6rnekler 7 1.0

verebilirim.

3. Degerlendirme kavramini tanimlayabilirim. 7 1.0

4. Giinliik hayatta yapilan degerlendirme islemlerine 7 1.0

ornekler verebilirim.

5. Olgme degerlendirme kavramlar1 arasindaki farki 7 1.0
aciklayabilirim.
6. Yabanci dil 6gretiminde 6l¢gme degerlendirmenin 7 1.0

onemini agiklayabilirim.
7. Olgme tiirlerini 6rneklerle agiklayabilirim. 7 1.0

8. Olgme degerlendirme de yer alan birim, sifir, 5 0.42857142857142855

degisken ve dlgek kavramlarini tanimlayabilirim.

9. Olgek tiirlerini drneklerle agiklayabilirim. 7 1.0
10. Olgek tiirlerinin arasindaki farki agiklayabilirim. 7 1.0
1. Olgme araglarinda bulunmasi gereken dzellikleri 7 1.0
bilirim.

2. Olgme araglarinda yapilan hata tiirlerini bilirim. 7 1.0
3. Olgme araglarinda yapilan hatalarin diizeltilme 7 1.0

yollarmni bilirim.
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4. Olgme araglarinda yapilan hatalarin kaynaklarini

aciklayabilirim.

5. Olgme araglarinda “giivenirlik” kavramimin

tanimin1 yapabilirim.

6. Olgme araglarmin giivenilir olmast igin hangi

ozelliklere sahip olmasi gerektigini a¢iklayabilirim.

7. Olgme araglarinda giivenirligi hesaplama

yontemlerini bilirim.

8. Olgme araglarinda giivenirligi arttirma ydntemlerini

bilirim.

9. Olgme araglarinda “gecerlik” kavraminin tanimin1

yapabilirim.

10. Olgme araglarmin sahip olmasi gereken gegerlik

turlerini bilirim.

11. Olgme araglar1 gelistirmek i¢in belirtke

tablosunun nasil hazirlanacagini bilirim.

12. Ol¢me araclarinda “kullanislilik” kavraminin

tanimin1 yapabilirim.

13. Olgme araglarinm kullanish olmast i¢in hangi

ozelliklere sahip olmasi1 gerektigini agiklayabilirim.

1. Olgme araci gelistirme siirecindeki islem

basamaklarini bilirim.
2. Amaca uygun 6l¢me araci segebilirim.

3. Denemelik sinav maddesi hazirlayabilirim.
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4. Olgme araci gelistirme siirecinde yazilan maddeleri

kontrollii bir sekilde gdzden gecirebilirim.

5. Olgme aracini nihai hale getirmeden &nce yapilan
deneme uygulamasinda nelere dikkat edilmesi

gerektigini bilirim.

6. Deneme uygulamasindan sonra nihai sinavda

kullanilacak maddeleri nasil sececegimi bilirim.

7. Sinav maddelerinin gii¢liik ve ayirt edicilik

diizeyini bulmak i¢in madde analizleri yapabilirim.
1. Smavlarda hangi igeriklerin kullanildigin bilirim.

2. Smav igerigi olarak kullanilan metinlerin yabanci

dil 6gretimi i¢in Onemini bilirim.

3. Sinavlarda kullanilacak metinleri se¢erken dikkat

edilecek hususlari bilirim.

nan

4. Sinavlarda kullanilan metin tiirlerini bilirim.
nan

5. Sinav igerigi liretmek i¢in metin uyarlama yollarini

bilirim.
nan
6. Metin uyarlayarak sinav icerigi gelistirebilirim.

Egitime kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglarini

bilirim.

Geleneksel 6l¢me araglarinin 6zelliklerini bilirim.
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Tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarinin

ozelliklerini bilirim.
SozIi sinavlarin avantaj ve dezavantajlarini bilirim.

Sozlu smav hazirlarken dikkat edilecek hususlari

bilirim.
S6zIi sinav hazirlayabilirim.

Kisa yanitli / bosluk doldurmali sinavlarin avantaj ve

dezavantajlarii bilirim.

Kisa yanitli / bosluk doldurmali sinavlar hazirlarken

dikkat edilecek hususlari bilirim.

Kisa yanitli / bosluk doldurmali sinavlar

hazirlayabilirim.
Yazili sinavlarin avantaj ve dezavantajlarini bilirim.

Yazili sinav hazirlarken dikkat edilecek hususlari

bilirim.
Yazili sinav hazirlayabilirim.

Dogru-yanlis sinavlarinin avantaj ve dezavantajlarini

bilirim.

Dogru-yanlis sinavi hazirlarken dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.
Dogru-yanlis sinavi hazirlayabilirim.

Eslestirme sinavlarinin avantaj ve dezavantajlarini

bilirim.

Eslestirme sinavi hazirlarken dikkat edilecek hususlari

bilirim.
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Eslestirme sinavi hazirlayabilirim.

Siralama sinavlarinin avantaj ve dezavantajlarini

bilirim.

Siralama sinavi hazirlarken dikkat edilecek hususlari

bilirim.
Siralama sinavi hazirlayabilirim.

Coktan segmeli sinavlarin avantaj ve dezavantajlarini

bilirim.

Coktan se¢meli sinav hazirlarken dikkat edilecek

hususlar1 bilirim.
Coktan se¢meli sinav hazirlayabilirim.

Tanilayic1 dallanmis agag etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Tanilayict dallanmis agag etkinligi hazirlarken dikkat

edilecek hususlart bilirim.
Tanilayict dallanmis agag etkinligi hazirlayabilirim.

Yapilandirilmig grid etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Yapilandirilmis grid etkinligi hazirlarken dikkat

edilecek hususlari bilirim.
Yapilandirilmig grid etkinligi hazirlayabilirim.

Kelime iliskilendirme etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Kelime iliskilendirme etkinligi hazirlarken dikkat

edilecek hususlari bilirim.
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Kelime iligkilendirme etkinligi hazirlayabilirim.

Gozlem tekniginin avantaj ve dezavantajlarini

bilirim.
Gozlem yaparken dikkat edilecek hususlar1 bilirim.

Kavram haritasi etkinliklerinin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Kavram haritas1 etkinligi hazirlarken dikkat edilecek

hususlari bilirim.
Kavram haritas1 etkinligi hazirlayabilirim.

Gortigme tekniginin avantaj ve dezavantajlarini

bilirim.
Gortisme yaparken dikkat edilecek hususlari bilirim.

Ogrenici degerlendirmeleri tekniginin avantaj ve

dezavantajlarini bilirim.

Portfolyo tekniginin avantaj ve dezavantajlarini

bilirim.

Portfolyo hazirlarken dikkat edilecek hususlari

bilirim.
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Ek 15. Yabana dil olarak Tiirk¢ce o6gretiminde sinav hazirlamaya yonelik basar

testinde bulunan gorevler ve goreve ait kontrol listesine ait uzman goriislerinin

degerlendirilmesi

Madde KGO Madde KGO Madde KGO
Madde 1 1.0 Madde 17 1.0 Madde 33 1.0
Madde2 1.0 Madde 18 1.0 Madde 34 1.0
Madde3 1.0 Madde 19 1.0 Madde 35 1.0
Madde4 1.0 Madde 20 1.0 Madde 36 1.0
Madde 5 1.0 Madde 21 1.0 Madde 37 1.0
Madde 6 1.0 Madde 22 1.0 Madde 38 1.0
Madde 7 1.0 Madde 23 1.0 Madde 39 1.0
Madde 8 1.0 Madde 24 1.0 Madde 40 1.0
Madde 9 1.0 Madde 25 1.0 Madde 41 1.0
Madde 10 1.0 Madde 26 1.0 Madde 42 1.0
Madde 11 1.0 Madde 27 1.0 Madde 43 1.0
Madde 12 1.0 Madde 28 1.0 Madde 44 1.0
Madde 13 1.0 Madde 29 1.0 Madde 45 1.0
Madde 14 1.0 Madde 30 1.0 Madde 46 1.0
Madde 15 1.0 Madde 31 1.0 Madde 47 1.0
Madde 16 1.0 Madde 32 1.0 Madde 48 1.0
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Madde

Madde 49

Madde 50

Madde 51

Madde 52

Madde 53

Madde 54

Madde 55

Madde 56

Madde 57

Madde 58

Madde 59

Madde 60

Madde 61

Madde 62

Madde 63

Madde 64

Madde 65

Madde 66

KGO

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

Madde

Madde 67

Madde 68

Madde 69

Madde 70

Madde 71

Madde 72

Madde 73

Madde 74

Madde 75

Madde 76

Madde 77

Madde 78

Madde 79

Madde 80

Madde 81

Madde 82

Madde 83

Madde 84

KGO

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0
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Madde

Madde 85

Madde 86

Madde 87

Madde 88

Madde 89

Madde 90

Madde 91

Madde 92

Madde 93

Madde 94

Madde 95

Madde 96

Madde 97

Madde 98

Madde 99

KGO

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

0.71

0.71

0.71

0.86

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

Madde 100 1.0

Madde 101 1.0

Madde 102 1.0



Madde KGO

Madde 103 1.0

Madde 104 1.0

Madde 105 1.0

Madde 106 1.0

Madde 107 1.0

Madde 108 1.0

Madde 109 1.0

Madde 110 1.0

Madde 111 1.0

Madde 112 1.0

Madde 113 1.0

Madde 114 1.0

Madde 115 1.0

Madde 116 1.0

Madde 117 1.0

Madde 118 1.0

Madde 119 1.0

Madde 120 1.0

Madde KGO

Madde 121 1.0

Madde 122 1.0

Madde 123 1.0

Madde 124 1.0

Madde 125 1.0

Madde 126 1.0

Madde 127 1.0

Madde 128 1.0

Madde KGO

Madde 129 1.0

Madde 130 1.0

Madde 131 1.0

Madde 132 1.0

Madde 133 1.0

Madde 134 1.0

Madde 135 1.0

Madde 136 1.0

Madde 137 1.0
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Madde KGO

Madde 138 1.0

Madde 139 1.0

Madde 140 1.0

Madde 141 1.0

Madde 142 1.0

Madde 143 1.0

Madde 144 1.0

Madde 145 1.0

Madde 146 1.0

Madde 147 1.0

Madde 148 1.0

Madde 149 1.0

Madde 150 1.0

Madde 151 1.0

Madde 152 1.0

Madde 153 1.0

Madde 154 1.0

Madde 155 1.0



Madde KGO

Madde 156 1.0

Madde 157 1.0

Madde 158 1.0

Madde 159 1.0

Madde 160 1.0

Madde 161 1.0

Madde 162 1.0

Madde 163 1.0

Madde 164 1.0

Madde 165 1.0

Madde 166 1.0

Madde 167 1.0

Madde 168 1.0

Madde 169 1.0

Madde 170 1.0

Madde 171 1.0

Madde 172 1.0

Madde 173 1.0

Madde KGO

Madde 174 1.0

Madde 175 1.0

Madde 176 1.0

Madde 177 1.0

Madde 178 1.0

Madde 179 1.0

Madde 180 1.0

Madde 181 1.0

Madde 182 1.0

Madde 183 1.0

Madde 184 1.0

Madde 185 1.0

Madde 186 1.0

Madde 187 1.0
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Ek 16. Egitim modiiliinii degerlendirmeye yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme

sorularina yonelik uzman goriislerinin degerlendirilmesi

Madde Uygun KGO
Sayisi

Egitimin siiresi yeterliydi. 7 1.000

Egitimci konuya yeterince hakimdi. 7 1.000

Egitimci alaninda uzmandi. 7 1.000

Egitimci egitime hazirlikli gelmisti. 7 1.000

Egitim siirecinde kullanilan materyaller 7 1.000

yeterliydi.

Egitimci sorulan sorulari a¢ik ve net bir 7 1.000

sekilde yanitladi.

Verilen egitim teorik agidan yeterliydi. 7 1.000

Verilen egitim uygulama ag¢isindan 7 1.000

yeterliydi.

Egitimin icerigi faydaliydi. 4 0.143

Egitim ilgi ¢ekici ve keyifliydi. 7 1.000

Egitim sonrasinda ilgili konularda daha 7 1.000

bilingli hale geldim.

Egitim sonrasinda yeni ve faydali bilgiler 7 1.000

edindim.

Egitimden memnun kaldim. 7 1.000

Bu egitimi meslektaslarima tavsiye ederim. 7 1.000
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"Olgme-Degerlendirme ve Olgmenin Temel
Kavramlar1" dersi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

"Olgme Araglarinda Bulunmasi Gereken
Ozellikler" dersi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

"Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Sinav Hazirlama Asamalar1” dersi hakkinda

ne diisliniiyorsunuz?

"Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Smav Igerigi Gelistirme" dersi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

"Egitimde kullanilan 6l¢me degerlendirme
araclar1" dersi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?
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Ek 16. Yabanc dil olarak Tiirkce ogretiminde smmav hazirlamaya yonelik 0z

degerlendirme rubrigine iliskin madde giicliik ve madde ayirt edicilik oranlar:

Madde Madde
Maddeler Pj Giicliik Maddeler Pj Giicliik
Diizeyi Diizeyi
1 0,84 Cok Kolay 41 0,81 Cok Kolay
2 0,85 Cok Kolay 42 0,85 Cok Kolay
3 0,85 Cok Kolay 43 0,84 Cok Kolay
4 0,83 Cok Kolay 44 0,83 Cok Kolay
5 0,85 Cok Kolay 45 0,88 Cok Kolay
6 0,87 Cok Kolay 46 0,85 Cok Kolay
7 0,77 Kolay 47 0,83 Cok Kolay
8 0,65 Kolay 48 0,87 Cok Kolay
9 0,66 Kolay 49 0,87 Cok Kolay
10 0,65 Kolay 50 0,87 Cok Kolay
11 0,71 Kolay 51 0,90 Cok Kolay
12 0,67 Kolay 52 0,85 Cok Kolay
13 0,67 Kolay 53 0,85 Cok Kolay
14 0,70 Kolay 54 0,85 Cok Kolay
15 0,68 Kolay 55 0,83 Cok Kolay
16 0,68 Kolay 56 0,81 Cok Kolay
17 0,62 Kolay 57 0,83 Cok Kolay
18 0,65 Kolay 58 0,86 Cok Kolay
19 0,64 Kolay 59 0,87 Cok Kolay
20 0,66 Kolay 60 0,88 Cok Kolay
21 0,58 Orta 61 0,65 Kolay
22 0,64 Kolay 62 0,64 Kolay
23 0,65 Kolay 63 0,63 Kolay
24 0,73 Kolay 64 0,63 Kolay
25 0,83 Cok Kolay 65 0,62 Kolay
26 0,80 Kolay 66 0,62 Kolay
27 0,80 Kolay 67 0,76 Kolay
28 0,78 Kolay 68 0,75 Kolay
29 0,80 Kolay 69 0,77 Kolay
30 0,70 Kolay 70 0,77 Kolay
31 0,78 Kolay 71 0,78 Kolay
32 0,75 Kolay 72 0,75 Kolay
33 0,75 Kolay 73 0,73 Kolay
34 0,72 Kolay 74 0,75 Kolay
35 0,70 Kolay 75 0,76 Kolay
36 0,66 Kolay 76 0,75 Kolay
37 0,81 Cok Kolay 77 0,75 Kolay
38 0,81 Cok Kolay 78 0,75 Kolay
39 0,74 Kolay
40 0.85 Cok Kolay 7 0,74 Kolay
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Madde

Madde Ayirt Ayirt
Maddeler rj Edicilik Maddeler rj Edicilik
Diizeyi .o
Diizeyi
1 0,31 Iyi 41 0,74 Cok Iyi
2 0,30 Iyi 42 0,73 Cok Tyi
3 0,33 Tyi 43 0,76 Cok Iyi
4 0,34 Iyi 44 0,75 Cok Tyi
5 0,30 Iyi 45 0,73 Cok lyi
6 0,39 Iyi 46 0,68 Cok Tyi
7 0,39 Iyi 47 0,74 Cok lyi
8 0,38 Tyi 48 0,71 Cok Iyi
9 0,35 Iyi 49 0,73 Cok Tyi
10 0,34 Iyi 50 0,71 Cok lyi
11 0,48 Cok Iyi 51 0,71 Cok Tyi
12 0,48 Cok Iyi 52 0,71 Cok Iyi
13 0,51 Cok Iyi 53 0,68 Cok Iyi
14 0,47 Cok Iyi 54 0,70 Cok Tyi
15 0,59 Cok lyi 55 0,72 Cok lyi
16 0,62 Cok Iyi 56 0,75 Cok Tyi
17 0,44 Cok Iyi 57 0,68 Cok Iyi
18 0,62 Cok Iyi 58 0,67 Cok Tyi
19 0,53 Cok Iyi 59 0,69 Cok Iyi
20 0,53 Cok Iyi 60 0,71 Cok Iyi
21 0,36 Iyi 61 0,74 Cok Tyi
22 0,47 Cok Iyi 62 0,69 Cok Iyi
23 0,52 Cok Iyi 63 0,69 Cok Tyi
24 0,34 Iyi 64 0,65 Cok Iyi
25 0,52 Cok lyi 65 0,67 Cok lyi
26 0,46 Cok Iyi 66 0,67 Cok Tyi
27 0,32 Iyi 67 0,72 Cok lyi
28 0,43 Cok lyi 68 0,72 Cok lyi
29 0,47 Cok Iyi 69 0,67 Cok Iyi
30 0,30 Iyi 70 0,73 Cok Tyi
31 0,40 Cok Iyi 71 0,77 Cok Iyi
32 0,33 Iyi 72 0,70 Cok Tyi
33 0,33 Iyi 73 0,67 Cok Tyi
34 0,39 Tyi 74 0,70 Cok Iyi
35 0,39 Iyi 75 0,69 Cok lyi
36 0,47 Cok lyi 76 0,67 Cok Iyi
37 0,50 Cok lyi 77 0,71 Cok lyi
38 0,64 Cok lyi 78 0,65 Cok Iyi
39 0,74 Cok Iyi
40 0.67 Cok Iy 7 0,65

Cronbach Alfa Katsayisi= 0,97
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Ek 17. Etik Kurul Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 11.01.2024-E.324644

T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU ‘m"
Etik Kurulu T — -
SAKARYA

Sayr :E-61923333-050.99-324644 11.01.2024

Konu :27/25 Funda KESKIN

Sayin Funda KESKIN

Ilgi - 04.01.2024 tarihli ve E--050.99-0 sayil: yazimz.
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Bilgilerinizi rica ederim.
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