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tezimin uygulama asamasinda bana yardimci olan Eskisehir Osmangazi Universitesi
TOMER yéneticilerine, katilim saglayan ogrencilerine ve uzman goriislerinden
yararlandigim 6gretim gorevlilerine tesekkiirii borg bilirim.

Bu giinlere gelmemdeki en biiyiik pay sahibi ve bdyle bir ailede dogdugum igin beni sansl
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OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE SOZ VARLIGININ
GELISTIRILMESINE YONELIK TEKNOLOJi DESTEKLI ARAC GELISTIRME
VE UYGULAMA

Rabia GURBUZ US, Doktora Tezi
Danmigman: Dr. Ogr. Uyesi Tugba DEMIRTAS TOLAMAN
Sakarya Universitesi, 2023

Son yillarda bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler egitim ve 6gretimi de etkilemistir.
Derslerde geleneksel 6gretim yontemlerinin yani sira teknoloji destekli ara¢ ve uygulamalar
ile dijital igerikler de tercih edilmeye baslamistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
teknolojik ve dijital materyallerin kullanim1 yayginlasmaya baslamis ancak istenen diizeye
heniiz ulagilmamistir. Bu sebeple yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde daha fazla arag ve

materyal gelistirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Temel amaci, teknoloji destekli arag gelistirmek ve bu aragla gerceklestirilen kelime
Ogretiminin, Tiirk¢e 6grenen uluslararasi1 6grencilerin kelime 6grenme basarisina ve Tiirkce
ogrenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini ortaya koymak olan bu arastirmada karma
yontem kullanilmistir. Arastirmada karma arastirma yontemi desenlerinden gomiilii (i¢ ige)
desen ise kosulmus ve arastirmanin nicel boyutu yari-deneysel desenle planlanmuistir.
Aragtirmada Oncelikle kelime 6gretimi amaciyla teknoloji destekli bir ara¢ tasarlanmis ve
aracin tasarim siireci ADDIE 0gretim tasarimi1 modeline gore yiiriitiilmiistiir. Teknoloji
destekli ara¢ tasariminin tamamlanmasinin ardindan bir Tiirk¢e 6gretim merkezinde Tiirkge
ogrenen 20 deney ve 20 kontrol grubu olmak {izere toplamda B1 diizeyinde 40 6grenci ile
calisma gergeklestirilmistir. Uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine
“Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Kars1 Motivasyon Olgegi”, demografik bilgi formu
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen kelime basar1 testi uygulanmigtir. Teknoloji destekli
aracin uygulamasi yalnizca deney grubu Ogrencileri ile gergeklestirilmis ve ayrica yine
deney grubu 6grencileri ile yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ile goriisme yapilmistir.
Uygulama sonunda hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine tekrar Yabanci Dil

Olarak Tiirkge Ogrenmeye Kars1 Motivasyon Olgegi ve kelime basar1 testi uygulanmstir.

Arastirmanin verileri SPSS 22.0 programiyla analiz edilmis, Shaphiro Wilk testi, bagimh

gruplar t-testi, bagimsiz gruplar t testi, Wilcoxon isaretli siralar testi ve Mann Whitney U
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testi analiz asamasinda kullanmilmigtir. Nitel veriler ise icerik analizi yontemiyle analiz

edilmistir.

Arastirmanin sonucunda teknoloji destekli ara¢ ile kelime Ogretimi yapilan deney grubu
ogrencilerinin kelime bagar testi puanlar1 artmis ve istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya
cikmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinda ise anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Ogrencilerin motivasyon puanlarina bakildiginda ise hem deney grubu hem de kontrol grubu
ogrencilerinin 6lgek geneli ve dlgek alt boyutlarinda uygulama dncesi puanlari ile uygulama
sonras1 puanlart arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Deney grubu 6grencileri ile
yapilan gorligmelerin sonucunda da teknoloji destekli arac1 begendikleri, diger derslerde de
kullanmak istedikleri sonucu ¢ikmistir. Sonug olarak teknoloji destekli arac ile yapilan
kelime Ogretiminin Ogrencilerin kelime O0grenme basarisini arttirdigini ve Ogrencilerin

teknoloji destekli aract begendiklerini sdylemek miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, Kelime 6gretimi, S6z varligi,

Teknoloji, Motivasyon.



ABSTRACT

TECHNOLOGY ASSISTED TOOL DEVELOPMENT AND IMPLEMENTATION
FOR IMPROVEMENT OF VOCATION IN TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE
Rabia GURBUZ US, Doctoral Dissertation
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Tugba DEMIRTAS TOLAMAN
Sakarya University, 2023

The rapid developments in science and technology in recent years have also affected
education and training. In addition to traditional teaching methods, technology-supported
tools and applications and digital content have started to be preferred in the lessons. The use
of technological and digital materials in teaching Turkish as a foreign language has started
to become widespread, but the desired level has not been reached yet. For this reason, there

is a need to develop more tools and materials in teaching Turkish as a foreign language.

The main purpose of the present study is to reveal the effect of vocabulary teaching through
technology-supported tools on the success of international students learning Turkish and
their motivation towards learning Turkish. To fulfill the stated aims, the mixed research
method was used within the scope of the study. In the disseration, embedded (nested) design,
one of the mixed research method designs, was used and the quantitative dimension of the
research was planned with a semi-experimental design. In the study, first, a technology
supported tool was designed for vocabulary teaching and the design process of the tool was
carried out according to the ADDIE instructional design model. After the completion of the
technology supported tool design, the study was carried out with a total of 40 B1 students,
20 of whom were in the experimental group and 20 in the control group, who were learning
Turkish in a Turkish teaching center. Before the application, “Motivation Scale For Learning
Turkish as a Foreign Language”, demographic information form, and vocabulary
achievement test developed by the researcher were applied to the experimental and control
group students. The application of the technology-supported tool was carried out only with
the students of the experimental group. Additionally, with the same group of students, semi-
structured interviewswere conducted. At the end of the application, the Motivation Scale For
Learning Turkish as a Foreign Language and the vocabulary achievement test were applied

to both the experimental and the control group students.
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The data of the study were analyzed with SPSS 22.0 program, by using Shaphiro Wilk test,
dependent groups t-test, independent groups t-test, Wilcoxon signed-rank test and Mann
Whitney U test in the analysis phase. Qualitative data were analyzed by content analysis
method.

The results of the study showed that the vocabulary achievement test scores of the students
in the experimental group who were taught vocabulary with a technology-supported tool
increased and a statistically significant difference emerged. No significant difference was
found in the scores of the control group students. When the motivation scores of the students
were examined, no significant difference was found between the pre-research and post-
research scores of the experimental and control groups students in the overall scale and scale
sub-dimensions. As a result of the interviews with the experimental group students, it was
concluded that they liked the technology-supported tool and wanted to use it in other lessons.
In conclusion, it is possible to say that vocabulary teaching with a technology-assisted tool
increases the success of students in learning vocabulary and that students like the
technology-assisted tool.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Teaching vocabulary, Vocabulary,
Technology, Motivation.
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1. GIRIS

Giris boliimiinde arastirmanin problem durumuna, amacina ve énemine yer verilmis ayni
zamanda problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar ve siirlhiliklar sunulmustur. Son

olarak arastirmada yer alan temel kavramlarin tanimlar1 yapilmistir.

1.1 Problem durumu

Uzun yillardir 6gretimde teknolojik araglar yer almaktadir. Teknolojinin her gecen giin
gelismesiyle birlikte kullanilan teknoloji destekli 6geler de bu gelismeye ayak uydurmakta
ve zamanla degismektedir. Bundan 30 yil 6nce tepegdz, VHS kaset oynatici, radyo,
televizyon gibi araclar egitimde kullanilan teknoloji destekli araglar iken giiniimiizde
bilgisayarlar, tabletler, akilli telefonlar ya da giyilebilir araglar daha ¢ok kullanilmaktadir.
Genel anlamiyla teknoloji destekli araglar kavrami bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi
araclar1 igermesiyle beraber egitim ve Ogretim siireci igin gelistirilen ¢esitli yazilim ve
programlart da kapsamaktadir. Gilinlimiizde EBA, Vitamin, Udemy, ClassDojo, Google
Classroom gibi uygulamalar, internet siteleri ya da yazilimlar da egitim ve 6gretim alaninda
siklikla tercih edilmektedir. Ulkemizde son yillarda gelisme gosteren ve 2020 yili itibariyle
neredeyse tiim dniversitelerimizin kullandigi 6grenme yonetim sistemleri de yine
giiniimiizde kullanilan teknolojik destekli araglar icerisinde sayilabilir. Ozellikle 2020
yilinda baglayan ve tiim diinyanin etkilendigi COVID-19 salgini ile birlikte ¢evrim i¢i egitim
ve uzaktan 6grenme kavramlari ile daha fazla karsilasilmis ve kullanimi artmistir. Ayrica
cevrim i¢i ve uzaktan 6grenmenin getirisi olarak teknolojik ve dijital araclar egitim alaninda
daha sik kullanilmaya baslanmis ve bu araglar vasitasi ile kullanilabilen teknoloji destekli
programlar veya yazilimlar da sik¢a karsimiza ¢ikmistir. Derslerin uzaktan yiiriitiilmesine
katki saglayan Zoom, Google Classroom gibi uygulamalar salgin doneminde egitimin her
kademesinde kullanilmig, bunun yani sira yiiksekogretim kurumlarinda da kurumlarm kendi

uzaktan egitim sistemleri ile dersler yiiriitiilmistiir. Bu platformlarda yalnizca dersler



ylriitiilmemis ayrica derslerin sinavlari da yine uzaktan egitim sistemleri {izerinden

gergeklestirilmistir.

Giintimiizde hala en sik kullanilan ders araci ders kitaplari (Yalinkilig, 2020) olsa da pek ¢ok
alanda oldugu gibi dil 6gretiminde de dijital ve teknoloji destekli araglarin kullanimi
artmaktadir. Cesitli Web 2.0 araclari, mobil uygulamalar, internet siteleri ve dijital
programlar ile dil 6gretiminin saglanmasinin yani sira, gevrim i¢i oynanan oyunlar sayesinde
de aslinda uzaktan dil 6gretimi ger¢eklesmekte, yiiz ylize egitimlerde ise teknolojik araglar
Ogretime destek olmasi amaciyla kullanilmaktadir. Yalnizca ana dili egitiminde degil
yabanc dil egitiminde de teknoloji destekli araglarin kullanimina rastlamak miimkiindiir.
Duolingo, Memrise, Busu, Mondly gibi mobil uygulamalar ile kullanicilar 6grenmek
istedikleri dilde pratik yapabilmekte ve aymi zamanda diger kullanicilar ile etkilesimde
bulunabilmektedir. Uygulamalarin yan1 sira 6grencilerin dijital kitap yapabilecekleri Book
Creator; dijital hikayeler yazmak icin Storyjumper, Storyboard; animasyon ve karikatiir
kullanim1 i¢in Canva, Powtoon, Plotagon; kelime oOgretimi igin kullanilan Wordwall,
LearninApps, Quizlet; bir¢ok dilde telaffuzun nasil yapildigini gésteren ve uygulamaya izin
veren Youglish, Memrise gibi teknoloji destekli araglar da dil Ogretimine katki
saglamaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde de teknoloji destekli araglar ve
uygulamalar kullanilmaya baglanmistir ancak yeteri diizeyde degildir. Pilanci (2020),
Tiirkge 6grenmeye olan ilginin artmasina karsin Tiirk¢e 6greticilerinin hazirliksiz oldugunu
ve Ozellikle acik ve uzaktan 6grenme sistemleri konusunda giinceli yakalayamadiginizi
vurgulamaktadir. XI. yiizyillda Divani Liigat’it-Tiirk ile basladigini varsaydigimiz yabanci
dil olarak Tiirk¢e dgretimi, gliniimiizde daha planli ve bir program dahilinde devam etmekte
ve bu 6gretimin gelistirilmesi ve daha ileri bir seviyeye getirebilmesi i¢in farkli 6gretim
yontem Ve tekniklerinin arastirilmasina, farkli araglarin gelistirilmesine ve kullanilmasina
ihtiyag oldugu diistiniilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan
bilimsel arasgtirmalarin 6nemli bir kism1 temel dil becerileri (Ayranci vd., 2023; Bagkan ve
Ustabulut, 2020; Durmus ve Cihangir, 2018; Erdem vd., 2015; Iscan ve Karagoz, 2016;
Kocayanak, 2023; Sayar, 2022; Senyigit ve Okur, 2019; Simsek ve Erdem, 2019; Tiryaki,
2013), dil 6gretimi sorunlart (Akkaya ve Giin, 2016; Bulut vd., 2018; Carkit ve Korkutan,
2023; Dyla ve Sengiil, 2022; Er vd.,2012; Korkmaz, 2018; Morali, 2018; Mutlu ve Bagc1
Ayranci, 2017), kiiltiir ve kiiltiir aktarim1 (Acun ve Durmus, 2023; Iscan ve Yassitas, 2018;
Moral1 ve Goger, 2019), ders kitaplar1 ve metinler (Kesici, 2023; Ozkan ve Dogru, 2023;
Sallabag, 2023; Ulutas ve Kara, 2019; Yayli ve Yayli, 2018) iizerine yapilmaktadir. Bunun



disinda s6z varligin1 gelistirmeye ve kelime Ogretimine yonelik caligsmalarin sayis1 diger
calismalara gore daha azdir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligi ve kelime
ogretimi ile 1lgili alanyazin incelendiginde s6z varligi ve kelime 6gretimi ile ilgili yapilan
calismalarin, dil becerilerinin ve dil bilgisinin 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sayica
gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Kelime Ogretimi ile ilgili yapilmis ¢alismalar
incelendiginde genellikle kiiltiirel unsurlarin kullanimi (Dhahi, 2021) atasoézii ve deyim
ogretimi (Ercan Giliven ve Akpinar, 2022; Giin, Tanrikulu ve Tiirk, 2021; Tekin ve Bas,
2019) ders kitaplarindaki kelime ogretim stratejilerinin degerlendirilmesi ile ilgili
ogretmen/Ogretici goriisleri (Saydam, 2018), coklu uyaricilarla yapilan kelime 6gretimi
(Sayir, 2020; Yildirim, 2020), cesitli kelime 6gretimi stratejilerinin, yontem ve tekniklerinin
etkililiginin belirlenmesi (Biger ve Polatcan, 2015; Dogan, 2014; Elmas Dindar, 2019;
Memis, 2019;) seklinde calisildigr saptanmistir. S6z varligi ile ilgili yapilan ¢alismalar da
ise uluslararas1 6grencilerin yazma ve konusmadaki s6z varliklarinin belirlenmesi (Oztiirk,
2018), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kitaplarindaki ya da bu 6grenciler i¢in uygun olan
edebi eserlerdeki so6z varliginin tespiti (Bayrak Gokkaya, 2022; Gogen ve Bulus, 2022;
Gokmen, 2021; Karabulut, 2022; Oztekin, 2022), uluslararasi 6grencilerin sdz varliklar ile
yabanct dil olarak Tirkce Ogretimi ders kitaplarindaki sozciiklerin karsilagtirilmasi
(G6gen,2016; Eroglu, 2022; Serin, 2017; Simsek, 2020; Yahsi, 2020), akademik Tiirk¢ede
s0z varlig1 (Tifek¢ioglu, 2018), 6gretim yontem, teknik ve modellerinin s6z varligina etkisi

(Ates, 2016; Ulucay, 2016) gibi konularin ele alindig1 goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda son yillarda teknoloji destekli ve dijital araglar
ile Web 2.0 araclarinin kullanildigr ¢alismalar da yapilmaktadir. Alanyazina bakildiginda
uluslararas1 Ogrencilere kelime 6gretiminde teknoloji kullanimin ile ilgili kuramsal
calismalar (Aytan ve Ayhan, 2018; Birinci, 2020; Cayhan ve Karakas, 2019; Pilanci, 2015),
teknoloji destekli ve dijital araclar ile web 2.0 araglarinin dil becerileri ya da Tiirkge 6grenme
lizerine etkisinin incelendigi arastirmalar (Aydin, 2019; Bas ve Yildirim, 2019; Goker, 2019;
Goker ve Ince, 2019; Giiner Ozer, 2022; Karagdz, 2019; Siiliik¢ii, 2011; Tirasoglu, 2019;
Tiryaki ve Zini, 2022), 0ogreticilerin ya da Ogrencilerin teknolojik araglar ile web
uygulamalaria yonelik goriislerinin belirlendigi arastirmalar (Caliskan, 2021; Geggel ve
Peker, 2020), 6gretim yontemleri ve dijital araglarin kullanimu ile ilgili arastirmalar
(Akyildiz, 2022; Unlii, 2019) yer almaktadir. Teknolojik ve dijital arag ya da uygulamalarla
kelime 6gretimi yapilan ¢alismalara (Aslan ve Coskun, 2016; Giilcii, 2015; Sayir, 2020) daha

az rastlanmaktadir.



Alanyazinda teknolojik araglar ile dijital ara¢ ve uygulamalar ile ilgili daha ¢ok kullanima
hazir olan teknoloji destekli araglarin, yazilimlarin ya da dijital araglarin arastirmalarda
tercih edildigi goriilmektedir. Web 2.0 araglarinin da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde

siklikla tercih edildigi sdylemek miimkiindiir.

Caligmalarin sonuglarina bakildiginda teknoloji destekli araglarin, dijital ortamlarin ya da
Web 2.0 araglarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasinin dil 6grenme veya
becerilerin gelistirilmesi noktasinda ¢ogunlukla etkili olduklar1 gériilmistiir. Teknoloji, dil
ogretiminde bu kadar etkili olmasina ragmen kelime 6gretimi 6zelinde sik kullanilmamis ya
da bu konuda daha az ¢alisma yapilmistir. Halbuki dil becerilerinin gelismesinde ve ana dili
konusurlar1 ile iletisim kurma noktasinda kelime bilmenin 6nemi biiyiiktiir. Kelime
ogretiminin de klasik Ogretimle yapilacagi gibi teknoloji destekli yapilmasi da cagi
yakalamak adina 6nemlidir. Ayrica Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi diinyada gokga
konusulan ve yabanci dil olarak dgrenilen dillerin 6gretilmesi noktasinda teknolojik arag¢ ve
uygulamalardan sik¢a yararlanilmakta ve kelime Ogretiminde bu araclarin kullanimina
rastlanmaktadir. Bu agidan bakildiginda Tiirkceye yonelik kelime 6gretimi yapilmasi ve
ogrencilerin s6z varliklarinin  gelistirilebilmesi i¢in teknolojik araglarin  kullanimi
yayginlasmalidir. Bu asamada dikkat edilecek bir diger konu ise kullanilan araglarin
Tiirkceye 0zel gelistirilmis araclar olmamasidir. Bu araglar her ne kadar belli diizey kelime
Ogretimi saglasa da Tiirk¢enin kendine has yapisi, sik kullanilan kelimeler, kelimelerin
telaffuzu ve baglam i¢indeki yeri gibi 6zellikleri diger dillerden dogal olarak farklilagmakta
bu da tiim diller i¢in gelistirilen bir aragtansa Tiirk¢e icin gelistirilen bir arag ile kelime
Ogretimi yapilmasini daha 6nemli kilmaktadir. Bu sebeple kelime 6gretimine yonelik bir
ara¢ gelistirilmesine ve bu aracin kelime Ogrenme basaris1 {izerindeki etkisinin

belirlenmesine ihtiya¢ duyulmustur.

1.2. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Giiniimiizde teknolojinin hizla gelismesi teknolojik araclarin hayatimiza girmesinde etkili
olmustur. Teknolojinin etkisinin egitim ve 0gretim alaninda da hissedilmesi kaginilmazdir.
Egitim ve Ogretimde son yillarda web tabanli araclar, teknoloji destekli araglar,

zenginlestirilmis ve etkilesimli kitaplar, mobil uygulamalar, uzaktan 6grenme ve e-6grenme



gibi teknolojik alt yapinin gerektirdigi 6grenme sekilleri yer almaya baslamistir. Bu sebeple

teknoloji destekli araglarin egitimle daha fazla biitiinlesmesi gerekmektedir.

Yeni bir dilin 68renilmesi noktasinda da teknoloji destekli araglarin kullanimi son yillarda
artmaya baglamistir. Bireyler yeni bir dil 6grenirken klasik sinif ortaminin digina ¢ikmakta,
yer ve zaman kisitlamasi olmadan dil &grenebilmektedir. Ayrica maliyet bakimindan
degerlendirildiginde de teknoloji destekli araglarin yiiz yiize dil egitimi veren kurslardan ve
kurumlardan daha ucuz olmasi da bu araglara olan ilgiyi arttirmaktadir. Teknoloji destekli
araglar, tek basma dil 6grenmek i¢in kullanilabildigi gibi yiiz ylize verilen egitimlerde

igerigin gesitlenmesi ve dersin isleyisinde farklilik olusturmak igin de tercih edilmektedir.

Yeni bir dil 6gretilirken dort temel dil becerisi olan dinleme, okuma, konusma ve yazmanin
Ogretiminin yani sira dil bilgisi 6gretimi de yapilmaktadir. Bu becerilerin gelismesi yalnizca
ogretilen dil bilgisi ve becerilere bagl degildir, dilin etkili sekilde 6grenilebilmesi i¢in
kelime 6gretiminin de dnemi biiyiiktiir. Kelime 6gretimi ile kelime hazinesinin ve buna bagh
olarak soz varligimmin gelistirilmesi yabanci bir dili 6grenenler icin 6nemli bir noktadir.
Kelime hazinesinin genis olmasi iletisimi kolaylastirmakta ve dili 6grenmeyi
hizlandirmaktadir. Kelime 6gretimi ve kelime hazinesinin gelismesi noktasinda teknoloji
destekli araglarin da katki saglamasi yadsinamaz bir gergektir. Ayrica diiz anlatima gore
daha ilgi cekici olmasi ve yeni neslin teknolojik araglara daha agina olmasi sebebiyle de

kullaniminin yayginlagsmasi 6zellikle dil 6gretiminde etkili olacaktir.

Tirkce 6grenen uluslararast 6grencilere yonelik yapilan Onceki ¢alismalarin konulari,
kapsamlart ve yontemleri goz Oniine alindiginda, bu calismanin bir¢ok yonden diger
calismalardan farklilastigini sdylemek miimkiindiir. Calisma, veri toplamada kullanilacak
temel aracin aragtirmaci tarafindan gelistirilmesi ve kullanimda olan bir teknoloji destekli
aracin kelime Ogretiminde tercih edilmemesi agisindan Ozgiin ve gilincel bir 6zellik
tagimaktadir. Ayrica aragta kullanilan etkinliklerin ve metinlerin de aragtirmaci tarafindan
olusturulmasi ve alanyazindaki ¢alismalarda kullanilan kelimelerden genel anlamda farkli
olmast da bu caligmay1 6zgiin kilmaktadir. Kullanimda olan teknoloji destekli araglar,
yalnizca Tiirkge 6gretimine yonelik olmayip tiim dilleri kapsamaktadir. Bu durum ise zaman
zaman yanlis kelime se¢imlerinin yapilmis olma ihtimalini akillara getirmektedir. Bunun
yani sira gelistirilen teknoloji destekli araglar i¢in kelime se¢imlerinde, tiim araglar igin
uzman destegi alinip alinmadig: bilinmemektedir. Tiim bu soru isaretlerinden siyrilmis bir

calismanin olmasi ve yalnizca Tiirkce kelimeleri 6gretmesi alan i¢cin dnemlidir.



Bu ¢alismanin amaci teknoloji destekli arag gelistirmek ve bu aragla gergeklestirilen kelime
Ogretiminin, Tiirk¢e 68renen uluslararasi 6grencilerin kelime 6grenme basarisina ve Tiirkge
o0grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alani i¢in yalnizca Tiirkge kelime dgretimine yonelik bir
arag gelistirilecek olmasi alana katki saglayacaktir. Ayrica Tiirkge O8renen Ogrenciler
acisindan bakildiginda, teknoloji destekli kelime 6gretiminin diiz anlatim yapilan derslerin
disinda 6grencilerin ilgilerini ¢ekecegi ve derse olan dikkatlerini arttiracagi ve dolayisiyla
teknoloji destekli bir ara¢ ile yapilan 6gretiminin kelime basarisini da olumlu yonde
etkileyecegi disiiniilmektedir. Calismanin bu yonleriyle Onemlidir ve alana katki

saglayacagini sdylemek miimkiindiir.

1.3. Problem ciimlesi

Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirkge ogretiminde teknoloji destekli araglarin
kullaniminin kelime 6grenme basarisina ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
motivasyon iizerine etkisi incelenecektir. Bu kapsamda “Teknoloji destekli ara¢ kullanilarak
gerceklestirilecek Ogrenmenin, teknoloji destekli arag kullanilmadan yapilan 6grenmeye
kiyasla kelime o6grenme basarisi ve yabanci dil olarak Tirkce Ogrenmeye yonelik

motivasyon tizerindeki etkisi nedir?” sorusuna cevap aranacaktir.

1.4. Alt problemler

Arastirmanin problemi dogrultusunda su alt problemlere cevap aranacaktir:

1. Teknoloji destekli ara¢ ile kelime Ogretimi yapilan gruptaki 6grencilerin kelime
basari testi On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilmayan gruptaki 6grencilerin kelime
basar1 testi On test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilan grup ile teknoloji destekli arag
kullanilmayan grubun kelime basar1 testi son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



4. Teknoloji destekli arag ile kelime 0gretimi yapilan gruptaki 6grencilerin, yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Teknoloji destekli ara¢ ile kelime Ogretimi yapilmayan gruptaki Ogrencilerin,
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik motivasyonlariin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilan grup ile teknoloji destekli arag
kullanilmayan grubun motivasyonlarinin son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

7. Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilan gruptaki 6grencilerin 6grendikleri
kelimeler etkinliklere gore nasil degisiklik gostermektedir?

8. Teknoloji destekli arag ile kelime dgretimi yapilan gruptaki 6grencilerin siirece dair

gortsleri nelerdir?

1.5. Varsayimlar

Arastirma, 6grencilerin asina oldugu bir ortamda yapildig: i¢in ¢aligmaya samimi bir sekilde
katildiklar1 ve not kaygist olmadan sorulari cevapladiklart varsayilmaktadir. Ayrica
katilimeilarin verdikleri goriislerde samimi ve igten olduklari, buna uygun cevap verdikleri

ve calismaya katki sagladiklar varsayilmaktadir.

1.6. Smirhhklar

Bu ¢alisma, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve deney grubuna uygulanan teknoloji destekli

aragta yer alan alt1 kelime 6gretimi etkinligi ile sinirlidir.



1.7. Tamimlar

Soz varhgi: S6z kavraminin genisligi i¢inde dilde kelime ve kelime iistii birimler olan
ikileme, deyim, atasozii vb. anlamli dil birimlerinin olusturdugu birikimin biitiinii (Karadag,

2019, s. 6).

Kelime 6gretimi: Ogrencinin ana dilinde ya da yabanci dildeki s6z varligini gelistirmek

amaciyla yapilan ve diger dil becerilerinin zeminini hazirlayan 6gretim siireci.

Teknoloji destekli 6grenme: Klasik d6gretim yontemlerinin yani sira veya klasik dgretim
yontemlerinden ayr1 olarak cagin gerektirdigi teknolojik araglarin da egitim Ogretim

stirecinde kullanilmastyla verilen egitim.

Teknoloji destekli arag: Bilgisayar, tablet, telefon gibi donanim araclar1 ya da internet

sitesi, uygulama, program gibi yazilim araglarinin kullanildig: araclar.

Motivasyon: Ogrenen bir kisinin, 6grenme etkinliklerini anlaml ve degerli bulmasi ve

bunlardan yarar saglamasi.



BOLUM II

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Insanlarin birbiri ile iletisim kurmasii saglayan, duygu ve diisiincelerini aktarmaya
yardimer olan, kiiltiiriin aktarimini saglayan en énemli 6ge dildir. insan bir dil yetisi ile
diinyaya gelir ve dogdugu andan itibaren dilin oldugu bir diinyada yasamaya baglar. Birey
belli bir dili konusma yetenegi ile dogmaz ancak iginde bulundugu toplumun dilini 6grenir
ve bu dilin tagidig kiiltlire gore sekillenir. Her dil aslinda kendi kiiltiiriiniin tastyicisidir ve

bu nedenle her dilin dinamigi de degismektedir.

Bir dilde yer alan tiim sozlerin biitiinii o dilin s6z varligini olusturur. Bu s6z varlig iginde
kelimeler, atasozleri, deyimler, mecazlar, kalip sozler gibi 6geler bulunmaktadir. Bireyler
dildeki s6z varligina ne kadar hakimse ya da ne kadar genis kelime hazinesine sahipse, 0
kadar rahat iletisim kurmaktadir. Tiim bunlardan hareketle, bu boliimde kelime, s6z varligi,
s0z varligimi olusturan ogeler ve kelime hazinesi kavramlar1 agiklanmis ayrica kelime
Ogretimi, yabanci dil olarak Tirkce kelime Ogretimi ve teknoloji kullanimi iizerinde

durulmustur.

2.1. Kelime/sozciik

Kelime, sozliikk anlami olarak (TDK, 2022) “anlamli ses veya ses birligi, soz, sozcik, ligat”
seklinde tanimlanmaktadir, yine Tiirkge sozliikte sozciik kavraminin karsiligr olarak
“kelime” karsimiza ¢ikmaktadir. Ergin (2004) kelimeyi anlami ve dil bilgi gérevi bulunan
ve tek basina kullanilabilen ses ya da sesler toplulugu olarak tanimlarken, Korkmaz (2007)
ise bir ya da daha fazla heceli sz 6beklerinden olusan ve tek basina bir kavrama karsilik
olabilecek somut veya soyut soz kaliplari olarak betimler. Vardar (2007, s. 181) ise sozciik
kavramin “bir ya da birden ¢ok sesbirimin olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda yer alan,
cogu kez anlamsal bir birim olusturan, sdylemde belli bir bigimsel birlik sunan, ¢esitli
dizimsel kullanimlarinda bi¢imce ya hi¢ degismeyen ya da -biikiinlerde oldugu gibi- bir
bolimiiyle degisim gosteren eklemli ses ya da sesler 6begi” seklinde tamimlamaktadir.

Banguoglu (2004) bir anlam1 olan tek veya ¢ok heceli ses dbeklerine kelime demektedir,
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Hengirmen (2009) ise anlamli ses ya da ses birligi olarak tanimlamakta ve sozciik, kavram

ve diisiincenin birbirleriyle yakin iliskide oldugunu ifade etmektedir.

Demir ve Aslan (2017), kelime tanimlarinda yer alan “iki bosluk arasi” ifadesinin kimi
zaman dogruluk tagimadigini belirtir ve “seytan tiiyii”niin tek bir kavrama karsilik geldigi
halde iki sozciikle yazildigimi ifade eder; ayrica ¢ekimli fiillerin her birinin ayr sozciik
oldugunu ancak sozliikte yalnizca fiilin ¢ekimsiz hélinin yer aldigini sdyler. Bu noktada
aslinda fiilin ¢ekimli halinin de “iki bosluk aras1” ifadesine gore bir s6zciik oldugunu belirtir
ve aslinda ifadenin tam olarak sdzciik kavramini kargilamadigint savunur. Martinet (1998,
s. 134), sozciik icin “birbirinden ayrilamayan anlambirimlerin olusturdugu 6zerk dizim”
tanimin1 yapar ancak bu tanimin daha kesin yapilamayacagini savunur. Ayrica bu tanimin
belli bir dil ¢ergevesinde yapilabilecekken, her dili kapsamayacagini belirtir ve bu durumda
bile kesin bir tanim yapmanin zorlugundan bahseder. Uzun (2004, s. 47) ise farkli bir
noktadan degerlendirerek dilin yazili ve sozlii kullanimina deginir. Eger bir dilde yazi dili
kullaniliyorsa “Sozciik, iki ucuna birer bosluk verilerek yazilan dil birimidir.” taniminin
yeterli olacagini ancak sozlii olarak kullanilan diller isin i¢ine girince bdyle bir tanimin
yetersiz kalacagini belirtir. Uzun (2004) yazili dilde, basili bir materyal oldugunda yazidaki
bosluklar1 sayarak kelimeleri tespit edebilecegimizi, sozciigiin nerede baslayip nerede
bittigini kestirebilecegimizi ifade eder. Buna ragmen yazi diline dayanarak sozciik
tanimlamasinin yapilmasinin da dogru olmadigimi belirtir. Ancak sozli dillerde kelimeleri
sOylerken kelimelerin arasinda bosluk olmadigint ve konusmadaki duraklamalara gore

sinirlart belirledigimizi agiklar.

Kelime tanimlari incelendiginde Karadag’in (2019) ifade ettigi gibi, kelime tanimi basit gibi
goriinmekte ancak bakis agisina gore farkliliklar gostermektedir. Kelime tanimlarina
bakildiginda cesitli noktalarda farklilastigini sdylemek miimkiindiir. Uzun (2004), ses
bakimindan bir kelimeyi tespit etmenin eksik olacagini belirtir ve vurgu, iinlii uyumu, iinsiiz
benzesmesi gibi noktalardan belirlenebilecegini ancak bunun kesin bir yargiya ulagmakta
zayif kalacagim ve istisna durumlarin da yer aldigin1 paylasir. Ornegin, Tiirkgede vurgunun
kelimenin son hecesinde oldugu bilgisiyle kelime tespiti yapmak yetersiz kalacaktir. Cilinkii
cogunlukla kelimenin son hecesinde yer alan vurgu, kelime ek aldig1 zaman degisecek ve ek

kismina gececektir.

Sekilsel olarak yapilan kelime tanimlarinda zayiflik hissedilen noktalardan biri Tiirkgede

bitisik ve ayr1 yazilan birlesik kelimelerdir. Birlesik kelimeler ayr1 ve bitisik yazilmasi

10



disinda birbirinden farkli 6zellik gdstermez ancak bitisik yazilan tek bir sozciik gibi
goriiniirken ayr1 yazilan iki sozciik olarak goriinmektedir. Bu konuda Kurudayioglu ve

Karadag (2005, s. 295-296) su 6rnegi vermektedir:

“Ornegin; aslanagz ile karga tulumba birlesik kelimelerinin her ikisi de iki
kelimeden miitesekkildir. Bigime bakarak ilkini tek kelime, ikincisini iki ayr1
kelime kabul etmek kelime kavramina uygun degildir. Her ikisi de birlikteligi
olusturan iki kelimenin disinda farkli bir anlama karsilik gelmektedir. Aslan
ve agiz kelimeleri tek baslarina farkli anlamlara sahip iken aslanagzi
kelimesinin anlami her ikisinden de farklidir. Ayn1 durum karga tulumba
kelimesi icin de gegerlidir. Karga tulumba birlesik kelimesinin anlami onu

olusturan karga ve tulumba kelimelerinin anlamlarindan tamamen farklidir.”

Ornekte de oldugu gibi bir kelimenin ayr1 ya da bitisik yazilmasi onun tek bir kavrama
karsilik geldigi gergegini degistirmez. Ayri yazilan birlesik kelimedeki bosluk da burada iki
farkli sozclik oldugu anlamina gelmedigi i¢in iki bosluk arasinda kalan birimin kelime

olmasi eksik bir tanim olmaktadir.

Dilde kullanilan ekler ve ¢cekimler de sekilsel yapiya gore kelime belirleme noktasinda eksik
kalabilmektedir. Tiirk¢e gibi sondan eklemeli dillerde bir kelime birgok farkli ¢cekim eki
alirken kelimenin anlami degismez ancak sekilsel incelemeye gore hepsi ayri birer

kelimedir, bu durum da eksik tanimlamaya neden olur (Bas, 2011).

Kelimeyi anlam yoniinden tanimlamada Kurudayioglu ve Karadag (2005) dildeki bagimsiz
ve anlamli her birimin kelime sayildigini belirtir. Sekilsel acidan yapilan tanimlamada
oldugu gibi anlam yoniinden yapilan tanimlama da bazi yonlerden eksik kalmaktadir.
Bunlardan biri es sesli kelimelerdir. Tiirkgede es sesli kelimelerin anlamlarinin belirlenmesi
i¢cin bir baglam i¢inde kullanilmasi gerekmektedir. Bu durumda tek basina kullanilan bir
kelimenin konusmada vurgu ile anlami bir sekilde belirlenebilirken yazili durumda hangi
anlama geldigini sdylemek giictlir. Bunun yani1 sira tanimlamada anlamli birim ifadesi de
zaman zaman tanim gili¢lestirmektedir. Dilde kullanilan edat ve baglaglar her ne kadar dil

bilgisel gorevi olan birimler olsa da ciimle i¢inde bu birimlerin de anlami olmaktadir.

Tiim bunlarin 151831nda kelime taniminin sinirlarini belirlemek i¢in tanimlarin sekilsel ya da
anlamsal olarak tek basina ele alinmasinin eksik oldugunu sdylemek yerinde olacaktir.
Kurudayioglu ve Karadag (2005), kelime hazinesi aragtirmalarinda kelime kavraminin

sinirin1 “Cekim unsurlart ¢ikarildiginda, anlam ile bi¢cimin kesistigi ilk nokta” olarak
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belirlemekte ve kesismenin kelime kdkiinde, kelime gévdesinde ve birlesik kelime tabaninda
olabilecegini ifade etmektedir. Burada kullanilan taban kavrami kelime koklerinin ve
govdelerinin ek almamis halini karsilamaktadir. Ozellikle kelime hazinesi ¢alismalarinda

kelime sinirinin taban olarak belirlenmesi kolaylik saglayacaktir.

2.2. Soz varh@

S6z varligi kavrami TDK sozliigiinde “bir dildeki sozlerin biitlinli, s6z hazinesi, s6z
dagarcigi, sozciikk hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler” seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2022). S6z varlig1 kavramu ile kelime hazinesi, sdzciik dagarcig,
kelime serveti gibi kavramlar birlikte kullanilmaktadir ancak Karadag (2019), bu
kavramlarin bazi noktalarda benzer yanlari olmasina ragmen farkli anlamlar1 oldugunu
soyler. Ayn1 zamanda sz varligi kavraminin kelime hazinesi kavramini da icine alan genis
bir yelpazesi oldugu ifade eder ve s6z varligini “dilde kelime ve kelime iistii birimler olan
ikileme, deyim, atasozii vb. anlamli dil birimlerinin olusturdugu birikim biitiinii” olarak

tanimlar (s. 6).

Aksan (1996), bir dilin so6z varligimin yalnizca o dildeki kelimelerden olugmadigini,
kelimelerin yani sira atasozleri, deyimler, yabanci sozciikler ve terimlerin de o dilin s6z
varligi i¢inde degerlendirilen bir biitiin oldugunu ifade eder. Ayrica s6z varligi kavramindaki
varlik soézciigiine atifta bulunarak ilgili dili konusan ulusun maddi ve manevi kiiltiiriinti,
bunun yani sira diinya goriisilinii, yasam kosullarini ve deneyimlerini de kapsadigini belirtir
(Aksan, 2002). Bas (2006), soz varligint bu dogrultuda tanimlamakta ve kelime hazinesi,
kelime serveti, kelime dagarcigi, sozcikk dagarcigi, sozciik serveti, kelime kadrosu,
vokabiiler kavramlarinin hepsini toplayan en list asama olarak ifade etmektedir. Sahin (2006)
de bu noktada s6z varligini basit bir terim seklinde kelimeler biitiinii seklinde tanimlamanin
dogru olmayacagini, kavramin toplumun kiiltiiriinii, diisiince yapisini, diinya goriislinii
yansitan en onemli ara¢ oldugunu, s6z varliginin zenginliginin ve cesitliliginin bir dilin
gelismisligini gosterdigini sdylemektedir. Tiim bu tanimlardan hareketle, aslinda s6z varligi
dedigimiz kavramin, kapsamina aldig1 kelime hazinesi, sozciik dagarcig: gibi kavramlar ile
ayni olmadigini1 ve ayn1 zamanda sadece kelimeleri degil aslinda kiiltiirti de kapsadigini

sOylemek miimkiindiir.
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S6z varligi, bir dil i¢in kullanilabilecegi gibi bireysel olarak da kisinin sahip oldugu
sOzctiklerin tiimi i¢in kullanilabilir. Karadag (2019) bu durumu kisisel ve kisinin i¢inde
bulundugu sosyal ve ekonomik sartlarla sinirlandirmakta ve bireyin s6z varligindaki degisim
ve gelisimleri -hizi ve miktan1 farklilagmakla birlikte- hayatinin biitiin dénemlerinde

olabilecegini soyler.

Kisisel s6z varliginin iki yonii bulunmaktadir. Bu noktada kisisel s6z varligini bilinen iiretici
s6z varlig1 ve alic1 sz varlig olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Uretici s6z varligi konusma
ve yazma; alict s6z varligr ise dinleme ve okuma i¢in kullanilmaktadir. Alict s6z varlig
tiretici s0z varligimi kapsar yani konusurken ya da yazarken kullanilan sézciiklerden ¢ok

daha fazlas1 okurken ya da dinlerken anlamlandirilir (Karadag ve Maden, 2014).

2.2.1. So6z varh@im olusturan égeler

S6z varlig1 kavrami aciklanirken kelime ve kelime tistii anlamli dil birimlerinden olustugu
belirtilmistir. S6z varligini olusturan bu dgeleri Aksan (1996), temel sézvarligi, yabanci
sozciikler, deyimler, atasozleri, iliski sozleri (kalip ifadeler), kaliplasmis sozler, terimler,
ikilemeler ve geviri sdzciikler olmak tizere dokuz alt basliga ayirmaktadir. Alanyazinda bazi
arastirmalarda kelime hazinesi de bu kapsam iginde degerlendirilse de bu caligmada ayri

olarak ele alinacaktir.

Aksan (1996), bir dilin s6z varliginin hangi 6gelerden olustugu hakkinda konusulurken ilk
akla gelenin temel sdzvarligi (¢ekirdek soz varligl) oldugunu ifade eder. Temel s6z varlig
birey temel alindiginda, bireyin hayatinda var olan ve sik kullandig1 kelimelerden olugur.
Organ adlari, sik kullanilan arag-gerec adlari, temel ihtiyaglar: karsilayan fiiller temel s6z
varligim olusturmaktadir. Temel s6z varlig1 i¢inde akrabalik isimleri de 6nemli bir yer
tutmaktadir ve Tiirkgedeki en eski dgelerden bazilar da akrabalik ile ilgili kelimelerdir. Bu
temel s6z varlig1 i¢cinde dilin kendi 6geleri olabilecegi gibi yabanci dillerden giren 6geler de

olabilir.

Bir dilin zenginliginin gdstergelerinden olan deyimler, anlatima c¢ekicilik katmak ig¢in
kullanilan ve gercek anlami disinda kullanilan kelimelerden olusur ve kendilerine has anlam
tasirlar. “Deyimlerin islevi anlatimi giizellestirmek ve giliclendirmektir” (Kurudayioglu ve

Dolek, 2019, s. 23). Deyimler de tipki temel s6z varliginda oldugu gibi s6z varligim
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olusturan 6gelerdendir. Bu sebeple deyimlerde de o dili konusan toplumun kiiltiiriiniin ve
yasayisinin izleri goriiliir. Her toplumun kiiltiirii ve yasayisi bir digerinden farkli oldugu i¢in
deyimi olusturan sozciikler ve ifadeler de degismektedir. “Deyimler, bir dilin anonim sayilan
Ogeleri olmakla birlikte bu deyimlerin baslangicta bir kisi tarafindan kullanilip daha sonra
yaygilastigi diisiincesi de akla yatkindir” (Aksan, 2002, s. 97). Tirkg¢enin deyimler
konusunda zengin bir dil oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ozkan ve Sadiyeva (2003)
deyimleri Tiirk milli felsefesinin dile yansiyan 6zli ifadeleri olarak betimlemekte ve
deyimlerin her yoniiyle Tirk dili ve folklorunun 6nemli s6z zenginlikleri oldugunu

vurgulamaktadir.

Atasozleri de deyimler gibi bir dilin s6z varligini olusturan 6nemli 6gelerden biridir. Her
dilin yiizyillardir aktarilan atasozleri vardir. Tiirkgenin atasdzleri tarihsel siiregte
bakildiginda Divan-ii Liigat-it Tiirk’te sav seklinde ya da Arapc¢a mesel adlariyla yer almis,
ilerleyen yillarda darbimesel yahut atalar s6zii seklinde de kullanilmistir. Gilinlimiizde ise
atasozii olarak kullanilan kavram, Giincel Tiirkge Sozliik’te “uzun deneme ve gozlemlere
dayanilarak sOylenmis ve halka mal olmus, 6giit verici nitelikte sz, deme, mesel, sav,
darbimesel” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2022). Unalan (2010) ve Aksan (1996),
atasoOzlerini, bir toplumun bilgeligini, tecriibelerini, diinya goriisiinii ve anlatim giiclinii
yansitan, yasayabilen sozler olarak nitelendirmektedir. Aksoy ise atasoziinii “Atalarimizin,
uzun denemelere dayanan yargilarini genel kural, bilgece diisiince veya 6giit olarak
diisturlastiran ve kaliplasmis sekilleri bulunan 6z sézler” olarak tanimlar (Aksoy, 1996 Akt.
Sahan, 2020, s.741). Albayrak (2010, s.46) atasozlin tanimini1 “atalarin yiizyillar i¢indeki
tecriibe ve gozlemlerine dayali diisiincelerini 6giit ve yargi seklinde nakleden anonim, kisa
ve 0zlii s0z” seklinde yapar. Cobanoglu’nun (2004) atasozli taniminda ise atasdziiniin,
toplumsal yasanti i¢indeki bireyin uymasi beklenilen bir genel kural niteligi tasidig1 ve bu
nedenle milletlerin karakterlerini, tavirlarini ve zihniyetlerini ifade eden 6zli sozler oldugu

belirtilir.

Atasozleri ulusal varliklardir ve kutsal bir s6z gibi ruha etki ederler (Aksoy, 1968). Her ne
kadar ulusal varlik olarak nitelendirilse de atasozleri aslinda bir ulusa da topyekiin etki
edebilir. Tarih boyunca Tiirk milletleri cografya olarak birbirinden ayri olsalar bile
atasozlerinde dile gelen diisiinme tarzlar1 ayn1 oldugundan tek bir zihin iilkesinde yasadiklar

ve ayni sosyal psikolojiyi paylastiklart gériilmektedir (Cobanoglu, 2004).
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Atasdzlerinin ilk olarak ne zaman ortaya ¢iktig1 bilinmese de ilk caglardan beri var olduklari
diisiiniilmektedir. ilk érneklerini Divanii Liigat’it-Tiirk’te ve Dede Korkut hikayelerinden
gormek miimkiindiir. {1k ¢aglardan giiniimiize kadar gerek sozlii gerekse de yazili sekilde
zaman zaman degiserek zaman zaman ise ayni1 kalarak ulagmigtir. Bu siire¢ i¢inde kiiltiirden,
gelenek ve gorenekten de etkilenmistir. Atasézleri somut bir durumu baglangi¢ noktasi yapar
ve yasantimizda diistur edinebilecegimiz cesitli diisiinceleri ve fikirleri; somuttan soyuta
olacak sekilde kimi zaman bir fikra gibi bazen de s6z ya da yaz1 yardimiyla kusaktan kusaga
aktarir (El¢in, 1986). Hem diiz yaz1 hem de siir seklinde olabilen atasozleri, belli bir ses
diizenine veya kafiyeye sahip olabilmektedir. Atasozlerinde benzetme, kisilestirme,
igneleme, mecaz gibi edebi sanatlara da rastlamak miimkiindiir ya da anlatilmak istenenin

edebi sanatlar olmadan dogrudan anlatildigi 6rneklerine de rastlamak miimkiindjir.

Atasozleri son derece yaygin bir kullanima sahiptir. Kimi zaman kisa sekilde konuyu
noktalamaya yararken kimi zaman ise herhangi bir konusmada yeni bir konu a¢gmaya

yardimci olur (Cobanoglu, 2004).

Terimler, s6z varliginin bir diger 6gesidir. Eskiden “istilah” kelimesiyle ifade edilen terim,
ozellikle bir bilim, meslek ya da sanat dalina ait 6zel kavramlari karsilamak i¢in kullanilan
kelime olarak adlandirilir. Pilav (2008), terimlerin yapilar ve anlamlar1 bakimindan bir dilin
genel kelimelerinden ayrildigini belirtir ve terimlerin, bir dilin kiiltiir ve medeniyet dili
olarak gelismisliginin temel gostergelerinden ve bilim ve sanat dallarinin bel kemigi
oldugunu savunur. Vardar (2007) ise terimlerin, ilgili alanin uzmanlar1 arasinda bir baglanti
saglamasi amaciyla gerekli olan ve temel nitelikli 6geler oldugunu belirtir ve dilin genel
kullanimindaki ¢okanlamli duruma kars1 terimlerin tek anlamliligina vurgu yapar. Yumru
(2010), terimlerin ortaya ¢ikis amacina vurgu yapar ve teknolojik iirlinler ve bilimsel
buluslar sonucunda; durum, varlik, nesne vb. gibi yeniliklerin adlandirilma gereksiniminin

ortaya ¢iktigini soyler.

Terimler bazen genel dilde kullanilan kelimeler ile benzerlik gosterdigi icin genel dilden
ayirmasi zor olabilmektedir. Terimlerin genel 6zelliklerini Ziilfikar (1991, s. 20-22) su

sekilde aciklamaktadir:

1. Bir bilimsel kavramda bir kelime karsilig1r bulunmaktadir yani bir kavramin birden

cok karsilig1 olmaz.
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2. Dildeki diger kelimeler bulundugu baglama ya da yanindaki kelimelere gore farkl
anlamlar alabilirken terimlerin anlamlari sabittir ve ciimle i¢inde de olsa dahi farkl: bir

anlamda kullanilamaz.

3. Terimler halkin s6z varliginda yer almazlar ama halk agzinda kullanilip da sonradan

terim 6zelligi kazanmis kelimeler de bulunmaktadir.

4. Bazi1 meslek erbaplarinin giinliik hayatta kullanilan kelimelerle anlasma sagladig:
durumlar olmaktadir. Bu kelimeler de kisa yoldan anlagsmay1 sagladiklar igin terim

olmaktadir.

5. Terimlerin bazilarinin anlamlar iyice daralmistir ve kesin, kisa ve net anlamalari

oldugu i¢in bunlarin terim oldugu aciktir.

Terimler diger soz varlig1 6geleri gibi dilin kendi akisi icinde olusan d6gelerden degildir.
Dillerde terim olusturmanin cesitli yollar1 bulunmaktadir. Sas (2020) terim olusturma

yollarini, alandaki bilimsel kaynaklardan derledigi sekliyle su basliklar altinda toplamistir:

1. Tiiretme (derivation), 10. Karma (blending),

2. Ornekseme (analogy), 11. Genellesme (generalization),

a. Ana dilden 6rnekseme 12. Bagharflestirme (initialism),

b. Yabanci dilden 6rnekseme 13. Eksiltme (ellipsis),

3. Tiir degistirme (conversion), 14. Uydurma (coinage),

4. Genel dilden sozciik aktarma, 15. Ikileme (reduplication)

5. Agizlardan sozciik aktarma, 16. Yansima (onomatopoeia)

6. Tarihi lehgelerden sozciik aktarma, 17. Geri Olusum (backformation),

7. Cagdas lehgelerden sozciik aktarma, 18. Kopyalama (copying),

8. Birlestirme (compounding), 19. Melezleme (hybrid),

9. Kirpma (clipping), 20. Anlam aktarmasi (Sas, 2020, s. 247-
248)

16



Terimlerin kullanildig: bilim, sanat ya da meslek dalinda anlagsilabilir olmasi énemlidir.
Ziilfikar (1991), terimlerin ait oldugu dilin kelimelerinden olmasinin daha dogru oldugunu

sOyler ve bu sekildeki terimlerin dilin canli bir pargasi oldugunu ve milli oldugunu savunur.

S6z varligi iginde degerlendirilen bir diger 6ge ise kalip ifadelerdir. Alanyazinda iliski
sozleri (Aksan, 1996), kiiltiir birim (Kula, 1996) veya iletisimsel sozler (Toklu, 2003) olarak
da ifade edilen kalip s6zler, bir dili konusan insanlarin kiiltiirii ve degerleri hakkinda da bilgi
verir. Kalip ifadeleri Yazici Ersoy (2011) bir toplumun dilinde yiizyillar evvel kiiltiir,
gelenek ve gorenekler ile bigimlenen ve zamanla belirli olay ve durumlar i¢in hazir olarak
kullanilagelmis dil birimleri olarak tanimlamaktadir. Kalip ifadelerin Tiirk¢enin Tiirk
kiiltiiriinii ne derece yansittiginin bir gostergesi oldugunu sdéyleyen Gokday1 (2008), giinliik
hayat i¢inde yasanan bassaghgi dileme, dogum, ayrilik gibi durumlar karsisinda Tiirkge
konusan insanlarin birbirleriyle kurduklar iliskiler ve kiiltiirleri hakkinda fikir verdigini
belirtir. Giinliik hayatta kullanilan “bir yastikta kocayin”, “Allah kabul etsin”, “baginiz sag

olsun”, goziiniiz aydin” gibi sozler, Tiirkgedeki kalip ifadelere 6rnek olarak gosterilebilir.

Kaliplagsmis sozler, Aksan’a (1996; 2002) gore daha 6nce ifade edilen kalip ifadelerden farkli
olarak genelde séyleyenin belli oldugu ve bir olaya dayanan sozlerdir. Bu s6zler ¢ogu kez
tinlii kisiler tarafindan sdylenmis ve dile yerlesmistir, belli durumlarda ge¢mis olay1
animsatarak anlatimi giliglendirmek adina kullanilir (Aksan, 2007). Sezar’in sdyledigi “Sen
de mi Briitiis?” ya da Hamlet oyununda gegen “Olmak ya da olmamak, iste biitiin mesele

bu!” climleleri kaliplasmis so6zlere 6rnektir (Aksan, 2007; 2002).

Bir dilin s6z varlig1 i¢inde yer alan yabanci sozciikler, bir toplumun siyasi, ticari, askeri ya
da kiiltiirel olarak etkilesimde bulundugu diger bir toplumun dilinden aldig1 sozciiklerdir.
Tirkler tarih botunca birgok toplumla ¢esitli amaglarla iliskiler kurmustur ve bunun
sonucunda dilimize yabanci sozciikler de girmistir. Korkmaz (2003) Tiirkiye Tiirk¢esinin,
Arapga ve Farsga gibi dogu dillerinin ve Yunanca, Italyanca, Slavca, Rumence, Macarca,
Fransizca, Almanca, Ingilizce gibi bat1 dillerinin etkisinde kaldigini sdylemekte ve belli
doénemleri igine alan bir tabakalasma niteligi tasidigini da belirtmektedir. Aksan (1996) ise
yabanci1 sozciikleri yerlesmis yabaci sozciikler ve yerlesmemis yabanci sozciikler olmak
iizere ikiye ayirmakta; yerlesmis yabanci sozclikleri bir dilin ses egilim ve kurallarina
uymus, yerlesmemis yabanci sozciikleri ise ses egilim ve kurallarina uymamis, yabanciligi

hemen belli olan sozcikler olarak nitelendirmektedir.
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Yabanci1 sozclikler kimi zaman dilimize geldigi dildeki anlamiyla gegmekte kimi zaman ise
farkli bir anlama gelecek sekilde kullanilmaktadir. Bazen de yabanci sozclik, Tiirk¢e baska

bir ek ya da kelime ile birlikte kullanilmaktadir.

Ceviri sozciikler ise yabanci sozciiklerin dile girmesinden ziyade kavramlarin dile girmesi
olarak tanimlanabilir. Yabanci sozciiklerde oldugu gibi diger toplumlarla olan etkilesim,
yalnizca yabanci kelimelerin dile girmesine neden olmamis ayn1 zamanda ¢esitli sekillerde
kavramlarin, deyimlerin ya da kalip kullanimlarin da dile girmesine sebep olmustur. Aksan
(1996), bu durumu ¢eviri sézciikler olarak adlandirmis ve tam g¢eviri, yari ¢eviri, bagimsiz
ceviri ve anlami etkilenen sozciikler olmak iizere dorde ayirmustir. Ornegin, ortak pazar
kavramy, Ingilizcede common market, Almancada gemeinsamer markt, Fransizcada marché

commun olarak kullanilmakta ve ayni1 kavrama denk gelmektedir (Aksan, 1996).

Hatiboglu (1981, s. 9) ikilemeyi “anlatim giiciinii artirmak, anlam1 pekistirmek, kavrami
zenginlestirmek amaciyla, ayni sozciigiin tekrar edilmesi veya anlamlar1 birbirine yakin
yahut karsit olan ya da sesleri birbirini andiran iki sézciigiin yan yana kullanilmasidir”
seklinde tanimlamaktadir. Aksan (2001, s.115) ise ikilemeyi “bir s6zciigiin ya da yansimali
bir birimin tamaminin ya da bir kisminin yinelenmesi ya da sozciiglin anlam &zellikleri
acisindan esanlamli, zit anlamli, anlam agisindan iligkili olabilecegi baska bir sozciikle

birlikte kullanilmasiyla olusturulan bir anlatim bigimi” olarak ifade etmektedir.

Ikilemeler, dilimizde siklikla basvurulan bir anlatim yoludur. Diger dillere nazaran Tiirk¢ede
siklikla kullanilmaktadir. Aksan (2002), ikilemelerin Tiirk¢eye olaganiistii bir anlatim giicti
kazandirdigini, Tiirkge, Korece ve kismen Japoncada Hint-Avrupa ailesine mensup dillere
kiyasla daha fazla kullanildigin1 ve Tiirk¢enin her lehgesinde ve her evresinde yer aldigini
belirtmektedir. Ikilemeler anlatimda gii¢ kazandirir ve anlatilmak istenen kavramin
anlasilmasimi kolaylastirir. Hatiboglu (1981), ikilemelerin yap1 bakiminda Tiirk¢enin
temeline kadar inen bir 6zellik oldugunu soyler ve bu sebeple Tiirk¢ede ikileme konusu

konusunu ele almadan Tiirk¢enin yapisinin aydinlatilamayacagini savunur.

Ikilemeler cesitli sekillerde olusturulmaktadir. Aksan (1996), ikilemeleri olusturulma
sekline gore ayni s0zciigiin tekrariyla, zit anlamlilarin bir araya gelmesiyle, es anlamlilarin
bir araya gelmesiyle, ikilemedeki ikinci sozcligiin basina “m” eklenmesiyle, yansima
sOzciiklerin tekrar edilmesiyle ve ¢ekimli fiil, sifat fiil, zarf fiiller ile olmak iizere alt1 farkli

ikileme yapma yolu oldugunu ifade etmektedir.
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2.3. Kelime hazinesi/dagarcig

Kelime hazinesi bireyin belleginde yer alan ve bilip kullandig1 kelimeler biitiiniidiir. Kelime
hazinesi kavrami alanyazinda s6z dagarcigi, sozciik dagarcigi, kelime serveti olarak da
karsimiza ¢ikmakta ve Giincel Tiirkge Sozliik’te (2022) s6z varligi kavramina karsilik olarak
gosterilmektedir. Ozbay ve Melanlioglu (2008) kelime hazinesini “bir kisinin kazandig
kelimelerin hepsi” olarak tanimlamakta ve bireyin 6grenme yasantist sonucunda bellekte
depolanan birikimini ifade ettigini belirtmektedir. Korkmaz (1992, s.10) ise “bir dilin biitiin
kelimeleri, bir kisinin veya toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplamidir”

seklinde kelime hazinesini tanimlamaktadir.

Alanyazinda s6z varlig ile kelime hazinesi zaman zaman ayni anlamda kullanilmaktadir
ancak bu konuda Karadag (2019), soz varligi ile kelime hazinesinin ayni anlamda
kullanilmayacagini ifade eder. Benzer sekilde Bas (2010) da bu konuda kelime hazinesi ve

s0z varliginin farkli iki kavrami karsiladigini soyler ve su sekilde aciklar:

“Kelime hazinesi, s6z varliginin bir unsuru hatta en zengin unsurudur. Kelimenin bigimsel
ozelliginden yaklasilacak olursa, kelime hazinesi, sdz varligina gére daha matematiksel hatta
geometrik bir kavramdir diyebiliriz. S6z varligi, bu geometrik sekli agar ve soz yerindeyse

geometrik sekiller kiimesi kurar” (Bas, 2010, s. 140).

Kurudayioglu (2005) da séz kavraminin kelime kavramindan daha genis oldugunu
dolayisiyla s6z varhigimin da kelime hazinesinden daha kapsamli oldugunu belirterek

Ozay’1n (2019) Bas’in (2010) diisiincelerini destekler.

S6z varlig1 ve kelime hazinesi kavramlart zaman zaman birbirleri yerine kullanildiklar1 i¢in
s0z varliginda bahsedilen alic1 ve iiretici s6z varligina benzer sekilde aktif (iiretici) ve pasif
(alict) kelime hazinesinden de s6z edilmektedir. Kisinin yazili ve sozlii anlatimda (konusma
ve yazma) aktif olarak kullandiklar1 kelimeler aktif kelime hazinesini olusturmakta,
konusma ve yazmada kullanmadigr ancak duydugunda ya da okudugunda (dinleme ve
okuma) anlamlandirabildigi kelimeler ise pasif kelime hazinesini olusturmaktadir (Nail ve
Aytan, 2014; Onan, 2016). Bu noktada 6nemli olan hem sayica hem de dogru sekilde
kullanim1 gelistirmektir. “Kelime hazinesinin gelistirilmesinde de ana amag; alict kelime
hazinesine dinleme ve okuma yoluyla giren edilgen konumdaki kelimeleri; iiretici kelime
hazinesine transfer edip, konusma ya da yazmada aktif olarak kullanilabilecek duruma

getirebilmektir” (Bas, 2006, s. 109).
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Kelime hazinesi, bireyin dogumundan itibaren gelismeye baslar ve yasami boyunca gelisir.
Bir kisinin kelime hazinesinin zengin olmasi kisinin kendini ifade edebilmesine olanak
saglar, bunun yani sira akademik ve sosyal alanlarda da avantaj yaratir. Ayrica kisiye iletisim

ile ilgili de katk1 saglar.

Kelime hazinesinin dilin dort temel dil becerisi ile de yakindan iligkisi vardir. Kelime
hazinesinin zenginligi dil becerilerinin de gelismesini saglamakta ayn1 zamanda dort temel
dil becerisindeki gelisme de kelime hazinesine olumlu katki yapmaktadir. Bu yalnizca ana

dilin 6grenilmesinde degil yabanci ya da ikinci dil 6grenmede de etkilidir.

Kelime hazinesi ile temel dil becerileri olan dinleme, okuma, konugsma ve yazma arasinda
onemli bir bag vardir. Kelime hazinesi genisledik¢e kisinin dil becerileri de ayni oranda
gelisir. Karadag (2019), kisinin sahip oldugu dilde anlama ve anlatmayi tam anlamiyla
saglayabilmesi i¢in iyi bir kelime hazinesine sahip olmasi gerektigini vurgular ve bu noktada

kelime 6gretiminin dil becerilerinin temeli oldugunu savunur.

Dinleme becerisi hem ana dilde hem de ikinci dil grenmede 6nemli bir beceridir. insanlarda
ilk gelisen becerinin dinleme becerisi oldugu diisiiniildiigliinde bu becerinin Onemi
anlagilmaktadir. Dinleme becerisinin gelismesi kelime hazinesinin zenginligine baglhdir.
Aktif kelime hazine kadar pasif kelime hazinesinin de kullanildig1 dinlemede kelime
hazinesi ne kadar genigse karsidaki ile iletisim kurma ve anlagsma da 0 kadar kolay ve dogru
olur. Kelime hazinesinin gelismesinde dinleme becerisinin 6nemli bir rolii oldugunu
gbsteren c¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir. Steehr (2009), Ingilizce 6grenen Danimarkali
iiniversite 6grencileriyle yaptig1 ¢alismada kelime hazinesinin dinleme becerisi arasindaki
iliskiyi 6l¢meye calismistir. Calisma sonunda kelime hazinesinin yiiksek dl¢iide dinlemeye
katkida bulundugunu belirlemistir. Yine benzer sekilde tekrar edilerek yapilan dinlemenin
kelime hazinesi lzerindeki etkisini arastiran Penno, Wilkinson ve Moore (2002), bir
hikayeyi bir defa dinleme sonucunda kelimelerin 6grenilse de ikinci ve ii¢iincii tekrarlardan
sonra oOgrencilerin kelimeleri okuma-tekrar anlatma goérevinde artan bir dogrulukla
kullanmalariyla sonuglanarak, kelime anlaminin daha kapsamli bir sekilde anlagildigini
belirlemistir. Bu noktada bakildiginda dinlemenin belli kosullar dahilinde yapilmasi

sonucunda kelime hazinesinin gelistigi goriilmektedir.

Okuma becerisi kisilerin egitim hayatina baglamasi ile birlikte kazandigi bir beceridir.
Ogrenciler, okumay1 6grenmeye basladiklar1 andan itibaren yeni sdzciikler 6grenmekte ve
kelime hazineleri gelismeye devam etmektedir. Okuma ve kelime hazinesi arasindaki iliski
yine dinleme becerisinde oldugu gibi énemlidir. Yildiz ve Okur (2007), okuma ve kelime
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hazinesi arasinda birbirini etkileyen ve gelistiren bir bag oldugunu ve okudugunu
anlayabilmenin ilk sartinin sdzciik bilgisi oldugunu belirtir ve bilinmeyen sozciik sayisi
fazlalagmasi1 sonucunda hem okumanin hizi yavasladigini hem de anlamanin zorlastigini
ifade eder. Okuma ile kelime hazinesinin gelisimi ile ilgili bir diger nokta ise hangi
kelimelerin okuma ile kazanilacagidir. Demir ve Demiriz (2019), birinci dilde oldugu kadar
ikinci dilde de kelime hazinesi dikkate alinarak alt seviye okuma metinleri ile baslayip
kademe kademe ilerlemesini savunmakta, aksi takdirde okuyucunun metne olan ilgisinin
alacagini ve okumaya yonelik olumsuz bir tutum gelisebilecegini ifade etmektedir. Ayrica
Ogrenicinin bir egitim ¢ercevesinde karsilagsmis oldugu metinler ile giinliikk hayatta
karsilastig1 metinler arasinda tislup, seviye ve dil bilgisi agisindan dogal olarak farklilik
olacagini, bu yiizden de 6zellikle yabanci dilde s6zciik 6grenirken yapilacak olan okumalarin

kontrolli olmasini belirtmektedir.

Dilin temel becerilerinden olan yazma anlatma becerileri arasinda yer alir. Okuma becerisi
gibi yazma becerisi de egitimle birlikte gelismeye baslar. Yazma becerisi somut verilerin
elde edilebildigi bir beceri oldugu i¢in doniit verme ve eksikleri tespit etme noktasinda bu
durum onemlidir (Tiryaki, 2013). Yazma egitiminde imla, noktalama, alfabe 6gretimi gibi
yazma egitimi asamalar1 oldugu gibi kelime &gretimi ve ciimle 6gretimi de yazma
becerisinin agsamalarindandir. Bu siirecte 6gretilmesi gereken kelimeler yasa, ilgiye, ihtiyaca

gore secilerek kelime hazinesi gelistirilebilir.

Milton (2009), ikinci dilde okuma ve yazma becerileriyle dgretilen kelime hazinesinin
digerlerinden daha etkili oldugunu varsayimi bulundugunu belirtmektedir. Bunun sebebinin
ise konusmada daha az kelime ile jest-mimik kullanarak akiciligin saglanabilecegini, bu
sebeple sozel iletisimde daha az kelime hazinesine ihtiya¢ oldugu seklinde belirtmektedir.
Ayrica ikinci bir sebep olarak ise sdzel beceriyi 6lgen testlerin, daha az yararli ya da nispeten

daha az siklikta kullanilan kelime hazinesi lizerine yogunlastigini sdylemektedir.

Anlatma becerileri i¢inde yer alan bir diger beceri ise konugma becerisidir. Bireylerin giinliik
hayatlarinda en ¢ok kullandig1 beceri oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Iletisim igin
bu denli 6nemli olan bu becerinin hem ana dilinde hem de yabanci dilde gelistirilmesi
onemlidir. Konusma becerisinde de diger becerilerde oldugu gibi kelime hazinesi énemli bir
yer tutmaktadir. Bir kisinin kelime hazinesinin zenginligi ve bu kelime hazinesini aktif
kullanmas1 kendini en iyi sekilde ifade etmesine olanak saglar ve aym sekilde kelime

hazinesinin de zengin olmasi konusma becerisini gelistirir (Topguoglu Unal, 2019).
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Dort temel dil becerisinin gelisimine baktigimizda, tiim beceriler i¢in kelime hazinesinin
oneminden bahsetmek miimkiindiir. Ciinkii kelime hazinesinin zengin olmasi temel dil
becerileri yardimiyla kuracagimiz iletisimin de saglikli olmasin1 saglamakta ayrica anlama
ve anlatma becerilerimizi de olumlu etkilemektedir. Bunun yani sira temel dil becerilerinin

iyi olmasi da kelime hazinesinin genislemesine yardimci olmaktadir.

2.4.Kelime 6gretimi

Bireyler dogdugu andan itibaren i¢inde bulunduklari toplumun dili ile etkilesim halindedir.
Dinleyerek baslayan bu siire¢ konusma becerisi ile devam eder ve Ogrenim hayatinin
basglamasiyla birlikte okuma ve yazma da iletisim siirecine eklenir. Bireyler dogdugunda
icinde bulunduklar1 dogal ¢evrede edindikleri dil becerileri farklilagmaktadir, bu yiizden
okullarda verilen ana dili egitimi 6nemli hale gelmektedir (Karadag, 2019). Ana dili egitimi
verilirken anlama ve anlatma becerileri kadar dilin s6z varliginin aktarilmasi ve 6grencinin
kelime hazinesinin gelistirilmesi de saglanmalidir. Bireylerin kelime hazinelerinin gelisimi

dort temel dil becerisi ile ilgili olabilecegi gibi ayn1 zamanda kelime 6gretimi ile de ilintilidir.

Kelime 6gretiminin oncesinde kelime bilgisinin ne oldugu ve bir kelimeyi bilmenin ne
demek oldugu tizerinde durulmasi gerekmektedir. Nation (2020) bir kelimeyi bilmekle ilgili

on ilkeden s6z etmektedir:
1. Sozciik bilgisinin tiim yonleri esit derecede dnemli degildir.
2. Kelime bilgisi genislik (a¢1), derinlik (kuvvet) ve akicilik agisindan tanimlanabilir
3. Sozciik bilgisi zamanla gelisir.
4. Bazi bilgiler tek tek kelimelerle sinirlidir, diger bilgiler ise sistematiktir.

5. Bazi bilgilerin 6grenilmesi gerekirken, diger bilgiler sagduyu ve diinya bilgisi
araciligiyla yapilandirilir.

6. Bilgi edinmenin zorlugu (6grenme yiikii), kaliplamanin diizenliligi, 6grencinin
birinci dili, bilinen diger diller, firsat ve deneyim, kisisel baglilik, 6gretimin kalitesi ve

ders tasariminin kalitesi gibi ¢esitli faktorlerden etkilenir.

7. Sozciik dagarcig bilgisi, 6grenme icin rastlantisal ve kasith uygun firsatlar arasinda

bir denge varsa biiyiik olasilikla gelisir.
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8. Sozciik bilgisinin 6grenilen yonleri, az sayidaki psikolojik 6grenme kosullarindan

etkilenir.
9. Sozciik bilgisinin akiciligr yararli bir 6grenme odag olabilir.

10. Kelime bilgisini test etmek, testin amaci, test edilecek bilginin yonleri ve giicii, test
Ogesi tiiriiniin etkileri ve test edilen kisiler hakkinda dikkatli diisinmeyi gerektirir.

(Nation, 2020, s.15).

Kelime 6gretimi yalmiz ana dilinde iizerine diisiilmesi gereken bir konu degildir, ayn
zamanda yabanci dil 6gretiminde de Onemlidir. Bu noktada yabanci dil olarak Tiirkge

ogretiminde de sozciik 6gretimin dnemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

2. 5. Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde kelime 6gretimi

Kelime hazinesinin gelistirilmesi ve bu yonde yapilacak kelime 6gretimi yalnizca ana dili
kapsaminda degil, ayn1 zamanda uluslararast 6grencilere dil O6gretimi noktasinda da
onemlidir. Ne 6gretilecegi ne zaman 6gretilecegi ne kadar dgretilecegi gibi sorular yabanci

dil 6gretimi i¢in de 6nemli bir husustur.

Kelime 6gretiminden dnce cevap aranmasi gereken en 6nemli soru bir kelimeyi bilmenin ne
demek oldugudur. Gogen (2016) bir kelimeyi bilmeyi, kelimenin bigimsel, dil bilgisel
Ozelliklerini bilmek demek oldugunu belirtir ve sozciik tiirleri, ekleri, birlesimleri hakkinda
bilgi sahibi olmayi, bir sozciik ile ilgili dil bilgisel, sozliiksel, sesbilimsel 6zellikleri bilmeyi
icerdigini sdyler. Uzdu Yildiz (2013) ise bir kelimeyi bilmenin, anlamin1 bilmenin yani sira
bicimsel 6zelliklerini bilmeyi ve kelimeyi kullanmay1 da igerdigini savunur. Yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretiminde de lizerinde durulmasi gereken en Onemli nokta oncelikle
kelimeyi bilmek olmalidir. Ogrencinin yalnizca kelimeyi gérmesi ya da kelimeyi anlamryla
bilmesi degil bu kelimeyi belli bir yap1 i¢inde yerine yerlestirebilmesi ve giinliik hayatinda
kullanmas1 gerekmektedir. Bu noktada Ozdemir (2017) de kelime 6gretiminde dikkat
edilmesi gereken iki unsur oldugunu savunur. Bunlardan birincisi kelimelerin sozliik
anlamlarinin sozliikk yardimiyla bulunmasi yahut kelimenin anlaminin bilinmesi yeterli
degildir, kelimelerin bir baglam i¢inde 6gretilmesi gerekir ve bu kelimelerin giinliik hayatta
hangi durumlarda da kullanildigmin bilinmesi énemlidir. Ikinci nokta ise kelimelerin

hatirlanmast yani uzun siireli bellege aktarilip aktif kelime hazinesi i¢inde kullaniimasidir.
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Bu agidan bakildiginda aslinda aktif ve pasif kelime hazinesi de devreye girmektedir. Nation

(2000), kelime bilgisini su sekilde bir tabloda ifade etmektedir:

Tablo 1.

Nation’in (2000, s.40-41) sézciik bilgisi tablosu

A Kelime kulaga nasil geliyor?
Konugsma
U  Sozciik nasil telaffuz ediliyor?
- A Kelime nasil goziikiiyor?
b3 Yazma )
5 U  Kelime nasil yaziliyor ve heceleniyor?
Kelime A  Bukelimede hangi kisimlar taninabilir?
boliimleri/ . . . A o
) U  Anlami ifade etmek i¢in hangi kelime parcalarina ihtiyag
ekleri vardir?
Bicimve A  Bukelime formu hangi anlama isaret ediyor?
anlam " : 9 - .
U  Bu anlami ifade etmek i¢in hangi kelime bi¢imi
kullanilabilir?
A Kavrama neler dahildir?
z Kavram ve
= referanslar v g vram hangi 6geleri ifade edebilir?
A Bu bize bagka hangi kelimeleri diistindiiriiyor?
g C unun yerine baska hangi kelimeleri kullanabiliriz?
Cagrisimlar - (3 Bunun yerine baska hangi kelimeleri kullanabiliriz?
A Kelime hangi yapilarda ortaya ¢ikiyor?
Dil bilgisel S _
islevler U  Bukelimeyi hangi yapilarda kullanmaliy1z?
=3 A Bununla hangi kelimeler veya kelime tiirleri ortaya
£ ?
= Esdizimlil gikiyor?
K U  Bununla hangi kelimeleri veya kelime tiirlerini
kullanmaliy1z?
Kullannm A Bu kelimeyle nerede, ne zaman ve ne siklikta
kisithiliklar: karsilasmay1 bekleriz?
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(Kesit,

siklik) U  Bu kelimeyi nerede, ne zaman ve ne siklikta

kullanabiliriz?

A: Alict bilgi, U: Uretken bilgi

Nation’in (2000) tablosu incelendiginde kelimenin goriiniimii noktasinda {i¢ farkli kategori
belirlendigi goriilmektedir. Bu kategoriler bi¢cim, anlam ve kullanimdir. Bu kategorilere
bakildiginda, bi¢im karsimiza ¢ikar. Bir kelimenin oncelikli olarak yazili olarak hangi
sesbirimlerden olustugunu, kelimeyi duydugumuzda kulaga nasil geldigini belirleriz. Ayrica
bir kelimenin kisimlar1 belirleyebiliriz. Tiim bunlar kelimenin bigimi hakkinda bilgi verir.
Anlam kismina gelindiginde ise kelimenin belli bir baglam i¢inde kullaniminda kelimenin
ne anlama geldigi, bunlarin yan1 sira bagka hangi kelimeleri ¢agristirdig1 ya da animsattigi
anlagilmaktadir. Ayrica ilgili kelimenin benzer anlamdaki diger kelimelerle olan iliskisini
irdelemek de yine kelimenin anlam yoniinii belirler. Kelimenin kullanimi ise ilgili kelimenin
hangi dilsel yapilar i¢inde kullanildig1 ile ilgilidir. Bu asamada kelimenin birlikte
kullanildig1 diger kelime ya da kelime gruplari yahut hangi siklikta ve ne zaman

kullanildiklar1 gibi konular da dahildir.

Tablonun ikincil olarak incelenecek kismi ise alici ve iiretken bilgi kismidir. Alic1 noktada
kelimenin kiside ¢agristirdigi gorsel ya da duydugunda olusturdugu anlam séz konusuyken,

tiretken asamada bu kelimenin yazili ya da sozlii olarak kullanimi s6z konusudur.

Kelime 6gretiminde kelimeyi bilme konusundan sonra 6nemli olan nokta, neyin, nasil ve ne
kadar ogretilecegidir. Gokdayr (2016) uluslararast Ogrencilere kelime yetenegi
kazandirilmasinin amaglandigini sdyler ve bu amag¢ dogrultusunda yapilacak olan ilk isin
hedef kitleye 6gretilecek konunun igerigini, miktarini ve yontemini belirlemeyi amacglayan
neyin, ne kadar ve nasil 6gretilecegine karar vermek oldugunu belirtir. Gokgen (2016) ve
Uzdu Yildiz (2013) ayni konuya deginmekte ve neyin, nasil ve ne zaman 6gretileceginin

onemli oldugunu vurgulamaktadir.

Kelime 6gretiminde neyin ogretilecegi planlanirken oncelikle 6gretimin yapilacagi grubun
ozellikleri goz Oniinde bulundurulmalidir. Ciinkii ana dilinde yapilan kelime 6gretimi ile
yabanct dil 6gretiminde yapilan 6gretimi birbirinden farkli olacaktir. Keza hedef Kitlenin
yasl ya da egitim durumu da bir diger etkendir. Ayrica hedef kitlenin dil 6§renme amaci da

ogretilecek kelimeler iizerinde etkili bir sebeptir. Tiim bu noktalar géz 6niine alindiginda
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ogretilecek kelimeler de degisecektir. Tiim bu durumlar bir ihtiya¢ analizini gerekli hale

getirmektedir (Gogen ve Okur, 2019).

Ogrencilere hem ana dilinde hem de yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kelime
Ogretiminin Onemi iizerinde durulmus ancak hangi kelimelerin 6gretilecegi noktasinda
cesitli degiskenlere gore farklilasacagi belirtilmistir. Ozbay ve Melanlioglu (2008, s.34), ana
dilinde hangi kelimelerin  Ogretilecegi  sorusuna Ogrencilerin  glinliik  hayatta
karsilasabilecekleri, kendi duygu ve disiinceleri ile dileklerini yas ve diizeylerine gore
ayrintilartyla anlatabilmelerinde ise yarayacak, kullanacaklart kelimeler, kelime gruplari,
deyimler, terimler vb. cevabin1 vermektedir. Ana dilinde verilen egitimde bu yaklagim ise
yaramaktadir ancak s6z konusu yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi oldugunda 6gretilmesi
gereken kelimeler de degismektedir. Uzdu Yildiz (2013), yabanci dil olarak Tiirkce
ogretirken Oncelikli olarak Tiirk¢enin s6z varliginin Ogretilmesinin gerekli oldugunu
soylemektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapilirken temel s6z varligini bilmek hem
stireci hizlandirir hem de kolaylastirir (Celik, 2019, s.148). S6z varlig1 6gelerini olusturan
temel s6z varliginin yani sira, atasozii deyim ve kalip ifadeler ile gerekli durumlarda alana
Ozgl terimler de bu asamada uluslararasi 6grencilere Ogretilebilir. Ayrica kelimelerin
baglam icinde aldig1 anlama gore de farkli anlamlariin 6gretilmesi 6nemlidir. Barin (2003),
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde ihtiya¢ analizi yaparken Tiirk¢enin ne amacla
Ogrenildiginin 6nemli oldugunu belirtir ve eger amag bir yabancinin Tiirkiye’de 6grenim
gorebilmesi icin gerekli bir dil 6gretiminin yapilmasi ise farkli, ev hanimlarinin giinliik

ihtiyaglarini karsilayabilecekleri diizeyde Tiirkge 6gretmekse farkli olacagini ifade eder.

Yabanci dil olarak kelime 6gretimi noktasinda cevap aranacak sorulardan bir digeri ise ne
kadar kelime Ogretilecegidir. Nation (2000) ne kadar kelime Ogretilecegini hesaplarken
dildeki kelime sayisi, ana dili konusurlar tarafindan bilinen kelime sayis1 ve dili kullanmak
icin gereken kelime sayisi bilgisine bakilmasi gerektigini belirtmektedir. Straehr (2008),
kelime dagarcig ile yabanci dil olarak Ingilizcede dinleme, okuma ve yazma becerileri
arasindaki iliskiyi arastirdig1 calismasinda Ingilizcede en sik kullanilan 2000 kelimeyi bilme
durumunun performans tizerinde etkili oldugunu belirlemistir. Ancak bu bilgiler her dil igin
gecerli olmayabilir ¢iinkii her dilin kendine haz séz varligi ve kelime siklig1 vardir. Olker
(2011) yaptig1 calisma sonucunda Tiirkgede sik kullanilan ilk 5000 kelimenin yabanct dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminde yeterli olabilecegini ¢ilinkii bu kelimelerin oranimin %91’
buldugunu belirtir.  Tiifek¢ioglu  (2016), becerilere gore kelime Ogretiminin

farklilagabilecegini ifade eder ve dinleme etkinliklerinin okuma etkinliklerine gore daha hizli
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gergeklesen etkinlikler olmasi, kaygi diizeyinin yiiksek olmasi ve daha fazla anlama
yogunlasma gerektirdigi sebebiyle Ogrencilerin dinleme etkinliklerinde kullanilan
kelimelere %95 oraninda hakim olmalar1 gerektigini sdyler. Kelime siklig1 ¢caligmalarindan
yararlanarak belirlenen kelimelerin derste ne kadarinin 6gretilecegi de 6nem tagimaktadir.
Nagy vd. (1987) Bir kelime 6gretim programinin normalde haftada 10-12 kelime ya da yilda
yaklasik 400 kelime Ogrettigini belirtir ve bu 6gretilenlerin de muhtemelen %75’inin
ogrenildigini sdyler (Nagy vd., 1987 Akt. Ilter, 2017, s. 439). Gokday1 (2016) ise, bir derste
ogretilebilecek kelime sayisinin dnceden belirlenmesi ve sinirli olmasini sdyler ayrica 40-50
dakikalik bir derste 5-10 sozciik 6gretimi uygun oldugunu, hedef kitlenin seviyesi ve
alanlarina gore bu sayimin bir derste 20-30’a kadar ¢ikabilecegini belirtir. Tiim bunlar g6z
oniine alindiginda kelime 6gretiminin kosullara gore degistigini ancak genellikle smnirh

sayida kelime Ogretimi yapilabildigini soylemek miimkiindiir.

Kelime 6gretiminde kelimenin nasil 6gretilecegi konusu da neyi 6grettigimiz ve ne kadar
ogrettigimiz kadar 6nemlidir. Kelime 6gretimi genellikle dil bilgisi 6gretimi ile birlikte
yapilmaktadir ya da dil bilgisi etkinlikleri agirlikli bir 6gretim tercih edilebilmektedir.
Karatay (2020), Tiirk¢enin ana dili ya da yabanci dil olarak 6gretiminde bu zamana kadar
sozclik hazinesini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yerine dil bilgisi agirlikli bir 6gretim
yapildigin1 belirtmekte ve bu yontemin 6grencinin duygu ve diislincelerini dil bilgisi
kurallarin1 bilse dahi iletisim kurmak ig¢in yarar saglamadigl i¢in yeterli olmadigim
vurgulamaktadir. Altikulagoglu (2010) da benzer bir durumdan s6z etmektedir ve yabanci
dil 6gretiminde ilk akla gelenin dil bilgisi 6gretimi oldugunu sdylemekte ancak bu sekilde
bir egitiminin hedef dilin zayif bir bilgisinden ileri gidemeyecegini ifade etmektedir. Bir
dilin kurallar biitiiniinii bilmek tek basina dili konusabilecegimiz anlamina gelmez yahut dil
yapisin1 bilmeden kelime bilmek de yeterli olmaz. Dil bilgisi ile birlikte kelime 6gretiminin
yani sira kelime dgretiminin baglam icinde yapilmasi da iizerinde durulmasi gereken bir
konudur. ipek Egilmez (2010) kelimeleri, sozliikteki anlamlari ile dgretmek yerine ciimle
icindeki anlamlariyla 6gretmenin daha faydali oldugunu, ders kitaplarinda da 6gretilecek
kelimelerin bir ciimlenin anlam biitiinliigli i¢cinde yer aldigini belirtir ve ayrica kelimenin

climle i¢inde kullandirilmasi ¢alismasi yapildigini da ifade etmektedir.

Son olarak {izerinde durulmasi gereken konu ise kelime Ogretiminin ne Olgiide
yapilabildiginin belirlenebilmesidir. Bu noktada Milton (2009), kelime 6gretiminde 6lgme
ve degerlendirmenin yapilabilmesinin kolay olmadigini belirtmektedir. Bu 6l¢limiin kolay

olmadigini su sekilde aciklamaktadir:
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Ikinci bir dilde kelime dgrenmeyi incelemenin avantajlarindan biri, en
azindan ylizeysel olarak, bunun anlamli olarak sayilabilir veya olgiilebilir
gibi goriinen bir nitelik olmasidir. Bir metindeki kelimeleri sayabilir veya
bir 6grencinin bildigi kelime sayisini tahmin edebilirsiniz ve ortaya ¢ikan
say1larin bir kompozisyon i¢in 10 iizerinden bir nottan ¢ok daha fazla anlami
vardir. 400 kelimelik bir metin, 200 kelimelik bir metnin iki kati
uzunluktadir. Ornegin, bir kelimenin tam olarak ne oldugu her zaman net
degildir ve bir metindeki kelime sayisini saymak gibi basit bir gorev gibi
goriinen sey, birkac olasi cevaba yol acabilir. Yine, bir 6grencinin bildigi
kelime sayisin1 tahmin ederken, ¢cok farkli boyutlarda tahminler {iretebilen,
bazilar1 digerlerinden daha talepkadr olan birka¢ bilgi tanimi bulmak

miimkiindiir. (Milton, 2009, s.7)

Yanagisawa ve Webb (2020) de kelime 6gretiminde kelime hazinesinin 6l¢giilmesinde ikinci
dildeki hedef kelimelerin esanlamlilarinin bilinip bilinmedigi, kelimelerin dogru
cevirilerinin segilip se¢ilmedigini amagladigin1 ancak sozciiklerin yalnizca bigim-anlam
baglantilarina iligkin bilgiyi olgen testlerin sonuglar1 yaniltici olabilecegini ¢linkii sozciik
bilgisinin, bigim ve anlam disinda bir¢ok farkli seyi (Or. tiiretme, es dizim, ¢agrisim) bilmeyi
de ig¢erdigini ifade eder. Bu noktada kelime hazinesinin derinliginin 6l¢iilmesi kelimenin ne

kadar iyi bilindiginin sonucunu verecektir.

Kelime bilgisi dl¢limiinde bir diger nokta ise baglam i¢inde mi yoksa baglamdan hari¢ mi
Olciim yapilacagidir. Baglam disinda yapilan 6lgme isi kelimenin tanmnip taninmadigi
noktasinda bilgi verir. Baglam i¢inde kelime bilgisinin 6l¢iilmesi daha dogru sonuglar
verecektir. Ayrica kelime bilgisinde kelimenin temel anlaminin yani sira yan anlamlarin ya
da mecaz anlamlarin 6l¢iilmesinin gerekli olup olmadig1 noktasinda ise Boliikbas Kaya ve
Yusufoglu (2019), ogrencilerin dil diizeylerinin dikkate alinmasi gerektigi kanisina
varmistir. Baglangic seviyesindeki Ogrenciler i¢in temel anlam yeterli iken ilerleyen

seviyelerde yan anlamlarin ya da mecaz anlamlarin da dl¢iilmesi dogru olacaktir.
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2.6. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde séz varhgi, sozciik dagarcigr ve

kelime 6gretimi

The Common European Framework (CEFR) ya da Tiirkgeye ¢evrilen adiyla Diller igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM)?, Avrupa genelinde dil 6gretim programlarinin,
dil 6gretim programlarindaki yonergelerin ve seviyelerin belirlenmesi ve sinavlarin, ders
kitaplarinin vb. hazirlanmasi i¢in ortak bir temel saglar. Dil 6grenenlerin bir dili iletisim igin
kullanmak i¢in ne yapmay1 6grenmeleri gerektigini ve etkili bir sekilde hareket edebilmek
icin hangi bilgi ve becerileri gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde aciklar, ayrica
dilin gectigi kiiltiirel baglami1 da kapsar. Cerceve ayn1 zamanda, 6grenenlerin ilerlemesinin
O0grenmenin her asamasinda ve yasam boyu bazda Olgiilmesine izin veren yeterlilik

diizeylerini de tamimlar (CEFR, 2001).

Avrupa Konseyi'nin 1970'ler ve 1980'lerde dil egitimi alanindaki ¢alismalarinin bir devami
olarak gelistirilen D-AOBM, iletisimsel bir yaklagim {izerine insa edilmis ve 1991 yilinda
D-AOBM’ye eslik eden Avrupa Dil Portfoyii ile birlikte Isvicre'de diizenlenen hiikiimetler
arast bir sempozyum tarafindan Onerilmistir. 1996 ve 1998 yilinda taslak programlar
hazirlanmis ve sunulmus, ardindan 2001 yilinda Ingilizce (Cambridge University Press) ve
Fransizca (Hatier-Didier) yayimlanmis ve 40 dile ¢evrilmistir (CEFR, 2013). 2020 yilinda,

2001 stirimiiniin giincellenmis hali yayimlanmustir.

D-AOBM, temelde farkli egitim sistemlerinden kaynakli egitimsel engelleri gidermek adina
gelistirilmis ve dil Ogretimi alanindaki tiim birlesenlerin ihtiyacin1  karsilamasi

amaclanmistir. Ayrica D-AOBM’nin diger amaglari ise sunlardir:

“Oneriler Cercevesi, amag, icerik ve ydntemlerin belirlenmesi icin ortak bir
temel olusturarak kurslarin, 6gretim programlarinin, yonergelerin, yeterlik
belgelerinin saydamligini artirir ve bdylece modern diller alaninda uluslararasi
is birliginin gelistirilmesini saglar. Dil yeterliginin tanimlanmasini saglayan

nesnel Olgiitlerin olusturulmasi, c¢esitli baglamlarda verilen dil yeterlik

! CEFR igin yapilan daha énceki gevirilerde (2013) “Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (AOOC)”
cevirisi kullanilmis ancak 2021 yilindaki Tiirkce cevirisinde “Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-
AOBM)” gevirisi kullanilmigtir. Bu arastirmada son ¢evirideki hali esas alinmistir.
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belgelerinin karsiliklt olarak kabullenilmesini kolaylastirir ve bdylece

Avrupa’da hareketliligi destekler.” (CEFR, 2013, s.11).

D-AOBM’de kurslarin  organizasyonunu kolaylastirmak amaciyla altt dil seviyesi
belirlenmistir. Bu seviyeler temelde A, B ve C olmak {izere ii¢ ana kategoriye ayrilmaktadir.
A seviyesi temel kullanici seviyesidir (A1 ve A2), B seviyesi bagimsiz kullanict (B1 ve B2),
ve C seviyesi yetkin kullanic1 (C1 ve C2). Seviyeler de kendi iglerinde ikiye ayrilmaktadir.

Bu seviyelere ait sekil Sekil 1°de gosterilmistir:

Sekil 1. D-AOBM dil seviyeleri (CEFR, 2020, s. 40)

D-AOBM’ye gore Al seviyesi, tiretken dil becerisinin en diisiik oldugu seviyedir ve bu
seviyedeki biri temel diizeyde kelimeler bilir, basit diyaloglar kurabilir. A2 ise “Baslangig
(Waystage) olarak tanimlanan seviyedir ve bu seviyede sosyal tanimlayicilarin ¢ogu yer alir.
B1 seviyesi, esik seviyesi (Threshold) olarak adlandirilmakta ve bu seviyedeki birinin etkili
sekilde iletisimi siirdiirebildigi iizerinde durulmaktadir. B2 ise Ustiinliik (Vantage)
seviyesidir ve bu seviyede kisi konustugu dilde belli bir yetkinlige ulasmis kabul edilir. C1
seviyesi, akict ve kendiliginde gelisen iletisime izin veren genis bir dil varligini temsil
ederken C2 ise son derece basarili 6grenenlerin konugsmalarini betimlemektedir (CEFR,
2021).

Belirtilen dil seviyelerinin 6ne ¢ikan 6zellikleri ise Tablo 2’de yer almaktadir:
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Tablo 2.

D-AOBM dil seviyelerinin éne ¢tkan ozellikleri (CEFR, 2020, s. 179).

Uzman Kullanici

C2

Neredeyse tiim metin tiplerini anlayabilir. Farkli sozlii ve yazih
kaynaklardan gelen bilgileri, savlar1 ve agiklamalar1 yeniden olusturarak
tutarli bir sunumda 6zetleyebilir. Daha karmagik durumlarda bile daha ince
anlam ayrimlarim1 fark ederek kendini spontane, ¢ok akici ve kesin bir

sekilde ifade edebilir.

Cl

Cok c¢esitli zorlukta, daha uzun metinleri anlayabilir ve ortiik anlamin
farkina varabilir. ifadeleri ¢ok fazla aramaksizin akici ve spontane bir
sekilde kendisini ifade edebilir. Sosyal, akademik ve mesleki amaglar i¢in
dili esnek ve etkili bir sekilde kullanabilir. Metin diizenleme kaliplarinin,
baglayicilarin ve bagdasiklik dgelerin kontrolli kullandigimi gostererek
karmasik konularda agik, iyi yapilandirilmis, ayrintili metinler tiretebilir.

Bagimsiz Kullanici

B2

Kendi uzmanlik alanlarindaki teknik tartismalar dahil olmak iizere hem
somut hem de soyut konulardaki karmasik metinlerin ana fikirlerini
anlayabilir. Her iki tarafi da zorlamadan, hedef dilin kullanicilari ile
miimkiin oldugunca diizenli etkilesim kuracak akicilikla ve spontane bir
bicimde etkilesime girebilir. Cok cesitli konularda acik, ayrintili metinler
iiretebilir ve ¢esitli segeneklerin avantaj ve dezavantajlarini vererek giincel
bir konu hakkinda bir bakis agisin1 agiklayabilir

Bl

Diizenli olarak iste, okulda, serbest zamanlarinda vs. karsilasilan asina
oldugu meselelerdeki acik standart girdilerin ana noktalarini anlayabilir.
Dilin konusuldugu bir bolgede seyahat ederken ortaya ¢ikmasi muhtemel
cogu durumla basa ¢ikabilir. Asina oldugu veya kisisel ilgi alanina giren
konularda basit, baglantili metinler {retebilir. Deneyimleri ve olaylari,
hayalleri, umutlar1 ve emelleri betimleyebilir ve kisaca goriisler ve planlar
icin nedenler sunabilir ve aciklamalar yapabilir.

Temel Kullanici

A2

Kendisi i¢in en yakin alakali (6r. ¢ok temel kisisel ve aile bilgileri,
aligveris, yerel cografya, istihdam) ciimleleri ve sik kullanilan ifadeleri
anlayabilir. Asina oldugu ve rutin konularda basit ve dogrudan dogruya
bilgi aligverisini gerektiren basit ve rutin gorevlerde iletisim kurabilir.
Gecmisi, yakin ¢evresi ve Oncelikli ihtiya¢ alanlarindaki meselelerinin
boyutlarini basitge betimleyebilir.

Al

Somut tiirden ihtiyaclarin karsilanmasina yonelik asina oldugu giinliik
ifadeleri ve ¢ok temel Obekleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini ve
bagkalarim tanitabilir ve sorular sorabilir. Nerede yasadigi, tanidigi
insanlar ve sahip oldugu seyler gibi kisisel ayrintilar hakkinda sorular
sorabilir ve sorulan sorular1 yanitlayabilir. Diger kisinin yavas ve agik
konusmasi ve yardim etmeye hazir olmasi kosuluyla basit bir sekilde
etkilesim kurabilir.
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D-AOBM’nin 6ziinde eylem odakl bir yaklagim vardir ve bu yaklasim dogrultusunda dili
kullanan kisi ya da 6grenici aktif rol oynar. Dil 6gretim siireci yalnmizca dilsel girdilerin

sunulmasi ile sinirh degildir. D-AOBM’nin genel yaklasimi su sekilde 6zetlenmektedir:

“Dil o6grenmeyi de igine alan dil kullanimi, kisiler tarafindan gerceklestirilen
eylemleri kapsar. Bireyler ve sosyal aktorler olarak bu kisiler ¢esitli yetkinlikler
(hem genelde hem de iletisimsel dil yetkinlikleri 6zelinde) gelistirirler. Bu kisiler,
gorevleri gergeklestirmek i¢in en uygun goriinen stratejileri harekete gecirerek,
belirli alanlardaki temalarla ilgili metin iliretme ve/veya alimlamaya yonelik dil
stireclerini iceren dil etkinliklerine katilmak amaciyla cesitli baglamlarda ve
sartlarda ve g¢esitli simirlamalar altinda mevcut yetkinliklerine basvururlar. Bu
eylemlerin katilimeilar tarafindan izlenmesi, yetkinliklerinin pekistirilmesini veya

degistirilmesini saglar.” (D-AOBM 2001, Akt. CEFR, 2020, s. 36)

Bu noktada belirtilen iletisimsel dil yetkinlikleri dilsel, toplumbilimsel ve edimsel olmak
iizere lige ayrilmaktadir. Dilsel yetkinlik alt baslig1 ise yine kendi i¢inde genel dil varligi,
s0z varligi, dil bilgisel dogruluk, s6zciik denetimi, sesbilimsel denetim ve yazim denetimi
seklinde altiya ayrilmaktadir. Kelime 6gretimi konusu ile ilgili yetkinlikler dilsel yetkinlik

kapsaminda degerlendirilecektir.

D-AOBM’nin 2001 yil1 baskisinda diller i¢in s6zciik dagarcigi yeterligini, kelimeler ve dil
bilgisi d6gelerinden olusan bir dilin sézciik dagarcigi bilgisiyle bu bilgiyi kullanma yetenegi
olarak tanimlamaktadir (CEFR, 2013). Bu tanim kapsaminda sozciik dagarcigi igine giren
ogeler kalip climleler, atasozleri, deyimler, pekistirme sozciikleri, kalip ifadeler ve basit

sozciiklerdir. Dil bilgisi dgeleri ise zamirler, edatlar ve baglaglardir.

D-AOBM’de 2020 y1linda tamamlayici baskida, daha 6nce sézclik dagarcigi olarak belirtilen
boliim, Tiirkce ¢evirisinde s6z varligi olarak ele alinmistir. D-AOBM’de seviyelere gore s6z

varlig1 6zellikleri Tablo 3’te gosterilmektedir:
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Tablo 3.

D-AOBM ’ye gore seviyelere gore soz varligi ézellikleri (CEFR, 2020, s. 135).

S6z Varligi

C2

Deyimsel ifadeler ve giindelik anlatim iceren ¢ok genis bir sozliikk birikimine iyi
derecede hakimdir, anlamin yan anlam diizeylerinin farkindadir.

C1l

Dolayl1 ifadelerle bosluklarin aninda iistesinden gelmeye izin veren genis bir sdzclik
birikimine iyi bir sekilde hakimdir, az da olsa ifade ve kaginma stratejileri arayisi
i¢indedir.

Daha az karsilasilan kelimelerin/isaretlerin bile es anlamlilarini kullanarak hemen
hemen tiim durumlarda birkag kelime secenegi arasinda se¢im yapabilir.

Yaygin deyimsel ifadelere ve giindelik anlatima hakimdir; kelimeleri/isaretleri
oldukgca iyi kullanabilir.

Kendi uzmanlik alaninda ortak olan teknik kelime ve deyimsel ifade genisligini
anlayabilir ve uygun sekilde kullanabilir.

B2

Uzmanlik alanlarim1 diger uzmanlarla tartisirken kendi alaninin temel teknik
terminolojisini anlayabilir ve kullanabilir.

Alaniyla baglantili meseleler ve cogu genel konu i¢in iyi bir s6z varli§ina sahiptir.

Sik tekrardan kaginmak i¢in ifadesini ¢esitlendirebilir ancak sozliiksel bosluklar yine
de tereddiite ve dolambacli ifadelere neden olabilir.

Cogu baglamda oldukga sistematik bigimde bircok kelimenin/isaretin uygun es
dizimlerini iiretebilir.

Uzmanlik gerektiren kelimelerin ¢ogunu anlayabilir ve kullanabilir ancak bunun
disinda uzmanlik gerektiren terminolojisiyle ilgili sorunlart vardir.

Bl

Asina oldugu konular ve giinliik durumlarla ilgili iyi bir s6z varligina sahiptir.

Aile, hobiler ve ilgi alanlart, is, seyahat ve giincel olaylar gibi giinliik yasamiyla ilgili
cogu konuda biraz dolayli ifadelerle kendini ifade edecek yeterli kelimeye sahiptir.

A2

Asina oldugu durumlari ve konulan igeren rutin giinliik islemleri yiirlitmek igin
yeterli kelimeye sahiptir.

Temel iletisim ihtiyag¢larinin ifadesi i¢in yeterli kelime birikimine sahiptir.

Basit hayatta kalma ihtiyaglariyla basa ¢ikmak icin yeterli kelimeye sahiptir.

Al

Belirli somut durumlarla ilgili temel kelime/isaret ve 6bek birikimine sahiptir.

Al
oncesi

Tanimlayici yok.
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Tabloya bakildiginda Al ve A2 seviyesi i¢in daha ¢ok somut kelimeler ya da s6z varlig
ogeleri ile tamidik durumlarin ifade edilmesinde kullanilan kelimelerin kazanilmasi
beklenirken, B1 seviyesinde tanidik durumlar i¢in kullanilan kelimelerin iyi bir seviyede
olmasi ve buna ek olarak giinliik yasant1 ile ilgili olabilecek kelimelere de hakim olmasi
istenmektedir. B2 seviyesinde uzmanlik gerektiren konularda kullanilacak s6z varliginin
gelismis olmasi istenmekte, C1 ve C2 gibi iist diizey seviyelerde soyut s6z varligi ile mecaz

iceren deyimler, atasdzleri ve yan anlamlarin da bilinmesi gerekmektedir.

D-AOBM, dili kullanan kisilerin ya da 6grenicilerin kelime hazinesinden uygun bir ifade
secme becerisi i¢in sozclik denetimi Olgegini kullanmaktadir. Bu 6lcege gore dili
kullananlarin ya da 6grenicilerin yetkinligi arttikga uygun ifade segme becerisi, es dizimler
ve kelime 6beklerinin cagrisimlari neticesinde daha fazla yonlendirilebilmektedir. D-AOBM
sozclik denetimini konularin asinaligi (Al’den B1’e) ve kontrol derecesi (B2’den C2’ye)
olmak tizere iki anahtar kavram sunmaktadir. S6zciik denetiminin seviyelere gore 6zellikleri

Tablo 4’te yer almaktadir:
Tablo 4.

D-AOBM ’ye gore seviyelere gore sozciik denetimi ozellikleri (CEFR, 2021, s. 136-137).

So6zcuk Denetimi

C2  Kelime birikiminin siirekli olarak dogru ve uygun kullanir.

c1 Daha az yaygin olan kelimeleri deyimsel olarak ve uygun sekilde kullanir.
Ara sira kiigiik siirgmeler var ancak 6nemli kelime hatalar1 yok

B2 Iletisimi engellemeden bazi karisikliklar ve yanlis sdzciik/isaret secimi olussa bile
sozliiksel dogruluk genellikle ytiksektir.

Temel kelime birikimini iyi kontrol eder ancak daha karmasik diisiinceleri ifade
B1 ederken veya asina olmadig1 konular1 ve durumlar ele alirken biiylik hatalar hala
meydana gelir.

Asina oldugu konulari tartisirken ¢ok ¢esitli basit kelimeleri uygun sekilde kullanir

A2 Somut, giinliik ihtiyaglarla ilgili dar bir sézciik birikimini kontrol edebilir.

Al Tanimlayici yok.

Al

, . Tanimlayict yok.
oncesi
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CEFR 2001 siiriimiinde sozciik dagarcigi, dilbilgisi, telaffuz ve yazim bilgisinin nasil
gelistirilecegi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Buna gore 6grenicilerin konusma ve yazma
metinlerinde kaliplagmis ifadeler ve kelimelerle karsilasmasi, gerekli durumlarda sozliik
kullanmasi, metinlerde yer alan séz varligi dgelerinin cesitli etkinlikler ve uygulamalarda
kullanilmasi, kelimelerin gorsellerle desteklenmesi, sozciik listesi ezberlenmesi, zihin
haritalarinin olusturulmasi, sozciik yapilarinin agiklanmasi ve gerektiginde kullanilmasi ve
iki dildeki anlambilimsel yonlerin karsilastirilmast sozciik dagarcigimin gelismesinde
etkilidir (CEFR, 2001; CEFR, 2013). Sozciik dagarciginin gelistirilmesinin yani sira derste
kullanilacak 6gretim materyalleri ve test i¢in segilecek sozciiklerin belirlenmesi noktasinda

hangi oOlgiitlerin kullanilacagina dair bilgiler bulunmaktadir.

2.7. Dil 6gretiminde teknoloji kullanim

Teknolojinin gelismesiyle birlikte her alanda teknolojinin etkisi artmistir. Son yillarda
bireyler tek bir tikla diinyanin her yerine saniyeler i¢inde erismeye baslamis, sosyal medya
ve dijital uygulamalar sayesinde farkli tilkelerdeki insanlarla iletisim imkani dogmustur.
Prenksy (2001), diinyadaki hizli degimden etkilenenler i¢in dijital yerli ve dijital gogebe
kavramlarini kullanmis ve yeni neslin dijital ve teknolojik araglarla ¢evrili bir diinya da
dogduklarini belirtmistir. Yine Prensky (2004), dijital gogebelerin eski iletisim araglariyla
yeni iletisim araglarini kiyaslarken dijital yerliler teknolojik aracglarla hizla yol aldigini ifade
etmektedir. Teknolojinin bu kadar hizli ilerledigi ve yeni neslin bu kadar ¢abuk adapte
oldugu durumdan egitim ve 6gretim de etkilenmistir. Glinlimiizde okullarda, kurslar verilen
egitime zaman zaman teknoloji destekli araglar ve egitimler eklenmis ya da tamamen dijital
diinyada egitim ve 6gretim faaliyetleri baglamistir.

Dil egitimi de teknolojiden etkilenen alanlardan olmustur. Ozellikle farkli iilkelerde yasayan
insanlarin teknoloji ve internet agi destegi ile birbirleriyle iletisim kurabilmesi dil
ogrenmenin dijitallesmesine zemin hazirlamistir. Bunlarin yani sira sosyal medya araglari
ve dijital araclar da bilgi paylasimi sagladiklarindan dolay1 dil 6gretiminde yayginlasmistir.
Ayrica dil egitimi derslerinde de teknoloji destekli araclarin ve uygulamalarin kullanimi da
yayginlasmistir. Gelistirilen bir¢ok dijital uygulama dil 6gretiminde karsiligini bulmakta ve
kisa zamanda egitim materyaline donlismektedir (Alan ve Biger, 2020, s. 168).

Egitim ve 0gretimde kullanilan tiim dijital, teknolojik ve internet tabanl araglar 6gretim

stirecinde hem O0gretmen ve 6greticiler hem de 6grencilere faya saglamaktadir. Bal (2020),
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teknoloji kullanimin 6gretmenlerin 6gretim siirecini zenginlestirecegini, farkli igeriklere
uygun 0gretim materyali, tasarlamada kolaylik saglayacagini, 6grencilerin motivasyonunu
artirmada yardimci olacagimi belirtmekte; 6grenci agisindan ise bilgiye hizli erisim, 6z
diizenleme ve 6z degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi, zaman ve mekandan bagimsiz
ulasilabilir olmasi noktasinda katki sagladigini ifade etmektedir. Batdi (2021) da teknolojik
araclarin yabanci dil 6gretiminde yasanan engellerin ortadan kaldirilmasinda biiyiik etkisi
oldugunun goriildiigiinii belirtmis ve klasik bir 6gretim yerine ii¢ boyutlu gorsellerin
ogrenme stirecinde kullanilmasi, dil becerileri kapsaminda dinleme ve telaffuz pratigi
yapabilme imkanlar1 sunulmasi, video ve gorsellerle kalict 6grenme saglanabilmesi bu
avantajlar sagladigini soylemistir. Her ne kadar teknolojinin ve dijital araglarin faydalari olsa
da zaman zaman smirhiliklarindan ve dezavantajlarindan da bahsetmek miimkiindiir. Her
ogrencinin dijital ve teknolojik ara¢ gerece sahip olmamasi, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarindan kaynakli teknolojiye karsi olumsuz tutumlari ya da klasik ders isleme
metoduyla daha kolay 6grenmeleri, konunun ya da dersin teknolojik alt yapiyla islenmeye
elverisli olmamasi gibi durumlar olumsuz yonleri olarak sayilabilmektedir.

Avantajlar1 ve tez avantajlari ile degerlendirildiginde giiniimiizde teknoloji kavrami
hayatimizin i¢inde oldugu kadar egitim ve 6gretim siire¢lerinin de igindedir. 21. yiizyil
becerileri iginde sayilan bilgi, medya ve teknoloji becerileri ve bu kapsamda olusturulmus
O0grenme ortamlar1 da teknolojinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Degerli
becerilere sahip dijital teknolojiyi kullanan bireyler, 21. ylizyilda en giicli 6grenme

kaynaklaridir (Boholano, 2017 Akt. Cift¢i vd. ,2021, s. 730).

2.8. Yabancai dil olarak Tiirkce 6gretiminde teknoloji kullanimi

Teknolojinin egitim alaninda kendine yer bulmasiyla birlikte yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde de ozellikle son yillarda teknoloji destekli ve dijital araglarin kullanimi
yayginlasmistir. Ozellikle Tiirkgenin kullaniminin yayginlagmasi, daha fazla Tiirkge
O0grenen Ogrenciye O0gretim verebilmek ve farkli cografyalarda Tiirkce 6grenmek isteyen
ogrencilere ulasilmasi noktasinda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dijital ve teknolojik
araclarin kullaniminin yayginlagmasi 6nem tasimaktadir. Goger ve Mogul (2011),
dijitallesme ve teknoloji kullanimi noktasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde,
geleneksel yontemlerin bir kenara birakilmasini sdylemekte ve bunun yerine c¢agdas

yaklasimin benimsendigi yontem ve teknikler ile uygun materyallerle zenginlestirilmis ve
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kiiltiirel unsurlarla desteklenmis ¢ok uyaranli ogretim ortamlarinda yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Bal (2020), ise yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde teknoloji kullanimina ihtiyag duyulmasinin gerekgesini ders
iceriklerinin esneklik, ulasilabilirlik ve tekrarlanabilirlik gibi 6zelliklere sahip olmasi
dolayistyla amaca hizmet etmesi olarak gostermektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan bazi teknolojik ve dijital araglar1 web
2.0 ve web 3.0 araglari, mobil uygulamalar ve internet siteleri olmak iizere temel basliklarda
toplamak miimkiindiir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan araglarin biiyiik kismi web 2.0 ve web 3.0
araclaridir. Web 2.0 ve Web 3.0 kavramlari, internetin gelisim siirecine gore
isimlendirilmektedir. Web 1.0 internetin ilk yillarda kullanilan seklidir. Cok fazla girdinin
olmadig1 bu déonemde internet iizerinden bilgiye erisim dokiimanlar ile olmakta, bilgiyi alan
kisi etkilesime girmemektedir. Tek yonli bilgi edinme yillar i¢cinde evrilmis ve web 2.0
ortaya ¢cikmustir. i1k defa Tim O’Reilly tarafindan 2004°te bir konferansta kullanilan web 2.0
terimi, ilk kusak web araglarindan farkli ozelliklere sahip araglari tanimlamada
kullanilmaktadir (Horzum, 2010, s.605). Web 2.0 ortamlarin1 web 1.0 ortamlarindan ayiran
en Onemli fark, web ortaminin dokiimanlarin yiiklenip yalnizca bilgi almak amaciyla
kullanilan bir yer olmasindan ¢ikip bilginin iiretildigi bilgi aligverisinin saglandigi ve
sosyallesmenin oldugu bir ortama evrilmesidir. Bu yeni web ortamlarinda, bireyler bilgiyi
pasif olarak kullanan ya da bilgiye erisebilen kullanic1 olmaktan ¢ikip aktif olarak bilgiyi
lireten ve paylasan roliine gegmekte ve hi¢bir programlama bilgisine sahip olmasalar dahi
kolaylikla istedikleri ortami olusturabilmektedir (Yiikseltiirk ve Top, 2020, s. 556). Web 2.0
araclar1 egitimde son yillarsa siklikla kullanilmaktadir. Dersin her asamasinda kullanilabilen
web 2.0 araglarn Ogrencileri ilgisini ¢ekmesini ve eglenerek bilgi sahibi olmasini
saglamasinin yani sira, gretmene de katilimli bir ders planlama imkan1 sunmaktadir. Web
2.0 araclarmin kullanildigr bir smifta 6grenciler, dinleyici olmaktan ¢ikip sinif igindeki
tiretim silirecine dahil olmakta ve Ogrenci degerlendirmeleri sadece yazili ve sozlii
degerlendirmeler seklinde degil ayn1 zamanda iiriinler lizerinden de yapilabilmektedir (Milli
Egitim Bakanhigi [MEB], 2019). Web 2.0 araclart dil &gretiminde de siklikla
kullanilmaktadir. Yazma ve konusma gibi 0grencilerin anlatmaya yonelik dil becerilerini
Ol¢menin yan sira kelime 6gretimi ve dgrenilenlerin tekrar noktasinda da ¢esitli araglar
kullanilmaktadir. Ozellikle Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi noktasinda web 2.0
araclarindan yararlanmak oOnemlidir. Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma becerilerini

desteklemek ve gelistirmek adina bloglar, dijital hikdye yazma programlari, wikiler
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kullanilabilmektedir. Kelime 6gretiminde ¢esitli kelime oyunlarinin yer aldig1 araglar ve
ogrencilerin seviyeleri hakkinda bilgi edinmek i¢in kisa sinavlar yapilmak istendiginde mini
quiz araclar1 da kullanilabilmektedir.

Web 2.0 ortamlarinin ardinda web 3.0 ortamlari da son yillarda kullanilmaya baslanmaistir.
Web 3.0, Web 2.0°1n kullanimlarini asacak bir forma kademeli olarak gelistigi ve Web
3.0’1n, sosyal medyanin sundugu 6zelliklerin ve araclarin ¢ok 6tesine gegen ozelliklerin ve
araclarin tanitilmasiyla, insanlarin internetteki algisini ve etkilesimini degistirecegi
distiniilmektedir (Cukurbast, vd., 2022, s.11). Web 3.0, aslinda internet tizerindeki bilgilerin
anlamlandirilmasina dayal bir ortamdir. internette yer alan veriler {izerinden degerlendirme
ve yorum yapilabilmekte ve ihtiyaglara yonelik gelisim saglanabilmektedir. Ozellikle
artirllmig gerceklik araglarinin birgogu Web 3.0 ortamlarinda tasarlanmaktadir. Artirilmis
gerceklik temelde gergcek diinyada bulunulan ortama, bilgisayarlar tarafindan iiretilen ses,
goriintii, video animasyon gibi verilerin aktarilmasi ile olusturulan yeni bir ortamdir. Yani
gercek ortam ile sanal ortamin biitiinlestirildigi bir ortam s6z konusudur. Zenginlestirilmis
bu yeni ortam sayesinde gercek hayata fiziksel olarak yerlestirilmesi miimkiin olmayan
nesne ve olgular, artirllmig gergeklikte sanal olarak algilanabilir hale gelir (Bingol, 2018, s.
46). Karaday1 Tagkiran vd. (2015) Artirillmis gergeklik teknolojisinin 6grenme deneyimini
zenginlestirdigini savunmakta ve artirilmig gercekligin “6grenenlere dil becerilerini ve
alanlarini etkilesimli bir sekilde gercek diinya baglaminda sunup anlamli 6grenme deneyimi
saglamak i¢in kullanilabilecek bir teknoloji” (s.423) oldugunu ifade etmektedir. Artirilmis
gerceklik uygulama ve araglarini kullanmak i¢in bu uygulamalar uygun gozliik, kulaklik,
sensOr gibi donanimlara da ihtiya¢ duyulabilmektedir. Artirilmis gerceklik uygulamalar
web 2.0 ve web 3.0 ile birlikte 6gretimde kullanilan etkili araglara doniismektedir. Artirilmig
gerceklik ortamlarn  egitimde genellikle zenginlestirilmis kitaplarda ve egitim
uygulamalarinda kullanilmaktadir. Ozellikle kitaplarda iki boyutlu olan resimleri veya
kavramlar1 ii¢ boyutlu hale getirerek bilgilerin daha hizli ve etkili 6grenilmesine katkida
bulunabilmektedir. Egitimde artirilmig gergeklik araglari temel bilimler, tip, miithendislik,
havacilik mimarlik gibi gérselligin ve modellemenin 6n planda oldugu alanlarda kullanildig:
gibi miize ve tarihi mekéanlarin da gorsellestirilmesinde kullanilmaktadir (Ozarslan, 2020).
Ayrica fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, cografya, matematik gibi derslerde kullanilan
artirllmig gerceklik araglart zaman zaman dil egitiminde de kullanilmaktadir. Yabanci dil
ogretiminde artirllmis gergeklik araglari kullanilarak yapilan ¢alismalarda (Akcayir ve

Akgayir, 2016; Biyiikuygur, 2018: Cinar, 2017; Pozharina, 2019) ve yabanci dil olarak
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Tiirkce 0gretiminde artirilmis gergeklik araglariyla yapilan ¢alismalarda (Kanal, 2020) bu
araclarin olumlu katkilar yaptiklar1 saptanmastir.

Uc boyutlu araglar, yapay zeka ozellikleri, anlamsal veri ortami gibi noktalar web 3.0
araglarinin belirgin Ozellikleridir ve bu tiir araglar Oniimiizdeki yillarda daha fazla
kullanilacaktir.

Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretimine yardimci olan internet siteleri de teknoloji
kullanimma dahil edilebilmektedir. Ozellikle son yillarda uzaktan Ogretimin ve agik
Ogretimin yayginlagsmasi neticesinde internet siteleri de 6gretim i¢in cazip duruma gelmistir.
Internet siteleri araciligr ile ders materyallerine erisim saglanmakta, bireylerin 6grenmek
istedikleri alana gore olusturulmus sitelerden bilgi edinilmekte ve zaman zaman bu siteler
iizerinde oyun ve etkinlikler ile 6gretim gergeklesmektedir. Yabanci dil 6grenme 6zelinde
de internet sitelerinin kisilere kolaylik sagladig1 bir gergektir. Baz1 internet sitelerinin web
tarayicilarinin yan1 sira mobil erisim ve uygulama (aplikasyon) olarak kullanimi da
mevcuttur. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda olusturulmus internet siteleri de
bulunmaktadir. Yunus Emre Enstitiisii (YEE) tarafindan olusturulan ve bir¢ok etkinligi
biinyesinde bulunduran “Tiirk¢e Ogretim Portali” (WEB, 1) ve yine Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan olusturulan “Tiirk¢enin Sesi Radyosu” (WEB, 2); Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Bagkanligi destegi ile adimlari atilmis e-6grenme platformu “3 Dakikada
Tiirkge” (WEB, 3); Anadolu Universitesi tarafindan hayata gecirilen ve belli temalarda ve
A1-A2-B1-B2-C1-C2 seviyeleri igin olusturulan egitim igerikleri igeren ANA-DIL Tiirkge
(WEB, 4), Yasar Universitesi tarafindan hayata gegirilmis ve Tiirkiye’ye egitim ve seyahat
icin gelmek isteyenlere, Tirkiye ile igbirligi yapmak isteyenlere -licretsiz olarak- temel
seviyede Tirkce 6grenme imkéani sunan ve Temel diizeyde ders igeriklerinin bulundugu
“Tiirk¢e Ogreniyorum” (WEB, 5) siteleri bu baglamda olusturulan ve Tiirkce dgretmeyi

amaglayan internet sitelerine 6rnek olarak gosterilebilir.

Mobil uygulamalar da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmaktadir. Mobil
uygulamalar, akilli telefonlarda yer alan ve uygulamalarin indirilmesine olanak veren
diikkanlar (store) iizerinde edinilmektedir. Bu uygulamalar tiim dil becerilerine hitap
edebilecegi gibi Ozelde kelime Ogretimi, yazma, konugsma ve okuma uygulamasi, quiz
uygulamasi da olabilmektedir. Cogu uygulama diinyanin her yerinden erisilebildigi i¢in
sosyal ortam saglamakta ve farkli kiiltirden ayn1 amac¢ i¢in bir araya gelen insanlara
eglenceli bir 6grenme ortami da sunmaktadir. Duolingo, Busuu, Memrise, Mondly Learn

gibi uygulamalar farkl {ilkelerden katilimcilar ile bir araya gelerek zaman zaman yarisarak
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dil 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Ayn1 zamanda bu uygulamalarda yer alan etkinlikler
bazen gorsel destek ve kiiltiirel ipucu da saglamakta boylelikle 6grenmeyi pekistirmeyi

hedeflemektedir.

2.8.1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e kelime 6gretiminde teknoloji kullanim

Dil 6gretiminde kullanilan teknoloji destekli araglar, mobil uygulamalar ve internet siteleri,
dil O6grenmek isteyen bireylerin, Ogrenmeye ihtiyag duyduklar1 alana gore sec¢im
yapabilecegi sekillerde farklilagsmaktadir. Yazma becerisinin gelisimde ya da konusma
becerisinin gelisimde farkli teknolojik araca ya da uygulamaya ihtiya¢c duyulmaktadir.
Kelime 6gretimi noktasinda da yalnizca kelime Ogretimi yapan uygulamalar, araclar ve
siteler oldugu gibi birkag becerinin ayni anda gelistirilmesini saglayanlar da bulunmaktadir.
Bu baglik altinda yabanci dil olarak Tiirk¢e kelime 6gretiminde en sik kullanilan araclara ve

uygulamalara yer verilecektir.

Kelime 6gretiminde en sik kullanilan araglar web 2.0 araglaridir. Giinlimiizde kelime
etkinligi tasarlayabilecegimiz bazi web 2.0 araglarinin yani sira kelime 6gretimine yonelik
olmasa da kelime 6gretimi i¢in de kullanilabilecek araclar bulunmaktadir. Kelime 6gretimi
amactyla kullanilan Wordwall, icerisinde cesitli sekillerde kelime testlerinin yer aldig1 oyun
tabanli bir web 2.0 aracidir. Wordwall birgok dille birlikte Tiirk¢eyi de desteklemektedir. Bu
uygulama ile etkinlik tiiriine gore 6gretilmek istenen kelimeleri yerlestirip kolayca kelime

testi hazirlanmaktadir. Ogretmen tarafindan olusturulan test sinif i¢inde uygulanabilir.

Bilgi kartlarina igeriklerin eklenmesiyle olusturulan Quizlet, kelime Ogretiminde tercih
edilen araglardan biridir. Bu uygulamada 6gretmen bilgi kartlarina giris yapabilecegi gibi
ogrenciler de kendileri ¢alismak istediklerinde olusturduklari kartlar1 kullanabilmektedir.
Ogretmenler isterse olusturduklari etkinlikleri simf icinde de paylasabilmektedir. Ogretmen
bir tarafa istedigi kelime veya climleyi; diger tarafa ise onun karsilig1 olan kelime, ciimle
veya resmi ekleyip bilgi karti listesini hazirlayip kaydettikten sonra Quizlet bu igerikleri

cesitli etkinlik ve oyunlastirma unsurlarina doniistiirmektedir (Sarigiil, 2021, s. 67).

Kelime 6gretimi i¢in kullanilan bir diger uygulama ise LearningApps adli uygulamadir.
Egitim ve Ogretimi etkilesimli ogeler yardimiyla desteklemek i¢in yapilmis Web 2.0
uygulamasi olan LaerningApps, icerigindeki dgelere yeni igerikler ekleyerek, kullanicilar

tarafindan yeni 6ge olusturularak ya da ogeler yeniden sekillendirilerek kullanilan bir
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uygulamadir (WEB, 6). Bu uygulama cevrim i¢i olarak kullanilmaktadir ve Tiirkge dil
destegi vardir. Farkli bir etkinlik tasarlamak istendiginde ise kaydolarak sisteme giris yapilip
etkinlik tasarlanabilir. LearningApss i¢inde bulunan eslestirme, siralama, bulmaca, bosluk
doldurma, kelime avi1 gibi farkl etkinlik tiirii yardimiyla istenilen etkinlikler olusturulabilir.
Yabanci dil olarak Tiirkce O6gretiminde kelime avi, atasozii ve deyimleri anlamlariyla

eslestirme gibi etkinliklerde kullanilmaktadir.

Wordmint, kelime etkinliklerinde kullanmak i¢in bulmaca olusturulabilecek bir web 2.0
aracidir. Arag i¢inde bulunan bes farkli bulmaca ile kelime 6gretimi yapilmaktadir. Diger

kullanicilarin olusturdugu bulmacalari da kullanmak miimkiindiir.

Kelime bulutlar1 yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilabilecek bir diger web 2.0
aracidir. Kelime bulutu araglarindan biri olan Wordle, metin i¢inde kullanim sikliga gore
kelimeleri 6n plana ¢ikarir. Kelime bulutu araglarinin i¢inde oncii olarak nitelendirilebilecek
olan Wordle, renkli ve farkli yaz tiplerini igermekte ve en sik kullanilan kelimeleri boyut,
renk ve bicim yoniiyle digerlerinden farkli gériinmesini saglamaktadir (Demirddven, vd.,
2019). Benzer sekilde kelime bulutu olusturulabilecek araglar arasinda WordClouds,
WordArt, WordItOut da kullanilmaktadir.

Kelime 6gretimi i¢in zaman zaman sosyal aglar da kullanilmaktadir. Facebook tizerinden
olusturulan gruplarda ve sayfalarda kelime 6gretimi yapilabilmekte ve diger kullanicilar ile
etkilesim i¢inde kelime Ogrenilmektedir. Benzer sekilde Twitter tizerinden de kelime
ogretim etkinlikleri yapilabilir. Kullanicilarin ilgi alanina ya da mesleki alanina hitap eden
hesaplar takip etmesi ve bu hesaplarda yazilan terimleri 6grenmesi de kelime 6gretimine

Ornek olacaktir.

Tim web 2.0 araglar1 ve sosyal aglarin yani sira podcastler, vikiler, bloglar ve kavram
haritasi araclariyla zaman zaman kelime 6gretimi yapilabilmektedir. Duolingo, Memrise,
Busuu gibi dil 6gretim siteleri ve uygulamalarn da uygulamanin kiigiik bir kisminda kelime
Ogretimine olanak saglamaktadir ancak tamamen kelime Ogretimi {izerine

programlanmamislardir.

Genelde yabanci dilde kelime Ogretimi 6zelde ise yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
baglaminda bakildiginda genellikle web 2.0 araglarimin kullanildigi goriilmektedir. Bu
araclardan ise tam anlamiyla kelime 6gretimi islevi olan ara¢ sayist azdir. Kelime 6gretimi

yapilan araglarin ise neredeyse tamami diger dillerde de kelime Ogretimi yapmakta
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Tiirkgenin Ogretimi iizerine 6zel bir ara¢ olmamaktadir. Kelime 6gretimi etkinlilerinin

Tirkgeye 6zel olarak gelistirilmesi alandaki eksikligin giderilmesinde katki saglayacaktir.

2.9. Konu ile ilgili yapilmis arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde dil 6gretiminde teknoloji destekli uygulamalar, internet siteleri
ya da programlarin kullanildigi arastirmalarin yani sira yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kelime 6gretimi, sdz varlig1 ve yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyon ile
ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis aragtirmalara yer verilmis ve ilgili arastirmalar kisaca

aciklanmustir.

2.9.1. Teknolojik ve dijital materyallerle kelime 6gretimi iizerine yapilmis calismalar

Tiiregiin Coban ve Adigiizel (2022), yedinci simif Ingilizce dersi uzaktan egitimle kelime
ogretiminde Web 2.0 araglar1 kullanimimnin &grenci akademik basarisina ve Ingilizce dersine
yonelik tutuma etkisini amaciyla bir ¢alisma yapmis ve ¢alismay1 6n-test son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak ger¢eklestirmisleridir. Arastirmaya 24 ortaokul
Ogrencisi ve deney grubunda Web 2.0 araglar kullanilmistir. Hem deney hem de kontrol
grubuna basar1 testi, on-test ve son-test olarak uygulanmistir. Ayrica, Ortaokul Ingilizce
Dersi Tutum Olgegi deney grubu ogrencilerinin tutumlarmi belirlemek amaciyla
kullanilmistir. Calismanin sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir
ve deney grubu 6grencilerinin tutumlarina da olumlu katkisi olmustur.

Akyildiz (2022), “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde gorev temelli dil 6gretim
yontemine gore yapilandirilan web 2.0 araglariyla kelime 6gretimi” baslikli yiiksek lisans
tezinde Al ve A2 seviyesindeki Tiirkce 6grenen uluslararast 6grencilere kelime &gretimi
amaciyla web 2.0 araglari gorev temelli dil 6gretim yoOnteminin uygulanabilirligine
bakmistir. Bu dogrultuda Web 2.0 araglarindan Powtoon, Word Wall, Quizizz, Microsoft
Word, Pixton, LearningApps, Vyond, Pictramap, Wooclap, Wordmint, Renderforest, Paint,
Artsteps araglart gorev temelli dil 6gretim yontemiyle kelime 6gretim etkinlikleri i¢in
kullanilmistir ve bu uygulamalar yardimiyla etkinlikler gelistirilmistir.

Giiner Ozer’in (2022), “Yabanc1 uyruklu ilkokul &grencilerinin Tiirk¢e okuma-anlama ve

yazma becerilerinin egitsel dijital oyun destekli 6gretim etkinlikleri ile gelistirilmesi”
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baslikli doktora tezinin amaci1 Al diizeyinde Tiirk¢e Ogrenen yabanci uyruklu ilkokul
ogrencilerinin ikinci dil olarak Tiirk¢e okuma-anlama ve yazma becerilerinin egitsel dijital
oyun destekli Ogretim etkinlikleri ile nasil gelistirilebilecegini ortaya koymak olarak
belirlenmistir. Calismanin amaci dogrultusunda A1 diizeyi Tiirk¢e okuma-anlama ve yazma
becerilerinde sorun yasayan 10 yabanci uyruklu ilkokul 6grencisiyle ¢alisilmis ve yabanci
uyruklu Ogrencilerin Tiirk¢e okuma-anlama ve yazma becerilerini egitsel dijital oyun
destekli 6gretim etkinlikleri ile gelistirmek amaciyla alt1 eylem dongiisii gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonucunda egitsel dijital oyun destekli 6gretim etkinlikleriyle, Al diizeyi
okuma-anlama ve yazma becerilerinde sorun yasayan 10 grencinin ikinci dil olarak Tiirkge

okuma-anlama ve yazma becerilerinin gelisim gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

“Web 2.0 araglariyla desteklenen kelime 6gretiminin kelime bilgisi, okudugunu anlama ve
akic1 okuma becerilerine etkisi” baglikli ¢alismasinda Yasar Saglik (2022), Web 2.0
araglariyla desteklenen kelime &gretiminin ilkokul dordiincti simif 6grencilerinin kelime
bilgisi, okudugunu anlama ve akici okuma becerilerine etkisini incelemeyi amacglamis ve bu
dogrultuda 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenli bir ¢alisma planlamistir.
Deney grubu ile on haftalik uygulama yapilmis ve Web 2.0 araglariyla desteklenmis
cevrimigi kelime etkinlikleri yapilirken, veri toplama araci olarak 6grencilerin kelime bilgi
diizeylerini belirlemek i¢in Kelime Bilgisi Basar1 Testi, okuduklarini anlama diizeylerini
belirlemek i¢in Hikdye Edici Metni Anlama Testi ve Bilgi Verici Metni Anlama Testi
(BVMAT) kullanilmuistir. Arastirmanin sonunda Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime
Ogretiminin 6grencilerin kelime hazinesi, okudugunu anlama ve akici okuma becerilerinin

gelisimine katki sagladig1 sonucuna ulasilmigtir.

Senol Ebren (2022), “Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dijital materyal destekli
0zgiin dokiiman kullaniminin basar1 ve tutuma etkisi” baslikli doktora tezinde Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde dijital materyal destekli 6zgiin dokiiman kullaniminin
ogrencilerin temel dil becerilerine ve Tiirkgeye yonelik tutumlarina etkisini incelemistir.
Tiirkge 6grenmek amaciyla TOMER de egitim alan B1 ve B2 seviyesindeki toplam 45
ogrenci ile calismis ve 23 6grencinin deney, 22 6grencinin ise kontrol grubunu olusturdugu
calisma 8 hafta siirmiistiir. Calisma sonucunda dijital materyal destekli 6zgiin (otantik)
dokiimanlarin kullanildig1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminin &grencilerin temel dil
becerilerini gelistirerek akademik basarilarin1 ve Tiirk¢eye yonelik tutumlarini artirmada
etkili oldugu sonucuna ulasilmis, ayrica siirece ve uygulamaya dair goriislerinin olumlu

yonde oldugu da nitel ve nicel verilerle belirlenmistir.

43



“Plotagon” adli Web 2.0 araci kullanilarak yapilan kelime 6gretiminin 6grencilerin kelime
bilgisine, Web 2.0 araglarina olan tutumlarina ve sinif iklimine etkisinin incelendigi Tekin
(2021) tarafinda hazirlanan doktora tez calismasinda, 53 Ingilizce 6grenen Ingiliz Dili ve
Edebiyat1 boliimii 6grencisiyle calisilmistir. Deney ve kontrol gruplu calisilan arastirma,
karma yontem ile sekillenmistir. Deney grubuna web 2.0 araci ile kelime 6gretimi yapilmus,
kontrol grubuna ise Marzano’nun alt1 basamakli kelime 6gretme yontemi kullanilarak ders
anlatilmistir. Arastirma sonunda, Web 2.0 arac1 destekli kelime 6gretiminin 6grencilerin
kelime bilgilerini arttirdigi, kaliciligi, Web 2.0 araglarina olan tutumlarini ve sinif iklimini

olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

“Yabancilara Tiirkge Ogretiminde ¢oklu ortam dipnotlar ile kelime 6gretimi silirecinin
etkinlik kurami c¢er¢evesinde degerlendirilmesi” isimli ¢calismasinda Sayir (2020), yabanci
dil olarak Tiirkge dgretiminde ¢oklu ortam dipnotlariyla kelime 6gretiminin 6grencilerin
kelime bilgisinin gelisimine etkisinin, 6gretmen ve 6grenci goriisleri ile Tiirkge 6grenme
stirecine ve dil becerilerine yaptig1 katkinin belirlenmesi amaclamis ve kelime 6gretimi
stirecinin etkinlik kurami c¢er¢evesinde degerlendirmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
TOMER’lerde 6grenim goéren Bl &grencileriyle ve burada egitim veren Ogretim
gorevlileriyle ¢alismigtir. Deney ve kontrol gruplu calisilan ve karma yontem kullanilan
calismada deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test ve deney grubuna uygulanan kalicilik
testi sonuclar1 analiz edilmis ve sonucunda kelime bilgisinin gelisimi agisindan elde edilen
bulgularin deney grubu 6grencilerine olumlu katki sagladigi saptanmig ve deney gruplari
ogrencileriyle 6gretmenlere uygulanan goriisme formlarindan elde edilen bulgulara gore de
uygulamanin 6grencilerin motivasyonlarint arttirdigi, yabanci dil kaygilarini azalttigi,

kelime dagarcigini gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.

Akdogan (2020), dijital hikdye anlatim ydnteminin Ingilizce hazirlik okuyan dgrencilerin
kelime dagarciglr ve okuma becerileri gelisimine olan etkisini incelemek ve uygulamaya
yonelik 6grenci goriislerini belirlemeyi amagladigi caligmasinda, 6n-test son-test kontrol
gruplu deneysel desen planlamistir. Deney ve kontrol gruplart i¢in basari testi ve deney
grubu i¢in goriisme sorular1 kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda dijital
hikaye anlatim yontemi uygulanan grubun diger gruptaki 6grencilere gore kelime dagarcigi
basarilari, okuma becerileri basarilar1 ve toplam basarilari arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark olustugu gozlenmistir.

Arslan (2020), Quizlet uygulamasinin 6zel amaclar icin Ingilizce 6grenen yiiksekdgretim

ogrencilerinin kelime dagarcig1 gelisimleri tizerindeki etkilerini arastirmay1 amaglamistir ve
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bu ama¢ dogrultusunda deney grubu katilimcilart ile Quizlet kullanarak kelime 6gretimi
yapmistir. Gruplarin 6n test ve son test puanlari karsilastirilmis ve Quizlet kullaniminin
deney grubu 6grencilerinin kelime 6grenimi iizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ayrica deney grubu 6grencileri ile yapilan gériismeler neticesinde Quizlet hakkinda olumlu

goriislere sahip olduklari tespit edilmistir.

Bagatur (2019) amacit web-tabanli corpus (WTC) 6gretiminin O6grenen 6zerkligine, e-
ogrenmeye hazirbulunusluga, kelime 6grenme strateji kullannomina ve kelime dagarcigi
gelisimine etkisini incelemek olan ¢alismasinda Ingiliz Dili Egitimi 6grencileri ile
calismistir. Calisma deney ve kontrol gruplu olarak yiiriitiilmiis ve calismada veri toplama
araci olarak 6grenen Ozerkligi, e-6grenmeye hazirbulunusluk, kelime 6grenme stratejileri
kullanimi1 ve kelime dagarcigi araglar1 kullanilmistir. Calisma sonucunda deney ve kontrol

gruplart arasinda anlamli bir fark ¢ikmamastir.

Batibay (2019), “Web 2.0 Uygulamalarinin Tiirkce Dersinde Motivasyona ve Basariya
Etkisi: Kahoot Ornegi” baslikli tez calismasinda Web 2.0 araglaridan Kahoot un Tiirkge
dersinde basariya ve motivasyona etkisini incelemeyi amaglamis ve bu amag dogrultusunda
7. Smuf Ogrencileri ile 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi bir
arastirma gerceklestirmistir. Deney grubu 6grencileri ile Kahoot destekli etkinliklerle ders
islenmis, kontrol grubunda ise ders kitabindaki etkinliklere bagli kalinarak 6gretim
yapilmistir. Uygulama sonunda elde edilen sonuglara gore Kahoot destekli etkinliklerle
islenen Tiirkge dersinde motivasyon yiiksek ¢cikmistir ancak Tiirkge dersi basarisina iligkin

bir fark bulunamamustir.

Bozali (2019), “Yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde/6greniminde kelime kazanimina
iliskin oyun igerikli materyal gelistirme Ornegi: B1 diizeyi” adli yiiksek lisans tezinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde/6greniminde kullanilabilecek B1 seviyesi igin kelime
kazanimina iliskin oyun igerikli materyaller gelistirmeyi amaglamis ve bu amag
dogrultusunda B1 seviyesindeki kitaplarda ortak olarak yer alan “Egitim, Bos zaman /
Eglence ve Is diinyas1” konular ele alarak etkinlikler planlamistir. Etkinlikler planlanirken
kelime se¢imi alanda kullanilan dort kaynaktan da konuya uygun olabilecek sekilde segilmis,
oyunlar ise var olan kaynak oyun materyallerinden ve etkinliklerinden alimmustir. Igerik ise

dersin amacini destekleyici sekilde tasarlanmaya caligilmistir.

Goker (2019) arastirmasinda Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan web 2.0 araglarindan 3

Dakikada Tiirkge web sitesinin kullanilabilirligini 6l¢meyi amaclamistir. Bu amaca yonelik

olarak Sakarya Universitesi TOMER’de 6grenim gdrmekte olan Al seviyesindeki 33
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ogrenci ile ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Deney kontrol gruplu yiiriitilen ¢alisma sonunda
kullanic1 algisina dayali olarak degerlendirilen 3 Dakikada Tiirk¢ce web sitesinin ‘yliksek’
diizeyde kullanilabilir oldugu sonucuna, 3 Dakikada Tiirk¢e’nin, kullanicilarin akademik
basarilan iizerinde etkili olduguna ve kullanicilarin edindikleri bilgilerin kalici oldugu

sonucuna ulagilmistir.

MOODLE 6gretim yonetim sisteminde hazirlanmis Tiirkce sozciik 6gretimi etkinliklerinin
sozciik Ogretimine olan etkisinin incelendigi caligmada Karagéz (2019), C1 seviyesini
tamamlamis 13 6grenci ile ¢aligmistir. Deney ve kontrol gruplu ¢alismada deney grubu
ogrencilerine MOODLE uygulamas1 kapsaminda sozliik, sinav, etkinlikler ve metinler
sunulmustur. Calismanin sonucunda deney grubundaki ilerlemenin kontrol grubuna gore

daha anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kahoot! uygulamasmin Tiirk¢e O6grenen yabancilarin soz varliklarina olan etkisini
belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada Tirasoglu (2019), Akdeniz Universitesi TOMER'de
egitim goren B1 ve B2 kurlarindaki 6grencilerle ¢aligmistir. 16 deney grubu 15 kontrol grubu
Ogrencisi ile ylriitiilen ¢alismada nicel veriler i¢in 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel bir model kullanilirken nitel verileri i¢in de yar1 yapilandirilmis bireysel goriigme
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, kazanim diizeyi agisindan Kahoot! uygulamasinin s6z
varlig1 ve bu varligin gelisimi iizerinde olumlu bir etki yaptig1 belirlenmis ancak bu etki
anlamli olmamistir. Sonugta uygulamanin s6z varlig1 puanlarini artirmada etkili olamadigi

tespit edilmistir.

Cinar ve Arn (2019) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, Quizlet uygulamasinin kelime
ogrenme becerileri ve Ingilizce dersine yonelik tutum iizerindeki etkilerini arastirmak
amaclanmistir. Bu amaca yonelik olarak ¢alisma 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen ile desenlenmis ve deney ve kontrol grubu toplam 71 dokuzuncu siif 6grencisi ile
calistlmistir. Veriler toplanirken Ingilizce Dil Tutum Olgegi ve Kelime Testi kullanilmus,
gruplar ile dort haftada toplam sekiz ders islenmistir. Arastirmanin sonunda deney grubunun
kelime dagarcig1 son testi ve kalicilik testi puanlar1 kontrol grubuna gore anlamli derecede
yiiksek ¢ikmis, kalicilik testi deney grubunda son teste gore anlamli bir artig gosterirken,
kontrol grubunda anlamli bir diisiis bulunmustur. Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutum
deney grubunda anlamli bir artis gostermis fakat kontrol grubunda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Bas ve Yildirim (2018), ¢alismalarinda Web 2.0 tabanli teknolojilerin yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimine dahil edilmesinin Ogrencilerin motivasyon ve yaraticiligini nasil
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etkiledigini belirlemeyi amaglamislardir ve bu amag dogrultusunda TOMER’de egitim
goren 10 B1 Ogrencisi ile ¢calisma yapmuglardir. 6 saat ders ici 4 saat ise ders dis1 olacak
sekilde toplamda ¢ hafta Voki, Pixton ve Padlet web 2.0 araglarniyla ¢aligma
gerceklestirilmistir. Uygulamanin sonunda hem 6grenciler hem de dgreticiler ile gorligme
yapilarak veri toplanmigtir. Calismanin sonunda Kullanilan web 2.0 araglariin 6grencilerin
motivasyonlarin1 gelistirdigi, yaraticiliklarina katki sagladigi, dil Ogreticilerine esnek
imkanlar sundugu ancak bu araglarin amagh ve ara ara kullanilmasinin daha 1yi olacagi

sonucuna ulagilmistir.

Geng-Ersoy (2017), “Tiirk¢e dersinde oyunlastirmanin ilkokul dgrencilerinin s6z varligina
ve motivasyonlara etkisi” adli doktora tezinde Tiirk¢e dersinde oyunlastirma yoluyla
gerceklestirilen sozclik 6gretiminin ilkokul 6grencilerinin s6z varliginin gelisimine ve
sOzciik 6grenmeye yonelik motivasyonlarina olan etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Bu
ama¢ dogrultusunda veri toplama araglar1 gelistirilmis ve veri toplama araglarinin ve
uygulamanin alt yapisinin gelistirilmesini izleyen siirecte ¢alisma grubu katilimcilariyla 68
ders saati deneysel uygulama gergeklestirilmistir. Ayni1 zaman diliminde kontrol grubu ise
Ogretici merkezli ve oyunlastirma etkinliklerinden bagimsiz sozciik 6gretimi almustir.
Arastirma verileri nitel ve nicel bir dizi yaklasim uygulanarak ¢éziimlenmis ve sonuglar
kuramsal temellere dayanarak degerlendirilmistir. Arastirma sonuglar1 oyunlastirma yoluyla
sOzclik 6gretimi ve dgretici merkezli sozciik 6gretimi gruplarinin sozciik 6grenme basarisi
ve motivasyonuna iligkin On test son test ortalama puanlari arasinda anlaml farklilik

bulundugunu gostermistir.

Giilcii (2015), calismasinda yabanci dil olarak mobil destekli Tiirk¢e kelime Ggretiminin
etkililigimi arastirmis ve bu araglara yonelik 6grenci goriislerine yer vermistir. Arastirmada
kullanilan materyaller yabanci dil olarak Tiirk¢e kelime o6gretiminde kullanilmak icin
gelistirilen internet temelli kelime Ogretim materyalleri, kisa mesajlar ve c¢oklu ortam
mesajlaridir. Deney ve kontrol gruplu olarak planlanan calisma, 48 oOgrenci ile
yiirtitiilmiistiir. Deney grubu 68rencilerine gelistirilen materyaller yaninda kelime bagari testi
uygulanmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile de nitel veriler toplanmistir.
Arastirmanin sonunda mobil destekli grubun puanlarinda anlaml bir fark oldugu ortaya
cikmig ve Ogrencilerin mobil destekli kelime Ogretiminden memnun olduklari, mobil

o0grenmeye yonelik olumlu goriis belirttikleri sonucuna ulasilmistir.

Siiliiketi (2011), Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi ile diiz anlatim ydnteminin yabanci

dil 6gretimi 6grencilerinin akademik basarisina etkisini belirlemek amaciyla deneysel bir
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arastirma gerceklestirmistir. Arastirma 34 6grenci ile deney kontrol gruplu yiiriitiilmiistiir.
Veri toplama araci olarak arastirmacinin gelistirdigi basar1 testlerinin yam sira dgrenci
goriisleri ve gbzlem raporlart kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, bilgisayar destekli
materyal ile diiz anlatim yoluyla islenen yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi arasinda
ogrenicilerin akademik basarilarini arttirma konusunda anlamli bir farklilik olmadigi

belirlenmistir.

Cho’nun (2021) calismasinin amaci, Koreli ortaokul 6grencilerinin Quizlet dil 6grenme
yazilimi kullanarak kelime dagarcigi gelistirmeye iliskin algilarin1 ve kelime testi
puanlarmin belirlemektir. Bu amagla 520 Ingilizce 6grenen Koreli ortaokul 6grencisi deney
ve kontrol gruplarina ayrilmis ve deney grubuna Quizlet destekli egitim verilmis diger gruba
ise geleneksel egitim verilmistir. Quizlet ve geleneksel gruptaki kelime kazanimlarini
Olemek icin bir 6n ve son test uygulanmistir. Calismanin sonucunda Quizlet grubunun
kelime testi puanlarinda geleneksel gruptan daha iyi performans gosterdigini goriilmistiir.
Ogrencilerin Quizlet hakkindaki algilarini incelemek icin deney grubuna Quizlet'in etkililigi,
0z degerlendirme, 6grenci Ozerkligi ve motivasyonu ile ilgili kapali u¢lu 5 puanlik likert
oleegi ve acik uclu sorulardan olusan 21 maddelik bir anket uygulanmistir. Ogrencilerin
anketlere verdigi yanitlar, hedef kelimeleri 6grenme konusunda Quizlet'e yonelik olumlu
algilara sahip olduklarmi gostermistir. Ogretmenlerin  Quizlet hakkindaki algilarint
belirlemek i¢in arastirmaya katilan bes 6gretmenle de goriisme yapilmistir. Tiim 6gretmenler

Quizlet'in 6grenme etkisini olumlu degerlendirmis ve egitim agisindan énemli bulmuslardir.

Namaziandost, Alekasir, Dehkordi ve Tilwani (2021), Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
ogrencilere Ingilizce kelimeleri 6gretmek icin bilgisayar destekli Rosetta Stone
uygulamasinin ve mobil destekli Rosetta Stone uygulamasinin kullanim potansiyelini
arastirmay1 amaglamstir. Mevcut ¢alisma, 6zel bir Ingilizce dil enstitiisiinde yaslar1 15 ile
25 arasinda degisen 60 Iranli 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrenciler, teknolojik
tabanli gruplar (bilgisayar destekli grup ve mobil destekli grup) ve teknoloji entegrasyonu
olmayan grup olmak iizere {i¢ gruba ayrilmistir. Teknoloji tabanli gruplar, mobil ve kisisel
bilgisayarlar1 iizerinden Rosetta Stone uygulamalari ile kelime 6grenmis, teknoloji
entegrasyonu olmayan grup, ogretmen odakli platform araciligiyla kelime Ogrenmistir.
Caligmanin sonuglari, teknolojik temelli gruplarin teknoloji entegrasyonu olmayan gruptan
onemli ol¢iide daha iyi performans gosterdigini gdstermistir. Ayrica, bilgisayar destekli

O0grenme grubunun kelime bilgisi agisindan gelisiminin, hem mobil destekli 6grenme grubu
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ve hem de teknoloji entegrasyonu olmayan 6grenme grubundan daha iyi oldugu sonucuna

varilmustir.

Bowles (2020), caligmasinda dijital, mobil bir kelime 6grenme araci ve cihazi kullaniminin,
Korfez Arap dgrencilerinin kelime bilgisi ve 6z diizenleme kapasitesi tizerindeki etkilerini
incelemigstir. Aracin 6grencilerin 6z diizenleme kapasitelerine nasil aracilik ettigini ve farkl
cithazlarin bu konuda herhangi bir etkisinin olup olmadigini, hem 6z-bildirimli, ¢evrimigi bir
anket araci hem de zengin, niteliksel veri toplamayi amaglayan ikili derinlemesine
goriigmeler aracilifiyla incelemistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin alict  kelime
bilgilerinin arttigimni, ancak teknoloji yoluyla 0z-dlizenlemeli kelime 06grenimi
kapasitelerinde herhangi bir degisiklik olmadigi sonucuna ulasmistir. Ayrica cihazlar
acisindan birgok 6grenci, akilli telefonlarindaki mobil uygulama yerine dijital aracin web
tabanl siiriimiinii diziistii bilgisayarlarinda kullanmay1 tercih etmistir. Ogrenciler tarafindan
diziistii bilgisayar, 6z diizenlemeye dayali kelime 6gretiminde ciddi bir 6grenme araci olarak
goriiliirken, akilli telefon agirlikli olarak sosyal medyaya erisim i¢in bir iletisim ve eglence

cihazi olarak goriilmiistiir.

Ingilizce ve Almanca dillerinin dgretilmesinde Web 2.0 araci podcastlerin kullanimini ve
podcast kullaniminin katilimcilarin dinleme becerilerinin 6nemli olgiide gelistirilmesi
{izerindeki etkisinin incelendigi calismada, Stefancik ve Stradiotova (2020) Ingilizce egitimi
alan 218 katilimc1 ve Almanca egitimi alan 196 katilimci ile ¢caligmalarimi yiirtitmiislerdir.
Deney ve kontrol gruplu deneysel desenlenen ¢aligmada, katilimcilar rastgele deney ve
kontrol gruplarina ayrilmistir. Deney, kis doneminin 13 haftasinda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonucunda siniflarda geleneksel egitim siireglerine destek olarak kullanilan
podcastlerin 6grencilerin dinleme becerilerini 6nemli 6lgiide gelistirmelerine yardime1

olabilecegi sonucuna varilmastir.

Morley (2019), “Comparison of Vocabulary Learning Strategies: Will the Use of
Technology Based Vocabulary Learning Strategies Result in Better VVocabulary Retention
than Traditional Vocabulary Learning Strategies?” isimli tezinde teknoloji destekli kelime
ogretiminin geleneksel kelime 6gretimine gore sozciik dagarcigina katkisini incelemistir.
Calisma alt1 hafta siirmiis ve iki iinitedeki kelimeler kullanilistir. Ogrencilere 6n test yapilmus
iki hafta boyunca farkli kelime 6grenme stratejileri uygulamis ve ardindan bir son test ile
sonuglandirilmisgtir. Ogrencilerin bir grubunda teknolojiye dayali 6grenme stratejileri
kullanilmis diger grupta teknolojiye dayali olmayan stratejiler kullanilmistir. Ogrencilerden

ayrica farkli kelime stratejilerinin kullanimina iliskin goriis alinmistir. Bulgular, teknoloji ve
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teknoloji temelli olmayan stratejiler arasinda sonuglarda 6nemli bir fark gostermese de anket
ve gozlemlerin sonuclar1 Ogrencilerin giinliik kelime alistirmalarinin yararli oldugunu

diistindiiklerini ve sinif ortaminda daha etkili olan belirli stratejileri onerdigini gostermistir.

2018 yilinda Onomo’nun “Impact of Strategic Technology-Based Vocabulary Instruction on
Students Living in Poverty” isimli tez calismasinda dezavantajli 6grencilerin s6z varligini
teknoloji tabanli araglarla gelistirme amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda dort hafta yaz
okulunda ¢alisma yapilmis ve bu c¢alismanin sonucunda teknoloji destekli kelime

Ogretiminin dezavantajli 6grenciler {izerinde olumlu etkisi oldugu saptanmustir.

Love (2018) y1linda yapmis oldugu “Promoting Vocabulary Knowledge in Inclusive Science
Classrooms: Comparison of Instructional Methods” isimli doktora tezinde kapsayici fen
siiflarinda 6grencilere akademik kelime bilgisi 6gretmek i¢in tasarlanmis Ogretmen
liderligindeki ve teknoloji tabanli 6gretim miidahalelerini karsilagtirmayr amacglamistir.
Calismada verilen kelime o&gretimi, Ogretmen liderligindeki ogretim (TLI) veya
kisisellestirilmis mobil 6gretim (PMI) tarafindan yapilmis ve belirli sorgulama 6devlerinde
kullanilmistir. Ayrica 6grencilerden siirece yonelik anket ve goriis toplanmistir. Calisma
sonucunda iki grup arasinda belirgin fark olmasa da teknoloji tabanli egitimin kelime

ogrenmeye katki sagladigr diisiiniilmiistiir.

Makoe, ve Shandu (2018), amaci Ingilizce kelime &gretimi ve &grenimini gelistirmeyi
amaclayan mobil tabanli bir uygulama tasarlamak ve uygulamak olan ¢alismalarinda VocUp
adli kelime O6grenme mobil uygulamasimni gelistirmeye caligmiglardir. Tasarim tabanl
aragtirma yontemini kullanan bu ¢alisma, VocUp adli kelime 6grenme mobil uygulamasini
gelistirmek i¢in atilan adimlarin haritasi ¢ikarilmis ve VocUp'in mimarisi, kullanict ara yiizii

ve Ozellikleri aciklanmistir.

Pede (2017), “The Effects of the Online Game Kahoot on Science Vocabulary Acquisition”
isimli yiiksek lisans tezinde bir ortaokuldaki kaynastirma fen bilimleri sinifinda 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin fen bilgisi kelime edinimi iizerindeki ¢evrimi¢i oyun Kahoot'un
etkisini arastirmayir amaglamistir. Bu amacgla, kelime kazanimi haftalik kelime
degerlendirmeleri agisindan Ol¢iilmiistiir. Bu ¢alismaya tigii erkek, ticli kiz olmak {izere alt1
ortaokul 6grencisi katilmistir. ABAB evreli tek denekli desen kullanilmistir. Sonuglar,
Kahoot haftada iki kez oynandiginda tiim 6grencilerin kelime degerlendirme puanlarini
artirdigini gostermektedir. Kahoot kullanimi ayni zamanda 6grenci odaklanmasini ve gérev
davranisini artirmugtir. Ogrenci memnuniyeti anketinin sonuglari, dgrencilerin Kahoot
oynamaktan keyif aldiklarini ve kullanimini kolay bulduklarin1 géstermistir.
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Liu, Lan, ve Ho (2014) yaptiklar1 aragtirmada Web tabanl isbirliginin yabanci dil olarak
Ingilizce (EFL) 6grenenler arasindaki sdzciik dagarcigi gelistirmeleri iizerindeki etkilerini
belirlemeyi amaglamistir. Calismada web tabanli bir ara¢ olan Google Docs kullanilmis ve
bunun yani sira 6z diizenlemeye yonelik kelime stratejisi kullanim1 ve web tabanli is birligi
algilarinin (SRvsWBC) 6l¢iilmesi de amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda toplamda 210
lisans 6grencisi bu ¢alismaya gerceklestirilmis ve kelime 6n/son testleri ve 6z diizenlemeye
yonelik kelime stratejisi kullanimi ve web tabanli is birligi algilar1 da Ol¢lilmiistiir.
Caligmanin bulgulari, web tabanli ara¢ kullanan 6grencilerde is birliginin bilgi gelisimini

etkiledigini ortaya koymustur.

Gorjian (2012), web tabanli dil 6gretimi ve geleneksel dil 6gretimi yaklasimlarin Iranlh
yabanci dil 6grenenlerin kelime dagarcig {lizerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasimi 300
katilimci ile gergeklestirmistir. Katilimceilar deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis ve
ardindan her iki gruba da 6n test uygulanmistir. Hem deney hem kontrol grubu 6grencilerine
arastirmaci tarafindan CNN web sitesinden secilen on iki agiklayict metin ile ¢alisma
yapilmistir. Deney grubu kontrol grubundan farkli olarak web tabanli bir ara¢ kullanmistir.
Bu ara¢ metin, grafik, video ve ses bi¢cimindeki sozciikler icin ¢esitli agiklamalar veya ek
aciklamalar igeren agiklayici bir Ingilizce metin okumasini saglamaktadir. Her iki grupta da
toplamda 12 metin ile calisilmis ve uygulama sonunda son test ve kalicilik testi de
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda web tabanli dil 6grenimi yaklasiminin, kisa vadede
kelime dagarciginin kaliciligi tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu ancak kalicilik testi

sonucunda etkisinin ortadan kalktig1 saptanmustir.

Alanda yapilan caligsmalarin birgogu internet destekli, web tabanli ya da web 2.0 aracglar
kullanilarak yapilan kelime Ogretiminin genellikle etkili oldugunu saptamistir. Bu
calismalardan da gordiigiimiiz kadariyla web destekli araglar giinlimiiz teknolojisinin i¢inde
dogan yeni neslin daha ¢ok ilgisini ¢ekmekte ve yabanci bir dil &grenirken etkili
olabilmektedir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda dikkat ¢eken bir diger nokta
ise aragtirmacilarin ¢ogunlukla hazir olarak kullanilabilen web 2.0 araglarini tercih
etmeleridir. Bu arastirmada ise arastirmaci tarafindan gelistirilen bir teknoloji destekli
kelime 6gretimi aract kullanilmis ve etkililigi arastirilmistir. Bu sebeple bu arastirmanin
0zgin degere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu anlamda alanyazinda sik

rastlanmayan bir ¢aligma oldugunu séylenebilir.
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2.9.2. Soz varhgi ve kelime ogretimi ile ilgili yapilmis calismalar

Eroglu (2022), calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler yonelik hazirlanan
Akademik Tiirk¢e ders kitaplarindaki séz varliklart ve Akademik Tiirk¢e dersine devam
eden Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki s6z varliklarinin tespiti amaglamis ve bu amag
dogrultusunda Akademik Tiirk¢e i¢in hazirlanan dokuz kitab1 incelemistir. Ayn1 zamanda
TOMER ’de egitim goren 125 dgrenci ile de yazili anlatim ¢alismasi yapilmis ve dgrencilerin
yazili anlatimlarda kullandiklar1 kelimeler belirlenmistir. Caligma sonunda akademik Tiirkge
ders kitaplarindaki kelimelerin birbiri ile uyumlu olmadig1 ve 6grencilerin yazili anlatimda

kullanip kitaplarda olmayan sozciiklerin bulundugu tespit edilmistir.

Bilgin (2020), “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan hikaye kitaplarinin s6z varligi
acisindan degerlendirilmesi: Yunus Emre Enstitiisii Cocuk Hikayeleri Dizisi 6rnegi (Al-
A2)” isimli yliksek lisans tezinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan hikaye
kitaplarindaki deyim, atasozii, iliski sozler, ikileme, linlem ve 6zel isimlerden olusan s6z
varhigimi; hikdye kitaplarinda yer alan kelimelerin kullanim sikligin1i ve yayginligini
karsilagtirmali olarak ortaya koymak amaciyla 14 hikaye kitabini incelemistir. Calisma
sonucunda kelime siklig1 ve soz varligi unsurlar1 bakimindan Al ve A2 seviyesi hikaye
kitaplarinda farkliliklar oldugu, A1 seviyesindeki hikaye kitaplarinin kelime kullanimu, iliski
s0z, 0zel isim ve tinlem bakimindan A2 seviyesi hikaye kitaplarina gore daha zengin oldugu

belirlenmistir.

Serin (2017), “Yabanct dil olarak Tiirkge 6gretimi ig¢in hazirlanmis ders kitaplari ile bu
kitaplar1 kullanan 6grencilerin s6z varhiginin karsilastirilmas1” isimli doktora tezinde
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan 6gretim setlerinin ders ve calisma
Kitaplarina ait s6z varlig1 unsurlarinin tespit edilmesi ve elde edilen soz varligiyla Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin sahip oldugu s6z varliginin karsilastirilmasi yoluyla;
kullanilan 6gretim materyallerinin 6grencilerin s6z varliginin zenginlesmesinde ve
ogrencilerin kullanim boyutuna aktarmasinda ne derece etkili oldugunu ortaya koymak
amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel aragtirmaya hizmet edecek sekilde dokiiman
incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Aragtirmanin verileri 6grencilerin yazili anlatimlari,
ders kitaplar ve ¢aligma kitaplari olmak tizere ii¢ ayr1 kaynaktan elde edilmistir. Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti'nin Al, A2 ve Bl
seviyelerinde hazirlanan ders kitaplar1 ve ¢aligma kitaplarindaki s6z varligini belirlemek
amaciyla metinler ve alistirmalar kullanilmistir. Sikliklar1 belirlenen sozciik ve sozciik
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gruplar1 yunus Emre Enstitiisii’nilin yurt dis1 temsilciliklerin okuyan uluslararas1 6grencilere
yazili anlatim ¢alismasi yaptirilmis ve sonuglar karsilastirilmistir. Ogrencilerin kullandig1 ve
kitaplarda ortak olarak kullanilan sozciiklerin toplam sozciik agisindan Al seviyesinde
%69,97, A2 seviyesinde %75,85, B1 seviyesinde %78,05'lik bir dilimi olusturdugu tespit

edilmistir.

Gogen (2016), “Yabancilar i¢in hazirlanan Tiirkge ders kitaplarindaki s6z varligi ile
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazili anlatimlarindaki s6z varligr” isimli doktora
tezi caligmasinda yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinda ve Tiirkgeyi yabanct dil olarak
ogrenenlerin yazili anlatimlarinda yer alan s6z varligi dgelerini incelemek amaciyla ders
kitaplarina ve Ogrencilerin yazili anlatimlarina yonelik iki ¢alisma yapmistir. Yapilan
calisma sonucunda incelenen toplam 15 yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitabr ile Tirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen toplam 500 Ogrencinin yazili anlatimlari bir biitiin olarak
degerlendirilip karsilastirildiginda en sik kullanilan 0-2000 s6zciigiin yiiksek oranda benzer
oldugu; 6grencilerin yazili anlatimlarinda ihtiya¢ duyduklari sdzciiklerin de yiiksek oranda

ders kitaplarinda bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Ates’in (2016) “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Gass'in ikinci dil edinimi modeli'nin s6z
varligin1 gelistirmeye etkisi” isimli doktora tezinde 6grencilerin metinlerde gecen yeni
kelimeleri, hiyerarsik soz varligi etkinliklerini yaparak m1 yoksa kitapta yer alan etkinlikleri
yaparak mi1 daha iyi Ogrenecegini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina
belirlenmis 133 hedef s6zciik/s6z 6begini 6gretmis ve dlgme araci olarak On test, son test ve
kalicilik testi olarak Kelime Bilgisi Olgegi uygulanustir. Arastirmanin nitel kismina ait
veriler 6grencilerden yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile alinan goriisler dogrultusunda
yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda gruplarin hedef s6z varligina iligkin toplam son test
puanlariin ortalamalari arasindaki fark deney grubunun lehine anlamli bulunmus, deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubuna gore hedef s6z varligina basar1 olarak 6n teste geride

basladiklar1 belirlenmistir.

Yukarida yer alan arastirmalar incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
kullanilan ders kitaplarinda, akademik kitaplarda ve ¢esitli hikaye kitaplarinda yer alan s6z
varliginin belirlenmesine ve kitaplardaki s6z varligi ile ogrencilerin sahip oldugu soz
varliginin  o6zellikle yazma becerisi ile belirlenmesine yonelik calismalar oldugu
goriilmektedir. S6z varligi caligmalari yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde hangi
kelimelerin Ogretilecegi ya da hangi kelimelerin daha kolay ya da zor 6grenildigini

gostermesi bakimindan onemlidir. Bu calismada da o6grencilere Ogretilmesi planlanan
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kelimeler, B1 seviyesi i¢in kullanilan ¢esitli ders kitaplarinda yer alan s6z varligi tespit

edilerek belirlenmistir.

2.9.3. Yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyon ile ilgili yapilmis cahismalar

Ozbek (2022), “Uzaktan egitimle yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde konusma halkas:
tekniginin dil 6grenme motivasyonuna etkisi” baglikli tezinde Tiirk¢e Ogrenen B2
seviyesindeki 60 6grenci ile ¢alisilmis, deney grubu 6grencileriyle konusma halkasi teknigi
ile ders islenmis ve motivasyonlarina bakilmistir. Motivasyon 6l¢egi uygulanan deney grubu
ogrencilerinin, dlgegin i¢csel motivasyon alt boyutu disinda, motivasyonlarinda anlamli bir
fark bulunamamistir. Uzaktan egitimle gerceklestirilen konugma halkas1 uygulamalarinin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme motivasyonunu kismen olumlu etkilese de genel anlamda

cok biiyiik bir etkisi olmadig1 tespit edilmistir.

Tiirker ve Celik (2022), Suriyeli yetiskin miiltecilerin Tiitkce 6grenme nedenlerini
belirlemek ve motivasyonun Tiirkge dil basaris1 iizerindeki etkisini inceledikleri
calismalarinda Suriyeli miiltecilerin Tiirkge 6grenmelerinin temel sebeplerinin profesyonel
kariyer, akademik kariyer, hayatta kalma ihtiyaglart ve sosyal uyum oldugunu
belirlemislerdir. Ayrica 6grencilerin motivasyonlarinin yiiksek oldugu tespit edilmis ve
miiltecilerin genellikle aragsal olarak motive olduklart ortaya ¢ikmistir. Tiirkgce 6grenme
nedenlerine gore Suriyeli yetiskin miiltecilerin motivasyon diizeylerinde anlamli bir fark
bulunmazken, sonuglar motivasyonun Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenme yeterliligini

arttirmada biiyiik rol oynadigini ortaya koymustur

Yagmur (2021), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Motivasyon
Durumlar1” baghikli ¢alismasinda Tiirkiye’de 6grenim goéren 103 uluslararas1 6grenci ile
calismis ve bu 6grencilerin motivasyon durumlarim geldikleri iilke, yas ve dil seviyelerine
gore incelemistir. Calismanin sonucunda igsel ve kiiltiirel alt boyutlarda anlamli bir fark
¢tkmamasina ragmen aragsal boyutta, ranli &grencilerin motivasyonu yiiksek olarak
belirlenmistir. Ayrica ¢alismaya katilanlarin iilkelerine, yaslarina ve dil seviyelerine gore
kiiltlirel motivasyon puan ortalamalar diisiik ¢ikmistir. Yabanci dil olarak Tirkge
o0grenmeye yonelik motivasyonun olgek genelinde tiim degiskenlere gore yiiksek oldugu

belirlenmistir.
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Mete ve Batibay (2019), “Web 2.0 Uygulamalarinin Tiirk¢ge Egitiminde Motivasyona Etkisi:
Kahoot Ornegi” baslikli ¢alismalarinda Web 2.0 araglarindan Kahoot’un Tiirk¢e dersinde
motivasyona etkisini incelemeyi amaglamislardir. Bu amaca yonelik olarak 52 7. Simif
ogrencisi ile on test-son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig1 bir arastirma
gerceklestirmiglerdir. Deney grubu oOgrencileri ile Kahoot destekli etkinliklerle ders
islenmis, kontrol grubunda ise ders kitabindaki etkinliklere bagli kalinarak o6gretim

yapilmistir. Uygulama sonunda elde edilen sonuglara gore Kahoot destekli etkinliklerle

islenen Tiirk¢e dersinde motivasyon yliksek ¢ikmaistir.

Lisansiistii uluslararas1 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yOnelik
motivasyon durumlarini ortaya koymak olan tez arastirmasinda Mohamed (2019), lisansiistii
O0grenim goren 60 uluslararasi 6grenci ile ¢alismis ve karma bir desenle arastirmasini
gerceklestirmistir. Aragtirma sonucunda uluslararasi 6grencilerin hem aragsal hem de
biitiinlesik olarak motive olduklar1 ortaya ¢ikmigtir. Ayrica aragsal motivasyonlarinin

biitiinlestirici motivasyondan az da olsa daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Biger (2016), Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen uluslararasi Ogrencilerin kendi
motivasyon durumlarina iligkin goriislerinin alinmasi ve simif i¢cinde goriilen motivasyonla
ilgili davranislarin gozlemlenmesi amagladigi ¢alismasinda, uluslararasi 6grencilerin Tiirkge
Ogrenirken kendini motive etme yontemleri, motivasyonlarini artiran ve azaltan etkinlikler
belirlenmis ayrica 6grencilerin siif i¢indeki davranislar gdzlemlenmistir. Yabanci uyruklu
15 6grenci ile gergeklestirilen caligma sonucunda, 6grencilerin kendine 6zgii motive etme
yontemleri kullandiklari, eglenceli etkinliklerle motive olduklari, tekrar yapilan ve birbirine
benzeyen etkinliklerin onlarin motivasyonunu diisiirdiigii ve smnif i¢inde motivasyonun

onemli oranda okutmanlar bagli olarak gerceklestigi tespit edilmistir.

Ibili (2015), Yunanistan’da bir iiniversitede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek isteyen
ogrencilerin Tiirk diline, Tiirk¢e 6grenmeye, Tiirk insanina, dil 6grenmeye, ebeveynlerinin
Tiirkce Ogrenmelerine karsi tutumlarinin igsel ve digsal motivasyonlarini belirlemeyi
amaglamis ve bu amag dogrultusunda 6grencilerin yas ve cinsiyete gére motivasyonlarinda
degisip olmadigini tespit etmek istemistir.145 68renci ile ylriitiilen ¢calismada 6grencilere
motivasyon tutum ve i¢sel-digsal motivasyon anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin Tiirk¢e dgrenmeye yonelik motivasyon

diizeylerinin iist diizeyde oldugu ortaya ¢ikmuigtir.

Yilmaz ve Buzlukluoglu Arslan (2014), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
yasadiklar1 motivasyon sorunlart ve kaynaklarinin belirlemek amaciyla calisma
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yapmuglardir. Bu amaca yonelik 111 6grenciye anket uygulamasi yapilmistir. Arastirma
sonunda 6grencilerin en 6nemli motivasyon kaynaginin igsel motivasyon oldugu ortaya

cikmistir.

Acat ve Demiral (2002), “Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogreniminde Motivasyon Kaynaklar1 ve
Sorunlar1” baslikli ¢aligmalarinda, yabanci dil &grenenlerin yasadiklart motivasyon
problemleri ile bireyleri yabanci dil 6grenmeye motive eden etmenlerin ne oldugunu
belirlemeye caligmis, ayrica bunlarin bireylerin cinsiyet ve egitim durumlarina gére nasil
farklilastigini tespit etmeyi amaglamistir. Eskisehir’de hizmet veren bir yabanci dil egitim
merkezinde egitimine devam eden &grenciler ile calisilmis ve arastirmacilar tarafindan
hazirlanan anket uygulanmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin en 6nemli motivasyon
kaynagmin is bulabilmek oldugu ortaya c¢ikmis, igsel faktorlere dayali motivasyon
kaynaklarina ait puanlar diisiik kalmistir. Siif i¢inde 6gretmenlerin motivasyon kaynagi

olmas1 ve simif i¢i etkinliklerin de motivasyon tizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyon ile ilgili yapilan caligmalara bakildiginda
ogrencilerin motivasyonlar1 yiikselten ve diistiren etmenlerin belirlendigi; belli bir yontem,
teknik ya da aracin motivasyonu ne yonde etkiledigi; motivasyon tiirlerine gore
arastirmalarin yapildigi belirlenmistir. Bu arastirmada da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
B1 seviyesindeki Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi Tiirk¢e 6grenmeye yonelik

motivasyonlar1 belirlenmistir.
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BOLUM I11

3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimii iginde arastirmanin yontemi, arastirmanin modeli, veri toplama
araclari, caligma grubu ve verilerin analizi ile aragtirmanin etik boyutu ve arastirmacinin

calismadaki rolii ilgili bilgiler verilecektir.

3.1 Arastirmanin yontemi

Bu calismada teknoloji destekli ara¢ gelistirmek ve bu aragla gergeklestirilen kelime
Ogretiminin, Tilirkge 0grenen uluslararasi o6grencilerin kelime 6grenme basarisina ve Tiirkge
ogrenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu amaca
yonelik olarak teknoloji destekli bir ara¢ tasarlanmasi ve gelistirilmesi de planlanmistir. Bu

dogrultuda amaca en iyi hizmet edecek olan karma arastirma yontemi tercih edilmistir.

Creswell (2017a) karma yontem arastirmalarini, arastirmanin problemini anlamak igin hem
nitel hem de nicel verilerin toplandig1 ve bu iki ayr1 yontemle toplanan verilerin birbirini
butiinlestirici sekilde kullanilarak sonuca varilmasi olarak tanimlamaktadir. Hesse-Biber
(2010) yine benzer sekilde karma yontem arastirmalarini tanimlamakta ve karma yontemler
kullanan arastirmacilarin, belirli bir soruyu veya bir dizi soruyu yanitlamak i¢in hem nicel
hem de nitel verileri kullanan bir arastirma tasarimi kullandiklarini belirtmektedir. Johnson
ve Onwuegbuzie (2004) ise arastirmacinin nicel ve nitel aragtirma tekniklerini, yontemlerini,
yaklagimlarini, kavramlarini veya dilini tek bir ¢alismada karistirdigi veya birlestirdigi
arastirma sinifi olarak tanim yapmislardir. Tanimlarin ortak noktasi, karma yontem
arastirmalarda hem nitel hem de nicel yontemlerin kullanilmasidir. Diger arastirma
yontemlerine gore nispeten daha yeni olarak kabul edilen karma yontem arastirmalarinda
yalnizca nitel ya da yalmizca nicel yontem ile elde edilemeyen verilere ulagmak
kolaylagsmakta ve bu iki yontemde eksik kalan noktalar karma arastirma yontemi ile
giderilmektedir. Karma arastirma yonteminin bir diger onemli noktasi ise giivenirlik
kisminda sagladig1 faydadir. “Arastirma sonucunda farkli yontemlerle desteklenmis giiclii

delillere ulagsma olanagi sunan karma arastirma, tek bir yontemin kullanilmasinda ortaya

57



cikacak zay1flig1 gidermenin yaninda sayisal ve sozel unsurlari bir araya toplayip bulgulari
anlamli duruma getirmekte; bdylece resmin bir biitlin olarak goriilmesine olanak

tanimaktadir” (Giiltekin vd., 2020, s. 318).

Creswell ve Plano Clark’a (2015) gore bilimsel aragtirmalarda dort farkli paradigma/diinya
goriisli bulunmaktadir. Bu diinya goriisleri post-pozitivist, yapilandirmaci, katilimec1 ve
pragmatik diinya goriisleridir. Creswell ve Plano Clark (2015) nicel arastirmalarin diinya
goriisliniin post-pozitivist oldugunu, nitel arastirmalarin yapilandirmaci ve katilimci diinya
goriisii oldugunu savunurken karma arastirma yontemlerinin diinya goriisiinii ise pragmatik
olarak ifade etmektedirler. Teddlie ve Tashakkori (2020) ise karma arastirma yontemlerinin
pragmatik goriisiin yani sira doniistiiriicii goriisiin de etkili oldugunu belirtir. Ayrica
pragmatistlerin hem nitel hem de nicel yOntemin her ikisinin de faydali olduguna
inandiklarini ifade etmektedirler. Yine Teddlie ve Tashakkori’ye (2020) gore pragmatik
diistinenler, yontemlerden nicel ya da nitelden herhangi birini yahut her ikini de se¢me
durumunun arastirmalarin sorusuna ve arastirma donglisiine gore degisecegini

sOylemektedirler.

Karma yontem arastirmalari hem nitel hem de nicel veri toplama araglarini ve veri analizini
icerdigi i¢in iyi hazirlandig1 siirece giiglii bir yontemdir. Christensen vd. (2015), karma

yontem arastirmalarinin gii¢lii yonlerini su sekilde siralamaktadir:

* Birden fazla kanit kaynagi saglayabilir,

* Bir bulgunun alternatif agiklamalarini azaltabilir,

* Tek bir ¢calismada birden ¢ok gecerlilik tiirii saglamaya yardimci olabilir,

* Bir olgunun farkli yonlerini aciklayabilir,

* Daha eksiksiz, daha derin, daha karmagik ve daha kapsamli agiklamalar saglayabilir,

* Hem emik bir bakis acis1 (yani, igeriden birinin bakis agisi) hem de etik bir bakis
acisi (yani, objektif disaridan birinin bakis agis1) saglayabilir,

* Daha sonraki testler i¢in aract mekanizmalari ve diizenleyici faktorleri belirleyebilir,
* Teoriyi pratige baglamaya yardimci olabilir (yani genelden 6zele),

» Bagka bir yontemi sistematik olarak dahil ederek bir yontemin zayifliklarini telafi

edebilir,

* Daha giiclii ¢ikarimlar saglayabilir,
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» Tamamen nicel arastirmalarda gézden kagirilabilecek 6znel anlami aydinlatabilir

* Bir ¢alismanin uygulanmasini kontrol etmek i¢in kullanilabilir (katilimcilar igin

anlami dahil),
+ Olgiim aletlerinin ¢alismasini ve anlamim kontrol etmek icin kullanilabilir,
* Ayni ¢alismada zengin, ayrintili, 6znel veriler ve nesnel nicel veriler saglayabilir,

* Teori/hipotez testi arastirmasina kesfedici bir boyut ekleyebilir (veya tam tersi). (s.
383).

Karma arastirma i¢inde her aragtirmanin dogasima uygun fark desenler bulunmaktadir.
Bagslica karma arastirma desenlerini Creswell ve Plano Clark (2015) yakinsayan paralel
desen, agimlayici sirali desen, kesfedici sirali desen, doniistiiriicii desen, ¢ok asamali desen
ve i¢ ice desen olarak ayirmaktadir. Yakinsayan paralel desende nitel ve nicel veriler
arastirmaci tarafindan ayni anda toplanir ancak veriler ayn analiz edilir. A¢imlayici desen
ise birinci agamada nicel verilerin toplandigi ve ikinci agamanin bu verilere gore planlandigi
karma arastirma desenidir ve arastirmanin daha iyi agiklanmasi i¢in nitel verilere basvurulur.
Agimlayic1 sirali desenin tersten yiriitiilmis sekli ise kesfedici sirali desen olarak
aciklanabilir. Doniistiirlicii desen, dort temel deseni asan ve kuram odakli bir yaklagimin
kullanilmast gerektigi durumlarda kullanilan desendir. Cok asamali desen yine dort temel
karma arastirma desenin 6tesinde sirali ve es zamanli asamalarin bir program iginde belli bir
siire birlestirilmesidir. I¢ ice desen ise nicel bir ¢alismanin igine nitel verilerin eklendigi ya
da nitel ¢alismanin igine nitel verilerin eklendigi ve bir yontemin daha baskin oldugu

desendir.

Bu arastirmada, karma arastirma yontemi desenlerinden gomidilii (i¢ ice) desen kullanilmistir.
“GOmiili desenler arastirmacinin hem nicel hem de nitel verileri geleneksel bir nicel veya
nitel tasarim iginde toplayip analiz etmesiyle olusmaktadir” (Creswell ve Plano Clark, 2011,
s.71). “ilk olarak Caracelli ve Greene (1997) tarafindan tanimlanan gomiilii desen, bir baskin
yonteme sahipken diger veri setinin ikincil ya da destekleyici rol oynamasina dayanir”
(Doyle vd.2009, s. 181). Gomiilii desenler i¢inde nitel verilerin yaninda nicel verilerin
gomiilii oldugu modeller oldugu gibi nicel verilerin yaninda nitel verilen gomiilii oldugu
desenler de bulunmaktadir. Gomiilii desenlerin i¢inde en sik kullanilan gémiilii deneysel
desendir ve deneysel bir tasarima gomiilii nitel verilere sahip olan arastirmalar olarak
tanimlanir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Gomiilii deneysel desene ait sema Sekil 2’deki
gibidir:
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Nitel

Uygulama
Sonrast

NIiCEL Uygulama NICEL
On test - Son test
Nitel
Uygulama
Siirecinde

NiCEL
(Nitel)

Uygulama
sonuglaria
dayali
yorumlama

Sekil 2. Gomiilii deneysel desen semasi (Creswell ve Plano Clark, 2007, s. 68).

Bu calismada nicel verilerden elde edilecek sonuglarin agirliginin yani sira uygulama araci

gelistirilirken ve uygulama agamasi ile sonrasinda nicel verileri kuvvetlendirmek adina nitel

veriler de kullanildigindan gémiilii deneysel desen galismanin desenini olusturmustur.

GoOmiilii deneysel desen ile sekillendirilen arastirmanin uygulama semasi Sekil 3°te yer

almaktadir:

* Teknoloji destekli aracin
kullanilacagi grubu
belirleme

* Alanyazin taramasi

 Alanda gérev yapan
ogreticiler ile goriisme

* Aragta kullanilacak
etkinlikler sorular ve
tasarim araci ile ilgili
uzman gorislerinin
alinmasi

/7~ \

NiCEL
On test

* B1 Kelime Bagari Testi
* Yabanc Dil Olarak

Tirkge Ogrenmeye Karsi
Motivasyon 6lgegi

Nitel
; Uygulama 6ncesi ’

* Deney grubu
6grencilerinin 6
haftalik stregteki
gunlukleri ve
arastirmaci gozlem

Nitel
Uygulama Sirecinde

notlari

* B1 Kelime Basari Testi

* Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogrenmeye Karsi
Motivasyon 6lgegi

Nitel
Uygulama sonrasi

* Deney grubu
ogrencilerinin 6 hafta
sonundaki gorsleri

* Uygulama sonunda elde
edilen nitel ve nicel
veriler

Nitel ve Nicel verilerin
yorumlanmasi

Sekil 3. Gomiilii deneysel desene gore olusturulmus arastirma modeli
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3.2. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada Bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji destekli
araclarin kullaniminin kelime 6grenme basarisina ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik motivasyon iizerine etkisinin incelenmesi nicel; teknoloji destekli aracin
kullanilarak yiiriitiilen egitim silireci esnasinda ve sonunda uygulamaya iliskin goriis

kisimlari ise nitel paradigma ile planlanmustir.

3.2.1. Nicel paradigmaya dayal desen

Arastirmanin nicel boyutu deneysel desende planlanmistir. Deneysel arastirmalar, 6zel bir
islemin sonug tizerinde etkili olup olmadigini belirlemeye ¢aligir ve arastirmaci bu kapsamda
bir gruba islemi uygularken diger grubu bu islemin disinda tutarak her iki grubun basari
puanlarin1 degerlendirerek sonuca varmaya calisir (Creswell, 2017b). Aragtirmada deneysel
desenin tiirlerinden yari-deneysel ise kosulmustur. “Yari deneysel desen, deneysel bir
prosediiriin uygulandig1 ancak tiim yabanci degiskenlerin kontrol edilmedigi bir aragtirma
tasarimidir” (Christensen, vd., 2015, s. 290). Calisma 6n test- son test kontrol gruplu yari
deneysel olarak planlanmistir. Cogunlukla egitim arastirmalarinda, aragtirmacilarin rastgele
secim yapmalar1 ve katilimcilarin kontrol ve deney gruplarina rastgele atanmasi miimkiin
olmamaktadir ve bu durumda gercek bir deneysel tasarima yakin yari deneysel tasarim
kullanilir (Cohen vd., 2021). Egitimde sik kullanilan 6n test-son test kontrol gruplu yari

deneysel desenin sablonu su sekildedir:

Deney
grubu

Sekil 4. On test- son test yar1 deneysel desen (Cohen vd., 2021, 5.407).

Calismanin nicel boyutu ise su sekilde yapilandirilmistir:
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Tablo 5.

Calismanin nicel boyutu

Gruplar Deney Kontrol
Katilimei 20 20
Sayisi
On test 01 03

B1 Kelime Basar1 Testi

"Yabanm Dil Olarak Tiirkce
Ogrenmeye Karst Motivasyon
Olgegi
Demografik Bilgi Formu

B1 Kelime Basar1 Testi

) Yabanci Dil Olarak Tﬁrkgg
Ogrenmeye Karsi Motivasyon Olgegi

Demografik Bilgi Formu

Uygulama Teknoloji destekli arag ile destekli X
kelime 6gretim etkinlikleri
Son test 02 04

B1 Kelime Basar1 Testi

Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogrenmeye Kargi Motivasyon
Olgegi

B1 Kelime Basar1 Testi

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e
Ogrenmeye Kars1 Motivasyon Olgegi

3.2.2. Nitel paradigmaya dayah desen

Arastirmanin nitel boyutu durum ¢alismasi ile planlanmistir. Durum ¢alismasinit Akar (2016,

s.146), “arastirmaciya, ilgili sahislara, karar vericilere ya da kurumlara, bir durumla ilgili

olarak ayrintili bilgi edinmede, bazen de kuramin dogrulugunu ve baglama gore etkinligini

aciklama amacl kullanilan arastirma yaklasimi” olarak tanimlamaktadir. Bu arastirmada

teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilan gruptaki dgrencilerin hem ara¢ hem de

stire¢ hakkindaki goriislerinin belirlenmesine yonelik durum caligsmasi tercih edilmistir.
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Sekil 5. Arastirma siireci
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3.3. Calisma grubu

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde teknoloji destekli araglarin kullanimin kelime
O0grenme basarist ve yabancit dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yonelik motivasyon
incelenmesinin amaglandig1 bu arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet iiniversitesinin
Tiirk¢e 6gretim merkezinde Tiirkge 6grenen 40 uluslararasi 6grenci olusturmaktadir. Veriler
toplanirken deney grubu 22 kontrol grubu ise 24 kisi iken, uygulama sonunda veri kayiplari,
hatali veriler ve egitimi birakip iilkesine donen 6grenciler oldugu i¢in deney grubundan 2,
kontrol grubundan ise 4 Ogrenci aragtirmaya dahil edilmemistir. Calisma grubunu
belirlemede segkisiz olmayan (tesadiifi olmayan) Ornekleme yoOntemlerinden amagli
ornekleme kullanilmistir. “Tesadiifi olmayan ornekleme daha g¢ok nicel arastirmalarin
baslangicindaki On arastirmalar bagvurulan yontemlerden biridir” (Tutar ve Erdem, 2022,
5.256). “Amagli 6rnekleme ise, belli dl¢iitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir
veya daha fazla 6zel durumlarda calisilmak istenildiginde tercih edilir” (Biiyiikoztiirk vd.,
2015, s. 90). Patton (2014) amagl 6rneklemeyi on bes ayri alt bashiga ayirmaktadir. Bu
calismada da Patton (2014)’un amagh 6rneklem siniflandirmasinda yer alan 6l¢iit 6rnekleme
kullanilmistir. Bu ¢alismada 6rnekleme ol¢iitii 6grencilerin “Tiirkge 6grenmek amaciyla
Tiirkge 0gretimi ve arastirma merkezlerine kayitli B1 seviyesindeki dgrenciler” olmalidir.
Calismaya katilan Ogrencilerin tamami aynmi1 Tiirkge Ogretim merkezinde Ogrenim
gormektedir. Bu 6grencilerin 20’si deney 20°si ise kontrol grubudur ve katilimcilarin tamami
uygulama 6ncesinde B1 kuruna baglamis 6grencilerdir. Ayrica 6grenciler, Yurt Dis1 Tiirkler
ve Akraba Topluluklar Baskanlig: (YTB) tarafindan desteklenen 6grencilerdir. Ogrencilerin
Bl kuruna devam edenlerden secilmesinin sebebi ise kelime ogretim etkinliginin bu
seviyede daha anlamli olmasidir. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne (CEFR, 2021)
gore B1 seviyesindeki 6grencilerin s6z varligt “Asina oldugu konular ve giinliik durumlarla
ilgili iyi bir s6z varligina sahiptir. Aile, hobiler ve ilgi alanlart, is, seyahat ve giincel olaylar
gibi gilinliik yagamiyla ilgili ¢ogu konuda biraz dolayli ifadelerle kendini ifade edecek yeterli
kelimeye sahiptir.” (2021, s. 135) seklinde agiklanmistir. Bu noktadan hareketle bir {ist
seviye i¢in yeterli kelimeye sahip olabilmesi ve soyut kavramlara gegisin hizlanmasi i¢in B1

seviyesinde kelime hazinesini gelistirmek onemlidir.

Deney ve kontrol grubuna dahil edilecek katilimcilar ayni kurumda egitim goren 6grenciler

oldugu i¢in kurumun yaptig1 kur atlama siavi katilimcilarin se¢iminde kullanilmistir. Kur
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atlama sinavi sonucunda B1 seviyesinde olan 40 6grenci deney ve kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Calismanin nitel verileri ise sadece deney grubu 6grencilerinden toplanmastir.

Deney ve kontrol grubu atamalar1 yapilirken oncelikle gruplarin kelime basari testinde
aldiklar1 puanlar, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Karst Motivasyon Olgegi puanlari,
smiflarda yapilan gbézlemlerin sonuglar1 ve demografik bilgi formu verilerine gore atama
yapilmistir. Tablo 6°’da uygulamaya dahil edilen gruplarin kelime basari testi 6n test puanlari

yer almaktadir:

Tablo 6.

Uygulamaya dahil edilecek gruplarin kelime basari testine ait on test U testi sonuglar

Grup N  Sira Ortalamasi Siralar Toplami z U p
1.Grup 20 22.10 442.00 -.867 168 .386
2.Grup 20 18.90 378.00
Toplam 40

Not: Testten alinabilecek en diisiik puan 0 en yiiksek puan ise 60°’tir.

Tablo 6 incelendiginde birinci grup 6grencilerinin kelime basari testinin 6n testinde aldiklari
puanlarin sira ortalamasimin 22.10 iken ikinci grup ogrencilerinin ise On test sira
ortalamasinin 18.90 oldugu goriilmektedir. Gruplarin 6n test ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadiginin belirlenmesi igin Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Bu testin
kullanilmasiin sebebi ikinci gruptaki Ogrencilerin 6n test puanlarinin normal dagilim
gostermemesidir. Analiz sonucunda, birinci ve ikinci gruplarin kelime basari testinin 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (U=168; p=.386

p>0.05).

Ikinci olarak ayni gruplara Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi de uygulanmis ve gruplarin 6n test genel toplam puan ortalamalar1 belirlenmistir.
Gruplarin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin tespit etmek i¢in iki grubun olgek geneli 6n test

puanlari normallik gosterdiginden iliskisiz gruplar t-testi kullanilmistir. Tablo 7°de
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uygulamaya dahil edilen gruplarin motivasyon olgeginin genel 6n test puanlari yer

almaktadir:

Tablo 7.

Uygulamaya dahil edilecek gruplarin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Kars

Motivasyon Olgegi’ne ait bagimsiz gruplar t- testi sonuclar

Grup N X SS sd t p d
1. Grup 20 81.7 11.32 38 -522 605 0.16
2. Grup 20 83.8 13.97

Not: Olgekten almabilecek en diisiik puan 22 en yiiksek puan ise 110°dur

Tablo 7 incelendiginde Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Kars1 Motivasyon Olcegi
puan ortalamalari birinci grubun 81.7 iken ikinci grubun 83.8 oldugu goriilmektedir. Analiz
sonucunda, birinci grup (x=81.7 ss=11.32) ve ikinci grup (x=83.8, ss=13.97) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (t(38)=-.522, p=.605). Bu sonuglara gore,
ikinci grubun katilimcilarinin yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin birinci
gruba gore daha yiiksek olmasina ragmen fark istatistiksel olarak anlamli degildir ancak
Cohen d etki biiytlikliigii hesaplandiginda 0.16 etki biiyiikliigiiniin ikinci grup lehine

oldugunu gostermektedir.

Iki gruptaki 6grencilerin demografik bilgileri de kontrol edilmis ve 2. gruptaki 6grencilerin
diger gruptaki 6grencilere kiyasla yiiksek lisans ve doktora diizeyinde olduklar1 goriilmiistiir.
Ardindan arastirmacinin smif i¢i gézlem notlar1 degerlendirilmistir. Bu noktada birinci
gruptaki Ogrencilerin ikinci gruptaki oOgrencilere gore ders iginde kelime Ogrenimi
konusunda sikint1 yagadiklar1 konusunda goriis belirtilmistir. Arastirmaciya ait 6n gozlem

notu su sekildedir:

“Birinci gruptaki oégrencilerin yaglart kiigiik ve grup icindeki 11 kigi lisans
egitimi icin Tiirkiye 'de bulunuyor. Ogrencilerin derse katilimlarini ve ders
isleyisini takip edebilmek adina birinci grubun dersine girdim (...) Birinci
gruptaki 6grencilerin ders esnasinda bilinmeyen kelimeler ile ilgili

yaptiklarim gozlemledim ve dgrencilerin bazilarimin bilmedikleri kelimeleri
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not aldigini ancak ¢ogunun anlamini o6grendikten sonra gectiklerini fark
ettim. Bazi dgrencilerin defterlerine yazdiklarimi da kontrol etme imkdint
buldum ve kelime yazimlarinda da bazi hatalar géziime ¢arpti. ” (Arastirmaci

giinliigii, Uygulama 6ncesi gozlem)

“(...) Ikinci gruptaki 6grencilerin 9 'u lisansiistii egitim i¢in Tiirkiye 'ye gelmis.
Lisanstistii egitim i¢in gelen ogrencilerin derse daha aktif katildigi ve ozellikle
kendi alanlari ile ilgili kelimeleri ogrenme konusunda daha istekli olduklar
dikkatimi ¢ekti. Ayrica ikinci gruptaki bes ogrenci digerlerine gore Tiirk¢eyi
¢ok daha iyi konusmakta ve derse daha fazla katilmakta. Ders esnasinda
konunun gidisatina gore farkli kelimelerle fikirlerini ifade etmeleri ve
kelimelerde telaffuz hatalarimin az olmast bulunduklari seviyenin daha da
tistiinde olduklar: diisiincesini olusturuyor.” (Arastirmaci giinliigli, Uygulama

oncesi gozlem)

Tiim bu etkenler goz 6niine aldiginda birinci grubun deney grubu ikinci grubun ise kontrol

grubu olmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol grubu katilimcilarina ait demografik bilgiler tablolar halinde
paylasilmistir. Tablo 8’de deney ve kontrol grubu katilimcilarina ait cinsiyet dagilimi yer

almaktadir:

Tablo 8.

Deney ve kontrol grubu katilimcilarina ait cinsiyet dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet N % N %
Kadin 14 70 8 40
Erkek 6 30 12 60
Toplam 20 100 20 100

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cinsiyet dagilimina bakildiginda deney grubundaki
kadinlarin oraninin % 70, erkek katilimcilarin oran1 %30 iken kontrol grubunda kadin

katilimcilarin orant %40, erkek katilimcilarin orani ise %60’tir. Deney ve kontrol
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gruplarinda cinsiyet dagiliminin benzer olmadigini sdylemek miimkiindiir. Tablo 9°da ise

katilimcilarin yas araliklar1 yer almaktadir:

Tablo 9.

Deney ve kontrol grubu katilimcilarina ait yas dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Yas Aralig1 N % N %
18-22 16 80 11 55
22+ 4 20 9 45
Toplam 20 100 20 100

Tablo 9’da goriildiigii tizere 6grencilerin yaslar 18-22 araliginda deney grubunda 16, kontrol
grubunda 11 iken, 22 yas tistii ise deney grubunda 4 kontrol grubunda ise 9 kisidir. Tablo 10

ise deney ve kontrol grubu katilimcilarinin 6grenim diizeylerini gostermektedir:

Tablo 10.

Deney ve kontrol grubu katilimcilarina ait ogrenim diizeyi dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ogrenim Diizeyi N % N %
Lisans 15 75 11 55
Yiiksek Lisans 5 25 6 30
Doktora - - 3 15
Toplam 20 100 20 100

Katilimcilarin grenim diizeylerine bakildiginda deney grubu 6grencilerinin % 751 lisans
ogrenimi gormekte, %25 ise yiiksek lisans egitimi almaktadir. Kontrol grubunun ise %55’

lisans 6grencisiyken %30’u yiiksek lisans, %15’i ise doktora 6grencisidir.
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Katilimeilarin - Tiirkiye’de  bulunduklart = siireye iliskin  bilgiler ise Tablo 11’de

gosterilmektedir:

Tablo 11.

Deney ve kontrol grubu katilimcilarimin Tiirkiye 'de yasama siireleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Tiirkiye’de Bulunma Siiresi N % N %
0-5ay 20 100 20 100
6-11 ay - - - -
12 ay + ; - 5 -
Toplam 20 100 20 100

Tablo 11’e bakildiginda hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin 5 aydan daha
az slredir Tiirkiye’de bulunduklar1 goriilmektedir. Tiim Ogrencilerin genel olarak ayni
zamanda Tirkiye’ye geldiklerini s6ylemek miimkiindiir. Tablo 12 ise katilimcilarin cep
telefonu ya da bilgisayar ve tablet gibi teknoloji destekli araci kullanabilecekleri aracin olup

olmadigini géstermektedir:

Tablo 12.

Deney ve kontrol grubu katilimcilarvin bilgisayara/mobil cihaza sahip olup olmama

durumu
Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
Evet 20 100 20 100
Hay1r 0 0 0 0
Toplam 20 100 20 100
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Arastirmaya katilan tiim katilimcilarin  bilgisayara/ mobil cihazlara sahip oldugu
belirlenmistir. Ayrica katilimcilara internet erisimine sahip olup olmama durumlar1 da

sorulmus ve tiim katilimcilarin internete ulastiklar bilgisi elde edilmistir.

Tablo 13’te deney ve kontrol grubu katilimcilarinin geldikleri iilkeleri gosteren bilgiler yer

almaktadir:

Tablo 13.

Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin geldikleri iilkeler

Deney Grubu Kontrol Grubu

Gelinen Ulke Kisi Sayisi Gelinen Ulke Kisi Sayisi
Karadag 2 Afganistan 2
Kosova 1 Benin 1
Arnavutluk 1 Cezayir 2
Libya 2 Cad 2
Liibnan 1 Ekvator 1
Misir 1 Endonezya 3
Myanmar 1 Etiyopya 2
Nijer 1 Filipinler 1
Nijerya 1 Gine 2
Pakistan 2 Giiney Sudan 1
Rusya 2 Irak 2
Somali 1 Haiti 1
Sudan 1

Tayland 1

Ukrayna 1

Venezuela 1

Toplam 20 20




Deney grubu katilimceilarinin geldikleri iilkelere bakildiginda 6grencilerin genellikle farkl
iilkelerden geldikleri goriilmektedir. Karadag, Libya, Pakistan ve Rusya’dan gelen
katilimcilar ikiser kisi iken diger iilkelerden bir katilimc1 bulunmaktadir. Kontrol grubunda
ise Endonezya’dan 3, Afganistan, Cezayir, Cad, Etiyopya, Gine ve Irak’tan ikiser kisi iken
Benin, Ekvator, Filipinler, Giliney Sudan ve Haiti’den birer katilimci vardir. Deney ve
kontrol grubu katilimcilarinin geldikleri {ilkeler bakildiginda genellikle farkli {ilkelerden

geldikleri goriilmektedir.

3.4. Veri toplama araglar

Karma yontemlerden i¢ i¢e desende nitel ve nicel veriler sirali olarak, es zamanli olarak veya
her ikisi bir arada toplanabilir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 203). Bu arastirma
kapsaminda teknoloji destekli ara¢ tasarlanirken nitel veriler kullanilmis ardindan aracin
Ogrenci basar1 ve motivasyonu tizerindeki etkisi ol¢tiliitken hem nitel hem de nicel veriler
bir arada toplanmistir. Uygulama sonunda ise deney grubu 6grencilerinin goriisleri nitel

yolla toplanmustir.

Bu baglikta, ¢alismada kullanilan nitel ve nicel veri toplama araclarina ayri alt basliklarda
yer verilmis ve hem nitel hem de nicel veri toplama araglari ayr1 bagliklar altinda

agiklanmustir.

3.4.1. Nicel veri toplama araclari

Aragtirmanin nicel verileri toplanirken demografik bilgi formu, kelime basart testi, teknoloji
destekli kelime &gretimi araci, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Karsi Motivasyon
Olcegi kullanilmistir. Nicel veri toplama araglarina ait detayli bilgiler bagliklar halinde

sunulmustur.

71



3.4.1.1. Demografik bilgi formu

Caligmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler i¢in demografik bilgi formu
olusturulmustur. Ogrencilere cinsiyet, geldikleri iilke, dgrenim seviyeleri, Tiirkiye’de
bulunma siireleri, bilgisayara/mobil cihaza sahip olup olmama durumu, bulundugu yerde
internet erisimi olup olmama durumu gibi bilgilerini edinebilmek amaciyla sorular

yoneltilmistir.

3.4.1.2. Kelime basari testi

Calismanin On test- son test asamalarinda kullanmak amaciyla arastirmaci tarafindan bir
kelime basari testi gelistirilmistir. Kelime basart testi, teknoloji destekli aragta kullanilan ve
Ogretilmesi amaglanan kelimelerin yer aldigi, ¢coktan se¢meli test seklinde hazirlanmistir.
Basar1 testinde B1 seviyesine uygun 63 soru yer almaktadir. Kelime basari testi ekler
boliimiinde (EK-7) yer almaktadir.

Kelime basar testi sorularinin hazirlanma asamasinda oncelikle taslak sorular hazirlanmis
ve bu taslak sorular alan uzmanlar tarafindan incelenmistir. Sorular hazirlanirken hem dil
bakimindan uygunlugu hem de B1 seviyesine uygunlugu bakimindan bes alan uzmanindan
goriis alinmistir. Alan uzmanlarindan ikisi doktora egitimlerini yabanci dil olarak Tiirkce
egitimi alaninda tamamlamis ve aktif olarak bir Tiirk¢e 6gretim merkezinde 6gretici olarak
calismaktadir. Uzmanlardan diger ikisi doktora egitimini tamamlamis olup biri on yildir
digeri ise bes yildir Tiirk¢e 6gretim merkezinde aktif olarak ¢alismaktadir. Diger uzman ise
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda uzman olup bes yildan fazla siiredir aktif olarak

uluslararasi 6grencilere Tiirkge dersi vermektedir.

Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda bazi soru koklerinde degisiklige gidilmis bazi
sorularda ise segenekler degistirilmistir. Testin O0grenciler agisindan anlasilir oldugunu
belirlemek icin ise 10 6grenci ile pilot uygulamasi yapilmistir. Bu pilot uygulama sonunda
testin anlasilir oldugu belirlenmis ve testin cevaplama siiresi de 6grencilerin cevaplama

stirelerinin ortalamalar1 alinarak 100 dakika olarak ayarlanmustir.

Deneme uygulamalarinda, denemeye katilan cevaplayici sayist 6nemli konulardan biridir.

Baykul’a (2021) gore farkli madde analizi yontemleri ve her birinin farkli sartlart oldugu
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icin deneme uygulamasindaki cevaplayici sayisinin madde analizi yontemine gore
hesaplanmasi daha uygundur. Calismanin uygulamasinin yapilacagi grubu temsil giici
yiiksek olmalidir. Hazirlanan kelime basari testi yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 225 Bl
seviyesindeki Ogrenciye uygulanmistir. Uygulamanin biiylik ¢ogunlugu, arastirmacinin
kendisi tarafindan yapilmistir. Arastirmacinin basari testini kendisinin uygulama imkani
bulunmadig1 noktalarda, uygulamay1 yapacak olan 6gretim gorevlilerine gerekli agiklamalar
yapilmis ve dikkat edilmesi gereken noktalar {izerinde durulmustur. Uygulama sonunda
uygun veri saglamayan formlar liste disi birakilmis ve 217 06grencinin formu

degerlendirmeye alinmistir.

Kelime basari testinin deneme uygulamasinin ardindan madde analizleri yapilmistir. Madde
analizi, madde istatistiklerinin hesaplanmasi, dogrudan teste konulabilecek maddelerin
belirlenmesi ve bu maddeler iizerinde yapilacak diizeltme g¢aligmalarinin ne dogrultuda
olacaginin saptanmasi, teste konulmasi: miimkiin olmayan maddelerin ayiklanmasi amaciyla
yapilir (Turgut ve Baykul, 2014, s. 224). Bu dogrultuda maddelerin giigliigii ve ayirt
ediciligini belirlenmis ve uygun olmayan maddelerin tespiti yapilmistir. Kelime basari testi
maddeleri analizinde basit yontem (alt-iist grup yontemi) kullamilmustir. Basit yontem
uygulanirken en yiiksek puan alan 6grenciler {ist gruba en diisiikk puan alan 6grenciler alt
gruba alinir ve analiz yapilir (Giiler, 2014). Baykul (2021), en az 100 tercihe bagl olarak
200 kisilik deneme grubunun madde analizi i¢in bu yontemin tercih edilebilecegini
belirtmektedir. Tiim grubun %27 {ist grup %27’si ise alt grup olarak degerlendirilir ve arada
kalan veriler analize dahil edilmez. Deneme grubundaki Ogrenci sayisi arttikga ve test
puanlar1 dagilimi1 simetriklestikce basit analizle elde edilen istatistiklerin gercek istatistiklere
yakinligi da artar (Atilgan, 2013, s.322). Arastirmada deneme uygulamasi yapilan
ogrencilerin %27’lik iist ve alt gruplar1 belirlenmis ve analizde bu yiizdelikler i¢inde olan
ogrencilerin verileri kullanilmistir. Bu verilerden hareketle testteki her madde igin madde

giicliigii ve madde ayirt ediciligi belirlenmistir.

Testin madde giicliigline ve madde ayirt ediciligine iliskin bilgiler Tablo 14’te yer

almaktadir:
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Tablo 14.

Kelime Basart Testi 'nin madde analizi degerleri

Madde Madde Giicliigii (p;) Madde Ayirt Ediciligi (7j,)  Cikarilan Maddeler
Numarast
1 0.72 0.25
2 0.23 0.05 *
3 0.67 0.26
4 0.67 0.32
5 0.72 0.28
6 0.66 0.27
7 0.83 0.34
8 0.60 0.25
9 0.43 0.17 *
10 0.73 0.34
11 0.90 0.32
12 0.86 0.34
13 0.80 0.36
14 0.78 0.33
15 0.78 0.21
16 0.58 0.28
17 0.72 0.33
18 0.63 0.21
19 0.53 0.04 *
20 0.78 0.33
21 0.56 0.28
22 0.47 0.43
23 0.62 0.40
24 0.40 0.43
25 0.50 0.38
26 0.57 0.44
27 0.72 0.58
28 0.62 0.31
29 0.44 0.53
30 0.59 0.31
31 0.35 0.36
32 0.36 0.66
33 0.55 0.34
34 0.65 0.53
35 0.47 0.27
36 0.35 0.48
37 0.73 0.46
38 0.35 0.33
39 0.44 0.21
40 0.41 0.36
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41 0.36 0.40

42 0.10 0.24
43 0.66 0.51
44 0.29 0.32
45 0.51 0.36
46 0.55 0.48
47 0.72 0.43
48 0.50 0.31
49 0.37 0.34
50 0.67 0.41
51 0.48 0.49
52 0.31 0.39
53 0.37 0.31
54 0.49 0.48
55 0.83 0.50
56 0.40 0.37
57 0.33 0.38
58 0.26 0.31
59 0.20 0.28
60 0.35 0.47
61 0.55 0.43
62 0.21 0.34
63 0.60 0.41
Ortalama 0.51 0.36

Not: Tabloda yer alan Madde Giigliigii ( p;) ve Madde Ayt Ediciligi ( 7j,) ortalamalar alimrken ¢ikarilan maddeler

eklenmemigtir.

Bir basar1 testinin madde gii¢liigiine bir maddeyi dogru cevaplayan Ogrenci sayisinin,
uygulama yapilan tiim 6grenci sayisina boliinmesi ile ulasilmaktadir (Tan, 2008). Madde
giicliigii degerleri O ile 1 arasinda deger almaktadir. Madde gli¢liigii 0’a yakinlastikca madde
zorlasir 1°e yaklastikca madde kolaylasir. Alanyazinda madde giicliigii araliklart Tablo
15’teki gibi kabul gérmektedir:
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Tablo 15.

Madde Giigliigii Araliklar

Madde Giigliik Aralig Madde Gtigliik Aralig1 Yorumu
0-0.19 Cok Zor

0.20-0.34 Zor

0.35-0.64 Orta

0.65-0.79 Kolay

0.80-1 Cok Kolay

Gelistirilen kelime basari testinin toplam madde giicliigii 0.51 olarak bulunmustur. Tablo
15’te yer alan madde gii¢liigii araliklarina gore gelistirilen kelime basar testi orta olarak
nitelendirilmektedir.

Gelistirilen bir testte madde ayirt ediciligi ile ifade edilen, testin 6l¢meyi hedefledigi 6zellige
yliksek diizeyde sahip olanlar ile diisiik diizeyde sahip olanlar1 ayirt etme giiciidiir
(Bliytikoztirk vd., 2015). Madde ayirt ediciligi -1.00 ile +1.00 arasinda deger almaktadir.
Alanyazinda madde ayirt ediciligi araliklart ve yorumlart Giiler (2014, s. 133) tarafindan su
sekilde aciklanmistir:

-1 < 1,<0: Madde ayirt ediciliginin negatif deger almasi istenmeyen bir durumdur bu

yilizden bdyle bir maddenin teste alinmasi istenmez.

0 < 7;,<0.20: Maddenin 0.20’nin altinda deger almas1 maddenin ayirt ediciliginin yetersiz

oldugunu gosterir ve bu maddelerin testten ¢ikarilmasi gerekir.

0.20 < 7;,<0.30: Maddenin orta diizeyde ayirt edici oldugunu gosterir ve bilenle bilmeyen

ayrimini yeterli diizeyde yapmadiginin gostergesidir. Bu maddeler gerekmedikge teste

alimnmamali ya da gerekli durumlarda diizeltme yapilarak kullanilmalidir.

7j,20.30: Maddenin iyi diizeyde oldugunu gosterir ve bu maddelerin testte kullanilmasi

istenir.
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Gelistirilen kelime basar1 testinde maddelerin testten cikarilmasi noktasinda uzmanlar
madde ayirt edicilik baglaminda uygun olmayan maddelerin kesinlikle ¢ikarilmasina karar
vermigtir. Madde gili¢ligi baglaminda ise testte her diizeyden soru olmasinin makul
karsilanabilecegini, bu noktada ¢ikarip ¢ikarmama konusunda esnek olunabilecegini
belirtmislerdir. Uzman gortisleri dogrultusunda madde ¢ikarma islemi madde ayirt ediciligi
noktasinda yapilmistir. Kelime basar1 testinde ayirt edicilik indeksi 0.20’nin altinda olan
maddeler (* ile isaretli olanlar) testten ¢ikartilmis ve toplam 60 madde ile teste son hali
verilmigtir. 0.20 ile 0.30 araligindaki maddeler gozden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler
yapilarak testte kullanilmistir. Maddelerde diizeltme yapilitken B1 seviyesindeki
ogrencilerin anlamakta giicliikk ¢ektikleri dil bilgisel yapilar ve kelimeler varsa hem soru
kokiinde hem de test maddelerinin seceneklerinde degistirilmistir. Ayrica anlam
karmasasina yol agan segenekler kaldirilmis yerine uygun secenekler eklenmistir. Testin
toplam madde ayirt ediciligi 0.36 olarak belirlenmistir. Bu noktada testin toplam madde ayirt

ediciliginin iyi diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Bir testteki biitiin sorularin birbiri ile tutarlifina bakarak giivenirligini 6l¢gmek miimkiindiir
(Turgut ve Baykul, 2014). KR, testi ile kelime basari testinin tamaminin giivenirligini
belirlenmistir. Bu hesaplama sonucunda KR,qdegerinin 0.89 oldugu saptanmistir. Bu
formiille elde edilen veriler 1’e yaklastik¢a giivenirligi artmakta 0’a yaklastik¢a gilivenirligi
azalmaktadir (Giiler, 2014). Buna gore testin tamaminin giivenirliginin yiiksek oldugu

sOylenebilir.

3.4.1.3. Teknoloji destekli kelime 6gretimi araci

Calismada kullanilan teknoloji destekli ara¢ olusturulmadan dnce tasarim ve gelistirme ile
ilgili alanyazin taranmis ve Ogretim araglarinin gelistirilmesinde temel aliman G6gretim
tasarimi  yaklasimlar1 belirlenmistir. “Ogretim tasarimi modelleri, uygun sonuglar
belirlemek, veri toplamak, verileri analiz etmek, 6grenme stratejileri olusturmak, medyay1
secmek veya yapilandirmak, degerlendirme yapmak ve sonuglari uygulamak ve revize etmek
i¢in iletisim araglar1 saglar” (Branch ve Kopcha, 2014, s. 77). “Giiniimiizde kendini kabul
ettirmis ve cok bilinen tasarim modellerinden bazilar1; Ogretim Gelistirme Enstitiisii model,
Amerikan Hava Kuvvetleri modeli, Gagne, Briggs ve Wager modeli, Smith ve Ragan

modeli, Kemp Modeli, R2D2 modeli, Reiser ve Dick modeli, Dick ve Cary modeli, Seels ve
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Glasgow Modeli, ADDIE Modeli, ASSURE modeli ve Hizli Prototipleme modelidir” (Ocak,
2015, s. 32).

Bilinen tasarim modelleri ve yaklasimlar i¢inde arastirmanin dogasina en uygun ogretim
tasarimi yaklasiminin ADDIE olduguna karar verilmis ve bu yaklasim ise kosulmustur.
ADDIE yaklagimi egitimde arag¢ gelistirilirken yaygin olarak kullanilan bir yaklagimdir.
Kimi arastirmacilara gore bir 6gretim modeli olarak goriilse de Branch (2009) ADDIE nin
bir 6gretim modeli olmadigini aslinda {iriin gelistirme yaklasimi oldugunu savunur (Branch,
2009). Belli bir gelistiricisi veya fikir sahibi bulunmayan ADDIE aslinda 6gretim
tasariminin temel bilesenlerini olusturan ¢ekirdek bir yapidir. Cogu zaman ¢ekirdek model
olarak da adlandirilmaktadir. Ancak alanyazinda model olarak da adlandirildig

goriilmektedir.

ADDIE ozellikle egitim bilimleri alaninda siklikla kullanilmaktadir. Bu yaklagim 6gretimde
performansin 6n planda oldugu, etkilesimin ve yeniligin de eslik ettigi bir anlayisla
planlanan sistemli bir siire¢ olusturmayi saglamaktadir (Fer, 2011). Aslinda bir kisaltmanin
bas harflerinden olusan ADDIE ifadesi, Analysis (Analiz), Desing (Tasarim), Development
(Gelistirme), Implementation (Uygulama) ve Evaluation (Degerlendirme) evrelerinin bag
harflerinin bir araya gelmesi ile ismini almistir. ADDIE, giinlimiizde iiriin gelistirmede ve
karmagsik durumlara rehberlik eden 6grenme kaynaklarini gelistirmede en etkili yollardan
biridir (Branch, 2009). ADDIE her ne kadar dogrusal ilerleyen bir model olarak goziikse de
aslinda tekrarlayan bir modeldir. Bunun sebebi ise her asamada aslinda bir siireg
degerlendirmesinin yapilmasi ve duruma gore bir 6nceki basamaga geri donme ya da basari
durumunda bir sonraki basamaga ge¢cmenin miimkiin olmasidir (Ocak, 2015). ADDIE’nin

stire¢ basamaklar Sekil 6°da yer almaktadir:

Revizyon Revizyon

Revizyon C Revizyon

Sekil 6. ADDIE basamaklart (Branch, 2009, s.14)
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ADDIE siireci dogrusal bir yapida gerceklesebilecegi gibi arastirmanin dogasi geregi

birbirini tekrarlayan ya da es zamanli olarak gerceklestirilen yapida da olabilir.

Branch (2009, s.15) ADDIE modeline ait genel 6gretim tasarimi siirecini tablo halinde su

sekilde ele almistir:

Tablo 16.

ADDIE modeli genel égretim tasarim siireci (Branch, 2009, s. 15).

Analiz Tasarim Gelistirme Uygulama  Degerlendirme
> . .. .
>  Performans Istenilen Ogrenme Ogrenme Uygulama 6ncesi
:<U acigimin olas1  performans kaynaklarini ortamini ve sonrasi
3§> nedenlerini ciktilarini ve  {iret ve hazirla ve ogretim
belirle uygun dlgme  gegerliliklerini  dgrencilerin  materyallerinin ve
yontemlerini  denetle aktif stireclerinin
belirle katilimin kalitesini
sagla degerlendir
1. Performans 7. Gorev 11. Icerigi iiret  17. 19.
acigimi belirle  listesi olustur 12 Ogretmeni  Degerlendirme
2. Oretim 8. Destekleyici hazirla olgiitlerine karar
amagclarina Performans medyay1 se¢ ve 18. ver
o  kararver hedeflerini gelistir Ogrenciyi  20.
©  3.Hedef Kitleyi bel.l.rle 13. Ogrenci hazirla Deglerlendlrme
= belirle 9. Olgme kilavuzu araglarini seg
2 4 Gereki strﬁte!llerlnl hazirla ]2)11 . .
& kaynaklan gelistir 14. Ogretmen cgeriendirmeyt
p belirle 10. Yatirnmin ~ kilavuzu yap
< 5. Ders ierigi ﬁetll’lsilnl hazirla
dagitimi esapla 15. Siireg
kanallarina revizyonlarini
karar ver yap
(mall_ye_t 16. Pilot test
tahmini de yap
dahil)
Analiz Ozeti Tasarim Ogrenme Uygulama  Degerlendirme
Ozeti Kaynaklar1 Stratejisi Plani
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ADDIE’ nin agamalar1 Branch’tan (2009) yararlanilarak asagidaki sekilde 6zetlenmektedir:

Analiz: ADDIE modelinin birinci asamasi olan analiz asamasinda, Oncelikli olarak
performans agiginin belirlenmesi gerekmektedir. Bir alanda ortaya ¢ikan ve problem yaratan
durumlarin oncelikli olarak belirlenmesi, {iriiniin gerekliligini de ortaya ¢ikarmasi agisinda

Onemlidir.

Egitimde ortaya ¢ikan sorunu belirleme ve buna yonelik analiz asamasinda yapilacaklari
tespit etmek icin gézlem, degerlendirme formlari, 6grenci ve 6gretmenlere uygulanacak olan

yart yapilandirilmis gériisme formlari gibi araglarla bilgi toplanabilir.

Tasarim: Tasarim asamasinda, bir dnceki asamadan elde edilen bilgiler dogrultusunda
irliniin tasarimi1 gerceklestirilir. Bu asamada {iriiniin hangi amaca hizmet edecegini
belirlemek 6nemlidir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilacaklar listesi ve bu {iriin sonucunda
kazanilmasi beklenen beceri ve davraniglarin da tasarim asamasinda tam anlamiyla tespit

edilmesi dogru olacaktir.

Gelistirme: Uciincii asama olan gelistirme asamasinda ise tasarimi yapilan iiriiniin
somutlastirma yoniindeki ilk adimi atilmaktadir. Bu asamada gelistirilecek igerik iiretilir.
Gelistirme asamasinin en Onemli noktasi ortaya ¢ikan iriiniin kullanicilart tarafindan
oncelikli olarak kullanilmasidir. Bunun i¢in yapilmasi gereken ise pilot uygulama olacaktir.
Pilot uygulama sonucunda ortaya ¢ikan eksik ve hatali noktalarin diizeltilmesi de gelistirme

stirecinin diizgiin bir sekilde ilerlemesini saglayacaktir.

Uygulama: Uygulama asamasi ise pilot uygulamanin ardindan iriiniin son halinin verilip
tam anlamiyla uygulanmasii kapsamaktadir. Onemli nokta ise uygulanacak katilimcinin

aktif olarak katilimi saglamaktir.

Degerlendirme: Son asama olan degerlendirme asamasinda ortaya ¢ikan iirliniin uygulama
sonucunda kalitesinin degerlendirilmesidir. Bu degerlendirmeyi yapmak icin Oncesinde
dogru ve giivenilir degerlendirme araglarinin hazirlanmasi gereklidir. Bu degerlendirme
araclar1 ile yapilan Sl¢lim sonucunda tasarim gelistirme silirecinin sonuna gelinmektedir.
Tiim bu asamalarin sonunda da her bir asamay1 degerlendirmek i¢in kendi i¢inde de bir
degerlendirme ¢aligsmasi1 yapmak, asamalarin birbirini takip ederken hata yapma riskini

ortadan kaldiracaktir.

ADDIE yaklagimin rehberliginde ¢aligmaya baslamadan 6nce ilgili alanyazin taranmis ve bu
alanda yapilan ¢alismalar belirlenmistir. Caligmalarda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde

karsilasilan zorluklar, Ogretim yoOntemleri arastirllmis ve alanyazinda eksik oldugu
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diistiniilen noktalar tizerine yogunlasilmistir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda yabanci
dil olarak Tiirkge Ogretiminde teknoloji destekli ara¢ kullaniminin yaygin olmadigi ve
ozellikle s6z varhigindaki eksiklerin diger dil becerilerinin de gelismesini sinirlandirdigi
belirlenmistir. Alanyazin taramasinin yani sira yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
calisan ogreticiler ile gorlisme yapilmis ve uygulamada yasanan eksikler ile ilgili goriis
alimmustir. Son olarak arastirmaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapilan merkezlerde
dersin islenisi sirasinda Tiirk¢e 6grenen yabancilarin kelime hazineleri ile ilgili gozlem
yapma firsati bulmustur. Bu goézlemler sonucunda Ogrencilerin kelime hazinelerini
gelistirirken kullandig1 yontemleri inceleme firsatt bulmus ve teknoloji destekli araclarin
kullanimimnin kelime hazinesini gelistirmede etkili olacagi disiiniilmiistiir. Bu dogrultuda
kelime Ogretimi ¢alismasi i¢in en uygun seviyenin Bl diizeyi ogrenciler oldugu

belirlenmistir.

Alanyazin incelemesinin ikinci basamaginda alanda eksik oldugu belirlenen teknoloji
destekli araclar ile ilgili arastirma yapilmis ve teknoloji destekli araclar hakkinda bilgi
toplanmistir. Bu asamadan sonra Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yer alan s6z
varligi ilkeleri ve seviyeler goz onilinde bulundurularak alan uzmani bir 6gretim iiyesi, bir
ogretim eleman1 ve alanda calisan {i¢ 6gretici ile s6z varligim gelistirmeye yonelik olarak
goriigmeler yapilmistir. Ayrica uygulamanin yapilacagi Tiirkge 6gretim merkezinde de
kullanilan Istanbul Yabancilara Tiirkce Ogretim Seti’nde yer alan tiim kitaplardaki kelimeler
ve kelime gruplar1 belirlenmis ve bu kelimeler hem seviyelere gore hem de kelime tiirlerine
gore  smiflandirilmistir.  Ardindan  kelime  sikliklari  belirlenmistir.  Sikliklarin
belirlenmesinden sonraki asamada kelime ve kelime gruplari B1 seviyesindeki 6grencilere
kazandirilmas1 gereken uygun secimler ile devam etmistir ve hedef s6z varligi igin
kullanilacak olan kelimeler secilmistir. Tiirkce 6gretim merkezinde kullanilan kitabin yani
sira farkli yaymevlerine ait yabanci dil olarak Tiirkge d6gretimi ders kitaplari da incelenmis
ve Bl seviyesindeki kelimeler belirlenmistir. Bu kitaplarda da kullanilabilecek kelimeler
kaydedilmistir. Tasarlanan aracta kullanilmasi planlanan ve arastirmaci tarafindan belirlenen
hedef s6z varligi, yine alanda ¢alisan bir 6gretim {iyesi, li¢ 0gretim elemani ve bir uzmana
kelime uygunlugu formu (EK-6) araciligiyla sorulmus ve hedef séz varligimin uygunluk
durumlar1 kontrol edilmistir. Formda B1 seviyesindeki 6grenciler igin ilgili kelimeler
verilmis ve kelimelerin karsisina “Uygun, Uygun Degil ve Onerilen Kelime” olmak iizere
ic segenek eklenmistir. Uzman ve Ogreticilerden ilgili kelimeleri belirtilen seviyeye gore

degerlendirmeleri istenmistir.
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Ilgili kelimelerin belirlenmesinin ardindan hedef s6z varligmin dgretilmesi amaciyla etkinlik
gelistirme siirecine gegilmistir. Bu asamada aragta kullamilacak olan etkinlikler
planlanmistir. Etkinlikler planlanirken B1 kurunun siiresi ve 6grenci seviyeleri dikkate
alimmistir. Alan uzmanlarimin goriisleri dogrultusunda bu seviye i¢in alti etkinligin kur
boyunca uygulanmasinin uygun olduguna karar verilmistir. Ayrica etkinlikler planlanirken
dort temel dil becerisi ile desteklenen etkinlikler olmasina dikkat edilmis ve bu dogrultuda
bir dinleme ile kelime oOgretimi etkinligi, bir okuma etkinligi ile kelime 6gretimi, bir
konusma etkinligi ile kelime G6gretimi, bir yazma etkinligi ile kelime &gretimi etkinligi
hazirlanmistir. Dil becerilerinin destekledigi etkinliklerin yani1 sira deyim ve kalip ifade
bulma etkinligi ve kelime anlami eslestirme etkinligi de gelistirilmistir. Planlanan etkinlikler

su sekildedir:

Dinleme metni esliginde kelime bulma: Bu etkinlikte ama¢ dinleme becerisiyle baglantili
olarak s6z varhigim gelistirmeye yoneliktir. Ogrencilerin dinledikleri metinde kelime ve
kelime gruplarin1 bulmalari amaglanmaktadir. Bunun igin kelimelerin agik ve net
kullanildig1 diksiyon sorunu olmayan bir metin hazirlanmistir. Dinleme metni alan
uzmanlaria dinletilmig, vurgu ve tonlama hatalarinin olup olmadigmin belirlenmesi

istenmigtir. Uzmanlarin goriisii dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Bos birakilan yere uygun kelimeleri getirme: Okuma becerisi ile desteklenen bu etkinlikte
ogrencilere verilen okuma metnindeki bosluklara uygun sozciiklerin getirilmesi istenmistir.
Etkinlikte kullanilan metnin konusu, B1 kitabinda yer alan saglik temasina gore belirlenmis
ve metin arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Olusturulan metin alan uzmanlarinin
degerlendirilmesine sunulmus ve gerekli yerlerde diizeltmeler yapildiktan sonra son hali

uygulamaya eklenmistir.

Verilen kelimeler araciligiyla konusma: B1 Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitab1
temalarina uygun olarak belirlenen ev tasima konusu ile ilgili on kelime belirlenmistir.

Ogrencilerden, belirlenen on kelimeyi kullanarak anlamli bir konusma yapmalari istenmistir.

Anahtar sozciikler ile yeni metin olusturma: Bahsedilen etkinlik yazma becerisi ile baglantili
olarak planlanmistir. Bu asamada 6grencilere kitapta kullanilan sozciiklerden {ic grup
olusturulmustur. Birinci grupta filler, ikinci grupta isimler, iiglincii grupta ise pekistirme
sifatlar yer almaktadir. Her grupta alt1 kelime/kelime grubu olmak iizere toplamda 17 kelime

vardir. Ogrencilerden her gruptan ii¢ sdzciik segerek bir metin olusturmalari istenmistir.
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Kelime ve anlam egslestirme: Bu etkinlikte 6grencilere verilen kelimelerin dogru sekilde

anlamlari ile eslestirilmesi istenmistir.

Deyim ve kalip ifadeleri baglamda uygun yere yerlestirme: B1 diizeyi i¢inde yer alan deyim
ve kalip ifadeler kullanilarak olusturulan bu etkinlikte, atasozii ve deyimlerin metin i¢inde

uygun yerlere yerlestirilmeleri istenmistir.

Teknoloji destekli aracta yer almasi planlanan kelimeler ve etkinlikler planlandiktan sonra
aracin On tasarimi iizerinde calisilmistir. Arastirmact uygulamada kullanilacak teknoloji
destekli aracin On tasarimini belirlemis ve iki 0gretim tasarimi alan uzman ile taslagi
paylagmistir. Alan uzmanlan taslak iizerinde gerekli diizeltmeleri yaptiktan sonra dilsel
hatalarin giderilmesi ve etkinliklerin B1 seviyesine uygunlugunun belirlenmesi amaciyla
tasarim Tiirk¢e alan uzmanlan ile paylagilmistir. Gerekli doniitlerin ardindan diizeltmeler

yapilmig ve aracin asil tasarim agsamasina gecilmistir.

3. ETKINLI

y"“ﬂo o“‘ov & - ff o Hedef Kelime Scys::
\.~~L .71~ Desteklenen Dil Becerisi: Konusma
v Kelimeler: (iralomat
M O \ R \3’4‘ H'edeF §
atl[EatlI K. Dogrig

Is\nmnak-
Govenh
AGIKLAMA Mangara
OSerI uyguiam acildiginda * ktral.amak fiilinin sdslesme
yu oldigr kutucugu gorecektin Ogrencn butu - Temizik Sapmak
cuktaki Lelnmegt kullandiktan sonra diger Qdp
kelimeye 8«,}5 8aanaoah£tf- Lonusmar ethinligi Komsu
oldugu icin  kelime gecislerinin Yontrold a&uﬁ- Nuva
cide  olacakbr.

Sére Sinirlamasi : Yok

Fotograf 1. Teknoloji destekli aragta yer alan konusma destekli kelime 6gretimi etkinliginin

taslagi
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On tasarimm ardindan son hali verilen taslak iizerinde bir plan yapilmis ve bu plan
dogrultusunda bir programlama uzmani ile ¢alisilmistir. Programlama uzmani, her asamada
teknoloji destekli aracin yapim siirecini arastirmaci ile paylagsmis ve gerekli yerlerde
programciya doniit ve diizeltmeler verilmistir. Teknoloji destekli aracin 6grenci panelleri ve
yOnetici paneli yapildiktan sonra, 6grencilerin girig yapacagi internet sitesi alinmis ve sitenin
ad1 kelimeyolu.com olarak belirlenmistir. Ogrenciler de arac1 kullanirken “Kelime Yolu”

olarak kullanmustir.

;. —

@ P Sevgili "Kullanici” Uygulamaya
Hosgeldin!

L Adim

TAMAMLA

Fotograf 2. Teknoloji destekli aracin ana sayfasi

Aracin temelinde Ogrencilerin kullanici ad1 ve sifreleri ile girebilecekleri bir web sitesi
bulunmaktadir. Bu web sitesini yalnizca deney grubundaki 6grenciler kullanmustir, kontrol
grubundaki 6grenciler ve disaridan bir katilimcinin siteye girmesi miimkiin olmamastir.
Teknoloji destekli aracinin bir yonetici paneli ve 60 6grenci icin de kullanic1 paneli
bulunmaktadir. Kullanict panelinin kapasitesinin yiikseltilmesinin sebebi olusabilecek
herhangi bir olumsuz durum karsisinda daha cok Ogrenciden veri toplama imkanini
saglamasidir. Aragtaki etkinlikler yonetici tarafindan sadece etkinlik aninda acilacak sekilde

tasarlanmistir. Boylece ¢alismanin daha giivenilir olmasi saglanmistir.
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Fotograf 3.Teknoloji destekli aracin 68renci giris sayfasi

Toplam alt1 hafta i¢in alt1 etkinlik plan1 yapilmistir. Her haftanin 6grenilmesi gereken kelime
ve kelime gruplan farklilasmakta ve her etkinlik i¢in de miimkiin oldugunca degisik

kelimeler 6grencilere sunulmaktadir.

Fotograf 4. Teknoloji destekli aracin etkinlik haritasi

Her etkinlik i¢in etkinliin yapisina uygun olacak sekilde siire ve puanlama sistemi yer
almaktadir. Baz1 etkinliklerde geriye dogru sayim varken, bazilarinda ise siire siniri
olmaksizin en kisa siirede tamamlama amaci bulunmaktadir. Etkinlikler sonunda kullanicilar

icin bir puan tablosu olusturulmaktadir.
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metin yaz!

' | ®
g - ®
En kisa srede gérmas oldugun 3 kutucuktan kelimeleri toplayarak bir
2 l
fo ETKINUK!

Acele etmek Yemyesil
Tercih etmek i Bombosg
Cesaret etmek Taptaze
Dikkat gekmek Yusyuvarlak

Kesfetmek Tertemiz

Fotograf'5. Teknoloji destekli arag i¢in gelistirilen yazma becerisine yonelik kelime etkinligi

Ogrencilerin etkinlikleri gergeklestirdikleri panelin yani sira 6grenci listelerinin, yanitlarin
ve kontrol 6zelliklerinin bulundugu bir yonetici paneli de aragta bulunmaktadir. Ogrencilerin
liste olarak kendilerine tanimlanan etkinlik numaralar1 ve kullanici adlar1 olacak sekilde
yOnetici panelinde bilgileri yer almaktadir. Bunlarin disinda herhangi bir 6zel verileri ya da
kisisel bilgileri bulunmamaktadir. Kontrol 6zelliklerinin bulundugu kisim etkinliklerin acilip
kapanmasina olanak veren ve cevaplarin ne zaman sisteme diistiigiinii gésteren ve bu sekilde
yoneticinin etkinlikleri kontrol etmesini saglayan kisimdir. Son olarak 6grenci cevaplarinin
yer aldig1 béliim bulunmaktadir. Ogrencilerin verdigi cevaplar, “bitir” diigmesine bastiklart
zaman aninda yonetici paneline diismektedir. Ogrencilerin cevaplari her etkinlik i¢in ayri
etkinlik sayfasinda depolanmistir. Ogrenci cevaplarinin sistemde kayith hali Fotograf 6°daki

gibi goriinmektedir. Ogrencilerin ad1, soyad ve kullanic1 numarasi bilgileri gizlenmistir.
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Etkinlik 5 Yanitlar

Show 10 v entries

Kullanier ID = Kullanici Ad Soyad Cevap1 Cevap2 Cevap3 Cevap4 Cevap5
15 Tiketim Siilale Karmasik Tiketim Denge
22' Rastlamak Denge Karmasik Silale Verimli
23 ) Aksamak Silale Karmasik Verimli Aksamak
24 Denge Silale Karmasik Verimli Aksamak
257 Verimli Rastlamak Karmasik Denge Aksamak

Fotograf 6. Etkinlik cevaplarinin sistemde kayitli goriintiisti

Etkinliklerin yonetici tarafindan kontroliiniin saglandigi panel ise Fotograf 7’de yer

almaktadir:

Etkinlikler

Etkinlik 1(Kapali) Ac

Etkinlik 2(Kapal) N8

Etkinlik 3(Kapal) Ac

Etkinlik 4(Kapali) A

Etkinlik 5(Kapal) Ac

Etkinlik 6(Kapall) A

Fotograf 7. Etkinlik kontrol paneli

Tasarim agamasinin devaminda hazirlanan arag, 6gretim tasarimi uzmani, 6gretim programi
uzmani Ve Tirkce egitimi uzmanlarinin incelemesi i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Bu
asamada yine uzmanlarin degerlendirebilmeleri adina goriisme formlar1 olusturulmustur.
Hazirlanan teknoloji destekli aracin uzman doniitleri sonucunda diizenlemesi yapilmis ve

pilot uygulamanin da basarili olmasi ile birlikte uygulama agamasina geg¢ilmistir.
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3.4.1.4. Yabana1 Dil Olarak Tiirk¢ce Ogrenmeye Karsi Motivasyon dlcegi

Calismada Ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeye yonelik motivasyonlarint 6lgmek amaciyla
Sevim (2019) tarafinda gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Karsi
Motivasyon Olcegi’nin kullanilmistir. Olgegin gelistirilme asamasinda Atatiirk ve Harran
iiniversitelerinin Tiirk¢e Ogretim merkezleriyle Nisantasi Universitesi Tiirk¢e Hazirlik
Smifi’nda 6grenim goren toplam 325 uluslararasi 68renci ile calisilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 75 sorudan olusan bir madde havuzu hazirlanmis ve gesitli elemeler
neticesinde kapsam gecerligi yapilmak iizere 35 maddelik bir form hazirlanmistir. Son
asamada 6 madde daha elenmis ve 29 soruluk taslak Olgcegin uygulamasi yapilmistir.
Aragtirmadan elde edilen veriler madde analizi, agimlayicit ve dogrulayici faktor analizi
yontemleriyle analiz edilmistir. Madde analizinde %27’lik alt ve iist gruplara ait ortalamaya
bakildiktan sonra 6 maddenin taslak maddeden ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. A¢imlayici
faktor analizi uygulama sonuglarina gore Olgegin li¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu
belirlenmis ve toplam varyansin %50.81; Varimax dik dondiirme sonrasinda ise faktor
yiiklerinin 0.31 ve 0.82 arasinda degistigi tespit edilmistir. Dogrulayict faktér analizi
sonuclarinda ise bir hata varyansinin yiiksek oldugu tespit edildigi i¢in 6lgekten ¢ikarilmig
ve taslak 6l¢egin {i¢ faktorlii yapisinin uyum indeksi degerlerinin y2/df = 1.518, GFI=0.89,
AGFI=0.87, NNFI1=0.97, CFI=0.98, RMSR= 0,094, SRMR= 0.054, RMSEA=0.047 oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin sonunda 22 maddeden olusan Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi’nin giivenilir ve gegerli bir &lgek oldugu
anlasilmistir. 22 maddeden olusan bu 6Slcek besli likert tarzda hazirlanmistir. Olgekten
almabilecek en yiiksek puan 110, en diisiik puan ise 22°dir. Olgegin puan araliklari ise; 22-
44 puan: Diisiik Motivasyon, 45-66 puan: Orta Diizey Motivasyon, 67-110 puan: Yiksek
Motivasyon seklindedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 110 iken, alinabilecek en
diisiik puan ise 22°dir. Olcekteki 6, 7 ve 8. maddeler olumsuzdur ve ters kodlanmustir.
Olgegin bu ¢aligma igin giivenilirligine bakilmis ve on test Cronbach’s Alpha (o) giivenirlik
katsayis1 degeri 0.74, son test Cronbach’s Alpha (a) giivenirlik katsayisi degeri ise 0.89
olarak bulunmustur. Olgegin 6n test ve son test Cronbach’s Alpha () degerlerinin 0.60 ve

0.90 arasinda olmasi 6lgegin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir (Can, 2014).
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3.4.2. Nitel veri toplama araglar:

Nitel veriler toplanirken ise deney grubundaki 20 6grencilerden her etkinlik sonundaki
diistinceleri yazmalar1 amaciyla giinliik tutmalari istenmigtir. Ayrica alti etkinlik bittikten
sonra 6grencilerin genel degerlendirmeleri de yar1 yapilandirilmig goriisme ile toplanmistir.

Asagida nitel veri toplama araglar1 agiklanmistir.

3.4.2.1. Goriisme formlari

Calismanin deneysel ¢alismasi 6ncesinde teknoloji destekli arag gelistirilirken uzman goriisii
almak amaciyla alan uzmanlarindan; deneysel kisminda verileri desteklemek ve deneysel
uygulama sonucunda siireci degerlendirmek adina deney grubu 6grencilerinden goriisme

formu araciligi ile veriler toplanmustir.

Gorlisme, gozlemleyemedigimiz davramiglar, duygular veya insanlarin etraflarindaki
diinyay1 nasil ifade ettiklerini 6grenmek icin gereklidir (Merriam, 2013, s. 86). Goriismenin
yapilandirilmamis, yari yapilandirilmig ve yapilandirilmis olmak {izere ii¢ tlirii vardir.
Yapilandirilmig goriismeler soru esnekligi saglamadig i¢in nitel arastirmalarda genellikle
tercih edilmezler. Yapilandirilmamis goriismelerde, soru sinir1 ve siralamasi sabit
olmadigindan genis bir yelpaze sunar. Yari yapilandirilmis goriismeler ise hem sabit
secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine bilgi sahibi olmay: saglar
(Buytikoztirk, vd., 2015). “Yari yapilandirilmig goriismeler, ne yapilandirilmis gériismeler
kadar hareket kisitlamasi yapar ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir. Bu iki ug

arasinda bir ortamda yapilir” (Karasar, 2007, s.167-168).

Bu arastirmanin dogasi geregi veri toplamaya en uygun olan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu tercih edilmis ve bu kapsamda form olusturulmustur. Ogrenciler igin gelistirilen yar1
yapilandirilmig goriisme formu sorulari, ¢alismanin siirecini ve sonucunu 6lgmeye yonelik
hazirlanmig ve taslak halleri uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin dontitleri sonucunda

yedi sorudan dordiiniin kullanilmasina karar verilmis ve forma son sekli verilmistir (EK-8)
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3.4.2.2. Arastirmaci ve 6grenci giinliikleri

Caligmanin nitel verileri toplanirken arastirmact ve &grenci gilnliiklerinden de
faydalanmilmustir. Nitel veriler toplanirken gazete ve resmi tutanaklar gibi umumi
dokiimanlardan veya mektup, giinliik, e-mail gibi 6zel dokiimanlardan yararlamlabilir
(Creswell, 2017b). Gunliikler nitel veriler toplanirken yararlanilan 6zel dokiimanlardandir.
Aragtirmanin uygulanmasi sirasinda 6grencilerden alt1 haftalik siirecte yaptiklari her etkinlik
ile ilgili gorislerinin ve etkinlik ile ilgili diisiincelerinin yer aldigi giinlikkler tutmalar
istenmistir. Etkinlik sonunda da siirece dair genel bir degerlendirme yaptirilmistir. Bu
glinltikler, her 6grenciden ayr1 ayri toplanmis ve yapilandirilmis bir soru ya da madde

kullanilmamustir.

Bir nitel arastirma siirecinde yazilan aragtirmact giinliigii gerceklestirilen arastirmayi
anlamada, aragtirmacinin arastirma konusu ve siireciyle iligkisini bilmede, arastirmacinin
kimligini gérmede ve silirecte yasanan zorluklar1 ve bunlarin ¢6ziimiinii anlamada baska
araglarla elde edilemeyecek veriler saglayabilir (Ersoy, 2015, s. 550-551). Arastirmada
stireci daha iyi analiz edebilmek adina 6grenci giinliiklerinin yan1 sira aragtirmacinin siirece
iligskin goriislerinin yer aldig1 ve her hafta i¢in ayr1 ayr1 tutulan giinliikleri de ¢aligmada nitel

veri toplamak i¢in kullanilmistir.

3.5. Verilerin toplanmasi

Caligmanin verileri 2022-2023 egitim-6gretim yili gliz doneminde bir haftalik pilot
uygulama ve alt1 haftalik asil uygulama ve iki hafta 6n test son test, 6lgek ve goriisme olacak

sekilde toplanmistir. Siireclere iligskin bilgiler alt basliklarda detayli olarak verilmistir.

3.5.1. Pilot uygulama verilerinin toplanmasi

Aragtirmanin pilot uygulamasi asil uygulamanin yapildig: Tiirk¢e 6gretim merkezinde deney
ve kontrol grubu disindaki bir Bl smifinda uygulanmistir. Pilot uygulama siirecinde

gelistirilen teknoloji destekli aracin iki etkinliginin uygulamasi yapilmis ve arag ile ilgili bir

90



sorun ya da aksayan yon olup olmadig1 kontrol edilmistir. Ayrica pilot uygulamaya katilan
ogrencilere anlamadiklari bir kelime ya da soru olup olmadig1 sorulmus ve diizeltme gereken
noktalar asil uygulamadan 6nce degistirilmistir. Araci kullanirken yasadiklari bir sorun varsa
belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler, aragla ilgili bir sorun yasamadiklarin1 belirtmislerdir.

Tiim bu geri bildirimlerden sonra asil uygulamaya gecilmistir.

3.5.2. Asil uygulama verilerinin toplanmasi

Arastirmaci asil uygulama verilerini toplamadan 6nce verilerin toplanacagi deney ve kontrol
gruplarinin derslerine gézlemci olarak katilmis ve 6grencileri gézleme imkani bulmustur.

Bu gozlemler sonucunda deney siirecini planlamis ve uygulama asamasina ge¢mistir.

Teknoloji destekli aracin tasarlanmasi, uygulamaya katilan gruplarin gézlemlenmesi ve
calismanin pilot uygulamasinin yapilmasindan sonra asil uygulamaya gegilmistir. Asil
uygulama alt1 hafta slirmiis ve arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Asil uygulamanin
oncesinde bir hafta 6n test ve motivasyon dl¢egi uygulamasi ve asil uygulama sonunda da

son test, motivasyon dl¢egi uygulamasi ile deney grubu ile nitel goriisme yapilmistir.

Arastirmaci her hafta 6grenciler ile uygulama Oncesinde hazirlik calismalar1 yapmus,
uygulama esnasinda teknoloji destekli aracin kullanimi ve etkinliklerin yo6nergelerini
paylasmis ve uygulama sonunda etkinlikler ve o hafta Ogrenilen kelimeler ile ilgili
degerlendirme yapmistir. Her etkinligin sonunda 6grenci giinliikleri yazdirilmis ve etkinlik

uygulamasi bitirilmistir.

Deneysel siirece iliskin bilgiler Tablo 17°de yer almaktadir:
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Tablo 17.

Deney stirecine iligkin takvim

Hafta

Siire

Etkinlik

1. Hafta

120 dk.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine;
Kelime Basar1 Testi’nin uygulanmasi

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenmeye Karst

Motivasyon Olgegi’nin uygulanmasi

Demografik Bilgi Formu uygulanmasi

2. Hafta

15+30+30 dk.

Deney grubu 6grencilerine;
Dinleme becerisi kapsaminda kelime 6gretimi etkinligi

Ogrenci giinliiklerinin yazdirilmasi

3. Hafta

15+30+25 dk.

Deney grubu 6grencilerine;
Okuma becerisi kapsaminda kelime 6gretimi etkinligi

Ogrenci giinliiklerinin yazdiriimasi

4. Hafta

15+75+15 dk.

Deney grubu 6grencilerine;
Konusma becerisi kapsaminda kelime 6gretimi etkinligi

Ogrenci giinliiklerinin yazdiriimasi

5. Hafta

15+40+20 dk.

Deney grubu 6grencilerine;
Yazma becerisi kapsaminda kelime dgretimi etkinligi

Ogrenci giinliiklerinin yazdiriimasi

6. Hafta

15+15+15 dk.

Deney grubu 6grencilerine;
Kelime ve anlam eslestirme kelime 6gretimi etkinligi

Ogrenci giinliiklerinin yazdiriimasi

7. Hafta

15+45+30 dk.

Deney grubu 6grencilerine;
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Uygun yerlere deyim ve kalip ifade yerlestirme seklinde
kelime 6gretimi etkinligi

Ogrenci giinliiklerinin yazdirilmasi

8. Hafta 200 dk. Deney grubu 6grencileriyle siireg ile ilgili goriismeler
yapilmast
8. Hafta 120 dk. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine;

Kelime Basgar1 Testi’nin uygulanmasi

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenmeye Kars1

Motivasyon Olgegi’nin uygulanmasi

Caligmanin pilot uygulamasinin ardindan deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerine ¢alisma hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan katilmak isteyen
ogrenciler goniillii katilm formunu imzalamistir. Ogrencilerin Tiirkce diizeylerinin yeterli
gelmedigi noktalarda goniillii katilim formundaki maddeler arastirmaci tarafindan detayli
sekilde aciklanmis ve ardindan goniilliller belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerine ilk hafta demografik bilgi formu, kelime basar1 testi ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogrenmeye Karst Motivasyon Olgegi uygulanmistir. Hem deney grubu hem de
kontrol grubu Ogrencilerine testler ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmis ve verilerin
arastirma haricinde kullanilmayacag ile ilgili tekrar hatirlatma yapilmistir. Deney ve kontrol
grubuna yapilan uygulamanin ardindan deney grubu ile alt1 hafta siiren etkinlik siireci

baslatilmistir.

Uygulamanin ikinci haftasinda deney grubu o&grencileri ile detayli bir tanisma
gerceklestirilmistir. Ogrencilere arastirmanin uygulama kismuyla ilgili detayl bilgi verilmis
ve uygulamalarin ne amagla yapildigi anlatilmistir. Ardindan uygulamada kullanilacak
teknoloji destekli arag tanitilmistir. Ogrencilere aracin kullanmimi hakkinda bilgi verilmis ve
araca ulasacaklari internet sitesinin baglantis1 paylasilmistir. Ayrica uygulama dncesinde her
Ogrenciye kullanici ad1 ve sifre olusturulmus ve bireysel kullanimlar1 konusunda uyarilar
yapilmgtir. Ogrencilerin internete erisimi saglanmis ve tiim dgrencilerin araca dogru sekilde

eristiginden emin olunduktan sonra ilk uygulama ac¢ilmaistir.
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[lk etkinlik dinleme becerisi temelli kelime 6gretimi etkinligi olarak planlanmistir ve bu
dogrultuda ogrencilere oOncelikli olarak bu etkinlik uygulanmistir. Etkinligin basinda,
ogrencileri konuya hazirlamak adina etkinlikteki konuya uygun bir giris yapilmis ve 6nceki
bilgileri harekete gecirilmistir. Ardindan etkinlik acilmis ve dinleme metninde gegen
kelimelerin tespit edilmesine yonelik ilk etkinlik baslatilmistir. Etkinlikte 6grencilere bir
dinleme metni sunulmustur. Ayrica 6grenciler uygulama ekranini agtiklarinda toplam 20
kelime ile karsilasmistir. Bu 20 kelimeden hangilerinin dinledikleri metinde gegtigini
bulmalar1 istenmistir. Metni iki defa dinleyen 6grenciler metinde gectigini diisiindiikleri
kelimeleri arag iizerinden se¢mis ve bitir butonuna tiklayarak yonetici paneline cevaplarini

gondermislerdir.

Etkinligin ardindan o6grenciler ile metin tekrar incelenmis ve metinde gegen kelimeler
iizerine fikir aligverisinde bulunulmustur. Tiim bu uygulamanin ardindan &grencilerden

etkinlik hakkinda goriislerini yazmalari istenmis ve ardindan ders bitirilmistir.

Uygulamanin {igiincii haftasinda ilk olarak onceki hafta 6grendikleri kelimeleri hatirlama
etkinlikleri yapilmis ve oOgrencilerden teknoloji destekli ara¢ lizerinden gecen hafta
ogrendikleri kelimeleri yazmalari istenmistir. Ogrencilere bunun icin bes dakika verilmis ve
hem kelimeleri yazmalari hem de bir ciimle i¢inde kullanmalar1 istenmistir. Hatirlama

etkinliginin verileri de aracin yonetici paneline kaydedilmistir.

Hatirlama etkinliginin ardindan tigiincii haftanin asil etkinligi olan okuma becerisi temelli
kelime Ogretimi etkinligine gecilmistir. Uygulamaya baglamadan oOnce &grencilere
uygulamay1 nasil kullanacaklar1 tekrar hatirlatilmis ve her dgrencinin uygulamaya dogru
sekilde girmesi saglanmistir. Etkinlik Oncesi, sinifa okuma metninde gegen nesneler
getirilmis ve dgrenciler ile bu nesneler iizerine konusulmustur. Ogrencilerin konu ile ilgili
gecmis dgrenmeleri irdelenmis ve etkinlige hazirlik yapilmistir. Hazirligin ardindan etkinlik
acilmistir. Etkinlikte yer alan “Sifali Ikililer” baslikli okuma metninde bos birakilan yerlere
uygun kelimelerin siiriiklenmesi istenmistir. Sans faktoriinii azaltmak i¢in metindeki
kelimelerden daha fazla kelime etkinlik i¢inde yer almigtir. Siire sinir1 olmaksizin yapilan
etkinlikte 6grenciler cevaplamay1 bitirdikten sonra bitir butonuna basarak yonetici paneline

cevaplarin1 gondermistir.

Arag¢ kullanilarak yapilan etkinlik sonrasi 6grenciler ile metin hakkinda konusulmus ve
metinde yer almasi gereken kelimeler ile ilgili fikir aligverisi yapilmistir. Ardindan
ogrencilerden etkinlik ile ilgili goriislerini giinliiklerine yazmalar1 istenmis ve haftalik
etkinlik bitirilmistir.
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Uygulamanin dordiincii haftasinda bir onceki hafta oldugu oncelikle bir onceki hafta
Ogrenilen kelimeleri hatirlamak amaciyla arag¢ lizerinden hatirlama etkinligi yapilmastir.
Hatirlama etkinliginden sonra konugma becerisi ile desteklenmis bir kelime 6gretim etkinligi
yapilmustir. Etkinlikte yeni bir eve taginma ile ilgili on kelime verilmis ve bu kelimeler
anlamli bir metin olusturacak sekilde siraya koyulmustur. Katilimcilardan bu kelimeleri
sirayla kullanarak anlamli bir konusma metni olusturmalar1 istenmistir. Etkinlik konusmaya
dayali oldugu i¢in bu etkinlik sinifta tiim katilimcilarla birlikte yapilmamais, her 6grenci i¢in
ayr1 ayr1 planlanmistir. Etkinlik 6ncesinde her 6grenciye, kelimelerin telaffuzu noktasinda
hata yapmamalar1 ve kelime ek gelen durumlarda ekleri dogru sdylemeleri gerektigi de
hatirlatilmistir. Ogrencilerin konusma esnasinda kurduklari ciimleler arastirmaci tarafindan
kaydedilmistir. Etkinlik sonrasinda 6grenciler ile ilgili etkinlikte yer alan kelimeler ile ilgili
bilgi paylagimi yapilmis ve anlamini bilmedikleri ya da yanlis bildikleri kelimeler ile ilgili

diizeltmeler ve hatirlatmalar yapilarak etkinlik haftas: bu sekilde bitirilmistir.

Uygulamanin besinci haftasinda yazma becerisi ile desteklenmis bir kelime 6gretimi
etkinligi planlanmigtir. Yazma etkinliginde ii¢ kelime grubu belirlenmistir. Bu kelime
gruplarindan bir tanesi yliklem olarak kullanilacak kelimelerden, bir tanesi isim grubundan
kelimelerden bir digeri ise pekistirme sifatlarmndan olusmaktadir. Ogrencilerden bu ii¢
gruptan en az iiger kelime segerek bir metin yazmalari istenmistir. Ogrenciler etkinlige
baslamadan once, etkinligin nasil yapilacag ile ilgili bilgi verilmis ve anlamadiklar
noktalarda tekrar edilmistir. Kelimelerin ek alma durumunda karsilasilabilecek ses olaylarini
ve kelimenin dogru yazilisinin da 6nemli oldugu &grencilere hatirlatilmigtir. Metinde
kullanilabilecek kelimelerde anlagilmayan noktalar {izerinde de durulduktan sonra etkinlik
yapilmustir. Ogrenciler toplamda en az dokuz kelime secerek anlaml1 bir metin olusturmuslar
ve ardindan tiim metinleri etkinliklerin yonetildigi panele gondermislerdir. Etkinlik sonunda
ogrenciler ile ekinlikteki kelimeler {izerine tartisilmig ve yanlis bilinen kelime anlamlari
diizeltilmis ya da anlami bilinmeyen kelimeler ile ilgili baglama gore aciklamalar
yapilmustir. Ayrica kelimelerin dogru yazimi ve ek aldiklarinda yasanan degisimler iizerine

de konusulmus ve etkinlik bitirilmistir.

Kelime ve anlam eslestirme kelime ogretimi etkinligi uygulamanin altinci haftasinda
gerceklestirilmistir. Kelime ve anlam eslestirme etkinliginde 6grencilere sekiz kelime ve
karsisina da -bir tanesi sans faktoriinii azaltmak adina- dokuz kelime anlami verilmistir.
Ogrencilerden kelimeler ile anlamlar1 eslestirmeleri istenmistir. Ogrenciler kelimeleri

anlamlarinin karsisindaki bos alana siiriikleyerek etkinligi tamamlamistir. Bu etkinlik
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oncesinde Ogrencilere kelimeler ile ilgili bilgi verilmemis, ilgili kelimeleri tanima ve
anlamlarin1 bilme durumlar1 kontrol edilmistir. Etkinlik sonunda hangi kelimenin hangi
anlamla eslestigi lizerine sinifga beyin firtinasi yapilmis ve kelimeler dogru anlamlara
karsilik tekrar eslestirilmistir. Ardindan verilen anlama uygun olacak sekilde 6grencilerden
climleler kurmalar1 istenmistir. Ayni zamanda kelimenin bagka bir anlam1 olmas1 durumunda
o anlam ile de bilgi verilmistir. Kelimelerin ciimle i¢inde de kullanilmasinin ardindan
etkinlik bitirilmistir.

Yedinci hafta son etkinligin uygulandigi hafta olmustur. Uygun yerlere deyim ve kalip ifade
yerlestirme seklinde tasarlanan kelime etkinligi Ogrencilere uygulanmistir. Etkinlik
oncesinde 6grencilere deyim ve kalip ifadenin ne anlama geldigi ve hangi durumlarda
kullanilabilecegi ile ilgili bilgilendirme yapilmistir. Etkinlikteki deyimler ve kalip ifadeler
haricinde Ogrencilere drnekler ile anlatim yapilmistir. Etkinlik 6ncesi ¢aligmanin ardindan
etkinlige gegilmistir. Ogrencilere verilen sekiz deyim/kalip ifadenin yine etkinlikte verilen
sekiz karsilikli konusma i¢inde uygun yerlere siiriiklenmesi istenmistir. Bu etkinlikte
karsilikli konugma verilmesinin amaci 6grencilere deyim ve kalip ifadelerin baglam i¢inde
ogretilmesini saglamaktir. Oncelikle ilgili deyim/kalip ifadeler 6grencilere etkinlik iginde
gosterilmigtir ve Ogrencilere bu deyim ve kalip ifadelerin ne anlama gelebilecegi
sorulmustur. Ogrenciler olabilecegini diisiindiigii anlamlar1 sinifta paylasmstir. Ardindan
ogrenciler etkinligi yapmistir. Etkinlik sonrasinda ilgili yerlere gelecek deyim/kalip ifadeler
siifca tartisilarak yerlerine yerlestirilmis ve anlam konusunda hata varsa diizeltilmistir.
Ayrica anlamlart tekrar en dogru sekliyle 6grencilere hatirlatilmis ve O6grencilerin ana
dillerinde bu deyimlere benzer kullanim olup olmadigi ile ilgili sohbet edilmistir. Bu sayede

ogrencilerin Tiirk¢e deyim ve kalip ifadeler ile baglant1 kurmasi saglanmistir.

Deney grubu ile yapilan toplam alt1 etkinlik bittikten sonraki hafta katilimcilar ile ayr1 ayri
goriisgme yapilmis ve goriismeler kayit altina alinmistir. Yart yapilandirilmis formda
hazirlanan goriisme sorulart deney grubu 6grencilerine sorulmus ve sorular haricinde de
uygulama ile ilgili diisiincelerini ifade etmeleri bakimindan zaman tanimustir. Ogrencilerin
seviyesi Bl diizeyinde oldugu i¢cin zaman zaman kendilerini ifade etmekte zorlanmislardir,
boyle durumlarda arasgtirmaci gerekli zamanin tanindigini belirtmis ve siire siniri

koymamustir.

Deney grubu 6grencileri ile goriisiilen giiniin sonrasinda ayni hafta i¢cinde hem deney hem
de kontrol grubu 6grencilerine son test ve motivasyon 6lgegi uygulanmistir. Test ve 6l¢egin

uygulamasi ile sekiz haftalik veri toplama asamasi sonlandirilmstir.

96



3.6. Verilerin analizi

Arastirma karma arastirma yontemi desenlerinden gomiilii (i¢ ige) desen ile olusturulmus ve
veri analizi de yontem ve desene uygun olarak yapilmaya g¢alisilmistir. Karma ydntem
aragtirmasinda veri analizi; nitel veriyi nitel yontemleri ve nicel veriyi de nicel yontemleri
kullanarak ayr1 ayr1 analiz etmeyi igerir. “Karma yontem ve analizi ayrica, nitel ve nicel
verileri ve bulgular1 harmanlayan teknikleri kullanmay1 ve bu iki veri tiirlinii birlikte analiz
etmeyi gerektirir’ (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 217). “Nitel ve nicel veri ayr1 ayri
analiz edildikten sonra nicel ve nitel bulgular karma veri analizi yontemleri kullanilarak

karsilastirilir” (Jang vd, 2008, Akt. Mertkan, 2015, s. 91).

3.6.1. Nicel verilerin analizi

Arastirmada kelime basar testi ve motivasyon 6l¢egi uygulamalar1 sonucunda elde edilen
hem deney hem de kontrol grubundaki verilerin analizi nicel veri analizi yontemleri
kullanilarak yapilmistir. Verilerin analizinde 6ncelikle parametrik ya da parametrik olmayan
yontemlerin hangisinin uygun olup olmadigina karar verilmistir. “Parametrik testler, gii¢lii
sonugclari olan testler olup verilerin normal dagilim gdstermesi, grup varyanslarinin homojen
olmasi verilerin en az esit aralikli dlgek diizeyinde olmasi gibi sayiltilara dayanir” (Ozdogan,
2022, s. 223). Ilgili sayiltilarin karsilanmadigi durumlarda parametrik yontemlerin
kullanilmast dogru olmayacaktir. Béyle durumlarda ise parametrik olmayan ydntemler
tercih edilir. “Parametrik olmayan yontemler, veri setinin normal dagilim gostermemesi ya
da normal dagilima dénlismemesi, 6rneklem biiyiikliigliniin normal dagilim gosteremeyecek
kadar kiigiikk olmasi, veri setinin parametrik yoOntemlerce kapsanmayan bir dagilim
gostermesi gibi durumlarda kullanilmaktadir” (Karadavut, 2020, s.221). Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Karst Motivasyon Olgegi ve
kelime basar1 testi puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin
Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Shaphiro-Wilk testi, puanlarin normallige uygunlugunu
incelemek i¢in kullanilan bir testtir ve grup biiylikliigliniin 50°nin altinda oldugu durumlarda

tercih edilir (Biiytikoztiirk, vd., 2020).

Deney ve kontrol gruplariin kelime basar1 testinden aldiklar1 puanlarin normal dagilim

gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shaphiro- Wilk testi kullanilmigtir. Tablo 18’de
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deney ve kontrol gruplarinin kelime basari testi 6n test ve son test puanlarinin normallik

dagilimi yer almaktadir:

Tablo 18.

Deney ve kontrol gruplarinin kelime bagsar: testi 6n test- son test puanlarimin dagilimi

Shapiro-Wilk testi

Uygulama N Carpiklik  Basiklik

Istatistik  sd P
Deney  On test 20 .389 -.331 .968 20 .707
Grubu
Son test 20 -.358 -111 .964 20 .619
Kontrol On test 20 1.127 713 .886 20 .022
Grubu
Son test 20 729 .017 .923 20 114

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test- son test puanlarinin normallik dagilimina bakildiginda
kontrol grubunun 6n test puaninin Shaphiro- Wilk testine gore normallik sartini saglamadigi
belirlenmistir (p=. 02; p>.05). Deney grubunun kelime basari testi 6n test son test puanlari
arasindaki anlamlilik hesaplanirken bagimli gruplar t testi kullanilmistir. Kontrol grubunun
on test puanlarinda normallik saglanamadigindan dolay1 parametrik olmayan testlerden
Wilcoxon Isaretli Siralar testi, kelime basar1 testinin kontrol grubu i¢in 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki iliski hesaplanirken kullanilmistir. iliskili iki dl¢iim setine ait puanlar
arasindaki anlamliligin test edilmesi amaciyla kullanilan Wilcoxon Isaretli siralar testi,
sosyal bilimlerde az denekle gergeklestirilen gruplar ici arastirmalarda siklikla kullanilir
(Biiytikoztiirk, 2020). “Toplanan verilerin parametrik testlerin sayiltilarini karsilayamadigi
durumlarda bagimsiz iki ortalama arasindaki farkin test edilmesinde yani t testinin
parametrik olmayan karsiligi kullanilmak istendiginde Mann-Whitney U testi kullanilir”
(Bliytikoztirk, Cokluk, Koklii, 2015, s. 201). Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin
kelime basar1 testi On test-son test puanlari karsilastirilirken kontrol grubunun 6n test
puanlari normal dagilim gostermedigi igin Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Veriler
oncelikle Microsoft Office Excel programina aktarilmis, veri analizi ise SPSS 22 veri analiz

programi yardimiyla yapilmistir.
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Deney grubu dgrencilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Karst Motivasyon
Olgegi 6n test son test puanlarina ait carpiklik, basiklik ve Shaphiro-Wilk testi sonuglar
Tablo 19’da yer almaktadir:

Tablo 19.

Deney grubunun Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenmeye Karsi Motivasyon Olgegi on test

son test normallik dagilimlar

Shapiro-Wilk testi

Boyut  Uygulama N Carpiklik Basiklik

[statistik sd p
Icsel On test 20 -.136 -.531 941 20 245
Son test 20 013 -1.018 954 20 436
Aragsal  On test 20 -.270 -1.347 .908 20 .059
Son test 20 -.759 -.079 918 20 091
Kiiltiirel ~ On test 20 -.465 -.476 955 20 450
Son test 20 .563 -.681 920 20 097
Genel On test 20 -.050 -.050 911 20 .067
Son test 20 -377 -.035 974 20 834

Deney grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Karsi Motivasyon Olgegi &n test
son test normallik dagilimlarina bakildiginda, 6l¢egin alt boyutlarinda ve 6lgegin genelinde
On test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (p>0.05). Deney
grubunun ardindan kontrol grubu i¢in de ayni test tekrarlanmistir. Kontrol grubunun Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Karst Motivasyon Olgegi 6n test son test normallik
dagilimlar1 Tablo 20’de yer almaktadir:
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Tablo 20.

Kontrol grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Karsi Motivasyon Olgegi én test

son test normallik dagilimlar

Shapiro-Wilk testi

Boyut  Uygulama N Carpiklik  Basiklik :

Istatistik p

Igsel On test 20 .081 -.306 933 20 176

Son test 20 -131 .285 .965 20 .643

Aragsal  On test 20 AT7 -.895 .906 20 .054

Son test 20 -.565 .066 946 20 312

Kiiltiirel ~ On test 20 .468 -.285 925 20 122

Son test 20 -111 .788 .958 20 499

Genel On test 20 .580 .380 913 20 .073
Son test 20 -.159 122 995 20 1.000

Kontrol grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Kars1i Motivasyon Olgegi 6n test

son test normallik dagilimlarina bakildiginda, 6lgegin alt boyutlarinda ve 6lgegin genelinde

oOn test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (p>0.05). Bu yiizden

deney ve kontrol gruplarinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Kars1 Motivasyon

Olgegi 6n test son test puanlar1 arasindaki anlamli farklilik belirlenirken bagimh gruplar t-

testi ve iki grubun 6n test ve son test puanlari karsilastirilirken bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmigtir. “Ayni veri kaynagi lizerinde art arda yapilan iki 6l¢iim sonucu elde edilen

veri degerlerinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigin

belirlemek igin yapilan parametrik test bagimli gruplar t-testidir” (Can, 2014, s.132). Farkli

gruplar ile yapilan anlamlilik testi ise bagimsiz gruplar t-testi olarak adlandirilir.
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3.6.2. Nitel verilerin analizi

Arastirmaya katilan deney grubu katilimcilarindan etkinlikler sonrasinda toplanan 6grenci
giinliikleri ve uygulama sonunda yapilan goriismeden elde edilen veriler nitel veri analiz
yontemleriyle analiz edilmistir. “Nitel arastirmada veri analizi, analiz igin verilerin
hazirlanmasini ve organizasyonunu, sonra verileri kodlamayr ve kodlarin bir araya
getirilmesiyle temalara indirgemeyi ve son olarak veriyi sekiller, tablolar veya bir tartisma
halinde sunmay1 igermektedir” (Creswell, 2018, s. 180). Nitel veriler, nitel arastirmalarda
kullanilan icerik analiziyle analiz edilmistir. Patton (2014), icerik analizinin genellikle
gozleme dayal1 notlardan ziyade miilakat yoluyla toplanan verilerin, dokiimanlarin ya da
giinliiklerin analizini ifade ettigini belirtir ve bazen metindeki tekrar eden kelimeler ya da
temalar acisindan taranmasi oldugunu belirtir. Deney grubu O6grencileri ile yapilan
goriismeler ve 6grenci giinliikleri ile toplanan verilerde tekrar eden kelimeler ve benzer
ifadelerden hareketle kodlar olusturulmustur. Bu kodlarin giivenilirliginin saglanmasi

amaciyla arastirmaci disinda bir bagka alan uzmani tarafindan da kodlama yapilmstir.

3.7. Arastirmanin gecerlik ve giivenirligi

Aragtirmanin gegerligi ve giivenirligi noktasinda hem nicel hem de nitel veriler igin

yapilanlar alt basliklar halinde sunulmustur.

3.7.1. Nicel verilerin gecerlik ve giivenirligi

Arastirmalarda onemli olan konulardan biri gecerlik ve gilivenirligin saglanmasidir.
“Gegerlik, bir dlgme aracinin Slgtiigli degiskeni baska bir degisken ile karistirlmadan
Olcebilmesinin derecesidir” (Giiler, 2014, s. 57). “Arastirmalarda bagimli degiskende
gbzlenen degisimlerin, bagimsiz degiskenlerle aciklanabilirlik derecesi i¢ gecerlik,
sonuglarin evrene genellenebilme derecesi ise dis gecerlik olarak tanimlanir” (Biiyiikoztiirk
vd., 2014, s. 174). Nitelikli bir calisma icin i¢ ve dis gegerligin yiikseltilmesi 6nemlidir (Can,
2014). “Giivenirlik ise bir 6lgme aracinin dlgtiigl 6zellik ya da ozellikleri tutarli olarak

Ol¢ebilmesidir” (Batd1 ve Oral, 2020, s. 124). Nicel verilerin gegerligi ve gilivenirligi
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baglaminda arastirmada kullanilan basari testinin gelistirilmesi, deney ve kontrol grubunun
belirlenmesi ve teknoloji destekli arag ile uygulama yapilmasi noktasinda Slgiitlere dikkat
edilmis; kelime basari testinin madde gii¢ligli ve ayirt ediciligi hesaplanarak madde ayirt
ediciligi diisiik maddeler ¢ikarilmis, testin KR, kat sayis1 hesaplanmis, giivenirligi ve
gecerligi yiiksek bir motivasyon oOlgegi kullanilmis ve calismadaki giivenirligi de test

edilmistir. Boylece arastirmanin gegerlik ve giivenirligi yiikseltilmeye ¢aligilmistir.

3.7.2. Nitel verilerin gecerlik ve giivenirligi

Nitel verilerin gegerlik ve giivenirligi nicel verilerden farklidir. Guba ve Lincoln (1985, Akt.
Aydin ve Bayazit, 2021) nicel calismalardaki i¢ gegerligin karsiligini inandiricilik, dig
gecerligin karsiligint transfer edilebilirlik, i¢ giivenirligin karsiligini giivenilebilirlik
(degismezlik) ve dis gilivenirligin karsihigini ise onaylanabilirlik olarak ifade etmistir.
Inandiricilik, arastirmacilarin bulduklarn ile katilimcilarin ifade ettiklerini ne derece
yansittigi ile ilgilidir (Giiler vd., 2015). Nitel arastirmalardaki dis gegerligin karsilig1 olarak
yer alan aktarilabilirlik, tam manasiyla nicel verilerin dis gecerligi gibi dogrudan
genellenemez, bu yiizden nitel arastirmada aktarilabilirlik kavrami kullanilmaktadir.
Aktarilabilirlik, nitel verilerin bir noktaya kadar benzer durumlara ve ortamlara
genellenmesidir (Yildinm ve Simsek, 2011). Giivenilebilirlik, nitel bir arastirmanin
sonuclarinin degil, bu sonuglarin elde edildigin siirecin giivenilir olmasini ifade ederken;
onaylanabilirlik ise verinin baska aragtirmacilar tarafindan da degerlendirilip onaylanabilir
Olmasi, Veriyi yansiz ortaya koymasini ifade eder (Aydin ve Bayazit, 2021). Nitel verilerde
bu olgiitlerin saglanabilmesi i¢in deney siireci dncesinde, sirasinda ve sonrasinda sunlar

yapilmustir:

Arastirmaci teknoloji destekli kelime Ogretimi aracim gelistirmeden once alan yazin
taramas1 yapmis ve alanyazinda eksikligini hissettigi noktada c¢alismalarina baglamistir.
Teknoloji destekli aracin tasarim asamasinda kelimeler belirlenirken alan uzmanlarindan
goriis alinmis ve bu goriisler dogrultusunda diizeltmeler ve iyilestirmeler yapilmistir. Ayrica
aracin tasarimi asamasinda da 6gretim teknolojileri uzmanlar1 ve 6gretim programcisi ile
goriisiilmiis, aragtaki hatalar giderilmeye calisilmistir. Bunun yani sira goriisme sorularina
verilen cevaplar kodlanirken arastirmaci disinda bir alan uzmaninin daha goriisii alinmustir.

Kodlarin giivenirligi Miles ve Huberman’in (2015) giivenirlik formiiliine gore
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hesaplanmistir. Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortlis Ayriligr) formiiliine gore
verilerin giivenirlik hesaplar1 yapilmis ve 0,86 olarak hesaplanmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin hangi kistaslara gore se¢ildigi de agiklanmis ve 6l¢iitii belirtilmistir.

Arastirmaci, nitel verileri toplanmadan Once verilerin toplanacagi deney ve kontrol
gruplarinin derslerinde gozlem yapmistir. Arastirmanin verileri toplanirken goriisme,
gozlem, arastirmaci ve Ogrenci giinliiklerinden yararlanilmig, bu sayede verilerin
zenginlesmesi amaglanmistir. Ayrica goriismenin verileri toplanirken her katilimciya ayni

sorularin sorulmasina ¢alisilmistir.

Arastirmacinin, aragtirmanin her asamasindaki rolii agik¢a ifade edilmistir. Arastirma
stirecinin nasil isledigi ve uygulamalarin hangi hafta ve nasil gergeklestirildigine yonelik
ayrintili agiklama yapilmistir. Ayrica arastirmada elde edilen nitel bulgular arastirmacinin

ardindan uzmanlar ile paylasilmis ve veriler teyit ettirilmistir.

3.8. Arastirmanmin etik boyutu

Aragtirmanin uygulama asamasindan 6nce Sakarya Universitesi Etik Kurulu'ndan gerekli
izinler alinmistir. Aragtirma izni ve etik kurul izin belgeleri ekler boliimiinde yer almaktadir.
(EK-1). Kurumsal iznin yani sira kelime basari testi, pilot uygulama ve asil uygulama
yapilacak olan TOMER yénetimiyle goriisiilmiis bu kurumdan da gerekli izinler almmustir
(EK-2). Ayn1 zamanda uygulama siiresince haftada bir giin uygulama yapilan 6grenciler de

aragtirma hakkinda bilgilendirilmistir.

Arastirmaya goniilliilik esasina gore katilim saglanmis ve katilimcilarin kisisel verileri
arastirma haricinde baska bir yerde kullanilmamistir. Tiim bu bilgilerin yer aldig1 goniilli
katilim formu da katilimcilara imzalatilmistir (EK-3). Arastirma verileri analiz edilirken

katilimcilarin isimleri gizlenmis ve her katilimciya tanimlamak amaciyla kod verilmistir.

Calismanin nicel verileri toplanirken kullanilan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye

Kars1 Motivasyon olgeginin kullanimi igin de gerekli izinler alinmigtir (EK-4).
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3.9. Arastirmacinin rolii

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji destekli ara¢ kullanimin kelime 6grenme
ve yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyon iizerine etkisinin arastirildigi bu calismada
arastirmaci, ¢alismada kullanilan nicel veri toplama araclarindan kelime basari testini ve
teknoloji destekli araci hazirlamistir. Teknoloji destekli arag hazirlanirken arag iginde
bulunan etkenlikler, kelimeler arastirmaci tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda
olusturulmus ve uzman goriisiine sunulmustur. Ayrica arag¢ tasarlanirken uzmanla goriisii
sorular1 ve kelime belirleme formu da yine aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Nitel
veriler toplanirken kullanilan gériisme formunun hazirlanmasinda da yine arastirmaci aktif
rol almistir. Uygulamanin yapilmasi, uygulama esnasinda ve uygulama sonrasinda verilerin
toplanmast asamasinda da tiim uygulamalar ve goriismeler arastirmaci tarafindan

gerceklestirilmistir.

104



BOLUM IV

4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin problemi ve alt problemi dogrultusunda toplanan
verilerin, nitel ve nicel analizleri sonucunda erigilen bulgular1 irdelenmistir. Aragtirmanin
nicel verileri kelime basan testi, teknoloji destekli arag ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogrenmeye Karsi Motivasyon Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri deney
grubu Ogrencileri ile yapilmis goriigmelerden elde edilmistir. Katilimcilarla yapilan
goriismede yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ile cevaplar alinmistir. Katilimcilarin
Tiirkge seviyesi Bl oldugu i¢in bazi noktalarda sorulan sorular1 anlamada giigliik
yasamislardir. Boyle durumlarda arastirmaci soruyu biraz daha agmistir ve katilimcilarin
anlayabilecegi sekilde sormustur. Ayrica deney grubu katilimcilarinin sayist tiimiiyle
goriismeye yapmaya uygun oldugu i¢in 20 katilimci ile de goriisme yapilmistir. Goriismenin
yani sira 0grencilerden her etkinlik sonunda o hafta yapilan etkinlikle ilgili diisiincelerini
ogrenci gilinliiklerine yazmalar istenmistir. Goriigmede oldugu gibi katilimcilarin Tiirkge
yazma seviyeleri de orta diizeyde oldugu i¢in ve B1 kuru basinda orta diizeyin de biraz
altinda oldugu i¢in uzun goriis yazilari elde edilememistir. Ayrica yazilarda yazim hatalar

ve dil bilgisi hatalari, konusmada ise dil bilgisi ve telaffuz hatalar1 da bulunmaktadir.

4.1. Deney grubu 6grencilerinin kelime basari testi puanlarina yonelik bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilan
gruptaki 6grencilerin kelime basari testi On test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” sorusundan hareketle deney grubu 6grencilerinin 6n test- son test puanlari
bagimli gruplar t testi ile karsilagtirilmistir. Deney grubunun 6n test-son test puanlarina

iliskin veriler Tablo 20’de gosterilmistir:
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Tablo 21.

Deney grubu dgrencilerinin kelime basart testi on test ve son test puanlarinin

karsilastiriimasina ait bagimli gruplar t-testi sonuglar

Deney _

Grubu N X SS t sd p
On test 20 28.50 11.321 -9.031 19 .000
Son test 20 39.55 11.727

Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilan deney grubu 6grencilerinin kelime basari
testine ait On test — son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla yapilan bagimli gruplar t- testi sonucunda, deney grubu égrencilerinin kelime
bagar1 testi On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark gozlenmistir (p=.000;
p<0.01). On test- son test ortalamalarma ise anlaml farkliligin pozitif yoénde oldugu yani
son test bakiminda olumlu oldugu goriilmektedir. Test sonucunda etki bilyiikligli de
belirlenmistir (d=0.95). Cohen d etki biiyiikliigii kistasina gore 0.80 ve iizeri degerlerde
bulunan fark yiiksek diizeydedir. Yani deney grubu 6grencilerinin On test ve son test puanlart

arasindaki etki biiyiikligii yiiksektir.

4.2. Kontrol grubu 6grencilerinin kelime basari testi puanlarina yonelik bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilmayan
gruptaki 6grencilerin kelime basari testi On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” sorusudur. Besinci alt probleme iliskin kontrol grubunun kelime basar1 testi 6n
test-son test puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilnustir. Teste ait sonuglar

Tablo 21°de yer almaktadir:
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Tablo 22.

Kontrol grubu ogrencilerinin kelime basar: testi on test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasina ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclart

On test-son test N Sira ortalamasi Sira toplami z p
Negatif siralar 5 7.80 39.00 -2.469 .014
Pozitif siralar 15 11.40 171.00

Fark olmayan 0

Toplam 20

Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilan deney grubu 6grencilerinin kelime basari
testine ait On test- son test puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadiginin belirlenmesi
amactyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda, deney grubu odgrencilerinin
kelime basar1 testi On test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark gézlenmistir (z=-
2.469; p<0.05). Anlaml farkin son test lehine oldugu da yine tablodan anlasilmaktadir. On
test- son test puanlarinin etki biiyiikliigi ise (d=0.18) olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ Cohen
d’ye gore yorumlandiginda etki biiyiikliigli degerinin 0.2’den kiigiik olmas1 durumunda etki

bliytikliigliniin zayif oldugunu s6ylemek miimkiintidiir.

4.3. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kelime basar1 testi puanlarimin

karsilastirilmasina yonelik bulgular

“Teknoloji destekli ara¢ ile kelime 6gretimi yapilan grup ile teknoloji destekli arag
kullanilmayan grubun kelime basar1 testi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” alt probleminin yaniti i¢in deney ve kontrol gruplarindan elde edilen son test
puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Bu karsilagtirma i¢in parametrik olmayan iligkisiz
gruplar testi Mann Whitney U kullanilmistir. Sonuglara iliskin bilgiler Tablo 22’de

sunulmustur:
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Tablo 23.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kelime bagart testi son test puanlarinin

karsilastiriimasi

Grup N Siralar Siralar Toplami1 z U p
Ortalamasi

Deney 20 24.73 494.50 -2.290 1155 .022

Kontrol 20 16.28 325.50

Deney ve kontrol gruplarinin kelime basari testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigina yonelik yapilan Mann Whitney U testi sonucunda iki grubun son test
puanlari arasinda anlamli bir fark (U=115.5; p=0.022 p<0.05) oldugu tespit edilmistir. Sira
ortalamalarina bakildiginda ise teknoloji destekli arag ile egitim yapilan grubun puanlarinin
diger gruba gore daha yiiksek oldugu goze carpmaktadir. Testteki puanlar ve ¢ikan sonuglara
gore teknoloji destekli arag ile yapilan kelime 6gretiminin kelime basarisi tizerinde anlamli

etkisi vardir.

4.4. Deney grubu ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye karsi

motivasyon puanlarina yonelik bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Teknoloji destekli arag¢ ile kelime Ogretimi yapilan
gruptaki 6grencilerin, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yonelik olarak
deney grubu o6grencilerinin 6n test ve son test puanlari t-testi ile hesaplanmistir. Deney

grubunun on test-son test puanlarina iliskin veriler Tablo 23’te yer almaktadir:
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Tablo 24.

Deney grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi on test

ve son test puanlari

Boyut Uygulama N X SS t sd p

Icsel On test 20 32.20 6.06 -.485 19 .633
Son test 20 33.10 4.27

Aragsal  On test 20 31.45 3.95 -.200 19 .844
Son test 20 31.75 5.40

Kiiltiirel On test 20 18.05 3.99 -.164 19 872
Son test 20 18.25 3.85

Genel On test 20 81.70 11.32 -.380 19 .708
Son test 20 83.10 10.94

Deney grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
uygulamasi sonucunda elde edilen 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 kontrol edilmistir. Olcegin icsel alt boyutunda (t(19)=-.485, p<.05), aragsal alt
boyutunda (t(19)=-.200, p<.05), Kkiiltiirel alt boyutunda (t(19)=-.164, p<.05) ve oOlgek
genelinde (t(19)=-.380, p<.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Cikan
sonuglara gore deney grubu Ogrencilerinin yabanct dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinda anlamli bir yiikselis olmadigim sdylemek miimkiindiir. Olgegin puan
araliklarina bakildiginda 22-44 puan: Diisiik Motivasyon, 45-66 puan: Orta Diizey
Motivasyon, 67-110 puan: Yiiksek Motivasyon oldugu goriilmektedir. Deney grubunun
genel Olgek puani ortalamasi 81.7°dir ve yliksek motivasyon kategorisine girmektedir. Son
test puan ortalamasi ise 83.10°dur ve bu puan da yiiksek motivasyonu ifade etmektedir.
Deney grubunun puan ortalamalarinin daha da yiikselmemesinin sebebinin, aragtirmanin
basindan itibaren katilimcilarin motivasyonunun yiiksek olmasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.
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4.5. Kontrol grubu o6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye Kkarsi

motivasyon puanlarina yonelik bulgular

“Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilmayan gruptaki 6grencilerin, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?” sorusu aragtirmanin ikinci alt problemini olusturmaktadir.
Aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test puanlar1 normallik saglandigi icin t-testi karsilagtirilmistir. Kontrol grubunun 6n test-son

test puanlarina iligkin veriler Tablo 24’te yer almaktadir:

Tablo 25.

Kontrol grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi on

test ve son test puanlari

Boyut Uygulama N X ss t sd p

Icsel On test 20 33.50 7.17 1.225 19 236
Son test 20 30.85 6.88

Aragsal  On test 20 32.65 4.54 1.171 19 256
Son test 20 30.60 6.84

Kiiltiirel ~ On test 20 17.65 4.17 .632 19 535
Son test 20 16.85 4.55

Genel On test 20 83.80 13.97 1.253 19 225
Son test 20 78.30 15.84

Kontrol grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
uygulamas1 sonucunda elde edilen 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadig kontrol edilmistir. Olgegin i¢sel alt boyutunda (t(19)=1.225, p>05), aragsal alt
boyutunda (t(19)= 1.171, p>.05), kiiltiirel alt boyutunda (t(19)= .632, p>.05) ve olgek
genelinde (t(19)=1.253, p>.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Kontrol grubunun alt boyutlarda ve dlgek genelinde son testlerde ortalamasinin diistiigii
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goriilmiistiir. Cikan sonuglara gore deney grubu ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge
o0grenmeye yonelik motivasyonlarinda bir diisiis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kontrol
grubunun 6lg¢ek geneli 6n test puanlarinin ortalamasi 83.80 iken son test puanlart ortalamasi
78.30 olarak ol¢iilmiistiir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olmasa bile deney grubunun
motivasyon konusunda az da olsa diisiis yasadig1 sOylenebilir. Son test puaninda diisiis
yasanmasina ragmen Ol¢ek puan araliklarma gore son test yine de yiliksek motivasyon puani
araligindadir. Bu da kontrol grubunun puan diisiisii yasamalarina ragmen motivasyonlarinin

yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye karsi

motivasyon puanlarimin karsilastirilmasina yonelik bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemi olan “Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilan
grup ile teknoloji destekli ara¢ kullanilmayan grubun motivasyonlarinin son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yonelik, deney ve kontrol grubunun son
test puanlar1 karsilastirilmistir. Gruplarin puanlari normal dagilim gosterdigi icin son test
puanlarinin karsilastirilmasinda iliskisiz gruplar t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol

gruplarinin son test puanlarina iligkin veriler Tablo 25’te yer almaktadir:
Tablo 26.

Deney ve kontrol gruplarimin Yabanct Dil Olarak Tiirkce Osgrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi son test puanlart

Boyut Grup N X SS t sd p
fcsel Deney 20 32.20 4.27 1.241 38 222
Kontrol 20 30.85 6.88
Aragsal Deney 20 32.65 5.40 589 38 559
Kontrol 20 31.75 6.84
Kiiltire] Deney 20 18.25 3.85 1.049 38 301
Kontrol 20 16.85 4.55
Deney 20 83.10 10.94 1.115 38 272
Genel
Kontrol 20 78.30 15.84
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Deney ve kontrol gruplarinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi son test puanlarma bakildiginda icsel alt boyut, aragsal alt boyut, kiiltiirel alt boyut
ve Ol¢ek genelinde deney grubunun ortalamalarinin kontrol grubunun ortalamalarindan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglarina bakildiginda tiim alt boyutlarda p>.05’tir.
Deney ve kontrol grubunun puan ortalamalari arasinda fark olsa bile bu fark anlamli degildir.
Hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari, dlgegin puan
araliklarma gore yiliksek motivasyon kategorisinde degerlendirilmektedir. Bu yo6nden
bakildiginda motivasyonda fark olmamasinin sebebinin iki grubun da yiiksek motivasyona

sahip olmasindan kaynakli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.7. Deney grubu o6grencilerinin etkinliklere gore kelime 6grenme durumlarina yonelik

bulgular

“Teknoloji destekli arac¢ ile kelime Ogretimi yapilan gruptaki 6grencilerin 6grendikleri
kelimeler etkinliklere gore nasil degisiklik gostermektedir?”” sorusu arastirmanin yedinci alt
problemidir. Bu alt probleme yonelik olarak 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonunda kelime basar1 testine verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak bir ¢ikarim yapilmistir.

Tablo 27°de kelimelerin etkinliklere gére dagilimi yer almaktadir:

Tablo 27.

Teknoloji destekli aragtaki kelimelerin etkinliklere gore dagilimi

Ogretilmesi
Etkinlik hedeflenen

kelime sayisi

Dinleme becerisi destekli kelime 6gretimi etkinligi (1. Etkinlik) 10
Okuma becerisi destekli kelime 6gretimi etkinligi (2. Etkinlik) 9
Konugma becerisi destekli kelime 6gretimi etkinligi (3. Etkinlik) 9
Yazma becerisi destekli kelime 6gretimi etkinligi (4. Etkinlik) 17

112



Kelime — anlam eslestirme etkinligi (5. Etkinlik) 10

Deyim/kalip ifadeyi uygun baglamda kullanma etkinligi (6.Etkinlik) 8

Toplam 63

Tablo 27°de her etkinlik i¢in kelimelerin dagilim1 yer almaktadir. Her etkinlikte birbirine
yakin sayida kelime 6gretimi hedeflenmektedir. Yalnizca yazma becerisi destekli kelime
Ogretimi etkinliginde 6grencilerin kelime segmesine imkan verildigi i¢in kelime sayisi fazla
tutulmustur. Ogrencilerin 6n test ve son testte etkinliklere gore dogru yaptiklar1 sorularin

dogru cevaplanma ytlizdeleri Tablo 28’de sunulmustur:

Tablo 28.

Deney grubunun etkinliklere gore on test ve son testte gore dogru cevaplanma yiizdeleri

On test Son test
Etkinlikler
% %

1. Etkinlik 49 66.5
2. Etkinlik 47.2 63.8
3. Etkinlik 70 87.7
4. Etkinlik 56.7 71.7
5. Etkinlik 33.5 50.5
6. Etkinlik 25.6 53.7

Tablo 28’de 6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin her etkinlik i¢in ayr1 ayr1 ortalamalari
yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin 6n test ve son test dogru cevaplama orani en az artan
etkinlik yazma destekli dordiincii etkinliktir. Dordiincii etkinligin son test dogru cevaplanma
oranlarmin diisiik olmasmin sebebinin, bu etkinlikteki kelimelerin se¢meli olmasi ve
ogrencilerin her kelimeyi kullanmadigi i¢in kullanilmayan kelimelerin anlamlarinin

unutulmus oldugu diisiiniilmektedir. Ikinci hafta yapilan dinleme etkinligi ise dogru
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cevaplama oraninin en az oldugu ikinci etkinliktir. Bu etkinlikte yer alan kelimelerle
ogrencilerin ilk defa karsilastiklar diistiniilmektedir ve bundan dolay1 6grenciler i¢in daha

zor oldugu sdylemek miimkiindiir. Ogrenci giinliiklerinde de bu durum &grenciler tarafindan

ifade edilmistir:
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Fotograf 8. K4 Ogrenci giinliigii (2. Hafta)
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Fotograf 9. K9 Ogrenci giinliigii (2. Hafta)

K4 ve K9 deney grubu Ogrencilerinin de ifade ettigi gibi ikinci etkinlikteki kelimeleri

ogrenciler zor bulmustur. ikinci etkinlik ile ilgili arastirmaci giinliigiinde de benzer ifadeler

yer almaktadir:

“Ikinci hafta 6grenciler ile okuma becerisi destekli kelime ogretimi yaptik.
Etkinlik oncesinde, etkinlikte kullanilacak “Sifali Ikililer” isimli okuma
metninde gegen ve 6grencilerin bilmeyecegini diigiindiigiim turp, zencefil gibi
viyecekleri sinifta gosterdim ve dgrencilerle bu yiyecekler hakkinda konustuk.
Osrencilerin iilkelerinde bu yiyeceklerin nasil kullanildigi hakkinda sohbet
ettik. Ardindan okuma etkinligini baslattim. Ogrenciler okuma etkinliginde

ver alan kelimelerin zor oldugunu ve kelimelerin bir kismini bilmediklerini
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ifade ettiler. Bu yiizden kelimeleri dogru yerlere yerlestirmenin zaman
aldigini séylediler. Etkinlik bitiminde 6grenciler ile kelimeleri metin iizerinde
dogru yerlere yerlestirip kelimeler ile ilgili konustuk. Yine de bazi 6grenciler
ik haftaki etkinlige gére daha zor oldugunu ifade ettiler.” (Aragtirmaci
giinltigii, 2. Hafta)

Ogrencilerin puan ortalamalarinm en ok yiikseldigi etkinlik ise altinci etkinlik olan
deyim/kalip ifadeleri baglamda uygun yere yerlestirme etkinligi olmustur. Bu etkinlikte
ogrencilerin puan ortalamalarinin yiikselmesinin sebebinin, 6grencilerin mecazli ifadeler ile
cok fazla karsilagmamis olmalari ve mecazli kullanimlarin dikkatleri ¢ekmis oldugu
disiiniilmektedir. Arastirmaci tarafindan 6. Haftada yapilan deyim/kalip ifadeyi baglamda

uygun yere yerlestirme etkinligi ile ilgili aragtirmaci giinliigii de bu dogrultudadir:

“Son etkinligin yapilacag 6. haftada 6grenciler icin deyim ve kalip ifadeleri
baglamda uygun yere yerlestirecekleri etkinligi yaptik. Etkinlikte 6grencilere
ogretilmek istenen sekiz deyim ve kalip ifade ve bu deyim ve kalip ifadeleri
uygun yere yerlestirecekleri sekiz tane karsilikly konusma bulunmakta.
Etkinlige baslamadan once ogrenciler ile deyimlerin ve kalip ifadelerin neler
oldugu ve Tiirkcede nasil kullandigimiz ile ilgili bir sohbet gerceklestirdik.
Ogrenciler okul disinda birileriyle konusurken bazen kelimeyi bilseler de
insanlarin ne demek istediklerini anlamadiklarint soylediler. Ben de zaman
zaman bazi kelimeleri veya kelime gruplarini gercek anlami disinda
kullanabildigimizi ve bunun ashinda diller icin bir zenginlik kaynag
oldugundan bahsettim. Sohbetten sonra ogrenciler ile once etkinlikte
kullanacaklarimizin disinda bazi deyimler hakkinda konustuk ve deyimlerin
ne anlama gelebilecekierini sordum. Béylece dgrenciler ¢ikarim yapmaya,
anlamlarint tahmin etmeye c¢alistilar. Ardindan etkinlikte kullanacagimiz
deyimler ve kalp ifadeler ile ilgili aym etkinligi yaptik. Ancak bu sefer
deyimlerin ne anlama geldiklerini soylemedim. Daha sonra ogrenciler
etkinlik sayfasimi agtilar ve uygun yerlere deyim ve kalip ifadeleri
yerlestirdiler. Etkinligin ardindan bu etkinligin ¢ok eglenceli oldugu ve
ogrendikleri deyimleri giinliik hayatta da kullanabilecekleri soylediler.”
(Arastirmaci giinliigii, 6. Hafta)

Arastirmaci giinliiglinde de ifade edildigi gibi 6grenciler giinliik hayatta duyduklari

ve kullanabileceklerini diisiindiikleri deyimleri ve kalip ifadeleri 6grenmenin
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eglenceli oldugunu diisiinmektedirler. Deyim ve kalip ifadeleri baglamda uygun yere
yerlestirme etkinliginin sevilmesinin ve altinc1 etkinlikteki sorularin  dogru

cevaplanma oraninin yiikselmesinin sebebinin bu oldugu diistiniilmektedir.

4.8. Deney grubu égrencilerinin uygulama siirecine dair goriislerine yonelik bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Teknoloji destekli arac ile kelime 6gretimi yapilan
gruptaki 6grencilerin siirece dair goriisleri nelerdir?” sorusudur. Soruya verilen cevaplar yari
yapilandirilmis gorlisme ile toplanmistir ve tiim katilimecilar ile goriisme yapilmistir.
Katilimcilarin goriisleri; teknoloji destekli ara¢ hakkindaki diisiinceler, teknoloji destekli
ara¢ disinda kullanilan kelime 6gretimi araglari, Teknoloji destekli aracin katilimcilarin
ilgisini arttirip arttirmamasina yonelik goriisleri, teknoloji destekli aracin olumlu katki
saglamasina yonelik goriisler ve temel dil becerileri i¢in teknoloji destekli ara¢ kullanima

iliskin goriisler olmak iizere bes alt baglikta incelenmistir.

4.8.1. Katihhmcilarin teknoloji destekli ara¢ hakkindaki diisiinceleri

Deney grubu katilimcilarina “Teknoloji destekli ara¢ hakkinda ne diisliniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmis ve katilimcilarin anlamadigi noktalarda begenip begenmedikleri noktalar
tizerinden soru tekrar edilmistir. Bu soruya katilimcilarin verdigi cevaplar; oyun gibi olmasi,
eglenceli olmasi, yeni kelimeler 6grenmeyi saglamasi, pratik yapmaya firsat vermesi, bazi
etkinliklerin digerlerine gore daha zor olmasi ya da tamamen zor olmasi seklinde bes baslikta

toplanmaktadir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 29°da yer almaktadir:
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Tablo 29.

Katilimcilarin teknoloji destekli arag hakkindaki goriisleri

Ogrenci Cevaplari Katilimcilar f
Oyun gibi olmasi K1, K5 2
Eglenceli olmasi K2,K4, K7,K11, K18 5
Yeni kelimeler 6grenmeyi saglamasi K3,K8,K13,K15,K16 5
Pratik yapmaya firsat vermesi K10, K12,K14 3
Bazi etkinliklerin digerlerine gore daha zor K9, K19, K 20, K17 4
olmasi
Tamamen zor olmasi K6 1
TOPLAM 20

Katilimcilar etkinliklerin genel itibariyle eglenceli oldugunu ve oyun gibi oldugunu, zaman
zaman bazi etkinliklerin ya da etkinliklerdeki kelimelerin onlar1 zorladigini belirtmislerdir.
Ayni zamanda etkinliklerin pratik yapma noktasinda da faydali oldugunu soylemislerdir.

Ogrencilere ait goriisler asagida sunulmustur:
K1 teknoloji destekli aracin hosuna gittigini su sekilde ifade etmistir:

“Hosuma gitti ¢tinkii ben boyle seyler ¢cok seviyorum. Oyunlar ee€ oyle oyle

oyunlarla 6greniyorum daha kolay 6greniyorum.” (K1).

K1, benzer ifadeleri 6grenci giinliigiinde de yazmistir. Ogrenci giinliigii Fotograf 10°da

sunulmustur:

;(‘\( (\'(}/( ll"/'l(( VE /€Yy
i‘<\l‘/(,'r '('nl
v

N ) l "
a A 4({'[\,(] O\ hallp K 1S Mo ’// l im0

J

N < )
i giiy  olacak

\
N . ,
OAL fr‘sf';-r(l\,4«\/r/~(/z//.

Fotograf'10. K1 6grenci giinligii (1. Hafta)
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Katilime1 K1 teknoloji destekli aracin oyun gibi oldugundan bahsetmis ve bu sekilde daha
kolay 6grendigini belirtmistir. Benzer sekilde K2 de teknoloji destekli araci oyun gibi
gordiigiinii ve begendigini sdylemistir:

“Cok begendim mesela bazen kelime bilmiyorum ve size sorum ve siz bana

cevap veriyorsunuz eee ve ¢ok giizel oyna oynuyoruz. Mesela biraz farkl

¢tlinkii her giin sadece ders kitap ders kitap... Bu bizim i¢in ¢ok ¢ok giizel bir
sey.” (K2)

K2 verilen egitimin normalde kitap agirlikli oldugundan bahsetmis ve gelistirilen bu aracin
kitap disinda eglenceli bir etkinlik oldugunu belirtmistir. Kitap disinda farkli bir aragla
yapilan kelime 6gretimi bu yoniiyle katilimcilarin ilgisini ¢ekmis ve hoslarina gitmis demek

yanlis olmayacaktir.
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Fotograf 11. K2 6grenci giinliigi (1. Hafta)

K3 begendigini ifade etmis ve devaminda “...yeni kelimeler ogrendim. Tiirkiye ye gelmeden
once hig¢ Tiirkge bilmiyordum, yeni kelimeler ogrendim.” (K3) sozleriyle teknoloji destekli

aracin yeni kelime 6grenmesine katki sagladigini belirtmistir.
K4, teknoloji destekli aracin eglenceli oldugunu vurgulamistir:

“Bence c¢ok iyi bir uygulama c¢iinkii biz de egleniyoruz yeni gseyler
ogreniyoruz. Biz de dersten biraz boyle kagiyoruz. Bence ¢ok iyi bir sey,

begendim ¢ok begendim.” (K4)
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K4 de K2 gibi derslerden farkli oldugunu ifade etmis ve aslinda bir bakima derslerden
eglenceli bir kagis gibi gérmiistiir. Hem eglenip hem de yeni seyler 6grenmekten bahseden
K4, teknoloji destekli aragla yapilan etkinliklerin normal dersten farkli oldugunu
diistinmektedir. K5 ise etkinliklerden konusma becerisi destekli yapilan1 begendigini ancak
kelime bilgisi zayif oldugu i¢in etkinliklerdeki ¢cogu kelimeyi bilmedigini su sekilde ifade

etmistir:

“Konusma giizel ama yani ben biraz anlamiyorum ¢iinkii ¢ok kelimeler ben
bilmiyorum. Ilk defa goriiyorum ama ¢ok iyi yani, pratik gibi. Ama oynama

¢ok giizel gercekten.” (K5)

Katilimc1 aracin eglenceli oldugunu diisiinmekte ancak kelime bilgisi etkinliklerinde
ogretilen kelimeler disinda kalan ve baglami olusturan kelimeler i¢in yeterli gelmediginden
yapamadigini ifade etmeye ¢alismaktadir. Diger agidan bakildiginda ise kendisi igin pratik

yapmak i¢in yararl olacagini diigiinmektedir.
K6 teknoloji destekli aractaki kelimelerin onun i¢in zor oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

“Benim i¢in daha kolay var Quizlet, ondan daha kolay ogreniyorum. Ben

)

kelimeleri yaziyorum sonra quiz ediyorum. Ama bu daha zor.’

K6 gelistirilen teknoloji destekli aracin kullandigi diger uygulamaya goére zor oldugunu
clinkii Quizlet uygulamasindaki kelimeleri kendisinin yazdigini ve kendi yazdig1 kelimeler
ile sinav yaptigini belirtmis, arastirmada gelistirilen teknoloji destekli aracta ise bu durumun

olmadigini bu yiizden kelimelerde zorlandigini dile getirmistir.

Teknoloji destekli arag ile ilgili K8 de diislincelerini paylasmis ve “Bence ¢ok giizeldi yani
¢ok eee bana ¢ok faydali geldi. Evet, 6grendim yeni kelimeler.” (K8) ciimleleriyle yeni

kelimeler 6grendigini belirtmistir.

K9 ise etkinlikleri genel olarak sevdigini ancak yazma becerisi destekli etkinligi sikici

buldugunu belirtmistir:

“Eee yazma benim igin ¢ok sikici ¢iinkii ben her zaman yaziyorum ama eee
ama eee baska baska etkinler var. Bu ¢ok giizel. Eee mesela eslestirmek, bu
cok giizel eee yeni kelimeleri eee ogrendim ve konusma da giizel. Ben eee

konusma pra.. eee yapmuis oluyorum.” (K9)
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K9’un ifadelerinden hareketle Ogrencilerin her etkinligi esit derecede sevmedigi
anlasilmaktadir. Ozellikle konusma becerisi destekli etkinligini sevdigini belirten K9 gibi

K14 de konusma etkinligini digerlerinden daha faydali bulmustur.

K14: “Begendim, ¢iinkii benim igin konusma ¢ok lazim. Ciinkii pratik bazen
olmuyor. Mesela ¢ok fazla annem ile konusuyorum ve sinifta arkadaslar ile
yani Ingilizce bazen konusuyoruz Rus¢a, bu yiizden pratik olmuyor ve sey...
Yurtta yasiyorum, orada dort kisilik ama konusmuyoruz. Herkes Tiirkler ama

)

konusmuyoruz.’
Arastirmact: “Bu etkinlikler senin kelime ogrenmeni sagladi yani?
K 14: “Evet. Cok iyi...Begendim.”

K14 teknoloji destekli aract begendigini, 6zellikle konusma ile biitiinlestirilmis kelime
Ogretimi noktasinda ise yaradigini belirtmistir. Okul disinda konusma pratigi yapmadigini
zaman zaman okulda da ana dili konusurlar ile kendi dilinde konustugunu ya da Ingilizce
konustugunu ifade eden K14, bu noktada aracin konusma pratigi noktasinda faydal

oldugunu vurgulamustir.

Katilimcilardan K10 teknoloji destekli aracin pratik yapma acgisindan etkili olduguna

deginmistir. “...¢iinkii ¢cok 6nemli bir sey yani yurdumuzda genellikle pratik yapmuyoruz.
Biraz zor bizde ¢ok ¢ok onemli bir sey” (K10) diyerek pratik yapma firsatin1 her zaman
bulamadigin1 bu yiizden gelistirilen aracin Tiirkge 6grenmek i¢in pratik yapma imkani

sagladigindan bahsetmistir.

Katilimcilardan K12 teknoloji destekli arag ile yapilan etkinlikler ile 6grenmenin ¢alisarak

ogrenmekten daha etkili oldugunu savunmustur:

“...¢cok begendim ve ben gerc¢ek ¢alismaktan daha etkinli iginde insan daha
iyi 6greniyor diye diistiniiyorum ¢iinkii mesela ben... Benim aksan konusmasi
iyi. Ben goriiyorum iki yildir burada ama aksan gelmemis. Benim nasil geldi?

Ben eee ¢cok dinledim ve izledim dizileri. O zaman bu etkinlik gibi o yiizden

daha... o yiizden ¢ok sevdim.” (K12)

K12 kendisinin Tiirk¢e konusurken aksan sikintis1 yasamadigini, bunu ¢6zmek i¢in de Tiirk
filmleri ve dizileri izledigini ayrica dinleme yaptigini sdylemistir. Bu etkinliklerin de
dinleme ve izleme yaptig1 gibi pratige dokiilmesinden dolay1 etkili oldugunu diistinmektedir.

Bu sekilde 6grenmenin de daha iyi oldugunu sdylemistir.
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K13 teknoloji destekli arag sayesinde yeni kelimeler 6grendigini “cok begendim ¢ok
ogrendim ben.” sozleriyle ifade etmistir. K13 6grenci giinliiglinde de benzer ifadelere yer

vermigtir. K13’e ait 6grenci giinliigii Fotograf 12°de yer almaktadir:
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Fotograf12. K13 6grenci giinliigii (2. Hafta)

K15 de teknoloji destekli araci begendigi ifade etmis ve ara¢ sayesinde yeni kelimeler
ogrendigini belirtmistir:
“...begendim, ¢ok giizel oldu. Cok begendim. Yeni kelimeleri de ben foto

yvaptim ¢iinkii eee gecen hafta biraz zor oldu. Yeni kelimeler geldi onu

anlamasi soyle boyle oldu.” (K15)

K15 bazi etkinliklerdeki kelimelerin zor oldugunu, bazen anlamakta zorlandigin1 ancak bu
kelimeleri kaydedip tekrar ettigini sOylemistir. Ayrica K15 6grenci giinliigiinde yaptigi genel

degerlendirmede su climlelerle yeni kelime 6grendigini tekrar belirtmistir:
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Fotograf'13. K15 ogrenci giinliigii (Genel degerlendirme)
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Katilimer K16 da teknoloji destekli aracin giizel oldugunu ve yeni kelimeler 6grendigini
belirtmis ve ilk baglarda kelimelerin anlamlarini bilmedigini ama etkinliklerden sonra

kelimeleri 6grendigini dile getirmistir. Bu diisiincelerini ise su sekilde ifade etmistir:

“Her sey giizeldi, yeni kelimeler ogrendim c¢iinkii. Cok tesekkiir ederim.
Ctinkii onceden kelimeler eee bilmiyordum, yani sen ¢evril zamanlar biitiin

kelimeler bilmiyor ama simdi biliyorum. Bazilarini 6grendim.” (K16).

K17 de K15 ve K16 gibi yeni kelimeler 6grendigini belirtmektedir. Yeni kelimeler

ogrendigini su climleler ile ifade etmistir:

“Evet begendim. Cok kelimeler 6grendim. Kelimeler bazen Arapga benziyor

bazen zor. Bazen de normal. ” (K17)

K18 kelime etkinliklerinin haftada bir defa olmasinin iyi oldugunu diisiinmektedir ve bunu

su climlelerle ifade etmistir:

“Benim ig¢in en iyi ¢iinkii bizde w hissediyoruz yani sadece ders okuyoruz
haftada ve yani haftada bir etkinlik yapryoruz ve eglenceli etkinlik yapiyoruz
o zaman bizden stresler altyoruz. Rahat hissediyoruz. Bunun i¢in ¢ok uygun

ama haftada bir giin yeterli haftada bir giin daha fazla olur.” (K18)

Katilime1 ifadesinde haftada bir kere planlanan egitime ek olarak teknoloji destekli bir aracin
kullanilmasinin eglenceli oldugunu belirtmistir. Haftanin bir giinii yapilan etkinligin daha
fazla olmasinin ise iyi olmayacagini belirtmistir. Etkinliklerde kendini rahat hissettigini
belirten K18 haftada bir etkinligin uygun oldugunu séylemistir. Yine benzer diisiincelerini

ogrenci giinliigiinde genel degerlendirmede de ifade etmistir:

Fotograf 14. K18 6grenci giinliigii (Genel degerlendirme)

K19 ise teknoloji destekli araci begendigini su sozlerle ifade etmistir:
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“Evet, ¢cok begendim ciinkii ¢cok kolay da degil ve boyle bir tarzda yapiliyor
ki hemen diistinmeye baglyyorsun. Cok kolay degil yani bunu yaptim yaptim.

Diisiintiyorsun siirekli diigiintiyorsun ve bence bu Tiirkge ilerletiyor. ” (K19)

K19’un ifadelerinden hareketle teknoloji destekli aragtaki kelimelerin ¢ok kolay olmadigi
hatta zaman zaman katilimcilart zorladigi anlasilmaktadir. K19 ise bu durumun koti
olmadigini, kendisini diisiinmeye sevk ettigini ve boylece Tiirkgesinin ilerleyebilecegini

sOylemistir. K19 6grenci giinliigiinde de etkinliklerin bazilarinin zor oldugunu ifade etmistir:

Fotograf'15. K19 6grenci giinligii (2. Hafta)

K20 arac1 begendigini ancak kelimeler konusunda zorlandigini dile getirmistir. “...begendim
ama benim igin zor, ¢ok zor. Ciinkii ¢cok farkl kelimeler bilmiyorum.” (K20) diyerek aslinda
aracin isleyisi ile ilgili bir sikinti yasamadigini ancak kelimeler konusunda zorlandigini

sOylemektedir.

Katilimeilardan K7, K11 araci begendiklerini ve eglenceli bulduklarini ifade etmisler ancak
detayli bir bilgi vermemislerdir. K17 ise baz1 kelimelerin kendi dilindeki kelimelere benzer
oldugu i¢in daha kolay anladigini ancak bazi kelimeleri 6grenmesinin ve anlamasinin daha

zor oldugunu ifade etmistir.

Katilimcilarin genel olarak goriislerine baktigimizda hemen hemen hepsinin teknoloji
destekli aract sevdigini ya da begendigini sOylemek miimkiindiir. Katilimcilardan K6, K20
gibi kelimelerde zorlandigini belirtenler olmustur. Ayrica K9 ve K14 gibi konusma
becerisine yonelik hazirlanan etkinligi daha ¢ok sevdigini sdyleyen katilimcilar oldugu gibi

okuma becerisi ile desteklenmis etkinligi zor bulanlar da olmustur.
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Fotograf 16. K14 Ogrenci giinliigii (2. Hafta)
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Katilimeilardan K13, K15, K16 ve K17 etkinlikler sayesinde yeni kelimeler 6grendiklerini
belirtmis, K10 ve K14 ise bu etkinlikler ile Tiirk¢e 6grenme pratigi yapmis olduklarini dile
getirmistir. Bu sorunun cevaplarina bakildiginda teknoloji destekli aracin katilimcilar

tarafindan sevildigini soylemek miimkiindiir.

4.8.2. Katihmcilarin daha once kelime 6gretimi araci kullanma durumlari

Deney grubuna goriisme esnasinda “Kelime hazinenizi gelistirmek i¢in daha 6nce benzer bir
uygulama kullandiniz m1?” sorusu sorulmustur. Soruya cevap veren katilimcilarin 10’u daha
once kelime 6grenmek i¢in bir arag/uygulama kullandigini sdylerken diger 10 kisi ise
teknoloji destekli aragtan baska bir kelime 6grenme araci kullanmadigini belirtmistir.

Katilimcilarin verdigi cevaplarin dagilimi Tablo 30°da yer almaktadir:

Tablo 30.

Katilimcilarin daha énce kelime ogretimi aract kullanma durumlart

Ogrenci Cevaplari Katilimcilar f

Evet, kullandim K1, K2, K6, K8, K12, 10
K13, K14, K15, K18, K20

Hayir, kullanmadim K3,K4, K5, K7, K9, K10, 10
K11, K16, K17, K19

TOPLAM 20

Benzer bir ara¢ kullanan katilimeilarin kullandig araclara iliskin bilgiler su sekildedir:

K8, Arastirmada kullanilan teknoloji destekli araca benzer ara¢ ya da uygulama kullandigini
belirtmistir:
K8: “Hmm Duolingo kullandim bir de baska var ama hatirlamiyorum adt
neydi.”
Arastirmaci: “Diger uygulamadaki kelimeler ile bu aractaki kelimeleri

karsilastirabiliv misin?”

K8: “Orta. Ne zor ne de kolay.”
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K8, kullandigi uygulamalar ve teknoloji destekli aragtaki kelimeleri karsilastirmasi
istendiginde kolaylik ve zorluk agisindan bir karsilastirma yapmis ve teknoloji destekli
aractaki kelimeleri ne kolay ne de zor olarak nitelendirmistir. Daha 6nce kullandig1 aragtaki

kelimelerin kolaylik ve zorluk derecelerini belirtmemistir.

K12 de K8 gibi daha 6nce Duolingo uygulamasini kullandigini belirtmis ve Duolingo

hakkinda yorumlarda bulunmustur:

“Ben Duolingo kullandim. Ama Duolingo yine de o kadar iyi degil.
Duolingo 'nun etkinlik o kadar iyi degil. Sey yapmiyor, sadece ayni seyi
soruyor kelime yine hata oldu ayni seyi soruyor.” (K12)

K12, Duolingo’nun etkinliklerinin onun i¢in ¢ok iyi olmadigini ve etkinliklerde hata yapilsa

bile tekrar ayni soruyu sordugunu ve yeni bir kelime ile karsilagilmadigini belirtmistir.

K13, daha 6nce benzer bir ara¢ kullandigini ifade etmistir ve kullandig: arag ile teknoloji

destekli araci karsilagtirmigtir:

“Duolingo ama Duolingo’da Tiirkce ¢ok farkl ¢ok kolay bir Tiirk¢e yani o
Tiirkiye yasamak igin degil. Yeterli degil. Buradaki zor, buradaki faydali.

Yani Duolingo 'da sadece elma var ekmek var. Onlari zaten biliyoruz.” (K13)

K13 Duolingo isin Web 2.0 aracini kullandigini séylemis ve Duolingo’daki kelimelerin ¢ok
kolay oldugunu, bu kelimeler ile Tiirkiye’de yasamak i¢in iletisim kurmanin kolay
olamayacagini ifade etmistir. Basit kelimelerin yer aldigin1 ve bu kelimelerin ¢ogunlukla
bilindigini ifade eden K13, teknoloji destekli aractaki kelimelerin ise Duolingo’ya gore daha

zor oldugunu ve faydali oldugunu eklemistir.

Daha once kelime 6gretimi i¢in ara¢ kullandigini belirten K20, hangi ara¢ ve uygulamalari

kullandigini su ciimle ile agiklamustir:

“Evet, benim telefonumda var. Mesela Duolingo, Mondly, Busuu

aplikasyonlari...” (K20)

K20 daha once kelime ogrenmek i¢in Duolingo, Mondly ve Busuu uygulamalarim
kullanmistir ancak kullandig1 uygulamalar ile arastirma kapsaminda gelistirilen teknoloji

destekli arac ile karsilastirma yapmamuistir. K1 de Duolingo kullandigini belirtmistir.

Aragtirmaci, uygulamaya baslamadan dnce 6grencilerin bahsettigi ara¢ ve uygulamalarin bir
kismint deneyimlemistir ve Ogrencilerle goriigmenin ardindan yazdig1 aragtirmaci

giinliiglinde de Duolingo hakkinda goriislerini belirtmistir:
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“Ogrencilere daha once benzer bir ara¢ ya da uygulama kullanip
kullanmadiklarim sordugumda 6grencilerin yarist bir ara¢ ya da uygulama
kullandiklarimi  séyledi. En ¢ok kullamlan ise Duolingo isimli arag.
Arastirmanin oncesinde Duolingo yu kullanma firsatim oldu. Duolingo nun
hem internet sitesi var hem de uygulama destegi var. Bu sayede ogrenciler
rahat¢a kullanabiliyor. Uygulama i¢inde satin alma segenegi olsa da
Duolingo 'nun ¢ogu boliimii iicretsiz de kullaniliyor. Bu durum da
ogrencilerin Duolingo 'yu tercih etmesini saglyyor. Ancak Duolingo Tiirk¢eye
ozel degil ve en 6nemlisi Tiirkgeyi Ingilizce bilenlerin kullanacagi bi¢imde
ogretiyor. Yani Tiirkce 6grenmek icin Ingilizce 6Srenmek sart. Bir diger nokta
ise sadece kelime ogretimi ozelinde degil tiim becerilere yonelik tasarlanmus.
Ayrica her etkinlikte yeteri kadar kelime yok ve olan kelimeler de 6grencilerin
ileri seviyelerdeki ihtiya¢larini karsilayacak nitelikte degil. Bu olumsuz
ozellikler 6grencilerin de dikkatini ¢cekmis ve bugiin gériisme esnasinda iki

ogrenci bu durumdan bahsetti.” (Arastirmaci giinliigii, 8. Hafta).

Katilimcilardan K12’nin kelimelerin kolay oldugunu sdylemesi ve K13 ’iin ayn1 kelimeleri
tekrar ettigini belirtmesi ile arastirmacinin daha 6nceki deneyimi ve uygulama hakkindaki

goriisleri benzer niteliktedir.
K14 daha once benzer bir uygulama kullandigini soylemistir:

“Evet nuu, X Hoca ile Kahoot!.. Oradan sorular basiyoruz ve sonra puan
¢tkor... boyle...” (K14)

K14 dersine giren bir 6gretmeni ile baz1 derslerde Kahoot! uygulamasini kullandigin ifade
etmis ve bu uygulamaya ders esnasinda 6gretmen tarafindan sorularin yazilarak sinifta

puanlamaya dayali bir etkinlik yaptiklarini sdylemistir.
K18 kelime 6grenmek i¢in kullandig1 uygulamadan su climlelerle bahsetmistir:

“Ling App aplikasyon. Ling aplikasyonda kelimeler iyi degil ama ben sadece
kitaptaki kelimeler w1 aplikasyona getirdim ve orada kullaniyorum

ezberlemek i¢in.” (K18)

K18 kullandig1 uygulamadaki kelimeleri begenmese de kitaptaki kelimelerin anlamlarini

o0grenmek i¢in uygulamay1 kullandigini belirtmektedir.
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K2 daha 6nce kelime 6grenmek i¢in yalnizca internetteki yazilari kullandigini ve bilmedigi
kelimeleri 6grenerek kelime hazinesini gelistirdigini soylerken K15 Youtube ve Instagram
kullanarak kendi dilindeki ve Tirkgedeki kelimeleri karsilastirdigini belirtmistir. K6 ise
Quizlet uygulamasini kullandigim ifade etmistir. Diger katilimcilar daha once teknoloji

destekli araca benzer bir ara¢ ya da uygulama kullanmadiklarini belirtmistir.

Katilimcilarin ifadelerinden yola ¢ikarak kelime 6grenmek i¢in en ¢ok Duolingo’yu tercih
ettiklerini, Duolingo disinda ise Kahoot!, Quizlet, Ling App gibi farkl1 web 2.0 araclar1 ve
uygulamalar1 da kullandiklarini séylemek miimkiindiir. Youtube ve Instagram gibi sosyal
medya araglarinin yani sira internetteki yazilardan da yararlanilmaktadir. Katilimeilarin
yarisinin herhangi bir teknoloji destekli ara¢ uygulama ya da internet tabanli bir arag

kullanmiyor olmalari, teknoloji ile i¢ igce yetisen bir nesil i¢in sasirticidir.

4.8.3. Teknoloji destekli aracin olumlu katki saglamasina yonelik katilimer goriisleri

Deney grubu 6grencilerine goriisme esnasinda sorulan bir diger soru ise teknoloji destekli
aracin kendilerine olumlu katkisinin olup olmadigidir. Katilimeilarin 16’s1 etkinliklerin
kendilerine olumlu katki sagladigin1 sdylerken diger katilimcilar olumlu bir etki

saglamadigini ya da bir etkisinin olmadigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin verdigi cevaplara Tablo 31°de yer verilmistir:

Tablo 31.

Katilimcilarin teknoloji destekli aracin olumlu katki saglamasina yonelik gériisleri

Ogrenci Cevaplar Katilimcilar f

Olumlu katki sagladi K2, K4, K5, K6, K7, K8, 16
K10, K11, K12, K14,
K15, K16, K17, K18,
K19, K20

Olumlu katki1 saglamadi /bir etkisi olmadi K1, K3, K9, K13 4

TOPLAM 20
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K18, teknoloji destekli aracin kendisine olumlu katki sagladigini su sekilde ifade etmistir:

“Evet, hocam ¢ok mutlu oluyorum ve bazi i uzun zaman siiriiyor biraz
stkiliyorum ama o kadar degil ¢iinkii biz en uzun sadece biz daha hig

istemiyorum, ger¢ekten ¢ok iyi. Pozitif yaminda etki oldu.” (K18)

K18 zaman zaman uzun siiren etkinliklerden sikilsa da bu araci kullanmanin kendisine
olumlu anlamda katki sagladigim aktarmistir. K15 de teknoloji destekli aracin olumlu

etkisinin oldugunu diistinenlerdendir ve su ciimlelerle ifade etmistir.

“Mutlu oldum ¢iinkii farkli seyler var. Mesela aa sadece sozler degil dinleme
de var. Onu kullanmasi da var. Ciinki mesela evet ¢ok sozler biliyoruz
anlyoruz duyduk ama hi¢ kullanmadik. Simdi sen onu biliyorsun yarin

bilmiyorsun oyle oluyor.” (K15)

Katilimcilardan K15 araci kullanirken mutlu hissettigini sdylemis ve yalnizca kelime
ogrenmedigini ayn1 zamanda dinleme becerisi ile desteklemis bir kelime Ogretimini de
begendigini ifade etmistir. K15 yalnizca gorerek ya da duyarak kelime 6grenemedigini,
becerilerle birlikte kelime 6grenmenin daha iyi oldugunu vurgulamistir. K15 gibi K14 de
temel dil becerileri ile desteklenen etkinliklerden konusma etkinliginin olumlu katki

sagladigini aktarmistir:

“Evet, ¢ok porzitif ¢iinkii ¢cok kelimeler ogrendim ee ve kullanmak... Nasil
kullanabilirim ve simdi konusma pratik oldu, konusma sinavi gibi. Bu ytizden

ben... Benim i¢in ¢ok pozitif oldu.” (K14)

K14 teknoloji destekli aracin konusma pratigi yapma noktasinda olumlu katki sagladigini
belirtmis ve ayni zamanda araci kullanirken yeni kelimeler 6grendigini ve kelimeleri nasil
kullanabilecegini diislindiigiinii sOylemistir. Aracin yeni kelimeler 6grenme noktasinda

faydali oldugu sdyleyen bir diger katilimei ise K19°dur:

“Cok ¢ok sevdim c¢iinkii bazi kelimeleri bilmiyordum ve yani diistiniiyordum

diistintiyordum. Bitince de onlari 6grenmeyi istiyordum.” (K19)

K19 etkinlik esnasinda bilmedigi kelimelerin oldugunu ve bu kelimelerin ne anlama
geldigini diisiindiiglinii ifade etmis ve etkinliklerin ardindan kelimelerin anlamalarini
ogrenmek istedigini belirtmistir. Etkinliklerin K19 i¢in yeni kelimeler 6grenmeye tesvik

etmesi noktasinda olumlu katkis1 oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Benzer sekilde diger 6grenciler de begendiklerini ifade etmislerdir:
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“Evet, yeni kelimeler 6grendim. Biraz unuttum ama kelime égrendim.” (K6)
“Evet, ¢ok ¢iinkii aa bilmiyorum bilmiyorum yeni kelime 6grendim.” (K20)
“Evet, yeni kelime 6grendim bayagi 6grendim.” (K4)
K16 teknoloji destekli aract kullanirken ilk zamanlarda zorlandigi ancak daha sonra
begendigini belirtmistir:
“Begendim. Clinkii onceden Duolingo falan kullanmiyordum bilmiyordum
ama ilk defa burada kullaniyorum. Ama simdi biraz anlamadim ama sonra
kullanmak istiyorum. Ilk zaman biraz zordu, kelimeler biraz zordu, biraz daha

viiksek. Ama sonra kelimeleri secerken kolaydi. Pozitif oldu yani tamam
evet.” (K16)

K16 daha once benzer bir ara¢ ya da uygulama kullanmadigi i¢in zorlandigini hatta son
etkinliklere kadar bu zorlugu yasadigini belirtmistir. Etkinlikleri yaparken anlamadigin1 ama
zamanla alistigin1 daha sonraki etkinliklerde kelimelerin daha kolay geldigini sozlerine

eklemistir.

Teknoloji destekli aracin kendilerine olumlu katki yapmadigini belirten katilimcilardan K1,

aracin neden etkili olmadig1 noktasinda diisiincelerini dile getirmistir:

K1: “Ben digital seyler ¢ok sevmiyorum. Mesela ben bir kitap aldim...

Tiirkcede okuyorum. Boyle ben... Yeni kelimeler boyle ogreniyorum.”
Arastirmaci: “Anladim, sen daha ¢ok kitaptan 6grenmeyi seviyorsun.”

K1: “Evet, digital diziler igcin seviyorum. Mesela Tiirk diziler ¢ok ¢ok
izlemedim ve buraya geldim dedim ki izlemek zorundasin ¢iinkii simdi Tiirkce

daha ¢ok ogrenmek gerek.”

Katilimcilardan K1, dijital ya da teknolojik araglarla 6grenmedigini bunun yerine
kitaplardan yeni kelime 6grenmeyi tercih ettiginin belirtmistir. K13 de K1 gibi olumlu bir

etkisinin olmadigini sdylemis ve neden etkisini olmadigini su climleyle agiklamistir:
K13: “Kullanamadim.”
Arastirmact: “Neden kullanamadigint anlatir misin?

K13: “Ogrendim ee sonra unuttum, kullanamadim. Ama yazdim ee tekrar ee

okuyacagim ve insallah hatirlayacagim.”
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K13, teknoloji destekli aracin kendisine katki saglamamasinin sebebini aragtaki kelimeleri
kullanamamasi olarak agiklamistir. Etkinlikler ile yeni kelimeler 6grendigini ancak
kelimeleri daha sonra unuttugunu ve bu yiizden kullanmadigim séylemistir. Kelimeleri
kullanamadig igin bir katkis1 olmadigim diisiinmektedir. Ilerleyen zamanlarda kelimeleri

tekrar edecegini belirtmistir.

4.8.4. Temel dil becerileri icin teknoloji destekli ara¢ kullamma iliskin katihmci

goriisleri

Katilimcilara goriismede yonetilen bir diger soru ise dinleme, okuma, konusma ve yazma
calismalarinda da teknoloji destekli bir ara¢g kullanmak isteyip istemedikleridir.
Katilimcilarin 371 farkli beceri alanlari i¢in teknoloji destekli bir ara¢ istemezken 17’si ise

istediklerini belirtmistir. Katilimcilarin soruya verdigi yanitlar Tablo 32°de gosterilmistir:

Tablo 32.

Katilimcilarin temel dil becerileri icin teknoloji destekli ara¢ kullanima iligkin gériisleri

Ogrenci Cevaplari Katilimeilar f

Olumlu katk1 sagladi K2, K3, K4, K5, K6, K7, 17
K8, K9, K10, K11, K12,
K13, K14, K15, K186,
K18, K19

Olumlu katki saglamadi /bir etkisi olmadi K1, K17, K20 3

TOPLAM 20

Boyle bir aracin derslerde eglenceli olacagini diisiinen K8, teknoloji destekli ara¢ kullanmak

istedigini su climlelerle dile getirmistir:

“Evet evet, ¢iinkii eglenceli bir sey. Sikici degil. Yani normal ee normal
olarak ders anlatirken ee tahtaya falan biz eee siz ee ¢oziin sorulart falan

stkict biraz sikict olur ama uygulamalarla daha eglenceli, olur.” (K8)

K8 derslerde teknoloji destekli araglarin kullaniminin eglenceli oldugunu diistinmekte ve

diiz anlatim yapilan derslerin sikici oldugunu ifade etmektedir. Bu tarz araglarin ve
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yazilimlarin 6gretmenin sadece ders anlatmasindan daha eglenceli oldugunu diistinmektedir.

K12 de teknoloji destekli araglarin daha etkili oldugunu ifade etmektedir:

“Boyle bir arag... Tabi ki etkinlik her defa iyi. Her zaman iyi olur. Ciinkii
bence etkinlik her zaman mesela bir saat ders calismak ve 20 dakika

konusmak bence eger yeni seyler konusursan ¢ok daha iyi.” (K12)

K12, teknolojik araglarin dil 6grenme noktasinda ders ¢alismaktan daha etkili oldugunu
disiinmektedir. Ders calismak yerine boyle bir arag ile konugma pratigi yapmanin ¢ok daha
iyi olacagi goriisiindedir. K4, dort temel dil becerilerinden okumada teknoloji destekli bir

arag istemistir:

“Evet bence iyi, her sey icin iyi. Sadece yeni kelimeler 6grenmek degil mesela

bize biraz sinavda biraz zorladim ben okuma. Orada bence iyi olacak.” (K4)

K4, okuma simavlarinda zorlandigini ve bu yiizden okuma derslerinde teknoloji destekli bir
aracin kendisine katki saglayacagim diistinmektedir. K7 ise “Konusmada evet. Konusma ve
yazma belki.” (K7) diyerek konusma ve yazma becerileri i¢in teknoloji destekli bir aracin
kullanimini istedigini ifade etmistir. Benzer sekilde K10 da konusma becerisi i¢in bdyle bir

arag¢ kullanmak istedigini belirtmistir:

“Evet, konugsma. Ciinkii ben ¢ok sohbet etmek istiyorum yani kiiltiir hakkinda

konusmak istiyorum.” (K10)

K10 konusma derslerinde bdyle bir ara¢ kullanmak istedigini ¢iinkii sohbet etmek ve
ogrendigi dilin konusuldugu kiiltiirii hakkinda konusmak istedigini ifade etmistir. K5 ise

yine konusma i¢in boyle bir ara¢ kullanmay istedigini soylemistir:

“Evet, istiyorum ¢ok. Benim Tiirkce ¢ok iyi degil ama gergekten ¢ok yani ben
Tiirk gibi konusmak istiyorum.” (K5)

K5 daha akict ve ana dili Tiirkge olan bir konusur gibi Tiirkce konugsmak istedigi igin
konusma derslerinde boyle bir ara¢ kullanabilecegini ifade etmistir. K15 farkli derslerde
teknoloji destekli ara¢ kullanimi i¢in digerlerin farkli bir bakis agisiyla diisiincelerini dile

getirmistir:

K 15: “Evet, mesela ¢ok iyi boyle sey olur. Bir de simdi yeni konular ee her
zaman yaziyoruz 6greniyoruz ama hizli sekilde. Pratik ¢ok az. Evet ¢alisma
kitabt var ama sen onu simdi yaptin ama iki ii¢ haftadan.. iki ii¢ hafta sonra

hig...soyle boyle... Biz X Hoca ile kullaniyoruz dinleme, Yunus Emre’den.
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Bazen orada anlasiyor da ama ilging degil. Sadece ayni her sey ayni.

Cocuklar igin hayvanlar, bitkiler ...

Arastirmaci:  “Farkli konularda dinleme yapmak igin béoyle bir arag

kullanmak istiyorsun yani?”
K15: Evet.

K15 derslerde yeni konular 6grendiklerini ancak programin isleyisinin ¢ok hizli oldugunu
belirtmis bu ylizden konularin hizli gegtigini ve yeni 6grendigi konu hakkinda yeterince
pratik yapamadigini sdylemistir. Calisma kitabinin bazi noktalarda yeterli olmadigini
sozlerine eklemistir. Zaman zaman derslerde farkli kaynaklardan dinleme metinleri
kullansalar da konularin ilgi ¢ekici olmadigini genelde ayni konular ile ilgili metinlerle
karsilastiklarimi belirtmistir. Degisik ve ilgi ¢ekici dinleme metinleri ile teknoloji destekli
araglar1 dinleme derslerinde kullanmak istedigini ifade etmistir. K6 da diger beceri

alanlarinda boyle bir ara¢ kullanabilecegini sdylemistir:

“Evet, istiyorum ama nedeni yok. Defter kitap sikici, sadece sinav i¢in kitap

okuyorum. Dijital daha kolay.” (K6)

Dijital araglarin daha kolay oldugunu ve kitapla yapilan 6grenmeyi sikici buldugunu belirten
K6 06zel bir alan belirtmese de diger derslerde bdyle bir ara¢ kullanmak istedigini ifade
etmigtir. K18 ise etkinligin farkli derslerde kullanmay1 istedigini ancak yalnizca ders

esnasinda degil, ders disinda da kullanmak istedigini sdylemistir:

K18: Evet isterim. Evet derste sizin ile benim i¢in sadece haftada bir yeterli.
Ama ben simdi yamnizda yapryorum mesela aplikasyon kullaniyorum... Nasil

soyleyecegim...
Arastirmaci: Yurtta da yapsam daha mi iyi olur demek istiyorsun?
K18: Evet. Baska zaman da kullanalim. Baska derslerde de hep kullanalim.

K18 teknoloji destekli araclarin diger derslerde de kullanilabilecegini ancak yalnizca ders
esnasinda degil ayn1 zamanda ders disinda pratik yapmak amaciyla da kullanilmasinin daha

iyi olacagini ifade etmistir.

Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri i¢in teknoloji destekli ara¢ kullanmak isteyen
katilimcilarin yanmi sira kullanmak istemeyen katilimcilar da vardir. Bu katilimcilar da
kullanmak istememe sebeplerini agiklamiglardir. K1 temel dil becerileri igin

“Kullanabilirim yani problem yok énemli degil. Ama kitap daha iyi.” ifadelerini kullanmis
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ve diger derslerde teknoloji destekli bir aracin olmasinin onun i¢in énemi olmadigini ancak
kitaptan 6grenmeyi tercih ettigini sdzlerine eklemistir. Benzer ifadeleri K17 de kullanmustir.
K17 “Kitap ogrenme sevmiyorum, boyle daha giizel.” Kitaptan 6grenmeyi sevdigini ve
kitaptan 6grenmenin dijital bir aragla 6grenmekten daha giizel oldugunu savunmustur. K20
de K1 ve K17 ile ayni diisiincelere sahiptir ve “Kitaptan daha seviyorum ¢iinkii eee anlatma
var. Normal daha iyi benim i¢in.” (K20) ciimleleriyle kitaptan 6grenmenin onun ig¢in iyi

oldugunu belirtmektedir.

Katilimeilarin  goriisme  siirecinde aktardiklarindan hareketle, katilimeilarin genelinin
teknoloji destekli arac1 begendigini, eglenceli bulduklarin1 ve diger derslerde de benzer

araclar kullanmak istediklerini s6ylemek miimkiindiir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin sonug, tartisma ve Oneriler baslikli besinci boliimiinde arastirmanin
sonuclarma dair bilgiler verilmistir. Alanyazinda daha dnce bu konu ile ilgili yapilmis
calismalarin sonuglar ile karsilastirilmis ve sonuglar tartisilmistir. Son olarak arastirmanin
sonucuna yonelik Onerilerden bahsedilmis ve gelecek arastirmalara da Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

Temel amaci, teknoloji destekli arag gelistirmek ve bu aragla gergeklestirilen kelime
Ogretiminin, Tiirk¢e 6grenen uluslararas: 6grencilerin kelime 6grenme basarisina ve Tlirkce
ogrenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini ortaya koymak olan bu arastirmada, bir devlet
tniversitesinin Tiirkge 6gretim merkezinde 6grenim goren B1 seviyesindeki 40 6grenci ile
calistimistir. Calismaya katilan 6grenciler deney ve kontrol grubu olmak tizere ikiye ayrilmis
ve deney gurubu 6grencileri alt1 hafta boyunca arastirmaci tarafindan gelistirilen teknoloji
destekli ara¢ ile kelime etkinlikleri yardimiyla uygulama yapmistir. Deney gurubu
Ogrencilerine bu alt1 haftalik siire¢ i¢inde her hafta farkli bir dil becerisine yonelik olarak
etkinlik sunulmus ve uygulama sonunda 6grencilerin bu etkinlikler hakkindaki goriisleri de
alinmistir. Ayrica uygulama oncesinde hem deney hem de kontrol gurubu 6grencilerine
kelime basari testi ve yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyon olgegi de
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime basari testinden ve motivasyon
Olceginden aldiklar1 puanlar ile deney grubu 6grencilerinin uygulama boyunca yazdiklari
giinliiklerden ve goriismede ifade ettiklerinden hareketle sonuglara ulasilmistir. Arastirma
sonucunda ortaya c¢ikan sonuglar, alt problemlerle iliskili olarak bagliklar halinde

sunulmustur.
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5.1.1. Yabanc dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin kelime 6grenme basarisina

yonelik sonug¢ ve tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi yapilan
gruptaki 6grencilerin kelime basari testi On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular 1s181nda deney grubu 6grencilerinin kelime
basari testinden aldiklar1 puanlarin artti§1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica puan artiginin yani
sira puanlar arasinda da son test lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark tespit edilmistir.
Puanlarin etki biiyiikliigli hesaplandiginda ise anlamli bir etki biytikligii oldugu
belirlenmistir. Tiiregiin Coban ve Adigiizel’in (2022) ¢aligsmalarinda da Web 2.0 araglarinin
yedinci siif Ingilizce dersinde kelime 6gretiminde dgrenci basarisini artirmada dnemli bir
etkiye sahip oldugu goriilmiistiir ve deney grubunun On-test son-test veri analiz sonuglari
incelendiginde son test lehinde anlamli farkliligin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Tiiregilin
Coban ve Adigiizel’in (2022) ¢alismalarinin deney grubu ile iligkili kism1 incelendiginde bu
arastirma ile paralel sonuclar elde edildigini sdylemek miimkiindiir. Benzer sekilde Yasar
Saglik’in (2022) ¢alismasinda da deney grubu 6grencileri ile yapilan Web 2.0 araglartyla
desteklenen kelime 6gretiminin kelime bilgisine katki sagladigi sonucu ortaya ¢ikmuistir.
Akdogan (2019) da calismasinda benzer sonuclara ulagmis ve dijital hikdye anlatim
yontemlerinin 6grencilerin kelime dagarcigina olumlu katki sagladigi sonucuna ulagsmaistir.
Alanyazinda benzer sekilde hem dijital destekli araglarin, etkinliklerin ya da dokiimanlarin
(Geng Ersoy, 2017; Giilcii, 2015; Giiner Ozer, 2022; Sayir, 2020; Senol Ebren, 2022) hem
de web 2.0 araglarinin (Arslan, 2020; Cho, 2021; Cinar ve Ari, 2019; Karagoz, 2019; Tekin,
2021) kullanildig1 calismalarda bu araglarin, materyallerin ya da uygulamalarin kullanildig:
gruplar lehine anlamli sonuglar bulundugu calismalara sik¢a rastlanmaktadir. Olumlu
sonuclarin yani sira etkinin goriilmedigi ya da goriilse bile yeteri derecede etkili olmayan
calismalar da (Bagatur, 2019; Batibay, 2019; Love, 2018; Morley, 2019; Pede, 2017;
Siiliik¢ti, 2011; Tirasoglu, 2019) alanyazinda yer almaktadir.

Calismada 6grencilerin kelime 6grenme basarisini etkileyen c¢esitli noktalardan s6z etmek
miimkiindiir. Bunlardan birincisi ve en Onemlisi gelistirilen teknoloji destekli aracin
kullanimmin kolay olmasi ve kullanish olmasidir. Ogrencilerin tamaminda mobil cihaz
olmasi, mobil cihazlarin yani sira hepsinin tablet veya bilgisayar sahibi olmasi, her yerde
internete erigsmeleri teknoloji destekli cihazin kullanimini kolaylastirmistir. Ayrica teknoloji

destekli aracin basit bir ara yiize sahip olup 6grencilerin anlayacagi sekilde sade ve anlasilir
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tasarlanmasi1 da kullanish olmasini saglamis bu da 6grencilerin teknoloji destekli aract
kullanirken zorluk yasamamalarinda etkili olmustur. Son yillarda gelisen teknoloji ile
birlikte hemen hemen her 6grencinin evinde bilgisayar, tablet, mobil cihaz bulunmakta ve
internete erigim saglanmaktadir. Bu yilizden teknoloji destekli araglarin, dijital materyallerin
ve web 2.0 ya da web 3.0 araclariin kullanimi kolay olmaktadir. Yiicel Aver (2016) da
yaptig1 c¢alismada Ogrencilerin dikkatini en ¢ok c¢eken durumun Web 2.0 araglarinin

kullaniminin kolay, kullanigh ve ekonomik olmasi oldugunu belirtmistir.

Derse ek olarak ya da dersin tamaminda teknolojik ve dijital araglarin kullanimi derste
etkilesimi arttirmakta ve 6grencilerin motivasyonlarimi yiikseltmektedir. Teknoloji destekli
aracin yliz yiize islenen derste ek olarak kullanilmasi da 6grencilerin derse olan ilgilerinin
artmasini saglamistir. “Coklu 6grenme ortami olan siniflarda 68renci 6gretmen etkilesiminin
saglanmasinda yapilandirmact 6gretim yaklagiminin da 6ngordiigii sekilde ogretim
iceriginin gorsel ve somut hale getirilmesinde teknolojik unsurlardan imkanlar dl¢iisiinde
yararlanilmasi gerekmektedir” (Yazar, 2019, s. 613). Bunlarin yan sira teknolojik ve dijital
araclar ile uygulamalar 6gretmene sonuglar1 degerlendirme agisindan kolaylik saglamakta
ve ders ile ilgili verilerin ve bilgilerin saklanmasini ve tekrar kullanilmasini
kolaylastirmaktadir. Celebi ve Satirlt (2021), 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini ve
seviye belirlemek, derse hazirlik yapmak, ders sirasinda; sunum, video ve animasyonlarla
dersi zenginlestirmek, gorsel okuma yapmak, is birlikli 6grenme ¢alisma yapmak, anket
araclariyla Ogrencilerin ¢esitli konular hakkinda goriislerinin belirlemek, 6grenilen
konularin biitiin olarak gorebilmek ve gibi noktalarda web 2.0 araglarinin 6gretmenlere firsat
sundugunu belirtmekte ve Ogretmenlerin bu araclart hem sinif i¢i hem de sinif dist
ortamlarda kullanabilecegini belirtmektedir. Teknoloji destekli ara¢ ile 6grencilerin
verdikleri cevaplar ayni anda yoneticinin sistemine diismekte ve bu sistem iizerinde
depolanabilmektedir. Bu da uygulayicinin ileriye doniik ogretmek istediklerini
tasarlamasina olanak saglamakta ve 0grenciler ile ilgili bireysel bir ¢alisma gerektiginde
nereden ve nasil baslayacagi noktasinda fikir vermektedir. Benzer sekilde Karatay ve
digerlerinin (2018), Edmodo uygulamasi ile yaptiklari ¢alismada da benzer sonuglar ¢ikmis
geri bildirim verme, etkilesim kurma, 6lgme ve degerlendirme, is birlikli 6grenme, 6grenme
sorumlulugu kazandirma ve teknoloji okuryazarlig1 gibi egitsel siireclere katki sagladigi

ogrenciler ve Ogreticiler tarafinda da ifade edilmistir.

Ogrencilerin derste hem grup olarak hem de bireysel olarak bu araglari kullanabilmesi de

teknolojik ve dijital ara¢ ve uygulamalarmn bir diger kullanish 6zelligidir. Elmas ve Geban
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(2012), bu tarz araglarin bireyleri 21. ylizyilin is ve egitim hayatina hazirlamada 6nemli rol
oynayabilecegini ayrica bireylerin yaratict ve kritik diisinme  becerilerini
destekleyebilecegini belirtmektedir. Kelime o6gretimi 6zelinde bakildiginda ise dijital
materyaller ve teknoloji destekli araglar ile kelime 6grenme siireci; sinirsiz tekrar imkani
sunmasi, yer ve siire kisitlamasi olmamasi, ¢oklu dgrenme modelini desteklemesi gibi
yonleriyle kelime 6grenmeyi kelime anlamimi ezberlemekten ziyade baglam iginde
anlaminin belirlenmesi yoniine ¢ekmekte ve bunun yani sira “interaktif olarak kendini test
edebilecegi, ilerleme raporlarin1 gorebilecegi, hangi kelimelerde 6grenme eksikliginin
oldugunu saptayabilecegi, kelime 6gretimi siirecini oyunlastiran ve kaliciligini arttiran bir
deneyim haline getirmektedir” (Yalgin, 2021, s. 518). Giiniimiizde teknolojinin her alanda
kullanildigi ve oOgrencilerin de teknolojik bir diinya i¢inde hayata bagladiklar
varsayildiginda kelime ogretimi noktasinda teknolojik araclardan ve uygulamalardan
yararlanmanin  6grenmeyi kolaylastiracagt ve kelime ogretiminin etkili olacagi

diistiniilmektedir.

Teknoloji destekli aracin eglenceli olmasi bir diger etkendir. Deney grubu 6grencileri ile
yapilan goriismelerde 6grencilerin ¢ogu araci eglenceli bulduklarini ve oyun oynar gibi
hissettiklerini belirtmislerdir. Egitimde kullanilan teknoloji destekli araglar, uygulamalar ya
da dijital araglar 6zellikle diiz anlatim yapilan derslerde 6grencilerin ilgisini ¢gekmektedir.
Ders anlatimina ek olarak teknoloji destekli arag ile etkinlikler yapilmasi ya da dersin bir
boliimiiniin bu tiir araglar ile islenmesi 6grencilerin ilgisini gekmekte ve eglenceli bir etkinlik
oldugunu hissettirmektedir. Alanyazinda da derslerde teknoloji destekli arag, web 2.0
araglar1 ya da uygulamalar1 kullaniminin eglenceli bulundugu calismalar bulunmaktadir
(Akkaya, 2019; Bas ve Turhan, 2017; Karaaslan vd. 2018; Karadag ve Garip, 2021; Medina
ve Hurtado, 2017; Plump ve LaRosa, 2017; Reynolds ve Taylor 2020).

Gelistirilen aracin &grencilerin kelime 6grenmesi i¢in uygun olmasi 0grencilerin kelime
ogrenme bagarisini etkileyen bir diger faktordiir. Aracin yalnizca kelime 6gretimi etkinligi
icin tasarlanmis olmasi, yalnizca uluslararasi 0grencilerin Tiirkge Ogrenmesine yonelik
icerik olusturulmasi ve diger dilleri icermeyen yalnizca Tiirk¢e dil destegi olan bir arag
olmast araci diger teknoloji destekli araglardan ve genele hitap eden web 2.0 araclarindan
ayirmaktadir. Egitimde kullanilan web 2.0 ve web 3.0 araglar1 dil 6gretimi {lizerine farkli dil
becerilerine yonelik olarak tasarlanmakta ya da her dil becerisini igermekte ancak salt kelime
Ogretimi lizerine durmamaktadir. Kelime 6gretimi {izerine olan araglar olsa da bunlarin cogu

coklu dil destegi olan, yalmzca Tiirkge Ogretmeye yonelik tasarlanmamis araglar ve
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uygulamalardir. Gelistirilen teknoloji destekli ara¢ bu ydnleriyle diger arag ve
uygulamalardan ayrilmaktadir. Teknoloji destekli arag gelistirilirken egitimde kelime
Ogretimi amaciyla kullanilan uygulamalar ve araglar incelenmis ve yalnizca amaca hizmet
edecek uygulama veya araca rastlanmamistir. Benzer bir durumu Makoe ve Shandu (2018)
da ifade etmistir. Makoe ve Shandu (2018) VocUp isimli kelime &gretimi aracini
tasarlamadan 6nce dil 6grenme uygulamalarini incelemis ve kelime 6§renmeye odaklanan
ilgili bir uygulama aramislardir. Inceledikleri uygulamalarin bazilarinin es ve zit anlamlilik
izerinden kelime Ogretimi yaparken, diger uygulamalarin kelime 6gretiminin bir pargasi
olarak resimler, gorsel ipuglar1 ve 6gretilen kelimelerin resimleri gibi kaynaklarla kelime
ogrettigini saptamiglardir. Uygulamalarin kullanicilar i¢in giinliik kelime dagarcigini
verdigini ancak kullanicilarin anlayip anlamadiklarini test etmedigini tespit etmislerdir.
Ayrica piyasada bulunan sayisiz uygulamaya ragmen bu uygulamalarin pedagojik olarak
uygun olup olmadiginin bilinmedigini belirtmisleridir. Bu arastirmada da Makoe ve
Shandu’nun (2018) aragtirmasinda oldugu gibi benzer eksikliklerin hissedilmesi, sebebiyle
arag gelistirilmis ve arag¢ gelistirilirken her asamasinda ilgili alanlarin uzmanlarindan goriis
almmustir. Kullanilan kelimeler belirlenirken, 6grencilerin derste kullandiklart kitap seti
oncelikli olmak iizere seviyelerine uygun diger yayimevlerinin de setleri incelenmis, ortak
temalar ve kelimeler belirlenmis, kelime sikliklarina bakilmis ve uzmanlara sunulan kelime
belirleme formu ile nihai hali verilmistir. Ogrencilerin gdriisme esnasinda ifade ettikleri de
gelistirilen teknoloji destekli aracin digerlerinden farklilagtigini gostermesi bakimindan
ortiismektedir. Ogrencilerden bazilar1 daha 6nce genel hitap eden uygulamalardan
kullandiklarim1 belirtmis ve arastirma icin gelistirilen teknoloji destekli ara¢ kadar verim
alamadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu yoOniiyle de aracin O6grencilere katki sagladigim

sOylemek miimkiindiir.

Deney grubu 6grencilerinin basarisini etkileyen ve dolayli olarak gelistirilen teknoloji
destekli aracin da basarili sayilmasini saglayan bir diger husus ise aragtaki etkinliklerin
baglam temelli hazirlanmasi ve kelime 6gretiminin bu dogrultuda yapilmasidir. Duran ve
Bitir (2017), bir sozcligii tanimay1 sadece sozliikteki anlaminin ezberlenmesi degil, onu
biitiin anlamlartyla tanimak oldugunu belirtir. Goger (2015), kelime 6gretiminin en dnemli
asamasinin kelimelerin se¢imi ve sec¢ilen kelimelerin anlaminin kullanilan baglam
icerisinden 6grencilerin ¢ikarmalari siireci oldugunu belirtmektedir. Baglam temelli yapilan
kelime Ogretiminin gelencksel yontemlerle yapilan kelime oOgretimine kiyasla etkili

olduguna yénelik calismalar (Duran ve Bitir, 2017; Giir, 2014; Ilter, 2017) alanyazinda
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bulunmaktadir. Teknoloji destekli aragta bulunan dinleme, okuma ve yazma becerisi destekli
etkinlikler ile deyim/kalip ifade etkinligi icin metinler hazirlanmis ve kelime 6gretimi bu
metinler ile gerceklestirilmistir. Bu yoniiyle bakildiginda teknoloji destekli arag ile yapilan
kelime 6gretiminde baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinin etkili oldugunu sdylemek

yanlis olmayacaktir.

Teknoloji destekli aracta yer alan etkinliklerden dort tanesi temel dil becerileri olan dinleme,
okuma, konugma ve yazma becerileri ile desteklenecek bigimde hazirlanmistir. Karatay
(2007), kelime hazinesi zengin bireylerin, okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini
daha etkili kullanmalarinin daha dogal oldugunu ifade ederken (s. 146), Biiyiikikiz ve
Hasirci (2013) kelime hazinesinin, duygu ve diislinceleri aktarma ve sdylenenleri anlatma
noktasinda 6nemli bir islevi oldugunu belirtmekte ve sozciik 6gretiminin, dort temel beceriyi
tam ve eksiksiz olarak kullanabilmeleri agisindan biiyiik 6nem tasidigini ifade etmektedir
(5.148-149). Kelime hazinesinin zenginligi dort temel dil becerisinin etkin kullanimin
etkilerken, dort temel dil becerisi ile yapilan kelime &gretiminin de kelime hazinesini
gelistirme acisindan daha etkili olacag1 diisiiniilmektedir. A1 seviyesi gibi sinirli kelime
bilgisine sahip diizeyler i¢in dort temel dil becerisi ile kelime 6gretimi yapmak basarisiz bir
sonug verebilir ancak belli bir diizeyde kelime bilgisine sahip B1 seviyesi icin temel dil
becerileri ile kelime 6gretimi yapmak olumlu etki gosterecektir. Deney grubu 6grencilerinin
goriislerine ve 6grenci glinliiklerine gore, uygulamay1 kullanan 6grenciler etkinliklerin temel
dil becerilerini kapsamasi noktasinda begenilerini ifade etmisler ve diger derslerde de benzer
bir aract kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin gériisleri de dort temel dil

becerisi ile kelime 6gretiminin etkili oldugu noktasinda bu goriisii desteklemektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde deyim, kalip ifade ve atasozii ogretimi kelime
ogretimi acisindan onemlidir. Deyim, kalip ifade ve atasozlerinin 6gretiminde de teknoloji
destekli ara¢ ve uygulamalarin kullanilmasinin deyim 6gretiminde etkili oldugu calismalara
alanyazinda rastlamak miimkiindiir. Basal ve digerleri (2016) mobil uygulama kullanarak
deyim Ogretimi ¢aligmasi yapmis ve arastirma sonunda hem deney hem de kontrol grubu
katilimeilarinin deyimleri 68rendigini ancak mobil uygulama ile deyim 6grenenlerin diger
gruba gore Onemli Olclide basar1 sagladigini tespit etmislerdir. Benzer bir calisma
gerceklestiren Almogheerah (2021), Whatsapp araciligr ile Ingilizce 6grenen Suudi
ogrenciler ile deyim ¢aligmas1 yapmig ve Whatsapp ile deyim 6gretimi yapan grubun diger
gruba gbre daha basarili oldugunu belirlemistir. Cok modlu 6gretim yoluyla deyim

Ogretiminin etkisinin arastirildig1 ¢calismada Amos ve Abas (2021), deney ve kontrol grubu
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ogrencilere geleneksel ve cok modlu 6gretim olmak {izere iki tiirlii deyim 6gretimi yapmis
ve ¢ok modlu 6gretimin yapildigi grupta basarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
Teknoloji destekli ara¢ gelistirilen bu ¢alismada da etkinliklerden birisi deyim/kalip ifade
ogretimine yonelik hazirlanmistir. Baglam iginde verilen deyimlerin 6gretiminin
amaclandigr calisma, Ogrencilerin en basarili oldugu etkinlik olmustur. Bu noktadan
hareketle deyim/kalip ifade 6gretiminde teknoloji destekli araglarin ya da uygulamalarin

kullanilmasinin olumlu etki gosterecegini sdylemek miimkiindiir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik elde edilen bulgulara goére kontrol grubu
ogrencilerinin kelime basari testi 6n test ve son test puanlarinda artis olmus ancak bu artis
istatistiksel olarak anlamli olmamistir. Bu sonuglara gore kontrol grubu 6grencilerine kelime
Ogretimi noktasinda diiz anlatimin yani1 sira kelime 6gretimini destekleyecek etkinlikler ile
teknoloji destekli ara¢ ve uygulamalara yer verilmesinin etkili olacagini sdylemek

miumkindiir.

Aragtirmanin {iglincli alt probleminden elde edilen sonucglara goére deney grubu
ogrencilerinin kelime basar1 testi son test puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin son test
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglar, alanyazinda
teknoloji destekli ara¢, web 2.0 uygulamalari vb. ile yapilan kelime 6gretimi arastirmalarinin
(Arslan, 2020; Cho, 2021; Cnar ve Ar1, 2019; Geng Ersoy, 2017; Giilcii, 2015; Giiner Ozer,
2022; Karagoz, 2019; Sayir, 2020; Senol Ebren, 2022; Tekin, 2021; Tiiregiin Coban ve
Adigiizel, 2022; Yasar Saglik, 2022) sonuclari ile drtiigmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin hangi etkinlikteki kelimeleri daha ¢ok 6grendigine yonelik elde
edilen yedinci alt problemin bulgularina gore ise 0grencilerin 6n test ve son test dogru
cevaplama orani en az artan etkinlik yazma destekli dordiincii etkinlik olmustur. Bunun
sebebinin dordiincii etkinlikteki kelimelerin se¢gmeli olmast ve 6grencilerin her kelimeyi
kullanmadig1 i¢in kullanilmayan kelimelerin anlamlarinin unutulmus oldugu ihtimalidir.
Dinleme etkinligi ise yazma etkinliginden sonra dogru cevaplama oraninin en az oldugu
etkinliktir. Bu etkinlikte yer alan kelimelerle Ogrencilerin ilk defa karsilastiklar
disiintilmektedir ve bundan dolay1 6grenciler i¢in daha zor oldugu sdylemek miimkiindiir.
Ogrencilerin dogru cevaplama orani en ¢ok artan etkinlik ise deyim/kalip ifade etkinligi
olmustur. Bu etkinlikte Ogrencilerin puan ortalamalarinin yiikselmesinin sebebinin,
Ogrencilerin mecazli ifadeler ile ¢ok fazla karsilasmamis olmalar1 ve mecazli kullanimlarin
dikkatleri ¢ekmis oldugu diistiniilmektedir. Ayrica etkinligin dijital ortamda olmasinin da

ilgi ¢ekici oldugu ve akilda kaliciligr arttirdigint sdylemek miimkiindiir.
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5.1.2.Yabanc1 dil olarak Tiirk¢ce 0grenmeye karsi motivasyona yonelik sonu¢ ve

tartisma

Aragtirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda deney grubu 6grencilerinin yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek i¢in uygulama Oncesi ve
sonrasinda Ol¢ek uygulanmis ve bu 6lgek sonucunda elde edilen 6n test ve son test puanlari
arasindaki anlamliliga bakilmistir. Deney grubu 6grencilerinin yabanci dil olarak Tirkce
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinda 6lgegin genel baglaminda bakildiginda istatistiksel
olarak anlamli bir fark elde edilememistir. Olgegin alt boyutlari olan igsel, aragsal ve kiiltiirel
boyutlarina yonelik 6n test son test puanlari da karsilagtirilmis ancak alt boyutlarda da
istatistiksel olarak anlamli bir farka ulasilamamustir. Ogrencilerin genel dlgek puan
ortalamasina bakildiginda 6n testten aldiklar1 puan, 6l¢ek puan araliklarina gore en yiiksek
puan aralig1 olan yiiksek motivasyon puan araligindadir. Ogrencilerin uygulama basinda da
yiiksek motivasyona sahip olduklari i¢in uygulama sonunda motivasyonlarinda degisiklik
olmamasinin bu noktada kabul edilebilir oldugu diistiniilmektedir. Alanyazinda uluslararasi
ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeye yonelik motivasyonlart ile ilgili yapilmisg caligmalar
bulunmaktadir (Biger, 2016; Mete ve Batibay, 2019; Mohamed, 2019; Ozbek, 2022; Tiirker
ve Celik, 2022; Yagmur 2021).

Ozbek (2022), calismasinda Sevim (2019) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’ni kullanmis ve ¢alisma sonunda deney
grubu dgrencilerinin motivasyon puan ortalamalarimi karsilastirnustir. Olcegin geneli ile
aragsal ve kiiltiirel boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farka ulagamamis ancak igsel
motivasyon alt boyutunda anlamli bir fark oldugunu belirtmistir. Bu durumun ortaya
ctkmasinin sebebinin ise uzaktan egitimle etkinliklerin yiiriitiilmiis olmas1 diistintilmiistiir.
Ozbek’in (2022) ¢alismasinin deney grubu sonuglar1 i¢sel motivasyon alt boyutu harig, bu
aragtirmanin deney grubu 6grencilerinin sonuglari ile aynidir. Yagmur (2021) ile Tiirker ve
Celik’in (2022) calismalarinda ise Ogrencilerin tiimiiniin genel motivasyonlar yiiksek
cikmistir. Bu c¢alismanin hem deney hem de kontrol grubunda da benzer sonuglara

ulagilmistir.

Mete ve Batibay’in (2019) calismalarinda web 2.0 araci kullanilan deney grubu
ogrencilerinin motivasyonlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmus ve bu farkin
etki biiytikliigii de yiiksek ¢ikmistir. Benzer durum Bas ve Yildirim’in (2018) ¢caligmalarinda
da goriilmistiir. Motivasyonu diisilk Ogrencilerde teknoloji destekli araglarin ya da
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uygulamalarin kullanimi motivasyonu yiikseltebilmekte ancak motivasyonu yiiksek olan

gruplarda motivasyonun ylikselmesi daha az olmakta ya da hi¢ olmamaktadir.

Mohamed (2019), lisansiistii uluslararasi 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini inceledigi ¢alismasinda 60 lisansiistii 6grenci ile ¢alismis ve besli
likert tipi 6l¢ek ve goriisme sorulart ile verileni toplamistir. Calismanin sonunda 6grencilerin
aracgsal ve genel motivasyon diizeylerinin yliksek oldugu sonucuna ulagmistir. Teknoloji
destekli aracla yapilan kelime 6gretimi 6ncesinde ve sonrasinda, deney grubu 6grencilerinin
de hem 0On test hem de son test motivasyon Ol¢egi puanlarinin yiiksek ¢ikmasi deney
grubunun Tiirk¢e 6grenme konusunda motivasyon sorunu yasamadigini gostermektedir. Bu

yOniiyle arastirma Mohamed’in (2022) calismasiyla benzerlik gostermektedir.

Aragtirmanin besinci alt problemine yonelik yapilan uygulamada kontrol grubu
ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin belirlenmesi
amaciyla On test ve son test uygulanmis ve dgrencilerin On test ve son test puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi &n test son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Olgegin alt
boyutlarina bakildiginda da anlamli fark tespit edilmemistir ancak puanlar arasinda anlamli
bir fark bulunmamasina ragmen 06l¢ek geneli ile igsel, aragsal ve kiiltiirel alt boyutlarda

Ogrencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarina gore daha diistik oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi ile elde edilen son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadig
altinci alt problem dahilinde incelenmistir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlarina
bakildiginda iki grubun hem genel 6l¢ek puanlari hem de alt boyut puanlar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmadig tespit edilmistir. Bu agidan degerlendirildiginde deney grubu ve kontrol
grubu 6grencilerinin son test puanlari, dlgegin puan araliklarina gore yiiksek motivasyon
kategorisinde degerlendirilmektedir. Bu ylizden motivasyonda fark olmamasinin sebebinin
iki grubun da yiliksek motivasyona sahip olmasindan kaynakli oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ayrica iki grubun da 6n test puanlarinin da halihazirda yiiksek olmasi ve iki
grup arasinda on test puanlar1 noktasinda da anlamli fark olmamasini da motivasyonlarinin
yiiksekligi ile agiklamak yanlis olmayacaktir. Ibili’nin (2015) arastirmasinda da yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 yiiksek

cikmistir. Bu yoniiyle iki arastirma benzerlik géstermektedir.
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Ikinci dil ediniminde motivasyonun etkisini inceleyen birgok ¢alisma alanyazina
kazandirilmistir. Gardner (1985), motivasyonun basar1 ilizerinde etkisi olan basit bir
aciklama olmadigini, aslinda ikinci bir dil 6grenme motivasyonunun bireyin dil 6grenme
arzusu nedeniyle ne Olcilide calisildigi veya cabaladigi ve bu faaliyetten duydugu doyum
oldugunu ifade eder. Gilakjani vd., (2012) motivasyonu, dil 6gretiminin ihmal edilen kalbi
olarak ifade etmekte ve motivasyonun siniftaki 0grenme iizerindeki etkisinin biiyiik
oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Dornyei (1998) de motivasyonu, ikinci yabanci dili
O0grenmeye baslamak igin birincil itici giicli ve ardindan gelen uzun ve genellikle sikici
ogrenme siirecini siirdlirmek i¢in itici gilicli saglayan bir ara¢ olarak gormekte ve yeterli
motivasyon olmadan, en dikkate deger yeteneklere sahip bireylerin bile uzun vadeli
hedeflere ulasamayacagini ne uygun miifredat ne de iyi 6gretim tek basina 6grenci basarisini
garantilemek icin yeterli olmadigim1 savunmaktadir. Motivasyon konusunda farkl
siniflandirmalar mevcuttur. Gardner ve Lambert (1972), motivasyonu biitiinlestirici ve
aracsal olarak ikiye ayirmaktadir. Noels ve digerleri (2003) motivasyonu icsel ve dissal
olarak degerlendirirken, Dornyei (1994) ise dil seviyesi, 68renci seviyesi ve dgrenme ortami
seviyesi olarak siniflandirmaktadir. Alanyazinda farkli motivasyon siniflandirmalari
olmasma ragmen, ortak nokta motivasyonun ikinci dil 6grenme iizerindeki etkisidir.

Motivasyonun yiiksek olmasi ikinci dilin 6grenme basarisini yiikseltmektedir.

Alanyazindaki ¢aligsmalarin birgogunda motivasyonu yiiksek 6grencilerin basarilarinin da
yiiksek oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Bu aragtirmada da her ne kadar hem deney hem de
kontrol grubu 6grencilerinin On test ve son test motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark
ortaya ¢ikmasa da 6grencilerin motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin ikinci dil 6grenirken motivasyonlarmin yiiksek olmasindan dolayi basariy1
ylikseltmektedir. Bir diger nokta ise ¢calisma grubundaki 6grencilerin Yurt Dis1 Tiirkler ve
Akraba Topluluklar Bagkanligi (YTB) tarafindan maddi olarak desteklenen Ogrenciler
olmasidir. YTB tarafindan desteklenen 6grencilerin temel amaci Tiirkiye’de egitim almaktir
ve desteklenen 0grencilerin belli bir basar1 sartin1 saglamas1 gerekmektedir. Bu durum da

ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek olmasini saglamaktadir.
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5.1.3. Deney grubu 6grencilerinin teknoloji destekli araca iliskin goriislerine yonelik

sonug¢ ve tartisma

Arastirmanin sekizinci alt probleminde deney grubu 6grencilerinin kullandiklar teknoloji
destekli arac ile ilgili goriigleri belirlenmistir ve elde edilen bulgular yorumlanmistir.
Oncelikle deney grubu &grencilerinin kullamlan araca yonelik goriisleri bilyiik oranda
olumludur. Ogrenciler teknoloji destekli aracin oyun gibi olmasi, eglenceli olmasi, yeni
kelimeler 6grenmeyi saglamasi, pratik yapmaya firsat vermesi yoniiyle begenmislerdir.
Teknoloji destekli aract begenmeyenler ise bazi etkinliklerin zor oldugunu belirtmisler ya da
teknoloji destekli aracin kullaniminin zor oldugunu ifade etmislerdir. Olumsuz goriisler
olumlu goriiglere gore daha azdir. Yasar Saglik ve Yildiz’ in (2021) Web 2.0 araglarinin
kullanimina yonelik yapilan calismalari derledikleri arastirmasinda olumlu goriislerin
olumsuz goriiglerden fazla oldugunu belirlemislerdir ve olumlu goriislerin uygulamalarin
ilgi cekici ve eglenceli oldugu, olumsuz goriisiin ise arag, gere¢ ve donanim eksikligi ile
ilgili yapildigini tespit etmislerdir. Yine ayni calismada Web 2.0 araglarinin dil 6gretiminde
etkili sonuglarinin etkisiz sonuglarindan fazla oldugu sonucuna ulasilmis ayrica bu araglarin
yabanct dil o6gretiminde temel becerileri gelistirdigi, kelime hazinesini arttirdigi da

bulunmustur.

Deney grubu 6grencilerinin yarisinin dil 6grenmek amaciyla daha 6nce teknoloji destekli bir
ara¢ ya da uygulama kullandiklar1 belirlenmistir. Daha 6nce ara¢ kullanan 6grencilerin
genelde Duolingo’yu tercih ettikleri ortaya ¢ikmis ancak bazi 6grenciler arastirmada
kullanilan arag ile karsilastirdiklarinda Duolingo’daki kelimelerin daha kolay olduklarini
ifade etmistir. Zaman zaman derslerde Kahoot! Kullanildigin1 ifade eden Ogrenciler de

olmustur.

Deney grubu 6grencilerine sorulan teknoloji destekli aracin kendilerine olumlu katkisinin
olup olmadig1r sorusuna 16 Ogrenci etkinliklerin kendilerine olumlu katki sagladigini
soylerken digerleri olumlu bir etki saglamadigim1 ya da bir etkisinin olmadigini
belirtmislerdir. Ayrica 6grencilere sorulan dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri
icin de bdyle bir arag isteyip istemediklerine dair soruya 3 6grenci olumsuz cevap verirken

17 6grenci ise olumlu cevap vermistir.

Ana dili 6gretiminde oldugu kadar yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde de teknolojinin

rolii biiyiiktiir. Ozellikle COVID-19 salgini ile birlikte egitim ve 6gretim de uzaktan egitim
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saglayan araclarla birlikte derslerde kullanilan teknoloji destekli araglar da hizla hayatimiza
girmistir. Bu araglarin kullanim1 yabanci dil 6gretiminde de 6nem kazanmistir. Kelime
ogretiminde teknoloji destekli araclar, web 2.0 uygulamalar, arttirilmis gerceklik, dijital
Oykiiler ya da dijital karikatiirler giinimiizde sik¢a kullanilmaktadir. Hem bu calisma
0zelinde hem de alanyazinda incelenen ¢alismalarda goriildiigii izere teknoloji destekli arag
ve uygulamalarin yabanci dil olarak Tirkgce Ogretimi baglaminda olumlu etkisi
yadsinamazdir. Kullanilan araglardaki eksiklikler, internete erisim sorunu ya da dgrenci ve
ogretmenlerin teknolojiye olan olumsuz tutumu gibi dezavantajlar barindirsa da teknolojik
araglarin ve uygulamalarin egitimde siklikla kullanildig1 gériilmekte ve 6nlimiizdeki yillarda

da bu kullanimin artarak devam edecegi diisiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Calismanin sonuglarindan yola ¢ikilarak arastirmanin sonucuna ve gelecek arastirmalara

yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

Aragtirmanin sonuglarina yonelik olarak su onerilerde bulunulmustur:

e Arastirmada kullanilan teknoloji destekli araca su an icin yalnizca internet sitesi
araciligryla ulasilabilmektedir. Mobil uygulamasi gelistirilip daha ¢ok kullaniciya
ulastirilabilir.

e Arastirmada alt1 etkinlik olusturulmus ve kur siiresi ve seviyesi dikkate alinarak
etkinlik ¢esitlendirilmesi yapilmamistir. Daha {ist seviyeler icin es anlamlilik, zit
anlamlilik ile ilgili etkinlikler planlanabilir, daha uzun metinler ile ¢alisilabilir ya da
deyim ve atasozii etkinliklerine daha c¢ok yer verilebilir. Alt seviyeler i¢in ise
gorsellerin agirlikli oldugu kisa etkinlikler tasarlanabilir.

e Teknoloji destekli arag ile kelime 6gretimi bu ¢alismada B1 seviyesindeki 6grenciler
ile tek bir Tiirkge 6gretim merkezinde yapilmistir. Calisma, farkl dil seviyesindeki
ogrenciler i¢in seviyelerine uygun kelimeler belirlenerek ve farkli Tiirk¢e 6gretim

merkezlerinde tekrarlanabilir.
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B1 seviyesine gore hazirlanmis ve Tiirkge Ogretim merkezlerinde kullanilan
kitaplardan elde edilen kelimelerin kullanildigir bu c¢alismadan farkli olarak, her
seviye icin ayri kelimeler belirlenebilir ya da B1 seviyesi icin farkli kaynaklardan
kelimeler derlenebilir.

Ogrencilerin daha fazla kelime 6grenebilmesi i¢in farkli tarzda ve farkli kelimeler ile
yeni etkinlikler tasarlanabilir.

Arastirmada kelime 6gretimi iizerinde durulmus ve her ne kadar dort temel dil
becerisiyle desteklenen etkinlikler olusturulsa da tam anlamiyla temel dil becerilerine
yonelik etkinlikler hazirlanmamistir. Bundan dolayr her beceri alam igin farkli
etkinlikler ve araglar gelistirilebilir ve uygulama yapilabilir.

Farkli kelime basar1 testi sorulart kullanilarak 6grenci basarisinin dlgiimii tekrar
yapilabilir ya da farkli 6l¢ekler kullanilarak testler tekrar edilebilir.

Kelime 6gretimi uygulamasi i¢in teknoloji destekli aracin yam sira farkli arag ve
uygulamalar kullanilarak iki ara¢ arasindaki kelime 6gretimi etkisi incelenebilir.

Bu arastirmada yalnizca 6grencilerin ara¢ hakkindaki goriislerine yer verilmistir.
Gelecek arastirmalarda dgreticilerin uygulama yapmasi saglanip onlarin goriislerine

yonelik ¢alisma yapilabilir.

5.2.2. Ogretici ve uygulayicilara yonelik oneriler

Dil 6gretim merkezlerinde derse giren 6greticilere ve bu teknoloji destekli aract derslerinde

kullanacak uygulayicilara su 6nerilerde bulunulmustur:

Aragtirmada kullanilan teknoloji destekli ara¢ Tiirkge dil 6gretimi merkezlerinde
ders kitaplarina ek olarak 6grencilerin kullanimina sunulabilir.

Arastirmada kullanilan teknoloji destekli ara¢ Ogrencilerin ders programlarinin
yogunlugu sebebiyle haftada bir giin olacak sekilde uygulanabilmistir. Arastirma
sonucunda oOgrencilerin bu araci etkili bulduklart ve araci kullanmaya istekli
olduklar1 anlasilmistir. Bu sebeple teknoloji destekli ara¢ ders iginde uygun zaman
bulundukca daha fazla kullanilabilir.

Teknoloji destekli arag, arastirmanin giivenirligini korumak adina yalnizca sinifta

kullanilmistir. Diger ¢alismalarda siif dis1 etkinlik amaciyla kullanilabilir.
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EK-3: Goniillii Onam Formu
T.C. Sakarya Universitesi

Etik Kurulu
BILGILENDIRILMiS GONULLU ONAM FORMU

Sizi Rabia GURBUZ US ve Dr. Ogr. Uyesi Tugba DEMIRTAS TOLAMAN tarafindan yiiriitiilen
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde S6z Varligmin Gelistirilmesine Y&nelik Teknoloji Destekli Arag
Gelistirme ve Uygulama” baslikl1 arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci teknoloji destekli araglar
vasitasiyla gergeklestirilen sozciik 6gretiminin, Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilerin s6z varligi gelisimlerine
ve yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini belirlemektir. Arastirmaya tahminen haftada bir
giin olmak {izere toplam 8 hafta ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin disinizda tahminen 40 kisi
katilacaktir. Bu g¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacina
ulagmast i¢in sizden beklenen, biitlin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskist veya telkini altinda olmadan, size en
uygun gelen cevaplari igtenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, aragtirmaya
katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda ¢alismay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci
ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yaym amaci ile kullanilabilir.
Iletisim bilgileriniz ise sadece izninize bagl olarak ve farkli arastirmacilarin sizinle iletisime gegebilmesi icin
“ortak katilime1 havuzuna” aktarilabilir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veva
sonra daha fazla bilgiye ihtiyag duyarsaniz aragtirmaciya simdi sorabilir veya 1 -
posta adresi ve numarali telefondan ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/size 6zel
sonuglarin sizinle paylasilmasini istiyorsaniz liitfen arastirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam
istenen c¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak {izerime diisen sorumluluklari anladim. Calisma
hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida adi belirtilen arastirmaci/arastirmacilar tarafindan yapildi. Bana,
calismanin muhtemel riskleri ve faydalar1 s6zlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi
konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin katilmay1
kabul ediyorum.

Katilimcinin

Adi-Soyadi:

Imzasi: Iletisim Bilgileri: e-posta: Telefon:

Iletisim bilgilerimin diger arastirmacilarin benimle iletisime gecebilmesi igin “ortak arastirma havuzuna”
aktarilmasini; [ Kabul ediyorum [ Kabul etmiyorum (liitfen uygun segenegi isaretleyiniz)

Arastirmacinin

Adi-Soyadi: Rabia GURBUZ US
Imzasi:

Danismanin

Adi-Soyadi: Dr. Ogr. Uyesi Tugba DEMIRTAS TOLAMAN
Imzast:
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EK-4: Ol¢ek Kullanim izni

Olgek Kullanim Izni  (Hafici) Gefen Kutusu x C B B
Rabia GUrbUz <rabiagurbuz@sakarya.edu.ir> 1Haz 2022 18:00 (2gin6nce) vy € :
Alici: oguzhan-sevim v

Sayin Hocam,

Ben Rabia GURBUZ US, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Turkce Egitimi Bilim Dalinda, Dr. Ogr. Uyesi. Tugba DEMIRTAS
TOLAMAN danismanliginda doktora tezimi yiritmekteyim. Tezimde Tiirkge dgrenen yabanc: 6grenciler ile calisacagim ve dgrencilerin Tirkge
Sgrenmeye yonelik motivasyon durumlarmi belirlemek istiyorum. Bu amagla gelistirmis oldugunuz “Yabanci Dil Olarak Tirkce Ogrenmeyve
Yénelik Motivasyon Olgegi ni doktora tezimde kullanmak iizere sizden izin istiyorum.

Simdiden tesekkiir eder. 1yi galismalar dilerim.

Saygilarimla.

Alici: ben v

o Oguzhan Sevim 2Haz 2022 14:20 (23 saatonce) vy € &

Rabia Hocam merhaba,

Olgegi kullanabilirsiniz. Calismanizda bagarilar dilerim.

Prof. Dr. Oguzhan Sevim

Atatiirk Universitesi

Outlook'tan gonderildi
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EK-5: Hedef Kelime Belirleme Formu

Hedef Kelime Belirleme Formu (Alan Uzmani)

Kelime Uygun Uygun Degil Onerilen Kelime
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Ek-6: Teknoloji Destekli Ara¢ Tasarimu ile ilgili Goriisler
Teknoloji Destekli Ara¢ Tasarimu ile Tlgili Goriisler (Egitim Teknolojisi Uzmani)
Degerli Katilimei,

Bu form, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde Dr. Ogr. Uyesi Tugba DEMIRTAS
TOLAMAN danismanliginda yiiriitiilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Séz Varhiginin
Gelistirilmesine Yonelik Teknoloji Destekli Arag Gelistirme ve Uygulama” baslikli doktora tezinin
tasarim agamasinda kullanilmak iizere uzman goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmgtir.

Calismada uluslararasi 6grencilere kelime 6gretiminde kullanilmak {izere teknoloji destekli bir arag
tasarlanmasi planlanmistir. Bu plan dogrultusunda tasarim ile ilgili goriislerinize basvurmak
amaciyla bu form hazirlanmistir. Bu arastirma kapsaminda kimliginiz gizli tutulacak ve elde edilen
veriler yalnizca akademik amagh kullanilacaktir.

Katiliminiz ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Rabia GURBUZ US
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi
Mezuniyet Durumunuz: Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora ()

Mesleki tecriibeniz: .....yil

Uygun | Uygun Degil | Oneriler

Gelistirilmesi diistiniilen teknoloji
destekli arag gorsel tasarim
ilkeleri yoniinden uygun mudur?

Gelistirilmesi diistiniilen teknoloji
destekli arag gorsel tasarim dgeleri
yoniinden uygun mudur?

Gelistirilmesi diistiniilen teknoloji
destekli ara¢ ¢oklu ortam
ozellikleri yoniinden uygun
mudur?

Gelistirilmesi diisiiniilen teknoloji
destekli arag icerik tasarimi
yoniiyle uygun mudur?

Gelistirilmesi diigtiniilen teknoloji
destekli arag kullanici denetimi
yonilyle uygun mudur?

Gelistirilmesi diisiiniilen teknoloji
destekli ara¢ kullanilabilirlik
yonilyle uygun mudur?

Gelistirilmesi diigtiniilen teknoloji
destekli arag egitsel yoniiyle
uygun mudur?

Eklemek istedikleriniz varsa belirtebilirsiniz.
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Teknoloji Destekli Ara¢ Tasarimi ile ilgili Goriisler (Dil Uzmam)
Degerli Katilimci,

Bu form, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Dr. Ogr. Uyesi Tugba DEMIRTAS
TOLAMAN danismanliginda yiiriitiilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Séz Varhiginin
Gelistirilmesine Yonelik Teknoloji Destekli Ara¢ Gelistirme ve Uygulama” baslikli doktora tezinin
tasarim agamasinda kullanilmak iizere uzman goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmstir.

Calismada uluslararasi 6grencilere kelime 6gretiminde kullanilmak {izere teknoloji destekli bir arag
tasarlanmasi planlanmistir. Bu plan dogrultusunda dilin kullanimi ilgili goriislerinize bagvurmak
amactyla bu form hazirlanmistir. Bu arastirma kapsaminda kimliginiz gizli tutulacak ve elde edilen
veriler yalnizca akademik amagh kullanilacaktir.

Katiliminiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Rabia GURBUZ US
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi
Mezuniyet Durumunuz: Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora ()

Mesleki tecriibeniz: .....y1l

Uygun | Uygun Degil | Oneriler

Gelistirilmesi diisiiniilen teknoloji
destekli arag dil bilgisi kurallarina
uygun hazirlanmig midir?

Gelistirilmesi diistiniilen teknoloji
destekli arag Tiirkge dil kurallarina
gore hazirlanmig midir?

Eklemek istedikleriniz varsa belirtebilirsiniz.
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Teknoloji Destekli Ara¢ Tasarim ile ilgili Goriisler (Alan Uzmani)
Degerli Katilimci,

Bu form, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Dr. Ogr. Uyesi Tugba DEMIRTAS
TOLAMAN danismanliginda yiiriitiilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Séz Varhiginin
Gelistirilmesine Yonelik Teknoloji Destekli Ara¢ Gelistirme ve Uygulama” baslikli doktora tezinin
tasarim agamasinda kullanilmak iizere uzman goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmisgtir.

Calismada uluslararasi 6grencilere kelime 6gretiminde kullanilmak {izere teknoloji destekli bir arag
tasarlanmasi planlanmigtir. Bu plan dogrultusunda tasarimin alana uygunlugu ilgili goriislerinize
bagvurmak amaciyla bu form hazirlanmistir. Bu arastirma kapsaminda kimliginiz gizli tutulacak ve
elde edilen veriler yalnizca akademik amagli kullanilacaktir.

Katiliminiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Rabia GURBUZ US
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi
Mezuniyet Durumunuz: Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora ()

Mesleki tecriibeniz: .....y1l

Uygun | Uygun Degil | Oneriler

Gelistirilmesi diisiiniilen teknoloji
destekli ara¢ B1 seviyesi
Ogrencilerinin diizeyine uygun
mudur?

Gelistirilmesi diistiniilen teknoloji
destekli aragta segilen kelimeler B1
seviyesi i¢in uygun mudur?

Geligtirilmesi diisiiniilen teknoloji
destekli aracta verilen oyunlar
kelime 6gretimi i¢in uygun mudur?

Gelistirilmesi diistiniilen teknoloji
destekli ara¢ yabancilara Tirkge
Ogretimi ilkelerine uygun
hazirlanmig midir?

Gelistirilmesi diistiniilen teknoloji
destekli ara¢ Ogrencilerin kelime
gelisimini  destekler  nitelikte
midir?

Gelistirilmesi diisiiniilen teknoloji
destekli aragta kullanilan gorseller
ve tasarim uygun mudur?

Eklemek istedikleriniz varsa belirtebilirsiniz.
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EK-7: Kelime Basar1 Testi
KELIME BASARI TESTI
Sevgili Ogrenciler,

Bu test Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Dr. Ogr. Uyesi Tugba
DEMIRTAS TOLAMAN danismanliginda yiiriitiilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretiminde S6z Varliginin Gelistirilmesine Y&nelik Teknoloji Destekli Arag¢ Gelistirme ve

Uygulama” baslikli doktora tezi kapsaminda kullanilmak iizere hazirlanmistir.

Bu teste vereceginiz cevaplarin not karsiligi bulunmamaktadir. Yalnizca sizin kelime
bilginizi 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Bu arastirma kapsaminda kimliginiz gizli tutulacak ve

elde edilen veriler yalnizca akademik amagl kullanilacaktir.
Katilimlariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Rabia GURBUZ US
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Doktora Ogrencisi

Asagidaki climlelerde bog birakilan yerlere hangi kelimeler gelmelidir?

1. “Piknik yapmay1 ¢ok severim, beni her zaman rahatlatir. Bu ormana da bu ytlizden geldim.

Biiyiik agaclarla ¢evrili bu ormanda piknik yapmak bana ...... veriyor.”

a. Sevgi b. Aci c¢. Huzur d. Kardeslik

2. “Yash adam, yiirliyemedigi i¢in ona yardim edebilecek bir kisiye ..... duyuyordu. Bu
sayede karsidan karstya gegebiliyordu.”

a. Heyecan b. Korku c. Saygi d. Thtiyag

3. “En biiyiik ........ , 1yi bir as¢1 olmakti. Once iiniversite smavim kazanip ascilik okudu,

sonra bir restoranda ise basladi.”

a. Sikintisi b. Sebebi c. Tercihi d. Hayali
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4. “Ugaktan indiginizde, sehir merkezine gitmek i¢in farkl ............. yollart oldugunu
goreceksiniz. Havalimam ¢ikisinda sagindaki yol metroya gider, soldaki yol ise belediye

otobiisii duraklarina gotiirtir.”

a. Ulasim b. Gelisim c. Tasit d. Deneyim

5. “Okulumuz Bursa’ya bir gezi diizenledi. Kisa bir yolculuktan sonra Bursa’ya vardik. Bizi,

sehri tanitmakla gorevli bir ....... karsiladi. Sehir o kadar giizeldi ki hepimiz hayran kaldik.”

a. Bakkal b. Rehber c. Sofor d. Sekreter

Asagidaki bosluklara uygun kelimeleri yerlestiriniz.

Ug yildir oturdugumuz ev ¢ok eskidi. Bu yiizden baska birev (6) ........... Eski evimizin (7)
...... cok kotiiydii, higbir yeri goremiyorduk. Ayrica eski evimizde komiir ile 1siniyorduk.
Komiir kullanmak g¢evreye zarar verdigi i¢in zararsiz bir yakit olan (8) ...... bir ev bulduk.

Bu ev bir apartmanin yedinci katinda. Ev sahibiyle konustuk ve bes y1l oturmak icin anlastik.

Bu anlagmay1 unutmamak i¢in bir (9) ...... imzaladik. Yeni apartmanimizin kapisinda bir
10y ......... gorevlisi var, apartmanda oturmayanlarin girmesine engel oluyor. Bir de her
giin (11) ...... toplayan bir gérevlimiz var. Ayni gorevli her giin (12) ............. yapiyor.
Apartmandaki (13) ................... da ¢ok yardimsever, tasinirken bize yardim ettiler ve
yemek getirdiler. Burasi artik benim i¢in yeni bir (14) ...... oldu.

6. a. Kiraladik b. Sattik c. Boyadik d. Ciktik

7. a. Kirasi b. Manzarasi c. Gorlintisii d. Uzaklig1
8. a. Yagh b. Sera gazl c. Dogalgazli d. Odunlu

9. a. Sozlesme b. Gozleme c. Ozleme d. Tartigma
10. a. Saglik b. Giivenlik c. Temizlik d. Evlilik
11. a. Copleri b. Meyveleri c. Cigekleri d. Paralar1
12. a. Saglik b. Giivenlik c. Temizlik d. Evlilik
13. a. Memurlar b. Hayvanlar c. Komsular d. Kuslar

14, a. Yuva b. Yara c¢. Sehir d. Kafes
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Asagidaki climlelerde bos birakilan yerlere hangi kelimeler gelmelidir?

15. “Bazi bitkilerin kokleri ve tohumlari ilag yapmak i¢in kullanilir. Bazilarida ................

olur ve yemeklere giizel tat verir.”

a. Karbonhidrat b. Baharat c. Yaprak  d. Protein

16. “Meksika’da insanlarin ac1 yemek ....... bir aliskanliktir. Neredeyse her yemegin tadi

acidir. Turistler bu kadar ac1 yemekleri yiyemeyebilir.”

a. Yayin b. Saygin c. Yaygin d. Baygin

17. “Kis gelince nezle oldum. Burnum akiyor ve hem ............ hem de ............
Hastaligimin ge¢mesi ilag ictim ve bitkilerle cay yaptim. Boylece kisa zamanda

lyilesecegim.”

a. Yattyorum- Kalkiyorum

b. Hapsirtyorum-Oksiiriiyorum
c. Kasimiyorum-Terliyorum

d. Usiiyorum-Susuyorum

18. “Viicudumuz gercekten c¢ok ilging. Kemiklerin bir araya gelmesiyle iskelet olusuyor.

Iskeletimize bagl ............ var ve onlar sayesinde iskeletimiz hareket eder.
a. Yaglarimiz b. Kaslarimiz c. Zarlarimiz d. Kaslarimiz
19. “Bitkiler giindiizleri ............. yaparken karbondioksit alir ve oksijen verir. Insanlar ve

hayvanlar tam tersini yaparlar yani oksijen alip karbondioksit verirler.”
a. Gerilim b. Bosaltim c. Solunum d. Sindirim

20. “Yorgunluk ve halsizlik, hizl1 kilo vermek, ¢ok susamak seker hastaliginin ..........

olabilir. Bu durumda bir doktor ile goriisebilirsiniz ve tedavi olabilirsiniz.”

a. lgilileri b. Belirtileri c. Belirlileri d. Belirgini
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21. “Eylil ayinda yapraklarin sararir ve havalarin sogumaya baslar. Baz1 kuslar sicak

iilkelere go¢ eder. Tiim bunlar sonbaharin ...........

a. Habercisidir b. Getirmesidir c. Benzeridir d. Belgesidedir

22. “Spora giderken yanima bir sise su aldim ama sise ........ oldugu icin sular ¢antama

damlamis.”

a. Patlak b. Yirtik c. Dilek d. Delik

23. “Is basvurusunda aradigimiz iki énemli ......... yabanci dil bilmek ve yazilim programi

kullanabilmektir.”

a. Nitelik b. Benzerlik c. Eksiklik  d. Kisilik

24. “Istanbul’da bir sirkete is basvurusu yaptim ve beni goriismeye cagirdilar. Ancak

.......... olmadigim i¢in ige almadilar. Seneye okulu bitirip tekrar bagvuracagim.”

a. Aday b. Ogrenci c. Mezun d. Gezgin

25. “Lokantaya gittigimizde meniiyii inceledim. Kebaplarin .......... giizeldi, bir porsiyon

kebap siparis ettim.”

a. Manzarasi b. Bakilisi c. Goriintisi d. Goriisii

26. “Ablam eskiden 6gretmenlik yapiyordu. Gegen sene miidiirliik sinavina girdi ve kazandi.

Artik yeni .......... okul miidiirligii oldu.”

a. Vekili b. Gorevi c. Birimi  d. Islevi

27. “Ise ilk basladigimda higbir sey bilmiyordum ama zamanla tiim bilgileri grendim. Bu

ogrendiklerim bana ......... kazandirdi, simdi isimle ilgili her seyi biliyorum.”

a. Deneyim b. Girisim c. Bigim d. Verim
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28. “Bugiin............... saati altida bittigi i¢in isten ge¢ ¢ciktim, otobiise yetisemedim.”

a. Ders b. Okul c. Mesai d. Mesaj

29. “Ise basladigimda patronum .......... verdigi i¢in param ¢ok azdi. Bir y1l sonra patronum

......... zam yapti, simdi daha fazla kazaniyorum.”
a. Yiiksek iicret- Ucretime

b. Asgari kazang- Parama

c. Diisiik maas- Fiyatima

d. Asgari Ucret-Maasima

30.“......... calisabilmek i¢in okuldan ayrildim, ¢iinkii 12 saat calismam lazim.”
a. Tam saatli b. Az zamanh ¢. Zamanli zamansiz d. Tam zamanli
31. “Babam eyliil ayinda daha ¢ok calistig1 i¢in patronu .......... verecek. Bu habere ¢ok

sevindim ¢iinkii bana onunla kazak alacak.”

a. Hediye b. Plaket c. Ikramiye d. Sermaye

32. “Kiitliphane sessiz oldugu i¢in okudugumu daha iyi anliyorum. Bdylece sinav konularini

aklimda tutabiliyorum. Kiitiiphane ¢alismak benim i¢in. ......... oldu.”

a. Verimli b. Sevimli c. Endiseli d. Tehlikeli

33. “Kopegimi parkta gezdirirken kopegim bir anda kagti. Onun arkasindan kosarken

............ kaybettim ve yere diistiim.”

a. Nesemi b. Belgemi c. Dengemi d. Sevgimi
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34. “Benim tlilkemin ............ ¢ok farkli. Biz sabah kahvaltisinda ¢orba igeriz ama burada

kahve i¢iyorlar ve kruvasan yiyorlar.”

a. Geregleri b. Geg¢misleri c. Gelecekleri d. Gelenekleri

35. “Benim dort amcam, ii¢ halam, bes teyzem var. Bu yiizden .......... kalabalik.”

a. Sulalem b. Grubum ¢. Takimim d. Kuzenlerim

36. “Arkadasim saglarima bakt1 ve saglarimla ilgili kotii sozler soyledi. Bunlar beni ¢ok tizdii

Ve ..
a. Inceltti b. Incitti c. Soldurdu d. Yaniltt:
37. “Son yillarda, insanlarin ihtiyaci olmayan iirlinleri satin almasina ....... cilginlig

diyorlar.”

a. Tuketim b. Uretim c. Dagitim d. Satig

38. “Insan beyni, hayvanlarin beynine gore daha ............ Bundan dolay1 insanlar

hayvanlardan daha zekidir. ”

a. Dolagiktir b. Karsiliktir c. Karmagsiktir  d. Barigiktir

39. “Cocukluk arkadasima yillar sonra ............ Bir cay bahc¢esinde oturduk ve uzun uzun

Sohbet ettik. Zaman nasil gecti anlayamadik.”

a. Kutladim b. Rastladim  c. Karsilastim d. Barigtim

40.” Kaza gecirdikten sonra ............. kayb1 yasadi, higbir seyi hatirlamadi. Onun

durumuna hepimiz tiziildiik.”

a. Zeka b. Hafiza c. Beyin d. Kafa

185



41. “Bugiin birden kar yagdi ve her yer bembeyaz oldu. Kar yaginca tiim ucak seferleri

........ Yolcular bes saat havalimaninda bekledi.”
a. Alindi b. Aklandi c. Aksadi d. Atladi
Asagidaki bosluklara uygun kelimeleri yerlestiriniz.

[lkokuldan {iniversiteye kadar ders galistiniz ve birgok sinava girdiniz. Sonunda egitim

hayatimz bitti ve diplomanizi aldimz. Is hayatina baslamak icin (45)........... Ancak is
seciminde dikkatli olmalisiniz ¢linkii 6niintizde (46).......... bir meslek hayati var. Sizin i¢in
dogru isi (47).......... Yanlis is segerseniz sikintilar yasayabilirsiniz.

42. a. Garanti ediyorsunuz
b. Acele ediyorsunuz
c. Hesap ediyorsunuz

d. Nasihat ediyorsunuz

43. a. Tertemiz b. Bombos  c. Sapasaglam d. Upuzun
44. a. Tebrik etmelisiniz b. Tercih etmelisiniz c. Tehdit etmelisiniz  d. Taklit
etmelisiniz

Asagidaki bosluklara uygun kelimeleri yerlestiriniz.

Bilecik’teki Bozcaarmut Goli, (48) ............. cam agaglarinin arasinda dogal bir goldiir.
Hafta sonu i¢in tatil plani yapip buray1 (49) ............ Isterseniz kamp yapabilirsiniz. Ancak
dikkat etmeniz gereken bir nokta var. Hafta i¢i kamp alanlar1 (50) .......... ama hafta sonu

kalabaliktir. Yer bulamayabilirsiniz.

45. a. Yemyesil b. Masmavi c. Pespembe d. Mosmor
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46. a. Memnun edebilirsiniz
b. Hayret edebilirsiniz
c. Kesfedebilirsiniz

d. Teklif edebilirsiniz

47. a. Sapsadedir  b. Yapayalnizdir  c¢. Bombostur  d. Dopdoludur

Asagidaki climlelerde bos birakilan yerlere hangi kelimeler gelmelidir?

48. Anneannemi ziyaret edecegim i¢in otobiise bindim. Camdan disar1 baktigimda giizel bir

manzara...............

a. Dikkatimi ¢ekti b. Dikkatettim  c. Ilgilendim d. Izletti

49. “Kahvaltida ............... domatesler ve ................ ekmek vardi.
a. Yemyesil- tertemiz

b. Kipkirmizi- yapayalniz

c. Yusyuvarlak-taptaze

d. Diimdiiz- sapasaglam

50. “Ingilizceyi 6grenmek icin ¢ok calisttm. Her zaman Ingilizce kitap okudum ve film

izledim. Bu sayede Ingilizcem .................

a.llerledi  b.Genisledi  c. Biiyiidii  d. Yiikseldi

51. “Karanliktan korktugum icin disar1 ¢ikmaya ................ Yanimda birisi olsaydi disari

cikip ekmek alacaktim.”

a. Teklif edemedim b. Tercihedemedim  c. Hareket edemedim d. Cesaret edemedim
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52. “Eskisehir ¢cok giizel bir sehir ancak sokaklarinda ¢opler var. Eskisehir’in sokaklarindaki

¢oOpler toplanirsa sokaklar ........... olacak.”

a. Tertemiz b. Diimdiiz c. Simsicak  d. Kupkuru

Asagidaki sorularda bosluk olan yerlere hangi deyimler gelebilir?

53. “Kardesim yeni bisiklet istiyor ve bunu her giin tekrar ediyor. Siirekli bisiklet istedigini

sOylemesinden biktim, ...........................
a. Bagimi bagladi.

b. Bagimin etini yedi.

c. Bagimui belaya soktu.

d. Basim alip gitti.

54. “Sinava bir hafta kala ¢aligmaya basladim ancak sinavdan basarisiz oldum. Calismaya

daha 6nce baglamadigim igin pisman oldum, .................. ama zaman geri gelmiyor.”
a. Dizlerimin bag1 ¢oziildii.

b. Diz ¢oktiim.

c. Dizimi dévdiim.

d. Dizlerine kapandim.

55. “Diin rlizgarlh havada kostum ve terledim. Eve gelince atesim ¢ikti, 6ksiirmeye basladim.

Sanirim diin ................... , hasta oldum.”
a. Sifay1 sattim.

b. Sifayr aldim.

c. Sifay1 verdim.

d. Sifay1 kaptim
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56. “Yarin okullar tatil olacak ve biz ailece Fethiye’ye tatile gidecegiz. Biitiin giin yiizmek

a. Can veriyorum.
b. Can atiyorum.
c. Can satiyorum.

d. Can buluyorum.

57. “Yurt disina gitmek i¢in biriktirdigim 40000 TL’yi, sagligim i¢in harcamaya karar

verdim, sagligim i¢in paramt ..................
a. Gozden ¢ikardim.

b. Gozden diistirdiim.

c. Gozden topladim.

d. Gozden kagirdim.

58. “Kar yaginca okullar tatil oldu ve tiim cocuklar sokaklarda goniillerince oynadi.

Cocuklar tatilin ...............
a. Tadin ¢ikardi.
b. Tadin1 bozdu.
c. Tadim kagirdi.

d. Tadini sagladi.

59. “Her giin evime gelip sikintilarini saatlerce anlatiyor, bana .................
a. Dert yapiyor.

b. Dert ediyor.

c. Dert yantyor.

d. Dert sagliyor.
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60. “Efes Antik Kenti’nde bazi evlerin duvarlari hi¢ yikilmamas, yillardir
a. Ayak bagi oluyor.

b. Ayakta duruyor.

c. Ayaklarina dolastyor.

d. Ayak basiyor.
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EK-8. Goriisme Sorular:

Teknoloji Destekli Ara¢ Kullanimi ve S6z Varhg Etkinlikleri ilgili Goriisler
Degerli Katilimci,

Bu form, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde Dr. Ogr. Uyesi Tugba
DEMIRTAS TOLAMAN danismanhiginda yiiriitiilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretiminde S6z Varhiginin Gelistirilmesine Y&nelik Teknoloji Destekli Ara¢ Gelistirme ve
Uygulama” baslikli doktora tezinin tasarim asamasinda kullanilmak iizere hazirlanmistir.

Calismada uluslararasi 6grencilere kelime 6gretiminde kullanilmak tizere teknoloji destekli
bir ara¢ tasarlanmasi planlanmistir. Aracin etkililigini tespit etmek adina size bes soru
yoneltilecektir. Bu arastirma kapsaminda kimliginiz gizli tutulacak ve elde edilen veriler
yalnizca akademik amagl kullanilacaktir.

Katiliminiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ars. Gr. Rabia GURBUZ US
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Doktora Ogrencisi

1.Teknoloji destekli ara¢ hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
2. Kelime 6grenmek igin daha 6nce boyle bir ara¢ kullandiniz m1?

3. Teknoloji destekli arag, kelime 6grenmeye ilginizi arttirdi mi1 ya da size olumlu katki

sagladi mi1?

4. Okuma, konugma dinleme ve yazma 6gretimi i¢in de boyle bir ara¢ kullanmak ister

miydiniz?
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EK-9. Demografik Bilgi Formu

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri icin Demografik Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu form, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde Dr. Ogr. Uyesi Tugba
DEMIRTAS TOLAMAN damismanhginda yiiriitilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretiminde S6z Varligmin Gelistirilmesine Yénelik Teknoloji Destekli Arag Gelistirme ve
Uygulama” baslikli doktora tezinin uygulama asamasinda kullanilmak tizere hazirlanmistir.

Bu arastirma kapsaminda kimliginiz gizli tutulacak ve elde edilen veriler yalnizca akademik
amagcli kullanilacaktir.

Katiliminiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

Yasimiz:

Geldiginiz Ulke:

Egitim Durumuz: Lisans () Yiiksek Lisans ( ) Doktora ()

Ne zamandir Tiirkiye’de yastyorsunuz? : 0-5 Ay () 6-12 Ay () 12+ Ay ()
Bilgisayar ya da mobil cihaza Sahip misiniz? : Evet () Hayir ()

Internete erisimiz var mi1? : Evet () Hayir ()
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EK-10. Ornek Arastirmaci Giinliigii

OGRENCILELLE GOLEME SONRAS BRASTIRMACK
HOTLAR
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