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OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE YONERGELER

Bir is yapilirken uygulanacak islemleri, atilmasi gereken adimlar1 bildiren
yonergelerin egitim alaninda aktarilan bilgilerin igsellestirilebilmesi ve dogru doniitler
alabilmek i¢in agik ve kolay anlasilabilir olmas1 énemlidir. Yabanci bir dil 6gretiminde ise
yonergelerin yalnizca agik ve kolay anlasilabilir olmasi degil, dilin kullanim sekilleri de o dilin
sistemini ¢ozmeye caligsarak dile aligmaya ¢alisan 6grenciler igin biiyiik 6nem tagimaktadir.
Dilin bu sistemlerini ¢éziimlememizi saglayan dilbilimin bir alt alani olarak edimbilim; dil
Ogretiminde iletisim becerisinin kazandirilmasi ve 6grenciye giinliik hayatta yararli olabilecek
konularla sozciik dagarcigimin 6gretilmesi temel islevine dayanir. Bu ¢alismada Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢e Ogretimi alanindaki yonergeleri edimbilimsel agidan incelemek ve betimlemek
amaciyla alanda kullanilan en yaygin ders kitaplari incelenmis ve oOgreticilerin goriisleri
alinmustir. Nitel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama ile yapilan arastirmada; alanda en
yaygin kullanilan 4 6gretim setine ait ders kitaplarinin tiim diizeyleri dokiiman analizi yoluyla
kisi, dilbilgisel kiplik ve edimsel islev agisindan incelenmistir. Alanda ¢aligsan 21 6greticinin
goriigleri ise yar1 yapilandirilmig gériigme formu araciligiyla alinmis, elde edilen veriler igerik
analizi yoluyla degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda hem setler aras1 hem de kitaplarin
kendi igerisinde farkliliklar oldugu ve Ogreticilerin yonerge kullanimlarinda degiskenler

oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yonerge, Kiplik, edimbilim.
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ABSTRACT

INSTRUCTIONS IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

It is important that the instructions informing the procedures to be applied and the
steps to be taken while doing a job are clear and easily understandable in order to internalize
the information conveyed and to receive correct feedback in the field of education. In foreign
language teaching, for students who try to get used to the language by trying to solve the
system of that language, it is of great importance not only that the instructions are clear and
easy to understand, but also the way the language is used. Pragmatics as a sub-field of
linguistics that enables us to analyze these systems of language; it is based on the basic
function of gaining communication skills in language teaching and teaching vocabulary with
topics that can be useful in daily life. In this study, in order to examine and describe the
instructions in the field of Teaching Turkish as a Foreign Language from a pragmatic point of
view, the most common textbooks used in the field were examined and the opinions of the
teachers were taken. In the research conducted with descriptive survey which is one of the
gualitative research methods; all levels of the textbooks belonging to the 4 most commonly
used teaching sets in the field were examined in terms of person, grammatical modality and
pragmatic function through document analysis. The opinions of 21 teachers working in the
field were obtained through a semi-structured interview form, and the obtained data were
evaluated through content analysis. As a result of the research, it has been determined that
there are differences both between the sets and within the books, and there are variables in the

use of instructions by the instructors.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, instruction, modality, pragmatics.



BOLUM I
GIRIS

Hayatimizin her alaninda farkli amaglara hizmet eden cesitli yonergeler
tarafindan yonlendirilir ve yasamimizi bu yonergeler dogrultusunda devam ettiririz.
Yasamimiz boyunca belirli direktifler 1s18inda pek ¢ok alanda isler ortaya koyariz.
Yaptigimiz islerin basarisi ise, o isi nasil yapmamiz gerektigini tam olarak anlayip
anlamamamiz ile dogrudan ilgilidir. Bu sebeple; bir eylemi dogru gergeklestirebilmek
ve bagartya ulagmak adina yazili ya da sozlii yonlendirmelerin agik ve anlasilabilir
olmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde ‘herhangi bir konuda
tutulacak yol i¢in iist makamlardan alt makamlara belli bir esasa dayanarak verilen
buyruk, talimat, direktif’ seklinde tanimlanan yonergeyi, egitim alaninda 6grenciye
belirli bir seyi yaptirtma, harekete gegirme yolu seklinde tanimlamak miimkiindiir
(Mortensen, 2008, s.36). Ogrencinin bir konuyu derinlemesine dgrenebilmek i¢in cok
sayida alistirma yaptig1 ve her bir alistirmanin da kendine ait bir yonergesi oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda 6grencinin basarisi, yonergelerden ne kadar verim

alabildigi ile iliskilidir. Bu sebeple yonergeler 6grenmede kilit bir rol iistlenmektedir.

Ogrenmede kilit bir rol iistlenen yonergeler dil dgretimi alaninda, dili edinen
bireylere o dilin farkli islevlerini tanima firsat1 saglarlar. Dil 6gretimi alanindaki
yonerge, dgrenciyi harekete gecirmek iizere tasarlanmis ve ayni zamanda igerisinde
dil ile ilgili bilgi ve agiklama igeren bir iletidir. Bu sebeple konu ile ilgili alistirmalarin
ilk basamaklarindan olan ydnergede dilin “Aliciyr Harekete Gegirme” ve “Dil Otesi”
islevlerinden yararlamlir. Ogrenci bu sayede yonergeler iizerinde bu islevleri tanir,

onlardan yararlanir ve ne yapmasi gerektigi ile ilgili bir fikir olusturabilir.

Aktarilan bilgilerin icsellestirilebilmesi ve dogru doniitler alabilmek i¢in
yonergelerin acik ve kolay anlasilabilir olmasi 6nemlidir. Yabanci bir dil 6gretiminde
ise yonergelerin yalnizca agik ve kolay anlasilabilir olmasi degil, dilin kullanim
sekilleri de o dilin sistemini ¢6zmeye calisarak dile alismaya calisan dgrenciler i¢in
biiylik onem tasimaktadir. Dilin bu sistemlerini ¢6ziimlememizi saglayan dilbilimin
bir alt alan1 olarak edimbilim; dil 6gretiminde iletisim becerisinin kazandirilmas: ve
Ogrenciye gilinliik hayatta yararli olabilecek konularla sozciik dagarciginin 6gretilmesi

temel islevine dayanir. Bu ¢alismanin amaci ve ¢ikis noktasi, Yabanci Dil Olarak



Tiirkge Ogretimi alanindaki yonergeleri edimbilimsel agidan incelemek ve

betimlemektir. Bu ¢ergevede ¢alismanin igerigi su bigimdedir:

Calismanin birinci boliimiinde arastirmanin ¢ikis noktasi, amaci ve oneminden

bahsedilmis, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

Calismanin ikinci boliimiinde konuyla ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalardan
yola c¢ikarak kuramsal bilgiye yer verilmistir. “Edimbilim” baghkli ilk kisimda
edimbilim alanindan ve dil 6gretimi ile iliskisinden s6z edilmistir. Bu kismin sonunda
ise en sik kullanilan dil 6gretim yontemleri hakkinda bilgi verilmistir. “Y6nergeler”
baslikli diger kisimda ise yonergeler ve egitim-0gretim alanindaki rolleri hakkinda

bilgi verilmis ve yabanci dil 6gretiminde yonergelerden séz edilmistir.

Calismanin ii¢lincli bolimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri

toplama siireci ve verilerin analizi detayl1 bir sekilde anlatilmistir.

Calismanin dordiincii bolimii olan “Bulgular” boliimiinde ise yabanct dil
olarak Tiirkge Ogretimi alaninda kullanilan ders kitaplarina iliskin bulgulara ve
alandaki o6greticilerin yonerge kullanimi hakkindaki goriislerine yer verilmistir. Bu
boliimiin sonunda ders kitaplarinin dili ve Ogreticilerin yonerge kullanimlar

karsilastirilmistir.

Calismanin son boliimiinde ise alanyazinda yabancit dil 6gretiminde
yonergelere iliskin yapilmis diger ¢alismalar goz 6nlinde bulundurularak ¢aligmadan
elde edilen sonuclar tartisilmis, sonucglarin diger calismalarla benzerlikleri ve

farkliliklar1 ortaya konulmustur.

1.1. Problem Durumu

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ders materyali olarak pek ¢ok
kaynak mevcut ve yeni kaynaklar hazirlanmaya devam ediliyor. Alana verimli ve
kullanigh ders materyalleri saglayabilmek adina mevcut yayinlari inceleyip olumsuz

yonlerini ve eksikliklerini tespit etmek oldukg¢a dnemli.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda kullanilan ¢esitli yayinlar
incelendiginde, kullanilan yonergelerin dil kullaniminin yayindan yayma degisiklik

gosterdigi gozlemlenmektedir.



1.2. Amac ve Onem

Bu calismanin amaci ve ¢ikis noktasi, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
alanindaki yonergeleri edimbilimsel acgidan incelemek ve betimlemektir. Alandaki
yonergelerin farkliliklarmin tespit edilmesi ve ardindan 6gretim gorevlilerinin ve
Ogrencilerin bu konuyla ilgili yorumlarinin alinarak yeni yayinlara katkida bulunmasi

hedeflenmektedir.

Daha 6nce alanda bazi ders kitaplarindaki alistirma yonergeleri {izerine bir
betimleme c¢aligmas1 yapilmis ancak kaynak ve alict (yonerge - dgrenci) arasindaki
iletisim incelenmemistir. Dolayisiyla bu c¢aligma, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimindeki yonergeleri edimbilimsel agidan incelemesi ile alanda tektir.
Calismanin yalnizca ders kitaplariyla sinirli kalmayip arastirma evrenini genis tutmasi
ise yonergeler lizerine bu kadar kapsamli bir ¢alisma olmamasi agisindan 6nem
tagimaktadir. Arastirmanin sonunda alandaki ders materyallerini niteleyici bir caligma

ortaya konulup elde edilen sonuglarin bu alan i¢in katkisinin olmas1 hedeflenmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yonergeler edimbilimsel

acidan farklilik gosteriyor mu?

1. YOT’ta kullanilan ders kitaplar1 arasinda yonergelerin dil kullanimlar

acisindan farkliliklar nelerdir?

2. YOT’ta smif igi( ylizyiize ve ¢evrimi¢i derslerde) sdylemde ogreticilerin

yonergeleri ve yazili yonerge kullanimlar1 nasildir?

3. YOT’ta ders kitaplarinda kullanilan yonergeler ve oOgretici goriisleri

arasindaki farkliliklar nelerdir?

1.4. Simirhiliklar

Calismanin problem tiimcesinde ve alt tiimcelerinde yer alan ders kitaplari
inceleme boliimiinde; yaygin kullanim 6lgiitii ele alinarak alanda kullanilan en yaygin
4 ders kitabi secilmis ve diger ders kitaplari ¢aligmaya dahil edilmemistir. Calismanin
Ogreticiler ile gergeklestirilen boliimiinde ise goniilliiliikk esas alinmis ve 21 katilimciya
ulasilmigtir. Bu kisilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerini temsil ettikleri kabul

edilmistir. Calismada yonergelerin incelendigi boliimde, ders kitaplarinin beceri



boliimlerindeki ana yonergelere yer verilmis olup alistirma, etkinlik ve diger sorularin

yonergeleri incelenmemistir.

1.5. Tanimlar

Edimbilim: Zaman, olay, uzam, dil kullanicilar1 gibi dilsel iletisimin ortiik yapilarini

inceleyen ve dili bir iletisim arac1 olarak ele alan bir bilim dalidir.

Kiplik: Timcelerin aktardigi onermenin konusucu tarafindan yorumunu ya da

konusucunun énermeye yonelik tutumunu aktaran bir eylem ulamidir (Corcu, 2005, s.5).

Yonerge: Bir ig yapilirken uygulanacak islemleri, atilmasi gereken adimlari bildirir.
Eylemi gergeklestirmeden Once alinacak kararlarin biligsel bir isleme tabi tutulmasi

olarak tanimlanabilir (Aydogu, 2015).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / iLGILI
ARASTIRMALAR

Edimbilim

2.1.1. Edimbilim

1960’11 yillarin bagina kadar yalnizca soyut gostergelerle ilgilenen dilbilim alaninda,
dilsel iletisimin merak edilmeye baslanmasi ile temel degisiklikler yasanmis ve yapilan
arastirmalar dilbilgisel yapilardan anlama dogru yonelmistir. O asamada; zaman, olay, uzam,
dil kullanicilar1 ve iletisim araci gibi etkenleri g6z 6niinde bulundurmayan anlambilim dilsel
iletisimin Ortiik yapilarini belirlemede yetersiz kalmistir. S6zciikleri yalnizca ger¢ek anlamlari
ve degisik anlam ozelliklerine (yan anlam, mecaz anlam vb.) bagli kalarak inceleyen
geleneksel anlambilimin tersine dili bir iletisim araci olarak ele alan edimbilim iste tam olarak
bu noktada olusmaya baslamis ve anlambilimin 6nem vermedigi kosullar1 degerlendirmeye
almistir. Boylece dil felsefesi tartigmalarindan dogan edimbilim, anlambilimin kenara attig1
her seyi anlamlandirmaya caligan yeni bir bilim dali olarak dilbilimciler tarafindan kabul

edilmistir (Kansu-Yetkiner, 2009, s.3).

Saussure’iin “dil ve s6z” ikilisi ve Chomsky’nin “edim ve yeti (eding)” kavramlarinin
dil incelemelerinin kaynagini olusturmasi, edimbilimin temel inceleme basamaklarinin
kurallarii meydana getirmistir (Askin- Balci, 2017, $.557). Edimbilim (pragmatics) terimi ise
ilk olarak Amerikali felsefeci Morris tarafindan kullanilmigtir. Morris, Saussure’iin yap1 ve
anlam olmak iizere iki boyuttan olusan gosterge modeline iigiincii bir boyut olarak edimbilimi
eklemis ve boylece s6z dizim, anlambilim ve edimbilimi gdstergebilimin ii¢ temel bileseni
olarak belirlemistir (Kansu- Yetkiner, 2009, s.5). Bu model asagidaki goérselde su sekilde
gosterilmektedir (Uslu, 2004).
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Sekil 1. Gostergebilimin Ug Temel Bileseni (Pelz’ten aktaran Uslu, 2004: 36)

Gorseli inceledigimizde, gostergenin nesne ile arasindaki iligkiyi anlambilimin, diger
gostergeler ile arasindaki iligkiyi ise s6zdizimin ele aldigi goriilmektedir. Morris tarafindan
eklenen edimbilimin konu alani ise gosterge ile onu kullananlar ve durum arasindaki

baglantidir.

Vardar (1992), edimbilimi ‘bildirisim durumu i¢indeki konusucularin gostergeleri
kullanmasin1 ve bu edime eslik eden cesitli olgular1 (glidiilenme, etkilesim, tepki vb.)
inceleyen dal’ olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda bahsi gegen olgulari baglam olarak ele
alirsak edimbilim, sdylem ve baglam iliskisi agisindan séziin olusumunu kullanicilara gore
aciklamaya calisan bir dilbilim alanidir (Askin- Balci, 2017, s.557). Dili bir eylem ve bir
isbirligi olarak kabul eden edimbilim, her s6ziin belli bir zamana, belli bir yere ve konusan
6znelerin bulunduklar belli bir dilsel duruma ya da iletisim durumuna bagli oldugunu kabul

eder (Eziler-Kiran, 2014, 5.727).

Yabanc1 kaynaklara baktigimizda da edimbilim i¢in, insanlarin belirli bir baglamda ne
demek istediginin ve baglamin sdylenenleri nasil etkilediginin yorumlanmasini
gerektirdiginden bahsedilmis ve edimbilim baglamsal anlamin incelenmesi olarak
tanimlamustir (Yule, 1996). Yule’a (1996) gore edimbilim anlamin bir konusmaci veya yazar
tarafindan iletildigi ve bir dinleyici veya okuyucu tarafindan yorumlandig: sekliyle ilgilenir.
Yani edimbilimin, sozciiklerin veya climlelerin tek baslarina ne ifade ettikleri ile degil,
insanlarin o ifadeler ile ne demek istediklerinin analiziyle daha g¢ok ilgisi vardir. Crystal
(1997), sosyokiiltirel baglaminda iletisimsel eylemin incelenmesi olarak tanimladigi
edimbilimi “kullanicilarin bakig agisindan, 6zellikle yaptiklar: secimler, sosyal etkilesimde dili
kullanirken karsilastiklar1 kisitlamalar ve dil kullanimlarinin iletisimdeki diger katilimcilara
etkileri” g6z Oniine alinarak yapilan bir dil ¢aligmasi olarak 6ne siirmiistiir (aktaran Rose ve

Kasper, 2001).



Najeh (2015), edimbilim {izerine yaptigi bir derlemede edimbilimin dort varsayima

dayandigini belirtmistir:

e Dil, soyutlama ve bicimsel sistemden ¢ok daha fazlasidir. Edimbilimde dil,

gercek bir baglamda kullanilan somut bir nesne olarak goriiliir.

e Anlamsal ve sdzdizimsel analiz bulanik ve gériinmez anlamlar ortaya ¢ikarir.

Dibe dalmak ve anlamin derinligine inmek ise edimbilimin ilgi alanidir.
e Baglam, amaclanan anlami kavramak i¢in hayati bir unsurdur.
e Anlam, sdylenen ve sdylenmeyenler {izerinden yorumlanir.

Yukarida soz edilen soyut bicimsel sistem dilbilgisi kurallaridir ve dil, dilbilgisi
kurallar1 ve edimbilimin birlikteliginden olugmaktadir. Edimbilim, iletileri bi¢imsel olarak
iiretmeyi ve yorumlamayi saglayan soyut bir sistem olan dilbilgisini kullanarak iletisimde

basariya ulagsmay1 hedefleyen bir dizi strateji ve ilkedir (Leech, 1983).

Edimbilimin kokleri; ortak 6zellikleri insan iletisiminin sirlarini ¢6zmeyi amaglayan
ve farkli zamanlarda, farkli bakis agilariyla ortaya ¢ikan alanlara dayanmaktadir. Edimbilimin

kokbilimleri ve iliskili alanlar1 su sekilde siralanabilir (Uslu, 2004, s.35) :
a) Dil felsefesi tartigmalar1 (Wittgenstein)
b) S6z eylem kurami (Austin ve Searl)
¢) Toplumdilbilim ve etkilesim aragtirmalari
d) Soylem ¢oziimlemeleri

Edimbilimi temelden besleyen alanlardan biri olan soz eylem (speech acts) kuramu,
sdzciik ve yapilarin metin icinde baglama gore degerlendirilmesini ifade eder. flk kez 1962°de
Austin tarafindan ortaya konulan kuramda, dilde bilgi vermek iizere kodlanmis sozciiklerin
iletisim esnasinda bilgi vermekten oOte eylem gerceklestirdiginden bahsedilir (Kansu-
Yetkiner, 2009, s.6). Bu kurama géore, insanlar her konustugunda bir takim eylemlerde bulunur

ve herhangi bir tiimce ii¢ eylemde ¢6ziimlenebilir (Mavis, 1991, 5.113):

I. Diiz Séz eylem (The Locutionary Act): Eylemin gonderimsel ya da bilissel

anlamini ifade eder. (Saatin var mi?)

I1. Edimsel Eylem (The Illocutionary Act): Timceyi s6ylerken asil verilmek istenen
anlami ifade eder. (Konusmacinin bu tiimceyle asil 6grenmek istedigi saatin kag

oldugudur.)



I11. Etki Séz eylem (The Perlocutionary Act): Alici tizerinde bir etki birakmas: ve
alictyr harekete gecirmesi varsayillan eylemdir. (Alicimin saatin ka¢ oldugunu

sOyleyerek geri doniit vermesi.)

S6z eylemler, bir¢gok kisi tarafindan kullanimlarina gore farkli sekilde

siniflandirilmistir. Bu siniflandirmalardan biri de Searle’e (1969) aittir:

e Islemsel: Gonderinin gelecekte bir eylemde bulunmasini saglamak amaci ile

kullanilir. (Eve vaktinde gelmezsen bir daha ¢ikmana izin vermeyecegim.)

e Uygulayimsal: Soylendikten sonra kosullar1 degistirme giicii olan ve yeni
durumlarin olugmasma yol acan so6z eylemlerdir. (Sizi kar1 koca ilan

ediyorum.)

e Buyruksal: Dinleyeni bir eylem yapmaya yonlendiren séz eylemlerdir.
Arastirmamizin konusu olan yonergeler bu siniflandirma igerisinde yer alir.

(Sorular1 yanitlayiniz.)

e Anlatimsal: Konusan kisinin i¢cinde bulundugu durum ya da davranislarini

agiklayan soz eylemlerdir. (Yemek ¢ok lezzetliydi./ Kaybiniz i¢in lizgiiniim.)

o Betimleyimsel: Belirtme, bildirme, iddia etme gibi 6nermelerdir. (Bu bir Tiirk

arabasidir.

van Dijk (1981) edimbilimi dilbilim kuraminin bir bilegeni olarak ele almis ve

edimbilimin &zelliklerinden baslicalarini su sekilde belirtmistir:

1. Edimbilim tam anlamiyla, s6zdizim ve anlambilim ile karsilastirilabilir bir
duruma sahip olan, dil kuraminin uygun bir bilesenidir: bu nedenle, bu terimin
genis anlamiyla ele alindiginda, dil bilgisinin igiincli bileseni oldugu
distniilmektedir.

2. Edimbilim ayni zamanda sistematik olarak dogal dil ifadelerini
aciklamalidir. Nasil ki sozdizim, sdzcelerin ifade tiirlerine ait soyut yapilar
acikliyor ve anlambilim bu ifadelere atanan anlam ve iligkileri inceliyorsa
edimbilim de bu tiir ifadelerin belirli bir sosyal eylem tiirii (s6z eylemler veya
edimsozler) olarak sistematik kullanimlarini agiklar.

3. Edimbilimsel islevler veya soz eylemler, dogal dilin s6zdizimsel olarak iyi
bigimlendirilmis ve anlambilimsel olarak anlamli ve tutarli olan ifadelerinde
gorev alirlar. Bu gorev, ifadenin edimbilimsel bir yorumu olarak
adlandirilmaktadir.

4. Edimbilimsel yorumlar baglamla iliskilidir ve baglam, ifadenin kullanildig1
biligsel ve sosyal baglamin bir soyutlamasidir. Bu nedenle edimbilim, bilissel
bir dil kullanim1 veya sosyolojik bir dil etkilesimi modeline ait olmamakla
birlikte, deneysel temelinde bu tiir modellere sahiptir.



5. Edimbilimin temel amaci, bir ifadenin bir baglamda uygun bir s6z eylem
olarak iglev gordiigii veya sayildig1 uygunluk kosullari olarak adlandirilan
kosullar1 belirtmektir. Uygunluk kosullari, edimbilimsel baglamin yapisal
ozellikleri agisindan formiile edilir. Dolayisiyla, edimbilimsel baglam,
konusma eylemlerinin uygunlugunu belirleyebilen bir konusma durumu
ozellikleri dizisi olarak tanimlanabilir.

6. Edimbilimin soyut dogasi, soyut ifade yapilarinin (ciimle ve / veya soyut
anlamlar tasiyan metinler) soyut uygunlugu i¢in soyut kosullar1 belirtmesi
gerceginde yatmaktadir.

7. Edimbilimin deneysel kismi, s6z eylemi islemenin biligsel bir modelinden
(anlama, bellekte depolama vb.) ve sosyo-kiiltiirel durumlarda dil kullanimi ve
etkilesimli iletisim modelinden olusur (s6z eylemlerin stratejik kullanimlari,
sosyo-kiiltiirel ¢esitlilikler vb.).

8. Ifadelerin edimsel islevleri, morfosentaktik (bi¢im-sdzdizimsel) yapilarda
(sozciik sirasi, tiimce bigimi, tonlama, parcaciklar vb.), anlamda ve
gonderimlerde (konusmaci ve / veya isitene, eylemlere, zamana vb.) yer alir.

9. Dilbilim kurami ifadeleri yalnizca (ayr ayri)tiimceler olarak degil, aynm
zamanda metinsel bir yap1 (hem kiiresel hem yerel tutarlilik) igceren tiimceler
dizisi olarak ele almalidir. Bu nedenle, edimbilim s6z eylemlerin islevlerini,
tiimceler dizisi veya daha karmasik sdylemler olarak hesaba katmalidir.

Tim bu bilgilerden yola cikarak su sonuca varmak miimkiindiir; dil felsefesi
tartigmalarinin odagiyla dogan edimbilim giiniimiizde "bir tarafta biligsel temellerde yiikselip
dilbilimsel ve kiiltiirel kurallardan etkilenirken diger tarafta dilin sosyal ve etkilesimsel

boyutlarinin altini ¢izen" bir zemin yaratmaktadir (Marmaridou, 2000).

Edimbilimin bugiinkii konumuna gelmesinde 6nemli bir role sahip olan Grice,
konusma sezdirimleri adin1 verdigi kuramla iletisimin altinda yatan mantig1 agiklamistir. Bu
kuramda Grice’in istiinde durdugu 6nemli nokta; insanlarin birbirlerini, birbirlerinin
soylediklerine degil, demek istediklerine bakarak anlamalaridir (Dogan, 1990, s.63). Bu
durum bir diyalog ile su sekilde 6rneklendirilebilir (Leech, 1983) :

A: Hepimiz Baris ve Selin’i 6zleyecegiz, degil mi?
B: Evet, hepimiz Baris’1 ¢ok 6zleyecegiz.

Yukaridaki diyaloga baktigimizda A’nin B’den A’nin fikrini dogrulamasini istedigini
ancak B’nin bu fikrin yalmzca bir kismina cevap verip geri kalanin1 gérmezden geldigini
goriiyoruz. Buradan da su sonuca varmak miimkiin: “B, hepimizin Selin’i 6zleyecegini
diisiinmiiyor.” B, bu goriisiinii dogrudan da soyleyebilirdi ancak konusmanin o kismini bos
birakti. A’nin o boslugu yine de doldurabilmesi yani B’nin niyetini anlamasi ise sezdirim ile

gergeklesti.

Grice, insanlarin agik olamayan ve sezdirimlerle dolu konusmalar1 anlayabilmelerini,

onlarin mantikl ve igbirligine yatkin olmalar ile agiklamig ve buradan yola ¢ikarak, isbirligi
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ilkesini ortaya atmistir. Grice (1975), isbirligi ilkesi tanimini, “sdyleyeceginizi, konugmanin
amaci ve yoni dogrultusunda, gereken zamanda ve gerektigi kadar soyleyiniz” seklinde
yapmustir (aktaran Dogan, 1990, s.64). Isbirligi ilkesi icinde nicelik, nitelik, bagint: ve tarz
olmak fizere etkin bir konusmada olmasi gereken dort temel kural vardir (Kansu-Yetkiner,
2009, s.8):

» Nicelik (Quantity): Konusmacinin bilgiyi gereken diizeyde ve gereken Olgiide

vermesi gerekir.

» Nitelik (Quality): Konusmaci diiriist olmali ve yanlis bilgi vermekten

ka¢inmalidir.
> Bagmti (Relavance): Konusmacinin konuyla alakali seyler sdylemesi beklenir.

» Tarz (manner): Konusmaci agik, anlasilir, net bir sekilde konusmali ve

belirsizliklerden kagmalidir.

Grice 1 isbirligi ilkesi yalnizca sosyal etkilesim agisindan degil, ayni1 zamanda egitim
alanina uyarlanabilir olmasi ile de O6nem tasir. White (2001), Grice’in sozlii etkilesim
ilkelerinin yazil iletisime de uygun oldugunu savunmus ve dil dgretiminde yazma becerisi
iizerine Grice’1n ilkelerine dayanan bir ders sunmustur. Ozellikle yabanci dil gretiminde,
Ogrenciye verilen yonergelerdeki bilginin dogrulugu ve bu bilginin ne kadarmin, hangi
baglamda, ne sekilde 6grenciye aktarildigi 6gretimin etkili olmasinda belirleyici unsurlardir.
Bu baglamda isbirligi ilkesinin dort temel kurali, yabanci dil dgretiminde egitmene yol
gosterici niteliktedir. Edimbilimin dil 6gretimine katkisi ve dil 6gretiminde kullanilan

yonergelerin 6zellikleri ilerleyen boliimlerde daha detayli olarak ele alinacaktir.

2.1.2. Edimbilim ve Dil Ogretimi

Edimbilim, bir dili 6gretme amacini, 6grenciyi yalnizca ana dildeki ses dizilerini
degistirmeye degil, ayn1 zamanda hedef dilde mesaj gonderip almaya tesvik etmek olarak
tanimlar. Bu amaca ulagmak i¢in gerekli ve yeterli arag, dgrencinin hedef dilde yaratici
iletisime katilimidir (Oller, 1973). Oller’in bu tanimi dolayli yoldan iletisim yetisine
gonderimde bulunmaktadir. Iletisim yetisi; bireyin dili bir ara¢ olarak rahatca kullanabilmesi
ve hangi kosullarda, hangi sozlerle konusulacagini bilerek kendini ifade edebilmesidir. ikinci
dil 6gretiminin hedefi, sinirh kurallar biitiintinden yararlanarak sinirsiz sayida tiimce tiretme
olanagi saglayan dil yetisi 6gretimi degil, dil dizgesinin tiretme olanag1 verdigi s6zcelerin belli
kosullar altinda (durum, Kisiler aras: iliskiler, vb) uygun bir sekilde kullanimini saglayan

iletisim yetisi olarak kabul edilmektedir (Polat, 2010, s.26). Dolayisiyla yabanci dil 6gretimi
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Ogrenciye bir yandan dilbilgisi kurallarin1 6gretmeyi hedeflerken, diger yandan da iletisim
yetisi kazandirmay1 gerektiren bir siirectir. Edimbilim, alt alanlar1 olan dilbilimsel edimbilim,
ruhbilimsel edimbilim ve toplumbilimsel edimbilim ile birlikte yabanci dil 6gretiminde
iletigim yetisini nasil 6gretecegimize yonelik yontem ve ilkeleri aragtirarak iletisim sorunlarina

coziimler saglamaktadir (Demirezen, 1991, s.282).

Dil 6gretiminde edimbilim {iizerine yapilan bir aragtirma sonucu, 6grencilerin hem
dilbilgisi hem de edimbilimsel farkindalik eksikligi sebebiyle ilgili girdiyi alamadiklart
gbzlemlemistir (Bardovi-Harlig, 1996, s.23). Bardovi-Harlig’e gore ana dil konusucusu kadar
donanimli dilbilimsel araglara sahip olmayan 6grencinin dogru talimatlarla yonlendirilmesi
gerekir. Dil kullanimi1 ve baglami iizerine bir ¢alisma olan edimbilim, dilbilgisinin ancak
gergek dil kullanimiyla canlandirilabilecegini savunur (Demirezen, 1991). Yabanci dil
ogrencilerine hedef dilde iletisim yetisinin kazandirilmasi i¢in en uygun yol da, giinliik dilin
ders kitaplarina girmesi olarak goriilmektedir (Uslu, 2004, $.38). Bu durum edimbilimin, dil
Ogretimine iki yonden uygulanabilir oldugunu gostermektedir ¢iinkii dil 0gretimi, sosyal
baglamlarda kullanilmak iizere dilin 6grenilmesini ve dgretilmesini tesvik etmek igin yine

sosyal baglamda (sinifi¢i) dili kullanan bir ugrastir (Nunn, 2006, s.6).

70°1i yillardan sonra yabanci dil 6gretiminde 6grenme kurami, anlama ve kavramaya
dayanan biligsel 6grenme, dilbilimsel dayanag: ise edimbilime dayanan iletisimci yaklasim
benimsenmeye baslanmigtir. Dilin her seyden Once toplumsal bir iletisim araci olarak
goriildiigii bu yaklagima gore, yabanci bir dil 6grenmek i¢in her seyden dnce o dilin giindelik
yasamda karsilagilabilecek ¢esitli iletisim durumlarinda nasil kullanilacagimi 6grenmek
gerekir (Berard, 1991). Yabanci dil d6gretiminde daha sonra uygulanan diger teknikler de bu
yaklasim {izerinden gelistirilmistir. Edimbilim ilkelerinin somut bir sekilde yabanci dil
Ogretim alanina girmesi ise, Avrupa Komisyonu tarafindan dil 6gretiminde icerikleri
belirlemek ve okutulacak ders kitaplarinin hazirlanmasina yardimci olmak amaciyla

yayinlanan basvuru kitab1 sayesinde gergeklesmistir (Korkut ve Ayirir, 2015)

Iletisimin neden siklikla basarisiz oldugunu ve nasil daha basarili olabilecegini
diisiinen bir disiplin olarak, dili simif diginda kullanacak 6grencilere 6gretmek ve onun
kullanimina aracilik edecek Ogretmenlere de smif i¢i kullanimini 8gretmek edimbilim
katkistyla gerceklesmektedir. Dil &gretiminde daha ¢ok Ogrenci merkezli eylem odakli
yaklagimlarda edimbilimin etkileri go6zlemlenebilmektedir. Bu asamada, yabanci dil

egitiminde kullanilan yontemler hakkinda bilgi vermek faydali olacaktir.
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2.1.3. Dil Ogretim Yontemleri

Yabanci dil 6gretimi, dilbilim kuramlarinin 6gretime uyarlandigi ve dilbilimin ortaya
koydugu bulgulardan beslenen bir etkinliktir (Aktas, 2005, s.89). Kimilerine gore zorlayici
kimilerine gore ise keyif verici bir siireg olan yabanci dil 6gretiminde basariy1 etkileyen
faktorler diistiniildiigiinde siiphesiz akla ilk gelenler; 6gretmenin donanimi, 6gretim yontemi,
Ogrencinin motivasyonu ve 6grenme ortamidir. Bu siiregte kullanilan dil 6gretim yontemi ise
basartya ulagsmak i¢in kilit noktadir. Yeterli donanima sahip bir 6gretmen, hedef kitleye uygun
bir yontemi dogru bir sekilde uygulayarak hem gereken 6grenme ortamini saglayabilir hem de
Ogrencinin motivasyonunu yiikseltebilir. Dil 6gretim yontemlerinin ¢ikis amaci genellikle,

kullanilmakta olan yontemin eksikliklerini tamamlamaktir.

Gegmisten gliniimiize kullanilmakta olan yontemlerin yaninda giliniimiizde alternatif
olarak gelistirilen pek ¢ok yontem de bulunmaktadir. Dil dgretiminde kullanilan baglica

Ogretim yontemleri su sekilde siralanabilir:
» Dilbilgisi- Ceviri Yontemi (Grammar- Translation Method)
» Direkt Yontem/Dogrudan Y6ntem (Direct Method)
» Dogal Yontem (Natural Method)
> Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)
» Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)
> lletisimsel Yontem (Communicative Method)
» Gorev Temelli Yontem (Task- Based Method)
» Sec¢meli Yontem (Eclectic Method)

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Belli bir 6grenme kuramina dayanmayan ve klasik yontem olarak da bilinen dilbilgisi-
ceviri yontemi, batida Latincenin doguda Arapganin 6Zretimiyle dogmakla birlikte, tam olarak
kurallarinin bir araya getirilmesi Karl P16tz tarafindan gerceklesmistir (Memis ve Erdem,
2013, s.300). Ana dilden hedef dile geviri lizerine kurulu bu yontem, gercek dili yazili dil
olarak ele almakta ve bireysel bir yontem niteligi tasimaktadir. Dolayisiyla bu yonteme gore
anadil ile erek dilde geviri yapabilmek dil 6grenmenin en biiyiik géstergesi olarak kabul
edilmektedir (Siiliisoglu, 2008, s.10). Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirdigine inanilan
bu yontem beyin egzersizi olarak da goriilmektedir. Dilbilgisi- ¢eviri yonteminde roller

oldukc¢a gelenekseldir ve Ogretmen otoritedir. Pasif olan 6grenci, 6gretmenin direktifleri
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dogrultusunda bilgiye erisebilmektedir. Bu yontemde dilbilgisi ve sozciik bilgisine agirlik
verilirken dil becerileri de biitiin olarak ele alinmaz. Yazma ve okuma becerilerine odaklanan
yontemde 6grencinin her zaman dogru cevap vermesi beklenir ve hatalar1 6gretmen tarafindan
o an diizeltilir (Larsen- Freeman ve Anderson, 2011). Ezbere dayali olan ve giiniimiizde de
kullanilmaya devam eden bu yontem siklikla elestirilmektedir. Memis ve Erdem (2013, 5.300),

elestirileri su sekilde siralamaktadir:

e Ogrenci yazma ve okuma becerileri yoniinden ilerleme kaydeder ancak

konugma ve dinleme becerileri yoniinden problem yasar.

e Eger kisinin anadilinin dilbilgisi konusunda herhangi bir konuda bilgi

eksikligi varsa hedef dili 6grenmesi miimkiin degildir.

e Telaffuz konusuna yeterli odaklanma saglanmadigi icin, bu yOntemle

Ogrenilen dil sozlii iletisimi saglama konusunda yetersizliklere yol agar.

e Ogretmenin otoriter tutumu, giiniimiizde kabul géren ogrenci merkezli

Ogretim anlayistyla da bagdasmamaktir.

e Sozciik dagarcigr kullanilan metinlerle sinirli oldugundan, 6grencinin soz

varlig1 da yeterince gelisemez.

Direkt Yontem

Dilbilgisi ¢eviri yontemine tepki olarak olusturulan ve dogrudan yontem olarak da
bilinen bu yontemin ¢ok temel bir kurali vardir: Ceviriye izin verilmez. Aslinda, dogrudan
yontem adini, 6grencilerin anadiline bagvurmadan, dogrudan hedef dilde gorsel yardimcilar
araciligiyla dilin aktarilmasi gerektigi gergceginden almaktadir (Larsen- Freeman ve Anderson,
2011). Gestaltn biitlinciil, Herbart'm egitim ve Humboldt'un dil ve kiiltiir goriigleri

dogrultusunda gelistirilen yontem iki temel varsayima dayanir (Tosun, 2006, s.81):
1. Dil aligkanliklar biitiintidiir.
2. Dil dzellikle ve dncelikle konusmadir.

Bu varsayimlardan hareket ederek hedef dili ¢cok yogun bir sekilde kullanan yontemde
ogretmen merkezli egitim yapilmasina karsin 6grenci oldukga aktiftir. Ogretmen derse bir
diyalog ya da kisa fikra anlatimiyla baslayarak dilbilgisi ve yeni sozciikleri sozel olarak
ogretmeyi hedefler (Giiney, 2014, s.198). Dort temel dil becerisine 6nem vererek etkili bir
Ogrenim saglayan yontemin en biiyiilk dezavantaji 6gretmen merkezli olmasidir. (Memis ve

Erdem, 2013, 5.301).
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Dogal Yéontem

Dilbilgisi- Ceviri yontemine tepki olarak dogan bir diger yontem olan dogal yontem,
Lamare (1819), Payne (1830), Ticknor (1871), Marcel (1867) ve Heness (1866) tarafindan
gelistirilmistir. Dilbilgisi-Ceviri yonteminin klasik eserler {izerinden yazili dili 6gretmesinin
aksine bu yontemde dilin yasayan ve iginde bulunulan zaman diliminde konusulan bigimini
ogretmek hedeflenir (Memis ve Erdem, 2013, 5.302). Kuramsal olarak Chomsky’nin beyinde
varolan dil aygiti gériisiine dayanan yontem, yabanci dil 6greniminde gegen siirecin ana dil
ediniminde gecen siire¢ ile ayni oldugunu iddia etmektedir. Hedef dilin yalnizca o dilin ana
dil konusucusu tarafindan 6gretilmesi gerektigini savunan bu yontemde 6gretmenin en temel
amac1 Ogrencinin kisa zamanda dili iletisimsel olarak kullanabilmesidir. Bu amagla ders
boyunca hedef dilde konusmalar yapan 6gretmen 6grenciden daha aktiftir ancak 6grencinin
konugmasina da firsat vermektedir (Siiliisoglu, 2008, s.11). Dogal yontemde Ogrencinin
hatalarina 6grencinin motivasyonunu kirmayacak sekilde aninda miidahale edilir. SozIi dile
agirlik veren dogal yontemde dilbilgisi ve diger dil becerileri ile ilgili ayrica aktiviteler

yapilmaz.

Dogal yonteme getirilen elestiriler Memis ve Erdem (2013) tarafindan bir araya

getirilmistir:

e Yabanci dil 6grenirken hélihazirda sahip olunan bir dilbilgisi yapist oldugu
halde, yontemin temelini yabanci dilin de anadil gibi 6grenildigi goriisiine

dayandirmast
e Yas, egitim diizeyi ve bireysel farkliliklarin 6nemsenmemesi
e Ogrencilerin okuma ve yazma becerileri yoniinden yetersiz kalmalar

o Sozcik ogretimi glinliik hayat ve giincel dil gergevesinde oldugu igin,

konusma dilinin disina ¢ikildiginda 6grencinin zorlanmasi,

e Sozlige bagvurmadan sozciiklerin anlamimi tahmin etmeleri her durumda
dogru sonug vermedigi i¢in, 6grencilerin zaman zaman dili yanlis bir bicimde

kullanmalar

e Ogretmenin o dilin anadili konusucusu olmasi beklendigi icin &gretmen

bulma konusunda zorluk yasanmasi
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[sitsel Dilsel Yontem

Kuramsal dayanagi Watson’in temellerini atti§i davranisgr 6grenme modeline
dayanan isitsel dilsel yontem, 2.Diinya Savasi sirasinda Amerikan ordusuna dil dgretmek
amaciyla ortaya ¢ikmistir. O dénemde basarili sonuglar alindiktan sonra hizli dil 6gretimi i¢in
bu yéntem kullanilmaya devam edilmistir. Ogrenmenin bir alisgkanlik siireci oldugunu, taklit
ve tekrarlar yoluyla gergeklestigini savunan isitsel dilsel yontemde bir uyaran ve ona verilen

tepki s6z konusudur.

Ogretmenler, ogrencilerinin  hedef dili iletisimsel ve otomatik olarak
kullanabilmelerini isterler. Bu amagla da 6grencilerin hedef dilde asir1 ¢alisma yapmaya
ihtiyaclar1 olduguna inanirlar (Larsen- Freeman ve Anderson, 2011). Ogretmenin oldukca
otoriter bir sekilde ogrencilerinin dil davranislarini yonlendirip kontrol ettigi bu siirecte
Ogrenci onun taklit¢isi gibidir. Dinleme ve konugsma becerilerine odaklanan dil 6gretim
yonteminde sesletime oldukca Onem verilir ve Ogretilenlerin kisitlandirilmasi yoluyla
Ogrencilerin hata yapma ihtimalleri azaltilir. Yonteme getirilen elestiriler ise su sekilde

siralanabilir (Memis ve Erdem 2013; Siiliisoglu 2008):

e Ogretimin tekrarlar ve ezberler lizerinden mekanik olarak yapilmasinin 6grencinin

yaraticilig1 ve iireticiliginin 6niine gegmesi

e Ginlik dil kullanimlarmin ezber yoluyla Ogrenildigi ic¢in giinliikk hayata

uyarlanamamasi,
e Yabanci dil 6grenmenin ana dil edinimi ile es deger bir siire¢ olarak ele alinmasi
e Diger dil becerilerine 6nem verilmemesi
e Yas etkeninin 6nemsenmemesi

Bilissel Yéntem

1960’11 yillarda davranigsal dil 6gretimine karsi ortaya ¢ikan bu yontem, dilbilimei
Noam Chomsky’nin Uretimsel Dilbilgisi kurami (Generative Grammar) ile psikolog J. Bissell
Caroll’un biligsel psikoloji yaklagiminin bir araya gelmesi ile olusturulmustur. Yeni 6grenilen
bilgilerin eskiden Ggrenilenlerle biitiinlesmesi gerektigini savunan Chomsky, dilin dogustan
gelen yetilerle ve bireyin bulundugu sosyal ortamda zaman i¢inde edinildigini ileri siirer
(Demiral ve Kaya, 2015, s.337). Yontemin diger One c¢ikan isimlerinden Krashen,
Chomsky’nin bu goriisiine katilmakla birlikte ana dilin edinildigini, ikinci dilin ise
Ogrenildigini savunmustur. Dil edinme ve 6grenmenin farkinin 6ne ¢ikarildigr yonteme gore,

ana dil edinme siireci bilingsiz ve dolayl geligirken dil 6grenme siireci bilingli ve dogrudandir.
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Dolayisiyla yabanct dil 6grenimi {iist diizey dil ve zihin bilgilerinden yararlanarak gelisir

(Gtines, 2011, 5.133).

Ogrenci merkezli &gretimin yapildigi bilissel yontemde Ogretmen ydnlendirici
konumda yer alir. Aktif hafizay1 destekleyici teknikler ve tekrar yoluyla &gretimin
gerceklestirildigi bu yontemde hatalar, hafizada yer edinmemesi agisindan aninda diizeltilir.

Yonteme getirilen elestiriler su sekildedir (Memis ve Erdem, 2013, 5.305):
e Ezber teknigine yeterince onem vermemesi

e Dili 6grenmeye yeni baglayan 6grenciden dilin kurallarin1 hemen anlamasinin ve

kavramasinin beklenmesi

e Ogrencinin hatalarma fazla dikkat edilmesi ve alistirmalarin tekrar edilmesi

sonucu Ogretimin sikici ve baskici bir hale gelmesi.

lletisimsel Yéntem

Chomsky tarafindan ortaya konulan, dildeki kurallarin igsellestirilebildigi ve smirl
sayida kuralla sinirsiz sayida tiimce kurulabilecegini ifade eden dilsel eding, 1970’1i yillarda
dili ve dilin bilgisini agiklamak icin yetersiz goriilmiis ve dilbilimsel dayanagi edimbilime
dayanan iletisimci yaklagim benimsenmeye baslanmistir. Sosyo-dilbilimei Hymes tarafindan
ortaya konulan iletisimsel eding¢ dil kullanicisinin sahip oldugu dilin bigimsel 6zellikleriyle
birlikte daha ¢ok dilin islevsel yoniiyle ilgilidir. Dilin birincil iglevi ise konusmacilar arasinda
bildirisimi gergeklestirmesidir ki bildirisim ancak kullanicilarin ayni dil koduna ve kiiltiire
sahip olmasi ile gergeklesebilir (Aktas, 2005, 5.91). Dolayisiyla iletisimsel eding 6grencilerin,
dilin kullanimin toplumsal ve sdylemsel 6zelliklerine hakim olmasi demektir (Siiliisoglu,
2008, s.32). 1980'de, uygulamali dilbilimciler Canale ve Swain’in yayinladiklari ve iletisim
kurma yeteneginin dort farkli alt yetkinlik gerektirdigini iddia ettikleri makaleye gore
iletisimsel eding su dort bilesenden olusmaktadir (Canale ve Swain, 1980, s.4):

* Dilbilgisel eding (dilbilgisi agisindan dogru ifadeler olusturma yetenegi),

* Toplumdilbilimsel eding (sosyokiiltiirel olarak uygun ifadeler iiretme yetenegi),
* Soylemsel eding (anlamsal olarak tutarl ifadeler iiretme yetenegi),

» Stratejik eding (ortaya ¢ikan iletisim sorunlarini ¢ézme yetenegi).

Iletisimsel edincin tiim bu bilesenleri birbiriyle iliskilidir ve tek baslarina

gelistirilemez veya Olciilemezler. Herhangi bir bilesendeki artig, genel iletisimsel yetkinligi
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gelistirmek amaciyla diger bilesenlerle etkilesime girer. Savignon (1983) ise daha sonra bu

bilesenleri piramit bir model tizerinde su sekilde gostermistir (aktaran Prasad, 2013, s.2):
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Sekil 2. Tletisimsel Edincin Bilesenleri ( Savignon’dan aktaran Prasad, 2013:2).

Kuramsal dayanagi iletisimsel edince dayanan iletisimsel yontem; basta Hymes,
Widdowson, Brumfit ve Johnson olmak {izere donemin dil 6gretim uzmanlar tarafindan
gelistirilmis bir yontemdir. letisimsel yontemin en temel amaci dgrencinin hedef dilde iletisim
kurmasim saglamaktir. Iletisimi bir siirec olarak ele alan ve bu konuda dilin bigimsel formunu
yetersiz bulan iletisimsel yontem, amaci dogrultusunda &grencilerin ihtiyag duydugu dilsel
bicimleri, anlamlar1 ve islevleri 6grenciye aktarmayi hedefler. Bu dogrultuda, 6grenciye bir
islevi gergeklestirmek icin birgok farkli bi¢imin kullanilabilecegini ve ayrica tek bir bigimin
genellikle ¢esitli iglevlere hizmet edebilecegi bilgisini de verir. Boylece &grenci sosyal
baglami g6z oniinde bulundurarak en uygun bigimi secebilme yeterliligini de gelistirir
(Larsen- Freeman ve Anderson, 2011). Larsen-Freeman ve Anderson (2011), iletisimsel
yontemle gergeklestirilen dil 6gretim siirecini gézlemlemisler ve gozlemlerine dayanarak
yontemin ilkelerini a¢iga ¢ikarmaya g¢alismuglardir. Bu calisma ile iletisimsel yontemin

ilkelerini siireg ile bir arada gorebilmek miimkiindiir.
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[lkeler

1. Ogretmen, yakin tarihli bir gazeteden spor

kdsesinin bir kopyasini igeren bir bildiri dagitir.

2. Ogretmen dgrencilerinden spor muhabirinin
tahminlerini ¢izmelerini ve muhabirin hangi
tahminlerinden emin hangilerinden daha az

emin oldugunu diisiinmelerini ister.
3. Ogretmen oOgrencilere yonergeleri hedef
dilde verir.

4. Ogrenciler muhabirin ifadelerini farkli

sozctiklerle tekrar ifade etmeye ¢alisirlar.

5. Ogrenciler gazete makalesinin tiimcelerini

¢ozerler.

6. Ogrenciler bir dil oyunu oynarlar.

7. Ogrencilere spor muhabirinin tahminleri

hakkinda ne diiglindiikleri sorulur.

8. Bir Ogrencinin hata yapmasi durumunda
Ogretmen ve diger Ogrenciler bu durumu

gormezden gelir.

9. Ogretmen her 6grenci grubuna kisa birer

hikaye ve roller dagitir.

Dil miimkiin oldugunca gercek baglaminda

kullanildigr sekliyle tanitilmalidir.

Konusmacinin ya da yazarin niyetini
anlayabilmek iletisimsel yetkinligin  bir

pargasidir.

Hedef dil yalnizca ¢aligmanin bir nesnesi degil,

ayni zamanda sinif i¢i iletisimin de bir aracidir.

Bir islev pek ¢ok dilsel bigime biiriinebilir.
Dersin hedefi gercek dil kullanimi oldugu igin
farkli dilsel bigimler birlikte sunulmalidir. Dil
bicimlerine hakim olmaktan ziyade iletisim

vurgulanir.

Ogrenciler dili tiimceler iistii séylem diizeyinde
ele almalilar. Dilin bagdasiklik ve baglagiklik

ozelliklerini 6grenmeleri gerekir.

Oyunlar  gercek iletisimsel  ozelliklere
(aligverig) sahip olduklart i¢in Onemlidir.
Basarili bir sekilde iletisim kurup kurulmadigi

konusunda aninda doniit alinabilir.

Ogrencilere kendi fikirlerini ifade etme firsat1

taninmali.

Hatalar, iletisim becerilerinin gelismesinin bir
getirisi olarak goOriildiigli i¢in gormezden
gelinir. Ogretmen akiciligi bozmaz ama daha

sonra hataya geri donmek {izere notunu alir.

Ogretmenin temel sorumluluklarindan biri

iletisimi tesvik eden durumlar olusturmaktir.



10. Ogrenciler 6ykiiyii tamamlamak igin

birlikte ¢alisirlar.

11. Ogrenciler, aym sirkette calistiklarini hayal

ederek rollere biirliniirler.

12. Ogretmen iglerinden birine patron rolii verir
ve digerlerinden onunla konusurken bunu

distinerek konusmalarini ister.

13. Ogretmen gruplar tavsiyeler vererek ve

sorular1 yanitlayarak sirasiyla dolasir.

14. Ogrenciler, bir meslektaslarma bir
ongoriide  bulunmak ig¢in  kullanacaklari

alternatif bigimler onerirler.

15. Rol yapma bittikten sonra 6grenciler ilgili

sozctikleri ortaya ¢ikarirlar.

16. Odevleri igin &grenciler siyasi adaylar
hakkinda bilgi edinirler ve hangi adayin

kazanacagi hakkinda tahminde bulunurlar.
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Iletisimsel ~etkilesim, ogrenciler arasinda
isbirligine dayali iligkileri tesvik eder ve
Ogrencilere anlami miizakere etmek icin

caligma firsat1 verir.

fletisimsel olayin sosyal baglamu, ifadelere

anlam vermek i¢in gereklidir.

Dilsel bigimleri uygun sekilde kullanmak

iletisimsel yeterliligin 6nemli bir pargasidir.

Ogretmen, iletisim aktiviteleri olusturmada
kolaylagtirict ve aktiviteler sirasinda danigman

olarak hareket eder.

Iletisimde, bir konusmacimn yalnizca ne
sOyleyecegi konusunda degil, ayn1 zamanda
nasil sOyleyecegi konusunda da bir segenegi

vardir.

Ogrenciler, islevden, durumsal baglamdan ve
oynadiklar1 rollerinden sozciik bilgisi ve

dilbilgisi 6grenirler.

Ogrencilere dilin gercek iletisimi iizerinde

caligma firsatlar1 verilmelidir.

Yukarida verilen ders siireci ve altinda yatan ilkelerde de goriildiigi gibi iletisimsel

yontem ile dil 6gretiminde odak 6grencidir. Dolayistyla grenci siirecin karsisinda degil icinde

yer almaktadir. Ogretmen bu siiregte 6grenciye gore daha pasif bir rol iistlenmekle birlikte

gerekli iletisim ortamini ve baglamini yaratmakla da ylikiimliidiir. Tamamen iletisim odakl

derste 6gretmen, Ogrenciyi akisi bozmayacak sekilde yonlendirir. Bu yontemde 6grencinin

hatalarina aninda miidahale edilmemektedir ¢linkii iletisimsel yetkinlikte nemli olan tiretimde

olabilmek ve iletisimde kalabilmektir. Ogretmen daha sonrasinda gerekli gordiigii takdirde
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hatalara geri donebilir. Ders materyallerinin hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerini yansitmasina ve
giinlik dilin iglevlerine uygun olmasma dikkat edilmelidir. Bu yontemde O6gretmenin
yonlendirmeleri ve agiklamalar1 hedef dilde yapmasi beklenir. Gerekli durumlarda ana dilden
yardim alinmakla birlikte sinif igindeki iletisimin hedef dil {izerinden yiiriitiilmesi yontemin
onemli dzelliklerindendir. Dil 6gretiminde etkili yontemlerden biri olan iletisimsel yonteme

getirilen elestiriler ise su sekilde siralanabilir (Memis ve Erdem, 2013, 5.307).

e Dilbilgisi kurallarmin 6gretimini yapilarin igine sikistirarak geri planda

tutmasi
e Yerinde kullanildiginda yararli olan ezber kavramim gézardi etmesi.

e Ders materyallerinde metinlerin yeterince yer almamasi ve bunun yerine

diyaloglarin kullanilmasi.

e ikili ve grup calismalar1 esnasinda 6grencilerin kendi aralarinda kurduklar:
iletisimi 0gretmenin tamamiyla yonlendirememesi ve hatalar1 diizeltme
firsatin1  bulamamasi. Bu 0grenimi verimsizlestirdigi gibi, &gretmenin

otoritesine de zarar verir.

Gorev Temelli Yontem

Gorev temelli yontem eylem odakli yaklagima dayanmaktadir. Yirminci ylizyilin
baslarinda, iletisimsel yaklasimda bosluklarin ortaya g¢ikmasi ile birlikte eylem odakli
yaklagimin kuramsal ¢ercevesi olusturulmaya baslanmistir. Bireylerin dili yalnizca iletisim
icin 6grenmeleri degil ayn1 zamanda o iletisimi sosyal alanda bir eyleme doniistiirebilmeleri
de gerektigini savunan eylem odakli yaklasim, bu noktada bireylere yardimci olmasi agisindan
iletisimsel yaklasimin bir uzantis1 ve daha gelismis bir sekli olarak kabul edilmektedir
(Koparici, 2019, s.19).

Genellikle bir konunun anlagilmasini saglamak, konuyu tanitmak ya da pekistirme
amach uygulamalara yer veren geleneksel ders siireclerinin aksine, eylem odakli ders
etkinliginin ilk amaci; ders siirecinin diizenlenmesinde 6gretmen ve dgrencilerin birlikte karar
verdigi bir eylem iiriiniiniin ortaya ¢ikartilmasidir (Oziinal, 2004, s.81). Eylem odakli
yaklasim, yabanci bir dili 6greneni ya da kullanani (dil kullanicis1) 6zel ya da genel
durumlarda, bireysel ya da bagkalariyla etkilesim i¢inde bir eylemi gerceklestiren ve is goren
sosyal bir aktor olarak kabul eder (Coskun, 2017, s.87). Yaklasimin en Onemli
savunucularindan olan Puren (2004)’e gore, artik bagkalariyla yabanci dille iletisim kurmak
demek bilgi vermek ve bilgilendirmek degil, yabanci bir dilde davranmak, is yapmak demektir
(aktaran Coskun, 2017: 162).
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Eylem odakli1 yaklasimin kuramsal ¢ercevesi dogrultusunda Prabhu ve Harold Palmer
goreve dayali yontemi ilk uygulayan isimler olmustur. Richard ve Rodgers (2001) ise, gérev

temelli 6gretim yonteminin altinda yatan esaslari su sekilde belirlemistir:
e Sonuctan daha ¢ok 6gretim siirecine 6nem verilir,
e Ana oOgeler iletisim ve anlama odaklanan etkinlikler ve gorevlerdir.
e Ogrenciler dili amagl iletisim etkinlikleriyle ve etkilesim i¢inde dgrenirler.

e Etkinlikler ve gorevler, gergek hayatta dil dgrenicilerinin karsilagmalar1 olast

olaylar ya da smif i¢cinde gerceklestirilen hayata dair canlandirmalar da olabilir.
e  Gorev odakli bir izlencenin etkinlik ve gorevleri zorluk diizeyine gore siralanir.

e Bir gorevin zorlugu 6grencinin Onceki tecriibelerine, gorevin zorluk diizeyine,
gorevi yerine getirmek i¢in gerekli olan dile ve eldeki olanaklara bagli olarak

degisir.

Dort temel dil becerisinin de ayni derecede gelistirilmesini esas alan modern bir dil
Ogretim yontemi olan goreve temelli yonteme gore gorev, dncelikli dil 6grenim hedeflerinin
anlamli etkinliklere doniisim seklidir (Memis ve Erdem, 2013, s.314). Nunan (2006),
gorevden bahsederken gercek diinya/ hedef gorevler ile pedagojik gorevler arasinda temel bir
ayrim yapar. Hedef gorevler, adindan da anlasilacagi gibi, sinifin digindaki dil kullanimlarini
ifade eder. Pedagojik gorevler ise sinifta gerceklesen gorevlerdir. Ellis (2006) ise gorevin,
ogrencilerin anlam ifade etmek icin dilbilgisi bilgilerini harekete gecirmeye odaklanirken,
ogrencilerin hedef dilde anlamalari, liretmeleri veya etkilesimde bulunmalarini igeren bir sinif

calismasi parcasi oldugunu savunur.

Gorev temelli yontem; gorev dncesi (pre-task), gérev dongiisii (during task) ve dile
odaklanma (post task) olmak iizere {i¢ bilesenden olusmaktadir (Willis, 1996, s.38). Goger ve
Karadag (2020) bu bilesenleri su sekilde gostermistir:
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Gorev Oncesi

Konuya ve Goreve Giris

Ogretmen konuyu simifla birlikte kesfeder, yararl kelimeleri ve ciimleleri vurgular ve 6grencilerin gérev talimatlarin
anlamalarina ve hazirlanmalarina yardimci olur. Dil 6grenenler, benzer bir gorevle ilgili daha onceden yapilmis bir
calismanin kaydini dinleyebilir veya bir metnin gorevle ilgili kismini okuyabilirler.

Gorev Dongiisii

Gorev

Ogrenciler gorevi Kkiiciik gruplar
veya ciftler seklinde yaparlar.
Ogretmen belirli bir mesafeden
gozler, iletisimle ilgili  tim
girisimleri  cesaretlendirir ~ fakat
herhangi bir diizeltme yapmaz. Bu
durum o6zel bir duygu oldugu igin
ogrenciler  deneyim  konusunda
kendilerini rahat hissederler.

Planlama

Ogrenciler, gorevi nasil yaptiklarini,
neye karar verdiklerini veya neler
kesfettiklerini tiim sinifa sunmak igin
(sozlii veya yazili olarak) hazirlik
yaparlar. Sunum agamasi herkese acik
oldugundan dogal olarak Ogrenciler
dogru olmak isteyeceklerdir. Bundan
dolay1 6gretmen dil tavsiyesi verme
konusunda hazirlikli olmalidir.

Sunum
Baz1 gruplar raporlarini sinifa sunarlar
veya Yyazili raporlarini degistirerek
sonuglar1 karsilastirirlar. Ogretmen bir
baskan gibi davranarak raporlar
hakkinda yorum yapar.

Dile Odaklanma

inceleme

Ogrenciler metnin veya dinleme kayitlarinin transkript
edilmis halini belirli 6zelliklerine gore inceler ve
tartisir. Kelime kitaplarina yeni kelimeler, cimleler ve

kaliplar kaydederler.

Uygulama

Ogretmen analiz swrasinda veya sonrasinda verilerde
meydana gelen yeni kelimelerin, cimlelerin ve kaliplarin
uygulamasin: diizenler.

Yukaridaki tablodan da anlasildigi gibi dilin anlam boyutuna agirlik veren gorev

temelli yontemde gorevin niteligine bagl olarak dort temel dil becerisi de kullanilabilir. Bu

yontemde Ogretmenin rolli, 6grencilerin ihtiyaglarim1 analiz ederek G6grencilerin seviyesine

uygun gorevler segmek ve 6grencilerin yetenekleri ve ihtiyaglart dogrultusunda gorev 6ncesi

ve gorev takip asamalart olusturmaktir. Daha ¢ok gozlemci konumunda bulunan égretmen

gerektiginde 6grenciye miidahalede bulunabilir. Ogrencilerin rolii ise, bir gdrevi tamamlamak

i¢in birbirleriyle iletisim kurmaktir. Gorev temelli yontemde bigcime odaklanmak, 6grencilerin

ogrenmesi agisinda olduk¢a 6nemli kabul edilir. Dolayisiyla 6grencilerin hatalar1 yeniden

yapilanmalar, modelleme yolu veya kisa dilbilgisi agiklamalar ile diizeltilebilir (Larsen-

Freeman ve Anderson, 2011).

Yonteme getirilen elestiriler ise su sekildedir (Memis ve Erdem, 2013, 5.315):

e (QGorevlerin asamalarimin ne oldugu ve igerigi konusunda yeterli g¢alisma

bulunmamasi ve zorluk derecelerinin belirlenmemis olmasi

o Dilbilgisi 6gretimine ve yeni yapilara yeterli 6nemi vermemesi
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e Baslangic diizeyi 6grencileri icin uygun olmamasi ve goreve bagl sistematik bir
dilbilgisi, pedagojik girdi ve giincel miifredattan yoksun olmasi sebebiyle

biitlinciil bir dil 6gretiminde kullanilamamasi.

Secmeli Yontem

Dil 6gretiminde se¢meli yontem, farkli yontemlerin faydali taraflarinin amaca yonelik
olarak secilmesi ve kullanilmasidir. Bu yontemi kullanacak olan 6gretmenin dil gretiminde
kullanilan tim yontemlere hakim olmasi gerekir ki bu sayede 0grenim diizeyi, bireysel
ozellikler ve simif mevcuduna gore en verimli yontem secilebilir. Barin (1997), se¢meli

yontemin 6zelliklerini sdyle belirtmistir (aktaran Erdem ve digerleri, 2015, 5.559):
1. Dil 6gretimi hayata doniik olmalidir.
2. Smifta 6grenilen bagka dil kullanilmamalidir.
3. Ceviri, dili yeni 6grenenler icin faydali degildir.
4. Mekanik tekrarlar yerine anlamli ve iletigsime doniik alistirmalara yer verilmelidir.
5. Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine hemen baslanmalidir.

6. Kelime 6gretimine hemen baglanmali ve 6grenilen kelimelerin ciimle icerisinde

kullanimina iliskin uygulamalar yapilmalidir.

7. Ogrencilerde dili 6grenme arzusu uyandiriimalidir.

8. Ogretim basitten zora, somuttan soyuta dogru olmalidir.
9. Ogrencilerin bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

Secmeli yontemin aldigi olumsuz yorumlar su sekilde olmustur (Memis ve Erdem,
2013, 5.308):

e Ogretimin kalitesinin haddinden fazla 6gretmene bagimli olmasi ve tiim

yontemlere hakim bir 6gretmen bulmanin zor olmasi

e Yabanci dil 6gretimi yapilan kurumlarda bu yontem tercih edildiginde her
Ogretmenin kendine gore bir yontem se¢mesi sonucunda kurumlarda

karisikliga yol agilmasi

e Ogrencilerin siirekli degisen ve farklilasan yontemlere uyum saglamasinin ve
her birinde yeterlilik gosterebilmelerinin miimkiin olmamasi, dolayisiyla

motivasyonlarimi kaybetmeleri.
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Yukarida yer alan dil 6gretim yontemlerini inceledigimizde, dilbilgisi- ¢eviri yontemi
gibi geleneksel yontemler disinda giiniimiizde kullanilan yontemlerin ¢ogunlukla edimbilim
ve dilbilimin katkilariyla ortaya ¢iktigini sdyleyebiliriz. Ciinkii dile ve iletisime bakis agisi
yalnizca dilsel bilgi ile ilgili degil iletisim bilgisi ile de birlesmistir. Her tiirlii iletinin hem
dilsel hem de dildis1 kanallarla iletilmesi ve bunlarin hedef dildeki kiiltiirel unsurlarla
birleserek anlama biiriinmesi olgusu dilbilim alanindaki ¢aligmalarla yabanci dil 6gretimine

aktarilabilmistir.

Yonergeler

2.2.1. Yonergelerin Tanim ve Ozellikleri

Yonerge tanimi, Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde “herhangi bir konuda tutulacak yol i¢in
iist makamlardan alt makamlara belli bir esasa dayanarak verilen buyruk, talimat, direktif”
seklinde verilmektedir (Tiirk Dil Kurumu [TDK]). Yabanci kaynaklara baktigimizda ise Searle
(1969), edim sozler ile ilgili calismalarinda yonergelerden (direktif) “isitene” yani alictya bazi
eylemler dayatmak seklinde bahsetmistir (aktaran Mortensen, 2008, s.36). Her ne kadar Tiirk
Dil Kurumu sézliiglindeki taniminda talimat ile es anlamda verilse de, yonerge 6zellikleri ve
hizmet etti§i ama¢ agisindan talimat sozciigii ile es deger degildir. Hem yonergeler hem de
talimatlarda ¢ogunlukla buyrum kipi kullanilmasi, ikisinin es deger olduklari varsayimina
sebep olmaktadir. Oysaki yonerge bir is yapilirken uygulanacak islemleri, atilmasi gereken
adimlart bildirirken, talimat yerine getirilmesi zorunlu bir davramis1 bildirmektedir.
Dolayisiyla yonerge, eylemi ger¢eklestirmeden dnce alinacak kararlarin bilissel bir isleme tabi
tutulmast olarak tanimlanabilir (Aydogu, 2015, s.379). Bu durumda yonerge ve talimat
verilirken her ikisi i¢in de buyurucu tarzda bir dil kullanimi olabilir ancak yonergenin dil
kullaniminin daha agiklayict ve anlasilabilir olmasi bir isi gerceklestirirken biiyiik bir nem

tagimaktadir.

2.2.2. Egitim-Ogretimde Yonergeler

Hayatimiz boyunca her ¢esit alanda karsimiza g¢ikan ve nasil bir yol ¢izmemiz
gerektigini bizlere bildiren yonergeler elbette ki egitim alaninda da karsimiza ¢ikmaktadir.
Egitim-6gretim alaninda yonergeler ¢ogunlukla, 6grenciden geri bildirim almak ve 6grencinin
konuyu kavramasini saglamak adina olusturulan alistirmalar i¢erisinde kullanilir. Bertocchini
ve Costanzo (2014) bir alistirmanin yonerge, igerik ve islem olmak iizere ii¢ temel bilesenden

olustugunu belirtirler (aktaran Giines, 2017, s. 107). Yonergeler alistirmanin basinda verilen
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aciklamalardir ve her alistirmanin kendine ait bir yonergesi vardir (Giines, 2017, s. 107). Bir
alistirmada islemin ya da eylemin dogru ve diizgiin ger¢eklestirilebilmesi, 6grencinin ilk
karsilastig1 bilesen olan yonergenin dogru anlasilmasiyla gerceklesebilir. Etkinlik sirasinda
Ogrenciye rehberlik eden yonerge sayesinde Ogrenci kendisinden beklenen kazanimi
anlayabilir ve istenilen eylemi yerine getirebilir. Bu sebeple bireyin, kendisinden beklenilen
hedefe ulasma basarisi bu kilavuzun basarili ve eksiksiz olmasina baglidir. Yonergelerin agik,
yeterli ve etkili olmas1 basariy1 belirleyen temel faktorlerdendir ki bu durum, yonergeye ve
onu hazirlayan, egitmene biiyiik bir sorumluluk yiiklemektedir (Deral- Kicir ve Ceran, 2011,
5.991).

Mortensen (2008)’a gore egitimde ve Ogretimde yonergeler/direktifler, 6grenciye
belirli bir seyi yaptirtma, harekete gecirme yoludur. Y 6nergelerin igerisinde ifade eden kisinin
niyeti ve amaci gizlidir ve egitim alaninda bu kisi bir 6gretmen de olabilir bir ders kitabinin
yazar1 da olabilir. Yonergeleri kullanan kisiler ve bu kisilerin ifade bigimleri ne kadar farkl
olsa da egitim-0gretim alaninda biitiin yonergelerin amaci ortaktir. Presse’e (1999) gore
egitim-0gretim alanindaki tiim yonergeler Ogrencinin calisilan konuyla ilgili bir sey
O0grenmesini saglamak ya da degerlendirme yapmak tizerinedir (aktaran Aydogu, 2015, s.380).
Boylece yonergeler araciligiyla 6grencinin varolan bilgileri ile yeni bilgileri pekistirilir ve bu
bilgileri kullanmasi saglanir. Kisacasi, yonergeler 6grencilerin iiretime ge¢mesini saglayan

aracilardir diyebiliriz.

Uygulayiciin 6gretilecek beceri veya davranislar nasil tamamlayacagina iliskin bir
aciklama olarak da tanimlanabilen yonerge, ayni1 zamanda davranigsal beceri 6gretiminin de
dort temel bileseninden ilkini olusturmaktadir: Yonerge- Model Olma- Uygulama- Geri
Bildirim. Bu yonteme gore yonerge bileseninde 6gretilmesi planlanan hedef becerinin tanimi
dgrenciye yapilir ve bu asamaya bilgi verme/saglama asamasi da denilebilmektedir. Ogrenci
icin belirlenen hedef davranigi tanimlayan ve o davranista bulunulmasi i¢in gereken kosullar
belirlemeyi igeren yonerge bileseninde, 6gretilmesi planlanan hedef becerinin kisi i¢in dnemi
aciklanir ve mantig1 anlatilmaya ¢aligilir. Davranissal beceri 6gretimine gore yonerge, gerekli

goriilen durumlarda gerektigi kadar tekrarlanabilir (Inci ve Kartal, 2008, s.58).

Alanyazina baktiimizda yoOnergenin egitim-0gretim alanindaki Onemini su
alintilardan da gorebilmekteyiz: “Yonerge, 6grencide ¢aligmay1 saglayan giidiiyl sinirlandirir

ve hedefi belirler (Deral-Kicir ve Ceran, 2011, 5.993).”

Herkesin ayni sekilde anlayip, ¢oziimleyebilecegi 6l¢iide agik ve net bir yonerge
olusturmak ne denli gii¢ ise okuyucu agisindan da bir yonergeyi anlamak, 6zellikle ¢ift anlaml1
ifadeler icerdiginde, o denli gii¢ ve karmasik bir ugrastir. Ogrencinin 6grenme siireci ancak ne

yapacagint, kimin i¢in, ni¢in ve nasil yapacagini anladiginda kolaylasir (Aydogu, 2015, 5.379).
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Yapilan calismalardaki yorumlardan yola ¢ikildiginda yoénergenin 6grenciyi aligtirma
noktasinda sinirlandirarak sahip oldugu bilgileri dogru yerde kullanabilmesi agisindan 6nemli
oldugu goriilmektedir. Hangi bilgiyi nerede kullanacagini tam olarak oturtamamis olan
Ogrencinin gerekli bilgiyi segebilmesi ve dogru noktalara odaklanabilmesi ancak anlagilabilir
ve dogru yonergeler sayesinde gergeklesebilmektedir. Bu sebeple egitim-0gretim alaninda
hélihazirda kullanilan ve hazirlanmakta olan yonergelere gereken nemin verilmesi ve bu

konuya hassasiyetle yaklasilmasi olduk¢a 6nemlidir.

2.2.3. Yabanc Dil Ogretiminde Yonergeler

Yabanci dil 6gretiminde Ogretilen dilbilgisi yapilarini pekistirmek ve hedeflenen
kazanimlara ulasmak adina Ogrenciye c¢ok sayida ve cok cesitli aligtirmalar yaptirtilir.
Alistirmalar ve etkinler sayesinde 6grencinin iiretime gecerek yeni 6grendigi bilgileri mevcut
bilgilerinin {izerine koyarak iiretime geg¢mesi saglanir. Kieweg’e (2006) gore yapilan
calismalar sonucunda yabanci dil 6gretiminde derslerin %30’u 6grenme igeriginin sunumuna,
%70’1 de alistirma yapmaya ayrilmalidir. Heymann (2012) ise alistirmalarin yabanci dil
Ogretimindeki 6nemini, aligtirma yapmadan etkili 6grenmenin miimkiin olmadigin1 belirterek

desteklemistir (aktaran Ozbal, 2019, s. 3).

Ogrencinin bir alistirma ya da etkinlikte ilk bulustugu nokta ise o alistirmanin
yonergesidir. Her alistirmanin kendi igerigine ve hedeflerine uygun olusturulmus bir yonergesi
vardir ve bu yodnergelerin dogru anlasilabilmesi anadilde bile her zaman miimkiin
olamamaktadir. Yonerge tipi metinler yalnizca okumak tizerine degil de harekete gegirmek ve
eylem iizerine olduklari igin diger metin tiirlerinden ayrilirlar. Ozellikle yabanci dil
simiflarinda yonergeleri anlamak oldukca zor ve karmasik olabilmektedir. Cilinkii 6grenci
yalnizca yonergeyi anlamaya ¢alismakla kalmaz ayn1 zamanda yabanci dildeki okudugunu
anlama becerisini de kullanmaya ¢alisir (Ercanlar, 2015, $.386). Bu nedenle, siiphesiz yabanci
dil 6gretim programlarinda sozlii ya da yazili her tiirlii yonergenin olusturulmas: ¢ok daha

emek ve dikkat isteyen bir siiregtir.

Thornbury’e (2006) gore yonergeler kendi iclerinde bazi bilesenlerden olugmaktadir
ve her yonerge biitiin bilesenlere sahip olmak zorunda degilse de bir veya birkagin1 mutlaka

icinde barindirir(aktaran Geng ve Ozbal, 2019, 5.126).

» Gecis: Alistirmalar arasi gegisleri iceren bu bilesene genellikle birden ¢ok asama ve
gorev iceren alistirma yonergelerinde rastlanir. Ogrenciden once bir diyalogu
tamamlamas1 daha sonra da arkadasiyla birlikte seslendirmesinin istendigi
“Tamamlayalim, konusalim” seklinde verilen bir yonerge, alistirmalar aras1 gegislere

ornek olarak verilebilir.
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> Kisa bir 6zet: Alistirmanin yapilis amacin icerir. Ornegin; -li, -s1z ve -hk eklerinin

isim, sifat ve zarf yapma islevini tekrar edelim.

» Organizasyon: Alistirmanin bireysel, esli veya grup olarak mi yapilacag: bilgisini

icerir.

> Islem: Ogrencilerin alistirmada ne tiir bir islem yapacag: bilgisini icerir. Eslestirme,

bosluk doldurma, dogru-yanls isaretleme vb.
» Yontem: Aligtirmanin tiiriini ifade eder. Konusalim, yazalim, dinleyelim vb.

» Sonug: Alistirma tamamlandiktan sonra elde edilecek kazanimi igerir. Tamamlanmig
liste, taslak; tamamlanan diyalogun uygulanmasi, alistirma sonuglarinin paylasiimasi

gibi.

» Strateji: Alstirmanin yapilisint kolaylastiracak bilgileri igerir. Segici, kapsaml

dinleme/okuma vb.

» Zamanlama: Alistirmanin yapihis siiresi ve yapilis asamalarin: igerir. Dinleyelim ve

tamamlayalim gibi.

Bu bilesenlerden tamamini ya da bir kagini barindirmasi gereken yonergelerin dogru
anlagilabilmesi igin sahip olmasi gereken bazi Gzellikler vardir. Yabanci dil 6gretiminde
kullanilan yonergelerin nasil olmasi ve hangi 6zellikleri barindirmasi gerektigini Grotjahn ve

Kleppin (2015) su sekilde belirlemislerdir (aktaran Ozbal, 2019, s.31-32).

» A¢ik olmaleder. Yonergeler, yanhis anlasiimayacak ve her 6grencinin ayni sekilde

anlayabilecegi sekilde olmalidir.

» Gerekli tizm ag¢iklamalarz icermelidir. Yonergede 6grencilerin ihtiyag duymayacagi

gereksiz bilgilere yer verilmemelidir.

« Miimkiin olabildigince kisa ve oz olmalidir. “Asagidaki sorulari metne gore
cevaplandirahm” seklindeki uzun yonergeler yerine “Okuyalim ve cevaplayim.”

veya “Cevaplayalim.” seklinde kisaltilarak yazilabilir.

» Kolay anlasgslmalider. Yonergeler o6grencilerinin  seviyesine uygun olarak
yazilmalidir. Temel seviyede Tiirkge ogrenen &grencilerin seviyesinin tizerinde
karmagsik ciimle yapilart kullanilarak yonerge yazilmamalidir. Bunun yerine temel
diizeyde basit ciimlelerin kullanilmas: yonergelerin 6grenciler tarafindan daha kolay

anlasilmasini saglayabilir.
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« Standartlastzrzimaleder. Ayni tiir alistirmalar igin ayni yonergeler tercih edilerek

yonergeler arasinda bir bitiinliik ve standart saglanabilir.

Grotjahn ve Kleppin’in belirledigi 6zelliklerin, ¢alismamamin Edimbilim kisminda
degindigim Grice’1n igbirligi ilkesinin kurallari ile tutarli oldugu goriilmektedir. Oyle ki, dil
Ogretiminde kullanilan bir yonerge nitelik agisindan dogru, nicelik acisindan yeterli, baginti
acisindan tutarli ve tarz acisindan anlagilabilir olmalidir. Bir ydnergenin bu o&zellikleri
tasimamas1 6grenci tarafindan anlasilabilirligini giiclestirecektir ve bu dgretmenden ya da
yOnergeyi yazan yazardan kaynakli bir sorundur ancak yonergelerin anlasilamamasinin nedeni
her zaman O6gretmenlerden kaynakli olmamaktadir. Aydogu’ya (2015) goére yonergelerin
dogru anlasilamamasinin iki tiir sebebi vardir: Ogretmenden/ yazardan kaynakli sorunlar ve

ogrenciden kaynakli sorunlar.

Osretmenden Kaynaklanan Sorunlar

o Ogrencinin kapasitesinin tistiinde sozciik ve kavram kullanimi. Y6nergeler 6grencinin

dil seviyesine ve On bilgisine uygun olmalidir.

o Yonerge ve hedef arasinda tam olarak baglanti kurulamamasi. Bir 6grenci dogru
sonuca yonergeye uymadan da varabilir. Ogretmenin 6ncelikli hedefinin y&nergeye

bagli kalmak mi1 yoksa dogru sonuca ulagsmak mi1 olduguna karar vermesi gerekir.

o [cice gecmis birden fazla yonerge kullanimi. Ogrenciler genellikle bir yonergeyi nasil
okuyacaklarin1 bilmedikleri i¢in karmagik yonergeler vermek durumu daha da

giiclestirecektir.

o Yazili yonergelerin okunmamasi. Ogretmenler genellikle ders sirasinda yazih
yonergeleri okumak yerine kendileri sozlii ifadelerde bulunurlar ve bu 6grencilerin

yonergeleri 0nemsememelerine etmelerine sebep olmaktadir.

Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar

e Yonergeleri tam okumamak ve aceleci bir tutum sergilemek.
e Anabhtar sozciik ve kavramlara dikkat etmemek.

e Dikkatsizlik

e Yonergelerin 6neminin bilincinde olmamak.

e Yiizeysel bir okuma ile yetinmek.
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Tiim bu sebepler 6grencinin yonergeleri dogru anlayamamasina, asil varmak istenilen
noktadan uzaklagsmasina, siireyi dogru kullanamamasina dolayisiyla hedeflenen beceriyi
kullanamamasina sebep olmaktadir. Yonerge, dgrencinin liretime gectigi diizey olan sahip
olduklar bilgiyi 6l¢gme asamasinda en 6nemli adimdir. Yabanci dil 6gretiminde, alistirmalarin
basinda, etkinliklerin giris kisminda ve sinavlarda yonergeler araciligiyla 6grencilere neyi
nasil yapmalari gerektigi aktarilir. Ogrencilerin ders basarilarinin bu tiir alistirmalar ve
degerlendirmelere bagli oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda yonergelerin yabanci dil

egitimi alanindaki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bdliimde ¢aligmanin yontemi, verilerin toplanma ve degerlendirme siireclerine

iligkin bilgi verilecektir.
3.1. Arastirmamin Modeli / Deseni

Aragtirma nitel bir aragtirma olup arastirmada betimsel tarama yapilmigtir. Nitel
arastirmalar bir konunun “ne kadar” ya da “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmekten ¢ok zengin
betimlemeler yaparak daha genis bir bakis agis1 elde etmeyi hedefler (Biyiikoztiirk ve
digerleri, 2020, s.252). Egitim alaninda yapilan c¢alismalarda en yaygin betimsel yontem
taramadir. Betimsel tarama, sonuglar1 genelleyebilmek amaci ile arastirilan alanda miimkiin
oldugunca uygun makaleyi tarama ve analiz etme yontemi olarak agiklanabilir (Kogak-Usluel
ve digerleri, 2013, s.55). Betimsel tarama gergeklestirilirken dokiiman analizi ve yari
yapilandirilmig goriisme tekniklerinden yararlanilmistir. Dokiiman analizi teknigi ile alandaki
ders kitaplar1 incelenirken, yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreticilerinden konuya iliskin goriislerinin ve kullanimlarinin betimlendigi veriler

toplanmustir.

3.2. Evren / Orneklem / Calisma Grubu / Katiimcilar

Caligmanin veri toplama boliimiinde iki agsamali bir veri kaynagina ulasilmis olup ders
kitaplar1 baglaminda ayni simirliliklarda belirtildigi gibi yayginlik Slgiitiine bagl olarak;
Yabancilar igin Tiirkge Ogretimi alaninda en yaygin kullanilan 4 ders kitab1 secilmistir.

Calisma grubunda ise yabanci dil olarak Tiirkge 6greticisi olan 21 kisiye ulasilmustir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclar

Calismanin veri toplama siirecinde ilk olarak belirlenen ders kitaplar1 diizey ve beceri
bakimindan ele alinmis, ders kitaplarinin tiim diizeylerinde her beceriye ait alistirma
yonergeleri incelenmistir. Ders kitaplarinin yonergeleri; kisi, dilbilgisel kiplik ve edimsel islev
acisindan incelenmis ve veriler tablo haline getirilmistir. Bu tablolar sayesinde ders
kitaplarinda kullanilan dilin hem kendi icerisinde diizeye bagl farkliliklarini, hem de yayinlar
arasindaki farkliklarini gozlemlemek miimkiin olmustur. Calismanin bundan sonraki kisminda
alanyazindaki c¢alismalara da bakilarak bir goriisme formu hazirlanmis ve sorular
olusturulmustur. Olusturulan sorular uzmana sunulmus ve uzman goriisii dogrultusunda bazi

degisiklikler ve eklemeler sonucunda asagidaki halini almustir:
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Soru 1. Smif i¢inde etkinlikler sirasinda Ogrencilerinize karsi kullandigimiz yonergelerde

hangi kisiyi, zamani/ kipi kullanirsimz? Ornekler verebilir misiniz?
Soru 2. Bu yonergeleri segmenizdeki etkenler nelerdir?

Soru 3. Tek bir 6grenciye kullandiginiz yonerge ve siif geneline hitap ederken kullandiginiz

yonergeler arasindaki farkliliklar neler?

Soru 4. Kitaptaki yonergeleri dogrudan Ogrencilere okuyor musunuz? Yoksa kendi

yonergelerinizle mi acikliyorsunuz?
Soru 5. Sinav i¢in soru hazirlarken yonergelerde nelere dikkat ediyorsunuz?

Soru 6. Cevrimici derslerde kullandiginiz yonergeler sinif i¢inde kullandiginiz yonergelere

gore farklilik gosterdi mi? Orneklerle agiklayabilir misiniz?

Daha sonra veri toplama araci olarak goriisme formunun son hali goniillii katilimcilara

ulastirilmis ve veriler toplanmustir.
3.4. Verilerin Analizi

Caligmada ders kitaplarindan elde edilen veriler kisi, dilbilgisel kiplik ve edimsel islev
acisindan incelenmistir. Bu ¢aligmada kipligin dilbilgisel adlandirmalarina (buyrum, istek ve
yeterlik) yer verilmistir Adlandirmalar ¢ogu kez islevle Ortlismemesine karsin ¢aligma
boyunca kipligin bi¢imsel boyutu ele alinarak dilbilgisel adlandirmalar kullanilmustir.
Goriisme formundan elde edilen veriler ise icerik analizi ile degerlendirilmis ve her soru tiim

katilimcilar agisindan madde madde incelenmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu béliimde arastirmaya iliskin bulgular aciklanacaktir.

4.1. YOT ALANINDA KULLANILAN DERS KiTAP YONERGELERI

Calismada ilk olarak 4 temel dil becerisi i¢in Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
alaminda kullanilan 4 farkli ders kitabinin tiim seviyeleri ayr1 ayr1 incelenmistir. Incelenen
yonerge tiimceleri; kisi, dilbilgisel kiplik ve edimsel islevleri agisindan ele alinmigtir. Ders
kitaplarinda okuma becerisine yonelik etkinliklerde kullanilan yonergelere ait bulgular agsagida

yer almaktadir.

4.1.1. OKUMA BECERISI UZERINE DERS KITAP YONERGELERI

Tablo 2. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 1 Okuma Becerisi Yonergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel
Kiplik Islev
Al “Diyaloglar1 oku.” Sen Buyrum Emir verme
edimi
A2 “Diyalogu oku ve sorulari cevapla.” Sen Buyrum Emir verme
edimi
Bl “Metni oku ve sorulari cevapla.” Sen Buyrum Emir verme
edimi
B2 “Metni oku ve sorulari cevapla.” Sen Buyrum Emir verme
edimi
C1 “Metni oku ve sorulari cevapla.” Sen Buyrum Emir verme
edimi

Tablo 2’ye gore Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 1’in okuma becerisine yonelik
yonerge tiimcelerinde kisi olarak 2.tekil kisi, dilbilgisel kiplik olarak buyrum ve edimsel islev
olarak emir verme ediminin kullanildigi goriilmektedir. Ders kitabinin tiim seviyeleri
incelendiginde ise bu verilerde diizeye bagli bir degisiklik olmadigi ve yonergelerin tutarl

olduklar1 gériilmektedir.



Tablo 3. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 2 Okuma Becerisi Y 6nergeleri
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Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel
Kiplik Islev

Al “Asagidaki diyaloglari okuyalim, Biz Istek Oneride
fotograflarla eslestirelim.” bulunma
A2 “Sorular1 metne gore cevaplayalim.” Biz Istek Oneride
bulunma
Bl “Metni okuyalim. Asagidaki Biz Istek Oneride
paragraflar ile basliklar1 eglestirelim.” bulunma
B2 “Asagidaki sorular1 metne gore Biz Istek Oneride
" bulunma

cevaplayalim.
C1 “Asagidaki sorular1 metne gore Biz Istek Oneride
bulunma

cevaplayalim.”

Tablo 3’e gore Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 2 nin okuma becerisine yonelik

yonerge tiimcelerinde kisi olarak 1.cogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel islev

olarak oneride bulunma ediminin kullanildig1 goriilmektedir. Ders kitabinin tiim seviyeleri

incelendiginde ise bu verilerde diizeye bagli bir degisiklik olmadig1 ve yonergelerin tutarh

olduklar goriilmektedir.

Tablo 4. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 3 Okuma Becerisi Yonergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel
Kiplik Islev

Al “Okuyalim..” Biz Istek Oneride
bulunma

A2 “Okuyalim, yerlestirelim.” Biz Istek Oneride
bulunma

Bl “Okuyalim, eslestirelim.” Biz Istek Oneride
bulunma

B2 “Okuyalim..” Biz Istek Oneride
bulunma

C1 “Okuyalim.” Biz Istek Oneride
bulunma

Tablo 4’e gore Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi 3’iin okuma becerisine yonelik

yonerge tiimcelerinde kisi olarak 1.¢ogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel islev
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olarak oneride bulunma ediminin kullanildigi goriilmektedir. Ders kitabimin tim seviyeleri
incelendiginde ise bu verilerde diizeye bagl bir degisiklik olmadig1 ve yonergelerin tutarl

olduklar goriilmektedir.

Tablo 5. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 4 Okuma Becerisi Y6nergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel Islev
Kiplik

Al- A2 “Okuyalim, yanitlayalim..” Biz Istek Oneride bulunma

Bl “Okuyalim, yeniden yazalim.”  Biz Istek Oneride bulunma

B2-C1 “Okuyalim, isaretleyelim.” Biz Istek Oneride bulunma

Tablo 5’e¢ gore Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitab1 4’tin okuma becerisine yonelik
yonerge tiimcelerinde kisi olarak 1.cogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel islev
olarak oneride bulunma ediminin kullanildig1 goriilmektedir. Ders kitabinin tiim seviyeleri
incelendiginde ise bu verilerde diizeye bagli bir degisiklik olmadigi ve yonergelerin tutarl

olduklar goriilmektedir.

4.1.2. DINLEME BECERISI UZERINE DERS KITAP YONERGELERI
Ders kitaplarinda dinleme becerisine yonelik etkinliklerde kullanilan yonergelere ait

bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 6. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 1 Dinleme Becerisi Y6nergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel
Kiplik Islev
Al “Dinle ve tekrar et.” Sen Buyrum Emir verme
edimi
A2 “Dinle ve sorular1 cevapla.” Sen Buyrum Emir verme
edimi
Bl “Sark1y1 dinle, sorular1 cevapla.” Sen Buyrum Emir verme
edimi
B2 “Dinle ve sorular1 cevapla.” Sen Buyrum Emir verme
edimi
C1 “Dinle ve sorulari cevapla.” Sen Buyrum Emir verme

edimi
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Tablo 6’ya gére Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi 1’in dinleme becerisine y6nelik
yonerge tiimcelerinde kisi olarak 2.tekil kisi, dilbilgisel kiplik olarak buyrum ve edimsel islev
olarak emir verme ediminin kullanildig1 goriilmektedir. Ders kitabinin tim seviyeleri
incelendiginde ise bu verilerde diizeye baglt bir degisiklik olmadigi ve yonergelerin tutarh

olduklar goriilmektedir.

Tablo 7. Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 2 Dinleme Becerisi Yonergeleri

Diizey  Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel
Kiplik islev

Al “Metni dinleyelim. Bosluklart dolduralim..”  Biz Istek Oneride

bulunma

A2 “Asagidaki diyalogu dinleyelim. Uygun Biz Istek Oneride

bulunma

kelimelerle tamamlayalim..”

Bl “Metni dinleyelim. Asagidaki tavsiyeleri Biz Istek Oneride

» bulunma
siraya koyalim.

B2 “Metni dinleyelim, agagidaki sorulari Biz Istek Oneride
. bulunma

cevaplayalim.
C1 “Metni dinleyelim ve sorular1 Biz Istek Oneride
bulunma

cevaplayalim.”

Tablo 7’ye gore Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 2’nin dinleme becerisine yonelik
yonerge tiimcelerinde kisi olarak 1.¢ogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel islev
olarak oneride bulunma ediminin kullamldigi goriilmektedir. Ders kitabimin tiim seviyeleri
incelendiginde ise bu verilerde diizeye bagl bir degisiklik olmadig1 ve yonergelerin tutarh

olduklan goriilmektedir.
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Tablo 8. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 3 Dinleme Becerisi Y6nergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel Islev
Kiplik

Al “Dinleyelim, tekrarlayalim.” Biz Istek Oneride bulunma

A2 “Dinleyelim, isaretleyelim.” Biz Istek Oneride bulunma

Bl “Dinleyelim, isaretleyelim.” Biz Istek Oneride bulunma

B2 “Dinleyelim, segelim.” Biz Istek Oneride bulunma

C1 “Dinleyelim, tamamlayalim, Biz Istek Oneride bulunma

cevaplayalim.”

Tablo 8’e gore Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitab1 3’tin dinleme becerisine yonelik
yonerge tiimcelerinde kisi olarak 1.cogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel islev
olarak oneride bulunma ediminin kullanildig1 goriilmektedir. Ders kitabinin tiim seviyeleri
incelendiginde ise bu verilerde diizeye baglt bir degisiklik olmadigi ve yonergelerin tutarh

olduklar goriilmektedir.

Tablo 9. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 4 Dinleme Becerisi Y6nergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel Islev
Kiplik

Al- A2 “Dinleyelim, tamamlayalim.” Biz Istek Oneride bulunma

Bl “Dinleyelim, isaretleyelim.” Biz Istek Oneride bulunma

B2-C1 “Dinleyelim, igaretleyelim.” Biz Istek Oneride bulunma

Tablo 9’a gbre Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 4’iin dinleme becerisine yonelik
yonerge tiimcelerinde kisi olarak 1.¢ogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel islev
olarak oneride bulunma ediminin kullanildigi goriilmektedir. Ders kitabinin tiim seviyeleri
incelendiginde ise bu verilerde diizeye bagli bir degisiklik olmadigi ve yonergelerin tutarl

olduklar goriilmektedir.



4.1.3. YAZMA BECERISI UZERINE DERS KITAP YONERGELERI
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Ders kitaplarinda yazma becerisine yonelik etkinliklerde kullanilan yonergelere ait

bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 10. Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 1 Yazma Becerisi YoOnergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel Islev
Kiplik
Al “Resimde neler var? Resme bak  Sen Buyrum Emir verme
ve yaz.” edimi
A2 “Metni oku, hangi ilde hava Sen Buyrum Emir verme
kag derece olacak, yaz.” edimi
Bl “Hayatimiz1 kolaylastiran Sen Buyrum Emir verme
Pratik bilgiler yaz.” edimi
B2 “Dinledigin sdylesiyi haber Sen Buyrum Emir verme
. Al edimi
metni olarak yaz.
C1 “Metinde gecen asagidaki Sen Buyrum Emir verme
edimi

sozciikler i¢in agiklama yaz.”

Tablo 10’a gore Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi 1’in yazma becerisine yonelik

yonerge tiimcelerinde kisi olarak 2.tekil kisi, dilbilgisel kiplik olarak buyrum ve edimsel islev

olarak emir verme ediminin kullanildigi goriilmektedir. Ders kitabinin tiim seviyeleri

incelendiginde ise bu verilerde diizeye baglt bir degisiklik olmadigi ve yonergelerin tutarh

olduklar1 goériilmektedir.
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Tablo 11. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 2 Yazma Becerisi Y 6nergeleri

Diizey  Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel
Kiplik islev

Al “Asagidaki ciimleleri kullanalim ve simiftaki ~ Biz Istek Oneride

bulunma

arkadaslarimizla bir diyalog yazalim.”

A2 “Tarifi diyalog halinde yazalim.” Biz Istek Oneride
bulunma

Bl Hayalinizdeki ev nasil? Asagidaki Biz Istek Oneride
konulardan yararlanarak bir metin yazalim.” bulunma

B2 “Seyahate ¢ikmadan 6nce nasil hazirliklar Siz/Biz Istek Oneride
. bulunma

yapiyorsunuz? Yazalim.

C1 Ulkenizde hangi takvimi kullantyorsunuz? Siz/Biz Istek Oneride
bulunma

Bu takvimin ortaya ¢ikis hikayesini yazalim.

Tablo 11°e gore Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 2°nin yazma becerisine yonelik
yonerge tiimcelerinde genel olarak 1.¢ogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel iglev
olarak Oneride bulunma ediminin kullanildigi goriilmektedir. B2 ve C1 diizeylerinde ise

kullanilan ek yonergelerde 2.¢ogul kisi kullanildig1 goriilmektedir.
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Tablo 12. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 3 Yazma Becerisi Y 6nergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel islev
Kiplik
Al “Uygun sdzii yazalim.” Biz Istek Oneride bulunma
A2 “Yazalim. +Oguz Atay, Christy Biz/ Siz Istek/ Oneride bulunma
Brown ve Mevlana’y1 birkag Buyrum *birinden b'1r ey
yapmasint isteme
climleyle anlatiniz.” edimi
Bl “Yazalim. +... ev sahibinizi ikna Biz/Siz Istek/ Oneride bulunma
etmek i¢in durumunuzu gergekleriyle Buyrum birinden bl? ey
yapmasint isteme
ifade eden bir e-posta yazimz.” edimi
B2 “Yazalim. + Erasmus, Leonardo veya  Biz/Siz Istek/ Oneride
4 Buyrum bulunma+
Mevlana programlarindan birine birinden bir sey
katilmak i¢in bir mektup yaziniz.” yapmasini isteme
edimi
C1 “Yazalim. +Konu hakkindaki Biz/Siz Istek/ Oneride
diisiincelerinizi » Buyrum bulunma+
lisiincelerinizi yaziniz. birinden bir sey

yapmasini isteme
edimi

Tablo 12°ye gore Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 3’iin yazma becerisine yonelik

yonerge tiimcelerinde kisi olarak 1.cogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel islev

olarak Oneride bulunma ediminin kullanildigi goriilmektedir. Ders kitabinin ilerleyen

seviyelerinde verilen ek yonergelerde ise kisi olarak 2.¢ogul kisi tercih edilmis ve rica etme

edimi kullanilmustir.

Tablo 13. Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi 4 Yazma Becerisi Yonergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel islev
Kiplik

Al- A2 “Bir diyalog yazalim.” Biz Istek Oneride bulunma

Bl “Okuyalim, yeniden yazalim.” Biz Istek Oneride bulunma

B2-C1 “Yazalim.” Biz Istek Oneride bulunma
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Tablo 13’e gore Yabancilar igin Tiirk¢ce Ders Kitab1 4’lin yazma becerisine yonelik
yonerge tiimcelerinde kisi olarak 1.¢ogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel islev
olarak oneride bulunma ediminin kullanildig1 goriilmektedir. Ders kitabinin tiim seviyeleri
incelendiginde ise bu verilerde diizeye baglt bir degisiklik olmadigi ve yonergelerin tutarh

olduklar goriilmektedir.

4.1.4. KONUSMA BECERISI UZERINE DERS KITAP YONERGELERI
Ders kitaplarinda konugma becerisine yonelik etkinliklerde kullanilan yonergelere ait

bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 14. Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitab1 1 Konugsma Becerisi Yonergeleri

Diizey  Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel
Kiplik Islev
Al “Kendini tanit.” Sen Buyrum Emir verme
edimi
A2 “Gelecek ile ilgili sorulardan se¢ ve Sen Buyrum Emir verme
edimi

arkadaglarina  disiincelerini  nedenleriyle

birlikte anlat.”

Bl “Asagidaki sorulara cevap vererek bir Sen Buyrum Emir verme
S edimi
konusma metni i¢in notlar al ve konusmani
yap.”

B2 “Resme bak ve anlatilmak istenenin ne Sen/Siz  Buyrum Emir verme
oldugunu agiklamaya calis. Arkadaglarinla edimi
birlikte bunu tartisin.”

C1 “Asagidaki sorular1 cevapla, nedenini agikla Sen Buyrum Emir verme

edimi

ve arkadaglarina benzer sorular sor.”

Tablo 14’e gore Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 1’in konusma becerisine yonelik
yonerge tiimcelerinde kisi olarak 2.tekil kisi, dilbilgisel kiplik olarak buyrum ve edimsel islev
olarak emir verme ediminin kullanildigi goriilmektedir. Ders kitabinin tiim seviyeleri
incelendiginde ise bu verilerde diizeye bagli bir degisiklik olmadigi ve yonergelerin tutarl

olduklar goriilmektedir.



Tablo 15. Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi 2 Konusma Becerisi Yonergeleri
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Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel
Kiplik Islev

Al “Sinifimiza bakalim. Asagidaki gibi Biz Istek Oneride
sorular yazalim. Arkadaslarimiza soralim.” bulunma

A2 “Arkadasimiza, Kitap 2Universitesi Dil Biz Istek Oneride
Merkezinden evimizi tarif edelim.” bulunma

B1 “Istanbul’daki ilk giinlerinizde ilging bir Siz/Biz Istek Oneride
olay yasadiniz m1? Anlatalim.” bulunma

B2 “Seyahat edeceginiz yere karar verirken Siz/Biz Istek Oneride
nelere dikkat ediyorsunuz? Tartigsalim.” bulunma

C1 “Saat olmasaydi hayatimiz nasil olurdu? Biz Istek Oneride
bulunma

Tartisalim.”

Tablo 15’e gore Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitabi 2’nin konusma becerisine yonelik

yonerge tiimcelerinde kisi olarak 1.¢ogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel iglev

olarak 6neride bulunma ediminin kullanildig1 goriilmektedir. Ders kitabinin tiim seviyeleri

incelendiginde ise B1 diizeyinden itibaren 2.¢ogul kisi kullanilarak alistirmaya ek yonergeler

eklendigi goriilmektedir.
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Tablo 16. Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitabi 3 Konusma Becerisi Yonergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel Islev
Kiplik
Al “Okuyalim, karsilikli konusalim.”  Biz Istek Oneride bulunma
A2 “Konusalim.+ Bu araba hakkinda  Biz/Siz Istek/ Oneride
Konusunuz.” Buyrum bulunma/Emir
¥ ' verme edimi
B1 “Okuyalim, konusalim.” Biz Istek Oneride bulunma
B2 “Konusalim.+ Uzun zamandir Biz/Siz Istek Oneride
. O bulunma/Emir
gormediginiz bir arkadaginizla -
verme edimi
karsilagiyorsunuz. Onunla ne
konusursunuz?”
C1 “Konusalim.” Biz Istek Oneride bulunma

Tablo 16’ya gore Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 3’iin konugma becerisine yonelik
alistirma basliklarinda kisi olarak 1.¢ogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel iglev
olarak 6neride bulunma ediminin kullanildig1 goriilmektedir. A2 seviyesinden itibaren ise bu
yonergelere ek verilen yonergelerde 2.¢ogul kisi ve emir verme edimi kullanildig:

goriilmektedir.

Tablo 17. Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi 4 Konusma Becerisi Yonergeleri

Diizey Yonerge Tiimcesi Kisi Dilbilgisel Edimsel islev
Kiplik

Al- A2 “Yerlestirelim, konugalim.” Biz Istek Oneride bulunma

Bl “Diyalog iiretelim.” Biz Istek Oneride bulunma

B2-C1 “Tartigalim.” Biz Istek Oneride bulunma

Tablo 17’ye gbre Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 4’iin konusma becerisine yénelik
yonerge tiimcelerinde kisi olarak 1.¢ogul kisi, dilbilgisel kiplik olarak istek ve edimsel islev

olarak Oneride bulunma ediminin kullamildig1 goriilmektedir. Ders kitabinin tiim seviyeleri
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incelendiginde ise bu verilerde diizeye bagh bir degisiklik olmadig1 ve yonergelerin tutarli

olduklar goriilmektedir.

4.1.5. KITAPLARIN GENEL DEGERLENDIRMES]
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alaninda kullanilan ders kitaplarinin ydnergeleri

incelendiginde elde edilen bulgular asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 18. YOT Alaninda Kullanilan Ders Kitaplarinin Yo6nergeleri

Ders Kitabi Kisi Dilbilgisel Kiplik Edimsel islev

Kitap 1 Sen/Siz Buyrum Emir verme edimi

Kitap 2 Biz/Siz Istek Oneride bulunma edimi

Kitap 3 Biz/Siz Istek/ Buyrum Oneride bulunma/ Birinden bir

sey isteme edimi

Kitap 4 Biz Istek Oneride bulunma edimi

Tablo 18’e gore; Kitap 2, Kitap 3 ve Kitap 4’iin yonergelerinde kisi olarak ¢ogunlukla
1.¢ogul kisi “biz” kullanilmakla birlikte, Kitap 2 ve Kitap 3’te A2 diizeyinden itibaren 2.¢cogul
kisi “siz” de kullanilmaktadir. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 1’deki yonergelerde ise tim

seviyelerde 2.tekil kisi “sen” tercih edilmis, yalnizca bir etkinlikte “siz” kisisi kullanilmistir.

Dilbilgisel kiplik olarak ise, Kitap 1 tiim seviyelerinde buyrum Kipini kullanirken
diger 3 ders kitabinin ydnergelerinde ¢ogunlukla istek Kipini kullandigi goriilmektedir.
Bununla birlikte, Kitap 3ders kitaplarinda A2 seviyesinden itibaren buyrum Kipinin de

kullanildig1 goriilmektedir.

Ders kitaplarindaki yonergeler edimsel islevleri agisindan ele alindiginda; Istanbul,
Kitap 3 ve Kitap 4 ¢ogunlukla éneride bulunma edimini tercih ederken, A2 seviyesiyle
birlikte birinden bir sey isteme edimi de kullanilmaktadir. Kitap 1’de ise tiim seviyelerde

emir verme edimi tercih edilmektedir.
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4.2. YOT ALANINDAKiI OGRETICILERIN YONERGELER HAKKINDAKI
GORUSLERI

Calismada alandaki Ogreticilerin yonerge kullanimlarimi  6grenebilmek
amaciyla, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi alaninda ¢alisan 21 dgretici ile yar
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla anket uygulamasi yapilmistir. Ankete ait

bulgular asagida yer almaktadir.

Soru 1. Sinif iginde etkinlikler sirasinda 6grencilerinize karsi kullandiginiz ydnergelerde hangi
kisiyi, zamani/ kipi kullanirsiniz? Ornekler verebilir misiniz?

[k soruya verilen yanitlar genel olarak degerlendirildiginde yonerge kullaniminda kisi
olarak “biz” ve “sen/siz” kullanimin esit agirhikta oldugu tespit edilmistir. 8 Ogretici
yonergelerinde katilimli bir sekilde “biz” kullanarak yonergeye kendilerini dahil ederken,
diger 8 Ogretici “sen/siz” kullanarak ogretici-6grenci konumlanmasini tercih etmektedir.
Kalan 7 6gretici ise yonergelerinde her iki kisi ekini de kullanmaktadir. Ayrica katilimeilardan
K9, K10 ve K12; baglangig diizeyinde “sen” kisisini kullanirken ileri diizeylerde “biz” kisisini
de kullanmaya basladiklarini belirtmislerdir.

Ogreticilerin yonergelerindeki kip kullamimi incelendiginde katilimcilardan K6,
K8,K16 ve K19 yalnizca istek kipini kullanirken, K3 ve K14 yalnizca buyrum kipini
kullanmay1 tercih etmektedir. K4 ve K5 yonergelerinde her iki kipi de kullanirken; K10, K12
ve K21 yalmizca ileri diizeylerde istek kipini kullanmaktadir. Ogreticilerin yanitlart
incelendiginde, buyrum ve istek kipleri disinda karsimiza yeterlik kipi ¢ikmaktadir. Bazi
ogreticiler yonergelerinde yeterlik kipini soru bi¢iminde kullanarak retorik bir kullanim tercih
etmiglerdir. Katilimeilardan K15, K17 ve K20 baslangi¢ diizeyinde buyrum kipini
kullandiktan sonra ileri diizeylerde yeterlik kipini tercih etmektedir. K18 ise buyrum, istek ve

yeterlik kiplerinin hepsini sinif igi yonergelerinde kullandigini belirtmistir.

Son olarak 6greticilerin yonergelerindeki zaman kullanimlarina bakildiginda “simdiki
zaman” kullaniminin yaygin oldugu tespit edilmistir. Katilimcilardan 16 6gretici “simdiki
zaman” kulllanmay1 tercih ederken, 2 ogretici ise yoOnergelerinde “gelecek zaman”

kullanmaktadir.
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Soru 2. Bu ybnergeleri segmenizdeki etkenler nelerdir?

Birinci sorunun devami niteligindeki bu soruda 6greticilerin yonergelerindeki

kisi/zaman/kip tercihlerinin sebeplerini ortaya koymak amagclanmistir. Ogreticilerin

yonerge secimlerini etkileyen etkenler su sekilde siralanmaktadir:

>

>

Siifta biz bilincini olusturarak daha samimi bir ortam yaratmak.

Siifin diizeyine uygun yonergeler kullanmak.

Ogrencilerin yasia uygun ydnergeler kullanmak.

Ogrencilerin egitim diizeylerine uygun yonergeler kullanmak (Yiiksek lisans/ lisans).

Yonerge cesitliligi saglayarak 6grencilerin farkli kurumlarda, farkli 6gretmenlerden

gelebilecek yonergelere hazirlikli olmalarini saglamak.
Yonergede en kisa ve yalin hali tercih ederek hedefi agik¢a ortaya koymak.

Ogreticilerin yonerge secimlerini etkileyen unsurlar incelendiginde diizey, yas ve

egitim one ¢ikan ayirici unsurlardir.

Soru 3. Tek bir 6grenciye kullandiginiz yénerge ve sinif geneline hitap ederken kullandiginiz

yonergeler arasindaki farkliliklar neler?

Siif genelinde ve tek bir dgrencide kullanilan yonergelerin farkliliklarini

ortaya koymay1 hedefleyen bu soruya verilen yanitlar su sekilde siralanmaktadir:

>

Tek bir 6grenciye yonerge verirken “sen”, sinif genelinde ise “siz” kullanirim. (11

kisi)
Tek bir 6grenciye yonerge verirken “sen”, sinif genelinde ise “biz” kullanirim. (3 kisi)

Baslangi¢ diizeyinde her ikisi i¢in de “sen” kullanirim. ileri diizeylerde simif geneli

i¢in “biz” kullanirim.

Baslangig diizeyinde tek bir 6grenciye yonerge verirken “sen+buyrum kipi”, ilerleyen

diizeylerde ise “sen+yeterlik kipi” kullanirim.
Tek bir 6grenciye yonerge verirken viicut dilim ve mimiklerim ile desteklerim.

Tek bir 6grenciye yonerge verirken gbz temasini arttiririm.
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Tek bir 6grenciye yonerge verirken dgrenciye adiyla hitap etmeye dikkat ederim.
Tek bir 6grenciye yonerge verirken “liitfen” kullanarak nezaketi saglamaya ¢aligirim.

Tek bir 6grenciye yonerge verirken yasini dikkate alarak “sen/siz” kullanirim.

Hig bir farklilik yok.

Bu soruya verilen dgretici yanitlar1 incelendiginde, tek bir 6grenciye yonerge verirken

“sen” ve smif genelinde “siz” kullaniminin yaygin oldugu goriilmektedir. Ayirici bir unsur

olarak yas burada da karsimiza ¢ikmaktadir.

Soru 4. Kitaptaki yoénergeleri dogrudan d&grencilere okuyor musunuz? Yoksa kendi

yonergelerinizle mi acikliyorsunuz?

Ogreticilerin ders kitaplarindaki yonergelere ne kadar bagh kaldiklarini tespit

etmeyi hedefleyen bu soruya verilen yanitlar su sekildedir:

>

>

>

Genellikle kendi yonergelerimle agiklarim. (5 kisi)
Once mutlaka ydnergeyi okur, sonra kendi yonergelerim ile agiklarim. (5 kisi)

Yonerge karmagik ve anlasilmazsa agimlayarak soylerim degilse direkt okurum. (5

kisi)
Belli bir diizeye ulasana kadar kendi yonergelerimle agiklarim. (2 kisi)
Once kendi ydnergemi verir daha sonra kitaptakini okurum.

Baslangig diizeylerinde ydnergeler kisa ve anlasilir oldugu igin direkt okurum. ileri

diizeylerde yonergelere ek agiklama yapma geregi duyuyorum.
Kitaptaki yonerge bi¢imi siirlt oldugu igin etkinliklerin ¢ogunu detayl aciklarim.

Bu soruya verilen yanitlar incelendiginde, agirlikli olarak Ogreticilerin ders

kitaplarindaki soru yonergelerini, anlasilabilirlik ve diizeye uygunluk agisindan kendi

yonergeleri ile agimladiklar goriilmektedir.

Soru 5. Sinav icin soru hazirlarken yénergelerde nelere dikkat ediyorsunuz?

Ogreticilerin sinav yonergeleri hazirlarken dikkat ettikleri noktalar su sekilde

siralanmaktadir:

>

Yonergelerimde diizeye uygun sozciik kullanmaya dikkat ederim. (12 kisi)



47

» Yonergelerimin basit, agik ve anlasilir olmasina dikkat ederim. (10 kisi)
» Yonergelerimin ¢ok uzun olmamasina dikkat ederim. (3 kisi)
» Yonergelerimde “Siz”+ buyrum kipi kullanirim. (2 kisi)

» Sinav yonergelerimin derste kullandigim yonergelerden farkli olmamasina dikkat

ederim.
» Yonergelerimdeki olumsuz ifadelere dikkat ¢ekmek igin altlarini ¢izerim.
» Yonergelerimi gorseller ile desteklerim.
» Her yonergenin tek bir alan1 6lgmeye yarar olmasina 6zen gosteririm.

» Yonergede asil istenen seyi ifade eden sozciigiin altini ¢izerim ya da koyu renkle

belirtirim.
» Yonergelerimde olumsuz soru kdklerini daha az tercih ederim.
» “En”, “asi1l” gibi sozciikleri koyu renkte veririm.
» Cogunlukla 6rnek cevap eklerim.
» Yonergedeki soz eyleme dikkat ederim.
» Dinleme boliimlerinde dinleme aktivitelerinin baglami hakkinda kisa bilgiler veririm.

Ogreticilerin sinav yonergeleri hazirlarken dikkat ettikleri noktalar incelendiginde,

diizeyin dikkat edilen en 6nemli unsur oldugu goriilmektedir.

Soru 6. Cevrimici derslerde kullandiginiz yénergeler sinif icinde kullandiginiz yénergelere gére
farklilik gésterdi mi? Orneklerle aciklayabilir misiniz?
Gliniimiiz egitim sartlar1 g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan bu soruya

Ogreticilerin verdikleri yanitlar su sekildedir:
» Farklilik gostermedi. (8 kisi)

» Cevrimigi derslerde bazi yonergeleri daha agik ve anlasilir hale getirmek durumunda

kaliyorum. (7 kisi)

» Cevrimigi derslerde Sen/siz+ buyrum kipi kullaniyorum. (5 kisi)
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» Ayni yonergeleri kullaniyorum ama “ekrana dikkatli bakin lLitfen” ve “ekranimi

goriiyorsunuz degil mi?” gibi yeni yonergeler eklendi.
» Cevrimigi derslerde somut 6rnekler verebilmek igin gorseller kullantyoruz.

» Cevrimigi derslerde kullanilan yonergeler sinif i¢inde kullandigimiz yonergelere gore

daha az kalic1 oluyor ve bu durum 6grenme zorluklarina yol agiyor.

» Cevrimigi derslerde 6grencileri géremedigim igin yaptiklarindan emin olmak adina

yonergeyi 3 kez okuyorum.

» Cevrimigi derslerde direkt degil, “1.soruyu Dina yapsin” ya da “Ahmet sendeyiz” gibi
dolayli buyrum veriyorum. Bu sayede yalnizca hedef Ogrenciyi degil herkesi

katilmaya tesvik ediyorum.
» Cevrimigi ortamdaki kisith imkanlar sebebiyle yonergelerim azaldi.
» Cevrimigi derslerde gorsellik 6n plana ¢ikt1 ve gérsel kaynaklar daha ulagilabilir oldu.
» Cevrimigi derslerde daha resmi bir dil kullaniyorum.

» Cevrimigi derslerde baslangi¢c diizeyinde disiplini saglamakta zorlandigim igin

ogrencilerin ana dillerinde yonergeler verebiliyorum.

Bu soruya verilen yanitlar incelendiginde, Ogreticilerin ¢evrimigi derslerde
kullandiklar1 yonergelerin simif iginde kullandiklar1 yonergelerden farklilik goéstermedigi
agirlikli olarak verilen yanittir. Buna ek olarak Ogreticilerin ¢evrimigi ortamda yonergeleri
daha acik ve anlagilabilir hale getirmek durumunda kalmalar1 da 6ne ¢ikan bir diger bulgudur.
Yiiz ylize bir ortam s6z konusu olmadigi i¢in ¢evrimigi ortamdaki yonergelerde mutlaka
farklilik olmas1 beklenir ancak 6greticilerin daha énceden bu ortamda ders vermeye yonelik

bir egitim almamalari, ayni1 yonergeleri kullanmaya devam etmelerine sebep olabilmektedir.

4.3. OGRETIiCi GORUSLERININ VE DERS KiTAPLARININ KARSILASTIRMASI

Calismanin bu kisminda 6gretici goriisleri dogrultusunda sinif iginde kullanilan
dil ve ders kitaplarinin dili karsilastirilmistir. Elbette Ki kitap yaziminin sinirhiliklar
sebebiyle smif i¢inde kullanilan dil ile birbirinden farkli olacagi kabul edilir fakat ders

kitaplarin1 kullananlarin da ogreticiler oldugu diisiiniildiigiinde benzer bir yonerge
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kullanimina egilimli olacaklari tahmin edilmektedir. Sinif'i¢i dilin ve ders kitaplarinin

dilinin birbirlerini etkiledikleri diigiiniildiigli i¢in bu karsilagtirma yapilmaistir.

Smif i¢i dil ve ders kitaplarinin dili karsilastirildiginda 6ne ¢ikan ilk nokta
ogreticilerin kullandiklar1 yoOnergelerin c¢esitliliginin kitaplara goére daha fazla
olmasidir. Ogreticiler yonergelerinin dillerini dgrencilerin dil diizeyi, egitim durumlari
ve yaslarina gore ayarlarken ders kitaplarinda bu durum s6z konusu degildir. Her ne
kadar Kitap 2 ve Kitap 3’te ileri diizeylerde yonergeler gesitlense de bu gesitlilik
Ogreticilerin kullandiklar1 yonergeler ile es deger diizeyde degildir. Bu noktada su soru
sorulabilir: Ders kitaplariin yaziminda dil diizeyi kadar yas ve egitim gibi ayirici

unsurlara da dikkat edilerek daha kisiye 6zgii igerikler tiretilebilir mi?

Ogreticilerin kullandiklar1 yonergeler ve ders kitaplarmin yonergeleri ilk
olarak kullamlan kisiye gore karsilastirilabilir. Ogreticiler yonergelerinde hem “sen”
hem de “biz” kisilerini kullanmakla birlikte “biz” kisisini ¢ogunlukla ilerleyen
diizeylerde tercih etmektedirler. Ders kitaplarinda ise bu durum tam tersidir. Kitap 1
hari¢ tiim ders kitaplar1 yonergelerinde baslangi¢ diizeyinden itibaren “biz” kisisini
kullanmaktadir. Kitap 1, Kitap 2 ve Kitap 3 ileri diizeylerde araya “siz” kisisini soksa
da bu oldukga smirl sayidadir. Ogreticiler her iki kisi zamirini de uygun kosullarda
kullanarak yeri geldiginde yonergeye kendilerini déhil ederken yeri geldiginde
ogretici-6grenci konumlanmasindan yararlanmaktadir. Ayrica dgreticilerden bazilar
yas ve egitim durumu gibi ayirict unsurlara dikkat ederek “siz” kisisini de

kullanmaktadir.

Ogreticilerin siif iginde kullandiklari yonergeler Kiplik acisindan ders
kitaplarina gore daha ¢ok cesitlilik gostermektedir. Ders kitaplarinda Kitap 1 harig
cogunlukla istek kipi kullanilmaktadir. Kitap 3 ilerleyen diizeylerde ek yonergelerinde
buyrum kipini de kullanmistir. Ogreticiler de ders kitaplarindaki yonergelere benzer
sekilde agirlikli olarak istek kipini tercih etmekte ve “buyrum kipi’ni ¢ogunlukla
baslangi¢ diizeyinde kullanmaktadir. Bunun yani sira greticilerin ders kitaplarinda
kullanilmayan bir kiplik tiiri olan “yeterlik kipi”ni de kullanmalar1 dikkat edilmesi
gereken bir ayrimdir. Ogretici  goriislerine bakildiginda baz1  dgreticilerin

yonergelerinde soru biciminde “yeterlik kipi” kullandiklar1 gériilmektedir. Ornegin;
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“Ahmet bu metni sen okuyabilir misin?”” Burada dikkat edilmesi gereken; bu sorunun
retorik bir soru olmasi ve rica edimi tasimasidir. Ogreticiler yeterlik kipinin soru
bigimini 6grencinin Yyeterliligini sorgulamak amagli degil, onu harekete gecirmek

amach kullanmaktadirlar.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda kullanilan yo6nergelerin
cesitliligini ¢ikis noktasi alan bu ¢alismada, bu ¢esitliligin yalnizca ders kitaplarinda
mi1 goriildiigii yoksa 6greticiler arasinda da yonerge cesitliliginin olup olmadigini ve
varsa farkliliklarin nedenlerini ortaya koymak hedeflenmistir. Bu dogrultuda yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda en ¢ok kullanilan ders kitaplarinin tiim diizeyleri
incelenmis ve alanda calisan 21 6greticinin goriisleri alinmistir. Daha 6nce alanda bazi
ders kitaplarindaki yonergeler tizerine bir betimleme calismasi yapilmis ancak kaynak
ve alict (yonerge - 6grenci) arasindaki iletisim incelenmemistir (bu konuda daha
ayrintili bilgi i¢in bkz. Ozbal, 2019). Dolayisiyla bu ¢alisma, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimindeki yonergeleri edimbilimsel agidan incelemesi ile alanda tek olmayi
hedeflemis ancak bu siiregte yayinlanan “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Ders
Kitaplarindaki Yonergelere Yonelik Ogretici Goriisleri: Temel Seviye” adli calisma
ile alanda yapilan ikinci ¢alisma olmustur (bu konuda daha ayrintili bilgi i¢in bkz.

Yesiyurt, 2021).

Bu ¢alisma ile ders Kitaplarinin yonerge diline iliskin hem setler aras1 hem de
kendi igerisinde farkliliklarin goriilebildigi sonucuna varilmistir. Yonergelerdeki
dilbilgisel kiplik, kisi ve edimsel islev agisindan farkliliklar; setler arasinda, diizeyler
arasinda ya da ayni sete ait ders kitabinin farkli alistirmalarinda gozlemlenmistir.
Ozbal (2019), calismasinda benzer durumu yénergeler arast kip uyumsuzlugu hatast
olarak ele almis ancak aligirmanin uygulanmasina yonelik bir tehdit olmadigi
sonucuna varmigtir. Ders Kitaplarindaki yonergelerin dilsel ¢esitliligi her ne kadar
farkliliga da sebep olsa kisi, dilbilgisel kiplik ve edimsel islev olarak bakildiginda
agirlikli olarak yonergelerin 1.¢ogul “biz” kisisi, “istek kipi” ve “Oneride bulunma

edimi” ile ¢ekimlendigi tespit edilmistir.

Ogreticilerin  goriislerine iliskin ise, beklenildigi {izere ydnergelerinin
cesitliliginin ders kitaplarina gore daha fazla oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Yapilan
calisma ile Ogreticilerin yonergelerinde, ders kitaplarinda da kullanilan istek ve

buyrum kiplerinin disinda soru bi¢iminde yeterlik Kipi, simdiki zaman ve gelecek
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zamani da kullandiklari tespit edilmistir. Ogretici yonergelerinin gesitliliginin baslica
nedenlerinin ise ogrencilere ait dil diizeyi, egitim diizeyi ve yas oldugu tespit
edilmistir. Ders sirasinda bu degiskenleri géz 6niinde bulundurarak yonerge vermeye
dikkat eden Ogreticilerin yonergelerinde retorik kullannmdan da yararlandiklari
goriilmiistiir ki bu da ders kitaplarinda yer almayan bir kullammdir. Ogreticilerin
yonergeleri her ne kadar ¢ok ¢esitli olsa da ¢alismada genel bir sonuca varmak
miimkiin olmustur: Ogreticiler yonergelerini temel diizeyde daha ¢ok ikinci tekil kisi
“sen” ve “buyrum kipi” bi¢iminde kullanarak ogretici-6grenci konumlamasindan
yararlanmaktadir. Ilerleyen diizeylerde ise ders kitaplarindakine benzer sekilde
1.¢ogul “biz” kisisi ve “istek kipi”ni de kullanmaya baglayarak ¢gogunlukla yonergelere

kendilerini de dahil ettikleri tespit edilmistir.

Van der Auwera ve Plungian (1998)’mn, Kiplik smiflandirmalarina
kazandirdiklar1 i¢ katilimcili ve dis katilimcili ayrimindan yola ¢ikarak hem
ogreticilerin hem de ders kitaplarinin yonergelerinde niyet bildiren i¢ katilimcil kiplik
kullaniminin tercih edildigi ancak ogreticilerin temel diizeyde daha ¢ok yiikiimliiliik
bildiren dis katilimeili kipligi kullandiklar1 soylenebilir. Yesiyurt (2021)’un kitap
yonergeleri hakkinda 6gretici goriisleri lizerine yaptig1 ¢alismanin verileri de temel
diizeydeki yonergelerde, buyrum kipi ve tekil ikinci kisi kullanilmasi gerektigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Yine de hangi yonerge kullaniminin tercih edilecegine
iliskin net bir verinin olmamas1 Tiirk¢e agisindan bir tartisma konusudur. Bu baglamda
ders kitaplarinin yaziminda dil diizeyi kadar yas ve egitim gibi ayirict unsurlara da

dikkat edilerek daha kisiye 6zgii i¢erikler iiretilebilir mi sorusu da tartisilabilir.

Y onergelerin kisi, dilbilgisel kiplik ve edimsel islev a¢isindan farklilasmasinin
yalnizca Tiirk¢e ’ye 0zgii bir durum oldugu mu yoksa diger dillerde de boyle bir
farklilasmaya gidilip gidilmedigi ise calisilmasi gereken bir diger konu olarak
diistintilebilir. Bu durumun dilin kendi dogasindan kaynakli edimbilimsel bir farklilik
m1 yoksa daha iist ¢cer¢evede biligsel bir tercih mi oldugu ancak bagka dillere bakilarak
ortaya ¢ikarilabilir. Dolayisiyla dil 6gretiminde yonergelere iliskin iki dilli ya da ¢ok
dilli karsilastirmalar yapilabilir. Bu ¢alismada goniillii katilimcr ¢ergevesi dahilinde 21
kisiye ulasilmistir. Daha genis bir kitleyle ve benzer ya da daha farkli sorularla bu konu

sekillendirilebilir. Bu ¢aligmada yapilmasi planlanan ancak pandemi nedeniyle
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gerceklestirilemeyen 6grencilerin yonergelerin hangisini nasil alimladiklart ya da

algiladiklar: konusu da ¢alisilabilecek bir diger konudur.
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