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OZET
Yiiksek Lisans Tezi
Yabanci Dil Olarak Tiirkcede Cokanlamh Eylemlerin
Baglam Temelli Ogretimi

Deniz Ekin YAVAS

Dokuz Eyliil Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Genel Dilbilim Anabilim Dah

Genel Dilbilim Program

Cokanlamhlik baglamla yakindan iliskili bir olgudur. Sozciiklerin farkh
anlamlar1 baglamsal olarak farkh dagihimlar gostermektedir. Bu durum ozellikle
eylemler i¢in gecerlidir, eylemler farkli anlamlarinda farkh istem ozellikleri
gosterebilmektedir. Bu farkhiliklar; eylemlerin gerektirdikleri zorunlu iiyelerin
sayisl, dilbilgisel islevleri, anlambilimsel rolleri, anlamsal 6zellikleri ve alabilecegi
secimlik tiyelerin dilbilgisel islevleri, anlambilimsel rolleri ve anlamsal 6zellikleri
acisindan goriilmektedir. Yabanci dilde sozciik 6gretimi ve cokanlamhlik iliskisi
acgisindan ise baglam onemlidir ¢iinkii sozciiklerin farkl kullanim ve anlamlar:
ancak bu sozciiklerle farkh baglamlarda karsilasilarak égrenilebilir.

Bu tezde, yabana dil olarak Tiirkcede eylemlerin farkh anlamlarinin
baglam temelli 6@retimi icin eylemlerin farkh anlamlarinda sahip olduklar: istem
ozelliklerinden yola ¢ikarak 6rnek baglamlarin olusturulmasi amaclanmistir. Bu
amacla bu calisma icin Tiirkcede yiiksek sikhiktaki ve en ¢ok anlama sahip 9

eylem secilmistir; al-, gel-, ¢cik-, calis-, gec-, kal-, a¢-, dur-, birak-. Bu eylemler ilk



asamada farkhh anlamlarinda sahip olduklar1 istem ozellikleri acisindan
¢oziimlenmis ve anlamlar arasinda istem ozellikleri agisindan farkhlasmalar
belirlenmistir. Ikinci asamada ise eylemlerin farkh anlamlarinda sahip olduklar:
istem ozelliklerinden yola ¢ikarak bu anlamlarin baglam temelli 6gretiminde

kullanilmak iizere é6rnek baglamlar olusturulmustur.

Anahtar Sézciikler: Sézciik Ogretimi, Baglam Temelli Ogretim, Eylemlerde

Cokanlamhilk, istem, Cokistemlilik.



ABSTRACT
Master’s Thesis
Contextualized Teaching of Polysemous Verbs in
Turkish as a Foreign Language

Deniz Ekin YAVAS

Dokuz Eyliil University
Graduate School of Social Sciences
Department of General Linguistics

General Linguistics Program

Polysemy is a phenomenon that is closely related to context. Words show
distributional differences in their different senses. This is apparent, in particular,
in verbs, as verbs can have different valence structures in their different senses.
Differences in valence structure can be seen in the number, grammatical function,
semantic role and semantic properties of the obligatory and optional arguments
that verbs can take. In relation to foreign language vocabulary teaching and
polysemy, context is important because learning different senses and usages of
words can only be achieved through encountering words in different contexts.

The aim of this thesis is to create sentence contexts for different senses of
verbs with respect to their differences in valence structure for the purpose of
contextualized teaching of senses of polysemous verbs in Turkish as a foreign
language. Verbs that are highly frequent and have the most number of senses in
Turkish were selected for this study; al-, gel-, ¢tk-, ¢calis-, ge¢c-, kal-, a¢-, dur-,

bwrak-. First, valence properties of the verbs in their different senses were

Vi



analyzed and differences in valence structure were determined among senses.
Then, sentence contexts were created with respect to the valence structure that
these verbs have in their different senses for the purpose of contextualized

teaching of verb senses.

Keywords: Vocabulary Teaching, Contextualized Teaching, Polysemy in Verbs,

Valence, Polyvalence.
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GIRIS

Yabanci dilde iletisimin basarili bir sekilde gergeklesebilmesi, yabanci dil
ogrencilerinin s6z dagarcigmin genisligi ve derinligine baghdir. Ogrenciler soz
dagarciginda sahip oldugu sozciiklerin sayisiyla orantili olarak bir metni anlayabilir
veya kendini ifade edecek metinler iiretebilir. Bilinen sozciik sayis1 kadar 6énemli bir
baska etmen ise sozciiklere iliskin bilinen bilginin derinligidir. Ciinkii bir sdzciigiin
bilinmesi sadece o sdzcligiin anlam-bigim iligkisinin bilinmesi demek degildir. Anlam-
bicim iliskisinin 6grenilmesi, bir sézcliglin 6grenilmesinde sadece bir asamadir.
Ogrencinin bir sdzciigii dogru kullanabilmesi, o sdzciigiin anlam-bigim iliskisine
iligskin bilginin disinda; o s6zciigiin sikligini, durumlara 6zgii kullanim kisitlarini (kesit,
vb.), soOzdizimsel oOzelliklerini, tlretimlerini, diger sozciiklerle iliskisini,
esdizimliliklerini, dilbilgisel baglamlarini, farkli anlam ve cagrisimlarini bilmesine
baglidir. Bu nedenle soézciik 6gretimi, sadece sozciiklerin anlam-bi¢im iligkisinin
Ogretilmesini  kapsamamakta, sozciiklerin kullanimsal ve anlamsal ¢esitliligini
yansitacak sekilde sozciiklere iligkin farkli bilgi tiirlerinin de ogretilmesini
igcermektedir.

Yabanci dilde sozciiklerin 6grenilmesinde karsilasilan bir engel ise sozciiklerin
cokanlamliligidir. Cokanlamlilik dilde ¢ok yaygin bir olgudur ve sozciiklerin
cokanlamliligi, yabanci dil Ogrencilerinin metinleri liretmesi ve anlamasinda
zorluklara neden olmaktadir. Yapilan ¢aligmalar ileri yeterlik seviyesindeki yabanci
dil O6grencilerinin bile sozciiklerin temel anlami disindaki anlamlarina iligskin
bilgilerinin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir ve ozellikle ileri yeterlik
seviyelerinde, sozciiklerin temel anlami disindaki anlamlarinin bilinmemesi metin

iretimi ve anlamada anlasilirlik sorunlarina neden olmaktadir. Yabanci dil



O0greniminin ilk asamalarinda sozciiklerin temel anlamlarinin bilinmesi ve dogru
kullanilmasi 6nemli iken dilde yeterlik seviyesi arttik¢a dil iiretimi ve anlama ancak
sOzciiklerin temel anlam1 disindaki anlamlarina da hakim olunmasiyla gerceklesebilir.
Bu nedenle basarili bir yabanci dil programu, ilk asamada sozciiklerin temel anlaminin
ogretilmesinin ardindan sézciiklerin farkli anlamlarinin 6gretimine de esit derecede
yer vermelidir.

Cokanlamli sozciikler, farkli anlamlarinda farkli baglam 6zellikleri gosterirler.
Ozellikle eylemler, farkl1 anlamlarinda dilbilgisel baglamlari ve birlikte kullanildiklar1
Ogeler acgisindan farklilik gdstermektedir. Bu, eylemlerin farkli anlamlarinda farkli
istem Ozellikleri gostermesi anlamma gelmektedir. Bu nedenle eylemlerde
¢okanlamlilik, eylemlerin birden ¢ok istem Oriintiisiiyle eslesmesi (¢okistemlilik)
olarak ag¢iklanmaktadir. Bir eylem farkli anlamlarinda; zorunlu iiyelerinin sayisi,
anlambilimsel rolleri, dilbilgisel islevleri, anlamsal 6zellikleri ve se¢imlik olarak
alabilecegi iiyelerin anlambilimsel rolleri, dilbilgisel islevleri ve anlamsal 6zellikleri
acisindan farklilik gosterebilmektedir. Bir eylem iki farkli anlaminda iki farkli istem
Oriintlistine sahip olabilece8i gibi ¢okanlamlilik her zaman istemde cesitlenmeden
kaynaklanmamaktadir. Ancak bir¢ok durumda eylemlerde ¢okanlamliligin istem
ozelliklerindeki degismeyle iligkili oldugu goriilmektedir ve yapilan caligmalar da
Tiirk¢ede eylemlerin bazi farkli anlamlarinda farkli istem oriintiistine sahip oldugunu
ortaya koymaktadir.

Eylemlerin c¢okanlamliliginin baglamla olan bu iliskisi, eylemlerin farklh
anlamlarmin 6gretiminde baglam temelli bir yaklasimin benimsenmesinin énemini
ortaya koymaktadir. Baglam temelli yaklasima gore sozciiklerin farkli anlamlar ve
kullanimlar1 bulunduklar farkli baglamlarda ortaya ¢ikar ve bu anlam ve kullanimlarin

Ogrenilmesi ancak sozciiklerle bu baglamlarda karsilagiimasiyla gergeklesebilir.



Baglamda bulunan yapisal ve anlamsal ipuglari, sozciiklerle her karsilasmada
sozclglin farkli kullanim ve anlamlarma iligskin bilginin &grenciler tarafindan
O0grenilmesini kolaylastirmaktadir. Yapilan caligmalar baglam temelli 6gretimin
sozciiklere 1iliskin bilginin derinlestirilmesinde 6nemli bir yeri oldugunu
gostermektedir. Sozciik 6greniminin ilk asamalarinda, yeni sozcliklerin anlam-bigim
iliskilerinin 6grenilmesinde baglam temelli 6gretim ¢ok etkili olmasa da anlam-bi¢im
iliskisi bilinen sézciiklerin farkli anlamlari, dilbilgisel davranislar1 ve kullanimsal
ozelliklerine iligkin bilginin 6grenilmesi ve zenginlestirilmesinde baglam temelli
Ogretim Onemli yer tutmaktadir. Bu nedenle sozciiklere iliskin temel bilgilerin
Ogrenilmesinin ardindan sozciiklerin farkli anlamlarinin ve baska kullanimsal ve
anlamsal 6zelliklerinin 6gretilmesi amaciyla dgrencilerin bu sozciiklerle farkl dilsel
ve iletisimsel baglamlarda karsilagsmasi saglanmalidir.

Eylemlerin farkli anlamlar1 ve dilbilgisel baglamlar1 arasinda net bir iliskinin
olmasi ve baglam temelli 6gretimin farkli anlamlarin 6gretimi agamasinda etkili bir
yaklagim olmasi nedeniyle bu tezde, ¢okanlamli eylemlerin farkli anlamlarinin
Ogretimi i¢in baglam temelli yaklasimin benimsenmesi gerektigi diisiincesinden yola
cikilmistir. Bu amagla bu tezde, yabanci dil olarak Tiirk¢ede eylemlerin farklh
anlamlarinin  6gretimi i¢in kullanilmak {izere 6rnek baglamlarin olusturulmasi
amaglanmistir. Ornek baglamlarin olusturulmasinda ise baglam bilgisi olarak
eylemlerin farkli anlamlarinda sahip olduklari istem ozelliklerinin temel alinmasi
amagclanmustir.

Bu calisma iki asamadan olusmaktadir. Ilk asamada secilen eylemlerin istem
ozellikleri ve cokanlamlilik iliskisinin, yani bu eylemlerin farkli anlamlarindaki istem
ozelliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Ikinci asamada ise eylemlerin farkl

anlamlarindaki istem Ozelliklerine iliskin bilgiden yola c¢ikarak eylemlerin farkl



anlamlarmin  6gretiminde  kullanilabilecek 6rnek baglamlarin  olusturulmasi
amaglanmstir.

Bu ¢alisma i¢in Tiirk¢ede yiiksek sikliktaki ve en fazla sayida anlama sahip 9
eylem se¢ilmistir. Bu eylemler sunlardir; al-, gel-, ¢ik-, ¢alis-, ge¢-, kal-, a¢-, dur-,
birak-. Yiiksek sikliktaki eylemlerin belirlenmesinde Tiirkge Ulusal Derlemi temel
aliarak hazirlanan siklik sozligi temel alinmistir (Aksan ve digerleri 2017). Bu
calisma icin yiiksek sikliktaki eylemlerin secilmesinin nedeni, yiiksek sikliktaki
sOzciiklerin 6gretiminin yabanci dilde sdzciik 6gretiminde temel amag olmasi ve bu
sozciiklerin en sik karsilasilan, en temel ve basit algilanan sozciikler olmasina karsin
bu sozciiklerin yiiksek sayida anlama sahip olmasi nedeniyle 6grenciler icin ileri
seviyelerde bile zorluk ¢ikarma potansiyeline sahip olmasidir. Eylemlerin anlam ve
anlam sayilarinin belirlenmesinde ise Ugar (2009)’da anadil konusucularina
uygulanan anlam {iretimi anketinin bulgular1 temel alinmistir.

Bu ¢alisma i¢in segilen eylemler ilk olarak farkli anlamlarinda sahip olduklari
istem Ozellikleri agisindan ¢6ziimlenmistir. Bu ¢oziimleme, eylemlerin gerektirdikleri
zorunlu Tlyelerinin sayisi, dilbilgisel islevleri, anlambilimsel rolleri, anlamsal
ozellikleri ve se¢imlik olarak alabildigi iiyelerin dilbilgisel islevleri, anlambilimsel
rolleri ve anlamsal 6zellikleri agisindan yapilmistir. Biitiin eylem ve anlamlarda ortak
olan anlambilimsel roller ¢oziimleme disinda tutulmustur. Her eylemin farkh
anlamlarindaki istem o6zellikleri karsilagtirilmis ve eylem anlamlari arasinda istem
Ozellikleri agisindan farklilagsmalar belirlenmistir. Son olarak ise bir 6nceki asamada
yapilan ¢oziimleme ve karsilastirma sonucunda her eylem anlami i¢in belirlenen istem
ozellikleri dogrultusunda ornek baglamlar olusturulmustur. Bu g¢alismada seviye
degiskeni goz Oniinde bulundurulmamistir ve bu nedenle de olusturulan ornek

baglamlarin her seviye icin uygun olmasi amaglanmistir. Ornek baglamlarin



olusturulmasi asamasinda ayrica eylem anlaminin kullanilan sézciik, yap1 ve ek
tiimcelerle desteklenmesi ve pekistirilmesi amaglanmaistir.

Bu ¢alisma 4 ayr1 béliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, dil 6gretiminde
sozciik Ogretiminin Onemi, baglam temelli Ogretiminin yeri ve g¢okanlamliligin
ogretimine iliskin kuramsal bilgilere ve calismalara yer verilmistir. ikinci béliimde,
eylemlerin istem Ozelliklerine iliskin genel bilgiler, eylemlerin istem ozellikleri ve
¢okanlamlilig1 arasindaki iliski, Tiirk¢ede eylem tiimcelerinin genel 6zellikleri ve son
olarak Tiirk¢ede eylem istemi ve c¢okanlamlilik {izerine yapilan ¢alismalara yer
verilmistir. Ugiincii boliimde, bu ¢alismada ele alinan eylemlerin se¢imi, anlamlarinin
belirlenmesi, eylemlerin farkli anlamlarinin istem 6zelliklerinin belirlenmesi ve 6rnek
baglamlarin olusturulmasinda izlenen yontemlere yer verilmistir. Son olarak ise
dordiincii bolimde, eylem anlamlari istem 6zellikleri agisindan ¢oziimlenmis ve her

eylem anlamui i¢in 6rnek baglamlar olusturulmustur.



BIiRINCi BOLUM

COKANLAMLI SOZCUKLERIN OGRETIMIi

1.1. SOZCUK OGRETIMi

Sozciik 6gretimi yabanci dil dgretiminin dnemli bir parcasidir. Ogrenciler
dilbilgisini ve dilin seslerini ne kadar i1yi Ogrenirse Ogrensin sozciikler olmadan
yabanci dilde iletisim gergeklesemez (McCarthy, 1990: i). Yabanci dilde bir
Ogrencinin konusabilmesi, yazabilmesi, okudugunu ve dinledigini anlayabilmesinde
en biiyiik etkenlerden biri Ogrencinin soz dagarciginin genisligi, yani bildigi
sozctiklerin sayisidir. S6z dagarciginin genisligi ile dort beceri arasindaki iliski yapilan
calismalarda da ortaya koyulmaktadir (Laufer 1992, 1997; Nation 1993, 2006, 2011;
Nation ve Waring 1997; Hu ve Nation 2000; Qian 2002; Adolphs ve Schmitt 2003,
2004; Schmitt ve digerleri 2011). Laufer (1997) s6z dagarciginin biiyiikliigiiniin,
okudugunu anlamanin en biiylik belirleyicisi oldugunu ve s6z dagarcig: ile genel
yeterlik arasinda karsilikli bir iligski oldugunu belirtmektedir.

S6z dagarcigr ve dil becerileri arasindaki bu iligki, sozcilik 6gretiminde yiiksek
sikliktaki sozciiklerin 6gretiminin dnemini ortaya koymaktadir. Ciinkii bir dildeki
siklig1 yiiksek olan sozciiklerin sayis1 azdir ancak bu sozciikler karsilasilan sdzctiklerin
cogunlugunu olusturmaktadir. Yiiksek sikliktaki 2000-3000 sozciigiin 6grenilmesi,
karsilagilma ihtimali olan sozciiklerin yaklasik %80’ini karsilayan bir temel
olusturmaktadir (Carter, 2012: 200). Yiiksek sikliktaki sozciiklerle sozli ve yazili
olarak siklikla karsilagildig1 i¢in bu sozciiklerin bilinmemesi, anlamada eksiklik ve

iletisimde zorluk yaratacaktir (Webb ve Nation, 2017: 6).



Bu nedenle sozciik 6gretiminde yiiksek sikliktaki s6zciiklerin 6gretimi ilk amag
olmalidir. Nation (1993) o6zellikle yabancit dil 6greniminin baslangicinda dil
becerilerinin gelisiminin, s6z dagarciginin genisligine bagh oldugunu ve bu nedenle
ogrencilerin en hizli sekilde siklig1 yiiksek sozciiklere asina olmasi gerektigini
belirtmektedir. McCarthy (1990) de ayni sekilde bir dildeki en sik sozciiklerin
Ogrenciler icin en ise yarar sozciikler oldugunu ve Ogrencilere iletisim igin temel
saglamak adina 6gretimin bu sozciiklerden baslanmasi gerektigini belirtmektedir.

Siklik diginda hangi sozcliklerin 6gretilecegini belirleyen baska bir etmen ise
sozciiklerin 6grenilmesinin 6grenciler i¢in yararli olup olmadigidir. Sinclair ve Renouf,
siklig1 yiiksek sozciiklerin 6grenciler i¢cin her zaman en ise yarar sdzciikler olmak
zorunda olmadigim1 ve siklik listelerinin i¢giidii ile desteklenmesi gerektigini
belirtmektedir (aktaran McCarthy, 1990: 81). Bu nedenle yiiksek sikliktaki sozciiklere
ek olarak haftanin giinleri, akrabalik terimleri, fiziksel duyulara ve duygulara iliskin
sozciikler ve degerlendirme yaparken kullanilan sézctikler gibi sozciiklerden olusan ek
bir sozciik listesinin hazirlanmasi yararli olacaktir (Sinclair ve Renouf’tan aktaran
McCarthy, 1990: 81). Schmitt (2000) ise yiiksek sikliktaki sozciiklere ek olarak sdzciik
Ogretiminde 6grencilerin 6grenmek istedikleri sozciiklere ve smif idaresi i¢in gerekli
sOzciiklere yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Sozciik Ogretiminin amaci bir dilin s6z varliginin 6gretilmesi oldugu
diistiniildiigiinde oncelikli olarak sdz varlig: terimi tanimlanmalidir. S6z varligi, bir
dilde bulunan sozliikksel 6gelerin tiimiidiir. Oncelikle sozciik ve sozliiksel oge
arasindaki farkin ortaya koyulmasi 6nemlidir. S6z varlig1 sadece tek tek sozciiklerden
olusmamaktadir. Sozliiksel 6geler, tek basina sdzciikler olabilecegi gibi deyim, bilesik
sozclik, kalip sozler gibi tek bir anlam1 karsilayan ve ¢ok sayida sozciikten olusan

birimler, yani kaliplasmis dil birimleri de olabilmektedir (McCarthy 1990; Schmitt



2000; Klapper 2008; Nation ve Meara 2010; Carter 2012; Webb ve Nation 2017).
Schmitt (2000) sozciik teriminin s6z varligindaki farkli yapilart agiklamada yeterli
olmadigini belirtmektedir. Ciinkii s6z varliginda ¢ogunlukla anlam ve tek bir sozciik
arasinda eslesme yoktur ve ¢ogu zaman tek bir anlam ¢ok sayida sozciikle
karsilanmaktadir. Ayni sekilde sozciiklere iliskin yazimsal, sesletimsel, dilbilgisel ve
anlamsal 6zelliklerin gesitliligi ancak sozliiksel 6ge terimi ile karsilanabilir (Carter,
2012: 28). Bu nedenle sozliiksel 6ge terimi sdz varliginin yapilanisini agiklamasi
agisindan onemlidir.

S6z dagarcigmin genisliginin dgrencilerin yabanci dilde okuma, dinleme,
yazma ve konusma becerilerinin gergeklestirmesindeki 6nemi oldugu agiktir ancak
sadece bilinen sozcliklerin sayisi tek basina yabanci dilde yeterlige ulagmada yeterli
degildir. Bu konuda 6nemli bagka bir etmen ise sozciiklere iligkin bilinen bilginin
derinligidir. Schmitt (2008) ¢ok sayida sozliiksel 6genin bilinmesinin tek bagina yeterli
olmadigint ve buna ek olarak 6grencilerin bu 6gelere iliskin bildikleri bilgilerin de
fazla olmas1 gerektigini belirtmektedir. Birgok oOgretmen, bir sozciigii sadece
sOzlii/yazili bigimi ve anlami1 bilindigi durumda 6grenilmis kabul etmektedir (Schmitt,
2008: 333). Anlam-bi¢im iligkisi 6grenilmesi gereken ilk ve en 6nemli asama olsa da
ogrenci, sozliiksel 6gelere iliskin cok daha fazlasini bilmek zorundadir (Schmitt, 2008:
333).

Sozciiklere iligkin bilgi tiirlerinin siniflandiran ilk ¢aligmalardan biri Richards
(1976)’t1r. Richards (1976) bir s6zciigii bilmenin; o sozciigiin sikligini, farkl islev ve
durumlara 6zgii kullanim kisitlarini, sozdizimsel 6zelliklerini, tiiretimlerini, diger
sozctiklerle kurdugu iliskiyi, anlamsal degerini ve sdzctigiin farkli anlamlarin1 bilmek
oldugunu belirtmektedir. Richards’in smiflandirmasina benzer olan bir baska

siiflandirma ise Nation (2001) tarafindan yapilmistir. Nation (2001) sozciik bilgisi



tiirlerini bigim, anlam, kullanim olmak {izere {i¢ ayr1 baslik altinda Tablo 1°deki gibi

smiflandirmaktadir;

Tablo 1: Nation (2001) Sozciik Bilgisi Tiirleri Siniflandirmasi

Bic¢im Edilgen Sozciigiin sesleri nasil?

Sozlii
Etken Sozciik nasil sesletiliyor?
Edilgen Sozciiglin goriintiimii nasil?

yazili
Etken Sozciik nasil yaziliyor?
Edilgen Sozciiklerin ~ hangi  boliimleri

tanidik?

sozciik boliimleri
Etken Bu anlami ifade edebilmek icin

hangi sozciikbi¢im gereklidir?

Anlam Edilgen Bu s6zciikbi¢im hangi anlami ifade
ediyor?

anlam ve bi¢im
Etken Bu anlami ifade edebilmek igin

hangi s6zciikbi¢im kullanilmalidir?

Edilgen Bu kavrama neler dahil?
kavram ve
gondergeler Etken Bu  kavram  hangi  Ogelere
gonderimde bulunuyor?
Edilgen Bu sozciik hangi  sozciikleri
diistinmemize neden oluyor?
cagrisimlar

Etken Bu sozciik yerine baska hangi

sozcukler kullanilabilir?




Kullanim Edilgen Bu sozciik hangi oriintiilerde ortaya

cikiyor?
dilbilgisel islevler
Etken Bu sozcik hangi Oriintiilerde
kullanilmal1?
Edilgen Hangi sozciik tiirleri bu sozciikle

beraber ortaya ¢ikiyor?

esdizimlilik Etken
Hangi sozciik tiirleri bu sozciikle
beraber kullanilmali?
Edilgen Bu sozciikle daha ¢ok nerede, ne
zaman ve nasil karsilagmay1
kullamim kisitlar: bekleriz?

(kesit, sikhik, ...)
Etken Bu sozcligli daha c¢ok nerede, ne

zaman ve nasil kullaniriz?

Kaynak: Nation, 2001: s. 40-41.

Sozciiklere iligkin farkl: bilgi tiirlerinin varligi, sozciik 6grenmeyi sadece bigim
ve anlam 6grenme olarak degerlendirmenin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.
Webb ve Nation (2017) sozciiklerin bicim ve anlamlarini 6grenmenin, bir sozciigii
bilmede sadece bir adim oldugunu belirtmektedir. Read (2004) Ogrencilerin,
sozctiklerin anlami disinda yapisal 6zelliklerini, sdzdizimsel islevlerini, esdizimlilik
olasiliklarin1 ve kesit ozelliklerini 6grenmeleri gerektigini belirtmektedir. Schmitt
(2000) ise bilgi tiirlerinin bilinmesinin, sézctiklerin karsilasilan farkli dil durumlarinda
kullanilabilmesi igin gerekli oldugunu belirtmektedir.

Sozciik bilmenin dogasini anlamlandirmak i¢in yapilmasi gereken bir baska

ayrim ise edilgen ve etken soz varligi ayrimidir. Dil tiretimi igin gerekli bilgi etken
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bilgi, iiretilen dilin anlamlandirilmasi i¢in gerekli bilgi ise edilgen bilgidir. S6zciiklerin
oncelikli olarak edilgen bilindigi sonra ise sdzciiklere iliskin etken bilginin edinildigi
kabul edilmektedir. Etken olarak bilinen bir sdzciik bu nedenle edilgen olarak da
bilinmektedir. Bu sekilde edilgen-etken bilgi iliskisi, edilgenden etkene giden agamali
bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Ancak edilgen ve etken bilgi arasindaki iligkinin
bu sekilde tanimlanmasi, dil 6greniminin dogasini tam olarak yansitmamasi agisindan
elestirilmektedir (Schmitt 1998, 2000; Klapper 2008). Schmitt (1998, 2000) edilgen
ve etken bilginin agamal1 yapisin1 kabul etmemekte ve bir sdzciige iliskin bir s6zciik
bilgisi tiiriiniin edilgen olarak bilinirken bir bagka bilgi tiirlinlin etken olarak
bilinebilecegini belirtmektedir. Ornegin; bir sdzciigiin yazilis1 etken olarak
biliniyorken, bazi anlamlari1 edilgen olarak bilinebilir ve ayn1 zamanda sézciigiin kesiti
ise hi¢ bilinmeyebilir ya da bir sozciik sozli dilde etken olarak bilinirken yazili dilde
edilgen olarak bile bilinmeyebilir (Schmitt, 1998: 287). S6zciik bilgisi tiirii ve edilgen
ve etken bilgi iligkisi Nation (2001)’daki sozciik bilgisi tiirii siniflandirmasinda da ele
alinmaktadir. Nation (2001) farkli bilgi tiirlerine iliskin edilgen ve etken bilgileri Tablo
1’deki gibi siniflandirmaktadir.

Bir sozciigli bilmek, sozctige iliskin farkli bilgi tiirlerinin edilgen veya etken
olarak bilinmesini kapsamaktadir. Bu nedenle de bir sézciigli bilmek tek seferlik
bilme/bilmeme iligkisi lizerinden agiklanabilecek bir olgu degildir, tam tersi sekilde
bir sézcligiin 6grenilmesi devamli gelisen, asamali bir siiregtir. Her bir sozciik bilgisi
tiirii agamali olarak 6grenilir ve bazilar1 digerlerinden daha dnce veya daha sonra
ogrenilebilir ya da farkl bilgi tiirlerine iliskin bilgi farkli hizlarda gelisebilir (Schmitt,
2000: 5). Bu agidan degerlendirildiginde sozciik 6grenimi artimlidir ¢linkii bir sdzciige
iligkin biitiin bilgi tiirlerinde aninda ve ayni anda hakimiyete ulasmak imkansizdir

(Schmitt, 2000: 5). Bu nedenle de bir sdzciik hakkindaki bilgimiz, hem sozciiklerin

11



edilgen ve etken bilinmesi agisindan hem de hakim olunan farkli bilgi tiirleri agisindan

zaman icerisinde gelismektedir (Schmitt, 2000: 6).

1.2. DOGRUDAN VE DOLAYLI SOZCUK OGRETIMIi

Yabanci dil 6gretiminde sozciiklerin nasil 6grenildigine iligkin olarak iki temel
goriis vardir. Bunlardan ilki sozciiklerin dogal dil baglaminda, dilsel bir etkinligin
sonucu olarak; yani dolayli 6grenildigidir. Dolayli 6grenmede asil amag sozciiklerin
Ogrenilmesi degildir. Dolayli 6grenmede Ogrenciler, sozciikleri anlam odakli bir
etkinligin gergeklestirilmesi sonucu sozciiklere maruz kalarak 6grenir. Diger goriis ise
sOzciiklerin, sozciikk 0grenmenin asil amag¢ oldugu etkinlikler araciligiyla; yani
dogrudan 6grenildigidir.

Ancak dolayli ve dogrudan 6grenmeye iliskin olarak hangi yontemin daha
etkili ve basarilt oldugu ve hangi yontemin benimsenmesi gerektigine iliskin farkli
goriisler bulunmaktadir. Bazi arastirmacilar en etkili 6grenmenin dogrudan 6grenme
oldugu goriisiindeyken (Pitts ve digerleri 1989; Hulstijn 1992, 2003; Prince 1996;
Laufer ve Schumeli 1997; Horst ve digerleri 1998; Laufer 2005) bazi arastirmacilar
so0zclik 6greniminin dolayl 6grenmeyle gerceklestigi goriisiinli savunmaktadir (Saragi
ve digerleri 1978; Nagy ve digerleri 1984; Nagy ve digerleri 1985; Oxford ve Crookall
1990; Day ve digerleri 1991). Bazi1 arastirmacilar ise dolayli 6grenmenin tek basina
yeterli olmadigi ve dogrudan oOgretimi amaglayan etkinliklerle desteklenmesi
gerektigini savunmaktadir (Carter ve McCarthy 1988: Carter 2001, 2012: Nation, 2001,
2007, 2011; Hunt ve Beglar 2002; Webb 2007; Klapper 2008; Schmitt 2008; Nation

ve Meara 2010).
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Dolayli 6grenmenin bilimsel dayanaklar1 anadil edinimine dayanmaktadir.
Anadil konusucularinin s6z dagarciginin biiyiik bir kisminin okuma, dinleme, iletisime
girme gibi dilsel etkinliklerin sonucu olarak dolayli 6grenildigi kabul edilmektedir
(Nagy ve digerleri 1984, 1985; Paribakht ve Wesche 1999, Nation 2001; Schmitt 2008;
Nation ve Meara 2010; Pellicer-Sanchez ve Schmitt 2010). Nagy ve Herman (1984)
cocuklarin sozciikk 6grenme hizinin oldukga fazla oldugunu ve iigiincii ve on ikinci
siniflar arasinda ¢ocuklarin yilda 3.000 sozciik kapasitelik bir 6grenme hizina sahip
oldugunu belirtmektedir. Ayrica bu sozciiklerin ancak ¢ok kii¢lik bir kisminin (yilda
yaklagik 200-300 tanesi) sozciik 6gretimi ile 6grenildigini belirtmektedir (aktaran
Nagy ve digerleri, 1985: 3). Bu durum sozciik 6greniminin biiyiikk ¢ogunlugunun
okuma, dinleme gibi etkinlikler aracilifiyla dolayli olarak gergeklestigini
gostermektedir (Nagy ve digerleri, 1985: 3). Pellicer-Sanchez ve Schmitt (2010) ise
cocuklarin, anadili ediniminde ilk sozciikleri dile sozlii olarak maruz kalarak
ogrendigini, daha sonrasinda ise okumanin da etkisinin devreye girdigini ve sdzciik
ediniminin 6nemli bir kisminin okuma araciligiyla gerceklestigini belirtmektedir.

Bazi arastirmacilar, anadildeki gibi yabanci dil 6gretiminde de dolayli
O0grenmenin 6grencilerin s6z dagarciginin gelisiminde 6nemli rolii oldugunu kabul
etmektedir (Ellis 1999; Carter 2001, 2012; Schmitt 2008; Nation ve Meara 2010;
Pellicer-Sanchez ve Schmitt 2010). Bu aragtirmacilara gore dogrudan sézciik 6gretimi
tek basina, 6grencileri ulasmasi gereken sozciik sayisina ulastirmada yeterli degildir.
Ellis (1999) 6grencilerin hi¢bir zaman dogrudan sdzciik 6gretimi ile anadile yakin bir
s0z dagarcigina sahip olamayacaklarini belirtmektedir. Ciinkii ne kadar ¢cok emek
harcanirsa harcansin ve 6grenci ne kadar basarili olursa olsun 6grencilerin bu sayida
sOzciigii dogrudan 6grenecek zamanlari olamaz. Bu nedenle de Ellis (1999)’e gore s6z

dagarciginin biiytik bir kisminin 6grenimi dolayli olarak gerceklesmektedir. Pellicer-
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Sanchez ve Schmitt (2010) de ayn1 sekilde dogrudan 6grenme ne kadar etkili olursa
olsun, dgretmenlerin 6gretim programi boyunca dgretebilecegi sozciiklerin sayisinin
pratik nedenlerden dolay1 sinirli olacagini ifade etmektedir.

Yabanci dilde sozciik ogretiminde dolayli 6grenmenin etkili olmadig
gorlisiinii savunan arastirmacilara gore dolayli 6grenmeyle sozciik Ggreniminin
mimkiin olmamasinin nedeni, okuma ve dinleme gibi anlam odakli etkinliklerde
ogrencilerin metnin anlamina odaklanmasi ve sozciikleri gz ardi etmesidir. Klapper
(2008) 6grenmenin ancak sozciigiin fark edilmesiyle gergeklesebilecegini ve anlam
odakli etkinliklerde 6grencilerin sézciikleri fark etmedigini, bu nedenle de 6grenmenin
gerceklesemedigini ifade etmektedir. Laufer ve Schumeli (1997) de benzer sekilde
genel olarak anlami i¢in okunan bir metinde 6grencilerin sdzciiklere dikkat etmedigini
belirtmektedir. Laufer ve Schumeli (1997)’ye gore baglam dikkat dagitic1 bir 6zellige
sahiptir. Sozciiklerin akilda tutulmasi ise daha az dikkat dagitici etken oldugu durumda,
yani daha az baglam oldugu durumda gergeklesmektir. Bir metinde sozciiklerin dikkat
¢ekmesinin en 6nemli kosullarindan birisi, sézciiklerin anlaminin ¢oziilmesinin metnin
anlamma ulagmada etkili olmasidir. Laufer (2005) bir sdzciiglin anlaminin
bilinmesinin genel olarak metnin anlasilmasinda etkili olmadig1 durumlarda, sdzctiglin
ogrenci tarafindan gz ardi edildigini belirtmektedir. Ayni sekilde, Laufer (2005)
sozcliklerin anlamlarinin baglamdan ¢ikarilmasinin zor olmasi veya ¢ok kolay
olmasinin da sozciiklerin g6z ard1 edilmesine neden oldugunu belirtmektedir.

Sozciiklerin  okuma yoluyla &grenilebilmesinde en temel etken metnin
diizenlenis seklidir. Paribakht ve Wesche (1999) metinde, sozciiklerin anlamlarinin
dogru ¢ikarilmasini saglayacak yeterli sayida ve agik anlamsal ve dilsel ipuglarinin
bulunmasi gerektigini belirtmektedir. Bunlarin olmamasi durumunda ise sozctiklerin

anlamlaryla ilgili yanlis ¢ikarimlara ulasilabilir (Paribakht ve Wesche, 1999: 199).
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Laufer (2005) baglamda bulunan ipuglarmin, 06g8renciyi sOzciiglin anlamina
ulagtirmada yetersiz olabilecegi gibi ayrica &grenciyi yanlis yonlendirebilecegini
belirtmektedir. Hulstijn (1992) ise metinde yeteri kadar ipucu bulunmadigi durumda
baglam ipuclarint kullanmay1 bildikleri halde 6grencilerin, sdzciiklerin anlamlarini
yanlis ¢ikarabileceklerini belirtmektedir. Metindeki bilinen sdzciiklerin sayis1 da
sOzciiklerin anlamiin baglamdan dogru ¢ikarilabilmesinde etkilidir. Laufer (2005)
sozciiklerin anlamlarinin ~ baglamdan cikarilabilmesi i¢in metindeki
sozctiklerin %98’inin bilinmesi gerektigini belirtmektedir.

Yabanci dilde dolayli sézciik 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar ¢cogunlukla
okumanin s6zciik 6grenimindeki etkisini ele almaktadir (Saragi ve digerleri 1978; Pitts
ve digerleri 1989; Day ve digerleri, 1991; Hulstijn 1992; Paribakht ve Wesche 1993,
1999; Horst ve digerleri 1998, Zahar ve digerleri 2001; Waring ve Takaki 2003; Pigada
ve Schmitt 2006; Brown ve digerleri 2008; Pellicer-Sanchez ve Schmitt 2010). Bu
caligmalar, okuma yoluyla dolayli 6grenmenin sozciik 6greniminde etkisinin oldugunu
gosterse de bu etkinin ¢ok sinirli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle kisa siirede ¢ok
sayida sozciik 6greniminin ger¢eklesmesinin miimkiin oldugu dogrudan 6grenme,
daha etkili bir yontem olarak kabul edilmektedir (Nagy ve digerleri 1984; Prince 1996;
Laufer ve Schumeli 1997; Paribakht ve Wesche 1999; Nation 2001, 2007; Hulstijn
2003; Laufer 2005; Klapper 2008; Schmitt 2008; Webb 2008; Nation ve Meara 2010;
Elgort 2011). Ancak baglamdan sézciik 6grenmenin etkisi, kisa siirede dogrudan
ogretimle karsilastirilarak degil, uzun vadede s6z dagarcigi gelisimine yaptig1 katkilar
tizerinden degerlendirilmelidir. Ciinkii dolayli 6grenme ile sézciikk 6grenimi, uzun
stirede ve agamali olarak gerceklesmektedir. Nation (2007) dogrudan &grenmeyle
karsilastirildiginda dolayli 6grenme ile elde edilen kazanimlarin ¢cok az oldugunu ve

sozciiklere yeterli sayida maruz kalmanin gergeklesebilmesi i¢in ¢ok sayida girdinin
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gerekli oldugunu belirtmektedir. Cok sayida girdi oldugu durumda ise anlam odakli
etkinliklerle elde edilen kazanimlar biiyiiktiir (Nation, 2007: 3). Ogrencinin sdzciikle
karsilastig1 her yeni durum ve baglam, 6grencinin o sézcilige iliskin daha ¢ok bilgi
edinmesini saglar. Webb (2008) dolayli 6grenmenin kiigiik artiglarla, sézciikle her
karsilasmada var olan bilginin iizerine yeni bilgiler eklenerek gerceklestigini ve bu
stirecin sozclik 6grenilene kadar devam ettigini belirtmektedir. Yapilan ¢alismalarda
da okuma yoluyla baglamdan sozciik 6grenmede en Onemli etkenin sozciiklerle
kargilasma siklig1 oldugu goriilmektedir (Saragi ve digerleri 1978; Nagy ve digerleri
1984; Pitts ve digerleri 1989, Day ve digerleri 1991; Hulstijn 1992; Horst ve digerleri
1998; Zahar ve digerleri 2001; Waring ve Takaki 2003; Pigada ve Schmitt 2006,
Pellicer-Sanchez ve Schmitt 2010). Pellicer-Sanchez ve Schmitt (2010) sézciiklerle
tek bir karsilasmanin bile sozciiklerin anlam ve bicgimlerinin &grenilmesini
saglayabilecegini ancak 6grenmede artisin 5-8 tekrarla basladigini ve 10-17 tekrarla

ivme kazandigini belirtmektedir.

1.3. BAGLAMLASTIRMA STRATEJIiSI

Giliniimlizde yabanci dil 6gretiminde, Ogrencinin yabanci dilde iletisim
kurabilmesi en 6nemli amaglardan biridir. Bu nedenle de 6grenilen dilin 6grencilere
bir iletisim baglaminda sunulmasi gerektigi goriisii 6n plandadir. Sozciiklerin
baglamdan soyutlanmis sekilde 6gretimi ise 6grencilere sozciigiin kullanimina iligkin
yeterli bilgi saglamamasi nedeniyle elestirilmektedir. Bu nedenle sozciiklerin sozciik
listesi, sozciik kartlar1 gibi baglamlastirilmamis etkinliklerle iletisim baglami ve dilsel
baglamdan soyutlanmis bir sekilde 6grencilere sunulmasi, birgok arastirmaci

tarafindan elestirilmektedir (Judd 1978; Nunan 1991; Oxford ve Crookall 1990; Webb
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2007; Baleghizadeh ve Nik 2011; Kermani ve Seyedrezaei 2015). Oxford ve Crookall
(1990) sozciik listelerinin kullanigh olmadigini ¢linkii 6grencilerin, sdzctik listeleriyle
ogrendikleri s6zciiklerin anadildeki karsiliklarini verebilseler de sozciikleri iletisimde
kullanamayacaklarini ifade etmektedir. Oxford ve Crookall (1990) ayni sekilde sozciik
kartlarinin etkisinin de baglamlastirilmis eklemeler yapilmadik¢a simirli oldugunu
ifade etmektedir. Sozciiklerin  anlamli, mesaj igeren biitiinler igerisinde
baglamlastirilmis olarak sunulmasinin ise sézciiklerin akilda kalmasi ve anlamin tam
anlamiyla kavranabilmesi agisindan 6nemli oldugu kabul edilmektedir (Judd 1978,
McCarthy 1990).

Schouten-van Parreren, sozciiklerin iki dilli sozciik listeleri yoluyla
Ogrenilmesinin tercih edilmemesi gerektigini belirtmekte ve bunun altinda yatan
nedenleri su sekilde a¢iklamaktadir;

. sOzciik listeleriyle 6grenilen sozciikler kolaylikla karistirilir,

. sOzciik listeleriyle 6grenilen sozciikler bilissel olarak yer edinmedigi

icin kolaylikla unutulur,

. liste igerisinde bilinen bir sozcik liste disinda karsilasildiginda
bilinmeyebilir,
. sozcliklerin 6grenilen anlamlar1 ¢ogunlukla 6grencilerin karsilagtigi

baglamlar i¢in uygun degildir ve
. sOzcliglin anlamini1 bulma ihtiyact olmadigr i¢in sézciik listeleriyle
sozclik dgretiminde 6grencinin 6grenme motivasyonu diisiiktiir.
(aktaran Mondria ve Wit-De Boer, 1991: 251)
Baglamlastirilmis ve baglamlastirilmamis etkinlikleri karsilastiran deneysel
caligmalarin biiytik bir kismi, baglastirilmamis etkinliklerin sdzciik 6greniminde daha

etkili oldugunu ortaya koyulmaktadir (Prince 1996; Laufer ve Schumeli 1997; Webb
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2007; Mehrpour 2008; Herusatoto 2011; Unald1 ve digerleri 2013; Sadeghi ve Nobakht
2014). Ancak bu calismalar, sozciik 6grenimini sadece sozciiklerin anlamlarinin
Ogrenilmesi olarak ele almasi ve sozcilk 6grenimini tek boyutlu bir yaklagima
indirgemesi agisindan elestirilmektedir (Waring ve Takaki 2003; Webb 2007). Webb
(2007) sadece anlam-bigim iliskisini Olgen ¢alismalarin, baglamlastirilmis
etkinliklerin sézcilik 6gretimi iizerinde dikkate deger bir etkisi olmadigi sonucuna
ulagtigin1  belirtmektedir. Webb (2007) ayni zamanda eger baglamin sozciik
ogrenimindeki etkisinin belirlenmesi amaclaniyorsa farkli sozciik bilgisi tiirlerinin
incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Pigada ve Schmitt (2006) de aym sekilde
okuma yoluyla s6zciik 6greniminin sinirliliklarini kabul etmekte ama ayni1 zamanda
sozciiklerin yaziliglar1 ve dilbilgisel davraniglart gibi sozciiklere iliskin farkli bilgi
tiirlerinin okuma yoluyla gelistirebildigi ger¢eginin goz ardi edildigini belirtmektedir.

Baglamlastirilmis etkinlikler ve diger sozciik bilgisi tiirleri ile ilgili yapilan
calismalar baglamlastirilmis etkinliklerin farkli sozciik bilgisi tiirleri tlizerindeki
etkisini ortaya koymaktadir (Pigada ve Schmitt 2006, Webb 2007, Baleghizadeh ve
Nik 2011). Pigada ve Schmitt (2006) yogun okumanin soézciiklerin yazilis, dilbilgisi
ozellikleri ve anlamlarinin 6grenilmesindeki etkisini ele almis ve yogun okuma
sonucunda 6zellikle sézciiklerin yazilisina iliskin bilginin biiyiik oranda gelistirildigi
sonucuna varmistir. Day ve Swan (1998)’da da aym sekilde okuma etkinliklerinin
sozciiklerin yazilisina iligkin bilginin gelistirilmesinde etkili oldugu ortaya
koyulmustur (aktaran Pigada ve Schmitt, 2006: 6). Webb (2007) baglamlastirilmis
etkinliklerle baglamlastirilmamais etkinliklerin sézciiklere iliskin yazimsal bilgi, dizisel
ve dizimsel iliskiler, dilbilgisel islev ve anlam-bi¢im bilgisi iizerindeki etkisini ele
almaktadir. Baleghizadeh ve Nik (2011) sifat+ilge¢ ve ilge¢ct+ad s6z kiimelerinin

sozcik listeleri ve farkli baglam tiirleriyle (tek tiimce ve paragraf) Ggretiminin

18



etkilerini karsilastirmis ve baglam temelli 6gretimin liste 6gretiminden daha etkili
oldugu sonucuna varmistir.

Bir s6zciigii bilmek sadece o sézciigiin temel anlamini bilmek degildir ve
baglam ile sozciige iliskin farkli bilgi tiirleri arasindaki iliski g6z ardi edilmemelidir.
Carter (2012) sozciiklere iliskin farkli bilgi tiirlerinin farkli 6grenme bigimlerini
gerektirdigini belirtmektedir. Ayni sekilde Nation ve Meara (2010) da dilbilgisi,
esdizimlilik, anlamsal cagrisimlar, gonderimler ve kullanimdaki kisitlara iliskin
bilginin en etkili sekilde, sozciiklerle baglamda karsilasiimasiyla 6grenildigini
belirtmektedir. Webb (2007) bir sozciige baglam disinda maruz kalmis bir 6grencinin
o sozciigiin kullanimsal 6zellikleri hakkinda fikir sahibi olamayacagini ve o sdzctiglin
kullaniminda, anadilde eslestirilen sozcligiin kullaniminin etkili olacagini ifade
etmektedir. Bir sozciigiin nasil kullanilacagi ancak 6grenci tarafindan o sdzctigiin
farkli baglamlarda karsilagilmasiyla 6grenilebilir (Webb, 2007: 64).

Baglamlastirilmis ve baglamlastirilmamis etkinlikleri karsilastiran ¢aligmalara
getirilen bir baska elestiri ise arastirmalarin baglamin sadece yeni sozciik
ogretimindeki etkisi lizerine yogunlagmasidir. Baglamin sozctiklere iligkin kullanimsal
ve dilbilgisel oOzelliklerin 6grenilmesinde etkisi oldugu diisliniildiiglinde yeni
sozcliklerin 6gretiminden ¢ok sozciiklere iliskinin bilginin zenginlestirilmesinde
baglamin etkisi daha ¢ok goriilecektir. Schmitt (2008) 6gretmen ve materyallerin,
so0zclik 6greniminin diger boyutlarin1 da degerlendirmesi gerektigini ve ¢cogu sézciik
ogretim etkinliginin g¢ogunlukla yeni sozciliklerin anlamlarma odaklandiginm
belirtmektedir. Schmitt (2008) boyle bir yaklasimin, sozcikk 6grenimin asamali
yapisini ve sozciige iligkin gelistirilmesi gereken diger bilgi tiirlerini dikkate almamasi
acisindan elestirmektedir. Anlam-bicim iligkisinin kurulmasinin gerektigi ilk

asamalarda dogrudan 6grenme daha basarilidir. Bu asamada anadil kullanimi da ilk
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iliskinin kurulmasi agisindan mantiklidir. Ancak bu iliskinin kurulmasinin ardindan
sozctiklere iliskin farkli bilgi tlirlerinin 6grenilmesi ve bilginin derinlestirilmesi igin
sozciikle birkag kez farkli baglamlarda karsilasilmasi dnemlidir (Schmitt, 2008: 353).
Nagy (1995) higbir zaman tek bir karsilagmanin sozciiklere iliskin bilginin
zenginlesmesinde etkili olmadigin1 belirtmektedir. ilk asamada sozciigiin tanim ile
Ogretilmesi iyi bir baslangi¢ olabilse de sozciiklerin 6grenilmesi asil olarak sdzciigiin
baglamda devamli sekilde karsilasilmasi ile gerceklesmektedir (Nagy, 1995: 11).
Sozciik 6gretiminde baglamin, sdzciiklere iligskin bilginin zenginlesmesindeki etkisi
okuma yoluyla sozciik 0gretimi caligmalarinda da ortaya ¢ikmaktadir (Horst ve
digerleri 1998, Waring ve Takaki 2003). Waring ve Takaki (2003) asamali okuma
kitaplarinin sdzciik 6gretimindeki etkisi lizerine yaptiklari ¢alismada, okuma yoluyla
yeni sozcik Ogreniminin ger¢ceklesmedigi ancak okumanin var olan bilginin
derinlesmesi ve pekistirilmesinde etkili oldugu sonucuna varmaktadir. Waring ve
Takaki (2003) ayrica ¢calismanin sonuglarindan yola ¢ikarak sozciige baglam igerisinde
maruz kalmanin bir¢ok soézciik bilgisi tiiriiniin gelismesine yardimci oldugunu
belirtmektedir. Ayni sekilde Horst ve digerleri (1998) okuma yoluyla s6zciik 6gretimi
izerine yaptiklari ¢caligmanin sonuglarindan yola ¢ikarak yogun okumanin ¢ok sinirh
sayida yeni sOzciiklerin edinilmesinde etkili oldugunu ancak okuyucularin yogun
okuma ile halihazirda bilinen sozciiklere iligkin bilgilerini zenginlestirdiklerini
belirtmektedir.

Bu yiizden giiniimiizde bircok arastirmact sdzciiklerin baglam icinde
sunulmasinin 6nemini kabul ederken baglam dis1 6gretimi tamamen reddetmemekte
ve biitlinlesik bir dgretim planmin sdzciiklerin 6gretiminde daha faydali oldugunu
kabul etmektedir (Carter ve McCarthy 1988: Carter 2001, 2012: Nation, 2001, 2007,

2011; Hunt ve Beglar 2002; Webb 2007; Schmitt 2008; Nation ve Meara 2010). Nation
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(2007, 2011) dil odakli girdi, anlam odakli girdi, anlam odakli ¢ikt1 ve akicilik
gelistirme olarak 4 agamali bir sozclik 0gretimi yaklasimi sunmaktadir. Yeni sdzciik
ogretimi, sdzciik dgretiminin sadece bir asamasidir. ilk asamada sozciikler dil odakli
etkinliklerle sunulur. Daha sonra soOzciiklere iliskin bilgi, anlam odakli girdi
etkinlikleri araciligryla pekistirilir ve zenginlestirilir. Hangi s6zciik 6gretim
yonteminin en iyisi oldugu degil ancak farkli 6grenme yoOntemlerinin birbirini
destekleyecek sekilde ve en etkili sekilde nasil kullanilabilecegi 6nemlidir (Nation ve
Meara, 2010: 21). Bu nedenle Nation (2007, 2011)’a gore basarili bir programda 4

asama dengeli bir sekilde uygulanmalidir.

1.4. COKANLAMLILIK VE YABANCI DiL OGRETIMIi

Cokanlamliligin dilde yaygin bir olgu olmasi, yabanci dil 6gretiminde
Ogrenciler i¢in bir¢ok acidan engel olusturmaktadir. Sozciiklerin ¢okanlamligr hem
sozciik 6greniminde hem de dili anlama ve kullanmada yabanci dil 6grencileri igin
zorluga neden olmaktadir. Carter (2012) bir sdzciiglin 6grenilmesindeki zorluklarin,
sOzcliglin anadildeki ya da hedef dildeki diger sozciiklerle iliskisinden, etken veya
edilgen olarak oOgrenilmesinden, yarattigi ¢agrisimlardan, sesletilebilir olup
olmamasindan kaynaklanabilecegi gibi bunun yani sira sézciigiin ¢gokanlamliligindan
da kaynaklanabilecegini belirtmektedir.

Sozciik ogretiminde Oncelikli olarak yiiksek sikliktaki sozciiklerin 6gretimi
amaglanmaktadir. Ancak siklig1 yiiksek olan sozciiklerin anlam sayis1 ¢cok daha
fazladir. Carter (2012) siklig1 yiiksek, en “basit” sozciiklerin sdzdizimsel tiiretimleri
ve farkli anlamlar s6z konusu oldugunda en ¢ok sorun yaratan sozciikler oldugunu

belirtmektedir. Morimoto ve Loewen (2007) ise sezgisel olarak yiiksek sikliktaki
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sozcliklerin  6gretiminin, diisiik sikliktaki sozciiklerden daha kolay olarak
algilanabilecegini ancak durumun tam tersi oldugunu belirtmektedir. Bunun nedeni
yuksek sikliktaki sozciiklerin farkli anlamlarinin sayisinin ¢ok daha fazla olmasidir
(Howards 1964°ten aktaran Morimoto ve Loewen, 2007: 348).

Cokanlamli sozciiklerin bir anlamlar1 ¢ogunlukla daha ¢ok 6n plandadir. Bu
anlam sozciigiin temel anlamidir ve ¢ogunlukla da sézciigiin en sik kullanilan
anlamidir. Sozciik 6greniminde Oncelikli olarak bu temel anlam 6grenilmektedir
(Schmitt, 2010: 124). Genel olarak da daha yiiksek sikliktaki anlamlar daha az
sikliktaki anlamlardan daha 6nce 6grenilmektedir (Schmitt, 2010: 54).

Cokanlamlilik ve okuma {izerine yapilan ¢aligmalar ¢okanlamli soézciiklerin
temel anlami disindaki anlamlarinin  bilinmemesinin, Ggrencilerin  metinleri
anlamasinda engel olusturdugunu gostermektedir (Watanabe 2014; Oztiirk 2017). Bir
metnin anlamlandirilabilmesi i¢in okuyucularin, sozciiklerin uygun anlamlarimni
baglamin sagladig1 bilgi araciligiyla c¢ikarabilmesi gerekmektedir. Bu nedenle bir
metnin anlamlandirilabilmesi i¢in okuyucular, bir sdzciigiin temel anlamini bilseler de
sOzctigiin diger anlamlar1 da bilinmelidir (Watanabe, 2014: 3).

Dil iiretiminde de ¢okanlamli s6zciiklerin farkli anlamlarinin bilinmemesinin
ozellikle ileri yeterlik seviyesinde iretilen dilin anlasilirligini etkiledigi goriilmektedir
(Saito ve digerleri 2016). Saito ve digerleri (2016) gokanlamli s6zciikleri, ileri yeterlik
seviyesinde iiretilen dilin anlagilirliginin belirleyicisi olarak degerlendirmekte ve ileri
yeterlik seviyesinde iiretilen dilin anlasilirh@inda g¢okanlamli sozciiklerin farkli
anlamlarinin  kullanilmasinin ~ belirleyici  oldugunu belirtmektedir. Baslangic
seviyesinden orta yeterlik seviyesine kadar anlasilirlik, yabanci dilin s6z varliginin
temel kullanimiyla (akicilik ve somut sozciiklerin dogru kullanimi) iliskiliyken orta

seviyeden ileri yeterlik seviyesine kadar anlasilirlik yabanci dilin s6z varliginin
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gelismis ve incelikli sekilde kullanimiyla (karmasik, daha az asina olunan ve
cokanlamli sozciiklerin dogru kullanimi) iligkilidir (Saito ve digerleri, 2016: 694).

Cokanlamli sozciiklerin olusturdugu zorluk, sadece baslangic ve orta yeterlik
seviyesindeki dil ogrencileri icin gegerli degildir. ileri yeterlik seviyesindeki
ogrencilerin de sozciiklerin temel anlami disindaki anlamlarma iligkin bilgilerinin
yetersiz oldugu yapilan ¢aligsmalarda ortaya koyulmaktadir (Schmitt 1998, Karlsson
2013; Oztiirk 2018). Schmitt (1998) ileri yeterlik seviyesindeki 3 Ingilizce 6grencisi
ile yaptig1 calismada, 6grencilerin cokanlamli sézciiklerin farkli anlamlarindan sinirh
saylda anlama hakim oldugunu ortaya koymaktadir. Bu c¢alisma, ileri yeterlik
seviyesindeki ogrencilerin bile sozciiklerin biitiin anlamlarmi bilmediklerini (11
sOzciik ile yapilan ¢alismada sdzcliklerin anlamlarinin yarisindan azinin bilindigi tespit
edilmistir) ve sdzciiklerin farkli anlamlarinin 6greniminin yavas ve diizensiz oldugunu
gostermektedir. Aymi sekilde Karlsson (2013) da Ingilizcede ileri yeterlik seviyesinde
olan 15 Isvegce anadili konusucusunun 40 ¢okanlamli sdzciigiin farkli anlamlarina
iligkin bilgisini 6lgmekte ve bu 6grencilerin ¢ogunun ¢okanlamli sézciiklerin farkl
anlamlarina iligkin bilgilerinin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Cokanlamli  sozciiklerin = 6grenimi  sozcliklerin  temel anlamlar ile
baslamaktadir ve dilde yeterlik seviyesi arttik¢a sozciiklerin diger anlamlarinin da
O0grenimi gerceklesmektedir. Yapilan c¢alismalar, cokanlamli sdzciiklerin farkli
anlamlarinin 6grenim siirecinin asamali bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir
(Schmitt 1998; Crossley ve digerleri 2010). Crossley ve digerleri (2010) 6 yabanci dil
olarak Ingilizce Ogrenicisinin ¢okanlamli sdzciiklere iliskin bilgilerinin zaman
icerisinde gelisimini incelemis ve Ogrencilerin sozcliklerin temel anlaminin
o0grenmesinin ardindan diger anlamlar1 6grenmeye ve liretmeye basladigini ortaya

koymustur. Yabanci dil 6grencileri, 6grenmenin baslarindayken bile ¢okanlaml
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sozciikleri kullanmaktadir ancak temel anlamin disindaki anlamlarin kullanimai,
O0grenmenin ilerleyen evrelerinde baglanmaktadir. Bu bulgular, yabanci dil
Ogrencilerinin dil 6grenme siiresi arttik¢a sozctlige iliskin anlam iliskilerini gelistirdigi
diistincesini desteklemektedir (Crossley ve digerleri, 2010: 596).

Sozciiklerin temel anlamlar1 disindaki anlamlarinin 6grenimi ise 6grencilerin
sOzciigiin farkli anlamlarma farkli baglamlarda maruz kalmasi ile gergeklesmektedir.
Bogaards (2001) sozciiklerin farkli baglamlarda farkli anlam ve kullanimlarla
kullanildigini ve 6grencilerin bu baglamlarla parca parga karsilastigini belirtmektedir.
Bu yilizden de sozciiklerin 6grenilmesi, parca parga ve farkli anlamlarla farkli
baglamlarda karsilasarak gerceklesmektedir. Bogaards (2001) bu nedenle bir
Ogrencinin bir sozcligii tamamen bilebilmesi ic¢in Oncelikle s6zciigiin farkh
baglamlardaki kullanimlarin1 6grenmesi gerektigini belirtmektedir. Schmitt (2000) de
ayni1 sekilde sozciiklerle farkli baglamlarda devamli karsilasilarak sozciiklerin anlam
smirlarinin - 6grenilebilecegini  belirtmektedir. Schmitt (2000)’e goére sozciikle
karsilagilan her farkli baglam s6zciigiin esdizimliligine, farkli anlamlarina ve sozciige
iliskin diger iist diizey bilgilere iliskin kavrayis1 arttirmaktadir. Webb (2007) anlama
iliskin baz1 bilgilerin ancak baglamdan 6grenilebilecegini belirtmektedir. Webb (2007)
cokanlamli so6zctiklerin anlamlarinin ¢ogunlukla sadece baglamda belirgin oldugunu
ve baglamlastirnlmamis etkinliklerle bu tip bilgilerin 6grenilmesinin ¢ok miimkiin
olmadigini belirtmektedir.

Cokanlamli sozciiklerin  bilinmeyen anlamlarinin  anlamlandirilmasinda
baglamin etkisiyle ilgili yapilan deneysel arastirmalar da bu goriisleri desteklemektedir.
Iravani ve Ghasemi (2013) ¢okanlamli sozciiklerin asina olunmayan anlamlarinin
anlamlandirilmasinda 4 farkl tiir ipucunun (zenginlestirilmis baglam, anlambilimsel

cergeve, anlam zinciri ve ipucu olmadan) etkilerini incelemis ve zenginlestirilmis
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baglamin, cokanlamli s6zciiklerin 6grenciler tarafindan asina olunmayan anlamlarinin
anlamlandirilmasinda en etkili ipucu tiirii oldugunu ortaya koymustur. Iravani ve
Ghasemi (2013) bu c¢alismanin sonuglarinin, yabanci dilde c¢okanlamliligin
anlamlandirilmasinda baglamin temel ve Onemli katkilart oldugunu onayladigini
belirtmektedir. Watanabe (2014) ise yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Japonca
anadil konusuculariyla gergeklestirdigi ¢alismasinda ¢okanlamli sozciiklerin temel
olmayan anlamlarmin ¢ikarilmasinin, baglam giiclii oldugu durumda kolaylastigini
ortaya koymaktadir.

Bu nedenle sozciiklere iliskin temel bilgilerin &grenilmesinin ardindan
sOzciiklerin farkli anlamlarin ve bagka kullanimsal ve anlamsal 6zelliklerinin
Ogrenilmesi i¢in 0grencilerin bu sozcliklerle farkli dilsel ve iletisimsel baglamlarda
kargilasmasi saglanmalidir. Temel olarak bir sdzciiglin 6gretimine en sik anlamryla
baslanmali ve Ogrencilerin seviyesi ilerledik¢e daha az sik anlamlarin 6gretimi
amaglanmalidir ve bu, Ogrencilerin bu anlamlarla farkli baglamlarda karsilagmasi
saglanarak gergeklesebilir. Hoshino ve digerleri (2018) baslangi¢ seviyesinde okuma
metinlerinin, daha ¢ok temel anlamlara odaklanmasi gerektigini ve temel anlam
Ogrenildikten sonra metinlerde farkli anlamlara odaklanilmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu amagla 6grencilerin metinlerde ¢okanlamli sozciiklerin farkli
anlamlarim1 igeren c¢esitli ifadelerle devamli olarak karsilasmast saglanmalidir

(Hoshino ve digerleri, 2018: 47).
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IKiNCi BOLUM

EYLEM iSTEMi VE COKANLAMLILIK

2.1. EYLEM iSTEMININ GENEL OZELLIKLERIi

Istem?, bir dilsel 6genin birlikte bulunabilecegi 6geleri ve bu 6geler arasi
kurulan s6zdizimsel ve anlamsal iliskileri tanimlayan bir terimdir. Eylemler istem
belirleyici 6zelliktedir; eylemler birlikte kullanildiklar1 6geleri belirler ve bu 6gelere
sozdizimsel ve anlambilimsel islevler yiiklerler. Bu nedenle bir eylemin istemi; o
eylemin zorunlu olarak gerektirdigi liyeler (zorunlu tiye), se¢cimlik olarak alabilecegi
tiyeler (secimlik iiye), bu tiyelerin timcedeki dilbilgisel islevleri, anlambilimsel rolleri
ve bu iiyelerin secimindeki kisitlart belirleyen iiyelere iliskin genel anlamsal 6zellikler
hakkindaki bilgiyi igerir.

Bir eylemin istemindeki zorunlu ve se¢imlik iiyeler, tiimce diizeyinde
dilbilgisel islevler ve anlambilimsel rollerle eslesmektedir. Eylemler gerektirdikleri
zorunlu tiyelerin sayisina gore temel olarak gecissiz eylemler (1) ve gecisli eylemler
(2) olarak siniflandirilmaktadir.

(1)  Aliuyudu.

(2) Al kitap okuyor.

1 fstem terimi ilk olarak Tesniére (1969) tarafindan ortaya atilmistir. /stem terimi ne kadar Tesniére’in
onciiliik ettigi Bagimsal Dilbilgisi’nin bir kavrami olsa da farkli kuram ve yaklagimlarda ayni1 kavramim
farkli terimlerle karsilandigi goriilmektedir: altulamlama, diye yapisi, vb. Bu ¢alismada ise “istem”
teriminin kullanilmasi uygun goriilmistiir. Ayni sekilde alanyazininda “iiye/eklem, iiye/eklenti, vb.”
terimler i¢in bu ¢aligmada “zorunlu tiye” (obligatory argument) ve “se¢imlik {iye” (optional argument)

terimlerinin kullanilmasi uygun goériilmistiir.
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Dixon (2003) bir eylemin tek bir zorunlu iiye istedigi durumda (yani gegissiz
oldugu durumda), bu zorunlu tiyenin her zaman eylemin 6znesi olacagini ve iki veya
daha fazla iiye istedigi durumda ise (yani ge¢is/i oldugu durumda) temel olarak
eylemin ifade ettigi etkinligin gerceklestirilmesinde etkili olan anlambilimsel roldeki
{iyenin dzneyle eslesecegini belirtmektedir. iki iiyeli bir eylemde 6zneyle eslesmeyen
ve ¢cogunlukla bu etkinlikten etkilenen durumda olan {iye ise dolaysiz nesne olmaktadir.
Bir eylemin gerektirdigi zorunlu iiyeler disinda secimlik olarak hangi iiyeleri
alabilecegi de yine eylemin istemi tarafindan belirlenir. Tiimce diizeyinde biitiin bu
tiyeler dilbilgisel islevlerle (6zne, dolaysiz nesne, dolayli nesne, vb.) eslesmektedir.
Bu eslesmenin hangi dilsel diizenekler araciligiyla gerceklesecegi ise dilin tipolojik
Ozelliklerine bagl olarak farklilik gostermektedir. Dixon (2010) {iyelerin tiimce
diizeyindeki islevlerinin belirtilmesinin; ilgegler veya durum ¢ekimi ile, yiikkleme veya
tiimcenin baska bir kurucu iiyesine eklenen bagimli adil ile veya Ingilizcedeki gibi
kurucu tyelerin dizilimiyle gerceklesebildigini belirtmektedir. Tay dili gibi bazi
dillerde ise bu diizeneklerden higbiri bulunmamaktadir ve iiyelerin hangi s6zdizimsel
islevlere sahip oldugu sézcenin edimbilimsel durumundan c¢ikarilmaktadir (Dixon,

2010: 119).

Eylemin istemindeki zorunlu ve se¢imlik iiyeler, eylemin ifade etti§i durum
veya etkinligin katilimcilaridir ve anlambilimsel roller bu katilimcilarin, yani eylemin
tiyelerinin, eylemin ifade ettigi etkinlikte hangi rolde oldugu ifade eder. Haspelmath
ve Miiller-Bardey (2004) eylemin iiyeleri arasindaki iligkinin motivasyonunun
anlamsal oldugunu ve eylemin aktardigi durum veya etkinligin katilimecilariin
anlambilimsel roller ile tanimlandigini belirtmektedir. Anlambilimsel rollerin

baslicalar1 sunlardir;
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1. KILICI: eylemin ifade ettigi etkinligi gerceklestiren.

2. ETKILENEN: eylemin ifade ettigi etkinlikten etkilenen.

3. KONU: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumun konusu olan ve
etkinlikten veya durumdan etkilenmeyen.

4, DENEYIMLEYEN: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumu
deneyimleyen.

5. YARARLANAN: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumdan
yararlanan.

6. NEDEN OLAN: ettirgen yapida etkinligin gergeklestirilmesine neden
olan.

7. NEDEN OLUNAN: ettirgen yapida etkinligi gerceklestiren.

8. GUC: eylemin ifade ettigi etkinligi gereklestiren dogal giic.

9. ARAC: eylemin ifade ettigi etkinligi gergeklestirmede araci olan.

10.  YER: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumun yeri.

11. HEDEEF: eylemin ifade ettigi etkinligin yonii.

12. KAYNAK: eylemin ifade ettigi etkinligin ¢ikis yonii.

13.  GUZERGAH: eylemin ifade ettigi etkinligin giizergahu.

14.  ZAMAN: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumun zamani.

15.  SURE: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumun siiresi.

16. AMAC: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumun amaci.

17. NEDEN: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumun nedeni.

18.  MIKTAR: eylemin ifade ettigi etkinligin miktari.

19.  NITELEYEN: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumun niteligi.

20.  ALICI: “al-, ver-, vb.” eylemlerde eylemin ifade ettigi etkinligin alicisi.
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21.  VERICI: “al-, ver-, vb.” eylemlerde eylemin ifade ettigi etkinligin
Vericisi.

22.  UCRET: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumun maddi bedeli.

23.  MATERYAL: eylemin ifade ettigi etkinligin gerceklesmesinde
kullanilan materyal.

24.  BICIM: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumun gergeklesme bigimi.

25.  ESLIK: eylemin ifade ettigi etkinlik veya durumun eslik edeni.

Eylemin istem bilgisi ayrica liyelerin genel anlamsal 6zelliklerine iligkin bilgiyi
de icermektedir. Bu anlamsal 6zellikler iiyelerin anlamsal olarak se¢im kisitlarim
belirlemektedir ve bu se¢im kisitlarinin bozulmasi tiimcenin anlamsal olarak uygun
olmamasina, yani uygunluk kosullarina (felicity conditions) ters diismesine neden
olmaktadir. Ramchand (2013) bu duruma eat (ye-) eylemini Ornek olarak
gostermektedir. eat eylemi 6zne olarak canli bir varlik gerektirmektedir ve cansiz veya
soyut bir varligin 6zne olarak kullanilmasi tlimcenin siirsel olarak anlasgilmasina, yani
metaforik bir ¢oziimleme gerektirmesine (en iyi ihtimalle) veya anlamsiz olmasina (en

kotl ihtimalle) neden olmaktadir (Ramchand, 2013: 267).

2.2. EYLEM ISTEMIi VE COKANLAMLILIK iLiSKiSi

Cokanlamlilik dilde ¢ok yaygin olarak karsilasilan bir olgudur. McCarthy
(1990) ¢okanlamliligin dilin ug¢ bir 6zelligi olmadigini, sézciik anlaminin ¢ok
temelinde olan bir 6zellik oldugunu ve sinirh sayida olan teknik terimler disinda gok
sayida sozciigii etkiledigini belirtmektedir. Cokanlamlilik bir sozciigiin birden ¢ok,
birbiriyle baglantili anlaminin olmasi durumudur. Benzer bir olgu olan esadlilik ve

cokanlamlilik arasindaki ayrim onemlidir. Esadlilik ayni sesbilimsel yapinin birden
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¢ok, baglantili olmayan anlama sahip olmasidir (Taylor, 1995: 103). Bu nedenle
esadlilik farkli sozliiksel 6geler arasindaki iliskiyi belirtirken ¢okanlamlilik tek bir
sozliiksel 6genin 6zelligidir (Lyons ve John, 1995: 58).

Cokanlamlilik 6zellikle eylemlerde ¢ok yaygin bir olgudur. Miller ve Fellbaum
(1995) adlara kiyasla eylemlerde c¢okanlamliliga ¢ok daha fazla rastlandigini ve
eylemlerin daha karmasik yapida oldugunu belirtmektedir. Bu karmasiklik, eylemlerin
alabilecekleri iiye sayisinin ¢esitli olmasindan kaynaklandigr gibi eylemlerin
tiyelerinin 6zelliklerinin ve iiyelerinin girebilecekleri birgok iliskinin eylemlerde
sozliiksellesmesinden kaynaklanmaktadir (Miller ve Fellbaum, 1995: 215). Fellbaum
(1990) ise eylemlerin ¢okanlamliliginin adlardan ¢ok daha fazla oldugunu ciinki
eylemlerin birlikte kullanildig: ad iiyelerinin tiirlerine gére anlamlarini degistirdigini,
adlarin anlamlarinin ise farkli eylemlerle birlikte kullanilmalarinda eylemlere kiyasla
daha ¢ok sabit kaldigini belirtmektedir (aktaran Lemmens, 1998: 49). Lemmens (1998)
ise eylemlerin dagilimsal olarak c¢esitlilik gdstermesinin, anlamsal olarak esnek
olmalarinda etkisi oldugunu belirtmektedir.

Eylemlerin ¢cokanlamlilig: dilbilgisel dagilimlarinda, yani istem ortintiilerinde
cesitlilige neden olmaktadir. Bu gesitlilik; eylemin zorunlu tiyelerinin sayis1 ve zorunlu
ve secimlik {yelerinin dilbilgisel islevleri, anlambilimsel rolleri ve anlamsal
ozelliklerinde goriilmektedir. Eylemlerin ¢okanlamliligi, eylemlerin birden gok istem
Orlintiisiine sahip olmasi ile agiklanmaktadir (Leech 1985; Rappaport Hovav ve Levin
1998; Zaefferer 2002; Levin ve Rappaport Hovav 2005). Leech (1985) eylemlerin
diger sozciikler gibi anlamsal agidan bulanik olabilecegini ve bunun ayni eylemin
birden c¢ok istem Oriintlisiine sahip olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir.
Zaefferer (2002) de aynmi sekilde ¢okanlamliligi ¢okistemlilige (polyvalence) bagli

olarak aciklamaktadir. Cokanlamli bir 6genin farkli anlamlari, farkli istem oriintiileri

30



tarafindan tetiklenmektedir, bir baska deyisle farkli anlamlarin ¢ogunlukla farkli
dilbilgisel dagilimlart vardir (Zaefferer, 2002: 28).

Uzun (1997) istem ve eylemlerde ¢okanlamlilik iligkisini Tiirkgede ge¢- eylemi
tizerinden agiklamaktadir (3). Uzun (1997) eylemlerin baska anlama gecisinin bazen
eylemin gorildiigi s6zdizimsel baglami ve eylemin {iye ve rol yapilari etkiledigini
belirtmektedir.

3) a. Glines 6n camdan arka cama gecti. ‘bir yerden baska bir yere gegmek’

b. Bu hastalik hayvanlardan insanlara geger. ‘bulagmak’
c. Otobiis bu duraktan gegmez. ‘ugramak’
d. Soyledikleri yaziya gegsin. ‘yazmak, kaydetmek’
e. Bu para artik gecmiyor. ‘tedaviilde olmak’
f. Ali sinifin1 gegti. ‘bitirmek, basarmak’
g. Bu haberi biitiin gazetelere gecin. ‘aktarmak, iletmek’
(Uzun, 1997: 6)

Temel anlaminda (3a) ve (3b)’deki anlaminda ge¢- eylemi benzer istem
ozelliklerine sahip olsa da diger 6rneklerde bu eylemin farkli istem 6zelliklerine sahip
oldugu goriilmektedir. (3a) ve (3b)’deki anlamlarinda ge¢- eylemi hem yonelme (arka
cama/insanlara) hem de ayrilma durumunda (6n camdan/hayvanlardan) bir ad
almaktadir. (3c)’deki anlaminda ge¢- yonelme durumunda bir ad alamazken ayrilma
durumunda bir ad (bu duraktan) kabul etmektedir. (3d)’deki anlaminda ise tam tersi
sekilde ayrilma durumda bir alamazken yonelme durumunda bir ad (yaziya) kabul
etmektedir. (3e)’deki anlaminda ge¢- eylemi gegissizdir ve sadece 6zne kabul
etmektedir. (3f)’deki anlaminda ise ge¢- eylemi dolaysiz nesne (sinifint), (3g)’de ise

dolaysiz nesne (bu haberi) ve yonelme durumunda bir ad (gazetelere) kabul etmektedir.
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Bagka bir 6rnek ise Almancadan verilebilir. Almancada gehen (git-) eylemi iki
farkli anlaminda hem zorunlu iiyelerin sayisi hem iiyelerin anlambilimsel rolleri hem
de iiyelerin anlamsal 6zellikler agisindan farklilik gostermektedir.

4) a. Paul geht zum Bahnhof. ‘Paul istasyona gidiyor.’

b. Paul geht. ‘Paul gidiyor/yiiriiyor.’
(5) a. Der Brief geht nach London. ‘Mektup Londra’ya gidiyor’
b. *Der Brief geht.
(\Vater, 2003: 104)

(4)’teki kullanimda gehen eylemi se¢imlik olarak etkinligin hedefini ifade eden
ilge¢ 6begi (zum Bahnhof) alabilmekte ve bu ilge¢ dbeginin yoklugunda tiimcenin
dilbilgiselligi bozulmamaktadir (4b). (5)’teki anlaminda ise yonelme 6beginin olmasi
zorunludur (nach London), yani yonelme 6begi eylemin gerektirdigi zorunlu bir tiyedir
ve yoklugunda tiimce dilbilgiselligini yitirmektedir (5b). Anlambilimsel roller
acisindan ise (4)’te 6znenin KILICI roliinde, (5)’te ise KONU roliinde oldugu
goriilmektedir. Anlamsal 6zellikler agisindan ise (4)’te 6znenin canli olma, (5)’te ise
cansiz olma zorunlulugu vardir (Vater, 2003: 104).

Bu ornekler, eylemlerin zorunlu iyelerinin sayisi, dilbilgisel islevleri,
anlambilimsel rolleri ve genel anlamsal 6zelliklerinin ve alabildikleri se¢imlik tiyelerin
eylemlerin farkli anlamlarinda farkli oldugunu ortaya koymaktadir. Caligmalar aym
zamanda, eylemlerin farkli anlam tiirlerine ait adlarla kullaniminin da eylemlerin farkl
anlamlariyla iliskili oldugunu gostermektedir (Asher 2011; Spalek, 2015). Asher
(2011) buna 6rnek olarak sweep (szipiir-) eylemini vermektedir ve bu eylemin, aldigi
nesnenin yer, nesne veya yiizey olmasina gore farkli anlamsal iceriginin oldugunu

belirtmektedir. Bunun sonucu olarak ise farkli anlamsal 6zellikteki nesnelerle tek bir
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eylemin kullaniommin esyiiklemleme veya eksiltili yapiya izin vermedigi
goriilmektedir (6).
(6) a. John swept the kitchen and Mary the entryway. ‘John mutfagi
stiptirdii, Mary girisi.’
b. John swept the dust and Mary the leaves. ‘John tozlari siipiirdii, Mary
yapraklar1.’
c. *John swept the kitchen and Mary the leaves.
d. * John swept the kitchen and the dust.
(Asher, 2011: 33)
Asher (2011) baska bir 6rnek olarak ise iletisim eylemlerini vermektedir. shout
(bagir-), whisper (fisilda-), whistle (islik ¢al-), vb. iletisim eylemlerinin iiye olarak
nesne alip almamasima ve aldigi iiyenin tiirline goére anlaminin degistigini
belirtmektedir. Spalek (2015) de ayn1 sekilde ispanyolcada romper (ki-) ve cortar
(kes-) eylemleriyle ilgili yaptigi derlem temelli ¢alismada eylemlerin aldig1 farkli
nesne tiirlerinin eylemlerin farkli yorumlamalarina neden oldugunu ortaya

koymaktadir.

2.3.  TURKCEDE EYLEM TUMCELERININ GENEL OZELLIKLERI

Diger dillerde oldugu gibi Tiirkgede de bir eylem tiimcesinin 6gelerini ve bu
Ogelerin tiimcedeki dilbilgisel ve anlambilimsel islevlerini belirleyen o tiimcenin
eylemidir. Tiirkcede bir eylem tiimcesi temel olarak eylem ve eylemin gerektirdigi
zorunlu iiyeler ve secimlik olarak bulunabilen iiyelerden olusmaktadir. Uyelerin
tiimcedeki dilbilgisel islevleri ise temel olarak Tiirk¢ede tiyelere getirilen durum ekleri

ile isaretlenmektedir. Tiirk¢ede timcede adlar su durumlarda bulunabilmektedir;
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1. Yalin durum: -0

2. Belirtme durumu: -(y)l

3. Yonelme durumu: -(y)A

4. Bulunma durumu: -DA

5. Ayrilma durumu: -DAnN

Tiimcede belirli bir durumda olan ad, dilbilgisel iglevler ve anlambilimsel
rollerle eslesmektedir. Yalin durum temel olarak tiimcede Oznenin bulundugu
durumdur. Belirtme durumu ise temel olarak gecisli bir eylemin gerektirdigi dolaysiz
nesnenin bulundugu durumdur. Ancak Tiirkcede belirtme durumu her zaman
bigimbilimsel olarak gerceklesmemektedir?. Yaln durumdaki 6zne, temel olarak
eylemin ifade ettigi etkinligi gerceklestiren KILICI roliindeyken (7) belirtme
durumundaki dolaysiz nesne bu etkinlikten etkilenme durumuna gére ETKILENEN

(7) veya KONU (8) roliindeki iiyedir.

(7 Ali cami karda.
KILICI ETKILENEN

8 Al esini birakti.
KILICI KONU

Tiirkgede KILICI disinda yalin durumdaki 6znenin, ARAC (9) veya GUC (10),
DENEYIMLEYEN (11), ALICI (12), VERICI (13), KONU (14) ve ettirgen yapilarda
NEDEN OLAN (15) roliinde olabildigi goriilmektedir.

(9)  Makas kagidi kesmedi.

ARAC

(10)  Riizgar pencereyi kapadi.

2 Bu konuda ayrintil bilgi i¢in; Goksel ve Kerslake (2005).
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GUC
(11) Al kediyi gordi.
DENEYIMLEYEN
(12) Ali  kitab1 ald.
ALICI
(13) Ali  kitab: verdi.
VERICI
(14) Mektup geldi.
KONU
(15) Al kediyi kosturdu.
NEDEN OLAN
Dolaysiz nesne islevinde ve belirtme durumundaki nesne ise ETKILENEN ve
KONU rolleri disinda, DENEYIMLEYEN (16) roliinde ve ettirgen yapidaki tiimcenin

NEDEN OLUNAN (17) roliindeki iiyesi olabilmektedir.

(16) Ali  Ayseyi {izdil.
DENEYIMLEYEN

(Ibe Akcan, 2010: 252)
(17) Al beni giildirdi.
NEDEN OLUNAN
Ancak tiimcede KONU roliindeki iiyenin bazi eylemlerde belirtme durumu
disindaki durumlarda da (egik durum) olabildigi goriilmektedir (18-20).

(18) Al Kitaptaki konulara  c¢alismamus.

KONU
(19) Arkadasim yarin bana gelecek.

KONU
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(20) Ali  uluslararasi bir projede ¢alisiyor.

KONU
Tliimcede yonelme durumundaki ad 6begi ise HEDEF (21), AMAC (22),
YARARLANAN (23), UCRET (24), ¢ift gecisli eylemlerde ALICI (25) ve etken
yapida gegisli olan eylemler igin ettirgen yapida NEDEN OLUNAN (26)
anlambilimsel rollerini tiimcede isaretlemektedir.
(21) Ali  eve qitti.
HEDEF
(22) Yemege geldim.
AMAC
(23) Bana hediye almus.
YARARLANAN
(24) Ayakkabiy1 200 liraya satmis.
UCRET
(25) Ali  kitab1 bana verdi.
ALICI
(26) Cocuga yemek yedirdi.
NEDEN OLUNAN
Timcede bulunma durumundaki ad ise YER (27-28), ZAMAN (28) ve
NITELEYEN (29) anlambilimsel roliinde olabilmektedir.
(27)  Evde dinlenecegim.
YER

(28) Gengligimde Istanbul’da  yasiyordum.

ZAMAN YER

(29) Italya, Tiirkiye’yi ithalatta gecti.
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NITELEYEN
Ayrilma durumundaki ad ise timcede KAYNAK (30), GUZERGAH (31),
VERICI (32), MATERYAL (33) ve NEDEN (34) anlambilimsel roliinde
olabilmektedir.
(30)  Ankara’dan gelecekler.
KAYNAK
(31) Hangi yoldan geldiniz?
GUZERGAH
(32) Ali’den kitab1 aldim.
VERICI
(33) Seramikten kap yapti.
MATERYAL
(34) Yorgunluktan esniyordu.
NEDEN
Bu durumlar disinda tiimcede ara¢ ve birliktelik durum eki -(y)IA ekiyle
cekimlenmis adin da birden ¢ok anlambilimsel rolle iliskilendigi goriilmektedir®. Bu
ek tiimcede; ARAC (35), ESLIK (36), BICIM (37), YARARLANAN (38) ve

MIKTAR (39) anlambilimsel rollerini isaretlemektedir.

(35) Ekmegi bigakla Kesti.
ARAC
(36) Onlarla sinemaya gidecegiz.
ESLIK

(37) Aceleyle yanimiza geldi.

3 Bu iliskilenmeler, ara¢ ve birliktelik durum eki olan -(y)IA ekinin bigimce (clitic) karsilig1 olan ile ile

kurulan yapilar i¢in de gecerlidir.
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BICIM
(38) Ali  annesiyle kald.
YARARLANAN
(39) Rakibini 2 puanla gecti.
MIKTAR

Bu rol-durum eslesmelerine ek olarak ayrica Tiirkgede su anlambilimsel rol-
durum eslesmeleri bulunmaktadir;

. MIKTAR: Yalin durumda (5 km kostum.).

. SURE: Yalin durumda (/ki saat uyudum.) veya bulunma durumunda
(Ug giinde kitabi bitirdim.).

. ZAMAN: Yalin durumda (Carsamba giinii tatile ¢ikacaklar.), ayrilma
durumunda (Sabahtan okula gittim.) veya yonelme durumunda (Aksama bize
gelecekler.).

Tiimcede c¢ekimlenmis adlar disinda belirtegler, belirteg dbekleri ve ilgeg
obekleri de anlambilimsel rollere sahiptir. AMAC anlambilimsel roliindeki {iye
tiimcede yonelme ad obegi disinda i¢in ilgeciyle kurulan ilge¢ Obegi ile de
gerceklesebilmektedir (40). Ayni sekilde YARARLANAN anlambilimsel roliine sahip
iiye de i¢in ilgeciyle olusturulan yapilarla ifade edilebilmektedir (41).

(40)  Seninle goriismek i¢in geldim.

AMAC
(41) Bukitabi senin i¢in aldim.
YARARLANAN
NEDEN anlambilimsel roliine sahip iiye tiimcede ayrilma ad 6begi disinda,
dolayi, icin ve étiirii ilgegleri ile kurulan ilgeg dbekleri ile de gergeklesebilmektedir

(42).
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(42) Yarin gelecegi icin/geleceginden Gtiirii/geleceginden dolayi temizlik

yapacagim. NEDEN
BICIM anlambilimsel rolii ise tiimcede gibi ilgeciyle olusturulan ilge¢ dbegi
ile (43), “... bir bicimde/bir sekilde” seklinde ad tamlamasi olarak (44) ve belirteglerle
(45) gerceklesebilmektedir.
(43) Cocuk gibi konusuyorsun.
BiCiM

(44) Rabhat bir sekilde geldik.

BICIM
(45) Yanima hizli/hizlica geldi.
BiCIM
GUZERGAH anlambilimsel rolii timcede ayrilma ad 6begi disinda dizerinden
ilgeciyle kurulan ilge¢ 6begi ile de gerceklesebilmektedir (46).

(46) Buraya otoyol iizerinden geldik.

GUZERGAH
NITELEYEN anlambilimsel rolii ise tiimcede “... pozisyonunda/konumunda”
seklindeki ad tamlamalar1 (47) ve olarak ile kurulan belirteg obegi ile de (47-48)
gerceklesebilmektedir.

(47) Dergide gizer pozisyonunda/konumunda/¢izer olarak ¢alisiyor.

NITELEYEN

(48) Japonya donanmalari deniz ve hava giicii olarak rakiplerini gegti.

NITELEYEN
ZAMAN anlambilimsel roliindeki iiye, timcede belirte¢ olarak (simdi, sonra,
diin, vb.) (49) ve icinde ve kadar ilgegleriyle kurulan ilge¢ &bekleri ile (50)

gerceklesebilmektedir.
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(49) Simdi yemek yiyecegiz.
ZAMAN

(50)  Ug hafta icinde/Ug haftaya kadar sonuglar agiklanacak.

ZAMAN
SURE anlambilimsel roliindeki iiye ise tiimcede belirteg olarak (az, ¢ok, vb.)
(51), beri (52), i¢in (52), boyunca (52), kadar (53) ilgegleriyle kurulan ilge¢ 6bekleri
ile ve -Dlr ile ¢ekimlenmis ad 6begi ile (52) gergeklesebilmektedir.
(51) Kafede ¢ok az kaldik.
SURE

(52) 3 haftadan beri/3 hafta icin/3 hafta boyunca/3 haftadir Istanbul’day1z.

SURE
(53)  Yarma kadar istanbul’day1z.
SURE
MIKTAR anlambilimsel roliindeki iiye ise tiimcede belirtecler (biraz, tamamen,
az, ¢ok, vb.) (54) ve kadar ilgeciyle kurulan ilge¢ &begi ile de (55)
gerceklesebilmektedir.
(54) Biraz yiiriidiik.
MIKTAR

(55) Sokagin sonuna kadar yiiridiik.

MIKTAR
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2.4. TURKCEDE EYLEMLERDE COKANLAMLILIK VE ISTEM

UZERINE CALISMALAR

Bu boliimde Tiirk¢ede eylemlerin istem Oriintiileri ile gokanlamlilik iligkisini
inceleyen Uzun (1997), Ugar (2009), Dogan (2011) ve Sen ve Turan (2012) ¢calismalari
ele almacaktir.

Uzun (1997) Tirkgede eylemlerin yananlama gecisinde s6z konusu olan
yapisal siirecleri betimledigi calismasinda Tiirk¢ede eylemlerin istem 6zelliklerindeki
degisim ile yananlama gegisleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. Uzun (1997)
istem ozelliklerinin degisimi ile gergeklesen yananlama gegisi yapisal ¢cokanlamlilik
olarak, istem ozellikleri korunarak gerceklesen yananlama gecisi ise yapisallik-dist
¢okanlamlilik olarak adlandirmaktadir. Uzun (1997) yapisal ¢okanlamliligin temel
olarak iki ayr siire¢ ile gerceklestigini ifade etmektedir. Bunlardan ilki eylemin
zorunlu iyelerinin sayisindaki degisim (liye atma ve iiye sokma) ve ikincisi ise
secimlik iiyelerinin sayisindaki degisimdir (eklem diglama ve eklem gerektirme).

Uye atma, eylemin istem yapisindan zorunlu bir veya daha fazla iiyenin
atilmasini ifade etmektedir. Uye sokma ise, ii¢ farkli yolla gergeklesmektedir; ilki var
olan zorunlu iiyenin atilmasi ve yeni bir zorunlu iiyenin eklenmesi, ikincisi var olan
zorunlu tiye atilmadan yeni bir zorunlu {iyenin eklenmesi ve tigiincli olarak ise bazi
zorunlu tiyelerin atilmasi, bazilarmin atilmamasi ve yeni bir zorunlu iiyenin eklenmesi.
Eklem diglama, bir anlamda se¢imlik olarak gelebilen bir iiyenin, bagka bir anlamda
gelememesidir. Son olarak ise eklem gerektirme, bir anlamda se¢imlik olan bir tiyenin
bagka bir anlamda zorunlu iiye haline gelmesidir.

Ucar (2009)’da Tiirkcede 90 c¢okanlamli eylemin farkli anlamlarmin

belirlenmesi amaglanmaktadir. Ugar (2009) Tiirkge sozliiklerde cokanlamli eylemlerin
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anlam maddelerinin gésterimine iliskin sorunlar oldugunu belirtmektedir. Bu sorunlar;
temel anlamin temel anlam olmamasi, katkisiz eylem yapilari ve bilesik eylemlerin
altanlam maddesi olarak alinmasi, esadliligin altanlam maddesi olarak alinmasi, ayni
anlamin farkli altanlam maddeleri olarak ve farkli anlamlarin ayni altanlam maddesi
olarak sunulmasidir. Ugar (2009) doktora tezinde Tirk¢ede 90 eylemi; temel
anlamlarinin  belirlenmesi, farkli anlamlarinin belirlenmesi, farkli anlamlarda
cokanlamlilik-esadlilik ayriminin yapilmasi, c¢okanlamlilik ve istem o6zellikleri
arasindaki iligskinin belirlenmesi ve eylemlerin temel anlamlari ile diger anlamlarinin
birbirinden farklilagsma 6l¢iitlerinin belirlenmesi amaciyla ele almaktadir.

Ugar (2009)’da ilk asamada anadil konusucularma uygulanan Anlam Uretim
Anketi’nin bulgulari temel alinarak eylemlerin temel ve farkli anlamlari belirlenmistir.
Bu anket sonucunda, sozliikklerde temel anlam olarak belirtilen anlamlar ile anadil
konusucular tarafindan temel anlam olarak algilanan anlamin her zaman uyusmadigi
ve eylemler i¢in anadil konusucularinin sozliikklerde yer alan anlamlardan farkl
anlamlar1 da irettigi goriilmektedir. Bir sonraki asamada ise belirlenen farkli
anlamlarda ¢okanlamlilik-esadlilik ayrimi yapilmasi amaglanmistir. Bu amagla ilk
ankette tretilen farkli anlamlar ile temel anlam arasindaki baglantililik, anadil
konusucularinin yargilart dogrultusunda belirlenmis ve anlamlarin temel anlamla
baglantili olma durumuna gore farkli anlamlardan hangilerinin g¢okanlamlilik,
hangilerinin esadlilik oldugu belirlenmistir.

Ucar (2009)’da bir sonraki asama olarak 90 eylemin farkli anlamlarindaki
istem Oriintlisii degisikliklerinin saptanmasi amaglanmistir. Bu ¢oziimlemede Uzun
(1997)’daki siiregler temel alinmistir. Bu ¢oziimleme sonucunda ¢okanlamli
eylemlerin bazi anlamlarinin istemlerinin, temel anlamdan farkli istem 6zellikleri

gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Bunlara ek olarak Ugar (2009)’da 90 eylemin Tiirk¢e sozliiklerde altanlam
maddesi olarak yer alan karmasik yliklem yapilar1 (nesne gecismesi yoluyla olusan
bilesik eylemler ve katkisiz eylem yapilar1) belirlenmistir.

Son olarak Ugar (2009)’da 90 eylemden 7 ve iizeri anlama sahip 50 eylem,
Tirkge sozliikklerde bulunan altanlamlarinin uygunlastirilmasi amaciyla ele almistir.
Bu amagla temel anlami ve diger anlamlar1 birbirinden ayiran Olgiitler anadil
konusucularinin yargilari dogrultusundan belirlenmistir. Anket bulgular1 sonucunda
belirlenen Olgiitler, farkli anlamlarin temel anlamdan ne kadar uzaklagtig1 ve nasil
uzaklastigini belirlemek amagli kullanilmistir. Bu ¢éziimleme sonucunda, sozliiklerde
ayr1 anlam maddesi olarak verilen bazi anlamlarin ayni anlam maddesi olarak ele
alinmasi gerektigi one siiriilmiistiir.

Dogan (2011) Tiirk¢ede eylemlerin farkli anlamlart ve istem o&zellikleri
arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu doktora tezinde Yazili Tiirk¢enin
Kelime Siklig1 Sozligii (Goz 2003)’nde yer alan ve Tiirk¢e Sozliik (2005)’te birden
fazla anlama sahip 534 eylem bu amagla incelenmistir. Eylem anlamlari i¢in Tiirkce
Sozliik (2005) temel alinmistir. Eylem anlamlari; mantiksal istem, s6zdizimsel istem
ve anlambilimsel istemleri agisindan degerlendirilmistir®. Mantiksal istem, bir eylem
anlaminin zorunlu ve se¢imlik iiyelerinin sayisini ifade etmektedir. S6zdizimsel istem,
tiyelerin tiimcedeki dilbilgisel islevlerini ifade ederken anlambilimsel istem {iyelerin
anlambilimsel rollerini ve anlamsal Ozelliklerini ifade etmektedir. 534 eylemde
yapilan ¢oziimlemede eylemlerin bazi farkli anlamlarinda temel anlamindan farkli

istem Ozellikleri gosterdigi belirlenmistir ve 534 eylem i¢in 2250 istem Oriintiisiine

4 Dogan (2011)’da semantik istem terimine karsiik bu calismada anlambilimsel istem terimi

kullanilmastir.
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ulagilmigtir. Ayrica tezin sonunda eylem anlamlari mantiksal, sozdizimsel ve
anlambilimsel istem oriintiilerine gore siniflandirilmigtir.

Sen ve Turan (2012)’da, Tiirkge Dil Kurumu Giincel Sozliikte “A” harfi
basliginda yer alan 414 eylemin farkli anlamlarinin istemleri, zorunlu liyelerinin sayisi
ve zorunlu lyelerinin durum ozellikleri agisindan incelenmistir. Eylemlerin farkl
anlamlarinin belirlenmesinde sozliikteki altanlam maddeleri temel alinmistir. Bu
calismada eylem anlamlarinin istem Ozelliklerinin ¢6ziimlenmesi sadece aldiklar
zorunlu iyelerle simirlidir ve ayrica iiyelerin anlambilimsel rolleri ve anlamsal

ozellikleri calismaya dahil edilmemistir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMANIN VERITABANI VE YONTEMI

Bu boliimde ¢alismanin yontemi; ¢alisma icin eylemlerin sec¢ilmesi ve secilen
eylemlerin farkli anlamlarinin belirlenmesi, eylemlerin farkli anlamlarinin istem
ozellikleri agisindan ¢oziimlenmesi ve eylem anlamlari i¢in istem 6zelliklerinden yola

¢ikilarak ornek baglamlarin olusturulmasi olmak iizere li¢ asamada ele alinmistir.

3.1. EYLEMLERIN VE EYLEM ANLAMLARININ BELIRLENMESI

Bu c¢alismada ¢oziimleme icin ele alinacak eylemlerin secilmesinde temel
olarak iki kriter gz Oniinde bulundurulmustur. Bunlardan ilki eylemlerin sikligi,
ikincisi ise eylemlerin anlam sayisidir. Yabanci dil 6gretiminde oncelikli olarak
yiiksek sikliktaki sozciiklerin 6gretimi dnemli oldugu ve 6zellikle yiiksek sikliktaki
sOzciiklerin anlam sayis1 fazla oldugu i¢in bu ¢alisma i¢in yiiksek sikliktaki eylemlerin
secilmesi uygun goriilmiistiir. Bu nedenle Aksan ve digerleri (2017)’nde yer alan ve
Tiirk¢e Ulusal Derlemi temel alinarak hazirlanan eylem siklik listesindeki ilk 50 eylem
belirlenmistir. Anlam ve istemleri acisindan birlikte kullanildiklar1 6geye bagimh
olmalari nedeniyle Tiirkgede temel katkisiz eylemler olan yap-, et- ve ol- eylemleri
calisma disinda tutulmustur.

Eylemlerin anlamlarinin belirlenmesinde Ugar (2009) temel alinmistir. Bu
nedenle oncelikle yiiksek sikliktaki 50 eylemden Ugar (2009)’da ele alinanlarinin
tespit edilmesi amaclanmistir. Yiiksek sikliktaki 50 eylem ile Ugar (2009)’da ele alinan
eylemlerin karsilastirilmasi sonucunda ytiiksek sikliktaki ilk 50 eylemde yer alip ve

aynit zamanda da Ucar (2009)’da ele alinan 24 eylem oldugu tespit edilmistir. Bu
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eylemler ise bir sonraki asamada Ugar (2009)’da belirlenen anlamlardan yola ¢ikilarak
anlam sayilarina gore elenmistir.

Eylem anlamlari i¢in Ugar (2009)’da Anlam Uretimi Anketi’nin bulgularindan
yola ¢ikilarak belirlenen anlamlar temel alinmistir. Ugar (2009)’da bu anketin
bulgularindan yola ¢ikilarak anadil konusuculari tarafindan bir eylem igin ortak olarak
tiretilen farkli anlamlar, o eylemin farkli anlamlar1 olarak degerlendirilmistir. Anadil
konusuculari tarafindan bir eylem i¢in en sik iiretilen anlam ise o eylemin temel anlam1
olarak kabul edilmistir. Bir sonraki asamada anadil konusucularina uygulanan
Anlambilimsel Baglantililik Anketi bulgularindan yola ¢ikilarak bir eylemin temel
anlami ile farkli anlamlari arasindaki baglantili olma durumu belirlenmis ve bunun
sonucu olarak eylem anlamlarinda ¢okanlamlilik-esadlilik ayrimi yapilmistir. Bu
calismada eylem anlamlari belirlenirken Ugar (2009)’da esadlilik olarak siniflandirilan
anlamlar dahil edilmemistir ve anlam sayilar1 belirlenirken bu nedenle esadlilik olan
anlamlar ¢ikarilmistir.

Yiiksek sikliktaki ilk 50 eylem ile Ugar (2009)’da ortak olan 24 eylem, anlam
sayilarina gore elenmistir. Bu c¢alisma i¢in 4 ve ilizeri anlama sahip eylemlerin
secilmesi amaclanmistir. Bu 24 eylem igerisinde 4 ve {izeri anlama sahip 9 eylem
oldugu tespit edilmis ve bu eylemler bu ¢alisma igin segilmistir. Bu eylemler su
sekildedir; al-, gel, ¢ik- ¢alis-, geg-, kal-, a¢-, dur-, birak-. Bu eylemlerden gel- ve dur-
eylemleri 5 anlama sahipken diger eylemler 4 anlama sahiptir. Bu eylemlerin en sik
anlami Ugar (2009)’da da oldugu gibi temel anlam olarak kabul edilmistir. Bu ¢alisma
igin se¢ilen 9 eylem ve bu eylemlerin Ugar (2009)’da belirlenen farkli anlamlar1 Tablo

2’deki gibidir.
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Tablo 2: Calismada Ele Alinan Eylemler ve Anlamlari

EYLEMLER

ANLAMLARI

1. al-

> w np o

Begendigi arabay1 sonunda aldi. (Temel anlam)
Postacidan mektubu aldi.
Masanin ustiindeki kalemi aldi.

Milli atlet altin madalyayi aldi.

o~ v Do

Aksam eve erken geldi. (Temel anlam)
Dayimlar diin aksam bize geldi.

Babam Ankara’dan geldi.

Arkadasim ¢arsiya benimle geldi.
Bekledigim mektup sonunda geldi.

> w poe

Adam odadan disari ¢ikti. (Temel anlam)
Adam {ist kata ¢ikt1.

Annem diin carsiya ¢ikti.

Cocuk arkadas grubundan c¢ikti.

4, calis-

A e

Bu isi bagarmak i¢in ¢ok ¢alisti. (Temel anlam)
Adam 4 yi1l bir fabrikada calist1.
Su anda ¢aligiyor.

Adam bu gorevi eksiksiz yapmaya calisti.

5. ge¢-

Eal A

Adam karsidan karsiya gegti. (Temel anlam)
Araba bizim evin dniinden gegti.
Atlet oniindeki yarismaciy1 gegti.

Piknikgiler 6nlerine ¢ikan nehri gegtiler.

6. kal-

> w e

Diin gece arkadasinda kaldi. (Temel anlam)
Adam disar1 ¢ikmadi, evde kald.

Biz 4 sene Istanbul’da kaldik.

Adam geg saatlere kadar disarida kaldi.

=

Adam kapiy1 agt1. (Temel anlam)
Adam kavanozun kapagini act1.

Adam diiglimii agt.
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4. Adam c¢ocuguna sarilmak i¢in kollarini agti.

8. dur- Adam kirmizi 1sikta durdu. (Temel anlam)
Adam kapinin 6niinde saatlerce durdu.
Kitap masanin {istiinde duruyor.

Calisirken 5 dakika durdu.

Arkadas1 gitti ama o biraz daha durdu.

o M DD

9. birak- Babam sigaray1 birakti. (Temel anlam)
Adam onca yillik esini birakti.

Sikilinca kursu birakti.

> wnp e

Zil ¢alinca temizlik yapmay1 birakt.

3.2. EYLEMLERIN FARKLI ANLAMLARININ ISTEM

OZELLIKLERININ BELIRLENMESI

Bu asamada eylemlerin farkli anlamlarinin istem 6zellikleri; bu anlamlarda
eylemin gerektirdigi zorunlu {iyelerinin sayisi, anlambilimsel rolleri, dilbilgisel
islevleri, anlamsal 6zellikleri ve se¢imlik olarak alabildigi tiyelerin dilbilgisel islevleri,
anlambilimsel rolleri ve anlamsal 6zellikleri agisindan ¢oziimlenmistir. Eylemlerin
farkli anlamlarinin istem Ozelliklerinin belirlenmesinde ilk olarak eylemin farkl
anlamlarinda zorunlu olarak gerektirdigi iiyelerin sayisi, dilbilgisel islevleri ve
anlambilimsel rolleri belirlenmistir. Bir sonraki agama olarak ise eylemin anlamlarinda
secimlik olarak alabilecegi anlambilimsel roller belirlenmistir. Ornegin; ¢zk- eylemi
temel anlaminda zorunlu tiyeler olarak KILICI roliinde 6zne ve KAYNAK roliinde
ayrilma durumunda bir liye gerektirmektedir. 2. anlaminda ise ¢ik- eylemi zorunlu
tiyeler olarak KILICI roliinde 6zne ve HEDEF roliinde yonelme durumunda bir {iye

gerektirmektedir. Se¢imlik olarak ise ¢zk- eylemi temel anlaminda HEDEF roliinti, 2.
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anlaminda ise YER, KAYNAK, GUZERGAH, ARAC ve AMAC rollerini kabul
etmektedir. Her eylem i¢in farkli anlamlarinin istem oriintiileri tablolastirilmistir. ¢zk-

eyleminin temel ve 2. anlami i¢in olusturulan 6rnek tablo, Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3: Cik- Eyleminin Temel ve 2. Anlaminda Gerektirdikleri Zorunlu ve Segimlik Uyeler

Anlam Zorunlu Uyeler Secimlik Uyeler
1. “bir yerden disariya KILICI, HEDEF
cikmak, bir yerden ayrilmak” KAYNAK
2. “bir yerin yukarisina KILICI, YER,
cikmak” HEDEF KAYNAK,
GUZERGAH,
ARAC,
AMAC

Bu c¢alismada amaglanan, eylem anlamlarinin istem &zelliklerinin
farklilasmasinin belirlenmesi oldugu i¢in bir sonraki asamada eylem anlamlari,
farklilastigt noktalar acisindan karsilastinnlmistir. Bu karsilastirmalar ise istem
ozellikleri agisindan benzerlik gosteren anlamlar {izerinden yapilmistir. Ornegin; ¢ik-
eylemi temel ve 4. anlaminda zorunlu {iyelerinin sayisi, dilbilgisel islevi ve
anlambilimsel rolii agisindan ortaklik gostermektedir. Bu anlamlarinda ¢ik- eylemi
zorunlu tiyeler olarak KILICI roliinde 6zne ve KAYNAK roliinde ayrilma durumunda
bir liye gerektirmektedir. Bu nedenle bu iki anlam birbiriyle karsilagtirmali olarak ele
alinmistir. Bu karsilastirma sonucunda bu eylem anlamlarmin alabildikleri se¢imlik
tiyeler agisindan ve zorunlu iyelerinin anlamsal 6zellikleri agisindan farklilastigi

belirlenmistir.
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Eylem anlamlarinin istemlerindeki {iyelerin belirlenmesinde NEDEN,
ZAMAN, SURE, BICIM ve ESLIK rolleri biitiin eylem ve anlamlarda secimlik olarak
bulunabilmesi nedeniyle istem Oriintiilerine dahil edilmemistir. Ancak ZAMAN ve
SURE anlambilimsel rolleri baz1 anlamlarda zorunlu iiyedir ve bu roller sadece
zorunlu iiye oldugu durumda ¢oziimlemeye dahil edilmistir. Benzer sekilde
YARARLANAN ve AMAC rolleri de tiimcede, i¢cin ilgeciyle kurulan ilge¢ 6begi
olarak gergeklestigi durumda biitlin eylem anlamlarinda sec¢imlik olarak
bulunabilmektedir ancak bu durum, YARARLANAN ve AMAC rollerinin yénelme
durumunda bir ad 0&begi oldugu durum icin gecerli degildir. Bu nedenle
YARARLANAN ve AMAC rolleri, timcede yonelme durumunda bir ad 6begi olarak
gerceklestigi durumlarda ¢éziimlemeye dahil edilmistir.

DENEYIMLEYEN anlambilimsel rolii bilissel, diisiinsel ve algisal bir
deneyimle iligkili eylemlerin istemlerinde bulunan bir anlambilimsel roldiir. Bu
calismada ele alinan eylemler ve anlamlar1 bu 6zellikte olmamalar1 nedeniyle istem
oriintilerinde DENEYIMLEYEN roliine rastlanmamistir. Benzer sekilde
MATERYAL anlambilimsel roliine de bu calismada ele alinan eylemler ve
anlamlarinda rastlanmamistir. Ayrica bu ¢alismada etken yap: temel alindigi igin
NEDEN OLAN ve NEDEN OLUNAN anlambilimsel rollerine de istem Oriintiilerinde
rastlanmamustir. Bazi eylemler 6zne konumunda KILICI roliinii alabildigi gibi bu
konumda GUC ve ARAC rollerini de kabul etmektedir. Ancak bu calismada,
eylemlerin istem Ozellikleri belirlenirken belirli bir anlaminda eylemin 06zne
konumunda GUC ve ARAC rollerini kabul etme durumu degerlendirme disi
tutulmustur.

Baz1 eylem anlamlar belli bir anlambilimsel rolde iiye olarak ad tiimcecigi

gerektirmektedir veya kabul edebilmektedir. Eylem anlamlarinin belirli bir rolde ad
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tiimcecigi gerektirmeleri veya kabul edebilmelerine iligkin bilgi de istem 6zelliklerine

iliskin bilgiye dahil edilmistir.

Adil diisiirme nedeniyle tiimcede 6znenin gergeklesmedigi durumlarda 6znenin

anlambilimsel rolii timce sonunda, parantez igerisinde verilmistir (56-57).

(56)

(57)

Bakkaldan

KAYNAK

Diin

bir kargo
KONU

ekmek
KONU

aldim.

aldim.

(ALICI)

(KILICI)

Bu ¢alismada eylem anlamlarinin istem 6zelliklerinin belirlenmesinde temel

alinan anlambilimsel roller su sekildedir;

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

KILICI
ETKILENEN

KONU

YARARLANAN

ARAC

YER
HEDEF
KAYNAK
GUZERGAH
ZAMAN
SURE
AMAC
MIKTAR
NITELEYEN

ALICI
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3.3.

16.  VERICI

17.  UCRET

EYLEMLERIN FARKLI ANLAMLARI ICIN ORNEK

BAGLAMLARIN OLUSTURULMASI

Bu asamada eylemlerin farkli anlamlarinin istem 6zelliklerinden yola ¢ikarak

her bir anlam i¢in 6rnek baglamlarin olusturulmasi amaglanmistir. Ornek baglamlar

her bir anlamin zorunlu iiyeleri ve zorunlu iiyelerine ek olarak bir se¢imlik liyeden

olusacak sekilde olusturulmustur ve her bir durum igin 3’er baglam 6rnegi verilmistir.

al- eyleminin 3. anlami igin KILICI ve ETKILENMEYEN zorunlu iiyeleri ve

KAYNAK ve ARAC secimlik tiyeleri ile olusturulmus 6rnek baglamlar su sekildedir;

KILICI ve ETKILENMEYEN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Gitarmi aldi1 ve sarki ¢almaya basladi.
2. Kagit, kalem aldim ve adresi kagida yazdim.
3. Arkadagimi arayacaktim. Telefonumu aldim ama sarji yoktu ve

kapanmigt.

KILICI, ETKILENMEYEN ve KAYNAK iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Irem odadan cantasini aldi.
5. Kitapliktan bir kitap ald1.

6. Cantamdan ciizdanimi aldim.

KILICI, ETKILENMEYEN ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

7. Tencere ¢ok sicakti, o ylizden tencereyi eldivenle ald1.
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8. Cocuklar top oynuyorlard1 ve top agaca takildi. Cem’in babasi topu
sopayla aldi.
9. Bardak kirildi ve her yer cam oldu. Annesi camlart siipiirgeyle aldi.
Ornek baglamlarda her bir anlambilimsel rol i¢in kullanilan sézciikler ise Tablo
4’teki gibi tablolagtirilmistir. Bu tablolarda her bir rol i¢in ayri siitun olusturulmus ve
zorunlu roller kalin yaz tipi ile parantez ig¢inde biiyiik Z ile belirtilmistir. Tablonun
biiyiilk olmasi1 durumunda, tablonun okunabilirligi a¢isindan zorunlu anlambilimsel

roller ve se¢imlik anlambilimsel roller iki ayr1 tabloda tablolastirilmistir.

Tablo 4: Al- Eyleminin 2. Anlami ig¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozeiik Obekleri

ANLAMBILIMSEL | ALICI ETKILENMEYEN VERICI
ROL (2) (2)
ORNEKLER Beste, mektubu, sekreterden,
sen, ogretmenin ondan (Cem’den),
ben, e-mailini, kasiyerden
baskan bir mektup,
belgeleri,
parayl,
fisi

Bu calismada yeterlik seviyesi géz oniinde bulundurulmamistir ve bu nedenle
olusturulan 6rnek baglamlarin her seviye i¢in anlasilir olmasina 6zen gdosterilmistir.
Bunun i¢in de Ornek baglamlar olusturulurken basit yapilarin ve basit ve sik
sozcliklerin kullanimma 6zen gosterilmistir. Belirteg ve ilge¢ kullanimi sadece

NITELEYEN, SURE ve MIKTAR anlambilimsel rolleri ile sinirlandirilmistir.
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Baglamlar olusturulurken secilen sézctiklerin anlamsal olarak eylem anlamini
destekleyecek ve pekistirecek sozciikler olmasina 6zen gosterilmistir. Eylemle birlikte
siklikla kullanilan adlar ve yapilarin kullanimina 6zen gosterilmistir ve bunlarin tespiti
icin TSCorpus Tiirkge derleminde® ve internette arama motorlar: iizerinden aramalar
yapilmistir. Bazi Orneklerde ise eylem anlamimi pekistirmek amaciyla eylemin

bulundugu tiimce disinda ek tiimcelere yer verilmistir.

5 http://tscorpus.com
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde ¢oziimleme igin secilen 9 eylem (al-, gel-, ¢ik, ¢alis-, ge¢-, ag-,
kal-, dur-, birak-) farkli anlamlarindaki istem Ozellikleri agisindan incelenmis ve bu
Ozelliklerden yola c¢ikilarak her eylemin farkli anlamlari i¢in 6rnek baglamlar

olusturulmustur.

41. AL-

4.1.1. Al- Eyleminin Istem Ozellikleri

al- eyleminin bu ¢alismada ele alinan anlamlar1 su sekildedir;
1. Begendigi arabay1 sonunda aldi. (Temel anlam)
2. Postacidan mektubu aldu.
3. Masanin Ustlindeki kalemi aldi.
4. Milli atlet altin madalyay1 aldi.

Temel anlaminda al- eylemi “satin almak” anlamindadir. Bu anlaminda al-
eylemi gecisli bir eylemdir ve zorunlu {iye olarak KILICI anlambilimsel roliinde 6zne
ve KONU anlambilimsel roliinde dolaysiz nesne gerektirmektedir (58).

(58) Ayse kalem aldi.

KILICI KONU

Secimlik olarak ise bu anlaminda al- eylemi; KAYNAK (magazadan,

diikkandan, bakkaldan, kitap¢idan, saticidan, seyyar saticidan, vb.) (59),

YARARLANAN (kardesime, sevgilime, anneme, vb.) (60), ARAC (nakit parayla,
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kredi kartiyla, bozuk parayla, hediye cekiyle) (61) ve UCRET (5 liraya, 5 kurusa, vb.)

(62) rollerini kabul etmektedir.

(59) Bakkaldan ekmek aldim.
KAYNAK KONU (KILICI)
(60) Sevgilime parfiim aldim.
YARARLANAN KONU (KILICI)
(61) Kendi paramla araba aldim.
ARAC KONU (KILICI)
(62) 5liraya kitap aldim.
UCRET KONU (KILICI)

2. anlaminda ise al- eylemi “kendisine ulastirilmak, teslim almak”
anlamindadir. Bu anlaminda al- eylemi geg¢isli bir eylemdir ve zorunlu tiye olarak iki
tiye gerektirmektedir; ALICI roliinde 6zne ve KONU roliinde dolaysiz nesne (63).

(63) Diin bir kargo aldim.

KONU (ALICI)

2. anlaminda al- eylemi se¢imlik olarak VERICI (postacidan, Ali’den,

arkadasimdan, annemden, vb.) roliinde iiye kabul edebilmektedir (64).

(64) Postacidan  mektubu aldim.

VERICI KONU (ALICI)

3. anlaminda ise al- eylemi “bir seyi bulundugu yerden ayirmak, kaldirmak
veya tutmak” anlamindadir. Bu anlaminda al- eylemi geg¢isli bir eylemdir ve zorunlu
tiye olarak KILICI anlambilimsel roliinde 6zne ve KONU anlambilimsel roliinde
dolaysiz nesne gerektirmektedir (65).

(65) Bigagi aldim.

KONU (KILICI)
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Se¢imlik olarak ise bu anlaminda al- eylemi, KAYNAK (masadan, koltugun
altindan, ¢ekmeceden, vb.) (66) ve ARAC (kasikla, eliyle, vb.) (67) rollerini kabul
etmektedir.

(66) Cantamdan clizdanimi  aldim.

KAYNAK  KONU (KILICI)
(67) Koltugun altindan  kalemi eliyle alamadi.
KAYNAK KONU ARAC (KILICI)

4. anlaminda ise al- eylemi “bir 6diil, madalya vb. seye layik goriilmek”
anlamindadir. Bu anlaminda al- eylemi ALICI anlambilimsel roliinde 6zne ve KONU
anlambilimsel roliinde dolaysiz nesne gerektirmektedir (68).

(68)  Ucgiinciiliik madalyasi alds.

KONU (ALICI)

Bu anlaminda al- eylemi se¢imlik olarak; VERICI (devletten, Basbakanlik 'tan,
UNESCO dan, iiniversiteden, basbakandan, belediye baskanindan, vb.) (69), YER
(olimpiyatlarda, Oscar’da, Almanya’da, vb.) (70) ve NITELEYEN (giireste, gencler
kategorisinde, ¢iftler kategorisinde, vb.) (71) rollerini kabul etmektedir.

(69) Ogretmen  iiniversiteden 6diil aldi.

ALICI VERICI KONU
(70)  Milli sporcu olimpiyatta altin madalya aldu.
ALICI  YER KONU
(71)  Milli sporcumuz giireste madalya ald.
ALICI NITELEYEN KONU

al- eyleminin farkli anlamlarinin istem 6zelliklerinin farklilagmasi temel olarak
temel anlamda ve 3. anlamda 6znenin eylemi gerceklestiren olmas1 (KILICT) ve 2. ve

4. anlamlarda ise 6znenin eylemin alicis1 olmasindan kaynaklanmaktadir (ALICI).
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KILICI/ALICI farklihigindan dolay1 temel ve 3. anlamlarda ayrilma durumundaki
secimlik iiye KAYNAK roliindeyken, 2. ve 4. anlamlarda VERICI roliindedir.

al- eyleminin temel ve 3. anlamu ise alabildikleri segimlik iiyeler ve bu tiyelerin
anlamsal 6zellikleri agisindan farklilasmaktadir. Iki anlamda da al- eylemi KAYNAK
ve ARAC rollerinde tiye kabul etmektedir. al- eyleminin temel anlamimnda KAYNAK
tiyesi, satin almanin gergeklesebilecegi bir yer veya kisi olmalidir (fiziksel olmayan
bir yer de olabilmektedir. bkz: internetten). 3. anlamda ise KAYNAK rolii, alinan
nesnenin nereden alindigini ifade etmektedir ve bu yiizden fiziksel bir yer olmalidir
(masadan, ¢ekmeceden, ¢antamdan, vb.). ARAC fiyesi temel anlamda satin alma
etkinliginin ne araciyla gergeklestigini ifade etmektedir ve “parayla, kredi kartiyla”
gibi bir nesne olabilmektedir. 3. anlamda ise tutma etkinliginin ne araciyla
gerceklestirildigi ifade ettigi i¢in “eliyle, masayla” gibi bir nesne olmalidir. Temel
anlaminda al- eylemi ayrica segimlik olarak YARARLANAN ve UCRET iiyelerini

kabul etmesi agisindan 3. anlamdan farklilagmaktadir (72-73).

(72) a. Kalemi 5 liraya aldim. (Temel anlam)
KONU  UCRET (KILICI)
b.*Masadan kalemi 5 liraya aldim. (3. anlam)
(73) a. Kalemi sana aldim. (Temel anlam)

KONU YARARLANAN (KILICI)
b. *Masadan kalemi sana aldim. (3. anlam)
al- eyleminin 2. ve 4. anlamlar1 temel olarak KONU roliindeki iiyenin anlamsal
Ozellikleri agisindan farklilasmaktadir. 4. anlamda KONU roliindeki liye “odiil,
birincilik, kupa, plaket, vb.” gibi kazanilan bir nesne olmalidir. 2. anlamda ise KONU
roliindeki tiye teslim alinan nesneyi ifade etmektedir. Bu iki anlaminda al- eylemi

se¢imlik olarak VERICI roliinde iiye kabul etmektedir ancak bu iiyenin anlamsal
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ozellikleri iki anlamda farklilasmaktadir. 2. anlamda VERICI roliindeki iiye teslim
almanin kimden gergeklestigini ifade etmektedir. 4. anlamda ise VERICI roliindeki
iiye kazanilan 6diilii veren kurum, kurulus veya kisiyi ifade etmektedir (UNESCO,
basbakan, belediye baskanindan, devletten). ALICI roliindeki tiye de ayni sekilde
anlamsal Ozellikleri agisindan iki anlamda farklilik gostermektedir. 4. anlamda 2.
anlamdan farkli olarak ALICI roliindeki iiye, “kitap, film, proje, vb.” cansiz bir varlik
olabilirken (74) 2. anlamda ALICI insan olmak zorundadir.

(74) Bufilm odil  almus.

ALICI KONU

4. anlamda, 2. anlamdan farkli olarak al- eylemi, se¢imlik olarak YER ve

NITELEYEN roliinde iiye kabul etmektedir ancak bu durum 2. anlam igin gegerli

degildir (75-76).

(75) a. Milli sporcularimiz olimpiyatta altin madalya aldi. (4. anlam)

ALICI YER KONU
b. *Evde kargo aldim. (2. anlam)
(76) a. Milli sporcu giireste madalya aldi. (4. anlam)

ALICI  NITELEYEN KONU
b. *Basvuruda mektup aldim. (2. anlam)

al- eyleminin farkli anlamlari ve bu anlamlarin istem oriintiileri Tablo 5’teki

gibidir.

Tablo 5: Al- Eyleminin Farkli Anlamlar1 ve istem Oriintiileri

Anlam Zorunlu Uyeler Secimlik Uyeler

1. “satin almak” KILICI, KAYNAK,
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KONU YARARLANAN,
ARAC,
UCRET
2. “kendisine ulastirilmak, teslim ALICI, VERICI
almak” KONU
3. “bir seyi bulundugu yerden KILICI, KAYNAK,
ayirmak, kaldirmak veya KONU ARAC
tutmak”
4. “bir ddiil, madalya vb. seye layik [ ALICI, VERICI,
goriilmek” KONU YER,
NITELEYEN

4.1.2. Al-Eyleminin Farkh Anlamlari i¢in Olusturulan Ornek Baglamlar

Bu bolimde al- eyleminin farkli anlamlarindaki istem 6zelliklerinden yola

cikilarak her anlam icin 6rnek baglamlar olusturulmustur. Ornek baglamlarda

kullanilan sozciik/sozclik Obekleri ve bu sozciik/sozciik obeklerinin denk geldigi

zorunlu ve se¢imlik iiyeler Tablo 6-11°deki gibidir.

Tablo 6: Al- Eyleminin Temel Anlam igin Ornek Baglam Olusturmada Kullamlan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 1

ANLAMBILIMSEL KILICI KONU
ROLLER (2) (2)
ORNEKLER ben, hangi ¢antay1/
sen, hangisini,
0, higbir sey,
arkadasim, yeni bir elbise,
0 (Beste), ekmek,
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o (Cem), eski kitaplar,

frem, bu kitab,

siz bu kazagi,
oyuncak,
cigek,

bu esyalari,
Su,
kahveyi,
kazagini,
kalem,
defter,

arabanizi

Tablo 7: Al- Eyleminin Temel Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 2

ANLAMBILIMSEL | KAYNAK | YARARLANAN | ARAC UCRET
ROLLER
ORNEKLER bakkaldan, | bana, hediye cekiyle, |10 liraya,
sahaftan, ona (kardesime), | bozuk 2 liraya,
internetten | sevgilisine paralarimla, 6 liraya,
kredi kartiyla  [ne kadara/kaga

KILICI ve KONU iiyeleri ile olugturulan baglamlar:
1. Iki gantay1 da ok begendim. Sence hangi cantayi/hangisini almaltyim?

2. Higbir sey alamadim ¢linkii magazadaki her sey ¢ok pahaliydi.

3. Yeni bir elbise aldim.

KILICI, KONU ve KAYNAK iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

4. Bakkaldan ekmek alir misin?
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5. Sahaftan eski kitaplar aldi.

6. Bu kitabi internetten aldim, internette daha ucuzdu.

KILICI, KONU ve YARARLANAN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Arkadasim bana bu kazagi ald1 ama kazagin rengini

begenmedim/iistiime olmadr/kiiciik geldi.

8. Gelecek Persembe kardesimin dogum giinii. Ona oyuncak alacagim.

9. Yilbasinda sevgilisine ¢icek almis.

KILICI, KONU ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
10. Beste gegen ay bir cekiliste hediye ¢eki kazanmisti. O yiizden bu
esyalar1 hediye ¢ekiyle ald1.
11. Bozuk paralarimla su aldim.

12. Cem’in nakit parasi yoktu, o ylizden kahveyi kredi kartiyla aldu.

KILICI, KONU ve UCRET iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
13. irem kazagim 10 liraya ald1.
14.2 liraya kalem, 6 liraya da defter aldi.

15. Arabanizi ne kadara/kacga aldiniz?
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Tablo 8: Al- Eyleminin 2. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL ALICI KONU VERICI
ROLLER (2) (2)
ORNEKLER Beste, mektubu, sekreterden,
sen, Ogretmenin ondan (Cem’den),
ben, e-mailini, kasiyerden
bagkan bir mektup,
belgeleri
parayi,
fisi

ALICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Cem bir ay 6nce Beste’ye mektup yollamisti. Beste mektubu bugiin
almis.
2. Ogretmenin e-mailini aldin m1?

3. Diin bir mektup aldim ama kim gonderdi bilmiyorum.

ALICI, KONU ve VERICl iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Bagkan sekreterden belgeleri aldi.
5. Paray1 Cem’e vermistim, ondan paray1 aldin mi?

6. Kasiyerden fisi almadim.
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Tablo 9: Al- Eyleminin 3. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KILICI KONU KAYNAK ARAC
ROLLER (2) (2)
ORNEKLER 0, gitarini, odadan, eldivenle,
ben, kagit, kitapliktan sopayla,
Irem kalem, cantamdan stiptirgeyle
Cem’in babasi, | telefonumu,
annesi cantasini,
bir Kkitap,
clizdanimi,
tencereyi,
topu,
camlari

KILICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Gitarini ald1 ve sarki calmaya basladi.
2. Kagit, kalem aldim ve adresi kagida yazdim.

3. Arkadagimi arayacaktim. Telefonumu aldim ama sarj1 yoktu ve kapanmisti.

KILICI, KONU ve KAYNAK iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. irem odadan cantasini ald1.
5. Kitapliktan bir kitap aldi.

6. Cantamdan ciizdanimi aldim.

KILICI, KONU ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

7. Tencere ¢ok sicakti, o yiizden tencereyi eldivenle aldi.
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8. Cocuklar top oynuyorlard1 ve top agaca takildi. Cem’in babasi topu sopayla

aldi.

9. Bardak kirild1 ve her yer cam oldu. Annesi camlar siipiirgeyle aldi.

Tablo 10: Al- Eyleminin 4. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullamlan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 1

film,

ANLAMBILIMSEL | ALICI KONU
ROLLER (2) (2)
ORNEKLER Irem, basar1 belgesi,
takimiz, kupa,
bu oykdi, odul,
dedem, birgok madalya,
is adamu, plaket,
boliim baskanimiz, altin madalya,
okulumuzun projesi, birgok odiil,
milli sporcular, madalya

okulumuzun &grencileri,

Michael Phelps,
Tiirkiye

Tablo 11: Al- Eyleminin 4. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 2

yarigmada

ANLAMBILIMSEL | VERICI YER NITELEYEN

ROLLER

ORNEKLER vakiftan, Almanya’da, geng kategorisinde,
devletten, olimpiyatta, giireste,
iiniversiteden festivallerde, ylizmede
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ALICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

1. Irem ¢ok caliskan bir 6grenci. O yiizden y1l sonunda basar1 belgesi aldi.

2. Takimimiz turnuvada birinci oldu ve kupa aldi.

3. Bu oykii, oykii yarismasinda en iyi 0ykii se¢ildi ve 6diil aldi.

ALICI, KONU ve VERICI iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Dedem savas zamaninda askerdi ve bu yiizden devletten bir¢ok
madalya ald1.
5. Is adami y1l boyunca vakfa birgok bagista bulundu ve y1l sonunda
vakiftan plaket aldi.

6. BOliim baskanimiz tiniversiteden odiil aldi.

ALICI, KONU ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Okulumuzun projesi Almanya’da 6dil aldi.
8. Milli sporcular olimpiyatta altin madalya ald.

9. Sinemaya yeni bir film geldi. Film festivallerde bir¢ok 6diil almis.

ALICI, KONU ve NITELEYEN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
10. Okulumuzun 6grencileri, yarigmada geng kategorisinde madalya aldi.
11. Tiuirkiye giireste bir¢ok madalya aldu.

12. Michael Phelps yilizmede toplam 11 altin madalya aldu.
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4.2. GEL-

4.2.1. Gel- Eyleminin Istem Ozellikleri

gel- eyleminin bu ¢alismada ele alinan anlamlar1 su sekildedir;
1. Aksam eve erken geldi. (Temel anlam)
2. Daymmlar diin aksam bize geldi.
3. Babam Ankara’dan geldi.
4. Arkadasim carsiya benimle geldi.
5. Bekledigim mektup sonunda geldi.

Temel anlaminda gel- eylemi “bir yere varmak, ulasmak” anlamindadir. Istem
ozellikleri agisindan gel- eylemi temel anlaminda zorunlu iiye olarak KILICI roliinde
6zne ve HEDEF roliinde yonelme durumunda bir tiye gerektirmektedir (77).

(r7) Cem okula geldi.

KILICI HEDEF

Sec¢imlik olarak ise temel anlaminda gel- eylemi; KAYNAK (evden, okuldan,
Istanbul’dan, Ankara’dan, vb.) (78), GUZERGAH (yoldan, képriiden, vb.) (79),
ARAC (arabayla, taksiyle, vb.) (80), UCRET (50 liraya, 2.5 liraya, vb.) (81) ve
AMAC (alisverige/aligveris yapmaya, konsere/konser izlemeye, vb.) (82) rollerini
kabul etmektedir. AMAC roliindeki iiye yonelme durumunda bir ad 6begi olabilecegi
gibi -mAyA ile ¢ekimlenmis, adlagtirilmig bir eylemle olusturulan bir ad tiimcecigi de
olabilmektedir (82b).

(78) Okuldan eve geldi.

KAYNAK  HEDEF (KILICI)

(79) Istanbul’a  hangi yoldan geldiniz?
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HEDEF GUZERGAH (KILICI)

(80) Eve taksiyle geldi.
HEDEF ARAC (KILICI)

(81) Istanbul’a 50 TL’ye geldi.

HEDEF UCRET (KILICI)
(82) a.Cem Istanbul’a tatile geldi.

KILICI HEDEF AMAC

b. Cem Istanbul’a tatil yapmaya geldi.

KILICI HEDEF AMAC

2. anlaminda ise gel- eylemi “birini ziyaret etmek, birini ziyarete gelmek”
anlamindadir. Bu anlaminda gel- eylemi ge¢igsizdir ve zorunlu iiye olarak KILICI
roliinde 6zne gerektirmektedir (83).

(83) Haftasonu dayisi gelecek.

KILICI

Seg¢imlik olarak ise 2. anlaminda gel- eylemi, KONU (bize, arkadasima, vb.)

roliinii kabul etmektedir (84). Bu roldeki {iye ziyaret edilen kisiyi ifade etmektedir.

(84) Amcamlar  bize geldiler.

KILICI KONU
3. anlaminda ise gel- eylemi “bir yerden gelmek™ anlamindadir. Bu anlaminda
gel- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve KAYNAK roliinde ayrilma
durumunda bir liye gerektirmektedir (85).
(85) Babam Ankara’dan  geldi.
KILICI KAYNAK
Secimlik olarak ise 3. anlaminda gel- eylemi; HEDEF (Istanbul’a, okula, ise,

vb.) (86), ARAC (arabayla, taksiyle, vb.) (87), MIKTAR (1000 km, vb.) (88), UCRET
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(50 liraya, 2.5 liraya, vb.) (89) ve AMAC (konsere, tatile, basvuruya, vb.) (90)
rollerini kabul etmektedir. AMAC roliindeki iiye yonelme durumunda bir ad 6begi

olabilecegi gibi -mAyA ile ¢ekimlenmis, adlastirilmis bir eylemle olusturulan bir ad

tiimcecigi de olabilmektedir (90b).

(86) Babam Ankara’dan  Istanbul’a geldi.
KILICI KAYNAK  HEDEF
(87) Babam Ankara’dan  ucakla geldi.
KILICI KAYNAK  ARAC
(88) Babam Ankara’dan  Istanbul’a 500 km geldi.
KILICI KAYNAK  HEDEF MIKTAR
(89) Babam Ankara’dan 50 liraya geldi.
KILICI KAYNAK  UCRET
(90) a. Babam Ankara’dan basvuruya  geldi.
KILICI KAYNAK AMAC
b. Babam Ankara’dan  sinava basvuru yapmaya geldi.
KILICI KAYNAK AMAC

4. anlaminda ise gel- eylemi “birine eslik etmek” anlamindadir. Bu anlaminda

gel- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve YARARLANAN roliinde

arag/birliktelik durumunda bir iiye gerektirmektedir (91).

(91) Ahmet Ayse’yle geldi.
KILICI YARARLANAN

Se¢imlik olarak ise 4. anlaminda gel- eylemi; HEDEF (okula, parka,

Istanbul’a) (92), MIKTAR (5 adim, sokagin sonuna kadar, vb.) (93) ve AMAC
(konsere/konser dinlemeye, kayda/kayit yaptirmaya, vb.) (94) rollerini kabul

etmektedir. AMAC roliindeki liye yonelme durumunda bir ad 6begi olabilecegi gibi
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-mAYA ile ¢ekimlenmis, adlastirilmis bir eylemle olusturulan bir ad tiimcecigi de

olabilmektedir (94b).

(92) Ahmet Ayse’yle okula geldi.
KILICI YARARLANAN HEDEF

(93) Ahmet Ayse’vle sokagin sonuna kadar geldi.
KILICI YARARLANAN MIKTAR

(94) a. Ahmet Ayse’vle kayda geldi.
KILICI YARARLANAN AMAC
b. Ahmet Ayse’yle kayit yaptirmaya geldi.
KILICI YARARLANAN AMAC

5. anlaminda ise gel- eylemi “bir seyin birinin eline ulagsmas1” anlamindadir.
Bu anlaminda gel- eylemi ge¢issizdir ve KONU roliinde 6zne gerektirmektedir (95)
ve bu iiye kisinin eline ulasan seydir (mektup, paket, kargo, vb.) ve bu iiye cansiz veya
insan disinda bir canli olmalidir.

(95) Mektup geldi.

KONU

Sec¢imlik olarak ise 5. anlaminda gel- eylemi; HEDEF (eve, is yerime, okula,
vb.) (96), KAYNAK (evden, kéyden, Istanbul’dan, Ankara’dan, vb.) (97), ARAC
(postayla, email ile, vb.) (98), VERICI (annemden, kardesimden, hocamdan, vb.) (99)

ve ALICI (bana, arkadasima, miidiire, vb.) (99) rollerinde {iye alabilmektedir.

(96) Mektup is yerime gelmis.
KONU HEDEF

(97) Koyden kargo geldi.
KAYNAK  KONU

(98) E-mailile bilgilendirme mesaji geldi.
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ARAC KONU

(99) Sevgilimden bana mesaj geldi.
VERICI ALICI KONU

gel- eyleminin farkli anlamlari, zorunlu tyelerinin anlambilimsel rolleri ve
sayis1 ve alabildikleri se¢imlik tiyeler agisindan farklilik gostermektedir. gel- eylemi
temel, 3. ve 4. anlaminda gegisli bir eylemdir. Bu ii¢ anlamda da gel- eyleminin birinci
zorunlu tiiyesi KILICI iken ikinci zorunlu iiye {i¢ anlamda da anlambilimsel rolii
acisindan farklilagmaktadir. Temel anlamda gel- eylemi ikinci zorunlu {iye olarak
HEDEF roliinde, 3. anlamda KAYNAK roliinde, 4. anlamda ise YARARLANAN
roliinde bir {iye gerektirmektedir.

gel- eylemi 2. ve 5. anlaminda ise gegissizdir ve tek bir rol kabul etmektedir.
Ancak bu iki anlamda zorunlu iiyenin anlambilimsel rolii farklidir. 2. anlamda gel-
eylemi KILICI roliinde tek bir zorunlu iiye gerektirirken 5. anlamda KONU roliinde
tek bir zorunlu tiye gerektirmektedir.

gel- eyleminin farkli anlamlari ve bu anlamlarin istem Oriintiileri Tablo 12’deki

gibidir.

Tablo 12: Gel- Eyleminin Farkli Anlamlar1 ve Istem Oriintiileri

Anlam Zorunlu Uyeler Secimlik Uyeler
1. “bir yere varmak, ulasmak” KILICI, KAYNAK,
HEDEF GUZERGAH,

ARAC,
UCRET,
AMAC

2. “birini ziyaret etmek, birini | KILICI KONU

ziyarete gelmek”
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3. “bir yerden gelmek”

KILICI,
KAYNAK

HEDEF,
ARAC,
UCRET,
AMAC,
MIKTAR

4, “birine eslik etmek”

KILICI,
YARARLANAN

HEDEF,
MIKTAR,
AMAC

5. “bir seyin birinin eline

ulasmas1”

KONU

KAYNAK,
HEDEF,
ARAC,
ALICI,
VERICI

4.2.2. Gel- Eyleminin Farkh Anlamlar1 I¢in Olusturulan Ornek

Baglamlar

Bu boliimde gel- eyleminin farkli anlamlarindaki istem 6zelliklerinden yola

cikilarak her anlam igin 6rnek baglamlar olusturulmustur. Ornek baglamlarda

kullanilan sozciik/sézclik obekleri ve bu sozciik/sozciik Obeklerinin denk geldigi

zorunlu ve se¢imlik iiyeler Tablo 13-20’deki gibidir.

Tablo 13: Gel- Eyleminin Temel Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 1

ANLAMBILIMSEL KILICI HEDEF

ROLLER (2) (2)

ORNEKLER 0, Istanbul’a,
sen, okula,
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ben, eve,

onlar, [zmir’e,

siz Tirkiye’ye,
miuzeye,
buraya,
Istanbul’a,
Taksim’e,
Ankara’ya,

i§ yerime

Tablo 14: Gel- Eyleminin Temel Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozceiik Obekleri 2

ANLAMBILIM | KAYNAK ARAC UCRET | GUZERGAH | AMAC

SEL ROLLER

ORNEKLER Istanbul’dan, | tramvayla, | 100 otobandan, konsere,
okuldan, trenle, liraya, hangi yoldan, | tiniversite
Almanya’dan | neyle kag birinci icin

liraya, kopriiden kayda/

15 liraya kayit
yaptirmaya,
miilakata/
miilakata

girmeye

KILICI ve HEDEF tiiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Istanbul’a geldi.
2. Okula geldi.

3. Eve geldi.
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KILICI, HEDEF ve KAYNAK iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Istanbul’dan izmir’e geldi.
5. Okuldan eve geldi.

6. Almanya’dan Tiirkiye’ye geldi.

KILICI, HEDEF ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Miizeye tramvayla gelebilirsin.
8. Okula trenle geldi.

9. Buraya neyle geldin?

KILICI, HEDEF ve UCRET iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
10. Istanbul’a 100 liraya geldim.
11. Tiirkiye’ye trenle kag liraya gelebilir?

12. Taksim’e taksiyle 15 liraya geldim.

KILICI, HEDEF ve GUZERGAH iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
13.1zmir’e otobandan gelmisler.
14. Buraya hangi yoldan geldin?

15. Taksim’e birinci kdpriiden gelin, daha kisa siirer.

KILICI, HEDEF ve AMAC tiyeleri ile olusturulan baglamlar:
16. Izmir’e konsere gelmis.
17. Ankara’ya iiniversite i¢in kayda/kayit yaptirmaya geldim.

18. Is yerime miilakata/miilakata girmeye geldi.
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Tablo 15: Gel- Eyleminin 2. Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullamlan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KILICI (2) KONU

ROLLER

ORNEKLER kardesim, bize,
annesi, teyzemlere,
arkadas, onlara (komsumuza)
amcamlar,
dedemler
akrabalar1

KILICI iiyesi ile olusturulan baglamlar:

1. Hafta sonu kardesim gelecek.

2. ki giin sonra annesi gelecekmis

3. Arkadasi geldi, o ylizden ¢alisamadi.

KILICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

4. Amcamlar hafta sonu bize geldi.

5. Aksam dedemler teyzemlere gelecekmis.

6. Komsumuz hastalanmis. Aksamiistii akrabalar1 onlara gelecekmis.

Tablo 16: Gel- Eyleminin 3. Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullamlan

Sozciikler/Sozeiik Obekleri 1

ANLAMBILIMSEL | KILICI KAYNAK
ROLLER

(2) (2)
ORNEKLER ben, isten,
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0, Paris’ten,

biz, okuldan,

sen, diikkandan,

bircok turist karsidan,
evden,

Almanya’dan,
havalimanindan
Izmir’den,
[stanbul’dan,

camiden

Tablo 17: Gel- Eyleminin 3. Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullamlan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 2

ANLAMBILIMSEL | HEDEF | ARAC | UCRET AMAC MIKTAR
ROLLER
ORNEKLER buraya, | vapurla, |50 euroya, | aile ziyaretine/ 2 durak,
kafeye aynt 20 liraya, ailesini 3 metre,
otobiisle, | ne kadara | ziyaret etmeye, Yalova’ya
bisikletle tatile/tatil kadar
yapmaya,
universite
kaydina/
Universiteye
kayit yaptirmaya

KILICI ve KAYNAK iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Isten geldim, ¢ok yorgunum.
2. Bu hafta sonu Paris’ten geldi.

3. Okuldan ne zaman gelecek?
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KILICI, KAYNAK ve HEDEF iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Buraya okuldan geldim, o yiizden kitabin yanimda degil.
5. Kafeye isten geldi, o ylizden takim elbiseliydi.

6. Buraya diikkandan geliyoruz. Once diikkandan esyalar1 aldik.

KILICI, KAYNAK ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Karsidan vapurla mi1 geldin?
8. Her giin okuldan ayn1 otobiisle geliyor.

9. Evden bisikletle geldi.

KILICI, KAYNAK ve UCRET iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
10. Almanya’dan trenle sadece 50 euroya gelmis.
11. Havalimanindan 20 liraya geldim.

12. 1zmir’den ugakla ne kadara geliyorsun?

KILICI, KAYNAK ve AMAC itiyeleri ile olusturulan baglamlar:
13. istanbul’dan aile ziyaretine/ailesini ziyaret etmeye gelmis.
14. Buraya Istanbul’dan birgok turist tatile/tatil yapmaya geliyor.
15. izmir’den iiniversite kaydma/iiniversiteye kayit yaptirmaya geldi. Sadece

birkag giin kalacak, sonra donecek.

KILICI, KAYNAK ve MIKTAR iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
16. Okuldan 2 durak gel, bizim evin orada iniyorsun.
17. Camiden 3 metre gel, soldaki bina bizim apartman.

18. izmir’den Yalova’ya kadar geldik. Ama daha Edirne’ye ¢ok yolumuz var.
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Tablo 18: Gel- Eyleminin 4.

Sozciikler/Sozciik Obekleri

Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

ANLAMBILIMSEL | KILICI YARARLANAN | HEDEF MIKTAR | AMAC
ROLLER 2) 2
ORNEKLER Cem, benimle, bahgeye, birkag muayeneye/
arkadagi, | onunla, duraga, metre, muayene
abim, arkadagiyla, sinifa 3 durak, | olmaya,
sen, seninle, kisa bir | kayda/kayit
0, Irem’le, mesafe | yaptirmaya,
ben kardesiyle, aligverise/
onunla aligveris
(annesiyle) yapmaya

KILICI ve YARARLANAN tiyeleri ile olusturulan baglamlar:

1. Yalniz kalmak istemedim. O yilizden Cem benimle geldi.

2. Yolu bilmiyordu. O yiizden arkadas1 onunla geldi.

3. Okulun ilk giinii abim benimle geldi.

KILICI, YARARLANAN ve HEDEF iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

4. Benimle ders arasinda bahgeye gelsene.

5. Arkadasiyla duraga geldi, o otobiise bindikten sonra eve dondii.

6. Sinifa seninle geleyim.

KILICI, YARARLANAN ve MIKTAR iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

7. Birka¢ metre benimle geldi, sonra geri dondii.

8. 3 durak benimle geldi, sonra indi.

9. Kisa bir mesafe Irem’le geldi sonra farkli yonlere gittiler.
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KILICI, YARARLANAN ve AMAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
10. Doktordan korktugum i¢in benimle muayeneye/muayene olmaya geldi.
11. Kardesi tiniversiteye kaydolacakti. Kardesiyle kayda/kayit yaptirmaya
geldi.
12. Annesi ¢ok agir esya tagiyamiyor, o yiizden onunla aligverige/aligveris

yapmaya geldi.

Tablo 19: Gel- Eyleminin 5. Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullamlan

Sozciikler/Sozeiik Obekleri 1

ANLAMBILIMSEL ROLLER | KONU
(04

ORNEKLER elektrik faturast,
e-mail,

siparisim,

kargo,

mektup,

bir paket,

siparis,

kabul mektubu,
diigiin davetiyesi,
reézervasyon numarasi,
mesaj,

bu ¢icekler,

bu mektup
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Tablo 20: Gel- Eyleminin 5. Anlami ig¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullamlan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 2

ANLAMBILIMSEL | KAYNAK HEDEF | ARAC ALICI VERICI
ROLLER
ORNEKLER koyden is postayla, |ev sevgilisinden,
Ankara’dan, | yerime, e-mail arkadasima, | kimden,
Almanya’dan | bizim ile, bana, hocandan
eve, mesajla sana
eve

KONU tiiyesi ile olusturulan baglamlar:
1. Elektrik faturasi bugiin gelecek.
2. Sana e-mail yolladim, geldi mi?

3. 1 saat 6nce yemek siparis ettim, siparisim hala gelmedi.

KONU ve KAYNAK iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Koyden kargo geldi. Annem bir siirli yiyecek yollamis.
5. Ankara’dan mektup gelmis.

6. Almanya’dan bir paket gelmis. Acaba amcamlar m1 yolladi1?

KONU ve HEDEF iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Kargo is yerime geldi. O ylizden ancak Pazartesi alabilirim.
8. Siparigin adresini yanlis vermis. O yiizden siparis bizim eve geldi.

9. Kargo eve gelsin, hafta i¢i o saatlerde evde oluyorum.
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KONU ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
10. Kabul mektubu postayla geldi.
11. Arkadasimin diigiin davetiyesi e-mail ile geldi.

12. Rezervasyon numarast mesajla geldi.

KONU ve ALICl iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
13. Ev arkadasima kargo gelmis.
14. Bana hi¢ mesaj geldi mi?

15. Bu ¢igekler sana gelmis.

KONU ve VERICl iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
16. Sevgilisinden mesaj geldi.
17. Bu mektup kimden gelmis?

18. Hocandan e-mail geldi mi?

43.  CIK-

4.3.1. Cik- Eyleminin istem Ozellikleri

¢tk- eyleminin bu ¢alismada ele alinan anlamlari su sekildedir;

1. Adam odadan disar1 ¢ikti. (Temel anlam)

2. Adam {ist kata ¢ikti.

3. Annem diin carsiya ¢ikt1.

4. Cocuk arkadas grubundan ¢ikti.
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¢ik- eylemi temel anlaminda “bir yerden disariya ¢ikmak, bir yerden ayrilmak”
anlamindadir. Bu anlaminda ¢zk- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve
KAYNAK roliinde ayrilma durumunda bir tiye gerektirmektedir (100).
(100) Ahmet odadan cikt1.
KILICI KAYNAK
Secimlik olarak ise bu anlaminda ¢ik- eylemi; HEDEF roliinde yonelme

durumunda bir tiye alabilmektedir (disariya, koridora, kapinin éniine, vb.) (101).

(101) Hava almak igin evden disartya ciktim.
KAYNAK  HEDEF (KILICI)

2. anlaminda ise ¢zk- eylemi “bir yerin yukarisina ¢ikmak™ anlamindadir. Bu
anlaminda ¢ik- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve HEDEF roliinde

yonelme durumunda bir iiye gerektirmektedir (102).

(102) irem tepeye cikti.
KILICI HEDEF

Secimlik olarak ise bu anlaminda ¢ik- eylemi; YER (binada, kéyde, Istanbul da,
vb.) (103), KAYNAK (dagin eteklerinden, vadiden, birinci kattan, vb.) (104),
GUZERGAH (patikadan, ana yoldan, merdivenden, vb.) (105), ARAC (arabayla,
asansorle, merdivenle, vb.) (106) ve AMAC (piknige, kampa, aksam yemegine, Vb.)
(107) rollerini alabilmektedir. AMAC roliindeki iiye yonelme durumunda bir ad dbegi
olabilecegi gibi -mAyA ile ¢ekimlenmis, adlastirilmis bir eylemle olusturulan bir ad

tiimcecigi de olabilmektedir (107b).

(103) Koyde tepeye ciktik.
YER HEDEF (KILICI)

(104) Dagm eteklerinden  zirveye ciktik.
KAYNAK HEDEF (KILICI)
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(105) Tepeye
HEDEF

(106) Tepeye
HEDEF
(107) a. Daga
HEDEF
b. Daga
HEDEF

patikadan ciktik.

GUZERGAH (KILICI)
arabayla ciktik.

ARAC (KILICI)
kampa ciktik.

AMAC (KILICI)

kamp yapmaya ciktik.

AMAC (KILICI)

3. anlaminda ise ¢ik- eylemi “belirli bir amagla bulundugu yerden ayrilmak”

anlamindadir. Bu anlaminda ¢zk- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve

AMAC roliinde yonelme durumunda bir iiye gerektirmektedir (108). AMAC roliindeki

tiye yonelme durumunda bir ad Obegi olabilecegi gibi -mAyA ile g¢ekimlenmis,

adlastirilmis bir eylemle olusturulan bir ad tiimcecigi de olabilmektedir (108b).

(108) a. Ayse
KILICI

b. Ayse
KILICI

yemege cikt1.
AMAC

yemek yemeye cikti.
AMAC

Se¢imlik olarak ise bu anlaminda ¢ik- eylemi; YER (sehir merkezinde,

Istanbul’da, ormanda, vb.) (109) ve HEDEF (carsiya, sehir merkezine, parka, vb.)

(110) rollerini alabilmektedir.

(109) Ayse
KILICI
(110) Ayse

KILICI

carsida alisverise cikt1.
YER AMAC
garsiya alisverise cikt1.
HEDEF AMAC
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4. anlaminda ise ¢ik- eylemi “bir topluluk, gruptan, vb. ayrilmak’ anlamindadir.
Bu anlaminda ¢ik- eylemi zorunlu {iye olarak KILICI roliinde 6zne ve KAYNAK
rolliinde ayrilma durumunda bir iiye gerektirmektedir (111). Secimlik olarak ise bu
anlaminda ¢zk- eylemi baska bir tiye kabul etmemektedir.

(111) Arkadas grubundan ¢ikt1.

KAYNAK (KILICI)

¢tk- eylemi 2. anlami ve 3. anlaminda, temel ve 4. anlamindan ikinci zorunlu
tiyenin anlambilimsel roli ve dilbilgisel islevi acisindan farklilagmaktadir. Temel ve
4. anlaminda ikinci zorunlu iiye olarak ¢ik- eylemi KAYNAK roliinde ayrilma
durumunda bir iiye gerektirirken 2. anlaminda HEDEF roliinde yonelme durumunda
bir iiye, 3. anlaminda ise AMAC rolinde yonelme durumunda bir iiye
gerektirmektedir.

2. ve 3. anlaminda ¢ik- eyleminin ikinci zorunlu iiyesi dilbilgisel islevleri
acisindan aynidir ancak anlambilimsel rol agisindan farklilagsmaktadir. 2. anlamda
yonelme durumundaki iiye HEDEF roliindedir ve c¢ikilan fiziksel bir yeri ifade
etmektedir ancak 3. anlamda yonelme durumundaki iiye AMAC roliindedir ve ¢ikma
eyleminin ne amagla yapildigini ifade etmektedir.

¢tk- eyleminin temel ve 4. anlami ise gerektirdikleri zorunlu tyelerin
anlambilimsel rolii ve dilbilgisel islevi agisindan benzerdir; KILICI roliinde 6zne ve
KAYNAK roliinde ayrilma durumda bir iiye. Ancak bu iki anlam, alabildikleri
secimlik tiyeler acisindan farklilagmaktadir. 4. anlaminda ¢ik- eylemi secimlik iiye
kabul etmezken temel anlaminda nereye ¢ikildigini ifade eden HEDEF iiyesini
secimlik olarak alabilmektedir (112).

(112) a. Evden disartya ¢ikti ve yagmur basladi. ~ (Temel anlam)

KAYNAK  HEDEF (KILICI)
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b. *Arkadas grubundan disariya ¢ikt. (4. anlam)
¢tk- eyleminin temel ve 4. anlamini birbirinden ayiran bir bagka nokta ise
tiyelerin  anlamsal oOzellikleridir. Temel anlaminda ¢ik- eylemi KAYNAK
anlambilimsel roliinde fiziksel, sinirlar1 belirli bir alan (kapali olma sart1 yok, bkz.
“parktan ¢ik-") isterken 4. anlaminda KAYNAK roliindeki liyenin bir topluluk, grup
vb. olmasi gerektigi goriilmektedir. Ayni1 sekilde KILICI roliindeki iiyenin de iki
anlamda anlamsal O6zelliklerinin farklilastigi goriilmektedir. Temel anlamda ¢ik-
eylemi canli 6zellikte bir 6zne isterken 4. anlamda KILICI roliindeki iiyenin insan
olma zorunlulugu vardir (113b).
(113) a. Kedi. evden cikt1. (Temel anlam)
KILICI KAYNAK
b. *Kedi arkadas grubundan ¢ikt. (4. anlam)

¢tk- eyleminin farkli anlamlari ve bu anlamlarin istem oriintiileri Tablo 21’deki

gibidir.

Tablo 21: Cik- Eyleminin Farkli Anlamlari ve Istem Oriintiileri

Anlam Zorunlu Uyeler Secimlik Uyeler
1. “bir yerden disariya ¢ikmak, bir | KILICI, HEDEF
yerden ayrilmak” KAYNAK
2. “bir yerin yukarisina ¢citkmak” KILICI, YER,
HEDEF KAYNAK,
GUZERGAH,
ARAC,
AMAC
3. “belirli bir amacgla bulundugu | KILICI, YER,
yerden ayrilmak” AMAC HEDEF
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4. “pir topluluk,

ayrilmak”

gruptan,

vb. | KILICI,

KAYNAK

4.3.2. Cik- Eyleminin Farkh Anlamlar1 I¢in Olusturulan Ornek

Baglamlar

Bu boliimde ¢ik- eyleminin farkli anlamlarindaki istem ozelliklerinden yola

cikilarak her anlam igin 6rnek baglamlar olusturulmustur. Ornek baglamlarda

kullanilan s6zciik/sozciik obekleri ve bu sozcuik/s6zciik obeklerinin her anlamda denk

geldigi zorunlu ve segimlik tiyeler Tablo 22-26’daki gibidir.

Tablo 22: Cik- Eyleminin Temel Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

S6zciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL | KILICI KAYNAK | HEDEF
ROLLER (2) (2)
ORNEKLER 0, okuldan, disariya,
ben, evden, kapinin 6niine,
biz odadan, koridora
binadan

KILICI ve KAYNAK iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

1. Sabah ¢ok erken saatte evden ¢ikti.

2. Aksam ugagim var. O ylizden okuldan erken ¢ikacagim.

3. Telefonla konusacakti. O ylizden odadan ¢ikt1.
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KILICI, KAYNAK ve HEDEF iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

4. Evden kapmin 6niine ¢iktim. Ayakkabimi bagliyordum ve kap1 kapandi,

anahtarim igeride kald.

5. Yangin alarmi ¢aldi ve binadan disartya ¢iktik.

6. Odadan koridora ¢ikt1 ve odanin kapisini kilitledi.

Tablo 23: Cik- Eyleminin 2. Anlanmi igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 1

ANLAMBILIMSEL | KILICI HEDEF
ROLLER 2 (2)
ORNEKLER biz, Eyfel kulesine,
o, agaca,
bir turist, bir kayaya,
sen, tepeye,
Siz, ticiincii kata,
onlar onuncu kata,

dagin zirvesine,
cat1 katina,
daga,

kuleye,

catiya,

Galata Kulesi’ne

Tablo 24: Cik- Eyleminin 2. Anlami igin Ornek Baglam

Sozciikler/Sozciik Obekleri 2

Olusturmada Kullanilan

ANLAMBILIMSEL | YER KAYNAK | GUZERGAH | ARAC AMAC

ROLLER

ORNEKLER koyde, vadiden, anayoldan, arabayla, piknige/
bahgede, | ilk kattan, patikadan, asansorle,
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hastanede

dagin

eteklerinden

bu

merdivenden

merdivenle

piknik
yapmaya,
kampa/
kamp
yapmaya,
aksam
yemegine/
aksam
yemegi

yemeye

5. Bahgede agaca ¢ikti.

10. Patikadan tepeye ¢iktik.

KILICI ve HEDEF iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Eyfel Kulesi’ne ¢gikacaktik ama ¢ok sira vardi.

2. Cocuk agaca ¢ikti, sonra asagi inemedi.

KILICI, HEDEF ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

4. Koyde tepeye ¢iktik. Manzara ¢ok giizeldi.

7. Vadiden tepeye ¢iktik, cok giizel bir yiirliyiis oldu.
8. Ilk kattan onuncu kata ¢iktik ve ¢ok yoruldum.

9. Dagn eteklerinden dagin zirvesine ¢iktik.

6. Hastanede iigiincii kata ¢1k, orada oda numarasini sor.

KILICI, HEDEF ve KAYNAK iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

KILICI, HEDEF ve GUZERGAH iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

3. Bir turist selfie ¢cekmek istedi, bir kayaya ¢ikt1 ve orada mahsur kaldi.
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11. Ana yoldan dagin zirvesine ¢ikabildik.

12. Cat1 katina bu merdivenden ¢ikabilirsiniz.

KILICI, HEDEF ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
13. Daga arabayla ¢ikamazsiniz. Yiirimeniz gerekiyor.
14. Kuleye asansorle ¢iktilar.

15. Catiya merdivenle ¢iktik. O yiizden ¢cok yoruldum.

KILICI, HEDEF ve AMAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
16. Tepeye piknige/piknik yapamaya ¢iktik.
17. Daga kampa/kamp yapmaya ¢iktik.

18. Galata Kulesi’ne aksam yemegine/aksam yemegi yemeye ¢iktik.

Tablo 25: Cik- Eyleminin 3. Anlami ig¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

S6zciikler/Sozeiik Obekleri

ANLAMBILIMSEL | KILICI | AMAC YER HEDEF

ROLLER 04 2

ORNEKLER ben, yiirllylige/ylirimeye, sehir carslya,
0, sigaraya/sigara igmeye, merkezinde, disariya,
biz aligverise/aligveris San parka

yapmaya, gezintiye/gezinti | Francisco’da,
yapmaya, ormanda
bir seyler igmeye,

yemege/yemek yemeye
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KILICI ve AMAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Evde ¢ok sikildim, biraz yiiriiyiise/yliriiyiis yapmaya ¢ikacagim.
2. Molada sigaraya/sigara igmeye ¢ikti.

3. Evde yiyecek bir sey kalmamis. Aligverise/aligveris yapmaya ¢ikmam gerek.

KILICI, AMAC ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Sehir merkezinde gezintiye/gezinti yapmaya ¢ikti.
5. Ormanda yliriiyiise/yliriiyiis yapmaya ¢ikti.

6. San Fransico’da gece bir seyler icmeye ¢iktik, doniiste oteli bulamadik.

KILICI, AMAC ve HEDEF iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Disariya yemege/yemek yemeye cikti.
8. Parka yiiriiyiise/ylirliylis yapmaya ¢ikti.

9. Carsiya aligverise/aligveris yapmaya ¢ikti.

Tablo 26: Cik- Eyleminin 4. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KILICI KAYNAK

ROLLER ) 2)

ORNEKLER 0, arkadas grubundan,
Ingiltere Prensi Harry ve Meghan | kraliyet ailesinden,
Markle, takimin
tinlii futbolcu kadrosundan

KILICI ve KAYNAK iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

1. Arkadaslariyla anlasamadi ve arkadas grubundan ¢ikti.
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2. Ingiltere Prensi Harry ve esi Meghan Markle kraliyet ailesinden ¢ikt1.

3. Unlii futbolcu takimin kadrosundan ¢ikt1.

4.4. CALIS-

4.4.1. Calg- Eyleminin Istem Ozellikleri

¢alis- eyleminin bu ¢alismada ele alinan anlamlari su sekildedir;
1. Bu isi basarmak i¢in ¢ok calisti. (Temel anlam)
2. Adam 4 yil bir fabrikada calistz.
3. Su anda ¢alisiyor.
4. Adam bu gorevi eksiksiz yapmaya ¢aligt1.

¢alis- eylemi temel anlaminda “ugrasmak, ¢abalamak™ anlamindadir. Bu
anlaminda ¢alis- eylemi gegissizdir ve zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne
gerektirmektedir (114). Segimlik olarak ise temel anlaminda ¢alig- eylemi baska rol
kabul etmemektedir.

(114) Hayat1 boyunca istedigi yere gelmek i¢in calisti.

(KILICI)

2. anlaminda ¢alis- eylemi “bir iste ¢alismak™ anlamindadir. Bu anlaminda
calig- eylemi gegissizdir ve zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne gerektirmektedir
(115).

(115) Esiniz ¢alistyor mu?

KILICI
Se¢imlik olarak ise bu anlaminda ¢alis- eylemi; KONU (projede, iste,

gazetecilik alaminda, hizmet sektoriinde, vb.) (116), YER (diikkanda, sirkette,
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Istanbul’da, vb) (117), YARALANAN (hiikiimete, Tiirkiyeye, ... sirketine, bana, Vb.)

(118), UCRET (asgari iicrete, 1000 liraya, vb.) (119) ve NITELEYEN (yénetici

pozisyonunda, stajyer olarak, vb.) (120) rollerinde iiye kabul etmektedir.

(116)

(117)

(118)

(119)

(120)

Yesil enerji ile ilgili bir projede calisiyor.

KONU (KILICI)

Kuzenim bizim sirkette ¢alisiyor.

KILICI  YER

Bir Alman sirketine ¢aligiyor.

YARARLANAN (KILICI)

Asgari iicrete ¢alistyor.

UCRET (KILICI)
Biiyiik bir sirkette yonetici pozisyonunda calistyor.
YER NITELEYEN (KILICI)

3. anlaminda ise ¢alis- eylemi “bir is iizerinde olmak™ anlamindadir. Bu

anlaminda ¢alis- eylemi geg¢issizdir ve zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne

istemektedir (121).

(121) Su an ¢alisiyor.

(KILICI)

Se¢imlik olarak ise 3. anlaminda ¢alis- eylemi; KONU (sinava, derse finallere,

toplantiya, sunuma, vb.) (122), YER (evde, kiitiiphanede, iste, vb.) (123), KAYNAK

(kitaptan,

internetten, notlarindan, vb.) (122) ve ARAC (bilgisayarla, notlarimla,

etkinlik kitabuyla, sozliikle, vb.) (124) rollerini kabul etmektedir.

(122) Konuya arkadasimin notlarindan caligtim.

KONU KAYNAK (KILICI)

(123) Aksam  kiitiiphanede c¢alisacagim.
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YER (KILICI)
(124) Sozlikle ¢alistyorum.
ARAC (KILICI)

4. anlaminda ise ¢alis- eylemi “bir seyi yapmaya ¢abalamak’ anlamindadir. Bu
anlaminda ¢alis- eylemi zorunlu {iye olarak KILICI roliinde 6zne ve KONU roliinde
yonelme durumunda bir iiye gerektirmektedir (125). KONU roliindeki iiyenin -mAyA
ile c¢ekimlenmis, adlastirilmis bir eylemle olusturulan bir ad tiimcecigi olma
zorunlulugu vardir (126). Sec¢imlik olarak ise ¢alis- eylemi bu anlaminda bagska bir liye
kabul etmemektedir.

(125) Topu potaya sokmaya calisti.

KONU (KILICI)

(126) a. Aksam yemegini yemeye ¢alisti ancak istah1 yoktu.

KONU (KILICI)
b. *Aksam yemegine calisti.

calig- eyleminin temel, 2. ve 3. anlamlar1 zorunlu iiyelerinin sayist ve
anlambilimsel rolleri agisindan ortaklik gostermektedir. ¢alis- eyleminin 4. anlami ise
gecisli olmasi agisindan diger anlamlardan ayrilmaktadir. Temel, 2. ve 3. anlamlarinin
birbirinden ayrildig1 nokta alabildikleri se¢imlik iiyelerdir. Temel anlaminda c¢alis-
eylemi higbir se¢imlik iiye kabul etmemektedir. 2. ve 3. anlamlar ise alabildikleri
secimlik iiyelerin rolleri acisindan farklilasmaktadir. iki anlamda da KONU ve YER
tiyeleri ortaktir. 2. anlamda KONU {iyesi hangi iste ¢alisildigini ifade ederken 3.
anlamda caligilan seyi ifade edilmektedir. YER iiyesi ise 2. anlamda caligilan yer veya
tilkeyi ifade edebilirken 3. anlamda ¢alisma eyleminin gergeklestirildigi fiziksel yeri
ifade etmektedir. KONU ve YER iiyeleri disinda 2. anlaminda c¢alig- eylemi

YARARLANAN, UCRET ve NITELEYEN rollerinde iiye, 3. anlaminda ise
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KAYNAK ve ARAC rollerinde liye kabul etmektedir. Bu iiyeler bu iki anlam igin

ortak degildir (127-132)

(127)

(128)

(129)

(130)

(131)

(132)

a. Bizim sirkete caligtyor.
YARARLANAN (KILICI)
b. *Bana sinava calistyor.

a. Saati 100 liraya calisiyor.

UCRET (KILICI)
b.*Saati bes liraya sinava calisiyor.

a. Yonetici pozisyonunda ¢aligiyor.

NITELEYEN (KILICI)

b. *Stajyer konumunda toplantiya galistyor.

a. Smava Kitaptan caligtim.

KONU  KAYNAK (KILICI)

b. *Isten asgari iicrete ¢alistyorum.

a. Sozliikle yeni sOzciiklere caligtim.

ARAC KONU

b. *Parayla ¢alistyorum.

@

@3.

.

@3.

@.

3.

3.

.
(3.

(KILICI)

@

. anlam)

anlam)

anlam)

anlam)

anlam)

anlam)

anlam)

anlam)

anlam)

. anlam)

¢alig- eyleminin farkli anlamlar1 ve bu anlamlarin istem Oriintiileri Tablo

27°deki gibidir.

Tablo 27: Calis- Eyleminin Farkli Anlamlar1 ve Istem Oriintiileri

Anlam Zorunlu Uyeler Secimlik Uyeler
1. “ugrasmak, cabalamak” KILICI -
2. “bir iste cahismak” KILICI KONU,
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YER,
YARARLANAN,
UCRET,
NITELEYEN

3. “bir is iizerinde olmak”

KILICI

KONU,
YER,
KAYNAK,
ARAC

4. “bir seyi yapmaya cabalamak”

KILICI,
KONU

4.4.2. Cahg- Eyleminin Farkh Anlamlari I¢in Olusturulan Ornek

Baglamlar

Bu boéliimde ¢alis- eyleminin farkli anlamlarindaki istem 6zelliklerinden yola

cikilarak her anlam igin 6rnek baglamlar olusturulmustur. Ornek baglamlarda

kullanilan sozciik/sozclik dbekleri ve bu sozciik/sozciik dbeklerinin denk geldigi

zorunlu ve se¢imlik tiyeler Tablo 28-32’deki gibidir.

Tablo 28: Calis- Eyleminin Temel Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozeiik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KILICI
ROLLER (2)
ORNEKLER sen,
ben,
ailelerimiz
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KILICI tiyesi ile olusturulan baglamlar:
1. Hayallerin icin ¢ok calis ve asla pes etme.
2. Hayatim boyunca ¢alistim ve istedigim hayata ulagtim.

3. Ailelerimiz bizim gelecegimiz i¢in c¢alisiyor.

Tablo 29: Calis- Eyleminin 2. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozceiik Obekleri 1

ANLAMBILIMSEL KILICI (Z2)
ROLLER

ORNEKLER ben,
dedem,
babam,

0,

Siz,

Irem,
komsumuz,

sen

Tablo 30: Calis- Eyleminin 2. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 2

ANLAMBILI | KONU YER YARARLANAN | UCRET [ NITELEYEN

MSEL

ROLLER

ORNEKLER | hangi iste, | nerede, bizim sirkete, | asgari yonetici
Avrupa uluslararasi Almanya’ya, iicrete, yardimcisi
Birligi bir sirkette, amcama saatlik pozisyonunda,
projesinde, | bir kafede, ne stajyer olarak,
turizm bu sirkette, kadara, | satis temsilcisi
alaninda magazamizda olarak
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aylik
5.000

liraya

KILICl iiyesi ile olusturulan baglamlar:

1. 1lk isime 20 yasimda girdim. O zamandan beri ¢alistyorum.

2. Dedem 10 yasindayken bile ¢alistyormus.

3. Bizim ailede sadece babam calistyor.

KILICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Hangi iste calistyor?
5. Avrupa Birligi projesinde ¢alisiyor.

6. Uzun siire turizm alaninda ¢alistim.

KILICI ve YER tiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Nerede calistyorsunuz?
8. Uluslararasi bir sirkette galigiyor.

9. irem bir kafede calistyor.

KILICI ve YARARLANAN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
10. Bizim sirkete ¢alistyor.
11. Uzun yillar Almanya’ya ¢aligt1.

12. Komsumuz amcama ¢alisiyor. Onun soforliigiinii yapiyor.
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KILICI ve UCRET iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

13. Asgari iicrete ¢alistyor, ¢ok zor geginiyor.

14. Saatlik ne kadara ¢alistyorsun?

15. Aylik 5.000 liraya calisiyor.

KILICI ve NITELEYEN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

16. Terfi etti. Artik yonetici yardimeisi pozisyonunda ¢alisiyor.

17. Bu sirkette ilk zamanlarda stajyer olarak ¢alistyordum, ¢ok az maas

aliyordum.

18. Magazamizda satis temsilcisi olarak ¢alismak ister misiniz?

Tablo 31: Calis- Eyleminin 3. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL | KILICI | KONU YER KAYNAK ARAC

ROLLER (2)

ORNEKLER ben, derslerine, | evde, bilgisayardan, | sozliikle,
sen, hangi nerede, hangi benim
biz, konulara, kiitiphanede | kaynaktan, notlarimla,
0 ona kitaptan etkinlik

(toplantiya), kitabiyla
sunuma,
Sinava

KILICl iiyesi ile olusturulan baglamlar:

1. Sabahtan beri ¢alistyorum, ¢ok yoruldum.

2. Su an c¢alistyorum, seni daha sonra arayayim.
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3. Gece geg saate kadar caligtim.

KILICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. lyi bir 6grenci olmak istiyorsan derslerine ¢alismalisin.
5. Hangi konulara ¢aligmaliy1z?

6. Hafta sonu toplantisi var, ona ¢aligiyor.

KILICI ve YER tiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Bugiin islerimi bitiremedim, o yiizden aksam evde ¢alistim.
8. En rahat nerede calisabiliyorsun?

9. Okuldan sonra kiitiiphanede calisacagim.

KILICI ve KAYNAK tiiyeleri ile olusturulan baglamlar:
10. Bugiin hep bilgisayardan ¢alistim, goézlerim yoruldu.
11. Sunuma hangi kaynaktan calistin?

12. Sinava sadece kitaptan ¢alistim, o yiizden iyi not alamadim.

KILICI ve ARAC tiyeleri ile olusturulan baglamlar:
13. Sozliikle calis, sozciikleri daha 1yi 6grenebilirsin.
14. Sinava benim notlarimla ¢alisabilirsin.

15. Hafta sonu etkinlik kitabiyla ¢alisti, 6grendiklerini pekistirdi.
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Tablo 32: Calis- Eyleminin 4. Anlami icin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL | KILICI KONU
ROLLER (2) (2)
ORNEKLER 0 esyalar1 bavula sigdirmaya,

erken uyumaya,

topu potaya sokmaya,

KILICI ve KONU iiyeleri ile olugturulan baglamlar:
1. Esyalar bavula sigdirmaya calist ama bavul ¢ok kiiciiktii.
2. Erken uyumaya ¢alisti ama uykusu yoktu.

3. Topu potaya sokmaya calistt ama 1skaladi.

45. GEC-

45.1. Geg- Eyleminin istem Ozellikleri

ge¢- eyleminin bu ¢alismada ele alinan anlamlari su sekildedir;
1. Adam karsidan karsiya gecti. (Temel anlam)
2. Araba bizim evin 6niinden gegti.
3. Atlet 6nilindeki yarigsmaciy1 gecti.
4. Piknikgiler onlerine ¢ikan nehri gectiler.
ge¢- eylemi temel anlaminda “bir yerden bagka bir yere gitmek™ anlamindadir.
Bu anlaminda geg¢- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve HEDEF roliinde

yonelme durumunda bir iiye gerektirmektedir (133).
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(133) Adam

KILICI

diger odaya gecti.

HEDEF

Se¢imlik olarak ise bu anlaminda ge¢- eylemi; YER (evde, kafede, sinema

salonunda, vb.) (134), KAYNAK (mutfaktan, bahceden, vb.) (135), GUZERGAH

(farklr yoldan, Taksim’den, vb.) (136), ARAC (arabayla, tramvayla, vb.) (137) ve

AMAC (kahveye/kahve i¢meye, derse/ders ¢alismaya, aksam yemegine/aksam yemegi

yemeye, vb.) (138) rollerini kabul etmektedir. AMAC roliindeki iiye yonelme

durumunda bir ad 6begi olabilecegi gibi -mAyA ile ¢ekimlenmis, adlagtirilmig bir

eylemle olusturulan bir ad tiimcecigi de olabilmektedir (138b).

(134) Kafede

baska masaya gectiler.

YER HEDEF (KILICI)
(135) Salondan odaya gecti.
KAYNAK  HEDEF (KILICI)
(136) Kabatas’a Taksim’den gegmisler.
HEDEF GUZERGAH (KILICI)
(137) Tramvayla  Kabatas’a gecti.
ARAC HEDEF (KILICI)
(138) a. Yemege eve  gectim.
AMAC HEDEF (KILICI)
b. Yemek yemeye eve  gectim.
AMAC HEDEF (KILICI)

2. anlaminda ise ge¢- eylemi “bir yerin igerisinden veya yakinindan gitmek”

anlamindadir. Bu anlaminda geg¢- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve

GUZERGAH roliinde ayrilma durumunda bir iiye gerektirmektedir (139).

(139) Izmir’e giderken

bizim kdyden ge¢mis.
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GUZERGAH (KILICI)
Secimlik olarak ise bu anlaminda geg- eylemi, YER (koyde, Istanbul’da,
mahallede, vb.) (140) ve ARAC (arabayla, otobiisle, trenle, vb.) (141) rollerinde iiye

kabul etmektedir.

(140) Koyde bizim sokaktan gegmisler.
YER GUZERGAH (KILICI)

(141) Buradan bisikletle gegmisler.

GUZERGAH ARAC (KILICI)
3. anlaminda ise ge¢- eylemi “bir rekabet durumunda rakibine {istiin gelmek”
anlamindadir. Bu anlaminda ge¢- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve
KONU roliinde dolaysiz nesne gerektirmektedir (142).

(142) Fenerbahce 8 Siiper Lig takimini gegti.

KILICI KONU
Se¢imlik olarak ise bu anlaminda ge¢- eylemi; YER (Olimpiyatlarda,
turnuvada, Tiirkiye’de, vb.) (143), MIKTAR (3 puan, 10 saniyeyle, 5 metre farkla,
vb.) (144) ve NITELEYEN (800 metre kosuda, ... siralamasinda, ... satislarinda, vb.)
(145) rollerini kabul etmektedir.

(143) Rio Olimpiyatlarinda Jamaikali atlet Usain Bolt, Gatlin'i gecti.

YER KILICI KONU
(144) Rakibini 3 saniye gecti ve birinci oldu.
KONU MIKTAR  (KILICI)
(145) Besiktas forma satislarinda  rakiplerini  gecti.
KILICI NITELEYEN KONU

102



4. anlaminda ise ge¢- eylemi “bir seyi geride birakmak, agsmak”™ anlamindadir.
Bu anlaminda ge¢- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve KONU roliinde
dolaysiz nesne gerektirmektedir (146).

(146) Dagcilar nehri gecti.

KILICI KONU
Se¢imlik olarak ise bu anlaminda ge¢- eylemi; YER (sokakta, dagda, ormanda,
vb.) (147), ARAC (arabayla, minibiisle, vb.) (148), GUZERGAH (patikadan,
kopriiden, vb.) (149) ve MIKTAR (5 km, iki adim, vb.) (150) rollerini kabul etmektedir.

(147) Ormanda nehri gegtiler.

YER KONU (KILICI)

(148) Aragla 1siklan gectiler.

ARAC KONU (KILICI)

(149) Kopriiden nehri  gectik ve bir diizlige ulastik.

GUZERGAH HEDEF (KILICI)
(150) Ormani bes kilometre gectiler.
KONU MIKTAR (KILICI)

Temel olarak ge¢- eyleminin anlamlari arasindaki farklilagsma, eylemin
gerektirdigi ikinci zorunlu iiyenin dilbilgisel islevi ve anlambilimsel rolii agisindan
gerceklesmektedir. Temel anlaminda ge¢- eylemi ikinci zorunlu {iye olarak HEDEF,
2. anlaminda GUZERGAH, 3. ve 4. anlamlarinda ise KONU roliinde bir iiye
gerektirmektedir.

3. ve 4. anlamlar ikinci zorunlu {iyenin dilbilgisel islevi ve anlambilimsel rolii
acisindan benzerlik gostermektedir. 3. ve 4. anlami1 temelde birbirinden ayiran ikinci
zorunlu tiyenin anlamsal 6zellikleridir. 3. anlamda KILICI ve KONU bir etkinlikte

rekabet icerisindedir ve bu iiyenin bu nedenle KILICI i¢in rakip olma zorunlulugu

103



vardir. 4. anlamda ise KONU fiziksel bir konum veya fiziksel bir konumun referansidir
ve fiziksel bir konumun yani sira cansiz veya canli bir varlik da olabilmektedir (151)
ve KONU ve KILICI arasinda bir rekabet s6z konusu degildir.

(151) a. Oniindeki adam1  gecti.

KONU (KILICI)
b. Istanbul’u gectiler.
KONU (KILICI)

3. ve 4. anlamlar arasindaki ayrim ge¢- eyleminin alabilecegi secimlik tiyelerde
de goriilmektedir. 3. anlamda ge¢- eylemi YER, MIKTAR ve NITELEYEN iiyelerini
kabul etmektedir. 4. anlamda ise YER, GUZERGAH, ARAC ve MIKTAR iiyelerini
kabul etmektedir. 3. anlamda YER iiyesi yarismanin ger¢eklestigi yeri ifade ederken
4. anlamda gegilen seyin yerini ifade etmektedir. MIKTAR rolii ise 3. anlamda rakibin
ne kadar gecildigini, 4. anlamda ise ge¢me eyleminin ne kadar mesafe
gerceklestirildigini ifade etmektedir ve bu nedenle 3. anlamda bu anlambilimsel
roldeki liyenin mesafe diginda saniye, puan gibi farkli birimler i¢in de gecerli oldugu
goriilmektedir. Bunlar disinda 3. anlamda se¢imlik olarak gelebilen NITELEYEN
liyesi ile 4. anlamda segimlik olarak gelebilen ARAC ve GUZERGAH iiyeleri ortaklik

gostermemektedir (152-154).

(152) a.Beni hizda gecti. (3. anlam)
KONU NITELEYEN (KILICI)
b. *Marketi hizda gectim. (4. anlam)
(153) a. Kopriiden nehri gecti. (4. anlam)
GUZERGAH KONU (KILICI)
b. *Rakibini kopriiden gegti. (3. anlam)
(154) a. Aracla 1siklart gecti. (4. anlam)
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GUZERGAH

KONU

b. *Arabayla rakibini gegti.

(KILICI)

(3. anlam)

gec¢- eyleminin farkli anlamlar1 ve bu anlamlarin istem oriintiileri Tablo 33’teki

gibidir.

Tablo 33: Geg- Eyleminin Farkli Anlamlar1 ve istem Oriintiileri

Anlam Zorunlu Uyeler Secimlik Uyeler
1. “bir yerden baska bir yere | KILICI, YER,
gitmek” HEDEF KAYNAK,
GUZERGAH,
ARAC,
AMAC
2. “bir yerin icerisinden veya | KILICI, YER,
yakinindan gitmek” GUZERGAH ARAC
3. “bir rekabet durumunda KILICI, YER,
rakibine iistiin gelmek” KONU MIKTAR,
NITELEYEN
4. “bir seyi geride KILICI, YER,
birakmak/asmak” KONU GUZERGAH,
ARAC
MIKTAR

452. Ge¢- Eyleminin Farkh Anlamlar1 ic¢in Olusturulan Ornek

Baglamlar

Bu béliimde ge¢- eyleminin farkli anlamlarindaki istem 6zelliklerinden yola

cikilarak her anlam igin &rnek baglamlar olusturulmustur. Ornek baglamlarda
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kullanilan sozciik/sozclik Obekleri ve bu sozciik/sézciik Obeklerinin denk geldigi

zorunlu ve se¢imlik tiyeler Tablo 34-40’taki gibidir.

Tablo 34: Ge¢- Eyleminin Temel Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozeiik Obekleri 1

ANLAMBILIMSEL ROLLER KILICI (Z) HEDEF (2)
ORNEKLER 0, baska yere,
sen, bagka bir kafeye,
onlar, mutfaga,
ben, baska koltuga,
biz, bahgeye,
baskan, kiitiiphaneye,
siz Istanbul’a,
salona,
Taksim’e,
kafeye,
okula,
Kabatas’a,
karsiya,
eve,
bir kafeye

Tablo 35: Ge¢- Eyleminin Temel Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozeiik Obekleri 2

ANLAMBIL | YER KAYNAK GUZERGAH | ARAC AMAC

IMSEL

ROLLER

ORNEKLER | sinema buradan hangi neyle, aksam
salonunda, | (Ankara’dan), | kopriiden, tramvayla, | yemegine/
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kafede, mutfaktan baska yoldan, | vapurla aksam
okulda Kabatag’tan yemegi
yemeye,
kahveye/
kahve
icmeye,
ders

caligmaya

KILICI ve HEDEF iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Otobiiste yanindaki ¢ok sesli miizik dinliyordu, o yiizden bagka yere gecti.
2. Burasi ¢ok giiriiltiilii. Baska bir kafeye ge¢mek ister misin?

3. Ogzel konusacaklardi, o yiizden mutfaga gectiler.

KILICI, HEDEF ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Sinema salonunda bagka koltuga gectiler.
5. Iceride yer olmadigindan kafede bahceye gegtik.

6. Okulda ders arasinda kiitiiphaneye gectim.

KILICI, HEDEF ve KAYNAK iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Baskan su an Ankara’da ama yarin buradan Istanbul’a gegecek.
8. Yemekten sonra mutfaktan salona gectiler.

9. Emindnii’nden Taksim’e gececegiz.

KILICI, HEDEF ve GUZERGAH iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
10. Hangi kopriiden Taksim’e gegersek daha kisa olur?

11. Kafeye baska yoldan gececekler, orada bulusacagiz.
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12. Taksim’e Kabatag’tan ge¢cmisler.

KILICI, HEDEF ve ARAC tiyeleri ile olusturulan baglamlar:

13. Okula neyle gececeksiniz?

14. Kabatas’a tramvayla ge¢misler.

15. Karsiya en hizli vapurla gegersiniz.

KILICI, HEDEF ve AMAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

16. Aksam yemegine/aksam yemegi yemeye eve gectik.

17. Yemekten sonra kahveye/kahve igmeye bir kafeye gectik.

18. Ders calismaya kiitiiphaneye gectim.

Tablo 36: Geg- Eyleminin 2. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

Sanzelize Caddesi’nden,
cok giizel bir sokaktan,
en sevdigim caddeden,
bizim evin yakinindan,
kopriiden,

bizim kéyden

ANLAMBILIMSEL | KILICI | GUZERGAH YER ARAC

ROLLER (2) (2)

ORNEKLER siz, su sokaktan, Paris’te, arabayla,
biz, Yalova’dan, Bozcaada’da, | metrobiisle,
onlar ¢ok giizel bir kdyden, Moda’da trenle
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KILICI ve GUZERGAH iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Susokaktan gecin, sonra sola doniin.
2. Izmir’e giderken Yalova’dan gectik.

3. Assos’ta gezerken ¢ok giizel bir kdyden gectik.

KILICI, GUZERGAH ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

4. Paris’te Sanzelize Caddesi’nden gegtiniz mi?

5. Bozcaada’da cok giizel bir sokaktan gectik. Herkes fotograf ¢ekiyordu.

6. Moda’da en sevdigim caddeden gegtik.

KILICI, GUZERGAH ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Arabayla bizim evin yakinindan gegeceklermis, beni de alacaklar.
8. Kopriiden metrobiisle gegtiler.

9. Trenle bizim kdyden gegtiler.

Tablo 37: Geg- Eyleminin 3. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozeiik Obekleri 1

ANLAMBILIMSEL KILICI (Z) KONU (2)
ROLLER
ORNEKLER milli sporcu, rakibini,
takimimiz, diger takimlari,
Fenerbahge, 8 Stiper Lig takimini,
milli sporcumuz, rakiplerini
0, Gatlin’i,
Usain Bolt, Galatasaray’1,
Phelps, Sirp rakibini,
Tiirkiye, Yunanistan’i,
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Besiktas

Tablo 38: Ge¢- Eyleminin 3. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozceiik Obekleri 2

ANLAMBILIMSEL | YER MIKTAR NITELEYEN
ROLLER
ORNEKLER Almanya’da, 4 puan, uzun atlamada,
turnuvada, 5 metre siralamada,
Rio Olimpiyatlari’'nda | farkla, 100 metre
0.01 saniyeyle kosuda,
forma satiglarinda

KILICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Milli sporcu rakibini gegti ve birinci oldu.
2. Takimimiz sezon sonunda diger takimlar1 gecti ve birinci oldu.

3. Fenerbahge, 8 Siiper Lig takimini gecti.

KILICI, KONU ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Milli sporcumuz Almanya’da rakiplerini gegti ve birincilik madalyasi ile
dondii.
5. Turnuvada rakiplerini gecti ve birinci oldu.

6. Rio Olimpiyatlari’nda Jamaikali atlet Usain Bolt, Gatlin'i gegti.

KILICI, KONU ve MIKTAR iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Fenerbahge, Galatasaray’1 4 puan gecti ve su an lig birincisi.

8. Uzun atlamada rakibini 5 metre farkla gecti.
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9. Phelps, Sirp rakibini 0.01 saniyeyle gegti.

KILICI, KONU ve NITELEYEN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

10. Ingiliz turistler bu y1l en ¢ok Ispanya’y1 tercih etti. Tiirkiye ise siralamada

Yunanistan’1 gecti.

11. Usain Bolt 100 metre kosuda rakibini gegti.

12. Besiktas forma satiglarinda rakiplerini gecti.

Tablo 39: Geg¢- Eyleminin 4. Anlanmi igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 1

ANLAMBILIMSEL KILICI KONU
ROLLER (2) 2
ORNEKLER biz, kayaligi,
dagcilar, nehri,
siz, Konak’1,
onlar, oniindeki adamu,
0, marketi,
sen, ormant,
ben, tepeligi,
1s1klari,
tiimsegi,
camivyi,
dinlenme tesisini
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Tablo 40: Geg¢- Eyleminin 4. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri 2

ANLAMBILIMSEL YER GUZERGAH ARAC | MIKTAR

ROLLER

ORNEKLER dagda, ¢ok zorlu bir yoldan, | kopriiyle, [ 100 metre,
yolda, kopriiden, arabayla, | 5 km,
caddede patikadan bisikletle | birka¢ adim

KILICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Oniimiize kayalik ¢ikt1, kayalig1 gecemedik, geri dondiik.
2. Dagcilar nehri gecemediler ve uygun bir yere kamp kurdular.

3. Konak’1 gecin, sonra bana haber verin.

KILICI, KONU ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Dagda nehri gegtiler ve bir ovaya ulastilar.
5. Yolda 6niindeki adami gecti.

6. Caddede marketi geg, sonra sola don.

KILICI, KONU ve GUZERGAH iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Ormani ¢ok zorlu bir yoldan gegtik.
8. Kopriiden nehri gectik.

9. Tepeligi patikadan gectik.

KILICI, KONU ve ARAC tiyeleri ile olusturulan baglamlar:

10. Kopriiyle nehri gegtiler.
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11. Arabayla 1siklar1 gectik.

12. Timsegi bisikletle gecebildim.

KILICI, KONU ve MIKTAR iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
13. Camiyi 100 metre geg, otobiis duragi orada.
14. Dinlenme tesisini 5 km gecin, bizim kdye gelmis oluyorsunuz.

15. Marketi birkag¢ adim geg¢in, hemen bizim apartmani géreceksiniz.

46. KAL-

4.6.1. Kal- Eyleminin istem Ozellikleri

kal- eyleminin bu ¢alismada ele alinan anlamlar1 su sekildedir;
1. Diin gece arkadasinda kaldi. (Temel anlam)
2. Adam disar1 ¢ikmadi, evde kaldi.
3. Biz 4 sene Istanbul’da kaldik.
4. Adam gec saatlere kadar disarida kaldi.
kal- eylemi temel anlaminda “bir yerde konaklamak” anlamindadir. Bu
anlaminda kal- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve YER roliinde
bulunma durumunda bir iiye gerektirmektedir (155).
(155) Diin otelde kaldik.
YER (KILICI)
Secimlik olarak ise temel anlaminda kal- eylemi, UCRET (50 liraya, vb.) (156)
ve NITELEYEN (misafir olarak, refakatci olarak, vb.) (157) roliinii kabul etmektedir.

(156) Cadir kampinda kisi bas1 50 liraya  kaldik.
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YER UCRET (KILICI)

(157) Hastanede  refakatei olarak kaldim.

YER NITELEYEN (KILICI)

2. anlaminda ise kal- eylemi “bulundugu konumu siirdiirmek” anlamindadir.
Bu anlaminda kal- eylemi zorunlu {iye olarak KILICI roliinde 6zne ve YER roliinde
bulunma durumunda bir iiye gerektirmektedir (158). Se¢imlik olarak ise bu anlaminda
kal- eylemi bagka bir rol kabul etmemektedir.

(158) Diin disar1 ¢cikmadim, evde kaldim.

YER (KILICI)

3. anlaminda ise kal- eylemi “bir yerde yasamak” anlamindadir. Bu anlaminda
kal- eylemi zorunlu iiye olarak ii¢ rol gerektirmektedir; KILICI roliinde 6zne, YER
roliinde bulunma durumunda bir iiye ve ZAMAN veya SURE roliinde bir iiye (159-
160).

(159) 5yil  Izmir’de kaldim.

SURE YER (KILICI)

(160) 2001°de yurtta kaliyordum.

ZAMAN YER (KILICI)

Segimlik olarak ise bu anlaminda kal- eylemi NITELEYEN roliinii (degisim
ogrencisi olarak, biiyiikel¢gi olarak, vb.) kabul etmektedir (161).

(161) 5ay Almanya’da degisim &grencisi olarak kaldi.
ZAMAN YER NITELEYEN (KILICI)

4. anlaminda ise kal- eylemi “bir yerde vakit gegirmek, oyalanmak”
anlamindadir. Bu anlaminda kal- eylemi zorunlu iyeler olarak ii¢ {ye

gerektirmektedir; KILICI roliinde 6zne, YER roliinde bulunma durumunda bir iiye ve
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SURE anlambilimsel roliinde bir iiye (162). Se¢imlik olarak ise bu anlaminda kal-

eylemi baska bir rol kabul etmemektedir.

(162) Bir siire kapinin 6niinde kaldi.

SURE YER (KILICI)

kal- eylemi 3. ve 4. anlamlarinda, temel ve 2. anlamlarindan zorunlu {iyelerinin
sayisi agisindan farklilik gostermektedir. Temel ve 2. anlamlarinda kal- eylemi zorunlu
tiye olarak KILICI ve YER rollerinde 2 iiye gerektirirken 3. ve 4. anlaminda KILICI
ve YER iiyelerine ek olarak 3. anlaminda ZAMAN veya SURE roliinde bir iiye, 4.
anlaminda ise SURE roliinde bir iiye gerektirmektedir.

kal- eyleminin temel ve 2. anlamini birbirinden ayiran alabildikleri se¢imlik
tiyelerdir. Temel anlaminda kal- eylemi secimlik olarak UCRET ve NITELEYEN

rollerinde tiye alabilirken 2. anlaminda higbir rolii kabul etmemektedir (163-164).

(163) a. Otelde 50 liraya kaldik. (Temel anlam)
YER UCRET (KILICI)
b. *Dersten sonra 50 liraya okulda kaldim. (2. anlam)
(164) a. Hastanede refakatci olarak kaldim. (Temel anlam)
YER NITELEYEN (KILICI)

b. *Dersten sonra 6grenci olarak okulda kaldim. (2. anlam)
kal- eyleminin 3. ve 4. anlamlarin1 birbirinden ayiran ise YER iiyesinin
anlamsal o6zellikleri ve secimlik alabildigi tiyelerdir. 4. anlamda YER anlambilimsel
rolindeki {iye herhangi bir yer olabilirken 3. anlamda {iilke, sehir, konut, vb.
yasanabilen bir yer olmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda kal- eylemi, 3. anlamda
secimlik olarak NITELEYEN anlambilimsel roliinii alabilirken 4. anlamda bu rolde
bir liye kabul etmemektedir (165).

(165) a. Yurtdisinda 3ay degisim dgrencisi olarak kaldi. (3. anlam)
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YER SURE NITELEYEN (KILICI)
b. *Tezgahin Oniinde bir siire miisteri olarak kaldi. (4. anlam)

kal- eyleminin farkli anlamlar1 ve bu anlamlarin istem oriintiileri Tablo 41°deki

gibidir.

Tablo 41: Kal- Eyleminin Farkli Anlamlari ve istem Oriintiileri

Anlam Zorunlu Uyeler | Secimlik Uyeler
1. “bir yerde konaklamak” KILICI, UCRET,
YER NITELEYEN
2. “bulundugu konumu siirdiirmek” KILICI, -
YER
3. “bir yerde yasamak” KILICI, NITELEYEN
YER,
ZAMAN/SURE
4. “bir yerde vakit gecirmek, oyalanmak” | KILICI, -
YER,
SURE

4.6.2. Kal- Eyleminin Farkh Anlamlar1 I¢in Olusturulan Ornek

Baglamlar

Bu boliimde kal- eyleminin farkli anlamlarindaki istem 6zelliklerinden yola
cikilarak her anlam igin &rnek baglamlar olusturulmustur. Ornek baglamlarda
kullanilan sozciik/sozclik obekleri ve bu sozciik/sozclik Obeklerinin denk geldigi

zorunlu ve se¢imlik tiyeler Tablo 42-45’teki gibidir.

116



Tablo 42: Kal- Eyleminin Temel

Sozciikler/Sozciik Obekleri

Anlami icin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

ANLAMBILIMSEL | KILICI YER UCRET NITELEYEN

ROLLER (2) (2)

ORNEKLER biz, orada (Istanbul’da), | ne kadara, refakatci olarak,
siz, nerelerde, geceligi misafir 6grenci
ben, arkadasimda, 50 liraya, olarak,

0 Bodrum’da, kisi bas1 misafir olarak
otelde, 20 liraya
cadir kampinda,
hastanede,
yurtta,
arkadagimin
ailesinde

KILICI ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

1. Birkag giinliigiine Istanbul’a gittik ve orada kaldik.

2. ltalya turunda nerelerde kalacaksiniz?

3. Bugiin arkadagimda kalacagim.

KILICI, YER ve UCRET iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

4. Bodrum’da ne kadara kaldiniz?

5. Otelde geceligi 50 liraya kaldik.

6. Cadir kampinda kisi basi 20 liraya kaldik.

KILICI, YER ve NITELEYEN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

7. Hastanede refakatci olarak kaldi.
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8. Yurtta misafir 68renci olarak kaldi.

9. Arkadasimin ailesinde misafir olarak kaldi.

Tablo 43: Kal- Eyleminin 2. Anlami

Sozciikler/Sozciik Obekleri

icin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

ANLAMBILIMSEL KILICI YER
ROLLER (2) (2)
ORNEKLER ben, evde,
0 okulda,
Istanbul’da

KILICI ve YER iiyesi ile olusturulan baglamlar:

1. Diin disar1 ¢ikmadim, evde kaldim.

2. Arkadaglarim dersten sonra sinemaya gitti ama benim ders g¢alismam

gerekiyordu. O ylizden okulda kaldim.

3. Biz tatile ¢iktik ama o Istanbul’da kald.

Tablo 44: Kal- Eyleminin 3. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL | KILICI YER ZAMAN/SURE | NITELEYEN
ROLLER (2) (2) (2)
ORNEKLER siz, [zmir’de, kag yil, yatilt
babam, yurtta, uiniversitede, Ogrenci olarak,
ben, Istanbul’da, | 30 y1l, degisim  Ogrencisi
0 Konya’da, | lisede, olarak,
Kore’de, 6 ay,
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olarak

Tiirkiye’de | 3 ay Erasmus  6grencisi

KILICI, YER ve ZAMAN/SURE iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Izmir’de kag y1l kaldiniz?

2. Babam iiniversitede yurtta kalmas.

3. 30 y1l istanbul'da kaldim. Emekli oldum, sonra Bodrum’a tasindim.

KILICI, YER, ZAMAN/SURE ve NITELEYEN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Lisede Konya’da yatili 6grenci olarak kalmis.
5. Kore’de 6 ay degisim 6grencisi olarak kaldim.

6. Tiirkiye’de 3 ay Erasmus 6grencisi olarak kaldu.

Tablo 45: Kal- Eyleminin 4. Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullamlan

Sozciikler/Sozceiik Obekleri

ANLAMBILIMSEL | KILICI YER SURE

ROLLER 2) 2) 2)

ORNEKLER miisteri, tezgahin 6niinde, bir siire,
0, okulda, ders saatine kadar,
biz aligveris merkezinde | film saatine kadar

KILICI, YER ve SURE iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

1. Miisteri bir siire tezgahin 6niinde kaldi.
2. Ders saatine kadar okulda kaldu.
3. Film saatine kadar alisveris merkezinde kaldik.
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47. AC-

4.7.1. A¢- Eyleminin istem Ozellikleri

ag¢- eyleminin bu ¢alismada ele alinan anlamlar su sekildedir;
1. Adam kapry1 acti. (Temel anlam)
2. Adam kavanozun kapagini acti.
3. Adam digimii agtr.

4. Adam ¢ocuguna sarilmak i¢in kollarini agti.

ag¢- eylemi temel anlaminda “bir seyi kapali durumdan agik duruma getirmek”

anlamindadir. Bu anlaminda a¢- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve

ETKILENEN roliinde dolaysiz nesne gerektirmektedir (166).

(166) Kapiy1 actim.

ETKILENEN (KILICI)

Sec¢imlik olarak ise temel anlaminda a¢- eylemi; YER (diikkanda, mutfakta,

vb.) (167), ARAC (anahtarla, sifreyle, vb.) (168), YARARLANAN (bana, kediye,

vb.) (169) ve MIKTAR (yariya kadar, birka¢ cm, vb.) (170) rollerini kabul etmektedir.

(167) Mutfakta pencereyi acti.

YER ETKIiLENEN (KILICI)
(168) Anahtarla kapiy1 act1.
ARAC ETKIiLENEN (KILICI)
(169) Bana kapiy1 acar misin?
YARARLANAN  ETKILENEN (KILICI)
(170) Kapiy1 birkac cm acti.
ETKILENEN MIKTAR (KILICI)
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ag¢- eylemi 2. anlaminda “bir seyin iistiindeki ya da 6niindeki kapagi kaldirmak”
anlamindadir. Bu anlaminda a¢- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve
ETKILENEN roliinde dolaysiz nesne gerektirmektedir (171).

(171) Kavanozu actim.

ETKILENEN (KILICI)

Se¢imlik olarak ise 2. anlaminda a¢- eylemi, YER (diikkanda, mutfakta, vb.)
(172), ARAC (tirbusonla, agcacakla, vb.) (173) ve MIKTAR (biraz, yariya kadar, vb.)
(174) rollerini kabul etmektedir.

(172) Mutfakta kavanozu act1.

YER ETKILENEN (KILICI)
(173) Tirbusonla  sarabi act1.
ARAC ETKILENEN (KILICI)

(174) Tencerenin kapagini yariya kadar agtim.
ETKILENEN MIKTAR  (KILICI)
a¢- eylemi 3. anlaminda “diigiimii veya dolasmis bir seyi bu durumdan
kurtarmak” anlamindadir. Bu anlaminda a¢- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI
roliinde 6zne ve ETKILENEN roliinde dolaysiz nesne gerektirmektedir (175).
(175) Digimi actim.
ETKIiLENEN (KILICI)
Se¢imlik olarak ise 3. anlaminda a¢- eylemi ARAC (eliyle, igneyle, vb.) (176)

ve MIKTAR (biraz, tamamen, vb.) (177) rollerini kabul etmektedir.

(176) Digimi igneyle actl.
ETKILENEN ARAC (KILICI)

(177) Digimi biraz act1 ve ipi gevsetti.
ETKILENEN MIKTAR (KILICI)
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a¢- eylemi 4. anlaminda “birbirinden uzaklastirmak” anlamindadir. Bu
anlaminda a¢- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde ézne ve ETKILENEN
roliinde dolaysiz nesne gerektirmektedir (178).
(178) Kollarimi actim.
ETKILENEN (KILICI)
Secimlik olarak ise 4. anlaminda a¢- eylemi MIKTAR (birka¢ cm, omuz
hizasinda, vb.) (179) roliini kabul etmektedir.

(179) Kollarini omuz hizasinda acti.

ETKILENEN MIKTAR (KILICI)

a¢- eyleminin anlamlar1 arasindaki temel fark, aldiklari ETKILENEN iiyesinin
anlamsal 6zelliklerindedir. 4 anlamda da a¢- eyleminin ikinci zorunlu iiye olarak farkl
tiirlerde ad kabul ettigi goriilmektedir. Temel anlaminda a¢- eylemi ETKILENEN
roliindeki liye “cam, pencere, kapi” gibi acilir kapanir duruma gelebilen bir nesne, 2.
anlaminda “kavanoz, sise” gibi iistii veya agzi kapali bir nesne, 3. anlaminda “diigiim,
ip” gibi dolasabilen bir nesne ve 4. anlaminda ise “kol, ayak, bacak” gibi bir viicut
uzvdur. a¢- eylemi temel, 2. ve 3. anlamlarinda se¢imlik olarak ARAC roliinde bir iiye
kabul etmektedir ancak benzer sekilde bu ii¢ anlamda ARAC roliindeki iiyenin

anlamsal 6zelliklerinin farklilagtig1 gorilmektedir (180).

(180) a. Anahtarla kapiy1 act1. (Temel anlam)
ARAC ETKILENEN (KILICI)
b. Tirbusonla sarabi act1. (2. anlam)
ARAC ETKILENEN (KILICI)
c. Diglimii igneyle acti. (3. anlam)
ETKIiLENEN ARAC (KILICI)
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Se¢imlik iiyeler agisindan ise, a¢- eyleminin 4 anlaminda da MIKTAR
anlambilimsel roliiniin se¢imlik olarak gelebildigi goriilmektedir. YER rolii temel ve
2. anlamda secimlik olarak gelebilmekte, ARAC rolii ise temel, 2. ve 3. anlamlarda
secimlik olarak gelebilmektedir. Temel anlam ise diger anlamlardan YARARLANAN

roliinii kabul etmesi agisindan farklilasmaktadir (181).

(181) Bana kapiy1 acar misin?
YARARLANAN ETKILENEN (KILICI)

ag¢- eyleminin farkli anlamlar1 ve bu anlamlarin istem Griintiileri Tablo 46°daki

gibidir.

Tablo 46: A¢- Eyleminin Farkli Anlamlar1 ve Istem Oriintiileri

Anlam Zorunlu Uyeler Secimlik Uyeler
1. “bir seyi kapalh durumdan | KILICI, YER,
acik duruma getirmek” ETKILENEN ARAC,
YARARLANAN,
MIKTAR
2. “bir seyin iistiindeki ya da | KILICI, YER,
oniindeki kapagi kaldirmak” | ETKILENEN ARAC,
MIKTAR
3. “diigiimii veya dolasmis bir | KILICI, ARAC,
seyi bu durumdan ETKILENEN MIKTAR
kurtarmak”
4. “birbirinden uzaklastirmak” | KILICI, MIKTAR
ETKILENEN
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4.7.2. A¢- Eyleminin Farkh Anlamlar1 I¢in Olusturulan Ornek

Baglamlar

Bu boliimde a¢- eyleminin farkli anlamlarindaki istem ozelliklerinden yola

cikilarak her anlam igin &rnek baglamlar olusturulmustur. Ornek baglamlarda

kullanilan sozciik/sozclik dbekleri ve bu sozciik/sozciik dbeklerinin denk geldigi

zorunlu ve segimlik tiyeler Tablo 47-51"deki gibidir.

Tablo 47: A¢- Eyleminin Temel Anlami igin

Sozciikler/Sozciik Obekleri 1

Omek Baglam Olusturmada Kullanilan

ANLAMBILIMSEL KILICI ETKILENEN
ROLLER 2) (2)
ORNEKLER sen, pencereyi,
diikkan sahibi, kepenkleri,
0, kapiyi,
ben cami,
kasayi,

otel odasinin kapisini

Tablo 48: A¢- Eyleminin Temel Anlami

Sozciikler/Sozceiik Obekleri 2

i¢in

Omek Baglam Olusturmada Kullanilan

ANLAMBILIMSEL YER ARAC YARARLANAN | MIKTAR

ROLLER

ORNEKLER mutfakta, | kartla, bana, cok az,
ofisinde, | anahtariyla, | kediye, birkag cm,
odamda | sifreyle miisteriye yariya kadar

124



KILICI ve ETKILENEN tiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Sicak oldu. Pencereyi agar misin?
2. Diikkan sahibi daha kepenkleri agmamius.

3. Kapiy1 ¢caldim ama agmadi.

KILICI, ETKILENEN ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Mutfakta cami agtim.
5. Ofisinde kasay1 agti.

6. Cok sicak olmustu. Odamda pencereyi actim.

KILICI, ETKILENEN ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Otel odasinin kapisini kartla agtim.
8. Kapiy1 anahtartyla agti.

9. Kasayi sifreyle agti.

KILICI, ETKILENEN ve YARARLANAN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
10. Bana kapiy1 acar misin?
11. Kediye cami agtim, igeri girdi.

12. Diikkan sahibi miisteriye kapiy1 agt.

KILICI, ETKILENEN ve MIKTAR iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
13. Pencereyi ¢ok az agt1 ama yine de soguk oldu.
14. Kap1y1 birkag cm agt1 ve kapidakinin kim olduguna bakti.

15. Kapiy1 yariya kadar act1 ve kediyi iceri aldi.
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Tablo 49: A¢- Eyleminin 2. Anlami icin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL | KILICI | ETKILENEN | YER ARAC MIKTAR
ROLLER (2) (2)

ORNEKLER ben, icecegi, tezgahta, eliyle, yariya

0 tencerenin mutfakta, acacakla, kadar,
kapagini, masada tirbusonla ¢ok az,
boyalarin tamamen
kapagini,
kavanozu,
sarabi,
cipsi,
siseyl,
gazoz
sigesini,
kuruyemis

paketini

KILICI ve ETKILENEN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Igecegi actim ve herkese bir bardak doldurdum.
2. Tencerenin kapagin agt1, yemek ¢ok giizel kokuyordu.

3. Boyalarin kapagini agmis ve 0yle unutmus. Biitiin boyalar kurumus.

KILICI, ETKILENEN ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Tezgahta kavanozu agtim.
5. Mutfakta sarabi agt1 ve siseyi salona getirdi.

6. Cipsi masada agt1 ve cips her yere dokiildii.
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KILICI, ETKILENEN ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

7. Kavanozu eliyle agamadi.

8. Siseyi agacakla agti.

9. Sarab1 tirbusonla acti.

KILICI, ETKILENEN ve MIKTAR iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

10. Tencerenin kapagin1 yariya kadar agtim.

11. Gazoz sisesini ¢cok az agtim, i¢indeki gazoz kopiirdii.

12. Kuruyemis paketini tamamen agti.

Tablo 50: A¢- Eyleminin 3. Anlami icin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozceiik Obekleri

dolanmis yumagi

ANLAMBILIMSEL KILICI ETKILENEN (Z) | ARAC MIKTAR
ROLLER (2)
ORNEKLER ben, onlar1 (kablolar), eliyle, biraz,
0 onlar1 (0rgii ipleri), | disleriyle, yarisina kadar,
digimii, igneyle tamamen
ipi,

KILICI ve ETKILENEN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

1. Cekmecedeki kablolar birbirine girmis. Onlar1 actim.

2. Annemin Orgi ipleri diigiim olmustu. Onlar1 agtim.

3. Diigiimii acamadim.
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KILICI, ETKILENEN ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Diigiimii eliyle act1.
5. Diigiim cok sikiydi, o yiizden diigiimii disleriyle agti.

6. Ipiigneyle agti.

KILICI, ETKILENEN ve MIKTAR iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
7. Diugiimii biraz act1 ve gevsetti.
8. Dolanmig yumag: yarisina kadar agabildi.

9. Ipi tamamen agamadi.

Tablo 51: A¢- Eyleminin 4. Anlami icin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozceiik Obekleri

ANLAMBILIMSEL | KILICI ETKILENEN [ MIKTAR
ROLLER (2) (2)
ORNEKLER 0, kollarini, 180 derece,
sen, bacaklarini, omuz hizasinda,
siz parmaklarini, cok
kollarmizi,
ayaklarini

KILICI ve ETKILENEN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Kollarini agti.
2. Bacak kaslarini giiglendirmek i¢in bacaklarini yana dogru a¢ ve kapa.

3. El egzersizi i¢in parmaklarini a¢ ve kapa.
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KILICI, ETKILENEN ve MIKTAR iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Yillardir jimnastik yapiyor, bacaklarini 180 derece agabiliyor.
5. Kollariizi omuz hizasinda agin.

6. Kaykay yapiyordu. Ayaklarini ¢cok agt1 ve dengesini kaybetti.

48. DUR-

4.8.1. Dur- Eyleminin istem Ozellikleri

dur- eyleminin bu ¢alismada ele alinan anlamlari su sekildedir;
1. Adam kirmizi 1sikta durdu. (Temel anlam)
2. Adam kapinin 6niinde saatlerce durdu.
3. Kitap masanin iistiinde duruyor.
4. Calisirken 5 dakika durdu.
5. Arkadasg1 gitti ama o biraz daha durdu.

dur- eylemi temel anlaminda “hareket eden bir sey veya bir kisi igin hareketsiz
duruma gegmek™ anlamindadir. Bu anlaminda dur- eylemi gegissizdir ve zorunlu iiye
olarak eylemi gerceklestiren KILICI roliinde 6zne gerektirmektedir (182).

(182) Aniden durdu.

(KILICI)

Se¢imlik olarak ise bu anlaminda dur- eylemi, YER (sokagin ortasinda,
wsiklarda, evin dniinde, vb.) (183) ve ARAC (arabayla, bisikletle, vb.) (184) rollerini
kabul etmektedir.

(183) Evin 6niinde durdu.

YER (KILICI)
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(184) Evin 6niinden gegerken arabayla durdu.
ARAC (KILICI)
2. anlaminda dur- eylemi “bir yerde beklemek” anlamindadir. Bu anlaminda
dur- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne, YER rolinde bulunma
durumunda bir iiye ve SURE roliinde bir iiye gerektirmektedir (185)

(185) Birkag saat  parkta durmus, sonra gitmis.

SURE YER (KILICI)
Sec¢imlik olarak ise 2. anlaminda dur- eylemi YARARLANAN (arkadasiyla,

annesiyle, vb.) (186) roliinde iiye kabul etmektedir.

(186) Otobiis gelen kadar  durakta annesiyle durdu.
SURE YER YARARLANAN (KILICI)

3. anlaminda dur- eylemi “bir yerde olmak veya bulunmak’ anlamindadir. Bu
anlaminda dur- eylemi zorunlu iiye olarak KONU roliinde 6zne ve YER roliinde
bulunma durumunda bir ad gerektirmektedir (187). Se¢imlik olarak ise bu anlaminda
dur- eylemi bagka rol kabul etmemektedir.

(187) Kalem masanin iizerinde duruyor.

KONU YER

4. anlaminda dur- eylemi “yapilan bir eyleme ara vermek” anlamindadir. Bu
anlaminda dur- eylemi gegissizdir ve zorunlu iiye olarak sadece KILICI roliinde 6zne
gerektirmektedir (188). Secimlik olarak ise bu anlaminda dur- eylemi baska bir rol
kabul etmemektedir.

(188) Kitap okuyordu, kap1 ¢alinca durdu.

(KILICI)
5. anlaminda ise dur- eylemi “bir yerde kalmaya devam etmek”

anlamindadir. Bu anlaminda dur- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne,
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bulunma durumunda YER roliinde ve SURE roliinde bir iiye gerektirmektedir (189).
Sec¢imlik olarak ise bu anlaminda dur- eylemi baska bir rol kabul etmemektedir.

(189) Geg saate kadar okulda durmus.

SURE YER (KILICI)
dur- eyleminin 3. anlami diger anlamlardan birinci zorunlu iiyenin
anlambilimsel rolii agisindan farklilik géstermektedir. dur- eylemi temel, 2., 4. ve 5.
anlamlarinda birinci zorunlu liye olarak KILICI roliinde bir iiye gerektirirken 3.
anlamimda KONU roliinde bir iiye gerektirmektedir. Ayn1 zamanda KONU roliindeki
bu iiyenin insan diginda bir canli veya cansiz olma zorunlulugu vardir (190) ancak

diger anlamlarda 6zne insan da olabilmektedir.

(190) a. Kedi masanin iizerinde duruyor.
KONU YER
b. Kalem cekmecede duruyor.
KONU YER

c.*Arkadasim koltukta duruyor.

dur- eylemi temel, 2., 4. ve 5. anlamlarinda ise zorunlu iiyelerinin sayisi,
anlambilimsel rolleri ve alabildigi se¢imlik iiyeler agisindan farklilagmaktadir. Temel
anlaminda dur- eylemi, ge¢issizdir ve KILICI roliinde tek bir iiye, 2. anlaminda ve 5.
anlaminda KILICI, YER ve SURE rollerinde ii¢ iiye, 4. anlaminda ise gegissizdir ve
KILICI roliinde tek bir iiye gerektirmektedir. Temel ve 4. iiye zorunlu liyelerinin sayisi,
anlambilimsel rolii ve dilbilgisel islevi agisindan benzer olsa da temel anlamda dur-
eylemi secimlik olarak YER ve ARAC rollerini kabul ederken 4. anlamda higbir rol
kabul etmemektedir (191-192).

(191) a. Evin 6niinde durdu. (Temel anlam)

YER (KILICI)
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b. *Yemek yiyordu, telefon ¢alinca mutfakta durdu.(4. anlam)

(192) a. Bisikletle durdu. (Temel anlam)

ARAC (KILICI)
b. *Yemek yiyordu, telefon galinca catalla durdu. (4. anlam)

Benzer sekilde 2. ve 5. anlamlarinda dur- eylemi zorunlu tiyelerinin sayisi,
anlambilimsel rolii ve dilbilgisel islevleri agisindan benzerlik gosterse de 2. anlaminda
dur- eylemi segimlik olarak YARARLANAN roliinii kabul ederken 5. anlaminda
hi¢bir rol kabul etmemektedir. 5. anlamda dur- eyleminin arag ve birliktelik ekiyle

cekimlenmis bir adla kullaniminda bu iiye ESLIK anlambilimsel roliinde olmaktadir

(193D).
(193) a. Otobiis gelene kadar garda annemle durdum. (2. anlam)
SURE YER YARARLANAN (KILICI)
b. Biitiin giin evde annemle durdum. (5. anlam)
SURE YER ESLIK (KILICI)

dur- eyleminin farkli anlamlari ve bu anlamlarin istem oriintiileri Tablo 52’ deki

gibidir.

Tablo 52: Dur- Eyleminin Farkli Anlamlar1 ve Istem Oriintiileri

Anlam Zorunlu Secimlik Uyeler
Uyeler
1. “hareket eden bir sey veya bir kisi icin | KILICI YER,
hareketsiz duruma ge¢mek” ARAC
2. “bir yerde beklemek” KILICI, YARARLANAN
YER,
SURE
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3. “bir yerde olmak veya bulunmak” KONU,
YER

4. ‘“yapilan bir eyleme ara vermek” KILICI

5. “bir yerde kalmaya devam etmek” KILICI,
YER,
SURE

4.8.2. Dur- Eyleminin Farklh Anlamlari i¢in Olusturulan Ornek

Baglamlar

Bu béliimde dur- eyleminin farkli anlamlarindaki istem 6zelliklerinden yola

cikilarak her anlam igin 6rnek baglamlar olusturulmustur. Ornek baglamlarda

kullanilan sozciik/sézclik Obekleri ve bu sozciik/sdzciik Obeklerinin denk geldigi

zorunlu ve se¢imlik tiyeler Tablo 53-57’deki gibidir.

Tablo 53: Dur- Eyleminin Temel Anlami ig¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozceiik Obekleri

kirmizi 1s1kta

ANLAMBILIMSEL KILICI YER ARAC

ROLLER (2)

ORNEKLER o, sokagin ortasinda, | arabayla,
ben, karsimda, bisikletle
siz misait bir yerde,
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KILICI tiyesi ile olusturulan baglamlar:

1. Yol sormak i¢in durdu.

2. Ona seslendim. Durdu ve etrafina bakinda.

3. Oniimdeki adam aniden durdu, az kalsin ona ¢arpiyordum.

KILICI ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

4. Birdenbire sokagin ortasinda durdu, etrafindakiler saskinlikla ona bakiyordu.

5. Karsimda durdu ve ona cevap vermemi bekledi.

6. Miisait bir yerde durabilir misiniz?

KILICI ve ARAC iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

7. Arabayla durdu ve yayaya yol verdi.

8. Arabayla kirmiz1 1s1kta durdu.

9. Bisikletle aniden durdu, az kalsin diistiyordu.

Tablo 54: Dur- Eyleminin 2. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

kadar,

bir siire

ANLAMBILIMSEL | KILICI YER SURE YARARLANAN
ROLLER (2 (2 2
ORNEKLER ben, bahgede, sinav saatine | annesiyle,
0 (ev durakta, kadar, arkadasiyla,
arkadasim), [ kapmnin birkag dakika, | ¢ocukla
0 Oniinde, aksama kadar,
garda, biraz
parkta ders saatine
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KILICI, YER ve SURE iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

1. Sinav saatine kadar bah¢ede durdum.

2. Birkag dakika durakta durdum. Otobiis gelmedi, ben de minibiise bindim.

3. Ev arkadasim anahtarin1 unutmus. Aksama kadar kapinin 6niinde durmus.

KILICI, YER, SURE ve YARARLANAN iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Biraz garda annesiyle durdu. Sonra annesini yolcu etti ve ise gitti.

5. Ders saatine kadar bahgede arkadasiyla durdu.

6. Parkta yalniz bir ¢ocuk gérmiis. Bir siire parkta ¢ocukla durmus, sonra gocugun

annesi gelmis.

Tablo 55: Dur- Eyleminin 3. Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KONU YER

ROLLER (2) (2)

ORNEKLER kitap, masada,
kagitlar, ¢cekmecede,
televizyon salonda

KONU ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Kitap masada duruyor.
2. Kagitlar gekmecede duruyor.

3. Televizyon salonda duruyor.
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Tablo 56: Dur- Eyleminin 4. Anlami igin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KILICI

ROLLER (2)

ORNEKLER 0,
onlar

KILICl iiyesi ile olusturulan baglamlar:
1. Yemek yiyordu, kap1 calinca durdu.
2. Sokakta oyun oynuyorlardi, Cem’in annesi seslenince durdular.

3. Gitar ¢aliyordu, komsular sikayet edince durdu.

Tablo 57: Dur- Eyleminin 5. Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

S6zciikler/Sozceiik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KILICI SURE YER
ROLLER (2) (2 (2)
ORNEKLER ben, biitiin giin, evde,
biz biraz daha, okulda,
uzun siire kafede

KILICI, SURE ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

1. Biitiin giin evde durdum, ¢ok sikildim.

2. Dersten sonra biraz daha okulda durdum.

3. Uzun siire kafede durduk, kalktigimizda aksam olmustu bile.




49. BIRAK-

4.9.1. Birak- Eyleminin istem Ozellikleri

birak- eyleminin bu ¢alismada ele alinan anlamlari su sekildedir;
1. Babam sigaray1 birakti. (Temel anlam)
2. Adam onca yillik esini birakti.
3. Sikilinca kursu birakti.
4. Zil calinca temizlik yapmayi birakti.

birak- eylemi temel anlaminda “bir aligkanlig1, ugrasi birakmak” anlamindadar.
Bu anlaminda birak- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve KONU
rolinde dolaysiz nesne gerektirmektedir (194). KONU roliindeki iiye belirtme
durumunda bir ad 6begi olabilecegi gibi -mAyl ile ¢ekimlenmis, adlastirilmis bir
eylemle olusturulan bir ad tiimcecigi de olabilmektedir (194b). Se¢imlik olarak ise
temel anlaminda birak- eylemi baska bir iiye kabul etmemektedir.

(194) a. Ameliyattan sonra sigaray1 birakt.

KONU (KILICI)
b. Ameliyattan sonra sigara icmeyi birakti.
KONU (KILICI)

2. anlaminda biwrak- eylemi “birini, bir seyi veya bir yeri terk etmek”
anlamindadir. Bu anlaminda birak- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve
KONU roliinde dolaysiz nesne gerektirmektedir (195). Secimlik olarak ise bu
anlaminda birak- eylemi bagka bir iiye kabul etmemektedir.

(195) Esini ve ¢cocuklarini  birakti.

KONU (KILICI)

137



3. anlaminda ise birak- eylemi “tamamlamadan bir egitim programindan
ayrilmak” anlamindadir. Bu anlaminda birak- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI
roliinde 6zne ve KONU roliinde dolaysiz nesne gerektirmektedir (196).

(196) Ekonomik nedenlerden dolay1 okulu biraktr.

KONU (KILICI)

Secimlik olarak ise bu anlaminda birak- eylemi YER (Istanbul’da, Izmir de,

vb.) roliinii kabul etmektedir (197).

(197) Viyana’da  iniversiteyi biraktim.

YER KONU (KILICI)

4. anlaminda ise birak- eylemi “bir eylemi yapmay1 kesmek” anlamindadir. Bu
anlaminda brrak- eylemi zorunlu iiye olarak KILICI roliinde 6zne ve KONU roliinde
dolaysiz nesne gerektirmektedir (198). KONU roliindeki iiye belirtme durumunda bir
ad obegi olabilecegi gibi -mAyl ile cekimlenmis, adlastirilmis bir eylemle olusturulan
bir ad tiimcecigi de olabilmektedir (198b). Secimlik olarak ise bu anlaminda birak-
eylemi bagka rol kabul etmemektedir.

(198) a. Acil eve gitmesi gerekince aligverisi birakti.

KONU (KILICI)

b. Acil eve gitmesi gerekince aligveris yapmayi  birakt1.

KONU (KILICI)
birak- eylemi, 4 anlaminda da zorunlu iiyelerin sayisi, dilbilgisel islevleri ve
anlambilimsel rolleri agisindan benzerlik gostermektedir; 4 anlamda da birak- eylemi
KILICI roliinde 6zne ve KONU roliinde dolaysiz nesne gerektirmektedir. Ancak 4
anlamin gerektirdigi KONU roliiniin anlamsal 6zellikleri farklilagsmaktadir.
KONU roliindeki iiye 4 anlamda da anlamsal olarak farklilik gostermektedir.

birak- eyleminin temel anlaminda KONU roliindeki iiye “sigara, alkol, dans, spor”
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gibi bir aliskanlik veya ugras, 2. anlaminda “es, aile, mahalle, arkadas” gibi duygusal
bag kurulan bir kisi, bir seyi veya bir yeri, 3. Anlaminda “okul, ders, kurs” gibi bir
egitim kurumu veya programini, 4. anlaminda ise bir etkinligi ifade etmelidir.
Secimlik iiyeler acisindan ise 3. anlamin diger anlamlardan ayrildig:
goriilmektedir. 3. anlaminda bwrak- eylemi YER roliinde bir iiye kabul edebilirken

diger anlamlarda eylem herhangi bir rolde se¢imlik tiye kabul etmemektedir (199).

(199) a. Istanbul’da okulu birakt1. (3. anlam)
YER KONU (KILICI)
b. *Istanbul’da sigaray1 birakt1. (Temel anlam)
c. *Istanbul’da esini ve ¢cocuklarmi birakt:. (2. anlam)

d. *Telefon calinca evde yemek yemeyi birakti. (4. anlam)
birak- eyleminin farkli anlamlart ve bu anlamlarin istem Oriintiileri Tablo

58°deki gibidir.

Tablo 58: Birak- Eyleminin Farkli Anlamlar ve Istem Oriintiileri

Anlam Zorunlu Secimlik
Uyeler Uyeler
1. “bir ahiskanhgi, ugras1 birakmak” KILICI, -
KONU
2. “birini, bir seyi veya bir yeri terk etmek” KILICI, -
KONU
3. “tamamlamadan bir egitim programindan | KILICI, YER
ayrilmak” KONU
4. “bir eylemi yapmay1 kesmek” KILICI, -
KONU
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4.9.2. Bwak- Eyleminin Farkh Anlamlann Icin Olusturulan Ornek

Baglamlar

Bu boliimde birak- eyleminin farkli anlamlarindaki istem 6zelliklerinden yola
cikilarak her anlam igin &rnek baglamlar olusturulmustur. Ornek baglamlarda
kullanilan sozciik/sozclik dbekleri ve bu sozciik/sozciik dbeklerinin denk geldigi

zorunlu ve segimlik tiyeler Tablo 59-62°deki gibidir.

Tablo 59: Burak- Eyleminin Temel Anlami i¢in Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KILICI KONU
ROLLER 2 (2)
ORNEKLER 0, futbolu/futbol oynamay,
annem dansi,
sigarayl/ sigara icmeyi,

KILICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Gengken sakatlandi ve sonra futbolu/futbol oynamay1 birakti.
2. Ise baslayinca artik zaman1 ¢ok olmuyordu. O yiizden dans1 birakti.

3. Annem ameliyat olduktan sonra sigaray1/ sigara igmeyi birakti.

Tablo 60: Birak- Eyleminin 2. Anlami i¢in Omek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozeiik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KILICI KONU
ROLLER 2) 2
ORNEKLER 0 esini ve ¢cocuklarini,

140



onu (sevagilisini),

mahallesini ve sevdiklerini

KILICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
1. Esini ve ¢ocuklarini birakti ve bir daha geri donmedi.
2. Sevgilisi onu aldatiyordu. Ogrenince onu birakti.

3. Yeni bir hayat kurmak istiyordu. Mabhallesini ve sevdiklerini birakti ve

Istanbul’a tasindi.

Tablo 61: Birak- Eyleminin 3. Anlami icin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KILICI KONU YER

ROLLER 2) (2

ORNEKLER 0 kursu, Viyana’da,
dersi, Halk Egitim’de
okulu, Ankara’da
iiniversiteyi

KILICI ve KONU iiyeleri ile olugturulan baglamlar:
1. Hocayla anlagamadi, o yiizden kursu birakti.
2. Ders ¢ok zor geldi, o yiizden dersi birakti.

3. Ise basladi, o yiizden okulu birakt:.

KILICI, KONU ve YER iiyeleri ile olusturulan baglamlar:
4. Viyana’da iiniversiteyi birakt1 ve Istanbul’a déndii.

5. Halk Egitim’de kursu birakt.
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6. Ankara’da liseyi birakt1 ve Izmir’e tasindiktan sonra Izmir’de yeni bir liseye

yazildi.

Tablo 62: Birak- Eyleminin 4. Anlami icin Ornek Baglam Olusturmada Kullanilan

Sozciikler/Sozciik Obekleri

ANLAMBILIMSEL KILICI KONU
ROLLER (2) (2)
ORNEKLER 0 yemegini/yemek yemeyi,

temizligi/temizlik yapmayz,

dersi/ders ¢aligmay1

KILICI ve KONU iiyeleri ile olusturulan baglamlar:

1. Soylediklerime ¢ok sasirdi. Yemegini/yemek yemeyi birakti ve bana bakti.

2. Acil bir telefon geldi ve temizligi/temizlik yapmay1 birakti.

3. Arkadasi ¢agirdi, dersi/ders ¢alismay1 biraktl ve onun yanina gitti.
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SONUC

Bu calismanin amaci Tiirkgede yiiksek sikliktaki eylemlerin istem 6zellikleri
ve ¢okanlamlilik iliskisinin belirlenmesi ve eylemlerin farkli anlamlarindaki istem
Ozelliklerine iliskin bilginin yabanci dil olarak Tiirk¢ede eylemlerin temel anlami
disindaki anlamlariin 6gretiminde baglam bilgisi olarak kullanilabilmesidir. Bu
amacla bu caligmada ilk asama olarak eylemlerin farkli anlamlarindaki istem
Ozelliklerinin belirlenmesi, ikinci agama olarak ise istem Ozelliklerine iliskin bilgiden
yola cikilarak eylemlerin farkli anlamlarinin 6gretiminde kullanilabilecek 6rnek
baglamlarin olusturulmasi amaglanmistir.

Cokanlamlilik dilde ¢ok yaygin bir olgudur ve sozciiklerin ¢okanlamliligi,
yabanci dil 6gretiminde baslangi¢ seviyesinden ileri seviyeye kadarki 6grenciler igin
zorluga neden olmaktadir. Ileri yeterlik seviyesindeki dgrencilerin bile sdzciiklerin
farkli anlamlarina iliskin bilgilerinin yetersiz oldugu yapilan caligmalarla ortaya
koyulmaktadir. Sozciiklerin farkli anlamlarina iliskin bilginin yetersizligi hem metin
tiretimi hem de anlamada sorunlara yol agmaktadir.

Cokanlamlilik baglam ile yakindan iliskili bir olgudur. Soézciiklerin farkli
anlamlan farkli dilbilgisel dagilim, yani baglam 6zelligi gostermektedir. Bu, eylemler
Ozelinde eylemlerin farkli anlamlarinda farkli istem Ozelliklerine sahip olmasi
demektir. Bu istem o6zellikleri; eylemlerin zorunlu iyelerinin sayisi, dilbilgisel
islevleri, anlambilimsel rolleri, anlamsal 6zellikleri ve alabildikleri se¢imlik {iyelerin
anlambilimsel rolleri, dilbilgisel islevleri ve anlamsal 6zellikleridir.

Cokanlamlilik ile baglamin iligkisi 6gretim acisindan da 6nemlidir. Ciinkii
sozctiklerin farkli anlamlari, kullanimlari, esdizimlilikleri gibi sozciiklere iliskin bazi

bilgi tlrleri ancak bu sozciiklerle farkli baglamlarda karsilasilarak Ggrenilebilir.
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Yapilan ¢alismalar da sozciiklere iliskin farkli bilgi tiirlerinin 6gretiminde baglam
temelli yaklasgimin diger yaklagimlardan daha basarili sonuglar verdigini
gostermektedir.

Bu caligmada, ¢okanlamli eylemlerin farkli anlamlarmin baglam temelli
ogretiminde kullanilmast amaciyla her eylem anlami igin Ornek baglamlar
olusturulmustur. Ornek baglamlarin  olusturulmasinda ise eylemlerin farkl
anlamlarinda sahip olduklar1 istem 6zellikleri baglam bilgisi olarak kullanilmistir. Tlk
asamada eylemlerin ¢okanlamlilig1 ve istem 6zellikleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yapilan ¢oziimleme, segilen eylemlerin farkli anlamlarinda farkli istem
ozellikleri gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu farkliliklar; eylemlerin farkli
anlamlarinda sahip oldugu zorunlu iiyelerin sayisi, dilbilgisel islevleri, anlambilimsel
rolleri, anlamsal 6zellikleri ve se¢imlik tiyelerinin anlambilimsel rolleri, dilbilgisel
islevleri ve anlamsal 6zellikleri agisindan goriilmektedir.

Bu calisma i¢in eylem se¢iminde siklik ve anlam sayist g6z Oniinde
bulundurulmustur. Yiiksek sikliktaki eylemlerin se¢ilmesinin nedeni, yliksek sikliktaki
sozciiklerin O6grencilerin en sik karsilastigi, 6gretimde oOncelikli olan ama ayni
zamanda anlam sayisinin en yiiksek oldugu sozciikler olmasidir. Anlam sayisinin
coklugu bu sozciiklerle ne kadar sik karsilasilsa ve 6gretilmesine dncelik verilse de bu
sozciiklerin tam olarak Ogrenilmesinin zor olmasina neden olmaktadir. Anlam
sayisinin goz oniinde bulundurulma nedeni ise eylemlerin farkli anlamlarinda baglam
cesitliliginin goriilmesi agisindandir. Bu ¢aligmada eylem anlamlari, Ugar (2009)’da
anadil konusucularina uygulanan anlam {retimi anketi sonucunda belirlenen
anlamlarla sinirli tutulmugstur ve eylemlerin anlam sayilari belirlenirken de bu anlamlar
temel alinmistir. Ancak elbette anadil konusucularinin bilingli anlam {iretimi eylem

anlamlarmin ¢esitliligini tam olarak yansitmamaktadir. Yapilacak biiytik 6l¢ekli dogal
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dil verisi ¢oziimlemesi (derlem temelli bir ¢alisma) eylem anlam ve kullanimlarinin
cok daha ¢esitli oldugunu ortaya koyacaktir. Ancak bu ¢alismada 6gretimin 6n planda
olmasi ve farkli anlamlarin 6gretiminde anlam sikliginin 6ncelikli olmasi nedeniyle ve
bu anketin sonuglarinin eylemlerin en sik anlamlarini temsil ettigi diisiincesinden yola
¢ikarak eylem anlamlarin bu anlamlarla sinirli tutulmasi yeterli goriilmiistiir.

Bu ¢alisma, Tiirk¢ede eylemlerin ¢okanlamliligina iliskin kuramsal bilginin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine uyarlanmasi agisindan énemlidir. Bu ¢alismanin
bulgularinin  yabanct dil olarak Tiirkgede bu 9 eylemin O6gretiminde
kullanilabilmesinin yani sira bu calisgmanin, baska eylemlerin farkli anlamlarinin
ogretimi i¢in de bir drnek olmas1 amaglanmustir. ileriki calismalarda bu ¢alismada
benimsenen yontem, farkli eylemlere uygulanabilir veya bu caligmada ele alinan
eylemlerin anlam sayis1 arttirilabilir. Ayrica ileriki ¢alismalarda eylemlerin se¢imi,
eylem anlamlarinin se¢imi ve 6rnek baglamlarin olusturulmasinda yeterlik seviyesi
g6z Onilinde bulundurulabilir. Seviyeye gore Ogretilecek eylem ve eylem anlamlari
(anlamlarin sikliklari goz oniinde bulundurularak) belirlenebilir ve ornek baglam
olusturulurken kullanilacak dilbilgisi yapilar1 ve sdzciiklerin se¢imi seviye ve dgretim

programi goz oniinde bulundurularak yapilabilir.
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