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YABANCI DiL OLARAK TURKCENIN OGRETIMINDE
3 BOYUTLU OGRENME ORTAMLARININ
KONUSMA BECERISINE ETKISi

Halil KARAGULLE

Bu arastirmanin amaci Second Life 3 boyutlu sanal 6grenme ortaminda yapilan
derslerin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin konusma becerisine yonelik
etkisi arastirmaktir. Arastirmanin evreni yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2
seviyesindeki yabanci Ogrencilerdir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2018-2019
akademik yilinda Istanbul Universitesi Dil Merkezinde Tiirkce Ogrenen B2

seviyesindeki 32 yabanci 6grenci olusturmaktadir.

Deney ve kontrol gruplari1 bagimsiz bir sekilde se¢ilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin timi Tiirkge egitimlerine Al, A2 ve B1 seviyelerini 21 haftalik (her
seviye i¢in 7 hafta) bir siire i¢cinde ve her seviyede kurum tarafindan seviye yeterlilik
siavina tabi tutularak tamamlamistir. Uygulama sirasinda 6nceden verilen konugsma
dersi konular1 kontrol grubu ile simif ortaminda, deney grubu ile de Second Life
ortaminda islenmistir. Konusma derslerinde 6grencilerin sunumlarinin yani sira soru-

cevap ve beyin firtinasi tekniginden faydalanilmistir.

Arastirmada nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma
yontem kullanilmistir. . On test ve son testten elde edilen nicel veriler “Bagimsiz Grup
t-Testi” ile analiz edilmistir. Odak grup goriismesi ve yansitict giinliikten elde edilen
nitel veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgulardan Second
Life 3 boyutlu sanal 6grenme ortaminda yapilan konusma derslerinin yabanci dil

olarak Tiirk¢e d6grenen 6grenciler lizerinde olumlu bircok etkisi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e, Yabanci Dil Ogretimi, Second Life,

3B Sanal Ogrenme Ortami, Konusma Becerisi, Dil Ogretim Teknikler
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ABSTRACT

THE EFFECT OF 3D LEARNING ENVIRONMENTS ON
SPEECH SKILLS IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

Halil KARAGULLE

This research aims to investigate the effect of the lessons done in the Second
Life 3D virtual learning environment on the speaking skills of the students learning
Turkish as a foreign language. The universe of the study is B2 level foreign students
who learn Turkish as a foreign language. The sample of the study consists of 32 foreign
students at B2 level who learn Turkish in Istanbul University Language Center in the

2018-2019 academic year.

Experimental and control groups were independently selected. All students
participated in the Turkish language education A1, A2 and B1 levels in 21 weeks (7
weeks for each level) and by completing the level proficiency exam by all levels of
institutions. During the application, the subjects of the lecture given previously were
discussed in the classroom setting with the control group and in the Second Life setting
with the experimental group. In addition to the presentations of the students, question-

answer and brainstorming techniques were used in the speech classes.

In the research, the mixed method, which used qualitative and quantitative
research methods, was used. The quantitative data obtained from the pre-test and post-
test were analyzed with Independent Group t-Test. The qualitative data obtained from
the focus group interview and reflective diary were analyzed by content analysis
method. According to the findings, many positive effects of the speech lessons given
in the Second Life 3D virtual learning environment on students learning Turkish as a

foreign language were determined.

Keywords: Turkish as a Foreign Language, Foreign Language Teaching, Second Life,

3D Virtual Learning Environment, Speaking Skills, Language Teaching Techniques
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ONSOZ

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminin son yillarda biiyiikk bir ivme
kazandig1r goriilmektedir. Alandaki hiikiimet politikalar1 ve desteklerinin etkisiyle
gerek yurt i¢i gerek yurt digsinda basta tiniversiteler olmak iizere, resmi ve 6zel egitim
kurumlarmin Tiirkge Ogretimine yonelik birgok faaliyetiyle karsilagilmaktadir.
Yasanan olumlu gelismeler ayn1 zamanda akademik arastirmalara da yansimis ve son
10-15 yil iceresinde bu alana yonelik akademik arastirmalarda onemli bir artig
yasanmistir. Ancak yapilan faaliyetlerin ve akademik ¢alismalarin yeterli diizeyde
olmadig1 da bu alana yonelik caligmalar yapan akademisyenler ve uzmanlar tarafindan

kabul edilmektedir.

Internet teknolojisinin giinliik yasamin bir pargasi haline getirdigi basta sosyal
medya olmak {izere sanal ortamlar, etkinlik sahasini her gecen giin hizli bir sekilde
artirmaktadir. Internet iletisim, aligveris, eglence, medya gibi hayatimizin biitiin
alanlarina sirayet etmektedir. Egitim de bu alanlardan bir tanesidir. Sanal ortamlarin
kullanilmasiyla birlikte egitimde sinif ortamlarmin disina c¢ikilabilmekte, uzak
mesafeler bir adim 6teye getirilebilmekte ve herkesin egitim olanaklarina ¢ok daha
kolay ulasmasi saglanabilmektedir. Bunun yaninda sanal ortamlarin 3 boyut
kazanmas1 ve hayal giicliniin sinirlarin1 zorlayacak seviyede tasarima imkan veriyor
olmasi, egitimi daha fazla etkilesimli ve eglenceli hale getirmektedir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢enin &gretiminde teknoloji kullanimina yonelik yapilan bilimsel
aragtirmalarin da yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir. Yapilan alanyazin
taramasinda alanda 3B sanal ortamlarin kullanimina yonelik herhangi bir ¢calismaya
ise rastlanamamistir. Bu ¢alismada, biitlin bu gerceklerden yola ¢ikilarak bir 3B sanal
ortam platformu olan Second Life ortaminin yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grencilerinin

konusma becerisi lizerindeki etkisini tespit etmek amaglanmistir.

Calisma boyunca destek ve yardimlarini esirgemeyen basta tez danigmanin,
degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Yalgin YILMAZ olmak iizere, Dr. Ogr. Uyesi
Tuncer CAN, Dr. Filiz FERHATOGLU ve Dr. Gézde DEMIREL hocama tesekkiir

ederim.
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GIRIS

Dil ve konusma kabiliyeti insanoglunun yeryiiziindeki yerini ve degerini
belirleyen, duygu, diislince ve isteklerini ifade ederek yasamini devam ettirmesini
saglayan; kisacasi onu insan vasfiyla diger canlilardan ayiran en onemli 6zelliklerin
basinda gelmektedir.! Konusma, hayatm her alanina etkisi olan bir beceridir. Meslegi,
ilgi alan1 ya da uzmanlig1 ne olursa olsun her insanin konusma becerisine sahip olmasi

gerekmektedir.?

Konusma yetenegi her insanda dogustan gelen bir yetenek olmasinin yaninda
dilin boyle bir dzelligi bulunmamaktadir. Dil sonradan edinilmektedir.? Dil 6nce aile
sonra ¢evre ve egitim vasitayla 6grenilen uzun bir siireci kapsamaktadir. Dolayistyla
konusma beceresi bu siire¢ icinde sekil almaktadir. Bu nedenle saglikli bir konugsma
icin dilin dogru oOgrenilmesi, kullanilmasi1 ve gerek ana dili gerek yabanci dil

ogretiminde konusma becerisinin gelistirilmesine dnem verilmesi gerekmektedir.*

Bircok dilbilimci ve dil 6gretmenine gore dil 6grenmek 6ncelikli olarak o dili
konusmak anlamina gelmektedir. Ana dilinin 6grenilmesinde de bu durum
goriilmekte, cocuk anlama (dinleme) evresini tamamlayip konusma evresine gegtikten
sonra anadilini 6grenmis kabul edilmektedir. Yabanci1 dil 6gretiminde de benzer durum
s0z konusu oldugu i¢in 6grencinin 6grendigi yabanci dili konugabilmesi bu 6gretimde
de genel amaglar arasinda yer almaktadir.” “Yabanci dil 6gretiminde genel amaglardan
biri, belki de en Onemlisi Ogrencilerin 6grendikleri dili anlasilir bir sekilde
konusabilmesidir.” Clinkii konugma, bir yabanci dilin 6grenildigini ve o dilde iletigim

kurabilecek seviyede olundugunu gosteren temel isaretlerden biridir.® Yabanci dil

! Dogan Aksan, Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim, Ankara, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari,
2015, s. 11.

2 Gokhan Evliyaoglu, Konusma Sanati Diksiyon Fonetik Retorik, Ankara, Tiirk Tarih Kurumu
Basimevi, 1973, s. 15.

3 Tahsin Banguoglu, Tiirk¢enin Grameri, Ankara, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, 2007, s.9

4 Ulken Sen, Emrah Boylu, “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Iranli Ogrencilerin Konusma
Kaygilarmin Degerlendirilmesi”, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
C.XII, Say1 30, 2015, s. 14.

5 Muzaffer Barin, “Yabanci Dil Ogretiminde Konusma Becerisinin Onemi”, Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, Say1 26, 2000, s. 124.

6 Ozcan Demirel, Yabane1 Dil Ogretimi, Ankara, Pagem Akademi Yaymcilik, 2016, s. 102.



ogretim ydntemlerinin gogunun amaci da konusma becerisini gelistirmektir.” Ogrenci
tarafinda da benzer bir amag s6z konusudur. Yabanci bir dil 6grenen her 6grenci o dili

ana dilini konustugu gibi konusmak istemektedir.®

Yabanct dil O6gretiminde konusma becerisinin kazandirilmasinda 6gretim
ortam1 dogrudan etkili ve biiylik bir 6neme sahiptir. Ancak bu ortam ¢ogunlukla sorun
olusturmaktadir. Zira, genellikle sinifla sinirli tutulan 6grenme ortami 6grencinin
yeterli diizeyde pratik yapmasina imkan vermedigi i¢in yetersiz kalmaktadir. Konusma
becerisinin kazandirilmasinda basarili olmak i¢in 6gretim ortaminit miimkiin mertebe
genigletmek gerekmektedir. Bunun i¢in de O6gretimde farkli 6grenme ortamlarin

denenmesi zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir.”

Uluslararas1 arenada Tiirkiye’nin etkin olmasi Tiirkgeye olan ilgiyi de
artirmigtir. Gerek yurt ici gerek yurt disindaki iiniversitelerin birimlerinde veya 6zel
kurumlarin agmis oldugu kurslarinda Tiirkge dgretim faaliyetleri yiiriitiilmektedir. '°
Yapilan arastirmalarda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretenler, derslerde dil bilgisi
Ogretiminin yogun olmasindan dolay1 Tiirk¢enin kullanimina yonelik aktivitelere
yeterli zamanin kalmadigindan sikdyet etmekte, diger becerilerden ¢ok konusma
becerisini Onceleyen bir Ogretim yonteminin gerekli oldugunu belirtmektedirler.
Halbuki tiim yabanc1 dillerin 6gretimde oldugu gibi Tiirk¢ce 6gretirken de 6grencilere
dil bilgisi kurallarina odakli degil, Tiirkgedeki iletisimsel becerileri giiclendirmelerine
odakli bir egitim verilmelidir. Bu 6gretimi saglayacak ortamlarin olusturulmasi

gerekmektedir. !

Konusma becerisinin kazandirilmasinda 6grencileri konusmaya cesaretlendirip

bu becerinin gelismesini saglamak i¢in dikkat edilmesi gerekli ilkelerden biri de

7 1zzet Seref, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma ve Konusma Becerileri Kazandirmada
fletisimsel Yaklasimim Kullanimi I¢in Model Onerisi”, International Journal of Language Education
and Teaching, C.I, Say1 1, 2013, s. 44.

8 Mustafa Arslan, Aynur Giirsoy, “Rol Yapma ve Drama Etkinlikleriyle Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde Motivasyonun Saglanmas1”, Ege Egitim Dergisi, C.IX, Say1 2, s. 124.

% Salih Ugak, Elif Gokgii, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Konusma Becerisini
Gelistirme Stratejileri (Erbil Ornegi)”, Journal of Turkish Language and Literature, C.I, Say1 2,
2015, s. 222.

10 Nursat Biger, “Hunlardan Giiniimiize Yabancilara Tiirkce Ogretimi”, Uluslararasi Tiirkce Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi, C.I, Say1 4, 2012, s. 108-109.

"' Giilnur Aydin, v.d., “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Konusma Oz Yeterliliklerinin
Belirlenmesi (Comii Tomer Omegi)”, Journal of Awareness, C.II, Say1 3S, 2017, s. 551.



ogrencilerin konugmasina uygun ortamlarin hazirlanmasidir.'? Giiniimiizde gevrim igi
sanal ortamlar bu amaca yonelik de kullanilmaktadir. Bilgisayar ve internet tabanl bir
yabanci dil 6gretimi uygulamasi olan bu ortamlarda sinirsiz konusma olanagi ve
uygulamasi yaratilabilmektedir.!* Sanal ortamlar, 8grencilerin avatar kullanarak rol
yapma, egitici oyunlar oynama ve is birlikli ¢alismalar gergeklestirme gibi gesitli
aktiviteleri kolaylikla yapmasina imkéan saglamaktadir.'* Bu sanal ortamlardan biri
olan Second Life uygulamasinin, son yillardaki arastirmalara gore, dil 6grenimindeki
kullanimi hizla artmaktadir. Siiriikleyici bir 6grenme ortamina sahip olan SL
uygulamasi, ilging ve faydali bir 6grenim ortamidir. Yapilan arastirmalarda SL
ortaminin dil 6grenimde, 6grencilerin motivasyonunu ve iletisim kurma isteklerini

artirdig1 goriilmektedir. '3

Ayrica bu c¢alismanin temel ¢ikis noktast olan sosyal yapilandirmacilik
kuramina gore egitim, toplumsal ¢evre i¢inde gergeklestiginden dolay1 sosyal bir olgu
olarak kabul edilmektedir.'® Giiniimiizdeki biitiin arastirmalarda hemfikir olunan
goriis, egitimde en etkili yontemin 6grencin yaparak ve yasayarak 6grenmesidir. Bu
arastirmalarin  her birinde Ogrenmede Ogrencinin aktif olarak yer almasi ve
ogrendikleri ile g¢evresi ve sosyal yasantis1 arasinda iliskiler kurmasi gerektigi
vurgulanmaktadir.!” “Sanal diinyalarin egitimde kullanim ile ilgili alan yazin taramasi

yapilan c¢alismalar, bu ortamlarin 6grencilere isbirlik¢i 6grenme igin sosyal ve

12 Firdevs Giines, “Konusma Ogretimi Yaklasim ve Modelleri”, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, C.II1, Say1 1, 2014, s. 23 ) ) )

13 Tuncer Can, “Yabanci Dil Ogretimi Baglammda Ogrenen Ozerkliginin Sanal Ogrenme Ortamlari
Yoluyla Desteklenmesi” Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.IX, Say1 1, 2012, s. 77-78.

14 Santiago Dominguez-Noriega, v.d., “Language Learning Resources and Developments in The Second
Life Metaverse”, International Journal of Technology Enhanced Learning, C.III, Say1 5, 2011, s.
497.

15 Indy Y.T. Hsiao, v.d., “Creating a virtual language learning environment in Second Life”, IEEE 16th
International Conference on Advanced Learning Technologies (ICALT), Ed. Lisa O’Conner, 2016,
s. 520.

16 Ali Ozel, Nida Bayindir, Yapilandirmaci Anlayisa Gore Simf Yonetimi, Ankara, Pagem Akademi,
2008, s. 6

17 Sabri Karadogan, “Egitimde Simif-Okul Dist Ogrenme Uygulamalari ve Yaganan Sorunlar”,
Tiirkiye’nin Egitim Sorunlarina Yénelik Akademik Degerlendirmeler ve Coziim Onerileri, Ed.
Recep Aksu, Ankara, Maya Akademi, 2016, s. 49.
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eglenceli bir ortam sunarak grupla 6grenme, iist diizey diisiinme ve rol oynama gibi

becerileri kazandirabilecegini gdstermektedir.”!®

SL iizerinden bir¢ok egitim kurumu sanal 6grenme ortamlar1 tasarlayarak
egitim vermektedir. Bu egitimlerden biri de yabanci dil egitimidir. Diinya genelinde
Ispanyolca, Almanca ve Ingilizce gibi gesitli dillerin, yabanci dil olarak SL iizerinden
ogretimiyle ilgili calismalar yapilmaktadir.! Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanligi’ni
Tez Merkezi ¢evrim i¢i veri tabinda SL ortaminin yabanci dil 6gretiminde kullanimina
yonelik yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri lizerindeki aragtirmada, biri doktora,
ticii yliksek lisans tezi olmak tizere bu giine kadar dort tez ¢alismasinin yapildigt ve
yapilan bu calismalarin hepsinin Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesi {izerine
oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasina yonelik

ise herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamugtir. >

Bu ¢alismada SL ¢evrim i¢i 3B sanal 6grenme ortaminda, yabanci dil olarak
Tirkce ogrenen Ogrencilerle konusma ortamlari hazirlanarak konugsma dersleri

yapilacak ve bu ortamin kullanilabilirligi test edilecektir.

18 Omer Kogak, v.d., “Sanal Diinyalarda Kullanilan Ogretim Stratejileri, Yontemleri ve Teknikleri”, e
- Kafka§ Egitim Arastirmalar: Dergisi, C.II1, Say1 2, 2016, s. 41. ) )

19 Ulas Ilig, Y. Deniz Arikan, “Second Life Ortaminda Yabanci Dil Ogrenimine Yonelik Ogrenci
Goriislerinin Incelenmesi”, Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry, C.XII, Say1 4, 2016, s.
367.

20 (Cevrim i¢i) https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp, 20.09.2018
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BiRINCI BOLUM
YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINE DAIR
ALANYAZIN TARAMASI

Bu boliim dil, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi, AODC programi, sosyal
yapilandirmacilik, 3B sanal ortamlar bagliklar1 altinda, alanyazin taranasindan elde

edilen bilgileri ve alanla ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 aragtirmalar1 kapsamaktadir.

1.1. Dil

Iletisimde yadsinamaz bir &ncelige sahip olan dil sozliiklerde “Insanlarin
diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari
anlagma, lisan, zeban”?!, “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan dgeler ve kurallardan faydalanilarak baskalarina aktarilmasini

saglayan, ¢ok yonlii, ok gelismis sistem, lisan”?? tanimlariyla gegmektedir.

Dil tanimlar1 incelendiginde bu tanimlarin dilin inceleme alanlarina gore
farkliik gosterdigi goriilmektedir. Iletisimcilere gdre dil, insanlarin birbiriyle
anlagmasini saglayan bir bildirisim diizenegi, dil bilimcilere gére dogal bir anlagsma
vasitasi, felsefecilere gore ise insan, tanr1 ve kainat arasindaki iliskileri, diinyay1 VE

varlig1 anlayip anlamlandirmaya yarayan sozlerin biitiiniidiir.*?

Ergin, dili “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar c¢ergevesinde gelisen canli bir varlik,

temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis

9924

ictimai bir miessesedir”" seklinde tanimlamistir. Banguoglu'na gore ise insanlar

2 Tiirk Dil Kurumu, Tiirkee Sozliik, Ankara, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, 2011, s. 664.

22 {lhan Ayverdi, Asirlar Boyu Tarihi Seyri I¢inde Misalli Biiyiik Tiirkce Sozliik, Kubbealt1 Tktisadi
Isletmesi, 2011, s. 716.

23 Mustafa Balci, “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel Kavramlar”, Uygulamah
Tiirkcenin Yabanc Dil Olarak Ogretimi, Ed. Hayati Develi, vd., istanbul, Kesit Yaynlari, 2017, s.
17.

24 Muharrem Ergin, Tiirk Dil Bilgisi, Istanbul, Bayrak Bastm Yayin Tanitim, 2009, s. 3.



duygu, diisiince ve isteklerini el, bas, géz veya kas gibi uzuvlariyla isaretler yaparak
da anlatabilirler. Bunlar sadece anlatimi giiclendirebilir ama higbiri dilin anlatimdaki
miikemmelliginin 6niine ge¢emez.? Dil, bircok yone sahip bir kurumdur. En basta
konusma becerisinin gerceklestirilmesinde basat role sahip olan dil, insanin diinyadaki
yeri ve dnemini belirlemesini saglar. Insanin yasamini siirdiiriirken biitiin istek, duygu
ve diislincesini belirtmesine olanak saglar. Bunun yaninda bilim, sanat, teknik gibi
insan ve toplum yasamindan ayr1 diisiiniilemeyen biitiin alanlarla ilgili olan bu kurum,
onlarin olusumunu da saglamaktadir.?® Insanoglunun sosyal hayat icende iletisimde
bulunmasi, diisiinmesi ve diisiindiiklerini ifade etmesinde dilin ¢ok biiylik bir yeri
vardir. Bunun i¢in esas nedeni insan olan, insanit anlamaya ve anlamlandirmaya
calismak olan bilim faaliyetlerinin yolu da dile ¢ikacaktir. Dolayisiyla dil olgusunu

anlamadan herhangi bir bilim faaliyetine girisilmesi miimkiin degildir.?’

Yapisal agidan bakildiginda dil, seslerden olusmaktadir. Seslerin sisteme
uygun olarak dizilisinden heceler, hecelerin bir araya gelisiyle kelimler olusur.
Kelimeler de birleserek dilin temel birimi olan climleyi meydana getirir. Metinler,
climlelerin bir araya gelmesiyle olusur ve belirli bir bicimde yapilandirilabilirler.
Birbiri ile iligkili olan metin dbekleri bir araya gelir ve ortaya anlam biitiinliigii olan

anlatim ¢ikar.?®

Farkli agilardan bakildig1 zaman farkli bir¢ok O6zelligine rastlanilan dilin,
bugiin bile heniliz vakif olunamayan, gizemini korumakta olan kimi sirlar1 da
mevcuttur.?”’ Fakat dilin yukarida verilen tanim ve agiklamalarinda goriildiigii iizere
dil konusunu ¢esitli yonlerden ele alanlar dilin ne oldugu sorusuna; insanlar arasi
iletisim araci, insanlarin anlagmasini saylayan toplumsal bir sistem, anlam ve ses
arasinda baglant1 kuran bir sistem gibi benzer tanimlar yapmislardir. Bu tanimlarin

ortak ozellikleri asagidaki bes maddede siralanmistir

%5 Banguoglu, a.g.e., s.10.

26 Aksan, Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim, s. 11.

27 Ali Giiven, Tiirkiye’de Giiniimiize Kadar Yapilmis Olan Toplumsal Dilbilim Caligmalarina
Genel Bir Bakis, Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayrmlanmis Yiiksek Lisans
Tezi, 2015, s. 7.

28 Candemir Dogan, Sistematik Yabanc1 Dil Ogretim Yaklasimi ve Yontemleri, istanbul, Ensar
Nesriyat, 2012, s. 21.

2 Aksan, Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim, s. 11.



1. Dilin belirli bigimlere uyan kendine has bir sistemi bulunmaktadir.

2. Dil, her biri anlamli ve farkli sembollerden olusan seslerden meydana

gelmektedir.

3.Dil, en 6nemli iletisim aracidir. Jestler ve mimikler 6nemlidir ancak bunlar

dilin iletisimdeki 6nemini azaltamaz.

4. Insanlar dili kullanarak diisiiniirler ve diisiincelerini, duygularini ve
isteklerini ifade ederler.

5. Dilin kullanim alani toplumdur. Ancak bu toplum insanlarin meydana
getirdigi toplumdur. Hayvanlarin da her ne kadar kendi aralarinda iletisimi olsa da dil
ogrenme konusunda insanlar kadar basarili olduklari sdylenemez.*°

Dil, insana 6zgii bir yetenektir. Her insanda bulunur. Insanlar karisik olmayan
girdilerle karmasik ve zengin dilleri liretme yetenegine sahip bir varliktir. Bu sekilde
gelisimini saglayan dil, insanin algi, diisiince ve kavrayisina yogun bir bicimde tesir

ederek onun yapisinin temel bir boliimiinii olusturmaktadir. *!

1.1.1. Ana Dili, ikinci Dil ve Yabanci Dil

Ana dili sozliikte “Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi
dil”* olarak gegmektedir. Insanin bilingaltinda bulunan ve toplumla bagini kurmada
en Oonemli etken olan ana dilinin, anneyle olan ilgisi her seyden 6nce gelmektedir.
Cocuk annesini taklit ederek konusmaya baslamakta, onun lehgesini, aksanini ve dili
kullanis sistemini kazanmaktadir. Bu durum o6zellikle Tiirk toplumunda yetismekte
olan ¢ocuklarin, anne ile olan yakinlig1 ve onunla ge¢irdigi stire diger toplumlara gére
daha fazla olmasindan dolay1 annelerinin konustugu dili taklit etmelerini daha giiclii
hale getirmektedir.>* Dil duyusu dogustan gelen, insanin kalitiminda bulunan bir
duyudur. Ancak bu duyu insanin konugma yetisini kazanmasi i¢in yeterli degildir.

Bunun i¢in insanin ayni zamanda form duyusuna ihtiyaci vardir. Bu duyu ise dogustan

30 Demirel, Yabanc1 Dil Ogretimi, s. 1-3.

31 Noam Chomsky, Bilgi Sorunlar1 ve Dil-Managua Dersleri, Istanbul, BGST Yaymnlari, 2009, s. 53.
32 Tiirk Dil Kurumu, a.g.e., s. 119.

33 Aksan, Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim, s. 81



gelmeyen, sonradan kazanilan bir duyudur. Bu duyunun kazanilmasi da ana dili

aracihigiyla gerceklesmektedir.3*

Ikinci dil, ana dilin yaninda yasanilan sosyal ¢evrenin konustugu dili onlarla
iletisim kurmak amaciyla edinilen dile denmektedir. Burada 6nemli olan nokta
Ogrenilen dilin tlilkede konusulan resmi dil olmasidir. Aksi takdirde 6grenilen dil,
ikinci dil degil yabanci dil olacaktir. Almanya’ya yerlesen Tiirklerin 6grendikleri
Almanca ya da Tiirkiye’de yasamakta olan Araplarin 6grendikleri Tiirk¢e ikinci dile

ornek gosterilebilir.*

Ana dilden sonra ya da ana dilin disinda 6grenilen dil olarak tanimlanan
yabanci dil, ikinci dil olarak da tanimlanmakla birlikte her ikinci dil yabanci dil olarak
kabul edilmemektedir.*® Kisiye yap1, kavram ve dil bilgisi olarak kendi ana dilinin
haricindeki bir dilin 6gretilmesi siirecine yabanci dil dgretimi denmektedir.?’
Insanoglu c¢ok eski zamanlardan bu yana yabanci dil 6grenme istegi igindedir.
Giliniimiizde ise artik kiiresel bir koy haline gelen diinyada iletisimin ge¢mis yillara
gbre ¢ok daha 6nemli bir hale gelmesi, insanlardaki yabanci dil 6grenme istegini de
artirmugstir. “Insanlar, toplumlar, uluslararasinda, bireysel, kurumsal, ulusal diizeyde
ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, calisma, turizm, egitim, kiiltlir, sanat,
haberlesme alanlarinda tiirlii yogunlukta ikili, ¢oklu olmak tizere her tiirlii iliskinin
kurulup yiiriitiilmesi i¢in anadilinden bagka uluslararasi ortak dillerin 6grenilmesi
gerekmektedir.”*® Ayrica ulasim hizmetlerinin kolay ve hizli olmasindan dolay:
insanlarin farkli iilkelerde calisma, egitim gorme istegi de yabanci dil 6grenme
thtiyacimi artiran diger sebepler arasindadir. Bu sebepler yabanci dil 6gretiminin

giiniimiizde daha 6nce hi¢ olmadig1 kadar yayginlasmasim saglamistir.>® Eger farkli

34 Bedia Akarsu, Dil Kiiltiir Baglantisi, istanbul, inkilap Kitapevi, 1998. s. 28.

35 Serif Orug, “Ana Dili, Ikinci Dil, iki Dillilik, Yabanci Dil”, The Journal of Academic Social Science
Studies, C. XLV, Say1 3, 2016, s. 283.

36 Balct, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel Kavramlar”, s. 20.

37 E. Hilmi Siingii Aslanargun, “Yabanci Dil Ogretimi ve Etik”, Milli Egitim Dergisi, Say1 35, 2006, s.
1.

3% Omer Demircan, Yabanci Dil Ogretim Yontemleri, istanbul, Der Yaymlari, 2012, s. 6.

39 Mehmet Kara, “Gazi Universitesi TOMER Ogrencilerinin Tiirk¢e Ogrenirken Karsilastiklar1 Sorunlar
ve Bunlarin Céziimiine Yonelik Oneriler”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, C.VIII, Say13,2010, s. 662.
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milletler birbirleriyle iletisim kurmak istiyorlarsa iletisim kurmak istedikleri milletin

dilini 6grenmek zorundadirlar.*

Dil, bir anlagma vasitasi olmaktan 6te, i¢ diinyamizin dis diinyaya acildig1 bir
kapidir. Dil, saglikli bireylerin yetismesinde, saglikli toplumlarin, milletlerin ve
kokli  bir kiiltiiriin - olugmasinda, korunmasinda ve gelecek kusaklara

aktarilmasinda tek vasitadir.*!

1.2. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

“Tiirkge birkag bin yilla ifade edilen gegmise sahip, diinyanin en zengin ve en

eski dillerinden biridir.”*?

“Turkce giliniimiizde oldugu gibi tarihin degisik
donemlerinde de farkli cografyalara yayilmis Tiirk halklar1 tarafindan konusma,
edebiyat ve devlet dili olarak varligini ve hiikmiinii siirdiirmiis bir dildir.”* Artik
cagdas diller arasinda yer alan Tiirkce, diinyanin farkli cografyalarindaki insanlarin
ogrenmek istedikleri bir dil haline gelmistir. Giinlimiize bakarak bu istek eskiye oranla

oldukea fazladir.*

Tiirk¢eye olan ilginin ve Tiirk¢e 6grenmeye olan talebin arttig1 fikrinde biitiin
bilim insanlar1 ayn1 fikirde degildir. Ornegin Goger’e gore Tiirkce, diinyada konusulan
diller arasinda gerek konusan insan sayis1 gerek konusuldugu cografyalar bakimindan
ilk beste yer almaktadir. Ne yazik ki bu durum, c¢esitli siyasi, sosyal, ekonomik vb.

sebeplerden otiirli Tiirkgenin 6grenilmek istenen diller arasindaki yerine benzer oranda

40 Nurullah Aykag, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Genel Tarihgesi ve Bu Alanda Kullanilan
Yontemler”, Turkish Studies, C.X, Say1 3, 2015, s. 163.

4! Siikrii Unalan, Tiirk¢e Ogretimi, Ankara, Nobel Yayn, 2002, s. 1-2.

42 M. Emin Agar, “Tiirkge Ogretimin Tarihgesi” International Journal of Human Sciences, C.I, Say1
1,2004,s. 1.

# [brahim Giiltekin, Mustafa Balci, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Siyaseti ve Stratejileri”,
Uygulamah Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Ed. Hayati Develi, vd., Istanbul, Kesit
Yayinlari, C.1, 2017, s. 46.

# Dogan Gedik, Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi, Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2009, s. 3.



etki edememistir. Ayni zamanda Tiirk¢enin yabancilara Ogretiminin Sneminin
geregince idrak edilemeyip egitimde bu alana yeteri kadar ilgi gdsterilmemesi de
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesindeki gergek yerine kavusmasina engel

olmustur.®

1.2.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihcesi

Giiniimiizde bir¢cok kaynak, Tiirk¢enin yabancilara tanitim ve dgretimi igin
verilmis olan ilk eser olarak Kasgarli Mahmut’un, 1072 yilinda yazimina baglayip
1077 yilinda tamamladigi Divanu lugati’t-Tiirk adli sozliigiinii gdstermektedir.*
Divanu lugati’t-Tiirk, her ne kadar bir sozliik olsa da i¢inde zaman zaman Tiirk¢enin
dil bilgisi o6zelliklerine de yer verilmistir. Oyle ki bu dil bilgisi ozellikleri
birlestirildiginde genis capli olmasa da donemin Tiirk¢esinin (Karahanl Tiirkcesi)
ozelliklerini veren bir dil bilgisi kitabi ortaya ¢ikmaktadir.*” Ancak esas itibariyle bu
eser Araplara Tiirkgeyi Ogretmek icin degil, Tiirkgenin Arapca kadar zengin ve
gelismis bir dil oldugunu ortaya ¢ikarmak, dolayisiyla Tiirk¢enin dgrenilmeye layik
bir dil oldugunu gostermek amaciyla yazilmistir. Miiellif, eserinde Tiirk¢eyi Araplara
ogretmekten ¢ok, Tiirk dilini incelemekte, 6zelliklerini ve séz varligini ortaya
koymaktadir. Ayrica eserin hedef kitlesinin zamanin hiikiimdari, devlet ve ilim
adamlar1 olup Tiirk¢e 6grenmek isteyenler olmamasi ve tek niisha olmasi da Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimine yonelik olarak yazilmadigmin bir kanitidir. Bu sebeple
Divanu lugati’t-Tiirk, Tiirk¢enin akademik agidan incelenmesinde onemli ve ana
basvuru eseri olma Ozelligine sahip olmakla birlikte yabanci dil olarak Tiirkce

ogretiminde ikincil derecede bir bagvuru kitab1 ve kaynaktir.*®

4 Ali Goger, “Tiirkiye’de Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Lise Ogrencilerinin Hedef Dile Kars1
Tutumlarinin Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi”, Turkish Studies, C.IV, Say1 8, 2009, s. 1300.
4 Erdal Ozcan, G. Haldun Demirdéven, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihgesi”
Yabancilara Tiirkce (")gretimi, Ed. Mustafa Durmus, Alparslan Okur, Ankara, Grafiker Yayinlari,
2018, s. 162.

47 Ahmet B. Ercilasun, Baslangictan Yirminci Yiizyila Tiirk Dili Tarihi, Ankara, Ak¢ag Yayinlari,
2010, s. 314-317.

48 Mustafa Balc1, “Tarihi Seyirde Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi I: Cumhuriyet Dénemi Oncesi
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi”, Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yontem ve
Uygulamalar, , Ed. Hayati Develi, vd., Istanbul, Kiiltiir Sanat Basimevi, 2016, s. 12-13.
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Harzemsahlar Devleti Hiikiimdar1 Atsiz b. Muhammed’in Arapca 6grenme
istegi lizerine Zemahseri tarafindan, Arapga kelimelerle kisa climlelerden olusan
Mukaddimetii’l-edeb isimli sozliik yazilmistir. Bu eser isimler, fiiller harfler, isim
¢ekimi ve fiil ¢ekimi olmak iizere bes boliimden olusmaktadir. Eserin niishalarinin
cogunda Arapca metinlerin altinda terciimeler bulunmaktadir. Bu terciimelerin
cogunlugu Tiirkce olmakla birlikte Fars¢ca, Harizmce ve Mogolca terciimeler de
bulunmaktadir.*’ Yazilis amaci Arapga dgretimi olsa da satir alt1 Tiirkge terciimelerin
olmasi, bu eserin Arapca bilenlere Tiirkce Ogrenme imkani verdigi ihtimalini

kuvvetlendirmektedir.>°

13. ylizyihin ortalarinda Irak’ta Tirkge ve Mogolca yaygin olarak
kullamilmistir. ibn Miihenna tarafindan kaleme alinan, Hilyetii’l-insan ve halbetii’l-
lisan isimli sozliik bu donemin eseridir. Ilhanli devrinde Tiirkce resmi dil olmakla
birlikte Arapca, Fars¢a ve Mogolca kiiltiir, idare, ticaret ve toplum hayatinda yaygin
olarak kullanilmaktadir. Yazar bu durumu géz 6niinde bulundurarak Arapca yazdigi
eserinde bu dillerin 6zelliklerini esas almistir. Sozliik bir mukaddime ile {i¢ kisimdan
meydana gelmektedir. SozIigilin Tirk¢e kismu iki boliimden olugmakta olup birinci
kisminda ses, sekil, kisa etimoloji, yapim ve ¢ekim ekleri, isim tamlamalari, zarflar,
edatlar, fiil kip ve ¢ekimleri iizerinden durulmus, ikinci kisminda ise yirmi dort alt
boliimde Allah’in isimleriyle cesitli ad gruplari incelenmistir.’! Hilyetii’l-insan ve
halbetii’l-lisan, Harezm doneminde yazilmis Tiirk¢e 6gretimi tarihgesinde incelenmesi

gereken bir eserdir.>?

13. yiizyilin ortalarinda 16. ylizyilin baglarina kadar hiikiim siiren Memlik
Devleti’nin yonetiminde Tiirk hiikiimdarlarin bulunmasi, Tiirk¢eye karsi olan alakay1
ve basta Araplar olmak tizere Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesine yonelik eserlerin

yazimint artirmigtir. Codex Cumanicus, el-Kavaninii’l-kiilliyye li-zabti’l-liigati’t-

4 Nuri Yiice, “Mukaddimetii’l-Edeb”, TDV islam Ansiklopedisi, Ankara, Tiirkiye Diyanet Vakfi
Yaymlari, C.XXXI, 2006, s. 120.

50 Balci, “Tarihi Seyirde Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi I: Cumhuriyet Dénemi Oncesi
Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi”, s. 13.

5! Mustafa Erkan, “ibn Mithennd” TDV Islam Ansiklopedisi, Ankara, Tiirkiye Diyanet Vakfi
Yayinlari, C. XX, 1999, s. 218.

52 Balc1, “Tarihi Seyirde Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi I: Cumhuriyet Dénemi Oncesi
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi”, s. 13.
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Tiirkiyye, et-Tuhfetii’z-zekiyye fi’l-lugati’t-Tiirkiyye, Kitab-1 Mecmii-i Terciiman-1
Tiirki ve Acemi ve Mongoli, Kitabii Bulgati’l-miistak fi lugati’t-Tirk ve’l-Kifcak,
Kitabii’l-idrak li-lisani’l-Etrak adli eserlerler donemin Tiirkcesi olan Kipgak

Tiirkgesini yabancilara 6gretmek amaciyla yazilmistir.>

Yazari, yazildig1 yer ve tarihi belli olmayan, 14-15. yiizyillarda yazildig
tahmin edilen ed-Durretii’l-muadiyye fi’l-lugati’t-Tiirkiyye isimli eser de hem Arapga-
Tiirkge sozlilk hem de bir konusma kilavuzudur. Eserde, glinliik konusma dilindeki
Oonemli ifadelerin yer aldigi bir boliim bulunmaktadir. Bu yoniiyle eser ilk Tiirkce

konusma kilavuzu olarak kabul edilmektedir.>*

Cagatay Tiirkcesi doneminin en 6nemli sairi olan Ali Sir Nevayi’'nin kaleme
aldig1 Muhakemetii’l-liigateyn adli eser de Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla yazilmistir.

Bu eserde Tiirk¢e ve Fars¢ca’nin mukayese etmistir.>>

Miiellif, Tiirk¢e’yi donemin hakim kiiltiir ve edebiyat dili Farsga ile karsilastirip
edebi sanatlar, kelime hazinesi, gramer ve fonetik bakimidan Farsc¢a’dan iistiin
oldugunu oOrneklerle ortaya koyan eseri Oliimiinden bir yi1l 0Once
(Cemaziyelevvel 905 / Aralik 1499) kaleme almistir. Nevai edebiyat hayatina
on bes yasinda Fars¢a siirler yazarak basladigini, doneminde Fars edebiyatini
kendisinden daha iyi bilen bir kimsenin bulunmadigini ileri siiriip goriislerinin
saglam bir temele dayandigimi vurgulamak istemis, bdylece caligmasina

yoneltilebilecek elestirilere 6nceden cevap vermeyi amaglamistir. *°

Nevai’nin Muhakemetii’l-liigateyn’de Tiirk¢e ve Fars¢a’yr mukayese ederken

Tiirk¢e hakkinda zaman zaman vermis oldugu bilgiler, eseri Fars¢a bilip yabanci dil

53 Hasan H. Mutlu, Bilge Bagc1 Ayranci, “Yabanci Dil Olarak Tiirke Ogretiminde Gegmisten
Giliniimiize Siiregelen Problemler”, The Journal of International Lingual, Social and Educational
Sciences, C.III, Say1 2, 2017, s. 68.

5% Balci, “Tarihi Seyirde Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi I: Cumhuriyet Dénemi Oncesi
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi”, s. 17.

55 Mutlu, Ayranci, a.g.m., s. 68.

56 A. Azmi Bilgin, “Muhakemetii’l Liigateyn”, TDV Islam Ansiklopedisi, Ankara, Tiirkiye Diyanet
Vakfi Yaymlari, C. XXX, 2005, s. 397.
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olarak Tiirkce ogrenmekte olan Ogrenciler i¢in bir bagvuru kaynagi olarak kabul
edilebilir kilmaktadir. Bu o6zelligiyle Muhakemetii’l-liigateyn, yabanci dil olarak

Tiirkge 6gretimi tarihinde ikincil bir degere sahiptir.>’

Osmanli doneminde Bergamali Kadri tarafindan yazilip Sadrazam Ibrahim
Pasaya sunulan Miiyessiretii’l-Ulim isimli eser, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimine
yonelik ele gegen ilk eser olma 6zelligini tasimaktadir. Ancak, Divanu lugati’t-Tiirk te
oldugu gibi bunda daTiirk¢e akademik olarak incelendigi i¢in Miiyessiretii’l-UlGm,

yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ikincil degere sahip bir bagvuru kaynagidir. >

Osmanli doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi ilk olarak yenigeri ocaginda
baslamistir. Bu ocaga alinan Hristiyan cocuklarina Tiirkge Ogretilmistir. Sonraki
donemlerde Osmanli ile siyasi ve ekonomik iliskiler kurmak isteyen Avrupa devletleri
de Tiirk¢e 6grenmeye 6nem vermislerdir. Avrupalilar Tiirk¢eyi 6grenmekle kalmamig
Tiirkce 6gretimi hakkinda eserler de vermislerdir. Ornegin, 1553 yilinda istanbul’da
yazmanlhk yapmus bir Italyan olan Filippo Argeiti tarafindan Italyan tiiccarlara
yardime1 olmas1 amaciyla bir sdzliik yazilmistir. Baska bir eser de yine Italyan olan
Juesit papazi Pietro Ferraguto tarafindan 1611 yilinda yazilan bir dil kilavuzudur.
Tiirkce hakkinda yazilan eserler sadece italya’da degil Avrupa’nim bir¢ok devletinde
goriilmektedir. 1612 yilinda Almanya’da Tiirk¢enin ilk dil bilgisi kitabin1 yazan
Stuttgartli Hieronymus Megiser, ayni zamanda Avrupa’nin ilk Tiirkoloji profesoriidiir.
Megiser, Lezipzig Universitesinde Tiirkgeyi oOgrencilerine okutmustur. Tiirkce
O0grenme talepleri 6zellikle 16. ve 17. ylizyilda Fransa, Rusya, Avusturya-Macaristan
basta olmak iizere hemen hemen her Avrupa iilkesinde artmaya baslamistir. Bu artig

Tiirkoloji béliimlerinin Avrupa’da birgok iiniversitede agilmasiyla sonuglanmustir.>

57 Balci, “Tarihi Seyirde Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi I: Cumhuriyet Dénemi Oncesi
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi”, s. 17.

58 Balc1, “Tarihi Seyirde Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi I: Cumhuriyet Dénemi Oncesi
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi”, s. 17.

%9 Biger, “Hunlardan Giiniimiize Yabancilara Tiirkge Ogretimi”, s. 124-126.
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1.2.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Son Yiiz Yih

Cumbhuriyet doneminde Tiirk¢e, milli kimligin en énemli unsurlarindan biri
olarak goriilmiis ve Tiirkgenin topluma kazandirilmasina yonelik basta 6gretmen ve
uzman yetistirmek olmak {izere bir¢ok faaliyet yapilmistir.®® Bu faaliyetlerin neticesi
olarak zaman icinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik faaliyetler gerek
resmi kurumlarda gerek 6zel kurumlarda yayginlagsmaya baglamistir. 1932 yilinda
kurulan ve adi sonra Tiirk Dil Kurumu olarak degistirilmis olan Tiirk Dili Tetkik
Cemiyeti, Tiirk¢e alaninda bir¢ok 6nemli faaliyete imza atmistir. Ancak bu kurum,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik bir programa heniiz biinyesinde
yer vermemistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi alaninda faaliyet gosteren ilk
kurum Bogazici Universitesidir. Kurum yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimine 1958

yilinda, o zamanki ad1 Robert Kolejinde baslamistir.®!

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi Tiirkiye’de iiniversitelerin ve vakif, dil
okulu gibi kurumlarin agmis olduklar1 Tiirkce Ogretim merkezlerinde
gergeklestirilmektedir.®? Yiiksekdgretim kurumu 2018 yili verilerine gore Tiirkiye’de
bulunan 74 tane iiniversitenin Tiirkce 6gretim uygulama ve aragtirma merkezi, 1
tiniversitenin dil merkezi, 2 {iniversitenin Tirk¢e egitimi ve Ogretimi uygulama ve
arastirma merkezi, 11 iiniversitenin Tiirkge ve yabanci dil uygulama ve arastirma
merkezi, 15 lniversitenin Tiirkce ve yabanci dil 6gretimi uygulama ve arastirma

merkezi bulunmaktadir.®

Universitelerin haricinde Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde dne ¢ikan iki
kurum Tiirk Is Birligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlhigi (TIKA) ve Yunus Emre

Enstitiisii’diir. TIKA, yurtdisindaki {iniversitelerin Tiirkoloji boliimlerine 6gretmen ve

0 H. Kiirsat Tiirkan, “Tiirke Ogretiminin Tarihsel Siireci ve Yabanci Uyruklu Ogrencilere Tiirkge
Ogretimine Dair Bazi Oneriler”, The Journal of Academic Social Science Studies, Say1 60, 2017, s.
149

6! Metin Sahin, Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde Ogrenim Goren Yabanc1 Ogrencilerin Tiirkce
Ogrenirken Karsilastiklar1 Zorluklar, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Ogretimi
Anabilim Dali, Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2008, s. 34.

62 Cengiz Alyilmaz, “Tiirkce Ogretimin Sorunlar1”, Turkish Studies, C.V, Sayi1 3, 2010, s. 729.

63 (Cevrim i¢i) istatistik.yok.gov.tr, 20.10.2018.
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ders materyali temin ederken, Yunus Emre Enstitiisti yurt disinda kiiltiir vakfi olarak

yabancilara Tiirk¢e dgretimi vermektedir.®

Kokleri tarihin en eski donemlerine kadar uzanan Tiirk¢e bugiin Tiirkiye nin
ekonomik olarak biiyiimesi, politik olarak bulundugu bélgede bir gii¢ haline
gelmesi ve Tiirk sivil toplum kuruluslar tarafindan diinyanin yedi kitasinda

yiiriitiilen egitim ve kiiltiir faaliyetleriyle diinya dili olma amacindadir.®

Tiirk¢ce diinyadaki birgok cografyada kullanilmakla beraber anadil olarak
kullanildig: iilkelerin basinda Tiirkiye gelmektedir. Universiteler, vakiflar ve 6zel
kurumlarin yurtici ve yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesi faaliyetleri
disinda son yillarda bu alan {izerine yapilan akademik caligmalarin sayisinda da biiyiik
bir artig goriilmektedir. Glintimiizde Tirkiye’deki bir¢ok iiniversitenin biinyesinde
yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda anabilim dallar1 agilmistir. Yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretimine yonelik yiiksek lisans ve doktora caligmalar
yaptirilmaktadir. Ayrica iiniversitelerde, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde

okutulacak kitaplar da hazirlanmaktadir.®

1.3. Avrupa Ortak Dil Cercevesi Program

Avrupa Konseyi ve Avrupa Birligi dil konusunun iizerinde 6énemle durmakta
ve Avrupa’da konusulan dilleri birgcok nedenden dolay1 6nemsemektedir. AB’ye {iye
tilkelerin vatandaslarinin birbirlerinin konustugu dili anlamasi, birliktelik ve tavir
birligi olusturulmasi agisindan ¢ok Onemlidir. Bu tavir birligi liye {ilkelerdeki

insanlarin arasinda ortaya ¢ikacak siyasi, sosyal, kiiltiirel sorunlar karsisinda ¢oziime

64 Mustafa Arslan, “Tarihi Siirecte Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi-Ogrenimi Calismalar1”,
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C.IX, Say12, 2012, s. 181.

65 Arslan, a.g.m., s. 183.

% Ali Goger, Selguk Mogol, “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ile ilgili Calismalara Genel Bir
Bakis”, Turkish Studies, C.VI, Say1 3, 2011, s. 801-802.
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yonelik onemli bir adim olacaktir. Insanlarin birbirlerinin konustuklari dili anlamasi
dolayisiyla insanlar arasindaki iletisim bagin1 kuvvetlendirecegi i¢in ortaya birbirlerini
psikolojik olarak da iyi anlayan bireylerin ortaya ¢ikmasmni saglayacaktir.®” AK,
Avrupalilarin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir yap1 igerisinde yetismesi i¢in biitiin Avrupa
vatandaslarinin liniversiteden mezun olana kadar {i¢ yabanci dil 6grenmesini ilke
edinmis durumdadir.®® Bu ilke gergevesinde hayata gegirilen uygulamalarindan bir
tanesi de AODC programidir. AK tarafindan 2001 “Avrupa Diller Y1il1” ilan edilmis
ve yapilan etkinlikler vasitasiyla AODC programi tanitilmistir. Bu programin yabanci

dil 6gretimine getirecegi yenilikler tartismaya agilmustir.®

AODC, dokuz iinite ve dort ek boliimiinden olusmaktadir. Giris boliimiinde
AK’nin yapmis oldugu bu ¢alismanin amag, hedef ve islevleri anlatilmaktadir. ikinci
boliimde iletisimsel yaklagim ve bunun eylem odakli yonelisi vurgulanmaktadir. En
kapsamli boliim olan ii¢iincii boliimde 6ngdriilen alt1 dil seviyesi tablolarla birlikte
belirtilmektedir. Dort ve besinci boliimlerde dil kullanimina ydnelik yetilere ve dil
kullaniminin baglamina deginilmektedir. Altinc1 bdliimde yabanci dil 6gretimi ve
O6grenimine yonelik konular, yedinci boliimde dil kullanimi ve dil derslerindeki dil ile
ilgili durumular islenmistir. Sekizinci ve dokuzuncu boliimler ise 6gretim ortamlarinin

irdelenmesine ve dlgme ve degerlendirmeye yoneliktir.”

1.3.1. AODC Programina Gore Temel Dil Becerileri

AODC programi metninde temel dil diizeyleri evrensel olmamakla beraber
sayist ve dogas1 genis bir uzlasiyla resmi olarak kabul edilmistir. Bu uzlasiya gore

temel dil diizeyleri “Giris ya da Kesif Diizeyi”, “Ara Diizey ya da Temel Gereksinim

7 Meri¢ Akpinar, Fatma Agik, “Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Baglaminda, Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde Deyim ve Atasdzlerinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Aktarim1”, 3. Uluslararasi Diinya
Dili Tiirkce Sempozyumu, Ed. ilyas Yazar, 2011, s. 61.

6 Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, s. 23.

% Giilten Giiler, “Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri Cer¢eve Programu ve Tiirkiye’de Yabanci Dil
Ogretim Siiregleri”, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C.VI, Say1 1, 2005, s. 92.

0 Giiler, a.g.m., s. 93-94.
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Diizeyi”, “Esik Diizey”, “Ileri Diizey ya da Bagimsiz Konusucu”, “Ozerk Diizey ya da
Gergek Kullanimsal Yetenek ve Ustalik” diizeyleridir.”!

Bu alt1 diizey her biri iki boliimden olusmak tizere A, B ve C olmak {izere {i¢
genel diizeye gore semalandirilmistir. Agac gdsterimi adi verilen bu semada A, “Temel
Diizey Kullanic1” diizeyi olarak adlandirilmis olup “A1 (Giris ya da Kesif)”, “A2 (Ara
ya da Temel Gereksinim)” olmak iizere iki boliime ayrilmistir. B diizeyi “Ara Diizey
Kullanic1” diizeyi olup “B1 (Esik Diizey)” ve “B2 (ileri ya da Bagimsiz) olmak iizere
iki boliime ayrilmistir. Sonuncu diizey olan C diizeyi ise “Ileri Diizey Kullanic1” olarak
adlandirlmustir. C  diizeyi “Cl1 (Ozerk)” ve “C2 (Ustalik)” béliimlerinden

olusmaktadir.”?

AODC metninde dilsel iletiyi parmakla isaret edebilme, basit bir aligveris
yapabilme, giin, saat ve tarihleri sOyleyebilme, basit selamlamalar yapabilme, kabul,
ret, rica veya Ozlr ifadeleri kullanabilme, basit bir formu doldurabilme ve metni
yazabilme gibi etkinliklerin gergeklestirilmesi i¢in A1 Oncesi bir yeterlilik bandina
isaret edilmektedir.”® Bu ihtiyag sebebiyle 2018 yilinda AODC metninde yapilan
giincellenmeyle, Ol¢eklerin ¢oguna Al oncesi (Pre-Al) etiketli bir yeterlilik grubu

eklenmistir.”*

AODC metninde beceriler klasik dort temel beceri (okuma, dinleme, konusma
ve yazma) yerine beceriler anlama, konugsma ve yazma seklinde ili¢ ana boliime
ayrilmistir. Anlama boliimiinde okuma ve dinleme becerileri, konugsma boliimiinde
karsilikl1 konusma ve sozlii anlatim becerileri ve yazma boliimiinde ise yazili anlatim

becerisi bulunmaktadir.”

7 MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 Ceviri Komisyonu, Diller icin Avrupa Ortak Basvuru
Metni Ogrenme-Ogretme-Degerlendirme, Ankara, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009.
s. 20.

2 MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Ceviri Komisyonu, a.g.e., s. 21.

73 MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Ceviri Komisyonu, a.g.e., s. 30-31.

7 Council of Europe, Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment Companion, Strasbourg, Language Policy Programme Education Policy Division
Education Department, 2018, (Cevrim i¢i) www.coe.int/lang-cefr, 30.12.2019, s. 46.

5 Giiler a.g.m., s. 93.
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1.3.1.1. Konusma Becerisi

Konusma, insanoglunun iletisimde geldigi en son noktadir. Oyle ki insanoglu
sesini egitip kullanmaya basladigi bu son asamaya gelinceye kadar iletisim
yolculugunda 6nce viicudunu hareketlerini ardindan da ¢izgi ve resimleri kullanmistir.
Bu siireg, insanin bebeklik doneminde aglayarak, cesitli hareket ya da seslerle iletisim
kurma, derdini ifade etmeye baglamasi dikkate alindiginda, konugma yetisi insanin
biyolojik ve zihinsel gelisiminde de goriilmektedir. Dilin konugsmaya olan beceri
diizeyini artirmast biling ve biyolojik gelisimle dogru orantili bir sekilde
ilerlemektedir. Biyolojik ve biling gelisimi ilerledikge konusmanin anlasilirligl ve
kullanim seviyesi de ilerlemektedir. Buradan yola ¢ikilarak konusmanin sabit bir yeti
olmadig1 sOylenebilir. Konusma, gelisime karsi refleks gostererek gelisen ve degisen

yapida olan bir davranistir.”®

Konusma, ¢aglar boyunca sosyal hayatin saglikli bir sekilde devam etmesini
saglamus, insan iliskisinde etkisini hi¢ yitirmemis olan bir iletisim aracidir. Insanlar
duygularini, diisiincelerini ve isteklerini birbirlerine konusma vasitasiyla konugmayla

7 Insan1 diger canl

iletmigler ve birbirlerinin davranislarini  etkilemislerdir.’
varliklardan ayiran yegane becerilerinden biri olan konusma, duygu ve diisiincelerin
aktariminda kullanilan en &nemli iletisim aracidir.”® Nitekim sozliik anlam1 olarak da
benzer tabirlerle de karsilagilmaktadir. Sozliikte konugmanin anlami “Bir dilin
kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatmak™” olarak yer almaktadir. Bunun
yaninda konusmayi, psikolojik ve fizyolojik bir silire¢ olarak ele alarak insanin
karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek i¢in kullandig1 kaslarinin hareketinden

ortaya ¢ikan ses ve 151k dalgalar1 ya da zihinsel yonden ele alarak onun bir diisiince

aligverisi olduguna yonelik bircok farkli yonden tanimlayan olmustur. Ancak bu

7 Dingay Koksal, Ayse Dag Pestil, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Konusma Ogretimi”, Yabanc1 Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi, Ed. Aziz Kiling, Abdullah Sahin, Ankara, Pagem Akademi, 2012, s. 243.
77 Ramazan Kiligarslan, Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Drama Yénteminin Konusma
Becerisine Etkisi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Anabilim Dali Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali, Yayimlanmig Doktora Tezi, 2014, s. 27.

8 Sen, Boylu, a.g.e., s.14.

” Tiirk Dil Kurumu, a.g.e., s. 1447.
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tanimlarin hepsinde ortak olan 6zellik iletisimdir. Iletisim ve konusma arasinda siki

bir bag bulunmaktadir. Ciinkii iletisimin saglanmasi i¢in en verimli ara¢ konusmadar.*

Bireyin anlagilir bi¢imde kendisini ifade edebilmesinin is, aile ve sosyal
yasamindaki basarisinda 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilir. Uzerinde
toplumca uzlasilmig sembollerle zihinde kodlanan iletinin sesler araciligiyla
aktarilmasi olarak tanimlanabilen konusma, bireyin kendisini ifade etmesinde

kullanabilecegi en etkili aragtir.®'

“Dort temel beceri igerisinde giinliik yasantimizda en ¢ok kullandigimiz ve pek
¢ok dilcinin temel beceri diye adlandirdig1 sey konusmadir.”®? Sézlii iletisimde alict
ve Uretici olmak tiizere iki temel mekanizma bulunmaktadir. Alict mekanizmay1
dinleme beceresi, liretici mekanizmay1 ise konusma becerisi olusturur. Bu iki beceri
bir dongii igerisinde birbirini takip eder.®’ Bunun i¢in konusmaci ayn1 zamanda iyi bir
dinleyici olmak zorundadir. lyi bir dinleme gergeklesmeden saglikli bir konusmanin
ortaya ¢ikmast miimkiin degildir. Bununla birlikte konugma karmasik bir yapiya da
sahiptir. Ciinkli konusma icin sadece hedef dilin kurallarin1 bilmek yeterli degildir.
Ayn1 zamanda sosyal ve kiiltlirel bir bilgi birikimine de sahip olmak gerekmektedir.

Ancak bu sekilde anlagilir ve uygun bir konusma ortaya cikabilecektir.34

80 Arif Cerci, “Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin Konusma Becerisini Olgme ve Degerlendirmeye
[liskin Goriisleri”, International Journal of Social and Educational Sciences, C.II, Say1 4, 2015, s.
187-188.

81 Saziye Golpinar, Ergiin Hamzadayi, Nihat Bayat, “Konusma Kayg1 Diizeyi ile Konusma Basarimi
Arasindaki {liski”, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, C.IX, Say1 2, 2018, s. 76.

82 Mehmet Hengirmen, Yabanc1 Dil Ogretim Yontemleri ve TOMER Yontemi, Ankara, Engin
Yaymevi, t.y., 12. bsk., s. 47.

83 Gokhan Ar1, “Konusma Egitimi”, Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi, Ed. Mustafa Durmus, Alparslan
Okur, Ankara, Grafiker Yaynlari, 2018, s. 277.

8 Anne Burns, “Research and The Teaching of Speaking in The Second Language Classroom”,
Handbook of Research in Second Language Teaching and Learning, Ed. Eli Hinkel, Routledge,
2017, s. 243.
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1.3.1.1.1. Konusma Becerisinin Ozellikleri

Genelde insan yasami 6zelde yabanci dil 6greniminin basindan sonuna kadar
onemli bir yere sahip olan konugma becerisi Ozellikleri itibariyle edebiyattan
psikolojiye bir¢cok sosyal bilim dalinin ilgi ve inceleme alanina girmektedir. Bu bilim
dallarinin konusma becerisine yaklasimi ayni olmasa da konusma becerisinin hepsinde
ortak kabul gdrmiis baz1 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikler, fiziksel, psikolojik

ve toplumsal dzellikler olarak ii¢ ana baslik altinda incelenebilir.®®

Konusmanin fiziksel 6zelligi: “Konusma, beyin, sinir sitemi, akcigerler, ses
telleri, ses dalgalari, kiigtik dil, biiyiik dil, damak, dudak, disler, kulak gibi organlarin

is birligiyle gerceklesen bir siirectir.”%

Konusmanin psikolojik o6zelligi: Konugsma zihinde baglayan duygu ve
diisiincelerin sdzlerle aktarilmasi siirecidir. Insanlar, istek, duygu ve diisiincelerini
konusma kanaliyla ifade etmekte, zihinsel yapilarini agiga ¢ikarmaktadirlar.®” Anlam
bilimine gore insanlar konusurken kavramlar iizerinden degil, o kavramlarin kendi
tecrlibeleriyle iligkisi iizerinden konusur. Bu yiizden insan konusurken dis diinyanin
kendisi iizerinde degil, dis diinyaya kars1 verdigi tepkiler iizerinde konusur.®® insanin
dis diinyaya kars1 gosterdigi seving, ofke, korku gibi duygulari da konusmaya
yansiyarak kullanilan kelimeler, konusma hizi, ses tonu, seviyesi ve hizimn

etkilemektedir. Ayrica jest ve mimikleri de etkilemektedir. ¥

Konusmanin toplumsal 6zelligi: Yapisi geregi sosyal bir varlik olan insanin
diger insanlardan, toplumdan soyutlanmasi diisiiniilemez. Dolayistyla toplumun bir
parcast olan insanin maddi, manevi ihtiyaglarin1 karsilarken cevresiyle iletisim
kurmas1 gerekmektedir. Iletisim kurmanin yolu da dili kullanmaktan yani

konusmaktan gecmektedir.”® Giiniimiiz diinyas: tekdiizelikten ¢ikmus, ¢esitlenmis bir

85 Salih Giin, Yabane1 Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Web 2.0 Sesli ve Géoriintiilii Goriisme
Uygulamalarinin (Skype) Konusma Becerisine Etkisi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2015, s. 32.

8 Kiligarslan, a.g.t., s. 26.

87 Giines, a.g.m., s. 3.

88 Ozcan Demirel, Tiirkge Ogretimi, istanbul, Milli Egitim Yayinlar1, 1999, s. 40.

8 Kiligarslan, a.g.t., s. 26.

% Tazegiil Demir, “Konusma Egitiminde Benmerkezci Konugmaya Y6nelik Bir Deneme”, Kastamonu
Egitim Dergisi, C.XVIII, Say1 2, 2010, s. 416.
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diinyadir. Bu durum insanin giinlilk yasamina da yansiyarak onu gesitlendirmis ve
toplumsal iliskilerle dolu hale getirmistir. Bu toplumsal iliskilerin hepsi de konusmay1
gerekli kilmaktadir. Ayrica konugma, insanin toplumsal hayat igerisindeki basarisina
etki eden, hatta onu belirleyen temel etkenlerden biridir. Konusma becerisine yeterince
sahip olmamak, kisinin hem toplumsal iletisiminde sorunlara yol agmakta hem de
toplumsal hayat i¢indeki is hayati, okul hayati gibi alanlardaki basarisina olumsuz

yonde etki etmektedir.”!

1.3.1.1.2. Konusma Becerisinin Unsurlari

Konusma becerisinin ger¢ceklesmesinde is birligi ile ¢alisan bir¢ok unsurun bir
araya gelmesi gerekmektedir. Konugsmay1 meydana getiren sézlerin anlamla varlik
gosteriyor olmasi ve anlamin da zihinde olugmasi nedeniyle konusmanin, her seyden
once zihinsel bir etkinlik oldugu herkesce kabul géren bir diisiincedir.”?> Konusma
fizyolojik olarak takip edildiginde yol, anlamin da baslangi¢ yeri olan beyin kabuguna
(cortex cerebri) ¢ikmaktadir. Konusanin iirettigi ile anlayanin degerlendirdigi seyin
ayn1 olmasindan dolayi, konugsma ve anlamanin ikisinin de beyin kabugunda

gerceklesmesi kolayca anlasilabilmektedir.”?

Konusma islemine 6nce zihinde yapilandirilmis bilgiler gézden gegirilerek
baglanmaktadir. Bu sirada konusmanin amaci, yontemi, konusu ve siirlari
belirlenmektedir. Ardindan aktarilacak bilgiler segilmektedir. Secilen bilgiler
cesitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Bu islemler siralama, siniflama,
iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
olmaktadir. Bu iglemler sonucunda diizenlenen bilgiler ciimlelere, kelimelere,

hecelere ve seslere dokiilerek aktarilmaktadir.®*

%l flhan Erdem, Kemalettin Deniz, “Giizel Konusma Kurslarinda Verimliligi Artirmaya Yénelik Bir
Alan Arastirmas1”, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, C.V, Say1 10,
2008, s. 77.

%2 Demir, a.g.m., s. 416.

93 Walter Porzig, Dil Denen Mucize, Cev. Vural Ulkii, Ankara, Tiirk Dik Kurumu Yayinlar1, 1995, s.
122-123.

% Giines, a.g.m., s. 4.
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Konusmanin zihinsel siireci karmasik ve biiyiileyici bir dzelligi sahiptir. Insan
beyni, gelisen bilim ve teknolojiye ragmen konusma becerisi bakimindan gizemini
hala muhafaza etmektedir. Yapilan aragtirmalar, beynin konusmada sirasinda sol
kiiresinin daha etkili olduguna yonelik genel kabuliin aksine, beynin sag kiiresinin de
konusmada etkili oldugunu gostermektedir. Hatta biitiinciil beyin modelinde, beynin
iist ve alt yarisinin da islev bakimindan farkli olsa da ¢aligma bakimindan sag ve sol
kiirelerle baglantili oldugu goriilmektedir. Konusma, beyinde sadece bir bdlgenin
gdrevi olmayip biitiin bolgelerinde birlikte ve is birligi ile ger¢eklesmektedir.”

Konusma becerisinin kullanilmasinda bellegin énemi biiyiiktiir. Ister hazirlikli
olsun ister hazirliksiz olsun konugma eylemi bellekteki bilgilerin belli bir diizen
icerisine disartya aktarilmasiyla gerceklesmektedir. Bilgilerin bellege kayit edilmesi
beyinde sistematik bir siire¢ sonucunda gerceklesmektedir. Bilgiler 6nce duygusal
kayit boliimiine, oradan da kisa stireli bellege kaydedilmektedir. Bilgiler burada yirmi
saniye kadar tutulabilir. Eger dikkat, odaklanma, kodlama gibi ¢abalar gdsterilirse son
asama olan uzun siireli bellege kaydedilir. Caba gosterilmedigi takdirdeyse unutulur.®®

Konusmanin diger unsuru ise fiziksel unsurudur. Bir sézciiglin soylenmesi
siirecinde ilk olarak akcigerdeki hava gogiis ve karin kaslar1 tarafindan disari itilerek
girtlaga ulasir. Hava, girtlaktan ses tellerini titreterek ya da titretmeden gecerek agza

gelir. Agi1zda damak, dis, dil ve dudak yardimiyla da son asamasina ulagir.®’

1.3.1.1.3. Yabanci Dil Ogretiminde Konusma Becerisi

“Bir yabanci dili biliyor olma olciitii genellikle konusma becerisi ile
iliskilendirilmektedir.”*® Ogrencilerin 6grendikleri dili anlasilir sekilde konusabilmesi
yabanci dil 6gretiminin temel hedeflerinden biridir. Bunun i¢in yabanci dil 6gretimin

her asamasinda yapilmas1 gerekmektedir.”” Konusama ve konusmaci, genel iletisim

% Arif Cer¢i, Konusma Egitiminin Telaffuz Vurgu ve Tonlama Konularimmin Dinleme Destekli
Ogretimi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali, Yayimlanmis Doktora Tezi, 2013, s. 15.

% Kiligarslan, a.g.t., s. 30.

7 Dogan Aksan, Dil, Su Biiyiilii Diizen..., Ankara, Bilgi Yaymevi, 2011, s. 143.

% Balci, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel Kavramlar”, s. 24.

% Demirel, Yabanc1 Dil Ogretimi, s. 102.
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modeline gore iletisimi baslatip devam ettiren, kaynagin roliinii yerine getiren ve onun
kaynaginin degigmesini saglayandir. Bu yiizden konusma becerisinin hem hedef dilin

ogrenilmesinde hem de kullanilmasinda énemli bir yeri bulunmaktadir. '

Yabancit dil 6gretiminde Ogreticilerin iizerinde ittifakla durduklari mesele
“konusma” becerisidir. Zira dil edinimini gosteren temel gdosterge
“konusma”dir. Bu baglamda konusma becerisini gelistirmek, o6ncellikli
hedeftir. Yabanci dil Ogrenenlerin en ¢ok ihtiyac duyduklari beceri,

konusmadir. '’

Yabanct dil ogretiminde ortaya konmus yontemlerin ¢ogu, Ogrencilerin
ogrendikleri dilde iletisim kurmay1 6grenmelerini amaglamaktadir.!®? Ciinkii bir
yabanci dili konusmak, o dilin dil bilgisi kurallari, kelime ve fiillerini bilmekten
fazlasim gerektirmektedir. Ogrenilen dilde konusma becerisini etkili olarak
kullanabilmek i¢in bir¢ok faktoriin birbiriyle i¢ ice ve etkilesim i¢inde oldugunu

bilmek gerekmektedir.!'®

Konugma becerisi, giinliik hayatta hedef dilde en ¢ok maruz kalinan ve bu
beceriye gore yargilanacaklar1 bir beceridir. Yani, giinliik hayatta kisi hedef dili ne
kadar iyi anliyor ve okuyup yaziyor olmasiyla degil konugma becerisinin seviyesine
gore degerlendirilecektir.!® Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi edinimi ¢ok
onemlidir. Zira iletisim yabanci dil 6greniminin ana amacidir. Yabanci dil 68renenler
hedef dili konusan insanlarla yazili ve sozlii olarak iletisim kurmak isterler. Ne yazik

ki her ne kadar yabanci dil 6greniminde ana amag olsalar da bu ikisi en zorlanilan

100 Ary, a.g.m., s.277.

101 Ugak, Gokgii, a.g.m., s. 222.

102 Seref, a.g.m., s. 44.

103 Kang Shumin, “Factors to Consider, Devoloping Adult EFL Students Speaking Abilities”,
Methodology in Language Teaching, Ed. Jack C. Richards, Willy A. Renandya, New York,
Cambridge University Press, 2002 s. 204.

104 Maryam Bahadorfar, Reza Omidvar, “Technology in Teaching Speaking Skill”, Acme International
Journal of Multidisciplinary Research, C.II, Say1 4, 2014, s. 9.
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alandir.'® Konusma becerisi yabanci dil &gretiminde ve &greniminde en temel
becerilerden biri oldugu kadar ayn1 zaman da en zor beceridir.!%® Yapilan ¢alismalar
da bunu kanitlar niteliktedir. Yabanci dil derslerinde 6grenciler konugma yetenegini
diger yeteneklere oranla daha ge¢ ve yavas gelistirmektedir.!”” Aslinda konusma
yabanci dil 6grenimde Ogrenciler tarafindan basarilmak istenen ilk beceridir. Ancak
yeterli pratigin olmadigi durumlarda ezberlenmis sozciikleri dil bilgisi ve s6z dizimi
kurallarma uygun olacak sekilde birlestirip konusmak, hedef dili 6grenen iizerinde
bliyiik bir baski1 kurmaktadir. Bu baski, motivasyon kaybi gibi 6grenciyi konusmadan
uzaklastiracak birtakim sorunlara yol agmaktadir. Hedef dilde konusma becerisinin
kazandirilmasinda 6ncelikli olarak bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir.
Sonrasinda diizenli olarak yapilacak aktivite ve pratiklerle bu beceri gelistirilemeye

calisilmalidir. '%®

Yabanci dil 6gretimine yonelik bugiine kadar bir¢cok yaklasim ve ydntem
denenmistir. Bu yontemlerden ilki olan dil bilgisi ¢eviri yontemi konugsma becerisini
gelistirilmesine 6nem vermeyen bir yontemdir. Ancak daha sonra, zaman iginde
gelistirilen yontem ve yaklasimlar yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin
gelistirmesine daha fazla 6nem vermeye baglamistir. Demirel, Tiirk ve Avrupali
uzmanlar tarafindan benimsenen yontem ve yaklasimlardaki konugma becerisine olan

tutumlar su sekilde siralamistir:

Diizvarim Yoéntemi: 1880°de temelleri Gouin’in “Dillerin Incelenmesi ve
Ogretme Sanat1” eserinde temellerini olusturdugu bu ydntem, 1950°1li yillarda dil
bilgisi-geviri yontemine tepki olarak ortaya c¢ikmistir. Goin’e gore dil kulakla
isitilecek, dille pekistirilecek ve elle okunup yazilacaktir. Boylece dort temel becerinin

de gelistirilmesi gerekliligi ilk olarak Goin tarafindan ortaya atilmistir. Ogretmen

105 H. Hande Uysal, “Ikinci Dilde Sézlii ve Yazili Anlatim Egitiminde Sosyo-Kiiltiirel Yaklasimlar”,
Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Ed. Derya Yayli, Yasemin Bayyurt, Ankara, An1 Yaymncilik, 2011, s.
91.

106 Thanyalak Oradee, “Developing Speaking Skills Using Three Communicative Activities
(Discussion, Problem-Solving, and RolePlaying)”, International Journal of Social Science and
Humanity, C.II, Say1 2, 2012, s. 533.

107 K 5ksal, Pestil, a.g.m., s. 233.

108 Elspeth Broady, “The Four Language Skills or Juggling Simultaneous Constraints”, Effective
Learning and Teaching in Modern Languages, Ed. James A. Coleman, John Klapper, New York,
Routledge, 2005, s. 55-56.
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merkezli bir yontem olsa da &grencilerin aktif bir sekilde katiliminin istendigi
diizvarim yonteminde, dersler diyalog veya kisa bir fikra anlatimiyla baslamaktadir.
Diizvarim yonteminde siif i¢inde anadille konusulmasina veya ceviriye kesinlikle yer
verilmemektedir. Sozciikler gorsel araclar, pandomim ya da tanimlamalarla 6gretilir.
Ogrenilen dilin yogun bir sekilde kullanimin esas oldugu bu ydntemde dil bilgisi
kurallarmin 6gretimi de gorsel yolla yapilir. Okuma eyleminin de dil bilgisi
kurallarinin pekistirilmesinden ziyade zevk igin yapildigi bu yontem, Tirkiye’de de

yaygin olarak kullanilmistir.

Kulak-Dil Aliskanligr Yontemi: Bu yontemin savunuculari dilin yazma degil
konusma oldugu goriisiindedirler. Ogrencilerin, okumay1 dgrenmeden 6nce bir kisim
becerilerin yazili olarak 6grenmesi gerektigini soylerler. Kulak-dil aligkanligi
yonteminde 6grenciler tiim sozciikleri ilk dersten itibaren 6grenirler ve bu sozciiklerin
anlamlar1 6grenci ile ayni yasta ve durumda olan yabanci kisilerin glinlik konugma
durumlarina gore yerine getirilir. Bu yontemde tonlama da ¢ok onemli olup
ogrencilerden, hedef dili anadili olarak konusanlarin konustuklar1 tonlamada

konusmalar1 istenmektedir.

Bilissel Ogrenme Yaklagimi: Bilissel 6grenme kuramcilarindan Ausebel ile
tinlii dil bilimci Chomsky’nin goriislerinin etkisiyle ortaya ¢ikmis olan biligsel
yaklagima gore dil bir yaraticilik {irtinii degil biligsel bir siiregtir. Bu yonteme gore
konusma becerisi diger {i¢ beceri gibi dncelik sirasina gore degil dnemine gore ve yine

diger ii¢ beceriyle esit oranda gelistirilmelidir.

Dogal Yontem: Bu yontem yabanci dilin, onun anadiline benzer bir sekilde
Ogretilmesini  savunmaktadir. Yabanci dil 6gretimi siireci boyunca O6gretmenin
yalnizca kendi dilini kullanarak stirekli konugma yoluyla 6grenciyle iletisim kurmasini
ongoren bu yontemde, klasik dile karsilik “yasayan” dilin, yazili dile karsilik da

“konugma” dilinin 6gretilmesi amaglanmaktadir.

[letisimci Yaklasim: Son yillarda yabanci dil 6gretiminde toplumbilimciler ve
sosyal dil bilimciler, Chomsky’nin 6ne siirdiigii edim ve yeti kavramlariin dilin
dogasini aciklamakta yetersiz kaldigin1 savunmaktadir. Toplumbilimci ve dogal dil

bilimcilere gore bunlarin yanina iletisim yetisi olarak tiglincii bir boyut eklenmesi
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gerekmektedir. Bu goriise gore yabanci dil 6gretiminde dilin kurallariyla birlikte
iletisim aract olarak kullanilmasi, diger bir ifadeyle konusmada kullanilan
kavramlarinin da 6grenilip kullanilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in 6grenci merkezli
olan iletisimci yaklasimda 6grenci i¢in anlamli olan konusmaya agirlik verilmekte,
etkinliklerde daha ¢ok diyalog, grup calismasi, benzetim, problem ¢6zme ve egitsel

oyunlara yer verilmektedir.

Se¢meli Yontem: Yontemler karmasi ya da yontem zenginligi anlaminda
kullanilan bu yontemde, her yontem ve yaklasimin iyi 6zellikleri alinarak degisik
egitim durumlarinda kullanilmaktadir. Ornegin konusma &gretiminde kulak-dil
aligkanlig1 ve iletisimci yaklasimin, dil bilgisi 6gretiminde bilissel yontemin, sozciik
Ogretiminde ise dilizvarim yoOnteminin uygulamalarima agirlik verilmektedir.
Gilinlimiizde, dil 6gretiminde se¢gmeli yaklagima dogru bir egilim goriilmektedir.
Egitimciler dil 6gretiminde farkli kaynak, sistem ve tarzlardan en iyilerini segerek

uygulamak iizerinde daha ¢ok durmaktadirlar.

Bu yontem ve yaklagimlarin haricinde yabani dil 6gretiminde konusma
becerisini gelistirmeye yonelik telkin, grupla dil 6gretimi ve tiim fiziksel tepki
yontemleri de kullanilmaktadir. Telkin yonteminde &grencilerin rahat bir ortamda
iletisim kurmasi i¢in sinif ortamu iyilestirilmekte, yabanci dildeki konusmalar miizik
esliginde 6gretilmektedir. Amerikali psikiyatrist Curran tarafindan gelistirilen grupla
dil 6gretimi yonteminde, Ogretimin merkezinde &grenciler vardir. Bu yontemde
ogrencilerin simfta bir gember olusturarak oturmasi saglanir. Ogretmen bu ¢emberin
i¢ine dahil olmayip disarida kalarak yonlendirme islevini iistlenir. Ogrenciler 3-4
kisilik gruplara ayrilir ve her grup icin bir danisman Ogrenci segilir. Boylece
Ogrencilerin danisman 6grencilerle kendi anladiklar sekilde rahat iletisim kurmalari
saglanir. Psikolojide bulunan iz kuramiyla baglantili olan tim fiziksel tepki yontemi
ise bir olayin ne kadar sik tekrarlanirsa o kadar fazla hatirlanacagi prensibine
dayanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde bu yontem emir ciimlelerinin dgretimiyle
baslar. Sonrasinda diyaloglar yoluyla 6grenciler, 6gretmenin verdigi emirlere cevap

verirler. %

19 Demirel, Yabane1 Dil Ogretimi, s. 35-62.
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1.3.1.1.4. Yabanca Dil Ogretiminde Konusma Becerisinin

Gelisimine Etki Eden Etmenler

Yabanci dil 6gretimini tek boyutlu bir siire¢ olarak gérmemek gerekmektedir.
Her zaman bir¢ok faktoriin bir arada diisiiniilmesinin gerekli oldugu ¢ok boyutlu bir
sirectir. Dolayisiyla, 6grencilerin zihin yapilari, hedef dile verdikleri tepkiler, hedef
dili kullanirken nasil hissettikleri ve diger ogrencilerle is birligi icinde calisip

calismadiklar1 gibi bircok etmenin gz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. '

Ingilizce “to move” eyleminden tiiretilmis ve “hareket etmek, harekete
geemek” anlamina gelen motivasyon, bireyin davranislarini tetikleyip yonlendiren ve
bunun devamli olmasini saglayan igsel giic olarak tanimlanmaktadir.!!! Konusma
becerisinin gelisimine etki eden etmenlerin biri de Ogrenci motivasyonudur.
Motivasyonun yabanci bir dil Ogrenimindeki etkisi herkes tarafindan kabul
edilmektedir. Yapilan arastirmalar motivasyonun insan davraniglarini harekete
gecirdigini ve onlara yon verdigini gostermektedir. Ogrenime yiiksek motivasyonla
baslayan ve bu motivasyonunu siirdiiren 6grencilerin motivasyon seviyesi diislik olan

ogrencilere gdre daha avantajli olduklar1 sdylenebilir.''?

Ikinci bir dil veya yabanci bir dil 6greniminde bu kavram “Motivasyon” ¢ok
onemli bir kavramdir. En basit sekliyle bizi bir hedefe ulasmak icin harekete
geciren, hedefe ulagma siirecinde bizi siirekli destekleyen ve yonlendiren bir

kavramdir.'3

110°A. Cem Deger, Betiil Cetin, E. Oflaz Koleci, Yabanecilara Tiirkee Dilbilgisi Ogretimi, Ankara,
Pagem Akademi, 2017, s. 12.

11 Abdullah Sahin, Omer Koger, “Yabanci Dil Ogretiminde Motivasyon ve Stratejileri”, Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi, Ed. Aziz Kiling, Abdullah Sahin, Ankara, Pagem Akademi, 2012, s. 34.

112 Hayrettin Tuncel, “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkgeye Yonelik Motivasyon Algisi”, Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, C.XI, Say1 28, 2014, s. 178.

113 Biilent Ciftpimar, “Yabanci Dil Ogreniminde Motivasyon”, Kiiltiir Evreni Uluslararas1 Hakemli
Sosyal Bilimler Dergisi, Say1 9, 2011, s. 174.
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Acat ve Demiral motivasyon iizerine yapilan arastirmalardan 6grencileri genel
olarak {i¢ nedenin motive ettigini tespit etmektedir. Bunlar 6grencinin yabanci bir dili
ogrenmekten keyif almasi (i¢sel neden), yabanci dil 6grenmenin kendisine saglayacagi
maddi ¢ikar (aragsal neden) ve bir yabanci dili 6grenerek o dilin konusuldugu kiiltiire
dahil olma ve yeni insanlarla tanisma istegidir (biitiinlestirici neden).!'* Dolayisiyla
bunlar ve bunlara benzer nedenlerle olusan 6grenci motivasyonunun hedef dildeki
konusma becerisinin gelisimini de olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ancak
bu halihazirda olugsmus olan motivasyonun yabanci dil 6grenimi boyunca sabit
diizeyde kalmayip azalacagi da bir gergektir. Motivasyonu yiiksek Ogrencilerin
motivasyonunun diismemesi, motivasyonu diigsiik olanlarinin da motivasyonunun
yiikselmesi i¢in 0gretmene gesitli gorevler diismektedir. Brown’in aktardigina gore
Dornyei ve Csize’in, yabanci dil 6grenen 6grencilerin motivasyonunu artirmak i¢in on
tavsiyesi bulunmaktadir. Bu tavsiyeler kisisel davranista 6rneklik, sinif ortaminda
rahatlig1 saglama, etkinlik ve alistirmalarda dogru bir sunum, 6grenciyle iyi iliski,
Ogrencinin yabanci dil 6zgilivenini artiracak faaliyetler, dersleri ilging hale getirme,
Ogrenciyi Ozerklige 6zendirme, 6grenme siirecini kisisellestirme, 6grencinin hedefe
olan istegini artirma ve Ogrenciyi 0grenmekte oldugu dilin kiiltiirtinii de verme

115

seklinde siralanmaktadir. “Konusma becerisinin gelistirilmesinde 0greticinin

Ogrenciyi cesaretlendirmesi veya motivasyonunu arttirmasi énemlidir.”!'¢

“Genellikle kotii bir sey olacakmis diislincesiyle ortaya g¢ikan ve sebebi

bilinmeyen gerginlik duygusu”'!’

anlamina gelen kaygi ise, yabanci dil greniminde
konusma becerisine gelisimine etki eden bir diger durumdur. Kaygi, korku ile
benzerlik gosterse de birbiriyle karistirilmamalidir. Korku, kiginin halihazirda olan
veya yaklasan tehditlere kars1 gosterdigi tepkiyken kaygida bu tepki uzak tehditlere ve
hayallere kars1 gosterilir. Yogun olmasi durumda odaklanma gibi sorunlara neden olan

kaygi genel olarak 6grenmeyi olumsuz ydnde etkilemektedir.!'® Insanlar konusma

114 M. Bahattin Acat, Seyfettin Demiral, “Tiirkiye’de Yabanc1 Dil Ogrenmede Motivasyon Kaynaklar1
ve Sorunlar1”’, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, Say1 31, 2002, s. 315.

115 H. Douglas Brown, Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language Pedagogy,
New York, Longman, 2000, s.81.

116 Ugak, Gokgii, a.g.m., s. 222.

7 Tiirk Dil Kurumu, a.g.e., s. 1363.

118 Golpinar, Hamzaday1, Bayat, a.g.m., s. 76.
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esnasinda kendilerini en dogru sekilde ifade etmek istemektedir. Eger kendilerini
dogru bir sekilde ifade etme konusunda tereddiit yasarlarsa ortaya konusma kaygisi
cikmaktadir. Konusma kaygist yabanci dil 6grenimde siklikla karsilagilan bir
durumdur. Yabanci dil konusurken yanlis ve eksik bir seyler sdyleyip konusmada
basarisiz olma diisiincesinden dolay1 kisi tedirgin olup konusmaktan korkabilmektedir.

Bu korku zaman iginde kiside yabanci dil konusma kaygisina doniisebilmektedir. '

Yabanci dil 6gretiminde 68renci lizerinde konusmaya yonelik bir kayginin
olugsmamasi ya da olusmus olan kayginin ortadan kaldirilmasi i¢in yapilan akademik
calismalar bulunmaktadir. Ayka¢ ve Cetinkaya’nin yaratici drama etkinliklerinin
konusma becerisi lizerindeki etkisine yonelik yaptiklari arastirmada, bu teknigin
konusma kaygisini azalttigim tespit etmislerdir.!?® Solak ve Yilmaz, Tiirk¢e 6grenen
yabanci 6grencilerin konusma kaygilarinin azaltilmasi i¢in konusma egitiminde
iletisimsel yaklagima uygun islevsel bir egitim modeli uygulanmasi, giinliik hayattan
ornekler getirilmesi, hata yapan o6grenciye olumlu ve diizeltici doniit verilmesi,
ogrencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir egitim ortami saglanmasi,
konusma konularinin ilgi ¢ekici olmasi ve konugma sirasinda konugmaya yonlendirici

ve destekleyici ipuclar verilmesi tavsiyelerinde bulunmaktadirlar, !

Swmif veya kurs merkezlerinde yanlis yapma kaygisiyla beraber ortaya ¢ikan
“mahalle baskisi”na dikkat edilmelidir. Hi¢ kimsenin miikemmel olmadig:
gercegi gbz Oniine alinarak ortam, esnek bir yapiya kavusturulmalidir.
Yanlislarin diizeltilmesi anlik olmalidir. Ancak hatalarin ifadesinde 6greticin

nazik iislubu 6grenci basarisi igin gereklidir.'*

119 Enes Malik Solak, Fatih Yilmaz, “Tiirk¢e Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Konusma
Kaygis1 Nedenleri ve Diizeyleri”, Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi, C.XI, Say1 1, 2017, s.
310.

120 Murtaza Aykag, Gokhan Cetinkaya, “Yaratict Drama Etkinliklerinin Tiirk¢e Ogretmen Adaylarinin
Konugma Becerilerine Etkisi”, Turkish Studies, C.IIX, Say1 9, 2013, s. 680.

121 Solak, Yilmaz, a.g.m., s. 316.

122 Ugak, Gokgii, a.g.m., s. 222.
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IKiNCi BOLUM
SOSYAL YAPILANDIRMACILIK KURAMI, SANAL
ORTAMLAR VE SECOND LIiFE

2.1. Sosyal Yapilandirmacihik Kurami

“Yapilandirmacilik (constructivism), diger bir terimle yapilanmacilik ya da
bilgiyi yapilandirma, bilginin dogasi ile ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir.”!?
Yapilandirmacilik, bilginin ve anlamin olusturulmasinda diisiinme kanalin1 6n plana
cikarmakta, bireyin bilgiyi elde etme siirecinde ne tiir islemler yaptigim1 ve bu
islemlere etki eden i¢ ve dis unsurlarin neler oldugunu agiklamaya caligsmaktadir.
Disaridan iletilen mesajlar, bu mesajlardaki anlamin da iletilmesinde yeterli degildir.
Bunun i¢in bu mesajlarin birey tarafindan 6zgiin bir bi¢gimde yapilandirilmasi
gerekmektedir. Bu yapilandirma sirasinda birey eski ve yeni bilgileri, bakis agilari,

diisiinceleri, fikirleri, tecriibeleri ve diinya ile etkilesimi gibi birgok unsuru bir araya

getirir.'?*

Demirel’e gore yapilandirmacilik, baslangigta bilginin nasil 6grenildigine
yonelik bir kuram olarak gelse de zamanla bilginin nasil yapilandirildigina dair bir
yaklasim halini almistir. Bu sebeple yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram
olmay1p bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir kuramdir. Kuramsal 6zelligi bilgiyi temelden

kurma iizerine sekil almistir.'?

Vygotsky’nin goriisleriyle ortaya ¢ikmis olan sosyal yapilandirmacilik kurami,
bilissel yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilikla birlikte yapilandirmaciligin
lic ana kuralindan biridir. Yapilandirmacilik, her bireyin bilgiyi direkt olarak kabul
etmesi yerine bireysel ve sosyal olarak anlami yapilandirmasi, kendi bilgisini

kendisinin kesfederek, yeniden olusturarak elde etmesini savunur. Bu kurama gore

123 Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme, Ankara, Pagem Akademi, 2010, s. 249.

124 Seval Fer, ilker Cirik, Yapilandirmaci Ogrenme: Kuramdan Uygulamaya, Morpa Kiiltiir
Yayinlari, 2007, s. 27.-28.

125 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 249,

30



bireyler birbirinden bagimsiz olarak degil, toplumsal bir yap1 icinde ve birbirleriyle
etkilesim iginde 6grenir.!*® Vygotsky nin teorisindeki temel noktalardan ilki bilgidir.
Bilgi iki veya daha fazla insanin etkilesimi sonucunda olusur ve ¢ok onemlidir.'?’
Diisiincenin bi¢imlendirilmesinde toplumsal etki onemli rol oynar. Birey, bilgiyi

toplumsal anlanda kurdugu diisiince aligverisi sayesinde yapilandirir.!?®

Sosyal yapilandirmaciligin  biligsel yapilandirmaciliktan farki  bilginin
olusturulmasi siirecine bireyin yasadigi toplumu da dahil etmesidir. Sosyal
yapilandirmacilifa gore toplumun ¢esitli 6zellikleri bilginin yapilandirilmasina etki
etmektedir. Piaget, bireyin biligsel gelisiminde kisisel hayatini, Vygotsky ise bireyin

sosyal hayatini temel almaktadir.'?’

Vygotsky, temelde Piaget’in yapilandirmaci ve smf i¢i etkinler fikrine
katilmakla birlikte 6grenmenin bireysel bir siire¢ olmasinin yaninda sosyal bir siire¢
oldugunu vurgulamistir. Vygotsky’ye gore 6grenme, belirli bir sosyal ¢evre icerisinde,
cevre, bireysel potansiyel ve egitimin kaynastirilmasi sonucunda meydana
gelmektedir. Toplum ve sosyal iliskiler, bireyi tiim yasantis1 boyunca etkilemektedir.
Bu etki mikro bireysel 6zelliklerin birlikteliginden meydana gelmektedir. Yani, pek
cok kiigiik 6ge birleserek biitiinii olusturmakta, ortaya iligkiler biitiinii ¢ikarmaktadir.
Bundan dolay1 sosyal ¢evre ile 6grenmeyi birbirinden ayri diisiinmemek gerektigini
savunan sosyal yapilandirmacilar, egitimi de toplumsal ¢evre i¢inde gergeklestiginden
dolay1 sosyal bir olgu olarak kabul etmektedir. Insan iginde yasadig1 toplumun bir
liyesi olabilmesi igin toplumla etkilesim i¢inde olmas1 gerekir. Bunun gergeklesmesi
icin de toplumsal degerlerin Ogrenilmesi ve toplumun yapisina uygun bireysel
ozelliklerin kazanilmasi gerekmektedir. Ayrica insanin yasadigi topluma kars1 yerine

getirmesi  gereken sorumluluklari bulunmaktadir. Bu sorumluluklarin yerine

126 Ela Kaya Korkmaz, Sesyal Yapilandirmaci Ogrenme Ortamm Tasarmmmm, Ogrencilerin
Kiiltiirlerarast Duyarlih@ina ve Etnikmerkezciligine Etkisi, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Yayimlanmis Doktora Tezi, 2014, s. 41.

127 Sertel Altun, Esma Colak, “Ogrenme Kuramlar1” Ogrenme ve Ogretme Kuram ve Yaklasimlari,
Ed. Seval Fer, Ankara, Ani Yayncilik, 2011, s. 59.

128 Veysel Sonmez, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ankara, An1 Yaymcilik, 2008, s. 14.

129 Gokhan Bas, Sosyal-Yapilandirmac: Ogrenme Ortamn Tasariminin Ogrenenlerin Akademik
Basarilarmma, Derse Yonelik Tutumlarmma ve Bilisiistii Farkindahk Diizeylerine Etkileri ile
Ogrenme Siirecine Katkilarl, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dali, Yayimlanmig Doktora Tezi, 2015, s. 49.
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getirilmesinin temel sarti da toplumun yapisina ve degisimine uygun egitime sahip
olunmasidir. Ciinkii kendisine ve g¢evresine sorumlu olan insan, eylemlerini hem
vicdani hem de toplum bilinciyle hareket ederek gerceklestirecek, toplumun kendisine

katmis oldugu degerleri yine toplum yararina kullanacaktir. '3

2.1.1. Sosyal Yapilandirmacihik Kuram ve Yabanc1 Dil

Ogretimi

Kuramlar dil 6greniminde teorik bakis agilarinin temelini olusturmaktadir. Bu
kuramlardan bir tanesi de Vygotsky’nin gelistirmis oldugu sosyal yapilandirmacilik
kuramidir. Sosyal yapilandirmacilik kuraminin 6grenmenin tiim alanlarina oldugu gibi
genel insani geligiminin kritik bir bileseni olan dil edinimine de onemli etkileri
olmustur. 3! Sosyal yapilandirmaciligin sosyal etkilesimi temele aldig1 goriilmektedir.
Bu kuramda dil, sosyallesmenin gerceklesmesinde ve kisiler arasindaki etkilesimin

saglanmasinda basat bir role sahiptir.!3?

Vygotsky dilin, bilisin gelismesinde bir arag ve biligsel siirecin bir pargasi
olmak tizere iki rolii oldugunu belirtir. Dil, diisiince i¢in ger¢ek bir mekanizma ve
zihinsel bir ara¢ olarak onu daha soyut, esnek ve yakin ¢evredeki etkilerden daha
bagimsiz hale getirir. Hatiralarin ve gelecekle tahminlerin aktarilmasina yardime1 olur.
Vygotsky’ye gore yabanci dil 6greniminde en 6nemli etken ana dili egitimidir. Ana
dilinde olgunluk seviyesine ulasan kisi yabanci dil ediniminde de basariya ulagacaktir.
Zira yabanci dil 6grenimi, kiginin 6ncesinde edinmis oldugu ana diline ait anlamlar
sisteminin, bir yabanci dile aktarimidir. Bu durumun tersi de miimkiindiir. Yani
yabanci1 dil 6grenen kisi bu dilin sistemini 6grendikten sonra ana dilini bu sisteme gore
degerlendirebilir. Ancak ana dili 6grenimi ile yabanci dil 6grenimini sistemsel olarak
birbirinden ayrilmaktadir. Ana dili 6greniminde dilin 6ncelikle konusmaya dayali ilkel

yonleri 6grenilir. Sesbilim, dilbilgisi ve s6z dizimi gibi bi¢gimlerin farkina vardiktan

130 Ozel, Bayindir, a.g.e., s. 6

131 Barohny Eun, Hye-Soon Lim, “A Sociocultural View of Language Learning: The Importance of
Meaning-Based Instruction TESL Canada Journal, C.XXVII, Sayi1 1, 2009, s. 14.

132 Altun, Colak, a.g.m., s. 59.

32



sonra da karmasik yonleri 6grenirler. Ancak bu durum yabanci dil 6greniminde tersine

isler ve karmasik olan bicimler daha dnce gelisir.!*?

Yabanci dil egitiminde diinyanin birgok tilkesinde iletisim faktorii lizerinde
durulmakta ve yabanci dil Ogretiminde iletisimci yaklasim yaygin bir sekilde
uygulanmaktadir. Bu yaklasimda yabanci dilin iletisim kurularak 6grenilmesi,
ogrencilere dil bilgisi kurallarini iletisimden kopuk ve izole halde degil de tiimden
gelimci bir yaklagimla buldurulmasi, iletisim becerisinin gelismesi amaciyla hatalara
kars1 hosgoriilii olunmasi ve sinifici egitimin sinif dist aktivitelerle birlestirilmesi gibi
ozellikleri, yapilandirmaci yaklagimi animsatmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde
ogrencilerin iletisim becerilerine gelistirmeye yonelik materyallerin tasarlanmasi ve
ogrenci Ozerkliginin desteklenmesi yapilandirmaci yaklasimin son yillarda popiiler

olmasin1 saglamstir, 34

Sosyal yapilandirmaci anlayisa gore 6grenciler sinif iginde sosyal hayatin
kiiciik bir 6rnegini temsil ederler. Bu anlayis 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari, sorun ve
istekleriyle yakindan ilgilenir. Ogrencilerin is birligi iginde c¢alisma ve
yardimlagmasina énem verir.'* Bu kurami temel noktas1 6grenmenin gerceklesmesi
i¢in cevreye olan gereksinimdir. Ogrenci, kendisinden daha bilgili olan 6gretmen ve
arkadaglarina danisip onlarla dayanigsma i¢inde olarak zihindeki bilgiyi gelistirmekte

veya degistirmektedir. '

Ana dili ediniminde oldugu gibi yabanci dil egitiminde de sosyal ¢evrenin
yadsmamaz bir 6nemi vardir. Ciinkii dilsel becerilerin gelismesi i¢in sosyal ¢evredeki
diger bireylere ihtiya¢ duyulur. Bu ihtiyaci karsilayacak olan yontemlerden biri de is
birligine dayal 6grenme yontemidir. Is birlikli 6grenme yontemine dzellikle konusma
ve dinleme etkinliklerinde yer verilmesinin, dilin sosyal bir olgu olmasindan ve

O0grenmenin bir duygu boyutu tasimasindan dolay1 yabanci dil 6gretimindeki basarida

133 Lev Semenovich Vygotsky, Diisiince ve Dil, Cev. Semih Koray, Istanbul, Toplumsal Déniisiim
Yaynlari, 1985, s. 158-159.

134 Bilal Geng, “Ogrenme Kuramlarma Goére Cocuklukta Yabanci Dil Ogretimi”, Bilgi ve Toplum
Dergisi, C.II1, Say1 3, 2013, s. 44.

135 Ozel, Bayindir, a.g.e., s. 20.

136 Altun, Colak, a.g.m., s. 60.
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onemli bir etkisi vardir.'’” “Vygotsky’ye gore, is birlikli 6gretim biligsel gelisimi
saglar ¢iinkii 6grenciler her bireyin gosterebileceginden daha st diizey iist diizey

diisiinme yollarin1 model alir.”!38

2.1.2. Sosyal Yapilandirmacihk Kuraminin Sanal Ortamlara

Yansimasi

“Son 20 yilda bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelisim, diinya halklarinin ve
bireylerin hem sosyal ortamlarina hem de psikolojik anlamda yasamlarina daha evvel
tanimadigimiz yeni bir yasam ve oyun alam getirdi.”'*® Giiniimiizde internet hayatin
onemli bir parcasi haline gelmis, yediden yetmise herkesin kullandig1 bir platforma
doniismiistiir. Internet kullanimi bankacilik islemlerinden alisverise, sosyal
aktivitelerden vatandaslik islemlerine kadar hayatin hemen hemen her alaninda
goriilmektedir.'?’ Icinde bulundugumuz yiizyilda bilgi ve teknoloji alanlarmndaki
gelismeler ile insanlar arasinda giiclii bir bag bulunmaktadir. Artik teknolojik
gelismelerin insanlarin yagamlarini sekillendirmesine ve diger insanlarla olan
etkilesimine, ekonomiye ve kiiltiire etki edecek kadar biiyiik bir gilice sahiptir.
Teknolojik gelisimin bir irlinii olan web araglari insanlarin fikir, duygu ve
diisiincelerini paylastiklar1 platformlarin yani sira, ilgi duyduklar1 alanlarda yeni seyler
Ogrenebilecekleri ve egitim alabilecekleri sanal ortamlarin da ortaya g¢ikmasini
saglamistir. Egitimde kaliteyi ve ¢esitliligi artirma amagh olusturulan sanal ortamlarin
Ogretme ve 0grenme alanlarinda hizmetlerine olan talep, basta yiliksekdgretimde olmak

lizere biitiin alanlarda her gegen giin artmaktadir.'*!

137 Ebubekir Bozavli, “Isbirligine Dayali Ogrenme Y&ntemiyle Yabanci Dil Ogretimi (Psikolinguistik
Model)”, Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.1, Say1 1, 2012, s. 38-39.

138 Esma Colak, Is Birligine Dayah Ogretim Tasariminin Ogrencllerm Ogrenme Yaklasimlarina,
Akademik Basarilarina ve Ogrenmenin Kahcihgma Etkisi, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Bolimii Egitim Programlart Anabilim Dali, Yayimlanmis Doktora
Tezi, 2006, s. 26.

139 Devabil Kara, “Elektronik Cagin Fiitiirizmi Sanal Gergeklik ve Sanal Ortamin Degerleri”, Sanat-
Tasarim Dergisi, Say1 8, 2017, s. 44.

140 Miizeyyen Bulut Ozek, “Ortaokul Ogrencilerinin Sanal Ortamlar1 Kullanimlarina iliskin Gériisleri”,
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C.XV, Say1 2, 2018, s. 302.

141 B, Arif Giileg, Nuray Giileg, “Use of Social Media in Foreign Language Context”, International
Journal of Language Academy, C.I, Say1 1, 2017, s. 269.
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Sanal ortamlarin ortaya ¢ikisinda sosyallesme amaci yatmaktadir. Ancak
zamanla egitimcilerin dikkatini ¢eken bu ortamlarin, egitim amacla kullanilabilecegi
fikri ortaya ¢ikmistir. Sanal diinyalar 6grenmenin farkli diinyalarda etkilesim, iletisim
ve paylasim i¢inde ger¢eklesmesini saglamaktadir. Pedagojik olarak da giiclii bir arag
olan bu sanal ortamlarda cesitli senaryolarla, gercek hayattaki etkilerden uzakta ve

ogrencilere hata yapma firsati taninarak grenme imkam sunulmaktadir. '4?

Ogrenmenin etkinliginin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinin 6n sartlarindan biri
de ogrencilerin aktif oldugu bir 6grenme ortaminin olusturulmasidir. Internetin
meydana getirmis oldugu sanal ortamlar 6grencilerin is birligi i¢cinde ¢alisabilecekleri
yeni 6grenme ortamlar1 meydana getirmistir.'** Ogrenme asla pasif bir eylem degildir.
Ogrenciler arasindaki etkilesim dgrenme siirecinin anahtari niteligindedir. Ogrenciler
arasindaki etkilesim de is birligine dayali 6grenmeyle miimkiin olur. Is birlikli
ogrenmede Ogrenciler sorumluluk alarak birlikte 6grenirler veya 6grenmeye calisirlar.
Internetin meydana getirmis oldugu cevrim i¢i sanal ortamlar ise is birlikli 5grenme

sisteminde kolaylastiric1 bir role sahiptir. 44

Sanal ortamlar zengin icerige sahip ortamlardir. Bu ortamlar 6grencilere kesif
imkan1 sunmakta ve hizli geri doniitler verebilmektedir.'* Sanal ortamlarin sunmus
oldugu video konferans, sohbet odalari, bloglar, uzaktan egitim gibi 08renme
ortamlari, 0grencilerin sanal da olsa bir sosyal ortamda is birlikli yaklasima uygun bir

sekilde egitim almalarina imkan saglamaktadir. 146

Vygotsky’nin gelistirmis oldugu 6grenme teorisi, gercek hayatta ve herhangi

bir mekanik ara¢ olmaksizin olusmus olan g¢evre ve insan iligkilerini 6n plana

22 Omer Kocak, Tiirkan Karakus Yilmaz, Yiiksel Goktas, “Bir Ogrenme Ortami Olarak Sanal
Diinyalarin Tasariminda Karsilasilan Pedagojik Zorluklar”, Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama
Dergisi, Ed. Halil ibrahim Yalin, C.VIII, Say1 2, 2018, s. 92.

143 Elizabeth Stacey, “Learning Links Online: Establishing Constructivist and Collaborative Learning
Environments”, Australian Society for Educational Technology, 2002, (Cevrim ici)
http://www.ascilite.org/conferences/aset-archives/confs/2002/stacey.html, 20.11.2018.

144 F, Cemile Serge, Soner Yildirim, “A Web-Based Synchronous Collaborative Review Tool: A Case
Study of an On-line Graduate Course”, Educational Technology & Society, C.I1X, Say1 2, 20006, s. 167-
168.

145 Kogak, v.d., a.g.m., s. 41.

146 . A. Mbati, “Online Learning for Social Constructivism: Creating a Conducive Environment”,
Progressio: South African Journal for Open and Distance Learning Practice, C.XXXIV, Say1 2,
2012, s. 101.
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cikarmaktaydi. Ancak zaman i¢inde ¢evre olgusunda degisiklikler meydana gelmis,
insanlarin dogal c¢evresinden milyonlarca kat daha genis bir katilima ve etkilesime
sahip olan sanal ¢evreler ortaya ¢ikmistir. Glinlimiizde sanal ortamlarin bilgi edinme
konusunda dogal ortamlara karsi, karsilastirma yapilamayacak kadar biiyiik bir
{istiinliigii bulunmaktadir. Ozellikle yeni nesil bu sanal ortamlarla i¢ ice olup bu
ortamlardan bilgi edinme konusunda ebeveynlerine gore daha miisait durumdadirlar.
Bu sebeple sosyal yapilandirmacilik kuramindaki sosyal ¢evrenin i¢ine sanal ortamlar
da eklenmistir.'*” Sanal ortamlarm sunmus oldugu imkanlar, yapilandirmaci egitim
yaklasiminin bu ortamlarda uygulanmasini olanakli hale getirmektedir. Sanal ortamlar
ogrencilerin deneyim kazanmasimi saglamaktadir. Bu durum, 6grencilerin kendi
deneyimlerinden yola c¢ikarak Ogrenmelerini savunan sosyal yapilandirmacilik
kuramimnin ilkeleriyle ortiismektedir. Ayrica sanal ortamlarin ¢evrim i¢i ortamlarla
birlikte calismaya uygun olmasindan dolayr da buralarin sosyal yapilandirmacilik
kuraminin 6grenme yaklasimina uygun bir 6grenme ortami oldugunu gostermektedir.
Kisaca, sosyal yapilandirmacilik kuraminin is birlikli, sorgulayici, sorun ¢oziimiine
odakli ve oyun ve rol tabanli olmasina yonelik 6grenme ilkeleri, bu kuramin sanal

ortamlarda uygulanabilirliginin bir gostergesidir.'*®

“Teknolojiye erisim, teknolojinin elestirel diisiincenin gelisimine katkisi,
yapilandirmaci yaklagimla teknoloji kullanimi ve teknolojiden etkin bir sekilde
yararlanmak ic¢in gerekli unsurlar gilincel c¢aligmalarda irdelenen konulardan
bazilaridir.”'* Aragtirmalar sanal ortamlarin, sosyal yapilandirmacilik kuraminmn
savundugu 6grenmede sosyal etkilesim ve is birlikli ¢caligmaya yapmis oldugu olumlu
katkilar1 dogrular niteliktedir. Isaacs, sosyal aglarda yapilandirmacilik ve is birlikli

O0grenme lizerine yaptig1 arastirmasinda sosyal ortamlarin 6grenen merkezli is birlikli

147 Cigdem Bezir, “Second Life” Ortaminda Tasarlanan Yabanci Dil Egitimi: Ogretmen-Ogrenci
ve Ortam Etkilesimi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Anabilim Dali Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Programi, Yayimlanmis
Yiiksek Lisans Tezi, 2012, s. 12.

48Tiirkan Karakus Yilmaz, “3B Sanal Ogrenme Ortamlarinda Kullanilan Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimlar1”, 3 Boyutlu Sanal Diinyalari Egitimde Kullanimi, Ed. Yiiksel Goktas, Ankara, Pagem
Akademi, 2017, s. 134.

149 Yakup Keskin, “DKAB Boliimleri Ogrencilerinin Bilgisayar ve Internet Kullanma Durumlari ve
Yeterlikleri”, Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2011, Say1 30, s. 213.

36



ogrenme ihtiyaglarini karsiladigini belirtmektedir. !> Aslan ve Atic1’nin sanal 6grenme
ortamlarin 6grenci basarisina etkisi lizerine yaptiklari ¢caligmanin sonucunda, 6grenme
stillerine uygun olarak hazirlanan geleneksel 6grenme ve sanal 6grenme ortamlarinin
birlikte kullanilmasinin  6grenci  basarisint = olumlu yonde etki sagladigi
goriilmektedir.'”! Giil ve Yesilyurt’un yapilandirmaci &grenme yaklasimma gore
bilgisayar destekli 6gretimin Ogrencilerin tutum ve basarilarina lizerine etkisini
Olgiimledikleri c¢aligmalarinda, bilgisayar ve yapilandirmact Ogretimin, dogru
yontemler ve ortamlar kullanilarak birlestirilmesinin 6grencilerin motivasyonunu
artirdig tespit edilmistir.'>? Ayrica yapilan ¢alismalarda sanal ortamlarin rol oynama
yontemini  kolaylastirdigi ve 0Ogrenciyi, Ogrenme siirecinde etkin kildigini

kanitlamaktadir.'*3

2.2. 3B Sanal Ortamlar

Cagimizda teknolojinin hizla gelisiminin bir neticesi olan bilgisayar ve internet
kullanimi, hemen hemen her alan ve sektérde yaygin bir bigimde kullanilmaya
baslanmustir.'>* Giiniimiizde, ruhunu bilgisayar programlarinmn olusturdugu sanal
diinyalar giinliik yasamin bir parg¢asi haline gelmistir. Bilgisayar programlar1 sayesinde
teknolojik aletler yapay akillara sahip olmus ve hayatin her alanin1 kusatmistir. Akill
telefonlar basta olmak iizere, akilli bilgisayar, televizyon, trafik kontrol ve ulasim
sistemleri gibi teknolojik alet ve sistemlerin kullanim ¢oklugu ve sikligi bu kusatmanin

boyutunu gdzler dniine sermektedir.!> Internet ortamindaki kullanici sayisi ve bu

150 Lorraine Ann Isaacs, Social Constructivism and Collaborative Learning in Social Networks:
The Case of an Online Masters Programme in Adult Learning, University of the Western Cape,
Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2013, s. 54.

15 Alper Aslan, Biinyamin Atic1, “Ogrenme Stillerine Uygun Sanal Ogrenme Cevrelerinin Ogrenci
Basarisia Etkisi”’, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.XVIII, Say1 1, 2016, s. 371.
152 Seyda Giil, Selami Yesilyurt, “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Dayali Bilgisayar Destekli
Ogretimin Ogrencilerin Tutumlar1 ve Basarilari Uzerine Etkisi”, Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, C.V, Say1 1, 2011, s. 110.

153 Kogak, v.d., a.g.m., s. 41.

154 Baris Cukurbasi, Aysen Karamete, “U¢ Boyutlu Sanal Ortamlarda Bes Asamali Modelin
Uygulanmas1”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.XIII, Say1 1, 2017, s. 36.

155 Fevzi Basal, Muhittin Ozdemir, Hatice F. Odabasi, “Bilgi Caginin Yeni Etik Alan1: Programlama
Etigi”, Egitim Teknolojileri Okumalari, Ed. Buket Akkoyunlu, Aytekin Isman, Hatice. F. Odabast,
Ankara, TOJET, 2018, s. 16.
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ortamda gecirilen siirenin giderek artmasi, ger¢ek ve sanal diinya arasindaki ayrimi
giderek ortadan kaldirmaktadir.'*® Kelime ve resimleri yorumlama giiciine sahip olan
yeni nesil (akilli) bilgisayarlar da sanal diinyalarin bir tedarikgisi haline gelmistir.'’
Internet teknolojisinde sadece okunabilir ortamlardan (Web 1.0) hem okunabilir hem
de yazilabilir ortamlarin (Web 2.0) ortamlara gegilmesi, ortaya i¢inde ag giinliikleri,
resim ve video paylasimlari, etkiletme, sosyal aglar gibi uygulamalar barindan;

dinamik, esnek ve sosyal etkilesimli bir internet ortanu ¢ikarmustir. '8

Web teknolojisinin ilk zamanlarinda igerik kullanicilara hazir olarak
sunulmakta, kullaniciya icerige miidahale sansi verilmemekteydi. Web 1.0 ad1 verilen
bu teknoloji kisaca, bilginin internet sayfasindan kullaniciya aktarilmasindan ibaretti
ve kullanicilar pasif bir roldeydi. Kullanicilarin bu pasiflikten, bilgi iiretip paylasan ve
bilgiye erisen aktif kullanici roliine ge¢mesi Web 2.0 teknolojisiyle miimkiin
olmustur.'*” Bir konferans sirasinda beyin firtiasi sonucu ortaya ¢ikmus bir fikir olan
Web 2.0 teknolojisinin temel amaci kullanicilara internette teknik engellerle
karsilagsmadan igerik iiretip paylagsmalarina, diger kullanicilarla sosyal etkilesim ve is

birligi iginde olmalarma olanak saglamaktir. '

Kullanicilarin belirli bir amagla internet baglantis1 iizerinden bir araya
geldikleri 3B sanal ortamlar, Web 2.0 teknolojisiyle internetteki de§isim ve
gelismelerin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikmistir. Bu ortamlarda kullanicilar avatarlar
yardimiyla fiziksel gorlinlimlerini tasarlayabilir, birbirleriyle etkilesime gecerek
gergek diinyada var olan nesneleri sanal diinyada tasarlayabilirler. Bu ortamlar

sanat¢ilarin fantastik caligmalarina, mimarlarin ¢evrim ici yapilar inga etmesine,

156 Firat Sarsar, “Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Duygusal Motivasyonel Geri Bildirim”, Egitim
Teknolojileri Okumalari, Ed. Buket Akkoyunlu, Aytekin Isman, Hatice. F. Odabas1, Ankara, TOJET,
2018, s. 197.

157 Bruce Damer, “Meeting in the Ether: A Brief History of Virtual Worlds as a Medium for User-
Created Events”, Artifact, C.II, Say1 2, 2008, s. 94.

158 Arif Cem TOPUZ, v.d., “Ogrenme Teorileri Uzerine insa Edilen Web 2.0 Uygulamalari: Science
Direct Veri Taban1 Incelenmesi, Bilisim Teknolojileri Dergisi, C.VIIL, Say1 2, 2015, s. 59.

159 Cukurbasi, Karamete, a.g.m., s. 37.

160 M. Baris Horzum, “Ogretmenlerin Web 2.0 Araglarindan Haberdarhigi, Kullamm Sikliklar1 ve
Amaglarinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, Uluslararasi insan Bilimleri Dergisi, C.VII,
Say1 1, s. 605.
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arastirmacilarin  aragtirma yapmasma ve egitimcilerin yeni egitim alanlar

tasarlamasina olanak saglamaktadir.'®!

Nesne tabanli bilgisayar ortamlarinin gelismesiyle birlikte 1990’larin basinda
ortaya ¢ikan 3B sanal teknolojilerin popiilerligi hizla artmaktadir. 3B sanal
teknolojiler genel bir terim olmakla birlikte Kitlesel Cok Kullanicili Cevrim igi
Rol Yapma Oyunlar1 (Massive Multiplayer Online Role Play Game —
MMORPG) ve 3B Sanal Diinyalar gibi érnekleri bulunmaktadir.'®

Dickey, 3B sanal diinyalari, kullanicilarin gergcek hayattan uyarlanmis sanal
alanlarda hareket ettigi, avatarlar vasitastyla kendilerini temsil edip diger kullanicilarla
da etkilesime gectigi internet tabanli  bilgisayar uygulamalar1  olarak
tanimlamaktadir.'® 3B sanal ortamlar ¢ok kanall1 bir iletisim ortamidir. Kullanicilar
bu ortamlarda sanal yiizler (avatarlar) vasitasiyla kendi kisiliklerini olusturabilirler.
Gergek hayatta oldugu gibi bir nesneye dogru hareket edebilir, ona dokunabilirler.
Almak istediklerinde bu sanal nesneleri alabilir, onu 6zel bir esyast gibi koruyabilir

veya ona zarar verebilirler. 64

16! Murat Coban, Yiiksel Goktas, “U¢ Boyutlu Sanal Diinyalarda Ogretim Materyalleri Gelistiren

Tasarimcilarin Karsilagtiklart Sorunlar”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.IX, Say1 12,
2013, s. 275.

162 S, Tugba Tokel, F. Burcu Topu, “3B Sanal Diinyalar ve Kullanim Alanlar1”, 3 Boyutlu Sanal
Diinyalarin Egitimde Kullanimi, Ed. Yiiksel Goktas, Ankara, Pagem Akademi, 2017, s. 2.

163 Michele Dickey, “Three-Dimensional Virtual Worlds and Distance Learning: Two Case Studies of
Active Worlds as a Medium for Distance Education” British Journal of Educational Technology,
C.XXXVI, Say1 3, 2005, s. 439.

164 Marina Fiedler, “Cooperation in Virtual Worlds”, Schmalenbach Business Review (SBR), C.LXI,
Say1 2, s. 174-175.
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Resim 2.1: 3B Sanal Ortam Ornegi

Kaynak: (¢evrim ici) http://3dpuzzleimage.blogspot.com/2013/06/3d-virtual-world.html., 25.06.2019.

3B sanal ortamlarinin kendine 06zgii 6zelliklerinin olmasinin yaninda bu
ortamlarin hemen hemen hepsinde ortak 6zellikler bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden
ilki temsili avartardir. 3B sanal ortamlarda kullanicilar kendilerini, avatarlarla temsil
etmektedir. Bu avartarlar kullanicilarin sanal goriintiisii olup, sanal ortamda
kullanicilar aras1 etkilesimi artirmak i¢in tasarlanmistir. Kullanicilar avatarlar1 klavye
ve fare kullanarak yonlendirerek farkli ortamlar1 ziyaret edebilmekte, diger
kullanicilarla iletisim ve etkilesime gecebilmekte ve sosyal, kiiltiirel, akademik
faaliyetlere katilarak sosyallesebilmektedir. Ikinci olarak 3B sanal ortamlar, igine
video, grafik, ses, metin, web icerigi gibi gorsel ve isitsel d6geler dahil edilebilen ve
gercek hayattaki nesnelerin 3B sanal goriiniimleri ile desteklenmis bir arayiize sahiptir.
Kullanicilarin 3B sanal ortamlarda sanal nesneler olusturmasi da bu ortamlarin bir
diger ozelligidir. Ayrica, kullanicty1 dis diinyadan koparip farkli bir diinyanin i¢ine
dahil eden siiriikleyici bir ortam, ortamin i¢ine kod ekleme 6zelligiyle kullaniciya
ortamu gelistirme imkanini vererek gergek hayatta zor veya imkénsiz olan deneyimleri
yasamasini saglayan zengin etkilesim, kullanicilara gergek bir ortamda olma hissini

yasatan buradalik algis1 ve kullanicilarin diger kullanicilarla etkilesime ge¢cmesi ve
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faaliyetlerde etkin olarak rol olmasinin bir getirisi olan mesguliyet hissi 3B sanal

ortamlarmin genel 6zellikleri arasindadir.'®®

3B sanal ortamlar kullanicilarin belirli gorevleri yerine getirdikleri senaryolari
igerir ancak bu tek boyutlu bir senaryo degildir. Kullanicilar da 6nceden hazirlanmis
olan senaryolara katkida bulunarak ortamin gelismesine katki saglar. Bazi yonlerini
yeniden yaratir ve sekillendirir. Kullanicilar, ortama sagladiklar1 bu katkilarindan her
ne kadar fiziksel olarak ayr1 olsalar da diger kullanicilarla aymi ortami
paylagmalarindan dolay1 diger teknolojik ortamlarda oldugu gibi kendilerini izole
hissetmezler. 3B bir ortamda kendilerini avatar olarak temsil etmeleri kullanicilar
sosyal ve psikolojik a¢idan rahatlatmakta ve iyi hissettirmektedir. Bu durum
kullanicilarin bir toplulugun pargasi olma siirecini hem kolaylastirmakta hem de

hizlandirmaktadir. '%°

2.2.1. 3B Sanal Ogrenme Ortamlar

Son yillarda teknolojik gelismelerin ivme kazanmasinin bir {iriinii olan 3B
sanal ortamlarinin egitim amagh kullanimi da bu ivmeye paralel olarak her gegen giin
gelismekte ve yayginlasmaktadir.'®” 3B sanal ortamlar ilk basta oyun amagl olarak
gelistirilmistir. Daha sonra egitimcilerin dikkatini ¢eken bu ortamlar gercekei
deneyimler sunmasi amaciyla 6gretim amacl da kullanilmaya baglanmigtir. Egitimde
Ogrenciye destek amacli kullanilmaya baglanan bu ortamlarda yapilan ¢aligmalarin
basarili sonucglar vermesiyle birlikte 3B sanal 6grenme ortamlari olarak bilinen yeni

bir §grenme ortami ortaya ¢ikarmigtir. '

165 Tokel, Topu, a.g.m., s. 5-8.

166 S, Tugba Tokel, E. Cevizci Karatas, “Three-Dimensional Virtual Worlds: Research Trends and
Future Directions” Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.X, Say1 1, 2014, s. 2.

167 Ozlem Baydas, “3B Sanal Ogrenme Ortamlarmin Tasarim Organizasyonu”, ”, 3 Boyutlu Sanal
Diinyalarin Egitimde Kullanimi, Ed. Yiiksel Goktas, Pagem Akademi, Ankara, 2017, s. 25.

168 {lknur Reisoglu, Omer Kogak, “3B Sanal Ogrenme Ortamlarinin Egitimde Kullanimi: Karstlagtirmali
Analiz”, 3 Boyutlu Sanal Diinyalarin Egitimde Kullanimi, Ed. Yiiksel Goktas, Ankara, Pagem
Akademi, 2017, s. 105.
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“Ogrenme ortamlarinda kullanicilarin kendilerini ortama ait hissetmeleri,
ogrenmeyi zevkli hale getirmeleri agisindan dnemlidir.”'® Gorsel olarak zengin olan
3B sanal ortamlar, gerg¢ek¢i deneyimler sunmasi, eglendirici ortam ve uygulamalara
sahip olmasi, kullanicilarin aktif olarak ortam ig¢inde rol alabilmesi ve 6grenmeyi
kolaylastirip eglenceli hale getirmesi nedeniyle egitimde alternatif bir ortam olarak
ortaya ¢ikmustir.'”® 3B sanal ortamlarda egitim amagli 6zel nesne ve alanlar tasarlanip

ve gelistirilebilir.!”!

3B sanal ortamlar, kavramlarin &grenilmesinde 6grencilere
yardimei1 olacak zengin tecriibeler sunan ve 6grencilerin farkli becerileri gelistirmesine

olanak saglayan dinamik dgrenme ortamlaridir.!”?

Ogrenciler 3B olan bu nesnelerle ile giinliik hayatta pahali veya tehlikeli
uygulamalar1 deneyimleyebilme imkanina da sahiptir. Ayrica soyut ve mecaz
kavramlarin bu ortamlarda somutlastirabilmesi de bu kavramlarin 6gretimine yardimci
olmaktadir.'”® Ogrencilerin kendi kendine 6grenmesine firsat veren bu ortamlar,
ilgilerini ¢eken yerleri kesfetmelerine de imkan vermektedir.!” 3B sanal ortamlart
kullanarak ziyarete kapali olan tarihi yerleri ziyaret etmek veya bir okyanusun i¢inde
gezintiye ¢ikmak gibi imkansiz veya zor olan aktiviteleri gerceklestirmek

miimkiindiir.'”?

3B sanal ortamlarin sunmus oldugu sosyal etkilesim 6zelliginin de 6grenme
stirecine olumlu katkilar1 bulunmaktadir. Bu 6zellik sayesinde farkli ve/veya uzak
yerlerde bulunan 6grenciler arasinda aradaki mesafeler kaldirilarak ve zamandan

tasarruf edilerek is birlikli ¢alisma ortami olusturulabilmektedir.!”® Ogrencilerin 3B

199 F. Burcu Topu, “3B Sanal Ogrenme Ortamlarinin Gelistirilme Siireci”, 3 Boyutlu Sanal Diinyalarin
Egitimde Kullanimi, Ed. Yiiksel Goktas, Ankara, Pagem Akademi, 2017, s. 48.

170 Tokel, Topu, a.g.m., s. 9-10.

7' Murat Coban, Asiye Kalkan, Fatma Himsoglu,“3B Sanal Ogrenme Ortamlarinin Tasariminda
Karsilasilan Teknik Zorluklar ve Coziim Onerileri”, 3 Boyutlu Sanal Diinyalarin Egitimde
Kullanimi, Ed. Yiiksel Goktas, Ankara, Pagem Akademi, 2017, s. 60.

172 Selahattin Arslan, v.d., “Yasamdaki Matematige Yonelik 3B Sanal Ogrenme Ortaminin
(MATHLIFE) Uygulanmasi...”, Turkish Journal of Computer and Mathematics Education,
C.VIII, Say1 3, 2017, s. 460.

173 Barney Dalgarno, Mark J. W. Lee, “What Are The Learning Affordances of 3-D Virtual
Environments?”, British Journal of Educational Technology, C. XL, Say1 6, 2010, s. 16.

174 Tokel, Topu, a.g.m., s.18.

175 Hakan Tiiziin, Fatih Ozding: “3-Boyutlu Sanal Universite Oryantasyon Ortammnin Gelistirilmesi”,
Akademik Bilisim’10 - XII. Akademik Bilisim Konferans:1 Bildirileri, Ed. Mustafa Akgiil, v.d.,
Ankara, Nokta Matbaacilik, 2010, s. 653.

176 Tokel, Topu, a.g.m., s. 9-10.
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sanal 6grenme ortamlarinda, ortamdaki diger 6grencileri izleyerek takim halinde, is
birlikli bir bigimde 6grenmeleri, sosyal ve biligsel becerilerinin daha etkili bir bigimde
gelismesini de saglamaktadir.!”” “Sanal ortamlarinin, gergekei ortamlarda dgrencilerin
mesgul olmalarini sagladigini, zengin algisal ipuglar1 ve ¢ok yonlii geribildirimler
verdigini, sanal deneyimlerin gercek ortamlara kolaylikla transfer edilebilmesini
sagladigini, icerikle etkilesimi sagladigini, dgrenirken eglendirdigini, kavramlarin

ogrenilmesini kolaylastirdig1 goriilmektedir.”!”

“Gegmiste 6grenme-Ogretme etkinliklerinin geleneksel olarak belirli bir ortam
diinyay1 yansitacak sekilde tasarlanmis, zaman ve mekan sinirlamasi olmadan 6gretim
yapilabilen 3B sanal diinyalar almaya baslamustir.”!”® Ogretimde zaman icinde artan
3B sanal ortam kullannominin artmasiyla birlikte diinyadaki bir¢ok iiniversite bu
ortamlar1 egitim faaliyetlerinde kullanmaya baslamistir.'®® Sanal kampiis ad1 verilen
3B bu ortamlar gercek iiniversite kampiislerinin benzetimleridir. Sanal kampiisler,
gercek kampiislerde bulunan 6gretim binasi, kiitiiphane, yurt binasi, bahge, yol,
agaclar gibi biitiin yap1 ve nesnelerin benzetimlerinden olusmaktadir. Bu ortamlarda
kullanicilar gergek kampiislerde oldugu gibi hareket edebilmektedir.'®!' Y1ldiz’1n sanal
kampiis ve sinif uygulamasina yonelik yaptigi arastirmada, 3B sanal kampiis ve sinif
ortami kullaniminda ilk baslarda 6grencilerin yarisinda bir zorluk yasansa da kisa
siirede bu zorluk asilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerden, 3B sanal
kampiis ve smif ortamlarinin 6grencilerin sosyal bulunusluklarini olumlu yonde

etkiledigi ve derse katilim istegini artirdigi sonucuna ulagilmigtir. 182

77" Arslan, v.d., “Yasamdaki Matematige Yonelik 3B Sanal Ogrenme Ortammin (MATHLIFE)
Uygulanmasi...”, s. 460.

178 Dilek Dogan, v.d., “Sanal Ortamlarin Egitim Amagh Kullanilabilirliginin Degerlendirilmesi”, 5.
International Computer & Instructional Technologies Symposium, Elazig, Firat University Printing
Office, Ed. Ziilfi Geng, 2012, s. 880.

17 Seyfullah Gokoglu, v.d., “Ogrenme Ortamlarinda Sanal Déniisiimler: Sanal Gerceklik Yaklagimi”,
Egitim Teknolojileri Okumalari, Ed. Hatice. F. Odabas1, Buket Akkoyunlu, Aytekin isman, Ankara,
TOJET, 2017, s. 424.

130 Reisoglu, Kogak, a.g.m., s. 105.

181 Cheng Zhang, “Research on The Key Technologies and Realization of Virtual Campus” Journal of
Physics: Conference Series, Say1 1074, 2018, s. 1.

182 Adil Yildiz, Opensimulator ile 3B Sanal Kampiis, Sanal Simf Tasarim ve Uygulanmasi,
Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dali, Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2014, s.52.
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Resim 2.2: 3B Sanal Kampiis Ornekleri

1

$ 2Orta Dogu Teknik Universitesi

Istanbul Universitesi

Kaynak: (¢cevrim ici)
https://thecabinetofcuriosities.wordpress.com/2009/09/01/bangoruniversitylibraryinsecond-life/,
https://www k-state.edu/media/newsreleases/mar09/secondlife32409.html,
https://twitter.com/tuncerca/status/520473283289174018,

https://www.metu.edu.tr/, 30.07.2019. Resim Halil Karagiille tarafindan diizenlemistir.

Kullanici sayist 2000’11 yillardan giiniimiize katlanarak artmakta olan 3B sanal
ortam platformlardan Second Life, Active Worlds, OpenSimulator, There, Twinity,
vAcademia, Open Wonderland, Koneva, Open Cobalt ve OnLive Traveler en popiiler

uygulamalardir.'83

2.2.1.1. Second Life

Second Life Philip Rosedale ve San Francisco merkezli Linden Lab firmasi
tarafindan gelistirilen bir 3B sanal diinya platformudur.'8* SL’nin ortaya ¢ikisi, Linden
Lab firmasinin 1991 yilinda baslatmis oldugu ¢alismalara dayanmaktadir. Baglangicta
Linden World adi verilen bu proje Kasim 2002°de beta yayinini baslatarak Second Life

adini almistir. SL’nin tam siirlim yayini1 Temmuz 2003 ’ten itibaren biitiin kullanicilarin

183 Tokel, Topu, a.g.m., s. 3.

134 Dinger Atli, Tuncer Can, “Advertising in Virtual Worlds: The Example of Second Life”, Journal of
Media Critiques, C.1, Say1 1, 2015, s. 108.
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hizmetine sunulmustur.'3% SL, 2006 yilina kadar kullanicilarindan iicret talep etmistir.
Bu durum kullanicr sayisini belli bir diizeyin iizerine ¢gitkmamasina neden olmustur.
2006 yilindan sonra erigim ticretinin kaldirilmasiyla birlikte kullanici sayisinin hizla
artmaya baslamustir.!®¢ Internetin sahip oldugu olanaklari kullanarak gercek hayata
oldukga yakin olarak tasarlanmis bir 3B sanal ortami olan SL’nin,'®” Aralik 2018 tarihi

itibariyle kullanic1 sayis1 57.124.651 dir.'®8

SL, bir¢ok ¢ok kullanicili sanal ortam veya ¢evrim i¢i sanal ortam uygulamasi
gibi kullanicilarinin herhangi bir dnyargili kural olmaksizin sosyal faaliyetlerini
harekete gegirmesini saglar.'® Kullanicilarin sanal ortama dahil olabilmeleri igin
SL’nin  yazilimini internet sitesinden!®® indirip bilgisayarlarina kurmalari
gerekmektedir. Kullanicilar, kendilerine ait iiye hesab1 olusturduktan sonra 3B sanal
ortama girig yapabilmektedir. Bu ortamda u¢mak, araba, ucak, gemi gibi araclar
kullanmak ve oyun oynamak gibi istenilen her seyin Ozgiirce yapilmasi
miimkiindiir.'”! Ayrica, kullanicilar olusturulan diinya icinde avatarlar vasitasiyla
diger kullanicilarla konusmak, yiirliyiis yapmak veya yemek yemek gibi sosyal

etkilesimde bulunabilmektedir. '*?

SL, kullanicilarina 3B sanal ortamlar saglamakla birlikte, onlarin kendi 3B
sanal ortamlarini ve igeriklerini olusturmasina da izin verir. Kolay bir arayiize sahip
olan bu platformda kullanicilar 3B sanal ortam ve igerikleri liretirken SL diinyasina

entegre edilmis araglar1 kullanirlar.'®® SL, ada ve nesne olusturmak ve sanal

185 Cukurbagi, Karamete, a.g.m., s. 38.

186 Ulas ili¢, Yabanc1 Dil Ogretiminde U¢ Boyutlu Sanal Diinyalar Uygulamasi, Ege Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali, Yayimlanmis Yiiksek
Lisans Tezi, 2013, s. 17.

187 Levent Uzun, “3 Boyutlu Dijital Ortamda Ingilizce Egitimi”, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
Dergisi, C.XIV-I, Say1 27, 2017, s. 287.

188 Second Life Grid Survey, 2018, (Cevrim i¢i) http://www.gridsurvey.com, 02.12.2018.

189 Astrid Ensslin, “Linden Lab’s Second Life”, Routledge Companion to Imaginary Worlds, Ed.
Mark J.P. Wolf, New York, 2017, s. 403.

190 www.secondlife.com

191 Renato P. Dos Santos, “Second Life Physics: Virtual, Real or Surreal?”, Journal of Virtual Worlds
Research, C.II, Say1 1, 20009, s. 4.

192 Alparslan Durmus, “Web 2.0 Araglan ve Egitsel Uygulamalar”, Egitim Teknolojileri Okumalara,
Ed. Buket Akkoyunlu, Aytekin Isman, Hatice. F. Odabas1, Ankara, TOJET, 2015, s. 119.

19Adnan Ozer, “Sanal Miizelerin Egitim Amagh Kullanimi1”, Egitim Teknolojileri Okumalari, Ed.
Hatice. F. Odabasi, Buket Akkoyunlu, Aytekin isman, Ankara, TOJET, 2017, s. 617.
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deneyimlerin yaratilmasini destekleyen bir ekonomiye sahiptir.!”* SL’nin kendine
0zgli ve gergek paraya ¢evrilebilen parasi da bulunmaktadir. Linden Dolar1 ad1 verilen
bu parayla kullanicilar, diger avatarlardan veya SL’nin magazasindan sanal esya ve

araziler satin alabilir, kendi adalarmi ve evlerini yapabilirler.'??

AlphaWorld, Active Worlds, Croquet Project ve diger sanal ortam
platformlarinin bir¢ok gili¢lii yaninin olmasina ragmen higbiri hem bireysel ve
kurumsal kullanic1 sayist hem de igerik zenginligi bakimindan SL ile boy
dlgiisebilecek giigte degildir.'”® “Gergek hayatin 3B olarak internete yansitilmasina,
karakterlerin 3B ifadelerle birbirleriyle etkilesimde bulunmasina dayanan Google
Lively; kendinden 6nce piyasaya ¢ikan ve basarisini takip ettigi diisiiniillen SL’nin
popiilerligini yakalayamamus, ardindan 2008 yilimin sonunda kapatilmistir.”!®’ SL
ortam1 bilyiik bir ilgi gdrmektedir. Bu ortamda iilkeler temsilcilikler, {iniversiteler
kampiis, bankalar ve magazalar ise sube agmaktadir. Ayrica SL, konser ve sergi gibi

bircok sanatsal faaliyetin de yapildig1 bir alan haline gelmistir.'*8

2.2.1.1.1. Ogrenme Ortam Olarak Second Life

Teknolojik alanlardaki ilerleyis egitim alaninda da etkisini gdstermis ve egitim
teknolojisinin gelismesini saglamistir. Teknoloji tabanli ara¢ gereglerin su an
fazlasiyla yeterli seviyede olmasindan, egitim teknolojisindeki gelismenin olumlu
yonde oldugu anlasilmaktadir. Giiniimiizde egitim amagl tasarlanmis binlerce web

sitesi, sanal ortam ve uygulama bulmak miimkiin hale gelmistir. Hatta egitim amach

194 Carol Saunders, v.d., “Virtual Space and Place: Theory and Test”, MIS Quarterly, C. XXXV, Sayi
4,2011,s. 1080.

195 Cetin Tiiker, U¢ Boyutlu Sanal Ortamda Gérsel letisim ve Grafik Tasarim Yiiksek Lisans
Egitim Programi Onerisi, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Grafik
Ana Sanat Dali Grafik Tasarim Programi, Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2009, s. 61-62.

1% Santos, a.g.m., s. 4.

197 Hakan Geng, “Internetteki Etkilesim Merkezi Sosyal Aglar ve E-Is 2.0 Uygulamalar1”, Akademik
Bilisim’10 - XII. Akademik Bilisim Konferans1 Bildirileri, Ed. Mustafa Akgiil, v.d., Ankara, Nokta
Matbaacilik, 2010, s. 615.

198 Tiiker, a.g.t., s. 7.
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tasarlanmamis web siteleri, sanal ortam ve uygulamalar da kiiclik degisikliklerle

egitim i¢in kullanilabilir hale gelmektedir. Bunlardan bir tanesi de SL platformudur. '

SL, egitimde yapilandirmaci 6grenme, yaraticilik, arastirma ve kesfetme i¢in
yeterli alanlar sunan, esnek ve gii¢lii ¢evrim i¢i bir ortamdir. Diinyanin herhangi bir
yerinde bulunan 6gretmen ve Ogrenciler bu ortamda bir araya gelerek goriisiip
etkilesime girebilmektedir.?”® Ogrenciler SL ortamindan yararlanarak kolaylikla
egitim gruplariin igine dahil olabilmekte, tartisma formlarina katilabilir ve genis ve

serbest iletisimle egitim gorebilmektedirler. !

Resim 2.3: Sanal Ogrenme Ortami (Second Life)

Kaynak: (¢evrim i¢i) http://hackeducation.com/2016/07/02/virtual-reality, 25.10.2019.

Bu sanal O6grenme ortaminda oOgrenciler igerikleri olusturma, gelistirip
degistirme imkanina sahiptir. Ogrenme siireci icerisinde ogrencinin, igerik ve
ortamlar1 tasarlaylp bu ortamlara sahip olabilme, senaryolar olusturarak diger

ogrencilerle is birligi i¢inde ve kendi istedigi sekilde 6grenme noktasinda bagimsizligi

19 Levent Uzun, “Using The Second Life Digital Environment for FL Education: A Postmodern
Perspective”, Teaching English with Technology, C.XVII, Say1 2, 2017, s. 44.

200 Cukurbasi, Karamete, a.g.m., s. 39.

201 Santos, a.g.m., s. 4.
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vardir.??? Ogrencilerin SL ortaminda kendilerini temsil eden avatarlari segebilmeleri
ve bu avatarlari gelistirebilmeleri de 6grenme deneyimin bireysellesmesine bir 6rnek
teskil etmektedir.?> Ayni zamanda SL, yer ve zaman smirliliklarini ortadan kaldirarak

dgrenim ve dgretim yapilmasina da firsat vermektedir.?%*

SL ortamu grencilere ileri seviyede gerceklik sunan bir sanal ortam olmasinin
yaninda gercek hayattakine gore ¢cok daha az risk barindirmaktadir. Bu ileri seviyede
gerceklik ve diisiik risk orani sebebiyle SL, hemen hemen her alanda hizmet veren
egitim kurumu tarafindan kullanilmaktadir. Ogrencilerin, yeri ve zamam hayal
giicleriyle kontrol edebilecekleri bir egitim ortami tasarlayabilecek olmalar1 da

egitimcilerin SL’yi tercih etmelerindeki temel sebeplerden biridir.?%°

Diinyanin birgok bdlgesinde egitimciler SL ortaminm1 pedagojik etkinlikleri
gerceklestirmek icin uygun bir ortam olarak gérmektedir.?®® Reisoglu ve Kogak’in
sanal 0grenme ortamlarinda kullanilan platformlara yonelik yaptiklari arastirmada,
SL’nin diger sanal 6grenme platformlarina gore ezici bir iistlinliigiiniin oldugu goze
carpmaktadir. Arastirma sonucunda sanal 6grenme {izerine yapilan 190 ¢alismanin
118’inde SL programini kullanildig belirlenmistir. Bu arastirmaya gore ¢aligmalarda
kullanilan 3B sanal 6grenme platformlarda SL’ye en yakin sanal ortam sunucusu

Active World olup 21 ¢alismada kullanilmigtir.2%

Bir 6grenme ortami olarak SL {izerine yapilan ¢aligmalar bu platformun gesitli
teknik zorluklarin haricinde 6grenme ve 6grenci iizerinde olumlu etkilerini kanitlar
niteliktedir. Karaman ve Ozel’in 6grencilerin bes asamali modele dayal is birlikli
sanal Ogrenme etkinlikleri {izerine deneyimlerini inceledigi ¢alismalarinda, SL

ortamindaki 6grencilerin daha 6zgiivenli, yaratict ve §grenemeye katkida bulunma

202 Can, a.g.m., s. 78.

203 Tuncer Can, Irfan Simsek, “The Use of 3D Virtual Learning Environments in Training Foreign
Language Pre-Service Teachers”, Turkish Online Journal of Distance Education-TOJDE, C.XIV,
Say1 4, 2015, s. 115.

204 Uzun, a.g.m., s. 287.

205 Cigdem Bezir, Barig Cukurbasi, Bahar Baran, “Second Life Ortaminda Rol Oynama Teknigi ile
Yabanct Dil Etkinlikleri Tasarim Siireci ve Uygulanmasi”, 5. International Computer &
Instructional Technologies Symposium, Ed. Ziilfii Geng, Elazig, Firat University Printing Office,
2012, s. 897.

206 Santos, a.g.m., s. 4.

207 Reisoglu, Kogak, a.g.m., s. 107.
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egiliminde olduklar1 gozlemlenmistir.’”® Cukurbasi ve Karamete’nin benzer bir

calismadan elde ettigi sonuclar su sekildedir:

e SL ortaminin eglendirici yapist 6grenci motivasyonunu artirmistir.

e Opgrenciler kendilerini daha rahat ifade etmekte ve sorular1 ¢ekinmeden
yanitlamaktadir.

e Ortamin saglamig oldugu iletisim olanaklar1 d6grencilerin iletisimine olumlu
katkilar saglamaktadir.

e Ortam, O6grencilerde gerceklik algisi yaratmis, 6grenciler ortamda gergek
hayattaymis gibi hareket etmistir. Normal hayatta gdsterdikleri tepkileri sanal
ortamda da gostermislerdir.

e Ogrenciler sanal ortamda 6grenme sirasinda aralarinda ve egitmenlerle bilgi
aligverisinde bulunmada, beyin firtinasi yapmada ve birbirlerine Oneride

bulunmada ¢ekinmeden hareket etmektedirler.?"

2.2.1.1.2. Second Life ile Yabanci Dil Egitimi

1960’11 yillarda bilgisayar teknolojisinin kullanimiyla birlikte yabanci dil
Ogretimine yonelik cesitli yazilimlar da ortaya ¢ikmaya baslamistir. Ancak 1980’1
yillarin baginda CD teknolojisi ortaya ¢ikana kadar bu yazilimlardan istenen verim
elde edilememistir. CD teknolojisinin gelismesiyle birlikte ¢oklu ortam yazilimlari
ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu yazilimlar kullanicilara eskiye gore daha etkilesimli
ortamlar saglamistir. 1990’11 yillarda internet teknolojisindeki gelismeler, yabanci dil
egitiminde kullanilan arag sayisini ve ¢esitligini artirarak yabanci dil 6grenimine farkli
bir boyut kazandirmustir.>!* Internet teknolojilerinin gelismesi ve yayginlasmasi ile
ortaya c¢ikan e-Ogrenme ortamlarinin yabanci dil egitimine biiyiik bir etkisi

olmustur.?'!

208 M. Kemal Karaman, Sevil Orhan Ozen “A Survey of Students’ Experiences on Collaborative Virtual
Learning Activities Based on Five-Stage Model”, Educational Technology & Society, C.XIX, Say1 3,
s. 257.

209 Cukurbasi, Karamete, a.g.m., s. 57-58.

210 {li¢, Arikan, a.g.m., s. 366.

211 Semin Kazazoglu, “Yabanci Dil Ogretiminde Teknoloji Tabanli Etkilesim: Second Life Ornegi” Dil
Dergisi, Say1 164, 2014, s. 48.

49



Internet ve sanal dgrenme ortamlari, dgretmenler, egitim tasarimcilar1 ve
Ogrenciler i¢in yabanci dil 6grenme ve Ogretme seceneklerini cesitlendirip
genisleterek dgrenme olanaklarim degistirmektedir. Ayrica, Internet ve sanal
O0grenme ortamlar1 gibi O0grenme aglartyla da desteklenen bilgi patlamasi
Ogrencilerin 6grenmesi gereken bilgileri ¢ogaltmakta ve cesitlendirmektedir.
Bunlar da 6grencilerin 6zerk bireyler olarak ogrenilecek bilgiler konusunda
secimler yapmasini ve etkin bir bi¢imde Ogrenme konusunda sorumluluk

almasini gerektirmektedir.?'?

“Geleneksel smif ortamlarmin simirliliklarinin farkina varilmasi sonucunda,
sanal ortamlar yabanci dil egitimi siirecine dahil edilmistir.”?'* Yabanc1 dil 6grenimi
alan yazininda yaparak ve kesfederek 6grenmenin 6grenime olan olumlu katkisi, dijital
ve teknolojik araglarin gelecekte egitimin temelini olusturacagi ve 6grenmenin okul
ve smif ortamimin disinda her an devam etmesi gerektigi siklikla vurgulanmaktadir.
SL, sadece bu ii¢ konunun gerceklestirilmesine olanak saglamakla kalmay1p gelecekte
egitimin nasil bir boyut kazanacagi noktasinda insanlarin  ufkunu da

genisletmektedir.?'*

Sanal diinyalarin yabanci dil egitiminde kullanilmasi, 6grenimde sosyal
etkilesimin roliinii giiclendirmistir.?!> SL sosyal bir platformdur ve sosyal yonden aktif
bir topluluk gerektirir. Bu durum yabanci dil 6greniminde gorev tabanli bir egitimin
verilmesini olanakli hale getirmektedir.?'® Balcikanli’'nin yabanci dil 6grenen
Ogrencilerin SL ortamindaki tecriibelerini inceledigi arastirmasinda, SL’nin hedef dilin
O0greniminde Ogrencilerin siklikla ve g¢ekinmeden etkilesime girdikleri bir ortam
oldugu sonucuna ulasmstir.?!” Benzer bir ¢alismada Aydm, SL iizerinden verilen

yabanci dil egitiminde, bu ortamin 6grenciler arasindaki etkilesim ve iletisimi pozitif

212 Can, a.g.m., s. 73.

213 Kazazoglu, a.g.m., s. 48.

24 Uzun, a.g.m., s. 287

215 Kazazoglu, a.g.m., s. 42.

216 Cigdem Ozbek, Irem Comoglu, Bahar Baran, “Turkish Foreign Language Learners’ Roles and
Outputs: Introducing an Innovation and Role-Playing in Second Life”, Contemporary Educational
Technology, C.VIII, Say1 3, 2017, s. 282.

217 Cem Balcikanli, “Language Learning in Second Life: American and Turkish Students’ Experiences”,
Turkish Online Journal of Distance Education-TOJDE, C.XIII, Say1 2, 2012, s. 141.
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etkiledigi ve kolaylastirdig1 sonucuna ulagsmigtir. Bunun yaninda SL’nin rol yapma
etkinliklerinde 6grenciler arasinda klasik sinif ortamina gore daha ileri seviyede bir i
birligi oldugunu goézlemleyen Aydin, SL ortaminin derslere katilimin artmasinda da

yararli oldugunu belirtmektedir.?'8

Resim 2.4: Second Life Uzerinden Yabanci Dil Egitimi Veren Ortam Ornekleri

Kaynak: (¢evrim igi) http:/secondlife.com, 04.11.2019. Resimler Halil Karagiille tarafindan
diizenlenmistir.

218 Selami Aydin, “Second Life as a Foreign Language Learning Environment: A Review of Research”
Turkish Online Journal of Distance Education-TOJDE, C.XIV, Say1 1, 2013, s. 59.
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UCUNCU BOLUM
YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENEN B2 SEVIYESI
OGRENCILERE SECOND LiFE 3 BOYUTLU OGRENME

ORTAMINDA YAPILAN DERSLERIN KONUSMA BECERISINE
ETKIiSI

Bu boliimde arastirmanin amaci ve énemi, problem ciimlesi, alt1 problemler,
sayiltilar, siirliliklar, tanimlar, yurt i¢i ve yurtdisindaki ilgili arastirmalar,
aragtirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari, ¢alisma takvimi,
O0grenme ortaminin hazirlanmasi, uygulama siireci ve verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi basliklardan olusmaktadir.

3.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Dil 6gretim siireci igerisinde Ogrenci merkezli bir egitim yliriitilmesi ve
O0grencinin  6grendigi dili deneyimlemesine imkan verilmesi gerekmektedir.
Ogretmenin yazi tahtas1 ve ders kitaplar1 gibi sadece klasik materyalleri kullanarak
ders anlatmasi, 6grencinin dersteki motivasyonunu ve derse olan ilgisini olumsuz
yonde etkileyecektir.?!” Yabanci dil gretiminde egitim ortamlari biiyiik bir 6neme
sahiptir. Dolayisiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de farkli uyaranlara
sahip egitim ortamlarinin egitimde basarinin saglanmasiyla dogrudan iligkisi vardir.
Bu durum, giiniimiizde her alanda etkin olarak kullanilan internet teknolojisinin egitim
ortamlariyla biitiinlestirilmesi ve bu teknolojiye yonelik egitim araglarinin

hazirlanmasi ihtiyacini dogurmustur.?2°

219 Mehmet Saydam, Onder Cangal, “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Etkin Katilimli Ders Dist
Etkinliklerin Ogrenci Motivasyonuna Etkisi”, Kuramsal Egitimbilim Dergisi, C.XI, Say1 2, 2018, s.
343.

220 Bayram Bas, Tugba Yildirim, “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Teknoloji Entegrasyonu”, Ana Dili
Egitimi Dergisi, C.VI, Say1 3, s. 828.
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Egitim diinyasinda bu ihtiyacin dogmasimin ardindan bilisim teknolojisinin
egitimde kullanilmasi her gecen giin artmaktadir. Cevrim i¢i 6zelligi sayesinde zaman
ve mekan sinirlamasi olmaksizin 6grenciye ulasim imkani saglayan bu teknolojiler,
genis Kkitleleri icerisinde barindirabilecek bir yapiya sahiptir. Cevrim i¢i internet
teknolojisinde son zamanlarda dikkat c¢eken uygulamalardan biri de 3B sanal
diinyalardir. Egitim cevresi tarafindan biiytik ilgi géren bu diinyalar 6gretim amaclh
incelenmeye ve kullanilmaya baslanmistir.??! Bu ¢evrim i¢i 3B sanal 6grenme
ortamlardan biri de SL 3B sanal 6grenme ortamidir. Son yapilan arastirmalardan elde
edilen bulgular, SL’nin en fazla tercih edilen sanal 6grenme ortami oldugunu

gostermektedir.???

Bu ¢alismada SL 3B sanal 6grenme ortaminda yapilan derslerin yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin konusma becerisine yonelik etkisi
aragtirtlmaktadir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde SL 3B sanal 6grenme
ortamt iizerinde yapilacak derslerde nasil bir yol izlenmesi ve nelere dikkat edilmesi
konusunda yol gosterici olacagi beklenmektedir. Bu arastirmadan elde edilen bilgilerin
yabanci dil olarak Tiirkge alanindaki 6gretmen ve arastirmacilara yardimci olacagina

inanilmaktadir.

3.2. Problem Ciimlesi

Konugma dersleri SL ortaminda yapilan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2
seviyesi 6grencileri ile konugma dersleri klasik sinif ortaminda yapilan ayni seviyedeki

Ogrenciler arasinda konusma becerisi diizeyinde anlamli bir fark var midir?

3.3. Alt Problemler

21 Omer Kogak, v.d., a.g.m., s. 41.
222 Reisoglu, Kogak, a.g.m., s. 115.
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11.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen yabanci 6grencilere SL ortaminda yapilan
konusma derslerinde, dersin yapilacagi alanin se¢iminde ve olusturulmasinda
nelere dikkat edilmelidir?

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilere SL ortaminda yapilan
konusma derslerinden dnce 6grencilere ortam hakkinda nasil bir egitim verilir?
Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 68renen yabanci 6grencilere SL ortaminda yapilan
konusma derslerinde 6grenmenin ve 6grencinin iistlendigi gorevler nelerdir?
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilere SL ortaminda yapilan
konusma derslerinde, ders oncesi hazirliklar ve ders islenisi nasil yapilir?
Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 68renen yabanci 6grencilere SL ortaminda yapilan
konusma derslerinin kolayliklar1 ve zorluklart nelerdir?

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilere SL ortaminda yapilan
konusma derslerindeki 6grenci davraniglart nasildir?

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen yabanci 6grencilere SL ortaminda yapilan

konusma derslerine yonelik 6grenci tecriibeleri nelerdir?

3.4. Sayiltilar

Calismaya katilacak 6grencilerin B2 seviyesine oldugu varsayilmaktadir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dil seviyeleri, kiz erkek dagilimi
acisindan benzer yapidadir.

Aragtirmaya Ogrenciler goniillii olarak katilmis ve sorulara igtenlikle cevap

vermisglerdir.

3.5. Stmirhliklar

Bu ¢alisma,

Istanbul Universitesi Dil Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 16
kontrol, 16 deney grubu olmak tizere toplam 32 B2 seviyesindeki dgrenciyle,
Haftada bir giin ve 100 dakika olmak {izere 6 hafta SL iizerinden yapilan

konusma dersleriyle,
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iii.  Yabanci dil olarak Tiirkge oOgretimi alanmindaki kitaplardan, Istanbul
Universitesinde yabanci dil olarak Tiirkge alaninda gorev yapmakta olan
Ogretim gorevlilerinin goriisleriyle secilmis olan B2 seviyesi konugma konulari

ile siirlandirilmustir.

3.6. Tanimlar

Avatar: 3B sanal ortamlarda kullaniciy1 temsil eden sanal karakterdir.???

Etkilesim: 3B sanal ortamlarda kullanicilarin avatarlar vasitasiyla diger

kullanicilarla ve ortamdaki nesnelerle kurduklari iletisimdir.??*

Isinlanma: 3B sanal ortamlarda kullanicilarin  istedigi  ortama

ulasabilmesidir.??

Second Life: Ticari bir 3B ¢evrim i¢i sanal uygulamadir. igerisinde yiiksek
¢Oziiniirliikte 3B 0geler barindirmaktadir. Kullanicilarin ortama birlikte girmesine ve

burada iletisim kurmalarina olanak saglamaktadir.?*

3B Arayiiz: 3B sanal ortamda kullanicin ortama erisimini ve ortami kontrol

etmesini saglayan yazilimdir.

3B Sanal Ortamlar: internet iizerinde gergek diinyanin benzetim yapildigi,
kullanicilarin avatarlar vasitasiyla hareket edip ortamdaki nesneler ve diger

kullanicilar ile etkilesime gegebildigi sanal uygulamalardir.??’

3.7. ilgili Arastirmalar

223 Yiiksel Goktas, “Terimler Soz1iigii” 3 Boyutlu Sanal Diinyalarin Egitimde Kullanimu, Ed. Yiiksel
Goktas, Ankara, Pagem Akademi, 2017, s. 150.

224 Goktas, a.g.m., s. 150.

225 Goktas, a.g.m., s. 150.

226 Goktas, a.g.m., s. 152.

227 Tokel, Topu, a.g.m., s. 3.
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Bu kisimda Tiirkiye ve diinyadaki SL 3B sanal ortaminin yabanci dil

ogretiminde kullanimina yonelik yapilan bilimsel arastirmalara 6rnekler verilmistir.

3.7.1. Yurt i¢inde Yapilan ilgili Arastirmalar

Yapilan alanyazin taramasinda yurt icinde SL 3B sanal ortaminin yabanci dil
olarak Tirkcenin &gretiminde kullanimina yonelik bir bilimsel aragtirmaya
rastlanamamistir. Bu nedenle alanyazin aragtirmasinda SL 3B sanal ortaminin yabanci
dil o6gretiminde kullanimima yonelik yurt ig¢inde yapilan bilimsel c¢alismalar

aragtirilmustir.

Yurt iginde SL 3B sanal ortaminin yabanci dil 6gretiminde kullanimina yonelik
ilk yiiksek lisans ¢alismasi Bezir tarafindan (2012) yapilmistir. Bezir’in “Second Life
Ortaminda Tasarlanan Yabanci Dil Egitimi: Ogretmen-Ogrenci ve Ortam Etkilesimi”
isimli ytiksek lisans tezinde, SL ortaminda yabanci dil 6gretimine etki eden faktorleri
arastirmistir. Calismada, 2010-2011 egitim oOgretim yilinda iki farkli okulda
O0grenimine devam etmekte olan 12 6grenci yer almistir. Aragtirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismas1 yontemi kullanilmistir. Ogrencilerle SL ortaminda
inovasyon etkinligi ile sunum yapma, alt1 sapkali diisiinme teknigi ile tartisma yapma
ve rol oynama yéntemi ile diyalog kurma olmak iizere ingilizce konusmalarina ydnelik
tic farkli c¢aligma yapilmistir. Arastirma bulgularindan, SL ortaminda farkh
yontemlerle Ingilizce konusan oOgrencilerde yabanci dil konusurken kendilerine
glivenmeye basladiklari, ¢evre baskisindan kurtulduklar1 ve 6z yeterlilik seviyelerinin
arttigl sonucuna varimustir. Ayrica, SL ortaminda yapilan konusma derslerinin
ogrenciler arasindaki etkilesimi ve dgrencilerin derse karsi isteklerini artirdig: tespit

edilmistir.?®

Kamali’nin (2012) yaptig1 “Students’ Experiences and Perceptions of Anxiety,
Motivation, and Self-Confidence in Speaking English During Task-Based Language
Learning Activities in Second Life: The Case of Metu” isimli yiiksek lisans

calismasinda, SL ortaminda gorev temelli dil 6grenimin, lniversite hazirlik sinifi

228 Bezir, a.g.t., 5.139-154.
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ogrencilerinin Ingilizce konusmasi {izerindeki o6zgiiven, giidilenme ve endise
acisindan etkisini arastirmistir. Arastirma 4 haftalik bir zaman dilimini kapsayip orta
ve iistii derecede Ingilizce 6grenmekte olan 15 {iniversite hazirlik smifi 6grencisi ile
sinirlandirilmigtir.  Arastirmanin  verileri nitel arastirma yontemlerinde goriisme
yontemiyle elde edilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin Ingilizce konusmalar
lizerinde olumlu gelismeler elde edilmistir. Katilimc1 6grencilerin Ingilizce
konusurken yasadiklari endise sorunundan kurtulduklari, 6zgiiven ve gilidiilenme

kazandiklar1 gozlemlenmistir.?*

Akayoglu'nun (2012) “An Analysis of Text Based Cmc of Advanced EFL
Learners in Second Life” isimli yilizsek lisans ¢alismasinda, SL ortaminda metin
tabanli iletisim tizerine arastirma yapmis, bunun sosyal buradalik, anlam sdylesmesi
islevleri ve s6z hakki dagilimi agisindan sdylem kaliplarini belirlenmeye ¢alismistir.
Arastirma, bazi okuma ve yazma etkinliklerinin dénem boyunca SL {iizerinden
yapilmasi seklinde gergeklestirilmis ve iiniversite birinci sinifta egitim gérmekte olan
54 6grenciyle yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda, en ¢ok kullanilan sosyal buradalik
kategorisi duygularin ifadesi, en az kullanilani ise digerlerinin mesajlarindan alint1
yapma; en ¢ok kullanilan anlam sdylesmesi kategorisi onaylama, en az kullanilani ise

kelime istegine cevap verme olarak belirlenmistir. 23

Giizel’in (2016) “The Effect of Second Life as a Virtual Language Learning
Environment on Speaking Anxiety” isimli ylizsek lisans ¢aligmasinda, SL ortaminin
yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenlerin konusma kaygis1 ve konusma becerileri
tizerindeki etkisini arasgtirmistir. Calismada 40 6grenci yer almis, veriler arka plan
anketi ve kaygi Olcekleri ile elde edilmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n
test ve son testlerin analizi sonucunda elde edilen bulgulardan geleneksel sinif ortami

ile SL ortaminda yapilan konusma etkinliklerinin etkileri arasinda anlamli bir fark

22 Tugba Kamali, Students’ Experiences and Perceptions of Anxiety, Motivation, and Self-
Confidence in Speaking English During Task-Based Language Learning Activities in Second Life:
The Case of Metu, Orta Dogu Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Anabilim Dali, Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2012, s. 89-109.

230 Sedat Akayoglu, An Analysis of Text Based Cmc of Advanced Efl Learners in Second Life, Orta
Dogu Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ingilizce Dili Egitimi Anabilim Dals,
Yaymmlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2012, s. 114-118.
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olmadigina ulasilmistir. SL ortaminin konugma kaygisina yonelik kusursuz bir ¢éziim

saglamadig1 tespit edilmistir.?*!

Ilic ve Arikan “Second Life Ortaminda Yabanci Dil Ogrenimine Yonelik
Ogrenci Goriislerinin Incelenmesi” isimli bilimsel calismalarinda, yabanci dil
Ogretiminde 0grencilerin SL 6grenme ortamina iliskin goriislerini ve ortamda yasanan
sorunlar1 incelemistir. Arastrma 24 &grenciyle 10 hafta siirmiistiir. Ogrenciler
uygulama boyunca SL ortaminda 5 farkhi etkinlige katilmistir. Arastirmanin nicel
verilerinin toplanmasinda kisisel bilgi anketi, geri bildirim anketi ve SL 6grenme
deneyimi anketi; nitel verilerin toplanmasinda ise yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrenciler, SL 6grenme ortamini eglenceli ve
yararli bulmus, uygulama siiresince yasadiklar1 SL ortaminda kampiis i¢i erigim ve ses
sorunlar1 gibi cesitli sorunlarin ¢6ziilmesi durumunda SL ortaminin farkli 6grenme
alanlarinda da kullanilabilecegini belirtmistir. Ayrica SL ortamimin 6grencilerin,

yabanc1 dil konusurken yasadiklar1 cekingenliklerini yendikleri goriilmiistiir.?3?

Ozbek, Comoglu, Baran “Turkish Foreign Language Learners’ Roles and
Outputs: Introducing an Innovation and Role-Playing in Second Life” isimli bilimsel
calismalarinda, Lise ogrencilerinin Ingilizce 6greniminde SL ortaminin etkisini
arastirmiglardi. Arastirma 12 lise 6grencisi ile inovasyon etkinligi ile sunum yapma ve
rol oynama teknikleri ile SL ortaminda Ingilizce konusma dersleri yapildi.
Arastirmada veriler gozlem, aragtirmaci glinliigi ve yar1 yapilandirilmis goriigme
olmak {izere nitel aragtirma yontemleriyle elde edilmistir. Aragtirmanin bulgularindan
SL ortaminda rol yapma teknigi ile yapilan konusma uygulamalarinin, konusmaya
inavasyon etkinligi ile sunum yapmaya gore daha fazla sosyallik kattig1 sonucuna

ulasilmistir.?*3

Sara¢ “Benefits and Challenges of Using Second Life in English Teaching:
Experts” Opinions” isimli bilimsel ¢aligmasinda, sanal ortamda egitim tecriibesine

sahip uzmanlardan toplanan veriler 15131nda, SL ortammnin Ingilizce dgretiminde

21 Serhat Giizel, The Effect of Second Life as a Virtual Language Learning Environment on
Speaking Anxiety, Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabanci Diller Anabilim Dal,
Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dali, Yayimlanmus Yiiksek Lisans Tezi, 2016, s. 69-70.

22 {li¢, Arikan, a.g.m., s. 364-365.

23 Ozbek, Comoglu, Baran, a.g.m., s. 280.
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ticilinciil diizeyde kullanilmasinin faydalar1 ve zorluklarini incelemistir. Tiirkiye’nin
farkli iiniversitelerinden bes uzmanla yiiriitiilen ¢alismada, yapilandirilmig goriismeler
yoluyla uzmanlardan gelen nitel veriler kod ve tema tanimlamasi ile toplanip analiz
edilmistir. Veri analizinden elde edilen bulgulardan, SL ortaminin yabanci dil olarak
Ingilizce dgrenen dgrencilerin konusmalarini ve dinleme becerilerini gelistirmelerine
yardimct oldugu ve Ogretim faaliyetlerinde bir¢ok faydaya sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. S ortaminin zorluklart ise teknik ve finansal olmak iizere iki grupta

siniflandirilmistir. >3

3.7.2. Yurt Disinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Yapilan alanyazin taramasinda yurt diginda SL 3B sanal ortaminin yabanci dil
olarak Tiirkcenin oOgretiminde kullanimina yonelik bir bilimsel arastirmaya
rastlanamamistir. Bu nedenle alanyazin arastirmasinda yurt disinda SL 3B sanal
ortaminin yabanci dil 6gretiminde kullanimina yonelik yapilan bilimsel ¢alismalar

arastirilmistir.

Saba “Language Learning in Virtual Worlds™ isimli doktora ¢alismasinda sanal
diinyalarin, geleneksel dil 6grenme ortaminin geleneksel sinif ortamina benzer ya da
daha iyi bir 6grenme ortami sunup sunamayacagini sorusuna cevap aramistir. Bu
calismanin odak noktasi, SL ortaminin etkili yabanci dil 6grenimindeki potansiyelini
arastirmak olmustur. Arastirmada biri pilot olmak iizere yapilan {i¢ uygulamada SL
ortaminin kolayliklar1 ve zorluklari, ortam tasarimcisi, 68retmen ve Ogrenci
perspektifinden incelenmistir. Arastirmanin verileri ¢alisma Oncesi kisisel veri
anketleri ve tutum anketleri ile calisma sonrasi tutum anketleri ve goriismelerden elde

edilmistir.?%

Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar su sekildedir:

234 H. Sezgi Sarag, “Benefits and Challenges of Using Second Life in English Teaching: Experts’
Opinions”, Procedia — Social and Behavioral Sciences, Say1 158, 2014, s. 327 -329.

235 Raid Saba, Language Learning in Virtual Worlds, University of Nottingham, Yayimlanmis
Doktora Tezi, 2013, s. 11-13.
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Ortam tasarimcilarinin, SL ortaminda ortam tasarimi yapmak i¢in ozel
programlama becerilerine ve uzman ¢alismalarina gerek olmadigi, SL’nin bunlarin hig¢
birine ihtiya¢ duyulmadan ortam olusturma kolayligi saglamakta oldugu goriisiinde
olduklar1 tespit edilmistir. Ancak, SL ortammin bir 68renme ortami1 olarak
tasarlanmasinda sadece bir tasarimci olmanin yeterli olmayacagini, bunun yaninda
O0grenme ortamlart hakkinda genis bir bilgi birikimine sahip olunmasi gerektigi

goriisiinii de dile getirmislerdir.

Arastirmada, 6gretmenler agisindan SL ortaminin bir 6grenme ortami olarak
kullanimmin birgok firsatlara sahip oldugu gézlemlenmistir. Ogretmenlerin SL
ortamin1 anlamak i¢in kendilerine zaman verilmesi gerektigi ve dgretmenlerin bu

alanda yapilmis arastirmalar1 ve calismalari incelemeleri gerektigi anlagilmistir.

Arastirmada, SL ortaminin da her yeni ortamda oldugu gibi ¢esitli zorluklarinin
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler agisindan SL 6grenme ortamiin yeni gevreye
uyum saglamak, avatarlar1 kendi kimliklerine uygun bir sekilde yonetmek ve bunlar
icin zaman harcamak gibi zorluklar1 olsa da bunlarin, dik 6grenme egrisinden

kurtulmak igin faydali adimlar oldugu gézlemlenmistir.?*

Kim ve King “Students' Use of Second Life in Learning Spanish as a Foreign
Language” isimli bilimsel arastirmalarinda, SL ortaminda tniversite 6grencilerinin
nasil yabanci dil olarak Ispanyolca 6grendiklerini sosyo-kiiltiirel bir bakis acistyla
incelemistir. Arastirma Southeastern Universitesinden 9 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada 6grencilere SL ortam iizerinden bir yariyil boyunca haftada dort kez, 50
dakikalik etkinlikler diizenlenmistir. Arastirmanin verileri sohbet giinliikleri, gdzlem
ve roportaj olmak iizere nitel arastirma yontemleri kullanilarak elde edilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerden SL ortaminin yabanci dil olarak Ispanyolca
O0grenen Ogrencilerde yaraticiligl, hayal giiciinli ve 6grenme motivasyonunu artirdigi,

hedef dili konusmay1 ilgi c¢ekici hale getirdigi ve otantik iletisim kurma becerisini

236 Saba, a.g.e., s. 245-248.
60



artirdig tespit edilmistir. Bununla birlikte arastirma, 6gretmenin teknolojik konularda

yeterli bilgi ve donanima sahip olmasi gerekliligini de ortaya koymustur.?’

Hassan, Dzakiria ve Idrus “Using Second Life Platform for Improving English
Language Skills: Students’ Perception” isimli bilimsel ¢aligmalarinda, Irakli lisansiistii
ogrencilerin SL sanal ortammin potansiyelini algilamalar1 ve Ingilizce 6grenimleri
tizerindeki etkisi Olgmek amaciyla yapilmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum calismast yontemi kullanilmistir. Veriler goriisme
yontemiyle elde edilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgularda, Irakli lisansiistii
ogrencilerin Ingilizce egitiminde SL ortammin kullanilmasimin, dil yeterliliklerini

artirmada biiyiik bir potansiyele sahip oldugunu diisiindiigii gdzlemlenmistir.?3®

Lin, Wang, Grant, Chien ve Lan *“ Task-Based Teaching Approaches of
Chinese as a Foreign Language in Second Life Through Teachers’ Perspectives” isimli
bilimsel c¢alismalarinda, dil Ogretiminin 3B sanal ortama (SL) uyumunu
incelemislerdir. Ayni zamanda arastirmada, uzman bir kullanicinin bakis a¢isindan SL
ortaminda dil 6greniminin yararlar1 ve zorluklar1 tartisilmistir. Calisma Avusturalya
ve Tayvan’dan 4 &gretim gorevlisi ve Avusturalya Universitesindeki 144 Cince dil
boliimii lisans 6grencisiyle vyiiriitiilmiistiir. Ogretim gorevlilerinde biri Avusturya
Universitesinden SL ortaminda 5-6 y1l dgretim tecriibesine sahipken biiyiik bir Tayvan
tiniversitesinden olan digerleri ise daha once SL ortaminda ders vermemistir.
Arastirmanin verileri gézlem, 6gretmen giinliigii ve materyal analizi olmak {izeri nitel
aragtirma yontemleriyle elde edilmistir. Arastirmada SL ortaminda her biri bir saat
olan 25 ders gercgeklestirilmistir. Aragtirmanin sonucunda elde edilen veriler 15181inda
SL ortaminin 6gretmenlerin 6grencilere net hedefler koymasinda kolaylik sagladigi,
ogrenci merkezli ve 6grenmeye yonelik orijinal yaklagimlar sundugu ve girdi, tiretim

ve geri bildirim igin birgok firsata sahip oldugu tespit edilmistir.?*’

237 Deoksoon Kim, Brandon King, “Students' Use of Second Life in Learning Spanish as a Foreign
Language”, Journal of Second Language Teaching and Research, C.XI, Sayi 1, s. 136.

238 Riad F. Hassan, Hisham Dzakiria, Rozhan M. Idrus, “Using Second Life Platform for Improving
English Language Skills: Students’ Perception”, International Review of Management and
Marketing, C.VI, Say1 8, 2016, s. 46.

239 Tsun-Ju Lin, vd., “ Task-Based Teaching Approaches of Chinese as a Foreign Language in Second
Life Through Teachers’ Perspectives”, Procedia Technology, Say1 13,2014, s. 17-22.
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Jee “From First Life to Second Life: Evaluating Task-Based Language
Learning in a New Environment” isimli bilimsel caligmasinda yabanci dil olarak
Ingilizce dgrenen dgrencilerin, SL ortamimin olanaklarini nasil miizakere ettigini ve
resmi gorevler sirasinda SL ortamini nasil kullandigini aragtirmistir. Calisma 21 B2,
13 B1 seviyesinden toplam 34 6grenciyle yuriitilmiistiir. Calismada 6grencilere SL
ortaminda yapboz, karar verme ve tartigma gorevleri verilmistir. Veriler, nitel
arastirma yontemlerinden biri olan gozlem yontemiyle elde edilmistir. Arastirmaci
Ogrencilerin SL {izerindeki sesli sohbetleri, metin sohbetleri avatar hareketleri ve
avatar mimiklerini gézlemleyerek elde ettigi verileri eksen kodlama, a¢ik kodlama ve
secici kodlama adimlarini takip ederek analiz etmistir. Arastirmanin sonucunda karar
verme gorevinin hem B1 hem de B2 seviyesinde Ingilizce 6grenmekte olan dgrenciler
arasinda, yapboz gorevine gore daha fazla miizakereye imkan verdigi tespit edildi.
Ogrencilerin en fazla avatar mimik ve hareketlerini yapboz gorevi sirasinda
kullandiklar1, diger gorevlerde ise genelde 6grencilerin avatar mimik ve hareketlerini

cok smirh diizeyde kullandiklar1 gézlemlenmistir.?4°

3.8. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, SL 3B sanal ortaminin yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen
Ogrencilerinin konusma becerisine etkisini 6l¢gmede sadece nicel ya da nitel arastirma
yontemleriyle derinlemesine bir arastirma yapilamayacagi, sebep sonug iligkisinin
saglikll olarak kurulamayacagi diisiiniildiigii i¢in bu iki arastirma yonteminin birlikte
kullanildig1 karma arastirma yontemi kullanilmistir. Desen olarak bu ydntemin
arastirma desenlerinden biri olan aciklayict desen kullanilmistir. Karma yontem
arastirmasinda nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmaktadir. Bu yontem
nitel ve nicel yontemlerle veri toplama, ¢oziimleme yapma ve biitiinlestirme yapmaya

imkan vermektedir.?*! Karma yontem arastirma desenlerinden biri de aciklayici

240 Min Jung Jee, “From First Life to Second Life: Evaluating Task-Based Language Learning in a New
Environment” Canadian Journal of Leaning and Technology, C.XL, Say1 1, 2014, s. 5-11.

241 Ali Yildirim, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Ankara, Seckin
Akademik ve Mesleki Yayinlar, 2016, s. 322.
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desendir. iki asamali olan agiklayici desende dnce nicel veriler toplanir. Sonrasinda
nicel veriler analiz edilerek toplanan nitel verilerle bu veriler desteklenir, agiklanir
veya orneklendirilir. Agiklayici deseni diger karma arastirma yontemi desenlerinden
(cesitleme deseni, gomiilii desen, agimlayici desen) ayiran en onem Ozellik nitel ve

nicel verilerin ayr1 zamanlarda toplanmasidir.?*?

Bu arastirmanin nicel aragtirma kisminda 6n test-son test kontrol gruplu desen

kullanilmustir.

Burada ilk olarak daha 6nce belirlenen denek havuzundan segkisiz atama ile iki
grup olusturulur. Gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak seckisiz bir
sekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan deneklerin, uygulama
oncesinde bagimli degiskenle ilgili 6l¢timleri alimir. Uygulama siirecinde ise
etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol grubuna
verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bagiml degiskene ait dlglimleri

ayni arag ya da es es formu kullanilarak tekrar elde edilir.**

Arastirmanin deseni tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1: Arastirmanin Deseni

Grup On Test Islem Son Test
R D O1 X O2
(Deney)
R K (OF} O4
(Kontrol)

Kaynak: Sener Biiyiikoztiirk, v.d., Bilimsel Arastirma Yoéntemleri, Ankara, Pagem Akademi, 2016,
s. 205

On test ve son testte tablo 3.2°de yer alan diller icin Avrupa ortak basvuru

metnindeki B1 ve B2 seviyesi ortak yetenek diizeylerine>** uygun olarak hareket

22 Yildirim, Simsek, a.g.e., s. 328.
243 Sener Bilyiikdztiirk, v.d., Bilimsel Arastirma Yéntemleri, Ankara, Pagem Akademi, 2016, s. 205
244 MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 Ceviri Komisyonu, a.g.e., s. 23-25.
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edilmistir. On test bu metindeki B1, son test ise B2 seviyesi sdzlii anlatim ve karsilikl1

konusma yetenek diizeyine gore hazirlanip uygulanmustir.

Tablo 3.2: Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde Yer Alan Bl ve B2 Seviyesi Yetenek

Diizeyleri

Konusma

B1

B2

Sozlu anlatim

Deneyimleri ve olaylari,
diislerimi, beklentilerimi ya
da amaglarimi  anlatmak
iizere kendimi basitge ifade
edebilirim. Goriiglerime
veya  projelerime  kisa
gerekgeler ve aciklamalar
getirebilirim. Bir dykiiyii ya
da bir kitabin veya bir filmin
dolantisini anlatabilirim ve
tepkilerimi dile

getirebilirim.

Ilgi alanlarima iliskin olarak
anlatmak istediklerimi agik
ve ayrmtili bir bicimde dile
getirebilirim.  Gilincel bir
konuyla iligkili olarak bir
bakis acis1 gelistirebilir ve

farkli olasiliklarin
ustiinliikklerine ve
sakincalarina iliskin

aciklama getirebilirim.

Karsiliklt konugma

Konugtugum yabanci dilin
kullanildig1 bolgeye
yaptigim  bir  yolculuk
sirasinda karsilasilabilecek
durumlarin birgoguyla basa
¢ikabilirim. Bir  hazirlik
yapmaksizin, bildik ya da
kisisel ilgi alanima giren
veya giindelik yagama iliskin
(6rnegin aile, bos zaman
etkinlikleri, ig, seyahat ve
giincel olaylar) bir

konusmaya katilabilirim.

Bir anadili konusucusuyla
siradan bir etkilesimi
olanakli kilan dogallik ve
rahathik

konusabilirim. Bildik

derecesinde

durumlarda bir konusmaya
etkin bir bigimde katilabilir,
gorliglerimi  sunabilir ve

savunabilirim.

Kaynak: MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Ceviri Komisyonu, a.g.e., s. 23-25.
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Bu aragtirmanin nitel arastirma kisminda gozlem ve odak grup goriismesi
yontemi kullanilmistir. Bir ortamda ya da kurumda olusan davranig ve tutumlarin
ayrintili bir sekilde incelenmesinde kullanilan gézlem yontemi uzun bir donemden beri
egitim arastirmalarinda da kullanilmaktadir. Gézlemde sayisal veri olusturmaktan
ziyade, konu, olgu veya tutumun arastirilmasinda derine ve ayrintiya inilip tanim ve
aciklamalar yapilmasina olanak saglanmaktadir.?*> “Odak grup gériismeleri, nceden
belirlenmis yonergeler ¢ergevesinde gergeklestirilen, bu yontemin mantigina uygun
olarak, goriisiilen kisilerin 6znelliklerini 6n planda tutan, katilimcilarin séylemine ve
bu sdylemin toplumsal baglamina dikkat edilmesi gereken nitel bir veri toplama
teknigi olarak tanimlanabilir.”**® Odak grup gériismesinin bireysel goriismeden farki,
goriismenin grupla birlikte yapilmasi ve deneklerin goriisme sirasinda birbirleriyle
etkilesim i¢inde olmalaridir. Gruptaki bir denegin verdigi bir cevap diger deneklerin
kendi diisiincelerini bu cevap ekseninde gelistirmesini saglayacaktir. Ayni zamanda
bu etkilesim bireysel goriismede akla gelmeyen c¢esitli sorularin ortaya ¢ikmasina ve

ek yorumlarin yapilmasima da yol agacaktir.>*’

3.9. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni yabanci dil olarak Tiirkge 68renen B2 seviyesindeki
yabanci Ogrencilerdir. Arastirmanin O6rneklemini ise 2018-2019 akademik yilinda
Istanbul Universitesi Dil Merkezinde Tiirkge dgrenen B2 seviyesindeki 32 yabanci
ogrenci olusturmaktadir. Orneklemin deney grubunda 16, kontrol grubunda 16 6grenci
bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplart bagimsiz bir sekilde seg¢ilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin tiimii Tiirk¢e egitimlerinin A1, A2 ve B1 seviyelerini,
21 haftalik (her seviye icin 7 hafta) bir siire i¢inde ve her seviyede Istanbul Universitesi

Dil Merkezi tarafindan seviye yeterlilik sinavina tabi tutularak tamamlamustir.

2% Yildirim, Simsek, a.g.e., s. 173-174.

246 Omay Cokluk, Kiirsad Yilmaz, Ebru Oguz, “Nitel Bir Arastirma Yo6ntemi: Odak Grup Goriismesi”
Kuramsal Egitimbilim Dergisi, C.IV, Say1 1, 2011, s. 97.

247 Yildirim, Simsek, a.g.e., s. 157.
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Orneklemin cinsiyet dagilimna ait bilgiler grafik 1 ve grafik 2’de verilmistir.

Grafik 3.1: Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetleri’*®

Cinsiyet f %
Erkek 9 56,25
Kadin 7 43,75
Toplam 16 100

Grafik 3.1 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin

%56,25’1nin erkek, %43,75’inin kadin oldugu goriilmektedir.

Grafik 3.2: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetleri

Cinsiyet f %
Erkek 9 56,25
Kadin 7 43,75
Toplam 16 100

Grafik 3. 2 incelendiginde arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin
%56,25’1nin erkek, %43,75’inin kadin oldugu goriilmektedir. Grafik 1ve grafik 2’den
aragtirmada deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin cinsiyet dagilimlarinin ayni

oldugu anlagilmaktadir.

Orneklemin yas araliklarina ait bilgiler grafik 3 ve grafik 4’te verilmistir.

248 Bu galigmada bulunan tiim grafikler Halil Karagiille tarafindan hazirlanmgtir.
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Grafik 3.3: Deney Grubundaki Ogrencilerin Yas Araliklar:

Yas Grubu f %
18-22 7 43,75
23 -27 6 37,50
28 -32 1 6,25

33+ 2 12,50
Toplam 16 100

Grafik 3.3 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin
%43,75’inin 18-22 yas araliginda, %37,50’sinin 23-27 yas araliginda, %6,25’inin 28-

32 yas aralifinda ve %12,50’sinin ise 33 ve {izeri yasta oldugu goriilmektedir.

Grafik 3.4: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yas Araliklar

Yas Gurubu f %
18-22 5 31,25
23 -27 6 37,50
28 —-32 4 25

33+ 1 6,25
Toplam 16 100

Grafik 3.4 incelendiginde arastirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin
%31,25’inin 18-22 yas aralifinda, %37,50’sinin 23-27 yas araliginda, %4’ linlin 28-32

yas araliginda ve %6,25’1nin ise 33 ve lizeri yasta oldugu goriilmektedir.

Orneklemin egitim durumuna (mezun oldugu son okula) ait bilgiler grafik 5 ve

grafik 6’da verilmistir.
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Grafik 3.5: Deney Grubundaki Ogrencilerin Egitim Durumlar

Egitim Durumu f %
Lise 6 37,50
Lisans 5 31,25
Yiiksek Lisans 5 31,25
Toplam 16 100

Grafik 3.5 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin

%37,50’sinin lise, %31,25’inin lisans ve %31,25’inin yliksek lisans mezunu oldugu

goriilmektedir.

Grafik 3.6: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Egitim Durumlart

Egitim Durumu f %
Lise 5 31,25
Lisans 7 43,75

Yiiksek Lisans 4 25
Toplam 16 100

Grafik 3.6 incelendiginde arastirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin

%31,25’inin lise, %43,75’inin lisans ve %25’inin yiiksek lisans mezunu oldugu
goriilmektedir.

Orneklemin iilkelerine ait bilgiler grafik 7 ve grafik 8’de verilmistir.

Grafik 3.7: Deney Grubundaki Ogrencilerin Ulke Dagilimlar

Ulke f %
Afganistan 1 6,25
Banglades 1 6,25
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Bosna Hersek 1 6,25

Cezayir 1 6,25
Gana 1 6,25
Ispanya 1 6,25
Kazakistan 3 18,75
Makedonya 1 6,25
Misir 1 6,25
Pakistan 1 6.25
Rusya 1 6,25
Sri Lanka 1 6,25
Suriye 2 12,50
Toplam 16 100

Grafik 3.7 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin
%6,25’inin  Afganistanli, %6,25’inin Bangladesli, %6,25’inin Bosna Hersekli,
%6,25’inin  Cezayirli, %6,25’inin Ganali, %6,25’inin Ispanyali, %18,75’inin
Kazakistanli, %6,25’inin Makedonyali, %6,25’inin Misirli, %6,25’inin Pakistanli,
%6,25’inin Rusyali, %6,25’inin Sri Lankali ve %12,50’sinin Suriyeli oldugu

goriilmektedir.

Grafik 3.8: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ulke Dagilimlar:

Ulke f %
ABD 1 6,25
Arnavutluk 1 6,25
Cad 1 6,25
Cin 1 6,25
Fas 1 6,25
Irak 3 18,75
Iran 2 12,50
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Kamerun 1 6,25

Kazakistan 1 6,25
Kongo 1 6,25
Somali 1 6.25

Tayland 1 6,25
Urdiin 1 6,25
Toplam 16 100

Grafik 3.8 incelendiginde, arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin
%6,25’inin ABD’li, %6,25’inin Arnavutluklu, %6,25’inin Cadli, %6,25’inin Cinli,
%6,25’inin Fasli, %18,75’inin Irakli, %12,50’sinin Iranl, %6,25’inin Kamerunlu,
%6,25’inin Kazakistanli, %6,25’inin Kongolu, %6,25’inin Somalili, %6,25’inin
Taylandli ve %6,25’inin Urdiinlii oldugu goriilmektedir.

Orneklemin yabanci dil bilgisine ait bilgiler grafik 9 ve grafik 10’da verilmistir.

Grafik 3.9: Deney Grubundaki Ogrencilerin Yabanc Dil Bilgileri

Yabanc1 Dil f %
Ingilizce 11 68,75
Ingilizce ve Almanca 1 6,25
Ingilizce ve Arapga 1 6,25
Ingilizce ve Rusca 3 18,75
Toplam 16 100

Grafik 3.9 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin
yabanci dil olarak %68,75’inin sadece Ingilizce, %6,25’inin Ingilizce ve Almanca,
%6,25’inin Ingilizce ve Arapga ve %18,75’inin Ingilizce ve Rusca bildigi
goriilmektedir. Ayrica grafik 9°da deney grubundaki biitiin 6grencilerin yabanci dil

olarak Ingilizce bildigi de goriilmektedir.
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Grafik 3.10: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yabanci Dil Bilgileri

Yabanci Dil f %
Ingilizce 11 68,75
Ingilizce ve Arapga 2 12,50
Ingilizce ve Fransizca 3 18,75
Toplam 16 100

Grafik 3.10 incelendiginde aragtirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin
yabanci dil olarak %68,75’inin sadece Ingilizce, %12,50’sinin Ingilizce ve Arapga ve
%18,75inin Ingilizce ve Fransizca bildigi goriilmektedir. Ayrica grafik 10°da kontrol

grubundaki biitiin 6grencilerin yabanci dil olarak Ingilizce bildigi de goriilmektedir.

3.10. Veri Toplama Araclarn

Konusma Becerisi Olce Degerlendirme Cetveli: Istanbul Universitesi Dil
Merkezi tarafindan kullanilan bu cetvel, deney ve kontrol gurubuna uygulanan 6n test
ve son testte kullanilmistir. S6zel anlatim ve karsilikli konusma becerilerini 6lgen bu
cetvel dil bilgisi, sozciik bilgisi, akicilik, tutarlilik, telaffuz ve iletisim kurma olmak
tizere alti bolimden olusmaktadir. Cetvelde dil bilgisi ve sozciik bilgisi 5 puan,
akicilik, tutarhilik ve telaffuz 3 ve iletisim kurma boliimii ise 6 puan lizerinde
degerlendirilmektedir. Konusma becerisi Olge degerlendirme cetveli, Kose’nin
hazirlamis oldugu tablo 3.3 ve tablo 3.4’te yer alan sozlii anlatim ve karsilikli konugma
sinavi degerlendirme cetvelindeki yonergelere gore degerlendirilmistir.?** On test ve
son test verilerinin analizinde bu alt1 boliimiin her biri ayr1 ayr1 degerlendirmeye tabi

tutulmustur.

2 Dursun Koése, “Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Smavlarmn Hazirlanmasi ve
Uygulanmas1”, Dil Dergisi, Say1 CXXXIX, 2008, s. 45-46.
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Tablo 3.3: Kése (2008), Sozlii Anlatim Degerlendirme Cetveli

Olas1 dilbilgisi goriiniimlerinde yaridan fazla yanlis yapiyor. Olasi

1 B?;isi dilbilgisi goriiniimlerinde yaridan az yanlis yapryor.
Olast dilbilgisi goriiniimlerinde hi¢ yanlis yapmiyor.
o Diizeyinden beklenen sozciikleri hi¢ kullanmuyor.
2 ?;ﬁ;;lf Diizeyinden beklenen sozciikleri sinirli sayida kullantyor.

Diizeyinden beklenen sozciiklerin tamamini kullaniyor.
Konusmasinda hi¢ akicilik yok.

3 | Akicilik | Bazi duraksamalarla birlikte, konusmasi genel olarak akici. Kendine
gliveni var ve akici konusuyor.

Tilimceler birbiriyle baglantili degil.
4 | Tutarlilik | Timceler birbirleriyle ve konu ile ¢ok fazla baglantili degil. Tiimceler
mantiksal olarak birbirleri ve konu ile olduk¢a baglantili.

Sozciiklerin cogunu yanlis sesletiyor.
5 | Sesletim | Bazi sozciikleri yanlis sesletiyor.

Hemen hemen biitiin sdzciikleri dogru sesletiyor.

Kaynak: Dursun Kése, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sinavlarin Hazirlanmasi ve
Uygulanmas1”, Dil Dergisi, Say1 CXXXIX, 2008, s. 45-46.

Tablo 3.4: Kése (2008), Karsiliklt Konusma Degerlendirme Cetveli

] Olas1 dilbilgisi goriiniimlerinde yaridan fazla yanlis yapiyor.
1 Dll . Olasi dilbilgisi goriiniimlerinde yaridan az yanlis yapiyor.
Bilgisi e e e . .
Olast dilbilgisi goriiniimlerinde hemen hemen hig¢ yanlis yapmiyor.
Diizeyinden beklenen sozciikleri hi¢ kullanmiyor.
Sozciik | Diizeyinden beklenen sozciikleri sinirh sayida kullaniyor.
2 Bilgisi | Diizeyinden beklenen sozciiklerin ¢ogunu kullaniyor.
Diizeyinden beklenen sozciikleri yeterli sayida kullaniyor.
Konusmasinda hi¢ akicilik yok.
Yavas konusuyor, kendine giivenmiyor, sik sik duraksiyor.
3| Alacilik Bazi duraksamalarla birlikte genel olarak konusmasi akici.
Kendine giiveni var ve akic1 konusuyor.
, Konusan 6grenciyi anlamiyor.
4 Dlnlem§ Konusulan1 anlamak i¢in sik sik tekrar ettiriyor.
Becerisi
Konusulani kolaylikla anliyor.
L Hig aktif degil.
> M Genellikle akiif
Oldukga aktif.
Sorulara tek sézciikle yanit veriyor.(evet!- hayir!)
. o Sorulara birden fazla sozciikle yanit veriyor.
Diyalogu . . :
6 Siirdiirme Sorulara bgden fazla tiimceyle yanit veriyor. .
Sorulara birden fazla tiimceyle yanit veriyor ve karsi soruyla diyalogu
geligtiriyor.
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Kaynak: Dursun Kése, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sinavlarin Hazirlanmasi ve
Uygulanmasi1”, Dil Dergisi, Say1 CXXXIX, 2008, s. 45-46.

Ses Kaydi: Giiniimiiz teknolojisinde artik kolay hale gelmis olan ses
kayitlarinin dinlenmesi de kolaydir. Ayni zamanda dogal, hizli ve rahatsiz edici
0zelligi daha az olan ses kaydinda gorsel duygu ve davraniglar yakalanamasa da bu
islemle onemli bilgiler elde edilebilmektedir.>® Ses kayd: odak grup goriigmesi

sirasinda 6grencilerin konusmalarinin kaydedilmesinde kullanilmistir.

Kamera Kaydi: Video kayitlar1 esas itibariyle Ogrencinin hareketleri,
mimikleri gibi sozel olmayan davranislart ve ders performansinin hakkinda bilgi
saglayan bir veri toplama aracidir.?®! Ancak arastirmanin sanal ortamda yapilmasindan
dolay1 6grenci mimiklerini video kayd1 araciligiyla algilamak miimkiin olmamistir. Bu
arastirmada video kaydiyla Ogrencinin ders ic¢indeki performansi ve hareketleri

gbzlemlenmistir.

Yansiticl1 Giinliik: Arastirmalarin pargalarinin kronolojik olarak bir araya
getirilmesinde onemli bir kaynak olan yansitic1 giinliik, arastirmacinin aragtirmanin
tiim boliimlerindeki gozlem ve diisiincelerini kaydettigi defter olarak tanimlanir.>>
Arastirmanin uygulama asamalarimin her boéliimiinde giinliik tutulmus, elde edilen
notlar 6zet haline getirilerek bulgularin analizi ve yorumlanmasinda destek kaynak

olarak kullanilmustir.

3.11. Cahsma Takvimi

Arastirmanin 7 haftalik calisma takvimi tablo 3.5’te verilmistir.

250 Johnson, Andrew, Eylem Arastirmasi El Kitabi, Cev. Y. Uzuner, M. Ozten Anay, Ankara, Ani
Yayncilik, 2014, s. 96

21 Johnson, a.g.m., s. 96

252 Johnson, a.g.m., s. 81
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Tablo 3.5: Calisma Takvimi

Tarih Uygulama Siire Veri Toplama Araglari
01.04.2019 Deney Grubu 150 dakika On test
02.04.2019 Kontrol Grubu 150 dakika On test
04.04.2019 1. Uygulama 100 dakika Yansitict Giinliik
11.04.2019 2. Uygulama 100 dakika Yansitict Giinliik
18.04.2019 3. Uygulama 100 dakika  Yansitici Giinliik / Kamera

kaydi
25.04.2019 4. Uygulama 100 dakika  Yansitici Giinliik / Kamera
kaydi
02.05.2019 5. Uygulama 100 dakika  Yansitici Giinliik / Kamera
kaydi
09.05.2019 6. Uygulama 100 dakika  Yansitici Giinliik / Kamera
kaydi
15.05.2019 Deney Grubu 150 dakika Son test
16.05.2019 Kontrol Grubu 150 dakika Son test
17.05.2019  Odak Grup Gorlismesi 75 dakika Ses kaydi

Kaynak: Halil Karagiille

3.12. Ogrenme Ortaminin Hazirlanmasi

SL ortaminda verilecek konusma derslerinden once derslerin yapilacagi
ortamin belirlenmesi ve derse hazir hale getirilmesi i¢in konuyla ilgili alanyazin
arastirmasi yapilmig ve bu alanda uzman arastirmacilarin goriislerine bagvurulmustur.
Ortamdan kaynaklanabilecek sikintilari en aza i i¢in vakit kisitlama aralig1 genis,
ziyaret¢i sayisi az ve sade tasarima sahip mekanlar tercih edilmistir. Arastirmanin ilk
2 haftasinda ¢imenlik, aga¢ ve denizden miitesekkil bir ortamda ders yapilip sonraki
haftalarda tasarim agisindan zengin alanlarda ders islenmistir. Derslerin islendigi SL

ortamlar resim 5’te verilmistir.
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Resim 3.1: 6 Hafta Boyunca Konusma Dersi Yapilan Second Life Ortamlar

4. Hafta

/ afteg

5. Hafta 6. Hafta

Kaynak: Halil Karagiille tarafinda hazirlanmistir.

3.13. Uygulama Siireci ve Verilen Toplanmasi

Aragtirma 01.04.2019-17.05.2019 tarihleri arasinda toplam 7 hafta slirmiistiir.
Aragtirmada goniilliiliik esasina uygun olarak hareket edilmistir. Arastirmaci,
uygulama oncesinde d6grencilere uygulama ile ilgili bilgi vererek ¢alismada yer almak
isteyip istemediklerini sormus, Ogrencilerden onay aldiktan sonra da arastirmaya

baglamistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilere konusma derslerine ait
konular aragtirma oncesinde verilmis, 6grencilerden bu konulara hazirlanmalari
istenmistir. Uygulama sirasinda 6nceden verilen bu konular kontrol grubu ile sinif
ortaminda deney grubu ile de SL ortaminda islenmistir. Konusma derslerinde
ogrencilerin sunumlarinin yani sira soru-cevap ve beyin firtinasi tekniginden

faydalanilmistir.

75



Arastirmada ilk basta deney grubunda 19, kontrol grubunda 19 6grenciyle
baslamistir. Ancak deney grubunda 2 Ogrencinin uygulamalarin sadece ikisine
katilmasindan, 1 Ogrencinin ise uygulamalara katilim sagladigi halde teknik
sorunlardan dolayr bu katilimin verimli olmamasindan dolayr bu 3 &grenci
arastirmadan ¢ikarilmistir. Kontrol grubundaki 3 6grencinin arastirma esnasinda farkl

siiflara gegmesinden dolay1 bu 6grenciler de arastirmadan ¢ikarilmgtir.

Uygulamanin giinlerine 6grencilerle birlikte karar verilmis ve son uygulama
hari¢ diger uygulamalar persembe giinleri yapilmistir. Uygulama saatine ise
ogrencilerin miisait olma durumlar1 goz Oniinde bulundurularak yine &grencilerle
birlikte karar verilmis ve bu saat 20.00-21.30 arast olarak belirlenmigtir. Teknik
sikintilardan uygulamanin baslama saatinde 15 ila 30 dakika arasinda gecikmeler

olmustur.

Uygulama sirasinda Ogrencilerin birbirlerini sadece sanal ortamda goriip
etkilesimde bulunmalarin1 saglamak i¢in onlarin, birinci uygulama harig, ayni fiziki
ortamda olmamasina dikkat edilmistir. Dort 6grencinin internet baglantisi sebebiyle
ayni fiziki ortam1 kullanmak zorunda kalmalar1 haricinde diger 6grencilerin farkli

fiziki ortamlarda uygulamaya katilimlar1 saglanmstir.

Arastirmanin &n test ve son test se¢iminde Istanbul Dil Merkezinde gorev
yapmakta olan, alaninda uzman bes hocayla goriigiilmiis ve bu hocalarin tavsiyeleri ve
tablo 3.2’de yer alan Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki konusma becerisi
yetenek diizeyleri dogrultusunda sorular hazirlanmistir. Ayrica sorularin
hazirlanmasinda Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge B1 ve B2 seviyesi kitaplarmdaki
konusma becerisi soru bigimleri ve Istanbul Universitesi Dil Merkezi tarafindan

uygulanan B1 ve B2 seviyesi konusma becerisi sinav soru bigimleri dikkate alinmustir.

Ogrencilere, uygulama basinda B1 seviyesinde bulunmalarindan dolay1 bu
seviyeye uygun On test, uygulama sonunda ise B2 seviyesine uygun son test
uygulanmistir. On test ve son test sirasinda gerek deney gurubu gerek kontrol
grubundaki 6grenciler arasinda kamera veya ses kaydi alinmasina yonelik olumlu bir

ortak karar ¢itkmadigindan dolay1 bu kayitlar alinamamustir.
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Arastirmanin  birinci uygulamasinda Ogrencilerden siifa diz  sti
bilgisayarlarin1 getirmeleri istenmistir. Sinif icerisinde projeksiyon yardimiyla SL
programi tamtilmistir. Ogrencilere ¢evrim igi sisteme nasil girecekleri, avatar
olusturma, sanal ortamda hareket etme, mikrofon kullanimi1 gibi temel bir egitim
verilmis ve bunlarin 68renciler tarafindan kendi bilgisayarlari araciligi ile uygulanmasi

saglanmistir.

Arastirmanin diger uygulamalarinda 6grenciler belirlenen saat ve tarihlerde SL
3B sanal ortami lizerinden yapilmistir. Uygulama esnasinda bilgisayarin ekran kartinin
ekran kaydetme 6zelligi kullanilarak GeoForge Exprience programi lizerinden kamera

kaydi alinmustir.

Arastirmanin son asamasinda 9 Ogrenciyle birlikte odak grup goriismesi
yapilmistir. Odak grup goriismesine baglamadan once 4 tema {lizerinden 6 soru
hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasinda Yildirim ve Simsek’in belirttigi odak grup
goriismelerindeki sorularin sahip olmasi gereken oOzelliklere dikkat edilmistir. Bu

ozellikler su sekildedir:

1. Sorular giinliik dilde ve sohbet tarzina uygun olmalidir.
Katilimcilarin sozciik dagarcigina dikkat edilmelidir.
Akademik ve teknik dilde olmamali, kolay sorulabilir olmalidir.
Katilimeilar tarafindan anlagilmasi kolay olmalidir.

Kisa olmasina dikkat edilmelidir.

Genellikle agik uglu sorulardan olugmalidir.

Kafa karistirici ve es anlamli sozciiklerden uzak durulmalidir.

e B

Yonergeler agik ve iyi diisiiniilmiis olmalidir.?>

Odak grup goriismesi sinif ortaminda ve kayit i¢in yeterli teknolojik yeterlilige
sahip bir ses kayit cihazi kullanilarak gergeklestirilmistir. Odak grup goriismesinin
gerceklestirilmesi esnasinda Yildirim ve Simsek’in belirttigi yonetici 6zelliklerine

dikkat edilmistir. Bu 6zellikler su sekildedir:

1. Tartigmaya yonelten agik uglu sorular sormalidir.

253 Yildirim, Simsek, a.g.e., s. 162.
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2. Konu hakkinda yeni diisiinceler iiretebilmeleri i¢in katilimcilarin
goriislerini onlar1 kirip incitmeden sorgulamalidir.

3. Konuyu derinlestirmeli, ayrintiya inmelidir.

4. Konunun arastirmanin disina ¢ikmasina miisaade etmemelidir.

5. Katilimeilarin gerek sézel gerek mimik ifadelerine olumlu ya da olumsuz
bir karsilik vermemelidir.

6. Katilimcilara esit mesafede olmalidir.

7. Kendi goriislerini ifade ederek katilimcilar1 yonlendirmemelidir.?>*

3.14. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi: Arastirmaya katilan kontrol ve deney grubu
dgrencilerinin konusma puanlar1 6n test ve son test ile dl¢iilmiistiir. Ogrencilerin dil
bilgisi, sozciik bilgisi, akicilik, tutarlilik, telaffuz ve iletisim kurma boliimlerinden elde
edilen verilerin analizinde SPSS 21.0 istatistik programi kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalarinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimi belirlemek icin ortalama verileri “Bagimsiz Gruplar t-Testi” ile
karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi %95 giiven araliginda, %5
anlamlilik diizeyinde yapilmistir. “Bagimsiz Gruplar t-Testi birbirinden bagimsiz
(iliskisiz) iki gruptan elde edilen bir bagimli degisken ortalamalarin1 karsilagtirmak

i¢in, parametrik test kosullarmin saglanmasi halinde kullanilan bir testtir.”?%

Nitel verilerin analizi: Arastirmanin nitel verileri odak grup gorligsmesi,
yansitict giinliik ve kamera kayitlarindan elde edilmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi kullamlmustir. Ozelikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan igerik
analizi teknigi insan dogasinin ve davraniglarinin belirlenmesinde dolayli olarak
calismaya imkan tanimaktadir. Icerik analizi, bir metindeki belli kelime ve
kavramlarin varligininin belirlenmesinde ve bu kavramlarin belirli kurallara dayal

kodlamalar yapilarak kategorilere ayrilip 6zetlenmesinde kullanilan bir tekniktir.

254 Yildirim, Simsek, a.g.e., s. 165-166.
255 Mehmet Tagdemir, Sosyal Bilimlerde SPSS Uygulamah Nicel Veri Analizi, Ankara, Pagem
Akademi, 2017, s. 59.
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Ayrica igerik analizi sadece metinler iizerinde degil, resim, video kaydi, goriismeler,
tartismalar, konusmalar ve sohbetlerin analizinde de kullanilmaktadir.?> Odak grup
goriismesindeki 9 katithmc1 O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08 ve O9 olarak

kodlanmustir. Verilerin analiz siireci su asamalardan olugsmaktadir:

Verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegini belirlemek i¢in arastirmanin
kavramsal gercevesi ve arastirmaci gozlemleri dogrultusunda veri analizi i¢in bir

cerceve olusturulur.

Elde edilen veriler hazirlanan c¢erceveye gore secilir, anlamli ve mantikli bir

sekilde bir araya getirilir, okunur ve diizenlenir.

Diizenlenen veriler gereksiz tekrardan kaginarak ve kolay okunup anlagilir

olacak sekilde tanimlanir.

Son asama, tanimlanan bulgularin yorumlanmasi asamasidir. Bulgular

agiklanir, iliskilendirilir ve anlamlandirilir.?’

256 Biiyiikoztiirk, v.d., a.g.m., s. 250-251.
257 Yildirim, Simsek, a.g.e., s. 240.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada elde edilen nitel ve nicel verilerin ¢oziimlemesi

yapilmistir.

4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen B2 seviyesi deney ve kontrol
gurubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin (ortalamalar) normal bir dagilim
gosterip gostermedigini anlamak i¢in Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro Wilk testleri

uygulanmstir. Incelemeden elde edilen bulgular tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: Normal Dagilim Testleri**®

Kolmogorov-Smirnov (p) Shapiro-Wilk (p)

Deney 0,200 0,283
On test

Kontrol 0,200 0,333

Deney 0,184 0,070
Son test

Kontrol 0,097 0,066

On test ve son test ortalamalarimin normal dagilim testlerinde gerek
Kolmogorov-Smirnov gerekse Shapiro-Wilk testinden elde edilen anlamlilik diizeyi
sonuglar1 p=0,05 giiven diizeyine gore daha yiiksek diizeydedir (p>0,05). “Cogunlukla

kabul edilen uygulamalara gére n=50’nin altinda oldugu zaman S-W testinin

238 Dérdiincii boliimdeki biitiin tablolar Halil Karagiille tarafindan hazirlanmgtir.
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kullanilmas1 daha uygun goriilmektedir.”?*® Bu durum dgrencilerin 6n test ve son test

ortalamalarinin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir.

4.1.1. Ogrencilerin On Test Puanlarina Iliskin Bulgular ve

Yorum

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar1 dnce ortalamalari
ardinda da dil bilgisi, sézcilik bilgisi, akicilik, tutarlilik, telaffuz ve iletisim kurma

boliimleri arasindaki farkliliklar incelenmistir.

Deney ve kontrol gurubunun on test ortalamalari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigina belirlemek i¢in yapilan analiz sonrasi elde edilen bulgular

tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Grup
t-Testi Sonuglart

Puan Grup Ort Ss N t p

. Deney 20,0625  2,54214
On test 16 0,901 0,099
Kontrol 19,0625 3,64177

Deney ve kontrol gurubunun on test ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigimi belirlemek icin yapilan analizde, grup ortalamalarinda
matematiksel agidan bir farklilik goriilse de bu fark istatistiksel agidan anlaml

bulunmamistir (p=0,099>0,05).

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin dil bilgisi boliimiinden almis olduklar
On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.3’te verilmistir.

2% Taspinar, a.g.m., s.41.
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Tablo 4.3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dil Bilgisi On Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Puan Grup Ort Ss N t p
Deney 3,7500 0,68313
Kontrol 3,6250  0,806623

[a—
(@)}

On test 0,473 0,640

Deney ve kontrol gurubunun dil bilgisi bolimii 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadiginmi belirlemek i¢in yapilan analizde, grup
ortalamalarinda matematiksel a¢idan bir farklilik goriilse de bu fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamustir (p=0,640>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sézciik kullanimi béliimiinden almis
olduklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in

yapilan analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4: Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin Sézciik Kullamimi On Test Puanlarina
1liskin Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglart

Puan Grup Ort Ss N t p

. Deney 3,8125 0,65511
On test 16 -0,215 0,831
Kontrol 3,8750 0,95743

Deney ve kontrol gurubunun sozciik bilgisi boliimii 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizde, grup
ortalamalarinda matematiksel ag¢idan bir farklilik goriilse de bu fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamistir (p=,831>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akicilik boliimiinden almis olduklar1 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akicilik On Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Puan Grup Ort Ss N t p

\ Deney 2,5000 0,51640
On test 16 0,344 0,733
Kontrol 2,4375 0,51235

Deney ve kontrol gurubunun akicilik boliimii 6n test puanlar1 arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizde, grup ortalamalarinda
matematiksel agidan bir farklilik goriilse de bu fark istatistiksel a¢idan anlaml

bulunmamustir (p=0,733>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutarlilik boliimiinden almig olduklar
On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutarlilik On Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Puan Grup Ort Ss N t p

\ Deney 2,6250 0,61914
On test 16 0,785 0,439
Kontrol 2,4375 0,72744

Deney ve kontrol gurubunun tutarlilik boliimii 6n test puanlari arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizde, grup ortalamalarinda
matematiksel agidan bir farklilik goriilse de bu fark istatistiksel a¢idan anlaml

bulunmamistir (p=0,439>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin telaffuz boliimiinden almis olduklar1 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Telaffuz On Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Puan Grup Ort Ss N t p

\ Deney 2,5000 0,51640
On test 16 2,236 0,034
Kontrol 2,0000 0,73030

Deney ve kontrol gurubunun telaffuz boliimii 6n test puanlart arasinda anlaml
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizde, grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p=0,034<0,05).

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin iletisim kurma boéliimiinden almis
olduklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in

yapilan analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Iletisim Kurma On Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Puan Grup Ort Ss N t p

\ Deney 4,8750 0,61914
On test 16 0,745 0,462
Kontrol 4,6875 0,79320

Deney ve kontrol gurubunun iletisim kurma boliimii 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadiginit belirlemek igin yapilan analizde, grup
ortalamalarinda matematiksel agidan bir farklilik goriilse de bu fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamstir (p=0,462>0,05).
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4.1.2. Ogrencilerin Son Test Puanlarina iliskin Bulgular ve

Yorum

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlar1 dnce ortalamalari
ardindan da dil bilgisi, sozciik bilgisi, akicilik, tutarlilik, telaffuz ve iletisim kurma

boliimleri arasindaki farkliliklar incelenmistir.

Deney ve kontrol gurubunun son test ortalamalari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonrasi elde edilen bulgular

tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Grup
t-Testi Sonuclart

Puan Grup Ort Ss N t p

Deney 22,8125 1,97379
Son test 16 2,462 0,023
Kontrol 19,6250  4,78714

Deney ve kontrol gurubunun son test ortalama puanlari1 arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizde, grup ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p=0,023<0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi boliimiinden almig olduklari
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dil Bilgisi Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Puan Grup Ort Ss N t p

Deney 4,3750 0,61914
Son test 16 1,939 0,037
Kontrol 3,8125 0,98107
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Deney ve kontrol gurubunun dil bilgisi boliimii son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin yapilan analizde, grup

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli bulunmustur (p=0,037<0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin soézciik kullanimi boliimiinden almis
olduklar1 son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek

icin yapilan analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11: Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin Sozciik Kullanimi Son Test Puanlarina
Mliskin Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Puan Grup Ort Ss N t p

Deney 4,6250 0,50000
Son test 16 2,236 0,002
Kontrol 3,8125 1,12361

Deney ve kontrol gurubunun sozciik kullanimi boliimii son test puanlari
arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin yapilan analizde, grup

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli bulunmustur (p=0,002<0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akicilik boliimiinden almis olduklari son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akicilik Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Puan Grup Ort Ss N t p

Deney 2,3750 0,71880
Son test 16 0,681 0,501
Kontrol 2,1875 0,83417
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Deney ve kontrol gurubunun akicilik boliimii son test puanlari arasinda anlaml
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizde, grup ortalamalarinda
matematiksel agidan bir farklilik goriilse de bu fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamistir (p=0,501>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutarlilik boliimiinden almis olduklari
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutarlilik Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglari

Puan Grup Ort Ss N t p

Deney 2,9375 0,25000
Son test 16 3,379 0,031
Kontrol 2,2500 0,77460

Deney ve kontrol gurubunun tutarlilik boliimii son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizde, grup

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p=0,031<0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin telaffuz boliimiinden almis olduklar1 son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Telaffuz Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Puan Grup Ort Ss N t p

Deney 2,6250 0,61914
Son test 16 2,274 0,031
Kontrol 2,0625 0,77190
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Deney ve kontrol gurubunun telaffuz boliimii son test puanlari arasinda anlaml
bir farkliligin olup olmadiginmi belirlemek icin yapilan analizde, grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p0,031<0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin iletisim kurma boliimiinden almis
olduklar1 son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek

icin yapilan analiz sonrasi elde edilen bulgular tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Iletisim Kurma Son Test Puanlarina
Mliskin Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Puan Grup Ort Ss N t p

Deney 5,8750 0,34157
Son test 16 2,284 0,033
Kontrol 5,3750 0,80623

Deney ve kontrol gurubunun telaffuz boliimii son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizde grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p0,033<0,05).

4.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

4.2.1. Odak Grup Goriismesinden Elde Edilen Bulgular ve

Yorum

Aragtirmanin odak grup goriismesinden elde edilen bulgular icerik analizi
teknigine uygun olarak kodlanmistir. Kodlanan veriler “Uygulamanin Faydasi ve
Islevselligi”, “Uygulamanin Eksiklik ve Zorluklar”, “Uygulamanin Olumlu ve
Olumsuz Yonleri” ve “Uygulamaya Karsi Genel Tutum ve Diisiinceler” temalar1

altinda verilmistir.
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4.2.1.1. Uygulamanin Faydasi ve Islevselligi Temasi

Uygulamanin faydasi ve iglevselligi temasi altinda 6grencilere “Second Life
ortaminda yapilan konusma derslerinin Tiirk¢e konusmanizi gelistirdigine inaniyor
musunuz?” ve bu sorunun alt sorusu olarak “Eger inaniyorsaniz bunun konusma
becerinizin hangi alanina daha ¢ok etki ettigini disiiniiyorsunuz?” ve “Simf
ortamindaki konugma dersleriyle SL ortamindaki konusma derslerinin arasinda nasil
bir fark var?” sorulari yoneltilmistir. Odak grup goriismesi analizi tablo 4.16’da

verilmistir.

Tablo 4.16: Uygulamanin Faydas: ve Islevselligi Temasina Ait Bulgular

Goriisme Cevaplari Kodlamalar

O8: SL ortamui ozellikle sozciik kullanimimda etkili oldu. Ben Sozciiklerin
arkadag ortamimda rahat konusabiliyordum ama sinifta dogru kullanimi
konugmak benim izin zor oluyordu. SL kullandiktan sonra ben Daha rahat
farkinda olmadan bu ortamin beni etkiledigini fark ettim. Hem konusmak
siiftaydim hem de daha dogru ciimleler kurabiliyordum.

02: Ben SL ortami sayesinde nasil daha dogru cilimleler Sézciiklerin
kurabilecegimi 6grendim. Clinkii sinifta biz ¢ok az konusuyoruz. dogru kullanimi
Cok diyalog yapmiyoruz. SL ortaminda daha fazla konugma

pratigi yapma imkani bulduk.

O7: SL ortami daha rahat Tiirkce iletisim kurmamda etkili oldu.  iletisim Kurma

O4: SL ortammimn konusma dersleri i¢in uygun bir ortam
oldugunu diisiiniiyorum. Clinkii ders c¢alismiyorsun. Sadece
bildigin seyleri anlatiyorsun. Bu ortamda isledigimiz derslerin
konusmamin akiciligina olumlu bir etkisinin oldugunu
diistinliyorum. Ciinkii ben konustugumun dogru olup olmadigini
merak etmiyordum, sadece konusuyordum. Sinif ortaminda ise Akicilik
konugmamin dogru olmasina ¢ok dikkat ediyordum. Bu da
konugsmamin akicit olmamasina neden oluyordu. Bir de smif
ortaminda hazirlikli konugsma yapmam zor oluyor. Cok stresli
oluyorum. SL ortaminda bu durum daha kolay oldu ve stres
yasamadan konusabildim.
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O5: Ben sadece smifta Tiirkge konusuyordum. Disarida ve yurtta

. ) K
konusmuyordum. Ne zaman ki SL dersleri bagladi. Ben yurtta da rati “(;Efrallllznln
konugmaya basladim. Konusmamin biitiin alanlarinda SL p g. )

geniglemesi

ortamindaki derslerin bana yardimct oldugunu diistiniiyorum.

Odak grup goriismesinde uygulamanin faydasi ve islevselligi temasi altinda
sorulan sorulara deney grubu Ogrencilerinin verdigi cevaplar incelendiginde,
uygulamanin, 6grencilerin hepsinde konusma becerilerinin gelisiminde olumlu bir
etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, SL ortaminda yapilan konusma
derslerinin sozciiklerin dogru kullanimi, daha rahat konugma, iletisim kurma ve daha
akic1 konugsma alanlarinda konusmalarina olumlu yonde etki ettigini ifade etmistir.
Ayrica 6grenciler, bu ortamin, sinif ortami disinda Tiirk¢e konugma pratigine imkan

sagladigini, konugma stresinden uzaklastirdigini da belirtmistir.

4.2.1.2. Uygulamanin Eksiklik ve Zorluklar: Temasi

Uygulamanin eksiklik ve zorluklar1 temasi altinda 6grencilere “SL ortaminda
konusma dersinde hangi eksiklikleri gordiiniiz ve sizi rahatsiz eden bir sey var miydi1?”
ve “SL ortaminda konugma dersi yaparken en ¢ok hangi konuda zorlandiniz?” sorulari

yoneltilmistir. Odak grup goriismesi analizi tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17: Uygulamanin Eksiklik ve Zorluklar: Temasina Ait Bulgular

Goriisme Cevaplari Kodlamalar

O1: Internet baglantis1 kurmakta zorlandim. Ciinkii yurdumda
kablosuz internet hiz1 iyi degildi. Ayrica bilgisayarim, programin  Internet hiz1 ve

kullanilmasinda teknik donanim olarak yetersiz kaldi ve yavas bilgisayar
calisti. Programimn kurulmasinda da zorluklar yasadim. donanimi
Programin telefondan da kullanilabilir olmasi giizel olurdu. Etkilesim

Ciinkii telefon bilgisayara gore tasinmasi bakiminda daha
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avantajlt bir teknolojik alet. SL ortaminda konusurken kimin
dinleyip kimin dinlemedigini anlayamadim. Bu biiyiik bir
eksiklik.

02: Uygulama siiresince mikrofonla ilgili sorun yasadim. Bu
sorun uygulamanin %30’unda kendisini gosterdi. Bu internet
hizindan ya da kaynaklanip
kaynaklanmadigini anlayamadim. Ayrica bazi ders ortamlarinin
icinde bir miizik vardi. Bunu kapatmakta zorlandim ve beni
rahatsiz etti. Bir de bazi arkadaslarin, bulundugu ortamda da
miizik sesi vardi ve onlarin mikrofonundan ortama yansiyordu.
Bu durum da beni rahatsiz etti.

mikrofonun kendisinden

03: Ik uygulamada programi agmakta zorlandim. Ciinkii nasil
calistigini tam anlayamadim. Daha sonraki uygulamalarda boyle
bir sorunla karsilagmadim. Benim ig¢in zor degildi, teknik
manada herhangi bir sekilde zorlanmadim. SL ortami sadece
egitim amagli olsa daha iyi olur. Ancak ortamin i¢inde ¢ok koti,
gencler i¢in tehlikeli seyler de var.

O4: Mikrofonla ilgili bir sikinti yasadim. Ama bu benim
mikrofonumdan  kaynaklaniyordu.  Sonra  mikrofonumu
degistirdim ve sorunum ¢oOziildii. Yurtta internetimiz bazen
kesildi ve biz dersten ¢ikmak zorunda kalip internet baglantisi
acildiginda tekrar baglandik.

O5: Mikrofonu konusurken agip konustuktan sonra kapatmay1
genellikle unuttugumuz i¢in ezan, korna gibi ¢evre sesleri ortama
yansiyor ve problem oluyordu. SL ortami konusma dersi
sirasinda bagka seyler yapmamiza da imkan veriyor. Ortamin
buna izin vermemesi gerekir.

O6: Bilgisayarimdan kaynakli bir mikrofon sorunu yasadim.

O7: Bence biz bilgisayarm teknik donaniminin ve internet
hizinin yavas olmasinda dolay1 teknik sorunlar yasadik.

O8: Programi agtiktan sonra dersin gergeklestigi ortama dahil
olmakta zorluk yasadim. Biz dort arkadas, derslerde ayni fiziki
ortami kullandik. Bazi arkadaslarim mikrofonu bilgisayara
tanitmak ve ayarlarin1 yapmak konusunda yetersiz kaldi. Clinkii
ilk defa mikrofonla bdyle bir baglanti kuruyorlardi. Ben de

Mikrofon
Programdan ve
diger
katilimcilarin
mikrofonundan
gelen sesler

[k kullanim
glicliigii
Tehlikeli
ortamlar

Mikrofon
Internet
baglantisi

Mikrofon
kullanimi

Mikrofon

Bilgisayar
donanimi
Internet

Program
Teknik bilgi
Fiziki ortam

Mikrofon

Ders konulari
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onlara yardim ettigim i¢in zaman zaman dersten kopmak
durumda kaldim. Baz1 arkadaslar kendi aralarinda konusurken
mikrofonlarini kapattilar ama bu konusmalarin agik olan diger
arkadasimin mikrofonundan ders ortamina yansimasi rahatsizlik
verdi. SL ortaminda konusma dersleri sirasinda baska islerle de
mesgul olmak bence bir problem degil. Ciinkii ger¢ek hayatta da
boyle oluyor. Buna alismamiz gerekiyor.

09: Bence en onemli problem bazi arkadaslarm aym fiziki

ortamda SL ortamina girmeleriydi. Teknik konuda ise Fiziki ortam
Mikrofonu bilgisayarlarla daha 6nce hi¢ kullanmadigim i¢in bir Mikrofon

problem yasadim. Ayrica programi kullanirken ilk zamanlar Program

avatar se¢iminde, hareket etmede zorluklar yasadim. SL

kullanirken bilgisayarimizdaki farkli uygulamalar1 kapatilmasi

gerekiyor.

Odak grup goriismesinde uygulamanin eksiklik ve zorluklar1 temasi altinda
sorulan sorulara deney grubu O&grencilerinin verdigi cevaplar incelendiginde
ogrencilerin, mikrofon kurulumu ve kullanimi, internet baglantist ve hizi, etkilesim,
teknik bilgi, kullanicilarin mikrofonundan ve sanal ortamdan gelen dis sesler, ayni
fiziki ortamda uygulamaya katilma ve avatar kullanimi konusunda zorluk yasadiklar
goriilmektedir. Ogrenciler SL ortaminin cep telefonu araciligiyla kullanilamamasi,
uygulama sirasinda biitiin 6grencilerin  konusmalar1 dinleyip dinlemediklerini
gostermemesi ve bilgisayar tlizerinde farkli iglemler yapilmasina izin vermesini
eksiklik olarak gormektedir. Bununla birlikte bir 6grenci konusma sirasinda farkli
islerle mesgul olmanin dogal bir durum oldugunu bunun bir eksiklik olmadigini

diisiindiigiinii de belirtmistir.

Ogrencilerin avatar se¢iminde ve oturma, kalkma, belli bir yere dénme ve
yiiriime gibi avatarlarini hareket ettirmede zorlandiklar1 gdzlemlenmistir.?** Konusma
dersi sirasinda bazi1 Ogrencilerin bilgisayarlarina tanitamama, ses seviyesi ayarini

yapamama ve SL ortaminda aktif hale getirememe gibi nedenlerden dolay1r mikrofon

260 yansitic1 Giinliik, 11.04.2019
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sorunu yasadigi gozlemlenmistir.’®! Uygulama sirasinda bazi 6grencilerin internet
baglantisi kesilmesinden dolay1 SL ortamindan ¢iktiklari, internet baglantisi1 kurduktan
sonra tekrar ortama baglandiklar1 gézlemlenmistir.?> Ayni fiziki ortamdan uygulama
katilan 6grencilerin mikrofonlarinda yanki sorunu yasandigi ve seslerin birbirine

karistig1 gdzlemlenmistir. 2%

4.2.1.3. Uygulamanin Olumlu ve Olumsuz Yonleri Temasi

Uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri temasi altinda 6grencilere “SL
ortaminda konugsma dersi yapmanin olumlu yonleri nelerdir?” ve “SL ortaminda
konusma dersi yapmanin olumsuz yonleri nelerdir?” sorular1 yoneltilmistir. Odak grup

goriismesi analizi tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18: Uygulamanin Olumlu ve Olumsuz Yonleri Temasina Ait Bulgular

Goriisme Cevaplari Kodlamalar

O7: SL ortaminda konusmak yiiz yiize konusmayla ayni
etkilesimi saglamiyor. Ben SL ortaminda konusurken diger

arkadaslarin  beni  dinlemedigini  disiindiim.  Bosluga Yiiz yiize
konusuyormusum gibi geldi. Ben konusurken birisinin yiiziine konusma
bakmam lazim. Tamam, bizim siniftaki konusma derslerimi SL Etkilesim

ortamina gore daha sikici, SL ortami konusma dersi i¢in daha
eglenceli bir ortam ama bence konugma dersi i¢in yiiz yiize
olmak daha 1yi.

02: Bazi insanlar konusurken ve sunum yaparken goz kontag
kurmakta zorlaniyorlar. Boyle insanlar i¢in SL ortaminda

konusmak faydali olur. Sistemde avatarlar var ve sizde bir Goz kontags
3 ici e : Avatar
noktadan sonra o diinyanin igine giriyorsunuz. Siz konusurken
Dogallik

onlar sizin avatarinizi goriiyor. Artik karsi taraf i¢in siz degil o
avatar konusmus oluyor. Bdylelikle dogallik bir sekilde sistem
icinde de saglanmis oluyor.

201 Yansitic1 Giinliik, 11.04.2019
262 Yansitic1 Giinliik, 11.04.2019
263 Yansitic1 Giinliik, 18.04.2019
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O1: Bence, tanimadigimiz bir insanla SL ortaminda konusmak
yiiz yiize konusmaktan daha kolay olur. Tanimadigin bir insanla
yliz yiize konugmak zor olabiliyor. SL bu zorlugu ortadan
kaldirtyor. Digarida  konusma sirasinda  yeni bir sey
duydugumuzda telefonumuzu elimize alip bunu arastirsak bu
durum saygisizlik oluyor ama SL ortami buna imkan veriyor.
Yeni duydugumuz bir seyi o anda arastirmamiza imkan sagliyor.

03: Ben normalde siif ortaminda hi¢ konusmuyordum. Ciinkii
hoca bana baktigi zaman tiim kelimeleri unutuyordum. SL
ortaminda konugmak benim i¢in daha kolay oldu. Kendimi daha
rahat hissettim.

O5: Konusma derslerinde bazen bazi arkadaslar ortamdan
ayrilmadigr halde mikrofonlarim1 kapatip bilgisayarlarinin
basindan uzaklastilar. Onlarin avatarlar1 ortamdaydi ama
konugmalara cevap vermediler. Bu ¢ok olumsuz bir durum.

06: SL ortaminda yapilan konusmalarda tartisma teknigini
yeterli diizeyde kullanilamiyor.

09: Bizler WatsApp gibi bazi mesajlasma programlar
vasitasiyla da kendi aramizda gurup konugmalari yapiyoruz. SL
bu programlara gore dogal konusmaya daha yakin ve bunlara
gore daha etkili bir platform. Sanal da olsa avatarlar vasitasiyla
kiyafet ve hareketleri goriiyoruz. Ama viicut dilini kars1 tarafa
iletmek konusunda yeterli olmadigini diistiniiyorum.

08: Sinifta konusurken ciimle kurmak benim igin zor oluyor.
Ciinkli unuttugum bir kelime veya yapidan dolay1 bir kaynaga
bakamiyorum. Arkadaslarimin gozii izerimde oldugu i¢in rahat
olamiyorum. SL ortaminda bu sorun ortadan kalkti. Kendimi
konusurken daha rahat hissettim.

O4: Ben yeni oOgrendigim kelime ve yapilari konusmada
kullanirken 6nce mutlaka bunlar1 kendi kendime konusuyorum.
Direkt arkadasimla yiiz ylize konusamiyorum. SL ortami bana
bu konuda kolaylik sagladi. Kendi kendimeydim ama aymi
zamanda arkadaglarimla birlikteydim. Cesur bir sekilde
konusabildim. Ayrica fiziki ortam se¢iminde de SL ortami
kolaylik  sagliyor. Kendini rahat hissettigin  yerde
konusabiliyorsun.

Yabancilarla
konusma
Yeni kelimeleri
arastirma

Rahat hissetme

Ders ortamindan
uzaklasma

Tartisma

Dogallik
Diger sanal
konusma
uygulamalari
Viicut dili

Rahat hissetme

Rahat hissetme
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Odak grup goriigmesinde uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri temasi
altinda sorulan sorulara deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar incelendiginde
Ogrencilerin, SL ortamindaki uygulamanin olumlu ydnleri olarak konusma sirasinda
ayn1 zamanda arastirma yapmaya imkan vermesi, konusurken géz kontagi kurmakta
ve yabanci ya da diger insanlarin gézii 6niinde konugmakta zorlananlar i¢in bu zorlugu
ortadan kaldirmasi, konugma icin rahat bir ortam saglarken ayni1 zamanda avatarlar
vasitasiyla konugmanin dogalliginin  korunmasini ifade ettigi goriilmektedir.
Uygulamanin olumsuz yonleri olarak ise 6grenciler, konusma sirasinda viicut dilinin
kars1 tarafa yeterince aktarilamadigini, tartisma yapmaya uygun olmadigini ve yeterli

diizeyde etkilesim saglanamadigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin konusma dersinde s6z hakkinin genellikle arastirmaci tarafindan
verilmesini bekledikleri ve s6z hakki talep etme noktasinda ¢ekingenlik yasadiklari;
ancak SL ortamindaki konugmalar sirasinda hicbir ¢ekingen tavir sergilemeyip yanlis
yapma korkusundan uzak olarak konustuklar1 gézlemlenmistir?®*. Konusma yapan
ogrenciye diger ogrenciler tarafindan nadiren miidahale edildigi ancak kendi sirasi

gelen 6grencinin bir digerinin goriisiine katilip katilmadigini belirttigi gézlendi.?®®

4.2.1.4. Uygulamaya Karsi Genel Tutum ve Diisiinceler Temasi

Uygulamaya kars1 genel tutum ve diisiinceler temasi altinda 6grencilere “Daha
once herhangi bir sanal ortamda egitim aldiniz m1?” ve “SL ortaminda tekrar egitim
almak ister misiniz?” sorular1 yoneltilmistir. Odak grup gorlismesi analizi tablo

4.19’da verilmistir.

Tablo 4.19: Uygulamaya Karsi Genel Tutum ve Diistinceler Temasina Ait Bulgular

Goriisme Cevaplari Kodlamalar

264 Yansitic1 Giinliik, 25.04.2019
265 Yansitic1 Giinliik, 02.05.2019
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06: Daha 6nce SL ortamma benzer bir ortamda bir grup
caligmast yapmigtim. Bu sanal ortamin ismini hatirlamiyorum. O
programda SL ortamindaki gibi avatar yoktu. Sadece ses vardi.
SL ortam1 konusma dersleri, toplantt ve sunumlar ig¢in
kullanilabilir ama teknik yonii agir olan islerde verimli olarak
kullanilabilecegini sanmiyorum.

O5: Daha once ¢evrim ici bir ekran paylasimi programi
araci@iyla ders yaptim. Karst tarafin bilgisayar ekranini
gorebiliyordum. Kars1 tarafta benim bilgisayar ekranimi
goriiyordu. Mikrofon aracilifiyla sesli olarak iletisime
geciyorduk. Teke tek bir ders i¢in uygun bir ortamdi ama
kalabalik gruplar i¢in kesinlikle SL daha uygun bir ders ortamu.

O7: Bir daha SL ortaminda 6zellikle dil 6grenimi igin egitim
almak isterim. Burada herkes konusabiliyor. Ciinkii bazilar
siifta cekiniyor ve konusmuyor. Bu ortamda dil bilgisi
kurallarin1  diisiinmeden sokakta konusur gibi rahat rahat
konusabiliriz. SL ortamindaki derslerde oyunlarin daha 6n plana
cikmasi gerektigini, oyunlar vasitasiyla ortamin daha verimli bir
hale gelebilecegini diistiniiyorum.

02: Ben mimarlik béliimiinde okuyacagim. Daha sonrasi igin
mimar arkadaglarla SL ortaminda bir araya gelip ¢alisabiliriz. SL
ortami lizerinde insaat calismasi da yapilabiliyor. Burada proje
gelistirebiliriz.

O4: Sadece dil dgrenimi igin tekrar kullanabilirim. Ama farkli
egitim boliimlerinde pek kullanabilecegimi sanmiyorum.

09: Bence gazetecilikte (Ogrenci {iniversitenin gazetecilik
bolimiinde okuyacak.) SL ortami kullanilabilir. Bir haber
hakkinda bilgi sahibi olmak isteyenler SL ortaminda bir araya
gelerek gazetecilerden bilgi alabilirler. Ancak miihendislik veya
fen bolimleri i¢in ¢ok kullanish bir ortam oldugunu
digiinmiiyorum. Ciinkii ¢ok karmagsik matematiksel islemler
yapmalar1 gerekiyor.

O1: Miilakatlarda bu ortamm kullanilabilecegini diisiiniiyorum.

O8: Bence SL ortamu fen boliimleri alanlarinda da kullamilabilir.
Ornegin bir motor iiretiminde hocalar égrencilerine SL ortam1

Sanal ortam
tecrubesi

Konusma dersi,

Toplanti
Sunum

Sanal ortam
tecriibesi
Kalabalik

gruplar

Dil 6grenimi
Oyun

Mimarlik

Dil 6grenimi

Gazetecilik

Miilakat

Fen bolumleri

96



tizerinde bu motorun bdliimlerini olusturup gosterebilir ve nasil
yapilacagin 6gretebilir.

03: Bence SL ortami yabanci dil 6grenmek icin ¢ok uygun bir
ortam. Hem kolay hem de eglenceli bir ortam. Zaman ve mekan
sinirlamas1 olmamasi ¢ok glizel.

Dil 6grenimi

Odak grup goriismesinde uygulamaya kars1 genel tutum ve diislinceler temasi
altinda sorulan sorulara deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar incelendiginde iki
Ogrenci hari¢ diger Ogrencilerin daha Once herhangi bir sanal ortamda egitim
almadiklar1 goriilmektedir. Bu iki Ogrenciden birisinin kullandigi sanal ortam
platformunun SL ortamuiyla bir benzerligi bulunmadig1 anlagilmaktadir. Diger 6grenci
ise kullandig1 sanal ortam platformu yeterli diizeyde agiklayamamistir. SL ortaminin
dil 6greniminde kullanilmasina yonelik biitiin 6grencilerin olumlu goriiste oldugu
goriilmektedir. Bir 6grenci fen boliimlerindeki uygulama derslerinde de bu ortamin
kullanilabilecegini belirtmis, diger bir 6grenci ise bunun aksini ifade etmistir. Ayrica
ogrenciler, gazetecilik, mimarlik gibi mesleklerde, miilakat, toplantt ve sunum gibi

organizasyonlarda SL ortaminin kullanigh bir platform oldugunu belirtmislerdir.
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SONUC

Tartisma: Tiirkge 6gretiminin ana dili 6gretiminden sonra ikinci ana bagligin
olan yabanci dil olarak 6gretimi ge¢miste oldugu gibi giliniimiizde de yabancilarin
ogrenmeyi amagladiklar1 diller arasindadir. Son yillarda Tiirk¢e 6grenimine olan
talebin hizli bir sekilde artmaya baslamasi, basta iliniversitelerin Tiirk¢e Ogretim
merkezleri olmak iizere cesitli kurumlarin bu alandaki faaliyetleriyle karsilanmaya
calisilmaktadir. Bunun yani1 sira TIKA ve Yunus Emre Enstitiisii gibi kuruluslar
Tiirkce Ogretiminin yurt disinda da aktif olarak devam etmesi i¢in bir¢ok ¢alisma
yiriitmektedir. Son yillardaki bu ¢abalar akademik alana da yansimis, yabanci dil
olarak Tirkce 6gretimi bilimsel ¢calismalara daha fazla konu olmaya baslamistir. Bu
bilimsel galigmalarin sayis1 da giinden giine artmaya devam etmektedir.?®® Ancak bu
bilimsel ¢aligmalar agirlikli olarak betimsel ¢alismalardan ve nitel verilerden olustugu,
nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildigi karma arastirmalarin eksikligi de
goriilmektedir.?” Bu eksiklik géz 6niinde bulundurarak bu arastirmada, verilerin elde

edilmesinde nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildig1 karma yontem kullanilmistir.

Gilinlimiizde internet teknolojisinin gelismesi 6gretim alanlarina da yansimis ve
egitim teknolojisinin hizl bir sekilde gelismesine vesile olmustur. Bilgisayar ve akill
telefonlar vasitasiyla kullanilabilen bu sistemler yiiz ylize egitim imkani olmayan
Ogrencilere bliylik kolaylik sagladigi gibi yiiz yiize egitim goren Ogrencilerin de
ogrendiklerini uygulamasina ve kalict hale getirmesine olanak saglamaktadir.?®®
Internet teknolojisinin web 2.0 ile birlikte etkilesimli hale gelmesi ¢evrim ici
ortamlarda bulusmalar1 kolaylastirmis ve 6grencilerin sadece tiiketici olmay1p lretici
roliinii iistlenmelerini saglamistir. Dil 6gretiminde de kullanilmaya baslayan web 2.0

araglariyla ilgili yapilan ¢caligmalar, bu teknolojinin dil 6gretimine yonelik faydalarini

266 Mehmet Alver, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Esas Alman Ilkeler ile Kullanilan
Yontem ve Teknikler”, Tiirk¢enin Yabanci1 Dil Olarak (")gretimi, Ed. {lhan Erdem, Bahar Dogan,
Hatice Ulukaya, Ankara, Pagem Akademi, 2019, s. 13.

267 Tuncay Tiirkben, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Alaninda Yapilan Lisansiistii Calismalarin
Degerlendirilmesi” Uluslararasi Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, C.VIL, Say1 4, 2018, s.
2476.

268 Nursat Biger, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde Egitim Ortamlarinda Kullanilan Ders
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Erdem, Bahar Dogan, Hatice Ulukaya, Ankara, Pagem Akademi, 2019, s. 218.
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cesitli yonlerden ortaya koymustur.2®” Bu web 2.0 araclarindan biri olan 3B sanal
ortamlarin, geleneksel siif ortamlarimin smrliliklarii ortadan kaldirabileceginin
farkina varilmastyla birlikte glinlimiizde yabanci dil aragtirmalar1 bu alana yonelmeye
baslamistir. 3B sanal ortamlardan biri olan SL, bir yabanci dil 68retim ortami olarak

arastirllmaya devam edilmektedir.?”°

Yapilan alanyazin ¢aligmasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
SL ortaminin kullanimina yonelik herhangi bir bilimsel arastirmanin yapilmadig:
tespit edilmistir. Bununla birlikte basta Ingilizce olmak iizere yabanci dil 6gretiminde
SL ortaminin kullanimina yonelik hem yurt i¢cinde hem de yurt diginda bir¢ok bilimsel
arastirma yapildigi goriilmektedir. Bu eksiklik arastirmaciy1 yabanci dil olarak Tiirkce

ogretiminde SL ortaminin kullanimina yonelik arastirma yapmaya itmistir.

Vygotsky’nin kurucusu oldugu sosyal yapilandirmaci anlayisa gore 6grenme
gelisimini incelemek i¢in sadece bireysel ¢abalari degil, bireyin sosyal ¢evresine de
bakmak gerekmektedir. Dil 6grenmenin gelisimi 6zel olarak hazirlanmis bir sosyal
cevreyi gerekli kilmaktadir. Vygotsky’ye gore dil 6greniminde sosyal etkilesim
Onemli bir yere sahiptir. Birey, olusturulmus sosyal ¢evre igerisinde 6grenirken biligsel
fonksiyonlarin1 daha verimli bir sekilde kullanabilecektir.?’! Arastirmada sosyal
yapilandirmacilik kuraminin 6grenmedeki sosyal ortam vurgusu goéz Oniinde
bulundurularak bu sosyal ortam, sanal ve ¢evrim ici bir ¢erceve iginde olusturulmaya

calisilmigtir.

Sonuc: Bu aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde SL ortaminda
yapilan konusma derslerinin konusma becerisi tizerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica,
konusma dersleri SL ortaminda yapilan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 seviyesi

ogrenciler ile konusma dersleri klasik sinif ortaminda yapilan ayni seviyedeki

269 Osman Solmaz, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Teknoloji Tabanli Ogretim Materyalleri:
Web Maceras1” Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Bilgi Soleni “Teknoloji Tabanh Ogretim”
Oturumu/Bildirileri, Ankara, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, 2017, s. 369.

270 Kazazoglu, a.g.m., s. 48

271 Gokhan Bas, Omer Beyhan, “Sosyal-Yapilandirmact Ogrenme Ortami Tasarmmimin Ogrenenlerin
Akademik Basarilarina ve Derse Yonelik Tutumlarma Etkisi”, Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 41, 2017, s. 138.
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Ogrenciler arasinda, konugma becerisi diizeyinde anlami bir fark olup olmadiginin

belirlenmesi amaglanmstir.

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin yurt i¢i ve yurt digindaki
calismalarina katkida bulunulmaya calisilmistir. Bu gayeyle, arastirmanin ikinci
boliimiinde dil, yabanci dil olarak Tiirkce, AODC, sosyal yapilandirmacilik kurami ve
bu kuramin yabanci dil 6gretimi ve sanal ortamlara etkisi, 3B sanal 6grenme ortamlari
ve SL ile alanla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan bilimsel arastirmalar hakkinda

bilgiler verilmistir.

Aragtirmanin tigiincii boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve érneklem, veri
toplama araclari, ¢alisma takvimi, 6grenme ortaminin hazirlanmasi, uygulama siireci
ve verilerin analizi hakkinda bilgiler yer verilmistir. Arastirmanin dordiincii
boliimiinde ise nitel ve nicel veriler analiz edilerek elde edilen bulgular

yorumlanmustir.

Arastirmanin evrenini yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 seviyesi yabanci
ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Istanbul Universitesi 2018-
2019 akademik yilinda Istanbul Universitesi Dil Merkezinde Tiirkce 6grenen B2
seviyesindeki 32 yabanci dgrenci olusturmaktadir. Orneklemin deney grubunda 16,
kontrol grubunda 16 6grenci bulunmaktadir. Uygulama sirasinda dnceden verilen
konusma dersi konular1 kontrol grubu ile sinif ortaminda, deney grubu ile de SL
ortaminda islenmistir. Konugma derslerinde 6grencilerin sunumlarinin yani sira soru-
cevap ve beyin firtinasi tekniginden faydalanilmistir. Uygulama sirasinda 6grencilerin
birbirlerini sadece sanal ortamda goriip etkilesimde bulunmalarini saglamak i¢in
onlarin, birinci uygulama harig, ayn1 fiziki ortamda olmamasina dikkat edilmistir. Dort
Ogrencinin internet baglantis1 sebebiyle ayni fiziki ortami kullanmak zorunda
kalmalar1 haricinde diger 6grencilerin farkli fiziki ortamlarda uygulamaya katilmalar1

saglanmustir.

Bu aragtirmada, SL ortaminin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerinin
konusma becerisine etkisini 6lgmede sadece nicel ya da nitel arastirma yontemleriyle
derinlemesine bir arastirma yapilamayacagi, sebep sonug iliskisinin saglikli olarak

kurulamayacagi diisiiniildiigli icin bu iki arastirma yonteminin birlikte kullanildigi
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karma arastirma yontemi kullanilmustir. On test ve son testten elde edilen nicel veriler
“Bagimsiz Grup t-Testi” ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi
%95 giiven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde yapilmistir. Odak grup goériismesi ve
yansitic1 giinliikten elde edilen nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle analiz

edilmistir.

Deney ve kontrol grubunun gerek ortalama gerek dil bilgisi, sdzciik bilgisi,
akicilik, tutarlilik ve iletisim kurma boliimlerinin 6n test sonuclarinda matematiksel
olarak bir fark goriilse de bu fark istatiksel olarak anlamli bulunmamaistir. Deney ve
kontrol gurubunun tutarlilik boliimii 6n test puanlarinda deney grubu lehine istatiksel

olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubunun son test sonuglarina bakildigindan gerek genel
ortalama gerek dil bilgisi, sozciik bilgisi, tutarlilik ve iletisim kurma boliimlerinde
deney grubunun puanlariin ortalamasi kontrol grubundan daha yiiksek ¢iktig1 tespit
edilmistir. Iki grubun son test sonuclarinin bagimsiz grup t-testi ile analiz sonucunda
bu fark istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun akicilik
boliimiinlin son test sonuclarinda matematiksel olarak bir fark goriilse de bu fark
istatiksel olarak anlamli bulunmamigtir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki deney
grubunu lehine genel ortalama, dil bilgisi, s6zciik bilgisi, tutarlilik ve iletisim kurma
boliimlerinde ortaya ¢ikan ve istatiksel agidan manali bulunan, akicilik bliimiinde ise
matematiksel olarak ortaya ¢ikan fark SL ortamindaki konugsma dersleri

uygulamalarina baglanabilir.

Arastirmada deney grubundan 9 6grenci ile odak grup goriismesi yapilmistir.
Odak grup gorligmesinden elde edilen bulgular igerik analizine teknigine uygun olarak
kodlanmistir. Kodlanan veriler “Uygulamanin Faydasi ve islevselligi”, “Uygulamanin
Eksiklik ve Zorluklar1”, “Uygulamanin Olumlu ve Olumsuz Yo6nleri”, “Uygulamaya
Kars1 Genel Tutum ve Diisiinceler” temalar1 altinda verilmistir. Odak grup goriismesi

ve yansitici giinliikten elde edilen verilere gore,

1. Uygulama, genel itibariyle 6grencilerin konugma becerilerinin gelisiminde

olumlu bir etki yarattigi; sdzciikleri dogru kullanma, daha rahat konusma ve iletisim
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kurma ve daha akici konusma alanlarinda &grenciler iizerinde miispet bir gelisim

sagladig goriilmistiir.

2. Uygulama, siif ortami disinda Tiirk¢e konugma pratigine imkan saglama ve
konusma stresinden uzaklastirma alanlarinda Ggrencilere kolaylik sagladigi

gorilmiistir.

3. Uygulamada mikrofon kurulumu ve kullanimi, internet baglantisi ve hizi,
etkilesim, teknik bilgi, kullanicilarin mikrofonundan ve sanal ortamdan gelen dis
sesler, aymt fiziki ortamda uygulamaya katilma ve avatar kullanimi konusunda

zorluklar yasadiklari tespit edilmistir.

4. Cep telefonu aracilifiyla kullanilamamasi, uygulama sirasinda biitiin
ogrencilerin konusmalart dinleyip dinlemediklerini gostermemesi ve bilgisayar
tizerinde farkli islemler yapilmasina izin vermesi 6grenciler tarafindan SL ortaminin

eksikligi olarak goriilmiistiir.

5. SL ortaminin konusma sirasinda ayni zamanda arastirma yapmaya imkan
vermesi, konusurken g6z kontagi kurmakta ve yabanci ya da diger insanlarin gozii
oniinde konusmakta zorlananlar i¢in bu zorlugu ortadan kaldirmasi, konusma icin
rahat bir ortam saglarken ayn1 zamanda avatarlar vasitasiyla konusmanin dogalligini
korumasi ortamin konugsma derslerinde kullanilmasimin olumlu yonleri olarak tespit

edilmistir.

6. SL ortaminin tartigma yapmaya uygun olmamasi, konugma sirasinda viicut
dilinin kars1 tarafa yeterince aktarilmasina ve yeterli diizeyde etkilesim saglanmasina
imkan vermemesi ortamin konusma derslerinde kullanilmasinin olumsuz ydénleri

olarak tespit edilmistir.

7. Ogrenciler, gazetecilik, mimarlik gibi mesleklerde, miilakat, toplanti ve
sunum gibi organizasyonlarda SL ortamim1 kullanishh bir platform oldugunu

belirtmistir.
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Oneriler: SL ortaminda yapilan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi konugma
derslerinde uygulama Oncesi, sirasi ve sonrasinda elde edilen tecriibelerden yola

cikarak gelecekteki arastirmacilara ve uygulamacilara yonelik oneriler su sekildedir:

1. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde konusma derslerinde SL ortami

kullanilabilir.

2. Yapilan bilimsel calismalardan hareketle yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde c¢evrim i¢i ortamlarin  kullaniminin  yeterli diizeyde olmadigi
goriilmektedir. Bu ortamlarin incelenmesi ve oOgretimde kullanilmasimin sinif
ortaminda sikici hale gelebilecek dersleri eglenceli kilma ve verimligi artirma

bakimindan oldukca biiyiik bir 6neme sahip oldugu diistiniilmektedir.

3. SL ve benzeri ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarini kullanmak isteyen 6gretmenler
siirekli bir yenilenme ve degisim igerisinde olan bu teknolojiyi dikkatli bir sekilde

takip etmelidir.

4. SL basta olmak tizere ¢evrim i¢i sanal ortamlar1 gerek maliyetinin diisiik
olmas1 gerek genis kitlelere ulasma imkani saglamasi sayesinde diinyada Tiirkce
Ogretim merkezi olmayan yerlerde Tiirkce Ogretilmesinde kolaylik saglayacaktir.
Bunun i¢in bireysel ¢abalarin yani sira kurumlar da bu alana yonelik c¢aligmalar

yapmali ve akademik caligmalara destek vermelidir.

5. Dijital ortamda ders vermek sinif ortaminda ders vermeye gore ders
materyali bakimindan c¢esitli farkliliklar gostermektedir. Bu durum g6z Oniinde
bulundurularak ¢evrim i¢i ortamlarda Tiirkge 6gretimine baslamadan dnce mevcut
ders materyalleri dijital ortama uyumlu hale getirilmelidir. Ayrica halihazirda
hazirlanmakta olan ders materyallerinin de dijital ortamlarda kullanilabilir olmasina

dikkat edilmelidir.

6. SL ortamindaki dersler esnasinda Ogrencilerin dikkati c¢ok ¢abuk
dagilabilmektedir. Ogrencilerin birbirini gérmemesi, ders sirasinda baska islerle
mesgul olabilmesi ve ortamda c¢ok fazla dikkat dagitici nesnenin bulunmasi gibi
durumlardan ortaya ¢ikan bu dikkat daginikligina yonelik dnlemler alinmalidir. Ders

yapilmaya uygun sadelikteki mekanlar tercih edilmeli ve Ogrencilerin ilgisini
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uyandiracak konu, soru veya oyunlarla 6grencilerin dersteki dikkat daginikliginin

Ontine gecilmelidir.

7. SL ortaminda ders yapmaya ge¢ilmeden dnce 6grencilere gerekli egitim
verilmeli ve tiim sorunlar1 cevaplanmalidir. Aksi takdirde uygulama sirasinda 6zellikle

teknik konularla alakali sorunlarin yaganip dersin aksamasi ihtimali yiikselecektir.
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EKLER

Ek 1: Deney ve Kontrol Grubu On Test Sorular:

So6zlii Anlatim

Asagidaki sorulardan yararlanarak “komsuluk” hakkinda konusunuz.
e Komsuluk hakkinda ne diisiinliyorsunuz?
e Ulkenizde ge¢misteki ve simdiki komsuluk iliskileri nasildir?
e “Ev alma komsu al.” atasoziinden ne anliyorsunuz?

o Ulkenizdeki komsuluk hakkinda hangi atasdzlerini biliyorsunuz?

Karsiliklh Konusma

iki arkadas beraber Tiirkce 6grenmeye karar verdiniz ve dil egitimi hakkinda
konusuyorsunuz.

1. Ogrenci: Tiirk¢e 6grenmek igin Tiirkiye’ye gideceksiniz.
e Tiirkge 6grenmek i¢in Tiirkiye’ye gitmenin gerekliligini anlatiniz.
e Tiirkge 6grenmek istemenizin sebeplerini anlatiniz.

e Arkadasinizi sizinle Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenmesi i¢in ikna etmeye c¢aliginiz.

2. Ogrenci: Tiirkgeyi kendi iilkenizde 6grenmek istiyorsunuz.
e Bagka bir iilkede egitim almanin zorluklarini anlatiniz.
e Tiirkgeyi kendi iilkenizde 6grenmek isteminizin sebeplerini anlatiniz.

e Arkadasinizi sizinle kendi lilkenizde Tiirk¢e Ogrenmesi i¢in ikna etmeye

calisiniz.
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EK 2: Deney ve Kontrol Grubu Son Test Sorulari
So6zlii Anlatim

1. Asagidaki metni okuduktan sonra kisaca 6zetleyiniz. Sizce basari icin IQ mu
yoksa EQ mu daha 6nemlidir? Kisaca anlatimiz.

Intelligence Quotient yani “IQ”, bireylerin daha ¢ok 6grenebilme, depolama ve
transfer edebilme yetenegi olarak tanimlanir. Akilli insanlarin daha kolay 6grendigi ve
ist diizeyde basar1 sagladigl kanitlanmistir. Ancak 1Q seviyesi her ne kadar bagarinin
en 6nemli belirleyicisi olsa da tek basina yeterli degildir. Bu noktada duygusal zeka
olan EQ’nun yeterliligi ortaya ¢ikar. EQ; sabretme, dayaniklilik, direnme, miicadele
etme ve en Onemlisi kararli olma gibi duygular1 kontrol etme ve yonlendirme ile
ilgilidir.

ABD’de bir iiniversitenin kampiisii i¢erisinde bulunan lojmanlarda yasayan
cocuklar, kapali bir alana alinmis ve masalarinin lizerine lokum koyulmustur. Bu
lokumu 15 dakika boyunca yemeyen cocuklara ikinci bir lokum daha verilecegi
sOylenmistir. Cocuklar kamera ile izlendiginde bazi ¢ocuklarin masanin altina girdigi,
bazilarimin zipladigi, bazilarmin goziinii yumdugu bazilarinin ise lokumu yedigi
goriilmiistiir. Arastirmadan sonra bu c¢ocuklar uzun yillar boyunca takip edilmistir.
Birinci lokumu yiyen ¢ocuklarin akademik agidan basarisiz oldugu, ikinci lokuma
sahip olmak i¢in sabreden ¢ocuklarin ise is hayati, 6zel hayati, okul hayati ve aile
hayatinda basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu arastirma sonucuna gore, ikinci lokuma
sahip olmak i¢in bekleyen ¢ocuklarin duygusal zekalar1 daha yiiksek, birinci lokumu

yiyen ¢ocuklarin ise duygusal zekalar1 daha diisiiktiir.
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Karsihikhh Konusma

Asagidaki noktalar1 goz oniinde bulundurarak bir tur plani yapiniz.

1. Ogrenci: Arkadasimizla bir tura ¢ikmak istiyorsunuz ve ona bu fikrinizi agiklayarak

onu bu tura ¢gikmaya ikna etmeye caligiyorsunuz.

Turun siiresinden bahsediniz.

Tur boyunca gezeceginiz yerlerden bahsediniz.
Konaklama segeneklerini sdyleyiniz.

Tur i¢in ayirdiginiz biitge hakkinda bilgi veriniz.

Tercih ettiginiz ulagim segeneklerini sdyleyiniz.

2. Ogrenci: Arkadasimzdan gelen bu tur teklifiniz degerlendiriniz. Tur hakkinda

sorular sorarak bu turu planlamaya ¢aliginiz.

Turun siiresiyle ilgili anlaginiz.

Yaniniza almaniz gereken esyalar hakkinda sorular sorunuz.

Gitmek istediginiz farkli yerleri yapmak istedigini aktiviteleri belirtiniz ve
bunlari tur planinin igine dahil etmeye caliginiz.

Turun biitgesi hakkinda olumlu ya da olumsuz goriislerinizi belirtiniz.
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