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TESEKKUR

Yiiksek lisans egitimim boyunca destegini her zaman yanimda hissettigim, kisiligi
ve c¢alisma disiplini her zaman 6rnek aldigim, bilgi ve deneyimleriyle bana 1s1k olan,
caligmamin her aninda akademik anlamda biiyiik katkilar saglayan ¢ok kiymetli danigmanim

Sayin Dog. Dr. Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT’a tesekkiirlerimi sunarim.

Lisans ve yiiksek lisans egitimin boyunca derin bilgi ve tecriibelerinden
yararlandigim hocalarima tesekkiir ederim. Tez savunmamda goriis ve Onerileri ile tezime
katk1 saglayan degerli hocalarim Dog. Dr. Sabahat BURAK ve Dog. Dr. Basak Umit
BOZKURT’a tesekkiirlerimi sunarim. Veri toplama araci olarak kullandigim 6lcekler icin

Dr. Ogr. Uyesi Kayhan BOZGUN’e ve Dog. Dr. Sedat EROL’a tesekkiir ederim.
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saglayan degerli 6gretmen arkadaslarim, okul miidiiriim ve miidiir yardimcilarima tesekkiir

ederim.

Yiiksek lisansa birlikte basladigim, her zorlugu birlikte agtigimiz, akademik anlamda
bilgi ve deneyimlerle birbirimize destek oldugumuz kiymetli yol arkadaslarim Rabia Biisra
OZKESICI ve Ozkan DEMIR e tesekkiirlerimi sunarim. Bu siirecte kilometrelerce uzakta
olsa dahi zorlandigim her an varliklarindan gii¢ aldigim degerli dostlarima tesekkiir ederim.
Analiz siirecinde benden destegini esirgemeyen bilgi ve zamanini benimle paylasan kiymetli

arkadagim Harun DILEK ’e tesekkiir ederim.

Ve bugiinlere gelmemi saglayan hayatimin her aninda ilgi, destek ve sevgisini
hissettigim babam Mustafa ALTINTAS’ a ve annem Giilay ALTINTAS a, birbirimize 11k
oldugumuz kardeslerim Fatma ALTINTAS KAPLAN’a ve Emine ALTINTAS a, abim
Durmus KAPLAN’A ve yegenim Bengii KAPLAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Giilsah ALTINTAS



OZET

YABANCI OGRENCILERIN TURKCE OGRENMEYE YONELIK
TUTUMLARININ AKADEMIiK AZIiM VE OKULDA OZNEL IYi OLUS iLE
ILISKiSi

ALTINTAS, Giilsah
Temel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT
OCAK 2023, 137 sayfa

Bu calisma, ilkokula devam eden yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik
tutumlan ile akademik azim ve okulda 6znel iyi oluslar1 arasinda iliski olup olmadiginm
belirlemek ve 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumu ile akademik azim ve okulda
O0znel 1iyi olus diizeyleri ¢esitli degiskenler acisindan incelenmek amaciyla
gerceklestirilmistir.

Bu calisma iligkisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubu Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl 17 devlet okulu 1 &zel okulda 6grenim
goren 225 yabanci uyruklu dordiincti sinif 6grencisinden olugmaktadir.

Veri toplama araci olarak Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Cocuklara Yénelik
Tutum Olgegi, Akademik Azim Olgegi, Ilkdgretim Ogrencileri I¢in Okulda Oznel Iyi Olus
Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Aragtirma verilerinin analizi SPSS ve LISREL paket programlari kullanilarak
gergeklestirilmistir. Arastirmada Ol¢lim modelinin verilerle uyumu Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) ile degiskenlerin yordanmasina ve aracilik testlerinin gerceklestirilmesi
Yapisal Esitlik Modeli (YEM) ile yapilmistir.  Arastirma verilerilerinin normalligi
sinandiktan sonra veri analizinde normal dagilim gosteren veriler i¢in T- Testi ve Tek Yonlii
ANOVA, normal dagilim gostermeyen veriler igin ise Mann Whitney U Testi ve Kruskal
Wallis-H Testi testlerinden yararlanilmistir.

Arastirma bulgularina gore ilkokulda 6grenim gdren yabanci 6grencilerin:

e Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu,



akademik azimlerinin ve okulda 6znel iyi oluslarinin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumu
yordadig,

cinsiyet degiskenine gore Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum, okulda 6znel iyi olus, okul
doyumu alt boyutu, okulda olumlu duygular alt boyutu, okulda olumsuz duygular alt
boyutu iliskin kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli fark olmadigi, akademik azime
iliskin kizlarin lehine anlamli fark oldugu;

okul tiirii degiskenine gore Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumlarinin devlet okulunda
O0grenim goren Ogrencilerin lehine anlamh fark oldugu; akademik azim, okulda 6znel
1yi olus, okul doyumu alt boyutu, okulda olumlu duygular alt boyutu ve okulda olumsuz
duygular alt boyutuna iligkin devlet okulu ve 6zel okulda 6grenim goren dgrenciler
arasinda anlamli fark olmadig,

Tiirkiye’de bulunma siirelerine gore Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumlariin Tiirkiye’de
bulunma siireleri 1 yildan az olan 6grencilerle 5 yil ve tizeri, 1-2 yil araligindaki
ogrencilerle 5 yil ve lizeri, 3-4 yil araligindaki 6grencilerle 5 yil ve ilizeri d6grenciler
arasinda anlamh farklilik oldugu; akademik azim, okulda 6znel iyi olus, okul doyumu
alt boyutu ve okul doyumu alt boyutunda Tiirkiye’de bulunma siiresi 1-2 yil araligindaki
ogrencilerin 5 yil ve lizeri 6grenciler arasinda anlaml farklilik oldugu; okulda olumlu
duygular ve okulda olumsuz duygular alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig,
okula giden kardes degiskenine gore Tiirk¢e dgrenmeye yonelik tutumlari, akademik
azim, okulda 6znel iyi olus, okul doyumu alt boyutu ve okula giden kardesi olanlarin
lehine anlamli farklilik oldugu; okulda olumlu duygular ve okulda olumsuz duygular alt
boyutlarinda okula giden kardesi olan ve olmayan arasinda anlamli farklilik olmadig,
evde Tiirk¢e konusan bireylerin sayis1 degiskenine gore Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
tutum, akademik azim, okulda 6znel iyi oluslar ile okul doyumu, okulda olumlu
duygular ve okulda olumsuz duygular alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig,
evde Tirk¢e okuma ve yazma bilen bireylerin sayisi degiskenine gore Tiirkge
O0grenmeye yonelik tutum akademik azim, okulda 6znel iyi oluslar1 ile okul doyumu,
okulda olumlu duygular ve okulda olumsuz duygular alt boyutlar1 arasinda anlamli
farklilik olmadigy,

Tiirkge 6grenmeye yonelik alinan akademik destek degiskenine gore Tiirk¢e 6grenmeye

yonelik tutum akademik azim, okulda 6znel iy1 olus, okul doyumu ve okulda olumlu



duygular alt boyutlarma akademik destek alanlarin lehine anlamli farklilik oldugu;
okulda olumsuz duygular akademik destek alma ve almama arasinda anlamli farklilik
olmadigi,

e Tiirkce iletisim araglarin1 kullanma degiskenine gore Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum,
okul doyumu, okulda olumlu duygular ve okulda olumsuz duygular arasinda anlamli
farklilik olmadigi, 6znel iyi oluslarinda Tirkge iletisim araglarini kullananlarin lehine

anlamli farklilik oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Azim, llkokulda Ogrenim Goren Yabanct Ogrenci, Okulda
Oznel Iyi Olus, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenmeye Yonelik Tutum



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP OF FOREIGN STUDENTS' ATTITUDES TO LEARN TURKISH
ACADEMIC VIOLENCE AND SUBJECTIVE WELL-BEING AT SCHOOL

ALTINTAS, Giilsah
Department of Primary Education
Thesis Advisor: Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT
JANUARY 2023, 137 pages

This study was carried out to determine whether there is a relationship between the
attitudes of foreign students attending primary school towards learning Turkish and their
academic perseverance and subjective well-being at school, and to examine the students'
attitudes towards learning Turkish and their levels of academic perseverance and subjective
well-being at school in terms of various variables.

This study was carried out in relational screening model. The study group of the
research consists of 225 fourth grade students studying in 17 state schools and 1 private
school affiliated to the Antalya Provincial Directorate of National Education.

Attitude Scale towards Children Learning Turkish as a Foreign Language, Academic
Perseverance Scale, Subjective Well-Being Scale at School for Primary School Students and
Personal Information Form were used as data collection tools.

Analysis of the research data was carried out using SPSS and LISREL package
programs. In the study, the compatibility of the measurement model with the data was used
to predict the variables with Confirmatory Factor Analysis (CFA) and to perform the
mediation tests with the Structural Equation Model (SEM). After testing the normality of the

research data, T-Test and One-Way ANOVA were used for data showing normal distribution,



and Mann Whitney U Test and Kruskal Wallis-H Test were used for data that did not show

normal distribution.

According to the research findings, foreign students studying in primary school:

their attitudes towards learning Turkish are at a moderate level,

their academic perseverance and their subjective well-being at school predict the attitude
towards learning Turkish,

according to the gender variable, there was no significant difference between male and
female students regarding attitudes towards learning Turkish, subjective well-being at
school, school satisfaction sub-dimension, positive emotions at school, negative
emotions at school, and there was a significant difference in favor of girls regarding
academic perseverance;

according to the school type variable, there is a significant difference in favor of students
studying at public schools in their attitudes towards learning Turkish; There was no
significant difference between the students studying in public and private schools in
terms of academic perseverance, subjective well-being at school, school satisfaction sub-
dimension, positive emotions at school and negative emotions at school,

according to the duration of their stay in Turkey, there is no significant difference
between the attitudes towards learning Turkish among the students whose duration of
stay in Turkey is less than 1 year for 5 years and above, between 1-2 year students for 5
years and above, 3-4 years between students and 5 years and above. There is a difference;
In terms of academic perseverance, subjective well-being at school, school satisfaction
sub-dimension and school satisfaction sub-dimension, there is a significant difference
between students whose duration of stay in Turkey is between 1-2 years and students
who are 5 years or more; There was no significant difference between positive emotions
at school and negative emotions at school sub-dimensions,

According to the sibling going to school variable, there is a significant difference in favor
of the attitudes towards learning Turkish, academic perseverance, subjective well-being
at school, school satisfaction sub-dimension, and those who have siblings who go to
school; There was no significant difference between having a school-going sibling and

Vi



not having a school-going sibling in the sub-dimensions of positive emotions at school
and negative emotions at school,

e According to the variable of the number of individuals speaking Turkish at home, there
was no significant difference between the sub-dimensions of attitude towards learning
Turkish, academic perseverance, subjective well-being at school and school satisfaction,
positive feelings at school and negative feelings at school,

e According to the variable of the number of individuals who can read and write Turkish
at home, there is no significant difference between the sub-dimensions of academic
perseverance towards learning Turkish, subjective well-being at school and school
satisfaction, positive emotions at school and negative emotions at school,

e According to the variable of academic support for learning Turkish, there is a significant
difference in favor of those who receive academic support for the sub-dimensions of
academic perseverance, subjective well-being at school, school satisfaction and positive
feelings at school; negative feelings at school, there is no significant difference between
receiving academic support and not getting academic support,

e According to the variable of using Turkish communication tools, it was concluded that
there was no significant difference between attitudes towards learning Turkish, school
satisfaction, positive emotions at school and negative emotions at school, and there was
a significant difference in favor of those who used Turkish communication tools in their

subjective well-being.

Keywords: Academic Grit, Foreign Student Studying in Primary School, Subjective Well-

Being at School, Attitude towards Learning Turkish as a Foreign Language
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Bireyler ile toplumlar arasi iliskilerin arttig1 ve teknolojik iletisimin genisledigi bu
cagda yabanci dil 6grenmek kacinilmaz olmaktadir (Erol, 2019). Dil insanlarla anlagsmanin,
iletisim kurmanin, duygu ve diisiinceleri aktarmanin en 6nemli aracidir. Dil, gelisen diinyada
insanlarla saglikl1 iletisim kurmanin ve egitimin en énemli 6gesidir (Yol, 2015). Ogrenme
ve diistinmenin en O6nemli unsurlarindan olan dil, ana dil veya yabanci dil olsun insan
zihninin irettigi her seyin temelini olusturur (Kizdirici, 2017). Insanin icinde dogup
biiytidiigii aile ya da toplumdan 6grendigi dile ana dili denir (Vardar, 2002). Yabanc dil ise,
bireylerin ana dili disinda ilgi, ihtiya¢ veya herhangi bir ama¢ dogrultusunda bilingli olarak
ogrendigi dildir (Bulut ve Kardas, 2019, s. 94).

Insanlar tarih boyunca farkli nedenlerden dolay: yasadiklar1 yerleri degistirme
ihtiyact duymuslardir. Bunun dogal sonucu olarak da gittikleri tilkelerin kiiltiiriinii ve dilini
ogrenme kaginilmaz olmaktadir. Tiirkiye bulundugu cografi konum nedeniyle 1970’11 yillara
kadar “gd¢ veren iilke” konumundayken sonraki yillarda gesitli iilkelerden gogmen akimina
ugradigr icin “gd¢ alan ilke” konumuna gelmistir. GO¢ idaresinin giincel verileri
incelendiginde her yil farkli {ilkelerden milyonlarca kisi c¢esitli nedenlerden dolay:
Tiirkiye’ye giris yapmaktadir. Turizm bunlardan birisi olmakla birlikte egitim amach gecici
veya kalic1 gog aldigr goriilmektedir. Ozellikle son dénemlerde egitim alaninda yasanan gog
artmigtir (Dilmag ve Simsir, 2018; Karaagag ve Giiveng, 2019; Saritas vd., 2016). Goglerin
sonucunda Ozellikle kalict gb¢ yasayan bireyler icin dil 6grenme ihtiyacini beraberinde
getirmistir ve bu durum da Tirkc¢e’nin yabanci dil olarak 6gretiminin 6nemini daha ¢ok
arttirmistir (Biiyiikikiz ve Hasirct, 2013).

Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretilmesi icin Tiirkiye icinde ve diginda kurum ve
merkezler bulunmaktadir (Goger ve Mogul, 2011). Bu merkezlerde ve kurumlarda farkli yas

grubunda 6grenciler yabanci dil olarak Tiirkce egitimi almaktadir.



Uzun yillardir yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapilmasina ragmen giiniimiizde
dil edinimi ve uyum sorunlar1 yasanmaktadir. Bireylerin 6grenmek istedikleri ya da 6grenme
gerekliligi yasadiklar1 dili 6grenebilmesi birgcok faktoriin etkisiyle kolaylagsabilmekte ya da
zorlasabilmektedir. Yabanci dil 6grenmede ve temel dil becerilerinin kazandirilmasinda
tutum 6nemli rol oynamaktadir (Goger, 2009). Ogrencilerin grenme siirecine katilmasinda
duyussal 6zelliklerin 6nemi oldukga fazladir. Egitimde basariy1 etkileyen degiskenlerden
birisi 6grencinin konu, okul, 6gretmen vb. 6gelere yonelik olumlu veya olumsuz tutumudur
(Aktas, 2013). Ogrencilerin 6grenim siirecine katilmasi igin olumlu duygular gelistirmesi
gerekir (Aydoslu, 2005). Ogrenmeye kars1 olumlu duygular sonucunda basariy1 da birlikte
getirmektedir. Olumlu duygularin 6grenmeyi kolaylastirirken olumsuz duygular 6grenmeye
ket vurmaktadir (Bagc1 ve Ipekgi, 2016). Olumlu tutumu, bir konuya karsilik verme istegi
hissetme, karsilik vermekten tatmin olma olarak tanimlayan Bdliikbas (2010), 6grencinin
olumlu tutum gelistirdigi bir konuyu igsel olarak giidiilendigini ve bu da 6grenmeyi
arttirdigini ifade etmistir. Erden (1995)’e gore, Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal
Ozelliklerinin en 6nemli gostergelerinden biri tutumlaridir. Tutumlar bireyin tutum objesine
yonelik davranigin1 yonlendiren, gilidiillenmeye hazirlayan etmendir. Bu sebeple Erden
(1995), 6grencilerin derse yonelik tutumlart olumlu ise daha basarili olacaklarini belirtmistir.

Oznel iyi olus, insanlarin yasamlari hakkinda hem bilissel hem de duyussal
degerlendirmelerini igermektedir. insanlar, hos duygular hissettiklerinde, keyif aldiklari
aktiviteler yaptiklarinda, seving ve az aci yasadiklarinda ve hayatlarindan memnun
olduklarinda 6znel iyi oluslart fazla olmaktadirlar (Tuzgdl Dost, 2005). Okulda 6znel iyi
olus ise, okuldaki basari, 6grenci davranmisi, okul i¢indeki temel ruhsal gereksinimlerin
karsilanmast gibi birgok alanla ilgilidir (Huebner ve Gilman, 2006). Ogrencilerin okulda iyi
olma hali, okuldaki kisilere ve okul ortamina yonelik olumlu duygu ve bilislerin, okul
yasamina yonelik olumsuz duygu ve bilislere kiyasla baskinlig: ile karakterize edilen
duygusal deneyimdir (Haschar, 2008). Ogrencilerin okul deneyimleri yasamlar1 boyunca
gelisimleri i¢in onemli etkiye sahip olacaktir (Park, 2004; Akt: Liu vd., 2015). Tian vd.
(2015), ogrencilerin akademik basarist ile okul deneyimleri arasinda iliski oldugunu ileri
siirmiistiir. Ogrencilerin okulu sevmeleri, okuldaki deneyimlerinden tatmin olmalari, okulda
kendilerini 1yi hissetmeleri okulun akademik, sosyal ve psikolojik ¢iktilari lizerinde 6nemli
etkiye sahiptir. Bu nedenle okuldan elde edilecek doyum ve okula yonelik duygulanim

akademik agidan 6nemli olmaktadir (Biiyiikcebeci ve Deniz, 2017). Okul doyumu, 6grenme,

2



Ogretmen-6grenci iliskisi gibi okulla ilgili ¢esitli alanlarda 6grencinin kendi standartlari
izerinden bilissel olarak okul yasamini degerlendirmesidir. Duygulanim ise okul siirecinde
ogrencinin pozitif ve negatif duygular1 deneyimlemesidir (Ozdemir ve Sagkal, 2016).
Ogrencilerin pozitif duygular1 sik bildirmeleri akademik sonuglar ile olumlu ydnde
iligkilidir. Okulla biitiinlesmek, kendini okula ait hissetmek, akademik basarilar iizerinde
etkili iken, 6grencilerin sik negatif duygu belirtmeleri okuldan uzaklasma, depresyon gibi
negatif sonuglarla iliskili bulunmustur (Millings vd., 2012; Roos vd., 2010; Tian, 2008; Akt:
Biiytikcebeci ve Deniz, 2017).

Akademik azim Ogrencinin akademik basarisinda Onemli bir etkiye sahiptir.
Bireylerin egitim yagaminda hedeflere ulagsmak i¢in zorluklari asmada kararli, dayanikli ve
odakli olmak akademik azim ifade edilmektedir (Sagkal vd., 2020). Deneyimler ve kalict
ogrenmeler azim yoluyla kazanilir (Bandura, 1993). Ogrencilerin akademik basarilart ile
akademik azim pozitif yonde iliskilidir (Credé vd., 2017). West vd., (2016) dordiincii siniftan
sekizinci smifa kadar ogrencilerle yapilan c¢aligmalarinda azimin basarty1 yordadigi
sonucuna varmistir. Azim O6grencilerin okula ve derslere katilimmin ve devamliliginin
saglanmasinda 6nemli bir unsurdur (Datu vd., 2015; Duckworth vd., 2007; Robinson, 2015;
Akt: Simsir, 2020). Duckworth ve arkadaslar1 (2007), zekanin basari i¢in tek basina yeterli
olmadigi, ayn1 zeka seviyesindeki 6grencilerden yiiksek azim gosterenlerin daha basarili
olduklarini belirtmislerdir. Yabanci dil 6greniminde azim, siireklilik ve gayret basarimin
anahtaridir (Sahin, 2018).

Bu ¢alismada, yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumlarinin, okulda
oznel iyi olus ve akademik azimlerinden etkilenecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle
calisgmada okulda oOznel iyi olus ve akademik azmin Tiirkge Ogrenme tutumunu
yordayiciligin1 ortaya konulmasinin onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica ¢alismada
yabanci 6grencilerin Tiirk¢e dgrenmeye yonelik tutumlarinin, okulda 6znel iyi oluslarinin
ve akademik azimlerinin cinsiyet, okul tiiri, Tiirkiye’de bulunduklar1 yil, okula giden
kardesin varligi, Evde Tiirk¢e konusan aile bireyinin varligi, Evde Tiirkce okuma yazma
bilen aile bireyinin varligi, Tiirkge 6grenmek icin aldig1 akademik destege ve Tiirkce iletisim

araglarini kullanmalarina gore farklilagip farklilagmadig: ortaya konulmaya calisilmistir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ilkokula devam eden yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik
tutumlar1 ile akademik azim ve okulda 6znel iyi oluslar1 arasinda iliski olup olmadigini
belirlemek ve 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumu ile akademik azim ve okulda
Ooznel 1iyi olus diizeyleri c¢esitli degiskenler agisindan incelenmek amaciyla

gergeklestirilmistir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1.2.1 Problem Ciimlesi

Yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumlari ile akademik azim ve

okulda 6znel iyi olus diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.2.2 Alt Problemler

Yabanci 6grencilerin,
1) Tirkge 6grenmeye yonelik tutumlari ne diizeydedir?
2) Akademik azim ve okulda 6znel iyi olus diizeyleri Tiirkge 6grenmeye yonelik
tutumlarin1 yordamakta midir?

3) Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum, akademik azim ve okulda 6znel iyi oluslarinda;
a) cinsiyete,
b) okul tiiriine,
c) okula giden kardesin varligina,
d) Tiirkiye’de bulunduklar1 yila,
e) evde Tiirk¢e konusan aile bireyinin olup olmadigina,
f) evde Tiirk¢e okuma yazma bilen aile bireyinin olup olmadigina,
g) Tiirkge 6grenmek i¢in aldigr akademik destege,
h) kullandiklar1 Tiirkge iletisim araglarina (bilgisayar kullanma, televizyonda

Tiirkce kanallar izleme...) gore anlamh farklilik var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6grenmek icin Ogrencinin 6grenme ortaminda iyi hissetmesi ve
ogrencinin dil 6grenmek icin ¢aba gdstermesi, sinif i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarinin

diizenlenmesi gerekmektedir. Bu sebeple 6grenme siirecini etkileyen faktorlerin bilinmesi
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onem arz etmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde dgrencinin tutumunun 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencinin olumlu tutum
gelistirmesini  saglamalidir. Ciinkii olumlu tutum gelistiren o6grenciler yabanci dil
O0greniminde olumsuz tutum gelistiren 6grencilere gére daha basarili olmaktadir (Goger,
2009). Ayrica cocuklar zamanlarmin 6nemli bir kismini okulda gegirdikleri igin okul
ortamiyla ilgili 6znel degerlendirmeleri ve deneyimleri onlarin genel yasamlarini ve
gelisimlerini dogrudan etkilemektedir (Hueber ve Gilman, 2006). Ogrencilerin okul
deneyimleri ile basar1 arasinda énemli bir iliski vardir. Okulda 6znel iyi olusu yiiksek olan
ogrenciler daha basarili olabilmektedir (Tian vd., 2015). Ogrencinin uzun vadeli hedeflere
ulagsmada karsilastig1 zorluklar karsisinda gostermis oldugu istek, kararlilik ve tutku olarak
bilinen azim (Duckworth vd., 2007), akademik basari ile pozitif yonli iliskidir (Credé vd.,
2017). Bu baglamda yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumun okulda 6znel iyi olus ve

akademik azim ile iliskisinin bilinmesinin oldugu diistiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde yabanci dil 6grenmeye yonelik birgok calismaya
rastlanmistir (Akbulut, 2016; Erol, 2019; Giines Sahin, 2021; Karatay ve Kartallioglu, 2016).
Ancak yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumu ile ilgili ¢ok sinirlt sayida
calisma oldugu (Aydoslu, 2005; Kobayashi, 2002; Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015)
okulda 6znel iyi olus ve akademik azimle ilgili ¢alismanin bulunmadig: tespit edilmistir. Bu
caligmada ilkokul 4. smifta 6grenim goren yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik
tutumlarimin  hangi degiskenlerden etkilendiginin bilinmesi Ogrenme siirecine katki

saglanacag1 beklenmektedir.

1.4 Arastirmanin Sayiltilar

Yabanci oOgrencilerin veri toplama araglarina samimiyetle cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.5 Arastirmanin Simirhliklari

Arastirma Antalya 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli amacli 6rnekleme
yontemlerinden oOlciit 6rnekleme yoluyla ile belirlenmis 4. Sinif seviyesi yabanci dgrenci

bulunan okullarla sinirlandirilmastir.



1.6 Tanmimlar

Yabanci Ogrenci: Egitim aldig1 iilkenin vatandasi olmayan 6grenci.

Dil: Dil insanlarla anlasmanin, iletisim kurmanin, duygu ve diisiinceleri aktarmanin en
Oonemli aracidir.

Ana dili: Ana dili ¢gocugun ailesinden ve ¢evresinden edindigi dildir (TDK, 2022).

Ikinci Dil: Insanlarin ana dilinden sonra yasadig1 toplumun dilini egitim, is hayat1 gibi temel
amaclar dogrultusunda 6grendigi dildir.

Yabanci Dil: Bireylerin ana dili disinda ilgi, ihtiyag veya herhangi bir amag¢ dogrultusunda
bilingli olarak 6grendigi dildir.

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi: Yabancilara Tiirkce 6gretimi siireciyle ilgilenen
alan.

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar gostermeye
iten 6grenilmis egilim (Demirel, 2001).

Okulda Oznel Iyi Olus: Ogrencinin okula kars1 olumlu duygular i¢inde olmasi, olumsuz
duygularini en aza indirmesi ve okul doyumunun yiiksek olmasini ifade eder.

Azim: Ogrencinin basarisizliklar karsisinda yilmadan, édev ve sorumluluklarma istek ve

caba gostererek hedefine ulagsmay1 temsil eder.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde dil, ana dil, ana dili, ikinci dil, yabanc dil, iki dillilik, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretiminin tarihgesi, tutum, tutumu olusturan
ogeler, 6znel iyi olus, okulda 6znel iyi olus, azim, azmin boyutlari, akademik azime ile

iliskin bilgilere ve ilgili alan yazin ¢alismalarina yer verilmistir.

2.1 Dil

Dil insanlarla anlagsmanin, iletisim kurmanin, duygu ve diislinceleri aktarmanin en
onemli aracidir. Dil bircok sekilde tanimlanmistir. Dil, “Insanlar arasinda anlasmay:
saglayan tabii bir varlik, kendi kanunlari olan ve bu kanunlar ¢ergevesinde yasayan bir
varlik, seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli
antlasma ve sozlesme sistemi” (Ergin, 1994, s. 3); baskalarina duygu, diisiince ve dileklerin
iletilmesini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistem (Aksan, 2007); ¢ocugun biligsel ve
sosyal gelisiminde onemli rol oynamasinin yani sira sosyal beceriler edinmesinin ve bu
becerileri kullanmasiin 6n kosulu ve aracidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 31); gelisen
diinyada insanlarla iletisim kurmanin ve egitimin en 6nemli 6gesi (Yol, 2015); konusma
aract olmanin 6tesinde beceri alanini ve 6grenme faaliyetlerinin merkezini olugturmaktadir
(Balc1 ve Senyliz, 2015) seklinde tanimlandig1 goriillmektedir.

Insanlar sosyal bir varlik olarak yasamlarini devam ettirebilmek igin anlama ve
anlatma becerilerini kullanarak dil sayesinde iletisim kurarlar (Erol, 2019). Dil, iletisim
kurma, duygu ve diisiinceleri aktarma, karsilikli etkilesme, kiiltiir aktarma gibi 6nemli rollere
sahip olmakla birlikte karmasik sorunlari ¢6zme, farkli degerlere sahip olma, bir diinya
goriisii olusturmada da dogrudan etkiye sahiptir (Giines, 2013). Ayrica Giines (2013);
bireyler toplumda dili farkli alanlarda kullanan “sosyal aktorlerdir” diyerek “Dil, sosyal
iletisim aracidir.” goriislinii ileri siirmiistiir. Bu goriise gore dil 6gretimi zihinsel, sosyal ve
duygusal beceriler 6n planda tutularak yapilmaktadir. “Dil belli bir yasta grenilip bitirilen
bir bilgi ve beceri alan1 degildir. Birey ana dilini aile ve gevresinden 6grenmeye baslar ve
siire¢ okulda hayatiyla devam eder. Bu siireg, bireyin 6grenim, yasanti ve diislinme

yetenegine baglh olarak gelisir ve ilerler. Bu gelismeye siir ¢ekmek miimkiin degildir”
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(Gogiis, 1983, s. 41). Ana dili 6grenimiyle baslayan dil 6grenme siireci ikinci dil 6grenimi

veya goc, egitim vb. sebeplerden dolay1 yabanci dil olarak devam edebilmektedir.

2.1.1 Ana Dil, Ana Dili, ikinci Dil, Yabanc1 Dil ve iki Dillilik

“Ana dil” ve “ana dili” kullanim1 bakimindan siklikla karistirilan iki kavramdir. Ana
dil kavram1 daha cok dilin tarihsel gelisim siireciyle, ana dili ise bireysel bir dilin giincel
durumu ile ilgilidir. Bu nedenle birbirlerinden farkhidir (Karakaya, 2008). Ana dil
kavramindaki “ana” kelimesi temel, esas ve asil anlaminda kullanilmaktadir (Orug, 2016).

Ana dil, Tirk Dil Kurumu (2022) Giincel Sozliik *iinde “Kendisinden bagka diller
veya lehgeler tiiremis dil.” olarak tanimlanmaktadir. Ana dil; ses yapisi ve anlam bakimindan
birbirinden az ¢ok farklilasmis bulunan dil ve lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir
tarihte birlestikleri dil (Korkmaz, 1992 s. 8), belli dil 6bekleri i¢inde toplanan ve akraba
olduklar1 kabul edilen dillerin aslini olusturan kaynak dil (Topaloglu,1989 s. 24), bir ya da
bir¢ok dilin kaynaklandigi dil (Vardar, 1988 s. 20) seklinde tanimlanmistir (Karakaya,
2008).

Ana dili ise, “Kisinin baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da
iligkili bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin biling altina inen ve toplumla en giiclii baglar
olusmasint saglayan dildir” Aksan (2009, s. 81). “Ana dili, ¢ocugun ailesinden ve
cevresinden edindigi dildir” (Tirk Dil Kurumu [TDK] Tiirk¢e Giincel Sozliik, 2022). Ana
dili, “Cocugun dogustan getirdigi biyolojik dil mekanizmasini kullanarak ¢ikardigi anlamsiz
sesleri dnce aile ve yakin ¢evresini taklit yoluyla anlamli hale getirip 6grendigi, daha sonra
icinde bulundugu ¢evreyle anlamini pekistirdigi, bulundugu cevreyle iletisimini saylayan
dildir” (Kutluca Canbulat, 2004).

Ana dili duygu ve diisiinceleri dile getirmenin araci olmanin 6tesinde, ¢ocuga kisilik
kazandirir ve iginde bulundugu toplumla 6zdestirir (Achmet, 2005). Ana dili, insanin iginde
dogup biiyiidiigii aile ya da toplumdan 6grendigi dil olarak tanimlanirken 6gretimi belirli bir
plan ve programla yapilmasi temeline dayanir (Vardar, 2002). Anlama ve anlatma olmak
lizere iki beceri grubuna ayrilarak ana dili 6gretimi yapilir. Ana dili 6gretiminde okuma ve
dinleme becerileri anlama becerisini; konusma ve yazma becerileri anlatma becerisini ifade
etmektedir (Halat, 2015). Ana dili ailede baslayip egitim kurumlarinda devam eder (Kavcar

vd., 1997, s. 9). Okulda ¢ocuga etkili ve verimli ana dili egitimi verilmesi sonraki



ogrenmelerinde bagarili olmasina ve ¢evresiyle saglikli iletisim kurmasinda etkili olacaktir
(Kavcar, 1998).

Ikinci dil ana dilin disinda insanlarin kendi ¢evreleriyle iletisim kurmasi i¢in dgrenilir
ve anadili disinda gevreyle iletisim kurabilmesi i¢in zorunludur (Halat, 2015). “Ilave dil”
olarak da adlandirilan ikinci dil, ana dilinden sonra egitim, is hayati1 ve bazi temel amaclar
dogrultusunda dgrenilen dildir (Géziikiigiik, 2015). Ikinci dil dgrenimi, ana dilden sonra
herhangi bir dili herhangi bir diizeyde 6grenme siirecini tanimlamak amaciyla kullanilan bir
terimdir (Ellis, 1985, s.66).

Ikinci dil, yabanci dili 6gretimini de i¢ine aldigindan dolayi birbirine ¢ok karistirilan
fakat amaglar, sinirliliklar veya islevleri baglaminda farklilik gosteren iki kavramdir (Halat,
2015). Orug (2016), ikinci dili “Almanya’da yasayan Tiirk kokenli bir Alman vatandasinin
“birinci dili” Tiirkge, “ikinci dili” Almanca’dir, onun i¢cin Almanca yabanci dil degildir. Ayni
sekilde Tiirkiye’de yasayan Rumlarin “birinci dili” Rumeca, “ikinci dili” Tiirkc¢e’dir.”
seklinde agiklamistir. Tiirkiye’de yasayan ana dili Tiirkge olmayan bireyler i¢in, Tiirkce
yabanci dil degil, ikinci dildir. Bu konuda belirleyici olan dilin hangi iilkede 6grenildigi
degil, bulundugu iilkede bu dille ilgili onceki edinimleridir (Goziikiiciik, 2015). Bu
baglamda Tiirkiye’de yasayan ve kalici olan bireyler i¢in Tiirkge ikinci dil iken savas, egitim
vb. gibi nedenlerle gegici olarak bulunanlar i¢in yabanci dildir. Tiirkiye’de son yillarda iki
amacla da yasayan yabancilarin varlig1 diisiiniildiigiinde Tiirk¢e’nin yabancilara §gretimi
stirecinde yalnizca yabanci dil kavrami ile agiklanmaktadir.

Yabanci dil, bireylerin ana dili disinda ilgi, ihtiyag veya herhangi bir amag
dogrultusunda bilingli olarak 6grendigi dildir (Bulut ve Kardas, 2019, s. 94). Yabanci dil ana
dilden sonra 6grenilen, yasadigi ¢cevrede fonksiyonel olarak kullanilma imkani bulunmayan,
belirli amaglar dogrultusunda 6grenilen, edinilen dildir (Sahin, 2013, s. 14).

Yabanci dil, bir dilin konusuldugu iilke disinda dgrenilir. Ornegin, Ingilizcenin
Tiirkiye’de resmi bir konumu yoktur bu nedenle Ingilizce Tiirkiye’de yabanci dil olarak
ogretilir (Achmet, 2005). Birey ana dilinde iletisim kurabilecek seviyeye geldikten sonra
yabanci dil 6grenmeye baslar (Ayhan, 2019).

Klein’e (1984, s. 31) yabanci dilin kullanildig1 iilke disinda derste 6grenilen ve
sonrasinda giinliik iletisim i¢in ana dilin yaninda kullanilmayan dil akla gelmektedir.

Yabanci dil 6gretimi bilingli gergeklesir (Orug, 2016). Yabanci dil, 0 dilin konusulmadigi



bir ortamda dogal olmayan yollarla ya da o dilin konusuldugu tilkede dogal ortamda 6grenilir
(Uslu, 2017).

Yabanci dil 6grenmenin farkli yollar1 vardir. Bu yollardan biri yabanci dilin
konusuldugu ortama girmek ve o dili konusan insanlarla iletisim i¢ine girmeye ¢alismaktir.
Bu da yabanci dilin kullanildig: tilkede uzun stire vakit gegirmekle gerceklesir. Bir diger yol,
dilin konusuldugu iilkeden uzakta bir egitim kurumunda 6gretmen denetiminde 6grenmektir.
Bu segeneklerin disinda bir diger yol ise bireyin ana dilini 6grendigi gibi deneye yanila dili
kullanarak 6grenmesidir (Sahin, 2013, s. 16).

Yabanci dil 6gretimi bireyin ¢ok boyutlu diigiinmesini saglayarak, farkli diinyalarin
kapilarinin agilmasina yardimer olacaktir (Halat, 2015). Birey, yabanci dili 6grenirken 6n
yargilarindan ve endiselerinden uzak olmali, basarabilecegine olan giiveni yliksek ve 6z
yeterliliklerinin farkinda olmali, kaygilarini kontrol edebilecegi diizeyde tutmalidir (Ayhan,
2019).

Yabanci dil veya ikinci dil 6gretimini destekleyen farkli yontemler bulunmaktadir.
Bu yontemlerden en basarili olanlardan bir tanesi “immersion” olarak bilinen daldirma
yontemidir (Cetintas ve Yazici, 2016). Bu modelde esas olan egitimin tamaminin ilk olarak
cogunluk dilinde verildikten sonra ana dilde egitimin programa dahil edilmesidir. Dil
Ogretimi dogal ortamda ana diliyle birlikte ikinci dil 6gretimini de desteklemektedir
(Cetintas ve Yazici, 2016). Tiirkiye’ye bu modeli kullanan iilkeler arasinda yer almakla
birlikte bir¢ok tilkede dil 6gretimi i¢in etkin bir modeldir. Tiirkiye’de yabanci dilde egitim
veren O0zel okullarda bu yontem kullanmilmaktadir (Yilmaz, 2014). Bir diger yabanci dil
ogretiminde kullanilan yontem ise “submersion” dur. Ana dili ortadan kaldirmay1 amaglayan
bu yontemde genellikle gdgmen ¢ocuklarinin ana dilinin okuldaki basarty1 engelleyici unsur
oldugu diistiniilmektedir (Yilmaz, 2014). Submersion yontemi yabanci dil 6gretiminde
herkes tarafindan bilinen ve uygulanan bir yontemdir (Kiigiikkiratli, 2019). Avrupa
genelinde yasayan Tirk cocuklari genellikle submersion yontemiyle egitim gormekle
birlikte Tiirkiye’de de kullanilmaktadir (Kii¢iikkirath, 2019; Yilmaz, 2014). Tiirkiye’de
yabanci dil ya da ikinci dil 6gretiminde bu iki yontemden de yararlanilmaktadir.

Iki dillilik ise, iki dilin de dogustan baslayarak &grenilmesi ve iki dile de ana dili
seviyesinde hakim olunmasi durumudur (Tokdemir, 1997). Lewandowski (1984 s. 184) iki
dilliligi, “iki dile de ayn1 oranda hakim olma, ikinci dilde kendisini birinci dildeki veya ana

dildeki kadar ifade, baskalariyla anlagabilme ve baskalarini anlayabilme yetenegi” olarak

10



ifade etmektedir (Orug, 2016). Farkli nedenlerden dolayi iilkelerinden uzak olan, ana
dillerinin konusulmadig1 ve birden fazla dilin konusuldugu yerlerde yasayan bireyler iki dilli
olur (Yilmaz, 2014). Giizel (2014), iki dilliligi, yabanci bir iilkede bulunan ve bulundugu
iilkedeki dilin ana dilinden farkli olmas1 sonucu kisinin o iilkeye ait dili ¢ok iyi derecede
bilip kullanmasinin yan1 sira kendi kiiltiiriinii ve ana dilini de iyi diizeyde bilip yasamasi
olarak ifade etmektedir (Goziikiigiik, 2015). iki dilli bireylerden hem ana dilini hem de ikinci
dilini yetkinlikle kullanmasi, i¢inde bulundugu toplumun gelenek, gérenek ve degerlerine
uygun davranarak bulundugu toplumla biitiinlesmesi beklenir. Bu sebeple yasadigi
cografyanin dilini ikinci dil olarak kullanan bireylerin ikinci dili yetkin sekilde

kullanabilmesi dil egitimi i¢in dnemlidir (Can, 2017).

2.1.2 Yabanei Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Tiirkiye’ye bulundugu cografi konum sebebiyle her yil farkli iilkelerden milyonlarca
kisi ¢esitli nedenlerle gegici veya kalici olarak gelmektedir. Bu sebeplerden dolay1
Tiirkiye’de yasayan yabancilarin etkili bir iletisim kurabilmek i¢in yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenimi 6nem arz etmektedir. Ayrica Asya’dan Bati’ya dogru go¢ eden Tiirkler gittikleri
yerlere dillerini gotliirmiis, oradaki mevcut cografyay: etkileyerek Tiirk¢e’nin yayilmasini
hizlandirmisgtir (Sevtekin, 2020). Tiirk¢eye duyulan ilgi her gegen giin farkli sebeplerden
dolayr artmakta bu da Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretiminin 6nemini daha da One

cikarmaktadir (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013).

2.1.3 Yabanei Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Tarihcesi

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminin tarihi incelendiginde bu alandaki ilk eser,
Karahanli Devleti doneminde Kasgarli Mahmut tarafindan yazilan “Divan-1 Ligat-it
Tiirk tiir. Kasgarli Mahmud kitabinda, Islamiyet’in kabuliinden sonra Arapca ve Farsganin
etkisinde kalan Tirkg¢e’nin; Arapga gibi biiyiikk bir dil oldugunu kanitlamak amaciyla
yazildigini ifade etmistir. Divan-1 Liigat-it Tirk, Tiirk¢e’nin Arapga kadar zengin oldugunu
gostermek icin degil Araplara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilan Tiirkce-Arapca iki dilli bir
sozliktiir (Adigiizel, 2010, s. 28-29).

Kaggarli Mahmud’un Divan-1 Liigat-it Tiirk adli eserinde dil 6gretim konusunda
basarili bir yontem izledigini belirterek yontemin baslica 6zelliklerini su sekilde siralamistir
(Akytiz, 1994; Akt: Barin, 1992; Goger, 2011):
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1. Okullarda yapildig1 gibi once ve hemen kural verme degil, ilk olarak cok sayida
ornekten hareket edip kurala ulagsma yolunu izlemis ve gilinlimiiz yabanct dil
Ogretiminde benimsenen yontem uygulanmastir.

2. Dil 6grenmede 6rneklerin, metinlerin 6nemini ¢ok iyi fark etmis, verdigi orneklerini
giinliik yagamdan, atasdzlerinden ve siirlerden derlemistir.

3. Tiirkgeyi 6gretirken Tiirk kiiltiirinli de tanitma, 6gretme amaci gilitmiis ve bu konuya
Onem vermistir.

4. Dil 6gretiminde tekrarlarin 6nemini ¢ok iyi kavradigindan, dnceden gecen bir kurali
gerektiginde tekrar hatirlatmaktan ¢ekinmemistir.

5. izledigi bu basaril1 yontemi buluncaya kadar ¢ok ¢aba harcayan yazar, iki y1l icinde ii¢

kez yazip begenmemis, sonunda kesin olarak dérdiincii kez yazmastir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazilan ikinci biiyiik eser, 15. ylizyilda Ali Sir Nevai
tarafindan kaleme alinan “Muhakematii’l-Liigateyn” adli eserdir. Iki dilin muhakemesi
anlamma gelen “Muhakematii’l-Liigateyn” adli eser ilk anlam bilim kitab1 olarak tarihe
geemistir.  Ali Sir Nevai “Genellikle Acemler Tiirkce bilmezler. Tiirkler ise hep Fars¢a
ogrenirler ve bu dilde siir bile yazarlar. Halbuki bu kelime bollugu, ifade yetkisi topluluk ve
ahenk balkimindan Tiirkce, Fars¢a’'dan iistiindiir.” diyerek neden bu kitab1 yazdigimi
aciklamistir. Ali Sir Nevai Tiirk¢e’nin Fars¢a’dan iistlinliigiinii anlattig1 eserden sonra edebi
eserlerde Tiirkce sozciikler agirlikli olarak kullanilmaya baglanmistir. Nevai’nin,
Muhakematii’l-Liigateyn’ in 6ne ¢iktigi  toplamda 6 eseri Anadolu’da Osmanli’nin
yikselisiyle baslayan yillarda Tiirkceye olan ilgiyi arttirmis ve sonraki yiizyillarda
yabancilar Tiirk¢e 6grenmeye yonelmistir (Barmn, 1992, s. 48; Bayraktar, 2003: s. 62; Giizel
ve Barin, 2016).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin 6nem kazandigi ve Tiirkge’nin sayginliginin en fazla
oldugu donem Kipgaklar donemindir (Bayraktar, 2003). 1250- 1517 yillar1 arasinda Memliik
Devletinde Tiirkceye olan ilgi artmis ve Araplara Tiirkgeyi 6gretmeyi amaglayan bir¢cok
kitap yazilmigtir. Araplara Tiirk¢eyi 6gretme amaciyla yazilan eserlerden bazilar1 sunlardir:

e  Codex Cumanicus

e  Kitabii Bulgati’l-Miistak Fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kifcak, Kitabi-1

e  Mecmi-i Tercliman-1 Tiirki ve Acemi ve Mongoli

. El-Kavaninii’l-KiilliyyeLiZabti’l- Liigati’t- Tiirkiyye
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o Et- Tuhfetii’z-ZekiyyeFi’l-lugati’t- Tiirkiyye

o Kitabii’l-IdrakLi-lisanii’l- Etrak (Bayraktar, 2003; Ercilasun, 2004)

Anadolu Selguklu déneminde Karamanoglu Mehmet Bey “Bugiinden sonra divanda,
topluluklarda, ¢arsida, mecliste, meydanda Tiirk¢e’den bagka dil kullanilmayacaktir.” emrini
vererek Arapga ve Fars¢a arasinda Tiirk¢e’nin unutulmamasi igin gerekli hasasiyeti
gostermistir (Barin, 1992, s. 49; Bayraktar, 2003). Karamanogullarinin aksine Selguklu ve
Osmanlilarda sanatcilar ve devlet adamlarinca Tiirk¢e dislanmis ve Eski Anadolu Tiirkgesi
donemine ait edebi eserler Arapca ve Fars¢a yazilmigtir. Tirklerin Anadolu’ya gog
etmelerinden sonra Tiirk¢e’nin 6gretimi 6nem kazanmis ve okullarda ders kitabi olarak
okutulmak iizere bir¢cok eser yazilmistir. Eski Anadolu Tiirkcesi kapsaminda yabancilara
Tiirkge dgretimiyle ilgili tek eser ibn Miihenna tarafindan kaleme alinan, Hilyetii’l-insan ve
Halbetii’l-Lisan isimli sozliik bu dénemin eseridir (Bayraktar, 2003). Farsga, Tiirkge ve
Mogolca igeren eserde Karahanli’ca, Azerice ve Tiirkmenyece’ye iligskin 6zellikler vardir.
Sozlik, timevarim yontemiyle yazilmis olup, giinliik yasamla ilgili sozciikleri igermesi
bakimindan pratik amaglh Tiirk¢e 6gretimini amaglamakla birlikte ¢ok sayida sanat terimi
icermesi bakimindan edebi Tiirkge 6gretimine yoneliktir (Erdem, 2009). Sozliik mukaddime
ile li¢ kistmdan olugmaktadir. S6zligiin Tiirkge kismi iki bolimden olusmakta olup birinci
kisminda ses, sekil, kisa etimoloji, yapim ve ¢ekim ekleri, isim tamlamalari, zarflar, edatlar,
fiil kip ve ¢ekimleri lizerinden durulmus, ikinci kisminda ise yirmi dort alt boliimde Allah’in
isimleriyle cesitli ad gruplari incelenmistir (Erkan,1999: Akt: Karagiille, 2020).

Avrupa toplumlar1 Tiirkgeye siyasi ve ekonomik sebeplerden dolayr 6nem
vermiglerdir. Fransa 1699°da her ii¢ yilda bir 6-9 yas ¢ocuklardan birka¢ tanesini
Istanbul’daki Katolik papazlarin yanma Tiirkge Ogrenmek iizere gondermeye karar
vermislerdir. ilerde Osmanli devletinde Fransa terciimanlar1 ve elgileri olacak olan bu
cocuklara “dil oglan1” adin1 vermislerdir. Fransa *dan sonra 18. ylizyilda kendilerinden gii¢lii
olan Osmanl1’y1 incelemek ve onu parcalamak amaciyla Hollanda, Ingiltere, Avusturya ve
Rusya gibi iilkeler de uygulamistir (Barin, 1992, s. 49).

III. Selim doneminde kurulan Kara Harp Okulunda (Miihendishane-i Berri-yi
Hiimayun) 6grencilere hem Tiirk¢e hem de Bati dillerinde ders verilirdi. 111. Selim sadece
ordu icin degil, devletin 6nemli isleri i¢in de Tiirk¢e ve Bati dillerinin bilinmesi gerektigini

savunmustur (Barin, 1992).
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Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6énemi XVII. Yiizyildan sonra yiikselise ge¢mis, XX.
Yiizyilda en iist diizeye ulasmistir. Bu siirecte yabanc dil olarak Tiirkge 0gretimi alaninda
yabanci yazarlarin Tiirk yazarlara gore daha fazla eser verdikleri goriilmektedir. Tiirk
yazarlarin Tiirk¢eyi tamamen ihmal etmemekle birlikte, eski donemlerde Arapca ve Farsca,
Tanzimat déneminden (1860) sonra Fransizca, Ingilizce ve Almanca gibi dilleri 5grenmeye
caligtiklar1 goriilmektedir. Tiirkce konusunda yazilan Miiyessiretii’l Ulum, Medhal-I
Kavais, Kavaidd-i Osmaniye, Tertib-i Cedid Kavaid-1 Osmaniye, Kavaid-i Tirkiye adli
eserler yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kaynaklik etmistir (Hengirmen, 1993).

Diinyada Tiirk¢e’nin ana dil olarak kullanildigr iilkelerin baginda Tiirkiye
gelmektedir. Tiirkiye’de Tiirk¢e’nin yabanci dil &gretimi calismalart yiiritiilmektedir.
Tiirkiye i¢inde ve disinda Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretimi i¢cin kurum ve merkezler
bulunmaktadir (Géger ve Mogul, 2011).

Cumhuriyet doneminde cesitli iiniversitelerin Onciiliigiinde yabancilara Tiirkge
ogretimi gelismistir (Erdem, 2009). Tiirkiye’de yabancilara Tirk¢e Ogretimi alaninda
caligmalara baglayan ilk {iniversite 1958 yilinda Robert Koleji olarak bilinen Bogazici
Universitesidir. 1974-1975 yillarindan bu yana Istanbul Universitesi Yabanci Diller
Boliimiinde Tiirkge yabanci dil olarak 6gretilmektedir (Sahin, 2008).

1984 yilina kadar Tiirkge 6gretimi alaninda ¢ok az sayida kurulus tarafindan egitim
ogretim faaliyetleri bulunuyordu. Bu alandaki eksikligi gidermek adina atilan ilk biiyiik adim
Ankara TOMER (Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama Merkezi)’in acilmasi olmustur (Kose,
Ozsoy, 2020). Ankara TOMER’den sonra 2018 yili itibartyla 125 iiniversitede ‘“TOMER,
DILMER, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Rektorliige Bagh Tiirk Dili Boliimii® gibi kurumlar
altinda yabancilara Tiirkce dgretimi yapilmaktadir. 72 iiniversitede “TOMER” ad1 altinda
ogretim faaliyetleri devam etmektedir (Erdil, 2018).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi adina bir diger onemli kurulus Yunus Emre Vakfi’na
bagli olarak 2009 yilinda kurulan Yunus Emre Enstitiisiidiir. Yurt disinda Tiirkge 6gretimi
ve Kkiiltiir sanat faaliyetlerini yiriitmek amaciyla kurulmustur. Yunus Emre Enstitiisii
yurtdisindaki 66 kiiltiir merkezinde Tiirk¢e 6gretiminin yani sira farkl iilkelerdeki egitim
kurumlartyla yapilan is birlikleri ile Tiirkoloji bdliimleri ve Tiirk¢e &gretimi
desteklenmektedir.

Ulke disinda Yunus Emre Enstitiisii gibi egitim amaciyla 17 Haziran 2016°da 6721

say1l1 kanunla Tiirkiye Maarif Vakfi kurulmustur. Yurt disinda okul dncesinden iiniversiteye
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kadar Orgiin ve yaygin egitim hizmeti vermek amaciyla kurulan vakif 44 {ilkede, 357 egitim
kurumunda 40 bini agkin 6grenciyle faaliyetlerine devam etmektedir.

Tirkiye bulundugu konum itibariyla en fazla go¢ alan iilkeler arasinda yer
almaktadir. Ozellikle 2011 yilinda Suriye’de ¢ikan i¢ savas sebebiyle Tiirkiye’ye yogun bir
gb¢ yasanmistir. Gegici koruma altindaki Suriyeli vatandaglar i¢in her tiirlii yardim eli
uzatilmis sosyo-kiiltiirel agidan uyum saglayabilmeleri adina 2016 yilinda Avrupa Birligiyle
imzalanan protokolle Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PIKTES) faaliyetlerine baslamistir. GEM (Gegici Egitim
Merkezi)’lerde, kamplarda ve devlet okullarinda yabanci 6grencilere egitim verilmesiyle
baslanan projenin faaliyetleri 2019 yil1 itibariyle devlet okullarinda tiim uyum siiflarinin
acilmasiyla devam etmektedir. Suriyeli 6grenciler disinda diger yabanci uyruklu (Afgan,
Yemen, Somali, Irak ve Filistin) 7-15 yas araligindaki ¢ocuklar da projeye dahil edilerek
Tiirkge dil egitimi kapsami1 genisletilmistir.

Gog idaresi gilincel verileri (2022) incelendiginde ise 2021 yilinda yaklasik 5 milyon
Rus Tiirkiye’ye gesitli sebeplerden dolay1 giris yapmis ve bunlardan 135. 905’ 1 ikamet izni
alarak Tirkiye’ye yerlesmistir Yasanan kalici go¢ sebebiyle okullarda &grenci sayisi
artmakla beraber bu 6grencilerin okul iklimi i¢in okula uyum saglamalar1 ve dil 6grenmeleri

her gecen giin daha 6nemli olmaktadir.

2.2 Tutum

Tutum, Latince “uyum” anlamindaki “aptus” kokiinden gelmektedir. Tutum birgok
sekilde tanimlanmistir. Tutum, “Herhangi bir nesne, fikir ya da kisiye kars: diisiincelerle ve
duygularla ilgili 6geleri olan ve davramgsal egilimler iceren, kisinin kisiye, nesneye ya da
konuya karsi olumlu veya olumsuz olabilen duygu ya da degerlendirmeye verilen addir”
(Korkut, 1994); insanin herhangi bir konu, durum, nesne, olay vb. karsisinda ortaya koymasi
beklenen davranis bi¢imi (Temizkan ve Sallabas, 2009); bireyin bir durum, olay ya da olgu
karsisinda ortaya koymasi beklenen olasi davranis bi¢cimi diger bir ifadeyle bir nesneye
iliskin tepki egilimi (inceoglu, 2010); “yasant: ve deneyimler sonucu olusan, obje, nesne ve
durumlara kars1 bireyin davraniglarinda yonlendirici etkilenme giicline sahip duygusal ve
zihinsel hazirlik durumudur” (Allport, 1935; Akt: Tavsancil, 2010); “bireyin bir psikolojik
objeye olumlu ya da olumsuz duygulari olarak tanimlanabilir.” (Erden, 1995, s. 99) seklinde

tanimlanmaktadir.
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Tutum dogrudan gozlenemeyen, gozlenen davramiglardan c¢ikarsama yapilarak o
bireye atfedilen bir egilimdir. Diger bir deyisle “Tutum, sergilenen bir davranis degil,
davranisa hazirlayici egilimdir” (Arkonag, 2008).

Tutumlar bireyin davraniglarini yonlendirici “gizil bir giice” sahiptirler. Bu sebeple
tutumlarin dinamiginin incelenmesiyle birlikte tutumlarin igleyis sekli ortaya ¢ikabilecek ve
davraniglarin  6ngoriillmesine olanak saglayacaktir. Ayrica tutum degisim siiregleri
Ogrenilerek bireylerin tutumlarmin etkilenme yolu denetim altina alinabilecektir (Baysal,
1981).

Egitimde basariy1 etkileyen degiskenlerden birisi 6grencinin konu, okul, 6gretmen
vb. dgelere yonelik olumlu veya olumsuz tutumudur. Bireyin bir duruma iliskin tutumunu
belirlemek veya anlamak zordur ancak bireyin davranislarina bakilarak bir nesneye karsi
tutumuna yonelik bilgi sahibi olunalabilir (Tavsancil, 2010). Ogrencilerin bir dersle ilgili
duyussal oOzelliklerinin en 6nemli gostergelerinden biri tutumlardir. Bu Ogelere karsi
sergiledigi tutumlar 6grencinin ders basarisini etkileyecektir (Aktas, 2013). Bloom’a gore,
Ogrencinin bir derse iliskin basarilar1 ya da basariya iliskin algilar1 zaman icinde birikerek
kazanilir. Bu da 6grencinin ayni tiirden olan sonraki 6grenmelerini ve derse yonelik kendine
olan giivenini arttiracaktir (Boliikbag, 2010).

Turgut (1995), olumlu duygularin 6grenmeyi kolaylastirirken olumsuz duygularin
ogrenmeye ket vurdugunu ifade etmistir (Bagc1 ve Ipekgi, 2016). Olumlu tutumu, bir konuya
karsilik verme istegi hissetme, karsilik vermekten tatmin olma olarak tanimlayan Boliikbas
(2010), 6grencinin olumlu tutum gelistirdigi bir konuyu igsel olarak giidiilendigini ve bu da
ogrenmeyi arttirdigini ifade etmistir. Egitimin amaglarindan biri bireyin davraniglarinda ve
tavirlarinda olumlu yonde gelismeyi ve degismeyi saglamaktir. Bunu basarabilmek i¢in
ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmeleri gerekir (Bagc1 ve Ipekgi, 2016). Belli
bir objeye yonelik tutum olusturmak ve olusan tutumlar1 degistirmek zordur. Ogrencinin
tutumlarin1 degistirebilmek i¢in Oncelikli yapilmasi gereken tutumlarin olusmasina ve
gelismesine neden olan faktorleri ortaya ¢ikarmaktir (Erden, 1995).

Tutumun kendine has 6zellikleri vardir. Tutumlarin olumlu ve olumsuz iki yoniiniin
olmasi1 bunlardan bir tanesidir. Kisi herhangi bir durum, konu, olay vb. kars1 kendi i¢inde
olumlu ve olumsuz egilim gostermektedir. Bu egilim olumlu ise, konu, durum, olay ve. kars1

olumlu tutum, egilim olumsuz ise tutumu olumsuz olmaktadir (Temizkan ve Sallabas, 2009).
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Bireyin belli bir objeye yonelik tutumunun gelismesini aciklayan kuramlar vardir.
Bunlardan davranig¢1 kuramcilara gore, birey dogdugu andan itibaren ebeveynlerinin
odiilleri ve cezalariyla ¢evrelerindeki nesnelere davranislarini yonlendirir. Boylece aileler
cocuklarin cesitli objelere yonelik tutumlarini olusturmada 6nemli rol oynarlar. Davranisci
kurama gore, birey pekistirilen ya da ddiillendirilen davraniglart daha siklikla gosterir.
Islevsel kurama gore ise, birey kendi ihtiyaglarina yonelik olumlu tutum gelistirir. Bireyin
tutumunu degistirmek i¢in onun ihtiyaglarinin ne oldugunu belirlemek gerekir. Bu kurama
gore, bireyin bir objeye yonelik tutumlar1 olumlu ise onun ihtiyaglarini karsilamaktadir
(Erden, 1995).

Akkoyunlu (1996), davraniglarin tutumdan farkli oldugunu, insan her zaman
tutumlar1 dogrultusunda davranis gdstermedigini belirtmistir (Okur ve Ozsoy, 2013).
Ogrencinin 6nceki 6grenme deneyimleri, okula ve derslere yonelik olumlu veya olumsuz
tutumlar kazanmasim saglamaktadir. Ogrenciler Tiirkceyi 0grenmeye istekli olduklar:
zaman daha fazla ¢aba gosterirler. Uzun siireli ¢alismalara isteksiz olan Ogrenciler ise
caligmanin baginda istenmeyen olumsuz tutumlar sergileyebilirler (Deniz ve Tuna, 2006).

Bu tanimlar ve agiklamalardan yola c¢ikarak, tutumlarla ilgili asagida belirtilen
ozellikler siralanabilir (Tavsancil, 2010);

1. Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir. Diger bir ifadeyle
tutumlar yasantilar yoluyla 6grenilmistir.

2. Tutumlar geg¢ici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler.

3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglarlar.
Ogrenme siireci i¢inde derece derece bigimlendiginden, insanin ¢evresini anlamasma da
yardimci olurlar.

4. Insan-obje iliskisinde, tutumlarm belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey bir
objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.

5. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlarda vardir. Toplumsal tutumlar, toplumsal
deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir (Tolan vd., 1985, s. 261; Akt. Tavsancil, 2010).

6. Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o objenin
baska objelerle karsilastiriimasi sonucu miimkiindiir.

7. Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.

8. Tutumlar olumlu ve olumsuz davranislara yol acabilir.
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2.2.1 Tutumu Olusturan Temel Ogeler

Tutumlar bilissel, davranigsal ve duygusal olmak iizere lic 6geden olusur (Aktas,
2013; Baysal, 1981; Inceoglu, 2010; Kagit¢ibasi, 2014; Tavsancil, 2010; Temizkan ve
Sallabag, 2009). Bu 6geler arasinda genellikle orgiitlenme, dolayisiyla da i¢ tutarlilik oldugu
varsayllmaktadir (Baysal, 1981; Inceoglu, 2010). Bu varsayimlara gore, bireyin konu
hakkinda bildikleri (zihinsel), ona nasil bir duyguyla yaklasacagini (olumlu, olumsuz, nétr)
ve ona nasil bir tavir koyacagini belirler. Bireyin bir nesne, durum ya da kisi hakkinda
zihinsel, duygusal ve davranigsal anlamda ortaya koydugu durus onun tutumunu yansitir.
Dolayisiyla da tutumun olusmasi i¢in ii¢ 6ge arasinda orgiitsel ve uyumlu bir iliski olmak
zorundadir (Inceoglu, 2010; Temizkan ve Sallabas, 2009).

Tutum birbirinden farkli 6gelere sahip oldugu i¢in karmasik bir yapiya sahiptir. Bu
ogeler, bir tutumu kendi i¢inde tutarlilig1 olan bir sistem haline sokar. Boylece, bireyin
cevresindeki obje, nesne ya da durumlara kars1 besledigi duygular devamlilik ve diizenlilik

gosterir (Kagitgibasi, 2014).

2.2.1.1. Zihinsel (Bilissel) Oge

Zihinsel 6ge, tutumun konusunu olusturan kisi, durum, olay ya da nesneye yonelik
sahip olunan bilgi, deneyim ve diisiinceyi igerir. Bireyin diisiinsel isleyis siireciyle baglantili
olan zihinsel Oge, zihinsel isleyisin sistemlestirilmesi ve siniflandirilmasiyla ilgilidir
(Inceoglu, 2010; Sallabas ve Temizkan, 2009). Bilissel 6ge, bireyin tutum nesnesi
hakkindaki inanglarindan olusur (Sallabas ve Temizkan, 2009).

Tiandis’e gore biligsel 6ge, “bireyin diisiince siireglerinde kullandig: bir siniflama
olgusudur”. Bu smiflama olgusu diger bir ifadeyle bilgilerin gruplandirilmas: bireylerin
birbirlerinden gozle goriiliir sekilde farkli uyaranlara karsi tepkilerinde gosterdikleri
tutarlilikla anlagilir (Tavsancil, 2010).

Tutumun biligsel 6geleri tutum objeleri hakkindaki tutum ve inanglardan olusmakta,
bu bilgiler de kisinin deneyimleri ya da farkli kaynaklardan &grenmeleriyle meydana
gelmektedir (Baysal, 1981, s. 14-15).

Biligsel 6ge kisinin kisinin tutum nesnesi hakkindaki inanislarindan, fikirlerinden,
goriislerinden kuruludur (Arkonag, 2008). Tutum 6gesi ile ilgili bilgi, bireyin bu konu ya da
konularla ilgili deneyim geg¢irmesi sonucu elde edilir. Varlig1 bilinmeyen bir konuya iligkin
tutum olusmaz (inceoglu, 2010; Tavsancil, 2010). Tutum konusu hakkindaki bilgilerin
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gecici ya da kalict olmas1 gergeklerle ilgi derecesine baghidir. Bilgi degisikligi tutum
degisikligi yaratabilir (Inceoglu, 2010). Ornegin, bir reklam programindan etkilenerek ¢ok
iyl olduguna inanarak alip kullandigimiz bir temizlik {iriiniiniin kullanim sonucunda iyi
olmadigini goriirsek, o iiriin hakkindaki bilgimiz degisir. Bunun sonucunda da o tiriine kars1
tutumumuzun yoni ve etkisi aym1 kalmayip reklamin giidiileyici etkisi ortadan kalkar

(Tavsancil, 2010).

2.2.1.2. Duyussal (Duygusal) Oge

Duyussal 6ge bireyin bir tutum nesnesine iliskin duygu ve degerlendirmelerinden
olusur. Bir nesneye iligkin olumlu tutumu olan birey, bu nesneyi olumlu olarak
degerlendirecek ve bu nesneye karsi olumlu duygular besleyecektir. Bunun aksine bireyin
nesneye kars1 tutumu olumsuz ise bu nesneyi olumsuz olarak degerlendirecek ve bu nesneye
kars1 olumsuz duygular besleyecektir. Tutumun duyussal 6geye sahip olmasi inang, gergek
ve olgudan ayiran en 6nemli 6zelligidir. Diger bir deyisle bir nesneye karsi tutumdan sz
edebilmek icin bu nesneye iligkin bilgi, diisiince ve inanglara olumlu ve olumsuz duygularin
eslik etmesi gerekmektedir (Aydin, 1987, s. 295).

Cevreyle ilgili bilgi, deneyim ve duyumlarin siniflandirtlmasinin yani sira bu
siniflandirmalarin olumlu olumsuz olaylarla, istenilen ya da istenilmeyen amaglarla
iligkilendirilmesi tutumun duyussal Ogesini temsil eder. Duyussal 6ge, zihinsel 6ge ve
davranigsal 6geden bagimsiz varlik kazanamaz. Zihinsel 6ge duyussal 6genin gelismesinde
onemli bir etkendir. Bireyin bir nesne karsisinda olumlu ya da olumsuz duygular i¢inde
olmasi onceki deneyimleriyle iligkilidir. Birey bir uyariciya karsi olumlu ya da olumsuz
duygular olusturmadan Once o uyariciyla ilgili bir deneyim yasamis ve deneyimler
sonucunda bunlar1 kabullenmis ya da reddetmistir. Davranigsal dge ise duyussal 6genin
sonucudur. Duyussal dgenin somutluk kazanmasiyla davranis ortaya ¢ikar (Inceoglu, 2010).

Duyussal 6ge, ayn1 zamanda bireyin degerler sistemi ile de ilgilidir. Tutum nesnesine
kars1t olumlu ya da olumsuz duygularin olugmasi i¢in bireyin amaglarina hizmet ediyor
olmas1 gerekmektedir (Tavsancil, 2010).

Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal 6zelliklerinin en énemli gostergelerinden biri
tutumlardir. Tutumlar bireyin tutum objesine yonelik davranisin1 yonlendiren, giidiilenmeye
hazirlayan etmendir. Bu sebeple 6grencilerin derse yonelik tutumlari olumlu ise daha basarili

olacaklardir (Erden, 1995).
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2.2.1.3. Davramssal Oge

Davranigsal 6ge, bireyin belli bir uyarici grubundaki tutum konusuna karsi sozler ya
da hareketlerden gézlemlenebilen egilimleri yansitir. Bunlar bireyin aligkanliklari, normlari
ve s0z konusu tutum nesnesi ile dogrudan iliskili olmayan tutumlarindan da etkilenir. Bu
sebeple davranigsal Ogeden bahsederken oOncelikle duygusal ve kuralsal (normatif)
davraniglar1 birbirinden ayirmak gerekir. Duygusal davranis, tutum konusunun hosa giden
ya da hosa gitmeyen bir durumla iliskilendirilmesi sonucu ortaya ¢ikar. Kuralsal davranis
ise, dogru davranislarin ne oldugu konusundaki inanglara dayanan davranistir. Insan
unsurunun oldugu her yerde duygu boyutu belli 6l¢iide iligkili oldugu i¢in davraniglarin
duygusal ve kuralsal boyutlarmi birbirinden tamamen ayirmak miimkiin degildir (Inceoglu,
2010).

Bir tutum genellikle bireyi tutum nesnesine karsi davraniglarda bulunmaya egilimli
kilar. Bir nesneye iliskin olumlu tutumu olan birey, bu nesneye karsi olumlu davraniglar
sergilemeye, yakinlik gdstermeye ve onu desteklemeye egilimli olacaktir. Bir nesneye iliskin
tutumu olumsuz olan birey ise, bu nesneye kars1 ilgisiz kalma, ondan uzaklagma, hatta ona
zarar verme egiliminde olacaktir (Aydin, 1987, s. 295).

Triandis’e gore, olumlu veya olumsuz duygu veya iligki kurma ya da kurmama ¢abasi
olmak tizere davranisin iki boyutu vardir. Bu da ii¢ tip davranis biciminde ortaya ¢ikar:
Tutum konusuna yaklagma, kaginma ve karst koyma. Herhangi bir davranisin tutum
konusuna karsi, (a) belirli 6l¢iide iliski arama ya da iliskiden kaginma egilimi, (b) belirli
Olclide olumlu ya da olumsuz duygu igerdigi diisiiniilebilir. En yogun yaklagsma bigimi
olumlu ve olumsuz yaklagsma, en az yaklasma durumu ise tutum objesinden kagmak seklinde

olur (Tavsancil, 2010).

2.3 Oznel Iyi Olus

Oznel iyi olus, mutluluk kavramiyla ele alinmaktadir (Eryilmaz ve Ercan, 2011;
Tuzgol Dost, 2004). Tarih boyunca filozoflar, insanlik i¢in mutlulugun, en yiiksek hedef ve
nihai motivasyon oldugunu disiinmiislerdir. Fakat onlarca yil psikologlar mutsuzlugu
derinlemesine arastirirken, pozitif 6znel iyi olusu gérmezler gelmislerdir (Diener, 1984). Iyi
olus kavramini ilk kullanan Aristo, 6znel iyi olusu insan davranisi ile basarilabilinen zirve

oldugunu belirtmistir (Tatlioglu, 2015). Sonraki donemlerde arastirmacilar 6znel iyi olusla

20



ilgili calismalar yapmasina ragmen son yillarda sistematik olarak ¢alisilmis ve dlgiilmiistiir
(Diener vd., 1997).

Pozitif psikolojide iyi olus (well being) 6znel diizey, bireysel diizey ve grup
diizeyi olarak ii¢ seviyeye ayrilmaktadir. Bunlar hosnutluk, iyimserlik ve mutluluk gibi
bireyin 6znel yasantilarini iceren 6znel diizey; sevgi, cesaret, kisilerarasi iletigim, estetik
duyarlilik, sabir, affetme, Ozgilinliik, maneviyet, yetenek, bilgelik gibi bireysel
Ozellikleri iceren bireysel diizey; sorumluluk, 6zen, nezaket, hosgorii, is etigi ve
yurttaslik erdemleri gibi daha iyi vatandas olmaya iliskin kavramlar grup diizeyidir
(Seligman ve Csikszentmihalyi, 2000).

Oznel iyi olus psikolojide farkli tanmimlarla yer almaktadir. Bradburn (1969)’a gére
Oznel iyi olus, bireyin deneyimleri sonucu meydana gelen olumlu ve olumsuz duygularina
yonelik yaptigi degerlendirmedir (Diener, 1984). Andrew ve Withey (1976), bireyin olumlu
ve olumsuz duygularinin yaninda bireyin kendini iyi hissetmesinde yasamdan aldigi
doyumun da etkili oldugunu belirtmistir (Diener vd., 1999). Oznel iyi olus, bireylerin
yasamlar1 hakkinda duyussal ve bilissel degerlendirmelerini ifade eder (Demirci, 2018).
Diener (1984)’e gore 6znel iyi olus, bireyin bilissel ve duyussal olarak sahip oldugu olumlu
ve olumsuz duygulara ve yasamdan aldig1 doyuma iligkin yaptig1 degerlendirmelerdir. Bu
degerlendirmeler insanlarin olaylara karsi duygusal tepkilerini, ruh hallerini, yasam
doyumlar1 ve evlilik ve is gibi alanlardaki doyumlar1 hakkinda olusturduklar1 yargilarla
ilgilidir (Diener vd., 2003).

Seligman (2002), bireyin olumlu 6zelliklerinin kesfedilerek gelistirilmesini, kisinin
biitlinsel acidan iyi hissetmesinin kaynagini arastirma c¢abasinda oldugunu ve kendi istegi
dogrultusunda gittigi etkinliklerin 6znel iyi olusuna katki saglayacagini belirtmektedir
(Bozgiin, 2021).

Wilson (1967), 6znel iyi olus ile ilgili ¢alismalarinda iki 6nemli sonuca ulagmistir.
Ik olarak Wilson, geng, saglikly, iyi egitimli, disa doniik, iyimser, kaygisiz, benlik saygisi
yiiksek, dindar, evli, iyi geliri olan, yasam amaci olan ve entelektiicl oldugunu belirterek
mutlu bireylerin sahip oldugu nitelikleri belirtmistir. Ikinci énemli sonucu ise Yunan
filozaflarindan gilinlimiize kadar 2000 yilda yapilan ¢aligmalar i¢inde mutlulugun
anlamlandirilmasina dair yapilan teorik ¢alismalarin az olmasidir (Diener, 1984).

Oznel iyi olus, insanlarmn yasamlari hakkinda hem bilissel hem de duyussal

degerlendirmelerini igermektedir. Insanlar, hos duygular hissettiklerinde, ilgi gekici
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aktiviteler yaptiklarinda, seving ve az aci yasadiklarinda ve yasamlarindan memnun
olduklarinda 6znel iyi oluslar yiliksek olmaktadirlar (Tuzgol Dost, 2005). Benzer sekilde
Eryilmaz ve Atak (2011), yiiksek 6znel olusa sahip insanlarin yasam kosullarindan doyum
aldigin1 ¢ogunlukla olumlu duygular yasadigini ve olumsuz duygular1 az yasayarak mutlu
olduklarini belirtmistir. Ayrica 6znel iyi olusu yiiksek kisilerin daha yliksek diizeyde
ozgliven, sicakkanlilik, liderlik yetenegi, sosyallik ve baslangicta daha yiiksek arkadasa
sahip olma egiliminde oldugu goriilmektedir (Cunningham, 1988; Isen, 1987 Akt: Diener ve
Ryan, 2009).

Oznel iyi olus kavrammin ii¢ ayirt edici 6zelligi vardir. Bunlardan birincisi, 6znel
olmasidir. Bu o6zellik bireyin yasamina iligkin “0znel” olarak degerlendirme {izerine
yogunlagmasidir. ikincisi, &znel iyi olus olumlu duygulari igerir. Burada vurgulanmak
istenen bireyin doyuma ulagmasinda olumsuz faktorlerin olmamasinin 6znel iyi olus icin
yeterli olmadigidir. Ugiinciisii ise, bireyin yasamini tiim yénlerine degerlendirmesidir
(Diener, 1984; Diener, 2000).

Oznel iyi olus, bireylerin yasamlarmma dair hem duyussal hem de bilissel
degerlendirmelerini ifade eder (Diener, 2000). Bilissel diizeyde 6znel iyi olus, kisinin
evliligi, isi ve diger alanlarda yasadigi memnuniyeti i¢erir. Duygussal alanda yer alan olumlu
duygulanim, bireyin yasaminda yer alan olumlu duygularin siklig1 ve yogunlugunu ifade
ederken; 6fke, kaydi, depresyon gibi negatif duygular ise olumsuz duygulanim igerisinde yer
almaktadir (Myers ve Diener,1995).

Oznel iyi olus olumlu duygulanim, olumsuz duygulanim ve yasam doyumu olmak
tizere li¢ onemli dgesi vardir. Olumlu duygulanim seving, giitven memnuniyet gibi duygulart,
olumsuz duygulanim {ziintii, 6fke, korku, sugluluk, nefret gibi duygular1 yansitmaktadir.
Yasam doyumu boyutu ise, kisinin kendi sectigi dl¢iitlere gore yasaminin niteligi hakkinda
biligsel degerlendirmesini yansitmaktadir (Diener,1984). Bu bilesenlere Diener ve ark.
(1999), “yasam alan1” bilesenini de ekleyerek dordiincii 6geyi olusturmuslardir. Bunlardan
olumlu ve olumsuz yonleri 6znel iyi olusu etkileyen duygusal boyutlar; yasam doyumu ve
yasam alanlarina (is, okul, evlilik, arkadaslik) iligskin alinan doyum 6znel iyi olusun biligsel
boyutunu olusturmaktadir (Diener, 1984; Diener vd., 1999; Schimmack, 2008; Akt: Malkog,
2011). Bu boyutlar Sekil 2.1.’de gosterilmistir.
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Sekil 2. 1. Oznel Iyi Olus Ogeleri

Olumlu Duygulanim Olumsuz Duygulanim Yasam Doyumu Yasam Alanlari

eSeving eSucluluk eYasami degistirme ois
oNese eUtang istegi eAile
eMemnuniyet eUziinti Simdiki yasamdan eSerbest zaman
oGrur eKaygi ve Sikinti alinan doyum etkinlikleri
eSevgi oOfke *Gegmis yasamdan eSaglik
eMutluluk oStres alinan doyum oGelir
«Cosku eDepresyon eGelecekten alinan eBenlik
doyum
eKiskanclik *Arkadaglk

eDiger kisilerin
yasamina iliskin
gorusleri

(Diener, Suh, Lucas ve Smith, 1999)

Sekil 2.1.°de goriildigii gibi 6znel iyi olusun duygusal boyutunu olusturan
bilesenlerden olumlu duygulanim seving, nese, memnuniyet, grur, sevgi, mutluluk, ¢osku
gibi hos duygular igerirken; olumsuz duygulanim sugluluk, utang, iiziintii, kayg1 ve sikinti,
ofke, stres, depresyon, kiskanclik gibi hos olmayan duygulart icermektedir. Bilissel
boyutunu olusturan yasam doyumu ise bireyin yasami degistirme istegi, simdiki yasamdan
alman doyum, ge¢mis yasamdan alinan doyum, gelecekten alinan doyum ve diger kisilerin
yasamlarina iliskin goriisleriyle ilgili degerlendirmesidir. Bu degerlendirme is, aile, serbest
zaman etkinlikleri, saglik, benlik, gelir, arkadaslik gibi yasam alanlarindan aldig1 doyumlari
kapsamaktadir.

Oznel iyi olustaki olumlu ve olumsuz duygulanim birbirinden bagimsiz ayr1 bir
yapiya sahiptir. Oznel iyi olusta olumlu duygulanim yasayan birinin ayn1 oranda olumsuz
duygulanim yasacagi anlamina gelmemektedir. Ciinkii olumlu ve olumsuz duygulanimlar
birbirinin karsit1 degildir (Watson vd., 1988).

Oznel iyi olusun yiiksek olabilmesi icin olumlu duygulanimlarin, olumsuz
duygulanimlardan daha ¢ok yasanmasi ve bireyin yasaminin niteligine iliskin biligsel
yargilarinin olumlu olmasi gerekmektedir. Olumlu duygular ve doyuma iligkin biligsel yargi
cesitli yasam alanlarina iligkin olabilmekte ve bunlarin toplami genel yasam doyumunu

yansitmaktadir (Tuzgdl Dost, 2004).
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2.3.1 Okulda Oznel Iyi Olus

Okulda 6znel iyi olus, d6grencilerin kendi standartlarina dayali olarak giinliik okul
yasamindaki 6znel bilissel degerlendirmelerini ve duygusal deneyimlerini ifade eder (Tian,
2008; Akt: Tian vd., 2020). Tian (2008), Diener’in 6znel iyi olus kuramina dayali olarak
okulda 6znel iyi olus kavramini, okul baglaminda 6grencilerin yasamlarini1 ve duygularini
0znel olarak nasil deneyimlediklerini temsil etmek amaciyla gelistirmistir (Biiyiikcebeci,
2017).

Huebner (1994)’e gore, okulda 6znel iyi olug kavrami 6grencilerin yasam doyumu,
olumlu ve olumsuz duygulanimlariyla ilgili teorik arastirmalara dayanir ve 6grencinin genel
durumunun 6znel ve biligsel degerlendirmesi olarak tanimlanir (Sanal Giingér, 2020). Oznel
iyi olusun yasam doyumu alt boyutu aile, okul ve c¢evre gibi belirli alanlarda olumlu ve
olumsuz durumlarin biligsel bir degerlendirmesidir (Diener, 2008; Haranin vd., 2007).

Tian (2008), ogrencilerin okulda duygusal acidan yasadiklarint ve nasil
degerlendirdiklerini agiklayan “Okul doyumu, okulda olumlu duygular ve okulda olumsuz
duygular” ti¢lii modelini 6nermistir. Okul doyumu, 6grencinin okul, 6gretmen, 6grenme,
akran iligkileri gibi okulla ilgili cesitli alanlarda Ogrencinin 6znel ve biligsel olarak
degerlendirmesidir. Okulda olumlu duygular, 6grencinin okulda gegirdigi zaman igerisinde
rahatlamis hissetme keyifli ya da neseli hissetme gibi olumlu duygular1 deneyimlemesidir.
Okulda olumsuz duygular ise, 6grencinin okulda depresyon, liziintii, sikilma, stres ve kaygi
gibi olumsuz duygulari1 deneyimlemesi olarak ifade edilmektedir.

Okullar ¢ocuklar ve ergenler i¢in 6nemli yasam alanini temsil eder ve okulda ¢ok
zaman gegirdikleri igin okullar biiyiik bir biiyiime ortam1 hizmet eder. Ogrencilerin okul
deneyimleri yagamlar1 boyunca gelisimleri i¢in 6nemli etkiye sahip olacaktir (Park, 2004;
Akt: Liu vd., 2015). Bu nedenle 6grencilerin okul isleyisi ve sonraki deneyimlerinin
birbiriyle sosyal-duygusal faktorler agisidan iliskili oldugunu kabul eden uzmanlar,
ogrencilerin sadece akademik basarilarina degil, ayn1 zamanda okul memnuniyeti veya
mutlulugu gibi deneyimlere de dikkat etmelidir. Ogrencilerin akademik basaris1 ile okul
deneyimleri arasinda iliski olabilir (Tian vd., 2015).

Cocuklar zamanlarinin 6nemli bir kismin1 okulda gegirdikleri i¢in okul ortamiyla
ilgili 6znel degerlendirmeleri ve deneyimleri onlarin genel yasamlarini ve gelisimlerini

dogrudan etkilemektedir (Hueber ve Gilman, 2006; Ozdemir ve Sagkal, 2016).
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Haschar (2003)’a gore, okulda iyi olus okul gercekliginin 6znel, duygusal ve bilissel
degerlendirmelerini ifade eder. Ogrencilerin okulda iyi olma hali, okuldaki kisilere ve okul
ortamina yonelik olumlu duygu ve bilislerin, okul yasamina yonelik olumsuz duygu ve
bilislere kiyasla baskinlig1 ile karakterize edilen duygusal deneyimdir (Haschar, 2008).

Okulda 6znel iyi olusg, okuldaki basari, 6grenci davranisi, okul i¢indeki temel ruhsal
gereksinimlerin karsilanmasi gibi bir¢ok alanla ilgilidir. Tian ve arkadaglar1 okuldaki ruhsal
gereksinimlerin karsilanmasiyla okul doyumu ve okulda 6znel iyi olus arasinda olumlu
yonde bir iligki bulundugunu belirtmislerdir. Ayrica okul doyumunun yiiksek olmasinin okul
aktivitelerine daha fazla katilimla, yliksek not ile 6gretmenleri daha olumlu algilama ile ilgili
oldugu belirtilmistir (Huebner ve Gilman, 2006; Tian, Chen ve Huebner, 2014; Akt: Baysan
vd., 2019).

Okulda doyum saglayan Ogrencilerin okul cevresinde olumlu olarak algilanan
davraniglarda bulunmalar1 ve okula ilgi duymalar1 olast iken okulda doyumsuzluk yasayan
ogrenciler ise okul yasantilarindan kaginma ve kurtulmak amaciyla daha fazla
icsellestirilmis ve digsallastirilmis davraniglara ilgi duyabilirler (Telef, 2014).

Ergenin icinde bulundugu dénem itibariyle fiziksel ve duygusal degisimler gecirdigi
bu evrede okulda bazi uyum sorunlar1 yasamaktadir. Bu donemde yasanan uyum sorunlari
oznel iyi olusla iligkili olup, 6znel iyi olusu yiiksek bireylerin uyum sorunlar1 az seviyede
iken 6znel iyi olusu diisiik bireylerin uyum sorunlar1 daha fazladir (Babalar, 2018).

Bireyin akademik alandaki gorevlerini basariyla yapabilmeye yonelik inanglar
olarak ifade edilen akademik 6z-yeterliligin okulda iyi olusu etkiledigini diistiniilmektedir.
Akademik inanci yiiksek olan dgrenciler gorev yonelimlidir ve 6grenme siirecine aktif
katilimlidir. Ayrica 6grencilerin sahip oldugu nitelikler okulda basar1 elde etmesine ve
basarinin da akademik 6z-yeterliliginin yiikselmesine neden olmaktadir (Bandura, 1997;
Pajares, 1996; Akt: Cimilli, 2022).

2.4 Azim

Azim, uzun siiren hedeflerin ger¢eklesmesi icin her tiirlii engele karsi kisinin bagarili
olabilmek adina gosterdigi asirt istek, kararlilik ve tutku olarak tanimlanmaktadir
(Duckworth vd., 2007). Azim, Tiirk Dil Kurumu (2022) sézliigiinde “Bir isteki engelleri

~ .9

yenme kararlilig1” olarak tanimlanmaktadir. Azim, sebat ile ayn1 anlamda kullanilmaktadir

(Duckworth ve Quinn, 2009; Telef, 2016). Peterson ve Seligman (2004)’a gore sebat,
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baslanilan bir seyi zorluklara ragmen siirdlirme, iistesinden gelme ve bitirmekten zevk
almaktir. Igerik agisindan degerlendirildiginde ise sebat kavramu, kisinin kendi diirtiilerini
kontrol etmesi, hazzi ertelemesi ve dikkat dagitic1 seylerden kaginmasi olarak tanimlanan
0z-denetim ile ilgili olmakla birlikte, azmin 6z-denetime gore 0z-diizenlemenin dinamik,
motivasyonel ve adanmislik yonlerini kapsadigi dikkat cekmektedir (Duckworth vd., 2007;
Duckworth ve Quinn, 2009; Akt: Sagkal vd., 2019). Oz diizenleme yaptig1 islerde azim
gosteren ve basarili olan bireylerde goriilmektedir. Basarili bireyler amaglarina ulagsmak
i¢in plan yapip, bu planmi kararlilikla devam ettirip basariya ulasmaktadirlar (Yavuzer ve
Demir, 2016).

Azim, uzun siireli ¢caligmalar neticesinde 0grencinin basarili olmast ve amaglarina
ulagsmada karsilastig1 zorluklar1 agsmasini saglayan giigtiir (Shechtman vd., 2013). Azim,
zorluklara karsi1 gayretle ¢alismayi, basarisizliklar ve sikintilara ragmen caba ve ilgi
stirdiirmeyi gerektirir (Duckworth, 2007).

Bireyin aldig1 kararlarin arkasinda durmasi ve giiglii bir iradeye sahip olmasiyla
miimkiin olan basariya, birey azim sayesinde ulagsmaktadir (Sarigam vd., 2016). Azimli
bireyler eldeki islerini tamamlamakla kalmayip uzun vadede belirli bir amaci takip eder
(Duckworth vd, 2007). Onlar hedeflere ulasmada engellerler, zorluklar ile karsilassalar ya
da hedefe yonelik olumlu geri bildirimler almasalar bile hedeflerinden uzak durmazlar
(Duckworth ve Quinn, 2009; Peterson ve Seligman, 2004).

Akademi, tip, hukuk, yatirnrm bankaciligi, resim ve gazetecilik gibi bircok alanda
profesyonellerle yapilan goriismeler sirasinda azmin yiiksek basari i¢in gerekli oldugu ortaya
cikmistir. Yetenek ve azim, kendi alaninda 1yi olan kisilerin ortak 6zelliklerindendir. Aslinda
meslektaslart kadar yetenekli olmayan bireylerin, uzun siireli ¢abalari, tutkularina olan
bagliliklar1 onlar1 kendi alanlarinda st diizeye tasimaktadir. Bu goriismeler sonucunda
yiiksek basar1 i¢in, yetenek, zekd kadar azmin de Onemli oldugu One siiriilmiistiir
(Duckworth, 2006; Duckworth vd., 2007). Bu ¢alismadan yaklasik 100 yil 6nce basariin
kokeniyle ilgili ¢alismasinda Galton (1892), devlet adamlari, bilim insanlari, sairler,
ressamlar, miizisyenler ve birgok alanda taninmis kisilerin biyografilerini incelediginde
yetenegin tek bagina basar1 getirmedigini; kabiliyet, siki caligma aligkanligi ve sevkle
birlestiginde diger insanlardan farklilik gosterdigini belirtmistir (Duckworth, 2006).

Duckworth ve arkadaslari (2007) yaptiklar1 ¢alismada, basarinin dogustan gelen

yetenekler sayesinde elde edildigini savunan bireylerin aksine azmin zeka kadar 6nemli
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oldugunu belirterek azmin, basarimin yordayicist oldugunu vurgulamiglardir. Duckworth ve
Quinn (2009) ile Suzuki vd. (2015), akademik basarinin agiklayicisi olarak azmin, tek bagina
zeka puanindan daha etkili oldugunu iddia etmislerdir (Telef, 2016).

Azim, bireyin bir hedefi gerceklestirirken karsisina ¢ikan zorluklarla duygusal,
biligsel ve davranigsal yilmazlik gostermedir (Sarigam vd., 2016). Bireyin basarili olabilmek
icin simdi ve gelecekte basarili olunacagina dair olumlu yaklasima, sorunlarla karsilastiginda
azime ve basariya ulasmak i¢in farkli yollar denemeye ihtiyaci vardir (Akman, 2016). Bogin
(2017)’e gore azim, karakter giicii ve akademik basar1 da dahil olmak iizere bir¢ok alanda
basar1 ve olumlu sonuglarin belirleyicisidir (Ekinci, 2019).

Duckworth vd. (2007) gore azim, ¢abanin azmi ve ilgi tutarliligi ad1 verilen iki st
diizeyden olusmaktadir. Cabanin azmi, bireyin is bitene kadar siirekli cabalamasini agiklar.
Ilgi tutarlilig1 ise, bireyin yaptig1 isi bitirene kadar digsal uyarilara ragmen ilgisini
siirdiirmesini ifade eder. Bu iki yapi, engellere ragmen c¢alismay1 devam ettirmeyi ve
hedefleri degistirmeden ise olan ilgiyi siirdiirmeyi gosterir. Her iki boyutta basariya
katkida bulunur (Bozgiin, 2021).

Litaratiirde azmin; anne ve babadan gen yolu ile bireye gecip cevre ile sekillendigi
(Duckworth, 2018), egitim yoluyla sekillendigi (Tough, 2012) ve 6grenilen bir 6zellik
olduguna (Peterson ve Seligman, 2004) dair farkli goriisler vardir (Sonkur, 2021). Bireyde
azmin gelisebilmesi icin ilgi, ama¢ ve umut gibi kisilik 6zelliklerinin bulunmasi
gerekmektedir (Duckworth, 2018). Duckworth vd. (2007), karakter diizeyinde azim ve uzun
vadeli hedefler i¢in tutku olarak tanimlanan cesaretin, yetenek ol¢iilerinin 6tesinde ve zorlu

alanlarda basariy1 ongordiigiinii gosterdi (Duckworth ve Quinn, 2009).

2.4.1 Azmin Boyutlan

Duckworth vd. (2007) azmi, “gabada 1srar” ve “ilgi tutarliligi” olmak tiizere iKi
boyuttan olusan iist bir kisilik 6zelligi olarak kavramsallagtirmistir. Azmin iki boyuttan
olusmasi, 6ngoriiciiliigiinii ve yordayiciligini artirmaktadir (Duckworth vd., 2007). Bununla
birlikte arastirmalar, ¢abada 1srar boyutunun basarinin daha baskin belirleyicisi oldugunu
ortaya koymaktadir (Abuhassan ve Bates, 2015; Bowman, vd., 2015; Cred¢ vd., 2017; Kelly
vd., 2014). Azim, uzun siireli hedeflere devam etmek ve ¢abalamak igin istekle ¢ok ¢alismay1
gerektirir (Bowman vd., 2015). Abuhassan ve Bates (2015), uzun vadeli bagarinin en 6nemli

faktoriin ¢abada 1srarlilik oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Credé ve meslektaslar
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(2017), cabada 1srarliligin basarili olmak icin kisinin kararli bir sekilde ¢aba gostermesi
gerektigini ifade etmislerdir.

Cabada 1srarlilik (sebat), uzun stireli hedeflerde zorluklarin {istesinden gelmektir
(Duckworth ve Quinn, 2009). Sebat, litaratiirde ¢ogu zaman tahminden ¢ok sonug olarak ele
alinmaktadir. Ozellikle 20. yiizyildan sonra psikologlarin biiyiik ilgisini ¢eken sebat, bir
kisilik 6zelligi olarak ¢alisilmaya baslanmistir (Duckworth ve Quinn, 2019). Sebat, kisinin
engellere, zorluklara ve caydiricilara ragmen amaci dogrultusunda hareket etmesidir.
Peterson ve Seligman (2004), sebat ve kararlilik kavramlarinin birbirinin yerine
kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Fakat sebat kavraminin kararlilik kavramina gére daha
olumlu anlamda kullanilabilecegini vurgulamiglardir (Simsir, 2020).

Ilgi tutarlihgini (tutku), genel anlamda duygusal yogunlugu ifade etmektedir
(Duckworth, 2018). Burada ifade edilen tutku, ilginin zaman iginde tutarlilik géstermesidir.
Bu baglamda 6nemli olan nokta kisinin hedefine sonsuz baglilik gostermesi ve tutarl sekilde
onemsemesidir (Simsir, 2020). ilgi tutarhilig1 yiiksek olan bireyler, kariyerlerine daha uzun
sire bagli kalmaktadir (Bowman vd., 2016; Duckworth ve Quinn, 2009). Kelly ve
meslektaslar1 da benzer sekilde azim ve boyutlarini incelediklerinde ilgi tutarlilig:
boyutunun kaliciligi ve devamlilig1 yordadigini ifade etmislerdir.

Litaratiirde azimle ilgili farklt modeller yer almaktadir. Duckworth (2016), kisilerin
once ilgi alanlarimi bularak gelistirebileceklerini ve artirabileceklerini ifade etmektedir.
Duckworth’un azim modeli, dort faktorden olusmaktadir. Bunlar; “Gerg¢ek anlamda
yapmaktan keyif aldiklar1 bir sey” olan ilgi digerleri ise uygulama, amag¢ ve umuttur. Bir
diger azim modeli ise, Almeida (2016)’nin li¢ tanmimlayict 6zellik iceren ideal azim
modelidir. Ilk olarak tutkulu ilgiye sahip olmak, bu ilgi dogrultusunda uzun siireli hedefler
belirlemek ve daha sonra engellerin iistesinden gelinebilecegine inanmaktir. Bu inancin ise
azim ¢er¢evesinde umut icermesi gerekmektedir. Goodwin ve Miller (2013), azim kavramin
olusturan Ozellikleri; amag¢ yoOnetimlilik, motivasyon, 6z-denetim ve olumlu bakis agis1

olarak siralamistir (Ekinci, 2019).

2.4.2 Akademik Azim

Akademik azim, egitim alaninda uzun siireli zorlayici hedeflere ulagmak kararliligi,
dayaniklilig1 ve odaklanmayi igeren bireysel 6zelliktir (Clack ve Malecki, 2019). Akademik

azim bireylerin egitim yasaminda hedeflere ulagmak i¢in zorluklar1 agmada kararl, dayanikli
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ve odakl1 olmak olarak ifade edilmektedir (Sagkal vd., 2020). Akademik azim bireylerin tim
engellere ve zorlu kosullara kars1 gdstermis oldugu sabir ve dayaniklilik giiciinii isaret
etmektedir (Rojas vd., 2012). Tiandem Adamou (2019) ise akademik azmi, dgrencilerin
uzun vadeli hedeflere ulasmada karsilastiklar1 bazi olumsuzlara ragmen sabirli ve ¢oskulu
olmasi olarak ifade etmistir (Acar, 2021).

Peterson ve Seligman (2004), azmin O&grenilebilen bir 6zellik olduguna dikkat
cekmektedir. Bireyleri ¢abalari i¢in ddiillendirerek, basarisizligi ¢aba eksikligine baglamay1
Ogreterek ve Ogrenilmis caresizlik durumlarinda olumlu geri bidirim verilerek azim
gelistirilebilir (Yildiz, 2019). Benzer sekilde Bandura (1993), deneyimlerin ve kalici
ogrenmelerin azim yoluyla kazamldigmi belirtmistir (Akman, 2016). Insanlar dogustan
azim, sebat, kararlilik gibi 6zelliklere yatkin olsa da bu 6zellikler bireyin yasadigi ¢evrenin
etkisi ve sonradan egitimle gelistirilebilir (Tough, 2012).

Son yillarda yapilan aragtirmalarda azim, ¢ocuklar, ergenler ve tiniversite d6grenci
basarilari ile iligkilendirilmis ve akademik performansin azim ile olumlu bir sekilde iliskisi
oldugu ortaya konulmustur (Credé vd., 2017). Azim gengler ve yetiskinler arasinda 6z-
yeterlilik, is tatmini ve kariyerini devam ettirme gibi uyumsal sonuglarla pozitif yonde
iliskilidir (Credé vd., 2017). Ogrenci acisindan ele alindiginda ise azim, her durum ve
ortamda G6grencinin basarili olabilmesi amaglayan, 6grencinin uzun siireli ¢aligmalarda
ortaya c¢ikan engelleri agmasmi saglayan dayaniklilik, sabir ve sebat anlaminda
kullanilmaktadir (Shechtman vd., 2013; Akt: Sarigam vd., 2016). Azim, okul temelli
miidahalelere duyarli olabilir ve 6grencinin basarisini arttirabilir. Bu nedenle 6grencinin
basarisin1 arttirmaya yonelik okul temelli miidahale yontemleri ortaya c¢ikmaya
baslamaktadir (Clark ve Malecki, 2019)

Azim tiim yas ve gelisim diizeyleri i¢in 6nemli bir kavram olarak goriinmektedir
(Bozgiin, 2021). Litaratiirde azimle ilgili ¢alismalar incelendiginde; lise Ogrencilerinin
ortaokul dgrencilerine gore akademik azminin daha yiiksek oldugu (Cosgrove vd., 2016),
cinsiyet olarak farkliliklara bakildiginda 7-18 yas araligindaki kizlarin erkeklere gore (Oriol
vd., 2017) ve ergenlerle ilgili son ¢aligmalarda kizlarin erkeklere gore akademik azimlerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ortaya ¢ikmistir (Clack ve Malecki, 2019). Rojas vd. (2012)
kizlarin erkeklere gore azim puan ortalamalarinin daha yiliksek oldugunu, azmin
motivasyonel boyutlarla iligkisi oldugunu ve farkli alanlarda da azmin 6z diizenleme ve 6z

yeterlilik becerileriyle pozitif yonde anlamli iligkilerinin oldugunu ortaya koymustur
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(Bozgiin, 2021). Kiz &grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olmasi akademik
azmin cinsiyetler arasinda farklilasmasina sebep olmustur (Voyer ve Voyer, 2014).

Credé ve arkadaslart (2017) bir meta-analizin akademik performansin azim ile
olumlu sekilde iligkili oldugunu ortaya koymuslardir. Duckworth ve Quinn (2009), yiiksek
basar1 gosteren ortaokul ve lise 6grencilerinden olusan bir 6rneklemede, azim yas ile pozitif
yonde iliskisi ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde West vd., (2016) dordiincii siniftan sekizinci
siifa kadar Ogrencilerle yapilan galismalarimda azimin basariyr yordadigi sonucuna
varmistir. Ancak ayni ¢alismada sekizinci siif 6grencilerinin ergenlik doneminden dolay1
azim diizeylerinin azaldig1 belirtilmistir (Clack ve Malecki, 2019).

Azim Ogrencilerin okula ve derslere katiliminin ve devamliliginin saglanmasinda
onemli bir unsurdur (Datu vd., 2015; Duckworth vd., 2007; Robinson, 2015; Akt: Simsir,
2020). Azimleri diistiik olan ogrencilerin, egitimlerini yarida birakabildikleri ve sonraki
calisma hayatlarinda isteksiz olduklar1 gozlemlenirken, Ogrencilerin azimleri arttik¢a
egitimlerine devam ederek basarili olmuslar ve daha az degistikleri i¢in ¢calisma hayatinda
daha basarili olduklar1 goriilmiistiir (Duckworth vd., 2007; Duckworth ve Quinn, 2009; Akt:
Bozgiin, 2021). Datu ve ark. (2015), okuldan duygusal ve davranigsal hosnutsuzluk azmi
negatif yonde yordugunu ifade etmistir (Simsir, 2020).

2.5 Tigili Arastirmalar

Alanyazinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi ile ilgili pek ¢ok c¢aligmaya
rastlanmaktadir. Ancak ilkokulda 6grenim goren yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik tutumu, okulda 6znel iyi olusu ve akademik azmi birlikte inceleyen galismaya
rastlanmamistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ve galismaya kaynaklik etmesi

acisindan ilgili degiskenlerle yapilan caligmalar agagida verilmistir.

2.5.1 Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenme Tutumu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Karatay ve Kartallioglu (2016), calismasinda Abant Izzet Baysal Universitesi
TOMER’ de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen 25 dgrencinin dil dgrenme tutumlari ve dil
becerilerini kullanma basarilari arasindaki iliski incelenmistir. Tarama modeliyle desenlenen
calismada B1 ve B2 kurlar1 sonunda 6grencilere uygulanan dil becerileri sinavlarindan elde

edilen okuma, yazma, dinleme ve konusma ile ilgili puanlar ve Tiirkce Ogrenme Tutum
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Olgegi puanlarindan yararlanilmistir. Tiirkce dgrenme tutumlari; 6grenme ilgisi, 6grenme
giidiisii ve edim kaygis1 ile okuma, yazma, dinleme ve konugma becerileri arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme tutum puanlar ile
okuma ve dinleme beceri puanlar1 arasinda olumlu ve anlamli orta diizeyde; yazma ve
konusma becerileri arasinda ise, diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir.

Gilines Sahin (2021), yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogrenenlerin yabanci dil kaygi
seviyeleri ve 6grenmeye iliskin tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptigi
caligmada yabanci dil kaygilar1 ve dil 6grenme tutumlarini gesitli degiskenler agisindan
incelemistir. Kilis, Gaziantep ve Hatay illerinde 6grenim goren yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen C1 seviyesi 115 6grenciyle yapilan ¢alismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Veri toplama araci olarak “Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi” ve “Yabancilarin Tiirkge
Ogrenme Kaygilar1 Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin yabanci dil kaygilari ve 6grenmeye
iligkin tutumlar yas, tiniversite ve 6grenim durumlari agisindan ele alinmis ve 6grencilerin
ogrenmeye iliskin tutumlar1 ve yabanci dil 6grenme kaygilari arasinda anlamli bir iligkinin
olup olmadigina bakilmistir. Arastirma sonucunda C1 seviyesi dgrencilerin 6grenmeye karsi
tutumlarinda ve yabanci dil 6grenme kaygilarinda cinsiyet ve 6grenim gordiikleri il
acisindan farkin olmadigi; egitim diizeyi acisindan 6grenmeden beklenti ve 0grenmeye
aciklik alt boyutlarinda lisansiistii 6grencilerin; 6grenmeye iliskin kaygi boyutunda ise lisans
ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogrenmeye iliskin tutum ile
yabanci dil 6grenme kaygisi arasindaki iliskiye gore; ogrencilerin 6grenmenin dogasini
anladik¢a 6grenmeye iligkin kaygilarinda azalma oldugu goriilmektedir. Ders stiresi arttikca
Tiirk¢eyi glindelik hayatta kullanma artmakta ve anlama-anlatma becerileri gelismekte fakat
ogrencilerin kaygisini arttirmaktadir.

Erol (2019), caligmasini egitsel oyunlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde
kazanimlara ulasmada, O6grencinin basarisina, derse karst tutumuna ve Ogrenilenlerin
kaliciligina etkisini belirlemek amaciyla yapmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu Al seviyesi
yabanci dil olarak Tiirkgce 0grenen 8 -12 yas arasi1 6grencilerden olugmaktadir. 20 kisilik
deney ve kontrol grubundan olusan ¢aligmada nitel ve nicel yontem birlikte kullanilmistir.
Veri toplama araci olarak “Baslangi¢c (A1) diizeyi Tiirkce Yeterlik Smavi”, “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogrenen Cocuklara Yonelik Tutum Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirma sonucunda, egitsel oyunlarla

ogretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
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arasinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde egitsel oyunlarin kullaniminin 6grenci bagarisini artirdigi, kalict 6grenme ve
olumlu tutum gelistirmeyi sagladig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen 6grencilerin egitsel oyunlarla ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip oldugu tespit
edilmistir.

Ibili (2015), arastirmanin amaci1 Selanik Aristoteles Universitesi’nde yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenmek isteyen farkli donemlerde 6grenim goren dgrencilerin Tiirk diline,
Tiirkgce 6grenmeye, Tiirk insanina, dil 6grenmeye, ebeveynlerinin Tiirkge 6grenmelerine
kars1 tutumlarinin ig¢sel ve digsal motivasyonlarint belirlemektir. Modern Yunan Dilleri
Boliimiinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek isteyen 145 6grencilerle yapilan ¢alismada
motivasyon tutum ve icsel-digsal motivasyon anketi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin iist dlizeyde oldugu anlasilmistir. Tiirk insanina kars1 tutumlar1 ve igsel, digsal
motivasyonlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunamamgtir. Ogrencilerin yas gruplariyla
Tiirkce ’ye kars1 tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin dissal
motivasyonlari ile Tiirkce ’ye karsi1, Tiirkge 6grenmeye karsi, ebeveyn ve Tiirk insanina karst
tutumlart arasinda pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Akbulut (2016), calismasinda Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin
yazmaya yonelik tutum ve kaygilarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemeye ¢alismistir.
Karma arastirma yontemi kullanilan c¢alismanin nicel boyutunu 309 devlet iiniversitesi
ogrencisi, nitel boyutunu nicel veri toplama kismina katilan 30 6grenci olusturmaktadir.
Calisma verileri, “Kisisel Bilgi Formu”, “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu”, “Yabanci
Dil Olarak Yazma Kaygis1 Olgegi” ve “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazmaya Y 6nelik Tutum
Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada katilimcilarin, yazma kaygisi ve yazmaya
yonelik tutumlar cinsiyet, sinif diizeyi, anadili degiskenleri acisindan ele alinmig, bu
degiskenler ile yazma kaygisinin alt boyutlar1 olan degerlendirme, stres ve iirlin kaygisi
arasinda ve yazmaya yonelik tutum arasinda anlamhi iligki olup olmadigina bakilmistir.
Ayrica yazma kaygisi ve yazma tutumu arasindaki iliski belirlenmeye caligilmistir.
Aragstirma sonucunda, cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan bir farklilik bulunmazken, ana dilin
farkliligindan kaynaklanan yazma kaygist ve yazmaya yonelik tutumlarinda anlamh
farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Ana dili Arapca olan 6grencilerin yazma kaygilar yiiksek,

yazmaya yonelik tutumlart ise diislik ¢itkmustir.
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2.5.2 Oznel lyi Olusla Tlgili Yapilan Arastirmalar

Mercan (2019), “Ergenlerde Karar Verme Stillerinin Oznel Iyi Olus ve Umut ile
[liskisi” calismasinda, ergenlerde karar verme stillerinin 6znel iyi olus ve siirekli umut verme
puanlarini ne derecede yordadiginin ve ergenlerdeki karar verme stillerini baz1 degiskenler
acisindan incelenerek degiskenlik gosterip gostermediginin incelenmesini amaglamigtir.
Arastirmacinin katilimcilar1 Eskisehir ilinde 16 ortadgretim kurumda egitim géren 1197 lise
ogrencisinden olugmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak, bir kisisel formu ile
katilimcilarin karar verme stillerini, 6znel iyi oluslarin1 ve umut diizeylerini degerlendirmeye
yonelik 6l¢me araglari kullanilmistir. Elde edilen sonuglarda karar vermede 6zsayg, ihtiyath
secicilik, umursamazlik ve panik stilleri 6znel iyi olusun anlamli birer yordayicisi iken, karar
vermede 0zsaygi, ihtiyath secicilik, panik ve sorumluluktan kagma stilleri siirekli umudun
anlamli birer yordayicist oldugu goriilmiistiir.

Gilenay (2019), ¢alismasinda ortaokul 7. ve 8. Sinif dgrencilerinin karar verme
davranislart ile 6znel iyi oluslar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Toplam 606 6grenciye
“Ergen Oznel Iyi Olus Olgegi (EOI00O)” ve “Ergen Karar Verme Olgegi (EKVO)”
uygulamigtir. Veriler incelendiginde; ergenlerin 6znel iyi olus durumlarinda cinsiyet, anne-
baba meslegi, hanedeki kisi sayist ve dogum sirast (kaginci kardes) degiskenlerine gore
anlamli fark bulunmazken; yas, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, aile yapisi, algilanan
ekonomik seviye degiskenleri icin anlamli fark bulunmustur. EKVO puanlarinda yas, aile
yapisi, hanedeki kisi sayisi, algilanan gelir diizeyi ve dogum sirast (kacinci kardes)
degiskenlerine gore karsilastirma analizlerine bakildiginda anlamli fark bulunmamisken;
cinsiyet, baba meslegi, anne meslegi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi degiskenleri
i¢in ¢esitli anlamhi farkliliklara rastlanmustir.

Demirbilek (2021), arastirmasinda literatiir kapsaminda ergenlerde 6znel iyi olusa
dair bir model onerilmistir. Bu model araciligiyla biligsel esneklik ile 6znel iyi olus
arasindaki iliskide 6z-sefkat ve affediciligin aracilik rolii test edilmistir. Caligmada 580 lise
ogrencisine “Ergen Oznel Iyi Olus Olgegi”, “Biligsel Esneklik Olgegi” “Oz-Sefkat Olgegi
Kisa Formu ve Heartland Affetme Olgegi” uygulanmistir. Elde edilen verilere gore,
ergenlerde bilissel esneklik ile 6znel iyi olus arasindaki iliskiye 6z-sefkatin aracilik ettigi
bulunmustur. Bilissel esneklik ile 6znel 1yi olus arasindaki iliskide affediciligin ise aracilik

etkisi anlamli bulunmamustir.
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Avcr (2019), lise 6grencilerinin olumsuz degerlendirilme korku diizeyleri, 6znel iyi
olus diizeyleri ve sanal zorbalik diizeyleri arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaciyla
yaptig1 calismasinda, 650 lise ogrencisine “Sanal Zorba/Kurban Olgegi”, “Olumsuz
Degerlendirilme Korkusu Olgegi” ve “Oznel lyi Olus Olgegi” uygulayarak veri toplamistir.
Elde edilen bulgulara gore, 6grencinin olumsuz degerlendirilme korkusu arttiginda sanal
ortamda cinsel zorbalik yapma, sanal ortamda engelleme ve zarar verme ve sanal ortamda
sOylenti ¢ikarma davraniglarinin yani sira sanal ortamda cinsel zorbali§a maruz kalma, sanal
ortamda engellenme ve zarar gérme ve sanal ortamda sdylentiye maruz kalma durumlari da

artis gostermektedir.

2.5.3 Azimle Ilgili Yapilan Arastirmalar

Bozgiin (2021), ¢alismasini ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal-duyusal
geligimleri ile okuma-yazma motivasyonlar1 arasindaki iliskide azim ile okulda 6znel iyi olus
arasindaki iligkinin incelenmesi ve bu degiskenlerin bazi demografik degiskenlere gore
degisiminin belirlenmesi amaciyla yapmistir. 587 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi lizerinde
yaptig1 calismada “Sosyal- duygusal ve ahlaki gelisim 6lgegi” “akademik azim O6l¢egi”
“ilkokul 6grencileri motivasyon Olgegi” ve “okulda 6znel iyi olus Ol¢egi” kullanmuistir.
Arastirma bulgularina gore, azim ve 6znel iyi olus okuma motivasyonu ile dogrudan ve
pozitif iligkilidir. Okuma -yazma motivasyonu iizerinde tam aracilik rolii ¢ikan azim ve 6znel
iyi olusa 6nem verilmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Alan yazin incelendiginde, yabanci G6grencilerle yapilan caligmalarin daha ¢ok

yetiskinlerle yapildigi, cok az sayida ilkokul diizeyi calisma oldugu goriilmektedir.
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BOLUM II1

YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

flkokul doérdiincii smifta 6grenim goren yabanci 6grencilerin Tiirkge dgrenmeye
yonelik tutumlari ile okulda 6znel iyi olus ve akademik azim arasindaki iliskiyi g¢esitli
degiskenlere gore incelemenin amacglandigi bu c¢alisma, iliskisel tarama modeliyle
desenlenmistir. Iligkisel tarama yontemi iki ya da daha fazla sayida degisken arasindaki

birlikte degisim varligini belirlemeyi amaglayan modeldir (Karasar, 2013).

3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanm calisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Antalya 11 Milli
Egitim Midiirliigii’ne bagl 17 devlet okulu ve 1 6zel okulda 6grenim goren dordiincii sinif
yabanci 6grencilerden olusmaktadir. Arastirma, amagli 6rnekleme ydntemlerinden oSlgiit
ornekleme yoluyla secilmis 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Antalya ilinde 6grenim goren
225 ilkokul doérdiincii sinif yabanci 6grencilerden olugmaktadir. Katilimeilara ait cinsiyet,
okul tiirti, evde Tiirk¢e konusan birey sayisi, evde Tiirkce okuma yazma bilen birey sayisi,
okula giden kardes sayisi, Tiirkiye’de bulundugu yil, akademik destek alma, Tiirkge iletigim
araglarim kullanma degiskenlerine gore belirlenmis betimsel istatistik sonuglar1 Tablo

3.1.de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler N %
Cinsiyet

Kiz 112 49,8

Erkek 113 50,2
Okul tiirti

Devlet okulu 195 86,7
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Degiskenler N %

Ozel okul 30 13,3
Evde Tiirk¢e Konugma

Hay1r 22 9,8

1 Kisi 100 44,4

2 Kisi 44 19,6

3 Kisi 42 18,7

4 Kisi 17 7,6
Evde Okuma Yazma

Hayir 22 9,8

1 Kisi 115 51,1

2 Kisi 38 16,9

3 Kisi 37 16,4

4 Kisi 13 58
Okula Giden Kardes

Evet 164 72,9

Hayir 61 27,1
Tiirkiye’de Bulundugu Yil

1 yildan az 14 6,2

1-2 yil 38 16,9

3-4 y1l 56 24,9

5+ yil 117 52,0
Akademik Destek Alma

Hay1r 155 68,9

Evet 70 31,1
Tiirkce iletisim Araglarmi Kullanma

Evet 206 91,6

Hayir 19 8,4

Not: N:225

Tablo 3.1.’de goriildiigii gibi ¢alisma grubunda yer alan ilkokul dérdiincii smnif
yabanci Ogrenciler demografik degiskene gore incelendiginde, cinsiyete gore 112’sinin
(%49,8) kiz oldugu, 113’{liniin (%50,2) erkek oldugu; 195’inin (%86,7) devlet okuluna,
30’unun (%13,3) oOzel okula devam ettigi goriilmektedir. Demografik o6zellikler
incelendiginde ¢alismaya katilan kiz ve erkek ogrencilerin sayilarinin yakin oldugu, devlet
okuluna giden 6grencilerin 6zel okula gore sayica daha fazla oldugu goriilmektedir.

Evde Tirkce konusan birey sayisina gore ilkokul dordiinci smif yabanci
ogrencilerinin 22’°sinin (9,9) evde Tiirk¢e konusan birey olmadigini, 100’{iniin (44,4) evde
Tiirk¢e konusan 1 birey oldugunu, 44’iiniin (19,6) evde Tiirk¢e konusan 2 birey oldugunu,
42’sinin (28,7) evde Tiirk¢e konusan 3 birey oldugunu, 17’sinin (7,6) evde Tiirk¢e konusan
4 birey oldugunu soyledigi goriilmektedir. Evde 1 bireyin Tiirk¢ge konustugu 6grenci sayisi
en fazla iken evde 4 bireyin Tiirk¢e konustugu 6grenci sayisi en az oldugu sdylenebilir.

Evde Tiirk¢e okuma yazma bilen birey sayisina gore ilkokul dordiincii sinif yabanci

ogrencilerin 22’sinin (%9,8) evde Tiirk¢e okuma yazma bilen birey olmadigini, 115’inin
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(%51,1) evde Tiirkce okuma yazma bilen 1 birey oldugunu, 38’inin (%16,9) evde Tiirkce
okuma yazma bilen 2 birey oldugunu, 37’sinin (%16,4) evde Tiirk¢e okuma yazma bilen 3
birey oldugunu, 13’iiniin (%35,8) evde Tiirkce okuma yazma bilen 4 bireyin oldugunu
sOyledigi goriilmektedir. Evde Tiirk¢e okuma yazma bilen 1 bireyin oldugu 6grenci sayisi
en fazla iken evde Tiirk¢e okum yazma bilen 4 kisinin oldugu 6grenci sayisinin en az oldugu
sOylenebilir.

Tablo 3.1°e gore, ilkokul dordiincii sinif yabanci dgrencilerin 164’ tiniin (%72,9)
okula giden kardesi varken, 61’°inin (27,1) okula giden kardesinin olmadigi1 goriilmektedir.
Tiirkiye’de bulunduklar1 yil degiskenine gore, 117’sinin (52,0) 5 yildan fazla Tiirkiye’de
bulunduklari, 14’niin (%6,2) 1 yildan az Tiirkiye’de bulunduklar1 gériilmektedir. ilkokul
dordiincii simif yabanci Ogrencilerin yarisindan fazlast 5 yildan fazla Tirkiye’de
bulunduklari, ¢ok az 6grencinin ise 1 yi1ldan az Tiirkiye’de bulunduklar s6ylenebilir.

[lkokul dérdiincii sinif yabanci dgrencilerin 155’inin (%68,9) okul disinda akademik
destek almadigi, 70’inin (%31,1) inin akademik destek aldigi goriilmektedir. Baska bir
degisle ilkokul dordiincii sinif yabanci 6grencilerin yaridan fazlasinin okul disinda akademik
destek almadig1 sdylenebilir.

Tablo 3.1’¢ gore, dordiincii sinif yabanci 6grencilerin biiyiik kisminin (%91,6)

Tiirkge 6grenmek igin iletisim araglarini kullandig1 sdylenebilir.

3.3 Veri Toplama Arag¢lan

Veri toplama araci olarak Erol (2019)’un gelistirmis oldugu “Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogrenen Cocuklara Yonelik Tutum Olgegi”, Bozgiin ve Basgiil (2018) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan “Akademik Azim Olgegi” ve Bozgiin ve Akin Kosterelioglu (2020)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Ilkdgretim Ogrencileri I¢in Okulda Iyi Olus Olgegi”, Kisisel

Bilgi Formu kullanilmustir.

3.3.1 Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Cocuklara Yonelik Tutum Olgegi

Erol (2019) tarafindan, Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 8-12 yas araliginda
cocuklarin Tiirk¢eye yonelik tutumlart belirlemek amaciyla gelistirilen 6lgek, 24 madde ve
tek boyuttan olusmaktadir. Olgek 5°li Likert tipinde hazirflanmistir. Likert tiirii

derecelendirmeler Hi¢ Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizzim (3), Katiliyorum
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(4), Tamamen Katiliyorum (5) seklinde 6lgeklendirilmistir. Olgegin 8. ve 15. Maddeleri ters
olarak kodlanmugtir. Likert tipi Olgekten en diisik 20 puan, en yiliksek 120 puan
almabilmektedir. Olgegin Cronbach alfa degeri ,963’diir. Bu calismada hesaplanan
Cronbach alfa degeri ,904 tiir.

3.3.2 Akademik Azim Olcegi

9-15 yas araligindaki ¢ocuklarin akademik azimlerini belirlemek amaciyla orijinal
Jonas ve digerleri (2012) tarafindan gelistirilen Tiirk¢e’ ye uyarlamas1 Bozgiin ve Basgiil
(2018) yapilan Akademik Azim Olgegi 10 madde ve tek boyuttan olusmaktadir. Olgek 5°li
likert tipi hazirlanmasima karsin ¢ocuklarin seviyesine uygun olacagi diisliniilerek Hig
katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Katiliyorum (3), Tamamen katilmiyorum (4) olmak
lizere 4’lii likert tipi olarak uyarlanmistir. Olgegin 1. Ve 9. Maddeleri ters olarak
kodlanmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 10; en yiiksek puan 40’tir. Olgegin
orijinal ¢alismasinda Cronbach alfa glivenlik katsayis1 ,89 olarak hesaplanirken Tiirkgeye
uyarlama ¢alismasinda ,77 olarak belirlenmistir. Bu calismada hesaplanan Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 ,61’dir. Tiim alt faktorlere ait Cronbach Alpha degerleri, onerilen deger
0,60’ tzerindedir. Cronbach Alpha degerinin 0,70 iistii oldugu durumlarda o6lgegin
giivenilir oldugu kabul edilmektedir. Ancak soru sayist az oldugu durumlarda bu sinir 0,60

ve listii olarak da kabul edilebilmektedir (Sipahi vd., 2013 s. 89).

3.3.3 Okulda Oznel Iyi Olus Ol¢egi

Liu ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen 33 maddelik 6l¢ek; okul doyumu (23
madde), okulda olumlu duygular (5 madde), okulda olumsuz duygular (5 madde) olmak
iizere li¢ boyuttan olugsmaktadir. Bozgiin ve Akin Kdsterelioglu (2020) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan ve iki tip likert tipi bulunan 6lgegin orijinalinde okul doyumu alt boyutunda 5’li
likert tipi kullanilmistir; okulda olumlu ve olumsuz duygular alt boyutunda 6’11 likert tip1
kullanilmistir. Olgek Tiirkge’ye uyarlanirken dgrencilerin simif diizeylerine 4°1ii likert tipi
derecelendirmelerin daha uygun olacagir géz Oniinde bulundurularak; okul doyumu alt
boyutu Hi¢ Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Katiliyorum (3), Tamamen katiliyorum
(4); olumlu ve olumsuz duygular alt boyutu Hi¢bir zaman (1), Ara sira (2), sik sik (3), Her
zaman (4) seklinde cevaplandirilmistir. Okulda olumsuz duygular alt 6l¢egindeki maddeler

(madde 25, 27, 29, 31 ve 33) ters olarak kodlanmistir. Likert tipi 6l¢ekten alinabilecek
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puanlar 33-132 arasinda degismektedir. Olgegin orijinal ¢alismasinda Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi okul doyumu alt 6lgegi ,91, okulda olumlu duygular alt 6l¢egi igin ,71
ve okulda olumsuz duygular alt 6l¢egi igin ,78 olarak hesaplanirken, Tiirk¢e’ ye uyarlama
calismasindaki Cronbach alfa katsayilart; okul doyumu alt 6l¢egi i¢in ,87 olumlu duygular
alt dlgegi icin ,84 ve okulda olumsuz duygular alt 6lgegi i¢in ,80 olarak belirlenmistir. Bu

calismada hesaplanan Okulda Oznel Iyi Olus Olgegi Cronbach alfa degeri ,87 dir.

3.3.4 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  demografik 6zelliklerini belirlemek igin
aragtirmaci hazirlamistir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, okul tiirii, Tiirkiye’de bulunduklari
yil, okula giden kardesin varligi, Evde Tiirk¢e konusan aile bireyinin varligi, Evde Tiirkge
okuma yazma bilen aile bireyinin varligi, Tiirk¢ce 6grenmek icin aldigi akademik destege ve

Tiirkge iletigim araglarini kullanma gibi sorular yer almaktadir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne baglh 4. Sinifta 6grenim goren yabanci
ogrencilerin bulundugu 17 devlet okulu ve 1 6zel okul olmak iizere 18 okuldan veriler
toplanmistir. Okullar belirlenirken fazla veriye ulasmak amaciyla okullardaki 4. Sinifta
Ogrenim goren yabanci 6grenci sayilari arastirilmis sayinin yiiksek oldugu okullar tercih
edilmistir.

Aragtirmada, Erol (2019) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen
Cocuklara Yénelik Tutum Olgegi” (EK-1), Bozgiin ve Basgiil (2018) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlamasi yapilan “Akademik Azim Olgegi” (EK-2), Bozgiin ve Akin Kosterelioglu (2020)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan “Ilkogretim Ogrencileri I¢in Okulda Iyi Olus
Olgegi” (Ek-3) ve Kisisel Bilgi Formu (Ek-4) kullanilmistir. Arastirma uygulamalari igin
Milli Egitim Bakanligi’na bagli Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik (AYSE) sistemi
tizerinden izinler alinmistir (Ek-7). Verilerin toplanilacagi okullarla ilgili bilgi alinmis ders
programina dikkat edilerek uygulama yapilmistir. Veri toplama siirecine baglamadan 6nce
ogrencilere ¢aligma konusu ve amaci hakkinda bilgi verilmis, ¢calismanin goniilliiliikk esasina

dayali olarak yapildigi belirtilmis, 6grencilerin kisisel bilgilerinin belli olmamasi adina
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isimlerinin yazilmamasi gerektigi aciklanmistir. Veri toplama siireci ortalama bir ders saati

(40 dakika) stirmiistiir.

3.5 Verilerin Analizi

Veri toplama siirecinde katilimcilarla birebir ¢alisma yapilmis, veriler kontrol
edilerek toplanilmistir. Veri toplama siirecinde toplam 255 dgrenciye ulasmak hedeflenmis,
uygulama esnasinda okula gelmeyen 21 6grenci, dil seviyesi yetersiz olan 6 6grenci ve
uygulama devam etmeyen 3 6grenci ¢alisma disinda birakilmistir. Toplam 225 katilimcinin
verileri kontrol edilmis ve analiz siirecine dahil edilmistir. Bu ¢alismadaki verilerin analizi
SPSS ile LISREL programlart kullanilarak gergeklestirilmistir. Verilerin analizinden 6nce
analiz Oncesi islemler olarak veri girisi yapilmis, kayip ve aykir1 degerler belirlenmis ve ters
kodlamalar yapilmistir. Verilerin dogrulugu kontrol edildikten sonra kayip veriler ortalama
atama yontemiyle atanmustir. Verilere tek yonlii u¢ deger taramasi yapilmis, kesme noktalari
43 olarak belirlenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Varsayimlarin analiz edilebilmesi i¢in
normal dagilimmna bakilmasi énceliklidir. Olgiilmek istenen dzelliklerin hatalardan armik
sekilde Olciilebilmesi icin normal dagilim varsayimlarini saglamasit gerekmektedir.
Calismada verilerin normal dagilip dagilmadigini test etmek amaciyla katilimer sayisi
50’den fazla oldugu i¢in verilerin normalligi Kolmogorov- Smirnov testi p>0,05 (Kilmen,
2020), Carpiklik- basiklik katsayilari i¢in + 1 araligi kesme noktasi olarak kabul edilmistir
(Kalayc1,2016).

Cinsiyet degiskenine gore akademik azim, okulda 6znel iyi olus, okul doyumu alt
Olcegi, okulda olumlu duygular alt 6lgegi, okulda olumsuz duygular alt 6lgegi, Tiirkge

ogrenmeye yonelik tutumuna iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Akademik Azim, Okulda Oznel Iyi Olus, Okul
Doyumu Alt Olgegi, Okulda Olumlu Duygular Alt Olgegi, Okulda Olumsuz Duygular Alt
Olgegi, Tiirk¢ce Ogrenmeye Yonelik Tutumuna lligkin Betimsel Isatistikler

Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpikiik Basikiik

(Skewness) (Kurtosis)
Akademik Kiz ,181 112 ,000 11,578 44,015
Azim Erkek ,079 113 ,076 1,731 0,259
Okulda Kiz ,066 112 ,016 1,368 1,057
Oznel lyi Erkek ,088 113 ,026 3,788 1,804
Olus
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Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpikiik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)
Okul Kiz ,079 112 ,082 2,368 0,673
Doyumu Erkek ,075 113 ,158 0,643 1,583
Okulda Kiz ,145 112 ,000 0,741 2,543
Olumlu Erkek ,116 113 ,001 1,422 1,235
Duygular
Okulda Kiz ,141 112 ,000 4,048 ,980
Olumsuz Erkek ,136 113 ,000 4,048 0,878
Duygular
Tiirkge Kiz ,163 112 ,000 4,692 1,505
Ogrenme Erkek ,089 113 ,027 2,436 0,711
Tutumu

Tablo 3.2. incelendiginde; cinsiyet degiskenine gore okul doyumu alt oGlgek

puanlarinin Kolmogorov- Smirnov testi sonucunda normal dagilim gosterdigi (p>0,05),

akademik azim, okulda 6znel iyi olus, okulda olumlu duygular alt 6l¢egi, okulda olumsuz

duygular alt 6l¢egi ve Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin Kolmogorov- Smirnov

testi sonucunda normal dagilmadigi goriilmektedir (p<0,05). Carpiklik (skewness) ile

basiklik (kurtosis) katsayilarina bakildiginda ise akademik azim, okulda 6znel iyi olus,

okulda olumlu duygular alt 6lgegi, okulda olumsuz duygular alt 6l¢egi ve Tiirkge 6grenmeye

yonelik tutum degerler istenilen aralikta olmadigi i¢cin normal dagilim gostermedigi

gorilmiistiir.

Okul tiirii degiskenine gore akademik azim, okulda 6znel iyi olus, okul doyumu alt

Olgegi, okulda olumlu duygular alt 6lgegi, okulda olumsuz duygular alt 6l¢egi, Tiirkce

ogrenmeye yonelik tutumuna iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.3.’te verilmistir.

Tablo 3.3. Okul Tiirii Degiskenine Gore Akademik Azim, Okulda Oznel Iyi Olus, Okul
Doyumu Alt Olgegi, Okulda Olumlu Duygular Alt Olgegi, Okulda Olumsuz Duygular Alt
Olgegi, Tiirk¢e Ogrenmeye Yonelik Tutumuna lligkin Betimsel Isatistikler

Olcekler Grup Istatistik Sd P Carpiklik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)

Akademik Devlet okulu ,133 195 ,000 11,781 51,971
Azim Ozel okul ,103 30 ,200" 0,763 0,166
Okulda Devlet okulu ,066 195 ,040 ,390 2,309
Oznel iyi Ozel okul ,180 30 ,015 ,859 1,475
Olus

Okul Devlet okulu ,070 195 ,021 1,408 2,037
Doyumu Ozel okul ,146 30 ,102 1,248 1,135
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Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpikiik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)
Okulda Devlet okulu ,142 195 ,000 1,114 3,017
Olumlu Ozel okul ,138 30 147 0,625 0,713
Duygular
Okulda Devlet okulu ,138 195 ,000 5,574 1,162
Olumsuz Ozel okul ,168 30 ,031 1,889 0,388
Duygular
Tiirkge Devlet okulu ,113 195 ,000 5,022 0,598
Ogrenme Ozel okul ,093 30 ,200" ,735 ,396
Tutumu

Tablo 3.3. incelendiginde; okul tiirii degiskenine gore akademik azim, okulda 6znel

iyi olus, okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt 6lgegi, okulda olumsuz

duygular alt 6lgegi ve Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin Kolmogorov- Smirnov

testi sonucunda normal dagilmadigi goriilmektedir (p<0,05). Carpiklik (skewness) ile

basiklik (kurtosis) katsayilarina bakildiginda ise degerler istenilen aralikta olmadigi igin

normal dagilim gostermedigi gorilmustiir.

Yabanci 6grencilerin Tiirkiye’de bulunduklar1 yi1l degiskenine gore akademik azim,

okulda 6znel iyi olus, okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt 6lgegi, okulda

olumsuz duygular alt Olgegi, Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutumuna iligkin betimsel

istatistikler Tablo 3.4.’te verilmistir.

Tablo 3.4. Yabanci Ogrencilerin Tiirkiye 'de bulunduklar: Y1l Degiskenine Gore Akademik
Azim, Okulda Oznel Iyi Olus, Okul Doyumu, Okulda Olumlu Duygular ve Okulda Olumsuz
Duygular Alt Olgekleri, Tiirk¢e Ogrenme Yonelik Tutumuna iliskin Betimsel Isatistikler

Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpikiik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)
Akademik 1 yildan az ,132 14 ,200" 1,132 ,625
Azim 1-2 yil ,094 38 ,200" ,506 ,642
3-4 yil ,124 56 ,032 ,909 1,277
5+ yil ,189 117 ,000 11,459 46,101
Okulda 1 yildan az ,156 14 ,200" ,360 ,896
Oznel lyi 1-2 yil ,081 38 ,200" ,798 ,694
Olus 3-4 yil ,070 56 ,200" ,978 ,850
5+yil 076 117 ,093 1,441 1,029
Okul 1 yildan az ,129 14 ,200" 0,247 0,796
Doyumu 1-2y1l ,127 38 ,122 1,558 0,111
3-4 yil ,096 56 ,200" 1,595 0,098
5+ yil ,090 117 ,020 2,812 0,228
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Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpiklik Basiklik

(Skewness) (Kurtosis)
Okulda 1 yildan az A77 14 ,200" 0,112 0,579
Olumlu 1-2 yil ,186 38 ,002 0,122 1,924
Duygular 3-4 yil 123 56 035 0,388 0,326
5+ yil 131 117 ,000 1,723 1,864
Okulda 1 yildan az ,133 14 ,200" 1,520 0,616
Olumsuz 1-2 yil ,109 38 ,200" 0,472 1,24
Duygular 3-4 y1l ,133 56 ,015 1,702 0,219
5+ yil 173 117 ,000 6,267 3,844
Tiirkge 1 yildan az ,120 14 ,200" 0,495 0,891
Ogrenme 1-2 yil 117 38 ,200" 2,112 0,745
Tutumu 3-4 yil ,081 56 ,200" 1,771 0,038
5+ yil ,143 117 ,000 5,066 1,576

Tablo 3.4. incelendiginde; Yabanci Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunduklar yil
degiskenine gore okulda 6znel iyi olus puanlarinin Kolmogorov- Smirnov testi sonucunda
normal dagilim gosterdigi (p>0,05), akademik azim, okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu
duygular alt 6l¢egi, okulda olumsuz duygular alt 6lcegi ve Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum
puanlarinin  Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda normal dagilim goéstermedigi
goriilmektedir (p<0,05). Carpiklik (skewness) ile basiklik (kurtosis) katsayilarina
bakildiginda ise akademik azim, okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt l¢egi,
okulda olumsuz duygular alt dlgegi ve Tirkge 6grenmeye yonelik tutum degerlerinin
istenilen aralikta olmadig1 i¢in normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Okula giden kardes varlig1 degiskenine gore akademik azim, okulda 6znel iyi olus,
okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt 6l¢egi, okulda olumsuz duygular alt
Olgegi, Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutumuna iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.5.°te

verilmistir.

Tablo 3.5. Okula Giden Kardesin Varligi Degiskenine Gore Akademik Azim, Okulda Oznel
Iyi Olus, Okul Doyumu, Okulda Olumlu Duygular ve Okulda Olumsuz Duygular Alt
Olgekleri, Tiirk¢e Ogrenmeye Yonelik Tutumuna lliskin Betimsel Isatistikler

Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpiklik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)
Akademik Evet ,138 164 ,000 3,436 0,831
Azim Hay1r ,160 61 ,000 10,885 32,296
Okulda Oznel Evet ,058 164 ,200" 1,415 1,665
iyi Olus Hayr 073 61 200" 0,225 1,119
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Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpiklik Basiklik

(Skewness) (Kurtosis)

Okul Doyumu Evet ,071 164 ,041 2,342 1,257

Hayir ,081 61 ,200" 0,137 1,023
Okulda Olumlu Evet ,132 164 ,000 1,857 1,978
Duygular Hayr ,127 61 ,016 ,245 1,607
Okulda Evet ,142 164 ,000 5,621 2,302
Olumsuz Hayir ,118 61 ,035 2,026 0,620
Duygular
Tiirkce Evet 121 164 ,000 4,494 0,068
Ogrenme Hayir ,086 61 ,200" 2,238 0,609
Tutumu

Tablo 3.5. incelendiginde; okula giden kardesin varligi degiskenine gore okulda
oznel iyi olus puanlarinin Kolmogorov- Smirnov testi sonucunda normal dagilim gosterdigi
(p>0,05), akademik azim, okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt 6lgegi, okulda
olumsuz duygular alt 6l¢egi ve Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunda normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p<0,05). Carpiklik
(skewness) ile basiklik (kurtosis) katsayilarina bakildiginda ise akademik azim, okul
doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt 6lgegi, okulda olumsuz duygular alt dlgegi
ve Tiirkce d6grenmeye yonelik tutum degerlerinin istenilen aralikta olmadigi i¢in normal
dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Yabanci 6grencilerin evde Tiirk¢e konusan bireyin varligi deg§iskenine gore
akademik azim, okulda 6znel 1y1 olus, okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt
Olgegi, okulda olumsuz duygular alt dlcegi, Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumuna iligkin

betimsel istatistikler Tablo 3.6.’da verilmistir.

Tablo 3.6. Yabanc: Ogrencilerin Evde Tiirkce Konusan Bireyin Varligi Degiskenine Gore
Akademik Azim, Okulda Oznel Iyi Olus, Okul Doyumu, Okulda Olumlu Duygular ve
Okulda Olumsuz Duygular Alt Olcekleri, Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutumuna Iliskin
Betimsel Isatistikler

Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpikiik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)
Akademik Hayir ,084 22 ,200" ,364 ,562
Azim 1 kisi ,150 100 ,000 10,730 37,207
2 kisi 138 44 035 1,641 0,304
3 kisi 111 42 ,200" 0,219 1,520
4 kisi ,268 17 ,002 1,518 ,400
Okulda Hayir 131 22 ,200" ,230 ,378
Oznel lyi 1 kisi 080 100 120 941 1,717
Olus 2 kisi 077 44 200" 683 A44
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Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpiklik Basiklik

(Skewness) (Kurtosis)

3 kisi ,081 42 200" ,016 1,401

4 kisi 121 17 200" ,370 478

Okul Hayir 123 22 ,200* 0,1690 0,814
Doyumu 1 kisi ,085 100 072 1,477 1,294
2 kisi ,105 44 200" 1,042 0,692

3 kisi ,103 42 200" 0,882 0,980

4 kisi 115 17 200" 0,882 0,636

Okulda Hay1r ,133 22 200" 0,558 1,138
Olumlu 1 kisi 172 100 ,000 0,751 2,761
Duygular 2 kisi ,095 44 200" 0,501 0,820
3 kisi 141 42 ,035 1,512 0,034
4 kisi ,160 17 200" 0,714 ,0,904

Okulda Hay1r ,198 22 ,025 2,494 1,076
Olumsuz 1 kisi ,128 100 ,000 3,261 0,006
Duygular 2 kisi ,145 44 ,021 2,114 0,138
3 kisi 154 42 ,014 3,167 3,588

4 kisi ,187 17 116 1,689 0,661

Tiirkce Hayir 114 22 ,200" 1,311 0,014
Ogrenme 1 kisi 118 100 ,002 1,763 1,899
Tutumu 2 kisi 176 44 ,002 3,215 0,361
3 kisi 113 42 200" 2,120 0,285

4 kisi ,198 17 ,075 1,509 0,200

Tablo 3.6. incelendiginde; yabanci 6grencilerin evde Tiirk¢e konusan bireyin varlig:
degiskenine gore okulda 6znel iyi olus ve okul doyumu alt 6lgegi puanlarinin Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunda normal dagilim gosterdigi (p>0,05), akademik azim, okulda olumlu
duygular alt 6l¢egi, okulda olumsuz duygular alt 6lgegi ve Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum
puanlarinin - Kolmogorov- Smirnov testi sonucunda normal dagilim gostermedigi
goriilmektedir (p<0,05). Carpiklik (skewness) ile basiklik (kurtosis) katsayilarina
bakildiginda ise akademik azim, okulda olumlu duygular alt Glgegi, okulda olumsuz
duygular alt 6lgegi ve Tiirkce 0grenmeye yonelik tutum degerlerinin istenilen aralikta
olmadigi i¢in normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Yabanci 6grencilerin evde Tiirkce okuma yazma bilen bireyin varlig1 degiskenine
gore akademik azim, okulda 6znel iy1 olus, okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular
alt 6lgegi, okulda olumsuz duygular alt 6l¢egi, Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumuna iliskin

betimsel istatistikler Tablo 3.7.’de verilmistir.
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Tablo 3.7. Evde Tiirk¢e Okuma Yazma Bilen Bireylerin Varligi Degiskenine Gore
Akademik Azim, Okulda Oznel I%/i Olus, Okul Doy_t;mu, Okulda Olumlu Duygula;f ve
Okulda Olumsuz Duygular Alt Olgekleri, Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutumuna Iliskin

Betimsel Isatistikler
Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpiklik Basiklik
(skewness) (kurtosis)
Akademik Hayir 219 22 ,008 1,079 1,100
Azim 1 kisi 103 115 004 2,033 1,058
2 kisi 175 38 ,005 1,926 36
3 kisi 245 37 ,000 10,479 28,187
4 kisi 233 13 052 621 488
Okulda Hayir 148 22 200 437 1,557
Oznel  Tyi 1 kisi 062 115 200" 207 1,838
Olus 2 kisi 083 38 200" 1,765 822
3 kisi 083 37 200" 757 847
4 kisi 125 13 200" 313 405
Okul Hayir 206 22 016 0,786 1,313
Doyumu 1 kisi ,085 115 ,040 0,924 1,680
2 kisi 141 38 054 2,114 0,552
3 kisi 092 37 200 0,863 0,839
4 kisi 164 13 200 0,092 1,131
Okulda Hayir 176 22 073 1,016 1.139
Olumlu 1 kisi 154 115 ,000 0,876 1,222
Duygular y8 31 137 38 069 0,326 1,222
3 kisi 185 37 ,003 1,087 0,491
4 kisi 161 13 200 0,004 0,600
Okulda Hayir 205 22 017 2,586 1,540
Olumsuz 1 kisi 144 115 ,000 3,504 0,277
Duygular 2 kisi 177 38 004 1,924 0,186
3 kisi 168 37 010 2,443 1,610
4 kisi 208 13 129 1,037 0,017
"[iirkc;e Hayir ,180 22 ,061 2,116 421
Ogrenme 1 kisi 112 115 001 2,168 1,472
Tutumu o
2 kisi 180 38 ,003 3,169 598
3 kisi 087 37 200 1,569 ,080
4 kisi 206 13 135 180 180

Tablo 3.7. incelendiginde; yabanci 6grencilerin evde Tiirkge okuma yazma bilen

bireylerin varlig1 degiskenine gore okulda 6znel iyi olus puanlarinin Kolmogorov- Smirnov

testi sonucunda normal dagilim gosterdigi (p>0,05), akademik azim, okul doyumu alt dl¢egi,
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okulda olumlu duygular alt 6l¢egi, okulda olumsuz duygular alt 6lgegi ve Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik tutum puanlarinin  Kolmogorov- Smirnov testi sonucunda normal dagilim
gostermedigi  goriilmektedir (p<0,05). Carpiklik (skewness) ile basiklik (kurtosis)
katsayilarina bakildiginda ise akademik azim, okul doyumu alt 6lgegi, okulda olumlu
duygular alt 6l¢egi, okulda olumsuz duygular alt 6lgegi ve Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum
degerlerinin istenilen aralikta olmadig1 i¢cin normal dagilim gostermedigi gorilmustiir.
Akademik destek alma degiskenine gore akademik azim, okulda 6znel iyi olus, okul
doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt 6l¢egi, okulda olumsuz duygular alt 6l¢egi,

Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumuna iligkin betimsel istatistikler Tablo 3.8.’de verilmistir.

Tablo 3.8. Akademik Destek Alma Degiskenine Gére Akademik Azim, Okulda Oznel Lyi
Olus, Okul Okul Doyumu, Okulda Olumlu Duygular ve Okulda Olumsuz Duygular Alt
Olgekleri, Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutumlarina Iliskin Betimsel Isatistikler

Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpiklik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)
Akademik Hayir ,143 155 ,000 14,071 60,250
Azim Evet ,151 70 ,000 ,951 1,724
Okulda Oznel Hayir ,054 155 ,200* 1,030 1,490
Iyi Olus Evet ,088 70 ,200* ,010 1,683
Okul Doyumu Hayir ,079 155 ,020 2,071 1,219
Evet ,089 70 ,200* 0,306 1,392
Okulda Hayir ,126 155 ,000 2,164 1,488
Olumlu Evet ,141 70 ,001 0,554 2,067
Duygular
Okulda Hayir ,146 155 ,000 5,682 2,679
Olumsuz Evet ,146 70 ,001 2,135 0,791
Duygular
Tirkge Hayir ,118 155 ,000 5.635 2,317
Ogrenme Evet 124 70 ,010 ,651 1,844
Tutumu

Tablo 3.8. incelendiginde; akademik destek alma degiskenine gore okulda 6znel iyi
olus puanlarmin Kolmogorov- Smirnov testi sonucunda normal dagilim gosterdigi (p>0,05),
akademik azim, okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt 6l¢egi, okulda olumsuz
duygular alt 6l¢egi ve Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin Kolmogorov- Smirnov
testi sonucunda normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p<0,05). Carpiklik (skewness)

ile basiklik (kurtosis) katsayilarina bakildiginda ise akademik azim, okul doyumu alt dlgegi,
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okulda olumlu duygular alt 6l¢egi, okulda olumsuz duygular alt 6lgegi ve Tiirkge 6grenmeye
yonelik tutum degerlerinin istenilen aralikta olmadigi i¢in normal dagilim gostermedigi
gorilmistiir.

Tirkge iletisim araglarini kullanma degiskenine gore akademik azim, okulda 6znel
iyl olus, okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt 6lgegi, okulda olumsuz
duygular alt 6l¢egi, Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumuna iliskin betimsel istatistikler Tablo

3.9.’da verilmistir.

'I:ablo 3.9. Tiirkge Iletisim Araclarini Kullanma Degiskenine Gore Akademik Azim, Okulda
Oznel Iyi Olus, Okul Doyumu, Okulda Olumlu Duygular ve Okulda Olumsuz Duygular Alt
Olgekleri, Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutumuna Iliskin Betimsel Isatistikler

Olgekler Grup Istatistik Sd P Carpikiik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)
Akademik Hay1r ,118 19 ,200" 1,312 ,769
Azim Evet ,124 206 ,000 12,946 56,792
Okulda Hay1r ,118 19 ,200" 0,408 0,225
Oznel lyi
Olus Evet ,057 206 ,200" 1,343 1,994
Okul Hay1r 111 19 ,200" 0,217 0,876
Doyumu Evet ,065 206 ,034 2,112 1,623
Okulda Hay1r ,133 19 ,200" 0,333 0,966
Olumlu Evet ,137 206 ,000 1,644 2,468
Duygular
Okulda Hayir 172 19 ,142 0,793 0,049
Olumsuz Evet ,139 206 ,000 5,958 1,973
Duygular
Tiirkge Hayir ,138 19 ,200" 0,454 1,185
Ogrenme Evet ,113 206 ,000 5,023 0,572
Tutumu

Tablo 3.9. incelendiginde; Tiirkge iletisim araglarimi kullanma degiskenine gore
akademik azim, okulda 6znel 1yi olus, okul doyumu alt 6l¢egi, okulda olumlu duygular alt
Olcegi, okulda olumsuz duygular alt 6l¢egi ve Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin
Kolmogorov- Smirnov testi sonucunda normal dagilmadigi goriilmektedir (p<0,05).
Carpiklik (skewness) ile basiklik (kurtosis) katsayilarina bakildiginda ise degerler istenilen

aralikta olmadigi i¢in normal dagilim gdstermedigi goriilmiistiir.
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Arastirmanin birinci alt problemi i¢in; yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme tutumu
diisiik diizey X-1S altinda, orta diizey X+1S aralif1 ve yiiksek diizey X+1S iizerindeki
puanlar olmak tizere kategoriler olusturularak diizeylere ayrilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi; yabanci 6grencilerin, akademik azim ve okulda
oznel iyi olug Tiirkce 6grenmeye iliskin tutumlarin1 yordamayip yordamadigini belirlemek
amaciyla ¢coklu regresyon analizi yapilmaistir.

Arastirmanin ti¢iincii alt problemi; Yabanci 6grencilerin, Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
tutum, akademik azim ve okulda 6znel iyi oluslar1 cinsiyete, okul tiiriine, Tiirkiye’de
bulunduklar1 yila, okula giden kardesin varligina, evde Tiirk¢e konusan aile bireyinin
varligina, evde Tiirkge okuma yazma bilen aile bireyinin varligina, Tirk¢e 6grenmek igin
aldig1 akademik destege (6zel ders, Tiirkce dil kursu...) ve Tirkce iletisim araglarina
(bilgisayar kullanma, televizyonda Tiirk¢e kanallar izleme...) gore degisip degismedigini
0l¢mek amaciyla yapilan analizler su sekildedir:

Ogrencilerin cinsiyete gore akademik azim, dznel iyi olus, okulda olumlu duygular,
okulda olumsuz duygular ve Tiirk¢ce 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin farklilik gésterip
gostermedigi Mann Whitney U Testi ile okul doyumu puanlarmin farklilik gosterip
gostermedigi T- Testi belirlenmistir. Okul tiiriine gore; akademik azim, okulda 6znel iyi olus,
okul doyumu, okulda olumlu duygular, okulda olumsuz duygular ve Tiirk¢ce 6grenmeye
yonelik tutum puanlarmin farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U Testi ile
belirlenmistir. Tiirkiye’de bulunduklart yila gore; akademik azim, okul doyumu, okulda
olumlu duygular, okulda olumsuz duygular ve Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin
farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H Testi ile okulda 6znel iyi olus puanlarinin
farklilik gosterip gostermedigi Tek Yonliit ANOVA ile belirlenmistir. Okula giden kardesin
varhigina gore; akademik azim, okul doyumu, okulda olumlu duygular, okulda olumsuz
duygular ve Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin farklilik gosterip gostermedigi
Mann Whitney U Testi ile okulda 6znel iy1 olus puanlariin farklilik gosterip géstermedigi
T- Testi ile belirlenmistir. Evde Tiirkge konusan birey sayisina gore; akademik azim, okulda
olumlu duygular, okulda olumsuz duygular ve Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin
farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H Testi ile okulda 6znel iyi olus ve okul
doyumu puanlarinin farklilik gosterip gostermedigi Tek Yonli ANOVA ile belirlenmistir.
Evde Tiirkge okuma-yazma bilen birey sayisina gore; akademik azim, okul doyumu, okulda

olumlu duygular, okulda olumsuz duygular ve Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin
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farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H Testi ile okulda 6znel iyi olus puanlarinin
farklilik gosterip gostermedigi Tek Yonli ANOVA ile belirlenmistir. Akademik destek
almaya gore; akademik azim, okul doyumu, okulda olumlu duygular, okulda olumsuz
duygular ve Tiirkge d6grenmeye yonelik tutum puanlarinin farklilik gosterip gostermedigi
Mann Whitney U Testi ile okulda 6znel iyi olus puanlarinin farklilik gosterip gostermedigi
T- Testi ile belirlenmistir. iletisim araglarini kullanmaya gore; akademik azim, okulda 6znel
iyl olus, okul doyumu, okulda olumlu duygular, okulda olumsuz duygular ve Tiirkge
ogrenmeye yonelik tutum puanlarinin farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U Testi
ile belirlenmistir. AVOVA testi anlamli oldugunda hangi gruplar arasinda anlamli
farkliligin oldugunu belirlemek amaciyla islem sonrasi1 Scheffe Testi kullanilmigtir. Kruskal
Wallis-H Testi anlamli oldugunda anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla islem sonrasinda Dunn Ikili Karsilastirmalar testi kullanilmustir.
Calismada anlamlilik diizeyi p<0,05 seklinde kabul edilmistir.

Analizlerin raporlastirilmasinda anlamli farkliligin incelendigi bulgularda farkliligin
ne Olclide etkiye sahip oldugunu anlamak igin etki biyikliikkleri yer verilmelidir
(Cohen,1992). Mann-Whitney U Testi etki biiylikliigiiniin hesaplanmasinda Field, (1998);
Pallant, (2007) formiilii, yorumlanmasinda Cohen’in (1998) kesim noktalar1 kullanilmistir.
Cohen’in (1998) etki biiyiikligii degerleri 0,10 diisiik diizey; 0,30 orta diizey ve 0,50 genis
diizey etki biiylikliigiine sahiptir seklinde yorumlanmaktadir. ANOVA testi ve T- Testi etki
biiyiikliikleri eta-kare (n?) ile Kruskal Wallis-H Testi kismi eta-kare (ny?) ile incelenmistir.
Etki bliytikliigliniin siniflandirilmasinda Cohen’in (1988) kesim noktalar1 kullanilmastir.
Cohen ‘in (1988) etki biiytikliigii degerleri; 0,01 diisiik diizey; 0,06 orta diizey; 0,14 genis
diizey etki biiytikliigline sahiptir seklinde siniflandirilmaktadir.

Arastirmada Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile yapisal modeldeki gizil
degiskenlerin 6l¢iim modellerinin verilerle uyumunun test edilmesi, Yapisal Esitlik
Modellemesi (YEM) ile degiskenlerin yordanmasi ve aracilik testlerinin gergeklestirilmesi
incelenmistir.

Arastirmada 6l¢iim modelinin verilerle uyumu Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile
degiskenlerin yordanmasina ve aracilik testlerinin gergeklestirilmesi Yapisal Esitlik Modeli
(YEM) ile yapilmistir. DFA, 6nceden teorik olarak tanimlanan yapilarin farkl kiiltiirlerde
dogrulugunu belirlemek amaciyla yapilan bir analiz teknigidir (Brown, 2015). DFA analizi

sonucunda uyum ve uyumsuzluk indeksleri bakilmasi gereken iki indeks tiirtidiir. Calismada
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bakilan uyum indeksleri (CFl, NNFI, IFIl) +1’e, uyumsuzluk indekslerinin (SRMR,
RMSEA) ise 0’a yakin olmasi modelin dogruluguna iliskin kanitlardir. Uyum indekslerinin
kabul edilebir 6l¢iit ve miikemmel 6lglit olmak tizere belli araliklar1 vardir (Schermelleh-
Engel, Moosburger ve Miiller, 2003 s. 52; Schumacker ve Lomax, 2004 s. 74; Hu ve Bentler,
1999). Uyum indekslerine ait araliklar Tablo 3.10.’da goriilmektedir.

Tablo 3.10. DFA Analizi Uyum Indeksi Degerleri

Uyum Géstergeleri Miikemmel Olgiit Kabul Edilebilir Olgiit
s 0<72/5d <2 2< 2/5d<3
CFI 95<CFI <1.00 .90<CFI <.95
NNFI (TLI) 95< NNFI (TLI) <1.00 90 <NNFI (TLI) <.95
IFI L95<IFI<1.00 90 <IFI <.95
SRMR .00<SRMR <.05 .05<SRMR <.10
RMSEA .00<RMSEA < .05 .05<RMSEA <10

(Schermelleh-Engel, Moosburger ve Miiller, 2003: 52; Schumacker ve Lomax, 2004: 74; Hu ve Bentler, 1999)

Calismada x?/ sd (Diizeltilmis Ki- kare degeri), CFI (Karsilastirmali Uyum indeksi),
NNFI (Normlastirlmamis Uyum indeksi), IFI (Arttmli Uyum indeksi), SRMR
(Standartlastirilmis Ortalama Hatalarin Kara Kokii), RMSEA (Yaklasik Hatalarin Ortalama
Kara Kokiil) uyum indeksleri kullanilmustir.

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin 6rneklem gruba uygunlugunu 6lgmek i¢in
DFA analizi yapilmistir. Calismada kullanilan akademik azim 6lgegi, okulda 6znel iy1 olus
olgegi ve Tirkge 6grenmeye yonelik tutum Slgegine iliskin DFA sonuglar1 Tablo 3.11.’de

verilmistir.

Tablo 3.11. DFA Analizi Sonucunda Olgme Araglarinin Uyum Indeksleri

Uyum indeksleri Akademik Azim Okulda Oznel Iyi Tiirkge Ogrenme

Olgegi Olus Olgegi Tutum Olgegi

x/sd 1,013530135) 2,37 (1174,88/495) 2.71(684,25/252)

CFlI 1.00 91 .96

NNFI (TLI) 1.00 91 .95

IFI 1.00 91 ,96

SRMR .03 .07 .06

RMSEA .007 .07 .08
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DFA Analizi sonucunda oOl¢me araglarinin uyum indeksleri incelendiginde;
akademik azim Olgeginin y%sd= 1.01, CFI= 1.00, NNIF(TLI)=1.00, IFI= 1.00,
SRMR=.003, RMSEA=.007 uyum indekslerinin miikemmel 6lgiite sahip oldugu; okulda
oznel iyi olus Olgeginin y%sd=2.37, RMSEA= .07, CFl= .91, NNFI= .91, IFI=.91
SRMR=.07 uyum degerinin kabul edilebilir dl¢iite sahip oldugu; Tiirkge 6grenme tutum
Olgeginin CFI=.96, NNFI= .95, IFI=.96 uyum degerlerinin miikemmel 6lgiite, y%/sd= 2,71,
SRMR=.06, RMSEA=.08 uyum degerlerinin kabul edilebilir 06l¢iite sahip oldugu

sOylenebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya ait bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme

yonelik tutumlari ne diizeydedir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Yabanc: égrencilerin Tiirkce Ogrenme Tutumuna Yonelik Betimsel Istatistikler

X S Max. Min. Carpiklik Basikik
(Skewness)  (Kurtosis)

Tiirkge
Ogrenme 96,91 16,40 42,00 120,00 4,858 0,018
Tutumu

Yabanci 6grencilerin Tiirkce 0grenmeye yonelik tutum diizeylerine ait betimsel
istatistiklerde ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilari incelendiginde normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir. Yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme tutumu diisiik
diizey X-1S altinda, orta diizey X+1S arahig1 ve yiiksek diizey X+18S iizerindeki puanlar
olmak tiizere kategoriler olusturularak diizeylere ayrilmistir. Yabanci 6grencilerin Tiirkge

ogrenmeye yonelik tutum diizeylerine iligskin bulgular Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2. Yabanci 6grencilerin Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutum Diizeyleri

Tutum Diizeyi Puan aralig Frequence (f) Yiizde (%)
Diistik Diizey 80,51 ve alt1 38 16,9
Orta Diizey 80,51-113,31 148 75,7
Yiiksek Diizey 113,31 ve st 39 17,4
Toplam 225

Tablo 4.2.’ye gore yabanci 6grencilerin 38’inin (%16,9) disiik diizey, 148’inin
(%75,7) orta diizey, 39’unun (%17,4) yiiksek diizeyde tutumlari oldugu goriilmektedir.
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Diger bir ifadeyle yabanci 6grencilerin yarisindan fazlasi orta diizey Tiirk¢e 6grenmeye

yonelik tutumuna sahip oldugu soylenebilir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iKinci alt problemi olan “Yabanci 6grencilerin, akademik azim ve
okulda 6znel iyi olus Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumlarini yordamakta midir?”” sorusuna

iligkin bulgular asagida yer almaktadir.

Yabanci 6grencilerin akademik azim ve okulda 6znel iyi olus diizeyleri Tiirkge
O0grenme tutumunu yordayip yordamadigina iliskin ¢oklu regresyon analizi yapilmistir.

Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 4.3.’te verilmistir.

'I_'_abIO 4.3. Yabanci ogrencilerin, Akademik Azim ve Okulda Oznel Iyi Oluslarinin Tiirkge
Ogrenmeye yonelik Tutumlarint Yordamaswna Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

B Standart
Model hata B T p R?
Sabit 12.880 6.679 1.929 .055
Akademik
Azim .793 175 .286 4,520 .000 428
Okulda Oznel
fyi Olus 531 76 444 7.010 .000
R=0.658 R2=0.428

F 626)=84.667  P=.0000

Tablo 4.3. incelendiginde ilkokul 4. sinifta 6grenim goéren yabanci &grencilerin
okulda 6znel iyi olus ve akademik azim degiskenlerinin birlikte, Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
tutum puanlarin1 anlaml bir sekilde yordadig gériilmektedir, R=0.658, R?= 0.428, p<0.1.
Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin Tiirkce
o0grenmeye yonelik tutumu {lizerindeki goreli sirasi; okulda iyi olus ve akademik azimdir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari incelendiginde ise, akademik
azim ve 6znel iyi olusun anlamli bir sekilde yordadig1 goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2002).

Coklu regresyon analizi sonuglarina gore Tiirkce Ogrenme tutumlarinin
yordanmasina iligskin regresyon esitligi asagida verilmistir.

TUTUM=12.880+0.793 AKADEMIKAZIM+0.5310KULDAOZNELIYIOLUS
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4.2.1 Yapisal Esitlik Modeli (YEM)

Yapisal Esitlik Modeli (YEM) gozlenen ve gizil degiskenler arasindaki degiskenlere
yonelik denenceleri sinamaya yarayan kapsamli bir istatistik yontemidir (Holly, 1995; Akt:
Stimer, 2000). Yapisal esitlik modelinde arastirmacinin dogrudan oSlgtiigii degiskenler
gozlenen degisken iken gizil degisken dogrudan gozlenebilen degiskenler araciligiyla
Olciilebilen degiskenleri ifade etmektedir (Dogan, 2013). Tiirkge O6§renme tutumunu
aciklayan degiskenlerin yapisal esitlik modeli ile degerlendirilmesine iligkin arastirmaci
tarafindan olusturulan modelde Tiirk¢e 6grenme tutumu, akademik azim ve okulda 6znel iyi
olus olmak tizere ii¢ gizil degisken kullanilmigtir. Arastirma modelini belirlenmeden 6nce
ilk olarak akademik azim ve okulda 6znel iyi olusun Tiirk¢e 6grenme tutumunu yordayip
yordamadigini anlamak icin ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 gére akademik azim ve okulda 6znel iyi
olusun Tiirkce 6grenme tutumu lizerinde anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir.
Arastirmada ele aliman degiskenler arasinda ¢oklu regresyon analizi sonucunda Tiirkge
O0grenme tutumunu agiklayan degiskenlerin belirlenebilmesi yapisal esitlik modeliyle test

edilmistir. Yapisal esitlik modeline iligkin sonuglar Sekil 4.1.’de verilmistir.
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Sekil 4.1. Tiirkce Ogrenme Tutumu, Akademik Azim ve Okulda Oznel Lyi Olus
Degiskenlerine Iligkin Ol¢iim Modeli
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Chi-Square=2855.57, df=2141, P-value=0_00000, RM3IEZ=0.0&0
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Sekil 4.1.”e gore Tiirk¢ce 6grenmeye yonelik tutumu akademik azim .44 oraninda,
okulda 6znel iyi olus .40 oraninda yordadigi goriilmektedir. Arastirmada yapisal esitlik
modeli olustururken modelde yer alacak degiskenlerle bir 6l¢iim modeli olusturulmus ve
analiz edilmistir. Ol¢iim modelinde x% Sd (Diizeltilmis Ki- kare degeri), CFI (Karsilastirmali
Uyum Indeksi), NNFI (Normlastirilmamis Uyum Indeksi), IFI (Artimli Uyum Indeksi),
SRMR (Standartlastirilmis Ortalama Hatalarin Kara kokii), RMSEA (Yaklasik Hatalarin
Ortalama Kara kokil) uyum indeksleri kullanilmistir. Analiz sonucunda x?/Sd= 1. 83,

CFI=.95, NNFI (TLI) = .95, IFI= .95 SRMR=.06, RMSEA=.06 olarak bulunmustur.

4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problemi olan “Yabanct 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye
yonelik tutum, akademik azim ve okulda 6znel iyi oluslar1 cinsiyete, okul tiiriine, Tiirkiye’de
bulunduklar1 yila, okula giden kardesin varligina, evde Tiirk¢e konusan aile bireyinin
varligina, evde Tiirk¢e okuma yazma bilen aile bireyinin varligina, Tiirk¢e 6grenmek igin
akademik destek alma (6zel ders, Tiirkge dil kursu...) ve Tiirkge iletisim araglarini kullanma
durumuna (bilgisayar kullanma, televizyonda Tiirkge kanallar izleme...) gore degismekte

midir?” sorusuna iligkin bulgular asagida yer almaktadir.

4.3.1 Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii simifta dgrenim géren yabanci dgrencilerin cinsiyet degiskenine
gore Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum o6lceginin toplam puanlarinda anlamli farklilik olup
olmadigini 6lgmek i¢in 6lgmek icin yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iligskin bulgular Tablo

4.4.°te verilmistir.

Tablo 4.4. Cinsiyet Degiskenine Gore Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Tutum Degiskenine
1liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Ortanca Stra ortalamasi U p R
Kiz 112 121.07 13559.50 5424.500 .064

Erkek 113 105.00 11865.50

Toplam 225
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Tablo 4.4. incelendiginde, kiz 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme tutum puanlari ile erkek
ogrencilerin Tiirkge Ogrenme tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
gorilmektedir, U= 5424.500, p>0.05. Sira ortalamas1 dikkate alindiginda, kiz 6grencilerin
erkek ogrencilere gore Tiirk¢e 6grenme tutumlarmin daha yiiksek oldugu goriilmesine

ragmen anlamli fark olusturacak diizeyde olmadig1 sylenebilir.

Ilkokul dérdiincii smifta 6grenim gdren yabanci 6grencilerin cinsiyet degiskenine
gore akademik azim 6l¢eginin toplam puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigini test

etmek icin yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.5.’te verilmistir.

Tablo 4.5. Cinsiyet Degiskenine Gore Akademik Azim Diizeyine Iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuglar

Grup N Ortanca Stra ortalamast U p R
Kiz 112 124,26 13917880 5067.000 010 0,172
Erkek 113 101,84 11508.00

Toplam 225

Not: N=225, p<0.05.

Tablo 4.5. incelendiginde, kiz &grencilerin akademik azim puanlarinin erkek
ogrencilerin azim puanlarindan anlaml bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmektedir (U=
5067.000, p<0.05, r=0,172). Sira ortalamasi1 dikkate alindiginda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore akademik azimlerinin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Cinsiyet
akademik azim tlizerinde diisiik 6lgiide etkilidir (R=0,172).

[lkokul dérdiincii simifta 8grenim géren yabanci dgrencilerin cinsiyet degiskenine
gore okulda 6znel iyi olus dlgeginin toplam puanlarinda anlamh farklilik olup olmadigini

test etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iligskin bulgular Tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6. Cinsiyet Degiskenine Gore Okulda Oznel Iyi Olusa Iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuglar

Grup N Ortanca Stwra ortalamast U p R
Kiz 112 119.79 13416.50 5567.500 119

Erkek 113 106.27

Toplam 225 1200850
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Tablo 4.6. incelendiginde kiz 6grencilerin okulda 6znel iyi olus puanlan ile erkek
ogrencilerin okulda 6znel iyi olus puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir,
U=5567.500, p>0.05. Sira ortalamas1 dikkate alindiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore okulda 6znel iyi oluslarinin daha yiiksek oldugu goriilmesine ragmen anlamh fark
olusturacak diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Ilkokul dérdiincii simifta dgrenim géren yabanci dgrencilerin cinsiyet degiskenine
gore okulda 6znel 1yi olus Olgeginin alt dlgegi olan okul doyumu puanlarinda anlamli
farklilik olup olmadigini test etmek i¢in yapilan T-Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.7.’de

verilmistir.

Tablo 4.7. Cinsiyet Degiskenine Gore Okul Doyumu Alt Olcegine Iliskin T-Testi Sonuglar

Grup N X S Sd T p n
Kiz 112 77,99 9,92 223 1,58 115 -
Erkek 113 75,7 10,09

Toplam 225

Tablo 4.7. incelendiginde, kiz ogrencilerin okul doyumu puanlar ile erkek
ogrencilerin okul doyumu puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (t
223=1,58), p>0.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kiz 6grencilerin (X=77,99), erkek
ogrencilere (X=75,7) gore okul doyumlarmin daha yiiksek oldugu goriilmesine ragmen
anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren yabanci dgrencilerin cinsiyet degiskenine
gore okulda 6znel iyi olus 6lgeginin alt 6lgekleri olan okulda olumlu duygular ve okulda
olumsuz duygular puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigini test etmek igin yapilan

Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.8.’de verilmistir.

Tablo 4.8. Cinsiyet Degiskenine Gore Okulda Olumlu Duygular ve Okulda Olumsuz
Duygular Alt Olgeklerine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortanca Sira U P R
Ortalamasi

Okulda

Olumlu

Duygular

Kiz 112 113.45 12706.50

Erkek 113 112.55 12718.50 6277.500 917

Toplam 225
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Grup N Ortanca Stra U P R

Ortalamast
Okulda
Olumsuz
Duygular
Kiz 112 116.00 12992.50 5991.500 487
Erkek 113 110.02 12432.50
Toplam 225

Tablo 4.8. incelendiginde, kiz &grenciler ile erkek ogrencilerin okulda olumlu
duygular (U=6277.500, p>0,05) ve okulda olumsuz duygular (U=5991,500, p>0,05) toplam
puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir. Sira ortalamalari dikkate
alindiginda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore okulda olumlu ve olumsuz duygularinin
daha yiiksek oldugu goriilmesine ragmen anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadigi

sOylenebilir.
4.3.2 Okul Tiirii Degiskenine iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii smifta 6grenim goren yabanci dgrencilerin okul tiirii degiskenine
gore Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum Slgeginin toplam puanlarinda anlamli farklilik olup
olmadigini test etmek icin yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.9.’da

verilmistir.

Tablo 4.9. Okul Tiirii Degiskenine Gore Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutum Diizeyine
Lliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Ortanca Sira U P R
Ortalamasi

Devlet 195 118.17 23043.50 1916.500 .002 0.202

okulu

Ozel okul 30 79.18 2381.50

Toplam 225

Tablo 4.9.’a gore, devlet okulunda &grenim goéren yabanci Ogrencilerin Tiirkce
O0grenme tutum puanlarinin, 6zel okulda 6grenim goéren yabanci Ogrencilerin Tiirkce
O0grenme tutum puanlarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmaktadir, U= 1916.500, p<0.05, r= 0,202. Okul tiirii Tiirk¢e 6grenme tutumu iizerinde
diisiik ol¢iide etkilidir. (R=0,202)
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[lkokul dérdiincii sinifta 6grenim goren yabanci 6grencilerin okul tiirii degiskenine
gore akademik azim Ol¢eginin toplam puanlarinda anlamh farklilik olup olmadigini test

etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.10.’da verilmistir.

Tablo 4.10. Okul Tiirii Degiskenine Gore Akademik Azim Diizeyine Iliskin Mann-Whitney
U Testi Sonuclar

Grup N Ortanca Stra Ortalamast U p R
Devlet 195 115.95 226610.00 2350.000 082 -
Okulu

Ozel Okul 30 93.83 2815.00

Toplam 225

Tablo 4.10. incelendiginde, devlet ilkokul okulunda 6grenim goren yabanci
ogrencilerin akademik azimleri puanlari ile 6zel okulda 6grenim goren yabanci 6grencilerin
akademik azim puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir, U= 2350.000,
p>0.05. Sira ortalamasi dikkate alindiginda, devlet okulunda 6grenim goren yabanci
ogrencilerin, 6zel okulda 6grenim goéren 6grencilerin akademik azimlerinden daha yiiksek
oldugu goriilmesine ragmen anlamli fark olusturacak diizeyde olmadigi sdylenebilir.

Ilkokul dérdiincii simifta 6grenim goren yabanci dgrencilerin okul tiirii degiskenine
gore okulda 6znel 1y1 olus 6l¢eginin alt 6l¢eklerinden okul doyumu, okulda olumlu duygular,
okulda olumsuz duygular puanlar ile toplam puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigim

test etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iligkin bulgular Tablo 4.11.’de verilmistir.

Tablo 4.11. Okul Tiirii Degiskenine Gére Okulda Oznel Iyi Olus Diizeyine Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortanca Stra ortalamasi U p R
Okul Doyumu

Devlet okulu 195 115,66 22553,50 118 -
Ozel okul 30 95,72 2871,50 2406,500

Toplam 225

Olumlu

Duygular

Devlet okulu 195 115,77 22574,50 2385,500 101 -
Ozel Okul 30 95,02 2850,50

Toplam 225
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Grup N Ortanca Sira ortalamasi ) p R

Olumsuz

Duygular

Devlet okulu 195 113,96 22221,50 2738,500 571 -
Ozel okul 30 106,78 3203,50

Toplam 225

Okulda Oznel

Iyi Olus

Devlet okulu 195 115.56 22535.00

Ozel okul 30 96.33 2890.00 2425.000 132 -
Toplam 225

Tablo 4.11. incelendiginde devlet ilkokul okulunda 6grenim goéren yabanci 6grenciler
ile 6zel okulda 6grenim goéren yabanci 6grencilerin okul doyumu (U= 2406,500, p>0.05),
okulda olumlu duygular (U= 2385,500, p>0.05), okulda olumsuz duygular (U= 2738,500,
p>0.05) puanlar1 ve okulda 6znel iyi olus toplam puanlar1 (U=2425.000, p>0.05) arasinda
anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Sira ortalamasi dikkate alindiginda, devlet
okulunda &grenim goren yabanci Ogrencilerin, 6zel okulda Ogrenim goéren yabanci
ogrencilerin okul doyumlarindan, okulda olumlu duygularindan, okulda olumsuz
duygularindan daha yiiksek oldugu goriilmesine ragmen anlaml fark olusturacak diizeyde

olmadig1 sdylenebilir.

4.3.3 Tiirkiye’de Bulunduklar1 Y1l Degiskenine iliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii smifta 6grenim gdren yabanci ogrencilerin  Tiirkiye’de
bulunduklart yil degiskenine gore Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum Olgeginin toplam
puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigim test etmek icin yapilan Kruskal Wallis-H
Testi’ne iligkin bulgular Tablo 4.12.”de verilmistir.

Tablo 4.12. Tiirkiye 'de Bulunduklar: Yil Degiskenine Gore Tiirkge Ogrenmeye Yonelik
Tutum Diizeyine lliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Yontem N Sira Sd 7 P n? Fark
ortalamasi
1 yildan az 14 80.75 3 20,217 0.000 0,07 lyildanaz-5+
1-2 y1l 38 96.46 3-4 yil ve 5+
3-4 yil 56 93,74 1-2 yil ve5+
5+ 117 131,43
Toplam 225
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Tablo 4.12. incelendiginde, yabanct 6grencilerin Tiirkiye’de bulunduklari yila gore
Tirkce Ogrenmeye yonelik tutum puanlarinin  farklilagtign  goriilmektedir (p<0,05).
Tiirkiye’de bulunduklar1 yi1l degiskenine gore Tiirkce 6grenme tutum diizeylerine iliskin
Kruskal Wallis-H Testi sonuglari sira ortalamalari incelendiginde; 5+ yil sira ortalamasinin
131,43; 1-2 yil sira ortalamasinin 96,46; 3-4 yil sira ortalamasinin 93,74; 1 yildan az sira
ortalamasinin 80,75 oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda ikili karsilagtirma yapmak i¢in
Dunn ikili karsilastirmalar testi yapilmistir. Dunn ikili karsilastirmalar testi sonuglarina gore;
lyildan az ve 5+ yillarda bulunanlarin Tiirk¢e 6grenme tutum puanlari arasinda; 3-4 yil ve
5+ yillarda bulunanlarin Tiirk¢e 6grenme tutum puanlart arasinda; 1-2 yil ve 5+ yillarda
bulunanlarin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
(p<0,05) goriilmektedir. 1 yildan az ve 3-4 yil bulunanlarin Tiirkge 6grenme tutum puanlar
arasinda; 1 yildan az ve 1-2 yil bulunanlarin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum puanlari
arasinda; 3-4 yil ve 1-2 yillarda bulunanlarin akademik puanlar arasinda;1-2 yil ve 3-4
yillarda bulunanlarin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1r (p>0,05) goriilmektedir. Dunn ikili karsilastirmalar testine gore bu farklilik
anlamlidir (Kilmen,2020). Yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumu iizerinde
Tiirkiye’de bulunduklar1 y1l orta etkiye sahiptir (n=0,07).

flkokul dérdiincii smifta Ogrenim géren yabanci Ogrencilerin  Tiirkiye’de
bulunduklar1 yil degiskenine goére akademik azim Olgeginin toplam puanlarinda anlamh
farklilik olup olmadigini test etmek icin yapilan Kruskal Wallis-H Testi’ne iliskin bulgular
Tablo 4.13.”de verilmistir.

Tablo 4.13. Tiirkiye 'de Bulunduklar: Yil Degiskenine Gére Akademik Azim Diizeyine
1liskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Yontem N Sira Sd 7 p n? Fark
ortalamasi

1 yildan az 14 88.39

1-2y1l 38 94.00

3-4 yil 56 100.48 3 13.680 0.003 0,04 1-2yil-

5+ 117 128.11 5+

Toplam 225

Tablo 4.13. incelendiginde yabanci 6grencilerin Tiirkiye’de bulunduklar yillara gore
akademik azim puanlar1 farklilik oldugunu gorilmektedir (p<0,05). Akademik azim

puanlarina iliskin Kruskal Wallis-H Testi sonuglari sira ortalamalari incelendiginde; 5+ yil
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sira ortalamasinin 128,11; 3-4 yil sira ortalamasinin 100,48; 1-2 yil sira ortalamasinin 94,00;
1 yildan az sira ortalamasimnin 88,39 oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda ikili
karsilagtirma yapmak i¢in Dunn ikili karsilastirmalar testi yapilmistir. Dunn ikili
karsilagtirmalar testi sonuglarina gore; 1-2 yil ve 5+ yillarda bulunanlarin akademik azim
puanlari1 arasinda anlamli bir fark oldugu (p<0,05) goriilmektedir. 1 yildan az ve 1-2 yil
bulunanlarin akademik azim puanlari arasinda; 1 yildan az ve 3-4 yil bulunanlarin akademik
azim puanlar arasinda; 1 yildan az ve 5+ yillarda bulunanlarin akademik azim puanlari
arasinda; 1-2 yil ve 3-4 yillarda bulunanlarin akademik puanlari arasinda; 3-4 yil ve 5+ yillar1
arasinda bulunanlarin akademik azim puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 (p>0,05)
goriilmektedir. Dunn ikili karsilastirmalar testine gore bu farklilik anlamlidir (Kilmen,2020).
Y1l akademik azim iizerinde diisiik etkiye sahiptir (n>=0,04).

Ilkokul dérdiincii smifta 6grenim géren yabanci Ogrencilerin  Tiirkiye’de
bulunduklar1 y1l degiskenine gore okulda 6znel iyi olus 6l¢eginin toplam puanlarinda anlamlt
farklilik olup olmadigini test etmek igin yapilan Tek Yonli ANOVA Testi’ne iliskin
bulgular Tablo 4.14.’te verilmistir.

Tablo 4.14. Tiirkiye 'de Bulunduklar: Y1l Degiskenine Gore Okulda Oznel Iyi Olus
Diizeyine lliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglart

Degisken N X SS sd1, sd2 F p n? Fark
(Scheffe)

Yil

lyildan az 14 105,27 15,90 3,221 5,813 ,001 ,07 1-2 yil ve

12yl 34 102,06 13,94 5+

3-4y1l 56 107,43 12,86

ot 117 111,83 12,95

Toplam 225 108,68 13,71

Tablo 4.14.’e gore, yabanct 6grencilerin okulda 6znel iyi olus puanlari Tiirkiye’de
bulunduklar1 yillara gére anlamli farklilik oldugunu goriilmektedir F (3,221) =5,813, p<0,05,
n= 0,07. Coklu karsilastirmada gruplar arasi1 varyanslar esit oldugu i¢in birimler arasi
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amactyla Scheffe testi yapilmistir.
Testin sonucuna gore; Tiirkiye’de bulunduklar1 y1l 5+ olan 6grencilerin okulda 6znel 1yi olug
puan ortalamalarinin (X=111,8), Tiirkiye’de bulunduklari y1l 1-2 olanlarmn okulda 6znel iyi
olus puan ortalamalarmdan (X=102,06) anlamli sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de bulunduklari y1l degiskeni okulda 6znel iyi olus lizerinde orta diizeyde etkilidir.
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Ilkokul dérdiincii smifta 6grenim goren yabanci ogrencilerin  Tiirkiye’de
bulunduklart yil degiskenine gore okulda 6znel iyi olus dlgeginin alt dlgeklerinden okul
doyumu, okulda olumlu duygular, okulda olumsuz duygular puanlarinda anlamli farklilik
olup olmadigimi test etmek i¢in Kruskal Wallis-H Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.15.’te

verilmistir.

Tablo 4.15. Tiirkiye 'de Bulunduklar: Y1l Degiskenine Gore Okul Doyumu, Okulda Olumlu
Duygular ve Okulda Olumsuz Duygular Alt Olgeklerine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi
Sonuclari

Yontem N Swra Sd 7 2] n? Fark
ortalamasi

Okul Doyumu

1 yildan az 14 108,25 3 19,768 .000 0,07 1-2 yil ve 5+

1-2 yil 38 74,43

3-4 y1l 56 109,16

5+ 117 127,93

Toplam 225

Okulda Olumlu

Duygular

1 yildan az 14 82,86 3 6,416 .93

1-2yil 38 102,72

3-4 y1l 56 109,05

5+ 117 121,83

Toplam 225

Okulda

Olumsuz

Duygular

1 yildan az 14 104,68 3 6,134 .105

1-2 yil 38 100,08

3-4 yil 56 102,55

5+ 117 123,19

Toplam 225

Tablo 4.15. incelendiginde Tiirkiye’de bulunduklar1 yillara goére yabanci
ogrencilerinin okul doyumu puanlar1 arasinda anlaml fark oldugu (p<0,05) goriilmektedir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amactyla Dunn ikili karsilagtirmalar
testi yapilmistir. Dunn ikili karsilastirmalar testi sonuglarina gore; 1-2 yil ve 5+ yillarda
bulunanlarin okul doyumu puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0,05).1
yildan az ve 1-2 y1l arasinda; 1-2 ve 3-4 y1l arasinda; 1 yildan az ve 3-4 y1l arasinda; 1 yildan
az ve 5+ yil arasinda; 3-4 yil ve 5+ yil arasinda anlamhi fark olmadig (p>0,05)
goriilmektedir. Y1l okul doyumu iizerinde orta etkiye sahiptir (n=0,07).
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Tiirkiye’de bulunduklar yillara gére yabanci 6grencilerin okulda olumlu duygular
puanlari ve okulda olumsuz duygular puanlari arasinda anlamli farkin olmadigt
goriilmektedir. (p>0,05). Y1l degiskenine gore okulda olumlu duygular sira ortalamalari
incelendiginde; lyildan az sira ortalamasi 82,86; 1-2 yil sira ortalamasi 102,72; 3-4 yil sira
ortalamasi 109,05; 5+ yil sira ortalamasi 121,83 oldugu goriilmektedir. Yabanci 6grencilerin
okulda olumlu duygularinin Tiirkiye’de bulunduklar1 yillara gore sira ortalamalar
degismesine ragmen anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadigi sdylenebilir. Yil
degiskenine gore okulda olumsuz duygular sira ortalamalar1 incelendiginde; 1yildan az sira
ortalamast 104,68; 1-2 yil sira ortalamasi 100,08; 3-4 yil sira ortalamasi 102,55; 5+ yil sira
ortalamasi 123,1 oldugu goriilmektedir. Yabanci 6grencilerin okulda olumlu duygularinin
Tiirkiye’de bulunduklari yillara gore sira ortalamalari degismesine ragmen anlamli farklilik

olusturacak diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

4.3.4 Okula Giden Kardes Degiskenine iliskin Bulgular

flkokul dérdiincii sinifta 6grenim goren yabanci dgrencilerin okula giden kardes
degiskenine gore Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum puanlarinda anlamli farklilik olup
olmadigini test etmek i¢in Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.16.’da

verilmistir.

Tablo 4.16. Okula Giden Kardes Degiskenine Gore Tiirk¢e Ogrenme Tutum Diizeyine
Lliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Ortanca Stra ortalamasi U p R
Evet 164 118,21 19387,00 4147,000 .049 0,13
Hayir 61 98,98

Toplam 225 6038,50

Tablo 4.16. incelendiginde, ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren okula giden
kardesi olan yabanc1 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin, okula giden
kardesi olmayan yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum puanlarindan
anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmektedir (U= 4147,000, p<0.05, r= 0,13).
Okula giden kardes degiskeni Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumu tizerinde diisiik diizeyde

etkilidir. Sira ortalamas1 dikkate alindiginda okula giden kardesi olan yabanci 6grencilerin,
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okula giden kardesi olmayan yabanci 6grencilere gore Tiirkge 6grenme tutumlarinin daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ilkokul dérdiincii smifta 6grenim gdren yabanci dgrencilerin okula giden kardes
degiskenine gore akademik azim Olgeginin toplam puanlarinda anlamli farklilik olup
olmadigini test etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.17.’de

verilmistir.

Tablo 4.17. Okula Giden Kardes Degiskenine Gore Akademik Azim Diizeyine Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortanca Swra ortalamasi 0] p R
Evet 164 118,71 19468,50 4065,500 .031 0,14
Hayir 61 97,65

Toplam 225 -

Tablo 4.17. incelendiginde ilkokul dordiincii smifta 6grenim goren okula giden
kardesi olan yabanci 6grencilerin akademik azim puanlarinin, okula giden kardesi olmayan
yabanci 6grencilerin akademik azim puanlarindan anlaml bir sekilde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (U= 4065,500, p<0.05, r=0,14). Sira ortalamasi dikkate alindiginda okula
giden kardesi olan yabanci 6grencilerin, okula giden kardesi olmayan yabanci 6grencilere
gore akademik azimlerinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Okula giden kardes
degiskeni akademik azim iizerinde diistik 6l¢iide etkilidir (R=0,14).

[lkokul dérdiincii simifta dgrenim gdren yabanci dgrencilerin okula giden kardes
degiskenine gore okulda 6znel 1yi olus 6l¢eginin toplam puanlarinda anlaml farklilik olup

olmadigini test etmek igin yapilan T-Testi’ne iligkin bulgular Tablo 4.18.’de verilmistir.

Tablo 4.18. Okula Giden Kardes Degiskenine Gore Okulda Oznel Iyi Olus Diizeyine Iliskin
T-Testi Sonuclar:

Okula Giden N X S Sd t p n?
Kardes

Evet 164 109,95 13,22 223 2,30 .022 0.02
Hayir 61 105,25 14,49

Toplam 225

Tabloya 4.18.’e gore, okula giden kardesi olan yabanci 6grencilerin okulda 6znel iyi

olus puanlarinin, okula giden kardesi olmayan yabanci 6grencilerin okulda 6znel iyi olus
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puanlarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu sonucunu vermektedir (t 223=2,30),
p<0.05, n>=0,02. Belirlenen farkin diisiik diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Okula
giden kardesi olan yabanci 6grencilerin, okula giden kardesi olmayan yabanci 6grencilere
gore okulda 6znel iyi olus ortalamalar1 daha yiiksektir.

[lkokul dérdiincii sinifta 6grenim goren yabanci dgrencilerin okula giden kardes
degiskenine gore okulda 6znel iyi olus Ol¢eginin alt dlgeklerinden okul doyumu, okulda
olumlu duygular, okulda olumsuz duygular puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigini

test etmek i¢in Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.19.’da verilmistir.

Tablo 4.19. Okula Giden Kardes Degiskenine Gore Okul Doyumu, Okulda Olumlu
Duygular ve Okulda Olumsuz Duygular Alt Olgeklerine Iliskin Mann-Whitney U Testi
Sonuglart lligkin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortanca Swra Ortalamast U P R
Okul Doyumu

Evet 164 119,00 16516,00 4018,000 ,023 0,15
Hayir 61 96,86 5909,00

Toplam 225

Okulda Olumlu Duygular

Evet 164 117,90 19335,50 4198,500 ,062

Hayir 61 99,83 6089,50

Toplam 225

Okulda Olumsuz Duygular

Evet 164 115,38 18921,50 4212,500 ,366

Hayir 61 106,61 6503,50

Toplam 225

Tablo 4.19. incelendiginde, okula giden kardesi olan yabanci 6grencilerin okul
doyumu puanlar ile okula giden kardesi olmayan yabanci &grencilerin okul doyumu
puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (U=4018,000, p<0.05, r=015).
Okula giden kardes degiskeni okul doyumu tizerinde diisiik 6lctide etkilidir (R=0,15). Okula
giden kardesi olan yabanci 6grenciler ile okula giden kardesi olmayan yabanci 6grencilerin
okulda olumlu duygular (U= 4198,500, p>0.05) ve okulda olumsuz duygular (U= 4212,500,
p>0.05) puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olmadigir goriilmektedir. Sira ortalamasi
dikkate alindiginda, okula giden kardesi olan yabanci 6grencilerin, okula giden kardesi
olmayan yabanci oOgrencilerin okulda olumlu duygularindan ve okulda olumsuz
duygularindan daha yiiksek oldugu goriilmesine ragmen anlamli fark olusturacak diizeyde

olmadig1 sdylenebilir.
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4.3.5 Evde Tiirk¢e Konusan Bireylerin Varhig Degiskenine iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii smifta 6grenim goren yabanci 6grencilerin evde Tiirkge konusan
bireylerin varlig1 degiskenine gore Tirkce Ogrenmeye yonelik tutum oOlgeginin toplam
puanlarinda anlamli farklilik olup olmadiginmi test etmek i¢in yapilan Kruskal Wallis-H
Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.20.’de verilmistir.

Tablo 4.20. Evde Tiirkce Konusan Bireylerin Varligi Degiskenine Gore Tiirkce Ogrenme
Tutum Diizeyine lligkin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Yontem N Stra ortalamast Sd 7 P Fark
Hayir 22 95.43 4 6.968 0.138

1 kisi 100 114.87

2 kisi 44 120.47

3 kisi 42 99.21

4 kisi 17 139.47

Toplam 225

Tablo 4.20.’ye gore, evde Tiirkge konusan bireyin varligina gore ilkokul dordiincii
siifta 0grenim goren yabanci O0grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum puanlar
arasinda anlamli farklilik olmadig1 (p>0,05) goriilmektedir. Evde Tiirk¢e konusan bireylerin
varlig1 degiskenine gore sira ortalamalari incelendiginde; evde 4 bireyin Tiirk¢e konustugu
sira ortalamast 139.47; evde 2 bireyin Tiirk¢ce konustugu sira ortalamasi 120.47; evde
Ibireyin Tiirk¢e konustugu sira ortalamasi 114.87; evde 3 bireyin Tiirk¢e konustugu sira
ortalamast 99.21; evde Tiirk¢e konusanin olmadigr sira ortalamast 95.43 oldugu
goriilmektedir. Evde Tiirk¢e konusan bireylerin varligina gore sira ortalamalart degismesine
ragmen anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii smifta 6grenim goren yabanci 6grencilerin evde Tiirkge konusan
bireylerin varligi degiskenine gore akademik azim Glgeginin toplam puanlarinda anlamh
farklilik olup olmadigini test etmek icin yapilan Kruskal Wallis-H Testi’ne iliskin bulgular
Tablo 4.21.”de verilmistir.

Tablo 4.21. Evde Tiirkce Konusan Bireylerin Varligi Degiskenine Gore Akademik Azim
Diizeyine lliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonug¢lari

Yontem N Sira ortalamasi Sd 7 P Fark
Hayir 22 91.34 4 8.906 0.063

1 Kisi 100 106.18

2 kisi 44 122.60

3 kisi 42 117.49

4 kisi 17 145.24

Toplam 225
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Tablo 4.21. incelendiginde, yabanci 6grencilerin evde Tiirk¢e konusan bireylerin
varligina gore akademik azim puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi (p>0,05)
gorilmektedir. Evde Tiirk¢ce konusan bireylerin varlig1 degiskenine gore sira ortalamalari
incelendiginde; evde 4 bireyin Tiirk¢ce konustugu sira ortalamasi 145.24; evde 2 bireyin
Tiirk¢e konustugu sira ortalamasi 122.60; evde 3 bireyin Tiirk¢e konustugu sira ortalamasi
117.49; evde 1 bireyin Tiirk¢e konustugu sira ortalamast 106,18; evde Tiirk¢e konusanin
olmadig1 sira ortalamasi 91.34 oldugu goriilmektedir. Evde Tiirk¢e konusan bireylerin
varligina gore sira ortalamalar1 degismesine ragmen anlamli farklilik olusturacak diizeyde
olmadig1 goriilmektedir.

flkokul dérdiincii smifta dgrenim goren yabanci 6grencilerin evde Tiirkge konusan
bireylerin varligi degiskenine gore okulda 6znel iyi olus Olgeginin toplam puanlarinda
anlamli farklilik olup olmadigini test etmek igin yapilan Tek Yonlit ANOVA Testi’ne iliskin
bulgular Tablo 4.22.’de verilmistir.

Tablo 4.22. Evd'e Tiirk¢e Konusan Bireylerin Varhigi Degiskenine Gore Okulda Oznel Iyi
Olus Diizeyine lliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglart

Degisken N X SS sds, sd2 F p n? Fark
(Scheffe)

Kisi Sayist

Hayir 22 106,65 13,70 4,220 1,280 ,279

1 kisi 100 108,37 14,49

2 kisi 44 107,43 13,20

3 kisi 42 109,04 13,47

4 kisi 17 115,47 9,61

Toplam 225 108,68 13,71

Tablo 4.22.’ye gore, yabanci 6grencilerin okulda 6znel iyi olus puanlar1 evde Tiirkge
konusan bireylerin varligina gore anlaml farklilik gostermemektedir F (4,220) = 1,280,
p>0,05. Diger bir ifadeyle yabanci 6grencilerin okulda 6znel iyi olus puanlarinda gézlenen
varyansin evde Tiirk¢e konusan bireylerin varligina gore degismedigi sdylenebilir. Evde
Tiirkce konusan bireylerin varlig1 degiskenine gore sira ortalamalar1 incelendiginde; evde 4
kisi Tiirkge konusan Ogrencilerin sira ortalamasi 115,47; evde 3 kisi Tiirkge konusan
Ogrencilerin sira ortalamasi 109,04; evde 1 kisi Tiirkce konusan 6grencilerin sira ortalamasi
108,37; evde 2 kisi Tiirkce konusan 6grencilerin sira ortalamasi 107,43; evde Tiirkge

konusan kisilerin olmadig1 6grencilerin sira ortalamasi 106,65 oldugu goriilmektedir. Evde
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Tiirk¢ce konusan bireylerin varligina gore sira ortalamalar1 degismesine ragmen anlamli
farklilik olusturacak diizeyde olmadigi goriilmektedir.

Ilkokul dérdiincii sinifta dgrenim goren yabanci dgrencilerin evde Tiirkce konusan
bireylerin varlig1 degiskenine gore okul doyumu alt 6lgeginin puanlarinda anlamli farklilik
olup olmadigini test etmek i¢in yapilan Tek Yonli ANOVA Testi’ne iligskin bulgular Tablo

4.23.’te verilmistir.

'I:ablo 4.23. Evde Tiirk¢e Konusan Bireylerin Varligi Degiskenine Gore Okul Doyumu Alt
Olgegine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglart

Degisken N X SS Sd,, sd, F p N2 Fark
(Scheffe)

Kisi Sayis1

Hayir 22 75,29 11,48 4,220 ,952 435

1 kisi 100 76,79 10,28

2 kisi 44 76,50 10,02

3 kisi 42 76,83 9,71

4 ki 17 81,23 6,95

Toplam 225 76,93 10,04

Tablo 4.23.’e gore, yabanci 6grencilerin okul doyumu puanlari evde Tiirkge konusan
bireylerin varligina goére anlamli farklilik géstermemektedir F (4,220) = ,952, p>0,05. Diger
bir ifadeyle yabanci 6grencilerin okul doyumu puanlarinda gozlenen varyansin evde Tiirkce
konusan bireylerin varligina gore degismedigi sOylenebilir. Evde Tiirk¢e konusan bireylerin
varlig1 degiskenine gore sira ortalamalari incelendiginde; evde 4 kisi Tiirkce konusan
Ogrencilerin sira ortalamasi 81,23; evde 3 kisi Tiirkce konusan 6grencilerin sira ortalamasi
76,83; evde 1 kisi Tiirkge konusan 6grencilerin sira ortalamasi 76,79; evde 2 kisi Tiirkge
konusan Ogrencilerin sira ortalamasi 76,50; evde Tiirkce konusan kisilerin olmadigi
ogrencilerin sira ortalamasi 75,29 oldugu goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii smifta grenim géren yabanci 6grencilerin evde Tiirkge konusan
bireylerin varlig1 degiskenine gore okulda olumlu duygular ve okulda olumsuz duygular alt
olgeklerinin puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigini test etmek igin yapilan Kruskal
Wallis-H Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.24.’te verilmistir.
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Tablo 4.24. Evde Tiirk¢e Konusan Bireylerin‘_Varllgl Degi,vkenine Gore okulda Olumlu
Duygular ve Okulda Olumsuz Duygular Alt Olgeklerine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi
Sonuclari

Yontem N Sira ortalamasi Sd 7 p Fark
Okulda Olumlu
Duygular
22 99,34
Hayir 100 117,86 4 4,797 ,309
1 kisi 44 100,17
2 kisi 42 114,30
3 kisi 17 132,12
4 kisi 225
Toplam

Okulda Olumsuz

Duygular
22 126,89
Hayir 100 105,43 4 5,822 213
1 kisi 44 106,86
2 kisi 42 120,11
3 kisi 17 137,88
4 kisi 225
Toplam

Tablo 4.24.°¢ gore, evde Tiirk¢e konusan bireyin varligina gore yabanci 6grencilerin
okulda olumlu duygular alt 6lgeginin toplam puani ile okulda olumsuz duygular alt lgeginin
toplam puani arasinda anlamli farklilik olmadigi (p>0,05) goriilmektedir. Evde Tiirkce
konusan bireylerin varligi degiskenine gore okulda olumlu duygular alt Slgeginin sira
ortalamalar1 incelendiginde; evde 4 bireyin Tiirk¢e konustugu sira ortalamasi 132,12; evde
1 bireyin Tiirkce konustugu sira ortalamasi 117,86; evde 3 bireyin Tiirk¢ce konustugu sira
ortalamas1 114,30; evde 2 bireyin Tiirk¢e konustugu sira ortalamasi 100,17; evde Tiirkce
konusanin olmadigi sira ortalamasi 126,89 oldugu goriilmektedir. Evde Tiirk¢e konusan
bireylerin varligi degiskenine gore okulda olumsuz duygular alt dl¢eginin sira ortalamalart
incelendiginde; evde 4 bireyin Tirkce konustugu sira ortalamasi 137,88; evde Tiirkce
konusanin olmadigi sira ortalamasi 126,89; evde 3 bireyin Tiirk¢e konustugu sira ortalamasi
120,11; evde 2 bireyin Tiirk¢e konustugu sira ortalamasi 106,86; evde 1 bireyin Tiirkge
konustugu sira ortalamasi1 105,37 oldugu goriilmektedir. Evde Tiirk¢e konusan bireylerin
varligina gore sira ortalamalar1 degismesine ragmen anlamli farklilik olusturacak diizeyde

olmadig goriilmektedir.
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4.3.6 Evde Tiirkce Okuma Yazma Bilen Bireylerin Varhg Degiskenine Iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii simifta dgrenim goren yabanci 6grencilerin evde Tiirkge okuma
yazma bilen bireylerin varlig1 degiskenine gore Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum Slgeginin
toplam puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigini test etmek i¢in yapilan Kruskal Wallis-

H Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.25.’te verilmistir.

Tablo 4.25. Evde Tiirk¢e Okuma Yazma Bilen Bireylerin Varligi Degiskenine Gore Tiirkce
Ogrenme Tutum Diizeyine lliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Yontem N Stra Sd 7 P Fark
ortalamasi

Hayir 22 120.34 4 4.586 0.332

1 kisi 115 112.37

2 kisi 38 128.00

3 kisi 37 97.26

4 kisi 13 107.08

Toplam 225

Tablo 4.25.”¢ gore, evde Tiirkce okuma yazma bilen bireylerin varligina gore yabanci
ogrencilerin Tiirkge d6grenmeye yonelik tutum puanlart arasinda anlamhi farkin olmadig:
goriilmektedir (p>0,05). Evde Tiirkge okuma yazma bilen bireylerin varligi degiskenine gore
sira ortalamalar1 incelendiginde; evde Tiirkge okuma yazmayi 2 kisi bilen 6grencilerin sira
ortalamasi 128,00; evde Tiirkce okuma yazma bilmeyen dgrencilerin sira ortalamasi 120,34;
evde Tiirkce okuma yazmayi 1 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamas1 112,37; evde Tiirkce
okuma yazmay1 4 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi 107.08; evde Tiirk¢e okuma yazmay1
3 kisi bilen dgrencilerin sira ortalamast 97.26 oldugu goriilmektedir. Tlkokul dérdiincii sinif
yabanci Ogrencilerin evde Tiirkce okuma yazma bilen bireylerin varligina gore sira
ortalamalar1 farkli olmasina ragmen anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadigi
sOylenebilir.

Ilkokul dérdiincii sinifta grenim goren yabanci dgrencilerin evde Tiirkge okuma
yazma bilen bireylerin varligi degiskenine gore akademik azim 6lgeginin toplam puanlarinda
anlamli farklilik olup olmadigini test etmek icin yapilan Kruskal Wallis-H Testi’ne iligkin

bulgular Tablo 4.26.’da verilmistir.
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Tablo 4.26. Evde Tiirkce Okuma Yazma Bilen Bireylerin Varligi Degiskenine Gore
Akademik Azim Diizeyine lliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Yontem N Sira ortalamast Sd 7 P Fark
Hayir 22 121.50 4 6.931 0.140

1 kisi 115 102.45

2 kisi 38 130.35

3 kisi 37 118.15

4 kisi 13 126.27

Toplam 225

Tablo 4.26.’ya gore, evde Tiirkge okuma yazma bilen bireylerin varligina gore
yabanct ogrencilerin akademik azim puanlar1 arasinda anlamli farkin olmadigim
gostermektedir (p>0,05). Evde Tiirkce okuma yazma bilen bireylerin varligi degiskenine
gore sira ortalamalar1 incelendiginde; evde Tiirk¢e okuma yazmayi 2 kisi bilen 6grencilerin
sira ortalamasi 130,35; evde Tiirkge okuma yazmayi 4 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi
126,27; evde Tiirkge okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin sira ortalamast 121,50; evde
Tiirk¢e okuma yazmayi 3 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi 118,15; evde Tiirk¢ce okuma
yazmay1 1 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi 102,45 oldugu gériilmektedir. Ilkokul
dordiincii sinif yabanci 6grencilerin evde Tiirkce okuma yazma bilen birey varligina gore
sira ortalamalar1 farkli olmasina ragmen anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadigi
soylenebilir.

[lkokul dérdiincii simifta dgrenim goren yabanci 6grencilerin evde Tiirkge okuma
yazma bilen bireylerin varlig1 degiskenine gore okulda 6znel iy1 olus Ol¢eginin toplam
puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigini test etmek i¢in yapilan Tek Yonlii ANOVA
Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.27.’de verilmistir.

'[ablo 4.21. Evde Tiirk¢e Okuma Yazma Bilen Bireylerin Varligi Degiskenine Gore Okulda
Oznel Iyi Olus Diizeyine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglart

Degisken N X SS sds, sd, F P n? Fark
(Scheffe)

Kisi sayis1

Hayir 22 112,40 16,33 4,220 1,252 ,290

1 kisi 115 106,94 13,99

2 kisi 38 111,28 12,76

3 kigi 37 108,66 13,67

4 kisi 13 110,15 6,46

Toplam 225 108,68 13,71

Tablo 4.27.’ye gore, yabanci 6grencilerin okulda 6znel iyi olus puanlar1 evde Tiirkge

okuma yazma bilen bireylerin varligina gére anlamli farklilik géstermemektedir F (4,220) =
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1,252, p>0,05. Diger bir ifadeyle ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren yabanci
ogrencilerin okulda 6znel iyi olus puanlarinda gézlenen varyansin evde Tiirkge okuma
yazma bilen bireylerin varligina gore degismedigi sdylenebilir. Evde Tiirk¢ce okuma yazma
bilen bireylerin varlig1 degiskenine gore sira ortalamalar1 incelendiginde; evde Tiirkce
okuma yazma bilen kisilerin olmadig1 6grencilerin sira ortalamasi 112,40; evde 2 kisi Tiirkge
okuma yazma bilen 6grencilerin sira ortalamasi1 111,28; evde 4 kisi Tiirkge okuma yazma
bilen 6grencilerin sira ortalamasi 110,15; evde 3 kisi Tiirkge okuma yazma bilen 6grencilerin
sira ortalamasi 108,68; evde 1 kisi Tiirk¢e okuma yazma bilen 68rencilerin sira ortalamasi
106,68 oldugu goriilmektedir.

flkokul dérdiincii simifta dgrenim goren yabanci 6grencilerin evde Tiirkge okuma
yazma bilen bireylerin varligi degiskenine gore okul doyumu, okulda olumlu duygular ve
okulda olumsuz duygular alt dl¢eklerinin puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigin1 test

etmek i¢in yapilan Kruskal Wallis-H Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.28.’de verilmistir.

Tablo 4.28. Evde Tiirk¢e Okuma Yazma Bilen Bireylerin Varlig Degiskenine Gore Okul
Doyumu, Okulda Olumlu Duygular ve Okulda Olumsuz Duygular Alt Olgeklerine Iligkin
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Yontem N Swra ortalamasi Sd Va p Fark
Okul doyumu

Hayir 22 130,02

1 kisi 115 104,14

2 kisi 38 126,61 4 5,411 ,248
3 kisi 37 114,57

4 kisi 13 118,35

Toplam 225

Okulda Olumlu Duygular

Hayir 22 118,02

1 kisi 115 114,59 4 1,260 ,868
2 kisi 38 116,71

3 kisi 37 105,18

4 kisi 13 101,85

Toplam 225

Okul Olumsuz Duygular

Hayir 22 135,93

1 kisi 115 107,90 4 3,551 470
2 kisi 38 113,57

3 kisi 37 113,15

4 kisi 13 117,28

Toplam 225
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Tablo 4.28. incelendiginde, evde Tiirk¢e okuma yazma bilen bireylerin varligina gore
yabanci 6grencilerin okul doyumu alt dl¢eginin toplam puani, okulda olumlu duygular alt
Olceginin toplam puani ile okulda olumsuz duygular alt 6l¢eginin toplam puani arasinda
anlaml farklilik olmadigi (p>0,05) goriilmektedir. Evde Tiirkce okuma yazma bilen
bireylerin varligi degiskenine gore okul doyumu duygular alt 6l¢eginin sira ortalamalari
incelendiginde; evde Tiirk¢ce okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin sira ortalamast 130,02;
evde Tiirkce okuma yazmayi 2 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi 126,61; evde Tiirkge
okuma yazmay1 4 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi 118,35; evde Tiirk¢e okuma yazmay1
3 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi 114,57; evde Tiirkce okuma yazmay1 1 kisi bilen
Ogrencilerin sira ortalamasi 104,14 oldugu goriilmektedir. Evde Tiirk¢e okuma yazma bilen
bireylerin varligi degiskenine gore okulda olumlu duygular alt 6l¢eginin sira ortalamalari
incelendiginde; evde Tiirkce okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin sira ortalamast 118,02;
evde Tiirk¢e okuma yazmay1 2 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamast 116,71; evde Tiirkce
okuma yazmay1 1kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi 114,59; evde Tiirk¢e okuma yazmay1
3 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamas1 105,18; evde Tiirk¢e okuma yazmayi 4 kisi bilen
Ogrencilerin sira ortalamasi 101,85 oldugu goriilmektedir. Evde Tiirk¢e okuma yazma bilen
bireylerin varlig1 degiskenine gore okulda olumsuz duygular alt 6l¢eginin sira ortalamalari
incelendiginde; evde Tirkce okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin sira ortalamasi 135,93;
evde Tiirkce okuma yazmayi 4 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi 117,28; evde Tiirkge
okuma yazmay1 2 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi 113,57; evde Tiirkge okuma yazmay1
3 kisi bilen 6grencilerin sira ortalamasi 113,15; evde Tiirk¢e okuma yazmay1 1 kisi bilen
ogrencilerin sira ortalamasi 107,90 oldugu goriilmektedir. Evde Tiirk¢e okuma yazma bilen
bireylerin varligina gore sira ortalamalar1 degigsmesine ragmen anlamli farklilik olusturacak

diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

4.3.7 Akademik Destek Alma Degiskenine Iliskin Bulgular

[lkokul dordiincii sinifta 6grenim goren yabanci dgrencilerin akademik destek alma
degiskenine gore Tiirkge 6grenme tutum dlgeginin toplam puanlarinda anlamli farklilik olup
olmadigini test etmek igin yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.29.’da

verilmistir.
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Tablo 4.29. Akademik Destek Alma Degiskenine Gore Tiirkce Osgrenme Tutum Diizeyine
1liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortanca Swra U P R
Ortalamast

Hayir 155 119,69 18551,50

Evet 70 98,19 6873,50 4388,500 .022 0.15

Toplam 225

Tablo 4.29.’a gore, yabanci 6grencilerden okul disinda akademik destek almayan
ogrencilerin Tirkce Ogrenmeye yonelik tutum puanlarinin, akademik destek alan
ogrencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum puanlarindan anlamli sekilde yiiksek oldugu
goriilmektedir, U= 4388,500, p<0,05, r=0,153. Akademik destek alma Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik tutumlan {izerinde diisiik diizeyde etkilidir. Sira ortalamasi dikkate alindiginda
destek almayan ogrencilerin destek alan Ogrencilere gore Tiirkce Ogrenmeye yonelik
tutumlarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Ilkokul dordiincii sinifta dgrenim goren yabanci dgrencilerin akademik destek alma
degiskenine gore akademik azim Olceginin toplam puanlarinda anlamli farklilik olup
olmadigini test etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.30.’da

verilmistir.

Tablo 4.30. Akademik Destek Alma Degiskenine Gére Akademik Azim Diizeyine Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Ortanca Sira U P R
ortalamast

Hayir 155 119.15 18468.50 4471.500 .034 0.14

Evet 70 99.38 6956.50

Toplam 225

Tablo 4.30. incelendiginde, yabanci 6grencilerden okul disinda akademik destek
almayan oOgrencilerin akademik azim puanlarinin, akademik destek alan 6grencilerin
akademik azim puanlarindan anlaml sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir (U= 4471,500,
p<0,05, r=0,14). Sira ortalamasi dikkate alindiginda destek almayan 6grencilerin destek alan
ogrencilere gore akademik azim daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Okul disinda akademik

destek alma akademik azim tizerinde diistik diizeyde etkilidir.
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[lkokul dérdiincii sinifta 6grenim goren yabanci dgrencilerin akademik destek alma
degiskenine gore okulda 6znel iyi olus 6lgeginin toplam puanlarinda anlamli farklilik olup

olmadigini test etmek igin yapilan T- Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.31.’de verilmistir.

Tablo 4.31. Akademik Destek Alma Degiskenine Gore Okulda Oznel Iyi Olus Diizeyine
1liskin T-Testi Sonuglart

Destek N X S Sd t P n2
Hayir 155 110,12 12,73 114,01 2,22 .02 .04
Evet 70 105,47 15,28

Toplam 225

Tablo 4.31.¢ gore, yabanci 6grencilerden okul disinda akademik destek almayan
ogrencilerin okulda 6znel iyi olug puanlarinin, akademik destek alan 6grencilerin okulda
oznel iyi olus puanlarindan anlamli sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir (t11401= 2,221),
p<0,05, n?>=0,04. Belirlenen farkin diisiik diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren yabanci dgrencilerin akademik destek alma
degiskenine gore okulda 6znel iyi olus Olgeginin alt dlgeklerinden okul doyumu, okulda
olumlu duygular ve okulda olumsuz duygular puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigini

test etmek icin yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.32.’de verilmistir.

Tablo 4.32. Akademik Destek Alma Degiskenine Gore Okul Doyumu, Okulda Olumlu
Duygular ve Okulda Olumsuz Duygular Alt Olceklerine Iliskin Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

Grup N Ortanca Stra Ortalamast U P R
Okul Doyumu

Hayir 155 119,57 18533,00 4407,000 ,024 0,15
Evet 70 98,46 6892,00

Toplam 225

Evet

Okulda Olumlu

Duygular

Hayir 155 118,58 18379,50 4560,500 ,054 0,12
Evet 70 100,65 7040,50

Toplam 225

Okulda Olumsuz

Duygular

Hayir 155 114,76 17788,50 5151,500 ,542

Evet 70 109,09 7636,50

Toplam 225
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Tablo 4.32.’ye gore, akademik alan ve destek almayan yabanci 6grencilerin okul
doyumu alt 6lgegi puanlar1 (U= 4407,000, p<0.05, R=0,15) ve okulda olumlu duygular alt
Olgegi puanlar1 (U= 4560,500. p<0.05, R=0,12) arasinda anlamli farklilik gériilmektedir.
Akademik destek almayan Ogrencilerin akademik destek alan Ogrencilere goére okul
doyumlarinin ve okulda olumlu duygulariin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Akademik
destek alma okul doyumu ve okulda olumlu duygular {izerinde diisiik etkiye sahiptir.
Akademik destek almayan yabanci 6grenciler ile akademik destek alan yabanci 6grencilerin
okulda olumsuz duygular alt o6lgegi toplam puanlari arasinda anlamli farklilik
goriilmemektedir (U= 5151,500, p>0.05). Sira ortalamasi1 dikkate alindiginda, akademik
destek almayan yabanci 6grencilerin, akademik destek alan yabanci 6grencilerin okulda
olumsuz duygularindan daha yiiksek oldugu goriilmesine ragmen anlamli fark olusturacak

diizeyde olmadig1 sOylenebilir.

4.3.8. Tiirkge Tletisim Araglarim Kullanma Degiskenine Iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii simifta 6grenim gdren yabanci grencilerin iletisim araclarini
kullanma degiskenine gore Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumu 6lgeginin toplam puanlarinda
anlamli farklilik olup olmadigini test etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iliskin
bulgular Tablo 4.33.’te verilmistir.

Tablo 4.33. Tiirkce Iletisim Araglarini Kullanma Degiskenine Gére Tiirkce Ogrenme
Tutumu Diizeyine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortanca Swra Ortalamasi U P R
Hayir 19 89,71 1704,50

Evet 206 115,15 23720,50 1514,500 103

Toplam 225

Tablo 4.33.e gore, Tirkge Ogrenmek igin iletisim araglarimi kullanan ve
kullanmayan yabanci 6grencilerin Tiirk¢e Ogrenmeye yonelik tutum puanlart arasinda
anlamli farkliligin olmadig1 goriilmistir (U= 1504,500, p>0,05). Sira ortalamas1 dikkate
alindiginda Tiirkce 6grenmek igin iletisim araclarini kullanan 6grencilerin, Tiirkge iletigim
araclarini kullanmayan 6grencilere gore Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum puanlarinin daha
yiksek oldugu goriilmesine ragmen anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadigi

sOylenebilir.
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Ilkokul dérdiincii smmifta &grenim gdren yabanci ogrencilerin Tiirkge iletisim
araclarin1 kullanma degiskenine gore akademik azim 6l¢eginin toplam puanlarinda anlamli
farklilik olup olmadigini test etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi’ne iliskin bulgular
Tablo 4.34.’te verilmistir.

Tablo 4.34. Tiirkge letisim Araglarini Kullanma Degiskenine Gore Akademik Azim
Diizeyine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortanca Stra Ortalamasi ) P R
Hay1r 19 94,53 1796,00

Evet 206 114,70 23629,00 1606,000 195 -
Toplam 225

Tablo 4.34.’¢ gore, Tirk¢e 6grenmek icin Tiirkge iletisim araglarini kullanan ve
kullanmayan yabanci 6grencilerin akademik azim puanlari arasinda anlamli farkliligin
olmadigi gorilmistir (U= 1606,00, p>0,05). Sira ortalamasi dikkate alindiginda Tiirkce
ogrenmek i¢in iletisim araglarimi kullanan 6grencilerin, iletisim araglarmi kullanmayan
ogrencilere gore akademik azim puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmesine ragmen
anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Ilkokul dérdiincii smifta dgrenim gdren yabanci Ogrencilerin iletisim araglari
kullanma degiskenine gore okulda 6znel 1yi1 olus 6l¢eginin alt 6l¢eklerinden okul doyumu,
okulda olumlu duygular, okulda olumsuz duygular puanlari ile toplam puanlarinda anlamli
farklilik olup olmadigini test etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi’ne Tablo 4.35.’te

verilmistir.

Tablo 4.35. Tiirk¢e Iletisim Araclarim Kullanma Degiskenine Gore Okulda Oznel Iyi Olus
Diizeyine lliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Ortanca Sira U P R
Ortalamasi
Okul Doyumu
Hayir 19 91,74 1743,00 1553,000 137 -
Evet 206 114,96 23682,00
Toplam 225
Okulda
Olumlu
Duygular
Hayir 19 88,21 1676,00 1486,000 ,80 -
Evet 206 115,29 23749,00
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Grup N Ortanca Sira U P R

Ortalamast
Okulda
Olumsuz
Duygular
Hayir 19 87,00 1653,00 1463,000 ,067
Evet 206 115,40 23772,00
Toplam 225
Okulda Oznel
Iyi Olus
Hayir 19 84,42 1604,00 1414,000 ,045 0,13
Evet 206 115,64 23821,00
Toplam 225

Tablo 4.35.e¢ gore, Tirk¢e Ogrenmek igin iletisim araglarini kullanan ve
kullanmayan yabanci 6grencilerin okul doyumu (U= 1553,000, p>0.05), okulda olumlu
duygular (U=1486,000, p>0.05) ile okulda olumsuz duygular (U= 1463,000, p>0.05)
puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Tiirk¢e 6grenmek igin iletisim
araclarmi kullanan ve kullanmayan yabanci 6grencilerin okulda 6znel iyi olus toplam
puanlar1 (U=1414,00, p<0.05, R=0,13) arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
Tiirkge iletisim araclarini kullanan 6grencilerin okulda 6znel iyi oluslar1 kullanmayan
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiirkce iletisim araglarini kullanma
okulda 6znel iyi olus tlizerinde diisiik etkiye sahiptir (R=0,13). Sira ortalamasi1 dikkate
alindiginda, Tiirkge 6grenmek igin iletisim araglarini kullanan yabanci 6grencilerin iletisim
araglarin1 kullanmayan 6grencilerin okul doyumlarindan, okulda olumlu duygularindan,
okulda olumsuz duygularindan daha yiiksek oldugu goriilmesine ragmen anlamli fark

olusturacak diizeyde olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren yabanci 6grencilerin Tiirkce
ogrenmeye yonelik tutumu ile akademik azim ve okulda 6znel i1yi olus arasindaki iliski ve
ogrencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumu ile akademik azim ve okulda 6znel iyi olus
diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Antalya ilinde 17 devlet okulu 1 6zel
okulda 6grenim goren 225 ilkokul dordiincii simif yabanci 6grencinin katildigi arastirmada
ilk olarak yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum diizeyleri tespit edilmistir.
Ikinci olarak akademik azimlerinin ve okulda 6znel iyi oluslarmin Tiirkge 6grenme
tutumunu yordayici rolii belirlenmistir. Son olarak yabanci dgrencilerin gesitli degiskenler
(cinsiyet, okul tiirii, Tiirkiye’de bulunduklari yil, okula giden kardesin varligi, Evde Tiirkge
konusan aile bireyinin varligi, Evde Tiirk¢e okuma yazma bilen aile bireyinin varligi, Tiirkce
ogrenmek icin aldig1 ve Tiirkge iletisim araglarimi kullanma) agisindan Tiirk¢e 6grenmeye

yonelik tutum, okulda 6znel iyi olus ve akademik azimleri incelenmistir.

5.1.1 Yabane1 Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutum Diizeylerine Yonelik
Sonug¢ ve Tartisma

Elde edilen bulgulara gore, dordiincii sinif yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenme
tutum diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen
Cocuklara Yonelik Tutum Olgegi” puan ortalamalarina bakildiginda yabanci 6grencilerin
Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumlarimin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Yabanci dil
ogreniminde basariy1 getiren en dnemli faktdrlerden biri tutumdur. Ogrenci hedef dile karst
besledigi olumlu tutum basariya neden olurken olumsuz tutum basarisizliga sebep
olabilmektedir (Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015: 187). Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten
ogretmenler hedef dile kars1 6grencinin olumlu tutum gelistirmesini saglamalidir. Ciinkii
olumlu tutum gelistiren Ogrenciler yabanci dil 6greniminde olumsuz tutum gelistiren
ogrencilere gore daha bagarili olmaktadir (Goger, 2009). Alanyazinda yabanci dil 6grenmeye
yonelik tutum ve akademik basar ile ilgili ¢alismalar incelendiginde; Anbarli Kirkiz (2010),
Kazazoglu (2013) ve Yilmaz Ince (2019) yabanci dil olarak Ingilizce 8grenmeye yonelik
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tutum puanlari ile akademik basari puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Acar (2016), ¢alismasinda ortadgretim ogrencilerinin
Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlariyla akademik basarilar1 arasinda diisiik seviyede
pozitif yonlii iliski oldugu sonucunu elde etmistir. Sonug olarak alan yazin incelendiginde
yabanct dil Ogrenme tutumu ile basari arasinda pozitif yonlii calismalar oldugu
goriilmektedir. yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumlari arttikca akademik

basar1 diizeylerinin de yiikselecegi sdylenebilir.

5.1.2 Yabana Ogrencilerin Akademik Azim ve Okulda Oznel iyi Olusun Tiirkge
Ogrenme Tutumunu Yordamasina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Yabanci 6grencilerin akademik azimlerinin ve okulda 6znel iyi oluslarinin Tiirkce
o0grenme tutumunu yordayict roliinii belirlemek amaciyla yapilan regresyon analizi
sonucunda; okulda 6znel iyi olus ve akademik azim degiskenleri birlikte, akademik azim ve
0znel 1yi olusun anlamli bir yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirmada ele alinan
degiskenler arasinda coklu regresyon analizi sonucunda Tiirkge Ogrenme tutumunu
aciklayan degiskenlerin belirlenebilmesi yapisal esitlik modeliyle test edilmistir. Tiirkce
o0grenmeye yonelik tutumunu akademik azim .44 oraninda, okulda 6znel iyi olus .40
oraninda yordadig1 tespit edilmistir. Alanyazinda yabanci dgrencilerin Tiirkce 6grenme
tutumunu okulda 6znel iyi olus ve akademik azimlerine gore yordayan calismaya
rastlanmamistir. Calismadan farkli olarak Ekinci ve Hamarta (2020), meslek yiiksek okulu
ogrencileriyle yaptiklari ¢alismada azim ve mutluluk diizeyleri arasinda anlamli iliski oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Celik ve Sarigam (2018) lise dgrencileriyle yaptig1 ¢alismada
olumlu diisiinme becerilerinin azim i¢in dnemli yordayici oldugu sonucuna ulasmislardir.
West vd., (2016) dordiincii siniftan sekizinci sinifa kadar 6grencilerle yapilan ¢calismalarinda
azimin basariy1 yordadig1 sonucuna varmistir. Yoncalik (2018), azim ve mutlulugun yasam
doyumlar1 yordamada 6nemli degiskenler oldugu belirtmislerdir. Azim seviyeleri yiiksek

bireyler yasamlarinda ulagsmak istedikleri hedeflere istek ve kararlilik gosterirler.

5.1.3 Yabana Ogrencilerin Cesitli Degiskenler A¢isindan Tiirkce Ogrenmeye Yonelik
Tutum, Akademik Azim ve Okulda Oznel Iyi Olusa Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

[lkokul dérdiincii sinifta dgrenim géren yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye
yonelik tutumlari, akademik azimleri ve okulda 6znel iyi oluslari cinsiyet, okul tiiri,

Tiirkiye’de bulunduklart yil, okula giden kardesin varligi, evde Tiirkce konusan aile
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bireyinin varligi, evde Tiirkce okuma yazma bilen aile bireyinin varligi, Tiirk¢e 6grenmek
icin aldig1 akademik destege ve Tiirkce iletisim araclarinit kullanmalarina gore degisimi
incelenmistir.  Bu  dogrultuda incelenen alt problemlere yonelik bulgularin
degerlendirmesine sirasiyla yer verilmistir.

Calismada ilkokul dordiincii smifta 6grenim goéren yabanci Ogrencilerin Tiirkge
ogrenmeye yonelik tutumlarinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulasilmigtir. Alan
yazin incelendiginde bu c¢alismaya benzer olarak yabanci 0&grencilerle yaptiklar
calismalarda Giines Sahin (2021) ve Ibili (2015), yabanc1 dil olarak Tiirkge 6grenmeye
yonelik tutumun cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulasmistir. Alan yazin incelendiginde
yabanct Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme tutumu ile yapilan c¢aligmalarin kisith oldugu
goriilmiistiir. Ancak yabanci 6grencilerin dort temel dil becerisine yonelik tutumlarina iliskin
alan yazinda caligmalara rastlanmaktadir. Akbulut (2016), yabanci 6grencilerin yazma
tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gdstermedigi sonucuna ulagsmistir. Memduhoglu ve
Kozikoglu (2015) iiniversite dgrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmeye iliskin
tutumlarin1 inceleyerek kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli farklilik olmadigi
belirtmistir. Aydoslu (2005), Glimiis (2018) ve Kobayashi (2002) ise yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenme tutumlarini arastirdiklar1 calismalarda kizlarin lehine anlamli fark oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Diger yandan Geng ve Kaya (2011), erkek d6grencilerin tutumlarinin
kiz 6grencilere gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu sonucuna ulagmistir.

Calismada ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren yabanci 6grencilerin akademik
azimlerinin cinsiyete gore kizlarin lehine bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Alan
yazin incelendiginde akademik azimde benzer sonuglar bulunan ¢alismalar tespit edilmistir
(Bozgiin, 2021; Clark ve Malecki, 2019; Duckworth ve digerleri, 2007; Rojas ve digerleri,
2012; Sagkal ve dig., 2020; Telef, 2016). Voyer ve Voyer (2014), kiz 6grencilerin akademik
azim diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek olmasinin sonucu olarak akademik agidan kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde basar1 gosterdigini ifade etmistir.
Ancak bu ¢alismanin aksine Duckworth ve Quinn (2009) cinsiyete gore akademik azimin
degismedigini belirtmistir.

Caligmada ilkokul doérdiincii sinifta 6grenim goren yabanci 6grencilerin okulda 6znel
iyl oluslari, okul doyumlari, okulda olumlu duygular1 ve okulda olumsuz duygularinin
cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet degiskenine gore okulda 6znel iy1

olusla ilgili alan yazin incelendiginde, benzer sonucta ¢alismalarin (Demir Celebi, 2014;
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Erdem, 2018; Eryilmaz ve Aypay, 2011; Huebner ve digerleri, 2006; Ozen, 2005; Ugan,
2013) oldugu tespit edilmistir. Aytemir (2016), erkek 6grencilerin 6znel iyi olus yoniinden
kiz Ogrencilerden farklilagtigin1 ortaya koymustur. Fakat bunun aksine cinsiyete gore
kizlarin lehine bir farkliligin oldugu ¢aligmalar da mevcuttur (Kluczniok ve digerleri, 2016;
Telef, 2016; Bozgiin, 2021).

Caligmada okul tiirii degigskenine yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik
tutumlarinin devlet okulunda 6grenim goren oOgrencilerin lehine bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Okul tiirli degiskenine gore akademik azim, okulda 6znel iyi olus,
okul doyumu alt boyutu, okulda olumlu duygular alt boyutu ve okulda olumsuz duygular alt
boyutuna iliskin devlet okulu ve 6zel okulda 6grenim goren Ogrenciler arasinda anlamli
farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Devlet okullarinda egitim dilinin Tiirkge ve Tiirk
ogrencilerin cogunlukta olmasi sebebiyle yabanci 6grenciler okula uyum saglayabilmek i¢in
Tiirkge’ye ihtiyag duyabilirler. Ozel okullarda Tiirkge derslerinin yani sira farkli yabanci
dillerde egitim verilmesi, yabanci dil konusan Ogrenci sayisinin fazla olmasi ve
ogretmenlerin Tiirk¢e disinda iletisim dili kullanmasi 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye iligkin
tutumunu etkilemis olabilir. Tosun (2022) calismasinda benzer sekilde oOgrencilerin
ailelerinin yabanci dile kars1 tutumu, ailenin gelir durumu ve yasanilan ¢evrenin yabanci dil
konugma becerisine etki edebilecegini belirmistir.

Caligmada yabanci 6grencilerin Tiirkiye’de gegirdikleri zamanla yani Tiirkiye’de
yasama siireleriyle Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumu, akademik azim, 6znel iyi olus ve okul
doyumu alt boyutuyla arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte yabanci 6grencilerin Tiirkiye’de kalma siireleriyle okulda olumlu duygular ve okulda
olumsuz duygular alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamustir. Yapilan Dunn ikili
karsilagtirmalar testiyle birlikte yabanci 6grencilerin hem akademik azim hem de okul
doyumu alt boyutunda Tiirkiye’de bulunma siiresi 1-2 y1l araligindaki 6grencilerin 5 y1l ve
iizeri 6grenciler arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Test sonuglarina gore Tiirkge
ogrenmeye yonelik tutumu Tirkiye’de bulunma siireleri 1 yildan az olan 6grencilerle 5 yil
ve lizeri; 1-2 yil araligindaki 6grencilerle 5 yil ve iizeri; 3-4 yil araligindaki 6grencilerle 5
yil ve lizeri 6grenciler arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir. Scheffe testi sonuglarina
gore ise, yabanci o6grencilerin okulda 6znel iyi oluslarinda Tiirkiye’de bulunma siiresi 1-2
yil araligindaki 6grencilerle 5 yil ve ilizeri 6grenciler arasinda anlamli farklilik tespit

edilmistir. Calismanin sonucuna gore Tirkiye’de yasama siireleri fazla olan dgrencilerin
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akademik azimleri, okulda 0Oznel iyi oluslari, okul doyumlar1 ve Tiirkge G6grenme
tutumlarinin Tirkiye’de bulunduklart 1-2 yil araliginda olan Ggrencilere gore daha fazla
oldugu soylenebilir. Alan yazin incelendiginde Aksoy (2021), yabanci 6grencilerle yaptigi
caligmada Tiirkiye’de gegirilen siire artik¢a iyilik halinin azaldig1 sonucuna ulagmais, 1 yildan
fazla Tiirkiye’de kalanlarin gecim sikintisi, zorluklar vb. yasadigi bu nedenle iyilik halinin
azaldigin1 belirtmistir. Yabanct uyruklu {iniversite 6grencileriyle yapilan caligmalar
incelendiginde ise Tiirkiye’de bulunma siireleri okuma ve dinleme becerisi 6z yeterlilik
algilarinin (Tulumcu, 2014) ve sosyokiiltiirel uyumlarini (Batir, 2017) etkilememektedir.

Calismada ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren yabanci dgrencilerden okula
giden kardesi olanlarin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum, akademik azim, okulda 6znel iyi
olus ve okul doyumu alt boyutuyla okula giden kardesi olmayan 6grenciler arasinda anlamli
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Okulda olumlu duygular ve okulda olumsuz duygular
alt boyutlarinda ise yabanci 6grencilerin okula giden kardesi olanlarla olmayanlar arasinda
anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde bu g¢alismanin
sonucundan farkli olarak Ceyhun (2021), ilkokul égrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce
O0grenme tutumlarinin kardes sayisina gore degismedigi sonucuna ulagmistir. Erdogan
(2021) Suriyeli miilteci ¢ocuklarin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini inceledigi
calismasinda evdeki kardes sayisina gore farklilasmadigi sonucunu elde etmistir. Er (2011)
calismasinda kardes sayis1 ile yabanci dili Ingilizce, Almanca ve Fransizca olan ¢ocuklarin
yabanct dil basart puanlari ve dil 6grenme inan¢ puanlart arasinda anlamli fark
bulunamamistir. Ayni ¢alismada yabanci dili Fransizca olan 6grencilerin kardes sayisina
gore yabanci dil 6grenme kaygisi puanlar1 arasinda fark bulunamamisken yabanci dili
Almanca ve Ingilizce olan ¢ocuklarin kardes sayisi arttikga kaygi puanlarinin azaldigt
goriilmektedir. Gelbal (2008), ¢calismasinda kardes sayisi arttik¢a Tiirkge basari diizeylerinin
azaldig1 sonucuna ulagmistir.

Yabanci 6grencilerin evde Tiirk¢e konusan bireylerin sayist ve evde Tiirk¢ce okuma
ve yazma bilen bireylerin sayisi ile Tirk¢e 6grenmeye yonelik tutumu, akademik azim,
okulda Oznel iyi oluslar ile okul doyumu, okulda olumlu duygular ve okulda olumsuz
duygular alt boyutlar1 arasinda anlamli fark bulunamamistir. Evde Tiirk¢e konusan bireylerin
sayisina gore sira ortalamalar1 degismesine ragmen akademik azimleri, okulda 6znel iyi
oluslari, okul doyumlari, okulda olumlu duygulari, okulda olumsuz duygular1 ve Tiirkge

ogrenmeye yonelik tutumlart anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadig goriilmektedir.
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Alan yazin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi ile ailede Tiirk¢e konusan
bireylerin birlikte incelendigi ¢alismaya rastlanmamustir. Er (2011), yabanci dili Ingilizce,
Almanca ve Fransizca olan dgrencilerin yabanci dil basarilarinin ailede yabanci dil bilen
bireye ve ailede yabanci dil bilen birey sayisina gore yabanci dil basar1 puanlar1 arasinda
anlamli fark olmadigi sonucuna ulasmustir. Benzer sekilde Saribas (2022), Isvigre’de
yasayan ve Tiirk okullarina giden c¢ocuklarin konusma beceri diizeylerini inceledigi
caligmasinda evde Tiirk¢e konusulup konusulmama durumunun konusma becerisi puanlari
iizerinde farklihiga yol agmadigi sonucuna ulasmistir. Aygill ve Kokmaz (2018)
caligmalarinda aile i¢inde Kiirt¢e konusulmasinin ¢ocugun Tiirk¢eyi 6grenme siirecini
yavaglattigini ve 6grenim siireci i¢in dezavantaj oldugunu belirtmislerdir.

Yabanci 6grencilerin akademik destek almalariyla Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum,
akademik azim, okulda 6znel iyi olus, okul doyumu ve okulda olumlu duygular arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Akademik destek almayan yabanci 6grencilerin akademik
destek alan Ogrencilere gore Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumlari, akademik azimleri,
okulda 6znel iyi oluslari, okul doyumlari ve okulda olumlu duygularinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bunun aksine ¢alismada okulda olumsuz duygular1 akademik destek
alma veya almama durumuna gore degismedigi tespit edilmistir. Akademik destek almayan
ogrencilerin okulda olumsuz duygular sira ortalamasi daha yiiksek olmasina ragmen anlamli
farklilik olusturacak diizeyde olmadigi sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde Cetintas ve
Berkant (2021) lise 6grencilerinin 6z yeterlilik algilarin1 ve yabanci dil kaygilarini Ingilizce
kursuna gidip gitmeme durumuna gore inceledigi ¢aligmasinda, yabanci dil kursuna katilan
ogrencilerin 0z yeterliliklerinin katilmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu; yabanci
dil kursuna katilmayanlarin dil 6grenme kaygilarinin katilanlara gére daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Tokur (2016) yabanci dil kursuna gidip gitmemenin
yabanci dil 6grenme kaygis1 arasinda anlamli fark olusturdugunu belirtmistir.

Calismada yabanci 6grencilerin Tirkge iletisim araglarini kullanmalariyla Tirkce
ogrenmeye yonelik tutumu, akademik azim, okul doyumu, okulda olumlu duygular ve
okulda olumsuz duygular arasinda anlamli farklilik bulunamamaistir. Ancak Tiirkge iletisim
araglarin1 kullanan yabanci 6grencilerin kullanmayan 6grencilere gore 6znel iyi oluslarinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde Sever (2020) Suriyeli
ogrencilerle yaptig1 ¢alismasinda Ogrencilerin kendi dillerini unutmamak i¢in Arapca

televizyon izledikleri sonucuna ulasmistir. Giile¢ ve Giirbiiz (2016) Yabanci dgrencilerin
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Tiirkgeye iligkin goriislerinin incelendigi ¢alismada yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmek
icin medyay1 ve kitle iletisim araglarini kullandiklar1 belirtmistir. Uslu ve Oztiirk (2019)
Suriyeli yetigkinlerle yaptig1 calismada calismaya katilanlarin yaridan fazlasinin iletisim
araclarimi kullandiklarin1 ve bunun dil 6grenme i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kitle iletisim araglarinin dort dil becerisine de uygun oldugu
icin dil ogretiminde kullanilmahidir (Kiiglik, Erbas,2012). Cakic1 (2017), yabanci dil
ogrencilerin iletisim araglar1 kullanarak elestirel diisiinme yetenegi kazandiklarin1 ve bilgi
isleme yeteneklerini giiclendiklerini ifade etmistir. Ogrenme platformlari, es zamanl
iletisim kanallar1, mobil uygulamalar ve oyunlar yabanci dil 6gretiminde faydali olmaktadir
(Giinday ve Tahtali Camlioglu, 2015).

Alan yazn incelendiginde yabanci 6grencilerin evde Tiirk¢e konusan bireylerin
say1si, evde Tiirkce okuma ve yazma bilen bireylerin sayisi, akademik destek alma, Tiirkce
iletisim araclarini kullanma degiskenine gore Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumu, akademik
azim ve oznel iyi olus inceleyen ¢alismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan sonucun alana

katki saglayacag diistiniilmektedir.

5.3 Oneriler

5.3.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum diizeylerini arttirmak i¢in simif
ici ve okul dis1 6grenme ortamlarinda diizenlenmeler yapilabilir.

2. Yabanci Ogrencilerin Tiirkge 0grenme diizeylerini arttirmak icin akademik azim ve
okulda 6znel iyi olus ile ilgili caligmalar yapilabilir.

3. Yabanci Ogrencilerin hedef dili 6grenmeye yonelik tutumlarmin akademik azim ve
okulda 6znel iyi oluslarindan etkilendigi bulgusuna dayanarak akademik azim ve okulda
0znel 1y1 oluslarin1 gelistirmeye yonelik calismalar yapilabilir.

4. Okul disinda akademik destek alan yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik
tutum, akademik azim ve okulda 6znel iyi oluslar1 destek alan 6grencilerden daha diisiik
oldugu i¢in okul igindeki egitim politikalar1 diizenlenerek akademik destek alma ihtiyact
azaltilabilinir.

5. Ogrenci ve velilere yabanci dil olarak Tiirkge dgrenmede Tiirkge iletisim araglarimi

kullanmanin 6nemi ile ilgili bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilabilir.
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5.3.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Tirkge 6grenme tutumu, akademik azim ve okulda 6znel iyi olus ile yabanci 68renci
basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

Ortaokul, lise ve tiniversitede 6grenim goren yabanci &grencilerin akademik azim,
okulda 6znel iyi olus ve Tiirk¢e 6grenme tutumuyla ilgili caligmalar yapilabilir.

Okul tiirii degiskenine gore devlet okulu ve 6zel okuldaki yabanci 6grencilerin Tiirkge
O0grenme tutumlar1 arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Daha sonra yapilacak
arastirmalarda bu farkliligin nedenlerini ele alan ¢alismalar yapilabilir.

Bu ¢aligmada ilkokul dordiincii sinif seviyesi yabanci dgrencilerin akademik azimleri,
okulda 6znel iyi oluslar1 ve Tiirkce 6grenme tutumlart ¢esitli demografik degiskenler
acisindan ele alinmis ve akademik azim ile okulda 6znel iyi olusun Tiirkce 6grenme
tutumu ile iligkisi incelenmistir. Gelecek arastirmalarda yabanci 6grencilerin Tiirkge

o0grenme tutumlar farkli degiskenlerle incelenebilir.
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EKLER

Ek 1- Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Cocuklara Yoénelik Tutum Olcegi

Yahanai Dil Olarak Tiirkge OZrenen Cocuklara Yinelik Tutum Olcegi

Asagidaki ifadeleri okurken sizin icin en uygun segenegin karsisini (X) seklinde
izaretleyiniz.

(1) Hig katilmryorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum ve
(5) Tamamen katihyorum  anlamina gelmektedir. Hicbir maddeyi bos
birakmayiniz.

Hi¢ kattlmrvorum

Katlmryorum

Kararsimm

Katlyorum

u

Tamamen kanlvorum

1.Torkce agrenmek isterim.

2. Torkce dgrenince mutlu olurum.

3.Duydugum Tlrkce kelimelerin anlamlarin merak ederim.

4 Tirkce dgrenirken kendimi rahat hissederim.

5. Tirkce mizik dinlemeyi severim.

6. Torkce ogrenmek kolaydir.

7 Tirkce oyunlar oynamak isterim.

8 Tirkce dgrenirken sikalinm.

4 Turkce kanusmak beni mutlu eder.

10.Tirkce kitap okumak isterim.

11 Tirkce Ggrenmek eglencelidir.

12 Tirkece film izlemeyi severim.

13.Tirkce yazilar ilgimi geker.

14 Tirkceyi hayatim boyunca kullanmak isterim.

15 Tirkce kurallan Ggrenmek zordur.

16.Tirkce gazete ve dergileri okumak isterim.

17 Tirkce televizyon kanallanim izlemek isterim.

18 Tirkce kitaplar ilgimi ceker.

19 Turkce Sgrenmek giizeldir.

20.Tirkce yazmak hosuma gider.

21 Tirkece sarkilar sdylemek isterim.

22 Tirkce Sgrenmek gelecegim icin Gnemilidir.

23.Turkce cizgi film izlemeyi severim.

24 Arkadaslanmla Turkce konusmak isterim.
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Ek-2 Akademik Azim Olcegi

Akademik Azim Olgegi

Asagidaki ifadeleri okurken sizin igin en uygun secenegin karsisimi [X) seklinde
izaretleyiniz.

(1) Hic katilmyorum, (2} Katilmiyorum, (3] Katilyorum ve (4) Tamamen
Katilnyorum anlamina gelmektedir, Highir maddeyi bos birakmayiniz.

Hig Katilmiyorum

Katilmnyorum

Katilnyorum

Tamamen

Katingyorum

1. Bir odev zor oldugunda kolayhikla vazgecerim.

2. Bir odev yapti@imda tim gayretimi o Sdeve veririm.

3. Ddevimi bitirene kadar yapmaya devam ederim.

4. Bir @dev igin calisma plam yaptifimda o plana sadik kalinm.

5. Bir odevi yapmaysa s0z verdigimde o ddevi tamamlarnim.

6. Cok caliskan bir 8grencivim.

7. Basansiz olsam bile denemeys devam ederim.

Z. Bir odev zor olsa bile Uzerinde galismays devam ederim.

5. Okullz ilgili sorumluluklzrir her zaman yerine getirmenm.

10. Calisma istefim olmasa bile yapilmas gereken Sdevieri yapanim.
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Ek-3 Okulda Oznel Iyi Olus Olcegi

Ilkdgretim Ogrencileri Icin Okulda Oznel Iyi Olus Olcegi

Asagidaki ifadeleri okurken sizin igin en uygun segenegin karsisimi (X) seklinde
izaretleyiniz.

L]

[1)Hic katilmayorum, [2)Katilmmyorum, [3)Katibyorum ve (4]Tamamen Katiliyorum 2 E ;:'1

anlamna gelmektedir. Hichir maddeyi bos birakmaymiz. g E E E
SERE R
I I I R

1. Odevlerimi yapmak icin yeterli zamanim var.

2. Okulumuz, kurallan ve dizenlemeleri yaparken bizleri disinir.

3. Bir sorunum oldugunda Eretmenlarim banz yardim eder.

4_Yeni bilgiler &Erenmede basarilnim.

E. Arkadaslarnim igin degerliyim.

&. OEretmenlerim derslerde afitsel oyunlu igerikler [EBA, Morpa, Okulistik) kullznir.

7. Okuldaki dersler ilgimi gekmektedir.

8. Okulumuzun giizel bir ortarmi vardir.

9. OEretmenlerimiz bize destek alur.

10. Okuldz iyi 8grenmek icin gabalanm.

11. Okulda birgok arkadasim var.

12. Derslerdeki 2gitim deretim ile ilgili etkinlikler yeterlidir.

13. Turnuva, oyun, yansma gibi ders disi aktivitelere katilmak igin yeterli zamamim var.

14, Okuldzki sira, tzhta, harita, pano gibi GEretim arag gerecleri yeterlidir.

15. Ogretmenlerimiz bizimlz ilgilanir.

1&. Bazarih oldugumuzda, 8&retmenlerimiz bize Svegl dolu sazler siyler.

17. Arkadaslanmla zaman gecirmeyi severim.

13. Ofretmenlerim soru-cevap, tartizms gibi farkh SEretim yantemlerini kullanr.

15. Odevlerimi kolayhkla yaparim.

20, Okulurmuz turmuvs, yangma, gezi-gdzlem gibi farkh etkinlikler dizenler.

71. Ogretmenlerimi severim.

22. Calizkan bir GErenciyim._

23. Okuldz aldi@imiz derslerin sayiz yeterlidi.
]

Asagidaki ifadeleri okurken sizin igin en uygun secensgin karsisimi (X) seklinde g ]

isaretleyiniz. (1) Higbir zaman, (2} Ara sira, (3] Sik sik ve [4) Her zaman anlamina n g . g

gelmektedir. Hichir maddeyi bos birakmaymz. % = é o
g (2|3 |2

24.0kulda kendimi neseli hissederim.

25.0kulda kendimi Gzgin hissederim.

26.0kulda kendimi mutlu hizsederim.

27.0kulda kendimi kizgin hissederim.

28.0kulda kendimi rahat hissederim.

29.0kulda kendimi sskintill hissederim.

30.0kulda kendimi keyifli hissederim.

31.Ckulda kendimi haksizhgz wgramis hissederim.

32.0kulda kendimi gururlu hissederim.

33.0kulda kendimi umutsuz hissederim.
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Ek-4 Kisisel Bilgi Formu
KiSISEL BILGIi FORMU

Sevgili Ogrenciler, bu form kisisel bilgilerinizi iceren ifadelerle baslayip sonrasinda iic
sayfadan olusan Olceklerle devam etmektedir. Liitfen her maddeyi dikkatli okuyunuz ve
uygun olan segenegi (X) ile isaretleyiniz. Cevaplariniz ve yardimlariniz i¢in tesekkiir
ederim.

1.Cinsiyetiniz
Kiz () Erkek ()
2. Okul tiiri
Devlet okulu () Ozel okul ( )

3. Evde senden bagka Tiirk¢e konusabilen var m1?
Evet () Hayir ()
*Cevap evet ise asagidakilerden hangisi/ hangileri? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)

Anne () Baba( )  Kardes () Diger aile bireyleri ()

4. Evde Tiirk¢e okuma yazma bilen var m1?
Evet( ) Hayir ( )
*Cevap evet ise asagidakilerden hangisi/ hangileri? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

Anne () Baba( ) Kardes () Diger aile bireyleri ()

5. Ailede okula giden kardes var m1?

Evet () Hayir (1)

6. Kag yildir Tiirkiye ‘de yastyorsunuz?

1 yildan az () 1-2yil () 3-4vyil () 5 yildan fazla ()

7. Tiirkge 6grenmek i¢in aldiginiz akademik destek var mi?

Evet () Hayir ()

8. Tirkge iletisim araglarini kullantyor musunuz? (Bilgisayar kullanma, televizyonda Tiirkge kanallar
izleme...)

Evet () Hayir( )
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Ek-5 Olgek izinleri

Gonderen: Kayhan

Gonderildi: 7 Aralik 2021 Sali 12:05
Kime: gulsah

Konu: Re: Olgek lzni

Merhaba Gilsah hocam, Olgekleri galismanizda
kullanabilirsiniz. Olgek formlarn ekte yer almaktadir.
Basarnlar

Dr. Kayhan BOZGUN

E-mail:

Telephone:

gulsah ., 7 Ara
2021 Sal, 08:42 tarihinde sunu yazdi:
Hocam merhaba,

Ben Akdeniz Universitesi Sinif Egitimi bélumiinde
yluksek lisans 6grencisi Gllsah Altintas. Tezimde
kullanmak lizere "Akademik Azim Olgegdi" ve
"ilkégretim Ogrencileri icin Okulda Gznel lyi Olus
Olgegi"nin iznini istiyorum. Goénderirseniz gok
memnun olurum. iyi galismalar.

Gonderen: Sedat

Gonderildi: 8 Aralik 2021 Cargsamba 17:26
Kime: giilsah

Konu: Re: Olgek Izni

Degerli Hocam merhabalar,

iPhone'umdan gonderildi

gllsah
sunlari yazdi (8 Ara 2021 17:06):

Hocam merhaba,

Tarafimea gelistirilen "Yabanci Dil Olarak Tirkge

Ogrenen Gocuklara Yénelik Tutum Olcedi'ni
¢aligmanizda kullanabilirsiniz. Doktora tezimin
ekinde son hali mevcuttur. lyi galismalar dilerim.

Ben Akdeniz Universitesi Sinif Egitimi
béliminde yiiksek lisans 6grencisi
Giilsah Altintag. Tezimde kullanmak tizere
"Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen
Cocuklara Yonelik Tutum Olgedi'nin iznini
istiyorum. Gonderirseniz ¢ok memnun
olurum. iyi galigmalar.
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Ek 6- Olceklerin DFA Modelleri
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Chi-3gquare=1174.688, d4f=455, P-wvalue=0.00000, RMSEA=0.078
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Ek 7-Arastirma Izin Onay

e
ANTALYA VALILiGi
11 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :E-98057890-20-45227277 08.03.2022
Konu : Arastirma Uygulamasi izin Talebi
(Gillsah ALTINTAS)

IL MILLi EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

flgi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayih Milli Egitim Bakanhgma Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Aragtirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik izinlerine Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi.

Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin, Temel Egitim Anabilim Dah
Simif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 202054021002 numarali 6grencisi Giiljah ALTINTAS'!n
Do¢. Dr. Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT damismanhgmda “Yabanci Ogrencilerin Tiirkce
Tutumlarimin, Akademik Azim ve Okulda lyi Olus ile iliskisi” bashkli arastirmasini, ilimizde
Miidiirliigtimiize bagl resmi/6zel ilkokullarda uygulama istegi ile ilgili 07/02/2022 tarih ve 284440 sayili
yazisi, Miidiirliigimiiz ARGE Birimi Degerlendirme ve inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Ad1 gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2021-2022 Egitim Ogretim Yih igerisinde olmak tizere,
ilimizde Miidiirliigiimiize bagh resmi/ozel ilkokullarda ogrencilere yonelik aragtirmasmi, Okul
Miidiirliigiiniin sorumlulugunda Egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin yapmasi,

S6z konusu arastirmanmin bitimine miiteakip; sonug¢ raporunun bir 6rneginin CD ortaminda
Miidiirliigiimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun goriilmiistiir.

Makamlarinizeca da uygun goriildiigti takdirde, Valilik Makaminin 25/08/2020 tarih ve 24911
say1l1 yetki devrine gére olurlariniza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Midiir a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR
08.03.2022

Emre CALISKAN

Vali a.
[1 Milli Egitim Miidiirii

Bubelge gitvenli elekironik imza ile imzalanmugtir.

Adres : Belge Dogrulama Adresi : hitps://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin: Ugur CETINKAYA

Telefon No : 0 (242) 238 60 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni

E-Posta: arge07@meb.gov.tr Internet Adresi: Faks:2422386111
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evrak gavenli ik imza ile i https: meb.gov.tr adresinden 5004 -8648-3f85-8277-681b kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 8-Etik Kurul Onay1

Evrak Tarth ve Sayisi: 17.09.2021-174750

T.C
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGT
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu
KURUL EARARI

TOPLANTI TARIHI :17.00.2021
TOPLANTI SAYISI 111
KARAR SAVISI : 325

«“BINCTYzme 23w«

olduguna oy birligi 1le karar venilmstir.

Kurul Baskam
Baskan Baskan Yrd. l',"}'e
Prof. Dr. . Prof. Dr. Prof. Dr
Hilmi DEMIRKAYA Sibel MEHTER AYVKIN Ebru ICIGEN

(izinli)

Uve Tive Uve
Prof. Dr. Prof. Dr. ) . Prof. Dr.
Nursen ADAK Sibel PASAOGLU YONDEM Taner KORKUT
(izinli)
Uve
Prof. Dr. .
Gokhan AKYUZ
(izinli)

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii 83retim iivesi Dog. Dr. Avse Nur
KUTLUCA CANBULAT''n damsmanligini, Giilsah ALTINTAS'n arastrmaciligim
iistlendigs, "Hkokula Baglavan Yabanc Ogrencilerin Tiirkce Dil Seviyelerinin Belirlenmesi”
konulu cahismanin, fikni hukuki ve telif haklam bakimundan metot ve olgegine iliskin
sorumlulugun bagvurucuya ait olmak fizere, proje siiresince uygulanmasimn etik olarak uygun

Prof Dr. Hilmi DEMIRKAYA
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi . Glilsah ALTINTAS

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Adnan Menderes Universitesi, Simif Ogretmenligi, 2016
Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi, Sinif Egitimi, 2023

Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri : SADAB 9th International Conference on Social Researches

and Behavioral Sciences, Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT, Giilsah ALTINTAS, Piktes

Ogretmenlerinin Uyum Siniflarina iliskin Gériisleri

Is Deneyimi

Stajlar

Projeler : Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PIKTES)

Calistig1 Kurumlar : MEB

Tletisim

E-Posta Adresi
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https://avesis.akdeniz.edu.tr/yayin/1771da4c-052c-4b6d-9158-33fea1e1f985/piktes-ogretmenlerinin-uyum-siniflarina-iliskin-gorusleri
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BIiLDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.
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