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OZET

YABANCI UYRUKLU iLKOKUL OGRENCILERININ TURKCE DiNLEME VE
OKUMA KAYGI DUZEYLERININ FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

OZEL, Gizem
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT
Temmuz 2024, 65 sayfa.

Bu c¢alisma, Tiirkiye’de egitim goren ve anadili Tiirkge olmayan yabanci uyruklu
ilkokul iki, {i¢ ve dordiincii sinif 6grencilerinin Tiirkce dinleme ve okuma kaygi diizeylerinin
farkli degiskenler acisindan incelenmek amaciyla gerceklestirilmistir

Bu c¢alisma iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubu
Antalya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne baglh ii¢ devlet okulu ve dort 6zel okulda dgrenim
goren 219 yabanci uyruklu ikincei, ligiincii ve dordiincii sinif 6grencisinden olusmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan uyarlanan Yabanci Dil
Dinleme Kaygis1 Olgegi (ilkokul Formu), Yabanci Dil Okuma Kaygis1 Olgegi (ilkokul
Formu) ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Arastirma verilerinin analizi SPSS 22.0 (istatistiksel paket programi) kullanilarak
gerceklestirilmistir Arastirmadan oOnce iki Olgegin uyarlama ¢aligmalar1 yapilmistir.
Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Aragtirma
verilerinin normalligi sinandiktan sonra veri analizinde normal dagilim gdsteren veriler i¢in
T- Testi ve ANOVA testlerinden yararlanilmistir.

Aragtirma bulgularina gore ilkokulda 6grenim géren yabanci 6grencilerin;

e Tiirkge dinleme kaygisinin cinsiyet, simf diizeyi ve alfabe faktorii farklilig
degiskenlerine gore anlamli bir degisiklik gostermedigi,

e Tiirkge okuma kaygi ortalamalarmin cinsiyete faktoriine gore anlamli farklilik
gosterdigini ve kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmig ancak

Tiirk¢ce okuma kaygisinin sinif diizeyi ve alfabe farklilig1 faktorii degiskenligine gore

anlamli bir fark olusturmadig1 sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: flkokulda Ogrenim Goren Yabanci Ogrenci, Yabanct Dil Olarak
Tiirk¢e Dinleme Kaygisi, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Okuma Kaygist.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF FOREIGN PRIMARY SCHOOL STUDENTS' TURKISH
LISTENING AND READING ANXIETY LEVELS IN TERMS OF DIFFERENT
VARIABLES

OZEL, Gizem
Master Thesis, Department of Basic Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT
July 2024, 65 pages

This study was carried out to examine the Turkish listening and reading anxiety levels
of foreign primary school second, third and fourth grade students whose mother tongue is not
Turkish in terms of different variables.

This study was conducted in the relational survey model. The study group of the
research consists of 219 foreign national second, third and fourth grade students studying in
three public schools and four private schools affiliated to Antalya Provincial Directorate of
National Education.

Foreign Language Listening Anxiety Scale (Primary School Form), Foreign Language
Reading Anxiety Scale (Primary School Form) and Personal Information Form adapted by the
researcher were used as data collection tools.

The analysis of the research data was carried out using the SPSS programme. The
adaptation studies of the two scales were carried out first. Exploratory Factor Analysis (EFA)
and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were conducted. After the normality of the research
data was tested, T-Test and ANOVA tests were used for the data showing normal distribution
in data analysis.

According to the findings of the study, it was found that foreign students studying in
primary school;

e Turkish listening anxiety does not show a significant change according to gender,
class level and alphabet difference variables,

e It was concluded that Turkish reading anxiety averages were higher according to
gender and there was a significant difference in favour of female students, but there



was no significant difference according to class level and alphabet difference

variables.

Keywords: Primary School Foreign Students, Turkish as a Foreign Language

Listening Anxiety, Turkish as a Foreign Language Reading Anxiety.
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Dil, insanlarin temel iletisim Ogesidir, iletisim kurmak ise karsi tarafa duygu ve
diisincelerini aktarmak, insanligin vazgegilmez bir pargasidir. Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2019,
s. 664) dili, “Insanlarmn diisiindiiklerini ve duyduklarin1 bildirmek igin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklar1 anlagsma, lisan” olmak {izere tanimlamistir.

Dilin diinya iizerinde bir¢ok taniminda dilin kiiltiir etkisinden de bahsedilmektedir.
Gleason (2009) dilin, “kiiltiirel bir aktarimin énemli bir arac1” oldugunu belirtir. Dil, toplumu
bir arada tutan ve insanlarin birlikte yasayip anlagmalarini saglayan bir aragtir. Ayni zamanda,
bir toplumun en 6nemli baglayic1 unsurlarindan biridir. Dil, sadece bir iletisim araci degil,
ayni zamanda aile ve toplumun 6zellikleri, yapisi, gelenekleri ve kiiltiirii gibi yonleri yansitan
bir aynadir (Giines, 2016).

Dil, birey ile toplum arasinda giiglii bir bag olusturur. Aksan (1998) dilin, bireyden ve
toplumdan ayr1 diisliniilemeyecegini, bilim, teknik, kiiltiir gibi tiim alanlarla iliskili ve aynm
anda bu alanlari olusturan bir kurum oldugunu vurgular. Dil, fikirlerin birlesmesi ve yeni fikir
ve duygularin aktariminda kullanilan 6nemli bir aragtir. Kiiltiirel degerlerin aktariminda dilin
etkisi olduk¢a fazladir (Kuhl, 2004). Dil, bireyin sadece toplumla olan bagmi degil, ayni
zamanda ge¢mis ve gelecek nesillerle olan baginin da temelidir. Gegmisi gelecege tasiyan ve
kiiltliriin devamini saglayan biiyiik bir unsur olan dil, toplumun kiiltiir, deger, edebiyat, sanat
ve tarth gibi unsurlarini gelecek nesillere aktarir.

Dil, bir toplumu bir arada tutan ve o topluma 6zgii degerlerle olugan anadili besler.
Chomsky (1975, akt. Kaya & Aydm, 2014, s. 17), anadilini, bireyin genel olarak
ebeveynlerinden devraldigi ve kendini en 1yi sekilde ifade edebildigi dil olarak tanimlar. Bu
stireg, ilk dil ya da anadil olarak adlandirilir. Bireyin anadili becerisi gelistikge, ait oldugu
milletin kiiltiiriine hakimiyeti de artar (Melanlioglu, 2008).

Anadil, bireyin ¢ocuklugundan itibaren edindigi ve gelistirdigi bir 6grenimdir Anadil,
bireyin kendini en dogru ve en rahat ifade etme seklidir ve bu nedenle birey igin ¢ok
degerlidir.

Ana dilde iletisim, diisiinceleri, duygulari, goriisleri ve olgular1 hem so6zlii hem de

yazili olarak ifade etme ve yorumlama becerisidir. Bu beceri, dinleme, konusma, okuma ve
1



yazma gibi dort temel dil yetisini kapsar. Egitim ve 6gretimden is yerine, ev ortamindan
eglenceye kadar her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici dilsel etkilesimi igerir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019a, s. 4). Insanlar ihtiyaclarini ve isteklerini bu dogrultuda
en kolay sekilde dile getirebilmektedir.

Insanlar siyasi, ekonomik, egitim ve savas gibi sebeplerden diger iilkelere goc
etmektedir. Castles ve Miller'a (2008, s. 30) gore go¢ kavrami, kisinin hayatina etki etmesinin
yaninda, gb¢ alan ve gog¢ veren iilkeleri toplumsal agisindan da etkileyen ¢ok yonlii bir
toplumsal olgudur. Bu tanima gore gogiin ¢ok yonlii yapisal 6zelliginden dolayi, gé¢ kavrami
disiplinler aras1 bir ¢alisma alanidir. Buna paralel olarak, gelisen diinya kosullarinda iilkelerin
toplumsal yaklasimlar1 artmigtir ve yabanci dil 6grenimi de bu sebeplerle artmaya baslamistir.
Gog¢ eden bireyler, gittikleri iilkelerin anadilini 6grenme ihtiyact duymakta ve bu dili aktif
olarak kullanmaya baslamaktadir.

Sosyallesmenin temel taglarindan biri olan dil, insanlarin kendilerini gelistirmek i¢in
bir zorunluluk haline gelmistir. Bu zorunluluk, insanlar1 anadille sinirlamayarak ikinci bir dile
yoneltmistir. Avrupa Birligi iilkelerinde yasayan bireylerin %44°ii iki dil konugmakta olup, bu
durumun basariy1 olumlu yonde etkileyerek tilkeler arasindaki hareketliligi saglamakta oldugu
vurgulanmaktadir (Bircan, 2003).

Sosyal ¢evrenin yan 1sira anadilin egitimde de yeri biiyiiktiir. Anadil, 6grencinin
egitim ve Ogretim hayatinda kritik bir rol oynar (Cummins, 2000). Diinyada, anadili ile
egitim-0gretim hayatina devam eden 6grenciler disinda, yabanci dil ile egitim alan 6grenciler
de vardir. Anadili disinda bir yabanci dil 6grenmeye baslayan ilkokul 6grencileri, bu dili
ikinci dilleri olarak o6grenir. Bir¢ok sebepten dolayr baska bir iilkeye go¢ etmis ailelerin
cocuklari, gittikleri yerde kendi anadilleri disinda yabanci bir dilde egitim almaktadir. Uzun
yillar boyunca kendi anadilleri disinda 6grendikleri, konustuklart ve egitim aldiklar1 bu
yabanci dil konusunda ilerlemektedirler.

Bireylerin anadili disinda bir dil 6grenirken ortaya c¢ikan kaygi, siirecin en zor
etmenlerinden biridir. Yabanci dil kaygisi, diger kaygi tiirlerinden ayrilmis bir tanim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yabanci dil kaygisi, bireyin yabanci bir dilde iletisim kurma veya
O0grenme slirecinde yasadigi duygusal ve zihinsel gerilim durumunu ifade eder
(Demirel,2003). Bu kaygi, performans endisesi, sosyal baski, dil yetersizligi ve 6z yeterlilik
inanglar1 gibi faktorlerden kaynaklanabilir. Yabanci dil kaygisi, dil 6grenme siirecinde

Ogrencilerin motivasyonunu azaltabilir ve basarilarint olumsuz etkileyebilir. Yabanci dil



ogrenirken dort temel beceri lizerinde olusan kaygi, dil 6grenim siirecini zorlastirmaktadir.
Ogrencilerin anadili disinda dgrendikleri yabanci dilde okuma ve dinleme siireclerine karsi
olusturduklar1 kaygi, dil 6grenirken karsilarina c¢ikmaktadir. Tiirkiye'de yer alan yabanci
uyruklu bireylerin Tirkge Ogrenirken karsilastiklari sorunlara bakarak kaygi faktoriinii
gormek miimkiindiir.

Yabanci bir dil 6grenim siirecinde bir¢ok farkli kavram ile karsilagilmaktadir. Ergeng
(1983), yeni dil 6greniminde "ket vurma" kavramimi ele alir. Yabanci bir dil 6grenilirken,
anadili ve yabanci dil kars1 karsiya gelir; bunlar bazi yonleriyle eslesirken, bazi yonleriyle
catisir. Eslesen yonler kolaylik saglarken, eslesmeyen ydnlerin zorluk yaratacaktir. Iki dilin
karsilasmast durumunda, birey iki farkli diizene aktarmalar yapar. Yabanci dilin bazi
Ozellikleri anadile tasginabilir, ancak ¢ogunlukla gbzlenen, anadilin sonradan kazanilan dili
etkilemesidir. Durumu, aktarim (transfer) olarak adlandirilmaktadir. Aktarimin hem pozitif
hem de negatif yonleri bulunmaktadir (Ergeng, 1983).

Yabanci dil edinimi siirecinde, alic1 ve ifade edici dil becerilerinin gelismesi dnemli
faktorlerden biridir. Alict dil, kisinin duydugu sesleri ayirt etme, kelimeleri anlama, komutlar
anlamlandirarak uygulama olarak tanimlanir (Diken, 2011). Ifade edici dil ise diisiinceler ve
istekler gibi kavramlarin dil aracilifiyla karsiya aktarilmasinda, farkli sesleri iiretebilme,
kelime-ciimle olusturabilme, dilbilgisi kurallarini kullanarak ifade edilmesidir (Konrot, 2011;
Mavis, 2011; Uyanik, 2010).

Alict ve ifade edici dil becerileri, yabanci uyruklu bireylerin Tiirk¢e 6grenimi sirasinda
da aktif rol oynar.Tiirkiye gerek ekonomik gerekse go¢ politikalart geregi, bir¢ok yabanci
uyruklu bireyi iilkesinde barindirmaktadir. Tiirkiye’ye gelen yabanci uyruklu bireyler, kendi
anadilleri disinda Tiirkce dgrenmektedir. Ozellikle ilkokul ¢agindaki 6grenciler, anadilleri
disinda Tiirkge egitim ve Ogretim hayatina baslamaktadir. Okuma yazma siirecinden
akademik ve sosyal hayata dair bir¢gok Tiirk¢e Ogrenimi yasamaktadirlar. Bu durum,
Tirkiye’de 6grenim goérmekte olan yabancit uyruklu ilkokul ogrencilerinin kaygilarini

arastirma geregini dogurmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci Tiirkiye’de 6grenim gormekte olan yabanci uyruklu ilkokul 2-3 ve
4. simf 6grencilerinin Tiirkge dinleme okuma kaygi diizeylerinin farkli degiskenler agisindan

incelenmesidir. Bu amaci gergeklestirebilmek igin su sorulara cevap aranacaktir:
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A-Tiirkiye’de Ogrenim goren yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin, Tiirkce
dinlemeye iligkin kaygilar1 ne diizeydedir?

1. Tiirk¢e dinleme iliskin kaygilari cinsiyete,

2. Tiirkge dinleme iliskin kaygilar1 sinif diizeyine,

3. Tiirkce dinleme iliskin kaygilari anadilinde kullanilan alfabe farkliligina gore
degismekte midir?

B- Tiirkiye’de 6grenim géren yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin, Tiirkge okumaya
iliskin kaygilar1 ne diizeydedir?

1. Tiirk¢e dinleme iliskin kaygilari cinsiyete,

2. Tiirk¢e dinleme iliskin kaygilar1 sinif diizeyine,

3. Tiirk¢e dinleme iliskin kaygilari anadilinde kullanilan alfabe farkliligina goére

degismekte midir?

1.3.  Arastirmani Onemi

Yabanci uyruklu bireylerin Tiirk¢e 6grenimi sirasinda yasadiklar1 asama ve zorluklari,
kaygilart gibi birgok faktor g6z 6niline alinmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalar ¢ok énemlidir.
flgili bir alan yazi taramas1 yapildiginda Tiirkiye’de yabanci dil 6grenme kaygisinin yeterli
olarak c¢alisiimadig gozlenmektedir. Aydin ve Zengin (2008)’in yaptiklari arastirmada,
yabanci dile kaygi alaninda, Google Scholar’da yapilan aramada, kiiresel dlgekte yapilmis
yaklagik 22.000 c¢alisma igerisinde Tiirkiye’ye ait sadece 6 c¢alisma bulunmaktadir.2008
yilindan sonraki taramalara g6z atildiginda bu saymin arttigini gozlemlenmekte ancak bu
alanda yapilacak c¢alismalara ihtiya¢ oldugu soylenebilmektedir. Bu alandaki arastirmalarin
birgogu yetiskin bireylerle ¢alisilmistir. Dil 6grenimi 6zellikle ilkokul dgrencilerin gelisimi
icin de olduk¢a faydalidir. Angin (2006) erken yasta verilen yabanci dil 6gretiminin ¢ocukta
zekay gelistirdigini, anadilinde de anlama yetenegini arttirdigin1 belirtmektedir. Ozellikle bu
konu ele alinarak bakildiginda ilkokul Ogrencileri diizeyinde calisilma yapilmamasi bu
arastirmanin énemini artirmaktadir.

Yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin sayilart Tiirkiye’de gilin gectik¢e artmaktadir.
Gog idaresi (2023) verileri incelendiginde Tiirkiye’de 1 milyon 335 bin 153 yabanci uyruklu
bireyin ikamet izni bulunmaktadir. Geg¢mis verilere baktigimizda bu sayr her sene artig
gostermektedir. Birgok farkli nedenden iilkemize gelen yabanci uyruklu ogrenciler

egitimlerine burada baglamis ya da burada devam ettirmektedir. Bununla birlikte anadilleri
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disinda Tirkce egitim almaktadirlar. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenimi sirasinda birgok
faktorle kars1 karsiya gelmektedirler. Bu faktorlerinden en 6nemlilerinden bir de kaygidir.
Yabanci uyruklu ilkokul 6grencileri Tiirkce O0grenimi sirasinda dort temel dil becerilerini
gelistirmeye c¢alismaktadir. Ozelikle alict dil becerilerinden okuma ve dinleme bir dilin
anlasilmast ve yorumlanmasi siirecidir. Bu siire¢ igerisinde yasadiklar1 kaygiy1
anlamlandirmak amaciyla bir ¢alisma yapilmasi 6nemli goriilmiistiir. Alan yazi taramasinda
yapildiginda bu konu ile ilgili bir calismaya rastlanmamasi bu c¢alismasini Onemini

gostermektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilari

Aragtirmaci ilkokullarda 6grenim goren yabanci uyruklu Ogrenciler ile yliz yiize
goriismiis ve arastirmay1 anlatip, katilim saglamalarini talep etmistir. Arastirmaya tamamen
goniillii olarak katilmak isteyen dgrencilerle devam edilmistir. Ogrencilerin dlgekleri ictenlik

ve samimiyetle yanitladigi varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastirma:
1. 2022-2024 Egitim-Ogretim Yili Antalya ilinde Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ii¢
devlet ve dort 6zel okullarda 6grenim goren 219 yabanci uyruklu 6grenci ile sinirlidir.
2. Yabanci Dil Dinleme Kaygist Olgegi-llkokul Formu (YDDKO) ve Yabanci Dil
Okuma Kaygis1 Olcegi-ilkokul Formu (YDOKO), élceklerinden elde edilen veriler ile

sinirlandirilmagtir.

1.6. Tammlar

Ana Dili: Ana dili, ilk olarak anneden ve yakin aile g¢evresinden aktarilan ve insanin
bilincaltina inen, bireylerin toplumla arasinda en onemli baglarini olusturan dildir (Aksan,
1990, s. 81).

Dinleme: Dinleme, bir bireyin ileti gonderip karsi tarafin o mesajlar1 net ve dogru
algilamasidir (Ozbay, 2005).



Dinleme Kaygisi: Bir dili 6grenme siirecinde olan ve ayni zamanda O6grendigi bilgileri
kullanan kisilerin dinleme siireci igerisinde yasadiklari, becerinin farkli uyaranlardan
kaynaklanan huzursuzluk, endise gibi duygularini igerir (Polat ve Eristi, 2018).

Yabanc Dil Dinleme Kaygisi: Kisinin yabanci bir dilde konusulanlar1 anlamakta giicliik
¢ekme ve bu siiregte duydugu endise veya rahatsizlik hissidir.

Kaygi: Kaygi, biling digi gatismaya bagli olan, tanimlanamayan igsel tehlikeye karsi
gosterilen bir tepki olarak adlandirilir (Oztiirk, 1981).

Okuma: Basili sozciikleri algilayip ardindan anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya
dayanan zihinsel bir etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 1993, s. 13).

Okuma Kaygisi: Okumaya yonelik 6zel ve durumsal bir endise kaynagidir (Zbornik,2001
akt. Altunkaya, H. (2017).

Yabanc Dil Okuma Kaygisi: Kisinin yabanci bir dilde yazilmis olan metinleri anlama ve
yorumlama stirecinde duydugu endise olarak tanimlanmaktadir.

Yabanci Dil Kaygisi: Bir yabanci dil 6grenirken ya da kullanirken olusan, endiseye karsi
olumsuz bir duygusal tepkidir (Maclntyre, 1999, s. 27)



BOLUM I
KURAMSAL CERCEVE iLE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde dil, kaygi, dort temel dil becerilerine iliskin bilgilere ve ilgili alan yazin

caligmalarina yer verilecektir.

2.1. Dil

Bireyin duygularini, dislincelerini en dogru, en kolay ve etkili sekilde ifade
edebilmesi dil araciligiyla gerceklesir. Dil, anlama, anlatma ve anlam {iretme islevini
gerceklestiren semboller ve isaretler sistemidir; insanlar arasinda iletisimi saglayan canli bir
varhiktir. Insan, dil ile somut ve soyut géndergeleri algilar, iletisim siirecine dahil olur (Yigit,
2017, s. 13-14). Insan, dogdugu andan itibaren anadilini duymaya ve kullanmaya baslar.
Birey kendini en iyi, dogdugu andan beri duydugu anadili ile ifade eder. Vardar'a (1980, s.
20) gore, anadil, insanin dogdugu biiylidiigi aile, toplum ve g¢evresinde ilk 6grendigi dildir.
Anadil, genel olarak bireyin dogdugu andan itibaren ailesinden ve g¢evresinden duydugu dil
olarak tanimlanabilir. Bu tanimlardan yola c¢ikarak, "ana" kelimesinin ortak oldugunu
gorebiliriz. Bireyin dogdugu andan itibaren anneden duydugu ve algiladig: dil, bireyin dil
gelisiminin temellerinden biridir. Dilbilimciler de anadili tanimlarken "ana" kelimesinden
baglamis ve annenin ¢ocugun dilsel gelisimindeki 6nemini vurgulamislardir. Yadav (2014),
anadilin bir ¢cocugun dil becerilerinin annenin gelistirildigi ve bu dilin ¢ocugun 6grenecegi
birinci dil olacagini belirtmektedir.

Anadil, ilk anneden sonra yakindaki ¢evresinden, en sonra iligkili bulunulan yerlerden
ogrenilen; bireyin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en siki baglarini olusturan dildir
(Pnarcik, 2005). Bu tanimdan yola ¢ikarak, anadilin gelisiminde 6nemli bir noktanin da yakin
cevre ve toplum oldugu ortaya konabilir. Insan, bir toplumun iginde dogar. Toplumun
kiltliriinii, gelenek ve goreneklerini, sanat anlayisini ve dilini benimser. Kramsch (1998),
yazdig1 makalesinde, kiiltiiriin bir kisinin anadilini edinme siirecinde temel bir rol oynadigini
soylemektedir. Dilin, bir toplumun Kkiiltiirel degerlerini, inancglarini, normlarin1 ve
davraniglarin1 yansittigini; dolayisiyla, bir bireyin anadilini 6grenmesinin, kendi kiiltiiriinii
anlama ve bu kiiltiirel degerlere uyum saglama siireci oldugunu vurgulamaktadir. Bu yiizden

toplum, anadil i¢in ¢ok dnemli bir faktordiir.



Kiiltiir, dilin kullanimi {izerinde derin etkilere sahiptir; ¢linkii dil, kiiltiirii aktaran ve
stirdliren bir aragtir. Bu nedenle, dil ve kiiltiir arasindaki iliski karsiliklidir ve birinin digerini
etkilemesi kaginilmazdir. Her insan, bir kiiltliriin i¢cinde dogar ve bu kiiltiir bireylerde dil
gelisiminin farkliliklarini olusturur. Bir iilkenin resmi dili, genellikle o tlilkenin ¢ogunlugunun
konustugu anadil ile ortiisiir (Spolsky, 2004). Anadil de bu farkliliklar1 i¢inde barindirir ve
genellikle iilkelerin resmi dili olarak benimsenir.

Anadil, cocugun yakin ¢evresinden edindigi dil olup zamanla ¢evre ile iliski kurularak
gelistirilir. Barin (2004), ¢ocugun dogup biiyiidiigii cevrede dili 6grenerek anadilini edindigini
belirtir. Barin'in tanimina bakarak, ¢ocugun 6grendigi ilk dilin anadili olduguna ve zamanla
¢evrenin, yani toplumun, anadil iizerinde etkisi olduguna dair gozlemlerde bulunulmaktadir.
Korkmaz (2003, s. 18) ise anadilini, bireyin dogdugu biiylidiigii aileye bagl bulundugu
toplumdan 6grendigi, bilingaltin indirdigi ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en gii¢lii
bag1 olusturan dil olarak tanimlar.

Cocugun informal olarak aile ve yakin ¢evresinden 6grendigi anadil, okula baglama
caginda gelistirilmekte ve formal olarak egitim verilmektedir. Okul 6ncesi egitimine baslayan
cocuk, buradan itibaren tiim egitim ve 6gretim hayatinda anadilinde egitim alacaktir. Planh
bir egitim programi c¢er¢evesinde aldigi bu siireci anadil Ogretimi olarak da ifade
edilebilmektedir. Bu siiregte 6grenci, anadil dgretiminden hem kendi dilini etkili ve giizel
kullanacak hem de diisiince derinligini artiracaktir. Sever (2002, s. 192) goriisiinde, "Anadili
Ogretimi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok, bir beceri ve aligkanlik kazandirma dersidir; beceriler de
uygulama yoluyla kazandirilir. Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde
en etkili yol, 6gretim siirecinde 6grenciyi etkin kilacak ve onu uygulamaya yonlendirecek
egitsel Oonlemlerin alinmasidir," ifadesini kullanarak bu noktay: vurgular. Boylece 6grenci,
anadilini sadece bir ders olarak degil, hayat boyu kullanacag: becerileri de gelistirme araci
olarak gorecektir.

Anadili 6gretimi, 6grenciyi bir¢ok yonden olumlu etkiler. Burada iki 6nemli yon one
cikar: Ilk olarak, anadilini dogru ve giizel kullanmak, anlatim giiciinii artirmak; digeri ise,
diistince derinligi ve olgunlugu kazandirmak, kisiligi gelistirmektir. Bu amagcla yapilan
egitim-ogretimle, 6grencilerin kelime hazinelerinin arttigi ve sentez diizeyinde kavramlara
yaklastiklar1 gézlemlenmistir.

Ogrenci, diinyaya oncelikle anadili penceresinden bakar ve zihnindeki evreni buna

gore sekillendirir. Karsilagtigt ve yasama dair her tiirli olayi, anadilinin becerilerini



kullanarak ifade eder (Aksan, 1994). Koksal (2000) da, "Bir kisi kac¢ yabanci dil 6grenirse
Ogrensin, bu dilleri ne kadar akici bir sekilde konusursa konussun, yepyeni bir kavramla ilk
kez yabanci bir dilin sozciikleri araciligiyla karsilastiginda, bu yeni kavrami tam
anlayabilmesi, diisiincesinde canlandirabilmesi, kisisel bilgi ve deneyimler ag1 i¢inde yerli
yerine oturtup, dogru baglantilar ve ¢agrisimlarla iliskilendirebilmesi i¢in, bu yeni kavrami
oncelikle kendi anadilinin kavramlar dizgesine doniistiirmek, kendi anadilinin sozciikleriyle
adlandirmak zorundadir" seklinde ifade eder.

Anadili yabanci olan Ogrencilere dil Ogretimindeki amaglari; anlama alaninin
arttirilmasi, anlatim  becerilerinin  gelistirilmesi, temel dil becerileri alisgkanliginin
olusturulmasi, bireyin kelime bilgisini artmasi, temel dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi ve dil
bilincinin olusturulmasi olarak aktarilabilir. Anadili 6grenimi 6grencinin davraniglarini,
akademik basarisini ve ¢evresine entegrasyonunu belirleyebilir (Hamidi, 2015).

Anadilinin gerekli becerilerin 6gretilmesi i¢in Julia Marshall'un belirttigi etkinlikler
sunlardir (Ozdemir, 2002):

1. Noktalama,

. Dilbilgisi,
. Yazim,
. Sozciik Calismalari,

. Okuma; anlam ve sanat yoniinden inceleme,

2
3
4
5
6. Uzokuyus (bir yazinin, 6zellikle siirin duygu ve diisiincelerini belirterek okunusu),
7. Oyunlastirma,
8. Yazin tarihi,
9. Yazin kuramlar1 (sanat teorileri, sdz sanatlar1),

10. Yazma Calismalari.

Anadilin etkin alanlar1 olan temel dil becerileri birlikte 6gretilirken (Demirel, 2003:
18), dil bilgisi kurallarina yer verilmelidir. Ana dilin pek ¢ok alanda etkin kilinmasi igin bu
siralamalar temel becerilerin i¢inde olusturulmalidir. Giines (2016), dil 6gretimi alaninda
Tiirkiye’de yeni glindemde Onemli ilerlemeler yapilmis yeni &gretim programinda dil
Ogretiminin yani sira zihinsel becerilerin de gelistirilmesinin amaglandigini belirtmektedir. Bu

sadece temel dil becerilerinin gelistirilmesi ile sinirlandirilmamis ayni anda diistinme, anlama,

siiflama, sorgulama, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel



becerilerin de gelistirmis ve bireylerin en iyi sekilde kullanma becerilerinin de artirilmasinin

hedeflendigini vurgulamaktadir.

2.1.1. Yabanc Dil

Yabanci dilin bir bireyin sonradan 6grendigi ve iletisim becerilerini gelistirip kiiresel
diinyada gelismeler sagladigi dil olarak belirtilmektedir. Cocuklarin anadilleri ile sonradan
ogrendikleri dil asamalar1 arasinda kuvvetli bir bag bulunmaktadir. Yapilmis olan
arastirmalara sonucunda, ana dil becerileri ilerlemis ve dilini etkin bir sekilde kullananlarin
yabanci dil becerilerinin fazla oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Baker, 2000; Cummins, 2000;
Cummins, 1981; Cummins, 1991; Collier, 1987; Collier, 1989; Skutnabb-Kangas, 2000).
Demircan (1990), anadilden sonra dgrenilen tiim dillere yabanci dil denildigini ve yabanci
dilin bilingli islemlerle 6grenildigini belirtmektedir. Henrici ve Riemer (2007), yabanci dilin,
bir dile sahip yerden baskin ve ders yoluyla kontrollii bir bi¢imde 6gretilmesi durumunda s6z
konusu oldugunu agiklamaktadir. Klein (1984) ise yabanci dili, dilin kullanildig: tilkeden
bagka derste Ogrenilen, giinliik iletisim i¢in Oncelikle kullanilmayan dil denmektedir. Bu
tanimlardan yola c¢ikarak, yabanci dilin bireyin anadili disinda kalan diller oldugunu

sOyleyebiliriz.

2.1.2. Yabanc Dil Egitimi

Yabanci dil 6grenme, herhangi bir dil i¢in gerekli becerileri 6grenme zamani olarak
ifade edilebilmektedir. Bu siiregte kazanilmasi veya edinilmesi gereken temel beceriler dil
bilgisi, okuma, yazma ve konusma becerileridir (Derjaj, 2005). Yabanci dil egitiminin “ideal”
bir sekilde gerceklesmesi i¢in iic Onemli unsur bulunmaktadir: yoneticinin tutumu,
Ogretmenin ders saatini verimli kullanmasi ve Ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgileri
arasinda iligski kurmasi (Karakus, 2010).

Derjaj (2005), ana dilini bilen bireyin buradaki becerileri dogal yoldan edindigini,
yabanci dil 6grenen bireyin bunlari sinif-hayat ortaminda edindigini belirtmektedir. Derjaj
(2005)’e gore yabanci dil 6grenme siirecleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Dil yapisin1 6grenmek,

e Dil yetkinliklerini kazanmak,

e Hedeflenen dilin kiiltiirel 6gelerini tanimak,

e Dilin diger toplumsal ortamlarda nasil kullanildigin1 6grenme,
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¢ Dilin yapisin1 beceri bilgisi ile birlikte toplumsal kullanimini birlestirerek iletisime

gecmek.

2.1.3. Tiirkce’nin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesi

Diinyada bir¢cok dil konusulmaktadir. Tam sayiya ulasilamamakla birlikte, su an
yeryliziinde konusulan dillerin sayisinin yaklasik bes binden fazla oldugu varsayilmaktadir
(Ozen, 1978, s. 52). Farkli lehgeleri ve genis cografyalara yayilmasi ile Tiirkce Diinya’da ¢ok
etkin kullanilan dillerden biri olmustur. Ethnologue (2023) verilerine gore, Tiirk¢e diinya
genelinde en fazla konusulan diller arasinda yer almaktadir. Tiirk¢e diinya dilleri arasinda
Onemini korumakta ve her gegen giin degeri arttirmaktadir. Tiirkge’nin yabanci dil olarak
Ogretiminin baslangi¢ noktasi net olarak bilinmemektedir. Tirklerin tarihteki ilk donemlere
dayandig1 diisiiniilmektedir. Ilk ve onemli yazili kaynaklarimizdan Mahmud El-Kasgari
tarafindan 11.ylizyilda yazilan Divanu Liigati’t eseri Araplara Tirkceyi 6gretmek amaciyla
yazilmistir (Barin, 2009, s. 122). Bununla birlikte tarihe bakildiginda yabanci dil adina Tiirkce
Ogretiminde bir¢cok calismaya imza atilmistir. Giiniimiizde de yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimine bir ¢ok c¢alismaya yer verilmistir (Erdem,2009). Bununla birlikte yabancilara
Tiirkce Ogretimi gelismektedir. Artan gocler sebebiyle Tiirkce Ogretimi sayist gegtikce
artmaktadir. Tiirkiye’de de bir¢ok faktorden dolayr yurdumuza go¢ eden yabanci uyruklu
bireyler yasamaktadir. Bu bireylerin ana dillerinden farkli olarak Tiirk¢e o6grenmeleri
gerekmektedir. Bu sebeple yabancilar Tiirkge 6gretimine baslanmistir. Maden ve Iscan'a
(2011) gore, yabancilara Tiirk¢enin 6gretiminde amag, yalnizca birtakim kelimeleri 6gretmek
degildir. Kisiye dili olusturan Tirk kiltiirtini yeterli 6l¢tide kazandirmaktir. Ciinkii Tiirkgeyi
severek, isteyerek 6grenen bir yabanci, Tirkiye'nin kiiltiir el¢isi durumuna gelmektedir.

Bu amagla Tiirkiye’ye gelen ya da yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmek isteyen
ogrencilere sadece kelime Ogretimi degil kiiltiiriimiiz ile ilgili aktarimlar da yapilmaktadir.
Tiirkiye’ye gelen ve egitim hayatlarina burada devam eden yabanci uyruklu 6grenciler Tiirkge
ogrenirken  akranlarinda, c¢evresinden ve Ogretmenlerinden kiiltiirel olarak da
etkilenmektedirler.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenimi siireclerinde cesitli faktorler ve sorunlarla
karsilagilir. Ozellikle Tiirkiye’ye gelen yabanci uyruklu dgrenciler, Tiirkge 6grenimi i¢in okul

ortaminda veya disaridan destek alarak siireclerini gergeklestirirler. Yabanci dil olarak Tiirkce
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Ogretimi, gliniimiizde zorunlu bir ihtiya¢ haline gelmis olup ylizyillar 6ncesine dayanmasina
ragmen, gliniimiizde daha etkin bir sekilde uygulanmaktadir.

Yabanci uyruklu Ogrencilere Tiirkce Ogretimi  sirasinda  bircok  sorunla
karsilasilabilmektedir (Sar1, 2002). Bu sorunlar genellikle su sekildedir:

e Telaffuz hatalar1 yapmak.

o Gereksiz eklemeler yapmak.

¢ Kendini yeterince ve dogru ifade edememek.

e Derse katilimin pek olmamasi.

e Soylenenleri net olarak anlayamamak.

e Derse karsi ilgi olmamasi.

e Soylenenleri yanlis anlamak.

e Devrik climleler kurmak.

e Kelime dagarciginin az olmasi.

Bu tiir sorunlar, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinin dogal bir parcasidir.
Ancak, bu stirecin en verimli sekilde tamamlanabilmesi i¢in 6grenen ve Ogreten tarafindan
uygun yontemler ve stratejiler kullanilmalidir. Yabanci dil 6grenme siirecinde farkli
yontemler ve stratejilerden destek alinarak, 0grencilerin dil becerilerini gelistirmeleri ve

iletisim becerilerini artirmalar1 saglanabilir.

2.2. Temel Dil Becerileri

Anadil 6gretimi becerilerinin egitim ve dgretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma
stireglerini icerir. Dinleme ve okuma becerileri "anlama", konusma ve yazma ise "anlatma"
etkinlikleridir. Dinleme ve konusma "alic1", okuma ve yazma ise "verici" dil becerileri
gruplandirilir.

Dil 6greniminde dort temel dil becerisi birbiriyle yakindan iligkilidir ve birinin
gelisimi diger temel dil becerilerinin gelisimini de etkilemektedir. Sever vd. (2011) tarafindan
ifade edildigine gore, Tirkce Ogretimi siirecinde dil becerilerinin kazandirilmasinda
biitiinsellik ilkesinin gozetilmemesi ve sadece bir becerinin gelisimine veya dil bilgisi
konularinin vurgulanmasinin Tiirk¢e 6gretiminin verimini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dil becerilerinin kazandirilmasinda biitlinsellik ilkesi

gozetilir ve her becerinin esit seviyede kazandirilmasi hedeflenir.
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Arict ve Tagkin (2019) tarafindan belirtildigi iizere, bir dil becerisindeki gelisim diger
dil becerilerinin gelisimini destekler ve giiclenmesini saglar. Bu nedenle, yabanci dil
Ogrenirken temel dil becerilerinin birlikte gelistirilmesi 6nemlidir.

Temel dil becerileri alic1 ve ifade edici dil becerileri olarak iki farkli grupta ele alinir.
Alict dil becerisi, bir kisinin etrafindakileri sdylediklerini anlamak i¢in kullandig1 becerilerdir.
Alic1 dil becerileri, yonlendirmeleri yaparken ve karsilikli konusmalar yaparken kullanilir ve
diger bireylerin ne dediklerini anlamay1 saglar (Tekin, 2007). Ifade edici dil becerisi ise

duygu, diistincelerin dil araciligiyla baska kisilere aktarilmasidir (Y1ilmaz, 2009).

2.2.1. Alhc Dil Becerileri

Alict dil becerileri, bir kisinin bir dilde yazilmis ya da konusulmus bilgiyi anlama ve
yorumlama yetenegini ifade etmektedir. Alici dil becerileri dinleme ve okuma becerisini

kapsamaktadir.

2.2.1.1. Dinleme

Alict dil becerilerinden biri dinlemedir. Gilakjani ve Ahmadi (2011) tarafindan ifade
edildigi iizere, iletisim becerilerinin ve dilin dort alanindan (dinleme, konusma, okuma ve
yazma) biri olan dinleme en temel olanidir. Dinleme becerisinin bireyin dogdugu andan beri
gelistigini hatta anne karninda bile basladigini1 séylenmektedir. Dinleme becerisi gerek giinliik
yasantida kullandigimiz ana dil 6greniminde gerek ise yabanci dil 6greniminde ¢ok 6nemli bir
husustur. Yabanci dil 6gretimi siirecinde ‘dinleme’ sozciigii konusmalart ¢oziimlemeye
yarayan karmasik bir siireci ifade etmektedir (Rost, 2001°den aktaran Tuzcu Eken, 2012, s.
129). Dinleme becerisi Ozellikle yabanci bir dil 6grenirken etkin kullanilmasi gereken ve
stire¢ igerisinde zorlanilan bir becerisidir. Young (1992), zayif bir dinleme yetenegine sahip
olmanin, dinleme becerilerine yeterince onem verilmemesi, etkisiz dinleme stratejileri,
ogrencilerin kelimelerin eksikligi ve kaygi gibi bir¢ok faktérden kaynaklandigini One
stirmiistiir. Bu faktorler icinde kaygi, dinleme becerisinde 6nemli rol oynamaktadir.

Yabanci dil dinleme becerisinde 6nemli asama ve hedefler vardir. Ozdemir’e (2013, s.
36) gore yabanci dil 6gretim asamasinda dinleme becerisi 6gretilmesinde iki temel hedefi
vardir. Bu amaglardan biri 6grenilecek olan dille, o dile iliskin verilenlerin dogru anlasilmasi,
ikincisi ise yabanci dil 6grenen bireylerin tam ve basarili iletisim kurmalarinin saglanmasidir.

Bu iki temel amag¢ dinleme becerisi i¢in oldukc¢a onemlidir. Anlam iliskilerinin anlagilmasi,
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mesajlarin tam anlasilmasi igin gerekli olmaktadir. Dinleme, yabanci dil 6greniminin en temel
amaci olan iletisim kurma noktasinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Dinleme becerisinin
Ogretiminde amag, konusan kisinin soylediklerini tam ve dogru olarak algilayarak basarili bir
iletisim kurmaktir. Bu sebeple aktif bir islemdir. Dinleme becerisinin gelismesine engel birkag
durum da vardir. Yapilmis ¢alismalarda (Bingdl, Celik, Yildiz & Mart, 2014; Carroll, 1977;
Hamouda, 2013; Underwood, 1989), dinleme becerisinin 6gretiminde aksan, dogru ve diizgiin
ifade etme, az kelime bilgisi, konugsmacinin konusma farkliligi, dikkat eksikligi, siniftaki

fiziksel yetersizlikler, kaygiyla iliskilendirilmektedir.

2.2.1.2. Okuma

Alict dil becerisinden digeri olan okuma ile ilgili birgok tanim yapilmaktadir. Grabe ve
Stoller (2002)'a gore, bir yaziyt anlamlandirma, yorumlama olarak tanimlanir. Okuma,
okuyucunun metni anlamlandirmaya c¢abaladigi, cabalarini eski bilgilerle harmanlayip
cikarmaya calistigi, elverisli durumda, okuyucuyla yazar arasindaki ifade etme durumudur
(Akyol, 2007, s. 15). Okuma, yazili isaretleri, belirli kurallar etrafinda seslendirilmesi,
algilayip anlamlandirilmasina dayali zihinsel bir siiregtir (Sever, 2015). Bu tanimlardan da
yola ¢ikarak okumanin 6nemli boyutunun anlamlandirma oldugunu ¢ikarabiliriz. Okuma bir
slireg ister ve bu becerinin gelistirilmesi ¢ok nemlidir. Akyol (2009) okuma ile ilgili temel
ilkeler belirtmistir.

Bu ilkeler;

e Okuma, anlama ve anladigini kavrama siirecidir.

e Dil 6grenimi siireci bireyin ¢evresi ile birlikte ele alinmalidir.

o Temel dil becerileri interaktif bir sekilde metinler arasi yapilmalidir.

e Dil 6grenim siireci bireyseldir.

¢ Dil 6grenim siirecinde kisisel farkliliklar dikkate alinmalidur.

Okumadaki ana amacglardan biri okudugunu anlama ve anlamlandirmadir. Okuma
insana farkli konu, bilgi, deneyim kazandirir. Bu sebeple insanin okuma becerisi onun
gelisimi i¢in ¢ok 6nemlidir. Gerek ana dilinde gerekse ikinci bir dil 6grenirken okuma temel
taglardandir. Okuma becerisi ana dilde oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de benzer siirecler
izler. Alderson (2000) birden fazla dil egitimcisinin, &grencilerinin okuma becerisindeKi

diisiik performansi, ana dilde okuma kazanimindaki eksikliklerini vurgular.
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Saito ve digerleri (1999) yabanci dil Ogreniminde, bireylerin yiiksek kaygi
deneyimlerinin hayal kirikliklarina sebep olabildiklerini ugrayabildiklerini, belirtmislerdir. Bu

yiiksek seviyedeki yabanci dil kaygisinin okuma kaygisina etki ettigi gortilmustiir.

2.2.2. lifade Edici Dil Becerileri

Ifade edici dil becerisi ise kisinin bir dilde kendini ifade etme yetenegini ifade eder.

Ifade edici dil becerileri genellikle konusma ve yazma becerilerini kapsamaktadir.

2.2.2.1. Konusma

Konusma becerisi toplum igerisinde iletisimde kullanilan en etkili ve vazgecilemez bir
beceridir. Her canli dogada kendisini ifade etmenin bir yolunu bulmustur. Insanoglu ise eski
caglardan beri iletisim kurmakta ve konusma becerisini kullanmaktadir. Konusma becerisi
insanlarin sosyallesmesi ve topluluk olusturmasinda da biiyiik bir etmendir. Ayn1 zamanda
haberlesme ve iletisimin de 6nemli unsurlarindandir.

Basaran ve Cimkir (2013, s. 304) konusmanin, farkli seslerin bir arada kullanilmasi
sonucunda meydana gelen kelimeyi ifade ederek, olusan kelimelerin bir anlami ifade etmek
icin belirli bir kurala gore dizilmesi konusmayr olusturmaktadir. Kisinin kendini ifade
etmesini saglayan konusma hem ana dil hem de yabanci dil 6gretiminde 6nemle iizerinde
durulan bir beceridir (Boylu, Cangal, 2015, s. 350).

Boylu ve Cangal (2015, s. 351), dil 6grenen bireylerin giinliik hayatta en fazla ihtiyac
duydugu dil becerisi olan konusma becerisinin gelistirilmesinin, yabanci dil 6gretiminde
karsilasilan 6nemli sorunlardan biri oldugunu ve Ogrenilen dilin giinlilk hayatta konusma
imkanmin olmamasinin bu becerinin gelistirilmesini zorlastirdigin1 ifade etmektedir. Ayni
zamanda, konugma becerisi egitim hayat1 boyunca kullanilan ve 6grenmeye katkilar saglayan
bir beceridir.

Bueno, Madrid ve Mclaren (2006, s. 321)'e gore, konusma, dil Sgrenenlerin
yiizlesmesi gereken en zor becerilerden biridir. Yabanci dil 6grenimi sirasinda konusma
kaygisi olan bireylerin kaygilarinin arttig1 belirtilmektedir. Yabanci dil 6grenimi ile anadil
Ogrenimi arasinda birden fazla farklilik bulundugu gibi, bireyin anadilinde konusmasi ile
yabanci dilde konusmasi arasinda da farkliliklar goriilmektedir. iletisim becerisi yabanci dil
kullaniminda ¢ok énemli oldugundan, konusma becerisinin énemi artmaktadir. Ogrencilerin

dil 6grenme siirecinde konugmaktan ¢ekinmesi, aktif derse katilimlarini engelleyebilmektedir.
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Konusma kaygisi olan insanlar, konugsmalarinda gururunun zedeleneceginden, baskalarinin
kendilerini olumsuz sekilde elestireceginden, basarisiz olmaktan, sOyleyeceklerini
unutmaktan, utan¢ duymaktan ve panik yapmaktan korkarlar (Condrill ve Bough, 2000, s.
2'den aktaran Arslan, 2012).

Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde de konusma en Onemli unsurlardandir.
Ogrencilerin de konusma becerisinde zorlandiklarim ifade ettigi ¢alismalar yer almaktadur.
Yabanci dil 6grenenlerin de en fazla ihtiyag duyduklar1 ayn1 zamanda hissettikleri becerinin
konusma oldugu goristini ileri stirmiislerdir (Ugak ve Gokgii, 2015, s. 222). Konusma
becerisi stireklilik ve istikrar gerektirmektedir. Dili aktif olarak konusmak ve giinliik hayatta

pratik yapmak konusma becerisini ilerletecek yontemlerdendir.

2.2.2.2. Yazma

Yazma becerisi dort temel beceriden biri olup en son 6grenilen beceridir. Demirel’e
gore (2002: 100) yazma becerisi temel dil becerisi i¢inde son olarak kazandirilan bir beceridir.
Yazma becerisini mekanik olarak degerlendirmek yerine daha bilissel ve elestirel bir diisiinme
siireci olarak algilanmalidir. Demirel’in bu tanimina gére yazmayi diger becerilerden ayirip
insanlarin kendini gelistirip yazma becerisini artirabilecegi sdylenebilir.

Yazmanin Tirkge 6gretiminde onemli bir 6grenme alani oldugu ifade edilmektedir
(Giines, 2016). Ogrenme alam icerisinde yazmaya iliskin birden fazla islemler, beceriler,
boyutlar, yontem ve teknikler yer almaktadir. Yazmayi, zihnimizde diizenlenmis bilgi, duygu,
diistince, istekleri kurallara dayanarak yaziya aktarma islemi olarak tanimlamistir,

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenim asamasinda bireyler yazmaya yonelik degisik
tutumlar icerisinde olabilmekte ve yazmaya karsi kaygi tasiyabilmektedirler (Karakaya ve

Ulper, 2011; Tungel, 2014) Bu sebeple yazma siirecinde zorluklar yasayabilir.

2.3. Kaygi

Kaygi bireyin hayatinda olan duygulardan biridir. Kaygi, bir bireyin herhangi bir
tehlikeye kars1 korkusunun yansimasi olarak bireyde olusan tedirginlik olarak tanimlanabilir
(Budak, 2000, s. 437). Kaygi kavraminin yeri psikolojide 6nemli ve genis oldugundan birden
fazla tamimla Kkarsilagilmaktadir. Kaygi sozciigi dilimize Batidan “’anksiyete’” kavraminin
cevirisiyle girmistir. Kaygi kelimesinin kokenini inceledigimizde Yunancaya dayanmakta

oldugunu ve merak, endise gibi anlamlar tasidigin1 gérmekteyiz. “’Anx’’ kokiinden gelen
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anksiyete “’nefesi kesilmek, bogulmak °* anlamlarina gelmektedir. Kaygi kavramini ilk ortaya
atan kisi Freud’dur. “Kuruntu, gerginlik, endise ve fizyolojik uyarilmay1 iceren hos olmayan
duygusal durum” olarak ilk tanimim1 Freud (1936) yapmistir (Han, 2009; Spielberger ve
Reheiser,2004). Yapilan bu tanim psikoloji diinyasinda bir¢ok psikologun ilgisini ¢ekmis ve
bu alanda calismalar yogunlasmistir. Bir¢ok bilim insan1 kaygi konusunda c¢alismalar
yapmistir. Hortwiz ve Cope kaygiy1 psikolojik ac¢idan “6znel gerginlik, zorlanma ve endiseyle
karakterize, otonom sinir sisteminin uyarilmasina yol a¢an hos olmayan bir duygusal durum”
(Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986, s. 125) olarak ifade eder. Bas (2014) kaygiyi, sikinti,
huzursuzluk, kontrol kaybi gibi olumsuz bir durumlarda yasanacagina dair duyulan ve hos
olmayan duygu durumu olarak tanimlamistir. Kaygi, sebebi bilinmeyen bir tehlike, sanssizlik,
korkunun olusturdugu tedirginlik, akildist1 endise, bunalti olarak tanimlanabilmektedir
(Bakircioglu, 2012, s. 502).

Genel anlamma bakildiginda ise kaygi; sezilen bir tehlikeye karsi hazirlanma
esnasinda gligsiizliik duygusunun yasandigi, duygusal durum olarak tanimlanabilmektedir.
(Aydin ve Zengin, 2008)

Bu tanimlardan hareket edilirse kaygmin genel olarak orak kullanilan bazi
durumlardan olustugunu ulasilmaktadir. Genel olarak kaygi ne zaman olusacagi ve nedeni
tam bilinmedigi i¢in bireyde endiselere yol agcan duygudur.

Kayg1 bireyde normal seviyede oldugu siirece var olmasi gereken duygu durumudur.
Insanin temel duygularindan olan kaygi, birgok bireydi goriilmekte ve bireyin hayatmi
oldukea etkilemektedir (Ozdal ve Aral, 2005). Kayg: bireyde normal seviyede bulunuyorsa
bireyi hayattaki tehdit ve olumsuzluklardan korur. Normal diizeyde bir kaygi 6grencilerde
basarty1 da tetikler. Burada Onemli olan insanda dogustan var olan kaygmin diizeyini
belirleyebilmemizdir. Normal diizeyde kaygi insan hayatin1 olumlu sekilde etkilerken kaygi
diizeyinin dozu artik¢a bireyin hayatinda olumsuzluklara yol agmaktadir.

Kaygimin fiziksel boyutlar1 da vardir. Kaygilanan bireyde terleme, nefes alip vermede
sorunlar, mide bulantisi, viicut boliimlerinde agri, viicut sogumasi, mide agrilar1 ve sindirim
sisteminde bozukluk, gerginlik hissi gibi fiziksel belirtiler goriiniir. Kayginin bu boyutu
bireyin fiziksel olarak zarar gérmesine neden olur. Bu durumda bireylerin hayatinda biiyiik
olumsuzluklara yol agmasini saglar.

Gegmisten gilintimiize kaygi kavrami bir¢ok farkli kavramla karistirilmaktadir. Kaygi

ve korku kavrami ¢ok benzetildigi i¢in karigtirllmaktadir. Kayg ile korkunun 3 temel farki
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bulunmaktadir. Birincisi kaynaktir. Korkunun kaynagini bilmekteyiz ancak kayginin
kaynagina dair net bir bilgi yoktur. ikinci sirada ise siddeti vardir. Korku kaygiya gore
siddetlidir. En sonuncusu ise siiredir. Kaygi uzun siire devam ederken korku daha kisa
stirelidir. Korku ve kayginin farki bu sekilde yapilabilmektedir. Ortaya ¢ikan kayginin etkili
baz1 dgeleri bulunmaktadir. ilk olarak, bireyin alisilagelmis ortaminin yok olmasi, ikinci
olarak da olumsuz durularin ortaya ¢ikaracag: sonuglardir. Ugiinciiye baktigimizda ise bireyin
inandig1 bir diisiinceye ters olarak yaptigi davranisin ¢ikardigi ¢eliskidir. Sonuncu ise, bireyin
gelecek hayatinda onu nelerin bekledigin bilememesidir (Ciiceloglu, 1991, s. 277- 278).

Bu konuda baska bir calisma olarak Ozdemir (2013), kaygiy1 ii¢ farkli tiire gore
siiflandirmistir. Birincisi etkileme durumuna gore, ikincisi kaygi siiresine gore ve sonuncusu
da kayginin kaynagina goredir. Her maddeye alt basliklar da eklemistir.

e Etkilenme durumunu, kolaylastirict ve engelleyici kaygi olarak,

e Siiresine gore durumluk ve siirekli kaygi olarak,

e Kaynagina gore kaygiy1 kisilik kaynakli, olay kaynakli ve durum kaynakli olarak
siiflandirmaktadir.

Bununla birlikte ¢aligmada iletisim kaygisi ve olumsuz degerlendirilmeden olusan
korku gibi farkli kaygi tiirlerinden de bahsetmektedir.

Kaygmin olusmasinda bir¢ok etken vardir. Bu etkenlerin degisimi kaygiyr da
cesitlendirmektedir. Spielberger (1983) gore kaygi, siirekli kaygi ve durumluk kaygi olmak
tizere iki bigimde incelemektedir.

Siirekli kaygt, duragandi. Siirekli kaygida siddet ve siire bireyden bireye gore
degiskenlik gostermektedir. Siirekli kaygmin seviyesini bireyin kisiliginin kaygiya olan
yatkinhigidir. Bireylerin siirekli, kaygi seviyelerindeki fark; tehdit eden, tehlikeli durumun
algilanma bi¢imi, durumun anlagilmasini, yorumlanmasini, bir kelime ile degerlendirilmesini
degistirmektedir. Siirekli kaygi seviyesinde bu degisikliklerin olmasi durumluk kaygi
diizeyini de degistirmektedir. (Spielberger, 1966; Akt. Koknel, 1989, s. 70).

Durumluk kaygist ise tehlikeli durumlarda ortaya c¢ikarttigi kaygi olarak ifade
edilebilir. Bireyin igerisinde bulundugu durumu tehdit eden, durumu tehlikeli olarak
yorumlamasindan ve algilamasindan kaynaklanan kaygi c¢esidi durumluk kaygi olarak ifade
edilmektedir. Bir anda hissedilen korku ve gerilim duygulartyla iligilebilmektedir. Stresin
seviyesinin fazla olmasi durumluk kaygiy1 artirmakta ve stres ortadan uzaklastiginda kaygiy1
diismektedir (Kartopu, 2012, s. 150-151). Durumluk kaygi, gecici siireli duygusal bir durum
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olarak tanimlanir; kisinin kedisine ait korku ve gerilimle karakterize oldugu bir durumdur.
Ancak siirekli kaygi, kiginin var olan kaygi diizeyinin devamliligi ve yogunlugunun artmasi
ile karakterizedir; bdylece durumluk kayginin siireklilik kazanmasiyla ortaya ¢ikabilir.

(Y1ldiz, Yenigeri ve Ongel, 2019, s. 20)

2.3.1. Yabanci Dil Kaygis1

Yapilan caligmalar (Horwitz, Horwitz, & Cope, 1986; Maclntyre & Gardner, 1989),
yabanci dil kaygisinin genel kaygi tiirlerinden ayri, ikinci dil performansi ile yakindan iliskili
Ozgil bir kaygi tlirii oldugunu gostermistir. Horwitz ve digerleri (1986, s. 128), yabanci dil
kaygist kavramini ilk kez ele almig ve calismalari sonucunda, yabanci dil kaygisi ile genel
kaygi tiirleri arasinda bir benzerlik bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir. Yabanci dil kaygisi, dil
O0grenme siirecinde dil 6grenimi ile ilgili bireyin dile karsi olusturdugu inang, duygu ve
davraniglarla yakindan baglantili oldugundan genel kaygi ¢esitlerinden ayrilmaktadir. Uzun
bir siire yabanci dil kaygisi ayr1 bir kaygi tiirii olarak goriilmemistir. Literatiirde bu kavramin
yer bulduktan sonra bir¢ok ¢alismasi da yapilmustir. Insanlarin toplum oniinde konusma,
elestiri alma, hazirliksiz konusma, alay edilme gibi etmenlere maruz kalmasi tedirginlik
olusturabilir. Yabanci bir dil 6grenirken bu konular kaygiya sebep olabilir. Ayn1 zamanda
siif ortami, 6gretmen tutumu, bireysel farkliliklar, egitimin niteligi gibi konular da bu siiregte
kaygiya yol agabilir. Dort temel dil becerisi, yabanci dil 6grenirken temeli olusturur. Dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri kaygiyr da artirabilir. Dil 6grenmenin temelinde olan
dort temel dil becerisinden dinleme ve konusma becerileri kaygi olusumuna etken sebep
olabilir. Deneyimlenen kaygi, bazi durumlarda bilgilerin geri ¢agrilmasinda sorunlara yol
acabilirken, bazen de birey, bildigi sorulara bile cevap veremedigi anlar yasayabilir. Bununla
birlikte kaygi seviyesindeki artig, olumsuzlugu gidermek i¢in fazladan calismaya ya da
Ogrenilmis caresizlik gelistirip kaginma davranigsina neden olabilmektedir (Horwitz et al.,
1986, akt., MacIntyre & Gardner, 1991b).

Yabanci dil kaygisi, bir bireyin herhangi bir dile karsi birbirinden farkli sebepler
sonucunda ortaya cikabilir. Yabanci dil kaygisi, kayg tiirlerinden biri olan siireksiz kaygi
tirtidiir. Kaygi, bir olumsuzluga ya da sorunlara kars1 tepki olarak ortaya ¢ikan durumdur.
Herhangi bir istenilmeyen durum ya da sonug ile karsilasildiginda ya da durum istedigimiz
yonde ilerlemediginde kaygilanma ortaya ¢ikabilir. Bunun disinda bireylerin farkli kisilik

ozellikleri yabanci dil 6grenim agamasinda kayginin artmasina neden olabilmektedir. Mesela
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mitkemmeliyetgilige sahip kisiler, dil 6grenme asamasinda herhangi bir basarisizlikla karsi
karsiya geldiklerinde aninda umutsuzluga diiserler. Bu da bireyin kendine yonelik elestirel
yaklasimlar1 6grenmeyi olumsuz etkileyebilmektedir (Ergiir, 2004, s. 49).

Yabanc1 dil 6grenme asamasindaki asil amag, dil 6grenen bireylerin farkli davraniglar
elde etmesi degildir. Amag dil 6grenmede kisinin 6grendigi dil ile, 6zellikle hedef dilin anadil
olarak konusuldugu iilkede, her agidan kendisini farkli bir ortamda bulmasidir. Bu farkli
ortamda kisiler ¢ok karmasik deneyimler elde eder ve bu siire¢ dil 6grenenlerin algilarini,
inanglarini, duygularini buna bagli olarak da davramiglarimi baglandirmasi gerekmektedir.

(Horwitz & Cope, 1986, s. 125-132).

2.4. Tlgili Arastirmalar

Alan yazinda yabanci dil kaygist veya dinleme-okuma becerisi ile iligkili kaygi
tizerine yapilan ¢aligmalara asagida yer verilmektedir. Anadili Tiirk¢e olmayan yabanci
uyruklu 6grencilerin dinleme-okuma becerileri kaygilari {izerine yapilan ¢aligmalar az sayida
olmakla birlikte, dinleme ve okuma becerileri genellikle ayr1 ayri ele almmustir. ilkokul
Ogrencilerine ait ¢aligmalara ise rastlanmamaktadir. Ancak yabanci uyruklu O6grencilerin
dinleme-okuma becerileri tizerindeki kaygilarini arastiran bazi ¢alismalar sunlardir:

Chan ve Wu (2004) 601 besinci sinif ortaokul Ogrencisinin yabanci dil kaygi
diizeylerini arastirmistir. Yaptiklar1 ¢aligmalarda, yabanci dil kaygist ve Ingilizce basarisi
arasinda negatif bir korelasyon oldugunu ve olumsuz yorum yapilma korkusunun yabanci dil
kaygisina sebep oldugunu tespit etmislerdir.

Hemmamilini (2010) tarafindan yapilan arastirmada, 150 lise 6grencisinin yer aldigi
caligmada, lise dgrencilerinde yiiksek kaygmin Ingilizce basarisinin diisiik olmasinin bir
sebebi oldugu tespit edilmistir.

Khodaday ve Khajavy (2013) yaptiklart arastirmada yabanci dil kaygisi ile
motivasyonu arasindaki iliskiyi ayn1 zamanda bu iliskinin yabanci dil basaris1 tizerindeki
etkisini incelemislerdir. Arastirmalarina 264 kisi katilmistir. Arastirma sonunda elde edilen
veriler yapisal esitlik modeli ile analiz edilmistir. Motivasyon ve yabanci dil kaygis1 arasinda
negatif yonde anlamli iliskili oldugu ve motivasyonun artmasiyla yabanci dil kaygisinin
azaldig1 tespit edilmistir. Ayrica, yabanci dil kaygisi ve basar1 arasinda negatif bir iligki

oldugu ve motivasyonun yabanci dil basaris1 lizerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.
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Serraj ve Noordin (2013) yaptiklar1 ¢alismada iran’da Ingilizce 6grenen 18-39 yas
araligindaki 210 Iranli &grenci ile ¢alismislaridir. Bu calismada yabanci dil dinleme
kaygisinin etkilerine bakilmistir. Katilimcilarin Yabanci Dil Kaygisi ve Yabanci Dil Dinleme
Kaygis1 arasindaki iliskinin birbirleriyle uyumlu oldugu sonucuna varilmaktadir Ayrica
sonug, yabanci dil dinleme kaygisinin, Iranli 6grencilerin dinleme anlama becerisi iizerindeki
etkisinin 6nemli 6l¢iide daha sorunlu oldugunu gostermektedir.

Zhao, Guo ve Dynia (2013) yaptiklar1 ¢alismada ABD’de bulunan 114 6grencinin
Cinceyi yabanci dil olarak Ogrenmesi iizerine yabancit dil okuma kaygi diizeyleri
incelenmistir. Cince 6grenenlerin genel yabanci dil kaygisina benzer bir yabanci dil okuma
kaygist diizeyi yasadiklarin1 gostermistir. Yabanci dil okuma kaygisi, ders diizeyi ve Cin
deneyimiyle iligkili bulunmus ancak cinsiyetle anlamli bir iligski bulunmamustir.

Tuncel (2014) yabanci dil olarak Tiirkce dili 6grenme kaygisi ile bu kaygisinin dil
o0grenmeye iliskin basarisinin incelemistir. Arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen bireylerde bulunan Tiirkgeye yonelik kaygilarin neler oldugunu ¢ikartmak ve buna
sebep olan kaygilarin dort temel dil becerileri tlizerindeki etkileri gérmeyi amaglanmistir.
Arastirma sonuglari, belirli seviyede olan kayginin yabanci dil 6grenirken dil basarisini
arttirdigin1 ve yabanci uyruklu 6grencilerin birden ¢ok yabanci dile hakimiyetinin Tiirk¢e
dersine yonelik giidiilenmelerini artirdigini gostermistir.

Altunkaya (2017), yaptig1 calismada yabanci dil 6grenen bireylerin okuma ve dinleme
becerileri ile iligkili kaygi seviyelerinin ortalama oldugunu belirlenmistir. Ayn1 zamanda
arastirmada cinsiyet, yas, Tirkce Ogrenme siiresi ve bireylerin dinleme-okuma kaygi
diizeyleri anlamli bir iliski olmadig1 saptanmustir.

Halat (2015) yaptig1 arastirmada yabanci dil 6grenen bireylerin dinleme kaygilari ve
yas, cinsiyet, egitim seviyeleri, 6grendikleri yabanci dil sayis1 durumlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadigini belirlemistir. Yaptigi bu aragtirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
bireylerin dinleme becerisi sirasinda olusan kaygi diizeyleri ve bu kayginin sebeplerini ortaya
cikarmaya caligmistir. Dinlemeye yonelik kaygi, bireylerin cinsiyet ve yaslarina iliskin
incelenmis, sonug itibariyle anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Atagiil ve Cevher (2018), yabanci dil olarak Tiirkce O6grenen Ggrencilerin okuma
kaygilarinin basarilarina olan etkisini incelemistir. Bulgular, 6grencilerin basari testlerinden

elde ettikleri puanlar ile okuma kaygilar1 arasindaki iligkiyi ¢oziimlemis ve Ogrencilerin
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yasadiklar1 kaygi ile okuma becerileri arasindaki iligkiyi gézlemlemistir. Sonug olarak, daha
etkili okuma becerisi egitiminin gergeklestirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Altunkaya (2019) yaptig1 arastirmada okuma kaygist ve okudugunu anlama becerisi
arasindaki iligkiyi farkli degiskenler agisindan incelemistir. Yapilan aragtirmaya dahil olan
bireylerin okuma kaygisi seviyelerinde cinsiyet, Tiirkiye'de bulunmadan daha 6nce Tiirkge ile
ilgili egitim alma gibi degiskenler acisindan anlamli farklilik olmadigi tespit etmektedir.

Hu, X., Zhang, X. ve McGeown, S. (2024) yaptiklar1 ¢alismalarinda Cin’de Ingilizce
O0grenen 9-11 yas araligindaki 631 ilkokul 6grencisinin yabanci dil kaygisini incelemislerdir.
Ogrencilerin yabanci dil kaygis1 ile okul basarilarinin ters orantida oldugunu tespit

etmektedirler.
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BOLUM 111
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma ilkokul ikinci, lgiinci ve dordiincii smifta 6grenim goren yabanci
uyruklu ogrencilerin Tiirkge dinleme ve okuma kaygilarinin farkli degiskenler agisindan
incelenmek amaciyla gergeklestirilmistir.  Bu ¢alismada kullanilacak olgekler ilkokul
diizeyine uygun olmadigr i¢in uyarlama c¢alismasi yapilmistir. Arastirma iliskisel tarama

modelinde nicel bir arastirmadir.

3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu yabanci uyruklu ilkokul ikinci, {igiincii ve dordiincii
siif 6grencilerinden olugmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubu 2022-2024 egitim-6gretim yilinda Antalya Il Egitim
Miidirliigii’'ne bagh 4 6zel ve 3 devlet okulunda 2,3. ve 4. Smiflarda 6grenim géren 219
yabanci uyruklu 6grenciden olusmaktadir. Katilimcilara ait siif diizeyi, cinsiyet, alfabe

degiskenlerine iligkin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 3.1” de gésterilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler N %
Cinsiyet
Kiz 99 45,2
Erkek 120 54,8
Alfabe
Latin 30 13,7
Kiril 141 64,4
Arap 48 21,9
Sinif
2.smnif 40 18,3
3.smif 80 36,5
4.sumif 99 452
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Tablo 3.1 incelendiginde caligma grubunda yer alan ilkokul yabanci uyruklu
ogrencilerin demografik degiskene gore incelendiginde, cinsiyete goére 99’un (%45,2) kiz
oldugu,120’nin (%50,2) erkek oldugu;2.smiflarin 40 kisi (%18,3), 3.siiflarin 80 kisi (%36,5),
4.smiflari 99 kisi (%45,2) oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan kiz ve erkek dgrencilerin
sayilarinin yakin oldugu, 3 ve 4.sinif 6grencilerinin sayica yakin oldugu ve 2. Siniflardan
daha fazla oldugu goriilmektedir.

Alfabe farklilig1 agisindan incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin; Latin alfabesi
30 ogrenci (%13,7), Kiril Alfabesi 141 6grenci (%64,4), Arap Alfabesi 48 6grenci (%21,9)
oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore Kiril alfabesine sahip yabanci uyruklu 6grencilerin

daha fazla oldugu soylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirma i¢in alan yazi taranip uygun dlgeklere ulasilmaya ¢alisilmistir ancak ilkokul
diizeyinde 6lgek rastlanilmamistir. Uygun bulunan iki 6lgek igin 6nce izin alinip daha sonra
uyarlanma caligmalarina baglanmistir. Arastirmada kullanilan Yabanci Dil Dinleme Kaygisi
Olgegi (Ilkokul Formu), Yabanci Dilde Tiirkge Dinleme Kaygis1 Olgegi Polat ve Eristi (2018)
Olgeginden uyarlanmistir. Arastirmada kullanilan diger 6lgek olan Yabanci Dil Tiirkge Okuma
Kaygist Olgegi (ilkokul Formu), Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Okuma
Kaygis1 Olgegi Altunkaya (2015) dlgeginden uyarlanmistir.

3.3.1. Orijinal Olgekler

Bu calismada ilkokul Ogrencileri ig¢in herhangi bir 6lgme araci bulunmadigi igin
uyarlama ¢aligmalarina gidilmistir
Yabanci Dilde Dinleme Kaygis1 Olcegi Polat ve Eristi (2018) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin Agimlayici Faktér Analizi c¢alismasi icin {iniversitedeki bir Yabanci Diller
Yiiksekokulu Ingilizce hazirlik simiflarindan toplam 407 6grenciden alinmig veriler ile analiz
yapilmistir. Yapilan analizin sonunda, tiim varyansin %53,20’ini olusturan 3 faktore sahip
yaptya ulasilmistir. Olgekte yer alan 18 maddenin i¢ tutarlilik katsayist .90 olarak
hesaplanmistir. Bu maddelerin faktor yiikleri, 0.50-.084 arasinda degismektedir. Dogrulayici
Faktor Analizi ise yine hazirlik sinifinda farkli kur ve seviyelere ait AFA ¢alismasina dahil
olmayan 215 kisiden alinan verilerle gergeklestirilmis. Bu arastirma sonucuna gore biitiin

degerler iyi bir diizeyde uyum gostermistir. Olgekteki 3 faktdrlii yapr tiim varyansin
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%53,87’sini agiklamistir. Calisilan 6lgegin i¢ tutarlilik katsayist 0,90 olarak hesaplanmustir.
Tiim bu yapilan ¢alismalar sonucu degerlendiginde gelistirilen 6lgegin yabanci dil dinleme

kaygisi i¢in gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilmistir.

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Okuma Kaygis1 Olcegi Altunkaya
(2015) tarafindan doktora tezinde gelistirilmistir. Arastirmanin c¢aligma grubunu Tiirkce
O0grenen B seviye diizeyinde 510 kisi olusturmustur. Bu 6grencilerden 227 kadin 6grenci ile
283 erkek ogrenciden 81 farkli tlkeden ogrenci degerlendirilmistir. Arastirmadaki
ogrencilerden 321 lisans, 126 master, 34 doktora, 29 6grenci ise is imkanlar1 sebebiyle Tiirkge
ogrenmektedir. Arastirmanin AFA ve DFA sonuclarina bakildiginda 3 faktor ve 16 maddeden
olusan Ol¢ek elde edilmistir. Olusan Olgegin tamamina ait Cronbach Alpha degeri 0.82

cikmugtir. Bu bulgular 1s1ginda 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma uygulamalari i¢in 6ncelikle Milli Egitim Bakanligi’na bagli olan Arastirma,
Yarisma ve Sosyal Etkinlik (AYSE) iizerinden izinler alinmustir. izinler alindiktan sonra
Antalya I1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh ilkokul ikinci, {igiincii ve dérdiincii smifta
Ogrenim goéren yabanci uyruklu dgrencilerin yer aldigi dort 6zel ve ti¢ devlet okuldan veriler
toplanmistir. Okullar belirlenirken veri sayisina ulasabilmek adma en ¢ok yabanci uyruklu
ogrencinin bulundugu okullar tespit edilip bu okullar tercih edilmistir.

Arastirmada, Ilkokul Ogrencileri igin Yabanci Dil Dinleme Kaygisi Olgegi, Ilkokul
Ogrencileri igin Yabanci Dil Okuma Kaygis1 Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.
Acimlayict faktor analizi 132 6grenci ve Dogrulayict faktor analizi ise 3 devlet ve 4 6zel
okulda 6grenim goren 219 Ogrenci lizerinden gercgeklestirilmistir. Verilerin toplanilacagi
okullarla ilgili bilgi alinmis ders programina dikkat edilerek uygulama yapilmistir. Veri
toplama siirecine baslamadan 6nce 6grencilere bilgi verilmis, ¢alismanin goniilliiliik esasina
dayali olarak yapildig1 belirtilmis, Ogrencilerin kisisel bilgilerinin belli olmamasi adina
isimlerinin yazilmamasi gerektigi aciklanmistir. Veri toplama siireci ortalama bir ders saati

(40 dakika) stirmiistiir.
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3.5. Olcek Uyarlama Siireci

Bu boliimde, ilkokul Ogrencileri igin Yabanci Dil Dinleme Kaygis1 Olgegi ve Ilkokul
Ogrencileri i¢in Yabanci Dil Okuma Kaygis1 Olgegi olmak iizere iki dlgegin uyarlama
stirecini agiklanmaktadir. Seger (2015, s. 67) gore Olgek uyarlama islemi asamasinda takip
edilmesi gereken bazi yollar vardir. Bu asamalar sunlardir:

e Olgege duyulan ihtiyacin saptanmasi ve bu saptama dogrultuda alan yazinda

taranma yapilmasi.

e Olgegi gelistiren arastirmacidan Slcegi kullanmak {izere izin alinmas.

e Olgegin ceviri ¢alismalar1 i¢in alan ve dil uzmanlarindan olusan bir ekibin

kurulmasi ve ekibin 6l¢ek iizerine tartismasi

e Olgek geviri isleminin gerceklestirilmesi.

e Hedef dile gevirisi yapilan 6lgegin tekrar kaynak dile gevrilip daha sonra iki 6lgek

arasindaki farkliligin belirlenmesi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi.

e Ardindan ¢evirisi yapilan 6lcegin yapr gegerlili§ini sinamak icin Ag¢imlayici ve

Dogrulayict Faktor analizlerinin uygulanmasi.

e Olgegin giivenirlik katsayilarinin hesaplanmasi.

Yukarida siralanan islemlere ait detayli bilgilere asagidaki boliimlerde yer verilmistir.

3.5.1. Alan Yazin Taramasi

Gilinimiizde birgok insan ekonomik, sosyal, kiiltiirel, savas, yasam sartlart gibi
nedenler sebebiyle bagka iilkelere go¢ etmektedir. Bu gocten etkilenen iilkelerden biri de
Tiirkiye’dir. Gilinlimiizde iilkemizde bir¢ok yabanci uyruklu kisi bulunmaktadir. Bu kisilerin
cocuklart egitim-6gretim hayatlarina Tiirkiye’de baglamis ya da devam ettirmislerdir. Egitim
caginda olan cocuklarin egitim sistemimize dahil olmasi ile birlikte “’yabanci uyruklu
Ogrenci’’ kavrami ortaya ¢ikmistir. Ana dili Tiirkge olmayan 6grenciler bir¢ok sorun ile karsi
karsiya gelmektedir. Tanrikulu (2017), anadili Tiirk¢e olamayan yabanci 6grencilerin egitim-
Ogretim siireglerinde karsilastiklar1 sorunlar1 séyle siralamigtir: okullara kayit olma sorunu,
iilkeler aras1 yas-simif denkligindeki farklilik, marjinallesme durumu, 6zel gereksinimli
yabanci uyruklu 6grencilerin rehabilitasyon siireci ve materyal sikintilari. Aragtirmada, ana
sorunun Tirkge Ogretimi ve dil egitimi oldugu vurgulanmistir. Bagc1 ve Dilek (2018)

Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okuma kaygilarinin orta diizeyde oldugunu
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tespit etmistir. Kiling (2018) Tiirkgeyi yabanci dil olarak oOgrenenlerin dinleme kaygisi
yasadiklar1 tespit edilmistir.

Diizen ve Dinger (2021) ana dili Tiirk¢e olan ve yabanci uyruklu okul 6ncesi donem
cocuklar1 ile ¢alisma yapmis ve ana dili Tiirkge olan gocuklar lehine anlamli farklar
bulmustur.

Tim alan yazin taranip bu alanla ilgili caligmalar ve olgeklere ulasilmaya
calisilirmistir. Bulunan oOlgeklerden higbirinin ilkokul seviyesinde olmadigi goriilmiis ve

uyarlama c¢alismasi yapilmasi gerektigine karar verilmistir.

3.5.2. Uyarlama Islemi I¢in Izin Istegi

Calismaya baslamadan 6nce uyarlanacak iki 6lgek bulunup karar verilmistir. Yabanci
Dil Dinleme Kaygis1 Olgegi icin Mustafa Polat’a ve Yabanci Dil Okuma Kaygis1 Olgegi igin
Hatice Altunkaya ’ya arastirma hakkinda bilgi verilip mail yolu ile ayr1 ayri izin istenmistir.
Verilen izinler dogrultusunda calismalar baslanmistir. Ilkokul o6grencileri ile ¢alisma
yapilacagindan Milli Egitim Bakanlhigindan da izin alinip ¢alismalar baslatilmistir. Gerekli
izin belgeleri Ek-1 ‘de yer almaktadir.

3.5.3. Uyarlama Cahsmasi

Olgeklerin uyarlama calismasi yapilirken bir uzman goriisii ile maddeler incelenip
hedef kitlenin dilene uymayan kelimeler diizenlenmistir. Bu diizenleme ile olgekler 10
yabanc1 uyruklu ilkokul 6grencisi ile denenmis ve anlasilmayan maddeler iizerinde diizenleme
yaptlmistir. Ortaya ¢ikan form 132 yabanci uyruklu ilkokul &grencisine uygulanmistir.
Acimlayict faktor analizi 132 6grenci ve Dogrulayict faktor analizi ise toplam 219 6grenci

tizerinden gerceklestirilmistir. Bu islem sayesinde gegerli ve giivenilir oldugu saptanmaktadir.

3.5.4. Olgek i¢in Uygulanan Gegerlilik Analizleri

3.5.4.1. Yapi Gegerliligi

Uyarlamasi yapilan olgeklerin yapr gegerliligini sinamak igin 6lg¢eklerin agimlayici
faktor analizi (AFA) ardindan dogrulayici faktor analizi (DFA) islemleri arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Agimlayict faktor analizi 132 6grenci ve Dogrulayic faktor analizi
ise toplam 219 6grenci tizerinden gergeklestirilmistir. Asagida AFA ve DFA islemlerine ait

detayl bilgilere yer verilmistir.
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3.5.4.1.1. Acimlayic1 Faktor Analizi

Agimlayict faktor analizine baglanmadan veri setini analizlere uygun olup olmadigi
arastirtlmistir. Bu kapsamda normallik, kayip deger, u¢ deger, KMO ve Barlett kiiresellik
testleri uygulanmistir. Testlerin ardindan veri setinin analizlere uygunlugu test edip dl¢egin
yap1 gegerliligi ve faktdr yapisini incelemek i¢in SPSS programiyla AFA uygulanmistir.
Olgekteki alt boyutlarin faktér yapisin1 gorebilmek igin faktdrlesme yontemi olarak temel
bilesenler analizi, dondiirme yontemi olarak da egik dondiirme ydntemlerinden Varimax

tercih edilmistir.

3.5.4.1.1.1. Acimlayic1 Faktor Analizine Yonelik Bulgular

YDDKO ve YDOKO olgeklerinin yapr gegerliligini test etmek ve lgeklerin faktor
analizine uygunlugunu belirlemek i¢in dnce Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve degiskenler
arasindaki iligkinin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla Barlett Kiiresellik

(Sphericity) testi uygulanmistir. Yapilan testler ile ilgili iliskin Tablo 3. 2’ de verilmistir.

Tablo 3.2. KMO ve Barlett Kiiresellik Testi

Olcekler Kaiser Meyer Barlett Testi df sig
Olkin (KMO)
Degeri
YDDKO .902 442,740 45 .000
YDOKO 780 167,420 15 .000

YDDKO, KMO analiz sonucuna goére yapilan incelemede KMO degerinin .902 oldugu
goriilmektedir. Barlett testi sonucunda ise karsilasilan deger ise y2= 442,740, sd=45, p=,000
olarak goriilmektedir. Yabanci Dil Okuma Kaygist Olgeginin KMO analizlerinin sonucu
incelendiginde KMO degerinin .780 oldugu goriilmektedir. Bartlett testi degerinin ise y2=
167,420, sd=15, p=,000 olarak belirlendigi gériilmektedir.

KMO degeri 0,60 degerinden yiiksek ve Barlett degerinin anlamli diizeyde olmasi
gerekmektedir. Kaiser (1974) 0.5 oraninin kabul edilebilen kesim noktasi oldugunu séylemis,
KMO degerini 0.5-0.7 aras1 orta aralik, 0,7-0.8 arasi iyi aralik, 0.8-09 aras1 ¢ok iyi aralik ve
0.9 iizerinin mikemmel oldugunu aktarmistir. (Colakoglu ve Biiyiikeksi, 2014). Bu bir

Olcegin KMO degerinin 0.90’1n istiinde deger olmasi miikemmel oldugu sdylenmektedir
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(Cokluk, vd., 2012). Bu da dlgegin iizerinde faktdr analizi yapilabilmesi i¢in sartlarin uygun
oldugunu gosterir.

3.5.4.1.1.1.1. YDDKO ve YDOKO A¢imlayici Faktor Analizi
AFA sonuglarinin degerlendirilmesi asamasinda Oncelikle Olgegin ortak varyans
sonuglar1 elde edilmistir ve tabloda sunulmustur. Olceklerin ortak varyans sonuglar1 Tablo

3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. YDDKO Ortak Varyans Tablosu

Ozdegerleri Karekok Degerleri
YDDKO! 1,000 333
YDDKO 2 1,000 571
YDDKO 3 1,000 ,359
YDDKO 4 1,000 524
YDDKO 5 1,000 441
YDDKO 6 1,000 473
YDDKO 7 1,000 ;390
YDDKO 8 1,000 486
YDDKO 9 1,000 524
YDDKO 10 1,000 ,556

Tablo 3.4. YDOKO Ortak Varyans Tablosu

Ozdegerleri Karekok Degerleri
YDOKO I 1,000 ,449
YDOKO 2 1,000 ,325
YDOKO 3 1,000 375
YDOKO 4 1,000 ,498
YDOKO 5 1,000 ,578
YDOKO 6 1,000 ,499
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Ortak Varyans tablolarinda her bir maddenin ortak bir faktordeki varyansiyla birlikte
aciklama oranlart verilmektedir. Maddelerin faktorlerce agiklanan ortak varyansin 0.10’dan
kiiglik olmamas1 gerektirdiginin 6nemi vurgulanmaktadir (Cokluk vd, 2012). Tablo-3 ve
Tablo-4 incelendiginde 0,10’un altinda madde olmadigi goriinmektedir. Bu durum orijinal
Olgekte 0.32’nin altinda kalan maddeler ¢ikarildiktan sonra maddelerle ilgili bir sorun ya da

sikint1 olmadigi seklinde yorumlanabilmektedir.

Tablo 3.5. YDDKO Ac¢iklanan Toplam Varyans Tablosu

Baslangi¢ Ozdegerleri Belirlenen sayida Faktore Iliskin
degerler
S ~ S v~ = = ~ S v~ TS e~
B S R BEEE S gfR 0 2ES%
1 4,657 46,572 46,572 4,657 46,572 46,572
2 873 8,733 55,305
3 A72 7,716 63,021
4 731 7,311 70,332
5 ,644 6,443 76,775
6 611 6,109 82,884
7 935 5,351 88,235
8 425 4,249 92,484
9 ,405 4,050 96,534
10 347 3,466 100,000

Tablo 3.5 incelendiginde YDDKO AFA igin bir boyutun onerildigi goriilmektedir.
Baslangic 6zdegerleri bolimiinde maddelerin varyansa katki yiizdelerine bakildiginda 1.
boyutun 46,572 oraninda katki sagladigi goériinmektedir. Boyut sayisina hemen Kkarar
vermemek adina 6nce yamag birikinti grafigine bakilmasi gerekmektedir (Cokluk vd, 2012).

YDDKO 6lgeginin yamag birikinti grafigi Sekil-1’de goriilmektedir.
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Sekil 3.1. YDDKO Yamag Birikinti Grafigi

Sekil 3.1’de YDDKO ait olan Yamag Birikinti Grafiginde Y eksenindeki bilesenler X
eksenince inis egiliminde varyansa yaptiklar1 katki noktalarla gosterilmekte ve iki nokta
arasindaki her bir aralik bir faktorii ifade etmektedir (Cokluk vd, 2012). Sekil-3.1°de goriilen

yamag birikinti grafigine gore de 6lgegin bir boyutlu oldugu goriillmektedir.

Tablo 3.6. YDDKO Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Bilesenler
1
YDDKO 2 Eurkge konugma igerigini dogru anlayamayacagim korkusuna 756
apilirim.

YDDKG 10 Kor}usmgcmm ses tonu, tonlama ve telaffuz bigimi gibi faktorler 746
beni endiselendirir.

YDDKO 4 Elnledlk}erlml anlamlandirmaya caligirken, konusmanin akigini 724

aciracagim korkusu yasarim.

YDDKG 9 Dinlediklerimi anlayamadlglmda, konusma akigini 724
durduramamak gerginlik yasamama yol agar.

YDDKO 8 Kopus.mgvc.lnl.n konusma hizina miidahale edememek 697
tedirginligimi artirir.

YDDKO 6 Bllmedlglm sozciik, kallp \./scumle yapilariin bulundugu 688
icerikleri dinlerken gerginligim artar

YDDKG Dlr%le_dl_klerlml anlamak zorunda oldugumu bilmek endise 664
vericidir.

YDDKO 7 Bilgi .sa‘hibi olmadigim konularla ilgili icerikleri dinlerken, 625
caresizlik duygusuna kapilirim.

« Tiirk¢e konusulanlar1 anlayamadigimda, simavlarda basarisiz
YDDKO 3 olacagim diisiincesi beni tedirgin eder. 599
YDDKO I Tiirkce dinleme etkinligi sonrasinda yapilan degerlendirme 577

caligmas1 yapilacagim bilmek gerginligimi arttirir.
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Agimlayic1 faktor analizine iligkin sonuglar incelendiginde bir boyuttan ve 10
maddeden olusan YDDKO &lgegi son halini almis bulunmaktadir. Faktdr dondiirme
isleminden sonra, 6lgegin 1.alt boyutunun 10 maddeden olustugu sonucuna varilmistir. Tablo-
5’te goriildiigii iizere 1. Boyuttaki maddelerin faktor yiikleri 0.577- 0.756 araliginda degistigi
goriinmektedir. Ardindan giivenirlik analizlerine gegmede once, maddelerin igerikleri dikkat
edilerek dlgege isim verilmeye calisilmistir. Olgege ¢’ Yabanci Dil Dinleme Kaygis1 Olgegi

(ilkokul Formu)”> ad1 verilmistir.

Tablo 3.7. YDOKO Ac¢iklanan Toplam Varyans Tablosu

Baslangic Ozdegerleri Belirlenen sayida Faktore Iliskin
degerler

S c = = = = =
E 3 S e 5 kS Se. S32¢
& Q <85 g<SE O <85 Q<S8
1 2,723 45,388 45,388 2,723 45,388 45,388
2 ,987 16,541 61,840
3 ,751 12,524 74,364
4 ,592 9,863 84,226
5 ,518 8,633 92,859
6 428 7,141 100,000

Tablo-9 incelendigi zaman AFA igin bir faktoriin 6nerildigi goriinmektedir. Baslangig
Ozdegerleri bolimiinde maddelerin varyansa yaptigi katki yiizdelerine bakildiginda 1.
faktoriin 45,388 oraninda katkida bundugu goriilmektedir. Fakat faktorlerin tiimiiniin toplam
varyansa katki oraninin giderek eksildigi goriilmektedir. Bu sebebe dayali faktor sayisina
hemen netlestirmeden yamag birikinti grafigine bakilmasi gerekmektedir. YDOKO 6lgeginin
yamag birikinti grafigi Sekil-3,2’de goriinmektedir.
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Sekil 3.2. YDOKO Yamag Birikinti Grafigi

Sekil 3.2°’de YDOKO ait olan Yamag Birikinti Grafiginde Y eksenindeki bilesenler X
eksenince inis egiliminde varyansa yaptiklari katki noktalarla gosterilmekte ve iki nokta
arasindaki her bir aralik bir boyutu ifade etmektedir (Cokluk vd, 2012). Sekil-3.2’de goriilen

yamag birikinti grafigine gore de 6lgegin bir boyutlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.8. YDOKO Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Bilesenler
1
YDOKO 5 Tiirkge okurken deyimleri anlamamak beni endigelendiriyor. 760
YDOKG 6 Tiirkce okudugumu anlayamazsam kendimi gergin hissederim.. 706
YDOKO 4 Tiirk¢e okurken her bir kelimeyi anlayamadigim zaman hem 705
kafam karisiyor hem de kendimi gergin hissediyorum..
YDOKO 1 Tiirkge okurken seslendiremedigim kelimelerle karsilasmak beni 670
endiselendiriyor.
YDOKO 3 Tiirkge ciimlelerde 6zne, nesne, yiiklem ciimle sirasi sirast 612
okumamz zorlastiriyor.
YDOKG 2 Tiirk¢e okurken bilmedigim dil bilgisi yapilar: bilmedigim 570

kurallar ile karsilasinca endigeleniyorum.
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Analiz sonucuna bakildiginda 1 boyut ve 6 maddeden olusan YDOKO &lgegi en son
halini almaktadir. Faktor dondiirme islemi sonrasinda, 6lgegin 1. alt boyutunun 6 maddeden
olustugu saptanmaktadir. Tablo 3.8’de fark edildigi gibi 1.boyutta yer alan maddelerin faktor
yiikkleri 0.760- 0.570 araliginda degistigi goriillmektedir. Olgegin giivenirlik analizine
gecilmeden Once, maddelerin igerikleri dikkat edilerek boyut isimlendirilmeye calisilmistir.

Olgege “Yabanci Dil Okuma Kaygis1 Olgegi (ilkokul Formu)” ad1 verilmistir.

3.5.4.1.2. Dogrulayici faktor analizi

Dogrulayict Faktor Analizinde (DFA) maksimum olabilirlik teknigine yer verilirken,
birden ¢ok uyum degerleri raporlanmistir. Bu nedenle, arastirmada alinan iki 6lgek i¢in uyum

degeri Tablo-13'e gore yorumlanarak raporlanmistir.

Tablo 3.9. YDDKO Onerilen Modellerin Uyum Degerleri ve Uyum Diizeyleri

Uyum Indeksi DK
RMSEA 0.063 Kabul edilebilir uyum
X%/ sd 1,86 Miikemmel uyum
NFI 0,96 Miikemmel uyum
NNFI 0,97 Miikemmel uyum
CFl 0,98 Miikemmel uyum
IFI 0,98 Miikemmel uyum
RFI 0,95 Miikemmel uyum
SRMR 0,042 Miikemmel uyum
GFI 0,94 Miikemmel uyum
AGFI 0,91 Miikemmel uyum

DFA sonucunda g¢ikan uyum degerleri Tablo 3.9’de verilmistir. Bu degerler ele
alindiginda RMSEA uyum 1iyilik degeri disinda tiim degerlerin kabul edilebilirlik diizeyinin
Kline (2005)’e gore mitkemmel uyum gosterdigi soylenebilmektedir Bu sebeple modelin
faktorleri verilerce dogrulanmaktadir. Olgegin faktdriyel ile faktor ve madde iliskisine dair t

degerleri Sekil- 3.3 de sunulmustur.
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Chi-Square=€5.22, d£f=3S, P-value=0.00144, RMSEA=0.0€2

Sekil 3.3. YDDKO Dogrulayict Faktor Analizi Yol Diyagrami (t Degerleri)

Sekil 3.3” e gore 6lgegin t degerleri yukarida belirtilen Tablo 3.9°da yer almaktadir.
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Tablo 3.10. YDOKO Onerilen Modellerin Uyum Degerleri ve Uyum Diizeyleri

Uyum Indeksi OK
RMSEA 0.071 Kabul edilebilir uyum
x?/sd 2,1 Miikemmel uyum
NFI 0,97 Miikemmel uyum
NNFI 0,97 Miikemmel uyum
CFI 0,98 Miikemmel uyum
IFI 0,98 Miikemmel uyum
RFI 0,94 Miikemmel uyum
SRMR 0,038 Miikemmel uyum
GFl 0,97 Miikemmel uyum
AGFI 0,93 Miikemmel uyum

Dogrulayici faktor analizi sonucunda ¢ikan uyum degerleri Tablo- 3.10°da verilmistir.
Bu degerler ele alindiginda RMSEA uyum iyilik degeri disinda diger degerlerin kabul
edilebilirlik  diizeyi Kline (2005)’e gore mikemmel uyum diizeyinde oldugu
sOylenebilmektedir. Bu sebeple varilan bu modelin faktorleri verilerce dogrulanmaktadir.

Olgegin faktoriyel ile faktor ve madde iliskisine dair t degerleri Sekil- 3.4” de sunulmustur
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Chi-3quare=18.%32, df=5, P-value=].02578, RM3EA=0.071

Sekil 3.4. YDOKO Dogrulayici Faktor Analizi Yol Diyagrami (t Degerleri)

3.5.5. Giivenirlik

Bu kisimda olgeklerin giivenirligini tespit etme amaciyla olgeklerde bulunan tiim
boyutlara ve her boyutta ortaya ¢ikmakta olan alt faktorlere Cronbach alfa i¢ tutarlilik testi

uygulanmstir.
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Tablo 3.11. I¢ Tutarlilik Katsayilar:

Cronbach's Alpha N
YDDKO ,867 10
YDOKO ,803 6

Tablo 3.11 incelendiginde YDDKO &l¢eginin madde varyansina dayali olarak
hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ,867 ve YDOKO &lcegine iliskin Cronbach
Alfa i¢ tutarhilik katsayisi ise ,803 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar dlgegin giivenilir bir

6l¢iim araci oldugunu gostermektedir.

3.6. Verilerin Analizi

Veri toplama siirecinde katilimcilarla birebir ¢alisma yapilmis ve veriler kontrol
edilerek toplanilmistir. Veri toplama siirecinde toplam 219 dgrenciye ulasilmistir. Toplam 219
veri kontrol edilip analiz siirecine alinmistir. Veri analizi dogrulayici faktér analizinin
yapildig1 veri seti ilizerinden gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin
analizinde SPSS 25.0 programi kullanilmistir. Olgiim sonuglarina ilk asamada ¢arpiklik ve

basiklik katsayilar1 incelenmistir.

3.6.1. Normallik testi

Verilerin normal dagilip dagilmadigini test etmek amaciyla garpiklik ve basiklik
katsayilar1 i¢in  +2 ve -2 araligit  kesme noktasi olarak kabul edilmistir
(George&Mallery,2010). Normal dagilim analizlerinde carpiklik- basiklik degerlerinin 6nemli
oldugu ifade edilmektedir (Kalayci, 2016).

38



Tablo 3.12. Normallik Tablosu

Skewness Kurtosis
Statistic Std. Error Statistic Std. Error
YDDKO -0,164 +0,164 -0,798 +0,327
Kiz -0,228 +0,243 -0,658 +0,481
Erkek -0,113 +0,221 -0,877 +0,438
2.smmif +0,231 +0,374 -0,874 +0,481
3.suf -0,403 +0,269 -0,943 +0,532
4. suif -0,195 +0,243 -0,874 +0,481
Latin -0,497 +0,427 -0,698 +0,833
Kiril -0,236 +0,204 -0,917 +0,406
Arap +0,095 +0,343 -0,631 +0,674
YDOKO -0,141 +0,164 -0,889 +0,327
Kiz -0,194 +0,164 -1,981 +0,327
Erkek -0,016 +0,221 -1,031 +0,438
2.smif -0,080 +0,374 -0,976 +0,733
3.simif -0,296 +0,269 -0,721 +0,532
4. sif -0,023 +0,243 -0,898 +0,481
Latin -0,396 +0,427 -1,020 +0,833
Kiril -0,177 +0,204 -0,733 +0,406
Arap +0,078 +0,343 -1,031 +0,674

Tablo 3.12 incelendiginde verilerin carpiklik ve basiklik katsayilari i¢in +2 ve -2
araliginda dagildigr goriilmektedir. Verilerin bu aralikta dagilmasi, normal dagildigini

saptanmaktadir (George & Mallery, 2010).
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BOLUM IV
BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Tiirkiye’de 6grenim goren yabanct uyruklu
ilkokul 6grencilerinin, Tiirkce dinleme iliskin kaygi diizeyleri; cinsiyete, sinif diizeyine ve
alfabe farkliligina gore degismekte midir?” sorusuna iliskin bulgular asagida Tablo- 4.1.’de
verilmistir.

A.1-Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinleme kaygi

diizeylerinin cinsiyet faktoriine iliskin bulgular1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. YDDK Bagimsiz Orneklemler Icin T Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X Std.Sapma T sd p
YDDKO Kiz 99 19,5253 5,30757 954 217 341
Erkek 120 18,8333 5,27297

Tablo 4.1 incelendiginde YDDKO 6lcegi puan ortalamalara gore kiz dgrencilerin
(19,52), erkek ogrencilerin (18,83) oldugu goriilmektedir. Tabloya bakildiginda YDDKO
anlamlilik degeri p > 0,05 oldugu i¢in dinleme kaygisinin cinsiyet acisindan istatiksel olarak
anlamh fark olmadig1 ancak kiz dgrencilerin ortalamalarinin ( X =19,52) erkek 6grencilerin

dinleme kaygis1 ortalamalarindan ( X =18,83) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

A.2-Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinleme kaygi

diizeylerinin sinif faktoriine iliskin bulgular1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. YDDKO Betimsel Istatistikler Sonuclar

N Ortalama Std.Sapma Minimum Maksimum
2.smif 40 19.50 5,68 10,00 30,00
YDDKO 3.simif 80 19,16 5,00 10,00 28,00
4.smf 99 18,98 5,50 10,00 30,00
Total 219 19,14 5,34 10,00 30,00
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Tablo 4.2 incelendiginde YDDKO &lcegine katilan 219 yabanci uyruklu ilkokul
ogrencilerinden 2.siniflarin 40, 3.siniflarin 80, 4.siniflarmm 99 kisi oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar incelendiginde 2.siniflarin (X=19,50) en yiiksek,4.smiflarm (X=18,98)en diisiik
ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Siif diizeylerinin minimum10,00 ve maksimum

30,00 puan olduklar1 da goriilmektedir.

Tablo 4.3. YDDKO Varyanslarin Homojenligi Testi

Levene
Testi dfl df2 Sig.
YDDKO 0,539 2 216 0,584

Tablo 4.3 incelendiginde p>0,05 oldugu goriilmektedir. Bu da varsayanlarin homojen
dagildigin1 gostermektedir. Varyanslar homojen dagildigi icin ANOVA analizleri yapilmistir.
Tablo 4.4°de ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.4. YDDKO ANOVA Sonuclar

Kareler Kareler
toplami Sd ortalamasi F p.
Gruplar arasi 7,44 2 3,72 0,12 0,879
YDDKO  Grup ici 6215,877 216 28,777
Total 6223,32 218

Tablo 4.4 YDDKO ANOVA sonuglari incelendiginde p>0,05 oldugu goriilmektedir.
Bu durum da dinleme kaygisi ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini

gostermektedir.

A.3-Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinleme kaygi

diizeylerinin alfabe farklilig1 faktoriine iliskin bulgular: Tablo 4.5’de verilmistir

Tablo 4.5. YDDKO Betimsel Analiz Sonuclar:

N Ortalama Std.Sapma  Minimum. Maksimum
Latin 30 20,80 6,29 10,00 30,00
YDDKO Kiril 141 18,63 5,15 10,00 28,00
Arap 48 19,60 5,10 11,00 30,00
Total 219 19,14 5,34 10,00 30,00
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Tablo 4.5 incelendiginde YDDKO &lcegine katilan 219 yabanci uyruklu ilkokul
ogrencilerinde Latin alfabesi kullanan 30 6grenci, Arap alfabesi kullanan 48 6grenci ve Kiril
alfabesi kullanan 141 o6grenci oldugu saptanmaktadir. Ortalamalar incelendiginde Latin
alfabesi kullanan 6grencilerin (X=20,80) en yiiksek, Kiril alfabesi kullanan 6grencilerin
(X=18,98) en diisiik ortalamaya sahip olduklar1 gériilmektedir. Sinif diizeylerinin minimum

10,00 ve maksimum 30,00 puan olduklari da goriilmektedir.

Tablo 4.6. YDDKO Varyanslarin Homojenligi Testi Sonuglart

Levene
Testi dfl df2 Sig.
YDDKO 0,711 2 216 0,492

Tablo 4.6 incelendiginde p>0,05 oldugu goriilmektedir. Bu da varsayanlarin homojen
dagildigin1 gostermektedir. Varyanslar homojen dagildigi icin ANOVA analizleri yapilmistir.
Tablo 4.7°de ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.7. YDDKO ANOVA Sonuglar

Kareler Kareler
toplami Sd ortalamasi F p.
Gruplar arast 128,492 2 64,246 2,27 0,105
YDDKO  Grup ici 6094,832 216 28,217
Total 6223,324 218

Tablo 4.7 YDDKO ANOVA sonuglar1 incelendiginde p>0,05 oldugu goriinmektedir.
Bu durum da yabanci dil dinleme kaygisinin alfabe farkliligi faktoriine gore degismedigi

olarak yorumlanmaktadir.

4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Tiirkiye’de 6grenim goéren yabanci uyruklu
ilkokul 6grencilerinin, Tiirk¢e okumaya iliskin kaygi diizeyleri; cinsiyete, sinif diizeyine ve

alfabe farkliligina gore degigsmekte midir?” sorusuna iliskin bulgulara yer verilmistir.
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B-1 Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu ilkokul dgrencilerinin Tiirk¢e okuma kaygi

diizeylerinin cinsiyet faktoriine iliskin bulgulara Tablo 4.8’de yer verilmistir.

Tablo 4.8. YDOKO Cinsiyet Faktoriine Gore T Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X Std.Sapma t sd p
YDOKO Kiz 99 12,28 3,188 2,48 217 ,014
Erkek 120 11,15 3,44

Tablo 4.8’¢ incelendiginde YDOKO olcegine 99 erkek 120 kiz dgrenci katildig
goriilmektedir. Tablodaki ortalamalar incelendiginde kiz Ogrencilerin 12,28, erkek
ogrencilerin 11,15 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bakarak asagida T testi sonuglari
incelenmektedir.

YDOKO T testi sonuglar1 incelendiginde p<0,05 oldugu igin anlamli fark olduguna
ulasilmaktadir. Kiz ve erkek dgrenci gruplart arasinda okuma kaygisi agisindan anlamli bir
fark goriilmektedir. Kiz 6grencilerle erkek ogrencilerin arasinda 0,452 lik bir fark oldugu
goriilmektedir. Ayni zamanda %95 giiven araliginda 0,233 ile 2,009 puan araliginda bir fark
oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin okuma kaygisinin erkek 6grencilerin kaygilarindan

yiiksek oldugu goriilmektedir.

B.2- Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢e okuma kaygi

diizeylerinin sinif diizeyi faktoriine iliskin bulgulara Tablo 4.9’de yer verilmistir.

Tablo 4.9. YDOKO Betimsel Analiz Sonuclar:

N Mean Std.Deviation Min. Max.

2.smif 40 11,27 3,41 6,00 18,00

YDOKO 3.simif 80 12,25 3,19 6,00 18,00
4.simf 99 11,35 3,46 6,00 18,00

Total 219 11,66 3,37 6,00 18,00

Tablo 4.9 incelendiginde YDDKO 6lgegine katilan 219 yabanci uyruklu ilkokul
ogrenciden 2.smiflarin 40, 3.siniflarin 80, 4.smiflarin 99 kisi oldugu sonucuna varilmaktadir.

Puanlarin  minimum 6, maksimum 18 oldugu goriilmektedir. Ortalamalar agisindan
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incelendiginde 2.smiflarin (X=11,27), 4.simflarm (X=11,35) ve 3.smuiflarin (X=12,25) oldugu

ve buna bagli sinif diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10. YDOKO Varyanslarin Homojenligi Testi Sonuglart

Levene
Statistic dfl df2 Sig.
YDOKO 0,517 2 216 0,597

Tablo 4.10 incelendiginde p>0,05 oldugu goriilmektedir. Bu da varsayanlarin homojen
dagildigin1 gostermektedir. Varyanslar homojen dagildigi icin ANOVA analizleri yapilmistir.

Tablo 4.11°de Anova sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.11. YDOKO ANOVA Sonuglar

Kareler Kareler
Toplami df Ortalamasi F p
Gruplar Arast 43,06 2 21,53 1,91 0,150
YDOKO Grup I¢i 2433,60 216 11,26
Total 2476,66 218

Tablo 4.11 YDOKO ANOVA sonuglar1 incelendiginde p>0,05 oldugu gériinmektedir.
Bu durum da yabanci dil dinleme kaygisinin simif diizeyi farkliigma gore degismedigi

gostermektedir.

B.3- Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢e okuma kaygi

diizeylerinin alfabe farklilig1 faktoriine iliskin bulgulara Tablo 4.12°de yer verilmistir.

Tablo 4.12. YDOKO Betimsel Analiz Sonuclar:

N Ortalama Std. Sapma Minimum  Maksimum
Latin 30 12,23 3,81 6,00 18,00
YDOKO Kiril 141 11,68 3,27 6,00 18,00
Arap 48 11,25 3,38 6,00 18,00
Total 219 11,66 3,37 6,00 18,00

Tablo 4.12 incelendiginde YDOKO &lgegine katilan 219 yabanci uyruklu ilkokul
ogrencilerinde Latin alfabesi kullanan 30 6grenci, Arap alfabesi kullanan 48 6grenci ve Kiril

alfabesi kullanan 141 6grenci oldugu saptanmistir. Puanlarin minimum 6, maksimum 18
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oldugu goriilmektedir. Ortalamalar agisindan incelendiginde Arap alfabesinin (X=11,25),
Kiril alfabesinin (X=11,68) ve Latin alfabesinin (X=12,23) oldugu ve buna bagli olarak

alfabelerin birbirine yakin oldugu gorilmektedir.

Tablo 4.13. YDOKO Varyanslarin Homojenligi Testi Sonuglart

Levene
Statistic dfl df2 Sig.
YDOKO 0,730 2 216 0,483

Tablo 4.13 incelendiginde p>0,05 oldugu goriilmektedir. Bu da varsayanlarin homojen
dagildigin1 gostermektedir. Varyanslar homojen dagildigi icin ANOVA analizleri yapilmistir.
Tablo 4.14°de A sonugclar1 yer almaktadir.

Tablo 4.14. YDOKO ANOVA Sonuclar

Kareler Kareler
Toplami df Ortalamasi F p
Gruplar Arast 18,030 2 9,015 0,792 0,454
YDOKO  Grup I¢i 2458,636 216 11,383
Total 2476,667 218

Tablo 4.14 YDOKO ANOVA sonuglar1 incelendiginde p>0,05 oldugu gériinmektedir.
Bu da okuma kaygis1 ile alfabe faktorii arasinda anlamli bir farklilik olmadigini

gostermektedir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada ilkokul iki, li¢ ve dordiincii sinifta 6grenim goren yabanci uyruklu
ilkokul 6grencilerin Tiirkge okuma ve dinleme kaygi diizeyleri cinsiyete, sinif diizeyine,
anadilinde kullanilan alfabe farkliliklarina gore incelenmistir. Antalya ilinde ii¢ devlet ve dort
0zel ilkokulda 6grenim goren 219 ilkokul iki, ti¢ ve dordiincii sinif 6grencinin katildig
arastirmada ilk olarak yabanci uyruklu ilkokul o6grencilerin dinleme ve okuma kaygisi

diizeyleri gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.

5.1.1. Yabana Uyruklu ilkokul Ogrencilerinin Tiirkce Dinleme Kaygisina Yonelik
Sonug ve Tartisma

Elde edilen bulgulara gore, yabanci uyruklu ilkokul &grencilerinin Tiirk¢e dinleme
kaygisinin cinsiyet faktoriine degiskenligini belirlemek amaciyla kullanilan “’Yabanci Dil
Dinleme Kaygis1 Olcegi (ilkokul Formu)’’ sonuglarinda erkek ve kiz dgrenciler arasinda
anlamli bir fark goriilmemektedir. Alan yazin incelendiginde Halat (2015), yaptigi
arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgrenenlerin dinleme becerisine yonelik kaygilarini
cinsiyetleriyle karsilastirildiginda anlamli bir farkliliga rastlamamaktadir. Ayni sonuca Gokge
(2016) yaptig1 ¢alismasinda, ana dili Tiirkge olan lise dgrencilerinin Ingilizce dinleme kaygisi
ve cinsiyet faktorli arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin bulgulari, dinleme kaygisi
diizeyleri arasinda cinsiyet acisindan anlamli bir fark bulunmadigini gdstermistir. Yabanci
literatiire baktigimizda Dewaele ve Maclntyre'nin (2014) calismasi, farkl kiiltiirlerden gelen
ogrencilerin yabanci dil 6greniminde yasadiklar1 kaygi diizeylerini ve cinsiyetle iliskisini
incelemistir. Caligmanin bulgulari, dinleme kaygisi diizeylerinde cinsiyet acisindan anlamli
bir fark olmadigini ortaya koymustur. Arastirmalarda farkli bir sonuca ulagan Kili¢c (2019)
yapti§1 arastirmasinda ana dili Tiirkge olan ortaokul dgrencilerinin ingilizce dinleme kaygisi
ve cinsiyet arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma sonuglari, kiz 6grencilerin dinleme
kaygisimin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin dil
ogrenme siirecinde yasadigr kayginin, cinsiyete gore farklilik gosterdigi ve bu farkliligin
sosyo-kiiltiirel faktorlerden kaynaklandigi belirtilmistir. Kilig (2020), Suriyeli {iniversite

ogrencileriyle yaptigi ¢alismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha kaygili oldugu
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ortaya c¢ikarmistir. Sonug olarak alan yazin incelendiginde ilkokul diizeyinde g¢aligmaya
rastlanmasa da dinleme kaygisi ve cinsiyet arasindaki iligkilere farkli sonuglardan
yaklasilmaktadir. Bu farkin yas, sosyo-kiiltiirel fark, 6gretmen faktorii ya da aile faktorii
olabilecegi diisiiniilebilir.

Elde edilen bulgulara gore, yabanci uyruklu ilkokul &grencilerinin Tiirk¢e dinleme
kaygisinin smif faktoriine degiskenligini belirlemek amaciyla kullanilan ‘Yabanci Dil
Dinleme Kaygist Olgegi (ilkokul Formu)’’ baslikli ¢alisma sonuglarinda 2,3 ve 4.smif
ogrenciler arasinda anlamli bir fark goriinmemektedir. Ozgiir (2021) yaptig1 arastirmada
benzer sonuglara rastlamistir. Orta okulda 5, 6, 7 ve 8.smifta 6grenim goren toplam 400
Ogrenci ile yaptigr calismada smif diizeyleri ve kaygi arasinda anlamli bir farka
rastlamamistir. Daloglu ve Karadag'in calismasi, Tiirk ortaokul 6grencilerinin yabanci dil
dinleme kaygis1 diizeylerini ve sinif seviyeleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin
sonuglari, daha diisiik sinif seviyelerindeki Ogrencilerin genellikle daha yiiksek dinleme
kaygis1 yasadigini gostermistir.

Elde edilen bulgulara gore, yabanci uyruklu ilkokul &grencilerinin Tiirk¢e dinleme
kaygisinin alfabe faktoriine degiskenligini belirlemek amaciyla kullanilan ‘’Yabanci Dil
Dinleme Kaygis1 Olgegi (ilkokul Formu)’’ baslikli ¢alisma sonuglarinda Latin, Kiril ve Arap
alfabesi kullanan ogrenciler arasinda anlamli bir fark goriinmemektedir. Alan yaziya
baktigimiz zaman farkli sonuglara ulasan arastirmalara rastlanmaktadir. Yiiksel (2014) Latin
alfabesi disindaki alfabeleri kullanan dilleri 6grenen Tiirk Ogrencilerin dinleme kaygisini
incelememistir. Arastirma, Latin alfabesiyle yazilmayan dillerin 6greniminde Ogrencilerin

daha yiiksek seviyede dinleme kaygis1 yasadigini ortaya koymustur.

5.1.2. Yabana Uyruklu ilkokul Ogrencilerinin Tiirkce Okuma Kaygisina Yonelik
Sonug ve Tartisma

Elde edilen bulgulara gore, yabanci uyruklu ilkokul &grencilerinin Tiirkge dinleme
kaygisinin cinsiyet faktoriine degiskenligini belirlemek amaciyla kullanilan “Yabanci Dil
Okuma Kaygis1 Olgegi (Ilkokul Formu)’” sonuglarinda erkek ve kiz &grenciler arasinda
anlaml bir fark goriilmektedir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha kaygili oldugu
sonucuna varilmistir. Alan yaziya bakildigi zaman ilkokul diizeyinde bir ¢aligmaya
rastlanmamaktadir. Yildiz ve Ceyhan (2016) yaptiklar1 arastirmada aragtirmamizdan farkli
olarak ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin okuma kaygisi1 diizeyleri bakimindan kiz ve erkek

ogrencilerinin arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit etmistir. Uggun (2016) yaptigi
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arastirmada ortaokul 6grencilerinin dinleme ve okuma kaygilarinda cinsiyet degiskenine gore
kizlarin erkeklerden daha kaygili oldugunu tespit etmektedir.

Elde edilen bulgulara gore, yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢ce dinleme
kaygisinin sinif faktoriine degiskenligini belirlemek amaciyla kullanilan ¢° Yabanci Dil
Okuma Kaygis1 Olgegi (Ilkokul Formu)’> sonuglarinda 2,3 ve 4.siif dgrenciler arasinda
anlamli bir fark goriinmemektedir. Arslan (2017) yaptigi ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin
sinif diizeyi degiskenine gore okuma kaygilarinda anlaml farklilik oldugunu tespit etmistir.
En yiiksek diizeyde kaygiya sekizinci sinif 6grencilerinin sahip olduklarini tespit etmistir.
Kiling ve Yenen (2016) yaptiklart arastirmada sinif diizeyi degiskeninin 6grencilerin okuma
kaygilar1 tizerinde anlamli farklilik olusturdugu, 6grencilerin okuma kaygilarinin smif
seviyesi yiikseldik¢e artmakta oldugu sonucuna varmistir.

Elde edilen bulgulara gore, yabanci uyruklu ilkokul &grencilerinin Tiirk¢e dinleme
kaygisinin alfabe faktoriine degiskenligini belirlemek amaciyla kullanilan ‘Yabanci Dil
Okuma Kaygis1 Olcegi (Ilkokul Formu)’’ sonuglarinda Latin, Kiril ve Arap alfabesi kullanan
ogrenciler arasinda anlamli bir fark goriinmemektedir. Ozdemir v.d (2016) Makedonya’da
egitim-ogretim siirecinde Ogrencilerin yazi dilinin Kiril alfabesi olmasi sebebiyle sorunlar
yasandigini belirtmislerdir. Arastirmalarinin bulgulari ile diger arastirma bulgular1 arasinda en

dikkat ¢ceken sorunlardan biri de alfabe farklilig1 oldugu goriilmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerin Tiirkge dinleme ve okuma kaygilarini azaltmak
amaciyla smif ici ve siif dis1 gibi 6grenme ortamlarinda diizenlemeler yapilabilir.

e Okul disinda akademik destek alan yabanci uyruklu 6grenciler kaygi anlaminda da
desteklenebilir.

e Smif ve rehber 6gretmenler yabanci uyruklu 6grencilerle kaygi ¢alismalar yiiriitebilir.

e Ogretmen, veli ve 6grencinin iletisimi artirilarak yapilacak calismalarla yabanci
uyruklu 6grencinin kaygi diizeyi azaltilabilir.

e Yabanci uyruklu 6grenci i¢in okul i¢i ve disinda ana dili Tiirk¢e olan bir d6grenciyle

okuma ve dinleme calismalar1 yaptirilabilir.
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5.2.2.

Smif O6gretmeni yabanci uyruklu o6grenci i¢in dinleme ve okuma stratejileri

uygulayarak bu becerileri gelistirebilir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Yabanct uyruklu ilkokul 6grencilerinin konusma, yazma kaygi diizeyleri birlikte
incelenebilir.

Uyarlanan o6lgekler Tiirkiye’de daha kapsamli, farkli uyruklardaki ogrencilere
uygulanabilir.

Yabanct uyruklu 6grencinin, Tiirkiye’de bulunma siireleri, ailede Tiirk¢e konusma
aligkanliklar1 gibi faktorler ele alinabilir.

Yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin okuma ve dinleme kaygi diizeyleri 6zyeterlilik,

performans, tutum gibi degiskenlerle incelenebilir.
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EKLER

EK 1: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler, bu form kisisel bilgilerinizi iceren ifadelerle baslayip sonrasinda iig
sayfadan olusan Olgeklerle devam etmektedir. Liitfen her maddeyi dikkatli okuyunuz ve
uygun olan secenegi (X) ile isaretleyiniz. Cevaplariniz ve yardimlariniz i¢in tesekkiir
ederim.

1.Cinsiyetiniz ?

Kiz () Erkek ()

2.Kagins1 simifta okuyorsunuz?

3() 4()

4.Ana diliniz nedir?
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YABANCI DiL DINLEME KAYGISI OLCEGI c g
(ILKOKUL FORMU) g S %
3 & =
1 Tiirk¢e dinleme etkinligi sonrasinda yapilan degerlendirme ¢aligmasi yapilacagini
bilmek gerginligimi arttirir.
2 Tiirk¢e konugma icerigini dogru anlayamayacagim korkusuna kapilirim.
3 Tiirkge konusulanlar1 anlayamadigimda, sinavlarda basarisiz olacagim diislincesi beni
tedirgin eder.
4 Dinlediklerimi anlamlandirmaya calisirken, konusmanin akisini kagiracagim korkusu
yasarim.
5 Dinlediklerimi anlamak zorunda oldugumu bilmek endise vericidir.
6 Bilmedigim sozciik, kalip ve climle yapilarinin bulundugu igerikleri dinlerken
gerginligim artar.
7 Bilgi sahibi olmadigim konularla ilgili igerikleri dinlerken, caresizlik duygusuna
kapilirim.
8 Konusmacinin konusma hizina miidahale edememek tedirginligimi artirir.
9 Dinlediklerimi anlayamadigimda, konusma akisini durduramamak gerginlik yasamama
yol agar.
10 | Konusmacinin ses tonu, tonlama ve telaffuz bigimi gibi faktérler beni endiselendirir.
: g 2
YABANCI DIL OKUMA KAYGISI B E i
(ILKOKUL FORMU) z t | £
¥ 2 2
1 Tiirkge okurken seslendiremedigim kelimelerle karsilagmak beni
endiselendiriyor.
) Tiirkge okurken bilmedigim dil bilgisi yapilart bilmedigim kurallar ile
karsilaginca endiseleniyorum.
3 Tirkge ciimlelerde 6zne, nesne, yiiklem climle sirasi siras1 okumami
zorlastirtyor.
4 Tiirkge okurken her bir kelimeyi anlayamadigim zaman hem kafam karisiyor
hem de kendimi gergin hissediyorum.
5 Tiirk¢e okurken deyimleri anlamamak beni endiselendiriyor.
6 Tiirk¢e okudugumu anlayamazsam kendimi gergin hissederim.
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EK 2: Olcek izinleri

VICEK 1ZIN Talenl  GelenKutusu x PR - B4

Gizem Ozel 5Mar 20221501 Yy
Mustafa Hocam merhaba ben Akdeniz Universitesi Yiiksek Lisans ogrencisi Gizem Ozel. Yapmak istedigimi bir calisma icin Yabanci Dilde Dinleme Kaygis: dlg

Mustafa POLAT @ 5Mar20221506 % &
Alicr: ben =

Sayin Gizem Ozel,

Yabanci Dilde Dinleme Kaygisi &lcegini arastrmanizda kullanabilirsiniz. Size élcek maddeleri ve élcegin gelistirilme sireci ile ilgili tim detaylan
iceren makaleyi, dlcek uygulama formunu ve 8lgegin kullanildigi doktora tezimi génderiyorum. Arastirma sonuglarini benimle de paylasmanizi rica

ediyorum.

Puanlama yaparken 5 Kesinlikle Katiliyorum, 4 Katiliyorum, 3 Kismen Katiliyorum, 2 Katlmiyorum, 1 Kesinlikle Katimiyorum seklinde puanlama

yapmalisiniz.
Hangi maddelerin hangi faktorler altinda toplandigi ve diger detaylar ise makalede yer almaktadir.

Basanlar dilerim.

*e e

Hatice GUNES 11:22 <« _—

alici: ben ~

Gizem hocam oOlgegdi kullanabilirsiniz. Basarilar
diliyorum. Selamlar, sevgiler.
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EK 3: Arastirma izin Onay

Evrak Tarih ve Sayisi: 02.11.2022-494120

TC
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiisit Madirliga

Sayr :E-36380087-302.08.01-494120 02.11.2022
Konu : Bilimsel ve Egitim Ama¢lvGizem
OZEL

DAGITIM YERLERINE

Temel Egitim Ana Bilim Dah Simf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programn Dog. Dr. Ayse Nur
KUTLUCA CANBULAT damsmanh@indaki 2021540121009 numarali Sgrencisi Gizem OZEL'in,
“Yabanc: Uyruklu ilkokul Ogrencilerinin Tirkge Di-lemeKnnusnu-Okuml-Ynzma Kayg
Dﬁu)lerlnln Flrldl Degiskenler Ag dan | " 1simli tez caligmas: kapsammdn Antalya ili

ilg bul llkokullnnin Ogrenim goren Sgrencilere uygul 74 uygun
gomldugunc iliskin Antalya Il Milli Egitim Midiirligiiniin yazis: ekte gondcnlmlsur

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dog. Dr. Giiglii SEKERCIOGLU
Miidiir

Dagitim:

Temel Egitim Anabilim Dal Baskanhifina
Saymn Dog. Dr. Ayse Nur KUTLUCA
CANBULAT

Ho belge. puvends clektronik bmra e imzalsnmeytsr

Kodu ‘BSSFDFISSZ Pm Kodu 17303 Belge Takip Adresi - bay furkive gov trchbdTeK ~ 55438 cD-BSSFDFISSZ&cS =494 120

Telefon No:0 242 227 00 85 Faks No-0 242 226 19 30 Usvan: Boro Personcli
e-Posta-che@akdeniz edu tr Elckironik Ag-hup.//che skdeniz cdu tr

Akdeniz Oniverstes: Enstitiier Binass A Blok 3. Kat ANTALYA Bilg: sin: Cansu YAVUZ
Kep Adrosi-akdensnumiverstcnii heOl kep tr .
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T.C.
ANTALYA VALILIGI
11 Milli Egitim Mudtrliga

Say: : E-98057890-20-61879517 25.10.2022
Konu  : Gizem OZEL
Arastirma Uygulama Izni .

IL MILLI EGITIM MUDORLUGUNE

ligi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayili Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapnlacak.
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llimiz Muratpasa ilgesinde bulunan ilkokullarda Sgrenim goren dgrencilere ybnelik aragtirmasini, Okul_
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Bu beige guvenli elektronik imuza ile imzsianmgter

Adres : Soguisu Mah. Hamidiye Cad No 59 07030 Murutpaga / Antalya Belge Dogrulama Adresi - https:/Awww turkiye gov. tr/meb-cbys

Bilgi iin: Galip SUSAM
Telefon No - 0 (242) 238 60 00 Unvan : Teknisyen
E-Posta: basariiziemed7@meb gov.tr Internet Adcesi: ilbap07 meb gov.tr Faks 2422336001

¥up Adresi - mebghadl kepr
Bu eveak geventi elektronik fnza ile krealanmigtir. hitps evraksongu. med gov tr adresinden 0789 -7d25~3C87 -b34F-6332 kode ile teyit edilebulr

62




OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyad: : Gizem OZEL

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi, Stif Ogretmenligi, 2020
Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi, Smif Egitimi, 2024
Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri . International Education Congress 2022

e {lkokul Ogrencilerinin Yazma Performanslarma Iliskin Yiiklemeleri Aysenur Kutluca
Canbulat, Gizem Ozel, Rukiye Celik

e flkokul Ogrencilerinin Yazma Tutukluklarinin Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi
Aysenur Kutluca Canbulat, Rukiye Celik, Gizem Ozel

63



BIiLDIRIM

Hazirladigim tezin tamamen kendi c¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin

verdigimi onaylarim:

e Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.

e Tezim sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

e Tezimin 1 yil silireyle erisime ac¢ilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda uzatma

icin bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin tamamui her yerden erisime agilabilir.

Gizem OZEL

64



INTIHAL RAPORU

YABANCI UYRUKLU ILKOKUL OGRENCILERININ TURKCE

DINLEME VE OKUMA KAYGI DUZEYLERININ FARKLI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

ORIJINALLIK RAPORU

w18 w14 w11 8

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

- - B -

B 8 B

oaji.net

Internet Kaynagi

dergipark.org.tr

Internet Kaynagi

openaccess.ogu.edu.tr:8080

Internet Kaynagi

Submitted to (school name not available)
Ogrenci Odevi

docplayer.biz.tr

Internet Kaynagi

Submitted to The Scientific & Technological
Research Council of Turkey (TUBITAK)

Ogrenci Odevi

educongress.org

Internet Kaynagi

Gungor, Fisun. "Yabanci Uyruklu Ilkokul
ogrencilerinin Egitim - ogretiminde Yasanan

65

w2

%

%

A
A



