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OZET

YABANCI UYRUKLU OGRENCILERIN MATEMATIGE YONELIK TUTUM VE
KAYGILARININ FARKLI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

Yabanci uyruklu 6grenciler farkli bir egitim sistemi ve kiiltiir ile karsilastiklarindan,
bu siirecte baz1 adaptasyon zorluklar1 yasayabilmektedirler. Matematik, egitimsel siiregler,
giinliik yagam ve kariyer olanaklar1 agisindan 6nemli bir alan oldugundan, yabanci uyruklu
ogrencilerin matematik ile ilgili duyussal 6zelliklerini anlamak, onlara daha genis kapsamli
ve etkili bir egitim sunma agisindan 6nem arz eder. Bu arastirma, farkli etnik, kiiltiirel ve dil
gruplarindan gelen yabancit uyruklu ogrencilerin matematige iliskin tutumlarin1 ve
kaygilarini, cinsiyet, sinif seviyesi, etnik koken, Tiirkiye’de yasama siiresi ve akademik

basar1 gibi degiskenler altinda incelemeyi amacglamaktadir.

2022-2023 akademik yilinda Istanbul’daki bir devlet ortaokulunda egitim géren 204
yabanci uyruklu 6grenci (154’1 kiz, 50°si erkek) ile yapilan bir tarama calismasinda,
Haciomeroglu’nun (2017) dogrulanmig ve giivenilir bulunan Matematige Yonelik Tutum
Olgegi ile Kul ve digerlerinin (2024) Tiirkceye ¢evirdigi ve gecerlik ve giivenir bulunan
Modifiye Edilmis Kisaltilmis Matematik Kaygis1 Olcegi kullanilmistir. Verilerin analizi icin
bir istatistik paket programi tercih edilmis, siirekli degiskenlerin normallik varsayimi
Shapiro-Wilk testi ile belirlenmistir. Normallik analizinden sonra iki grubun ortalama
farklar1 t-testi ile ¢oklu grup karsilagtirmalar1 ise One-Way ANOVA ve Levene testi ile
incelenmistir. Onemli farklar Tukey testi ile belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore,
yabanci uyruklu 6grencilerin matematik tutumlar1 ortalamanin {izerinde iken, cinsiyetler
aras1 onemli bir fark bulunmustur. Ancak, siif seviyesi, etnik kdken, akademik basar1 ve
Tiirkiye’deki yasam siirelerine gore anlamli farkliliklar tespit edilmemistir. Ogrencilerin
matematik kaygi diizeyleri ortalamasi orta tlizerinde bir deger olarak olciilmiis ve bu
degiskenlerle herhangi bir belirgin iliski gozlemlenmemistir. Egitimciler ve destek
programlari, yabanci uyruklu 6grencilerin matematik tutumlarindaki cinsiyet farkliliklari ve
orta kaygi diizeylerini dikkate almalidir. Yeni yaklasimlarla, matematik egitiminin etkinligini

artirabilir ve 6grencilerin kaygi diizeylerini azaltabilir.

Anahtar Kelimeler: Yabancit Uyruklu Ogrenciler, Matematik Egitimi, Matematik
Tutumu, Matematik Kaygisi
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SUMMARY

EXAMINATION OF REFUGEE STUDENTS’ ATTITUDE AND ANXIETY
TOWARDS MATHEMATICS ACCORDING TO DIFFERENT VARIABLES

Since refugee students encounter a different education system and culture, they may
experience some adaptation difficulties in this process. Since mathematics is an important
field in terms of teaching and learning processes, daily life and career opportunities,
understanding refugee students’ attitudes towards mathematics is important in terms of
providing them with a more comprehensive and effective education. This research aims to
examine the attitudes and anxiety of refugee students from different ethnic, cultural and
linguistic groups regarding mathematics under variables such as gender, grade level,

ethnicity, length of living in Turkey and academic success.

In a survey study conducted with 204 refugee students (154 female and 50 male)
studying in a public middle school in Istanbul in the 2022-2023 academic year,
Haciomeroglu’s (2017) validated and reliable Attitude Towards Mathematics Scale and Kul
et al.’s (2024) modified abbreviated Mathematics Anxiety Scale, which were translated into
Turkish and found to be valid and reliable, were used. A statistical package program was
preferred to analyse the data, and the normality assumption of continuous variables was
determined with the Shapiro-Wilk test. After the normality analysis, the mean differences of
the two groups were examined with the t-test, and multiple group comparisons were
examined with the One-Way ANOVA and Levene test. Significant differences were
determined by the Tukey test. According to the research results, while the mathematics
attitudes of refugee students were above average, a significant difference was found between
genders. However, no significant differences were detected according to grade level,
ethnicity, academic achievement and life expectancy in Turkey. The average level of
students’ mathematics anxiety levels was measured as above average, and no significant
relationship was observed with these variables. Educators and support programs should
consider the gender differences in attitudes toward mathematics and the high anxiety levels
of refugee students. These approaches can enhance the effectiveness of mathematics

education and reduce students’ anxiety levels.

Keywords: Refugee Students, Mathematics Education, Mathematics Attitude,

Mathematics Anxiety
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Bu kisimda, problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin gerekgesi ve énemi,

sinirliliklari, varsayimlari ve tanimlar ele alinmaktadir.
1.1.Problem Durumu

Tarih sahnesi boyunca, insan topluluklar1 savas, kitlik, salgin hastaliklar ve dogal
afetler gibi cesitli faktorlerle motive edilen gocler gerceklestirmistir (Yilmaz, 2015). Foner
ve arkadaglar1 (2014) tarafindan goc¢ insanlarin bulunduklar1 yerden baska bir yere
yerlesmesi olarak tanimlanir. Go¢ kavrami incelendigi zaman iki tiirlii gé¢lin s6z konusu
oldugu goriilmektedir. Bunlardan biri goniillii go¢ iken digeri zorunlu goctiir (Benmayor &
Skotnes, 1994). Goniillii gog; insanlarin kendi hiir iradeleri ile daha 1yi sartlarda yasamak
icin yapilan, ekonomik nedenlerin daha 6n planda oldugu goc ¢esidi iken; zorunlu goc,
olumsuz yagsam sartlarindan kurtulmak i¢in goniilliigiin esas olmadigi yer degistirme
hareketi olarak tanimlanmaktadir (Asaad, 2021; Ekici & Tuncel 2015). Son zamanlarda
diinyada yasanan olaylar sonucunda go¢ artis1 oldugu gézlemlenmistir. Ersoy ve Turan’in
(2019) belirttigi gibi, Tiirkiye jeopolitik konumu nedeniyle hem go¢ alan hem de go¢ veren
bir ilke durumundadir. Kisilerin gé¢ etme nedenleri birbirinden farklilik gosterdigi i¢in varig
iilkelerinde miilteci, gdb¢men, gecici koruma, siginmaci gibi farkli kavramlar ile ifade
edildigi goriilmektedir. Bu calismada, caligmanin 6rneklemini olusturan bireylerin etnik
kokenlerinin Tiirkiye’deki yasal statiileri farklilik gosterdigi i¢in “yabanci uyruklu” ifadesi
kullanmilmistir (Cigekli, 2009; Tekinalp, 2002). Bu cografi yer degistirmeler sonucu yabanci
uyruklu olarak adlandirilan bireyler, go¢ siire¢lerinde ve sonrasinda sayisiz zorluklarla
karsilasmaktadirlar (Ehntholt & Yule, 2006; McBrien, 2005). Yabanci uyruklu bireyler, varis
tilkelerinde barinma, giivenlik, saglik ve egitim gibi temel hizmetlere erisim konusunda

sorunlar yagamakta olup, bu da beraberinde ¢esitli sikintilart getirmektedir.

Gergeklesen gogiin sonuglaria bakildigi zaman, gog ile dil, din, kiiltiir, gelenek gibi
pek cok faktor agisindan farklilik gdsteren bireylerin bir arada yasamasina neden oldugu
goriilmektedir. S6z konusu olan bu durumda ¢esitli uyum ve iletisim sorunlarinin olustugu
ve zamanla bu sorunlarin asilmasinin zorlastigi belirlenmistir (Aksoy, 2012). Bununla

birlikte go¢ edilen iilkenin dilinin 6grenilmesi olusan uyum ve iletisim sorunlarinin oniine



gecilmesi acisindan biiylik bir adim niteliginde olacaktir. Bu baglamda go¢ ile egitim

kavrami 6nem verilmesi gereken kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitim, kargilanmas1 gereken en temel ihtiyaglardan biridir. Bundan dolay1 egitim
ihtiyaci dikkate alinmali ve gereken 6nlemler alinmalidir (Seker & Aslan, 2015). Buna karsin
yabanci uyruklu 6grencilerin biiylik bir kismi temel egitim alamamislardir. Gog ettikleri
tilkenin egitim sistemiyle varig lilkelerinin egitim sisteminin farkli olmasi, anadilinde egitim
olanagmin olmamasi, ekonomik nedenler ve kaynak eksikligi gibi faktorlerden dolay1
yabancit uyruklu ogrenciler temel egitim ve diger egitim kademelerinde sorunlar
yasamaktadirlar (UNHCR, 1994). Tezcan’a (200) gore, zorunlu egitim ¢aginda go¢ etmis
olan Ogrenciler varis iilkelerinin dilini yeteri kadar O0grenemedikleri ve ana dildeki
egitimlerinin yarim kalmasindan dolay1 okulda basarisiz duruma diismiislerdir. Bu durum

goc ettikleri lilkenin egitiminden yeteri kadar yararlanamamalarina yol agmaktadir.

Yabanct uyruklu ¢ocuklarin egitim ihtiyaglar1 arasinda dil engeli biiyiik bir sorun
teskil etmektedir (Cin, 2018; Tosun vd., 2018). Giingdr ve Senel (2018) yaptiklar
arastirmada ilkokulda egitim gdren 6grencilerin farkli bir kiiltlir ve egitim sistemi ile kars1
karsiya kaldiklar1 zaman dersi anlama, kendini ifade edebilme, cevresi ile iletisim kurma
gibi konularda sikintilar yasadiklar1 ve bundan dolay1 egitim hayatlarinin akranlarina gore
yetersiz kaldig1 sonucunu ortaya koymaktadir. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitimlerinin
akranlarindan daha yetersiz olmamasi i¢in go¢ etmis olduklari {ilkenin dilini 6grenmeleri

onemli bir hale gelmektedir.

Dil engeli nedeniyle dezavantajli konumda olan yabanci uyruklu ogrenciler,
matematigin evrensel dili olma o6zelliginden faydalanarak egitim hayatlarindaki bu
dezavantaj1 bir avantaja doniistiirebilirler. Gerdes (1998), matematigin evrensel bir nitelik
tasidigini ileri siirmekte olup, yabanci uyruklu Ogrenciler matematigin bu evrensellik
ozelligini kullanarak egitim stireclerini daha verimli bir sekilde ilerlemesini saglayabilirler
(Olkun & Toptas, 2007). Dolayisiyla matematik dersi, diger derslere nazaran onlarin iletisim

kurmalarini ve kendilerini ifade etmelerini saglayabilir (Kilig, 2020).

Ayni zamanda bir iletisim dili olan matematik, matematik¢ilere dogru bilgilere
ulagsmak i¢in diistinme kapasitesinin mobilize edildigi bir alandir (Yildirim, 2004). Elci
(2008), matematik disiplininin diger disiplinlerden farkliligini, kendine has bir dilinin olmasi

ve hiyerarsik bir yapiya sahip olmasi seklinde iki boyutta agiklama ¢abasindadir.



Teknolojideki ilerlemeler ve gelismeler sonucunda matematik hayatimizda 6nemli
bir konuma gelmistir. Bu gelismeler ile birlikte giiniimiizde daha 6nceden karsilasilmayan
problemler karsimiza c¢ikmaktadir. Dolayisiyla, matematige olumlu duygular besleyen,
matematiksel diisiinebilen, matematigi modellemelerde ve problem ¢dzme siireclerinde iyi
bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirmek daha ¢ok onem kazanmaktadir (Mili Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). Matematik egitiminin bir amaci, bireylerin matematigi giinliik
yasantilarinda etkin bir sekilde kullanabilmelerini saglamak ve bu alana yonelik pozitif bir
tutum gelistirmelerini tesvik etmektir. Bu hedefle uyumlu olarak, 6grencilere etkili bir
matematik egitimi sunmak esastir. Etkili bir matematik egitimi i¢in 6grencilerin sahip
olduklar1 biligsel 6zelliklerinin yaninda duyussal 6zelliklerinin de etkisinin varlig1 goz ardi
edilmemelidir (McLeod, 1992). Ogrencilerin matematik egitimine duyussal olarak hazir
olmalar1 gerekmektedir (Bekdemir, 2007). PISA ve TIMSS gibi global 6l¢iim ve
degerlendirme programlari, ulusal egitim politikalar1 ve miifredat tasarimlarina yonelik
kritik yonlendirmeler saglar. Bu tiir ¢alismalar, egitim sistemlerinin farkli agilardan
incelenmesine ve 6grenci basarilarinin objektif bir sekilde degerlendirilmesine olanak tanir.
Bununla birlikte, bu arastirmalar, 6grencilerin gostermis olduklar1 performans ile birlikte
duyussal 6zelliklerini de tespit eden dlgekler araciligryla gesitli faktorleri de incelemektedir.
Matematik egitiminde duyussal faktorlerin roliinli arastirmak adina, kaygi ve tutum gibi

etmenler tizerinde durmak gerekliligi bulunmaktadir (Kilig, 2011).

Matematik kaygisi, bireylerin matematikle ilgili durumlarla karsilastiklar: giinliik
yasam ve egitim siireclerinde olusan ve bu tiir durumlardan kaginmayi beraberinde getiren
bir durumdur (Ashcraft, 2002; Uldas, 2005). Cesitli arastirmalar, matematige kars1 kaygi ile
matematik performansi arasinda negatif yonlii bir baglanti oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, Bozkurt (2012), Ma (1999), Sentiirk (2010) ve Wu & Menon (2012) tarafindan
yapilan calismalarla desteklenmektedir. ilhan ve Siinkiir (2012), orta diizeyde matematik
kaygist yasayan 6grencilerin matematik performansinin olumlu etkilendigini, ancak ytiksek
diizeyde matematik kaygisi olan 6grenciler i¢in bu durumun ters oldugunu belirtmislerdir.
Dede ve Dursun (2008), matematik kaygisinin matematik performansini1 negatif yonde

etkileyen bir etken oldugu sonucuna varmiglardir.

Matematik kaygisinin, matematik basarisin1 olumsuz yonde etkilemesi nedeniyle,
Ogrencilerin matematik kaygisinin kontrol altina alinmasi 6nemlidir. Isik ve digerleri (2008)

ogrenmede giicliik yasayan 6grencilerin sinavda basarisiz olmalar1 sonucunda matematige



yonelik bir kaygilarimin olustugu belirtmistir. Matematik kaygisi, sadece matematik
basarisin1 etkilemekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin matematige yonelik olumsuz
tutumlar sergilemelerine de yol acar. Bu baglamda, matematik kaygisin1 dnceden tespit
etmek ve matematik kaygisini azaltmaya yonelik egitim uygulamalarini gelistirmek ciddi bir
Ooneme sahiptir. Kayginin yani sira 6grencilerin sahip oldugu bir diger duyussal 6zellik olan

tutum da incelenmesi gereken bir diger faktordiir.

Tutum, bireyin belirli bir olay veya nesneye kars1 sergiledigi davranisi temsil eder ve
kisilerin eylemlerini ve kararlarm etkileyebilir (Demirel, 1993). Ornegin, matematik
alanindaki tutumlar Ogrencilerin basarilar1 {izerinde belirleyici bir rol oynayabilir;
Ogretmenler, matematigin dogasi, 6grenme ve dgretme teknikleri, kullanilan materyaller ve
ogrencinin kendi igsel faktorleri gibi unsurlar bu tutumlari etkileyebilir (Cooper & Mclntyre,
1998). Ogrencilerin matematikle ilgili deneyimleri, zaman igerisinde olumlu veya olumsuz
tutumlarin olusumuna katkida bulunabilir. Arastirmalar olusturulan bu tutumlarin matematik
egitimi agisindan olduk¢a onemli oldugunu gostermektedir. Akdemir (2006) tarafindan
yapilan arastirma, matematige karsi olumlu bir tutum sergileyen bireylerin, olumsuz tutum
sergileyenlere kiyasla daha yiiksek matematik basarisina sahip olduklarini géstermektedir.
Matematigi giinliilk hayatta kullanamayan 6grencilerin de matematige yonelik olumsuz bir
tutum gelistirdigini soyleyebiliriz (Civelek vd., 2003; Umay, 1996). Matematik dersinde
basarili olan Ogrencilerin ise matematige karst olumlu bir tutum gelistirdikleri yapilan
calismalarin sonucunda goriilmektedir (Cheung, 1988; Elalmis vd., 2023; Ma & Kishor,
1997; Minato & Yanase, 1984; Sen & Koca, 2005). C)grencilerin matematik dersinde basarili
olabilmeleri ve nitelikli bir egitim saglanabilmesi adina matematige yonelik olumlu tutuma

sahip olmalar1 gerekir.

Birgok farkli alanda karsimiza c¢ikan matematik toplumlarin gelismesinde, insan
hayatinda farkli amaglar dogrultusunda ve Ogrencilerin okuldncesi egitiminden
yiiksekogretimine kadar uzanan egitim hayatlarinda karsilagilan bir 6grenme alanidir.
Toplumlarin gelisiminde ve 6grencilerin egitim hayatlarinda 6nemli bir konuma sahip olan
matematik, kisilerin ufkunu, olaylara kars1 tutumunu ve diisiince tarzini zenginlestirmektedir
(Aydin, 2011). Matematigin toplumlarda 6nemli bir konuma gelmesi sonucunda 6grencilerin
matematik dersinde basarili olma beklentisi kacinilmaz hale gelmektedir. Boylelikle
Ogrencilerin bu basarilarin1 etkileyen duyussal oOzellikler de 6nem kazanmaktadir. Bu

baglamda bu ¢aligmada, yabanci uyruklu 6grencilerin matematikle ilgili tutum ve kaygilarim



O0lcmek ve bu Olgiimlerin cinsiyet, etnik koken, smif diizeyi, akademik basar1 ve
Tiirkiye’deki yagam siirelerine gore degisip degismedigi ele alinmistir. Bu analiz sonucunda,
yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik kaygi ve tutumlarini degerlendirilerek

egitimcilere ve yoneticilere ¢esitli 6neriler verilebilecektir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, iilkemiz de yasayan yabanci uyruklu 6grencilerin matematige
yonelik tutum ve kaygilarini incelemektir. Ayrica bu faktorlerin cinsiyet, sinif diizeyi, basari,
etnik koken ve Tiirkiye’de yasama siireleri gibi degiskenler acisindan farklilik gosterip

gostermedigi de arastirma kapsamindadir.

Arastirmanin problemleri su sekildedir:
1. Yabanc1 uyruklu 6grencilerin matematige yonelik tutumlari ne diizeydedir?
2. Yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik tutumlart:

i. Cinsiyete gore

ii. Sinif seviyesine gore

iii. Etnik kokene gore

iv. Basariya gore

v. Tirkiye’de yasama siirelerine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?
3. Yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik kaygi seviyeleri ne diizeydedir?
4. Yabanc1 uyruklu 6grencilerin matematige yonelik kaygilar:

1. Cinsiyete gore

ii. Smuf seviyesine gore

i11. Etnik kokene gore

iv. Basariya gore

v. Tiirkiye’de yasama siirelerine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?
1.3.Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Tiirkiye’deki yabanci uyruklu dgrenciler, egitim sistemine entegre olmada gesitli
zorluklarla kars1 karsiyadir. Yeni bir dile ve kiiltiire adaptasyon, ekonomik zorluklar ve
sosyal dislanma gibi faktorler, bu 6grencilerin akademik basarisini ciddi sekilde etkileyebilir
(Suérez-Orozco vd., 2010). Kiiltiirel olarak farklilik gésteren 6grencilerin 6n bilgilerinin ve

matematige yoOnelik deneyimlerinin, matematik uygulamalari ile ortlismedigi durumlar



goriilebilmektedir (Horn, 2007). Matematik, sadece gilindelik hayatta degil, ayn1 zamanda
yiiksek egitim ve kariyer olanaklarinda da kritik bir rol oynamaktadir (Ma, 1999).
Ogrencilerin matematik performanslar1 arasinda farkliliklar goriildiigii ve bu farkliliklarin
konusulan dil ve etnik kdken gibi degiskenlerden etkilendigi uluslararasi sinavlar ile ortaya
koyulmustur (OECD, 2013). Yapilan bir¢cok calismada 6zellikle dil bariyerinin, onlarin
egitimsel bagarisin1 ciddi anlamda engelleyen en biiyiik faktorlerden biri oldugunu

gostermektedir. (Cin, 2018; Tosun vd., 2018).

Matematigin evrensel yapisi (Gerdes, 1998), yabanci uyruklu 6grencilerin egitim
kalitesini artirmada kullanilabilir bir ara¢ olarak goriilebilir. Bu sebeple, yabanci uyruklu
ogrenciler i¢in matematik egitiminin 6nemi daha da vurgulanmaktadir. Bloom (1998),
O0grenme davranislarinin dortte birinin duyussal degiskenlerle 1iliskilendirilebilecegini
belirtmistir. Matematik egitiminde bu alani incelemenin iki ana nedeni vardir. Birincisi,
Ogrencilerin matematigi daha iyi 0grenmelerine yardimci olabilecek yontemler bulmak;
ikincisi ise, bagar1 seviyesinden bagimsiz olarak, matematige karsi olumlu bir tutum
gelistirmeyi mithim bir egitim hedefi olarak gérmektir (Reyes, 1984). Yiiriitiilen caligmalar,
Ogrenci basarisini etkileyen duyussal dzelliklerden bazilarinin kaygi ve tutum oldugunu
gostermistir (Bozkurt, 2012; Kilig, 2011; Peker & Mirasyedioglu, 2003; Sentiirk, 2010).
Bunun yaninda, matematik tutum ve kaygilarina etki eden diger degiskenler arasinda

cinsiyet, sinif seviyesi, kiiltiirel durum vb. bulunmaktadir.

Ogrencilerin matematikle ilgili tutum ve kaygilari {izerine yapilan calismalar,
egitimciler i¢in biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu tutum ve kaygilar, 6grencinin matematik
ogrenme siirecini ve sonraki akademik bagarisin1 dogrudan etkileyebilmektedir. Cinsiyetin,
Ogrencilerin matematikle ilgili tutum ve kaygilar1 {izerindeki etkisi hakkinda ¢esitli sonuglar
bulunmaktadir. Tagsdemir (2015), cinsiyetin matematik kaygisi tizerinde belirgin bir etkisinin
olmadigini, ancak G8rencinin matematige olan ilgisinin kaygi iizerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Ote yandan, Gozel’in (2022) gerceklestirdigi meta-analizde, kadinlarin
matematik kaygi seviyelerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu bulgusu ortaya

konmustur.

Sinif seviyesinin ilerlemesiyle birlikte, matematikteki konularin zorlugu da
artmaktadir. Bu durum, 6zellikle ortaokul ve lise doneminde bazi 6grencilerin matematik
kaygisini artirabilir (Wigfield & Meece, 1988). Tuncer ve Yilmaz (2016) matematik kaygisi

ve matematige karsi tutum arasinda giiglii bir negatif baglanti oldugunu bulmuslardir.



Olumlu bir matematik tutumuna sahip 6grencilerin daha basarili oldugu da belirlenmistir
(Akdemir, 2006; Hacidmeroglu, 2019). Etnik kdken de 6grencilerin matematige yonelik
tutum ve kaygilarinda etkili bir degiskendir. Etnik kokenin bu etkisinin, sosyoekonomik
durum, aile beklentileri ve kiiltiirel degerler gibi diger faktorlere bagh olarak degisebilecegi
de unutulmamalidir. Ayni sekilde yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’de yasama siireleri
de matematige kars1 olan tutum ve kaygilarini etkileyebilmektedir. Kaldi ki Boylu ve Isik
(2019), Suriyeli yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye de bulunma siireleri ne olursa olsun

buradaki yagama ve egitime uyum saglayamadiklarini ortaya koymuslardir.

Yabanci uyruklu 6grenciler, yeni bir egitim sistemine ve kiiltiire adapte olurken
matematik dersiyle ilgili olumsuz tutum ve kaygilar gelistirebilirler. Bu nedenle, yabanci
uyruklu Ogrencilerin matematik konusundaki tutum ve kaygilarim1 anlamak, egitim
stratejilerimizi bu Ogrencilere daha uygun bir sekilde uyarlamamiza yardimeci olabilir.
Mevcut literatiirde, yabanci uyruklu 6grencilerin matematikle ilgili tutum ve kaygilarina dair
yeterince ¢alismaya rastlanmamistir. Bu eksiklik, bu konuda daha fazla arastirma yapmanin
Oonemini vurgulamaktadir. Bu calisma, yabanci uyruklu 6grencilerin matematikle ilgili
duyduklar1 tutum ve kaygilarin ne oldugunu anlamaya yoneliktir. Ayrica, elde edilen
bulgularin egitimcilere, yoneticilere ve diger ilgili paydaslara rehberlik etmesi

amaglanmaktadir.
1.4.Arastirmanin Sinirhhiklar:
Aragtirmanin sinirliliklart su sekilde sinirlanabilir:

e Buaragtirmanin drneklemi 2022-2023 okul yilinda Istanbul ilinin Esenyurt ilgesinde
okuyan 204 yabanci uyruklu 6grenci ile sinirlandirilmistir.

e Arastirma 2022-2023 okul y1l1 ile sinirhdir.

e Arastirma sonuclari, katilimcilarin vermis oldugu cevaplarin acikligina ve

samimiyetine baghdir.
1.5.Arastirmanin Varsayimlari

e Katilime1 6grencilerin, anketleri kendi gercek his ve diislincelerine uygun olarak
doldurduklar1 kabul edilmistir.
e Arastirmada kullanilan Matematik Tutum Olgegi’nin, &grencilerin matematik

tutumlarin1 dogru Sl¢tiigli varsayilmaktadir.



e Arastirmada kullanilan Matematik Kayg1 Olgegi’nin, dgrencilerin matematik kaygi
diizeylerini etkili bir sekilde ol¢tiigii varsayilmaktadir.

e (alisma grubunun, genel popiilasyonu yeterince temsil ettigi diisiiniilmiistiir.

1.6.Tamimlar

Gé¢: Insanlarin ¢esitli nedenlerle, iilke smirlar1 icerisinde ya da disinda
gergeklestirdigi yer degisikligine denir. GOglin nedeni ve siiresi ne olursa olsun, temelde bir

birey veya toplulugun bir yerden digerine hareketini ifade eder (Perruchoud, 2009).

Miilteci: Bir kiginin 1rki, dini, milliyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti veya
siyasi goriisli nedeniyle dogmus oldugu iilkede yasadig1 zuliim korkusuyla tilkesini terk edip,

geri donmekten korktugu veya donmek istemedigi kisilere denir (UNHCR, 1951).

Matematik: Sayilar, bicimler ve niceliklerin 6zelliklerini, bu 6zellikler arasindaki
iligkileri mantik ve akil yiiriitme ile inceleyen bilim dalidir. Matematigin aritmetik, geometri

ve cebir gibi alt dallar1 bulunmaktadir (Akdemir, 2006; Ergiin & Ozdas 1997).

Matematige Iliskin Tutum: “Bir bireyin matematik dersine kars1 olan olumlu ya da
olumsuz duyussal tepkisidir”. Bloom (1995) bu tutumu, ders hakkinda olumlu diistinceler

besleme veya olumsuz duygusal tepkiler gosterme seklinde nitelendirilmistir.

Matematik Kaygisi: Richardson ve Suinn (1972), matematik kaygisini “sayilarin
kullanimi ile giinliik yasam ve akademik durumlarla ilgili matematiksel problemlerin

¢Ozlimiini engelleyen gerginlik ve kaygi hissi” baglamda ifade etmislerdir.

Yabanct Uyruklu Ogrenci: Kamu kurum ve kuruluslarinca iilkemizde egitim almasi
uygun goriilen ve uluslararast anlagmalar dogrultusunda egitim amaciyla Tiirkiye’ye gelen
ogrenci olarak 24.03.2010 tarihli ve 5978 sayil1 “Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanlig1 Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun” da (Mevzuat, 2023) ifade edilmektedir.



IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde kurumsal ¢er¢eve ve literatiir arastirmasindan elde
edilen sonuglar tanitilmistir. Ayn1 zamanda bu baglik altinda tez konusu ile ilgili olan
yabanc1 uyruklu 6grencilerin egitim durumlari, matematiksel kaygi ve matematiksel tutum

bilesenleri ayrintili bir sekilde agiklanmustir.
2.1.Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Egitim Durumlar:

Tiirkiye’nin jeolojik konumu, iilkenin yogun bir go¢ almasina sebep olmustur
(Karayel, 2016). Tiirkiye’deki yabanci uyruklu kisilerin sayisinin dért milyonu asmasi
(UNCHR, 2020), devletin bu bireyler ic¢in ¢esitli diizenlemeler yapmasini kaginilmaz
kilmistir. Bu diizenlemeler, saglik, barinma ve giivenlik gibi alanlarin yan sira egitimde de

hayati 6neme sahiptir.

Milli Egitim Temel Kanunu, Tiirkiye’de bulunan her 6grenciye din, dil veya 1k
ayrimi gozetmeksizin ilk ve ortadgretim hakki tanimaktadir. Ancak, yabanci uyruklu
ogrencilere bu hakkin taninmasina ragmen, pek cogu temel egitime erisememektedir. Egitim
sistemine uyum, kaynak yetersizligi, 6gretmen eksikligi, ekonomik zorluklar ve anadilinde
egitim imkanlarmin smirli olmasi gibi faktorler, yabanci uyruklu dgrencilerin egitimde

karsilastig1 baslica engellerdendir (Bartell vd., 2017; Gonzales vd., 2001; Sayin vd., 2016).

Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirkiye uygulanan 6gretim programlarina gore egitim
almaktadirlar (MEB, 2016). Ilk defa okula kaydedilen yabanci uyruklu dgrenciler, Tiirk
akranlariyla ayni siniflarda egitim alarak Tiirkgeyi dgrenmektedirler. Tiirkge dil becerisi
simirli olan 6grencilerin dengeli bir dagilimiyla siniflara yerlestirilmesi hedeflenmekte,
boylece yabanci uyruklu 6grencilerin akranlariyla etkilesimde bulunarak dil 6grenimlerini
desteklemesi amaglanmaktadir (MEB, 2016). Yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde en
onemli sorunlardan biri bilmedikleri bir dilde egitim goriiyor olmalaridir (Bozkurt, 2018;
Karaaga¢ & Giiveng, 2019). Erdem (2017) yapmis oldugu ¢aligmada dgretmenlerin yabanci
uyruklu ogrencilerin gereksinimlerine gore icerik diizenlemesi yapmadiklari ve yabanci
uyruklu 6grencilerin egitimleri i¢in materyal kullaniminin gerekli oldugu sonucunu ortaya

koymaktadir.



2.2.Matematiksel Kaygi

Kaygi, hem 6grencilerin hem de egitimcilerin sik karsilagtigi bir sorundur ve bu
kaygi, matematikle ilgili farkli kavramlar ve durumlar iizerinde genis bir alanyazin
arastirmasi ile incelenmistir. Kaygi, genellikle belirsiz bir kaynaga sahip ve ¢oziimii zor bir
korku durumudur. Bu duygu, ayrica korku verici durumlara karsi verilen ruhsal ve bedensel
tepkiler olarak ifade edilir (Alkan, 2010). Matematik kaygisi ise, ozellikle 6grenciler ve
egitimciler arasinda yaygin olarak karsilasilan ve matematikle ilgili ¢esitli durumlar ve
kavramlar lizerinde yogun sekilde arastirilan 6zel bir kaygi tiiriidiir. Richardson ve Suinn
(1972) matematik kaygisini, bireylerin giinlilk yasamda ve okul ortamlarinda matematik
problemlerini ¢dzme yetenegini olumsuz etkileyen bir gerginlik ve kaygi tiirii olarak
tanimlamislardir. Ashcraft (2002), matematik igerikleri ile karsilasildiginda ortaya ¢ikan
korku, stres ve endiseyi daha detayli bir sekilde agiklamis ve bu duygularin 6grencilerin hem
akademik hem de kisisel yasamlarinda nasil olumsuz sonuglar dogurabilecegini
vurgulamistir. Alkan (2010) calismalarinda kayginin sadece olumsuz etkiler yaratmadigini,
aynt zamanda bazi durumlarda motivasyon kaynagi olarak da islev gorebilecegini
belirtmislerdir. Ancak genellikle, matematik kaygisi 6grencilerin derslerdeki performansini
diistiriir ve 6grenme potansiyellerini kisitlar. Sentiirk (2010) egitim ortaminda kayginin nasil
degisken tepkilere neden olabilecegini ve 6zellikle matematik dersine karsi tutumlari nasil
etkileyebilecegini arastirmistir. Bu durum, bireylerin matematik O6greniminden
kaginmalarina, 6grenmeyi reddetmelerine ve bu alandan uzak durmalarina sebep olabilir.

Bu, 6grencilerin matematik performansini daha da kotiilestiren bir dongii yaratir.

Matematik kaygisiyla ilgili olarak literatiirde ¢esitli ¢evresel ve biligsel sebeplerin
olabilecegi ifade edilmektedir. Ogrencilerin matematik dersine kars1 hissettikleri korku,
bazen matematigin zorlugundan kaynaklanir (Koca, 2011). Ogrenciler, dersin zorlugu ve
onemi nedeniyle biiyiik baski altinda hissedebilirler. Bu, matematik kaygilarin1 daha da
artirabilir. Ozbey (2006) matematik kaygisinin ¢ok boyutlu nedenlerini vurgulamistir; korku
disinda yas, cinsiyet, sinif diizeyi, ebeveyn tutumu ve sosyo-ekonomik diizey gibi faktorler
de bu kaygiyi artirabilir veya azaltabilir. Kutluca ve arkadaslarinin (2015) yapmis oldugu bir
calisma, yiiksek matematik kaygisi olan 6grencilerin diisiik performans gosterme egiliminde
oldugunu, diistik kaygi seviyesine sahip 6grencilerin ise yiiksek performans sergiledigini
gostermistir. Bu sonuglar, matematik kaygisinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisini net bir

sekilde ortaya koymaktadir. Baklaci (2017) ayrica Ogrencilerin matematige yonelik
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tutumlarmin kaygilartyla nasil iligkili oldugunu incelemenin 6nemini vurgulayarak, bu
kaygilarin daha etkin yoOnetilmesi i¢in Onerilerde bulunmustur. Sonu¢ olarak c¢esitli
caligmalar, bir bireyin matematik konusunda kaygi hissetmesine farkli etkenlerin neden
olabilecegini ve bu durumun kisinin bu alana kars1 olumsuz bir tutum gelistirmesine sebep

olabilecegini ortaya koymaktadir (Gautreau vd., 2016).

2.3.Matematiksel Tutum

Matematige yonelik tutum, bireylerin matematikle ilgili durumlar veya nesneler
karsisinda gosterdigi siirekli ve genellikle degismeye direngli olumlu veya olumsuz
reaksiyonlarin biitliintidiir. Kilig (2016) bu durumu, bireylerin belirli bir durum veya obje
karsisindaki tepkileri olarak tanimlarken, Ciiceloglu (1991) tutumlarin yalnizca duygu ve
diisiinceleri degil, ayn1 zamanda davranislar1 da kapsadigini ve anlik reaksiyonlardan farkli
olarak daha kalic1 bir yapida oldugunu vurgulamistir. Egitim alaninda, 6zellikle matematik
tutumu, 6grencilerin bu alanda gosterdikleri performansi biiyiik dl¢giide etkileyebilir (Aiken,
1970). Aiken, matematik sevgisinin yalnizca problemleri ¢ozmeyi degil, matematiksel

terimler, semboller ve rutin islemlerle olan iligkiyi de icerdigini belirtmistir.

Neale (1969), matematiksel tutumu, matematigi sevmeyi, matematikle ilgili
etkinliklerden kacinmayi, kisinin matematik problemlerindeki performansina dair
inan¢larin1 ve matematigin faydali olup olmadigina dair inanglarin1 kapsayan bir kavram
olarak tanimlar. Bu tanimlamalar, matematik basarisinin bireyin matematige olan inanciyla
yakindan ilgili oldugunu gostermektedir (Ma & Kishor, 1997; Lipnevich ve ark., 2011;
Lipnecich ve ark., 2016). Haladyna ve digerleri (1983) matematik dersine kars1 olumlu bir
tutum gelistirmenin, dgrencilerin hem okul i¢inde hem de disinda basarili olmalarini ve
matematik egitimlerine devam etme isteklerini artirmada Onemli bir rol oynadigim

belirtmislerdir.

Matematik tutumu ilgili olarak literatiirde ¢esitli sebeplerin olabilecegi ifade
edilmektedir. Jackson (2015), Ma (1999), Muis ve Foy (2010) tarafindan yapilan ¢alismalar,
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin matematik basarilart ve kendine giiven
diizeyleri ile dogrudan iligkili oldugunu ortaya koymustur. Simsek ve digerleri (2017)
tarafindan yapilan bir arastirma, 6grencinin sinif seviyesi, destek egitimi alma durumu ve
matematige olan ilgisinin, matematige yonelik tutum {tizerinde etkili oldugunu; ancak
cinsiyet, aile geliri, ebeveynlerin meslek ve egitim durumu gibi faktorlerin bu tutum iizerinde
anlamli bir etkisinin olmadigin1 gostermistir. Bu tiir caligmalar, matematige yonelik tutumu
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etkileyen faktorleri anlamak ve bu tutumu olumlu yonde gelistirmek icin 6nemli bilgiler

saglamaktadir.

2.4. Konu ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Bu arastirmanin temelini yabanct uyruklu 6grencilerin matematige yonelik tutum ve
kaygi olusturmaktadir. Bundan dolay1 yapilan g¢aligmalar; yabanci uyruklu 6grencilerin
egitimi iizerine yapilan calismalar, matematiksel kaygi iizerine yapilan calismalar ve
matematiksel tutum tizerine yapilan ¢alismalar iizerine yapilan arastirmalar olmak tizere ii¢

baslik altinda degerlendirilmistir.
2.4.1. Yabana Uyruklu Ogrencilerin Egitimi Uzerine Yapilan Calismalar

Yilmaz (2022) ¢aligmasinda 2012-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde
egitim alan yabanci uyruklu 6grenciler i¢in yiiriitiilen ¢alismalari incelemeyi amaglamistir.
Calismanin Orneklemini arastirmaya dahil edilen tarihler dikkate alinarak arastirmanin
amacina uygun olarak segilen 73 bilimsel makale olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda
dokiiman analizi teknigi tercih edilmistir. Verilerin analizi i¢in ise icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda en ¢ok calismanin 2020 yilinda
yapildigi goriilmustiir. Aragtirmalarda ¢cogunlukla nitel arastirma yonteminin kullanildigi,
arastirma modeli olarak durum calismasi ve fenomenoloji yontemlerinin kullanildig: tespit
edilmistir. Caligmalarin genellikle sorun tespit etmek ve ¢oziim iiretmek iizerine oldugu
goriilmiistiir. Veri toplama araci olarak ise en ¢ok goriisme yonteminin kullanildig: ortaya
koyulmustur. Incelenen arastirmalardaki anahtar kelimelerde en g¢ok Suriyeli 6grenci
kullanildig1 tespit edilmistir. Calismaya dahil edilen makalelerde en ¢ok dil ve iletisim
sorununun 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu sorun dogrultusunda yabanci uyruklu 6grenciler

icin dil egitimi en ¢ok sunulan 6neri olmustur.

Sariahmetoglu (2019) yiiriitmiis oldugu ¢alismada ortaokulda 6grenim gérmekte olan
yabanc1 uyruklu 6grencilerin egitimde karsilastiklar: sorunlari tespit etmeyi amaglamaktadir.
Bu amag dogrultusunda Kastamonu ilinde bulunan 4 ortaokulda 6grenim goéren 20 yabanci
uyruklu 6grenci, bu okullarda gorev yapan 8 0gretmen ve 8 idareci bu ¢alismaya dahil
edilmistir. Bu arastirma nitel bir arastirma 6zelligi gostermektedir. Durum c¢alismasi deseni
dogrultusunda {rtitiilen bu ¢aligmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme
formlar1 tercih edilmistir. Ses kaydina alinan goriismelerden toplanan veriler betimsel analiz

yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore yabanci uyruklu
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ogrencilerin Tiirk¢e bilmemeleri hem 6grencilerin hem 6gretmenlerin hem de idarecilerin
karsilastiklar: en 6nemli sorun olarak tespit edilmistir. Bu sorun nedeni ile yabanci uyruklu
Ogrencilerin akademik olarak basarisiz olduklar1 ve arkadaslar1 tarafindan dislandiklari

ortaya koyulmustur.

Cakmak (2019) calismasinda iilkemizde yasayan yabanci uyruklu ogrencilerin
matematik 6greniminde karsilastiklar: sorunlart belirlemeyi ve bu sorunlara ¢éziim 6nerisi
getirmeyi amaglamaktadir. Calisma 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Sivas ilinde
gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 28 yabanci uyruklu 6grenci ve 10 matematik
Ogretmeni olusturmaktadir. Calismaya dahil edilen 6grencilerin matematik 6grenimlerinde
karsilastiklar1 sorunlar sinif, sosyal c¢evre, okul ve aile boyutunda incelenirken;
Ogretmenlerin  Ogretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar incelenmistir. Caligma nitel
arastirma yontemlerinden olan 6zel durum yontemi ile hazirlanmistir. Verileri toplamak
amaci ile yar1 yapilandirilmig gériisme formlar1 hazirlanmistir. Toplanan veriler betimsel
analiz ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirk¢ce bilmedikleri i¢cin matematiksel ifadeleri anlamakta zorlandiklar1 ve s6zel durumlar
karsisinda sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin sembol ve
sekillerin agirlikli oldugu konularda daha iyi olduklar ortaya koyulmustur. Sosyal ¢evrenin
destegi matematik Ogrenme siireclerini olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir.
Ogretmenlerinde matematik 6gretim siireclerinde yasadiklar1 en biiyiikk problemin

iletisimden kaynaklandig1 ortaya koyulan sonuglar arasindadir.

Yildirirm’in (2020) yaptig1 aragtirma, miilteci 0grencilerin egitim aligverislerini,
toplumsal kabul durumlarini ve onlarin bu siiregte nasil bir 6grenme deneyimi yasadiklarini
detayli bir sekilde ele almaktadir. Aksaray ilinde gerceklestirilen bu arastirmada, sosyal
bilgiler 6gretmenleri, miilteci 6grenciler ve Tiirk 6grencilerle yapilan ¢aligmalardan ¢ikan
sonuclar, miilteci 6grencilerin egitim aligverislerinde ne tlir zorluklarla karsilastiklarini
gostermektedir. Yapilan gézlemler sonucunda miilteci 6grencilerin, gorsel materyallerin ve
somut orneklerin kullanildigi derslere daha aktif katildiklar1 belirlenmistir. Bunun yani sira,
bu Ogrencilerin derslerde okuma, yazma ve konugma gibi temel dil becerileri gerektiren
etkinliklere katilim gostermedikleri ortaya konmustur. Bu durum, dil bariyerinin miilteci
ogrenciler icin 6nemli bir zorluk olusturdugunu gostermektedir. Ogretmenlerin genellikle
ders anlatiminda soru-cevap teknigi ve diiz anlatim yontemlerini tercih ettikleri, ders kitab1

ve tahtanin siklikla kullanildigi da arastirma sonuclari arasindadir. Toplumsal kabul
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konusunda ise, miilteci 0grencilerin bir kaygi yasadigi belirtilmistir. Bu kayginin temel

nedeni olarak dil ve kiiltiir farkliliklarinin oldugu vurgulanmstir.

Kazu ve Deniz’in (2019) gerceklestirdigi arastirma, oOgretmenlerin  miilteci
ogrencilere yonelik tutumlarina odaklanmaktadir. Ozellikle Tiirkiye gibi biiyiik bir miilteci
poplilasyonuna ev sahipligi yapan bir {ilkede, O0gretmenlerin bu ogrencilere yonelik
tutumlarinin egitimdeki basarilar {izerinde 6nemli bir etkisi olabilecegi diigiiniilmektedir.
Aragtirmada, betimsel ve iligskisel tarama modelleri kullanilarak, Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nde farkli kademelerde gorev yapan 110 O6gretmenin miilteci 6grencilere yonelik
tutumlar1 incelenmistir. “Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi” adinda bir Slgme araci
kullanilarak, 6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlart ii¢ farkli alt boyutta
(Iletisim, Uyum ve Yeterlilik) degerlendirilmistir. iletisim alt boyutunda, égretmenlerin
miilteci 6grencilerin iletisim konusunda bir sorun yasamadigina dair gii¢lii bir inanci oldugu
sonucuna varilmistir. Ancak uyum ve yeterlilik alt boyutlar1 incelendiginde, 6gretmenlerin
miilteci 6grencilerin egitim ortamlarina tam anlamiyla uyum saglamakta zorlandigina

inandiklari ortaya konmustur.

Sarier’in (2020) yiiriittiigii ¢alisma, yabanci uyruklu 6grencilerin egitim hayatlarinda
karsilastiklar1 temel zorluklar1 ortaya koyma ve bu zorluklara ¢6ziim iiretme amacini
tagimaktadir. Arastirmanin temel veri kaynag olarak niteliksel ¢alismalarin bulgularinin bir
araya getirilmesi yontemi olan meta-sentez yontemi secilmistir. Bu yontemle elde edilen
bulgular, 6grencilerin karsilastig1 sorunlarin ana basliklarini; dil sorunlari, ailevi sorunlar,
duyussal sorunlar, sosyo-kiiltiirel sorunlar ve yapisal sorunlar seklinde siniflandirmaktadir.
Dil sorunlari, diger sorunlarin basinda gelen en temel sorun olarak 6ne ¢ikmaktadir. Dil
sorunlari, bu Ogrencilerin 6grenim siirecini olumsuz etkilemekte, iletisim kurmalarini
zorlastirmakta ve bu sorunlar nedeniyle O6grencilerin akademik basaris1 diismektedir.
Arastirma sonucunda, yabanci uyruklu 6grencilere yonelik 6zel dil destek programlarinin
hazirlanmasi, uyum siireclerini desteklemek amaciyla psikolojik destek verilmesi gibi

onerilerde bulunulmustur.

Karaaga¢ ve Giiveng’in (2019) ¢alismasi ise, Suriyeli miilteci 6grencilerin egitim
hayatlarindaki zorluklarina odaklanmaktadir. Arastirmanin temel veri kaynagi, Istanbul'da
gorev yapan sinif 6gretmenleri ve rehberlik 6gretmenlerinin goriisleridir. Calisma nitel desen
ile yliriitiilmiistiir. Veri toplama amaci ile yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi kullanilmistir.

Elde edilen verilerin analizi i¢in igerik analizi yontemi tercih edilmistir. Bu c¢alisma da
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Suriyeli miilteci 6grencilerin egitimde yasadiklart en biiyiik sorunun dil problemi oldugu
sonucu ortaya koyulmustur. Dil problemi, duyussal ve akademik olarak 6grencileri olumsuz
bir sekilde etkilemekte ve ihtiyaglarin belirlenmesini zorlastirmaktadir. Miilteci 6grencilerin
dil probleminin ¢o6ziilmesi gerektigi ve egitim hayatina entegre olmalar1 gerektigi

belirtilmistir.

Arslan ve Ergiil’in (2021) calismasi ile Yurdakul ve Tok’un (2018) caligmasi,
Tirkiye’deki miilteci Ogrencilerin egitim hayatlarinda karsilastiklar1 zorluklara ve bu
zorluklarin ¢dziimlerine dair dgretmen perspektifinden 6nemli bulgular sunmaktadir. Iki
calisma da miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine adaptasyonunda yasadiklari zorluklar
ve bu zorluklarin nedenlerini ortaya koymaktadir. Arslan ve Ergiil’in ¢aligmasinda,
ogretmenler Suriyeli miilteci Ogrencilerin Tiirkce dil becerisi eksikligi nedeniyle
zorlandiklarin1 belirtmektedir. Katilimc1 6gretmenler ayrica Tiirk 6grencilerin de miilteci
ogrencilerle birlikte sinifta bulunmaktan dolay1 yasadigi zorluklara isaret etmislerdir. Bu
zorluklar arasinda yas farkliliklari, sinif i¢i dinamiklerin degisimi ve ailelerin miilteci
ogrencilere yonelik olumsuz tutumlar1 yer almaktadir. Yurdakul ve Tok’un ¢alismasinda, ise
Ege Bolgesi’nde gorev yapan dgretmenler miilteci 6grencilere yonelik olumlu duygular
beslemekteyken, ayni Ogrencilerin dil problemleri nedeniyle derslere karsi isteksiz
olduklarini ve sikildiklarini belirtmektedirler. Ogretmenler, miilteci 6grencilerin dil sorunlar
nedeniyle ders igerisinde agresif davranislar sergileyebildiklerini ve siif iginde huzursuzluk
yasanabildigini vurgulamaktadir. Her iki aragtirma da benzer sorunlara dikkat ¢cekmekte ve
bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in dil egitimi basta olmak {izere ¢esitli 6nerilerde bulunmaktadir.
Oneriler arasinda, dgrencilere, dgretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere ¢ok kiiltiirliiliik
egitimi verilmesi, miilteci Ogrencilere yaslarima uygun siniflarda egitim verilmesi ve

duygusal destek saglanmasi yer almaktadir.

Kose (2019) ile Saglam ve Kanbur’un (2017) arastirmalari, sinif dgretmenlerinin
miilteci 6grencilere iliskin tutumlarini incelerken, farkli bagimsiz degiskenler agisindan bu
tutumlar1 degerlendirmeye almislardir. Kose ve arkadaglarinin yaptigr arastirmada,
ogretmenlerin miilteci 6grencilere genellikle pozitif bir tutum besledigi saptanmistir. Ancak
bu pozitif tutumun 6gretmenlerin yaslari, kidem yillari, egitim durumlari, cinsiyetleri ve
miilteci 6grenci ile dogrudan etkilesimde bulunup bulunmadiklar1 gibi degiskenlerden
etkilenmedigi gozlemlenmistir. Ancak, 6gretmenlik deneyiminin siiresi arttikca, ¢ok

kiiltiirliilik konusundaki farkindalikta da bir artis oldugu goriilmiistiir. Saglam ve Kanbur’un
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arastirmasinda, oOgretmenlerin miilteci Ogrencilere iliskin tutumlar1 cinsiyet, sosyo-
ekonomik ¢evre ve sinif igerisinde miilteci 6grenci bulunup bulunmadig: gibi degiskenlerle
incelenmistir. Sonuglara gore, cinsiyet degiskeni yeterlilik boyutunda erkek &gretmenler
lehine anlamli bir farklilik olustururken, diger iki boyutta herhangi bir farklilik
gostermemistir. Ogretmenlerin  smiflarinda  miilteci 6grenci bulunup bulunmamasi
degiskeni, 6gretmenlerin tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu, smifinda
miilteci 6grencisi olan 6gretmenlerin miilteci 6grencilere daha olumlu bir tutum besledigini

gostermektedir.

Bozkurt (2019), Erdem (2017) ve Ciftgi ve digerleri (2019) arastirmalari,
Ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini, yasadiklari sorunlari ve bu sorunlara
iligkin ¢6ziim Onerilerini farkli perspektiflerden degerlendirmektedir. Bozkurt (2019)’un
calismasinda, 6gretmenlerin en 6nemli problem olarak dil sorununu isaret ettigi ve miilteci
ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine adapte olmalarinin zor oldugunu vurguladigi
belirtilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin kendilerinin de bu 6grencilere egitim verme konusunda
yetersiz oldugunu hissettigi saptanmistir. Erdem (2017)’in ¢calismasinda, dil sorununun yani
sira, 6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik ders icerikleri konusunda da yeterli hazirlik
yapmadig1 ortaya cikmigtir. Materyal desteginin eksikligi ve oOgretmenlerin miilteci
ogrencilere yonelik degerlendirme yaparken objektif olamamalar1 da belirtilen problemler
arasindadir. Cift¢i ve digerleri (2019)’un arastirmasinda ise, Sivas’taki Ogretmenlerin
miilteci dgrencilere genellikle olumlu bir tutum sergiledigi belirlenmistir. Ogretmenlerin
profesyonel tutumlari, miilteci 6grencilere yonelik olumlu yaklasimlarinin bir sebebi olarak
gosterilmistir. Bu li¢ calisma, Tiirkiye’deki miilteci 6grencilere yonelik Ogretmen
tutumlarinin ve bu 6grencilerle ilgili yasanan sorunlarin farkli yonlerini ele almaktadir. Dil
problemi, hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin karsilastigi en temel sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin bu alanda desteklenmesi ve miilteci dgrencilere dil

egitiminin verilmesi, bu sorunun iistesinden gelmek i¢in 6nerilen ¢oziim yollar1 arasindadir.

Blomhoj ve Valero (2008) yaptiklar1 ¢alismalarinda c¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli
smiflarda matematik egitimini incelemeyi amaglamaktadirlar. Ug y1l boyunca devam eden
calismalarim Iskandinav bélgesinde bulunan ve farkli kiiltiirlerden gelen dgrenciler ile
yiiriitmiislerdir. Yaptiklar1 ¢alisma c¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli ortamlardaki egitimin karmagik
yoniine 1s1k tutmaktadir. Calismalarinda o6gretmen ve Ogrenme konusunda yasanilan

zorluklar iizerinde durulmustur. Ogrenciler ve anneleri arasindaki akici konusmanin
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matematik 6grenmedeki etkilerini ortaya koyan bir ¢alismadir. Calismalarindaki sonuglar
dogrultusunda matematik ogretimine yonelik tesvikler gozlemlenmistir. Ogrenci ve
O0gretmenler arasindaki iletisim gelistik¢ce aralarindaki matematiksel iletisimde de belirgin
bir farklilik oldugu ortaya koyulmustur. Iki dil kullanilarak egitimin gerceklestirildigi

siiflarda matematikteki iletisim sayesinde dgrencilerin zorlanmadiklar tespit edilmistir.

Giannelli ve Rapallini (2015) ¢alismalarinda Italya’da yasayan ve 45 iilkeden gelmis
gdemen dgrencilerin gelmis olduklar iilkedeki matematik basarisi ile italya’daki matematik
basarisim1 karsilastirmayr amaglamaktadirlar. Bu amag¢ dogrultusunda kendi {ilkelerinde
PISA testine tabi tutulmus 13046 gocmen Ogrenci ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirmanin
verileri sadece go¢men Ogrencilerin bulundugu okullardaki anketler ile elde edilmistir.
Ogrencilerin matematik basarilar1 geldikleri iilkenin egitim seviyesi, PISA’dan elde etmis
olduklart matematik puanlari, egitim gordiikleri okullarda bulunan 6gretmen sayis1 ve
ailelerinin egitim diizeyinden etkilendiklerini bu ¢alisma ile ortaya koymuslardir. Gogmen
Ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisi, konusulan dil ve ailelerin ¢ocuklarindan
bekledikleri akademik basarinin matematik basarilarint olumlu yonde etkiledigi de
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin dil problemi nedeni ile sorunlar yasadiklarina da
calismalarinda deginilmistir. Okullardaki miifredatin anlagilir olmas1 ve izlenen egitim
politikalarinin uyumlu olas1 basariy1 arttirir niteliktedir. Bununla birlikte 6grencilerin
matematikte gostermis olduklar1 basarinin iilkenin ekonomik biliylimesine katkida

bulunduguna da deginilmistir.
2.4.2. Matematiksel Kaygi Uzerine Yapilan Cahsmalar

Simsek ve arkadaslar1 (2017) tarafindan yapilan calisma, dgrencilerin matematik
dersine yonelik kaygi ve tutumlarini ¢ok farkli faktorler acisindan analiz etmeyi
hedeflemistir. Bu dogrultuda, Sanlurfa’da 4. ve 7. siniflarda egitim goren 437 6grenci
lizerinde arastirma gerceklestirilmistir. ‘Matematik Tutum Olgegi’ ve ‘Matematik Dersi
Kaygi Olgegi” veri toplamak igin kullamlmustir. ‘Matematik Dersi Kaygi Olgegi’
sonuclarina gore, 6grencilerin matematik kaygilarinda cinsiyet, ebeveyn meslekleri, egitim
durumlar, ayhik gelir ve egitim destegi gibi degiskenlerde belirgin bir farklilik
bulunmamuistir. Ancak siif diizeyi, kardes sayisi, ders notlar1 ve matematigi sevdiren kisiler
agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir. ‘Matematik Tutum Olgegi’ sonuglar ise,
benzer degiskenlerin cogunda anlamli farkliliklar géstermedigini, fakat sinif diizeyi, egitim

destegi ve matematigi sevdiren kisilere gore farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.
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Arastirma, matematik tutumu ve kaygi arasinda diisiik diizeyde pozitif bir iliski oldugunu da

belirlemistir.

Yenilmez ve Ozbey’in (2006) yaptigi arastirma, ilkogretim Ogrencilerinin
matematige yonelik kaygi seviyelerini farkli faktorler acisindan degerlendirmeyi
amaglamistir. Arastirmada hem 6zel hem de devlet okullarindan G6grenciler segilmistir.
Incelenen degiskenler arasinda okul tiirii, cinsiyet, simif seviyesi, genel akademik basari,
matematik basaris1 ve ebeveynlerin okuryazarlik durumu yer almaktadir. Inegél ilgesindeki
bir 6zel okul ve iki devlet okulundan, 5. ile 8. siiflar arasinda rastgele seg¢ilen toplam 289
Ogrenci calismaya dahil edilmistir. Veri toplama amaciyla Erol (1989) tarafindan gelistirilen
‘Matematik Kaygi1 Olgegi’ kullanilmistir. Elde edilen veriler, t-testi ve varyans analizi ile
degerlendirilmistir. Bulgular, matematik kaygisinin okul tiirii ve cinsiyet agisindan énemli
bir farklilik gostermedigini, ancak sinif diizeyi, genel basari, matematik basarisi ve
ebeveynlerin okuryazarlik durumu gibi degiskenlerde anlamli farkliliklar oldugunu ortaya

koymustur.

Bozkurt’un (2012) yiiriittiigii calisma, 7. ve 8. sinif 6grencileri arasinda matematik ve
sinav kaygililarinin, matematik ve genel basarilari ile olan iligkileri incelemeyi hedeflemistir.
Bu calisma, 2010-2011 ogretim yilinda gergeklestirilmistir. Veri toplamak igin ‘Sinav
Kaygis1 Envanteri’ ve ‘Ilkdgretim Ogrencileri I¢in Matematik Kaygi Olcegi’ uygulanmustir.
Analizler, t-testi, ANOVA ve Kruskal-Wallis H testi ile yapilmig ve SPSS 16.0 programi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Analizler sonucunda, sinav kaygis1 ile matematik kaygisi
arasinda pozitif bir korelasyon bulunmus, genel basar1 ve matematik basarisi ile negatif bir
iliski ortaya konmustur. Ayrica, matematik kaygisinin genel basar1 ve matematik basarisi
tizerinde olumsuz bir etkisi oldugu, matematik basarisi ile genel bagar1 arasinda ise olumlu

bir iligki oldugu belirlenmistir.

Cetinkaya’nin (2017) lise Ogrencileri lizerinde yiiriittiigli arastirma, Ogrenme
yontemleri ile matematik kaygis1 arasindaki iligkiyi incelemeyi ve bu baglantiyr
yorumlamay1 amaclamaktadir. Calisma, Konya’nin Meram ve Selcuklu ilgelerindeki
Ogrenciler arasindan yapilmis olup, toplamda rastgele se¢ilen 639 6grenci (366°s1 kiz, 273’1
erkek) arastirmaya katilmistir. Arastirmada tarama modeli ve veri toplama araglar1 olarak
‘Matematik Kaygisin1 Degerlendirme Olgegi: Kisa Form’ (MARS-SV) ve ‘Ogrenme Stili
Envanteri’ kullanilmistir. Matematik kaygist 6lgegi, Richardson ve Suinn (1972) tarafindan

gelistirilmis ve Baloglu (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Ogrenme stili envanteri
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ise Kolb (1984) tarafindan olusturulup, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢eye
adaptasyonu yapilmistir. Veri analizlerinde SPSS 16.0 kullanilmis ve ANOVA testi
uygulanmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0.79, anlamlilik diizeyi ise 0.05 olarak tespit
etmistir. Sonuglar, 06grencilerin  yarisindan fazlasinin  yerlestiren Ogrenme stilini
benimsedigini ve cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenme yontemi, okul tiirii gibi degiskenlerin

6l¢egin alt boyutlar1 agisindan anlamli farkliliklar gdsterdigini ortaya koymustur.

Tasdemir’in (2015) yaptig1 arastirma, ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine
kars1 kaygi diizeylerinin degisik degiskenlerle ne derece farklilik gosterdigini arastirmay1
hedeflemistir. Calismada veri toplamak i¢in Bindak (2005) tarafindan olusturulan
‘Matematik Kayg1 Olcegi’ ve arastirmaci tarafindan olusturulan bir kisisel bilgi formu
uygulanmistir. Calisma grubu, 2013-2014 akademik yilinda Bitlis’in Tatvan ilgesinden
rastgele segilen 280 ortaokul 6grencisinden olugsmaktadir. Verilerin analizi ANOVA ve t-testi
ile gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuclar, 5. smif &grencilerinin matematik kaygi
diizeylerinin diger siniflara gore daha az oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, Ol¢ek
maddelerine verilen cevaplarin ¢ogunlukla ‘hemen hemen hi¢’ kategorisinde yogunlastigi

belirlenmistir.

Mert ve Bas (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, ortaokul &grencilerinin
matematik kaygilar1 ve st biligsel kaygi diizeylerinin cinsiyet ve siif seviyeleri agisindan
nasil farklilik gosterdigini ve bu durumlarin matematik basarilar1 {izerindeki etkilerini
arastirmayr amaclamistir. Arastirmada, 1553 6grenci iizerinde kestirimsel yoOntemler
kullanilarak veri toplanmistir. Analizler, iki asamali kiimeleme analizi, bagimsiz t-testi,
ANOVA ve dogrusal regresyon yontemleri ile yapilmistir. Arastirma sonuglari, yiiksek
matematik basaris1 gosteren dgrencilerin st biligsel farkindalik seviyelerinin daha yiiksek,
matematik kaygilarinin ise daha diisiik oldugunu gostermistir. Ayrica, list biligsel farkindalik
seviyesinin yilikselmesiyle matematik basarisinin arttigi, matematik kaygi seviyesinin
yiikselmesiyle ise azaldigi tespit edilmistir. Matematik basaris1 lizerinde matematik

kaygisinin iist biligsel farkindaliktan daha belirgin bir etkisi oldugu da belirlenmistir.

Aydin ve Keskin (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma, sekizinci sinif 6grencilerinin
matematik kaygi seviyelerini farkli degiskenler agisindan degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Aragtirmada ebeveynlerin egitim durumu, meslekleri ve ailelerin sosyo-ekonomik durumlari
gibi c¢esitli faktorler incelenmistir. Calisma grubu, Diyarbakir’daki alt1 farkli ortaokuldan
secilen 619 6grenciden olugsmaktadir. Veri toplama i¢in, Bindak (2005) tarafindan gelistirilen
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‘Ortaokul Ogrencileri i¢in Matematik Kaygi Olgegi’ kullamlmis ve betimsel tarama
yontemleri arasindan anket yontemi tercih edilmistir. Bulgulara gore, anne meslegi, aile gelir
diizeyi, okulun egitim kalitesi, matematiksel yeterlilik algis1 ve ¢alisma odasinin bulunup
bulunmamasi gibi degiskenlerde 6nemli farkliliklar saptanmistir, fakat diger degiskenlerde

belirgin bir farklilik gdzlenmemistir.

Sapma (2013), ¢alismasinda ortadgretimde kademesindeki 6grencilerin matematik
dersine yonelik kaygilarinin  matematik basarilarin1  nasil etkiledigini incelemeyi
amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6zel bir okulda 6grenim gérmekte olan 464 6grenci
secilmistir. Caligmaya katilan 6grencilere “Matematik Kaygi Olgegi” uygulanarak veriler
toplanmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin demografik bilgilerine yonelik bir ankette
uygulanmistir. Elde edilen veriler sonucunda &grencilerin matematik sinavindan aldiklari

notlar ile matematik kaygilar1 arasinda anlamli bir iligskinin oldugu goriilmiistiir.

Karadeniz ve Karadag’in (2014) yaptig1 arastirma, kirsal bolgelerdeki ortaokul
Ogrencilerinin matematik kaygist ve tutumlari arasindaki iliskiyi degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Caligma, 2012-2013 6gretim yi1linda Konya’nin Meram ilgesine bagli kirsal
alanlardaki ortaokullarda egitim goren 726 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirma,
iligkisel desen kullanilarak yiiriitiilmiis ve 6grenciler, tabakali 6rnekleme yontemi ile bes
farkli okuldan secilmistir. Veri toplama araclar1 olarak ‘Matematik Kaygi Olcegi’ ve
‘Matematik Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Elde edilen veriler, korelasyon ve ¢oklu regresyon
analizleri ile incelenmistir. Bulgular, kirsal bolgelerde okuyan dgrencilerin matematikle ilgili

kayg1 ve tutumlar1 arasinda negatif bir iliski oldugunu gdstermistir.

Dede ve Dursun (2008) tarafindan ortaokul 6grencileri iizerinde yapilan g¢alisma,
matematik kaygilarinin cinsiyet ve siif seviyesine gore farklilik gosterip gostermedigini
incelemeyi amaglamigtir. Arastirma, 2005-2006 egitim Ogretim yilinda Sivas ilinde
gerceklestirilmis ve 6rneklem rastgele secilen 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinden olugmustur.
Calismada toplam 204 6grenci yer almig ve veriler Bindak (2005) tarafindan gelistirilen bir
Olcek kullanilarak toplanmistir. Bulgular, matematige yonelik kaygi diizeyinin cinsiyet ve

simif diizeyi degiskenlerine gére anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur.

Ayan (2014) tarafindan yapilan arastirma, ortaokul 6grencilerinin matematik 6z
yeterlilikleri, kaygilari, motivasyonlar1 ve tutumlarint c¢esitli degiskenler acisindan
incelemeyi amaclamaktadir. Calisma, Kirklareli ilinin Liileburgaz ilgesinde toplam 633

ortaokul dgrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada, “Matematik Oz Yeterlilik Olgegi”,
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“Matematik Kaygi1 Olgegi”, “Matematik Motivasyon Olgegi” ve “Matematik Tutum Olgegi”
kullanilmis, verilerin analizi i¢gin SPSS 21.0 programi ve cesitli istatistiksel yontemler
uygulanmistir. Aragtirmanin sonuglari, 6grencilerin matematige yonelik kaygilariin tiim alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugunu goéstermistir. Ayrica, motivasyonun cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi, matematige yonelik tutumlarin sinif
seviyesine gore farklilik gosterdigi, ancak anne-baba egitim diizeyi degiskenlerine gore

anlaml bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Kisaltilmis Matematik Kayg1 Olgegi (AMAS), matematik kaygisin1 degerlendirmek
icin en yaygin kullanilanlardan biridir (Hopko vd., 2003) ve matematik kaygisint etkili bir
sekilde 6lgmekte oldugu belirtilmistir. AMAS, matematikle ilgili kayginin iki boyutunu;
o0grenme kaygisini ve degerlendirme kaygisini 6lgmek tizere gelistirilmistir. Ancak, bu
Olceklerin ¢ocuklar i¢cin uygunlugu veya bazi kiiltiirel baglamlarda gecerliligi konusunda
bazi endiseler bulunmaktadir. Birlesik Krallik’ta yapilan bir ¢alisma, AMAS iizerinde bazi
dil ve igerik degisiklikleri yapmay1 6nermis ve bu degisikliklerle 8-13 yas aras1 Ingiliz
cocuklar1 i¢in daha uygun olan m-AMAS’1 olusturmustur (Carey vd., 2017). Bu yeni 6l¢ek,
matematik 6grenme kaygisi ve matematik degerlendirme kaygisi olmak iizere iki alt boyuta

sahip olup, giiglii psikometrik 6zelliklere sahiptir.

Scarpello (2007) yaptigi calismada matematik kaygisinin kaynaklarinin neler
oldugunu belirlemeyi hedeflemektedir. Bu hedef ile birlikte bu kaygiy: asabilecek yonlerin
neler oldugunu derlemeye caligmistir. Yaptigr calisma ile birlikte matematik kaygisinin
ilkokul yillarinin sonunda baglayip ortaokul ve lise yillarinda en yiiksek diizeye ulastigini
ortaya koymustur. Sinifta yasanan olaylar, aile etkisi ve ge¢misteki matematik
deneyimlerinin matematik kaygisina neden olabilecegi lizerinde durulmustur. Matematige
yonelik olusan kayginin gelecekteki matematik seriivenine yon vereceginden bahsedilmistir.
Bu ¢alisma ile egitim siirecinde matematik kaygisina neden olabilecek etmenlerin farkina
vartlmasinin  0grencinin matematik kaygisin1 azaltmasi agisindan Onemi {izerinde

durulmustur.

Hlalele (2012) c¢aligmasinda sahip olunan matematik kaygisinin 6zgiiven,
motivasyon ve bagar1 lizerinde nasil etkiler gosterdigini arastirmayr amacglamaktadir. Bu
amac dogrultusunda sehirde yasamayan ortadgretim 6grencilerini ¢alismasina dahil etmistir.
Veri toplamak amaci ile &grencilere 6lgek uygulanmistir. Ogrencilerin dlgege vermis

olduklar1 cevaplar incelendiginde Ogrencilerin tamaminin her zaman ve siklikla
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kaygilaniyorum cevabini verdikleri, asla kaygilanmam kisminin ise olumsuz cevaplandigi
gbzlemlenmistir. Ogretmen yeni bir konuya basladiginda, soru sorulurken, kesitler
konusunda ve matematik smav sonuglariin agiklanmasini beklerken kaygilandiklar1 bu
calisma ile ortaya koyulmustur. Bu sonuglarin yaninda 6grencilerin hem hesap makinesi
kullanarak yaptiklar1 islemlerde hem de kullanmadan yaptiklar1 islemlerde kaygilandiklar
da gozlemlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda hesap makinesi kullaniminin &grencilerin
matematik kaygilar1 lizerinde herhangi bir etkisi olmadig1 seklinde yorumlanmistir. Bunun
yani sira Ogrencilerde olusan matematik kaygisina diisiik benlik algisi, okuldan kagma,
yetersiz ¢aba, 6gretmen tutumu ve ezberci 0gretme yontemleri gibi bir¢ok nedeninin sebep

olabilecegi iizerinde durulmustur.

Leatham (2017) Amerika’daki 3. siif diizeyinden 5. sinif seviyesine kadar yiiksek
kaygiya sahip Ogrenciler ile kaygiyr azaltmaya yonelik bir calisma gerceklestirmistir.
Gergeklestirmis oldugu calismaya sekiz 6grenciyi dahil etmistir. Calismasina dahil ettigi bu
sekiz 6grencinin sahip oldugu yiiksek kayginin akademik katilimlari tizerinde nasil bir etkiye
sahip oldugunu incelemistir. Calismasin1 okul ortaminda gerceklestirmistir ve katilimcilar
20 dakikalik araliklarla biligsel davranis¢i terapi (CBT) uygulanmistir. Bu terapi bes oturum
seklinde degistirilerek gergeklestirilmistir. Ebeveyn kontroliinde gergeklestirilen bu
terapiden sonug¢ almip alinmadiini tespit etmek amaciyla katilimcilara kaygilarimi
tetikleyecek gorevler istenmistir. Bunun ayaninda katilimcilardan hem arastirma oncesi hem
de aragtirma sonras1 yasadiklar1 kaygi belirtilerini tespit etmek amaciyla her birine kaygi
bozuklugu testi uygulanmistir. Tiim bu uygulamalar sonucunda, ebeveyn destegi ile birlikte
kaygi tedavisinin kaygiy1 azaltmada ve akademik katilimi arttirmada etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Ohipeni Ablode (2020), lise 6grencileri ile gerceklestirdigi ¢calismasini Gana Devlet
okullarinda yiiriitmiistiir. Calismaya dahil ettigi 6grencilerin matematik kaygi diizeylerini ve
matematige kaygi algilarini tespit etmeyi amaglamistir. Bu baglamda c¢alismasini 342
ogrenci ile ylriitmistiir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin matematige yonelik kaygi
diizeylerinin az oldugunu ve matematik zorluk algisinin diisiik oldugu sonucuna ulagmistir.
Bu sonuglarin yani sira 6grencilerin matematik dersine karsi gostermis olduklart diisiik
performansin matematik kaygilar ile baglantili olmadig1 sonucunu da ortaya koymaktadir.
Adeniyi ve arkadaglar1 da (2021) Nijerya’daki lise 6grencileri ile matematige yonelik

kayginin nedenlerini ve etkilerini incelemislerdir. Calismalarinin 6rneklemini on farkl
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liseden toplam 500 6grenci olugturmaktadir. Aragtirmanin bulgulart 6grencilerin biiyilik bir
kisminin matematige yonelik bir kaygilarinin oldugu ve bu kayginin nedenlerinin ebeveyn,

O0gretmenle ve aklanlardan kaynaklandigi sonucunu ortaya koymaktadir.
2.4.3. Matematiksel Tutum Uzerine Yapilan Cahsmalar

Ozlii (2001), Istanbul ilinde liselerde 6grenim goéren lise 2. smf dgrencilerinin
matematik dersine iligkin tutumlarini incelemeyi hedeflemistir. Arastirmada cinsiyet, okul
tiiri, matematik dersindeki basari, 6gretmen yeterliligi ve sinif boliimii gibi degiskenler ele
alinmistir. Toplamda 656 6grenci iizerinde gergeklestirilen ¢alismada, verilerin toplanmasi
icin Erol (1989) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi (MATT)” uygulanmistir.
Bu 6lgek, alt1 farkli boyuttan olusmaktadir. Verilerin analizi igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ve t-testi gibi istatistiksel yontemler uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, matematik dersine yonelik tutumlarin 6gretmen yeterliligi ile anlamli bir sekilde

iligskilendigi ve bu farkliligin 6lgegin tiim alt boyutlarinda gézlemlendigi belirlenmistir.

Simsek ve digerleri (2017), ilkogretim 6grencilerinin matematige karst kaygi ve
tutumlarin1 bazi degiskenler agisindan incelemeyi hedeflemislerdir. Bu dogrultuda, 2010-
2011 okul yilinda Sanlwrfa ilinde 4. ve 7. simniflarda okuyan 437 dgrenci segilmistir. Veri
toplama araci olarak matematik dersine yonelik kaygi 6lcegi ve matematik tutum Olcegi
uygulanmistir. Arastirma bulgularma gore, Ogrencilerin matematik dersine yonelik
kaygilarinda anne-baba meslegi, cinsiyet, anne ve babanin okur-yazarlik durumu, egitim
destegi alma ve aylik gelir degiskenleri agisindan anlaml bir farklilik goriilmemistir. Ancak,
smif diizeyi, karne notu, kardes sayis1 ve matematik dersini sevmeyi etkileyen kisi
degiskenleri acisindan anlamli bir fark bulunmustur. Matematik dersine yonelik tutum
sonuglart incelendiginde ise cinsiyet, anne-baba meslegi, aylik gelir, kardes sayisi, anne ve
baba okur-yazarlik durumu ve karne notu degiskenlerine gére anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Ancak, sinif diizeyi, matematik dersini sevmeyi etkileyen kisi ve destek
egitimi alma degiskenlerine gore anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Bunun
yaninda, matematik dersine kars1 kaygi ile tutum arasinda pozitif ve diisiik bir iliski oldugu

gbzlemlenmistir.

Peker ve Mirasyedioglu (2003) tarafindan yapilan ¢alisma, 10. sinif 6grencilerinin
matematige kars1 tutumlarin1 ve matematik performansini incelemeyi amaclamistir. Ayrica,
ogrencilerin matematige karsi tutum puanlar ile basari puanlari arasindaki iliskiyi de

arastirma kapsamina almislardir. Calismanin katilimc1 grubunu, Ankara ilinde bulunan sekiz
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okuldan rastgele secilen 500 6grenci olugturmaktadir. Veri toplama araci olarak Agkar (1986)
tarafindan gelistirilen “Matematige Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmustir. Arastirmacilar
tarafindan 6grencilerin performanslarini 6l¢gmek amaciyla olusturulan bir matematik basari
testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore, cogu 6grencinin matematige kars1 olumlu bir
yaklasim sergiledigi gozlemlenmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin beste iiciinden
fazlasinin matematikte basarisiz oldugu saptanmistir. Ayrica, dgrencilerin tutum ve basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulundugu belirlenmistir.

Tuncer ve Yilmaz (2016), ortaokul 6grencileriyle yapilan bu ¢alismada 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutum ve kaygilarini degerlendirmeyi amaglamaktadirlar.
Arastirma Elazig ilinde gergeklestirilmis olup 225 ortaokul 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Verilerin analizi i¢in tarama modeli kullanilmistir. Yapilan arastirmanin sonucu, matematige
kars1 kayg1 ve tutumun cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik géstermedigini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte, matematige karsi tutum ile kaygi arasinda zit yonde ve

kuvvetli bir baglanti oldugu da belirlenmistir.

Akdemir (2006), calismasinda ilkokul Ogrencilerinin matematik dersine iliskin
tutumlarim1  ve basart motivasyonlarint farkli degiskenler yoniinden incelemeyi
amaglamaktadir. Bu dogrultuda cinsiyet, okulun sosyo-ekonomik diizeyi, ebeveynlerin
egitim diizeyi ile okul tiirti gibi degiskenler lizerinde durulmustur. Aragtirmanin katilimeilari,
[zmir ilinde bulunan 3 6zel ve 11 resmi ilkdgretim okulundan secilen toplam 715 dgrencidir.
Okullar, sosyo-ekonomik seviyelerine gore siniflandirilmigtir. Veri toplama araglari olarak
Baykal (1990) tarafindan olusturulan “Matematige Karsi Tutum Olgegi” ve Ellez (2004)
tarafindan olusturulan “Basar1 Motivasyonu Olgegi” uygulanmustir. Elde edilen verilerin
analizinde ortalama, standart sapma, frekans, yiizde, t-testi, varyans analizi, Scheffe testi,
LSD testi ve anlamlilik testi gibi yontemler kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari,
ogrencilerin matematik dersine iligkin tutumlarinin sosyo-ekonomik durum, ebeveynlerin
egitim diizeyi ile okul tiirii gibi degiskenlere bagl olarak anlamli bir farklilik gosterdigini,
ancak cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir. Basari
motivasyonu sonuglari incelendiginde ise cinsiyet, okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve anne
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir, ancak baba egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir. Ayrica, 6grencilerin matematik dersine
iliskin tutumlar ile performans motivasyonlar: arasinda pozitif yonlii ve zayif bir iliskinin

oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Tasdemir (2009), yiiriittiigii bu arastirma da ortaokul 6grencilerinin matematik dersine
kars1 tutumlarimi degerlendirmeyi hedeflemektedir. Calisma kapsaminda 6., 7. ve 8.
siniflardan toplamda 401 6grenci (184 kiz, 217 erkek) secilmistir. Arastirma, Bitlis ilinde
bulunan ilkokullarda gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Baykal (1990) tarafindan
olusturulan “Matematik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu &lgegin giivenirlik ve gegerlilik
analizi yapilarak Cronbach Alfa giivenlik katsayist 0,80 olarak belirlenmistir. Elde edilen
veriler frekans, yiizde ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yontemleriyle sunulmustur.
Aragtirmanin sonuglari, farkl tiir okullarda okuyan 6grencilerin matematik dersine iliskin

tutumlarinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun yaninda, smif

seviyesinin artmastyla birlikte 6grencilerin tutumlarinda bir azalma oldugu belirlenmistir.

Avct ve digerleri (2011), yaptiklar1 caligmada 12. smif 6grencilerinin matematik
dersine iligskin tutumlarini cinsiyet, okul tiirii ve alan tiirli degiskenleri agisindan incelemeyi
hedeflemektedirler. Bu hedef dogrultusunda ¢alismaya Mersin ilinin Tarsus ilgesinde yer
alan yedi liseden toplam 835 (365 kiz, 470 erkek) 6grenci dahil edilmistir. Verileri toplamak
icin Askar (1986) tarafindan olusturulan “Matematige Yonelik Tutum” Olgegi tercih
edilmistir. Elde edilen veriler ortalama, standart sapma, t-testi ve ANOVA yontemleri
kullanilarak sunulmustur. Arastirmanin bulgularina bakildigi zaman 12. smif 6grencilerinin
matematik dersine kars1 tutumlarinin bazi degiskenlere gére anlamli bir farklilik gosterdigi

gorilmiistiir.

Gilinhan ve digerleri (2019), calismalarinda matematige iliskin tutum ile matematik
basaris1 arasindaki baglantiyr degerlendiren arastirma sonuglarini tespit etmeyi ve sunmay1
amaclamislardir. Arastirma sonuglarini meta-analiz ile sentezleyerek, yeni ¢alismalarin daha
kapsamli sonuglar ortaya koymasmna yardimci olmayr hedeflemislerdir. Ulkemiz de
gerceklestirilen matematik dersine iligkin tutum ile basaris1 arasindaki iliskiyi degerlendiren
calismalar taranmustir. Bu taramalar i¢in “YOK Ulusal Tez Merkezi”, “Ulakbim” ve “Google
Scholar” veri tabanlar1 kullanilmistir. Calismaya, 2003-2017 tarihlerinde yayinlanmis olan
19 ¢alisma analize dahil edilmis ve 7682 katilimcidan elde edilen veriler incelenmistir.
Calisma sonuglari, matematik dersine karsi tutum ile matematik basarisi arasinda orta
diizeyde pozitif bir etki biiyiikliigii oldugunu gostermistir. Yapilan moderatdr analizine gore,
ortaokul ve lise diizeyindeki calismalarda bu iliski pozitif ve orta diizeyde anlamh

bulunurken, iiniversite diizeyindeki ¢aligmalarda iliskinin negatif ve zayif diizeyde anlamli
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oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, matematik egitimi alaninda yeni ¢alismalar i¢in 6nemli

bir zemin olusturmaktadir.

Sentlirk (2010), 5. smif Ogrencileriyle yaptigi calismada, 6grencilerin genel
basarilari, matematik basarilari, matematik dersine kars1 kaygilar1 ve tutumlar1 arasindaki
baglantiy1 arastirmayi hedeflemistir. Arastirma i¢in Afyonkarahisar ilinde bulunan 14
ortaokulundan uygun drnekleme ydntemiyle segilen 510 6grenci ile ¢alismustir. Ogrencilerin
seviyelerine uygun “Matematik Kaygi1 Ol¢egi” ve “Matematik Tutum Olgegi” uygulanmistir.
Toplanan verilerin analizi i¢in t-testi ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
analizi tercih edilmistir. Arastirmanin bulgulari, matematik notlar1 ile matematik dersine

yonelik kaygi ve tutumlar arasinda negatif ve orta diizeyde anlaml1 bir iliski oldugunu ortaya

cikmustir.

Harris (2022) 9. simif 6grencileri ile yiiriittiigii calismasinda bu 6grencilerin sahip
oldugu ulusal degerlerin matematige yonelik tutumlarini nasil etkiledigini incelemistir.
Bunun yam1 sira matematige yonelik tutumlarinin etnik farkliliklardan etkilenip
etkilenmedigini de incelemistir. Arastirmada veri toplama araci olarak matematik tutum,
basar1 ve matematik diizey Olcekleri kullanilmistir. Arastirmanin sonuclari, beyaz ve Asyali
ogrenciler, Afrika kokenli Amerikali ve Latin kokenli Ogrencilere gore matematik
puanlarinin daha 1yi oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira kiz 6grencilerin matematik
puanlarinin erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu sonucunu da ortaya koymaktadir.
Kiz ogrencilerin matematige yonelik kaygilarmin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu ve kendilerini daha yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Matematige yonelik negatif
duygulara sahip olan Ogrencilerin, matematige yonelik pozitif duygulara sahip olan

ogrencilere gore daha diisiik matematik puanina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Lippert (2020) ¢alismasinda pozitif matematik tutumu ile matematik yeterliliginin
matematik kaygis1 lizerindeki etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirma deseni olarak karma yontem modelini tercih etmistir. Arastirmanin nicel verileri,
pozitif matematik tutumu ile matematik kaygisi arasindaki iliskinin, matematik performansi
ve sahip olunan matematik kaygisi arasindaki iliskiden biiyiik oldugu sonucunu
gostermektedir. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismeler ile toplanan nitel verilerin
sonuglar1 ise matematige karsi pozitif tutum ve matematik performansi 6nemsenmeksizin
Ogrencilerin yiliksek kaygiya sahip oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Buna sebep olan

etmenlerin ise matematik yetenegi, bilgi eksikligi ve farkindalik olarak goriilmektedir.
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Yee (2010), Singapur’daki iiniversite Ogrencileri ile gerceklestirdigi ¢alismasinda
matematige yonelik tutum ile basar1 arasindaki iligskiyi incelemeyi amacglamaktadir.
Aragtirmasinda veri toplama araci olarak “Matematige Yonelik Tutum Envanteri”,
“Matematik Tutum Olgekleri” ve “Akademik Motivasyon Olgegi” kullanilmistr.
Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin matematige yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Bunun yaninda cinsiyet ile matematik basaris1 arasinda anlamli bir
farkliligi olmadig1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler arasinda i¢sel bir motivasyon eksikliginin
oldugu tespit edilmistir. Digsal motivasyonun basar1 {izerinde bir etkisi yokken igsel

motivasyonun basari iizerinde etkili oldugu gézlemlenen sonuglar arasindadir.

Kadijevich (2008) ¢alismasinda matematik tutumu ile matematigi sevme, matematik
Ogreniminde 6z gliven ve matematigin yararliligi etmenleri arasinda nasil bir iliski oldugunu
belirlemeyi hedeflemektedir. Bu hedef dogrultusunda 33 iilkeden 137.346 8. sinif
Ogrencisini ¢alismasina dahil etmistir. Calismaya katilan biitiin {ilkelerin matematik
tutumunun aragtirmaya dahil edilen etmenler ile pozitif yonlii bir iligkiye sahip oldugunu

gbzlemlemistir.
2.5. Literatiir Taramasinin Sonucu

Yabanci uyruklu 6grenciler yasamis olduklar1 sorunlar nedeni ile egitim hayatlarinda
sikintilar yasamaktadirlar. Ornegin Sarier (2020) yabanci uyruklu dgrencilerin dil sorunu
yasadigin1 bundan dolayi iletisim kuramadiklarini, dil 6grenmede zorluk yasadiklarini, sesli
harfleri kullanamadiklarini ve telaffuz konusunda sikintilar yasadiklarini ortaya koymustur.
Ayni sekilde Karaagag¢ ve Giiveng (2019) ve Erdem (2017) yapmis olduklar ¢caligsmalar ile
yabanct uyruklu oOgrencilerin egitimde yasadiklari en biiyiilk sorunun dil oldugu
belirtmislerdir. Arslan ve Ergiil (2021) de c¢alismalart sonucunda yabanci uyruklu
ogrencilerin en biiyiik sorunlarinin Tirkce dilinin yetersizliginden kaynaklandigini
sOylemektedirler. Ergen ve Sahin (2019) ¢aligmalarinda Suriyeli 6grencilerin Tiirkge ve
matematik becerilerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢aligmalarin yaninda Bozkurt
(2019) ogretmenlerin yabanct uyruklu 6grencilere egitim verme konusunda kendilerinin
yetersiz olduklarmi diisiindiiklerini sdylemektedir. Benzer sekilde Kazu ve Deniz (2019)
caligmalarinin sonucunda Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grenciler ile iletisim kurarken
sikintt yasamadiklarin1 fakat egitim ortamlarina uyum saglayamadiklari goriisiinde

olduklarini belirtmislerdir.
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Matematige yonelik kaygi ilizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, Kutluca,
Alpay ve Kutluca (2015) yiiksek diizeyde matematik kaygisi bulunan 6grencilerin genellikle
diisiik matematik basaris1 gosterdigini, diisiik diizeyde matematik kaygisina sahip olanlarin
ise genellikle daha yiiksek matematik basarisi elde ettigini bulmuslardir. Benzer sekilde,
Sapma (2013) ortadgretim diizeyindeki 6grenciler arasinda matematik sinav sonuglart ile
matematik kaygisi arasinda anlamli bir baglant1 oldugunu gézlemlemistir. Demir ve Durmaz
(2018) caligmalarinda 6gretmenlerin kaygiyr tanimlayamadiklarini ve genellikle korkuyla
kanistirdiklarin1 belirlemislerdir. Ayrica literatiirde, matematik kaygisini 6lgmek i¢in ¢ok
fazla mevcut 6lgekler vardir. Bu 6lgekler arasinda, egitim arastirmacilari tarafindan en ¢ok
tercih edilenlerden biri olan Kisaltilmis Matematik Kaygi Olcegi (AMAS) 6nemli bir yer
tutmaktadir (Hopko vd., 2003). AMAS, uygun madde sayis1 ve kaygiy1 etkili bir sekilde
6l¢me ozelliginde dolayi en sik tercih edilen 6l¢eklerden biridir (Caviola vd., 2017).

Tutum ile ilgili yapilan calismalarda cesitli bulgular elde edilmistir. Peker ve
Mirasyedioglu (2003) tarafindan yapilan arastirmada, 10. sinif 6grencilerinin yarisindan
fazlasinin matematige iliskin olumlu bir tutum sergiledigi belirtilmistir. Akay ve Boz (2011)
ise, sinif 6gretmenlerinin matematige iliskin tutumlar: ile matematige yonelik 6z yeterlilik
inanglar1 arasinda pozitif yonli ve anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Buna
ilaveten, Onal (2013) tarafindan gelistirilen lgegin, ortaokul 6grencilerinin matematige
kars1 tutumlarini 6lgmede yararli olabilecegi sonucuna varilmistir. Bu ¢alismalar, matematik
egitimi alaninda tutumlarin 6nemli bir yer tuttugunu ve c¢esitli egitim kademelerinde bu
tutumlarin incelenmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Yapilan ¢aligmalara bakildig:
zaman yabanci uyruklu 6grencilerin egitim sorunlarinin neler oldugu ve bu sorunlarin egitim
hayatlarini nasil ve ne 6lgiide etkiledigi tizerinde duruldugu goriilmektedir ( Arslan & Ergiil,
2021; Ergen & Sahin, 2019; Sarier, 2020; Karaaga¢ & Giiveng, 2019; Yurdakul & Tok,
2018). Matematik kaygis1 lizerine yapilan ¢aligmalarin cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenleri
tizerine oldugu goriilmektedir. Bu degiskenlerin matematik kaygisi ile bir iligkisi olup
olmadigina odaklanilmistir. Tutum ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda da matematik
dersine yonelik tutumun nelerden etkilendigi lizerinde durulmustur (Dede & Dursun, 2008;

Onal, 2003; Sentiirk, 2010).

Alanyazinda, yabanci uyruklu 6grencilerin genel egitim sorunlarina dair bir¢ok
calisma bulunsa da, Ozellikle matematik egitimi konusunda bu 6grencilerin yasadigi

duyussal zorluklara odaklanan arastirmalarin eksikligi dikkat cekicidir. Yabanci uyruklu
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ogrenciler, farkli kiiltiirlerden gelmeleri, dil bariyeri, yasadiklar1 travmalar ve sosyo-
ekonomik zorluklar gibi bir¢ok faktor nedeniyle egitimde karsilastiklar1 zorluklardan dolay1
dezavantajli bir konumda bulunmaktadirlar. Bu zorluklar, matematik egitimine de
yansimakta ve bu Ogrencilerin matematikle ilgili tutum ve kaygilarmi etkilemektedir.
Matematik egitimine yonelik tutum ve kaygilarin bireysel matematiksel basar1 ve mesleki
kariyer agisindan dnemli bir etkiye sahip oldugu degerlendirildiginde, bu alanda daha fazla
arastirma yapilmasi gerekliligi tespit edilmistir. Yabanci uyruklu 6grenciler gibi 6zel
gruplarin matematik egitimiyle ilgili tutum ve kaygilari, genel 6grenci popiilasyonundan
nasil farklilik gosteriyor ve bu farkliliklar egitimsel sonuglari nasil etkiliyor gibi sorulara
yanit arayan calismalar biliylik dnem tasimaktadir. Bu calisma, mevcut literatiire katki
sunmay1 hedeflemekte ve yabanci uyruklu 6grencilerin matematik egitimine yonelik tutum
ve kaygilarina dair bilgiler sunmay1 amaglamaktadir. Arastirmanin sonuglari, bu 6zel 6grenci
grubunun ihtiyaglarina daha iyi yanit vermek icin matematik egitiminde gerekli

diizenlemelerin ve desteklerin saglanmasi1 konusunda yol gosterici olabilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu kisimda, arastirmamizin yapisini, katilimcilarin kim oldugu, veri toplama
yontemleri, siirecin nasil isledigi ve verilerin nasil degerlendirildigi detaylariyla ele

alinmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modeli kullanilarak tasarlanmistir. Gegmiste veya halen devam
eden bir durumu oldugu haliyle betimlemeyi hedefleyen arastirma ¢esididir (Karasar, 2012).
Tarama modeli genel olarak biiylik 6rneklem gruplari ile ¢alisir ve aragtirmacinin karar
verdigi cevap segeneklerini kullanarak bilgi toplanir. Genellikle tarama modelinin
kullanildig: calismalarda arastirmacilar, goriislerin nedenlerinden ¢ok katilimcilar acisindan
nasil dagildig ile ilgilenmektedir (Fraenkel & Wallen, 2006). Gay ve Airasian (2000) gibi
kaynaklara gore, bu tiir arastirmalar genellikle biiylik gruplar lizerinde yiiriitiiliir, bu da elde
edilen sonuglarin daha genis bir popiilasyona genellemesini kolaylastirir. Bu arastirmanin
Ozellikle betimsel nitelikte olmasi ve tarama modeline gore diizenlenmis olmasi,
arastirmanin hem mevcut durumlar1 detayl bir sekilde tanimlamasin1 hem de incelenen

degiskenler arasindaki potansiyel iliskileri ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Arastirmada bu modelin tercih edilmesi, yabanct uyruklu 6grencilerin matematige
yonelik tutum ve kaygi diizeylerinin yani sira bu Ogrencilerin demografik ve kisisel
bilgileriyle olan iligkisinin de ele alinmasma olanak tanimaktadir. Tarama modeli, bu
bilgileri sistemli bir sekilde toplamak ve analiz etmek i¢in uygun bir cergeve saglar. Bu
yaklasim, arastirmaciya, hedef grup lizerinde genis capli bir anlayis gelistirmek ve bu
ogrencilerin matematik egitimiyle ilgili ihtiyaglarini daha 1yi anlamak icin gerekli verileri

sunar.
3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin &rneklemini 2022-2023 akademik yilinda Istanbul ilinin Esenyurt
ilgesinde bulunan bir ortaokulda okuyan yabanci uyruklu Ogrenciler olusturmaktadir.

Asagida yer alan Tablo 1 katilimer 6grencilerin demografik bilgilerini ele almaktadir.
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Tablo 1. Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Dagilimlart

Degisken Kategori F %
Kiz 154 75,49
Cinsiyet Erkek 50 2451
Toplam 204 100
5. sif 45 22,06
6. siif 46 22,55
Sinif Diizeyi 7. smif 48 23,53
8. smif 65 31,86
Toplam 204 100
Suriye 54 26,47
Yemen 48 23,53
Misir 26 12,75
Etnik Koken Afganistan 32 15,69
Filistin 13 6,37
Diger 31 15,19
Toplam 204 100
Diisiik 52 25,49
Basar1 Orta 88 4314
Yiiksek 64 31,37
Toplam 204 100
1-3 85 41,67
Tiirkiye’de 4-6 68 33,33
Yasama Siiresi 7-10 51 25,00
Toplam 204 100
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Tablo 1’e gore, aragtirmaya katilan yabanci uyruklu 6grencilerin cinsiyet dagiliminda
%75,49 oraninda kiz, %24,51 oraninda ise erkek 6grenci bulunmaktadir. Siif seviyesine
gore dagilim incelendiginde, katilimcilar arasinda %22,06’s1 5. smif, %22,55’1 6. smif,
9%23,53’1 7. siif ve %31,86°s1 8. sinif 6grencisidir. Bu, arastirmanin ¢esitli sinif seviyelerini
kapsadigin1 gostermektedir. Etnik koken agisindan bakildiginda, 6grencilerin %26,47’si
Suriye, %23,53’i Yemen, %15,69’u Afganistan, %12,75’1 Misir, %6,37’si Filistin ve
%15,19’u diger iilkelerden Tiirkiye’ye go¢ etmis durumdadir. Dolayisiyla aragtirma farkl
etnik kokenden gelen dgrencileri kapsamaktadir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri
degerlendirildiginde, %25,49’unun diistik (0-33), %43,14’niin orta (34-67) ve
%31,37’sinin yiiksek (68-100) basar1 seviyesine sahip oldugu belirlenmistir. Bu durum,
ogrenciler arasinda genis bir akademik basar1 yelpazesinin oldugunu gostermektedir. Son
olarak, Tiirkiye’de yasama siirelerine bakildiginda, 6grencilerin %41,67’s1 1 ila 3 yil,
%33,33’1 4 ila 6 y1l ve %251 7 ila 10 yil arasinda Tirkiye’de yasamistir. Bu dagilim,
caligmaya katilan 6grencilerin Tiirkiye’de farkli siirelerde yasayan yabanci uyruklulardan
olustugunu gostermektedir. Bu bulgular, arastirmanin genis ve ¢esitli bir 6grenci grubunu
temsil ettigini ve bu 6grencilerin cinsiyet, sinif seviyesi, etnik koken, akademik basar1 ve
Tiirkiye’de yasama siireleri gibi degiskenlere sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
cesitlilikle, arastirmanin sonuglarinin daha genis bir perspektifi yansitabilmesi

amaclanmagtir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, kayg1 ve tutum 6lgegi olmak iizere iki veri toplama araci bulunmaktadir.
Aragtirmanin kaygi boyutu i¢in Carey ve arkadaslar1 (2017) tarafindan gelistirilen ve daha
sonra Kul ve digerleri (2024) tarafindan Tiirkceye basariyla uyarlanan Modifiye Edilmis
Kisaltilmis Matematik Kaygis1 Olcegi (m-AMAS) kullanilmistir. Bu &lgek, arastirmanin
temel amaci dogrultusunda, yabanci uyruklu Ogrencilerin matematige yonelik kaygi
diizeylerini detayl bir sekilde lgmek igin kullamlmistir. Olgegin uyarlanmis versiyonu,
ogrencilerin matematikle ilgili durumlar karsisinda hissettikleri kaygi diizeylerini belirlemek
amaciyla 6zel olarak secilmistir. Ikinci olarak, 6grencilerin matematiksel tutumlarini
degerlendirmek amaciyla, Lim ve Chapman’in 2013 yilinda olusturdugu ve
Haci6meroglu’nun 2017°de Tiirk kiiltiirline uyarlama ¢alismas1 yaptig1 Matematige Y 6nelik

Tutum Olgegi’nin Kisa Formu kullanild.
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Haciomeroglu’'nun (2017) gerceklestirdigi gecerlilik ve gilivenirlik ¢alismasi, bu
6l¢egin Tiirk 6grenciler lizerindeki uygulanabilirligini ve etkinligini kanitlamistir. Bu 6lgek,
yabanc1 uyruklu 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini 6l¢gmede temel bir arag olarak
degerlendirilmis ve arastirmada onemli bir yer tutmustur. Arastirmaci tarafindan ayrica,
katilimcilarin demografik ve kisisel bilgilerini toplamak amaciyla 6zel olarak hazirlanan bir
kisisel bilgi formu da kullanilmistir. Bu form, 6grencilerin yas, cinsiyet, egitim seviyesi gibi
temel bilgilerinin yani sira, matematik dersine yonelik 6dnceki deneyimleri ve arka planlar
hakkinda da bilgi saglamistir. Bu ti¢lii arag seti, arastirmacinin yabanci uyruklu 6grencilerin
matematige yonelik kaygi ve tutumlarina iligkin kapsamli ve detayli bir anlayis
gelistirebilmesi i¢in kullanilmistir. Bu baglamda aragtirmanin sonuglari, yabanci uyruklu
Ogrencilerin matematik egitimiyle ilgili duyussal ve biligssel durumlarini anlamada degerli

bilgiler sunmaktadir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Toplama Formu

Bu arastirma igin gelistirilen demografik bilgi formu, katilimcilarin yas, cinsiyet,
smif seviyesi, etnik kéken ve matematik dersindeki performanslar1 gibi temel bilgilerini
icermektedir. Toplanan bu veriler, c¢alismanin bulgularimin degiskenler arasi iligkiler
acisindan derinlemesine analiz edilmesine ve sonuglarin cesitli faktorlere gore nasil

degistiginin anlasilmasina olanak tanimaktadir.
3.3.2. Matematiksel Tutum Olcegi

Lim ve Chapman (2013), Tapai ve Marsch (2004) tarafindan olusturulan Matematige
Yénelik Tutum Olgegi’nden esinlenerek, bu 6lgegin Kisa Formunu gelistirmislerdir.
Gelistirilen bu 6lgegin Tiirk kiiltiirline uyarlama ¢alismas1 Haciomeroglu (2017) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu uyarlamada elde edilen 6l¢ek, toplam 19 madde ve dort farkl alt
boyuttan olugsmakta olup, matematik 6grenimine yonelik tutumlart ¢ok yonlii bir sekilde
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 95 iken alinabilecek
en diisiik puan 19” dur. Olgegin gecerlilik ve giivenirlik calismasi ilkokul 4. simif 6grencileri
ile gerceklestirilmistir. Olcegin giivenirligi, 0,93 gibi oldukca yiiksek bir katsayr ile
hesaplanmus, bu da dlgegin tutarli ve giivenilir sonuglar iirettigini gostermektedir. Olgek,
katilimcilarin matematige yonelik tutumlarini belirlemek i¢in bes segenekli bir Likert tipi
yanit 6l¢egi kullanmaktadir. Bu 6lgek, “kesinlikle katilmiyorum”dan baslayarak “kesinlikle
katiliyorum”a kadar bes farkli yamit secenegi sunar. Olgegin dort alt boyutu, mutluluk,

giidiileme, 6z-giliven ve deger olup, her biri matematige yonelik tutumun farkli yonlerini ele
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alir. Mutluluk alt boyutuna ait 10 madde bulunmaktadir ve bu maddeler ‘Ggrencilerin
matematik 6grenmekten ne derece hoslandiklarini’ dl¢iilmeyi hedeflemektedir. Glidiileme
boyutu, Ogrencilerin matematikle ilgilenme derecesini ve ileri seviye matematik
calismalarina olan heveslerini anlamak igin bes sorudan olusur. Oz giiven alt boyutu,
Ogrencilerin matematikteki performanslarina olan inanglarini ve 6z kavramlarini 6lgen 15
soruluk bir kisim igerir. Deger alt boyutu, 10 soruluk bir bdliim olarak diizenlenmis olup,
Ogrencilerin matematigin hayatlarindaki roliine ve 6nemine dair inang¢larini sorgular (Tapia

& Marsh, 2004).
3.3.3. Modifiye Edilmis ve Kisaltilmis Matematik Kaygis1 Olcegi

Modifiye Edilmis ve Kisaltilmis Matematik Kaygis1 Olcegi (m-AMAS), orijinal
olarak Hopko ve arkadaslar1 (2003) tarafindan gelistirilmis ve bireylerin matematikle ilgili
durumlar karsisinda yasadiklari kaygi diizeylerini Slgmek igin tasarlanmis bir aragtir.
Ozellikle matematiksel etkinlikler sirasinda, 6rnegin sinavlar veya ddevler gibi durumlarda,
bireylerin ne kadar endise hissettigini belirlemek amaciyla kullanilan bu 6lgek, matematikle
ilgili aktivitelerdeki kaygiyr detayli bir sekilde degerlendirir. Carey ve arkadaglar1 (2017)
tarafindan, ozellikle Britanyali ¢cocuklara daha uygun olacak sekilde modifiye edilen m-
AMAS, Matematik Ogrenme Kaygis1 (MOK; 5 madde) ve Matematik Degerlendirme
Kaygis1 (MDK; 4 madde) olmak iizere iki alt faktérden ve toplamda 9 madde igeren bir
yapidan olusur. Bu iki faktor, bireylerin matematik Ogrenimi ve matematikle ilgili
degerlendirmeler sirasinda hissettikleri kaygiy1 yansitir ve bu faktorlerin toplami 6lgegin

genel puanini olusturur.

Olgegin uygulanmas: sirasinda, katilimecilar belirli matematikle ilgili durumlar,
Ornegin “Matematik sinavindan bir giin 6nce sinavi diisiiniirken” gibi durumlar karsisinda
hissettikleri kayg1 diizeyini, 1’den (diisiik kayg1) 5’e (yiiksek kaygi) kadar degisen bir Likert
olgegi kullanarak belirtirler. Olgekten almabilecek maksimum puan 45; minimum puan 9
seklindedir. Carey ve arkadaslarinin (2017) ¢alismasinda, m-AMAS’1n iki faktorli yapisi
dogrulanmis ve dlgegin genel puani ile MOK ve MDK alt dlceklerinin sirastyla 0.85, 0.77
ve 0.79 gibi yiiksek Alpha Cronbach giivenirlik katsayilaria sahip oldugu bulunmustur. Bu,
6l¢cegin glivenilir bir ara¢ oldugunu ve matematik kaygisini etkili bir sekilde 6lgebildigini
gostermektedir. Kul ve arkadaglar1 (2024) tarafindan yapilan ¢alisma ile Modifiye Edilmis
Kisaltilmis Matematik Kaygis1 Olgegi, Tiirk kiiltiiriine basariyla uyarlanmistir. Bu uyarlama,

6l¢egin farkl kiiltiirel baglamlarda da gecerli ve giivenilir olabileceginin bir gostergesidir.
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Bu kapsamli ¢aligmalar sayesinde, m-AMAS 0Ogretmenler, arastirmacilar ve psikologlar
tarafindan bireylerin matematik kaygi diizeylerini anlamak ve miidahaleler gelistirmek icin

degerli bir ara¢ olarak kullanilmaktadir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma siireci, verilerin toplanmasindan once gerekli tiim izinlerin alinmasiyla
baslamistir. Bu izinler alindiktan sonra, arastirma kapsaminda kullanilacak olan dlgekler,
ogrenciler tarafindan doldurulacak bicimde diizenlenmistir. Olgeklerin hazirlanmasi
tamamlandiktan sonra, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda aragtirmaci tarafindan izin alinan
bir okulda dgrencilere uygulanmis ve bdylece veriler toplanmigtir. Katilim stireci 6ncesinde,
ogrenciler, ebeveynler ve okul miidiirleri, calismanin amaglar1 ve veri gizliligi konusundaki
taahhiitler hakkinda bilgilendirilmistir. Her bir tarafin onay1r alinmistir. Arastirma, yalnizca
goniilliiliik esasina dayanarak katilmayr kabul eden bireyler ile gerceklestirilmistir.
Katilimcilara, istedikleri zaman c¢alismadan c¢ekilme haklarinin oldugu belirtilmistir.

Calismaya baslamadan 6nce, tiim katilimcilardan bilgilendirilmis onaylar alinmstur.

Calisma, Artvin Coruh Universitesi Etik Inceleme Kurulu’nun onaymi alarak,
Helsinki Bildirgesi’nin arastirma etigi ilkelerine uygunlugunu temin etmistir. Anket, sinif
ortaminda uygulanmistir. Anket, smiflarda bulunan Tirk Ogrencilere de uygulanmistir.
Yabanci uyruklu ogrencilere uygulanan anketler, arastirmaci ve tercliman Ogretmen
kontroliinde birebir olarak gerceklestirilmistir. Okullarda 40 dakikalik ders periyotlarinda,
kagit-kalem yontemiyle degerlendirmeler yapilmistir. Dénem sonunda, matematik dersi
notlar1 okul kayitlarindan toplanmistir. Degerlendirme giivenilirligini saglamak amaciyla,
ilk yariyil notlarinin etkisi goéz Oniinde bulundurularak, yalnizca son matematik notlari
dikkate alinmistir. Bu yariyil sonu ve yil sonu notlar1 arasindaki korelasyon katsayis1 0,85
olarak hesaplanmis, bu da degerlendirme yonteminin tatmin edici bir tutarlilik gdsterdigini

belirtmektedir.
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasi, arastirmanin istatistiksel yontemlerle incelenmesini
kapsamaktadir. Bu siiregte, bir istatistik paket programi kullanilmigtir ki bu, sosyal bilimler
aragtirmalarinda yaygin olarak tercih edilen gii¢lii bir istatistiksel analiz aracidir.
Aragtirmada elde edilen siirekli degiskenlerin normallik durumlari, Shapiro-Wilk testi ile
degerlendirilmistir. Bu test, kii¢iik orneklem biiytikliiklerinde dahi giivenilir sonuglar
sunabilen ve normallik varsayimini test etmek icin sik¢a kullanilan bir yontemdir. Elde
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edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek i¢in hesaplanan tutum
Olcegine ait Shapiro-Wilk degeri .432 iken; kaygi 6lgegine ait Shapiro-Wilk degeri .229
olarak hesaplanmistir. Normallik varsayiminin kabul edilmesi veya reddedilmesine bagh
olarak, degiskenlere iliskin tanimlayici istatistikler sunulmustur. Bu istatistikler arasinda
Aritmetik Ortalama, degiskenlerin merkezi egilimini; Standart Sapma, degiskenlerin
dagilimini; ve N(%), orneklemdeki frekans ve yiizdelik oranlarmi igerir. Bu tanimlayici
istatistikler, arastirmanin veri setinin genel bir 6zetini saglar ve temel egilimler hakkinda

onemli bilgiler sunar.

Arastirma siirecinde, iki bagimsiz grubun ortalama degerlerindeki farkliliklar1 analiz
etmek amaciyla t-testi kullanilmigtir. Bu yontem, iki grubun ortalamalari arasindaki
istatistiksel farklarin varligim belirlemek igin genel olarak kabul gérmiistiir. Ug veya daha
fazla grup ortalamasini karsilastirmak gerektiginde ise, One-Way ANOVA yontemleri
uygulanmistir. One-Way ANOVA, ii¢ veya daha fazla grubun ortalama degerlerinin
birbirinden farklilik gosterip gostermedigimi belirlemek i¢in kullanilan bir yontemdir.
Varyanslarin homojenligi, yani gruplar arasindaki varyanslarin esit olup olmadigi, Levene
homojenlik testi ile degerlendirilmistir. Varyans homojenligi, ANOVA testinin 6nemli
varsayimlarindan biridir ve bu varsayimin saglanmasi, test sonuglarinin giivenilirligi i¢in
onem tasir. ANOVA sonrasinda, gruplar arasinda anlamli farkliliklar tespit edildiginde, hangi
gruplar arasinda farklilik oldugunu belirlemek i¢in Tukey post-hoc testi kullanilmistir. Tukey
testi, birden fazla karsilastirma yapilirken hata payini kontrol altinda tutan ve gruplar arasi
farkliliklar1 detayli bir sekilde analiz etmeye olanak saglayan bir yontemdir. Asagida

verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmastir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda yabanci uyruklu 6grencilerin matematige karsi tutumlari ve matematik

kaygilar1 hakkinda toplanan veriler ile elde edilen bulgular ele alinmustir.
4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu arastirmada, katilan yabanci uyruklu 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin
diizeyi belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla, 6grencilere matematige yonelik bir tutum
6lcegi uygulanmis ve 6grencilerin verdigi yanitlarla elde edilen betimsel istatistikler Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2. Yabanci Uyruklu Ogr§ncilerin Matematige Yonelik Tutum Seviyelerine Iligkin
Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek N Min Max X SS

Tutum 204 32,00 76,00 56,06 8,65

Tablo 2’deki verilere gore, yabanci uyruklu Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarin1 Olgen ankette aldiklar1 puanlar, en diisik 32 ve en yiiksek 76 olarak
kaydedilmistir. Ayrica, bu Ogrencilerin matematige yonelik tutum ortalamasmin 56,06
oldugu hesaplanmistir. Bu deger bize yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik

tutumlarinin ortalamanin tizerinde oldugunu gostermektedir.
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda yabanci uyruklu Ggrencilerin  matematige yonelik
tutumlarinin cinsiyetlerine, siif seviyelerine, etnik kdkenlerine, basarilarina ve Tiirkiye’de
yasama siirelerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi

hedeflemistir.
4.2.1. Cinsiyete Gore

Yabanci uyruklu oOgrencilerin cinsiyetlerine gore matematige iligkin tutum

seviyelerine iligskin ortaya ¢ikan betimsel istatistikler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Matematige Yonelik Tutum
Seviyelerine iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek Cinsiyet N X SS
Kiz 154 55,29 0,70
Tutum
Erkek 50 58,44 1,19

Tablo 3’te belirtilen verilere gére, matematige yonelik tutum Slgeklerinden alinan
puanlar agisindan cinsiyet bazinda bir karsilagtirma yapilmis ve kiz 6grencilerin ortalama

puaninin (55,29) erkek 6grencilerinkinden (58,44) daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Yabanct uyruklu Ogrenciler arasinda cinsiyete dayali tutum farkliliklarinin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek icin yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi bulgular1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Matematige Yonelik Tutum
Seviyelerine Iligkin t-Testi Sonuglari

Olcek Cinsiyet N X sd t P
Kiz 154 55,29 8,64 -2,262 0,025
Tutum
Erkek 50 58,44 8,34

Tablo 4’e dayanarak, yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik tutumlari
tizerinde cinsiyetin etkisini inceleyen t-testi sonuglar1 (t=-2,262; p= 0,025; p< 0,05) anlaml
bir fark ortaya koymaktadir. Erkek Ogrencilerin matematige yonelik tutum o6l¢eginden
aldiklar1 ortalama puan 58,44 iken, kiz 6grenciler i¢in bu deger 55,29’dur. Bu sonuglar, erkek
ogrencilerin matematige kars1 tutumlarinin, kiz 6grencilere gore istatistiksel olarak daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, cinsiyetin yabanci uyruklu 6grencilerin

matematige karsi tutumlar tizerinde belirgin bir etkisi oldugu anlasilmaktadir.
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4.2.2. Sinif Seviyesine Gore

Tablo 5°te, yabanci uyruklu 6grencilerin sinif seviyelerine gore matematige iliskin

tutumlarinin analiz edildigi betimsel istatistikler sunulmustur.

Tablo 5. Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Sinif Seviyelerine G6re Matematige Y6nelik Tutum
Seviyelerine Iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek Siif Seviyesi N X Min Max SS
5 45 56,51 32,00 76,00 10,35
6 46 56,87 39,00 73,00 7,93
Tutum
7 48 54,05 38,00 73,00 8,32
8 65 56,67 36,00 73,00 8,07

Tablo 5’ten elde edilen bilgilere gore, yabanci uyruklu dgrencilerin sinif seviyelerine

gbre matematige yonelik tutumlar1 asagidaki gibi belirlenmistir:

. 5. simif 6grencileri: Matematige yonelik tutum 6l¢eginde en diisiik 32,00 ve en
yiiksek 76,00 puan almislar, ortalamalar1 56,51 olarak hesaplanmustir.

. 6. sinif 6grencileri: Bu 6lgekte en diisiik 39,00 ve en yiiksek 73,00 puani elde
etmisler, ortalamalar1 56,87 olarak belirlenmistir.

J 7. smf ogrencileri: En diisik puani 38,00 iken en yiiksek puani 73,00
seklindedir, ortalamalar1 ise 54,05 olarak ortaya koyulmustur.

. 8. simif o6grenciler: En diisiik 36,00 ve en yiiksek 73,00 puan almislar,

ortalamalar1 56,87 olarak hesaplanmustir.

Tablo 6’da sunulan tek yonlii varyans analizi sonuglari, yabanci uyruklu 6grencilerin
sinif seviyelerine gore matematige yonelik tutum diizeylerinde istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in kullanilmistir.
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Tablo 6. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Smif Seviyelerine Goére Matematige Yonelik
Tutum Seviyelerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Olcek Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplamm Ortalamasi
Gruplar Arast 258,362 3 86,121 1,153 0,329
Tutum Gruplar igi 14942932 200 74,715
Toplam 15201,294 203

Tablo 6’ya gore, yabanci uyruklu 6grencilerin sinif seviyelerine gére matematige
yonelik tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir
(F3,200 = 1,153; p=0,329; p>0,05). Bu sonug, farkli sinif diizeylerinde egitim alan yabanci

uyruklu 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin benzer oldugunu ortaya koymustur.
4.2.3. Etnik Kokene Gore

Yabanci uyruklu 6grencilerin etnik kokenlerine gore matematige yonelik tutum

seviyelerine yonelik hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Etnik Kokenlerine Gore Matematige Y onelik
Tutum Seviyelerine Iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Ol¢ek Etnik N Min Max X SS
Koken
Suriye 54 32,00 74,00 55,53 8,99
Yemen 48 28,00 73,00 56,35 9,08
Misir 26 38,00 76,00 55,47 9,01
Tutum
Afganistan 32 39,00 73,00 56,78 9,00
Filistin 13 46,00 73,00 57,69 7,28
Diger 31 40,00 71,00 55,59 7,70
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Tablo 7’de sunulan verilere gore, farkli etnik kokenlerden yabanci uyruklu

Ogrencilerin matematige yonelik tutum 6l¢eginden aldiklari puanlar su sekildedir:

e Suriyeli 6grenciler: En diisiik 32,00 ve en yiiksek 74,00 puan almislar; ortalamalar1

55,53.
e Yemenli 6grenciler: En diisiik 28,00 ve en yliksek 73,00 puan ile ortalamalar1 56,35.

e Misirh 6grenciler: En diisiik 38,00 ve en yiiksek 76,00 puan alarak, ortalamalari
55,47.

o Afganistanh 6grenciler: En diisiikk 39,00 ve en yiiksek 73,00 puan toplayarak,
ortalamalar1 56,78.

o Filistinli 6grenciler: En diisilk 46,00 ve en yiiksek 73,00 puan elde etmisler;
ortalamalar1 57,69.

o Diger 6grenciler: En diisiik 40,00 ve en yiiksek 71,00 puan ile ortalamalar1 55,59.

Bu veriler, farkli etnik kokenlerden gelen 6grencilerin matematige yonelik tutumlari
arasinda cesitlilik gosterdigini ve her grup i¢inde farkli tutum puanlart elde edildigini
gostermektedir. Bu gruplarin matematige yonelik tutum diizeylerinde etnik kdkenlerine gore
anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi

sonugclari ise Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Etnik K&kenlerine Gére Matematige Y6nelik Tutum
Seviyelerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Olcek Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 86,641 5 17,328 0,227 0,950
Tutum
Gruplar i¢i 15114,653 198 76,337
Toplam 15201,294 203
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Tablo 8’de incelendigi gibi yabanci uyruklu &grencilerin etnik kdkenlerine gore
matematige yonelik tutum diizeylerinin anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(F5.198=0,227; p=0,950; p>0,05). Bagka bir anlatimda farkli tilkelerden gelen yabanci

uyruklu 6grencilerin matematige yonelik tutumlar1 etnik kdkene gore degismemektedir.
4.2.4. Basariya Gore

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin bagarilarina gore matematige iliskin tutum seviyelerine

kars1 hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Basarilarmna Goére Matematige Yonelik Tutum
Seviyelerine Iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek Basar1 N Min Max X SS
0-33 52 38,00 74,00 57,16 7,99

Tutum 34-67 88 34,00 76,00 55,62 8,66
68-100 64 32,00 73,00 55,78 9,21

Tablo 9’dan elde edilen verilere gore, Ogrencilerin matematik basarilarina gore

matematige yonelik tutum 6l¢egi puanlari farklilik gostermektedir:

o Matematik basarisi diisiik (0-33) olan 68renciler: Bu grup en diisiik puan olarak
38,00 ve en yiiksek puan olarak 74,00 almistir. Bu 6grencilerin matematige yonelik

tutum 6lceginden aldiklari ortalama puan 57,16°dur.

e Matematik basaris1 orta (34-67) olan 6grenciler: Bu grup en diisiik puan olarak
34,00, en yiiksek puan olarak 76,00 almistir. Ortalama tutum puanlar1 55,62 olarak

hesaplanmustir.

o Matematik basaris1 yiiksek (68-100) olan 6grenciler: Bu 6grencilerin aldiklari en
diisiik puan 32,00, en yiiksek puan ise 73,00°dir. Bu grubun matematige yonelik

tutum Ol¢eginden aldiklar1 ortalama puan ise 55,78’dir.

Bu veriler, matematik basarisi ile 6grencilerin matematige karsi tutumlari arasindaki

iliskinin karmagsik dogasim gostermektedir. Ozellikle, matematik basarisi diisiik olan
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ogrencilerin tutum puanlarinin diger gruplara kiyasla nispeten yiiksek olmasi dikkat
¢ekicidir.

Tablo 10’da sunulan tek yoOnlii varyans analizi sonuglari, yabanci uyruklu
Ogrencilerin akademik performanslarina bagli olarak matematige iliskin tutum diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigin1 incelemek maksadiyla
hesaplanmustir.

Tablo 10. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Basarilarina Gore Matematige Yonelik Tutum
Seviyelerine iliskin Tek Y&nlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Olcek Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 84,724 2 42,362 0,563 0,570
Tutum Gruplar igi 15116,570 201 75,207
Toplam 15201,294 203

Tablo 10°da incelendigi iizere, yabanci uyruklu Ogrencilerin basarilarmma gore
matematige yoOnelik tutum diizeylerinin anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir
(F2,201y=0,563; p=0,570; p>0,05). Baska bir deyisle matematik basarisi diisiik, orta ve yiiksek
diizeyde olan yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik tutum diizeylerinin benzerlik

gosterdigi ortaya koyulmustur.
4.2.5. Tiirkiye’de Yasama Siiresine Gore

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’de yasama siirelerine gére matematige yonelik

tutum seviyelerine iliskin hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkiye’de Yasama Siirelerine Gore Matematige
Yénelik Tutum Seviyelerine Iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek Tiirkiye’de N Min Max X SS
Yasama
Siireleri
1-3 85 34,00 73,00 55,98 9,44
Tutum
4-6 68 32,00 76,00 56,17 8,23
7-10 51 36,00 74,00 56,06 7,95

Tablo 11, Tirkiye’de farkli siireler yasamis Ogrencilerin matematige yonelik

tutumlarina dair puanlar1 ve ortalamalar1 sunmaktadir:

o Tiirkiye’de 1-3 yil yasayan ogrenciler: Bu Ogrenci grubu matematige yonelik
tutum Olgme aracindan en diisiik 34,00 ve en yiiksek 73,00 puan almistir. Ortalama

puanlar1 55,98 olarak hesaplanmistir.

» Tiirkiye’de 4-6 y1l yasayan ogrenciler: Bu 6grencilerin aldiklar1 en diisiik puan
32,00, en yiiksek puan ise 76,00’dir. Bu grubun matematige yonelik tutum 6lgme

aracindan aldiklar1 ortalama puan 56,17°dir.

o Tiirkiye’de 7-10 y1l yasayan 6grenciler: Bu 6grencilerin matematige iliskin tutum
O0lcme aracindan aldiklar1 en diisilk puan 36,00, en yiiksek puan ise 74,00’dir.

Ortalama puanlar1 56,06 olarak belirlenmistir.

Bu veriler, Tiirkiye’de yasama siiresinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlari
tizerinde belirgin bir etkisi oldugunu gostermekte ve uzun siireli ikametin 6grencilerin

matematiksel tutumlaria pozitif bir katki saglayabilecegini isaret etmektedir.

Tablo 12°de yer alan tek yoOnlii varyans analizi sonuglari, yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkiye’deki yasam siirelerine gére matematige yonelik tutum diizeylerinde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini 6lgmek i¢in hesaplanmistir.
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Tablo 12. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkiye’de Yasama Siirelerine Gore Matematige
Yénelik Tutum Seviyelerine Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuglari
Olcek Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplamm Ortalamasi
Gruplar Arasi 1,297 2 0,649 0,009 0,991
Tutum Gruplar I¢i 15199,997 201 75,622
Toplam 15201,294 203

Tablo 12°de goriildiigii gibi yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirkiye’de yasama
siirelerine gore matematige yonelik tutum diizeylerinin anlaml bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir (F2,201) =0,009; p=0,991; p>0,05). Baska bir anlatimda Tiirkiye’de yasama
streleri farklilik gosteren yabanci uyruklu ogrencilerin matematige yonelik tutum

diizeylerinin benzerlik gosterdigi ortaya koyulmustur.
4.3.Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu calismada, yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik kaygi seviyelerinin
tespiti amaglanmisti. Bu baglamda, Ogrencilere matematige yonelik bir kaygi Glgegi
uygulanmis ve 6grencilerin yanitlar1 temelinde elde edilen betimsel istatistikler Tablo 13°te

sunulmustur.

Tablo 13. Yabanci Uyruklu Og.rencilerin Matematige Yonelik Kaygi Seviyelerine Iliskin
Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek N Min Max X SS

Kaygi 204 10,00 45,00 28,39 7,25

Tablo 13’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan yabanci uyruklu 6grencilerin
matematige yonelik kaygilarini 6lgmeye iliskin olusturulan 6lgekten en diisiik 10, en yiliksek

45 aldiklar1 tespit edilmistir. Yabanci uyruklu o6grencilerin matematige yonelik kaygi
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ortalamalarinin 28,39 oldugu ortaya konmustur. Bu deger bize katilimcilarin kaygi

diizeylerinin orta seviyede oldugunu gostermektedir.
4.4.Déordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda yabanc1 uyruklu 6grencilerin matematige yonelik kaygilarinin
cinsiyetlerine, simif seviyelerine, etnik kokenlerine, basarilarina ve Tirkiye’de yasama
stirelerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi hedeflenmistir.

Asagida sirasiyla bu degiskenlere iligkin bulgular sunulmaktadir.
4.4.1. Cinsiyete Gore

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin cinsiyetlerine gére matematige kars1 kaygi seviyelerine

kars1 hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Matematige Yonelik Kaygi
Seviyelerine Iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek Cinsiyet N X SS
Kiz 154 28,24 7,12
Kaygi
Erkek 50 28,90 7,72

Tablo 14’te goriildiigii gibi matematige yonelik kaygi diizeyi cinsiyet ortalama
puanlarinda kiz Ogrencilerin ortalama puaninin (28,24) erkek ogrencilerin ortalama

puanindan (28,90) daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yabanct uyruklu ogrencilerin cinsiyetlerine gdre matematige iliskin kaygi
seviyelerinin istatistiki olarak anlamli bir farklilik gosterip gdstermediginin tespit etmek

maksadiyla hesaplanan iliskisiz dl¢timlerde t-testi Tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Matematige Yonelik Kaygi
Seviyelerine iliskin t-Testi Sonuglari

Olcek Cinsiyet N X Sd t P
Kiz 154 28,24 7,12 -0,563 0,574
Kayg1
Erkek 50 28,90 7,72

Tablo 15°te ifade edildigi gibi yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik
kaygi 6l¢eginin sonuglarinda (t=-0,563; p=0,574; p>0,05) cinsiyet degiskenine gore anlaml1
bir farklilik géstermedigi ortaya konmustur. Baska bir deyisle yabanci uyruklu kiz ve erkek

Ogrencilerin matematige karsi kaygi seviyeleri benzerlik gostermektedir.
4.4.2. Sinif Seviyesine Gore

Yabanci uyruklu Ogrencilerin smif seviyelerine goére matematige dair kaygi

seviyelerine iliskin hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Gére Matematige Yonelik Kaygt
Seviyelerine Iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek Simf Seviyesi N Min Max X SS
5 45 12,00 41,00 28,80 7,12
6 46 13,00 45,00 29,79 8,48
Kayg:
7 48 10,00 43,00 25,07 7,14
8 65 16,00 45,00 29,60 5,74

Tablo 16’dan alinan verilere gore, 5. siniftan 8. sinifa kadar olan 6grencilerin

matematige yonelik kayg1 diizeyleri ve puan dagilimlar: asagidaki sekildedir:

e 5. Siuf Ogrencileri: Bu 6grencilerin matematige kars1 kaygi 6l¢gme aracindan
aldiklar1 en diisiik puan 12,00 ve en yiiksek puan 41,00’dir. Ortalama kayg1 puanlari
28,80 olarak tespit edilmistir.
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e 6. Simf Ogrencileri: 6. sinif 6grencileri matematige kars1 kaygi 6lgme aracindan en
diisiik olarak 13,00 puan, en yiiksek olarak ise 45,00 puan almiglardir. Bu grup i¢in

ortalama puan 29,79 olarak belirlenmistir.

e 7. Smf Ogrencileri: 7. smif 6grencilerinin matematige karsi kayg1 6lgme aracindan
aldiklar en diisiik puan 10,00, en yiiksek puan ise 43,00°dir. Ortalama kaygi puanlari
25,07 olarak hesaplanmastir.

e 8. Smif Ogrencileri: Bu smif diizeyindeki 6grencilerin matematige karsi kaygi
Olceginden aldiklar1 en diisiik puan 16,00, en yiiksek puan ise 45,00 olarak
kaydedilmistir. Ortalama puanlar1 29,60 olarak tespit edilmistir.

Bu veriler, farkli siif seviyelerindeki &grencilerin matematige yonelik kaygi
diizeylerinin nasil degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadir ve oOzellikle 7. smif
Ogrencilerinin diger siif seviyelerine gore daha diisiik bir ortalama kaygi puanina sahip

oldugunu gostermektedir.

Yabanct uyruklu o6grencilerin sinif seviyelerine goére matematige yonelik kaygi
seviyelerinin istatistiki olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin tespit etmek

maksadiyla bulunan tek yonlii varyans analizi bulgular1 Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Gére Matematige Yonelik Kayg1
Seviyelerine Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Olcek Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 723,400 3 241,133 4,839 0,003
Kaygi Gruplar Ici 9965,439 200 49,827

Toplam 10688,838 203

Tablo 17°de incelendigi gibi yabanci uyruklu 6grencilerin sinif seviyelerine gore
matematige iligkin kaygi seviyelerinin anlaml bir farklilik gosterdigi ortaya koyulmustur
(F3,200=4,839; p=0,003; p<0,05). Farkliligin hangi siif seviyesindeki 6grenciler arasinda
oldugunun tespit etmek maksadiyla ¢oklu karsilastirma Tukey’s testi bulmustur. Hesaplanan

Tukey testi bulgular1 Tablo 18’de yer almaktadir.
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Tablo 18. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Matematige Yonelik Kaygi Olcegi Puanlarinimn
Siif Seviyesi Degiskenine Gore Hangi Alt Gruplar Arasinda Farklilastigini
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonras1 Tukey’s
Testi Sonuglar

Sinif Seviyesi Simif X P
5 6 -0,98261 0,911
7 3,73750 0,055
8 -0,80000 0,937
6 5 0,98261 0,911
7 4,72011* 0,008
8 0,18261 0,999
7 5 -3,73750 0,055
6 -4,72011* 0,008
8 -4,53750* 0,005
8 5 0,80000 0,937
6 -0,18261 0,999
7 4,53750* 0,005

Tablo 18’de verildigi gibi 6. smif ve 7. simif seviyesindeki 6grencilerin matematige
iliskin kaygi seviyeleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ortaya koyulmustur
(p=0,008; p<0,05). Ayn1 sekilde 7. sinif ve 8. smif seviyesindeki 6grencilerin matematige
iliskin kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur (p=0,005;
p<0,05). Diger simnif seviyelerinin matematige yonelik kaygi diizeylerinin ise benzerlik

gosterdigi ortaya koyulmustur (p>0,05).
4.4.3. Etnik Kokene Gore

Yabanct uyruklu 6grencilerin etnik kdkenlerine gdre matematige yonelik kaygi

seviyelerine iligkin hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 19’da verilmistir.
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Tablo 19. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Etnik Kokenlerine Gore Matematige Y 6nelik Kaygi

Seviyelerine iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek Etnik N Min Max X SS
Koken

Suriye 54 12,00 41,00 29,25 5,43

Yemen 48 10,00 45,00 28,83 8,14

Kayg Misir 26 13,00 45,00 27,31 7,87

Afganistan 32 14,00 43,00 29,53 8,43

Filistin 13 16,00 38,00 24,39 6,32

Diger 31 13,00 42,00 27,64 6,90

Tablo 19°dan elde edilen verilere gore, farkli etnik kokenlerden gelen yabanci

uyruklu 6grencilerin matematige yonelik kaygi 6l¢egi puanlari ve ortalamalar1 asagidaki gibi

siralanmustir:

Suriyeli Ogrenciler: En diisiik puan 12,00, en yiiksek puan 41,00; ortalama puanlari
29,25.

Yemenli (")grenciler: En diisiik puan 10,00, en yiiksek puan 45,00; ortalama puanlari
28,83.

Misirh Ogrenciler: En diisiik puan 13,00, en yiiksek puan 45,00; ortalama puanlari
27,31.

Afganistanli Ogrenciler: En diisiik puan 14,00, en yiiksek puan 43,00; ortalama
puanlar1 29,53.

Filistinli Ogrenciler: En diisiik puan 16,00, en yiiksek puan 38,00; ortalama puanlari
24,39.

Diger Ogrenciler: En diisiik puan 13,00, en yiiksek puan 42,00; ortalama puanlar
27,64.

Bu veriler, yabanci uyruklu ogrenciler arasinda matematige yonelik kaygi

diizeylerinin farkli etnik kdkenlere gore degiskenlik gosterdigini gdstermektedir. Ozellikle,
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Filistinli 6grencilerin en diisiik ortalama kaygi puanina sahip oldugu, Yemenli ve

Afganistanli 6grencilerin ise daha yiiksek kaygi puanlarina sahip oldugu belirlenmistir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin etnik kokenlerine goére matematige yonelik kaygi
seviyelerinin istatistiki olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin tespit etmek

maksadiyla hesaplanan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Etnik Kékenlerine Gore Matematige Y onelik Kaygi
Seviyelerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Olcek Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplamm Ortalamasi
Gruplar Arast 348,120 5 69,624 1,333 0,252
Kaygi Gruplar i¢i 10340,718 198 52,226

Toplam 10688,838 203

Tablo 20°de incelendigi gibi yabanci uyruklu 6grencilerin etnik kdkenlerine gore
matematige yonelik kaygi diizeylerinin anlamli bir farkliik gostermedigi ortaya
koyulmustur (Fs,198=1,333; p=0,252; p>0,05). Baska bir anlatimda farkl tilkelerden gelen

ogrencilerin matematige yonelik kaygi diizeylerinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.
4.4.4. Basariya Gore

Yabanci uyruklu Ogrencilerin basarilarina gore matematige yonelik kaygi

seviyelerine kars1 hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 21°de gdsterilmistir.

Tablo 21. Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Basarilarina Gore Matematige Yonelik Kaygl
Seviyelerine Iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek Basari N Min Max X SS
0-33 52 10,00 41,00 28,74 7,66
Kaygi 34-67 88 12,00 45,00 28,37 7,46
68-100 64 15,00 45,00 28,18 6,72
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Tablo 21°deki verilere dayanarak, matematik basarisi seviyelerine gore Ogrencilerin

matematige yonelik kaygi puanlari ve ortalamalar1 sdyle siralanmaistir:

« Matematik Basarisi Diisiik (0-33) Olan Ogrenciler: Bu 6grenci grubu, matematige
iliskin kaygi1 6l¢eginden en diisiik olarak 10,00 ve en yiiksek olarak 41,00 puan

almistir. Ortalama kaygi puanlari 28,74 olarak hesaplanmustir.

« Matematik Basaris1 Orta (34-67) Olan Ogrenciler: Bu 6grencilerin matematige
iliskin kayg1 6lgeginden aldiklar1 en diistik puan 12,00, en yliksek puan ise 45,00°dr.
Bu grubun ortalama kaygi puani 28,37 olarak belirlenmistir.

« Matematik Basaris1 Yiiksek (68-100) Olan Ogrenciler: Bu 06grencilerin
matematige yonelik kaygi dl¢ceginden aldiklart en diisiik puan 15,00, en yiiksek puan

ise 45,00 olarak bulunmustur. Ortalama kaygi puanlar1 28,18 olarak hesaplanmuistir.

Bu veriler, matematik basarisi1 farkli olan 6grenci gruplarinin matematige yonelik
kaygi diizeylerinde biiyiik farkliliklar olmadigini gostermektedir. Her {i¢ grupta da kaygi
puanlar1 benzer araliklarda yer almaktadir, bu da matematik basarisinin 6grencilerin kaygi

diizeyleri lizerinde belirgin bir etki yaratmadigini isaret edebilir.

Tablo 22’de sunulan tek yonlii varyans analizi bulgulari, yabanci uyruklu
ogrencilerin basarilarina gore matematige karsi kaygi seviyelerinde istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla hesaplanmistir.

Tablo 22. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Basarilarina Gére Matematige Yonelik Kaygi
Seviyelerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Olcek Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar Arast 9,134 2 4,567 0,086 0,918
Kaygi Gruplar i¢i 10679,704 201 53,133

Toplam 10688,838 203

Tablo 22’de ifade edildigi gibi yabanci uyruklu oOgrencilerin basarilarina gore
matematige yonelik kaygi diizeylerinin anlamli bir farklilik géstermedigi ortaya ¢ikmistir

(F2,201y=0,086; p=0,918; p>0,05). Baska bir deyisle matematik basarisi diisiik, orta ve yiiksek
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diizeyde olan yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik kaygi diizeylerinin benzerlik

gosterdigi tespit edilmistir.
4.4.5. Tiirkiye’de Yasama Siiresine Gore

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’de yasama siirelerine gére matematige yonelik

kaygi seviyelerine karsi hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23. Yabanci Uyruklu Ogrencilerjn Tirkiye’de Yasama Siirelerine Gore Matematige
Yénelik Kaygr Seviyelerine iliskin Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek Tiirkiye’de N Min Max X SS
Yasama Siireleri

1-3 85 13,00 45,00 29,42 7,88
Kaygi 4-6 68 10,00 40,00 27,12 6,81
7-10 51 12,00 42,00 28,42 6,58

Tablo 23’e dayanarak, Tiirkiye’de farkli siireler boyunca yasamis Ogrencilerin

matematige yonelik kayg1 6l¢eklerinden aldiklar1 puanlar ve ortalamalar su sekildedir:

o Tiirkiye’de 1-3 y1l yasayan égrenciler: Bu 6grenciler matematige yonelik kaygi
Olceginden en diisiik olarak 13,00 ve en yiiksek olarak 45,00 puan almislardir.
Ortalama kaygi puanlar1 29,42 olarak hesaplanmustir.

o Tiirkiye’de 4-6 yi1l yasayan ogrenciler: Bu grup matematige yonelik kaygi
6lceginden en diisiik puan olarak 10,00, en yiiksek puan olarak ise 40,00 almistir. Bu

ogrencilerin ortalama kaygi puan1 27,12 olarak belirlenmistir.

o Tiirkiye’de 7-10 y1l yasayan 6grenciler: Bu 6grencilerin matematige yonelik kaygi
Olceginden aldiklar1 en diisiik puan 12,00, en yiiksek puan ise 42,00’dir. Ortalama
kayg1 puanlar1 28,42 olarak tespit edilmistir.

Bu veriler, Tiirkiye’de daha uzun siire yagamis Ogrencilerin matematige yonelik
kaygt puanlarinin genellikle daha diisiik oldugunu gostermektedir, ancak farklar nispeten

kiigiik olup, tiim gruplar benzer kaygi seviyeleri sergilemektedir.
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Tablo 24’te yer alan tek yonlii varyans analizi sonuglari, yabanct uyruklu 6grencilerin
Tiirkiye'de yasama siirelerine gore matematige karst kaygi diizeylerinde istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla hesaplanmastir.

Tablo 24. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkiye’de Yagama Siirelerine Gére Matematige
Yonelik Kaygi Seviyelerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuglart
Olcek Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplamm Ortalamasi
Gruplar Arast 198,838 2 99,419 1,905 0,152
Kaygi Gruplar Ici 10490,000 201 52,189

Toplam 10688,838 203

Tablo 24’ten anlagildig1 iizere, yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirkiye’de yasama
stireleri ile matematige kars1 kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(F(2,201y=1,905; p=0,152; p>0,05). Bagka bir anlatimda Tiirkiye’de yasama siireleri farklilik
gosteren yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik kaygi diizeylerinin benzerlik

gosterdigi tespit edilmistir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma ve Sonuclar

Yabanci uyruklu 6grencilerin yasamis olduklar1 sikintilar akademik basarilarini da
etkilemektedir (Suarez-Orozco et al., 2010). Bu 6grencilerin akademik basarisini etkileyen
Oonemli bir faktérde 6grencilerin sahip olduklar1 duyussal 6zelliklerdir. Duyussal 6zelliklere
dair yapilan ¢alismalar incelendigi zaman 6grenci basarisini etkileyen duyussal 6zelliklerden
bazilarinin tutum ve kaygi oldugu goriilmektedir (Bozkurt, 2012; Sentiirk, 2010; Peker &
Mirasyedioglu, 2003; Kilig, 2011). Yapilan bu arastirmada da yabanci uyruklu 6grencilerin
matematige iliskin tutum ve kaygilarinin diizeyini belirlemeyi ve bu tutumlarla kaygilarin

cesitli degiskenler baglaminda nasil degiskenlik gosterdigini incelenmesi hedeflenmistir.

Bu calismaya katilan yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik tutum diizeyi
ortalamasinin 56,06 oldugu tespit edilmistir. Bu ortalama, 6l¢egin miimkiin olan en yiiksek
ve en diisiik puanlarn arasinda degerlendirildiginde, yabanci uyruklu 6grencilerin genel
olarak matematige yonelik nispeten pozitif bir tutuma sahip oldugunu gostermektedir. En
diisiik ve en yiikksek puanlar arasinda genis bir aralik olmasi, 6grenciler arasinda bu
tutumlarin  6nemli Olgiide degisebildigini gosterir. Standart sapmanin biytkligi,
Ogrencilerin tutumlarinda bir c¢esitlilik oldugunu gosterir. Bu sonug, literatiirdeki diger
calismalarla (Avci vd., 2011; Yagmur, 2012) paralellik gostermektedir. Cinsiyet degiskenine
dayali analizler incelendiginde, kiz ve erkek yabanci uyruklu &grencilerin matematik
tutumlarindaki toplam puanlar arasinda belirgin bir fark oldugunu ortaya koymustur. Bu
veriler, erkek 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek
oldugunu belirtmektedir, bu da cinsiyetin Ogrencilerin matematik tutumlar1 iizerindeki
onemli roliinii ve cinsiyete 6zel egitim yaklagimlarinin gerekliligini gostermektedir. Bununla
birlikte, literatiirde bu bulgularla ¢elisen sonuglar da bulunmaktadir. Ornegin, Isik Cagdaser
(2009), Yilmaz (2006), Akdemir (2006) ve Kaplan ile Kaplan (2006) tarafindan yiiriitiilen
caligmalar, matematige kars1 tutum ve cinsiyet arasinda Onemli bir fark olmadigini
raporlamistir. Ancak, Yetim (2006) ve Duru ile Savas (2005) tarafindan yapilan arastirmalar,
kiz ve erkek 6grenciler arasinda tutum farkliliklar oldugunu gostermistir. Bu karsit bulgular,
cinsiyetin matematik tutumu iizerindeki etkisinin daha kapsamli bir sekilde incelenmesini

gerektirmektedir.
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Ekizoglu ve Tezer (2007) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, cinsiyet degiskeni
ile matematige kars1 tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemis
olmasina karsin, kiz 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha
olumlu oldugu goézlemlenmistir. Bu durum, cinsiyetin matematik tutumu iizerindeki
potansiyel etkilerinin daha detayli sekilde incelenmesi gerektigini isaret etmektedir.
Cinsiyetin matematik egitimi {izerindeki roliiniin anlasilmasi, 6gretim stratejilerinin daha

etkin bicimde tasarlanabilmesi i¢in 6nemli bir adim olacaktir.

Yapilan bu calisma yabancit uyruklu Ogrencilerin matematige yonelik tutum
diizeylerinin sinif diizeyi, etnik koken, basar1 ve Tiirkiye’de yasama siiresi degiskenleri
acindan anlamli bir farkliligin olmadigi sonucunu ortaya koymaktadir. Farkli etnik
kokenlerden gelen Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin genel olarak benzer
oldugunu gostermektedir. En yiiksek ortalama puani Filistinli 6grenciler alirken, en diisiik
ortalama puan Suriyeli 6grencilere aittir. Ancak, bu gruplar arasindaki ortalama puan farklari
nispeten kiigiiktiir, bu da farkli etnik kokenlerden gelen 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarinin biiylik 6l¢lide benzer oldugunu gosterir Bu durum, egitimciler ve politika
yapicilar i¢in, matematik egitimi konusunda farkli etnik kokenlerden 6grencilere yonelik
stratejiler gelistirmenin dnemini vurgular. Bu calisma, Tirkiye’de farkli siireler yasamis
yabanct uyruklu Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimin benzer oldugunu
gostermektedir. Yani, 6grencilerin Tiirkiye’de ne kadar siire yasadiklarinin, matematige karsi

tutumlar1 lizerinde belirgin bir etkisi olmadig1 anlagilmaktadir.

Bu ¢alisma, farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin
genellikle birbirine yakin oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak, 7. simif 6grencilerinin diger
siniflara kiyasla daha diisiik bir ortalama puan almas1 dikkat ¢ekici bir bulgudur. Alkan ve
arkadaglar1 (2004) tarafindan yapilan bir arastirma, sinif diizeyi ile matematige iliskin tutum
arasinda anlaml bir farklilik oldugunu gostermis ve siif seviyesi yiikseldik¢e dgrencilerin
matematige karsi tutumlarinin olumlu yonde gelistigini ortaya koymustur. Bu durum, belirli
siif seviyelerinde matematige yonelik tutumlarin desteklenmesi gerektigini gostermektedir,
ozellikle 7. sinif gibi matematige kars1 daha diisiik tutum sergileyen gruplar i¢in bu destek
onem tagimaktadir. Diger taraftan, Yenilmez ve Ozabaci (2003) tarafindan gergeklestirilen
bir caligma ise, siif seviyesindeki artis 6grencilerin matematige iliskin tutum puanlarinin

azaldigin ortaya koymaktadir.
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Bu calismanin bulgulari, matematik basaris1 diisiik olan 6grencilerin matematige
karsi tutumlarinin ortalama olarak en yiliksek diizeyde oldugunu (ortalama 57,16)
gostermektedir. Ilging bir sekilde, yiiksek matematik basaris1 sahip olan 6grencilerin
ortalama tutum puanlari, basaris1 diisiik olanlardan biraz daha diisiiktiir. Bu, matematik
basarisinin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlart ile dogrudan orantili olmadiginm
ortaya koymaktadir. En diisiik ve en yiiksek puanlar arasindaki genis araliklar, her basar
grubu i¢cinde matematige yonelik tutumlarin énemli 6l¢lide degiskenlik gosterebilecegini
belirtir. Bu sonuglar, matematik basarisinin yalnizca bir faktér oldugunu ve 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarini etkileyen baska unsurlarin da olabilecegini gosterir.
Ozellikle, matematik basaris1 zayif olan Ogrenciler arasinda yiiksek tutum puanlarinin
goriilmesi, bu 6grencilerin matematige karsi olumlu bir yaklagima sahip olabilecegini, ancak
cesitli nedenlerle akademik basarida zorluk yasayabileceklerini diisiindiirebilir. Literatiirde
elde edilen benzer bulgulara gore; Yenilmez ve Ozabaci (2003), Johnson (2000), Katranci
(2009) ve Tapia ile Marsh (2000) tarafindan yapilan galigmalar, matematik basarisi ile
matematige iliskin tutum arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir. Ayrica,
Gonzalez ve digerleri (2001) tarafindan yapilan bir ¢alisma, c¢ok kiiltiirlii siniflarda
uygulanacak ¢esitli matematik etkinliklerinin 0grencilerin matematige karst tutumlarini
olumlu yonde etkileyebilecegini belirtmektedir. Bu sonuglar, egitim stratejilerinin ve

ogretim metodolojilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynayabilir.

Peker ve Mirasyedioglu’nun (2003) yaptigi arastirma, 10. smnif Ogrencilerinin
cogunlukla matematige karst olumlu bir tutum sergilemelerine ragmen, matematik
derslerinde diisiik basar1 oranlar1 gosterdigini ve bu durumun orta derecede anlamli bir
iligkiyle baglantili oldugunu ortaya koymustur. Arastirmada, matematikteki diisiik basar
oranlarinin kaygi kaynakli olabilecegi belirtilmis ve kaygiy1 azaltmaya yonelik dnlemler
alinmasi Onerilmistir. Cavdar ve Sahan (2019) ile Ayvaz’in (2010) calismalarinda ise
strastyla diisiik ve anlamli olmayan bir iligki tespit edilmistir. Bu baglamda, Tabuk’un (2019)
yiirlittigli arastirma istatistiksel olarak anlamli, olumlu yonde ve zayif bir deger biiytikliigii
(r=0,278) gostermistir, bu bulgular matematik egitimi alaninda tutum ve basar1 arasindaki
iliskinin farklilik gosterdigini ve daha saglam veriler elde etmek i¢in daha fazla arastirmaya

ithtiya¢ duyuldugunu isaret etmektedir.

Arastirmanin matematige karsi kaygi diizeyi bulgular incelendigi zaman yabanci

uyruklu ogrencilerin matematige yonelik kaygi diizeyi ortalamasinin 28,39 oldugu
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goriilmektedir. Bu ortalama, 6l¢egin miimkiin oldugu en yiiksek ve en diigiik puanlar
arasinda degerlendirildiginde, yabanci uyruklu 6grencilerin genel olarak matematige yonelik
kaygilarinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Olgme aracindan elde edilebilecek en
diisiik ile en yiiksek deger araliginin genis olmasindan dolay1 6grencilerin kaygi diizeylerinin
farklilik gosterebilecegini belirtmektedir. Standart sapmanin biiyiikliglinden dolay:
Ogrencilerin kaygi diizeyleri ¢esitlilik gosterebilmektedir. Bu bulgu, literatiirdeki diger
caligmalar ile benzerlik gostermektedir. Bu durum 6grencilerin matematik egitimi siirecini
onemli Ol¢iide etkilemektedir. Yapilan bu c¢alismanin cinsiyet, etnik koken, basar1 ve
Tiirkiye’de yasama siiresi degiskenleri bulgularima bakildiginda bu degiskenler ile
matematige yonelik kaygi diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi ortaya konmustur.
Bu arasgtirmada, yabanci uyruklu 6grenciler iizerinde gergeklestirilen analizler sonucunda,
cinsiyet, etnik koken, akademik basar1 ve Tiirkiye’de yasama siiresi gibi degiskenlerin
matematige yonelik kaygi diizeyleri ile arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.
Dede ve Dursun (2008) ile Kurbanoglu ve Takunyaci (2012) tarafindan yapilan ¢aligsmalar
da bu bulguyu destekler nitelikte olup, cinsiyetin matematige kars1 kaygi lizerinde anlaml
bir etki yaratmadigini ortaya koymustur. Buna karsin, Yiiksel ve Sahin (2008) ile Sentiirk
(2010) tarafindan yapilan c¢aligmalar, cinsiyet bazinda kaygi diizeylerinin farklilik
gosterdigini gostermektedir; Yiiksel ve Sahin’in arastirmasi kiz 6grencilerde, Sentiirk’{in
arastirmasi ise erkek dgrencilerde daha yiiksek kaygi diizeyleri tespit etmistir. Ayrica, Dede
(2008) matematiksel kaygi ile akademik basar1 arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu
belirlemistir. Bu bulgular, cinsiyetin ve diger demografik degiskenlerin matematik kaygisi
tizerindeki etkilerini anlamada ¢eligkili goriiniimler sunmaktadir ve bu konuda daha
derinlemesine arastirmalar yapilmasinmi gerektirmektedir. Literatiirdeki ¢aligmalara bakildigi
zaman matematige yonelik kayginin basariyr olumsuz bir sekilde etkiledigi sonuglari

goriilmektedir (Ramirez vd., 2013; Hembree, 1990).

Bu calisma, farkli etnik kdkenlerden gelen yabanci uyruklu 6grencilerin matematige
yonelik kaygilarinin genel olarak benzerlik gosterdigi sonucunu ortaya koymaktadir. En
yiiksek ortalama puani Afganistanli dgrenciler alirken, en diisiik ortalama puan Filistinli
ogrencilere aittir. Fakat bu gruplar arasindaki ortalama puan farklari oldukga kiiciiktiir, bu
durum farkli farkli etnik kokenlerden gelen 6grencilerin matematige yonelik kaygilarinin
biiyiik 6l¢iide benzer oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, matematige yonelik kaygilarin,
yabanci uyruklu 6grencilerin etnik kokenlerinden bagimsiz bir sekilde gelisebilecegini

gosterir ve egitim siireci boyunca etnik koken ayirt edilmeksizin tiim 6grencilere yonelik

58



calismalara yer verilmesi gerekliligini ortaya koyar. Bu sonuclar dogrultusunda gelistirilecek
olan egitim stratejilerinin etnik kokenler farklilik gosterse bile tiim etnik kdkenlere hitap
edecek stratejilere yer verilmesi gerektiginin vurgusu yapilir. Yapilan bu ¢alisma, Tiirkiye’de
farkli siirelerde yasamis yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik kaygilarinin
benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu durum, yabanci uyruklu o6grencilerin
matematige yonelik kaygilarmin, Tiirkiye’de yasama siirelerinden bagimsiz bir sekilde
gelistigini gostermektedir. Bu durum yabanci uyruklu 6grencilere verilecek egitimlerin
Tirkiye’de yasama siirelerinden bagimsiz bir sekilde hazirlamasi gerektiginin altini

cizmektedir.

Bu calisma, 6. ve 7. siniflar ile 7. ve 8. smiflar arasindaki matematik kaygisi
seviyelerinde 6nemli farklar oldugunu ortaya koymaktadir. Buna paralel olarak, Dursun ve
Bindak’in (2011) bulgular1, siif seviyesinin matematiksel kaygi iizerinde belirgin bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, Yenilmez ve Ozbey (2006) ile Kurbanoglu ve
Takunyact (2012) ¢aligmalarinda, sinif diizeylerinin matematik kaygisindaki degisiklikleri
belirgin sekilde etkiledigini belirtmislerdir. Ancak, Dede ve Dursun (2008) tarafindan
gerceklestirilen bir aragtirmada, sinif diizeyi ile matematik kaygisi arasinda anlamli bir iliski

bulunamamastir.

Bu calismanin bulgular1 dogrultusunda, matematik basarisi diisiik olan 6grencilerin
matematige yonelik kaygilar1 ortalama olarak en yiiksek diizeydedir (ortalama 28,74).
Matematik basaris1 yiiksek olan bireylerin ortalama kaygi puanlari, basarisi diisiik
olanlarindan biraz daha diisiiktiir fakat aradaki bu farlilik ¢ok kiigiik miktardadir. Bu
bulgular, matematik basar1 diizeyinin 6grencilerin matematige yonelik kaygilari ile dogru
orant1 olmadigin1 gostermektedir. Alinan en diisiik ve en yiiksek puanlar arasindaki genis
araliklar, her basar1 diizeyi igerisinde matematige yonelik kaygilarinin farklilik
gosterebilecegini ortaya koymaktadir. Bu durum o6grencilerin matematige yonelik
kaygilarinin matematik basarisini etkiledigi fakat bunun yani sira bu kaygiya baska
unsurlarinda etki edebilecegini gostermektedir. Yenilmez ve Ozbey (2006) yapmis olduklari
calisma ile genel olarak basarisi artan Ogrencilerin matematik dersine yonelik kaygi
seviyelerinin azaldigin1 ortaya koymaktadirlar. Benzer sekilde Bozkurt (2012) yapmis
oldugu caligma ile 6grencilerin sahip oldugu sinav kaygilari ile genel basarilar1 arasinda orta
seviyede, negatif yonli ve anlamli bir iliskinin oldugunu tespit etmistir. Yani, 6grencilerin

kayg1 seviyeleri azaldik¢a bagarilarinin arttig1 gézlemlenmistir.
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5.2. Oneriler
Calismadan elde edilen bilgiler dogrultusunda su 6neriler sunulabilir;

Bu calisma ortaokul da &grenim gormekte olan yabanci uyruklu Ogrenciler ile
gerceklestirilmistir. Farkli 6grenim diizeyinde olan yabanci uyruklu 6grencilerin
matematige iliskin tutum ve kaygi durumlart arastirilabilir ve sonuglari
karsilastirilabilir.

Daha genis bir 6rneklem grubu ile ¢alisilabilir.

Bu calisma Istanbul ili Esenyurt ilgesinde yiiriitiilmiistiir. Farkli 6rneklemler
secilerek yabanci uyruklu 6grencilerin matematige iliskin tutum ve kaygi diizeyleri
arastirilabilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematige yonelik tutum ve kaygi diizeyleri farklh
demografik bilgilere gore incelenebilir.

Yabanct uyruklu 6grencilerin matematige iliskin tutumlarimi gelistirmek icin
etkinlikler diizenlenebilir.

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin matematik dersine iliskin tutum ve kaygilarini olumlu
yonde destekleyecek materyaller tasarlanabilir.

Ogretmenlere, yabanci uyruklu égrencilerin kaygilarini azaltmak ve olumlu tutum

gelistirmelerini saglamak amaciyla seminerler diizenlenebilir.
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Ek 4. Matematige iliskin Kaygi Olcegi
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