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Bu arastirmanin amaci, yabanci uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye
yonelik tutum ve motivasyon dizeylerini tespit ederek ulasilan sonuglar1 ¢esitli
degiskenler (cinsiyet, yas, tiniversite, TUrkce dil diizeyi, Tiirkiye’de bulunma siiresi,
anne/baba egitim durumu, evde bulunan Tiirkce kitap sayisi, aylik okunan Tiirkce
kitap sayisi, gunluk Turkge dilinde internette gegcirilen stre, gunlik Tirkge dilinde
TV izleme siiresi, Tiirk arkadas sayisi) dogrultusunda degerlendirmektir. Ayrica
TOMER &grencileri ile Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar1 {izerine
yiiz yilize goriisiilerek konu hakkindaki goriislerini derinlemesine incelemektir. Bu
amacla arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma
yontem desenlerinden  biri olan agimlayici karma yontem kullanilarak
gerceklestirilmistir. Nicel verileri elde etmek icin tutum ve motivasyon 6lcekleri;
nitel verileri elde etmek icin ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.
Arastirmanin katilimeilarmi, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Agr1 Ibrahim Cecen
Universitesi, Erzurum Atatiirk Universitesi, Kilis 7 Aralik Universitesi, Bitlis Eren
Universitesi ve Gaziantep Universitesi buinyelerindeki TOMER’lerde 6grenim goren
324 yabanct uyruklu 6grenci olusturmaktadir. Yari yapilandirilmig goriigsmeler,
katilimcilardan 5°i kadin 6’s1 erkek olmak Uzere toplam on bir yabanci uyruklu
ogrenciyle gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin sonucunda yabanci uyruklu tniversite 6grencilerinin yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumlarinin orta, motivasyonlarim ise yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica Tirkge o6grenmeye yonelik tutum ve
motivasyonlarinin cinsiyet ve anne/baba egitim diizeyi degiskenlerine gore anlaml
bir farkhilik gostermedigi ancak yas, Tiirkce dil diizeyi, evde bulunan Tiirkge kitap

sayisi, aylik okunan Tiirkge kitap sayisi, glinliik Tiirkge dilinde internette gegirilen



stire, giinliik Tiirkce dilinde TV izlemesi ile Tiirk arkadas sayis1 degiskenlerine gore
anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte yabanci dil olarak
Tirkce Ogrenmeye yonelik tutum diizeylerinde Tiirkiye’de bulunma siiresi ile
O0grenim gordiikleri liniversite degiskenleri ile arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmugken motivasyon diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi
tespit edilmistir. Aragtirmanin nitel bulgularma gore Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen O6grencilerin Tirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar: ise “dil
becerileri yeterligi”, “dil bilgisi yeterligi” ve “Tirkc¢enin zorluk derecesi”
basliklarinda; motivasyonlar1 ise “Tiirk¢eyi 6grenme/gelistirme yollar1” ve “Tiirkge

bilmenin getirileri” basliklar1 altinda degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Motivasyon, Yabanc1 Uyruklu Ogrenci, Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi.
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The aim of this research is to determine the attitudes and motivation levels of
foreign students towards learning Turkish and to evaluate the results obtained in
terms of various variables (gender, age, university, Turkish language proficiency,
duration of stay in Turkey, education status of parents, number of Turkish books at
home, number of Turkish books read monthly, time spent on the internet in Turkish
daily, time spent watching TV in Turkish daily, number of Turkish friends). In
addition, TOMER students were interviewed face to face to examine their attitudes
and motivations towards learning Turkish in depth. For this purpose, the research
was conducted using the explanatory mixed method, which is one of the mixed
method designs in which quantitative and qualitative research methods are used
together. Attitude and motivation scales were used to obtain quantitative data; and a
semi-structured interview form was used to obtain qualitative data. The participants
of the study consist of 324 foreign students studying at TOMERS at Agr1 Ibrahim
Cecen University, Erzurum Atatirk University, Kilis 7 Aralik University, Bitlis Eren
University and Gaziantep University in the 2023-2024 academic year. Semi-
structured interviews were conducted with a total of eleven foreign students, 5 of
whom were female and 6 were male.

As a result of the research, it was determined that the attitudes and motivations
of foreign university students towards learning Turkish as a foreign language were at
a medium level and their motivations were at a high level. In addition, it was
determined that their attitudes and motivations towards learning Turkish did not
show a significant difference according to the variables of gender and parental
education level, but they showed a significant difference according to the variables of

age, Turkish language proficiency, number of Turkish books at home, number of



Turkish books read monthly, time spent on the internet in Turkish daily, watching
TV in Turkish daily and number of Turkish friends. However, it was determined that
while there was a statistically significant difference in the level of attitudes towards
learning Turkish as a foreign language with the variables of the duration of stay in
Turkey and the university they study at, there was no statistically significant
difference in their motivation levels. According to the qualitative findings of the
research, the attitudes and motivations of the students learning Turkish as a foreign
language towards learning Turkish were evaluated under the titles of “language skills
proficiency”, “grammar proficiency” and “difficulty level of Turkish”; their
motivations were evaluated under the titles of “ways of learning/developing Turkish”

and “benefits of knowing Turkish”.

Key Words: Attitude, Motivation, Foreign Student, Teaching Turkish as a Foreign
Language.



ONSOZ

Yabancilara Tiirk¢e ogretimi diger bir deyisle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesi 1074 yilma dayanmaktadir. ik olarak Kasgarh Mahmud tarafindan
yazilan Divanu Lugati’t Tiirk adli eser Araplara Tiirkge Ogretilmek icin kaleme
alimmustir. Sonrasinda da bu anlamda Osmanli doneminde de Tiirkiye Cumhuriyeti
doneminde de cok sayida eserler yazilmigtir. Yabancilara Tiirkgce 6gretimi 2004
yilindan itibaren de lisansisti tezlere konu olmaya baslamistir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak &gretilmesi en fazla {iniversitelerde yer alan Tiirkge Ogretim Merkezlerinde
(TOMER) yapilmaktadir. TOMER de &grenim goren dgrencilerin bazilarinda Tiirkge
ogrenmeye kars1 yiiksek tutum ve motivasyon varken digerlerinde diisiik tutum ve
motivasyon oldugu tespit edilmistir. Sahip olduklar1 tutum ve motivasyon dizeyleri
Tiirkge 6grenmeye karsi olumlu ya da olumsuz etkiler birakmaktadir. Ornegin;
Tirk¢e 6grenmeye karsi yiiksek tutum ve motivasyona sahip 6grencilerin Turkceyi
daha hizli 6grendigi ve 6grendiklerini de kalic1 hale getirdigi tespit edilmistir. Ayni1
sekilde Tiirk¢e 6grenmeye karsi diislik tutum ve motivasyona sahip dgrencilerin ise
Tirkceyi daha yavas 6grendikleri ve bu siirecte de ¢ok zorlandiklar1 anlagilmistir.
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin
farklilasmasma yol acan ¢esitli sebepler bulunmaktadir. Bu konuda yapilan
arastirmalarin ¢ogunda ortaya kondugu gibi 6grencilerin bilgi yetersizligi, kitap
okuma siklig1, anne/baba egitim dizeyleri, sosyo-diizey gibi degiskenler tutum ve
motivasyonlarmi etkileyen etmenlerdendir. Neredeyse ¢alismalarin ¢ogunda bu
verilere, nicel arastirmalarla ulagilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde
tutum ve motivasyon sadece nicel sonuglar elde etmek i¢in degil, bu sonuglari
ozellikle ayrintili fikirleri ve katilimcilarin diisiincelerini detayli bir sekilde almak
konusunda duyulan ihtiyag, bu konuya hem nicel hem de nitel yontemlerin bir arada
kullanildigi karma yontemle yaklasilmasmi gerekli kilmistir. Bu sebeple bu
aragtirmada, Oncelikle 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Agri Ibrahim Cegen
Universitesi, Erzurum Atatiirk Universitesi, Kilis 7 Aralik Universitesi, Bitlis Eren
Universitesi ve Gaziantep Universitesinde 6grenim géren TOMER &grencilerinin
Tirkge Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri belirlenmis, c¢esitli
degiskenlere (cinsiyet, smif diizeyi, anne/baba egitim durumu, kitap okuma

durumlari, sahip olduklar1 bilgi diizeyi) gore farklilagip farklilagsmadigina bakilmis;



son agamada ise nitel yar1 yapilandirilmig goriismeler, kolay orneklem olmasi
sebebiyle Agr1 Ibrahim Cegen Universitesinde TOMER’de 6grenim goren 11 kisi ile
Tirkge Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon dizeylerini derinlemesine

incelemek i¢in kullanilmgtir.

Aragtirmanin “Giris” baghg altindaki birinci boliimiinde tezin gerekgelerini
ortaya koyan “Problem Durumu, “Problem Ciimlesi” ve “Alt Problemlere” yer
verilmistir. Ayrica arastrmanin  6nemi, smrhliklar,, sayithlar ve tanmimlar

belirtilmistir.

Arastirmanm ikinci bolimiinde tezin kavramsal ¢ergevesi anlatilmaktadir. Bu
amagla “Dil Egitimi”, “Yabanci Dil Egitimi”, “Yabanci Dil Olarak Turkgenin
Ogretimi”, “Yabanci1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Tutum”, “Yabanc1 Dil Olarak

Tiirkge Ogretiminde Motivasyon” ve “Ilgili Arastirmalar” agiklanmistir.

Aragtirmanm  “Yontem” bashigi altindaki ti¢lincii  boliimiinde, tezin
“Arastirma Modeli/Deseni”, “Orneklem Grubu”, “Veri Toplama Araglar1” “Verilerin

Toplanmas1” ve “Verilerin Analizi” agiklanmistir.

Arastirmanin dordiincii bolimiinii olusturan “Bulgular” kisminda 2023-2024
egitim-6gretim yilinda Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi, Erzurum Atatiirk
Universitesi, Kilis 7 Aralik Universitesi, Bitlis Eren Universitesi ve Gaziantep
Universitesinde dgrenim géren TOMER 6grencilerinin Tiirkge 6grenmeye yonelik
tutum ve motivasyon diizeyleri belirlenmis, s6z konusu tutum ve motivasyonlarin
cesitli degiskenlere (cinsiyet, yas, tiniversite, Tiirkge dil diizeyi, Tiirkiye’de bulunma
stiresi, anne/baba egitim durumu, evde bulunan Tiirk¢e kitap sayisi, aylik okunan
Tiirkce kitap sayisi, giinliik Tiirkce dilinde internette gegirilen siire, giinliik Tiirkce
dilinde TV izleme siiresi, Tirk arkadas sayisi) gore farklilagip farklilagsmadig:
incelenerek sonuclar tablolar halinde sunulmustur. TOMER &grencilerinin Tiirkce
ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarinimn diizeyleri derinlemesine incelenerek,
buradan elde edilen veriler, tablolar ve Ornek Ogrenci ifadeleriyle birlikte

sunulmustur.

Arastrmanm  “Sonug, Tartisma ve Oneriler” bashgmi tasiyan besinci
boliimiinde ise arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle arastirmanin sonuglari

ifade edilmis ve bu sonuglar benzer igerikli baska arastirma sonuglar1 ile

Vi



karsilastirilip degerlendirilerek gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Bu arastirmanin her asamasinda, bilgi ve tecriibeleriyle bana yol gosteren,
daima anlayis ve giiler yiizle destek olan ¢ok degerli danisman hocalarim Dr. Ogr.
Uyesi Miizahir KILIC’a ve Dog. Dr. Selvi DEMIR’e sonsuz tesekkiir ve saygilarmmi
sunarim. Ayrica tezime olan kiymetli katkilar1 dolayisiyla Dr. Yilmaz DEMIR’e

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hayatim boyunca sevgi ve desteklerini benden esirgemeyen, tez yazma

stirecinde de bana en ¢ok destek olan aileme en igten sevgilerimi sunarim.

30/07/2024

Zeynep TASDEMIR
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BIRINCI BOLUM
1.GIRIS
Calismanm bu boliminde arastirmanin “Problem Durumu”, “Amaci”,

“Onemi”, “Smirliliklarr”, “Sayiltilar1” ve “Tanimlar” olmak iizere gesitli basliklara

yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil, tim canli varliklarin oncelikle iletisim amaciyla kullandiklar1 oldukga
onemli bir yere sahip faktordir. Oteki canlilardan farkli olarak insanlarin
kullandiklar1 dil, karmasik sistemlidir. Gegmisten giintimiize kadar dilin olusumu ve
gelisimine yonelik ¢esitli kuramlar ortaya konulmus ve bu kuramlar sonucunda
olusturulan programlarla ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan egitilmesine olanak
verilmistir (Celik, 2017). Dil 6grenimi dogustan her insanda var olan gizil bir yetidir.
Chomsky'e gore dil ¢ocuklara dogustan verilen bir yetenektir. “Herhangi bir dilde
yeterli olma durumu; bireyin anlama ve anlatmaya dayali temel dil becerilerini etkin

kullanabilmesi ile degerlendirilir (Karatay, 2011, s. 21).”

Gilintimiiz 21. yiizy1l sartlarina gore ise yeni diller 6grenmek zorunlu hale
gelmistir. Yabanci dil egitimi, kiiresellesen diinyada birden fazla dil 6grenilmesi,
temel bir gereklilik olmustur. Teknolojinin ilerlemenin ve degismenin Kkiiltiirel
degisimin daha oniinde yer aldig1 21. yiizyilda yabanci dil bilmenin ya da yeni diller
O0grenmenin Onemi tartisilamaz. Artik sadece bir yabanci dil bilmenin yeterli
olmadig1 giiniimiizde, entelektiiel bir mesleklesmeye yonelik gidildigi asikar olup,
bilgisayar kullanmay1 bilmek ve yabanci dil konusabilmek, ¢aga yetismek ve onu

yakalayabilmek hedefi i¢in olmazsa olmaz bir unsurdur (Celebi, 2006).

Yabanci dil egitimi bu kadar 6nemliyken Turkgenin yabanci dil olarak
ogretilmesinin 6nemi de iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir husustur. Yabanci dil
olarak Tirkce egitimi, son senelerde gittikce 6nem kazanan bir kavram haline
gelmistir (Tiryaki, 2013).

“Bireylerin veya gruplarin inanglar, diisiinceler, sosyal kurumlar, soyut ve

somut kavramlar gibi ¢ok degisik konular hakkinda diisiince, duygu ve davranislarini



diizenli bigimde belirleme tarzlar1 vardr. Iste bireyin herhangi bir psikolojik obje ile
alakali diisiince, duygu ve davraniglarini istikrarh olarak belirleme egilimlerine tutum
denir (Smith, 1968’den Akt.: Kagit¢cibasi, 1999, s. 102).” Motivasyon, Turk Dil
Kurumunca “hedefe dogru yonelmeye neden olan zihinsel bir durum” olarak
tanimlanmustir (TDK, 2024). Tucker, Edmondson ve Spear (2002) ise motivasyonu,
bireylerin egitime olan bagliligin1 ve yatirimimi belirleyen zihinsel, duygusal ve
davranigsal gostergeleri olarak tanmimlamislardir. Tutum ve motivasyon Turkgenin
yabanci dil olarak 6greniminde dnemli bir yere sahiptir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
iilkemizde en ¢ok iiniversiteler  biinyesinde  kurulan = TOMER lerde
gerceklesmektedir.  Tutum ve motivasyon diizeyleri yiiksek veya diisiik olan
ogrencilerin Tiirkce Ogrenme hizi, O6grendiklerini kalici hale getirmesi elbette

farklidir.

Tiirkge 6grenmek isteyen yabanci uyruklu 6grenciler kendilerinin yabanci dil
O0grenme Sebep ve amaglarina bagl olarak 6grenme siirecine karsi tutumunu ve
yaklasimini belirlemektedirler. Bu durum elbette Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin dili 6grenirken motivasyon durumlarmi da aym olgiide etkilemektedir
(Biger, 2016). Yabanci bir dili etkili ve kalic1 bir sekilde 6grenmede miihim olan bir
kavram olarak kabul edilen motivasyon 6grencilerin 6grenme siirecinde iistlenecegi
roli de etkilemektedir. Bu sebeple motivasyon diizeyi diisiik olan bireyler dil
becerilerini ilerletirken diger 6grencilere gore daha yetersiz kalmaktadirlar (Oxford
ve Shearin, 1994).

Bu calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen yabanci uyruklu
universite ogrencilerinin  dili  6grenirken karsilastiklar1  zorluklar1 tutum ve
motivasyon diizeyleri g6z oniinde bulundurularak 6grenmeyi daha kolay ve kalict
hale getirmenin yollar1 aranmistir. S6z konusu degiskenler dikkate alinarak tutum ve

motivasyonlarini etkileyen sebepler detayli bir sekilde ele alinmistir.

1.1.1. Problem cumlesi

TOMER’lerde 6grenim gdren yabanci uyruklu 6grencilerin - Tirkge
O0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri nedir ve bu durumu

etkileyen/yansitan goriisleri nelerdir?



1.1.2. Alt problemler

Aragtirma problemine bagli olarak arastrmada cevabi aranan alt problemler

sunlardir:

Agr1 Tbrahim Cegen Universitesi, Erzurum Atatirk Universitesi, Kilis 7

Aralik Universitesi, Bitlis Eren Universitesi ve Gaziantep Universitesi TOMER’ lerde

O0grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin;

1.

2.

3.

10.

11.

12.

Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumlari ne diizeydedir?
Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyonlari ne diizeydedir?

Tirkge Ogrenmeye yoOnelik tutum ve motivasyonlar1 cinsiyete gore

farklilasmakta midir?

Tirkge Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar1 yasa gore

farklilasmakta midir?

Tirkge Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar1 okuduklari

universiteye gore farklilagsmakta midir?

Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar1 Turkce dil diizeyine

gore farklilagsmakta midir?

Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar1 annelerinin egitim

durumuna gore farklilagsmakta midir?

Tirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar1t babalarinin egitim

durumuna gore farklilagsmakta midir?

Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar1 evde bulunan Tiirkce

kitap sayisma gore farklilagsmakta midir?

Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar1 aylik okunan Tiirkce

Kitap sayisma gore farklilagmakta midir?

Tiirkgce Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar: gunlik Tirkge

dilinde internette gegirilen stireye gore farklilagmakta midir?

Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlart gunluk Turkce

dilinde TV izleme slresine gore farklilagsmakta midir?



13. Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar1 Tiirk arkadas

sayisina gore farklilasmakta midir?

14. Tirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarini etkileyen/yansitan

gorisleri nelerdir?

15. Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarini etkileyen sebepleri
raporlayan goriisme verileri, Olgeklerde ifade edilen nicel bulgular

aciklamada ne sekilde yardimc1 olabilir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanm amaci, yabanci uyruklu o6grencilerin Tiirkce Ogrenmeye
yonelik tutum ve motivasyon diizeylerini tespit ederek ulasilan sonuglar1 gesitli
degiskenler (cinsiyet, yas, liniversite, Tiirk¢e dil diizeyi, Tiirkiye’de bulunma siiresi,
anne/baba egitim durumu, evde bulunan Tiirkce kitap sayisi, aylik okunan Tiirkce
kitap sayisi, glinliik Tirkce dilinde internette gegirilen sire, gunlik Turkge dilinde
TV izleme siiresi, Tiirk arkadas sayis1) dogrultusunda degerlendirmektir. Ayrica
TOMER 6grencileri ile Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlari {izerine
yiiz ylize goriiserek konu hakkindaki goriislerini derinlemesine incelemektir. Bu
ama¢ dogrultusunda 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Agr1 Ibrahim Cegen
Universitesi, Erzurum Atatiirk Universitesi, Kilis 7 Aralik Universitesi, Bitlis Eren
Universitesi ve Gaziantep Universitesi biinyelerindeki TOMER’lerde 6grenim
goren 324 yabanci uyruklu 6grenciden dlgekler vasitasiyla veriler toplanmistir. Yari
yapilandirilmis goriismelerle de bu Ogrenciler arasindan orta diizeyde tutum ve
yuksek diizey motivasyona sahip olan besi kadin altis1 erkek olmak {izere toplam 11

yabanci uyruklu 6grenciden goriisleri alinarak detayli degerlendirmeler yapilmaistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’deki bircok iniversitede, birgok arastirmaci tarafindan yabanci
uyruklu 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken tutum ve motivasyon
dizeylerini belirlemek amaciyla gesitli caligmalar yapilmistir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen bireylerin tutum ve motivasyonlart ile ilgili yapilan bir¢ok ¢aligma,
tutum ve motivasyon diizeylerini gesitli degiskenler agisindan betimleyen fakat bu

onemli duyussal Ozelliklerin ardindaki anlami tanimlayabilecek katilimcilarin



goriiglerini g6z 6nunde bulundurmayan nicel arastirmalardir. Bu sebeple burada
meydana gelen sonuclardan bir tanesi, nicel sonuglarin kisilerin tutum ve
motivasyonlarmi anlamak ve anlatmak igin yeterince uygun olmadigidir. “Alanda
tutum ve motivasyon diizeyi disiikligiiniin ardindaki isleyis hakkinda ¢ok az sey
bilindiginden, sadece nicel sonuclar elde etmek degil, bu sonuglar1 6zellikle ayrmtili
fikirleri ve katilimcilarin diisiincelerini detayli bir sekilde anlatmak (Creswell ve
Plano Clark, 2015, s. 164)” anlaminda yeterli ¢calisma bulunmamaktadir. Ayrica bu
aragtirmada ilgili alanda, ¢ok sayidaki ¢alismada yer almayan farkli degiskenlerin
bulunmasiyla alanyazmina katki sunacagi disiiniilmektedir. Bu c¢aligma, ilgili

alanyazmindaki bu boslugu doldurmasi bakimindan miihim bir yer edinecektir.

1.4. Arastirmanmin Simirhhiklar

1. Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yili giiz doneminde Agri Ibrahim
Cecen Universitesi, Erzurum Atatlrk Universitesi, Kilis 7 Aralik Universitesi, Bitlis
Eren Universitesi ve Gaziantep Universitesindeki TOMER 6grencileriyle

sinirlandirilmastir.

2. Bu arastirmada elde edilen veriler sadece ¢alismacinin uygulamalar ile

sinirlandirilmstir.

3. Aragtirmadan elde edilen sonuclar “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi (YDOTOYTO)”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (YDOTOYMO)” ve “Yar1 Yapilandirilmis

Gorisme Formu” araciligiyla toplanan verilerle sinirlandirilmastir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada Agr1 ibrahim Cegen Universitesi TOMER de egitim goren 11
yabanct uyruklu ogrencinin yar1 yapilandirilmis goriismelerde ifade ettikleri
bilgilerin dogru verildigi ve YDOTOYTO’yii ve YDOTOYMO’yii samimiyetle

cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

Ana Dili: Bireyin yetistigi aile ya da bagh oldugu toplumdan edindigi dile
denir (Korkmaz, 1992).



Yabanct Dil: Ana dilinden farkli olarak oOgrenilen dil, ana dili diginda
Ogretilen dil olarak tanimlanmaktadir. Bu 6grenim, 6gretim siireci bilingli, planl ve

programli bir sekilde ger¢eklesir (Orug, 2016).

Tutum: “Bireylerin veya gruplarin inanglar, diisiinceler, sosyal kurumlar,
soyut ve somut kavramlar gibi ¢ok degisik konular hakkinda diisiince, duygu ve
davramglarini diizenli bicimde belirleme tarzlar1 vardir. Iste bireyin herhangi bir
psikolojik obje ile alakal diisiince, duygu ve davraniglarini istikrarl olarak belirleme

egilimlerine tutum denir. (Smith, 1968’den Akt.: Kagitgibasi, 1999, s. 102).”

Motivasyon: Motivasyon, TDK tarafindan “hedefe dogru yonelmeye neden
olan zihinsel bir durum” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2024). Tucker ve
digerlerine gore (2002) motivasyon, 6grencinin egitime olan baghligmi ve yatirimini

gosteren zihinsel, duygusal ve davranigsal belirleyicileridir.



IKiNCi BOLUM
1. KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu bolimil, kuramsal gerceveden olusmaktadir. Bu boliimde
arastirmanin kavramsal g¢ergevesi anlatilmaktadir. Bu amagla “Dil/Yabanci Dil
Egitimi”, “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Motivasyon”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Tutum” ve
“Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Tutum ve Motivasyonla Ilgili Calismalar”

aciklanmustir.

2.1. Dil/Yabanci Dil Egitimi

Yapilan arastirmalar gosteriyor ki egitimde dilin yeri ¢ok dnemlidir. TDK
(2024) dili “bireylerin, duygu ve diisiincelerini ifade etmek amaciyla kelimeler veya
isaretlerle yaptiklar1 anlagma, baska insanlarla iletisimi kurabilmesine olanak veren
ortam” olarak tanimlamaktadir. Dil, en basit tanimiyla bir iletisim aracidir ve kisiler
arasindaki iliskilerde kullanilan jest ve mimikler de toplumdan topluma zaman
zaman degisen anlatim farkliliklarmma ragmen bildirim yontemleridir. Ayrica,
renklerin sembolik anlamlari, trafik levha ve isaretleri ya da bdlgeden bdlgeye farkli
seyler ifade etmesi de bu sekilde 6rneklendirilebilir (Cankaya Universitesi Turk Dili
Birimi). Dil sadece egitim i¢in degil hayatimizda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Dil,
bir diinya goriisiiniin olusmasinda ¢ok dnemli bir rol oynadig1 gibi, her dilin diinyay1

anlamlandirisi, diger dillere nazaran gesitlilik gdsterir (Ozkan, 2012).

Dile iletisim araci olmasi yoninden bakildiginda hayatimizdaki iletisimin
biiyiik bir kismin1 dilin olusturdugu agikga goriilebilir. Iletisim, bireyler arasinda
duygu ve diislincelerin paylasilmasi veya birbirlerine aktarmasi siireci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Iletisimde en az iki kisi olmasi sart1 vardir. Etkili bir iletisim
icin dogru bir sekilde ifade gereklidir. iletisim denince dil ¢cok basit bir unsur olarak
goriilse de bazen asilmasi gereken engeller vardir. Dogru iletisim icin dili etkili ve
dogru kullanmak miithimdir. Bu siire¢ diisiiniildiigiinde dil egitiminin 6nemi,

gerekliligi ve faydalar1 konular1 dikkat ¢ekmektedir.

Dil becerilerini ilerletmesi i¢in dil egitimi ve dgretimi olduk¢a mihimdir, bu



yizden kaliteli bir dil bilgisi 6gretimi ile kisinin dort temel becerisi (okuma, yazma,
dinleme, konusma) gibi dil alanlarinin kendisini gelistirmesi, ana dilinin degisiminin
zengin ve bu sayede kazananlar1 kendilerinden sonraki nesile de aktarmasi
amac¢lanmalidir (Sahin ve Abaci, 2019). Nesiller arasinda iletisimin kurulmasi dil
araciligyla hayat bulur. Kalic1 ve verimli bir dil egitimi bu zincirin gii¢ kazanmasini
destekler. Kimi zaman kendi iglerinde anlagsmakta bile giiclik yasayan insanlarin
atalarmin olusturdugu dil, kultlr ve hatta edebiyat {iriinlerini anlamalarin1 beklemek
oldukga zor gorinmektedir. Kalici, etkili ve verimli bir anadili egitimi, bireyin
kendisini tantyip fark etmesinin yaninda kendinden Onceki nesilleri anlamasinda,
milli kiltarin edinilmesinde, kiiltiirti olusturan etmenlerin 6ziimsenmesinde birinci
derecede muhimdir ve dilin dort temel becerisi olan okuma, yazma, dinleme,
konusmadan olusan, Oncelikle egitimle kazanilacak ve gelistirilecek bir beceridir
(Kocasavas, 2010).

Dil bir iletisim aracidir ve kokleriyle belli bir kiiltiire baghdir. “Dil edinimi,
insanlarin dili (dilleri) nasil anladiklarma ve konustuklarina dair bir siiregtir. Dil
edinimi gramer kurallarin1 ve kelimeleri ezberlemekten ibaret degildir” (Ozbent,
2008, s. 27).” Dil egitiminin once bireylerin kendilerini dogru ve etkili bir sekilde
ifade edebilmeyi 6grenmesi agisindan faydalari vardir. Daha sonrasinda ise dil
egitimi sayesinde kiiltiir, gelenekler ve fikirler de kusaktan kusaga aktarilabilir, miras
birakilabilir. Insanlar dil egitimini kazandik¢a kiiresel diinyada artik bir gereklilik

haline gelen yabanci dil 6grenmeyi de igsellestirebilir ve kendilerini hazirlayabilirler.

Dil egitiminin gerekliligi ve dnemi giinden giine artmaktadir. Dil egitiminin
onemi ile ilgili ¢esitli faktorler vardir. Bunlara kisisel sosyal ve hatta is hayati ile
ilgili durumlar da dahildir. Ornegin dil egitimi &ncelikle bireylerin iletisim
kurabilmeleri igin elzemdir. Dil egitimi almis bireyler daha iyi iletisim kurarlar, bu
konudaki yeteneklerini gelistirirler ve bununla birlikte daha basarili, daha aktif ve
daha sosyal olurlar. Ayrica bu sayede hayatlarindaki insanlari, ailelerini,
arkadaglarini, is arkadaglarini daha iyi anlar ve daha kaliteli iliskiler kurabilirler.
Daha iyi iliski kurabilen insan kiiltiirel farkliliklar1 da daha iyi anlar ve saygi
duygusu geligir. Hayata farkli perspektiflerden bakabilen, ¢ok yonlii ve hos goriili
bireyler haline gelirler. Hatta sonrasinda da bu 6zelliklerde insan yetistirebilirler. Ana

dil egitimini iyi almis bireyler yabanci dil egitiminde de 6n plana ¢ikmaktadirlar.



Kiirsellesen diinyada yabanci dil egitimi olduk¢a Onemli bir yere sahiptir.
Glinlimiizde, iletisim ¢ok yonlii ve farkli sekillerde gerceklesebilmektedir. Yabanci
dil bilmek baska milletlerle iletisim kurmada énemli bir yere sahiptir. Ulkelerin de,
uluslararasi iligkilerini, sosyal, siyasal, ekonomik, egitim ve kiiltiir alanlarda daha
ileri gotirebilmek amaciyla yabanci dil bilen bireylere ihtiyaci vardir (Tok ve Aribas,
2008). Insanlarin birden fazla yabanci dil bilmesi gerek giinliik hayatta gerekse de
meslek hayatinda bir sart haline gelmistir. Yabanci dil bilmek baska milletlerle
iletisim kurarken hi¢ kuskusuz 6nemli bir yere sahiptir. Giinlimiizde ¢ok dilli olmak
Ozendirilmektedir. Ortak dilleri bilmek sadece farkl bir iilkeye egitim ya da turistik
amagclarla gidilince kendini ifade etmek i¢in gerekmemektedir, ayn1 zamanda
iilkemize gelen yabancilarla veya yabanci isletmelerle, is sahipleriyle de her tiirki
iletigimi siirdiirebilmek i¢in de hayati kolaylastirmaktadir. Demirel (1990), iletisim
araclarmin gin gegtikce artis gosteren bir hizla gelismesi, uluslar arasindaki siyaset,
ekonomi ve turizm alanlarindaki aligverislerin artmasi, yabanci dilin genis kitlelere
yayillmas1t konusundaki gerekliligi daha belirgin hale geldigini; yabanci dil
Ogrenimine olan heves ve istegi artirdigma dikkat cekmektedir. Buna ek olarak,
gittikce artan uluslararasi iligkiler, uluslarin kendi ana dilleriyle iletisim kurmalarmi
yetersizlestiren ve bu sebeple diger milletlerin dillerini 6grenme ihtiyacini
dogurdugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla ¢ok kisa bir siirede yabanci dil bir amag
olmaktan ¢ikmus, bir ara¢ durumuna gegmistir. Ozellikle de bireylerin sadece bir
yabanci dil ile kendilerini ifade etmeleri degil, baska bir alan da bilgili olanlarin
yabanci dille de donatilmis olmalar1 onlar1 istenen profildeki bireyler haline
getirmistir. Ulkemizde de baslica “lingua franca” olan Ingilizce olmak iizere farkli

dillerde de egitimin her kademesinde dil egitimi saglanmakta ve desteklenmektedir.

Teknolojinin gelistigi, kiiltiirel degisimin daha 6ninde oldugu 21. yiizyilda
yabanci dil bilmenin, 6grenmenin insan hayati tizerindeki 6nemi blyuk bir gercektir.
Giiniimiiz sartlarmm meydana getirdigi iletisimsel ve teknolojik gelismeler,
ekonomik ve stratejik iligkiler uluslarm birbiriyle olan iletisimini de zorunlu hale
getirmistir. Bununla beraber en az bir yabanci dil bilmenin insan yasamindaki etkisi
toplumsal, kiiltiirel degismelere bagli gelismeler karsisinda gittikge 6nem kazanmus,
toplumlar arasinda kiiltiir aligverisi ve turistik, ekonomik, egitim vb. ig birligi

olanaklarinin artmasiyla da yabanci dil bilme ihtiyaci dogmustur (Acat, 2002). Yeni



bir dil 6grenmek, beyin etkilesimini artirarak hafiza, problem ¢dzme ve ¢oklu gorev
becerilerini kuvvetlendirir. Dil 6grenimi sirasinda beyin, yeni kavramlar1 ve yapilar1
anlamak i¢in yogun bir ¢aba gosterir, bu da genel zihinsel esnekligi artirir. Yeni bir
dil d6grenmek, 6zgiliveni artirdigi gibi insanlar dil becerisi kazandik¢a, daha fazla
insanla iletisim kurmaktan ve yeni girdikleri ortamlarda kendilerini ifade etmekten
cekinmezler. Ayrica dil engeli olmadan seyahat edebilme 6zgiirliigii sunar. Yabanci
bir {ilkeye seyahat ederken o iilkenin dilini bilmek, iletisim kurmay1 kolaylastirir.
Bulunulan {lkenin dili bilinince insanlar yerel halkla daha 1yi etkilesimde
bulunabilir, geleneksel deneyimler yasayabilir ve seyahat deneyimlerini
zenginlestirebilirler. Yabanci dil 6gretiminin gerekliligi ve dnemi veya yabanci dil
O0grenmenin en 6nemli noktasi bireylerin kendilerini kesfetmeleri, ¢ok yonlii diigiiniir
hale gelmeleri ve kendilerini hedef dilde daha 1yi ifade etmeye baslamalaridir. Ayrica
insanlar hayatlarindaki diger konularda da daha hizli 6grendiklerini ve daha yaratici
olmaya basladiklarin1 fark edebilirler. Biitiinsayilanlara sahip olmak da bireylerin
hayatlarinda onlar1 daha kaliteli ve verimli biri haline getirecektir. Yabanc1 dilin artik
gunlik hayatta karsilasilmadigi bir yer veya alan nerdeyse yoktur. Filmler, miizikler,
Kitaplar, dergiler hatta oyunlar bunlara 6rnek olarak verilebilir. Bu yontemlerle
bireyler kendilerinin gelistirebilir ve kariyer/meslek hayatlarina katki saglayabilirler.

Bu noktada 6grenmeye hevesli olmak siireci hizlandirir.

Tirkiye’de yabanci dil egitimine gelince tarihsel olarak ilk kez Tanzimat
doneminde, batililasmanin ilk adimi, Galatasaray Sultanisinin ag¢ilisi, Ulkemizde
yabanci dil 6gretimi i¢in onemli bir baslangigtir. Cumhuriyetten sonra da batiya
yonelik iliskiler arttikca yabanci dil egitimi de onem kazanmistir (Barin,2004).
Giiniimiizde de Ingilizce Milll Egitim Bakanligma bagh biitin devlet ve 6zel
okullarda 2. Siniftan itibaren Ogretilmektedir. Hatta 6zel kreslerde ¢ocuklara daha
erken yasta Ingilizce dil egitimi verilmektedir. Liselerde 2. Yabanci dil olarak da
Almanca veya Fransizca da oOgretilmektedir. Universitelerde ise ¢ok fazla dil
ogrenme olanaklar1 vardir. Boliimii her ne olursa olsun egitim dili ylizde yiiz veya
yizde otuz gibi olan {iniversiteler de mevcuttur. Ozel dil kurslar1 da iilkemizde
olduk¢a ragbet goren kurumlardir. Giiniimiizde bir yabanci dili 6grenmek icin ¢ok
cesitli sebepler vardir. Her yas ve meslekten bireylerin farkli amacglar dogrultusunda

kendilerini gelistirmelerine olanak sunulur. Dil &6grenirken sadece dil bilgisi
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ogrenmek asla yeterli degildir. Dort temel dil becerilerini 6grenmek esas olmalidir.

Ulkemizde yukarida sozii gecen yabanci dil egitimi verilirken birtakim sorun
ve engelleri de goz ardi etmemek gereklidir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde ne
yazik ki istenen seviyeye ulasilamamistir. Aktag’a gore (2004) yabanci dil
ogretimindeki temel problem hem ders kitaplarinda hem de ders surecinde dort temel
dil becerilerini de iceren iletisimsel becerinin kazandirilmasmna ve gelistirilmesine
yonelik uygulamalara ve etkinliklere toplu olarak yetersiz sayida bir araya
getirilmesinden kaynaklanmaktadir. Heniiz istenen basariya ulasilamamasimnin bir
nedeni de smav ve dil bilgisi odakli olmaktir. Halbuki yabanci dilde kendimizi ifade
etmek icin 4 temel dil becerisine de hakim olmaliy1z. Sinavlarda yabanci dil puaninin
istenen boliimler lizerinde bir etkisinin olmayis1 O6grencilerin derse karsi ilgisini
azaltmaktadir. Tiirkiye’de smnavlara ydnelik bir egitim sistemi mevcuttur. Ulkenin
her bolgesinde yabanci dil 6gretimi sirasinda kullanilacak ara¢ gereglerin olmamasi
da dil egitiminin etkili ve kalic1 olmasinin oniine bir engeldir. Dijitallesen diinyada
teknolojiye de ayak uydurulamamaktadir. Egitim programlarma eklenen ¢ok sayida

kazanim da yine yabanci dil egitimini zorlastirmaktadir.

Tim bu sorunlara bakildiginda “Dil egitimi nasil olmalidir?”” sorusu akillara
gelmektedir. Oncelikle dil egitiminde iletisim kurmak esas olmalidir. Birey dili
neden Ogrenmek istedigi bilincinde olmalidir. Dijital diinyaya ayak uydurarak,
teknolojinin nimetlerinden faydalanarak bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
etkili ve kalict 6grenmeler gerceklestirilmelidir. Yabanci dil 6gretimi goniilliiliik
esasina dayanmalidir. Gergekten dil 6grenmek isteyene Ogretilmelidir. Bunu
yaparken bireyin ilgi, yetenek ve seviyeleri dikkate alinmalidir. Okullarda ise
yabanci dil dersi se¢meli ders olmalidir. Bu derslerde de 6zellikle konusma ve
telaffuz konularma dikkat edilmelidir. Program sadelestirilmelidir, daha az kazanima
daha fazla zaman ayrilmalidir. Yabanci dil derslerinin islendigi smiflarm 6grenci
sayilar1 6grencilerle birebir ilgilenilecek kadar az olmalidir. Yabanci dil derslerine o
konuda egitim almis Ogretmenler girmelidir, diger branslardaki Ogretmenlere
miisaade edilmemelidir. Ailelere de biling kazandirilmali bu siirecte onlarin da

destegi alimmalidir.

Ulkemizde ana dili egitimi ve yabanci dil egitimine ydnelik arastirmalar
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incelendiginde, goriililyor ki ana dil egitimini iyi almig bireyler yabanci dil
Ogrenirken de daha basarili olmuslardir. Bu bakimdan 6ncelikle ana dili egitimindeki
aksakliklarm giderilmesi gerekmektedir. lyi bir ana dili egitiminin ardindan yabanci
dil egitimi kolaylasacaktir. Tiirkiye yabanci dil egitiminde ilerledik¢e daha gelisen ve
gelismeleri takip edebilen bir iilke olacaktir. Dilimizin iyi 6gretilmesi i¢in, yine iyi
yetismis ogreticilere ihtiyag vardir. Ozellikle dgrencilerin zihin ve ruh gelisimlerinde

1y1 bir ana dil egitimi ve 6gretiminin rolii biiytiktiir (Sagir, 2002).

2.2. Yabana Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi

Kiiresellesen diinya ile tlkelerin birbirine bagimli hale gelmeleri de
beraberinde meydana gelmektedir. Teknoloji ile diinyadaki farkli kiiltiirleri tanima ve
0 kiiltiirtin dilini 6grenmek daha da 6nemli hale gelmistir. Bu sebeple de insanlar dil
ogrenmeye yonelmiglerdir (Demirekin, 2016). Diinyadaki hizli degisimler ¢ok dil
bilmeyi gerektirmektedir. Ulkelerin ¢ogu gunumizde, cok kultirli bir toplum
kavrammi benimsemistir. Bu sebeple de ¢ok kiiltiirli olmak c¢ok dilli olmay1
gerektirmistir. (Putatunda, 2010). Tiirkiye’de 6nemli bir konuma sahip oldugu i¢in
uluslararas1 bir¢ok insana programlar diizenlemektedir. Tiirkiye’deki {iniversitelerde
O0grenim goren yabanci uyruklu Ogrencilerin sayisindaki hizli artig, Turkceyi
O0grenme istegini en st seviyeye cikarmistir (Yildirim ve Tifekcioglu, 2016). Ek
olarak, Tiirkiye dis ticaret hacmini genisletilmis ve her sene milyonlarca turist ¢eken
bir cennet olarak gelenlerine Tiirkge 0grenmeyi adeta zorunlu hale getirmektedir.
Tiirkge, UNESCO’nun verilerine bakildiginda diinyada en ¢ok konusulan diller
arasinda besincidir. Bununla beraber Tiirkiye’ye gelen insanlar igin Tiirkge 6grenme
istegi ve gerekliligi ortaya ¢ikmustir. “Tiirkceyi 6grenmek isteyen yabancilarm bunu
ogrenmekteki amaglar1 cesitlilik gosterir. Akademik c¢aligmalar, ticari faaliyetler,
diplomatik temaslar, Tiirklere olan sevgi, Avrupa Birligi’ne liyelik agsamasindaki bir
Tiirkiye’yi tanima vb. amaglarla Tiirkce 6grenilmek istenmektedir (Erdem, 2009, s.
889).” Yani Tiirkge artik yabanci dil olarak ele alinmaktadir. Tiirk¢eye karsi ilgi giin
gectikge artmaktadir. Mutlu ve Giimiis (2021) bu durumu kanitlar nitelikte su
ifadeleri Kkullanmislardir:  “Moskova Devlet Universitesi, Petersburg Devlet
Universitesi, Harvard Universitesi, Michigan Universitesinde bulunan Tirkoloji

kirstleri, 46 tilkede 58 kiltiir merkezi ile egitim veren Yunus Emre Enstitust (YEE,
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2021), 67 Ulkede egitim veren Maarif Vakfi gibi vakiflarin diinya ilizerinde etki
alanmin ve faaliyetlerinin artis1 TUrkceye olan istek ve ilginin artmasmin en 6nemli
gostergesidir.” Su anki popiilerligi bu durumun yeni olustugunu elbette gostermez.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ¢ok eski zamanlara dayanan bir meseledir. Yabancilara
Tiirkce 6gretimi diger bir deyisle Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesi 1074
yilma dayanmaktadir. Ilk olarak Kasgarli Mahmud tarafindan yazilan Divanu
Lugati’t Tiirk adhi yapit Araplara Tiirkce Ogretilmek icin kaleme almmustir.
Sonrasinda da gerek Osmanli doneminde gerekse de Cumhuriyet doneminde bu
konulu bir¢ok eser yazilmistir (Barin, 2004). Zamanla bu konularda farkl egitimler
verilerek Tirkcge 6gretimi yayginlasmaya baslasa da aslinda bu konunun uzmanlik
gerektirdigi tespit edildi. Goger ve Mogul (2011)’a gore yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi, ayr1 bir alan olarak kabul edilmeli ve bu alanda kullanilacak farkli bir
egitim programi olusturulmalidir. Bu sebeple de Universiteler biinyesinde ilki 1984
yilinda Ankara Universitesinde kurulan TOMER ler kurulmaya baslandi. Anakara
Universitesinden sonra Gazi Universitesinde kurulmustur (Barin, 2004). Daha sonra
baska iiniversitelerde kuruldu. Bugiin hemen hemen biitiin iiniversitelerde TOMER
bulunmaktadir. TOMER’ler sayesinde yurt icinde ve yurt dismnda hem Tiirkge
ogretimi hem de Tiirk kiiltiirii tanitilmasina olanak tanindi. Ayrica TOMER’e gelen
uluslararas1 &grenciler kendileri gibi TOMER’e gelen diger arkadaslariyla
oryantasyon siirecini daha hizli tamamlayabilmektedir. Tiirk dilini &grenirken
birbirlerine destek olabilmektedirler. Tiirkge O8renme siirecinde neredeyse ayni
problemleri yasayan 6grenciler bu problemlere karsi birlikte calisarak ve pratik

yaparak ¢ozumler bulabilmektedirler.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmek isteyen bireylere yonelik dil egitimi
daha nitelikli ve verimli olmalidir. Universitelerde bu amagla yapilmasi gereken yeni
arastirmalara ihtiya¢ oldugu bilinmektedir. Bu dogrultuda simdiye kadar yapilmis
tiim arastirmalarin gézden gegirilerek farkli caligmalarin yon vermesi gerekmektedir.
Yabancilara Tirkce Ogretimi, Tirk kiltiiriinlin -~ de  tanitilmas1  amacini
vurgulamaktadir. CUnkd dil kdltirin aktaricisidir, kiiltiir de dilin  tasiyicisi
konumundadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesinin ana dil olarak
ogretilmesinden farki; Tiirkceyi 6grenen yabanct uyruklu bireylerin Tlrk kiltGrinu

pek tammamalaridir (Iscan, 2011). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde uzman ve
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profesyonel 6gretmenlere ihtiyaci ortaya ¢ikarmis ve bu yilzden kuruluslar kisa
sirede ‘Yabancilara Tiirkce Ogretimi® sertifika programlari agma ihtiyacina
girmislerdir. Farkli alanlardan bir¢ok insan bu programlardan faydalanmistir. Egitim
ve Ogretim yonunden bircok problemi kendi biinyesinde barindiran bu tiirden
uygulamalarin azaltilmasi gereklidir. Bunlarin yerine, egitim fakiiltelerinin Tiirkge
Egitimi Boliimlerinde Tiirkcenin Yabancilara Egitimi ve Ogretimi Ana Bilim
Dal’nin agilmasi 6nem arz etmektedir. Ancak bu programlar agildiktan sonra bu
programdan mezun olan kisiler istihdam edilmezse yine hedefe ulasilamaz (Ozbay ve
Bahar, 2016). Yabancilara Tiirk¢e egitimi verecek dgretmenlerin de hem alanlarinda
yetkin olmasi gereklidir hem de 6grencilerin psikolojisini anlamas1 6nemlidir. Ayrica
dersi 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde islemesi ve O0grencileri de derse karsi
cesaretlendirmesi mithim bir konudur. Acik’a gore (2008) yabanci dil olarak
Tilrkceyi oOgreten Ogretmenlerin Ozellikleri ve derslerini dgretirken 6grenciler

acisindan g6z oniinde bulundurmalar1 gereken noktalar sdyle siralanabilir:
v' “Tirkgeye, Tirk kiiltiirii ve edebiyatina vakif olmali.
Yabanci dil 68retim yontem ve tekniklerini bilmeli.

Olumlu bir ortam yaratmali.

v
v
v' Degerlendirme yontem ve becerisine sahip olmal.
v" Ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklar1 not etmeli.
v Ders kitaplar1 disinda materyaller gelistirmeli.

v

Dersteki grup ya da kisisel etkinlikleri 6grencilerin daha 6nce edindikleri

bilgiler g6z oniinde tutarak tasarlamali.

v' Dil 6gretiminin ayni zamanda Kkiiltir aktariminda ara¢ oldugunu ve

Tiirkiye’yi tanitma, sevdirme misyonunu kabullenmelidir.

v Okutman, dili dgretme yerine smavda 6grenciyi basarili kilmak tizere

gercek amaclarmdan uzak uygulamalara yonelmemelidir.”

Gegmisten gilinlimiize 21. yiizyila dogru yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi
lizerine caligmalar artarak devam etmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi

1990’1 yillardan sonra artik akademik arastirmalara konu olmustur. Bu baglamda
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“Yabancilara Tiirkce Ogretimi” cesitli perspektiflerden lisansiistii tezlere konu
olmustur. “Tirkiye icinde ve diginda Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimini
iistlenen kurum, kurulug ve merkezlerin ciddiyetle ¢alismalarma devam ediyor
olmasi (Goger ve Mogul, 2011, s. 801), alan arastirmacilarinin yabancilara Tiirkge
Ogretimi konusunda arastirma yapmaya yOnlendirilmeleri son yillarda bu alanda
yayimmlanan makale, yiiksek lisans ve doktora tezi ile kitaplarin nitelik ve nicelik
acidan gelisimine onemli katkilar sunmustur.” “Tlirkg¢enin ana dili olarak egitimi ve
yabanci dil olarak 6gretimi alanlarindaki egilimleri ele alan aragtirmalar ise son bes
yilda one ¢ikmistir. Bu arastirmalarin biiyiik bir kismu lisansiistii tezler iizerine; bir

kismi1 da hakemli dergilerde yayimlanan makaleler {izerinedir.” (Biger, 2017, s. 238).

Tilrkcenin yabanci dil olarak ogretilmesi {izerine calismalar incelendigi
zaman Turkcenin 6nemi g6z Oniinde bulunduruldugunda bu konu ile ilgili
calismalarda artis oldugu tespit edilmistir. Buna karsin Yabancilara Tiirkce
ogretiminde elbette sorunlar da ortaya ¢ikmistir. Oncelikle Tiirkge dgretiminde ders
saatleri daha fazla olabilir. Uggun (2013), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ana
bilim dalinin olmasi gerekliligi lizerine ¢alisma yapmistir ve ona gore Tiirkge Egitimi
Lisans Programi’ndaki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi dersinin siiresi yetersizdir,
artiritlmas1 gerckmektedir. Turkgede olan bazi seslerin diger dillerde olmamas1 da bu
stireci zorlastirmaktadir. Dil bilgisi kurallar1 6grencileri zorlayan diger bir husustur.
Bazi uluslarin kullandiklar1 alfabe farkliligi yine 6grencilere zor gelmektedir ¢linkii
dili 6grenmeden 6nce 6grenmeleri gereken bir alfabe vardir. Bireysel farkliliklar goz
oniinde bulunduruldugunda her 6grencinin 6grenme tarzi farklidir ama sinifta ¢ok
farkl 6grenciler olunca farkl yontemle ders islemek zordur. Bireysel farkliliklar g6z
oniinde bulunduruldugunda her 6grencinin 6grenme tarzi farklidir ama smaifta ¢ok
farkli Ogrenciler olunca farkli yontemle ders islemek zordur. Derslerde Tiirkge
Ogretirken neredeyse bir ya da iki yontem kullanilmaktadir. Aslinda her 6grenci
farkli yontemle 6grenmektedir. Yabancilara Tiirkge dgretiminde kullanilan yontemler
“dil bilgisi — ceviri yontemi, dolaysiz yontem, isitsel — dilsel yontem, iletisimsel
yontem ve biligsel yontem vs.” yabanci uyruklu o6grenciler icin etkili olmustur
(Memis ve Erdem, 2013). Ayrica kelime Ogretimi de olduk¢a 6nem tasimaktadir.
Kelime oOgretimi ise temel ihtiyaclar hiyerarsine gore devam etmelidir ve

gelistirilmelidir. Bireyler ilk olarak en temel ihtiyaglarina cevap verecek sozcukleri
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ogrenmelidir. Bu uygulama ile daha sik ve giinliik yasamda kullanilmasi 6nemli,
kullanim alami fazla olan kelimeler 6grendigi i¢in tekrar ve pekisme daha faydali
olacaktir. Bunlara Ornek olarak adres sorma, tanigma diyaloglari, kisisel tanitim,

cevre ve aile bilgilendirmesi gibi konular verilebilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin lilkemizde daha ileri bir seviyeye gelebilmesi
ve karsilasilan sorunlar1 giderebilmek amaciyla bu konuda yapilmasi gereken birkag
husus vardirr. Yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda daha fazla arastirmalar
yapilmali, daha ¢ok yiiksek lisans ve doktora tezlerine konu olmalidir. Tiirkiyede
bulunan Universitelerden 65 Egitim fakiiltesinin 39’unda Tiirkce Ogretmenligi
b6limi bulunmaktadir. Bu béliimlerde Yabancilara Tiirkge Ogretimi derslerine daha
fazla zaman ayrilmalidir. Kirkkii¢ (2000)’in Turkgeyi iyice gelistirerek bilingli
calismalarla diinyadaki en gelisen diller arasma alinmasmi saglamak gerektigi
diisiincesi, tiim insanlarm gorevi olmalidir.  Dijitallesmeye yonelen giinliimiiz
diinyasinda geride kalmamak i¢in teknolojiyi de kullanarak gevirim ici platformlarda
da Tiirk¢e Ogretimi desteklenmelidir. Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretildigi
smiflarda smif mevcutlarmin da ¢ok fazla olmamasi gerekir ki beklenen verim
karsilansin. Tiirkg¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilacak kaynaklar 6nem
tasimaktadir. Aslinda bu konu akademik olarak da ele alinmali ve boylece bilimsel
kriterler ile arastirma yapilmasina ve daha verimli kaynaklarmn iiretimine katki
saglanmalidir. Dil 6gretiminde ihtiyag duyulan materyaller ders kitabi, dil bilgisi
kitabi, sozliikler, resimli sozliikler ve seviyeye gore okuma Kitaplaridir (GOcger,

Tabak ve Coskun, 2012).

2.3. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Tutum

Kalict 6grenmenin gergeklesmesi i¢in tutum en 6nemli faktorlerden biridir.
Tutum kavraminmn birka¢ tanimi vardir. Ogrenme durumuna yonelik tutum; kisinin,
“dilin 6gretildigi baglamla iligkili herhangi bir seye verdigi tepki’yi ifade etmektedir
(Masgoret ve Gardner, 2003). TDK’ya (2024) gore ise tutulan yol, tavir ve davranis
anlamlarina gelmektedir. Demirel (2010)’e gore, tutum kisiyi belli kisiler, nesneler
ve durumlar karsisinda belli davraniglar géstermesine yonelten sonradan 6grenilmis
egilimdir. Tutum kavraminin kokeni Latinceden gelmektedir ve ‘attitude’, “harekete

hazir” anlamina gelir. Bilimsel arastrmalara ise 19. yiizyildan itibaren konu olmaya
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baslamistir (Arkonag, 2001). Smith (1971)’e gbre tutum yabanci dil 6gretiminde
onemli bir noktadir ve bireyin hedefteki dili kolay m1 yoksa zor mu 6grenmesinde
etki eden bir etmendir. Tutum sayesinde insanlar olaylara veya durumlara karsi uyum
gosterebilirler. Hatta yonlendirici giicli ile tutumlar bireylerin davraniglariin
olusmasina katki saglar. Bu sebeple bir kisinin davraniglarina bakarak bir durum

veya nesneye yonelik tutumu ile ilgili fikir sahibi olunabilir (Tavsancil, 2006).

Karatay ve Kartallioglu (2016) tutumu “biligsel tutum, duyussal tutum ve
devinissel tutum” olmak iizere {ic boyutta incelemistir. Bu boyutlara tutumun temel

boyutlar1 agisindan deginmekte fayda vardir:

Biligsel Tutum (Ogrenme Ilgisi). Kisilerin inan¢ ve bilgileri ile orantisal
olarak ortaya cikmaktadir, bireylerin cevrelerindeki uyaricilar ile alakali bilgiler
icermektedir (Karatay ve Kartallioglu, 2016, s. 205). Karatay ve Kartallioglu (2016)
bu boyutla ilgili 6grenme ile alakali oldugunu ve hedef dili 6grenme konusundaki

diisiinsel algiy1 ifade etmistir.

Duyussal Tutum (Ogrenme Giidiisii). “Bir nesneye ya da bir olaya kars:
olumlu tutuma sahip olan bir birey, bunlara kars1 olumlu duygular sergileyecektir
(Karatay ve Kartallioglu, 2016, s. 205).” Bu durum, bireylerin diger kiiltiirdeki farkl
insanlarla tanigip iletisim kurarken veya dili 6grendikten sonra konusurken mutlu
olmasini ve genel olarak baskalariyla iletisim kurmasma yon vermesini saglamasi

olarak incelenmistir (Inal6z ve Yilmaz, 2023).

Devinigsel Tutum (Edim Kaygisi). “Bir duruma kars1 olumlu tutuma sahip
olan birey, bu duruma karsi olumlu davranmaya, yakmlk gdstermeye yonelik
hareket edecektir (Karatay ve Kartallioglu, 2016, s. 206).” Karatay ve Kartallioglu
(2016) tutumun bu boyutunu edim kaygisi ile ilgili oldugunu dile getirmis ve
bireylerin hedef dili konusurken dalga gecilmesinden korkmasi ya da korkmamasi,
hedef dil ile bir konuda yazi ¢aligmasi yaparken yanlig yapmaktan korkmasi ya da
korkmamasi, hedef dili konusurken kendini yanlis ifade etmekten korkmasi ya da

korkmamasi ile ilgili olarak ¢aligmalar yapmustir (Inaléz ve Yilmaz, 2023).

Tutumun bir konu ile alakali onceki yasantilarla ilgisi bulunmaktadir. Bu
yiizdendir ki olumlu yasantilar olunca olumlu tutum, tam tersi durumda da olumsuz

tutum s6z konusudur. Tutumlar genel gecer degildir. Bireylerin yas, diizey, kiiltiir,
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cinsiyet gibi Ozelliklerine gore degisim gosterirler, kisiye ozgiidiirler. Kisinin
psikolojisi de bu noktada dikkate degerdir. Ogrencilerin, yabanci dil dgrenirken
edinmeleri gereken duyussal 6zellikler; dili sevme, dersi blyuk bir heyecan ve ilgi ile
isleme, hedef dile yonelik olumlu tutuma sahip olma gibi 6zelliklerdir (Kazazoglu,
2013). Bircok arastirmaci; bireylerin tutumlarmin, hedefteki yabanci dil 6grenmedeki
bagar1 seviyesini ve basarinmn ise Ogrenciyi derinden etkiledigini tespit etmistir.
Olumlu tutumlar yabanci dil 6grenme siirecinde kisinin basarisini artirirken, olumsuz

tutumlar ise basarisizliga siiriikleyebilmektedir.

Egitimde tutum 6nemli bir yere sahiptir. Ogrencinin derse ge¢ kalmas1 evdeki
ders hazirligmmin olmamasi bile grencinin tutumunu etkileyebilir. Ogrencinin
basarili olmasinda derse karsi sahip oldugu tutum ¢ok 6dnemlidir ve bu durumun goéz
ard1 edilmemesi gerekir. Tutumun 6grencilerin basar1 veya basarisizlig: iistiinde rolii
blyuktar. Bireylerin bir dile, derse ya da konuya karsi elde ettigi basarilar ve bu
basarilarla ilgili duygu ve diistinceleri, 6grenilmesi beklenen yeni konuya yonelik bir
istek uyanmasma katki saglayarak, meydana gelebilecek giiglikler karsisinda
kendisine olan giiveninin artmasini saglayacaktir (Bloom, 1995). Kirkiz (2010)’a
gore tutum, olumlu olunca egitim siirecini basarili ya da olumsuz slre¢ olunca
basarisiz kilabilmektedir. Dil 6grenme siirecinde de olumlu tutumlar bireyleri daha

basarili olmaya sevk ederken, olumsuz tutumlar ise basarisizliga yol agmaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de diger yabanci dilleri 6grenirken insanin
sahip oldugu bir kavram olan tutum, 6grencilerin ana dili disindaki yeni dili
dgrenmesinin iizerinde etkili olan bir unsurdur. Ogrenci i¢in bu siirecin kolay ya da
zor gegeceginin gostergesidir. Burada 6nemli olan bireylerin iclerinde yeni bir dil
ogrenme asamasindayken o dile karsi olumlu tutumlar barmndirmasidir. Tirkge
O0grenen yabanci uyruklu 6grencilerden Tiirkceye ve kiiltliriimiize karst olumlu
tutumu olanlarin elbette 6grenme hizi ve kalicilig1 da digerlerinden daha 1yi seviyede
olacaktir. Bu baglamda Tiirk¢eye ve kiiltiiriimiize kars1 yabanct uyruklu 6grencilerin
olumlu tutum sergilemesinde 6gretmenlerin rolii yadsinamaz. Barin (2008)’a gore bir
Ogretmenin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgretirken sergilemis oldugu davraniglar: ve
deri islerken 6grenciye yaklagim bigimi, dersi anlatis tarzi, ders esnasinda kullandigi
Ogretim araclar1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu dgrencilerin,

Tilrkceye yonelik olan tutumunu olumlu veya ne yazik ki olumsuz yonde
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etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin tutumun bireye dzgii oldugunu bilerek, diger bir
deyisle bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak, Tirkceyi yabanci bir dil
olarak Ogretirken Ogrencilerin olumlu tutum sergilemelerine katkida bulunmalari
gerekmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi siirecinde, bireylerin
kendilerini rahat hissedebilecekleri, duygu ve diisiincelerini gekinmeksizin ifade
edebilecekleri bir 6grenme ortammin olusturulmasi yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirkce 6grenmeye yonelik olumlu tutum sergilemelerini saglayacaktir. Turkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi bir sanat gibi gortlmelidir. Bu sanatin gereken sekilde
basar1 ile devam edebilmesi i¢in; biylk bir yetenek, bilgi birikimi, biyik bir beceri,
ogrenenlerle iyi iligkiler kurabilmek, 6gretmeyi ¢ok sevmek ve dgretmenlikten keyif
almak gereklidir (Songun, 1997).

2.4. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Motivasyon

Motivasyon belirli bir amag¢ icin bizi harekete gegiren ve bu hareketi
yonlendiren ve devamliligmi saglayan bir sirecti. Onemli bir unsur olan
motivasyonu TDK (2024) ise “isteklendirme, giidiileme” olarak adlandiririr.
Motivasyona dair ¢esitli alanlarda ¢esitli tanimlar mevcuttur. Motivasyon, insanlarin
onceden belirlenmis bir amaca ulagsmak iizere kendi istek ve arzulariyla devam
etmesine dayanan bir sire¢ gibi tanimlanabilir (Unsar, Inan ve Yurik, 2010).
Motivasyon insanlar1 canlandiran ve harekete geciren bir slrectir. Dilimize
“giidiilenme” olarak Ingilizceden geg¢mistir. Motivasyonun Ingilizce karsilig1 olarak
verilen “motivation” sbézctigl, Latin dilinde hareket etme manasina gelen “mot”
kokiinden tiiremistir. Psikolojide “i¢ten gelen itici giiglerle belli bir hedefe yonelik
yonelen davraniglar” olarak tanimlanabilir (Keser, 2006). Baska bir tanimda ise bir
veya birden fazla kisiyi belli bir amaca dogru devamli olarak harekete gegirmek icin
sarf edilen cabalarin butlnu olarak tanimlanmustir (Giiney, 2000). Daha onlarca
tanim gormek miimkiindlir. Tiim tanimlara bakildiginda kisacast motivasyonun

bireyleri isteklendirme kavrami oldugu goriilebilir.

Motivasyonun en Onemli 6zelligi kisiye gore degisiklik gosterebilen bir
olgudur, yani kisiye 6zgilidiir. Bir bireyi motive eden bir sey baska birinde etkili
olmayabilir. Burada bireysel farkliliklar dikkat ¢ekmektedir. Motive olmus insan

veya diger bir deyisle motivasyonu yliksek insan basarili olacaktir, mutludur ve
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hareketlerinde, davraniglarinda bunu belli eder. Bu sebeple motivasyonu tam ve
yiksek olan bir sahisin, ruh halinin davranislarina da yansidigi tespit edilebilir
(Kogel, 2005). Is hayatinda yoneticilerle ¢alisanlarm aras1 iyi oldugu takdirde
calisanlar daha mutlu dolayisiyla da daha 6zveriyle galisip daha basarili olacaktir.
Ayni durum egitimde de gegerlidir. Iyi bir atmosferi olan okullarda dgretmenlerin
motivasyonlar1 yiiksek olacaktir. Boyle olunca da Ogrencilerin de motivasyonu
yiiksek olacak ve basar1 saglanacaktir. Ogrencinin &grenmesi ile motivasyonu

arasinda dogrudan olumlu iliskiler vardir.

Motivasyonun 6nemi iki sekilde ele alinabilir. Digsaridan gelen motivasyon
vardir elbette bunun yaninda bir de i¢sel motivasyon denen kisinin kendini motive
etmesi vardir ki bu da kisiye ciddi anlamda katki saglar. Gudilenme bireyleri
harekete gecirme kaynagi olarak ikiye ayrilir: “igsel ve digsal motivasyon”
Ogrencilerin dgrenme istegi, ve icindeki kendi istegi, ¢cabasiyla meydana geliyorsa
icsel motivasyon, disaridan sunulan bir 6diile dayaniyor ise digsal motivasyonla
gerceklesir (Balaban Sali, 2004°den Akt. Seyis, Yazici ve Altun, 2013). Bir
O0gretmenin Ogrencisini ilgi, yetenek, diizey ve ihtiyaclarina yonelik desteklemesi ve
cesaretlenmesi digsal bir motivasyon kaynagi iken 6grencinin kendini tantyarak ona
iyi gelecek durumlar olusturmasi da igsel motivasyona birer 6rnek olarak verilebilir.
Smavda basarili olmak Ogrenciyi mutlu edecekse ders calismast igsel bir

motivasyondur.

Egitimde motivasyon kalic1 ve etkili 6grenmeler saglamak adina miihimdir.
Motivasyon veya giidii 6grenme igin gerekli sartlardandir. Bu sebeple de yabancilara
Tiirkce Ogretiminde 6nemli bir kavramdir. Bazen 6zellikle dil 6greniminde
Ogrencilerde 6n yargilar olabilmektedir. Bunlarin 6niine gecebilmek i¢in de 6grenci
motivasyonunun saglanmasi gerekmektedir. Yabanci dile 6grenmeye yonelik iginde
Onyargi besleyen kisi kendi Ogrenme hizim1 yavaslatir ve bunun sonunda
motivasyonunu disliriir. Yabanci bir dili etkili, kalict ve verimli bir sekilde
ogrenmek isteyen birey dile ilgi duymali, aragtirmaci bir ruha sahip olmali ve o dilin
kaltarind de merak etmelidir. Hedef dilde kitap okumaya ve film izlemeye istekli
olmali yani kendini dile maruz birakmali, yeni sézcik ve kaliplar 6grenip hedef dili
konusan insanlarla iletisim kurmaya acik biri olmalidir. Iletisim kurma korkusu varsa

0 korkusunu yenmelidir (Barm, 2008). Motivasyon, yeni bir dili 6grenmeyi baglatan
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ilk durtidur ve daha sonraki uzun siregte de 6grenmedeki heves ve istekliligi devam
ettiren 6nemli bir kavramdir (Ddrnyei, 2005). Barin’a gore (2008) kaliteli, verimli,
etkili ve kalici bir 6grenme ortaminin olusmasinda motivasyon anahtar bir unsur
olarak karsimiza ¢ikar. Biitiin bunlar géz 6niine alindiginda, iyi bir dil 6gretiminin
saglanabilmesi i¢in dil 6gretimi siirecinin de iyi olmasi gerektigi tespit edilmistir. Bu
surecte yabanci dili 6grenmek isteyen Ogrencilerin motivasyonunun tam olmasi

basariy1 da kaginilmaz bir son kilacaktir.

Motivasyon igin oldukga ¢ok sayida yontem vardir. Bunun en 6nemli sebebi
motivasyonun kisiye 6zgii olmasidir. Bireysel farkliliklar ile kisilerin yas, seviye,
ilgi, yetenek ve ihtiyaglari ve amaglar1 dogrultusunda motive edilmeye veya
kendilerini motive etmeye ihtiyag¢lar1 vardir. Ayrica insanlar hayatlarinin her alaninda
motivasyona gereksinim duyarlar. Bu ¢alisma egitim ile alakali oldugu i¢in egitim
acisindan 6grencileri motive edecek genel birka¢ yontemden s6z etmek yerinde
olacaktir. Oncelikle genel olarak dil 6gretiminde gorsel ve isitsel kaynaklardan
faydalanmak 6grenmeyi etkili ve kalic1 hale getirmektedir. Ayn1 sekilde Tiirkgenin
de yabancit dil olarak 0&gretilmesinde de gorsel isitsel kaynaklara sik sik
basvurulmalidir. Dijitallesen diinyada teknolojiden de faydalanmak 6grenmeyi giicli
ve giincel kilar. Ogrencilerin kendilerini ifade etmek amaciyla kelimeleri dogru
telaffuz edebilmeleri i¢in dinleme metinlerine siklikla yer verilmelidir. Videolar
izletilebilir ve dinleme aktiviteleri yaptirilabilir. Konugma dersleriyle de bu konuda
pekistirmeler yapilabilir. Yabancilara Tiirkge 6gretirken 6grencilere etkili ve kalici

ogrenmeler saglamak adina sunlar yapilabilir:
v Video izleme ve ses kayitlarini kullanma
v Dinleme aktiviteleri yaptirma
v" Ogrencileri konusturacak drama etkinlikleri yaptirma
v Egitsel oyunlar

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde motivasyonun énemi yadsmamaz. Zaten
genel anlamda dil 6grenirken motivasyon olmazsa olmazdir. Hedef dilin kisiye
saglayacag1 katkilar diisliniildiigiinde 6grencinin motivasyonunda artis veya diisiis
olur. Bireyin yabanc1 bir dili 6grenirken kendisine hedefler koymasi gerekmekte olup

bu hedeflere ulagsmasinda sahip oldugu dil yetisi tek basma yeterli degildir, bunun
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yaninda 6grenme siirecindeki motivasyon diizeyi de 0nem arz etmektedir (Gardner,
2001’den Akt. Tok ve Yigin, 2013). Kisilerin igsel ve digsal motivasyonlarinin ikisi
de yiiksek olmalidir. Dil 6grenirken bu hususta kisiler dis faktorleri igsellestirerek bu
iki faktoru bir araya getirebilir (Yidirim, 2007). “Yabanct dil 6gretiminin temel
unsurlaridan biri olan motivasyon c¢aligmalar1 yapilmadan yabanci dil 6gretiminin
amacma ulasamayacagi bir gercektir” (Arslan ve Akbarov, 2010). Yabancilara
Tiirkce 6gretiminde 6grenciler kendilerini daha basarili olmak i¢in motive ederler.
Baska sebepler de basarili arkadaslarini1 6rnek almak, farkli alanlarda da bilgili olmak
istemek, is imkanlarindan faydalanmak ve sosyal hayatlarin1 daha rahat idame etmek
seklinde siralanabilir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen bireylerin
motivasyonlarimni diisiiren etkinliklerle ilgili yapilan aragtirma sonucunda 6grencilerin
ozellikle tekrar yapilan uygulamalarda motivasyonunun diistiigii ve bir etkinligin
strekli tekrarlanmasi ve siiresinin uzatilmasindan hosnut olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir
(Biger, 2016). Bu baglamda yabancilara Tirkge 0&gretirken Ogrencilerin
motivasyonunu artirmak i¢in yapilmasi gerekenler vardir. Biger (2016)’e gore
Bireylerin kendilerine has motivasyon yontemleri belirlenmeli ve bireysel
farkliliklarina gore 6grencilerin bu yonleri gelistirilmelidir. Derslerde 6grencilerin
motivasyonunu yukselten eglenceli aktivitelere zaman ayrilarak Ogrencilerin
derslerde sikilmamasi i¢in ugrasilmalidir. Tirkceyi yabanci dil olarak Ogreten
ogretmenler ders icinde ve ders disinda 6grencileri sik sik motivasyonlarini artirici
davraniglar1 kullanmalidirlar. Egitimdeki tiim unsurlarin bir zincirin halkalar1 oldugu
disiiniildiigiinde oOgreticinin  6grencileri motive etmesi kadar Ogrenenlerin de
ogreticiyi motive etmesi gereklidir. Iyi motive olmus &grenicinin Ogreticiyi de
motive ettigi bir gercektir (Akbaba, 2006). Bir baska deyisle, motivasyonu,
etkileyenin de etkilendigi olumlu bir dongii olarak degerlendirmek miimkiindiir

(Cetin, 2013).

2.5. Tigili Arastirmalar

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda Yyabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde tutum
ve motivasyona yonelik ¢aligmalarin iilkemizde O6zellikle 2007 yilindan itibaren
yapildig1 goriilmektedir. Bu tarihten itibaren akademik c¢aligmalarin artarak devam

edegeldigi  goriilmektedir. Bu baglamda yabancilara Tiirkce Ogretiminde
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motivasyonun énemini inceleyen ¢aligsmalar (Barin, 2008; Demir, 2020), yabancilara
Tiirkge 6gretiminde dgrenci motivasyonunu artirmak amaciyla kullanilan yontemler
lizerine yapilan ¢alismalar (Arslan ve Girsoy, 2008; Cetin, 2013; Karalok, 2020;
Karimov, 2022; Ozbek, 2022; Ustabulut ve Keskin, 2020), yabancilara Tiirkge
Ogretiminde motivasyonu artirmak ya da diizeyini saptamak amaciyla Olgek
gelistirme ¢aligmalar1 (Dundar ve Cocuk, 2019; Yildiz ve Gurlek, 2019; Sevim,
2019; Sevim ve Doyumgag, 2022), yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen dgrencilerin
yasadiklar1 motivasyonlarmi engelleyen unsurlar veya motivasyon eksikliginin
sebepleri iizerine yapilan ¢alismalar (Erol, 2021; Ozkan ve Ozdemir, 2023), yabanci
dil olarak Tirk¢e &grenen Ogrencilerin motivasyon durumlari ile alakali bilgiler
iceren arastirmalar (Sadri-Ardalani, 2021; Biger, 2016; Boz, 2020; Yagmur, 2021) ve
yabancilara Tiirkge O6gretiminde motivasyon ile ilgili alanyazini taramasi yapan
caligmalar (Tanrikulu ve Tirkcu-Kocatas, 2021) mevcuttur. Ayrica, yabancilara
Tilrkce Ogretiminde yabancit uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye yonelik
tutumlarmi inceleyen c¢alismalar (Akbulut, 2016; Kadan, 2020; Karatay ve
Kartallioglu, 2016; Maden ve Kaya, 2023; Nekzad, 2016; Tay, 2023) da yapilmustir.
Son olarak, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik hem
motivasyon hem de tutumlarimi inceleyen smirli sayida ¢alismaya (Demir, 2022;
Inaléz ve Yilmaz, 2023; Sengiil, 2020) da ulasilmistir. S6z konusu arastirmalara
kisaca deginmek arastrmamizin bulgularin1 karsilagtrmak ve degerlendirmek

acisindan faydali olacaktir.

Barin (2008) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Motivasyonun Onemi” adh
makalesinde, motivasyonu gelisim ve dgrenmenin de temel kavramlari olarak ifade
etmektedir ve motivasyonun Tiirk¢e 6grenimi siirecindeki dnemini vurgulamaktadir.
Ogretmenlerin  dgrencilerin derste basarisiz olmamalar1 igin ilgiyi artirmalar:
gerektigi diislincesini destekler. Ayrica yabanci dil 6gretimi konusunda da ipuglari

iceren bir ¢calisma olmustur.

Demir (2020) de “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Motivasyonun Onemi”
adli ¢aligmasinda dilin ve yabanci dil 6greniminin 6neminden baglayarak tilkemizde
onem kazanan yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin gerekliliklerini dile getirmistir. Bu
stirecte karsilagilan zorluklarin egitimciler tarafindan {istiinde durulmasi gereken bir

konu oldugunu ifade etmektedir. Bu siirecte de bireysel farkliliklar da g6z Oniinde
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tutularak Ogrencilerin motivasyonun artirilmasi ve kalici 6grenmeler saglamak i¢in

ders ici etkinliklere dikkat ceker.

Arslan ve Giirsoy (2008) “Rol Yapma ve Drama Etkinlikleriyle Yabancilara
Tiirkge Ogretiminde Motivasyonun Saglanmasi” baslikli makalesinde yabancilara
Tiirkge Ogretiminde drama uygulamalar1 ve rol yapma etkinliklerini uygulama
esaslarint ve ogrencilerin motivasyonunu saglamadaki rolind agiklamaktadir ve
bunun icin bir dizi uygulama gelistirmislerdir. Bu sayede motivasyon engellerinin

asilacagini diisiinmektedirler.

Cetin (2013) “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Motivasyon Amagl Video
Kullanim1” adli caligmasinda teknolojinin dil Ogretiminde yerinin artmasi ve
oneminden s6z etmektedir. Bu c¢aligma ile video kullannmmin da verimi artiracagi
sonucuna varmistir. Bu yontemi dil 6grenirken motivasyonu artirici bir unsur olarak

gormustur.

Karalok (2020)’iin “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Dijital Oykii
Kullanimimin Okuma Motivasyonuna Etkisi” baslikli yiliksek lisans tezinde 4 hafta 32
saat siiren bir deneyin ardindan s6z konusu yontemin &grencilerin motivasyonuna

katk1 sagladigi tespit edilmistir.

Ustabulut ve Keskin (2020) ise “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Egitimi Alan
Uluslararas1 Ogrencilerin Ogrenme Etkinligini Gelistirme Amacli Sosyal Medya
Kullanim-Doyum Motivasyonlar1” ¢alismalarinda s6z konusu teknigi 6gretimsel bir
arag¢ olarak varsaymislardir. Duruma pedagojik olarak yaklasmis ve motivasyon igin

bir doyum arac1 olarak gérmiislerdir.

Karimov (2022) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Temel Dil Becerilerinin
Ogretiminde Ogrenci Motivasyonun Saglanmasmda Kullanilan Yontemler” adli
calismasinda 4 temel dil becerisi motivasyonunun Ogrenci ve Ogretmen bakis

acisindan kullanilma amag ve teknikleri incelenmistir.

Ozbek (2022) “Uzaktan Egitimle Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Konusma Halkas1 Tekniginin Dil Ogrenme Motivasyonuna Etkisi” bashkli yiiksek
lisans tezinde Ogrencilerin motivasyonunu degerlendirmek igin farkli bir teknik
kullanmistir. Iletisim kurmay1 amag edinen bir yontem olan konusma halkasi teknigi

ile kismen olumlu olsa da anlamli bir etki olmadigini tespit etmistir.
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Sevim (2019)’in “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon: Bir Olgek Gelistirme Caligsmas1” adli makalesindeki lgek tarafimca da
calisma da kullanilmistir. 22 maddeden olusan ve Ogrencilerin motivasyonlarini

Olgmek i¢in gelistirilen bir ¢aligmadir.

Sevim ve Doyumga¢ (2022) “Yabanci Dil Olarak Tirkge Yazma
Motivasyonu Olgeginin Gelistirilmesi: Kesfedici Karma Desen Calismas1” isimli
calismalarinda yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirkge O6grenirken motivasyonlarini
belirlemek amaciyla Olcek gelistirme ¢alismasi yapmislardir. Motivasyonun insan
psikolojisi lizerinde 6nemi lizerinde durulan bu ¢alismada yeni bir dil 6grenirken de

bu denli 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Diindar ve Cocuk (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde
Okuma Motivasyonu Olgeginin Gelistirilmesi: Giivenirlik ve Gegerlik Calismas1”
bashikli caligmalarinda Olgcek gelistirme amacli oldugu igin temeli arastirmaya

dayanir. Okuma motivasyonu iizerine durmuslardir.

Erol (2021) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Karsilastiklari
Motivasyon Engelleri” adli ¢alismasinda 6grencilerin motive olurken karsilastiklar
engellerin  ¢ogunlukla oOgreticilerin alanlarindaki  bilgileri ve kullandiklar1
yontemlerle ilgili oldugunu tespit etmistir. Ek olarak, ¢alismada Tiirkiye’de bulunma
stiresi arttik¢a karsilasilan Ozellikle 6grencilerin hislerinden kaynakli motivasyon

engellerinin azaldig1 sonucuna varilmistir.

Ozkan ve Ozdemir (2023)'in “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Kazak
Ogrencilerdeki Motivasyon Eksikliginin  Nedenleri”  baglikli  ¢alismasinda
motivasyon ile Ogretmen, basari, derse bakis, Odiil-ceza ve 0Ozglven faktorleri
arasinda iliski tespit edilmistir fakat motivasyon ile aile ve yetenek unsurlarinin

arasinda iliski tespit edilmemistir.

Biger (2016) “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Motivasyona Iliskin Ogrenci
Gortsleri ve Smif i¢i Gozlemler” galigmasi ile yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirkce
ogrenirken smif i¢i ortamda kendi motivasyonlarini artiracak durumlar1 ortaya
koymustur. Bu bakimdan Ogrencilerin motivasyonunu artiracak veya azaltacak

etkenler lizerinde durmustur.

Boz (2020) ise “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde ikinci Dil Motivasyonel

25



Benlik Sistemi ve Ikinci Dilde Iletisim Kurma Istekliligi Arasindaki Iliski” baslikli
yuksek lisans tezinde kisilerin motivasyon ve iletisim kurma istekliliklerini 6l¢menin
yaninda nitel calismalar da yaparak alandaki arastirma boslugunu doldurmay1

basarmistir.

Sadri-Ardalan1 (2021)’nin “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Iranl
Ogrencilerin Motivasyonlar1 Uzerine Bir Arastirma” adli arastirma ¢alismasinda
cesitli degiskenler iizerinden Iranli Ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ana dil motivasyonlarinin

ise anlamli derecede farkli oldugu tespit edilmistir.

Yagmur (2021) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Uluslararasi
Ogrencilerin Motivasyon Durumlar1” baslikli makalesinde gesitli iiniversitelerden
ogrencilerle yas ve dil seviyelerini goz oniinde bulundurarak motivasyon durumlarini
belirlemistir. Iranli dgrencilerin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagmustir.

Tanrikulu ve Tirkciu-Kocatas (2021) ise “Yabanct Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi Alaninda Motivasyon Calismalar1 Alanyazin Taramasi” calismalarmda
motivasyonun 6grenmede kalici olmasi ve basar1 i¢in gerekliligini savunur. Bireysel
farklilara dikkat ¢ekerlerken egitimde de bireylerin motivasyon kaynaklarinin ¢esitli
oldugunu ve 6grencilerinin motivasyon kaynaklarmin belirlenmesinin gerekliligini

destekler.

Akbulut (2016) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Yazmaya Y onelik
Tutum ve Kaygilar1” adli yiiksek lisans tezinde yazma isleminin 6grencilerce stresli
bir durum olarak goriindiigiinii bunun i¢in de Ogrencilerin seviyesi géz 6niinde

bulundurularak yazmay1 sevdirici etkinlikler planlanmasini1 6nermektedir.

Karatay ve Kartallioglu (2016)’nun “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenme
Tutumu ile Dil Becerileri Edimi Arasindaki iligki” adli makalelerinde yabanci
uyruklu O6grencilerin Tiirk¢e Ogrenmeye yonelik tutumlari dil becerileri ile
iliskilendirilmistir ve sonug¢ olarak arada anlamli ve olumlu bir iliski oldugu ortaya

konmustur.

Nekzad (2016)’in Izmir’de gerceklestirdigi “Tiirkgeyi yabanci dil olarak

ogrenen Afganistan uyruklu 6grencilerin Tiirkgeye karsi tutumlarmin incelenmesi”
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adli yiiksek lisans tezinde Afganistanli Ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeye karsi
tutumlarimi etkileyen ¢esitli degiskenler tizerinde durulmustur. Arastirmada tutum

Olgegi ve caligmaci tarafindan hazirlanan anket kullanilarak verilere ulagilmistir.

Kadan (2020) “5E Ogrenme Modelinin Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutum ve Yazma Becerilerine Yonelik
Tutum ve Yazma Becerilerine Etkisi” baslikli doktora tezinde s6z konusu modelin

yazma konusunda 6grencilere anlamli katki sagladigini tespit etmistir.

Mete (2023)’tin “Ortaokul diizeyinde 6grenim goren Suriyeli dgrencilerin
Tiirkge dersine yonelik tutumlari: Gaziantep 6rnegi” baslikli calismasinda ortaokul
diizeyinde o0grenim goren Suriyeli 6grencilerin Tiirkgce dersine yonelik tutumlari
tespit edilmistir. Calismanin sonucunda, Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu, 6grencilerin ¢cogunun Tiirk¢e dersinin
gerekli olduguna inandig1 ve kendilerini ifade edebilmeleri igin Tirkceyi ana dilleri

gibi 6grenmeleri gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir.

Maden ve Kaya (2023) nin “Tunuslu Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogrenmeye Yonelik Tutumlar” baslikli calismalarmda iliskisel tarama modeli
Kullanilarak Ogrencilerin tutumlarinin  belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirma
sonucunda ise Tunuslu 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
tutum ortalamalarmin yiiksek oldugu, bildikleri yabanci diller ile Tiirk¢eye yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklihik bulunmadigi, Tiirk¢e dil seviyeleri ve dil
O0grenme siiresinin de tutumlar1 iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi

belirlenmistir.

Tay (2023) “Tiirkgeyi Suriye Giivenli Bdlge’de Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterliklerinin Cesitli Degiskenlere Gore
Belirlenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Tiirkgeyi Suriye Gilivenli Bdolge’de
yabanci dil olarak 6grenen kisilerin yazma konusunda kaygi, tutum ve 6z yeterlik
dizeylerini ortaya ¢ikarmak igin gesitli degiskenler 11ginda incelemistir ve arastirma
sonunda ise Ogrencilerin yazmaya karsi 6z yeterlikleri ve tutumlarmm yiiksek

oldugu, yazma kaygilarinin ise nispeten diisiik oldugunu tespit etmistir.

Yildiz ve Giirlek (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yo6nelik
Tutum Olgegi: Giivenirlik ve Gegerlik Calismasi” adli makalelerinde Tiirkceyi
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O0grenmek isteyen yabanci uyruklu oOgrencilerin Tiirkce Ogrenmeye yonelik
tutumlarini 6lgebilmek adina Slgek gelistirmislerdir. Bu tezde de tutum 6lgegi olarak
ogrencilere uygulanmis ve ekte de sunulmustur. Yapilan analizler sonucunda tutum

Olgeginin giivenilir ve gegerli bir 6lgme araci oldugu belirlenmistir.

Sengiil (2020) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Motivasyon, Oz
Yeterlik, Kaygi ve Tutum” adli kitap bolimiinde, bireylerin dil 6grenmenin uzun bir
stire¢ oldugu igin olumlu tutum ve motivasyona sahip olmasi gerektigini dile getirmis
aksi takdirde kaygi diizeyinin artacagini ve siireci olumsuz etkileyecegini tespit

etmistir.

Demir (2022) ise “Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin tutum ve
motivasyonlarinin degerlendirilmesi” baslikli makalesinde yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen uluslararas1 6grencilerin tutum ve motivasyonlarini arastirmig, dgrencilerin
Tiirkge O6grenme konusunda motivasyonlarinin yiiksek olduguna fakat Tirkce
ogrenmeye yonelik diisiik diizeyde kaygilarinin oldugunu tespit etmistir. Ayrica kiz
ogrencilerin motivasyonunun erkek oOgrencilerin motivasyonundan yiiksek oldugu

sonucuna varmistir.

[naléz ve Yilmaz (2023)’in “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme Tutumlar1 Ile Tiirkce Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon
Engelleri Arasmndaki Iliskiler” adli arastirma makalelerinde, kullanmis olduklar
motivasyon engelleri anketi ve tutum Olgegi ile 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye
yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri belirlenmistir. Arastirmanin sonunda
ogrencilerin Tiirkge 6grenme tutumu ile motivasyon engelleri arasinda orta ve diisiik

diizeyde, ters  yonde, anlaml iliski  oldugu  tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Calismanin bu boliiminde arastirmanin yontemine iligkin bilgilere yer
verilmistir. Bu dogrultuda bu boliimde ¢alismanin modeli/desenine, ¢alisma grubuna,
veri toplama araglarima, verilerin toplanmasina ve verilerin analizine iligkin bilgiler

basliklandirilarak verilmistir.

3.1. Cahsmanin Modeli/Deseni

Bu c¢aligmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig:
“karma yontem” desenlerinden biri olan “agimlayici karma desen” kullanilmustir.
Morgan (1998), “agimlayici karma deseni”ni i¢inde arastirma yapanin nicel desenler
kullanarak, nicel bir asamay1 yoneterek basladigi ve daha sonra ikinci asamayla
daha 6zel sonuglar aramaya basladig1 bir karma ydntem deseni olarak agiklar. ikinci
asama nitel bir asama olup iligkili sonuglar1 daha derin agiklamayi amaglamakta ve
desene asil adin1 veren de bu bulgular1 ag¢iklamaya odaklanmadir. Bu desene nitel
takip yaklasimi da denilmektedir (Akt. Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 89).
Ac¢imlayic1 karma desenin amaci, bir orneklem grubu Uzerinde nicel olarak
istatistiksel sonuglara ulasmak ve sonrasmda ayn1 katilimc1 gruptan birkag kisiyle bu
sonuglar1 yar1 yapilandirilirmis goriisme formu gibi nitel 6lgme araglar1 ve nitel
yontemle daha detaylica irdelemektir. Dolayisiyla bu galismanin ilk asamasinda,
nicel dnermelerle Tiirkiye’de tliniversiteye devam eden yabanci uyruklu 6grencilerin
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerine ve
tutum ve motivasyonlarin cinsiyet, yas, liniversite, Tiirk¢e dil diizeyi, Tiirkiye’de
bulunma siiresi, anne/baba egitim durumu, evde bulunan Tiirk¢e kitap sayisi, aylik
okunan Tiirk¢e kitap sayisi, gilinliik Tiirkce dilinde internette gecirilen siire, giinliik
Turkce dilinde TV izleme stresi, Tiirk arkadas sayist degiskenlerine gore farklilagip
farklilasmadig1 analiz edilmistir. Calismanin ikinci asamasinda ise nitel yari
yapilandirilmis goriismelerle veriler toplanmistir. Bu baglamda Tiirkge 6grenmeye
yonelik tutumlar1 orta, motivasyonlar1 ise yiiksek diizeyde olan farkli Tlrkge dil
dizeyini (Al, A2, B1, B2) temsil eden 11 katilimcmin Tiirkge 6grenmeye yonelik

tutum ve motivasyonlarmnin yansitan/etkileyen goriislerini derinlemesine irdelemek
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amaciyla yari1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu tercihin nedeni,
arastrmanin  nicel boyutundan elde edilen sonuglarin Olglit alinmasina
dayanmaktadir. Yani nicel boyutta 6grencilerin tutumlari orta, motivasyonlar1 yliksek
¢iktigindan dolayr nitel 6rneklemde de orta tutum ve yliksek motivasyona sahip
ogrencilerle goriismeler gergeklestirilmistir. Calismada nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin kullanilmasi veya her iki arastirma yonetimine iliskin Vverilerin
toplanma nedeni, arastirma probleminin daha iyi kavranmasi amaglanmaktadir.
Aragtirmanin sonunda her iki veri tiiriine ait ayr1 ayri bilgi elde edileceginden iki veri

formu birlestirilmistir.

Calismanm nicel boyutunda yabanci uyruklu Universite 6grencilerinin tutum
ve motivasyon diizeyini belirlemek amaciyla yani mevcut olan bir durumu oldugu
sekliyle ortaya koymak amaciyla nicel arastirma tekniklerinden biri olan genel
tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modelini, Karasar (2011) daha ¢ok
sayidaki elemandan meydana gelen bir evrende, evren hakkinda daha genel bir
yargiya varmak igin evrenin tumi veya ondan alinacak bir grup, bir dérnek ve yahut

orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri seklinde agiklamistir.

Calismanin nitel boyutunda ise nitel arastrma tekniklerinden biri olan
goriisme teknigi kullanilmistir. Bu teknik nitel arastrmalarda oldukca fazla
kullanilan tekniklerdendir. Goriisme teknigini EKiz (2009) insanlarin neyi, nigin,
neden diisiindiikleri, tutum, duygu ve hislerinin neler oldugu ve davranislarini
yonlendiren faktorleri ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan veri toplama araci seklinde
aciklar. Yani insanin kalbine ve zihnine girmeyi hedefleyen bilimsel araclardan biri
seklinde aciklamaktadir. Bu calismada goriisme teknigi kullanilmasmin amaci
universiteye devam eden yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik
tutum ve motivasyonlarma ait goriislerinin nasil olduguna dair daha derinlemesine
bilgi almaktwr. Goriisme teknigi “yapilandirilmamis™, “yari yapilandirilmig” ve
“yapilandirilmis” olmak Uzere goriisme teknikleri U¢ baslik altinda ele alinmaktadir.
Bu calismada ise “yar1 yapilandirilmis goériisme teknigine” basvurulmustur. Yari
yapilandirilmig goriisme teknigi, bir yandan sabit secenekli cevaplamayla diger
yandan da ilgili alanda daha derinlemesine gidebilmeyi saglayan agik uclu
cevaplamay1 birlestirmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2018, s.154). Bu dogrultuda

liniversiteye devam eden yabanci uyruklu &grencilerle yiiz ylize goriismeler
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yapilmustir. Yiiz yiize goriismeler, goriisme yapanin, goriisiilen kisiyle daha olumlu
ve iyl bir bag kurmasini saglamakta ve goriismeciyi bir yanda dinleme firsati
verirken diger yandan gbzlem yapma olanagi saglayan veri toplama yontemlerinden
biridir (Buylkoztirk vd., 2018).

3.2. Orneklem Grubu

Calismanin evrenini Dogu ve Giineydogu Anadolu bélgelerindeki devlet
{iniversitelerine bagli Tiirkge Ogretim Merkezlerindeki (TOMER) &grenciler
olusturmaktadir. Calismanin drneklem grubunu ise Agr1 Ibrahim Cegen, Bitlis Eren,
Erzurum Atatiirk, Gaziantep ve Kilis 7 Aralik {iniversitelerinde okuyan 6grenciler
olugturmaktadir. Calismanin nicel 6rneklem grubundaki 6grencilerin yaslarin 18 ile
32 aras1 degismekte olup %57.3 kadin, %42.7’si ise erkeklerden olusmaktadir. Nicel
Orneklem grubuna ait baz1 demografik bilgiler Tablo 2. 1°de sunulmustur.

Tablo 2. 1. Orneklem grubuna ait baz1 demografik bilgiler

Degiskenler Gruplar n %
Cinsiyet Kadin 169 57.3
Erkek 126 42.7
Al 36 12,2
A2 67 22,6
Diizey Bl 53 18
B2 64 21,7
Cl 68 23,1
C2 7 2,4
Mezuniyet yok 17 5,8
Ikokul 34 11,5
Anne egitim diizeyi  Ortaokul 78 26,4
Lise 96 32,6
Lisans 70 23,7
Mezuniyet yok 13 4,4
I1kokul 14 4,7
Baba egitim diizeyi  Ortaokul 45 15,3
Lise 121 41
Lisans 102 34,5
Agri ibrahim Cegen 39 13,2
Bitlis Eren 22 7,5
Universite Erzurum Atatiirk 31 10,5
Gaziantep 21 7,1
Kilis 7 Aralik 182 61,7

Tablo 2. 1°de goriildiigii gibi katilimcilarm %13.2°si Agr1 Ibrahim Cegen,
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%7.5’1 Bitlis Eren, %10.5’1 Erzurum Atatiirk, %7.1°1 Gaziantep ve %61.7’si Kilis 7
Aralik liniversitelerinde okuyan 6grencilerden olugsmaktadir. Agirlikli olarak Suriyeli
(n=196) gecici koruma altindaki 6grencilerden olusan katilime1 grubun Fildisi Sahili
(n=1), Guney Sudan (n=1), Irak (n=1), Kazakistan (n=1), Misir (n=1), Nijer (n=1),
Rusya (n=1), Sierra Leone (n=1), Tunus (n=1), Afganistan (n=2), Dagistan (n=2),
Etiyopya (n=2), Kenya (n=2), Nijerya (n=2), Tanzanya (n=2), Fas (n=3), Kamerun
(n=3), Burkina Faso (n=4), Filistin (n=4), Giiney Kore (n=4), Turkmenistan (n=4),
Yemen (n=5), Somali (n=6), Malezya (n=7), Iran (n=10) ve Endonezya (n=28)
olmak tizere diinyanin 27 farkli iilkesinden gelip Ulkemizdeki gesitli iiniversitelerde

okuduklar tespit edilmistir.

Yabanci uyruklu 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
tutumlarinin orta, motivasyonlarinin ise yliksek diizeyde olmasi nitel grubun
belirlenmesinde Olgiit olarak kabul edilmis ve buna bagh olarak kolay 6rneklem
olmas1 sebebiyle Agr1 ibrahim Cecen Universitesinde 6grenim goren orta diizey
tutuma, yiksek diizey motivasyona sahip olan ve farkh Tiirkge dil diizeyini (Al, A2,
B1l, B2) temsil eden 11 o6grencinin Tirkge Ogrenmeye yonelik tutum ve
motivasyonlarini etkileyen/yansitan goriislerini derinlemesine irdelemek amaciyla
yar1 yapilandirilmigs goriisme formu kullanilmistir. Goriismeye katilan yabanci
uyruklu {niversite 6grencilerinin besi kadmn, altis1 ise erkeklerden olusmaktadir.
Arastirmaci tarafindan yabanci uyruklu iiniversite Ogrencilerinin isimleri sakh
tutulmak i¢in isim kodu kullanilmistir. Bu baglamda yabanci uyruklu {iniversite
ogrencilerinin isimleri yerine nicel 6rneklemdeki dgrenciler “YO1, YO2, YO3, ...”
seklinde kodla ifade edilirken nitel 6rneklemdeki kadin 6grenciler “KYO1, KYO2,
KYO3, KYO4, KYO5” seklinde, erkek dgrenciler ise “EYO1, EYO2, EYO3, EYO4,
EYOS5, EYO6” seklinde kodlanmistr.

3.3. Veri Toplama Araclari

Calismanin nicel veri toplama araglarin1 “YDOTOYTO” ile “YDOTOYMO”
olustururken nitel veri toplama aracini ise arastirmaci tarafindan olusturulan “Yari
Yapilandirilmig Goriisme Formu” olusmaktadir. Ayrica arastrma grubunun
demografik Ozellikleri arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”

aracigiyla toplanmustir.
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3.3.1. Kisisel bilgi formu

Aragtirma grubunun “Tirkce dil duzeyi, bolim, uyruk, yas, Tirkiye’de
bulunma siiresi, cinsiyet, medeni hali, iiniversite, anne/baba egitim durumu, evde
bulunan Tiirk¢e kitap sayisi, aylik okunan Tiirkge kitap sayisi, glinliik Tiirk¢e dilinde
internette gecirilen siire, giinlik Tiirkce dilinde TV izleme siiresi, Tiirk arkadas
sayist” arastirmaci tarafindan yapilandirilan “Kisisel Bilgi Formu” vasitasiyla elde

edilmistir. Kisisel Bilgi Formu’na EK-1’de yer verilmistir.

3.3.2. Yabana dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum olcegi

Yildiz ve Giirlek (2019)’in gelistirmis oldugu “YDOTOYTO” bu ¢alismada
kullanilan 6lgme araglarindadir. Yabancilarm Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Tutum
Olgeginin alt boyutlarindan olan “Tiirk¢enin nasil 8grenildigi” 6lgegi 14 madde ve
iki boyuttan olusmus, DFA’ya gore uyum kriterleri belirlenmis ve bu modelin
istatistiksel olarak uygun oldugu belirlenmistir. Olcegin birinci boyutu “Formal
ogrenme yontemleri” (Madde 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 11 ve 13) ve ikinci boyutu “Informal
ogrenme yontemleri” (Madde 8, 9, 10, 12 ve 14) olarak adlandirilmistir. “T0rkce
hakkinda diisiinceler” Ol¢egi 9 madde ve iki boyuttan olusmus, DFA’ya gére uyum
kriterleri belirlenmis ve bu model istatistiksel olarak uygun gériilmiistiir. Olgegin
birinci boyutu “Akademik zorluk” (Madde 1, 4, 5 ve 6) ve ikinci boyutu “Pratik
zorluk” (Madde 2, 3, 7, 8 ve 10) seklinde adlandirilmistir. “TUrkce okuma” Olgegi 5
madde ve tek boyuttan olusmus, DFA’ya gére uyum kriterleri belirlenmis ve bu
model istatistiksel olarak uygun bulunmustur. “Tirkce yazma” 6lgegi 8 madde ve iki
boyuttan olugsmus, DFA’ya gore uyum kriterleri belirlenmis ve bu modelin
istatistiksel olarak uygun oldugu sonucuna varilmistir. Olgegin birinci boyutu
“Formal yazma” (Madde 1, 2, 4, 6 ve 8) ve ikinci boyutu “Informal yazma” (Madde
3, 5 ve 7) olarak adlandirilmistir. “Turkce dinleme” flgegi 7 madde ve tek boyuttan
olugsmus, DFA’ya gore uyum kriterleri belirlenmis ve bu model istatistiksel olarak
uygun goriilmistiir. Son olarak “Turkce konusma” dlgegi 10 madde ve iki boyuttan
olugsmus, DFA’ya gére uyum kriterleri belirlenmis ve bu modelin istatistiksel olarak
uygun olduguna kanaat getirilmistir. Olgegin birinci boyutu ‘Formal konusma’
(Madde 3, 4, 5, 7, 11 ve 12), ikinci boyutu ise ‘Informal konusma’ (Madde 1, 2, 9 ve
10) olarak adlandirilmistir. Olgegin genelinin Cronbach Alpha giivenirlik degerinin
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guvenilir oldugu, i¢ tutarlik katsayisinin ise Ol¢egin faktor analizi ig¢in oldukga iyi
diizeyde giivenirlik katsayisi degerine sahip oldugu belirlenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 53 maddeden olusan Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum
Olgeginin giivenilir ayn1 zamanda gegerli 6lgtimler yapilabilecek dlgme aract oldugu
sonucuna varilmistir (Yildiz ve Giirlek, 2019). YDOTOYTO EK-2’de sunulmustur.
Bu arastirmada “YDOTOYTO”niin kullanilmast i¢in arastirmacilardan gerekli izinler
alinmistir (EK-3).

3.3.3. Yabanci dil olarak Turkge 6grenmeye yonelik motivasyon olgegi

Sevim (2019)’in gelistirmis oldugu “YDOTOYMO” bu calismada kullanilan
oleme araclarmdadir. YDOTOYMO’niin gelistirilmesi siirecinde en az Al
seviyesindeki 324 yabanci uyruklu 6grenciden elde edilen veriler (izerinde madde
analizleri, AFA ve DFA gibi istatistiksel islemler yapilistir. AFA’dan sonra yapilan
DFA sonucunda taslak 6lcek, ¢ boyutlu yapida uyum indeksi degerlerinin “y2/df =
1.518, GFI=0.89, AGFI=0.87, NNFI=0.97, CFI=0.98, RMSR= 0,094, SRMR=
0.054, RMSEA=0.047" secklinde oldugu goriilmiistir. “X?df oranmnm 0.518”
¢ikmasi, model uyumunun iyi oldugunu gdstermistir. TUm analizler sonucunda
Olcek, U¢ boyutlu 22 maddeden olusmustur. 9 maddeden olusan birinci boyut “i¢sel
motivasyon”, 8 maddeden olusan ikinci boyut “aragcsal motivasyon”, 5 maddeden
olusan Uclncu boyut ise “kultirel motivasyon” olarak adlandirilmistir.
YDOTOYMO niin alt boyutlarma dair i¢ tutarhlik katsayr degerleri “0,84 ile 0,89”
arasindadir. 22 maddeden meydana gelen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi™nin giivenilir ayn1 zamanda gegerli dlgiimler
yapilabilecek 6lme arac1 oldugu sonucuna varilmistir (Sevim, 2019). YDOTOYMO
EK-4’te sunulmustur. Bu arastrmada “YDOTOYMO™nin kullanilmasi icin

arastirmacidan gerekli izinler alinmistir (EK-5).

3.3.4. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Calismada, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve
motivasyonlarmi derinlemesine irdelemek icin yani YDOTOYTO ve YDOTOYMO
sonuglarin1 degerlendirilmek amaciyla arastirmaci tarafindan Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu olusturulmustur. Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan yari

yapilandirilmis goriigme formu, {iniversiteye devam eden yabanct uyruklu
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ogrencilerin Tiirkce O0grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarini derinlemesine
O0grenmek icin uygulanan nicel 6lgme araglarindan ulasilan sonuglara gore tutumu
orta ve motivasyonu yiksek olan 11 yabanci uyruklu tiniversite 6grencisiyle goriisme
yapilmistir. Bilimsel calismalarda genel olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu
icin 12 kisi neredeyse yeterli olmaktadir. 11 kisi olmas1 1 kisinin vazge¢mesi sebebi
sonucunda yasanmustir. Yari yapilandirilmis goriisme formuyla, kati bir formla
ogrencileri sinirlandirmay1 6nlemek amaglanmis ve her bir 6grenciye 6zel olan kendi
cevaplarinin bulundugu goriisme formuna gore goriismelerin gergeklestirilmesinin
yabanci uyruklu 6grencilerin kendilerini daha rahat sekilde ifade etmelerine firsat
sunacag diistiniilmiistiir. Bu amag¢ dogrultusunda yabanci uyruklu 6grencilere, kisisel
bilgilerinin herhangi bir sekilde i¢iincli kisilerle paylasilmayacagi, verecekleri
cevaplarin bilimsel bir ¢alismaya yon verecegi i¢in dogruyu yansitmasi gerektigi ve
yapilacak goriismelerin ses kayit cihaziyla kayit altina alinacagi goriismelerden 6nce
kendilerine bildirilmistir. Birebir ve yiz yiize gergeklestirilen goriismeler her bir
ogrenci i¢in yaklasik 15 dakika stirmiistiir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formuna

iliskin sorular EK-6’da sunulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu calismanm verileri “YDOTOYTO” ve “YDOTOYMO” ile “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” aracihigiyla elde edilmistir. Turkge 6grenmeye
yonelik tutum ve motivasyon Olgekleri yabanci uyruklu tniversite 6grencilerine
dagitilirken ¢aligsmanin etik kurul onayinin oldugu (EK-7) belirtilmis ve ¢alismanin
icerigi hakkinda &grenciler bilgilendirilmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen
bilgilerin sadece bilimsel ama¢ dogrultusunda kullanilacagi ve kisisel bilgilerinden
tiglinctl sahislarin haberdar olmayacagi kendilerine iletilmistir. Olgekler uygulanirken
yabanci uyruklu o6grencilerden rumuzlarini yazmalar1 ve Olgeklerdeki maddeleri
samimiyetle cevaplamalar1 talep edilmistir. Nicel dlgme araglarindan elde edilen
veriler toplandiktan sonra analizleri yapilmis ve Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumu
orta ve motivasyonu yiksek diizeyde olan 11 yabanci uyruklu tiniversite 6grencisiyle

arastrmanin nitel kismi i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizleri yapilirken karma yontem desenlerinde uyulmasi
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gereken basamaklar takip edilmistir. Karma yontem acgimlayici desene gore veri
analizi sirecinde 6ncelikle nicel veriler toplanir, ulasilan nicel verilerin analizleri
yapildiktan sonra nitel veri toplama sirecine gegilerek nitel veriler toplanir.
Baylelikle nicel veriler nitel verileri sekillendirecek seklindeki siireci igermektedir.
Diger bir ifadeyle karma yontem agimlayici desen; ilk olarak nicel 6n verilerin
analizleri, ikinci sirada nitel verilerin analizleri ve son olarak nitel verilerin nicel
verileri agiklamada nasil yardim ettigine dair karma yontem arastirmasi olmak lizere
bu veri analiz siireci ti¢ asamali bir siiregte gergeklesmektedir. “Veri analizlerindeki
temel odak; nicel analizler ile katilimcilar1 belirlemek, hangi sonuglarin nitel sekilde
aciklanacagmi tespit etmek ve ulasilan nitel bulgularn nicel bulgular1 nasil
acikladigini ortaya koymak ile ilgilidir” (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 233). Bu
calismada nicel 6rneklem grubundan elde edilen nicel verilerin analizine gegilmeden
once ilk olarak 6lcme araglarinin  giivenirligi test edilmistir. Bu baglamda
YDOTOYTO’niin Cronbach’s Alpha degeri .886 ve YDOTOYMO’niin Cronbach’s
Alpha degeri .819 olarak bulunmustur. Dolayisiyla her iki 6lgme aracinin guvenli
Olcme araglar1 oldugu ve bu Olgme araglarindan elde edilen verilerin analizine
gecilebilecegine karar verilmistir. YDOTOYTO ve YDOTOYMO niin giivenirlikleri
test edildikten sonra arastrma kapsaminda verilerin normalligi smanmustir.
Dagilimin normal olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla “Kolmogorov- Smirnova”
testi p degeri anlamsiz olmali diger bir ifadeyle p degeri 0.05’ten daha biiyiik ise
bunun yani sira ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin de dikkate
alinmasi gerekir (Secer, 2015). Bu baglamda “Kolmogorov- Smirnova” testi p degeri
anlamli ¢iksa dahi garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin +1.50 ile -
1.50 araliginda olmasi durumunda verilerin normal dagilimma isaret etmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Dolayisiyla “YDOTOYTO” (kurtosis= .562,
skewness= .466) ve “YDOTOYMO”nden (kurtosis= -.091, skewness= -.438) elde
edilen verilerin normal dagilima sahip oldugunu gdstermektedir. Verilerin normal
dagilim gostermesinden 6tlrd istatistiksel analizlerde parametrik testler yapilmistir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon Olgeklerinden
elde edilen verilerin analizinde Oncelikle yabanci uyruklu {iniversite dgrencilerinin
yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yoOnelik tutum ve motivasyon duzeyleri

belirlenmistir. Daha sonra yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
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tutum ve motivasyonlarmin cinsiyete gore anlamli fark gosterip gostermediginin
belirlenebilmesi icin “Bagimsiz Orneklemler igin t Testi” yapilmistir. Yabanci
uyruklu 6grencilerin Tirk¢e 0grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarinin yas,
Tiirkiye bulunma siiresi, anne ve baba egitim durumu, evde Tiirk¢e olarak bulunan
kitap sayisi, Tiirkge okunan kitap sayisi, Tiirk¢e olarak internete gegirilen Sdre,
Turkce olarak TV izleme siiresi ve Tiirk arkadas sayisi degiskenlerine gore anlamli
bir farklilik gosterip gdstermedigini incelemek amaciyla “Tek Faktorli Varyans
Analizi (One-Way Anova)” testi yapilmistir. Bu arastirmada SPSS 22 programi

kullanilarak nicel veriler analiz edilmistir.

Nitel verilerin analizi slrecinde veriler, Maxqda 12 programi kullanilarak
nitel ¢ozimleme tekniklerinden birini olusturan icerik analizine tabi tutulmustur.
Igerik analizini, Yildirim ve Simsek (2005) “birbirine benzeyen verilerin belirli
kavramlar ve temalar odaginda bir araya getirilmesi ve bunlarin anlatilabilir bir
diizene sokularak yorumlanmasi” (s.227) seklinde agiklamaktadir. Bu dogrultuda ilk
olarak yabanci uyruklu 6grencilerin yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenmeye yOnelik
goriigleri, ses kayit cihaziyla kaydedilmis ardindan kayitlar dinlenerek gerekli
cozimlemeler yapilmistir. Bu islem sirasinda 11 katilimeiya da birer kod verilmistir.
Gerekli ¢coziimlemeler tamamlandiktan sonra yabanci uyruklu 6grencilerden alinan
cevaplar maddelere gore tasnif edilerek ¢esitli temalara gore smiflandirilmis ve siklik
sirasina yani frekans sayisma gore tablo haline doniistiiriilmiistiir. Kodlamalarin
yapilmasi siirecinde calismanin 6znel yargilardan arindirilmasi igin ayni islem
bagimsiz farkli iki uzmanca yapilmistir. BOylelikle verilerin analizi asamasinda
arastirmacidan kaynaklanabilecek durumlarin arastirmanin giivenirligini olumsuz
yonde etkilemesi engellenmeye c¢alisilmigtir. Buna gore arastirma kapsaminda
ulagilan nitel bulgularin sadece arastrmaciya gore ifade ettigi anlam degil ayni
zamanda birden fazla kisiye gore ifade ettigi anlam belirlenerek ortak goriis elde
edilmistir. Bu islem “kodlayicilar arasi uzlas1” olarak da bilinmekte ve aragtirmanin
glivenirligini artirmasi bakimmdan 6nem arz etmektedir. Bu arastrmada Maxqda 12
programindaki “Analiz” sekmesinden “Kodlayicilar arasi uzlagma” segenegi
kullanilarak hesaplanan ‘“kodlayicilar arasit uzlaginin” .93 (%93) oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, “kodlayicilar arasi uzlaginin” veya “arastirma giivenirliginin”

yeterli seviyede oldugunu goOstermektedir. Nitekim giivenirligin .80’in (%80)

37



lizerinde olmasi, arastrma gilivenirligi agisindan yeterli bir sonug¢ olarak

degerlendirilmektedir (Miles ve Huberman, 2019).
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGU VE YORUMLAR

Calismanm bu boliimiinde, elde edilen nicel ve nitel veriler sonucunda
yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tirkge 6grenmeye
yonelik tutum ve motivasyonlarna iligkin nicel ve nitel bulgular ve yorumlara yer

verilmistir.

4.1.Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutum ve Motivasyona fliskin Nicel Bulgular

Caligmanm bu baghgr altinda, nicel veriler sonucunda yabanci uyruklu
iiniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge O6grenmeye yonelik tutum ve

motivasyonlarma iligkin nicel bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.1. Tiirk¢e 68renmeye yonelik tutum ve motivasyon dizeyine iliskin

bulgular

Calismada yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenmeye yonelik tutum ve
motivasyon Olceklerinden elde edilen toplam puanlar tizerinde bazi istatistiki
analizler yapilmistir. Bu baglamda Ucli likert tipinde 53 madde olarak hazirlanan
“YDOTOYTO”nden almabilecek en diisiik 53, en yiiksek ise 159 puandir. Ancak
295 yabanci uyruklu {iniversite 6grencisine uygulanan “YDOTOYTO”nden elde
edilen en diistik puan 72 iken en yiksek ise 154 puan olmustur. En diisiik ve en
yiiksek puan arasindaki fark (ranj) 82, aritmetik ortalamanin 110.63 (X=110.63);
standart sapmanin 15.06, ortancanin (medyan) 109, mod degerinin (tepe degerinin)
107 oldugu tespit edilmistir. “YDOTOYMO” ise besli likert tipinde 22 madde olarak
hazirlanmistir. Bu sebeple Olgekten almmabilecek en disiik 22, en yuksek ise 110
puandir. Ancak 295 yabanct uyruklu iiniversite Ogrencisine uygulanan
“YDOTOYMO”nden elde edilen en diisiik puan 43 iken en yiiksek ise 110 puan
olmustur. En diisik ve en yiiksek puan arasindaki fark (ranj) 67, aritmetik
ortalamanm 84.89 (X=84.89); standart sapmanin 12.46, ortancanin (medyan) 86,

mod degerinin (tepe degerinin) 89 oldugu tespit edilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlariin
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hangi seviyede oldugunu tespit etmek igin ise her bir 6grencinin maddelerden aldig1
toplam puanlar hesaplanmis ve ortalamasi almmustir. Bu baglamda “YDOTOYTO”
smiflamasinin tespit edilebilmesi i¢in (159-53)/3=35’lik araligin uygun olduguna
karar verilip buna gore 53 - 88 araligindaki puanin diisiik, 89 - 123 araligindaki
puanin orta ve 124 - 159 araligindaki puanin ise yiiksek yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenmeye yonelik tutumu gosterdigi belirlenmistir. Yabanci uyruklu Universite
Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumlarmin ortalamasi ise
X=110.63"tir. Bu bulgu, yabanci uyruklu iiniversite dgrencilerin yabanci dil olarak
Tirkge Ogrenmeye yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.
“YDOTOYMO” siniflama ise Sevim (2019) tarafindan yapilmistir. Buna goére “22-
44 puan diisikk motivasyon, 45-66 puan orta diizey motivasyon, 67-110 puan yiksek
motivasyon” seklinde belirlenmistir. Yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerin yabanci
dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyon ortalamasi ise X=84.89’dur. Bu
bulgu, yabanci uyruklu {iniversite 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenmeye

yonelik motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir (Tablo 3. 1).

Tablo 3. 1. Yabanci uyruklu tiniversite Ggrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge

ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri

Olgme araci Diizey Aralik N % X Ss
Diisiik (53-88) 16 5.4
Orta (89-123) 226 76.6

Tutum Yiksek  (124-159) 53 180 L1063 1506
Toplam  (53-159) 205 100
Diisiik (22-44) 1 0.34

. Orta (45-66) 26 8.81

Motivasyon  ~Viyeek  (67-110) 268 9085 0489 1246
Toplam  (22-110) 205 100

N=295: p<.05

4.1.2. Turkce ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin

cinsiyete gore farkhihg:

Yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin cinsiyete gore yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermediginin tespiti igin “t-testi” yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3.

2’de verilmistir. Ancak varyans analizinden 6nce ilk olarak “Levene testi” sonuglar1
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incelenerek varyanslar homojenligi test edilmistir. Yapilan incelemede varyanslarin

homojen oldugu belirlenmistir (tutum, p=.261, p>.05; motivasyon, p=.832, p> .05).

Tablo 3. 2. Cinsiyet degiskenine gore yabanci uyruklu tniversite 6grencilerinin

yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri

Olgme aract Cinsiyet N X Ss t 0 Anlamli

fark
Kadm 160 11080 14.19
Tutum Erkek 122 11028 1621 %6 730

Motivasyon  Kadm 169 8506 1217 o geg

Erkek 122 84.40 12.87
N=295; p<.05

Tablo 3. 2°’de verildigi tizere gbre yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin
cinsiyete gbre yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon
dizeyleri incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir
(tutum, p= .730, p> .05; motivasyon, p= .558, p> .05). Dolayisiyla bu ¢aligmada
kadin ve erkek yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenmeye yoOnelik tutum ve motivasyon dizeylerinin birbirine denk oldugu

soylenebilir.

4.1.3. Tiirk¢e 68renmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin yasa

gore farkhihgi

Yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin yasa gore yabanci dil olarak Tiirkge
o0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin anlamh bir farklilik gdsterip
gostermediginin tespiti igin “tek yonlu varyans analizi (One-Way Anova)” yapilmis
ve analiz sonuclar1 Tablo 3. 3’te verilmistir. Ancak varyans analizinden once ilk
olarak “Levene testi” sonuglar1 incelenerek varyanslarin homojenligi test edilmistir.
Yapilan incelemede varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir (tutum, p=.173, p>

.05; motivasyon, p=.469, p> .05).

Tablo 3. 3. Yas degiskenine gore yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin yabanci

dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri

Olcme L - Anlaml
aract Yas dizeyi N X Ss sd F Ptk

19 yas ve alt1 A-B
Tutum (A) 115 11441 1455 2/292 6.283 .002 AC
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20-21 yas
araligi (B) 88 108.81 12.01

22 yas ve
ust (C) 92 107.65 17.32
19 yas ve alt1
(A) 115 86.53 11.76
. 20-21 yas 85.41 1361

Motivasyon aralig1 (B) 88 2/292 3.159 .044 A-C
22 yas ve 82.21 11.77
ust (C) 92

N=295; p<.05

Tablo 3. 3’te verildigi ilizere yabanci uyruklu {tiniversite Ogrencilerinin
yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenmeye yoOnelik tutum (F202=6.283, p<.05) ve
motivasyon (F292=3.159, p<.05) diizeylerinde yas gruplar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur. Gruplar arasindaki farki belirlemek amaciyla “Post
Hoc Tukey” testi uygulanmistir. Tablo 3. 3 incelendiginde bu farkin yasi kiigiik olan
yani 19 yas ve alt1 yabanci uyruklu 6grencilerin lehine oldugu sdylenebilir. Yine yasa
gore yabanci uyruklu {iniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye
yonelik tutum ve motivasyon ortalamalarmin genel anlamda yas ilerledikce diistiigii

tespit edilmistir.

4.1.4. Tiirk¢ce oOgrenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin

o0grenim goriilen Universiteye gore farklihg

Yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin 6grenim goriilen tiniversiteye gore
yabanci dil olarak Tirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin
anlamli bir farklilk gosterip gostermediginin belirlenmesi igin “tek yonli varyans
analizi (One-Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 3. 4’te verilmistir.
Varyans analizine gegilmeden 6nce “Levene testi” sonuglari incelenerek varyanslarin
homojenligine bakilmistir. Yapilan incelemede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik tutumda (p= .036, p< .05) varyanslarin homojen olmadig1 ancak yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyonda (p= .503, p> .05) homojen oldugu

belirlenmistir.

Tablo 3. 4. Ogrenim goriilen {iniversite degiskenine gore yabanci uyruklu iiniversite
ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenmeye yonelik tutum ve motivasyon

duzeyleri
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Olgme = Anlaml

aract Gruplar N X Ss Sd F p fark
Agri 39 9897 12.20
[brahim
Cecen (A)
Bitlis Eren 22 116.63 14.32
(B) A-
Tutum Erzurum 31 108.32 13.17 4/290 16.866 .000 B/C/D/E
Atatlrk (C) C/E-D
Gaziantep 21 128.00 18.95
(D)
Kilis 7 182 110.80 13.25
Aralik (E)
Agri 39 8517 11.91
[brahim
Cecen (A)
Bitlis Eren 22 90.54 10.77
(B)
Motivasyon Erzurum 31 81.32 13.83 4/290 2.102 .081
Atatlrk (C)
Gaziantep 21 87.57 14.32
(D)
Kilis 7 182 84.45 12.14
Aralik (E)
N=295; p<.05

Tablo 3. 4’te verildigi tizere yabanci uyruklu iniversite 6grencilerinin
yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum (F200=16.866, p<.05)
dizeylerinde 6grenim goriilen iiniversite arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmusken motivasyon (F29=2.102, p>.05) dizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Gruplar arasindaki farki belirlemek amaciyla yabanci
dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yoOnelik tutum i¢in “Post Hoc Tamhane” testi
uygulanmustir. Tablo 3. 4 incelendiginde Agr1 Ibrahim Cecen, Bitlis Eren, Erzurum
Atatiirk, Gaziantep ve Kilis 7 Aralik iniversitelerine devam eden yabanci uyruklu
ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumlar arasinda olusan
farkin Agr1 Ibrahim Cecen Universitesindeki 6grencilerin aleyhine oldugu
goriilmiistiir. Erzurum Atatiirk, Gaziantep ve Kilis 7 Aralik iiniversitelerine devam
eden yabanci uyruklu Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik
tutumlar1 arasinda olugan farkmn ise Gaziantep Universitesindeki dgrencilerin lehine

oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla arastirma kapsaminda yer alan iiniversiteler olan
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Agr1 Ibrahim Cegen, Bitlis Eren, Erzurum Atatiirk, Gaziantep ve Kilis 7 Aralik
iiniversitelerine devam eden yabanci uyruklu 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenmeye yonelik tutumlar1 incelendiginde en yiiksek tutuma sahip 6grencilerin
Gaziantep Universitesine, en diisiik tutuma sahip 6grencilerin ise Agr1 ibrahim Cegen
Universitesine devam ettikleri tespit edilmistir. Agr1 Ibrahim Cegen, Bitlis Eren,
Erzurum Atatiirk, Gaziantep ve Kilis 7 Aralik iiniversitelerine devam eden yabanci
uyruklu 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik motivasyonlari
incelendiginde ise en yiksek motivasyona sahip Ogrencilerin Bitlis Eren
Universitesine, en diisiik motivasyona sahip 6grencilerin ise Erzurum Atatiirk
Universitesine devam ettikleri goriilse de dgrencilerin Tiirkce dgrenmeye yonelik
motivasyonlarinda 6grenim gOrulen Universitelerin istatistiksel olarak herhangi
anlamli bir etkisinin olmadigi; bu degiskene gore yabanci uyruklu {iniversite

ogrencilerinin motivasyon diizeylerinin birbirine denk oldugu sodylenebilir.

4.1.5. Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon dizeyinin Turkce

dil diizeyine gore farklihg

Yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin Tirkce dil diizeyine gore yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermediginin tespiti i¢in “tek yonll varyans analizi (One-Way
Anova)” yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3. 5’te verilmistir. Ancak varyans
analizinden once ilk olarak “Levene testi” sonuglar1 incelenerek varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Yapilan incelemede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik tutumda (p= .000, p< .05) varyanslarin homojen olmadigi ancak yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6grenmeye yonelik motivasyonda (p= .865, p> .05) homojen oldugu

belirlenmistir.

Tablo 3. 5. Tulrkge dil diizeyi degiskenine gore yabanci uyruklu iiniversite

ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenmeye yonelik tutum ve motivasyon

duzeyleri
Olgme Gruplar N 7 Ss o = Anlaml
araclt fark
Al (A) 36 103.63 10.34 A-
Tutum A2 (B) 67 105.08 12.82 5/289 8.653 .000 DI/E/F
B1 (C) 53 110.34 12.81 B-
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B2 (D) 64 11575 14.62 D/E/F

Cl (E) 68 114.08 16.66 C-F
C2 (F) 7 130.14 23.73
Al (A) 36 8156 12.36
A2 (B) 67 8358 11.85
. B1 (C) 53 86.45 13.12
Motivasyon B2 (D) 64 8587 1174 5/289 2.555 .028 A-F
C1 (E) 68 85.57 12.36
C2 (F) 7 96.28 1191
N=295; p<.05

Tablo 3. 5°te verildigi iizere yabanci uyruklu {tiniversite Ogrencilerinin
yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum (F289=8.653, p<.05) ve
motivasyon (F2ge=2.555, p<.05) diizeylerinde Turkce dil diizeyi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar arasindaki farki belirlemek amaciyla
yabanci dil olarak Tiirkce 0grenmeye yonelik tutum igcin “Post Hoc Tamhane”,
motivasyon icin “Post Hoc Tukey” testi uygulanmistir. Tablo 3. 5 incelendiginde bu
farkin genel anlamda (st Turkce dil diizeyine sahip yabanci uyruklu 6grencilerin
lehine oldugu soylenebilir. Diger bir ifadeyle Tirkce dil dizeyine gore yabanci
uyruklu iiniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum
ve motivasyon ortalamalarmin genel anlamda Turkce dil duzeyi ilerledikce arttigi

tespit edilmistir.

4.1.6. Tiirk¢e Og8renmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin

Tiirkiye’de bulunma siiresine gore farkhihg:

Yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin Tiirkiye’de bulunma siiresine gore
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin tespiti igin “tek yonll varyans analizi
(One-Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3. 6’da verilmistir. Ancak
varyans analizinden dnce ilk olarak “Levene testi” sonuglari incelenerek varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Yapilan incelemede varyanslarin homojen oldugu

belirlenmistir (tutum, p=.744, p> .05; motivasyon, p=.383, p>.05).

Tablo 3. 6. Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore yabanci uyruklu {iniversite
ogrencilerinin yabanct dil olarak Tiirk¢e dgrenmeye yonelik tutum ve motivasyon

duzeyleri
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Olgme Gruplar = Anlaml

aract n X Ss sd F P fark
0-1 y1l arast 106.27 14.42
(A) 62
2-4 yilaras1(B) 69 110.33 14.89 A-D
Tutum 577 yilaras1 (C) 65 11165 1593 2ot 3238 023
8 yil ve tizeri
(D) 99 114.00 13.70
0-1 y1l arast
(A) 62 8556 11.98

2-4yilaras1(B) 69 85.94 12.05
5-7yilaras1 (C) 65 85.18 12.23

8 yil ve iizeri
(D) 99 83.56 13.23

Motivasyon 3/291 .607 .611

N=295; p<.05

Tablo 3. 6’da verildigi lizere yabanci uyruklu iniversite Ogrencilerinin
yabanci dil olarak Tirkge Ogrenmeye yonelik tutum (F20:=3.238, p<.05)
dizeylerinde Tiirkiye’de bulunma siiresi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmusken motivasyon (F29:=.607, p>.05) diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamistir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum gruplar
arasindaki farki belirlemek amaciyla “Post Hoc Tukey” testi uygulanmistir. Tablo 3.
6 incelendiginde bu farkin 4 yil ve daha az Tiirkiye’de bulunanlarla 8 yil ve {lizeri
Tirkiye’de bulunanlar arasinda 8 yil ve lizeri Tirkiye’de bulunanlar lehine oldugu
goriilmektedir. Ayrica genel anlamda Tiirkiye’de bulunma siiresi arttikca yabanci
uyruklu iiniversite 6grencilerinin Tiirkge 6grenme tutumlariin da arttig1 sdylenebilir.
Ancak yabanci dil olarak Tirk¢e 68renmeye yonelik motivasyonlarinda Tiirkiye’de
bulunma siresinin istatistiksel olarak herhangi anlamli bir etkisinin olmadigi; bu
degiskene gore yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin motivasyon dizeylerinin

birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4.1.7. Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin anne

egitim diizeyine gore farkhihg:

Yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin anne egitim diizeyine gore yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin anlamli bir
farklilik gosterip gdostermediginin tespiti i¢cin “tek yonllu varyans analizi (One-Way

Anova)” yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3. 7°de verilmistir. Ancak varyans
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analizinden Once ilk olarak “Levene testi” sonuclari incelenerek varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Yapilan incelemede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik tutumda (p=.014, p< .05) varyanslarin homojen olmadig1 ancak yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyonda (p= .491, p> .05) homojen oldugu

belirlenmistir.

Tablo 3. 7. Anne egitim diizeyi degiskenine gore yabanci uyruklu iiniversite

ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon

dizeyleri
Olgme Gruplar = Anlaml
aracl n X Ss sd F P fark
Mezuniyet 17 112.05 15.62
yok (A)
ilkokul (B) 34 113.32 17.83
Tutum Ortaokul (C) 78 109.25 13.35 4/290 .593 .668
Lise (D) 96 109.88 12.77
Universite 70 11155 18.08
(E)
Mezuniyet 17 87.00 10.1
yok (A)

Ilkokul (B) 34 84.85 13.16
Motivasyon Ortaokul (C) 78 83.92 12.69 4/290 1.624 .168

Lise (D) 96 8322 12.79
Universite 70 87.78 11.63
(E)

N=295; p<.05

Tablo 3. 7’de verildigi {izere yabanci uyruklu iiniversite Ogrencilerinin
yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yoOnelik tutum (F290=.593, p>.05) ve
motivasyon (F290=1.624, p>.05) dlzeylerinde anne egitim diizeyi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Dolayisiyla anne egitim dizeyine
gbre yabanci uyruklu {iniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenmeye
yonelik tutum ve motivasyonlarinin genel anlamda birbirine denk oldugu

soylenebilir.

4.1.8. Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin baba

egitim diizeyine gore farkhihg:

Yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin baba egitim diizeyine gore yabanci

dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin anlamli bir
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farklilik gosterip gdostermediginin tespiti icin “tek yonllu varyans analizi (One-Way
Anova)” yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3. 8’de verilmistir. Ancak varyans
analizinden Once ilk olarak “Levene testi” sonuglar1 incelenerek varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Yapilan incelemede varyanslarin homojen oldugu

belirlenmistir (tutum, p=.267, p> .05; motivasyon, p=.217, p>.05).

Tablo 3. 8. Baba egitim diizeyi degiskenine goére yabanci uyruklu {iniversite

ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon

dizeyleri
Olgme Gruplar = Anlaml
aracl n X Ss sd F P fark
Mezuniyet 13 118.07 17.04
yok (A)
ilkokul (B) 14 109.42 8.28
Tutum ?Cr)taOk“' 45 10755 1333 4590 1320 263 -
Lise (D) 121 111.09 14.77
Universite 102 110.66 16.40
(E)
Mezuniyet 13 87.92 10.36
yok (A)
Ilkokul (B) 14 78.07 15.89
Motivasyon %)ta"k”' 4 824 1080 yn9g 1291 273 -
Lise (D) 121 8484 12091
Universite 102 85.36 12.24
(E)
N=295; p<.05

Tablo 3. 8’de verildigi {izere yabanci uyruklu iniversite Ogrencilerinin
yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum (F200=.263, p>.05) ve
motivasyon (F290=.273, p>.05) diizeylerinde baba egitim diizeyi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Dolayisiyla baba egitim diizeyine gore
yabanct uyruklu {niversite O0grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenmeye
yonelik tutum ve motivasyonlarinin genel anlamda birbirine denk oldugu

soylenebilir.

4.1.9. Tiirk¢e 68renmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin evde

bulunan Tiirkce kitap sayisina gore farkhihg:

Yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin evde bulunan Tiirkge kitap sayisina
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gore yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin tespiti i¢in “tek yonll varyans analizi
(One-Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3. 9’da verilmistir. Ancak
varyans analizinden once ilk olarak “Levene testi” sonuglar1 incelenerek varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Yapilan incelemede varyanslarin homojen olmadigi

belirlenmistir (tutum, p=.000, p< .05; motivasyon, p=.007, p<.05).

Tablo 3. 9. Evde bulunan Tiirk¢e kitap sayisina degiskenine gore yabanci uyruklu
iniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve

motivasyon diizeyleri

Olgme Gruplar = Anlamli
aract n X Ss sd e P fark
1-10 arast 38 99.86 15.13
A)
11-20 arasi 108 110.89 12.84
Tutum (B) 3201 9739 000 _A
21-30 arasi 50 110.14 11.24 ' ' B/C/D
©
31 ve Uzeri 99 114.73 17.00
(D)
1-10 aras1 38 77.39 12.90
(A)
11-20 aras1 108 82.86 12.73
Motivasyon (B) 3/291 10.615 .000 A-
21-30 aras1 50 86.64 13.37 ' ' B/C/D
©
31 ve Uzeri 99 89.12 09.51
(D)
N=295; p<.05

Tablo 3. 9’da verildigi {izere yabanci uyruklu iniversite Ogrencilerinin
yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum (F201=9.739, p<.05) ve
motivasyon (F201=10.615, p<.05) dizeylerinde evde bulunan Tiirk¢e kitap sayisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar arasindaki farki
belirlemek amaciyla “Post Hoc Tamhane” testi uygulanmugtir. Tablo 3. 9
incelendiginde bu farkin diger gruplara gore 31 ve Uzeri evde bulunan Turkge kitap
sayisina Sahip yabanci uyruklu ogrencilerin lehine oldugu soylenebilir. Genel
anlamda evde bulunan Tirkge kitap sayisi arttikga yabanci uyruklu iiniversite

ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenmeye yonelik tutum ve motivasyon
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ortalamalarinin da arttig1 tespit edilmistir.

4.1.10. Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin ayhk

okunan Tiirkce kitap sayisina gore farklihg:

Yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin aylik okunan Tiirkge kitap sayisina
gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin tespiti igin “tek yonll varyans analizi
(One-Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3. 10°da verilmistir. Ancak
varyans analizinden once ilk olarak “Levene testi” sonuglar1 incelenerek varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Yapilan incelemede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik tutumda (p=.000, p< .05) varyanslarin homojen olmadig1 ancak yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyonda (p= .638, p> .05) homojen oldugu

belirlenmistir.

Tablo 3. 10. Aylik okunan Tiirk¢e kitap sayisina degiskenine gore yabanct uyruklu
iiniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve

motivasyon duizeyleri

Olgme Gruplar n e Ss o = Anlaml
aract fark
1-5arasi (A) 48 103.41 13.14
6-10 aras1 (B) 160 109.55 11.89 A-CID
1120 arast 45 11070 13.55 B-D
Tutum < 30291 9737 000 o0
21velzeri 42 119.80 2041 A-C
(D)
1-5arasi (A) 48 8L10 12.66
6-10 aras1 (B) 160 83.53 11.79 A
Motivasyon (1(;20 arast 45 8860 1200 5591 6576 000 B-D
21velzeri 42 9045 12.85 AC
(D)
N=295; p<.05

Tablo 3. 10’da verildigi iizere yabanci uyruklu {iniversite Ogrencilerinin
yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum (F201=9.737, p<.05) ve
motivasyon (F291=6.576, p<.05) dizeylerinde aylik okunan Tiirk¢e kitap sayisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar arasindaki farki

belirlemek amaciyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum igin “Post
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Hoc Tamhane”, motivasyon i¢in “Post Hoc Tukey” testi uygulanmistir. Gruplar
arasindaki fark Tablo 3. 10’da sunulmustur. Ancak genel anlamda aylik okunan
Tiirk¢e kitap sayist arttikca yabanci uyruklu iiniversite dgrencilerinin yabanci dil
olarak Tiirkge 0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon ortalamalarinin da arttigi

tespit edilmistir.

4.1.11. Tiirkce ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin

gunluk Turkge dilinde internette gegirilen siireye gore farkhihg:

Yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin ginluk Tirkge dilinde internette
gecirilen siireye gore yabanci dil olarak Tiirk¢e O6grenmeye yonelik tutum ve
motivasyon diizeylerinin anlamli bir farklilik gdsterip gdstermediginin tespiti i¢in
“tek yonlu varyans analizi (One-Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3.
11°de verilmistir. Ancak varyans analizinden 6nce ilk olarak “Levene testi” sonuglar1
incelenerek varyanslarin homojenligi test edilmistir. Yapilan incelemede varyanslarin
homojen olmadigi belirlenmistir (tutum, p= .000, p< .05; motivasyon, p= .014,
p<.05).

Tablo 3. 11. Gunlik Tirkce dilinde internette gecirilen sure degiskenine gore
yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye

yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri

Olgme Gruplar = Anlaml
araci n X Ss sd F P fark
1 saatten az 31 109.03 14.90
A)
1-2 saat 130 107.77 13.10
Tut aras1 (B) 3/291 11.210 .000 g_g
HHm 2-3 saat 91 109.82 13.18 S ]
C-D
arasi (C)
3 saat ve 43 122.16 19.13
uzeri (D)
1 saatten az 31 77.00 15.53
(A)
1-2 saat 130 85.02 11.90
Moti aras1 (B) 3/291 7.508 .000 B’/A(\Z-D
OlVASYON =53 saat 91 8476 10.45 : '
aras1 (C)
3 saat ve 43 90.48 12.94
uzeri (D)
N=295; p<.05
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Tablo 3. 11’de verildigi ilizere yabanci uyruklu {niversite Ogrencilerinin
yabanci dil olarak Tirkge Ogrenmeye yonelik tutum (F29:=11.210, p<.05) ve
motivasyon (F20:=7.508, p<.05) diizeylerinde gunlik internette gecirilen sire
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar arasindaki farki
belirlemek amaciyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum igin “Post
Hoc Tamhane”, motivasyon i¢in “Post Hoc Tukey” testi uygulanmistir. Gruplar
arasindaki fark Tablo 3. 11°de sunulmustur. Ancak 6zellikle gunlik Turkge dilinde
internette gecirilen siire {i¢ saat ve iizeri olan yabanci uyruklu 6grencilerin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik motivasyonda ise 6zellikle Tiirkce
olarak bir saatten daha internette gecirenlerin motivasyonlarinin daha diisiik oldugu
tespit edilmistir. Genel anlamda ise gunluk Turkce dilinde internette gecirilen sire
arttikca yabanci uyruklu iiniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce

ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon ortalamalarinm da arttigi soylenebilir.

4.1.12. Tiirkce oOgrenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyinin

gunlik Turkcee dilinde TV izleme suresi gore farklihg:

Yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin gunlik Turkce dilinde TV izleme
sliresine gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon
diizeylerinin anlamli bir farkliik gosterip gostermediginin tespiti igin “tek yonll
varyans analizi (One-Way Anova)” yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 3. 12’de
verilmistir. Ancak varyans analizinden Once ilk olarak “Levene testi” sonuglari
incelenerek varyanslarin homojenligi test edilmistir. Yapilan incelemede yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumda (p= .000, p< .05) varyanslarin homojen
olmadig1 ancak yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik motivasyonda (p=

.150, p> .05) homojen oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. 12. Gunluk Turkge dilinde TV izleme siresi degiskenine gore yabanci
uyruklu liniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum

ve motivasyon dizeyleri
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Olgme Gruplar = Anlaml

aracl n S Ss sd F P fark
1 saatten az 93 104.36 12.51
(A)
1-2 saat 111 111.33 13.61 A-B
arasi (B) A-C
Tutum 2-3 saat 50 11218 1361 -/291 13805 .000  , p
arasi (C) B-D
3 saat ve 41 121.09 19.06
uzeri (D)
1 saatten az 93 81.15 12.49
(A)
1-2 saat 111 84.96 11.74
Moti aras1 (B) 301 6947 000 B
OHVAsYON =53 saat 50 86.60 10.48 ' ' ]
arasi (C)
3 saat ve 41 91.14 13.86
uzeri (D)
N=295; p<.05

Tablo 3. 12’de verildigi tizere yabanci uyruklu tniversite Ogrencilerinin
yabanct dil olarak Tiirk¢ce O6grenmeye yonelik tutum (F29:=13.805, p<.05) ve
motivasyon (F201=6.576, p<.05) duzeylerinde gunlik Turkce dilinde TV izleme
siresi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar arasindaki
farki belirlemek amaciyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum igin
“Post Hoc Tamhane”, motivasyon i¢in “Post Hoc Tukey” testi uygulanmustir.
Gruplar arasindaki fark Tablo 3. 12°de sunulmustur. Ozellikle giinlik U¢ saat ve
iizeri Tiirkce olarak tv’i izleyenlerin tutum ve motivasyonlarimin bir saatten daha az
izleyenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Genel anlamda gunliuk Tirkce
dilinde TV izleme slresi arttikga yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon ortalamalarmin da arttig1

tespit edilmistir.
4.1.13. Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon duzeyinin Turk
arkadas sayisina gore farkhihg:

Yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin Tiirk arkadas sayisma gore yabanci
dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinin anlamli bir

farklilik gosterip gostermediginin tespiti igin “tek yonllu varyans analizi (One-Way
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Anova)” yapilmig ve analiz sonuglart Tablo 3. 13’te verilmistir. Ancak varyans
analizinden Once ilk olarak “Levene testi” sonuclari incelenerek varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Yapilan incelemede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik tutumda (p=.000, p< .05) varyanslarin homojen olmadig1 ancak yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyonda (p= .132, p> .05) homojen oldugu

belirlenmistir.

Tablo 3. 13. Tirk arkadas sayist degiskenine gore yabanci uyruklu iiniversite

ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon

dizeyleri
Olgme Gruplar N 7 Ss sd = Anlamli
araci fark
Tiirk arkadas 136 108.57 13.80
yok (A)
1-2tane (B) 48 110.37 11.21
Tutum 3-4tane (C) 36 108.55 12.64 3/291 3.847 .010 A-D
5arkadagsve 75 115.54 19.08
uzeri (D)
Tiirk arkadag 136 82.27 11.89
yok (A) A-D
. 1-2tane (B) 48 82.89 1261 B-D
Motivasyon 3-dtane (C) 36 8425 024 3/291 9.713 .000 C-D
Sarkadagsve 75 91.24 12.70
uzeri (D)
N=295; p<.05

Tablo 3. 13’te verildigi tizere yabanci uyruklu {iniversite Ogrencilerinin
yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum (F201=3.847, p<.05) ve
motivasyon (F201=9.713, p<.05) diizeylerinde Tiirk arkadas sayisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar arasindaki farki belirlemek
amaciyla yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenmeye yonelik tutum i¢in “Post Hoc
Tamhane”, motivasyon igin “Post Hoc Tukey” testi uygulanmistir. Gruplar
arasindaki fark Tablo 3. 13’te sunulmustur. Ancak 0zellikle Tiirk arkadas sayisi bes
ve lizeri olan yabanci uyruklu iiniversite Ogrencilerinin tutum ve motivasyon
ortalamalarinin belirgin bir sekilde diger gruplara gére oldukg¢a yiiksek oldugu ve
anlamli bir sekilde fark yarattig tespit edilmistir.
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4.2. Tiirk¢e Ogrenmeye Yonelik Tutum ve Motivasyona iliskin Nitel Bulgular

Aragtirmanm alt problemlerinden olan “Yabanci uyruklu dniversite
ogrencilerinin  Tirkce  Ogrenmeye  yonelik tutum ve  motivasyonlarini
etkileyen/yansitan goriisleri nelerdir?” sorusuna iligkin elde edilen veriler toplamda
bes tema altinda toplanmaktadir. Buna gore Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen
ogrencilerin tutumlar1 “dil becerileri yeterligi”, “dil bilgisi yeterligi” ve “Tiirk¢enin
zorluk derecesi” basliklarinda; motivasyonlar1 ise “Tiirk¢eyi Ogrenme/gelistirme
yollar1” ve “Tiirk¢e bilmenin getirileri” bagliklar1 altinda degerlendirilmistir. Bu
bolimde s6z konusu bu temalar altinda besi kadin (KYO1, KYO2, KYO3, KYO4,
KYO5), altis1 erkek (EYO1l, EYO2, EYO3, EYO4, EYO5, EYO6) olmak iizere
toplam on bir 6grenci ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara ve bulgularin

yorumlarina yer verilmistir.

4.2.1. Turkce 6grenmeye yonelik tutuma iliskin nitel bulgular

Calismanin bu baghg1 altinda yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmelerine yonelik tutumlar1 “dil becerileri yeterligi”,
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“dil bilgisi yeterligi” ve “Tiirk¢enin zorluk derecesi” temalar1 altinda agiklanmistir.

3.2.1.1. Dil becerileri yeterligine iliskin bulgular

Yabanci uyruklu iiniversite Ogrencileriyle yapilan goriismelerden, onlarin
dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerine kars1 olumlu ve olumsuz tutum
sergiledikleri sonucuna varilmistir. Bu yonde belirlenen kodlar Tablo 3. 14’te
sunulmustur. Tablo 3. 14 incelendiginde yabanci uyruklu Ogrencilerin en az
zorlandig1 dil becerisinin yazma becerisi oldugu, en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisinin
ise dinleme becerisi oldugu sonucuna varilmistir. Ancak yabanci uyruklu Universite
ogrencilerinin dogrudan ifadeleri incelendiginde genel anlamda orta diizeyde bir

tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Tablo 3. 14. Dil becerileri yeterligine iligkin yabanci uyruklu 6grencilerin tutumlari

Dil becerileri Yeterlik Ogrenci kodu ;
duzeyleri
Iyi EYO1, EYO3, EYO5, KYO5 4
Dinleme Orta EYO4, EYO6, KYO1, KYO4 4
Zor EYO2, KYO2, KYO3 3
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Iyi EYO4, EYO6, KYO3 3

Konusma Orta EYO1, EY02, EYO3, KYOL, 6
KYO2, KYO5
Zor EYO5, KYO4 2
Iyi EYO1, EYO2, EYO4, EYO5 6
Okuma KYQB’ KY¢5 = =
Orta EYO3, KYO1, KYO2, KYO4 4
Zor EYO6 1
Iyi EYO1, EYO2, EYO3, EYO4, 7
Vazma EYQ5, KYC'_'?Z, KYO3
Orta KYO1, KYO4 2
Zor EYO6, KYO5 2

Yabanct uyruklu {niversite Ogrencilerinin dinleme becerisine yonelik
tutumlar1 irdelendiginde genellikle 1yi (f=4) ve orta (f=4) diizeyde oldugu, dinleme
becerisi konusunda zorlandigini ifade edenlerin ise li¢ 6grenciden olustugu sonucuna
vartlmistir (Tablo 3. 14). Yabanci uyruklu tniversite 6grencilerinin dinleme

becerisine yonelik tutumlarma iliskin dogrudan ifadeleri ise asagida sunulmustur.

Dinleme becerisine yonelik iyi tutum sergileyen yabanci uyruklu {iniversite
ogrencileri “Yani sarki dinlerim, dinliyorum. Her gseyi anlamiyorum yani biraz
biliyorum.” (EYOL), “Iyi iyi anliyorum.” (EYO3), “Dinleme bence iyi ama
konusmak yok.” (EYOS), “Ben Tiirkce sarkilar ve podcastler dinliyorum,
anliyorum.” (KYO5) seklinde ifadelerde bulunmustur. Dinleme becerisine yonelik
orta diizeyde tutum sergileyen yabanci uyruklu {iniversite 6grencileri “Cok iyi degil,
zorlaniyorum.” (EYOA4), “Yani cok iyi degil orta, bazilari anliyorum bazilari
anlamiyorum.” (EYOB), “Biraz bilivorum, her sey anlamiyorum ¢iinkii garip
kelimeler.” (KYO1), “Bazen anlamiyorum.” (KYO4) seklinde ifadelerde
bulunmustur. Dinleme becerisi konusunda zorlandigini ifade eden yabanci uyruklu
iiniversite dgrencileri ise “Cok zor, yani normal kelime biliyorum.” (EYO2), “Dinle
zor ciinkii kelimeler yok Tiirk kelimeler.” (KYO2), “Zor, anlamiyorum.” (KYQ3)

seklinde ifadelerde bulunmustur.

Yabancit uyruklu {iniversite Ogrencilerinin konugma becerisine yonelik
tutumlar incelendiginde tutumlarinin orta (f=6) diizeyde oldugu soylenebilir. Ayrica
calismada konusma becerisi konusunda iyi oldugunu ifade edenlerin Ug, zorlandigini
ifade edenlerin ise iki 6grenciden olustugu tespit edilmistir (Tablo 3. 14). Yabanci

uyruklu {iiniversite 6grencilerinin konusma becerisine yonelik tutumlarina iligkin
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dogrudan ifadeleri ise agagida sunulmustur.

Konugma becerisine yonelik iyi tutum sergileyen yabanci uyruklu iiniversite
ogrencileri “Konusma insallah bilivorum.” (EYO4), “Konusma daha iyi.” (EYO6),
“Konusma iyi biraz anliyorum.” (KYO3) seklinde ifadelerde bulunmustur. Konusma
becerisine yonelik orta diizeyde tutum sergileyen yabanci uyruklu {iniversite
ogrencileri “Yani evet Tiirk¢e konusuyorum. Bazilart yani yok soyleyemiyorum.”
(EYOL), “Bu yani normal kelime biliyorum markette Tiirkce konusabiliyorum.”
(EYO2), “Yani konusabiliyorum biraz.” (EYO3), “Konusma biraz biliyorum, bazen
bilmiyorum ¢iinkii, ¢tinkii bilmiyorum, anlamiyorum, kelimler anlamiyorum.”
(KYO1), “Biraz bazen ifade edebilivorum. Biraz anladim, biraz anlamadim.”
(KYO2), “Biraz anliyorum.” (KYOS5) seklinde ifadelerde bulunmustur. Konusma
becerisi konusunda zorlandigini ifade eden yabanci uyruklu {iniversite 6grencileri ise

“Konusmak zor.” (EYO5), “Zor, sadece temel konular.” (KYO4) seklinde

ifadelerde bulunmustur.

Yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin okuma becerisine yonelik tutumlari
incelendiginde ise tutumlarmin iyi (f=6) diizeyde oldugu sOylenebilir. Ayrica
calismada okuma becerisi konusunda orta oldugunu ifade edenlerin dort, zorlandigini
ifade edenlerin ise bir 6grenciden olustugu tespit edilmistir (Tablo 3. 14). Yabanci
uyruklu {tiniversite Ogrencilerinin okuma becerisine yonelik tutumlarina iliskin

dogrudan ifadeleri ise asagida sunulmustur.

Okuma becerisine yonelik iyi tutum sergileyen yabanci uyruklu iiniversite
ogrencileri “Evet okuyabiliyorum.” (EYO1), “Okuma yani ¢ok kolay.” (EYO2),
“Okuma insallah daha iyi.” (EYO4), “Okuma yes tabi anliyorum.” (EYO5),
“Okuma biliyorum, iyi iyi ama yavas yavas.” (KYO3), “Okuma biraz tamam evet
yapabiliyorum, okuyabiyorum” (KYOB) seklinde ifadelerde bulunmustur. Okuma
becerisine yonelik orta diizeyde tutum sergileyen yabanci uyruklu iiniversite
ogrencileri “Okuma aym biraz. Bazi zorlantyorum.” (EYO3), “Okuma bilmiyorum,
her sey degil sadece biraz biraz.” (KYOL), “Okuma biliyorum ama anladim
anlamadim kelimeler, kelime bilgisi.” (KYO2), “Evet ama her sey anlamiyorum.”
(KYO4) seklinde ifadelerde bulunmustur. Okuma becerisi konusunda zorlandigmi

ifade eden yabanci uyruklu tniversite O0grencisi ise “Okuma zor, ¢ok ¢ok zor
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ashinda.” (EYOB) seklinde ifadelerde bulunmustur.

Yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin yazma becerisine yonelik tutumlari
incelendiginde ise tutumlarinin iyi (f=7) diizeyde oldugu soylenebilir. Ayrica
caligmada yazma becerisi konusunda orta oldugunu ifade edenlerin iKi, zorlandigmi
ifade edenlerin de iki 6grenciden olustugu tespit edilmistir (Tablo 3. 14). Yabanci
uyruklu iiniversite Ogrencilerinin yazma becerisine yonelik tutumlarma iliskin

dogrudan ifadeleri ise asagida sunulmustur.

Yazma becerisine yonelik 1yi tutum sergileyen yabanci uyruklu iiniversite
ogrencileri “Evet yazma biliyorum.” (EYOL), “Elhamdiilillah biliyorum ama okuma
daha kolay.” (EYO2), “Ama yazma iyi, en iyi.” (EYO3), “Yazma evet ayni daha iyi.
Yazma daha iyi.” (EYO4), “Yazma daha iyi en iyi.” (EYODB), “Yazma biliyorum ve
giizel.” (KYO2), “Biliyorum, iyi en iyi evet.” (KYO3) seklinde ifadelerde
bulunmustur. Yazma becerisine yonelik orta diizeyde tutum sergileyen yabanci
uyruklu {iniversite 6grencileri “Yazma biliyorum ama her sey anlamiyorum, yazma
daha iyi.” (KYOL), “Evet yaziyorum. Ama orta” (KYO4) seklinde ifadelerde
bulunmustur. Yazma becerisi konusunda zorlandigini ifade eden yabanci uyruklu
iiniversite 6grencileri ise “Aym okuma gibi yazma cok zor, yazma en zor.” (EYOB),

“Yazma biraz biliyor. Cok zor” (KYO5) seklinde ifadelerde bulunmustur.

3.2.1.2. Dil bilgisi yeterligine iliskin bulgular

Yabanci uyruklu iiniversite 6grencileriyle yapilan goriismelerden, onlarin dil
bilgisine yonelik olumlu ve olumsuz tutum sergiledikleri sonucuna varilmistir. Bu
yonde belirlenen kodlar Tablo 3. 15°’te sunulmustur. Tablo 3. 15 incelendiginde
Turkge dil bilgisine yonelik genel anlamda yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin

orta diizeyde bir tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Tablo 3. 15. Dil bilgisi yeterligine iliskin yabanci uyruklu 6grencilerin tutumlari

Dil bilgisi yeterlik Ogrenci kodu

. - f
duzeyleri
Iyi KYO2 1
Orta EYO4, EYO5, EYO6, KYO3, KYO4, KYO5 6
Zor EYO1, EYO2, EYO3, KYO1 4

Yabanci uyruklu iiniversite Ogrencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlari

incelendiginde tutumlarinin orta (f=6) diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
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caligmada dil bilgisi konusunda iyi oldugunu ifade eden bir, zorlandigin1 ifade
edenlerin de dort 6grenciden olustugu tespit edilmistir (Tablo 3. 15). Yabanci
uyruklu tiniversite 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlarina iliskin dogrudan

ifadeleri ise asagida sunulmustur.

Dil bilgisine yonelik iyi tutum sergileyen yabanci uyruklu iiniversite 6grencisi
“Dilbilgisi iyi ama genis zaman. Kolay &grenilebilir” (KYO2) seklinde ifadede
bulunarak kendisini dil bilgisi konusunda yeterli gérmiistiir. Dil bilgisine yonelik orta
diizeyde tutum sergileyen yabanci uyruklu tiniversite 6grencileri “Dil bilgisi orta.
Cok zor emir kipi. Baska mesela gelecek zaman.” (EYO4), “Gramer orta. Zor yok
hocam. Bence yok.” (EYOB), “Orta dil bilgisi, ¢cok zor yani pekistirme yok.”
(EYO6), “Ogrendim dil bilgisi. Zor genis zaman. Ogrendim gelecek zaman mesela
gelecek zaman ge¢mis zaman ama genis zaman zor.” (KYQO3), “Biraz zorlaniyorum,
hala tam 6grenemedim.” (KYO4), “Gramer zor ama biraz. Ge¢mis zaman, ben sen
0 en zor.” (KYO5) seklinde ifadelerde bulunmustur. Dil bilgisi konusunda
zorlandigini ifade eden yabanci uyruklu iiniversite 6grencileri ise “Dilbilgisi daha
zor. Yani mesalam zamanlar biliyorum. Yani Arap¢a’ya daha yakin mesala ge¢mis
zaman. Zor yok.” (EYOL), “Grammar zor. En zor pekistirme¢. Zamanlar yani soru
cok zor.” (EYQO2), “Grammar yani dil bilgisi ¢ok zor. En zor soru emir ciimle.”
(EYO3), “Biliyorum. Pekistirme ¢ok zor bembeyaz dosdogru ¢ok zor.” (KYO1)

seklinde ifadelerde bulunmustur.

3.2.1.3. Turkgenin zorluk derecesine iliskin bulgular

Yabanci uyruklu iniversite Ogrencileriyle yapilan goriismelerden, genel
anlamda Tirk¢e Ogrenmenin zorluguna iliskin tutumlari irdelenmistir. Bu yonde
belirlenen kodlar Tablo 3. 16’da sunulmustur. Tablo 3. 16 incelendiginde Tirkge
O0grenme zorluguna yonelik genel anlamda yabanci uyruklu {iniversite 6grencilerinin

orta diizeyde bir tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Tablo 3. 16. Tirk¢e Ogrenme zorluguna iliskin yabanct uyruklu ogrencilerin

tutumlari

Tiirkce 6grenme Ogrenci kodu ;
zorlugu

Kolay EYO1 1
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Orta EYO3, EYO4, EYO6, KYO1, KY02, KYO3, 7
KYO4

Zor EYO2, EYO5, KYO5 4

Yabanci uyruklu {niversite 0grencilerinin genel anlamda Tiirkce 6grenme
zorluguna yonelik tutumlar1 incelendiginde tutumlarinin orta (f=7) diizeyde oldugu
sonucuna varilmistir. Calismada Tiirk¢e 6grenmenin kolay oldugunu ifade eden bir,
zor oldugunu ifade edenlerin de ¢ 6grenciden olustugu tespit edilmistir (Tablo 3.
16). Yabanc1 uyruklu tiniversite 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenmenin zorluguna yonelik

tutumlarina iliskin dogrudan ifadeleri ise asagida sunulmustur.

Tiirk¢e 6grenmenin kolay olduguna yonelik olumlu tutum sergileyen yabanci
uyruklu tniversite 6grencisi “Yani orta daha kolay. Biraz yani sadece kelimeler
herhangi giin ihtiyacim var. Tiirk¢e rahatlikla égrenilebilir bir dil ” (EYO1) seklinde
ifadede bulunarak Tirk¢e Ogrenmenin kolay oldugunu ifade etmistir. Tirkce
ogrenme zorluguna yonelik orta diizeyde tutum sergileyen yabanci uyruklu Universite
ogrencileri “Yani kolay ama daha zor. Orta. Cok kelime yok.” (EYO3), “Tiirkce
orta, bilmedim kelime var.” (EYO4), “Orta zorlukta. Bilmedigim az kelime var.”
(EYOS6), “Kolay, orta zorluk. Tiirkce cok kelime var.” (KYO1), “Orta zorluk,
Tiirkge cok degil biraz kelime var.” (KYO2), “Orta zor, evet ¢ok cok kelime var.”
(KYO3), “Orta zor ¢ok kelime.” (KYO4) seklinde ifadelerde bulunmustur. Tirkce
o0grenme konusunda zorlandigini ifade eden yabanci uyruklu iiniversite 6grencileri
ise “Cok zorlukta. Bilmedigim ¢ok kelime var.” (EYO2), “Simdi zor. Bilmedigim ¢ok
kelimeler var.” (EYOB), “Cok zor ama ¢ok zor okuyorum kelimeleri bir araya

getirmek ve bir bilgiyi anlamak zor.” (KYO5) seklinde ifadelerde bulunmustur.

4.2.2. Turkce 6grenmeye yonelik motivasyona iliskin nitel bulgular

Calismanin bu baslig1 altinda yabanci uyruklu {niversite 6grencilerinin
yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenmelerine yonelik motivasyonlar1 “Tiirkgeyi
O0grenme/gelistirme yollar1” ve “Tiirkce bilmenin getirileri” temalar1 altinda

aciklanmustir.

4.2.2.1. Turkgeyi ogrenme/gelistirme yollarina iligkin bulgular

Yabanct uyruklu iiniversite Ogrencileriyle yapilan goriismelerden, genel

anlamda  Turkgeyi 6grenme/gelistirmenin  yollarina iliskin  motivasyonlari
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irdelenmistir. Bu yonde belirlenen kodlar Tablo 3. 17°de sunulmustur.

Tablo 3. 17. Tirkce 6grenmeye/gelistirmeye iliskin yabanci uyruklu 6grencilerin

motivasyonlari

Ogrenme/gelistirme Ogrenci kodu ;

yolu

Sarki/podcast dinleme ~ KYO1 1

Kitap okuma KYO1 1

Ogretmenden EYO4, EYOS5, EYOS, 3

Kelime ezberleme EYO1, EYO5, KY02, KYO3, KYO4 4

Tekrar/pratik EYO1, EYO3, EYO4, EYO6, KYO4, KYO5 6
EYO1, EYO2, EYO4, EYO6, KYO1, KYO2, 7

Arkadastan KYO3

EYO1, EYO2, EYO3, EYO4, EYO5, EYOS, 11

TOMER/Okuldan KYO1, KYO2, KYO3, KYO4, KYO5

Tablo 3. 17 incelendiginde, Tiirk¢e dgrenmeye/gelistirmeye yonelik yabanci
uyruklu Ogrencilerin ifadeleri/frekanslar1 incelendiginden Ogrencilerden yedisi
arkadaglarindan, altis1 tekrar/pratik yaparak, dordi kelime ezberleyerek, (gl
ogretmen/akademisyenden, biri Tiirk¢e kitap okuyarak ve biri de sarki/podcast
dileyerek Tiirkceyi Ogrendikleri tespit edilmistir. Yabanci uyruklu {iniversite
ogrencilerinin Tirkceyi O6grenmeye/gelistirmeye yonelik motivasyonlarina iliskin

dogrudan ifadeleri ise asagida sunulmustur.

Turkceyi 6grenmeye/gelistirmeye yonelik motivasyonlara iliskin yabanci
uyruklu Ogrenciler “Evet Tiirk¢e ogrenmeli. Her giin Tiirk¢ce konusurum. Tekrar
vapryorum. Tiirk arkadaslar konusma yapryorum. Kelime. Tirkce arkadasimi
konusuyorum. TOMER aldim, aliyorum yani.” (EYOL), “Ben konusarak biraz.
TOMER gidiyorum. Yani konusma Turkish arkadaslarla.” (EYO2), “Evet isterim.
Konusma, okul, tekrar. Yani konugsurum ve TOMER gidiyorum.” (EYO3), “Insallah,
evet isterim. Insallah cok practice, daha fazla Tiirkceyi calismak, tekrarlar. Ben
TOMER gidiyorum. Tiirk arkadaslar konusma. Hocam konusma.” (EYO4), “Tabi
istiyorum. Kelime ezberleme, konusma yapmak hocam. Ben TOMER gidiyorum.
Hocalarim konusabiliyorum.” (EYO5), “Ben TOMER gidiyorum ve hocalarimla
konusuyorum. Practice, tekrar, arkadaslar konusmak yaparim.” (EYOB), “Evet
istiyorum. Podcast dinlivorum, kitap okuyorum, Tiirk¢e konusma. TOMER’e
gidiyorum.” (KYO1), “Evet istiyorum evet, kelime ezberlemeyim. Tirkce

ogreniyorum TOMER e gidiyorum ve arkadaslar Tiirkce var, Turkish arkadaslar
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var.” (KYQ2), “Tabi istiyorum. Kelime ezberleme, konusma. TOMER e gidiyorum.”’
(KYO3), “Evet isterim. Tekrar, kelime ezberleme. TOMER e gidiyorum.” (KYO4),
“Yes, istiyorum. Tatilden sonra odaklanmak, c¢alisacagima. Ben Tirkge kursu
gidiyorum. TOMER.” (KYO5) seklinde ifadelerde bulunmustur.

4.2.2.2. Turkge bilmenin getirilerine iliskin bulgular

Yabanci1 uyruklu iiniversite Ogrencileriyle yapilan goriismelerden, Tiirkge
bilmenin getirilerine iliskin motivasyonlar1 irdelenmistir. Bu yonde belirlenen kodlar

Tablo 3. 18’de sunulmustur.

Tablo 3. 18. Turkge bilmenin getirilerine iliskin yabanci uyruklu 6grencilerin

motivasyonlari
Turkge bilmenin Ogrenci kodu ;
getirileri
Algveris yapma EYO4, EYO6 2
Yer-yon bulma EYO1, EYO4, EYO6, KYO1 4
. EYO5, EYO6, KYO1, KYO2, KYO3, KYO4, 7
Meslek edinme -
KYO5
Sosyal gevre olusturma EYOL, EYO2, EYO3, EYO4, EYO5, KYO2, 8
KYO3, KYO4

Tablo 3. 18 incelendiginde, Tiirk¢e bilmenin getirilerine iliskin yabanci
uyruklu O6grenci ifadeleri/frekanslar1 incelendiginde, oOgrenciden sekizi Tirkce
bilmenin sosyal ¢evre olusturma, yedisi meslek edinme, dordi adres, yer-yon bulma,
ikisi ise aligveris yapma agisindan onemli oldugu ifade etmistir. Yabanci uyruklu
iiniversite 6grencilerinin Tiirkge bilmenin getirilerine yonelik motivasyonlarina

iliskin dogrudan ifadeleri ise asagida sunulmustur.

Turkceyi bilmenin getirilerine yonelik motivasyonlarina iligkin yabanci
uyruklu 6grenciler “Evet ¢ok rahat yasarayim. Adres bulurum. Mezun olunca haywr
yok ben Endonezya gidecegim.” (EYOL), “Rahat ederim. Calisma burada yok.”
(EYO2), “Evet ¢cok onemli. Ben gidecegim iilkem.” (EYO3), “Evet daha rahat
ederim, onemli. Mesela adres, market alisverig. Ben is istemiyorum evet iilkeme
gidecegim.” (EYOA4), “Tiirkce daha iyi bilirsem ¢ok rahat ederim. Evet, Tiirkiye’de
calismak istiyorum hocam.” (EYOB), “Evet daha rahat alisveris, adres. Tiirkiye de
is, yok hocam. Endonezya gidecegim. Orada Tiirkce is kuracagim” (EYOB), “Evet
daha rahat ev gitme. Evet, Tiirkive calismak istiyorum.” (KYO1), “Evet adres
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’

insanlarla konusma, fazla arkadaslar. Evet ben istiyorum ¢aliyma Tiirkiye.’
(KYO2), “Evet Tiirkce daha rahat insanlari konusurum. Evet insallah ¢alisma
istivorum.” (KYQO3), “Tiirkce cok onemli, insanlarla rahat konusabilirim. Evet
calisma istiyorum.” (KYO4), “Ben calisma istemiyorum insallah gidiyorum. Yok,
ama ingallah Endonezya’da ben agik kursu Tiirk¢e kursu Endonezya’da vericem

insallah.” (KYO5) seklinde ifadelerde bulunmustur.

4.3. Standart Olcme Araclarindan Elde Edilen Nicel Bulgular ile Yan
Yapilandirilmis Goriismelerden Elde Edilen Nitel Bulgularin Karsilastirilmasi

Bu arastrmanin nicel boyutundan elde edilen veriler yabanci uyruklu
tiniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumlarinin
orta, motivasyonlarmin ise yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica Tirkce
ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarinin cinsiyet ve anne/baba egitim diizeyi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermedigi ancak yas, Turkce dil diizeyi,
evde bulunan Turkce kitap sayisi, aylik okunan Tiirkge kitap sayisi, ginlik Tirkce
dilinde internette gegirilen sire, guinluk Turkge dilinde TV izlemesi ile Tiirk arkadas
sayis1 degiskenlerine gore anlamli bir farklihik gosterdigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte yabanci uyruklu ftniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tirkce
ogrenmeye yonelik tutum diizeylerinde Tirkiye’de bulunma siiresi ile 6grenim
gordikleri Universite degiskenleri ile arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmusken motivasyon diizeylerinde istatistiksel olarak anlamhi  fark

bulunmamustir.

Yabanc1 uyruklu 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
tutumlarinin orta, motivasyonlarinin ise yiiksek diizeyde olmasi nitel grubun
belirlenmesinde 6lgiit olarak kabul edilmis ve buna bagl olarak Agr1 ibrahim Cecen
Universitesinde dgrenim goren orta diizey tutuma, yilksek diizey motivasyona sahip
olan 11 &grencinin Tirkge ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarmi
etkileyen/yansitan goriislerine ulagmak amaciyla nitel yontemlerden biri olan
goriigme yontemine basvurulmustur. Yari yapilandirilmig gériigmeler sonucunda elde
edilen veriler bes baslik altinda toplanmaktadir. Buna gore Tiirkceyi yabanci dil
olarak 6grenen O0grencilerin tutumlar1 “dil becerileri yeterligi”, “dil bilgisi yeterligi”

ve “Tiirk¢enin zorluk derecesi” bagliklarinda; motivasyonlart ise “Tiirkceyi
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o0grenme/gelistirme yollar1” ve “Tiirkce bilmenin getirileri” basliklar1 altinda
degerlendirilmistir. Bu bagliklar ¢ercevesinde yabanci uyruklu {iniversite
Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenmeye yonelik tutum ve
motivasyonlarini yansitan/etkileyen durumlar kodlanarak, tablolar ve dogrudan
ifadeleriyle birlikte ele alinarak degerlendirilmistir. Boylelikle nicel veri ve sonuglar
arastirma probleminin genel bir resmini ¢izerken, nitel veri ve analizler katilimcilarin
kendi tutum ve motivasyonlariyla ilgili goriislerini daha derinlemesine arastirmaya

olanak saglayarak elde edilen istatistiksel sonuglar1 sadelestirmis ve agiklamistir.

Aragtirmada ulagilan nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde nitel
bulgularin nicel bulgular1 destekledigi sonucuna varilmistir. Bu baglamda yabanci
uyruklu tiniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik
tutumlarinin genel olarak orta diizeyde, motivasyonlarmimn ise nispeten yiiksek
oldugu belirlenmistir. S6z gelimi 6grencilerin dil becerileri yeterligi, dil bilgisi
yeterligi ve Tiirk¢enin zorluk derecesine yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu
sonuglart nicel sonuglarla oOrtlismektedir. Ayrica yabanci uyruklu iiniversite
ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenmeye yonelik motivasyonlarmin
Tiirkgeyi 6grenme/gelistirme yollar1 ve Tiirkge bilmenin getirileri baglaminda yiksek

¢ikmasi da arastirmanin nicel sonucglarini desteklemektedir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin sonuglartyla birlikte tartigmaya ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Aragtirmada nicel ve nitel verilere yer verildigi icin sonuclar da benzer

sekilde iki kisimda ele almarak agiklanmistir.

Yabanci uyruklu {iniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarina iliskin nicel bulgulardan elde edilen

sonuclara asagida yer verilmistir.

Yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6§renmeye
yonelik tutumlarinin ortalamas1 ise X=110.63’tiir. Yabanci uyruklu {iniversite
ogrencilerinin %76.6’smin (n=226) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
tutumlarmin  orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Mete (2023)’nin
calismasinda ulastigr “Suriyeli 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin
genel olarak olumlu oldugu, ortalamanm istiinde oldugu” seklindeki bulgunun bu
calismanm  bulgusuyla Ortiistiigii  goriilmektedir. Ote yandan alanyazimi
incelendiginde ilgili arastirmalarm biiylik cogunlugunda (Alyilmaz, Biger ve Coban,
2015; Coskun, 2019; inaldz ve Yilmaz, 2023; Karatay, Glingér ve Cangal, 2018;
Karatay ve Kartallioglu, 2012; 2016; Maden ve Kaya, 2023; Sengiil, 2017; Yaprak
ve Uslu-Ustten, 2021; Yasar-Arslan ve Batur, 2021) yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen bireylerin Tiirkge Ogrenme tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Yabanci uyruklu liniversite 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye
yonelik motivasyonlarmin ortalamas: X=84.89’dur. Yabanci uyruklu {iniversite
ogrencilerinin %90.85’inin (n=268) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Demir (2022)’in ve
Sadri-Ardalan1  (2021)’nin ¢alismalarinda da iiniversite Ogrencilerinin Tiirkge

O0grenme konusunda yiikksek motivasyona sahip oldugu tespiti, bu bulguyu
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destekleyen sonuglardir. Arastirmada elde edilen yabanct uyruklu iiniversite
Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenmeye yOnelik tutumlarmnin orta
cikmasmi nedeninin Tiirk¢e dilini 6grenme giicliigiinden (dil yapisi, dil bilgisi,
yerel dilsel ozellikler vb.) kaynaklanabilecegi; motivasyonlarinin yiiksek ¢ikmasinin
nedeninin ise Tiirkce 6grenmeye yonelik istek ve ihtiyaclarindan (aligveris yapma,
yer-yon bulma, meslek edinme, sosyal ¢evre olusturma, rahat bir yagam siirme vb.)

kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Yabanci uyruklu iiniversite dgrencilerinin cinsiyete gore yabanci dil olarak
Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde anlamli bir fark
gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda kadin ve erkek yabanci
uyruklu iiniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum
ve motivasyon diizeylerinin birbirine denk oldugu soylenebilir. Arastirmanin bu
bulgusuyla paralel sekilde bazi arastirmalarda (Akhmadjonov, 2019; Coskun, 2019;
Mete, 2023; Nekzad, 2016; Yaprak ve Uslu-Ustten, 2021) Tirkceye yonelik tutumda
veya motivasyonda (Sadri-Ardalani, 2021; Kavi, 2019) cinsiyete gore fark
belirlenmemistir. Ote yandan kimi ¢alismalarda (Inaldz ve Yilmaz, 2023; Vargelen-
Akcin, 2019) kadin 6grencilerin lehine tutumlarinin cinsiyete gore farklilastigi; yine
Demir (2022)’in galismasinda kiz ve erkek Ggrencilerin motivasyon diizeylerinin
farkli oldugu, erkeklerin motivasyonu diisiikken kizlarm motivasyonunun yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Yabanci uyruklu {iniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tirkge
o0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde yas gruplarmma gore
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Farkin yas1 kiigiik olan yani 19 yas ve
alti yabanci uyruklu oOgrencilerin lehine oldugu belirlenmistir. Yine yasa gore
yabanci uyruklu iiniversite Ogrencilerinin yabanct dil olarak Tiirkce O0grenmeye
yonelik tutum ve motivasyon ortalamalarinin genel anlamda yas ilerledik¢e diistiigi
tespit edilmistir. Nitekim Nekzad (2016)’in yiiriitmiis oldugu yiiksek lisans tezinde
de sinif diizeyi 1 olan Universite 6grencilerinin, Tirkge dersine karsi en yiksek tutum
puanma sahip oldugu ayn1 zamanda Tiirk¢e dersine yonelik duyussal, biligsel ve
davranigsal anlamlardaki tutumlarmm diger siif diizeyindeki arkadaslarma oranla
daha olumlu oldugu ortaya konulmustur. Dolayisiyla yabanci dil olarak Tirkge

O0grenmeye yoOnelik tutum ve motivasyon Tlzerinde yas faktoriiniin farklhilik
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olusturdugu, dil 6gretiminde yas1 kiigiik olan bireylerin tercih edilmesi durumunda
Tirkge dgretiminin daha verimli olacagini sdylemek yerinde olacaktir. Ote yandan
Sadri-Ardalan1 (2021)’nin ¢alismasinda {iniversiteli Ogrencilerin Tiirk¢e O6grenme
motivasyonlarinin yasa gore iliskisi incelenmis ve anlamli bir farklilik elde

edilememistir.

Yabanct uyruklu {niversite Ogrencilerinin yabanct dil olarak Tiirkge
ogrenmeye yonelik tutum diizeyleri ile 6grenim gordiikleri iiniversite arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmusken motivasyon diizeyleri Uzerinde
istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur. Agri Ibrahim Cegen, Bitlis Eren, Erzurum
Atatiirk, Gaziantep ve Kilis 7 Aralik Universitelerine devam eden yabanc1 uyruklu
ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumlar1 arasinda olugsan
farkin Agr1 Ibrahim Cegen Universitesindeki 6grencilerin aleyhine oldugu
saptanmustir. Erzurum Atatiirk, Gaziantep ve Kilis 7 Aralik {iniversitelerine devam
eden yabanci uyruklu 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik
tutumlar1 arasinda olusan farkin ise Gaziantep Universitesindeki dgrencilerin lehine
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda arastirma kapsamina dahil edilen {iniversiteler
ele alindiginda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik en yuksek olumlu
tutuma sahip Ogrencilerin Gaziantep Universitesine, en diisiik tutuma sahip
ogrencilerin ise Agr1 ibrahim Cegen Universitesine devam ettikleri tespit edilmistir.
Ote yandan yabanci uyruklu &grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge &grenmeye
yonelik motivasyonlar1 incelendiginde ise en yiiksek motivasyona sahip 6grencilerin
Bitlis Eren Universitesine, en diisiik motivasyona sahip &grencilerin ise Erzurum
Atatiirk Universitesine devam ettikleri goriilse de istatistiksel olarak bu sonucun
anlaml1 olmadig1 tespit edilmistir. Ogrenim goriilmekte olan Universiteye gére tutum
ve motivasyonda olusan bu farkin {izerinde yasanilan sehrin sosyo-kiiltiirel yapis1 ve
fiziki imkanlari, akademisyenlerin ve TOMER yoneticilerinin yabanci uyruklu
ogrencilere yonelik tutumlari, 6grenim goriilen iiniversitelerin 6grenciye sundugu
imkanlarin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 6grenim goriilen
universiteye gore tutum ve motivasyonda olusan bu farkin nedenlerinin daha iyi
anlagilmas1 i¢cin nitel arastirmalarla derinlemesine c¢aligmalara ihtiya¢ oldugu

sOylenebilir.

Yabanci uyruklu {niversite &grencilerinin yabanct dil olarak Turkge

67



Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri ile Turkge dil diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Farkin genel anlamda ileri dil diizeyine
sahip yabanci uyruklu 6grencilerin lehine oldugu sdylenebilir. Diger bir ifadeyle dil
diizeyine gore yabanci uyruklu iiniversite dogrencilerinin yabanct dil olarak Tiirkce
Ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon ortalamalarinin genel anlamda dil diizeyi
ilerledikge arttigi1 tespit edilmistir. Bu bulguyu destekler nitelikte Karatay ve digerleri
(2018) tarafindan yapilan calismada da dil seviyesi ilerledikge Tiirkge 0grenmeye
yonelik tutumun da arttigi belirlenmistir. Dolayisiyla yabanci uyruklu 6grencilerin
dil diizeyleri arttikga, yani zaman gectikge alman egitimle birlikte Ggrencilerin
Tiirkge 68renmeye ydnelik tutum ve motivasyonlarinin da arttig1 sdylenebilir. Ote
yandan Maden ve Kaya (2023)’nin ¢alismasinda 6grencilerin dil seviyeleri agisindan
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik

gOzlenmemistir.

Yabanci uyruklu {iniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tirkge
ogrenmeye yonelik tutum diizeylerinde Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskeni
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmusken motivasyon diizeylerinde
istatistiksel olarak anlaml fark bulunmamistir. Farkin 4 yi1l ve daha az Tiirkiye’de
bulunanlarla 8 yil ve tizerinde Tiirkiye’de bulunanlar arasinda 8 yil ve iizeri
Tirkiye’de bulunanlar lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica genel anlamda
Tirkiye’de bulunma siiresi arttik¢ca yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin Tiirkge
O0grenme tutum ve motivasyonlarinin da arttig1 sdylenebilir. Benzer sekilde Nekzad
(2016)’1n g¢alismasinda da Tiirkgeye ayrilan zaman ile 6grencilerin Tiirkgeye karsi
tutumlar1 arasinda uyum tespit edilmis, Tiirkceye ayrilan zaman arttik¢a tutumun da
yikseldigi saptanmigtir. Dolayisiyla yabanci uyruklu iiniversite Ogrencilerinin
Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarinin artirilmast i¢in Tiirkiye’de
yasama siirelerinin uzatilmasi, yani egitim siirelerinin uzatilmasinin etkili olabilecegi
sOylenebilir. Ayrica Tiirkiye’de uzun siire yasayan yabanci uyruklu {niversite
ogrencilerinin Tiirkiye’ye kalic1 olarak yerlesme ve burada is bulma imkanlarindan
dolay1 Tiirkgeyi 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarinin yiiksek olabilecegi

degerlendirmesi yapilabilir.

Yabanct uyruklu iiniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce

O0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde ebeveyn egitim diizeyi

68



arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Dolayisiyla ebeveyn
egitim diizeyine gdre yabanci uyruklu {iniversite 6grencilerinin yabancit dil olarak
Tiirkce 0grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarinin genel anlamda birbirine denk
oldugu soOylenebilir. Mete (2023)’nin ¢alismasinda ise baba egitim diizeyinin,
ogrencilerin Tirk¢e dersine yonelik tutumlart iizerinde anlamli farklilik
olusturmadig1 buna karsin anne egitim diizeyi daha diigiikk 6grencilerin anne egitim
diizeyi daha yiiksek olanlara gore tutumlarmin daha yiiksek oldugu ortaya

konulmustur.

Yabanct uyruklu {niversite Ogrencilerinin yabancit dil olarak Tiirkce
o0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde evde bulunan Tiirkce kitap
sayis1 ve aylik Tiirkce okunan kitap sayisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Genel anlamda evde bulunan Tiirkce kitap sayis1 ve aylik Tiirkce
olarak okunan kitap sayisi arttikca yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon ortalamalarinin da arttigi
soylenebilir. Dolayisiyla tniversiteler biinyesinde agilan Tiirkge Ogretim
merkezlerinde yabanci uyruklu Ogrencilerin Tiirkge Kkitaplarla bulusturulmasi,
ogrencilerin evlerinde Tiirkge kitaplarin daha fazla bulundurmasina, aylik olarak
daha fazla Tiirk¢e kitap okutulmasina yonelik tesviklerin yapilmasi dil 6gretimi

Uzerinde etkili olabilir.

Yabanci uyruklu {iniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tirkge
O0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde giinliik Tiirkge dilinde TV
izleme ve Tirkce dilinde internette gegirme siiresi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Genel anlamda gunlik Tirkce dilinde TV izleme
siiresi ve Tirkge dilinde internette gegirme siiresi arttikga yabanci uyruklu tiniversite
Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon
ortalamalarinin da arttig1 tespit edilmistir. Mete (2023)’nin ¢alismasinda da
ogrencilerin hem Tiirkgeyi gelistirmek hem de eglenceli vakit gegirmek i¢in Tirkge
TV programlari izledikleri, Kitap, dergi, gibi yayinlar1 takip ettikleri tespit edilmistir.
Dolayisiyla iiniversiteler biinyesinde agilan Tiirk¢e 0gretim merkezlerinde yabanci
uyruklu 6grencilerin Tirkge TV izleme suresi ve Tilrkce olarak interneti kullanma
sliresinin arttirilmasina yonelik tesviklerin yapilmasi dil 6gretimi iizerinde etkili

olabilir.
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Yabanct uyruklu {niversite Ogrencilerinin yabanct dil olarak Tiirkce
O0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde Tiirk arkadas sayisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ozellikle bu ¢alismada Tiirk arkadas
sayist bes ve 1lizeri olan yabanci uyruklu iiniversite Ogrencilerinin tutum ve
motivasyon ortalamalarinin belirgin bir sekilde diger gruplara gore oldukca yliksek
oldugu ve anlamli bir sekilde fark yarattig1 tespit edilmistir. Nitekim Demir ve Demir
(2020)’in galigmalarinda da belirtildigi gibi yabanci uyruklu &grencilerin Tiirkceyi
istendik sekilde kullanabilmeleri ve Tirk kiiltiiriinii benimseyebilmeleri i¢in egitim
kurumlarimizda yabanci uyruklu 6grenciler ile Tiirk 6grenciler arasinda is birligine
ve gruplara dayali etkinliklere agirlik verilmeli hatta okul dis1 cesitli 6grenme
ortamlar1 da olusturularak Ogrencilerin kaynasmalarina yonelik faaliyetlerde
bulunulmalidir. Bunun i¢in de mutlaka yabanct uyruklu O&grencilerle Tiirk
ogrencilerin birlikte egitimlerinin devamliligi saglanmalidir. Dolayisiyla yabanci
uyruklu iiniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum
ve motivasyonlarmin arttirilmasi i¢in Tiirk 6grencilerle daha fazla bulusturulmasi ve

buna doniik etkinliklerin yapilmasi dil 6gretimi {izerinde etkili olabilir.

Yabanci uyruklu {iniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tirkge
o0grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarma iliskin nitel bulgulardan elde edilen

sonuglara asagida yer verilmistir.

Yabanci uyruklu iiniversite Ogrencileriyle yapilan goriismelerden, onlarm
dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerine, genel anlamda dil bilgisine ve
Tiirkge 6grenmeye Yyonelik orta diizeyde olumlu tutum sergiledikleri sonucuna
varilmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin en az zorlandigi dil becerisinin yazma
becerisi oldugu, en c¢ok zorlandiklar1 dil becerisinin ise dinleme becerisi oldugu
sonucuna vartlmistir. Ancak yabanci uyruklu iiniversite dgrencilerinin dogrudan
ifadeleri incelendiginde genel anlamda orta diizeyde bir tutum sergiledikleri
sOylenebilir. Ayrica Turkge dil bilgisine ve Tirkgeyi 6grenme zorluguna yonelik
genel anlamda yabanci uyruklu iiniversite Ogrencilerinin orta diizeyde bir tutum
sergiledikleri soylenebilir. Dolayisiyla yabact uyruklu iiniversite Ogrencilerinin
dinleme, konugma, okuma ve yazma dil becerilerine, genel anlamda dil bilgisine ve
Tiirkce Ogrenmeye yonelik tutumlarinin arttirilmasina doniik cesitli etkinlikler

yapilabilir.
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Yabanci uyruklu {iniversite 6grencilerinin Tiirkge Ogrenmeye/gelistirmeye
yonelik ifadelerine bakildiginda 6grencilerin arkadaslarindan, tekrar/pratik yaparak,
kelime ezberleyerek, Ogretmen/akademisyenden, Tiirkce kitap okuyarak ve
sarki/podcast dinleyerek Tiirkgeyi ogrendikleri tespit edilmistir. Bicer’in (2016)
caligmasinda da yabanci uyruklu kisilerin kendine has motivasyon teknikleri
kullandiklari, daha gok eglenceli aktivitelerin onlar1 motive ettigi buna ragmen tekrar
yapilan ve birbirine benzeyen etkinliklerin motivasyonlarini azalttigi ve sinif i¢inde
motivasyonun Onemli oranda okutmanlara/Ggretmenlere bagli olarak meydana
geldigi belirlenmistir. Ayrica mevcut arastirmanm bulgulari yabanci uyruklu
ogrencilerin Tirkce Ogrenmeleri ve Tiirkge Ogrenmeye yonelik tutum ve
motivasyonlar1 iizerinde TOMER lerin etkisinin olduk¢a fazla oldugunu ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde Demir ve Alyilmaz (2020)’mn ¢alismasinda da
TOMER’de verilen dil egitiminin, Suriyeli 6grenenlerin  dinlediklerini

anlamlandirmasi konusunda faydalarinin daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir.

Yine yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin Tirkce bilmenin getirilerine
yonelik ifadelerine bakildiginda Ggrencilerin  Tirkge bilmenin sosyal cevre
olusturma, meslek edinme, adres, yer-yon bulma, ahisveris yapma gibi amagclara
doniik anlamlar tasidig: tespit edilmistir. Bu bulguyla paralel olarak Nekzad (2016)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Afganistanh
ogrencilerin Tiirk¢eyi 6grenme tutumlar1 ile Tiirkce 6grenme amaglar1 arasindaki
iligkide belirli bir amaca yonelik olarak Tiirk¢e 6grenenlerin daha yiiksek bir tutuma
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonugtan farkli olarak ise Tunuslu 6grencilerin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutumlar1 degerlendirildiginde 6zellikle
egitim amaciyla Tiirk¢ce 68renen 6grencilerin meslek, turizm, Tiirk dili ve kiiltiiriinii
o0grenmek amaciyla Tiirkge 6grenenlere gore daha yiiksek diizeyde olumlu tutuma
sahip olduklar1 goriilmektedir (Maden ve Kaya, 2023). Benzer sekilde Kavi (2019)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismanm bulgular1 da egitimin Tiirkge 6grenmeye karsi
yiiksek tutum gelistirmeye etkisi bakimmdan benzerlik gostermektedir. Yilmaz ve
Arslan (2014)’1n ¢alismasinda da yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin belirli
bir amag¢ dogrultusunda Tiirk¢e 6grenmelerinin motivasyonlarni artirdig1 sonucu bu
aragtirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Yigit (2021) tarafindan yapilan

calismada ise Bosna Hersekli 6grencilerin Tiirkge 6grenme motivasyonlarmi Turk

71



kiiltiiriine ve Tiirkiye’ye duyduklar1 sevgi ve yakmnligin 6nemli dlgiide etkiledigi
belirlenmistir. Dolayisiyla {iniversiteler biinyesinde acgilan Tiirkge 0Ogretim
merkezlerinde yabanci uyruklu o6grencilerin Tiirkce Ogrenmeye/gelistirmeye ve
Turkce bilmenin getirilerine yonelik durumlardan veya ifadelerden yararlanarak
ogrencilerin Tirkce Ogrenmeye yonelik olumlu tutum ve motivasyonlarmin

artirilabilecegi soylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgulara dayanilarak asagida yer

verilen dnerilerde bulunulabilir.

Yabanct uyruklu {niversite Ogrencilerinin yabancit dil olarak Tirkce
o0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde yas gruplarina gore
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Dolayisiyla Universiteler biinyesinde
acillan Tirkce dil merkezlerine yabanci uyruklu 6grenciler segilirken yas kriteri

getirilebilir.

Yabanci uyruklu {iniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tirkge
ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlart iizerinde Ogrenim gordiikleri
Universitenin anlamli farklilk olusturdugu sonucuna varilmistir. Bu durumun

nedenleri Uzerine nitel arastirmalarla derinlemesine ¢alismalar yapilabilir.

Yabanci uyruklu {iniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tirkge
o0grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlari iizerinde Tirkiye’de yasama siirelerinin
anlamli farklhilik olusturdugu sonucuna varilmistir. Dolayisiyla yabanct uyruklu
tiniversite Ogrencilerinin Tiirkge 0grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarinin
artirilmasi igin Tirkiye’de yasama siirelerinin uzatilmasi veya egitim siirelerinin

uzatilmasi saglanabilir.

Yabanct uyruklu iiniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde evde bulunan Tiirk¢e kitap
sayist ve aylk Tiirkge okunan kitap sayist anlamli farklilk olusturmustur.
Dolayisiyla iiniversiteler biinyesinde agilan Tiirk¢e 0gretim merkezlerinde yabanci
uyruklu ogrencilerin daha fazla Tiirkge kitaplarla bulusturulmasi, Ogrencilerin

evlerinde Tiirk¢e kitaplarn daha fazla bulundurulmasi, aylik olarak daha fazla
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Tirkee kitap okutulmasi saglanabilir.

Yabanct uyruklu iiniversite Ogrencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce
o0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde giinliik Tiirkge dilinde TV
izleme ve internette gegirme vakit gegirme suresinin anlaml farklilik olusturdugu
belirlenmistir. Dolayisiyla iniversiteler biinyesinde agilan Tiirk¢e Ggretim
merkezlerinde yabanct uyruklu 6grencilerin Tirkge dilinde TV izleme suresi ve
interneti kullanma siiresinin arttirilmas: mimkinse bu imkanin okul dis1 ortamlarda

da surdirilmesi saglanabilir.

Yabanct uyruklu {niversite oOgrencilerinin yabancit dil olarak Tirkce
o0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde Tiirk arkadas sayis1 anlamli
farklilik olusturmustur. Dolayisiyla yabanci uyruklu iiniversite Ogrencilerinin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarinin arttirilmasi
icin Tiirk oOgrencilerle daha fazla bulusturulmasi ve buna doniik etkinliklerin

yapilmasi1 saglanabilir.

Yabanci uyruklu iiniversite 6grencileriyle yapilan goriismelerde, onlarin
dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerine, genel anlamda dil bilgisine ve
Tirkge Ogrenmeye yoOnelik orta diizeyde olumlu tutum sergiledikleri sonucuna
varilmistir. Dolayisiyla yabaci uyruklu {iniversite 6grencilerinin dinleme, konusma,
okuma ve yazma dil becerilerine, dil bilgisine ve Tiirk¢e Ogrenmeye yoOnelik

tutumlarmin arttirilmasina doniik uygulamali etkinliklerin sayisi arttirilabilir.

Yabanci1 uyruklu iiniversite Ogrencilerinin Tiirkce Ogrenmeye/gelistirmeye
yonelik ifadelerine bakildiginda 6grencilerin arkadaslarindan, tekrar/pratik yaparak,
kelime ezberleyerek, Ogretmen/akademisyenden, Tiirkce kitap okuyarak ve
sarki/podcast dinleyerek Tiirk¢eyi Ogrendikleri tespit edilmistir. Yine yabanci
uyruklu tniversite 6grencilerinin Tiirk¢e bilmenin getirilerine yonelik ifadelerine
bakildiginda 6grencilerin Tiirkge bilmenin sosyal gevre olusturma, meslek edinme,
adres, yer-yon bulma, aligveris yapma gibi amaglara doniik anlamlar tagidigi tespit
edilmigtir. Dolayisiyla Tiirkge 6gretim merkezlerinde yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenmeye/gelistirmeye ve Tiirk¢e bilmenin getirilerine yonelik durumlardan
veya ifadelerden yararlanarak 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik olumlu tutum

ve motivasyonlarin artiracak cesitli etkinliklere yer verilebilir.
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EKLER

EK-1 Kisisel Bilgi Formu

Uyrugunuz

Bolimiiniiz

Medeni haliniz ( )Evh () Bekar

Cinstyetiniz ( )Kuz () Erkek

Yasmz

Ogrenim gordiigiiniiz tiniversite

Tiirkge dil diizeyiniz (A1 ()A2 ( )B1 ()B2 ()ct ()c2
Tiirkiye de bulunma siireniz ( )1yl ( )2yd ( )3yl ( )4yl ()5 yil ve tizent
Anne egitim durumunuz () Ilkokul () Ortaokul ( )Lise ( )Universite

Baba egitim durumunuz () Ilkokul () Ortaokul ( )Lise ( )Universite

Evde bulunan Tiirkge kitap say1st ( )1-25arast ( )26-50arast ( )51-75arass ( ) 76-100arast () 101 ve iizert
Aylik okudugunuz Tiirkce kitap sayist ()o ( )1-5arast ( )6-10 arast () 11-15arast ()16 veiizent
Giinliik Tiirkce dilinde intemette gecirdigmiz siire | ( )Hi¢ () 1saattenaz ( )1-2saatarast ( )3-4saatarass ( )5 saatten fazla
Gunliik Tiirkge dilinde TV izleme siireniz ( JHi¢ ( )lsaattenaz ( )1-2saatarass ( )3-4saatarast ( )5 saatten fazla
Tiirk arkadas sayist ( )Yok ( )1-2tane ()3-4 tane () 5 arkadas ve iizent
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EK-2 Tutum Olcegi

Asagida yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum iizerine 53 tane
cimle ve her ciimlenin karsisinda bu ciimlede anlatilanlara ne diizeyde katildiginizi
belirlemeye yonelik 1°’den 3’e kadar numaralar yer almaktadir. Buna gore, deger 1’¢
yaklastik¢ca olumsuz bir algi/degerlendirme ve deger 3’e yaklastiginda ise olumlu bir
tutum/degerlendirme vardir. Sizden istenen, size en ¢ok uyan maddeye isaret

koymanizdir.
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Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutm

Ceviri yaparak 6greniyorum.

Not tutarak dgreniyorum.

Ozet gikararak dgreniyorum.

Giinliik tutarak 6greniyorum.

Tiirk¢e yazarak 6greniyorum.

Oyun ve etkinliklerle Tiirk¢e 6greniyorum.

Ezberleyerek ogreniyorum.

Kitle iletisim araglarindan (Gazete, dergi vb.) 6greniyorum.

0|00 |||+ @ ) = Maddeler

Tiirkge kitaplar okuyarak dgreniyorum.

10 | Tiirk filmleri izleyerek 6greniyorum.

11 | Tiirk kanallar izleyerek 6greniyorum.

12 | Tiirklerle konusarak 6greniyorum.

13 | Sosyal medyadan 6greniyorum.

14 | Tirkce miizikler dinleyerek 6greniyorum.

15 | Tirkee dil bilgisi 6grenirken zorlantyorum.

16 | Tirk¢e atasozlerini kullanmakta zorlaniyorum.

17 | Tiirk¢e deyimleri kullanmakta zorlantyorum.

18 | Tiirkge ekleri kullanirken zorlaniyorum.

19 | Tiirk¢e konusurken zorlaniyorum.

20 | Tiirk¢e ciimle kurarken zorlaniyorum.

21 | Tiirkce yazarken zorlantyorum.

22 | Tiirkg¢e okurken zorlaniyorum.

23 | Tirkge bir diyalogu anlamada zorlaniyorum.

24 | Okudugum Tiirkce bir metin hakkinda sorular1 yanitlayabilirim.
25 | Tiirkge bir metni yiiksek sesle anlagilir bir sekilde okuyabilirim.
26 | Okudugum Tiirkce bir metni, kendi ciimlelerimle ifade edebilirim.
27 | Akademik bir metini okuyup anlayabilirim.

28 | Tiirkce gazete okudugumda anlayabilirim.

29 | Diisiince ve fikirlerimi Tiirk¢e olarak yazabilirim.

30 | Tirkce 6zgecmis, dilekce, mektup vb. yazabilirim.

31 | Akademik bir yazi yazabilirim.

32 | Tiirkge yazarken dil bilgisi kurallarini uygulayabilirim.

33 | Bir konu hakkinda Tiirk¢e kompozisyon yazabilirim.

34 | Yasadigim bir olay: Tiirkce yazarak ifade edebilirim.

35 | Tirk arkadaglarimla yazigabilirim.

36 | Tirkee siir yazabilirim.

37 | Dinledigim Tiirk¢e bir metin hakkinda sorulari yanitlayabilirim.
38 | Tiirk kanallarin izledigimde anlayabilirim.

39 | Tirkee sarki dinledigimde anlayabilirim.

40 | Tiirk¢e bir metni dinledikten sonra yazabilirim.

41 | Akademik bir diyalogu dinleyip anlayabilirim.

42 | Giinliik konusma diyaloglarim anlayabilirim.

43 | Tiirkge bir konugmada resmini ve giinliik dili ayirt edebilirim.
44 | Giinliik hayatta ihtiyaglarimi Tiirk¢e ifade edebilirim.

45 | Tirkge sozciikleri dogru bir sekilde telaffuz edebilirim.

46 | Tiirkge bir fikraya da hikdye anlatabilirim.

47 | Duygu ve diisiincelerimi Tiirk¢e tam olarak ifade edebilirim.
48 | Tirkge sakalar yapabilirim.

49 | Tiirkge duygusal tepkileri kullanabilirim. (Oyle mi, eyvallah, gercekten mi vb.)
50 | Bir bagvuruda kendimi Tiirkge rahat bir sekilde ifade edebilirim.
51 | Tirkge konusurken dilbilgisi kurallarina dikkat ederim.

52 | Tirkce resmi dille konusabilirim.

53 | Akademik dille konusabilirim.
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EK-3 Tutum Olceginin Kullanilmasina Dair Alinan izin
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EK-4 Motivasyon Olgegi

Asagida “Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirke Ogrenmeye Y&nelik Tutum
ve Motivasyonlarinin Degerlendirilmesi” adli tez ¢alismam i¢in uygulanacak tutum

ve motivasyon 6lgekleri bulunmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyon iizerine 22 tane
climle ve her ciimlenin karsisinda bu ciimlede anlatilanlara ne diizeyde katildiginiz
belirlemeye yonelik 5 ifade yer almaktadir. Sizden istenen, size en ¢ok uyan
maddeye isaret koymanizdir. Vereceginiz cevaplar hichir sekilde not olarak
degerlendirilmeyecegi icin 6nemli olan sizin samimi ve dirist cevaplar vermenizdir.
Bu climlelerde dogru ya da yanlis cevap diye bir sey yoktur. Bazilar1 tekrar bile olsa

litfen cevapsiz madde birakmayiniz. Tesekkiirler.
Zeynep TASDEMIR
Dr. Ogr. Uyesi Miizahir KILIC

Doc. Dr. Selvi DEMIR
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Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Mofagomn

Tamamen katillyorum

Biiyiik Olciide katilyorum

Kararsizim

Cok az katiliyorum

Hi¢ katilmiyorum

Kendimi gelistirmek icin Tiirkce 6grenmenin faydah olacagini diistiniiriim.

Tiirk cografyasini gezebilmek icin Tiirk¢e 6grenmek isterim.

Tiirkce 6grenmek icin firsatlar1 dogru kullanirim.

Tiirkge 6grenmekten zevk duyarim.

Tiirkceyi ana dilim gibi konugmak isterim.

Tiirkce 6grenme konusunda korkularim var.

Tiirkce dgrenmede yetenekli olmadiginu diistiniiriim.

Tiirkce 6grenmenin zor oldugunu diigiiniiriim.

ol ||an|wn| s |w o]~ Maddeler

Tiirkce konugmanin bana sayginhk kazandirdigim distiniirim.

—
(=]

Tiirkiye’de ¢aligabilmek icin Tiirk¢eyi 6grenmeliyim.

—
—

Egitim hayatimu siirdiirebilmek i¢in Tiirkce 6grenmeliyim.

—
N8}

Tiirkiye’de rahat yasamak icin Tiirkce 6grenmek isterim.

—
W

Tiirkceyi diinyadan bilgi sahibi olmak icin 6grenmek isterim.

=

Tiirkceyi dgrendigimde daha cok insanla iletigim kurabilirim.

—
wn

Meslekte yiikselmek icin Tiirkce 6grenmeliyim.

—_
(o))

Isverenimi/hocami memnun edebilmek icin Tiirkce &grenmek isterim.

—
~

Isimde daha bagarili olmak icin Tiirkge dgrenmeliyim.

—
oc

Tiirk kiiltiiriine ilgi duydugum i¢in Tiirkce 6grenmek isterim.

—
o

Tiirk toplumu tarafindan sevilmek icin Tiirk¢e 6grenmek isterim.

[3S)
=]

Tiirk dizileri ve miizikleri Tiirkce 6grenme istegimi artirir.

38}
—

Tiirk toplumunu samimi buldugum icin Tiirk¢e 6grenmek isterim.

N
[39)

Anadolu medeniyetine olan ilgimden dolay: Tiirkce dgrenmek isterim.
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EK-5 Motivasyon Ol¢eginin Kullanilmasina Dair Ahnan izin
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EK-6 Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tezin nitel kismimdaki 11 yabanct uyruklu Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

Ogrenen tiniversite 6grencilerine yar1 yapilandirilmis asagidaki sorular yoneltilmistir.

1. Tiirkgeyi nasil 6grendiniz/6grenmektesiniz?

2. Tiirkce dili hakkindaki diistinceleriniz (kolay mi1, zor mu, siradan mi,
yeterli mi, zengin bir dil mi vb.) nelerdir?

3. Turkge dinleme beceriniz nasil? (Dinlediginiz her seyi anliyor
musunuz, neleri anlamiyorsunuz, anlamanizi etkileyen seyler nelerdir?)

4. Tiirk¢e konusma beceriniz nasil? (Konusulan her seyi anliyor
musunuz, neleri anlamiyorsunuz, anlamanizi ve anlatmanizi etkileyen seyler
nelerdir?)

S. Tiirkce okuma beceriniz nas11? (Okudugunuz her seyi anliyor
musunuz, neleri anlamiyorsunuz, anlamanizi ve akic1 okumanizi etkileyen seyler
nelerdir?)

6. Tiirkge yazma beceriniz nasil? (Tiirk¢e yazarken en ¢ok zorlandiginiz
seyler nelerdir?)

7. Tirkge dilbilgisinde nasilsiniz? (Dilbilgisinde en ¢ok zorlandiginiz
seyler nelerdir?)

8. Tirkgenizin daha iyi olmasini ister misiniz? Nasil daha iyi bir
seviyeye ulasabilirsiniz? Bunun i¢in neler yapilabilir?

9. Tirkgeyi sevdiginiz, ilgi duydugunuz i¢in mi 6greniyorsunuz?

10. Tiirkceyi dilinize, dininize, cografyaniza, tarihinize ve degerlerinize
yakin buldugunuz i¢in mi 6greniyorsunuz?

11. Tiirkceyi Tiirkiye’de daha rahat yasamak, is bulmak yani isinize yarar

diye mi 6greniyorsunuz?

91



EK-7 Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 28.09.2023-E.80762

T.C.
A AGRI{BRAHIM CECEN UNIVERSITESI REKTORLUGT
Hukuk Miisavirligi
‘BRAHT':\(«C‘ECE‘T
Sayr :E-95531838-050.99-80762 28.09.2023

Konu :Etik Kurul Karari

Saym Dr. Ogr. Uyesi Miizahir KILIC

Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigiiniin ilgi yazisina istinaden Dr. Ogr. Uyesi Miizahir KILIC
ve Dog. Dr. Selvi DEMiR'in damsmanligini yaptig: yitksek lisans 6grencisi Zeynep TASDEMIR'in
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Degerlendirilmesi" baslikli bilimsel arastirmas1 Agr Ibrahim Cegen Universitesi Bilimsel Arasturmalar
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verilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Metin AKGUN
Etik Kurulu Baskani
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