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ON SOz

Bu ¢alisma, giliniimiiz egitim ortamlarinda hizla yayginlasan yapay zeka araglarmin 6gretim
stireglerine entegrasyonunu anlamaya ve analiz etmeye yoOnelik bir ihtiyagtan dogmustur.
Egitim teknolojilerinde yasanan bu doniisiim siireci, yalnizca araglarin degil ayn1 zamanda
pedagojik yaklagimlarin da yeniden diisiiniilmesini gerekli kilmigtir. Bu doniigiimiin tam
kalbinde yer alan bir 6gretmen olarak kuramsal bir ¢erceve sunmak ve sahadan beslenen
nitelikli verilerle bu doniisiime katki saglamak amaciyla bu tezi hazirlamay1 gerekli buldum.
Oncelikle arastirma siirecimin saha boyutunu olusturmama imkan tanryan gorev yaptigim
kuruma ve ¢alismama katkida bulunan degerli 6gretmenlere tiim igtenligimle tesekkiir ederim.
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OZET

YAPAY ZEKA ARACLARININ DERSLERE ENTEGRASYONUNUN
DEGERLENDIRILMESIi: SAMR MODELIi PERSPEKTIiFINDEN OGRETMEN
YAKLASIMLARININ ANALIZI

Ozlem SAHIN, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Sule YILMAZ OZDEN
Sakarya Universitesi, 2025.

Bu arastirma, liretken yapay zeka teknolojilerinin egitim ortamlarinda pedagojik doniisim
potansiyelini ortaya koymayi amaglamakta ve dgretmenlerin bu teknolojileri ders planlarina
nasil entegre ettiklerini SAMR modeli ¢er¢evesinde incelemektedir. Nitel arastirma desenine
dayali olarak yiiriitiilen caligmada, farkli bransglardan yedi dgretmenin iiretken yapay zeka
destekli ders planlar1 analiz edilmis ve Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler, igerik ve betimsel analiz teknikleriyle analiz edilmistir.
Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin tiretken yapay zeka araglarini yalnizca temel islev
diizeylerinde kullanmakla sinirli kalmadiklarini; ayni zamanda bu teknolojileri 6gretimsel
yap1y1 doniistiiren yaratic1 uygulamalarla biitiinlestirdiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin aktif
icerik {iireticisi haline geldigi, is birligine dayali sunum ve yaratici problem ¢6zme gibi ¢ok
katmanli ¢iktilar iretebildigi 6grenme ortamlar1 tasarlandigi goriilmiistiir. Bu yoniiyle
arastirma, tiretken yapay zekanin teknik bir ara¢ olmanin 6tesine gegerek, 6gretimsel paradigma
degisimini tetikleyebilecek potansiyele sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bulgular,
ogretmenlerin dijital pedagojik yeterliklerinin gliclendirilmesi gerektigini ve iiretken yapay
zeka entegrasyonunun etkili olabilmesi igin sistematik destek ~mekanizmalarinin

gelistirilmesinin elzem oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Uretken yapay zeka, SAMR modeli, Ogretmen deneyimleri, Ogretim

teknolojileri.



ABSTRACT

EVALUATING THE INTEGRATION OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE TOOLS
INTO LESSONS: AN ANALYSIS OF TEACHER APPROACHES FROM THE
PERSPECTIVE OF THE SAMR MODEL

Ozlem SAHIN, Master’s Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Sule YILMAZ OZDEN
Sakarya University, 2025.

This study aims to reveal the pedagogical transformation potential of generative artificial
intelligence technologies in educational environments and examines how teachers integrate
these technologies into their lesson plans within the framework of the SAMR model. Conducted
based on a qualitative research design, the study analyzed the generative Al-supported lesson
plans of seven teachers from different disciplines and conducted semi-structured interviews
with the teachers. The data obtained were analyzed using content and descriptive analysis
techniques. The research findings show that teachers do not limit themselves to using generative
artificial intelligence tools at a basic functional level; they also integrate these technologies into
creative applications that transform the teaching structure. It was observed that learning
environments were designed in which students became active content producers and were able
to produce multi-layered outputs such as collaborative presentations and creative problem
solving. In this regard, the research reveals that generative artificial intelligence has the
potential to trigger a paradigm shift in teaching, going beyond being a technical tool. The
findings highlight the need to strengthen teachers' digital pedagogical competencies and the
necessity of developing systematic support mechanisms for the effective integration of

generative artificial intelligence.

Keywords: Generative artificial intelligence, SAMR model, Teacher experiences, Instructional

Technologies.



ICINDEKILER

BILDIRIM ..o 1
ON SOZ ... 3
OZET ..ottt 4
A B ST R A C T ettt ettt e oottt e e h et e e bt e e e et e et e e e e nnrbe e e e anees 5
ICINDEKILER ....coooviiitiietieeete ettt ettt s e sa et es st e s e ae s ste s ate s eneenaneeeane e 6
TABLOLAR LISTESI ...ttt 10
SEKILLER LISTESI....oiiitioietieieeceeeeeee ettt saess st se st sssan s e, 12
SIMGELER VE KISALTMALAR .....ooiiiteeeeeeceeetee e ee e eastenssaese e st ensan s, 13
1210 510 5 OO 1
GIRIS ..coovvrvrrvrevern R S A W 1
1.1 Problem DUMUMU ....cooviiiiii e 1
1.2, Arastirmanin amacl V& OMNCIMI.......uuuuuuuuuueuusnnunnnnnnnnnnnnnnnnnnnnsnnnssnnnnssnssnssssnnsnsnsnsnnnnnnnnsnnnns 5
IR0 TN =TSV 0P 0D B0 0 1 Y 5
1.2.2. AraStirmanin OTEINT .........uuuuuuuuuueuununnnnsnnsnasnsnssnnnsnnannnaneanaeasasaaan e aaaanaaannannannnnnnannns 5
1.2.3. Problem CUMIEST . ..coiuiiiiiiiiiiice e 6
1.2.4. AL PIODIEMIEE ..o et e e aee e 6
1.2.5. VarsaylmIar .......ooeiiiiiiiiie et 7
1.2.6. SIITTIKIAL ©ooiiiiieeeee e 7
12,7, TANIMIAT ...eeiiiiiieie et et e et e e e e nb e e e s b e e nnnnee s 8
BOLUM IL ...ttt 9
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR ................... 9
1. Uretken yapay zeka teKNOIOJIlEri......c.c.c.eiviviueriiiietieceieteteees et 9
1.1. Uretken yapay zekanim tanimi ve tarihsel geliSimi...............cccoveveeeiriirisiirirsiercreeeeenens 9
1.2. Egitimde ve 6gretimde iiretken yapay zeka kullanim alanlart ............cccccoeviiiiiinnnnnn. 13

Vi



1.2.1. Kisisellestirilmis 0Zrenme Ortamlari.............cccueiieiiiiiieeiiiiiie e 13

1.2.2. Degerlendirme siireglerinde iiretken yapay zeka kullanimi............cccooooviiiiiiiiiiiininnn, 14
1.2.3. lgerik iiretimi ve dgretmen destek SIStEMIETT .........ovvevvevererererererceccee e, 15
1.2.4. Sanal 6grenme asistanlar1 ve destekleyici sohbet robotlart...........cccccccvveriiiiiiieeninnn, 16
1.2.5. Egitsel etkililik, riskler ve smirliliklar .............coooviiiiiiii 17
2. Egitimde teknoloji entegrasyonu yaKlagimlart............ccccooviiiiiiiiiiiic e 19
2.1. Egitimde teknoloji kullanimini etkileyen faktorler ............cccccoooiiiiii 19
2.2. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik tutum ve yeterlilikleri........................ 22
3. Uretken yapay zeka araglarinin 6gretim Sirecing etkisi.........c.oceeveververeresrervseeeeeenereensnennn, 24
3.1. Ogretim siireglerinde iiretken yapay zeka Kullanimi ...............c.coevevvrviveeiiirerieiniieeeane, 24
3.2. Ogretmenlerin iiretken yapay zeka kullanimina ydnelik algi, tutum ve goriisleri ............ 28
4. SAMR modeli baglaminda teknoloji entegrasyonu ...........oooevvvviiiieeeiiiiiiiiiiieie e 32
4.1. SAMR modelinin kuramsal temelleri ve dUzeyleri ...........oovvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiie e, 32
4.2. SAMR modeli ile teknoloji entegrasyonunun degerlendirilmesi ...........ccccvvvvvveeeeniiinnnne, 34

4.3. Uretken yapay zekanin egitim alaninda kullanimmin SAMR modeli perspektifinden

e ZerIeNAITTIMEST ..viieiiiiiiiiiii e 36
BOLUM IIL....oouiiiiitiiiicietee ettt ettt sttt bt ae sttt s sttt n st bere s 39
YONTEM ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt a ettt e e et e b e b sttt e st tere s 39
3.1 Arastirma Modeli........ooooooiiiiiii 39
3.2, CaliSMA GIUDU...ceiiiiiiiii ettt 43
3.3. Veri toplama araglari ve veri toplama SUreCleri ........ccueevvvireiiire i 45
B4 VI ANANIZIE .. 46
3.4.1. Yar1 yapilandirilmis gériisme verilerinin analizi...........cccooovevieiiiiiiiiniiice e 46
3.4.2. Ders planlarinin SAMR modeline gore analizi ...........cccccooviiiiiiiiiiiiiiciiee e 48
BOLUM IV ... 50
BULGULAR ..ottt ettt ettt ekt et e e bt e e e bt e e e e st e e anbe e e anbeee e 50

Vil



4.1. Ogretmen goriislerine dayali yapay zeka entegrasyonuna iliskin tematik bulgular-......... 50

4.1.1. Tema 1: Kesif heyecant ve ilk beklentiler............c.cccoiiiiiiiiiiiiiiic e 51
4.1.2. Tema 2: Zaman yonetimi ve materyal liretiminde verimlilik ..............ccccoriiininnnnn. 53
4.1.3. Tema 3: Ogrenci katilimi, motivasyonu ve etkile$imi...........coooeeveeveeerneveecensreenenns 55
4.1.4. Tema 4: Etik ve akademik diirtistliik endiSeleri ..........covvririreiiiiieniiieesie e 58
4.1.5. Tema 5: Yaraticilig1 ve elestirel diisiinmeyi destekleme ............cccoooviiiiiiiiiinnininnne, 60
4.1.6. Tema 6: Teknolojik yetkinlik, kullanim kapasitesi ve mesleki egitim ihtiyaci.............. 63
4.1.7. Tema 7: Gelecegin egitiminde dgretmen rolinlin €VITMI ..........ceeeerriiiiiiiiiiieeeeenininne 66
4.1.8. Tema 8: Gelecege yonelik beklentiler ve ONETiler..........cccovvvveiiiieiiiiiniiiieiiee e 68
4.2. Ders planlarmin analizinden elde edilen bulgular.............ccccccooiiieii 71
4.2.1. Cografya (K1) ders planina iliskin SAMR modeli bulgulart .............cccccooiiinn 72
4.2.2. Tiirk dili ve edebiyat1 (K2) ders planina iliskin SAMR modeli bulgulari ..................... 74
4.2.3. Biligsim teknolojileri ve yazilim (K3) ders planma iliskin SAMR modeli bulgulari ...... 76
4.2.4. Ingilizce (K4) ders planma iliskin SAMR modeli bulgulart ............c.c.ccovvvvevererirenenne. 78
4.2.5. Fen bilimleri (K5) ders planina iliskin SAMR modeli bulgulari ...........cccccceeeiiiiinnnnne, 80
4.2.6. Miizik (K6) ders planma iliskin SAMR modeli bulgulart ............ccccooviiviiiiiinnnninnen, 83
4.2.7. Tiirk¢ce (K7) ders planina iliskin SAMR modeli bulgulari............cccoovvviviiiiiinnninninnne. 85
BOLUM V .ttt 88
SONUC TARTISMA VE ONERILER ......ccoviiiiiiiieceeee ettt ettt 88
ST 103 00 G I 513 0 88
5.2  ONETILET 1..vevvvetieietee ettt ettt ettt ettt ettt n ettt n e, 93
5.2.1 Arastirma sonuclarina dayali Oneriler...........coocovviiiiiiiiiiiii e 93
5.2.2 Gelecek aragtirmalara yonelik Oneriler ............ccooooiiiiiiiiiiiiiiie e 95
KAYNAKLAR ettt e e ekt e e e et b bt e e e et e e e e s anb e e e e e annneeas 98
e S ] o TP P TP OPPPPP PP 109
Ek.1. Yar1 Yapilandirilmis GOrlisme FOrmu...........ooeeiiiiiiiiiiiiiiii e 109



EK.2. EtIK ONAY FOMMU .....oiiiiiiiiiiiiee ettt 110
Ek.3. Bilgilendirilmis GOoniillii Onam FOrmu ............ccooiiiiiiiiiiiii e 111
Ek.4. K1 Katilimc1 Ogretmene Ait Ders PIanL............ccccocueuiiiiiieiiieiiieieieeeeeeee s 112
Ek.5. K2 Katilimc1 Ogretmene Ait Ders Plant............ccccocciiiiieieiiiiiirereeeeeeeee s 113
Ek.6. K3 Katilimc1 Ogretmene Ait Ders Plant............ccccocccuieiieieiiieiireieieeeeeceees s 114
Ek.7. K4 Katilimc1 Ogretmene Ait Ders Plant............cccoovivcveieririeriirereeicieeesseessevee s 115
Ek.8. K5 Katilime1 Ogretmene Ait Ders Plant............cccoovivcveievivireiiireeiiesieeeseeessevee s 116
Ek.9. K6 Katilimc1 Ogretmene Ait Ders Plant............cccooviveveievivireiiireeiisieeeseeessevee s 117
Ek.10. K7 Katilimc1 Ogretmene Ait Ders Plani...........cccc.ccerieviveiiiveriiiiiieeesieieesssevene s 118



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1 Ders Planlart Degerlendirme RUbBIIZi ........voivieiiiiiiiiiieiicce e 41
Tablo 2 Katilimc1 Ogretmenlerin Brans ve Egitim Kademelerine Gore Dagilimi ................. 43
Tablo 3 Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimi ........coovviiiiiiiiiiiiiiiieie e 44
Tablo 4 SAMR Diizeylerine Yo6nelik Rubrik Puanlama Sistemi...........ccccccevvieiviieeiiinennen. 48

Tablo 5 Kesif Heyecani ve 11k Beklentiler — Alt Temalar, Tanimlar ve Katilime1 Goriisleri .51

Tablo 6 Zaman Yo6netimi ve Materyal Uretiminde Verimlilik — Alt Temalar, Tanimlar ve

Kathimer GOTUSIETT...ceeiiiiiiieeece e e e e e eneees 53

Tablo 7 Ogrenci Katilimi, Motivasyonu ve Etkilesimi — Alt Temalar, Tanimlar ve Katilimc1

GOTUSIEIT oo 55

Tablo 8 Etik ve Akademik Diiriistliik Endiseleri — Alt Temalar, Tanimlar ve Katilimci
GOTUSICIT ..o 58

Tablo 9 Yaraticilig1 ve Elestirel Diistinmeyi Destekleme — Alt Temalar, Tanimlar ve

Katilimer GOTUSIEIT.....ceviiiiiieii ettt raaees 61

Tablo 10 Teknolojik Yetkinlik, Kullanim Kapasitesi ve Mesleki Egitim Ihtiyac1 — Alt

Temalar, Tanimlar ve Katilime1r GOraisleri ..., 63

Tablo 11 Gelecegin Egitiminde Ogretmen Roliiniin Evrimi — Alt Temalar, Tanimlar ve

Katilimer GOTTSIEIT....ceiiiiiiiiicccccceeeee e 67

Tablo 12 Gelecege Yonelik Beklentiler ve Oneriler — Alt Temalar, Tanimlar ve Katilimc1

GOTUSICIT .o 69
Tablo 14 Cografya (K1) Ders Plani — SAMR Modeli Diizeylerine Gére Degerlendirme ...... 72

Tablo 15 Tiirk Dili ve Edebiyat1 (K2) Ders Plan1 — SAMR Modeli Diizeylerine Gore
DEGETIENAIITIIC ...t 74

Tablo 16 Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (K3) Ders Plani — SAMR Modeli Diizeylerine

GOTE DEZETIENAIIMNE ......eee ettt ettt et e et e e e s annb e e e e anees 76
Tablo 17 ingilizce (K4) Ders Plan1 — SAMR Modeli Diizeylerine Gére Degerlendirme ....... 79

Tablo 18 Fen Bilimleri (K5) Ders Plani — SAMR Modeli Diizeylerine Gore Degerlendirme 81



Tablo 19 Miizik (K6) Ders Plani — SAMR Modeli Diizeylerine Goére Degerlendirme...........

Tablo 20 Tiirkce (K7) Ders Plani — SAMR Modeli Diizeylerine Gore Degerlendirme..........

Xi



Sekil 1. SAMR modeli asamalar1

SEKILLER LISTESI

Xii



SIMGELER VE KISALTMALAR

TPCK : Teknoloji, Pedagoji ve igerik Bilgisi

DALL-E : OpenAl Gorsel Uretim Araci

NLP : Dogal Dil Isleme

GPT : Uretken Onceden Egitilmis Déniistiiriicii (Generative Pre-trained Transformer)
GAN : Uretken Cekismeli Aglar (Generative Adversarial Networks)

CHATGPT  : Metin Tabanl Yapay Zeka Aract
SUNO Al : Yapay Zeka Destekli Miizik Uretim Arac1
K1, K2, ... K7 : Katilimci 1, Katilime1 2, ... Katilime1 7

STEM : Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve
Matematik (Mathematics)

SAMR - Yerine Koyma (Substitution), Gelistirme (Augmentation), Degistirme

(Modification), Yeniden Tanimlama (Redefinition)

Xiii



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin temelini olusturan problem durumu kapsamli bigimde ele alinmus;
calismanin amaci, onemi ve gerekcesi aciklanmistir. Arastirmanin kuramsal cergevesi
dogrultusunda olusturulan problem climlesi ve alt problemler sunulmus; calismanin
dayandig1 varsayimlar ve karsilasilabilecek sinirliliklar belirtilmistir. Ayrica, aragtirmada
kullanilan temel kavramlara iligkin tanimlara yer verilerek, okuyucunun arastirma siirecine

iligkin kavramsal netlik kazanmasi1 hedeflenmistir.

1.1.Problem Durumu

Dijital teknolojilerin egitim ortamlarina entegrasyonu, 21. yiizyil 6gretim siire¢lerinin temel
bilesenlerinden biri haline gelmistir. Son yillarda 6zellikle iiretken yapay zeka sistemlerinin
gelismesiyle birlikte, 6gretmenlerin 6gretim planlamasi, icerik liretimi, degerlendirme ve
ogrenci etkilesimi gibi pek cok alanda bu araglardan faydalandig1 gozlemlenmektedir. Ancak
bu teknolojilerin egitim ortamlarinda ne 6l¢iide pedagojik doniisiim sagladigi, 6gretmenlerin
bu aracglara yonelik algilari, tutumlar1 ve kullanim bi¢imleriyle dogrudan iligkilidir. Egitim
teknolojilerinin yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda 6gretimsel deger yaratacak bigimde
kullanilabilmesi, Ogretmenlerin pedagojik vizyonlari, yeterlik dilizeyleri ve etik
hassasiyetleriyle yakindan baglantilidir. Bu baglamda 6gretmenlerin liretken yapay zeka
teknolojilerini nasil konumlandirdiklari, hangi amaglarla kullandiklar1 ve bu araglar1 6gretim
stireclerine ne diizeyde entegre ettikleri Onemli bir arastirma sorunu olarak ortaya
¢ikmaktadir. Bununla birlikte, iiretken yapay zeka teknolojilerinin 6gretim siireglerine
entegrasyonu, 6gretmenlerin bu araglar1 yalnizca aragsal diizeyde mi yoksa pedagojik olarak
doniistiiriicii bigimde mi kullandiklar1 sorusunu da giindeme getirmektedir. Literatiirde,
ogretmenlerin biiyiik bir kisminin yapay zeka uygulamalarini genellikle zaman kazanma,
icerik tiretimini kolaylastrma ve teknik destek saglama amaciyla kullandiklari; ancak bu
araglarin pedagojik tasarim, iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve Ogrenci
merkezli Ogrenme deneyimlerinin yapilandirilmasit gibi derin 6grenme hedefleri

dogrultusunda yeterince degerlendirilmedigi vurgulanmaktadir (Blundell ve digerleri, 2022;



Shamir-Inbal, Levi ve Blau, 2024). Bu durum, teknolojinin egitim ortamlarina
entegrasyonunda yiizeysel kullanim bi¢imlerinin baskin oldugunu ve 6gretim etkinliklerinde
doniisiimsel etkilerin siirh kaldigim gdstermektedir. Ogretmenlerin iiretken yapay zekaya
yonelik tutumlari, etik hassasiyetleri, dijital yeterlilikleri ve mesleki motivasyonlar1 bu
entegrasyonun diizeyini belirleyen baslica degiskenler arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla,
iiretken yapay zeka teknolojilerinin 6gretim siireglerinde pedagojik anlamda ne 6lgtide etkili
kullanildigi, Ogretmenlerin  bu araclar1  nasil  konumlandirdiklar1  baglaminda

degerlendirilmelidir.

Egitim teknolojilerinde yasanan dijital doniisiim, Ogretim siire¢lerinin  yeniden
tanimlanmasina neden olmus ve ozellikle {iretken yapay zeka teknolojilerinin gelisimi, bu
doniisiimiin merkezine yerlesmistir. Uretken yapay zeka araglari; metin iiretimi, soru
yanitlama, igerik diizenleme ve 6grenme ortamlarini kisisellestirme gibi birgok isleviyle
ogretmenlerin ders tasarimi slireglerinde yeni olanaklar sunmaktadir (Bozkurt, 2023; Gozet,
Filiz & Yilmaz, 2023). Egitimde iiretken yapay zekanmn yaygm bi¢cimde kullanilmasi,
ogretmenlerin pedagojik yeterliliklerini, teknolojiye yonelik tutumlarmi ve dijital araglar1
derse entegre etme bigimlerini dogrudan etkilemektedir (Aksekili & Kan, 2024; Biiyiik &
Cetingiliney, 2025). Ancak bu doniisiim siirecinde, teknolojik araglarm varligi tek basina
yeterli degildir; 6gretmenlerin bu araglari nasil konumlandirdigi, hangi pedagojik cercevede
kullandig1 ve ne tiir 6gretimsel degisimlere yol acgtig1 gibi faktorler belirleyici olmaktadir
(Karagol & Yildirim, 2025; Orug, Yesilyurt & Kurt, 2024). Egitimde teknolojinin etkin
bi¢imde kullanilabilmesi, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik yeterliliklerinin ve tutumlarmin
giiclii bir sekilde desteklenmesini gerektirmektedir. Bu noktada, dgretmenlerin iiretken
yapay zeka araglarini hangi pedagojik anlayisla benimsedigi, teknolojiyi yalnizca aragsal
diizeyde mi yoksa doniistiiriicli bir yaklagimla mi1 entegre ettigi, arastirilmasi gereken 6nemli
bir konudur (Demirer & Dikmen, 2016; Sert, Kurtoglu, Akinci ve Seferoglu, 2012). SAMR
modeli (Yerine Koyma, Gelistirme, Degistirme, Yeniden Tanimlama), 6gretimsel teknoloji
entegrasyonuna yonelik pedagojik doniisiimiin analiz edilmesinde 6nemli bir kuramsal
cerceve sunmaktadir (Hamilton, Rosenberg & Akcaoglu, 2016; Puentedura, 2013). Bu
model araciligiyla, 6gretmenlerin yapay zeka araglarmni hangi diizeyde ve nasil bir doniisiim
yaratacak bi¢cimde kullandiklar1 sistematik bigimde degerlendirilebilmektedir. Ancak
literatiirde, Ttretken yapay zeka araglarmm &zellikle SAMR modeline gore nasil

konumlandirildigna iligkin arastirmalarin sinirl oldugu ve bu alanda sistematik bir bosluk



bulundugu goriilmektedir (Blundell, Mukherjee & Nykvist, 2022; Muslimin, Mukminatien
& Ivone, 2024; Sanders & Mukhari, 2024).

Egitimde teknoloji entegrasyonuna dair yaklasimlar, sadece teknik araclarm kullanimini
degil, ayn1 zamanda Ogretmenlerin pedagojik yaklagimlarini doniistiirme bicimlerini de
kapsamaktadir. Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araglarmi ders planlama, degerlendirme
ve kisisellestirilmis Ogrenme deneyimleri olusturma siire¢lerinde nasil kullandiklari,
teknoloji-pedagoji etkilesiminin niteligini belirlemektedir (Aksogan ve Bulut Ozek, 2020;
Dikmen ve Demirer, 2016). Bununla birlikte, 6gretmenlerin bu araglara yonelik algilari,
tutumlar1 ve 6z-yeterlik diizeyleri, teknoloji entegrasyonunun basarisin1 dogrudan etkileyen
degiskenler arasidadir (Sert ve digerleri, 2012). Ozellikle egitim teknolojileriyle pedagojik
icerik bilgisi arasindaki iliskinin dogru kurulmasi, etkili 6gretim uygulamalar1 agisindan

belirleyici bir rol oynamaktadir (Kogak Usluel ve digerleri, 2015).

Bu baglamda tiretken yapay zeka araglarinin sadece bilgi sunumu ya da 6dev olusturma gibi
siirh islevlerle degil, 6gretimsel karar alma siireglerine aktif olarak dahil edilmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak dgretmenlerin bu araglar1 pedagojik amaglarla hangi
diizeyde kullandiklar1 ve bu siiregte karsilastiklar1 engeller yeterince agik degildir. Uretken
yapay zekaya yonelik olumlu algilar ve pedagojik farkindalik, bu teknolojilerin 6grenme
ortamlarinda islevsel hale gelmesini saglayabilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu araglari
kullanirken hangi pedagojik ¢ergevelere basvurduklar1 ve teknoloji entegrasyonunu nasil
anlamlandirdiklar1 detayli bi¢imde incelenmelidir (Biiyiik ve Cetingiliney, 2025; Orug ve
digerleri, 2024).

Yapay zeka araglarinin 6gretim siireglerine entegrasyonu pedagojik bir doniisiimii gerekli
kilarken, bu doniisiimiin anlagilmasinda kuramsal modeller biiylik 6nem tasimaktadir. Bu
noktada, teknolojik entegrasyonun pedagojik boyutunu degerlendirmeye olanak saglayan
SAMR modeli, iiretken yapay zeka uygulamalarinin egitimde nasil konumlandigmni analiz
etmek i¢in uygun bir gergeve sunmaktadir (Hamilton ve digerleri, 2016; Puentedura, 2013).
SAMR modeli, teknolojinin dgretim siireclerinde yerine getirdigi islevleri dort diizeyde
smiflandirmakta ve bu diizeyler aracilifiyla 6gretim tasarimmda nasil bir degisim
yasandigini anlamaya imkan tanimaktadir (Puentedura, 2013). Ancak mevcut literatiirde,
ogretmenlerin liretken yapay zeka araglarini bu model kapsaminda nasil degerlendirdigine
iliskin yeterince kapsamli calisma bulunmamaktadir (Blundell ve digerleri, 2022). Uretken
yapay zekanin smif i¢i uygulamalarda sadece ara¢ olarak kullanimma odaklanilmasi,

pedagojik yeniden tanimlama potansiyelinin arka planda kalmasina neden olmaktadir
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(Bicalho, Coll, Engel ve Lopes, (2023). Bu baglamda, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka
aracglarint ders tasarmmi siirecinde SAMR modelinin hangi diizeylerinde kullandiklari,
pedagojik doniisiimiin ne dlgiide gerceklestigini anlamak agisindan dnemlidir. Ornegin, bir
Ogretmenin yapay zeka destekli araglar1 sadece yerine koyma diizeyinde kullanmasi ile
yeniden tanimlama diizeyinde kullanmasi arasinda pedagojik etkinlik agisindan Snemli
farklar s6z konusudur. Ancak Tiirkiye baglaminda Ogretmenlerin bu araclari hangi
diizeylerde kullandigma dair bulgular olduk¢a sinirlidir (Aydogan Yenmez ve Gokge, 2019;
Tasdere, Isikli ve Yildirim, 2024). Bu da mevcut boslugun akademik bir cercevede ele

almmasini ve sistematik bi¢imde analiz edilmesini gerekli kilmaktadir.

Ogretmenlerin iiretken yapay zeka teknolojilerini egitim ortamlarinda nasil kullandiklari, bu
teknolojilere yonelik tutum ve yeterlikleriyle dogrudan iliskilidir. Literatiirde, 6 gretmenlerin
biiyiik bir kisminin iiretken yapay zeka araglarina yonelik merak, ilgi ve umut tasidigi; ancak
pedagojik biitiinliik, etik sorumluluk ve icerik denetimi gibi konularda c¢ekinceler
barindirdiklar1 goriilmektedir (Biiyiik ve Cetingiiney, 2025; Karagol ve Yildirim, 2025).
Ogretmenlerin bu araglara iliskin deneyimlerinin smirli olmasi, zellikle dgretim siirecine
entegrasyon asamasinda belirsizlik yaratmakta ve pedagojik kararlarm niteligini
etkileyebilmektedir. Ayrica, teknolojinin pedagojik fayda saglayabilmesi i¢in 6gretmenlerin
sadece teknik becerilere degil; ayni zamanda pedagojik ve etik farkindaliga da sahip olmalar1

gerektigi vurgulanmaktadir (Agmaz ve Ergiileg, 2024; Kog, 2024).

Uretken yapay zekanin 6gretim siireglerine entegrasyonu iizerine yapilan ¢alismalar, ¢ogu
O0gretmenin bu araclar1 genellikle icerik iiretimi, yazili metin diizenleme ve Ogrenci
O0devlerinde zaman tasarrufu saglama gibi islevsel diizeylerde kullandigmi ortaya
koymaktadir (Uretmen, 2024). Bu durum, iiretken yapay zeka uygulamalarmin gogunlukla
SAMR modelinin "Yerine Koyma (Substitution)” ve "Gelistirme (Augmentation)”
diizeylerinde kaldigini, 6gretimsel bir doniisiim yaratmaktan ¢ok, mevcut gorevlerin dijital
araglarla yerine getirilmesine hizmet etti§ini gdstermektedir (Uretmen, 2024). OysakKi
SAMR modelinin "Degistirme (Modification)" ve "Yeniden Tanimlama (Redefinition)"
diizeyleri, 0gretimsel yapmin yeniden tasarlandigi ve ogrencilerin daha 6nce miimkiin
olmayan 6grenme deneyimlerine ulasabildigi pedagojik doniisiim diizeyleridir (Blundell ve
digerleri, 2022; Puentedura, 2013). Ancak iretken yapay zekaya iliskin uygulamalarin
cogunlukla bu iist diizeylere ulagamadigi, 6gretmenlerin s6z konusu araglar1 doniistiiriicii
pedagojik stratejilerle biitlinlestirme konusunda c¢esitli engellerle karsilastiklar1 ifade

edilmektedir (Kohnke ve Zou, 2025a; Sanders ve Mukhari, 2024). Bu baglamda,



Ogretmenlerin iretken yapay zeka teknolojilerini nasil kullandiklari, bu kullanimin
ogretimsel etkileri ve pedagojik anlami, derinlemesine incelenmesi gereken bir arastirma

ihtiyacini ortaya koymaktadir.

1.2.Arastirmanin amaci ve 6nemi

1.2.1. Arastirmanin amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, 6zel bir egitim kurumunda gorev yapan 6gretmenlerin tiretken
yapay zeka araglarini ders planlarina nasil entegre ettiklerini ve bu entegrasyonun pedagojik
niteliklerini SAMR modeli (Yerine Koyma, Gelistirme, Degistirme, Yeniden Tanimlama)
cergevesinde analiz etmektir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ders planlarinda iiretken yapay
zeka kullanim diizeyleri degerlendirilecek; kullanimm &gretimsel doniisiim potansiyeli
ortaya konacaktir. Ayrica 68retmenlerle gerceklestirilecek yari yapilandirilmis goriismeler
aracilifiyla, iiretken yapay zeka kullanimina iligkin deneyimleri, karsilastiklar1 zorluklar,
avantajlar ve pedagojik yaklasimlari derinlemesine incelenecektir. Calisma, yalnizca
teknolojik entegrasyon diizeyini degil; ayn1 zamanda bu entegrasyonun 6gretmenlerin

mesleki pratiklerine nasil yansidigini da ortaya koymay1 hedeflemektedir.

1.2.2. Arastirmanin énemi

Yapay zeka teknolojilerinin egitimde artan kullanimi, 6gretim siireglerinde hem teknik hem
de pedagojik diizeyde koklii degisimlere neden olmaktadir. Ozellikle iiretken yapay zeka
araglarmin igerik liretimi, degerlendirme, bireysellestirilmis 6§renme ve 6grenci etkilesimi
gibi alanlarda sundugu olanaklar, 6gretmenlerin roliinii yeniden tanimlamakta ve 6gretim
tasarimlarinin niteligini doniistiirmektedir (Glizey, Cakir, Athar ve Yurdadz, 2023;
Yilmazsoy, 2020). Ancak bu teknolojilerin 6gretmenler tarafindan hangi amaglarla ve nasil
bir pedagojik farkindalikla kullanildig1 sorusu, literatiirde heniiz yeterince agikliga

kavusturulmamustir.

Literatiirde, iiretken yapay zeka teknolojilerinin 6gretim siireglerinde genellikle igerik
liretimi, soru hazirlama veya metin diizenleme gibi islevsel amaglarla kullanildig1; ancak iist
diizey pedagojik hedeflere (yaratici diisiinme, elestirel sorgulama, disiplinler arasi iligki

kurma vb.) yonelik kullanimin smirl kaldigi goriilmektedir (isler & Kilig, 2021; Savas,
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2021). Bu durum, teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonunun ¢ogu zaman ylizeysel

diizeyde gerceklestigine isaret etmektedir.

Bu arastirma, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araclarini ders planlarina nasil entegre
ettiklerini SAMR modeli ekseninde inceleyerek “aragsal kullanim” ile “doniistiiriicii
entegrasyon” arasindaki farklar1 ortaya koymayir amaclamaktadir. Ayrica arastirma
kapsaminda 6gretmenlerin bu teknolojilere iliskin tutumlari, etik farkindalik diizeyleri ve
mesleki 6zyeterlik algilari da ele alinarak, Tiirkiye baglaminda egitimde iiretken yapay zeka
kullanimma dair giincel ve saha temelli bir bakis agis1 sunmasi hedeflenmektedir. Bu
dogrultuda c¢alisma, Ogretmenlerin iiretken yapay zeka entegrasyonuna yonelik
uygulamalarini ve bu uygulamalari1 nasil anlamlandirdiklarint kuramsal cercevede ortaya
koyarken; elde edilen bulgularin, Ogretmen egitimi programlarinin  yeniden
yapilandirilmasina ve egitim teknolojileri politikalarinin gelistirilmesine veri temelli katkilar

sunmay1 amaglamaktadir.

1.2.3. Problem ciimlesi

Giiniimiizde tiretken yapay zeka araglarmnin egitim ortamlarinda artan kullanimi, 6gretim
stireglerinde 6nemli degisimlere yol a¢gmaktadir; ancak Ogretmenlerin bu teknolojileri
pedagojik baglamda nasil konumlandirdigi, hangi diizeyde entegrasyon sagladigi ve bu
stirecin SAMR modeline goére ne Olclide doniisiim yarattigir sorusu, yeterince agikliga

kavusmamustir.

1.2.4. Alt problemler

Bu arastirmanin temel problemi dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir:

1. Ogretmenlerin yapay zeka araglarmi derslerine entegre etme siirecinde yasadiklar

deneyimler nelerdir?

2. Yapay zeka araglarmin ders planlarina entegrasyonu, Ogretmenlerin Ogretim

uygulamalarinda SAMR modelinin hangi diizeylerine karsilik gelmektedir?



1.2.5. Varsayimlar

Bu arastirma asagidaki varsayimlar temelinde yiiriitiilmistiir:

Katilimct 6gretmenler, yar1 yapilandirilmis goriismelere ve ders plami paylasimina
goniillii, samimi ve icten bir sekilde katilmistir.

Ogretmenlerin sundugu ders planlari, yapay zeka araglarini gretim siireglerine entegre
etme bigimlerini dogru ve temsili sekilde yansitmaktadir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, Ogretmenlerin liretken yapay zekaya yonelik
tutumlarini, kullanim pratiklerini ve entegrasyon diizeylerini anlamaya elverislidir.
SAMR modeli, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini ders planlarina entegrasyon
diizeylerini pedagojik olarak analiz etmek i¢cin kuramsal agidan uygun bir gerceve
sunmaktadir.

Aragtirmanimn yiritildigi 6zel okul, 6gretmenlerin tiretken yapay zeka teknolojilerini
kullanmalarmn1 tesvik eden ve bu alanda hizmet i¢i egitimler saglayan bir kurumsal yapiya
sahiptir. Bu baglam, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik yaklasimlarini
olumlu yonde etkilemis olabilir.

Arastrmanm baglami, benzer Ozelliklere sahip 6zel okullara dair sinirli diizeyde

genellenebilir ¢ikarimlar yapmaya olanak tanimaktadir.

1.2.6. Smmirhliklar

Bu arastirma asagidaki sinirliliklar cergevesinde yiiriitiilmiistiir:

Katilimc1 Profili: Arastirma, bir 6zel okulda gérev yapan toplam yedi 6gretmen ile sinirhidir.

Katilimcilar farkli branglardan ve egitim kademelerinden se¢ilmistir.

Lise diizeyinden, 1 Cografya, 1 Tiirk Dili ve Edebiyati, 1 Bilisim Teknolojileri 6gretmeni;

Ortaokul diizeyinden, 1 Ingilizce, 1 Fen Bilimleri, 1 Miizik, 1 Tiirkce dgretmeni seg¢ilmistir.

Bu dagilim ¢esitli perspektiflerin elde edilmesini saglamis olsa da 6rneklem sayisinin smirlt

olmasi1 nedeniyle bulgularin genellenebilirligi kisithdir.

Aragtirma Ortami: Arastirma, iiretken yapay zeka araclarmin kullanimina kurumsal diizeyde

tesvik edilen, 6gretmenlere bu konuda egitim ve destek sunulan bir 6zel okul ortaminda



gerceklestirilmistir.  Bu  durum, Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarini ve

entegrasyon diizeylerini olumlu yonde etkilemis olabilir.

Veri Toplama Siireci: Ogretmenlerden, iiretken yapay zeka araclarmi entegre ettikleri ders
planlari ile bu siirece dair deneyimlerini aktardiklar1 yar1 yapilandirilmis gériismeler yoluyla
veri toplanmistir. Ders planlari, aragtirmaci tarafindan SAMR modeli ¢ercevesinde analiz

edilmistir. Ancak smif i¢i uygulamalara dair gozlemsel veri toplanmamastir.

Kuramsal Cer¢evenin Smirliligi: Calismada sadece SAMR modeli temel almarak analiz

yapilmistir.

1.2.7. Tanmmlar

Yapay Zeka: insan zekasina 6zgii 6grenme, problem ¢dzme, akil yiiriitme gibi bilissel
stiregleri taklit eden bilgisayar sistemlerini ifade eder (Russell & Norvig, 2021). Bu
arastirmada yapay zeka, ozellikle egitimde kullanilan {iretken yapay zeka araglarini

kapsamaktadir.

Uretken Yapay Zeka: Metin, gdrsel, ses, video veya kod gibi yeni igerikler iiretebilen yapay
zeka sistemlerini ifade eder. Egitim baglaminda, 6gretmenlerin ders planlama, igerik tiretimi,

degerlendirme ve etkilesim gibi islevlerde kullandig1 araglar bu kapsama girer (Bozkurt,

2023; Gozet ve digerleri, 2023).

SAMR Modeli: Puentedura (2013) tarafindan gelistirilen bu model, teknoloji entegrasyonunu
dort diizeyde agiklar:

e Yerine Koyma (Substitution): Teknoloji yalnizca geleneksel bir aracin yerini alir.

o Gelistirme (Augmentation) Teknoloji islevsellik katar.

o Degistirme (Modification): Gorev anlamli bigimde yeniden tasarlanir.

o Yeniden Tanimlama (Redefinition): Daha 6nce miimkiin olmayan 6grenme deneyimleri

olusturulur (Hamilton ve digerleri, 2016; Puentedura, 2013).

Teknoloji Entegrasyonu: Egitim teknolojilerinin &gretim siirecine planli ve pedagojik
amaglarla dahil edilmesidir. Bu kavram, sadece teknik ara¢ kullanimmni degil, 6gretimsel

anlam yaratmay1 da igerir (Kogak Usluel ve digerleri, 2015; Mishra & Koehler, 2006).

Ders Plani: Ogretmenin belirli bir ders siiresi i¢inde gerceklestirmeyi planladig: hedefler,

etkinlikler, 6gretim yontemleri ve degerlendirme stratejilerini i¢eren planlama belgesidir.
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BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILi ARASTIRMALAR

1. Uretken yapay zeka teknolojileri

1.1. Uretken yapay zekanin tamim ve tarihsel gelisimi

Yapay zeka, insan zihninin 6grenme, problem ¢6zme, akil yiiriitme ve karar verme gibi temel
biligsel islevlerini makineler araciligiyla gergeklestirmeye c¢alisan disiplinlerarasi bir
arastirma alani olarak tanimlanmaktadir. Bu teknoloji, matematiksel mantik, istatistik,
dilbilim, felsefe ve norobilim gibi farkli alanlarin bilgi birikiminden beslenerek gelismistir
(Bozkurt, 2023). Russell ve Norvig (2021), yapay zekayi, ¢evresini algilayip bu algilara
dayali olarak rasyonel eylemlerde bulunan sistemlerin tasarimi ve anlasilmasi siireci olarak
tanimlar. Bu baglamda yapay zeka yalnizca teknik bir alan degil; ayn1 zamanda insan
diisiincesini, 6grenme bigcimlerini ve dil kullanimmi anlamaya yonelik biitiinciil bir ¢aba
olarak degerlendirilmektedir. Giizeldere (1998), yapay zekanin yalnizca algoritmik
basarilara indirgenemeyecegini; felsefi, etik ve epistemolojik sorular1 da beraberinde getiren
bir zihinsel devrim olarak goriilmesi gerektigini ileri siirmektedir. Bu yaklasim, yapay
zekanin yalnizca teknolojik ilerlemelerle sinirli kalmadigini; insanligin bilgiyle kurdugu
iligkiyi, 6grenme aligkanliklarini ve varolugsal sorgulamalarmi yeniden sekillendiren bir

paradigma degisimi oldugunu gostermektedir.

Uretken yapay zeka, geleneksel yapay zeka sistemlerinden farkli olarak yalnizca bilgiye
erisim veya siniflandirma yapmakla kalmaz; ayn1 zamanda biiyiik veri kiimeleri {izerinde
egitilerek metin, gorsel, ses, video ve yazilim kodu gibi yeni igerikler iiretebilen sistemleri
ifade eder (Cao, Li, Liu, Yan, Dai, Yu ve Sun, 2023; Oztiirk ve Balaban, 2024). Bu
sistemlerin temelinde, 6zellikle 2017 yilinda Google tarafindan gelistirilen Transformer
mimarisi yatmakta olup, bu yapilar baglamsal analiz yetenekleri sayesinde dilin istatistiksel
orlintiilerini 6grenerek insan benzeri tiretimler gergeklestirebilmektedir (Al-Smadi, 2023).
S6z konusu gelismeler, yapay zekanin iiretkenligini sadece yazili metinle sinirli birakmamis;
gorsel ve isitsel tiretim siireglerini de kapsayan ¢coklu modlarda igerik olugturma kapasitesini
beraberinde getirmistir. Ozellikle Goodfellow’un &nciiliigiinde gelistirilen Uretken

Cekismeli Aglar (GAN) yapilari, bu siirecin 6nemli kirilma noktalarindan biri olmustur



(Gozet ve digerleri, 2023). Uretken yapay zeka sistemlerinin etkisi, yalnizca igerik iiretme
becerisiyle sinirli degildir; bu teknolojiler ayn1 zamanda kullanici girdileri, veri setleri,
algoritmik siiregler ve ¢iktilar arasinda kurulan ¢ok boyutlu iliskilerle isleyen sosyo-teknik
sistemlerdir. Feuerriegel, Hartmann, Janiesch & Zschech (2024), iiretken yapay zekay1
yalnizca igerik lireten algoritmalar biitiinii olarak degil; veri, model ve insan etkilesiminden
olusan karmasik bir ekosistem olarak tanimlar. Bu yaklasima gore lretken yapay zeka
sistemlerinin basarisi, teknik dogruluklarmmin 6tesinde; kullanici deneyimi, etik ilkeler,

toplumsal normlar ve karar alma siireclerine olan etkileriyle birlikte degerlendirilmelidir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (2023), iiretken yapay zekanin insan
diliyle kurdugu iliskiyi, epistemolojik bir kirilma noktasi olarak nitelendirerek, bilginin
dretimi ve aktarimma dair varsayimlarin yeniden gozden gecirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu nedenle iiretken yapay zeka, teknik bir inovasyon olmanin 6tesinde;
anlam insasi, bilgi hiyerarsileri ve kiiltiirel iiretim siireglerine dogrudan miidahale eden bir
paradigma aktorii olarak degerlendirilmektedir. Bu durum, yalnizca miithendislik degil; ayn1
zamanda etik, felsefi ve sosyolojik boyutlar1 da igeren biitiinciil bir degerlendirme

gerektirmektedir (Bozkurt, 2023).

Yapay zekanin tarihsel gelisimi, yalnizca teknolojik ilerlemelerle degil, ayn1 zamanda insan
zihninin dogasina dair felsefi sorgulamalarla da sekillenmistir. Alan Turing’in 1950 yilinda
yayimladigr “Computing Machinery and Intelligence” bashikli makalesi, ‘“Makineler
diistinebilir mi?”” sorusunu ortaya atarak hem yapay zeka alaninin kuramsal temelini hem de
etik smirlarmi belirlemistir (Giindliz, 2024). Turing, diisiinmeyi yalnizca insanlara ait bir
yeti olmaktan ¢ikarip, bilgi isleyebilen sistemler diizeyinde yeniden tanimlayarak, bugiinkii
yapay zeka tartigmalarinin da zeminini olusturmustur (Turing, 1950). Bu ¢er¢evede Topal
(2017), Turing’in yapay zekaya iliskin yaklasimini sadece teknik bir 6nerme olarak degil,
ayn1 zamanda insanligin gelecegine dair umutlar1 ve endiseleri iceren toplumsal bir diis
olarak yorumlamaktadir. Giizeldere (1998), yapay zekanin tarihine dair yaptigi kapsamli
degerlendirmede, alanin yalnizca bilgisayar mithendisligi temelli degil; ayn1 zamanda zihin
felsefesi, sinirbilim ve biligsel bilimle i¢ ice ge¢mis bir diisiinsel alan oldugunu vurgular.
Ona gore, yapay zekanm gelisimi bir mithendislik siireci olmanin 6tesinde, insan zihninin
nasil ¢alistigin1 anlama ¢abasinin bir uzantisidir. Bu baglamda Giizeldere (1998), zihin-
beden problemi, yapay biling ve sembolik temsil gibi felsefi sorularm, yapay zeka

teknolojilerinin gelisiminde belirleyici rol oynadigini ileri siirer.
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Tarihsel olarak ELIZA gibi erken donem sembolik sistemler, 1950°’li ve 60’l1 yillarda
gelistirilen kural tabanli yaklasimlar araciligiyla smirlt diizeyde diyalog kurabilmis; insan
dilini mekanik olarak taklit etmede basarili olsalar da anlam iiretme konusunda yetersiz
kalmiglardir (Shrager, 2024). Bu nedenle sonraki on yillarda, istatistiksel 6grenme, makine
ogrenmesi ve 6zellikle derin 6grenme tekniklerinin gelistirildigi cok boyutlu bir evrim siireci

yasanmustir (He, Cao ve Tan, 2025; Kiling ve Kegecioglu, 2024).

He ve digerleri (2025) tarafindan olusturulan zaman ¢izelgesi, iiretken yapay zekanin tarihsel
gelisimini gorsel olarak ozetlemekte; erken donem sembolik yaklagimlardan giliniimiizdeki

biiyiik dil modellerine uzanan siireci sistematik bir bigimde ortaya koymaktadir.

1980°1i yillarda istatistiksel yontemlerin yiikselisiyle birlikte yapay zeka sistemleri, yalnizca
sembolik islemlerle sinirli kalmadan, veri temelli 6grenme yetenekleri kazanmaya
baslamistir. Bu siiregte dogal dil isleme (NLP) ve makine 6grenmesi gibi alt alanlar belirgin
bir sekilde 6ne cikmustir. Ozellikle 2014 yilinda Ian Goodfellow ve ekibi tarafindan
gelistirilen Uretken Cekismeli Aglar (GAN) modelleri, iiretken yapay zeka sistemlerinin
icerik tiretim kapasitesinde ¢igir agici bir doniisiim yaratmustir (Gozet ve digerleri, 2023).
GAN’lar sayesinde sistemler, yalnizca verileri analiz eden degil, gercek veri dagilimlarina

benzer igerikler liretme kabiliyeti kazanan yapilar haline gelmistir.

Uretken yapay zekadaki bu doniisiim, 2017 yilinda Google tarafindan gelistirilen
Transformer mimarisi ile yeni bir boyuta taginmistir. Bu mimari, ardil veri yerine tiim girdiyi
ayni anda isleyebilme 6zelligi sayesinde, baglamsal anlam derinligi yiiksek, tutarli ve
yaratict metin tiretimini miimkiin kilmistir (Kiling ve Kecgecioglu, 2024). Transformer
temelli modellerin basarisi, 6zellikle 2018 yilinda OpenAl tarafindan gelistirilen Uretken
Onceden Egitilmis Déniistiiriicii (GPT) serisiyle somut hale gelmistir. GPT modelleri,
internetten toplanan devasa metinler iizerinde 6nceden egitilerek, ¢ok ¢esitli gorevleri insan

benzeri sekilde yerine getirme kapasitesine ulasmistir (Cao ve digerleri, 2023).

2022 yilinda yayimlanan Metin Tabanli Yapay Zeka Araci (ChatGPT) modeli, iiretken
yapay zekanin kamuoyunda genis yanki uyandiran en dikkat cekici orneklerinden biri
olmustur. Metin Tabanli Yapay Zeka Arac1 (ChatGPT), yalnizca metin iiretmekle kalmayip;
dogal dilde diyalog kurma, icerik 6zetleme, metin doniistiirme gibi ¢ok yonlii gorevleri
yerine getirebilmesiyle one ¢ikmaktadir. Bu gelismeler, iiretken yapay zekanin yalnizca
teknik ilerlemelerle degil, ayn1 zamanda kullanici deneyimini yeniden tanimlayan sosyo-

teknik bir yap1 olarak da degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir (Feuerriegel ve
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digerleri, 2024). Uretken yapay zeka, yalnizca icerik iiretimi yapan araclar olarak degil;
anlam, bilgi ve ger¢eklik iiretme siireglerinde derin etkiler yaratan bir doniisiim aktorii olarak
degerlendirilmektedir. Harari (2023), bu sistemlerin dili kullanabilme ve anlam insa
edebilme kapasitelerinin, insanligin toplumsal “igletim sistemini” degistirebilecek kadar
giiclii oldugunu savunmaktadir. Bu bakis agis1, liretken yapay zekanin yalnizca teknolojik

bir yenilik degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve epistemolojik bir kirilma yarattigini ortaya koyar.

Floridi (2023), tretken yapay zekay1r “yeniden baglamlandirma makineleri” olarak
tanimlayarak, bu teknolojilerin bilgiye ulasma ve bilgiyi yorumlama bi¢imlerimizi koklii bir
sekilde yeniden sekillendirdigini belirtmektedir. Ona gdre bu tiir sistemler, yalnizca veriyi
islemekle kalmayip, verinin anlamini inga etme siirecine dogrudan katilan 6zneler haline
gelmektedir. Boylece etik sorumluluk, yalnizca kullanicida degil, algoritmalarda da yeniden

tartisma konusu olmaktadir.

Tiirkiye’deki akademik literatiirde de benzer bir yaklasima rastlamak miimkiindiir.
Giizeldere (1998), yapay zekanin yalnizca bilissel stiregleri taklit eden bir miithendislik alani
degil, ayn1 zamanda “diisiince nedir?”, “zihin nedir?” ve “biling nasil isler?” gibi felsefenin
temel sorularina yeniden yonelmemizi saglayan bir arastrma alani oldugunu ileri

stirmektedir. Ona gore yapay zeka, teknik oldugu kadar ontolojik bir meydan okumadir.

Tim bu gorisler ¢ergevesinde iiretken yapay zeka, yalnizca teknik kabiliyetlerle
sinirlandirilamayacak kadar ¢ok katmanhdir. Insan-merkezli bilissel siiregleri yeniden
tanimlayan bu sistemler; felsefe, etik, epistemoloji ve kiiltiir gibi alanlarda da yeni

degerlendirme gerceveleri gerektirmektedir.

Sonug olarak, tiretken yapay zeka teknolojileri hem teknik altyapilari hem de kavramsal
etkileri bakimindan yapay zeka tarihinin en kritik doniisim noktalarindan birini temsil
etmektedir. Alan Turing’in hesaplamali diisiinceye dair ortaya koydugu ilkelerden
giiniimiiziin ¢cok katmanl biiyiik dil modellerine kadar uzanan bu gelisim siireci, yalnizca
teknolojik bir ilerleme degil; ayn1 zamanda bilgi iiretimi, anlam ingast ve insan-makine
iligkileri baglaminda kokli bir paradigmatik degisimi yansitmaktadir (Floridi, 2023;
Giizeldere, 1998; Russell ve Norvig, 2021). Uretken yapay zekanm bu ¢ok katmanli etkileri,
egitimden toplumsal normlara, etik sorumluluklardan kiiltiirel iiretime kadar genis bir
yelpazede yeniden yapilanmay1 zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, iiretken yapay zekanin

ozellikle egitim alanindaki yansimalarinm, 6grenme big¢imlerini nasil doniistiirdiigi,
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Ogretmen ve 0grenci rollerini nasil yeniden tanimladig1 iizerine yapilacak degerlendirmeler

biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.2. Egitimde ve 6gretimde iiretken yapay zeka kullanim alanlar

Uretken yapay zeka, egitimde kisisellestirilmis grenme, dlgme-degerlendirme siireclerinin
otomasyonu, Ggretim materyali liretimi ve 6grenci motivasyonunun desteklenmesi gibi
cesitli boyutlarda O6grenme-Ogretme siireclerini yeniden bi¢imlendirme potansiyeline
sahiptir. Bu teknolojiler, 6zellikle egitsel veri madenciligi ve 6grenme analitigi uygulamalari
aracilifiyla 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarina gore Ozellestirilmis igerikler
sunmakta; Ogretmenlere ise sinif yOnetimi, anhik geri bildirim ve icerik hazirlama

konularinda 6nemli katkilar saglamaktadir (Alkan, 2024).

Yapay zeka destekli 6gretim sistemleri, 6grencilerin program kullanimi sirasinda yaptigi
dogru ve yanliglar1 analiz ederek bireysel bilgi diizeylerini belirlemekte; adim adim 6gretim
planlar1 olusturarak tam o6grenmeyi desteklemektedir (Deniz ve Bagceci, 2025). Bu
sistemler, 6grencinin her asamadaki ilerlemesini izlemekte ve gereksinimlerine gore icerik

sunarak 6grenme siirecini dinamik bi¢imde sekillendirmektedir.

Ayni1 zamanda, iiretken yapay zeka teknolojileri 6gretmenlerin rutin is yiikiinii azaltarak;
O0dev hazirlama, smav iiretimi ve icerik olusturma gibi gorevlerde zaman tasarrufu
saglamaktadir. Bu sayede 6gretmenlerin pedagojik nitelige daha fazla odaklanmasina olanak
tanmmakta, dgrenciyle etkili iletisim kurma firsat1 dogmaktadir (Alkan, 2024; Isler ve Kilig,
2021).

Sonu¢ olarak, tiretken yapay zeka araglar1 sayesinde Ogrenme = siireglerinin
bireysellestirilmesi miimkiin hale gelmekte; geleneksel 6gretim yaklasimlarina alternatif
olarak, daha esnek, 6grenci merkezli ve veri temelli bir 6gretim ekosistemi ortaya

cikmaktadir.

1.2.1. Kisisellestirilmis 6g¢renme ortamlari

Uretken yapay zeka uygulamalari, bireysel farkliliklara duyarli, esnek ve uyarlanabilir

o6grenme ortamlarmm gelistirilmesine katki saglamaktadir. Akyel ve Tur (2024), bu
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sistemlerin 6grencilerin 6grenme hizlarini, biligsel 6zelliklerini ve dnceki basar diizeylerini
analiz ederek, kisiye ozel igerikler olusturabildigini vurgulamaktadir. Ayni c¢aligmada,
DreamBox Learning adli yapay zeka destekli bir platformun, 6grencinin giicli oldugu
alanlarda zenginlestirilmis materyaller sundugu; zayif oldugu konularda ise destekleyici

iceriklerle siireci yapilandirdigi belirtilmektedir (Akyel ve Tur, 2024).

Deniz ve Baggcegi (2025), iiretken yapay zekanin 6zellikle bireysellestirilmis 6grenme
deneyimi sunarak, 6grencinin kendi hizinda ilerlemesine olanak tanidigini ifade etmektedir.
Bu tiir teknolojiler, 6grencinin bireysel 6grenme yolculugunu destekleyen yapilariyla,

ogrenme siirecinin verimliligini artirmaktadir.

Giirlek, Bozkoyun, Ulutiirk ve Zeyrekgiindiiz (2023), gercek zamanli veri isleme yetenegine
sahip sistemlerin, Ogrencinin karsilastigir zorluklar1 tespit ederek anlik ve uygun geri
bildirimler sundugunu belirtmektedir. Bununla birlikte, etkilesimli 6§renme aracglar1 ve
oyunlastirma tekniklerinin entegrasyonu, 6grenme motivasyonunu ve katilim diizeyini

olumlu yonde etkilemektedir.

Isler ve Kilig (2021) ise uyarlanabilir 6grenme sistemlerinin yalnizca bilissel ihtiyaglar1
degil; ayn1 zamanda Ogrencilerin demografik bilgilerini, 6§renme davranislarmi ve ilgi
alanlarini da dikkate alarak kisisellestirilmis 6gretim stratejileri gelistirdigini bildirmektedir.
Bu durum, egitimde firsat esitligi acisindan Onemli bir kazanim olarak

degerlendirilmektedir.

Sharples (2023), tiretken yapay zeka tabanli 6grenme sistemlerinin, Ogretmenlere
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarma gore anlamli ve anlik geri bildirimler sunma imkani
verdigini savunmaktadir. Bu baglamda, kisisellestirilmis Ogrenme ortamlar1 sadece
pedagojik bir yenilik degil, ayn1 zamanda y6nlendirme, rehberlik ve bireysel gelisimi

destekleyen biitiinciil bir 6grenme ekosistemi olarak degerlendirilmektedir.

1.2.2. Degerlendirme siireclerinde iiretken yapay zeka kullanimi

Uretken yapay zeka, egitim alaninda sadece dgretim siireclerini degil; ayn1 zamanda 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarmi da derinlemesine doniistiirme potansiyeline sahiptir.
Geleneksel yontemlerin zaman alici, 6znellige agik ve insan hatasina duyarli yapisi, iiretken
yapay zeka tabanli sistemlerle biiyiik 6l¢iide asilabilmektedir. Bu sistemler, 6zellikle 6lgme

aract hazirlama ve 6grencilere bireysel geri bildirim sunma noktasinda 6gretmenlere 6nemli
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destek saglamaktadir. Nitekim, yapay zeka destekli sistemlerin bireysel Ogrenmeyi
destekleyen, 6n yargisiz degerlendirme imkani sundugu ve genis 6lgekli simavlarin disinda
tarama ya da hazirbulunugluk gibi alanlarda otomatik madde iiretimiyle kullanilabilecegi

vurgulanmaktadir (Isler ve Kilig, 2021).

Ayrica, 6grencilerin verileri lizerinden yapilan boylamsal analizler sayesinde, 6grenme
eksikliklerini belirlemeye yonelik bireysellestirilmis bicimlendirici degerlendirme
uygulamalar1 gelistirilebilmekte; bu sistemler aninda otomatik geri bildirim saglayarak
ogrenme siireglerini desteklemektedir (Isler ve Kilig, 2021). Tiirkiye'de yapilan bir yiiksek
lisans ¢alismasinda da bu tiir sistemlerin 6grencilere zaman ve mekandan bagimsiz olarak
ogrenme imkani sundugu, anlik geri bildirim ve kisisel gelisim acisindan fayda sagladig:

ortaya konmustur (Kog, 2024).

Ancak bu sistemlerin kullaniminda yalnizca teknik basari yeterli olmamakta; ayn1 zamanda
etik ve giivenlik ilkelerine uyum da zorunlu hale gelmektedir. Ozellikle algoritmik dnyarg,
veri gizliligi ve insan denetiminden uzak karar alma gibi unsurlar, yapay zeka destekli
sistemlerin  giivenilirligini dogrudan etkilemektedir. UNESCO (2023), seffaflik,
aciklanabilirlik ve etik ¢ergevelerin olusturulmasmin, 6grenci verilerinin korunmasi
acisindan biiyiik onem tasidigmi belirtmektedir. Tiirkiye 6zelinde ise, 68retmenlerin bu
sistemlere iligkin bilgi eksiklikleri, teknolojilere karsi temkinli yaklasimi beraberinde
getirmekte ve bu durum, yapay zekanin egitimde yaygin kullanimini sinirlamaktadir (Solak,
Dal, Cinkir ve Onu, 2025).

Sonug olarak, iiretken yapay zeka destekli degerlendirme sistemleri, sadece akademik
basariy1 6l¢en araclar degil; ayn1 zamanda bireysellestirilmis, siirekli gelisimi destekleyen

ve etik temellere dayanan 6grenme siireglerinin yap1 taslar: haline gelmektedir.

1.2.3. Igerik iiretimi ve 6gretmen destek sistemleri

Uretken yapay zeka, dgretim siireclerinin yalnizca dgrenci merkezli bilesenlerini degil,
ogretmen odakl is akislarini da doniistiirme kapasitesine sahiptir. Ozellikle dgretmenlerin
ders plani, O0lgme araglari, soru bankasi, gorsel ve yazili materyal gibi dijital icerikleri
olusturma siireclerinde tiretken yapay zeka destekli araglar zaman tasarrufu, igerik ¢esitliligi
ve pedagojik etkililik acisindan 6nemli katkilar sunmaktadir (Isler ve Kilig, 2021).
Iceriklerin pedagojik hedeflere uygun olarak kisisellestirilmesi ve erisilebilirlik gibi
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kriterlere gore yapilandirilmasi, egitim kalitesini dogrudan etkilemektedir (Perez, 2018’ten

aktaran Isler ve Kilig, 2021; Means & Neisler, 2021).

Tiirkiye'de yapilan saha raporlarina gore, yapay zeka destekli igerik tiretimi hala smirli
diizeyde uygulanmaktadir; ancak mevcut kullanimlarda dahi 6gretmenlerin bu araglari
olumlu degerlendirdikleri goriilmektedir (Isler ve Kilig, 2021). Ozellikle gorsel, video ve
metin liretimi siireglerinde kullanilan bu araglar, sunum materyalleri, 6gretim senaryolari ve
smav igerikleri gibi ¢iktilar1 6gretmen katkisiyla daha anlamli ve hedef odakli hale
getirmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin igerik iiretim siirecinde son kontrolii yapmalari

kritik bir 5neme sahiptir (Isler ve Kilig, 2021).

Katilimer goriislerine gore, yapay zeka yalnizca teknik bir destek unsuru degil, pedagojik
olarak da yaratic1 siiregleri destekleyen bir yapidadir. Ogretmenlerin senaryo yazimu,
kazanim odakl etkinlik tasarimi ve etkilesimli materyal gelistirme gibi alanlarda iiretken
yapay zekadan faydalanmalari, 6gretim kalitesini artirmaktadir (Akyel ve Tur, 2024).
Ayrica, 0gretmenlerin iiretken yapay zeka araclarini etkili kullanabilmeleri i¢in teknoloji
okuryazarliklarmin gelistirilmesi; bu araclarin yalnizca igerik tiretimi degil, sinif yonetimi,
rehberlik ve Dbireysellestirilmis destek sunma gibi goérevlerde de kullanimini

kolaylastirmaktadir (Y1ldiz ve Zengin, t.y.).

Ote yandan, icerik iiretiminde kullanilan verilerin dogrulugu ve etik ilkelere uygunlugu da
dikkatle degerlendirilmelidir. Materyallerin subliminal mesajlar, Onyargi igeren
yonlendirmeler ya da pedagojik hatalar barindirmamasi adina, 6gretmenlerin nihai igerik
denetimini yapmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Isler ve Kilig, 2021). Ayrica, Tiirkge dil
modeli ve telif haklar1 konusundaki eksiklikler, bu teknolojilerin yayginlasmasmin oniinde

birer engel olarak durmaktadir (Isler ve Kilig, 2021).

Sonug olarak, iiretken yapay zeka tabanli igerik {iretim araglari, 6gretmenlerin pedagojik
tasarim siireglerine hiz, cesitlilik ve etkililik kazandirmakta; ancak bu araglarin 6gretimsel
kaliteye katki sunabilmesi, 6gretmenlerin teknolojik ve pedagojik yeterlilikleriyle dogrudan

iliskilidir.

1.2.4. Sanal 6grenme asistanlar ve destekleyici sohbet robotlar

Uretken yapay zeka sistemleri, egitime sundugu katkilar arasinda sanal 6grenme asistanlar1

ve sohbet robotlar1 gibi araclarla 6grencilere bireysellestirilmis destek sunma potansiyeliyle
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dikkat cekmektedir. Bu tiir teknolojiler, 6zellikle gercek zamanli geri bildirim saglama,
stirekli erigilebilirlik ve kisiye 6zel rehberlik gibi avantajlariyla ogrencilerin 6grenme

motivasyonunu artirmakta ve 6grenme siirecine biligsel destek saglamaktadir.

Holmes, Bialik ve Fadel (2019), kaygi diizeyi yiiksek Ogrenciler i¢in gelistirilen sanal
O0grenme araglarmnin giivenli bir 6grenme ortami sundugunu ve bu araglarin yalnizca
akademik degil, ayn1 zamanda duygusal destek sundugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda,
ogrencilerin duygusal durumlarina duyarli yapay zeka sistemlerinin 6grenme siirecine

biitlinsel bir katki sagladig1 anlasilmaktadir.

Biiylik dil modellerine dayanan iiretken yapay zeka sistemleri, Ogrenci-Ogretmen
etkilesimini simiile ederek bireysellestirilmis rehberlik sunabilmektedir. Chiu, Xia, Zhou,
Chai ve Cheng (2023) tarafindan yiiriitiilen sistematik bir derlemede, sohbet tabanli 6 grenme
sistemlerinin 6grencinin onceki yanitlarini analiz ederek baglamsal siireklilik sagladigi ve
kisiye Ozel Oneriler sunabildigi belirtilmektedir (aktaran Yildiz ve Zengin, t.y). Bu
sistemlerin kullanimmin, o6zellikle yiliksekogretim diizeyinde yayginlagsmaya basladigi,
ancak Tirkiye’de halen sinirli diizeyde oldugu goriilmektedir. Alaybeyoglu ve digerleri
(2024), Tiirkiye’de tiniversite diizeyindeki 6grencilerin sanal 6grenme asistanlarini 6dev
hazirlama ve bilgi erisimi gibi siireclerde kullanmaya basladigini; ancak 6gretmenlerin bu
sistemlere dair bilgi diizeylerinin diisiik olmasmin teknolojilere karsi ¢ekincelere neden

oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, sanal 6grenme asistanlar1 ve sohbet robotlari, yalnizca akademik performansa
degil; 6grencinin duygusal ve biligsel gelisimine de katki saglayan ¢ok yonlii teknolojik
cOoziimler olarak degerlendirilmektedir. Bu sistemlerin egitim ortamlarina etkin
entegrasyonu icin 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin artirilmasi ve sistemlerin etik, seffaf
ve pedagojik ilkelerle uyumlu bigimde tasarlanmasi bityiik onem tagimaktadir. Bu baglamda,
sanal 6grenme asistanlarinin 6gretim siireglerine entegre edilmesi, sadece teknolojik degil;

ayn1 zamanda pedagojik ve etik boyutlariyla da biitiinciil bir yaklasimi gerekli kilmaktadir.

1.2.5. Egitsel etkililik, riskler ve ssmrhliklar

Uretken yapay zeka sistemlerinin egitimdeki artan kullanimi, 6grenme siireclerine hiz,
cesitlilik ve bireysellestirme imkani sunarken; ayni zamanda etik, bilissel ve pedagojik
smirhiliklar1 da beraberinde getirmektedir. Ogrencilere yonelik kisisellestirilmis igerik
sunabilme, anlik geri bildirim saglama ve ¢oklu ortamda 6grenme gibi avantajlar, 6grenme
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deneyimini zenginlestirmektedir. Ancak bu teknolojilerin asir1 ve kontrolsiiz kullanima,

ogrencilerin elestirel diisiinme ve yaratici tiretim becerilerini sinirlandirabilir.

Floridi (2023), iiretken yapay zeka sistemlerinin insanin anlam insa etme kapasitesine
miidahale ederek, kullaniciy1 edilgen bir igerik tiiketicisine doniistiirme riski tagidigini ifade
etmektedir. Sharples (2023) ise iiretken yapay zekanin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
gore icerik sunabilmesine ragmen, Ozellikle metin {iiretiminde algoritmalara asiri

bagimliligin 6grencileri ylizeysel 6grenmeye yonlendirebilecegini belirtmektedir.

Holmes ve digerleri (2019), bu sistemlerin pedagojik potansiyel tasimasina karsin, 6grenme
stirecinin mutlaka etik smirlar ve Ogretmen rehberligi ile desteklenmesi gerektigini
savunmaktadir. Ayrica; Ahmad, Rahmat, Mubarik, Alam ve Hyder (2021),
standartlastirilmis yapay zeka modellerinin 6grencilerin kiiltiirel ve baglamsal gesitliligini
yeterince yansitamayabilecegini ve bu nedenle 6grenme siireclerinin anlamlili§1 agisindan

smirliliklar dogurabilecegini ifade etmektedir.

Etik meseleler, tiretken yapay zeka uygulamalarinin en hassas yonlerinden birini
olusturmaktadir. UNESCO (2023), egitimde yapay zeka kullanimi sirasinda ozellikle
ogrenci verilerinin gizliligi, otomatik kararlarin seffaflig1 ve insan denetiminin saglanmasi
gibi temel etik ilkelere riayet edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Solak ve digerleri (2025)
ise Tiirkiye’de Ogretmenlerin yapay zekaya yonelik teknik bilgi eksikliklerinin, bu
sistemlere kars1 temkinli yaklagsmalarma neden oldugunu bildirmektedir. Ayrica, algoritmik
Onyargilar; cinsiyet, dil ve sosyo-kiiltiirel gegmise dayali esitsizlikleri yeniden tiretebilir. Bu
noktada, Isler ve Kilig (2021), Tiirkiye'deki yapay zeka uygulamalarmmn dzellikle acik uglu
sorularin degerlendirilmesinde zayif kaldigini ve Tiirk¢e dil modeline iliskin smirliliklarin

egitim uygulamalarini etkiledigini ifade etmektedir.

Sonug olarak, iiretken yapay zeka uygulamalarinin egitim sistemine entegrasyonu yalnizca
teknik becerilere degil; ayn1 zamanda pedagojik, etik ve kiiltiirel biitiinliikle ele alinmalidir.
Bu dogrultuda 6gretmenlerin hem teknolojik hem de etik farkindaliklarinin gelistirilmesi;
yapay zekanin 6grenme siireglerine giivenilir, adil ve siirdiiriilebilir bir bigimde katki

sunmasini saglayacaktir.
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2. Egitimde teknoloji entegrasyonu yaklasimlari

2.1. Egitimde teknoloji kullanimim etkileyen faktorler

Egitimde teknolojinin etkili kullanimi, yalnizca altyap1 ve donanimsal yeterliliklerle degil;
Ogretmenlerin bireysel, mesleki ve c¢evresel bircok degiskenle etkilesimi sonucu
sekillenmektedir. Yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin teknolojiyi egitimde kullanma
diizeylerinin Oncelikle bireysel inanglari, teknolojik yeterlikleri, mesleki tutumlar1 ve
pedagojik bakis acilartyla yakindan iliskili oldugunu ortaya koymaktadir (Mumtaz, 2000).
Bu ¢ercevede ogretmenlerin kisisel bilgisayar kullanimi, teknolojiye yonelik olumlu tutum
gelistirmesi ve dijital araclar1 anlamli bigcimde ders icerigine entegre etme yeterliligi,
teknolojinin sinif i¢i uygulamalarda etkinligini belirleyen 6nemli bilesenler arasinda yer
almaktadir (Afshari, Bakar, Luan, Samah ve Fooi, 2009). Kogak Usluel ve digerleri (2015),
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunda bireysel yeterliklerinin yani sira, okul iklimi,
liderlik destegi ve mesleki gelisim firsatlarinin da etkili oldugunu belirtmektedir. Bu bulgu,
egitim teknolojilerinin yalnizca bireysel bir ¢aba degil, ayn1 zamanda kurumsal destekle

stirdiiriilebilir hale geldigini gostermektedir.

Egitimde teknoloji kullanimini etkileyen faktorler yalnizca bireysel yeterliliklerle smirli
degildir; ayn1 zamanda 6gretim programlari, okul kiiltiirii ve dis ¢evresel etkenler de 6nemli
rol oynamaktadir. Spiteri ve Chang Rundgren (2020), 6gretmenlerin dijital teknolojileri sinif
icinde etkili sekilde kullanabilmesinde yonetsel destek, hizmet i¢i egitim ve teknolojik
kaynaklara erisimin belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Arslan ve
Sendurur (2017)’de 6gretmenlerin teknolojiye yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde okul
yonetiminin liderligi, teknik altyapi kalitesi ve 6gretmenler arasi is birliginin etkili oldugunu
ifade etmektedir. Pittman ve Gaines (2015), 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
baglaminda yiiriittiikleri caliymada, teknolojik araglarin egitimde basarili sekilde
kullanilabilmesi i¢cin 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve becerilerinin teknolojiyle biitiinlesmis
bir sekilde gelistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye’de yapilan bir baska
aragtirmada ise Donmez (2022), dgretmenlerin bireysel cabalarmmin yetersiz kaldigini;
teknolojik entegrasyonun sistematik destek, siirekli egitim ve okul i¢i kiiltiirel doniistimle

gliclendirilmesi gerektigini belirtmektedir.

Egitimde teknoloji entegrasyonunu etkileyen faktorler ¢ok katmanli yapisiyla dikkat
cekerken, 6gretmenlerin bu siirecteki bireysel tutumlar1 ve pedagojik yeterlilikleri belirleyici

unsur olarak one ¢ikmaktadir. Ryan ve Bagley (2015), teknoloji entegrasyonunun yalnizca
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donanim ve yazilim temelli digsal engellere degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin kigisel
inanclari, kaygilar1 ve 06z giliven eksikligi gibi igsel engellere de bagh oldugunu
vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Erden Kurtoglu ve Uslupehlivan (2020), 6gretmen
adaylarinin teknoloji kullanimmma dair bilgi eksiklikleri yasadiklarini ve gelecege dair
onerilerinin ¢gogunlukla mevcut uygulamalarin kopyasi niteliginde oldugunu belirtmektedir.
Bu durum, egitim fakiiltelerinde teknoloji temelli derslerin zorunlu hale getirilmesi gerektigi

onerisini de beraberinde getirmistir.

Kocgak Usluel ve digerleri (2015), dgretmen yeterliklerinin teknoloji entegrasyonundaki
belirleyici roliine dikkat ¢ekmis ve 6gretmenlerin teknolojiyi sinif ortamina entegre ederken
cogunlukla deneyim temelli tercihler yaptiklarini aktarmistir. Harrell ve Bynum (2018) ise
ogretmenlerin teknolojiye yonelik motivasyonlarini artrmada okul liderligi ve mesleki
gelisim firsatlarmin  6nemini vurgulayarak, Ozellikle mesleki doyumun teknoloji

kullanimiyla dogrudan iliskili oldugunu savunmaktadir.

Mumtaz (2000) tarafindan yapilan kapsamli derleme c¢aligmasinda, Ogretmenlerin
teknolojiyi derslerinde kullanmalarini etkileyen baslica faktorler arasinda teknik destek
eksikligi, zaman yetersizligi ve 6gretim programlarinin yogunlugu yer almaktadir. Ayrica,
ogretmenlerin teknolojiye yonelik olumlu tutumlari ile sinif i¢i kullanim diizeyleri arasinda

giiclii bir bag bulundugu da ifade edilmektedir.

Egitimde teknoloji entegrasyonunun etkinligi, yalnizca 6gretmenlerin bireysel tutumlariyla
degil, ayn1 zamanda ¢evresel kosullar, okul yonetimi destegi ve teknik altyap1 yeterliligi gibi
digsal faktorlerle de sekillenmektedir. Arslan ve Sendurur (2017), okullardaki altyapi
eksiklikleri, baglant1 problemleri, donanim yetersizlikleri ve kalabalik sinif ortamlarinin
teknoloji entegrasyonu Oniindeki temel engeller oldugunu vurgularken; ayni zamanda okul
yoneticilerinin ve meslektaslarin sundugu destegin, dgretmenlerin teknoloji kullanimima
olan egilimlerini artirdigimi belirtmektedir. Bu baglamda, teknolojik entegrasyon siirecinin
sadece bireysel ¢abalarla degil, biitiinciil bir sistem yaklagimiyla siirdiiriilebilecegini ortaya
koymaktadir. Benzer bi¢cimde, dgretmenlerin teknoloji kullanimmi etkileyen faktorlerin
basinda teknik destek eksikligi, zaman yetersizligi ve 6gretim programlarinin yogunlugu
gelmektedir. Bu baglamda, Mumtaz (2000) 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonunda
yasadig1 zorluklar1 sistematik bi¢cimde analiz etmis ve Ogretmenlerin teknolojiye karsi
olumlu tutumlari ile uygulama sikliklar1 arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu ifade etmistir.
Ayrica, Cetin, Caligkan ve Menzi (2012) 6gretmen adaylarmin teknoloji yeterliliklerinin,

internet erigimi ve kullanim sikligryla pozitif iligkili oldugunu belirtmis ve bu yeterliliklerin
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artirtlmasinin, sinif i¢i teknoloji kullaniminin kalitesine dogrudan katki sundugunu
vurgulamigtir.  Arslan  ve Sendurur (2017) tarafindan yapilan degerlendirmede,
Ogretmenlerin yalnizca teknik donanima degil; ayni zamanda teknolojik pedagojik
desteklere de ihtiyag duyduklar1i ortaya konmustur. Bu baglamda, Ogretmenlerin
birbirlerinden etkilenmeleri, basarili uygulamalarin diger 6gretmenler tarafindan da
benimsenmesini kolaylagtirmakta ve okul kiiltiiriiniin teknolojik doniisim tizerindeki

etkisini artirmaktadir.

Ogretmenlerin teknoloji kullanimini etkileyen ¢evresel faktorler arasinda okul ydnetiminin
teknolojiye olan bakis agis1 ve liderlik tutumu belirleyici rol oynamaktadir. Arslan, Kizilay
ve Hamalosmanoglu (2022) tarafindan yapilan arastirma, okul yoneticilerinin dijital
doniisiime Onciiliik eden kararlarinin ve Ogretmenlere sunduklar1 vizyonun, teknolojik
uygulamalarin benimsenmesini dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir. Bunun yani sira,
okul icinde olusturulan destekleyici 6grenme topluluklar1 ve meslektas is birlikleri de

ogretmenlerin teknolojiye karsi tutumlarmi olumlu yonde etkilemektedir (Sayan, 2016).

Tasdere ve digerleri (2024), ozellikle kirsal bolgelerde gdrev yapan Ogretmenlerin
teknolojiyi kullanma oranlarmin, sehir merkezlerindeki 6gretmenlere kiyasla daha diisiik
oldugunu; bunun temel nedenleri arasinda teknolojik alt yapi1 eksikligi, internet erigim
problemleri ve mesleki gelisim firsatlarinin yetersizligini gostermektedir. Bu durum, egitim
politikalarmin bolgesel ihtiyaclar1 dikkate alan, biitiinciil bir teknoloji entegrasyon
stratejisiyle ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Harrell ve Bynum (2018)’da
ogretmenlerin teknolojiye entegrasyon siirecinde yalniz birakildiklarinda motivasyonlarinin
distligiinii, ancak yonetsel destek ve yapilandirilmis hizmet i¢i egitimlerle bu siirecin ¢ok

daha saglikli yonetilebildigini ifade etmektedir.

Sonug olarak, egitimde teknoloji kullanimini etkileyen faktorler yalnizca teknik donanim ve
erisim olanaklariyla sinirli kalmamakta; Ogretmenlerin bireysel inanglari, pedagojik
yeterlilikleri, yonetsel destek diizeyi ve kurumsal kiiltiir gibi ¢ok katmanli bilesenlerin
etkilesimiyle sekillenmektedir. Bu dogrultuda, etkili teknoloji entegrasyonu igin
ogretmenlerin bireysel gelisimlerine yatrim yapilmasmin yani sira; okul ortamlarinda
stirdiiriilebilir bir destek ekosistemi kurulmasi, altyapmin giiclendirilmesi ve hizmet i¢i

egitimlerle siirekli mesleki gelisimin saglanmasi kritik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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2.2. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yénelik tutum ve yeterlilikleri

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna ydnelik tutum ve yeterlilikleri, dijital agm egitim
ortamlarinda etkili teknoloji kullaniminin temel belirleyicilerinden biri olarak One
¢ikmaktadir. Bu baglamda yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik olumlu
tutum gelistirmelerinin, onlarin teknolojiyi sinif i¢ci uygulamalara entegre etme diizeyini
anlamli bigimde artirdigmi gdstermektedir (Dikmen ve Demirer, 2016). Ozellikle hizmet
oncesi egitimde edinilen teknoloji yeterlilikleri ile bu yeterliliklerin 6gretmen adaylarmin
teknolojik 6z-yeterlik algilarina yansimasi arasinda pozitif ve anlaml bir iligki bulundugu
tespit edilmistir (Cetin ve digerleri, 2012). Bu iliski dogrultusunda, dijital araclara kars1
olumlu tutum sergileyen 6gretmenlerin, teknoloji destekli 6gretim ortamlarini daha etkin
sekilde yapilandirabildikleri ifade edilmektedir (Simsek ve Yazar, 2018). Teknoloji
kullanim1 siirecinde yasanan deneyimlerin de Ogretmenlerin bu konudaki 6zgiivenini
artirdig1 ve entegrasyon siirecini kolaylastirdig1 gézlemlenmektedir (Dikmen ve Demirer,
2016). Ogretmenlerin teknoloji kullanimina ydnelik olumlu tutum gelistirmelerinde, sadece
biligsel yeterlilikler degil; ayn1 zamanda duyussal ve motivasyonel unsurlar da belirleyici
olmaktadir. Aksogan ve Bulut Ozek (2020), dgretmenlerin teknoloji kullanimma dair 6z
yeterlik algilarinin, sinif i¢i uygulamalarda teknolojiye yer verme sikligini dogrudan
etkiledigini belirtmektedir. Arastirmalar, teknolojik araclarm Ogretim siireglerine
entegrasyonu sirasinda 0gretmenlerin duygusal olarak kendilerini yeterli hissetmemeleri
durumunda, bu araglardan kaginabildiklerini gdstermektedir (Sirakaya, 2019). Benzer
sekilde, Simsek ve Yazar (2018), 6gretmen adaylarmin teknolojiye yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinin, bu araglar1 ilerideki meslek yasamlarinda kullanma niyetlerini artirdigini
ifade etmektedir. Bu baglamda, tutum-yeterlik iliskisi 6gretmenlerin teknoloji entegrasyon

stirecinde basariy1 etkileyen temel bir etken olarak degerlendirilmektedir.

Teknoloji entegrasyonuna yonelik tutumlar1 sekillendiren bir diger Onemli unsur ise
ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim siirecleridir. Ozan ve Tasgin (2017),
ogretmen adaylarinin aldiklar1 egitimlerin teknolojiyi sinif i¢i kullanim konusundaki 6ngdrii
ve hazirbulunusluklarini etkiledigini ifade etmektedir. Tath ve Akbulut (2017) ise 6gretmen
egitiminde teknolojiye dair farkindaligm artirilmasinimn, teknoloji kullanim yeterligini
dogrudan etkiledigini belirtmektedir. Dikmen ve Demirer (2016), 6gretmenlerin teknolojiye
yonelik tutumlarinin, teknolojik beceri diizeylerine bagh olarak degistigini ve yiiksek

yeterlik algisiin daha sik kullanim ile iligkili oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, sadece
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teknik donanim sunmanin degil, aynt zamanda Ogretmenleri pedagojik baglamda da

teknolojiye hazirlamanm gerekliligini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iliskin tutumlari, ayn1 zamanda dijital giiven, 6z
yeterlik ve motivasyon gibi bireysel psikolojik faktorlerle de yakindan iligkilidir. Sirakaya
(2019), 6gretmen adaylarinin teknolojiyi siif ortaminda etkili bicimde kullanabilmeleri i¢in
dijital yeterliklerinin yani sira bu teknolojilere gliven duymalarinin da kritik oldugunu
vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Simsek ve Yazar (2018), 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
algilarmin teknoloji entegrasyonu konusundaki istek ve motivasyonlarint dogrudan
etkiledigini belirtmektedir. Bicalho ve digerleri (2023), Brezilya baglaminda yiiriittiikleri
calismada, G6gretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin, okul kiiltiiri ve
teknolojik destek yapisiyla birlikte sekillendigini ve olumlu tutumlarin daha basaril
entegrasyonla sonuglandigini ortaya koymustur. Bu bulgular, bireysel psikolojik
yeterliklerin ve mesleki destek ortamlarmin 6gretmenlerin teknolojiye yonelik

yaklagimlarini nasil doniistiirdiigilinii ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna ydnelik tutum ve yeterliliklerinin gelisiminde
Ogretim siireglerine yonelik destek ve hizmet ici egitimlerin rolii biiytliktiir. Tath ve Akbulut
(2017), ogretmenlerin teknoloji kullannmina yonelik tutumlarmin, mesleki gelisim
stireclerinde aldiklar1 egitimin niteligi ile yakindan iliskili oldugunu vurgulamaktadir.
Benzer sekilde, Dikmen ve Demirer (2016), 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi
gelisiminin, sadece bireysel cabalarla degil, sistematik ve uygulamali 6gretmen egitim
programlariyla desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Ozan ve Tasgin (2017), 6gretmen
adaylarmim teknolojiye yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde 6gretim elemanlarinin
tutumlarinin da etkili oldugunu ifade ederken; bu etkilesimin 6grenme siireclerine dogrudan
yansidigina dikkat c¢ekmektedir. Bu baglamda, etkili teknoloji entegrasyonu, bireysel
yeterliklerin gelistirilmesi kadar, kurumsal 6grenme ortamlarinin da desteklenmesiyle

mumkiindir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik tutumlari, biiyiik dlciide dijital araglara
olan giiven duygular1 ve bu araglar1 pedagojik baglamda etkili kullanabilme yeterlikleriyle
sekillenmektedir. Swrakaya (2019), 6gretmenlerin dijital araclari kullanma konusundaki
ozyeterlik diizeylerinin yliksek olmasinm, sinif i¢i teknoloji uygulamalarinda basariy1
artirdigini1  belirtmektedir. Benzer sekilde, Simsek ve Yazar (2018), Ogretmenlerin
teknolojiye yonelik olumlu tutumlarmin hem o6gretim siirecine hem de Ogrencilerin

teknolojiyle iligskisine olumlu katki sundugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
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ogretmenlerin teknolojik gelismelere uyum saglayabilmeleri i¢in hem donanim bilgileri hem
de pedagojik formasyonlar1 siirekli desteklenmelidir. Tondeur, Van Braak, Ertmer ve
Ottenbreit-Leftwich (2016), 6gretmenlerin teknoloji kullanimindaki basarilarinin, bireysel
inan¢ sistemlerinin yaninda okul kiiltiirii, yonetsel destek ve 6gretmen topluluklarinin
etkisiyle sekillendigini ifade etmektedir. Bu ¢alismalar, teknoloji entegrasyonunun yalnizca
teknik bir yeterlilik meselesi degil; ayn1 zamanda 0gretmenlerin pedagojik vizyonlar1 ve
kurumsal baglamla kurduklar1 iliskinin sonucu oldugunu gostermektedir. Sonug olarak,
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik tutumlar1 ve mesleki yeterlilikleri, egitimde
dijital doniisiimiin basarisini dogrudan etkileyen belirleyici faktorler arasinda yer almaktadir.
Yalnizca teknik becerilere sahip olmak yeterli degildir; pedagojik formasyon, dijital
okuryazarlik ve yenilik¢i 6gretim yaklasimlarimi i¢eren biitlinciil bir yeterlilik anlayisi
gereklidir. Ayn1 zamanda, okul yonetimlerinin liderlik rolleri, meslektas is birlikleri ve
hizmet i¢i egitim uygulamalari da bu siirecin siirdiiriilebilirligini desteklemektedir. Bu
nedenle, Ogretmenlerin teknoloji kullanimmna yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve
yeterliklerini siirekli olarak gilincellemeleri, etkili teknoloji entegrasyonunun vazgecilmez

unsurlar1 olarak degerlendirilmelidir.

3. Uretken yapay zeka araclarimin d6gretim siirecine etkisi

3.1. Ogretim siireclerinde iiretken yapay zeka kullaninm

Uretken yapay zeka teknolojileri, egitimde Ogretim siireclerini yeniden yapilandirma
potansiyeline sahip doniisiimsel araglar olarak &ne ¢ikmaktadir. Ogretim siirecinin
planlanmasindan yiiriitiilmesine kadar pek ¢cok asamada, icerik iiretimi, anlik geribildirim,
bireysellestirilmis Ogrenme deneyimleri ve Ogrenci-Ogretmen etkilesiminde koklii
degisimler yaratmaktadir. Maity ve Deroy (2024), iiretken yapay zekanin ozellikle akilli
Ogretim sistemlerinde dinamik icerik sunumu, Ogrenciye 0Ozgli gorev dagilimi ve
uyarlanabilir yonlendirme gibi 6gretim siireclerini daha esnek ve etkili hale getirdigini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Kohnke ve Zou (2025a), iiretken yapay zeka araglarmin
Ogretmenlerin pedagojik miidahalelerine yardimci olarak Ogrencilerin  §grenme
performansina dogrudan katki sundugunu ve teknolojinin egitimde yalnizca tamamlayict
degil, yonlendirici bir rol iistlendigini ifade etmektedir. Tiirkiye’de yapilan bir ¢calismada
Kog (2024), iiretken yapay zeka araglarmin dgretmenlerin 6gretim siirecine hazirlik, icerik

gelistirme ve degerlendirme agamalarinda ciddi kolaylik sagladigini; bunun da zaman
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yonetimi ve ogretim kalitesi agisindan belirleyici bir katki sundugunu belirtmektedir. Bu
baglamda, iiretken yapay zeka uygulamalari sadece teknik bir yenilik degil, 6gretimsel karar
stireclerini derinlestiren, dgretmenin roliinii yeniden tanimlayan bir doniisiim arac1 olarak

degerlendirilmektedir.

Uretken yapay zeka, dgretim materyallerinin hazirlanmasinda 6gretmenlere hem zamansal
hem de igeriksel anlamda 6nemli avantajlar sunmaktadir. Bower, Torrington, Lai, Petocz ve
Alfano (2024), 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini kullanarak kavramsal haritalar,
smav sorular1 ve ders planlar1 gibi materyalleri kolayca hazirlayabildiklerini ve bu araglarin
ogretimsel planlama siireglerinde esneklik sagladigini belirtmektedir. Benzer sekilde,
Uretmen (2024), yabanc1 dil 6gretmenlerinin iiretken yapay zekadan dzellikle rnek metin
iretimi, kelime listeleri olusturma ve icerik zenginlestirme gibi alanlarda yogun bigimde
faydalandiklarini; bu araclarin 6gretmenlerin hazirlik yiikiinii azalttigini ortaya koymaktadir.
Aydm (2023) ise Ogretmenlerin iiretken yapay zeka kullanimiyla daha yaratici, gorsel
destekli ve 6grenci merkezli icerikler gelistirebildigini ifade etmekte; liretken yapay zekanin
ozellikle farkli 6grenme stillerine hitap eden igerik tiretimi konusunda 6nemli bir potansiyel
barindirdigin1 vurgulamaktadir. Bu baglamda iiretken yapay zeka, sadece bilgi iiretiminde
degil, ayn1 zamanda Ogretim siirecinin yapilandirilmasinda Ogretmenlerin pedagojik

hedeflerine dogrudan hizmet eden bir arag¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Gliniimiizde tretken yapay zeka araglarinin Ogretim siirecinde aktif bigimde
kullanilabilmesi, Ogretmenlerin bu teknolojileri ne Ol¢iide benimsedigi ve pedagojik
baglamda nasil entegre ettikleriyle dogrudan iliskilidir. Sharples (2023), iiretken yapay zeka
uygulamalarmin 6gretmenlere, 6grencilerin yanitlarini analiz ederek baglamsal Oneriler
sunma yetisi kazandirdigini; bu yolla daha etkili yOnlendirme ve geri bildirim
saglanabildigini vurgulamaktadir. Shamir-Inbal ve digerleri (2024) ise 6gretim sirasinda
tretken yapay zeka Kkullaniminin, Ogretmenlerin etkilesimli 6grenme senaryolari
olusturmasina ve 6grenci katilimini artirmasina olanak tanidigmi belirtmektedir. Ayrica bu
aracglarin, farkli yetenek diizeylerine sahip Ogrencilere kisisellestirilmis destek sunarak
O0grenme siirecini esneklestirdigi ifade edilmektedir. Felix (2020) de Ogretmenlerin
geleneksel rehberlik rollerinden daha ¢ok, 6grenme siirecini diizenleyen ve yapay zekanin
sundugu verileri pedagojik kararlara dOniistiren rehber konumuna evrildigini
savunmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin roliiniin teknolojik gelismelerle birlikte yalnizca

degismedigini, ayn1 zamanda daha karmasik hale geldigini gostermektedir.
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Uretken yapay zeka araglarmin 6gretim siireglerine entegrasyonunda bir diger 6nemli boyut,
ogretmenlerin bu sistemlerle olan etkilesimlerinin pedagojik degeri nasil doniistiirdiigiidiir.
Gibson, Kovanovi¢, Ifenthaler, Dexter ve Feng (2023), iiretken yapay zekanin &gretim
stireclerinde 0gretmenlerin veri odakli kararlar almasina yardimci oldugunu ve 6grenme
analitigi sayesinde Ogrencilerin gelisim siireclerini daha dogru takip edebildiklerini
belirtmektedir. Benzer sekilde Maity ve Deroy (2024), iiretken yapay zeka destekli zeki
ogretim sistemlerinin 6grencilerin eksikliklerini tespit ederek ogretmene kisisellestirilmis
miidahale firsatlar1 sundugunu ve bu yoniiyle 6gretim siirecinin etkililigini artirdigini ifade
etmektedir. Yesilyurt, Diindar ve Demir (2024) ise Tiirkiye 6zelinde yiiriittiikleri calismada,
ogretmenlerin liretken yapay zeka tabanl araglar1 6gretim materyali tiretiminde kullandigin1
ve 0grencilerin ilgisini ¢ekmek amaciyla igerikleri ¢esitlendirdiklerini belirtmektedir. Bu
bulgular, tiretken yapay zekanin yalnizca igerik tiretiminde degil; 6grenme siireglerinin
izlenmesi, yonlendirilmesi ve optimize edilmesinde de Ogretmenlere Onemli avantajlar

sundugunu gostermektedir.

Uretken yapay zeka araglarmin dgretim siirecine entegrasyonu, ayni zamanda dgretmenlerin
O0grenme ortamlarmi yeniden yapilandirma kapasitelerini de artirmaktadir. Flores (2015),
Ogretmenlerin yapay zeka uygulamalari araciligiyla 6grencilerinin giiglii ve zayif yonlerini
daha net gorebildiklerini ve bu sayede daha etkili 6gretim stratejileri gelistirebildiklerini
belirtmektedir. Shamir-Inbal ve digerleri (2024) ise yapay zeka destekli Ogretim
ortamlarinin, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini artirdigini, 6gretmenin ise daha
cok rehberlik ve yonlendirme rolii iistlendigini ifade etmektedir. Ayrica, Baidoo-Anu ve
Ansah (2023) tarafindan yapilan arastirmada, tretken yapay zeka sistemlerinin
Ogretmenlerin igerik iiretimini kolaylastirdigi, 6grencilerin ise ilgi ¢ekici ve 0zellestirilmis
materyallerle 6grenme siirecine etkin katilim sagladiklar1 belirtilmektedir. Bu durum,
geleneksel 6gretimden daha esnek, 6grenci merkezli ve veri temelli 6gretim anlayisia dogru

bir doniistimiin gostergesidir.

Uretken yapay zeka teknolojileri, dgretim siirecinde yalnizca igerik iiretimi degil, ayni
zamanda c¢oklu ortamlarla desteklenen esnek ve etkilesimli 6grenme deneyimlerinin
tasarlanmasini da miimkiin kilmaktadir. Yesilyurt ve digerleri (2024), iiretken yapay zeka
araglarinin  ogrencilerin farkli 6grenme stillerine gore uyarlanabilir icerikler sunarak
ogrenme siirecini daha anlamli hale getirdigini ifade etmektedir. Benzer sekilde, Uretmen
(2024), ogretmenlerin bu teknolojiler araciligiyla gorsel, metinsel ve isitsel materyalleri

senkronize bir bigimde kullanabildiklerini ve bu durumun 6grencilerin derse katilimini
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artirdigini belirtmektedir. Felix (2020) ise yapay zeka destekli sistemlerin, 6gretmenlerin
rutin is ylikiini azaltarak pedagojik yaraticiliklarini 6n plana ¢ikarmalarina olanak tanidigini
vurgulamaktadir. Bu bulgular, 6gretim siirecinde iiretken yapay zeka araglarmin yalnizca
birer dijital destek degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin roliinii yeniden tanimlayan doniisiim

araglar1 oldugunu gostermektedir.

Ogretim siireclerinde iiretken yapay zeka kullanimi, &gretmen-6grenci etkilesimini
doniistiirerek yonlendirici, etkilesimli ve geri bildirim odakli bir 6grenme ortami
olugturmaktadir. Kohnke ve Zou (2025a), dil 6gretiminde kullanilan iiretken yapay zeka
araclarinin ogrencilerin anlik geri bildirim almasmi sagladigini ve bu sayede bireysel
ogrenme siireclerinin daha etkili hale geldigini ortaya koymaktadir. Nayiroglu ve Tutak
(2024) ise bu tiir teknolojilerin Ogretmenin rehberlik roliinii yeniden tanimladigini,
Ogretmeni bilgi aktaricidan ¢ok yonlendirici bir 6grenme tasarimcisina doniistiirdiiglini
ifade etmektedir. Bu doniisiim, 6gretmenin Ogrencinin O6grenme silirecine daha etkin
miidahale etmesini saglayarak pedagojik etkilesimin niteligini artirmaktadir. Ayrica, Kog
(2024) tarafindan yiiriitillen bir ¢alismada, iiretken yapay zeka destekli sistemlerin,
ogrencilerin sorularma kisisellestirilmis yanitlar vermesi sayesinde O0gretmenlerin smif
yonetimi tizerindeki baskisini azalttig1 ve 6gretimsel destek sunma kapasitelerini artirdigi
belirtilmektedir. Bu bulgular, yapay zeka araglarinin 6gretmenlerin yalnizca teknik degil,

pedagojik destek islevlerini de {istlenebilecegini gostermektedir.

Uretken yapay zeka araglari, dgretim siireclerinde dgretmenlerin karar verme siireglerine
veri temelli katkilar sunarak etkili igcerik uyarlamalar1 yapmalarina olanak tanimaktadir.
Maity ve Deroy (2024), iiretken yapay zeka sistemlerinin 6grenci performansma iliskin
verileri analiz ederek Ogretmenlere bireysellestirilmis Oneriler sundugunu; bdylece
ogretimin farklilastirilmasmi kolaylastirdigint ifade etmektedir. Ok (2024)° da benzer
bigimde, iiretken yapay zeka araglarinin Ogretimsel karar siireglerinde veri giidiimlii
icgoriiler sagladigini ve Ogretmenlerin icerigi dgrenci profiline gore bicimlendirmesinde
kritik rol oynadigint vurgulamaktadir. Bu baglamda, iiretken yapay zeka uygulamalari
yalnizca bilgi sunan araglar olmanin Otesine gegerek, Ogretim tasarimi siirecinde
ogretmenlere stratejik destek sunmaktadir. Ayrica Uretmen (2024) tarafindan yapilan
caligmada, Ogretmenlerin {iretken yapay zeka kullanimi yoluyla dgrencilerin ilgisine ve
ihtiyaclarma gore etkili icerikler gelistirdikleri, 6gretim siirecinde esneklik kazandiklar
rapor edilmistir. Uretken yapay zeka araglarmin ogretim siireclerine entegrasyonu,

ogretmenlerin geleneksel rollerinde anlamli bir doniisiime neden olmakta; onlar1 bilgi
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aktaricist konumundan rehber, tasarimci ve kolaylastirici rollerine yoneltmektedir. Felix
(2020), tiretken yapay zekanin 6gretim siirecinde 6gretmenlerin bilgi aktaric1 degil; rehberlik
eden, duygusal destek saglayan bir role yoneldigini ifade etmektedir. Kog¢ (2024) ise Tiirkiye
baglaminda yaptigi analizde, {iretken yapay zeka ile ¢alisan 6gretmenlerin sinif yonetiminde
stratejik kararlar aldigin1 ve 6grenci merkezli uygulamalara yoneldiklerini vurgulamaktadir.
Bu doniisim, Ogretmeni yalnizca teknolojiyi kullanan bir figiir olmaktan g¢ikararak,
pedagojik hedefler dogrultusunda teknolojiyi anlamlandiran ve yonlendiren aktif bir egitim
aktoriine doniistirmektedir. Uretken yapay zeka araclarmin gretim siireglerinde etkin
kullanimi, yalnizca teorik kazanimlarla smirli kalmamakta; pratik uygulamalar yoluyla
ogrencilerin 6grenme ¢iktilarinda da belirgin gelismelere yol agmaktadir. Diindar, Yesilyurt,
Demir ve Yesilyurt (2025), siif ortaminda tiretken yapay zeka destekli igerik iiretim
araglarmin kullanildig: bir uygulamada, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
yaraticl1 yazma becerilerinde anlamli artis gézlemlendigini bildirmistir. Benzer sekilde,
Nyaaba, Shi, Nabang, Zhai, Kyeremeh, Ayoberd ve Akanzire (2024), 6gretmen adaylarinin
iretken yapay zeka tabanli dijital asistanlar1 ders planlama, igerik tiretme ve
bireysellestirilmis rehberlik siireclerinde aktif bicimde kullandigini; bu deneyimin pedagojik
Ozgiivenlerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedir. Ayrica, Tapan Broutin (2024),
tiretken yapay zeka sistemlerinin 6zellikle farklilastirilmis 6gretim ortamlarinda 6grenci
ihtiyaglarina duyarh ¢oziimler iiretebilme kapasitesine dikkat ¢ekmektedir. Sonug olarak,
iretken yapay zeka araglari, 6gretim siireclerinin her asamasinda 6gretmenlerin roliinii
yeniden sekillendirmekte; planlama, igerik tiretimi, degerlendirme ve 6grenci etkilesimi gibi
pek ¢ok bileseni daha esnek, bireysellestirilmis ve veri temelli hale getirmektedir. Bu
teknolojiler, yalnizca teknik destek araclar1 olarak degil, pedagojik karar siire¢lerini
yonlendiren stratejik araglar olarak dgretmenlerin mesleki pratiklerine entegre olmaktadir.
Dolayisiyla, tiretken yapay zekanin 6gretim siireglerindeki etkisi, 6gretmenlerin teknolojiyi

nasil anladiklar1 ve nasil anlamlandirdiklar1 ile dogrudan iligkilidir.

3.2. Ogretmenlerin iiretken yapay zeka kullanimina yénelik algi, tutum ve gériisleri

Giinlimiizde 6gretmenlerin liretken yapay zeka teknolojilerine yonelik tutumlari, bireysel
farkliliklar ve demografik o6zellikler dogrultusunda ¢esitlenmektedir. Yapilan arastirmalar,
ozellikle 6gretmenlerin yas, brang, kidem yili ve teknolojiye olan asinalik diizeylerinin,

tiretken yapay zeka teknolojilerini benimseme siireglerinde belirleyici oldugunu ortaya

28



koymaktadir. Aksekili ve Kan (2024), 6gretmenlerin yaglarmin arttik¢a teknolojiye yonelik
tutumlarinda temkinli yaklagimin 6ne ¢iktigini; buna karsin geng Ogretmenlerin iiretken
yapay zekayr daha acik, merakli ve denemeye istekli bicimde karsiladiklarini ifade
etmektedir. Benzer sekilde, Senger (2024), 6gretmenlerin branslarina gore teknolojiye
yaklagim diizeylerinin degistigini; fen ve teknoloji alanlarinda gorev yapan dgretmenlerin,
sosyal bilimler alanina gore daha yiiksek kabul gelistirdigini belirtmektedir. Bu farkliliklar,
ogretmenlerin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda alan bilgisi temelli teknoloji
adaptasyonlarmi da etkileyen énemli bir degisken olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin
tiretken yapay zekaya iliskin tutumlari, sadece teknolojiye olan bireysel egilimleriyle degil;
ayn1 zamanda pedagojik sorumluluklari, etik duyarliliklar1 ve mesleki yeterlilik algilariyla
da dogrudan iliskilidir. Ozellikle dgretmenler, yapay zeka araclarinm egitsel siireclerde
kullanim1 konusunda fayda-maliyet analizine dayali yaklagimlar sergilemektedir. Karagol
ve Yildirim (2025), 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araclarinin kullanimina yonelik
olumlu bir potansiyel gordiigiinii; ancak bu araglarin 6grencilerde diistinme tembelligine yol
acabilecegi yoniinde giiclii kaygilar tasidiklarin1  vurgulamaktadir. Bu noktada,
Ogretmenlerin iiretken yapay zeka teknolojilerini pedagojik etik ilkeler cercevesinde
degerlendirdikleri ve 6zellikle dgrencilerin biligsel gelisimlerine yonelik etkiler tizerinde
hassasiyet gosterdikleri anlasilmaktadir. Benzer sekilde, Erdogdu ve Cakir (2024),
Ogretmenlerin yapay zeka uygulamalarini 6gretim siirecine entegre ederken, Ogrenci
bagimsizligmin zarar gorebilecegi diislincesiyle temkinli davrandiklarini ifade etmektedir.
Bu durum, 6gretmenlerin yalnizca teknolojik yeterlik degil; ayni zamanda pedagojik

degerler temelinde karar verdiklerini géstermektedir.

Ogretmenlerin iiretken yapay zekaya yonelik algi ve tutumlari, bu teknolojilerin egitim
ortamlarinda ne denli etkili kullanilacagmi belirlemede kritik rol oynamaktadir. Senger
(2024), dgretmenlerin iiretken yapay zeka teknolojilerini 6grenme ortamlarinda kullanma
niyetlerinin biiyiik Ol¢iide teknolojiye yonelik tutumlari, 6z yeterlik diizeyleri ve etik
kaygilartyla sekillendigini ifade etmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin teknolojiyi sadece
bir ara¢ olarak degil; pedagojik siirecin ayrilmaz bir bileseni olarak gormeleri, entegrasyon
slirecinin basarisin1 dogrudan etkilemektedir. Viberg, Cukurova, Feldman-Maggor,
Alexandron, Shirai, Kanemune, Wasson, Tomte, Spikol, Milrad, Coelho ve Kizilcec (2024)
ise Ogretmenlerin yapay zeka destekli 6grenme siireglerinde “karar verici” degil, “ortak
tasarimc1” roliinii tistlenmeleri gerektigini savunmakta; bu degisimin, 6gretmenlerin mesleki

rollerini yeniden tanimlamalarini gerekli kildigmi vurgulamaktadir. Tiirkiye ©6zelinde
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yapilan bir ¢alismada Biiyik ve Cetingiliney (2025), 6gretmenlerin iiretken yapay zekaya
yonelik genel algilarmin olumlu oldugunu; ancak kullanimin yayginlagmasi igin sistematik
rehberlik, mesleki gelisim ve giivenlik endiselerinin giderilmesi gerektigini belirtmektedir.
Bu goriisler, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka teknolojilerini sadece teknik araglar olarak

degil, pedagojik bir doniisiimiin parcasi olarak algilamalarinin 6nemine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin iiretken yapay zekaya yonelik algilari, sadece teknolojik yeterlikleriyle degil;
ayn1 zamanda etik farkindaliklari, mesleki kimlik algilar1 ve duygusal tepkileriyle de
sekillenmektedir. Agmaz ve Ergiileg (2024), 6gretmenlerin tiretken yapay zeka araglarmi
kullanirken pedagojik fayda-maliyet dengesini gozetmeye calistiklarimi ve 6zellikle
ogrencilerin etik dis1 kullanimlarina karst endise duyduklarmi belirtmektedir. Benzer
sekilde, Biiyiilk ve Cetingiliney (2025), Ogretmenlerin iiretken yapay zekaya yonelik
tutumlarinda, akademik diiriistliik, veri glivenligi ve mesleki sorumluluk gibi faktorlerin
onemli rol oynadigini ortaya koymustur. Bu durum, 6gretmenlerin yalnizca araglar1 6grenme
stireclerine entegre etme becerileriyle degil, ayn1 zamanda bu teknolojilerin dogurabilecegi
riskleri degerlendirme kapasiteleriyle de donatilmasi gerektigine isaret etmektedir. Kog
(2024) ise 0gretmenlerin, liretken yapay zeka araglarinin 6grenciler tarafindan 6devlerde
yogun bicimde kullanilmasi nedeniyle O0grenme silirecinde pasiflesme yasanabilecegi
yoniinde kaygi tasidiklarmi ifade etmektedir. Bu sonuglar, {iiretken yapay zeka
teknolojilerinin 6gretim ortamlarinda siirdiiriilebilir ve etik bir sekilde kullanilabilmesi igin
ogretmenlerin  teknoloji  okuryazarliginin  yaninda dijital etik konusunda da
bilinglendirilmesinin dnemini ortaya koymaktadir. Uretken yapay zekaya iliskin 6gretmen
goriislerinin sekillenmesinde sadece bireysel tutumlar degil, ayn1 zamanda bu teknolojilere
yonelik deneyim diizeyi ve mesleki baglam da etkili olmaktadir. Karagél ve Yildirim (2025),
ogretmenlerin biiylik bir kismimin iiretken yapay zeka araglarini egitimde kullanmaya agik
oldugunu; ancak bu araglarin pedagojik siireclere entegrasyonunda bilgi eksikligi ve giiven
sorununun dnemli bir engel olusturdugunu belirtmektedir. Benzer sekilde, Aksekili ve Kan
(2024), 6gretmenlerin iiretken yapay zekaya iligkin olumlu potansiyele inandiklarini, ancak
teknolojinin siif i¢i uygulamalara entegrasyonuna yonelik rehberlik ve 6rnek uygulamalara
ihtiya¢ duyduklarini vurgulamaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin yalnizca teknolojiye
erisimlerinin degil; ayn1 zamanda bu araglar1 nasil ne zaman ve ne amagla kullanacaklarina
dair pedagojik yeterliklerinin de belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
tiretken yapay zeka araglarmi egitim siireclerine entegre edebilme diizeyleri, bu teknolojilere

yonelik algi, tutum ve kabullerinden dogrudan etkilenmektedir. Biiyiikk ve Cetingliney
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(2025), ogretmen adaylarmin tiretken yapay zekaya karsi genel olarak olumlu bir bakis
acismna sahip olduklarini; ancak bu olumlu tutumun uygulamaya yonelik yeterlilikle her
zaman Ortiismedigini ifade etmektedir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin teknolojiyi
egitimsel baglamda nasil anlamlandirdiklari, bu araglara karsi olan giiven diizeyleri ve
pedagojik yeterlikleri ile dogrudan iligkilidir. Ayrica, Agmaz ve Ergiile¢ (2024) tarafindan
yiiriitiilen ¢alismada, 6gretmenlerin {iretken yapay zekaya yonelik tutumlarinda en 6nemli
belirleyicinin kisisel yenilikgilik diizeyi oldugu belirtilmekte ve teknolojiye acik bireylerin

bu tiir araclar1 daha hizl ve etkili bir sekilde benimsedikleri ortaya konmaktadir.

Ogretmenlerin iiretken yapay zeka teknolojilerine iliskin tutumlarmm sekillenmesinde
mesleki deneyim, dijital okuryazarlk diizeyi ve bireysel 6grenme motivasyonlar: belirleyici
unsurlar arasinda yer almaktadir. Karagol ve Yildirim (2025), 6gretmenlerin biiylik bir
bolimiiniin tiretken yapay zekay1 pedagojik siireglerde kullanmaya istekli oldugunu; ancak
teknolojiye duyulan giiven eksikliginin ve etik kaygilarm tutumlar1 Onemli Olciide
etkiledigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Acem, Arslantas, Bisirici ve Erdogan (2024),
o0gretmenlerin iiretken yapay zeka araclarini faydali bulmalarina ragmen, kullanim esnasinda
karsilagtiklar1 teknik zorluklar, etik belirsizlikler ve yeterli rehberlik eksikliginin, bu
araclarin O0gretim silirecine entegrasyonunu sinirladigini ifade etmektedir. Bu durum,
teknolojik yeterlilik ile tutumsal egilim arasindaki iligkiyi gOstermekte; iiretken yapay
zekanin egitim ortamlarina entegrasyonunun, yalnizca teknik bilgiyle degil, ayn1 zamanda
ogretmenlerin bu teknolojilere yonelik 6z yeterlik algisiyla da sekillendigini ortaya
koymaktadir. Uretken yapay zeka teknolojilerinin egitim ortamlarmda yayginlasmas,
ogretmenlerin bu teknolojilere yonelik algi, tutum ve goriislerinin daha ayrintili bir sekilde
analiz edilmesini gerekli kilmaktadwr. Literatiirdeki arastirmalar, 6gretmenlerin iiretken
yapay zekaya dair genel olarak merak, ilgi ve temkinli bir iyimserlikle yaklastiklarini; ancak
ayn1 zamanda yeterlilik kaygisi, etik endigeler ve giiven eksikligi gibi ¢ekinceleri de
beraberinde tagidiklarini gostermektedir. Karagol ve Yildirim (2025), 6gretmenlerin tiretken
yapay zeka teknolojilerinin egitimde firsat esitligi saglayabilecegi inancini tasidiklarini,
ancak pedagojik kontroliin tamamen bu sistemlere devredilmesine karsi ¢ekimser
kaldiklarmi belirtmistir. Nyaaba ve digerleri (2025) ise 6gretmen adaylarmin tiretken yapay
zeka kullanimini 6grenme siirecini destekleyici bir arag olarak gordiiklerini; ancak pedagojik
sorumluluklarint yapay zeka sistemlerine aktarmak konusunda smirlayict bir tutum

gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka ile
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etkilesiminde hem teknik kabuller hem de etik sinirlar ¢ercevesinde ¢ok katmanli bir

degerlendirme yaptiklarini gostermektedir.

4. SAMR modeli baglaminda teknoloji entegrasyonu
4.1. SAMR modelinin kuramsal temelleri ve diizeyleri

Egitim ortamlarinda teknolojinin anlamli ve yapilandirilmis bir bicimde kullanimi, yalnizca
aracsal yeterlilik degil, aym1 zamanda pedagojik donilisim anlayis1 gerektirmektedir
(Blundell ve digerleri). Bu baglamda, Puentedura (2013) tarafindan egitimde teknoloji
entegrasyonunu analiz etmek amaciyla gelistirilen SAMR modeli; sirasiyla Yerine Koyma
(Substitution), Gelistirme (Augmentation), Degistirme (Modification) ve Yeniden
Tanimlama (Redefinition) asamalarmmdan olusmaktadir. Ilk iki diizey, teknolojinin
ogretimsel islevleri dogrudan destekledigi bir gelistirme siirecini ifade ederken; son iki
diizey, 0gretim etkinliklerinin yeniden yapilandirildigi ve daha 6nce miimkiin olmayan
gorevlerin tasarlandigir donilisim siirecine isaret etmektedir (Puentedura, 2013). Bu dort
diizey, 6gretim siire¢lerinde teknolojinin ne 6l¢iide pedagojik katki sagladigini analiz etmede
O0gretmenler ve 6gretim tasarimcilart igin yol gdsterici bir yapr sunmaktadir (Puentedura,
2013). Modelin temel hedefi, 6gretmenlerin teknolojiyi yalmizca gelencksel Ogretim
gorevlerinin dijital versiyonlarini iiretmek amaciyla degil, 6grenme deneyimlerini yeniden
tasarlamak i¢in etkili bir arag¢ olarak kullanmalarini tesvik etmektir (Puentedura, 2013). Bu
yoniityle SAMR modeli, teknoloji entegrasyonuna niteliksel bir yaklasim getirerek,
ogretimsel uygulamalarin ylizeysel bir eklenti diizeyinde kalmasinin 6tesine gegilmesini
hedefler. Blundell ve digerleri (2022), SAMR modelinin 6gretmenlerin pedagojik
reflekslerini yapilandirmalari agisindan stratejik bir ara¢ sundugunu ve teknolojinin 6gretim
stireclerine yapisal olarak nasil entegre edilebilecegine dair kapsamli bir cerceve
olusturdugunu ifade etmektedir. Puentedura, gelistirdigi bu modeli gorsel olarak da
yapilandirmis ve “SAMR Merdiveni” olarak adlandirilan diyagramla diizeyler arasimdaki

ilerlemeyi bir hiyerarsi biciminde sunmustur (Puentedura, 2013).

Sekil 1°de goriildiigi tizere; Aydogan Yenmez ve Gokge (2019), SAMR modelini Yerine
Koyma ve Gelistirme basamaklarmi Iyilestirme Béliimii, Degistirme ve Yeniden Tanimlama

basamaklarimi Doniistim Boliimii olarak adlandirmaktadir.
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Yeniden Tamimlama

Teknoloji, daha dnce duginilmeyen yeni gorevierin
olusturulmasing olanak tanir.

wnsnuO(T

Degigtirme
Teknoloji, gbrevierin Gnemli dlglide yeniden tasarlanmasina
olanak tanir.

Sekil 1. SAMR modeli asamalar1
Kaynak: Puentedura, 2013.

Sekil 1°’de sunulan SAMR modeli, egitimde teknoloji entegrasyonunun 6gretimsel etkisini
analiz etmek amaciyla gelistirilmis dort diizeyli bir yap1 sunmaktadir. Yerine koyma
(Substitution) diizeyi, teknolojinin yalnizca mevcut bir gorevi dijital araglarla ikame ettigi
ve 6gretimsel yapida bir degisiklige yol agmadigi asamadir; 6rnegin, 68rencilerin kalemle
yazmak yerine bir kelime islemci kullanarak metin iiretmesi bu diizeye 06rnek
gosterilmektedir (Puentedura, 2013). Gelistirme (Augmentation) asamasi, yine ayni gorevin
gergeklestirildigi ancak teknolojinin siiregte islevsel bir iyilestirme sagladig: bir diizeydir;
Ornegin, yazim denetimi, sozliilk Onerileri veya anlik geri bildirim saglayan yazilimlar
araciligiyla yazma gorevlerinin desteklenmesi bu kapsamdadir (Blundell ve digerleri, 2022;
Puentedura, 2013). Bu iki diizey, modelin Iyilestirme (Enhancement) kategorisi altinda yer
almakta ve teknolojinin pedagojik yapiyr doniistiirmeksizin destekleyici rol oynadigi

durumlar1 kapsamaktadir. (Puentedura, 2013).

Degistirme (Modification) diizeyi, teknolojinin Ogretim gorevlerinin yapisini anlamli
bicimde yeniden sekillendirdigi ve O6grenenlerin igerikle etkilesimini doniistiirdiigii bir
asamadir; 6rnegin, 6grencilerin dijital is birligi araclar1 kullanarak ¢oklu ortam (metin, ses,
gorsel) iceren ortak projeler iiretmeleri bu diizeyin tipik bir 6rnegidir (Hamilton ve digerleri,
2016; Puentedura, 2013). En iist diizey olan Yeniden tanimlama (Redefinition) ise teknoloji
sayesinde daha once pedagojik olarak miimkiin olmayan gorevlerin gerceklestirilmesini

ifade eder; 6rnegin, 6grencilerin farkli iilkelerden akranlariyla ¢evrimici ortamda etkilesim
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kurarak dijital drlinler gelistirmeleri bu asamanin kapsamia girmektedir (Dhivya,
Hariharasudan, Balamurali, Athithan ve Mukil, 2024; Puentedura, 2013). Bu iki diizey,
Doniisiim (Transformation) basligi altinda toplanmakta ve teknolojinin dgretimsel yapiy1

yeniden tanimlayan doniistiiriicii etkisini ortaya koymaktadir. (Puentedura, 2013).

SAMR modeli, 6gretim siireclerinde teknolojinin yalnizca aragsal olarak degil, ayni
zamanda pedagojik ve bilissel diizeyde donistiiriicii etkisini de ortaya koymaktadir
(Puentedura, 2013). Ogzellikle Degistirme (Modification) ve Yeniden Tanimlama
(Redefinition) diizeyleri, 6grencilerin analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey
diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin tasarlanmasini tesvik eder
(Puentedura, 2013). Bu diizeyler, Bloom’un Yenilenmis Taksonomisi ile ortlismekte ve
Yeniden Tanimlama (Redefinition) diizeyinin 6zellikle “Create” asamasiyla eslestigini; bu
diizeyde gergeklestirilen gorevlerin dgrencilerden daha once miimkiin olmayan yaratict
ciktilar iiretmesini bekledigini ifade etmektedir (Puentedura 2013). Bu sayede, teknoloji
kullanimi1 6grencilerin yalnizca bilgiye ulagmalarini degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi yeniden
yapilandirarak anlaml iiriinler olusturmalarmi destekler. Bununla birlikte, SAMR modeli
teknolojiyi 6gretime entegre etmenin yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda pedagojik ve
iceriksel bilgiyle biitiinlesmis bir siire¢ oldugunu savunan Teknolojik, Pedegojik, Icerik
Bilgisi (TPCK) modeliyle de dogrudan iligkilidir. (Mishra ve Koehler, 2006’dan aktaran
Puentedura, 2013). TPCK modeli, 6gretmenin pedagojik bilgi (PK), igerik bilgisi (CK) ve
teknolojik bilgi (TK) alanlarmi etkili bicimde bir araya getirmesi gerektigini vurgular
(Mishra ve Koehler, 2006’dan aktaran Puentedura, 2013). Puentedura (2013), SAMR
modelinin bu ii¢ bilgi alaninin kesisimini temsil eden TPCK'nin pratige dokiilmesi agisindan
etkili bir yol sundugunu belirtmektedir. Bu baglamda SAMR, 6gretmenlerin yalnizca
teknoloji kullanim1 degil, teknolojiyi pedagojik ve icerik hedeflerle biitiinlestirerek anlamli

Ogrenme ortamlar1 olusturmalarmi tesvik eden bir ¢ergeve sunmaktadir.

4.2. SAMR modeli ile teknoloji entegrasyonunun degerlendirilmesi

Egitimde teknoloji entegrasyonu, yalnizca dijital araglarin kullanimiyla smnirl kalmamakta;
ogretimsel etkinliklerin niteligini doniistiiren, pedagojik kararlar1 etkileyen ve &grenme
deneyimlerini yeniden sekillendiren ¢ok katmanli bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir
(Blundell ve digerleri, 2022). Bu dogrultuda SAMR modeli, 6gretim uygulamalarini

teknolojik entegrasyon diizeyine goére analiz etmeye olanak taniyan yapilandirilmig bir
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cerceve olarak one ¢ikmaktadir (Puentedura, 2013). Modelin sagladig1 dort asamali yapi,
Ogretmenlerin  planladiklar1  veya uyguladiklar1 etkinlikleri sistematik bigcimde
degerlendirmelerine imkan tanimakta; boylece teknoloji kullanimimin 6gretim hedeflerine
ne olgiide hizmet ettigini somut bi¢cimde ortaya koymaktadir (Flores ve Adlaon, 2022).
Ozellikle cagdas dgretim yaklasimlarinda teknolojinin yalnizca aragsal degil, ayn1 zamanda
pedagojik donilisimii destekleyen bir unsur olarak degerlendirilmesi gerekliligi, SAMR
modelinin degerlendirme siire¢lerinde referans alinmasmi gerekli kilmaktadir (Aydogan
Yenmez ve Gokge, 2019). Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarda teknolojiyi etkili ve amaca
uygun bi¢cimde kullanabilmeleri, yalnizca teknik bilgiye degil; pedagojik baglamda karar
verebilme becerilerine de baglidir. Bu noktada SAMR modeli, 6gretmenlere yalnizca
teknolojik ara¢ se¢imi degil, ayn1 zamanda bu araglarin hangi 6gretimsel hedeflere hizmet
ettigini degerlendirme konusunda sistematik bir bakis acis1 kazandirmaktadir (Romrell,
Kidder ve Wood, 2014). Kihoza, Zlotnikova, Bada ve Kalegele (2016), dgretmenlerin
teknoloji entegrasyonuna iliskin karar siireclerinde c¢ogunlukla yiizeysel kullanimlara
yoneldiklerini, bunun nedenlerinden birinin ise yapilandirilmis bir degerlendirme
cercevesinin eksikligi oldugunu belirtmektedir. SAMR modeli bu eksikligi gidermekte;
ozellikle oOgretim silirecinin planlanmasinda, 6gretmenlerin  kendi uygulamalarmni
degerlendirebilmeleri acisindan islevsel bir 6z degerlendirme arac1 olarak
konumlanmaktadir (Flores ve Adlaon, 2022). Ayrica Blundell ve digerleri (2022),
Ogretmenlerin bu modeli kullanarak teknolojik etkinliklerin pedagojik katkisini
sorguladiklarini ve teknolojiyi daha yaratici, katilime1 ve 6grenci merkezli hale getirdiklerini
rapor etmektedir. Bu dogrultuda, SAMR modeli, 6gretmenlerin teknolojiyi yalnizca teknik
bir ara¢ olarak degil; 6grenmeyi derinlestiren ve yapilandiran stratejik bir unsur olarak

konumlandirmalarma yardimec1 olmaktadir.

SAMR modeli, 6gretmenlerin yalnizca teknolojik araclara erigim diizeyini degil, bu araglar1
ne Ol¢iide etkili ve pedagojik olarak anlaml bir bicimde kullanabildiklerini degerlendirme
olanag1 sunmaktadir (Puentedura, 2013; Flores ve Adlaon, 2022). Ozellikle teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algisinin gii¢clendirilmesi agisindan model, 6gretmenlere
ogretimsel eylemlerini elestirel bicimde gozden gegirme firsat1 vermektedir (Romrell ve
digerleri, 2014). Redmond- Sanogo, Maiorca, Roberts, Ivy ve Burton (2024), SAMR
modelinin 6gretmenlerin dijital pedagojik becerilerini gelistirdigini ve bu sayede dgretim
uygulamalarinin niteligini artirdigin1 ifade etmektedir. Bicalho ve digerleri (2023) ise

ogretmenlerin SAMR modeli dogrultusunda planladiklar1 6gretim etkinlikleri iizerinden
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daha yapict geri bildirimler alabildiklerini ve mesleki gelisimlerine yonelik igsel
motivasyonlarinin arttigin1 vurgulamaktadir. Bu baglamda SAMR modeli, teknoloji
entegrasyonunu 6gretmenlerin pedagojik yeterliklerini siirekli yeniden degerlendirdikleri ve

doniistiirdiikleri dinamik bir siireg haline getirmektedir.

4.3. Uretken yapay zekanin egitim alaninda kullanimimin SAMR modeli
perspektifinden degerlendirilmesi

Gliniimiizde tretken yapay zeka araglarmnin egitim alaninda artan kullanimi, 6gretim
tasariminin hem teknik hem de pedagojik boyutlarinda kokli bir doniisiim yaratmaktadir
(Kohnke ve Zou, 2025b; Shamir-Inbal ve digerleri, 2024). Ogrencilerin igerik iiretimi,
geribildirim alma ve yaratic1 problem ¢6zme siireglerinde tiretken yapay zekanin sundugu
olanaklar, 6gretim etkinliklerinin yalnizca yiizeysel degil, 6gretimsel yapinin temelden
yeniden kurgulanmasina da zemin hazirlamaktadir (Shamir-Inbal ve digerleri, 2024). Bu
baglamda SAMR modeli, tretken yapay zeka uygulamalarinmm O6gretim siireglerine
entegrasyonunu sistematik bicimde analiz etmek i¢in islevsel bir kuramsal g¢ergeve
sunmaktadir (Puentedura, 2013). Ozellikle iiretken yapay zeka araglarinin smif igi
uygulamalarda hangi diizeyde pedagojik doniisiim sagladigin1 degerlendirmek, yalnizca
teknolojik erigimi degil; 6gretim tasariminin niteligini de kapsamli bigimde sorgulamayi
gerektirir (Aydogan Yenmez ve Gokge, 2019). Bu nedenle SAMR modeli, iiretken yapay
zeka teknolojilerinin egitimdeki islevini degerlendirmede, teknolojinin 6gretim hedefleriyle

biitlinlesip biitlinlesmedigini analiz eden bir yol haritasi olarak degerlendirilmektedir.

Uretken yapay zeka araglari, dgretim siirecinde yer alma bigimlerine gére SAMR modelinin
farkhi diizeyleriyle ortiisebilmektedir. Ornegin, Yerine Koyma (Substitution) diizeyinde
yapay zeka, ogretmenin hazirladigi iceriklerin otomatik bigcimde Ozetlenmesi ya da
geleneksel yazili gorevlerin dilsel olarak iyilestirilmesi gibi destekleyici islevler
gorebilmektedir (Muslimin ve digerleri, 2024). Gelistirme (Augmentation) diizeyinde ise
tiretken yapay zeka, 6grencilere yazim onerileri, anlik geri bildirimler veya kisisellestirilmis
yonlendirmeler sunarak 6grenme siirecini iglevsel bigimde zenginlestirmektedir (Dhivya ve
digerleri, 2024). Uretken yapay zeka araglarmin SAMR modelinin iist diizeyleri olan
Degistirme (Modification) ve Yeniden Tanimlama (Redefinition) kategorileriyle ortiismesi,

Ogretim stireglerinde daha derin yapisal doniisiimlerin ger¢eklesmesini miimkiin kilmaktadir
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(Aydogan Yenmez ve Gokge, t.y). Degistirme (Modification) diizeyinde iiretken yapay zeka
araci, ogrencilerin igerik liretim siireclerini ¢ok boyutlu hale getirebilmekte; Grnegin,
ogrenciler Metin Tabanli Yapay Zeka Arac1 (ChatGPT) gibi araglar1 kullanarak is birligine
dayali senaryo yazimi gergeklestirebilmekte ya da yapay zeka destekli geri bildirimlerle
yazilt drlinlerini yeniden diizenleyebilmektedir (Kohnke ve Zou, 2025b). Yeniden
tanimlama (Redefinition) diizeyinde ise iiretken yapay zeka, 6grencilerin daha dnce teknik
ya da pedagojik nedenlerle miimkiin olmayan 6zgiin dijital iiriinler gelistirmelerine olanak
saglamaktadir. Sanders ve Mukhari (2024), yapay zeka destekli sanal danismanlik, ¢ok dilli
icerik iretimi ve veri temelli problem ¢ozme gibi etkinliklerin, bu diizeyde yer aldigini
belirtmektedir. Bu baglamda, {iretken yapay zeka araglarinin yiiksek diizey bilissel becerilere
(analiz, sentez, yaratma) yonelik kullanimi, yalnizca 6grenme {riinlerinin degil; ayni
zamanda Ogrenme deneyiminin niteligini doniistiirmektedir. Uretken yapay zeka
teknolojilerinin egitimde artan kullanimi, yalnizca Ogretimsel siireclerin yeniden
yapilandirilmasini  degil, aym1 zamanda Ogrenci merkezli O6grenme ortamlarinin
tasarlanmasini da miimkiin kilmaktadir (Aydogan Yenmez ve Gokge, 2019). Dhivya ve
digerleri (2024), iiretken yapay zeka destekli uygulamalarin 6grencilerin bireysel 6grenme
hizina gore ozellestirilmis geri bildirimler sundugunu ve bdylece 6grenme siirecinde 6z
diizenleme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Son (2024) iiretken
yapay zeka destekli 6gretim sistemlerinin Ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerini
artirarak Ozellikle Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (STEM) alanlarinda anlamli
o0grenme deneyimleri sundugunu vurgulamaktadir. Ancak bu gelismelere ragmen, yapay
zeka araglarinin pedagojik biitiinliik i¢inde degerlendirilmemesi durumunda, egitimde
yiizeysel 6grenmeye yol acabilecegi elestirileri de dile getirilmektedir (Sanders ve Mukhari,
2024). Bu baglamda, SAMR modeli yalnizca teknolojik araglarin sinifa entegre edilmesini
degil, bu entegrasyonun 6grenme hedefleriyle ne 6l¢iide uyumlu oldugunu da analiz etmeye
olanak tanimaktadir. Ogretmenlerin iiretken yapay zeka teknolojilerini bilingli ve pedagojik
bir bakis agisiyla degerlendirmeleri, SAMR modelinin yon gosterici yapisi ile miimkiin hale
gelmektedir (Puentedura, 2013). Sonug olarak, iiretken yapay zeka teknolojilerinin egitim
ortamlarina entegrasyonu, yalnizca 6gretimsel gorevleri dijitallestiren bir aragsal yaklagimin
Otesine gecerek; 6grenme siireglerini doniistiiren, pedagojik yapiy1 yeniden kurgulayan ve
ogrenci merkezli etkilesimleri destekleyen yenilik¢i bir paradigma degisimi olarak

degerlendirilmektedir (Kohnke ve Zou, 2025b; Shamir-Inbal ve digerleri, 2024)
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Bu baglamda yiiriitiilecek olan arastirmanin, dgretmenlerin iiretken yapay zekaya iligkin
algilarmi, smif i¢ci uygulamalarmi ve pedagojik rollerine yanstyan doniisiimii ¢ok katmanli
bir yaklagimla ortaya koyarak, alanyazma uygulamali ve kuramsal diizeyde 6zgiin katkilar

sunmas1 beklenmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yontemi, ¢alisma grubunun 6zellikleri, veri toplama araglar1 ve

stirecleri ile elde edilen verilerin analizine iliskin yontemsel ayrintilara yer verilmistir.

3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirma, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini ders planlarma ve smnif igi
uygulamalarima nasil entegre ettiklerini, bu entegrasyonun pedagojik yansimalarini ve
o0gretmen deneyimlerini incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi
modeli ile yapilandirilmistir. Durum ¢alismasi, belirli bir olgunun kendi baglami igerisinde
biitlinclil ve derinlemesine incelenmesini saglayan bir nitel desen tiriidiir (Yildirim &
Simsek, 1999). Creswell (2007) durum g¢alismasini bir veya daha fazla durumu belirli bir
zaman diliminde ¢ok ¢esitli veri toplama araglar1 (gézlemler, goriismeler, gorsel-isitseller,
dokiimanlar, raporlar) kullanarak kapsamli bir sekilde inceleyen nitel bir arastirma yaklagimi
olarak tanimlamistir. Durum ¢alismasi modeli, arastirmacinin ¢ok 6zel bir konunun veya
durumun {zerinde yogunlagsmasmna izin vermekte ve ayrintilar1 sebep, sonu¢ ve
degiskenlerin karsilikli iligkileri agisindan agiklayabilmesine de firsat saglamasi yoniiyle
onemli bir avantaja sahiptir (Cepni, 2001). Bu ¢alismada, iiretken yapay zeka entegrasyonu
gibi giincel ve ¢ok boyutlu bir olgunun farkli branslardan 6gretmenlerin bakis agisindan
degerlendirilmesi amaclandigi i¢in “Biitiinciil coklu durum deseni” kullanilmistir (Yildirim
& Simsgek, 1999). Bu desende arastirmacinin her durumu ayni noktalar1 dikkate alarak veri
toplamas1 ve degerlendirmesi 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢aligmada da farkli 6zelliklere sahip yedi

katilimc1 6gretmenin goriisleri kendi i¢lerinde biitiinciil olarak degerlendirilmistir.

Veri toplama siirecinde ilk olarak Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmig goriismeler
gergeklestirilmistir. Bu gorlismeler araciligiyla, Ogretmenlerin yapay zeka araglarimni
kullanma siireglerine 1iliskin deneyimleri, teknolojiye dair algilari, entegrasyonda
karsilastiklar1 zorluklar ve elde ettikleri kazanimlar detayl bigcimde incelenmistir. Goriisme
formu, arastirmaci tarafindan calismanin amag¢ ve alt problemlerine uygun olarak

gelistirilmistir. Formun kapsam ve icerik gecerligi; Egitim Bilimleri, Tiirk¢e ve Sosyal
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Bilgiler Egitimi ve Yabanci Diller Egitimi alanlarinda uzman akademisyenlerin goriis ve
onerileri dogrultusunda saglanmistir. Alaninda uzman akademisyenlerden alinan geri
bildirimler dogrultusunda form tizerinde gerekli diizenlemeler yapilarak amaca uygunlugu
saglanmistir (bkz. Ek-1: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu). Calisma kapsaminda
katilimcilarla gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismelerden elde edilen veriler, Braun
ve Clarke (2006) tarafindan gelistirilen alt1 asamali tematik analiz yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Kodlama siirecinde tiimevarimsal bir yaklasim benimsenmis; veriler anlam
birimlerine ayrilarak agik kodlara dontistiiriilmiis, ardindan benzer ve iliskili kodlar bir araya

getirilerek temalar ve alt temalar olusturulmustur.

Aragtirma kapsaminda, tiiretken yapay zeka araglarmi aktif bigimde kullanan farkli
branglardan 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis; bu siirecin
devaminda ilgili 6gretmenlerden ders planlar1 toplanmistir. Verilerin ¢esitliligi hem
O0gretmen deneyimlerinin hem de iiretken yapay zekanin 6gretim silireglerine somut

etkilerinin derinlemesine analiz edilmesine olanak tanimuistir.

Arastirmanin kuramsal ¢ercevesini, Puentedura (2013) tarafindan gelistirilen ve teknolojik
entegrasyonu pedagojik donilisim diizeylerine gore smiflandran SAMR modeli
olusturmaktadir. Model, 6gretmenlerin iiretken yapay zekayr 6gretim siireglerine entegre
ederken teknolojiyi hangi diizeyde kullandiklarm1 “Yerine Koyma (Substitution)”,
“Gelistirme (Augmentation)”, “Degistirme (Modification)” ve “Yeniden Tanimlama
(Redefinition)”  diizeylerinde incelemeye olanak tanimaktadir. Bu dogrultuda
ogretmenlerden alan ders planlari, arastirmaci tarafindan olusturulan SAMR temelli ders
plani1 degerlendirme rubrigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
rubrik, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ile Tiirkce Egitimi alanlarmda gérev
yapan iki uzman akademisyenin goriis ve Onerileri dogrultusunda yapilandirilmistir.
Uzmanlardan alman geri bildirimler dogrultusunda rubrigin kapsam, agiklik ve islevsellik
boyutlar1 yeniden gbézden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak nihai haline
getirilmistir.

Tablo 1°de sunulan ders planlar1 degerlendirme rubrigi, SAMR modelinin dort diizeyine
(Yerine Koyma, Gelistirme, Degistirme, Yeniden Tanimlama) iligskin olarak iiretken yapay

zeka entegrasyonunun dgretimsel niteligini analiz etmeye yonelik bir ¢er¢eve sunmaktadir.
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Tablo 1

Ders Planlar: Degerlendirme Rubrigi

Uretken Yapay o
Ders Plani i¢in
Zeka 3
Diuizey Tanim Ornek
Entegrasyonu Uvaulamalar Analiz Sorular1
Aciklama Y9 (Rubrik i¢in)
Ogretmen bir
. konu hakkinda
y Uretken yapay
Teknoloji icerik liretmek
’ zeka, o Meti
sagece gretmenin i¢in Metin - Teknoloji sadece
geleneksel . il Tabanl Yapay eski bir aract m
i apacag1 bir isi
Yerine' Rggna bir araci - Zeka Araci PP
o b yalnizca dijital degistiriyor?
(Substitution) bire bir ¥ . (ChatGPT)
olarak yapar. -G
degistirir, . kullanir ve by~ OOreV yapisinda
. Ogrencilerle . veya ¢iktisinda
islevde - icerigi basili
etkilesim veya . sisikli ?
degisiklik . bir materyal degisiklik var mi
pedagojik yap1 .
yoktur. yerine dijital
degismez
ortamda
paylasir.
; Ders sonunda
Uretken yapay
L tretken yapay
. zeka icerigi _
Teknoloji, ' zeka ile
‘ Ozellestirme, .
gorevin ‘ olusturulmus - Teknoloji
o degerlendirme _ . s
Gelistirme islevini interaktif islevselligi artirtyor
veya
) kismen alistrmalar mu?
(Augmentation) o kisilestirme
degistirir; amaciyla yapilir. - Bu artis eski
pedangik tullamlie Ogrenciler tekn0|ojiy|e
iyilestirme Temel yazili metni saglanabilir miydi?
saglanir. - gelistirerek
pedagojik yap1 L
geri bildirim
korunur.
alr.
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Ogrenciler,

yapay zeka
. destekli bir
Uretken yapay
Gorev ) senaryo
Z€Ka, er: Siats
yapisi N tasarlar: Gorev yapisi degisti
reknoloiini ogrencinin tintleri mi?
5iats eKnolojinin metinieri '
Degistirme aktif katilimin1 ) o
S giiciiyle _analiz eder, - Bu degisim
(Modification) ' saglayan siireci _ ~ _
onemli ] elestirel teknolojiye mi baglh?
et yeniden fisiincoy]
Olglide lisiinceyle " C e el
¢ y yapilandiran $'| y -Ogrenci rolii degisti
yeniden _ yeniler ve :
bir role mi?
tasarlanir. o stire¢ sonunda
sahiptir. _
kendi
¢iktilarini
olusturur.
v . -GoOrev tamamen
Ogrenciler
. - teknolojiye 6zgii
Uretken yapay kendi 6grenme
i olarak tanimlanmis
zeka, hedefleri
o . _— - mi1?
Daha 6nce  Ogrencilerin dogrultusunda
hayal bile  &zgiin, bireysel yapay zeka ile - Yapay zeka; 6grenci
Yeniden edilemeyen {iretimlerde yazili igerik, merkezli, bireysel ve
gorevler bulunmasini gorsel 0zgiin Gretimi
Tanimlama B . "
teknoloji saglar; sirec  materyal, destekliyor mu’
(Redefinition)  gayesinde  boyunca sunumyada  _Sonug iiriinii daha
miimkiin Ogrenmeyi video tiretir: once miimkiin
olur. izleme, iliretme  siire¢ sonunda

ve yansitma

imkani vertir.

dijital
portfolyo

hazirlar.

olmayan bir bicimde

mi ortaya ¢ikiyor?

-Ogrenci siireci

yOnetiyor mu?

Tablo 1’de sunulan degerlendirme rubrigi, 6gretmenlerden elde edilen ders planlarinin

analizinde sistematik bir ¢6ziimleme araci olarak kullanilmis; bu dogrultuda gergeklestirilen
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analizler sonucunda elde edilen veriler, her bir ders planina iligkin bagliklar altinda ayrmtilt

bi¢cimde raporlanmustir.

Bu biitiinctil yontemsel yaklasim, 6gretmenlerin iiretken yapay zekayi derslerine nasil
entegre ettiklerini, bu siirecteki deneyimlerini ve bu entegrasyonun pedagojik yapilar

izerindeki etkilerini ¢ok yonlii ve derinlemesine ortaya koyma olanagi saglamustir.

3.2. Cahsma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Sakarya ilinde bulunan
bir 6zel okulda gorev yapan toplam yedi 6gretmen olusturmaktadir. Katilimcilar, farkli brang
ve egitim kademelerinde gorev yapmakta olup iiretken yapay zeka araglarmi aktif olarak
kullanan ve bu teknolojileri ders planlarma entegre eden Ogretmenler arasindan amacl
ornekleme yontemi ile se¢ilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde temel 6l¢iit, 6gretmenlerin
tiretken yapay zeka araglarmi ders igeriklerine entegre etme konusunda dogrudan deneyim
sahibi olmalaridir. Bu yaklasim, ogretmenlerin teknoloji kullanimma iligkin pedagojik
yaklagimlarmin derinlemesine incelenmesini miimkiin kilmis ve elde edilen verilerin
niteligini artrmistir. Arastrmada etik ilkeler gozetilerek gizlilik esas alinmis, her
katilimciya 6zel bir kod adi verilmistir. Bu kodlar, bulgularin analizinde kimlik bilgilerini
ifsa etmeksizin dogrudan alintilar ve yorumlamalar yapilmasina olanak saglamaktadir.

Katilimcilarin egitim kademeleri ve branglarma gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Katilimcr Ogretmenlerin Brans ve Egitim Kademelerine Gére Dagilim

Katilimc1 Kodu Egitim Kademesi Brang

K1 Lise Cografya

K2 Lise Tiirk Dili ve Edebiyat1
K3 Lise Bilisim Teknolojileri
K4 Ortaokul Ingilizce
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K5 Ortaokul Fen Bilimleri
K6 Ortaokul Miizik

K7 Ortaokul Tiirkge

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tgli lise diizeyinde, dordii ise
ortaokul diizeyinde gorev yapmaktadir. Lise kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin
branglar1 Cografya, Tiirk Dili ve Edebiyati ile Bilisim Teknolojileri; ortaokul kademesinde
gbrev yapan dgretmenlerin branslar1 ise Ingilizce, Fen Bilimleri, Miizik ve Tiirkce olarak
belirlenmistir. Bu dagilim, farkli brang ve egitim kademelerinden elde edilen veriler
araciligiyla tiretken yapay zeka araglarmin entegrasyon bigimlerinin ¢ok yonlii olarak

incelenmesine imkan saglamistir.

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan katilimcilar, cinsiyet agisindan gorece dengeli bir
dagilim gostermektedir. Bu denge, tiretken yapay zeka teknolojilerinin pedagojik kullanimi
konusundaki goriislerin kadin ve erkek 6gretmenler perspektifinden degerlendirilmesine

imkan tanmimaktadir. Katilimcilarin cinsiyet dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kadm 4 57,1
Erkek 3 42,9
Toplam 7 100

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %57,1’inin kadin, %42,9unun
ise erkek oldugu goriilmektedir. Bu dagilim, Ogretmen goriislerinin farkli acilardan

degerlendirilmesine katki sunmaktadir.
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3.3. Veri toplama araclarn ve veri toplama siirecleri

Bu arastirmada, 6gretmenlerin liretken yapay zeka araglarmi ders planlarina nasil entegre
ettiklerini pedagojik agidan derinlemesine incelemek amaciyla iki temel veri toplama araci
kullanilmugtir: 6gretmenlerin iiretken yapay zeka destekli hazirladiklar1 ders planlart ve bu

ogretmenlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler.

Ders Planlari: Katilimc1 6gretmenlerden, tiretken yapay zeka araglarmi kullanarak
hazirladiklar1 ders planlarini arastirmaci ile paylasmalar1 istenmistir. Bu ders planlari,
ogretmenlerin teknolojiyi hangi pedagojik yaklasimla entegre ettiklerini ve SAMR
modelinin hangi diizeylerine karsilik geldigini analiz etmede temel kaynak olarak
kullanilmistir (Puentedura, 2013). Ders planlari, dogrudan belge incelemesi yontemiyle
degerlendirilmis ve icerik coziimlemesi yapilarak betimsel kodlama yoluyla analiz
edilmistir. Bu yaklagimla 6gretim etkinliklerinin teknoloji ile nasil yeniden yapilandigina

dair somut veriler elde edilmistir.

Yar1 Yapilandirilmig Goriismeler: Ders planlarindan elde edilen bulgularin derinlestirilmesi
ve Ogretmenlerin kisisel deneyimlerinin kapsamli bigimde anlasilmasi amaciyla, her bir
katilimc1 68retmenle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerde,
Ogretmenlerin liretken yapay zeka araglarini kullanma gerekgeleri, kullanim sekilleri,
pedagojik kazanimlar ve karsilastiklar1 zorluklara yonelik deneyimleri ayrintili olarak ele
almmistir. Her goriisme yaklasik 3045 dakika siirmiis ve Ogretmenlerin onay1
dogrultusunda ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Goriismeler sonrasinda elde edilen

ses kayitlar1 yazili metne doniistiiriilmiis ve tematik analiz i¢in hazirlanmstir.

Veri toplama siireci, 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Sakarya ilinde
bulunan 6zel bir okulda yiiriitiilmiistiir. Arastrmanin gergeklestirildigi okulda, 2023-2024
egitim-6gretim yili boyunca okul yoOnetiminin destegi ve bilisim teknolojileri
ogretmenlerinin koordinasyonunda, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka konusundaki bilgi ve
farkindalik diizeylerini artirmaya yonelik planh egitim faaliyeti yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda
okul i¢inde aylik periyotlarla diizenlenen ¢alistaylarin ilk asamasinda, yapay zekanin genel
isleyisi, temel kavramlar1 ve egitimdeki potansiyel kullanim alanlar1 ele almmustir. Izleyen
oturumlarda ise, liretken yapay zeka araglarinin tanitimina, etkili prompt tekniklerinin nasil
gelistirilecegine, farkli branglarda bu araclarmm nasil uyarlanabilecegine ve Ornek ders
senaryolar1 hazirlanmasina odaklanilmistir. 2024-2025 yili itibariyle okul genelinde, tiretken

yapay zeka araglarmin aktif olarak ders siireclerine entegre edilmesi tesvik edilmis ve
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Ogretmenler, bu araglar1 uygulamaya gecirerek kendi ders planlarinda kullanmaya
baslamiglardir. Ayrica 6gretmenler ¢alistaylarin 6nemli bir boliimiinde, deneyimlerini diger
meslektaslariyla paylasarak okul ¢apinda bir 6grenme agi olusturmuslardir. Arastirmaya
katillan 6gretmenler, okul biinyesinde yiiriitiilen bu egitimler araciligiyla; {iretken yapay
zekanim temel kavramsal ¢ercevesine, ¢esitli araglarin iglevlerine, etkili prompt hazirlama
tekniklerine ve ders i¢i entegrasyona iliskin uygulamali bilgilere yonelik 6n bilgi ve

farkindalik diizeyine sahip olarak arastirma stirecine katilmislardir.

Aragtirma siireci baglamadan once ilgili kurumdan etik kurul onay1 alinmistir (bkz. Ek-2:
Etik Kurul Uygunluk Belgesi). Veri toplama asamasinda etik kurallara titizlikle uyulmus;
katilimcilara arastirmanin amaci, kapsami ve gizlilik esaslar1 agikga bildirilmis, tim
katilimcilardan yazili onam alinmistir (bkz. Ek-3: Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu).

Analiz siireci boyunca katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmustur.

3.4. Veri analizi

Bu arastirmanin veri analizi siireci, iki ayr1 nitel veri setine dayanmakta ve her bir veri seti
kendi i¢ dinamigine uygun analiz stratejileriyle ¢O6ziimlenmistir. Birinci veri seti,
ogretmenlerle yiiriitiilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen metinsel verilere;
ikinci veri seti ise 6g@retmenlerin liretken yapay zeka araglarini kullanarak hazirladiklari ders
planlarma dayanmaktadir. Her iki veri seti, arastirmanin amacina uygun olarak
derinlemesine ¢6ziimlenmis, bulgular ise hem pedagojik hem teknolojik baglamda c¢ok
katmanli bicimde degerlendirilmistir. Analiz siirecinde verilerin giivenilirligini ve anlam
gecerliligini artrmak amaciyla, farkli veri kaynaklari birbirini tamamlayacak sekilde
kullanilmis; bu sayede ¢oklu veri tiirlerinden elde edilen bilgiler sentezlenerek biitiinciil bir

degerlendirme yapilmaistir.

3.4.1. Yan yapilandirilmis goriisme verilerinin analizi

Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araclarini kullanma deneyimlerine iliskin goriigme
verileri, nitel arastirmalarda sik¢a bagvurulan tematik analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Tematik analiz yaklagimi, verilerden anlamli Oriintiilerin (temalarin) sistematik bigimde

ortaya c¢ikarilmasini, siniflandirilmasint ve yorumlanmasii amaclayan esnek bir analiz
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teknigidir (Braun & Clarke, 2006). Bu ¢alismada tematik analiz siireci, Braun ve Clarke’in

(2006) alt1 asamal1 yaklasimina dayali olarak su sekilde gerceklestirilmistir:

e Verilere aginalik kazanma: Goriismeler yazili forma doniistiiriilmiis, defalarca okunarak
icerik hakkinda 6n notlar alinmustir.

e ilk kodlamalarm olusturulmasi: Veriler, anlamli birimlere ayrilarak acik uclu kodlarla
sistematik bicimde isaretlenmistir.

e Temalarin belirlenmesi: Anlam bakimindan iliskili kodlar bir araya getirilmis, iist diizey
kavramsal kiimelere (temalara) dontistliriilmiistiir.

e Temalarin gézden gecirilmesi: Olusturulan temalar, veri biitiinliigii ve oriintii gecerliligi
acisindan gozden gecirilmis, cakisan ya da zayif temalar yeniden yapilandirilmistir.

e Temalarin adlandirilmasi ve tanimlanmasi: Temalar, temsil ettikleri pedagojik ya da
deneyimsel anlamlar1 en a¢ik bicimde yansitan isimlerle adlandirilmistir.

e Raporlama: Temalar, 6zgiin O6gretmen alintilariyla desteklenerek analitik bigimde

sunulmustur.

Kodlama siirecinde tiimevarimsal bir yaklasim benimsenmis, veriler 6nceden tanimlanmis
kategoriler yerine katilimcilarin ifadelerinden hareketle ¢oziimlenmistir. Bu asamada tiim
goriisme metinleri hem arastirmaci hem de alaninda uzman akademisyen tarafindan
bagimsiz olarak incelenmis, veriler ayri1 ayri1 kodlanmis ve temalar olusturulmustur.
Ardindan iki degerlendirici bir araya gelerek tiim kod ve temalar karsilastirilmig, analiz
bulgular1 tizerinde birlikte degerlendirmeler yapilarak ortak bir goriis gelistirilmistir. Bu
stirecte temalar, ortaya ¢ikan 6zgiin kodlardan anlamli biitiinler halinde yapilandirilmustir.
Analiz siirecinde yalnizca tekrar eden ifadeler degil, pedagojik agidan anlam tasiyan aykiri
gorlisler ve Ozgiin deneyimler de dikkate alinmistir. Kodlama ve tema gelistirme
asamalarinda Boyatzis’in (1998) anlam iiretimine dayali tematik analiz yaklagimi ile Gibson
ve Brown’un (2009) baglamsal yorumlama ilkeleri esas alinmistir. Boylece her tema, sadece
frekans yogunluguna degil; igerdigi baglamsal derinlige gore sekillendirilmistir. Ortaya
¢ikan temalar, dgretmenlerin iiretken yapay zeka araglariyla etkilesimlerini pedagojik,
teknolojik ve mesleki boyutlariyla kapsamli bicimde yansitmaktadir. Temalar, bir sonraki
bulgular boliimiinde detayli bicimde sunulmakta ve oOzglin katilimcr almtilariyla

desteklenmektedir.
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3.4.2. Ders planlarmin SAMR modeline gore analizi

Arastirmanin ikinci veri seti, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini ders tasarimi
stireclerinde nasil kullandiklarini anlamaya yonelik olarak toplanan ders planlarindan
olusmaktadir. Bu veri seti, 6gretim etkinliklerinin pedagojik niteligini ve teknolojiyle
etkilesimini degerlendirmek amaciyla SAMR modeli (Yerine Koyma, Gelistirme,
Degistirme, Yeniden Tanimlama) temelinde analiz edilmistir (Puentedura, 2013). Bu
analizde her ders plani, teknolojinin pedagojik islevine, gorev yapisindaki degisime gore

degerlendirilmistir.

Her bir ders plant SAMR modelinin dort diizeyi dogrultusunda 0-2 puan araliginda ayr1 ayr1
degerlendirilmistir. Puanlamalar sonucunda her plan, en yiiksek temsil diizeyine sahip olan
baskin kategoriye gore simiflandirilmistir. Bu siniflandirmalar, sayisal puanlamalarin yani
sira nitel yorumlarla desteklenmis ve her ders planinin pedagojik niteligi ayrintili olarak
analiz edilmistir. Bu siiregte ders planlarmin analizinde, 6nceki boliimde ayrintili bigimde
aciklanan ve SAMR modeli temel alinarak gelistirilen degerlendirme rubrigi (bkz. Tablo 1),
kullanilmistir. Ayrica, veri analizinde giivenirligi artrmak amaciyla ders planlari, 6nce
arastirmact ve alaninda uzman bir akademisyen tarafindan bagimsiz olarak puanlanmis;
ardindan iki degerlendirici bir araya gelerek puanlama sonuglarini karsilastirmus ve kodlama
uyum diizeylerini karsilastirarak goriis birligine varmustir. Tablo 4, bu dereceli puanlama

sisteminin a¢iklamasini igermektedir.

Tablo 4
SAMR Diizeylerine Yonelik Rubrik Puanlama Sistemi

Puan Anlam1

0 Diizey hi¢ bulunmamaktadir.

1 Diizey kismen temsil edilmektedir.

2 Diizey acik ve belirgin bicimde gdzlemlenmektedir.

Tablo 4’te puanlama sistemine gore her ders plani, SAMR modelinin dort diizeyinde ayri

ayr1 degerlendirilmis; ardindan en baskin temsil diizeyine gore siniflandirilmistir. Her
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diizeye iligkin gozlemler, ilgili ders planinda teknolojinin pedagojik islevi ve 6gretimsel
gorev yapisindaki doniisiim iizerinden nitel yorumlarla desteklenmistir. izleyen bulgular
boliimiinde, farkli disiplinlerden 6rnek ders planlarina yer verilmis ve bu planlarin SAMR

modelinin hangi diizeylerinde konumlandig1 ayrmntili bicimde raporlanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda iki farkli nitel veri setinden elde edilen
bulgulara sistematik bicimde yer verilmistir. Ik olarak, dgretmenlerle gerceklestirilen yar1
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler tematik analiz yontemiyle ¢éziimlenmis;
Ogretmenlerin yapay zeka araglariyla etkilesimleri, entegrasyon stratejileri, pedagojik
egilimleri ve mesleki Ongoriileri sekiz ana tema altinda yapilandirilmistir. Bu tematik
bulgular, 6gretmenlerin bireysel deneyimlerini ve yapay zeka teknolojisine iligskin pedagojik
yaklagimlarini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Ikinci veri seti ise dgretmenlerin iiretken
yapay zeka araglarini kullanarak hazirladiklar1 ders planlarina dayanmaktadir. Bu ders
planlari, Puentedura (2013)’nin gelistirdigi SAMR modeli temelinde degerlendirilmis; her
plan, teknolojinin 6gretim siirecindeki islevi ve 6gretimsel gorev yapisindaki doniisiim
diizeyine gore analiz edilmistir. Degerlendirme siirecinde, sadece 6gretim siireci degil, ayn1
zamanda teknolojik entegrasyonun pedagojik niteligi de dikkate alinmistir. Her ders plani,
0-2 puan araliginda degerlendirme rubrigi dogrultusunda puanlanmis ve baskin SAMR
diizeyine gdre smiflandirilmistir. ilgili alt problemlere karsilik gelen bulgular, temalar,

tablolar ve dogrudan katilimci alintilar1 ile desteklenerek ayrintili bigimde sunulmustur.

4.1. Ogretmen goriislerine dayah yapay zeka entegrasyonuna iliskin tematik bulgular

Bu béliimde, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarimi ders siireglerine entegre ederken
yasadiklar1 pedagojik, duygusal ve teknik deneyimler tematik analiz yontemiyle
degerlendirilmistir. Analiz siireci, Braun ve Clarke’in (2006) gelistirdigi alt1 agamali tematik
analiz yaklagimi temelinde yliriitiilmiis; veriler tlimevarimsal bir anlayisla kodlanarak sekiz

ana tema ve ilgili alt temalar yapilandirilmistir.

Katilimci profili, 6nceki boliimlerde ayrintili bicimde sunulmus olup farkli branslarda gorev
yapan yedi 6gretmenden olusmaktadir. Bu ¢esitlilik, 6gretmen deneyimlerinin disiplinler

aras1 bir perspektifle analiz edilmesine imkan tanimistir.
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Bu baslik altinda sunulan bulgular, 6gretmenlerin yapay zeka araglariyla ilk temaslarindan
itibaren sekillenen diistinsel yonelimlerini, 6gretim stratejilerini, 6grenci etkilesimlerini ve
karsilastiklari sorunlar1 kapsamaktadir. Her bir tema hem temsili katilimei alintilart hem de

tablo ve alt temalarla desteklenerek ayrintili bigimde sunulmustur.

4.1.1. Tema 1: Kesif heyecam ve ilk beklentiler

Bu tema, 6gretmenlerin tiretken yapay zeka araglariyla ilk karsilagsmalarinda yasadiklari
duygusal tepkiler, pedagojik beklentiler ve bu araglar1 ders ortamina entegre etmeye yonelik
motivasyonlarini kapsamaktadir. Analiz siirecinde, katilimc1 6gretmenlerin deneyimlerinin
iic ana bashk altinda yogunlastig1r goriilmiistiir: yiiksek beklenti, heyecan ve merak ile
yenilik¢i kullanim arzusu. Bu alt temalara iliskin 6zet bilgiler, kodlanmis veriler, katilime1

sayilar1 ve temsili dogrudan alintilar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Kesif Heyecani ve Ilk Beklentiler — Alt Temalar, Tamimlar ve Katilimcr Goriisleri

Katilime1
Genel Tema Alt Tema Tanim Katilime1 Yorumlari
Sayist (n)
Yapay zeka “Ilk biitiinlestirisimde hazine
araglarinin bulmusg gibiydim. Boyle bir sey
derslere katacag1 var, hemen béliim arkadaglarima
Yiiksek  yenilikler ve gonderdim.” (K4) 5
Heyecan1 ve artirma derslerime entegre ettigimde daha
ik konusundaki etkili ve dikkat ¢ekici olacagin
Beklentiler beklentiler. duwndum . (K7)
ven “Og 1t k h landil
o grenciler ok heyecanlandilar,
Heyecan  teknolojinin . :
isim onerip yapay zekadan se¢im 7

ve Merak 45
ogretmen ve yapmasint istediler” (K4)

Ogrencilerde

o1



uyandirdig1 “Cok biiyiik heyecan yaratti

cosku ve cocuklarda. Daha énce ¢ekingen
kesfetme istegi davranan égrenciler yapay zeka
ile yaptigi isleri arkadaslarindan

once gostermeye baslad.” (K6)

“Kendi ogrenme hizima da
inanamiyorum bu arada. Bir¢ok

seyi onunla hazirliyorum” (K2)

. “Derslerimi daha yaratici hale
Dersleri daha ]
getirme arzusuyla yapay zeka

yaratici, )

Yenilik¢i kullanmaya basladim.” (K2)
etkilesimli ve

Kullanim . “Farkl: ve ilgi ¢cekici S
giincel hale

Arzusu ] materyaller hazirlama firsati
getirme 4

bulduk. Ogrencilerin arastirma

yonelimi

becerilerini gelistirme
anlaminda bana ¢ok yardimci

oldu.” (K5)

Tablo 5’te yer alan veriler dogrultusunda, Ogretmenlerin yapay zeka araglariyla ilk
temaslarinda yiiksek bir beklenti icinde olduklar1 goriilmektedir. Alt1 katilimc1 (n=6), bu
araglar1 derslerine entegre ettiklerinde dgretim siirecinde belirgin bir kalite artis1 ve yenilik
hissi yasadiklarini belirtmistir. Ornegin K4, ilk entegrasyon deneyimini “hazine bulmus
gibiydim” sdzleriyle ifade ederken; K7, derslerinin daha dikkat cekici hale gelecegine dair
beklentiler tasidigini vurgulamistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin yapay zekayi yalnizca bir
teknoloji unsuru olarak degil, pedagojik fayda iiretebilecek bir kaynak olarak gdrdiigiinii
ortaya koymaktadir. Tiim katilimcilar (n=7), yapay zeka araglarinm hem kendi {izerlerinde
hem de Ogrencilerde olusturdugu heyecan ve merak duygularmi yiiksek oldugunu
belirtmistir. Ozellikle K4’iin “dgrenciler isim énerip yapay zekadan secim yapmasini istediler”
ifadesi, Ogrenci etkilesiminin arttifini1 ortaya koyarken; K6, daha once derse katilim
gostermeyen Ogrencilerin bu teknoloji araciligryla aktif hale geldigini ifade etmistir. K2 ise,

kisisel olarak gosterdigi hizli adaptasyonu “bir¢ok seyi onunla hazirliyorum” seklinde dile
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getirmistir. Bu bulgular, 6gretmen ve Ogrenci diizeyinde yapay zeka araglarinin

motivasyonel etkisinin gii¢lii oldugunu gostermektedir.

Bes 6gretmen (n=5), yapay zeka kullanimini tercih etme gerekgeleri arasinda dzellikle ders
iceriklerini yenilikgi, yaratici ve dgrenci merkezli hale getirme arzusunun etkili oldugunu
belirtmistir. K2’nin, “yaratict hale getirme arzusuyla basladim” 1ifadesi bu yOnelimi
yansitirken; K5’in, 6grencilerin arastirma becerilerine katki vurgusu bu araglarin 6grenme
stirecine entegre olma potansiyelini gostermektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, bu
tema kapsaminda elde edilen bulgular, gretmenlerin yapay zeka araglarina yonelik ilk
yaklagimmin yliksek motivasyon, olumlu beklentiler ve yenilik arayisi ile sekillendigini
ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin artan ilgisi ve katilimi, 6gretmenlerin bu
teknolojileri egitim ortamma kalici bicimde dahil etme yoOniindeki egilimlerini
giiclendirmistir. Bu durum, teknolojik araclarin yalnizca bilgi aktarma degil, ayn1 zamanda

Ogrenme siireclerini doniistiirme potansiyelini tagidigini gostermektedir.

4.1.2. Tema 2: Zaman yonetimi ve materyal iiretiminde verimlilik

Bu tema, dgretmenlerin iiretken yapay zeka araglarmi kullanarak ders hazirlik siireglerinde
yasadiklar1 zaman kazanci, materyal iiretiminde hiz ve igerik ¢esitliligi gibi kazanimlara
odaklanmaktadir. Analiz siirecinde iki alt tema belirlenmistir: Zaman Tasarrufu ve
Verimlilik ile Materyal Uretiminde Cesitlilik ve Kolaylik. Bu alt temalara iliskin tanimlar,

Ogretmen sayilar1 ve dogrudan goriis alintilari, Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Zaman Yonetimi ve Materyal Uretiminde Verimlilik — Alt Temalar, Tamimlar ve Katilimci
Goriigleri
Katilimci1
Genel Tema Alt Tema Tanim Katilime1 Yorumlari
Sayis1 (n)
Zaman Zaman Yapay zeka “Eskiden 40 dakika harcadigim
Yonetimi ve Tasarrufuve  araclarmin sunumu simdi 10 dakikada 6
Materyal Verimlilik ders hazirhik hazirlyyorum” (K4)

53



Uretiminde

Verimlilik

stireclerinde
zaman
kazandirma ve
verimlilik

saglama etkisi

“Materyal hazirlamada da
islerimi kolaylastirdr. Daha hizli
ve ogrencilerimin ihtiyaglarim
uygun sekilde hazirlayabildim”
(K7)

Ders

materyallerini

“Araglarla ¢esitlendirdiginizde
dersin isleyisi, stireci hem
ogretmen olarak haz alyyorsunuz
hem de dgrenci olarak bence.

Zevkte oluyor diye

Materyal hazirlarken
. diigtintiyorum.” (K5)
Uretiminde farkli ve c
Cesitlilik ve  yaratics Yapay zeka ile olusturdugum
i worksheet’i hemen pit oradan
Kolaylik icerikler
yapay zeka ile oyunlastiriimis
uretme .
bir platforma da
kolayligi

doniistiirebiliyorum. Clinkii
istedigim materyali kendim

olusturabiliyorum” (K4)

Tablo 6°da yer alan veriler dogrultusunda, 6gretmenlerin yapay zeka araglarini ders hazirlik
stireglerinde kullanmalar1 sonucunda zaman tasarrufu saglama ve igerik liretiminde kolaylik
yasadiklar1 goriilmektedir. Alt1 6gretmen (n=6), bu araglar sayesinde materyal hazirlama
stiresinin ciddi 6l¢iide kisaldigini ve 6gretim planlamalarmin daha verimli hale geldigini
ifade etmistir. Ornegin, K4 bu durumu “Eskiden 40 dakika harcadigim sunumu simdi 10 dakikada
hazirliyorum” seklinde belirtmistir. Benzer bicimde, K7 “Daha hizli ve dgrencilerimin
ihtiyaglarina uygun sekilde hazirlayabildim” diyerek, hazirlik siiresindeki azalmaya ve 6grenci
odakliliga dikkat cekmistir. Bu bulgular, yapay zekanin ogretmenlerin is yiikiini

hafiflettigini ve ders Oncesi planlamalar1 daha islevsel hale getirdigini ortaya koymaktadir.

Bes 6gretmen (n=5) ise, yapay zeka araglarinin 6zellikle materyal iiretiminde ¢esitlilik ve
yaraticilik kazandirdigini vurgulamistir. K5, bu durumu “Araglarla ¢esitlendirdiginizde dersin
isleyisi, stireci hem 6gretmen hem de ogrenci i¢in daha zevkli oluyor” ifadesiyle aciklamistir. K4

ise  “Yapay zeka ile olusturdugum worksheet’i hemen oyunlagtrilmis bir platforma

diyerek, igeriklerin hizlica farkli formatlara uyarlanabildigini

doniistiirebiliyorum”
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belirtmistir. Bu ifadeler, 6gretmenlerin yaratici 6gretim materyalleri tasarlama siirecinde

teknolojiden aktif bigcimde faydalandigin1 gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu tema kapsaminda elde edilen bulgular, iiretken yapay
zeka araclarmin 6gretmenlerin hazirlik siirecindeki yiikiinii azalttigini, ayn1 zamanda
pedagojik uygulamalar1 gesitli ve yaratici hale getirdigini ortaya koymaktadir. Bu araglar,
Ogretmenlerin yalnizca zamandan tasarruf etmesini degil, ayni zamanda &grenme
materyallerini farklilastirarak 6grenci ihtiyaclarina daha iyi yanit vermesini saglamaktadir.
Dolayisiyla, yapay zeka araglarmin egitimdeki islevi, sadece teknolojik bir kolaylik
sunmanin Otesinde, Ogretim siireclerini zenginlestiren pedagojik bir destek olarak

degerlendirilmelidir.

4.1.3. Tema 3: Ogrenci katilimi, motivasyonu ve etkilesimi

Bu tema, 6gretmenlerin liretken yapay zeka araglarmi kullandiklar1 derslerde 6grencilerin
katilim diizeyi, derse yoOnelik motivasyonlar1 ve smif i¢i etkilesimleri tizerindeki
gbzlemlerine odaklanmaktadir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, yapay zeka destekli
uygulamalarin 6grencilerde yiliksek diizeyde ilgi ve sorumluluk olusturdugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin 6zellikle gdrsel ve uygulamali igeriklerle desteklenen siireglerde daha aktif hale
geldigi hem 6gretmenle hem de akranlariyla etkili iletisim kurdugu belirtilmistir. Analiz
stirecinde ii¢ alt tema belirlenmistir: Artan Katilim, Yiiksek Motivasyon ve Etkilesimsel
Ogrenme Ortamlar1. Bu alt temalara iliskin tanimlar, dgretmen sayilar1 ve dogrudan katilimei

alintilar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Ogrenci Katilimi, Motivasyonu ve Etkilesimi — Alt Temalar, Tanimlar ve Katilimci
Goriigleri
Katilimci1
Genel Tema  Alt Tema Tanim Katilime1 Yorumlari
Sayis1 (n)
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Ogrenci
Katilimu,
Motivasyonu

ve Etkilesimi

Yapay zeka

araclarmin

“Normalde sunum konusunda
isteksiz olabilecek dgrenciler
bile kendi projelerini sunmak
istedi.” (K4)

Artan derslere daha
Katithm fazla katihm Her ogrenciyi aktif hale getirdi
. ) tiim suif calismalara katildi;, Bu
gostermesine
o da daha énceki verilere
etkisi. 5 }
baktigimda istedigimiz bir
seviyeye geldi” (K6)
“Derste hep beraber yeni bir sey
ogreniyoruz aslinda. Ama bu
sefer onlar anlatmiy gibi
Yapay zeka olduklarindan siirecin icinde
aktif sekilde dahil olabiliyorlar.”
araglarinin
‘ (K2)
-, Ogrencilerde
UKSe “« - .
. teknoloji ve Ders bir defa her zamankinden
Motivasyon ders daha fazla katnlimla gegti.
’ Clinkii igin icinde gorsel var, isin
motivasyonunu
icinde zorluk yok. Ciinkii
t .
artirmast takildigi bir seye tekrar bir
yapay zekadan yardim
alabiliyor. Daha mutlu geciyor.”
(K3)
Smif iginde “Genelde once grup veriyorum.
ogrenci- Bireysel oldugunda
Etkilesimsel 6grenci ve cekinebiliyor, korkabiliyorlar.
Ogrenme Ogretmen- Ve etkilesimde bulunduklarinda
Ortamlar1 ogrenci ¢ok net bir sekilde daha giizel
etkilesiminin sonuglar gelebiliyor.” (K5)
zenginlesmesi.  “Birbirleriyle etkilesim icinde

olduklarindan gezinebiliyorlar

fikir bulamayanlar. Akran
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ogrenmesi tam degil ama ornek
almak, ilham almak anlaminda

ise yartyor.” (K5)

Tablo 7°de sunulan verilere gore, 6gretmenler yapay zeka araglarinin 6grencilerin derse
katilimini, motivasyonlarint ve sinif i¢i etkilesimlerini artirict  etkisini  agikga
gozlemlediklerini belirtmistir. Alt1 katilime1 6gretmen (n=6), 6zellikle genellikle cekingen
davranan veya derse aktif katilim gostermeyen 6grencilerin bile kendi projelerini sunmak
istediklerini ifade etmistir. K4, “Normalde sunum konusunda isteksiz olabilecek dgrenciler bile
kendi projelerini sunmak istedi” diyerek bu doniisimii vurgulamistir. Benzer sekilde, K6 nin
“Her ogrenciyi aktif hale getirdi, tim suuf ¢alismalara katildi” ifadesi, smif genelinde
yayginlasan katilim diizeyini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, yapay zeka araglarinin firsat
esitligi saglayarak 6grencilerin 6§renme siirecine esit katilim gostermesine olanak tanidigimi

gostermektedir.

Bes 6gretmen (n=5), yapay zeka araglarmin 6grencilerin i¢sel motivasyonlarini ve derse olan
ilgilerini belirgin sekilde artirdigimi ifade etmistir. K2°nin “Bu sefer onlar anlatmig gibi
olduklarindan siirecin iginde aktif sekilde dahil olabiliyorlar” ifadesi, 6grenme sorumlulugunun
ogrenciler tarafindan paylasilmasi sayesinde igten bir katilim olustuguna isaret etmektedir.
K3 ise dersin etkilesimli ve esnek dogasinin 6grenci mutlulugu ve bagliligini artirdigini su
sozlerle ifade etmistir: “Takildigi bir seye tekrar yapay zekadan yardim alabiliyor. Daha
mutlu ge¢iyor.” Bu veriler, teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin motivasyonel boyutunu

giiclendirdigini gostermektedir.

Dort 6gretmen (n=4), yapay zeka destekli derslerde sinif igi etkilesimin arttigini belirtmistir.
K5, bireysel etkinliklerde ¢ekingen davranan Ogrencilerin grup i¢inde rahat iletisime
gectigini ve sonuglarin bu sayede etkili oldugunu ifade etmistir: “Genelde once grup
veriyorum. Etkilesimde bulunduklarinda c¢ok net bir sekilde daha giizel sonuglar
gelebiliyor.” K3 ise, “Akran 6grenmesi tam degil ama ilham alma agisindan ise yariyor”
diyerek ogrenciler arasinda bilgi paylasimmin daha akiskan hale geldigini vurgulamistir. Bu
ifadeler, yapay zeka araglarmin yalnizca 6gretmen-6grenci iliskisini degil, ayn1 zamanda

ogrenci-0grenci etkilesimini de derinlestirdigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu tema kapsaminda elde edilen bulgular, yapay zeka

aracglarinin 6grencilerin derse aktif katilimini artirdigini, teknoloji ile biitlinlesik 6grenme
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ortamlarinda motivasyonlarini gii¢lendirdigini ve smif i¢i etkilesimi olumlu ydnde
doniistiirdiigiinii gostermektedir. Ozellikle grup ¢alismalari, sunum etkinlikleri ve yaratic
icerik tiretiminde bu araglarin pedagojik siirece katkist dikkat ¢ekici diizeydedir. Bu
baglamda, yapay zeka araglarinin sadece bireysel 6grenmeyi degil, ayni zamanda is birlikli

ogrenmeyi de destekleyen gli¢lii bir teknoloji bileseni oldugu sonucuna ulagilmistir.

4.1.4. Tema 4: Etik ve akademik diiriistliik endiseleri

Bu tema, Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araglarmi ders ortamina entegre ederken
karsilagtiklar1 etik kaygilar ve akademik diiriistliikle ilgili sorunlara dair alg1 ve
deneyimlerine odaklanmaktadir. Katilimcilarin biiyilk ¢ogunlugu, ogrencilerin 6dev
stirelerinde yapay zeka araglarini sinirlar1 belirsiz sekilde kullanmalarindan kaynakli olarak
kopya, intihal ve sorumluluk devri gibi etik dis1 uygulamalara basvurabilecegine yonelik
endiselerini dile getirmistir. Analiz siirecinde iki alt tema belirlenmistir: Akademik
Diiriistliik ve Kopyalama Endisesi ile Etik Kurallar ve Yonergeler Gereksinimi. Bu alt

temalara iliskin agiklamalar, katilimci sayilari ve dogrudan alintilar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Etik ve Akademik Diiriistliik Endiseleri — Alt Temalar, Tanimlar ve Katilimct Goriisleri

Katilimc1
Genel Tema Alt Tema Tanim Katilime1 Yorumlari
Sayist (n)
“Hatta akademik diiriistliik icin
de ilerledik. Clinkii 6gretmen
Yapay zekanin bilmeli ki 6dev verirken kurallari
5devlerde etik da koyabilmeli. Eger istedigin
Etik ve Akademik dist kullanim yardimi alabilirsin ama o 6dev
Akademik Ditriistliik conval bana teslim edildikten sonra 6
urustiuk ve Ve Kopyalama
Diiriistliik o P benim her sorumu
' ' Kopyalama  riskine yonelik _
Endiseleri yanitlayabilecek durumda
Oogretmen

olmalisin.” (K3)

gorigleri.
“Akademik diiriistliik noktasinda

iyilestirmeler yapilmall.

Osrenciler su anda evet bir
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yapay zeka var ama bunun tam
olarak nasil kullanmilacagin
cozemediler. Belki orada biraz

daha destekleyici olabiliriz.’
(K7)

“Kopyala yapistir endisem
vardi. Dogru bilgiye ulasma
endisesi vardi. Ctinkii sinirsiz bir
veri tabani. Bir de bu etik
noktasinda yani ¢ocuk diyor ki
ben hazirladim bu édevi. Aslinda
varip baktiginizda evet o
hazirlamis ama o iste
ChatGPT'den ne kadar almast
gerektigini daha hala bilmedigi
icin intihal ile suclanma

tedirginligi de var.” (K2)

Etik Kurallar
ve
Yonergeler

Gereksinimi

Yapay zeka
kullanimina
iliskin okul
bazinda
olusturulmasi
gereken etik
kurallar ve

yonergeler.

“Ogretmen tarafindan ¢ok iyi
koordine edilmesi gerektigini
diistiniiyorum. Yonergelerin
etige de uygun olarak, égrenciye
hissettirmeden etik anlayigini
ogrenciye o sekilde
kazandirilmast gerektigini

diistiniiyorum” (K5)

“Gorselle ChatGPT' de video
agryorsunuz. Goriintiide su
ogrenci cevap versin gibi %680
dogru oranda taniyabiliyor yani
gordiiklerini ama Burada da
soyle bir sey var, ogrencilerin
rizastmin da olmasi lazim diye
diigtintiyorum yani etik

kullanimda.” (K4)
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Tablo 8’de sunulan verilere gore, 6gretmenler yapay zeka araglarinin 6grenciler tarafindan
odev siireglerinde etik dis1 bigimlerde kullanilabilecegi konusunda Onemli endiseler
tagimaktadir. Alt1 katilimer (n=6), 6zellikle 6grencilerin Metin Tabanli Yapay Zeka Araci
(ChatGPT) gibi iiretken yapay zeka araglarindan aldiklari ¢iktilar1 sorgulamadan ya da
kisisel katki sunmadan dogrudan teslim ettiklerini ifade etmistir. K3, bu durumu soyle
aktarmaktadir: “Odev verirken kurallar: da koyabilmeli. Yardim alabilirsin ama o édev teslim
edildikten sonra her sorumu yamtlayabilecek durumda olmalisin.” K2°nin “Intihal ile su¢lanma
tedirginligi var” ifadesi ise 6grencilerin de sinirlar1 tam olarak bilmemesinden kaynakli etik
ikilemler yasadiklarma isaret etmektedir. Bu bulgular, yapay zeka destekli tiretimin hem
ogretmen hem de 6grenci tarafinda yonetisim gerektiren bir hassasiyet alan1 oldugunu ortaya

koymaktadir.

Bes 6gretmen (n=5) ise yapay zeka araglarmnin dogru ve sorumlu bigimde kullanilabilmesi
icin okul diizeyinde net ve islevsel etik yonergelerin belirlenmesi gerektigini vurgulamistir.
K5, “Etige uygun yonergeler ogrenciye hissettirilmeden kazandirilmali” derken; K1, 6zellikle
gorsel ve biyometrik veriyle ¢alisan uygulamalarda “ogrencilerin rizasumn olmasi gerektigini”
belirtmistir. Bu ifadeler, sadece igerik tiretimi degil, kisisel verilerin kullanimi gibi derin etik

meselelerde de 6gretmenlerin farkindalik gelistirmeye ¢alistiklarini géstermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu tema kapsaminda elde edilen bulgular, yapay zeka
araclarinin egitim ortamina entegrasyonunun sadece pedagojik degil ayn1 zamanda etik
cercevede de yonetilmesi gerektigini gostermektedir. Akademik diirtistliik ilkelerinin
korunmasi, Ogrencilerin sorumluluk bilinciyle hareket etmesi ve okul i¢i politika
eksikliklerinin giderilmesi, yapay zeka kullanimmnin saglikli bigimde yodnlendirilmesi
acisindan kritik 6neme sahiptir. Ogretmen goriisleri, bu teknolojilerin egitimde kalic1 yer
edinmesi i¢in sadece aragsal degil, etik bir altyapmin da insa edilmesi gerektigine isaret

etmektedir.

4.1.5. Tema 5: Yaraticihigl ve elestirel diisiinmeyi destekleme

Bu tema, Ogretmenlerin iiretken yapay zeka araglarinin grencilerin yaraticiliklarmi
gelistirme ve elestirel diislinmelerini tesvik etme siireclerine yonelik gdzlemlerini
kapsamaktadir. Ogrencilerin 6zellikle metin olusturma, gorsel tasarim ve sunum hazirlama

gibi gorevlerde yaratict ve elestirel diisinmeye dayali ¢iktilar ortaya koyduklar:
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vurgulanmistir. Analiz siirecinde iki alt tema belirlenmistir: Yaratict Uretim ve Gorsel

Tasarim ile Elestirel Sorgulama ve Yorumlama. S6z konusu alt temalara iligkin tanimlar,

katilimci sayilar1 ve dogrudan alintilar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9
Yaraticiligi ve Elestirel Diisiinmeyi Destekleme — Alt Temalar, Tanimlar ve Katilimci
Goriisleri
Katilimc1
Genel Tema Alt Tema Tanim Katilimct Yorumlari
Sayis1 (n)
“Yapay zekadan boyle detay
vererek bilgileri aldiklarinda
Yapay zeka istediklerinden ¢ok daha
araglarmin fazlasim verdigini gordiiler. Bu
Yaratici 6grencilerin da iste ciimleleri kisa degil, daha
Tiftetim ve 6zgiin icerik ve uzun betimlemeler yapmalarina
Gorsel gorsel sebep oldu.” (K7) °
Tasarim tasarimlar “Bir tiretim asamasinn, bir
gelistirmesine olayin, bir problemin
Yaraticilig1 Kkatkis.. asamalarint promptlarla
ve Elestirel gorsellestirdiler.” (K3)
Diisiinmeyi
Destekleme -
) “Urettikleri sunumlar: analiz
Ogrencilerin ederek sunumla ilgili sorular
trettikleri hazirladilar ve cevaplarini da
Elestirel igerikler sunumdan olusturdular.
Sorgulama hakkinda Osrenciler sunumu olusturup 4

ve elestirel

Yorumlama  distinme ve

analiz yapma

siirecleri.

odevi teslim edebilirlerdi.
Dolayisiyla sunuma bakmak
zorunda kaldilar.” (K5)

“Bir gorsel olusturup neden

boyle tasarladiklarin
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doniisiimlii diisiinme sorulariyla

anlatmalarint sagladim.” (K4)

Tablo 9’da yer alan veriler dogrultusunda, 6gretmenler yapay zeka araglarmin 6grencilerin
yaratici iiretim becerilerini artirma konusunda kayda deger katkilar sundugunu belirtmistir.
Bes 6gretmen (n=5), 6grencilerin yapay zeka destekli etkinliklerde zengin ve 6zgiin i¢erikler
ortaya koydugunu ifade etmistir. K7, Ogrencilerin ayrmtili betimlemeler yapmaya
basladigmi “Yapay zekadan boyle detay vererek bilgileri aldiklarinda istediklerinden ¢ok daha
fazlasim verdigini gordiiler.” seklinde aktarmistir. K3 ise “Bir iiretim asamasinin, bir olayin, bir
problemin agamalarim promptlarla gorsellestirdiler” diyerek 6grencilerin sadece bilgi almakla
kalmay1p bu bilgiyi yaratici bicimde yeniden yapilandirdiklarini vurgulamistir. Bu bulgular,
yapay zeka araglarinin sadece iiretimi kolaylastiran bir ara¢ degil, ayn1 zamanda 6grencilerin

ifade ve tasarim becerilerini gelistiren bir ortam sundugunu gostermektedir.

Dort katilimc1 6gretmen (n=4), yapay zeka destekli siireglerin Ogrencilerin elestirel
sorgulama ve analiz yapma egilimlerini artirdigini belirtmistir. K5, 6g8rencilerin kendi
hazirladiklar1 sunumlar1 analiz ederek bu igeriklere iligkin sorular gelistirdiklerini ifade
etmis ve “Sunumu olusturup odevi teslim edebilirlerdi. Dolayisiyla sunuma bakmak zorunda
kaldilar” seklinde siire¢ odakli 6grenmenin altin1 ¢izmistir. Benzer bicimde, K4’iin “Bir
gorsel olusturup neden béoyle tasarladiklarin doniisiimlii diigiinme sorulariyla anlatmalarin
sagladim” ifadesi, yapay zekanin 6grencilerde yalnizca ¢ikti tiretimi degil, bu ¢iktiy1
gerekcelendirme ve yansitma gibi {ist diizey biligsel becerileri de destekledigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, 6grencilerin 6grenme siireglerine analitik ve reflektif bir bigimde

katildiklarin1 gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu tema kapsaminda elde edilen bulgular, yapay zeka
araglarmin hem yaratici diisiinmeyi hem de elestirel degerlendirme becerilerini destekleyen
giiclii pedagojik araclar oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin teknoloji destekli iretim
stireclerinde 6zglin, anlamli ve diisiinmeye dayali ¢iktilar ortaya koyduklari; bu sayede derse
derinlemesine katildiklar1 goriilmiistiir. Ayrica, yapay zeka destekli uygulamalarin
ogretmenlere de 6grenci diislince siireclerini izleyebilme ve yonlendirme agisindan 6nemli

firsatlar sundugu sonucuna ulasilmistir.
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4.1.6. Tema 6: Teknolojik yetkinlik, kullanim kapasitesi ve mesleki egitim ihtiyaci

Bu tema, 6gretmenlerin tiretken yapay zeka araglarini kullanma siireglerinde karsilastiklari

bireysel yeterlilik diizeyleri, mevcut teknik altyap1 kosullar1 ve mesleki gelisim ihtiyaglarina

dair deneyimlerini kapsamaktadir. Katilimcilar, yapay zeka entegrasyon siirecinde

karsilastiklar: teknik giicliikleri, altyap1 eksikliklerini, bireysel 6grenme ¢abalarini ve hizmet

ici egitim gereksinimlerini ayrintili bicimde ifade etmistir. Ayrica, araglarin ticretli olmasi

ve kiiltiirel baglama uygun igerik iiretmemesi gibi erisim temelli sorunlara da dikkat

cekilmistir. Analiz siirecinde bes alt tema belirlenmistir: Bireysel Teknolojik Yetkinlik,

Altyapt ve Donanim Yetersizlikleri, Mesleki Egitim ve Gelisim Gereksinimi, Erisim ve

Kiiltiirel Uyum Sorunlar ile Erisilebilirlik ve Donanim Gereksinimleri. Ilgili agiklamalar,

katilimei sayilar1 ve dogrudan goriis alintilar1 Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Teknolojik Yetkinlik, Kullamim Kapasitesi ve Mesleki Egitim Ihtiyact — Alt Temalar,

Tanmimlar ve Katilimci1 Goriisleri

Genel Katilimei
Alt Tema Tanim Katilimc1 Yorumlari

Tema Sayist (n)
“Pro hesabini kullaniyorum
ve artik dilini ¢ozdiim

Teknolojik Ogretmenlerin diyebilirim. Ciinkii kisitliydh.

Yetkinlik, yapay zeka Girdi yazmak, simir dolu

Kullanom  Bireysel araglarmi veriyordu.” (K4)

Kapasitesi  Teknolojik kullanmadaki “Benim 6zel olarak ilgim 5

ve Mesleki  Yetkinlik
Egitim
Ihtiyact

deneyim, beceri
ve yetkinlik

diizeyleri.

oldugu icin zaten

Youtube'dan hemen hemen

her giin yeni teknolojileri hep

videolarini izliyorum.

Kesinlikle faydali.” (K1)
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Altyap1 ve
Donanim

Yetersizlikleri

Yapay zeka
araglarmin etkin
kullanimi igin
gerekli teknik

altyap1 ve erisim

“Okulda internet hizimiz
zaman zaman yetersiz
kalvyor, bu yiizden kesintiler

yasaniyor.” (KB6)

“Internet igin miithis bir
altyapr olmasit lazim. Evet

burasi bir bilgisayar

sorunlar1. laboratuvari. Belki ama
hepimiz birden
yiiklenecegiz.” (K2)
Yapay zeka
o “Katild1g sitiml k
araglarinin etkili ALY
. faydali oldu.” (K5)
Mesleki kullanimina
Egitim ve yonelik “Gegen sene okul icerisinde
w - x . hizmet¢i egitime bagladik
Gelisim O0gretmenlerin i
. . . . apay zekayla ilgili. Yil
Gereksinimi hizmet i¢i egitim Ve S
o icinde sanirim 9 tane farkl
ve gelisim
toplantimiz oldu.” (K3)
beklentileri.
“Bunu kullanmayip baska
ticretsizleri kullanmaya
calistiklarinda da ya ticretli
Ucretli yapay versiyonuna yonlendiriyor ya
zeka araclarmimn da kisitlamalar geliyor.”
o erisim zorluklar1 (K3)
Erigim ve ,
ve iiretilen “Promp ’ta 21 yasinda bir
Kiiltiirel Uyum <
yu igeriklerin yerel geng kiz yazdigimizda hep
Sorunlar1

baglama
uygunluk

sorunlar1.

bize, nasil soyleyeyim, bir
Orta Dogu insan olarak
karsimiza ¢cikti. Cocuklar
tiziildii aslinda. Bu ¢ok defa
karsimiza ¢iktigr icin daha
detayli 6rnegin sarisin birini

istedigimizde Iskandinav
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insani yaziyoruz

hikayelerimizde.” (K2)

“En biiyiik, aslhinda bir
Yapay zeka o
numara, firsat esitligine izin

araglarmin herkes _
veren bir tavri olmak

Erisilebilirlik  icin ulasilabilir zorunda yapay zeka

ve Donanim olmasinin 6nemi ;10 lojisinin.” (K2) 4
Gereksinimleri  ve donanim

“Her ¢cocugun egsit sartlarda

ihtiyaglarina dair ulagabilmesi lazim.” (K6)

degerlendirmeler.

Tablo 10’da sunulan veriler dogrultusunda, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarini
kullanirken gosterdikleri bireysel cabanin yiiksek oldugu, ancak bu ¢abanmn sistematik
destekle tamamlanmadiginda siirdiiriilebilirlik agisindan sinirl kaldigi goriilmektedir. Bes
ogretmen (n=5), bu araglar1 etkin bigimde kullanabilmek adina bireysel 6grenme yollarini
tercih ettiklerini belirtmistir. Ornegin K4, “Pro hesabim kullanyorum ve artik dilini ¢ozdiim
diyebilirim” 1fadesiyle deneyimsel 6grenmenin katkisini vurgularken; K1, diizenli teknoloji
takibi ve arastirmalarla yetkinligini artrdigmi belirtmistir. Bu veriler, O0gretmenlerin
teknolojik adaptasyon konusunda bireysel sorumluluk aldigini, ancak bu ¢abanin kurumsal

destekle daha da gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir.

Dort 6gretmen (n=4), smif i¢i uygulamalarda altyapt ve donanmim eksikligi nedeniyle
yasadiklar1 giigliikleri dile getirmistir. K6’nin “Okulda internet hizimiz zaman zaman yetersiz
kaliyor” ifadesi, teknik engellerin 6gretim siirecini aksatabildigini gostermektedir. K2 ise
smif diizeyinde eszamanli kullanimin altyap1 yetersizliginden dolay1 siirdiiriillemedigine
dikkat ¢ekmistir. Bu bulgular, teknolojik entegrasyonun yalnizca 6gretmen becerisine degil,

sistemsel donanima da bagli oldugunu gostermektedir.

Bes 6gretmen (n=5), yapay zeka teknolojilerinin etkili kullanimi i¢in sistematik hizmet i¢i
egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. K5’in “Katildigim egitimler ¢ok faydali oldu”
ifadesi, olumlu bir deneyime isaret ederken; K3’iin okul diizeyinde diizenlenen seri
egitimleri vurgulamasi, bu tiir programlarin siirekliliginin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.
Bulgular, yapay zeka teknolojilerinin saglikli entegrasyonu igin dgretmenlere yonelik

yapilandirilmis ve stiregen mesleki gelisim programlarmin gerekliligini vurgulamaktadir.
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Dort 6gretmen (n=4), yapay zeka araglarinin ticretli siiriimleri nedeniyle erisim engelleriyle
kargilastiklarint  belirtmis; ayni zamanda bu araglarin kiiltiirel baglami yeterince
yansitamadigini dile getirmistir. K3’tin “Ucretsiz siiriimler sumirly, iicretliye yonlendiriyor”
ifadesi ekonomik engellere isaret ederken; K2, iiretken igeriklerin ¢ogunlukla batili
referanslara dayanmasindan dolayr &grencilerin kiiltiirel yabancilagma yasadigini
belirtmistir. Bu bulgular, pedagojik igerigin kiiltiirel baglamla tutarli olmas1 gerektigini ve

erisim adaletinin egitim teknolojilerinde temel bir ilke olmas1 gerektigini gostermektedir.

Son olarak, dort 6gretmen (n=4), yapay zeka araglarmin her 6grenci igin erisilebilir hale
gelmesi gerektigini ve donanim eksikliklerinin bu siireci zorlastirdigini vurgulamistir. K2,
“Fursat esitligine izin veren bir tavri olmak zorunda” diyerek bu teknolojilerin sosyal adalet
boyutunu vurgulamis; K6 ise Ogrencilerin esit sartlarda O6grenme imkanlarina

erisememesinin egitimde derinlesen dijital ugurumu pekistirdigini ifade etmistir.

Bu tema kapsaminda elde edilen bulgular, yapay zeka araglarmin egitim ortamlarinda etkili
bicimde kullanilabilmesi i¢in bireysel, altyapisal ve kurumsal diizeyde ¢ok yonlii destek
mekanizmalarma ihtiyag duyuldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bireysel
teknolojik yeterlilikleri 6nem arz etse de sistemsel eksikliklerin bu yeterlilikleri islevsiz
kilabildigi gdzlemlenmistir. Ozellikle hizmet i¢i egitim, teknik altyap1 yatirimlari ve kiiltiirel
baglamla uyumlu igerik liretimi gibi unsurlarin birlikte ele alinmasi, siirdiirtilebilir ve adil
bir yapay zeka entegrasyonu i¢in elzem goriinmektedir. Bu bulgular, egitim politikalarinin
yalnizca teknolojik araglarin saglanmasma degil, ayn1 zamanda bu araglarin pedagojik ve

sosyo-kiiltiirel baglamda etkinlestirilmesine odaklanmas1 gerektigini ortaya koymaktadir.

4.1.7. Tema 7: Gelecegin egitiminde égretmen roliiniin evrimi

Bu tema, Ogretmenlerin liretken yapay zeka araglarmm egitim ortamlarinda
yaygmlasmasiyla birlikte, mesleki rollerinde yasanmasi muhtemel doniisiimleri nasil
degerlendirdiklerine odaklanmaktadir. Katilimcilarin = biiyiikk cogunlugu, gelecekte
ogretmenlerin bilgi aktarici degil, 6grenciyi yonlendiren, rehberlik eden bir konumda olacag:
yoniinde goriis bildirmistir. Bununla birlikte, 6gretmen-6grenci iliskilerinde duygusal bag,
empati ve etik yaklagim gibi insani faktorlerin dnemine vurgu yapilmistir. Bu kapsamda iki
alt tema belirlenmistir: Rehberlik ve Kogluk Rolii ile insani Bag ve Empati Vurgusu. Alt

temalara iligkin detaylar, 6gretmen sayilar1 ve temsili alintilar Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11

Gelecegin Egitiminde Ogretmen Roliiniin Evrimi — Alt Temalar, Tammlar ve Katilimct

Goritisleri
Katilimcl
Genel Tema Alt Tema Tanim Katilimer Yorumlari
Sayis1 (n)
“Yapay zekaya egitimi
doniistiirme potansiyeline sahip
ancak bu siirecte dedigim gibi
Gelecekte g sme
g ogretmenlerin rehberligi her
Ogretmenlerin 5
zaman kilit rol oynayacagini
bilgi akt
tigt aktarim diigtiniiyorum.” (K7)
] yerine
Rehberlik ve L - “Gelecekte sanki ogretmen biraz
ogrencileri 6
Kocluk Rolii daha egitim kogu gibi olacak ve
yonlendiren, . . o
ogrencilere bilgiyi nerelerden
Gelecegin rehberlik eden edinebileceklerini ve nasil
Egitiminde rolleri edinebileceklerini gosteren bir
Ogretmen iistlenmesi. konuma gegecek gibi
Roliiniin diistincelerim var” (K4)
Evrimi
Yapay zeka “Bin tane prompt girersiniz ama
destekli o sizin géziiniiziin i¢ine bakamaz
insani Bag egitimde ya da anlayamaz bence her seyi
) ogretmen- yani gseyden bahsediyorum o
ve Empati 5
Vurgusu dgrenci duygusal empati kurabilmek ¢ok
arasindaki bagka bir sey” (K2)
duygusal bagin “Ogretmenin rolii, 6gretmenin

Onemi ve bu

dokunusu vazgegilmez olmali.
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bagin Ciinkii yapay zekanin empati,
korunmast duygusal zeka. Ve etik
gerekliligi. degerlerin sunamayacagi

unsurlart var.” (K7)

Tablo 11 verilerine gore, 6gretmenlerin biiyiik gogunlugu (n=6), yapay zeka teknolojilerinin
egitim ortamlarma entegre olmasiyla birlikte 6gretmen rollerinde yon gosterici ve rehberlik
eden bir doniisiim yasanacagini ongérmektedir. K7’ nin “ogretmenlerin rehberligi her zaman
kilit rol oynayacaktr” 1ifadesi bu doniisimiin kagmilmazligima dikkat cekerken; K4,
ogretmenin “bir egitim koguna” doniisecegini ifade ederek, bilginin sunumundan ¢ok, bilgiye
ulagma stirecinde 6grencinin yol arkadashigia vurgu yapmistir. Bu bulgular, 6gretmenligin
gelecekte stratejik diisiinme, yonlendirme ve 6grenme siireclerini yapilandirma gibi rolleri

daha fazla tistlenecegine isaret etmektedir.

Bes 6gretmen (n=5), yapay zeka araglarinin teknik anlamda giiclii olsa da empati kurma,
duygusal bag gelistirme ve dgrencinin bireysel ihtiyaglarmi anlama gibi insani boyutlarda
eksik kalacagmi vurgulamustir. K2, “prompt girersiniz ama goziiniize bakamaz” ifadesiyle
duygusal yakinligin 6nemini vurgularken; K7, “gretmenin dokunusu vazgecilmez olmalt”
diyerek, empati ve etik degerlerin 6gretmenin 6zgiin katkilar1 oldugunu dile getirmistir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin yapay zeka karsisinda yalnizca bilgi aktarici degil, ayn1 zamanda

duygusal rehber olarak da 6nemini stirdiirecegini gostermektedir.

Elde edilen bulgular, yapay zeka araglarinin egitsel islevlerinin gelismesiyle birlikte
O0gretmen rollerinin donilisecegi, ancak bu doniisiimiin 6gretmeni islevsiz kilmayacagi
yoniindedir. Aksine, Ogretmenin rehberlik, yonlendirme, empati ve etik degerleri
yasatmadaki roliiniin goriiniir hale gelecegi 6ngoriilmektedir. Katilimcilar, 6gretmenin
yalnizca pedagojik bir aktor degil, ayn1 zamanda duygusal ve kiiltiirel bir referans noktasi
oldugunu vurgulamis; bu baglamda 6gretmen-6grenci iligkisinin teknolojiyle degil, insani
niteliklerle sekillenmesi gerektigini belirtmistir. Bu bulgular, yapay zekanin gelecekteki
egitimde tamamlayic1 bir arag, Ogretmenin ise vazgecilmez bir rehber olacagini

gostermektedir.

4.1.8. Tema 8: Gelecege yonelik beklentiler ve oneriler
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Bu tema, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarinin gelecekte egitimde nasil bir rol

oynayacagina dair Ongoriilerini ve bu siirecin etkili bir sekilde yonetilmesine yonelik

onerilerini kapsamaktadir. Katilimeilar, yapay zekanin 6gretim siireclerinde giderek aktif bir

konumda yer alacagmi ifade etmis; ancak bu doniisiimiin insan merkezli bir yaklagimla

desteklenmesi gerektigini vurgulamislardir. Bu dogrultuda iki alt tema yapilandirilmistir:

Yapay Zeka ile Egitimde Déniisiim ve Iyilestirme ve Politika Onerileri. Alt temalara iliskin

aciklamalar, 6gretmen sayilar1 ve dogrudan katilimct goriigleri Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

Gelecege Yonelik Beklentiler ve Oneriler — Alt Temalar, Tamimlar ve Katilimci1 Gériisleri

Katilimc1
Genel Tema Alt Tema Tanim Katilimc1 Yorumlari
Sayis1 (n)
“Benim asistanim gibi bir hale
gelecek gibi geliyor. Belki de
kameradan biitiin 6grencileri
gorecek. O an ekranlarina
ulasabilecek agdan, ayni agdan.
Yaptiklar: kodlary gérecek.
Yapay zekanin Onlara miidahale edebilecek.
gelecekte Ornek verebilecek belki. Belki su
Gelecege Yapay egitime katacagi ~arada yanhsin var diyecek. Bir
Yonelik Zeka ile yenilikler, derste bir yorum isteyecek, o A

Beklentiler ~ Egitimde ogretmen
ve Oneriler ~ Doniisiim rollerindeki
doniisiim ve

ongoriiler.

yorumu degerlendirebilecek.”

(K3)

“Bir¢ok isimizi kolaylastiracak.
Benim yerime sinavlar
hazirlayacak, benim yerime
yoklamalart alacak, benim
yerime bir¢ok seyi yapabilecek
ama mutlaka onlarin iistiinden

biz gegmemiz gerekecek.” (K1)
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“Miifredata fazlaca da

vedirilmesi gerektigini

diistiniiyorum her ders bazinda.
Yapay zeka Milli Egitim Bakanlig
entegrasyonunu  tarafindan ve uzmanlarinca

Iyilestirme n gelistirilmesi  politika olusturulmasi

ve Politika  igin dneriler, gerektigini diisiiniiyorum.” (K2) g
Onerﬂeri Okul pOlitikalarl “Oncelikle 6gretmenlerin yapay
ve miifredat zeka okuryazarligin kazanmasi
degisiklikleri. ve bu araclari derslerine etkili

bir sekilde entegre etmesi ve

buna tesvik edilmesi 6nemli.”

(K7)

Tablo 12°de yer alan bulgular, 6gretmenlerin yapay zeka araglarinin egitim sisteminde koklii
bir doniigiim yaratacagini 6ngordiigiinii ortaya koymaktadir. Alt1 6gretmen (n=6), yapay
zeka teknolojilerinin ilerleyen yillarda 6gretmenlerin rutin gorevlerini devralabilecek diizeye
ulasacagini ifade etmistir. K3, bu gelisimi “asistanim gibi bir hale gelecek” sbzleriyle
somutlastirirken; K1, 6gretmenlerin denetleyici roliinlin siirecek oldugunu “ama mutlaka
onlarin tistiinden biz ge¢meliyiz” ifadesiyle belirtmistir. Bu goriisler, teknolojinin sundugu
kolayliklarin farkinda olunsa da 6gretmenin kontrol edici ve yonlendirici pozisyonunun

korunmasinin gerektigine isaret etmektedir.

Bes oOgretmen (n=5), yapay zeka entegrasyonunun etkili ve siirdiiriilebilir bir sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in miifredat diizenlemeleri, politika gelistirme ve 6gretmen egitimi
gibi yapisal onlemler alinmasi gerektigini vurgulamistir. K2, “miifiedata fazlaca yedirilmesi
gerektigini diisiiniiyorum” diyerek sistem diizeyinde entegrasyon ihtiyacina dikkat ¢ekerken;
K7, “yapay zeka okuryazariigi” vurgusuyla 6gretmen yeterliklerinin artirilmasi gerekliligini
belirtmistir. Bu bulgular, yapay zekanin etkili kullaniminin yalnizca bireysel girigimlerle

degil, kurumsal planlamalarla desteklenmesi gerektigini gostermektedir.

Elde edilen bulgular, ogretmenlerin yapay zeka teknolojilerine yonelik gelecek
ongoriilerinin umut verici oldugu kadar dikkatli ve temkinli bir yaklagim da barindirdigini
ortaya koymaktadir. Katilimcilar, teknolojinin O6gretim siireclerini destekleyici roliine

olumlu bakarken; 6gretmen rollerinin yeniden tanimlanmasi, etik kullanimin saglanmasi ve
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egitim politikalariin bu doniisiime uygun bi¢imde giincellenmesi gerektigini vurgulamustir.
Bu dogrultuda, yapay zeka entegrasyonunun yalnizca smif i¢i uygulamalarla smirh
kalmamasi; sistematik, politik ve pedagojik bir ¢cercevede ele alinmasi gerektigi sonucuna

ulasilmistir.

4.2. Ders planlarinin analizinden elde edilen bulgular

Bu arastirmanin ikinci veri setini olusturan ders planlari, gretmenlerin yapay zeka araglarini
ogretim siireclerine ne diizeyde entegre ettiklerini belirlemek amaciyla nitel bir yaklagimla
analiz edilmistir. Bu analizde, teknolojinin egitim baglamindaki islevsel niteligini dort
diizeyde tanimlayan SAMR modeli kuramsal g¢erceve olarak kullanilmistir. Puentedura
(2013) tarafindan gelistirilen bu model, teknoloji kullanimin1 pedagojik doniisiim ekseninde
dort diizeyde siiflandirmaktadir: Yerine Koyma (Substitution), Gelistirme (Augmentation),
Degistirme (Modification) ve Yeniden Tanimlama (Redefinition). Bu ¢erceve, teknolojinin
yalnizca geleneksel araclarin dijital karsiligi olarak mi iglev gordiigiinii, yoksa 6grenme
stireglerini yeniden yapilandiran bir gli¢ olarak m1 kullanildigini degerlendirmek i¢in etkili
bir ara¢ sunmaktadir (Hamilton ve digerleri, 2016; Puentedura, 2013). Analize konu olan
ders planlari, ortaokul ve lise diizeyinde goOrev yapan yedi Ogretmen tarafindan
hazirlanmistir. Bu 6gretmenler farkl branglar1 temsil etmekte olup her biri en az bir ders
plant sunmustur. Planlar, arastirma kapsaminda gelistirilen ders plan1 degerlendirme rubrigi
(bkz. Tablo 1) araciligiyla degerlendirilmis ve her bir plan i¢in SAMR modelinin dort diizeyi
ayrt ayrit puanlanmistir. Puanlama siirecinde, her diizey i¢in 0-2 arasinda bir Slgek
kullanilmis; “0” diizeyin hi¢ temsil edilmedigini, “1” diizeyin kismen yansitildigini, “2” ise
diizeyin acik bicimde gozlemlendigini gostermistir. Bu analiz siireci, 0gretmenlerin
teknolojiyi yalnizca bir arag olarak mi1 yoksa pedagojik bir doniistiiriicli olarak mi
konumlandirdiklarmi ortaya koymayi amaclamaktadir. Her ders plani i¢in hazirlanan
tablolar, teknolojik aracin Ogretim siirecindeki islevini ve gorev yapilarindaki doniisiim
diizeyini agik bigimde ortaya koymaktadir. Bu sayede, yapay zeka entegrasyonunun
yizeysel mi yoksa derinlemesine mi gerceklestigi somut Ornekler tizerinden
degerlendirilmis; ogretim planlarinda teknolojinin kullanim niteligi agik ve sistematik
bi¢cimde ortaya konmustur. Bu kapsamda, degerlendirme rubrigi dogrultusunda yiiriitiilen

analizlerin bulgular1 her bir ders planina iliskin basliklar altinda ayrintili olarak sunulmustur.
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4.2.1. Cografya (K1) ders planina iliskin SAMR modeli bulgular

Bu boliimde, K1 kodlu katilimci 6gretmen tarafindan hazirlanan “Cografya Biliminin
Konusu ve Boliimleri” temali 9. sinif cografya dersi plani, SAMR modeli dogrultusunda
analiz edilmistir. Inceleme yalnizca 6gretmenin sundugu ders plani icerigine dayali olarak
gerceklestirilmistir. Plan, 6grencilerin cografya alt disiplinlerini tanimasi, dogal ve beseri
unsurlar1 analiz etmesi ve yapay zeka destekli araglarla sesli etkilesim kurarak sorgulama
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (bkz. Ek 4). Ders plani, SAMR modelinin dort

diizeyi acisindan degerlendirilmis; ilgili asamalarin puanlamalar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 13
Cografya (K1) Ders Plani — SAMR Modeli Diizeylerine Gore Degerlendirme

SAMR Diizeyi  Agiklama Ders Plan1 Uygulamasi Puan (0-2)
Teknoloji yalnizca  Metin Tabanli Yapay Zeka Araci
Yerine Koyma mevcut gorevi (ChatGPT) sesli kullanimu,
yerine getirir, geleneksel soru-cevap etkinliginin 2
(Substitution) 1.\ de bir dijital esdegeri olarak
degisiklik yoktur. kullanilmastir.
Ogrenme Yonetim Sistemi (LMS)
. kullanilmasa da sesli iletisim
Gelistirme Teknoloji islevsel . o
bir sl . teknolojisiyle, 6grencilerin 1
i ir gelisme saglar. ) o
(Augmentation) s s bireysel etkilesimi
desteklenmistir.
_ Ogrencilerin Metin Tabanl Yapay
Gorev teknolojinin
o Zeka Araci (ChatGPT) ile sozlii
Degistirme etkisiyle 6nemli
L ‘ etkilesimi, ardindan kendi 1
(Modification) ~ ©l¢tide yeniden

tasarlanmistir.

climleleriyle a¢iklama yapmalar1

bu diizeye isaret etmektedir.
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Teknoloji
Yeniden sayesinde daha

Tanimlama Once mimkiin

Sesli yapay zeka ile etkilesim yeni
bir deneyim sunsa da bireysel

uretim, e-portfolyo vb. gibi
(Redefinition) olmayan gorevler P y g

- ciktilar gozlenmemistir.
gergeklestirilmistir.

Tablo 14’te sunulan puanlamalara dayali olarak yapilan analizde, ders planinin dort SAMR
diizeyine iliskin ¢esitli unsurlar igerdigi goriilmektedir. Yerine Koyma (Substitution)
diizeyinde, 6grencilerin bilgiye klasik kaynaklar yerine yapay zeka (ChatGPT) araciligiyla
ulagmasi, yalnizca aracin degistigini gostermektedir. Bilgi edinme siireci ayn1 kalmis, sadece
yontem djijitallestirilmistir. Bu nedenle bu diizeyin yalmzca kismen temsil edildigi
degerlendirilmistir. Gelistirme (Augmentation) diizeyinde, 6grencilerin ChatGPT ile birebir
etkilesime girerek sesli olarak soru sormalari, anlik yanitlar almalar1 ve bu yanitlar1 kendi
climleleriyle yeniden ifade etmeleri, teknolojinin islevsellik artirici roliinii agik bigimde
ortaya koymaktadir. Bu siire¢, klasik smif ici etkilesimle saglanamayacak bir hiz ve
bireysellik kazandirdigi i¢in artirma diizeyi belirgin bicimde gézlemlenmistir. Degistirme
(Modification) diizeyinde, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmeyip, gelen yanitlar tizerinde
yorum yapmalar1 ve bunlar1 sozlii olarak yeniden yapilandirmalari, gérev yapisinda anlamli
bir degisimi beraberinde getirmistir. Ogrenciler bu siirecte sorgulayici, etkilesimli ve
yorumlayict bir role biiriinmiis, boylece 6gretim etkinligi klasik diiz anlatimin 6tesine
gecmistir. Bu diizeydeki doniisiim, teknolojik aracin pedagojik tasarimi sekillendirdigini
gostermektedir. Yeniden Tanimlama (Redefinition) diizeyinde ise, ChatGPT ile sesli
etkilesim gibi yenilik¢i bir uygulama gerceklestirilmis olmakla birlikte; bu siireg
Ogrencilerden 6zgiin dijital iriinler veya teknolojiyle miimkiin kilinmis yeni gorevler
iiretmelerini beklememistir. Dolayisiyla teknoloji destekli farkli bir deneyim yasanmis olsa
da 6grenme ¢iktilarmda doniisiim sinirh kalmistir. Bu nedenle bu diizeyin yalnizca kismen

temsil edildigi degerlendirilmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, K1 katilimcisina ait ders plani1 6zellikle pedagojik
gorevlerin yeniden tasarlandigi, ancak heniiz tam anlamiyla yeniden tanimlandig1 bir diizeye
isaret etmektedir. Degistirme (Modification) diizeylerinde yogunlasmakta oldugu
sOylenebilir; teknolojinin sadece bilgiye erisim degil, ayn1 zamanda Ogretim tasarimini
yeniden yapilandiran bir islev gordiigiinii ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bireysel

sorgulama, dinleme ve yeniden ifade etme siirecleri sayesinde aktif 6grenme ortami olusmus,
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ogretmen rehberliginde yapay zeka araglar1 pedagojik degeri yiiksek bir 6grenme araci
olarak kullanilmistir. Ancak iirlin temelli ¢iktilarin sinirlt olmasi, Yeniden Tanimlama
(Redefinition) diizeyinde etkiler gozlenmemistir. Bu bulgular, yapay zeka entegrasyonunun
Ogrenme siirecine islevsel katkilar sundugunu; ancak bu katkinin tam anlamiyla doniistimsel
bir nitelik kazanabilmesi i¢in yaratici, 6grenci iiretimine dayali uygulamalarin gerekliligini

ortaya koymaktadir.

4.2.2. Tiirk dili ve edebiyat1 (K2) ders planina iliskin SAMR modeli bulgulan

Bu boliimde, K2 kodlu katilime1 6gretmen tarafindan hazirlanan “Biz Romani Betimleme
ve Somutlastirma Caligmast” temali Tirk Dili ve Edebiyat1 ders plani, SAMR modeli
dogrultusunda analiz edilmistir. inceleme yalnizca 6gretmenin sundugu ders plan1 icerigine
dayali olarak gergeklestirilmistir. Plan, 6grencilerin roman metnindeki karakter, mekan ve
olay betimlemelerini yapay zeka destekli gorsel iiretim araglariyla somutlastirmalarini
icermektedir (bkz. Ek 5). Ders planina yonelik degerlendirme, modelin her bir diizeyi i¢in

ayr1 ayr1 yapilmis ve elde edilen puanlamalar Tablo 15’te 6zetlenmistir.

Tablo 14
Tiirk Dili ve Edebiyati (K2) Ders Plant — SAMR Modeli Diizeylerine Gore Degerlendirme

SAMR Diizeyi  Agiklama Ders Plan1 Uygulamasi Puan (0-2)

ChatGPT metin liretimi i¢in bir
. Geleneksel arag,
Yerine Koyma arag olarak kullanilmis; klasik
dogrudan dijitalle _
(Substitution) o hikaye yazimindan dijital ortama
degistirilmistir.
gecis mevceuttur.

Uretilen metinlerin yazim
- Teknoloji, gorevin  siirecinde ChatGPT nin
Gelistirme
islevini yonlendirme ve drnekleme 2
(Augmentation) tyilestirmektedir. fonksiyonu 6grencinin

tiretkenligini artirmustir.
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Gorev teknolojinin ~ Ogrenciler, hikayelerini dijital

Degistirme etkisiyle 6nemli olarak gelistirip sinifla paylasmis; )
(Modification) Ol¢iide yeniden tiretim stireci 6nemli 6l¢iide
tasarlanmistir. farklilagmustir.
§ Hikayeler dijital ortamda
Teknoloji . b |
. ) paylasilmis, bazi gruplar
Yeniden sayesinde daha
ChatGPT ciktilarindan yola
Tanimlama once miimkiin 2

cikarak 6zgiin metinler liretmistir;
(Redefinition) olmayan gorevler

gergeklestirilmistir. . '
Otesine gecmektedir.

klasik yazili kompozisyonun

Tablo 15’te sunulan puanlamalara dayali olarak yapilan analizde, ders planinin dort SAMR
diizeyine iliskin ¢esitli unsurlar igerdigi goriilmektedir. Yerine Koyma (Substitution)
diizeyinde, 6grencilerin geleneksel ¢izim, betimleme ya da hazir gorseller yerine yapay zeka
destekli araglar kullanarak (Adobe Firefly) gorsel iiretmeleri, teknolojinin yalnizca araci
degistirdigini gostermektedir. Ogrencilerin gergeklestirdigi gorev, icerik ya da yapi
acisindan donlismemis; yalnizca uygulama bigimi dijital ortama tasimmaistir. Bu nedenle bu
diizeyin yalnizca kismen temsil edildigi degerlendirilmistir. Gelistirme (Augmentation)
diizeyinde, ogrencilerin olusturdugu metinsel betimlemeleri istem tabanli (prompt)
komutlara doniistiirerek yapay zeka ile zenginlestirmesi ve bu siiregte ¢iktilarin
diizenlenmesi, teknolojinin islevselligi artiric1 etkisini agikga ortaya koymaktadir.
Gorsellerin icerikle uyumlu hale getirilmesi, klasik yontemlerle saglanamayacak bir hiz ve
kalite sunmustur. Bu nedenle bu diizey acik bicimde gozlemlenmistir. Degistirme
(Modification) diizeyinde, yalnizca edebi yazim g¢alismasi degil, bu yazili betimlemelerin
gorsel sunuma doniistiiriilmesi gibi bir gorev yeniden yapilandirmasi s6z konusudur.
Ogrenciler igerik iireticisi olarak aktif rol almig; simif ici sunumlarla {iretimlerini paylasarak
klasik metin temelli ders yapisinin digmna ¢ikmistir. Bu baglamda, bu diizeyin belirgin
bigimde temsil edildigi sOylenebilir. Yeniden Tanmimlama (Redefinition) diizeyinde,
ogrencilerin 6zgiin betimlemelerini dijital ortama aktararak yapay zeka destekli gorsellere
doniistiirmeleri ve bu iirlinleri sinif i¢inde sunmalari, teknoloji olmadan gerceklestirilmesi
miimkiin olmayan bir 6grenme deneyimi yaratmistir. Ogrenme ¢iktilar hem bireysel

yaraticiligi hem de dijital okuryazarlig1 kapsayacak sekilde genisletilmistir. Bu nedenle bu
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diizey de acik bigimde gézlemlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, K2 katilimcisina
ait ders plani tiretken yapay zeka araglarmin pedagojik olarak en iist diizeyde entegre edildigi
orneklerden biridir ve oOzellikle Yeniden Tanimlama (Redefinition) diizeyinde
yogunlagmaktadir. Yapay zeka araglarmm yalnizca betimleme destekgisi degil, ayni
zamanda Ogretim silirecinin yapisini yeniden bi¢cimlendiren ve zenginlestiren bir rol
iistlendigini gostermektedir. Ogrencilerin 6zgiin igerik iiretimi, sunum yapmalar1 ve
gorseller araciligiyla edebi metinleri yeniden yorumlamalari, pedagojik doniisiim agisindan
dikkat ¢ekici ¢iktilar sunmustur. Bu bulgular, yapay zeka entegrasyonunun yalnizca teknik
bir destek degil, ayn1 zamanda yaratic1 ve liretime dayali bir 6grenme siireci olusturdugunu

gostermektedir.

4.2.3. Bilisim teknolojileri ve yazilim (K3) ders planina iliskin SAMR modeli bulgular

Bu bolimde, K3 kodlu katilimct 6gretmen tarafindan hazirlanan “Giinliik Hayat
Problemleri Icin Algoritmik Coziim Adimlarini Yapay Zeka ile Gorsellestirme” temall
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi plani, SAMR modeli dogrultusunda analiz edilmistir.
Inceleme yalnizca 6gretmenin sundugu ders plani igerigine dayali olarak gerceklestirilmistir.
Plan, 6grencilerin algoritma gelistirme ve bu algoritmik adimlar1 yapay zeka destekli gorsel
tretim araglar1 araciligiyla sahneleme siirecine dayanmaktadir. (Bkz. Ek 6). Ders plani,
SAMR modelinin her bir diizeyi agisindan degerlendirilmis; ilgili diizeylerin puanlamalar1

Tablo 16°da sunulmustur.

Tablo 15
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (K3) Ders Plani — SAMR Modeli Diizeylerine Gore
Degerlendirme

SAMR Diizeyi  Agiklama Ders Plan1 Uygulamasi Puan (0-2)

. Gorsellestirme siirecinde yapay
. Teknoloji sadece
Yerine Koyma zeka araglarmin kullanilmas,
geleneksel bir araci o 2
(Substitution) klasik ¢izim ya da agiklama

degistirmistir. o o
yontemlerinin yerini almistr.
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' Ogrenciler, algoritmalarmi sadece
.. Gorev islevsel
Gelistirme yazmakla kalmayip gorsel olarak
olarak _ _ 2
(Augmentation) R dissallastirarak gorevi daha derin
gelistirilmistir. L
ve anlamli hale getirmistir.

Ogrencilerin her adimi bir sahne

Degistirme Gorev anlamh gibi tasarlayip bu sahneleri yapay
bi¢imde yeniden zeka destekli gorsellestirmelert, 2
(Modification) tasarlanmistur. gorevi anlamli bicimde yeniden
yapilandirmistir.

Ogrencilerin tiim algoritma

By stirecini dijital bir hikaye ya da
Teknoloji, daha

Yeniden once mimkiin : bir 63 denevimi
_ yeni bir §grenme deneyimi
Tammlama olmayan bir 2
sunmustur; ancak paylasim/e-

sahne dizisi seklinde olusturmasi

(Redefinition) ~ Ogrenme siireci

. portfolyo gibi iist diizey
yaratmstir.

orneklerle daha da

zenginlestirilebilirdi.

Tablo 16’da sunulan puanlamalara dayali olarak yapilan analizde, ders planinin dért SAMR
diizeyine iliskin ¢esitli unsurlar igerdigi goriilmektedir. Yerine Koyma (Substitution)
diizeyinde, Ogrencilerin geleneksel cizim veya el yazisiyla olusturabilecekleri gorsel
temsilleri, yapay zeka destekli araglarla iretmeleri, yalnizca aracin degistigini
gostermektedir. Bu asamada gorev yapist korunmus; yalnizca uygulama yontemi
dijitallestirilmistir. Bu nedenle bu diizeyin kismen temsil edildigi degerlendirilmistir.
Gelistirme (Augmentation) diizeyinde, Ogrencilerin istem tabanli komutlar (prompt)
araciligiyla gorsel iiretmeleri ve bu gorseller iizerinde anlik diizenlemeler yapmalari,
teknolojinin yalnizca arag degil ayni zamanda islevsellik artirict bir unsur olarak
kullanildigin1 ortaya koymaktadir. Bu siireg, klasik yontemlerle saglanamayacak hiz ve
gorsel ¢esitlilik imkani sundugu i¢in artrma diizeyi agik bi¢imde gozlemlenmistir.
Degistirme (Modification) diizeyinde, Ogrencilerin algoritma yazma gorevlerinin

gorsellestirme siireciyle birlikte yeniden yapilandirildigr dikkati ¢ekmektedir. Yazili
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algoritmalar, yapay zeka ile sahnelere doniistiiriilmiis; bu durum gérev yapisinda niteliksel
bir degisim yaratmistir. Ogrenci rolii, bilgi tiiketicisinden dzgiin dijital igerik iireticisine
donitigsmiistiir. Bu nedenle, bu diizeyin belirgin bigimde temsil edildigi sdylenebilir. Yeniden
Tanimlama (Redefinition) diizeyinde, yapay zeka ile iiretilen gorsellerin siif ortaminda
paylagilmas1 ve Ogrenciler tarafindan sunulmasi, yalnizca bireysel degil, aynt zamanda
etkilesimsel ve ¢cok boyutlu 6grenme ¢iktilart dogurmustur. Bu tiir bir uygulama, teknoloji
olmadan gerg¢eklestirilemeyecek bir 6grenme deneyimi sundugundan, yeniden tanimlama

diizeyi de agik bicimde gozlemlenmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, K3 katilimcisina ait ders plani teknolojinin 6zellikle
gorsellestirme boyutunda giiclii bir entegrasyonla kullanildigini gostermektedir. Ozellikle
algoritma adimlarmin Al araclariyla sahne gorsellestirilmesi, gorev tasarimini yeniden
yapilandirmakta ve 6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini desteklemektedir. Ayrica
¢iktilarin sunumu, yansitict degerlendirme ya da tretken igerik paylasimi gibi Yeniden
Tanimlama (Redefinition) diizeyinde unsurlar igerir. Bu nedenle Yeniden Tanimlama
(Redefinition) diizeyinde yogunlasmakta ve teknolojinin yalnizca aragsal degil, ayni
zamanda pedagojik doniisiim saglayan bir bicimde kullanildigin1 gostermektedir. Yapay
zeka araglari, bu baglamda 6grenci merkezli, tiretime dayali ve yenilik¢i bir 6grenme
ortammin olusturulmasma katki sunmustur. Bu bulgular, yapay zeka entegrasyonunun
yiizeysel bir ara¢ kullanimindan o6te, 0gretim etkinliklerini yeniden yapilandirma ve

dontiistiirme potansiyeli tasidigini ortaya koymaktadir.

4.2.4, ingilizce (K4) ders planina iliskin SAMR modeli bulgular

Bu boliimde, K4 kodlu katilimer dgretmen tarafindan hazirlanan “Designing a Water
Purifier” (Su Ariticis1 Tasarlama) temali Ingilizce ders plani, SAMR modeli dogrultusunda
analiz edilmistir. inceleme yalnizca 6gretmenin sundugu ders plani igerigine dayali olarak
gerceklestirilmistir. Plan, dgrencilerin su aritma sistemlerini Ingilizce olarak tasarlayip
ChatGPT yardimiyla gorsellestirmelerini ve bu tasarimlari sinif ortaminda sunmalarini
icermektedir (bkz. Ek 7). Ders planina yonelik degerlendirme, modelin her bir diizeyi i¢in

ayri1 ayr1 yapilmis ve elde edilen puanlamalar Tablo 17°de dzetlenmistir.
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Tablo 16

Ingilizce (K4) Ders Plani — SAMR Modeli Diizeylerine Gore Degerlendirme

SAMR Diizeyi  Agiklama Ders Plan1 Uygulamasi Puan (0-2)
Teknoloji yalnizca ~ ChatGPT, basit gorsel olusturmak
Yerine Koyma  geleneksel i¢in kullanilmig; sinif i¢i ¢izim ya 5
(Substitution) araclarin yerini da resim etkinliklerinin yerini
almustir. almustir.
Y ChatGPT ile olusturulan gorseller
. Gorevin
Gelistirme sayesinde 6grenciler {iriinlerini
islevselliginde artis ] 2
(Augmentation) daha net gorsellestirmis ve dil
saglanmugtir. h .
kullanimini etkili pekistirmistir.
Ogrenciler kendi su aritma
Degistirme Gorev anlaml cihazlarini tasarlayip Ingilizce
bi¢imde yeniden aciklamalar yaparak teknolojinin 2
(Modification) ..
yapilandirilmistir.  gérevi yeniden yapilandirmasina
katki sunmustur.
. ChatGPT ile olusturulan 6zgiin
. Teknoloji olmadan
Yeniden gorseller ve grup sunumlari,
miimkiin olmayan ‘
Tanimlama ‘ ogrencilere daha 6nce miimkiin 2
yeni gorevler ‘ ‘
(Redefinition) olmayan bir tiretim ve sunum

tanimlanmaistir.

deneyimi saglamistir.

Tablo 17°de sunulan puanlamalara dayali olarak yapilan analizde, ders planinm dért SAMR

diizeyine iliskin ¢esitli unsurlar igerdigi goriilmektedir. Yerine Koyma (Substitution)

diizeyinde, 6grencilerin klasik ¢izim ya da sozlii anlatim yontemleriyle ifade edebilecekleri

su aritma tasarimlarmi, yapay zeka destekli gorsel tiretim aract (ChatGPT) araciligiyla
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olusturduklar1 goriilmektedir. Bu uygulama, yalnizca aracin degistigini, ancak goérev
yapisinin ayni kaldigini1 gostermektedir. Bu nedenle, bu diizeyin yalnizca kismen temsil
edildigi degerlendirilmistir. Gelistirme (Augmentation) diizeyinde, &grenciler ChatGPT
kullanarak Ingilizce yazdiklari istemlerle hizli ve 6zellestirilebilir sekilde gorseller iiretmis;
gorsel tlizerinde acgiklamalar ekleyerek iirlinlerini islevsel hale getirmistir. Bu siiregte
teknoloji, 6grenme gorevini daha etkili ve bireysellestirilmis kildig1 i¢in artirma diizeyi agik
bigimde gozlemlenmistir. Degistirme (Modification) diizeyinde, 6grencilerin yalnizca bir
tasarim fikri tiretmekle kalmayip, ChatGPT ile is birligi i¢inde bu fikri dijital bir {iriine
doniistiirdiigii goriilmektedir. Ogrenciler ayrica gorsellerini etiketleyerek agiklamis, grup
icinde is birligiyle sunum hazirlamis ve cok asamali bir iiretim siireci gergeklestirmistir. Bu
baglamda, gorev yapisi teknoloji araciligiyla anlamli bicimde yeniden tasarlanmis ve bu
diizey belirgin bi¢imde temsil edilmistir. Yeniden Tanimlama (Redefinition) diizeyinde,
ogrenciler ChatGPT yi kullanarak daha 6nce teknoloji olmadan gergeklestirilmesi miimkiin
olmayan bir gorev olan dijital aritici tasarimi gergeklestirmistir. Bu tasarimlar smifta
paylasilmig, sunulmus ve grup ¢alismasi kapsaminda is birligine dayali ¢ok boyutlu bir
O0grenme ortami olusturulmustur. Bu 06grenme ¢iktilari, klasik yontemlerle elde
edilemeyecek diizeyde 6zgiinliik ve etkilesim igermektedir. Bu nedenle bu diizey acik
bigimde gézlemlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, K4 katilimcisina ait ders plani
tiretken yapay zekanin (ChatGPT) giiglii bir sekilde entegre edildigi ve 6grencilerin hem dil
becerilerinin hem de yaraticiliklarmi destekledigi iist diizey bir &rnektir. Ozellikle,
ogrencilere kendi iceriklerini iiretme ve sunma imkani vermesi bakimmdan SAMR
modelinin son diizeyine ulagmaktadir. Ayrica Ogrenmenin baglami gercek diinya
problemleriyle (su aritimi) iliskilendirilmistir. Ozellikle Yeniden Tanimlama (Redefinition)
diizeyinde yogunlagsmaktadir. Yapay zeka araglarmim yalnizca aragsal degil, pedagojik
anlamda doniisiim saglayan bir islevle kullanildigmi ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
Ozgiin tasarim iiretimi, Ingilizce agiklamalar yapmalar1 ve etkilesimli grup sunumlari
gergeklestirmeleri, yapay zekanin egitimdeki yaratici ve ¢ok yonlii roliinii desteklemektedir.
Bu bulgular, yapay zeka entegrasyonunun yiizeysel uygulamalarin 6tesine gegerek, 6grenme

stireclerini yeniden kurgulayan gii¢lii bir 6gretim stratejisi sundugunu gostermektedir.

4.2.5. Fen bilimleri (K5) ders planina iliskin SAMR modeli bulgulari
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Bu béliimde, K5 kodlu katilime1 §gretmen tarafindan hazirlanan “Periyodik Tabloda 1k 18
Element” konulu Fen Bilimleri ders plani, SAMR modeli dogrultusunda analiz edilmistir.
Analiz yalnizca 6gretmenin sundugu ders plani icerigine dayali olarak gergeklestirilmistir.
Plan, 6grencilerin periyodik tablodaki elementleri 6grenmesini desteklemek amaciyla, Suno
Al gibi yapay zeka tabanli araglarla sarki tiretimi siirecini icermektedir (bkz. Ek 8). Ders
planina yonelik degerlendirme, modelin her bir diizeyi i¢in ayr1 ayr1 yapilmis ve elde edilen

puanlamalar Tablo 18’de 6zetlenmistir.

Tablo 17
Fen Bilimleri (K5) Ders Plani — SAMR Modeli Diizeylerine Gére Degerlendirme

SAMR Diizeyi  Agiklama Ders Plan1 Uygulamasi Puan (0-2)
Teknoloji
geleneksel bir Bilgisayar/tablet araciligiyla
Yerine Koyma aracin yerini miizik dinletisi sunulmaktadir; )
(Substitution) almakta, islevsel temel teknoloji kullanimini
fark yansitmaktadir.
yaratmamaktadir.
Suno Al ile sarki tiretimi, bilgiyi
Gelistirme Teknoloji, gérevin  tekrar etmeyi destekleyen islevsel
islevini bir gelisme saglamaktadir 2
(Augmentation) iyilestirmektedir. (6rnegin, sarkinin olusturulmasi,
paylagimi).
Ogrencilerin bilgiye dayali
Degistirme Gorev anlaml yaratici igerik liretmesi (sarki
sekilde yeniden yazimi ve iiretimi), gérevin 2
(Modification) yapilandirilmigtir.  yapisini belirgin sekilde
doniistiirmiistiir.
. Teknoloji ile daha  Suno Al ile olusturulan sarkilar,
Yeniden
once miimkiin QR kodla smif panosunda 2
Tanimlama

olmayan gorevler

paylasilmis ve dijital portfolyoya
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(Redefinition) gerceklestirilmekte  eklenmistir. Bu tiir tiretim
dir. stiregleri, teknolojik araclar

olmadan gergeklestirilemezdi.

Tablo 18’de sunulan puanlamalara dayal: olarak yapilan analizde, ders planinin dért SAMR
diizeyine iliskin g¢esitli pedagojik unsurlar igerdigi goriilmektedir. Yerine Koyma
(Substitution) diizeyinde, 6grencilerin sarki sdzlerini yazma siireci dijital ortama taginmis,
bu da yalnizca araci degistirmistir. Ogrenciler, geleneksel yontemle de (6rnegin kagit-
kalemle) ayni igerikleri iiretebilecek durumdaydi. Bu nedenle, {iretimin niteligi degismemis;
yalnizca bi¢imi dijitallesmistir. Ote yandan, sarki sozlerinin dijital olarak yazilmasi ve
ardindan yapay zekaya prompt girilmesi asamasi, bu diizeyin sinirinda yer alsa da temel
gorev yapist doniismedigi i¢cin yalnizca kismen temsil edildigi degerlendirilmistir.
Gelistirme (Augmentation) diizeyinde, 6grencilerin sarki sozlerini yapay zekaya prompt
olarak vererek sesli sarkiya doniistiirmesi, 6grenme siirecine islevsel katkilar sunmustur. Bu
stirecte, Ogrenciler hem sarkilarmi dinleme hem de igerigi diizenleme firsat1 bulmustur. Sesli
¢ikt1 liretimi, 6grenme motivasyonunu artirmis; klasik yontemlerle elde edilmesi gii¢ olan
bir zenginlik saglamistir. Bu diizeyin agik bi¢imde temsil edildigi sdylenebilir. Degistirme
(Modification) diizeyinde, 6gretim gérevinin yapisi, sarki s6zlerinin dijitallestirilmesi, sesli
iiretim yapilmasi ve bu igeriklerin smif icinde sunulmasi gibi ¢oklu asamali etkinliklerle
yeniden tasarlanmistir. Ogrencilerin bu siirecte yaratici basliklar segmesi, gorevlerini siif
panosunda yayimlamasi ve 6grenme ¢iktisini dijital {iriin haline getirmesi, gorev yapisinda
niteliksel bir doniisiim olusturmustur. Ogrenci rolii, pasif bilgi alicidan aktif {ireticiye
dontigmiistiir. Yeniden Tanimlama (Redefinition) diizeyinde, 6grencilerin yapay zeka ile
miizik iiretimi gerceklestirmesi, bu iiriinleri QR kod yoluyla smif panosunda paylasmasi ve
portfolyolarina dijital olarak ekleyebilmesi gibi uygulamalar, geleneksel Ogretim
yontemleriyle miimkiin olmayan 6grenme bicimlerini ortaya cikarmistir. Bu diizeyde,
sadece teknik degil, pedagojik bir yeniden tanimlama gercgeklestirilmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde, K5 katilimcisma ait ders plan1 ogrencilerin hem kavramsal
ogrenmesini hem de is birligine dayali yaratici tiretimini destekleyen 6rnek bir uygulamadir.
Uretken yapay zeka (Suno Al) ile &grenme iiriinleri olusturmak, ogrencilerin derin
ogrenmesini, motivasyonunu ve katilimmi artirmaktadir. Ozellikle dijital portfolyolarla
iliskilendirme ve iirlin paylagimi gibi uygulamalar iist diizey SAMR bilesenlerini temsil eder.

Ozellikle Yeniden Tammlama (Redefinition) diizeyinde yogunlasmaktadir. Yapay zeka
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araglarinin yalnizca destekleyici degil, 6gretimsel donilisiim saglayan bir yap1 igerisinde
konumlandigin1 ortaya koymaktadir. Ogrencilerin yaratic sarki iiretimi, is birligine dayali
grup calismalar1 ve dijital sunumlarla zenginlestirilen bu siire¢; 6grenme ortaminin ¢ok
boyutlu ve yenilik¢i bir nitelige biiriindiigiinii gostermektedir. Bu bulgular, yapay zeka
entegrasyonunun yalnizca teknik degil, pedagojik ve iiretim temelli katkilar sundugunu

ortaya koymaktadir.

4.2.6. Miizik (K6) ders planina iliskin SAMR modeli bulgular:

Bu bolimde, K6 kodlu katilimci 6gretmen tarafindan hazirlanan “Otizm Farkindalik
Siirlerinden Sarkiya” temalt miizik dersi plani, SAMR modeli dogrultusunda analiz
edilmistir. Inceleme yalnizca 6gretmenin sundugu ders plami igerigine dayali olarak
gerceklestirilmistir. Plan, 6grencilerin bireysel olarak yazdiklar: siirleri, Suno Al aracr ile
dijital miizik Uriinlerine doniistiirmelerini ve sinif ortaminda paylasmalarini kapsamaktadir
(bkz. Ek 9). Ders planina yonelik degerlendirme, modelin her bir diizeyi igin ayr1 ayri

yapilmis ve elde edilen puanlamalar Tablo 19’da 6zetlenmistir.

Tablo 18
Miizik (K6) Ders Plant — SAMR Modeli Diizeylerine Gore Degerlendirme

SAMR Diizeyi  Agiklama Ders Plan1 Uygulamasi Puan (0-2)

Siir yazma gorevlerini geleneksel

- yontemlerle (kagit-kalem, nota
. Teknoloji, yalnizca
Yerine Koyma defteri, enstriiman vb.) de
geleneksel araci o ‘ ‘ 2
(Substitution) o gerceklestirebilecekleri miizik /
degistirmistir.
siir Uiretimini Suno Al ile

yapilmustir.

Teknoloji, gérevin  gyng Al siirlerin kisa stirede

Geligtirme islevini belirgin farkl miizik tarzlarinda 5
(Augmentation) ~ bi¢imde dijitallestirilmesine imkan
lyilestirmistir. saglamistir. Bu siireg, teknolojinin
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islevselligi artirict roliinii agikga

gostermektedir.

Siir yazimi, ritme uyarlama,

Gorev, teknolojinin  yapay zeka ile sarkiya doniistiirme

Degistirme etkisiyle anlamli ve siif i¢i sunumlarla gérev ¢ok 5
(Modification) ~ bigimde yeniden katmanli bir yapiya biirlinmiis ve
yapilandirilmistir. geleneksel miizik derslerinden
ayristirmistir.
Ogrenciler, bireysel siirlerini
veniden Teknoloji yapay zeka yardimiyla dijital
Tanmlama sayesinde yeni miizik triiniine doniistiirmiis, 5
gorevler seslendirmis ve smif i¢inde
(Redefinition) 4
yaratilmistir. paylasmustir. Bu siire¢

teknolojiyle miimkiin olmustur.

Tablo 19°da sunulan puanlamalara dayali olarak yapilan analizde, ders planinin dért SAMR
diizeyine iliskin ¢esitli unsurlar igerdigi goriilmektedir. Yerine Koyma (Substitution)
diizeyinde, 6grencilerin siirlerini dijital miizige doniistiirmek i¢cin Suno AI’y1 kullanmalari,
siir yazma, geleneksel enstriimanlar veya miizik yazilimi yerine yalnizca aracin
dijitallestirilmesini ifade etmektedir. Gorev yapisi temel olarak korunmus, sadece iiretim
araci degismistir. Bu nedenle bu diizeyin yalnizca kismen temsil edildigi degerlendirilmistir.
Gelistirme (Augmentation) diizeyinde, Suno Al kullanimi sayesinde 6grenciler siirlerini ¢ok
daha hizl1 bigcimde dijitallestirmis, farkli miizik tiirleri secerek iceriklerini kisisellestirmistir.
Gorsel ve isitsel yonleriyle zenginlestirilen bu siireg, teknolojinin 6grenme islevini 6nemli
Olgide artirdigim1 gdstermektedir. Bu diizey acik bigimde gozlemlenmistir. Degistirme
(Modification) diizeyinde, klasik siir yazma etkinligi; siirlerin ritim kaliplarina uyarlanmas,
yapay zeka ile miizik formuna donistiiriilmesi ve smif ortaminda sunulmasi yoluyla gorev
yapisini ¢ok katmanli bir 6grenme etkinli§ine gevirmistir. Ogrenciler igerik iireticisi ve
sunucu rollerini tistlenmistir. Bu baglamda, gorev yapisinin teknolojik giicle anlamli bigimde
yeniden yapilandig1 ve bu diizeyin belirgin bigimde temsil edildigi soylenebilir. Yeniden
Tanimlama (Redefinition) diizeyinde ise, Ogrenciler miiziksel altyapi bilgisine sahip

olmadan siirlerini bireysel sarkilara doniistiirebilmis ve dijital miizik iriinlerini smf
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arkadaslariyla paylasmistir. Bu siireg, geleneksel yontemlerle gergeklestirilemeyecek
diizeyde 0zgiin bir 6grenme deneyimi sunmustur. Bu nedenle bu diizey de acik bigimde

gozlemlenmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, K6 katilimcisina ait ders plani 6zellikle Degistirme
(Modification) ve Yeniden Tanimlama (Redefinition) diizeylerinde yogunlasmakta; Suno Al
gibi yapay zeka araglarmin pedagojik tasarimi doniistiiren yaratici ve Uretim temelli
kullanimini yansitmaktadir. Ogrencilerin bireysel farkindaliklarini ifade etmeleri, siirlerini
dijital miizik {iriinlerine doniistiirmeleri ve bu siireci topluluk i¢inde paylagmalari, yapay
zekanin yalnizca teknolojik degil, duygusal ve estetik 6grenmeye de katki sagladigini
gostermektedir. Bu bulgular, yapay zeka entegrasyonunun anlamli ve ¢ok boyutlu bir

Ogretim araci olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.

4.2.7. Tiirkce (K7) ders planina iliskin SAMR modeli bulgular

Bu boélimde, K7 kodlu katilimci 6gretmen tarafindan hazirlanan “Hayal Et, Tasarla,
Hikayelestir” temal ders plani, SAMR modeli dogrultusunda analiz edilmistir. Inceleme
yalnizca 6gretmenin sundugu ders plani icerigine dayali olarak gergeklestirilmistir. Plan,
ogrencilerin giinliik yasam problemlerine yaratici ¢oziimler liretmeleri, bu ¢oziimleri ¢izimle
somutlastirmalari, yapay zeka araglariyla gelistirmeleri ve tasarimlarini hikayelestirerek
sunmalarin1 kapsamaktadir (bkz. Ek 10). Ders planina yonelik degerlendirme, modelin her

bir diizeyi i¢in ayr1 ayr1 yapilmis ve elde edilen puanlamalar Tablo 20°de 6zetlenmistir.

Tablo 19
Tiirk¢e (K7) Ders Plant — SAMR Modeli Diizeylerine Gére Degerlendirme

SAMR Diizeyi  Agiklama Ders Plan1 Uygulamasi Puan (0-2)

Yapay zeka DALL-E kullanimi, ¢izimin

Yerine Koyma araglari, geleneksel dijitallestirilmesi, ChatGPT ile

araglarm yerine agiklama iiretimi klasik 2
(Substitution) dogrudan yontemlerin dijital karsilig1 olarak
kullanilmastir. kullanilmastir.
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Gelistirme

(Augmentation)

Teknoloji, gorevin
islevselliginde
iyilestirme ve
derinlik

saglamaktadir.

ChatGPT, Perplexity ve Napkin
Al gibi araglar, 6grencilerin
tiriinlerini daha detayl ifade
etmesini ve isleyisi sematik olarak

gostermesini saglamistir.

Ogrenciler yalnizca bir nesne

tasarlamakla kalmamais, hikaye

Goreyv, teknolojinin '
o yazimi, seslendirme (Mango Al)
Degistirme etkisiyle anlamli

o ) ve gorsellestirme siiregleriyle 2
(Modification) ~ bi¢imde yeniden L ,

gorevi ¢ok katmanli bir hale

yapilandirilmistir.

getirmistir ve sunum biitiinligii

icinde degerlendirmistir.

Teknoloji, daha
Tasarimlar sarkilastirilmis (Suno

Yeniden once miimkiin o
Al), sesli hikayeye doniistiiriilmiis
Tammlama olmayan gorevlerin 2
o ~_ (Mango Al) ve e-portfolyo
(Redefinition) gergeklestirilmesini

mantiginda sunulmustur.
saglamistir.

Tablo 20’de sunulan puanlamalara dayali olarak yapilan analizde, ders planinin dért SAMR
diizeyine iliskin c¢esitli unsurlar igerdigi goriilmektedir. Yerine Koyma (Substitution)
diizeyinde, Ogrencilerin geleneksel olarak kagit tizerinde gerceklestirdikleri nesne
¢izimlerini yapay zeka destekli gorsel liretim araglar1 (DALL-E) ile dijital ortama tasimalart,
yalnizca aracin degistigini gostermektedir. Bu asamada gorev yapisi korunmus, yalnizca
edildigi

uygulama bi¢imi degismistir. Bu nedenle bu diizeyin kismen temsil

degerlendirilmistir. Gelistirme (Augmentation) diizeyinde, Ogrenciler tasarladiklari
nesnelerin iglevlerini ChatGPT ve Perplexity ile derinlemesine ifade etmis; Napkin Al ile bu
isleyisi sematik olarak gdstermistir. Bu durum, teknolojinin bilgi iiretimini ve ifade siirecini
zenginlestirici bir rol {istlendigini ve bu diizeyin agik bigimde gozlemlendigini
gostermektedir. Degistirme (Modification) diizeyinde, 6gretim siireci klasik problem ¢6zme
veya hikaye yazma etkinliginden ayrilarak ¢ok yonlii bir gérev yapisina doniigmiistiir.

Ogrenciler {iriinlerini yalnizca yazili degil; gorsel, isitsel ve dijital anlatim yollartyla da
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sunmusg, Mango Al ile seslendirme, DALL-E ile gorsellestirme gibi katmanlar eklenmistir.

Bu baglamda gorev teknolojinin giicliyle anlamli bigimde yeniden yapilandirilmigtir.

Yeniden Tanimlama (Redefinition) diizeyinde, 6grenciler yalnizca bir hikaye yazmakla
kalmamuis; bu hikayeyi seslendirmis, gorsellestirmis ve Suno Al ile 6zgiin sarkilar {iretmistir.
Boylece teknoloji sayesinde daha oOnce miimkiin olmayan biitliinlesmis bir sunum
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin hem yaratict hem de dijital iiretim becerileri gelistirilmis,
bu diizeyin a¢ik bigimde temsil edildigi goriilmiistiir. Genel olarak degerlendirildiginde, K7
katilimcisina ait ders plan1 6zellikle Yeniden Tanimmlama (Redefinition) diizeyinde
yogunlagmakta ve teknolojinin 6§retim gorevlerini doniistiirmede aktif rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Yapay zeka araglar1 yalnizca bir destek degil, pedagojik agidan doniistiiriicii

ve yaratici bir 6grenme ortaminin yapitast haline gelmistir.

Bu bulgular, teknolojinin egitimde nasil islevsel ve yaratici bi¢imde biitiinlestirilebilecegine

dair 6nemli gostergeler sunmaktadir.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu béliimde, arastirma probleminin ve alt problemlerin ¢oziimlerine yonelik ulasilan
bulgular, SAMR modelinin dort diizeyine dayali olarak elde edilen ders plani analizleri ve
ogretmen goriigmeleri 151gmda tartisilmaktadir. Bulgular genel olarak incelendiginde,
ogretmenlerin ders planlarinda iretken yapay zeka kullanim diizeylerinin degiskenlik
gosterdigi, bazi uygulamalarm yiizeysel teknoloji entegrasyonuyla sinirhi kaldigi, bazilarinin
ise pedagojik anlamda anlamli doniistimler barindirdigr goriilmiistiir. Bu durum, tiretken
yapay zekanin egitimdeki potansiyelinin yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda pedagojik
strateji ve Ogretim tasarimi baglaminda ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Aragtirmanin bulgulari, 6gretmenlerin tiretken yapay zeka araglarini ders planlarina entegre
etme bigimlerinin SAMR modelinin tiim diizeylerinde karsilik bulabildigini gostermektedir.
Ancak bu diizeyler arasinda yogunluk bakimindan anlamli farklar goézlemlenmistir.
Ozellikle Yerine Koyma (Substitution) ve Gelistirme (Augmentation) diizeyleri bir¢ok
dgretmenin uygulamasinda belirgin bicimde temsil edilmistir. Ornegin, 6grencilerin ¢izim,
betimleme veya yazili anlatim gibi geleneksel gorevleri dijital ortama tasimasi ya da tiretken
yapay zeka araciligiyla bu gorevleri hizla ve gorsel bir bigimde yerine getirmesi, teknolojinin
yalnizca mevcut siirecgleri kolaylastirici bicimde kullanildigimi géstermektedir. Bu bulgular,
Uretmen’in (2024) ortaya koydugu gibi, dgretmenlerin iiretken yapay zekayi genellikle
zaman kazandirici ve teknik destekleyici bir unsur olarak degerlendirdigi yoniindeki

sonugclarla ortiismektedir.

Baz1 O0gretmenlerin ders planlarinda SAMR modelinin iist diizeyleri olan Degistirme
(Modification) ve Yeniden Tanimlama (Redefinition) diizeylerine ulagabildigi goriilmiistiir.
Bu diizeylerde, 6gretim gorevlerinin yapisi yapay zeka destegiyle anlamli bigimde yeniden
tasarlanmig; 6grencilerin sadece bilgi tiiketicisi degil, 6zgiin dijital igerik iireticisi olarak
aktif katilimcilara doniistiigii uygulamalara rastlanmistir. Ornegin, algoritma adimlarmimn
gorsel sahnelere donistiiriilmesi, siirlerin yapay zeka ile sarkiya cevrilmesi ya da

ogrencilerin liretken yapay zeka ile olusturduklar: iirlinleri sinifta sunarak ¢oklu ortamlar
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araciligiyla paylagsmalari, bu doniisiimiin somut gostergeleri olarak degerlendirilmistir. Bu
bulgular, Puentedura’nin (2013) yeniden tanimlama diizeyinin vurguladig1 gibi, teknoloji
araciligiyla daha 6nce miimkiin olmayan 6grenme deneyimlerinin yaratilabilecegine isaret
etmektedir. Benzer sekilde, Blundell ve digerleri (2022), egitim teknolojilerinin pedagojik
degere doniisebilmesi icin dgretmenlerin yaratict ve yeniden yapilandirict bir anlayisla
entegrasyon saglamalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, ¢alismamizda yalnizca
birkag Ogretmenin bu diizeyde uygulamalar gerceklestirmis olmasi, doniistiiriicii

entegrasyonun heniiz yayginlasmadigin1 gostermektedir.

Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler, ders plani analizlerinden elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. Goriigmelerde 6ne ¢ikan temalardan biri, liretken yapay zeka
araclarinin zaman yonetimi ve materyal iiretiminde sagladigi kolaylik olmustur.
Ogretmenlerin biiyiik bir bdliimii, bu araclar sayesinde kisa siirede daha fazla icerik
olusturabildiklerini belirtmis, bu durum SAMR modelinin Yerine Koyma (Substitution) ve
Gelistirme (Augmentation) diizeyleriyle dogrudan ortiismiistiir. Ornegin, K4 kodlu
katilimcinin “Eskiden 40 dakika harcadigim sunumu simdi 10 dakikada hazirlyyorum” ifadesi,
teknolojinin ogretimsel gorevlerin sadece ara¢ diizeyinde doniistliriilmesine yonelik bir
kullanim bigimini géstermektedir. Bu bulgu, Sanders ve Mukhari’nin (2024) 6gretmenlerin
tiretken yapay zekayr ¢ogunlukla zamandan tasarruf saglama veya materyal cesitliligi
amaciyla kullandigmi vurguladigi sonuglarla tutarhidir. Diger yandan, materyal liretiminde
cesitlilik ve igerik zenginligi saglama vurgusu, Gelistirme (Augmentation) diizeyinin 6tesine
gegen uygulamalara da isaret etmistir. K5 ve K6 kodlu katilimcilar, yapay zeka araglarini
yalnizca metin veya gorsel tiretimi i¢in degil, ayn1 zamanda 6grenci iirlinlerinin dijital olarak
sunulmasina olanak saglayan bir 6grenme siireci tasarlamak i¢in kullandiklarini belirtmistir.
Ornegin, K6 nin siirleri Suno Al ile sarkiya déniistiirerek smifta paylasmalari, dgrencinin
dijital igerik iireticisi olarak aktif rol aldigi, gorev yapisinin yeniden tasarlandigi ve ¢oklu
ortamlarin etkin bi¢gimde kullanildig1 bir 6grenme ortami yaratildigini gostermektedir. Bu
tir uygulamalar, SAMR modelinde Degistirme (Modification) ve Yeniden Tanimlama
(Redefinition) diizeyleriyle ortiismektedir ve literatiirde Blundell ve digerlerinin (2022)
vurguladigi pedagojik doniisiim yaklasimiyla da paralellik gostermektedir. Ozellikle
bireysel yaratim siirecine yapay zekanin dahil edilmesi, 6gretim gorevini klasik anlamindan

cikararak 6grencinin roliinii yeniden tanimlamaktadir (Shamir-Inbal ve digerleri, 2024)..

Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin 6zellikle zaman yonetimi ve gorsel materyal liretimi gibi

konularda yapay zeka araglarindan islevsel bicimde yararlandigini gosterse de bu kullanimin
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biiyiik Olclide Ogretmen merkezli yapilar1 siirdiirdiigii, 6grenme gorevlerinin dogasini
yeterince doniistiirmedigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimi,
Ozgilin icerik iiretimi ve c¢oklu temsil bigimleriyle 6grenmeyi yeniden yapilandirma gibi
hedeflerin, yalnizca bazi 6gretmenlerin ders planlarinda yer aldig: goriilmektedir. Bu smirl
doniigiim, Blundell ve digerlerinin (2022) ortaya koydugu gibi, 6gretmenlerin teknolojiyi
pedagojik baglamda yeniden tanimlama kapasitesinin hala gelismekte oldugunu ve

profesyonel gelisim programlarinin bu noktada kritik 6nem tasidigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanm dikkat ¢ekici bulgularindan biri, bazi 6gretmenlerin liretken yapay zekayi
yalnizca is ylkiini azaltmak ya da igerik iiretimini hizlandirmak amaciyla degil; ayni
zamanda yaratici, 6grenci merkezli ve ¢ok katmanli 6grenme ortamlari olusturmak i¢in de
etkili bigimde kullandiklar1 yoniindedir. Ozellikle SAMR modelinin "Degistirme
(Modification)” ve "Yeniden Tanimlama (Redefinition)" diizeylerine karsilik gelen bu
uygulamalarda, 6gretmenler teknolojiyi yalnizca mevcut gorevlerin dijitallestirilmesinde
degil, 6grenme siirecinin yapisini yeniden tasarlamada bir ara¢ olarak konumlandirmistir.
Ornegin, dgrencilerin edebi karakterleri yapay zeka destekli gorsellerle somutlastirmasi,
algoritmalar1 sahneleyen dijital igerikler {iretmesi veya siirlerini miizik formuna
dontistiirerek smif ortaminda paylasmasi gibi gorevler, teknolojinin pedagojik bir
dontistiiriicii olarak kullanildigini gostermektedir. Bu bulgular, teknoloji entegrasyonunun
yalnizca teknik becerilere degil, ayn1 zamanda 6gretimsel hayal giicli ve pedagojik vizyona
dayandigini ortaya koymaktadir (Shamir-Inbal ve digerleri, 2024). Puentedura (2013),
“Yeniden Tanimlama (Redefinition)” diizeyinde gergeklestirilen 6grenme gorevlerinin,
ogrencilerin teknoloji araciligiyla daha oOnce erisemedikleri deneyimlere ulasmalarmni
sagladigini belirtirken; Hamilton ve digerleri (2016), bu diizeydeki entegrasyonun 6grenme
stirecine derinlik ve 6zgiinliik kattigin1 vurgulamaktadir. Ayrica Sanders ve Mukhari (2024),
yapay zeka gibi gelismis teknolojilerin yalnizca 6gretim siirecini desteklemekle kalmayip,
ayn1 zamanda disiplinler aras1 bag kurma, yaratici problem ¢ézme ve is birligine dayali
ogrenme gibi 21. yiizy1l becerilerinin gelisimini tesvik edebilecegini belirtmistir. Arastirma
kapsaminda bazi 0gretmenlerin bu yonde adimlar attigi, ozellikle grup c¢alismalari ve
sunumlar araciligtyla dijital tirlinlerin paylasilmasi gibi uygulamalarin bu potansiyele hizmet

ettigi goriilmektedir.

Bununla birlikte, 6gretmen goriismelerinde yapay zeka araclarinin egitimde kullanimryla
ilgili baz1 etik, pedagojik ve mesleki olarak da dile getirildigi goriilmiistiir. Ozellikle icerik

giivenilirligi, 6grenci iiretiminin yerini yapay zekanin almasi tehlikesi ve teknolojinin
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Ogretim siirecindeki roliine iligkin sinirlarin net olmamasi gibi konular, 6gretmenlerin dikkat
cektigi baslica sorun alanlaridir. Bu durum, 6gretmenlerin yalnizca teknik beceriye degil;
ayn1 zamanda dijital etik, pedagojik denetim ve mesleki sorumluluk bilincine de sahip
olmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Karag6l ve Yildirim (2025),
Ogretmenlerin iretken yapay zeka araglarma iliskin olumlu tutumlarmin, bu araglarin
sorumlu ve etik bigimde kullanilmasina yonelik farkindalikla desteklenmesi gerektigini
belirtmistir. Ayn1 sekilde Kog¢ (2024), 6gretmenlerin dijital araclar1 kullanirken pedagojik
degerleri ve etik duyarliliklar1 gézetmelerinin, stirdiiriilebilir teknoloji entegrasyonu ig¢in

temel bir kosul oldugunu vurgulamaktadir.

Aragtirma bulgulari, baz1 6gretmenlerin yapay zekaya gereginden fazla bagimli hale gelme
olasihigmin farkinda oldugunu gostermektedir. Bu farkindalik, 6gretmenleri teknolojiyi
temkinli ve elestirel bigimde kullanmaya yOnlendirmistir. Bu durum, Shamir-Inbal ve
digerleri (2024) tarafindan da dile getirilen bir olgudur: 6gretmenler, yapay zeka araglarinin
Ogretim siireglerini zenginlestirme potansiyelini kabul etmekle birlikte, bu araglarin
ogrencinin Uretkenligini ve bilissel katilimini1 ikame etmemesi gerektigini savunmaktadir.
Ayrica Biiyiik ve Cetingliney (2025), 6gretmenlerin yapay zekaya yonelik ¢ekincelerinin
cogunlukla bu araglarin pedagojik amaglarla smirlandirilamamasindan ve 6grencinin
o0grenme sorumlulugunu azaltabilecek nitelikte kullanilmasindan kaynaklandigini ifade
etmektedir. Arastirma baglaminda elde edilen 6nemli bulgulardan biri, 6gretmenlerin
iretken yapay zeka araglarmi pedagojik siireglerde etkin bigimde kullanabilmelerini
saglayan destekleyici kosullarin varligidir. Arastirmanin yiiriitiildiigti 6zel okulun teknoloji
kullanimin1 kurumsal diizeyde tesvik etmesi ve 6gretmenlere hem teknik hem de pedagojik
acilardan siirekli rehberlik sunmasi, bu alandaki uygulamalarin niteligini dogrudan
etkilemistir. Bu baglamda, 6gretmenler okul yonetiminin sagladig1 yapisal destek, egitim
seminerleri ve deneme-yanilmaya dayali 6grenme ortamlarinin, yapay zeka araglarimni
Ozgilivenli ve yaratict sekilde kullanmalarmna olanak tanidigini ifade etmistir. Nitekim
literatiirde de kurumsal destegin teknoloji entegrasyonu siirecindeki belirleyici roliine sik¢a
vurgu yapilmaktadir. Ornegin Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur ve Sendurur
(2012), 6gretmenlerin teknolojiye dayali yenilikleri sinif uygulamalarma yansitmalarinda
okul yonetiminin vizyonunun ve destekleyici kiiltiiriin kritik 6nemde oldugunu belirtmistir.
Benzer sekilde Kogak Usluel ve digerleri (2015), 6gretmenlerin dijital pedagojik
yeterliklerini gelistirmelerinde yapisal kaynaklara ve yonetsel tesvike duyulan ihtiyacin

altin1 ¢izmistir.
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Aragtirma kapsaminda yer alan 6gretmenler, yalnizca bireysel motivasyonlariyla degil, ayn1
zamanda okulun sundugu dijitallesme vizyonu ve 6grenme kiiltiiriiyle tiretken yapay zeka
araglarma yonelik deneyimlerini gelistirdiklerini aktarmistir. Bu durum, teknolojik
doniisiimiin bireysel oldugu kadar kurumsal bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Kurumlar,
Ogretmenlerin teknolojiyi anlamli ve pedagojik baglamda kullanabilmeleri i¢in uygun
altyapi, zaman, esneklik ve profesyonel gelisim destegi saglamalidir (Tondeur ve digerleri,
2017). Arastirma bulgular1 bu kosullarin saglandig1 baglamlarda 6gretmenlerin yapay zeka
teknolojilerine yenilik¢i ve pedagojik acidan zenginlestirilmis bir yaklagimla yaklastiklarini

gostermektedir.

Ders plan1 analizleri ile 6gretmen goriismeleri birlikte degerlendirildiginde, iiretken yapay
zeka araglarinin dgretmenler tarafindan genel olarak aragsal degil, pedagojik amaglarla
entegre edilmeye ¢alisildig1 goriilmektedir. Katilimcilar, yapay zekanin yalnizca zamandan
tasarruf saglayan bir kolaylik degil, ayn1 zamanda 6grenme ortamini zenginlestiren, 6grenci
katilimint artiran ve igerik iiretimini ¢esitlendiren bir kaynak olarak degerlendirildigini
belirtmistir. Bu bulgu, teknolojiye yonelik olumlu tutumlarin pedagojik farkindalikla
birlestigi bir entegrasyon siirecine isaret etmektedir. Nitekim literatiirde de 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik tutumlarinin, teknoloji entegrasyonunun derinligi lizerinde belirleyici
oldugu vurgulanmaktadir (Ertmer, 2005; Inan & Lowther, 2010). Goriisme verilerinde
ogretmenlerin, iiretken yapay zekayi sadece ders materyali tiretiminde degil, 6grencilerin
yaraticiliklarmi destekleyen, 6zgiin iirlinler gelistirmelerini saglayan ve 6grenme siirecini

kisisellestiren bir 6grenme araci olarak konumlandirdig1 anlasilmaktadir.

Bu durum, 6gretmenlerin SAMR modelinin {ist diizeylerine yonelik farkindaliklarinin
gelismekte oldugunu gostermektedir. Bazi 6gretmenler, 6zellikle etik sorumluluk, dogruluk
ve icerik denetimi gibi konularda ¢ekinceler dile getirmistir. Bu ¢ekinceler, 6gretmenlerin
teknolojiyi bilingli, secici ve pedagojik temelli kullanma egiliminde oldugunu ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde, Karag6l ve Yildirim (2025), 6gretmenlerin yapay zekaya dair
olumlu beklentiler tasimasina ragmen, igerik giivenirligi ve dgrenciye zarar vermeme gibi

ilkelere kars1 yiiksek duyarlilik gelistirdiklerini belirtmektedir.

Bu aragtirmanin bulgulari, 6gretmenlerin tiretken yapay zeka araglarini pedagojik baglamda
nasil konumlandirdiklarna iliskin 6nemli ipuglar1 sunsa da belirli sinirliliklar dahilinde ele
alimmalidir. Oncelikle, arastirma verileri yalnizca bir 6zel okulda gorev yapan yedi
Ogretmenin sundugu ders planlar1 ve goriismeler {lizerinden elde edilmistir. Bu durum,

orneklem sayisinin smirli olmasi nedeniyle genellenebilirligi azaltmaktadir. Ayrica,
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katilimcilarin gorev yaptigi okulun yapay zeka entegrasyonuna agik ve bu konuda
destekleyici bir kurumsal yapi sunmasi, Ogretmenlerin teknolojiye ydnelik tutum ve
uygulamalarini olumlu ydnde etkilemis olabilir. Nitekim Inan ve Lowther (2010),
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunda kurumsal destek ve kaynak erisiminin belirleyici
bir faktor oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, elde edilen bulgularin, farkli kurumsal
baglamlarda gorev yapan 6gretmenler acisindan degisiklik gosterebilecegi gdz Oniinde
bulundurulmalidir. Ek olarak, aragtirmanin veri toplama siireci yalnizca Ogretmen
goriismeleri ve ders planlari ile smirli kalmis; dogrudan smif i¢i gozlem yapilmamistir. Bu
durum, teknoloji entegrasyonunun gergek zamanli ve uygulamaya dayali boyutlarmin
dogrudan gozlemlenmesini smirlamig; dolayisiyla degerlendirmelerin agirlikli olarak
O0gretmen beyanlarina dayandirilmasina yol ag¢mustir. Ancak Ogretmen sOylemleri,
teknolojinin pedagojik anlamda nasil konumlandirildigini anlamaya yonelik derinlemesine
bilgiler sunmakla birlikte, sinif i¢i uygulamalarin etkilerini biitiinciil degerlendirmek i¢in
ilerleyen arastirmalarda gozlemsel veri destegi 6nem arz etmektedir (Ertmer ve digerlersi,
2013). Bu yoniiyle, bulgular pedagojik yaklasimlarin anlasilmasi a¢isindan anlamli olsa da

uygulama temelli degerlendirme ile desteklenmedigi dlciide belli agilardan siirhidir.

5.2. Oneriler

5.2.1 Arastirma sonug¢larina dayah oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular, 6gretmenlerin iliretken yapay zeka araglarini ders
planlarima entegrasyonunda biiyikk Olgiide “Degistirme (Modification)” ve “Yeniden
Tammlama (Redefinition)”  diizeylerine ulasabildigini gdstermektedir. ~ Ozellikle
ogrencilerin aktif igerik tireticisi olarak siirece katilmasi, disiplinler arast iiriinler gelistirmesi
ve yapay zeka aracglariyla geleneksel gorevlerin Gtesine gegmesi, teknolojinin pedagojik
anlamda yaratict bigimde kullanildigin1 gostermektedir. Bu ¢ergevede, Ogretmenlerin
basarili uygulamalarmin 6rnek olaylar seklinde belgelenerek, diger 6gretmenlerin mesleki
gelisim programlarina entegre edilmesi yararli olabilecegi diisliniilmektedir. Benzer
bicimde, bu tiir 6rneklerin hem hizmet ici egitim igeriklerine hem de 6gretmen yetistirme
programlarina aktarilmasi, teknoloji entegrasyonunun yalnizca teknik degil, pedagojik
olarak da giiclii temellere dayandirilmasina katki saglayacaktir (Bicalho ve digerleri 2023;
Blundell ve digerleri, Mukherjee & Nykvist, 2022). Ogretmen goriismeleri ve ders plani

analizleri, iretken yapay zeka araglarinin en ¢ok zaman tasarrufu, igerik tiretiminde hiz ve
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yaraticilia katki sagladigini gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin yalnizca teknik
anlamda degil, ayn1 zamanda pedagojik olarak da iiretken yapay zeka araclarindan verim
aldigmi ortaya koymaktadir. Ancak bu olumlu kullanim bigimlerinin siireklilik kazanmasi
ve daha genis 6gretmen Kkitlelerine yayilabilmesi igin, okullarda yonetsel destek, zaman
planlamasi ve meslektaslar arast is birliginin tesvik edilmesinin yararli olacagi
diistiniilmektedir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin iiretken yapay zeka araglarina karsi
genel olarak olumlu bir tutuma sahip olduklarini; ancak etik kullanim, igerik denetimi ve
ogrenci yonlendirmesi gibi konularda belirsizlikler yasadiklarimi da ortaya koymustur. Bu
durum, yapay zeka teknolojilerinin sadece teknik becerilerle degil; ayn1 zamanda pedagojik
ve etik farkindalikla biitiinlestirilmesi gerektigini gdstermektedir. Literatiirde de benzer
bi¢imde, 6gretmenlerin yapay zekaya yonelik elestirel diistinme, sorumlu kullanim, veri
giivenligi ve O0grenci mahremiyeti gibi konularda yeterli donanima sahip olmalarinin,
teknolojinin egitsel anlamda etkili kullanimmi destekledigi vurgulanmaktadir (Agmaz &
Ergiileg, 2024) Bu nedenle, hizmet i¢i egitim programlarinin yalnizca arag odakli teknik
uygulamalara degil; ayn1 zamanda etik rehberlik, algoritmik 6nyargilar, dijital okuryazarlik
ve yapay zekanin sinif i¢i karar alma siireglerine yonelik pedagojik boyutlara da yer
vermesinin, O0gretmenlerin bu teknolojileri biitiinciil bir bakis agisiyla kullanmalarini

destekleyebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin ders planlarinda yapay zeka araglarmi kullanma bigimleri, dgrencilerin
o0grenme siireclerine olan etkisi bakimindan da dikkate degerdir. Arastirma bulgularma gore,
ogrencilerin iiretken yapay zeka araglariyla gerceklestirdikleri etkinlikler (Ornegin;
algoritmalar1 gorsellestirme, siirleri dijital miiziklere doniistiirme ya da 6zgiin tasarimlar
olusturma) 6grenme siirecini etkilesimli, yaratici ve kigisellestirilmis hale getirmistir. Bu tiir
uygulamalar, 6grencilerin yalnizca bilgi tiiketicisi degil; ayn1 zamanda {iretici ve anlam
kurucu bireyler olarak 6grenme siireclerine aktif katilim gostermelerini saglamaktadir.
Nitekim literatiirde, liretken yapay zeka araglarmin 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinda
kullanilmasiyla birlikte, motivasyonun, 6z diizenleme becerilerinin ve {ist diizey diistinme
becerilerinin gelistigi belirtilmektedir (Blundell ve digerleri, 2022; Kohnke & Zou, 2025b).
Bu nedenle, iiretken yapay zeka entegrasyonunun 6grenci odakli, disiplinler arasi ve ¢oklu

temsil araglariyla desteklenen pedagojik yaklasimlarla birlikte planlanmasi 6nerilmektedir.

Son olarak, &gretmenlerin iiretken yapay zeka entegrasyonunu etkili ve siirdiiriilebilir
bicimde gerceklestirebilmeleri i¢in  kurumsal diizeyde destek mekanizmalarmin

giiclendirilmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Nitekim literatiirde, teknolojik
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entegrasyonun basarili olmasinda en belirleyici faktorlerden birinin kurumsal kiiltiir ve
yonetsel tesvik oldugu belirtilmektedir (Karagdl & Yildirim, 2025; Kogak Usluel ve
digerleri, 2015). Bu kapsamda, 6gretmenlerin dijital pedagojik yeterliklerinin gelistirilmesi
ve bu doniisiimiin sistematik bicimde desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB,
2025). Ayrica literatiirde 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonunda basarili olabilmesi igin
kurumsal vizyon, liderlik, zaman, teknik destek ve mesleki gelisim firsatlarinin birlikte
saglanmas1 gerektigini ifade edilmektedir (Ertmer ve digerleri, 2010; Tondeur ve digerleri,
2007). Bu baglamda, okul yonetimlerinin iiretken yapay zeka konusunda politika ve
yonergeler gelistirmesi, bu araclarin ders planlarina entegrasyonuna yonelik somut rehberlik
sunmasi, Ogretmenler aras1 1yi uygulamalarin paylasilacagi profesyonel Ogrenme
topluluklar1 olusturmasi ve ortak {retimi tesvik etmesinin bu tir uygulamalarin
yayginlasmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica, yapay zeka okuryazarhigina
iligkin hizmet i¢i egitimlerin yalnizca teknik diizeyde degil, pedagojik ve etik boyutlar1
kapsayacak sekilde tasarlanmasi yararli olacaktir. Bu sayede, dgretmenlerin teknolojiyi
yalnizca kullanmakla kalmayip, ayni zamanda anlamli, etik ve yaratici bigimde

dontistiirmelerine olanak taniyacaktir.

5.2.2 Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Bu aragtirma, sinirli sayida 6gretmenin ders plan1 ve goriismelerine dayali olarak iiretken
yapay zeka entegrasyonunu SAMR modeli ekseninde analiz etmeyi amaglamistir. Bulgular,
hem 6gretmenlerin bu araclar1 pedagojik olarak nasil konumlandirdigina hem de 6gretim
stireclerinde yarattig1 doniisime dair 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Gelecek caligmalarda,
genis ve farkl tiirde orneklemlerle (6rnegin devlet okullarinda gorev yapan dgretmenler,
farkli bolge ve sosyoekonomik profillerdeki kurumlar vb.) benzer analizlerin
gergeklestirilmesi 6nerilmektedir. Bu tiir karsilagtirmali arastirmalar, tiretken yapay zekanin
egitimdeki kullanimina iliskin bolgesel, kurumsal ve kiiltiirel farkliliklarin ayrintili bigimde
ortaya konmasma katki saglayabilir. Literatiirde, 6zellikle farkli okul tiirlerinin teknoloji
entegrasyon diizeylerine etkisi konusunda kapsamli c¢aligmalara ihtiya¢ duyuldugu
belirtilmektedir (Tondeur ve digerleri, 2017). Bu tiir arastirmalar, tiretken yapay zekanin
Ogretimsel potansiyelinin  biitiinciil bir ¢ercevede degerlendirilebilmesine olanak

saglayacaktir.
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Gelecekte yapilacak arastirmalarda, yalnizca 6gretmen goriisleri ve ders planlariyla sinirli
kalmaksizin sinif i¢i uygulamalarin dogrudan gézlemlenmesi ve 6grenci ¢iktilarina dayali
veri toplanmasi 6nerilmektedir. Bu tiir ¢oklu veri kaynaklarindan yararlanilarak yiirtitiilecek
calismalar, 6gretmen beyanlarmin Otesine gecerek, liretken yapay zeka araglarinin gercek
ogretim uygulamalarina nasil yansidigini somut bigimde ortaya koyabilir. Ozellikle smif i¢i
etkilesim, 6grenci katilimi ve 6grenme ¢iktilar1 gibi pedagojik gostergelerin detayli bigimde
incelenmesi, teknolojinin 6grenmeye olan etkisini anlamada kritik 6neme sahiptir (Blikstad-
Balas & Klette, 2020). Ayrica, 6grenci perspektiflerinin dahil edildigi arastrmalarin
eksikligi literatiirde sik¢a vurgulanan bir bosluktur (Zawacki-Richter, Marin, Bond &
Gouverneur, 2019). Bu durum, hem 6gretmen hem de 6grenci bakis agilarmi bir arada ele

alan ¢alismalara duyulan ihtiyaci acik¢a ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte, gelecek arastirmalarin farkli okul tiirleri, sosyoekonomik baglamlar ve
egitim kademeleri arasinda karsilagtirmali olarak yiiriitiilmesi, {iretken yapay zeka
araglarinin egitimdeki etkilerine dair genel ve temsil giicii yiiksek sonuglar elde edilmesini
miimkiin kilabilir. Bu ¢aligmada yalnizca bir 6zel okul baglami incelenmis olup devlet
okullar1, farkli bolgelerdeki kurumlar ya da kirsal-kentsel ayrimi gibi degiskenler dikkate
almdiginda, 6gretmenlerin teknolojiye erisim diizeyleri, kurumsal destek olanaklar1 ve
mesleki gelisim firsatlar1  acisindan  6nemli  farkliliklarin  ortaya ¢ikabilecegi
diistiniilmektedir. Nitekim Ertmer ve digerleri (2010), Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna yonelik tutumlarinin yalnizca bireysel yeterliklerle degil, ayn1 zamanda
cevresel kosullar ve okul kiiltiirii ile sekillendigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla, farkli
baglamlarda yiiriitiilecek c¢aligmalar, iiretken yapay zekanin pedagojik entegrasyonuna

iliskin kapsayic1 ve genellenebilir ¢ikarimlar ortaya koyabilir.

Ayrica, 6gretmenlerin {iretken yapay zeka kullanimmna yonelik pedagojik yeterliklerinin
derinlemesine incelenmesi, gelecek ¢aligmalarda odaklanilmasi gereken onemli bir odak
noktasidir. Ozellikle 6gretmenlerin teknolojiyi yalnizca igerik iiretimi ya da zaman tasarrufu
saglayan bir ara¢ olarak degil, ayn1 zamanda dgrenme siireclerini yeniden yapilandirma ve
ogrenci merkezli 0gretim stratejileri gelistirme amaciyla nasil kullandiklarinin ayrintili
bicimde ele alinmasi gelecek calismalar agisindan anlamli olabilir. Mishra ve Koehler’in
(2006) TPCK modeli, bu kapsamda dgretmenlerin teknolojik, pedagojik ve igerik bilgilerini
bir araya getirme becerilerinin dnemini ortaya koymaktadir. SAMR modeline ek olarak

TPCK gibi tamamlayic1 kuramsal ¢ergevelerle yapilacak biitiinciil analizler, tiretken yapay

96



zekanin Ogretim siire¢lerinde ne olgiide etkili ve doniistiiriicii bigimde kullanildigini

kapsamli sekilde degerlendirmeye olanak taniyabilir.

Son olarak, tiretken yapay zeka araglarmin smif i¢i uygulamalarda 6grenciler lizerindeki
etkilerini inceleyen deneysel arastirmalarin artirilmasinin, literatiire Onemli katkilar
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, ogrencilerin 6grenme motivasyonlari,
akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri ve dijital okuryazarlik diizeylerinde
meydana gelen degisimlerin ¢ok boyutlu veri toplama araglariyla 6l¢iilmesi, yapay zeka
destekli 6gretimin somut ¢iktilarla degerlendirilmesini saglayacaktir (Blundell ve digerleri,
2022; Kohnke & Zou, 2025b). Ayrica, farkli yas gruplarinda, disiplinlerde ve 6gretim
kademelerinde iiretken yapay zeka araglarmin etkilerinin karsilasgtrmali bigimde
arastirilmasi, bu teknolojilerin hangi pedagojik baglamlarda islevsel olabilecegine dair
onemli ipuclar1 sunabilir. Ogrenci merkezli, etkilesim temelli ve yaratici &grenme
ortamlarmin tasarimi agisindan yapay zekanin sundugu firsatlarin daha iyi anlagilabilmesi
icin, nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma yontem arastirmalarmin tesvik
edilmesi onerilmektedir (Shamir-Inbal ve digerleri, 2024). Bu tiir ¢alismalar, 6gretmen ve
ogrenci deneyimlerinin bu teknolojilere iliskin ¢ok yonlii bicimde analiz edilmesine katkida

bulunabilir.
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EKLER

Ek.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

10
11

Yapay zeka araclanm derslenimze ilk entegre ettifinizde beldentileriniz var muydi?
a. Egervarsa, nelerdi?
b. Beklentileriniz yapay zeka araclarim derslerimzde kullanma siirecinde degigkenlik
gosterds mi? Evet ise, neden ve nasil?
Yapay zeka araclarmi derslerinize ilk entegre ettifinizde endiselerimz var muydi?
a. Eger varsa, nelerdi?
b. Endigeleniniz siires ipensinde degiskenlik gosterdi mu aym nu kaldi? Evet 1se, neden ve
nasil?
Yapay zeka araclarmi ilk defa dersinize entegre etme siirecindeln deneyvimlerinizi paylagr
s z?
Yapay zeka araclarimi entegre ettifiniz ders plamm kisaca anlatir nusimz? Gneceld ders planlarinz
ile vapav zeka araclanm kullanaral: hazirladifimiz ders planlar arasmdaln farklar nelerdis?

Bu tekmolojileri knllanwken zorluldarla karsilagtmz om?
a. Eger karsilagtiysamz bu zorluklardan bahseder misiniz?
1. Bu zorluklar arasinda karsilastifiiz en bitviik zorluk neydi? Neden bu seldlde bir
zorhuk vagadifimz dilstiniyersunuz?
. 55z komusu zorlugun fistesinden gelebildimz nu? Efer cevabmiz evet 15e nasil
fistesinden geldiniz?
b. Eger hethangi bir zorlulda karsilasmadrysaniz neden oldugune disintiyvorsuomz?
Yapay zeka araclanmi kmllanmalk &gretim stirecini etkiledi mi?
a. Eger etkiledivse nasil degigillikler oldu? (Ogretim yontem ve telmik sinuf yonetimi, vs)
Ogrencilerin bu araclara olan tepkileni genel olarak nasild:?
a. Ogrencilerin derse katihmanda herhangi bir degiziklik oldu nw? Oldu ise nasil bir
degiziklik oldu?
b Ogrencilerin iletisim ve etkilegiminde herhangi bir degisiklik oldu nm? Oldu ise nasi bir
degisiklik oldu?
c. Ogrencilerin motivasyomunda herhangi bir degiziklik oldu mu? Oldu ise nasil bir degisiklik
oldu?
¢. Ogrencilerin derse olan ilgisinde herhangi bir degisiklik oldn om? Oldu ise nasil bir
degiziklik oldu?
d Ogrencilerin derse olan tutummnda herhangi bir degisiklik oldu mn? Oldu ise nasi bir
degisiklik oldu?
e. Ogrencilerin grenmelerinde herhangi bir degisiklik oldn nm? Oldu ise nasil bir degiziklik
oldu?
Yapay zeka araclanmin derslere etlali bir geldlde entegrasyonu igin ivilestinmeler yapilmas:
gerektiZing dilsliniyer nmsunnz? Eger evet ise, ne tilr iyilegtimeler vapilabilor (izmet 11 eZitim.
teknoleji altyapisy,...)? Omellendirerel: agiklayabilir misiniz?
Yapay zeka araclarmi etkili bir sekilde knllanabilmek icin ihtivac duydufummz destek veya egitim
tiirleri var ouder volsa meveut destek veya egitim tiirleni veterli midir? mevent destelder yeterli
mi? Yeterli clmadifim diisiinfivorsamz ihtivag duydugunnz destek veya egitim tiirlen nelerdr?

. Gelecelte bu telmolojilerin egitimdeli rolii hakdanda dilgiinceleriniz nelerdir?
. Gelecelte bu telmolojilerin egitimdeli rolii haklanda beklentileriniz nelerdis?
12.
13

Yapay zeka araclarmi derslernizde kmllanmaya devam etmek istivor musunuz? Neden?
Eomgmgumuz komlar haricinde eklemelk: istedifiniz herhangi baska bir hnsus var mdu?
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Ek.2. Etik Onay Formu
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Ek.3. Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu

T.C. Sakarya Universitesi
Etik Kurulu
BILGILENDIRILMIS GONTLLU ONAM FORMU

Siza Ozlem SAHIN tarafindan yiriitillen “Yapay Zeka Araclannn Derslere Entegrasyomummun De Zerlendinimes:: SAMR
Modeli Perspektifinden Oretmen Yaklagimlanmn Analizi” baslhkh aragtrmaya davet ediyoruz. Bu arastrmann amaci
yapay zeka araclanmin derslere entegrasyommu Sgretmenlenn bakis aqisiyla degerlendirerek, bu entegrasyommn
egtimdeka ethilenm ve Sgretmenlenn teknolon kullammma yonelik yaklagmlanm ortaya koymaktr. Spesifik olarak,
SAMR modeh kullamlarak yapay zeka araclanmn egitimde nasil bir doniisiim sagladizin ve bu araglann Sgretmenler
tarafmdan nasil beumsendifim analiz etmek hedeflenmektedir. Arastrmada sizden tahmunen 45 dakika ayumamz
istenmektedir. Arastrmaya sizin dasimizda tahmunen 4 kg katilacaktir; bu katlimalarla yan yapilandininng réportajlar
yapilacak ve bu roportajlar ses kaydina alinacaktir. Bu galigmaya katiimak tamamen gonilliluk esasma dayanmaktadur.
Cabsmamn amacina ulagmas: 1gn sizden beklenen, bitin sorulan eksiksiz, kimsemun baskini veya tellam altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplan igtenhikle verecek gekilde cevaplamamzdir. Bu formm okuyup onaylamamz
aragtumaya katimay: kabul ettgimz anlanmuna gelecektir. Ancak, caligmaya katimama veya katldiktan sonra herhangi
bir anda ¢aligmayr burakma hakkmna da sahipsiniz. Bu galigmadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amact ile
kullamlacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktr; ancak verleriniz yaym amac: ile kullamlabilir. [letisim
bilgileniniz ise sadece izzunize bagh olarak ve farkh arastimmacilann sizinle iletigime gegebilmesi igin “ortak katlima:
havuzuna™ aktanlabalir. Eger araghrmann amaca ile ilgili verilen bu bilgiler diginda gimdi veya sonra daha fazla bilgive
thtiya¢ duyarsamz araghrmacrya simdi sorabilir veya e-posta adresi ve

numarah telefondan ulagabilirsimiz Ansurmmmmlmdlgm:hgmd/smozelmndzmmﬂepayhsimm
istyorsamuz liitfen araghrmaciya iletiniz.

Yukanda yer alan ve aragtumadan 6nce katilimciya venlmes: gereken bilgilen okudum ve katilmam istenen ¢alignamn

kapsamum ve amacim, géntilli olarak fizenme ditsen sorumluluklan anladim Cahigma hakkanda yazih ve sozlii aciklama

agagda ad: beltilen araghrmaci/aragtirmacailar tarafindan yapilds. Bana, galigmanin muhtemel ncklen ve faydalan sozli

olarak da anlatildr. Kisisel bilzalenmun 6zenle konmacag konusunda yeterl: giiven venld.

Bu kogullarda s6z komusu aragrmaya kendi istezimle, hichir bask: ve telkin olmaksizin katilmay: kabul ediyorum.

Kanhmemun ?

Imzn DensmBilg;hn m Telefon:

nmwghmdgu:mdmmmmm ‘ortak aragtirma havuznuna™ aktanimasmy;
Kabul edryorum Kabul emuyornum (latfen uygun secened izaretleyimz)

Vi va Vi
Veli veya Vasisinin
Imzasi:
Arashrmacimn

Imzas):

Sahidin’
Imzas::
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Ek.4. K1 Katihmci Ogretmene Ait Ders Plani

Ders Bilgileri Aciklama

Ders Cografya

Unite Cografya Biliminin Konusu ve Balamleri
Simf Dizeyi 9. Sinif

Siire 2 ders saati (40 + 40 dakika)

Ogrenme Ciktisi

9.1.1. Cografya biliminin konusu ve bélimlerini cézimleyebilme

Dersin Amaclan
.
L ]
.
.

1. Ders Saati (40 dk)

Cografya biliminin temel konulanm agiklar

Fiziki ve begeri cografya aynmini yapar

Cografya biliminin baliamlerini ve bu bélamlerin inceledigi konulan dmeklerle aciklar
Doga ve insan etkilesimini analiz eder

Yapay zekd destekli 68renme araglanni deneyimler

Agama Sure Etkinlik Icerigi
Girig Sdk » "Cografya sizce sadece daglan, ovalan mi inceler? Yoksa insanla iligkili bir
yand de var midir?" sorusu ile 6grencilerden sézld yanit alimir
Konu 20dk - Cogdrafya tammi
Anlatimi - Cografi ortam, dogal ortam, beseri ortam
- Kireler: Atmosfer, Litosfer, Hidrosfer, Bivosfer, Kriyosfer
- Fizikive Begeri Cografya ayrimi
- Alt dallar: Jeomorfolaji, Klimatoloji, Nufus, Ulasim vb.
ChatGPT 15dk - Ogrenciler sirayla ChatGPT'ye sesli soru sorar
Etkilegimi - ChatGPT yamit verir, grenci kendi camlesiyle tekrarlar
- Ogrenciler gesitli cografya alt dallan hakkinda bilgi edinir
Kazanim Dinleme, sorgulama, teknoloji kullanim becerisi gelisir

2. Ders Saati (40 dk)

Agama Siire Etkinlik Icerigi
Etkinlik: 25 dk - Gérsel Gzerindeki dogal ve begeri unsurlar belirlenir
Cografya - llgili att dallar yazilir
Dedelktifler - Doga-insan etkilegimi 2 comile ile dzetlenir
- Her grup kisa sunum yapar
Degerlendirme | 10dk “DY™ etkinligi:
1. Jeomorfoloji, begeri cografyanin alt dalidir.
2. Turizm cografyasi, insanlann dogayla iligkisini inceler.
3. Hidrografya, bitki érigsona inceler.
4. Yerlegme codrafyasi, yerlesimlern dagiisini ve nedenlerini aragtinr.
Kapamig 5dk » “Eger siz bir cografya aragtirmacisi olsaydiniz, hangi alt dal Gzerine caligmak
isterdiniz? Meden?" sorusu ile dersin ozeti yapilir
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Ek.5. K2 Katihme1 Ogretmene Ait Ders Plam

Ders Aciklama

Bilgileri

Ders Tiirk Dili we Edebiyat

Simif 11. Sinif

Diizeyi

Unite Roman

Konu "Biz" Romani Betimleme ve Somutlagtirma Caligmasi

Sire 2 ders saati (80 dakika)

Amac Ogrencilerin "Biz” romanindaki mekénlan, karakterleri ve olaylan betimleme yeteneklerini
gelistirmeleri ve bu betimlemeleri yapay zeki uygulamalan araciligiyla somutlastirmalan.

Dersin Agamalar
Asama Sire | Etkinlik Icerigi
1. Girig 10 dk | - Dersin hedefleri aciklanir

-“Betimleme™ kavrami ve dnemi hatirlatilir
-YZ ve edebiyat iligkisi Gzerine fikir aligverisi yapilir
- Adobe Firefly tanitilir

2. Betimleme Yazma Galigmasi | 30 dk | - "Biz" romanindan 2 mekan, 2 kahraman ve 1 olay secilir

- Fiziksel ve ruhsal betimlemeler yazilir
- Yazilar kagida yazilir, detaylandirma tegvik edilir

3. Yapay Zeki ile Somutlastirma | 35 dk | - Ogrenciler bilgisayar laboratuvarina gecer

- Adobe Firefly ile betimlemeler somutlagtinbir
- Gorseller sinifta tartigilir, yorumlanir, sunum yapilir

4. Degerlendirme ve Kapanig 5dk | - Kazanimlar degerlendirilir

-Yapay zeka ve edebiyat iligkisi Uzerine gorlisler paylasilir
- Betimlemeler ve ghrseller dgretmenle paylagilir

Materyaller

«  “Biz" romani

*  Kagitve kalem

+ Bilgisayar ve internet erigimi

& Adobe Firefly uygulamas

Degerlendirme Kriterleri

*  Betimlemelerin dzginlagl ve detaylandirma seviyesi

& Yaziile gorsel arasindaki uyum

* Sdrecicinde gasterilen yaraticilk

Not: Ogrenciler derse ramanlanni getirmelidir. Tablet kullanilmayacak, bilgisayar laboratuvan énceden
organize edilmelidir.
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Ek.6.

K3 Katihme1 Ogretmene Ait Ders Plam

Ders Aciklama

Bilgileri

Ders Hazirlik Siniflan Bilizim Teknolejileri ve Yazilim

Unite Problem Gézme ve Algoritmalar

Kenu Giinliik Hayat Problemleri igin Algoritmik Goziim Adimlanm Yapay Zeka ile Girsellestirme

Siire 2 ders saati (80 dakika)

Amac Ogrencilerin ginlik yagam problemlerini analiz ederek algoritmik gdziim basamaklarini

olusturmalar ve bu basamaklar yapay zekd destekli araclarla gérsellestirmeleri.
Dersin Agamalan

Agama Sire Etkinlik Icerigi

1. Girig 10 dk - Dersin amaci agiklanir
- Algoritma ve adim adim problem gozme kavramlan
hatirlatiir
- Glnlik yagam proeblemlerinden drnekler verilir
- Kullanilacak ¥Z araglar tanmtilr (Adobe Firefly, Bing
Image Creator)

2. Problem Belirleme ve 25dk - Ogrenciler bir glinlik problem seger

Algoritma Olugturma - Cézim adimlanm algoritma geklinde siralar
- Her adim bir sahne olarak duglnilerek gorsellestimeye
hazirlanr

3. Yapay Zekd ile Girsellestirme | 35 dk - Ofrenciler segtikleri ¥Z aracinda galismaya baslar
- Her algaritma adimi igin uygun istem [prompt) ile gorsel
Gretirler
- Garseller degerlendirilir ve gerekirse iyilestirilir
- Uriinler sinif iginde sunulur

4. Degerlendirme ve Kapams 10 dk - Ogrenciler geri bildirim alr
- Gérsellerin algoritmalarla uyumu degerlendirilir
- Konunun ganlik yagamla baglantisi tartigilir
- Gorseller Ggretmenle paylagir

Kullanilan Materyaller

Bilgisayar ve internat baglantis
Kagit, kalem

Yapay zekd destekli gorsel Gretim araglan (Adobe Firefly, Bing Image Creator)

Degerlendirme Kriterleri

Problem céziim adimlaninin mantiksal tutarlilig
Gorsel dretim sdrecindeki yaraticilik ve Szglnlidk

Gdrsellerin algoritma adimlarryla uyumu
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Ek.7. K4 Katihmci Ogretmene Ait Ders Plani

Lesson Information

Details

Grade Level

5th Grade

Lesson Duration

80 minutes (2 class periods)

English Level A1-AZ

Unit Healthy Life, Happy Life

Global Context Scientific and Technical Innovation

Key Concept Development

Related Concept Function

ATL Skills = Communication: Presenting ideas clearly in English

» Creative Thinking: Designing and explaining a unigue solution
= Collaboration: Working effectively in a group

Learning Objectives

* Learnwvocabulary related to water purification {e.g., cotton, charcoal, sand, flow, clean, dirty, filker)

» Create and describe a water purifier in English

+ Use ChatGPT to visualize and explain their design

+ Present labeled diagrams of their design in groups

* Reflect on real-life applications of water purification

Prior Knowledge / Readiness

» Basic materials vocabulary

* [Present simple tense for describing processes

*»  Group work roles and expectations

+ Basic understanding of water and cleanliness

Materials Needed

* |Internet access

and devices (for ChatGPT and image generation)

* Paper and markers (for labeling the design)

» |Projector or screen (for presentations)

*  Worksheet with

guiding questions

* Reflection sheet

Lesson Procedures

Part

Duration | Activities

Part 1-Tuning In &
Creating

40 min Warm-up (5 min): Brainstorm water uses

Design (30 min):
1. Choose materials
2. Describe purifier {materials, flow, unigueness)

3. Create prompt for ChatGPT
4, Label image (“dirty water in,” “clean water out™)

Part 2 - Presenting &

Reflecting and uniqueness
Discussion (15 min): What did we learn? Real-life use? Favorite
design?
Reflection Shest (5 min): “l leamed...”, “My favorite part was...”,
“We can improve by.."

Assessment
Type Focus
Formative - Group observations

- Use of target vocabulary
- Clear explanations and labeling

ATL Skill Assessment

- Communication: Was the explanation clear?
- Collaboration: Was group work respectful and balanced?
- Creative Thinking: Was the design unique or effective?
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Instructions & Groups (5 min): Read task & group formation

40 min Presentations (20 min): Each group explains image, flow, function,




Ek.8. K5 Katihmc1 Ogretmene Ait Ders Plani

Ders Bilgileri | Aciklama

Ders Fen Bilimleri

Simif Dilzeyi | 7. Sinif

Unite Periyodik Sistemn

Konu Periyodik Tabloda Ik 18 Element

Sire 2 ders saati (B0 dakika)
Kazamimlar

* k18 elementi adlan ve sembolleriyle tarr
+ [Ezberlemeyi kolaylagtiracak yaraticl bir yontem gelistirir (3arki)
* iz birligi yaparak dijital arac (Suno AI) kullanir

1. Ders Saati (40 dk)

Agama | Siire | Etkinlik lcerigi

Girig 10 dk | - Periyodik sistem ve Gnemi anlatilir
- Itk 18 element sinifla incelenir
- Ezberleme yontemleri tartigilir: “Sark stziyle dgrenilir mi?”

Gelisme | 25dk | - 4-5 kisilik gruplar olusturulur
- Her gruba ilk 18 element verilir
- Gruplar yaratici, &gretici gark sdzleri yazar

Kaparig | Sdk | - Gruplar fikirlerini paylagr
- Ofretmen, sonraki derste Suno Al ile mizik yapilacagin aciklar

2, Ders Saati (40 dk)

Asama | Sire | Etkinlik Icerigi

Girig 5dk | -SunoAl tanitilir
- Telif haklan ve etik kullamm hakkinda bilgi verilir

Gelisme | 30 dk | - Gruplar sarki sézlerini Suno Al ile seslendirir
- Sarkilara baglik verirler
- Sarkilar dinlenir, icerdikleri elementler agiklamr

Kapamig | Sdk | - Sarkilar sinif panosunda QR kod ile paylasilir
- Ofrenme stratejiler tarhgibr
- Dijital portfolyoya eklenme hatirlatilir

Degerlendirme Olcatleri

Olcit Aciklama

Bilgi Itk 18 elementi dogru kullanma
Yaraticilik Sarki sdzlerinde dzglnlik ve akicilik
Is Birligi Grup igi ghrev paylasimive iletigim
Teknoloji Kullamimi | Suno Al'nin etkili ve etik kullanimi

Gerekli Materyaller
+ Bilgisayar / tablet
+ Internet baglantisi
* Periyodik tablo posterleri
*  Suno Al erigimi

s llham vermesi icin arki sézi Grnekleri
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Ek.9. K6 Katihmc1 Ogretmene Ait Ders Plani

Ders Bilgileri Aciklama

Sinif Duzeyi 5. Simif

Sire 2 hafta (6 ders saati, 35'er dakika)

Unite Adi Otizm Farlandalig — Siir ve Mizik ile Empati

Disiplinleraras: Baglanti | TOrkce & Mizik

Yapay Zeka Araci SUNO Al (Yapay Zeka ile Mizik Dondsim Araci)

Beceriler - lletisim Becerileri
- Yaratici Dagdnme
- Teknoloji Kullanimi

Amaclar
= (Otizmli bireyler hakkinda farkandal k kazandirmak
s Siiryoluyla duygulan ifade etmeyi saglamak
= Teknolojiyi yaratici bicimde kullanarak giirleri sarkiya donistirmek

Ders Akigi

Hafta / Ders Siire | Etkinlik icerigi

1. Hafta - Ders 1 | 35dk | - Otizm spektrum bozuklugu hakknda bilgilendirme
- Video izleme ve sinif tartigmasi
- Empati kurmaya yonelik drama etkinlikleri

2. Hafta - Ders 2 | 35dk | - Farkindalikla ilgili kelime dagarci@ calismasi
- “Ortizm farkindalig’™ temal kavram haritasi olugturma
- Siir taglaklannin yazilmas:

3. Hafta-Ders 3 | 35 dk | - Siirleri ritim kaliplanina gore dizenleme
- Basit melodilerle sdyleme denemeleri

4. Hafta-Ders 4 | 35dk | - SUNO Al tanitimi
- Ritim, melodi ve seslendirme teknikleri

5. Hafta-Ders 5 | 35dk | - Siirleri SUNO Al'ye yikleyerek mizikallestirme
- Melodi ayarlan ve mizik tarzi denemeleri (grup caligmasi)

6. Hafta-Ders & | 35dk | - Sarkilann sunumu
- Sinif ici geri bildirim
- Otizm farkindabg Gzerine degerlendirme

Beklenen Sonuclar
=  (Otizm hakkinda farkindalik gelisir
»  Ogrenciler duygulanni giirle ifade eder
* Yapay zekd destekli mizik olusturma deneyimi yasanir

» letisimve yaraticl diginme becerileri geligir
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Ek.10. K7 Katihmelr Ogretmene Ait Ders Plami

Ders Aciklama

Bilgileri

Ders Adi Hayal Et, Tazarla, Hikayelegtir

Siire 4 ders saati

Amac Ogrencilerin glinliik yagam problemlerine yaratic: cézimler dretmeleri, Szgdn tasanmiar

olugturmalan, bu tazanimlan hikayelestirmeleri ve yapay zekd araclanyla gelistirmeleri.

Kazamimlar | - Gonlik problemler igin yaratici gozomler dretme

- Tasanmi cizimle gorsellestirme

- Ozellikleri acikca yazma

-Yapay zekd ile dijital tasanim ve kargilagtirma

- Elegtirel diginme, hikayelegtirme ve etik teknoloji kullarimi

Kullamlacak Araclar

DALL-E, ChatGPT, Perplexity, Napkin Al, Manga Al, Suna Al

Ders Akug

Ders

Etkinlik lcerigi

1. Ders - Problemi Belirle &
Hayal Et

- Etkinlik ve etik ilkelerin tanrimi

- Ganlik yagam problemleri listelenir

- Hayal edilen nesne yazili olarak tanimlanir, problemi nasil gozd G0
agiklarr

2. Ders - Cizim ve Ozellik
Yazimi

- Ofrenciler dzgiin nesnelerini cizer
- Boyut, malzeme, iglev gibi dzellikleri yazar
- Gondlliler gizimlerini sinifla paylasgir, geri bildirim alir

3. Ders - Yapay Zeka ile Dijital
Tasanm

- DALL-E, ChatGPT, Perplexity, Mapkin Al tanmilir

- DALL-E ile dijital nesne olusturulur

- Ozellikler ChatGPT ve Perplexity ile derinlestirilic
- Napkin Al ile isleyis semasi yapilir

- Ogrenci cizimi ile vapay zeka giktisi karsilastinlr

4, Ders - Hikayelestirme &
Sunum

- Manga Al ile hikaye seslendirme

- DALL-E ile gorsellegtirme

- ChatGPT ile beste yazimi

- Suno Al ile dzgin sarki olugturma

- Tam dranler simif sunumu ile paylagilir

- Doniisiimlii Diigiinme: Ogrenciler gizim ile YZ ciktis arasindaki farklari
v sirecteki deneyimlerini yazar
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