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OZET

YAPAY ZEKA DESTEKLI ARACLARLA OGRETIM MATERYALI HAZIRLAMA
EGITIMININ OZEL EGITIM OGRETMENLERINE YUZ YUZE VE CEVRIMICI
SUNUMLARININ KARSILASTIRILMASI

Baran YASAR
Ozel Egitim Ana Bilim Dali
Zihin Engelliler Egitimi Programi1
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Aralik 2025
Danigman: Prof. Dr. Sezgin VURAN

Yapay zekanin (YZ) glinlimiizde tiim egitim alanlarinda oldugu gibi 6zel egitimde de
onemli doniisiimleri baglattig1 soylenebilir. YZ 0Ozellikle tanilama, degerlendirme,
Ogretimi  bireysellestirme ve materyal hazirlama amaciyla 06zel egitimde
kullanilabilir. Bu arastirmada amaglanan 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik hazirlanan
YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitim paketinin yiiz yiize ve cevrimigi
sunumlarmin etkililigini karsilastirmak ve 6zel egitim 6gretmenlerin bu araglar1 nasil
kullandiklarin1 veya kullanmama nedenlerini belirlemektir. Ayrica egitim paketinin
sunulmasinin ardindan Ogretmenlerin egitim paketine ve 6grencilere yansimalari ile
ilgili goriislerini derinlemesine incelemektir. Bu arastirma, i¢ ice karma yontem deseni
ile desenlenmistir. Arastirmanin nicel boliimii tam deneysel desen olan Solomon Dort
Grup tasarimiyla, nitel boliimii ise fenomenoloji deseni ile yiriitilmistiir. Elde edilen
nicel ve nitel bulgular birlestirme desenine uygun olarak biitlinlestirilmistir.
Arastirmada YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminin yiiz yiize ve
cevrimi¢i sunumlarinin her iki grupta da etkili oldugu ancak yiiz yiize ve ¢evrimigi
egitimlerin arasinda anlamli fark olmadigi bulunmustur. Nitel bulgulara gore, 6zel
egitim O6gretmenlerinin egitimden memnun kaldiklari, bu araglara iliskin bilgi sahibi
olduklari, YZ destekli araglar ile 6grenciler i¢in materyal hazirladiklar1 ulasilan temalar
arasinda yer almaktadir. Ayrica egitimden bir ay sonra arastirmaya katilan 6zel egitim
ogretmenlerinin YZ destekli araglart kullanarak smiflart ve Ogrencileri icin cesitli
materyaller hazirladiklar1 ve bu materyalleri 6grencilerine sunduklar1 goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan 6grencilerin sunulan bu materyallere karsi
ilgi duyduklar1 vurgulanmustir. Bu arastirmada nicel ve nitel bulgular birlikte
degerlendirilmis ve egitimin dgrencilere yansimalari tartistlmistir. Arastirma sonucunda
arastirmacilara, uygulamacilara ve politika yapicilara cesitli dneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Yapay zeka, Ozel egitim dgretmenleri, Materyal hazirlama,
Ozel gereksinimli bireyler.



ABSTRACT

COMPARING FACE-TO-FACE AND ONLINE DELIVERY OF Al-SUPPORTED
INSTRUCTIONAL MATERIAL PREPARATION TRAINING FOR SPECIAL
EDUCATION TEACHERS

Baran YASAR
Department of Special Education
Programme in Education for Individuals with Intellectual Disabilities
Graduate School of Anadolu University, December 2025

Supervisor: Prof. Dr. Sezgin VURAN

It can be argued that artificial intelligence (Al) has initiated significant transformations
in special education, as it has across all fields of education. Al can be used in special
education particularly for diagnosis, assessment, individualized instruction, and material
development. The aim of this study is to compare the effectiveness of face-to-face and
online delivery formats of an Al-supported material development training package
designed for special education teachers, and to identify how teachers use these Al-
supported tools or the reasons why they choose not to use them. Additionally, the study
seeks to examine in depth teachers’ reflections on the training package and its impact on
their students. This research was designed using an embedded mixed-methods
approach. The quantitative component employed a true experimental design based on
the Solomon Four-Group model, while the qualitative component was conducted using
a phenomenological design. The quantitative and qualitative findings were integrated in
accordance with a merging design. The results indicated that Al-supported material
development training was effective in both face-to-face and online formats, with no
significant difference detected between the two. Qualitative findings revealed themes
indicating that special education teachers were satisfied with the training, gained
knowledge about Al-supported tools, and used these tools to create instructional
materials for their students. Furthermore, one month after the training, teachers
continued to use Al-supported tools to prepare various materials for their classrooms
and students, and they reported presenting these materials to their learners. Teachers
emphasized that students showed interest in the materials developed with Al-supported
tools. The study concludes by discussing the combined quantitative and qualitative
findings and their implications for students. Recommendations for researchers,
practitioners, and policymakers are also provided.

Keywords: Artificial intelligence, Special education teachers, Material
preparation, Individuals with special needs.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir calisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak tiizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligsma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi”yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Baran YASAR

Vi



03/12/2025

URETKEN YAPAY ZEKA KULLANIM BEYANI

Bu tezi hazirlarken “Deepseek, Turboscribe” iiretken yapay zekd programlarindan
destek aldigimi beyan ederim. Tezin hazirligi asamasinda iiretken yapay zeka
programlarindan Turboscribe’den ses dosyalarinin yaziya ¢evrilmesinde, Deepseek’ten
kaynakca diizenlenmesinde destek aldim. Uretken yapay zeka programlarindan aldigim

bilgilerin dogrulugunu kontrol ettigimi bildiririm.

Herhangi bir zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi

bildiririm.

Baran YASAR
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SIMGELER VE KISALTMALAR DIiZiNi
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1 GIRiS
Bu boliimde arastirmanin problem durumunu olusturan ilgili alan yazin, aragtirmanin

amaci, onemi, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Ozel egitim, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina, farkliliklarina ve yetersizliklerine uygun
ekipman ve materyallerin planl ve sistematik olarak sunulmasini gerektiren bir alandir
(Ahmad vd., 2024). Ciinkii 6zel gereksinimli bireylerin farkli 6grenme ihtiyaglar: vardir.
Ozel gereksinimli bireyler, gelisimsel dzellikleri bakimindan zihinsel, isitme ve gérme
yetersizlikleri gibi tiirlere ayrilan heterojen bir grubu olusturmaktadir. Herhangi
yetersizlige sahip bireyler agir, orta ve hafif diizeylerde gruplandirilmaktadir. Ayrica her
bir grup kendi igerisinde farkli gelisimsel oOzellikler sergilemektedir. Bu nedenle,
ogrencilerin egitimi icin hazirlanan bireysel egitim programlarinda kazandirilmasi
gereken amacglar oldukca farkliik  gostermektedir. Amaclar farklilastikca,
kazandirilmas1 hedeflenen davranisin ya da becerinin 6gretimi i¢in kullanilan
materyaller de farklilagmaktadir (Lagin ve Cetin, 2022). Bu bireyler, geleneksel 6gretim
materyallerine dayanan 6gretimlerle yeni beceriler edinmede ve var olan becerilerini
gelistirmede giiglik yasamaktadirlar (Bagadood vd., 2022). Bu nedenle 6zel egitim
alaninda calisan personelin 6zel gereksinimli bireylerin o6zelliklerine uygun 6gretim

materyalleri hazirlamalar1 gerektigi sdylenebilir.

Ozel egitim ogretmenleri, 6zel egitim alanm gerekliliklerine uygun pedagojik
siireglerden gegirilirler. Ozel egitim alaninda ¢alisan 8gretmenlerden, dgrenciye 6zgii
uyarlama yapabilmeleri, bireysellestirilmis 0gretim planlar1 hazirlamalar1 ve bunlara
uyum saglamalari, veliler ve genel egitim 6gretmenleriyle iletisim kurmalar1 ve is birligi
yapmalar1 ve Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) hedefleri konusunda ilerlemeleri
beklendigi vurgulanmaktadir (Goldman vd., 2024). Bunun yani sira 0zel egitim
ogretmenlerinin 6grencilerin 6grenmesini desteklemek icin etkili ve kanita dayali
uygulamalar kullanmalar1, mesleki gelisime 6nem vermeleri ve alanlarindaki giincel
arastirmalar takip etmeleri gerekmektedir (Cook ve Odom, 2013). Ayrica 6zel egitim
ogretmenlerinden her O&grencinin bireysel ihtiyaglarimi karsilamalar1 (Byrd ve
Alexander, 2020), etkinlikler hazirlamalari, uyarlanmig ve bireysellestirilmis
materyaller olugturmalar1 ve bu materyalleri 6grencilere sunmalar1 beklenir (Douglas

vd., 2023). Baska bir deyisle, bu beklenti 6zel egitim 6gretmenlerinin 6§renmeyi ve
1



O0grenme slireci i¢in kullanilan tiim materyalleri 6grencilerin gereksinimlerine gore
tasarlamalar1 anlamina gelir (Vannest ve Hagan-Burke, 2010). Ancak materyal eksikligi
ve materyallerinin bireysellestirilmesi 6zel egitim 0gretmenlerinin en sik yasadiklari

sorunlar arasindadir (Cetin, 2004).

Ogretim materyallerinin her dzel gereksinimli bireye 6zgii olarak gelistirilmesi, zor ve
zaman alic1 bir faaliyettir. Ozel gereksinimli bireylere uygun materyal gelistirmek ya da
secmek bireylerin yetersizlik durumlarindaki bireysel farklarimi g6z Oniinde
bulundurmayi, gelisim diizeyleri ve kazandirilmak istenen hedef ve kazanimlara uygun
materyali se¢meyi saglayan pedagoji ve teknoloji bilgisini birlikte kullanmay1 gerektirir
(Ampa, 2015; Karademir-Coskun ve Alper, 2019). Ancak alan yazin, 6zel egitim
ogretmenlerinin yeterli derecede materyal hazirlama yeterliklerine sahip olmadiklarini
vurgulamaktir (Griffin vd., 2009). Ozel egitim alaninda calisan dgretmenlerin dgretimi
bireysellestirebilmeleri, materyalleri 6grenci 06zelliklerine gore hazirlamalar1 igin

teknolojiden yaralanmalar1 gerekmektedir (Saygmer ve Lagin, 2024; Vellonen vd.,
2025).

Teknolojik kaynaklar materyal hazirlamada, gesitli 6gretim kaynaklari ve yontemleri
sunarak 0zel egitim gereksinimi olan bireylerin 6grenme siireclerine katkida bulunabilir
(Aksal ve Gazi, 2015), 6zel gereksinimli 6grencilerin karsilastiklarr ¢esitli 6grenme
zorluklarini azaltabilir, ortadan kaldirabilir ve 6grencilerin ihtiyaglarinin giderilmesinde
onemli bir rol oynayabilir (Alkahtani, 2013). Teknolojik kaynaklar, 6grencilerin
zorlandiklar1 akademik gorevleri tamamlama yeteneklerini gelistirmelerine de yardimci
olabilir (Bouck ve Long, 2020; Ghaleb-Alnahdi, 2014). Ozellikle dijital teknolojiler
ogretmenlere yazili iletisim becerileri, is birligi, ekip calismasi ve yansitici diisiinme
gibi alanlarda Ogrencilerin degerlendirmelerini gelistirme ve cesitlendirme firsati
sunabilir (Eyal, 2012). Dijital teknolojilerin 6gretimi verimli kilma, &grenci
motivasyonunu ve katilimini destekleme, bireysellestirilmis/farklilagtirilmig 6gretim
icerigi sunma, bi¢imlendirici degerlendirme ve O&gretimin etkinligini inceleme
konularinda biiylik potansiyele sahip oldugu sdylenebilir (Courduff vd., 2016). Bu
bliyiik potansiyel, gliniimiizde en belirgin olarak egitimde yapay zeka (YZ) ile kendini
gostermektedir (Nguyen vd., 2023).

YZ, egitim alanim1 onemli Olglide doniistiirerek, 6grenme materyallerini ve O0gretim

yontemlerini her 6grencinin bireysel ihtiyaclarina gore uyarlamak icin yeni firsatlar
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sunmaktadir (Dei, 2025). YZ destekli araglar, insanlardan daha hizli bir sekilde 6grenme
kaliplarim1 taniyabilir, verileri analiz edebilir ve 0&grencilerin 6grenme egilimleri
belirleyebilir (Marino vd., 2023). Sohbet robotlar1 ve sanal asistanlar, 6grencilerin ve
velilerin en sik sordugu sorulart ve talepleri karsilayabilir. Belirli iletisim ve
koordinasyon islevlerinin otomatiklestirilmesi, 6gretmenlerin {izerindeki yiikii biiyiik
olciide azaltabilir. Ozellikle &gretmenlerin dgretim stratejilerini, her dgrencinin
ihtiyaclarin1 karsilayacak sekilde uyarlamalarina olanak saglayan bu araclar
kullanmalari, yukarida s6z edildigi gibi birgok konuda onlara avantaj saglayabilir
(Owan vd., 2023).

YZ’nin, genel egitimin yani sira 6zel egitim alaninda da 6nemli Sl¢iide degisiklikler
meydana getirdigi sOylenebilir. YZ destekli uygulamalar, O6grencilerin bireysel
ihtiyaclarina gore d6zellestirilmis egitim programlari gelistirebilir (Habip ve Jane, 2024;
Kim ve Park, 2023), 6zel gereksinimli bireylerin egitimdeki basarilarini artirabilir
(Habip vd., 2023; Liu ve Li, 2022) ve bireysellestirilmis ders planlar1 saglayabilir
(Banjade vd., 2024). Bunun yam sira YZ’nin 0zel egitimde kullanimi, geleneksel
o0grenme metodolojilerinde  yenilikler olusturma, bireysellestirilmis  6grenme
deneyimleri sunma, idari gorevleri kolaylastirma gibi bir¢ok avantaji beraberinde
getirebilir (Leong vd., 2024). Bununla birlikte YZ’nin 6zel egitimdeki en Onemli
islevlerinden biri bireysellestirilmis 6grenme olanagi saglamasidir (Karsenti, 2019).
Sonug olarak 6zel egitim Ogretmenleri derse hazirlik gorevlerini yerine getirmede ve
materyaller hazirlamada yenilik¢i bir ¢6ziim sunan YZ araglarindan faydalanabilirler
(Goldman vd., 2024).

Ogretmenler, materyal hazirlamak igin bilgisayar kullanma becerisi, yazilim becerisi
veya program gelistirme becerisi edinmeden materyal ve igerik olugturma imkani
saglayan YZ destekli araglar1 ve Web 2.0 araclarimi kullanabilirler (Garcia-Penalvo,
2023). YZ destekli araglar ile bireysellestirilmis videolar, sesler, sunumlar, ¢alisma
sayfalar1 olusturmak ve diizenlemek miimkiindiir. Ogretmenler ders planlari, 6gretim
materyalleri, sinav sorulari, degerlendirme rubrikleri, sinif tartismalar1 i¢in YZ destekli
araclar1 kullanabilirler (Yasar ve Vuran, 2025). Cilinkii, YZ destekli araglar,
bireysellestirilmis 6grenme materyalleri hazirlamaya olanak saglayabilir, 6gretim hizini
ogrenci ilerlemesine gore diizenleyebilir ve belirli 6grenme giicliiklerini gidermek igin

bazi miidahale Onerileri sunabilir (Alhaif vd., 2025).
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Teknolojik kaynaklar 6zel gereksinimli 6grencilerin gelisim alanlarma onemli katkilar
sunmasina ragmen, teknolojik olanaklarin ve teknik destegin eksikligi temel sorunlar
arasinda oldugu ve teknolojik kaynaklarin ¢ok diisiik oranda kullanildig1 goriilmektedir
(Ghavifekr vd., 2016). Bu durumun nedenleri arasinda 6zel egitim Ogretmenlerine
sunulan egitimlerin etkili olmamas1 (Alkahtani, 2013) 6zel egitim Ogretmenlerinin
teknolojik araglara erismede yasadiklar1 aksakliklardir (Puspawati ve Juharoh 2021).
Ayrica zaman eksikligi ve Ogretmen kapasitesi, Ogretmenlerin teknolojik araglar
kullaniminin kalitesini ve sikligini etkileyen iki diger faktordiir (Ghavifekr vd., 2016).
Dolayisiyla, 6zel egitim 6gretmenleri teknolojik araglari kullanmak igin yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmadiklar1 i¢in 6zel gereksinimli Ogrencilerin Ogretim siireclerinde
teknolojik araglar1 kullanmadiklar1 sdylenebilir (An vd., 2021; Cardullo vd., 2021;
Chukwuemeka ve Samaila, 2020; Okolo ve Diedrich, 2014; Parmigiani vd., 2020).
Ayrica bu alanda yapilmis arastirmalara gore (Boyle ve Kennedy, 2024; Courduff vd.,
2016) ozel egitim O0gretmen adaylarmin teknoloji ile ilgili sinirli bir egitim aldiklar
ifade edilmektedir. Dolayisiyla o6zel egitim oOgretmenlerinin teknoloji destekli
ogrenmeyi kolaylagtirmak i¢in yeterince hazirlikli olmadiklarini sdylemek miimkiindiir.
Bunun temel nedenleri arasinda 6gretmenlerin hem hizmet i¢i hem de hizmet 6ncesi
egitimlerde YZ ve YZ teknolojisini kullanma konusunda neredeyse hi¢ egitim
almamalar1 yer almaktadir (Alkanaan, 2022). Alimi vd. (2021), yaptiklar1 arastirmada,
ogretmen adaylarinin YZ’nin farkinda olmadiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde,
bircok 6gretmenin YZ kavramlar1 ve glinliik yasamda ve egitimde c¢esitli uygulamalari
konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte egitimde YZ ile ilgili
yapilan bazi arastirmalara gore (Nguyen vd., 2023; Stahl ve Wright, 2018; Terzi, 2020)
YZ’nin pratik olarak o6grenme, akil yiiriitme, sorun ¢dozme ve insanin bilisgsel
yeteneklerini taklit ederek karar alma yetenegi, 6gretmenler arasinda 6nemli endiselere
yol actig1 vurgulanmistir. Ayrica YZ’ nin karar verme siireclerinin seffaf olmamasi, veri
gizliligi endiseleri ve bazi egitimcilerin YZ’nin issizlik ve egitim kalitesinin diismesi
gibi olumsuz sonuglar dogurabilecegini diisiinmesi, yeni teknolojileri kabul etmedeki
olumsuz duygular, YZ’nin egitim alaninda kullanilmasini1 zorlagtiran etmenler olarak
one c¢ikmaktadir (Flogie ve Krabonja, 2023). Dolayisiyla, ogretmenlerin YZ
kavramini ve gesitli araclar ile ilgili bilgi sahibi olmadan egitimde YZ’yi kabul etme
durumlar kolay olmayabilir. Oncelikle, 6gretmenlerin bu araglarin 6grenmeyi nasil

bireysellestirdigini, egitim materyallerini nasil uyarlayabildigini ve 6grencilerde
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temel becerilerin gelisimini nasil destekleyebildigini kesfetmeleri gerekir (Flogie ve
Krabonja, 2023; Garcia-Pefialvo, 2023). Ozel egitim dgretmenlerinin karsilastig
zorluklar1 azaltmak i¢in 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki gelisimleri desteklenebilir
(Akram vd., 2024), materyal hazirlama ile ilgili mevcut teknolojilerin varolan
potansiyeli 6gretmen egitimi ile 6zel egitim 6gretmenlerine sunulabilir (Goldman vd.,
2024; Karademir-Coskun ve Alper, 2019; Vellonen vd., 2025). Dolayisiyla
egitimcilere liretken YZ destekli web araglarini kullanma ve bu araglarla 6gretim
tasarimi planlama ve ders materyalleri hazirlama konusunda yeterli egitimin
saglanmas1 kritik 6neme sahiptir. Ozellikle, 6zel egitim alaninda &gretmenlerin
ogretimi bireysellestirebilmeleri i¢in materyalleri hizli ve yenilenebilir bir sekilde
gelistirmeleri i¢in bu konuda egitim almalar1 6nerilmektedir. Bu egitimlerin sunulmasi
ile 6zel egitim dgretmenlerinin dijital yeterliklerini artiracak teknoloji destekli egitsel
etkinliklerin kapsami ve etkililigi {izerine arastirmalarin yapilmasi gerektigi de

sOylenebilir (Sayginer ve Lagin, 2022).

Ozel egitim Ogretmenlerinin mesleki becerilerini gelistirmelerine, 6zel egitimin
kalitesini ve etkililigini artirmalarina olanak saglayan teknolojik kaynaklar1 kullanmalari
icin Oncelikli olarak o6gretmenlerin ihtiyaclarinin (WanBin ve Yan, 2025), ardindan
mesleki yeterliliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi gereklidir (Ghodrati vd., 2025).
Bu da ogretmenlerin YZ ile ilgili yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in ¢alistaylar gibi
mesleki gelisim programlarina ihtiyaclarmin oldugunu gostermektedir (Manda vd.,
2025). Ancak ogretmenlerin mesleki gelisim egitimlerinde basarili bir sekilde yeni
bilgiler edinmeleri ve egitimlerin yiiksek kalitede sonuglar ortaya koymasi igin
katilimcilarin egitime aktif bir sekilde katilmalar1 olduk¢a dnemlidir (Mulaimovié vd.,
2024). Bu konuda yapilan arastirmalara gore (Tlili vd., 2025; Utami vd., 2025) 6zel
egitim 6gretmenlerin teknolojiyle ilgili atdlye calismalar1 seklinde egitim almadiklari

daha ¢ok teorik egitimler aldiklar1 belirtilmistir.

Ogretmenlere sunulacak mesleki gelisim egitimleri en az iki sekilde saglanabilir: Yiiz
yiize veya g¢evrimici (Fishman, 2016). Cevrimici veya yiliz yilize egitimler ile ilgili
yapilan arastirmalar (Martin ve Borup, 2022; Vivante ve Vedder-Weiss, 2023) daha ¢ok
derslere katilim konusunda olmustur. Ayrica bugiine kadar yapilan mesleki gelisim

arastirmalarinin ¢ogu yiiz yiize yapilan egitimlere katilimi incelemistir (Jansen ve de



Wal vd., 2014; Ryan, 2019). Bu nedenle 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde ¢evrimigi

ve yiiz yiize egitimlerin deneysel olarak karsilagtirilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Gilingen (2023) o6zel egitim oOgretmenlerinin dijital materyal tasarim becerilerini
gelistirmek amaciyla hizmet ici egitimler diizenlenmesi ve bu egitimlerin etkililiginin
deneysel caligmalarla degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Genis bir katilimci
havuzu gerektiren kapsamli istatistiksel analizler yiiritmenin miimkiin olmayabilecegi
durumlarda, arastirmalar gozlem ve goriismeler gibi nitel yontemlerin yani sira tek
denekli veya deneysel tasarimlar kullanilarak da gerceklestirilebilir. Ozel egitimde
teknolojik araglara iliskin nicel 6l¢iimler 6nemli olmakla birlikte, bu araglarin degerine
iliskin 6gretmenlerin bakis agilarim1 anlamak da ayni 6neme sahiptir (Garnier, 2025).
Dolayisiyla degerlendirmelerin  nicel Ol¢limlerle smirli  olmamasi  gerektigi,
ogretmenlerden gelen nitel veriler dogrultusunda bu dijital araclarin kullanisliligi ve
ogrenciler tarafindan kabul edilebilirligi de incelenmelidir (Saygimer ve Lacin, 2022)
Yapilacak c¢alismalarda, teknoloji destekli egitsel etkinlikler arasinda o6zel egitim
ogretmenlerinin en fazla kullanish bulduklarma yonelik nitel odakli degerlendirmelere
yer verilebilir. Ogretmenlerin farkli etkinlikler hakkindaki goriislerini ve deneyimlerini
daha derinlemesine anlamaya katki saglayabilir. Bu konuda yapilan arastirmalarin
(Beirat vd., 2025; Cay vd., 2020; Galindo-Dominguez vd., 2024; Karademir-Coskun ve
Alper, 2019; Ozer-Sanal, 2023; WanBin ve Yan, 2025) daha ¢ok mevcut durumu ortaya
koyan arastirmalar oldugu goriilmektedir. Bu konu ile ilgili nicel olarak yapilan
arastirmalar ise (Alwaqdani, 2025; Hocaoglu, 2025; Sajjad vd., 2025) daha ¢ok yapay
zeka ile yeterlik boyutlarini ele almaktadir. Bazi arastirmalar (Al-Solami, 2025;
Katsarou vd., 2025; Kiran vd., Liu vd., 2024, 2025) dogrudan 6zel gereksinimli bireyler
ile ilgili yapilsada da bu konu ile ilgili arastirma bosluklar1 devam etmektedir. Ozellikle
teknolojik aracglarla materyal hazirlama ile ilgili sinirli sayida aragtirmalara (Coskun ve
Alper, 2019; Saygmer ve Lacin, 2022; Susilawati vd., 2024) rastlanmistir. Ozellikle
ogretmenlerin YZ araclart ile ilgili mesleki gelisimlerini destekleyecek arastirmalara
ihtiyac¢ oldugu soylenebilir. Ayrica 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerinin yiiz
yiize veya ¢evrimi¢i saglanmasi ile ilgili belirsizligin de (Jansen ve de Wal vd., 2014;
Mulaimovi¢ vd., 2025; Rasheed vd., 2024; Ryan, 2019) ortadan kalkmasi i¢in bu

konuda aragtirmalara ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.



YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitim paketinin 6zel egitim 6gretmenlerine
yliz yiize ve ¢evrimigi olarak sunumlarinin karsilagtirilmasiin yapildigi bu arastirmada,
biitiinciil bir sonu¢ ortaya koymak icin 6zel egitim 0gretmenlerinin goriisleri ve bilgi
diizeyleri birlikte ele alinmasi planlanmistir. Hazirlanan egitim paketi, alan yazinda
Onerilen atdlye (calistay) formatinda (Utami vd., 2025), katilimcilarin aktif katilimin
destekleyen bir sekilde (Mulaimovi¢ vd., 2024) ve yine alan yazinda belirtilen 6neriler
dogrultusunda deneysel olarak (Giingen, 2023) planlanmistir. YZ araglarina iligkin
ogretmenlerin bakis agilarin1 anlamak icin (Garnier, 2025) nitel yoOntemlerden
yararlanilmigtir. Dolayisyla bu arastirma iki yontemin (nicel-nitel) giiglii yanlarii
kullanarak daha kapsamli sonuglari ortaya ¢ikarmak igin karma yontem ile
desenlenmigstir. Bu arastirmanin karma yontem ile planlanmasindaki amag, 6zel egitim
ogretmenlerinin ' YZ destekli araglara iliskin bilgi diizeylerini ve bu araglarin
kullanimlarina iliskin deneyimlerini birlikte ele almaktir. Nicel veriler ile toplanan nitel
veriler, Ogretmenlerin bu araglar1 nasil kullandiklari, ne gibi nedenlerden dolay1
kullanamadiklar1 veya hangi araglari ne amagla kullandiklarinin derinlemesine
incelenmesi ve bu iki veri tiiriniin biitiinciil bir sonu¢ ortaya ¢ikarmasi igindir. Bir
mesleki gelisim programinin olusturulmasi ve bu programin ne dlgiide etki olusturup
veya olusturmadigini, 6gretmenlerin siirece katilmalarinin fayda saglayip saglamadigini
anlamak icin toplanacak en uygun veri toplama bi¢imi 6gretmenlere deneyimlerini
sormaktir (Borko vd., 2008). Bu nedenle son-test verilerinden sonra egitim paketine
iligkin nitel veriler toplanmasi planlanmistir. Ayrica 6gretmen egitiminde etkili 6gretim
gostergesi, ogrencilerin 6grenme ¢iktilarindaki iyilesmelerdir (Alwaqgdani, 2024). Bu
arastirmada, egitimin dgrencilere yansimasi ile ilgili 6gretmen goriisleri ve 6grencilerin
ilgi duyduklar1 YZ araglart incelenmistir. Dolayisiyla bu arastirmada Ogretmenlere

sunulan bir mesleki gelisim egitiminin, 6grenci boyutu da ele alinmustir.
1.2 Amag

Bu arastirmada amaglanan, 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik hazirlanan YZ destekli
araglar ile materyal hazirlama egitim paketinin uygulamali ve ¢evrimi¢i sunumlarinin
etkililigini karsilastirmak ve 6zel egitim 6gretmenlerinin bu araglar1 nasil kullandiklar
veya kullanmama nedenlerini belirlemektir. Ayrica egitim paketinin sunulmasinin

ardindan 6gretmenlerin egitim paketine ve dgrencilere yansimalari ile ilgili goriislerini



derinlemesine incelemektir. Bu temel amagtan yola ¢ikilarak arastirmada asagidaki

sorulara yanit aranmistir.

1.2.1 Arastirma sorulari

1. Ozel egitim 6gretmenlerinin YZ destekli araglarin kullanimina iliskin gériisleri
nelerdir? (Nitel)

2. Ozel egitim dgretmenlerinin YZ destekli araglara iliskin bilgileri ne diizeydedir?
(Nicel)

3. Uygulama/deney oncesi nitel verilerden elde edilen bulgular nicel bulgular1 ne
ol¢tide desteklemektedir? (Karma)

4. Ogzel egitim dgretmenlerine yonelik hazirlanan YZ destekli araglar ile materyal
hazirlama egitim paketinin ¢evrimig¢i sunumu etkili midir? (Nicel)

5. Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik hazirlanan YZ destekli araglar ile materyal
hazirlama egitim paketinin yiiz yiize sunumu etkili midir? (Nicel)

6. Ozel egitim dgretmenlerine yonelik hazirlanan YZ destekli araclar ile materyal
hazirlama egitim paketinin ¢evrimigi ve Yiiz yiize sunumlar1 arasinda istatiksel
acidan fark var midir? (Nicel)

7. Ozel egitim 6gretmenlerinin YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitim
paketine iliskin goriisleri nelerdir? (Nitel)

8. Ogzel egitim dgretmenlerine sunulan YZ destekli araglar ile materyal hazirlama
egitim paketinin d6grencilere yansimalari nelerdir? (Nitel)

9. Uygulama/deney sonrasi nitel verilerden elde edilen bulgular nicel bulgular1 ne
ol¢iide desteklemektedir? (Karma)

1.3 Onem

Ozel egitim 6gretmenleri, farkli yetersizliklere ve 6zelliklere sahip dgrenciler icin hem

ogretimi hem de 6gretim i¢in kullanilan materyalleri bireysellestirirler. Ciinkii 6gretimin

bireysellestirilmesi, 6gretim materyallerinin de bireysellestirilmesini gerektirir. Otizm

spektrum bozuklugu, zihin yetersizligi, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu gibi

bir¢ok yetersizlik tiirli hem kendi i¢inde hem de bireyler bazinda 6nemli farklilik

gosterebilir. Bunun i¢in her 6gretmenin, 6grencinin diizeyine, gelisimine, yetersizligine

ve ihtiyacina gore materyal hazirlamasi ve sunmasi gerektigi sdylenebilir. Ancak

ogretmenlerin, her 6grencinin 6zelliklerine uygun olarak dgretim materyalleri hazirlama

ve bireysellestirme siireci i¢in hem teknolojik hem de pedagojik yeterliklerinin iyi
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diizeyde olmasi gerektigi ifade edilebilir. Bunun yani sira, 6zel egitim 6gretmenlerinin
bu yeterlilikleri yerine getirebilmeleri i¢in yeterli zamana ve bazi pratik seceneklere de
sahip olmalar1 gerekmektedir. Ancak bunun igin 6zel egitim 6gretmenlerinin yeterli
zaman ve imkanlar1 bulmalar giictiir. Bununla birlikte 6zel egitim 6gretmenlerinin bu
konudaki ihtiyaclarinin ortaya konmasi ve yasadiklar1 gii¢liiklerin belirlenmesi oldukca
onemlidir. Bu ¢alisma kapsaminda, 6zel egitim 6gretmenlerinin materyal hazirlamada
yasadiklar1 giicliikkler ve YZ destekli araclarinin kullanim durumlar1 ele alinarak
ogretmenlerin yasadiklar giicliikler ve gereksinimleri agiga cikarilmaya caligilmistir.
Bunun sonucunda hem 06zel egitim Ogretmenlerine sunulacak egitimlerin icerigi
sekillenebilir hem de bu konudaki ihtiyaclarin daha da belirginlesebilecegi soylenebilir.
Dolayisiyla arastirmanin bu yoniiniin hem egitim planlayicilar1 hem de arastirmacilar

icin rehberlik edebilecegi sdylenebilir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin materyal hazirlamada teknolojiyi kullanmalar1 onlara
onemli Olgiide zaman kazandirabilir ve 68retmenler daha pratik bir sekilde materyal
hazirlayabilirler. Ozellikle YZ’nin bu amagla kullaniminin olduk¢a faydali oldugu
sOylenebilir. YZ destekli araglar, son yillarda 6zel egitim alaninda 6nemli bir doniisiim
baslatmistir. YZ 6grenme ortamlarinin ve materyallerin bireysellestirilmesinde, 6lgme
ve degerlendirme siireglerinin dijitallestirilmesinde ve 0Ogrenci verilerinin analiz
edilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Ancak 6zel egitim alani, dogas1 geregi ¢ok yonlii
uyarlamalar ve bireysellestirmeler gerektirdiginden, 6gretmenlerin bu teknolojileri etkili
bir sekilde kullanabilme becerilerinin gelistirilmesinin kritik 6neme sahip oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda, YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminin
ogretmenlerin mesleki yeterlikleri {iizerindeki etkisini ortaya koymak, egitim
teknolojilerinin 6zel egitimdeki islevselligini degerlendirmek agisindan bu ¢aligma alan
yazinda onemli bir boslugu doldurabilir. Ciinkii 6zel egitim 6gretmenlerinin teknoloji
entegrasyonuna yonelik farkli engellerle karsilasip karsilasmadiklarini belirlemek
onemlidir. Ozel gereksinimli Ogrenciler igin egitim firsatlarmi artirma ve gesitli
ogrenme ihtiyaclarini karsilama konusunda teknoloji destekli 6grenmenin potansiyeline
ragmen bu konuda istenilen sonuglara ulasilmadig1 goriilmektedir (Kennedy ve Boyle,
2014). Bununla birlikte YZ destekli araglarin 6zel egitim 6gretmenlerinin is yiikiini
azaltma, 0grencilerin motivasyonunu artirma ve bireysellestirilmis 6gretim siireglerini

destekleme potansiyelini de bu arastirma yoluyla agiga ¢ikabilir. Dolayisiyla, bu



arastirmanin sonuc¢larinin hem akademik alan yazina katki saglamasi hem de 6zel egitim

uygulamalarinda yenilik¢i ¢oziimler gelistirilmesine Onciiliik etmesi beklenmektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin YZ gibi yaygilasan teknolojilerin var olan potansiyelini
kesfedebilmeleri i¢in YZ destekli araglar ile tanigmalar1 6nem arz etmektedir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin ilgili yeterliklerinin artirilmasi, iyi planlanmis mesleki gelisim
programlari ile miimkiin olabilir. Ozellikle 6zel gereksinimli bireylere ydnelik materyal
hazirlama i¢in YZ destekli araglarin 6zenle se¢ilmis olmasi ve bu araglarin kullanim
amaclarmin agik¢a Orneklerle sunulmasi gerektigi soylenebilir. Bu c¢aligmada, 6zel
egitim Ogretmenlerinin 6grencileri igin bireysellestirilmis materyal hazirlamalarinda
kullanilabilecek YZ destekli araglar belirlenmistir. Bu araglarin 6gretmenler tarafindan
kullanimlarinin test edilmesi ve bu araglarla ilgili hem O6gretmen hem de uzman
gorilislerinin alinmasi, kullanilabilirlik ve giivenirlik acisindan olduk¢a ©Snemlidir.
Dolayisiyla bu calisma kapsaminda hazirlanan egitim paketinde yer alan araglarin

uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in 6nemli bir kaynak olabilecegi diisiintilmektedir.

Bu caligmanin 6gretmenlere sunulacak egitimlerin nasil sunulmasi gerektigi ile ilgili de
onemli sonuglar ortaya koydugu diisiiniilmektedir. Ozellikle dgretmen egitiminde yiiz
ylize egitimlerin yani sira ¢evrimi¢i egitim seceneklerinin kullanildigi goériilmektedir.
Bu ¢alismada, bu iki egitim segeneginin sunulus bi¢imlerinin temel farkliliklar1 ve fayda
potansiyeli farkliliklarmin agiga ¢ikarildigi sdylenebilir. Ozellikle nicel bulgular ve nitel
bulgular ile bu sonucun ortaya konmasmin biitiinciil bir sonug¢ olusturdugu ifade
edilebilir. Bu ¢alisma sonuglari, egitim planlayicilari i¢in egitimlerin sunulus bigimlerini

sekillendirmelerine yardimci olabilir.

Ozel egitim 6gretmenleri icin hazirlanan iyi bir mesleki gelisim programinin dgrencilere
katkilar1 ve yansimalarinin olmast olduk¢a Onemlidir. Genellikle bu tiir egitimler
ogretmenlere sunulduktan sonra sadece Ogretmenlerin boyutundan degerlendirilirken,
bu calismada dgrencilere yansimalari da ele alinmistir. Ozellikle YZ destekli araclar ile
materyal hazirlama egitiminden sonra bu araglar ile hazirlanan materyallerin 6grenciler
tarafindan nasil karsilandigi ve Ogrencilerin hangi araglara karsi daha c¢ok ilgi
duyduklar1 belirlenmistir. Bu sonucun YZ destekli araglar ile materyal hazirlama

egitimine ve ¢aligmaya 6zglin bir boyut kattig1 sdylenebilir.

Bu calisma sonucunda elde edilen bulgularin yalnizca 6gretmenlerin bireysel mesleki

gelisimlerini degil, ayn1 zamanda 06zel egitim kurumlarinin teknolojik donanim
10



ihtiyaclarimi ve hizmet i¢i egitim planlamalarin1 da sekillendirecek nitelikte oldugu
sOylenebilir. Bu calismanin, 6gretmen egitimi programlarima ve politika yapicilara
somut Oneriler sunarak egitim sisteminde YZ entegrasyonunun daha sistematik bir

sekilde ger¢ceklesmesine katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir.
1.4 Simirhliklar

Bu arastirmanin  ¢esitli  smirliliklar1  bulunmaktadir. Bu  smurhiliklar — soyle

siniflandirilabilir:

Egitim paketine iliskin simirliliklar: YZ 6greten egitim paketinin hazirlandigi dénem
(2024 y1h) itibari ile giincel araclardan se¢ilmistir. Ancak teknolojinin hizla ilerlemesi
ile ortaya ¢ikan yeni araclar egitim paketine dahil edilememistir.

Arastirma stirecinde olusan simirliliklar: Arastirmada tim katilimcilardan (goriisme
yoluyla) nitel verilerin elde edilmesi planlanmigtir. Ancak deney ve kontrol

gruplarindaki kisi sayisinin fazla olmasi sebebiyle her gruptan bes katilimcidan veri

toplanmustir.
1.5 Tanimlar

Yapay Zeka: insan zekasini taklit ederek 6grenme, problem ¢ézme ve karar verme

stireglerini yliriiten teknolojik sistemlerdir.

Makine Ogrenmesi: Mevcut verilerden 6grenerek tahmin ve smiflandirma yapan YZ

yontemidir. Deneyim arttik¢a 6grenme ve performansi gelisir.

Derin Ogrenme: Yapay sinir aglarina dayali, ¢ok bilesenli ve katmanli dgrenme

yaklasimidir. Goriinti, ses ve dil isleme gibi karmasik farkli gérevlerde etkilidir.

Biiyiik Dil Modeli (BDM): Cok biiylik metin ve veri setleriyle egitilen ve insan benzeri
dil dretimi yapabilen YZ modelidir. Metin yazma, anahat olustruma, ¢eviri yapma ve

Ozetleme gibi gorevleri yerine getirebilir.

Uretken Yapay Zeka: Istemlere gore yeni igerikler (metin, gorsel, ses, kod vb.)
tretebilen YZ sistemleridir. Microsoft Copilot, ChatGPT ve DALL-E bu tiir

teknolojilere ornektir.
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Web 2.0: Kullanicilarin igerik hazirlayabildigi, trettigi ve paylastigi etkilesimli
cevrimigi teknolojilerdir. Sosyal medya uygulamalari, ¢evrimi¢i kullanilan araglar,

bloglar 6rnek olarak gosterilebilir.

Akilli Ogrenme Sistemleri: Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine uyum saglayabilen ve
bu 6zelliklere uygun icerik olusturabilen YZ tabanl egitim sistemleridir. Siirekli takip,

izleme ve degerlendirme sunabilir.

Yiiz Yiize Egitim: Ogrenci ve dgretmenin ayni fiziksel ortamda bulundugu geleneksel

ogretim modelidir. Dogrudan iletisim ve anlik geribildirim saglar.

Cevrimici Egitim: Internet ortaminda cevrimigi olarak gerceklestirilen, zaman ve
mekan esnekligi saglayan o6gretim modelidir. Senkron ve asenkron bigimlerde

uygulanabilir.

Ozel Egitim Ogretmeni: Ozel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarina gére egitimlerini

planlayan ve sistematik bir bi¢imde uygulayan uzmandir.

Mesleki Gelisim: Bireyin mevcut mesleki bilgi ve becerilerini siirekli gelistirme

stirecidir. Egitim, seminer ve dijital 6grenme araglariyla desteklenir.

Ozel Gereksinimli Birey: Fiziksel, zihinsel, duygusal veya sosyal alanlarda farklilik
gosteren ve bu farkliliklardan kaynakli olarak farkli gereksinimleri olan bireydir.
Egitimde bireysellestirilmis destege ihtiya¢ duyabilmektedir.

Bireysellestirilmis Materyaller: Ogrencinin ihtiyag ve Ozelliklerine gére uyarlanan

egitim ve 6gretim materyalleridir.

Dijital Materyal: Dijital veya elektronik ortamlarda hazirlanan egitim igerikleridir. E-

kitap, video ve etkilesimli uygulamalar buna 6rnektir.

Yapay Zekd Destekli Araclar: Ogrenme, dgretim veya giinliik yasam siireclerini
kolaylagtirmak i¢in YZ teknolojileriyle gelistirilmis vey desteklenmis uygulama,

yazilim ve araglardir.

Yapay Zeka Destekli Web 2.0 Araglari: Web 2.0’1n etkilesim ve paylasim temelli
yapisinin, YZ ile hizlandirilmas1 ve zenginlestirilmesi ile ortaya cikan g¢evrimigci

araglardir.
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2 ALAN YAZIN
2.1 Ozel Gereksinimli Bireyler

Ozel gereksinimli bireyler gelisimsel, biligsel, fiziksel, duygusal veya sosyal alanlarda
yasitlarina oranla bazi farkliliklar sergileyen bireylerdir. Bu farkliliklar, onlarm
egitimde baz1 6zel destek ve diizenlemelere ihtiya¢ duymalart anlamina gelmektedir. Bu
bireylerin 6grenme siirecleri, tipik gelisim gosteren akranlarindan daha farkli egitim
yontemleri, materyaller ve 6gretim stratejileri gerektirmektedir (Hallahan vd., 2019).
Ozel gereksinim ifadesi, bireyin sadece bir yetersizlik yasamasi degil, ayn1 zamanda
sosyal hayata etkin bir sekilde katilimini saglamak igin 6zel hizmetlere ihtiyag
duydugunu da kapsamaktadir. Ornegin, isitme yetersizligi bulunan bir bireyin, isitsel ve
gorsel destekler olmaksizin egitim siireclerine tam katilim saglamasi miimkiin
olmayabilir. Dolayisiyla, 6zel gereksinim terimi hem bireysel yetersizlik durumunu hem
de bu yetersizliklerin egitim siirecleri ve ¢evre diizenlemeleri ile giderilmesi gerektigini

vurgular (Friend, 2021).

Ozel gereksinimli bireylerin yelpazesi oldukca genistir. Bu kapsamda altinda zihin
yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu, 6grenme giicliigii, isitme ve gorme yetersizligi,
bedensel yetersizlik, dil ve konugma bozukluklari, duygusal ve davranigsal bozukluklar
ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) gibi farkli gelisimsel kategoriler
bulunmaktadir (Gargiulo ve Metcalf, 2019). Bu bireylerin egitim hakki, ulusal ve
uluslararas1 diizenlemelerle giivence altina alinmigtir. Tiirkiye'de 6zel gereksinimli
bireylere hizmet ve egitim Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi
kapsaminda diizenlenmektedir. Bu diizenlemeye gore 6zel gereksinimli bireyler,
bireysel 6zelliklerine uygun egitim ortamlarina yerlestirilmektedir (MEB, 2018). Bunun
yani sira uluslararast baglayiciligi bulunan Birlesmis Milletler Engelli Haklari
Sozlesmesi ve UNESCO'nun kapsayici egitim ilkeleri, tiim bireylerin egitimde esit
olanaklara sahip olmasi gerektigini vurgular (UNESCO, 2020). Ozel gereksinimli
bireylerin egitimleri sadece akademik gelisimi degil; ayn1 zamanda psikomotor, sosyal,
duygusal ve iletisim becerilerinin gelistirilmesini de kapsar. Bu dogrultuda 6gretmenler,
aileler ve uzmanlar arasinda is birliginin esas alinmasi gerektigi sdylenebilir. Ayrica
ozel gereksinimli bireylerin kapasitelerini en iist diizeyde kullanabilmeleri i¢in egitim

siireglerinin  bireysellestirilmesi bliylikk Onem tagimaktadir. Bu nedenle her o6zel
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gereksinimli birey i¢in Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlanmaktadir
(Turnbull vd., 2020).

2.1.1 Ozel gereksinimli bireylerin egitimi

Ozel gereksinimli bireyler; gelisimsel, bilissel, duyussal, fiziksel ya da sosyal alanlarda
akranlarina gore anlamli farklilik gosterdikleri ig¢in bu bireylere sunulan egitim
hizmetlerinin de farklilik gostermesi gerektigi soylenebilir. Bu bireylerin ihtiyag
duydugu egitimler, bireysel farkliliklarina uygun olarak yapilandirilmig, sistemli ve
planli 6gretim siireclerini iceren dzel egitim kapsaminda sunulmaktadir (Kircaali-ftar,
2007). Ozel egitim, bireyin mevcut potansiyelini en {ist diizeyde kullanmasini
amaclayan, bireysellestirilmis egitim programlar1 aracilifiyla yiiriitiilen, bireye 06zgii
Ogretim yontemleri, materyaller ve destek hizmetler esliginde sunulan bir egitim
tiiriidiir. Ozel egitim hizmetlerinin ana amaci, 6zel gereksinimli bireylerin bagimsiz
yasam becerileri edinmeleri ve toplumsal yasama etkin katilim saglamalaridir (Bicard
ve Heward, 2013). Egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli bireyin oOzelliklerine ve
diizeylerine  gore  farkli  ortamlarda  sunulabilmektedir. =~ Bu  ortamlar;
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalari, 6zel egitim siniflar1, 6zel egitim okullar1 ile
evde veya hastanede siirdiiriilen egitim hizmetleri seklindedir (MEB, 2018). Ozel
gereksinimli bireylerin egitimi siirecinde bireysellestirilmis egitim programlarinin
hazirlanmasi kritik 6neme sahiptir. Bu programlar 6grencinin gii¢lii ve desteklenmesi
gereken yonlerini dikkate alarak hedef belirlemeyi, Ogretim yOntemlerini ve
degerlendirme siireclerini  sistematik bi¢imde planlamay1 icermektedir. Ozel
gereksinimli  6grencilerin egitim siiregleri 6zel egitim Ogretmeni, aile, psikolojik
danigsman, dil ve konugma terapisti gibi ¢ok disiplinli bir ekibin is birligi saglamasiyla
yapilmaktadir (Turnbull vd., 2011). Sadece uzmanlar ile degil ayn1 zamanda ¢ok 6nemli
bir sac ayagi olan ailelerin egitime aktif katilimi, 6grencinin hem akademik hem sosyal
gelisimi acisindan olduk¢a Onemlidir. Aile katilimi, BEP hazirlama siirecinden
baslayarak, 6gretim siirecine katki sunmaya ve ev ortaminda 6grenmeyi desteklemeye
kadar genis bir yelpazede degerlendirilmektedir (Diken, 2019). Bununla birlikte, egitim
ortamlarmin fiziksel erigilebilirligi, 6gretmenlerin yeterligi, toplumsal onyargilar ve
egitim materyallerinin yetersizligi gibi sorunlar, 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde

karsilagilan temel gligliikler arasinda yer almaktadir (Yell vd., 2017).
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Ozel gereksinimli bireylerin egitim siireclerinde kullanilan materyaller ve teknolojik
araclar, 0zel gereksinimli bireylerin 6grenme siireclerini desteklemek amaciyla 6zel
olarak tasarlanmakta ve her materyal bireye 0Ozgli bir hale getirilmektedir. Bu
materyaller genellikle 6zel gereksinimli bireylere egitim sunan Ogretmen veya
ebeveynler tarafindan bireysellestirilmektedir. Bu materyallerin  bireye 0zgii
hazirlanmasi igin teknolojik araglardan onemli Glgiide yararlanildigi sdylenebilir (Al-

Azawei vd., 2017).
2.1.2 Ozel gereksinimli bireyler icin 6gretim materyalleri

Ogretim materyalleri, egitim siireglerinde belirli bir hedefe ulasmak amaciyla planlanan
veya gelistirilen cesitli bilesenler olarak tanimlanmaktadir (Saritag, 2007). Egitim
teknolojisi alaninin temel unsurlar1 arasinda yer alan bu materyaller, farkli formatlarda
sunulabilmektedir; bunlar arasinda basili, gorsel, isitsel, dijital, etkilesimli ve somut
materyaller bulunmaktadir (Yetik vd., 2019). Egitim ortamlarinda sunulan bu 6gretim
materyallerinin rolii, yalnizca bilgi sunmaktan ibaret olmayip, aym1 zamanda farkli
islevleri yerine getirmesi beklenmektedir. Bu islevler arasinda, materyallerin egitime
uygunlugu, ogrencilere ilgi ¢ekme yetenekleri, degerlendirme araglari olarak
kullanimlar1 ve 6grenci katilimimi artirma potansiyeli gibi unsurlar 6ne ¢ikmaktadir
(Giines ve Derya, 2015; McAlpine ve Weston, 1994). Ogretim materyalleri, derslerde
ogrencilerin simif ortaminda erisemedikleri beceri ve kavramlara ulagmalarin
saglamaktadir (Aslan ve Dogdu, 1993). Bu materyaller, ayn1 zamanda bireysel 6grenme
gereksinimlerini karsilamanin yani sira, yaratici diisiinmeyi tesvik etmekte (Moyer,
2001) ve Ogrenilen bilgilerin giinlik yasamla baglantisin1 kurarak derinlemesine
anlamaya katki sunmaktadir (Bulut vd., 2002). Birgok duyuya hitap eden materyallerin
kalict 6grenme saglama potansiyeli géz Onilinde bulunduruldugunda (Ergin, 1995),
Ogretim materyallerinin etkin ve farkl kullanimi, egitim siireclerinde istenen sonuglarin
elde edilmesine dnemli Slgiide katki saglayabilir (Celik, 2007). Ogretim materyalleri
hem basili hem de dijital olarak hazirlanabilir. Dijital 6gretim materyalleri, 6grencilerin
dikkatlerini ¢ekme ve yonetme becerisi agisindan basili materyallere gore daha etkili
oldugu bir¢ok calisma ile desteklenmektedir. Bu materyaller zenginlestirildiginde veya
bireysellestirildiginde 6grencilerin bilgileri daha iyi yapilandirmalarina yardimci olabilir

(Huang vd., 2012).
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Ozel egitimde ogretim materyallerinin bireysellestirilmesi ve kullanimi, &gretim
stirecinin etkililigini ve verimliligini belirleyen kritik faktorlerden biridir (Billingsley
vd., 2019). Ciinkii 6zel gereksinimli Ogrencilerle yiiriitillen ogretim siireglerinde
etkililigin saglanabilmesi igin, 0gretim materyallerinin bireysellestirilmesi gerektigi
sOylenebilir (Tiirker-Yildirim vd., 2023). Ancak bu konu ile ilgili yapilan arastirma
bulgulari, 6gretmenlerin siklikla mevcut materyalleri farklilagtirmadan tiim 6grencilerle
kullanma egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir (Billingsley vd., 2019; Bishop vd.,
2010; McLeskey ve Waldron, 2011). Ozellikle 6zel gereksinimli bireylerin egitimi
baglaminda, dijital 6gretim materyallerinin bu bireyleri desteklemek i¢in Onemli
kaynaklar sagladigr goriilmektedir. Dolaysiyla teknolojinin gelisimi ve kullanimiyla
hem cevrimi¢i hem de ¢evrimdist bir¢ok yazilim ve ara¢ araciligiyla materyal gelistirme
stirecini kolaylasabilir. Bu tiir teknolojiler ile 6zel egitim Ogretmenleri 6zel egitim
alaninda, isitsel ve gorsel sunumlar, video, animasyon gibi etkilesimli icerikler, dijital
oyun temelli 6grenme ortamlari, farkli tasarim ve ii¢ boyutlu yazici gibi araglar ile

egitim siirecine pek ¢cok yonden katkida bulunabilirler (Sayginer ve Lagin, 2024).

Bireysellestirilmis 6gretim materyalleri hazirlamak diistiniildiigiinden daha zor ve uzun
bir siirectir. Clinkli bireysellestirilmis 6gretim materyallerinin  hazirlanmasinda,
Ogrencinin var olan performansinin ortaya konmasi, 6gretim amaclarinin belirlenmesi,
ogretim etkinliklerinin planlanmasi ve 6gretimin degerlendirilmesi siireclerine yer
verilmektedir (Vuran, 1996). Ayn1 zamanda 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in uygun
materyaller gelistirmek veya segmek, bu bireylerin bireysel farkliliklarini dikkate
alarak, gelisim diizeylerine ve hedeflere uygun materyaller saglamak i¢in pedagojik ve
teknolojik bilgiyi bir araya getirmeyi gerektirir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireyler

ile calisan 6gretmenlerin bazi yetkinliklere sahip olmasi gerektigi sdylenebilir.
2.2 Ozel Egitim Ogretmeni

Ozel egitim dgretmenleri gelisimsel, sosyal, akademik veya davramissal alanlarda tipik
gelisim gosteren bireylere gore farklilik gosteren bireylere yonelik 6gretim siirecini
planlayan, uygulayan ve degerlendiren uzman kisilerdir. Bu Ogretmenler, 06zel
gereksinimli bireylerin bagimsiz yagam becerileri kazanmalarini, potansiyellerini en {ist
diizeyde gelistirmelerini ve toplumsal yasama etkin bi¢imde katilmalarin1 amaclayan
ozel egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesinde temel aktdr konumunda olduklar1 sdylenebilir
(Friend ve Bursuck, 2018). Ozel egitim ogretmenlerinin temel gdrevlerinden biri,
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bireysellestirilmis egitim programlarin1 hazirlamak ve uygulamaktir. Bu programlar,
Ogrencinin egitim ihtiyaglarina uygun hedefler belirlenmesini, 6gretim yontemlerinin
secilmesini, uygun materyallerin kullanilmasin1 ve siirecin sistematik bigimde
degerlendirilmesini igerir (Kircaali-Iftar, 2007). Ozel egitim &gretmenlerinin temel
gorevlerinden biri, 6gretim siirecini 6grencilerin 6grenme hizi, hazir bulunusluk diizeyi,
ilgi alanlan ve gii¢lii yonleri dogrultusunda bireysellestirmektir (Westwood, 2018). Bu
stirecte, 6grencilerin gelisim diizeylerine, duyusal 6zelliklerine ve bireysel ihtiyaglarina
uygun egitim materyalleri hazirlama ve uyarlama da 6zel egitim Ogretmenlerinin
sorumluluklar1 arasinda yer alir. Gerektiginde materyalleri yeniden tasarlamak ve
teknoloji destekli 6gretim araglarini etkin bir sekilde kullanmak, bu alandaki mesleki
yeterliliklerin dnemli bir pargasini olusturur (Ergenekon, 2020). Bununla birlikte, 6zel
egitim Ogretmenleri cesitli giicliiklerle karsilasabilmektedir. Bunlar arasinda simif
mevcutlarinin fazlaligi, bireysellestirilmis 6gretimin zorlugu, materyal eksikligi, fiziksel
altyap1 yetersizligi, aile katiliminin siirli olmasi ve mesleki tiilkenmislik yer almaktadir.
Bu tiir sorunlarla bas edebilmek i¢in 6gretmenlere yonelik siirekli hizmet i¢i egitimlerin
ve psikososyal destek mekanizmalarinin gelistirilmesi gereklidir (Avramidis ve
Norwich, 2002). Sonug olarak, 6zel egitim ogretmenleri; bireyin akademik, sosyal ve
duygusal gelisimini destekleyen ¢ok boyutlu bir gérevi yerine getirmektedirler. Bu
ogretmenlerin teknoloji ile ilgili mesleki yeterliklerinin artirilmasi i¢in mesleki gelisim

programlarinin hazirlanmasi ve 6gretmenlere sunulmasi gerektigi sdylenebilir.
2.2.1 Ozel egitim 6gretmenleri ve teknoloji

Ogretmenlerin yeni teknolojileri kabul etmeleri ve uyum saglamalar1 bilim ve teknoloji
arastirmalarindaki en énemli konulardan biri olmustur. Ogretmenler, yeni teknolojiler
gelistiginde ilk kesfedenler arasinda olurlar. Ogretmenler siiflarda hangi teknolojilerin
ne zaman ve nasil kullanilacagin1 ve benimsenecegini belirlerler. Bu nedenle, egitim
ortamlarina teknolojinin entegrasyonu dnemli Ol¢lide 6gretmenlerin teknolojiyi kabul
etme istegine ve kabul etmesine bagldir. Yeni teknolojileri etkili kullanmanin 6nemi
g6z Oniine alindiginda, 6gretmenlerin teknolojiyi kabul etmelerinde ve kullanmalarinda
etkili olan faktorleri ortaya ¢ikarmak, alan yazinda énemli aragtirma konularindan biri

haline gelmistir (Guo vd., 2025).

Ozel egitim dgretmenlerinin degisen diinyaya ayak uydurabilmeleri ve yiiksek kalitede
Ogretim Yyapabilmeleri icin yeni 6gretim yontemlerini kesfetmeleri ve yeni teknolojiler
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kullanmalar1 gerektigi soylenebilir. Alan yazinda Ogretmenlerin yeni teknolojileri
kullanmalariyla ilgili mesleki gelisimlerinin, onlarin mesleki doyumlarimi artirdigi
vurgulanmaktadir (Akram vd., 2024). Yeni teknolojileri kullanma ile ilgili mesleki
gelisim, sadece Ogretmenlere degil ayn1 zamanda 6grencilere de dnemli katkilar sunar
(Ertmer vd., 2012). Arastirmalar (Darling-Hammond vd., 2017; Desimone, 2009; Meyer
vd., 2023), Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yeterli olmasi ve uygulamalardaki
yetkinliklerinin iyi olmasinin, 6grencilerinin 6grenme sonuglari lizerinde olumlu etkisi
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sebeple dijital becerilere sahip bir 6zel egitim
ogretmeni, 6zel gereksinimli bir cocugun bireysel egitim planina uygun olarak hedeflenen
egitsel etkinlikleri etkili bir sekilde tasarlayabilir. Bu tasarimlarla egitim ortamlar1 daha
cekici hale gelebilir. Bu da 6zel gereksinimli 6grencilerin ilgilerini ve o6grenme
motivasyonlarini artirabilir (Saygmer ve Lagin, 2022). Yeterli teknolojik bilgi ve
beceriye sahip 6zel egitim 6gretmenleri, dijital araclar1 pedagojik amaclarla daha etkin
kullanabilirler. Bu durum, Ogrencilere erisilebilir ve bireysellestirilmis 6grenme
firsatlar1 sunabilir ve farkli gereksinimleri olan Ogrencilerin egitim siireglerine
katilmalarin1 saglayabilir. Dolayisiyla Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri arttikca,
teknolojik ¢dziimleri kullanarak 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini ve basarilarini
yiikseltmeleri kolaylasacaktir. Sonu¢ olarak o6gretmenlerin  68renme siireclerine
teknolojiyi entegre etmeleri, 6zel gereksinimli bireylerin egitim siireclerini ve

sonugclarini iyilestirebilir (Sulaimani vd., 2022).

Ozel egitim alaninda c¢alisan &gretmenlerin temel gorevleri arasinda, ogrencileri
cevrelerindeki diinyanin farkli yonleriyle tanistirmak ve onlara bu diinyaya uyum
saglamalarina yardimci olmaktir (Nam vd., 2013). Ciinkii 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
etkilesimde bulundugu ¢evre siirekli degismekte ve farklilasmaktadir. Bu nedenle, 6zel
egitim Ogretmenleri ve uzmanlarinin glincel gelismeleri takip etmesi ve teknolojik
yaklagimlara asina olmasi onemlidir. Teknolojiyi derslere etkili ve basarili bir sekilde
entegre etmek icin Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli bireyler i¢in uygun olan
teknolojileri bilmeleri ve kullanmalar1 gerekmektedir (Flanagan vd., 2013). Ozel egitim
ogretmenlerinin, 6zel gereksinimli olan 6grenciler i¢in egitim ortamlarina teknolojiyi
dahil edebilmeleri icin yeterli diizeyde dijital bilgiye sahip olmalar1 gerektigi
sOylenebilir (Capperucci ve Franceschini, 2020). Bu konuda yapilan ¢esitli aragtirmalar,

ozel gereksinimli olan 6grencileri desteklemek amaciyla 6zel egitim 6gretmenlerinin
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teknoloji kullanimi konusunda egitilmesinin gerekliligini ortaya koymustur (Altinay ve
Altinay, 2015; Tello Diaz-Maroto ve Cascales-Martinez, 2015). Ozel egitim
ogretmenlerinin teknoloji ve teknolojinin etkin kullanimiyla ilgili egitim almalar1 ve bu
konuda yetkin olmalar1 kritik bir éneme sahiptir. Ozel egitim &gretmenlerini bu
konudaki gelisimleri ayni zamanda Ozel gereksinimli O6grencilerin &grenmelerini
destekler ve basarilarini artirmaya hizmet eder (Arhipova ve Sergeeva, 2015). Ozellikle
son zamanlarda tiim alanda kendine yer bulan yapay zekd teknolojisinin egitimde

kullanimai i¢in 6gretmenlerin rolleri kritik Gneme sahiptir (Nguyen vd., 2023).
2.3  Yapay Zeka

Yapay zeka (YZ), 1956 yilinda John McCarthy tarafindan tanitilmistir. Ayni yillarda
Cahit Arf, “makine diigiinebilir mi?” ciimlesi ile makine dgrenmesine dnemli bir vurgu
yapmustir. Cahit Arf, makinelerin dil kullanma, hesap yapma ve benzerlik kurma gibi
yeteneklere sahip olabilecegini ileri siirmiis ve bu yeteneklerin mantiksal islemlerle
birlestigi takdirde makinelerin diislindiigii sonucuna varabilecegimiz 6rnekler sunmustur
(Sar1, 2021). Yapay zeka, bilgisayar sistemlerinin makine 6grenme sistemleri, dijital
araclar ve algoritmik uygulamalar araciligiyla 6grenme ve muhakeme gibi tipik olarak
insan zekasiyla iligkilendirilen gorevleri gerceklestirme kapasitesini ifade eder
(Dimitriadou ve Lanitis, 2023). Yapay zeka analiz, sentez, uyarlama ve 6grenme gibi
cesitli alanlarda insan eylemlerini kopyalayarak ve iyilestirerek verimliligi artirilabilir,
yenilikleri tesvik edebilir ve karmasik problemleri ¢ozebilir (Becker, 2017; Luckin vd,
2017; Popenici ve Kerr, 2017). Yapay zeka, egitim de dahil olmak tiizere gesitli
sektorlerde donistiriicii bir giic olarak hizla etkisini gostermektedir. Ancak
yapay zekanin etkili ve dogru kullanilmasi i¢in birtakim yeterlik ve 6lgiitlere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu konuda Kim ve Kwon'un (2023) ifade ettigi baslica yapay zeka
yeterlilikleri su sekildedir:

e Yapay zekanin temel kavramlarini anlayabilmek,
e Yapay zeka etiginin farkinda olabilmek,
o Acik egitim kaynaklarini kullanirken telif hakkina dikkat etmek,

e YZisgiiciiyle ilgili bilgileri anlamak ve bilgilerin kaynaklarini denetleyebilmektir.

Yapay zeka ile ilgili mevcut olarak 3 kategori 6n plana ¢ikmaktadir: Yapay dar zeka,

yapay genel zeka, yapay siiper zeka olarak siniflandirilmaktadir.
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Yapay dar zeka: Zayif Al olarak da bilinen yapay dar zeka, islevselligi sinirli gorevlerle
sinirlt bir yapay zeka bicimidir. Bu yapay zekanin bazi 6rnekleri arasinda e-posta spam
filtreleri, film Oneri sistemleri ve ¢evrimigi aligveris sitesi Oneri sistemleri bulunur. Bu
yapay zekanin genel kullanim bigimi “ANI (Artificial Narrow Intelligence)” olarak
ifade edilir. Bu yapay zeka tiirii belirli veya smirli sayida gorevi yerine getirmede
genellikle insanlardan daha verimlidir. Ornegin biiyiik veri kiimelerindeki kaliplar1 daha
verimli bir sekilde belirleyebilir. ANI, bugiin var olan tek yapay zeka tiirtidiir (IBM,
2025)

Yapay genel zekd: Yapay genel zeka veya giiglii yapay zeka olarak da adlandirilabilir.
ANI'dan bir sonraki seviyedir. Bu yapay zeka tiiriiniin genel ifade edilis bigimi “AGI
(Artificial General Intelligence)” seklindedir. Bu yapay zeka tiirii gérevleri insanlarla
ayn1 kapasite seviyesinde gergeklestirmeye odaklanir. Bir makine AGl'ye ulasirsa,
diinyay1 insanlarla benzer sekilde anlayabilir (Cheishvili, 2021). AGI, stirekli
ogrenebilen ve yeteneklerini gelistirebilen ve insanlardan ayirt edilemeyen makineler
olusturmayr amaglamaktadir (IBM, 2025) Ancak bu yapay zeka tiiriiniin
gergeklestirilmesi yillar alabilir (Gordon, 2023).

Yapay stiper zekd: genel yapay zekadan farklidir. “ASI (Artificial Super Intelligence)”
olarak adlandirilir. Her bakimdan insanlardan 6nemli 6l¢iide daha zekidir olacagi one
stiriilmektedir. Bu tiir makinelerin kendi ihtiyaglari, inanglar1 ve arzulari olabilir (IBM,

2025) Su anda, bu yapay zeka tiirii sadece teorikte vardir (Kalota, 2024).
2.3.1 Yapay zekinin ozellikleri
2.3.1.1 Makine égrenmesi

Bilgisayarlarin ve makinelerin akillica hareket edebilmeleri i¢in 6grenmeleri gerekir.
Makine O0grenmesi, "bilgisayarin insan miidahalesi veya yardimi olmadan otomatik
olarak Ogrenmesini saglar (Azevedo vd., 2024). Baska bir tanimla ‘“Makine
Ogrenmesi, bilgisayarlarin eylemlerini (gorev tahminlerde bulunmak veya bir robotu
kontrol etmek olsun) degistirmelerini veya uyarlamalarini saglamakla ilgilidir, boylece
bu eylemler deneyimle daha dogru hale gelir; dogruluk ise segilen eylemlerin dogru

eylemleri ne kadar iyi yansittigiyla dl¢iiliir (Azevedo vd., 2024).

Gézetimli Makine Ogrenmesi. Denetlenen makine dgrenmesinde bir denetleyici (veya

ogretmen ya da egitmen) bulunur. Denetleyicinin rolii, makineyi etiketli verileri
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kullanma konusunda egitmektir. Ornegin makineye daha sonra otomobil olarak
ctiketlenecek bircok otomobil goriintiisii 6rnegi saglanabilir. Makine bu verilerden
ogrenir ve ardindan makineye yeni bir veri kiimesi saglanir. Makinenin amaci, farkl
goriintiilerdeki otomobilleri dogru bir sekilde tanimlamaktir. Yeni goriintiilerin bu
sekilde tanimlanmasi, regresyon gibi g¢esitli istatistiksel yontemlere dayanmaktadir. Bu
nedenle, denetlenen 6grenmede, sonu¢ degiskeni veya hedef degisken bilinir (Azevedo
vd., 2024). Denetlenen makine 6grenmesinde iki ana algoritma kategorisi vardir:
Siniflandirma ve regresyon. Smiflandirma, belirli bir girdi i¢in bir etiket veya kategori
tanimlamak ic¢in kullanilan bir dizi algoritma icerir ve hedef degisken kategorik
oldugunda kullanilir. Regresyon, bir veya daha fazla bagimsiz ve bagimli degisken
arasindaki bir sonucu veya iligkiyi tahmin etmek i¢in kullanilan bir dizi tekniktir.

Regresyon genellikle hedef degisken siirekli oldugunda kullanilir.

Gézetimsiz Makine Ogrenmesi: Gdzetimsiz dgrenmede bir denetleyici (veya dgretmen
veya egitmen) olmadan isler. Makine, verileri analiz etmekten ve verilerdeki kaliplari
bulmaktan sorumludur ve bu kaliplara dayanarak verileri farkli kategorilere yerlestirir.
Ornegin bir makineye binlerce elma, muz ve portakal resmi saglanir. Makine daha
sonra sekil, doku ve renk gibi kaliplar1 arayarak bunlar1 benzer kategorilere
gruplandirir. Bagka bir deyisle bir makine yuvarlak, kivrimli bir ylizeye ve turuncu bir
renge sahip bir sey gorebilir ve onu bir kategoriye gruplayabilir. Bu nedenle,
gozetimsiz 6grenme kesif, boyut indirgeme veya kalip tanima i¢in kullanilir (Azevedo
vd., 2024). Gozetimsiz makine Ogrenmesinde iki ana algoritma kategorisi vardir:
Kiimeleme ve iligkilendirme. Kiimeleme, etiketlenmemis verileri benzerliklere veya
farkliliklara gore farkli kategorilere gruplamak icin kullanilan bir algoritma kiimesi
icerir. Iliskilendirme, bir veri kiimesindeki farkli veriler arasindaki iliskileri bulmak
i¢in kullanilan kural tabanli bir algoritmadir. Genellikle pazarlama i¢in faydahdirlar,
clinkii farkli veri noktalar1 arasindaki iliskileri belirlemeye yardime1 olurlar; 6rnegin bir

kisi dis macunu satin aldiysa, dis fircas1 da satin alma olasilig1 yiiksektir.
2.3.1.2 Derin égrenme

Derin 6grenme, makine Ogrenmesinden bir¢ok agidan farkhidir; O6rnegin makine

ogrenmesi genellikle yapilandirilmis verileri kullanir ancak yapilandirilmamis verileri

de kullanabilir. Ancak, yapilandirilmamis veriler, makine 6grenmesi algoritmalari i¢in

yapilandirilmis bir bigime déniistiiriilmek iizere dnceden islenmelidir (IBM, 2025) Ote
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yandan derin 6grenme, On isleme tabi tutulmadan yapilandirilmamis verileri kullanir.

Derin  6grenme

ile makine Ogrenmesi

arasindaki bazi temel

2.1'de sunulmustur (Coursera, 2025; Microsoft, 2025).

Tablo 2.1

Makine Ogrenmesi ile Derin Ogrenme Arasindaki Farklar

Makine Ogrenmesi

Derin Ogrenme

Egitim ve tahmin icin nispeten az miktarda
veriye ihtiya¢ duyar.

Egitim ve tahmin igin biiyilk miktarda veriye
ihtiyac duyar.

Cok biiylik bir hesaplama giicii gerektirmez ve
diisiik seviyeli merkezi islem birimleri (CPU)
yeterli olabilir.

Ust diizey hesaplama giicii gereklidir. Grafik
isleme birimi (GPU) gereklidir.

Modeli egitmek i¢in gereken zaman nispeten
kisadir.

Bir modeli egitmek igin gereken siire nispeten
uzundur.

Basit dogrusal iliskisel modeller kullanir.

Dogrusal olmayan karmasik iliskisel modeller
kullanir.

Makine 6grenmesi algoritmalarimin
genellikle sayisal bir degerdir.

ciktisi

Cikt1 tek bir sayisal degerle smirli olmayip
farkli formatlarda da olabilir.

farklar Tablo

2.3.2 Uretken yapay zeka

Uretken Yapay Zeka, komutlar ve sohbet arayiizleri aracilifiyla icerik olusturan bir
yapay zeka teknolojisidir. Bu teknoloji var olan verileri kullanarak, metinler, gorseller,
videolar, miizikler ve igerikler gibi farkli sekillerde yeni icerikler iiretmeye imkan
saglar. Uretken Yapay Zeka, igerik olusturma siirecinde web siteleri, sosyal medya ve
diger ¢evrimi¢i kaynaklardan topladigi ve sentezledigi verilerle, bu verilerdeki kelime,
pixel ve diger Ogelerin istatistiksel dagilimlarini analiz eder ve belirli gosterge ve
oriintiileri tespit ederek yeni igerikler olusturur. Uretken yapay zeka, verileri kullanarak
performansin siirekli giinceller ve otomatik bir sekilde algoritmalar tiretir (McKinsey
ve Company, 2023).

Uretken yapay zeka, farkli diisiinmeyi, is birligini, fikir gelistirmeyi tesvik ederek
insana Yyeni ufuklar agabilir (Eapen vd., 2023). Ornegin iiretken yapay zeka araglari
insanlardan daha hizli birden fazla fikir {retebilir ve insanlarin bunlarin
uygulanabilirligini degerlendirmelerine olanak tanir. Elbette bu, liretken yapay zeka
fikirlerinin insanlardan iistiin oldugu anlamina gelmez. Ancak, insanlarin yeni fikirler
iiretmesi ve degerlendirmesi i¢in ek bir aracin mevcut oldugu anlamina gelir (Kalota,

2024). Uretken yapay zekd tabanli sistemler, 6z yeterligi gelistirerek &grenme

22



performansini artirabilir. Bu araglar genellikle sohbet robotlarinda veya biiyilik dil
modellerinin bir parcast olarak uygulanmaktadir. Bu teknolojiler ayn1 zamanda adalet
ve etik konusunda kritik tartismalar1 da beraberinde getirmektedir. Bu nedenle,
egitimciler ve aragtirmacilar, 6grenme ortamlarindaki potansiyel faydalar1 ve zorluklari
tartarak YZ entegrasyonlarin1 dikkatlice incelemelidir. Sonug¢ olarak, YZ g¢esitli
araglardan biri olmali, ancak dgrenciler i¢in tek ara¢ olmamalidir (Shahzad vd., 2024).
Egitimciler her O6grencinin 6grenme tarzina, hizina ve tercihlerine uyum saglayan
bireysellestirilmis egitimler sunarak 6grenmeyi daha etkili ve ilgi ¢ekici hale getirebilir.
Yapay zekad akilli 6zel ders sistemlerine, uyarlanabilir 6grenme platformlarina ve
tahmine dayali analitik araglara gii¢ verir. Ogrenciler gercek zamanl geri bildirimlere
bakarak ogrenme eksikliklerini belirleyebilirler. Destekleyici farklilagtirilmig egitimi
takip ederek sinifla basa cikabilirler. Bu, her 6grencinin tam potansiyeline ulagmasini

saglar (Kabudi vd., 2021).
2.3.2.1 Metin iireten yapay zekd araclar

Biiytik dil modelleri, genel amacl doniistiiriiciiler olarak bilinen bir yapay sinir ag1
tirtinii kullanmaktadir. Bu nedenle, bu sistemler genellikle "biiyiik dil modelleri"
veya kisaca BDM olarak adlandirilmaktadir. Asagida biiyiik dil modelleri kullanan
yapay zeka sistemlerine 6rnek teskil eden modeller sunulmustur (UNESCO, 2024).

ChatGPT: OpenAl tarafindan gelistirilen yapay zeka sohbet robotudur.
Kullanicilarla dogal bir diyalog kurarak metin iiretme, 6zetleme, ¢eviri yapma ve
kod yazma gibi islevler sunar. Genis bir veri setiyle egitildiginden bir¢ok konuda
bilgi verebilir ve igerik iiretebilir (Mondillo vd., 2025). Kasim 2022'de halka ag¢ik
olarak piyasaya siiriilmesinden bu yana, hizla milyonlarca kullanici kazanarak
insanlik tarihinin en hizli bliyliyen araglarindan biri haline gelmistir. Bu popiilerlik
kismen kullanim kolayligindan ve konu yelpazesinde etkileyici cevaplar sunma
yeteneginden kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte, icerik her zaman tamamen
dogru degildir ve giivenilir kaynaklardan siirekli dogrulama gerektiren hatalar
igerebilir (UNESCO, 2023)

DeepSeek-V3: Biiyiik dil modelleri ve dogal dil isleme teknolojilerine dayali olarak
calisan bir yapay zeka sistemidir. Metin analizi, degerlendirme, bilgi ¢ikarimi,
ceviri, 6zetleme ve soru-cevap gibi gorevleri gergeklestirir. ChatGPT nin alternatifi

olarak kullanilmaktadir (Mondillo vd., 2025).
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Bard: Google’in gelistirdigi, internete erisim saglayarak var olan bilgileri veriye

doniistiiren ve en glincel bilgileri sunabilen bir dil modelidir (Kalota, 2024).
2.3.2.2 Goriintii iireten yapay zekd araclart

Yapay zeka alani, metinden goriintliye doniistiirme 6zelligi ile popiiler hale geldigi
soylenebilir. Uretken yapay sinir aglar1 ile gelismis makine 6grenme bigimlerini
kullanan bu teknolojiler, metin girdilerini gorsel olarak ¢iktilara doniistiiriiyor.
Goriintii olusturan yapay zeka modelleri, genis metin veri tabanlarinda egitilen
anlamsal parametrelerden yararlanarak dnceden var olan bilgileri kullanmaktadir.
Bu bilgiler ve veriler ile metin agiklamalar1 ve goriintiiler arasindaki iliskileri
islemelerine ve bu iligkilere dayali olarak yeni goriintiiler olusturmalarina olanak
tanimaktadir. Goriintii lireten iiretken yapay zekd ve miizik lireten iiretken yapay
zekd genellikle, Uretken Cekismeli Aglar olarak bilinen ve degisken oto-
kodlayicilarla da birlestirilebilen farkli bir yapay sinir aglari tiirlinii kullanmaktadir.
Dall-E ve Stable Diffusion gibi bazi goriintii tireten yapay zeka modelleri, farkli bir
iiretken yapay sinir aglart olan Diflizyon Modellerini kullanir. Bu modelleri

kullanan bazi 6rnek araglar soyledir (UNESCO, 2024):

Craiyon: Daha once DALL-E mini olarak biliniyordu. Basit ve kullanict dostu bir
arayliz sunar, metin istemlerine dayali goriintiiler olusturur. Craiyon Al, benzersiz
ve cesitli goriintiiler olusturmak icin liretken yapay zeka teknolojisini kullanan bir
goriintii olusturma aracidir. Gelismis algoritmalari ile ¢esitli amaglar i¢in faydal
olabilecek oOzellikleri bulunmaktadir. Farkli stillerde yiiksek c¢oziintrliklii
goriintliler olusturabilen ¢ok yonlii bir aragtir. Stable Diffusion, Stability Al
tarafindan 2022'de piyasaya siiriilen acik kaynakli bir yapay zeka sanat aracidir.
Metinden goriintliye donlisim i¢in derin bir 0grenme modelidir. Arag, yeni
goriintiiler tiretmek i¢in referans olarak kullanilan sistematik olarak tanimlanmis
gorlintiilerden olusan veri depolar1 tarafindan beslenir. Arag, gergekiistii

manzaralardan sanat eserlerine kadar cesitli tarzlarda goriintiiler iiretebilmektedir

(Moura ve Carvalho, 2024).

Microsoft Designer: Ac¢iklama ve istemlere uygun fotograf, afis, davetiye ve daha
bircok tiirde igerik olusturabilen Microsoft tarafindan gelistirilen ¢oklu tasarim

aracidir.
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DALL-E 2: OpenAl tarafindan gelistirilen goriintii iireten bir aragtir. Yiiksek kaliteli
ve detayli gorseller olusturma konusunda olduk¢a yeteneklidir. DALL-E,
transformatdr tabanli bir sinir agt kullanir (Awan, 2023). Transformatorler,
ozellikle dili isleme ve baglami anlama konusunda yetenekli bir tiir derin 6grenme
modelidir. DALL-E, metin istemlerini yorumlamak ve bunlar1 gorsel kavramlara
eslemek icin bu aglardan yararlanir. Ozellikle, transformatdr mimarisi, egitim
stireci sirasinda goriintiiler ve metin arasindaki iliskiyi modellemesini saglar.
DALL-E, goriintii olusturma siirecinde bu 6grenilmis yerlestirme alanindan en

alakal1 goriintiileri segmek i¢in metin istemini kullanir (OpenAl, 2021).

Midjourney: Sanatsal ve yaratic1 gorseller iiretme konusunda olduk¢a popiilerdir.
Subat 2022'de 500 beta test kullanicisina tanitilan MidJourney'in ilk modeli,
kullanicilarin metin istemiyle goriintii olusturmasina olanak tanirken sonraki
stiriimleri, goriintii kalitesini 1yilestirmeyi amaglamistir (Yubin, 2023). Midjourney
ve DALL-E, bireysellestirilmis ve uyarlanabilir 6grenme i¢in yeni olanaklar
sunmaktadir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarma ve oOgrenme stillerine gore
uyarlanmig 6zel gorseller tireterek (Laurent, 2023) dersleri daha etkilesimli hale

getirebilir ve karmagik konularin daha iyi anlagilmasini kolaylagtirabilir.

Photosonic: WriteSonic tarafindan gelistirilen bir yapay zekd aracidir. Metin

istemlerine dayali olarak hizli ve etkileyici gorseller olusturur

DreamStudio: Sabit difiizyon teknolojisini kullanan bir goriintli olusturma aracidir.

Kullanicilarin goriintii olusturma siirecini 6zellestirmesine olanak tanir.

Fotor: Uretken yapay zeka araci olarak hem goriintii olusturma hem de diizenleme

i¢in kullanilabilir (UNESCO, 2024).
2.3.2.3 Ses iireten yapay zeka araglart

Yapay zekanin yiikselisi, teknoloji alaninda bir¢ok devrimsel degisiklik getirmistir
ve bu degisimlerin en heyecan verici ve hizli bir sekilde gelisen yonlerinden biri
yapay zeka ses iretimidir. Giliniimiizde, yapay zeka ile {iretilen sesler, her
zamankinden daha karmasik ve ¢ok yonlii hale gelerek, ¢esitli ihtiyaglar ve
tercihlere gore uyarlanabilen genis bir ses yelpazesi sunmaktadir. Bu teknolojiler,
videolar ve podcast'ler icin gergekci seslendirmeler olusturmanin yani sira,

uygulama ve yazilimlar i¢in erisilebilirlik 6zellikleri saglamada da 6nemli bir rol
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oynamaktadir. Boylece, dijital igeriklerle etkilesim seklimizi koklii bir sekilde
degistiriyor (UniteAl, 2025). Yapay zeka ile ses ilireten araglar, genellikle sesin
veya miizigin farkli bi¢imlerini olusturma amaciyla kullanilan araglardir. Bu
araclar, makine 6grenmesi ve derin 6grenme modellerini kullanarak ses verilerini
isler. Biiyiikk miktarda ses verisi (konusmalar, miizik parcalar1 gibi) kullanilarak
modeller egitilir. Bu veriler genellikle etiketlenmis verilerdir. Derin 6grenme ve
makine 0grenmesi algoritmalari, ses dalgalarini analiz ederek belirli gorevler i¢in
en iyi sonuglar1 ortaya koymaya calisir. Uretilen ses oOrnekleri, kullanict
geribildirimleri ile siirekli olarak gelistirilebilir (Huang vd., 2024). Bu tiir araglarin

bazi temel bilesenleri:

Ses Tamma: Insan konusmasmi otomatik olarak taniyrp metne doniistiiren

sistemlerdir.

Metinden Sese: Yazili metni dogal bir sesle okuyan sistemlerdir. Genellikle dile

secenekleri bulunmaktadir.

Miizik ve Ses Sentezi: Belirli tarzlarda veya bi¢imlerde bir¢cok bileseni kullanarak
miizik ya da diger seslerin iiretilmesini saglar. YZ tabanli miizik besteleme araclari

ornek verilebilir.

Ses Ayirma ve Iyilestirme: Farkli ses kaynaklarmi ayirma veya mevcut sesleri

iyilestirme yetenekleri sunar.
Ornek araclar:

AudioGPT: Ses, miizik, ses efektleri ve konusan yiizlerin anlasilmasi ve tiretilmesi
gibi gorevleri yerine getiren ¢cok modlu bir yapay zeka sistemidir. Kullanicilar i¢in

cesitli ses igerikleri olusturma imkani sunar.

Soundraw: Kullanicilarin belirli stiller ve ruh hallerine gére miizik olusturmalarina
olanak tanir. Gelismis algoritmalar kullanarak hizli bir sekilde miizik parcalari

olusturur.

Suno: Yapay zeka tabanli ses ve miizik olusturma platformudur. Kullanicilarin
metin girigleri ile sesli igerikler olugturmasina olanak tanir ve genellikle metinden
sese donlisim, miizik besteleme ve ses efektleri olusturma gibi islevleri

bulunmaktadir. Farkli tonlar, stiller ve sesler sunarak kullanicilarin yaratici
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projelerinde ihtiyag duyduklari ses materyalini hizla ve kolayca olusturmalarini

saglar (UNESCO, 2024).
2.3.3 Yapay Zeka ve Web 2.0

Yapay zeka destegi, Web 2.0 araglarinin kullanim potansiyelini artirmistir. Bu
araglarin en one cikanlarindan biri olan Microsoft Designer, tasarim amaciyla
kullanilan bir platformdur. En son siiriimiine entegre edilen yapay zeka
sayesinde, basit simgeler, desenler, illiistrasyonlar, fotograflar ve {i¢ boyutlu
nesneler olusturma imkani sunmaktadir. Kullanicilar, ciimle veya kelimeleri
birka¢ adimda gorsellestirme islemini gergeklestirebilmektedirler. Bunun yani
sira, baska bir Web 2.0 araci olan Canva, yapay zeka destegiyle Canva Al olarak
giincellenmistir. Bu giincelleme sayesinde, istenen fotograf ve videolar1
olusturmak miimkiin hale gelmistir. Boylece sunumlar, infografikler, afisler ve
diger dijital icerikler yapay zeka yardimiyla daha pratik ve islevsel bir sekilde
hazirlanabilmektedir. Ayrica, sik¢a kullanilan bir bagka Web 2.0 araci olan
Office 365 ise yapay zeka destegiyle Office 365 Copilot olarak ortaya ¢ikmustir.
Bu 6zellik, Word, PowerPoint ve Excel gibi uygulamalarda yapilan isleri daha
hizli ve giivenilir bir sekilde gergeklestirmenize yardimci olmaktadir. Bununla
birlikte, Pictohart adli Web 2.0 arac1 da yapay zeka destegi ile sunum afisleri ve
brosiirler gibi ¢esitli tasarimlar olusturma imkéani1 saglamaktadir. Pictohart, son
giincellemeleriyle olduk¢a kullanigh bir hale gelmistir. Modern egitim
sisteminde verimli bir sekilde kullanilan teknolojinin 6nemli bir parcasi da yapay
zekd ve Web 2.0 araglanidir. Yapay Zekd insan zekasim1i ve karar verme
mekanizmasini taklit ederek saglik ve finans gibi ¢esitli sektorlerde 6nemli

doniistimlere yol agmustir (Yasar ve Vuran, 2025).
2.3.4 Yapay zeka okuryazarhgi

Yapay zekd modellerini gelistirme becerisine sahip olmadan, yapay zeka
uygulamalarin1 anlama, kullanma, izleme ve bunlar iizerinde elestirel diisiinme
becerisine genellikle "yapay zeka okuryazar1" denir (Long vd., 2021; Ng vd., 2021).
Bagka bir tanim1 Uzun ve Magerko tarafindan soyle yapilmistir: Bireylerin yapay zeka
teknolojilerini elestirel bir sekilde degerlendirmelerini, YZ ile etkili bir sekilde iletisim
kurmalarini ve is birligi yapmalarin1 ve yapay zekayi ¢evrimigi, evde ve is yerinde bir

ara¢ olarak kullanmalarin1 saglayan bir dizi yeterliktir. Yapay zeka okuryazarligi
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"dijital okuryazarlik” “medya okuryazarligi” veya daha yakin zamanda ‘“veri
okuryazarlig1” (Livingstone, 2004) gibi belirli bir teknolojik yapinin anlagilmasini
sembolize etmeyi amaclayan okuryazarlik dizisinin i¢inde yer almaya baglamstir.
Ancak YZ okuryazarlig1 arastirmalarda az deginilen ve alan yazina yeni kazandirilan
bir terimdir (Laupichler, 2022). Bu terimin egitim ortamlarinda da yer edinmesi igin
ogretmenler tarafindan kullanilmasi gerekmektedir. Hatta, sadece kullanmak yetmez
ayni zamanda her Ogretmen yapay zeka okuryazari olmalidir. Ciinkii 6gretmenler,
ogretme-Ogrenme siirecinin birincil aracilari olarak, kendi konulari i¢in en uygun yapay
zeka araglarini segme ve uyarlama, etkili entegrasyonu saglama ve 6grencileri dogru

uygulamalarina yonlendirme sorumlulugunu tasirlar (Grajeda vd., 2024).
2.3.5 Yapay zeka ve etik sorunlar

Uretken yapay zekanin sundugu firsatlarin etik denge gozetilerek degerlendirilmesi,
insanlik yararina ilerlemenin temel kosuludur (Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel
Arastirma ve Yayn Faaliyetlerinde Uretken Yapay Zeka Kullanimma Dair Etik Rehber,
YOK, 2024). Hizla gelisen herhangi bir teknolojide oldugu gibi, gizlilik, dnyargi, telif
hakki kurallar1 ve yanlis bilgilendirme konusunda ele alinmasi gereken etik tuzaklar
vardir. YZ ile ilgili ¢ergeveler gelistirmeye odaklanan kurumlar, okullar ve kiitiiphaneler
yapay zeka okuryazarligini beslemek ve bu araglarin toplumsal fayda i¢in akillica
kullanilmasini saglamak i¢in biiyiik bir sorumluluk tagimaktadirlar. Yapay zeka egitime
birgok fayda saglarken, benimsenmesi Onemli etik endigeleri de beraberinde

getirmektedir (Marino vd., 2023). Bu endiseler soyle siralanabilir.

Gizlilik ve Veri Koruma: Ogrencilerin ve dgretmenlerin kisisel bilgileri, veri kiimeleri
seklinde yapay zeka sistemine girecektir. Bu veriler, 6grencilerin portfoyleri, anekdot
kayitlari, 6grenme davranislar1 ve kisisel bilgileri gibi 6grenci bilgilerini igermektedir.
Bu verilerin toplanmasi, depolanmasi ve islenmesi, giivenligi ve kotiiye kullanim
potansiyeli hakkinda ciddi sorular ortaya ¢ikarmaktadir. Egitim ortamlarinda yapay
zekanin artan kullanimiyla beraber, 6grenci gizliliini koruyan ve verilerin etik sekilde
kullanilmasii saglayan veri koruma diizenlemelerine duyulan ihtiya¢ da artmaktadir

(Leaton-Gray, 2020; Anderson ve Murphy, 2019).

Onyargi ve Ayrimcilk: YZ sistemi, dgrencilerin ve dgretmenlerin sonuglarmi etkileyen
adaletsiz sonuglar verebilir. YZ sistemlerinden elde edilen sonuglar, ¢esitlendirilmis bir

Ogrenci grubu icin uygun olabilir veya olmayabilir. Bu nedenle, onlar1 kapsayici ve
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erisilebilir kilmak 6nemlidir (Ceylan ve Mnzile, 2025). Ciinkii yapay zeka sistemleri
verilerden Ogrenir ve eger veriler onyargiliysa, yapay zeka sistemleri bu Onyargilari
tekrar edebilir veya hatta artirabilir. Ogrenci degerlendirmeleri veya kabul siireglerinde
kullanilan yapay zeka sistemleri, belirli gruplar1 digerlerine gére daha fazla avantajli
hale getirebilir. Bu da adaletsiz sonuglara yol agabilir. Yapay zeka sistemlerinin adil
ve esit olarak caligmasini saglamak i¢in onyargilar1 tanimlamak ve diizeltmek adina
diizenli olarak degerlendirilmesi gerekmektedir (Alghamdi, 2023; Mitchell ve Green,
2020).

Ozerklik ve Temsiliyet: YZ sistemleri elestirel diisiinme ve yaraticihi@ etkileyebilir. Bir
egitim modiiliinii tamamladiktan sonra, insan etkilesimi bazen YZ sistemi tarafindan
olusturulan bir geri bildirim sisteminden daha iyi goriinebilir. Sistem tarafindan
olusturulan geri bildirim, 6grencinin hedefleri, ilgi alanlari, degerleri ve yetenekleriyle

eslesmeyebilir.

Hesap Verebilirlik ve Sorumluluk: Hatalar veya Kkararlarin sonuglari igin hesap
verebilirlik ve sorumluluk belirlemek gereklidir. Yapay zeka giidiimlii sistemlerden

gelen girdilerin her zaman dogru oldugu veya kabul edildigi varsayilamaz (Jackson ve

Rivera, 2022).

Marino vd., (2023) yaptiklar1 arastirmada, 6zel egitim 6gretmenlerine yapay zeka ve
etik ile ilgili bazi sorular1 sormalarini istemistir. Bu sorular su sekildedir: “YZ
ogrencilerin Bireysellestirilmis Egitim Plani'na uyuyor mu? Okulumun ve bolgemin
etik normlariyla uyumlu mu? YZ, ¢esitli 68renci gecmislerine ve degerlerine saygi
duyarak bireysellestirilmis egitim saglayabilir mi?”” Bu sorularin yani sira 6zel egitim
ogretmenlerinin YZ sistemleri i¢indeki onyargt ve ayrimcilik potansiyelinin farkinda

olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Marino vd., 2023).
2.4 Egitimde Yapay Zeka

Yapay zeka teknolojileri, 6zellikle egitim baglaminda giinlilk yasamimizin her yerinde
bulunur hale gelmistir (Zhang ve Aslan, 2021). Egitimde YZ teknolojisinin uygulanmast
bu ytizyildaki en 6nemli gelismelerden biri olarak kabul edilmektedir (Zawacki-Richter
vd.,, 2019). Akilli 6grenme analitigi ve sanal asistanlar gibi YZ teknolojileri,
ogretmenlere veri analizi ile onemli firsatlar sunar. Ornegin, dgrenme analitigi,

ogretmenlerin egitimle ilgili bir ortamda veri edinmelerine yardimei olabilir. Ogrenme
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analitigine dayali e-Kitap sistemi, 6gretmenlerin sayfa gezinme ve not alma dahil olmak
tizere 6grencilerin okuma davranislarini yakalamalarina yardimer olur (Zhao vd., 2023)
Bu da 6gretmenlerin iyi kararlar almasini ve etkili 6gretim yontemlerini benimsemesini

saglayarak 6gretim Kalitesini artirabilir (Mohammed ve Watson, 2019; Yang vd., 2023).

Teknoloji uygulamalar tarihsel olarak baslangigta direngle karsilagsmis, ancak paydaslar
degisimin faydalarin1 anlamaya basladik¢a degisimi benimsemeye baslamislardir.
Elbette ekosistem degisime hazirlikli olmalidir. Oncelikle kurumlar ve egitimciler yapay
zeka entegrasyonuna izin vermeye hazir hale getirilmelidir (Manda vd., 2025). Bunun
icin de egitimcilerin YZ destekli araglar1 egitime entegrasyonlar1 ig¢in baz1 yeterliklere
ihtiyag duyabilirler. Egitimcilerin yapay zeka yeterliliklerine sahip olmalari, bu araglar
degerlendirmelerini, YZ ile etkili bir sekilde etkilesim kurmalarini ve gesitli ortamlarda
yapay zeka araglarini benimsemelerini ve kullanmalarini saglar (Mikeladze vd., 2024).
YZ araglarinin 6zellikle egitimde kullanilmasi ve uygulanmasi, egitimdeki dontisiimii
onemli 6l¢iide desteklemekte ve dgrencilerin 6grenme bigimlerine farklilik katmaktadir.
YZ araglarinin ve Ogretim tasarimlarina dahil edilmesi, modern egitimin gelisen
gereksinimlerini karsilamaya yonelik yenilik¢i ve umut verici bir yaklagimi ortaya
koymaktadir. Egitimciler, yapay zekanin giiclinden faydalanarak
bireysellestirilmis igerik olusturabilirler. YZ, ayn1 zamanda egitim siirecine yap1 ve
tutarhik ekler, 6grenme hedefleri ile uyum saglar ve Ogretim stratejilerinin
etkililigini artirir. Bunun yani sira 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini artirir ve
egitimcilere dinamik ve kapsayici sanal siniflar olusturmada yeni firsatlar sunar
(Garcia-Pefialvo, 2023). YZ ve YZ destekli araglar 6grenme deneyimlerini
bireysellestirerek egitim ortamina yenilikler katiyor, daha kapsayici ve etkili bir

O0grenme ortamina olanak sagliyor (Kamalov, 2023).
YZ’ min egitimcilere potansiyel faydalari:

e Ogretmenlerin is yiikiinii azaltabilir.
e Hizl ve pratik ders materyali hazirlamalarina yardimci olabilir.
e Yapay zeka, 0grencilerin gereksinimlerini analiz edebilir.

e Degerlendirme ve izleme siirecinde veri kaybini dnleyebilir.

YZ sistemleri, ¢esitli faktorleri géz dniinde bulundurarak trendleri tanimlama, degisiklik

veya revizyon Onerme veya yeni bir miifredat gelistirme konusunda yardimer olabilir.
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YZ tarafindan iiretilen igerik, genellikle 6grenme hedeflerine daha iyi uyum saglamakta
ve diizeyinin altinda ¢alisan Ogrenciler i¢in daha erisilebilir olmaktadir (Malik vd.,
2024; Rauf vd., 2024; Zhang vd., 2024). Metin i¢in ChatGPT veya goriintii iiretimi i¢in
DALL-E iiretici YZ, miilkemmel icerik {iretimi ve tasarim araglaridir. YZ ile ders igin
etkinliklerde kullanilmak {izere metin (paragraflar, siirler veya sarki sdzleri), goriintiiler,
videolar ve diger ¢ok modlu formatlar iiretilebilir. Ayrica, metni 68rencinin smnifina
uygun diyagramlara donistiren YZ araglari da mevcuttur (Manda vd., 2025).
Ogretmenlerin ve akademik yoneticilerin birgok rutin gorevi yapay zeka kullanilarak
otomatiklestirilebilir ve bu iki paydasin denetleyici bir role gegmesine olanak tanir.
Yapay zeka, Ogrencinin izlenmesine de olanak taniyor. Bu da Ogretmenlerin ders

sunumlarint daha iyi planlamalarina olanak saglayabilir (Manda vd., 2025).
2.4.1 Okullarda yapay zeka kullanma alanlari

YZ ve lretken YZ’nin her alanda oldugu gibi okullarda da 6gretim ve 0grenmenin
gerceklestirilme bi¢imini yeniden sekillendirdigi sdylenebilir (Adams ve Chuah, 2022;
Dobrin, 2023). Ozellikle ChatGPT gibi iiretken YZ teknolojileri egitimdeki bu yeni bir
doniigiimiin  Onciisii olarak belirtilebilir (Adams vd., 2023; Chiu, 2023; Cook ve
Gregory, 2018). Geleneksel yontem ve yaklasimlara da yeni bir kolaylik ve paradigma
kazandiran bu iiretken YZ teknolojileri ile metin, resim ve video gibi yeni igerikler
olusturmak ve egitim ortamlarinda bu igerikleri ve materyalleri kullanmak miimkiindiir
(Dwivedi vd., 2023). YZ teknolojileri, okullarda 6grenme-6gretme, degerlendirme ve
yonetim alanlarinda 6gretmenler, 6grenciler ve okul liderleri tarafindan kullanilabilir

(Ng vd., 2025).
Sekil 2.1

Okullarda Yapay Zekd Kullanma Alanlari (Ng vd.,2025)

03 Yonetim
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Ogrenme/Ogretme
Ogretim igeriklerini dgrenci ihtiyaglarina gore bireysellestirmek, dgrenciye uygun

materyaller hazirlamak, icin yapay zekadan yararlanilabilir.

Degerlendirmeler
Yapay zeka bireysellestirilirmis degerlendirmeler, otomatik derecelendirme, 6grenci
ilerlemesini ve performansini takip etmek icin veri tabanli iggoriiler saglamak igin

kullanilabilir.

YOnetim
Program hazirlama ve takip etme, 0grenci kaydi tutma, iletisim saglama, personel

gorev takibi gibi amaglar i¢in yapay zeka kullanilabilir.
2.5 Ozel Egitimde Yapay Zeka

Egitim, temel bir insan hakki olmasina ragmen bir¢ok 6zel gereksinimli 6grenci
nitelikli egitim alamamaktadir. Geleneksel egitim sistemleri, tiim O6grencilerin
gereksinimlerini goz ardi eden ve standartlara dayali bir yaklasim benimseyen
modellerle sinirhdir (Westwood, 2018). Bu durum, 6zel gereksinimli 6grencilerin
karsilastigi en biiyilk sorunlardan biridir. Yapay zeka, bu zorluklar1 agmak igin
bireysellestirilmis ve kapsayici 6grenme deneyimleri sunma kapasitesine sahiptir.
Ornegin, yapay zeka destekli uygulamalar, dgrencilerin bireysel ihtiyaclarma gore
ozellestirilmis egitim programlar gelistirebilir. Ciinkii bu tiir uygulamalar, dgrencilerin
yeterlilik diizeylerini degerlendirmek ve onlara uygun 6grenme materyalleri saglamak
icin makine Ogrenmesi algoritmalarin1 kullanmaktadir (Habip ve Jane, 2024).
Dolayisiyla yapay zeka, ozel gereksinimli bireylerin egitimdeki basarilarim1 artirma
(Habip vd., 2023; Liu ve Li, 2022) ve bireylerin yasam kalitelerini iyilestirme
potansiyeline sahiptir (Drigas ve loannidou, 2013).

Ozel egitimde yapay zekanin tarihgesi yaklasik olarak geyrek asirdir siire gelmektedir.
Bunun ilk calisma Ornekleri 2000’li yillarda baslamistir. 2000'li yillarda, makine
ogrenmesi algoritmalarinin gelismesiyle, 6zel egitimde bireysellestirilmis 6grenme
deneyimlerinin 6niint agilmistir. Georgopoulos vd. (2003), Dil bozuklugunun disleksi
ve otizm gibi bozukluklardan ayirt edilmesini saglamak amaciyla bulanik biligsel
haritalar kullanan bir sistem gelistirmislerdir. Bu sistem, dort klinik vaka iizerinde test

edilmis ve umut verici sonuglar elde edilmistir. Yine o yillarda Rebolledo-Mendez ve
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Freitas (2004), tarafindan olusturulan, verilerle dikkat seviyelerini 6l¢ebilen NeuroSky
MindSet (MS) adli bir sistemi tanitmislardir. Bu sistem, diisiik maliyetli ve kolay
kullanimli olup, 6grencilerin dikkat diizeylerinin degerlendirilmesinde yapay zeka
destekli bir avatar araciligiyla kullanicilarla etkilesim kurmaktadir. Yapilan testlerde,
olgtilen dikkat seviyeleri ile kullanicilarin kendi bildirimleri arasinda anlamli pozitif bir

iliski oldugu ortaya konmustur.

Golan ve Baron-Cohen (2006), duygu tanima sistemlerinin, OSB'li bireylerin sosyal
etkilesim becerilerini gelistirmede 6nemli bir ara¢ oldugunu vurgulamiglardir. Arthi ve
Tamilarasi (2008), yapay sinir aglar1 (YSA) ve bulanik mantik sistemleri kullanarak
cocuklarda otizm teshisine yardimci olabilen bir model gelistirmiglerdir. Bu sistem,
otizme Ozgii verileri bulanik degerlere doniistiirerek sinir agmna girdi olarak
sunmaktadir. Bu ¢alisma o yillara gore bu alanda iyi bir baslangic oldugu soylenebilir.
Schlosser ve digerleri (2009), “metinden sese” teknolojilerinin, iletisim konusunda
yetersizlik yasayan bireyler icin alternatif bir iletisim araci olarak kullanilabilecegini
deneysel verilerle desteklemistir. Hernandez ve digerleri (2009), cocuklarin temel
egitiminde 6grenme gii¢liiklerinin tespit edilmesi i¢in “SEDA” adli bir uzman sistem
gelistirmislerdir. Bu sistem, yas, cinsiyet ve egitim diizeyi gibi degiskenler ile
psikomotor ve sosyal yonleri iliskilendirmektedir. Degerlendirme sonuglarina gore,
kullanicilarin %80'1 bu sistemi faydali ve verimli bulmuglardir. Jain vd. (2009), disleksi,
disgrafi ve diskalkuli gibi 6grenme giicliiklerini tespit edebilen Perceptron tabanli bir
yapay sinir ag1 modeli olan PLEDDOR'u gelistirmislerdir. Bu modelde 240 g¢ocuk
izerinde test edilen sistemin, yiiksek dogruluk orani ve kullanim kolayligi ile dne ¢iktig1
belirtilmistir. Kohli vd. (2010), disleksiyi erken agamada tespit etmek i¢in sistematik bir
yaklasim Onermislerdir. Yapay sinir ag1 ve geri yayilim algoritmasini kullandiklar
sistem, ogrencileri disleksili ve disleksili olmayan olarak siniflandirmakta oldukga
basarili sonuglar ortaya koymustur. Anuradha vd. (2010), dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu tanis1 i¢in destek vektor makineleri kullanarak bir platform
gelistirmislerdir. Bu sistem, doktorlar tarafindan dogrulanan veri setleriyle egitilmis ve

%88,67 basar1 orani ile tan1 dogrulugu sagladig: 6ne siirtilmiistir.

2010'larda ise derin 6grenme modellerinin yayginlasmasi, 6zel egitimde yapay zekanin
etki alanin1 genisletmistir. Scassellati vd. (2012), insansi1 robotlarin (6rnegin NAO),

OSB'li ¢ocuklarla sosyal beceri ¢alismalarinda etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini
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deneysel c¢alismalarla ortaya koymuslardir. Ayrica, Rello vd. (2013), disleksinin
tanilanmasinda YZ tabanli okuma analizlerinin geleneksel yontemlere kiyasla daha
objektif sonuglar sundugunu belirtmislerdir. Giiniimiizde ise biiyiik dil modelleri ve
uyarlanabilir 6grenme sistemlerinin, 6zel egitimde yeni ufuklar agtigi goriilmiistiir.
Drigas ve loannidou (2021), GPT-3 gibi modellerin, 6grenme gii¢liigii ¢eken 6grenciler

i¢in dinamik igerik iiretmede potansiyel oldugunu vurgulamaktadirlar.

Sonug olarak yapay zeka 6zel gereksinimli 6grencilerin ¢esitli formatlardaki derslere
katilmalarin1 saglayan yardimci teknolojiler sunar. Bu teknolojiler arasinda gercek
zamanlt kayit hizmetleri, isaret dili c¢eviri modelleri ve evrensel 6grenme tasarimi
olusturma firsat1 sunabilir (Farog vd., 2023; Verma vd., 2021). YZ, evrensel tasarim
ilkelerinin benimsenmedigi ortamlarda erisilebilirligi ve kapsayiciligi genisletir, 6zel
gereksinimli 6grencilere, kolayca erisilebilir ve ilgi ¢ekici icerik saglar (Dalton vd.,
2019). Ozel egitimde yapay zeka, 6zellikle yapilandirilmis 8renme ortamlarinda otizm
spektrum bozuklugu olan 6grenciler i¢in faydali oldugunu belirtmekte fayda vardir

(Hedges vd., 2018).

2.5.1 Yetersizlik tiirlerine gore yapay zeka kullanimi

2.5.1.1 Otizm spektrum bozuklugu ve yapay zekd

Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabi’nda (DSM-5) OSB, sosyal
iletisim ve sosyal etkilesimde eksikliklerin yani sira basmakalip, tekrarlayici davraniglar
ve aktivitelerle birlikte goriilen bir ndrogelisimsel bozukluk olarak tanimlamaktadir
(APA, 2013). OSB'li bireyler, sosyal ipuglarini algilama, duygular1 yorumlama ve
sosyal baglamlari anlama konusunda zorluklarla karsilasabilir (Kanai vd., 2017) ve
akademik, sosyal-iletisimsel ve pratik alanlardaki zayif yonlerine bagli olarak bazi
yetersizlikler yasayabilirler (Friedrich vd., 2014). Bu yetersizlik ve giigliiklerin
asilmasinda yapay zeka, 6nemli bir rol tstlenebilir. YZ destekli sohbet robotlar1 ve sanal
asistanlar, OSB'li 6grencilerin sosyal etkilesimleri i¢in benzetilmis ortamlar (simiilasyon
ortamlar1) hazirlayarak iletisim becerilerini  gelistirmelerine yardimeir olabilir
(Hernandez ve Patel, 2021). YZ, OSB olan bireylerin 6zelliklerine ve ihtiyaclarina yanit
verebilme potansiyeline sahiptir. Yapay zeka teknolojisi, tiim 6grenciler igin erisilebilir
ve bireysellestirilmis 6grenme ortamlar1 saglamada énemli bir rol oynama potansiyeline
sahip, egitime yonelik yenilik¢i yaklagimlarin gelistirilmesini  kolaylastirdigi
sOylenebilir (Kotsi vd., 2025). Chung'un (2018) c¢alismasinda insansi bir robot
34



kullanilmis ve g6z temasi (hem siklik hem de siire) artirilmis, motivasyon ve katilim
tyilestirilmis ve ayrica otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan 6grenciler arasinda ilk
sozli iletisim gliclendirilmistir. Daniels vd. (2018), yiliz ifadelerini tanimlamak i¢in
Google Glass giyilebilir teknoloji sistemini kullanmustir. Ogrenciler cihaz kabul etmis
ve hem rahat oldugunu hem de asir1 derecede uyarici olmadigimi belirtmislerdir. Ek
olarak, 6grencilerin yiiz ifadesi etiketleme dogrulugunda 6nemli bir artis kaydedilmistir
(Daniels vd., 2018). Superpower Glass akilli gozliiklerin ve Android duygu tanima
uygulamasinin kullanimi, 6grencilerin goz temasi ve sosyal keskinligi iizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu ortaya konmustur. Ikinci ¢alismalarinda (Daniels vd., 2018),
arastirmacilar OSB'li 6grencilerin ebeveynleri ve bakicilari tarafindan gozlemlendigi ve
kaydedildigi lizere sosyal becerilerde, yiiz ifadesi tanimada ve goz temasinda
iyilesmeler bildirmislerdir. Kalantarian vd., (2018), egitim deneyimleri sirasinda OSB'li
ogrencilerin duygusal durumlarini ve katilimlarini degerlendirmek ve izlemek icin veri
toplamak amaciyla uygun bir oyun tabanli platform olarak kabul edilen Android i¢in

Guess What uygulamasini kullanmislardir.

Sahin vd. (2018) tarafindan Empowered Brain Face2Face sistemini igeren egitim
miidahalelerinin uygulanmasiyla ilgili olarak, arastirmacilar katilimcilar arasinda sosyal
iletisim, etkilesim, sosyal bilig, sosyal motivasyon ve ilgi alanlarinda gelismeler ortaya
koymuslardir.  Vahabzadeh vd. (2018) tarafindan yapilan ¢alismada stereotipik
davranig, sinirlilik, hiperaktivite ve sosyal geri ¢ekilmede bir azalma kaydedildigi
vurgulanmstir. Scassellati vd. (2018) tarafindan yapilan ¢alisma, kisith ilgi alanlar ve
tekrarlayan davranislarda bir azalma ile birlikte sosyal iletisim, sosyal motivasyon ve
sosyal biliste gozlemlenebilir gelismeler oldugunu goriilmiistiir. Zhang vd. (2019)
tarafindan yapilan calismada, OSB'li O6grenciler i¢in her ne kadar sosyal robotlarin
kullanilmasinin sosyal 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in etkili bir yontem oldugu ortaya
konulmus olsa da bu bireylerin robot tarafindan tanitilan karmasik sosyal kurallari
ogrenmede zorluklarla karsilastiklart goézlemlendi. Bununla birlikte, yapay zeka
teknolojisi miidahalelerinin uygulanmasiyla OSB'li G6grencilere ve Ogretmenlerine
destek saglanmasi konusunda arastirmalarin yetersiz oldugu da sdylenebilir (Kotsi vd.,

2025).
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2.5.1.2 Zihin yetersizligi ve yapay zekd

Yapay zeka iki seyi yapabilir: “Insanlar tarafindan iiretilen verilerdeki sonuglar1 tahmin
ederek otomatik tekrarlayan gorevler iistlenmek ve insanlar tarafindan gelistirilen
algoritmalarla sorunlar1 besleyerek insan karar verme stirecini gelistirmek". Bu,
ogretmenlerin degerlendirmeler, yonetim ve Ogrencilere geri bildirim verme gibi
gorevleri otomatiklestirerek is yiiklerini azaltmalarma yardimer olacaktir. Ogrenciler de
bir konuyu 6grenmek ve bireysellestirilmis 6grenme yonetimlerini gelistirmek igin
yapay zekay1 kullanmaktan faydalanabileceklerdir. Yapay zeka, 6grencilerin zihinsel
adimlarin1 6z diizenleme, izleme ve aciklama olarak takip etmede dnemli bir rol oynar.
Anlatma ve uygulama kiiltiiriinden derin muhakeme ve 6grenme sistemlerine gegiste
yardimc1 olmaktadir (Malik vd., 2019). Ogrencilerin becerileri, yapay zeka islevlerinin
ve bilgi teknolojilerinin hizli bir sekilde genislemesiyle gelistirilebilir. Bu nedenle,
yapay zeka hem Ogrencileri hem de O6gretmenleri 6grenme ve Ogretme silirecine daha

fazla katilmaya motive etme yetenegine sahiptir (Malik vd., 2019).

Yapay zeka su anda zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in bireysellestirilmis programlar
olusturmak i¢in kullaniliyor. Bu programlar biligsel yetenekleri, davranis kaliplarini ve
bireyin farkli o6zelliklerini kapsayan verileri incelemek icin yapay zeka
algoritmalarindan yararlanmaktadir. Bu algoritmalarla veri odakli analiz yapilarak, her
bireyin farkli gereksinimlerini ele almak ve karsilamak icin titizlikle tasarlanmis
bireysellestirilmis miidahale planlar1 olusturmanin temelini olusturmaktadir (Benrimoh
vd., 2018). Bu bireysellestirilmis yaklasim, miidahale programlarini her bireyin farklh
ihtiyaclarina ve yeteneklerine gore uyarlayarak biiylime ve gelisme potansiyelini en iist
diizeye ¢ikarir. Uyarlanabilir 6grenme ortamlari, zihin yetersizligi olan bireylerin
yararina olacak sekilde YZ tarafindan kolaylastirilabilir. Siirekli izleme ve
degerlendirme yoluyla, YZ algoritmalar1 terapi seanslarinin zorluk seviyesini ve
icerigini dinamik olarak ayarlayabilir. Bu uyarlanabilir yaklagim, bireylerin
yeteneklerine uygun optimum bir O6grenme hizim  korurken siirekli olarak
giincellenebilir (Di Nuovo vd., 2018; Salhi vd., 2022). Cok sayida arastirma ¢alismast,
yapay zeka tabanli bireysellestirilmis 6grenmenin zihin yetersizligi olan bireyler igin
faydali olabilecegini desteklemektedir (Akyuz, 2020; Nganji ve Brayshaw,
2017; Zdravkova, 2023).
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Yapay zeka tabanli programlar, zihin yetersizligi olan bireylerin konusma ve dil
becerilerini gelistirmede de onemli bir rol oynar (Sharma ve Singh, 2022). Konusma
tanima teknolojisini dogal dil ile birlestiren yapay zeka sistemleri, gercek zamanli geri
bildirim, etkilesimli iletisim araglar1 ve pratik egzersizlerle, zihin yetersizligi olan
bireylerin iletisim becerilerini destekleyerek, daha etkili sosyal etkilesimler
gelistirmelerini saglar (Myszczynska vd., 2020). Duygusal ve sosyal zorluklarin ele
alinmasi, YZ tabanli miidahalelerin zihin yetersizligi olan bireyler i¢in degerli oldugu
diger bir alandir. Yiiz tanima teknolojisini kullanarak, YZ sistemleri duygulari
tanimlayabilir ve yorumlayabilir, bdylece zihin yetersizligi olan bireylerin kendi
duygularin1 anlamalarina ve ifade etmelerine yardimci olabilir (Ghafghazi vd., 2021).
Dahasi, bu teknoloji bagkalarinin duygularini tanima yeteneklerini gelistirir. Sanal
gerceklik ve avatar tabanli etkilesimler, gercek yasam sosyal senaryolari i¢in daha da
benzetilmis ortam sunabilir, sosyal becerilerin iyilestirilmesini tesvik edebilir ve sosyal
entegrasyonu destekleyebilir (Leghari ve Syed, 2023). YZ tabanl terapilerin 6nemli bir
avantaji, Ozellikle uzaktan erisilebilir olmalaridir. Ozellikle yetersiz hizmet alan
bolgelerde yasayan veya uzman terapistlere sinirl erisimi olan zihin yetersizligi olan
bireyler, yapay zeka destekli platformlardan faydalanabilirler. Bu platformlar, cografi
konumdan bagimsiz olarak uygun ve tutarli terapi destegi sunarak uzaktan seanslara
olanak tanir. Yapay zeka tabanli miidahaleler, zihinsel yetersizligi olan bireylerin aldig1

destek ve miidahalede umut vaat edici bir potansiyel tagir.

Kharbat vd. (2021) tarafindan yapilan ¢alismada yapay zeka 6grenme platformlarinin
zihin yetersizligi olan bireylerin motivasyonlarin1 artirmada ¢ok yardimei olabilecegini
vurgulamaktadir. Calisma, yapay zeka destekli bir 6grenme platformu kullanan
ogrencilerin egitim faaliyetlerine daha fazla katildiklarini ve platformu kullanmayan
ogrencilere gore 6grenmeye daha fazla motive olduklarin1 bulmustur. Sonug olarak YZ
zihin yetersizligi olan bireyler i¢in, biligsel, duygusal ve sosyal becerileri gelistirmede
bireysellestirilmis, uyarlanabilir ve erisilebilir olanaklar saglar. Zihin yetersizligi olan
bireyler YZ teknolojisinden ¢esitli sekillerde faydalanabilirler. YZ destekli ev
asistanlari, bu bireylerin hareket etmek zorunda kalmadan evlerini yonetmelerine
yardimci olabilir. YZ ayrica zihin yetersizligi olan bireyler icin iletisimi iyilestirebilir.
YZ, konugmadan metne yazilimlartyla, dil ve konugmada bozukluk yasayan bireylerin

s0zli olarak iletisim kurmasina yardimci olabilir. Benzer sekilde, YZ destekli isaret dili
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ceviri yazilimlart isitme yetersizligi olan bireylerin isiten kisilerle daha iyi iletisim

kurmasina yardimci olabilir (Alsolami, 2025).
2.5.2 Yapay zeka ve bireysellestirilmis 6grenme

Akilli egitim teknolojileri pedagoji, psikolojik ve yapay zekayr birlestiren,
bireysellestirilmis ve farklilagtirilmis Ogrenmeyi destekleyen bir yaklagimdir.
Yapilandirmacilik ilkesine dayanarak, makine gelistirme, veri analitigi gibi gelistirilmis
teknolojilerle etkilesimini aktif tutmayr hedefler (Chen vd., 2021; Zaman vd., 2024).
Akilli egitim teknolojisi, 6grenme slireclerini bireysellestirmeye, 6grenci katilimini
artirmaya ve siirekli geri bildirim mekanizmalariyla 6grenme yolculugunu daha verimli
kilmaya odaklanir (Zawacki-Richter vd., 2019). Bu ilkeler, her 6grencinin farkli
gereksinimine yanit veren, etkili ve bireysellestirmis 6grenme deneyimleri tasarlamanin
ve uygulamanin temelini olusturur. Temel amag, her 6grencinin 6grenme hizini, mevcut
yolculugunu bireysellestirmektir (Chen vd., 2020). Bireysellestirilmis 6grenme
yaklasimlari, 6grencilerin bireysel gereksinimlerine ve isteklerine hitap etmede etkilidir
(Chen ve Wang, 2021). YZ araglarinin egitime entegrasyonu da bu bireysellestirme

stirecinde 6nemli bir rol oynar.
2.5.2.1 Yapay zeka ile bireysellestirilmis ogrenme alanlari

YZ’nin veriye dayali degerlendirme, analitik islem ve Olg¢eklenebilirlik potansiyeli
bir¢ok konuda bireysellestirilmis 6grenme alanlar1 olusturmaktadir. Frank’a (2024) gore

bu bireysellestirilmis 6grenme alanlar1 su sekildedir:

e Ogrenme analitigi

e Tahmine dayali modelleme

e Ozel icerik

e Bireysellestirilmis geri bildirim
e Birebir destek

e Olceklenebilir destek

Ogrenme Analitigi: Yapay zek, grenme analitigini kullanarak dgrenci performansi ve
derslere katilimi hakkinda uygulanabilir tahminler sunar. Yapay zeka 6grenciye ait test
sonuglarini, 6dev teslimlerini ve 6grenme materyallerini inceleyebilir ve bu iirlinlerden

birtakim wveriler elde edebilir. Toplanan verilerin analiz edilmesiyle 6grencinin
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egilimleri belirlenebilir. Bu egilimler, egitimcilere bireysel olarak &grencilerin nasil
ilerledigini, hangi alanlarda zorluk yasadiklarini ve Ogretim stratejilerinin
gereksinimlerini daha 1yi karsilayacak sekilde nasil ayarlanabilecegini anlama

konusunda yardimci olur (Egbuna, 2024; Frank, 2024).

Tahmine Dayali Modelleme: Gegmis verilere dayanarak gelecekteki 6grenci sonuglarini
tahmin etmek icin yapay zeka algoritmalar1 kullanilabilir. Yapay zeka Ogrencinin
gegmis performans ve davranig verilerini inceleyerek tahminsel modelleme ile geri
kalma riski tasiyan 0grencileri belirleyebilir ve olasi sorunlari dnlemek i¢in miidahale
onerileri sunabilir. Bu proaktif yaklasim, egitimcilerin zorluklar1 biiyiimeden Once ele
almalarina olanak tanir ve her Ogrencinin beklenen ihtiyaglarima uygun zamaninda

destek ve kaynak saglamalarini olanakli kilar (Egbuna, 2024; Frank, 2024).

Ozel Igerik: Yapay zeka, her 6grencinin farkli gereksinimlerine ve ilgi alanlarina uygun
igerik olusturarak o6zellestirilmis 6grenme yollarinin gelistirilmesine imkan tanir.
Uyarlanmig 6grenme platformlari, bir 6grencinin ilerlemesini, 6grenme bigimini ve
tercihlerini analiz etmek i¢in yapay zekayr kullanarak, en alakali ve ilgi cekici
kaynaklar1 sunar. Y Z Ogrencilerin yeterlilik diizeylerini degerlendirmek ve onlara
uygun Ogrenme materyalleri saglamak i¢in makine Ogrenmesi algoritmalarin
kullanmaktadir (Habip ve Jane, 2024). Ornegin bir 6grenci belirli kavramlar giiclii bir
sekilde kavrasa da digerlerinde zorlaniyorsa, sistem, belirli eksiklikleri gidermek i¢in ek

alistirmalar veya alternatif agiklamalar saglayabilir.

Bireysellestirilmis Geri Bildirim: Bireysellestirilmis geri bildirim, 6grencilerin giiclii
yonlerini ve gelistirilmesi gereken alanlari anlamalarma yardimci olmak i¢in ¢ok
onemlidir. Yapay zeka sistemleri, ddevler ve degerlendirmeler hakkinda gergek
zamanli, bireysellestirilmis geri bildirim iiretebilir ve 6grencilerin neleri iyi yaptiklarini
ve nerelerde gelismeleri gerektigine dair Oneriler sunabilir. Bu anlik geri bildirim,
Ogrencilerin ayarlamalar yapmalarina ve Ogrenme siireclerini siirekli olarak
iyilestirmelerine olanak tanir. Yapay =zekd destekli araglar, Ogrenciler igin
bireysellestirilmis geri bildirimler olusturmak ig¢in tercih edilebilir. Ayrica
ogretmenlerin 6gretim stratejilerini, her 6grencinin gereksinimlerini karsilayacak
sekilde uyarlamalarina olanak saglayan bu araglar1 kullanmalari, bircok konuda

onlara avantaj saglamaktadir (Chassignol vd. 2018; Egbuna, 2024; Frank, 2024).
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Birebir Destek: Akilli 6gretim sistemleri, dgrencilere bireysellestirilmis, birebir destek
sunarak 6zel ders gibi hizmetler sunar. Bu sistemler, 6grencilerle sohbet tarzinda
etkilesimde bulunarak sorulari yanitlar, problem ¢6zme siireglerine rehberlik eder ve
bireysel ihtiyaclara gore uyarlanmis agiklamalar yapar. Bu bireysellestirilmis etkilesim,
ogrencilerin hedeflenmis yardim ve aciklama almasina yardimei olarak, materyalin
anlasilmasim1 ve kaliciligmmi artirabilir. Sonug¢ olarak yapay zekd ve yapay zeka
destekli araclar 6grenme deneyimlerini bireysellestirerek egitim ortamina yenilikler
katiyor, bosluklar1 kapatiyor ve daha kapsayici ve etkili bir 6grenme ortamina olanak
sagliyor (Kamalov, 2023).

Olceklenebilir  Destek: Yapay zekd destekli 0Ogretim sistemlerinin  6nemli
avantajlarindan biri dlgeklenebilirlikleridir. Ogretmenlerin aksine, YZ sistemleri sinirsiz
sayida Ogrenciye ayni anda destek saglayabilir. Bu 6l¢eklenebilirlik, bireysellestirilmis
yardimin, smif biiyiikliigiinden veya kaynak kisitlamalarindan bagimsiz olarak tiim
ogrencilere sunulmasini saglar. Sonu¢ olarak, yapay zeka yiiksek kaliteli egitim
destegine erisim sunarak, bireysellestirilmis Ogrenmeyi daha yaygin hale getirir

(Chassignol vd., 2018; Egbuna, 2024; Frank, 2024).
2.5.3 Tam ve degerlendirmede yapay zeka

Izleme ve degerlendirme, dgrencilerin ilerleme kaydedip kaydetmediklerine ve uygun
o0grenme sonuclarina ulasip ulasmadiklarina bir bagka deyisle, 6grenme hedefine
yonelik belirli miidahalelerin yeterliligiyle ilgili bilgi verir. Bu nedenle ilerlemeleri
izleme, etkili 6zel egitimin temel bir 6zelligidir. Izleme ve degerlendirme igin kullanilan
geleneksel yontemler genellikle kaynaklar agisindan sinirlidir, 6zneldir ve etkisi azdir.
Yapay zeka, bu zorluklara ¢oziimler sunarak 6zel egitimde ilerlemenin izlenebilecegi ve
miidahaleler tasarlanabilecegi ile ilgili yeni yollar sunma potansiyeline sahiptir. YZ,
ogrenci geri bildirimlerini otomatik olarak degerlendirebilir ve yeniden diizenleme i¢in

anlagilir ve anlamli yazili (Christian vd., 2024) /s6zlii/gorsel agiklamalara doniistiirebilir

Yapay zeka iyi uygulanirsa ilerleme izlemenin temel yoniinii egitimciler, 6grenciler ve
aileler i¢in daha kullanish ve giiclendirici hale getirebilir. Yapay zeka, makine
ogrenmesi, dogal dil isleme ve otomatik gergek zamanli veri toplama yoluyla 6ngoriicii
analizler yoluyla hizla doniisen verileri degerlendirmek i¢in 6nemlidir. Yapay zeka bu
veriler ile ihtiya¢ analizi yapar ve 6ngorii gelistirir. Ayrica i¢goriileri 6zellestirerek ve

elle rapor olusturma siirecini kolaylikla ortadan kaldirir. Dahasi, yapay zeka araglari
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geleneksel degerlendirme kaynaklarina gore hatalari veya engelleri daha erken
tantyarak, 0grenci performans degerlendirmesinin iyilestirilmesine olanak tanir (Habip

vd., 2023).

Tan1 ve degerlendirme siirecinde pek ¢ok arastirmaci yapay zekanin, klinisyenlerin tani
stirecini kisaltmasima ve daha dogru sonuglara ulagsmasina yardimci olmasi nedeniyle
otizmin erken tanisinda énemli bir rol oynadigini belirtmektedir (Anagnostopoulou vd.
2020). Yapay zeka, yalmizca dogru ve erken 6n tani smiflandirmasi saglamakla
kalmayip ayni1 zamanda tarama siirecinin verimliligini ve erisilebilirligini de artiran

akill1 bir tarama yontemi gelistirmeye de yardimci olmaktadir.

Akilli tarama yontemi, vakalari kullanarak otizmli g¢ocuklarin 6zellikleri tahmin
edebilen ve puanlama isleviyle el yapimi kurallar1 kontrol eden bir siniflandirma
modeli gelistirmek i¢in en son yapay zeka tekniklerini kullanmaktadir (Shahamiri ve
Thabtah, 2020). Son zamanlarda yapay zeka ile ¢alisan birgok akilli sistem ortaya
cikmistir. Cognoa da bu akilli sistemlerden bir tanesidir. Cognoa, davranissal
problemleri ve saglik sorunlari olan ¢ocuklar1 anlamak, izlemek, bu ¢ocuklara yonelik
miidahaleleri gelistirmek ve bu cocuklar1 tedavi etmek igin ¢ocuk verilerine dayali
yapay zeka destegini kullanan bir yaklasima dayanmaktadir. Bu nedenle, cinsiyet, etnik
koken ve sosyoekonomik farkliliklar1 temsil edecek sekilde gesitli verileri arayarak
yapay zeka sistemlerini bu farkliliklar1 dikkate alacak sekilde egitiyor. Bu sistem ve
araclar ¢ikan ¢ocuga uygun miidahale stratejileri gelistirilmektedir (Cognoa, 2024).
Ozellikle otizm spektrum bozuklugunun tespiti davranissal gozlemlere
dayanmaktadir. Otizmi taramak ve teshis etmek i¢in daha nesnel, veriye dayali bir
yontem olusturmak i¢in birgok ¢alismanin yapay zeka teknolojilerini kullanmaya

basladig1 sdylenebilir.
2.5.4 Yardimci teknoloji olarak yapay zeka

Yardimci teknoloji, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin giinliik etkinliklerini yerine getirirken
karsilagtiklar1 engellerin iistesinden gelmelerine yardimci olan ara¢ veya cihazlardir.
Yardimer teknoloji, 6zel gereksinimli bireylerin yetersizlikleri nedeniyle baska tiirli
yapamayacaklar1 gorevleri yerine getirmelerini saglar (Buehler vd., 2015). Yardimci
teknoloji 0zel egitimde, 6grenme kalitesini artiran ve ¢ocuklarin etkili ve verimli bir
sekilde 6grenmeleri i¢in daha kolay erisilebilirlik saglayan bir strateji olarak hizmet eder

(Utami vd., 2025). Ozel gereksinimli bireyler, yiiksek diizey teknolojiler olarak
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siniflandirilan akilli telefonlar ve saatler, sanal ve artirilmis gergeklik uygulamalari,
dijital kitaplar, mobil uygulamalar ve yazilimlar ile (Sani-Bozkurt, 2017) bu

olanaklardan faydalanabilirler.

Yeterszilik tiirlerine gore birgcok Yyapay =zeka destekli uygulama ve arag
gelistirilmistir. Ozellikle fiziksel ve duyusal yetersizlige sahip dgrenciler igin en
popiiler yapay zeka uygulamalarindan biri olan konusmadan metne ve metinden
konusmaya hizmet eden araclar sinif i¢cinde ve disinda iletisim saglar. Bu aracglarin
isitme veya konusma yetersizligi olan 6grencilere bircok konuda fayda sagladigi
sdylenebilir (Habip ve Jane, 2024). Ozel gereksinimli bireyler bircok alanda oldugu
gibi ozellikle e-608renme sistemlerini kullanirken c¢esitli yardimci teknolojilerden
yararlanmaktadirlar. Bu teknolojiler sesli anlatim videolar1, sesli kitap okuyucular,
isitme cihazlari, ses ayarli kulakliklar, seslendirme programlart ve ses ylikseltici

uygulamalar ve cihazlardir (Yildiz vd., 2022).

Gorme yetersizligi olan bireyler i¢in dijital ekran biiyiitecleri, ekran okuyucular,
sesli uyar1 sistemleri, braille klavye ve yazici, optik karakter tanimlama (optical
character reader: OCR), akilli gozlikler, dokunsal saatler gibi araglar
kullanilmaktadir. Isitme yetersizligi olan bireyler icin kulak i¢i isitme cihazlar1, ses
tanima yazilimlari, konusma cihazlar1 gibi cihazlar ve aracglar kullanilmaktadir. Tiim
bu yardimci teknolojiler, araglar ve yazilimlar giderek gelismekte ve yapay zeka

destegi ile daha islevsel sonuglar ortaya koymaktadirlar.

Yapay zeka destegi ile genis bir yelpazede kullanilan Google'in Live Transcribe ve
Microsoft'un Seeing Al gibi 6rnek uygulamalar1 6ne ¢ikmaktadir (Luckin vd., 2016).
Benzer sekilde, yapay zekanin bir baska alani olan bilgisayar goriisii de artik gérme
yetersizligi olan Ogrenciler igin kaynak olusturmak amaciyla kullanilmaktadir.
Ornegin OrCam, MyEye cihazi, 6grencilerin gevresindeki metinleri, nesneleri ve
insanlarin yiizlerini tanimak, Ogrencilerin (6zellikle gérme bozuklugu olanlarin)
cevrelerinde gezinmelerine ve sinif ortamina katilmalarina yardimci olan yapay
zeka destekli araglardir (Zhou vd., 2020). Benzer sekilde giyilebilir yapay zeka
cihazlari, robotik dis iskeletlerin kullanim1 yoluyla hareket engelli 6grencilere beden
egitimi ve aktivitelere katilabilmeleri i¢in yardimci olmaktadir. Bu teknolojinin
iletisim cihazlarina eklenmesi, soézel dili kullanamayan ogrenciler i¢in 6nemli
avantajlar saglamaktadir.
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Dogal Dil Isleme teknolojisinin yan1 sira Destekleyici ve Alternatif iletisim cihazlar,
sozel dil gelisimi olmayan 6grencilerin fikirlerini ve duygularini iletme becerilerini
gelistirmeye yardimci olmaktadir. Westwood'un (2018) da belirttigi gibi, bu tiir
teknolojiler yalnizca akademik erisimi artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda yetersizlikleri
olan 6grencilerin genel gelisimi i¢in 6nemli olan sosyal kapsayiciligi da tesvik eder. Ses
ve konugma tanima sistemleri, yeni ortaya ¢ikan bir teknoloji olmasa da yapay zeka
destegi ile daha etkili hile gelmistir. Nitekim buna benzer olarak yapay zeka destegi
gelisen akilli ev sistemleri bagimsiz yasam becerileri, yasam kalitesi ve psikolojik refah
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir (Landuran vd., 2022; Seidel vd., 2022).

Bunun yani sira islevleri ¢cok iyi olan bazi uygulamalar soyledir:

HearMeOut uygulamasi: Yapay zeka kullanarak hem jest tabanli metin tahmini hem de
piktogram tabanli artirict ve alternatif iletisimi birlestiren bir uygulamadir.
Uygulama, kullanicilarin1 konusma tanima kullanarak sohbete katilmasini saglayan

dogal dil konusmasini kullanir (Srivastava, 2021).

GoVisual uygulamasi: Fotograflar1 ve videolar1 bir iPhone veya iPad'de okuryazarlik ve
iletisim firsatlarina doniistiiren bir programdir (Tintarev vd., 2016). Goriintli tanima
teknolojileri, 6grenmeyi erisilebilir ve etkili hale getirmek icin kapsayict egitimde temel

oneme sahip olarak kabul edilir.

Fluent uygulamasi: Kekeme Kkisilerin telaffuz etmekte zorlandiklar1 kelimeleri
belirlemelerine yardimei olan ve benzer anlama sahip ancak telaffuzu daha kolay bir
dizi alternatif kelime sunan bir Al Artirilmis Yazma Aracidir. Al tabanli yazma
araglarinin genel mantiginda oldugu gibi, bu uygulama da genellikle dogal dil tabanh

yazilim sistemlerinden olusur (Ghai ve Mueller, 2021).

Microsoft Immersive Reader: Disleksi gibi 6grenme giigliikkleri olan Ogrencilere

metinleri anlamalari i¢in yardimer olur.

Seeing Al: Cevreyi anlatan {icretsiz bir uygulamadir. Bu uygulamadaki yapay zeka
destegi gormek, okumadan fotograflart tanimlamak, friinleri tanimlamak gibi
gorevleri yerine getirmek ile gdorme yetersizligi olan Dbireylere giinlik yasami

kolaylagtirmaktadir.
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2.5.5 Materyal hazirlamada yapay zeka

Her oOgrenci farkli 6grenme stiline sahiptir ve bu nedenle Ogretmenlerin ders
anlatirken birden ¢ok duyuya hitap etmeleri gerekmektedir. Bunu yapabilmenin
kolay ve etkili yollarindan biri ise derslerde ¢esitli 6gretim ara¢ ve materyallerinden
yararlanmaktir. Materyaller, dogru ve gerekli yerlerde kullanildiklarinda farkl
duyulara hitap ederek coklu 6grenme ortami saglarlar. Materyal gelistirmek ve
gelistirilen aract egitim ortamlarinda kullanmak ogrenmeye ciddi katkilar
saglamaktadir. Farkli tiirde bir materyal kullanimi hem 6grenci hem de 6gretmen

i¢in yeni bir motivasyon kaynagidir (Erdogan ve ilhan, 2020).

Dijital dgretim materyalleri: Ogretim amaglh bilgisayarlar ya da mobil cihazlar gibi
sayisal ortamlar araciligiyla hazirlanmis her tiirlii materyallerdir (Kardemir, 2018).
Dijital materyal denilince akla animasyonlar, benzetimler, sunular, dijital metinler ve
videolar gelmektedir (Taslibeyaz ve Karaman, 2015). Dijital medya vasitasiyla iletilen
Ogretim materyallerine dijital materyal olarak ayrica vurgu yapilmakta ve bu
materyallere 6rnek olarak dijital ders kitaplari, uygulamalar ve ¢evrimici tamamlayici
kaynaklar gosterilmektedir (Edson ve Thomas, 2016). Dijital 6gretim materyalleri ile
donatilmis 6grenme yasantilarinin 6grenenlerin bilgiye ulasmada hizli, etkili ve istekli

olmasini saglayacagi belirtilmektedir (Yavuz-Konokman, 2019).

Dijital 6grenme materyalleri dikkati toplama ve yogunlagsma konusunda geleneksel
o0grenme materyallerine gore daha etkili olarak goriilmektedir (Karademir-Coskun ve
Alper, 2019). Dijital yerliler olarak ifade edilen gliniimiiz 6grencilerinin dogasina uygun
olan bu materyaller 21. yiizy1l 06gretme-6grenme ortamlarina katki saglayacak
ozelliktedirler. Bununla birlikte dijital materyaller geleneksel 6gretme ortamlarinda elde
edilemeyen cok cesitli 6grenme firsatlar1 sunmaktadir (Kalyuga ve Liu, 2015). Dijital
materyaller gorsel, isitsel veya etkilesimli birgok 6geyi iginde bulundurmasi agisindan
farkli 0grenme stili ve zeka tiirlerine sahip Ogrenciler i¢in Onemli bir kaynagi
olusturmaktadir. Bununla birlikte dijital materyallerin, 6grencilerin bilgiyi se¢mesini,
organize etmesini ve kullanmasini kolaylastirdigi belirtilmektedir (Zwart Van Luit vd.,
2017).

Dijital 6gretim materyallerinin sinif igerisinde yer almasi gelisen teknolojiler ve
yazilimlar ile daha kolay héle gelmistir. Teknolojinin gelisimiyle beraber dijital

Ogretim  materyali  gelistirmeye  yonelik  bir¢cok  platforma  rahatlikla
44



ulasilabilmektedir. Bu platformlarin cogu ¢evrimigi olarak kullanilabilir. Ayrica bu
platformlar1 ve araglar1 kullanmak i¢in programlama ya da ileri derecede bilgisayar
bilgisine sahip olmaya gerek yoktur ve bu platformlar ticretsiz kullanilabilecek

uygulamalardir (Handerson ve Romeo, 2015).

Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in uygun materyallerin gelistirilmesi veya hazirlanmasi
sirecinde goz Oniinde bulundurulmasi gereken en Onemli noktalardan biri de
materyallerin bireysellestirilmesidir (Kostolanyova vd., 2011). Yapay zekanin egitimde
kullanilmasi, 6gretmenlere bireysellestirilmis 6gretim materyalleri hazirlama ve dogru
degerlendirmeler yapma konusunda yardimci olabilir. Yapay zekd 0Ogrencilerin
geleneksel 6grenme stillerini farkliliklarina gore uyarlamalarma destek olabilir ve
bdylece ogrencilerin 6grenme gereksinimlerini karsilayacak nitelikte bir Ogretim
sunabilir. Egitimciler, yapay zeka araglarini grafikler, videolar, sesler, sunumlar,
calisma sayfalari, etkilesimli dersler ve testler gibi egitim materyalleri ve multimedya
icerikleri olusturmak ve diizenlemek i¢in kullanilabilirler. Ayrica 6gretmenler konu
kazanimlari, 6grencilere yazilar1 hakkinda i¢in de bu araclardan yararlanabilirler.
Ogrenciler icin sohbet robotlar1 bireysellestirilmis 6grenme, yaratict diisiinme,
degerlendirme, okuma, yazma ve arastirma i¢in destek saglayabilir (Trust vd., 2023).
Yapay zekanin uyarlanabilir 6grenme sistemlerinde kullanilmasi, 6grencilerin bireysel
olarak Ogrenmelerine ve ilerlemelerine yardimci olabilir. Yapay zeka, karmasik
okumalarin 6zetlenmesine yardimci olabilir, bir 6grenme etkinligini tamamlamak
icin adim adim talimatlar saglayabilir, herhangi bir konuda podcast ve video
senaryolar1 iiretebilir ve videolar hazirlayabilir. Yazma siirecinde (6rnegin, beyin
firtinasi, taslak hazirlama, doniit verme, gozden gecirme, yayinlama) destek
sunabilir, metin ¢evirebilir. Buna benzer bir¢ok alanda yapay zeka ve yapay zeka

destekli araglar gesitli amaglar i¢in kullanilabilir (Kamalov, 2023).
2.6 Yapay Zeka ile Ozel Gereksinimli Bireyler i¢cin Materyal Hazirlama

Ozel gereksinimi bireyler i¢in materyal hazirlarken dikkate alinmasi gereken
noktalardan biri, materyalleri bireysellestirmektir. Her bireyin bireysel performansi
farkli oldugundan her birey i¢in mevcut materyaller olmayabilir. Bu durumla basa
citkmak icin materyal gelistiricilerin 6grencileri iyi tanimalar1 gerekmektedir
(Becker, 2001). Ogretmenler, dgrencilerin gelisimini anlamal1 ve her bir 8grencinin
ihtiyaclarina uygun Og8renmeyi tasarlamalidirlar. Her o6grencinin giiglii ve zayif
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yonlerine uygun materyaller olusturmalidirlar (Hallahan vd., 2020).

Ogrencilere uygun hazirlanan 6gretim materyalleri, kullanici ile materyal arasinda
bir iliski kurulmasina olanak tanir (Ampa, 2015). Ayrica cesitli web araglari
kullanilarak hazirlanan materyal ve igerikler, 6zel gereksinimli 6grencilerin motive
edilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Lamsa vd., 2018). Bu materyaller, 6zel

gereksinimli 6grencilerin 6grenme basarilarini artirabilir (Abidoglu vd., 2017).

Ozel egitimde materyal ve igerik hazirlamak igin yapay zeka araglarinm kullanilmas,
farkli yeteneklere ve 6grenme stillerine sahip 6grencilerin bilgiye erisimini iyilestirerek
kapsayiciligt  ve esitligi  tesvik eder. Egitim igeriginin ve etkinliklerinin
bireysellestirilmesi, 6zel gereksinimli Ogrencilerin  gereksinimlerini karsilamaya,
akademik ilerlemelerini ve kapsamli gelisimlerini desteklemeye olanak tanir (Torres-
Cruz, 2022). Yapay zeka araclari, 6grenmeyi bireysellestirmek ve daha kapsayici ve
erisilebilir bir egitimi tesvik etmek ic¢in yenilik¢i firsatlar sunmaktadir. Bu aracglarin
potansiyelini kesfetmeye ve kullanmaya devam ettik¢ce daha kapsayici ve erisilebilir bir
egitime dogru ilerlemek miimkiin olabilir (Acosta-Vargas vd., 2022; Carrion-Toro vd.,
2020). Yapay zeka destekli araglar ile 6zel gereksinimli bireyler i¢cin materyallerin
bireysellestirilmesi hem 6grenci hem de 6gretmen icin 1yi bir motivasyon kaynagi
olabilir. Ogrenciye gore materyal hazirlamak igin 6gretmenlerin pedagojik becerilere ve

pedagojik uzmanliga sahip olduklarinin gostergeleri sunlardir:

e Yapay zeka destekli araglarin faydali olabilecegi alanlar1 belirleyebilmek,

e Simifta uygulamaya uygun mevcut yapay zekd araclarmi ve kaynaklarim
kesfedebilmek,

e Ogrenme ve egitim yoluyla yapay zekd araglarini kullanma konusunda yeterlilige

sahip olabilmek,
e Yapay zeka araglart ile bireysellestirilmis 6gretimsel icerikler hazirlayabilmek,

e Hazirlanilan etkinlikleri, 6grencilerle test edebilmektir (Gimpel vd., 2023; Sok ve
Heng, 2023; Torres-Cruz, 2022).
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2.6.1 Materyal hazirlamada kullanilacak yapay zeka destekli araclar
2.6.1.1 Coklu tasarim araglari

Microsoft Designer: Yapay zeka destekli bir grafik tasarim uygulamasi olan Microsoft
Designer ile yapilan agiklamalara uygun fotograflar olusturma, sosyal medya
gonderileri hazirlama, davetiyeler, dijital kartpostallar ve grafikler olusturulabilir.
Ayrica bu ara¢ yoluyla, istenilen herhangi bir gorsel olusturulabilir ve bu gorsel
sunumlarda kullanilabilir. Bu uygulama bilgisayara kisayol olarak da indirilebilir.
Kullanim1 oldukga kolay olan bu uygulama yoluyla istenilen igerigin iiretimi kisa siirede
tamamlanmaktadir. Bu tezde sunulan gorsellerin ¢ogu bu arag ile tiretilmistir (Microsoft

Designer, 2024).

Canva Al: Bu yapay zeka tasarim fireticisi yoluyla olduk¢a kisa siirede kisiye ozel,
markal1 ve dikkat ¢ekici tasarimlar olusturulabilir. Bu uygulamayi kullanirken medyada
neler gormek ya da yiiklemek istendigi agiklanmalidir. Ardindan Magic Design
profesyonel sosyal gonderiler, sunumlar ve hatta videolar hazirlar. Bu ara¢ kodlama
yapmay1 veya tasarim becerilerinin gelismis olmasini gerektirmemektedir (Canva,

2024).

Fliki Al: Bu yapay zeka araci egitim igerigi olusturmak i¢in tasarlanmistir. Bu arag ile
etkilesimli sunumlar, testler ve uyarlanabilir 6grenme etkinlikleri gibi Ogretici
materyaller hazirlanabilir. Fliki Al belirli bir konuya ait bir metni otomatik olarak bir
egitim videosuna doOniistiirebilir. Bu durum, Ogretmenlerin O0grenme ortamini

kolaylastirici bir etkiye sahiptir (Nuramila vd., 2024).

Piktochart: Bir Web 2.0 araci olan Piktochart, profesyonel goriiniimlii bir tasarimi ¢ok
kisa silirede hazirlama imkan1 sunmaktadir. Bu ara¢ egitim veya grafik tasarimla ilgili bir
deneyim gerektirmemektedir. Siiriikle ve birak diizenleyicisi ile c¢ok kisa siirede
infografikler, brosiirler veya sunumlar olusturmaya yardimci olmaktadir. Dolayisiyla, bu
uygulamanin igerik tiretmek ve bu icerikleri, fikirleri hedef kitleye sunmak i¢in uygun
bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Ayrica, iicretsiz olan bu aracin bulut hizmeti yoluyla pek
cok kullanict farkli gorsellestirme tiirlerinin - bir kombinasyonunu kullanarak

infografikler olusturmaktadir (Pictohart, 2024).
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2.6.1.2 Dijital oykii sosyal dykii ve ¢izgi roman aracglart

Fictionfusion: Bu ara¢ ile yapay zeka destekli hikdyeler ve bu hikayelere uygun
karakterler olusturma, bu hikayeleri tamamlama saglanabilir. Hikayeler bir biitiin olarak
veya boliimler seklinde de yazilabilir. Ayrica hikayeler icinde diyaloglara da yer
verilebilir. Hikayenin boliimleri ¢ikarilabildigi gibi bu boliimler ekleme de yapilabilir

(Fictionfusion, 2024).

Pixton: Karikatiir, ¢izgi roman ve hikayeyi eglenceli ve kolay yollarla olusturma
aracidir. Bu ara¢ yoluyla igerikler daha etkilesimli hale getirilerek c¢esitli sunumlar,
projeler ve o&devler hazirlanabilir. Etkilesimli olan bu igerikler gorsel hafizanin
gliclenmesine de destek saglayabilir. Pixton yoluyla Ogretmenler, Ogrencilerinin
diyaloglar olusturmasina ve bu diyaloglar yoluyla sorularini cevaplandirmalarina destek
saglayabilir. Bu sebeple, bu uygulamanin yabanci dil veya dilbilgisi becerilerinin

ogretiminde kullanilabilecek etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir (Pixton, 2023).

Storybird: Bu uygulama yoluyla ogretmenler, farkli Ogrenci gruplarmin kendi
hikayelerinin olusturmalarin1 saglayabilirler. Ayrica Storybird ile birlikte 6grencilerinin
hikayeleri tamamlamalar ile ilgili grup ¢aligmalar1 yapilabilir. Bu bilgilere ek olarak,
ogretmenler bu uygulamay1 bir konunun 6grenimini desteklemek i¢in bu hikayeleri tipk1

bir yapboz gibi kullanabilirler (Nordin ve Anderson, 2019).

Storyjumper: Storyjumper, ¢ocuklara yonelik ¢evrimigi kitap hazirlama platformudur.
Bu platform, dijital 6ykii, sosyal oykii, ¢izgi roman olusturma i¢in kullanilabilir. Bu
uygulama yoluyla olusturulan hikayelere uygun karakterler belirlenebilir ve bu
karakterler uygun arka planlar ile sahnelenebilir. Bu hikayelere metin eklenebilir veya
bu metinler bicimlendirilebilir. Dolayisiyla bu uygulamanin ¢ocuk kitaplarini kolaylikla
olusturmak i¢in kullanilan bir ara¢ oldugu ifade edilebilir. Bu sebeple, 6gretmenler bu
arac1 ogrencilerine yaratict yazma siirecini 6gretmek icin de kullanabilirler (Rahimi ve

Yadollahi, 2017).

Voxxio: Bu uygulama daha ¢ok igerik olusturucular i¢in gelistirilmistir. Dolayisiyla bu
yapay zeka araci yoluyla igerik olusturuculari sozlii fikirlerini gorsel olarak ilgi ¢ekici
hikayelere doniistiirebilirler. Bu uygulamayr kullanirken kullanicilar 1lk olarak
anlatilarin1 sozlii veya yazili olarak tamimlarlar. Ardindan Voxxio'nun yapay zeka

algoritmasi, bu anlatilar1 analiz ederek resimli bir dijital hikdyeye doniistiiriir. Ayrica
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kullanicilar, olusturulan hikayede istedikleri sahneleri gelistirebilir, gorselleri
degistirebilir ve metni diizeltebilirler. Hazirlanan igerik veya hikadye kitap formatinda
indirilebilir veya indirilen bu igerik paylasilabilir. Web sitesine Gmail ile iyelik
isleminden sonra icerik olusturulmaya baglanabilir. Dolayisiyla, bu aracin kullaniminin
yaratici siireci hizlandirmada, fikir tiretmede ve ¢izim yapmanin ¢esitli zorluklarini

ortadan kaldirmada 6nemli avantajlar sundugu sdylenebilir (Voxxio, 2024).
2.6.1.3 Cizim ve boyama sayfalar: olusturma araclart

AutoDraw: Kullanicilarin daha hizli ve kolay bir sekilde ¢izim yapmasina yardimci
olmak i¢in tasarlanmis, yapay zeka destekli bir Web 2.0 aracidir. Bu aragla ¢izime
baslandig1 anda, arkasindaki yapay zeka deste§i ¢izmeye calistifiniz seyi tanimaya
calisir. Daha sonra sizin g¢izdiklerinizi kendi veri tabaninda olan benzer ¢izimlerle
eslestirmeye calisir. Biitiin 6geler, iistten “Bunu mu demek istiyorsunuz” listesinde
kiigiik simgeler seklinde goriiniir. Tiim bunlar yapilirken bu arag, profesyonel sanatcilar,

tasarimcilar ve illiistratorler tarafindan yapilan ¢izimleri kullanir (AutoDraw, 2024).

Happypagesai: Ogrenciler igin uygun boyama sayfalar1 olusturulabilir. Istenilen
boyama sayfasi olusturulurken sadece istenilen seyin yazilmasi yeterlidir. Talep edilen
ve tasvir edilen yaziya gére boyama sayfasi olusturur. Ayrica hat segenekleri ile boyama
sayfalarindaki resimlerin ince veya kalin kalemler ile ¢izilebilmesinin de saglamaktadir

(Happypagesai, 2024).

Quick Draw: Yapay zeka tarafindan olusturulmus bir ¢izim oyunudur. Oyun size
ekranda ¢izmenizi istedigi nesneyi soyler ve siz belirtilen siire i¢inde ¢izim yaparsiniz.
Ayn1 anda Google da ¢iziminizi tahmin etmeye calisir. Bu ¢izimler, makine dgrenmesi
arastirmalarina katkida bulunmak amaciyla herkese agik olarak paylasilan diinyanin en
biiyiik karalama veri setine eklenerek yapay zekanin 6grenmesine yardimci olunur
(Quick Draw, 2024).

ColoringBook.ai: Bu arag kullanicilarin  yiikledikleri fotograflari yapay zeka
algoritmalartyla boyama sayfalarina doniistiiren bir uygulamadir. Bu arag ile kullanicilar
fotograflarin1 ¢izim formatina doniistiirerek egitim ve eglence amagli kullanabilirler.
Egitim, sanat ve 6zel egitim alanlarinda kullanilabilen bu arag, oldukg¢a kullanisl ve

pratiktir (ColoringBook.ai, 2025).
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2.6.1.4 Zihin ve kavram haritast olusturma araclari

Mymap: Yapay zeka destekli iicretsiz zihin haritasi aracidir. MyMap ile kullanicilar,
diistincelerini ve kavramlarin1 gorsel olarak temsil eden zihin haritalar1 olusturarak

karmasik fikirleri daha kolay kavramalarini saglayabilir (Mymap, 2024).

Chatmind: Yapay zeka ile sohbet tarzinda gelisen kavram haritast olusturma
aracidir. Sohbet kisminda istenilen konunun kavram haritasinin belirtilmesi
yeterlidir. Bu uygulama ile ¢ok hizli bir sekilde kavram haritas1 hazirlanmaktadir.
Kavram haritasina ekleme veya ¢ikarma yapilabilir. Sohbet kisminda yeni oOneriler
istenebilir. Olusan kavram haritasi, indirilebilir veya paylasilabilir (Chatmind,
2024).

Wisemaping: Ucretsiz c¢evrimigi zihin ve kavram haritas1 olusturmaya ydnelik, kolay
ve kullaniglt bir Web 2.0 aracidir. Wisemaping ile ¢ok kisa siirede ¢ok iyi zihin ve
kavram haritalar1 elde edilebilir. Wisemapping, acik kaynak kodlu ve fiicretsiz bir
kavram haritasi olusturma aracidir. Bu isbirlik¢i arag, projelerinizde veya
derslerinizde kullanabileceginiz &zelliklere sahiptir. Eklenen kavramlara notlar ve

linkler ekleyebilme 6zelligi dikkat g¢ekicidir (Wisemaping, 2024).

Gitmind: Diizenli ve renkli zihin haritalar1 ortaya koyan, akis semalari,
organizasyon semalari, diyagramlar ve kulvarlarla kaliplarin disinda diisiinerek,
girdi ve ciktiy1 stirekli iyilestirerek hem estetik hem de gilincellenebilir bir taslak

olusturma imkani sunan bir web 2.0 aracidir (Gitmind, 2024).

Diagramming Al: YZ komutlar1 araciligiyla diyagramlari hemen olusturup
glincellemekle kalmaz, ayn1 zamanda Ozellestirilmis Oneriler ve gelismis kosullar
icin yapay zeka ile diyalog kurmaya imkan saglar. Ayrica siire¢ diyagramlarini
olusturmay1 son derece kolay ve dinamik hale getirir. Ayrica projelerin diizenli ve
erisilebilir kalmasini saglayan depolama ve erisim sistemi de mevcuttur. Kesintisiz
diyagram c¢izimi, hizl1 diizenleme, esnek disa aktarma, diyagram ve renk segenegi

sunma gibi 6zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir (Diagramming Al, 2024).
2.6.1.5 Sunum olusturma araclart

GammaAl: Yapay zeka teknolojisi ile saniyeler igcinde profesyonel goriintimlii
sunumlar olusturmaniza olanak tanir. Kendi hazirladiginiz belgeyi yiikleyebilir veya

bu uygulamadan istediginiz konuyla ilgili bir sunum isteyebilirsiniz. Sohbet
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bolimiinde yeni talepler ile tiim tasarimi degistirebilirsiniz. Videolar, GIF’ler ve
interaktif grafikler ekleyerek cok cesitli sablonlar {izerinden sunumlarmiza canlilik

katabilirsiniz (GammaAl, 2024).

Office365: Kosullara uygun kurumlardaki &grenciler ve egitmenler Word, Excel,
PowerPoint, OneNote ve simdi Microsoft Teams’i ve diger sinif araglarini da igeren
Office 365°¢ kaydolabilir. Buradan online olarak daha hizli igerik gelistirilebilir.
Sunumlar daha renkli ve igerige uygun bir bigimde tasarlanabilir. Normal Office

programina gore daha verimli ve pratiktir (Office365, 2023).

Tomeapp: Siiriikleyici anlatilar olusturmak ve paylasmak i¢in tasarlanmig
yapay zeka destekli bir aractir. Metin ve gorsellerle tamamlanan anlatilar,
sunumlar ve ana hatlar olusturmak icin belirli bir istem {izerine c¢alisir. Ayrica,
kullanicilarin  baglami artinlmis yeni sayfalar eklemesine izin verir. Word
dosyalarini, Ozetleri veya uzun formathi igerikleri kisa sunumlara veya
Ozetlere doniistiirmek mimkiindiir. Kullanicilar metni ton ve uzunluga gore
yeniden yazabilir, goriinti stillerini ayarlayabilir ve goriinti ¢iktilarini
diizenleyebilir. Ayrica, statik sunumlar1 etkilesimli deneyimlere doniistiirme
imkanm sunar. Yapay zeka destekli arag, icerigi her cihaza uyacak sekilde ayarlar ve

siirlikleyici bir tam ekran goriintiileme deneyimi sunar (Tomeapp, 2024).

Prezi: Sunum, video ve inografikler i¢in kullanilan bir Web 2.0 aracidir. Dikkat ¢ekici
bir sekilde hareketli sunum firsatt vermekle birlikte sunuyu video formatinda
yakinlastirir veya uzaklastirir. Kullanimi igin aylik iiyelik gerekmektedir. Prezi-
PowerPoint sunumu, gelisen 6grenme ortaminin bir sonucudur ve PowerPoint
sunumlarin1 Prezi'nin yakinlastirma ve uzaklastirma efektleriyle birlestirir. Bu yeni
O0grenme ortami, Ogrenciler icin etkilesimli ve eglenceli bir 6grenme deneyimi
sunmay1l hedefler. Tim Ogrenme alanlarinda bu etkilesimli sunumlarin
gelistirilmesi, Ogrencilerin  6grenme hedeflerine daha verimli bir sekilde

ulagmalarina yardimci olmay1 amaglar (Rosmiati ve Siregar, 2021)

Canva: Logo, el ilani, kolaj, sunum, brosiir, el kitap¢igi, afis gibi materyallerin
hazirlanmasinda kullanilan ¢ok yaygin ve kullanish bir Web 2.0 aracidir. Ozel boyut,
renkli icerik ve c¢esitli taslaklar ile zengin bir igerik sunmaktadir. Erdal (2021), inografik
tasarimda kullanilan web teknolojilerinin karsilastirilmas: ile ilgili yaptigir ¢alismada

Canva’nin dil destegi agisindan diger aracglardan ayrildigini ortaya koymustur.
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Canva’nin yapay zeka destegi video ve goriintii olusturmada iyi sonuglar ortaya
koyabilir. Kullanicilar, basit bir agiklama girerek saniyeler iginde goriintiiler elde
edebilirler. Canva'nin bu 6zelligi gereksinimlerinize uygun yiiksek kaliteli gorseller
iretebilir. Ayrica Canva, bir¢ok plan segenegi de sunmaktadir. Egitimciler pro stirmiinii
ticretsiz kullanabilirler. Bundan yararlanmak i¢in Canva’nin resmi birimine gorev

belgesinin gonderilmesi yeterli olacaktir.
2.6.1.6 Egitici oyun olusturma araglari

Puzzlemaker: Ogretmenler, 6grenciler ve veliler i¢in bir bulmaca olusturma aracidur.
Kendi kelime listelerinizi kullanarak Ozellestirilmis kelime aramalari, gegitler,
matematik bulmacalar1 ve daha fazlasim1 olusturma ve yazdirma olanagi sunar

(Puzzlemaker, 2024).

Mentimetre: Kelime bulutlari, anketler ve testler olusturmak i¢in ideal bir Web 2.0
aracidir. Hem soru sorma hem de aninda etkilesim kurmaya olanak saglar. Gorsel ve
renkli grafikler ve bulmaca kaliplar1 bu uygulamanin igerisinde yer almaktadir.
Mentimetre ¢ogu web tarayicisinda ve mobil cihazda mevcuttur. Ogretmenler

mentimetre sayfasindan kaydolduktan sonra etkilesimli igerik olusturabilirler.

Wordart: Renkli kelime bulutu olusturma aracidir. Ucretsiz ve cevrimici olarak
kullanilabilir. Kaydolmadan etiket bulutu, kelime kolaj1 veya kelime bulutu seklinde
tasarim yapilabilir. Wordart, sectiginiz kelimeleri bir araya getirerek eglenceli bir
kelime bulutu olusturan bir aragtir. Bu kelime bulutlar1 sayesinde siniflarinizi
renklendirebilir ve derslerinizi daha eglenceli hale getirebilirsiniz. Wordart'in

kullanighlig1 size bir¢ok konuda yardimci olabilir (WordArt, 2024).

Kahoot: Oyun, bulmaca ve degerlendirme amagcl bir arastir. Bu arag ile herhangi bir
konuda hakkinda eglenceli oyunlar olusturmak miimkiindiir. Kahoot’da hesap
olusturan herkes kolayca test, anket, tartisma vb. olusturabilir. Kahoot sahip oldugu
eglenceli oyun yapisiin yaninda zengin ses ve gorsel secenekleri ile de oldukga ilgi
cekicidir. Ayrica olusturdugunuz oyunlar ile ilgili katilimeilarin performanslarini

analiz edebileceginiz raporlar alabilmeniz miimkiindiir (Kahoot, 2024).

Flippity: Bu ara¢ ile egitici oyunlar tasarlamak veya eglenceli materyaller
hazirlamak miimkiindiir. Bilgisayara veya tablete indirmeden daha 6nce hazirlanan
tablolar veya excel dosyalarini renkli ve egitici oyunlar doniistiirmek i¢in dosyalari
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Flippity uygulamasina yiiklemek yeterlidir. Bu aracin kullanimi i¢in {iye olmak
yeterlidir. Ancak bazi egitici oyunlar site lizerinden hazirlanirken bazi oyunlarin da
tablolar tizerinden hazirlandigi goriilmektedir. Tablolar tizerinden hazirlanan oyun

ve etkinliklerin nasil hazirlanacagi adim adim sitede belirtilmistir (Flippity, 2024).

Wordwall: Dili Tiirk¢e olarak ayarlanabilen g¢oktan seg¢meli, eslestirme yapma,
dogru-yanlis, siiriikle-birak gibi farkh tiirlerde interaktif testler olusturmaya imkan
saglayan oyunlastirma tabanli olarak hazirlanan bir ¢evrimi¢i degerlendirme
aracidir. Kullanimi oldukga basittir. Belirli bir sayida igerik olusturmay iicretsiz
olarak saglamaktadir. Wordwall kullanimi ig¢in iiyelik yeterlidir. Site iizerinden

istenilen etkinlik tiirii segilebilir ve etkinlikler 6zellestirilebilir (Wordwall, 2024).
2.6.1.7 Ses ve metin doniistiirme araclart

Speechgen: Dil destegi olan ve her dile 6zgii kisilerin seslendirmelerine olanak taniyan
metinleri diyalog haline getirme aracidir. Bu arag, ses perdesi, ses hizi1 ve karsilik
diyalog segeneklerini olusturma imkanmi da sunmaktadir. Kullanim i¢in iiye olduktan

sonra ilgili alana metni yapistirmak yeterlidir

1000'den fazla ses segenegi ile kullanicilar farkli ton ve aksanlarda seslendirme

yapabilir.
150'den fazla dil destegi ile diinya genelinde gesitli dillerde metinler seslendirilebilir.

Gelismis yapay zeka teknolojileri kullanarak dogal ve akici bir seslendirme sunar. Basit
bir arayiize sahiptir, bu da kullanicilarin metinlerini kolayca yiikleyip seslendirmeleri

yapmalarini saglar (Speechgen, 2024).

Murf Al: Bu arag, ilgili metni ¢ok farkli ses segenekleri sunmakla birlikte bu sesleri
dogal seslere doniistiirmeye olanak saglayan giiclii bir yapay zeka odakli metinden sese
dontigtiirme aracidir. Murf Al, 120 dil ve aksanda 20'den fazla yapay zeka ses aktoriinii
kullanarak yiiksek kaliteli ses igerigi olusturan bir ses olusturma platformudur.
Kullanicilarin metinden sese gecis yaparak, cesitli dillerde ve tonlamalarda gergekei
sesler yaratmalarina olanak tanir. Bunun yani sira sesli konusmalart ve konusma

dosyalarin1 metin dosyalarina dontistiirebilir (MurfAl, 2024).
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Otter Al: Sozlii igerigi yazili metne geviren yapay zeka destekli bir desifre programi. Bu
yapay zeka, anlik olarak gerceklesen konusmalari, toplantilari, dersleri ve diger ses

kaynaklarmi yiiksek dogruluk diizeyiyle yakalayip desifre edebiliyor (Otter Al, 2024).

TurboScribe: Ses kaydi veya video igerigini metne doniistiiren bir yapay zeka aracidir.
Kullanicilarin sesli igerikleri hizli ve dogru bir sekilde yazili metne g¢evirerek zaman
tasarrufu yapmalarina yardimci olur. Bu tiir araclar, otomatik konusma tanima
teknolojileri kullanarak, toplantilar, seminerler veya podcastler gibi ¢esitli sesli
icerikleri hizli bir sekilde belgelemek icin ideal bir ¢oziim sunar. TurboScribe gibi
araglar, kullanicilarin igeriklerini diizenlemesine, paylasmasina veya analiz etmesine

olanak tanir. Giinde 3 ses dosyasinin iicretsiz bir sekilde yaziya doker.
2.6.1.8 Video ve animasyon olusturma araglart

Simpleshow: Kullanimi kolay, yapay zeka destekli bir video olugturma platformuyla
basit ve ilgi ¢ekici videolar olusturmaya olanak saglar. Zengin bir dijital icerik
hazirlamaya olanak saglayan bu uygulama, ekip destegi gibi hizmetleri de
bulunmaktadir. Bu Web 2.0 aracim1 diger araglardan ayiran 6nemli 6zelliklerin

basinda yapay zeka destekli olmasidir (Simpleshow, 2024).

Animated Drawings: Karakter beyaz bir kagit iizerine ¢izilir. Boyama yapmak tercihe
baghdir. Daha sonra kamera ile ¢izilen karakterin fotografi ¢ekilir ve Animated
Drawing uygulamasina yliklenir. Karakteri animasyona c¢evirmek basit birka¢ adimda
tamamlanir (Animated Drawings, 2024). "Animated drawings" (hareketli ¢izimler),
zaman icinde hareket ve degisim gosteren illiistrasyonlardir. Genellikle su tiirlerde
olabilir: Iki boyutlu diizlemde yapilan, ¢ergeve olusturulan animasyonlar ile {i¢c boyutlu

modelleme ile olusturulan, daha gergek¢i goriiniim saglayan animasyonlardir.

VideozenAl: Ekran kaydi, video yiikleme, toplanti kayitlarini sesli videolara doniistiiren
yapay zeka destekli video olusturma aracidir. Istenilen videoyu anlatan komut dosyasini
komut dosyas1 diizenleyicisine yiikledikten sonra 6zel secenekler ile video olusturma
stireci baglamaktadir. Senaryolar1 sahneye doniistiirme, videoya daha fazla baglam
eklemek i¢in otomatik olarak olusturulan sahneleri manuel olarak diizenleme se¢enegi
de sunmaktadir. Bunun yani sira dogal seslerden seslendirmeler yapabilirsiniz. Ayrica,

profesyonel seslendirme de yiikleyebilir veya kendi sesinizi kaydedebilirsiniz.

RunwayML: Metni gorsel olarak daha g¢ekici hale getiren, metin veya fotograflari
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videolara doniistiiren yapay zeka destekli bir platformdur. Bu platform, dijital hikaye
anlatiminda ve icerik olusturmada basarili sonuglar sunmaktadir. Disaridan dosya
yiiklemeye agik olan bu platform, videodan videoya, metinden videoya, fotograftan

videoya, fotograftan fotografa doniistiirmeyi de saglayabilmektedir.

Mango Al: kullanicilara portre resimlerini ve metinlerini yiikleyerek konusan avatar

videolar1 olusturma imkan1 sunan bir yapay zeka video olusturucusudur.

Renderforest: ¢evrimigi bir video yapim platformudur. Kullanicilar, hazir sablonlar,
animasyonlar, miizikler ve efektler kullanarak kolayca profesyonel gortiniimlii
videolar olusturabilirler. Renderforest, reklam videolari, animasyonlar, logo
animasyonlari, slayt gosterileri ve daha fazlasi gibi ¢esitli video tiirlerini destekler.
Bu platform, kullanicilarin kendi videolarini olusturabilmeleri i¢in 6nceden
hazirlanmis sablonlar veya tamamen 6zellestirilebilir 6zellikler sunar. Renderforest,
video prodiiksiyonunda yeni olanlar i¢in bile kolay bir arayiiz saglar. Kullanicilar,
kendi logolarini yiikleyebilir ve segtikleri sablonlar1 kisisellestirebilir. Renderforest,
licretsiz ve iicretli planlar sunar. Ucretsiz plan smirli 6zellikler sunarken iicretli planlar

daha fazla 6zellik ve yiiksek ¢oziiniirliikk sunar (Renderforest, 2024).

Powtoon Imagine: Herhangi bir belgeyi veya fikri videoya doniistiiren hepsi bir arada
bir yapay zekd video paketidir. Platform, kullanicilarin yaratici kontrolii elinde
tutmasmma ve kendilerine 0zgli igerikler {iretmesine olanak taniyan, tamamen
uyarlanabilir sekilde tasarlanmistir. Yapay zeka araclarinin kapsamli katalogunda, statik
dosyalari, belgeleri, sunumlar1 ve daha fazlasini ilgi ¢ekici videolara doniistiirebilen bir
yapay zeka belgeden videoya doniistiirme 6zelligi de yer aliyor. Ayrica, kullanicinin
yaratict Ozelliklerine gore profesyonelce yazilmis video senaryolari iireten bir yapay
zekad senaryo yazari da igerir. Powtoon Imagine, metinden dogal sesli seslendirmeler
iireten yapay zeka metinden sese doniistiirme 6zelligi ve dudak senkronizasyonu ve ses
secenekleriyle gergekei, gercekci video deneyimleri sunan yapay zekd avatarlariyla

videolarin gercekeiligini daha da artirir.
2.6.1.9 Ders icerigi olusturma araclart

Mathigon (Polypad): Matematik 6grenmek i¢in g¢evrimigi bir ara¢ olan Philipp
Legner'in olusturdugu sanal manipiilatifler sunan bir aragtir (Bourassa, 2020).

Polypad, bir tuval iizerine manipiilatifleriyle matematigi kesfetmek ve 6grenmek
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icin zengin bir igerik alan1 sunmaktadir. Ayrica yapay zeka desteginin oldugu ayri
ders koleksiyonlar1 da mevcuttur (Mathigon, 2023). Polypad, Ogretmenler ve
Ogrenciler tarafindan kullanilabilen zengin interaktif dijital manipiilatifler
programidir. Ayrica Polypad bilgisayar, tablet gibi teknolojik araglarda internete
bagli olmadan da kullanilabilen ve Tiirk¢ce dil destegi de sunan bir matematik
aracidir (Ovez-Dikkartin, 2021).

MagicSchool Al: Egitim kurumlar1 ve Ogretmenlere ¢esitli 6gretim gorevlerinde
destek saglamak amaciyla gelistirilmis bir sistemdir. Bu gorevler arasinda ders
planlart olusturma, degerlendirmelerin gelistirilmesi, degerlendirme listeleri
hazirlama ve Ogretmenlere belirli  derslerde rehberlik etme gibi islemler
bulunmaktadir. Platform, 60'tan fazla aragtan faydalanmaktadir. Kullanicilar,
MagicSchool Al uygulamasi iizerinden 6grencilerinin sinif diizeyine ve anlama
seviyelerine gore c¢iktilar1 bireysellestirebilirler. Ayrica platform, 6grenciler
arasindaki duygusal 6grenmeyi tesvik eden ve olumlu etkilesimleri destekleyen
Ozellikleri bir araya getirerek akademik destekten Oteye gecmektedir.
MagicSchool'un sundugu imkanlar sayesinde, 6gretmenlerin ders planlamalari,
degerlendirme yapmalari, BEP olusturmalar1 ¢ok daha kolay ve pratik hale

gelmektedir (MagicSchool Al, 2024).

2.6.1.10 Miizik ve sarki olusturma araclari

SunoAl: Hem c¢ocuklara hem de yetiskinlere 6zgli miizikler yapmak bu arag ile gok
kolay hale gelmistir. Sanat¢ilarin ve miizik tutkunlarinin ilgisini ¢eken bu arag,
iicretsiz olarak aninda MP3 sarkilar1 olusturma imkani sunar. Kullanicilar, miizigin
sarki sozlerini, tarzini ve basligini secebilirler. Bu da yiiksek diizeyde kisisellestirme
saglar. Bu yapay zeka destekli arag, herkesin miizik yetenegi veya teknik
bilgisinden bagimsiz olarak erisebilmesini amaglar. Platformun kullanici dostu ara
ylizii, kesintisiz miizik olusturmayi ve indirmeyi kolaylastirir. Ayrica, g¢esitli
kullanicilar tarafindan olusturulan orijinal miizikleri sergileyerek onlarin
yeteneklerini diger kullanicilar ile paylasir. Olusturulan sarkilar kolayca indirilebilir
ve ¢evrimdisi dinlenebilir. Bu da kullanicit deneyimini artirir. Suno Al V3 Miizik
Olusturucu, teknoloji ile sanat arasindaki sinirlar1 bulaniklastirarak benzersiz bir
miizik yaratma yaklagimi sunar ve sonsuz miizikal kesif ve yenilik saglar (SunoAl,
2024).
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Boomy: Bu ara¢ kullanicilara belirli bir tarz veya duygu se¢me 6zgiirliigli verir ve
sonrasinda onlar i¢in 6zel bir par¢a olusturmaya olanak tanir. Boomy kullanicilari,
dans miizigi, geleneksel, akustik, rap, lofi ve diger bir¢ok farkli tiirde sarkilar
olusturabilir. Kullanicilar kategori sectikten sonra, Boomy'nin yapay zekasi temel
bir dongii olusturur. Daha sonra kullanicilar miizigi diizenleyebilir ve kendi
sarkilarin1 ekleyebilirler. Miizik olusturma islemi tamamlandiktan sonra, kullanicilar
miizik hakkinda bir kapak ve diger bilgileri ekleyebilir veya albiim olusturabilirler.
Kullanicilar, alblim veya tek sarkidan memnun kaldiklarinda miiziklerini sosyal

medya platformlarinda paylasabilirler (Boomy, 2024).

Al Music Generator: Yapay zeka teknolojilerini kullanarak miizik olusturan bir yazilim
veya aractir. Bu sistemler, belirli bir tarz veya tiirde miizik iiretmek icin 6grenilmis

model ve algoritmalar kullanir. Genellikle, asagidaki parcalar {izerinden ¢aligirlar:

Suno: OpenAl tarafindan gelistirilen bir Al miizik iiretim aracidir. Kullanicilarin belirli
girdilere dayanarak yeni miizik parcalar1 olusturmasina olanak tanir. Suno, 6zellikle
kullanicilarin ses, melodi ve ritim gibi unsurlar1 kontrol ederek 6zellestirilmis miizikler
yaratmalarina imkan saglar. Kullanicilar, miizigin tarzi, tonu veya icerigi hakkinda
belirli girdiler saglayarak istedikleri sonuca ulagabilirler. Farkli miizik tiirleri iiretme
yetenegi sayesinde, ¢esitli projeler i¢in kullanilabilir. Genellikle kolay kullanimli bir

arayiize sahip oldugu i¢in miizige yeni baslayanlar i¢in de erisilebilir.
2.6.1.11 Web sitesi olusturma araclari

B12: Yapay zeka ile licretsiz web sitesi olusturma aracidir. Yapay zeka destegi ile
web sayfalari, blog génderileri ve e-postalar i¢in taslaklar1 bir dakikadan kisa siirede
hazirlar. Odemeler, faturalandirma, cevrimici planlama, e-imzalar ve e-posta

pazarlamasi gibi tiim gereken araglarla sitenizi hizlica giinceller (B12, 2024).

10web: Kullanicilar, yapay zeka tarafindan olusturulan igerik ve gorsellerle kolayca
web siteleri olusturabilir veya mevcut sitelerini yeniden diizenleyebilirler. Ayrica bu
arag, E-ticaret, otomatik barindirma hizmeti, sayfa hizi artiric1 gibi farkli araglar ve
hizmetler de sunmaktadir. Kullanicilar, isletmeleriyle ilgili basit sorular1 yanitlayarak
yapay zeka tarafindan Ozellestirilmis icerik ve gorseller elde edebilir ve web

sitelerini kolayca tamamlayabilirler (10web.io, 2024).

57



Wishpond Al: Web sitesi olusturmada hizli ve kullamish yapay zeka destekli
bir aragtir. Kullanicilar, Wishpond Al aracim1 kullanarak 6geleri siiriikleyip
birakarak web sitesi tasarimlarini kolayca diizenleyebilirler. Tasarimlar, farkli
cihazlar i¢in optimize edilerek her platformda goriiniir ve hizli bir sekilde
yiklenir. Wishpond Al, web sitesi olusturma aracinin yani sira Sosyal medya
eklentileri, pazarlama hunileri, randevu rezervasyonlari, e-posta pazarlamasi,
pazarlama otomasyonu, miisteri veri tabani, satig otomasyonu, agma ve 6deme

segenekleri gibi birgok farkli 6zellik sunar (WispondAl, 2024).
2.6.1.12 Diger araglar (Coziim Asistani, Chat Bot...)

ChatPDF: Karmasik sorulara hizli ve dogru yanitlar saglayarak ¢alisma
yonteminizi kolaylastirir. Zaman kazandirir, PDF igerigini daha iyi anlamaniza
yardimec1 olur ve arastirmayr daha kolay hale getirir. Sayfalar arasinda arama
yapmadan aninda kesin cevaplar alabilirsiniz. ChatPDF’nin giiciinden giinliik
ticretsiz olarak faydalanilabilir. ChatPDF dil engellerini ortadan kaldirir ve boylece
farkli dillerdeki belgeleri kolayca anlayabilirsiniz. Arastirma makaleleri veya
sozlesmeler fark etmeksizin, kendi dilinizde fikir edinmek i¢in hig
zorlanmayacaksimiz. Dosyalarimizin ve verilerinizin giivenli, gizli ve kolayca
yOnetilebilir oldugu giivenli depolama alani sayesinde verileriniz kontrol altindadir
ChatPDF, 2024). Web tarayicilart i¢in gelistirilmis bir yapay zeka asistanidir.
Side.ai, kullanicilarin web sayfalarinda okuma ve yazma islemlerini daha verimli bir
sekilde yapmalarina yardimci olur. Ayrica resimler olusturma ve diizenleme, metin

yazma, yapay zeka destekli sohbetler gibi ¢esitli 6zelliklere sahiptir.

Sider Al: Sider Al’nin baslica 6zellikleri sunlardir: web sayfalarinda metin okuma ve
yazma islemlerini kolaylagtirma, resim olusturma, diizenleme ve metinlerle birlestirme,
yapay zeka destekli sohbetler ve metin analizi yapabilme yetenekleri. Bu asistan,
kullanicilarin is akislarini hizlandirarak verimliliklerini artirmalarina destek olur.
Side.ai, Chrome, Safari ve Edge gibi tarayicilara eklenebilen bir yapay zeka asistanidir
ve farkli platformlarda kullanilabilir. Kullanicilarin giinliik internet deneyimlerini daha

akilli ve etkin bir hale getirmeye yardimci olur (Sider Al, 2024).

Microsoft Copilot: Isletim sistemi ve programlarinda kullanima sundugu yapay zeka
tabanli bir yardim asistanidir. Copilot, onu ¢agirdiginiz uygulamaya bagh olarak farkl

gorevleri yerine getirebilir. Microsoft'un yapay zeka asistani, yazili ve sézlii sorulariniza
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yanit verecek sekilde tasarlanmistir. Ogrenmek istediginiz veya yapay zeka asistanina
yaptirmak istediginiz seyleri yazarak veya soyleyerek belirtebilirsiniz. Copilot, DALL-E
3 goriinti olusturucuyu desteklemektedir. Sizin ic¢in yaratici ¢izimler yapmasini
isteyebilirsiniz. Begenmediginiz gorselleri daha fazla gelistirmesi i¢in komutlar
verebilirsiniz. Yapay zeka asistani ile Word’de taslak olusturabilir, Excel’de karmagik
formiiller yazabilir, PowerPoint’te slaytlar hazirlayabilir, Microsoft Teams i¢in toplanti

giindemi ve programi ayarlayabilirsiniz.

Deepseek: YZ ve makine dgrenmesi alanlarinda, 6zellikle derin 6grenme tekniklerini
kullanarak veri odakli problemleri ¢6zmeyi amaglayan bir aragtirma veya uygulama

platformu olarak tanimlanabilir. Bu tiir sistemler, genellikle su amaglarla kullanilir:

Google Gemini: Google’in yapay zeka sistemlerine entegre ettigi yeni bir dil modeli ve
yapay zeka platformudur. Bu model, metin, goriintii ve diger veri tiirlerini igleme
yetenegi sayesinde genis bir uygulama yelpazesine sahiptir. Google Gemini, Google'in
Bard chatbot'u gibi ¢esitli liriinlerde dile dayali sorunlari ¢6zmek, bilgi saglamak ve

etkilesimli deneyimler sunmak i¢in kullanilmaktadir.
2.7 Tigili Arastirmalar
2.7.1 Ogretmenler ile ilgili arastirmalar

Tiirker-Yildirim vd. (2023), Ozel egitim dgretmenlerinin akademik beceri 6gretiminde
materyal kullanimina ydnelik deneyimlerinin incelenmesini amagladiklar1 arastirmaya
15 &zel egitim dgretmeni katilmustir. Ozel egitim dgretmenleri ile yar1 yapilandirilms
goriismeler gereceklestirilmistir.  Arastirma bulgular1 6zel egitim Ogretmenlerinin
akademik becerilerin 6gretiminde materyal kullanimina iliskin cesitli zorluklar
yasadiklarim1 ortaya koymaktadir. Ayrica Ogretmenlerin biiyiik oranda materyal
destegine ihtiya¢ duyduklari, mevcut materyalleri uyarlama konusunda sinirlt beceriye
sahip olduklar1 ve teknolojik altyap1 eksiklikleri nedeniyle dijital araglar1 Ogretim

stireclerine entegre edemedikleri vurgulanmaistir.

WanBin ve Yan (2025) ozel egitim Ogretmenlerinin Ogretimde bilgi iletisim
teknolojilerini kullanimini etkileyen faktorleri inceldekileri arastrimaya 550 6zel egitim
ogretmeni katilmistir. Nicel olarak tasarlanan bu aragtirmada veriler anket araciligiyla
toplanmistir. Arastirma bulgularina gore 6zel egitim 6gretmenlerinin egitimde bilisim

teknolojilerini kullanmalarin1 etkileyen faktorlerin ¢ok yonlii ve karmasik oldugunu
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ortaya koymaktadir. Bu faktorler 6zel egitim 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri ile
ilgili bilgi eksiklikleri, yliksek maliyetler, yetersiz teknolojik kaynaklar, 6gretmenlerde
ozgliven ve deneyim eksiklikleri, yeterli yazilim desteklerinin olmamasi, dijital
okuryazarlik eksiklikleri olarak belirtilmektedir. Arastirmada okullarin, 6gretmenlerin
ve diger paydaglarin bu sorunlari gidermek icin gerekli dnlemleri almalar1 gerektigi

vurgulanmaktadir.

Ozer-Sanal (2023), ozel egitim Ogretmenlerinin dijital 6lgme araclarma iliskin
goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigi arastirmada odak grup goriismeleri yoluyla
38 o6zel egitim 6gretmeninden calisma verilerini toplamistir. Arastirmada elde edilen
bulgular; zorluklar ve firsatlar olarak iki ana tema altinda toplanmistir. Zorluklar
temasinda bilgi-yetersizligi, miifredat uyumu, zaman ydnetimi, teknoloji entegrasyonu
ve maliyet gibi alt basliklar 6n plana ¢ikarken; firsatlar temasinda sanal sinif
uygulamalari, dijital c¢antalar, bireysellestirilmis smavlar ve geri bildirim gibi olumlu
basliklar 6n plana ¢ikmustir. Ogretmenler, dijital araglarin kullanimimdaki zorluklarin

cogunu bilgi ve beceri eksiklikleri nedeniyle yasadiklarini ifade etmislerdir.

Galindo-Dominguez vd. (2024) yaptiklart nicel arastirmada, siniflarda YZ araglarini
kullanimin1 belirlemek igin 445 ilkokul, ortaokul ve yiiksekogretim 6gretmeninden
veriler toplamistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin genel olarak egitimde
yapay zekaya karst olumlu bir tutuma sahip olmalarina ragmen, yalnizca %25'inin YZ

destekli araglar1 dahil ettigi ortaya ¢ikmustir.

Cay vd. (2020), o6zel egitim okulunda calisan 6zel egitim Ogretmenlerinin yardimci
teknoloji kullammina y6nelik deneyimlerinin ve goriislerinin belirlemek amaciyla yaptiklart
aragtirmada sekiz 0zel egitim Ogretmeninden yar1 yapiladirilmig goriismeler ile veriler
toplanmigtir.  Arastirma bulgularina goére Ogretmenlere teknoloji kullanimi konusunda
uygulamali hizmet i¢i egitimler verilmesini, 6gretmen adaylarinin lisans egitiminde aldiklar
“Ozel Egitimde Teknoloji Destekli Ogretim” ile “Materyal Gelistirme” derslerinde
ogretmen adaylarma yalmzca bilgi degil, uygulama (icerik gelistirme, teknoloji

entegrasyonu) boyutunda da becerilerin kazandirilmasi gerektigini vurgulanmustir.

Karademir-Coskun ve Alper (2019), 6zel egitim dgretmen adaylarinin 6zel egitimde
dijital 6grenme materyallerinin kullanimima iliskin goriislerinin belirlenmesi, tercih
edilen dijital Ogrenme materyali platformlarinin ve tercih nedenlerinin ortaya

konulmasini amagladiklar1 arastirmada, 2014-2015 akademik yilinda Tiirkiye'deki
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bliyiik bir tiniversitede 6grenim goren 49 birinci smif 6zel egitim 6gretmeni adayi ile
toplam 14 hafta boyunca egitim siirdiiriilmiistiir. Alt1 hafta dijital 6grenme materyali
araglarmin egitimi, ikinci alti hafta artirllmis gergeklik araglarinin egitimi, bir hafta
materyal gelistirilmesi ve son hafta 6zel egitim Ogretmen adaylariyla goriisiilmesi
seklinde planlanmistir.  Arastirma bulgularina gére 6gretmen adaylar dijital 6grenme
materyali araglarin1 gelistirmek ve kullanmak istediklerini belirtmiglerdir. Ayrica
ogretmen adaylar dijital 6grenme materyali araglarinin daha diisiik maliyet ve zaman,
ogrenci katilimi, hazirlama kolayligi, eglenceli ve yararli sonuglar saglamasi, materyal

cesitliligini ve kaynaklarini artirmasi ile 6gretmenlere destek oldugunu belirtmislerdir.

Beirat vd. (2025) yaptiklar1 arastirmada, kaynastirma okullarinda YZ’den yararlanarak
ozel gereksinimli 6grencilere egitim sunarken 6zel egitim dgretmenlerinin karsilastiklar
zorluklar belirlemeye calismiglardir. Bu arastirma 130 6zel egitim Ogretmeni ile
yapilmistir. Nicel olarak verilerin toplandigi bu arastirma bulgularina gore ozel
gereksinimli 6grencilerin derslerine giren 6gretmenlerin en ¢ok bilgi, egitim ve destek

konularinda zorluklar yasadiklar1 belirtilmistir.

Sajjad vd. (2025), 6zel egitim dgretmenlerinin yapay zeka kullanimini ve yapay zeka
teknolojisinin 6gretmenlerin 6gretim stratejileri ve bilgileri lizerindeki etkisini ortaya
koymay1 amacglamislardir. Aragtirmaya 300 Ozel egitim &gretmeni, basit ve rastgele
ornekleme yontemi dahil edilmistir. Elde edilen arastirmanin bulgularma gore, YZ
entegrasyonunun 6gretmenlerin dgretim stratejilerini gelistirdigi ve bireysellestirilmis

ogrenme siireglerini artirmada temel bir arag oldugu ortaya konmustur.

Susilawati vd. (2024) ogretmenlerin O6grenme araglarini tasarlamada Canva Al
kullanimin etkililiginin inceledikleri arastirmada, 10 6gretmenden olusan bir drneklemle
nitel betimsel bir arastirma tiirii kullanilmistir. Ogretmenlerin Canva Al kullanmadan
once 0grenme araglar tasarlamada becerilerinin ortalama olarak %56 oldugu, Canva'y1
kullandiktan sonra ise %87’ye yiikseldigi goriilmiistiir. YZ destekli Canva Al aracinin
ogretmenlerin 6grenme araglarini tasarlama becerilerini artirdigi ve 6gretmenlere katki

sundugu soylenebilir.

Saygmer ve Lagin (2022), 6zel egitim alanindaki 6gretmenlere yonelik yaptiklar
arastrmada, 16 farkli dijital etkinlikle Ogretmenlerin dijital yeterlik seviyelerini
incelemislerdir. On-test ve son test islemi gerceklestirilen bu ¢alismaya katilan 20

ogretmen, toplamda 32 saatlik egitim almistir. Egitim siirecinde isitsel-gorsel igerikler,
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animasyonlar, dijital oyunlar ve yapay zeka gibi yontemler kullanilmistir. Arastirma
sonuglari, Ogretmenlerin dijital yeterlik seviyesinin %33'ten %67'ye yiikseldigini
gostermistir. Bu gelisme, etkinliklerin etkili oldugunu ve dijital egitim uygulamalarinin

ogretmenlerin mesleki gelisimine katki saglayabilecegini ortaya koymustur.

Katsarou vd. (2025) yaptiklar1 ¢alismada, 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarda dil bilgisi
sorunlariin giderilmesinde YZ temelli bireysellestirilmis miidahalelerin etkisini
incelemiglerdir. Arastirmaya, 8-12 yas araliginda 100 6grenci katilmis; deney grubunda
(n=50) YZ tabanl dil bilgisi araci, kontrol grubunda ise geleneksel testler kullanilmigtir.
Dort hafta siiren uygulama sonunda deney grubu kontrol grubuna oranla anlamli

diizeyde daha yiiksek basar1 gostermistir.

Hocaoglu (2025) yaptig1 arastirmada 6zel egitim gretmenlerinin yapay zekaya (YZ)
iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini incelemeyi amaglamistir. Iliskisel tarama
yontemiyle yiiriitiillen ¢alismaya 153 6zel egitim Ogretmeni katilmistir. Nicel olarak
yiiriitiilen bu arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin YZ farkindaliklarinin genel olarak
orta-iist seviyede oldugunu, teorik ve pratik bilgi diizeylerinin yiiksek olmasina karsin
YZ’nin egitim siireclerine entegrasyonu konusunda sinirlt bilgiye sahip olduklarini
ortaya koymustur. Arastrmda erkek Ogretmenlerin farkindalik diizeyi kadin
ogretmenlerden daha yiiksek bulunmus, 50 yas ve iizerindeki 6gretmenlerin teorik bilgi
diizeylerinin diger yas gruplarina gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Mesleki
deneyim siiresine gore ise anlamli bir farklilik olmadigr goriilmistiir. Bu arastirma,
YZ’nin egitimde etkili kullanimina yonelik uygulamali mesleki gelisim programlarinin

onemini vurgulamaktadir.

Giingen (2023) 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirmedeki 6z-
yeterliklerini inceledigi aragtirmada, Karma arastirma yontemiyle yiiriitiilen ¢aligmanin
orneklemini, 35 ozel egitim 6gretmeni olusturmustur. Nicel veriler “Ogretmenlerin
Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Olgegi” ile, nitel veriler ise yar1
yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanmistir. Arastrimada elde edilen bulgular,
ogretmenlerin dijital materyal gelistirme Oz-yeterliklerinin orta diizeyde oldugunu
gostermistir. Cinsiyet ve teknoloji temelli egitim alma durumuna gore anlamli farklilik
olmadig1; mesleki deneyim ve mezuniyet diizeyine gore ise anlamli farklilik oldugu
saptannustir. Ozellikle 1-5 yil deneyime sahip ve yiiksek lisans derecesine sahip 6zel
egitim Ogretmenlerinin Oz-yeterliklerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Nitel
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sonuglar ise 6gretmenlerin dijital materyal gelistirmenin 6nemini kabul etmelerine

ragmen, egitim slire¢lerinde bu materyalleri yeterince kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Rasheed vd. (2024) yiiz ylize ve g¢evrimi¢i ders deneyimi anketleri kullanilarak, yiiz
yiize ve g¢evrimi¢i Ogrenme yontemleri arasindaki Ogrenci algir farkliliklarmi
incelemislerdir. Arastirma tiniversite dgrencileri ile yiirtitiilmistiir. Bulgular, yiiz yiize
ve cevrimi¢i Ogrenme ortamlar1 arasinda, Ogretimde amaglar ve degerlendirme
faktorlerinde anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir. Bu farkliliklar, dgrencilerin
o0grenme yontemine bagli olarak bu boyutlar1 farkli nitelik ve etkililik algisiyla
degerlendirdiklerini ortaya koydugu ortaya ¢ikmistir. Cevrimic¢i 6grenmedeki sosyal
etkilesim eksikligi, bu farkliliklarin olas1 nedeni olarak Gnerilmektedir. Bagimsizliga
vurgu faktoriinde yiiz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenme yontemleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Aragtirmada bu durumun nedeni, karma Ogrenme yaklagimlarinin

esnekligi ve uyarlanabilirligi ile iligkili olabilecegi vurgulanmistir.

Mulaimovi¢ vd. (2025) o6gretmenlerin mesleki gelisim kurslarinin kalite ve katilim
diizeyleri acisindan yiiz ylize ve ¢evrimigi formatlarda farklilik gosterip gostermedigini
inceledikleri arastirma, Anket ile verilerin toplandig1 bu arastirma, 137 yiiz yiize ve 54
cevrimigi mesleki gelisim kursuna katilan toplam 2210 G6gretmen ile yiiriitilmistiir.
Incelenen kalite dzellikleri; aciklik ve yapi, bilissel aktivasyon, is birligi ve pratik
uygunluk, katilim boyutlar1 ise davranigsal, biligsel ve duygusal katilim olarak
belirlenmistir. Bulgular, katilimcilarin her iki tiir kursu da genel olarak olumlu
degerlendirdigini gdstermis; ancak ¢evrimigi kurslar yiiz yiize kurslara kiyasla daha az

puan aldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Alwaqdani (2025) o6gretmenlerin YZ araglarinin egitim ortamlarina entegrasyonuna
yonelik algilarini inceledigi arastirmada, farkli seviye ve gegmislere sahip 1101
ogretmenden anket araciligiya veriler toplamistir. Arastirmada 6gretim uygulamalarini
gelistirmek i¢in bir ara¢ olarak YZ araglarimin potansiyeli ve Ogretmenlerin YZ
araglarini kullanirken karsilagtiklar1 zorluklar iizerine odaklanan iki aragtirma sorusunu
ele alinmistir. Bulgular, bircok 6gretmenin YZ araglarinin zamandan tasarruf etme,
zenginlestirici etkinlikler tasarlamaya yardimci olma ve Ogrenme deneyimlerini
bireysellestirme potansiyelini kabul ettigini ortaya koymustur. Bunun yani sira
bulgularda olasit is kaybi, yaraticilik ve elestirel diisinme eksikligi, beklenmeyen
sonuglar ve YZ’nin hatasiz performansina duyulan giiven konusunda endiseler oldugu
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goriilmektedir. Ogretmenler YZ araglarmin faydalar1 konusunda agik¢a iyimser olsalar
da egitim kalitesi, insani dokunus ve olasi riskler iizerindeki etkisi konusundaki
endiseler nedeniyle temkinli bir durus ortaya c¢ikmaktadir. Bu arastirmada, YZ
araclarinin sorumlu ve etkili bir sekilde egitime entegre edilmesini saglamak icin iyi

mesleki gelisim programlarinin olmasi vurgulanmaktadir.
2.7.2 Ogrenciler ile ilgili arastirmalar

Belda-Medina ve Goddard (2024), dijital hikdye anlatimmin kelime O6grenimi
tizerindeki etkisini kapsayici ve ¢esitli bir bakis agisiyla aragtirmayi amaclamislardir. Bu
amaglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin dijital 6ykii anlatimi kullanimina iliskin 6n
bilgilerini incelemek, 0Ogretmen adaylarmin isbirlik¢i dijital oykiiler olusturma
konusundaki dijital becerilerini kapsayicit bir bakis acisiyla degerlendirmek ve bu
kapsayici dijital oykiilerin kullanilmasinin 8-10 yas arasi ¢ocuklarin kelime 6grenimi
tizerindeki etkisini 6lgmek i¢cin 62 6gretmen aday1 ve 8-10 yas arasi 112 ilkdgretim
cagindaki Ogrenci ile arastirma planlanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
ogretmen adaylarinin etkili dijital dykiiler olusturmak i¢in gerekli olan yeterli dijital
ve elestirel diisiinme becerilerini sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Sonuglar, ¢ocuklar
arasinda kapsayici ve ¢esitli egitimle ilgili kelime 6grenimi tizerinde olumlu bir etki
gostermektedir. Ayrica dijital hikdye anlatiminin kelime edinimini artirmadaki

roliiniin dnemli oldugu belirlenmistir.

Liu vd. (2024) o6zel gereksinimli Ogrencilerin yapay zekadyr nasil algiladiklarini,
ogrendiklerini ve kullandiklarini inceledikleri arastirmalarinda, bir tasarim atdlyesinde
ogrencilere ¢esitli YZ tasarim araglar1 dgretilmis daha sonra 6grencilerden elde edilen
videolar, anketler ve materyal ciktilar1 incelenmistir. Arastirma sonuclarina gore,
ogrencilerin yapay zeka teknolojisini 6grenme ve kullanma isteklerinin fazla oldugu,
ozellikle ince motor becerilerinde zorluk ¢eken dgrencilerin fikirlerini dijital gorsellere
dontistiirmelerinin onlar1 mutlu ettigi belirtilmistir. Bunun yani sira metinden goriintii
olusturma ile Ogrencilerin fikirlerini yazili olarak aktarma ve kavramsallastirma

becerilerinin gelistirdigi vurgulanmugtir.

Rahimi ve Yadollahi (2017) tarafindan, ¢evrimdisi ve ¢evrimigi dijital hikaye
anlatiminin dil 6grenen 6grencilerinin okuryazarlik becerilerinin gelisimi tizerindeki
etkilerini aragtirmak igin sinifta Storyjumper'in kullanildig1 bir ¢calisma yapilmistir.

Arastirma deneysel olarak ytiriitlmiistiir. Deney grubunda 21, kontrol grubunda 21
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Ogrenci yer almistir. Bu arastirma bulgularina gore dijital hikdye anlatiminin,
Ogrencileri yazma pratiginde daha aktif rol almaya motive ettigi ve yazma
dongiisiiniin zorluklarinin {istesinden gelmede Ogrencilerin birbirileri ile is birligi

sagladigi ortaya konmustur.

Nurlia ve Wiratno (2023), ortaokul 7. smif 6grencilerinin yazma becerilerini
gelistirmek icin geleneksel performans yontemi ile Gitmind aracinin
kullanilmasinin etkililigini incelemislerdir. Bu c¢alismada yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Orneklemi iki sinif (grup), 25 6grenciden olusan bir deney sinifi ve 24
ogrenciden olusan bir kontrol sinifi olusturulmustur. Arastirma sonuglarina gore
Gitmind kullanan grubun ve diger yontemi kullanan 6grenci grubuna gore daha iyi

akademik sonuglara sahip oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Yanuarto ve Setyaningsih (2024) Wordwall.net gibi ¢evrimi¢i 6gretim araclarinin dogru
kullanildiginda ogretmenlerin etkilesimli 6grenmeyi etkinlestirmesine nasil katki
sagladigini inceledikleri arastirmalarinda, Wordwall.net'in Temel Entegrasyon materyali
icin bir 6grenme ortami olarak etkinligini, verimliligini ve kullanici memnuniyetini
degerlendiren kesitsel bir analiz yaklasimiyla gerceklestirilmistir. 268 goniillii 6grenci
ile yapilan arastirma, Wordwall.netin Ogretim kaynagi olarak tiim ogrencilerin
ihtiyaclarim1 karsiladigin1 ve 6gretim materyalinin verimlilik, etkililik ve memnuniyet

acisindan kullanilabilir olduguna dair bulgular sunmaktadir.

Geng (2024) yaptig1 arastirmada, ilkokul 4. simif matematik dersinde Web 2.0 araci
(Polypad) kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve matematige yonelik
tutumlarina etkisi incelemistir. Deney grubuna ii¢ hafta boyunca Polypad uygulanmus,
kontrol grubu ise geleneksel yontemle egitilmistir. On test ve son test olarak "4. simf
Geometrik Sekiller Basar1 Testi" ve Matematik Tutum Olgegi kullanilmis, veriler
Jamovi programi ile analiz edilmistir. Deney grubunda anlamli bir basar1 artis1 ve

olumlu tutum degisimi tespit edilmistir.

Ironsi (2022) “Ogrencilerin Yazma Becerilerini Gelistirmede Uretken YZ’nin
Etkinligine iliskin Deneysel Kanitlar” bashikli arastirmasinda, YZ destekli araglarmn
ogrencilerin yazma yeteneklerini nasil gelistirebilecegini incelemistir. Bu calismada,
caligmaya dahil edilen 70 katilimcidan bilgi toplamak icin karma yontemli bir arastirma
tasarimi kullanilmigtir. Arastirmaci, katilimcilart deney ve kontrol gruplarina ayirmis ve

kontrol grubuna egitim kaynaklar1 kullanmadan karma bir 6grenme ortaminda yazma
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becerileri 6gretirken, deney grubuna karma etkilesimli egitim kaynaklar1 kullanmistir
Aragtirma bulgularina gére YZ araclari bireysellestirilmis geri bildirim ve uyarlanabilir
ogrenme deneyimleri sunarak, geleneksel egitim yontemlerinin siklikla yetersiz kaldigi

durumlarda bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsiladigi ortaya konmustur.

Al-Solami (2025) hafif zihin yetersizligine sahip 70 erkek 6grenciye YZ tabanli 6zel
egitim programlariyla akademik becerilerin 6gretimi gergeklestirmis ve YZ tabanlh
programlarin akademik becerileri {izerindeki etkisini incelemistir. Deney ve kontrol
gruplart ile yapilan bu arastirmada deney grubuna YZ miidahalesinin ardindan
ogrencilerin akademik performansinda iyilesmeler oldugu, kontrol grubunda ise anlaml

bir degisikligin olmadig1 ortaya konmustur.

Ilgili arastirmalar boliimii incelendiginde arastirmalarin daha gok yalmizca nicel veya
nitel baglamda yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ozellikle calismalarin dogrudan bir hedef
kitleye (sadece 6gretmen vey O0grenci) hitap ettigi ve daha ¢ok mevcut yeterliklere veya
bakis acilarina odanlandig1 sdylenebilir. Ozellikle mesleki gelisim ile ilgili egitimlerin
yiiz ylize veya cevrimi¢i sunulmasi ile ilgili berlirsizliklerin devam ettigi ve bu
egitimlerin hangi formatta (calistay, sunum, atolye) nasil sunulmasi gerektiginin
netlesmedigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu aragtirma 6zgilin yonleri ile ilgili alan yazina

katki saglayabilir. Bu yonler su sekilde siralanabilir:

o YZ destekli araglar ile 6gretimsel materyal hazirlama konusunda ilk deneysel
calismalar arasinda olmasi.

e YZ destekli araclar ile ilgili egitimin 6zel egitim &gretmenlerine yiiz ylize ve
¢evrimi¢i sunumlarinin karsilastirilmasi.

e Ogretmenler ile ilgili bir mesleki gelisim programinin nihai amaci olan 6grenci
ciktisina da odaklanmasi ve buna iligkin bulgular ortaya koymasi.

o Ozel egitimde YZ araclarinin nasil kullanildig1 veya neden kullanilmadigina
iliskin engellerin kapsamli bir sekilde ele alinmasi.

e Giglii bir deneysel desen olan Solomon Dd&rt Grup Tasarimi ile desenlenmis
olmasi ve bunula birlikte deney Oncesi ve sonrasi nitel veriler ile sonucun

biitiinciil hale getirilmesidir.
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3 YONTEM

Bu arastirma, bir karma yontem arastirmasidir. Bu aragtirmada, ozel egitim
ogretmenlerine yonelik hazirlanan YZ materyal hazirlama egitim paketinin uygulamali
ve cevrimi¢ci sunumlarinin karsilastirilmast ve bu konudaki 6gretmen goriisleri ve
deneyimleri arastirma yontemlerinin farkli  paradigmalarindan  yararlanilarak
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu arastirmada 6zel egitim Ogretmenlerinin YZ destekli
araglarma iliskin bilgi diizeylerini ve 06zel egitim O6gretmenlerin bu araclar1 nasil
kullandiklar1 veya neden kullanmadiklarini belirlemek ve egitim paketinin sunulmasinin
ardindan egitim paketinin etkililigi degerlendirmek, 6gretmenlerin egitim paketine ve
ogrencilere yansimalart ile ilgili goriislerini derinlemesine incelemek i¢in nicel ve nitel
yaklagimlarin gii¢lii yonlerinin birlikte kullanilmasini miimkiin kilan karma yontem
aragtirmasi kullanilmistir. Ciinkii karma yontem arastirmalarinin temel paradigmasina
uygun olarak bu aragtirmada hem o6gretmenlerin YZ destekli araglarina iliskin bilgi
diizeyleri hem de bu araglarin kullanimina ve egitim paketine ve egitim sonrasinda
ogrencilere yansimalarina iligskin goriisleri ele alinmistir.

Bu arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin beraber kullanildig1 i¢ ice karma yontem
deseni kullanilmistir. Creswell’e (2017) gore i¢ ice karma yontem deseni, bir veya daha
fazla veri tiirliniin nicel veya nitel veya beraber yer alan bir desenden (anlat1 ¢alismasi,
etnografi, deneysel) olusur. Ornegin; deneysel bir ¢alismada arastirmaci nitel veri
toplayabilir. Arastirmaci deneysel calisma sirasinda yakinsayan veya deneysel ¢alisma
baslamadan once sirali veya deneysel ¢alisma tamamlandiktan sonra sirali veri toplar.
Arastirmacilar uygulama alanlarinda (okul vb.) bir miidahale veya programi test etmek
icin kullanabilir. Bu arastirmanin nicel kismi deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Deney
oncesi ve sonrast birlestirme (yakinsayan) karma aragtirma deseni ile veriler
toplanmistir. Deney Oncesi ve sonrasi nicel ve nitel veriler birka¢ kez toplandigi i¢in bu
arastirma i¢ ice karma yontem deseni ile desenlenmistir. I¢ ice karma yontem deseni

semasi1 Sekil 3.2°de gosterilmistir.
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Sekil 3.2

I¢ Ice Karma Yontem Deseni Semasi (Creswell, 2017)
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Arastirmanin nicel kismi deneysel olarak Solomon Dort Grup tasarimi ile
yurltiilmistiir. Arastirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerine uygulanan 6n test ve son
test yoluyla, verilen egitimin etkisi 6l¢iilmiistiir. On test ve son test verileri ile birlikte
bazi katilmcilardan yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla nitel veriler
toplanmistir. Ardindan nicel ve nitel bulgular birlikte yorumlanmistir. Arastirma

stirecinin genel gortintimii Sekil 3.3’te gosterilmistir.

68



Sekil 3.3

Arastirma Siirecinin Genel Gértintimii
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3.1 Nitel Boliim
3.1.1 Arastirma deseni

Bu arastirmada yiiriitiillen tim nitel asamalarda fenomenoloji deseni kullanilmstir.
Fenomenoloji deseninde, olgularla ilgili deneyimleri olan kisilerin yasantilarinin
derinlemesine ele alinmasi amaglanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu aragtirmada
ihtiyac analizi, deney/uygulama 6ncesi ve deney uygulama sonrasi olmak iizere {i¢ nitel

asama bulunmaktadir.
3.2 Nicel Boliim
3.2.1 Arastirma deseni

Bu arastirmanin deneysel boyutunda, i¢ ve dis gecerliligi birlikte saglayan en giiclii
modellerden biri olan “Solomon Dort Grup Tasarimi” kullanilmistir (Fraenkel ve
Wallen, 2009). Bu modelin sec¢ilme nedeni, bu aragtirmada kullanilacak 6lgme
araclarinin 6gretim etkilerinin ortadan kaldirilmasi, i¢ ve dis gecerliklerin daha giiclii
saglanmasidir. Solomon Dort Grup modelinin tasarimi Tablo 3.2'de gosterilmistir.
Tablo 2'de gosterilen bu tasarim modeline gore, iki deney ve iki kontrol olmak iizere
dort arastirma grubu belirlenmistir. Yiiz ylize-1 (deney 1) ve yiiz yiize-2 (deney 2)
gruplarina hazirlanan egitim paketi yliz yiize sunulurken, g¢evrimigi-1(kontrol-1) ve
cevrimici-2 (kontrol 2) gruplarina egitim paketi ¢evrimigi olarak sunulmustur. On-test
islemi yiliz yiize-1 ve cevrimigi-1 gruplarina uygulanirken son test islemi ise tiim

gruplara yapilmustir.
Tablo 3.2

Solomon Dért Grup Tasarimi

Gruplar Secim On-test Miidahale Son-test
Yiiz Yiize-1 (deney-1) Eslestirme X Yiiz Yiize X
Cevrimigi-1 (kontrol-1) Eslestirme X Cevrimigi X
Yiiz Yiize-2 (deney-2) Eslestirme Yiiz Yiize X
Cevrimigi-2 (kontrol-2) Eslestirme Cevrimigi X
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3.3 Katihmecilar

Bu arastirmanin ihtiya¢ analizi boliimiinde 12, deneysel boliimde 56 06zel egitim
Ogretmeni katilmigtir. Deney/uygulama Oncesi ve sonrasi nitel asamada yer alan
katilimcilar ise deneysel siirecte yer alan katilimcilar arasindan secilmistir. Dolayisiyla,

toplamda 68 6zel 6gretmeni ile calisilmigtir.
3.3.1 [Ihtiyac analizi icin yiiriitiilen nitel arastirmada yer alan katihmcilar

Egitim paketinin 6zel egitim 6gretmenlerinin ihtiyaglarina gore hazirlanmasi igin 6zel
egitim Ogretmenleri ile yar1 yapiladirilmig goriismeler yapilmistir. Kartopu 6rnekleme
yontemi kullanilarak daha kapsamli ve zengin bilgi vermesi beklenen katilimcilara
ulasilmistir (Creswell, 2017). Arastirmada katilimcilardan elde edilen veriler tekrara
distiigiinde ve herhangi yeni bir bilgi elde edilemediginde veri toplama siireci
sonlandirilmistir. Bu asamaya 4 kadm, 8 erkek olmak lizere toplam 12 katilimer

katilmistir. Katilimcilara ait demografik bilgilere Tablo 3.3’te yer verilmistir.

Tablo 3.3

Ihtiya¢ Analizi Igin Nitel Asamada Yer Alan Katihmcilarin Demografik Bilgileri

Katilimer Cinsiyet Mesleki Deneyim (yil) Brans Egitim
Kodu Durumu
K1 E 1-5 Ozel Egitim Lisans
K2 E 5-10 Ozel Egitim Lisans
K3 E 5-10 Ozel Egitim Lisans
K4 K 5-10 Ozel Egitim Lisans
K5 E 1-5 Ozel Egitim Lisans
K6 K 5-10 Ozel Egitim Lisans
K7 E 5-10 Ozel Egitim Lisans
K8 K 1-5 Ozel Egitim Lisans
K9 E 1-5 Ozel Egitim Lisans
K10 K 10-15 Ozel Egitim Lisans
K11 E 1-5 Ozel Egitim Lisans
K12 E 5-10 Ozel Egitim Lisans

Not: K: Katilimer
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3.3.2 Deney/uygulama oncesi nitel arastirmada yer alan katihmcilar

Deney/uygulama Oncesi arastirma ig¢in katilimci belirlenirken egitime katilmak igin
deney ve kontrol gruplarinin oldugu WhatsApp gruplarina katilan 6gretmenlerden segim
yapilmistir. Her gruptan goniillii bes katilimci belirlenerek toplam 20 katilimer ile yari
yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Katilimcilara iliskin demografik bilgilere

Tablo 3.4’te yer verilmistir.

Tablo 3.4

Deney Oncesi Nitel Asamada Yer Alan Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Alt Secenekler  Yiizyiizel Cevrimicil Yiizyiize2 Cevrimi¢ci2 Toplam
Boyutlar Grubu Grubu Grubu Grubu (20)
©) ©) () ()
Cinsiyet ~ Kadm 3 3 4 4 16
Erkek 2 2 1 1 4
Toplam 5 5 5 5 20
Yas 30-35 8 7 9 10
35-40 4 5 3 2
Mesleki ~ 10-15 yil 5 5 5 5 20
Deneyim
Stiresi
Ogrenim  Lisans 5 5 5 5
Durumu
Yiiksek - - - - -
Lisans
Doktora - - - -

3.3.3 Deney/uygulama sonrasi nitel asamada yer alan katihmcilar

Deney sonrasi nitel arastirma icin katilimcilar belirlenirken 6ncelikle katilimcilarin
bulunduklar1 WhatsApp gruplarinda egitimden sonra en az bir materyal hazirlayanlar ile

bu araglar1 hi¢ kullanmayanlar seklinde anket agilmistir. Anket sonuglarina gore yiiz
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ylize gruplardan bir, ¢evrimi¢i gruplardan ii¢ olmak iizere toplam dort katilimci
egitimden sonra herhangi bir ara¢ kullanmadigimi belirtmistir. En az bir materyal
hazirlamak i¢in YZ destekli herhangi bir aract kullandiklarini belirten katilimer sayisi
64’tiir. Gortismeler i¢in katilimcilar belirlenirken YZ destekli araglar1 kullanmalar1 ve
goniillii olmalart kriterleri goz dniinde bulundurulmustur. YZ destekli araglar1 kullanan
katilimcilardan her gruptan bes katilimci1 olmak tizere toplam 20 katilimc1 belirlenmistir.
Katilimcilar 6l¢iit 6rneklem kullanilarak belirlenmistir. Belirlenen 6l¢iit, egitimden
sonra YZ destekli araglar ile en az bir materyal hazirlamis olmaktir. Belirlenen
katilimcilar ile deney sonrasinda egitim paketine ve egitimin 6grencilere yansimasina
iliskin yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Hi¢ kullanmayan dort katilimeiyla da
egitim paketini kullanmama sebepleri yoniinde goriismeler yapilmistir. Deney sonrasi

nitel asamada yer alan katilimcilarin demografik bilgilerine Tablo 3.5’te yer verilmistir.

Tablo 3.5

Deney Sonrast Nitel Asamada Yer Alan Katilimcilar Demografik Bilgileri

Alt Secenekler  Yiiz yiize-1  Cevrimigi-1 Yiiz yiize 2 Cevrimigi 2 Toplam
Boyutlar
Y (5) (5) 5) (5) (20)
Cinsiyet Kadn 4 4 4 4 16
Erkek 1 1 1 1 4
Toplam 5 5 5 5 20
Yas 30-35 9 9 9 11
35-40 3 3 3 -
Mesleki 10-15 y1l 5 5 5 5 20
Deneyim
Stiresi
Ogrenim Lisans 5 5 5 5
Durumu
Yiiksek - - - - -
Lisans
Doktora - - - -
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3.3.4. Nicel arastirmada yer alan katihmcilar

Arastirma i¢in etik kurul ve MEB arastirma izni alindiktan sonra belirlenen iki 6zel
egitim uygulama okulu ile goriismeler yapilmistir. Ozel egitim norm kadro sayilari
birbirine yakin olan bu okullardan katilimci belirlemek icin ¢alismanin amaci ve igerigi
hakkinda Ogretmenlere detayli bilgilendirme yapilmistir. Goniilliikk esasina gore
calismaya katilmak isteyen Ogretmenlerin demografik bilgilerinin yer aldig1 Katilimct
Belirleme Formu araciligiyla katilimci havuzu olusturulmustur. Yiiz yiize-1 grubunun
olusturuldugu okulda 46 6zel egitim 6gretmeni, yiiz yiize-2 grubunun olusturuldugu
okulda 34 0Ozel egitim O6gretmeni egitime katilmak istedigini belirtmistir. Kontrol
gruplarinin (¢evrimigi gruplar1) olusturulmasi i¢in de Katilimct Belirleme Formu
kullanmilmistir. Bu form Google Forms formatindadir ve bu form diger illerde
arastirmaya cevrimici katilabilecek 6zel egitim 6gretmenlerine ulastirilmistir. Bu formu
87 ogretmen doldurmustur. Formu dolduran katilimcilarin deney ve kontrol gruplarina

dahil edilebilmesi i¢in asagidaki prosediirler izlenmistir:

e Bireysel olarak katilimcilara telefon lizerinden iletisime gegilmistir.

o [Egitimin detaylar1 katilimcilara bireysel olarak tekrar aktarilmistir.

e Belirlenen giin ve saatler katilimcilar ile paylagilmistir.

e Katilimcilarin egitimi aksatma ihtimal ve durumlar1 (¢ocugu okuldan alma, rutin
hastane kontrolleri gibi) belirlenmistir. Her katilimci igin ayr1 ayr1 notlar tutulmustur.

e Katilmcilar YZ ile ilgili egitim alma durumlari, yas, cinsiyet ve mesleki deneyim
yil1 kriterlerine gore denklestirilmistir.

e Her bir grup icin WhatsApp grubu olusturulmustur.

o FEgitim Bilgilendirme Formu (EK-7) ile egitime katilim i¢in son bilgilendirmeler

yapilmistir.

Calisma i¢in deney ve kontrol gruplar1 6zel egitim 6gretmenlerinden secilen ve denek

yitimi gibi risklere kars1 6nlem almak amaciyla 17 kisilik gruplardan olusturulmustur.
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Tablo 3.6

Deney ve Kontrol Gruplarmmdaki Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Alt Secenekler  Yiiz yiize-l Cevrimici-1 Yiiz yiize-2 Cevrimigi-2 Toplam
Boyutlar
Y (n) (n) (n) (n) (n)
Cinsiyet Kadin 11 11 11 11 44
Erkek 6 6 6 6 24
Toplam 17 17 17 17 68
Yas 20-25 - 1 - 1
25-30 3 2 3 2
30-35 9 9 9 11
35-40 3 3 3 -
40 ve tsti 2 2 2 3
Yas
ortalagleg) 345 34.00 34,3 338
Mesleki 1-5 1 2 1 1
Deneyim
Stiresi 5-10 7 8 7 7
10-15 7 6 7 8
15-20 1 1 1 1
20-25 1 - 1 -
Deneyim
yih 11 10,88 11,1 10,76
ortalamasi
Ogrenim Lisans 16 17 16 17 66
Durumu
Yiiksek 1 - 1 - 2
Lisans
Doktora - - - -
Toplam 68
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3.4  Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Deneysel olarak planlanan
nicel yontemde On-test ve son-test verileri toplanmistir. Ayn1 zamanda On-test ve son-
test iglemlerine paralel olarak deney ve kontrol gruplarindan nitel veriler toplanmaistir.

Veri toplama siireci Sekil 3.4°te belirtilmistir.

Sekil 3.4

Veri Akis Semasi

Nicel Verilerin toplanmasi Nicel Verilerin toplanmasi
On-test Deney’Uygu[ama Son-test
Sireci

Yuz ylze ve gevrimigi
egitimlerin sunumu

Nitel verilerin toplanmasi

Nitel verilerin toplanmasi
Yari yapilandirilmig gérigmeler Yari yapilandirilmis gorismeler

3.4.1 Nitel verilerin toplanmasi
3.4.1.1 Veri toplama aracglar

Demografik bilgi formu (EK-6): Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci

tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formu ve katilimeilarin demografik
bilgilerine ulagsmak igin kisisel bilgi formu kullanilmistir. Demografik bilgi formunda

cinsiyet, egitim durumu, mesleki deneyim (y1l) gibi sorulara yer verilmistir.

Yari Yapilandirilmis Goriisme Formlari: Bu arastirmada ii¢ adet yari yapilandirmis

goriisme formu kullanilmistir. Birincisi, egitim paketinin hazirlanmasi igin ihtiyag
analizini belirlemek amaciyla hazirlanmustir. Ikincisi, deney/uygulama oncesi &zel
egitim Ogretmenlerinin ' YZ destekli araclar1 kullanim durumlarinin  belirlenmesi
amaciyla hazirlanmistir. Ugiinciisii ise sunulan egitimin paketine ve egitimin dgrencilere

yansimasina iliskin 6zel egitim Ogretmenlerinin goriislerini incelemek amaciyla
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hazirlanmigtir. Bu formlar arastirmanin nitel bolimii ile ilgili veri toplamak igin
arastirmact tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan goriisme sorularini

icermektedir.

Dokiimanlar (materyaller): Ozel egitim dgretmenlerinin YZ destekli araglar ile egitim

boyunca ve sonrasinda hazirladiklar1 materyaller rnekleri.

Bu arastirmada hem deney/uygulama oncesi hem de deney/uygulama sonrasi nitel
veriler toplanmistir. Arastirmanin katilimcilarina Arastirmact Goéniillii Onam Formu
(EK-8) sunularak onay alindiktan sonra veriler toplanmaya baslanmistir. Bu aragtirmada

nitel veriler i¢in Yar: Yapilandwriimis Goriisme Formu (EK 3,4,6) kullanilmistir.
3.4.1.2 Deney/uygulama dncesi toplanan nitel veriler

Deney ve kontrol gruplari igin belirlenen katilimcilardan goniillii olanlar ile yari
yapilandirilmig goriisme formu araciliiyla nitel veriler toplanmistir. Yiiz yiize egitim
gruplarindan toplam 10 katilimci, cevrimi¢i egitim gruplarindan gruplarindan 10
katilimc1 olmak iizere toplam 20 katilimcidan nitel veriler toplanmustir. Yiiz yiize egitim
gruplarindaki katilimcilardan veriler yiiz yiize (ses kaydi araciligiyla) toplanmistir.
Cevrimigi gruplarindaki katilimcilardan veriler ¢evrimi¢i (video kaydi araciligryla)
olarak Google Meet iizerinden toplanmistir. Veriler, karma yOntem arastirma

desenlerinden birlestirme desenine uygun olarak toplanmustir.
3.4.1.3 Deney/uygulama sonrasi toplanan nitel veriler

Deney sonrast iki tiir nitel veri toplanmistir. Bunlardan ilki son egitim oturumun hemen
ardindan katihimecilarin egitime iliskin goriisleri ile ilgili veri toplama siirecidir. Bu
verilerin kapsami YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminin genel olarak
degerlendirilmesi ve egitim siirecinde en ¢ok begenilen ve islevsel bulunan YZ
araglarmn belirlenmesidir. ikincisi ise deney/uygulama siireci tamamlandiktan sonra (1
ay sonra) egitim paketine ve hazirlanan materyallerin 6grencilere yansimalarina iliskin
ogretmen goriislerinin  belirlenmesidir. Bu verilerin  kapsami ise 6zel egitim
ogretmenlerinin YZ destekli araglarin egitimine iligkin goriisleri ile bu egitimden sonra
smifta ne tir materyallerin hazirlandiklart ve bu materyallerin &grencilere nasil
yansidigr ile ilgili gortsleridir. Bununla birlikte 6gretmenlerin  hazirladiklar
materyallerin gorselleri toplanmustir.  Yiiz yiize egitimlerin yapildigi okullarin

siiflarinda gozlemler yapilmistir. Ogretmenlerin simiflarinda dgrencilere sunduklar
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materyallerin gorselleri fotograflanmistir. Ayrica tiim egitim oturumlari video kaydi ile
kaydedilmistir. Egitim oturumlari sirasinda 6gretmenlerin YZ destekli araglar veya
egitim ile ilgili doniitleri kayit altina alinmigtir. Egitim siirecinde yapilan tiim

materyaller bir Drive dosyasina aktarilarak korunmustur.

3.4.2 Nicel verilerin toplanmasi

3.4.2.1 Veri toplama araglar

Demografik Bilgi Formu: Bu form katilimcilarin kimlik cinsiyeti, yasi, mesleki

deneyim yili, YZ destekli araclar ile ilgili hizmet i¢i egitim alip almadiklart ile ilgili

bilgileri barindirmaktadir.

YZ Destekli Araclara Iliskin Bilgi Testi (EK-13): Bu bilgi testi, hazirlanan egitim

paketinin konu kazanimlari ile ilgili olarak siniflandirilan arag setlerini kapsamaktadir.
Bu bilgi testi i¢in hazirlanan sorular bilgi testi gelistirme siireglerinden (Adigtizel, 2019)

sonra kullanima hazir héle getirilmistir.
3.4.3 Yapay zeka destekli araclara iliskin bilgi testinin gelistirilmesi

Bilgi testi gelistirme siireci gesitli asamalardan sonra tamamlamamistir (Sekil 3.5)
Oncelikle bilgi testi sorularinm egitim paketindeki konu dagilimlarina uygun olmasi
i¢in soru taslaklar1 olusturulmustur. Daha sonra Anadolu Universitesi Nitelikli Soru
Hazirlama Kilavuzuna gore diizenlemeler yapilmistir. Testte yer alan sorularin egitim
paketindeki konulara gore dagilimlar1 Tablo 3.7°de sunulmustur. Bu bilgi testinde 25
soru yer almaktadir, her bir soru 1 puan olmak {izere testten alinacak min puan 0, Max

puan 25°tir.

Sekil 3.5

Bilgi Testinin Gelistirilmesi Siireci

Asama 2

B

o/

Asama 1 @ Asama 3
Taslak sorularin Madde analizleri ve Kapsam gegerligi igin Sorularin bilgi boyutu
hazirlanmasi ve giicliik indeksleri uzman gorislerinin ve biligsel siireg

diizenlenmesi alinmas agisindan incelenmesi

hesaplanmasi
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3.4.3.1 Taslak sorularin hazirlanmasi ve diizenlenmesi
Bilgi testine iliskin 6ncelikle taslak sorular hazirlanmistir. Bu sorular egitim paketindeki
konu kazanimlarina gore belirlenmistir. Kazanimlara gore soru dagilimlar1 tablosu

Tablo 3.7°de gosterilmistir.

Tablo 3.7

Kazammlara Gére Soru Dagilimlar: Tablosu

o . . S 1 Soru
Egitim paketindeki kazanim oru numaraan

sayisi
. S 1,2, 2
Web 2.0 ile YZ kavramlarinin genel tanim ve ¢ergevelerini betimler
. . 14,21,22,25 4
Coklu tasarim araglarini (resim ve video olusturma, afis, logo, marka
kiti) kullanir
Dijital 6ykii, sosyal dykii, ¢izgi roman olusturma araglarini kullanar. 17,18,23 3
Kavram ve zihin haritas1 olusturma araglarini kullanir. 6,15 2
7,22 2
Poster ve sunu olusturma araglarimi kullanir.
Fotograf ve boyama sayfalari olusturma araglarini kullanir. 58 2
Bulmaca, soru sorma ve degerlendirme araglarii kullanir 22,23 2
Ses ve metin doniistiirme araglarini kullanir. 4.9 2
. . 20,21,23 3
Video ve animasyon olusturma araglarini kullanir.
Egitici oyun hazirlama araglarini kullanir. 10,16 2
Ders igerigi hazirlama araglarini kullanir. 13,24 2
Web sitesi olusturma araglarini kullanir. 3 1
Miizik olusturma araglarini kullanir. 11,21 2
12,19 2

Diger araglar1 (sohbet, arastirma) kullanir

3.4.3.2 Bilgi testi-madde analizleri

Bu asamada bilgi testinin madde analizleri yapilarak madde giicliikleri ve ayirt edicilik
indeksleri ile testin i¢ tutarlilik diizeyine bakilmistir. Bu asama icin bilgi testindeki
sorular tiniversite 6grencilerine sunulmus ve bu testi yanitlamalar1 istenmistir. Testin
madde analizleri i¢in 100 katilimcidan veri toplanmistir. Toplanan veriler TAP
programi ile analiz edilmistir. Bilgi testindeki tiim sorular i¢in ayirt edicilik indeksi ile

madde giicliikleri tablo 3.8’de sunulmustur.
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Tablo 3.8

Bilgi Testi Analiz Sonug¢lari-TAP analiz sonuglar

Maddeler Madde Ayirt edicilik Maddeler Madde  Ayirt edicilik indeksi
giicliigii indeksi giicliigii

Madde 01 0,60 0,53 Madde 14 0,22 0,24
Madde 02 0,37 0,26 Madde 15 0,45 0,45
Madde 03 0,22 0,21 Madde 16 0,31 0,65
Madde 04 0,40 0,38 Madde 17 0,41 0,45
Madde 05 0,44 0,37 Madde 18 0,33 0,29
Madde 06 0,33 0,29 Madde 19 0,27 0,37
Madde 07 0,61 0,64 Madde 20 0,40 0,47
Madde 08 0,22 0,24 Madde 21 0,32 0,32
Madde 09 0,38 0,57 Madde 22 0,37 0,73
Madde 10 0,39 0,60 Madde 23 0,41 0,47
Madde 11 0,22 0,43 Madde 24 0,29 0,31
Madde 12 0,22 0,21 Madde 25 0,29 0,31
Maddel3 0,49 0,67

KR-20 (Alpha) Katsayisi: KR20 katsayis1 0,721 olarak hesaplanmistir. Bu katsay1 da
testin i¢ tutarlihi@inin yeterli oldugunu gostermektedir. KR20, testin gilivenilirligi
acisindan 6nemli bir dl¢iidiir. Bu katsaymin 0,7 ve iizerinde olmasi kabul edilebilir bir

giivenilirlik olarak goriilmektedir.

Zorluk seviyesi: 25 sorudan olusan testin ortalama zorluk seviyesi 0,358'dir. Madde
giicliik indeksi degerlerine gore 0,00—0,20 aras1 zor, 0,21-0,40 aras1 orta diizeyde zor,
0,41-0,60 aras1 orta giigliikte, 0,61-0,80 aras1 kolay ve 0,81-1,00 aras1 ise ¢ok kolay
maddeleri belirtir. Bu degerlere gore bu test, 0,21-0,40 araliginda yer aldig1 icin testin

genel olarak orta diizeyde zor maddelerden olustugunu gostermektedir.

Ayirt Edicilik Indeksi: Ayirt edicilik indeksi araliklarina gore 0,00-0,19 arasi diisiik,
0,20-0,29 aras1 orta diizeyde, 0,30-0,39 aras1 iyi ve 0,40—1,00 aras1 ise ¢ok iyi ya da
yiiksek ayirt edicilik diizeyi olarak kabul edilir. Bu araliklara gore testin ayirt edicilik
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indeksinin 0,390 olmasi, maddelerin yiiksek ve diisiik basar1 gosteren gruplari ayirt

etme konusunda 1iyi diizeyde bir performans gosterdigini ifade etmektedir.

Standart Sapma = 4,214, Varyans = 17,759, Carpiklik = 0,938, Basiklik = 0,950 olarak

hesaplanmustir.

Sonug olarak bu veriler, testin genel olarak yeterli bir giivenilirlik diizeyine sahip
oldugunu ve 6gelerin zorluk seviyesinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayirt
edicilik indeksi, testin 6gelerinin farkli performans gruplarini yeterince ayirt ettigini

gosterir.
3.4.3.3 Bilgi testi-kapsam gecerliligi

Bu asamada, kapsam gegerligi i¢in uzmanlara soru formu ile egitim paketinin
kazanimlar1 gonderilmistir. Uzmanlara gonderilen bilgi testinden gelen doniitler
dogrultusunda kapsam gecerligi hesaplanmistir. Lawshe’ye (1975) gore belirtilen
tabloda kapsam degerlerinin uzman sayisina gore belirli araliklarda olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Bu araliklara bakildiginda, 20 kisilik uzman ekibinin en kii¢iik kapsam
gecerligi oranlart (KGO) degeri 0,42 olup en kiicik KGI degeri 0,67 olmasi
gerekmektedir (Adigiizel, 2019). YZ destekli araglara iliskin bilgi testinin en diisiik
KGO degeri 0,95 en yiiksek degeri 1 olarak, KGI degeri ise 0,99 olarak hesaplanmustir.

3.4.3.4 Bilqi testi-bilissel siireg ve bilgi boyutlart

Bu asamada, testin giivenirlik katsayilar1 hesaplanirken Miles ve Huberman’a gore
uzmanlar ve aragtirmaci arasindaki kodlamalardaki goriis birligine bakilmistir. Miles ve
Huberman’a gore uzmanlar ve aragtirmaci arasindaki kodlama [GB / (GB+GA)] X 100
formiilii ile hesaplanmistir. Bes uzmandan alinan bu testteki giivenirlik katsayilari, %84
olarak bulunmustur. Bilgi testindeki soru maddeleri hedef kitlenin 6zelliklerine gore
hatirlama, anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme bilgi diizeyinde; olgusal,
kavramsal ve islemsel biligsel siire¢lerine uygun hazirlanmistir. Bloom taksonomisine

gore degerlendirilen sorularin dagilimlar: Tablo 3.9°da gdsterilmistir.
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Tablo 3.9

Bilgi Testi-Bilgi Boyutu ve Bilissel Siire¢

Bilissel Siire¢

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam

Olgusal bilgi 9,15, 21 25 4 5
=}
% Kavramsal bilgi 2,7, 8, 19 1 18, 20, 23 8
s}
S Islemsel bilgi 3,5, 24 12
m 6,10,11,
12,13,14,16
A7, 22
Ustbilissel bilgi -
Toplam 7 1 11 1 1 1 25

3.5 Yapay Zeka Destekli Araclar ile Materyal Hazirlama Egitim Paketi

YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitim paketi YZ destekli araglarin 6zel
gereksinimli bireyler icin materyal hazirlamada nasil kullanilacagini igermektedir.
Bir¢ok YZ destekli ara¢ kullanim amaglarina gore bu pakette siniflandirilmistir. Ayrica
her YZ destekli arag ile ilgili o aracin nasil kullanildigini anlatan bir Kullanim Kilavuzu
Karti (EK 12) hazirlanmistir. Bunun yamni sira egitim paketinde YZ destekli araglarin
genel tanimlari, mevcut potansiyelleri, egitimdeki kullanimi ve 06zel egitimdeki

kullanimu ile ilgili genel bir ¢erceve sunulmaktadir. Egitim paketini hazirlanmasi bes

ana is paketi ile tamamlanmistir.
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Sekil 3.6

Egitim Paketi Hazirlama Siireci

n>
& ‘QJ‘

Tarama ve Gereksinim

Siniflama Belirleme
(intiyac
Analizi)

3.5.1 Tarama ve siniflama

Egitim Paketi
Kazammlarinin
Belirlenmesi

nAa )
N (.
@7’ 1
L]
Egitim Egitim
Paketinin Paketinin
Gecerliligi Gozden
Gegirilmesi

Bu is paketinde YZ destekli araglar ile ilgili tarama ve tasnif ¢caligmalar1 yiirtitiilmiistiir.

Ozel egitimde materyal hazirlamak icin kullanilabilecek araglar1 belirlemek igin bilisim

ve yazilim alaninda uzman iki kisiden uzman goriisii alinarak verimlilik kriterleri

olusturulmustur. Araglar test edilirken olusturulan verimlilik kriterleri sunlardir:

e Kaullanim i¢in sadece tiyelik gerektirmesi

e En az kismi olarak ticretsiz olmasi

e Kullanim arayiiziiniin anlagilir olmasi

e Amaglanan materyali olusturabilmesi

e Icerik olusturma siiresinin uzun olmamasi

Bu kriterler dogrultusunda asagidaki basamaklar takip edilerek egitim paketinin igerigi

olusturulmaya baslanmigtir. Bu egitim paketi olusturulurken 1237 YZ destekli arag

incelenmistir. Verimlilik kriterleri ve gilivenlik kontrolleri dogrultusunda egitim

paketine 64 adet ara¢ dahil edilmistir.
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Sekil 3.7

YZ Destekli Ara¢larin Taranmasi

Alan yazin ve arama motorlari ile YZ
destekli araglara ulasildi.

Ulasilan araclar kullanim amaclari
dogrultusunda siniflandirild.

Araglar verimlilik kriterleri
dogrultusunda test edildi.

Araglarin test edilmesi

m) Araglar ile ilgili veri bilim ve yapay zeka
alanindan 2 uzmandan gorus alindi.

‘ LA
b Ot I e e~

W Egitim paketi kullanima hazir hale
getirildi.

3.5.2 Thtiyac analizi

Ozel egitim Ogretmenlerinin YZ destekli araglari kullanim durumlari, bu araglar
kullanmada Ogretmenlerin yasadiklar1 giicliikler ve ogretmenlerin bu konudaki
ihtiyaglarmin  belirlenmesi amaciyla ihtiyag analizi yapilmustir. Ozel egitim
Ogretmenlerinin YZ destekli araclar ile ilgili gereksinimleri belirlemek icin yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirmada veriler
tekrar ettiginde ve herhangi yeni bir bilgi elde edilemediginde, bir baska ifadeyle veri
doygunluguna ulasildiginda veri toplama siireci sonlandirilmistir (Creswell, 2017).
Arastirma kapsaminda 4 kadin, 8 erkek olmak {izere toplam 12 katilimci ile goriisme
yapilmistir. Goriisme siireleri ortalama 10 dakika siirmiistiir. Her katilimcidan ortalama
2 sayfa goriisme verisi elde edilmistir. Toplanan verilerin analizi icin MAXQDA 24
programindan yararlanilmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi ve tematik analiz
yonteminden yararlanilmistir. Bu yontemde veriler kavramsallastiriimakta ve daha
sonra bu kavramlar mantikli bir sekilde diizenlenerek verileri agiklayan temalara
ulasiimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). ihtiyac analizi i¢in elde edilen bulgulardan
one ¢ikan basliklar asagidaki tabloda belirtilmistir. Egitim paketi Tablo 3.10°da yer alan

gereksinimlere gore son halini almugtir.
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Tablo 3.10

Ihtiya¢ Analizi Sonug¢ Tablosu

One Cikan Bashklar

Tema: Ogretmenlerin YZ destekli araclara iliskin mevcut durumlar
-Ozel egitim 6gretmenlerinin cogunlugu YZ destekli araglar1 kullanmamaktadirlar.

-Katilimcilar arasinda sinirli sayida kullanilan araclar, 6zellikle Canva ve Wordwall olarak
one ¢ikmaktadir.

Alt Tema: YZ destekli araglart kullanmama nedenleri
- Yetersiz egitim
- Donanim eksikligi,
- YZ ve Web 2.0 araglar konusundaki bilgi eksikligi,

- Bu alanin karmasik oldugu inanci 6n plana ¢ikmustir.

Tema: Ogretmenlerin YZ destekli araclar1 kullanmada yasadiklan giigliikler
Aragtirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenleri,

-YZ destekli Web 2.0 araglarmi kullanmada donanim ve egitim yetersizlikleri nedeniyle
giicliikler yasadiklarini,

-Bu araglan yeterince dgrenemediklerini ve pratik yapmadiklart i¢in becerilerinin zamanla
kayboldugunu vurgulamislardir.
Tema: Gereksinim duyulan destekler

- YZ destekli araclar ile ilgili 6ncelikli egitim ihtiyaci.

- Uygulamali egitimler ve etkilesimli yontemlerin kullanilmasi.

- Ogretmenlerin ihtiyaglaria yonelik egitim igeriklerinin sunulmas1 6ne ¢ikmistir.
Alt tema: Egitimin icerigi

- Hazirlanmis 6rnek materyallerin egitime dahil edilmesi.

- YZ araglarimin hangi durumlarda kullanilacagina dair i¢erigin olmasi.

- Ogrenci ihtiyaglarina yonelik spesifik materyal hazirlama 6rneklerinin olmasi.
Alt tema: Egitimlerin Sunulug Bi¢imi

- Teorik bilgilerin yaninda uygulamali egitimlerin gerekliligi.

- Ogretmenlere 6rnek uygulama firsatlar1 sunulmasi.

- Egitimlerin uygulamali ve interaktif olmasi.

- Egitici rehberliginde aktif katilim saglanmasi gerektigi vurgulanmistir.

Ihtiyag analizi igin elde edilen bulgulara gore dgretmenlere sunulacak egitim paketinin

sunulus bi¢iminde bazi diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemelerin basinda,

katilimcilarin egitimin sunulus bi¢imi ile ilgili Onerileri arasinda yer alan sunulacak

egitimin atdlye formatinda olmasi, materyallerin nasil hazirlanmasi1 gerektigi ile ilgili

bir egitimin olmasi, egitim siiresince 0devlendirmenin olmasi gibi beklentileri yer

almaktadir.
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3.5.3 Egitim paketinin kazanimlarimin belirlenmesi

Ozel egitim dgretmenlerine yonelik hazirlanan bu egitim paketi 6zel egitim
ogretmenlerine su kazanimlar1 edindirmeyi amaglamaktadir. Bu egitim paketi ile 6zel
egitim 0gretmeni:

1- YZ kavramlarmin genel tanim ve ¢ergevelerini, egitimde ve 6zel egitimde
kullanimini kavrar.

2- YZ destekli araglar1 kullanarak 6zel gereksinimli 6grencilere uygun materyal
hazirlar.

Ozel egitim dgretmeni grenme materyali hazirlamada;

* Coklu tasarim araglarmi (resim ve video olusturma, afis, logo, marka kiti) kullanir.
« Dijital 6ykii, sosyal 6ykii, ¢izgi roman olusturma araglarini kullanir.

» Kavram ve zihin haritasi olugturma araglarini kullanir.

* Fotograf ve boyama sayfalar1 olusturma araglarini kullanr.

 Bulmaca, soru sorma ve degerlendirme araglarini kullanir.

« Ses ve metin doniistiirme arag¢larii kullanar.

» Video ve animasyon olusturma araglarini kullanir.

« Egitici oyun hazirlama araclarini kullanir.

* Ders igerigi hazirlama araglarini kullanir.

» Web sitesi olusturma araglarini kullanir.

* Miizik olusturma araclarini kullanir.

* Diger araglar1 (Sohbet, arastirma, igerik) kullanir.

Egitim paketinde sunulacak arag setleri i¢in kullanim kilavuzlar1 hazirlanmistir. Her
ara¢ i¢in kullamim kart1 seklinde bir kilavuz olusturulmustur. Bu kilavuz, ilgili YZ
aracinin adim adim kullanim talimatin1 igermektedir (EK-12). Her aracin kullanim
kilavuzunda ilgili aracin erisim adresi ile o0 aracin arayiizii ile ilgili gorseller

bulunmaktadir.
3.5.4 Egitim paketinin icerik (kapsam) gecerliligi

Icerik gegerliliginin uygunlugunu saglamak amaciyla egitim programi uygulanmadan
once YZ, bilisim teknolojileri ve 6zel egitim alaninda ii¢ ayr1 uzman tarafindan bu
paketin incelenmesi saglanmigtir. Uzmanlarin geri bildirimleri dogrultusunda (EK-
10,11) egitim paketi diizenlenmistir. Ardindan egitim paketinin son haline uzmanlarin

uygunluk bildirmesi sonucunda egitim paketi kullanima hazir hale gelmistir.
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3.5.5 Egitim paketinin gozden gecirilmesi

Egitim paketinin sunuma hazir hale getirilmesi amaciyla, egitimde yer alan YZ destekli
tim araglar sirayla kontrol edilmis ve kullanim durumlart son kez test edilmistir.
Hazirlanan egitim paketinin sunulus siiresini, oturmalarin sayilarini belirlemek ve
olusabilecek risk faktorlerini dnceden saptamak amaciyla bir 6grenci grubuna egitim

paketinin dort oturumu atdlye formatinda sunulmustur. Bu sunumda sonra

Giincel olmayan e-posta adreslerinin kullanilmasi aksakliklara yol agabildigi,

Yedek e-posta adreslerinin de olmasinin gerekliligi,

Bilgisayarlarda internet baglantis1 hatalarinin olabildigi,

Sunulacak egitimin yedi oturum olarak planlanabilecegi goriilmiistiir.
3.6  Deney/Uygulama Siireci
3.6.1 Ortam

Arastirmanin gereksinim belirleme stirecindeki veriler katilimcilarin bulunduklar: okul
ortamlarinda toplanmistir. Yiiz yiize-1 grubundan elde edilen veriler, bir 6zel egitim
uygulama okulunun yemekhanesinde toplanmistir. Yiiz yiize-2 grubundan elde edilen
veriler ise bir 6zel egitim uygulama okulunun toplanti salonunda toplanmistir. Yiiz
yiize-1 ve Yiiz yiize-2 gruplart i¢in okul i¢inde uygun alan belirlenirken genislik,
ferahlik, ses, 1s1k, gizlilik ve giivenlik agisindan uygunluk gibi Olgiitler géz oniinde
bulundurulmustur. Bunun yani sira ortamlarda masa, sandalye, priz sayisinin yeterli
olmasina dikkat edilmistir. Cevrimi¢i-1 ve Cevrimigi-2 gruplari ise ¢evrimi¢i ortamda
(Google Meet) egitim sunulmustur. Bu gruplardan elde nicel veriler Google Forms

tizerinden, nitel veriler ise ¢cevrimigci goriisme (Google Meet) yoluyla elde edilmistir.
3.6.2 Hazrlk siireci

Yiiz Yiize Oturumlar: Egitim haftada 3 giin seklinde planlanmistir. Uygulamaci her

egitim oturumu icin egitime yaklasik bir saat kala egitim ortaminda hazir bulunmustur.
Her oturum 6ncesi gerekli hazirliklar ve diizenlemeler yapilmistir (EK-9). Egitim 6ncesi

hazirliklar ile ilgili kontrol listesi su sekildedir:

Okullara egitim oncesi ziyaret gerceklestirilmistir.

Okul yonetiminden, egitim i¢in uygun mekanlar hakkinda bilgi toplanmustir.

Okulda var olan ekipmanlar (projeksiyon, perde gibi) kontrol edilmistir.

Egitim ortamut i¢in gerekli diizenlemeler yapilmstir.
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e Ortam diizenlemeleri egitim oturumlari i¢in hazir hale getirilmistir.
e Egitim materyalleri gézden gegirilmistir.

e Internet baglantilar1 kontrol edilmistir.

e Tiim katilimcilara egitim saatinden 6nce ulasilmistir.

e Tiim katilimcilarin egitime katilimlar1 saglanmistir.

Cevrimici_oturumlar: Cevrimi¢i 1 ve 2 gruplart i¢in ayri ayr1 WhatsApp gruplari
kurulmustur. Daha 6nceden planlanan egitim takvimi ve 6n bilgilendirme formu (EK-7)
katilimeilar ile paylasilmistir. Egitimde onemli noktalar bilgilendirme formunun yani
sira WhatsApp gruplarinda da agiklanmstir. Ozellikle ¢evrimici egitimi etkileyecek risk
durumlari (baglanti hatalari, bilgisayar ile katilim, e-posta sorunlari gibi) katilimcilar ile
paylasilmis ve buna iliskin 6nlemler ve ¢oziimlerden bahsedilmistir. Daha sonra egitim
oturum baglantilar1 (Google Meet {izerinden) hazirlanmistir. Hazirlanan egitim oturum
baglantilar1 oturumun diizenlenecegi giin iginde grup iyeleri ile paylagilmistir. Tim

katilimcilarin egitim saatinde egitime katilimlar1 saglanmistir.
3.6.3 Egitimlerin sunulus bicimleri

Hazirlanan YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitim paketi yiiz yiize ve
cevrimici olarak sunulmustur. Sunum formati olarak uygulamali/atdlye formati
belirlenmistir. Bu formatin belirlenmesinde alan yazindaki Oneriler ve ihtiyag
analizindeki 6gretmen beklentileri etkili olmustur. Egitim paketi hazirlama siirecinde
yapilan ihtiya¢ analizine gore 6zel egitim dgretmenleri, egitimlerin atdlye formatinda
uygulamali olmasi ve etkilesimi saglamasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica bir¢ok
arastirma Ozel egitim alaninda sunulacak YZ araglarina iliskin egitimlerin atdlye
formatinda olmasimmi onermektedir (Belda-Madina ve Goddard, 2024; Saijad vd.,
2025).

3.6.4 Uygulama siireci

Deney (yiiz yiize) ve kontrol (¢evrimici) gruplart ile uygulama siireci ayni sekilde
planlanmistir. Ogretmenlerin tamaminin  katilimlariyla egitim siireci baslanmustir.
Oncelikle egitim oturumunun amaglar1 ve oturum siiresince neler yapilacagi uygulamaci
tarafindan aciklanmustir. Katilimeilara  Egitim  Bilgilendirme Formu (EK-7)
sunulmustur. Ilgili arac seti ile 6zel egitimde ne tiir materyallerin hazirlanabilecegi

hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan planlanan araglarinin islevlerinden baslanarak
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icerik ve materyal liretimine kadar uygulamaci tarafindan detayli bir sekilde agiklanmig
ve uygulamali gosterilmistir. Daha sonra uygulamaci tarafindan hazirlanan ilgili aracin
Kullanim  Kilavuzu Kartt (EK-12) katilimcilarin  oldugu WhatsApp gruplarinda
paylagilmistir. Bu kullanim kilavuzlarinda hem araglarin kullanim asamalart hem de
ilgili aracin Web sitesine erisim adresleri yer almaktadir. Katilimeilar, erisim
adreslerinden 1ilgili araci1 kullanacaklar1 sayfaya ulagmislardir. Bu siirecte uygulamaci
yardima ihtiya¢ duyan katilimcilara rehberlik saglamistir. Her katilimcidan ilgili araci
kullanarak en az bir materyal hazirlamalar istenmistir. Katilimeilar ilgili YZ destekli
arag ile materyal hazirlayip WhatsApp grubu ile paylastiklarinda o aract kullanmig
olarak sayildilar. Bu sekilde tiim araglar i¢in ayni yol izlenmistir. Egitim oturumunun
sonunda ise 0 egitim oturumunda kag arag 6grenildi ise (ortalama dort) o araglar ile
smiflar1 i¢in en az bir materyal hazirlamalar1 ve 6grenci/6grencilerine sunmalar1 6dev
olarak verilmistir. Bir sonraki oturuma kadar 6gretmenler 6grencilerine sunduklari
materyallerin gorsellerini uygulamaci ile paylasmiglardir. Oturumlarda ele alinan YZ

destekli araglar Tablo 3.11°de yer verilmistir.
Tablo 3.11

Egitim Oturumlarinda Sunulan Araglar

Tiim Gruplar
1. Oturum -Genel tanim ve gergeveler Tanitim ve atdlye igerikleri
-Coklu tasarim araglari Microsoft designer
Canva Al
Renderforest
2. Oturum -Cizim boyama sayfasi olusturma araglari Autodraw
Happypages Al
3. Oturum -Zihin ve Kavram haritas1 olusturma araglari Mymap
Chatmind
Gitmind
Wisemaping
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Tablo 3.12 (Devam)

4. -Miizik olusturma araglari Suno
Sunoai.Al
Boomy

5. Oturum -Sunum ve afis olugturma araglari Gamma Al
Pictohart
Prezi
Office 365

-Dijital 6ykii ve sosyal 6ykii olusturma araglar1 ~ Storybird

Storyjumper
Voxxio

6. Oturum -Video ve animasyon hazirlama araglari Simpleshow
Mango Al
Renderforest

7. Oturum -Egitici oyun hazirlama araglari Flippty
Puzzlemaker
Wordart
Wordwall

-Diger araglar (¢oziim asistani) ChatPDF

Sider Al
Microsoft Copilot

7. Oturum -Ders icerigi olusturma araglari Mathigon

Magichschool Al

-Web sitesi olusturma araglari B12
10 Web.lo
-Ses ve metin doniistiirme araglari Speechgen
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3.7 Verilerin Analizi

3.7.1 Nitel verilerin analizi

Deney Oncesi ve deney sonrasi yari yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen
veriler nitel veri analiz tiirlerinden icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. gerik
analizinde verileri agiklayan kavram ve iligkilere ulasilmak hedeflenmektedir. Bu
yontemde veriler ilk olarak kavramsallastirilmakta ve daha sonra bu kavramlar mantikl
bir sekilde diizenlenerek verileri aciklayan temalara ulasilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2021). Analiz siirecinde MAXQDA 24 programindan yararlanilmistir. Veriler, Giorgi
ve digerlerinin (2017) bes asamali betimleyici fenomenolojik deseninin asamalarina

gore analiz edilmistir. Bu analizde soyle bir yol izlenmistir:

Birinci asama: Verilerin toplandigi ve ham héllerinin incelendigi asamadir. Ses kayitlari

pek cok kez, farkl siralarla dinlenerek verilere asinalik gelistirilmistir.

Ikinci_asama: Verilerin tekrarli bir sekilde okundugu asamadir. Bu asama igin 6zel
egitim 6gretmenlerinden toplanan verilerin (ses ve video kayitlar1) ham halleri bir biitiin
olarak dinlenmistir. Herhangi bir veri kaybmin veya kayit hatasinin olmadigi
goriilmiistiir. Cevrimici toplanan (Google Meet aracilifiyla) veriler ile yiiz yiize
toplanan veriler (ses kaydi ile) YZ destekli ses ve video transkripti yapan “TurboScribe”
adli uygulama ile yaziya dokiilmiistiir. Word formatina aktarilan verilerde hatali
dokiimlerin olup olmadig: kontrol edilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu veri
setleri bir¢ok kez okunmus ve incelenmistir. Bu inceleme siirecinde arastirmaci kendi
varsayimlarin1 goz oniinde bulundurmaya ¢alismis ve bu varsayimlarini verilerin analiz

siirecine yansitmamak i¢in bilingli bir ¢aba gostermistir.

Uciincii_asama: Anlam birimlerinin belirlendigi asamadir. Metinler bu asamada,

deneyimin 6zilinli yansitan parcalara ayrilmigtir. Daha sonra veriler siiregen bir sekilde

okunmus ve cevaplarda yer alan ciimlelerin anlamlar1 tanimlanarak kodlanmastir.

Dordiincii _asama: DOoniisiimiin  yapildigr asamadir. Kodlar katilimemnin giinliik dil

ifadeleri, psikolojik veya fenomenolojik bir dile cevrilir. Ornegin; “sinifimda tablet
veya bilgisayar yoktur.” diyen bir katilimecinin ifadesi “donanim yetersizligi” seklinde

kodlanmustir.

Besinci _asama: Yapisal betimlemenin yapildigi asamadir. Bu asamada olusturulan

kodlar arasindaki iliskiler dogrultusunda kategoriler ve kategoriler arasindaki iligkiler
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dogrultusunda da temalar belirlenerek veri analizi siireci sonuglandirilmistir (Giorgi vd.,
2017). Bu arastirmada ayrica birinci ve ikinci dongli kodlama yontemleri de
kullanmilmistir  (Saldafia, 2016). Birinci dongii kodlama sirasinda, gorlisme
transkriptlerini MAXQDA yazilim ile tlimevarimsal olarak analiz etmek i¢in betimsel,
canli ve siire¢ kodlar1 kullamlmustir. Ikinci déngii kodlamada akran kodlamasina
basvurulmustur. Daha sonra teknoloji entegrasyonuna yonelik faktorlerle ilgili
kategoriler, temalar ve kavramlar gelistirilmistir. Boylelikle, her arastirma sorusuyla

ilgili temalarin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
3.7.1.1 Dogrulama ve Inandiricilik

Nitel verilerin gegerligini arttirmak ve refleksiviteyi saglamak igin analiz asamasinda es
denetleme/uzman incelemesi kullanilmistir (Creswell, 2014). Ozel egitim alaninda
uzmanlik derecesi olan bir arastirmacidan nitel analizi incelemesi ve sorular sormasi
saglanarak bu alandaki uzmanin kategorilerin adlandirilmasi, ¢esitli kavram ve
terimlerin kullanim1 ve analiz birimlerinin kavrami yansitacak sekilde diizenlenmesi ile
ilgili onerileri de dikkate alinmuistir. Nitel aragtirmanin giivenirligini artirmak igin ise
Creswell (2014) tarafindan 6nerilen veri girislerinde hata olup olmadig1 kontrol edilerek
ve kodlamalarda anlam kaybi1 olup olmadigi analizin her asamasinda gozden

gecirilmistir.

Creswell ve Poth (2018) dogrulamanin arasgtirmaci, katilimcilar ve okuyucular
tarafindan en iyi sekilde agiklandig1 gibi bulgularin dogrulugunu degerlendirme girisimi
oldugunu o6ne siirmektedir. Bu nedenle, c¢esitleme, konumsallik {izerine diisiinme,
katilimcr geri bildirimi, akran degerlendirmesi ve aktarilabilirligi kolaylastirmak igin
yogun agiklama dahil olmak {izere bulgularin dogrulugunu degerlendirmek i¢in farkl
stratejiler kullanilmistir. Arastirmaci, tim kodlamay1 gerceklestirmis ve kod kitabinin
gelistirilmesi hakkinda geri bildirim saglamak iizere giivenilirligi belirlemek i¢in akran
degerlendirme siire¢lerini kullanmistir. Ayrica katilimer geri bildiriminin yani sira veri
kaynaklar1 da cesitlendirilmistir. Arastirmda katilimcr goriislerinin yani sira egitim

stirecinden elde edilen dokiimanlar (materyaller) incelenmistir.
3.7.2 Nicel verilerin analizi

Elde edilen verilerin analizleri deney ve kontrol gruplarinin 6n test puani sira
ortalamalarinin karsilagtirilmasi ile gruplari kendi i¢inde 6n test ve son test puanlarinin

sira ortalamalarinin karsilastirilmasina yonelik olarak yiiriitiilmistiir. Yiriitilecek analiz
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testlerinin  belirlenebilmesi amaciyla Oncelikle verilerin normallik dagilimi ile
homojenlik varsayimlarini karsilayip karsilamadiklarina yonelik kontroller yapilmaistir.
Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigiyle ilgili 6rneklem biiytikligl, ug
degerlerin kontrolii, normallik testleri, ¢arpiklik basiklik degerleri ile histogram ve
dagilim grafikleri incelenmistir. Basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1,5 ve +1,5 arasinda
olmasi dagilimin normal oldugunu gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Elde
edilen sonuclar birlikte degerlendirildiginde verilerin normal dagildig1 ve varyanslarin
homojen oldugu tespit edilmistir. Ancak, parametrik veya parametrik olmayan
istatistiklerin kullaniminda katilime1 sayilart da 6nemli bir faktordiir. Buna gore,
parametrik istatistiklerin kullanimi i¢in deney ve kontrol gruplarindaki katilimci
sayisinin her bir grup i¢in en az 30 olmasi gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).
Ayrica Z puanlart hesaplanmigs ve puanlarin -1,96 ile +1,96 arasinda oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar birlikte degerlendirildiginde verilerin normal
dagildig1 ve varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Bu baglamda deney ve kontrol
gruplar1 arasindaki 6lgiimler arasindaki farklari belirlemek iizere Mann Whitney-U Testi
ve gruplarin kendi i¢inde On test ve son test puanlarmin sira ortalamalar1 arasindaki
farklar1 belirlemek iizere Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bununla birlikte,
deneysel kosulun ve uygulanan g¢evrimici ve yiiz yilize miidahalenin gruplara gore
farklihik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla Tek Yonlii Anova
kullanmilmistir  (Biiytikoztiirk, 2020). Verilerin analizinden elde edilen istatistiksel
sonuglar anlamli oldugu i¢in bu istatistiksel farkin etki biiyiikliigii Cohen’in (1988, s.
40) belirledigi kriterler yoluyla degerlendirilmistir. Cohen’in (1988) belirledigi
kriterlere gore 0,10, 0,30, 0,50 olan “r” ile ifade edilen etki biiyiikliigii degerleri kiiciik,
orta, biiyiilk etki bilyiiklikleri olarak yorumlanmaktadir (Cohen, 1988). Etki
biiylikliigiiniin ~ hesaplanmasinda  Rosenthal’in ~ (1991)  belirledigi  formiilden
yararlanilmustir. Bu formiil; r = z/\N; 1 2 = 2N seklindedir.

3.7.2.1 Gegerlik ve giivenirlik calismalart

Deneysel arastirmalarda i¢ gegerlik ve dis gegerligi saglamak ve bu gecerlikleri
etkileyecek durumlar i¢in onceden 6nlem almak oOnemlidir. I¢ gecerlik bagimli
degiskende meydana gelen degisimlerin, bagimsiz degiskenle agiklanabilme derecesi
olarak tanmimlanmaktadir (Mills ve Gay, 2016). Dis gecerlik ise arastirmadan elde

edilen sonuglarin evrene genellenebilme derecesi olarak agiklanmaktadir (Biiylikoztiirk
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vd., 2021). Asagida arastirmanin deneysel kismi i¢inin i¢ ve dis gegerlik ¢alismalari ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.

Deneysel arastirmalarda i¢ gecerliligi tehdit eden ¢esitli unsurlar bulunmaktadir. Bu
unsurlar arasinda karistirict degiskenler, zaman ve olgunlagsma, veri toplama araglarinin
etkinligi, deneklerin se¢im kriterleri, deneklerin ge¢mis deneyimleri, denek kaybu,
beklenti etkisi ve deneysel ¢alismalarin etkileri yer almaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2021).
Bu aragtirmada ozellikle i¢ gecerligi yiikksek olan Solomon D&rt Gruplu Desen
kullanilmigtir. Bu desen deneysel arastirmalarda i¢ gecerliligi artirmak icin gelistirilmis
bir tam deneysel arastirma desenidir. Bu desen, 6n test etkisini ve diger karistirict
faktorleri kontrol etmek amaciyla kullanilir (Campbell ve Stanley, 1963; Shadish vd.,
2002). Bu arastirmada i¢ gecerligi etkileyen bazi faktorler soyledir:

Zaman ve Olgunlasma: Olgunlagsmanin Oniine ge¢gmek i¢in deney ve kontrol gruplarina
es zamanl olarak deney gruplarina giindiiz yiiz ylize egitim sunulurken, kontrol
gruplarina aksam ¢evrimici egitim sunulmustur. Ayrica egitimler toplam 3 haftada

tamamlanmuistir.

Denek Kaybi: Katilimcilar silire¢ icerisinde ¢esitli sebeplerden kaynakli olarak
arastirmadan ayrilabilmektedir. Bu durum aragtirma sonuglarmi etkilemektedir
(Mertens, 2019; Fraenkel vd., 2012). Denek kaybinin 6niine gegmek icin 14 kisilik

olarak planlanan deney ve kontrol gruplar1 17’ser kisi olarak olusturulmustur.

Deneklerin Se¢imi: Katilimcilarin aragtirmaya dahil edilmesinde aragtirmacinin etkisini
en aza indirebilmek amaciyla gruplar yas, cinsiyet ve mesleki deneyim yili gibi
demografik bilgilerin oldugu bir katilime1 havuzundan eslestirme (excel kullanilarak)
yoluyla secilmistir. Ayni zamanda YZ destekli araclar ile herhangi bir egitim almama

durumlari dahil etme 6l¢iitii olarak kullanilmistir (Mertens, 2019).

Deneysel Calisma Etkisi: Deney ve kontrol gruplarinin ayni ortamlarda veya birbiri ile
fiziksel olarak yakin bir ¢evrede bulunmalar1 birbirlerinden bilgi edinme riskini
meydana getirebilmektedir. Bu durum arastirma sonuclarinin etkileyebilmektedir
(Mertens, 2019). Bu riske karsi yiiz yiize deney gruplart farkli okul ve ilgelerden,
cevrimigi gruplar ise yiiz ylize grubun oldugu il hari¢ diger illerden olusturulmustur.

Boylelikle katilimeilarin birbiriyle etkilesim kurma olasiliklar azaltilmigtir.
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Beklenti Etkisi: Deneysel arastirmalarda arastirmacinin ya da katilimcilarin beklentileri
arastirmanin sonucunu etkileyebilir (Biyiikoztiirk, 2021). Bu arastirmada kullanilan
Solomon Dort Gruplu Desen beklenti etkisini azaltir. Ciinkii bu desende on test
yapilmayan gruplarda, katilimcilar deneyin baslangi¢ durumunu bilmedigi i¢in beklenti

etkisi azalir (Trochim ve Donnelly, 2001).

Veri Toplama Araci: On testte kullanmlan veri toplama araclar1 katilimcilar agisindan
asinalik olusturabilir. Ayrica on test sunulacak egitim igerigi hakkinda da bir ipucu
sunabilir. Bu durum gecerligi tehdit eden etmenlerden biridir. Bu aragtirmada
kullanilan Solomon D&rt Gruplu Desen bazi gruplara On testi uygulamaya izin
vermedigi i¢in veri toplama aracinin etkisi en az diizeyde kaldig1 sdylenebilir. (Mertens,

2019; Trochim ve Donnelly, 2001).

Deneysel Arastirmalarda dis gecerligi etkileyebilecek c¢esitli faktorler vardir. Bu
faktorler arasinda On test-deneysel miidahale etkisi, ¢oklu deneysel miidahaleler,
genellenebilirlik, arastirmaci etkisi, Hawthorne etkisi ve programin tekrar edilebilirligi

yer almaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2021).

On Test-Deneysel Miidahale Etkisi: Bu arastirmada kullanilan Solomon Dért Grup
deseninin dis gegerligi destekleyen en Onemli avantajlarindan biri, on test etkisinin
kontrol edilebilmesidir. Bu desen sayesinde, 6n test uygulanan gruplar (Grup 1 ve 2) ile
uygulanmayan gruplar (Grup 3 ve 4) karsilagtirilarak, 6n testin katilimci davranislari
tizerindeki potansiyel etkileri net bir sekilde analiz edilebilmektedir. Bu analiz,
arastirmacilara On testin dis gecerligi nasil etkileyebilece§ine dair 6nemli sonuglar

ortaya koyar (Shadish vd., 2002).

Coklu Deneysel Miidahale: Farkli ve ¢coklu deneysel miidahalelerin birbirini etkilemesi
durumudur (Campbell ve Stanley, 1963). Bu arastirmada sadece YZ destekli araglar ile

materyal hazirlama egitimi sunulmustur.

Genellenebilirlik:  Deneysel arastirmanin sadece kiiciik katilimec1  gruplart ile
yiriitiilmesi programin genellenebilirligi ve Ol¢iim etkisini olumsuz etkileyebilir
(Mertens, 2019). Bu arastirmada iki grup ile arastirmanin ¢evrimigi olarak yiiriitiilmesi,
farkli sehirlerden farkli katilimcilarin  arastirmaya dahil edilmesi arastirmanin
genellenebilirligini miimkiin kildigr goriilmektedir. Ayrica bu deneysel arastirma

stirecinde sunulan egitim paketinde yer alan tiim YZ destekli araclarin kullanim
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kilavuzlart da bulunmaktadir. Bu kilavuzlar ile tiim kullanicilar bu araglari

kullanabilirler.

Programin Tekrar Edilebilirligi: Hazirlanan YZ destekli araglar ile materyal hazirlama
egitimi, baska kisiler tarafindan farkli ortamlarda sunulmaya uygundur. Ciinkii egitim
paketinde yer asan YZ destekli araglarin kullanim amaclari ve nasil kullanildiklari
asamalar ve gorseller ile detaylandirilmistir. Bu sebeeple bu programin tekrar

edilebilirlik agisindan iyi diizeyde oldugu sdylenebilir (Christensen vd., 2020).
3.7.3 Uygulama giivenirligi

Sunulan egitim paketinin planlandig1 sekilde uygulanip uygulanmadigini kontrol etmek
amaciyla Uygulama Giivenirligi Formu hazirlanmistir (EK-17). Oturumlarin (¢evrimigi
ve yiiz yiize karigik) %30°u yansiz secilerek baska bir alan uzmani tarafindan uygulama
giivenirligi formuna kaydedilmistir. Bdylece arastirmacinin, egitim paketini planlandig:
gibi sunup sunmadigi belirlenmistir. Bagimsiz uzmanm her izledigi oturum igin
“Uygulama Giivenirligi=(Gergeklesen Uygulamacit Davranisi/Planlanan Uygulamaci
Davranis1) x 100” formiilitlyle uygulama giivenirligi yiizdeleri hesaplanmistir. Yansiz
secilerek degerlendirilen oturumlarin ortalama uygulama gilivenirligi yiizdesi %90

olarak belirlenmistir.
3.8 Verilerin Birlestirilmesi ve Biitiinlestirilmesi (Karma)

Karma yontem arastirmalari, nitel ve nicel yaklagimlarin paralel uygulanmasinin aksine,
amach ve kasith "birlestirmeyi", "karistirmay1" veya "entegre etmeyi” gerektirir (Fetters
ve Freshwater, 2015). Biitiinlestirme siireci arastirmada ornekleme, veri toplama, veri
analizi ve veri yorumlama dahil olmak {izere arastirma siireci boyunca herhangi bir
noktada kullanilabilir (Fetters ve Molina-Azorin, 2017). Arastirmacilar nicel ve nitel
aragtirma yaklagimlarin1 nasil entegre ettiklerini ve entegrasyonun arastirma amacina

nasil hizmet ettigini belirtmelidirler (Leko vd., 2023).

Karma yontem arastirmalar icin verileri biitiinlestirmeye yonelik bazi yaklasimlar ve
¢cozlimler alaninda gelistirilmis ve tanimlanmistir. Johnson vd. (2019), karma yontem
aragtirmalarinda analitik tekniklerin mevcut eksikligini gostererek "Pillar Entegrasyon
Stireci" (PES) adi1 verilen ortak bir gosterim teknigini gelistirmislerdir. Yaklasim, ilk
analizleri izleyen dort ardisik asamayi igerir: Bunlar: listeleme, eslestirme, kontrol etme

ve siitun olusturmadir. Bu yaklagim, arastirmacilara karma yontem entegrasyonunun
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siirecini ve bulgularin1 sunmalari i¢in rehberlik saglayabilir. Bununla birlikte verileri
biitliinlestirme siirecini anlatan bazi arastirmacilara (Haynes-Brown ve Fetters,
2021; Plano-Clark, 2019) gore ise Oncelikle veri kaynaklarmi ayni yapiya(lara)
hizalamak ve “arayiiz noktalarin1” belirlemek oldugu vurgulanmistir. Ancak
aragtirmalarda somut olarak goriilen veri setlerinin birlestirilmesi ve biitlinlestirilmesi
iki yol ile yapildig1 goriilmektedir. Bunlar: (a) bulgularin  “anlati  yoluyla
biitiinlestirilmesi” (yani bagimsiz analizden sonra bulgular1 tematik olarak sunma) ya da
bulgularin (b) “ortak gosterimler yoluyla” (matris kullanma gibi) gorsel araglarla

biitiinlestirilmesi seklinde olabilir (Fetters vd., 2013).

Bu arastirmada bulgular ortak gosterim yoluyla (Fetters vd., 2013) karsilastirmali
matrisler kullanilarak sunulmustur. Nicel verilerin analizinden sonra elde edilen
bulgular ile nitel verilerin analizinden sonra elde edilen bulgular, anlamli bir biitiin
olusturmak amaciyla birlikte ele alinmigtir. Nicel ve nitel verilerin birlestirildigi ve
biitlinlestirildigi bu asamada birbirini destekleyen veya c¢elisen sonuglar (Creswell,

2017) hem bulgular hem de tartigma boliimiinde incelenmistir.

Bu arastirmada deney/uygulama oncesinde nicel ve nitel yaklasimlarindan elde edilen
verilerin birlestirilmesi ve biitiinlestirilmesinde amaglanan, 6gretmenlerin YZ destekli
araclarina iligkin bilgi diizeylerinin bu araglar1 kullanim deneyimleri ile birlikte ele
alinmasidir. Deney/uygulama sonrasinda toplanan nicel ve nitel verilerden elde edilen
bulgular da bir biitiin olarak sunulmaya ¢alisilmistir. Bu veri setindeki birlestirme ve
biitiinlestirmede amaclanan ise egitim paketinin etkililigin belirlenmesinin yani sira
ogretmenlerin bu egitim paketine, bu paketin ¢evrimi¢i ve uygulamali olarak
sunulmasina, egitimin dgrencilere yansimasina iligkin goriislerinin bir biitlin olarak ele

alinmasidir.

Bu arastirmada verilerin birlestirilmesi ve birlestirilmesi Pillar Entegrasyon Siireci
(Johnson vd., 2019) ile listeleme, eslestirme, kontrol etme ve siitun olusturma asamalar1
ile gergeklestirilmistir. Sekil 3.8’de verilerin birlestirilmesi ve biitiinlestirilmesi siireci

gosterilmistir.
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Sekil 3.8

Nicel ve Nitel Bulgularin Birlestirilmesi Siireci

Siitun olusturma
Nicel ve nitel sonuglar igin
eslestirme matrisi
olusturulmus ve ortak
gosterimden elde edilen
sonuglar bu siituna
yazilmigtir.

Kontrol etme

Eslestirilen bulgular
arasindaki iligkiler,
temalar ile nicel tablolar
kurulacak baglantilar
kontrol edilmigtir.

Listeleme Eslestirme
Birbiriyle iligkili olan

(dogrulayan veya gelisen)

bulgular eslestiriimistir.

Nicel ve nitel bulgular
bagliklar ve halinde
listelenmistir.
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4 BULGULAR

Bu boliimde sirasiyla deney/uygulama oncesi nitel bulgular, deneysel olarak sunulan
egitimlere iliskin nicel bulgular ve deney/uygulama sonrast nitel bulgular yer

almaktadir.
41  Deney/Uygulama Oncesi Nitel Bulgular

Bu boliimde deney oncesi toplanan verilerden elde edilen bulgular sunulmustur. Bu
bulgular ile 6zel egitim Ogretmenlerinin YZ destekli araclar ile materyal hazirlama
egitiminin ¢evrimi¢i ve yliz yiize sunumlarindan 6nce O0gretmenlerin YZ araglarinin
kullanimina iliskin mevcut durumlart ortaya konmaya g¢alisilmistir. Bu bulgular, 6zel
egitim oOgretmenlerinin YZ destekli araglar1 kullanma durumlarini, ne tiir araglar
kullandiklarini, kullanmiyorlarsa bu araglar1 kullanmama nedenlerini ve 6gretmenlerin

YZ’nin egitimde kullanimina iliskin goriislerini agiklamaktadir.

Sekil 4.9

Deney/Uygulama Oncesi Nitel Bulgular Semasi

@ Bilgi Yetersizligi
YZ'nin Gerekllllgl
Gaga Ayak Uydurma \ @)
/ ¥ Egitim Eksikligi
@ Ogretmenlerin YZ
Araclarini Kullanmama

Ogrenciler ]g:ln Potanswel Nedenleri

Faydalar YZ'nin Egltlmde

Kullanimi \
Ozel Egitim Ogretmenlerinin YZ Destekli
Araglari Kullanim Durumian
YZ |Ie Materyal
Hazirlama
Ogretmenler igin
Potansiyel Faydalar

)

Ogretmenlerin YZ ile
ilgili Mevcut Durumlan

o -

Kullanilan YZ Kullanilan
Aragl
raclari @ Materyaller

Materyal Hazirlama
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4.1.1 Ogretmenlerin YZ destekli araclari kullanma ile ilgili mevcut durumlar

Sekil 4.10

Ogretmenlerin Mevcut Durumlart Temast

Cl

Ogretmenlerin Mevcut Durumlari

Cl Cl @]

Kullanilan Materyaller Materyal Hazirlama Kullanilan YZ Araglari

Kullanilan materyaller: Katilimcilarin mevcut kullandiklar1 materyallerin daha ¢ok

kagit, kalem, boyalar gibi klasik materyallerden olustugu soylenebilir. Ancak katilimci
gorlislerine gére bu materyaller dijital ortamdaki etkinliklere ve materyallere gore
ogrenciler tarafindan daha az ilgi ile karsilandig1 belirtilmektedir. Ayrica katilimcilar,
ogrencilerin sikilmamasi ve genelleme yapabilmesi i¢in materyal ¢esitliliginin 6nemli

oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu konuda bir katilimcinin (K-6) goriisii su sekilledir:

K-6: Cocuk ayni materyallerle siirekli ¢alismasi durumunda sikilabiliyor. Ayni
zamanda materyaller arasinda da ¢ocugun genelleme yapmasi gerekiyor. Onun
igin ozel egitimde materyal iiretiminde, yapiminda veya kullaniminda cesitliligin

cok biiytik bir rolii var.

Bunun yani sira katilimcilar meveut materyallerin sinirli olmasi, 6gretmenlerin yeni ve
farkli materyaller iiretmek zorunda kalmasi nedeniyle zorlandiklarin1 belirtmektedirler.
Ozellikle 6zel egitim alaninda, her dgrenci igin 6zel olarak hazirlanmasi gereken
materyallerin iiretimi 6gretmenler icin biiyiik bir yiik olusturdugu ifade edilmektedir. Bu

konuda bir katilimecinin (K-8) goriisii su sekilledir:

K-8: Ozel egitimde cocuklara materyali hazirlamak neredeyse en onemli
seylerden biri. Hele bir de alan ¢ocuksa siirekli materyalinin yenilmesi. Ayni
beceri icin belki de yiiz par¢a materyal hazirlaman gerekiyor. Onun i¢in bazen

tiikeniyoruz biz materyali hazirlamakta.

Katilimcilar, ayrica kullanilan mevcut materyallerin hep ayni olmasindan kaynakli

olarak Ogrenciler tarafindan pek ilgi ile karsilanmadigimi ve bir kisir dongii
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olusturdugunu ifade etmektedirler. Bunun yami sira katilimcilar, internet ortaminda
istenilen materyallere erisim saglayamadiklarin1 vurgulamaktadirlar. Bu konuda bazi

katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-9: Yani 6grenciler hep ayni teknikle, hep ayni materyalle gitti mi 6grenci de bir
kiswr dongiide kalyyor. Yani ¢ok bir simwrlarimin belki var olan kapasitesini
tamamen kullanamuyor ogrenciler. Yani biz de mesela goriiyoruz. Diyoruz yani bu
ogrenciler yapilacak her sey yapildi. Bitti dedigimiz noktalar olur yani. Gerisi hep
tekrara diisiiyoruz yani. Hep aymi yerde sayiyoruz. Ama yeni materyaller, yeni
teknikler olursa belki ogrencinin farkli alanda bir kapasitesi vardwr. Onu

kullaniriz.

K-10: Aradigimizi bulamiyoruz internette. Bir sarki, bir renk, gecen giin ¢izgi

calismas ¢ikaracagim. Bulamadim ben.

Katilimcilar, YZ destekli araglarin materyal {tretimini kolaylastirabilecegini ve
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilecegini diisiinmektedir. Ayrica, ders
kitaplarinin miifredatla uyumsuz olmasi1 nedeniyle, Ogretmenlerin kendi egitim
iceriklerini hazirlamalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu konuda bir katilimecinin (K-15)

goriisii su sekilledir:

K-15: Ozel egitim meslek okulunda ¢alistyorum. Bizim ders kitaplarimizla
miifredatimiz inanilmaz uyumsuz su an. Miifredatimizda olan bir¢ok seyi ders
kitaplarimizda bulamiyoruz. Bununla ilgili ders kitaplarina falan basvurmamiz
gerekiyor. Onlar bizim ¢ocuklarimiza uygun olmayabiliyor. Boyle YZ destekli
araglar sayesinde kendimiz egitim icerikleri hazirlayabilirsek ¢ok faydali

olabilecegini diisiiniiyorum.

Materyal hazirlama: Bu arastirmaya katilan Ozel egitim Ogretmenleri 6grencilerin

bireysel farkliliklarim1 ve gereksinimlerini g6z Oniinde bulundurarak materyal
hazirlamanin énemini vurgulamaktadirlar. Mevcut durum, 6gretmenlerin hazirladiklar:
materyallerin tiim 6grencilerin beceri ve kavramlaria hitap etmedigini gostermektedir.
Katilimcilar materyal hazirlamaktan ziyade daha c¢ok var olan materyalleri

kullandiklarini belirtmektedirler. Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:
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K-1: Ogrenmeyi ve daha cocuga gore bireysel indirgemeyi diisiindiim kendi
adima. Ciinkii bir tane materyal hazirliyoruz ama o materyali ¢ocuga sunuyoruz

ama aslinda bazi noktalar ona gére uygun olmuyor.

K-15: Simdi hocam, ozel egitimde ozellikle bizim 6grencilerimizdeki en biiyiik
olgu bireysel farklihiklardir. Her ogrenci ozeldir. Kendine has bir gereksinimi
vardir. Ve bu ozelliklere uygun materyal kullanimi gerekmektedir. Yani diisiincem

bu dogrultuda.

Bunun yani sira katilimcilar sinifta tiim 6grencilere ayr1 ayri bireysellestirilmis materyal
hazirlamanin zor oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su

sekilledir:

K-2: Mesela u¢curum var ogrenciler arasinda. Bir ogrencim higbir fiziksel aktivite
bulamuyorken sadece izliyor mesela. Onun icin de ¢ok hi¢chir sey yapamadigimizi
hissediyorum bazi zamanlarda. En azindan fiziksel yardimla, el ile kullanarak
belki esleme falan yapsam. Ciinkii araba mesela tekerlekli sandalyede masaya
uzanamziyor, seyde kaliyor. Ama en azindan bir tablet falan olsa oniine koysam
belki daha masa iizerinde c¢alisamayacagim seyleri orada gorsel olarak
calisabilirim. Baska bir 6grencim digeri ritmik sayma, ¢arpma, bolme yapiyorken
digeri hichbir sey akademik anlamda ¢ok zayif kaliyor. Ikisinin grencilere gore

bireysel seyler hazirlamak gerekir.

Katilimcilar, ayrica materyal hazirlama siirecinin ¢ok ugrastirici ve zaman aldigini ifade

etmektedirler. Bu konuda bir katilimcinin (K-3) gorisii su sekilledir:

K-3: Ayrica elimizde hazirladigimiz materyaller ¢ok uzun ugras ve uzun zaman
sarf etmemiz gereken materyaller oluyor. Bayag: vakit harciyoruz. Biz kendimiz

yapryoruz hala okulda materyal ders igin, beceri igin.

Sonug olarak katilimcilar materyal hazirlama konusunda 6zellikle bireysel farkliliklara
gore cesitli materyaller hazirlamalar1 gerektigini ancak her beceri ve Ogrenci icin

materyal hazirlamanin ¢ok zor oldugu vurgulamaktadirlar.

Kullamilan YZ araclari: Bu arastirmaya katilan 6zel egitim oOgretmenlerinin YZ

kullanimlar1 ¢ok smirli diizeyde oldugu goriilmektedir. Toplam 19 katilimcidan
verilerin toplandig1 bu ¢alismada sadece 3 katilime1 YZ destekli arag veya Web 2.0

aract kullandigini ifade etmislerdir. Bu katilimecilarin kullandigi araglar Canva,
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WordWall, Inshoot ve Wix seklindedir. Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su
sekildedir:

K-5: En basta sunum igin Canva'yt kullaniyorum. Canva'da ¢ok giizel dijital
icerikler var. Mesela veli en basta, en basit diye diisiiniin. Veli toplantis
yapacagim. Veli toplantisinda WhatsApp grubundan duyuru yaparken kiiciik bir
davetiye hazirliyorum. Onun disinda mesela InShoot'u ¢ok kullaniyorum.
DaShoot'ta da soyle elim ¢ok alisti. Cok hizli yapiyorum artik. Video haline

getiriyorum derste yaptigimiz bir faaliyeti.

K-16: Su an ozellikle Canva kullaniyyorum. Calisma kdgidi hazirlarken, video
hazirlarken, sunum hazirlarken. Onun haricinde de Wordwall'v kullaniyorum
Wordwall da zaten oyun tabanli bildiginiz iizere. Ve her sinif diizeyine uygun
oluyor. O yiizden Wordwall'v kullaniyorum. Bir de Wix var. Onu da site

olusturmak igin kullantyorum.

Sonug olarak katilimeilarin goriislerinden yola ¢ikilarak smirli sayida katilimcinin

araglar1 sinirl sayida ve bi¢gimde kullandig: ifade edilebilir.

4.1.2 Ogretmenlerin YZ araclarim kullanmama nedenleri

Sekil 4.11

Ogretmenlerin YZ Araglarim Kullanmama Nedenleri Temasi

@]

Ogretmenlerin YZ Araglarini
Kullanmama Nedenleri

Bilgi Yetersizligi Egitim Eksikligi

Bilgi yetersizligi: Katilimcilarin yanitlarindan elde edilen bulgulara bakildiginda
katilimcilarin YZ destekli araclar1 kullanmama nedenleri arasinda bilgi yetersizligi ve
deneyimsizlik oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, bu tiir araglarin varhigindan haberdar
olmadiklarini, kullanim yontemleri konusunda egitim almadiklarini ve dolayisiyla nasil
kullanacaklarin1 bilmediklerini ifade etmektedirler. Bu konuda bazi katilimcilarin

gortisleri su sekildedir:
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K-15: Su ana kadar hi¢ kullanmadim. Cok da bir bilgi sahibi degilim ag¢ik¢ast bu
konuyla alakall.

K-2: Kullanmama nedenim bilmemem oncelikle.

Bunun yani sira bazi Ogretmenler, YZ destekli uygulamalarin egitimde kullanimi
konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini, bu alanin kendileri i¢in yeni
ve kesfedilmemis oldugunu belirtmektedirler. Ayrica katilimcilar, hangi araca nasil
ulasacaklarin1 bilemediklerinden kaynakli olarak bu araclari kullanmadiklarini ifade

etmektedirler. Bu konuda bazi katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K-11: Bu konuda hi¢bir bilgim yoktu. Yani yapay zekanin egitimde kullanilmaya
baslandigindan da 6yle ¢ok bir bilgim yoktu.

K-9: Yani YZ yeni bir konu, yeni bir alan. Dolayisiyla biz de ¢ok hakim degiliz.

Yani o yiizden ¢ok bir somut bir sey soyleyemiyorum.

K-8 Bir iki kere denedim, hangi araclart kullanacagimi, hangi araglar
kullanamayacagimi kestiremedim, sey yapamadim. Ve hangi araglarin nerede

ulasabilecegimi kestiremedigim igin sey yapamadim.

Egitim eksikligi: Katilimcilarin YZ destekli araclar1 kullanmama nedenleri arasinda bir

diger onemli faktor ise egitim eksikligi oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, lisans
egitimleri sirasinda bu konuda yeterli egitim almadiklarini, daha ¢ok geleneksel
materyallere yonlendirildiklerini belirtmektedirler. Bu konuda bir katilimcinm (K-2)

goriisii su sekildedir:

K-2: Bu konuyla ilgili bir egitim almamam. O konuda eksigim. En onemli nedeni
bu bence. Diger tiirlii hep boyle tiniversite ortaminda da hi¢ bu tarz bir egitim
almamis olmamiz. Ve daha ¢ok bizi karton vs. daha ¢ok gorsel destekli seylere

yonlendirmeleri. O yiizden kullanmiyorum.

Ayrica, katilimcilar 6zel egitim ve teknoloji iliskisine dair sadece iki kredilik bir ders
aldiklarini, mezuniyet sonrasinda da kitaba dayali uygulamalarla sinirli kaldiklarini
ifade etmektedirler. Ogretmenler, aldiklar1 egitimin teknolojik gelismelere ve ozel
egitim ihtiyaglarina yeterince uyarlanamadigini diisiinmektedirler. Bu konuda bazi

katilimcilarin gorisleri su sekildedir:
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K-4: Biraz aldigimiz egitimden de kaynaklaniyor sanirim. Universitede bunlari
cok 6gretimle girilmiyor. Oz egitimle teknoloji iliskisi deyip sadece iki kredilik bir
dersle gecilebiliyor. Mezun oldugumuzda da biraz biz kitabi kalabiliyoruz. Kitab
dersler ya da kagut iistii yapilan uygulamalarla sadece yapabiliyoruz. Bunun biraz
kullanmama nedeni galiba aldigimiz egitimden kaynakli. O egitimi yeterince
zamana ya da teknolojiye uyarlayamiyoruz samrim. Eski ogretmen olarak

diyorum.

K-12: Yeterli egitimim yok ve bunu egitime uyarlamak, yani meslegim olan ozel
egitime uyarlamak bir belli bir egitim gerektiriyor. Bunu daha iyi tamimak, iste

bunun i¢in gerekli olan teknik destegi bulabilmek bunlar onemli.

Sonug olarak, 6zel egitim 6gretmenlerinin YZ destekli araglar1 kullanmama nedenleri
arasinda bilgi eksikligi, deneyimsizlik ve egitim eksikligi 6n plana ¢ikmaktadir.
Bununla birlikte teknoloji-6zel egitim iligkisinin yeterince vurgulanmamasi lisans
egitimi ve mezuniyet sonrasi destegin yetersizligi 6n plana c¢ikan diger basliklardir.
Ogretmenler, bu araclari kullanabilmek igin egitim destegine ihtiya¢ duyduklarmi
siklikla vurgulamaktadirlar. Ayrica, bazi 6gretmenler, YZ destekli araglar1 kullanmakta
zorlandiklarin1 ve hangi araglar1 kullanabileceklerini  belirleyemediklerini ifade

etmektedirler.

4.1.3 Yapay zekanin egitimde kullanimi

Deney/uygulama oncesi katilimcilarin YZ ile ilgili diisiincerleri ele alinmistir. YZ’nin
Egitimde kullanilmasi ile ilgili katilimc1 goriislerinden elde edilen temalar Sekil 4.12°de
gosterilmistir.

Sekil 4.12

YZ nin Egitimde Kullanimi Temasi

YZ'nin Egltlmde Kullanimi

YZ ile Materyal Ogrenciler Igln Potansiyel Ogretmenler igin Caga Ayak Uydurma YZ'nin Gerekliligi
Hazirlama Faydalar Potansiyel Faydalar
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Sinirh sayida katilimcinin araglar1 siirl sayida ve bigimde kullanmasina ragmen, YZ
destekli araglarin materyal hazirlamada Ogretmene ve Ogrenciye katkilar sunma
konusunda, dgretmenlerin olumlu gériislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ozel egitim
ogretmenleri bu araglarin 6grencilerin 6grenme siirecine ¢esitli faydalar saglayacagini,
Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklart gorsel materyalleri daha kolay bulabilmelerini
saglayacagini diisiinmektedirler. Bunun yani sira Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina
uygun materyaller tasarlayabilmelerini ve Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri

artirabilecegini ve egitim siirecini daha verimli héle getirebilecegini vurgulamaktadirlar.

YZ ile materval hazirlama: Bu calismaya katilan oOzel egitim &gretmenleri

bireysellestirilmis materyal hazirlama noktasinda YZ destekli araglarin potansiyel fayda

barindirdigini ifade etmektedirler. Bu konuda baz1 katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-12: Materyal tasarlamak zor bir is. Cocugun bireysel farkliliklarini YZ destegi
ile birlestirirsek  ¢ocugun  bireysel farkliigina en uygun materyali

tasarlayabilecegimizi diistintiyorum.

K-15: Bizim ¢ocuklarin ¢ok farkl seviyelerde oldugu icin ayni sinifta bile farkl
seviyelerde c¢ocuklar var. Hepsinin seviyesine uygun bu araglar sayesinde
hepsinin seviyesine inebiliriz belki. Ayni anda hepsine ayni bir konuyla ilgili belki
farkly seviyelerde etkinlikler hazirlamamiz gerekebilir. Burada da bizim kendi
basimiza bunu hazirlarsak bir yerden aramazsak igimizi kolaylastiracaktir diye

diistiniiyorum.

Potansiyel faydalar: Katilimcilar YZ destekli araglarin kullanimimin 6grenciler igin

cesitli potansiyel faydalari olabilecegini vurgulamaktadirlar. Bu faydalarin su konularda
olabilecegini dngdrmektedirler: Bu araclar 6grencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ekebilir ve
O0grenme motivasyonlarin1  artirabilir.  Ayrica, Ogretmenlerin  gdrsel sunumlar
hazirlayabilmesi ve cesitli etkinlikler tasarlayabilmesi sayesinde, Ogrencilere daha
keyifli ve etkili bir 6grenme deneyimi yasatabilir. Bu konuda bazi katilimcilarin

goriisleri su sekildedir:

K-3: Bizim dgrencilerimiz de su an gozlemledigim kadariyla kalemi tutamazken
cok giizel cep telefonu kullanabiliyor. Cok giizel ekran kullanabiliyor.
Dokunmatik ekranlara hakimler. Belki ilgilerini daha c¢ok c¢ekebilir ve belki

beceriyi 6gretmede biz daha etkili olabiliriz.
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K-15: Ogrenmelerini kolaylastirabilir. Zengin bir ogrenme ortami sunabilir

onlara. Daha ¢ok etkinlik yapmalarint saglayabilir.

Ayrica katilimcilar, YZ destekli araclar1 kullanmalari durumunda onlara da cesitli
konularda fayda saglayacagini diisiinmektedirler. Bu potansiyel faydalarin basinda,
ogretmenler takildiklar1 konularda bu araglart kullanarak sorunlari daha kolay
cOzebileceklerini ve daha etkili sonuclar elde edebileceklerini ifade etmektedirler.
Bunun yani sira YZ’nin dgrencilerin farkli gelisim alanlarina da katk: saglayabilecegi
ve bu konuda 6gretmenlerin igini kolaylastirabilecegi vurgulanmaktadir. Ayrica YZ’ nin
Ogretmenlere zaman tasarrufu saglayabilecegi de siklila belirtilmistir. Bu konuda bazi

katilimcilar1 goriisleri soyledir:

K-7: Ogretmen de takildigi bir yerde, yapay destekli, YZ destekli programlar
kullanarak o takildigi yere ¢ok rahat atlayabilir. Yani giizel bir sonug elde

edebilir. Bir sinerji, bir enerji olusur diye diistiniiyorum.

K-3: Ogretmen isini ¢ok fazla kolaylastirabilir. Ben mesela okula gitmeden once
cocuga ne yapabilecegim konusunda ¢ok duruyorum. Ashinda biliyorum ne
yapacagimi ama hep tek diize gidiyorum. Mesela dedim ya bir kdgit ¢ikartacagim,
kagidi gotiirecegim, ¢ocuk onu yapacak, ben onunla beraber degerlendirecegim,
eve gotiirecegim. Belki YZ hem pekistirme anlaminda hem ogretim materyallerini

kullanmirken daha etkili kullanma anlaminda ¢ok ileriye tasiyabilir beni.

K-15: Bize etkileri isimizi kolaylastirabilir, vaktimizi kisaltabilir, derse daha

hazirlikly girmemizi saglayabilir.

Sonug olarak 6gretmenler YZ’nin materyal hazirlamada ogrenciler ve 6gretmenlere
cesitli potansiyel faydalar saglayabilecegi iizerine durmuslardir. Katilimcilarin bu
konudaki goriislerinin olumlu oldugu ve potansiyel faydalar noktasinda Onemli

ongoriiler gelistirdikleri goriilmustiir.

YZ'nin __ Gerekliligi: Katilimeilar, YZ’nin egitimde kullamilmasi  gerektigini

diisinmektedirler. YZ’nin egitime uyarlanmasi ve kullanilmasi, 6grencilerin
giidiilenmesi, dikkatlerinin ¢ekilmesi, ders iceriginin zenginlestirilmesi ve 6grenmenin
kaliciliginin artirilmasi agisindan faydali olacagini, YZnin egitimde kullannminin bir
cagin gerekliligi haline geldigini ve neredeyse her alanda yaygin olarak kullanildigini

belirtmektedirler. Bu nedenle egitim alaninda da YZ wuygulamalarinin artmasi,
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yenilenmesi, cesitlenmesi ve kolay erisilebilir olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ayrica 6gretmenler, YZ destekli araglarin kullaniminin 6grencilerin 6grenmesinde
olumlu etkiler olusturabilecegini ve kullanilmasi1 gerektigini diisiinmektedirler. Bu

konuda baz1 katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K-12: Bence kesinlikle olmali. Ciinkii artik YZ bir ¢agin gerekliligi haline geldi.
Neredeyse evdeki bulasik makinesinden her seyde YZ var. Bundan egitimde

faydalanmali bence.

K-7: Egitimde de bunun kullaniimas: gerekiyor. Yani egitime uyarlanmast

gerekiyor. Bence kullanildiginda giizel sonuglar elde edebilecegini diistintiyorum.

K-17: Bence kesinlikle kullaniimali. Artik herkes bu yapay, ben ne bilmiyorum,

nasil yapilwr bilmiyorum, ogrenmek istiyorum ve herkes bunu kullaniyor.

Caga ayvak uydurma: Ogretmenler YZ ve web 2.0 araglar ile ilgili caga ayak
uydurmalar1 gerektigini ifade etmektedirler. Teknolojik gelismelerin hayatimizin her
alanda yer edindigini ve Ozellikle yapay zekanin bu donemlere 6zgii 6nemli bir trend
haline geldigini diistinmektedirler. Teknolojinin hizla ilerlemesi ve dijitallesmenin
artmasi, egitim kurumlarmi da geleneksel egitim anlayisindan uzaklastirarak daha
modern ve teknoloji temelli bir egitime gecme ihtiyact dogurdugunu ve bu baglamda,
YZ araglarmin egitimde kullanimi, ¢caga ayak uydurma ve yeni diinya diizenine uyum
saglama acisindan 6nemli bir rol oynayacagi vurgulanmaktadir. Egitim alaninda da YZ
uygulamalarinin artmasi, yenilenmesi, ¢esitlenmesi ve kolay erisilebilir olmasi1 gerektigi
vurgulanmaktadir. Ayrica 6gretmenler, YZ destekli araglarin kullanimimin 6grencilerin
ogrenmesinde olumlu etkiler olusturabilecegini ve kullanilmas1  gerektigini

disiinmektedirler.

K-6: Su anda teknoloji ¢agi, bilim ¢agi, yapay zekanin artik hayatimiza her
noktada girdigi bir cagdayiz. Artik bunu biitiin egitim alanlarinda oldugu gibi
ozel egitime de artik uyarlamamiz gerekiyor. Ozel egitimde de hatta belki ozel

egitim acisindan daha faydali olabilir.

K-15: Hocam, YZ artik giiniimiiziin ¢agi, ozellikle globallesmede ¢ok etkili bir
teknolojik ihtiva¢. Cag ayak uydurmak igin, yani artik geleneksel egitimden
teknolojiyi degistirme igine katarak daha modern bir egitime ge¢cmek icin onemli

bir ihtiyag. Ki stireg icerisinde de yani egitim kurumlarinin ozellikle oraya dogru
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evrilmesiyle YZ giintimiizde daha onemli bir hale gelmeye basladi diye

diistintiyorum.

Sonu¢ olarak o6zel egitim oOgretmenleri YZ’nin egitimde kullanilmasinin fayda
saglayacagini diistinmekte ve yapay zekayr cagin bir gerekliligi olarak gérmektedirler.
Ayrica materyal hazirlama konusunda geleneksel yontemler ile bireysellestirilmis
materyalleri hazirlamakta zorluklar yasadiklarini ifade etmektedirler. YZ destekli
araglar ile egitim almalar1 durumunda bu zorluklarin tistesinden gelebileceklerini ifade
etmektedirler. Ancak arastirmaya katilan 6zel egitim Ogretmenlerinin YZ destekli
araglart kullanmadiklari, kullanan katilimeilarin da sinirlt bir sekilde kullandiklar
ortaya ¢ikmistir. Bunun en 6nemli nedenleri arasinda 6zel egitim 6gretmenlerinin YZ
destekli araglar ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmamalar1 ve bu konuda lisansta veya
hizmet i¢i egitimlerde herhangi bir egitim almamalar1 6ne ¢ikmistir. YZ destekli araglari
siirli sayida katilimer sinirli bir bigimde kullanmasina ragmen 6gretmenler YZ’nin
potansiyel faydalar barindirdigini ve bu potansiyel faydalarin 6gretmene ve dgrenciye
onemli katkilar sunabilecegini vurgulamaktadirlar. Bunun yani sira katilimcilar, YZ nin

egitimde kullanimini ¢agin bir gerekliligi olarak gormektedirler.
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4.2 Nicel Bulgular

Bu bolimde YZ destekli araclar ile mateyral hazirlama egitiminin yiiz yiize ve
cevrimici sunumlarinin karsilastirilmast ile ilgili bulgular yer almaktadir. Bunun yan
sira yiiz ylize ve ¢evrimi¢i egitim sunumlarinin etkililifine ve 6n test etkilerine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.13

Arastirmanin Bagimli Degiskeninin On Test ve Son Test Olgiimlerine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglart

Grup Olciim Degisken Min Max  SS X Carpikhik  Basikhk
Yiiz yiize-1 On Test Bilgi Testi 3 10 210 5,57 0,608 -0,404
Son Test 10 22 362 17,28 -0,970 0,056
Cevrimigi-1 On Test Bilgi Testi 3 13 319 7,28 0,258 -0,849
Son Test 12 20 255 16,07 -0,254 -0,848
Yiiz yiize-2 Son Test  Bilgi Testi 9 25 540 1535 0,297 -1,364
Cevrimigi-2 Son Test  Bilgi Testi 6 23 4,80 17 -0,860 0,511

Katilimcilarin bilgi testinden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 ve Standart
sapma puanlar1 Tablo 4.12°de goriilmektedir. Buna goére Yiiz yiize-1 grubu
katilimcilarinin 6n test puan ortalamalar1 5,57 ve son test puan ortalamalar1 17,28’dir.
Cevrimigi-1 grubu katilimcilarinin 6n test puan ortalamalar1 7,28 ve son test puan
ortalamalar1 16,07°dir. Ayrica Yiiz yiize-2 grubunun son test puan ortalamasi 15,35
iken, Cevrimigi-2 grubunun son test puan ortalamasi 17°dir. Buradan hareketle, Yiiz
yiize-1 ve Cevrimigi-1 grubu katilimcilariin egitim sonrasi 6lgme aracindan aldiklari
puan ortalamalarinin arttig1 sdylenebilir. Dolayisiyla, Yiiz yiize-1 ve Cevrimigi-1 grubu

katilimcilarinin egitim sonrasi bilgi diizeylerinin arttig1 ifade edilebilir.

110



Tablo 4.14

Yiiz yiize-1 ve Cevrimigi-1 Grubu Katilimcilarimin On Testten Aldiklart Puanlarin Mann Whitney-U Testi

Sonuclart
Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplanm U p
Bilgi Testi  Yiiz ylize-1 14 12,46 174,50 69,50 0,185
Cevrimigi-1 14 16,54 231,50
*=p<0,05

Oncelikle Yiiz yiize-1 ve Cevrimigi-1 grubu katilimcilarinin 6n testte bilgi testinden
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda anlamh fark olup olmadigi incelenmistir.
Bu durumu kontrol etmek i¢cin Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Tablo 4.13’te
sunulan istatistiksel analizlerin sonuglarina gore her iki gruptaki katilimcilarin bilgi testi
(U=69,50, p>0,05) puanlarinin sira ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadigi
gorlilmektedir. Bir baska ifadeyle, Yiiz ylize-1 ve Cevrimigi-1 gruplarindaki
katilimcilarin bilgi testinden aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 birbirinden istatistiksel

olarak anlamli bir fark gostermemektedir ve bilgi testi bakimindan birbirine denktir.

Tablo 4.15

Yiiz yiize-1 Grubu Katiimcilarinin On Test ve Son Test Puanlarima Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclart
Son Test-On Test
n SO ST z p r
Bilgi Testi Negatif 0 0,00 0,00
Sira 3298 0,001 0,881
Pozitif Sira 14 7,50 105,00
Esit 0

*=p<0,05; r=0,10 kiigiik etki; r=0,30 orta etki; r=0,50 biiyiik etki

Yiiz ylize-1 grubu katilmcilarinin 6n test ve son testten aldiklart puanlarin sira
ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz
edilmistir. Tablo 4.14’te sunulan istatistiksel analizlerin sonuclarina gére Yiiz yiize-1
grubu katilimcilarinin 6n test ve son testten aldiklar1 bilgi testi (z=3,298, p<0,05)

puanlarinin sira ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir. Bir bagka
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ifadeyle, Yiiz yiize-1 grubu katilimcilarinin bilgi testinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlarinin sira ortalamalar1 birbirinden istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermektedir. Elde edilen farkin olusturdugu etki biiyiikliigiine iliskin yapilan
hesaplamaya gore programin biiyliik diizeyde etki biiylikligine sahip oldugu

belirlenmistir.

Tablo 4.16

Cevrimici-1 Grubu Katilimcilarinin On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuclar

Son Test-On Test

n SO ST z p r
Bilgi Testi Negatif 0 0,00 0,00
Sira
Pozitif Sira 14 7,50 105,00 3,308 0,001 0,884
Esit 0

*=p<0,05; r=0,10 kiigiik etki; r=0,30 orta etki; r=0,50 biiyiik etki

Cevrimigi-1 grubu katilimcilarinin 6n test ve son testten aldiklari puanlarin sira
ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz
edilmistir. Tablo 4.15’te sunulan istatistiksel analizlerin sonuglarina goére Cevrimigi-1
grubu katilimcilarinin 6n test ve son testten aldiklar1 bilgi testi (z=3,308, p<0,05)
puanlarinin sira ortalamalari arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir. Bir baska
ifadeyle, Cevrimigi-1 grubu katilimcilariin bilgi testinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlarinin sira ortalamalar1 birbirinden istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermektedir. Elde edilen farkin olusturdugu etki biyiikliigiine iliskin yapilan
hesaplamaya gore programin biiyiik diizeyde etki biiyiikliigline sahip oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 4.17

Yiiz yiize-1 ve Yiiz yiize-2 Grubu Katilimcilarimin Son Testten Aldiklart Puanlarin Mann Whitney U Testi

Sonuglart
Gruplar n Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Bilgi Testi Yiiz yiize 1 14 16,11 225,50 75,50 0,298
Yiiz yiize 2 14 12,89 180,50
*=p<0,05

Yiiz yilize miidahalenin 6n test etkisini inceleyebilmek amaciyla Yiiz yiize-1 ve Yiiz
yiize-2 grubu katilimcilarin son testten aldiklari puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadig1 degerlendirilmistir. Bu durumu kontrol etmek i¢in Mann Whitney-U Testi
kullanilmistir. Tablo 4.16°da sunulan istatistiksel analizlerin sonuglarina gore Yiiz yiize-
1 ve Yz ylize-2 gruplar1 katilimcilarinin son testten aldiklari bilgi testi (U=75,50,
p>0,05) puanlar1 sira ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadigi goriilmektedir. Bir
baska ifadeyle, Yiiz yiize-1 ve Ylz ylize-2 grubu katilimcilarinin bilgi testinden
aldiklar1 son test puan ortalamalar1 birbirinden istatistiksel olarak anlamli bir fark

gostermemektedir.

Tablo 4.18

Cevrimigi-1 ve Cevrimigi-2 Grubu Katilimcilarinin Son Testten Aldiklar: Puanlarin Mann Whitney U

Testi Sonuclart

Gruplar n Sira Ortalamas1  Sira Toplamm u p
Bilgi Testi Cevrimigi 1 14 12,29 172,00 67,00 0,241
Cevrimigi 2 14 15,85 206,00

*2p<0,05

Cevrimi¢i miidahalenin 6n test etkisini kontrol etmek amaciyla Cevrimigi-1 ve
Cevrimigi-2 grubu katilimcilarin son testten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda fark
olup olmadigi degerlendirilmistir. Bu durumu kontrol etmek i¢in Mann Whitney-U
Testi kullanilmistir. Tablo 4.17°de sunulan istatistiksel analizlerin sonuglarina gore
Cevrimigi-1 ve Cevrimici-2 grubu katilimcilarinin son testten aldiklari bilgi testi
(U=67,00, p>0,05) puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi

goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle, Cevrimici-1 ve Cevrimici-2 grubu katilimcilarinin
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bilgi testinden aldiklar1 son test puanlar1 sira ortalamalar1 birbirinden istatistiksel olarak

anlamli bir fark gostermemektedir.

Tablo 4.19

Calismada Yer Alan Gruplarin Agwrliklt Puan Ortalamalarina Gore ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler df Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 0,058 3 0,019
Gruplarigi 1,480 51 0,029 0,669 0,575
Toplam 1,539 54
*=p<0,05

Bilgi testi son test puan ortalamalarinin yliz yilize-1, ¢evrimigi-1, yiiz yiize-2, ¢evrimigi-
2 gruplarma gore kiyaslanmast amaciyla tek yonli ANOVA’nin uygulanip
uygulanmayacagina karar verebilmek icin Levene testine bakilmistir. Tek yonli
ANOVA oncesinde Levente testi uygulanmig ve varyanslarin homojen olmadigi
belirlenmistir (p>0,05). Bu dogrultuda, Tablo 4.18’de yer verildigi gibi bilgi testi son
test puan ortalamasi ile gruplar arasinda anlamli fark olmadigi goriilmektedir [Fs.
51=,669, P>0,05]. Bir baska ifadeyle, bilgi testi son test puan ortalamasi gruplar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark géstermemektedir.
Tablo 4.20

Calismada Yer Alan Gruplarda Uygulanan Isleme Gore ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler df Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 0,002 3 0,002
Gruplarigi 1,537 51 0,029 0,072 0.789
Toplam 1,539 54
*=p<0,05

Arastirmada kullanilan ¢evrimigi ve yiiz ylize miidahale iglemine gore gruplarin son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla tek yonlii
ANOVA’nin uygulanip uygulanmayacagina karar verebilmek i¢in Levene testine
bakilmistir. Tek yonlii ANOVA oOncesinde Levente testi uygulanmis ve varyanslarin

homojen olmadigi belirlenmistir (p>0,05). Bu dogrultuda, Tablo 4.19’da yer verildigi
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gibi gruplarin son test puan ortalamalar1 ile uygulanan islem arasinda anlamli fark
olmadig1 goriilmektedir [F(3.51y=0,072, P>0,05]. Bir baska ifadeyle, bilgi testi son test
puan ortalamalar1 uygulanan isleme gore istatistiksel olarak anlamli bir fark

gostermemektedir.
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4.3  Deney/Uygulama Sonrasi Nitel Bulgular
Sekil 4.13

Deney/Uygulama Sonrast Nitel Bulgular
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4.3.1 Egitimin icerigi
Sekil 4.14

Egitimin Igerigine Iliskin Degerlendirmeler Temast

Egitimin igerigine iligkin
Degerlendirmeler

AN

Egitime lliskin Var Olan Sorunlara Memnuniyet  Fayda Saglama  Cesitllik  Alana Uygunluk
Oneriler Cozim

Memnuniyet: YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilan 6gretmenler,
egitimden memnun kaldiklarin1 ifade etmisler ve egitimi olduk¢a faydali ve verimli
bulmuslardir. Egitimin iceriginin, 6gretmenlerin hem kisisel hem de mesleki hayatlarinda
kullanabilecekleri bilgiler sundugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, ayrica bu egitim ile
cag1 yakaladiklarim1 ve kendilerini gelistirdiklerini vurgulamiglardir. Bu konuda bazi

katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-12: Cok verimli, ¢cagi yakalayan, bizi gelistiren ve bize yardimci olacak bir
egitim oldugunu diisiiniiyorum. Ufuk a¢ict buldum, ¢ok begendim.

K-3: Hocam oncelikle bu egitimi aldigim icin ¢ok mutluyum. Sizden aldigim icin
ayrica mutluyum, onu belirtmek isterim. Oncelikle egitimin her &gretmen, her
ogrenci ve miimkiinse veli tarafindan bilinmesi taraftariyim. YZ bizim hayatimizin
her alanda oldugu icin, bunun kullanimini daha verimli ve dogru kullanabilmek

icin hepimizin bilmesi gerektigini diigiintiyorum.

K-11: Bu zamana kadar aldigim en giizel egitimdi. A¢tk¢a konusmak gerekiyorsa
fayda agisindan, kullanilabilivlik ve bize kattiklar: agisindan en iyi egitim oldugunu

soyleyebilirim.

Egitime katilan 6gretmenler egitimin kapsamli ve hizli gegtigini, ancak yine de c¢ok
verimli oldugunu vurgulamislardir. Ayrica katilimcilar  egitimde &grendikleri
uygulamalarin islerini kolaylastirdigin1 ve egitimin anlasilir bir dille verildigini ifade

etmislerdir. Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:
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K-13: Egitim ¢ok kapsamlydi. Hizlandirilmis ama ¢ok verimli gectigini
diistintiyorum. Bu kadar ¢ok hizli YZ iiriintiniin i¢inden en iyilerini segip de

verdiginizi diisiiniiyorum.

K-17: Gayet giizeldi, zaten egitimler gayet sadeydi. Yani bu araglar gayet sadeydi.
Sizin de boyle bizim anlayacagimiz sekilde anlatmaniz da giizel oldu. Hemen uyum

sagladik yani. Bir de uygulamali bir nevi yaptiniz.

K-12: Egitim cok eglencelivdi bence, ¢ok keyifliydi yani. Ilk basta bekledigimden
farkliydi, ben daha baska tiirlii beklemistim. Bu budur, su sudur falan gibi daha net
cizgileri olan bir sey beklemistim. Ama daha yumusakti ama iyi anlamda, olumlu
anlamda. Ve ¢ok keyifliydi bence, hepimiz ¢ok eglendik. Hatta bazen fazla eglendik.

Giizeldi bence, giizel bir egitimdi. Bir siirii de sey ogrendik.

Alana Uygunluk: YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilan

ogretmenler, egitimdeki araglarin 6zel egitim alanina uygun ve faydali oldugunu
belirtmislerdir. Egitime katilan 6zel egitim 6gretmenleri, her 68renciye bireysellestirilmis
materyal sunma ihtiyact nedeniyle bu araglari kullanmanmn ¢ok oOnemli oldugunu
vurgulamiglardir. Segilen araglarin 6zel egitime uygun oldugu ve her YZ destekli aracin
mutlaka kullanilabilecegini vurgulamislardir. Bu konuda baz1 katilimcilarin gorisleri su

sekildedir:

K-5: Bizim gibi materyal, hele hele 6zel egitim alaninda materyale ¢ok ihtiyag
duydugumuz bir alanda ve her ogrenciye ayri bireysellestirilmis materyal
sunmamiz gereken bir alan oldugu icin. Kullamilabilecek ¢ok onemli bilgiler,

beceriler ogrettigini diistiniiyorum ve bu konuda da ¢ok faydali buldum.

K-7: Ozel egitim ogretmeni olarak benim igin cok ¢ok iyiydi biitiin icerikler. Belki
farkl bir alanda c¢alissaydim farkli seyler de isteyebilirdim. Yani hepsi biitiin
araglar ozel egitime uygun secilmisti. Yani arastirildigi tizerinde ¢alisildigi ¢ok
belliydi. Hani ben sunu da kullanamam, kullanmayacagim dedigim arag yoktu. Cok

kullanacagim araglar icerisinde vardi.

K-11: Tamamen, nasil soyleyeyim, ogretmenlik alamina uygun programlar
secilmisti, araglar se¢ilmisti zaten. O ¢ok giizel olmus ve kullaniglyydi hocam, oyle
soyleyebilirim. Icerik olarak ogrendigimiz seyleri kullandigimizda bize ne kadar

faydali oldugunu da gérdiim.
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Sonug olarak, bu egitime katilan 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
egitim paketinde sunulan araglarin 6zel egitim alanina uygun araclar oldugu soylenebilir.
Bu egitimde sunulan YZ destekli araclar ile 6zel egitim kazanimlarin1 6gretmek ve

bireysellestirilmis materyaller hazirlamak miimkiindiir.

Cesitlilik: YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilan 6gretmenler,
egitim iceriginin ¢ok cesitli ve zengin oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar, boyama
sayfalari, animasyon araglari, miizik olusturma, kavram haritasi, ders igerigi hazirlama
araclart ile karsiliklt sohbet edebilecekleri araclar dahil olmak iizere bir¢ok farkli araci
kesfetme firsati bulduklarin1 ifade etmektedirler. Bu konuda bir katilimcinin (K-16)
goriisii su sekildedir:

K-16: Gayet zengindi igerigi. Her alanda vardi. Hem video hazirlama vardi,
miizik olusturma vardi, gorsel, YZ bizim biraz yeni yeni ogrendigimiz alanlar
vardr. Gayet igerik ¢ok zengindi. Yani benim sunu da ogrenmek istiyordum ama
egitimin igeriginde yoktu dedigim bir sey yoktu. Aksine duymadigim seyler vardi.

Merak ettiklerimden ekstra ara¢lar vardh.

Katilimcilara egitim kapsaminda, resim olusturma, ses olusturma, gorsel olusturma gibi
cok cesitli beceriler kazandirilmistir. Katilimcilar, Canva gibi araglar1 daha oOnce
kullanmis olsalar da bu kadar genis bir yelpazede farkli araglarla tanismak onlari

sasirtmistir. Bu konuda bir katilimeinin (K-14) goriisii su sekildedir:

K-14: Cok cesitli bir egitimdi. Yani dyle ben egitime baslamadan once bu kadar
farkly bir aragla karsilasacagimi tahmin etmedim. Ciinkii hem resim olusturma hem
ses olusturma, gorseller olusturma, farkl farkl ¢cok fazla ara¢ aldik. Canva’yi falan

azicik kullanmistik ama bu kadar cegsitlilikle karsilasacagimi tahmin etmiyordum.

Egitimin igerigi, video hazirlama, miizik olusturma, gorsel olusturma ve YZ gibi birgok
alam1 kapsayarak oldukca zengin ve kapsamli olmustur. Katilimcilar, egitimde
ogrendikleri araglar1 kullanarak, daha once yapamadiklart bir¢ok icerigi olusturabilme
firsati bulmuslardir. Egitimin igeriginin ve sunulan araglarin cesitliligi, 6zel egitim
ogretmenleri i¢in biiylik bir zenginlik ve fayda sagladigi soylenebilir. Bu konuda bazi

katilimcilarin gorisleri su sekildedir:

K-17: Bizim igin ¢ok biiyiik bir zenginlik oldu. Yani bu iste resim, ¢izme, boyama,

sayfalari, miizik yapma, video yapma, biz bunlar: yani telefondan daha once bunu
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vapamazdik ya da internette ¢ogu seyi bulamiyorsunuz. Yani hep ayni seyler var.
Bu egitimin igerigi giizel yani, ¢ok zengin yani. Egitimdeki araglarin ¢esitliliginin
yani sira sunulusg sirasinin uygunlugu da katilimcilar tarafindan faydali olarak

degerlendirilmistir.

K-17: Gayet genis kapsamlyydi bence. Hem ses araglart vardi, goriintii araglar.
Bunlarin ikisini birden kullanabilecegimiz, video yapabilecegimiz araglar vs. Bir de
birinde yaptigimiz bir icerigi digerine de aktarabildik. Mesela bunun siralamas: da
cok giizeldi. Once ses araglarini gérdiik. Sonra video mp4 araglarim gordiik.
Hazirladigimiz mp3'leri o mp4'lerde kullandik falan. Bence siralamasi da giizeldi.
Icerigi de giizeldi yani. Faydaliydi. Ayrica egitimdeki YZ destekli araclarin
cesitliligi materyallerin ¢esitliligini saglayabilir.

K-1: Egitimin icerigi ile ilgili bizim materyal hazirlamamiza yeterli diizeyde
oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii sesli materyal hazirlayabiliyoruz, gérsel materyal
hazirlayabiliyoruz, herhangi bir sosyal 6ykii hazirlayabiliyoruz, kavram haritalar
olusturabiliyoruz. Bunlar: egitimin iceriginde oldugu icin bizim materyal

tasarlamamizda bir¢ok donanmim kazandwriyor bize.

Sonug olarak, YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminin iceriginde bir¢ok arag
siniflandirmasinda yer alan ve farkl islevleri olan araglar bulunmaktadir. Katilimcilar bu
araglar1 ¢esitli amaglar dogrultusunda c¢esitli materyaller hazirlamak i¢in kullanmislar ve

bu konuda egitimin yarar sagladigini vurgulamiglardir.

Fayda saglama: YZ destekli araclar ile materyal hazirlama egitimine katilan 6gretmenler

tarafindan egitim igeriginin zengin ve ¢oke¢a faydali oldugu vurgulanmaktadir. Bu konuda

bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-3: Hocam egitimin igerigini tanimlamam gerekirse, yani dolu dolu kelimesini.
Ve ¢okca faydali kelimesini kullanmak isterim. Ciinkii yani ogrendigim hi¢bir sey
bos ya da kullanilmayacak ya da hayatimin herhangi bir alaninda olmayan bir sey
degildi.

K-6: Oncelikle ¢ok giizel ve faydali bir egitim oldu. Giiniimiiziin trendi haline
gelmis olan YZ ile yabanci kalmayip béyle i¢ i¢e yakindan tanima firsati bulmamiz

bizim igin ¢ok degerli, ¢cok faydali oldugunu diigiiniiyorum.
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Katilimcilar, YZ destekli araglarin1 6nceden bilmediklerini, ancak egitim yoluyla bunlari
tanima firsat1 bulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica sunulan araglarin igleri daha da
basitlestirip kolaylastirdigin1 ifade etmislerdir. YZ ile tanigma firsati bulmanin da
katilimcilar i¢in ¢ok degerli ve faydali oldugunu dile getirmislerdir. Katilimcilar 6zellikle
boyama sayfalar1 olusturma kisminin islevsel oldugunu ve hazir olusturma kisminin da
oldukca i1yi oldugunu vurgulamislardir. Ayrica katilimcilar, daha 6nce almadiklar1 bu
bilgilerin faydali oldugunu belirtmislerdir. Egitime katilan 6zel egitim 6gretmenleri
egitimin kendilerine katki sagladigini ve artik internetten yararlanmak yerine kendilerinin
icerik olusturabilir hale geldiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda bir katilimcinin (K-15)
goriisii su sekildedir:

K-15: Hocam ¢ok siiper katkilar oldu. Dedigim gibi biz internetten bakmiyoruz

artik. Kendimiz olusturuyoruz diyebilirim yani.

Sonug olarak, YZ destekli araclar ile materyal hazirlama egitiminin Ogretmenlere

materyal hazirlamada gesitli faydalar sagladigi sdylenebilir.

Var Olan Sorunlara Céziim: YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilan

ozel egitim Ogretmenleri, katildiklar1 egitimin bazi sorunlara 6nemli ¢oziim Onerileri
getirdigini vurgulamaktadirlar. Bu sorunlarin basinda Ogrencilerin seviyesine uygun
materyal hazirlamak veya bulmak oldugu vurgulanmaktadir. Ozellikle dzel gereksinimli
bireylerin ilgi ve ihtiyaglarina gore bireysellestirilmis materyaller hazirlamanin hem
zaman alict hem de maliyetli oldugu belirtilmistir. Bu konuda bazi katilimcilarin

gortsleri su sekildedir:

K-9: Mesela ben internetten arardim, benim ogrencim bir tanesi prenses
fotograflarini ¢ok begeniyor. Yani onun boyamasini zaten serebral palsi bir
ogrenci. Boyamayr da ama ellerini ¢ok iyi kullanmamasina ragmen seviyordu.

Mesela ben buluyordum ama hepsi yani birbirine benziyordu.

K-2: Ozel egitimde bizim icin en biiyiik problem materyal bulamama ya da
cocuklarin seviyesine uygun materyal bulamamadir.

K-2: Materyal hazirlama bir ozel egitimci i¢in sart. Yani ikimiz de ozel egitimciyiz
biliyorsunuz. Cegitlilik gerekiyor. Her ¢ocuga bireysel egilmek gerekiyor. Ve hani
kalkip tek tek ¢cocuklara materyal hazirlamak zor bir is.
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Egitime katilan 6zel egitim Ogretmenleri Ozellikle materyal hazirlama konusunda
ogrenciler icin hep aymi seyleri bulmak zorunda kaldiklarin1 vurgulamaktadirlar. Zamanla
ogrencilerin kitaptan ¢ok sikildiklarin1 ve artik kitap lizerinden herhangi bir etkinlik
yapmak istemediklerini ve var olan materyallerin de dgrencilere uygun olmadigini ifade

etmislerdir. Bu konuda bazi katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K-9: Ben daha onceden de kullantyordum hocam fakat hep ayni seyleri kullanmak
mecburiyetinde kalyyordum. O da ¢ocuklarin diizeyine uymayabiliyordu. Mesela
atryorum hocam en basitinden bir tane test ¢ikartiyordum 14 soruluk diyelim. Yani
en az 2-3 tane sorusu ¢ocuga uygun olmayabiliyordu ben iizerine karaliyordum onu

yapmasin diye digerlerini yapsin diye veriyordum.

K-5: Séyle cocuklar artik kitaptan bizde kitap ¢ok kullanildigi igin soyliiyorum.
Kitaptan o kadar sikilmiglar ki ve basit geliyor onlara yani ¢ok alisildik geliyor
daha dogrusu.

YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimi ile 6gretmenler, 6grencilerin seviyesine
uygun ve onlart motive edici etkinlikler olusturabildiklerini belirtmektedirler. Bu konuda

bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-15: Yani dedigim gibi internette o kadar ¢ok yok. Ya da bulamiyoruz kafamizdaki
seyi. Ama YZ sayesinde, programlar sayesinde aklimizdaki seyi olusturabilir

vapabiliyoruz. Cikti alabiliyoruz istedigimiz. Elimizin altinda her an yani.

K-16: Dedigim gibi materyal hazirlarken ufkumu gelistirdi en basta. Mesela iste
ben boyama sayfasi hazirlarken c¢ocugun sevdigi seyleri kendim ¢izmeye
calisiyordum. Internetten bulamazsam eger. Ozel egitim oldugu icin normal
cocuklar gibi genel gegerli seyleri sevmiyorlar. Ama simdi gayet rahat
olusturabiliyorum. Istedigim boyama sayfalarimi veya videolar: mesela bizim
isledigimiz konular daha basit olabiliyor. Iste internette olan hazir videolar daha

karmasik olabiliyor. Onlar icin gayet rahat olusturabiliyoruz.

Egitime katilan O6gretmenler, YZ destekli araclarin kullanimimin kendilerine zaman
tasarrufu sagladigini, materyal hazirlama siirecini kolaylastirdigint ve Ogrencilere
bireysellestirilmis egitim verebilmelerini sagladigini ifade etmektedirler. Ogretmenler,

YZ destekli araglarin kullanimiyla 6grencilerin derse katiliminin arttigini, derslerin daha
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eglenceli hale geldigini ve Ogrencilerin sikilmadan derslere  katildiklarim

belirtmektedirler. Bu konuda bazi katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K-9: Aymi zamanda kendi kazamimlarimla ilgili bir oyun veya herhangi bir
materyal hazirlarken de herhangi bir igerik hazirlarken de hocam ¢ok katkist oldu.
Clinkii mesela internette, Pinterest’te, Egitimhane’de veya farkli bir egitim
sitesinde saatlerce istedigim seyi arayacagima YZ’lart ¢ok kolay bir sekilde elde

ettim.
K-8: Ozellikle égrencilere bunlara sadece karmasik vermek égrencinin ¢ok ilgisini
cekmiyordu. Istedigimiz, kendi istedigimiz seyi yapiyoruz hocam. Kendi istedigimiz
seyi yapiyoruz ve 6grencinin oniine veriyoruz. Bu daha da fazla ilgi ¢ekiyor. Farkl
geliyor ¢linkii.

Tablo 4.21

Egitim Siirecinde En Cok Kullamsli Bulunan Araglar

Kullanan Katilime1 Sayisi En Cok Kullanmish Bulunan Araglar Sinifta Kullanilan Araclar

12 Microsoft Designer Microsoft Designer
10 Canva Canva

10 Auto Draw Auto Draw

7 Microsoft Copilot Suno Al

6 Gamma HappyPages Al

6 ChatPDF Microsoft Copilot
6 Mango Al Mango Al

5 Renderforest Renderforest

5 Wordwall Wordwall

4 HappyPages Al Flippity
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Tablo 4.22

Egitimin Genel Degerlendirilmesi-Katilimct Gériisleri Analiz

Kategori ~ One ¢ikan goriis goriislerden Tema One ¢ikan vurgular  Duygu tonu
ornekler
"Egitim ¢ok verimli gegti, Ogrenme Yeni bilgi edinme, Memnuniyet
bilmedigimiz uygulamalar  deneyimi uygulamalari tanima
3 hakkinda ¢ok sey dgrendik /Bilg
8 diizeyinde
§ artig
S
5
= "Egitimin ¢ok eglenceli ve Eglenceli Egl_enc_e_ ve Heyecan
X verimli gectigini  6grenme verimlilik
A diisiiniiyorum" kombinasyonu
(5]
=
) "Cok eglenceli ve dgretici bir  Ogreticilik Eglence ile  Motivasyon
E stiregti" 6grenmenin
= birlegimi
E_%D
"Egitim keyifle ve ¢ok hizli Memnuniyet Zamanin hizli  Saskinlik
gecti" gecmesi, keyifli
deneyim
"YZ  sayesinde  kendimi Kigisel Teknolojik Ozgiiven
giincelledigimi digiiniiyorum"  gelisim giincellik, &zgiliven
artis1
"Yapay zekdnin egitimde Egitimde YZ YZnin  egitimdeki Iyimserlik
_ kullanilmas:  yoniinde  ¢ok pratik kullanimi1
=) faydali bir egitim oldu"
S
c
é "Bazi YZ araglarmi Ticretli  Cesitlilik Yeni araclar  Kesif
o olarak kullanan biriyim. Farkli kesfetme,  maliyet
N YZ araglarini tanimig oldum" bilinci
>
"Yapay zekdnin derinligine Verimlilik Temel bilgi edinme, Gergekgei
ulagabilmek pek miimkiin derin 6grenme siniri
olmasa da denizin k&piigini
tanimak i¢in verimli bir egitim
oldu™
T 8 "Materyal konusunda  Cesitlilik Cesitlilik, yaraticilik ~ Yenilik
s derslerimizde ~ daha  ¢ok
S5 cesitlilik olacak"
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Tablo 4.23 (Devam)

Kisisel Gelisim

Oneriler/Eksiklikler

"Ogrencilerimize materyal
hazirlarken ¢esitlilik, maliyet,
zaman unsurlarmi  dikkate
alarak bu YZ araglarindan
maksimum verim
alabilecegimizi gordik"

"Ders kalitem artacak ama is
yikim azalacak diye
diisiiniiyorum"

"Artik 6grencilerle daha etkili
calismalar yapabilecegim"

"Kendimi daha bilgili ve
donanimli hissediyorum"

"Farkli isler yaparken bile
yeni materyal tasarim fikirleri
geliyor aklima"

"Ozgiivenim artt1"

"Dijital teknolojiyi kullanma
6n kosul becerileri edindim"

"Siireler kisithiyd:, ayni anda
gitmek ve yetismek
gerekiyordu"

"Bu araglart kullanmak igin
biraz zamana yaymak
gerekebilir."

Pratik fayda

Is yiikii

Ogrencilere
yansima

Ozgiiven

Yaraticilik

Ozgiiven

Mesleki
gelisime katk1

Zaman kisit1

Adaptasyon
siireci

Maliyet ve zaman
tasarrufu

Verimlilik artis1, is
kolaylig1

Etkili ogretim,
ogrenci odaklilik
Bilgi ve donamim
artis1

Yaratict diisiince,
stirekli 6grenme

Kisisel geligim,
motivasyon artigt
Temel dijital
beceriler

Siire yonetimi,
yogunluk

Zamanla alisma,

stirecin kolaylasmasi

Verimlilik

Rahatlama

Umut

Giiven

flham

Motivasyon

Kazanim

Elestirel

Elestirel

Egitme iliskin oneriler: Ogretmenler, YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimi

ile ilgili genel olarak olumlu geri bildirimler vermislerdir. Egitimin zengin ve yeterli
oldugu, ancak bazi iyilestirmeler yapilabilecegi belirtilmistir. Oneriler arasinda; egitim
siiresinin biraz daha uzatilmasi, daha kiiclik gruplarla calisilmasi, tekrar toplantilari
diizenlenmesi ve belirli konulara daha fazla odaklanilmasi yer almaktadir. Ayrica,
egitimin yayginlastiritlmast ve diger Ogretmenlere de sunulmasi Onerilmistir. Genel
olarak, Ogretmenler YZ destekli araglarin egitiminden memnun kalmis ve bu tiir

egitimlerin devam etmesini istemislerdir. Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su

sekildedir:
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K-10: Egitimi iyilestirmeye yonelik. Hocam zaman biraz kisithydi. O da tabii
herkesin isi oluyor, ¢cocugunu almaya gidiyor, evde esi bekliyor. O yiizden biraz
zaman kisitliydi. Bence bir daha uzun zaman olsaydi daha rahat pekistirdik. Mesela
iki kere yapardik o seyi, yaptigimiz seyi. Oyle daha iyi olurdu tabii.
K-13: Cok kalabalik bir gruptu. Daha kiiciik, spesifik gruplarla ¢alisilabilir, daha
verimli gegebilir.

4.3.2 Egitimin sunulus bicimi

Sekil 4.15

Egitimin Sunulus Bicimine Iliskin Degerlendirmeler Temast

Egitimin Sunulus Bigcimine iIi§kin
Degerlendirmeler

S\

©J ©J ©J

Cevrimici Sunum Atélye Formati Yiiz Yiize Sunum

Atolye Formati: Egitimin atolye formatinda sunulmasi katilimcilar i¢in oldukca faydali

oldugu belirtilmistir. Uygulamali etkinlikler sayesinde 68retmenler, 6grendikleri araglar
bizzat kullanma ve materyal hazirlama firsati bulmuslardir. Tek tek basamaklarin
anlatilmas1 ve yanlislarin hemen diizeltilmesi, kalict 6grenmeyi saglamistir. Ayrica,
egitime katilan her 6gretmen arkadaslarinin ¢aligmalarini da gérme imkani elde etmis ve
bu da 6gretmenlerin birbirleriyle de etkilesim kurmalarmi saglamistir. Egitimin sunum
biciminin yani sira, katilimcilarin aktif rol almasi ve uygulamali etkinliklere yer
verilmesi, 6gretmenlerin 6grendiklerini daha iyi kavramalarina ve benimsemelerine katki
saglamigtir. Tim bu unsurlar, atdlye formatinin 6gretmenler i¢in olduk¢a verimli ve

faydal1 oldugunu gostermektedir. Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-1: Egitimin formatiyla ilgili de egitim bizim i¢in uygulamalr egitim gibi oldu.
Bunlart  klasik bir ortamda alsaydik biz bu egitimi, ac¢ik¢ast bu kadar
uygulamayabilirdik. Ama dgrendigimiz  aragtan sonra beraber materyal
tasarlamamiz, beraber sarki yapmamiz, beraber kitap yazmamiz bunlar bizim

acimizdan ¢ok giizel oldu. Uygulayabilmemiz, kullanabilmemiz agisindan. Artik
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egitim aldigimiz i¢in tek basimiza da kullanabiliriz herhangi bir destege, kaynaga

ihtiya¢ duymadan. Atolye formatinda olmasi bu yiizden bizim i¢in ¢ok iyi oldu.

K-16: Hocam, o ¢ok faydali oldu. Siz tek tek basamaklar: anlattiniz. Basamaklar da
vapamadigimiz yerlerde tekrar size yaptik, génderdik, sonra sinifta uyguladik onlar

kalici oldu, kalict ogrenmeyi sagladh.

Yiiz yiize egitimde atOlyeye katilan Ogretmenler arasinda daha fazla etkilesim oldugu
sOylenebilir. Clinkii 6gretmenlerin zorlandiklar1 yerde uygulayiciya danismanin yani sira
yaninda oturan 6gretmenlere de danistig1 gézlemlenmistir (arastirmact giinliigii). Ayrica
yiiz ylize egitime katilan 6gretmenlerin goriisleri de bu dogrultuda olmustur. Bu konuda

bir katilimcinin goriisii su sekildedir:

K-15: Evet hocam hem arkadaslarla iletisim almistik hem sizinle iletisim almistik.
Belki tek basima o kadar sey yapamazdim. Toplu atélye seklinde olmast daha iyi
oldu bence.

YZ destekli araglar1 ile materyal hazirlama egitimine katilan 6gretmenler sadece sunum
yapilmasinin 6grenme igin yeterli olmadigini disiinmektedirler. Bu konuda bir

katilimcinin goriisii su sekildedir:

K-15: Deneyim ile ya da yaparak yasayarak ogrenmenin daha faydali oldugunu
belirtmektedirler. Bence olmasi gereken bu. Olmasi gereken bu yani. Sadece sunum
biciminde olsaydi o program benim aklimda hichir sekilde kalmazdi. Agik¢asi
soylemek gerekiyordu. Uygulamaliktan geri uygulama tistiine kurulu bir egitim ama
uygulama yapilmazsa bosta kaltyormus gibi geliyor. En azindan bir deneme bile
olsa yapilmasimin giizel oldugunu diistiniiyorum. En azindan benim a¢imdan.
Ciinkii o uygulamayi bir sekilde hem arayiiziinii gérmiis oluyorum, kendim ¢ozmiis

oluyorum.

Sonug olarak, egitimin atdlye formatinda olmasi, katilimcilarin egitim siiresince dinamik
kalmalarina, etkili ve verimli &grenmelerine yardimer olmustur. Ogretmenlere,
zorlandiklar1 yerlerde uygulamaci tarafindan geri bildirimler sunulmus ve gerekli
destekler saglanmistir. Bu durum etkilesimli bir 6grenme ortami olusturmus ve

ogretmenlerin siiregten memnun olmasini saglamistir.

Cevrimici Sunum: Cevrimigi egitim formatinin 6zel egitim 6gretmenleri i¢in avantajlari

ve dezavantajlar1 degerlendirilmistir. Katilimcilar, ¢cevrimi¢i egitimin zaman ve maliyet

127



acisindan daha esnek ve erisilebilir oldugunu, bazi katilimcilar da yliz yiize egitime gore
etkilesimin daha simirli olabilecegini belirtmislerdir. Bununla birlikte, egitimin
uygulamal1 ve interaktif olarak tasarlanmasi, katilimcilarin aktif rol almalarin1 saglamis
ve 0grenme deneyimlerini olumlu etkilemistir. Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su

sekildedir:

K-2: Bence gayet giizel ve verimliydi. Keske imkdnlar elverse de atélye biciminde
direkt yiiz yiize olsa daha da giizel olurdu. Uzaktan egitim olmasina ragmen ¢ok

verimli ve kaliteli bir egitim gecirdik.

K-3: A¢ik¢ast yiiz yiize olarak katilabilmeyi isterdim. Fakat online'da yiiz yiizdeden

pek bir farki olmadigini goriince bu beni gergekten mutlu etti.

Katilimcilar, kiiciik sehirlerde yasayan Ogretmenler icin ¢evrimigi formatin, biiylik
sehirlerde diizenlenen egitimlere erisim imkani sundugunu belirtmiglerdir. Biiyiik
sehirlerde egitimlere erisim daha kolay olurken kiiciik yerlerde veya daha iicra yerlerde
gorev yapan 6gretmenler icin ¢evrimigi egitim daha iyi bir secenek olabilir. Her yerde
erigilebilirligin yan sira ¢evrimici egitimin avantajlari arasinda pratiklik ve kolay katilim

da 6ne ¢ikmaktadir. Bu konuda bazi katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K-7: Burada c¢evrimi¢i olmast biz kiigiik sehirde yasayanlar icin ¢ok iyi oldu.
Clinkii genelde biiyiik sehirlerde bu tarz egitimler agilyyor, katilimci sayist

saglaniyor falan katilma sanslart oluyor.

K-5: Oncelikle ¢cevrimici sunuldu. Bu ¢evrimici olmast benim gibi yogun ¢alisan,

her egitime kosusturamayacak olanlar i¢in gayet pratik bir yontemdi.

Bunun yani sira bazi katilimcilar ise egitimin bilgisayarlar lizerinden uygulamali olarak
yiiriitiilmesi nedeniyle yiiz yiize ve ¢evrimi¢i egitimin birbirinden farkli sonuglar ortaya
koymayacagini ifade etmigler. Dolayisiyla katilimcilar egitimin ¢evrimigi ve yiiz yiize
olmasmnin herhangi bir seyi degistirmedigini savunmaktadirlar. Bu konuda bir

katilimcinin goriisii su sekildedir:

K-6: Hocam simdi herkes birbirinden uzak bolgelerde. Cevrim i¢i olmasi ¢ok

mantikl. Yiiz yiize de olsaydik sonucta yine bilgisayar iizerinden yapacaktik.

Sonug olarak g¢evrimici egitimin uygulamali olmasindan kaynakli olarak &gretmenlere
onemli katkilar sundugu sdylenebilir. Bunu yani sira bazi katilimcilarin goriisleri

cevrimici egitim ile yiiz yiize egitimin temelde biiyiik farkliliklarinin olmayacag:
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yoniindedir. Bunun nedeni olarak her iki egitim formatinin da bilgisayarlar iizerinden

uygulamali olarak sunulmasi gosterilmektedir.

Yiiz yiize sunum: YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine yiiz yiize katilan

ogretmenler, YZ destekli aracglarin egitiminin yiiz ylize sunulmasinin daha faydal
oldugunu belirtmektedirler. Bire bir 6rnekler sunma, aninda geri bildirim alma ve teknik
sorunlara hizli miidahale etme imkéani saglamasi nedeniyle yiiz yiize egitim tercih
edilmektedir. ~ Ogretmenler, g¢evrimigi egitimde bazi  konularda  eksiklikler
yasanabilecegini, ancak yliz yiize egitimde bu sorunlarin daha kolay ¢oziilebildigini
vurgulamaktadir. Ayrica 6gretmenler, yiiz yiize egitimin daha keyifli ve verimli oldugunu

ifade etmektedirler. Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-14: Yani bunun uzaktan olmadigina bir kere ¢ok mutlu oldum. Bire bir ornekleri
vaptik. Herkes ornegini sundu. Orada doniit verdiniz. Aksayan seyleri hemen

diizelttik. Bu sekilde geri bildirim almak ¢ok faydalvyd.

K-15: Kesinlikle yiiz yiize olmali diye diisiiniiyorum. Cevrimiginde belki

vapamadigimiz yerler olabilir.

K-16: Bence yiiz yiize olmasi daha iyi. Cevrimici olunca mesela bilgisayarla ilgili
bir problem yasadigimizda direkt egitimcimiz miidahale ediyordu. Sitelere
giremedigimizde ya da bilgisayarla alakali bir problem yasadigimizda direkt geri
doniis aldigimiz igin yiiz yiize olmasi daha faydaliyd.

Sonug olarak egitimlerin sunulus bicimlerinin (atdlye formatinda; ¢evrimici ya da yiiz
yilize), egitimi etkili ve verimli kilan Onemli faktorler olarak karsimiza c¢iktigi
goriilmektedir. YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminin atdlye formatinda,
uygulamali olmasinin daha etkin ve kalic1 bir 6grenme sagladigi sdylenebilir. YZ destekli
araclar ile Uirlin hazirlama egitiminin atolye formatinda olmasi egitimin etkilesimli ve
verimli gegmesini saglayabilir. Bunun yani sira stire¢ igerisindeki aksakliklarin aninda
giderilmesine, geri bildirimlerin hizli verilmesine ve iiriin-motivasyon iligskisinin daha

giiclii olmasina katk1 saglayabilir.
Yiiz ylize ve g¢evrimici egitim gruplarina egitimin sunulus bi¢imi ile ilgili yaptiklari
yorumlardan elde edilen bulgularda, her iki egitim bi¢iminin de katilimcilara fayda

sagladigi ve katilimcilarin bu egitimlerin sunulus bi¢imlerinden memnun kaldiklar

gorlilmektedir. Yiiz ylize egitim grubunun verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen
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bulgulara gore yiiz ylize egitimin tartismasiz daha iyi oldugu yoniinde olmustur. Ancak
cevrimigi gruplarinda yorumlar biraz daha degiskenlik gostermistir. Baz1 katilimcilar YZ
destekli aracglar ile materyal hazirlama egitiminin g¢evrimi¢i sunulmasinin zaman,
pratiklik, ekrani takip etme ve her yerde erisim saglayabilme gibi avantajlarinin oldugunu
ve bu nedenle bu sunulus bi¢ciminin daha iyi olacagmi diisiinmektedirler. Cevrimigi
egitime katilan bazi katilimcilar ise yliz yiize egitimin daha iyl olabilecegini

belirtmektedirler.

4.3.3 Egitimin materyal hazirlamaya katkisi

Sekil 4.16
Egitimin Materyal Hazirlamaya Katkist Temast

(Cl

Egitimin Materyal
Hazirlamaya Katkisi

S AN

Kullanilan YZ Bireysellestirilmis Zaman Agisindan Kolaylhk Materyalde
Aracglan Materyaller Ekonomiklik Cesitlilik

Materyal hazirlamada kullanilan araclar: Egitime katilan 6zel egitim 6gretmenleri, YZ

destekli aracglar1 smniflarinda  ve Ogrencileriyle c¢esitli  sekillerde kullandiklarini
belirtmislerdir. ~ Bunlar arasinda Microsoft Designer, HappyoagesAl, Wordwall,
Storybird, WordArt, Canva, Renderforest, Mango Al, Flippity, Autodraw ve Puzzle
Maker gibi araclar yer almaktadir. Ogretmenler, bu araclari &grencilerin sosyal
becerilerini gelistirmek, glinliilk yagsam becerilerini kazandirmak, miizik tiretmek, bulmaca
ve labirent olusturmak, davetiye ve sunum hazirlamak, 6grenci performansini 6lgmek
gibi konularda kullandiklarin1 vurgulamiglardir. Bu konuda baz1 katilimcilarin goriisleri

su sekildedir:

K-3: Hocam oncelikle Storybird aracinda ben bir ogrencimi giinliik yasam
becerilerini kazandirmak amacli bir tane hikdye olusturdum.

P

K-17: Mesela Microsoft Designer't ¢ok kullaniyoruz.stOradan davetiye ¢ok
olusturuyoruz. Iste dogum giinii oluyor, baska bir faaliyet oluyor, veli toplantisi
oluyor. Onlart kullantyoruz. Cok giizel oluyor. Farkll farkli seyler yapiyor bize.
Degisik, orijinal oluyor. Iste Autodraw kullaniyoruz. Bu aracla ¢ok kolay resim

cizmek.
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Sonug olarak, YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminden sonra 6gretmenler

neredeyse her siiflandirmaya ait YZ destekli araglar1 kullanmislardir.

Cesitlilik: YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilan 6gretmenler YZ
destekli araglar ile ¢ok ¢esitli materyaller olusturabildiklerini ve bu ¢esitlilikten kaynakli
olarak ogrencilerin daha fazla ilgi duyduklarini ifade etmektedirler. Egitime katilan 6zel
egitim oOgretmenleri konular1 anlatirken o6gretmenler hem gorsel hem de video
materyalleri  kullanarak  6grencilerin  daha iyi anlamasimi saglayabildiklerini
belirtmiglerdir. Bu sekilde materyallerin ¢esitlilik gostermesi 6grencilerin §grenme
deneyimlerini zenginlestirdigi vurgulanmaktadir. Bu konuda baz1 katilimcilarin goriisleri

su sekildedir:

K-3: Mesela bir tane 6grendigimiz programda Metin'den videoya diye bir ¢alisma
yapmistik Mango Al. Ondan mesela konuyu kendim anlattim, ona yonelik gorseller

gosterdim. Bu yani ¢ocuga ¢ok farkl bir boyut katti.

K-2: Ozellikle elimizin altinda hazir materyal olusturma veya sunum hazirlama
veya sarki olusturma, derslerin daha eglenceli geg¢mesini saglamasi ¢ok iyi

katkilart ve geri doniitleri oldugunu diigiiniiyorum.

Katilimcilar YZ destekli araglar ile ders materyali hazirlama segeneklerinin ¢ogaldigini
ve Ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin zenginlestigini vurgulamaktadirlar. Ayica
ogretmenler, smiflarindaki tablet ve akilli tahta gibi teknolojik araglar1 daha etkin
kullanabilme firsati bulmuslar, boylece ders isleyisi ve etkinlikler agisindan da zenginlik

saglamislardir. Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-12: Yani bence benim daha zengin bir oOgrenme ortami sunmama zemin
hazirladi. Sinifimda bulunan tabletim, akilli tahtami daha iyi kullanabilme sansi

verdi.

K-6: Teknolojiden uzak kalmayip onunla i¢ ice olmak bu dogrultuda bizim de
ogrencilerimize sundugumuz egitimin kalitesini arttirdi. Daha da kolaylastird:

bizim isimizi bir yandan. Cok faydali oldugunu diisiintiyorum.

Sonug olarak, YZ destekli araglarin kullanim1 6zel egitim 6gretmenlerinin daha verimli
ve etkin O0gretim tasarimlari olusturmalarina imkan saglamistir. Bunun da Ogrencilere

sunulan egitimin kalitesini artirdig1 sdylenebilir.
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Zaman__acisindan _ekonomiklik: YZ destekli araglarin kullanimmin 6zel egitim

ogretmenlerinin materyal hazirlama siirecini 6nemli 6lciide iyilestirdigi sdylenebilir.
Ogretmenler, bu araglar sayesinde materyalleri daha kisa siirede ve daha ekonomik bir
sekilde olusturabildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, 6gretmenler, YZ destekli araglar
sayesinde daha profesyonel ve gorsel agidan daha zengin materyalleri ¢ok kisa bir siirede

iiretebildiklerini belirtmislerdir. Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-16: Daha ¢esitli materyalleri daha kisa siirede hazirlyyoruz. Kendimiz ¢izdigimiz

zaman uzun vakitler alyyordu.

K-18: Meslege ilk basladigim yillarda ben neredeyse eve her giin gidiyordum. PVC
makinesi, kagitlart kes, oradan onu al, oradan o resmi al, bunu buraya yapistir.
Seklinde giden bir siire¢ vardi yani. YZ o stireci biraz daha kisaltip daha kolay bir

stirece sokuyor.

K-3: YZ egitimi benim adima ¢ok iyi oldu. Bir de vakitten hocam vakit kaybt benim
icin ¢ok fazlaydi. Yani dedigim gibi yarim saatin 20 dakikasini ne isleyecegim,

aman nasil bulayim diye gegirmek yerine ¢ok daha fazla dolu gegirirdim.

Sonu¢ olarak, YZ destekli araclar ile materyal hazirlama egitiminin 6gretmenlerin
materyal hazirlama siirecinde zaman tasarrufu saglamalarina ve daha kaliteli materyaller

olusturmalaria olanak sagladigi soylenebilir.

Kolaylik: YZ destekli araglarin 6zel egitim 6gretmenlerine sagladigi en biiylik kolaylik,
materyal hazirlamay1 oldukca basitlestirmesidir. Ogretmenler, YZ destekli araglar ile
ogrencileri i¢in istedikleri her tiirli gorseli, videoyu veya sarkiyr kolayca elde
edebildiklerini, saatlerce tasarim yapma gibi zahmetli islemler olmadan hizlica

diizenleyebildiklerini belirtmislerdir. Bu konuda bir katilimecinin goriisleri su sekildedir:

K-7: Cikti al, kes, kdgida yapistir, kendi istedigin gibi. Makas kullan, yapistirici
kullan. Cok detay gerektiriyordu. O yiizden béyle materyali hazirlamak bana biraz
iskence. Calisma kagidi, bir seyler olusturmak biraz iskence gibi geliyordu. Ama
simdi sey, yvapay zekdya séyliiyorum. Bana sunu yapar misin? Hemen, ¢ok kisa

stirede olusturuyor.

Ogretmenler, materyal hazirlamadaki bu kolaylik ile &zellikle okuma-yazma, boyama

gibi etkinliklere ihtiya¢ duyan kiigiik ve 6grenciler icin uygun materyalleri ¢ok daha kisa
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siirede hazirlayabildiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda bagka bir katilimcinin goriisti su

sekildedir:

K-17: Cok pratik. Yani materyal hazirlama, ozellikle mesela bizim su anki
cocuklarimiz kiiciik yas grubu ve orta diizey yani hafif bir 6grencimiz var. Onunla
okuma yazma c¢alistyoruz. Orta diizey ¢ocuklar var. Daha ¢ok boyle yiwrtma,
yapistirma, boyama tarzi etkinliklere ihtiyaglar var. Bu noktadan ¢ok pratik oluyor
yani. Bir anda istedigimiz her seyin resmini yani meyve olsun, sebze olsun, hayvan
vesaire yani. Istedigimiz her seyin resmini ¢ok kolay bulup, cocuklarin seviyesine

uygun bir ¢izim hazirlayip hemen ¢iktiktan alabiliyoruz yani. Pratik oluyor yani.

Sonug¢ olarak YZ destekli araglar, materyal hazirlama siirecini kolaylastirmakta ve
ogretmenlerin materyal biriktirme zahmetinden kurtulmalarina ve daha verimli bir sekilde

caligmalarina olanak sagladigi sdylenebilir.

Bireysellestirilmis materyaller: YZ destekli araclar ile materyal hazirlama egitimine

katilan 6zel egitim Ogretmenleri, YZ destekli araglar ile Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 ve ihtiyaclarin1 dikkate alarak, kisa siirede bireysellestirilmis materyaller
olusturabildiklerini vurgulamislardir. Egitimden Once Ogrencilerin seviyesine uygun
materyalleri bulmakta zorluk ¢eken 6gretmenler, YZ sayesinde c¢ok daha temel ve
anlasilir materyaller tasarlayabildiklerini belirtmislerdir. Bu konuda bazi katilimcilarin

goriisleri su sekildedir:

K-1: Bazi materyalleri birebir neredeyse elimizle yapmak zorunda kalyyorduk.
Ctinkii o kafamizdaki 6grencinin diizeyine uygun materyali biz bulamiyorduk. Ve bu
yvapay zekdyla o kadar ¢abuk tasarliyoruz ki bir iki komut girerek kafamizdaki
neyse hemen onu sey yapabiliyoruz. Duyu organlariyla ilgili bir materyal
tasarlarken ¢ok temel bir materyal tasarlamamiz lazim. Ciinkii 6grencinin diizeyi
duyu organlarimi tamimiyor bile. Neredeyse okul oncesi diizeyi. Ve biz bunu
tasarlarken internette ya da kitaplarda bizim kaynak kitaplarimizda biraz da iist

diizeyde kaliyor.

K-6: Valla inanilmaz bize kolaylik oldu. Onceden siz de iyi bilirsiniz ¢ocuga bir
boyama sayfasi bile olustururken onun tam istedigi tarzda, onun hayalindeki gibi
olusturamiyorduk, bulamiyorduk. Cocuk da boyle iiziiliiyvordu bir yandan. Ama
simdi tam ¢ocugun istedigi gibi onun hayal diinyasindaki komutlar: girerek giizel
bir iiriin ortaya ¢ikarabiliyoruz. Cok faydali ve giizel oldu.
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Ogretmenler, internette ve sanal ortamlarda bulduklar1 materyallerin kendileri igin yeterli
olmadigini, daha basit ve kullanish materyallere ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. YZ
destekli araglarin kullanimi, 6gretmenlerin bu ihtiyacini karsilamig ve onlara daha zengin
bir 6grenme ortami sunma imkani vermistir. Bu konuda bir katilimcmin goriisii su

sekildedir:

K-1: Ozel egitim ogretmeni olarak da biraz materyalleri tasarlamada biraz zorluk
yasiyoruz. Internette ya da sanal ortamlarda aradigimiz materyalleri tam olarak
bulamiyoruz. Bizim i¢in biraz daha basit diizey materyaller gerekiyor bazen.
Bunlari tasarlarken bunlari kullanabildigimiz i¢in ¢ok verimli oldu, bizim i¢in ¢ok

faydali oldu.

Egitime katilan Ogretmenler sosyal Oykiiler, hikayeler, kitaplar gibi materyalleri
ogrencilerin  ilgi alanlarna ve hazir bulunusluklarina uygun bir sekilde
olusturulabildiklerini vurgulamislardir. Sonug olarak 6gretmenler YZ destekli araglar ile
Ogrenci odakli tasarimlar yapabilmekte, &grencilerin ilgisini ¢ekecek igerikler
olusturabilmekte, o6grencilerin ihtiyaglarina daha iyi cevap veren bireysellestirilmis

materyaller hazirlayabilmektedir.

4.3.4 Egitimin 6gretmenlere katkilari

Sekil 4.17

Egitimin Ogretmenlere Katkilar: Temast

@]

Egitmin Ogretmenlere
Katkilari

U

Zamandan Tasarruf Mesleki Gelisime Katki Ozgiiven Bilgi Duzeyinde Artis Verimlilik

Bilgi Diizeylerinde Artis: YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilan

ozel egitim Ogretmenleri, YZ destekli araglarin egitimde kullanimi hakkinda 6nemli

kazanimlar elde etmislerdir. Oncelikle, dgretmenler bu tiir teknolojilerin egitimde ne
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kadar genis ve kapsamli kullanilabilecegi ile ilgili bilgi sahibi olduklarini ifade

etmektedirler. Bu konuda bazi katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K-1: Yapay zekdanin egitime bu kadar kullanilabilecegi hakkinda benim bilgim
yoktu.

K-2: Biz hani biraz teknolojiden biraz uzak kalmisiz. Cogu seyden bu tiir araglart

bilmiyorduk mesela. Bunlari ogrenmis olduk.

Katilimcilar daha 6nce sadece sosyal medya baglaminda bildikleri YZ kavraminin, egitim
alaninda da ¢ok faydali oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir. Katilimeilar aym
zamanda ¢ok c¢esitli YZ araglarin1 materyal hazirlamak i¢in nasil kullanacaklarimi
ogrendiklerini vurgulamiglardir. Kavram haritas1 hazirlama, sunum olusturma, boyama
sayfasi hazirlama, video ve animasyon olusturma konusunda 6nemli beceriler

kazandiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su sekildedir:

K-1: Mesela ben bilmedigim bir konu hakkinda kavram haritasi olusturmaya
calistim. Ondan sonra sunu hazirlamay: ogrendim. Biraz da sey de ogrenmis olduk.
Yani bu sayede hani bu sosyal medyada falan ¢ikiyor ya. Metni kendimiz giriyoruz.
Ondan sonra videoyu ekliyoruz. Girdigimiz metin bizim ¢ektigimiz videoya uyuyor.

Hani bu sekilde o seyleri de gormiis olduk.

Mesleki Gelisime Katki: YZ destekli araglarin 6zel egitim Ogretmenlerinin mesleki

gelisimlerine ve yeterliklerine Onemli katkilar sagladigi sdylenebilir. YZ destekli
araglarin, Ogretmenlerin daha verimli materyal tasarlamalarina olanak tanidigi,
ogretmenlerin motivasyonlarina katki sagladigi, 6zel egitim Ogretmenlerinin mesleki
yeterliliklerini gii¢lendirdigi sdylenebilir. Bunun yani sira 6gretmenler, bu araglarin
kendilerine yenilik getirdigini, eskiden zahmetli gelen bazi isleri daha hizli ve kolay bir
sekilde yapabilmelerini sagladigini belirtmektedir. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su

sekildedir:

K-5: Bazi seylerin daha basit daha eskiden angarya gelen yapmaya iisendigimiz ya
da zorlandigimiz bizim motivasyonumuzu kiran konularda daha hizli tamam bunu
iste su aragla yapabilirim diye diisiiniiyoruz artik 6yle soyleyebilirim.
Motivasyonumuza daha ¢ok katkist oldu daha dogrusu. Béyle bir egitimi almak
gercekten insani hem mesleginde daha yeterli hissettiriyor. Mesleki hazzin

artirtyor. Motivasyonunu gii¢lendiriyor gergekten.
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Ayrica, uzun yillardir ayn1 yontemleri kullanmaktan sikilan 6gretmenler igin, bu araglar
farkli ve yenilik¢i yaklagimlar sunarak onlar1 mesleki anlamda yeniledigi sdylenebilir. Bu

konuda bir katilimecinin goriisti su sekildedir:

K-17: Yani bizi biraz yeniledi ¢iinkii okul, tiniversite biteli epey bir zaman oldu. 10
yili gecti. Ve biz hep aym seyleri tekrar edip duruyorduk. Iste etkinlikler olsun,
boyvama sayfalaridir, diger seylerdir. Bu ya da bir sey arastirmaktir yani. Hep ayni
verlerden arastirip ayni seyleri buluyorduk. Biraz yani yenilik katmas: giizel oldu

yani. Bize yani yenilik katti diyeyim yani.

Sonug olarak, YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilan 6zel egitim
ogretmenlerinin mesleki gelisimleri olumlu yonde gelisme kaydettigi sdylenebilir. Ozel
egitim Ogretmenlerinin mesleki gelisimleri Ogrencilere sunduklar1 egitim kalitesi

acisindan 6nemli katkilar saglamaktadir.

Ozgiiven: YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilan dgretmenlerin YZ
destekli araglar1 kullanmalari, onlara 6zgiiven kazandirdigin1 vurgulanmiglardir. Egitime
katilan Ogretmenler, bu araglar1 kullanarak derslerine daha hazirlikli gidebildiklerini,
kendilerini daha giiglii hissettiklerini belirtmislerdir. Bu konuda bazi katilimcilarin

gortisleri su sekildedir:

K-3: Ben size de soylemistim hocam bu egitim bana ozgiiven katti. Yani okula daha
hazir daha boyle kendimde daha zinde gidebiliyvorum. Yani o sekilde hazirlik
yapmis oldugum zaman bir de yaptigim hazirligim bosa gitmeyecegini bildigim icin

daha bir iyi gidiyorum okula.

K-6: Egitimin icerigi dedigim gibi ¢ok faydali. YZ ile i¢ i¢i olmamiz, yabanci
kalmaywp, onun da ashinda bizim de kullanabilecegimiz bir ara¢ oldugunu

ogrenmemiz bize bir 6zgiiven de saglad.

Teknolojiden uzak olan 6gretmenler bile, YZ araglarmi kolaylikla kullandiklarin1 ve
kendilerine bir 6zgiliven geldigini belirtmektedirler. Ayrica egitime katilan 6gretmenler,
arttk  materyal hazirlamakta  zorlanmadiklarini,  kendilerinin de  materyal
olusturabileceklerini fark etmiglerdir. Bu durumun, 6gretmenlerin 6zgiivenlerini artirdigi

vurgulanmistir. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su sekildedir:

K-3: Bir ozgiiven oldu yani. Kendimi daha giivende hissediyorum. Ya bulamasam

bile nasilsa artyorum gene internetten ariyorum. Bu biraz tembellik. Gene ariyyorum
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bulmaya c¢alisiyorum. Ya da iste okuldan hocalardan arkadaslardan materyal
odasindan bakiyorum falan. Ama bulamasam bile kendim bir seyler ayarlayabilirim
verdigim bir giiven oluyor. En biiyiik par¢ast bu bence. Biliyorum ben nasil

vapacagimi biliyorum seklinde.

Sonug olarak, Ogretmenlerin YZ destekli araclar ile materyal hazirlama egitimine
katilmalar;, onlarmn  dzgiivenlerini artirmustir.  Ogretmenler, ihtiyag duyduklar
materyalleri  bulamadiklar1  durumlarda, YZ araglarim1  kullanarak  kendileri

olusturabileceklerini bilmenin verdigi giivenle hareket edebildiklerini belirtmislerdir.

Zamandan Tasarruf: YZ destekli araglar 6zel egitim Ogretmenlerine Gnemli pratik

katkilar sagladig1 sdylenebilir. Ogretmenler, bu araglar sayesinde daha hizli ve kolay bir
sekilde ders materyalleri olusturabildiklerini ve 6grencilerin ihtiyaclarina uygun igerikleri
pratik bir sekilde hazirlayabildiklerini ifade etmektedirler. Bu konuda bazi katilimeilarin

goriisleri su sekildedir:

K-6: Bize inanilmaz bir kolaylik sagladi, pratiklik sagladi. Bizim icin de ¢ok giizel
oldu ve egitimin kalitesini de arttiriyor. Ayni zamanda bu pratiklik 6grenci igin de

cok faydalr.

K-7: Okulda ¢ok popiilerim hocam. Onun disinda sey oldu hocam, artik daha hizli

materyal olusturabiliyorum, onu fark ettim.

Ogretmenler, materyal hazirlama konusunda en ¢ok hangi kazanimin hangi materyal veya
yontemle daha iyi ogretilecegi konusunda zorlandiklarin1 vurgulamiglardir. YZ destekli
araclar ile bu zaman kaybinin azaldig1 belirtilmektedir. Bu konuda bazi katilimcilarin

gortisleri su sekildedir:

K-4: Yani iste derste anlatimi ya da beceriyi nasil kazandirabilirim diye
diistintirken oteki araglariyla daha kolay anlatim yapabilecegimi diigiiniiyorum.

Zaman agisindan ekonomiklik sagladi diyebilirim kisaca.

K-4: Mesela Google'a giriyordum, tam istedigimi bulana kadar bazen yarim saat
geciyordu. Yani teneffiisiim gidiyordu. Ya da bir sema olusturacagim ya da bir

esleme ¢alismasi yaptiracagim.

YZ destekli araclarin sadece zamandan tasarruf etmek degil ayn1 zamanda kisa siire
zarfinda daha etkin ve ilgi c¢ekici materyalleri hazirlamaya da imkan sagladigi

gorlilmektedir. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su sekildedir:
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K-11: Onun disinda hocam fayda olaraktan mesela ben bugiin sinifimda bir
etkinlik yapacaktim. Okuma yazma ile alakali. Oradaki araglardan bir tanesini
kullanaraktan kisa bir siirede gorseli daha giizel olacak sekilde bir materyal
etkinlik tasarladim. Ciktisini aldim ve ogrencime sundugumda bu hem 6grencimin

ilgisini ¢ekti hem zamandan tasarruf etmis oldum.

Ozetle YZ destekli araglar dgretmenlerin materyal hazirlama siireglerini daha verimli,
kolay ve hizli bir hale getirmektedir. Bu da 6gretmenlerin materyal hazirlarken zamandan

tasarruf etmelerini ve daha etkili materyal hazirlamalarini saglamaktadir.

435 Ogretmen egitiminin 6grencilere yansimalar

Sekil 4.18

Egitimin Ogrenciye Yansimalar: Temast

Egitimin Ogrenciye
Yansimalan

7PN,

Ogrenciler Igin Ogrencilerin llgi  Ogrenci Tepkileri  Etkili Ogrenme  Eglenceli Ogrenme
Hazirlanan Duyduklar Araclar
Materyaller

Ogrenciler icin_hazirlanan Materyaller: Ogretmenler, egitim siirecinde ve egitimden

sonra Ogrenciler i¢in YZ destekli araclar1 kullanarak cesitli materyaller hazirlamiglardir.
Bunlar arasinda WordWall ve Flippity ile tasarlanan oyunlar, Pixton ve Voxxio ile hikaye
kitaplari, Suno Al ile sarkilar, Canva ve Microsoft Designer ve ile afisler, logolar,
Autudraw ile cizimler, Happypages Al ile boyama sayfalari, Renderforest ile
animasyonlar, Puzzlemaker ile bulmacalar, puzzle'lar, Mapify ve Chatmind ile kavram
haritalari, Gamma ile sunumlar ve Mango Al ile fotograf konusturmalar yer almaktadir.

Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-2: Mesela bize wordwall diye bir oyun ogrettiniz. Ben kendi oyunumu tasarladim

YZ ile.
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K-13: Sinifim ve 6grencilerim igin, WordArt'ta kelime bulutu ile, onda bir seyler

vaptik. WordWall'da eslestirme oyunlart oynamustk.

Gorsel 4.1

Ogretmenlerin Egitimde Hazirladiklar Materyal Ornekleri |

Gorsel 4.1°de Ogretmenlerin egitim siirecinde hazirladiklar1 egitici oyun Ornekleri
goriilmektedir.  dikkat ve hafiza oyunlar1 ya da bulmaca tiirlinde hazirlanan bu

materyallerin hazirlanma siireleri oldukg¢a kisa (ortalama 30 sn civari) olmustur.

Gorsel 4.2

Ogretmenlerin Egitimde Hazirladiklar: Materyal Ornekleri II

Gelecegin Egitim
Teknolojileri
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Gorsel 4.2°de goriilen materyal 6rnekleri sunu yapma araglari ile yapilan materyallerdir.
Ozellikle Gamma ve Prezi araclar ile sunu materyali hazirlamak gretmenler igin gok

sasirtict ve eglenceli olmustur.

Gorsel 4.3

Osretmenlerin Egitimde Hazirladiklar: Materyal Ornekleri 111

Gorsel 4.3’te goriilen materyal 6rnekleri dijital 6ykii ve ¢izgi roman araglari ile yapilan
materyallerdir. Egitme katilan Ogretmenler bu araglar ile kisa hikaye kitaplari

hazirlamiglardir

Gorsel 4.4

Ogretmenlerin Egitimde Hazirladiklar: Materyal Ornekleri IV
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Gorsel 4.4’te goriilen materyal 6rnekleri kavram ve zihin haritasi olusturma araglari ile
yapilan materyallerdir. Egitme katilan O6gretmenler bu araglar ile zihin ve kavram
haritalar1 hazirlamiglardir. Ogretmenler bu araglari daha ¢ok duyu organlari, mevsimler,

aylar veya tasitlar gibi siniflandirma gerektiren konularda kullanmiglardir.

Gorsel 4.5

Ogretmenlerin Egitimde Hazirladiklar: Materyal Ornekleri V

ﬁumu Sayfasi Tasarimaisi

o S

Gorsel 4.5te goriilen materyal Ornekleri ¢izim ve boyama sayfalart ile yapilan
materyallerdir. Egitme katilan 68retmenler bu araglar ile isteme gore boyama sayfasi

hazirladilar.

Gorsel 4.6

Ogretmenlerin Egitimde Hazirladiklart Materyal Ornekleri VI
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Gorsel 4.6’da goriilen materyal 6rnekleri ders igerigi hazirlama araglari ile hazirlanmstir.
Akademik becerilerin kazandirilmasi i¢in kullanilan bu etkinlik sayfalar1 egitime katilan

ogretmenler tarafindan hazilanmistir.

Ogretmenler ayrica Mango Al, Microsoft Designer, Canva, Autodraw gibi araclari
kullanarak dogum giinii, 6zel giin ve hafta kutlamalari, mahremiyet egitimi, dil ve motor
beceri gelisimi gibi konularda da materyaller hazirlamiglardir. Bu konuda bazi

katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K-17: Mesela Microsoft Designer't ¢ok kullaniyoruz. Oradan davetive ¢ok
olusturuyoruz. Iste dogum giinii oluyor, baska bir faaliyet oluyor, veli toplantisi
oluyor. Onlart kullaniyyoruz. Cok giizel oluyor. Farkh farkli seyler yapryor bize.

Degisik, orijinal oluyor. Iste Autodraw kullaniyoruz. Cok kolay resim cizme.

K-6: Hocam boyama sayfalari hazirladik. Animasyon arag¢larindan kisisel temizlige
yonelik animasyon olusturdum. Bir tane ergenlik ¢aginda cinsel problemleri olan
bir 6grenci icin cinsel egitimle alakall bir animasyon hazirlamistim. Bir ogrencimiz
miizik yapmayt ¢ok seviyordu. Kendi kendine ¢ok sarki séyliiyordu. Onunla dedik ki
bak sen sozleri getir. Cok giizel bir YZ araci var. Seninle sarki yapacagiz dedik.
Cocuk mesela sz yazar: gibi sozlerini getirdi. Biz sarkimizi yaptik. Onun haricinde

puzzle maker'dan bulmacalar olusturduk.

K-7: Calisma sayfalar: ¢ok fazla olusturuyoruz. Boyama sayfalari ¢ok fazla
olusturuyoruz. Ogrendigimiz kavramla ilgili sarki yapmaya calisiyoruz vakit
olursa. Fotograf konusturma uygulamamiz vardi hocam. Onu ¢ok kullantyoruz.

Yani en ¢ok kullandigimiz uygulama diyebilirim.

Ayrica 0grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore bireysellestirilmis bu materyaller, onlarin
ogrenme ve gelisimlerini destekledigi vurgulanmistir. Bu materyaller sayesinde
ogrencilerin motivasyonu artmis, O0grenme deneyimleri zenginlesmis ve ailelerle de

paylagim saglanmistir. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su sekildedir:

K-17: Yani eve rahat ddev génderebiliyoruz. Her giin eve etkinlik sayfalari
gonderiyoruz. Aileler igin de giizel oluyor. Yani 6grenciler igin de farkli oluyor.
Clinkii diger tiirlii onlar da hep aym gseylere maruz kaliyorlar, aym sekilde

etkinlikler hep. Onlar igin de farklilik oldugu giizel oluyor yani.
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Sonug olarak, 6zel egitim 6gretmenleri egitim sirasinda ve sonunda YZ destekli araglarini

cesitli materyaller hazirlamak i¢in kullanmislardir.

Ogrencilerin Ilgi Duyduklar: Araclar: Ogrencilerin YZ destekli araglara yonelik ilgi ve

begenileri cesitlilik gostermektedir. Ogrenciler zellikle gorsel ve etkilesimli etkinliklere,
miizik olusturma araglarina, video ve animasyon olusturma uygulamalarina, boyama
sayfalarina ve bulmaca olusturma araglarina ilgi duyduklar1 goriilmektedir. Autodraw,
Microsoft Designer, HappyPagesAl, WordArt, Wordwall, Renderforest, Suno Al, Puzzle
Maker gibi araclar 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve onlart motive ettigi vurgulanmistir.
Ogrenciler, bu araglarla kendi igeriklerini olusturabilme (Suno ile sarki hazirlama gibi),
yazdiklarin1 aninda gorsellestirebilme, miizik ve video iiretebilme gibi etkilesimli
deneyimler yasadiklari i¢in bu uygulamalar1 begenmektedirler. Ayrica, 6grencilerin
dikkat ve odaklanma becerilerini destekleyen oyun tabanli ve eglenceli etkinlikler de
ogrenciler tarafindan tercih edilmektedir. Ogretmenler, bu araclar1 smif i¢i etkinliklerde
pekistire¢ olarak kullanmakta ve dgrencilerin 6grenme stireglerini desteklemektedir. Bu

konuda baz1 katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K-14: Microsoft Designer ve HappyPages'i kullandim. Iki uygulamay: kullandim.
Cocuklarin ¢ok dikkatini ¢ekiyor. Soyledigimiz bir seyin aninda resme doniismesi

cok sasirttr birkag tanesini. Bu da tabii yaptigimiz 6gretim i¢in faydali oldu.

K-6: Kullandiklarimin zaten hemen hemen hepsini ¢ocuklar ¢ok begendi. Miizik
aract olarak Suno Al ¢ok begenildi. Puzzle Maker'dan Keza Bulmaca olusturduk.
Onlar da ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekti. Microsoft Copilot aracini da kullandik.

Cocuklar sorular sordu, ilging yanitlar aldilar.

Bunun yani sira YZ destekli araglar siniflardaki akilli tahtalar1 da daha islevsel hale

getirdigi sdylenebilir. Bu konuda bazi katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K-1: Akil tahtalarimiz var ama ¢ok temel diizeyde iste boyle kullanvyorduk. Ama YZ
ile birlikte yani o&grenciyle mesela Autodraw'dan bir resim ¢izebiliyoruz.

Osrencinin cok hosuna gidiyor.

K-7: Bizde teneffiis ¢ok biiyiik bir problemdi. Teneffiise ¢ikamadigimiz igin.
Cocuklar ders yapmak istemiyor. Ama teneffiise de ¢ok fazla ¢itkamiyoruz. O yiizden
béyle sinifta bizim icin miikemmel bir vakit gecirme olayima dondii. Iste

fotografimizi ¢ekiyoruz hemen akilli tahtaya yiikliiyoruz. Iste ne soylemek ister?
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Swrayla ii¢ ogrenci bes 6grenci ¢ok ¢ok giizel vakit gegiriyoruz. Hemen hemen

hepsini kullaniyoruz hocam uygulamalarin.

Ogrenciler dzellikle etkilesime imkan saglayan araglara (Autodraw, Microsoft Designer,
Suno gibi) o&grenciler tarafindan ilgi duyuldugu goriilmektedir. Bu konuda bazi

katilimcilarin gorisleri su sekildedir:

K-3: Genel olarak dikkat gelisimini destekleyen oyun tabanli materyaller ve

etkilesimli etkinlikleri daha ¢ok seviyorlar.

K-5: Hocam en ¢ok miizik olusturma araglarina ilgi gésterdi. Onlarin yazdig
herhangi bir ciimlenin bir de sarki halinde onlara doniit olarak gelmesi onlart ¢cok
sevindirdi. Simdi egitimden ¢ok hoslaniyorlar ama genel olarak onlart eglendiren
daha cazip, daha rahat konulardan hoslaniyorlar. Miizik olusturma araglar: da ¢ok

dikkatlerini cekti.

Sonug olarak, 6gretmenlerden elde edilen veriler dogrultusunda, 6gretmenlerin materyal
hazirladigr soylenebilir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli bireylerin en ¢ok ilgi
duyduklar1 YZ destekli araglar sirasiyla sunlardir: Autodraw, Microsoft Designer, Suno,

HappyPagesAl, WordArt, Wordwall, Renderforest, Puzzle Maker, Mango Al.
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Gorsel 4.7

Cizim Aracimi Kullanan Bir Ogrenci
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Gorsel 4.8

Ogrencilerin Yapay Zeka Araglarint Kullanim Ornekleri
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Gorsel 4.9

Ogrencilerin Yapay Zeka Araglarint Kullanim Ornekleri

Gorsel 4.9°da goriildigli gibi 6grenciler gesitli YZ desteli araglar1 kullanmaktadirlar.
Ogrenciler akilli tahtada oyun oynamak, bilgisayar ile sarki hazirlamak veya ¢izim

yapmak amactyla YZ araglarini kullanmiglardir.

Osrenci_Tepkileri: Ogrencilerin, YZ destekli araglarin kullannmmna ilk verdikleri

tepkilerin sasirmak oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ¢ok mutlu olduklar1 ve

sevindikleri belirtilmigtir. Ogretmenler dgrencilerin bazi araglara (Microsoft Designer,

147



HappypagesAl, Autodraw, Suno) kars1 daha fazla heyecan duyduklarini belirtmislerdir.

Bu konuda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:
K-6: Ogrenciler bir kere istedikleri tarzda ¢iktilar alinca inanilmaz mutlu oldular.

K-5: O sekil ¢izmeler (Autodraw ile) ¢ok hoslarina gitti. Ciinkii onlar yamuk yumuk

¢izip oradan kendisini segince evet bunu ¢izmek istiyorum oldu. O hoslarina gitti.

Bunun yani sira YZ destekli araglar ile hazirlanan bireysellestirilmis materyallerin,
Ogrencilerin ilgisini cektigi simif ve Ogrenme ortamina dinamik bir hava kattigi ve
ogretimi tekdiizelikten kurtardigr vurgulanmistir. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su

sekildedir:

K-3: Tek diizeylikten onlar da sikilmis fakat ben bunu onlara yeni araglarla ders
anlattiktan sonra fark ettim. Hem bende farkindalik olusturdu hem de onlarda bir

merak bir heyecan duygusu olusturdu.

Sonug olarak, dgretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin YZ
destekli araglar ile hazirlanan materyallere biiyiik ilgi duyduklar1 ve bu araglar ile
hazirlanan materyalleri severek kullandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerden elde edilen
verilerden yola ¢ikilarak 6grencilerin en ¢ok begendikleri araglar ile ilgili kelime bulutu

Gorsel 4.10°da gosterilmistir.

Gorsel 4.10

Ogsrencilerin Ilgi Duyduklar: Yapay Zeka Destekli Araglar

dappypagesA HappypagesAl
AutoDraw Happyp.
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Etkili ve Eglenceli Ogrenme: Ogretmenler cesitli YZ destekli araglar1 kullanarak

hazirladiklar1 gorsel igerikler, boyama sayfalari, ders etkinlikleri, fotograflar, sesler gibi
materyaller 68renciler i¢in daha etkili bir 6grenim ortami olugturmaya olanak saglamustir.
Bu araglar ile olusturulan materyaller sayesinde 6grenciler daha verimli ve eglenceli bir
bicimde ¢esitli kazanimlar elde etmislerdir. Bu konuda baz1 katilimcilarin goriisleri su

sekildedir:

K-3: Hocam oéncelikle Storybird aracinda ben bir ogrencimi giinliik yasam
becerilerini kazandirmak ama¢l bir tane hikdye olusturdum. O hikdyenin
fotograflarint programdan olusturdum. Ona kapak olarak da kendi fotografim
koydum. Ogrencim hikdye okumay1 ¢ok seven bir birey oldugu icin ona bu sekilde
belki bir sey oOgretebilirim diye hikdyeyi yazmis oldum. Ogrenci o kitabi hala
elinden diigiirmiiyor. Cok fazla sevdi. Onun igin yapilmis olmasi ona ozel olmusg
olmasi onu ¢ok onure etti. Yani bunu keske gozlerini gorebilseydiniz oradan da

anlardiniz.

K-2: Dersler verimli ve eglenceli gectigi zaman YZ destekli araglarindan
agryordum, ¢ocuklara hikdye yazdiriyordum kendi diisiincelerini kattirarak veya
onlara sarki sozlerini yazdirtyordum, sarki olusturdugu zaman etkinligi aninda
hazir bulabilecegim bir etkinlik oluyordu. Cocuklarim da ¢ok hosuna gidiyordu
zaten yaptiklarimi size de gonderiyordum hocam. Ben ¢ok memnun kaldim ve

bunun iizerinde hatta daha da ilerletmeyi diisiiniiyorum ben.

Katilimcilar 6zellikle motor becerileri zayif olan 6grenciler i¢in ¢izim imkéani saglayan
Autodraw gibi YZ destekli araglarin 6grencileri  0grenmeye motive ettigini
belirtmislerdir. Bununla birlikte baz1 araclarin beceri 6gretiminde daha etkili oldugu ve
ogrenmede kaliciligr sagladigi Ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu konuda bir

katilimcinin goriisii su sekildedir:

K-1: Séyle ¢izim yapiyoruz cok Autodraw sayesinde. Ogrencilerimizin biraz daha
motor becerileri zayif. Tahtada ¢izim yapiyoruz ve ¢alistigimiz konularda bire bir
kafamizdaki seyi resme dokebiliyoruz. Miizik yapiyoruz égrencilerimizle. Herhangi
bir konuda soz yaziyoruz. Miizikle 6gretim daha etkili oldugu icin o egitimin
seylerini yani belli bash seylerini yazdigimiz zaman bize bir sark: tasarliyor. Bu

sarkida ogrenciler agisindan kaliciligi daha iyi, daha olumlu etkiliyor.
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Ayrica Autodraw araci, 6grencilerin yaraticiliklarini ve gorsel becerilerini gelistirdigi ve
ogrencilerin bu tiir araclar1 kullanmaktan daha fazla keyif aldigi ve istekli oldugu
sOylenebilir. Buna benzer bir boyama sayfasi olusturma araci olan HappypagesAl ile
ogrencilerin derste Ozellikle etkinlik talep ettikleri belirtilmistir. Bu konuda bazi

katilimcilarin gorisleri su sekildedir:

K-7: Iste bana, iste hocam su boyamay: hazirlar misiniz? Boyama yapalim mi?
Gibi seyler olusuyor. O yiizden boyle siirekli, ilk haftalarda ozellikle ¢ocuklarin
istediklerini ¢ok yaptim. Géniillere olsun diye biraz sey oldu. Derslerim kaynadi.

Ama su an ¢ok iyi gidiyor. Yani ¢ocuklar ¢ok egleniyorlar.

K-2: Boyama araglarimi kullandigimizda ozellikle eglendiler. Hatirlamiyorum
Web2 aracimi. Eglenceli bir ders gecgirmistik. Aktif akilli tahtayr hepsi tek tek
kullandilar. Eglenceli hale getirdik dersi.

Elde edilen bulgularda 6grencilerin 6grenirken eglendikleri vurgulanmis ve YZ destekli
araglarin smif atmosferine onemli katkilar sundugu belirtilmistir. Bu konuda bir

katilimcinin su sekildedir:

K-11: Tahtada mesela ¢ocuguma dedim ki bir ev ¢iz, kendisi bir ev ¢cizmeye ¢alisti.
Boyle kareden, boyle yamuk yumuk belki tam diiz ¢izgiler olmadan. Onu diizeltecek
sekilde yine yukaridan c¢ikan segenekler arasindan evi segti. Kendisi ¢ok daha

gorsel, giizel bir resim olusturdu ve ona gergekten mutluluk katild.

Elde edilen bulgulardan 6ne ¢ikan 6nemli bir nokta ise 6gretmenlerin seviye olarak daha
iyi diizeyde olan veya hafif diye nitelendirilen 6grenciler i¢in materyallerin daha fazla ilgi

duyuldugu belirtmeleridir. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su sekildedir:

K-14: Seviye olarak daha iyi olan égrencileri bundan daha fazla keyif aldilar ve

yapmak istediler. Bu da ¢ocugun dersi olan ilgisini arttirdl.

Sonug olarak, YZ destekli araglar ile hazirlanan materyallerin 6grenciler tarafindan biiytlik
ilgi gordiigii sOylenebilir. Ayrica sinifta etkili ve daha eglenceli bir 6grenme ortami
saglandigi, bunun da 6grencilerin 6grenme motivasyonlarina olumlu katkilar sundugu
ifade edilebilir. Ozellikle gorseller, sesler ve animasyonlar i¢in kullanilan araglarin daha

fazla tercih edildigi goriilmektedir.
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4.3.6 Egitimin yaygin etkisi
Sekil 4.19

Egitimin Yaygin Etkisi Temast

Egitimin Yaygin Etkisi

S

Basklarina Onerme Geri Bildirimler Gunlikk Yasamda
Kullanim

Baskalarina Onerme: YZ destekli araglarin egitimi siiresince ve egitimden sonra 6zel

egitim O6gretmenleri aldiklar1 egitimleri bulunduklari okullardaki 6gretmenler ile ve diger
sosyal gevreleri ile paylastiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle faydali olduklarini diisiindiikleri
araglar1 paylasan bazi 6gretmenler egitimde elde ettikleri araclarin kullanim kartlariyla
kiigiik gruplara egitimler vermislerdir. Baz1 6gretmenler de okul WhatsApp gruplarinda
ve ogretmenler odasinda meslektaslarina onermislerdir. Bu konuda bazi katilimcilarin

goriisleri su sekildedir:

K-3: Kendi okulumda ¢alistigim, daha once ¢alismis oldugum arkadaglarimla yine
kiigiik bir toplanti halinde bir bulustuk ve bunlari anlattim. Ve sizin yolladiginiz
biitiin kartlari ben zaten bir liste halinde yapmigstim, siz de atmigtiniz. Hepsini
volladim. Bize attuginiz kartlarda c¢okg¢a detayli oldugu icin bunda hig
zorlanmadilar, hepsini kullandilar. Genelde hem ogrencileri igin hem de evde
olanlar ¢ocuklart igin kullandiklarinda dolayr mutlu oldular yani bu egitimi onlarla

paylasmis olmam onlar adina da iyi oldu.

K-9: Arkadaslarima da paylastim bunlari. Okul grubuna da attim. Egitimle ilgili
bize gonderdiginiz igerikleri. Onlara da yaptigim seyleri gonderdim. Gergekten

etkilendiler.

K-7: Resim hocamiza resmi biz ciziyorduk. Cocuklar sonra déniigiiyordu. Onu

resim hocamiza ogrettim.

Ozetle, YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilan dgretmenler, egitimi

meslektaslari, yakin ¢evreleri, etkilesim kurduklari arkadas gruplar ile paylastiklarini

151



ifade etmislerdir. Egitimin Onerilmesi ve tanitilmasi sonrasinda egitimi duyan veya test

edebilen kisiler birtakim geri bildirimler sunmuslardir.

Geri Bildirimler: Ogretmenler, katildiklart YZ destekli araglar ile materyal hazirlama

egitimini WhatsApp gruplarinda, 6gretmenler odasinda veya kiiciik toplantilar seklinde
paylagmalar1 soncunda ¢ok olumlu tepkiler aldiklarini belirtmiglerdir. Egitimdeki araglari
duyanlar veya test edebilenler ¢ok sasirmiglar ve bu araglarin ¢ok islevsel olduklari ile
ilgili goriisler beyan etmislerdir. Ayni1 zamanda Ogretmenler, yaptiklari materyalleri
arkadaglarina gosterdiklerinde, onlardan olumlu tepkiler aldiklarin1 ve bu araglarin onlar
tarafindan kullanilmaya baslandigin1 belirtmislerdir. Bu konuda bazi katilimcilarin

gortisleri su sekildedir:

K-1: Sasiriyorlar, yani bizim WhatsApp grubumuz oldugu i¢in oradaki materyalleri
de gosterme firsatimiz oluyor. Biitiin arkadaslarimiz biz yaptigumiz materyalleri
hani o an igin yaptigimiz seyleri oraya attigimiz igin. Hemen oradan

gosterebiliyorum materyalleri ve ¢ok saswriyorlar, ¢ok islevsel buluyorlar.

K-2: Genellikle olumlu geri doniisler aldim. Ve séyle bir¢cogu da bunlarin
gercekten dersi ne kadar kolaylastirilabilecegini diisiinerek ¢ok iyiymis. Ben de
bundan sonra bunu kullanacagim ya da su sekilde destek alacagim dediklerini

iletebilirim.

Teknolojiyi pek benimsemeyen Ogretmenler tarafindan da bu araglarla hazirlanan
materyallerin oldukca ilgi uyandirdigi belirtilmistir. Bu konuda bazi katilimcilarin

gortsleri su sekildedir:

K-1: Soyle hocam, su an okul, benim ¢alistigim okul genelde orta yas ve orta yas
listii. Biz ozel egitimciler biraz daha, yani orta yasin altindayiz diyebilirim. O
yiizden boyle ¢ok teknolojiyle arasi olmayan ogretmenler. Sey oluyor, iste ben
okulda bir sey hazirliyorum, en basitinden boyama sayfast hazirlyyorum. Microsoft
Designer’da, oyle soyleyeyim. Aa bunu nereden c¢ikardin, ¢ok giizelmis falana

dondii olay.

K-11: Ozellikle sinifimda kullandigim araclari yammdaki partner ogretmenim
gordiigiinde aa ¢ok giizelmis falan baya fayda saglayici 6grenci agisindan da
ogretmen agisindan da kolaylik oldugunu boyle geri doniigler oldu. Diger
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ogretmenlerde yani acaba biz de alabilir miyiz tarzinda geri doniigler sagladilar

hocam.

Genel olarak tanitilan araglar icerisinde 6zellikle bazi araglarin daha fazla ilgi gordiigii
vurgulanmigtir. Bu araglarin basinda AutoDraw, Microsoft Designer, HappypagesAl,
Storybird Suno gibi araglarin geldigi goriilmektedir. Bu konuda bazi katilimecilarin

gortisleri su sekildedir:

K-13: Kendi arkadaslarim icinde de yine Storybird'i ¢ok begenen oldu. Iste bu
seslendirmeleri (Mango Al) ¢cok begenen oldu.

K-11: Hocam mesela en basitinden bir boyama sayfasi olusturmustuk
HappypagesAl ile. Biz komutu giriyoruz, bize YZ aract ¢ok giizel boyle istedigimiz
tarzda bir boyama sayfasi olusturmustu. Arkadas ¢ok begenmisti, sasirmisti. Cok

hosuna gitmisti yani.

K-15: Ozellikle ben Autodraw c¢ok kullandigim icin. Yani bu mesela bizim
akrabalarimizin cocuklart falan. Iste hani bana da bir araba yapsan, bana da bir

tavsan yapsan diye talepte bulundular.

YZ destekli araglar ile hazirlanan materyallerin aileler tarafindan da ilgi gordigi

belirtilmistir. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su sekildedir:

K-2: Ben ¢cocuklarla hikdye kitabt olusturdum bir tane. Hatta ¢ocuklarin verilerine
de attim. Hani boyle bir sey ¢cocuklarin yaptiginda sey yaptim. Onlar da ¢ok mutlu
oldular hatta ¢ok da hoglarina gitti. Sey soylediler hani bunlarin bize atin biz
bunun baskisimi ¢ikartalim. Cocuklarimizin kitabt olarak hatira kalsin diye

soylediler.

Sonug olarak &gretmenler katildiklart egitimi okulda, sinifta, 6gretmenler odasinda ve
diger sosyal ortamlarda bir araya geldikleri kisiler ile paylasmislardir. Bu paylagim hem
araclarin tanittmi hem de hazirlanan materyal orneklerinin sunumu ile olmustur. Bu
araglara ve materyal orneklerine karsi ilginin dnemli Slgiide fazla oldugu belirtilmistir.
Egitimin yayginlagmasi siirecinde yer alan katilimcilara gore, bazi araglara kars1 daha
fazla ilginin oldugu ve genellikle araglar veya materyallerin saskinlikla karsilandigi

vurgulanmustir.

Giinliik Yasamda Kullamim: Katilimcilar, 6grendikleri araglarin giinliik yagamlarinda da

cok faydali oldugunu belirtmislerdir. Katilimeilar okul disinda, yemek tarifleri sorma,
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logo tasarlama, web sitesi olusturma gibi ¢esitli alanlarda bu araglar1 kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica, hobi olarak miizik olusturma, bulmaca hazirlama ve ¢ézme igin bu
araglart kullandiklarmi belirtmislerdir. Katilimcilar, 6grendikleri teknolojik becerilerin
hem egitim hem de giinliik yasam alanlarinda kendilerine biiyiik katki sagladigini

vurgulamiglardir. Bu konuda bazi katilimcilarin goriigleri su sekildedir:

K-7: Egitim disinda giinliik hayatimda da ¢ok sik kullantyorum. Yemek tarifi bile

soruyorum.

K-11: Mesela kendimize ait bir logo tasarladik. O ¢ok hosuma gitmisti. Belki o
logoyu sonra da kullanabilirim diye diistiniiyorum. Cini tizerine ¢alistyorum
mesela. Ismimi yazdim. Dedim ki ben bu web sitemde bunu kullanabilirim diye

diistindiim. O da béyle giinliik yasantima yansiyacagini diigiiniiyorum.
4.3.7 Egitimden sonra herhangi bir ara¢ kullanmayan katihmcilar

Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik hazirlanan YZ destekli araglar ile materyal hazirlama
egitiminden 1 ay sonra egitime katilan 6zel egitim 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerin sonucunda ¢evrimigi gruptan 1, yiiz yiize
gruptan 3 olmak iizere toplam 4 katilimci egitimden sonra herhangi bir YZ destekli araci
kullanmadiklarin1 belirtmislerdir. Bunun iizerine herhangi bir ara¢ kullanmayan 4

katilimcinin bu araglar1 kullanama nedenleri incelenmistir.

Egitim sonras1 herhangi bir ara¢ kullanmayan katilimeilarin kullanmama nedenlerinin YZ
destekli egitim ile ilgili olmadigini daha ¢ok sinif ve okul diizeninden kaynaklandigini

ifade etmislerdir. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su sekildedir:

K-10: Egitimin islevselligi ile ilgili degil, sinifim kapandigi icin kullanamadim.
Simdi yeniden suifim acildi. Ogrencilerim geldi. Yani kendim ile ilgili bir siire¢
oldu. Ben yapamadim. Yoksa onun disinda egitim ¢ok giizeldi. Hatta ogrendigim
araglart diger arkadaslar isle paylastim. Onlara ne amagla kullanabileceklerini

anlattim.

Baska bir katilimer (K-8) da buna benzer olarak sinifta ¢ok durmadigini, okulun baska
isleri ile ugragtigin1 ve bu nedenle herhangi bir YZ destekli araci kullanmadigin ifade

etmistir.

K-8: Hocam, buna ¢ok firsatim olamad:. Sinifta ¢ok kalamadim. Diger 6gretmen

arkadaslariniz da kaldi. Ciinkii diger okulun baska isleri vardi. Onlarla ilgilenmek
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zorundaydim. Bu yiizden sinifta kalamadigim i¢in ogrencilerle bir materyal YZdan

tasarlayamadim.

Bagka bir katilimci sinifta yeterli donaniminin olmadigindan dolayr herhangi bir YZ

aracin1 kullanmadigini belirtmistir.

K-13: Sinifimda akilli tahta olmamasindan dolayt da bir sikinti oldu. Bize tabletler
verildi ama tabletler ¢cok agwr ve yavas. Onlart kullanamiyoruz acikcast. Internete
falan ¢ok girmiyor. Akilli tahta yok. Bir diger neden de bu oldu. Ama ilk sakin
kaldigimiz zamanlarda ¢ok begendigim araglar oldu gergekten. Cocuklarin resim

cizme olabilir, hikdye olusturma olabilir. O tarz araglar kullanmay: diistiniiyorum.

Sonug olarak herhangi bir YZ araci ile en az bir materyal olusturmayan 6gretmenler, en
az bir ara¢ kullanmama nedenlerini okuldaki diizenin oturmamasina, okulda baska is

yiiklerinin olmus olmasina ve yeterli donanimlara sahip olmamalarina baglamaktadirlar.
4.4 Nicel ve Nitel Verilerin Birlestirilmesi ve Biitiinlestirilmesi (Nicel+Nitel)

Aragtirmanin bu boliimiinde karma arastirma sorularina uygun nicel bulgular, nicel
bulgular1 dogrulayan nitel bulgular ve bu iki veri setinin karma arastirma sorularina
uygun olarak bitiinlestirilmesi ve birlestirilmesi ele alinmistir. Bu arastirmada
deney/uygulama Oncesinde nicel ve nitel yaklasimlardan elde edilen verilerin
birlestirilmesi ve biitiinlestirilmesinde amaglanan, ogretmenlerin YZ destekli araglari
kullanma durumlarinin tiim yonleriyle ele alinmasi ve ogretmenlerin ihtiyaglarinin
belirlenmesidir. Egitim paketinin sunulmasindan sonra toplanan nicel ve nitel veriler ise
hem bu egitim paketinin etkilili§i hem de Ogretmenlerin egitim paketine iliskin

goriislerini hem de egitimin 6grencilere ve sinifa yansimalarini ele almaktir.
Veri setlerinin birlestirilmesi ve biitlinlestirilmesi i¢in su iki soruya yanit aranmaistir:

1. Uygulama/deney oncesi nitel verilerden elde edilen bulgular nicel bulgular1 ne 6lciide
dogrulamaktadir? (Karma)
2. Uygulama/deney sonrasi nitel verilerden elde edilen bulgular nicel bulgulari ne

Ol¢iide dogrulamaktadir? (Karma)
Bulgularin birlestirilmesi ve biitiinlestirilmesi siireci su sekilde gerceklesmistir.

e Arastirmanin ana amaci ve kapsami dogrultusunda nicel ve nitel veri setlerinden elde

edilen bulgular detayl bir sekilde incelenmistir.
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e Nicel sorular ile nitel sorularin yanitlar1 karsilastirilmistir.

e Destekleyici, dogrulayici veya birbirine zit nicel veya nitel veri setleri belirlenmistir.

Tablo 4.24

Uygulama/Deney Oncesi Nicel ve Nitel Verilerin Birlestirilmesi ve Biitiinlestirilmesi

Nicel Nitel Nicel+Nitel
25 maddelik bagari testinden yiiz Bu aragtirmaya katilan 6zel Nicel ve nitel veri setleri
yiize lgrubu katilmcilarmin 6n  egitim  §gretmenlerinin -~ YZ  birlikte ele alindiginda;
test dogru yanit puan ortalamalart kullanimlarinin =~ ¢ok  siurlt .
.. . S . Katilimeilarin nicel
5,57, Cevrimigci 1 grubu diizeyde oldugu goriilmektedir. . .. . .
. - Olciimlerinden elde edilen
katilimcilarinin 6n test dogru yanit Toplam 19 katilimeidan . ..
o - bulgulara goére On  test
puan ortalamalar1 7,28 olarak verilerin toplandig1 bu . <
puanlarinin  diigik  oldugu

Olclilmiistiir.

caligmada sadece 3 katilimci
YZ destekli ara¢ veya Web 2.0

gozlemlenmistir. Nitel veriler
ile elde edilen bulgularda ise

aract kullandigini ifade
etmislerdir. Bu katilimeilarin syiii¥sayida katthmenmin QOk.
kullandigr ~ araglar ~ Canva B sayldav Y% . deﬁtelfh
Wordwall  Inshoot ve Wi)z arac1 kullandigi goriilmiistiir.
scudlints dirl YZ  destekli Sonug olarak, nicel ve nitel
araglarinin gesitliligi kullanim yollar  ile ..EIde eEj.|I.e ;
. . .. o A bulgularda ozel egitim
potansiyelleri  gdz  Oniinde . . .
bulundurulunca, bu kullanimin dgiigmenlerinin YZ destekli
ok s1n1£11 oldusu araglar ve bu araglarin
gériilmekte dif £ materyal hazirlama amaciyla
& ’ kullanim1 konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar
goriilmektedir.

Nicel ve nitel veri setlerinden
elde edilen bulgularin
ortlistligii sOylenebilir.

Tablo 4.22°de sunulan nicel ve nitel bulgularin ortiistiigii goriilmektedir. Nicel 6lgiimler
ile ogretmenlerin YZ destekli araglar ile ilgili bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin bilgi yetersizligi nitel veriler ile desteklenmektedir. Ancak
nitel bulgulara gore bilgi yetersizliginin bazi nedenleri bulunmaktadir. Bilgi yetersizligi
ve deneyimsizligin yani1 sira Ogretmenler, bu tiir araglarin varligindan haberdar
olmadiklarini, kullanim alanlar1 konusunda egitim almadiklarin1 ve dolayisiyla nasil
kullanacaklarmi bilmediklerini ifade etmektedirler. Ozellikle egitim eksikligi, lisans
egitiminde teknoloji-6zel egitim iligkisinin yeterince vurgulanmamasi ve mezuniyet

sonrasi destegin yetersizligi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Tablo 4.25

Uygulama/Deney Sonrast Nicel ve Nitel Verilerin Birlestirilmesi ve Biitiinlestirilmesi

Nicel Nitel Nicel+Nitel
YZ destekli araglar ile materyal Nitel bulgulara gore dgretmenler Nicel dlciimlere — gore
hazirlama egitiminin her iki bu tiir teknolojilerin egitimde ne sunulan (¢evrimigi ve yiiz
sunulus biciminde (yliz ylize ve kadar genis ve  kapsamli yiize) egitimin  etkili
cevrimigi) etkili oldugu kullanilabilecegi ile ilgili bilgi oldugu goriilmiistiir. Nitel
goriilmektedir. sahibi olduklarini ifade bulgulara bakildiginda ise

Tablo 6’da sunulan istatistiksel
analizlerin sonuglarina gore yiiz
yize 1 grubu (yiiz yiize)
katilimcilarinin  6n test ve son
testten  aldiklari  bilgi  testi
(Z2=3,298, p<0,05) puan
ortalamalar arasinda anlamli fark
oldugu, Tablo 7’de sunulan
istatistiksel analizlerin sonuglarina
gore Cevrimigi 1(¢evrimici) grubu
katilimcilarinin  6n test ve son
testten  aldiklart  bilgi  testi
(Z2=3,308, p<0,05) puan

etmektedirler. YZ destekli araclar
ile materyal hazirlama egitimine
katilan dgretmenler, egitimden
memnun kaldiklarim ifade
etmigler ve egitimi oldukga
faydali ve verimli bulmuslardir.
Egitimin igeriginin, 6gretmenlerin
hem kisisel hem de mesleki
hayatlarinda  kullanabilecekleri
bilgiler sundugunu ve bu konuda
bilgi diizeylerinin artigini
belirtmislerdir.

ogretmenler, YZ destekli
araclar ile ilgili egitimin
bilgi diizeylerinin arttirdigi
ifade etmektedirler. Bunun
yani sira egitimin
katilimeilarin  mesleki ve
kisisel yagsamlarinda
birgok  katki  sundugu
vurgulanmistir.

Sonug olarak nicel ve nitel
veri setlerinden elde edilen
bulgular birbiriyle
ortiismektedir.

ortalamalar1 arasinda anlamli fark
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.23’te belirtildigi gibi YZ destekli egitimin her iki sunulus bigiminde de etkili
oldugu goriilmiistiir. Etkililigin yan1 sira egitimlerin sunulus bi¢imlerinin (atdlye
formatinda (uygulamali), egitimi etkili ve verimli kilan 6nemli faktorler olarak karsimiza
ciktigr goriilmektedir. YZ destekli araclar ile materyal hazirlama egitiminin atdlye
formatinda, uygulamali olmas1 daha etkin ve kalic1 bir 6grenme sagladigi soylenebilir.
YZ destekli araclar ile iiriin hazirlama egitiminin atélye formatinda olmasi egitimin
etkilesimli ve verimli gegmesini saglayabilir. Bunun yanmi sira siire¢ igeresindeki

aksakliklarin aninda giderilmesine, geri bildirimlerin hizli verilmesine ve {iriin-

motivasyon iligkisinin daha gii¢lii olmasina katki saglayabilir.
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Tablo 4.26

Uygulama/Deney Sonrast Nicel ve Nitel Verilerin Birlestirilmesi ve Biitiinlestirilmesi

Nicel

Nitel

Nicel+Nitel

Yiz vyize ve c¢evrimici
gruplarin son test puanlarinin
arasinda tablo 11°de
goriildiigii gibi anlamli bir
fark olmadig1 goriilmektedir.

Yiiz yiize ve cevrimigi egitim

gruplarina  egitimin  sunulus
bicimi ile ilgili  yaptiklar
yorumlardan elde edilen
bulgularda, her iki egitim

biciminin de katilimcilara fayda
sagladigt ve katilimcilarin  bu
egitimlerin sunulus bigimlerinden
memnun kaldiklar1 goriilmektedir.
Yiz yiize egitim grubunun
verdikleri yanitlar dogrultusunda
elde edilen bulgulara gore yiiz
yiize egitimin tartigmasiz daha iyi
oldugu yoniinde olmustur. Ancak
¢evrimi¢i gruplarinda yorumlar
biraz daha degiskenlik
gostermistir. Bazi katilimcilar YZ
destekli araglar ile materyal
hazirlama egitiminin ¢evrimigci
sunulmasmin zaman, pratiklik,
ekran1 takip etme ve her yerde
erigim saglayabilme gibi
avantajlarmin  oldugunu ve bu
nedenle daha bu  sunulusg
bi¢ciminin daha iyi olacagini
diistinmektedirler. Cevrimici
egitime katilan bazi katilimcilar
ise yiiz yiize egitimin daha iyi
olabilecegini belirtmektedirler.

Her iki veri setinden elde edilen
bulgulara gore yiliz yiize ve
cevrimigi egitimin her iki grup
icin etkili oldugu ve gruplarin
katildiklart egitimlerden
(cevrimici veya yiiz yiize)
memnun olduklari goriilmiistiir.

Ancak yiiz yiize ve cevrimici
gruplarin  son test puanlar
arasinda anlamli  bir fark
olmamasina ragmen ¢evrimigi
egitim grubundaki bazi
katilimeilarin yiiz yilize egitimin
daha iyi olabilecegini
vurgulamaktadirlar. Bunun
aksine cevrimi¢i gruptan bazi
katitlimcilarin© da  gevrimigi
egitimin ¢ok daha avantajli
oldugunu ifade ettikleri
gorilmektedir. Sonug olarak her
iki sunulus bi¢imiminin arasinda
anlamli bir fark olmadigi ve
katilimcilarin egitimlerden
memnun olduklari sdylenebilir.

Tablo 4.24°te sunulan veri setlerine gore hem ¢evrimi¢i hem yiiz ylize egitimin arasinda
herhangi bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Her iki egitim arasinda anlamli fark
olmamasinin temel nedenleri arasinda egitimin ayn1 format ile sunulmasi her iki egitimde
de araglarin kullanim kartlarinin  tiim katilimcilara sunulmasi ve egitim sunum
asamalarinin paralel olarak sunulmasi gosterilebilir. Ancak ¢evrimi¢i egitime katilan bazi
katilimcilarin yiiz yiize egitimin daha iyi olabilecegini belirttikleri goriilmektedir. Bu
durumun nedenleri incelendiginde, katilimcilarin yiiz yiize egitimin sagladig: etkilesim ve

aninda geri bildirim gibi unsurlarin bu durumu etkileyen faktorler arasinda yer aldigini

ifade ettikleri gbzlemlenmistir.
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5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik hazirlanan YZ destekli araglar ile materyal hazirlama
egitim paketinin uygulamali ve ¢evrimi¢i sunumlarinin etkililiginin karsilagtirildigi bu
arastirmada, deney/uygulama oncesi yar1 yapilandirilmis gériisme formlariyla 6zel egitim
ogretmenlerin bu araclart nasil kullandiklar1 veya neden kullanmadiklar1 belirlenmeye
calisilmis ve egitim paketinin yiiz yilize ve g¢evrimi¢i sunulmasmin ardindan
ogretmenlerin egitim paketine ve 6grencilere yansimalari ile ilgili goriisleri derinlemesine
incelenmistir. Nicel ve nitel yaklasimlarin birlikte kullanildig1 bu arastirmada biitiinciil
bir sonug ortaya konmaya calisilmigtir. Bu boliimde sirastyla deney/uygulama 6ncesi nitel
bulgular, nicel bulgular, deney/uygulama sonrasi nitel bulgular ve iki veri setinden (nicel

ve nitel) elde edilen bulgular biitiinlestirilerek tartigilmistir.
5.1 Deney/Uygulama Oncesi Nitel Bulgularin Tartisilmasi

Deney/uygulama o6ncesi toplanan nitel verilerden elde edilen bulgulara gore, 6zel egitim
ogretmenleri YZ’ nin egitimde kullanilmasinin fayda saglayacagini diistinmekte ve yapay
zekay1 cagi bir gerekliligi olarak gormektedirler. Ayrica materyal hazirlama konusunda
geleneksel yontemler ile bireysellestirilmis materyalleri hazirlamakta zorluklar
yasadiklarini ifade etmektedirler. YZ destekli araclar ile egitim almalari durumunda bu
zorluklarin tistesinden gelebileceklerini belirtmektedirler. Ancak arastirmaya katilan 6zel
egitim Ogretmenlerinin YZ destekli araclar1 kullanmadiklari, kullanan katilimcilarin da
siirl bir sekilde kullandiklart ortaya ¢ikmistir. Bu aragtirmada one ¢ikan dnemli bulgu,
sinirhh  sayida katilimcinin araclari simirli sayida bicimde kullanmasma ragmen,
katilimcilarin ' YZ destekli araglarin materyal hazirlamada Ogretmene ve Ogrenciye
katkilar sunma konusunda olumlu goriislere sahip olmalaridir. Benzer arastirmalarda da
(Geng ve Ata 2020), 6gretmenlerin egitimde YZ teknolojisine kars1 genellikle olumlu bir
tutum sergiledikleri fakat YZ destekli araglar1 etkili bir sekilde kullanma konusunda
yetersizlik yasadiklar1 vurgulanmistir. Yine baska bir arastirmada (Galindo-Dominguez,
2024) smiflarda YZ araglarinin kullanimini anlamak i¢in 445 6gretmenden veri toplanmis
ve aragtirma bulgularina gore, 6gretmenlerin genel olarak egitimde YZ’ya karsi olumlu
bir tutuma sahip olmalarina ragmen, yalnizca %25'inin 6gretimlerine YZ destekli araglari
dahil ettigi ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmalarin bulgularina benzer sonuglar ortaya konan
ancak 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin de beklentilerinin ele alindigi bir arastirmada

(Nabhani vd., 2025) YZ ile ilgili 6gretmen ve Ogrencilerin beklenti ve deneyimleri
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degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, Ogretmen ve O&grencilerin YZ'nin egitim
iceriginin bireysellestirme iizerindeki etkisine iliskin olumlu beklentilere sahip

olduklarin1 ortaya koymustur.

Bu arastirmaya katilan 6zel egitim Ogretmenleri, YZ destekli araclart kullanmama
nedenleri arasinda bilgi eksikligi, deneyimsizlik ve egitim eksikligini 6n plana
cikarmaktadirlar. Bununla birlikte teknoloji-6zel egitim iliskisinin  yeterince
vurgulanmamasi, lisans egitimi ve mezuniyet sonrast destegin yetersizligi 6n plana ¢ikan
diger bagliklardir. Katilimeilar, bu araclar1 kullanabilmek icin egitim destegine ihtiyag
duyduklarmi siklikla vurgulamaktadirlar. Ayrica bazi katilimcilar, YZ destekli araglar
kullanmakta zorlandiklarini ve hangi araglar1 hangi amagla kullanabileceklerini
belirleyemediklerini ifade etmektedirler. Ozer-Sanal (2023) 6zel egitim dgretmenlerinin
dijital degerlendirme araglariyla ilgili deneyimlerini ve goriislerini inceledigi arastirmada
elde edilen bulgular zorluklar ve firsatlar olarak iki ana tema altinda toplamistir.
Zorluklar temasinda bilgi-yetersizligi, miifredat uyumu, zaman ydnetimi, teknoloji
entegrasyonu ve maliyet gibi alt basliklar 6n plana ¢ikarken; firsatlar temasinda sanal
siif uygulamalari, dijital ¢antalar, bireysellestirilmis sinavlar ve geri bildirim gibi olumlu
basliklar 6n plana ¢ikmustir. Ogretmenler, dijital araclarn kullanimindaki zorluklarin
cogunu bilgi ve beceri eksikleri nedeniyle yasadiklarini ifade etmislerdir. Tiirker-Yildirim
vd. (2023) tarafindan yapilan aragtirmada da 6zel egitim 6gretmenlerinin biiyiik oranda
materyal destegine ihtiya¢ duyduklarina, mevcut materyalleri uyarlama konusunda sinirlt
beceriye sahip olduklarina ve teknolojik altyapi eksiklikleri nedeniyle dijital araclari
ogretim siireglerine entegre edemediklerine iliskin bulgular ortaya konmustur. Beirat vd.
(2025) yaptiklar1 arastirmada, kaynastirma okullarinda YZ’dan yararlanarak o6zel
gereksinimli 0grencilere egitim sunarken 6zel egitim Ogretmenlerinin karsilastiklari
zorluklar belirlemeye caligmislardir. Bu arastirma bulgularina gore 6zel gereksinimli
ogrencilerin derslerine giren 0gretmenlerin en ¢ok bilgi, egitim ve destek konularinda
zorluklar yasadiklar1 belirtilmistir. Sonug¢ olarak bu aragtirmalarin bulgularindan yola
cikilarak ozel egitim alaninda materyal gelistirme ve gesitlendirme ihtiyacinin 6neminin
acik oldugu sdylenebilir. Ancak bununla birlikte yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin bu
konuda cesitli giicliikler yasadigin1 gostermektedir (Akca, 2007; Akkaya, 2008; Birol ve
Ergin, 2000). Ogretmenler, farkli materyaller {iretme veya yenilikci egitsel uygulamalar

kullanma istegine sahip olmalarina ragmen, yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklarini

160



dile getirmiglerdir (Duru ve Korkmaz, 2010; Mesin, 2008; Peker ve Halat, 2008; Sarigoz,
2014; Sayginer, 2016).

Egitim ve bilgi yetersizligi ile ilgili zorluklarin yani sira donanim ve baglanti ile ilgili
zorluklara isaret eden aragtirmalar da mevcuttur. Starks ve Reich (2023) yaptiklari
arastirmada teknoloji entegrasyonu ile ilgili 06zel gereksinimli Ogrencilerin  ve
Ogretmenlerinin ihtiyaclar1 dikkate almmadiginda, cihaz erisimi, baglanti, &gretmen
kapasitesi ve platformlara erismede engellerin ortaya ¢iktigimi vurgulamaktadirlar. Bu
engellerin yan1 sira Chen vd. (2025) iiretken YZ ile ilgili 6gretmen tepkileri, endigeleri ve
mesleki gelisim ihtiyaclar ile ilgili yaptig1 bir arastirmada veri gilivenligi ile ilgili
endigelerin de YZ’nin egitimde kullannomin1 zorlagtiran bir etken oldugu
vurgulamaktadirlar. Ozetle, WanBin ve Yan (2025) tarafindan yapilan bir arastirmada da
vurgulandigi gibi 6zel egitim Ogretmenlerinin  egitimde bilisim teknolojilerini
kullanmalarini1 etkileyen faktorler ¢ok yonlii ve karmagiktir. Bu faktorler 6zel egitim
ogretmenlerinin bilisim teknolojileri ile ilgili bilgi eksiklikleri, yiiksek maliyetler, yetersiz
teknolojik kaynaklar, d6gretmenlerde 6zgiliven ve deneyim eksiklikleri, yeterli yazilim
desteklerinin olmamasi, dijital okuryazarlik eksiklikleri olarak belirtilmektedir. Sonug
olarak bu konu ile ilgili yapilan arastirmalarda (Akga, 2007; Akkaya, 2008; Birol ve Ergin,
2000; Ozer-Sanal, 2023) okullarin, dgretmenlerin ve diger paydaslarm bu sorunlari

gidermek icin gerekli 6nlemleri almalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.
5.2 Nicel Bulgularin Tartisiimasi

YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminin yiiz yiize ve ¢evrimi¢i sunulmasinin
karsilagtirildigi bu arastirmanin nicel boyutu Solomon Do6rt Grup Tasarimi ile
yiiriitiilmiistiir. Iki deney (yiiz yiize 1 ve 2) iki kontrol grubu (¢evrimigi 1 ve 2) olmak
tizere toplam dort gruba egitim verilmistir. Egitimler yiiz ylize ve ¢evrimigi olarak atolye
formatinda her katilimcinin bilgisayarla katilmasi ile gergeklestirilmistir. Egitimden 6nce
ve sonra On test ve son test karsilastirmalar1 ile hem egitimin etkililigi hem de egitimin
cevrimici ve yliz yilize sunumlar karsilagtirilmigtir. Yapilan son test (YZ Destekli
Araglara Iliskin Bilgi Testi) puanlarina gore dgretmenlerin YZ destekli araglara iliskin
bilgi diizeylerinin artigi goriilmistiir. Baska bir deyisle egitimin tiim gruplarda etkili
oldugu soylenebilir. Bu aragtirmaya benzer olarak Sayginer ve Lagin (2022), 6zel egitim
alanindaki Ogretmenlere yonelik yaptiklart arastirmada, 16 farkli dijital etkinlikle

ogretmenlerin dijital yeterlik seviyelerini incelemiglerdir. Calismaya katilan 20 6gretmen,
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toplamda 32 saatlik egitim almis ve bu siiregte isitsel-gorsel icerikler, animasyonlar, dijital
oyunlar ve YZ gibi yontemler kullanilmistir. Arastirma sonuglari, 68retmenlerin dijital
yeterlik seviyesinin %33'ten %67'ye ylikseldigini gostermistir. Bu gelisme, etkinliklerin
etkili oldugunu ve dijital egitim uygulamalarinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki

saglayabilecegini ortaya koymustur.

Bu arastirmada nicel olarak olgililen 6nemli bir bulgu da yiiz yiize ve ¢evrimigi egitim
sunumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin ¢ikmamasidir. Bu arastirmaya
benzer olarak baska bir aragtirmada (Yoon vd., 2020) yiiz yiize ve g¢evrimi¢i mesleki
gelisimin, karsilagtirilabilir etkinlik diizeylerine sahip olup olmadigini arastirmak
amaciyla benzer icerikli ancak farkli sunum bigimlerinde (yliz yiize ve ¢evrimigi) dersler
gelistirilmis ve bu dersler Ogrenme c¢iktilar1 agisindan karsilagtinnlmistir. Bu
karsilagtirmaya gore de ¢evrimici ve yliz yiize sunumlar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 ortaya konmustur. Bagka bir arastirmada (Wang vd., 2025) 6gretmenlere bir
mesleki gelisim programi hem yiiz ylize hem de ¢evrimi¢i sunularak karma bir sunumun
etkililigi test edilmistir. Arastirma bulgulariyla karma sunulan egitimin &gretmenleri
gelistirdigi ve egitimin etkili oldugu ortaya konmustur. Bu konuda yapilan baska bir
arastirmada da (Shal vd., 2025) 6gretmenlerin hem ¢evrimi¢i hem de yliz ylize egitimin
kendilerini desteklemede faydali oldugunu vurgulamislardir. Sadece etkililik agisindan
degil, yiiz yiize ve ¢evrimici egitimler bazi arastirmalarda da ¢esitli degiskenler agisindan
karsilagtiritlmis ve anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu degiskenler, dgretmenlerin
mesleki gelisime iligkin olumlu algilar1 (Yoon vd., 2020), 6gretmenlerin bilgi, inang ve
ogretim uygulamalar1 gelistirmeleri (Fishman vd., 2013; Russell vd., 2009) ve
ogrencilerinin 6grenme ¢iktilaridir (Fishman vd., 2013; Yoon vd., 2020). Sonug olarak,
yiiz yiize ve ¢evrimi¢i mesleki gelisimin benzer sekilde etkili olma potansiyeline sahip
oldugu soylenebilir. Bu arastirmada da yiiz yiize ve ¢evrimigi egitim sunumlari arasinda
anlamli fark ¢ikmamistir. Bu durumun nedenleri arasinda her iki egitim gruplarinda da
esdeger iceriklerin ayni bigimde ve ayni siire zarfinda sunulmasi oldugu diistiniilmektedir.
Ayrica tiim katilimer gruplarinin demografik 6zellikler bakimindan birbirine yakin olmasi
da bu durumun nedenleri arasinda yer alan diger bir faktor olabilir. Bu bulgu, esdeger
ogrenme deneyimleri saglandiginda 6grencilerin esdeger 6grenme ¢iktilaria ulastigini

varsayan esdegerlik teorisiyle (Simonson, 1999; Simonson vd., 1999) de tutarlidir.
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5.3 Deney/Uygulama Sonrasi Elde Edilen Nitel Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmada ulasilan 6nemli bir bulgu egitimin igerigi ile ilgili katilimcilarin goriisleridir.
YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilan 6gretmenler egitimin igerigi
ile ilgili olumlu degerlendirmelerde bulunmuslardir. Katilimeilar egitimden memnun
kaldiklarini ve egitimi oldukg¢a faydali ve verimli bulduklarini ifade etmislerdir. Guskey'e
(2002) gore oOgretmenlerin mesleki gelisim deneyimlerinin degerlendirilmesinde ilk
gosterge katilimeilarin memnuniyetleridir. Bu memnuniyet dereceleri mesleki gelisim
programinin kalite diizeyi icin olduk¢a Onemlidir. Ciinkii 6gretmenlerin egitimden
memnuniyet duymalar1 sunulan egitimin eglenceli gectiginin, profesyonel gelisim firsati
sundugunun gostergeleridir (Bonk ve Lee, 2017). Egitim igerigi ile ilgili katilimci
gorlisleri egitimdeki araclarin 6zel egitim alanina uygun, egitim iceriginin ¢ok cesitli
oldugu ve fayda sagladigi yoniindedir. Katilimeilar, YZ destekli araglar1 dnceden
bilmediklerini, ancak egitim sayesinde bunlart tanima firsati bulduklarini ifade
etmislerdir. Yine Guskey'e (2002) gore mesleki gelisimle ilgili egitimlerin ikinci 6nemli
gosterge ise, katilimcilarin amaclanan bilgi ve becerileri kazanmalaridir. Baska bir

ifadeyle, katilimcilarin 6grenmeleridir.

Katilimcilar, sunulan araclarin isleri daha da kolaylastirdigini belirtmislerdir. Ayrica
egitimin kendilerine katki sagladigimmi ve internetten yararlanmak kendilerinin igerik
olusturabilir hale geldikleri ifade etmislerdir. Ozellikle materyal hazirlama konusunda
ogrenciler i¢in hep ayni seyleri bulmak zorunda kalmadiklarini ve materyallerin
bireysellestirmesinde YZ’nin Onemini ve potansiyelini siklikla vurgulamislar. Bu
arastirmada YZ destekli araclar ile materyal hazirlama egitimine katilan 6zel egitim
Ogretmenleri egitimden sonra YZ destekli araclar1 kullanarak ¢esitli materyaller
hazirlayabildiklerini ve dolayisiyla materyal hazirlama siireglerinin  kolaylastigini
vurgulamiglardir. Katilimcilar, egitim ile birlikte sosyal dykiiler, hikayeler, kitaplar gibi
materyalleri 6grencilerin ilgi alanlarima ve hazir bulunusluklarima uygun bir sekilde
olusturulabildiklerini  belirtmiglerdir. ~ Ayrica  katilimcilar, bu  materyallerin
hazirlanmasinda en ¢ok kullanigli bulduklari araglar1 ise Microsoft Designer, Autodraw,
Happypages Al, Renderforest, Canva, Suno Al seklinde siralamislardir.  Sonug olarak
egitim sonrasi Ogretmenlerin YZ destekli araglar ile Ogrenci odakli tasarimlar
yapabildikleri, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek igerikler olusturabildikleri, Ogrencilerin

ihtiyaglarina daha iyi cevap veren bireysellestirilmis materyaller hazirlayabildikleri
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goriilmiistiir. Bu bulgulara benzer olarak Kaya (2023), YZ tabanli dil modelleri ile ilgili
Ogretmen goriislerini ele aldig1 arastirmasinda, 6gretmenlerin ders igerigi olusturmada,
kazanimlar1 belirlemede, ders esnasinda kullanilacak materyalleri ve etkinlikleri
hazirlamada ve ders planlarin1 olugturmada bu araglarin onlara yardimci olabilecegini
ifade etmiglerdir. YZ destekli araglar ile materyal hazirlama ile ilgili sinirli sayida
arastirma olmasindan Otiiri bu arastirma bulgularinin alan yazina 6zgiin bir katki

sagladig1 sOylenebilir.

Bu aragtirma i¢in olumlu geri bildirimlerin yani1 sira bazi katilimeilar egitime iligkin bazi
onerilerde bulunmuslardir. Katilimcilar, egitimin zengin ve yeterli oldugu, ancak bazi
iyilestirmeler yapilabilecegini belirtilmislerdir. Oneriler arasinda; egitim siiresinin biraz
daha uzatilmasi, tekrar toplantilarinin diizenlenmesi ve belirli konulara daha fazla
odaklanilmast yer almaktadir. Ancak Postholm (2012), 6gretmenlerin dgrenmelerine
bagli gelisim siireci bir siire devam etse de bu siirecin ideal zaman araligina iliskin kesin
bir sonuca varmanin zor oldugunu ifade etmektedir. Sancar vd. (2021) yaptiklari
arastirmada mesleki gelisim ile ilgili egitimlerin uzun siireli olmasmin degil
stirdiiriilebilir bir tarzda etkilerinin devam etmesinin altin1 ¢izmektedirler. Bunun yan
sira, bu tiir egitimlerde katilimcilarin egitimden yiiksek diizeyde fayda elde etmeleri igin
egitim siiresince is birligi yapmalarinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Chang, vd.,
2011; Gallo-Fox ve Scantlebury, 2016; Hadar ve Brody, 2010; Spiteri ve Chang-
Rundgren, 2017; Van-Waes vd., 2016; Willemse, vd., 2015).

Bu arastirmada diger bir bulgu egitimin atolye formatinda bir baska ifadeyle uygulamali
sunulmasi ile ilgili katilimcilarin goriisleridir. YZ ile materyal hazirlama egitimi tim
gruplara (deneyl, deney 2, kontrol 1, kontrol 2) atolye formatinda sunulmustur. Yiiz yiize
ve ¢evrimici gruplara ayni formatta sunulan bu egitim ile ilgili katilimcilarin goriislerinin
olumlu oldugu gériilmiistiir. Ozellikle egitimin atdlye formatinda olmasi, 6gretmenlerin
ogrendikleri araglar1 bizzat kullanmalarina ve materyal hazirlama firsati bulmalarina
olanak saglamistir. Katilimcilar hazirladiklart materyalleri tiim katilimeilarin oldugu
WhatsApp grubu ile paylagsmislar. Bu konuda yapilan bir arastirmada da (Chandran vd.,
2021) cevrimigi egitime katilan tim katilimcilarin materyalleri e-postayla gondermeleri
veya materyalleri dnceden edinilebilecek sekilde kolayca erisilebilir hale getirmeleri
vurgulanmigtir. Ayrica bu aragtirmada mesleki gelisim egitimlerinin de uygulamali hale

getirilmesi  Onerilmistir. Dolayisiyla hazirlanan  materyallerin - ortak  gruplarda
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paylasilmasinin etkilesim ve fikir edinme agisindan fayda sagladigi soylenebilir.
Katilimcilarin - egitim siireclerinde aktif rol almalarmin ve egitimde uygulamali
etkinliklere yer verilmesinin 6gretmenlerin 6grendiklerini daha iyi kavramalarina ve
benimsemelerine katki sagladigi sylenebilir. Bu arastirmaya benzer olarak yapilan bir
aragtirmada (Yang ve Liu, 2004) ¢evrimigi bir web portali iizerinden 6gretmenlere hizmet
i¢i egitim kapsaminda bir mesleki gelisim atdlyesi kurulmustur. Katilimeilar genel olarak
mesleki gelisim atdlyesini olumlu, 6diillendirici, yapici, giliclendirici, heyecan verici
bulduklarm1 ifade etmislerdir. Katilimcilar mesleki gelisim egitimlerinin atdlye

formatinda olmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Bu arastirmada diger bir bulgu egitimin yiiz ylize veya ¢evrimi¢i sunulmasiyla ilgili
katilime goriisleridir. Cevrimigi ve yiiz yiize egitime katilan tiim 6gretmenler egitimlerin
sunulus bi¢imlerinden memnun kaldiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar, ¢evrimigi ve
yliz ylize egitimin avantajlar1 ve dezavantajlart oldugunu degerlendirilmislerdir.
Katilimcilar, ¢evrimigi egitimin zaman ve maliyet agisindan daha esnek ve erisilebilir
oldugunu, baz1 katilimeilar da yiiz yiize egitime gore etkilesimin daha sinirli olabilecegini
belirtmislerdir. Bunun aksine yiiz yiize egitime katilan katilimcilar ¢evrimici egitimde
bazi konularda eksiklikler yasanabilecegini, yiiz yiize egitimde bu sorunlarin daha kolay
¢oziilebildigini vurgulamislardir. Bu konuda yapilan bir aragtirmaya gore (Chandran vd.,
2021) gevrimi¢i egitim uygulamada zorluklar olsa da cevrimi¢i Ogretmen mesleki
gelisimi, Ozellikle mesafe veya finansal nedenlerin yiiz yiize katilimi engelledigi
durumlarda, bir¢ok kurum igin genis c¢apta uyarlanabilir ve tekrarlanabilir olabilir. Bu
arastirmada nicel Olgiimleri etkilemese de yiiz yiize egitim atdlyelerinde katilimcilarin
zaman zaman yardimlagtii, birbirine danistigi ve daha fazla etkilesim kurduklar
gozlemlenmistir. Bu etkilesim ve is birligi mesleki gelisim egitimleri i¢in oldukca
avantajli bir durumdur (Chang, vd., 2011). Ancak yapilan arastirmalarda (Al-Naabi,
2023; Chandran vd., 2021) ¢evrimici egitimlerin de bagka avantajli yonleri oldugu
vurgulanmigtir. Bu avantajli yonler arasinda bir mesleki gelisim atdlyesinde yliz yiize
gelmeleri miimkiin olmayan kisilerin ve farkli deneyim sahibi kisilerin ¢evrimigi egitimle
kolaylikla bir araya gelebilmesidir. Ayrica ¢evrimigi egitim sunumlarinin 6gretmenlerin
ozgliveni, 0z yeterliligi ve tutumlar1 gibi diger faktorler agisindan da etkili bulunmustur

(Stavermann, 2025).
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Bu aragtirmada ulasilan diger 6nemli bir bulgu YZ destekli araglar ile materyal hazirlama
egitiminin materyal hazirlamaya katkilaridir. YZ destekli araglar ile materyal hazirlama
egitimine katilan O0gretmenler YZ destekli araglar ile ¢ok cesitli ve bu cesitlilikten
kaynakli olarak &grencilerin daha fazla ilgi duyduklart materyaller olusturabildiklerini
ifade etmektedirler. YZ destekli araglarin kullaniminin 6zel egitim o6gretmenlerinin
materyal hazirlama siirecini onemli 6l¢iide iyilestirdigi sdylenebilir. Ogretmenler, bu
araglar sayesinde materyalleri daha kisa silirede ve daha ekonomik bir sekilde
olusturabildiklerini ifade etmiglerdir. YZ destekli araglarin 6zel egitim 6gretmenlerine
sagladigi en bilylik kolaylik, materyal hazirlamay1 olduk¢a basitlestirmesidir.
Ogretmenler, YZ destekli araglar ile 6grencileri i¢in istedikleri her tiirlii gorseli, videoyu
veya sarkiy1 kolayca elde edebildiklerini, saatlerce tasarim yapma gibi zahmetli islemler
olmadan hizlica diizenleyebildiklerini belirtmislerdir. Goldman vd. (2024) 6zel egitim
ogretmenlerinin is yiikiinii desteklemek icin YZ’nin kullanimi ile ilgili yaptiklar
arastirmada, YZ’nin BEP hazirlama, okuma pargalari olusturma, okuma pargalarini
basitlestirme ve d6grenciye uygun hale getirme ve matematik ile ilgili kazanimlara uygun
materyal hazirlamada 06zel egitim Ogretmenlerine Onemli katkilar sundugunu

belirtilmiglerdir.

Ayrica YZ destekli araclar ile materyal hazirlama egitimine katilan 06zel egitim
ogretmenleri, YZ destekli araglar ile 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarin
dikkate alarak kisa siirede Dbireysellestirilmis materyaller olusturabildiklerini
vurgulamiglardir. Anderson ve Putman (2020), 6zel egitim 6gretmenlerinin teknolojiyi
derslere entegre etme konusundaki bakis agilarini inceledikleri arastirmalarinda,
ogretmenlerin teknolojiyi derslere entegre etmelerinin ders igerigini ¢esitlendirdigini,
ogrenci motivasyonunu ve katilmmi artirdigini, degerlendirmeyi kolaylastirdigini
vurgulamiglardir. Sonug olarak YZ destekli araglarin materyal ve ders igerigi hazirlama
konusunda onemli potansiyeller tasidigi goriilmiistiir. Ancak alan yazinda YZ’nin
materyal hazirlamaya etkisi ile ilgili arastirma sayisinin smirlt oldugu soylenebilir.
Bundan dolay1 bu arastirmanin, YZ’nin materyal hazirlama baglamindaki katkisi ile ilgili

onemli ipuglar1 verdigi ifade edilebilir.

Bu aragtirmada diger bir bulgu egitimin 6gretmenlere katkilaridir. Ogretmenlerin YZ
destekli araglar ile materyal hazirlama egitimine katilmalarmin, onlarm YZ destekli

araclara iliskin bilgi diizeylerini ve dzgiivenlerini artirdign vurgulanmistir. Ogretmenler,
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ihtiya¢c duyduklar1 materyalleri bulamadiklari durumlarda, YZ araglarini kullanarak
kendileri olusturabileceklerini bilmenin verdigi giivenle hareket edebildiklerini
belirtmislerdir. Ayrica bu arastirmaya katilan 6zel egitim Ogretmenleri, YZ destekli
araglar ile materyal hazirlama egitiminin mesleki gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Ozetle, YZ destekli araglarm Ogretmenlerin materyal hazirlama
sireclerini daha verimli, kolay ve hizli bir hale getirdigi sOylenebilir. Bu da
ogretmenlerin materyal hazirlarken zamandan tasarruf etmelerini ve daha etkili materyal
hazirlamalarmi  saglamaktadir. Ozel egitim &gretmenlerinin YZ ile ilgili mesleki
gelisimleri 6grencilere sunduklar1 egitimin kalitesi agisindan 6nemli katkilar sunabilir. Bu
arastirmaya benzer olarak Sajjad vd. (2025), 6zel egitim 6gretmenlerinin YZ kullanimini
ve YZ teknolojisinin 6gretmenlerin 0gretim stratejileri ve bilgileri tizerindeki etkisini
inceledikleri aragtirmada, YZ entegrasyonunun §gretmenlerin bireysellestirilmis 6grenme
stireglerini artirmada temel bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte,
ogretmenlerin her 6grencinin ihtiyaglarina yonelik 6gretim yontemlerini uyarlamalarini
kolaylagtirdig1 ve ozellikle kirsal veya kaynaklar1 kisith bolgelerde ¢alisan 6gretmenler
icin onemli faydalar sundugu belirtilmistir. Dei (2025) yaptig1 aragtirmada, YZ'nin egitim
stireglerini daha verimli hale getirdigini ve 6gretmenlerin 6grencilerin yetenekleri ve
ogrenme stillerindeki bireysel farkliliklar1 daha dogru bir sekilde anlamalarma katki
sagladigin1 vurgulamaktadir. Ogretmenlerin 6grenme araglarmi tasarlamada Canva Al
kullanimin etkililiginin incelendigi bir baska arastirmada ise (Susilawati vd., 2024)
ogretmenlerin Canva Al kullanmadan 6nce 6grenme araglar1 tasarlamada becerilerinin
ortalama olarak %356 oldugu, Canva'y1 kullandiktan sonra ise %87’ye ylikseldigi
goriilmiistiir. YZ destekli Canva Al aracinin §gretmenlerin 6grenme araglarini tasarlama

becerilerini artirdig1 ve 6gretmenlere katki sundugu sdylenebilir.

Bu arastirma kapsaminda diger 6nemli bir bulgu ise YZ ile materyal hazirlama
egitiminin Ogrencilere yansimalar1 ve katkilaridir. Bu arastirmada YZ ile materyal
hazirlama egitimine katilan Ogretmenler egitim siiresince ve egitimden sonra
ogrencileri i¢in ¢esitli materyaller hazirlamislardir. Bu arag ve materyaller 6rnekleri
sOyledir: Suno Al ile sarkilar, Canva ve Microsoft Designer ve ile afisler, logolar,
Autudraw ile c¢izimler, Happypages Al ile boyama sayfalari, Renderforest ile
animasyonlar, Mapify ve Chatmind ile kavram haritalari, Gamma ile sunumlar ve Mango
Al ile fotograf ve videolardir. Katilimcilar sunulan egitimlerden sonra YZ destekli

araclar ile hazirlanan materyallerin 6grenciler tarafindan blyiik ilgi ile karsilandiginm
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vurgulamislardir. Ogrencilerin en ¢ok ilgi duyduklar1 araglar Autodraw, Suno Al,
HappypagesAl, Microsoft Designer ve Mango Al oldugu belirtilmistir. Bunun yan1 sira
bu araclar ve materyaller ile smifta etkili ve daha eglenceli bir 6§renme ortaminin
saglandig ifade edilebilir. Ogrencilerin 6zellikle gorseller, sesler ve animasyonlar i¢in
kullanilan araglarin daha fazla tercih edildigi belirtilmektedir. Ancak Nabhani vd. (2025)
YZ’nin uzun siireli ve daha genis 6grenci gruplari {izerindeki etkilerini degerlendirmek
icin ek uzun vadeli deneysel arastirmalar yapilmasini 6nermistir. Liu vd. (2024) 6zel
gereksinimli 6grencilerin YZ’yi nasil algiladiklarini, 6grendiklerini ve kullandiklarini
inceledikleri aragtirmalarinda, bir tasarim atdlyesinde Ogrencilere ¢esitli YZ tasarim
araclar1 6gretilmis daha sonra O6grencilerden elde edilen videolar, anketler ve materyal
ciktilart incelenmistir. Arastirma sonuglaria gore, 6grencilerin YZ teknolojisini 6grenme
ve kullanma isteklerinin fazla oldugu, 6zellikle ince motor becerilerinde zorluk c¢eken
ogrencilerin  fikirlerini dijital gorsellere donistiirmelerinin = onlar1 mutlu  ettigi
belirtilmistir. Bunun yami sira metinden goriintii olusturma ile 6grencilerin fikirlerini

yazili olarak aktarma ve kavramsallastirma becerilerinin gelistirdigi vurgulanmaigstir.

Ironsi (2022) “Ogrencilerin Yazma Becerilerini Gelistirmede Uretken YZ nin Etkinligine
[liskin Deneysel Kanitlar” baslikli calismasinda, YZ destekli araglarin dgrencilerin yazma
yeteneklerini nasil gelistirebilecegini arastirmistir. Arastirma bulgularina gére YZ araglari
bireysellestirilmis geri bildirim ve uyarlanabilir 6grenme deneyimleri sunarak, geleneksel
egitim yontemlerinin siklikla yetersiz kaldigi durumlarda bireysel 6grenme ihtiyaclarini
karsiladig1 ortaya konmustur. Elde edilen bulgular, YZ’nin egitimciler i¢in etkili bir
destek araci olabilecegini vurgulamaktadir. Zhou vd. (2018), YZ tabanh
bireysellestirilmis 6grenme sistemlerinin otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklar
tizerindeki etkisini incelemiglerdir. Arastirma sonucuna gore, sanal 6gretmenler gibi YZ
araclarinin aninda bireysellestirilmis geri bildirim sagladig1 ve 6grenci katilimini tesvik
ettigi ortaya ¢ikmistir. Al-Solami (2025) hafif zihin yetersizligine sahip 70 erkek
ogrencinin YZ tabanli 6zel egitim programlarina kaydolmasinin akademik becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplari ile yapilan bu aragtirmada
deney grubuna YZ miidahalesinin ardindan ogrencilerin akademik performansinda
iyilesmeler oldugu, kontrol grubunda ise anlamli bir degisikligin olmadigi
gozlemlenmistir. Bu bulgular, biligsel giigliikleri olan 6grenciler igin teknoloji destekli,
bireysellestirilmis 6grenmenin 6nemiyle ilgili mevcut alan yazini desteklemekte ve bu

konudaki Onceki arastirmalarla baglanti kurmaktadir. Hooda vd. (2022) tarafindan

168



gerceklestirilen arastirmada, YZ destekli degerlendirme ve geri bildirim uygulamalarinin
ogrenme sonuglar1 iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma bulgularma gore YZ
sistemleri tarafindan {iretilen bireysellestirilmis geri bildirimin, 6grencilerin giliglii ve
zayif yonlerini daha iyi anlamalarina yardimci oldugu ortaya konmustur. Utami vd.
(2025), yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin 6zel gereksinimli olan ¢ocuklar i¢in yardimci
teknoloji kullanma becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmada 6zel gereksinimli
ogrencilere egitim sunan Ogretmenlere baglamsal 6gretim 6grenimine dayali bir egitim
sunulmustur. Arastirma, 6zel okullarda calisan 40 &gretmenle yapilmis ve nicel bir
yontem kullanilarak tek grup o©n test-son test tasarimi uygulanmistir. Sonuglar,
ogretmenlerin  YZ’ye dayali yardimci teknolojiyi kullanmalarinin anlamh sekilde
iyilestigini gostermektedir. Sonug¢ olarak Ogrenci boyutunu ele alan c¢aligmalar (Al-
Solami, 2025; Geng, 2024; Hooda vd., 2022; Nurlia ve Wiratno 2023; Utami vd., 2025)
dogrudan oOgrenciler ile yapildigi ve YZ’nin olumlu sonuglar ortaya koydugunu
vurgulamaktadir. Bu c¢alismada ise Ogretmenlere sunulan bir mesleki gelisimin
ogrencilere yansimasi ele alinmaktadir. Bir baska ifadeyle, bu arastirmada farkli olarak
YZ ile ilgili egitimlerin sinifa yansimalari hem 6gretmen goriisleri hem de 6grencilere

sunulan materyaller baglaminda degerlendirilmistir.

Bu arastirmada diger bir bulgu egitimin yaygin etkisidir. Katilimcilar, YZ destekli
araclarin egitimi siliresince ve egitimden sonra oOgrendikleri araglari bulunduklar
okullarda kullanmiglar ve diger 6gretmenler ile ve diger sosyal ¢evreleri ile paylasmislar.
Bubb ve Earley (2010) goére mesleki gelisim programlarinin etkili oldugunun 6nemli bir
gostergesini egitimine katilan 6gretmenlerin, 6grendiklerini isinde, bulunduklar1 ¢evrede
kullanmalar1 ve bagkalarina énermeleri oldugunu vurgulamaktadirlar. Ozellikle faydali
olduklarim1 diisiindiikleri araglart paylasan bazi Ogretmenler egitimde elde ettikleri
araclarin kullanim kartlariyla kiiciik gruplara egitimler vermislerdir. Bu araclara ve
materyal Orneklerine karsi ilginin dnemli dl¢iide fazla oldugu belirtilmistir. Egitimin
yayginlagmasi silirecinde yer alan katilimcilara gore, bazi araglara kars1 daha fazla ilginin
oldugu ve genellikle araglar veya materyallerin saskinlikla karsilandig1r vurgulanmaistir.
Bunun yani sira bazi katilimcilar egitimden sonra bazi YZ destekli araclar1 giinliik
yasamlarinda da kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu katilimcilar, 6grendikleri araglarin
giinliik yasamlarinda da ¢ok faydali oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar okul disinda,
yemek tarifleri sorma, logo tasarlama, web sitesi olugturma gibi ¢esitli alanlarda bu

araclar1 kullandiklarini ifade etmislerdir. Gomez vd. (2015) 6gretmenlerine sunulan
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mesleki gelisim programlarinin yaygin bir etki olusturmasi veya yayginlastirilmasi
oldukca o©nemlidir. Bu nedenle, mesleki gelisim ile ilgili egitimlerin baglangigta
uygulandiklar1 okul veya bdlgenin Gtesine gegmesinin etki icin kritik bir esik oldugu
sOylenebilir. Sunulan egitimlerin bu esigi asmasi, daha fazla 6gretmenin programdan
faydalanmasina olanak tanir. Bu da bu tiir egitimlerin siirdiiriilebilirligini iyilestirebilir

(Timperley vd., 2007).
5.4  Nicel ve Nitel Bulgularin Birlestirilmesi ve Tartisiimasi

Bu arastirmada YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminden 6nce nitel veriler
toplanmus nitel veriler ile birlikte 6n-test olarak bilgi testi uygulanmstir. Ozel egitim
Ogretmenlerine egitimler ¢evrimi¢i ve yliz yiize sunulduktan sonra son-test islemi
uygulanmis ardindan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile nitel veriler toplanmistir. Kang
vd. (2013) gore Ogretmenlere sunulan bir mesleki gelisim egitiminin amacina ulasip
ulagsmadigimni belirlemek i¢in anketler ve yar1 yapilandirilmis goriigmeler gibi farkli
degerlendirme yoOntemlerinin siirecin basindan itibaren kullanilmasi gerektigini
vurgulanmaktadirlar. Ciinkii ¢ok yonlii, hassas ve uygun degerlendirmelerin etkili bir
mesleki gelisim siireci tasarlamanin merkezinde oldugu soylenebilir (Antoniou ve

Kyriakides, 2013).

YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminden once On-test verilerinden elde
edilen bulgulara gore O6zel egitim &gretmenlerinin YZ destekli araglara iligkin bilgi
diizeylerinin oldukga diisiik oldugu goriilmistiir. Ayn1 sekilde nicel bulgular1 dogrulayan
nitel bulgulara gore de 6zel egitim Ogretmenlerinin yeterli bilgiye sahip olmadiklari,
sinirlt sayida katilmcinin sinirh sayida YZ destekli araci kullandigi goriilmiistiir. Sonug
olarak, nicel ve nitel yollar ile elde edilen bulgularda 6zel egitim 6gretmenlerinin YZ
destekli araglar ve bu araglarin materyal hazirlama amaciyla kullanimi konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Okolo vd. (2014) 1000'den fazla 6zel egitim
Ogretmenin katilimc1 oldugu bir arastirmada 6gretmenlerin teknoloji ile ilgili bilgi
durumlarinin, teknolojiyi egitime entegre etmedeki en biiylik engel oldugunu ortaya
koymustur. Ancak Abu Mukh vd. (2024) yaptiklar1 calismada okullarinda YZ
entegrasyonu icin Ozel egitim Ogretmenlerinin yeterliliklerini inceldikleri arastirmada,
ozel egitim Ogretmenlerinin YZ’ye yonelik yeterliliklerin orta diizeyde oldugunu
belirlemiglerdir. Abu Mukh vd. (2024), Ogretmenlerin iletisim becerileri, yaratici

diisiinme, teknolojik yeterlilikler ve degerlendirme becerileri gibi ¢esitli yeteneklere sahip
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olmalarinin 6nemini vurgulamakta ve egitim silireglerine YZ uygulamalarinin entegre

edilmesi i¢in egitici programlarin yenilenmesi gerektigini onermektedirler.

YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminin yiiz ylize ve ¢evrimig¢i olarak
sunuldugu bu arastirmada her iki sunum big¢iminin etkili oldugu ve yiiz yiize ile ¢evrimici
sunumlar arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Egitimin yliz yiize ve ¢evrimigi
sunulmasinin ardindan nitel yollar ile elde edilen bulgulara gore de her iki egitim
biciminin de katilimcilara fayda sagladigi ve katilimcilarin bu egitimlerin sunulus
bicimlerinden memnun kaldiklar1 goriilmektedir. Yiiz ylize egitim grubunun verdikleri
yanitlar dogrultusunda elde edilen bulgular yiiz yiize egitimin daha iyi oldugu yoniinde
olmustur. Ancak cevrimi¢i gruplarinda yorumlar biraz daha degiskenlik gdstermistir.
Baz1 katilimcilar YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminin cevrimici
sunulmasinin zaman, pratiklik, ekrani takip etme ve her yerde erisim saglayabilme gibi
avantajlarinin oldugunu ve bu nedenle bu sunulus bi¢iminin daha iyi olacagini
diistinmektedirler. Cevrimigi egitime katilan bazi1 katilimcilar ise yiiz yiize egitimin daha
Iyi olabilecegini belirtmektedirler. Sonu¢ olarak c¢evrimici egitimin uygulamali
olmasindan kaynakli olarak 6gretmenlere onemli katkilar sundugu sodylenebilir. Bunu
yani sira bazi katilimcilarin goriisleri ¢evrimici egitim ile yiiz yiize egitimin temelde
bliyiik farkliliklarinin  olmayacagi yoniindedir. Mulaimovi¢ vd. (2024) yaptiklari
arastirmada Ogretmenlerin katildiklar1 ¢evrimi¢i ve yliz yiize egitimlerin mesleki
gelisimin kalitesini inceledikleri arastirmalarinda, her iki sunulus bi¢iminin de ¢ok
olumlu oldugunu degerlendirmekle birlikte katilimcilar ¢evrimig¢i mesleki gelisimin
kalitesini yiiz yiize mesleki gelisime gore daha diisiikk olarak degerlendirdiklerini
vurgulamaktadirlar. Bu nedenle, ¢evrimi¢i mesleki gelisim egitimleri ile yiiz yiize
mesleki gelisim egitimleri karsilastirildiginda, 6gretmenlerin ¢evrimigi dersleri daha az
seffaf, bilissel olarak daha az etkili, daha az isbirlik¢i ve pratik olarak daha az ilgili
bulduklar1 ortaya konmustur. Bu caligmalar, tanimlanan kalite 6zelliklerinin ¢evrimigi
mesleki gelisim baglaminda 6gretmenlerin bilgisi ve dgretim uygulamalari {izerinde de
olumlu bir etkiye sahip oldugunu gosterse de ¢evrimici egitimlerin gesitli zorluklar
barindirdigin1  sdylemek miimkiindiir. Bu zorluklarla ilgili Hollis ve Was (2016),
yaptiklar1 calismada yiiksek Ogrenimde cevrimi¢ci Ogrenme ortamlarmmin 6grencilerin
zihinlerinin bagka yerlere kayma olasiligint artirdigini vurgulanmaktadir. Bu nedenle
cevrimici egitimden yararlanan katilimecilar, biligsel aktivasyonu siirdiirmede &zellikle

zorlanabilirler. Ayrica ¢evrimigi egitimlerin fiziksel yakinliga izin vermemesi nedeniyle

171



katilimcilar arasinda is birligini saglamasi daha zor olabilir (Al-Naabi, 2023). Bu sorun,
katilimcilar tarafindan ¢evrimi¢i mesleki gelisimin 6zellikle biiyiik bir zorlugu olarak
diger arastirmalarda da ortaya ¢ikmaktadir (Collins ve Liang, 2015; Howard, 2021;
Wynants ve Dennis, 2018). Bu nedenle cevrimi¢i mesleki gelisimin, profesyonel
etkilesimi, 6grenme topluluklarini ve bilgi paylasimini tesvik etme ve gelistirme becerisi
bakimindan sinirli oldugu séylenebilir (Collins ve Liang, 2015). Meyer vd. (2023),
ogretmenlerin ¢evrimi¢i mesleki gelisimden memnuniyetinin yordayicilari olarak agiklik
ve yapi, bilissel aktivasyon ve is birligi olarak belirlerken, ayn1 zamanda biligsel
aktivasyon ve is birligini mesleki uygulamalarindaki degisiklikleri ortaya koymustur.
Isbirliginin kaliteli gevrimici mesleki gelisimin 6nemli bir 6zelligi oldugu bulgusu, Bragg
vd. (2021) tarafindan yapilan sistematik bir incelemede de ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin ¢evrimi¢i mesleki gelisim etkinlikleri sirasindaki etkilesimlerinin
artmasinin ¢evrimi¢ci mesleki gelisimden duyduklari memnuniyeti artirabilecegini
vurgulamaktadirlar. Bazi arastirmalar (Reeves ve Pedulla, 2011), ¢evrimici mesleki
gelisim yapilarinin algilanan netligi ile 6gretmenlerin ¢evrimi¢i mesleki gelisimden

duyduklart memnuniyet arasinda bir iligki oldugunu 6ne stirmektedir.

Bu arastirmada katilimcilarin her iki sunulus big¢iminden (yliz yiize ve ¢evrimigi)
memnun kalmalarinin nedenleri arasinda her iki egitim formatinin da bilgisayaralar
tizerinden uygulamali olarak sunulmasi gosterilebilir. Bunun yani sira egitimin atdlye
formatinda olmasi, katilimeilarin egitim siiresince dinamik kalmalarina, etkili ve verimli
ogrenmelerine yardimci olmustur. Ogretmenlere, zorlandiklari yerlerde uygulamact
tarafindan geri bildirimler sunulmus ve gerekli destekler saglanmistir. Bu durum
etkilesimli bir 6grenme ortami olusturmus ve 0gretmenlerin sliregten memnun olmasini
saglamigtir. Belda-Madina ve Goddard (2024) yaptiklar1 aragtirmada, YZ araglarini
kullanarak isbirlik¢i dijital hikdye anlatimi anlatilar1 olusturmaya yonelik pratik
deneyimin, dgretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmen tutumlarmdaki bu degisimin nedenleri
arasinda uygulamali, proje tabanli 6grenme deneyimleri oldugu ifade edilmektedir. Bu
nedenle egitim ortamlarinda gelisen teknolojilerin kullanim durumlarinin artirilmasi igin
Ogretmen yetistirme programlarini zenginlestirme potansiyellerinin alt1 ¢izilmektedir. Bu
bulgulara benzer olarak Cay vd. (2020), ozel egitim okulunda calisan Ozel egitim
ogretmenlerinin yardimeir teknoloji kullanimma yonelik deneyimlerinin ve goriislerinin

belirlenmesi amaciyla yaptiklar arastirmada, 6gretmenlere teknoloji kullanimi konusunda

172



uygulamali hizmet i¢i egitimler verilmesini, 6gretmen adaylarinin lisans egitiminde aldiklar
“Ozel Egitimde Teknoloji Destekli Ogretim” ile “Materyal Gelistirme” derslerinde 6gretmen
adaylarma yalmzca bilgi degil, uygulama (icerik gelistirme, teknoloji entegrasyonu)

boyutunda da becerilerin kazandirilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Karademir-Coskun ve Alper (2019), 6zel egitim 6gretmen adaylarmin 6zel egitimde
dijital 6grenme materyallerinin kullanimina iligkin goriislerinin belirlenmesi, tercih edilen
dijital 6grenme materyali platformlarinin ve tercih nedenlerinin ortaya konulmasini
amacladiklar1 arastirmada, 2014-2015 akademik yilinda Tirkiye'deki biiyiik bir
tiniversitede O6grenim goren 49 birinci sinif 6zel egitim 6gretmeni aday: ile toplam 14
hafta boyunca egitim siirdliriilmiistiir. Alt1 hafta dijital 6grenme materyali araglarinin
egitimi, ikinci alti hafta artirllmis gerceklik araglarinin egitimi, bir hafta materyal
gelistirilmesi ve son hafta 6zel egitim Ogretmen adaylariyla goriisiilmesi seklinde
planlanmistir.  Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylar1 dijital 6grenme materyali
araclarimi gelistirmek ve kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylar
dijital 6grenme materyali araglarinin daha diisiik maliyet ve zaman, 6grenci katilimu,
hazirlama kolayligi, eglenceli ve yararli sonuglar saglamasi, materyal cesitliligini ve

kaynaklarii artirmasi ile 6gretmenlere destek oldugunu belirtmislerdir.
5.5  Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada nicel ve nitel bulgular birlikte diislintildiiglinde; o6zel egitim
ogretmenelerinin deney/uygulama oOncesi YZ destekli araglar ile ilgili bilgi sahibi
olmadiklar1 ve YZ destekli araglari materyal hazirlama amagh kullanmadiklar:
bulunmustur. Ozel egitim dgretmenlerinin YZ destekli araglar ile bilgi yetersizlikleri,
yapilan 6n test (YZ Destekli Araglara Iliskin Bilgi Testi) ile de dogrulanmaktadir. Bilgi
yetersizligini ana nedenleri arasinda egitim eksikligi, alinan egitimlerin teorik boyutta
kalmasi ve zamanla teknolojik yeterliklerin zayiflamasi ve unutulmasi gibi faktorler 6n
plana ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan ozel egitim Ogretmenleri, daha 6nceden bu
konuda lisansta veya hizmet ici egitimlerde herhangi bir egitim almadiklarin1 siklikla
vurgulamiglardir. Ayrica bazi katilimeilarin ' YZ destekli araglari iist diizey bir konu
olarak diisiinmeleri ve bilgisayar kullanma becerilerine olan olumsuz diisiincelerinin de
YZ destekli araglarin kullanimini zorlastirdigi ortaya ¢ikmistir. YZ destekli araclar ile
materyal hazirlama egitiminin yliz yiize ve ¢evrimi¢i sunulmasmin karsilastirildigr bu

arastirmada yapilan son test (YZ Destekli Araglara Iliskin Bilgi Testi) puanlarina gére
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ogretmenlerin YZ destekli araglara iligkin bilgi diizeylerinin artig1, egitimin her iki grupta
etkili oldugu ve yiiz yilize ve ¢evrimi¢i egitimlerin arasinda anlamli bir fark olmadigi
gorlilmiistiir. Nitel yollar ile elde edile bulgulara gore de aragtirmaya katilan 6zel egitim
ogretmenleri, YZ destekli araclara iligkin bilgi sahibi olduklarin1 ve bu araglar1 materyal
hazirlamak i¢in kullandiklarin1 vurgulamiglardir. YZ destekli araclari ile materyal
hazirlama egitiminin atdlye formatinda uygulamali olmasi, egitimin icerigindeki YZ
araglarinin kullanim kilavuzlar ile birlikte sunulmasi ve YZ destekli araglarin kolay ve
kullanigh olmalar1 6gretmenlerin egitimden memnun kalmalarini saglamistir. Egitime
katilan 6gretmenler, egitimden sonra dzgiivenlerinin artigin1 ve YZ araglarini kolaylikla
kullandiklarini siklikla ifade etmislerdir. Ayrica egitimden bir ay sonra egitime katilan
ozel egitim Ogretmenlerinin YZ destekli araglar1 kullanarak siniflar1 ve 6grencileri igin
daha hizli ve ¢esitli materyaller hazirladiklar1 ve bu materyalleri 6grencilerine sunduklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin sunulan bu materyallere (video, boyama sayfalari, bulmaca
etkinlikleri, egitici oyunlar, sarkilar) karsi biiyiik ilgi duyduklar1 arastirmaya katilan

ogretmenler tarafindan vurgulanmustir.

Sonug olarak bu aragtirmanin, YZ destekli araclar ile 6zel gereksinimli 6grenciler icin
materyal hazirlama egitimlerinde onemli ipuglart verdigi sOylenebilir. Bu arastirmada
0zel egitim Ogretmenlerinin YZ destekli araclar1 kullanma durumlar ve kullanmama
nedenleri detayli olarak aciklanmis ve YZ’nin 6zel egitimde kullanimi noktasinda
engellerin neler olduguna deginilmistir. Ozel egitim dgretmenlerinin ihtiyaglarma uygun
olarak hazirlanan YZ destekli araclar ile materyal hazirlama egitimi yliz ylize ve
cevrimi¢i sunulmus ve bu konuda sunum big¢imleri degerlendirilmistir. Nitekim
giiniimiizde ¢evrimigi ve yiliz yiize egitim seceneklerinin gretmenlerin mesleki gelisim
siireglerinde kullanildigi g6z Oniinde bulunduruldugunda, bu arastirmanin 6nemli
sonuglar ortaya koydugu soylenebilir. Sadece sunum bigimlerinin etkililigi degil ayni
zamanda nitel veriler ile sunum bigimleri ve egitimin Ogrencilere yansimalari
incelenmistir. Bundan dolay1 arastirma siirecinde ve sonucunda ortaya ¢ikan arastirmaya
ait bazi yenilik¢i yonlerin agiga ¢iktigi sdylenebilir. Bu yonler: YZ destekli araglar ile
materyal hazirlama siireglerinin atélye formatinda olmasi, bir mesleki gelisim
programinda Ogrenci boyutunun ele alinmasi, 6zel gereksinimli Ggrencilere uygun
materyallerin hazirlanmasi1 ve hazirlanan materyallerin &grencilere sunulmasi, 6grenci
tepkilerinin (YZ araglarina ve materyallere) belirlenmesi ve egitimin yaygin etkisinin

degerlendirilmesidir. Ayrica bu arastirma kapsaminda olusturulan YZ destekli araglarin

174



oldugu egitim paketi, kullanicilar ve okuyucular i¢cin materyal hazirlamada rehberlik
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada hem uygulayicilar hem de

arastirmacilar i¢in ¢esitli oneriler sunulmustur.

5.5.1 Arastirmaya yonelik oneriler

e Bu aragtirmada 6zel egitim 6gretmenlerine YZ destekli araglar ile materyal hazirlama
egitimi ¢evrimici ve yiiz ylize sunulmustur. Bu egitim tiim gruplarda yedi oturum olarak
tamamlanmistir. Ancak katilimcilar, YZ destekli araglar ile ilgili e8itimin daha uzun
zamana yayilmasini Oneri olarak vurgulamislardir. Katilimcilarin onerilerinden yola
cikilarak hem egitimlerin uzun bir siirece yayilmasi saglanabilir hem de uzun siireli etki
calismalar1 yapilabilir. Ayrica YZ destekli araglar ile materyal hazirlama egitiminin
kaliciligini ve 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalara yansimasini daha iyi degerlendirmek
acisindan uzun donemli izleme calismalar1 6nerilmektedir.

e Bu arastirmada c¢oklu tasarim, sunum hazirlama, video ve animasyon olusturma
araglariin oldugu bir¢ok siniflandirma tiiriinde egitimler sunulmustur. Bu arastirmadan
farkli olarak YZ araclarinin igerik tiirline goére Ogretmenlere veya oOgrencilere
karsilagtirmali  egitimler verilebilir. Aym1 konu veya kazanimin farkli arag
siniflandirmalar1 (video animasyon ile kavram haritalar1 ile ayn1 kazanimin sunulmasi
gibi) ile etkililigi sinanabilir.

e Bu arastirmada sunulan egitim ile 6zel egitim dgretmenleri metin, gorsel, video gibi
icerik tiirlerinden materyaller hazirlamiglardir. Ogretmenler tarafindan YZ ile
materyallerin hazirlanmas1 ve kullanilmasi ile ilgili siirecler ve Ogrenme ¢iktilar
karsilastirmali olarak incelenebilir.

e Bu arastirmada YZ ile materyal hazirlama egitiminin 6gretmenlere sunulmasinin
ardindan Ogrencilere yansimalar1 ile ilgili 6gretmen goriisleri incelenmistir. Ancak
egitimin Ozel gereksinimli Ogrencilere katkilar1 ve etkileri deneysel olarak da
incelenebilir.

e Bu arastirmada, 6zel gereksinimli Ogrencilere YZ ile hazirlanmigs materyallerin
sunulmasi ve 0grencilerin tepkileri ele alinmistir. Ancak YZ ile hazirlanmig materyallerin
etkililikleri farkli yetersizlik ve tiirleri (zihin yetersizligi ve otizm gibi) arasinda da

karsilastirilabilir.
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5.5.2 Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Bu arastirmada 6zel egitim Ogretmenlerine YZ ile materyal hazirlama egitimleri

sunulmustur. Bu egitimden once elde edilen nitel bulgulara gore 6gretmenlerin YZ ile

ilgili lisans donemlerinde ders almadiklar1 ve bu konuda yeterli egitim almadiklar ortaya

cikmistir. Dolayisiyla YZ ile ilgili egitimlerin lisans doneminde &gretmen adaylarina

sunulmasi olduk¢a énemlidir.

e Bu arastirmada 6ne ¢ikan 6nemli bir bulgu da 6gretmenlerin YZ ile ilgili hizmet ici

egitim almadiklaridir. Dolayisiyla 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik YZ destekli

materyal hazirlama egitimi, hizmet i¢i egitim programlarinin bir pargast haline

getirilebilir.

e Bu arastirmada sunulan egitimler atdlye formatinda oldugu i¢in tiim 6gretmenler es

zamanli olarak bilgisayarlar1 ile materyal hazirlamislardir. Arastirma bulgularina gore YZ

ile ilgili egitimlerin uygulamali olmasi O&gretmenler tarafindan faydali olarak

degerlendirildigi goriilmiistiir. Dolayisiyla YZ veya teknoloji ile ilgili 6gretmenlere

sunulacak egitimlerin uygulamali ve atélye formatinda olmasinin edinim ve kalicilik i¢in

onemli oldugu sdylenebilir.

e Bu egitim paketindeki YZ destekli araglar 6zel egitime alanina ve dgrencilere uygun

olarak belirlenmis ve uzman degerlendirmesi sonrasinda 6gretmenlere sunulmustur. Bu

egitim paketindeki araglar 6gretmenlere egitim kaynagi olarak onerilebilir.

e YZ ile ilgili egitimlerin daha alan odakli olmasi i¢in 6zel egitim uzmanlari tarafindan

sunulmas1 gerektigi soylenebilir. Cilinkii YZ ile ilgili egitimlerin alana 6zgli pedagojik

egitimle birlikte sunulmasi katilimcilara daha fazla katki sunabilir.

5.5.3 Kurum-kurulus ve politika yapicilara oneriler

e YZ destekli araglarin kullanimina yénelik etik protokoller gelistirilebilir. Ozellikle veri
giivenligi, oOgrencilerin mahremiyeti ve YZ’nin dogru kullanimi gibi konularda

ogretmenlere yonelik yonergeler olusturulabilir.

¢ Bu aragtirmanin egitim paketi YZ destekli araglarin adim adim killanmalarini igeren bir
kilavuz niteliginde hazirlanmistir. Bu egitim kitaplar1 6zel egitim okullarinda kilavuz
kitaplar olarak kullanilabilir ya da smif iginde 6gretmenlerin kullanabileceg§i YZ

destekli araclarin kullanim kilavuzlar1 hazirlanabilir.

e Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve {iniversiteler is birligi ile YZ konusunda 6zel egitim

Ogretmenlerine sertifikali programlar sunulabilir. MEB biinyesinde 06zel egitim
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ogretmenlerine yonelik “YZ Okuryazarligi” veya “YZ ile Materyal Tasarimi1” gibi

modiiler, kredili kurslar hazirlanabilir.

e Egitim fakiiltelerinin 6zel egitim bolimlerinde bu tiir igerikler zorunlu ders olarak
sunulabilir. Lisans diizeyinde, “Ozel Egitimde YZ ile Materyal Tasarimi” veya “Ozel
Egitimde YZ Destekli Araglarin Kullanimi” ad1 altinda zorunlu ya da se¢meli dersler

konulabilir.

*YZ’nin gelisimiyle birlikte 6gretmenlerin rolleri ve 6gretmenler i¢in gerekli beceriler
dinamik oldugu i¢in yeniden tanimlanabilir.

eYZ’nin dogru ve etkili kullanimi1 ile ilgili Temel Yeterlikler Cercevesinde veya
akreditasyon kosullarinda giincellemeler yapilabilir. Bu konuda 6gretmen yetistirme

kurumlari ve kapasite gelistirme programlar giiclendirilebilir.
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EK-3. Goriisme Sorulari—Gereksinim Belirleme

1. Ogretim materyali hazirlarken yapay zekd destekli Web 2.0 araglarim
kullantyor musunuz?

1.1 Kullaniyorsaniz, hangi araglari kullaniyorsunuz?

(Ornegin; video olusturma, dijital dykii hazirlama, kavram haritalari
olusturma araglar1 gibi)
1.2 Kullaniyorsaniz, hangi amaglar i¢in kullaniyorsunuz?
1.3.Eger kullanmiyorsaniz, kullanmama nedenleriniz nelerdir?
2. Ogretim materyali hazirlarken yapay zeka destekli Web 2.0 araglarimi
kullanmada yasadiginiz giicliikler nelerdir?
3. Ogretim materyali hazirlarken yapay zekd destekli Web 2.0 araglarm
kullanmada ne tiir kaynak ve desteklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?
4. Ozel egitim Ogretmenlerinin yapay zekd destekli Web 2.0 araglan
kullanmalar1 i¢in ne tiir egitimler verilmelidir?
4.1. Ozel egitim 6gretmenlerine sunulacak egitimin igerigi nasil olmalidir?

4.2. Bu egitim 6zel egitim 6gretmenlerine nasil sunulmalidir?



EK-4. Deney/Uygulama Oncesi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular

Not: Yar1 vyapilandirilmis goriisme sorularmin  hazirlanmasi i¢in  6zel egitim
ogretmenlerine bir 6n anket uygulanmistir. Bu 6n ankette yapay zeka destekli araglari
kullanip kullanmadiklari, ne amagla kullandiklar1 veya neden kullanmadiklar
sorulmustur. Verilen yanitlara gore 6zel egitim dgretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu bu
araclar1 egitimde kullanmadiklarmi belirtmiglerdir. Kullanmama nedenleri 1ilgili

verdikleri yanitlar ise daha ¢ok “bilmiyorum” seklinde olmustur.

Gorligme Y onergesi

“Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yapay Zeka Destekli Araglar Ogretim Materyali
Hazirlamalarma Yonelik Egitimin = Yiiz Yiize ve Cevrimi¢i Sunumlarinin
Karsilastirilmas1” baslikli arastirma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
biinyesinde yliriitiilen doktora tez ¢caligmasidir. Bu goriisme, 6zel egitim 6gretmenlerinin
yapay zeka destekli araglar ile 6gretim materyali hazirlama i¢in nasil kullandiklarini
veya neden kullanmadiklarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Goriisme toplam dort
sorudan olugmaktadir. Goriismeye iliskin tiim detaylar, katilimect onam formu ile size
sunulmustur. Arastirmaya katilim sagladiginiz igin tesekkiir ederiz.
1- Yapay zeka destekli web 2.0 araglarmin egitimde kullanimi ile ilgili neler
diistiniyorsunuz?
2- Yapay zeka destekli web 2.0 araglarini kullantyor musunuz?
2.1. Kullaniyorsaniz, hangi araglar1 kullaniyorsunuz?
2.2. Kullaniyorsaniz, hangi amagclar i¢in kullaniyorsunuz?
2.3. Eger kullanmiyorsaniz, kullanmama nedenleriniz nelerdir?
3- Ozel egitimde dgretim materyali hazirlamada, yapay zeka destekli araglarin nasil
bir rolii oldugunu diisiiniiyorsunuz?
3.1. Ozel egitimde dgretim materyali hazirlamada yapay zeka destekli araglarin
kullaniminin etkileri neler olabilir?
4- Yapay zeka destekli web 2.0 araglarinin 6zel gereksinimli 6grencilere katkilari

neler olabilir?



EK-5. Deney/Uygulama Sonrasi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular:

Goriisme Yonergesi

“Ozel Egitim Ogretmenlerinin  Yapay Zekd Destekli Araglar ile Materyal
Hazirlamalarma Yonelik Egitimin = Yiiz Yiize ve Cevrimi¢i Sunumlarinin
Karsilastirtlmas1” bashkli arastirma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
bilinyesinde yiiriitiilen doktora tez ¢alismasidir. Bu goriisme, yapay zeka destekli araclar
ile Ogretim materyali hazirlama egitimine katilan 6zel egitim Ogretmenlerinin
katildiklar1 egitime ve egitim sonrasi egitimin Ogrencilere yansimalar1 ile ilgili
goriislerini belirlemeyi amaglanmaktadir. Goriisme toplam 3 ana soru ve 9 agimlayici
sorudan olugmaktadir. Gorlismeye iligkin tiim detaylar, katilime1r onam formu ile size
sunulmustur. Arastirmaya katilim sagladiginiz i¢in tesekkiir ederiz.
1- Katildigimiz yapay zeka destekli web 2.0 araclarinin egitimi ile ilgili neler
diistinliyorsunuz?
a. Egitimin sunulus bi¢imi (cevrimigi, yiliz yiize atdlye formatinda) ile ilgili
neler diisiiniiyorsunuz?
b. Egitimin icerigi ile ilgili neler disiinliyorsunuz?
c. Egitimin ylriitiiclislinii/egitimcisini nasil degerlendirirsiniz?
d. Bu egitim ile ilgili 6nerileriniz var m1? Varsa nelerdir?
e. Bu egitimi, 6zel egitim 6gretmenlerine onermeyi diisiiniiyor musunuz?
I. Onerdiyseniz veya Ogrendiginiz araglari tanittiysamiz size ne tiir
tepkiler verildi?
2- Katildiginiz yapay zeka destekli web 2.0 araglari egitiminin size ne tiir katkilari
oldu?
a. Ogretim materyali hazirlamada ne tiir katkilar1 oldu?
3- Katildiginiz yapay zeka destekli web 2.0 araglari egitiminin 6grencilerinize
yansimalar1 neler oldu?
a. Smifiniz/6grencileriniz i¢in ne tiir materyaller hazirladiniz?
b. Ogrencileriniz hangi araglar ile hazirlanan dgretim materyallerine daha ¢ok

ilgi gosterdi?



EK-6. Demografik Bilgi Formu

Bu form ile katilimcilardan toplanacak veriler dogrultusunda, yiiz yiize ve gevrimigi
gruplari yas, cinsiyet ve mesleki deneyim acisindan esitleneceklerdir.

Yasiniz

Cinsiyetiniz :Kadin () Erkek ()

Egitim Durumunuz :Lisans () Yiiksek lisans ()
Doktora ()

Branginiz

Gorev yaptiginiz Kademe

: Okuloncesi () Ilkokul ()

Ortaokul () Lise ()

Mesleki Deneyim Siireniz

Gorev Bolgeniz: : [l merkezi () flge ()
Koy ()

Web 2.0 araglart ile ilgili herhangi bir egitim aldimz mi? :Evet() Hayir ()

Yapay zeka destekli web 2.0 araglart ile ilgili herhangi bir :Evet () Hayir ()

egitim aldiniz m1?




EK-7. Ozel Egitim Ogretmenlerine Yonelik Yapay Zeka Atolyesi On Bilgilendirme

Formu

YAPAY ZEKA ATOLYESi
Ozel Egitim Ogretmenlerine Yonelik

ON BIiLGILENDIRME FORMU

Bu atélyede, 6zel egitim Ggretmenlerine web 2.0, yapay zeka ve yapay zeka destekli araglar ile
materyal hazirlama egitimi verilecektir. Bu egitim uygulamali olarak atélye formatinda
sunulacaktir. Her katilimcr kendi bilgisayar: ile katiim saglayacaktir. Uygulayici ile eszamanl
olarak yapay zeka destekli araclar kullanilarak icerik veya materyaller hazirlanacaktir. Her bir
ara¢ tanitimi sunum yoluyla yapildiktan sonra eszamanli olarak o aracin kullanim kart
bulundugunuz WhatsApp grubu ile paylagilacaktir. Kullanim kart1 ve baglant: linki ile tanitilan
aracin erigim adresine ulagabileceksiniz.

Degerli Katilimcilar,

Bu atolyede herhangi bir aksaklik yagamamaniz i¢in agagida belirtilen Egitim Oncesi Kontrol

Listesi'ni inceleyebilirsiniz.

Bu atélyede kullanilan tiim arag ve uygulamalar giivenlidir. Ancak 6grencilerinizin kisisel
bilgilerini veya fotograflarin1 paylasma durumlarinda KVK hiikiimlerini ve yasal
prosediirleri goz 6niinde bulundurmaniz gerekmektedir.

.

Tiim araglar daha 6nce ¢ok kez test edilmistir.

Bu egitime dahil edilen araglar, kisa siirede iyi sonug verme, istenilen iiriinii hazirlama ve
kullanim i¢in en az kismi olarak ticretsiz olma gibi verimlilik kriterleri dogrultusunda
belirlenmistir. Bu egitimin hazirlanmasi siirecinde Yapay Zeka ve Veri Bilim alanindan ve
Yazilim Miihendisligi alanindan olmak iizere 2 uzmandan destek alinmigtir.

Kontrol Listesi (Egitim Oncesi)
Bilgisayariniz mevcut mu
Bilgisayariniz internete baglaniyor mu
Gmail hesabiniz var mi
Gmail hesabiniz kullaniliyor mu

internet baglantiniz iyi diizeyde mi



EK-8. Katilimci Onam Formu

EK-7. Katihhmci1 Onam Formu

Bu ¢alisma, “6zel egitim égretmenlerine yonelik hazirlanan yapay zeka destekli web 2.0 araclariyla ogretimsel
icerik hazirlama egitim paketinin uygulamali ve ¢evrimici su lartmin kargilagtiriddmast ” baslikh bir doktora
tez galigmasi olup 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik hazirlanan web 2.0 ve yapay zeka destekli web 2.0
araglartyla ogretimsel igerik hazirlama egitim paketinin uygulamali ve g¢evrimigi sunumlarinmn etkililigini
inceleme ve 6zel egitim 6gretmenlerin bu araglari nasil kullandiklart veya neden kullanmadiklarim belirleme ve
egitim paketinin sunulmasinin ardindan 6gretmenlerin egitim paketine iliskin goriislerini derinlemesine inceleme
amacim tasimaktadir. Caligsma, Arg. Gor. Baran YASAR tarafindan yiiriitilmekte ve sonuglan ile 6zel egitim
ogretmenlerinin yapay zeka destekli web 2.0 araglarini kullanim durumlan ve 6gretmenlerin goriisleri biitiinciil
bir sekilde ortaya konacaktir. Bu arastirma ile 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerine katki bulunma
noktasinda 6gretmenlerin gelisimine 151k tutulacaktir.

*  Bugalismaya katiliminiz gonulltlik esasina dayanmaktadr.

*  Galismanin amaci dogrultusunda, sizden yapay zeka destekli web 2.0 araglari bilgi testi ve yari
yapilandirilmig gériisme formu araciligiyla sizden veriler toplanacaktir.

* isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada
katiimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

* Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci disinda ya da bir baska arastrmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazih) izniniz olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktr.

* istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

*  Sizden toplanan veriler kodlama yontemi ile korunacak ve aragtirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

*  Veri toplama slrecinde/stireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktr.
Yine de katliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz galismadan istediginiz
zamanda ayrilabileceksiniz.  Galismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler galismadan
¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonulli katlim formunu okumak ve degerlendirmek Uzere ayirdiginiz zaman igin tesekkir ederim. Calisma
hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Ozel Egitim béliimiinden Ars. Gor Baran YASAR'a yoneltebilirsiniz.



EK-9. Egitim Paketi Sunumu-Kontrol Listesi

Kontrol listesi e/ 2024 J Aciklamalar

Egitim materyallerinin hazirlandi.

Yiiz yiize egitim yapilacak mekan ayarland..

Mekan ses isi ve itk agisindan kontrol edildi.

Sunum igin projeksiyon ayarlandi.

internet baglantilan kontrol edildi.

Tum katilimcilara egitim saatinden 6nce ulagild.

Tum katiimcilarin egitime katilimlan saglandi.




EK-10. Egitim Paketi ile flgili Uzman Gériisleri

Egitim paketi uzman goriisii- 1

EQitim Paketi Uzman Gorusu
w

Harici Gelen kutusu

ben 17 Nis
w Hocam merhabalar, Yapay Zeka Destekli Web 2.0...

tuncelm 18:55 “ .o
alici: ben v

Merhaba Baran Hocam,

Yapay Zeka Destekli Web 2.0 Araglari Egitim Paketinizi
ilgiyle inceledim. Hazirlanan bu egitim paketi, 6zellikle
ozel egitim 6gretmenlerinin yapay zeka destekli araglari
kullanarak daha iglevsel igerikler olusturabilmeleri
acisindan oldukga faydali olacagini dugtindyorum.
Basarilar dilerim.

lyi calismalar,
Ogr. Goér. Dr. Mehmet Tungel

Yapay Zeka ve Veri Bilimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi



EK-11. Egitim Paketi ile flgili Uzman Gériisleri

Egitim paketi uzman goriisii- 2

Egitim Paketi Uzman Gorusu
4

Harici Gelen kutusu

ben 17 Nis
* Hocam merhabalar, hazirladigimiz yapay zeka dest...

mzeki.konyar 17 Nis e
alici: ben v

Baran Hocam Merhaba,

Egitim paketlerinizin igeriklerini inceledim. Paketlere eklenen
araclari, kullanim ve igerik tretimi agisindan uygun olarak
degerlendirmekteyim.

Egitim iceriginize asagidaki hususlari da eklemeniz faydali
olacaktir:

1- Site ve program Ulyeliklerinde bilgi glivenligi hususlarinin
kullanicilara ogretilmesi. ( Sifre gtvenligi, guglu sifre
kullanimi, sitenin eristigi bilgiler vb.)

2- Egitimciler ve hedef kitlenin 6zel egitim olmasi sebebiyle,
kisisel verilerin kullaniimasi ve tutulmasi iglemlerinin nasil
olaca@? ( Programlara dgrenci bilgilerinin girilmemesi,
mahremiyet vb. KVVK prosediuirleri)

Basarilar dilerim.
lyi calismalar



EK-12. Kullanim Kilavuzu Kart1 Ornegi

Renderforest

» Kullanim igin https://www.renderforest.com/ O e B e s e e e e @

adresinden erisim saglayiniz. L
tek bir yerde

- Uye olun ya da oturum agin

* Istediginiz icerigi olusturmak icin “simdi R
Ucretsiz baslayin” secenegini tiklayiniz.

- Acilan ekranda video, logo, grafik, web sitesi
gibi seceneklerden istediginizi secin

- Sectiginiz icerigi tammlayiniz ve Al ile olustur
secenegini tiklayiniz. =

- Video olusturmak icin yapay zeka ile baslayin
secenegini tiklayabilirsiniz.

- Videonuzu tanimlayabilirsiniz.

* Ardinda devam segenegine tiklayiniz.

+ Tum asamalan tamamladiktan sonra ihracat
secenegi ile videonuza son halini
verebilirsiniz.

row vieeyy )

{o {u {2
n'e




EK-13. Yapay Zeka Destekli Araclara iliskin Bilgi Testi

YONERGE

Yapay zeka destekli araglarin kullanimina iliskin bu bilgi testi, 6zel egitim

ogretmenlerinin yapay zeka destekli araclara iliskin bilgi diizeylerini 6lgmeyi
amaclamaktadir. Bu test, Anadolu Universitesi Nitelikli Soru Hazirlama Kilavuzuna
gore hazirlanmistir. Bu testte yer alan sorular, “YZ Destekli Araclar ile Materyal
Hazirlama Egitim” paketindeki konulara gore olusturulmustur.

Yapay Zeka Destekli Araclara Iliskin Bilgi Testi

1. Bir oOgretmen ogrencilerine “duyu organlarinin isimlerini ve islevlerini”

ogrencilerine kazandirmak istemektedir. Bu amaca uygun 0gretim materyalini
hazirlayan 6gretmen, sOyle bir siralama izlemistir:
l. Duyu organlart ile ilgili gorseller olusturmustur.
. Duyu organlari ile ilgili bir sarki hazirlamistir.
I1. Olusturdugu gorselleri ve sarkiy1 videoya doniistiirmiistiir.
Bu 6gretmen sirasiyla agsagidaki araglardan hangilerini kullanmig olabilir?
I I I

A-) Chatmind Wordwall Storyjumper
B-) Runway ML Boomy Sonuai.Al
C-) CanvaAl Sonuai.Al Runway ML
D-) Microsoft Designer Flippity Chatmind
E-) Sider Al Kahoot Simpleshow

2. Asagidakilerden hangisi Web 2.0 ara¢larinin 6zellikleri arasinda yer almaz?

4.

A-) Kolay bir araylize sahiptirler.

B-) Tiim araglarin kullanimi i¢in lisans gereklidir.

C-) Igerik olusturmak igin yazilim bilgisi gerekli degildir.
D-) Bu araclar ile blog olusturulabilir.

E-) Cevrimdisi kullanilan araglar da vardir.

Ogrencilerin ailelerine yonelik bilgilendirme ve egitim calismalarin1 web sitesi
kurarak yapmak i¢in asagidaki araglardan hangisi kullanilabilir?

A-) B12

B-) Suno Al

C-) Chatmind

D-) ChatPDF

E-) Mathigon

L. Canva

IL. Wordwall

II1. Kahoot

IV.  Office 365
Yukarida verilen araglarin ortak o6zelligi asagidaki segeneklerin hangisinde
dogru verilmistir?

A-) Bu araglarin Tiirkge dil destegi bulunmaktadir.

B-) Bu araglar sunum yapma araglaridir.

C-) Bu araglarin mobil uygulamalar1 mevcuttur.

D-) Bu araglarin kullanimlar ticretlidir.



10.

E-) Bu araglar ¢evrimdis1 kullanilabilir.

Sinifta trafik kurallarmi isleyecek olan bir 6gretmen, dersin sonunda isledigi
konuyla ilgili 6grencilere boyama sayfalar1 vermek istemektedir. Ogretmen
konuyla baglantili boyama sayfalari ic¢in asagidaki araglardan hangisini
kullanmalidir?

A-) Simpleshow

B-) Sunoai Al

C-) Kahoot

D-) Happypagesai

E-) Mymap

Tasitlarin siniflandirilmasi ile ilgili kavram haritast olusturmak isteyen bir
Ogretmen asagidaki araclardan hangisini kullanir?

A-) Mymap

B-) Gamma

C-) Pictohart

D-) Prezi

E-) Kahoot

Asagidaki yapay zekd destekli araclardan hangisi ile poster, afis ve sunu
olusturulabilir?

A-) AutoDraw

B-) GammaAl

C-) Mentimeter

D-) WordArt

E-) Pixton

Asagidaki yapay zeka destekli araglardan hangisi ile resim ve boyama sayfalari
olusturulabilir?

A-) Datanumen

B-) Gamma

C-) TomeApp

D-) AutoDraw

E-) Pixton

Asagidaki yapay zeka destekli araclardan hangisi ses ve metin doniistiirme
aracidir?

A-) Murf Al

B-) TomeApp

C-) SimpleShow

D-) Animated Drawings
E-) Canva

Egitici oyun hazirlamak isteyen bir dgretmen asagidaki yapay zekd destekli
araglardan hangilerini kullanir?

A-) Flippity, Wordwall

B-) WordArt, Wordwall

C-) Canva, Speechgen



11.

12.

13.

14.

15.

16.

D-) Simpleshow, Movimaker
E-) Microsoft design, Mathigo

Miizik ve oyun dersinde 6grencilerinin de katilimiyla miizik olusturmak isteyen
bir 6gretmen asagidaki yapay zeka destekli araglardan hangisini kullanir?

A-) Pixton

B-) Sunoai Al

C-) Mentimeter

D-) Simpleshow

E-) Puzzlemaker

Ozel gereksinimli bireylere yonelik bagimsiz yasam becerilerinin kazandirilmasi
ile ilgili ne tiir yontemlerin kullanildigim1 merak eden bir 6gretmen cesitli
aragtirmalar incelemistir. Bu arastirmalar1 6zetlemek isteyen bu 6gretmen hangi
araci kullanir?

A-) ChatPDF

B-) Chatmind

C-) ChatAl

D-) Simpleshow

E-) Mymind

Ogretmenler asagidaki araglardan hangisini ders planlama, degerlendirme
yapma ve BEP hazirlama i¢in kullanabilirler?

A-) Pixton

B-) MagicSchool Al

C-) Renderforest

D-) RunWay ML

E-) Otter Al

Asagidakilerden araglardan hangisi sunumlar video haline getirir, seslendirir ve
ayni zamanda sunumdaki bilgilere gore 6rnek verir?

A-) Puzzlemaker

B-) Mymap

C-) Chatmind

D-) FlikiAl

E-) SiderAl

Wisemaping, Chatmind gibi araglar ile asagidakilerden hangisi yapilabilir?
A-) Goriintii olusturma

B-) Bulmaca hazirlama

C-) Afis ve sunum hazirlama

D-) Kavram haritasi olusturma

E-) Video olusturma

Bir 6gretmen, 6grencilerinin kazanimlarini degerlendirmek i¢in “stiriikle birak,
dogru-yanlis ve eslestirme” ile siireci oyunlagtirmak istemektedir. Bu 6gretmen,
asagidaki araglardan hangisini kullanir?

A-) Wisemaping

B-) Animal Drawings



17.

18.

19.

20.

21.

C-) Wordwall
D-) Tomeapp
E-) ChatPDF

Bir 6gretmen, smifindaki 6grencilere sosyal Oykil araciligiyla sosyal beceri
kazandirmay1 amaclamaktadir. Asagida belirtilen ara¢ siniflandirmalarinin
hangisinden yararlanilmasi1 durumunda, 6grencilerin sosyal beceri gelisimlerine
en fazla katki sunulacagi sdylenebilir?

A-) Video ve animasyon araglari

B-) Miizik hazirlama araglar1

C-) Kavram haritasi olusturma araglari

D-) Cizgi roman olusturma araglari

E-) Egitici oyun hazirlama araglari

l. Sosyal beceriler

I Okuma becerileri

1. Dil ve iletisim becerileri

IV.  Kinestetik beceriler
Bir 6gretmenin dijital 6ykii hazirlama araglarini kullanarak hazirladigi “dijital
oykil materyali” yukarida belirtilen beceri alanlarindan hangilerine en ¢ok katki
saglar?

A)ILHE B-)LIE C)LIL I D) LIV E) LIV

Sider Al'nin ozellikleri g6z oOniinde bulunduruldugunda, Sider AI sohbet
robotunun talebinize olumsuz yanit verecegi ve size yardimci olamayacagi konu
asagidaki seceneklerin hangisinde belirtilmistir?

A-) Web sayfalarinda metin okuma ve yazma

B-) Ceviri yapma

C-) Kaynakga olusturma

D-) Metin 6zetleme

E-) Video hazirlama

l. Bu araglar ile videolar olusturabilir.

Il. Metinler, videolara ve gorsel animasyonlara doniistiirebilir.

I1. Bu araglar icerige uygun videolar hazirlanabilir.

IV.  Toplant1 kayitlari sesli videolara doniistiiriilebilir.
Asagida verilen araclardan hangisi yukaridaki bahsedilen 6zelliklere uygun bir
arag degildir?

A-) Renderforest

B-) Videozen Al

C-) Runway ML

D-) Simpleshow

E-) Flippity

Asagidaki seceneklerden hangisi yapay zeka destekli Web 2.0 araglariyla
hazirlanan materyallerin smifta kullanilmasinin faydalari
arasinda gosterilemez?

A-) Ogretimi dgrenciye gore bireysellestirir.

B-) Ogretim siirecinde tutarlilig1 saglar.



22.

23.

24,

25.

C-) Ogretim stratejilerinin etkililigini arttirir.
D-) Ogrencilerin tanilanmasinda 6nemli rol oynar.
E-) Ogrenciyi ve 6gretimi degerlendirme imkan1 sunar.

Gorme yetersizligi olan bir Ogrenci i¢in metni sese ¢evirmek isteyen bir
Ogretmen asagidaki araclardan hangisini kullanir?

A-) Wispond Al

B-) Speechgen

C-) Videozen Al

D-) Pictohart

E-) Chatmind

Bir 6gretmen, sinifinda bulunan otizmli bir 6grencisi i¢in bireysellestirilmis
Ogretim materyali hazirlamak amaciyla soyle bir yol izlemistir:

l. Ogrencinin  ders siiresince en c¢ok kullandigi  kelimeleri

gorsellestirmistir.

Il. Ogrencinin en az kullandig1 kelimeleri iceren bir dykii hazirlamistir.

[1. Hazirladig: 6ykiiyii videoya doniistiirmiistiir.

Bu 6gretmen sirastyla asagidaki araclardan hangilerini kullanmis olabilir?

I I i

A-) Wordwall Flipptiy Storyjumper
B-) Runway ML Boomy Sonuai.Al
C-) FlikiAl Sonuai.Al Runway ML
D-) Wordart VOoxxio Renderforest
E-) Sider Al Kahoot Simpleshow
l. Sif diizeyi

]

I1. Ek Kriterler

IV.  Uyum saglanacak standartlar
Magicschool ile ders plani olusturmak i¢in yukaridaki bilesenler dogrultusunda
istenilen bilgiler girilmektedir. Buna gdre bos birakilan yere uygun bilesen
asagidaki seceneklerin hangisinde verilmistir?

A-) Dil secenegi

B-) Ulke

C-) Konu veya amag

D-) Plan siiresi

E-) Materyaller

“Baz1 yapay zeka destekli web 2.0 araclar1 sadece bir tiire 6zgii (sadece video
olusturma gibi) icerikler olustururken bazilar1 da bir¢ok igerik tiirii olusturmaya
imkan saglamaktadir.”

Bu aciklamaya gore asagidaki araglarin hangisi icerik iiretme agisindan

digerlerine gore daha cesitli oldugu soylenebilir?

A-) Boomy

B-) Microsoft Copilot

C-) Chatmind

D-) Sonuai.Al

E-) Autodraw



EK-14. Egitim Paketi Takvimlendirme Formu

Degerli katilimei!

Sizin de katilimci oldugunuz yapay zeka destekli araclarla 6gretim materyali
hazirlama egitimini planlamak icin asagidaki tabloda verilen bilgilere ihtiyag
duyulmaktadir. Formda vereceginiz bilgiler egitim gtinlerini ve saatlerini ayarlamak igin
kullanilacaktir. Tesekkirler.

Ars. Gor. Baran YASAR
Size uygun giin ve saat dilimleri igin v ile isaretleyiniz.

Adiniz- Soyadiniz

Okulunuz

Bransiniz

Egitim icin size Pazartesi | Sali Carsamba | Persembe Cuma Cumartesi | Pazar
uygun giinler

E- posta adresiniz

Notunuz




EK-15. Egitim Sunumu Ornek Plan

Hedef Kavram ve zihin haritasi olusturma araglarini kullanir.

Hedefler - Chatmind kullanir. -Mymap kullanir. - Wisemaping kullanir.
-Getmind kullanir.  -Diagramming Al kullanir.

Yontem  Sunugyoluyla dgretim, gésterip yaptirma, rehberli uygulama

Otam  Cevimici(Zoomve Google Meet)

Hazihkdar  Tum katlhimallara uygun bir saat dilimi belirlenecektir. Gevrimigi

platformlardan (Zoom, Google Meet) baglanti adresi olusturulacaktir.
Egitim katilacak 6gretmenlere daha 6nce duyurulan saat ve yer bilgisi
dogrulturunda o6gretmenlerin egitime bilgisayarlar ile katilmalar
saglanacaktir. Wi-Fi ve internet baglantilari ile ilgili 6gretmenlerden
bilgi alinacaktir.

Uygulama Kontrol grubundaki 6gretmenlerin tamaminin katilimlariyla egitim
stireci baslayacaktir. Oncelikle egitim oturumunun amacglari ve oturum
suresince neler yapilacagr uygulamaci tarafindan agiklanacaktir.
Ardindan zihin ve kavram haritasi olusturma araclarinin islevlerinden
baslanarak icerik Uretimine kadar uygulamaci tarafindan detayli bir
sekilde aciklanacaktir. Uygulamaci 6gretimsel bir icerigin olusturmayi
ornekler Gzerinden gosterecektir. Daha sonra katilimcilarin ilgili aracin
web sitesine baglanmalarn saglanacaktir. Web sitesinin kullaniminda
uygulamaci katilimcilara eslik edecektir. Katilimcilarin da ayni sekilde
icerik Uretmeleri icin rehberlik saglanacaktir.

Degerlendirme Her katilimci icin asagidaki kriterle gore bireysel degerlendirme
yapilacaktir.

Evet Hayir
Uyelik islemi basarili
icerik tiretimi basarili
Uretilen igerik amaca uygun

icerik tiretimi zamaninda tamamlandi



EK-16. Egitim Oncesi/Kontrol Listesi

Egitim paketinin sunulmadan &nce, uygulamaci tarafindan asagidaki kontrol listesi

doldurulacaktir.

Kontrol listesi ol vl ;2024 V Aciklamalar

Egitim materyalleri hazirland..

Yiiz ylize egitim yapilacak mekan ayarlandi.

Mekan ses is1 ve itk agisindan kontrol edildi.

Sunum igin projeksiyon ayarlandi.

internet baglantilari kontrol edildi.

Tum katilimcilara egitim saatinden 6nce ulasild.

Tum katiimcilarin egitime katilimlan saglandi.




EK-17. Uygulama Giivenirligi Formu

Basamaklar

Evet

Hayir

Teknik hazirliklar tamamlandi.

Oturumun amaci agik bir sekilde ifade edildi.

Sunulan YZ araglar1 detayl olarak tanitildi.

Agik ve anlagilir bir dil kullanildi.

Sunulan YZ arag¢larinin kullanimlar1 uygulamali olarak gosterildi.

Katilimcilara geribildirimler kisa bir siirede verildi.

Katilimcilarin - destek duyduklart konularda gerekli destekler

saglandi.

Katilimeilarin ilgili araglart kullanmalari i¢in yeterli siire tanindu.

Katilimcilarin hazirladiklar: materyalleri paylasmalari saglandi.

Bir sonraki egitim oturumuna kadar 6devlendirmeler yapildi.

Egitim oturumu genel olarak 6zetlendi.
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