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Bu arastirma yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin (ChatGPT) ortaokul 6.

smif  Ogrencilerinin  Tiirkge konusma becerisine etkisini  belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Kocaeli ili
Gebze ilgesinde bir devlet ortaokulunun 6. sinifinda 6grenim goren 60 6grenci (30 deney, 30
kontrol) olusturmustur. Deney grubunda yapay zeka destekli konugma uygulamalar1 kontrol
grubunda ise geleneksel konusma etkinlikleri kullanilarak 12 haftalik deneysel islem
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Etkili Konusma Olcegi, Konusma Oz yeterlik
Algist Olgegi ve Konusma Kaygist Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistikler bagimsiz gruplar t-testi, bagimli gruplar t-testi ve ANCOVA kullanilmistir.
Aragtirma sonuglar1 yapay zekad destekli konusma uygulamalarimin 6grencilerin etkili
konusma becerilerini gelistirmede konugma 6z yeterlik algilarin1 artirmada ve konusma
kaygilarin1 azaltmada geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu gdstermistir. Deney
grubunda 6zellikle etkili konusma becerisinin "Sunum" ve "Ses" alt boyutlarinda konusma
0z yeterlik algisinin "Duyugsal” alt boyutunda ve konugsma kaygisinin "Fiziksel" alt
boyutunda daha belirgin gelismeler gézlenmistir. Ayrica etkili konugma becerisi ile konugma
0z yeterligi arasinda pozitif yonde konusma kaygisi ile negatif yonde anlamli iliskiler tespit
edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda yapay zeka destekli konugsma uygulamalarinin Tiirkge

derslerinde etkili bir sekilde kullanilmas1 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapay Zeka, Konusma Becerisi, Etkili Konusma, Konusma Oz

yeterligi, Konugma Kaygisi, Tiirk¢e Egitimi.
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THE EFFECT OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE-ASSISTED SPEECH
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This research was conducted to determine the effect of artificial intelligence-assisted

speech applications (ChatGPT) on theTurkish speaking skills of 6th-grade middle school
students. A quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used in the
research. The study group consisted of 60 students (30 experimental, 30 control) studying in
the 6th grade of a public middle school in the Gebzedistrict of Kocaeli during the 2024-2025
academic year. A 12-week experimental treatment was carried out using artificial
intelligence-assistedspeech applications in the experimental group and traditional speaking
activities in the control group. Effective Speaking Scale, Speaking Self-Efficacy Perception
Scale, and Speech Anxiety Scale were used as data collectiontools. Descriptive statistics,
independent samples t-test, dependent samples t-test, and ANCOVA were used for data
analysis. There sults showed that artificial intelligence-assisted speech applications were
more effective than traditional methods in improving students' effectivespeakingskills,
increasingspeaking self-efficacy perceptions, and reducing speaking anxiety. In the experi
mental group, more significant improvements were observed especially in the "Presentation”
and "Voice" sub-dimensions of effective speaking skills, in the "Affective" sub-dimension
of speaking self-efficacy perception, and in the "Physical" sub-dimension of
speakinganxiety. Additionally, significant positiv erelation ships were found between
effective speaking skills and speaking self-efficacy, and negative relation ships with
speaking anxiety. Based on theseresults, it is recommended that artificial intelligence-

assisted speech applications be used effectively in Turkish language courses.

Keywords: Artificial Intelligence, Speaking Skills, Effective Speaking, Speaking Self-
Efficacy, Speaking Anxiety, Turkish Language Education.
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Giris

Teknolojinin hizli ilerlemesi, egitim sektdrii de dahil olmak iizere ¢esitli sektorleri
derinden etkilemistir. Dil 6grenimi alaninda Yapay Zeka (Al), geleneksel Ogretim ve
O0grenim yoOntemlerini gelistirmek icin yenilik¢i yaklasimlar sunan gili¢lii bir ara¢ olarak
ortaya ¢cikmistir. Yapay zeka destekli uygulamalar, 6zellikle konusma ve diyalog odakli
olanlar, etkilesimli ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma yetenekleriyle one
¢ikmaktadir (Ermagan E. ve Ermagan, 2022). Bu teknolojiler ger¢ek hayattaki konusmalari
taklit edebilir, telaffuz ve gramer konusunda aninda geri bildirim saglayabilir ve bireysel

Ogrenicinin hizina ve ihtiyaclarina uyum saglayabilir.

Tiirkiye'de bu tiir ileri teknolojilerin egitim ortamina uyum biitiinlesme, giderek artan
bir ilgi ve arastirma konusu haline gelmistir. Arastirmalar, yabanci dil veya ikinci dil olarak
Tiirkce dahil olmak iizere dil edinimini kolaylastirmada yapay zekanin potansiyelini
kesfetmeye baslamistir (Ermagan E. ve Ermagan, 2022). Tiirkce dilinin benzersiz fonetik ve
gramer yapilart 6grenenler icin belirli zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir ve yapay zeka tabanli

araglar bu engelleri agmak i¢in 6zel destek sunabilir.

Ozellikle konusma becerilerini gelistirmeye odaklanan zeka uygulamalar1 biiyiik umut
vaat etmektedir. Konugma tanima gibi teknolojiler 6grencinin konugma becerilerini analiz
edebilir ve gelistirilmesi gereken alanlar1 belirleyebilir. Ayrica hedefe yonelik alistirmalar
sunabilirken, metinden konugmaya ve konugma yapay zekasi teknolojileri siiriikleyici
alistirma ortamlar1 saglayabilir. Bu tiir araglarin gelistirilmesi ve etkili bir gsekilde
uygulanmasi, Tiirk¢e 6gretim ve 6greniminde devrim yaratarak siireci 6grenciler i¢in daha

ilgi ¢ekici ve verimli hale getirebilir.



Akar (2025), ozellikle Tiirkge gibi kaynaklar1 kisitl diller i¢in yapay zeka destekli
metinden konusmaya (TTS) teknolojisindeki gelismeleri daha da vurgulamaktadir. Calisma
kisisellestirilmis anlatim yoluyla ders notlarini gelistirmek igin 6zellestirilebilir Tiirkge TTS
sistemleri gelistirmeye odaklanarak egitim yapay zeka araglarini desteklemede agik kaynakli
TTS ¢oziimlerinin potansiyelini gostermektedir. Bu arastirma Al'nin dili isleme ve anlama
yeteneginin yani sira etkilesimli konusma alistirma uygulamalar1 gelistirmek i¢in ok 6nemli

olan insan benzeri konusma tliretme yetenegini de vurgulamaktadir.

Sofu, Demirkol ve Doyumgac (2025) tarafindan yapilan ¢aligma yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenen Ogrenciler arasinda yapay zekad okuryazarligi diizeylerini 6zel olarak
incelemektedir. Bu arastirma 6grencilerin dil 6grenimlerinde yapay zeka kullanimina iliskin
hazirlik ve algilarini ortaya koymasi agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu okuryazarlik diizeylerini
anlamak yapay zeka araglarin1 Tiirkge 6grenme miifredatina etkili bir sekilde biitiinlesmis
ve bu 6zel 6grenci grubu i¢in erisilebilir ve faydali yapay zeka uygulamalari tasarlamak i¢in
gereklidir. Cinsiyet gibi faktorlerin kullanim, farkindalik, degerlendirme ve etik gibi
alanlarda yapay zeka okuryazarligini nasil etkileyebilecegine dair bulgular1 yapay zekayi
Tiirk¢e 6gretiminde kullanmak isteyen egitimciler ve YZ gelistiricileri i¢in 6nemli hususlar

sunmaktadir.

1.2. Problem Durumu

Etkili iletisimin temel tasi olan akici konusma becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢e dahil
olmak iizere tiim yabanci dil 6grenenler i¢in birincil hedeftir. Ancak Tiirk¢ede akict ve dogru
sOzIlii lretim becerisi kazanmak kendine 6zgli zorluklar barindirir. Bu zorluklar dilin
eklemeli yapisi, ses uyumu, kendine 6zgii fonetik 6zellikleri ve 6zellikle ana dili olmayan
ortamlarda 6grenenler i¢in siirl olan gergekei ve etkilesimli uygulama firsatlar: gibi ¢esitli

faktorlerden kaynaklanmaktadir.

Geleneksel dil 6gretim yontemleri degerli olmakla birlikte, 6grenenlere konusma
becerileri hakkinda yeterli, bireysellestirilmis ve aninda geri bildirim saglamada genellikle

yetersiz kalmaktadir. Bunun nedeni sinif ortamlarinin 6grenci basina sinirli konusma siiresi



sunabilmesidir. Ogretmenin geri bildirimi her ne kadar énemli olsa da aralikl1 olabilir ve her
Ogrencinin telaffuz veya akiciligiin ince ayrintilarina her zaman odaklanmayabilir. Ayrica
akranlarin Oniinde konusma ile ilgili kaygi, 6grenenlerin aktif olarak pratik yapmasini

engelleyebilir.

Yapay zeka teknolojisinin ortaya cikisi dil egitiminde yeni bir ¢igir agmistir. Al
destekli konugma uygulamalart bu uzun siiredir devam eden pedagojik zorluklara umut
verici ¢oziimler sunmaktadir. Telaffuz egitmenleri konugma ajanlart ve otomatik konugma
degerlendirme araglarini iceren bu uygulamalar 6grencilere kisisellestirilmis uygulama
ortamlar1 aninda ve hedefli geri bildirim ve sdzlii becerilerini gelistirmek i¢in daha az
korkutucu bir alan sunma potansiyeline sahiptir. Ermagan E. ve Ermagan (2022) tarafindan
vurgulandigi gibi Tiirkiye'de dil 6greniminde Al'nin entegrasyonu 6nemli bir potansiyele
sahip yeni bir alandir. Calismalar1 egitimde yenilik¢i yaklagimlara duyulan ihtiyaci ve Al'nin
bu alana Ozellikle Tiirkce Ogrenimi baglaminda nasil katkida bulunabilecegini

vurgulamaktadir.

Kiiresel olarak dil 6greniminde yapay zeka alaninin hizla gelismesine ve Akar (2025)
tarafindan gosterildigi gibi Tiirk¢e gibi diller i¢in yapay zeka destekli metin-konusma (TTS)
teknolojisindeki ilerlemelere ragmen yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin Tiirkge
konusma becerilerinin kazanilmasindaki etkinligi ve etkisini ele alan kapsaml
aragtirmalarda belirgin bir eksiklik bulunmaktadir. Sofu, Demirkol ve Doyumgac (2025) gibi
calismalar Tirkce Ogrenenler arasinda Al okuryazarligini arastirarak Al araglariyla
etkilesimin arttigin1 gostermektedir. Ancak bu teknolojilerin konusma becerisini dogrudan
nasil etkiledigine dair daha odakli arastirmalara ihtiya¢ vardir. Mevcut literatiir Al'nin
egitimdeki potansiyelini kabul etmekle birlikte yabanci veya ikinci dil olarak Tiirkce
O0grenme baglaminda Al konusma araglarinin pratik uygulamalar1 ve Olgiilebilir sonuglar

hakkinda spesifik ampirik kanitlardan yoksundur.

Odaklanmig aragtirmalarin eksikligi onemli bir sorun teskil etmektedir. Saglam
deneysel kanitlar olmadan, Tiirk¢e egitimcileri ve dgrenenleri bu yapay zeka araglarinin

benimsenmesi ve uyum biitiinlesme hakkinda bilingli kararlar alamayabilir. Gelistiriciler de



Tiirkgenin kendine 6zgii dil bilimsel zorluklarini etkili bir sekilde hedefleyen uygulamalar

tasarlamak i¢in gerekli verilerden yoksun olabilir.

Bu nedenle bu calisma, yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin Tiirkge
konusma becerileri lizerindeki etkisini arastirarak bu sorunu ele almay1 amaglamaktadir.
Boylece Tiirkge dil egitimindeki rol ve potansiyellerinin daha kanita dayali bir sekilde

anlagilmasina katkida bulunmay1 hedeflemektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci1 yapay zeka destekli konugsma uygulamalarinin ortaokul
ogrencilerinin etkili konusma becerileri ve konusma 6z yeterlik algilari tizerindeki etkisini
deneysel olarak incelemektir. Calisma yapay zeka destekli uygulamalarin 6grencilerin etkili
konusma becerilerini nasil etkiledigini, konugma kurallarini uygulama diizeylerini ne dlgiide
gelistirdigini ve konusma 06z yeterlik algilarina nasil katki sagladigini belirlemeyi
hedeflemektedir. Ayrica bu uygulamalarin kullanimiyla elde edilen konugsma becerileri ve 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi analiz ederek Tiirkce Ogretiminde yapay zeka
teknolojilerinin etkin kullanimina yonelik Oneriler gelistirmeyi amaglamaktadir. Boylece
modern teknolojinin dil egitimindeki potansiyel katkilar1 bilimsel bir yaklasimla ortaya

konularak egitim-6gretim siireglerinin gelistirilmesine katki saglanacaktir.

Bu arastirmanin temel problemi "Yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin
ogrencilerin etkili konusma becerileri ve konusma 6z yeterlik algilar1 {izerindeki etkisi
nedir?" sorusudur. Bu temel problem cergevesinde asagidaki alt problemlere yanit

aranacaktir;

1. Yapay zeka destekli konusma uygulamalar1 6grencilerin etkili konusma becerilerini
nasil etkilemektedir?

2. Yapay zeka destekli konugma uygulamalar1 6grencilerin konusma kurallarini uygulama
diizeylerini nasil etkilemektedir?

3. Yapay zeka destekli konugsma uygulamalarimin kullanimi 6grencilerin konusma 6z

yeterlik algilarini nasil etkilemektedir?



4. Yapay zeka destekli konusma uygulamalariin etkili konusma becerileri ve konusma 6z

yeterlik algis1 lizerindeki etkileri arasinda nasil bir iligski vardir?
14. Arastirmanin Onemi

Bireylerin sosyal, kiiltiirel, akademik ve profesyonel yasamlarinda etkin bir sekilde yer
alabilmeleri i¢in Tiirkge konusma becerilerinin gelistirilmesi hayati bir dneme sahiptir.
Konusma bireyin kendini ifade etme, toplumsal yasama katilim ve bilgi aligverisinde
bulunma gibi temel ihtiyaglarini karsilayan en énemli iletisim aracidir (Giines, 2014; Ozbay,
2007). Akic1 ve dogru bir Tiirkge konugma becerisi bireylerin diisiincelerini net bir bicimde
aktarmalarint etkili iletisim kurmalarin1 ve toplumsal iletisim siireglerine tam katilim
saglamalarin1 miimkiin kilar. Egitim siireglerinde dgrencilerin dersleri anlama, tartismalara
katilma ve sunum yapma gibi temel akademik faaliyetlerde basarili olmalar1 biiyiik dl¢iide
konusma becerilerinin diizeyine bagldir (Akyol, 2010). Is diinyasinda ise etkili iletisim
kurabilen bireylerin kariyerlerinde daha basarili olduklari ve liderlik rollerini daha etkin bir

sekilde iistlendikleri gozlemlenmektedir.

Ancak yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenler veya ana dili Tiirkge olup konugma
becerilerini gelistirmekte zorlanan bireyler i¢in bu becerilerin kazanilmasi ve pekistirilmesi
cesitli zorluklar icerebilmektedir. Geleneksel dil 6gretim yontemleri her ne kadar degerli
temeller sunsa da, Ogrencilere yeterli bireysel pratik imkanm1 sunmada ve anlik,
kisisellestirilmis geri bildirim saglamada zaman zaman yetersiz kalabilmektedir (bk.
Demirel, 2012; Ozbay, 2013). Ogrencilerin konusma pratigi yapabilecekleri dogal
ortamlarin simirliligi, ana dili konusanlarla etkilesim eksikligi ve 6zellikle konusma kaygisi
gibi faktorler de konusma becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir (Sallabas,

2012; Boylu ve Cangal, 2015).

Son yillarda yapay zeka (YZ) teknolojilerinin egitim alanindaki uygulamalar1 biiytik
bir hizla artmaktadir. Yapay zeka 6grenme siireglerini kisisellestirme, 6grencilere aninda ve
bireysellestirilmis geri bildirimler sunma ve 6Zrenme materyallerini zenginlestirme gibi
bircok potansiyel sunarak egitimde doniistiiriicii bir rol tistlenmektedir (Kaplan ve Haenlein,
2019; Zawacki-Richter vd., 2019). Dil 6gretimi alaninda da YZ destekli uygulamalar

ozellikle konusma becerilerinin gelistirilmesinde yenilik¢i ¢oziimler vaat etmektedir. Ses



tanima dogal dil isleme ve makine 6grenmesi gibi YZ teknolojilerini kullanan konugma
uygulamalar1 6grencilere kendi hizlarinda pratik yapma, telaffuzlarmi gelistirme ve dil
bilgisi hatalarin1 diizeltme firsatlar1 sunarak Ogrenme deneyimlerini donistiirebilir
(Kukulska-HulmeveViberg, 2018; Godwin-Jones, 2019). Bu tiir uygulamalar 6grencilere
yargilayict1 olmayan bir ortamda pratik yapma imkani sunarak konusma kaygilarini

azaltmada da etkili olabilir (Fryer ve Carpenter, 2006; Kim, 2017).

Bu baglamda yapay zekd destekli konusma uygulamalarinin Tiirkge konusma
becerisine etkisinin incelenmesi biiylik bir dnem tasimaktadir. Bu tir uygulamalarin
ogrencilerin konusma akiciligini, telaffuzunu, kelime dagarcigini ve dil bilgisi dogrulugunu
ne Olclide gelistirdigi Onemli bir aragtirma konusudur. Ayrica Ogrencilerin 6grenme
isteklendirme ve konusma kaygilarini nasil etkiledigi gibi konular da Tiirkge Ogretimi
alaninda 6nemli arastirma sorulari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alan yazininda, YZ'nin dil
becerilerine etkisine yonelik 6gretmen goriislerini (6rnegin Kocer ve Kirkkilig, 2024) ve YZ
tabanl diyalog sistemlerinin yabanci dil olarak Ingilizce konusma becerisine etkisini
(6rnegin Yavuz, 2023) inceleyen caligmalar bulunmaktadir. Ancak 06zellikle ortaokul
diizeyinde Tiirk¢e konusma becerilerine odaklanan ve yapay zeka destekli uygulamalarin
(6rnegin ChatGPT gibi giincel araclarin) etkisini deneysel desenlerle inceleyen ¢alismalara

thtiya¢ duyulmaktadir.

Bu c¢alisma yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin ortaokul 6grencilerinin
Tiirk¢e konusma becerileri, konugma 6z yeterlikleri ve konusma kaygilar1 tizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmadan elde edilecek sonuglarin, Tiirkge egitiminde
teknoloji  kullannominin  yayginlastirilmasina, daha etkili O6grenme ortamlarmin
tasarlanmasina ve 0gretim programlarinin giincellenmesine yonelik 6nemli veriler sunmasi
beklenmektedir. Ayrica bu ¢aligma alan yazininda yapay zeka destekli dil &gretimi
konusunda Tiirk¢e 6zelinde yapilan arastirmalara katkida bulunarak gelecekteki caligmalara
da 1s1ik tutacaktir. Elde edilecek bulgular 6gretmenlerin teknoloji uyum biitiinlesme
konusundaki yetkinliklerinin artirilmasina ve Ogrencilerin daha etkili bir sekilde Tiirkce

konusma becerilerini kazanmalarina katki saglayacaktir.



1.5. Sayiltilar
Bu aragtirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgme araglarina verdikleri yanitlar onlarin gercek
diisiincelerini ve deneyimlerini yansitmaktadir.

2. Aragtirmada kullanilan yapay zeka destekli konugsma uygulamalari Tiirk¢e konusma
becerisini gelistirmeye yonelik temel islevleri yerine getirecek teknik yeterlilige
sahiptir.

3. Arastirmaya katilan Ogrenciler yapay zekd destekli konusma uygulamalarini
kullanabilecek temel dijital yetkinlige sahiptir.

4. Calisma siiresince 6grencilerin dil 6grenme isteklerini etkileyebilecek dis faktorler
deney ve kontrol gruplar i¢in benzer diizeydedir.

5. Aragtirmada kullanilan 6lgme araglar1 6grencilerin konusma becerilerini ve 6z

yeterlik algilarin1 gegerli ve giivenilir bir sekilde 6lgmektedir.

1.6. Sinirhiliklar

Bu arasgtirma belirli sinirliliklar gercevesinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin temel

sinirliliklarint su sekilde ifade etmek miimkiindiir:

1. Bu arastirma 2024-2025 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde Kocaeli’nde 6grenim
goren 6. sinif diizeyindeki 6grencilerle sinirlidir.

2. Calismada kullanilan yapay zeka destekli konugsma uygulamalari aragtirma siirecinde
mevcut olan ve Tiirkge dil destegi sunan uygulamalarla sinirli tutulmustur.

3. Arastirmanin uygulama siiresi sekiz hafta ile sinirlandirilmistir. Bu siire icerisinde
ogrencilerin konusma becerilerindeki gelisim takip edilmistir.

4. (Calismada konusma becerisinin degerlendirilmesi belirlenen 6lgme araglarinin kapsami
ile siirhdir.

5. Arastirmada toplanan veriler 6grencilerin konugma becerisi testlerinden aldiklar
puanlar kaygi ve motivasyon Olceklerine verdikleri yanitlar ve uygulama siirecinde

tutulan gozlem kayitlari ile sinirhdir.



6. Calismanin sonuglar1 kullanilan istatistiksel analiz yontemlerinin = smirliliklar

cercevesinde yorumlanmustir.

1.7. Tamimlar
Bu aragtirmada kullanilan temel kavramlar asagida tanimlanmaistir:

Yapay Zeka (YZ): McCarthy (2007) tarafindan "akilli makineler 6zellikle de akilli
bilgisayar programlar1 yapma bilimi ve miithendisligi" olarak tanimlanan 6grenme, iletisim
kurma, analiz etme, ¢ikarim yapma, problem ¢dzme, karar verme, sentezleme veya tahmin

yapma gibi insana 6zgii bilissel gorevleri yerine getirebilen teknolojilerdir.

Yapay Zeka Destekli Egitim (AIEd): Egitim, sinir bilimi, dil bilimi ve psikoloji gibi
farkli 6grenme disiplinlerinin yapay zeka ile birlesimini iceren Ogrencilerin 6grenme
stireglerini, tercihlerini ve bireysel 6zelliklerini dikkate alarak kisisellestirilmis 6grenme
rehberligi sunmay1 amaglayan aragtirma ve uygulama alanidir (Luckin ve digerleri, 2016;

Hwang, 2014).

Konusma: Demirel (2010) tarafindan bilgi, duygu ve disiincelerin seslerle
aktarilmasi; Richard ve Renandya (2002) tarafindan anlasilabilir bir iletinin dogru sesletim,
vurgu ve tonlama kullanilarak iletilmesi siireci olarak tanimlanan, zihinsel yap1 ve siireclerin

aciga kavusturulmasi yoluyla gergeklesen iletisim becerisidir.

Konusma Becerisi: Bireylerin deneyim, tasarim ve isteklerini sozlii olarak
aktarmalarini saglayan toplumlar aras1 dogal bir haberlesme islevi gorerek insan iliskilerini
stirekli hale getiren, bogumlu seslerle sozlii metin olusturma yoluyla gergeklesen bir

bildirisim aracidir (Dilagar, 1968; Evliyaoglu, 1973; Sever, 2004; Ulper, 2018).

Oz yeterlik: Bandura (1993) tarafindan bireylerin belli bir performansi gostermek igin
gereken etkinligi planlaylp basariyla gergeklestirme konusundaki yetenekleri ve
kapasiteleriyle ilgili inanci; Tschannen-Moran ve Hoy (2007) tarafindan bireyin yeni
durumlar karsisinda elde edecegi basar diizeyi hakkinda kendisiyle ilgili beklentileri olarak

tanimlanan kavramdir.



Teknoloji Destekli Ogrenme: Hockly (2013) tarafindan egitim materyallerine her
yerde ve her an ulasabilmeye imkan veren kullanigh bir 6grenme modeli olarak tanimlanan
bicimsel olmayan 6grenme yaklagimlarini destekleyen ve bireylerin taginabilir teknolojik

cihazlar1 kullanarak mekansal ve zamansal sinirlamalardan bagimsiz sekilde egitim

.....

Oz Degerlendirme: Boud (1995) tarafindan &grenme diizeyinin belirlenmesi ve
ulasilmas1 gereken en az 6grenme diizeyinin saptanmasi olarak tanimlanan; Uysal, Oztiirk
ve DOs (2015) tarafindan bireyin kendi yeteneklerini ve dilsel becerilerini farkinda

olmalarina yardimci olan bir yontem olarak ag¢iklanan degerlendirme siirecidir.
1.9. Kisaltmalar
Al Artificial Intelligence (Yapay Zeka)
AIEd: Artificial Intelligence in Education (Egitimde Yapay Zeka)
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TDK: Tiirk Dil Kurumu
YOK: Yiiksekogretim Kurulu
YZ: Yapay Zeka

YZDK: Yapay Zeka Destekli Konusma (Uygulamalari)



2. LITERATUR

2.1. Dil Ogreniminde Konusma Becerisinin Yeri ve Onemi

Dil 6greniminde konusma becerisi dilin temel becerilerinden biri olarak kabul
edilmektedir. Bu beceri bireyin diisiincelerini, duygularini ve isteklerini sozlii olarak ifade
etmesini saglar. Konugma dinleme ile dilin sozlii iletisim boyutunu olusturmaktadir (Giines,
2013). Iletisim siirecinin en énemli unsurlarindan olan konusma becerisi hem ana dili hem

de yabanci dil 6gretiminde kritik bir role sahiptir.

Konusma becerisi dil ediniminin dogal bir pargasi olarak goriilmektedir. Ilk olarak ana
dilinde gelisen bu beceri ikinci dil 6greniminde de 6nemli bir yere sahiptir. Konugma
becerisinin gelisimi diger dil becerileriyle (dinleme, okuma, yazma) etkilesim i¢inde
gerceklesir (Akyol, 2013). Bu baglamda dil becerilerinin birbiriyle biitiinlesik bir sekilde ele
alimmasi1 konusma becerisinin gelisimini desteklemektedir. Demirel (2020), konusma
becerisinin dil 6gretimindeki 6nemini vurgulayarak bu becerinin gelistirilmesinin yabanci
dil 6gretimindeki temel hedeflerden biri oldugunu belirtmektedir. Dil 6gretiminde iletisimsel
yaklagimin benimsenmesiyle birlikte konusma becerisine verilen 6nem daha da artmistir.
lletisimsel yaklasim dilin dogal ortamlarda kullanimin1 6n plana ¢ikararak dil dgrenenlerin

gercek iletisim durumlarinda basarili olmalarini hedeflemektedir.

Konusma becerisi dil 6greniminin etkin bir sekilde gergeklestirilmesinde kritik bir role
sahiptir. Ogrenilen dilin aktif olarak kullanimini saglar ve 6grenme siirecini hizlandirir.
Ayrica konusma pratigi yaparak dgrenilen bilgilerin pekistirilmesi saglanir (Ozbay, 2005).
Bu durum edinilen dil bilgisinin kalic1 hile gelmesine ve daha etkili kullanilmasina yardime1
olmaktadir. Iscan ve Karagéz (2016), dil dgretiminde konusma becerisinin énemini
vurgulayarak bu becerinin kiiltiirleraras iletisimi gii¢lendirdigini ve dil 6greniminin temel
amact olan iletisim kurma becerisini dogrudan etkiledigini belirtmektedir. Yaptiklar
calismada konusma becerisinin gelistirilmesinin dil 6grenimindeki motivasyonu artirdigini
tespit etmislerdir. Bu bulgular konusma becerisinin sadece dilsel degil ayni zamanda

motivasyonel ve kiiltiirel boyutlarinin da oldugunu gostermektedir.
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2.1.1. Tiirkce Ogreniminde Konusma Becerisinin Gelistirilmesi

Tirkge Ogreniminde konusma becerisinin gelistirilmesi sistematik ve planh bir
yaklasim gerektirmektedir. Bu siiregte uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
biiyiik 6nem tasir. Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in belirli stratejilerin izlenmesi
stirecin daha etkili ve verimli olmasin1 saglamaktadir. Barin (2004), yabanci dil olarak
Tirkge Ogretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in temel ilkeleri belirledigi
calismasinda konusma etkinliklerinin 6grenci merkezli olmasi gerektigini ve gercgek iletisim
durumlarina yonelik pratiklerin 6nemini vurgulamistir. Arastirmaci dil 6gretiminin belirli
ilkeler dogrultusunda yapilmasi gerektigini, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin hem Tiirk dili
hem de Tiirk kiiltiirii agisindan son derece onemli oldugunu belirtmistir. Bu baglamda
konusma etkinliklerinin gercek yasam durumlarin1 yansitmasi ve Ogrencilerin aktif

katilimin1 saglamasi1 dnemlidir.

Tiirkce Ogretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilan yontemler
arasinda rol yapma, drama, tartisma, miinazara, soru-cevap, beyin firtinasi gibi teknikler
bulunmaktadir. Bu yontemler 6grencilerin konugma pratigi yapmalarini ve kendilerini ifade
etmelerini saglar (Akyol, 2013). Farkli tekniklerin kullanilmasit Ogrencilerin ilgi ve
motivasyonlarin1 artirmakta, ayni zamanda farkli konusma baglamlarinda deneyim
kazanmalarin1 saglamaktadir. Boylu ve Cangal (2015), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
Bosna-Hersekli 6grencilerin konusma kaygilarini inceledikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin
Tiirk¢e konusurken belli bir oranda kaygi duyduklarini ancak bu kayginin yiiksek diizeyde
olmadigini tespit etmislerdir. Ayrica 6grencilerin cinsiyetleri, yaslari, meslekleri ve Tiirkceyi
smif disginda kullanma durumlart ile konusma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigini ortaya koymuslardir. Bu bulgular Tiirkge 6greniminde konusma kaygisinin

bircok faktdrden etkilenebilecegini gostermektedir.

Goger (2015), temel dil becerilerinin gelistirilmesi iizerine yaptigr ¢alismasinda
konusma becerisinin diger dil becerileriyle iliskisini incelemistir. Arastirmact konusma
becerisinin gelistirilmesinde biitiinciil bir yaklagimin benimsenmesi gerektigini ve diger dil
becerileriyle biitiinlesmis bir sekilde c¢alisilmasinin 6nemini vurgulamistir. Biitiinciil
yaklagim konusma becerisinin sadece izole edilmis aktivitelerle degil dinleme, okuma ve
yazma becerilerini de i¢eren biitiinlesik etkinliklerle gelistirilmesini 6ngdrmektedir. Goger
(2015), Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisinin gelisim durumunun
belirlenmesi iizerine yaptig1 bir diger ¢alismada konusma becerisinin degerlendirilmesinde

kullanilabilecek farkli 6l¢gme araglarini incelemistir. Arastirmaci konusma becerisinin
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degerlendirilmesinde rubrik kullaniminin etkililigine dikkat ¢ekmistir. Konusma becerisinin
degerlendirilmesinde objektif ve kapsamli 6lgme araglarmin kullanilmasi 6grencilerin

gelisimlerinin daha saglikli takip edilmesini saglamaktadir.

Ozbay (2005), Tiirkge egitiminde konusma becerisinin gelistirilmesinde teknoloji
kullaniminin 6nemini vurgulamistir. Ses kayitlari, video ¢ekimleri ve dil laboratuvarlari,
Ogrencilerin kendi konusmalarini analiz etmelerine ve hatalarini1 gormelerine olanak saglar.
Teknolojik araglar 6grencilere kendi konusma performanslarini  gézlemleme ve
degerlendirme imkan1 sunarak 06z degerlendirme becerilerinin gelisimine katkida
bulunmaktadir. Konusma becerisinin gelistirilmesinde 6grencilerin dil bilgisi kurallarimi
dogru kullanmalari, sozciik dagarcigini genisletmeleri ve telaffuz ¢alismalari yapmalari
gerekmektedir. Bu alanlardaki gelisim konusma becerisini dogrudan etkilemektedir (Goger,
2015). Dil bilgisi, kelime hazinesi ve telaffuz gibi dil bilesenlerinin gli¢lendirilmesi akici ve

etkili bir konugsma performansi i¢in temel olugturmaktadir.

Sallabag (2012), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin konusma kaygilarini
degerlendirdigi calismasinda Tiirk¢enin zor bir dil olmadigint diisiinenlerin zor oldugunu
diisiinenlere gore anlamli diizeyde daha diisiik kaygi seviyesine sahip olduklarini tespit
etmistir.  Arastirmact konusma kaygisinin  azaltilmasinin  konusma  becerisinin
gelistirilmesinde kritik bir rol oynadigin1 vurgulamistir. Bu bulgular dile kars1 tutumun ve
dil algisinin konusma kaygisini etkiledigini ve dolayisiyla konugma becerisinin gelisimini

etkiledigini gostermektedir.
2.1.2. Konusma Becerisini Etkileyen Faktorler

Konusma becerisi psikolojik, fizyolojik, sosyokiiltiirel ve dilsel faktorlerden
etkilenmektedir. Bu faktorlerin dogru analiz edilmesi ve konugma Ogretiminde dikkate
alinmas1 gerekmektedir. Konugma becerisini etkileyen faktorlerin anlagilmasi bu becerinin

gelistirilmesi i¢in daha etkili stratejilerin belirlenmesine katki saglamaktadir.
2.1.2.1. Psikolojik faktorler

Kaygi, motivasyon, 6zgiiven ve tutum gibi psikolojik faktorler konugma becerisini
dogrudan etkilemektedir. Ozellikle konusma kaygist dil dgrenenlerin en sik karsilastigi
problemlerden biridir (Sallabag, 2012). Konusma kaygist 6grencilerin dil performanslarin
olumsuz etkileyerek potansiyellerini tam anlamiyla gdstermelerine engel olmaktadir.

Melanlioglu ve Demir (2013), Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrencilerin konusma kaygilarini
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inceledikleri aragtirmada kaygi diizeyi yiiksek Ogrencilerin konugma performanslarinin
diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Calismada ikinci dil konusma kaygist 6l¢eginin Tiirkce
adaptasyonu yapilmis ve bu 6lgegin gegerlik ile giivenirlik analizleri gergeklestirilmistir. Bu
tiir Olgme araglarinin gelistirilmesi konusma kaygisinin belirlenmesi ve miidahale

stratejilerinin planlanmasi agisindan 6nemlidir.

Iscan ve Karagoz (2016), Tiirkge Ofretmeni adaylarmm konusma kaygilarini
inceledikleri ¢alismada konusma kaygisi ile konusma becerisi arasinda negatif bir iligki
oldugunu ortaya koymustur. Kaygi diizeyi arttikca konusma performansinin diistiigi
gozlenmistir. Bu bulgu konusma becerisinin gelistirilmesinde kaygi diizeyinin
disiiriilmesine yonelik c¢alismalarin  6nemini vurgulamaktadir. Motivasyon konusma
becerisinin gelisiminde énemli bir rol oynamaktadir. I¢sel motivasyona sahip dgrencilerin
konusma aktivitelerine daha fazla katilma egiliminde olduklar1 ve daha etkili konusma
stratejileri gelistirdikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin konusma aktivitelerine yonelik

motivasyonlarinin artirilmasi konugma becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.
2.1.2.2. Dilsel faktorler

Sozciik dagarcigy, dil bilgisi kurallari, akicilik ve telaffuz gibi dilsel faktorler konugma
becerisini dogrudan etkilemektedir. Bu alanlardaki eksiklikler konugsma becerisinin
gelisimini engelleyebilir (Goger, 2015). Dil bilesenlerinin gelistirilmesi etkili bir konugma
performansi i¢in temel olusturmaktadir. Telaffuz konusma becerisinin anlasilirligini
etkileyen 6nemli bir faktordiir. Tiirkce 6gretiminde 6zellikle Tiirkgeye 6zgii seslerin (6, 1, 1,
g gibi) dogru telaffuz edilmesi biiylik 6nem tasir (Ergeng, 2002). Telaffuz ¢aligmalarinin
diizenli olarak yapilmasi konusmanin anlasilirligini artirmakta ve iletisimin etkililigini

giiclendirmektedir.

Sozclik dagarcigimmin zenginligi konusma becerisinin akiciligimi ve etkililigini
dogrudan etkilemektedir. Genis bir kelime hazinesine sahip olan 6grenciler diisiincelerini
daha dogru ve etkili bir sekilde ifade edebilmektedir. S6zciik 6gretimine yonelik sistematik
calismalar konusma becerisinin gelisimini desteklemektedir. Dil bilgisi kurallarinin dogru
kullanim1 konusma becerisinin dogrulugunu ve anlagilirhigini etkilemektedir. Dil bilgisi
yapilarinin baglama uygun bir sekilde kullanilmasi konugsmanin diizgiin ve anlasilir olmasini
saglamaktadir. Dil bilgisi 6gretiminin iletisimsel baglamlarda gerceklestirilmesi bu bilginin

konusma becerisine daha etkili bir sekilde transfer edilmesini saglamaktadir.

2.1.2.3. Sosyokiiltiirel faktorler
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Dil kiiltiiriin bir parcasidir ve dil 6grenimi kiiltiirel geleri de icermektedir. Ogrenilen
dilin kiiltiirtine yonelik bilgi ve tutumlar konusma becerisini etkilemektedir (Okur ve Keskin,
2013). Kiiltiirel baglamin anlagilmasi dilin daha etkili ve uygun bir sekilde kullanilmasina
katki saglamaktadir. Okur ve Keskin (2013), yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kkiiltiirel
dgelerin aktarrmini inceledikleri ¢alismada Istanbul yabancilar i¢in Tiirkce 6gretim setini
kiiltiirel ogeler agisindan degerlendirmislerdir. Aragtirmacilar kiiltiirel 6gelerin konugma
etkinliklerine dahil edilmesinin dnemini vurgulamislardir. Kiiltlirel bilgi dilin baglama

uygun bir sekilde kullanilmasini saglamakta ve iletisimin etkililigini artirmaktadir.

Kiiltiirleraras1 iletisim becerileri yabanci dil olarak Tiirk¢e konusanlarin konusma
becerilerini etkileyen 6nemli faktorlerden biridir. Farkli kiiltiirlerdeki iletisim normlarinin ve
beklentilerinin anlagilmasi konusma performansinin baglama uygunlugunu artirmaktadir.
Kiiltiirleraras1 yetkinligin gelistirilmesi dil 6grenenlerin farkl kiiltiirel baglamlarda etkili
iletisim kurmalarina yardimci olmaktadir. Sosyal etkilesim firsatlar1 konusma becerisinin
gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Hedef dili konusanlarla etkilesim kurmak konusma
pratigi yapmak i¢in gercek ve anlamli baglamlar sunmaktadir. Sosyal etkilesim ortamlarinin

artirtlmasi konusma becerisinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.
2.1.2.4. Ogretim ortamina iliskin faktorler

Ogretim yontemleri, materyaller ve smif ortam1 gibi faktorler konusma becerisinin
gelisimini etkilemektedir. Ogrenci merkezli ve iletisimsel yaklagimlar: benimseyen dgretim
ortamlar1 konusma becerisinin gelistirilmesinde daha etkilidir (Goger, 2015). iletisimsel
ortamlarin olusturulmast 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeleri igin firsatlar
sunmaktadir. Ogretim materyallerinin niteligi ve cesitliligi konusma becerisinin gelisimini
etkilemektedir. Otantik materyallerin kullanim1 ger¢ek yasam durumlarina uygun konusma
becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir. Farkli konugma baglamlarini yansitan
cesitli materyallerin kullanimi 6grencilerin farkli iletisim durumlarina hazirlanmalarina
yardimc1 olmaktadir. Ogretmen yeterlikleri, konusma becerisinin gelisiminde kritik bir role
sahiptir. Ogretmenlerin konusma Ogretimine yonelik bilgi ve becerileri, uyguladiklari
Ogretim stratejileri ve verdikleri geri bildirimler 6grencilerin konusma becerilerinin
gelisimini etkilemektedir. Ogretmen egitimi ve mesleki gelisim programlarinda konusma
Ogretimine yonelik igeriklerin artirilmasi konusma becerisinin daha etkili bir sekilde

ogretilmesine katki saglayacaktir.
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Teknolojik araglarin kullanimi da konusma becerisinin gelistirilmesinde etkili bir
faktordiir. Ses ve video kayitlar1 interaktif uygulamalar ve ¢cevrimigi platformlar, 6grencilerin
konusma pratigi yapmalarma ve geri bildirim almalarmna olanak saglar (Ozbay, 2005).
Teknolojinin etkili bir sekilde kullanilmas1 konusma 6gretiminin daha etkilesimli ve 6grenci
merkezli olmasini saglamaktadir. Smif i¢i ve sinif dis1 konugma etkinliklerinin dengeli bir
sekilde planlanmast konusma becerisinin gelisimini desteklemektedir. Smif i¢i
yapilandirilmis etkinlikler belirli konugma stratejilerinin 6gretilmesi ve pekistirilmesi i¢in
firsatlar sunarken sinif dis1 etkinlikler gercek yasam durumlarinda konusma pratigi yapma
imkam saglamaktadir. Bu iki tiir etkinligin biitlinlestirilmesi konusma becerisinin daha

kapsamli ve etkili bir sekilde gelistirilmesine katkida bulunmaktadir.
2.2. Yapay Zeka ve Dil Ogrenimi

Yapay zeka, en genel tanimiyla makinelerin insan zekasina 6zgii yetenekleri (6grenme,
problem ¢6zme, karar verme, algilama vb.) taklit etmesini saglayan teknolojiler biitiiniidiir
(Russell ve Norvig, 2021). Yapay zekanin temelleri 20. yiizyilin ortalarina, Alan Turing'in
"Makineler diisiinebilir mi?" sorusunu ortaya attigr ve "Turing Testi"ni onerdigi doneme
kadar uzanmaktadir (Turing, 1950). 1956'daki Dartmouth Konferansi ise yapay zekanin bir
aragtirma alani olarak resmi baslangici kabul edilir (McCarthy vd., 2006).

[k donemlerde kural tabanli sistemler ve sembolik mantik {izerine yogunlasan yapay
zeka ¢aligmalari, zamanla veri miktarlarindaki artis, hesaplama giictindeki gelismeler ve yeni
algoritmalarin ortaya ¢ikmasiyla makine 6grenmesi (Machine Learning- ML) ve 6zellikle
derin 6grenme (Deep Learning- DL) gibi alt alanlara dogru ¢evrilmistir (Goodfellow vd.,
2016). Makine Ogrenmesi sistemlerin agikca programlanmadan verilerden 6grenmesini
saglarken, derin 6grenme ise insan beynindeki sinir aglarindan esinlenerek olusturulan ¢ok
katmanli yapay sinir aglar aracilifiyla karmagik Oriintiileri tanima ve dgrenme yetenegi
sunar (LeCun vd., 2015). Bu gelismeler dogal dil isleme (Natural Language Processing-
NLP), goriintii tanima, konusma sentezi ve tamima gibi alanlarda devrim niteliginde
ilerlemeler saglamis ve yapay zekanin dil 6grenimi gibi pratik alanlarda kullaniminin 6niinii

acmuistir.

2.2.1. Dil Ogreniminde Yapay Zeka Uygulamalar1
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Yapay zeka teknolojilerinin dil 6grenimi alanindaki uygulamalari, Bilgisayar Destekli
Dil Ogrenimi (Computer-Assisted Language Learning- CALL) kavraminin evrimleserek
Akill Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (Intelligent Computer-Assisted Language Learning
- ICALL) olarak adlandirilan bir alana déniismesine yol agmistir (Chapelle, 2001; Heift ve
Schulze, 2007). ICALL sistemleri 68renciye 6zel geri bildirimler sunma, 6grenme siirecini

kisisellestirme ve daha etkilesimli 6grenme ortamlar1 yaratma potansiyeline sahiptir.
Dil 6greniminde yapay zeka uygulamalari gesitli bicimlerde karsimiza ¢ikmaktadir:

Kisisellestirilmis Ogrenme Deneyimleri: Yapay zeka algoritmalar1 &grencinin

performansini, 6grenme hizini, giiclii ve zayif yonlerini analiz ederek kisiye 6zel
O0grenme yollar1 ve materyalleri sunabilir. Bu sayede her 6grenci kendi hizinda ve
ihtiyaclarma uygun bir sekilde ilerleyebilir (Godwin-Jones, 2019; Kilickaya ve
Demirel, 2021).

e Akill Ogretim Sistemleri (Intelligent Tutoring Systems - ITS): Bu sistemler
Ogrenciye birebir ders veren bir 6gretmen gibi davranarak agiklamalar yapar, sorular
sorar, hatalar1 tespit eder ve aninda diizeltici geri bildirimler saglar (Nwana, 1990;

VanLehn, 2011).

e Sohbet Botlar1 (Chatbots): Dogal dil isleme teknolojileriyle desteklenen sohbet
botlar1 6grencilere hedef dilde konusma pratigi yapma imkani sunar. Ogrenciler bu
botlarla yazili veya sozlii diyaloglar kurarak iletisim becerilerini gelistirebilir ve

konusma kaygilarini azaltabilirler (Fryer ve Carpenter, 2006; Bibauw vd., 2019).

e Otomatik Konusma Tanima (Automatic Speech Recognition - ASR) ve Telaffuz
Geri Bildirimi: ASR sistemleri 6grencinin konusmasini analiz ederek telaffuz
hatalarini belirleyebilir ve diizeltilmesi i¢in geri bildirim sunabilir. Bu 6zellikle ana
dili konusurlarina erigimi kisith olan 6grenciler i¢in degerli bir aractir (Levis, 2007,

Neri vd., 2008).

e Otomatik Yazma Degerlendirme (Automated Writing Evaluation - AWE):
Yapay zeka tabanli sistemler Ogrencilerin yazdigi metinleri dil bilgisi, kelime
kullanimi, tutarlilik gibi agilardan analiz ederek aninda geri bildirim verebilir ve

puanlayabilir (Shermis ve Burstein, 2013).

« Dogal Dil isleme (NLP) Tabanh Araclar: NLP, metin 6zetleme, ceviri, dil bilgisi

denetimi, anlam ¢ikarma gibi bir¢ok alt gdrevi icerir ve dil 6grenme materyallerinin
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gelistirilmesinde, Ogrenci hatalarinin analizinde ve etkilesimli alistirmalarin

olusturulmasinda kullanilir (Jurafsky ve Martin, 2023).

e Uyarlanabilir Testler (Adaptive Testing): Yapay zeka d6grencinin cevaplarina gore
sonraki sorularin zorluk seviyesini ayarlayarak daha dogru ve verimli bir dil yeterlilik

Olctimii saglayabilir (Wauters vd., 2010).

Yapay zeka destekli dil 6grenimi uygulamalar1 6grencilere zaman ve mekandan bagimsiz
O0grenme firsatlar1 sunarak, motivasyonlarini artirarak ve Ogrenme siireclerini daha
etkilesimli hale getirerek dil edinimini kolaylastirma potansiyeli tasimaktadir (Demir, 2020).
Ancak bu teknolojilerin pedagojik ilkelerle uyumlu bir sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi

etkinligi acisindan kritik 6neme sahiptir.
2.3. Konusma Destekli Yapay Zeka Uygulamalari

Yapay zekanin dil 6grenimi alanindaki en heyecan verici ve dogrudan etkilesim sunan
uygulamalari, konusma becerisini merkeze alan teknolojilerdir. Bu teknolojiler 6grencilere
otantik konugma pratigi yapma, aninda geri bildirim alma ve iletisimsel yetkinliklerini
gelistirme firsatlar1  sunarak geleneksel oOgrenme yontemlerine Onemli katkilar
saglamaktadir. Bu boliimde sesli asistanlar ve diyalog sistemleri, konusma tanima ve iiretme

teknolojileri ile Tiirkge i¢in gelistirilmis yapay zeka konusma uygulamalari incelenecektir.
2.3.1. Sesli Asistanlar ve Diyalog Sistemleri

Sesli asistanlar (6rnegin Siri, Alexa, Google Asistan) ve daha genel anlamda diyalog
sistemleri (conversational Al veya chatbots), kullanicilarla dogal dilde etkilesim kurabilen
yapay zekd uygulamalaridir (McTear, 2020). Bu sistemler dogal dil anlama (Natural
Language Understanding - NLU), diyalog yonetimi (dialogue management) ve dogal dil
iretme (Natural Language Generation - NLG) gibi karmasik teknolojileri bir araya getirir
(Gao vd., 2018). Temel amaglar1 kullanicilarin sorularin1 yanitlamak, komutlarini yerine

getirmek veya belirli gorevleri tamamlamalaria yardimci olmaktir.

Dil 6grenimi baglaminda sesli asistanlar ve 6zellikle bu amacla tasarlanmis diyalog
sistemleri (egitimsel sohbet botlar1), 6grencilere hedef dilde pratik yapma imkani sunar.
Ogrenciler bu sistemlerle belirli senaryolar iizerinden konusabilir, sorular sorabilir ve
cevaplar alabilirler. Bu tir etkilesimler 6grencilerin konugma akiciligini artirmalarina,
kelime dagarciklarini kullanmalarina ve iletisim stratejileri gelistirmelerine yardime1 olabilir

(Kuhail vd., 2023).
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Ayrica bu sistemler genellikle yargilayici olmayan bir ortam sunduklari i¢in 6grencilerin
konusma kaygilarini azaltmada da etkili olabilirler (Fryer vd., 2017). Ozellikle rol yapma ve
senaryo tabanli diyaloglar i¢in programlanmis sohbet botlari, 6grencilere gercek hayattaki

iletisim durumlarina benzer deneyimler yasatabilir (Bibauw vd., 2019).
2.3.2. Konusma Tanima ve Uretme Teknolojileri

Konugsma destekli yapay zeka uygulamalarinin temelini olusturan iki ana teknoloji,
Otomatik Konugma Tanima (Automatic Speech Recognition - ASR) ve Konusma Sentezi

(Text-to-Speech - TTS) sistemleridir.

Otomatik Konusma Tanima (ASR) sistemleri insan konusmasini metne doniistiirme
yetenegine sahiptir. Bu sistemler akustik modeller (ses sinyallerini fonetik birimlere esleyen)
ve dil modelleri (kelime dizilerinin olasiligin1 hesaplayan) kullanarak ¢alisir (Jurafsky ve
Martin, 2023). Derin 6grenme tekniklerinin, 6zellikle de evrisimli sinir aglar1 (CNN) ve
tekrarlayan sinir aglarmin (RNN) ASR sistemlerinin dogrulugunu énemli dl¢lide artirdig
goriilmiistiir (Hinton vd., 2012). Dil 06greniminde ASR, Ogrencilerin telaffuzlarini
degerlendirmek, konusma hatalarin1 tespit etmek ve aninda geri bildirim saglamak i¢in
kullanilir (Levis, 2007; Cucchiarini vd., 2000). Bu sayede Ogrenciler telaffuzlarini

diizeltebilir ve daha anlasilir bir sekilde konusmay1 6grenebilirler.

Konusma Sentezi (Text-to-Speech - TTS) sistemleri ise yazilt metni sese doniistiiriir.
Modern TTS sistemleri sadece anlasilir degil, ayn1 zamanda dogal ve duygusal tonlamalara
sahip konugmalar iiretebilmeyi hedefler (Tan vd., 2021). Derin 6grenme tabanli yaklasimlar
(6rnegin WaveNet, Tacotron) sayesinde TTS sistemlerinin iirettigi sesin kalitesi insan sesine
olduke¢a yaklagmistir (Oord vd., 2016; Wang vd., 2017). Dil 6greniminde TTS, 6grencilere
dogru telaffuz modelleri sunmak, dinleme anlama becerilerini gelistirmek ve okuma
materyallerini seslendirmek igin kullanilir. Ogrenciler hedef dildeki kelimelerin ve

climlelerin dogru sesletimini duyarak kendi telaffuzlarini iyilestirebilirler.

2.3.3. Tiirkce icin Gelistirilmis Yapay Zeka Konusma Uygulamalari

Tiirkge, yapisal 6zellikleri (eklemeli dil olmasi, ses uyumu vb.) nedeniyle dogal dil
isleme ve konusma teknolojileri acisindan kendine 6zgili zorluklar barindirmaktadir

(Hakkani-Tiir vd., 2002; Oflazer, 2014). Ancak son yillarda Tiirk¢e i¢in gelistirilen yapay
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zeka tabanli konusma uygulamalarinda 6nemli ilerlemeler kaydedilmistir. Bu gelismeler

hem akademik arastirmalar hem de ticari tirlinler araciligiyla kendini gostermektedir.

Akademik alanda cesitli tiniversiteler ve arastirma kurumlar1 Tiirkge ASR ve TTS
sistemleri tlizerine calismalar yiirlitmektedir. Bu c¢alismalar Tiirkge icin biiyiik veri
kiimelerinin olusturulmasi, dil ve akustik modellerin gelistirilmesi ve Tiirk¢enin morfolojik
zenginligine uygun algoritmalarin tasarlanmasi gibi konulara odaklanmaktadir (6rnegin
Anisoy vd., 2012; Yilmaz ve Yildirim, 2020). Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Tez
Merkezi'nde yer alan tezler incelendiginde, Tiirk¢e konugsma tanima, konusma sentezi ve bu
teknolojilerin egitimde kullanimina yonelik gesitli arastirmalarin yapildigr goériilmektedir

(6rnegin Adigiizel, 2019; Colak, 2021).

Ticari alanda ise kiiresel teknoloji sirketlerinin sesli asistanlarmin Tiirk¢e destegi
(6rnegin Google Asistan, Siri) yayginlagmistir. Ayrica yerli teknoloji firmalar1 ve girisimler
tarafindan da Tiirk¢e miisteri hizmetleri botlari, cagr1 merkezi otomasyon sistemleri ve 6zel
amagl diyalog sistemleri gelistirilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi (YDOT)
alaninda da yapay zeka destekli konusma pratigi uygulamalar gelistirilmeye baslanmistir.
Bu tiir uygulamalar 6grencilere Tiirk¢e konusma becerilerini gelistirmeleri icin etkilesimli
ve kigisellestirilmis ortamlar sunmay1 amaglamaktadir (bk. Demir, 2020). Bu uygulamalarin

gelistirilmesi, Tiirkge 6grenenler i¢cin 6nemli bir kaynak olusturma potansiyeline sahiptir.
2.4. Yapay Zeka Destekli Uygulamalarin Dil Ogrenimindeki Etkileri

Yapay zeka destekli uygulamalarin dil 6grenimi siireclerine entegrasyonu, 6grenenler
tizerinde ¢esitli olumlu etkiler yaratma potansiyeline sahiptir. Bu etkiler 6grenme
motivasyonundan dil becerilerinin 6zellikli yonlerine kadar genis bir yelpazede incelenebilir.
Bu boliimde yapay zeka destekli uygulamalarin motivasyon ve dgrenme istegi, telaffuz ve
akicilik gelisimi ile otantik dil kullanimi ve pratik imkanlari {izerindeki etkileri ele

aliacaktir.
2.4.1. Motivasyon ve Ogrenme Istegi Uzerine Etkiler

Motivasyon, dil 6grenme slirecinin temel itici giiclerinden biridir ve O0grenme
basarisint 6nemli oOlgiide etkiler (Dornyei ve Ushioda, 2021). Yapay zekd destekli
uygulamalar cesitli 6zellikleri sayesinde dgrencilerin motivasyonunu ve §grenme isteklerini
artirma potansiyeli tasir. Oncelikle bu uygulamalarm sundugu kisisellestirilmis 6grenme

deneyimleri, 6grencilerin kendi hizlarinda ve ilgi alanlarina gore ilerlemelerine olanak tanir.
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Bu durum 6grencilerin bagar hissini tatmalarini ve 6grenmeye karsi daha olumlu bir tutum

gelistirmelerini saglayabilir (Wang ve Zou, 2020).

Oyunlagtirma (gamification) unsurlarinin (puanlar, rozetler, liderlik tablolar1 vb.)
yapay zeka destekli dil 6grenme uygulamalarina entegre edilmesi, 6grenme siirecini daha
eglenceli ve gekici hale getirerek igsel motivasyonu artirabilir (Figueroa-Flores, 2015;
Dehghanzadeh vd., 2021). Aninda geri bildirim mekanizmalar1 6grencilerin hatalarimi fark
etmelerine ve gelisimlerini takip etmelerine yardimci olarak &z-yeterlik algilarim

giiclendirebilir ve 6grenme siirecine bagliliklarini artirabilir (Bikowski ve Vithanage, 2016).

Ayrica yapay zeka tabanli sohbet botlar1 gibi araglar, 6grencilere yargilayici olmayan
bir ortamda pratik yapma imkani sunarak ozellikle konusma kaygis1 yasayan dgrencilerin
motivasyonunu olumlu yonde etkileyebilir (Fryer ve Carpenter, 2006; Kim, 2017).
Teknolojinin yenilik¢i ve interaktif dogas1 da 6zellikle geng 6grenenlerin ilgisini ¢ekerek

ogrenme istegini tetikleyebilir (Kukulska-Hulme ve Shield, 2008).
2.4.2. Telaffuz ve Akicilik Gelisimine Katkilari

Hedef dilde dogru telaffuz ve akici konusma, etkili iletisimin temel bilesenlerindendir.
Yapay zeka destekli uygulamalar 6zellikle Otomatik Konugma Tanima (ASR) teknolojileri
sayesinde telaffuz gelisimine 6nemli katkilar sunmaktadir. ASR tabanli sistemler 6grencinin
konusmasini analiz ederek fonetik diizeyde hatalar1 tespit edebilir, dogru telaffuz modelleri
sunabilir ve aninda diizeltici geri bildirimler saglayabilir (Levis, 2007; Neri vd., 2008). Bu
tiir geri bildirimler 6grencilerin kendi telaffuz hatalarmin farkina varmalarini ve bunlarn

diizeltmek i¢in bilingli caba gostermelerini tesvik eder (McCrocklin, 2016).

Bazi uygulamalar Ogrencinin sesini kaydedip ana dili konusurunun sesiyle
karsilagtirma imkani sunarak veya ses dalgalarmi gorsellestirerek telaffuz pratigini daha

somut hale getirir (Chiu vd., 2022).

Akicilik gelisimi agisindan ise yapay zeka destekli sohbet botlar1 ve diyalog sistemleri,
ogrencilere hedef dilde diizenli ve tekrarli konusma pratigi yapma firsat1 sunar. Bu tiir
etkilesimler 6grencilerin diisiincelerini daha hizli organize etmelerine, uygun kelimeleri
secmelerine ve climleleri daha dogal bir sekilde kurmalarina yardimer olarak konusma
akiciligini artirabilir (Lin ve Chen, 2023). Siirekli pratik imkani1 6grencilerin konusma

sirasinda duraksamalarin1 azaltmalarina ve daha kendinden emin bir sekilde iletisim
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kurmalaria olanak tanir. Ayrica bu sistemler genellikle sabirli ve her zaman erisilebilir

olduklar1 i¢in 6grenciler istedikleri kadar pratik yapabilirler (Golub ve Pulman, 2021).
2.4.3. Otantik Dil Kullanim ve Pratik imkanlar

Dil 6greniminde otantik materyallerin ve ger¢ek hayat iletisim durumlarinin
kullanilmasi, 6grenilen dilin igsellestirilmesi ve transfer edilebilir becerilerin gelistirilmesi
acisindan kritik oneme sahiptir (Peacock, 1997). Yapay zeka destekli uygulamalar
ogrencilere otantik dil kullanim1 ve ¢esitli pratik imkanlar1 sunarak bu ihtiyaca cevap
verebilir. Ornegin yapay zeka tabanli sistemler, giincel haberler, makaleler, videolar gibi
otantik metinleri ve multimedya iceriklerini 6grencilerin seviyelerine uygun hale getirerek

sunabilir (Godwin-Jones, 2019).

Sanal gerceklik (VR) ve artirilmis gerceklik (AR) gibi teknolojilerle entegre edilmis
yapay zekd uygulamalari, Ogrencilere daha da siirlikleyici ve otantik dil 6grenme
deneyimleri sunma potansiyeline sahiptir (Dalgarno ve Lee, 2010; Radianti vd., 2020). Bu
teknolojiler Ogrencilerin hedef dilin konusuldugu sanal ortamlarda bulunmalarint ve

gercekei etkilesimlere girmelerini saglayarak dil pratigi i¢in zengin firsatlar yaratir.
2.5. Tiirk¢e Ogretiminde Teknoloji Kullaniminin Gelisimi

Egitimde teknoloji kullanimi, 6gretim yoOntemlerini, materyallerini ve Ogrenme
ortamlarin1 doniistlirerek yeni imkanlar sunmaktadir. Tiirk¢e dgretimi de bu gelismelerden
paym almis, geleneksel yaklasimlardan teknoloji destekli ve dijital ortamlara dogru bir
evrim gecirmistir. Bu boliimde geleneksel ve teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin

karsilastirilmasi ve Tiirk¢e 6gretimindeki dijital doniisiim stireci ele alinacaktir.
2.5.1. Geleneksel ve Teknoloji Destekli Ogretim Yéntemlerinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Tiirkce 6gretimi yontemleri genellikle 6gretmen merkezli olup, ders kitab,
kara tahta ve basili materyallerin agirlikli olarak kullanildig1 bir yapiya sahiptir (Demirel,
2007; Kavcar vd., 2015). Bu yaklasimlarda 6gretmen bilginin temel kaynagi, 6grenci ise
pasif alict konumundadir. Etkilesim genellikle 6gretmen-6grenci arasinda sinirli kalmakta,
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve 6grenme hizlar géz ardi edilebilmektedir. Geleneksel
yontemler dil bilgisi kurallarinin 6gretimine ve ezbere dayali 6grenmeye daha fazla
odaklanabilirken, otantik dil kullanim1 ve iletisimsel becerilerin gelistirilmesi konusunda

sinirliliklar yasayabilir (Ozbay, 2013).
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Teknoloji destekli 6gretim ydntemleri ise Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (BDDO -
CALL) ve Mobil Destekli Dil Ogrenimi (MDDO - MALL) gibi yaklasimlarla 6grenci
merkezli, etkilesimli ve bireysellestirilmis O0grenme deneyimleri sunmayir hedefler
(Warschauer ve Healey, 1998; Chapelle, 2001; Kukulska-Hulme ve Shield, 2008). Teknoloji,
multimedya (ses, video, animasyon), interaktif alistirmalar, ¢evrimi¢i kaynaklar ve iletisim
araglar1 (forumlar, sohbet odalar1) aracilifiyla 6grenme siirecini zenginlestirir. Ogrenciler
kendi hizlarinda 6grenebilir, aninda geri bildirim alabilir ve farkli 6grenme stillerine uygun

materyallere erigebilirler (Blake, 2013).

Teknoloji destekli ortamlar 6grencilerin motivasyonunu artirabilir, isbirlikei
O0grenmeyi tesvik edebilir ve otantik dil materyallerine erisimi kolaylagtirarak dil
becerilerinin daha etkili bir sekilde gelistirilmesine katkida bulunabilir (Goger, 2016; Ar1 ve
Demir, 2013). Yapilan bir¢ok arastirma, teknoloji destekli yontemlerin 6grencilerin dil
becerileri, motivasyonlart ve o6grenme c¢iktilar1 tizerinde olumlu etkileri oldugunu

gostermektedir (bk. Stockwell, 2010; Golonka vd., 2014).
2.5.2. Tiirk¢e Ogretiminde Dijital Doniisiim

Dijital doniistim, teknolojinin sadece bir arag¢ olarak kullanilmasinin 6tesinde 6gretim
siireclerinin, pedagojik yaklasimlarin ve Ogrenme ortamlarinin temelden yeniden
yapilandirilmasini ifade eder (Selwyn, 2016). Tiirkce 6gretimi alaninda dijital doniisiim,
Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) FATIH Projesi gibi girisimlerle hiz kazanmis, Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) gibi platformlar araciligiyla dijital igeriklerin ve Ogrenme yoOnetim
sistemlerinin kullanimi yaygmlasmistir (MEB, 2012; Pamuk vd., 2013). Ozellikle COVID-
19 pandemisi siireci, uzaktan egitim uygulamalarmin zorunlu héle gelmesiyle Tiirkce
ogretiminde dijital araclarin ve platformlarin kullanimini ivmelendirmistir (Bozkurt, 2020;

Karadag ve Yiicel, 2020).

Bu doniisiim siirecinde 6gretmenlerin dijital yetkinlikleri ve teknolojik pedagojik alan
bilgileri (TPACK) 6n plana ¢ikmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006; Kabake¢1 Yurdakul vd.,
2012).  Ogretmenlerin  teknolojiyi  pedagojik  hedeflerle etkili  bir  sekilde
biitiinlestirebilmeleri, uygun dijital araglar1 segebilmeleri ve dijital 6grenme ortamlarin

yonetebilmeleri gerekmektedir.

Tiirkce 6gretiminde dijital doniisiim, etkilesimli tahtalar, tabletler, egitim yazilimlari,
cevrimigi sozliikler, dil 6grenme uygulamalari, sosyal medya araglar1 ve dijital hikaye

anlatimi1 gibi ¢esitli teknolojilerin derslere entegrasyonunu kapsamaktadir (Karaman ve
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Karaman, 2016; Kuzu, 2007). Bu siire¢ Ogrencilere daha zengin, etkilesimli ve
kisisellestirilmis Ogrenme deneyimleri sunarken, ayni zamanda dijital okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesine de katkida bulunmaktadir. Ancak dijital ugurum, 6gretmen
egitimi, kaliteli dijital icerik eksikligi gibi zorluklar da bu doniisiim siirecinde dikkate

alinmasi gereken onemli konulardir (Telli ve Altun, 2020).
2.6. Ilgili Arastirmalar

Kogeri ve Kirkkilig (2024), Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yapay
zekanin dil becerilerine etkisine yonelik goriislerini inceledikleri arastirmalarinda betimsel
analiz yontemi kullanarak yapay zeka deneyimi olan o6gretmenlerden Likert tipi anket
araciligiyla veri toplamiglardir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yapay zekanin okuma,
konusma, yazma ve dinleme becerileri {izerinde olumlu etkileri olduguna dair goriislere
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu bulgu yapay zekd uygulamalarinin Tiirkce dil
Ogretiminde potansiyel faydalar sunabilecegini ve 0gretmenlerin bu teknolojileri egitim

stireclerine entegre etmeye yonelik olumlu bir tutum sergilediklerini gostermektedir.

Yavuz (2023), yiiksek lisans tez calismasinda yabanci dil 6greniminde konusma
becerisinin gelistirilmesi icin GABBY adl diyalog temelli bir yapay zeka sistemi gelistirmis
ve etkinligini degerlendirmistir. istanbul Universitesi'nde Al seviyesinde Ingilizce hazirlik
egitimi alan 10 gontlli katilimcryla gerceklestirilen tek gruplu 6n test-son test zayif deneysel
arastirma sonucunda GABBY sisteminin katilimcilarm Ingilizce konusma becerileri
tizerinde olumlu etki yarattig1 gézlemlenmistir. Katilimeilar sistemin konusma becerilerini
destekledigini ve hem uzaktan hem de yiiz yiize egitimde kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Bu calisma yapay zeka destekli diyalog sistemlerinin yabanci dil 6greniminde konugma
becerilerinin gelistirilmesine olumlu katkilar saglayabilecegini ve 6grencilere pratik yapma
ve aninda geri bildirim alma imkani sunarak 6grenme siireclerini destekleyebilecegini ortaya

koymustur.
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3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin ortaokul 6grencilerinin
etkili konusma becerileri ve konusma 6z yeterlik algilar iizerindeki etkisini sistematik bir
sekilde degerlendirmek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Fraenkel ve Wallen (2006) tarafindan 6nerilen bu desen, gruplarin rastgele
atanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda deneysel uygulamalarin gecerliligini artirmak

icin tercih edilmistir.

Yar1 deneysel desenin se¢ilmesinin nedeni, egitim ortamlarinda var olan smiflarin
kullanilmast ve ogrencilerin bu smiflara rastgele atanmasinin mimkiin olmamasidir.
Yildirim ve Simsek (2018), egitim arastirmalarinda yar1 deneysel desenin mevcut gruplarin
kullanilmast durumunda uygun bir yaklasim oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢ercevede
arastirmada halihazirda olusturulmus siniflar arasindan akademik basar1 diizeyi ve
demografik 6zellikler agisindan birbirine denk iki sinif se¢ilmis; bunlardan biri deney, digeri

kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin
kullanilip kullanilmamasidir. Bagimli degiskenler ise 6grencilerin etkili konugma becerisi ve
konusma 6z yeterlik algilaridir. Aragtirma siirecinde deney ve kontrol gruplarina 6n test ve
son test uygulanmis, boylece yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin etkisi sistematik

bir sekilde degerlendirilmistir. Tablo 3.1'de arastirmanin deseni gosterilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmanin Deseni

Grup On test Islem Son test

Deney Grubu (G1) Ol X (Yapay zeka 02

destekli konugma uygulamalari)

Kontrol Grubu (G2) 03  -(Geleneksel yontemler) 04

G1: Deney grubu G2: Kontrol grubu O1 ve O3: On test dlciimleri (Etkili konusma becerisi, konusma 6z yeterlik
algis1) X: Deneysel islem (Yapay zeka destekli konugma uygulamalart) O2 ve O4: Son test dlgtimleri (Etkili konusma

becerisi, konugma 6z yeterlik algis1)

3.2. Arastirmanin Degiskenleri

Bu aragtirmada yapay zeka destekli konugsma uygulamalarinin ortaokul 6grencilerinin
etkili konusma becerileri ve 06z yeterlik algilar1 iizerindeki etkisi incelenmektedir.

Calismanin temel degiskenleri su sekilde siniflandirilmistir:

Arastirmanin bagimsiz degiskeni yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin
kullanilip kullanilmamasidir. Deney grubunda yapay zeka destekli konusma uygulamalari

aktif olarak kullanilirken, kontrol grubunda geleneksel yontemler takip edilmektedir.

Arastirmanin bagimli degiskenleri ise etkili konusma becerisi ve konusma 6z yeterlik
algisidir. Etkili konusma becerisi, 6grencilerin ses tonu, vurgu, telaffuz, beden dili, goz
temast, igerik organizasyonu, dil ve anlatim 6zellikleri, akicilik ve dinleyiciyle etkilesim gibi
konusma ogelerini kullanma diizeylerini ifade etmektedir. Konusma 6z yeterlik algisi ise
ogrencilerin konugma etkinliklerinde kendilerini yeterli gorme ve bu becerileri basarabilme
inancini yansitmaktadir. Bu degisken konusma cesareti, giiven diizeyi ve tutum boyutlarinm

icermektedir.

Arastirmada sonuclarin gecerliligini etkileyebilecek faktorlerin kontrol altinda
tutulmas1 amaciyla demografik ozellikler, akademik basar1 diizeyi, teknolojiye erigim

olanaklar1 ve dijital okuryazarlik diizeyi gibi degiskenler kontrol edilmistir.
3.3. Orneklem

Bu aragtirmanin orneklemi, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Kocaeli ilindeki bir
devlet ortaokulunun 6. sinifinda 6grenim goren dgrencilerden olugsmaktadir. Aragtirmanin
yapilacagi okul, amagl 6rnekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemi kullanilarak

belirlenmigstir. Bu O6rnekleme yontemi, arastirmacinin c¢alisma icin uygun kosullara
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(teknolojik altyapi, idari destek, uygulama izni vb.) sahip ve kolay ulasilabilir bir okulu

se¢cmesine olanak tanimaktadir (Patton, 2014).

Bu arastirmada ¢alisma grubunun ortaokul 6. simif Ogrencilerinden secilmesi,

gelisimsel 6zellikler, 6gretim programi hedefleri ve teknolojik yatkinlik gibi faktorler goz

oniinde bulundurularak yapilmais bilingli bir tercihtir. Bu se¢imin temel gerekceleri su sekilde

siralanabilir:

Ogretim Programuyla Uyumluluk: Arastirmanmin temel aldigi Milli Egitim
Bakanlig1 (2019) Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 6. smif diizeyinde konusma
becerileri i¢in 6nemli kazanimlar igermektedir. Bu donemde 6grencilerden, basit
diyaloglarin otesine gecgerek "hazirlikli konusma yapma", "konusma stratejilerini
uygulama", "uygun gecis ve baglant1 ifadeleri kullanma" gibi daha karmasik ve
yapilandirilmis konusma becerileri sergilemeleri beklenmektedir. Arastirmada
tasarlanan yapay zeka destekli etkinlikler (6rnegin, bilgilendirici ve ikna edici

konusma hazirliklar1), dogrudan bu kazanimlar1 hedefledigi i¢in 6. simf diizeyi,

uygulamanin etkililigini 6l¢mek i¢in ideal bir kademe olarak goriilmiistiir.

Bilissel ve Gelisimsel Diizey: Altinc1 sinif 6grencileri, somut diisiinme evresinden
soyut diistinme evresine gecisin yasandigi kritik bir gelisim donemindedir. Konusma
metni planlama, argliman gelistirme, dinleyiciyi dikkate alma gibi beceriler soyut
diisiinme yetenegi gerektirir. Arastirmada kullanilan yapay zeka araclar (6zellikle
ChatGPT), Ogrencilere diisiincelerini organize etme, fikirlerini yapilandirma ve
sunum hazirlama gibi siireclerde somut bir destek sunarak bu gelisimsel gecisi
kolaylastirma potansiyeline sahiptir. Bu nedenle bu yas grubu, teknoloji destekli bir

miidahalenin etkilerini gézlemlemek i¢in uygun bir kesittir.

Teknolojik Yetkinlik ve Yatkinhk: Arastirma, 6grencilerin ChatGPT, Speechify ve
NaturalReader gibi yapay zeka destekli uygulamalar1 aktif olarak kullanmalarini
gerektirmektedir. Arastirmanin sayiltilarindan biri ve katilimci se¢im 6lgiitlerinden
bir digeri, 6grencilerin bu uygulamalar1 kullanabilecek temel dijital yetkinlige sahip
olmalaridir. 6. smif dgrencileri, genellikle akilli telefon, tablet ve bilgisayar gibi
teknolojik araclar1 kullanma konusunda temel becerilere sahip, yeniliklere acik ve
teknoloji kullanmaya isteklidir. Bu durum, deneysel islemin sorunsuz bir sekilde

yiiriitiilmesini ve 6grencilerin uygulamalara kolayca adapte olmasini saglamistir.
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Secilen okulda 6. sinif diizeyindeki dort sube arasindan akademik basar1 ortalamalari,
cinsiyet dagilimlar1 ve sosyo-ekonomik diizeyleri birbirine yakin olan iki sube belirlenmistir.
Gruplarin denkligini saglamak amaciyla 6grencilerin 6nceki donemdeki Tiirk¢e dersi notlari
ve demografik 6zellikleri incelenmis, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmayan iki
sube arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen 6grenci sayis1 deney grubunda
30, kontrol grubunda 30 olmak iizere toplam 60 Ogrencidir. Ogrencilerin demografik

ozellikleri Tablo 3.2'de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Cahsma Grubunun Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori Deney Gruk Kontrol Toplam
Grubu
f % f % F %
Cinsiyet Kiz 16 533 15 50.0 31 51.7
Erkek 14 46.7 15 50.0 29 48.3
Toplam 30 100 30 100 60 100

Tablo 3.2'de goriildiigii gibi deney grubundaki o6grencilerin %53.31 (n=16) kiz,
%46.7's1 (n=14) erkek; kontrol grubundaki 6grencilerin ise %50'si (n=15) kiz, %50'si (n=15)

erkektir. Gruplarin cinsiyet dagilimlari agisindan birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Caligma grubunun se¢iminde 6grencilerin temel bilgisayar kullanim becerilerine sahip
olmas1 6grencilerin yapay zeka destekli konugma uygulamalarii kullanmaya engel teskil
edecek herhangi bir zihinsel, fiziksel veya duygusal engele sahip olmamas1 okulun gerekli
teknolojik altyapiya (internet baglantisi, bilgisayar laboratuvari, tabletler vb.) sahip olmasi

ve veli, okul idaresi ve 6gretmen izinlerinin alinmis olmasi gibi dlgiitler dikkate alinmastir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmada yapay zeka destekli konusma uygulamalarmin etkisini degerlendirmek
amactyla cesitli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Bu araclar 6grencilerin etkili konugsma

becerilerini ve konusma 6z yeterlik algilarin1 6lgmeye yonelik olarak secilmistir.

Ogrencilerin konusma 6z yeterlik algilarini 6lgmek amaciyla Hasirc1-Aksoy, Arict ve

Kan (2021) tarafindan gelistirilen "Ortaokul Ogrencileri I¢in Konusma Oz yeterlik Olgegi"
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kullanilmistir. Olgek duyussal (8 madde), igerik (7 madde), dil-6tesi (6 madde) ve etkilenme
(3 madde) olmak iizere dort alt boyut ve toplam 24 maddeden olusmaktadir. 5'li Likert
tipinde hazirlanan Olgekte maddeler "Kesinlikle Katilmiyorum (1)" ile "Kesinlikle

Katiliyorum (5)" arasinda derecelendirilmistir.

Olgegin yap1 gegerligi agimlayict ve dogrulayici faktdr analizleri ile test edilmistir.
Dort faktorlii yapr toplam varyansin %45.5'in1 agiklamaktadir ve model uyum indeksleri
(RMSEA= .034, AGFI= .935, CFI= .960, y2/sd = 1.701) iyi uyumu gostermektedir.
Giivenirlik analizlerinde Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .815 olarak hesaplanmistir.
Bu sonuglar 6l¢egin ortaokul 6grencilerinin konusma 6z yeterlik algilarini 6lgmede giivenilir

bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin etkili konusma becerilerini degerlendirmek amaciyla Cintas Yildiz ve
Yavuz (2012) tarafindan gelistirilen "Etkili Konusma Olgegi" kullamlmistir. Bu 6lgek sunum
(7 madde), ses (4 madde), iislup ve ifade (5 madde), konusmaya odaklanma (4 madde) ve
dinleyicileri dikkate alma (4 madde) olmak iizere bes alt boyut ve toplam 24 maddeden
olusmaktadir. Olgegin 20 maddesi olumlu, 4 maddesi olumsuz yarg: igermekte ve olumsuz
maddeler ters puanlanmaktadir. 5'li Likert tipindeki 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 24,

en yiiksek puan 120'dir.

Ac¢imlayici faktor analizinde bes alt boyut toplam varyansin %63.60'in1 agiklamakta,
KMO degeri .87 olarak bulunmustur. Dogrulayici faktdr analizi sonuglari da (U11=0.92-0.93,
NUIi=0.91-0.92) modelin uygunlugunu géstermektedir. Giivenirlik analizlerinde Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .92, Spearman Brown ve Guttman Split-Half katsayilar1 sirasiyla
98 ve .95 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar oOlgegin etkili konusma becerilerini

degerlendirmede yiiksek giivenilirlige sahip oldugunu kanitlamaktadir.

Ogrencilerin konusma kaygi diizeylerini belirlemek amaciyla Giindiiz ve Demir
(2021) tarafindan gelistirilen "Konusma Kaygis1 Olgegi (KKO)" kullanilmistir. Bu dlgek
biligsel (10 madde), fiziksel (5 madde) ve duygusal (6 madde) olmak {izere ii¢ alt boyut ve
toplam 21 maddeden olugmaktadir. 5'li Likert tipinde hazirlanan 6lgekte maddeler "Higbir
Zaman (1)" ile "Her Zaman (5)" arasinda derecelendirilmistir ve ters kodlanacak madde

bulunmamaktadir.

Acimlayici faktor analizinde {i¢ alt boyut toplam varyansin %46.54'inii agiklamakta
(Biligsel: %33.47, Fiziksel: %7.82, Duygusal: %5.24), dogrulayici faktor analizi sonuglar
da (X2/sd=1.639; RMSEA=0.038; CFI=0.99; GFI=0.94) modelin miikemmel uyumunu
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gostermektedir. Giivenirlik analizlerinde Cronbach Alpha katsayisi .90, Spearman-Brown ve
Guttman Split-Half katsayilar1 .86, test-tekrar test katsayisi .78 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuclar Olcegin ortaokul Ogrencilerinin (9-14 yas) konusma kaygilarin1 belirlemede

giivenilir bir arag¢ oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmanin bulgulan tartigilirken, 6grencilerin gelisiminin ol¢tldugi "etkili
konusma" ve "konusma kurallar1" kavramlarinin hangi ¢cerceveye dayandirildiginin acikliga
kavusturulmasi 6nemlidir. Arastirmada bu kavramlar soyut bir sekilde ele alinmamis; aksine,
gecerliligi ve gilivenirligi kanitlanmis, standart ve ¢ok katmanli bir yaklasimla
tanimlanmistir. Bu g¢ercevenin en temel dayanagini, operasyonel ve Olgiimsel bir temel
olarak, veri toplama araci seklinde kullanilan “Etkili Konusma Olgegi" olusturmaktadar.
Cintas Yildiz ve Yavuz (2012) tarafindan gelistirilen bu 0Ol¢ek, 6grencilerin konusma
performanslarim "Sunum", "Ses", "Uslup ve Ifade", "Konusmaya Odaklanma" ve
"Dinleyicileri Dikkate Alma" gibi bes alt boyuttaki somut davraniglara gore
degerlendirmistir. Dolayisiyla, tezin biitiiniinde atif yapilan "konusma kurallar1", bu dlgek
tarafindan tanimlanan ve 0Olgiilen standart davranislar biitiintidiir. Bu ¢ercevenin pedagojik
boyutunu ise, arastirmada uygulanan tiim etkinliklerin temel aldig1 Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi olusturmaktadir. Programda yer alan
"hazirlikli konugsma yapma" ve "uygun geg¢is ve baglanti ifadelerini kullanma" gibi
kazanimlar, dgrencilerin uymasi1 beklenen resmi kurallari tanimlamaktadir. Son olarak,
arastirmanin kuramsal zemini de bu kurallar1 desteklemektedir; "Tanimlar" boliimiinde
konusma, "anlagilabilir bir iletinin dogru sesletim, vurgu ve tonlama kullanilarak iletilmesi
stireci" olarak belirtilmistir. Bu nedenle, arastirmada kullanilan "konusma kurallar1" ifadesi
keyfi veya belirsiz bir temelde degil; dlglimsel, pedagojik ve kuramsal olmak {izere ii¢

saglam dayanak iizerine insa edilmis standart bir ¢erceveyi ifade etmektedir.
3.5. Arastirma Siireci

Bu arastirmanin siireci 6n hazirlik, on testlerin uygulanmasi deneysel islemin
gerceklestirilmesi ve son testlerin uygulanmasi olmak {izere dort ana asamadan

olugmaktadir. Arastirma siireci toplam 16 hafta siirmiistiir.
3.5.1. On Hazirhk Asamasi (3 Hafta)

Aragtirmanin 6n hazirlik asamasi ¢alismanin temelini olusturan planlamalar1 ve
gerekli izinlerin alinmasini igcermektedir. Bu asamada ilk olarak arastirma problemi

belirlenmis ve alan yazimi taramasi yapilmistir. Yapay zeka destekli konusma
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uygulamalarinin 6zelliklerine iligkin detayli bir inceleme gergeklestirilmis ve ortaokul
ogrencilerinin Tiirk¢e konusma becerilerini gelistirmede kullanilabilecek uygulamalar tespit
edilmistir. Ardindan arastirma igin gerekli izinlerin alinmas1 amaciyla Agr1 Ibrahim Cegen
Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu'na basvuru yapilmistir. Etik kurul onaymnim
almmasmin ardindan 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izni alinmistir. Arastirmanin
yiiriitiilecegi okul belirlenmis ve okul yonetimi ile bir toplant1 yapilarak arastirmanin amaci

kapsamu1 ve siireci hakkinda detayli bilgi verilmistir.

Calismanin yiiriitiilecegi 6. simif 6grencilerinin velilerine arastirma hakkinda bilgi
veren bir yazi gonderilmis ve 6grencilerin aragtirmaya katilimi igin velilerden yazilt izin
alimmustir. Veli onam formlarinda arastirmanin amaci, stiresi, i¢erigi ve olasi etkilerine iliskin

bilgiler detayl1 bir sekilde sunulmustur.

Bu asamada ayrica arastirmada kullanilacak yapay zekd destekli konusma
uygulamalar1 incelenmis ve bu uygulamalarin Tiirk¢e dil destegi, kullanim kolayligi,
giivenlik ozellikleri, egitsel icerik kalitesi ve 6grenci yas grubuna uygunluk gibi kistaslara
gore degerlendirmesi yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda ChatGPT (konusma
pratigi icin), Speechify (telaffuz caligmalar1 i¢in) ve NaturalReader (vurgu ve tonlama
calismalar1 i¢cin) olmak tizere ii¢ farkli yapay zekd destekli uygulama arastirmada

kullanilmak iizere secilmistir.

On hazirlik asamasinin son haftasinda segilen uygulamalarm kullanilabilirligini test
etmek amaciyla arastirma kapsami disindaki bir grup 6grenci (n=10) ile pilot uygulama
gerceklestirilmistir.  Pilot uygulamadan elde edilen geri bildirimler dogrultusunda
uygulamalarda yapilacak etkinlikler ve 6grenci yonergeleri gdzden gecirilmis ve gerekli

diizenlemeler yapilmistir.
3.5.2. On Testlerin Uygulanmasi (1 Hafta)

On hazirlik asamasinin tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol gruplarina 6n
testler uygulanmistir. On test asamasinda dgrencilere ii¢ farkli dlgme araci uygulanmistir:
Kisisel Bilgi Formu, Etkili Konusma Becerisi Degerlendirmesi ve Konusma Oz yeterlik

Algist Olgegi.

Kisisel Bilgi Formu uygulamanin ilk gilinlinde tim Ogrencilere smif ortaminda

dagitilmis ve doldurmalart istenmistir. Form 6grencilerin demografik ozelliklerini,
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teknolojiye erisim olanaklarini ve teknoloji kullanim aliskanliklarin1 belirlemeye yonelik

sorular1 igermektedir.

Etkili konusma becerisi degerlendirmesi i¢in her bir 6grenci ile okuldaki kiitiiphane
ortaminda, sessiz ve dikkat dagitici unsurlarin bulunmadig: bir ortamda bireysel goriismeler
yapilmistir. Konusma degerlendirmeleri sirasinda 6grencilerden kendilerine verilen ti¢ farkl
konudan birini se¢meleri (Teknolojinin hayatimiza etkileri, ideal bir okul nasil olmali1, Cevre
sorunlar1 ve ¢6ziim Onerileri) ve segtikleri konu hakkinda 3-5 dakikalik bir konusma

yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin konusmalar1 video kaydina almmustir.

Her bir 6grencinin konugmasi aragtirmaci ve bir Tiirkge 6gretmeni olmak iizere iki
bagimsiz degerlendirici tarafindan Cintas Yildiz ve Yavuz (2012) tarafindan gelistirilen
"Etkili Konusma Olgegi" kullanilarak degerlendirilmistir. Bu lgek sunum (7 madde), ses (4
madde), Gislup ve ifade (5 madde), konusmaya odaklanma (4 madde) ve dinleyicileri dikkate
alma (4 madde) olmak iizere bes alt boyut ve toplam 24 maddeden olusmaktadir. 5'li Likert
tipindeki Olgekte her bir madde 1 ile 5 arasinda puanlanmakta olup, 6l¢ekten alinabilecek en
diisiik puan 24, en yiiksek puan 120'dir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 92

olarak hesaplanmistir.

Konusma Oz yeterlik Algis1 Olgegi 6grencilere simf ortaminda uygulanmigtir. Bu
olgek Hasirci-Aksoy, Arict ve Kan (2021) tarafindan gelistirilen "Ortaokul Ogrencileri Igin
Konusma Oz yeterlik Olgegi"dir. Olgek duyussal (8 madde), igerik (7 madde), dil-otesi (6
madde) ve etkilenme (3 madde) olmak iizere dort alt boyut ve toplam 24 maddeden
olusmaktadir. 5'li Likert tipinde hazirlanan 6l¢ekte maddeler "Kesinlikle Katilmiyorum (1)"
ile "Kesinlikle Katiliyorum (5)" arasinda derecelendirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayist 815 olarak hesaplanmistir. Olgegin uygulanmasi dncesinde dgrencilere
gerekli agiklamalar yapilmis ve samimi cevap vermenin énemi vurgulanmistir. Ogrencilere

6lcegi doldurmalart i¢in yaklasik 20 dakika siire taninmistir.

Ayrica 6grencilerin konusma kaygi diizeylerini 6lgmek amaciyla Giindiiz ve Demir
(2021) tarafindan gelistirilen "Konusma Kaygis1 Olgegi (KKO)" kullanilmistir. Bu 8lgek
biligsel (10 madde), fiziksel (5 madde) ve duygusal (6 madde) olmak {izere {i¢ alt boyut ve
toplam 21 maddeden olusmaktadir. 5'li Likert tipinde hazirlanan 6l¢ekte maddeler "Higbir
Zaman (1)" ile "Her Zaman (5)" arasinda derecelendirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢

tutarlilik katsayis1 90 olarak hesaplanmaistir.
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On testlerin uygulanmasinin ardindan deney ve kontrol gruplarinin denkligini kontrol
etmek amaciyla her iki grubun 6n test puanlari istatistiksel olarak karsilagtirilmis ve gruplar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir.
3.5.3. Deneysel Islemin Gerceklestirilmesi (12 Hafta)

Deneysel islem agamasi 12 haftalik bir slire boyunca yiiriitiilmiistiir. Bu siirecte deney
grubuna yapay zeka destekli konusma uygulamalar1 kullanilarak egitim verilirken, kontrol
grubuna geleneksel yontemlerle konugma egitimi verilmistir. Her iki grupta da haftada 2 ders

saati (80 dakika) Tiirk¢e dersi kapsaminda konusma etkinliklerine ayrilmistir.
3.5.3.1. Deneysel Etkinliklerin Ogretim Programn Kazamimlariyla iliskisi

Bu arastirmanin sonuglar, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi kazanimlart
cercevesinde elde edilmis olsa da, bulgularin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan
yeni "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli" 6grenme ¢iktilar1 agisindan da degerlendirilmesi,
aragtirmanin giincel dnemini ortaya koymak adina kritik bir degere sahiptir. Iki programin
6. sinif konusma becerisi hedefleri karsilastirildiginda, Maarif Modeli'nin davranigsal bir
yaklagimdan ziyade, 6grenci 6zerkligini ve bilissel siiregleri merkeze alan bir degerler dizisi
degisimi sundugu goriilmektedir.

En temel fark, 2019 programindaki "davranis1 yapma" odakli kazanimlardan (6rn:
"Hazirlikli konugma yapar", "stratejileri uygular") Maarif Modeli'ndeki siire¢ yonetimi ve
istbiligsel becerilere yapilan vurguya gecistir. Yeni modeldeki "yOnetebilme" fiili bu
degisimin anahtarin1 olusturmaktadir. T.K.6.1. Konugma siirecini yonetebilme, T.K.6.2.
Konusma yontem ve tekniklerine yonelik segimlerini yonetebilme ve T.K.6.3.
Konugmasinda amag ve igerige yonelik se¢imlerini yonetebilme gibi ¢iktilar, 6grenciden
sadece bir eylemi gergeklestirmesini degil, o eylemin Oncesindeki, sirasindaki ve
sonrasindaki tiim biligsel siirecleri (planlama, strateji segme, amaci belirleme, icerigi
diizenleme) bilingli bir sekilde idare etmesini beklemektedir. Bu, 68renciyi pasif bir
uygulayicidan, kendi Ogrenme ve iletisim siirecinin aktif bir yoneticisi konumuna

tasimaktadir.

Bu baglamdaki en yenilik¢i ve 6nemli fark, T.K.6.26. Konusma siirecine yonelik 6z
yansitma yapabilme/kendini uyarlayabilme ¢iktisidir. 2019 programinda, §grencinin kendi
konusma siirecini degerlendirmesi ve bu degerlendirmeye goére kendini diizenlemesine

yonelik dogrudan bir kazanim bulunmamaktaydi. Yeni modeldeki "6z yansitma" ve "kendini
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uyarlayabilme" hedefleri, O0grencinin kendi gii¢lii ve zayif yonlerini fark etmesini,
hatalarindan 6grenmesini ve bir sonraki konusma deneyiminde daha basarili olmak igin
stratejilerini degistirmesini tesvik etmektedir. Bu, 0grenci o6zerkligini ve yasam boyu

O0grenme becerilerini temel alan ¢agdas bir egitim anlayisini yansitmaktadir.

Elbette, T.K.6.9. Konusmasinda sesini uygun sekilde kullanabilme ve T.K.6.22.
Konugmasimi zenginlestirecek bigimde s6z varligimi kullanabilme gibi ¢iktilar, 2019
programindaki temel becerilerle (ses, telaffuz, kelime hazinesi) devamlilik gostermektedir.
Ancak yeni modeldeki "zenginlestirecek bicimde" gibi ifadeler, bu becerilerin sadece
mekanik olarak kullanilmasindan 6te, konugsmanin amacina hizmet eden estetik ve etkili bir

arag olarak goriilmesi gerektigini ima etmektedir.

Sonug olarak, bu aragtirmanin bulgulari, Maarif Modelinin getirdigi yeni yaklasimlar
dogrultusunda daha da anlamli héale gelmektedir. Arastirmada yapay zeka destekli
uygulamalarin, 6grencilere yargilayict olmayan, giivenli bir pratik ortami sunarak konusma
kaygilarin1 azalttig1 ve 6z yeterliklerini artirdigi tespit edilmistir. Boyle bir ortam, Maarif
Modelinin hedefledigi "6z yansitma" ve "kendini uyarlayabilme" becerileri i¢in milkemmel
bir zemin olusturur. Ogrenciler, yapay zekd araglari kullanarak konusmalarini
kaydedebilir, hatalarin1 somut olarak gorebilir ve kimse tarafindan elestirilme korkusu
olmadan farkli stratejiler deneyerek kendilerini uyarlayabilirler. Bu nedenle, yapay zeka

destekli uygulamalarin, yeni 6gretim programinin talep ettigi {iist biligsel ve Ozerk

konusmacilar yetistirmede giiclii bir pedagojik ara¢ olma potansiyeli tasidigi 6ngoriilebilir.

Bu arastirmada deney grubunda uygulanan 12 haftalik etkinlik plan1 (Bkz. EK 4),
Milli Egitim Bakanhg (2019) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6. smif diizeyi igin
belirtilen konugma kazanimlar1 temel alinarak yapilandirilmistir. Yapay zeka destekli
uygulamalar, bu kazanimlara ulagsmada Ogrencilere teknoloji destekli, etkilesimli ve
kisisellestirilmis bir 6§renme ortami sunmak amaciyla birer ara¢ olarak kullanilmistir.

Etkinliklerin ilgili kazanimlarla iligkisi asagida detaylandirilmistir:

o T.6.2.1. Hazirhkh konusma yapar: Arastirmanin 5. haftasindan 12. haftasina kadar
olan siireg, dogrudan bu kazanima yoneliktir. Ogrenciler, "Bilgilendirici Konugma"
(bir siireci anlatma, bir yeri tanitma, bir konu hakkinda bilgi verme) ve "ikna Edici
Konugma" (kanit gelistirme, tartisma, ¢oziim Onerme) temalar1 altinda hazirlikl
konusmalar yapmislardir. Bu siirecte ChatGPT, konuyla ilgili arastirma yapma,

konusma metnini yapilandirma (girig-gelisme-sonug), gorsel hazirlama ve prova
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yapma asamalarinda bir yardimci olarak kullanilmistir. 12. haftadaki "Dijital

Konugma Festivali" etkinligi, bu kazanimin bir sentezi niteligindedir.

T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular: Programda belirtilen serbest, giidiimlii ve
yaratict konusma teknikleri, yapay zeka uygulamalari ile desteklenmistir. Ornegin,
1. haftadaki "Dijital Tanigma Kopriisii" etkinliginde 6grencilerin ChatGPT'ye "Bana
sorular sor" yonergesi vererek gerceklestirdikleri diyaloglar giidiimlii konusma
teknigine; 3. haftadaki "Dijital Hikaye Kopriisi" etkinliginde ChatGPT'den alinan
iskeleti gelistirerek kendi hikayelerini olusturmalar1 yaratici konusma teknigine

ornek teskil etmektedir.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir: Konusmanin
gorsel ve isitsel boyutlar1 bu kazanim kapsaminda ele alinmistir. NaturalReader
uygulamasi ile yapilan vurgu, tonlama ve duraklama galigmalari, konugmanin isitsel
boyutunu (ses tonu) gelistirmeyi hedeflemistir. Ogrencilerin smif iginde yaptiklari
rol oynama, canlandirma ve sunum etkinlikleri sirasinda ise beden dilinin fiziksel
unsurlarini (jest, mimik, goz temasi) kullanmalar1 tesvik edilmis ve bu konuda geri

bildirimler verilmistir.

T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullamir: Tiim etkinliklerde bu kazanima
odaklamilmustir.  Ogrenciler, ChatGPT ile yiiriittiikleri etkilesimlerde yeni
kelimelerle karsilasmis ve bu kelimelerin baglam igindeki kullanimlarini
gormiislerdir. Speechify ile yapilan telaffuz caligmalari, kelimelerin sadece anlam

olarak degil, seslenim olarak da dogru kullanilmasini desteklemistir.

T.6.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanmir: Bu
kazanim, 6zellikle bilgilendirici ve ikna edici konusma etkinliklerinde (Hafta 5-12)
on plana ¢ikmustir. Ogrenciler, bir siireci anlatirken, kanitlarini siralarken veya bir
konuyu agiklarken ChatGPT'den "ama ,fakat, ancak ,bununla birlikte, buna ragmen"
gibi gecis ve baglanti ifadelerini iceren 6rnek metinler olusturmasini istemislerdir.
Bu sayede, ifadelerin dogru ve etkili kullanimi {izerine pratik yapma imkéni

bulmuslardir.

T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinms, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkcelerini kullanir: Yapay zekd uygulamalan ile yapilan tiim
calismalarda, dogru ve dzenli bir Tiirkge kullanimi tesvik edilmistir. Ogrencilerin

ChatGPT ile etkilesimleri sirasinda ve Speechify gibi uygulamalardaki Tiirkge
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igerikler araciliiyla, yabanci kokenli kelimeler yerine yerlesmis Tiirkge karsiliklar

duymalar1 ve kullanmalar1 dolayli olarak desteklenmistir.

Sonug olarak, deneysel islem siirecinde tasarlanan yapay zeka destekli etkinlikler,
MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin konusma becerisine yonelik temel kazanimlarimi
sistematik bir sekilde ele alacak ve Ogrencilerin bu kazanimlara ulasmasini saglayacak

bicimde planlanmustir.
3.5.3.2. Deney grubundaki uygulamalar

Deney grubundaki oOgrencilere ilk hafta yapay zekd destekli konusma
uygulamalarinin tanitimi yapilmis ve bu uygulamalarin nasil kullanilacagina dair egitim
verilmistir. Ogrencilerin okuldaki bilisim teknolojileri laboratuvarindaki bilgisayarlar1 ve
kendi tabletlerini/akilli telefonlarin1 kullanarak uygulamalara erisimleri saglanmistir.
Deneysel islem stiresince haftalik olarak belirlenen konular ¢ercevesinde yapay zeka destekli
konusma uygulamalar1 kullanilarak ¢esitli etkinlikler gergeklestirilmistir. Bu etkinlikler

asagidaki gibi planlanmistir:

Hafta 1-4: Kendini ifade Etme ve Giinliik Konusmalar

o ChatGPT ile giinliik diyaloglar olugturma ve pratik yapma

e Speechify ile temel selamlama ve tanigma ifadelerini 6grenme ve telaffuz caligmalari

o NaturalReader ile ses tonu ve vurgu aligtirmalari

o Konu: Kendini tanitma, hobileri anlatma, giinliik rutinleri paylagma
Hafta 5-8: Bilgilendirici ve A¢iklayict Konusmalar

e ChatGPT ile bilgilendirici metin hazirlama ve sunum pratigi

o Speechify ile aciklama yaparken kullanilan kaliplar1 6grenme

o NaturalReader ile vurgulama teknikleri lizerine ¢alisma

e Konu: Bir siire¢/islem anlatma, bir yeri tanitma, bir konuda bilgi verme
Hafta 9-12: ikna Edici ve Tartismaci Konusmalar

e ChatGPT ile argliman gelistirme ve kars1 arglimanlar1 yanitlama pratigi

e Speechify ile ikna edici dil kullanimi {izerine ¢aligmalar

35



o NaturalReader ile vurgu ve tonlama tekniklerini gelistirme
o Konu: Bir goriisii savunma, bir probleme ¢6ziim dnerme, bir konuda tartisma

Her hafta 6grencilerin uygulama i¢indeki ¢aligmalarinin yani sira, sinif ortaminda
ogrendiklerini uygulamaya yonelik etkinlikler de gergeklestirilmistir. Bu etkinlikler arasinda
rol oynama, esli diyaloglar, kiiciik grup tartismalar1 ve sinif 6niinde sunum yapma gibi
calismalar bulunmaktadir. Ogretmen, deneysel islem siiresince dgrencilerin uygulamalarla
olan etkilesimini gozlemlemis ve gerektiginde rehberlik saglamistir. Ayrica her hafta
Ogrencilerin yapay zeka uygulamalariyla ¢alisirken karsilagtiklart zorluklar ve elde ettikleri

kazanimlar hakkinda kisa grup tartismalar1 yapilmistir.

Ogrencilerin uygulama kullanim durumlarini takip etmek igin haftalik ilerleme
raporlar1 tutulmus ve her 6grencinin uygulamalar1 ne siklikla kullandig1 kaydedilmistir.
Haftada en az 3 saat (okuldaki 2 saat + evde 1 saat) uygulama kullanimi 6grencilerden

beklenmistir.
3.5.3.3. Kontrol grubundaki uygulamalar

Kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel yontemlerle konusma egitimi almistir. Bu
siregte MEB Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan konusma kazanimlari
dogrultusunda hazirlanan etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubunda uygulanan konusma

etkinlikleri su sekilde planlanmistir:
Hafta 1-4: Kendini ifade Etme ve Giinliik Konusmalar
o Kendini tanitma etkinlikleri
e QGinliik diyaloglar olusturma ve canlandirma
e Hikaye tamamlama calismalari
e Grup ici sohbet etkinlikleri
Hafta 5-8: Bilgilendirici ve A¢iklayic1 Konusmalar
e Bir siireci/islemi anlatma etkinlikleri
e Bir yeri tanitma ¢alismalari
 Bilgilendirici konusma hazirlama ve sunma

e Aciklayici anlatim teknikleri lizerine ¢aligmalar
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Hafta 9-12: ikna Edici ve Tartismac1 Konusmalar
e Miinazara etkinlikleri
e ikna edici konusma hazirlama ve sunma
e Problem ¢6zmeye yonelik tartismalar
e Argiiman gelistirme ¢aligmalari

Kontrol grubundaki etkinliklerde 6grencilere doniit verme ve konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik yonlendirmeler 6gretmen tarafindan yapilmistir. Ders i¢i etkinliklerin
yani sira Ogrencilere ev ddevi olarak konusma pratigi yapmalarina yonelik ¢aligmalar

verilmistir.

Her iki gruptaki uygulamalar ayni Tiirk¢e Ogretmeni tarafindan yiiritiilmiistiir.
Ogretmen her iki grupta da benzer konular1 islemis, ancak deney grubunda yapay zeka
destekli uygulamalari, kontrol grubunda ise geleneksel yontemleri kullanmistir. Boylece

gruplar arasindaki temel fark, kullanilan yontem ve araglar olarak belirlenmistir.
3.5.4. Son Testlerin Uygulanmasi (1 Hafta)

Deneysel islemin tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol gruplarina son testler
uygulanmistir. Son test agamasinda On testte uygulanan 6l¢me araglari tekrar uygulanmaistir.
Son test uygulamalar1 On test uygulamalariyla benzer kosullarda ve ayni ortamda

gerceklestirilmistir.

Etkili konusma becerisi degerlendirmesi i¢in 6grencilerden On testten farkli ancak
benzer zorluk diizeyinde ii¢ konudan (Dijital oyunlarin olumlu ve olumsuz yanlari,
Gelecekte nasil bir diinya hayal ediyorsunuz, Arkadaslik iligkilerinin 6nemi) birini segmeleri
ve bu konu hakkinda 3-5 dakikalik bir konusma yapmalari istenmistir. Konusmalar video
kaydma alinmis ve Cintas Yildiz ve Yavuz (2012) tarafindan gelistirilen "Etkili Konusma

Olgegi" kullanilarak iki bagimsiz degerlendirici tarafindan puanlanmustir.

Hasirc1-Aksoy, Arict ve Kan (2021) tarafindan gelistirilen "Ortaokul Ogrencileri I¢in
Konusma Oz yeterlik Olgegi", 6n testte oldugu gibi simif ortamida uygulanmustir. Olgegin
uygulanmasindan once gerekli agiklamalar yapilmis ve dgrencilere samimi cevap vermenin

Onemi hatirlatilmistir.
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Ayrica Giindiiz ve Demir (2021) tarafindan gelistirilen "Konusma Kaygis1 Olgegi
(KKO)" ile dgrencilerin konusma kaygi diizeyleri tekrar dl¢iilmiistiir. Bu 6lgek de smif

ortaminda uygulanmig ve dgrencilerin samimi yanitlar vermeleri saglanmaistir.
3.5.5. Verilerin Analizi ve Raporlama (2 Hafta)

Arastirmanin son asamasinda elde edilen verilerin analizi ve bulgularin
raporlastirilmasi gerceklestirilmistir. Nicel veriler SPSS 25.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Analiz siirecinde betimsel istatistikler, t-testleri ve ANCOVA gibi istatistiksel
teknikler kullanilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler, aragtirma
sorularma ve verilerin Ozelliklerine gore belirlenmistir. Verilerin analizinde SPSS 25.0
(Statistical Package for Social Sciences) programi kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde
betimsel istatistikler, normallik testleri, bagimsiz gruplar t-testi, bagimli gruplar t-testi,
kovaryans analizi (ANCOVA), etki biiyiikliigii hesaplamalar1 ve korelasyon analizi gibi
istatistiksel teknikler kullanilmistir.

Ik olarak &grencilerin demografik 6zellikleri ve 6lgeklerden aldiklari puanlarin
ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerleri gibi betimsel istatistikleri
hesaplanmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk
testi yapilmis ve carpiklik-basiklik degerleri incelenmistir. Normallik varsayimlarinin

karsilanmasi durumunda parametrik testler uygulanmastir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Her bir grubun
kendi icinde On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi kullanilmistir.

Gruplar arasinda 6n test puanlarinda fark olmasi durumunda bu farkin etkisini kontrol
etmek amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. ANCOVA, bagimli degisken
tizerindeki bagimsiz degiskenin etkisini incelerken kontrol degigskeni olarak on test

puanlarini hesaba katarak daha hassas sonuglar elde etmeyi saglamistir.

Yapilan istatistiksel analizlerin etki biiytikliiklerini belirlemek amaciyla Cohen's d ve
eta-kare (1?) degerleri hesaplanmistir. Etki biiylikliigli degerleri istatistiksel anlamliligin yani

sira uygulamanin pratik anlamliligimi da ortaya koymaktadir. Cohen's d degerinin
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yorumlanmasinda 0.2 kii¢iik, 0.5 orta ve 0.8 biiyiik etki biiyiikliigii olarak kabul edilmistir.
Eta-kare degeri icin ise 0.01 kiigiik, 0.06 orta ve 0.14 biiylik etki biiylkliigii olarak

degerlendirilmistir.

Degigkenler arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi
kullanilmistir. Korelasyon analizleri, konusma becerisi, konusma 6z yeterligi ve konusma
kaygis1 arasindaki iliskileri ortaya koymak icin yapilmistir. Korelasyon katsayilariin
yorumlanmasinda 0.00-0.30 aras1 diisiik, 0.30-0.70 aras1 orta ve 0.70-1.00 aras1 yiiksek
diizeyde iliski olarak kabul edilmistir.

Tim istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak belirlenmistir.
Aragtirma bulgulart tablolar ve grafikler yardimiyla sunulmus ve elde edilen sonuglar

literatlir dogrultusunda tartigilmastr.
3.7. Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligini ve glivenirligini artirmak amaciyla ¢esitli 6nlemler alinmgtir.
I¢ gecerligi artirmak amaciyla deney ve kontrol gruplari, akademik basar1 diizeyleri ve
demografik ozellikler agisindan birbirine denk olacak sekilde belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarindaki uygulamalar ayn1 6gretmen tarafindan yiiriitiilmiis ve dis faktorlerin
etkisi minimize edilmistir. Aragtirmada kullanilan 6lgme araglarinin gegerligi daha 6nce
yapilan ¢aligmalarla kanitlanmis olup, ayrica uzman goriisleri alinarak icerik gecerligi
saglanmistir. Deneysel islem etkinin gdzlemlenebilmesi icin yeterli siire olan 12 hafta
boyunca uygulanmistir. Verilerin analizinde arastirma sorularina ve verilerin 6zelliklerine

uygun istatistiksel teknikler kullanilmistir.

Di1s gecerligi artirmak amaciyla ¢alisma grubu arastirmanin amacina uygun olarak
belirlenmis ve drneklemin temsil giicii artirilmaya galisiimigtir. Ogrencilerin bir arastirmaya
katildiklarin1  bilmelerinin yaratacagi olas1 etkileri (Hawthorne etkisi) kontrol etmek
amaciyla hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere arastirmanin amacit hakkinda
genel bilgiler verilmis, ancak hangi grupta olduklarina dair detayli bilgi verilmemistir.
Arastirma raporunda deneysel islemin nasil uygulandig1 detayli bir sekilde agiklanmis ve

boylece arastirmanin tekrarlanabilirligi artirilmastir.

Arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin
giivenirligi daha once yapilan ¢alismalarla kanitlanmis olup, ayrica bu arastirma igin

Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Etkili konusma becerisi
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degerlendirmelerinde puanlayici giivenirligini artirmak amaciyla iki bagimsiz degerlendirici

kullanilmis ve degerlendiriciler arasi uyum (inter-rater reliability) hesaplanmustir.

Deneysel islemin planlandig1 gibi uygulandigini kontrol etmek amaciyla uygulama
stirecinin  %25'1 video kaydina alinmis ve bagimsiz bir gbzlemci tarafindan
degerlendirilmistir. Veri toplama siirecinde standart prosediirler izlenmis ve tiim 6grencilere
ayni kosullar saglanmistir. Goriismelerden elde edilen nitel verilerin analizinde kodlayici
giivenirligini saglamak amaciyla iki bagimsiz kodlayici kullanilmis ve kodlayicilar arasi

uyum hesaplanmustir.
3.8. Etik ilkeler

Bu arastirma etik ilkelere uygun olarak planlanmis ve yliriitiilmistiir. Arastirma
stirecinde cesitli etik ilkeler gdzetilmistir. Aragtirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli tim
kurumsal izinler (etik kurul onayi, MEB izni) alinmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler ve
velileri aragtirmanin amaci, kapsami, siiresi ve olasi riskleri hakkinda bilgilendirilmis ve

yazili onamlar1 alinmistir.

Arastirmaya katilimin tamamen goniilliillik esasina dayali oldugu katilimcilara
aciklanmis ve istedikleri zaman arastirmadan ¢ekilebilecekleri belirtilmistir. Katilimcilarin
kisisel bilgilerinin gizliligi saglanmis ve verilerin raporlanmasinda katilimcilarin gergek
isimleri kullanilmamastir. Toplanan veriler giivenli bir sekilde saklanmis ve sadece aragtirma
amactyla kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 ve diger materyallerin fikri
miilkiyet haklarina saygi gosterilmis ve gerekli izinler alinmistir. Aragtirma bulgular: tarafsiz
ve diirlist bir sekilde raporlanmis, herhangi bir hileli yonlendirme veya carpitmadan

kagimilmistir.
3.9. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmada aragtirmaci, uygulama siirecini planlayan, koordine eden ve verileri
analiz eden kisi olarak rol almistir. Arastirmaci deneysel islem siirecinde siif igi
uygulamalara dogrudan miidahale etmemis, uygulamalar Tirk¢e 6gretmeni tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Boylece arastirmaci tarafliliginin oniine gegilmeye calisilmistir. Arastirmaci
veri toplama ve analiz siireglerinde bilimsel etik ilkelere bagl kalmis ve objektif bir bakis
acist ile calismay1 yiirlitmiistiir. Ayrica aragtirma siirecinde ortaya ¢ikabilecek etik sorunlara

kars1 duyarli davranmis ve gerekli onlemleri almistir.
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4.BOLUM: BULGULAR

Bu boliimde yapay zeka destekli konusma uygulamalarimin ortaokul 6. smif
Ogrencilerinin Tilrk¢ce konusma becerilerine etkisini belirlemeye yonelik arastirma
sorularina iligkin bulgulara yer verilmistir. Arastirma bulgular1 her bir arastirma sorusuna

yonelik olarak alt bagliklar halinde sunulmustur.
4.1. Katihmecilarin Demografik Ozellikleri

Arastirmanin Orneklemi bir devlet ortaokulunun 6. sinifinda 6grenim goren 60
Ogrenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler deney ve kontrol gruplarina rastgele atanmis olup
her grupta 30 6grenci bulunmaktadir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iligkin veriler

Tablo 4.1'de sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Demografik Ozellikleri

Demografik Deney plentrol Toplam
Ozellikler > r_Ubu G r_Ubu (n=60)

(n=30) (n=30)
Cinsiyet n % N % n %
Kiz 16 53.3 15 50.0 31 51.7
Erkek 14 46.7 15 50.0 29 48.3
TeknolojiyeErisim
Akillt Telefon 28 93.3 27 90.0 55 91.7
Tablet 12 40.0 10 33.3 22 36.7
Bilgisayar 15 50.0 16 53.3 31 51.7
Internet Erisimi 30 100.0 30 100.0 60 100.0

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubunda 16 kiz (%53.3), 14 erkek (%46.7) 6grenci;
kontrol grubunda ise 15 kiz (%50), 15 erkek (%50) 6grenci bulundugu goriilmektedir. Yas
dagilimi agisindan her iki grupta da 13 yas grubundaki 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu ve
teknolojiye erisim imkanlar1 bakimindan gruplarin benzer oOzelliklere sahip oldugu

goriilmektedir. Deneysel islem 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin bagimli degiskenler
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acisindan denkligini sinamak amaciyla bagimsiz gruplar t-testi uygulanmis ve sonuglar

Tablo 4.2'de sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarina iliskin
Tanimlayic Istatistikler ve Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonu¢lar:

Degisken Grup n M SD SEM t df p 95% GA

Etkili Konugma Becerisi
Deney 3065.47 12.34 2.25 0.481 58 .632 [-4.23, 6.91]
Kontrol 30 64.13 11.86 2.17

Konusma Oz yeterlik Algisi
Deney 30 78.23 14.62 2.67 0.625 58 .534 [-4.54, 8.66]
Kontrol 30 76.17 13.84 2.53

Konusma Kaygisi
Deney 3064.16 13.26 2.42 0.733 58 .467 [-3.69, 7.95]
Kontrol 30 62.03 11.78 2.15

Not. M = ortalama; SD = standart sapma; SEM = standart hata ortalamasi; GA = giiven aralig1.

Levene testi tiim degiskenler igin varyanslarin homojenligini dogrulamistir (p > .05).

Tablo 4.2'de goriildiigii iizere, deneysel islem 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin
tiim bagimli degiskenlerdeki on test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmamuistir. Etkili konugma becerisi agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark tespit
edilmemis (#(58) = 0.481, p =.632), konusma 6z yeterlik algis1 bakimindan da gruplar benzer
diizeylerde bulunmustur (#(58) = 0.625, p =.534). Benzer sekilde, konusma kaygisi diizeyleri
acisindan da gruplar arasinda anlamli bir farklilik gdzlenmemistir (#(58) = 0.733, p = .467).
Bu bulgular, deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinde arastirmanin bagimli
degiskenleri agisindan denk gruplar oldugunu gostermekte ve deneysel islem sonrasinda elde
edilecek farkliliklarin miidahale etkisine baglanabilmesi i¢in gerekli 6n kosulun saglandigini

ortaya koymaktadir.
4.2. Arastirma Sorularina iliskin Bulgular

4.2.1. Birinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular
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Arastirma Sorusu 1: Yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel konusma etkinliklerinin kullanildigi kontrol grubunun etkili konusma

becerileri son test puanlart arasinda anlamly bir farklilik var midr?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak i¢in deney ve kontrol gruplarmin Etkili Konugma
Olgegi'nden aldiklari 6n test ve son test puanlari analiz edilmistir. ilk olarak gruplarin &n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-

testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.2'de sunulmustur.

Tablo 4.3.Deney ve Kontrol Gruplarimmn Etkili Konusma Olcegi On Test

Puanlarina iliskin Bagimsi1z Gruplar t-Testi Sonuclar

Grup n X SS sd t P
Deney 30 65.47 12.34 58 0.481 0.632
Kontrol 30 64.13 11.86

Tablo 4.2'de goriildiigii izere deney ve kontrol gruplarinin etkili konugsma becerisi 6n
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir (t(58)=0.481,
p>0.05). Bu bulgu, deneysel islem 6ncesinde gruplarin etkili konusma becerileri acisindan

denk oldugunu gostermektedir.

Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmis

ve sonuglar Tablo 4.3'te sunulmustur.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimn Etkili Konusma Olcegi Son Test

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Grup n X SS sd T P Cohen'sd

Deney 30 84.16 11.23 58 5.765 0.000 1.489

Kontrol 30 67.40 10.96

Tablo 4.3 incelendiginde deneysel islem sonrasinda deney grubunun etkili konusma

becerisi son test puanlar1 (X=84.16) ile kontrol grubunun son test puanlar1 (X=67.40)
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t(58)=5.765,
p<0.001). Bu farklilik deney grubu lehine olup etki biiytikliigii yiiksek diizeydedir (d=1.489).
Bu bulgu yapay zeka destekli konugma uygulamalarinin &grencilerin etkili konusma
becerileri lizerinde geleneksel yontemlere gore daha olumlu bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Gruplarin kendi iginde On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimi belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmis ve sonucglar Tablo 4.4'te

sunulmustur.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplariin Etkili Konusma Olgegi On Test-Son Test

Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t-Testi Sonuclar

Grup Test n X SS sd t p C(j:ohen S
Deney g‘;t 30 6547 1234 29 15137  0.000  1.638
son 30 8416  11.23
test
Kontrol 8‘; 30 6413  11.86 29  3.982 0000  0.286
. 30 6740 10.96
test

Tablo 4.4'te goriildiigi gibi hem deney grubunun (t(29)=15.137, p<0.001) hem de
kontrol grubunun (t(29)=3.982, p<0.001) etkili konusma becerisi On test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ancak etki biiytikliikleri
incelendiginde deney grubunda goriilen farkliligin etki biiyiikliigiiniin (d=1.638) kontrol
grubuna (d=0.286) gore ¢ok daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu yapay zeka
destekli konusma uygulamalarimin  6g8rencilerin  etkili  konusma  becerilerinin

gelistirilmesinde geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu desteklemektedir.

Ayrica On test puanlarinin etkisini kontrol etmek amaciyla kovaryans analizi

(ANCOVA) yapilmis ve sonuglar Tablo 4.5'te sunulmustur.

Tablo 4.6. Etkili Konusma Olcegi Son Test Puanlarina iliskin ANCOVA Sonuglar:
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Kaynak Kareler sd Kareler £ 0 Kismi

Toplami Ortalamasi n?
On Test 1247.326 1 1247.326 14.528 0.000 0.203
Grup 4312.518 1 4312.518 50.216 0.000 0.469
Hata 4892.341 57 85.830
?g;le;g}mis 10452.185 59

Tablo 4.5'te goriildiigii lizere 6n test puanlarinin etkisi kontrol edildiginde bile deney
ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (F(1,57)=50.216, p<0.001). Kismi eta kare degeri (1>=0.469), bu farkliligin
biiyiik bir etki biiytikliigiine sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgu yapay zeka destekli
konusma uygulamalarinin 6grencilerin etkili konusma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli

bir etkiye sahip oldugunu dogrulamaktadir.
4.2.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma Sorusu 2: Yapay zekd destekli konusma uygulamalarimin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel konusma etkinliklerinin kullanildigi kontrol grubunun konusma oz

yeterlik algilart son test puanlart arasinda anlaml bir farkiiik var midir?

Bu arastirma sorusunu yamitlamak igin deney ve kontrol gruplarinin Konusma Oz
yeterlik Algis1 Olgegi'nden aldiklar1 6n test ve son test puanlari analiz edilmistir. Tlk olarak
gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginmi belirlemek amaciyla

bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.6'da sunulmustur.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Konusma Oz yeterlik Algis1 Olgcegi On

Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Grup n X SS sd T p

Deney 30 78.23 14.62 58 0.625 0.534

Kontrol 30 76.17 13.84

Tablo 4.6'da goriildiigii izere deney ve kontrol gruplarinin konusma 6z yeterlik algisi

On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir (t(58)=0.625,
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p>0.05). Bu bulgu, deneysel islem oOncesinde gruplarin konusma 6z yeterlik algilar

acisindan denk oldugunu gostermektedir.

Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmis

ve sonuglar Tablo 4.7'de sunulmustur.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Gruplarimin Konusma Oz yeterlik Algis1 Ol¢egi Son

Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar1

Grup n X SS sd T p Cohen'sd

Deney 30 96.83 12.15 58 6.293 0.000 1.623

Kontrol 30 78.40 10.94

Tablo 4.7 incelendiginde deneysel islem sonrasinda deney grubunun konusma 6z
yeterlik algis1 son test puanlar1 (X=96.83) ile kontrol grubunun son test puanlar1 (X=78.40)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t(58)=6.293,
p<0.001). Bu farklilik deney grubu lehine olup etki biiytikliigii yiiksek diizeydedir (d=1.623).
Bu bulgu yapay zeka destekli konugma uygulamalarinin 6grencilerin konusma 6z yeterlik
algilar1 tizerinde geleneksel yontemlere gore daha olumlu bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Gruplarin kendi i¢inde On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.8'de

sunulmustur.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarimin Konusma Oz yeterlik Algis1 Olgegi On

Test-Son Test Puanlarina fliskin Bagimh Gruplar t-Testi Sonuclar

Grup Test n X SS sd t p g:ohen's

Deney toe‘s]t 30 7823 1462 29 14225 0000 1415
tse‘;‘ 30 9683 1215

kontol ~ Om 30 7617 1384 29 2142 0041  0.170

test
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Cohen's

Grup Test n X SS sd t p q

Son

30 78.40 10.94
test

Tablo 4.8'de goriildiigii gibi hem deney grubunun (t(29)=14.225, p<0.001) hem de
kontrol grubunun (t(29)=2.142, p<0.05) konusma 0z yeterlik algis1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ancak etki
bliytikliikleri incelendiginde deney grubunda goriillen farkliligin etki biyiikliigiiniin
(d=1.415) kontrol grubuna (d=0.170) gore ¢cok daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
yapay zeka destekli konugma uygulamalarinin 6grencilerin konusma 6z yeterlik algilarinin

gelistirilmesinde geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu desteklemektedir.

Ayrica On test puanlarinin etkisini kontrol etmek amaciyla kovaryans analizi

(ANCOVA) yapilmis ve sonuglar Tablo 4.9'da sunulmustur.

Tablo 4.9. Konusma Oz Yeterlik Algis1 Olcegi Son Test Puanlarma fliskin
ANCOVA Sonuglari

o Sy g o
On Test 1872.491 1 1872491 20614 0000  0.266
Grup 5320.782 1 5320782 58571 0000  0.507
Hata 5177.109 57 90.827

?g;f;;}”mis 12370.382 59

Tablo 4.9'da goriildiigii izere On test puanlarinin etkisi kontrol edildiginde bile deney
ve kontrol gruplarmin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (F(1,57)=58.571, p<0.001). Kismi eta kare degeri (n?>=0.507), bu farkliligin
bliyiik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgu yapay zeka destekli
konusma uygulamalarimin 6grencilerin konusma 6z yeterlik algilarinin gelistirilmesinde

onemli bir etkiye sahip oldugunu dogrulamaktadir.

4.2.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
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Arastirma Sorusu 3: Yapay zekad destekli konusma uygulamalarimin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel konusma etkinliklerinin kullanildigi kontrol grubunun konusma kaygisi

son test puanlari arasinda anlamh bir farkliik var midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak i¢in deney ve kontrol gruplarinin Konusma Kaygisi
Olgegi'nden aldiklari 6n test ve son test puanlari analiz edilmistir. {lk olarak gruplarin &n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-

testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.10'da sunulmustur.

Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Konusma Kaygis1 Olcegi On Test

Puanlarina iliskin Bagimsi1z Gruplar t-Testi Sonuclar

Grup n X SS Sd t p

Deney 30 64.16 13.26 58 0.733 0.467

Kontrol 30 62.03 11.78

Tablo 4.10'da goriildiigii izere deney ve kontrol gruplarinin konusma kaygisi 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (t(58)=0.733,
p>0.05). Bu bulgu deneysel islem 6ncesinde gruplarin konusma kaygisi diizeyleri agisindan

denk oldugunu gdstermektedir.

Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlart arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmis

ve sonuglar Tablo 4.11'de sunulmustur.

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Konusma Kaygis1 Olcegi Son Test

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Grup n X SS sd t p Cohen'sd
Deney 30 42.47 10.13 58 -6.744 0.000 -1.740

Kontrol 30 59.27 9.84

Tablo 4.11 incelendiginde deneysel islem sonrasinda deney grubunun konusma
kaygis1 son test puanlar1 (X=42.47) ile kontrol grubunun son test puanlari (X=59.27)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t(58)=-6.744,
p<0.001). Bu farklilik deney grubu lehine olup (diisiik kaygi puan1 daha olumlu bir durumu
gosterdigi icin) etki bliyiikligi yliksek diizeydedir (d=-1.740). Bu bulgu yapay zeka destekli
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konusma uygulamalarinin 6grencilerin konusma kaygisinin azaltilmasinda geleneksel

yontemlere gore daha olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Gruplarm kendi i¢ginde 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.12'de

sunulmustur.

Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Gruplariin Konusma Kaygisi Olcegi On Test-Son

Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t-Testi Sonuclari

Grup Test n X SS sd t p g:ohen S
Deney %‘t 30 6416 1326 29 16253 0000  -1.866
SOn 30 4247 1043
test
Kontrol g; 30 6203 1178 29 3175 0003  -0.250
Son 30 5927 984
test

Tablo 4.12'de goriildiigii gibi hem deney grubunun (t(29)=16.253, p<0.001) hem de
kontrol grubunun (t(29)=3.175, p<0.01) konusma kaygist on test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ancak etki biiyiikliikleri
incelendiginde deney grubunda goriilen farkliligin etki biiytlikliigiiniin (d=-1.866) kontrol
grubuna (d=-0.250) gore cok daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu yapay zeka
destekli konusma uygulamalarinin 6grencilerin  konusma kaygisinin  azaltilmasinda

geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu desteklemektedir.

Ayrica 0n test puanlarinin etkisini kontrol etmek amaciyla kovaryans analizi

(ANCOVA) yapilmis ve sonuglar Tablo 4.13'te sunulmustur.

Tablo 4.13. Konusma Kaygis1 Olcegi Son Test Puanlarina iliskin ANCOVA

Sonuglar
Kareler Kareler Kismi
Kaynak Toplam sd Ortalamasi F P n?
On Test 1325.304 1 1325.304 17.862 0.000 0.238
Grup 4136.571 1 4136.571 55.759 0.000 0.495
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Kareler Kareler Kismi

Kaynak Toplami sd Ortalamasi F P n?
Hata 4227.029 57 74.158

Diizeltilmis 9689.904 59

Toplam

Tablo 4.13'te goriildiigii iizere 6n test puanlarinin etkisi kontrol edildiginde bile deney
ve kontrol gruplarmin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (F(1,57)=55.759, p<0.001). Kismi eta kare degeri (n?>=0.495), bu farkliligin
bliyiik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgu yapay zeka destekli
konusma uygulamalarinin 6grencilerin konusma kaygisinin azaltilmasinda énemli bir etkiye

sahip oldugunu dogrulamaktadir.
4.2.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirma Sorusu 4. Etkili konusma becerisi konusma 6z yeterligi ve konusma kaygisi

arasinda anlaml bir iligki var midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak icin tiim 6grencilerin son test puanlari arasindaki
iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi yapilmis ve sonuclar Tablo 4.14'te

sunulmustur.

Tablo 4.14. Etkili Konusma Becerisi, Konusma Oz Yeterligi ve Konusma

Kaygis1 Arasindaki iliskiye Yonelik Korelasyon Analizi Sonuglar

Degisken 1 2 3

1. Etkili Konusma Becerisi 1.000

2. Konusma Oz Yeterligi 0.734%** 1.000
3. Konusma Kaygisi -0.682** -0.791** 1.000
**p<0.01

Tablo 4.14'te gortildiigi tizere, etkili konusma becerisi ile konusma 6z yeterligi
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmaktadir (r=0.734, p<0.01). Bu bulgu, etkili konusma becerisi yiiksek olan
ogrencilerin konusma algilarinin da yiiksek oldugunu gostermektedir. Etkili konusma

becerisi ile konusma kaygis1 arasinda negatif yonde orta diizeyde ve istatistiksel olarak
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anlaml bir iligki bulunmaktadir (r=-0.682, p<0.01). Bu bulgu, etkili konusma becerisi
yikksek olan Ogrencilerin konusma kaygilarinin diisiik oldugunu gostermektedir.
Konugsma 6z yeterligi ile konusma kaygisi1 arasinda negatif yonde yiiksek diizeyde ve
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=-0.791, p<0.01). Bu bulgu,
konusma algis1 yiiksek olan 0Ogrencilerin konusma kaygilarmin diisiik oldugunu
gostermektedir. Bu sonugclar, etkili konusma becerisi, konusma 6z yeterligi ve konusma
kaygis1 arasinda anlamli iliskiler oldugunu ortaya koymaktadir. Etkili konugsma becerisi
ve konusma 6z yeterligi yiikseldik¢e konusma kaygisi azalmakta; etkili konugsma becerisi

yiikseldik¢e konusma 6z yeterligi de yiikselmektedir.
4.2.5. Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirma Sorusu 5: Yapay zekd destekli konusma uygulamalarimin kullanildig
deney grubunda etkili konusma becerisinin alt boyutlart (sunum, ses, iislup ve ifade
konusmaya odaklanma, dinleyicileri dikkate alma) agisindan on test-son test puanlari

arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak ig¢in, deney grubunun Etkili Konusma
Olgeginin alt boyutlarindan aldiklari 6n test ve son test puanlari analiz edilmistir. Deney
grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.15'te

sunulmustur.

Tablo 4.15. Deney Grubunun Etkili Konusma Olcegi Alt Boyutlar1 On Test-

Son Test Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar t-Testi Sonuclar

Alt Boyut Test X SS sd t p dCohen S
sunum g?t 1937 415 29 14628  0.000  1.842
Son 2693  3.72
test
On
Ses oot 1103 297 29 12164  0.000  1.726
son 1587 259
test
Uslup ve ifade t(;‘t 1383 321 29 13398 0000  1.481
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Cohen's

Alt Boyut Test X SS sd t p d
son 1840  2.86
test
Konusmaya On
10.47 2.58 29 10.276 0.000 1.304
Odaklanma test
Son 1370 238
test
Dinleyicileri On
Dikkate Alma test 10.77 2.63 29 9.012 0.000 1.248
son 1393 236
test

Tablo 4.15'te goriildiigii gibi, deney grubunun Etkili Konusma Olgegi'nin tiim alt
boyutlarinda 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmaktadir (p<0.001). Alt boyutlara iliskin etki biiytikliikleri incelendiginde en biiytik
gelismenin "Sunum" (d=1.842) ve "Ses" (d=1.726) alt boyutlarinda oldugu, bunu sirastyla
"Uslup ve Iifade" (d=1.481), "Konusmaya Odaklanma" (d=1.304) ve "Dinleyicileri
Dikkate Alma" (d=1.248) alt boyutlarinin izledigi goriilmektedir. Tiim alt boyutlardaki
etki biiytikliikleri yiiksek diizeydedir.

Bu bulgular, yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin, 6grencilerin etkili
konusma becerilerinin tiim alt boyutlariin gelistirilmesinde etkili oldugunu
gostermektedir. Ozellikle "Sunum" ve "Ses" alt boyutlarinda daha belirgin bir gelisme

saglandig dikkat ¢cekmektedir.
4.2.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Iligkin Bulgular

Arastirma Sorusu 6: Yapay zeka destekli konusma uygulamalarimin kullanildig
deney grubunda konusma algisimin alt boyutlar: (duyussal, icerik, dil-dtesi, etkilenme)

agisindan on test-son test puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midur?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak i¢in, deney grubunun Konusma Algisi
Olgeginin alt boyutlarindan aldiklari 6n test ve son test puanlari analiz edilmistir. Deney
grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.16'da

sunulmustur.
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Tablo 4.16. Deney Grubunun Konusma Algis1 Olgegi Alt Boyutlar1 On Test-

Son Test Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar t-Testi Sonuclar

Alt Boyut Test X SS Sd t p Cohen'sd

Duyussal On test 27.23 5.84 29 13.256 0.000 1.483
Son test 33.87 3.65

Icerik On test 22.50 4.73 29 12.875 0.000 1.351
Son test 28.40 3.85

Dil-6tesi On test 17.87 4.15 29 11.549 0.000 1.307
Son test 23.20 3.84

Etkilenme On test 10.63 2.47 29 8.736 0.000 1.069

Son test 13.13 2.14

Tablo 4.16'da goriildiigii gibi, deney grubunun Konusma Algis1 Olgeginin tiim alt
boyutlarinda 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmaktadir (p<0.001). Alt boyutlara iliskin etki biiytikliikleri incelendiginde en biiyiik
gelismenin "Duyussal" (d=1.483) alt boyutunda oldugu, bunu sirasiyla "igerik"
(d=1.351), "Dil-6tesi" (d=1.307) ve "Etkilenme" (d=1.069) alt boyutlarinin izledigi
goriilmektedir. Tim alt boyutlardaki etki biiyiikliikleri yliksek diizeydedir.

Bu bulgular, yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin, 6grencilerin konugma
algilarinin  tim alt boyutlarinin gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir.
Ozellikle "Duyussal" alt boyutunda daha belirgin bir gelisme saglandigi dikkat
¢ekmektedir.

4.2.7. Yedinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Arastirma Sorusu 7: Yapay zeka destekli konusma wygulamalarinin kullanildig
deney grubunda konusma kaygisinin alt boyutlar: (bilissel, fiziksel, duygusal) agisindan

on test-son test puanlart arasinda anlamh bir farklilik var midur?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak i¢in, deney grubunun Konusma Kaygisi
Olgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 6n test ve son test puanlari analiz edilmistir. Deney

grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
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belirlemek amaciyla bagimli gruplar t-testi yapilmis ve sonucglar Tablo 4.17'de

sunulmustur.

Tablo 4.17. Deney Grubunun Konusma Kaygis1 Olcegi Alt Boyutlar1 On

Test-Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t-Testi Sonuglar:

Alt Boyut Test X SS Sd t p Cohen'sd

Bilissel On test 31.17 7.26 29 15.371 0.000 -1.785

Son test 19.43 5.84

Fiziksel On test 15.80 4.15 29 14.629 0.000 -1.962
Son test 9.07 3.09

Duygusal On test 17.20 4.38 29 13.968 0.000 -1.702
Son test 9.97 3.75

Tablo 4.17'de goriildiigii gibi, deney grubunun Konusma Kaygis1 Ol¢egi'nin tiim
alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmaktadir (p<0.001). Alt boyutlara iliskin etki biiytikliikleri incelendiginde en biiyiik
azalmanin "Fiziksel" (d=-1.962) alt boyutunda oldugu, bunu sirasiyla "Biligsel" (d=-
1.785) ve "Duygusal" (d=-1.702) alt boyutlarinin izledigi goriilmektedir. Tiim alt
boyutlardaki etki biiyiikliikleri yliksek diizeydedir.

Bu bulgular, yapay zeka destekli konugma uygulamalarinin, grencilerin konugma
kaygisinin tiim alt boyutlarmin azaltilmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Ozellikle

"Fiziksel" alt boyutunda daha belirgin bir azalma saglandig dikkat cekmektedir.

Arastirma bulgulari, yapay zeka destekli konugma uygulamalarinin ortaokul 6.
sinif Ogrencilerinin  Tiirkge konusma becerilerine etkisini ortaya koymaktadir.

Arastirmada elde edilen temel bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

1. Yapay zeka destekli konusma uygulamalarmin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel konusma etkinliklerinin kullanildig: kontrol grubunun etkili konusma
becerileri son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik, biiyiik etki biiyiikliigiine sahiptir.

2. Yapay zeka destekli konugma uygulamalarmin kullanildigi deney grubu ile

geleneksel konusma etkinliklerinin kullanildig1 kontrol grubunun konugma
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algilar1 son test puanlar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik, biiyiik etki biiytlikliigiine sahiptir.

3. Yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel konusma etkinliklerinin kullanildigi kontrol grubunun konusma
kaygisi son test puanlari arasinda deney grubu lehine (kayginin azalmasi yoniinde)
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik, biiyiik etki

biiyiikliigiine sahiptir.

4. Etkili konusma becerisi ile konusma 6z yeterligi arasinda pozitif yonde yliksek
diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski; etkili konusma becerisi ile
konusma kaygisi arasinda negatif yonde orta diizeyde ve istatistiksel olarak
anlamli bir iliski; konusma 6z yeterligi ile konusma kaygisi arasinda negatif

yonde, yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir.

5. Yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin kullanildigi deney grubunda etkili
konusma becerisinin tiim alt boyutlarinda (sunum, ses, lislup ve ifade, konusmaya
odaklanma, dinleyicileri dikkate alma) On test ve son test puanlar1 arasinda son
test lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmaktadir. En biiyiik

gelisme "Sunum" ve "Ses" alt boyutlarinda goriilmiistiir.

6. Yapay zekad destekli konugma uygulamalarinin kullanildigi deney grubunda
konusma algisinin tiim alt boyutlarinda (duyussal, icerik, dil-6tesi, etkilenme) 6n
test ve son test puanlari arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar bulunmaktadir. En biiyiik gelisme "Duyussal" alt boyutunda

gorilmistiir.

7. Yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin kullanildigi deney grubunda
konusma kaygisinin tiim alt boyutlarinda (bilissel, fiziksel, duygusal) 6n test ve
son test puanlar1 arasinda son test lehine (kayginin azalmasi yoniinde) istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar bulunmaktadir. En biiyiikk azalma "Fiziksel" alt

boyutunda goriilmiistiir.

Bu bulgular, yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin, 6grencilerin etkili

konusma becerilerinin gelistirilmesinde konusma algilarinin artirilmasinda ve konugma
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kaygilarinin  azaltilmasinda geleneksel yontemlere goére daha etkili oldugunu

gostermektedir.
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BOLUM 5: SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢

Bu arastirmada yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin ortaokul 6. smif
ogrencilerinin Tiirk¢e konusma becerilerine etkisi kapsamli bir sekilde incelenmistir. Deney
ve kontrol gruplarinda 30'ar 6grenci ile yliriitiilen 12 haftalik deneysel islemin sonucunda
elde edilen veriler, yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin geleneksel Ogretim
yontemlerine kiyasla dgrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde dnemli dlciide
daha etkili oldugunu ortaya koymustur. ChatGPT, Speechify ve NaturalReader
becerilerini degil, ayn1 zamanda konusmaya yonelik tutumlarini ve kaygi diizeylerini de

olumlu yonde etkilemistir.

Arastirmanin birinci sorusuna iliskin elde edilen sonuclar, yapay zeka destekli
konusma uygulamalarinin 6grencilerin etkili konusma becerilerini geleneksel yontemlere
gore anlamli diizeyde daha fazla gelistirdigini gostermektedir. Deney grubunun son test
puanlar1 (X=84.16) kontrol grubunun son test puanlarindan (X=67.40) istatistiksel olarak
anlamli sekilde yiliksek bulunmus (t(58)=5.765, p<0.001) ve bu farkliligin etki
biiylikliigiiniin yiiksek diizeyde (d=1.489) oldugu tespit edilmistir. Etkili konusma
becerisinin tiim alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmis olup,
ozellikle "Sunum" (d=1.842) ve "Ses" (d=1.726) alt boyutlarinda en biiyiik gelismeler
gozlenmistir. Bu sonug, yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin konugmanin hem gorsel-
performatif hem de isitsel-vokal boyutlarinda oOnemli katkilar sagladigini ortaya

koymaktadir.

Ikinci arastirma sorusuna yonelik bulgular, yapay zekd destekli konusma
uygulamalarinin 6grencilerin konusma 6z yeterlik algilarimi 6nemli Olc¢lide artirdigini
gostermektedir. Deney grubunun son test puanlar (X=96.83) kontrol grubundan (X=78.40)
istatistiksel olarak anlamli sekilde yiiksek bulunmus (t(58)=6.293, p<0.001) ve bu farkliligin
etki biiyiikligl yiiksek diizeyde (d=1.623) olarak hesaplanmistir. Konusma 6z yeterlik
algisinin tiim alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar tespit edilmis olup, en
bliyiik gelismenin "Duyussal" alt boyutunda (d=1.483) gerceklestigi goriilmiistiir. Bu bulgu,
yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin konusmaya karst duygusal yaklasimlarini ve

kendilerine olan giivenlerini artirmada etkili oldugunu gdstermektedir.
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Ugiincii  arastirma  sorusuna iliskin sonuglar, yapay zeka destekli konusma
uygulamalarinin 6grencilerin konusma kaygi diizeylerini azaltmada geleneksel yontemlere
gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Deney grubunun son test puanlari (X=42.47)
kontrol grubundan (X=59.27) istatistiksel olarak anlamli sekilde diisiik bulunmus (t(58)=-
6.744, p<0.001) ve bu farkliligin etki biiyiikliigii yiiksek diizeyde (d=-1.740) olarak tespit
edilmistir. Konusma kaygisinin tiim alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli azalmalar
elde edilmis olup, en biiyilk azalmanin "Fiziksel" alt boyutunda (d=-1.962) gerg¢eklestigi
belirlenmistir. Bu sonug, yapay zekd uygulamalarmin Ogrencilerin konusma sirasinda

yasadiklar fiziksel kaygi belirtilerini azaltmada 6zellikle etkili oldugunu géstermektedir.

Dordiincii arastirma sorusuna yonelik analizler, etkili konusma becerisi, konusma 6z
yeterligi ve konusma kaygisi arasinda teorik olarak beklenen yonde anlamli iligkiler
bulundugunu ortaya koymustur. Etkili konusma becerisi ile konusma 6z yeterligi arasinda
pozitif yonde yiiksek diizeyde (r=0.734, p<0.01), etkili konusma becerisi ile konugma
kaygist arasinda negatif yonde orta diizeyde (r=-0.682, p<0.01), konusma 6z yeterligi ile
konusma kaygis1 arasinda negatif yonde yiiksek diizeyde (r=-0.791, p<0.01) iliski tespit
edilmistir. Bu bulgular, konusma becerisi gelisiminin ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu ve
biligsel, duyussal ve davramigsal faktorlerin birbiriyle etkilesim ig¢inde oldugunu

dogrulamaktadir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada yapay zeka destekli konusma uygulamalarinin 6grencilerin etkili
konusma becerilerini geleneksel yontemlere gore anlamli diizeyde daha fazla gelistirdigi
sonucuna ulasilmas1 hem kuramsal hem de pratik agidan 6nemli sonuglar dogurmaktadir.
Elde edilen yiiksek etki biiytkligi (d=1.489), Cohen'in (1988) simiflandirmasina gore
biiyiik etki kategorisinde yer almakta ve miidahalenin sadece istatistiksel olarak degil,
ayn1 zamanda pratik olarak da anlamli oldugunu gostermektedir. Bu sonug, Godwin-
Jones (2019) tarafindan yapilan arastirmalarin bulgulariyla tutarlilik gostermekte olup,
yapay zeka destekli dil 6grenme uygulamalarinin 6grencilere kisisellestirilmis 6grenme

deneyimleri sunarak dil becerilerinin gelisimini hizlandirdig: tezini desteklemektedir.

Etkili konusma becerisinin alt boyutlar1 agisindan yapilan analizler, yapay zeka
uygulamalarinin farkli konusma bilesenlerinde farkli diizeylerde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Sunum ve Ses alt boyutlarinda elde edilen en yiiksek etki biiyiikliikleri, bu

uygulamalarin 6zellikle konusmanin teknik ve performatif yonlerinde giligli katkilar
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sagladigin1  gostermektedir. ChatGPT'nin konugsma metinlerinin yapilandirilmasi,
arglimanlarin organize edilmesi ve sunum akisinin planlanmasinda sundugu destek,
Ogrencilerin "Sunum" becerisindeki gelisimi agiklayabilir. Speechify ve NaturalReader
gibi ses teknolojisine dayali uygulamalarin ise dogrudan Ses alt boyutundaki gelisime
katkida bulundugu degerlendirilebilir. Bu uygulamalar, 6grencilere dogru telaffuz
ornekleri sunarak, ses tonunu, vurguyu, duraksamayi ve konusma ritimini gelistirmelerine

olanak tanimustir.

Krashen'in (1985) Ikinci Dil Edinim Teorisi cercevesinde degerlendirildiginde,
yapay zeka uygulamalarinin 6grencilere sundugu "anlasilir girdi" (comprehensible input)
ve bu girdinin 6grencilerin mevcut seviyelerinin biraz istiinde olmasit (i+1 formiilii),
konusma becerilerinin dogal gelisimini desteklemis goriinmektedir. ChatGPT'nin
Ogrencilerin seviyelerine uygun igerikler iiretebilme yetenegi ve kademeli olarak zorluk
diizeyini artirabilmesi, bu teorik cergeveyi pratik diizeyde desteklemektedir. Ayrica
Swain'in  (1985) Anlasilir Cikti Hipotezi (Comprehensible Output Hypothesis)
perspektifinden bakildiginda, 6grencilerin yapay zeka uygulamalariyla stirekli etkilesim
halinde olmalar1 ve bu uygulamalara yonelik konusma {iiretmeleri, ¢ikt1 kalitelerinin
artmasina katkida bulunmus olabilir. Ozellikle 6grencilerin ChatGPT ile diyalog kurma
siirecleri, onlar1 hedef dilde diisiinmeye ve ifade etmeye zorlamis, bu da konusma

akiciliklarmin gelismesini saglamis olabilir.

Vygotsky'nin (1978) Sosyokiiltiirel Teorisi'nde yer alan Yakin Gelisim Alani(Zone
of Proximal Development) kavrami, bu arastirmanin bulgularini agiklamada 6nemli bir
teorik ¢erceve sunmaktadir. Yapay zekd uygulamalari, d6grenciler icin bir tiir "dijital
akran" veya "sanal mentor" rolii iistlenerek, onlarin bagimsiz olarak yapabilecekleri ile
rehberlik altinda yapabilecekleri arasindaki alanda c¢alismalarimi  saglamistir.
ChatGPT'nin 6grencilere verdigi ipuglari, 6nerileri ve yapilandirilmis destekler, onlarin
kendi baslarma ulasamayacaklart konusma becerisi diizeylerine erigmelerini
kolaylastirmis goriinmektedir. Bu durum, ayni zamanda Bandura'min (1997) Sosyal
Bilissel Teorisi'ndeki "model alma" (modeling) siirecini de desteklemektedir. Ogrenciler,
yapay zekd uygulamalarinin sundugu oOrnek konusmalari, metinleri ve ifadeleri

gbzlemleyerek kendi konusma repertuvarlarini genisletmis olabilirler.

Chen ve Tsai (2020) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen sonuclar, bu

caligmanin bulgulariyla paralellik géstermektedir. Onlarin aragtirmasinda da yapay zeka
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destekli uygulamalarin 6grencilerin  konusma akiciliim ve telaffuz becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde, Kim ve Lee (2021)
tarafindan yapilan c¢alismada da yapay zekd destekli konusma uygulamalarinin
Ogrencilerin konusma performanslarini artirdigi belirlenmistir. Bu tutarlilik, yapay zeka
destekli konusma uygulamalarinin farkli dillerde ve farkl kiiltiirel baglamlarda benzer

etkiler gosterdigini diisiindiirmektedir.

Ancak bu olumlu sonuglarin yaninda, yapay zeka uygulamalarinin sinirliliklar1 da
gdz Oniinde bulundurulmalidir. Bu wuygulamalar, &grencilere teknik beceriler
kazandirmada etkili olsa da konusmanin sosyal, kiiltirel ve pragma-dilbilimsel
boyutlarinda geleneksel 6gretim yontemlerini tam olarak ikame edemeyebilir. insan
etkilesiminin gerektirdigi duygudaslik, sosyal ipuclarini okuma, baglama uygun tepki
verme gibi beceriler, yapay zeka uygulamalarinin heniiz tam olarak karsilayamadigi
alanlar olarak goriilmektedir. Bu nedenle, yapay zeka destekli uygulamalarin geleneksel
Ogretim yontemlerini tamamlayici bir rol {istlenmesi, ikame edici bir rol tistlenmemesi

daha uygun goriinmektedir.

Arastirmada elde edilen konugsma 6z yeterlik algisindaki anlamli artig, Bandura'nin
(1997) Sosyal Biligsel Teorisi'nin temel varsayimlarini dogrulayan énemli bir bulgudur.
Oz yeterlik algisinin dért temel kaynagindan (basar1 deneyimleri, dolayli deneyimler,
sozel ikna ve fizyolojik durum) yapay zeka uygulamalarmin hepsine katki saglamig
olmasi, bu artisin altinda yatan mekanizmalar1 agiklamaktadir. Yapay zeka
uygulamalarinin 6grencilere sundugu kademeli zorluk artirma sistemi, onlarin stirekli
basart deneyimleri yasamalarini saglamig ve bu durum 06z yeterlik algilarinin
giiclenmesine katkida bulunmustur. ChatGPT'nin 0Ogrencilerin seviyelerine uygun
gorevler olusturmasi ve bu gorevlerin ¢oziilebilir olmasi, 6grencilerin "ben yapabilirim"

duygusunu pekistirmistir.

Duyussal alt boyutta elde edilen en yiiksek etki biiyiikliigli, yapay zeka
uygulamalarinin 6grencilerin konugmaya karst duygusal tutumlarini doniistiirmede
ozellikle etkili oldugunu gostermektedir. Geleneksel smnif ortamlarinda 6grencilerin
yasayabilecegi utanma, yargillanma veya alay edilme korkulari, yapay zeka
uygulamalarinin yargisiz ortaminda minimize edilmistir. Bu durum, O6grencilerin
konusma etkinliklerine kars1 daha olumlu duygular gelistirmelerine ve konusmay1 keyifli

bir etkinlik olarak algilamalarina katkida bulunmustur. NaturalReader ve Speechify gibi
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uygulamalarin  O6grencilere giivenli bir pratik ortami sunmasi, onlarin konusma

becerilerine olan glivenlerini adim adim insa etmelerine olanak tanimaistir.

Pajares (2002) tarafindan vurgulanan 6z yeterlik algis1 ve performans arasindaki
dongiisel iliski, bu arastirmada da gozlemlenmistir. Ogrencilerin konusma &6z yeterlik
algilan arttik¢a, daha zorlu konugsma gorevlerine girisme isteklilikleri de artmis ve bu
durum performanslarinin daha da gelismesine katkida bulunmustur. Yapay zeka
uygulamalarinin sundugu aninda geri bildirim sistemi, O0grencilerin hatalarim1 fark
etmelerini ve diizeltmelerini saglarken, ayn1 zamanda dogru yaptiklart konularda da
onlar1 ddiillendirmistir. Bu iki yonlii geri bildirim sistemi, dgrencilerin kendilerine olan

giivenlerini sistematik olarak artirmistir.

Mills, Pajares ve Herron (2006) tarafindan yapilan arastirmada ortaya konan dil 6z
yeterlik algist ve dil performansi arasindaki giiglii pozitif iliski, bu arastirmanin
bulgulartyla da desteklenmistir. Ogrencilerin konusma 6z yeterlik algilarindaki artis,
onlarin gelecekteki konusma performanslari icin de olumlu dngdriiler sunmaktadir. Oz
yeterlik algis1 yiiksek dgrencilerin zorluklarla karsilastiklarinda daha direngli olduklart ve
basarisizliklar gecici setbaklar olarak gordiikleri bilinmektedir. Bu arastirmada yapay
zekd uygulamalariyla 6z yeterlik algilar1 giiclenen 6grencilerin, ilerleyen donemlerde
konusma becerilerini gelistirme konusunda daha motivasyonlu ve kararli olacaklari

ongoriilebilir.

Schunk ve Pajares (2009) tarafindan vurgulanan 6z yeterlik algisinin domaine 6zel
olmasi ilkesi, bu arastirmada da desteklenmistir. Ogrencilerin genel akademik 6z yeterlik
algilar1 yerine, Ozellikli olarak konusma becerisine yonelik 6z yeterlik algilarinin
Olciilmesi ve gelistirilmesi, miidahalenin etkinligini artirmistir. Yapay zeka uygulamalari,
Ogrencilere konusma becerisinin farkli bilesenlerinde (telaffuz, akicilik, igerik
organizasyonu, sunum teknikleri) 6zel deneyimler yasatarak, bu alanlardaki 6z yeterlik

algilarini 6zellikli olarak giiclendirmistir.

Konusma kaygisinda elde edilen anlamli azalma, dil 6grenme kaygisi literatiirii
acisindan 6nemli bir bulgudur ve Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen
Yabanci Dil Kaygist modeli cercevesinde degerlendirilmelidir. Bu modele gore dil
kaygisi, iletisim kaygisi, test kaygisi ve olumsuz degerlendirme korkusu olmak iizere ii¢

temel bilesenden olugmaktadir. Yapay zeka uygulamalarmin bu ii¢ bilesenin tiimiinde
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olumlu etkiler gostermesi, kaygi azalmasmin kapsamli ve kokli oldugunu

gostermektedir.

Iletisim kaygis1 boyutunda, yapay zeka uygulamalarinin dgrencilere gercek insan
yerine yapay zeka ile konusma firsati sunmasi, sosyal baskiyr 6nemli dlglide azaltmistir.
Ogrenciler, ChatGPT ile diyalog kurarken veya Speechify ile telaffuz calismas: yaparken,
akranlarinin veya Ogretmenlerinin yargilarindan endise etmeden rahatga pratik
yapabilmislerdir. Bu durum, MacIntyre ve Gardner (1994) tarafindan vurgulanan "dil
kaygisinin performansi engelleme" etkisini minimize etmistir. Ogrenciler, yapay zeka
uygulamalariyla calisirken hata yapma korkusu yasamadan, deneysel bir yaklasimla

konusma becerilerini gelistirme sans1 bulmuslardir.

Test kaygisi agisindan degerlendirildiginde, geleneksel degerlendirme sistemlerinin
ogrencilerde yarattig1 stres ve gerginligin, yapay zeka uygulamalarinin siirekli 6grenme
odakli yaklasimiyla azaltildigi goriilmektedir. Bu uygulamalar, 6grencileri siirekli
degerlendirmek yerine, siirekli §grenme siirecini desteklemeye odaklanmiglardir. Aninda
geri bildirim sistemi, 6grencilerin hatalarii hemen fark etmelerini ve diizeltmelerini
saglarken, bu siireci cezalandirict degil, 6gretici bir yaklasimla gergeklestirmistir. Bu
durum, 6grencilerin konusma performanslarini sergilemek zorunda olduklar1 anksiyete

yaratict durumlari azaltmigtir.

Olumsuz degerlendirme korkusu boyutunda, yapay zekd wuygulamalarinin
yargilayici olmayan dogasi kritik bir rol oynamistir. Young (1991) tarafindan belirtildigi
gibi, dil 6grenenlerin en biiyiik korkularindan biri bagkalarinin 6niinde hata yapmak ve
bunun sonucunda olumsuz degerlendirmelere maruz kalmaktir. Yapay zeka
uygulamalari, 6grencilere bu korku olmadan pratik yapma imkanm sunarak, konusma
becerilerini gelistirmelerine olanak tanimistir. Ogrenciler, ChatGPT ile konusurken veya
diger uygulamalarla g¢alisirken, sosyal yargilanma riskini minimize ederek sadece

O0grenme siirecine odaklanabilmislerdir.

Fiziksel alt boyutta elde edilen en yiiksek etki biytlikligl, yapay zeka
uygulamalarinin 6grencilerin bedensel kaygi tepkilerini azaltmada oOzellikle etkili
oldugunu gostermektedir. Konusma kaygisinin fiziksel belirtileri arasinda yer alan kalp
carpintisi, terleme, titreme, nefes darligi gibi belirtiler, 6grencilerin konusma

performanslarin1 dogrudan etkileyebilmektedir. Yapay zeka uygulamalarmin sundugu
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rahat ve giivenli ortam, 6grencilerin bu fiziksel tepkileri yasamadan konusma pratigi
yapmalarina olanak tanimistir. Bu durum, Spielberger'in (1983) Durumluk-Siirekli Kaygi
Teorisi ¢ercevesinde degerlendirildiginde, dgrencilerin durumluk kaygi diizeylerinin
azalmasina ve zamanla siirekli kaygi diizeylerinin de diismesine katkida bulunmus

olabilir.

Fryer ve Carpenter (2006) tarafindan yapilan arastirmada, chatbot'larin dil
Ogrenenlerin kaygi diizeylerini azalttig1 ve konugma pratigi i¢in ideal bir ortam sundugu
sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin bulgular1 da benzer yonde olup, modern yapay
zekd uygulamalarmin bu etkiyi daha da gii¢lendirdigini gostermektedir. Ozellikle
ChatGPT gibi gelismis dil modellerinin dogal ve akict etkilesim imkani sunmasi,
Ogrencilerin kaygi yasamadan gercekci konusma deneyimleri elde etmelerine katkida

bulunmustur.

Arastirmada etkili konusma becerisi, konugsma 6z yeterligi ve konusma kaygisi
arasinda tespit edilen iliskiler, dil 6grenme psikolojisi literatiiriiniin temel varsayimlarini
destekleyen 6nemli bulgulardir. Bu iligkiler, konusma becerisi gelisiminin tek boyutlu bir
sire¢ olmadigini, aksine biligsel, duyussal ve davramigsal faktorlerin karmagsik

etkilesimleri sonucunda gerceklestigini ortaya koymaktadir.

Etkili konugma becerisi ile konusma 6z yeterligi arasinda bulunan gii¢lii pozitif
iligki (r=0.734), Bandura'min (1997) 0z yeterlik teorisinin temel Ongdriilerini
dogrulamaktadir. Bu teoriye gore, bireylerin bir alandaki basar1 deneyimleri o alandaki
0z yeterlik algilarini giliclendirmekte, giliclenen 6z yeterlik algis1 ise performansi daha da
artirmaktadir. Bu arasgtirmada konusma becerileri gelisen Ogrencilerin 6z yeterlik
algilariin da paralel olarak artmasi, bu dongiisel iliskiyi desteklemektedir. Yapay zeka
uygulamalarinin bu dongiiyii tetiklemede oynadigi rol kritik Oneme sahiptir.
Uygulamalarin 6grencilere kademeli basar1 deneyimleri yasatmasi, onlarin "yapabilirim"

inancini gliclendirmis ve bu inang da performanslarini artirmistir.

Etkili konugma becerisi ile konusma kaygisi arasinda tespit edilen negatif iligki (r=-
0.682), kayg1 ve performans arasindaki ters orantili iligkiyi dogrulamaktadir. Yerkes-
Dodson Yasas1 cercevesinde degerlendirildiginde, diisiikk diizeydeki kayginin
performansi artirabilecegi, ancak yiiksek diizeydeki kayginin performansit olumsuz

etkiledigi bilinmektedir. Bu arastirmada yapay zekd uygulamalarinin kaygiy1 optimal
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diizeyde tutarak performans artisina katkida bulundugu goriilmektedir. Ogrenciler,
yeterince motive edici ancak asirt stresli olmayan bir ortamda calisarak konusma

becerilerini gelistirmiglerdir.

Konusma 6z yeterligi ile konusma kaygisi1 arasinda bulunan giiglii negatif iliski (r=-
0.791), bu iki degisken arasindaki yakin baglantiy1 ortaya koymaktadir. Pajares (2002)
tarafindan vurgulandigr gibi, 06z yeterlik algis1 yiliksek bireyler zorluklarla
karsilastiklarinda daha az kaygi yasamakta ve bu zorlular listesinden gelebilecekleri
konusunda kendilerine giivenmektedirler. Bu arastirmada yapay zeka uygulamalarinin
ogrencilerin 6z yeterlik algilarimi giiclendirmesi, ayn1 zamanda kaygi diizeylerinin de
azalmasini saglamistir. Bu durum, miidahalenin hem pozitif (6z yeterlik artis1) hem de

negatif (kaygi azalis1) yonlerden etkili oldugunu gostermektedir.

Bu icli iliski modeli, dil &gretimi uygulamalari i¢in Onemli c¢ikarimlar
sunmaktadir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin sadece teknik becerilere
odaklanmanin yeterli olmadigi, ayn1 zamanda onlarin 6z yeterlik algilarin1 desteklemek
ve kaygi diizeylerini optimize etmek gerektigi anlasilmaktadir. Yapay zeka
uygulamalarinin bu ii¢ boyutta da olumlu etkiler gostermesi, bu tiir teknolojilerin dil

Ogretiminde biitiinsel bir yaklagim sunabilecegini ortaya koymaktadir.

Bu arastirma, dil 6gretimi literatiirline 6nemli kuramsal katkilar sunmaktadir ve
mevcut teorilerin dijital ¢agdaki gegerliligi konusunda yeni perspektifler agmaktadir.
Oncelikle, Bandura'nin Sosyal Bilissel Teorisi'nin dijital ortamlarda da gegerli oldugunun
gosterilmesi, 0z yeterlik teorisinin teknoloji destekli Ogrenme ortamlara
uyarlanabilecegini ortaya koymaktadir. Geleneksel 6z yeterlik kaynaklarimin (basari
deneyimleri, dolayli deneyimler, sozel ikna, fizyolojik durum) yapay zeka uygulamalari
tarafindan da saglanabileceginin kanitlanmasi, bu teorinin dijital pedagoji alanindaki

uygulanabilirligini genisletmektedir.

Vygotsky'nin Sosyokiiltiirel Teorisi'nde yer alan "daha bilgili 6teki” (more
knowledgeable other) kavraminin yapay zeka uygulamalari tarafindan da
iistlenilebileceginin gosterilmesi, yapilandirmaci 6grenme teorisine yeni bir boyut
kazandirmaktadir. ChatGPT'nin 6grencilere rehberlik etme, ipuglar1 verme ve kademeli

destek saglama yetenegi, dijital araglarin sosyal etkilesim ve 6grenme siireglerindeki
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roliinii yeniden tanimlamaktadir. Bu durum, "dijital mentorlik" kavraminin gelistirilmesi

ve teorik olarak kavramsallastirilmasi i¢in zemin hazirlamaktadir.

Dil 0Ogrenme kaygisi teorisi acisindan degerlendirildiginde, yapay zeka
uygulamalarinin  geleneksel kaygi azaltma stratejilerine alternatif olabileceginin
gdsterilmesi, bu alandaki teorik cerceveleri genisletmektedir. Ozellikle "yargilanma
korkusu"nun dijital ortamlarda nasil minimize edilebilecegi konusunda yeni yaklagimlar
gelistirilmesine katkida bulunmaktadir. Bu arastirma, "dijital giivenli alan" (digital safe
space) kavraminin dil 6gretimi baglaminda teorik olarak ele alinmasina Onciiliik

etmektedir.

Krashen'in Girdi Hipotezi'nin (Input Hypothesis) dijital ¢agdaki goriinimii de bu
aragtirmanin kuramsal katkilar1 arasinda yer almaktadir. Yapay zekd uygulamalariin
Ogrencilere i+1 diizeyinde girdi saglama yetenegi, bu hipotezin teknoloji destekli
ortamlarda nasil uygulanabilecegini gostermektedir. Ayrica Swain'in Cikt1 Hipotezi'nin
de yapay zeka uygulamalariyla desteklenebilecegi, 6grencilerin siirekli ¢ikt1 tiretme firsati

buldugu ortamlarin dijital olarak yaratilabilecegi ortaya konmustur.

Arastirma bulgularinin egitim uygulamalar1 agisindan sundugu c¢ikarimlar, dil
Ogretimi alaninda paradigmatik degisikliklere isaret etmektedir. Geleneksel Ogretim
yontemlerinin tamamen terk edilmesi gerektigi anlamina gelmese de, bu yontemlerin
teknoloji destekli yaklasimlarla zenginlestirilmesi gerektigi acikca ortaya ¢ikmaktadir.
Yapay zeka uygulamalarmin bireysellestirilmis 6grenme imkanlart sunmasi, her
ogrencinin kendi hizinda ve ihtiyaglarina uygun sekilde ilerleyebilecegi Ogrenme

ortamlarinin yaratilmasi i¢in yeni firsatlar sunmaktadir.

Ogretmen rollerinin de bu siiregte doniisiim gegirmesi gerektigi anlasiimaktadir.
Geleneksel bilgi aktarimi roliinden ziyade, 6grencilerin teknoloji destekli 6grenme
stireglerini rehberlik eden, kolaylastiran ve degerlendiren rol daha 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin yapay zekd uygulamalarini pedagojik amaglarla nasil entegre

edebilecekleri konusunda yetkinlik gelistirmeleri kritik nem tagimaktadir.

Miifredat tasarimi acisindan degerlendirildiginde, konusma becerisi dgretiminin

sadece teknik becerilere odaklanmamasi, ayn1 zamanda 6z yeterlik gelistirme ve kaygi
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yonetimi boyutlarini da icermesi gerektigi anlagilmaktadir. Bu biitlinsel yaklagim, daha

etkili ve siirdiiriilebilir 6grenme ¢iktilart elde edilmesini saglayabilir.

Bu arastirmanin bazi O6nemli sinirliliklar1 bulunmaktadir ve bu smirliliklar
sonuclarin yorumlanmasinda dikkate alinmalidir. Ik olarak, arastirmanin tek bir ilde,
belirli bir sosyo-ekonomik c¢evrede ve sinirli sayida 6grenciyle yiiriitiilmesi, bulgularin
genellenebilirligini  sinirlandirmaktadir.  Farklt  sosy0-ekonomik  diizeylerdeki
Ogrencilerin teknolojiye erisim imkanlari, dijital okuryazarlik diizeyleri ve yapay zeka

uygulamalarina kars1 tutumlari farklilik gosterebilir ve bu da sonuglar etkileyebilir.

Ikinci olarak, 12 haftallk uygulama siiresinin uzun vadeli etkilerin
degerlendirilmesi icin yeterli olmayabilecegi degerlendirilmektedir. Ogrenme
stireclerinde goriilen gelisimlerin kalicilig1 ve yapay zeka uygulamalarinin kullanimi sona
erdiginde bu gelisimlerin devam edip etmeyecegi 6nemli bir arastirma sorusudur. Ayrica,
Ogrencilerin yapay zeka uygulamalaria kars1 baslangictaki yenilik etkisinin (novelty

effect) zaman i¢inde azalip azalmadig1 da bilinmemektedir.

Ucgiincii olarak, arastirmada kullanilan yapay zekd uygulamalarinin (ChatGPT,
Speechify, NaturalReader) hizla gelisen teknolojiler olmasi, bulgularin gegerliligini
zaman agisindan sinirlandirmaktadir. Bu uygulamalarin gelecekteki siiriimlerinin daha iyi

performans gosterebilecegi gibi, farkli sinirliliklart da olabilecegi dikkate alinmalidir.

Metodolojik agidan degerlendirildiginde, arastirmada sadece nicel verilerin
toplanmis olmasi, yapay zeka uygulamalarinin etkilerinin altinda yatan mekanizmalarin
derinlemesine anlasilmasini sinirlandirmaktadir. Ogrenci goriisleri, deneyimleri ve siireg
boyunca yasadiklar1 zorluklara iliskin nitel verilerin toplanmasi, bulgularin daha zengin

bir sekilde yorumlanmasina katki saglayabilirdi.

Son olarak, kontrol degiskenlerinin tam olarak kontrol edilememesi de aragtirmanin
sinirliliklart arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin ev ortamindaki teknolojik destekleri,
ailelerinin egitime bakis agilari, teknolojiye karsi tutumlar1 gibi faktorlerin miidahale

stirecini etkilemis olabilecegi diigiiniilmektedir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Egitim Uygulayicilarina Yonelik Kapsamhi Oneriler
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Tirkce O0gretmenlerinin yapay zeka destekli konugsma uygulamalarini etkili bir
sekilde kullanabilmeleri i¢in sistematik bir yaklasim benimsemeleri gerekmektedir. Bu
baglamda, oncelikle 6gretmenlerin bu teknolojileri pedagojik amagclarla entegre etme
konusunda yetkinlik gelistirmeleri kritik 6nem tasimaktadir. Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPACK) gergevesinde, 6gretmenlerin teknoloji bilgisi, pedagoji bilgisi ve alan
bilgilerini biitiinlestirerek yapay zeka uygulamalarin1 konusma becerisi 6gretiminde nasil
kullanacaklarin1 6grenmeleri gerekmektedir. Bu siiregte, O0gretmenlerin yapay zeka
uygulamalarinin  sundugu imkanlar1 ve smirlhiliklar1 detayli olarak anlamalari,
uygulamalar1 hangi 6gretim hedefleri i¢in nasil kullanacaklarin1 planlamalar1 ve 68renci

geligimlerini bu araclarla nasil takip edeceklerini belirlemeleri onemlidir.

Ogretmen egitimi ve mesleki gelisim programlari, yapay zekd uygulamalarinin
egitimde basarili entegrasyonunun anahtaridir. Hizmet i¢i egitim programlari sadece
uygulamalarin teknik kullanimini degil, ayn1 zamanda pedagojik entegrasyonunu da
konularda da bilgilendirilmeleri saglanmalidir. Pilot uygulama programlari organize
edilerek, 6gretmenlerin kontrollii ortamlarda deneyim kazanmalar1 ve en iyi uygulamalari
gelistirmeleri desteklenmelidir. Ogretmenler arasi isbirligi ve deneyim paylasimi igin

platformlar olusturulmali, basarili uygulama 6rnekleri yayginlastirilmalidir.
5.3.2. Politika Yapicilarina Yonelik Stratejik Oneriler

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'min giincellenerek yapay zekd uygulamalarinin
kullanimina yonelik ozellikli kazanimlar, gostergeler ve degerlendirme kriterleri
eklenmesi, bu teknolojilerin sistematik kullanimini saglayacaktir. Programda yer alacak
yeni kazanimlar, 6grencilerin sadece konusma becerilerini degil, ayn1 zamanda dijital
okuryazarlik, elestirel diislinme ve yapay zekd etigi konularinda da yetkinlik
gelistirmelerini hedeflemelidir. Bu kazanimlarin farkli sinif diizeylerine uygun sekilde
kademelendirilerek sunulmasi, ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun bir ilerleyis

saglanmasi agisindan 6nemlidir.

Ulusal Dijital Egitim Stratejisi'nin gelistirilmesi, Tiirkiye'nin egitimde yapay zeka
kullaniminda kiiresel diizeyde rekabet¢i olmasini saglayacak kritik bir adimdir. Bu
strateji, sadece teknolojik altyapiy1 degil, ayn1 zamanda insan kaynagi gelistirme, igerik

iretimi, arastirma-gelistirme, uluslararasi isbirligi ve etik standartlar gibi boyutlar1 da

67



kapsamalidir. Stratejinin basarili uygulanmasi i¢in farkli paydaslar arasinda koordinasyon
saglanmali, Universiteler, teknoloji sirketleri, sivil toplum kuruluslart ve uluslararasi
organizasyonlarla igbirligi yapilmalidir. Stratejinin uygulanma siirecinde diizenli izleme

ve degerlendirme mekanizmalar1 kurulmali, gerekli diizeltmeler zamaninda yapilmalidir.

Egitim fakiiltelerinin miifredatlarinda yapay zekd uygulamalar, egitim
teknolojileri, dijital pedagoji gibi alanlarda zorunlu dersler yer almalidir. Bu derslerin
teorik bilgi aktarimiyla siirli kalmamasi, uygulamali ¢aligmalarla desteklenmesi ve
O0gretmen adaylarinin gercek sinif ortamlarinda deneyim kazanmalar1 saglanmalidir.
Ayrica mevcut 6gretmenlerin de stirekli mesleki gelisim siiregleri desteklenmeli, kariyer

boyu 6grenme yaklagimi benimsenmelidir.
5.3.3. Arastirmacilara Yonelik Gelecek Arastirma Onerileri

Bu arastirmada elde edilen olumlu sonuglarin kaliciliginin  belirlenmesi,
uygulamalarin egitimsel degerinin tam olarak anlagilmasi i¢in gereklidir. 6 ay, 1 yil ve 2
y1l sonraki takip ¢aligmalari, 6grencilerin konugma becerilerindeki gelisimin devam edip
etmedigini, 6z yeterlik algilarinin korunup korunmadigimi ve kaygi diizeylerinin kalici
olarak diistik kalip kalmadigini ortaya koyacaktir. Bu tiir ¢aligmalar ayn1 zamanda yapay
zekd wuygulamalarmin kullanimi  sona erdikten sonra Ogrencilerin  §grenme

davraniglarinda nasil degisiklikler oldugunu da aragtirmalidir.

Farkli egitim kademelerinde etkinlik aragtirmalarinin yapilmasi, bu bulgularinin
genellenebilirligini test etmek agisindan onemlidir. Ilkokul diizeyinde yapilacak
calismalar, kiiclik yaslardaki ¢ocuklarin yapay zeka uygulamalariyla etkilesiminin nasil
oldugunu, bu uygulamalarin dil gelisimi {izerinde nasil etkiler yarattigini1 arastirmalidir.
Lise diizeyindeki ¢alismalar ise daha karmasik konusma becerilerinin (akademik tartigma,
elestirel analiz, ikna edici konusma) gelistirilmesinde yapay zeka uygulamalarinin roliinii
incelemelidir. Universite diizeyinde yapilacak arastirmalar, akademik konusma
becerilerinin ve mesleki iletisim yetkinliklerinin gelistirilmesinde bu teknolojilerin

potansiyelini arastirabilir.

Ozel gereksinimli 6grencilerle yapilacak ¢alismalar, yapay zeka uygulamalarinin
kapsayict egitim agisindan potansiyelini arastiracaktir. Konusma giigliigii yasayan

ogrenciler, isitme engelli 6grenciler, otizm spektrum bozuklugu olan 6grenciler ve diger
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0zel gereksinimli gruplarin yapay zeka uygulamalarindan nasil yararlanabilecegi detayl
olarak incelenmelidir. Bu c¢aligmalar ayni zamanda uygulamalarin erisilebilirlik

Ozelliklerinin nasil gelistirilebilecegi konusunda da 6neriler sunmalidir.
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76. 1. Anlatmak istediklerim somutlagtirir.
78. 2. Konugmasinda tutarhlig saglar.
81 3. Olumlu (yapict) bir iislup kullamr.
86. 4. Konugmasinda biitiinliik vardir.
Sunum - —
Konugmas1 anlasihr ve tatmin edici
89. 5. PR
Ozelliktedir.
92. 6. Dogru bilgiler verir.
95. 7. Konugmasini giinliik hayatla iligkilendirir.
41. 8. Sesi agik, net ve anlagilirdir.
57. 9. Sesi ortamdaki herkes tarafindan duyulur.
Ses — m -
Gereken yerlerde sesini yiikseltmesi
58. 10. sayesinde konugmasi daha etkili olur.
59. 11. Konugmasi anlasilacak hizdadir.
Duraklara uyumuyla konusmas:t daha
56. 12. .
anlagilir hale gelir.
64. 13. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
ﬁ§lup ve 67. 14. Zengin bir kelime hazinesine sahiptir.
Ifade Standart Tirk¢eyi (Istanbul  Tiirkgesi)
68. 15.
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Nezaket kurallant cergevesinde ciimleler
111. 16.
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rim.
17 I(E:)nugmér-n_da dikkat cekmek istedigim yerleri vurgulu s 1alslal 1
— sOyleyebilirim.
é 18. | Konusurken dogru yerlerdc nefes ahp verebilirim. 5 4132 1
8 19. S.csimin yiiksekligini konusma ortamina gore ayarlayabili- s 1alslal 1
| rim.
Jest (el ve kol hareketleri) ve mimiklerimi (ytiz ifadesi)
20. | . S . . I 514|321
soylediklerimle uyum iginde kullanabilirim.
21, Konugmaml normal konusma hizinda (ne hizli ne yavas) 5 1alala] 1
stirdiirebilirim.
w| 22. | Begendigim konusmacilar gibi konusabilirim. 5 14]3[2] 1
E Baskalarimin konusmalarini gézlemleyerek nasil konus-
@l 23. e i e 51413121
=2 mam gerektigini belirleyebilirim.
=B Konugmamla ilgili goriislere gore konugsmanu diizenleyebi 5 1alala2] 1
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Ek 1. Konugma Kaygisi Olgegi®

g
g
2 :
Maddeler £ = 5
o g = 2 =
s g = = =
2 =) N 2 =
g z £ £ S
= o g2 = o
=} = &l o =
= e 1% A T
1. Bilmedigim bir konuda konusma yapacagim bilmek beni korkutur. 5 2
2. Konusurken soyleyeceklerimi unutacagim diye endiselenirim. 5 2
Konusmam elestirilince gerilirim. 5 2
4. Arkadaslanm, konusmamdan sonra beni beceriksiz olarak girecekler. 5 2
5. Konusurken dinleyicilerin yiiziine bakamam. 5 2
6. Arkadaslanimin benden daha iyi bir konusma yaptiklarim diisiiniiriim. 5 2
7. Dinleyicilerin konustuklarim anlamayacaklarini diigiiniiriim. 5 2
8. Konusma aninda insanlan sikbigim distintiriom. 5 2
9. Konusma aninda hata yapmak utang vericidir. 5 2
10. Konusma anindaki olumsuzluklann iistesinden gelemem. 5 2
11. Konusma yapmadan 6nce kétii seyler olacak korkusu yasarim. 5 2
12. Konusma yaparken kalbim hizli atar. 5 2
13. Konusma yaparken terledigimi hissederim. 5 2
14. Konusma yaparken ellerim titrer. 5 2
15. Konusma yaparken nefes alis verigim hizlanir. 5 2
16. Topluluk 6niinde konusma yaparken kaslarim gerilir. 5 2
17. Higbir zaman iyi bir konusma yapamayacagimi diistiniiriim. 5 2
18. Konusmamdan sonra arkadaslarimin benimle dalga gegecegini diigiiniiriim. 5 2
19. Konusurken hata yapmaktan korkarim. 5 2
20. Konusma gergeklesirken dinleyenlerin bana giileceklerini diisiiniiriim. 5 2
21. Dinleyiciler, genellikle kétii bir konusma yaptigimu diisiiniirler. 5 2
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EK 2: ETIK KURUL ONAYI VE ARASTIRMA iZNi

Evrak Tarih ve Sayisi: 26.12.2024-E.121026

T.C.
A AGRI IBRAHIM CECEN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Hukuk Miisavirligi
L
Sayr :E-95531838-050.99-121026 26.12.2024

Konu :Etik Kurul Karar1

Saymn Prof. Dr. Halil Ahmet KIRKKILIC

flgi : Lisansiistii Egitim Enstitiisti Miidiirliigiiniin 23.12.2024 tarih ve 120511 sayih yazist

Lisansiistii Egitim Enstitiisi Miidiirligiiniin ilgi yazisina istinaden Prof. Dr. Halil Ahmet
KIRKKILIC'm damsmanhiginda yiiksek lisans Ogrencisi Emrah AFSIN'in "Yapay Zekd Destekli
Konusma Uygulamalarmmn Ortaokul Ogrencilerinin Etkili Konusma Becerileri ve Konusma
Ozyeterlik Algilar1 Uzerindeki Etkisi" baglikh bilimsel arastirmas: Agn brahim Cegen Universitesi
Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurulunca incelenmis olup, 26.12.2024 tarih ve 492 sayili karar ile s6z konusu
aragtirmaya izin verilmisgtir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Ebubekir BAKAN
Etik Kurulu Bagkam

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmugtar.

Belge Dogrulama Kodu : *BSUB26ZFP0* Pin Kodu : 76362 Belge Takip Adresi : https://ebys.agri.edu.tr/enVision/Validate_Doc.aspx?
Adres : Firat Mah. Yeni Universite cad. No:2 AE/1 04100 Merkez, Agr1 — Tiirkiye Bilgi i¢in : Yilmaz SABUNCU =
Telefon : 0472 215 98 63 Faks:0472 216 20 08 Unvam : Sube Miidiiri

e-Posta : hukukburosu@agri.edu.tr Web : www.agri.edu.tr Tel No - 1280
Kep Adresi : agriibrahimeecenuniversitesi@hs01.kep.tr
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EK 3: ARASTIRMA KATILIM ONAM FORMU

Arastirma Bashgi: Yapay Zeka Destekli Konusma Uygulamalarimin Tiirkge Konusma
Becerisine Etkisi

Arastirmaci: Emrah AFSIN
Iletisim: [E-posta adresi] / [Telefon numarasi]
Kurum: Agr Ibrahim Cegen Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti

Degerli Veli ve Ogrencimiz,

Bu form, ¢ocugunuzun katilimi istenen bilimsel arastirma hakkinda sizi bilgilendirmek ve
¢ocugunuzun arastirmaya katilimi i¢in izninizi almak amaciyla hazirlanmistir. Liitfen formu
dikkatlice okuyunuz ve sorulariniz varsa arastirmaciya iletiniz.

Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmanin amaci, yapay zeka destekli konugma uygulamalarinin (ChatGPT, , ) ortaokul
6. siif 6grencilerinin Tiirk¢ce konugma becerilerine etkisini incelemektir. Arastirma 6grencilerin
etkili konusma becerileri, konugsma 6z yeterlik algilari ve konusma kaygi diizeylerindeki
degisimleri belirlemeyi hedeflemektedir.

Arastirmanin Siiresi ve icerigi:

Aragtirma siireci toplam 16 hafta olup bunun 12 haftasi deneysel islem siirecidir. Ogrenciler
yapay zeka destekli konugma uygulamalarini kullanarak veya geleneksel yontemlerle haftada 2
ders saati (80 dakika) siireyle konusma etkinlikleri yapacaklardir. Etkinlikler MEB Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi'na uygun olarak planlanmustr.

Arastirmaya Katihhm:

e Goniilliiliik Esasi: Cocugunuzun arastirmaya katilimi tamamen goniilliiliik esasina
dayanmaktadir. Katilim gosterip géstermemekte tamamen 6zgiirsiiniiz.

e Arastirmadan Cekilme Hakki: Arastirma siirecinde herhangi bir neden belirtmeksizin
cocugunuzu arastirmadan ¢ekme hakkina sahipsiniz. Bu durum ¢ocugunuzun egitim
siirecini veya 6gretmenleriyle olan iligkisini higbir sekilde olumsuz etkilemeyecektir.

e Veri Gizliligi: Arastirma siirecinde toplanan tiim veriler gizli tutulacak ve yalnizca
bilimsel amagclarla kullanilacaktir. Cocugunuzun ismi veya kimligini belirleyici herhangi
bir bilgi arastirma raporlarinda veya yayinlarda yer almayacaktir.

Arastirma Siirecinde Yapilacaklar:

1. On Testler: Arastirma baslangicinda ¢ocugunuzun konusma becerileri konusma 6z
yeterlik algis1 ve konusma kaygisi diizeylerini belirlemek amaciyla 6lgekler uygulanacak
ve konusma performansi degerlendirilecektir.

2. Deneysel Islem: 12 hafta boyunca c¢ocugunuz yapay zekd destekli konusma
uygulamalarini  kullanarak veya geleneksel yontemlerle konusma etkinliklerine
katilacaktir.

3. Son Testler: Deneysel islemin tamamlanmasinin ardindan ¢ocugunuzun gelisimini
degerlendirmek amaciyla aymi Olgekler tekrar uygulanacak ve konusma performansi
degerlendirilecektir.

Olasi Riskler ve Faydalar:
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Riskler: Arastirmaya katilim ¢ocugunuz i¢in herhangi bir risk icermemektedir. Yapay zeka
destekli uygulamalar 6grencilerin yas grubuna uygun ve giivenli platformlardir.

Faydalar: Arastirma cocugunuzun konusma becerilerinin gelistirilmesine, konusma 06z
yeterlik algisinin artirilmasina ve konusma kaygisinin azaltilmasina katki saglayabilir. Ayrica
cocugunuz yenilik¢i egitim uygulamalarin1 deneyimleme firsat1 bulacaktir.

Tletisim:

Arastirma ile ilgili herhangi bir sorunuz veya endigeniz oldugunda yukarida belirtilen
iletisim bilgileri araciligiyla arastirmaciya ulasabilirsiniz.

ONAM BEYANI

Bu formu okudum ve anladim. Arastirma hakkinda tiim sorularima tatmin edici cevaplar
aldim. Cocugumun bu arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

Ogrenci Ad1 Soyadu:

Veli Ad1 Soyadr:

Veli imzas::

Tarih:
ARASTIRMACI BEYANI

Aragtirma ile ilgili tiim bilgileri katilimei velisine agiklamis bulunmaktayim. Bu arastirmaya
katilma konusunda goniilliiliikk esasina gore veliden izin almis bulunmaktayim.

Arastirmaci Ad1 Soyadi:

Imza:

Tarih:

Bu onam formundan bir kopya size verilecektir.

EK 4: ARASTIRMA KATILIM ONAM FORMU (Ogrenci i¢in)

Arastirma Adi: Yapay Zeka Destekli Konusma Uygulamalarinin Tiirkce Konusma
Becerisine Etkisi

Sevgili Ogrencimiz,
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Seni bir aragtirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmada yapay zeka destekli konusma
uygulamalarinin Tiirk¢e konusma becerilerine etkisini incelemek istiyoruz. Asagida arastirma
hakkinda bilgiler bulacaksin. Liitfen dikkatle oku ve katilmak isteyip istemedigine karar ver.

Bu arastirmada neler yapacagiz?

e 12 hafta boyunca haftada 2 ders saati yapay zeka destekli konusma uygulamalariyla
(ChatGPT) veya geleneksel yontemlerle konusma etkinlikleri yapacagiz.

e Arastirmanin basinda ve sonunda konusma becerilerinizi, konusma 6z giiveninizi ve
konusma kayginizi 6l¢en testler uygulayacagiz.

e Konusma etkinlikleri sirasinda konusmalarinizi video kaydina alacagiz.

Katilman neden onemli?

Bu arastirmaya katilarak hem kendi konusma becerilerini gelistirebilirsin hem de diger
ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunabilirsin. Ayrica yenilik¢i egitim
uygulamalarin1 deneyimleme firsat1 yakalayabilirsin.

Bilmen gerekenler:

e Bu arastirmaya katilmak zorunda degilsin. Istedigin zaman higbir neden belirtmeden
arastirmadan c¢ekilebilirsin.

e Arastirmadan c¢ekilmen durumunda okul notlarin veya 6gretmenlerinle iliskilerin hicbir
sekilde etkilenmeyecektir.

o Aragtirmada topladigimiz bilgiler gizli tutulacak ve sadece bilimsel amaglarla
kullanilacaktir. Ismin veya kisisel bilgilerin higbir yerde paylasilmayacaktir.

ONAM

Bu formu okudum ve anladim. Arastirma hakkindaki tiim sorularima cevap verildi. Bu
aragtirmaya katilmak istiyorum.

Ogrenci Ad1 Soyadu:

Imza:

Tarih:
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EK 5: ETKINLIKLER

Hafta 1: Tamsma ve Kendini ifade Etme

Etkinlik Adi: "Dijital Tanisma Kopriisii"

Hedeflenen Kazanimlar (2019 Programi):
e T.6.2.3. Konugma stratejilerini uygular. (Giidiimlii konusma)
e T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

e T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir. (Ses ve telaffuz)

Amag: Ogrencilerin kendilerini tanitmalarin saglamak, yapay zeka uygulamalariyla
tanismalarini saglamak ve temel konusma becerilerini gelistirmek.

Kullanilacak YZ Uygulamalari:
o ChatGPT: Tanitim diyaloglari olugturma
Uygulama Siireci:

1. On Hazirhk (10 dk): Ogretmen yapay zeka destekli uygulamalari tanitir ve
uygulamalarin nasil kullanilacagini gosterir.

2. ChatGPT ile Tamsma Diyaloglar1 (20 dk): Ogrenciler ChatGPT ile kendilerini
tanitan bir diyalog olustururlar. ChatGPT'ye "Sana kendimi tanitmak istiyorum, bana
sorular sor" yonergesi verilerek interaktif bir tanisma diyalogu ger¢eklestirilir.

3. Smmf I¢i Uygulama (10 dk): Ogrenciler 6grendiklerini kullanarak simif arkadaslaria
kendilerini tanitirlar.

Degerlendirme:
o Ogrencilerin kendilerini tanitma becerilerinin gdzlemlenmesi.

e Yapay zeka uygulamalari ile etkilesimlerinin degerlendirilmesi.
o Telaffuz performanslarinin uygulama skorlariyla degerlendirilmesi.

Hafta 2: Giinliik Diyaloglar ve Sohbet Becerileri

Etkinlik Adi: "Giinliik Hayatta Konugma Kopriileri"
Hedeflenen Kazanimlar (2019 Program):

e T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. (Yaratict ve giidiimlii konusma)
e T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
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e T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir. (Jest, mimik ve
canlandirma)

Amag: Ogrencilerin giinliik hayatta siklikla kullanilan diyaloglari 6grenmelerini ve sohbet
becerilerini gelistirmelerini saglamak.

Kullanilacak YZ Uygulamalari:
e ChatGPT: Giinliik diyalog senaryolar1 olusturma
Uygulama Siireci:

1. ChatGPT ile Senaryo Olusturma (20 dk): Ogrenciler ChatGPT'ye "Okul kantininde
siparis verme", "Otobiise binerken", "Markette aligveris yaparken" gibi giinliik
senaryolar icin diyalog olusturma gorevi verirler.

2. Esli Diyalog Pratigi (20 dk): Ogrenciler ikili gruplar halinde dgrendikleri giinliik
diyalog senaryolarini canlandirirlar.

Degerlendirme:
o Diyalog senaryolarini dogru ve akici bir sekilde canlandirma becerileri.

e Giinliik ifadelerin dogru telaffuzu,
e Sohbet esnasinda jest ve mimiklerin kullanimi,

Hafta 3: Hikdye Anlatma ve Betimlemeler

Etkinlik Adi: "Dijital Hikaye Kopriisii"

Hedeflenen Kazanimlar (2019 Programi):
o T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. (Yaratici konusma, hikaye anlatma)
e T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. (Betimleyici ifadeler)

e T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir. (Vurgu ve tonlama)

Amac: Ogrencilerin betimleme yaparak hikaye anlatma becerilerini gelistirmek ve anlatim
tekniklerini 6gretmek.

88



Kullanilacak YZ Uygulamalari:
o ChatGPT: Hikaye iskeleti olusturma ve betimlemeler gelistirme
Uygulama Siireci:
1. ChatGPT ile Hikaye iskeleti Olusturma (15 dk): Ogrenciler ChatGPT'den bir
hikaye iskeleti olugturmasini ve betimleme 6rnekleri vermesini isterler.
2. Hikaye Gelistirme (15 dk): Ogrenciler ChatGPT'den aldiklar1 hikaye iskeletini
gelistirerek kendi hikayelerini olustururlar.
3. Hikaye Anlatim (10 dk): Ogrenciler gelistirdikleri hikayeleri sinifta anlatirlar.
Degerlendirme:
e Betimlemelerin zenginligi ve ¢esitliligi

o Hikaye anlatiminda vurgu ve tonlamanin etkili kullanimi
e Dinleyicilerin dikkatini ¢gekme ve siirdiirme becerisi

Hafta 4: Duygular ifade Etme

Etkinlik Adi: "Dijital Duygu Atlas1"
Hedeflenen Kazanimlar (2019 Program):
e T.6.2.3. Konugma stratejilerini uygular. (Rol oynama)
e T.6.2.4. Konugsmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir. (Ses tonu, jest ve
mimikler)

e T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. (Duygu ifadeleri)

Amag: Ogrencilerin duygularim etkili bir sekilde ifade etme becerilerini gelistirmek ve duygu
ifadelerinin dogru kullanimini 6gretmek.

Kullanilacak YZ Uygulamalari:
e ChatGPT: Duygu ifadelerini gelistirme ve 6rnek ciimleler olusturma

Uygulama Siireci:
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1. ChatGPT ile Duygu Ifadeleri (10 dk): Ogrenciler ChatGPT'den farkli duygular igin
ornek ifadeler ve ciimleler olusturmasini isterler (mutluluk, tizlintii, saskinlik, 6fke,
korku vb.).

2. Duygu Kartlar Etkinligi (15 dk): Ogrenciler ¢esitli duygu durumlarini iceren kartlar
cekerler ve bu duyguya uygun bir konusma yaparlar.

3. Rol Oynama (15 dk): ikili gruplar halinde farkl1 duygusal durumlari igeren
senaryolar canlandirilir.

Degerlendirme:

Duygu ifadelerinin ¢esitliligi ve dogrulugu
Ses tonu ve vurgunun duyguya uygunlugu
Beden dili ve jest-mimiklerin duygu ifadesiyle uyumu

Hafta S: Bilgilendirici Konusma - Bir Siireci Anlatma

Etkinlik Adi: "Dijital Siire¢ Rehberi”

Hedeflenen Kazanimlar (2019 Program):

T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.
T.6.2.6. Konusmalarinda uygun geg¢is ve baglanti ifadelerini kullanir.
T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. (Aciklayict anlatim)

Amac: Ogrencilerin bir siireci veya islemi mantiksal olarak adim adim anlatabilme
becerilerini gelistirmek.

Kullanilacak YZ Uygulamalari:

ChatGPT: Siire¢ anlatim1 i¢in yap1 ve baglant1 ifadeleri olugturma.

Uygulama Siireci:

1.

2.

ChatGPT ile Siire¢c Anlatim Yapisi (10 dk): Ogrenciler ChatGPT'den bir siireg
anlatiminda kullanilacak yapi, baglant1 ifadeleri ve 6rnekler olusturmasini isterler.
Siirec Belirleme (10 dk): Her 6grenci anlatacagi bir siireg belirler (yemek tarifi, oyun
kurallari, bir aletin kullanimi1 vb.).

ChatGPT ile icerik Gelistirme (10 dk): Ogrenciler sectikleri siirecle ilgili
ChatGPT'den detayl bilgi alirlar.
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4. Siire¢ Anlatim (10 dk): Ogrenciler hazirladiklari siire¢ anlatimini sinifta sunarlar.
Degerlendirme:
e Siire¢ adimlarinin mantiksal dizilimi.

e Baglanti1 ifadelerinin dogru ve etkili kullanimu.
e Anlatimda akicilik ve anlasilirlik.

Hafta 6: Bilgilendirici Konusma - Bir Yeri Tanitma

Etkinlik Adi: "Dijital Rehber"
Hedeflenen Kazanimlar (2019 Program):
e T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.
e T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. (Betimleyici kelimeler)
e T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. (Betimleyici anlatim)
Amag: Ogrencilerin bir yeri detayl ve ilgi ¢ekici bir sekilde tanitma becerilerini gelistirmek.
Kullanilacak YZ Uygulamalari:
e ChatGPT: Yer tanitim1 i¢in yap1 ve betimleyici ifadeler olugturma.
Uygulama Siireci:
1. ChatGPT ile Yer Tamitim Yapisi (10 dk): Ogrenciler ChatGPT'den bir yeri
tanitirken kullanilacak yapi, betimleyici ifadeler ve 6rnekler olusturmasini isterler.
2. Yer Belirleme ve Arastirma (10 dk): Her 6grenci tanitacagi bir yer belirler ve
ChatGPT'den bu yerle ilgili detayli bilgi alur.
3. Tamtim Hazirlama (10 dk): Ogrenciler elde ettikleri bilgileri kullanarak tanitim

konusmalarini hazirlarlar.
4. Yer Tamitimi (10 dk): Ogrenciler hazirladiklar: yer tanitimlarini siifta sunarlar.

Degerlendirme:
e Tamitimin igerik zenginligi ve bilgi dogrulugu.

o Betimleyici ifadelerin ¢esitliligi ve yerindeligi.
e Konugmanin ilgi ¢ekiciligi ve akiciligr.
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Hafta 7: Bilgilendirici Konusma - Bir Konu Hakkinda Bilgi Verme

Etkinlik Adx: "Dijital Bilgi Kopriisii"
Hedeflenen Kazanimlar (2019 Program):

e T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

e T.6.2.6. Konugmalarinda uygun gecis ve baglant: ifadelerini kullanir.

e T.6.2.7. Konugsmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

Amag: Ogrencilerin bir konu hakkinda arastirma yaparak bilgilendirici konusma becerilerini
gelistirmek.

Kullanilacak YZ Uygulamalari:
e ChatGPT: Konu aragtirmasi ve bilgilendirici konusma yapis1 olusturma.
Uygulama Siireci:

1. Konu Se¢imi (10 dk): Ogrenciler bilgilendirici konusma yapacaklari bir konu segerler
(hayvanlar, tilkeler, bilim, spor, sanat vb.).

2. ChatGPT ile Arastirma (10 dk): Ogrenciler segtikleri konuyla ilgili ChatGPT'den
detayl bilgi alirlar ve bilgilendirici konusma yapisi olustururlar.

3. Konusma Hazirlama (10 dk): Ogrenciler elde ettikleri bilgileri kullanarak
bilgilendirici konugsmalarini hazirlarlar.

4. Bilgilendirici Konusma (10 dk): Ogrenciler hazirladiklar bilgilendirici konugmalart
sinifta sunarlar.

Degerlendirme:
o Konusmanin igerik dogrulugu ve zenginligi.

e Akademik dilin dogru ve yerinde kullanimu.
o Konusmanin organizasyonu ve anlasilirligi.
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Hafta 8: Bilgilendirici Konusma - Sunum Teknikleri

Etkinlik Adi: "Dijital Sunum Ustast"

Hedeflenen Kazanimlar (2019 Program):

T.6.2.1. Hazirlikl1 konusma yapar.

T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. (Sunum teknikleri)

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir. (Ses tonu, vurgu,
durak, goz temasi)

Amac: Ogrencilerin etkili sunum yapma becerilerini gelistirmek ve sunum tekniklerini
Ogretmek.

Kullanilacak YZ Uygulamalari:

ChatGPT: Sunum yapisi, teknikleri ve ifadeleri gelistirme.

Uygulama Siireci:

1. ChatGPT ile Sunum Teknikleri Ogrenme (10 dk): Ogrenciler ChatGPT'den etkili
sunum teknikleri, yapisi ve 6rnek ifadeler hakkinda bilgi alirlar.

2. Mikro Sunum Hazirlama (10 dk): Ogrenciler ilgi duyduklari bir konu hakkinda 2-3
dakikalik mikro sunumlar hazirlarlar.

3. ChatGPT ile Sunum Geri Bildirimi (10 dk): Ogrenciler hazirladiklar1 sunumlari
ChatGPT'ye gondererek geri bildirim alirlar.

4. Mikro Sunum Yapma (10 dk): Ogrenciler hazirladiklar1 mikro sunumlari sinifta
yaparak sunum becerilerini gelistirirler.

Degerlendirme:

Sunum yapisinin uygunlugu (giris-gelisme-sonug).
Beden dili ve goz temasinin etkili kullanima.

Ses tonu, vurgu ve duraklarin yerinde kullanimi.
Zaman etkili kullanma becerisi.

Hafta 9: ikna Edici Konusma - Argiiman Gelistirme

Etkinlik Adi: "Dijital Argliman Atolyesi"
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Hedeflenen Kazanimlar (2019 Program):

e T.6.2.1. Hazirlikl1 konusma yapar. (ikna edici konusma)
e T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. (Argiiman gelistirme)
e T.6.2.6. Konugsmalarinda uygun gecis ve baglant:1 ifadelerini kullanir.

Amag: Ogrencilerin ikna edici konusma yapabilmeleri i¢in giiclii argiimanlar gelistirme
becerilerini gelistirmek.

Kullanilacak YZ Uygulamalar:
o ChatGPT: Argliman gelistirme teknikleri ve drnekler olusturma.

Uygulama Siireci:

1. ChatGPT ile Argiiman Teknikleri (10 dk): Ogrenciler ChatGPT'den ikna edici
konusma yapisi, argiiman gelistirme teknikleri ve 6rnekler hakkinda bilgi alirlar.

2. Argiiman Konusu Belirleme (5 dk): Her 6grenci savunacagi bir konu belirler
(6rnegin: "Okullarda teknoloji kullanimi artirilmalidir").

3. ChatGPT ile Argiiman Gelistirme (10 dk): Ogrenciler sectikleri konu igin
ChatGPT'den giiclii argiimanlar gelistirme konusunda yardim alirlar.

4. Argiimanlar1 Yapilandirma (10 dk): Ogrenciler elde ettikleri argiimanlar
yapilandirarak kisa bir ikna edici konugma hazirlarlar.

5. ikna Edici Konusma (5 dk): Ogrenciler hazirladiklar ikna edici konusmalari sinifta
sunarlar.

Degerlendirme:
e Argiimanlarin mantikl ve tutarli olmasi.

o Ikna edici dil ifadelerinin dogru ve etkili kullanimu.
e Konusmada ton ve vurgunun ikna edici sekilde kullanimu.

Hafta 10: ikna Edici Konusma - Tartisma Becerileri

Etkinlik Adi: "Dijital Miinazara Kuliibi"
Hedeflenen Kazanimlar (2019 Programi):
e T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

e T.6.2.2. Hazirliksiz konugsma yapar. (Kars1 argiimanlara cevap verme)
e T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. (Tartisma, miinazara)
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Amag: Ogrencilerin bir tartismada etkili konusma, dinleme ve kars1 argiiman gelistirme
becerilerini gelistirmek.

Kullanilacak YZ Uygulamalari:

ChatGPT: Tartisma yapisi, kars1 argiiman teknikleri ve 6rnekler olusturma.

Uygulama Siireci:

1. ChatGPT ile Tartisma Teknikleri (15 dk): Ogrenciler ChatGPT'den tartisma
teknikleri, kars1 argiiman gelistirme ve yapici tartisma ornekleri hakkinda bilgi alirlar.

2. Tartisma Konusu Belirleme (5 dk): Sinif iki gruba ayrilir ve bir tartisma konusu
belirlenir (6rnegin: "Sosyal medya gengcler i¢in faydali midir, zararli midir?").

3. ChatGPT ile Argiiman Hazirhg: (15 dk): Her grup kendi goriisiinii savunmak i¢in
ChatGPT'den yardim alarak argiimanlar hazirlar.

4. Mini Miinazara (15 dk): Gruplar arasinda mini bir miinazara diizenlenir, her 6grenci
kisa bir konugma yapar ve kars1 arglimanlara cevap vermeye calisir.

Degerlendirme:

Arglimanlarin mantikli ve tutarli olmasi.

Kars1 arglimanlara verilen cevaplarin etkililigi.
Tartisma kurallarina uyma becerisi.

Dinleme ve saygili bir sekilde konusma becerisi.

Hafta 11: Ikna Edici Konusma - Bir Probleme C6ziim Onerme

Etkinlik Adi: "Dijital C6ziim Tasarimcilart”

Hedeflenen Kazanimlar (2019 Program):

T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.
T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. (Ikna etme, problem-¢dziim sunma)
T.6.2.6. Konusmalarinda uygun ge¢is ve baglant1 ifadelerini kullanir.

Amag: Ogrencilerin bir problemi tanimlama ve ¢oziim dnerilerini ikna edici bir sekilde
sunma becerilerini gelistirmek.

Kullanilacak YZ Uygulamalari:

ChatGPT: Problem-¢oziim yapisi, ¢cdziim onerileri ve ikna edici sunum teknikleri.

Uygulama Siireci:
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1. ChatGPT ile Problem-Coziim Yapisi (10 dk): Ogrenciler ChatGPT'den problem-
¢Ozlim konusma yapisi, etkili ¢6ziim onerisi sunma teknikleri ve 6rnekler hakkinda
bilgi alirlar.

2. Problem Belirleme (5 dKk): Her 6grenci okulda, ¢evrede veya toplumda gordiigii bir
problemi belirler.

3. ChatGPT ile Coziim Onerisi Gelistirme (10 dk): Ogrenciler sectikleri problem igin
ChatGPT'den yararlanarak ¢6ziim onerileri gelistirirler.

4, Céziim Sunumu Hazirlama (10 dk): Ogrenciler problemin tanimi ve ¢dziim
Onerilerini igeren kisa bir sunum hazirlarlar.

5. Céziim Sunumu (5 dk): Ogrenciler hazirladiklar1 problem-¢6ziim sunumlarini sinifta
paylasirlar.

Degerlendirme:

e Problemin net ve anlasilir tanimlanmasi.

o  Onerilen ¢dziimiin uygulanabilirligi ve etkililigi.
o Ikna edici dil ve yapici ifadelerin kullanimu.

e Sunumun yapisi ve akicilig1.

Hafta 12: Final Projesi - Kapsamli Konusma Uygulamasi

Etkinlik Adi: "Dijital Konusma Festivali"
Hedeflenen Kazanimlar (2019 Program):

e T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

e T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

e T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

e T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

e T.6.2.6. Konugmalarinda uygun ge¢is ve baglanti ifadelerini kullanir.

Amac: Ogrencilerin 11 hafta boyunca dgrendikleri tiim konusma becerilerini biitiinlestirerek
kapsaml1 bir konusma hazirlamalar1 ve sunmalarini saglamak.

Kullanilacak YZ Uygulamalari:
o ChatGPT: Konugma yapisi, igerik gelistirme ve geri bildirim alma.

Uygulama Siireci: Bu hafta, dnceki haftalarda 6grenilen tiim bilgi ve becerilerin bir araya
getirildigi bir proje haftas1 olarak tasarlanmistir. Ogrenciler, kendi segecekleri bir konuda
(bilgilendirici, ikna edici, hikdye anlatimi vb.) 3-5 dakikalik kapsaml1 bir konusma hazirlarlar.
Bu stiregte ChatGPT'yi konu arastirmasi, konusma metnini yapilandirma ve argliiman
gelistirme i¢in kullanirlar. Konusmalarinin provasini yaparak telaffuz, akicilik, vurgu ve
tonlama gibi unsurlar iizerinde ¢alisirlar. Hafta sonunda, hazirladiklar1 konusmalar1 "Dijital
Konusma Festivali" etkinligi kapsaminda sinifa sunarlar.
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Degerlendirme: Degerlendirme, 6nceki 11 haftada ele alinan tiim kriterleri kapsayan
biitlinciil bir yaklasimla yapilir. Konugmanin igerigi, yapist, dil kullanimi, akicilidi, sesin ve
beden dilinin etkin kullanimi gibi unsurlar bir arada degerlendirilir.

EK 6: ETKINLIK FOTOGRAFLARI
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