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ON SOz

Okuma, dili anlama ve yorumlamanin yani sira yapilandirma becerilerini de temel
olarak alan ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu siirecin etkili bir bicimde gelistirilmesi, 6grencilerin
sadece akademik basarilarim1 degil, aym1 zamanda 6grenme ve diisiinme becerilerini de
dogrudan etkilemektedir. Giiniimiizde yapay zeka tabanli uygulamalarin egitimde giderek
yayginlagsmasi, okuma stratejilerinin 6gretimine yenilik¢i bir bakis agis1 kazandirmakta ve bu
alanda yapilan calismalarin 6nemini artirmaktadir. Bu ¢alisma, yapay zeka destekli okuma
stratejileri 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin strateji kullanma diizeyi ve okudugunu anlama
basarisina etkisini tespit etmeyi ve Tirkce egitimi alanina islevsel bir katkida bulunmay1

amaclamistir.

Lisans egitim siirecimden yiiksek lisans tez siirecimin tamamlanmasina kadar gecen
siirecte her zaman bilgi ve deneyimini benimle paylasan, anlayis1 ve yapici geri bildirimleriyle
hem akademik hem de bilimsel bakis agimin gelismesine dnemli katkilar sunan kiymetli

danigsman hocam Sayin Prof. Dr. Sedat MADEN’e sonsuz slikranlarimi sunuyorum.

Calismanin savunma siirecinde yapici elestiriler ve Oneriler sunan degerli jiiri liyelerine ve

egitim hayatim boyunca bana destek olan tiim degerli hocalarima tesekkiirii borg bilirim.

Akademik yolculugum boyunca sevgisini ve destegini hi¢ eksik etmeyen varliklariyla
daima bana gilic veren canimdan ¢ok sevdigim aileme basta olmak iizere, bu zorlu siireg
boyunca destegi hep iizerimde olan kiymetli arkadasim Zeliha DEMIRER e, Hanife ESKI’ye

ve tiim arkadaslarima en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatim1 Tiirkceye adamis ve Tiirkceyi yasatan tiim 6gretmenlere ithafen...

Duygu ATILGAN
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

YAPAY ZEKA DESTEKLI OKUMA STRATEJILERI OGRETIMININ ORTAOKUL
OGRENCILERININ STRATEJI KULLANMA DUZEYi VE OKUDUGUNU
ANLAMA BASARISINA ETKISI

Duygu ATILGAN

Bayburt Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dah

Tez Damismani: Prof. Dr. Sedat MADEN
Bayburt-2026, Sayfa: 93

Bu tezin amaci, yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin
strateji kullanma diizeyi ve okudugunu anlama basarisina etkisini incelemektir. Bu c¢alisma,
WhatsApp platformu iizerinden erigilen Copilot yapay zeka asistaninin okuma stratejileri
Ogretim siirecindeki etkililigini arastirmay1 amag¢ edinmistir. Arastirma, 2024-2025 egitim-
ogretim yilinda Bayburt il merkezinde bulunan Sehit Recep Esiyok Ortaokulunda 6grenim
goren 7. smif dgrencileri lizerinde uygulanmistir. Caligma grubunu, 7/A ve 7/B simiflarinda
O0grenim goren toplam 60 6grenci olusturmustur. Arastirmada, 60 6grenciden olusan (30 deney,
30 kontrol) grubu belirlenmis ve On test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin verileri, Kirmizi (2008) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi (OASOQ) ile Taskin ve Sallabas (2022) tarafindan gelistirilen Okuma Basar1
Testi (OBT) araciligiyla toplanmistir. Calisma kapsaminda, kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin On test ile son testten alinan puanlarin karsilastirilmasinda iliskili bagimlh
orneklemler t-testine bagvurulmustur. Gruplar arasi anlamlilik diizeyini belirlemek amaciyla ise
iligkisiz bagimsiz o6rneklemler t-testi kullanilmistir. Ayrica degiskenler arasindaki iligkilerin
incelenmesinde Pearson korelasyon analizine bagvurulmustur. On-son test uygulamalarindan
ulagilan bulgular, ilk 6nce Microsoft Excel dosyasma islenmistir ardindan istatistiksel
hesaplamalar i¢cin SPSS 26.0 programindan yararlanilmistir. Elde edilen analizlere gére, bu
calismanin kosullar altinda yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin olumlu yonde
etkiler gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, deney grubunun strateji kullanimina
iligkin son test puan ortalamalarinin (M = 3,6000), kontrol grubuna (M = 3,3987) kiyasla
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir (p = 0,001). Benzer
sekilde, okudugunu anlama basar1 diizeylerinde de deney grubunun (M = 21,3000) kontrol
grubuna (M = 18,9667) gore anlaml1 diizeyde daha yiiksek bir basar1 sergiledigi tespit edilmistir
(p = 0,002). Bu bulgular, yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama performansini artirma noktasinda olumlu etkiler gosterdigini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, okuma stratejileri, okudugunu anlama, ortaokul.
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ABSTRACT

M. SC. THESIS

THE EFFECT OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE-ASSISTED READING
STRATEGIES INSTRUCTION ON MIDDLE SCHOOL STUDENTS' STRATEGY
USE LEVEL AND READING COMPREHENSION SUCCESS

Duygu ATILGAN

Bayburt University
Institute of Graduate Studies

Department of Turkish and Social Studies Education

Thesis Advisor: Prof. Dr. Sedat MADEN
Bayburt-2026, Pages: 93

The aim of this thesis is to expand the strategy use levels and reading comprehension skills of
middle school students through the teaching of artificial intelligence-assisted reading tactics.
This study aims to investigate the effectiveness of the Copilot artificial intelligence scan,
accessed via the WhatsApp platform, in the reading method teaching process. The research was
prepared for the 7th grade enrollment stage at Sehit Recep Esiyok Middle School in Bayburt
city center during the 2024-2025 academic year. A total of 60 students from classes 7/A and
7/B were included in the study. In the research, a pre-test—post-test control group, quasi-
experimental design was used, consisting of 60 students (30 experimental, 30 control). The data
for the research were collected through the Detailed Reading Comprehension Strategies Scale
(DRS) by Kirmiz1 (2008) and the Reading Achievement Test (RAT) stored by Taskin and
Sallabas (2022). In this study, a usable t-test was used to compare the pre-test and post-test
scores of the control and experimental groups. To determine the significance between groups,
the independent variables t-test was used. Pearson distribution analysis was also applied to
examine the relationships between variables. The findings from the pre- and post-test
applications were first processed in Microsoft Excel, and then further analyzed using SPSS
26.0. According to the analyses obtained, it was concluded that teaching artificial intelligence-
assisted reading strategies under the conditions of this study had positive effects. This is
logically supported by the fact that the mean post-test scores related to strategy use in the
experimental group (M = 3.6000) were significantly higher than those in the control group (M
= 3.3987) (p = 0.001). Similarly, reading comprehension success levels were found to be
significantly higher in the experimental group (M = 21.3000) compared to the control group
(M =18.9667) (p = 0.002). These findings indicate that teaching Al-assisted reading strategies
has positive effects on improving students' reading comprehension performance.

Keywords: Artificial intelligence, reading strategies, reading comprehension, middle school.
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GIRIS

Egitimde teknolojinin kullanimi, son yillarda sadece 6gretim ortamlarini zenginlestiren
bir unsur olmanin 6tesine gecerek egitim sistemlerinin yapisal doniistimiinde belirleyici bir rol
istlenmektedir. Bu doniisiim, sadece aragsal bir degisim olmanin Otesinde, 6grenme,
degerlendirme ve dgretim siireclerinin yeniden tasarlanmasina olanak tanimistir (Wang vd.,
2024). Bu dogrultuda 6zellikle yapay zeka teknolojilerinin egitime entegrasyonu, dgrenme
siireclerinde aninda geri doniit verme, adaptif icerik sunma, Ogrenme analitikleri gibi
bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarken Ogretim stratejilerinin etkililigini artirma
potansiyeli de bulunmaktadir (Sahin & Cakir, 2018; Isler & Kili¢, 2021). Bu dogrultuda egitim
sistemleri, teknolojiyle i¢ i¢e biiyliyen bireylerin 6grenme ihtiyaglarina cevap verebilmek adina
yeniden yapilandirilarak yapay zeka destekli uygulamalar iizerinden okuma hizini diizenleme,
metin analizi, anlam ¢ikarma gibi alanlarda destek saglayarak okuma basarisini arttirmaktadir
(Mego & Costu, 2022; VanLehn, 2011). Okuma, akademik ve sosyal yasamda bireyin kiiltiirel
yasamini siirdiirebilmesini saglayan temel bir yap1 tasidir. Okuma becerisi sadece mekanik bir
coziimleme degil; biligsel yapilandirma, anlamlandirma ve yorumlama siirecini icermektedir
(Ates, 2008; Sidekli & Cetin, 2017). Bu baglamda okuma siirecinin niteligini belirleyen en
onemli hususlardan biride okudugunu anlama becerisidir. Giineyli (2003) okudugunu anlama
becerisini, metindeki bilgileri hatirlamanin yani sira elestirel diisiinme, ana fikri belirleme gibi
iist diizey biligsel siirecleride kapsadigini belirtmektedir. Literatiirde okudugunu anlama
basarisina etki eden en temel degiskenlerden biride okuma stratejileridir. Bu dogrultuda alan
yazina bakildiginda okuma stratejilerinin; 6grencinin okuma siirecini planlamasini, izlemesini,
degerlendirmesini saglayan amagl ve bilingli bir yontem oldugu vurgulanmaktadir (Yildiz &
Akyol, 2011; Yapp vd., 2021). Fakat geleneksel yontemlerle 6gretilen strateji 6gretiminin,
ogrencilerin kigisel ihtiyacina ve hizina yonelik anlik cevap vermekte smirli oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu becerinin iyilestirilmesinde bireysellestirilmis ve teknoloji
destekli sistemler iizerine yoneliminin gerekliligi s6z konusudur. Yapay zeka tabanli okuma
stratejileri; 6grencilerin metni daha iyi anlamalarini saglayan, aninda geri doniit veren ve kendi
ilerlemelerini izleyebildikleri 6grenme siireglerini takip edebildikleri teknolojik araglar olarak
tanimlanmaktadir (Gilingdr, 2005; Pratiwi & Lestari, 2025). Buna ek olarak, yapay zeka tabanl
uygulamalarin pedagojik etkisi, 6grenci-o6gretmen etkilesimi ve veri giivenligi baglamindaki
siirliliklart giiniimiizde hala tartisma konusu olmaktadir (Wang vd., 2024). Bu dogrultuda
ozellikle ortaokul diizeyi, bagimsiz 0grenme, elestirel diisiinme becerilerinin sekillendigi
onemli bir evre olmasina karsin (Ayeni vd., 2024), iilkemizde ve uluslararasi literatiirde bu

dijital miidahalenin ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama performanslarina etkisini
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deneysel olarak inceleyen ¢alismalarin oldukga sinirli oldugu vurgulanmaktadir (Ozer, 2024;
Pratiwi & Lestari, 2025). Giincel arastirmalarin bir kisminda 6gretmen hazirligi boyutunun ve
uygulama silirecinin yeterince arastirilmamasi, bu alanda kontrollii, deneysel ve biitiinciil
arastirmalara duyulan ihtiyac1 artirmaktadir. Nitekim bu gerekceler dogrultusunda mevcut
calisma, yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin strateji
kullanma diizeyi ve okudugunu anlama basarisina etkisini nicel veriler ile incelemeyi hedef
edinmigtir. Bu aragtirmanin literatiirdeki 6gretimsel boslugu doldurarak alan yazina biitlinciil

ve Ozglin bir katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Arastirmanin Konusu ve Problemi

Bu arasgtirmanin konusu, yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin ortaokul
Ogrencilerinin strateji kullanma diizeyi ve okudugunu anlama basarisina etkisini incelemektir.
Geleneksel yontemler ile uygulanan okuma egitiminin yani sira, giinlimiizde teknolojik
gelismelerin egitime entegre edilmesi her gecen giin daha da 6nem kazanmaktadir (Maden,
2024). Dolayisiyla, yapay zeka uygulamalarinin 6zellikle kisisellestirilmis 6grenme siireclerine
fayda sagladigi diisiiniilmektedir (Temur, 2024). Bu arastirma, yapay zeka destekli
uygulamalarin okuma stratejileri 6gretiminde ne kadar etkili oldugunu ve &grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 iizerindeki etkisinin ne diizeyde oldugunu incelemeyi amag

edinmistir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan temel arastirma problemi su sekilde belirtilmistir:

e Yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin ortaokul Ogrencilerinin strateji

kullanma diizeylerini ve okudugunu anlama basarilarini nasil etkilemektedir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin ortaokul
Ogrencilerinin strateji kullanma diizeyi ve okudugunu anlama basarisina etkisini incelemektir.

Bu amag dogrultusunda asagida verilen sorulara cevap aranacaktir:

1. Yapay zeka destekli okuma stratejileri 0gretiminin ortaokul 7. sinif deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi lizerinde anlamli bir etkisi var midir?

2. Yapay zeka destekli okuma stratejileri 68retiminin ortaokul 7. sinif deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri tizerinde anlamli bir etkisi
var midir?

3. Ortaokul 7. sinif grencilerinin okuma stratejilerini kullanma ile okudugunu anlama

basaris1 arasinda anlamli bir iliski var midir?



Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Bu arastirmanin 6nemi, egitimde teknolojinin roliiniin giderek artmasiyla beraber yapay
zeka tabanli 6grenme araglarinin 6gretim siiregleri tizerindeki etkilerinin sistematik bigimde
arastirilmasina duyulan ihtiyactan kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda yapay zeka, giiniimiizde
en ¢ok kullanilan teknolojilerden biridir ve egitim basta olmak {izere bircok alanda kullanim
alan1 hizla artmistir (Y1lmaz & Yilmaz, 2023; Gokgearslan & Durak, 2024). Dolayisiyla yapay
zeka teknolojilerindeki bu hizli gelisim, 6§renme ortamlarinin yapisini doniistiirmiis ve 6gretim
siireclerinde daha esnek, kisisellestirilmis veri tabanli yaklasimlarin benimsenmesine olanak
tanimistir (Elgigek, 2024). Nitekim bu durum, yapay zekanin 6grenme siiregleri tizerindeki
etkisinin derinlemesine arastirilmasini gerekli kilmaktadir goriillmektedir (Alaybeyoglu vd.,
2024). Fakat bu ¢alismalar, yapay zekadan etkili bicimde faydalanabilmenin sadece dijital
araglara erisimle sinirli olmadigini ayn1 zamanda yapay zekd okuryazarligr ve giiclii bir

okudugunu anlama becerisi gerektirdigini vurgulamaktadir (Gokgearslan & Durak, 2024).

Okudugunu anlama becerisi, bireylerin sadece akademik basarisi olmanin Gtesinde;
karmagik problemleri ¢oziimleme, biligsel siirecleri yonetme ve kendi kendine Ogrenme
becerilerinin de gelisimini saglamaktadir. Bununla beraber literatiirde, 6grencilerin 6nemli bir
kisminin okuma stratejilerine yeterince hakim olmadiklart ve bu durumun okuma siirecinde
cesitli glicliiklere sebep oldugu vurgulanmaktadir (Siregar vd., 2019). Bu bulgular
dogrultusunda, okuma stratejilerinin bilingli ve sistematik bir bicimde dgretilmesine yonelik
yeni Ogretim yaklasimlarma duyulan ihtiyaci agik¢a ortaya cikarmaktadir. Bu baglamda,
teknolojik imkanlarla desteklenen okuma stratejisi 6gretiminin okuma siire¢lerini daha verimli

hale getirebilecegi diistiniilmektedir.

Yapay zekad destekli okuma stratejileri 6gretiminin ortaokul Ogrencilerinin strateji
kullanma diizeyi ve okudugunu anlama basarisina etkisinin incelenmesi, egitimcilere ve
ogretmenlere daha esnek, etkili ve bireysellestirilmis Ogretim uygulamalari gelistirme
konusunda bilimsel bir zemin olusturacaktir. Fakat literatiir de, yapay zeka destekli okuma
stratejileri 0gretiminin ortaokul diizeyinde ve Ogrencilerinin okudugunu anlama basarilar
tizerindeki etkisini dogrudan ele alan deneysel ¢alismalarin sinirli oldugu ve yeterince aragtirma
yapilmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu durum, séz konusu alanda 6nemli bir arastirma

boslugunun oldugunu gostermektedir.

Bu baglamda mevcut ¢aligma, yapay zekd destekli okuma stratejileri 6gretiminin
ortaokul ogrencilerinin strateji kullanma diizeyi ve okudugunu anlama bagarisina etkisini
somutlastirarak alan yazindaki bu eksikligi gidermeyi amag¢ edinmistir. Bu arastirmanin,

teknoloji tabanl 6gretim yaklasimlarinin okuma becerilerinin iyilestirilmesindeki roliine iligkin
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kuramsal bilgiyi zenginlestirmesi ve elde edilen bulgular araciligiyla egitim uygulamalarina
gelecekteki 0gretim yontemlerine yon verecek bilimsel kanitlar sunmasi beklenmektedir. Bu
calisma, hem pratik hem de teorik uygulamaya doniik fayda saglamasi acisindan degerli
goriilmektedir. Dolayisiyla biitiin bu verilere bakildiginda s6z konusu arastirma ile ilgili
Ogrenciler iizerinde bir calisma yapmanin miimkiin olup akademik alan yazina katki

saglayacagi ongoriilmektedir.

Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma, 2024-2025 egitim-0gretim yilinda Bayburt il merkezinde bulunan Sehit
Recep Esiyok Ortaokulunda 6grenim goren 7. sinif 6grencileriyle sinirlidir. Calisma, ilgili
okulun 7/A ve 7/B siniflarinda 6grenim goren toplam 60 6grenciyle yiiriitiilmustiir. Deney ve
kontrol gruplar1 otuzar 6grenciden olusturulmustur. Bu nedenle arastirmadan elde edilen
bulgular, farkl illerde, farkli okul tiirlerinde, farkli sosyoekonomik ¢evrelerde ve farkli sinif
diizeylerinde 6grenim goren 6grenciler i¢in dogrudan genellenemez. Arastirma, On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenle smirhidir. Egitim ortaminin dogal yapisi nedeniyle
Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina tamamen rastgele atanamamasi, ¢alismanin énemli
sinirliliklarindan biridir. Bu nedenle gruplar arasinda uygulama 6ncesinde var olabilecek bazi
bireysel farkliliklarin sonuglar iizerinde etkili olabilecegi goz onlinde bulundurulmalidir.
Arastirmanin uygulama siireci sekiz hafta ve haftada iki Tiirk¢e dersi saatiyle sinirlidir. Bu siire,
yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin kisa stireli etkilerini degerlendirmeye imkan
tanimaktadir. Ancak uygulamanin uzun vadeli etkileri ve Ogrencilerin strateji kullanim

diizeylerindeki kalicilik bu arastirma kapsaminda incelenmemistir.

Arastirmada kullanilan yapay zeka destegi, WhatsApp platformu iizerinden erisilen
Copilot yapay zeka asistani ile sinirlidir. Bu nedenle elde edilen bulgularin farkli yapay zeka
araglari, farkli dijital platformlar veya farkli yapay zeka destekli 6gretim tasarimlari igin
dogrudan gecerli oldugu sOylenemez. Arastirmada okuma stratejilerini kullanma diizeyi,
Kirmizi (2008) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ile; okudugunu
anlama basaris1 ise Taskin ve Sallabag (2022) tarafindan gelistirilen Okuma Basar1 Testi ile elde
edilen verilerle sinirlidir. Bu nedenle arastirma sonuglari, s6z konusu 6l¢gme araglarinin lgtiigii
boyutlar ve puanlama Ozellikleri cergevesinde degerlendirilmelidir. Okuma stratejileri
kullanimina iligkin veriler 6grencilerin 6lgek maddelerine verdikleri yanitlara dayanmaktadir.
Bu nedenle 6grencilerin gercek okuma siirecinde stratejileri ne 6l¢iide kullandiklar1 dogrudan
gbzlemlenmemistir. Ogrencilerin 6z bildirimlerine dayali cevaplar, sosyal begenirlik, kendini
oldugundan farkli gdsterme ya da farkindalik diizeyi gibi etkenlerden etkilenmis olabilir.

Arastirmada kontrol grubunda &gretim siireci mevcut Tiirkce Dersi Ogretim Programi
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dogrultusunda stirdiiriilmiistiir. Ancak 6gretmen etkisi, siif i¢i etkilesim, 68rencilerin bireysel
ilgileri, dijital araglara yonelik tutumlar1 ve ders dis1 okuma aligkanliklart tamamen kontrol
edilememistir. Bu calisma, yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin
strateji kullanma diizeyi ve okudugunu anlama basarisi tizerindeki anlik etkileriyle sinirlidir.
Calisma kapsaminda bir kalicilik testi uygulanmadigi i¢in, yontemin uzun vadedeki kalici
etkilerine dair bir ¢ikarim belirlenememistir. Bu nedenle bulgular, uygulama sonrasinda elde

edilen kisa stireli etkiyle sinirli olarak degerlendirilmistir.

Varsayimlar

Arastirmada biitiin 6grencilerin Kirmizi’nin (2008) gelistirdigi Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi ile Taskin ve Sallabas’ m (2022) gelistirdigi Okuma Basar1 Testi’ni igtenlikle

yanitladigi varsayilmstir.

Terim ve Tanimlar

Okuma: Ungan’a (2008) gore okuma, bireyin diisiinme ve yorumlama becerilerini
harekete gecirerek bilgiye dogrudan ulagsmasini saglayan, evrensel bir bakis agis1 kazanma ve
kendini gelistirme siirecidir. Ozbay ve Ozdemir (2013) okumayi, bireyin 6grenme siirecini
destekleyen, hayal giiciinii ve diislincesini gelistiren, yasam becerilerine zenginlik katan temel
bir yetenek olarak tanimlamaktadir. Buna ek olarak, Medranda-Morales (2023) ise okumayi,
yazili veya s0zlii metinlerde gizli bilgileri fark etme ve anlamlandirma siirecini kapsayan bir

bilissel beceri olarak tanimlar.

Okudugunu Anlama: Ozbay ve Ozdemir (2013) okudugunu anlamayi, ¢ocugun
o0grenme siirecini destekleyen ve akademik basarinin temel belirleyicilerinden biri olan kritik
bir beceri olarak tamimlamaktadir. Bu baglamda, Ozdemir ve Kiroglu'na (2019) gére
okudugunu anlama, zihninde yeniden yapilandirma ve bireyin yazili dil ile etkilesim kurarak
metindeki anlami ortaya ¢ikarma siireci olarak tanimlanir. Aktas ve Bayram (2018) ise
okudugunu anlama becerisini, igerdigi anlamlar1 yorumlama, metni bir biitiin olarak kavrama
ve elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme siireci olarak tanimlamaktadir.

Okuma Stratejileri: Tuna (2016) okuma stratejilerini, okuyucunun okuma siirecinin
her asamasinda basvurdugu, metni daha hizli kavramaya, anlami yapilandirmaya ve bilgiyi
kalic1 hale getirmeye yardime1 olan yontemsel taktikler olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda,
Caylioglu ve Benzer (2024) ise okuma stratejilerini, okuma eyleminin baslangicindan bitimine
kadar olan tliim siireclerde basvurulan ve okuyucunun metni anlamlandirma siirecini

yonlendiren biligsel destek bir arag olarak tanimlar.



Yapay Zeka: Pirim (2006) yapay zekayi, insanin 0grenme ve problem ¢ozme
becerilerini bilgisayar ortaminda taklit etmeyi hedefleyen bir alan olarak tanimlamaktadir.
Bunun yani sira yapay sinir aglari, genetik algoritmalar, uzman sistemler ve bulanik mantik gibi
temel bilesenleri de igerdigini belirtmektedir. Buna ek olarak, Giizey vd. (2023) ise yapay
zekanin siirekli geliserek yeni imkanlar sundugunu ve hem egitim siireglerini hem de yasam
bicimlerini olumlu yonde doniistirme potansiyeline sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bu
dogrultuda, Kogyigit ve Dar1 (2023) yapay zekay1 makinelerin yeni durumlara uyum saglama,
sorular1 yanitlama, sorun ¢dzme ve insan zekasi gerektiren cesitli islevleri yerine getirme

kapasitesi olarak tanimlar.



BIRINCIi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE
1.1. OKUMA

Okuma, bireyin yazili semboller aracilifiyla anlam kurdugu, yalnizca teknik bir
¢Oziimleme siireciyle sinirli kalmayan, ¢ok boyutlu zihinsel bir etkinliktir. Bu siirecte okur,
sayfa iizerindeki sembolleri sadece ¢oziimlemekle kalmaz metindeki kavramlarla da zihinsel
etkilesim kurarak, bu kavramlart kendi deneyimleriyle iliskilendirmektedir (Belet & Yasar,
2013). Bu dogrultuda okuma, pasif bir alimlama siireci degil, zihinsel olarak aktif katilim

gerektiren bir anlam inga etme siirecidir.

Coskun’un (2002) da belirttigi lizere okuma siireci; icerisinde gorme, algilama, dikkat,
seslendirme, hatirlama, anlamlandirma, sentezleme, ¢6ziimleme ve yorumlama gibi ¢cok sayida
biligsel basamagi kapsamaktadir. Dolayisiyla bu ¢ok yonlii yapi, okumanin sadece tek bir
yonliyle tanimlanmasinin giic oldugunu kanitlamaktadir. Nitekim literatiirde pek c¢ok
arastirmacinin, okuma becerisinin tanimina farkl agilardan yaklastig1 goriilmektedir. Fakat
okumanin tiim boyutlarin1 igeren, Tlizerinde uzlasi saglanmis ortak bir tanima

ulasilamamaktadir.

Aytas (2005) okuma kavramini bireyin duyular araciliiyla elde ettigi bilgileri zihinsel
stireclerle isleme siireci olarak tanimlar. Bu dogrultuda onun bulgularma goére 6grenme
siirecinde isitme ve gdrme duyular1 en yiiksek katkiyr saglamaktadir. Ozellikle gdrme
duyusunun baskinligi, okumanin 6grenmeye %83 oraninda katki sundugunu vurgulamistir. Bu
veriler, okumanin 6grenme siire¢lerindeki belirleyici roliinii agikga gostermektedir. Ek olarak
okuma siirecinde goz, metin lizerinde siirekli bir akisla degil; kisa sigramalarla hareket ederek
metnin belirli boliimlerini yakalamaktadir. Dolayisiyla bu da anlam kurma stirecinin gorsel ve

zihinsel koordinasyonla gergeklestigini gostermektedir.

Giines’e (2017) gore okuma, bireyde dogustan var olan bir yetenek degil, 6gretimle
kazanilan bir yetkinlik olarak tanimlanir. Okuma becerisinin gelisimi, planli ve g¢esitli
etkinliklerle desteklenen uzun soluklu bir egitim siirecini gerektirmektedir. Bu becerinin kendi
basina kisa siirede kazanilmas1 miimkiin olmamakla birlikte sabir, ¢aba ve siireklilik isteyen bir
gelisim alan1 olarak 6ne ¢iktig1 belirtilmektedir. Bu noktada, her birey bu siiregte ayn1 diizeyde
basar1 gosterememektedir. Ayrica bazi Ogrenciler okuma yeterliklerini edinmede giigliik

yasayabilmektedir.

Ulper (2010) okuma becerisini, yazili iletisimde bir kodlama ve kod ¢dzme siireci olarak

ele almaktadir. Bu dogrultuda yazar belirli bir konu hakkindaki bilgilerini yaziya aktarirken
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onlar1 amag¢ ve hedef kitle dogrultusunda kodlamaktadir. Buna karsin okur ise bu kodlar

cozerek metnin iletmek istedigi anlami agiga ¢ikarmaktadir.

Tiirk Dil Kurumunun (2016) tanimi1 da bu goriisii destekler niteliktedir. TDK, okumay1
“yazili bir metni ¢oziimleyip anlamak, gerektiginde seslendirmek ve metnin iletmek istedigi
seyleri 6grenmek’ seklinde tanimlamaktadir. Dolayisiyla bu tanim, okumanin sadece teknik bir
¢oziimleme degil ayni zamanda iletisim kurma ve anlam iiretme siireci oldugunu

kanitlamaktadir.

Diger taraftan okuma, bireyin sadece biligsel degil, kiiltiirel gelisimini de
desteklemektedir. Bu baglamda Sever vd. (2020) vurguladig: lizere, okuma bireye yeni bilgi,
kiiltiirel birikim ve deneyimlerin edinilmesine olanak tanimaktadir. Dolayisiyla bu agidan
okuma, bireyin yasam boyu Ogrenme siirecinin ve kiiltiir aktarimmin temel araci olarak

nitelendirilmektedir.

Ozdemir (2021) okuma kavramini daha kapsamli bir ¢ergevede ele almistir ve okumayi

bes baslikta incelemistir:

1. Okumanin islevleri
Iletisimsel boyutlart
Ogretici nitelikli okuma

Yazinsal nitelikli okuma

A

Siirleri okuma

Yazara gore okuma, bireyin duyussal, bilissel ve sosyal gelisimi konusunda temel bir
rol iistlenmektedir. Okuma, sadece bireysel bir etkinlik olarak degil, toplumsal diizeyde bir
iletisim siireci olarak da degerlendirilmelidir. Bu dogrultuda 6gretici okuma, bireyin bilgi
edinmesini ve biligsel gelisimini desteklerken bunun yani sira yazinsal okuma ise estetik
duyarliligin ve edebi zevkin gelisimine katkida bulunmaktadir. Buna ek olarak 6zellikle siir
okuma, kendine 6zgii yapis1 ve imgeler araciliiyla olusturdugu anlam evreniyle, okuyucuya
farkli ve derinlikli bir okuma deneyimi yasatmaktadir. Dolayisiyla tiim bu yaklagimlar ve
tanimlar birlikte degerlendirildiginde, okumanin tek yonlii bir siire¢c olmadigi, bilissel, kiiltiirel,
duyussal ve toplumsal boyutlar1 i¢inde barindiran ¢ok katmanli bir etkinlik oldugu

belirtilmektedir.

1.2. OKUMA TURLERI VE AMACLARI

Yazili bir metindeki anlamin biitiinciil ve dogru bicimde kavranmasi okumanin temel
amacidir. Bu sliregte sadece soOzciiklerin bigimsel oOzelliklerinin taninmasi  yeterli

goriilmemektedir. Ayrica sozciiklerin tasidigi anlamsal yiiklerin de fark edilmesi
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gerekmektedir. Bu dogrultuda anlam kurma, okurun sahip oldugu s6z varligini etkin bigimde
kullanmasim1 ve metindeki dilsel yapilart ¢oziimlemesini zorunlu hale getiren biligsel bir
faaliyettir. Okuma bu yoniiyle, yiizeysel bir kod ¢6zme siirecinin Otesine gegerek, anlamin
yapilandirilmasina dayali ¢ok boyutlu zihinsel bir faaliyet olarak goriilmektedir (Aytas, 2005).
Dolayisiyla okuma siirecinin etkililigi, okurun metinle kurdugu biligsel etkilesimin niteligine
baglidir. Bu dogrultuda s6z konusu etkilesimi giiclendiren strateji ve yaklagimlarin incelenmesi

onem kazanmaktadir.

Basogul’a vd. (2019) gore okuma; diisiinme becerilerini derinlestiren, bireyin zihinsel
gelisimini destekleyen ve gelecege yonelik akademik yeterliklerini sekillendiren temel bir
Ogrenme alanidir. Bu nedenle egitim siirecinin her kademesinde okuma becerisini gelistirmeye
yonelik yenilikgi ve farkli yontemlerin uygulanmasina 6nem verilmektedir. Bu yaklagimlardan
biri olan zihin yonetimi, okuma sirasinda gerceklesen biligsel siireclerin diizenlenmesini, fark
edilmesini ve denetlenmesini amag edinerek bireyin 6grenme siirecinde daha aktif olmasina
olanak tanimaktadir (Giines, 2013). Dolayisiyla bu durum, dgrencilerin anlam kurma siirecine
bilingli bir sekilde katilmalarini ve 6grenmenin kaliciligin1 saglamaktadir. Bu dogrultuda,
okuma siirecinin daha verimli olmasini, anlam kurma becerilerinin desteklenmesini ve
o0grenmenin kaliciligini saglamayr ama¢ edinen g¢esitli okuma yontem ve teknikleri
gelistirilmistir. Bahsedilen yontem ve teknikler, ¢calismanin devaminda maddeler halinde ele

aliip tek tek aciklanmigtir. Bunlar:

Se¢meli-Esnek Okuma
Tam Okuma

Gorsel Okuma

Sessiz Okuma

Sesli Okuma

Goz Atarak Okuma
Ozetleyerek Okuma
Not Alarak Okuma

A S S R S A

[saretleyerek Okuma
. Tahmin Ederek Okuma

_—
_ O

. Soru Sorarak Okuma

—
\S]

. S6z Korosu

[S—
98]

. Paylasarak Okuma

[
N

. Okuma Tiyatrosu

—_
9

. Ezberleme



16. Metinlerle Iliskilendirme
17. Tartisarak Okuma

18. Elestirel Okuma

19. Yaratict Okuma

20. Coztimleyici Okuma

21. Yorumlayict Okuma

22. Hizli Okuma

23. Sorgulayici Okuma

24. Bagimsiz Okuma

25. Ekran Okuma

Bu basliklarin altinda yer verilen okuma yontem ve teknikleri asagida tek tek agiklanmustir.

1.2.1. Se¢meli-Esnek Okuma

Se¢meli okuma, metin {izerinde 6nemli goriilen kisimlar1 belirleme, bu boliimleri hizli
bir sekilde inceleyerek anlama ve gerekli bilgileri elde etme amaci ile kullanilan bir yontemdir.
Ayrica bu yaklagimda okur, ayrintilara girmeden 6nce metnin biitliniinii kavramaya, ana fikri
ortaya c¢ikarmaya ve ardindan yardimei bilgilere ulagsmaya yonelmektedir. Bahsedilen yontem
kapsaminda farkli tekniklerden yararlanilabilmektedir. Ek olarak bunlar arasinda metni genel
hatlariyla inceleme, planlama, diizenleme, anahtar sozciikleri belirleme, bilginin yerini tespit

etme ve One ¢ikan bilgileri se¢gme gibi uygulamalar bulunmaktadir (Giines, 2013).

1.2.2. Tam Okuma

Tam okuma, bir metinde yer alan kelime ve ciimlelerin hicbirini atlamadan biitiiniiyle
okunmasi olarak tanimlanmaktadir. Okur bu yontemde, satirlar1 diizenli bicimde takip ederken
zihinsel olarak da olaylarin gelisim siirecini ve yazarin diislincelerini izlemektedir. Bu
baglamda tam okuma, metnin anlam biitiinliigiinii koruyarak en kapsamli sekilde anlasilmasina

olanak tanimaktadir (Giines, 2013; Giines, 2014).

1.2.3. Gorsel Okuma

Gorsel okuma, yazili dokiimanlarindan farkli olarak resim, tablo, sembol, beden dili,
sekil ve grafik gibi gorsel dgelerin incelenmesi, yorumlanmasi ve anlamlandirilmasi siirecini
kapsamaktadir. Egitim stirecinde grafik ve benzeri gorseller, 6grencilerin sadece gorsel okuma
becerilerini gelistirmekle kalmayip sunum ve ifade becerilerinin gelisimine de faydali
olmaktadir (Maden & Altunbay, 2016). Bu dogrultuda Giiven ve Aktas (2014), gorsel okuma
becerilerinin egitim programlarinda daha fazla 6nemsenmesi ve bu beceriyi destekleyici

etkinliklere yer verilmesi gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla gorsel okumanin, 6grencilerin
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cok yonlii anlam kurma becerilerini destekleyen 6nemli bir okuma alani olma o6zelligi

bulunmaktadir.

1.2.4. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, bireyin giinliikk yasamda en sik kullandig1 okuma bi¢imlerinden biridir.
Bu durum goz ile zihnin esgiidiimlii sekilde ¢alismasina dayanmaktadir. S6z konusu yontemde
seslendirme yer almadig1 igin sozciikler dogrudan goz araciligiyla algilanmaktadir. Ayrica
beynin islemleme kapasitesinin sesli okumaya karsin daha fazla sézciigili ayni anda isleyebildigi
belirtilmektedir (Celik, 2006). Dolayisiyla sessiz okuma, 6grencilerin anlamli ve hizli okuma
becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Ozellikle yetiskinler i¢in zamanin verimli
kullanilmasini ve bagimsiz okuma aligkanliginin kazanilmasini saglamaktadir. Sessiz okuma

bu yoniiyle, kisisel 6grenmeyi destekleyen temel bir okuma tiirii olarak goriilmektedir.

1.2.5. Sesli Okuma

Sesli okuma, 6grencilerin metinde bulunan kelimelerin dogru bir sekilde telaffuzunu ve
baglam icindeki kullanimini 6grenmelerini amag¢ edinen bir okuma yontemidir. Bahsedilen bu
yontem, Ogrencilerin  okuma diizeylerinin degerlendirilmesini saglamaktdir. Ayrica
dinleyicilerin de anlama ve dikkat siireclerine fayda saglamaktadir. Bu dogrultuda sesli
okumanin 6grencilerin etkili konusma becerilerini gelistirdigi ve metne yonelik ilgiyi artirarak
okuma motivasyonunu yiikselttigi konusuna vurgu yapilmistir (Giines, 2011; Ates & Yildiz,
2011). Dolayisyla giincel arastirmalar incelendiginde, sesli okumanin anlamay1 destekleyen ve
ozellikle aktif Ogrenme ortamlarinda etkili bigimde kullanilan bir yontem oldugu
goriilmektedir. Sesli okuma bu yoniiyle, 6grencilerin okuma siirecininde diizenleme ve izleme

becerilerini gelistiren islevsel bir okuma tiirii olarak kabul edilmektedir.

1.2.6. Goz Atarak Okuma

GOz atarak okuma, metnin detaylarmma inilmeden sadece genel c¢ercevesinin
Ogrenilmesine yoOnelik gerceklestirilen bir okuma tiiridiir. S6z konusu okuma bi¢iminde,
zihinde olusan sorulara yanit olabilecek ciimleler secilerek metin biitiinciil bir bicimde ele
alinmaktadir. Ayrica tam anlamaya dayali bir okuma s6z konusu olmadigindan dolay1 metin
hakkinda kesin yargilara ulagsmak miimkiin degildir. Bu dogrultuda ilgi ve dikkatin etkin
kullanim1 bu siirecin temelini olusturur niteliktedir. Buna ek olarak goz atarak okuma, giinliik
dilde “ayakiistii okuma” olarak da adlandirilmaktadir (Aytas, 2005). S6z konusu okuma tiiri,
bu yoniiyle 6zellikle okuma 6ncesinde metinle ilgili genel bir izlenim edinmeyi hedefleyen

durumlarda islevsel bir strateji olarak degerlendirilmektedir.
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1.2.7. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma, metnin temel yap1 unsurlarini ve ana fikrini belirlemeye yonelik
onemli bir biligsel strateji tiiriidiir. Bahsi gegen strateji, okuyucunun metinde yer alan bilgileri
segme, yeniden yapilandirma ve diizenleme siireclerini etkin bigimde kullanmasini gerekli
kilmaktadir. Bu baglamda okuyucunun, &zetleme siirecinde metindeki 6nemsiz ayrintilara
takilmadan anlamli bilgileri biitlinlestirip metnin 6ziinii kendi ifadeleriyle yeniden olusturmasi
gerekmektedir. Ek olarak, Karatay vd. (2020) ozetleme stratejisinin okudugunu anlama
becerisini destekledigini ve Ogrencilerin metni daha derinlemesine kavramalarina fayda
sagladigin1 vurgulamistir. Bu dogrultuda o&zetleyerek okuma, Ogrencinin sadece metni
anlamasini degil, ayn1 zamanda anlami zihinsel olarak yeniden insa etmesini de saglayan etkili
bir strateji olarak degerlendirilmektedir. Dolayisiyla 6zetleme stratejisi bu yoniiyle, okuma
siirecinde kullanilan diger anlam kurma stratejileriyle birlikte ele alindiginda, 6grenmenin

kaliciligini artiran tamamlayici bir rol iistlenmektedir.

1.2.8. Not Alarak Okuma

Not alarak okuma, 6grencilerin okuma siirecine etkin katilimini saglayan ve metindeki
diistince, temel bilgi ve olaylarin hatirlanmasina olanak tantyan bir okuma tiirtidiir. Dolayisiyla
bu strateji, 6grenme siirecinde bilginin segilerek diizenlenmesine ve kaliciligin artirilmasina
fayda saglamaktadir. Buna ek olarak Fidan (2023) not alma becerilerinin gelistirilmesinin
Ogrencilerin akademik basarilar1 lizerinde anlamli bir etki olusturdugunu vurgulamistir. Not
alarak okuma bu yoniiyle, okudugunu anlama siirecini destekleyen islevsel bir strateji olma

ozelligi tasimaktadir.

1.2.9. isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma, &grencilerin metin igerisindeki ana fikirleri, temel kavramlari
belirlemelerini ve 6nemli bolgelere odaklanmalarini saglayarak metnin daha iyi anlagilmasina
olanak taniyan bir strateji tlirlidiir. Bahsedilen bu yontemde, 6grenciler geleneksel not alma
uygulamasindan farkli olarak, anlam acisindan kritik olarak gordiikleri kisimlari dogrudan
metin lzerinde isaretlemektedir. Dolayisiyla oOgrenciler, isaretledikleri boliimleri kendi
ifadeleriyle yeniden yazarak metni daha ayrintili ve biitlinciil bir bicimde 6grenebilmektedir.
Fidan (2023) yaptig1 caligmasinda, Ogrencilerin okuma siirecinde isaretleyerek okuma
stratejisini kullanmaya yonlendirilmesinin, metinlerin anlagilmasin1 olumlu yonde etkiledigini

belirtmektedir.
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1.2.10. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma, 6grencilerin okuma siirecini daha anlamli hale getiren ve metinle
etkilesimini artiran etkili bir okuma tiiriidiir. Bu okuma tiirii, 68rencilerin metindeki baslik,
anahtar sozciik, gorsel ve baglamsal ipuglarindan yararlanarak metnin igerigine iliskin
ongoriilerde bulunmalarina olanak tanimaktadir. Bu baglamda tahmin siireci, 6grencinin okuma
boyunca zihinsel olarak etkin kalmasina ve metni belirli bir amag¢ dogrultusunda izlemesine
fayda saglamaktadir. Buna ek olarak Kusdemir (2016) g¢alismasinda, tahmin stratejisinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini destekledigini ve metnin anlamini yapilandirma
stirecinde 6nemli bir igleve sahip oldugunu raporlamistir. Dolayisiyla tahmin ederek okuma,
Ogrencinin metni pasif bigcimde okumasinin Oniine gecerek anlam kurma siirecine aktif
katilimin1 saglamaktadir. Tahmin ederek okuma bu yoniiyle, okuma siirecinde kullanilan diger
biligsel ve {ist biligsel stratejilerle birlikte degerlendirildiginde, anlamayi derinlestiren

tamamlayici bir gorev iistlenmektedir.

1.2.11. Soru Sorarak Okuma

Okuma stirecinde etkili olan okuma tiirlerinden biri olan soru sorarak okuma,
Ogrencilerin metni yiizeysel olarak g¢oziimlemelerinin Otesinde anlami aktif bir bigimde
yapilandirmalarim saglamaktadir. Ogrenciler bu yaklasimda, okuma 6ncesinde ve okuma
sirasinda metnin baglig1, gorselleri beraberinde igerigi dogrultusunda sorular tiretmektedir. Bu
sayade metinle etkilesim de artmaktadir. Literatiirde yapilan arastirmalara bakildiginda, soru
liretme ve soru sorma stratejilerinin 6grencilerin metni daha derinlemesine anlamalarini,
okudugunu anlama basarilarin1 artirmalarini, dikkatlerini metnin temel unsurlarina
yonlendirmelerini sagladigi rapor edilmistir (Syamsiah vd., 2018; Hatta Ira vd., 2025).
Dolayistyla bu durumda soru sorarak okuma, 6grencilerin sadece metinden bilgi edinmelerinin
yani sira metin iizerinde diistinmelerini ve anlami1 sorgulamalarini da saglayan biligsel bir siire¢
olarak tanimlanmaktadir. Buna ek olarak Istanbullu’nun (2021) vurguladig: iizere, okuma
becerisiyle birlikte gelisen farkli becerilerin ve okuryazarlik tiirlerinin kazandirilmasinda soru

sorma becerisinin etkili bir okuma tiirii oldugu belirtilmektedir.

1.2.12. Soz Korosu

S6z korosu, okuma egitimi alaninda kullanilan ve 6grencilerin hem sosyal becerilerinin
hemde biligsel gelisimlerinin desteklendigi bir yontemdir. Bu tiir, 6zellikle okuma siirecinde
vurgu, akicilik ve tonlama gibi dilsel becerilerin gelistirilmesine fayda saglamaktadir. Bunun
yani sira O0grenciler arasinda sorumluluk paylasimi, is birligi ve grup bilincinin olusmasina

olanak tanimaktadir. S6z korosunun o6grencilerin metinle etkilesimlerini artiran, 6grenme
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siirecini daha kalic1 hale getiren bir yontem oldugu ifade edilmistir (Kibris, 2008). Bu
dogrultuda s6z korosu farkli uygulama bigimleriyle sinif ortamlarinda kullanilabilmektedir:

e Toplu Okuma: Metnin tamaminin belirli bir grup veya tiim sinif tarafindan es zamanli
olarak okunmasi durumudur. Toplu okuma, birliktelik duygusunu pekistirirken
Ogrencilerin ayni ritim ve ses uyumu igerisinde okuma yapmalarin1 saglamaktadir.

¢ Grup Okuma: Metnin belirli boliime ayrilmasi ve her bir boliimiin farkli gruplar
tarafindan okunmasi durumudur. Grup halinde okuma, O6grencilerin sorumluluk
bilinciyle hareket etmelerine ve is birligi i¢inde calisarak ortak bir iirline katkida
bulunmalarini saglamaktadir.

e Karsihikhh Okuma: Metnin bazi béliimlerinin birinci grup, geriye kalan béliimlerininde
ikinci grup tarafindan okunmasi seklinde uygulanmaktadir. Karsilikli okuma yontemi,
ogrenciler arasinda iletisimi giiclendirmenin yan1 sira okuma siirecine dramatik bir etki
de saglamaktadir.

e Nakarath Okuma: Metinde tekrar eden ya da vurgulanmasi gereken boliimlerin
gruplara paylastirilmasi ile uygulama yapilmaktadir. Bu uygulamada bazi boliimler
sadece bir grup, bazi1 boliimler ise tiim gruplar tarafindan okunmaktadir. Nakarath
okuma, 6zellikle siir tiirlinde metinlerin anlamini giiclendirmenin yani sira 6grencilerin

ritim duygusunu gelistirmektedir.

1.2.13. Paylasarak Okuma

Paylasarak okuma, 6zellikle bilgilendirici metinlerin farkli boliimlerinin 6grenciler ve
Ogretmen arasinda paylastirilarak sesli okunmasina dayanan bir okuma tiiriidiir. Paylasarak
okuma, 6grencilerin okuma becerilerini destekelemenin yan1 sira okuma motivasyonlarini ve
okuma zevklerini de artirmaktadir. Ayrica bu yaklasimin O6greten-6grenen etkilesimini
gliclendirerek 6grenme faaliyetine etkin katilimi sagladigi da belirtilmektedir (McLoughlin,
2010; Uzunkol, 2013). Bu baglamda paylasarak okuma, 6grencilerin okuma siirecinde yeterlik
duygusu kazanmalarini destekleyen ve dgrencilerin metne olan ilgisini artiran etkili bir yontem

olarak tanimlanmaktadir.

1.2.14. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu, metnin dil 6zelliklerini, yapisin1 ve karakterlerini derinlemesine
kavramay1 amaglayan bir 6gretim tiiriidiir. Okuma tiyatrosunda, se¢ilen metinler 6nce okunup
olay oOrgiisii, konusma climleleri esas alinarak diyalog haline doniistiiriilmektedir. Bu siirecin
ardindan tiyatro metni olarak sahnelenmektedir. Bu yontem, dort temel beceriyi (dinleme,

konusma, okuma ve yazma) becerilerinin es zamanli gelisimini destekleyerek 6grencilerin dili
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dogal ve iletisimsel baglamlar i¢inde kullanmalarina imkan tanidig1 belirtilmektedir (Tsou,
2011). Bununla beraber metnin tekrar okunmasina olanak taniyarak 6grencilerin metne olan
hakimiyetini ve anlama diizeyinde artis olmasini saglamaktadir. Dolayisiyla okuma tiyatrosu,
hem metinin 6grenilmesinde hem de dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir 6gretim

yontemi oldugu ifade edilmektedir (Sonmez & Tokgdz, 2024).

1.2.15. Ezberleme

Ezberleme, 6grencilerin hafizalarmi gelistirmek ve dil becerilerini pekistirmek icin
kullanilan temel bir 6gretim tiiriidiir. S6z konusu yontem, 6grencilerin 6zellikle kiiltiirel ve
edebi birikimi yansitan eserlerdeki climle yapilarini ve sozciik dagarcigini 6greterek Tiirkceyi
dogru bir sekilde kullanabilmelerine olanak tanimaktadir. Bu dogrultuda, dil egitimi alanindaki
cagdas ve tarihi yaklasimlar, ezberlemenin klasik metinlerde de 6nemli bir yontem olarak yer
edindigi ve dil 6greniminde zihinsel tekrarin degerini ortaya ¢ikardigi vurgulanmakatadir
(Tasdelen, 2012). Bu bilgilere gore ezberleme, hem O6grencilerin sozciik dagarcigini, ciimle
kurma becerilerini gelistiren hem de dil kullaniminda kendine olan giivenlerini artirma

noktasinda etkili bir yontemdir.

1.2.16. Metinlerle iliskilendirme

Metinlerle iligskilendirme yontemi, okunan bir metnin diger metinlerle iliskilendirilme
stirecidir. Ayrica oOgrencilerin elestirel muhakeme yetenegini giiclendiren etkili bir
anlamlandirma siireci olma 06zelligi tasimaktadir. S6z konusu yaklasim, grencilerin yeni
okuduklar1 metin ile gecmiste karsilastiklart metinler arasindaki farklilik ve benzerlikleri
belirlemelerine imkan saglamaktadir. Bu durum, okuma ve anlam olusturma siirecinde bir
metnin onceki metinlerle kurdugu iliskiler ya da sonraki metinlere yonelik zihinsel beklentiler
olusturmas1 metinlerarasilik olarak tanimlanmaktadir (Karatay, 2014). Bu dogrultuda
metinlerarasilik, 6grencilerin okuma silirecinde anlami sadece metinle sinirli tutmayip daha

genis bir baglamda yapilandirmalarint miimkiin kilmaktadir.

1.2.17. Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma, 6grencilerin okuduklar1 metinle ilgili diisiincelerini paylagsmalarin
ve farkli bakis acilar1 gelistirmelerini amag edinen etkili bir okuma tiiriidiir. Tartisarak okuma
yontemi, metnin tamami {izerinden ya da belirli boliimlerinden kiiciik gruplar halinde veya tiim
smifla birlikte yapilabilmektedir. Erdem ve Aydin (2017) yaptiklarn c¢alismada, tartigsmalara
aktif katilmin saglandiginda ve karsilikli sayginin iletisimle birlikte elestirel diisiinme
becerilerini destekledigini raporlamiglardir. Dolayisiyla tartisarak okuma, anlamin sosyal

etkilesim yoluyla yapilandirilmasini saglayan bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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1.2.18. Elestirel Okuma

Elestirel okuma, dgrencilerin metin karsisinda pasif bir alic1 olmaktan ¢ikarak aktif bir
sorgulayici rol listlenmelerini amag edinen bir okuma tiiriidiir. Elestirel okuma, bireylerin metne
iliskin elestirel sorgulamalar yapmalarina, metni farkli yonleriyle ¢oziimlemelerine ve nesnel
bir degerlendirme c¢ergevesinde kendi diisiinsel c¢ikarimlarini yapilandirmalarina imkan
saglamaktadir. Bu baglamda, Cif¢i’ye (2006) gore elestirel okuma, sadece metindeki bilgilerin
anlasilmasiyla smirlt olmayip bu bilgilerin bireyin bilgi ve deneyim silizgecinden gegirilerek
daha anlamli ve daha degerli zihinsel {iriinler ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Bu dogrultuda
elestirel okuma yaklasimi, 6grencilerin diisiinme, yorumlama ve degerlendirme becerilerini

gelistirmede onemli bir ara¢ olma 6zelligini tistlenmektedir.

1.2.19. Yaratict Okuma

Yaratict okuma, metinde sunulan anlamlarin 6tesine gecilerek yeni anlamlar ve bakis
acilar1 liretilmesini amag edinen bir okuma tiirtidiir. Bu yaklasimda okurun, metni hayal giicii
ve kisisel yorumlariyla yeniden kurup doniistiirdiigti ifade edilmektedir (Aytan, 2016; Uzun,
2009). Bu baglamda yaratic1 okumanin, okurun anlam kurma siirecine 6zgiin katkilar sunmasini
sagladig1 ve okuma eylemini tiretken bir etkinlige dontistiirdiigii belirtilmektedir. Bu durumda
yaratict okuma, okuma siirecinde 6zgiin yorumlarin ve bireysel diisiinmenin dnemini ortaya

cikarmaktadir.

1.2.20. Coziimleyici Okuma

Coziimleyici okuma, bir metnin derinlemesine anlagilmasini hedefleyen sistematik bir
okuma tiiridiir. Kokgli ve Demirel (2017) ¢oziimleyici okumay1; metinde sunulan bilgilerin
netlestirilmesi, yazarin diislincelerinin agikliga kavusturulmasi ve metnin sozciik diizeyinde
incelenmesi olmak iizere {li¢ temel asama olarak belirtmistir. Dolayisiyla bu yaklagimda, metnin
anlammin okurun 6n bilgileri, deneyimleri ve okuma baglamina bagli olarak degiskenlik
gosterebilecegine vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda ¢6ziimleyici okuma, okuma siirecini pasif
bir etkinlik olmaktan ¢ikararak analitik ve elestirel diisiinmeyi 6n plana alan bir siire¢ olarak

goriilmektedir.

1.2.21. Yorumlayici1 Okuma

Yorumlayict okuma, bir metnin anlamini, Ozelliklerini ve Ozgiinliik diizeyini
degerlendirmeyi amag¢ edinen bir okuma tiiriidiir. Yorumlayict okuma siirecinde, metnin
iceriginin belirlenmesinin yaninda elestirel degerlendirme ve yorumlama siiregleride 6nemli

goriilmektedir. Bu dogrultuda yorumlayici okuma aligkanhiginin gelistirilmesi ile birlikte
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Ogrencilerin bireysel diisiinme ve analitik becerilerinin de giiglendigi ifade edilmektedir (Carkat,
2023). Dolayisiyla bu durum, yorumlayici okumanin Ogrencilerin metni sorgulayan,
degerlendiren ve anlami yeniden yapilandiran bir okur profili olusturmasimi sagladigi

belirtilmektedir.

1.2.22. Hizli Okuma

Hizl1 okuma, belli bir siireg igerisinde sessiz olarak okunabilen sézclik sayisini artirmayt
ve metni anlam diizeyinde 6grenmeyi amag¢ edinen bir okuma tiirtidiir. Hizl1 okumanin temel
hedefi, metni geri doniisler yapmadan ana kavram ve olaylar1 anlayacak sekilde okunmasini
saglamaktir. Soysal (2021) hizli okuma egitimlerinde sadece okuma hizina odaklanilmasinin
yeterli olmadigini ve bireylerin farklt metin tiirlerine uygun teknikleri bilingli sekilde
kullanabilmelerinin bu beceriyi gilinliikk yasama aktarabilmenin onemli olduguna vurgu
yapmaktadir. Bununla beraber anlamli ve hizli okumanin Ogrencilerin okul basarilar
noktasinda belirleyici bir etkiye sahip olduguda ifade edilmistir (Dedebali & Saracaloglu,
2010). Dolayisiyla bu durum, hizli okumanin anlama boyutuyla birlikte ele alinmasi gereken

biitiinciil bir beceri oldugunu kanitlamaktadir.

1.2.23. Sorgulayic1 Okuma

Sorgulayicit okuma, okurun metin boyunca sunulan diisiincelerdeki ¢eliski, tutarlilik,
metnin yazilma amacit ve verilen Orneklerin yeterliligi gibi unsurlar1 sorgulayarak
gerceklestirdigi bir okuma tiiriidiir. Bu baglamda Duran’a (2024) gore bu yaklasimda okur,
metne yonelik sorular {ireterek olgularin neden-sonug iligkilerini inceler, analiz yapar, bilgileri
diizenler ve farkli goriisler arasinda karsilagtirma yapar. Dolayisityla bu durum, sorgulayici
okumanin okuru pasif alict konumundan ¢ikararak metni elestirel bir bicimde degerlendiren

aktif bir okur haline getirmeye yardimci oldugu goriilmektedir.

1.2.24. Serbest-Bagimsiz Okuma

Serbest okuma, 6grencilerin bireysel olarak yiirtittiikleri planlt okuma etkinlikleridir. Bu
okuma tiirii, Ogrencilerin anlama becerilerini artirmalarina, okuma aligkanliklarini
gelistirmelerine ve okuma 6zgiivenlerini giiclendirmelerine destek olmaktadir. Bu baglamda
Aytas (2005), serbest okumanin kelime dagarcigini zenginlestirdigini, okuma zevkini
destekledigini ve Ogrencilerin ilgi alanlarina uygun farkli metin tiirleriyle karsilagmalarini
sagladigim1 ifade etmistir. Dolayisiyla bu durum, serbest okumanin Ogrencilerin okuma

eylemini i¢sellestirmesini ve bagimsiz okur kimligi kazanmasini saglamaktadir.
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1.2.25. Ekran Okuma

Ekran okuma, tablet, televizyon, cep telefonu ve bilgisayar gibi elektronik cihazlar ile
gerceklestirilen okuma etkinlikleridir. Ekran okuma, geleneksel okuma ile benzer sekilde
gbrme, anlama ve zihinsel yapilandirma asamalarini igermektedir. Ayrica dikkat ve ilginin
odaklanacagi boliimlerin secilmesini de gerekli kilmaktadir. Bahsedilen okuma tiirii, sadece
gorsel ya da alfabe ¢oziimleme becerisiyle sinirli olmayip igerikten anlam ¢ikarabilme yetisini
de kapsamaktadir. Bu dogrultuda giinlimiizde Tiirk¢e 6gretiminde ekran okuma becerisinin
Ooneminin giderek arttig1 ve bu becerinin egitim siirecinde etkin bir bicimde kullanilmasinin
gerekliligi ifade edilmektedir (Maden, 2012). Dolayisiyla bu durum, ekran okumanin ¢agdas

okuryazarlik becerileri i¢cinde 6nemli bir konumda oldugunu kanitlamaktadir.

1.3. OKUDUGUNU ANLAMA

Ilkokul ¢agindaki 6grenciler iizerinde yapilan arastirmalara gore, okudugunu anlama
becerisinin biiyiik 6l¢iide 0grencinin 6n bilgisine dayandigi goriilmektedir. Bu durumda 6n
bilgisi sinirli 6grenciler, anlam acisindan tutarli ve yapilandirilmis metinlerden daha fazla fayda
saglamaktadir. Ancak okuma becerileri zayif olan 6grenciler, gii¢lii 6n bilgileri sayesinde kendi
eksikliklerini kismen telafi edebilmektedir. Dolayistyla bu durum, okuma egitiminin erken
yasta planlanmasinin 6nemini ve dgretim siirecinde dgrencilerin 6n bilgilerinin aktif bigimde
kullanilmasmin gerekli oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Smith vd., 2021). Bununla beraber
okudugunu anlama siirecinin, bireysel gelisimin 6tesinde toplumsal ve kiiltiirel boyutlarinin
oldugu da goriilmektedir. Yazinin ortaya c¢ikmasiyla birlikte, metinlerin okunmasi ve
anlamlandirilmasi insanlik tarithi boyunca bilgi aktariminin temel yollarindan biri haline gelmis
bulunmaktadir. Dolayisiyla bu siireg, kiiltiirel birikimin korunmasi ve aktarilmasinin yaninda
toplumsal gelisimin {izerinde de etkili olmustur. Ge¢misten giiniimiize uzanan bu gelisimin
cizgisinde, okuma-anlama becerisi, bireylerin sadece bilgi edinmesini saglamakla kalmamas,
toplumsal ilerlemenin kolektif bilgi olusturmasinin da temel bir unsuru olmustur. Bu baglamda
Kizgi ve Bastug’a (2020) gore okudugunu anlama becerisi, yazili veya basili metinlerden
anlam ¢ikarma stirecini ifade etmektedir. Ayrica bu siire¢ sadece sozciiklerin yiizeysel olarak
takip edilmesinden ibaret degildir. Bu dogrultuda birey, metni anlamlandirirken kendi 6n
bilgilerini kullanir ve aynm1 zamanda yeni bilgiler ile ge¢mis deneyimleri arasinda baglantilar
kurarak metni zihinsel bir biitlinliik i¢inde yorumlamaktadir. Dolayisiyla okuma ve anlama,
bireyin zihinsel siiregleri ile metin arasinda dinamik bir etkilesim olarak goriilmektedir.

Gilinlimiize bakildiginda teknoloji ve dijitallesmenin etkisiyle birlikte bilgiye erisim
siireci onceki donemlere kiyasla oldukca kolaylasmis durumdadir. Fakat bu kolayligin,

beraberinde farkli zorluklar1 da getirdigi goriilmektedir. Nitekim dijital ortamlarda {iretilen bilgi
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miktarinin geometrik olarak artmasi, insanlarin sadece bilgi edinmeleri ile sinirli kalmamustir.
Bu durum ayni zamanda edinilen bilgiyi dogru ve derinlemesine anlayabilmeyi de kaginilmaz
hale getirmistir. Dolayisiyla okuma-anlama becerileri, giiniimiiz bilgi toplumunda ge¢misten
daha cok stratejik bir 6neme sahiptir. Bu durumun bireylerin akademik, mesleki ve sosyal
yasamda etkin rol alabilmeleri i¢in vazgecilmez bir yetkinlik haline geldigi belirtilmektedir
(Soysal, 2021). Bununla beraber okuma, sadece bireysel gelisimi destekleyen bir etkinlik olarak
kalmamaktadir. Ayn1 zamanda toplumsal {iretkenlik ve ekonomik katilim agisindan da kritik
bir rol oynamaktadir. Giiniimiizde degisen yasam kosullar1 ve iiretim araglarindaki doniisiim,
bireylerin yenilikleri takip edebilmesini ve iiretim siireclerine aktif katilim saglamasini
gerektirmektedir. Dolayisiyla bu siirecin, okuma aligkanligiyla dogrudan baglantisi
bulunmaktadir. I¢inde bulundugumuz ¢agin bireylerinin toplumsal ve mesleki alanda nitelikli
bir konuma ulasabilmesi, sadece geleneksel okuryazarlik becerileriyle sinirli kalmamaktadir.
Ayn1 zamanda medya ve bilgi okuryazarligi, bilgi-iletisim teknolojileri okuryazarligi gibi ¢ok
boyutlu yetkinliklerinde olmasinin gerekliligi vurgulanmistir (Karatay vd., 2020; Soysal,
2021). S6z konusu yetkinlikler, kiiresellesmenin getirdigi rekabet ortaminda hem toplumsal
hem de bireysel diizeyde dncii bir konum elde etmenin temel kosullar1 arasinda bulunmaktadir.

Ogrenmenin énemli bir béliimiiniin okuma-anlama yoluyla gerceklestigi bilinmektedir.
Bu baglamda okuma-anlama becerisi gelismis bireylerin, 0grenme siireglerinde basari
diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve akademik performanslarinin bu beceriyle dogrudan iliskili
oldugu ifade edilmistir (Beydogan, 2010). Dolayisiyla bu durum, okudugunu anlama
becerisinin rastlantisal bir bi¢imde gelismedigini aksine sistemli ve planl 6gretim siirecleriyle
desteklenmesi gerektigini ortaya g¢ikarmaktadir. Nitekim bilgiyi anlamlandirma, etkin bir
bicimde kullanma ve hatirlamay1 saglayacak stratejilerin ogretilmesi, nitelikli 6grenmenin

kazandirilmasi agisindan temel bir gereklilik olarak ele alinmaktadir.

1.4. ORTAOKUL DUZEYINDE OKUDUGUNU ANLAMA VE GELIiSiMi

Okudugunu anlama, bireylerin egitim siirecinde temel bir rol tstlenen ve akademik
performansin 6nemli belirleyicilerinden biri olarak kabul edilen biligsel bir beceri siirecidir.
Yapilan c¢aligmalar, okuma motivasyonu ile okudugunu anlama becerisinin 6grencilerin
akademik basarilarini anlamli bir bigimde yordadigini ve okudugunu anlama becerisi arttik¢a
akademik performans seviyelerinin de yiikseldigini raporlamislardir (Kizgin & Bastug, 2020).
Dolayistyla bu durum, akademik yasamin sadece bilgi birikimine degil, ayn1 zamanda edinilen
bilgiyi anlamlandirabilme yetisine dayali olarak ilerledigini kanitlamaktadir.

Ortaokul donemi, Ogrencilerin dilsel ve biligsel gelisimleri agisindan kritik bir

donemdir. S6z konusu donemde soyut diislinme, stratejik diisiinme ve elestirel okuma gibi tist
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diizey bilissel beceriler hizla gelisim gostermektedir. Bu baglamda Durgun ve Onder (2019)
tarafindan yapilan arastirmada, okudugunu anlamanin fen bilimleri gibi farkli derslerdeki bagari
diizeylerini de etkiledigi belirtilmektedir. Buna ek olarak okudugunu anlama diizeyi ¢ok iyi
olan 6grencilerin fen bilimleri alaninda akademik performanslarinin daha iyi oldugu ifade
edilmistir. Bu dogrultuda ortaokul ogrencilerinin okudugunu anlama yetkinliginin
gelistirilmesi, sadece Tiirkge derslerinde degil, tiim derslerde 6grencilerin akademik basarilarini
artirmaya yonelik onemli katkilar sagladigi goriillmektedir.

Tiirkce dersleri, 6grencilerin metinleri dogru bigimde anlamlandirabilmeleri ve okuma
aligkanliklarini gelistirmeleri ac¢isindan en temel 6grenme ortamini saglamaktadir. Bahsi gecen
derslerde 6grenciler, farkli metin tiirlerini okuyarak anlam ¢ikarma stratejileri gelistirmekte ve
diistince ile dil yapist arasindaki iligkiyi kavrayabilmektedir. Bunun yani sira yapilan
arastirmalara gore diizenli okuma aligkanliginin okudugunu anlama iizerinde olumlu bir etki
olusturdugu, metin ¢éziimleme yetenegini giliclendirdigi ve kelime dagarcigini genislettigi
saptanmistir (Cag, 2024). Dolayisiyla Tiirkge 6gretimi siireci sadece metin okutmakla sinirl
kalmayip ayni zamanda okuma stratejilerini ve elestirel diisiinmeyi hedefleyen biitiinciil bir
Ogretim yaklasimi uygulanmasi gerekli goriilmektedir. Bahsedilen yaklasim, dgrencilerin
metinleri daha bilingli ve derinlemesine anlamalarin1 saglayarak akademik performanslarini
gelistirmede yardimci olmaktadir. Nitekim ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama
etkinliklerinin, 6grencilerin iist diizey biligsel becerilerini harekete gecirecek bigimde olmasi
gerekli goriilmektedir. Dolayisiyla bu durum, 6grencilerin metinle aktif bir sekilde etkilesim
kurmasina zemin hazirlamaktadir. Bu durumun ise 6grencilerin elestirel diisiinme, akil yiiriitme
ve ¢ikarim yapma gibi becerilerinin gelisimine dogrudan etkisi oldugu vurgulanmaktadir
(Ozeng & Epgacan, 2022). Bu sebeple, okuma etkinliklerinin sadece yiizeysel bilgiye dayali
degil ayn1 zamanda 6grencinin metinle etkilesimini saglayacak sekilde tasarlanmasi kritik bir
gereklilik olarak goriilmektedir. Dolayisiyla ortaokul Ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri, sadece metinleri ¢oziimleme becerileriyle sinirli kalmayip on bilgilerini etkin
kullanabilme, metinler arasi1 baglantilar kurabilme ve baglamdan anlam c¢ikarabilme
yeterlikleriyle de dogrudan iligkili oldugu belirtilmektedir. Bu dogrultuda, egitimciler
tarafindan 0grencilerin kisisel ozelliklerini gozeterek farkli okuma stratejilerinin dgretilmesi
gerekli goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin dogru bicimde
tespit edilmesi, Ogretim siirecinin planlanmasinda yol gosterici Ozellikte oldugu
vurgulanmaistir (Ates, 2017). Nitekim O6grencinin metinle kurdugu etkilesim, sadece okuma
stirecinin kalitesini artirmakla kalmayip 6grencilerin sonraki strateji 6gretimleri i¢in de temel

olusturmasina olanak tanimaktadir.
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Okudugunu anlama becerisi, yalnizca yazili sembollerin seslendirilmesinden ibaret
olmayan ayn1 zamanda okuyucu ve metin arasindaki etkilesimi saglayan ¢ok boyutlu bir siireci
kapsamaktadir. Okuyucu, sahip oldugu zihinsel semalar1 ve 6n bilgileri kullanarak metni
anlamlandirmaktadir. Bu sayede anlamin, okuyucunun biligsel birikimi ile metnin sundugu
igcerigin etkilesimi sonucu ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir (Ugur, 2018). Dolayisiyla bu agidan
bakildiginda, okuyucunun metinle kurdugu etkilesim ile okuma performansinin yaninda okuma
stratejilerinin etkin kullanimini da 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum 6n bilgilerin ve zihinsel
semalarin dogru sekilde harekete gecirilmesine ve 6grencinin bir sonraki okuma etkinliginde
daha bilingli yaklasmasina yardimci olmaktadir.

Ortaokul Ogrencilerinin karsilastiklart temel zorluklardan biri de metinlerdeki
bilinmeyen kelimeleri anlamlandirma siireci olarak belirtilmektedir. Bu dogrultuda sézciik
bilgisi, paragraf biitiinliiglinli kavrayabilme diizeyi, climleler arasi baglantilar1 fark edebilme
gibi unsurlarin okudugunu anlama performansini dogrudan etkiledigi s6z konusudur. Bu
baglamda sozciiklerin sadece telaffuz edilmesi yeterli olmamakla birlikte baglam i¢inde dogru
yorumlanmasinin da esas alinmasi gerektigi ifade edilmektedir (Cift¢i & Temizytirek, 2014).
Dolayisiyla bu sebeple, bireylerin bilissel becerilerini gelistirecek 6gretim unsurlari, hem
sOzciik dagarcigini hem de metinler arasi iliski kurma becerilerini destekleyecek bicimde
planlanma yapilmalidir. Bu sayede, okuma siirecinin bir sonraki asamalarda uygulanacak
stratejilere temel olusturacak sekilde yapilandirilmasi degerlendirilebilir.

Okudugunu anlama yetkinliginin gelistirilmesinde ¢evresel kosullar ve bireysel
farkliliklar da belirleyici bir rol tistlenmektedir. Her bireyin 6grenme stili, biligsel kapasitesi ve
motivasyonu farklilik gostermektedir. S6z konusu farkliliklarin dikkate alinmasi, 6gretim
siirecinde bireysel gelisim amaglarinin belirlenmesi ve egitim ortaminin daha verimli hale
gelmesi noktasinda temel olusturacagi ifade edilmektedir (Sen & Baz, 2018). Bu durumda,
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve ge¢misteki okuma deneyimleri, okuma stratejilerinin
etkililigini ve okudugunu anlama diizeylerini dogrudan etkiledigi s6z konusudur. Dolayisiyla
bu durum, onceki paragraflarda vurgu yapilan metinler arasi ve bilissel etkilesim siiregleriyle
dogrudan iligkili olmanin yani sira okuma 6gretiminde biitiinciil bir yaklasimin 6nemini de

ortaya ¢ikarmaktadir.
1.5. OKUMA STRATEJILERI

1.5.1. Okuma Stratejisi

Okuma stratejisi kavrami, bireyin okuma siirecinde izledigi yaklasim ve yontemleri
ifade etmektedir. TDK ye (2025) gore strateji kelimesi “izlem” anlamina gelmektedir. izlem ise

“izleme, takip” olarak tanimlanmakla beraber ayni zamanda belirli bir amaca ulasmak i¢in
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kullanilan yol ve yontemle de iligkilendirilmektedir. Bu durumda okuma stratejisi, okuyucunun
metni daha iyi anlayabilmesi amaciyla okuma siirecini bilingli bir sekilde yonlendirmesi ve

hedefine uygun stratejileri tercih etmesi olarak ifade edilebilir.

Okuma stratejileri, bireyin mevcut yetkinliklerini gelistirmesi ve yeni beceriler edinmesi
noktasinda destek olan bir arag¢ olarak goriilmektedir. Topuzkanamis’a (2010) gbére okuma
stratejisi, bireyin okuma siirecinde karsilagtigi bir problemi ¢6zmek amaciyla gelistirdigi
bilin¢li ve planl bir yoldur. Bu ifadeye ek olarak okuma stratejilerinin 6gretim siirecine dahil
edilmesi, bireyin metni yiizeysel olarak okumasinin Oniine gegerek anlami yapilandirmsina
destek oldugu vurgulanmistir. Bu baglamda okuma stratejilerinin sistemli bir bi¢imde
uygulanmasi, bireyin okuma siirecine etkin katilimini saglamakta ve okudugunu anlama

yetkinliginin iyilestirilmesinde belirleyici bir rol iistlendigi gostermektedir.

1.5.2. Okuma Stratejilerinin Siniflandirilmasi

Okuma siirecinde 6grencinin merkeze alinmasi, sadece metindeki bilgileri ¢oziimleme
becerisiyle sinirlt kalmamakla birlikte anlami1 yapilandirma siirecinde aktif bir sekilde olmasi
gerektigi s6z konusudur. Bu dogrultuda, 6grencinin ¢esitli okuma stratejilerini bilingli sekilde
kullanabilmesi, metinle kurdugu etkilesimi derinlestirirken ayni zamanda Ogrenme
motivasyonun da da artis gosterdigi goriilmektedir. Dolayisiyla strateji temelli 6gretimler,
okurun dikkatini belirli hedefe yonlendirmeye, bilgiyi analiz etmeye ve anlamli baglamlar
olusturulmasina imkan saglamaktadir (Bayraktar, 2017). Strateji kullaniminin bu yoniiyle,

okuma siirecinde 6grenciyi pasif konumdan ¢ikararak aktif bir konuma getirdigi goriilmektedir.

Okuma, sadece metindeki bilgilerin yiizeysel sekilde kavranmasini degildir. Okuma
kavrami; bilgiyi yapilandirma, anlam kurma ve bireysel deneyimlerle iligkilendirme siireclerini
igceren ¢cok boyutlu bir beceri olarak goriilmektedir. Bu baglamda aragtirmacilar, okuma siirecini
okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma sonras1 olmak {izere li¢ asamada inceleyerek strateji
kullanimini1 siniflandirmaktadir (Benzer & Bozkurt, 2021). Dolayisiyla bu asamali yap1, okuma
stratejilerinin sistemli bir 6gretim siireci i¢inde ele alinmasinin, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir ¢er¢eve sunduguna isaret etmektedir. S6z konusu

okuma stratejileri agsagida sirayla agiklanmugtir.

1.5.2.1. Okuma oncesi stratejiler

Okuma Oncesi stratejileri, 6grencilerin okuma siirecine aktif sekilde katilimini saglamak
amaciyla kullanilan 6nemli hazirlik uygulamalari olarak ifade edilebilir. S6z konusu stratejiler,
Ogrenciyi zihinsel olarak metne hazirlamayi, anlamanin gergeklesmesi i¢in gerekli dilsel
altyapiy1 olusturmay1 ve okumaya yonelik istegi artirmay1 amag edinmistir (Benzer & Bozkurt,

22



2021). Dolayisiyla bu asamada 6grencinin 6n bilgilerini harekete gecirmesi, metinle ilgili
tahminlerde bulunmasi ve dikkatini metne yogunlastirmas1 biiylik 6nem arz etmektedir. Bu
dogrultuda basliklar, anahtar kavramlar ve gorseller iizerinden gerceklestirilen beyin firtinasi
etkinlikleri, 6grencinin metinle kurdugu ilk etkilesimi giiclendirerek daha bilingli bir anlama
siirecinin olugsmasina katkida bulunmaktadir. Bununla beraber okuma amacinin belirlenmesi ve
motivasyonun artirtlmast da okuma Oncesi stratejilerin temel bilesenleri arasinda
bulunmaktadir (Pressley, 2002; Karatay, 2007; Ep¢agan, 2009; Ertem & Aktas, 2016; Yemenici
& Ulu, 2020). Nitekim okuma oncesi stratejileri, 68rencinin metni anlamlandirma siirecine
hazir hale gelmesine olanak taniyarak okudugunu anlama performansinin olusmasina zemin
hazirlamaktadir. Okuma oncesinde kullanilan bu stratejiler, planlama stratejileri olarak da

adlandirilmaktadir. Bu stratejiler asagida maddeler halinde sunulmustur:

G0z Gezdirme
Okuma Amacinin Belirlenmesi
On Bilgileri Harekete Gegirme

Tahminde Bulunma

A

Soru Sorma
1.5.2.2. Okuma sirasi stratejiler

Okuma siirecinin ikinci agamasi olan bu strateji, 6grencinin metinle dogrudan etkilesim
kurdugu ve anlami yapilandirmaya ¢alistigi temel bir stirectir. Okuma stratejisinin bu
asamasinda akic1 okuma gercgeklestirme, onemli noktalar1 not etme, anlamayi denetleme,
metinden edinilen bilgileri giinliikk yasamla iliskilendirme ve zihinsel canlandirmalar yapma
gibi stratejilerin On plana ¢iktig1 goriilmektedir. Buna ek olarak, okuma hizinin metnin yapisina
uygun sekilde ayarlanmasi ve gerekti§inde metnin sorgulanmasi, anlamin derinlemesine
ogrenilmesine katkida bulunmaktadir.

Okuma sirasinda kullanilan okuma stratejileri, baglami agiklamak, 6grencinin metinle
etkilesimini artirmak, yazarin amacini belirlemek, metnin yapisin1 ve planimi kavratmak,
metinden c¢ikarimlar yapmak ve yargiya ulasmak gibi ¢ok yonlii amaglari icinde
barindirmaktadir. Bununla birlikte ana ve yardimer diisiincelerin belirlenmesi, metin i¢indeki
0zel bilgilerin bulunmasi, anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin baglamdan ¢ikarilmasi
ve verilen mesajla ilgili notlarin alinmasi da okuma sirasi stratejileri arasinda kullanilan 6nemli
uygulamalar arasinda bulunmaktadir (Pressley, 2002; Karatay, 2007; Epcacan, 2009; Coskun,
2011; Ertem & Aktas, 2016; Aktas & Bayram, 2018; Yemenici & Ulu, 2020). Okuma sirasi

stratejileri bu yoniiyle, 6grencinin anlami siirekli olarak izledigi ve yapilandirdig: aktif bir
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okuma siirecinin olusmasina zemin olusturmaktadir. Okuma sirasi stratejileri asagida maddeler

halinde sunulmustur.

. Not Tutma
. Okuma Hizini Ayarlama
. Zihinde Canlandirmalar Yapma

. Akict Okuma Gergeklestirme

1

2

3

4

5. Yardimei Stratejileri Kullanma

6. Anlamay1 Kontrol Etme

7. Anahtar Kelimelerin Belirlenmesi
8. Giinliik Hayatla Iliskilendirme
9. Irdeleme

10. Resim, Grafik, Semalardan Faydalanma

11. Onemli Bilgilerin Altin1 Cizme
1.5.2.3. Okuma sonrasi stratejiler

Okuma sonrast stratejileri, metinden elde edilen ¢ikarimlarin degerlendirilerek
biitiinlestirilmesini, metnin derinlemesine analiz edilmesini, 6zetleme yapilmasini ve 6grenilen
bilgilerin giinliik yagsamla iliskilendirilmesini igermektedir. S6z konusu stratejinin bu agamasi,
ogrencinin okuma stirecinde edindigi bilgileri yeniden yapilandirdigi, degerlendirdigi ve kalici
O0grenmeye doniistlirdiigii onemli bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Bu stratejide
ogrenciler; ozetleme, kavram haritalar1 ya da grafik diizenleyiciler hazirlama, sentez yapma,
metnin ana fikrini ve yardimci diisiincelerini bulma gibi c¢esitli etkinliklerden
faydalanmaktadirlar. Bununla beraber metne yonelik sorular sorma ve yanitlama, elestirel
diistinme becerilerini kullanma ve yansitict degerlendirmelerde bulunma da okuma sonrasi
stratejilerin temel unsurlar1 arasinda bulunmaktadir. Dolayisiyla bu siireg, dgrencinin metni
sadece anlamakla kalmayip onu yorumlamasina ve degerlendirmesine temel olusturarak iist

diizey bilissel becerilerin gelisimine katki saglamaktadir.

Okuma oOncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda kullanilan stratejilerin bilingli ve
biitiinciil bir yaklagimla uygulanmasi, dgrencilerin metinle daha etkili bir bicimde etkilesim
kurmalarina olanak tanimaktadir. Bunun yani sira okudugunu anlama becerilerinin gelismesine
ve elestirel diisiinme yetkinliklerinin gliclenmesini destekledigi ifade edilmektedir (Pressley,
2002; Karatay, 2007; Epcacan, 2009; Ertem & Aktas, 2016; Aktas & Bayram, 2018; Yemenici
& Ulu, 2020; Benzer & Bozkurt, 2021; Maden, 2024). Dolayisiyla bu baglamda okuma

stratejilerinin  0gretim silirecine sistemli bigimde yerlestirilmesi, Ogrencilerin akademik
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performanslarinin artirilmasinda etkili bir ara¢ olarak goriilmektedir. Okuma sonrasinda

kullanilan stratejiler agagida maddeler halinde sunulmustur:

Ozetleme

Okumanin Degerlendirilmesi

Sentez Yapilmasi

Okumanin Amacina Ulasip Ulagsmadigini Kontrol Etme
Tahminlerin Dogrulugunu Kontrol Etme

Anlasilmayan Yerleri Tekrar Okuma

Bilginin Giinliik Hayata Uygunlugunu Kontrol Etme

Ana Diisiinceyi veya Bilgiyi inceleyerek Degerlendirme

A e S S B e

Okudugunu Baskalariyla Tartigma
1.6. YAPAY ZEKA TEKNOLOJILERIi VE EGIiTIMDE KULLANIMI
1.6.1. Yapay Zeka

Yapay zeka, insan zekasinin igleyisini taklit edebilen ve teknoloji destekli platformlar
araciliiyla karmagsik problemleri ¢ozebilen ¢ok boyutlu dijital alanlardan biridir. Glinlimiizde
yapay zeka, sadece farkli uygulama alanlart sunmakla sinirli kalmamakla birlikte makinelerin
insan benzeri 6grenme, karar verme ve diisiinme siireclerini gergeklestirmesine imkan sagladigi
belirtilmektedir (Yilmaz, 2024). Bu noktada yapay zeka bireylerin, kurallar1 6grenme, bilgi
edinme ve problem ¢dzme siireglerini sistematik sekilde destekleyen bir yaklagim olarak ifade
edilmektedir (Mijwel, 2016). Dolayisiyla yapay zeka bu yoniiyle, biligsel siire¢leri merkeze
alan ve 6grenme ortamlarini doniistiirme potansiyeline sahip teknolojik bir platform olarak

goriilmektedir.

Yapay zekanin temel amaci, insan zekasinin belirli 6zelliklerini modelleyerek
sistemlere bilgileri analiz etme, genelleme yapabilme, problem ¢6zme ve deneyimlerinden
ogrenebilme gibi yeteneklerin edinilmesini saglamak oldugu vurgulanmistir (Yilmaz, 2024).
Bu kapsamda gerceklestirilen arastirmalar, yapay zekanin insan beyninin isleyis bigimini
anlamaya ve bu isleyisi taklit ederek farkli disiplinlerde yenilik¢i uygulamalar gelistirmeye
odaklandigini belirtilmektedir (Karaduman, 2019). Bu uygulamalar, yapay zeka calismalarinin
sadece teknik bir alanla sinirli olmadigini ayn1 zamanda egitim ve psikoloji gibi alanlarla da

giicli bir etkilesim ag1 i¢inde oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Teknolojide yasanan hizli degisim nedeniyle, yapay zekanin bireylerin giinliik yasamina
yerlesmesini 6nemli dlcilide artirdigr goriilmektedir. Giinlimiizde yapay zeka uygulamalarinin

internet arama motorlarindan akilli telefon uygulamalarina kadar toplu tasima sistemlerinden
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ev ici teknolojilerine kadar pek c¢ok alanda aktif olarak kullaniminin olduguna vurgu
yapilmaktadir (Tag¢1 & Celebi, 2020). Bununla birlikte yapay zekanin, artirilmig gergeklik ve
sanal gerceklik gibi yenilik¢i teknolojilerle birlikte 6grenilebilen ve akilli kararlar alabilen
sistemlerin gelistirilmesine temel olusturdugu da belirtilmektedir (Vatansever vd., 2025).
Dolayisiyla bu gelismeler, yapay zekanin bireylerin 6grenme deneyimlerini, yasam bigimlerini
ve bilgiye erisim yollarin1 doniistiiren biitiinciil bir teknoloji sistemi haline geldigini

kanitlamaktadir.

1.6.2. Egitimde Yapay Zeka

Teknolojik yeniliklerin, giiniimiizde gelisimini giderek artirmasiyla birlikte insan
yasaminin farkli boyutlarin1 da doniistiirdiigii goriilmektedir. Nitekim bu doniisiimiin
merkezinde yer alan bilisim teknolojileri ve bilgisayarlarin toplumsal yasama dahil olmasiyla
birlikte internetin yayginlagsmasinin hiz kazandigi da dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda
toplumun temelini, Web 1.0’dan Web 4.0’a kadar gelen siirecte web teknolojilerinin gelisimiyle
beraber sosyal aglar, bulut bilisimi ve nesnelerin interneti gibi uygulamalarin olusturdugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda bakildiginda giiniimiizde ise bahsedilen durumun en ilgi ¢ekici
boyutunu yapay zeka teknolojilerinin meydana getirdigi vurgulanmistir (Kalafat, 2022). Bu
kapsamdaki gelismeler, yapay zekanin sadece teknolojik bir doniisiim olmadigini ayn1 zamanda

toplumsal ve egitsel stiregleride yeniden sekillendiren bir unsur oldugunu gostermektedir.

Arslan’a (2020) gore yapay zeka; akilli tahminler yapma, 6grenme, karmasik sorunlari
¢cozlimleme, ¢esitli deneyimlere adapte olabilme gibi 6zellikleri sayesinde bilginin yonetiminde
oldugu kadar egitim-6gretim siireclerine de fayda saglamaktadir. Yapay zeka teknolojilerinin
en fazla yatirim yapilan ve gelisim potansiyelinin yiliksek oldugu alanlardan birinin de egitim
alan1 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda yapay zeka destekli uygulamalarin 6gretmenler i¢in
pedagojik ve idari siireclerin gelistirilmesi, Ogrenciler i¢cin de Ogrenme deneyimlerinin
zenginlestirilmesi hususunda fayda sagladig: belirtilmektedir (Ozkol vd., 2019; Cavus, 2024).
Dolayisiyla bu durum, yapay zekanin egitim alaninda 6zellikle 6gretim siireglerine nasil

yerlestirilecegi konusunu giindeme getirerek dikkat ¢cekmektedir.

Bu noktada Tiirk¢e 6greniminde ve dgretiminde, etik ilkelere uygun sekilde {iretken
yapay zeka uygulamalarinin kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durumda Karsak’a (2024) gore
uretken yapay zeka araglari; konusma, okuma, yazma ve dinleme gibi dil becerileriyle
biitiinlestirildiginde 6grencilere uygulamali 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Buna ek olarak
kisisellestirilmis geri bildirim ve bilgiye erisim siireclerini kolaylastirma noktasinda dikkat
cekmektedir. Bunun yani sira s6z konusu araglar, 6grencilerin yaratict diisiinme siireclerini

destekleyen arastirma asistanlari olma islevinin yaninda sanal 6gretmen rollerinide listlendigi
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goriilmektedir. Nitekim tliretken yapay zeka uygulamalar1 bu yoniiyle, dil 6gretiminde 6grenme

stirecinin bireysellestirilmesini ve etkilesimi giiglendiren bir arag olarak ele alinmaktadir.

Egitimde yapay zeka kullaniminin, 6grenme ¢iktilarinin kalitesini iyilestirme ve 6lgme-
degerlendirme siireclerinin niteligini artirma potansiyeline sahip oldugu goriilmektedir.
Bununla beraber, uygulamada ¢esitli sinirliliklarin ve risklerinde oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Arastirmacilar bu sebepten dolay1 politika yapicilarin ve egitimcilerin, yapay zeka araglarini
giivenli ve etik sekilde kullanabilmesine yonelik stratejiler gelistirilmesi gerektigini ifade
etmektedir (Owan vd., 2023; Halaweh, 2023). Dolayisiyla bu gereklilik, yapay zeka araglariin
daha bilingli kullanimini saglayarak bilgi ve becerilerin 6nemini artirma noktasinda katki da

bulunacagi s6z konusu olmaktadir.

Yapay zekd okuryazarligi; yapay zekaya iliskin temel yontem ve kavramlarin
Ogrenilmesini, elde edilen ¢iktilara elestirel bir bakis agisiyla yaklasilmasini ve bu ¢iktilardan
toplumsal fayda saglayacak bicimde yararlanilmasini kapsayan siire¢ olarak ifade edilmektedir
(Cetin vd., 2024). Bu baglamda 6zellikle 6gretmenlerin bu alanda donanimli olmalari, yapay
zeka destekli uygulamalarin egitim siireglerinde etkin ve islevsel sekilde kullanilmas1 gerektigi
konusunu desteklemektedir. Bu sebepten oOtiirii teknoloji temelli bu araglarin verimli
kullanilmasi, 6gretmenlerin yapay zeka okuryazarligi ve teknoloji kullanim diizeylerine baglh
oldugu vurgulanmaktadir (Isler & Kilig, 2021). Dolayisiyla bu durum, 6gretmen yetistirme ve
mesleki gelisim stireclerinde yapay zeka okuryazarliginin merkezi bir konumda olmasini

gerekli kilmaktadir.

Ulkemizde MEB ve YOK tarafindan yapay zekdyr merkeze alan programlarin
yuriitiildigli ve oOgretim siireclerini  destekleyen c¢esitli projelerin hayata gecirildigi
goriilmektedir. Bu baglamda yapilan aragtirmalara gore, egitim sisteminin gelismesi amaciyla
yapay zeka uygulamalarina 6ncelik verilmesi, 6gretmenlerin degisen kosullara uyum saglamasi
ve kendilerini gilincel tutmalar1 agisindan 6nemli bir adim olarak goriildiigii belirtilmistir
(Elgigek, 2024; Isler & Kilig, 2021). S6z konusu uygulamalar, yapay zeka teknolojilerinin
egitime planh ve sistematik bir bigimde entegre edilmesine yonelik kurumsal bir ¢ercevenin

olustuguna isaret etmektedir.

Bu dogrultuda yapay zeka destekli 6grenme ortamlarinin, &grencilerin 0grenme
diizeyleri ve bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda kisisellestirilmis egitim imkanlar1 sunarak
O0grenme deneyimlerini gelistirme potansiyeline sahip oldugu gorilmektedir. Ayrica bu
sistemlerin, 6grencilerin akademik performanslarina iliskin verileri inceleyerek 6gretmenlere
doniit sagladigi ve 6gretimin daha verimli sekilde yonetilmesine destek oldugu belirtilmistir
(Armagan vd., 2024; Tasc1 & Celebi, 2020). Dolayisiyla, yapay zeka tabanli 6grenme
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ortamlarinin pedagojik stiregleri destekleyen ve 6gretimi doniistiiren bir yapiya imkan tanidigi

ortaya ¢ikmaktadir.

1.7. EGITIMDE YAPAY ZEKA UYGULAMALARI

Yapay zeka teknolojilerinin, egitim alaninda 6grenme-6gretme siireglerini doniistiirerek
bireysel ve toplumsal diizeyde katki sagladigi goriilmektedir. Bu uygulamalar sayesinde
oncelikle 6gretmenler, Coursera ve Udacity gibi platformlar ile 6grencilerin hangi konularda
zorlandiginm1 gorebilirken ders igeriklerini de yeniden diizenleyebilme firsati bulmaktadir. Bu
baglamda mobil teknolojilerin yayginlasmasiyla beraber Duolingo gibi dil 6grenme
uygulamalari da her yerde ve her zaman Ogrenme imkani tanimaktadir. Ayrica anlik
degerlendirmelerle 6grenme siirecinide desteklemektedir. Dolayisiyla bilgiye erisimde yapay
zeka araglarinin etkili bir rol tistlendigi goriilmektedir. Buna ek olarak Google’in arama motoru,
kullanicilarin gegmis ve konum deneyimlerine gore 6zellestirilmis sonuglar sunarak 6grenmeyi
kolaylastirdigi gozlemlenmektedir. Bunun yani sira UTIFEN gibi uygulamalar ise 6grencilere
bireysellestirilmis konular gondererek hizli doniit imkani sunmaktadir. Benzer bigimde, yapay
zeka destekli araglar bireylerin ilgi alanlarina gore kitap onerileri sunmaktadir. Bu baglamda
Alloprof gibi ¢evrimici 6dev yardimcilari ise 6grencilere bireysel 6dev destegi saglamaktadir.
Bu bilgiler dogrultusunda, 6grenme siirecine etkilesim kazandiran diger bir boyut ise sesli
iletigim araglaridir. Bunlar; Copilot, Gemini, Chatgpt, Amazon Echo, HomePod ve Google
Home gibi yapay zeka asistanlaridir. Bu uygulamalar sayesinde 6grenciler sesli diyaloglarla
bilgiye ulasabilmekte ve gergekg¢i bir iletisim ortamini deneyimleme firsati1 bulmaktadir. Ayni
sekilde sanal gerceklik destekli uygulamalarda, 6grencilerin erisemeyecegi cografi ya da
tarihsel ortamlar1 simiile ederek ii¢ boyutlu ve siiriikleyici 6grenme deneyimleri imkani
tanimaktadir. Benzer bigimde Assassin’s Creed gibi egitici oyunlar, tarihsel olaylar1 canli
bicimde deneyimleme firsati sunmaktadir. Ayn1 zamanda yapay zeka uygulamalarinin, okul
yonetimi ve Ogrenci performansi iizerinde de etki sagladigi goriilmektedir. Bu baglamda
ogrenci verilerini analiz eden sistemler, okul terki riski tasiyan bireyleri Onceden tespit
edebilmekte ve gerekli destek onlemlerinin zamaninda alinmasina olanak tanimaktadir. Benzer
sekilde, Classcraft gibi oyun tabanli 6grenme uygulamalarinin ise smif ydnetimini
kolaylastirdig1 ve 6grencilerin derse aktif katilimini sagladigi belirtilmektedir (Arslan, 2020;
Isler & Kilig, 2021; Cavus, 2024; Cat & Hiiseynova, 2025).

Incimen ve Oztiirk (2024) ¢alismasinda, egitimde kullanilan yapay zeka uygulamalarini
lic temel baslik altinda incelemistir. i1k olarak “Akilli Ogretici Sistemler” bireysel farkliliklara
uyum saglayarak Ogrencilerin  Ogrenme siireglerini  asamali bigimde destekledigi

belirtilmektedir. Bu dogrultuda tip, matematik ve fizik gibi disiplinlerde bu sistemler
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ogrencilerin hizmma uygun, bireysellestirilmis 6grenme firsati sunmaktadir. Ikinci olarak
“Uzman Sistemler” basglig1 ele alinmistir. Bu sistemin, belirli alanlarda bilgiye erigimi
kolaylastirdigi ve kullanicilara problem ¢ézme siirecinde rehberlik ettigi belirtilmistir. Son
olarak ti¢iincii grup “Chatbotlar” ise dgrencilere dogrudan yanit vererek dgrencilerin sorularina
¢Ozlim sunmasinin yaninda etkin bir iletisim ortami1 olusturdugu da belirtilmektedir. Dolayisiyla
bu smiflandirmanin, yapay zeka destekli uygulamalarin egitim ortamlarinda tistlendigi farkli
rolleri ve s6z konusu teknolojilerin 6gretim siireglerine nasil yerlestirilebilecegine dair biitiinciil

bir bakis agis1 sundugu goriilmektedir.

1.8. ILGILI ARASTIRMALAR
1.8.1. Ulusal ve Uluslararas1 Calismalar
Okuma Stratejisi Kullanimi ve Okudugunu Anlama Basarisi

Okuma stratejileri ile okudugunu anlama basarisi arasindaki iligkiyi inceleyen
calismalar, strateji kullaniminin Ogrencilerin metni planlama, izleme, anlamlandirma ve
degerlendirme siireglerinde 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir. Glingér’iin (2005) 6, 7 ve
8. smif Ogrencileriyle yiiriittiigli arastirmada oOgrencilerin en ¢ok yiiksek sesle okuma,
bilinmeyen kelimelerin anlamini bulma, sorulara yanit arama ve metnin 6nemli boliimlerini
belirleme stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Benzer bigcimde Bulut (2016), ortaokul
Ogrencilerinin okuma stratejilerine yonelik biligsel farkindalik diizeylerini incelemis;
ogrencilerin okuma O&ncesi planlama ve okuma siras1i diizenleme stratejilerine iliskin
farkindaliklarinin 1yi, okuma sonras1 degerlendirme stratejilerine iligkin farkindaliklarinin ise
orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, 6grencilerin okuma siirecinde bazi
stratejileri daha sik kullandiklarini, ancak strateji kullaniminin biitlinciil ve dengeli bigimde

gelismedigini gostermektedir.

Okuma stratejileri ile okudugunu anlama basaris1 arasindaki iligkinin incelendigi
iliskisel aragtirmalar da bu degiskenler arasinda anlamli baglantilar bulundugunu ortaya
koymaktadir. Batmaz (2017), ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeyleri ile okudugunu anlama basarilar arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde anlamli bir
iliski oldugunu belirlemistir. Altunkaya ve Siiliik¢ii (2018), 7. simif 6grencilerinin {ist bilissel
okuma stratejileri farkindaliklar ile okudugunu anlama becerilerini incelemis; dgrencilerin
destekleyici ve genel okuma stratejilerinde orta, problem ¢dzme stratejilerinde ise yiiksek
diizeyde farkindaliga sahip olduklarini saptamistir. Bayram ve Kanmaz (2022) da 8. smif
ogrencilerinin st biligsel okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama

basarilar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulundugunu gostermistir. Bu sonuglar, strateji
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kullaniminin okudugunu anlama basarisin1 agiklayan onemli degiskenlerden biri oldugunu

ortaya koymaktadir.

Strateji 6gretiminin okudugunu anlama iizerindeki etkisini deneysel olarak inceleyen
caligmalar genel olarak olumlu sonuglar sunmaktadir. Benzer ve Bozkurt’un (2021) 5. smif
Ogrencileriyle yiuriittiigi karma yontemli arastirmada, okuma stratejileri Ogretiminin
ogrencilerin okudugunu anlama performanslarini anlamli diizeyde artirdig1; 6grenci giinliikleri,
goriismeler ve gozlem raporlarindan elde edilen nitel bulgularin da nicel sonuglar1 destekledigi
belirlenmistir. Belet ve Yasar (2013), 6zetleme, not alma ve kavram haritas1 stratejilerinin
ogrencilerin okudugunu anlama, yazma becerileri ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari izerinde
olumlu etkiler olusturdugunu ortaya koymustur. Ertem ve Aktas (2016), okuma Oncesi
stratejilerin ekrandan okudugunu anlama iizerindeki etkisini incelemis ve strateji 6gretimi
yapilan deney grubunun basar1 puanlarinin kontrol grubundan anlamli diizeyde yliksek
oldugunu belirlemistir. Kaplan ve Maltepe (2016) ise anlama stratejilerine dayali okuma egitimi
etkinliklerinin geleneksel etkinliklere gore ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini
gelistirmede daha etkili oldugunu gostermistir. Bayraktar ve Yilmaz’in (2022) stratejik not
alma yontemi ilizerine yaptig1 calisma da strateji temelli uygulamalarin okudugunu anlama

becerisini gelistirmede etkili olabilecegini desteklemistir.

Bununla birlikte, strateji 6gretiminin her kosulda ayni diizeyde etki iiretmedigi de
goriilmektedir. Ozyi1lmaz ve Alcr’nm (2011) 7. simf grencileriyle yiiriittiigii aligmada tahmin
etme, soru sorma, netlestirme, 6zet ¢ikarma, zihinde canlandirma, bag kurma ve K-W-L gibi
stratejilerin 6gretiminin okudugunu anlama basarisi tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki
olusturmadig1 belirlenmistir. Bu sonug, strateji ogretiminin etkisinin yalnizca kullanilan
stratejilere degil; uygulamanin siiresine, 0gretim tasarimina, metin tiirlerine, 6grencilerin
hazirbulunugluk diizeylerine ve stratejilerin ne dlglide bilingli bi¢imde kullanildigina bagl
olabilecegini gdstermektedir. Abdelhalim’in (2017) Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen
Ogrencilerle yliriittiigli arastirma ise strateji temelli 6gretimin yabanci dil baglaminda da okuma
anlama ve okuma katilimin1 gelistirebilecegini ortaya koyarak bu bulgular1 uluslararast alan

yazinla iligkilendirmektedir.

Bu aragtirmalar birlikte degerlendirildiginde, okuma stratejilerinin 6grencilerin okuma
siirecini daha bilingli yonetmelerine katki sagladigi; strateji dgretiminin ¢ogu calismada
okudugunu anlama basarisin1 destekledigi; ancak strateji 6gretiminin etkililiginin 6gretim
ortami, uygulama bi¢imi ve kullanilan destekleyici araclara gore degisebildigi goriilmektedir.
Bu durum, okuma stratejileri 6gretiminin yeni teknolojik araglarla ve ozellikle yapay zeka

destekli 6grenme ortamlariyla nasil biitlinlestirilebilecegi sorusunu 6nemli héle getirmektedir.
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Yapay Zekanin Egitim Ortamindaki Yansimasi

Son yillarda dijital ve yapay zeka destekli uygulamalarin okuma 6gretiminde kullanimi
giderek artmaktadir. Gokhan ve Kilig’mn (2024) YDT-Ingilizce sinavina hazirlanan dgrencilerle
yuriittiigii ¢alismada, dijital teknolojiyle desteklenen okudugunu anlama test yanitlama
stratejileri Ogretim tasariminin Ogrencilerin akademik basarilari ve okuma stratejilerini
kullanma diizeyleri tizerinde olumlu etkiler olugturdugu belirlenmistir. Hidayat (2024), yapay
zeka tabanli kisisellestirilmis okuma platformlarmi kullanan lise 6grencilerinin okudugunu
anlama puanlarinin kontrol grubuna gére anlamh diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir. Bu
bulgular, teknoloji destekli okuma ortamlarinin bireysellestirme, geri bildirim ve strateji

kullanimin1 destekleme agisindan 6nemli bir potansiyel tasidigini ortaya koymaktadir.

Yapay zekanin okuma Ogretimindeki etkisini ele alan uluslararasi aragtirmalar, bu
araglarin sadece akademik basariy1 degil; motivasyon, katilim ve bireysel 6grenme deneyimini
de etkileyebilecegini gostermektedir. Yang (2024), yapay zekanin ortaokul Ingilizce okuma
derslerine entegrasyonunda bireysellestirilmis 6grenme ve 0grenci katilimi agisindan énemli
imkanlar bulundugunu belirtmistir. Bununla birlikte giivenli erisim, algoritmik 6nyargi, veri
gizliligi ve 6gretmen destegi gibi sinirliliklarin da dikkate alinmasi gerektigini vurgulamistir.
Jafarian ve Kramer (2025), yapay zeka destekli sesli 6grenme modiillerinin 6grencilerin
motivasyonunu ve okuma katilimini artirdigini, bu artiglarin da akademik basartya olumlu
yansidigini ortaya koymustur. Alkhanbooli ve Alshamsi (2025) ise yapay zeka tabanli okuma
teknolojilerinin  birinci kademe ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirmede etkili
olabilecegini gostermistir. Bu ¢aligmalar, yapay zeka destekli okuma ortamlarinin farkli yas ve

diizeylerde okuma becerisini destekleyebilecegine isaret etmektedir.

Tiirkge egitimi baglaminda yapay zekd ve dijital teknolojilere yonelik ¢aligmalar da
artmaktadir. Deniz ve Baggce¢i (2025), yapay zekanin egitimdeki gelisimini ve yansimalarini
ele alarak bu teknolojinin egitim siire¢lerinde hem firsatlar hem de sinirhiliklar barindirdigin
ortaya koymustur. Kazancit ve Dogan (2026), TPAB ¢er¢evesinde dijital araglarin 6gretim
stireclerinde kullanimina iliskin 6gretmen goriislerini incelemis ve dijital araglarin derslerde
etkilesimi, 6grenci katilimini ve 6gretmenlerin mesleki gelisimini destekleyebilecek yardimet
araclar olarak degerlendirildigini belirlemistir. Eksi (2026) ise Tiirkce 6gretmenleri ile
O0gretmen adaylarinin yapay zekaya yoOnelik tutumlarmi karsilagtirmis; yapay zekanin
Ogretmenin yerine gecen bir aragtan ¢ok, 6gretmen rehberliginde anlam kazanan destekleyici
bir unsur olarak goriildiigiinii ortaya koymustur. Bu bulgular, yapay zeka destekli
uygulamalarin egitimde kullanilabilirligini desteklemekle birlikte, bu araclarin pedagojik

denetim ve 6gretmen rehberligiyle biitiinlestirilmesi gerektigini géstermektedir.
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Dogrudan okuma becerisi baglaminda yiiriitiilen yapay zeka destekli calismalar ise
mevcut arastirmayla daha yakindan iliskilidir. Urkmez ve Tiirkyilmaz’in (2026) Tiirkce
derslerinde kullanilan yapay zeka uygulamalarmin 7. simnif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri ve i¢sel okuma motivasyonu iizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismada, yapay zeka
destekli uygulamalarin okuma motivasyonunu anlamli diizeyde artirdigi; ancak okudugunu
anlama becerisinde anlamli bir degisiklik olusturmadigi belirlenmistir. Bu bulgu, yapay zeka
destekli okuma uygulamalarinin etkisinin her zaman dogrudan basar1 artis1 biciminde ortaya
cikmayabilecegini ayn1 zamanda uygulamanin igerigi, siiresi, kullanilan yapay zeka araci,
Ogretim tasarimi  ve Olgme araclarinin sonuglar iizerinde belirleyici olabilecegini

gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, okuma stratejileri iizerine yapilan ¢aligmalar strateji
kullaniminin ve strateji Ogretiminin okudugunu anlama siirecinde O6nemli oldugunu
gostermektedir. Yapay zeka destekli calismalar ise bu araclarin kisisellestirilmis 6grenme, geri
bildirim, motivasyon, katilim ve okuma basarisini destekleme agisindan dikkate deger imkanlar
sundugunu ortaya koymaktadir. Ancak alan yazinda yapay zeka destekli okuma uygulamalarini
dogrudan okuma stratejileri Ogretimiyle biitiinlestiren ve bu biitlinlesmenin ortaokul
ogrencilerinin hem strateji kullanma diizeyi hem de okudugunu anlama basaris1 lizerindeki
etkisini deneysel olarak inceleyen ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle mevcut
arastirma, yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin 7. sinif dgrencilerinin strateji
kullanma diizeyleri ve okudugunu anlama basarilar1 tizerindeki etkisini on test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desenle inceleyerek alan yazindaki bu bosluga katki sunmay1

amaglamaktadir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin bilimsel niteligini ortaya koymak amaciyla izlenen yontemsel
siire¢ ayrintilartyla agiklanmistir. Aragtirmanin deseni, ¢alisma grubunun belirlenme siireci,
calismanin evren ve Orneklem grubu, veri toplama araclariyla birlikte uygulanma bigimi
tizerinden elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler sistematik bir

bi¢imde sunulmustur.

2.1. ARASTIRMA DESENI VE MODELI

Bu arastirma, nicel arastirma yaklasimi dogrultusunda deneysel model gercevesinde ve
On test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilarak gergeklestirilmistir.
S6z konusu yari deneysel desen, arastirmacinin bagimsiz degisken lizerinde miidahale
edilmesine olanak taniyan fakat katilimcilarin deney ve kontrol gruplarina rastgele atanamadigi
arastirma modelidir. Egitim ortamlarinda mevcut siif yapisinin korunmasi gerekliligi
nedeniyle rastgele atama ¢ogu zaman miimkiin olmadigindan, bu desen siklikla tercih

edilmektedir (Karasar, 2024; Biiyiikoztirk vd., 2024).

Bu kapsamda, mevcut 7. siif subeleri deney ve kontrol gruplart seklinde
gruplandirilmistir. Deney grubuna yapay zeka tabanli okuma stratejileri 6gretimi uygulanirken,
kontrol grubunda ise 6gretim siireci mevcut program dogrultusunda gerceklestirilmistir. Her iki
gruba uygulama 6ncesinde ve sonrasinda gecerli ve giivenilir bir okudugunu anlama testi

uygulanarak basar1 diizeylerindeki degisimler karsilastirmali olarak incelenmistir.

2.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-0gretim yilinda Bayburt ili
merkezinde bulunan Sehit Recep Esiyok Ortaokulunda 6grenim goren 7. sinif ogrencileri
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken, katilimcilarin aragtirmanin amacina uygunlugu,
uygulama siirecinin yiiriitiilebilirligi dikkate alinmigstir. Arastirmanin ylriitiilebilmesi i¢in
gerekli etik kurul izni ile ilgili kurumlardan yasal arastirma izinleri alinmistir. Calisma, ayni
okulda 6grenim gormekte olan 7. simif diizeyindeki iki sube ile gergeklestirilmistir. Subeler
arasindan rastgele se¢im yapilarak 7-A subesi kontrol grubu (30), 7-B subesi ise deney grubu
(30) olmak iizere toplam 60 6grenci belirlenmistir. Arastirmanin yapilacag: iki grup da ayni
sinif diizeyinde olup bu subelerde bulunan 6grenci sayilari birbirine denktir. Arastirmaya
katilan 6grencilere ait kisisel bilgiler gizli tutulmus ve etik ilkelere dikkat edilerek ¢aligma

gerceklestirilmistir.
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2.3. VERIi TOPLAMA TEKNIKLERI

Arastirmada, kapsaminda ortaokul Ogrencilerinin strateji kullanma diizeyi ve
okudugunu anlama basaris1 arasindaki korelasyonu tespit etmek amaciyla iki farkli veri toplama
araci kullanilmistir. S6z konusu araglar, 6grencilerin hem strateji kullanim egilimlerini hem de
okudugunu anlama diizeylerini 6lgmeyi hedeflemektedir. Arastirma kapsaminda basvurulan

veri toplama araglarina dair detayli bilgiler agagida sunulmustur:

2.3.1. Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi

Bu arastirmada, 6grencilerin okudugunu anlama siirecinde basvurduklar stratejileri
tespit etmek amaciyla Kirmiz1 (2008) tarafindan gelistirilen "Okudugunu Anlama Stratejileri
Olgegi" kullanilmustir. Olgek, gelistiricisinden gerekli izin alinarak arastirmada uygulanmustir.
Ogrencilerin okuma siirecinde hangi stratejileri ne diizeyde kullandiklari belirlemeye ydnelik
olarak olusturulan s6z konusu 6lgme araci, besli likert tipinde tasarlanmis olup toplamda 26

maddelik bir igerige sahiptir.

Olgek kapsaminda; gorsellestirme ve bag kurma, tekrar ve yorumlama, gdzden gegirme,
tahmin etme, ana fikri belirleme ile metinde belirginlestirilen unsurlardan yararlanma gibi farkl
bilissel strateji alanlarni kapsamaktadir (Ergen & Batmaz, 2019). Olgek, “Higbir Zaman (1),
Cok Nadir (2), Bazen (3), Cok Sik (4), Her Zaman (5)” arasinda degisen besli bir skalada
puanlanmaktadir. Bu dogrultuda verilen maddelerden alinabilecek minimum puan (1)

maksimum puan bes (5) olarak kabul edilmektedir.

Katilimcilar, her bir maddeye iliskin diisiincelerini “Hi¢bir Zaman (1)” ve “Her Zaman
(5)” arasinda olan bes agsamal1 bir derecelendirme Olgegi ile ifade etmislerdir. Boylece her bir
maddeye verilen puanlar 1 ile 5 arasinda degismekte olup, toplam puan bireyin strateji kullanim

diizeyini yansitmaktadir.

Olgegin gelistirilme siirecinde kapsam gegerligi ve yap1 gegerligi calismalar1 yapilmus,
ayrica i¢ tutarlilik giivenirligi 89 olarak belirlenmistir (Kirmizi, 2008; Ergen & Batmaz, 2019).
Bu bulgular, dlgegin arastirmalarda giivenle kullanilabilecegini gostermektedir. Olgek, daha
once cesitli caligmalarda da basartyla kullanilmis ve 6grencilerin {ist bilissel farkindaliklar ile
okuma stratejileri arasindaki iliskileri ortaya koymada etkili bir arag olarak degerlendirilmistir.
Ergen ve Batmaz (2019) ilkokul 4. sinif 6grencileriyle yaptiklar: ¢caligmada bu 6l¢egi kullanarak
okudugunu anlama stratejileri ile basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
sonuglari, strateji kullanim diizeyinin basariyla pozitif iliskili oldugunu gostermistir (Kirmizi,
2008; Batmaz, 2017). Buna ek olarak Kirmiz1 (2008) yaratict drama yonteminin 6grencilerin

okuma stratejileri tizerindeki etkisini arastirdigi calismasinda da bu olcegi kullanmistir.
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Sonuglar, yaratici drama ydnteminin strateji kullanimini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymustur. Bu baglamda, arastirmada s6z konusu 6lgek hem 6n test hem de son test olarak
uygulanmis; deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin okuma stratejisi kullanim

diizeylerinde siire¢ boyunca meydana gelen degisimler bu 6l¢ek araciligiyla izlenmistir.

2.3.2. Okuma Basan Testi (OBT)

Calismada kullanilan veri toplama aract olarak Taskin ve Sallabas (2022) tarafindan
literatiire kazandirilan “Okuma Basar1 Testi” lizerinden yararlanilmistir. Test, ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin okuma becerilerini 6lgmek amaciyla tasarlanmis, gegerlik ve giivenirlik kanitlar

sunulmus bir 6lgme aracidir.

Testin gelistirilme siirecinde “Tiirkge Dersi Ogretim Programi” esas alinmigtir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2019). 38 kazanim arasindan 6zellikle okudugunu anlama becerisine
odaklanan maddeler belirlenmistir. Test, 8 adet coktan se¢meli, 6 adet acgik u¢lu sorudan olusan
toplamda 14 sorudan olusmaktadir. Ilk 10 soru, Mehmet Onder’e ait “Anadolu’da
Konukseverlik Gelenekseldir” baslikli bilgilendirici (sohbet tiiriinde) bir metne dayali olarak
hazirlanmistir. Sonraki 4 soru, Metin Kogak’a ait “Kartal Yavrusunun Hikéayesi” adl1 dykiileyici
(hikaye tiiriinde) bir metne bagli olarak olusturulmustur. Testte yer alan soru tiirleri ¢oktan
secmeli ve agik uglu sorular olarak hazirlanmistir. S6z konusu sorular, 6grencilerin ana fikri
belirleme, metinle ilgili ¢ikarim yapma, metin tiiriinii ayirt etme, deyim ve atasdzlerini
yorumlama gibi iist diizey bilissel becerilerini dl¢gmeyi hedeflemektedir (Incirkus & Ozgetin,
2021). Metinler, MEB onayl1 ders kitaplarinda yer alan ve dgrencilerin asina oldugu tiirlerden
secilmistir. Bu sayede O6grencilerin testi yanitlarken zorlanmamalar1 ve glinliik ders icerigiyle
ortiisen bir degerlendirme yapilmas1 amaglanmistir. Bu baglamda test, hem egitim programina
uygunlugu, hem de 6lgme kriterlerinin bilimsel temellere dayali olmasi nedeniyle bu arastirma

kapsaminda kullanilmaya uygun bulunmustur.

2.3.2.1. Testin ol¢tiigii beceriler ve kazanimlar (OBT)

Test, Milli Egitim Bakanligi’nin (2019) ders programinda yer alan kazanimlara

dayanmaktadir. Bu baglamda asagidaki becerileri hedeflemektedir (MEB, 2019):

e Metinle ilgili acik ve ortiik bilgileri anlama (T.7.3.19)

e Metnin ana fikrini ve ana duygusunu belirleme (T.7.3.17)

e Metnin tiiriinii ayirt etme (T.7.3.29)

e Anlatim bigimlerini tanima (T.7.3.36)

e Deyim ve atasozlerinin metne katkisini kavrama (T.7.3.6)

e Noktalama isaretlerinin gérevlerini belirleme (T.7.3.1)
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e Metinler arasi1 karsilastirma yapma (T.7.3.25)
e Yorum yapma ve metinle ilgili sorular tiretme (T.7.3.20)

e Okuduklaryla ilgili ¢ikarimlarda bulunma (T.7.3.28)

2.3.2.2. Degerlendirme siireci ve puanlama yontemi (OBT)

Testin degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) kullanilmistir. Bu
yontem, hem coktan se¢gmeli hem agik uglu sorularda &grencilerin cevaplarinin niteligini
degerlendirmek adina secilmistir. Rubrik yaklagimi, ¢oktan se¢meli ve acik uglu sorularin
analitik acidan desteklenmis bigimde analiz edilmesini saglar (Temizkan & Sallabasg, 2015).
Her soru i¢in ayr1 ayri gelistirilen bu anahtarlarda, 6grencilerin verdikleri yanitlar asagidaki

Olciitlere gore degerlendirilmistir:

e Tam dogru yanit ¢coktan se¢meli sorularda (1 puan) agik uglu sorularda (3) puan
araligindadir.
e Kismen dogru yanit a¢ik uglu sorularda (1-2 puan) araligindadir.
e Yanlis ya da bos birakilan yanit (0) puandir.
Bu sistem, sadece dogru/yanlis ayrimi yapmakla kalmayip ayni zamanda dgrencilerin yanit

kalitesini de 6l¢meye olanak tanimaktadir (Sonmez, 2021).

2.4. SUREC/UYGULAMA

Uygulama siirecinde ¢alismanin yapilacagi Sehit Recep Esiyok Ortaokulunda gorev
yapan mesleki kidemi ve egitim diizeyi benzer olan iki Tirkge Ogretmeni ile goriisme
gerceklestirilmistir. Ardindan uygulanacak c¢aligmayla ilgili bilgilendirme ve yapay zeka
destegine iliskin 6gretmenlerle 3 saatlik bir strateji egitimi yapilmistir. Birbirine esdeger olan
iki sinif (30 deney, 30 kontrol gurubu) belirlenmistir. Uygulamaya baslamadan once her iki
calisma grubuna da “OASO” ile “OBT” veri toplama araglar1 6n test seklinde uygulanmistir.
Bu testler aracilig1 ile dgrencilerin mevcut diizeylerinin ne durumda oldugu belirlenmistir.
Uygulama siireci toplam sekiz hafta ve haftada iki Tiirkge dersi saati olacak sekilde
belirlenmistir. Yapilacak calisma, MEB tarafindan hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programina uygun olacak sekilde, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda okutulan 7. sinif (Ozgiin
Yayinlar1) Tiirkce ders kitabinda yer alan temalardan yararlanilarak yiiriitiilmiistiir. Deney
grubunda, etkinlikler yapay zeka destekli bir yaklasimla uygulanmistir. Calismada yapilan
etkinliklere dair gorseller ekler boliimiinde (Ek-3, Ek-4, Ek-5) olarak gosterilmistir. Simif
ortaminda akill: tahta iizerinden WhatsApp Copilot uygulamasi agilarak, 6grencilerin yazma ve
okuma etkinlikleri esnasinda ihtiya¢ duyduklarinda teknolojik destek almalar1 saglanmstir.
Boylece 6grencilerin hem okuma stratejilerini dogrudan uygulamalari hem de yapay zeka
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okuryazarligi kazanmalar1 hedef edinilmistir. Kontrol grubunda ise 6grenciler derslerine, Milli
Egitim Bakanlig1 Tiirkce Dersi Ogretim Programi dogrultusunda herhangi bir ek miidahale
olmaksizin devam etmistir. Bu gruptaki Ogrencilere arastirmaci tarafindan dogrudan bir
ogretimsel miidahalede bulunulmamuistir. Siirecin, ilgili 6gretmen rehberliginde dogal akisiyla
stirdliriilmesi saglanmistir. Kontrol grubunda dersler, programda yer alan kazanimlara uygun
olarak yiiriitiilmiis ve 6grencilerin 6grenme siireglerine disaridan bir yapay zeka destegi ya da
deneysel bir uygulama araci kullanilmamistir. Uygulama siirecinin tamamlanmasinin sonunda,
iki calisma grubuna da yeniden “OASO” ve “OBT” veri toplama araglar1 son test olarak
uygulanmistir. Bu sayede deneysel uygulamanin 6grenci basarisina etkisi, 6n test ve son test
sonuclar lizerinden istatistiksel agidan degerlendirilmistir. Bu ¢alisma sayesinde, yapay zeka
destekli okuma stratejileri 6gretimi 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri {izerindeki

etkilerinin nasil oldugunu karsilastirmali olarak degerlendirmistir.

Uygulama Kilavuzu

Deney grubu: 8 hafta boyunca haftada 2 Tiirk¢e ders saatinde yapay zeka destekli
okuma stratejileri 6gretimi yapilmistir. Deney grubu &grencileri okuma stratejilerini
kullanirken ihtiya¢ duyduklari zaman yapay zeka uygulamasi tizerinden destek almistir.

Kontrol grubu: Dersler 8 hafta boyunca mevcut 6gretim programina gore islenmistir.
Arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale yapilmamistir. Kontrol grubu Ogrenceleri
derslerini normal akiginda iglemistir.

Deney grubu: Uygulamanin siirecine baglamadan 6nce deney grubu Ogrencilerine
yapay zeka destekli okuma stratejilerinin nasil kullanilacagina dair bir anlatim yapilmistir.
Ardindan 6grencilerin de aktif katiliminin saglandigi Tiirkce ders kitabinda “Doga ve Evren”
temasinda yer alan “Sevgi Dongiisii” adl1 metin tizerinden hazirlanan okuma stratejilerini igeren
calisma yapragi uygulanmistir. Bu sayede 6grenciler yapay zeka tabanli okuma stratejilerini
nasil kullanacag hakkinda bilgi sahibi olmuslardir. Ogrenciler uygulamanin yapilacag: sonraki
haftalarda sadece Tiirk¢e dersinde konun disina ¢ikmadan dersin 6gretmeni gozetiminde ihtiyag
duyduklarinda akilli tahta lizerinden yansitilan yapay zeka uygulamasini kullanmistir.

Kontrol grubu: Kontrol grubu ve deney grubu, Tiirk¢e ders kitabinda islenecek tiim
temalardaki metin ve etkinlikleri es zamanli olarak islemistir. Kontrol grubu 6grencileri Tiirkge
derslerinde herhangi ek bir miidahale olmadan normal ders akisini mevcut miifredata ve
ogretmenlerinin ders planina gore islemistir. Yapay zeka uygulamasi ve calisma yapragi
uygulanmamustir.

Deney grubu: Deney grubu 6grencilerinin yapay zeka destekli okuma stratejilerini

kullanimina dair gorseller asagida verilmistir.
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var mi? Doganin ve evrenin igleyisini ” E;Sﬁeye"
karsll_a§t|farak daha derin anlamlar . Sonsuzluk
bulabilirsin. . Merak
- Kesfetmek
<% 3. Kesif ve Merak Uzerine Sorular
Sor: Bu anahtar kelimeler, metnin ana
or: N . - konularini ve derinligini yansitarak
Bir gocuk "Evrenin sonu var mi?" diye devamini yazacak dgrenciler icin rehber
soruyor. Senin de merak ettigin gizemler niteliginde olabilir! Eger belirli bir tema
neler? Belki gezegenlerin olusumu, kara uzerine daha fazla kelime istersen,
delikleri... Devamini okuyun A detaylandirabilirim. @9 =% 54155 =
< #» Microsoft Copilot @ H
<& #» Microsoft Copilot :
Su ve Sevgi arasindaki benzerlikler
11:53 &
Gizem ne demek ;735 o Su ve sevgi, yasamin iki temel kaynagi
olarak bircok yonden birbirine benzer. iste
Gizem, bilinmeyen veya ¢oziilemeyen aralarindaki bazi ilging benzerlikler:
t$)_€|¥|erl |fe|1.<;1(e§dvenvp|r"ka\|/ra:ndlr. Sir, Kl - Hayat Verici Giig : Su, tum canlilar igin
|_|nmez I..,'. ogaustu olaylar veya a mn vazgegilmez bir yasam kaynagidir.
erigemedigi durumlar anlamina gelir(. Tipki su gibi, sevgi de insanlarin ruhunu
besleyen, yasama anlam katan bir
Gizem, bazen bilimsel olarak guctar.
aq,lklanamaya_n OIaYIa"' bazen de. kigisel - Arnindirici Etki : Su, dogay ve insani
olarak ke$fed||'_“es' ge'!'ekevr! derin ) temizler, arindinir. Sevgi de kalpleri
anlamlari temsil eder. Ornegin, evrenin arindinr, negatif duygulari yok eder ve
sonsuzlugu, insan zihninin sinirlar veya insanlari daha huzurlu hale getirir.
tarih boyunca ¢oziilememis olaylar
3 % R - Paylasildikga Gogalir : Su bir
gizemli olarak kabul edilir. kaynaktan akip dagildiginda, birgok
canhinin hayatini destekler. Sevgi de
Gizem kelimesi, edebiyat ve felsefede paylasildikga buyiir, yayildikga daha
de sikga kullanilir. Bir hikayede veya fazla insana dokunur.
romanda glzenrunsun okuyy(_:_unun» " - Uyum Saglama Yetenegdi : Su icinde
merakini artirir ve _c:!aylarln cozilmesini bulundugu kaba uyum saglar. Sevgi de
heyecanli hale getirir. farkli insanlara ve durumlara gore sekil
alarak her kalbe dokunabilir... Devamn
Bu agiklama yeterli oldu mu, yoksa daha okuyun 11:53
. o
fazla detay vermemi ister misin? (> Su damlaciklari nasil geridonusur ;. o5 o
Sources: . Su damlaciklari, doganin surekli dongusu >
[1] Gizem Isminin Anlami Nedir? Gizem iginde geri donlislm sUrecine girer. Bu
isminin Analizi, Siiri, Arapgasive... ~ Trmeoow A
(https://... Devamimi okuyun o @ Mesaj (U] =

Sekil 1: Deney Grubu Ogrencilerinin Yapay Zeka Destekli Okuma Stratejilerini Kullanimina
Dair Gorseller

Deney grubu oOgrencileri WhatsApp Copilot araciligiyla yukaridaki gorsellerde
goriildiigl lizere yapay zekaya verdikleri komutlar ile “Metinle ilgili ipuglart verir misin”
orneginde goriildiigli gibi okuma stratejilerini kullanmiglardir. Bdylece deney grubu 6grencileri
yukaridaki gorsellerde goriildiigli lizere okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ihtiyag
duydugu zaman yapay zekaya komut vererek okuma stratejilerini kullanmistir. Bu sayede
ogrenciler metni daha derinlemesine analiz etme imkan1 bulmustur. Ogrenciler yapay zeka
tizerinden aldiklar1 bilgileri defterine yazarak yaptiklar1 etkinliklerde bu bilgilerden fayda
saglamigtir. Bu bilgilerin ¢aligma 6rnekleri arastirmanin ekler (Ek-4) boliimiinde gosterilmistir.

Deney grubu yapay zeka destegi sayesinde okuma stratejilerini daha dogru ve kalic1 sekilde
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O0grenme firsatt yakalamistir. Uygulamada kullanilan okuma stratejilerine iliskin bilgiler
asagida sunulmustur:

¢ Okuma oéncesinde; okuma amacinin belirlenmesi (okuma amaci nedir, ni¢in okuyorum
sorusunu yapay zeka uygulamasi ile teyit etme), 6n bilgileri harekete gegirme (kendi 6n
bilgileri ile metinin igerdigi bilgiler tutarlt mi1, yapay zeka uygulamasi ile teyit etme),
tahminde bulunma (6grencinin kendi yaptig1 tahminin dogrulugunu sorgulamasi), soru
sorma (0grencinin aklina takilan tiim sorular1 sormasi ve aninda doniit almast).

e Okuma sirasinda; anlamayi kontrol etme (6grenci okuma metni ile ilgili yapay zekaya
sorular sorarak metni anlayip anlamadigini teyit ettikten sonra eger anlamadiysa metni
tekrardan okur), anahtar kelimelerin belirlenmesi (yapay zeka lizerinden metin ile ilgili
ipuglar istenmesi) giinliik hayatla iliskilendirme, irdeleme, resim, grafik, semalardan
faydalanma (yapay zeka uygulamasi lizerinden anlamayi kolaylastirmak ve 6grenmenin
kalict hale gelmesi i¢in semalastirma, gorsellestirme veya grafik olusturma
unsurlarindan yararlanma).

e Okuma sonrasinda; 6zetleme (6zet nasil yazilir ve 6grencinin kendi yazdigi 6zetin
dogrulugunu yapay zeka uygulamasi iizerinden kontrol etmesi) okumanin amacina
ulagip ulagsmadigini kontrol etme, tahminlerin dogrulugunu kontrol etme (eger
tahminleri yanligsa aninda déniit alip dogrularin1 6grenme) ana diisiinceyi veya bilgiyi
inceleyerek degerlendirme (6grencinin kendi buldugu sonuglarin dogrulugunu kontrol
etmesi).

Kontrol grubu: Kontrol grubu siireci, hi¢bir miidahale olmadan geleneksel yontemlerle
Tiirkce Ogretmeni ile birlikte mevcut program dahilinde Tiirkge ders kitabinda bulunan
etkinlikler {izerinden yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler sorularmi ve tahminlerini &gretmene
sormustur. Daha sonra sorunun geri doniitiinii de yine dgretmenden almustir. Ogrenciler,
anlamini bilmedigi kelimelerin kontroliinii s6zliik kullanimi ile yapmistir. Okuma 6ncesi-sirast

ve sonrasinda yapilan tiim okuma stratejileri Tiirk¢e 6gretmeni rehberliginde uygulanmagtir.

Deney ve Kontrol gurubunun karsilastirmasi:

Deney grubu yapay zeka destegi sayesinde aninda geri doniit alirken kontrol grubu
Ogretmenin zamanina bagli olarak yanit alir. Deney grubunda Ogrenciler bireysellestirilmis
sekilde anlamadig1 kelimeyi rahatlikla yapay zekaya sorarken kontrol grubunda 6gretmen
tarafindan tiim sinifa aym agiklama yapilir. Deney grubunda 6grenci komut veren, yoneten,
sorgulayan konumdayken kontrol grubunda 6grenci pasif dinleyici ya da metin alt1 soru ¢6ziicii
konumundadir. Deney grubu yapay zekanin sundugu bilimsel, giincel ve felsefi veri havuzunu

kullanirken kontrol grubu sadece ders kitab1 ve sozliikle sinirli kalmaktadir.
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2.5. VERI ANALIZI

Bu caligmadan elde edilen nicel veriler, SPSS 26.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Calismanin analiz slirecine ge¢ilmeden once verilerin istatistiksel analize uygunlugu
incelenmis ve normallik varsayiminin saglanip saglanmadigini tespit etmek amaciyla ¢arpiklik
ile basiklik katsayilar1 degerlendirilmistir. Bu dogrultuda, elde edilen katsayilarin referans
degerlerle (+1.5) uyumlu oldugu saptanmis ve verilerin normallik varsayimini karsiladigi
sonucuna varilmistir. Bu baglamda, calismada parametrik testlerin kullanilmasina karar
verilmistir. Caligsma kapsaminda, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n test ile son testten
alman puanlarin karsilagtirllmasinda iliskili bagimli 6rneklemler t-testine basvurulmustur.
Gruplar aras1 anlamlilik diizeyini belirlemek amaciyla da iliskisiz bagimsiz 6rneklemler t-testi
kullanilmistir. Ayrica degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesinde ise Pearson korelasyon
analizine bagvurulmustur. On-son test uygulamalarindan ulasilan bulgular, ilk énce Microsoft
Excel dosyasina islenmistir ardindan istatistiksel hesaplamalar i¢in SPSS 26.0 programindan
faydalanilmistir. Arastirmada istatistiksel analizlerde anlamlilik katsayisi p < ,05 olarak temel

alimmistir (Ahmed vd., 2024; Sharpe & Cribbie, 2023).

Tablo 1: OASO ile OBT Verilerinin Normalligine Y6nelik On-Son Test Sonuglar

Olcek-Test N  Olgiim Carpikhk Basikhk  Ortalama Medyan p

Okuma On test ,456 513 3,37 3,36 ,537
Stratejileri 60
Olcegi Son test 412 467 3,49 3,50 262
Okudugunu On test ,646 571 18,46 18,00 ,001
Anlama 60
Basari Testi Son test ,118 -,891 20,13 20,00 ,058

Tablo 1°de elde edilen veriler incelendiginde, ¢alismaya katilim saglayan 6grencilerin
(N=60) okuma stratejileri Ol¢egi On test puan ortalamasimin (X=3,37), son test puan
ortalamasinin ise (X=3,49) oldugu goézlemlenmektedir. Okudugunu anlama basar1 puanlarina
bakildiginda ise on test puanlarinin ortalamasinin (X=18,46) son testte (X=20,13) puan
ortalamasina ylikseldigi goriilmektedir. Verilerin dagilim 6zellikleri incelendiginde; carpiklik
ve basiklik katsayilarinin £1.5 siirlart igerisinde olmasi ve normallik analizi sonuglarinin
(okudugunu anlama basari testi son test verileri hari¢ p= ,001) p > .05 olmasi, elde edilen
verilerin genel olarak normal dagilim gosterdigi ve parametrik testlerin uygulanabilecegini

ortaya koymaktadir.
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2.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligini saglamak amaciyla literatiirde yer alan ilgili
caligmalar incelenmis ve arastirma alanina uygun olanlar kuramsal cerceve ile tartisma
boliimlerinde kullanilmistir. Bu baglamda Kirmizi (2008) tarafindan gelistirilen Okudugunu
Anlama Stratejileri Olgegi (OASO) ve Taskin ile Sallabas (2022) tarafindan gelistirilen Okuma
Bagar1 Testi (OBT) kullanilmis olup, her iki dlgek icin gerekli izinler alinmis ve ekler

boliimiinde sunulmustur.

Arastirmanin inandiriciligini artirmak amaciyla ilgili literatiirde sistematik bir sekilde
taranmis ve erisilebilen c¢aligmalara atif yapilmistir. Boylece arastirmanin kuramsal ¢ergevesi
ve tartisma boliimii gliglendirilmistir. Arastirmanin amaci agik bir bicimde ifade edilmis ve alt
problemlerle birlikte sunulmustur. Bulgular boliimiinde ise her bir arastirma sorusuna iligkin
veriler ayr1 tablolar halinde sunulmus ve detayli olarak yorumlanmistir. Ayrica, veri toplama
stirecinde kullanilan araclar hakkinda bilgiler verilmistir. Bunun yani sira Ogrencilerin
caligmalar1 ve WhatsApp Copilot uygulamasini kullanimlarina iliskin fotograflar ve 6rnekler

ekler boliimiinde gosterilmistir.

2.7. ARASTIRMACININ ROLU

Bu arastirmada arastirmaci, hem c¢alismanin planlanmasi ve uygulanmasindan sorumlu
hem de veri toplama siirecinde aktif rol almistir. Arastirmaci, uygulamay1 gerceklestiren kisi
olarak katilimcilara ¢aligmanin amaci, siireci ve goniilliiliik esasina dayandigi hakkinda detayli
bilgi vermistir. Katilimcilarin aragtirmaya katiliminin tamamen istege bagli oldugu
vurgulanmig, herhangi bir zorlama veya yonlendirme yapilmamistir. Ayrica arastirmaci,
uygulama sirasinda tarafsizlig1 koruyarak, verilerin giivenilir ve gegerli bir sekilde toplanmasin

saglamigtir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu béliimde, arastirma kapsaminda ulasilan bulgular tablo halinde diizenlenmis ve
asagida yorumlanarak sunulmustur.
3.1. YAPAY ZEKA DESTEKLIi OKUMA STRATEJILERI OGRETIMININ

ORTAOKUL 7. SINIF DENEY VE KONTROL GRUBU OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BASARILARINA DAIR BULGULAR

Tablo 2: Ortaokul 7. Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basaris1 On-Son
Test Bulgulari

Standart

Ortalama N T P
Sapma
On test 18,667 3,0551
30 -,362 ,720
Son test 18,967 3,0227

Tablo 2’de kontrol grubunun okudugunu anlama 6n test (X = 18,667) ve son test (X =
18,967) sonuglart dogrultusunda kiigiik diizeyde bir artis goriilmektedir. Buna karsin, soz
konusu puan artisinin istatistiksel bir anlam tasiy1p tasimadigina dair elde edilen p degeri verisi
(p = 0,720), belirlenen anlamlilik diizeyi \alpha = 0,05 'ten yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda kontrol grubunda uygulanan mevcut egitim veya zamanin etkisiyle okudugunu
anlama basar1 performanslarinda istatistiksel olarak kayda deger bir fark olusmamustir ( p >
0,05).

Tablo 3: Ortaokul 7. Sinif Deney Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basaris1 On-Son
Test Bulgulari

Ortalama N Standart t )/
Sapma
On test 18,2667 3,3828
30 -3,699 0,00
Son test 21,3000 2,3657

Tablo 3’te deney grubunun okudugunu anlama 6n test (X = 18,2667) ve son test (X =
21,3000) bulgularia gore belirgin bir artisin oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu farkliligin
istatistiksel anlamliligini gosteren p degeri (p = 0,00) , \alpha = 0,05 'ten anlamli dl¢ilide diisiik
oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda deney grubunun okudugunu anlama basarisinda, yapilan
deneysel uygulamadan sonra istatistiksel olarak yiiksek diizeyde kayda deger bir artisin oldugu
saptanmistir (p < 0,01). Nitekim bu bulgu, uygulanan yapay zeka destekli 6gretimin grup ici
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basar1y1 artirmada etkili oldugunu kanitlamaktadir. Buna ek olarak, son testte standart sapmanin
diismesi on test (3,3828) ile son test (2,3657) puanlarinin dagilimini daha homojen hale
getirdigini digiindiirmektedir.

Tablo 4: Ortaokul 7. Smif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Basaris1 On - Son Test Bulgulari

Grup N Ortalama Standart T P
Sapma
) Kontrol 18,6667 3,0550
On test 30 481 ,633
Deney 18,2667 3,3828
Kontrol 18,9667 3,0227
Son test 30 -,233 ,002
Deney 21,3000 2,3657

Tablo 4’te 6n test puanlarinda kontrol (X = 18,6667) ile deney (X = 18,2667) gruplar1
arasinda farkin olmamasina ragmen, p degerinin (p = 0,633) \alpha = 0,05 'ten yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu gruplar, deneysel uygulamaya baslamadan 6nce okudugunu anlama basarisi
acisindan istatistiksel olarak esit kabul edilebilir niteliktedir (p > 0,05). Dolayisiyla bu durum
baslangigta gruplar arasinda sistematik bir fark olmadigini gostererek calismanin i¢ gegerliligini
destekler niteliktedir. Bu dogrultuda son test puanlarina bakildiginda deney grubu (X =
21,3000) ve kontrol grubu (X = 18,9667) puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin
olmadig1 saptanmistir. Dolayisiyla bu farkin p degerinin (p = 0,002) \alpha = 0,05 'ten diisiik
oldugu goriilmektedir. Deneysel uygulamadan sonra, deney grubunun okudugunu anlama
basar1 puanlarinin, kontrol grubu puanlarina kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
iistlin oldugu tespit edilmistir (p < 0,01). Bu dogrultuda, deney grubuna ait ortalama puanin
kontrol grubu puanindan anlamli derecede yiiksek olmasi, yapay zeka destekli okuma
stratejileri 6gretiminin okudugunu anlama basarisi, mevcut egitime kiyasla anlamli derecede
pozitif bir etki sagladigini gostermektedir.

3.2. YAPAY ZEKA DESTEKLI OKUMA STRATEJiLERIi OGRETIMININ

ORTAOKUL 7. SINIF DENEY VE KONTROL GRUBU OGRENCILERININ
OKUMA STRATEJILERINI KULLANMA DUZEYLERINE DAIR BULGULAR

Tablo 5: Ortaokul 7. Smif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuma Stratejilerini
Kullanmaya Dair On-Son Test Bulgulari

Ortalama N Standart t )/
Sapma
Ontest  Kontrol 3,3962 30 2739 458 ,648
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Deney 3,3500 4787

Kontrol 3,3987 ,L1995
Son test 30 ,219 ,001
Deney 3,6000 ,1493

Tablo 5’te On test okuma stratejisi kullanimi ortalamalarina bakildiginda kontrol (X =
3,3962) ve deney (X = 3,3500) gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmistir (p = 0,648). Dolayisiyla bu durum deneysel uygulamaya baglamadan once,
gruplarin okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin birbirine esit oldugunu géstermektedir (p
> 0,05). Son test puanlart okuma stratejisi kullanim ortalamalar1 incelendiginde, deney
grubunun (X = 3,6000) kontrol grubundan (X = 3,3987) daha yiiksek bir puana sahip oldugu
gozlemlenmektedir. Nitekim bu farkin p degeri (p = 0,001) \alpha = 0,05 'ten diisiiktiir. Yapilan
deneysel islem sonrasinda, deney grubu 6grencilerinin okuma stratejilerini kullanma diizeyi,
kontrol grubuna kiyasla istatistiksel agidan anlaml 6l¢iide artmistir (p < 0,01). Elde edilen bu
bulgu, deneysel uygulamanin 6grencilerin okuma stratejilerini kullanma sikligini ve biling
diizeylerini artirmada mevcut egitimden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 6: Ortaokul 7. Smmf Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuma Stratejilerini
Kullanmaya Dair Karsilastirma Bulgulari

Ortalama N Standart Sapma T df p
On test 3,3962 ,2739
Kontrol 30 -.041 29 .968
Son test 3,3987 ,L1995
On test 3,3500 4787
Deney 30 -2.762 29 010
Son test 3,6000 ,1493

Tablo 6’da kontrol grubunun okuma stratejisi kullanim diizeyine bakildiginda 6n (X =
3,3962) ile son (X=3,3987) test puanlar1 iizerinden elde edilen ortalama degerler kiyaslanmis
ve istatistiksel diizeyde anlamli bir degisimin olmadigi gozlenmemistir (p = 0,968). Bu
dogrultuda, deney grubunun okuma stratejisi kullanimi incelendiginde 6n (X = 3,3500) ve son
(X = 3,6000) test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir artis oldugu goriilmektedir. Deney
grubunun okuma stratejisi kullanim diizeyi son test puanlarmin, 6n test puanlarina kiyasla

istatistiksel diizeyde anlamli bir artis gosterdigi tespit edilmistir (t = -2,762; p = 0,010).
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3.3. ORTAOKUL 7. SINIF OGRENCILERININ OKUMA STRATEJILERINi
KULLANMA iLE OKUDUGUNU ANLAMA BASARISINA DAIR BULGULAR

Tablo 7: Ortaokul 7. Smif Ogrencilerinin Okuma Stratejilerini Kullanma ile Okudugunu
Anlama Basaris1 Arasindaki iliskiye Dair Bulgular

Standart
Grup N Ortalama Sapma T df p
Strateii Kontrol 30 3,3987 ,1995
Kalla 4423 29 001
Deney 30 3,6000 ,1493
Okudugunu Kontrol 30 189667 3,0227
Anlama -3,330 29 ,002
Basarisi Deney 30 21,3000 2.,3657

Tablo 7, Tablo 4 ve Tablo 5’te sunulan son test gruplar aras1 karsilastirma sonuglarini

Ozetlemekte ve elde edilen bu bulgulart pekistirmektedir. Dolayisiyla okuma stratejisi

kullaniminda deney grubu (X = 3,6000), kontrol grubuna (X = 3,3987) kiyasla istatistiksel

olarak anlamli derecede daha yiiksek bir performans sergilemistir (p = 0,001). Benzer bigimde,

okudugunu anlama basaris1 acisindan deney grubu (X = 21,3000), kontrol grubundan (X =

18,9667) anlaml dl¢iide daha yiliksek okudugunu anlama basaris1 puanina sahiptir (p = 0,002).

Elde edilen bu bulgular ¢alismanin kosullari altinda, yapay zeka destekli okuma stratejileri

ogretiminin olumlu etkiler gosterdigini kanitlamaktadir. Bu baglamda, Tablo 7, deneysel

uygulamanin okuma stratejisi kullanimi1 (p = 0,001) ile okudugunu anlama basar1 puanlari (p =

0,002) tizerinde es zamanli ve anlaml1 bir iistiinliik sagladigini agik¢a gdstermektedir.

3.4. PEARSON KORELASYON ANALIiZi

Tablo 8: Pearson Korelasyon Analizine Dair Bulgular

Pearson Korelasyon Analizi

Strateji Kullanimi ~ Okudugunu Anlama Son
Son Test (A) Test (B)
Pearson Correlation 1 ,294
Strateji Kullanim1 . .
Son Test (A) Sig. (2-tailed) ,022
N 60 60
Pearson Correlation ,294 1
Okudugunu
Anlama Son Test ~ Sig. (2-tailed) ,022
B)
N 60 60
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Tablo 8 incelendiginde okuma stratejisi kullanimi1 son test puanlari (A) ile okudugunu
anlama son test puanlar1 (B) arasinda yapilan Pearson Korelasyon Analizi sonucunda r = 0,294
ve p = 0,022 degerleri elde edilmistir. Bu bulgu, s6z konusu degiskenlerin pozitif yonde, zay1f
ama istatistiksel agidan anlamli bir korelasyon oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla
Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri arttik¢a, okudugunu anlama basarilarinin

da artma egiliminde oldugu tespit edilmistir.

46



SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bayburt il merkezinde bulunan Sehit Recep Esiyok Ortaokulunda 7. sinif diizeyinde
egitim goren Ogrenciler ile gergeklestirilen bu calismada, yapay zeka destekli okuma
stratejilerinin 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin strateji kullanma diizeyleri ve okudugunu
anlama basarilar1 {izerindeki etkisine dair elde edilen sonug, tartisma ve Oneriler asagida

sunulmustur.

Sonuc¢
Okudugunu Anlama Basarisina Dair Sonuclar

Arastirmanin birinci sorusunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu
anlama basarilarina dair bulgular incelenmistir. Bu dogrultuda kontrol grubu 6grencilerinin
okudugunu anlama basarisi1 6n-son test bulgularina gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri, 6n test (X = 18,667) ile son test (X = 18,967) puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olusmadig1 gézlemlenmektedir (p = 0,720; p > 0,05). Bu
dogrultuda son test puanlarinda sinirli bir artisin oldugu gézlenmis olmakla birlikte, bu artisin
anlamli bir diizeye ulasmamasi, kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim programinin
ogrencilerin okudugunu anlama basarisi tizerinde kisa vadede biiyiik bir gelisim saglamadigini

gostermektedir.

Deney grubu O6grencilerinin okudugunu anlama basaris1 6n ve son test bulgulari
incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama 6n test puanlari (X =
18,2667) ile son test basar1 puanlar1 (X = 21,3000) arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir
artisin oldugu goriilmektedir (p < 0,01). Bu sonug, yapilan uygulamanin katilimecilarin
okudugunu anlama basarisim1 gelistirmede yiiksek diizeyde verimlilik sagladigini
gostermektedir. Bu dogrultuda son testte standart sapmanin azalmasi 6n test (3,3828) ile son
test (2,3657) puanlarinin daha homojen hale geldigini gdstermektedir. Nitekim uygulanan
deneysel program sadece ortalama basarty1r yiikseltmekle kalmamis, ayni zamanda grup
icindeki varyansi da azaltarak birgok dgrencinin benzer diizeyde fayda sagladigini gostermistir.
Bununla birlikte, mevcut 6gretimin strateji temelli uygulamalarla desteklenmesinin okuma
basarisi iizerinde olumlu ve kalici etkiler olusturacag: diisiiniilmektedir. Bu sonug, strateji

temelli 0gretimin egitim ortamlarina entegre edilmesinin dnemini vurgulamaktadir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okudugunu anlama basaris1 6n ve son test
bulgular1 incelendiginde, deney ile kontrol gruplarinin deneysel isleme baslamadan 6nce her
iki grubunda okudugunu anlama basar1 diizeyi acisindan birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunun ortalamasi (X = 18,6667) deney grubundan (X = 18,2667) kismen yiiksek
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olmasma ragmen, bu durumun istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi
goriilmektedir (p = 0,633; p > 0,05). Bu bulgu, gruplar arasinda uygulama 6ncesinde sistematik
bir farklilik olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir. Elde edilen son test puan farklarinin uygulanan
miidahaleden kaynaklandigini gostermesi, arastirmanin i¢ gecerliligini desteklemektedir.
Calismanin son test bulgularina bakildiginda ise deney grubunun okudugunu anlama basari
puanlarinin (X = 21,3000), kontrol grubunun basari puanlarina (X = 18,9667) kiyasla
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik gosterdigi ve daha yliksek oldugu saptanmustir (p =
0,002; p < 0,01). Sonug olarak bu ¢alismanin kosullar1 altinda, yapay zeka destekli okuma
stratejileri 6gretiminin olumlu etkiler gosterdigi ve 6grencilerin okudugunu anlama basarisini

artirdig1 kanitlanmaktadir.

Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeyine Dair Sonuclar

Arastirmanin ikinci sorusunda deney ve kontrol grubu o&grencilerinin okuma
stratejilerini kullanma diizeylerine dair bulgular incelenmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin okuma stratejilerini kullanmaya dair 6n test bulgularma bakildiginda,
kontrol grubunun okuma stratejilerini kullanma diizeyi puan ortalamasinin (X = 3,3962) deney
grubunun puan ortalamasina (X = 3,3500) gore oldukca yakin oldugu gozlemlenmektedir.
Nitekim gruplar arasinda tespit edilen bu farkin istatistiksel agidan bir anlam ifade etmedigi
belirlenmistir (p = 0,648; p > 0,05). Dolayisiyla bu sonucglara gore, deneysel miidahale
oncesinde kontrol ile deney gruplarinin okuma stratejilerinden yararlanma noktasinda benzer
bir hazirbulunugluk diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda, deneysel
arastirmalarda gruplarin baglangi¢ diizeylerinin esit olmasi, uygulama siirecinde ortaya ¢ikan
farklarin yapilan miidahaleden kaynaklandigini kanitlamak ac¢isindan o6nemli oldugunu
gostermektedir. Ayrica calismanin i¢ gegerliligini de gili¢lendiren temel bir 6lgiit olarak kabul
edilmektedir. Buna ek olarak son test okuma stratejisi kullanimi ortalamalarina bakildiginda ise
deney grubunun okuma stratejilerini kullanma diizeyinin (X = 3,6000), kontrol grubuna (X =
3,3987) kiyasla istatistiksel acidan anlamli bir bicimde artis gosterdigi goriilmektedir. Sonug
olarak bu bulgu, teknoloji destekli strateji 0gretim siireglerinin dgrencilerin okuma siirecine

daha planli, bilingli ve etkin bicimde katilmalarini destekledigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma stratejilerini kullanmaya dair 6n-son test
bulgular1 grup ici karsilastirma bulgular1 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test puanlart (X
= 3,3962) ile son test puanlar1 (X = 3,3987) arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir (p = 0,968). Bu baglamda, deney grubuna iliskin grup i¢i
karsilastirma bulgular1 ise 6grencilerin 6n test puanlar1 (X = 3,3500) ile son test puanlarina (X
= 3,6000) dogru okuma stratejilerini kullanma diizeylerinde istatistiksel agcidan anlamli bir artis

48



oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bu artis, uygulanan yapay zeka tabanli okuma stratejisi
Ogretiminin 0grencilerin okuma siirecine aktif katilimini sagladigini ve strateji temelli okuma

davraniglarini gelistirdigini kanitlamaktadir.

Okuma Stratejilerini Kullanma ile Okudugunu Anlama Basaris1 Arasindaki iliskiye Dair
Sonuclar

Arastirmanin {i¢iincii sorusunda 6grencilerinin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
ile okudugunu anlama basarisi arasindaki iligkiye dair elde edilen bulgular incelenmistir. Bu
bulgulara gore aragtirmada uygulanan okuma stratejileri 6gretiminin hem strateji kullanim
diizeyine hem de okudugunu anlama basarisina anlamli oranda katki sagladig goriilmektedir.
Bu dogrultuda okuma stratejisi kullanimina iliskin son test puanlarina bakildiginda, deney
grubunun (X = 3,6000) kontrol grubuna (X = 3,3987) kiyasla istatistiksel olarak daha yiiksek
bir puana sahip oldugu saptanmistir (p = 0,001). Benzer sekilde, okudugunu anlama bagarisina
bakildiginda ise deney grubundaki 6grencilerin (X = 21,3000), kontrol grubundaki 6grencilere
(X = 18,9667) kiyasla anlamli ve yiiksek oranda bir basar1 diizeyi sergiledigi tespit edilmistir
(p = 0,002). Dolayisiyla bu bulgular, uygulanan miidahalenin sadece okuma stratejisi
kullanimini artirmakla kalmadigin1 ayn1 zamanda bu artisin 6grencilerin okudugunu anlama

basarilarina da dogrudan ve pozitif yonde olumlu bir bigimde yansidigini gostermektedir.

Calismanin pearson korelasyon analizi sonuglari incelendiginde, okuma stratejisi
kullanimi son test puanlar1 ile okudugunu anlama son test puanlari arasindaki iligki (r = 0,294
ve p = 0,022) ve degiskenlerin arasinda pozitif yonde zayif bir korelasyon oldugu saptanmastir.
Bu dogrultuda istatistiksel agidan anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Sonug olarak bu
bulgu, 6grencilerin okuma siirecinde strateji kullanim diizeyleri arttik¢a okudugunu anlama
basar1 diizeylerininde artma egiliminde oldugunu kanitlamaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismanin
kosullar altinda, yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin olumlu etkiler gosterdigi

ortaya ¢ikmaktadir.

Tartisma
Okudugunu Anlama Basarisi

Arastirmanin birinci bulgusuna gore kontrol grubunda anlamli bir gelisimin olmasi,
okudugunu anlama siirecinin sadece metin ¢dziimleme becerileriyle agiklanamayacagini ve
ogrencinin aktif-biligsel katilimini gerektiren bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
sonuca gore, mevcut miifredatin siirl etkisine isaret eden onceki bulgular ile paralellik
gostermektedir (Yilmaz, 2014). Literatiirde okudugunu anlama becerisinin, 6grencilerin metni

sadece ylizeysel olarak ¢oziimlemesiyle degil ayn1 zamanda biligsel ve {ist biligsel stratejileri
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bilingli bi¢imde kullanmalariyla gelistigi belirtilmektedir. Duke ve Pearson (2009) etkin bir
okudugunu anlama 6gretiminin 6gretmen modellemesi, agik strateji 6gretimi, 6grencinin aktif
katilimin1 ve rehberlik uygulamalarini icermesi gerektigini vurgulamaktadir. Buna gore,
kontrol grubunda bu tiir sistematik okuma stratejisi 6gretimine yer verilmemesi, elde edilen
anlamsiz farkin temel nedenlerinden biri olarak diisiiniilebilir. Dolayisiyla, kontrol grubunda
anlamli bir gelisimin gézlenmemesinin bir diger agiklamasi ise okudugunu anlama siirecinin
sadece metni ¢oziimleme ile sinirlt olmayip ayni zamanda 6grencilerin anlami aktif bigimde
yapilandirmalarini ve iist biligsel siirecleri devreye sokmalarini gerektiren karmasik bir yapi
niteligindedir. Nitekim Altunkaya ve Siiliik¢ii (2018) tarafindan yapilan arastirmada 7. Siif
diizeyindeki 6grencilerin okuma stratejilerine iligkin {ist biligsel farkindalik diizeyleri ve okuma
amagclariyla okuduklarini anlama becerileri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligkinin oldugu
belirtilmistir. Dolayistyla, kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim siirecinin, 68rencilerin
iist biligsel stratejileri dogrudan ve sistematik bicimde kazanmalarin1 desteklemede yetersiz
kaldig1 goriilmektedir. Ayrica bu durumunda okudugunu anlama performansindaki sinirli artis
aciklayabilecegi degerlendirilmektedir. Nitekim biligsel ve iist bilissel okuma stratejilerinin
Ogretimine odaklanan ¢alismalar, strateji temelli uygulamalarin okudugunu anlama basarisini
anlamli diizeyde artirdigini kanitlamaktadir. Aghaie ve Zhang (2012) bilissel ve iist biligsel
stratejilere dayali 6gretim uygulanan dgrencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla hem
okudugunu anlama basarisinda hem de strateji kullaninminda daha yiiksek basar1 gosterdiklerini
ortaya koymustur. Benzer sekilde Nejad ve Mahmoodi (2015) iist biligsel strateji 6gretimiyle
ogrencilerin okuduklarini anlama basarilar1 lizerinde anlamli ve pozitif yonde bir korelasyon
oldugunu rapor etmistir. Yapilan mevcut ¢alismada kontrol grubunda anlamli bir gelisim
olmasi, bu tiir strateji tabanli 6gretimden yoksun gruplarda benzer sonuglara ulasilacagini
gosteren calismalarla tutarhdir. Ote yandan kontrol grubunda anlamli bir farkin ortaya
¢ikmamasiin bir diger nedeni ise uygulama siiresinin simirli olmast ve dgrencilerin dogal
gelisimlerinin kisa siire igerisinde 6l¢iilmesinden kaynaklidir. Coskun (2024) st bilissel strateji
Ogretimi icermeyen ya da kisa stlireli uygulamalarin, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinde belirgin bir gelisim olusturmakta yetersiz kaldigin1 vurgulamaktadir. Buna ek
olarak, kiiciik 6rneklem biiyiikliigii ile 6lgme araglarinin hassasiyeti gibi yontemsel faktorlerin
de kiigiik etki biiyiikliiklerinin ortaya ¢ikmasini zorlastirmis olabilecegi diisliniilmektedir. Son
yillarda okudugunu anlama 6gretiminde teknoloji tabanli uygulamalar ile yapay zeka destekli
O0grenme ortamlarinin etkisi de tartisma konusudur. Ugurlu ve Usta (2025) yapay zekanin
egitimde gereksinim duyulan alanlara yonelik goriisler i¢in 6gretmenlerin egitim alaninda
yapay zeka araglarmi kullanmasi zengin etkinlik icerikleri ile esdeger bir bi¢imde gorildiigi

konusunu belirtmektedir. Buna ek olarak, Arslan ve Arslan (2025) yapay zekanin egitimdeki

50



yansimasini pedagojik olarak uygunluk gdsteren ve 6grenci 6gretmen iliskisini gliclendiren bir
sistem olmasi gerektigi yoniine vurgu yapmaktadir. Eksi (2026) ise yaptig1 calismasinda, yapay
zeka destekli Ogretimi Ogretmenin yerini alan bir ara¢ olarak degil aksine Ogretmen
rehberliginde yarar saglayan bir ara¢ olarak gordiigiinii ifade etmistir. Bu baglamda, Altun
(2020) akillr 6gretim araglar1 ve uyarlanabilir okuma sistemlerinin, uygun pedagojik sekilde
kullanildiginda okuma motivasyonunu ve kisisellestirilmis 6grenme firsatlarini artirabildigini
fakat bu tir uygulamalarin etkili olabilmesi icin pedagojik entegrasyonun ve Ogretmen
rehberliginin kritik oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda mevcut ¢calismada kontrol grubunun
herhangi bir teknoloji tabanli ya da strateji temelli bir uygulama almamis olmasi, alan yazinda
bu tiir uygulamalarla elde edilen kazanimlarin neden gozlenmedigini ortaya koymaktadir.
Sonug itibariyla, kontrol grubunda on test ile son test puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmamasi, geleneksel ve yapilandirilmamis Ogretim siireglerinin ortaokul Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerilerinde kisa siirede smirli bir etki olusturdugunu kanitlamaktadir.
Dolayisiyla bu bulgu, okudugunu anlama 6gretiminde hedefe yonelik bilissel-iist biligsel strateji
Ogretiminin, 6gretmen rehberliginin ve gerektiginde teknoloji destekli uygulamalarin 6nemini
vurgulayan literatiirle tutarlidir. Buna ek olarak, deney grubunda uygulanacak okuma stratejisi
temelli ya da yapay zeka tabanli uygulamalarin etkisinin daha net bi¢imde ortaya konulabilmesi
acisindan kontrol grubuna iliskin elde edilen sonuglar anlamli bir karsilagtirma firsati

sunmustur.

Arastirmanin ikinci bulgusunda sunulan verilere gore deney grubundan elde edilen
anlaml artisin, okudugunu anlama Ggretiminde geleneksel ve metni ¢ézliimlemeye dayali
yaklasimlarin 6tesine gegen; strateji temelli, aktif, iist biligsel becerileri merkezine alan 6gretim
yaklagimlariin etkili olacagini ortaya koyan literatiir ile uyumludur. Cetinkaya vd. (2018)
Ogretim materyallerindeki okuma uygulamalarinin, metin tiirlinlin gerektirdigi teknikle stratejik
cesitliligi acisindan yetersiz oldugunu ve bu durumun 6grencilerin elestirel ve etkin okuma
becerilerini gelistirme hususunda smirliliklar olusturdugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda,
calismada uygulanan strateji temelli uygulamalarin, standart 6gretim materyallerinde eksik
oldugu belirtilen bu yonlerin tamamlayici bir islev gordiigii belirtilmektedir. Benzer nitelikte,
Ozen ve Durkan (2016) arastirmalarinda iist bilissel okuma stratejilerinin 6grencilerin okuma
stirecini takip etmesi, denetleme yapabilmesi ve gerektigi zaman diizenleme yapmalarina
olanak tanidigin1 belirtmektedir. Bu stratejiler, 6grencilerin okuma siirecine daha etkin ve
bilin¢li sekilde katilim gostermelerini destekler niteliktedir. Bu arastirmadaki anlamli artis, st
bilissel stratejilerin planli bir 6gretim siireci igerisinde kullanilmasinin okudugunu anlama
basarisim1 pozitif sekilde etkileyebilecegini ifade etmektedir. Navarro (2021) sistematik bir

derleme c¢alismasinda, iist bilissel stratejilerin okudugunu anlama becerisi ilizerinde olumlu
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sekilde etkiler olusturdugu ve 6zellikle izleme, planlama, degerlendirme asamalarini igeren
strateji 0gretiminin, 6gretmen rehberligi ile desteklendiginde daha faydali sonuglar verdigi
goriisiindedir. Nitekim bu bulgu, mevcut aragtirmada uygulanan miidahalenin 6gretmen
rehberli ve yapilandirilmig bir okuma stratejisi dgretimi icermesiyle agiklanmaktadir. Ote
yandan, literatiirde bu arastirmanin bulgular1 ile 6rtiismeyen sonuglara da rastlanilmaktadir.
Basaran (2013) 4. smif 6grencileri ile yiiriittiigii calismasinda iist biligssel okuma stratejilerinin
kullanim diizeyi ve okudugunu anlama performansi arasinda pozitif bir iligki tespit
edememistir. Bu tiir farkli bulgular, strateji temelli 6gretimin her baglamda ayni etkiyi
gostermeyecegini ve strateji 6gretiminin niteligi, uygulama siiresi, 6gretmen rehberliginin
diizeyi, metin tiirleri ve dgrencilerin onceki okuma deneyimleri gibi degiskenlerin 6gretim
stirecinin etkililiginin belirlenmesini saglayabilmektedir. Bu aragtirmanin bulgulari, strateji
temelli okuma uygulamalarinin etkili oldugunu ortaya koymakla birlikte bu etkinin
stirdiiriilebilirligini ve genellenebilirligini daha uzun siireli uygulamalar ile ¢esitli 6grenci
gruplart  lizerinden yiiriitillecek  caligmalarla  desteklenmesine ihtiyag  duyuldugu

kanitlamaktadir.

Arastirmanin {igiincii bulgusunda sunulan 6n test verilerine gore deney ve kontrol
gruplarinin deneysel isleme baslamadan 6nce okudugunu anlama diizeyi yoniinden birbirine
esit oldugu tespit edilmistir. Deneysel arastirmalarda bu tiir bir esitligin olmasi, yapilan
uygulamanin etkisini dogru degerlendirebilmek agisindan temel bir kosul olarak kabul edildigi
belirtilmektedir (Dogan & Bastug, 2020; Caylioglu & Benzer, 2024). Elde edilen verilere gore
deney grubunda gozlenen artisin kontrol grubuna kiyasla daha belirgin olmasi, uygulanan
okuma stratejisi temelli ve teknoloji destekli 6gretim siirecinin 0grencilerin metni anlama,
anlami yapilandirma ve stratejik okuma davranislarini iyilestirme becerilerini destekledigi
diisiiniilmektedir (Uysal, 2011; Sidekli & Cetin, 2018). Calismadan elde edilen sonuglar, okuma
stratejileri Ogretiminin okudugunu anlama performansini artirdigi yoniindeki literatiirle
uyumludur. Caylioglu ve Benzer (2024) strateji temelli okuma 6gretiminin 7. simif diizeyindeki
ogrencilerin okudugunu anlama ile {ist diizey diistinme becerilerini anlamli bigimde
gelistirdigini ifade etmistir. Benzer ve Bozkurt (2021) ise, 5. siif 6grencileriyle yiiriittiikleri
aragtirmada, sistematik ve planli olarak 6gretilen okuma stratejilerinin dgrencilerin okuma
basarilarinda anlamli gelismelere yol agtifimi belirtmistir. Ulkemizde yapilan meta-analiz
caligmalarinda da, strateji Ogretiminin okudugunu anlama iizerindeki etkisinin gilicli ve
istatistiksel olarak anlamli oldugu vurgulanmaktadir (Dogan & Bastug, 2020; Nacar, 2025).
Buna ek olarak, karsilikli 6gretim ve {ist biligsel strateji kullanimi iizerine yapilan deneysel
calismalar, 6grencilerin hem okuma akiciligi hem de metni anlama becerilerini artirmada

strateji kullaniminin kritik bir rol oynadigini belirtmistir (Baydik, 2011). Dolayisiyla, mevcut
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arastirmada deney grubunda gézlenen anlamli artis, literatiirdeki bulgularla ortiismektedir. Bu
bulgularin sonucunda, yapay zeka destekli okuma stratejisi 0gretiminin okuma siireclerini
destekleyen etkili bir yontem oldugu kanitlanmistir. S6z konusu bulgular, 6zellikle teknoloji
tabanli okuma stratejileri 68retiminin 6grencilerin strateji farkindaligini artirarak okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine fayda saglayacagini gostermektedir. Calismanin bu yoniiyle,
okuma 6gretiminde geleneksel yontemin Otesine gegilerek strateji temelli ve teknoloji tabanl

uygulamalarin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir.

Okuma Stratejilerini Kullanma

Aragtirmanin dordiincii bulgusunda sunulan verilere gore deney grubunun okuma
stratejilerini kullanma diizeyi, son testte kontrol grubuna gore istatistiksel agidan anlaml
diizeyde bir artis gosterdigi saptanmistir. Buna gore 6n test sonuglarinda gruplarin arasinda
anlamli bir farkin bulunmamasi, deneysel islem Oncesinde kontrol ve deney gruplarinin
baslangi¢ diizeylerinin birbirine denk oldugunu kanitlamaktadir. Dolayisiyla bu durum,
uygulama sonrasi gozlemlenen farkliliklarin miidahaleden kaynaklandigini destekler
niteliktedir. Elde edilen bu artis, strateji temelli 6gretim siirecinin dgrencilerin okuma siirecine
daha bilingli, planli ve etkin bigimde katilimini destekledigini gostermektedir. Nitekim alan
yazinda, okudugunu anlama stratejilerinin sistematik, agik ve dogrudan Ogretilmesinin,
Ogrencilerin metni anlamlandirma, izleme ve diizenleme becerileri lizerinde olumlu sonuglar
olusturdugu saptanmistir (Duke & Pearson, 2009). Dolayisiyla elde edilen bu bulgular, okuma
stratejisi Ogretiminin Ogrencilerin okudugunu anlama performanslarini gelistirmede etkili
oldugunu ve deneysel uygulamanin gruplar aras1 kiyaslamada anlamli bir fark olusturdugunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

Aragtirmanin besinci bulgusunda sunulan okuma stratejisi kullanim diizeyleri grup igi
karsilastirma verilerine bakildiginda, kontrol grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlamli bir degisimin olmadig1 saptanmistir. Bu dogrultuda, geleneksel 6gretimin,
ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeylerini artirma noktasinda smurli kaldig:
belirtilmektedir. Nitekim literatiirde yer alan deneysel ve yar1 deneysel arastirmalar, okuma
stratejilerinin etkili bigcimde 6gretilebilmesi i¢in yapilandirilmis 6gretim siireglerine, 6gretmen
rehberligine ve stratejilerin agik bicimde modellenmesine ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmektedir
(Afflerbach vd., 2008; Okkinga vd., 2018). Deney grubu incelendiginde ise 6n test puanlarindan
son test puanlarina dogru anlamli diizeyde bir artigin oldugu saptanmistir. Gézlemlenen bu artis,
uygulanan okuma stratejisi 6gretiminin 6grencilerin okuma siirecine aktif katilimini ve stratejik
okuma davranislarim1 gelistirdigini kanitlamaktadir. Bu baglamda 6zellikle tahmin etme, soru
sorma, Ozetleme ve anlama, izleme gibi stratejilerin sistematik bir bi¢imde Ogretilmesinin,
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Ogrencilerin metinle etkilesimlerini gii¢lendirdigi literatiirde belirtilmektedir (Palincsar &
Brown, 1984; Guthrie vd., 2004). Dolayisiyla bu bulgular, deneysel uygulamanin 6grencilerin
okuma stratejilerini kullanma frekansin1 ve biling diizeyini artirmada etkili oldugunu

kanitlamaktadir.

Aragtirmanin  dordiincli bulgusunda sunulan tablolarin verilerine gore, deneysel
uygulamanin etkisinin hem gruplar arasi hem de grup ici kiyaslamalarla agik bir bigcimde
kanitlandig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda deney grubunda gozlenen anlamli artisa kiyasla
kontrol grubunda benzer bir gelisimin goriilmemesi, elde edilen bu farkin tesadiifi olmadigini
ve uygulanan okuma stratejileri 6gretiminin etkili oldugunu kanitlamaktadir. Aragtirmada elde
edilen bulgular, uluslararasi literatiirde yer alan deneysel arastirmalarla da tutarlidir. Sporer vd.
(2009) ozetleme, sorgulama, aciklama ve tahmin etme gibi stratejilerin 6gretildigi strateji
temelli ve karsiliklt 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
anlamli bir bicimde gelistirdigini raporlamigtir. Bu duruma benzer sekilde Gayo vd. (2014)
tarafindan yapilan calismada, strateji ve iist bilissel okuma stratejileri 6gretimine dayali
uygulama programinin &grencilerin planlama, izleme becerilerini gelistirdigi ve bu etkinin
zaman igerisinde siirdiigii ifade edilmistir. Dolayisiyla bu baglamda, mevcut arastirmada deney
grubunda gozlenen artisin sadece kisa siireli bir basar1 degisimini degil, 6grencilerin okuma
stratejilerini daha bilingli ve kalict sekilde kullanmalarina yonelik bir kazanimi yansitiyor
olabilecegi degerlendirilebilir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, hem uluslararasi
literatiirle (Sporer vd., 2009; Gayo vd., 2014; Palincsar & Brown, 1984; Guthrie vd., 2004) hem
de iilkemizde yapilan arastirmalarla tutarhidir (Sidekli & Cetin, 2018; Yildiz vd., 2019).
Nitekim sonug olarak, ¢alisma bulgular1 okuma stratejilerine yonelik deneysel uygulamanin
ogrencilerin okuma stratejisi kullanim diizeylerini anlaml bigimde artirdigini kanitlamaktadir.
Bu dogrultuda deneysel islem sonrasinda deney grubunun okuma stratejisini kullanim
puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek olmasi, yapay zeka tabanli okuma stratejisi
Ogretiminin geleneksel 6gretime kiyasla daha olumlu etkiler gdsteren bir yontem oldugunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

Okuma Stratejilerini Kullanma ile Okudugunu Anlama Basaris1 Arasindaki Iliski

Arastirmanin besinci sorusunda sunulan bulgulara gore uygulanan okuma stratejilerinin
Ogretimi, 6grencilerin strateji kullanim diizeylerini ve okuduklarint anlama bagarilarini anlamli
bicimde artirdigin1 kanitlamaktadir. Deney grubunun kontrol grubuna goére daha yliksek
performans sergilemesi, yapilan uygulamanin bu calismanin kosullar1 altinda olumlu etkiler
gosterdigini ortaya koymaktadir. Dolayistyla bu sonuglar, okuma stratejisini 6gretiminin sadece
strateji kullanimin1 artirmakla kalmadigini; ayni zamanda bu artisin okudugunu anlama
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basarisina da olumlu sekilde yansidigini kanitlar niteliktedir. Nitekim okuma stratejilerinin
Ogrencilerin metni daha bilingli ve etkin bi¢cimde anlamlandirmalarina katki sagladigi,
literatlirde uzun siiredir belirtilmektedir. Bu baglamda okuma stratejisi 0gretimi sayesinde
Ogrencilerin okuma siirecini planlama, izleme ve degerlendirme becerilerinin iyilestigi; bunun
da okudugunu anlama performansini artirdig1 ifade edilmektedir (Baker & Brown, 1984; Duffy
vd., 1987). Bu baglamda, okuma stratejilerinin okudugunu anlamaya yardimci oldugu farkl
orneklemlerle yapilan arastirmalarda da rapor edilmistir (Epcacan, 2009). Literatiir
incelendiginde, bu ¢alismada elde edilen sonuglarin benzer caligmalarla giiclii bir bicimde
ortiistligii tespit edilmistir. Duman ve Arsal (2015) arastirmasinda bilissel farkindaligin okuma
stratejileri 0gretimi agisindan Ogrencilerin hem okuma stratejisi kullanim diizeylerini hem de
okudugunu anlama basarilarin1 anlamli diizeyde artirdigini raporlamistir. Benzer sekilde,
Bayram ve Kanmaz (2022) ortaokul 6grencileriyle gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, strateji
kullanimiyla okudugunu anlama performansi arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde olan bir
iligki oldugunu ifade etmislerdir. Mevcut arastirmanin bulgulari, bu ¢alismalar1 destekler
niteliktedir ve okuma stratejisi Ogretiminin ortaokul &grencilerinin akademik basarilarini
desteklemede etkili bir ara¢ oldugunu kanitlamaktadir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda
ozellikle edebi metinlerde st bilissel strateji kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinde belirgin bir ilerleme sagladig1 ifade edilmistir (Cer & Sahin, 2016). Dolayisiyla
bu durum, strateji 6gretiminin yalnizca teknik bir beceri kazandirmakla sinirli olmadigini;
ogrencilerin okuma siirecine yonelik st biligsel farkindaliklarini artirarak daha derin ve kalici
ogrenmelerinin gergeklestigini vurgulamaktadir. Buna ek olarak Cag (2024) tarafindan
gerceklestirilen nitel analizler calismasinda, okuma stratejilerini aktif olarak kullanan
ogrencilerin okuma tutum ve alisgkanliklarinda olumlu degisimlerin oldugu belirtilmistir. Son
yillarda okuma stratejileri 6gretiminin dijital araglar ve dzellikle yapay zeka tabanli 6grenme
ortamlariyla biitiinlestirilmesi, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde yenilik¢i bir
yaklasim olarak goriilmektedir. Dolayisiyla yapay zeka temelli uyarlanabilir okuma ortamlart,
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini analiz ederek bireysellestirilmis geri doniitler sunmakta ve
ogrenme siirecine katkida bulunmaktadir (D’Mello & Graesser, 2012; Yildiz vd., 2019; Sidekli
& Cetin, 2018; Su & Zhong, 2022; Hidayat, 2024). Ayrica Fikroh Gani ve Ismahani (2025)
tarafindan yiiriitilen arastirmada, bu tiir 6grenme ortamlarmin kullanildig1 calismalarin
ogrencilerin okudugunu anlama puanlarinda anlamli bir artig gésterdigi ve bu artisin istatistiksel
acidan anlamli sekilde gergeklestigi raporlastirilmistir. Benzer bigcimde, yapay zeka destekli
uyarlanabilir metinlerin ve strateji temelli teknolojik uygulamalarin &grencilerin okuma
stirecini daha verimli ve motive edici hale getirdigi vurgulanmistir (Shafiee Rad, 2025; Xiaoqi

He, 2024). Bu bulgulara gore, mevcut arastirmada kullanilan okuma stratejisi 6gretiminin,
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teknolojik destekle birlestirildiginde okudugunu anlama becerileri iizerinde daha giiclii ve kalici
etkiler olusturabilecegini kanitlamaktadir. Nitekim 6nceki ¢aligmalara bakildiginda, teknolojik
araclarin okuma stratejileriyle birlikte kullanilmasi 6grencilerin motivasyonunu artirmis ve
O0grenme siirecine aktif katilimin olmasini saglamistir (Asikcan & Saban, 2020; Ulu & Ulusoy,
2019). Bununla birlikte, baz1 ¢aligmalarda okuma stratejisi 6gretiminin okudugunu anlama
basarisi iizerinde anlamli bir etki olusturmadigi da raporlastiriimistir (Ozyi1lmaz & Alei, 2011).
Bu baglamda, Urkmez ve Tiirky1lmaz (2026) yaptiklar1 calismada yapay zeka tabanli araglarin
okuma motivasyonunu istatistiksel olarak artirdigini fakat okudugunu anlama becerisi iizerinde
anlamli bir degisimin olusturmadigini raporlamislardir. Dolayisiyla bu farkliliklarin; kullanilan
stratejilerin ¢esitliligi, 6gretim yontemleri ve uygulama siiresinin yeterliligi gibi degiskenlerden
kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir. Mevcut arastirmada ise okuma stratejisi kullaniminin
ve yeterli uygulama siiresinin, deney grubunda hem strateji kullanim diizeyinde hem de
okudugunu anlama basarisinda anlamli artiglar sagladigini géstermektedir (Kaplan & Maltepe,
2016; Birsen Dogan, 2002). Sonug olarak bu ¢aligmanin kosullart altinda, yapay zeka destekli
okuma stratejileri 6gretiminin olumlu etkiler gosterdigi tespit edilmistir. Bu durum, yapay zeka
destekli okuma stratejileri 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin hem strateji kullanim diizeyini
hem de okudugunu anlama basarisin1 artirmada olumlu etkiler sagladigin1 gdstermektedir.
Ayrica, yapay zeka tabanli 6grenme ortamlariyla biitiinlestirilen strateji temelli 6gretim
uygulamalari, 6grencilerin okuma stirecini daha bilingli, etkilesimli ve verimli hale getirdigini
de gostermektedir. Bu baglamda deney grubundan elde edilen bulgular, okuma siirecinin sadece
bilissel bir etkinlik olmadigin1 ayn1 zamanda iist biligsel farkindalik, motivasyon ve teknoloji
tabanli Ogretim unsurlarinin da O6grenme performansinda belirleyici rol oynadigini
kanitlamaktadir. Calisma bu yoOniiyle, okuma stratejilerinin yapay zeka destekli ogretim
ortamlariyla birlikte kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarilarini artirmada 6nemli bir

potansiyel oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin pearson korelasyon analizi bulgularmma gore, oOgrencilerin okuma
stratejilerini daha fazla kullandiklarinda okudugunu anlama basarilarinin da artma egiliminde
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu sonug, strateji kullanimi ile anlama basarist arasinda
pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iligki oldugunu gostermektedir. Caligmanin bulgulari,
literatiirdeki bircok arastirma ile genel olarak tutarlidir. Nitekim okuma stratejileri ile
okudugunu anlama arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarda, strateji kullaniminin anlama
basaris1 ile pozitif yonde iliskili oldugu siklikla belirtilmistir. Bu dogrultuda, Bayram ve
Kanmaz (2022) ortaokul 6grencileriyle gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, st biligsel okuma
stratejileri ve okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli, orta diizeyde bir iliski

bulundugunu raporlamislardir. Benzer bi¢imde Ergen ve Batmaz (2019) ilkokul 6grencileriyle
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yaptiklar1 arastirmasinda, okuma stratejilerinin bilingli kullaniminin 6grencilerin metni daha
etkin anlamlandirmalarina katki sagladigina vurgu yapmigtir. Uluslararasi literatiirde strateji
kullanimiyla okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bircok calismada goriilmektedir. Bu dogrultuda, Manurung vd. (2023) ile Idayani (2019)
tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda, Ogrencilerin kullandiklar1 okuma stratejileriyle
okuduklarini anlama yetkinlikleri arasinda pozitif yonlii bir iligkinin oldugu ifade edilmistir.
Dolayistyla bu calismalar, strateji kullaniminin 6grencilerin metni yapilandirmalarina, metinle
daha derin bir etkilesim kurmalarina ve ana fikirleri belirlemeleri yoniinden fayda sagladigini
kanitlar niteliktedir. Buna ek olarak, Wahyono (2019) ile Siregar vd. (2019) bilissel ve {ist
bilissel okuma stratejilerinin okudugunu anlama basarisinin 6nemli yordayicilari arasinda yer
aldigin1 belirtmektedir. Literatiirde okudugunu anlama basarisinin; dilsel yeterlik, kelime
dagarcig1, okuma tutumu ve okuma motivasyonu gibi bir¢ok biligsel ve duyussal degiskenden
etkilendigi goriilmektedir. Ayrica Erliana (2015) tarafindan yiriitiilen ¢alismada, okuma
stratejilerinin okudugunu anlamayla iliskili oldugu ancak bu iligkinin &zellikle okuma
motivasyonu gibi degiskenlerle birlikte ele alindiginda daha anlamli hale geldigi ifade
edilmistir. Dolayistyla bu durum, strateji kullaniminin etkisinin baglamsal ve bireysel
faktorlerle birlikte degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ote yandan, okuma
stratejisi 6gretiminin etkililigini inceleyen meta-analiz arastirmalarinda, okuma stratejilerinin
genel olarak okudugunu anlama becerisi agisindan pozitif sekilde bir etki gosterdigi
goriilmektedir. Dolayisiyla bu tiir kapsamli ¢aligmalar, strateji kullaniminin tek basina yeterli
olmamakla birlikte, okuma siirecini destekleyen ve giiclendiren 6nemli bir bilesen oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, strateji Ogretiminin siireklilik arz eden, planh ve
ogrencilerin bireysel Ozelliklerini dikkate alan bir yaklasimla ele alinmasinin, okudugunu
anlama basarisin1 artirmada daha etkili ve kalict sonuglar dogurabilecegi belirtilmektedir.
Arastirma sonuglarina gore, bu calismadan elde edilen korelasyon bulgulari, okuma
stratejilerinin okudugunu anlama basarisi ile iligkili oldugunu fakat bu iliskinin giiciiniin ¢esitli
bireysel ve baglamsal faktorlere bagh olarak degisebilecegini ortaya koymaktadir. Bu sebeple,
okuma 6gretiminde strateji kullaniminin diger bilissel ve duyussal degiskenlerle birlikte ele
alinmasi, 6grencilerin okudugunu anlama performanslarinin daha biitiinciil ve etkili bi¢gimde

gelistirilmesine katki saglayacagi belirtilmektedir.

Oneriler

1. Yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin, ortaokul 6grencilerinin okudugunu

anlama becerilerini gelistirme agisindan etkili oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda,
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s0z konusu yaklasimin Tiirk¢e derslerinde planli ve diizenli bir sekilde kullanilmasi
onerilmektedir.

. Mevcut calismanin 7. sinif diizeyi 6grencileri iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.
Yapilacak ¢aligmalarda, 5, 6 ve 8. sinif diizeylerinde de benzer uygulamalar yapilarak
yapay zeka destekli okuma stratejileri 6gretiminin farkl sinif seviyelerindeki etkililigi
karsilastirmali olarak degerlendirilebilir.

. Mevcut caligmada okuma becerisine yonelik yapay zeka destekli okuma strateji
Ogretimi lizerine uygulama yapilmistir. Gelecekte yapilacak arastirmalar diger beceriler
iizerine (yazma, konusma ve dinleme) yapilabilir.

. Arastirma sonuglarina gore okuma stratejileri 6gretiminde yapay zeka araglarinin
sadece yardimci bir teknoloji olarak degil, 6grencilere kigisellestirilmis geri doniit sunan
bir Ogrenme asistan1 olarak Ogretim programlarina yansitilmasi Oneri olarak
sunulmaktadir.

. Yapilan ¢alismanin kontrol grubunda gézlemlenen sinirli basari artigi, mevcut 6gretim
stireclerinin okuma stratejisini kazandirmada yetersiz kalabilecegi sonucunu
gostermektedir. Bu sebeple, Tiirk¢e derslerinde okuma stratejileri 6gretiminin sadece
belirli tnitelerle sinirli kalmayip, tim egitim Ogretim yilina yayilan ve siireklilik
saglayan bir modelle uygulanmasi onerilebilir.

. Mevcut calismada WhatsApp Copilot uygulamasi kullanilmistir. Gelecekte yapilacak
arastirmalarda farkli yapay zeka tabanli uygulama araglar1 kullanilabilir ve elde edilen

sonuglar karsilastirilarak degerlendirmeler yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Arastirma Olgegi

OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJIiLERiI OLCEGI

Sevgili Ogrenci;

Bu olcek okudugunuz metni anlamak icin kullandigimiz stratejileri tespit etmek amaciyla
hazirlanmigtir. Her maddeyi dikkatlice okuduktan sonra, bunun size ne kadar uygun oldugunu
ya da olmadigim1 maddenin kargisinda ayrilan yeri (X) isareti ile isaretleyiniz. Vereceginiz
yanitlar yalnizca bilimsel amaclar icin kullanilacaktir. Yanitsiz soru birakmayimz ve her
madde icin tek yamit veriniz. Yardim ve katkilarinizdan dolay: ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Fatma SUSAR KIRMIZI

KIiSiSEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz?
a)Kiz () b) Erkek ()

2. Okulunuz?
a) Ozel Okul ()  b) Devlet Okulu ()

Okudugunuz bir metni daha iyi anlamak icin
asagidaki etkinlikleri ne kadar siklikla yaptigimz
kutucuklara isaretleyiniz.

Her Zaman
Cok Sik
Bazen

Cok Nadir
Hicbir Zaman

I
.

Metni okumadan 6nce gdzden gegiririm.
2. |Resimlere bakarak metnin konusunu tahmin etmeye

caliginm.

3. |Okudugum metinde neden-sonug iliskileri kurmaya
caligirim.

4. |Metni okumadan 6nce bir okuma plani ¢cikarip ona gore
okurum.

5. |Okurken 6nemli buldugum yerlerin altini ¢izerim.

6. | Metni okurken kenarina notlar alirim.

7. |Metindeki kahramanlan, olaylari, mekdnlan vb. gbziimde

canlandirmaya calisirim.

8. |Bashg okuduktan sonra, metnin neyle ilgili oldugunu
tahmin etmeye caligirim.

9. |Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda
tahminde bulunmaya caligirim.
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Okudugunuz bir metni daha iyi anlamak icin
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10. | Okurken altini ¢izdigim yerleri tekrar okurum.
11. | Kendi kendime metni anlayip anlamadigimi soranm.

12.

Metnin 6nemli diisiincelerini sesli ya da sessiz bir sekilde
tekrarlarim.

13.

Metnin 6zetini ¢ikaririm.

14.

Metni resimle anlatmaya ¢aligirim.

15.

Okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda metne iliskin
sorular ¢ikaririm.

16.

Metni okurken zaman zaman basa doniip belirli yerlerini bir
daha okurum.

17.

Metnin ana fikrini bulurum.

18.

Okudugum metne iliskin kendimce sekiller cizerim.

19.

Metni okuduktan sonra tekrar gozden geciririm.

20.

Metne uygun baska basliklar bulmaya caligirim.

21.

Metinde anlamadigim yerleri bagkalarina sorarim.

22.

Okudugum metinden notlar ¢cikaririm.

23.

Okudugum metnin konusunu belirlerim.

24.

Okudugum metnin yardimc fikirlerini belirlerim.

25.

Okuduklarimla kendi yasantim arasinda iliski kurarim.

26.

-Eger varsa- metin icerisinde belirginlestirilen (kalin, renkli,
alt1 ¢izili vb.) yerleri daha dikkatli okurum.
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EK 2: Arastirma Okuma Basar Testi

1. METIN:

ANADOLU'DA KONUKSEVERLIK GELENEKSELDIR)

Anadolu'nun geleneksel konukseverligi Uzerinde duralm isterseniz. Bu konukseverligin kokleri
tarihin derinliklerine iner. Tlrklerin kendi Ulkeleri ve sehirlerine, kdylerine, kasabalanna gelen
yabancilara, gariplere, kimsesizlere, yolculara karg! insanca, dost¢ca davramslan, kisacasi
konukseverlikleri gok eskidir. Buglin de Anadolu'nun birgok kdy ve kasabasinda, kdyiln ve
kasabanin ortaklaga mal olan kdy odalan "misafirhaneler” vardir. Bir konuk geldigi zaman bu
odalarda agrrlanir, yedirilir, igirilir. Kargiidinda hicbir sey beklenmez. Bu odalann giderleri, sira ile
ya o kéyde oturan varlikh aileler tarafindan ya da kéy sandiindan karsilanir. Aslolan konugu
hognut etmektir. Bunun igin yapilmasi gereken ne varsa yapilir, aynhrken konugun gidecegi yere

kadar azig dizdlir.

Anadolu’daki konukseverlik gelenek ve géreneginin temelinde eski ahi gelenekleri yatmaktadrr.
Anadolu Selguklulan devrinden Osmanlilann son yillanna kadar bir esnaf ve sanatkar érgiti olarak

bilinen ahiligin her kiyde, her kasabada ve sehirde ocaklan, odalar ve tekkeleri vardi. Ahiler,
geleneksel kurallanna gére gelen konuklan adirlar, bunu bir toplum gérevi sayarlard. Bir sehirde
birkag ahi ocad bulunur, bunlar sehirlerine gelen konuklan agirfamak igin birbirleriyle yans ederderdi.

On dérdlnel ylzyhn baglannda Anadelu’da bir gezi yapan tamnmig Arap seyyahi Tancal
Ibni Batuta, Anadolu’yu karis kang gezerken hep bu ahi tekkelerinde konaklarmig, Tlrklerin
gisterdikleri konukseverligi seyahatnamesinde anlata anlata bitirernemistir.

ibni Batuta, Anadolu igin séyle der:

“Tanr, glizeliklerini Steki lkelere ayn ayn dagitirken burada
hepsini bir araya getirmistir. Burada dinyarun en glizel insanlary,
en temiz giyimli halki yagar, en nefis yemekler pigirilir. Allah'in
yarattiklan iginde en gefkath, en konuksever halk Anadolu'dadir.”

650 yil brice bunlan séyleyen Seyyah lbni Batuta, bir Anadolu
yoleulugunda Denizli'ye urar. Bundan sonrasini Ibni Batuta'dan
dinleyelim:

“Sehre girdigimiz sirada. cargidan gecerken dikkanlardan
gikan birgok insan atlanmia gevirerek yuladanna sanid. Bir bagka
topluluk ise bunlar durdurarak onlarla tartigmaya baslad.
Aralarinda tartisma uzayip kizisti. Ne konustuklarin
anlamadigimizdan korkuya distik, bunlann yol kesen eskiyalar
oldudu kugkusuna kapildik. Sonra Arapga bilen birisi ortaya gkt
Ona, birbiriyle tartigan bu insanlann bizden ne istediklerini sordum.
Dedi ki bunlar Ahilerdir. Bizimle ilk karsilasanlar Ahl Sinan’in
adamlan, sonradan gelenler de Ahi Duman’in kardesleriymis.
Her iki taraf da bizim kendi misafirer olmamez isterler, bu ylizden
tartisirlarmig. Onlann gbstermekte oldufu bu ylksek
konukseverlige hayran olmamak elde degildi. Sonunda igi kura
cekmek suretiyle halletmeye karar verdiler ve sulh oldular. Kim
kazanirsa dnce o tarafin tekkesine konuk olmame kararlagtinldi.
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Kura, Ahi Sinan tarafina distl. Ahi Sinan sevingliydi. Adamlanyla birlikte bizi kargiladi, birlikte
tekkesine giderek konugju olduk. Bize hemen gesitli yiyecekler getirdiler. Yiyip i¢ip dinlendikten
sonra Ahi Sinan hepimizi hamama gétirdl, ykandik. Ug dért kisi bir arkadagimizin hizmetindeydi.
Hamamdan g¢iktiktan sonra, yeniden bilyiik bir sofra kurdular; meyveler, tatlilar ikram ettiler.” “Ibni
Batuta Seyahatnamesi”nin hemen her sayfasinda, Anadolu'da goriilen konukseverlik anlatilir.
Anadolu, Ibni Batuta'nin da anlatb@: gibi bir kasabaya, bir sehre gelen konugu paylasamadiklan
icin aralannda kavga dévis yapacak kadar konukseverdir. Bu anlayig, bu gérenek de diinyanin
hi¢bir Ulkesinde olmamisgtir.

Konuk sevmek, konuga ikramda bulunmak, insan sevgisinin baginda gelir. Anadolu insani,
yemegini konuguna yedirmekten, konugunu memnun etmekten zevk alir. Bir gbrevi yapmig olmanin
rahath@ini duyar.

Sekerin hemen hi¢ bulunmadid yillarda bir 6gretmen, bir kdye konuk olur. Aksam yemekten
sonra evde bir telastr baglar. Ev sahibi sandiginin anahtarini bir tirl bulamaz. Evin her késesi
aranir, taranir, anahtar yok. Sonunda sandigi kirmaya karar verirler, sandik kinlir, 6gretmen igin
farkina o zaman varir. Ev sahibi kirdigi 3
sandiktan klgUk bir ¢ikin ¢ikarir, icerisinde
¢ seker vardir. Evet, konuguna sekerli bir
kahve ikram etmek icin sakladig (¢ seker.

Anadolu’nun konukseverligi (izerine
sdylenecek gok sbz, anlatilacak ¢ok hikaye
vardir.

Mehmet ONDER

1-10. sorular “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” metnine gore cevaplayiniz.

Soru 1. Metne gore Anadolu’daki koy odalarinin (misafirhanelerin) giderleri nasil

karsilanir? (3 puan)

Cevap:

Soru 2. Okudugunuz bu metnin ana fikri sizce nedir? (3 puan)

Cevap:
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Soru 3. Bir konugun (misafirin) karsiliksiz olarak yedirilmesi, icirilmesi, agirlanmasi

sizce dogru bir davranmis midir? Neden? (3 puan)

Cevap:

Soru 4. Okudugunuz metinle ilgili 3 adet soru yaziniz. (3 puan)

Cevap:

Soru 5. “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” metninin tiirii nedir? (1 puan)

Masal

Hikaye (6ykii)
Gezi Yazist
Sohbet

oCnwp

Soru 6. Metne gore Ahilik hakkinda asagidakilerden hangisi dogrudur? (1 puan)

A. Ahilik gelenegi, son donemde Anadolu’daki kdylerdeki yapilanmanin adidir.

B. Tiirkler Ahilik gelenegini baska toplumlardan 6rnek alarak uygulamislardir.

C. Ahilik, Selguklular ve Osmanli donemindeki esnaf ve sanatkar orgiitiiniin adidir.
D. Ahilik sadece koylerde uygulanan gegmis ten giiniimiize uzanan bir gelenektir.

Soru 7. Metinde gecen “Bunun icin yapilmasi gereken ne varsa yapilir, ayrilirken konugun
gidecegi yere kadar azigi diiziiliir” ciimlesindeki alt1 cizili s6ziin ciimleye kattigi anlam
nedir? (1 puan)

Konuga gidecegi yere kadar eslik edilir.

Konugun ihtiyaci olan vasita temin edilir.

Konugun yolculukta karsilasacagi tehlikelere karst gerekli tedbirler alinir.
Konugun yolculuk boyunca ihtiyaci olan yiyecek hazirlanir.

SOF P

Soru 8. Bu metinde agirhiklh olarak hangi anlatim bicimine basvurulmustur? (1 puan)

A. Betimleme
B. Oykiileme
C. Agiklama
D. Tartisma

Soru 9. Metinde gecen asagidaki ciimledeki alt1 ¢izili deyimin ciimleye kattigi anlam
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir? (1 puan)

“Anadolu'nun geleneksel konukseverligi lizerinde duralim isterseniz.”
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A. Anadolu'nun geleneksel konukseverligi hakkindaki yanliglar1 diizeltmek.
B. Konuya dnem vermek ve konu hakkinda detayli agiklama yapmak.

C. Istemedigi halde sorumlu olmak.

D. Bu konudaki kararindan vazgegcmemek.

Soru 10. “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” metninden asagidaki yargilardan
hangisi cikarilamaz? (1 puan)

A. Anadolu’da eskisi kadar konukseverlik anlayis1 kalmamustir.

B. Yabancilar Anadolu’nun konukseverlik gelenegine hayrandirlar.

C. Ahilik gelenegi, Anadolu’da konukseverlik geleneginin yerlesmesini saglamistir.
D. Konuk sevmek, konuga ikramda bulunmak insan sevgisinin bir gostergesidir.

2. METIN:

Bir soylentiye gore dort tavuk, bir kartal yuvasina gidip gizlice bir yumurta almislar.
Yumurtay1 kiimese getirdiklerinde kiimeste bulunan diger tavuklar, gordiikleri bu yumurtanin
¢ok biiyiik bir tavuga ait oldugunu diisiinmiisler. Belli bir zaman gectikten sonra yumurtay1
getiren dort tavuk da bu yumurtanin biiytik bir tavuga ait olduguna inanmaislar.

Yumurtay1 bir anne tavuk sahiplenmis. Kisa bir zaman sonra yumurta kirilmis ve
icinden siyah kanatli, ilging gagali, tuhaf bir tavuk ¢ikmis. Anne tavuk, yavrusuna dersler
vermeye baslamis. Nasil beslenmesi gerektigini ve tehlikelerden nasil korunmasi gerektigini
anlatmus.

Bir giin anne tavukla yavrusu, sohbet ederken gokyiiziinde siiziilerek gecis yapan bir
kartal gormiigler. “Anne bu ne?” diye sormus tavuk. “Ha, o mu? O bir kartal, kuslarin
padisahi...” demis anne tavuk. “Ne giizel uguyor!” diyen yavru tavuga annesi “Evet yavrum!
Sen sakin ona 6zenme. Asla onun gibi olamazsin! Sen bir tavuksun ve tavuk gibi yasamalisin.”
diye karsilik vermis.

O giinden sonra yavru tavuk, démrii boyunca bir kartal olabilmenin hayaliyle yasamis.
Bir giin siyah kanatl biiyiik gosterisli kartali izlerken bu diinyadan gogiip gitmis.

Metin KOCAK

Soru 11. Yukaridaki metne uygun bir bashk yazimz? (3 puan)
Cevap:

Soru 12. “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” metni ile bu metni tir ozellikleri

bakimindan karsilastirimiz. (3 puan)

Cevap:

Soru 13. Asagida metinde gecen bir ciimle verilmistir. Seceneklerden hangisinde virgiil
bu ciimledeki goreviyle ayni gorevde kullamlmistir. (1 puan)

“Kisa bir zaman sonra yumurta kirilmis ve i¢inden siyah kanatl, ilgin¢ gagali, tuhaf bir tavuk
¢ikmis.”

A. Diinya bir misafirhanedir, konan gdger.
B. Sari, mor, kirmiz ¢icekler bahgeyi kaplamisti.
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C. Hakan, uzun zamandir ayr1 kaldig ailesine sonunda kavustu.
D. Istanbul, tarih boyunca dogal giizellikleriyle goz kamastirdi.

Soru 14. Bu metinde anlatilmak istenen asil diisiince asagidakilerden hangisidir? (1 puan)

A. Hayatini inandigin diisiinceler dogrultusunda yasarsin.

B. Hedeflerine ulagsmak ic¢in her zamankinden daha ¢ok c¢aligmalisin.
C. Zorluklar karsisinda yilmadan yoluna devam etmelisin.

D. Deneyim ve tecriibeler hayat1 anlamanda sana yardimci olacaktir.

DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Okuma Basan Testi Cevaplari ve Dereceli Puanlama Anahtari

Kazanim T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

Soru Numarasi 1

Soru Maddesi Metne gore Anadolu’daki kéy odalarinin (misafirhanelerin) giderleri nasil
karsilanir?

Dogru Cevap Bu odalarin giderleri, sira ile ya o kdyde oturan varlikh aileler tarafindan

ya da koy sandigi tarafindan karsilanir.

Dereceli Puanlama Anahtari

Soru maddesinde istenilene/istenilenlere uygun olmayan, belirsiz veya

Yanlis Cevap (0 Puan) .
yanlis cevap verir. Soruyu bos birakir

Kismi Cevap (1 Puan) Soru maddesinde istenilene/istenilenlere kismi cevap verir.

Dogru Cevap (2 Puan) | Soru maddesinde istenilene/istenilenlere tam ve dogru cevap verir.

Kazanim T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.

Soru Numarasi 2
Soru Maddesi Okudugunuz bu metnin ana fikri sizce nedir?
Dogru Cevap Konukseverlik atalarimizdan gelen gilizel bir davranistir ve bizler de

konuksever bireyler olmaliyiz. (Anadolu’daki konukseverligin kokleri
gelenek ve goreneklere baglhdir.)

Dereceli Puanlama Anahtari

Soru maddesinde istenilene/istenilenlere uygun olmayan, belirsiz veya

Yanlis C oP
anhs Cevap (0 Puan) yanlis cevap verir. Soruyu bos birakir

Kismi Cevap (1 Puan) | Soru maddesinde istenilene/istenilenlere kismf cevap verir.

Dogru Cevap (2 Puan) | Soru maddesinde istenilene/istenilenlere tam ve dogru cevap verir.
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Kazanim

T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler Uretir.

Soru Numarasi

3

Soru Maddesi

Bir konugun (misafirin) karsiliksiz olarak yedirilmesi,
agirlanmasi sizce dogru bir davranis midir? Neden?

icirilmesi,

Dogru Cevap

Ogrencinin cevabi, nedenleriyle birlikte agiklamasi

Dereceli Puanlama Anahtari

Yanlis Cevap (0 Puan)

Soru maddesinde istenilene/istenilenlere uygun olmayan, belirsiz veya
yanlis cevap verir. Soruyu bos birakir

Kismi Cevap (1 Puan)

Sadece evet-hayir cevabini verir ya da sadece nedenini agiklar.

Dogru Cevap (2 Puan)

Evet veya hayir cevabini nedenleriyle birlikte aciklar.

Kazanim

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

Soru Numarasi

4

Soru Maddesi

Okudugunuz metinle ilgili 3 adet soru yaziniz.

Dogru Cevap

Ogrenci metinle ilgili 3 adet soru yazmasi

Dereceli Puanlama Anahtari

Yanlis Cevap (0 Puan)

Soru maddesinde istenilene/istenilenlere uygun olmayan, belirsiz veya
yanlis cevap verir. Soruyu bos birakir

Kismi Cevap (1 Puan)

Soru maddesinde istenilene/istenilenlere kismi cevap verir.

Dogru Cevap (2 Puan)

Soru maddesinde istenilene/istenilenlere tam ve dogru cevap verir.

Kazanim

T.7.3.29. Metin tlrlerini ayirt eder.

Soru Numarasi

5

Soru Maddesi

“Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” metninin tiri nedir?

Dogru Cevap

D. Sohbet

Kazanim

T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

Soru Numarasi

6

Soru Maddesi

Metne gore Ahilik hakkinda asagidakilerden hangisi dogrudur?

Dogru Cevap

C. Ahilik, Selguklu ve Osmanh dénemindeki esnaf ve sanatkar 6rgitinin
adidir.

Kazanim

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.

Soru Numarasi

7
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Soru Maddesi

Metinde gegen “Bunun icin yapilmasi gereken ne varsa yapilir, ayrilirken
konugun gidecegi yere kadar azig1 diizilir” cimlesindeki alti gizili s6ziin
climleye kattigi anlam nedir?

Dogru Cevap

D. Konugun yolculuk boyunca ihtiyaci olan yiyecekler hazirlanir.

Kazanim

T.7.3.36. Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

Soru Numarasi

8

Soru Maddesi

Bu metinde agirlikh olarak hangi anlatim bigimine basvurulmustur?

Dogru Cevap

C. Agiklama

Kazanim

T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

Soru Numarasi

9

Soru Maddesi

Metinde gecen asagidaki climledeki alti ¢izili deyimin cimleye kattig
anlam asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

Dogru Cevap

B. Konuya 6nem vermek ve konu hakkinda detayli agiklama yapmak.

Kazanim T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢cikarimlarda bulunur.
Soru Numarasi 10
Soru Maddesi “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” metninden asagidaki

yargilardan hangisi ¢cikarilamaz?

Dogru Cevap

A. Anadolu’da eskisi kadar konukseverlik anlayisi kalmamistir.

Kazanim

T.7.3.23. Metnin icerigine uygun baslik/basliklar belirler.

Soru Numarasi

11

Soru Maddesi

Yukaridaki metne uygun bir baslik yaziniz.

Dogru Cevap

Metni anladigini gésteren ve metni yansitan orijinal bir baslik yazma

Dereceli Puanlama Anahtari

Yanlis Cevap (0 Puan)

Soru maddesinde istenilene uygun olmayan, metni

gosteren bir baglik yazar. Soruyu bos birakir

anlamadigini

Kismi Cevap (1 Puan)

Metnin bir bélimini yansitan veya metni tam yansitmayan bir baslik
yazar.

Dogru Cevap (2 Puan)

Metnin icerigini yansitan etkileyici, ilgi cekici ve orijinal bir baslk yazar.

Kazanim

T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.

Soru Numarasi

12

Soru Maddesi

“Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” metni ile bu metni tir

ozellikleri bakimindan karsilastiriniz.
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Dogru Cevap

Birinci metin sohbet (sOylesi) ikinci metin hikdye metnidir. Birinci
metinde daha ¢ok konu, konusmayi andiran bir bicimde ele alinirken
ikinci metinde konu bir olay 6rgisi icerisinde anlatilmistir.

Dereceli Puanlama Anahtari

Yanlis Cevap (0 Puan)

Soru maddesinde istenilene uygun olmayan, metni anlamadigini
gosteren bir cevap yazar. Soruyu bos birakir

Kismi Cevap (1 Puan)

Sadece metin tirlerini yazar veya bir metnin tir 6zelliklerini dogru, diger
metninkini yanlig yazar. Metinlerin tiir 6zelliklerini yazar. Karsilastirmayi
tir ozellikleri bakimindan yapmaz.

Dogru Cevap (2 Puan)

Her iki metnin tirlinG dogru olarak belirler ve metinleri tur 6zellikleri
yoninden karsilastirir.

Kazanim

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

Noktalama isaretlerinin ciimledeki islevlerini bilir.

Soru Numarasi

13

Soru Maddesi

Asagida metinde gecen bir climle verilmistir. Seceneklerden hangisinde
virglil bu cimledeki géreviyle ayni gérevde kullaniimistir. (3p)

“Kisa bir zaman sonra yumurta kirilmis ve icinden siyah kanatli, ilging
gagali, tuhaf bir tavuk ¢ikmig.”

Dogru Cevap

B. Sari, mor, kirmizi cicekler bahgeyi kaplamisti.

Kazanim

T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Soru Numarasi

14

Soru Maddesi

Bu metinde anlatiimak istenen asil dislince asagidakilerden hangisidir?

Dogru Cevap

A. Hayatini inandigin diisiinceler dogrultusunda yasarsin.
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Ek 3: Arastirma Cahsma Yaprag Ornegi

Aragtirma kapsaminda kullanilacak okuma etkinlikleri, Milll Egitim Bakanlig1
tarafindan Onerilen ve 2024-2025 egitim 6gretim yilinda okutulan 7. simif Tiirk¢e Ders Kitabi
(Ozgiin Yayinlari) igerisinden segilerek metinler ve etkinlikler temel aliarak olusturulmustur.
Etkinlikler, 6grencilerin okuma stratejilerini (metin dncesi, metin siras1 ve metin sonrasi) etkili
bicimde kullanmalarin1 destekleyecek sekilde yapilandirilmistir.

Bu siirecte, yapay zeka destekli bir dijital arag olan WhatsApp Copilot {izerinden
ogrencilerin destek almalari saglanmistir. Yapay zeka uygulamasina, asagida bulunan (QR kod)
izerinden erigim saglanip ve uygulama akilli tahta iizerinden agilarak 6grencilerin kullanima
sunulmustur. Ogrenciler, ihtiya¢ duyduklarinda yapay zeka desteginden yararlanmustir.

Scan the QR code with
your mobile device to get started

(Y

Sevgi Dongiisti

Bir zamanlar, uzak diyarlardan birinde bir orman varmis. Bu ormanda ¢esit ¢esit agaglar
yasarmis. Agaclar bu kadar ¢ok olunca kuslar hangi agaca yuva yapacaklarini sasirirlarmas.
Kuslar, agizlarindaki ¢ali ¢irp1 ile aksama kadar gezer, yuva bakarlarmis kendilerine.
Yuvalarinda bircok 6zellik ararlarmis. “Biraz yiiksek olsun, komsularin sesi bizi uykuda
rahatsiz etmesin. Bol yaprakli olsun ki giinese golge etsin. Agacin tepesine ¢ikinca tiim orman
ayaklarimizin altinda olsun ki her yeri gorelim.” isterlermis.

Ha bir de suya yakin olmasi ¢ok 6nemli tabii. “Kuslar istedigi yere ugabilir.” diye diisiinmeyin.
Gecenin karanliginda yuvalarina yakin bir yerden su i¢ip gelmeyi kim istemez?

Giinlerden bir giin bu ormanda yasayan bir ¢ift sar1 kasli ¢ivgin kusu, kendilerine yuva yapmak
icin aga¢ gezmeye c¢ikmiglar. Tam da istedikleri gibi bir aga¢ bulmuslar. Hemen kenarinda
yagmur sulartyla dolu bir su birikintisi de varmis. Yeni evin eksigi bitmez. Yuvaya ne kadar
cal1 ¢irp1 tagisalar da asagidan bakinca giines 15181 goriiniiyormus.

— Yok, yok. Biz biraz daha ¢al1 ¢irp1 tasiyalim. Bizim yumurtalarimiz buradan diiser, demisler.

Onlar orada yuvalarimi1 yapadursunlar. Hemen yanlarindaki su birikintisi biraz hiiziinliiymis.
Yagmur yagali daha iki saat olmus ama giines, agacglarin yapraklarini terletmeye baslamis.
Bizim sar1 kasli ¢1vgin kuslari yuvalarint yapinca hem biraz soluklanalim hem de birka¢ yudum
su icelim diye su birikintisinin yanina gelmisler. Su damlalar {izerinde dans eden giines
isiltilarina ragmen hiiziinlii gortintiyorlarmis. Nasil goriinmesinler? Hiiziin, biz sussak da
gozlerimizin sdyledigi nesesiz bir sarkidir.

Sar1 kasl ¢ivgin kuslar1 sormuslar su damlalarina:

— Nedir bu haliniz? Neden hiizinlisiintiz?
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Su birikintisinin i¢indeki damlalardan biri konusmus:

— Yagmurla birlikte el ele tutusup biiyiik bir heyecanla damla damla aktik yeryiiziine. Fakat
arkadaslarimizi1 teker teker kaybediyoruz.

Digeri soze girmis:
— Hep bu giinesin yiiziinden! Ne yaptik da kizdirdik onu, bilmiyoruz. Kizdik¢a gonderiyor
1s1s1n1, kurutuyor bizi! Birkag giine hepimiz kaybolacagiz.

Sar1 kaslh ¢civgin kuslari itiraz etmis:

— Ama su dogada kaybolmaz ki sadece baska bir sekle biiriiniir. T1ipki sevgi gibi... Bazen bir
canliya gosterdigimiz sevgi, ondan da baska birine gecer. Ve bir de bakmisiz ki tekrar bize
donmiis. Su da sevgi gibidir kaybolmaz, ¢ogalir, doniisiir ve bize doner.

Su damlalar1 sasirmis. Soyle bir dalgalandiktan sonra hep birlikte konusmuslar:
— Nasil yani?
Sar1 kasli ¢ivgin kuslari birbirine bakip giiliistiikkten sonra konusmaya devam etmisler:

— Bakin, biz su agacin tepesine yuva yaptik, bu agact unutmayin. Giines, sizi buharlastirinca
bize gokyliziinden el sallayin. Tekrar yagmur yagdiginda el ele tutusup damla damla diisiin
buraya. Sizi bekliyor olacagiz. Tabii, unutmadan bu kii¢iik ¢ukur kurudugunda sizin igin
gagalarimizla kazip diizlesmesini Onleyecegiz. Geldiginizde yuvaniz hazir olacak. Haydi
bakalim, bir dahaki yagmurda goriismek tlizere! Sonra agactaki yuvalarina kanatlarini ¢irpa
cirpa yiikselmisler.

Glines, iyice diisiince yeryiiziine, suyun her bir damlasini buharlastirmis. Bizim su damlalari
korkuyla birbirine yaklagsmislar. i¢lerinden biri s6yle bagirmas:

— Siki tutunun! Yiikseliyoruz.

Aradan ne kadar zaman ge¢mis bilinmez. Gokylizii gri bulutlarin1 tokusturmus. Bulutlar
yagmur damlalarin1 ¢irpmaya baslamis etrafa. Su damlalar1 bir bir dokiilmiis yere. Bizim su
damlalari el ele yere diismeye baslamis. Diistiikleri yerde sar1 kasli ¢ivgin kuslari, yavrular ile
onlar1 bekliyormus. Hep birden sdyle demisler:

— Hos geldiniz! Bakin sdylemistik size kaybolmayacaginizi! Sadece degiseceksiniz. Hatta
aranizda yeni su damlalar1 goriiyoruz. Ustelik cogalmissiniz bile.

Kuslar sarkilar sdylemis. Su damlalar1 dans etmeye baslamis. Sevgi de su da kaybolmamus,
donlismiis ve tekrar yeryiiziine inmis.

Gokten ii¢ elma diismiis; biri anlatanin, biri dinleyenin, biri de su gibi doniisen, ¢ogalan
sevgilerin bagina...

Okuma Oncesi Etkinlik ve Sorular (Metin Oncesi Stratejiler)
Kullanilan Stratejiler:

1. On Bilgi Aktivasyonu: Ogrencinin konu hakkinda bildiklerini hatirlamasimi ve ilgisini
artirmasini saglar.

2. Tahmin Yaptirma: Ogrencinin metni okurken merak duygusunu harekete gegirir.

3. lgiyi Artirma: Metnin neden énemli oldugunu tartisarak 6grencinin motivasyonunu artirir.
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Etkinlik:

- Ogrencilere sunlari diisiinmelerini ve tartismalarini saglanacaktir:
"Suyun dogadaki dongiisii hakkinda ne biliyorsunuz?"
"Kuslarin yuva yaparken hangi 6zelliklere dikkat ettiklerini tahmin edin."
"Sizce suyun ve sevgilerin kaybolmadan doniismesi ne anlama geliyor olabilir?"

- Ardindan 6grencilerden metnin bashiini okuyarak metnin ana fikri hakkinda tahmin
yapmalarini istenecektir.

Sorular:
1. Sizce su ve sevgi arasinda nasil bir benzerlik kurulabilir?
2. Kuslarin yuva se¢iminde hangi 6zellikler nemli olabilir?

3. Su dogada nasil kaybolmaz? Bu siire¢ hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Okuma Sirasinda Etkinlik ve Sorular (Metin Sirasi Stratejiler)
Kullanilan Stratejiler:

1. Ana Fikir ve Detaylar: Belirleme: Metnin en 6nemli noktalarin1 segme ve anlamay1
artirma.

2. Baglantilar Kurma: Ogrencilerin metindeki bilgilerle kendi hayatlar1 arasinda baglantilar
kurmasini saglar.

3. Kelime ve Anlam Cikarsama: Metinde gecen bilinmeyen kelimelerin anlamini
baglamdan tahmin etme.

Etkinlik:

- Metni okurken 6grencilerden kuslarin ve su damlalarinin konugmalarini analiz etmelerini
istenecektir.

- Ogrencilere su dongiisii ile sevgi dongiisii arasindaki baglantilari zihinde canlandirmalarini
onerilecektir.

Sorular:

1. Kuslar yuvalarin1 segerken neden suya yakin olmay tercih ediyorlar?
2. Su damlalarinin hiiziinlii olmasinin nedenleri nelerdir?

3. Kuslar, su damlalaria nasil umut veriyor?

4. Su damlalar tekrar yeryiiziine nasil doniiyor?

5. Sevgi ve su arasinda nasil bir benzerlik kurulmustur?
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Okuma Sonrasi Etkinlik ve Sorular (Metin Sonrasi Stratejiler)

Kullanilan Stratejiler:

1. Ozetleme: Ogrencinin metni kendi ciimleleriyle ifade ederek anlamini pekistirmesi.
2. Elestirel Diisiinme: Metindeki fikirleri analiz ederek ¢ikarim yapma.

3. Baglanti Kurma: Metindeki mesajlar1 6grencinin hayatiyla iligskilendirme.
Etkinlik:

- Ogrencilerden su ciimleyi tamamlamalarini istenilir: “Su damlalarinin déniismesi, bana
hayattaki su dersi OZretiyor.........cccceevvvereveennennne.

- Metindeki mesaj iizerine bir tartisma diizenlenir: “Sevgi, tipki su gibi doniisiir ve ¢ogalir. Bu
fikir sizin i¢in ne anlam ifade ediyor?”

Sorular:

1. Metnin ana fikrini bir ciimle ile 6zetler misiniz?

2. Sevginin doniigmesi fikrini giinliik hayatimiza nasil uyarlayabiliriz?

3. Kuslarin su damlalarina olan davraniglari sizce hangi degerleri vurguluyor?
4. Su damlalarinin hikayesi, doganin dongiisii hakkinda ne 6gretmistir?

5. Metindeki “Sevgi de su gibidir, doniisiir ve ¢ogalir” fikri sizce neden 6nemlidir?

Okuma Oncesi Etkinlik ve Sorularin Cevaplari
1. Sizce su ve sevgi arasinda nasil bir benzerlik kurulabilir?

- Su ve sevgi kaybolmaz, doniiserek c¢ogalir. Sevgi bir kisiden baska birine gecebilir ve
sonunda tekrar bize donebilir. Su da dogada kaybolmaz, buharlasir, yagmur olup geri gelir.

2. Kuslarin yuva se¢iminde hangi 6zellikler dnemli olabilir?
- Kuslar, yuvalarinin yiiksek, bol yaprakli, sessiz bir ortamda ve suya yakin olmasini isterler.
3. Su dogada nasil kaybolmaz? Bu siire¢ hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

- Su buharlagir, bulutlara yiikselir ve yagmur olarak tekrar yere iner. Yani dogada suyun
stirekli bir dongii i¢inde oldugunu sdyleyebiliriz.

Okuma Sirasinda Etkinlik ve Sorularin Cevaplan
1. Kuslar yuvalarini segerken neden suya yakin olmay1 tercih ediyorlar?

- Clinkii gece karanliginda uzaklara ugmak zor olur. Suya yakin olmak, ihtiya¢ duyduklarinda
kolayca ulagmalarini saglar.

2. Su damlalarinin hiiziinli olmasinin nedenleri nelerdir?

- Giinesin 1s1s1 nedeniyle buharlasarak yok olacaklarini diisiindiikleri i¢in hiiziinlidiirler.
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3. Kuslar, su damlalarina nasil umut veriyor?

- Su damlalarina kaybolmadiklarini, sadece doniiserek tekrar yere ineceklerini ve sevginin de
ayni sekilde aktigini soyliiyorlar.

4. Su damlalar tekrar yeryiiziine nasil doniiyor?

- Giinesin 1s1s1 nedeniyle buharlasiyorlar, bulutlara yiikseliyorlar ve yagmur yagdiginda tekrar
yere iniyorlar.

5. Sevgi ve su arasinda nasil bir benzerlik kurulmustur?

- Ikisi de kaybolmaz, sadece doniiserek tekrar ortaya cikar. Sevgi bir kisiden baska birine
gecebilir, su da dogada dongii halinde dolasr.

Okuma Sonrasi Etkinlik ve Sorularin Cevaplan
1. Metnin ana fikrini bir ciimle ile 6zetler misiniz?

- Sevgi ve su kaybolmaz, doniiserek ¢ogalir ve hayatin dongiisii i¢inde var olmaya devam
eder.

2. Sevginin doniigmesi fikrini giinliik hayatimiza nasil uyarlayabiliriz?

- lyilik ve sevgi gosterdigimizde, bu duygular baska insanlara gecer ve sonunda bize geri
doner.

3. Kuslarin su damlalarina olan davranislar1 sizce hangi degerleri vurguluyor?
- Yardimlagma, umut verme ve doganin dongiisiinii anlama degerlerini vurguluyor.
4. Su damlalariin hikayesi, doganin dongiisii hakkinda ne 6gretmistir?

- Dogada hicbir sey kaybolmaz, sadece sekil degistirerek dongii halinde yasamaya devam
eder.

5. Metindeki “Sevgi de su gibidir, doniisiir ve ¢ogalir” fikri sizce neden dnemlidir?

- Ciinkii insanlar sevgi ve iyilik gosterdiginde, bu duygular yayilir ve toplumsal bir doniistim
yaratir.

1. Dogru — Yanhs Etkinligi (Anlama ve ¢ikarim yapma)
Asagidaki ifadelerden dogru olanlara “D”, yanlis olanlara “Y” yaziniz.
() Kuslar, yuvalarinin sadece yiiksek olmasina dikkat eder.
() Su damlalar1 glinesten dolay1 hiiziinlenmislerdir.
() Crvgin kuslari, suyun kayboldugunu ve bir daha geri gelmeyecegini diisiinmiistir.
() Kuslar, su birikintisinin kurudugu yeri korumaya s6z vermistir.
() Metnin sonunda su damlalar1 yeniden yeryiiziine donmiistiir.
2. Bosluk Doldurma Etkinligi (Kavram bilgisi)

Asagidaki climlelerde bos birakilan yerleri uygun kelimelerle tamamlayiniz.
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(Kelime havuzu: doniisiir, yuva, hiiziin, gilines, el ele)

1. Kuslar kendilerine uygun bir _ ariyorlardu.

2. Sudamlalari,  yiiziinden buharlagmaktan korkuyordu.

3. Sar1 kash ¢1vgin kuslari, suyun dogada kaybolmayip sadece  oldugunu soyledi.
4. Yagmur yagarken damlalar  tutusarak yeryliziine inmisti.
5. Su damlalarinin gézlerinden  okunuyordu

3. Diyalog Tamamlama

Asagidaki konusmay1 tamamlayiniz:

Su damlasi: Neden hepimiz yok oluyoruz, biz nereye gidiyoruz?
KUS: e,

Su damlas1: Yani tekrar donecek miyiz?

KUS: e

4. Kelime Awv1 Etkinligi

Asagida verilen kelimelerin anlamlarint metinden tahmin ederek bulup yaziniz. Daha sonra
yapay zeka uygulamasini kullanarak buldugunuz cevaplar karsilastiriniz.

1. Buharlasmak:

2. Tepe:

3. Cali cirp1:

4. Birikinti:

5. Ist:

5. Bashk Bulma Etkinligi

Metnin igerigine uygun farkli baglik 6nerileri yaziniz. (En az 3 tane)
6. Neden-Sonuc¢ Etkinligi (Eslestirme)

Parantez i¢indeki nedenleri sonuglarla eslestiriniz:

1. Su damlalar1 buharlagmistir — (Yeniden yagmur olarak yeryiiziine dondiikleri igin)
2. Kuslar ¢al1 ¢irp1 tagimistir — (Giines 1s1s1 nedeniyle)
3. Su damlalart mutlu olmustur — (Yuvay1 daha giivenli yapmak i¢in)

7.Dijital Hikaye Haritasi

Etkinlik: Yapay zeka uygulamasi kullanarak metnin hikaye haritasini olusturun.
8.Akill Tahta ile Etkilesimli Calisma

Etkinlik: Akilli tahtada yapay zeka uygulamasina sorular sorarak metni analiz edin.

9.Akilh Tahta ile Etkilesimli Calisma
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Etkinlik: Akill1 tahta {izerinden WhatsApp Copilot yansitilir. O haftanin temasi olan “Doga ve
Evren” dogrultusunda yapay zeka destegiyle bir metin baslangici olusturulur. Ogrencilerden,
anahtar kelimeler ve igerik Onerileri dogrultusunda metnin devamini yazmalar1 istenir.

Doga ve Evrenin Sirlari

Gokylizii, sonsuz bir kitap gibi; her gece sayfalar agilir ve yildizlar bize bilinmeyenleri fisildar.
Evrenin derinliklerinde dolasan gezegenler, sonsuz boslukta bir dans misali siiziiliir. Kimi
zaman bir yildiz kayar ve o an, gokyiizii bir dilek kabul eder gibi parlar.

Yeryiizii de en az gokyiizli kadar biiylileyicidir. Ormanlar nefes alir, daglar zamana direnir,
nehirler kilometrelerce yol kat ederek okyanusa ulasir. Topragin altinda sakli yasam, gozle
goriinmeyen mucizeler barindirir; bir tohum kok salip filizlenir ve ardindan goge yiikselen
gorkemli bir agaca dondisiir.

Bir giin, kiigiik bir ¢ocuk yildizlara bakarken bir soru sordu:
"Evrenin sonu var m1?"

Bu soru, yalnizca bir cocugun aklina gelen basit bir diisiince degil, insanligin binlerce yildir
yanit aradig1 bir gizemdi. Peki, gercekten evrenin bir sinir1 var miydi? Yoksa doga, sonsuz bir
dongii icinde siirekli kendini mi yeniliyordu?

TAMY O ANAA.cceeeeiieee ettt e e e e e e ettt e e e e s e e eeeaaa e aeeeeeeeeesaanaeseeeesaaananesees
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Ek 4: Calisma Ornekleri




Ek 5: Gruplara iliskin Fotograflar
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Ek 6: Arastirma Olgegi izni

Sayin Fatma Susar Kirmizi hocam,

Ben Duygu ATILGAN, Bayburt Universitesi- Turkgce Egitimi
alaninda yuksek lisans yapmaktayim. Tez calismam
kapsaminda, gelistirmis oldugunuz Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgcegi (OASO)'nu kullanmak istiyorum.

Olgegdin 4.sinif duzeyine uygun olarak gelistirildigini
gordum; ancak gcalismamda 7. sinif 6grencilerine
uygulamak istiyorum. Bu baglamda, dlgedin bu diuzey icin
de uygun olup olmadigi konusunda goruasunudzua almak
isterim. Eger uygun oldugunu dusunuyorsaniz, olgegi
kullanabilmem igin tarafinizdan izin talep ediyorum.

Degerli vaktinizi ayirdiginiz igin simdiden tesekkur ederim.

Saygilarimla,

Duygu ATILGAN

W’ = Egitimi

G & ..

Alicilar: ben ~

Sevgili Duygu Merhaba;

Olgegimi kullanabilirsin. Bu dlgek ortaokul 6grencileri igin
pek cok kez kullanildi. Bu gcalismalara da atif yaparak
olgegin 7. siniflar igcin uygun oldugunu ortaya koyman
mumkunuaduar. Kolayhiklar dilerim.

28 Subat 2025 18:25, "Duygu ATILGAN"
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Ek 7: Arastirma izni Formu

Evrak Tarih ve Sayisi: 23.02.2025-262310

T.C.
BAYBURT UNIVERSITESI REKTORLUGU

ETiK KURULU

KARARI
Karar Tarihi Karar Sayisi Oturum Sayist
20.02.2025 47 2

Universitemiz Etik Kurulu tarafindan, Bayburt Universitesi Rektorliigii Lisansiistii
Egitim Enstitiisit Midiirliigii'niin 08.01.2025 tarihli ve E-83542712-050.99-252119 sayili yazis
geregi, Bayburt Universitesi Rektorliigii Lisansiistii Egitim Enstitiisii, , Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 232235003
numarali 6grencisi Duygu ATILGAN' in yiiksek lisans tezi olarak yurittiigii "Yapay Zeka
Destekli Okuma Stratejileri Ogretiminin - Ortaokul Ogrencilerinin - Okudugunu  Anlama
Basarilarina Etkisi: 7. Simuf Ornegi" baslikli arastirma onerisi iiniversitemiz etik kurulu
tarafindan incelenmis olup, arastirma Gnerisinin etik ilkelere uygun olduguna toplantiya katilan
tiyelerin oy birligiyle karar verilmistir.

Prof.Dr. Ali Savas BULBUL
Baskan .
BELGENIN ASLI ELEKTRONIK iMZALIDIR

Mevcut Elektronik imzalar
__Belge Dogirulama Kodu :* BSSBL18FYP* Belge Takip Adresi :
Prof.Dr. ALI i

{k&pk-Kurulu - Baskan) 23.02.2025 14:32 Bilgi icin: Nuri TURAN

Unvani: Avukat

Bu belge 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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Ek 8: Arastirma izni Formu

Sehit Recep Esiyok Ortaokulu Miduarligane

Basvuru No: MEB.T-

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilatinin Kurum Kodu: 722938
Adi Soyadi: DUYGU ATILGAN

Arastirmanin Adi: Yapay Zeka Destekli Okuma Stratejileri Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basarilarina
Etkisi: 7. Sinif Ornegi

Arastirmanin Niteligi: Ylksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Sehit Recep Esiyok Ortaokulu
Uygulama Yapilacak Birim: Ortaokul

Uygulama Yapilacak il: BAYBURT

Veri Toplama Aracinin Bashgi: OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERI OLCEGI
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 11.03.2025

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 11.03.2026

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmayi taahh(t etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni BAYBURT
il Milli Egitim MdarlGga tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin (araglardaki
maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclaria ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni oimadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Basvuru detayini gérintillemek ve belgeyi dogrulamak igin ‘https:/arastirmaizinlerl. meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Arastirma Uygulama izinleri Basvuru ve Degerlendirme Modilii -
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OZ GECMIS

Duygu ATILGAN, 2023 yilinda Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Lisans Programindan mezun olmustur. Lisans egitiminin ardindan Bayburt
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirkce Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Programinda 6grenim gérmiis ve 2026 yilinda yiiksek lisans egitimini bagartyla tamamlamistir.
Yiiksek lisans egitimi siirecinde Bayburt Universitesi Teknofest Ogrenci Toplulugu Baskanlig
gorevini yiiriitmiistir. 2024 yilinda Genglik ve Spor Bakanligi Temsilci Geng Programi
kapsaminda 2024 yili “Bayburt Temsilci Genci” olarak secilmistir. Ayrica Genglik ve Spor
Bakanlig: tarafindan yiiriitiilen UNIDES projeleri kapsaminda ii¢ ulusal projesi kabul edilmis
ve bu projelerde yliriitiici olarak gorev almistir. S6z konusu projeler dolayisiyla Bayburt
Universitesi tarafindan diizenlenen 6diil toreninde “Taltif Belgesi” ile onurlandirilmustir.
Akademik ¢aligmalarmi Tiirk¢e egitimi alaninda siirdiiren ATILGAN’1n, Tiirkce Egitimi ile
flgili Giincel Arastirmalar adli kitapta “Tiirkce Ders Kitaplarinda Kullanilan Gérsellerin
Islevleri” baslikl1 bir kitap boliimii bulunmaktadir. Egitim alanina adanmis bir anlayisla mesleki

ve akademik calismalarina devam etmektedir.
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