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ON SOZ

Cocuk haklar egitimi, vatandaslik egitiminin baslangicini olusturmakta, egitim
bilimleri ve bir¢ok farkli disiplinden yararlanmaktadir. Giiniimiizde ise egitimde teknoloji
entegrasyonu dnemli bir yere sahip olup gerek ¢ocuk haklari egitimini gerekse diger

egitim alanlarin1 desteklemektedir.

Bu ¢alisma, yapay zeka destekli bir 6grenme ortamini ¢ocuk haklar1 egitimiyle
bulusturarak alana farkli bir bakis acis1 sunmay1 amaglamis ve teknoloji destekli 6gretim
uygulamalarina katki saglayacagi disilincesiyle hazirlanmistir. Bu arastirmanin
hazirlanmasi siirecinde bilgi ve deneyimleriyle bana yol gosteren, akademik gelisimime
katkida bulunan, sabir gdsteren ve destegini esirgemeyen danismanim Saym Dog. Dr. Z.

Fatih INEC’e en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatim boyunca sevgileri, emekleri ve destekleriyle her zaman yanimda olan,
bugiinlere gelmemde en biiyiik pay sahibi olan annem Yeliz INAN ve babam H. ibrahim
INAN'a; dualar1 ve manevi destekleriyle gii¢ veren anneannem Asure KAYA ile dedem
Ali KAYA'ya en icten tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, dostluklar1 ve destekleriyle bu
siireci daha anlamli kilan Merve OZCAN, Ayse KAMAN, Elif AKKUS, Basak TURK,
Beyzanur KILIC ile yiiksek lisans egitimim boyunca yanimda olan Elanur ISTEK ve
Giilli KAY A'ya tesekkiir ederim.

Bu siire¢ benim i¢in yeni bir bakis ag¢is1 kazanmama ve kendimi gelistirmeme
sagladigi faydanin yami sira, tezimin goriinmeyen kisminda ise bir¢ok zorlukla
sinandigim bir siire¢ oldu. Tiim zorluklara, engellere ragmen hi¢bir zaman vazgegmeyen
kendime de bir tesekkiirii bor¢ bilirim. Son olarak, arastirmanin bilim diinyasina katki

saglamasini ve gelecekte yapilacak arastirmalara 151k tutmasini temenni ediyorum.

Sila INAN, Erzincan, 2026



YAPAY ZEKA IiLE ETKIiLESIMLI COCUK HAKLARI EGiTiMi: 4.SINIF
INSAN HAKLARI, VATANDASLIK VE DEMOKRASI DERSI ORNEGI
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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii simf &grencilerinin Insan Haklari,
Vatandaslik ve Demokrasi (IHVD) dersinde Ine¢ (2025) tarafindan gelistirilen Yapay
Zeka Destekli Cocuk Haklar1 Platformu’nun (YZDCHP) “Cocuk Olarak Haklarimla
Varim” 6grenme alanindaki kavramsal, alan, sosyal-duygusal ve okuryazarlik becerileri
ile deger ve egilimler lizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma, Tasarim ve Gelistirme
Arastirmast (TGA) modeli kapsaminda yiiriitiilmiis, gelistirilen platformun etkililiginin
degerlendirildigi asamada gomiilii karma yontem deseni kullanilmistir. Arastirmanin
nicel boyutunda esitlenmemis kontrol gruplu 6n test-son test-kalicilik deseni, nitel
boyutunda ise temel nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Caligma grubunu, 2025-
2026 egitim-0gretim yilinda Erzincan il merkezindeki iki devlet okulunun dérdiincii
siifinda 6grenim goren 52 deney ve 60 kontrol grubu olmak iizere toplam 112 6grenci
olusturmaktadir. Nitel veriler, maksimum ¢esitlilik 6rneklemesiyle secilen 20 6grenci ve
deney grubunda bulunan iki 6gretmenden elde edilmistir. Nicel veriler, Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi, K12
Becerileri Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli ve UNESCO c¢erceveleri dogrultusunda
aragtirmaci tarafindan gelistirilen 34 maddelik Ogrenme Ciktis1 Temelli Oz
Degerlendirme Rubrigi ile, deger ve egilimlere iligkin veriler ise yar1 yapilandirilmis
goriisme formlartyla toplanmistir. Veriler bagimsiz 6rneklemler t-testi, iki faktorlii
karisik desenli ANOVA (2x3 Mixed ANOVA) ve igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Bulgular, YZDCHP’nin (Ineg, 2025) alan ve kavramsal becerilerin baz1 alt boyutlarinda
anlaml etkiye sahip oldugunu, sosyal-duygusal ve okuryazarlik becerilerinde ise etkinin
alt boyutlara gore farklilastigini gostermektedir. GOmiilii nitel bulgular, platformun
ogrencilerin becerilerini somutlastirdigini, deger ve egilimlerini olumlu etkiledigini ve

ogrenme siirecini destekledigini dogrulayarak nicel bulgular1 desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Haklari, Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi

Egitimi, Yapay Zeka.
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INTERACTIVE CHILDREN'S RIGHTS EDUCATION USING ARTIFICIAL
INTELLIGENCE: AN EXAMPLE FROM THE 4TH-GRADE HUMAN RIGHTS,
CIVICS, AND DEMOCRACY COURSE

Sila INAN
Erzincan Binali Yildirim University
Graduate School of Social Sciences
Master's Thesis, July 2026
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Z. Fatih INEC

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effects of the Artificial Intelligence-
Supported Children's Rights Platform (AISCRP), developed by Ineg¢ (2025), on fourth-
grade primary school students' conceptual, field, social-emotional learning, and literacy
skills, as well as their values and dispositions within the "I Exist with My Rights as a
Child" learning domain of the Human Rights, Citizenship, and Democracy course. The
study was conducted within the framework of the Design and Development Research
(DDR) model. During the evaluation phase, in which the effectiveness of the developed
platform was examined, an embedded mixed methods design was employed. The
quantitative dimension of the study utilized a nonequivalent control group pretest-
posttest-retention design, while the qualitative dimension was based on a basic qualitative
research approach. The study group consisted of 112 fourth-grade students (52 in the
experimental group and 60 in the control group) from two public primary schools in the
city center of Erzincan during the 2025-2026 academic year. Qualitative data were
obtained from 20 students selected through maximum variation sampling and two
teachers from the experimental group. Quantitative data were collected using the 34-item
Learning Outcomes-Based Self-Assessment Rubric developed by the researcher in
accordance with the Tirkiye Century Education Model (TCEM) Human Rights,
Citizenship, and Democracy Curriculum, the K-12 Skills Framework: Tiirkiye Holistic
Model, and UNESCO frameworks. Data on values and dispositions were collected
through semi-structured interview forms. The data were analyzed using the independent
samples t-test, two-way mixed ANOVA (2x3 Mixed ANOVA), and content analysis. The
findings revealed that the AISCRP had significant effects on some sub-dimensions of
field and conceptual skills, whereas its effects on social-emotional and literacy skills
varied across sub-dimensions. The embedded qualitative findings supported the
quantitative results by confirming that the platform facilitated students' skill development,
positively influenced their values and dispositions, and enhanced the overall learning
process.

Keywords: Children's Rights, Human Rights, Citizenship, And Democracy

Education, Artificial Intelligence.
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GIRIiS

Hak kavrami insanlik tarihi boyunca bireylerin hem birbirleriyle hem de toplumla
olan iliskilerini diizenleme hususunda 6nemli bir role sahip olmustur. Modern hukuk
sistemlerinin gelisimine paralel olarak hak kavrami, insanlarin dogumundan 6liimiine
kadar bireysel ve toplumsal hayatlarinda sahip olduklar1 ve devlet tarafindan korunan
haklar biitiinii olarak ifade edilmistir. Buradan hareketle ortaya ¢ikan insan haklari
kavrami ise insanin dogustan itibaren sahip oldugu, evrensel degerler ekseninde
sekillenen, insanlari madden ve manen giivence altina alan haklar biitiinii olarak
tanimlanmaktadir (Dalacoura, 1998). Bu haklara gdsterilen hassasiyet 6zellikle II. Diinya
Savasi’nin yikici etkilerinden sonra daha da artarak kiiresel anlamda 6nem kazanmistir

ve uluslararasi belgelerle giivence altina alinmistir (Sen, 2021).

Insan haklar1 baglaminda degerlendirilen ve insan haklarinin bir alt boyutu olan
cocuk haklari, ¢ocuklarin bireysel ve toplumsal zeminde saglikli bir sekilde gelisimlerini
amaglamaktadir. Bu kapsamda gelistirilen ¢ocuk haklar ile ilgili yasal diizenlemeler,
cocuk haklarinin korunmasi ve gelisiminin modern topluluklarin birincil 6ncelikleri
arasinda yer aldigimi gostermektedir. Cocuk haklari yalnizca insan haklarinin ¢ocuklara
uyarlanmasi disinda ¢ocugun yas ve gelisim donemlerine 6zel ihtiyaglarinin gézetimiyle
olusan ve Ozel diizenlemelerle korunan bir hak alani olarak goriilmektedir (UNICEF,

20254a).

Cocuk haklarinin gelisim silireci bu konudaki farkindaligin zamanla nasil
degistigini gostermektedir. Bu ¢ergevede ¢ocuk kavrami farkli bi¢imlerde algilanarak
cocuklara yonelik tutum ve uygulamalar zamana ve topluma gore degismistir. Toplumun
en kiiclik birimi olan aile kavrami da bu gercevede ele alinmasi gereken unsurlardan
biridir. Aile, ¢ocugun hayata goézlerini ilk acgtig1 ve ilk defa toplumsallagma siireclerini
yasadig1 birimdir (Ciftgi, 1991). Bu baglamda aile yapisi, dinamikleri ve aile i¢i sosyal

etkilesimler gibi bir¢ok faktdr ¢cocuk haklarmin uygulanmasinda 6nemlidir.

Ulkemizde gocuk haklart ile ilgili kabul edilmis birgok yasal metin bulunmaktadur.
Bu yasal metinler hem uluslararas1 hem de ulusal olarak hazirlanan metinler olup
tilkemizde de yiiriirliiktedir. Hukuki baglamin haricinde egitim baglaminda da birtakim
diizenlemeler bulunmaktadir. Nitekim halihazirda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ogretim Programi’nda (TYMM) bulunan Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi



Ogretim Programi, ¢ocuklari yirmi birinci yiizyilm insan haklarina saygili, demokratik
degerlere bagli, duyarli, bilingli ve etkin vatandaslarin yetistirilmesinde 6nemli bir role
sahiptir. Bununla birlikte cagimizin 6nemli bir diger unsuru olan teknoloji ise bu
konudaki icerigin somutlastirilmasina ve kavranmasma yardimci olmaktadir. Insan
Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi dersi igerik itibartyla soyut konulara sahip
olmasindan dolay1 dordiincii sinif diizeyindeki 6grencilerin dersi anlamlandirabilmeleri
icin igerigin onlarin gelisim ve yas diizeyine gore somutlastirilmasi uygun gorilmiistiir.
Bu ¢ercevede, “Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme alanina yonelik olarak Yapay
Zeka Destekli Cocuk Haklar1 Platformu (YZDCHP) gelistirilmistir. S6z konusu platform
araciligiyla alan becerileri, kavramsal beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri,
okuryazarlik becerileri ile deger ve egilimlerin kazandirilmasi1 amaglanmistir. Bu
baglamda belirlenen caligmanin amaci, ilkokul dordiincii simif dgrencilerinin Insan
Haklari, Vatandashik ve Demokrasi dersinde Yapay Zeka Destekli Cocuk Haklar

Platformu’nun kullaniminin 6grenmeye etkisinin incelenmesidir.
Arastirmanin Problem Durumu

Glinlimiizde insan haklar1 egitimi, demokratik toplumlarin temeli olan, bilingli ve
sorumluluk sahibi vatandaslar yetistirmede onemli bir misyona sahiptir. Cocuk haklar1
egitiminin temeli, ¢ocuklarin kendi haklarint ¢ocukluk doneminde tanimalari ve bu

konuda biling kazanmalaridir (UNICEF, 2025b).

Ulkemizde egitim boyutunda bu siire¢ Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi
dersi aracilifiyla yiiriitilmektedir. Buna ek olarak, geleneksel 6gretim yontemleriyle
yiirtitiilen derslerin yirmi birinci yiizy1l 6grencilerinin dijital diinyadaki deneyimleriyle
her zaman paralellik gostermedigi ve Ogrenme siirecinde soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda sinirhiliklar tasidigi gézlemlenmektedir. Ozellikle Piaget nin bilissel
gelisim kurami cercevesinde, bireylerin somut islemler déneminden soyut islemler
donemine gecis slirecinde olduklar1 dikkate alindiginda, somut islemler donemindeki
bireylerin diisiinmelerini gézlemlenebilir ve deneyimlenebilir durumlara dayandirildigi,
soyut islemler doneminde ise varsayimsal ve kavramsal diislinmenin gelistigi
vurgulanmaktadir (Ozyiirek vd., 2017). Bu baglamda, “hak” gibi soyut kavramlarin
ogrenciler tarafindan giinliik yasam deneyimleriyle iligkilendirilerek anlamlandirilmasi

giic olabilmektedir. Ogrenme siirecinin dijital araglarla desteklenmesi ve soyut



kavramlarin somut deneyimlere donistiiriilmesini saglayan yapilar gelistirilmesi
Ogrencilerin kavramsal 6grenmelerini giliclendirme agisindan 6nem tagimaktadir. Bu
ihtiya¢ dogrultusunda Ine¢ (2025) tarafindan gelistirilen Yapay Zeka Destekli Cocuk
Haklar1 Platformu’nun (YZDCHP) 6grencilerin hem bilissel gelisim 6zelliklerine hem de
giiniimiiz dijital O6grenme ortamlarina uygun bir Ogrenme deneyimi sunmasi

hedeflenmektedir.

Bu baglamda gelisen teknolojiyle birlikte yapay zekanin egitime entegrasyonu,
O0grenme siireclerini bireysellestirme, zenginlestirme ve kalici hale getirme hususunda
onemli katkilar sunmaktadir. Ancak bu teknolojilerin sosyal bilimler ve degerler egitimi
baglaminda kullanimi {izerine yapilan ¢aligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu

dogrultuda aragtirmanin temel problem durumu su ¢ercevede belirlenmistir:

Arastirmanin temel problemi: Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi dersinde
YZDCHP’nin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme alaninda bulunan alan
becerileri, kavramsal beceriler, egilimler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler
ve okuryazarlik becerileri iizerinde etkisinin bulunup bulunmadigidir. Bu problem

dogrultusunda su alt problemlere yanit aranacaktir:

YZDCHP’nin 6grencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme alanina

iliskin alan becerileri iizerinde etkisi bulunmakta midir?

YZDCHP’nin 6grencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme alanina

iliskin kavramsal becerileri lizerinde etkisi bulunmakta midir?

YZDCHP’nin 6grencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme alanina

iligkin sosyal-duygusal 6grenme becerileri tizerinde etkisi bulunmakta midir?

YZDCHP’nin 6grencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme alanina

iliskin okuryazarlik becerileri lizerinde etkisi bulunmakta midir?

YZDCHP’nin 6grencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme alanina

iliskin degerler ve egilimleri lizerinde etkisi bulunmakta midir?
Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ilkokul 4.siif 6grencilerinin Insan Haklari, Vatandaslik ve
Demokrasi dersinde YZDCHP’nin ilkdgretim diizeyindeki 6grencilere “Cocuk Olarak

Haklarimla Varim” 6grenme alaninda 6ngoriilen beceri, deger ve egilimleri kazandirma



konusunda etkililigini 6lgmeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda gelistirilen platformun
ogrencilerin 6grenmeleri lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada
“Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme alani, ¢ocuk haklarina dair temel beceri,
deger ve egilimleri iceren bir 6grenme alan1 olmasi ve 6grenciler agisindan hak, 6zgiirliik,
sayg1 gibi gorece soyut kavramlarin gelistirilen platform araciligiyla somutlastiriimasina

uygun bir yap1 sunmasindan dolay: tercih edilmistir.

Dérdiincii sinif insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi dersinde “Cocuk Olarak

Haklarimla Varim” 6grenme alani i¢in 6ngdriilen (MEB, 2024a);

Alan becerilerinin [kanita dayali sorgulama ve arastirma (kanita dayali iiriin

olusturma ve paylasma)]|
Kavramsal becerilerin (belirleme, yorumlama),
Sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin (kendini tanima, iletisim, is birligi),

Okuryazarlik becerilerinin (bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik)

Degerlerin (estetik, 6zgiirliik, saygi, vatanseverlik),

Egilimlerin [kendine glivenme (6zgiliven), empati, sorumluluk, yaraticilik, gercegi

arama, 0zgiin diisiinme] kazandirilmas1 amacglanmaktadir.

Bu baglamda c¢ocuk haklarini temel alan platforma gerekli icerikler hazirlanarak
ogrencilerin 6grenmelerini destekleyecek hale getirilmistir. Bu ¢alismada YZDCHP ’nin
Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi dersi “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
O0grenme alaninda bulunan alan becerileri, kavramsal beceriler, egilimler, sosyal-
duygusal 6grenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerileri iizerindeki etkileri deney
ve kontrol grubundaki 6grenciler baglaminda incelenmistir. Ayni zamanda gelistirilen
platformun belirlenen alt problemlere yonelik katkilari, 6gretmen ve 6grenci goriisleri

dogrultusunda degerlendirilmistir.
Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde egitimde teknoloji entegrasyonu Ogretim siireclerinin onemli bir
parcas1 haline gelmistir. Buna ek olarak yapay zeka teknolojileri, egitim alaninda giderek

daha yaygin kullamlmaktadir. Ogrenme siireglerinin niteligini iyilestirme potansiyeline



sahip olan yapay zeka teknolojileri, egitimde yenilik¢i yaklasimlarin gelisimine olanak

tanimaktadir (MEB, 2024e).

Insan haklar1 egitimi, iilkemizde Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi dersi
kapsaminda ilkogretim diizeyindeki Ogrencilere verilmektedir (MEB, 2024a). Insan
Haklar1, Vatandaglik ve Demokrasi egitimi dogrultusunda ¢ocuklarin haklarini tanimast,
icsellestirmesi ve buna uygun demokratik yaklagimlar gelistirmesi hem bireysel agidan
hem de toplumsal agidan 6nemli bir zorunluluk haline gelmistir. Bu baglamda gelistirilen
YZDCHP’nin, dgrencilerin Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi dersinde “Cocuk
Olarak Haklarimla Varim” Ogrenme alaninin kazandirilmas: hedeflenen becerilere,
degerlere ve egilimlere olan etkisini incelemek 6nem tagimaktadir. Dolayisiyla egitimde
teknoloji entegrasyonunun 6ne ¢ikmasinda teknoloji kullanimi, dijital igerik gelistirme
stiregleri ve ders iceriklerini zenginlestirme acisindan 6gretmenlere de yardimci olmast
beklenmektedir ve ¢aligma bu acidan literatire Ozglin bir katki saglamay1

amaclamaktadir.
Simirhliklar

Bu arastirma 2025-2026 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde Erzincan il

merkezinde bulunan iki ilkokulu kapsamaktadir.

Arastirma, dordiincii simf Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi dersi 6gretim

programindaki “Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme alani ile sinirhdir.

Arastirma, deney ve kontrol grubu uygulama siiresi haftada iki saat olmak iizere

(on alt1 ders saati) ve sekiz hafta ile sinirhdir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkégretim dordiincii sinifta 6grenim goren deney

ve kontrol grubundaki katilimcilarla sinirlidir.

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarindaki uygulamalar farkli 6gretmenler
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri veya teknoloji kullanim
yeterlilikleri farklilik gosterebileceginden, 6gretmen etkisi arastirmanin sinirliliklarindan
biridir.

Varsayimlar

Arastirma grubunda yer alan 6grencilerin, veri toplama araglarinda bulunan soru

ve ifadelere igten ve dogru bi¢imde yanit verdikleri varsayilmistir.



Uygulama siirecinde kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol

gruplarini benzer 6l¢iide etkiledigi varsayilmistir.

Uygulama siirecinde gorev alan 6gretmenin tarafsiz bir tutum sergiledigi ve hem
deney hem de kontrol grubunda kullanilan 6gretim ydntemlerini uygun bigimde

uyguladigi varsayilmstir.

Derslerin uygulama siirecinde sinifin kendi 6gretmeni tarafindan ve mevcut sinif

ortaminda yiiriitiilmesiyle dogal 6gretim ortaminin korunmus oldugu varsayilmastir.



BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1.1. Cocuk ve Hak

1.1.1. Cocuk ve Aile Kavram

Tarihsel siire¢ icerisinde cografi, kiiltiirel ve toplumsal farkliliklar nedeniyle
cesitli sekillerde betimlenen ve algilanan ¢ocuk kavrami i¢in salt bir tanim yapmak
zordur. Bilgi ve Ozsoy (2020)’a gore ¢ocukluk kavraminin sosyo-kiiltiirel baglamda ele
alimist sabit bir olgu olmamakla birlikte tarihsel siirecler ve toplumsal dinamikler
cergevesinde siirekli bir doniisiim halindedir. Bu durumun c¢ocuklarin egitimi ve
yetistirilme sekilleriyle onlara yonelik beklentileri ve kurulan iliski bigimlerini etkiledigi,
bundan dolay1 ¢ocuklarin hayat kosullarin1 sekillendirdigi seklinde ifade etmektedir.
Ayrica ¢ocugun yetistirilme sekli, bireyci ve topluluk¢u kiiltiir farkina yoneltilen
elestiriler dogrultusunda yalnizca i¢inde bulundugu kiiltiirel ¢cevreden degil, ekonomik
sartlar, cografi Ozellikler gibi bir¢ok etmen etrafinda da sekillenmektedir. Nasil ki
glinlimiizde toplumlar1 bir¢ok faktorden dolay1r bireyci ya da toplulukg¢u olarak
siniflandirmak miimkiin degilse ayn1 sekilde ¢ocuklugu yalnizca bireyci ya da toplulukgu
kiiltiir baglaminda kavramsallagtirmak veya bir yasam deneyimi olarak tanimlamak da
giic olmaktadir. Kavramin karmagik yapisi, onun hukuk, sosyoloji, psikoloji ve biyoloji
gibi farkll disiplinlerin perspektifinden ele alimmasini gerektirmektedir. Farklh
disiplinlerden uzmanlar ¢ocuklugun biligsel, biyolojik veya gelisim seviyeleri gibi cesitli
yonlerinden tanimlamalar yapmaya ¢alismislarsa da ¢ocukluk dénemini kesin ve net
siirlarla ¢izmek ve tanimlamak miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii her birey birbirinden
her anlamda farkli dogar ve bundan dolay1 bireyi belirli bir gelisim evresine sokmaya
calismak zordur. Kavramin tanimlanmasindaki giicliie ragmen ulusal ve uluslararasi
seviyede yasal bir ¢erceve c¢izmek amaciyla diizenleyici tanimlar gelistirilmistir. Bu

alandaki temel hareket noktasi 1989 Birlesmis Milletler Cocuk Haklarima Dair



Sozlesme’dir. S6zlesme’nin birinci maddesi, on sekiz yasina kadar her insanin ¢ocuk
oldugunu belirten hitkmii ile agik bir yasal statii belirlemistir (UNICEF, 2004). Bu hiikiim
Tirk i¢ hukukuna da yansimistir ve bu dogrultuda ¢ocuk, 5237 sayili Tirk Ceza
Kanunu’nun altinct maddesinin 1-b bendinde on sekiz yasini doldurana kadar her bireyi
cocuk olarak tanimlayan maddesinde yer almistir (TCK, 2004). Tiirk Medeni Kanunu’na
gore ise ¢ocuklugun baslangici kisiligin kazanilmasini gerektirmektedir. Dolayisiyla
cocugun haklarin1 sag dogmak sartiyla, ana rahmine diistiigli andan itibaren elde
edebilecegine dair hiikiim, haklarin elde edilis siireci ve hak ehliyeti konusuna dair bilgi
vermektedir (Tiirk Medeni Kanunu, 2001, m.28). Cocuk, tarihsel siirecin baslangicinda
insan neslinin devaminda rol oynayan insan yavrusu olarak goriilmiistiir ancak sonraki
dénemlerde bu anlayista degisimlerin oldugu gézlemlenmektedir (Ceylan, 2024). Cocuk,
olumsuz olarak kimi anlayisa gore yetiskin olmamis insan gibi goriilmektedir kimi ise
yas Olgeginde sinirlamalar koymaktadir. Cocukluk algisi toplumdan topluma
degistiginden toplumlarin adalet hissinin gelismisligiyle paralellik gostermektedir.
Ciinkii cocuk savunmasiz olarak diinyaya gelmektedir ve insanda gii¢siiz olan1 yonetme
ve bunun sonucunda da kendine deger bicme duygusu bulunmaktadir. Bunun tarih
icerisinde kotii oOrnekleri olsa da iyimser tarafindan bakilabilecek Ornekleri de

bulunmaktadir (Dirican, 2018).

Hukuki tanimlarin yani sira c¢ocuk kavraminin etimolojik tanimlari da
bulunmaktadir. Bu ¢ergevede yapilan tanimlara bakildiginda ¢ocugu; Tiirk Dil Kurumu
(Tirk Dil Kurumu [TDK], 2025a), bebeklik ile ergenlik donemleri arasinda gelisim
gosteren erkek veya kiz; yavru, bala, usak olarak; Oxford Ingilizce Sézliik (Oxford
English Dictionary, 2025) ise her iki cinsiyetten geng bir kisi, genellikle ergenlik yasinin
altinda bir kisi; bir erkek ya da kiz olarak tanimlamistir. Birgok tanimdan ¢ikarilacagi
tizere toplumun en kiigiik birimi olan ailenin merkezinde bulunan ¢ocuk, biyolojik olarak
gelisimini siirdiiren, psikolojik olarak cesitli siireglerden gecen ve sosyolojik olarak ise
belirli bir toplum i¢ine dogan, belirli norm ve kurallar icinde biiyliyen bir bireydir
denilebilir. Bu baglamda ¢ocugun sosyal ¢evreye uyumu, degerler sistemleri icerisinde
biiylimesi ve bu doneme ait olgularin anlasilabilmesi agisindan aile kavramini incelemek
gerekmektedir. Yapilan tanimlar 1s181nda aile; bireyleri biyolojik, kiiltiirel ve toplumsal
baglarla bir arada tutan, karsilikli hak ve sorumluluklara dayali bir yasam birligidir.

Toplumsal gelisim i¢in mikro topluluk olarak islev gormektedir denilebilir.



Ansiklopedik bazi tanimlara gore aile; aralarinda akrabalik baglaminda iliskinin
bulundugu bir grup insan (Britannica, 2025), Tiirk Dil Kurumu’na (TDK, 2025b) gore ise
aralarinda soy bagi veya evlilik bagi bulunan; esler, cocuklar ve kardesler arasindaki
baglarin olusturdugu toplum i¢indeki en kii¢iik birim olarak tanimlanmistir. Bu baglamda,
aile sadece genetik bir iligkiyi degil, ayn1 zamanda toplumsal normlar, kiiltiirel degerler

ve karsilikli duygusal bagi da simgelemektedir.

Aile kavrami genel bir ifadeyle; evlilik, kan bagi ya da evlat edinme yoluyla bir
araya gelmis, ayni ¢at1 altinda yasayan, gelirlerini paylasan ve siirekli iletisim ve etkilesim
halinde bulunan, ¢esitli sosyal baglarla birbirine bagli bireylerden olusan topluluk olarak
tanimlanmaktadir. Gii¢lii ve saglam bir toplum insa edebilmenin 6n kosulu aileyi
diizenlemektir (Agdemir, 1991). Ailenin, ¢ocugun hayatin1 idame ettirebilmesinde,
egitiminde ve gelisiminin biitiin asamalarinda ihtiyaci olan biyolojik, psikolojik ve temel

egitim seviyesindeki egitim ihtiyaclarini kargilamada biiylik 6nemi ve rolii vardir.

Ailenin toplumun temelini olusturan merkezi bir roliinlin bulunmasi, aile
kavraminin anayasal diizlemde yer edinmesini ve ayri1 olarak korunmasini zorunlu
kilmistir. Bundan dolay1 anayasamizin ailenin korunmasit baslikli 41.maddesi ailenin
Tiirk toplumunun temelini olusturduguna ve esler arasindaki esitlige bagli olduguna,
devletin de ailenin huzur ve refahini saglayici tedbirleri almasina yonelik hiikiim yer

almaktadir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982).
1.1.2. Hak ve insan Haklar1 Kavrami

Hak kavrami en temel ifadeyle, hukukun bireylere tanidig1 ve koruma altina aldig:
yetkiler biitlinii anlamina gelmektedir (Kepenek¢i, 2008). Tiirk Dil Kurumu’na gore hak,
adaletin ve hukukun bireye tanidig1 yetki veya ayirdigi menfaat anlamina gelmektedir
(TDK, 2025c). Bu baglamda hak, bireylere devlet ve toplum tarafindan taninan ve
korunan haklar biitlinii olarak tanimlanabilir. Adalet Bakanlig1’nin tanimina gore ise hak,
hukuk diizeninin kisilere tanidig1 yetkiler olarak ifade edilmistir (Adalet Bakanligi, 2025).
Yapilan tanimlara gore hakkin hem bireysel hak sahibi olma durumu hem de hukuksal bir

gegcerlilik zemini oldugunu gostermektedir.

Hukukun temelini olusturan hak kavrami herkes tarafindan kabul edilmis
ozgurliiklerdir. Haklar1 kullanmakta herkesin esit olmasiyla birlikte, her hakka saygi

gosterilmesi de mecburidir. Bu bakimdan hukuk kavrami ile yakindan iliskilidir (Yalgin,



2011). Bu durumda hak kavrami sadece bireysel bir 6zgiirliikk sahasi olarak degil ayn1
zamanda sosyal diizenin ve karsilikli saygi ortaminin olusmasinda bir gereklilik olarak
goriilmelidir. Esitligin temel alindig1 bir toplumda bireyler arasinda haklar agisindan
herhangi bir ayricalik taninamaz. Her hak beraberinde bir yiikiimliiliikk veya sorumluluk
getirir. Bu sorumluluk esasinda bagkalarinin haklarina saygi gosterme ilkesini biinyesinde
barindirir. Herkesin hak sahibi olup kimsenin sorumluluk iistlenmedigi toplumlarda
karsilikli hak ve saygi anlayisi yerini karmasa ve adaletsizlige birakir (Giildali, 2022).
Hukukla iliskisel baglamda ise Karagéz (2002) hak kavramini, bireylerin devlet
huzurunda hukuki yontemlerle korunmasini, giivenliginin saglanmasini ve toplumsal
gelisimlerinin  desteklenmesini amagclayan kurallar ve normlar biitiinii olarak

tanimlamustir.

Hak kavrami, genellikle 6zgiirliikleri koruyan ve kurumsallastiran bir anlayisla
tanimlanmaktadir; bu baglamda bireyin yapma ya da yapmama serbestisini herhangi bir
dis baskinin olmadig1 durumlarda hukuksal bir ¢erceveye dayali 6zgiirliigiin somut bir
sekilde tezahiir etmesi durumudur (Oz, 2013). Nitekim, bireyler 6zgiirdiirler fakat bu

ozgiirliikkler hukukun varligi ile sinirlidir ve hukuk kurallariyla korunmaktadir.

Haklar, insanlarin ¢ikarlarini korumak i¢in vardir. Zamanla insanlarin ¢ikarlarinin
korunmasinda gelismeler olmasiyla beraber toplumdaki engelli, cocuk ve kadin gibi
gruplarin haklarinin yeterince korunmadigi fark edilmistir (Umutlu, 2023). Hak ve
haklarin temelinde ihtiya¢ unsuru yer almaktadir. Haklar, ihtiyaglar sonucu ortaya
cikmaktadir ve bircok hak bu sekilde olusmustur. Onceden ihtiya¢ merkezli olusmus
bircok hak, giinlimiizde bu durumdan ¢ikarak hak temelli haklar olarak yerlesmeye
baslamistir (Ceylan, 2024). Bu durumda haklar, onceleri eksiklikler sonucu ortaya
cikmigken gilinlimiizde ise insanin insan olmasindan ve sirf varolusundan kaynakli haklar

olarak kabul gérmektedirler.

Yapilan tanimlar 15181nda haklarin bireyleri koruyucu, 6zgiirliiklerini saglayici ve
hayat kalitelerini artirict islevleri bulunmaktadir. Ayrica zaman ilerledikge 6zgiirliikleri
bireysel c¢ergevede korumanin otesinde toplumsal adaleti ve esitligi saglama gorevi

tstlenmistir denilebilir.

Insan haklarinin tanimini1 yapabilmek igin, 6znesi olan insan kavramia bakmak

gerekmektedir. Insan; Tiirk Dil Kurumu’na gore toplum halinde, belirli bir kiiltiir

10



icerisinde yasayan, diisiinebilen ve konusabilen, evreni algilayabilen ve algilart sonucu
cevresini diizenleyip degistirebilen, sekil verebilen canli; adam, adem, insanoglu, fani

olarak tanimlanmustir (TDK, 2025d).

Insan haklar1, insanin bir varlik olarak yasami deneyimledigi bu diinyada, bir¢ok
siirin i¢inde bulundugunun farkindaligryla o kisitli alanda kendisine ait oldugunu iddia
ettigi “seyleri” isteme yolculugudur (Aydaso, 2023). Bu baglamda insan haklari, belirli
sinirlar igerisinde kalan insanin kendine ait oldugunu diisiindiigli, maddi veya manevi
olan herhangi bir seyi talep etme durumudur denilebilir. insan haklari, her tiirlii diisiince
ve eylemin savunulmasi, elestirilmesi ve diizenlenmesi i¢in bagvurulan giiclii ve etkili bir
ifade niteligiyle evrensel bir kabul haline gelmistir. Ifadenin o6ziinde, baskiya,
adaletsizlige ve zulme kars1 miicadele ve gelecege doniik stratejiler olusturma istegi
bulunmaktadir (Sen, 2021). insan haklar1 evrensel bir nitelik tasimaktadir. Bunun yaninda
diger biitiin haklardan ve hukuk kurallarindan hiyerarsik bir {istlinlik konuma sahiptir

(Basci, 2021).

Insan1 diger canlilardan farkli kilan 6zelliklere sahip olmasindan dolay: insan
haklar1 kavrami énemli hale gelmistir. Insan haklarinin 6znesi olan insan, 6zgiirliik ve
haklarla birlikte zikredilmektedir. Ozgiirliigiin olmadig1 bir yerde hak kavraminin bir
anlami yoktur. Bu bakimdan dogal hukuk anlayisinda 6zgiirliik daha 6nemli bir kavramdi
ve devletten once gelmekteydi. Bunun sebebi insanlarin devletlerin daha kurulmadan
once dogada 6zgiir bir bicimde yasam siiriiyor olmalartydi. Fakat daha sonra insanlarin
topluca yasamaya baglamalar1 ve bunun sonucunda toplumlarin toplumsal kurallar1 ve
kiiltiirleri olusturmas1 devlet adi verilen yapinin olugsmasina zemin hazirlamistir. Bu
diizende insanlar topluluklar halinde, giivenli bir yasam siirebilmek i¢in hukuk kurallar

olusturmuslar ve baz1 mesuliyetleri kabul etmislerdir (Gékburun, 2007).

Glinlimiiziin 6ne ¢ikan degeri olan insan haklar diisiincesi, demokratik
yonetimlerin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmektedir. Bu baglamda, demokrasi ve insan
haklar1 kavramlar1 hem birbirini tamamlamalar1 hem de birbirlerini etkilemeleri
yoniinden karsilikli iliski igerisindedirler. Bu bakimdan demokrasi, insan haklarinin insa
edildigi ve uygulandig: siyasal rejimdir, yaklasik 2.500 yil once bir sehir devleti olan
Atina’da ortaya cikmistir ve giiniimiize kadarki siirecte gecirdigi degisimler sonucu

mevcut halini almistir. Onceleri dogrudan demokrasi seklindeki sistem giiniimiizde
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mevcut sartlarin tesiriyle temsili demokrasi haline gelmistir. Modern demokrasi denilen

giliniimiiz demokrasisi, insan haklari ilkesinin varligini sart kosmustur (Torun, 2010).

Insanlik i¢in her yerde ve her zaman gecerli olan insan haklarinin kullanilmasinda
tek aktor insan olmaktir. Insan haklari, dogustan kazanilan bir hak olmasi hasebiyle
varolusu insanin dogal yapisinin yansimast gibi kendiliginden olugmustur. Bu siirec,
insanliga verilmesi sart olan en dogal haklarin mevcut iktidar mekanizmalari tarafindan
olmast gerekeni degil de olan1 vermesi sebebiyle ortaya c¢ikmistir. Temel hak ve
Ozgiirliiklerin korunumunu saglamak i¢in hukuki bir diizen arayisina giren insanoglu,
insan haklarmin evrensel bir boyut kazanmasi icin yillar boyunca caba sarf etmistir
(Ceylan, 2024). Bu ¢aba, 6zellikle II. Diinya Savagi gibi biiyiik bir trajedinin sonrasinda
hiz kazanmistir. Nitekim tarihteki en kanli savaslardan biri olan II. Diinya Savasi’nin agir
trajik donemlerinin iizerinden gecen birka¢ yil, ardindan insan haklar1 diisiincesinin
giiclenmesinde ciddi bir dénem olmustur. Insan haklari diisiincesi, savasin sarsici

etkileriyle belirgin hale gelerek sistematik bir yapiya kavusmustur (Sen, 2021).

Bilhassa II. Diinya Savasi’nda insanlarin en temel hak ve oOzgiirliiklerinin
ellerinden alinmasi ve sonrasinda tiim diinyada bu durumun farkina varilmasi sonucu
insan haklar1 uluslararasi bir boyut kazanmistir. Bu da kiiresel baglamda insan haklarinin
korunmasi gerekliligi diisiincesini ortaya ¢ikarmis ve insan haklar1 kavrami daha da goz
oniine ¢ikarak kabul gérmiistiir (Ceylan, 2024). Ozellikle savas gibi durumlarin insanlarin
en temel hakki olan yasama hakkinin ihlali durumu oldugu g6z Oniine alinirsa, insan
haklarinin dogusunun nasil bir ortamda ve ne derece bir eforla ortaya ¢iktig
anlagilabilmektedir. Insan haklarmnin tarihsel gelisiminin biitiinciil bir sekilde
degerlendirilebilmesi agisindan Magna Carta ile insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin

incelenmesi 6nem tasimaktadir.
1.1.3. Magna Carta

Magna Carta veya resmi adiyla Hiirriyetlerin Biiyiik Ferman1 (Great Charter of
Liberties), 15 Haziran 1215 tarihinde Ingiliz Kral1 John tarafindan yayimlanmustir. Belge,
yayimlandig tarihten itibaren gegen 750 yili askin siire boyunca Ingiliz milleti igin
onemini kaybetmemistir. Magna Carta, zaman i¢inde doneminin siyasi sartlarinin
Otesinde yeni anlamlar kazanmistir. Bu dinamik yapist sayesinde gegerliligini ve

canliligini koruyarak yalniz Anglo-Sakson diinyasi i¢in degil, tiim 6zgiir diinya i¢in 6nem
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tastyan kiymetli bir belge olma niteligi de elde etmistir (ilal, 2011). Buna ek olarak
kendisinden Onceki benzer belgelere kiyasla farkli bir nitelik tasimakta ve insan haklar
anlayisinin gelisiminde bir milat olarak kabul edilmektedir (Golbas1 Ugar, 2025). 63
maddeden olusan bu metin giinlimiizdeki anlamiyla bir insan haklar1 bildirgesi niteligi
tasimasa bile devlet otoritesini sinirlandiran ilk yazili belge olmas1 bakimindan bir¢cok
aragtirmaci tarafindan insan haklarinin yazildigr ilk metin olarak kabul edilmektedir

(Konan, 2011).

Magna Carta’nin insan haklar1 bakimindan 6nemini anlayabilmek igin tarihsel
gelisimine ve ortaya ¢iktigr donemdeki sartlara deginmek gerekmektedir. O donemdeki
Avrupa toplumlarinin genelinde karmasik evlilikler ve kilise ile kurulan iligkiler
araciliiyla kurulmus bagliliklar sistemi egemendi. Ancak Kral John’un tahta ¢ikmasiyla
birlikte Ingiliz toplumundaki mevcut diizen zayiflamaya baslamistir. Kralin uygulamis
oldugu agir ve keyfi vergilendirme politikalar1 basta olmak tizere krala kin duyulacak
bir¢ok faktor olusmustur. Bunun sonucunda bazi 6nde gelen baronlar birleserek krala
kars1 isyan hareketini baslatmis ve bu hareket nihayetinde Magna Carta kabul edilmistir
(Golbast Ugar, 2025). Bu baglamda Magna Carta, bazi kaynaklara gore modern ¢agda
insan haklarinin temelini olusturan bir metin olarak goriilmektedir. Dogrudan biitiin
bireyleri kapsayan bir nitelik tasimasa da yoneticinin yetkilerini kisitlamasi ve birtakim
hukuki smirlamalar getirmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bununla birlikte
literatiirdeki temel uzlaginin, Magna Carta’nin modern demokrasinin temeli oldugunu

sOylemek miimkiindiir.
1.1.4. insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Birlesmis Milletler’in kurulusundan (1945)
sonra insan haklar1 idealine evrensel bir nitelik kazandirmak ve bu alandaki temel ilkeleri
giiclendirmek amaciyla hazirlanarak ilan edilmistir. Tiirkiye, bildirgenin hazirlanma
stirecinde etkin bir rol iistlenerek 1949 yilinda yiiriirliige girmesinin hemen sonrasinda ise
Bakanlar Kurulu karartyla metni onaylayarak insan haklarina iliskin mevzuat ile
uygulamalarda bu bildirgeyi temel almistir (Dinler ve Akkus, 2023). S6z konusu durum
bildirgenin uluslararas1 sahada elde ettigi yiiksek normatif giiciin {iye veya taraf
devletlerin ulusal hukuk sistemleri tarafindan benimsenip igsellestirildigini

gostermektedir.
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Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, biitiin insanlarin herhangi bir ayrim
gbzetmeksizin (din, dil, irk vs.) esit olarak dogdugunu ve dogustan sahip oldugu bu
haklar1 giivence altina alan hak ve temel Ozgiirliikleri belirten evrensel bir metindir.

Bildirge, 6ns6z ve otuz maddeden olusmaktadir (United Nations, 1948).

Bildirge, insan ailesinin tiim {iyelerinin dogustan gelen onurunu tanimanin,
kiiresel capta Ozgiirliik, adalet ve barisin temelini olusturdugunu kabul etmektedir.
Metinde her bireyin yasama, 6zglir olma, kisi giivenligi ve uygun yasam standardina sahip
olmanin yani1 sira zulimden korunma, diisiince, din ve vicdan 6zgiirliigii gibi insanlarin
dogustan sahip olduklar1 temel haklarinin oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica, iskence ve
asagilayict muameleden muafiyet hakkini da kapsamaktadir. Bu devredilemez haklarin
diinyanin her tarafindaki bireylerin ve toplumlarin eksiksiz olarak kullanmalar1 esasina
da deginmektedir. Dolayisiyla insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, giiniimiizde uluslararas:
teamiil hukuku ¢ergevesinde genis ¢apta kabul gérmiis ve normatif bir gii¢ kazanmigtir

(United Nations, 2000).
1.1.5. Cocuk Haklar

Cagimmizin gerekleri dogrultusunda c¢ocuklarin temel hak ve Ozgiirliiklerinin
kendilerine tanitilmasi zorunlu bir yiikiimliiliik haline gelmistir. Cocuk haklari; bireyin
esit, Ozglir bir birey olarak gelisimi ile birlikte etkin ve katilime1 bir vatandas olarak
toplumsal yasama katiliminda merkezi bir role sahiptir. Bundan dolay1 ¢cocuk merkezli
yaklagimlarin benimsendigi tiim siireclerde c¢ocuk haklari kavraminin esas alinmasi
gerekmektedir. Cocuk haklari; insan haklarina dayanan ve bu haklar1 temel alarak
yapilandirilan, ¢ocuk olarak tanimlanan bireylere taninan yetki ve menfaatler biitiiniidiir.
Bu haklarin temel amaci; tim c¢ocuklarin ortak refahini1 saglamak, ¢ocugun bir birey
olarak temel hak ve sorumluluklarini bilmesini saglamak ve kendilerini ilgilendiren

konularda dogrudan sz sahibi olmalarini saglamaktir (Ucus ve Sahin, 2012).

Bir toplumun olusumu, cesitli faktorlerin birlesimi ile gergeklesir. Bu faktorler
arasinda kuskusuz ki en temel ve oOncelikli olani, insan ve dolayisiyla cocuktur. Bir
toplumun gelecegi, o toplumun ¢ocuklarinin bedensel, ruhsal, ahlaki ve biligsel agidan
saglikl1 bir bigimde gelisimine ve egitimine baglidir. Bu ise ¢ocugun toplumdaki hukuki
statiisiinli belirleyen kurallar ile yakindan iligkilidir. S6z edilen kurallarin insan onuruna,

temel hak ve 6zgilirliiklere uygun bir bicimde diizenlenmesi yalnizca ¢ocugun degil ulusal
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ve uluslararasi toplumun Insan Haklari ve Evrensel Beyannamesi’nin tabiriyle “insanlik
ailesi’nin de yararinadir. Bu diizenlemelerin insan onuruna, hak ve 6zgiirliiklerine uygun

olmas1 hem ¢ocugun hem de toplumun geleceginin giivencesi niteligindedir (Inan, 1968).

Cocuk haklari, insan haklar1 kapsaminda yer almaktadir. Bundan dolayi, insan
olma durumunun getirdigi birtakim haklarin, gelecegin yetiskinleri olacak ¢ocuklar1 da
kapsadigi anlasilmaktadir. Cocuk haklar1 kavrami kendine 6zgii nitelikler tasimaktadir.
Bundan dolay1 ¢ocuk haklar1 i¢in hazirlanan 6zel metinlerde ¢ocugun gelisim ihtiyaglari
g6z online alinarak 6zel koruma tedbirleri olusturulmustur (Ugurlu ve Giilsen, 2014).
Nitekim ¢ocuk haklari, bireysel ve toplumsal anlamda ¢ocuklarin gelisim siire¢lerini en
saglikli sekilde tamamlayabilmeleri i¢in belirlenmis, ulusal ve uluslararasi oOlgtilerle

korunan haklarin tamami olarak tanimlanmistir.

Cocuk haklan kiiresel baglamda tiim ¢ocuklarin dogdugu andan itibaren sahip
olduklari; egitim, saglik, yagsama, barinma gibi temel haklarin yaninda, fiziksel, psikolojik
ve cinsel somiiriiye kars1 korunma gibi haklar1 kapsayan, kanuni ve ahlaki temelleri olan
evrensel bir kavramdir (Dag vd., 2015). Isik¢1 ve Karatepe (2016) ise ¢cocuk haklarini,
yasalarda ve uluslararas1 anlagsmalarda detaylariyla ele alinan ve bu kapsamda belirli bir
yasal giivence altina alinan haklar olarak tanimlamiglardir. Cocuk haklar1 sosyal
esitsizlikler, thmal ve istismar dahil olmak tizere ¢ocuklarin maruz kaldiklar1 her tiirlii
olumsuz muameleye kars1 kapsamli bir koruma sunmanin yani1 sira demokratik degerlerin
oziimsenmesinde, dzellikle katilim hakki baglaminda kritik bir éneme sahiptir (Ozdemir

Dogan, 2017).

Cocuklarin toplumda savunmasiz ve giic bakimindan yetigkinlere bagimli bir
konumda bulunmalari, yetiskinlerin c¢ocuklar iizerinde keyfi bicimde {istiinliik
kurabilmeleri, cocuklarin kendilerini ilgilendiren durumlarda goriislerinin ya da
onaylarinin goz ardi edilmesi, ¢esitli baski ve zorlamaya maruz birakilmalar1 ve temel
ihtiyaclarin1 tek baslarina karsilayamamalar1 gibi unsurlar ¢ocuk haklarinin énemini
gozler online sermektedir (Toksoy, 2025). Cocuk haklarmi anlamlandirabilmek ve
Onemini kavrayabilmek i¢in ¢ocuk haklarinin tarihsel gelisiminin de kiiresel baglamda ve

ilkemiz baglaminda incelenmesi 6nem tasimaktadir.
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1.2. Cocuk Haklarimin Tarihsel Gelisimi ve Hukuki Temelleri
1.2.1. Uluslararas1 Boyutta Cocuk Haklarinin Tarihsel Gelisimi

Cocuk ve cocukluk kavrami yiizyillar boyunca degisime ugramustir. Eski
toplumlarda ¢ocukluk, yasamin ayr1 bir evresi olarak goriilmemektedir. Sadece ilk on
sekiz yilin bireyin gelisiminin ve isleyisinin esasin1 olusturan donem olarak
diistiniilmektedir (Gander ve Gardiner, 1993). Buna bagli olarak cocugun gelisim

donemleri goz ard1 edilmistir ve gocukluk sadece bir zaman araliginda sinirli kalmistir.

Her ne kadar ¢ocuk haklari kavrami modern anlamda Avrupa'da gelismis ve
uluslararasi sozlesmelerle hukuki bir zemine kavugmus olsa da ¢ocugun korunmasina
yonelik anlayis Tiirk toplumunda da tarihsel siire¢ igerisinde Onemli bir yere sahip
olmustur. Bunun yan1 sira Bati’da yayilmaya baslayan hiimanizm anlayis1 ve Fransiz
Ihtilali gibi gelismeler ¢ocuklarin kendilerine dzgii haklara sahip olabilecegi fikrini
yerlestiren etkenlerdir (Dirican, 2018). Cocuk haklarinin temelinden baglayarak
giiniimiize kadarki degisimini kavramak ve bu anlamda yapilan diizenlemeleri incelemek

elzem oldugundan ¢ocuk haklarinin tarih¢esine géz atmamiz gerekmektedir.

Ik olarak Neolitik Cag’da insanlar yerlesik hayata gectigi dénemden bu yana
icgiidiisel olarak ¢ocuklarini koruma c¢abasiyla toplumsal hayatlarint devam
ettirmiglerdir. Baslarda, her klan ya da aile kendi iiyelerini korumak zorunda kalirken,
devlet sistemiyle birlikte tiim bireyler devletin korumasi altina girerek kendilerini 1yice
giivence altina almislardir. Ayrica tarihi donemler igerisinde ¢ocugun statiisii ailesinin
giicline bagli oldugundan dolay1 hak kavramu ile gii¢ kavrami birbiriyle iliskili olmusgtur

(Ibret, 2024).

Eski Yunanlilarin ¢ocuk ve geng¢ tanimlari, bebeklik ile yaslilik arasindaki zaman
zarfin1 kapsamaktadir. Cocukluk ile yetiskinlik arasindaki ¢izgiler, Orta ¢cagda birbirine
karismistir. Cocuklugun donemsel olarak kendine has 6zellikleri dikkate alinmamius,
cocuk adeta “kiiciik yetiskin” olarak goriilmiistiir (Oz, 2013). Buna karsm, Tiirk
toplumlarinda, 6zellikle Osmanli Devleti’nde ¢cocuk ailenin ve toplumun gelecegi olarak
degerlendirilmis; ¢ocuklarin korunmasi ve ihtiyaglarinin karsilanmasina 6nem verilmistir

(Solak ve Comruk, 2024).

Islam toplumunda hak ve adalet anlayisinin kurumsallasmasinda 6nemli bir yere

sahip olan Medine Vesikasi, farkli din ve topluluklarin temel hak ve sorumluluklarini
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diizenleyen ilk yazili toplumsal so6zlesmelerden biri olarak kabul edilmektedir.
Sozlesmenin ortaya koydugu adalet, giivenlik ve toplumsal dayanisma ilkeleri, tim
bireylerin korunmasina yonelik anlayisin gelisimine katki saglamistir (Dogan ve Turan,
2021). Islamiyet’in kabuliiyle birlikte ¢ocuklarin yasama, bakim, egitim, nafaka ve miras
gibi temel haklar1 giivence altina alinmis; 6zellikle yetim ¢ocuklarin korunmasina ve
haklarinin gozetilmesine 6nem verilmistir (Ali, 2020). Bu anlayisin devami niteliginde
Hz. Muhammed (SAV), yiiz binden fazla kisiye hitap ettigi Veda Hutbesi’'nde
glinlimiizde beseri bilimlerin ¢esitli disiplinlerinin ilgi alanina giren pek ¢ok konuya
deginmistir. Konusmasinda hak ve hukuk, toplumsal baris ve giiven, kadin ve ¢ocuk
haklari, irkeilikla miicadele, manevi yasam, 6liim olgusu, esitlik ve sosyal giivenlik gibi
sosyal hizmet alaniyla da yakindan iliskili temel meseleleri ele almistir (Tekin, 2021).
Cahiliye doneminde kiz cocuguna sahip olmak, toplum tarafindan kinanma ve asagilanma
nedeni olarak goriilmekteydi. Nitekim Kur’an-1 Kerim’de ve Hz. Peygamber’in
hadislerinde kiz ¢cocuklarinin haklarinin korunmasi gerektigi vurgulanmig ve bu haklari
thmal eden anlayis elestirilerek reddedilmistir (Giimriik¢iioglu, 2020). Hz. Muhammed
(SAV), Veda Hutbesi’nde toplumun korunmaya en fazla ihtiya¢ duyan kesimlerinden biri
olan ¢ocuklara da deginerek onlarin haklarinin gozetilmesi ve ihmal edilmemesi
gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ayrica sahiplenme, bakim, himaye ve egitim gibi temel
sorumluluklara iliskin 6nemli ilkelerden bahsetmis ve tavsiyelerde bulunmustur (Tekin,

2021).

Orta Cag Avrupa’sinda “minyatiir yetigkin” gibi goriilen ¢cocuk ebeveynlerinin
organize ettigi sekilde hayatlarin1 yasamiglardir. Aileleri tarafindan kimi kiz ¢ocuklar1 din
egitimi almak lizere manastirlara gonderilmis, kimi evde ev isi yaptirilmis, kimisi ise
evlendirilmistir. Erkek ¢ocuklari ise kdyde yasayanlar tarla isleri gibi isler yaparken sehir
taraflarinda yasayanlarin bazilari ise sovalye egitimi almak {izere kalelere gonderilmistir

(Geng, 2016).

Bati1 medeniyetinde, Ronesans ve Aydinlanma ile meydana gelen degisimler,
cocukluk anlayisinda da degisimlere yol agmistir. Ronesans, orta ¢agda insanin dogustan
giinahkar olarak goriilmesi anlayisini terk ederek devrim niteliginde diisiinsel bir degisim
yaratmistir. Bu degisim, cocukluk algisinda da kokli bir doniisiime yol agmistir.
Bilimdeki gelismeler, ulus devlet yapisinin giiclenmesi, din 6zgiirliikklerinin genislemesi,

sanayilesme, kentlesme ve kapitalizmin gelisimi gibi etkenler, ekonomik, sosyal, politik,
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dinsel ve kiiltiirel kosullar1 doniistiirerek ¢ocukluk kavramina dair gegmis donemlerden
farkli bir anlayis ortaya c¢ikarmistir. Cocuklar, bu yeni donemde oOzellikle yetiskin
diinyasindan ayristirilarak kendi ¢ocukluk diinyalarina ¢ekilmislerdir. Yine bu degisimle
birlikte ¢ocuklar, yetiskinlerin abartili ve tehlikeli yasam sekillerinden korunmuslardir

(Oztiirk, 2017).

Yirminci yiizyilin baslarinda sanayilesmis iilkelerde ¢cocuklara yonelik herhangi
bir koruma standardi bulunmamaktaydi. Cocuklar ¢ogunlukla sagliksiz ve giivensiz
sartlar altinda yetiskinlerle birlikte calismaktaydi. Zaman i¢inde ¢ocuklarin gelisimsel
ihtiyaglarinin daha iyi anlasilmasi ile maruz kaldiklar1 adaletsizliklerin giderek fark
edilmesi sonucunda onlar1 daha etkin sekilde korumay1 hedefleyen bir hareketin ortaya

cikmasina zemin hazirlamistir (UNICEF, 2025a).

Yirminci yiizyilda ¢ocuk, toplumlarin gelecegini sekillendiren en degerli unsur
olarak goriilmeye baslanmistir. Bu donemde ¢ocuk, ailenin miilkii olmaktan ¢ikarak
devletin korumasi altina girmistir. Bu baglamda Akyiiz’e (2013) gore aile biiyiigiiniin
cocuk tizerindeki sinirsiz otoritesi zamanla ¢cocuga yonelik bakim ve koruma 6devi haline
gelmistir. Devlet ise zamanla bu Odevlerin yerine getirilmesi hususunda denetimler
baslatmistir. Sonug olarak yapilan yasal diizenlemelerde ¢ocugun yarari diger tiim olasi
yararlar1 geri planda birakarak bagimsiz bir 6nem kazanmistir (aktaran Arslan, 2018).
Giliniimiizde modern hukuk sistemlerinin uygulandig: iilkelerin tamaminda ¢ocuk, bir

birey olarak devlet tarafindan yasal giivence altina alinmistir (Washington, 2010).

Cocuk haklar1 alanindaki uluslararas1 diizlemde kabul goéren belgelere
bakildiginda bunlarin ilkinin 1924 tarihli Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi, 1959 tarihli
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi ve 1989 tarihli Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’nin temel uluslararasi belgelerin oldugu kabul edilmektedir (Kutan,

2023).
1.2.1.1. 1924 Tarihli Cenevre Cocuk Haklar Bildirgesi

Milletler Cemiyeti, Save the Children Fonu’nun kurucusu Eglantyne Jebb
tarafindan hazirlanan Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi’ni onaylamistir. Bildirgede tiim
insanlarin ¢ocuklara gelisimini destekleyecek araclara sahip olma, ihtiya¢ aninda 6zel

yardim alma, yardimdan oncelikli olarak yararlanma, ekonomik 6zgiirliik ve somdiiriiden
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korunmanin yaninda toplumsal biling ve sorumluluk duygusu kazandiran bir egitim alma

gibi haklar1 tanimasinin gerekliliginden bahsedilmektedir (UNICEF, 2025a).

Birinci Diinya Savasi’nin sonuna kadar uluslararasi alanda ¢cocuk haklarini igine
alan higbir bildirge yayimmlanmamustir. Cocuklarin giivenligini saglamaya yonelik
maddelerin bulundugu 1924 yilinda Milletler Cemiyeti tarafindan kabul edilen Cenevre
Cocuk Haklar1 Bildirgesi, uluslararas1 diizlemde ¢ocuklarin korunmasina yonelik yapilan
ilk sdzlesme olmustur. Ulkemizde ise bu sdzlesme Atatiirk tarafindan 1931 yilinda

imzalanmistir (Dirican, 2018).

Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi ile ¢ocuk haklarmin 6ziinde g¢ocuklarin
yetiskinlerden farkli ve siirekli devam eden bedensel, zihinsel ve davranissal gelisim
stireglerine sahip olduklar1 bilincinin yerlesmesi, ¢ocuklarin bakiminin toplumsal bir
sorun oldugu ve bu sorumlulugun bilimsel yaklasimlar altinda toplumun tiim bireyleri
tarafindan tstlenilmesi gerektigi anlayisi sekillenmistir (Giiglii, 2016). Dolayistyla ¢ocuk
haklarinin korunmasi hukuki zeminde saglanmasinin yaninda etik bir zorunluluk niteligi
de tasimaktadir ve cocuk haklarinin korunmasi sadece hukuki baglamda degil, toplumsal

bir mesuliyet ve zorunluluktur.

Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi; cocugun bedenen ve ruhen dogal bigcimde
gelismesine firsat saglayacak sartlar icinde bulundurulmasi, a¢ kalan c¢ocugun
doyurulmasi, hasta olan ¢ocugun tedavi edilmesi, egitim gérmemis olan ¢ocugun egitim
almasi, su¢a yonelen ¢cocugun topluma kazandirilmasi, yetim ve kimsesiz ¢ocuklarin
korunup yardim edilmesi, herhangi bir felaket aninda ilk olarak ¢ocuklara ulasilmast,
cocugun hayatin1 kazanabilecek hale getirilmesi ve her tiirlii istismara kars1 korunmasi,
cocugun, yeteneklerini insanligin faydasina kullanacak sekilde yetistirilmesi hususunda

maddeler igermektedir. Bu maddeler (Dirican, 2018):

1. Cocuk, bedenen ve ruhen tabii bir surette nesviinema bulmaya (gelismeye)

miisait sartlar icinde barmmdirilmalidir.

2. Actkan ¢ocuk beslenmelidir, hasta ¢ocuk tedavi edilmelidir, fikren geri
kalan c¢ocuk tesei edilmelidir (egitilmelidir), yoldan ¢ikmis c¢ocuk dogru yola

getirilmelidir, terk edilmis ¢cocuk himaye altina alinmali ve yardim gormelidir.

3. Cocuk hayatint kazanabilecek bir hale getirilmelidir ve her tiirlii istismara

karst siyanet edilmeli (korunmali) dir.
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4. Cocuk felaket zamaninda en evvel yardim gérmelidir.

5. Cocuk en mutena meziyetlerin kardeslerinin hizmetine vakf edebilmesi
lazim gelecegi hisleri ile biiyiitiilmelidir (yeteneklerini toplumun hizmetine adayacak bir

ruh ile yetistirilmelidir.) seklindedir

Ikinci Diinya Savasi’nin sonrasinda Milletler Cemiyeti’nin yerini 1945 yilinda
Birlesmis Milletler almistir. Birlesmis Milletler’in kurulus amaci insan haklarint ve
uluslararasi baris ve glivenligi korumak, ihtiyag¢ sahiplerine insani yardim saglamak ve
uluslararast hukuku desteklemektir. Birlesmis Milletler sadece siyasi anlamda degil,
cocuklarin korunmasina yonelik politikalar da gelistirmistir. Kuruldugu giinden bu yana

cocuklarin refahini ve sagligin1 korumay1 amaglamaktadir (United Nations, 2025a).

1.2.1.2. 1959 Tarihli Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Bildirgesi

Cocuk haklarina dair ikinci yasal diizenleme 1959 yilinda hazirlanan “Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi”dir. 10 maddeden olusan bildirgede; yasam hakki,
esitlik hakki, aile korunmasi, egitim hakki, saglik hakki, eglence ve dinlenme hakki,
korunma hakki, diisiince ve ifade 6zgiirliigii, ozgiirliikk ve giivenlik hakki, toplumsal

katilim hakki1 tizerine maddeler bulunmaktadir.
Bu maddeler (Kamu Denet¢iligi Kurumu, 2025):

1. Her ¢ocuk bu bildirgedeki haklardan yararlanmali. Cocuk kendisinin veya
ailesinin; dili, dini, wrki, rengi, cinsiyeti, siyasi goriisii, kokeni veya statiisii bakimindan

hi¢bir ayrim yapilmadan bu haklara sahip olmalidir.

2. Cocugun ¢ikarlarim korumak amagl ¢ikarilacak kanunlarda; ¢ocuk ézel
olarak korunmali, yasalar veya baska yollarla saglkli ve normal sekilde, ozgiirliik ve
sayginlik sartlart altinda bedensel, zihinsel, ahlaki, manevi ve toplumsal olarak

gelisimine imkan saglayacak firsat ve kolayliklardan yararlanmalidr.

3. Her ¢ocugun dogumundan itibaren bir ada ve bir devletin vatandast

olmaya hakki vardir.

4. Cocugun sosyal giivenlikten yararlanma hakki vardir. Dogum oncesi ve
sonrasi bakimi da iceren saglikli bir sekilde biiyiime, kendisine ve annesine ézel koruma
ve bakim imkanlari saglanmalidir. Buna ek olarak ¢ocugun yeterli beslenme, barinma,

eglenme ve tibbi bakim hizmetlerinden yararlanma hakki bulunmaktadir.
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5. Bedensel, zihinsel ve toplumsal bakimdan engelli ¢cocuga ozel durumunun

gerektirdigi sekilde muamele edilmelidir ve ozel egitim ve bakim saglanmalidir.

6. Cocugun kisiliginin tam olarak geligebilmesi i¢in sevgi ve anlayisa ihtiyact
vardir. Ebeveynin bakimi ve sorumlulugunda, her durumda sevgi ve giivenli olan bir
ortamda yetistirilmelidir. Ailesi olmayan ve yeterli destege erigemeyen ¢ocuklarin ozel
bakimint saglamak toplumun ve kamu kurumlarinin gorvevidir. Cocuk sayisimin fazla
oldugu evlerde c¢ocuklarin korunmasi igin devletten veya baska imkanlardan yardim

saglanmalidr.

7. Cocugun egitimi en az ilkogretim diizeyinde zorunlu ve iicretsizdir.
Cocuga, genel kiiltiiriinii, yeteneklerini ve toplumsal sorumluluk duygusunu gelistirici

egitim verilmelidir ve bu sorumluluk énce aileye ait olmalidir.

8. Cocuk, her kosulda korunma ve yardimdan ilk olarak yararlanacaklar
arasindadir.
9. Cocuk, her tiirlii ihmal, istismar ve somiiriiye karsi korunmali, her ne

sekilde olursa olsun ticaret konusu olmamalidir. Cocugun asgari yas diizeyine ulasmadan
once ¢aligmasina izin verilmemeli; hi¢chir kosulda saglk ve egitimini olumsuz etkileyecek
ve bedensel, zihinsel veya ruhsal gelisimine engel olacak bir iste ¢alismasina izin

verilmemelidir.

10. Cocuk din, 1wk veya baska herhangi bir ayrimciligi tesvik eden
uygulamalardan korunmalidir. Anlayig, hosgorii, toplumlar arasinda dostluk, baris ve
evrensel kardeslik ruhuyla giic ve yetkisini insanlik yararina kullanmasi gerektigi

bilinciyle yetistirilmelidir seklindedir.

Daha sonra Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi 20 Kasim 1989 yilinda
hazirlanmistir. Ulkemiz de bu sozlesmeyi 14 Ekim 1990 tarihinde imzalamistir.
Sozlesme, ¢ocuk haklarinin uluslararasi diizeyde en genis ¢ergevede tanimlanmis belge

olma niteligi tasimaktadir.

1.2.1.3. 1989 Tarihli Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, biitlin ¢ocuklarin insan haklarinin
gozetilmesi gerekliligini vurgulamaktadir ve ¢ocuklarin her tiirlii ayrimeilik, somiirii ve

siddetten muhafaza edilmesi gerektigini belirtmektedir. Buna ek olarak zamaninda gesitli
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tartismalarla hazirlanan bu anlagsma, ¢ocuklarin gelisimi i¢in gerekli olan temel saglik,
egitim ve yasam kalitesi hizmetlerine erisim haklarin1 belirli bir ¢ercevede korumaya
calismaktadir (Aydaso, 2023). S6zlesmede, ¢ocugun aile ortaminda yasamasi, bakimi,
gelisimi ve toplumsal hayata katilimi temel alinmustir. Ailede ebeveynlerin ¢ocuga
rehberlik etmesi ve ebeveyn sorumlulugu birincil olarak vurgulanmaktadir. Cocugun
anne ve babasindan ayrilmasi durumunda c¢ocugun sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
haklarinin korunmasi saglanmistir. Ayrica cocuklarin egitimine, bos zamanlarini
degerlendirmelerine ve kiiltiirel etkinliklere katilim haklarina s6zlesmede yer verilmistir,
cocuklarin modern egitim ortamlarinda, ¢ok yonlii bireyler olarak yetismelerini, tiretken

ve yaratici olmalarin1 amaglamaktadir (Dirican, 2018).

Sozlesme 1ii¢ bolimden olusmaktadir. Sozlesmenin birinci boliimii  genel
ilkelerden, ¢cocuklarin haklarindan ve devletlerin sorumluluklarindan, ikinci boliimii taraf
devletlerin sozlesme ilkelerine uyup uymama durumlarmi denetlemek adina kurulan
Cocuk Haklar1 Komitesi’nin yetkilerinden ve iiye se¢imlerimden, {i¢lincii boliimii ise
yiirtitme ile ilgili hiikkiimlerden olugsmaktadir (United Nations, 1989). S6zlesme dort genel
hak basligi icerisinde elli dort maddeyi igermektedir (Dag vd., 2015):

Hayatta kalma hakki, cocugun en temel hakki olan yasam hakkini ve yagamini
siirdiirebilmesi i¢in zaruri temel ihtiyaglarindan bahsetmektedir. Iceriginde beslenme,

barinma, yeterli bir hayat standardi ve saglik hizmetlerini barindirmaktadir.

Gelisme hakki; egitim, dinlenme ve oyun, kiiltiirel aktiviteler, bilgiye erisim,
diisiince, din ve vicdan 6zgiirliigii vs. gibi ¢ocuklarin tam potansiyellerine ulasabilmeleri

icin ihtiya¢ duydugu faktorleri agiklamaktadir.

Korunma hakki; cocuklarin her tiirlii ihmal, istismar ve somiiriiye kars1 giivence
altina alinmasmi agiklamaktadir. Siginmaci ¢ocuklarin korunmasi, ¢alisan ¢ocuklarin
haklari i¢in giivenceler, herhangi bir kotli muameleye maruz kalmis ¢ocuklarin korunmasi

ve rehabilitasyonu gibi diizenlemeleri icermektedir.

Katilim hakki ise cocuklarin i¢inde yasadiklar1 toplumlarda ve topluluklarda etkin

rol oynayabilmeleri gerekliligini kabul etmektedir.

Sozlesmede genel olarak ¢ocuklarin saglikli bir ortamda biiyltimeleri amaciyla
egitim, korunma, saglik, eglence ve oyun gibi temel haklarinin giivence altina alinmasina

yonelik maddeler bulunmaktadir. Buna ek olarak, cocuklarin toplumda goriiniir
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kilinmasinin ve toplumda yer almalarinin, seslerini duyurabilmelerinin ve kendilerini

ifade edebilmelerinin gerekliligi vurgulanmaktadir.

1.2.1.4. Avrupa Birligi ve Cocuk Haklar1

Yillar boyunca savaslardan en ¢ok etkilenen her zaman cocuk olmustur. ikinci
Diinya Savasi da tarihteki kanli ve zayiatin fazlaca oldugu ve bunun yaninda ¢ocuklarin
da etkilendigi savaslardan bir tanesidir. Cocuk haklar1 konusunda Ikinci Diinya
Savasi’nin ¢ocuklar {izerindeki etkilerini olabildigince azaltmak, ¢ocuga verilen 6nem
hakkinda farkindalik yaratmak, diinya ¢ocuklarinin giyinme, beslenme ve saglik hizmeti
gibi ihtiyaclarin1 gidermek amaciyla 1946 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu
tarafindan Uluslararasi Cocuklara Acil Yardim Fonu (UNICEF) kurulmustur (United
Nations, 2025b). Avrupa Birligi’nde (AB) de ¢ocuk haklar1 konusunun giindemin 6nemli
bir kismini olusturdugu goriilmektedir. Bu baglamda 1989 Birlesmis Milletler Cocuk

Haklar1 S6zlesmesi’ne bagli kalinarak gesitli stratejiler ve sozlesmeler hazirlanmigtir.

Ik olarak 2000’li yillarin basinda, kapsamli bir sekilde hazirlanan AB
miiktesebati ve uygulamalari, ¢ocuk haklarmi fiilen ele almamistir, daha ziyade
yetigkinlere odaklanmistir. Bunun nedeni, ¢ocuk haklarinin genel itibariyla, iiye iilkelerin
kendi ulusal hukuk ve politikalarinin bir pargast olarak goriilmesidir. 2006 yilinda hiz
kazanan calismalar, 2011 tarihli AB Cocuk Haklar1 Giindemi ile ¢ocuk haklarinin tiim
AB politika sahalarina entegre edilmesi yoniinde 6nemli bir adimla devam etmistir. Ayni
tarihte kabul edilen “Cocuk Haklar1 Stratejisi” ile cocugun giivenligi ve gelisimi
amaglanmaktadir. Strateji’nin ilk 6nemli iiriinii olan Avrupa Cocuk Garantisi, Haziran
2021°de Avrupa Komisyonu ile AB Konseyi tarafindan kabul edilmistir. Nitekim bu
politika, ihtiya¢ sahibi ¢ocuklarin AB genelinde erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi,
egitim, saglik, beslenme, barinma ve bos zaman aktiviteleri gibi birtakim temel
hizmetlere ulasimi saglamayi amaclamaktadir. Ayrica Mart 2022°de ¢ocuk haklar
konusunda AB ve liye iilkeler aras1 diyalogu ve karsilikl etkilesimin gii¢lendirilmesi, AB
stratejisinin izlenmesi, uygulanmasi ve denetimi gibi konularda uzman ekibinden olusan

“AB Cocuk Haklar1t Ag1” kurulmustur (Avrupa Birligi, 2022).
1.2.2. Tiirkiye’de Cocuk Haklarinin Gelisimi

Yapilan birgok arastirma, Tirkiye’de ¢ocuk haklart kavraminin yerlesmesini

Birlesmis  Milletler Cocuk Haklar1  So6zlesmesi’nin  imzalanmasi  siirecine
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dayandirmaktadir. Fakat iilkemizde cocuk haklarmin kokleri ¢ok eski donemlere
dayanmaktadir. Tirkler, uzun yillar boyunca c¢ocugun bakimina ve korunmasina
hassasiyet gostermis bir topluluktur. Tiirk kiiltiirinde baskin olan sevgi ve sefkat gibi
duygular, cocuk haklar1 konusunun ailede 6nemli bir yer edinmesinde biiyiik rol
oynamistir (Ibret, 2024). Bozkir kiiltiiriine sahip Orta Asya kiiltiiriinde cocuk; at sirtinda
olmasina ragmen ilgi, sevgi dolu ve giivenligin oldugu bir ortamda yetistigi bilinmektedir.
Yerlesik hayatta ise cocuk; ninniler ile anne, kardes, biiylikanne veya akrabalarinin
korumasi ve sevgisiyle biiylimiistiir. Kimsesiz ve bakima ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin bakimi

ve gozetimi ise vakiflar tarafindan yapilmistir (Kurt, 2016).

Islamiyet oncesi ve Islamiyet sonras1 Tiirk toplumlarinda gocuk ailenin devami
say1lmis, korunup kollanarak ailenin bilgi, beceri ve ahlaki yapisi cocuga benimsetilmeye
calisilmistir. Eski Tiirk toplumunda ¢ocuklara verilen 6nem, evlat edinilen ¢ocuklarin tére
geregince 0z cocuklarla esit haklara sahip olmasiyla da kendini gostermektedir
(Mandaloglu, 2013). Bunun yani sira tore, anne ve babaya cocuklarini yetistirme,
gecimlerini saglama ve topluma faydali bireyler olarak yetistirme sorumlulugu
yiikleyerek ¢ocuklarin aile giivencesi altinda biiyiimelerini esas almistir (Aslan, 2019).
Ataerkil aile yapisina sahip olan Tiirklerde ¢ocuklar i¢in baba rol model olmustur, bilgi
ve gorgii aktarimi baba tarafindan gergeklestirilmistir (Ibret, 2024). Tiirk topluluklarinin
Islamiyet’i kabuliinden sonra ¢ocuga verilen deger biiyiik dl¢iide siireklilik gostermistir.
Cocuk, Kur’an-1 Kerim’in bir¢ok ayetinde gilinahsiz ve temiz varliklar olarak
nitelendirilmistir. Ayn1 ¢agda bulunan diger uygarliklarda ¢ocuklarin bilhassa ekonomik
nedenler yiiziinden yasamlarina son verildigi goriiliirken Islam uygarliginda bunun yanlis

oldugunu vurgulayan ve insanlara bunu yasaklayan ayetler indirilmistir (Demirtas, 2019).

Osmanli Devleti’nin ylizyillarca diinyanin ¢esitli cografyalar1 {izerindeki
hakimiyetinin en Onemli dayanagr aile, ¢ocuk ve ¢ocuklarin geleceginin
hazirlanmasindaki politikalara hassasiyet gostermesidir. Bu sayede, bilinyesindeki bir¢cok
milleti bir arada tutmustur. Osmanli Devleti’nde Tanzimat Fermani ile baglayan ve
Cumhuriyet’in kurulusuna kadar olan modernlesmeye kadar uzanan dénemde ¢ocuga
olan yaklasim degismistir ve yapilan hizmetlere ehemmiyet gosterilmistir. Cocuklar ile

ilgili hizmetler genellikle vakiflar tarafindan yiirtitiilmiistiir (Demirtas, 2019).

Osmanli Devleti’nde 1863 yilinda yardima muhtag ve kimsesiz ¢ocuklarin bakimi
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icin “Dartigsafaka”, 1896 yilinda ise “Dariilaceze” adli kurumlar kurulmustur.
Dariigsafaka’da basarili sayillan ancak yoksul ve yetim cocuklarina iicretsiz egitim
verilirken, Dariilaceze’de ise yardima muhta¢ ¢ocuklar ile bakima muhtag yasl, engelli
veya diigkiin insanlara dini veya milleti fark etmeksizin yardim edilmektedir. Gliniimiizde
de halen yardimlarina ve faaliyetlerine devam eden bu kurumlar, bilhassa Osmanli
Devleti’nin son donemlerindeki savaslar, ekonomik krizler ve salgin hastaliklar sebebiyle
magdur olanlara yardim eli uzatmistir. I. ve II. Balkan Savaglari’ndan etkilenen veya
babasiz kalan Balkanlardaki bir¢ok cocugun gdo¢men veya miilteci olarak Anadolu
topraklarina siginmasi sonucu, bu ¢ocuklarin korunmasi ve egitimlerinin verilmesi igin,
tilkenin farkli noktalarina Maarif Nezareti (Egitim Bakanlig1) tarafindan Maarif Nazir
Ahmet Siikrii Bey’in teklifiyle Dariileytam (yetimhane) adli yurtlar acilmistir (Kobat,
2009; Ibret, 2024).

Ulkemizde Cumhuriyet Dénemi’nde ¢cocuk haklari ile ilgili yapilan diizenlemeler,
Diinyadaki ¢ocuk haklar1 diizenlemeleriyle paralel olarak ilerlemistir. Tiirkiye’de ¢ocuk
haklar tarihini siire¢ olarak siralamak gerekirse, bunlar; 1924 tarihli Cenevre Cocuk
Haklar1 Bildirgesi, daha sonra 1959 tarihli Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi,
tilkemiz i¢in dnemli bildirilerden biri olan 1963 tarihli Tiirk Cocuk Haklar1 Bildirisi ve
son olarak 1989 yilinda kabul edilen Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’dir
(Kurt, 2016). Cumhuriyet’in ilani ile birlikte Tiirkiye, ¢ocuk haklar1 konusunda yeni bir
doneme girmistir. Cumhuriyetimizin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk ¢ocuklara ayr1 bir
onem vermis, giiniimiizdeki adi Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu olan Cocuk Esirgeme Cemiyetini 1921 yilinda kurulmustur. Buna ek olarak
Mustafa Kemal Atatiirk, diinyada tek 6rnegi bulunan 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami’ni ¢ocuklara armagan etmek suretiyle, onlara sundugu degeri evrensel

bir boyutta gdstermistir (Ibret, 2024).

1.2.2.1. 1963 Tarihli Tiirk Cocuk Haklar: Bildirisi
Tirk Cocuk Haklar1 Bildirisi, 1959 Birlesmis Milletler Cocuk Haklar

Bildirgesi’nin temel anlayigint baz alarak hazirlanmigtir. Bildirinin maddeleri su

sekildedir (Kurt, 2016):

Iyi bakim, iyi yetistirilme ve ¢cocuga uygun bir egitim, her yerde ilgi, sevgi ve

yvardim gorme her Tiirk cocugunun hakkidir. Resmi, ozel her kurum, her yurttas bu ¢ocuk
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hakkint tamimak, eldeki olanaklarla onu gergeklestirmek yiikiimliiliigiindedir. Stkinti

icinde bulunan ¢ocugun kurtarilmasina éncelik verilir.

16 yasindan once hi¢cbir ¢ocuk resmi 6grenimden alikonularak ozel islerde
calistirilamaz. Hi¢bir sekilde somiiriilemez. Her ana baba, ¢ocuguna bakmak, onu bilgili,
becerili ve en iyi sekilde yetistirmekle yiikiimliidiir. Orta dereceli ogrenime devam
etmeyenlerin, edemeyenlerin gerekli bilgi ve becerileri kazanmalart igin devlet kurslar
acar. Ana babanin yeterli olmadigi durumlarda bu gérev, ¢ocugun birinci derece yakin

akrabalarina ve devlete diiser.

[lkégrenimden sonra orta dereceli okullara devam etmeyenler, edemeyenler icin
teknik, tarimsal bilgi ve beceri kazandiran kurslar a¢ilmasi ve bu kurslardan ¢ocuklarin
vararlanmasi icin Milli Egitim Bakanligi, Belediye Baskanligi ve muhtarlar ig birligi
vapmakla yiikiimliidiir.

Sakat ve uyumsuz ¢ocuklarin iyilestirilmeleri, yasama zorlugu ¢eken ¢ocuklarin
kurtarimalari, durumlarina uygun bir meslek igin kendi yasamlarini kazanacak derecede
basarili ve giiclii yetistirilmeleri ana baba ile birlikte devletin ve bu amacla kurulmus

orgiitlerin odevidir.

Cocugun korunmast ile ilgili yasalar oncelikle hazirlanp ¢ikarilmali,

geciktirilmeden uygulanmalidir.

1.2.2.2. TBMM Cocuk Haklari izleme Komitesi

Cocuk Haklar1 izleme Komitesi, 2008 yilindan beri caligmalarini siirdiiren ve
biitiin siyasi parti gruplarindan temsilcileri igerisinde bulunduran bir yapidir. Komitenin
temel gorevi, cocuklardan ve ¢ocuk haklar1 savunucularindan kendilerine ulasan konular
veya kamuoyunun giindemine giren durumlar c¢ercevesinde iiye milletvekilleri
aracilifiyla Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi’'nde (TBMM) farkindalik ve duyarlilik
olusturmaktir (Kurt, 2016).

Mevcut komitenin yetki alaninin sadece izleme faaliyetleriyle sinirli kalmasi,
cocuk haklar1 konusunda farkindaligi artirma amacini beraberinde getirmistir. Bu
dogrultuda TBMM biinyesinde daimi bir komisyon kurulmasi, siyasi partiler tarafindan

farkli donemlerde giindeme getirilmis bir 6neri olmustur (Giiler, 2022).

TBMM Cocuk Haklar1 Alt Komisyonu, faaliyetlerini raporlar halinde kamuoyu
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ile paylagsmaktadir. Bu raporlarda ceza infaz kurumlar1 ve ¢ocuk adalet sistemi, go¢ ve
miilteci ¢ocuklar, dijital bagimlilik ve internet, mevzuat ve strateji gibi temel faaliyetler

ve tespitler bulunmaktadir (Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi, 2025).
1.3. Cocuk Haklar1 Egitimi ve Ogretim Programlarindaki Yeri
1.3.1. Cocuk Haklar1 Egitiminin Kapsam

Senemoglu’na (2001) gore, saglikli bir toplum bedensel, ruhsal ve sosyal agidan
1yi durumda olan bireylerden olusmaktadir. Bireylerin tam anlamiyla saglikli bir sekilde
gelisebilmesi i¢in ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimine ve egitimine gereken 6nemin verilerek
bu alanlara yeterli kaynak ayrilmasiyla miimkiin olmaktadir. Ciinkii en etkili yatirim,
cocuklara yapilan yatinmdir. Her agidan saglikli gelisen bir ¢cocuk, gelecekte yaratici,
iretken, biitlinciil diislinebilen, bilimsel problem ¢6zme becerisi yliksek, iletisim becerisi
gelismis, kendisi ve ¢evresiyle uyumlu, potansiyelini en iyi sekilde kullanabilen, kendini
gerceklestirmis ve mutlu bir yetiskin; hak ve sorumluluklarinin bilincine bir yurttas
olacaktir. Bundan dolayi saglikli yetisen her ¢cocugun gelecege deger katma potansiyeli
bulunmaktadir. Bunun aksine sagliksiz biiyiiyen ve nitelikli egitimden mahrum birakilan
cocuklar hem bireysel hem de toplumsal anlamda mutsuzluga yol agmakta ve toplumun

gelisimini engelleyen temel etkenlerden biri haline gelmektedir.

Cocukluk donemi, bireylerin hayatin her alanindaki gelisimi ag¢isindan ¢ok 6nemli
bir agsamadir ve bu nedenle insanlarin erken yaslardan itibaren toplumsal yasama aktif
olarak dahil olmalar1 da biiyiik 6nem tasimaktadir. Egitim yalnizca bilgi aktarimi isleviyle
kalmayip ayn1 zamanda farkli 6grenme faaliyetleri araciligiyla vatandaslik katilimi igin
gerekli olan becerileri gelistirerek katilim felsefesinin benimsenmesinde kilit bir rol

iistlenmektedir (Alamo Bolafios vd., 2024).

Toplumlarin gelecegini nitelikli bireyler sekillendirmektedir. Nitelikli bireylerin
yetistirilmesinde aile ve toplum kadar okulun da 6nemli birtakim sorumluluklart vardir.
Cocugun ailesinden sonra dis diinyayla ilk temasi okullarda oldugundan dolay1 okul
yasami baslayan cocukta biligsel, duyussal ve sosyal anlamda siirekli bir gelisim ve
degisim gozlemlenir. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’'nde bulunan ilke, hiikiimleri, temel
haklar1 benimseyen ve bu haklar1 giinlik hayatta uygulayabilen, haklara uygun
davraniglar sergileyen bireylerin yetistirilmesi ise aile, okul ve toplumun ortak gorevidir

(Giildali, 2022). Bu baglamda c¢ocuk haklar1 egitimi, yalmzca temel bilgilerin
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aktarilmasinin  Otesinde ¢ocuklarin  bu haklar1 giinliik yasam deneyimleriyle
iliskilendirmelerini saglamaktadir. Bu egitimin hedeflenen akademik diizeyde sunulmasi,
cocuklarin haklarin1 derinlemesine 6grenmelerine, anlamlandirmalarina ve uygulamaya

koymalarina olanak tanimaktadir (Toksoy, 2025).

Haklarin1 6ziimsemeyen bir bireyde hak farkindaligt ve haklarimi kullanma
becerisinin olusmasi zordur. Bilingli, sorumluluk sahibi ve haklarini1 kullanma becerisi
gelisen ¢ocuk profili olusturabilmek icin nitelikli bir temel egitim imkan1 olugturulmasina
baghdir. Bu bakimdan cocuk haklar1 egitimi cer¢evesinde Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme’nin 6zellikle 42.maddesine gore taraf devletlerin ¢ocuklarin sahip olduklari
haklarin 6gretilmesi hususunda yiikiimliiliikler {istlendigine ve taahhiit ettiklerine dair bir
hiikiim yer almaktadir (Giildali, 2022). UNICEF (2014), ¢ocuk haklar1 egitimini
cocuklarin hak sahibi bireyler olarak onuruna, yasamina, gelisimine, katilimina ve
ayrimciliga ugramama haklarina saygi duyulmasini temel alan bir hak temelli yaklagim
olarak tanimlamaktadir. Ozdemir Ulug’a (2008) gore bu egitim, basarili bir sekilde
verildiginde cocuklarin haklarina yonelik farkindaliklari, bu haklarin korunmasi ve

tanitilmasina yonelik ilgileri biiyiik dl¢lide artacaktir.
1.3.2. Hayat Bilgisi Dersi Ac¢isindan Cocuk Haklari

2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’na
gore Hayat Bilgisi dersinin temel amaci; 68rencilerin kendilerini ve ¢evrelerini taniyarak
toplumsal degerleri benimseyen, milli ve manevi ilkelerle donanmis duyarli bireyler
olarak yetigmelerini saglamaktir. Bunun yani sira Ogrencinin gilinliik yasaminda
karsilasacag1 sorunlara akilci ve etik ¢ozlimler iiretebilen, cevreye, insanlara saygili etkin
birer vatandas olmalarini saglayacak temel yasam becerilerini kazandirmaktir.
Dolayisiyla bireysel gelisim ile toplumsal uyum arasinda saglikli bir denge kurarak
cocuklar1 hem biligsel hem de sosyal-duygusal ¢ercevede gelecege hazirlayan biitiinciil
bir yaklasim esas alinmustir (MEB, 2024c). Ogretim programinda; “Ben ve Okulum”,
“Saghgim ve Giivenligim”, “Ailem ve Toplum”, “Yasadigim Yer ve Ulkem”, “Doga ve
Cevre”, “Bilim, Teknoloji ve Sanat” olmak iizere alti 6grenme alan1 bulunmaktadir

(MEB, 2024c).

Program incelendiginde, ¢ocuk haklari dogrudan ve dolayli olarak kendine yer

bulmaktadir. Bu baglamda {igiincii simif diizeyinde “Ben ve Okulum” 6grenme alani
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altinda cocuk haklar1 dogrudan cesitli 0grenme c¢iktilar1 ve alt basliklar olarak
islenmektedir. Bu 6grenme alani okuldaki hak ve sorumluluklar ile ¢ocuk haklarini
icermektedir. Ayni 6grenme alani ikinci siiflarda daha ¢ok ifade 6zgiirliigii, saygi,

arkadaslik iliskileri ve etkili iletisim gibi ¢er¢evede islenmektedir (MEB, 2024c).

Programin genelinde cocuk haklari c¢er¢evesini ve ¢ocuk olma bilincini

destekleyen diger 6grenme alanlar1 da bulunmaktadir:

Programin uygulanmasina yonelik esaslarda “Sagligim ve Giivenligim” adli ikinci
O0grenme alaninda 20 Kasim Diinya Cocuk Haklar1 Giinii'nlin bu ders kapsaminda
kutlanacak belirli giin ve haftalar arasinda yer aldig1 agikca belirtilmistir (MEB, 2024c¢).
Bunun yani sira, birinci siniflarda “Sagligim ve Giivenligim” 6grenme alaninda dogrudan
cocuk haklari ifadesi gegmese de cocugun kendi bedensel ve ruhsal biitiinliigiinii koruma
hakkinin temeli olan kisisel alaninin sinirlarini belirleyebilmelerine yonelik 6grenme
¢iktist bulunmaktadir. Bu da ¢ocuk haklarinin en temel unsurlarindan biri olan korunma

hakkiyla dogrudan iligkilidir (MEB, 2024c).
1.3.3. Sosyal Bilgiler Dersi A¢isindan Cocuk Haklar:

Yesiltag’a (2021) gore, Sosyal Bilgiler programinin temel amact bireyi i¢inde
bulundugu topluma, iilkesine ve insanliga faydali bir vatandas olarak yetistirmektir. Bu
bakimdan Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimi 6nemli olmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi
bireyleri topluma, gelecege ve yasama hazirlama amacina paralel olarak etkin vatandaslar
yetistirmenin yani sira bireyleri degisime, gelisime, teknolojiye ve bilime uyum
saglayabilecek bilgi, beceri ve degerleri de kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu derste s6z
konusu hedeflere ulasilabilmesi i¢in 6gretim programinin disiplinlerarasi dogasina uygun
olarak ¢esitli sosyal bilim disiplinlerinden, insan haklari, vatandaslik ve demokrasi
alanlarindan ve diger derslerin igeriklerinden yararlanilmas: gerekli olmaktadir (Turan

vd., 2020).

2024 Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na
gore ise bu dersin temel amaci; degisen ve gelisen diinya kosullarindan hareketle bireye
toplumsal konularda ihtiya¢ duydugu becerilerin kazandirilmasinin yani sira 6grencilerin
kendilerini ve ig¢inde bulunduklari toplumu tanimalarina, anlamalarina ve etkin birer
vatandas olarak topluma katkida bulunmalarina rehberlik etmektir. Bu baglamda

O0grencinin ¢ok yonli gelisimini ve toplumsal hayata uyumunu desteklemeyi
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hedeflemektedir. S6z konusu amaglara ulagmak icin salt bilgi vermek yerine kavramsal
beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal o6grenme becerileri ve okuryazarlik
becerilerinin yan1 sira deger ve egilimlerin kazandirilmasi da amaglanmaktadir.
Programda; “Birlikte Yasamak”, “Evimiz Dinya”, “Ortak Mirasimiz”, “Yasayan
Demokrasimiz”, “Hayatimizdaki Ekonomi”, “Teknoloji ve Sosyal Bilimler” olmak tizere

altt 6grenme alani bulunmaktadir (MEB, 2024b).

Program incelendiginde, ¢ocuk haklar1 dogrudan ve dolayli olarak kendine yer
bulmaktadir. Cocuk haklarinin dogrudan islendigi dordiincii smnif “Evimiz Diinya”
O0grenme alaninda 6grencilerden afet ve acil durumlarda ¢ocuk haklarinin korunmasi igin
nelerin gerektigine dair bir sinif tartismast yapmalar1 beklenmektedir. Cocuk haklarini
dolayl olarak kapsayan diger 6grenme alanlar1 ise daha ¢ok hak ve sorumluluklar
etrafinda sekillenmistir. Ornegin dérdiincii, besinci smf ve altinci siif diizeyinde
“Birlikte Yasamak” 6grenme alaninda, yine besinci ve yedinci siif diizeyinde “Yasayan
Demokrasimiz” 6grenme alanlarinda hak ve sorumluluklar temel ve ileri diizey bir

cergevede Ogrencilere aktarilmaktadir (MEB,2024Db).

1.3.4. Insan Haklari, Vatandashk ve Demokrasi Dersi Ac¢isindan Cocuk
Haklan

Insan haklar1 egitimi, kii¢iik yaslardan baslamak iizere tiim egitim kademelerinde
bireylerde insan haklarina saygili olma, bu haklar1 koruma ve faydalanma bilincini
yerlestirmeyi amaclayan, buna uygun igeriklerle, materyallerle ve metotlarla
gerceklestirilen bir egitim siirecidir. Verilen egitimin temel amaci, baskalarinin hak ve
Ozgiirliiklerine sayg1 gostermenin yani sira kendi hak ve 6zgiirliiklerini bilingli bir sekilde
kullanarak koruyup gelistirebilen bireyler yetistirebilmektir. Bu amaca ulasabilmenin
birincil yontemi ise ¢ocugun i¢inde bulundugu ortamlarin insan haklarina saygi duyan ve

demokratik ortamlar olmasi gerektigidir (Kepenekei, 1999).

Insan haklarma erisim deneyimsel ve bilissel 6grenme siirecleri vasitastyla
gerceklesebilmektedir. Bundan dolay1 haklarin tamamen taninip korunmasinda hukuki
boyutun 6nemi goz ardi edilemez olsa da hukuk ve egitim arasinda nitelikli bir is birligi
gelistirilmelidir. Insan haklar1 zaman zaman yalmzca hukukgularin ¢alisma alam olarak
degerlendirilse de bunu aktaran okullarin genelde insan haklarinin, 6zelde ise ¢ocuklarin

katilim haklarinin 6nemini kavradiklar1 ve kabul ettikleri takdirde okul i¢indeki iliskileri
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kuvvetlendirebilir, davraniglari olumlu sekilde degistirebilir ve bunun sonucunda da
catisma yonetimine katkida bulunabilir (Carter ve Osler, 2000). Ulkemizde ise insan
haklar1 egitimi dérdiincii sinif diizeyinde, “Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi”

dersi baglaminda verilmektedir.

Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi (IHVD) Ogretim Programu,
21.yiizyilin insan haklarina saygili ve demokratik degerlere bagli bireylerin
yetistirilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Program, 6grencilere evrensel insan haklari ile
demokratik degerleri kazandirmay1 amaglamaktadir ve ayni1 zamanda demokratik katilim
ve sosyal sorumluluk konularinda da bilgi ve beceri kazanmalarma katkida
bulunmaktadir. Bu yoniiyle program; &grencileri bilingli, duyarli ve etkin vatandaslar
olarak yetistirmede dnemli bir isleve sahiptir. Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi
dersi, bireylere hak ve sorumluluklarini, demokratik isleyisi ve toplumsal degerleri
Ogretmeyi amaclamaktadir (Altintas, 2025). Bu baglamda demokrasi egitimi, bireyler hak
ve Ozgiirliiklerini kullanip sorumluluklarini yerine getirdikleri takdirde amacina ulagmis
olur. Haklarimi kullanabilmek i¢in haklarin kullanicist olan bireylerin etkin ve katilime1
birer vatandas olarak kendilerini ortaya koymalar1 gerekmektedir. Demokratik

vatandaslik egitiminin temelinde bu anlayis bulunmaktadir (Kondu ve Sakar, 2013).

Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin
edindikleri bilgileri gilinliik yasam tecriibeleriyle iligskilendirebilmelerini hedefleyen,
beceri ve degerleri temel alan biitlinciil bir yaklasimla yapilandirilmistir. Programda
kavramsal beceriler kapsaminda temel beceriler, sorgulama ve yorumlama; alan becerileri
kapsaminda kanita dayali sorgulama ve arastirma becerisi ile sosyal katilim becerisi 6n
plana cikarilmistir. Ayrica sosyal-duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik becerilert,
egilimler ve degerler de bireyin ¢ok yonlii gelisimine destek saglayacak sekilde ele
alinmistir. Biitiinciil yaklagimla gelistirilen 6gretim programi, adalet, diiriistliik, 6zgiirliik,
saygl, sevgi, sorumluluk ve vatanseverlik gibi demokratik yasamin temeli kabul edilen
degerler c¢ergevesinde sekillenmistir ve oOgrencilerin bu degerleri gercek yasamla
iliskilendirerek deneyim kazanmalarma olanak tamiyan Ogrenme yasantilartyla

zenginlestirilmistir (MEB, 2024a).

Bu ¢ergevede 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Insan Haklar1, Vatandaslik ve

Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda genel amaclar su sekilde siralanmistir (MEB,
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2024a):

1. Cocuklarin, ¢ocukluk doneminin ozelliklerinden ve kendi yasam
deneyimlerinden hareketle geligim donemlerindeki ilerlemeleri fark etmeleri, dolayisiyla

kisisel ve toplumsal katkida bulunabilme yeteneklerinin bilincine varmalari,

2. Cocuk haklart kavramina duyulan gereksinimin nedenlerini anlayarak
cocuk haklart konusunda yaratici fikirler gelistirmeleri ve ¢ocuk olarak haklarin

kullanabilme konusundaki duyarliliklarin,
3. Insan olmamin getirdigi temel hak ve ézgiirliikleri yorumlayabilmeleri,

4. Esitlik  kavraminin  anlamint muhakeme etmeleri, esitlik ve adalet

kavramlar: arasindaki iligkiyi degerlendirerek bunlari davranmislarina da yansitmalart,

5. Vatandas olarak sahip olduklar: hak ve ozgiirliiklerin gerekliligini ve

onemini kendi yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak degerlendirmeleri,

6. Etkin vatandas olmanin getirdigi sorumluluklar: oziimsemeleri ve bu

sorumluluklara uygun davraniglar: yagamlarinda da uygulamalart,

7. Etkin vatandas olmanin gerektirdigi temel birtakim degerleri oziimseyerek
i¢csellestirmeleri,

8. Is birligine bagl demokratik katilim siireglerinde bulunmalart,

9. Se¢me ve sec¢ilme hakkinin demokratik bir toplum igerisindeki roliinii

kavramalari amaclanmaktadir.

Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi dersi 6gretim programinda tiim bu
hedeflere ulasabilmek i¢in; “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”, “Hayatimda Esitlik ve
Adalet”, “Etkin Bir Vatandasim” ve “Hayatimda Demokrasi” olmak {izere dort 6grenme
alan1 hazirlanmistir. Nasil ki oyunlarin belirli kurallar1 varsa toplumsal hayatin da kendine
0zgii kurallar1 vardir. Bu kurallarin erken yaslarda anlasilmasi, bireylerin daha nitelikli
bir hayat siirdiirmelerine katkida bulunabilir. Bu baglamda insan Haklar1, Vatandaslk ve
Demokrasi dersi kapsaminda ogrencilerin  kiigiik yaslardan itibaren birbirlerini
dislamadan bir arada yasamanin énemini fark etmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla bu
ders kapsaminda 6grencilerin, oynadiklar1 oyunlardaki kurallarin gercek yasamda da

benzerlik gdsterdigini fark ederek gelecekteki yasamlarinda karsilasacaklari problemlerle
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basa ¢ikmalarina yardimei olacagi diisiiniilmektedir (Saglam, 2022).
1.4. Egitimde Etkilesimli Ogrenme Siirecleri

Tirk Dil Kurumu’na (2026) gore etkilesim “birbirini karsilikli olarak etkileme
eylemi” olarak tanimlanmustir. Etkilesimli 6grenme; 6grencinin 6ne ¢iktigi, 6§renme
stireclerine birincil olarak dahil oldugu ve Ogrenme ortamlarmin 6grenci merkezli
hazirlandig1 bir 6grenme yaklagimidir (Sigimli, 2024). Aynmi sekilde Yaglica (2020)
etkilesimli 6grenmeyi 6grencinin dogrudan 6grenme siireclerine katilmasi olarak ifade
etmistir. Etkilesimli 6grenme ortamlar1 ise; 6grencilere kendi Ogrenme siireglerini
yonetme imkani sunan, zaman ve mekan gibi sinirlar1 ortadan kaldiran ve ¢ok yonlii

ogretim ve etkilesim olanaklar1 barindiran alanlardir (Eristi vd., 2013).

Moore’un (1989) iiclii etkilesim modeline gére dgrenci-icerik, 6grenci-6gretmen
ve Ogrenci-6grenci etkilesimi bulunmaktadir. Ogrenci-igerik etkilesimi, grencinin
ogrenme materyali veya konuyla kurdugu bilissel etkilesimi ifade etmektedir. Ogrenci-
Ogretmen etkilesimi, 6grenciler ile dersi yiirliten 6gretim elemani veya alan uzmani
arasindaki etkilesimdir. Son olarak 0Ogrenci-6grenci etkilesimi ise Ogrencilerin
birbirleriyle veya bireysel olarak gerceklestirdikleri Ogretmen rehberliginde veya

bagimsiz olarak gerceklestirdikleri etkilesim olarak tanimlanmaktadir.

Aslan Oztezcan’a (2024) gore egitim siireci iki bilyiik evrimden gegmistir. 11k
donem, egitimcinin merkezde oldugu ve 6grencinin pasif kaldig1 geleneksel donemdir.
Ikinci dénem ise egitimde teknoloji entegrasyonunun basladigi dénemdir. Bu dénemde
internetin yaygin kullanimiyla bilgiye erisim kolaydir, 6gretim siire¢leri 6grenci merkezli

ve etkilesimli egitim ortamlarini esas almaktadir.

Kara ve Kes’e (2016) gore oOrgiin egitimde geleneksel cercevede etkilesimli
O0grenme ortami sunulmaya c¢alisilmakta fakat teknolojiyle biiyliyen yeni nesil
Ogrencilerin ilgisini gekmekte zayif kalmaktadir. Giinlimiizde mobil cihazlar ve ¢cevrimigi
etkilesimli platformlar, egitimde dijitallesmeyi zorunlu kilmistir. Bu araclar, etkilesimli
O0grenmeyi dijital ortama tastyarak 6grenci merkezli ve 6grencinin aktif katilimini esas

alan bir siire¢ haline gelmistir.
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1.5. Egitimde Yapay Zeka
1.5.1. Yapay Zekanin Temelleri

Yapay zeka, Poole ve Mackworth’e gore akillica davranabilen hesaplama
ajanlarmin gelistirilmesi ve ¢dziimlenmesini konu alan bir ¢alisma sahasi seklinde
tanimlanmistir (Bartneck vd., 2021). Arslan (2017) ise yapay zekayi; bir bilgisayar
sisteminin problem ¢6zme, akil yiirlitme, ¢ikarim yapma ve genelleme gibi ileri diizey

biligsel yetileri kullanarak insana 6zgii islevlerinin bulunmasi olarak tanimlamaktadir.

Yapay zeka ile ilgili caligmalar yirminci yiizyil ortalarinda baslamistir. Yapay
zeka kavrami ilk defa McCarthy tarafindan 1956 yilinda kullanilmis ve sonralart genis
veri kaynaklar1 ve ileri diizey algoritmalar sayesinde glinlimiiziin 6ne ¢ikmis, yaygin ve

etkili bir bi¢imde kullanilmaya baslanmistir (Alanoglu ve Karabatak, 2020).

1997 yilinda Carnegie Mellon Universitesi tarafindan gelistirilmis olan Deep Blue
(Derin Mavi) adli program diinya satrang sampiyonu Garry Kasparov’u maglup ederek
onemli ve dikkat ¢eken bir basariya imza atmistir. Makinenin bu basarisi sadece
teknolojik anlamda bir doniim noktasi olmamis, makinelerin insan zekasindan iistiin olup
olamayacag seklindeki tartigmalara sebep olmustur. Giiniimiizde ise teknoloji alanindaki
ilerlemeler sayesinde sozii edilen tartismalar farkli bir boyut kazanmistir ve yapay zeka
hem bireysel anlamda hem de kamu ve 6zel sektor agisindan vazgecilmez bir unsur haline
gelmistir (Cataleta ve Cataleta, 2020). Chassignol ve arkadaslar bir ¢alisma alani olarak
yapay zekay1 6grenme, problem ¢dzme ve Oriintii tanima gibi genellikle insan zekasiyla
Ozdeslestirilen biligsel sorunlara ¢Oziim iiretmeyi amaglayan bilgisayar bilimi
disiplinlerinden biri olarak tanimlamaktadirlar. Bu siire¢ ayni zamanda degisen ¢evresel
kosullara adapte olabilme yetisini de kapsamaktadir. Ayn1 zamanda yapay zeka; gorsel
algi, konugsma tanima, karar verme ve diller aras1 geviri gibi genellikle insan zekasi
gerektiren islevleri yerine getirebilen bilgisayar sistemlerinin kurami ve gelistirilmesidir
(Chassignol vd., 2018). Bu ¢ergevede giiniimiizde artik siklikla hayatimizin iginde
bulunan akilli kisisel asistanlar, otonom araglar, gercek zamanh dil ¢evirileri, akilli egitim
yonetim platformlari, sanal 6grenme ortamlari, hasta izleme sistemleri, oyun kurami ve
stratejik planlama mekanizmalari, el, konusma, yiiz ve Orilintii tanima teknolojileri,
otomasyon ve robotik gibi pek ¢ok uygulama araciligryla insan yasamini kolaylastiran ve

stirekli giincellenen ¢oziimlere doniismiistiir (Arslan, 2017).
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1.5.2. Yapay Zekanin Egitimde Kullanimi

Diisilincelerimiz, davranislarimiz ve sosyal etkilesimlerimiz etrafinda sekillenen
yapay zeka destekli dijital teknolojiler, giinlimiiziin 6nemli bir parcasi haline gelmistir.
Giincel bilimsel ve teknolojik gelismeler dogrultusunda yapay zeka teknolojileri de biiyiik
bir hizla ilerlemekte ve siirekli olarak gelismektedir. Gelisim siirecinde bu teknolojiler,
toplumun farkli kesimlerini her gegen giin daha fazla etkilemektedir. Ozellikle egitim
ortamlarinda ve okullardaki 6gretim siireglerinde yapay zeka uygulamalarinin giderek
daha belirgin bir bi¢imde yer edinmesi, tartismasiz bir gergek haline gelmistir (Cayir,

2023).

John McCarthy tarafindan ortaya atilan yapay zeka terimi, yine McCharty,
Minsky, Rochester ve Shannon tarafindan bir makinenin, bir insan gibi diisiinerek insanin
diisiincesini ve davraniglarint belirleyecek kadar akilli davranmasmin saglanmasi
seklinde tanimlanmigtir. Bu baglamda yapay zeka, insan tarafindan gelistirilen belirli
yetilerin sistemlere aktarilmasiyla baslayan ve bu yetilerin zamanla gelistirilerek
insanlara c¢esitli sekillerde sunulmasimni saglayan bir teknoloji modeli olarak
degerlendirilmektedir. Egitim baglaminda yapay zeka; Ogrenme, adapte olma,
sentezleme, kendi kendini iyilestirme ve karmasik islem siire¢lerinde veri kullanim1 gibi
insan merkezli siireglere entegre olabilen bilgi isleme siirecleri olarak ifade edilmektedir

(Popenici ve Kerr, 2017; Alanoglu ve Karabatak, 2020).

Yapay zeka, 6grenme, akilli ¢ikarimlarda bulunma, karmagsik problemleri ¢6zme,
degisken kosullara uyum saglama ve farkli dil ve deneyimlere entegre olabilme gibi
ozellikleriyle yalnizca bilginin organizasyonu agisindan degil, bunun yam sira egitim-
ogretim siireglerine dogrudan katki sunan bir teknolojik bilesen konumuna gelmistir
(Arslan, 2017). Yani yapay zeka artik yalnizca bilginin diizenlenmesiyle sinirli kalmayan
ve egitim slireclerinin merkezine yerlesen bir teknolojik 6ge haline gelmistir. Yapay
zekanin egitime entegrasyonu, otuz yildan fazla bir siiredir bilimsel ¢aligmalarin konusu
olmustur. S6zii edilen entegrasyon, hem okul ortamlarinda hem de is yerlerinde
gerceklesen 6grenme siireglerini desteklemenin yani sira orgiin egitimi hem de hayat
boyu 6grenmeyi desteklemeyi amaglamaktadir. Yapay zekanin egitimdeki uygulamalari
giiclii, kapsayici, bireysellestirilmis, etkili ve uyumlu 6grenme ortamlar ile diger dijital

O0grenme araglarinin gelistirilmesini tesvik etmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda ¢ok
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disiplinli bir alan olan yapay zekayr egitim bilimleri, psikoloji, nérobilim, dilbilim,
sosyoloji ve antropoloji gibi 6grenmeyi inceleyen gesitli disiplinlerle birlestirmektedir
(Luckin vd., 2016). Buradan hareketle, yapay zekanin egitime entegrasyonu, 6grenme
siireclerini bireysellestirmeyi amaglayan multidisipliner bir yaklasimi yansitmaktadir ve
bu durum, gelistirilen uygulamalarin yalnizca teknolojik bir yenilik olmanin Gtesinde,

pedagojik ve toplumsal bir islevinin olmasi gerektigi anlamina da gelmektedir.

Ogrenim siirecini kolaylastiran, kalicilik saglayan ve bu siirece yardimei olma
amaci tagityan unsurlardan biri de materyal kullanimidir. Yesiltag’a (2021) gore, 6grenme-
Ogretme siireclerinde 6gretim materyallerinin kullanimi, nitelikli bir 6grenme ortami
olusturarak farkli O6grenme hizina ve gereksinime sahip Ogrencilerin belirlenen
kazanimlara daha kolay ulasmalarina katki saglar. Ogretim siireglerinde materyallerin
kullanilmasi, algilama ve O0grenmeyi desteklemenin yani sira dgrencilerin dikkatini
¢ekerek derse yonelik ilgilerini arttirir. Materyal kullaniminin 6nemini arttiran temel
unsur, 0grenme etkinliginin birden fazla duyu organina hitap etmesidir. Bu dogrultuda,
yapilandirmaci 6grenme anlayisi 6grencilerin hedeflenen becerileri ve ¢oklu okuryazarlik
yeterliklerini ~ gelistirebilmeleri i¢in farkli Ogretim yaklasim ve stratejilerinin
uygulanmasini, ayrica 6gretim teknolojileri ile egitim materyallerinin sinif ortaminda
etkili bir bigimde kullanilmasini gerekli kilmaktadir (Ineg, 2017). Sosyal Bilgiler egitimi
0zelinde bakacak olursak, farkli sosyal bilim disiplinlerine ait hem somut hem de soyut
kavramlari biinyesinde barindirdigindan dolay1 konunun etkili bir sekilde 6gretilebilmesi
icin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik ara¢ ve materyallerden yararlanmalari
gerekli olmaktadir (Dere ve Ates, 2020). National Council for the Social Studies (NCSS)
yani ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’ne gore Sosyal Bilgiler 6gretiminde diger tiim
alanlarda oldugu gibi tek bir yontem, teknik ya da stratejiye bagl kalinmamasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bunun nedeninin Sosyal Bilgiler dersinin; vatandaghk bilgisi,
ekonomi, cografya ve tarih gibi bir¢cok disiplini i¢inde barindirmasi ve demokratik bir
toplumda vatandaslik egitimi merkezli ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olmasidir (NCSS,
2004).

Yapay zeka teknolojilerinin toplumsal hayatin her alaninda giderek daha da
yayginlagmasi, yapay zeka ile iligkili yeni yeterlilikler alaninin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamistir. Yapay zeka okuryazarligi, bireylerin yapay zeka teknolojilerini etik bir

cercevede ve verimli bir sekilde kullanabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir ve son

36



yillarda 6nemli bir vatandaslik yetkinligi olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda
Ogrencileri gliniimiiz ve gelecegin etkin vatandaslari olarak yetistirmeyi amaclayan sosyal
bilgiler egitiminde yapay zeka okuryazarliginin 6gretime entegre edilmesi bu siirecin
onemli bir unsuru haline gelmistir (Yetisensoy ve Rapoport, 2023). Buna ek olarak Milli
Egitim Bakanligi’nin 2024 yili itibariyla yirirliige koydugu Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli dogrultusunda hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programinda gesitli
okuryazarlik alanlariin yaninda dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik
Ogrencilerin veri temelli karar verme, cevrimi¢i giivenlik farkindaligi, teknolojik
tirtinlerin bilingli kullanim1 ve toplum hayatin etkisi, bilimsel ve teknolojik gelismelerin
giiniimiiz ve gelecekteki etkilerine yonelik bir¢ok 6grenme ¢iktisi bulunmaktadir (MEB,

2024b).

Yapay zekanin egitimdeki uygulamalari, 6grenme ve O6gretme yasantilarini
doniistiirme potansiyeline sahiptir. Yapay zeka egitimde notlandirma gibi temel islemleri
otomatiklestirebilir, 6grenci ihtiyaclarina gore uyumlanabilir egitim yazilimlan ile
bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri kazandirabilir. Buna ek olarak ders iceriklerinde
gelistirilmesi gereken noktalar1 belirleyerek Ogretmenlere rehberlik edebilir ve
Ogrencilerin yapay zeka tabanli dijital egitim ortamlarindan ve egitmenlerden destek
alabilirler. Hem egitimcilere hem de Ogrencilere yararli geri bildirimler saglayarak
ogrenme siireclerini daha etkili ve verimli bir hale getirebilir. Ogrencilerin bilgiye erigim
ve etkilesimlerini doniistiirebilen yapay zeka 6gretmenin roliinde de birtakim degisimlere
yol agabilir. Deneme-yanilma yontemiyle 6grenmeyi daha az riskli ve kaygi verici hale
getirme islevinin yan sira elde edilen veriler, okullarin 6grenci bulma, dgretme ve
destekleme yontemlerini yeniden bi¢imlendirebilir. Ayrica yapay zeka destekli
uygulamalar 6grencilerin nerede ve nasil 6grendiklerini, kim tarafindan egitim aldiklarini
ve temel birtakim becerileri hangi yontemlerle edindiklerini 6nemli dl¢lide degistirme

potansiyeline sahiptir (TeachThought Staff, 2025).
1.6. Yapay Zeka Destekli Etkilesimli Cocuk Haklar1 Egitimi

Diinya Capinda Ag (World Wide Web) veya yaygin adiyla web, kullanicilarin
internete bagli bilgisayarlar vasitasiyla veri paylasabilecegi, okuyabilecegi veya
yazabilecegi en biiylik kiiresel bilgi agidir. Web 1.0, internete baglanmak ve bilgi

edinmek gibi temel islevlere sahipti. Web 2.0 ise sosyal medya ve kullanicilar etrafinda
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sekillenen igeriklerin ortaya ¢ikmasiydi. Web 3.0 teknolojisinin geligimi ile web tabanl
uygulamalar 6nemli olgiide degisime ugramis ve anlamsal (semantik) web 6n plana
cikmistir. Bu degisim, web teknolojilerinin kullanici odakli ve kisisellestirilmis bir yapiya
donlismesine yol agmistir. Web 4.0 ise nesnelerin interneti ya da zeki baglantilar agi
olarak da tanimlanmaktadir (Nath ve Iswary, 2015; Ineg, 2017). Dolayisiyla Web 4.0;
cihazlarin birbirine baglanmasinin &tesinde yapay zeka araglarinin da stirece dahil
olmastyla birlikte bu cihazlarin kendi kendine karar alabilen akilli sistemlere donlismesini

ifade etmektedir.

Gelisen teknolojiyle birlikte 6ne ¢ikan kavramlardan biri haline gelen yapay zeka
kavrami insan hayatinin birgok noktasinda bulunmakla birlikte egitimde de yerini almaya
baslamistir. Giizeldemirci’ye (2024) gore yapay zeka; konusma tanima, gorsel algi, dil
cevirisi ve karar verme gibi insan zekasinin olagan diizeyde gergeklestirmede zorlanacagi

gorevlerin bilgisayar sistemleri vasitastyla yerine getirilmesini saglayan teknolojidir.

Yaslica (2020) etkilesimin geleneksel anlamda sadece sinif i¢erisinde 6gretmen-
Ogrenci iletisimi olarak goriiliirken teknolojik gelismelerin bu anlayisi ortadan
kaldirdigin1 vurgulamaktadir. Garrison (1990) egitimin uzaktan veya yiiz yiize fark
etmeksizin iki yonlii iletisime bagli oldugunu belirtmistir. Egitimde salt bilgiye ulasmanin
yeterli olmadigina dair olusan bir farkindalik vardir ve gercek bir 6grenme siirecinde
edinilen bilgilerin kalic1 olabilmesi i¢in paylagilmasi, elestirel bir siizgecten gecirilmesi

ve pratige dokiilmesi gerekmektedir.

Yapay zekanin egitimde kendine yer edinmesi son on yilin en énemli ve dikkat
ceken teknolojik gelismelerinden biri olmustur. Ozellikle erken ¢cocukluk déneminde (0-
8 yas) akilli 6grenme platformlari, liretken yapay zeka araclari, sosyal robotlar ve veri
analitigi gibi teknolojilerden faydalanilmaktadir. Bu entegrasyon, egitimin g¢ocugun
ithtiyaclarma gore bireysellestirilmesi, 6gretmenlerin ylikiinlin hafifletilmesi ve olasi
ogrenme giicliiklerinin erken tespiti acisindan 6nemli avantajlar sunmaktadir (Garcia
Peinado, 2025). Ineg¢’e (2025) gore, egitimcilerin dgretim siireglerine teknolojiyi etkili bir
sekilde entegre edebilmeleri i¢in yapay zeka araglarindan yararlanmalari 6nerilmektedir.
Bunun yani sira, 6grencilerin bireysel 6grenme becerilerini gelistirebilmeleri agisindan
yapay zeka araclarinin islevsel bicimde kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Bununla

birlikte, yapay zekanin insan ve ¢ocuk haklari iizerindeki olas1 dezavantajlar yiiziinden
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yasanan kaygilarin bulundugu goriilmektedir. Tablet ve telefon gibi mobil cihazlardaki
yapay zeka araclarina kolay erisim ve kullanim yayginliginin ¢ocuklar i¢in adeta bir
bebek bakicist haline geldigi belirtilmektedir (Caygin ve Yavuz, 2020). Bu dogrultuda,
yapay zeka destekli etkilesimli ¢ocuk haklar1 egitiminin birincil faktoriiniin iki yonli
iletisimden olustugu ve egitime entegrasyonunda birtakim kolayliklar sagladig:
sOylenebilir. Fakat bu kolaylik bilingli bir sekilde kullanildigi siirece islevsel

olabilmektedir.
1.7. Benzer Arastirmalar
1.7.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Agirgdl, Kara ve Akgol (2022) Egitsel Dijital Oyunlarla Islenen Fen Bilgisi
Dersinin Ogrencinin Bilgilerinin Kaliciligina, Akademik Basarisina ve Tutumuna Etkisi
adli arastirmada fen bilimleri dersinde kullanilan egitsel dijital oyunlarin 6grencilerin
akademik basarilarina, 6grenilen bilgilerin kaliciligima ve derse yonelik tutumlarinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada yontem olarak deneysel desen kullanilarak
On test-son test kontrol gruplu model cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda
dersler egitsel dijital oyunlarla islenirken kontrol grubunda bu siire¢ geleneksel
yontemlerle yiiriitilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 59 altinct sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen basari testi uygulanmistir. Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarini 6lgmek i¢in ROSE projesinden uyarlanan tutum 6l¢eginden faydalanilmistir.
Bilgilerin kaliciligimi 6lgmek amaciyla basari testi belirli bir silire sonra yeniden
uygulanmistir. Bunun haricinde 6grencilerin dijital oyunlarla ilgili diisiincelerini
o0grenmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen nicel
veriler bagimli 6rneklem t-testi, bagimsiz drneklem t-testi ve tek yonli ANOVA analizi
uygulanarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglar1 egitsel dijital oyunlarla islenen fen
bilimleri derslerinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini ve 6grenilen bilgilerin
daha kalic1 olmasini sagladigin1 gostermektedir. Ancak dgrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklihk bulunamadigi belirlenmistir. Ogrenci
goriislerine gore ise dijital oyunlarin dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve derse olan

ilgiyi artirarak 6grenmeyi kolaylastirdig1 yoniinde olumlu degerlendirmeler 6ne ¢ikmustir.

Coskun, Akarsu ve Kariper (2012) Bilim Oykiileri Iceren Egitsel Oyunlarin Fen
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ve Teknoloji Dersindeki Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi adli arastirmada
ilkogretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersindeki “Yagsamimizdaki Elektrik” tinitesinin
Ogretiminde bilim Oykiileri iceren egitsel oyunlarin 6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkisini incelemek amacglanmaktadir. Arastirmada yontem olarak deneysel
desen tercih edilmistir ve On test-son test kontrol gruplu model uygulanmisgtir. Deney
grubunda dersler yapilandirmaci anlayis c¢ercevesinde SE modeli etrafinda ve bilim
Oykiileriyle desteklenerek islenmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir ilkdgretim okulunun yedinci
siifinda bulunan 15 deney, 15 kontrol olmak tizere toplamda 30 6grenci olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak 6grencilerin akademik basarilarini 6l¢en ¢oktan segmeli ve agik
uclu sorulardan olusan basar1 testi kullanilmistir. Veri analiz siirecinde SPSS
programindan yararlanilmistir ve ozellikle gruplar arasi farklari belirlemek amaciyla
Mann-Whitney U testi tercih edilmistir. Arastirmanin sonuglart bilim Oykiileri i¢eren
egitsel oyunlarla desteklenen 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarint artirdigini
gostermektedir. Deney grubundaki ogrencilerin konuyu daha iyi kavradiklari ve
“elektrik™ gibi soyut kavramlar1 somutlastirma ve zihinde canlandirma noktasinda daha

basarili olduklari belirlenmistir.

Celik ve ilhan (2021) Cocuk Haklarina Yonelik Egitici Cizgi Roman: “Sadece
Biriyim” adli arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde c¢ocuk haklar1 kazanimlarim
destekleyecek sekilde “Sadece Biriyim” adl egitici bir dijital ¢izgi roman gelistirmeyi ve
materyalin egitimsel katkisini ortaya koymay1 amaclamistir. Bu baglamda arastirmada
spesifik bir modelden ziyade tasarim temelli bir yaklasim benimsenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu dort, bes ve altinci sinifta 6grenim goren dgrenciler olusturmustur. Veri
toplama araci olarak gelistirilen dijital materyal esas alinarak igeriklerin olugturulmasinda
Cocuk Haklar1 Evrensel Beyannamesi temel alinmistir. Igeriklerin gérsellestirilmesinde
Pixton adli bir Web 2.0 aract kullamilmistir. Veri analizi siirecinde literatiir
karsilastirmalar1 ve nitel degerlendirmeler yapilarak benzer calismalarin sonuglariyla
iliski kurulmustur. Aragtirma sonuglari, cocuk haklari gibi soyut ve evrensel bir konunun
dijital ¢izgi roman yoluyla aktarilmasinin hem 6gretim siirecini zenginlestirdigini hem de

farkindalik olusturdugunu gostermektedir.

Dogan ve Kog¢ (2017) Sosyal Bilgiler Dersinde Deprem Konusunun Dijital
Oyunla Ogretiminin Akademik Basariya Etkisi adl arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde
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deprem konusunun dijjital oyunlar aracilifiyla Ogretiminin Ogrencilerin akademik
basarisina etkisini incelemek amaglanmaktadir. Arastirmanin calisma grubunu iki
ortaokulda, besinci simif diizeyinde 6grenim goren 108 6grenci olusturmaktadir. Nicel
arastirma yontemlerinden solomon dort gruplu arastirma modelinin kullanildigi
aragtirmanin verileri t-testi aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglari, deney ve
kontrol gruplarinin basari puanlart karsilagtirildiginda deney grubu lehine istatistiksel

olarak anlamli farklilik oldugunu gostermistir.

Dursunlar ve ilgaz (2026) Sosyal Bilgiler Dersinde Dijital Simiilasyon Yonteminin
Kullanimi Uzerine Nitel Bir Calisma adli arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde dijital
simiilasyon yonteminin dgrenci bagarisi ve motivasyonu iizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma nitel aragtirma yaklagimlarindan durum ¢aligmasi yontemiyle yiiriitiilmiistiir ve
calisma grubunu besinci sinifta bulunan 10 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama
siirecinde yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve yapilandirilmis gozlem formu
kullanilmistir. Uygulama dort hafta boyunca Scratch 3.0 ile gelistirilen dijital
simiilasyonlar araciligiyla yiriitiilmiistiir. Veriler igerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonugclari, dijital simiilasyon kullaniminin &grencilerin derse katilimini,
motivasyonlarin1 ve akademik bagarisini artirdigini gostermektedir. Ayrica s6z konusu
uygulamanin soyut kavramlari somutlastirmada etkili oldugu, dersi ilgi cekici ve
etkilesimli hale getirdigi ve Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirdikleri

belirtilmektedir.

Ekles ve Dogru (2024) Fen Egitiminde Artirllmis Gergeklik: Ortaokul 7. Sinif
Osrencilerinin Akademik Basari, Kaygi ve Bilissel Yiik Diizeyleri adl arastirmada yedinci
siif fen bilimleri dersinde artirilmis gergeklik uygulamalarinin kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilari, derse yonelik kaygi diizeyleri ve bilissel yiikleri tizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmada nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildig1 agimlayict sirali
karma desen tercih edilmistir. Nicel kisimda On-test son-test denklestirilmemis kontrol
gruplu yar1 deneysel desen uygulanmistir. Nitel kisimda ise goriisme teknigi tercih
edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Gaziantep ilinde ortaokul yedinci sinifta
bulunan 23 deney, 21 kontrol olmak iizere toplamda 44 grenci olugturmaktadir. Veriler;
basar1 testi, kaygi 6l¢egi, biligsel ylik 6lgegi ve goriisme formu aracilifiyla toplanmistir.
Nicel veriler SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir. Nitel veriler ise betimsel analiz

ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonuglari, artirilmis gergeklik uygulamalarinin
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ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde anlamli etkiye sahip oldugunu, kaygi
diizeylerinde anlamli bir farklilik gézlemlenmedigini ve deney grubunun bilissel yiik

diizeyinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Gazioglu (2023) Hayat Bilgisi Dersinde Egitsel Dijital Oyun Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi adli arastirmay ikinci smifta 6grenim gren
51 ogrenciyle yiiriitmiistiir. On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenin
kullanildig1 arastirmada veriler akademik basar1 testi ile toplanmistir. Arastirma
sonuglarinda Hayat Bilgisi dersinde egitsel dijital oyunlar ile 6gretim yapilmis olan deney
grubu ile halihazirdaki programa gdre 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda yapilan
akademik basar1 karsilastirmasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica deneysel siirecin gruplar tizerindeki etkisinin cinsiyete gore
incelenmesi amaciyla yapilan 6n test- son test puanlar1 karsilastirmasinda da anlamli bir

farklilik bulunmadig: tespit edilmistir.

Gokeer (2023) Geleneksel Cocuk Oyunlarimi Etkilesimli Ogrenme Siireci
eTwinning Projesi Ornegi adli arastirmada unutulmaya yiiz tutan geleneksel ¢ocuk
oyunlarinin lise diizeyindeki bir eTwinning projesi araciligtyla yeniden canlandirmay1 ve
Ogrencilerin kiiltiirleraras1 etkilesim farkindaliklarmi belirlemeyi amaglamaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’den 10 ve yurtdisindan iki okul olusturmaktadir.
Veri toplanmast ve veri analiz siireci; Ogrencilerin bolgesel oyun arastirmalarina,
cevrimi¢i platformlarda yaptiklart sunumlara ve irettikleri ortak c¢aligmalara
dayanmaktadir. Arastirma sonuglari, projenin sanal bir ortamda ytiriitiilmesine ragmen
geleneksel ¢ocuk oyunlarmin kiiltiirel anlamimi korudugunu ve teknolojinin kiiltiir
aktariminda onemli bir ara¢ olabilecegini gostermektedir. Bunun yani sira 6grencilerin

birtakim becerilerinin gelisimine de katki sagladig: belirtilmistir.

Ine¢ (2017) Sosyal Bilgiler Dersinde Geo-Medya Destekli Otantik Ogrenme
Ortamimn Ogrenmeye Etkisi adli arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde gelistirilen geo-
medya destekli otantik 6grenme ortaminin Ogrencilerin akademik basarilarina,
O0grenmenin kalicilifina ve derse yonelik tutumlarma etkisi incelenmistir. Aragtirmada
karma yontem benimsenmistir ve ¢alisma grubunu ortaokul diizeyinde 6grenim goren 41
deney ve 43 kontrol olmak iizere 84 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak

akademik basari testi, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi ve yar1 yapilandirilmig
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goriisme formu kullanilmigstir. Arastirma sonuglari, geo-medya destekli otantik grenme
ortaminin dgrencilerin akademik bagarilarini ve 6grenilen bilgilerin kaliciligin artirdigini
gostermektedir. Ogrenci ve dgretmen goriisleri ise uygulamanin soyut kavramlarm
somutlastirilmasini kolaylastirdigini ve derse aktif katilimi destekledigini, 6grenmeyi

daha eglenceli ve kalic1 hale getirdigini ortaya koymustur.

Ocalan (2024) Uluslararas: Egitim  Projelerinde Okul Disi  Ogrenme
Ortamlarimin ve Yapay Zeka Araglarimin Kullanimi: eTwinning Projesi Ornegi adl
arastirmay1 yapay zeka ve Web 2.0 araclar ile okul dis1 6grenme ortamlarinin bir arada
kullanilarak olusturulan ders etkinlikleriyle ders siirecinin zenginlestirilmesi amaciyla
yapilan arastirmada bu siire¢ ii¢c farkli okuldan 10 Ogretmen ve 60 &grenciyle
yiriitiilmistir. Nitel arastirma yaklagimlarindan fenomenolojik yontemin kullanildigi
calismada, kullanilan yapay zeka ve Web 2.0 araclarinin 6gretmen ve 6grenci goriisleri
proje Oncesinde ve sonrasinda alinarak gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda katilimeilarin yapay zeka ve Web 2.0 araglarinin egitim amacglh kullanimina

kars1 olumlu bir tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Tekdal ve Taskin (2021) Dinamik ve Etkilesimli Bilgisayar Destekli Fen ve
Teknoloji Ogretiminin Akademik Basariya Etkisi adli arastirmada Fen ve Teknoloji
dersinde soyut kavramlar1 somutlagtirmak amaciyla MEB Vitamin 6gretim yaziliminin
besinci sinif Ogrencilerinin akademik basarilarina ve bilgilerin kaliciligina etkisini
6l¢meyi amaclamaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunu deney grubunda 35 ve kontrol
grubunda 33 olmak iizere toplamda altmis 8 ortaokul besinci simif Ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde aragtirmacilar tarafindan gelistirilen basar testi
kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuglari, Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan 6gretim yazilimmnin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigii ve bilgilerin kalicilig1 noktasinda olumlu etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.

Telli ve Deniz (2022) Bilisim Teknolojilerinin Kullanmilmasinin Ogrenci Basarist
Uzerindeki Etkileri adli arastirmada ortaokul diizeyindeki ogrencilerin akademik
basarilar1 lizerinde bilisim teknolojilerinin etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmada
nicel arastirma yontemi benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri ilinin

Incesu ilgesindeki bir ortaokulda bulunan 44 &grenci, 30 veli ve 33 0Ogretmen
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olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak besli likert tipinde anket kullanilmistir. Elde
edilen veriler anket yoluyla toplanarak SPSS programinda analiz edilmistir. Bulgular,
Ogrencilerin biiylik cogunlugunun bilisim teknolojilerinin derse katilimimi artirdig,
o0grenmeyi kolaylagtirdigit ve akademik basariya olumlu katki sagladigi goriisiinde
oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda 6gretmen ve velilerin de benzer sekilde
teknolojinin egitim siirecine katkisini destekledigi goriilmiistiir. Sonug olarak, bilisim
teknolojilerinin bilingli ve egitim odakli kullaniminin 6grenci bagarisini artirmada 6nemli

bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Tezcan ve Ugar (2013) Zihinsel Engelli Cocuklara Web Destekli Uzaktan Egitim
Sistemi Kurulmasi: Matematik Dersi Uygulamasi adl1 arastirmada hafif diizeyde zihinsel
engelli 6grencilerin Matematik dersindeki akademik basarilarini artirmak igin web
destekli uzaktan egitim sistemi gelistirilerek bu sistemin etkililigini ve giinliik hayati
kolaylagtiracak bilgi ve becerilerin kaliciligin1 incelemek amaglanmaktadir. Edirne’de
bulunan Ilkégretim okulu ve Is Okulu’nda yiiriitiilen arastirmada on 6grenci deney, on
Ogrenci ise kontrol grubu olmak {izere toplam 20 6grenci yer almaktadir. Yar1 deneysel
yontemin kullanildig1 arastirmanin verileri 6n test-son test veri toplama aracglariyla elde
edilmistir. Aragtirmanin sonucunda Web Destekli Uzaktan Egitim Sistemi’nin egitilebilir
zihinsel engelli Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilar iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig: belirlenmistir. Ancak elde edilen bulgular
bu yontemin &grenmenin pekistirilmesi ve uzun vadede etkililigi acisindan islevsel

oldugunu gostermektedir.

Tung ve Pamuk (2023) Hayat Bilgisi Dersinde Cocuk Haklar: Egitimi: Bir Ihtiya¢
Analizi Calismas: adli arastirmada ilkokul {iglincii sinif ogrencilerinin Hayat Bilgisi
dersinde cocuk haklarina yonelik bir egitim programi gelistirilmeden oOnce ihtiyag
belirleme calismasi yapmak amaclanmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden
durum ¢alismasi deseni kullanilarak yiiriitilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Bitlis
ilinde 6grenim goren 25 ilkokul iiglincii stnif 6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama
aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin “hak” ve “cocuk haklar1” kavramlarin1 tanimlamakta zorlandiklarini ancak
bu haklar1 6rnekler ve davraniglar iizerinden agiklamaya calistiklarini géstermektedir. Bu
sonuglardan hareketle Cocuk Haklar1 S6zlesmesi temel alinmig ve gorsel, isitsel, bedensel

ve zihinsel becerileri destekleyen, ¢ocuk haklarimi biitlinciil bir sekilde ele alarak
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aciklayan bir egitim programi hazirlanmistir.

Ucgar (2007) Engelli Cocuklar Icin Yapay Zeka Tabanl Egitim-Destek Araclar
Gelistirilmesi adli arastirmada artikiiler bozuklugu olan, otizmli ve zihinsel engelli
cocuklar i¢in Ozel egitim siirecini desteklemek amaciyla ii¢ farkli yazilim modiili
gelistirilerek bu modiillerin engelli ¢ocuklarin egitiminde kullanilmasmin etkilerinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma, iki farklt engelli c¢ocuklar egitim,
rehabilitasyon ve arastirma merkezinde uygulanmistir ve kirk dort ¢ocuk ¢alisma grubu,
kirk dort cocuk ise kontrol grubu olmak flizere toplam seksen sekiz g¢ocuk ile
yiuritilmistir. Veriler degerlendirme formlart ile toplanmistir ve modiillerin egitim
stirecine katkis1 degerlendirme verileriyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda yapay
zeka tabanli gelistirilen li¢ modiiliin de engelli cocuklarin egitimine olumlu katkiya sahip

oldugu belirlenmistir.

Yalgin (2024) Yapay Zeka Destekli Dijital Ieriklerle Uretilen Edebi Eserlerin
Degerler Egitiminde Kullanilabilirliginin Incelenmesi adli arastirmada yapay zeka
destekli dijital igeriklerle iiretilen edebi eserlerin degerler egitiminde kullanilabilirligini
incelemek amaclanmaktadir. Internet araciligiyla yazili dijital verilerin incelenmesne
dayanan dokiiman analizi temelli nitel arastirma yontemi kullanilan arastirmada veriler
dijital veri analizi yontemleri kapsaminda toplanmistir. Arastirmada betimsel analiz
teknigine bagvurulmustur. Arastirma sonuglar1 yapay zeka araci tarafindan iiretilen edebi
metinlerin ilgili edebi tiirlerin temel nitelik ve o6zelliklerini kismen yansittigin1 ve
iceriklerin ise bilylik oranda hikaye tiirli ekseninde yogunlastigini gostermektedir.
Bununla birlikte, s6z konusu iceriklerin muhteva agisindan degerlendirildiginde Milli
Egitim Bakanlig1 miifredatinda yer alan degerler egitimi temalar1 kapsaminda yardimei

Ogretim materyali olarak kullanilabilecegi diistiniilmektedir.
1.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Afandi vd. (2026) Development of Artificial Intelligence-Based Interactive
Learning Media to Improve Elementary School Students’ Civic Skills adl1 arastirmada
ilkokul 6grencilerinin vatandaslik becerilerini gelistirmek amaciyla yapay zeka tabanl
etkilesimli bir 6grenme materyali gelistirmeyi ve bu materyalin etkililigini incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirma ve gelistirme arastirmasi yontemi tercih edilen aragtirmada,

materyalin  gecerlik ve uygulanabilirligi uzman  gorisleri  dogrultusunda
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degerlendirilmistir ve ardindan ilkokul 6grencilerine uygulanmistir. Veri toplama aract
olarak uzman degerlendirme formlari, Ogrenci goriisleri ve O6grenme ¢iktilarinin
belirlenmesine yonelik basar1 6l¢timleri uygulanmustir. Elde edilen veriler betimsel
istatistikler ile uygun istatistiksel analiz yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir.
Arastirma sonuglari, yapay zeka tabanli etkilesimli 6grenme materyalinin gegerli ve
uygulanabilir oldugunu, 06grencilerin vatandaslik becerilerinin gelisiminde etkili
oldugunu ve Ogrenme siirecine yonelik ilgi ve motivasyonlarini olumlu yoénde

destekledigini gostermektedir.

Alamo Bolafios, Mulero Henriquez ve Morata Sampaio (2024) Childhood,
Education, and Citizen Participation: A Systematic Review adli arastirmada ¢ocukluk
déneminde vatandas katiliminin egitimsel bir siire¢ olarak 6zelliklerini ve zorluklarini
analiz etmeyi amaglamaktadir. Yontem olarak sistematik literatiir taramasi tercih
edilmistir. Elde edilen veriler sistematik derleme adimlar1 ve igerik analizi yaklagimi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, ¢ocuklarin karar alma siireglerine
dahil edildigi egitim ortamlarinda sorumluluk bilincinin arttigini ancak 6gretmen egitimi
eksikligi ve ¢ocuk haklarina iligkin farkindalik yetersizligi gibi problemlerin oldugunu

gostermektedir.

Benhadj, Messaoudi ve Nfissi (2019) Artifical Intelligence in Education:
Integrating Serious Gaming into the Language Class Classdojo Technology for
Classroom Behavioral Management adli arastirmayi ClassDojo adli etkilesimli ve
etkinlik temelli uygulamayi, Fas’ta bir lisenin Ingilizce yabanci dil siifina uygulamis ve
uygulamanin sinif ortamina entegrasyonunun nasil bir etki yarattigin1 degerlendirmeyi
amaclamistir. Aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan 6rnek olay yontemine
basvurulmustur. Arastirmanin  katilimeilarim1 Fas’in - Azrou kentinde ortadgretim
diizeyindeki bir devlet okulunda 6grenim goren kirk bir 6grenci olusturmaktadir. Elde
edilen bulgular, ClassDojo adli uygulamanin 6grenciler {izerindeki etkisinin olumlu

yonde oldugu tespit edilmistir.

Blagodarny, Vedyakhin ve Raygorodsky (2018) Development of Educational
Projects on the Basis of Technological Platforms with Artificial Intelligence: The
Experience of MIPT on the Use of HighVox-Platform adli arastirmada MIPT(Moskova
Fizik ve Teknoloji Enstitiisii) tarafindan gelistirilen yapay zeka tabanli HighVox
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platformu araciliiyla 6grencilerin dijital yetkinlik profillerine bagl olarak gercek diinya
projelerinde girisimcilik becerisine dayali uygulamali deneyim kazanmalarini saglamay1
amaclamistir. Arastirma MIPT 06grencileri ve Yenilik Laboratuvar1 tarafindan
yuriitiilmistir. Veriler; dijital profiller, testler, yarisma sonuglar1 ve moderator
degerlendirmeleri yoluyla toplanmistir, yapay zeka destekli analiz sistemleriyle
degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda olusturulmus olan platformun egitim, endiistri
ve girisimcilik alanlarini bir araya getirdigi, yetkinlik temelli takim kurma ve proje oneri

sistemiyle 6grencilere kapsamli bir 6grenme ve gelisim ortami1 olusturdugu belirtilmistir.

IEA (2018) tarafindan yayimlanan ICSS 2016 International Report: Becoming
Citizens in a Changing World raporuna gore amag, yirmi dort ilkede vatandaslik ve insan
haklar1 egitim diizeylerini karsilastirmaktir. Arastirmada kullanilan yontem, biiyiik
Olcekli nicel arastirma yontemidir. Aragtirmanin sonucu dgrencilerin demokratik deger
ve hak bilgisi diizeyleri ile egitim sistemleri arasinda anlamli farklilik oldugunu

gostermektedir.

Kim ve Park (2019) Development of a Board Game-Based Gamification Learning
Model for Training on The Principles of Artifical Intelligence Learning in Elementary
Courses adl1 aragtirmay1 yapay zeka 6grenme siirecini ilkogretim seviyesinde anlasilabilir
kilmak i¢in oyunlastirma temelli bir masa oyunu odakli 6gretim modeli gelistirmek
amaciyla yapmislardir. Bu dogrultuda 6grencilerin aktif katilimini1 saglayarak bilimsel
diistinme becerilerini gelistirmek ve 6grenme siirecini etkilesimli ve verimli hale getirmek
amaglanmistir. Arasgtirma, ¢ farkli ilkokuldan toplamda 152 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilere iki oturumluk bir uygulama yapilmis ve uygulama
sonrasinda bir anket vasitasiyla 6grencilerin memnuniyet diizeyleri ve anlama seviyeleri
degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda gelistirilen model ile 6grencilerin 6grenme
stireclerine aktif katilim sagladiklar1 ve derslerden yiiksek seviyede memnuniyet

duyduklar belirlenmistir.

Kim, Park ve Vorobel (2024) Enriching Middle School Students’ Learning
Trough Digital Storytelling: A Multimodal Analytical Framework adli arastirmada
ortaokul ogrencilerinin dijital hikaye anlatim siirecindeki 6grenme deneyimlerini
incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada Ozellikle 6grencilerin 6gretme, 08renme ve

kendilerini ifade etme siire¢lerinde dijital hikaye anlattmimi nasil kullandiklar
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incelenmistir. Aragtirmada nitel arastirma yaklasimlarindan ¢oklu durum ¢alismasi deseni
tercih edilmistir. Caligma grubunu {i¢ tane 12 yasindaki altinct sinifta 6grenim goéren
ogrenci olusturmaktadir. Katilimcilar amagh 6rnekleme yontemiyle se¢ilmistir ve sanal
gerceklik destekli Ogretim projesine katilan Ogrenciler arasindan belirlenmistir.
Arastirmanin veri toplama araglarini yar1 yapilandirilmig goriigmeler, smif gozlemleri,
ogrenci giinliikleri ve 6grencilerin hazirladig: dijital hikayeler olusturmaktadir. Toplanan
veriler sabit karsilastirmali analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglari dijital
hikaye anlatiminin 6grencilerin 6grenme siireclerine olumlu katkida bulundugunu ve
deneyimlerini dijital ortamda yeniden kurgularken igerik bilgilerini gelistirdiklerini
gostermektedir. Bunlarin yani sira dgrencilerin teknoloji kullanimu, iletisim, problem

¢ozme ve 6z degerlendirme becerilerinin de gelistigini gézlemlenmistir.

Kosmas vd. (2025) Integrating Artificial Intelligence in Literacy Lessons for
Elementary Classrooms: A Co-Design Approach adli arastirmada ilkokul 6grencilerinin
okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla yapay zeka destekli ders materyalleri
gelistirmek ve bu materyallerin simnif ortamindaki uygulanabilirli§ini incelemek
amaglanmaktadir. Arastirmada ortak tasarim (co-design) yaklasimi benimsenmis ve 25
siif dgretmeni arastirmacilarla birlikte yapay zeka destekli, 6gretim programina uygun
ders planlar1 ve 6grenme materyalleri gelistirmistir. Gelistirilen materyaller dort ilkokul
smifinda 62 6grenci ile pilot olarak uygulanmistir. Arastirmada 6gretmenlerden odak
grup goriismeleri araciligiyla nitel veriler, 6grencilerden ise anketler araciligryla nicel
veriler toplanmistir. Nicel veriler betimsel istatistik yoluyla, nitel veriler ise tematik
analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, gelistirilen yapay zeka destekli
materyallerin Ogrenciler tarafindan ilgi c¢ekici, eglenceli ve anlamli bulundugunu,
okuryazarlik kavramlarinin anlagilmasinin desteklendigini ve ortak tasarim siirecinin
Ogretmenlerin is birligi, bilgi paylasimi ve mesleki yeterliklerini olumlu yoénde

etkiledigini gostermektedir.

Li, Chen ve Deng (2024) The Impact of Digital Educational Games on Student’s
Motivation for Learning: The Mediating Effect of Learning Engagement and the
Moderating Effect of the Digital Environment adl1 arastirmada dijital egitsel oyunlarin
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlari lizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamaktadir.
Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu lisans diizeyindeki 434 6grenci olusturmaktadir. Veri
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toplama araci olarak; dijital egitsel oyunlar 6lgegi, 6grenme motivasyonu Olgegi, egitim
ortamini degerlendirme Olgegi ve c¢evrimi¢i Ogrenme teknolojisi kabul Olgegi
kullanilmistir. Veriler, SPSS programi ve ¢esitli yazilimlar kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglari, dijital egitsel oyunlarin O6grencilerin 6grenme motivasyonlari

tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Li vd. (2025) Design and Evaluation of Children’s Education Interactive
Learning System Based on Human Computer Interaction Technology adli arastirmada
insan-bilgisayar etkilesimi teknolojisine dayali etkilesimli bir Ogrenme sistemi
gelistirerek bu sistemin ¢ocuklarin 0grenme siireglerine etkisini degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Arastirmada karma yontem benimsenmis; nicel boyutta 6n deney ve
deney-kontrol gruplu deneysel uygulama gergeklestirilmistir. Nitel boyutta ise odak grup
goriismeleri ve derinlemesine goriismeler gergeklestirilmistir. Calisma grubunu 7-12 yas
arasinda, toplamda 100 6grenci olugturmaktadir. Veri toplama siirecinde 6n test-son test
uygulamalari, Sistem Kullanilabilirlik Olcegi, gézlem, goriisme ve veli ile egitimci geri
bildirimlerinden faydalanilmistir. Nicel veriler betimsel istatistikler, hipotez testleri ve
etki bliytikliigii analizi ile, nitel veriler ise kullanic1 deneyimlerine iliskin geri bildirimler
dogrultusunda degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, gelistirilen etkilesimli 6grenme
sisteminin 6grencilerin matematik ve fen 6grenmelerini destekledigini, 6grenme siirecine
aktif katilimi artirdigini ve sistemin kullanilabilirlik agisindan olumlu degerlendirildigini

gostermektedir.

Matz ve Share (2025) A Children’s Rights Approach to Critical Media Literacy
in Language Education: Developing Children’s Agency in a Digital Networked World
adli arastirmada dil egitiminde elestirel medya okuryazarligiin c¢ocuk haklar
cergevesiyle  Dbiitiinlestirilmesini  amaglamaktadir.  Arastirmada nitel arastirma
yaklagimlarindan literatlir taramast modeli tercih edilmistir. Arastirma sonuglari, dil
egitimi ve elestirel medya okuryazarliginin biitlinsel yapisinin ¢cocuklarin dijital diinyada
elestirel diistinme ve demokratik katilim gibi birtakim becerileri kazandirdigim

gostermektedir.

Quennerstedt (2022) Children’s and Young People’s Human Rights Education in
School: Cardinal Complications and a Middle Ground adl1 arastirmada amag, akademik

calismalarin resmi egitimde insan haklar1 egitimine diisiik katilimina nasil katkida
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bulunabilecegini incelemektir. Yontem olarak literatiir taramasit ve politika incelemesi
yontemi tercih edilmistir. Arastirma sonugclari, okullarda insan haklar1 egitiminin etkili
bigimde hayata gegirilebilmesi i¢in farkli arastirma alanlar1 ve kuramsal bakis agilarinin
gliclerini birlestirerek ortak bir ¢ergevenin olusturulmasi ve bu dogrultuda eylemlerin
koordine edilmesi gerektigini gostermektedir. Bunun yani sira grencilerin haklar egitimi

konusunda 6zne degil “alic” konumda kaldiklarin1 da belirtmistir.

Sadik (2008) Digital Storytelling: A Meaningful Technology-Integrated Approach
for Engaged Student Learning adli arastirmada dijital hikaye anlatiminin 6grencilerin
derse katilimini, 6grenme siireclerini ve dgretmenlerin teknoloji entegrasyonunu nasil
etkiledigini incelemek amaglanmaktadir. Arastirmada karma yontem benimsenmistir ve
arastirmanin ¢aligsma grubunu iki 6zel okulda bulunan farkli branglardan 8 6gretmen ve
bu 6gretmenlerin 13-15 yas araligindaki 6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak dijital hikaye degerlendirme rubrigi, teknoloji entegrasyonu gozlem formu ve
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden yararlanilmistir. Elde edilen veriler istatistiksel
olarak degerlendirilmistir ve bunun yani sira icerik analizi yoluyla analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda dijital hikaye anlatiminin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi,
teknoloji kullanim becerilerini gelistirdigi ve derse aktif katilim noktasinda olumlu etkide

bulundugu belirlenmistir.

Sakka ve Gouscos (2023) Children’s Rights Education via Game-Based
Activities: An Intervention in Kindergarten adli arastirmada okul oncesi donemdeki
cocuklara dijital materyal kullanarak temel haklarim1 6gretmeyi amaglamaktadir. Nitel
arastirma yontemi benimsenen arastirmanin calisma grubunu okul 6ncesi donemde
bulunan 12 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak uygulama Oncesi ve
sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1t ve c¢ocuklarin oyun tercihlerini
belirlemek i¢in anketler ve ¢evrimigi oturumlarda iirettikleri iiriinler, ekran goriintiileri ve
O0grenci yorumlart kullanilmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi tercih
edilmistir. Arastirma sonugclari; dijital oyun destekli uygulamanin okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin ¢ocuk haklarina dair bir 6z farkindalik kazanmalari, haklarin yasam kalitesini
artirdig1 yoniinde goriis gelistirmeleri, dijital oyunlarin rol oynama aracilifiyla yaratici
diisinme ve iletisim gibi becerileri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.
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Smeda, Dakich ve Sharda (2014) The Effectiveness of Digital Storytelling in the
Classrooms: A Comprehensive Study adli arastirmada dijital hikaye kullaniminin
ogrencilerin derse katilimi ve O&grenme ¢iktilar1 {izerindeki etkisini incelemek
amaclanmaktadir. Arastirmada ¢oklu durum ¢alismasina dayali karma arastirma yontemi
benimsenmistir. Arastirmanin calisma grubunu Fen, Ingilizce, Sanat, Kiitiiphane ve
Sosyal Bilgiler gibi farkli alanlardan segilen O0gretmenler ile ilkokul ve ortadgretim
diizeyindeki ogrenciler olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde goézlem formlari,
O0gretmenlerin  kullandiklar1 degerlendirme rubrikleri ve Ogretmenlerle yapilan
gorlismelerden yararlanilmigtir. Arastirma sonuglar1 dijital hikaye kullaniminin
ogrencilerin derse ilgisini artirdigin, is birligi ve teknolojik becerileri gelistirdigini ve

O6grenmeyi daha etkili ve kalic1 hale getirdigini géstermektedir.

Tang ve Taguchi (2021) Digital Game-Based Learning of Formulaic Expressions
in Second Language Chinese adl1 arastirmada amag dijital oyun tabanli 6grenmenin ikinci
dil olarak Cince Ogrenen Ogrencilerin kaliplasmis ifadeleri dgrenmeleri tizerindeki
Ogretimsel ve motivasyonel etkilerini incelemektir. Yar1 deneysel desenin tercih edildigi
arastirmada arastirma gruplart deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu iki iuniversitede Cince Ogrenen toplam 49 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak katilimcilarin demografik o6zelliklerini
belirlemek amaciyla arka plan anketi, 6n test-son test ile liretim testi ve Ogrencilerin
motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla besli likert tipi motivasyon anketi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore her iki grubun da kaliplagmis ifadeleri 6grenme
diizeylerinde gelisim goézlemlenmis ancak akademik basari acisindan anlamli bir fark
bulunamadigr belirtilmistir. Bunun yani sira dijital oyun tabanli 6grenme ortaminda
bulunan 6grencilerin motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve dijital oyunlarin dil
ogreniminde 6grencilerin motivasyonunu artiran destekleyici bir ara¢ oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Yang ve Wu (2012) Digital Storytelling for Enhancing Student Academic
Achievement, Critical Thinking, and Learning Motivation: A Year Long Experimental
Study adli arastirmada dijital hikaye anlatiminmn Ingilizce dgreniminde lise son smf
ogrencilerinin akademik basarilari, elestirel diisiinme ve Ogrenme motivasyonu
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada karma arastirma yontemi

benimsenmistir. Caligma grubunu ingilizce smifinda bulunan 110 lise son sinif dgrencisi
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olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak nicel boyutta; Ingilizce basar1 puanlari,
elestirel diistinme puanlar1 ve 6grenme motivasyonu anketi, nitel boyutta ise 6grenci ve
O0gretmen miilakatlar1 tercih edilmistir. Nicel verilerin analizi tanimlayic1 analizler,
ANCOVA ve MANCOVA kullanilarak yapilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik
analizinden faydalanilmistir. Arastirma sonuglari Ingilizce dersinde dijital hikaye
kullaniminin deney grubunda akademik basari, elestirel diisiinme ve motivasyon
acisindan geleneksel teknoloji entegreli simifa goére anlamli derecede daha yiiksek
performans gosterdigini belirtmektedir. Ogretmen ve 6grenci miilakatlar1 sonuglarma
gore dijital hikaye kullaniminin igerigi anlama, arastirma istegi ve yirmi birinci yiizyil

becerilerini gelistirmede yiiksek egitsel fonksiyona sahip oldugunu gostermektedir.

Zou (2017) Designing And Practice of a College English Teaching Platform
Based on Artificial Intelligence adl1 arastirmada Cin’de bulunan {iniversite dgrencileri
icin ihtiyag odakli bir Ingilizce Ogretimi sunmak amaciyla yapay zeka tabanli bir
{iniversite Ingilizcesi 6gretim platformu tasarlamay1 ve uygulamayr amaglamaktadir.
Veriler 6grenci giinliikleri, testler ve platform iizerinden alinan veriler ile toplanmistir.
Arastirma iki yil slirmiistiir ve arastirmanin c¢alisma grubunu iiniversitenin farkl
boliimlerinde egitim goren ii¢ binden fazla 6grenci olusturmustur. Veriler, platformun
etkisinin skor analizleri ile 6grenci basarilar1 ise yapilan testler ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglar1 olusturulan yapay zeka destekli platformun 6grencilerin Ingilizce
ogrenimlerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ve ogrenci basarisint artirdigini

gostermektedir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, egitsel bir iirlinlin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve etkililiginin
degerlendirilmesi siireglerini temel alan Tasarim ve Gelistirme Arastirmast (TGA)
(Design and Development Research) modeli cergevesinde yiiriitiilmiistiir (Richey ve
Klein, 2007). TGA modeli kapsaminda ilk olarak ihtiyaglar belirlenmis, daha sonra
TYMM IHVD &gretim programindan platformun icerigine entegre edilecek 6grenme
alani, alan becerileri, kavramsal beceriler, sosyal-duygusal Ogrenme becerileri,
okuryazarlik becerileri, deger ve egilimler ile siire¢ bilesenleri tespit edilerek, Google
Gemini altyapisi dahilinde Yapay Zeka Destekli Cocuk Haklar1 Platformu (YZDCHP)

gelistirilmistir ve son asamada iiriiniin etkililigi sahada test edilmistir (Ineg, 2025).

Uriiniin etkililiginin test edildigi degerlendirme asamasinda ise karma yontem
desenlerinden gomiilii karma desen kullanilmistir. Creswell ve Plano Clark (2011)
gomiilii karma deseni, asil yiiriitiilen bir arastirma siirecinin igerisine, siireci desteklemek
ve zenginlestirmek amaciyla diger veri tiiriiniin eklenmesi olarak tanimlamaktadirlar. Bu
aragtirmanin merkezinde deney ve kontrol gruplarinin bulundugu esitlenmemis kontrol
gruplu On test-son test- kalicilik deseni yer almaktadir. Nitel boyut ise deneysel siirecin

icerisine gomiilen tamamlayici bir bilesen konumundadir.

Yar1 deneysel desen, deneysel kontroliin saglanamadigi durumlarda nedensel
iligkileri incelemek amaciyla kullanilmaktadir. Bu tiir arastirmalarda bireylerin deney ve
kontrol gruplarina rastgele atanmasi miimkiin olmamakla birlikte bagimsiz degisken
tizerinde dogrudan bir manipiilasyon gerceklestirilebilmektedir (Basol, 2008). Bununla
birlikte arastirma, deney ve kontrol gruplarinda on test, son test ve kalicilik testi olarak

birden fazla dl¢tim yapildigindan tekrarl Sl¢limler 6zelligi tasimaktadir (Biiytlikoztiirk,
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2014). Becerilere iliskin nicel bulgularin derinlemesine agiklanmasi ile deger ve egilimler
gibi soyut ve sayisal araglarla dogrudan 6l¢iilmesi zor olan yapilarin ayrintili incelenmesi
amaciyla deneysel siirecin igerisine bir nitel bilesen gomiilmiistiir. Bu deneysel siirecin
igcerisine gomiilen bilesen temel nitel arastirma yaklagimiyla incelenmistir ve veriler yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla elde edilmistir ve igerik analiziyle
¢oziimlenmistir. Nitel bilesenin deney grubu icerisinden secilen katilimcilarla ve nicel
veri toplama siirecinin tamamlanmasinin ardindan yiiriitiilmesi, nitel verilerin nicel
bulgular1 destekleyen ikincil bir bilesen oldugunu gdostermektedir. Bu baglamda
aragtirma, iki veri tlirlinlin es zamanli ve bagimsiz olarak toplandigi yakinsayan paralel
desenden ayrilmaktadir ve nicel boyutun baskin, nitel boyutun ise destekleyici oldugu

gomiilii karma desen niteligi tasimaktadir.
2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Erzincan il
merkezinde bulunan iki devlet okulunun dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmaya baslamadan 6nce Erzincan Binali Yildirim Universitesi Insan Arastirmalari
Egitim Bilimleri Etik Kurulu tarafindan etik uygunluk onay1 ve veri toplanabilmesi i¢in
Erzincan Il Milli Egitim Miidiirliigi'nden gerekli izinler alinmistir. Bunun yani sira
katilimcilardan Veli Onam Formu ve Ayrintili Bilgilendirme ve Goniilli Katilim Formu

araciligiyla onay alinmstir.

Okullardaki mevcut siniflarin  olusturulmasina miidahale edilemediginden
katilimcilar deney ve kontrol gruplarina bireysel diizeyde yansiz olarak atanamamis ve
arastirma hazir gruplar {lizerinden yiriitilmiistir. Bu nedenle c¢alisma grubunun
belirlenmesinde uygun Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun Ornekleme,
aragtirmacinin kolaylikla ulasabildigi, katilimcilarin 6rnekleme dahil edilmesini temel
almaktadir (Ozen ve Giil, 2007). Arastirmaya dahil edilen okullardaki bes sube ise olast
etkileri kontrol altinda tutmak amaciyla rastgele deney veya kontrol gruplarina atanmistir.
Bu ¢ergevede iki deney ve ii¢ kontrol siifi olusturulmus; deney grubunda 52 ve kontrol

grubunda 60 olmak iizere toplamda 112 6grenci arastirmaya katilmstir.

Arastirmanin nitel verilerinin kaynagini, nicel siirece katilan deney grubu
Ogrencileri arasindan amach Ornekleme yoOntemlerinden maksimum g¢esitlilik

orneklemesiyle belirlenen 20 6grenci ile siiregte yer alan ii¢ kontrol ve iki deney grubu
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olmak iizere bes Ogretmenden deney grubunda uygulamayi yiiriiten iki 6gretmen
olusturmustur. Deney grubundaki Ogretmenler YZDCHP ile siireci es zamanh
yuriitiirken, kontrol grubu Ogretmenleri ise herhangi bir deneysel miidahale
uygulanmaksizin 6gretim programi dogrultusunda mevcut 6gretim stirecini ylriitmistiir.
Ogrencilerin belirlenmesinde nesnellik agisindan 6n test-son test puan farklar1 temel
alinmistir. Fark puanlarima gore disiik, orta ve yiiksek diizeyde gelisim gosteren
ogrenciler Ornekleme dahil edilerek gelisim diizeyi bakimindan azami g¢esitlilik
saglanmistir. Ogretmenler ise siirecin deney grubundaki uygulamayir dogrudan

yiiriitmeleri nedeniyle nitel ¢aligma grubuna dahil edilmistir.
2.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclan

Calismanin nicel boyutunda veri toplama araci gelistirilirken 2024 yilinda
uygulamaya konulan TYMM kapsamindaki Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programi temel alinmistir. Programda “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
O0grenme alaninda dngoriilen alan becerileri (kanita dayali sorgulama ve arastirma, kanita
dayal1 {iriin olusturma ve paylagma), kavramsal beceriler (belirleme ve yorumlama),
egilimler [kendine giivenme (6zgiiven), empati, sorumluluk, yaraticilik, gercegi arama ve
Ozgln disiinme), degerler (estetik, 0zgiirlik, saygi ve vatanseverlik) yer almaktadir.
Bunlarin yani sira sosyal-duygusal 6grenme becerileri (kendini tanima, iletisim ve is
birligi becerileri), okuryazarlik becerileri (bilgi okuryazarligi, gorsel okuryazarlik ve
dijital okuryazarlik becerileri) bulunmaktadir. S6z konusu alan becerileri, kavramsal
beceriler, sosyal-duygusal Ogrenme becerileri ve okuryazarlik becerilerinin DI
diizeyindeki alt boyutlari, K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciill Modeli (MEB,
2023) ve UNESCO cergevesi dikkate alinarak belirlenmis ve bu dogrultuda arastirmaci
tarafindan 34 maddelik Ogrenme Ciktist Temelli Oz Degerlendirme Rubrigine
doniistiiriilmiistiir. Aracin 9-10 yas grubuna gelisimsel uygunlugunu saglamak ve bilissel
yukii azaltmak acisindan soyut beceri, deger ve egilimlerin alt boyutlar1 dogrudan
akademik terimlerle verilmeden Ogrencilerin kendilerini degerlendirebilecekleri somut
ifadelere ve 5°1i likert tipi rubrige donustiiriilmistiir. Rubrigin kapsam gecerligini
saglamak amaciyla iki sosyal bilgiler egitimi alan uzmani ile iki smif egitimi alan
uzmaninin goriiglerine bagvurulmustur. Uzman gorlisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler gerceklestirilmis ve rubrigin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde yer alan

ilgili becerilerin D1 diizeyine ait alt boyutlari1 kapsamli ve amaca uygun bi¢imde
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degerlendirebilecek sekilde son hali verilmistir. Aracin i¢ tutarlik giivenirligi Cronbach
alfa katsayisi ile incelenmistir; 6n test uygulamasi i¢in Cronbach alfa katsayis1 a=0,820
ve son test uygulamasi i¢in ise 0=0,871 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu degerler,

rubrigin yiiksek diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir.

Calismanin nitel boyutunda veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu kullamlmigtir. Ogretmen gériisme
formunda 15, 68renci goriisme formunda ise 11 soru bulunmaktadir. Formun gelistirilme
siirecinde ilgili literatiirden (Ineg, 2017; 2021; 2022) ve TYMM IHVD Ogretim Program1
ile K12 Beceriler Cercevesi Biitlinclil Modeli’nden yararlanilmistir (MEB, 2023; MEB,
2024a). Bu goriisme formu nicel stirecte dl¢tilen becerilerin yaninda deger ve egilimleri
O6lcmek ve deneysel silirecin 6grenme siirecine katkisin1 ve igerigin anlasilirliginm
belirlemeye ve degerlendirmeye yonelik veri elde edilmesini amaglamaktadir. Goriisme
formunun kapsam ve goriinlis gegerligini saglamak amaciyla iki sosyal bilgiler egitimi
alan uzmanu ile iki siif egitimi alan uzmaninin goériislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan
alian geri bildirimler dogrultusunda ifade, dil ve yazim agisindan gerekli diizenlemeler
yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Yapilan diizenlemeler kapsami
degistirecek nitelikte olmadigindan goriisme formu yeniden uzman degerlendirmesine

sunulmamaistir.
2.4. Materyal

Arastirma, Tasarim ve Gelistirme Arastirmasi modeli gergevesinde
yiriitiilmistir. TGA, uygulamadan sistematik olarak elde edilen verilere dayali bilgi
uretmeyi amaglamaktadir. Daha genis tanimiyla, egitim odakli olan veya olmayan
tirlinlerin ve araclarin tasarim, iiretim ve test asamalarini sistemli bir bigimde incelemeyi
amaglamaktadir (Richey ve Klein, 2007). Bu dogrultuda arastirmanin ara¢ gelistirme
asamasinda problem durumu belirlenmis, uygulama adimlar1 incelenmis ve kullanilacak
olan yapay zeka arac1 belirlenmistir (Ineg, 2025). Bu arastirma siirecinde; arag gelistirme,

ara¢ kullanma, degerlendirme ve revizyon basamaklar izlenmistir.
2.4.1. Arag Gelistirme

Bu asamada ilk olarak insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi dersinin birinci
o0grenme alani olan “Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme alani ¢ergevesinde alan

becerileri, kavramsal beceriler, egilimler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler,
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okuryazarlik becerileri ve TYMM Erdem-Deger-Eylem Cergevesi (MEB, 2024a; MEB,
2024d) incelenmis ve buna bagl olarak kapsam, hedeflenen beceri tiirleri, egilimler,

degerler ve beceriler arasi iliskiler saptanmustir (Ineg, 2025).

Arastirmanin ikinci asamasinda dijital gelistirme ve kodlama faaliyetlerinde temel
materyal olarak Google tarafindan gelistirilen Gemini yapay zeka araci kullanilmistir.
Materyal se¢imi agamasinda ChatGPT gibi yaygin biiyiik dil modellerinin (LLM) yan
sira Ninja Al ve Canva Code gibi alternatif araglar da 6n degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Ancak TYMM igeriklerin istemlere (prompt) doniistiiriilerek sisteme dogru
aktarilmasi ve islevsel, etkilesimli kod ¢iktilarinin elde edilmesi noktasinda Google
Gemini’nin diger se¢eneklere kiyasla belirgin bir performans tstiinliigli sundugu tespit
edilmistir. Ozellikle ChatGPT deneyiminde karsilasilan algilama giicliikleri ve iiretilen
kodlarin niteliksel baglamda yetersiz kalmasi, bu aracin yapisal smirliliklart ile
aciklanmistir. Bu baglamda, metin diizenleme ve kullanic1 odakli kod iiretme kapasitesi
g0z Online alinarak ¢alismanin temel dijital materyali olarak ticretsiz erisim imkani sunan

Gemini 2.5 Pro Canvas siiriimii belirlenmistir (Ineg, 2025).

Ugiincii asamada, TYMM nin yapisi yapay zeka aracina tanitilarak egitim siireci
baslatilmis ve bu baglamda modelin igerik ¢ergevesi, alan becerileri (kanita dayali
sorgulama ve arastirma), kavramsal beceriler (belirleme ve yorumlama), sosyal-duygusal
ogrenme becerileri (kendini tanima, iletisim, is birligi), okuryazarlik becerileri (bilgi
okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel okuryazarlik), degerler (estetik, 6zgiirliik, saygi,
vatanseverlik) ve egilimler (6zgiiven, empati, sorumluluk, yaraticilik, gergegi arama,
0zgiin diisiinme) ¢esitli istemler araciligiyla belirli bir sistematik dahilinde aktarilmigtir.
Sonrasinda THVD 6gretim programu ile “Cocuk Olarak Haklarimla Varim” 6grenme
alanina iligkin 6grenme c¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri dogrultusunda web tabanli dijital bir
platform tasarlanmis ancak ilk ¢iktinin yetersiz bulunmasi iizerine siire¢ asamali olarak
gelistirilmis olan ek istemlerle yeniden yapilandirilmistir. Bu 6grenme ¢iktilart ve siireg
bilesenleri: “IHVD.4.1.1. Cocuk olmanin &zelliklerini belirleyebilme”, “IHVD.4.1.2.
Cocuk haklariyla ilgili kanita dayali olarak olusturdugu {iriinii paylasabilme”,
“IHVD.4.1.3. Insan olmanmin getirdigi temel hak ve ozgiirliikleri yorumlayabilme”

seklindedir.

Bu siirecte etkilesim, somutluk, gorsellik ve ¢coklu ortam faktorleri gii¢lendirilmis
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ve bunun sonucunda cocuk parki temali, etkilesim diizeyi yiiksek ve Ogrenme
etkinliklerini biitlinciil sekilde igerisinde barindiran dijital bir platform hazirlanmistir. Son
asamada ise gelistirilen aracin teknik yeterliligi, TYMM’ye uygunlugu ve ilgili 6grenme
alaniyla uyumu, farkli yapay zeka araglar1 kullanilarak ¢ok boyutlu bir sekilde analiz
edilmistir (ineg, 2025).

Platformun igerisinde bulunan gorseller, intro, kisa animasyonlar, sarkilar ve sarki
sozleri yapay zeka programlart ve yapay zeka destekli miizik olusturma
uygulamalarindan faydalanilarak olusturulmustur. Platform igerisindeki gorseller ve
animasyonlar ChatGPT, Gemini ve Grok gibi yapay zeka uygulamalarina, sarkilar ve
sark1 sdzleri ise Imarena AI, Musicful Al ve AlISonify uygulamalarina aittir. Platformun
introsu ise LTX Studio adli uygulamadan olusturulmustur. Platforma

https://precoder.net/cocuk/ internet adresi lizerinden erisim saglanmaktadir.

Sekil 2. 1: Platformdan Gorseller

2.4.2. Ara¢ Kullanma

Yapay zeka destekli gelistirilen dijital ders araci, tek bir dosya igerisinde ¢oklu ve
dinamik sayfalandirma imkani taniyan etkilesimli bir donanima sahiptir. Bu baglamda
ogretmenlerin ders hazirlik siireclerini pratiklestirmenin yani sira her bir 6grenme
ciktisina yonelik 6zellestirilebilir igerik alanlarinin olusturulmasina firsat tanir. Platform;
Ogrenci-makine ve ogrenci-Ogrenci etkilesimini destekleyen ve farkli 6gretim yontem,
teknik ve stratejilerine uyumlu etkinlik araglar1 sayesinde zengin ve c¢ok boyutlu bir
O0grenme ortami sunmaktadir. Arastirma siirecinde gelistirilen ders araci, basta Google
Gemini olmak tizere ChatGPT (Kanvas) ve Gemini 2.5 Pro Kanvas (Preview) gibi yapay
zeka araglartyla detayli bir sekilde incelenerek kod yapisi, yazim ve mantik hatalari,
tarayict uyumlulugu, erisilebilirlik, performans, giivenlik ve nicel yazilim standartlarina

uygunluk agisindan degerlendirilmistir. Ayrica ders aracinin igerik ve web arayiizii,
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TYMM cercevesi dogrultusunda kavramsal beceriler, egilimler, alan becerileri, sosyal-
duygusal 6grenme becerileri, Erdem-Deger-Eylem yaklagimi ve okuryazarlik becerileri
bakimindan ¢ok yonlii olarak ele alinarak 6grenme alanina 6zgii 6grenme ¢iktilarini ve

siirec bilesenlerini destekleme diizeyi incelenmistir (Ineg, 2025).
2.4.3. Degerlendirme ve Revizyon

Bu asamada “Ne gerceklesti?” ve “Nasil olmaliydi?” sorularina yanit aranmaistir.
Degerlendirme siireci 6gretim Oncesi, 6gretim siireci ve 0gretim sonrasini kapsayacak
sekilde planlanmistir. Bu baglamda platform uygulanmadan once alan uzmanlar
tarafindan arayiiz uyumlulugu, giivenlik, performans ve yas grubuna pedagojik uygunluk
acisindan test edilmistir ve elde edilen geri bildirimler dogrultusunda gerekli revizyonlar

yapilmistir.

Aynm1 zamanda YZDCHP’nin alan becerileri, kavramsal beceriler, sosyal-
duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik becerileri K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye
Biitiinciil Modeli’nde yer alan alt boyutlar1 D1 diizeylerindeki maddelerden olusan
Ogrenme Ciktis1 Temelli Oz Degerlendirme Rubrigi araciligiyla degerlendirilmistir. Bu
dogrultuda rubrik, 6gretim 6ncesinde On test ve dgretim sonrasinda son test ve kalicilik
testi olarak uygulanmis; deger, egilimler ve beceriler ders siirecindeki degerlendirmeler
ise goriisme formlar1 araciligiyla elde edilmistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak

platformda gerekli revizyonlar yapilmistir.
2.5. Veri Toplama Siireci

Calismanin deneysel siireci 8 Eyliil 2025 tarihinde baslamustir. 11 Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan uygulama izni verilen okullarda 6ncelikle okul idarecilerine ve
ogretmenlere siire¢ hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir ve gerekli paylasimlar
gerceklestirilmistir. Bilgilendirme siirecinin tamamlanmasinin ardindan, deney ve kontrol
gruplarina On testler uygulanarak deneysel uygulama siirecine gecilmistir. Deney
grubunda dersler etkilesimli tahtaya YZDCHP entegrasyonu ile, kontrol grubunda ise
mevcut dgretim programia dayal1 yontemler ile sekiz hafta boyunca islenmistir. IHVD
Ogretim Programi dogrultusunda sekiz hafta siiren bu siirecin sonunda her iki gruba son
testler uygulanarak ardindan deney grubundaki secili 6grenciler ve dgretmenlerle yiiz
ylize goriismeler gergeklestirilmistir. Uygulamanin tamamlanmasindan 45 giin sonra ise

hem deney hem de kontrol gruplarina kalicilik testi uygulanmistir.
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Sekil 2. 2: Arastirmanin Uygulama Siirecine Ait Gorseller

2.6. Verilerin Analizi

Arastirmada nicel veri toplama araglartyla elde edilen veriler Jamovi 2.7.31
siiriimlii istatistik programu ile analiz edilmistir. On test puanlarmin analizinde bagimsiz
orneklem t-testi, alt boyutlara iligkin analizlerde ise iki faktorlii karisik desenli ANOVA
(2x3 Mixed ANOVA) kullanilmustir. iki faktorlii karisik desenli ANOVA, gruplar arasi
ve tekrarli 6l¢timlerden olusan iki faktoriin bagimli degisken tizerindeki etkilerini ve bu
faktorlerin ortak etkisini incelemek amaciyla kullanilan parametrik bir analiz yontemidir
(Chartier ve Cousineau, 2011). Nitel veri toplama araglariyla elde edilen veriler ise igerik

analiziyle degerlendirilmistir.

Veri analizi siirecinde oncelikle elde edilen veriler incelenmis ve analize uygun
hale getirilmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk ve varyans
homojenligi Levene testi ile sinanarak parametrik testlerin kullanilmasina karar

verilmigtir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi denkligini belirlemek
amaciyla on test puanlar1 bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak karsilagtiriimistir. Nicel
boyutta akademik basariya iligkin biitiinciil bir 6l¢iim yapilmamis, bunun yerine ilgili
becerilerin alt boyutlar1 ayr1 ayr1 ele alinarak degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
analizlerin daha saglikli ve anlamli sonuglar verebilmesi amaciyla her bir alt boyut i¢in
bagimsiz olarak istatistiksel analizler gergeklestirilmis ve 6grencilerin Olglimlerinin
zamana gore degisimini ve bu degisimin deney ve kontrol gruplarinda farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemek amaciyla iki faktorlii karisik desenli ANOVA (2x3 Mixed
ANOVA) kullanilmigtir. Tekrarli 6lgtimler icin kiiresellik varsayimi Mauchly testi ile

degerlendirilmis; varsayimin saglanmadig1r durumlarda Greenhouse-Geisser diizeltmesi
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esas almmigtir. Anlamli bulunan zaman etkileri i¢in Bonferroni diizeltmeli ikili

karsilagtirmalar yapilmistir.

Nitel boyutta verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi tercih edilmistir.
Analiz siirecinde Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli'nde yer alan beceri, deger, egilim ve
okuryazarlik boyutlar1 tema olarak esas alinmistir. Veriler dncelikle okunarak anlamli
birimlere ayrilmis, ardindan bu temalar dogrultusunda kodlanmistir. Analiz siirecinde
verilerden ortaya ¢ikan ve programin kavramsal ¢ercevesiyle uyumlu olan kodlar da ilgili
temalar altinda degerlendirilmistir. Son olarak bulgular tema ve kodlar c¢er¢evesinde
diizenlenerek yorumlanmistir. Analiz siirecinde arastirmanin gilivenirligini artirmak
amaciyla kodlama ve temalar altinda siniflandirma siireci sistematik bicimde
yiriitiilmiistir. Ayrica, bulgular1 desteklemek amaciyla nicel veri toplama araglarindan
elde edilen veriler, yapay zekad komutlariyla gorsellestirilerek bulgularin sunumuna dahil
edilmistir. Bu kapsamda veri gorsellestirme, nicel verilerin grafiksel temsiller araciligryla
sunularak bilgilerin kavranmasini ve analizini kolaylagtirmay1 hedefleyen bir yontemdir

(Borner, Chen ve Boyack, 2003).

Arastirmada elde edilen verilerin analizi dncesinde alt boyutlara ve testlere ait
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi
yapilmistir ve verilerin ¢arpiklik-basiklik degerleri incelenmistir. Analiz sonuglar1 tablo

2.1°de verilmistir.
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Tablo 2. 1: Verilerin Normallik Analizine iliskin Bulgular

Beceriler Grup Carpikhik Basikhk Shapiro D
Wilk- W

Alan Becerileri On Test Deney -0.140 -0.461 0.976 369
Kontrol  -0.368 -0.558 0.968 A12

Alan Becerileri Son Test Deney -1.46 4.42 0.893 .001
Kontrol 0.212 -0.529 0.972 174

Alan Becerileri Kalicilik Testi Deney -0.369 -0.394 0.973 294
Kontrol  -0.186 -0.130 0.977 307

Kavramsal Beceriler On Test Deney -0.247 -0.548 0.944 017
Kontrol ~ -0.557 -0.290 0.944 .008

Kavramsal Beceriler Son Test Deney -1.29 1.19 0.827 .001
Kontrol ~ -0.486 -0.635 0.940 .005

Kavramsal Beceriler Kalicilik Testi Deney -1.48 3.70 0.870 .001
Kontrol  -0.631 -0.357 0.916 .001

Sosyal-Duygusal

Ogrenme Becerileri On Test Deney -0.837 1.41 0.947 021
Kontrol  -0.473 -0.144 0.974 227

Sosyal-Duygusal

Ogrenme Becerileri Deney -0.844 0.132 0.922 .002

Son Test
Kontrol  -0.416 -0.0561 0.976 279

Sosyal-Duygusal Ogrenme

Bec};rileri Iy(gahcﬂlk gl"esti Deney -0.709 0.338 0.935 046
Kontrol ~ -0.529 -0.595 0.950 .015

Okuryazarlik Becerileri On Test Deney -0.844 1.51 0.955 .046
Kontrol  0.00967 -0.499 0.983 554

o Deney -0.539 0.139 0.947 .022

Okuryazarlik Becerileri Son Test Kontrol 0.169 -0.701 0.974 943
Deney -0.195 0.946 .019
Kontrol -0.810 0.952 .020

Tablo incelendiginde, alan becerileri 6n test (deney p=.369, kontrol p=.112) ve
kalicilik testi (deney p=.294, kontrol p=.307) puanlarinin iki grupta da normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir (p>.05). Aynmi sekilde alan becerileri kontrol grubu son test
(p=.174) ve sosyal-duygusal 6grenme becerileri 6n test (p=.227) ve son test (p=.279)

kontrol grubu puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (p>.05).

Kavramsal beceriler testlerinin tiimiinde, alan becerileri deney grubu son testte
(p<.001) ve okuryazarlik becerileri testlerinin cogunda Shapiro-Wilk anlamlilik
degerlerinin .05’ten kiigiik oldugu (p<.05) ve verilerin normal dagilimdan istatistiksel

olarak anlamli diizeyde saptig1 tespit edilmistir.

Ancak ilgili literatiirde (Tabachnick ve Fidell, 2013) 6rneklem biiyiikliigiine bagh
olarak normallik testlerinin hassaslasabilecegi ve bu durumda carpiklik ve basiklik

katsayilarinin +1.5 ve -1.5 (veya +2 ile -2) arasinda olmas1 normal dagilim i¢in yeterli
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kabul edilmistir ve bu dogrultuda verilerin genel olarak parametrik analiz sartlarim
sagladig1 kabul edilerek analizlerde Bagimsiz Orneklemler t-testi, iki Faktorlii Karigik
Desenli ANOVA (2x3 Mixed ANOVA) kullanilmasina karar verilmistir.

2.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Gelistirilen dlgme araci, psikolojik bir tutum 6lceginden ziyade TYMM Insan
Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programu ile K12 Beceriler Cergevesi
Tirkiye Bitiinciil Modeli’'nde (MEB, 2023) yer alan 6grenme ¢iktilar1 ve beceriler
dogrultusunda 6grencilerin 6z degerlendirmelerini belirlemeye yonelik Ogrenme Ciktist
Temelli Oz Degerlendirme Rubrigi olarak yapilandirilmistir. Bu nedenle 6lgek, 6gretim
programi 6grenme ¢iktilarinin ve siireg bilesenlerinin dl¢iit bagimli bir ara¢ oldugundan,
yap1 gecerligi yerine kapsam gecerligi temel alinmistir. Bu dogrultuda 34 maddelik 6l¢me
aract Sosyal Bilgiler ve Smif Egitimi alanlarinda uzman dort akademisyenin goriisiine
sunulmustur. Aracin i¢ tutarliligini belirlemek i¢in 6n test ve son test tizerinden Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir ve bu degerler 6n testte 0,820 ve son testte
0,871 olarak belirlenmistir. Elde edilen katsayilarin 0,70 tizerinde olmasi, 6l¢me aracinin
yiiksek diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Nitel verilerde ise
inandiricilik ve aktarilabilirlik ilkeleri dogrultusunda kodlama siireci uzman teyidine
sunulmustur ve kodlayicilar arasindaki uyum, Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi
formil kullanilarak hesaplanmistir ve elde edilen giivenirlik katsayisinin %89 oldugu
belirlenmistir. Glivenirlik katsayisinin %70'in iizerinde olmasi kodlamalarin giivenilir
oldugunu gostermistir. Goriis ayrilig1 bulunan kodlar aragtirmaci ve uzman tarafindan

yeniden degerlendirilerek ortak karara varilmistir.
2.8. Arastirma Etigi

Bu arastirma, bilimsel arastirma eti8i ilkelerine uygun olarak yuriitilmustiir.
Arastirmaya katilan 68renci ve velilere yonelik gerekli bilgilendirmeler yapilarak veri
toplama siirecinde kullanilan formlar Ogrenci ve velilere ayr1 ayri1 verilmistir.
Katilimcilarin aragtirmaya goniillii olarak dahil olmalar1 saglanmistir ve herhangi bir
zorlayict durum olusturulmamigtir. Ayrica elde edilen tiim verilerin gizliligi korunarak
yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacag: ve katilimin goniilliiliik esasina dayali oldugu

agikca belirtilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan yapay zeka destekli video ve gorsel igerikleri,
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arastirmact tarafindan gelistirilmis; iceriklerin hazirlanmas1 ve gozden gecirilme
stirecinde alan uzmanlarinin gorlis, Onerileri ve rehberliginden yararlanilmigtir.
Gelistirilen materyalin pedagojik uygunlugu alan uzmanlar tarafindan degerlendirilerek
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu dogrultuda materyalin yas grubu ve egitimsel

uygunlugu gozetilmistir.

Aragtirma siireci ile ilgili Erzincan Binali Yilditm Universitesi Insan
Aragtirmalar1 Egitim Bilimleri Etik Kurulu tarafindan incelenmis ve 08/10 sayili karariyla
onaylanmistir. Aragtirma, etik kurul onay1 dogrultusunda yiiriitiilmiistiir ve belirlenen etik

ilkeler ve prosediirler ¢cergevesinde gerceklestirilmistir.
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3.1. Nicel ve Nitel Bulgular

BULGULAR

UCUNCU BOLUM

Tablo 3. 1: Becerilere Ait Olgek Puanlarmin Betimsel Istatistik Degerleri

Beceriler Grup N X SS
. Deney 52 3.85 0.534
Alan Becerileri On Test
Kontrol 60 3.75 0.612
Deney 52 4.07 0.546
Alan Becerileri Son Test
Kontrol 60 3.82 0.520
Deney 52 3.93 0.588
Alan Becerileri Kalicilik Testi
Kontrol 60 3.97 0.550
. Deney 52 3.89 0.716
Kavramsal Beceriler On Test
Kontrol 60 3.86 0.775
Deney 52 4.28 0.799
Kavramsal Beceriler Son Test
Kontrol 60 3.84 0.799
Deney 52 4.24 0.657
Kavramsal Beceriler Kalicilik Testi
Kontrol 60 3.99 0.774
Sosyal-Duygusal Ogrenme Deney 52 4.07 0.565
Becerileri On Test Kontrol 59 4.07 0.568
Sosyal-Duygusal Ogrenme Deney 52 4.21 0.588
Becerileri Son Test Kontrol 60 4.11 0.523
Sosyal-Duygusal Ogrenme Deney 52 4.21 0.554
Becerileri Kalicilik Testi Kontrol 60 4.16 0.543
. Deney 52 4.08 0.520
Okuryazarlik Becerileri On Test
Kontrol 60 3.90 0.557
Deney 52 4.14 0.572
Okuryazarlik Becerileri Son Test
Kontrol 59 3.89 0.605
Okuryazarlik Becerileri Kalicilik Deney 52 4.06 0.605
Testi Kontrol 60 4.02 0.608
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Tablo 3.1°de arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin; alan becerileri,
kavramsal beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerilerine ait
On test, son test ve kalicilik testi puanlarinin betimsel istatistik degerleri (katilimci sayisi,

aritmetik ortalama ve standart sapma) yer almaktadir.

Alan becerileri boyutunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalar
incelendiginde, gruplarin baslangi¢ diizeylerinin birbirine yakin oldugu gortilmektedir
(x=3.85; x=3.75). Son test bulgularina gére deney grubunun alan becerileri ortalamasi
4.07 ve kontrol grubunun alan becerileri ortalamasi 3.82 oldugu belirlenmistir. Kalicilik
testi sonuglarina gére deney grubu ortalamasinin 3.93 ve kontrol grubunun ortalamasinin

ise 3.97 oldugu goriilmektedir.

Kavramsal beceriler boyutunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalari
incelendiginde, gruplarin baslangi¢ diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir
(x=3.89; x=3.86). Son test bulgularina gore deney grubunun kavramsal beceriler puan
ortalamasinin 4.28 ve kontrol grubunun puan ortalamasinin 3.84 oldugu goriilmektedir.
Kalicilik testi sonuglarina gére deney grubu ortalamasinin 4.24 ve kontrol grubunun

ortalamasinin 3.99 oldugu belirlenmistir.

Sosyal-duygusal 6grenme becerileri boyutunda deney ve kontrol gruplarinin 6n
test ortalamalari incelendiginde, deney ve kontrol gruplarimin baslangi¢ diizeylerinin
birbirine esit oldugu belirlenmistir (X=4.07). Son test bulgularina goére deney grubunun
sosyal-duygusal beceriler puan ortalamasmnin 4.21 ve kontrol grubunun puan
ortalamasinin 4.11 oldugu goriilmektedir. Kalicilik testi sonuglart incelendiginde, deney

grubu ortalamasinin 4.21 ve kontrol grubu ortalamasinin 4.16 oldugu belirlenmistir.

Okuryazarlik becerileri boyutunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test
ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunun okuryazarlik puan ortalamasinin (x=4.08)
kontrol grubu puan ortalamasina (X=3.90) gore kismen daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Son test bulgularina gore deney grubunun okuryazarlik becerileri puan ortalamasinin 4.14
ve kontrol grubu puan ortalamasinin 3.89 oldugu goriilmektedir. Kalicilik testi
sonuclarina gore deney grubu ortalamasinin 4.06 ve kontrol grubunun ortalamasinin 4.02

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Iliskin Betimsel

[statistikler

Beceriler Grup N X SS SE

Deney 52 3.85 0.534 0.0740
Alan Becerileri

Kontrol 60 3.75 0.612 0.0790

Deney 52 3.89 0.716 0.0993
Kavramsal Beceriler

Kontrol 60 3.86 0.775 0.1000
Sosyal-Duygusal Deney 52 4.07 0.565 0.0783
Ogrenme Becerileri Kontrol 59 4.07 0.568 0.0740
Okuryazarlik Deney 52 4.08 0.520 0.0721
Becerileri Kontrol 60 3.90 0.557 0.0719

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi hazir
bulunusluk ve beceri diizeylerini incelemek amaciyla 6n test puanlarina ait betimsel
istatistikler hesaplanmis ve sonuglar Tablo 3.2°de verilmistir. Tablo incelendiginde,
deney ve kontrol gruplarinin biitiin beceri alanlarindaki 6n test puan ortalamalarinin

birbirine yakin diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. 3: On Test Puanlarmin Varyanslarm Homojenligi (Levene) Testi Sonuglart

Beceriler F df df2 p

Alan Becerileri 2.368 1 110 127
Kavramsal Beceriler 0.575 1 110 450
Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri 0.289 1 109 592
Okuryazarlik Becerileri 1.336 1 110 250

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla parametrik testlerden bagimsiz
orneklem t-testi yapilmasina karar verilmistir. Analiz Oncesinde t-testinin temel
varsayimlarindan biri olan varyanslarin homojenligi durumu Levene testi ile incelenmis
ve elde edilen bulgular Tablo 3.4’te verilmistir. Elde edilen sonuglara gore; alan becerileri
[F(1,110)=2.368, p=.127], kavramsal beceriler [F(1,110)=0.575, p=.450], sosyal-
duygusal 6grenme becerileri [F(1,109)=0.289, p=.592] ve okuryazarlik becerileri
[F(1,110)=1.336, p=.250] boyutlarin tiimiinde varyanslarin homojen dagilim gosterdigi
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belirlenmistir (p>.05). Bu sonug, verilerin bagimsiz 6érneklem t-testi i¢in gerekli varyans

homojenligi varsayimini karsiladigini gostermektedir.

Tablo 3. 4: Gruplarin On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Alt Boyut t df p Cohen’sd
Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma On Test 1.69353 110 .093  0.32087
Kanita Dayali Uriin Olusturma ve Paylagsma On -0.21995 110 .826 -0.04167
Test

Belirleme On Test 0.88419 110 .379  0.16752
Yorumlama On Test -0.24520 110 .807  -0.04646
Kendini Tanima On Test 0.17721 109 .860  0.03371
Iletisim On Test 0.17601 110 .861  0.03335
Is Birligi On Test -0.64833 110 .518 -0.12284
Bilgi Okuryazarhigi On Test 1.99245 110 .049  0.37750
Dijital Okuryazarlik On Test 1.24336 110 216  0.23558
Gorsel Okuryazarlik On Test 091581 110 .362  0.17352

Tablo 3.4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin uygulama 6ncesindeki
alan, kavramsal, sosyal-duygusal ve okuryazarlik becerilerine iliskin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-
testi yapilmistir. Analiz sonuclarina gore kanita dayali sorgulama ve arastirma
(t(110)=1.694, p=.093, d=0.321), kanita dayal {iriin olusturma ve paylasma (t(110)=-
0.220, p=.826, d=0.042), belirleme (t(110)=0.884, p=.379, d=0.168), yorumlama
(t(110)=-0.245, p=.807, d=0.046), kendini tanima (t(109)=0.177, p=.860, d=0.034),
iletisim (t(110)=0.176, p=.861, d=0.033), is birligi (t(110)=-0.648, p=.518, d=0.123),
dijital okuryazarlik (t(110)=1.243, p=.216, d=0.236) ve gorsel okuryazarlik
(t(110)=0.916, p=.362, d=0.174) alt boyutlarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamastir (p>.05).

Buna karsin bilgi okuryazarligi alt boyutunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir
(t(110)=1.992, p=.049, d=0.378). Cohen'in d katsayisina goére bu farkliligin etki

biyiikliigii kiiciik ile orta diizey arasinda degerlendirilmistir.
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Tablo 3. 5: On Test ve Son Test Beceri Olgeklerinin Giivenirlik Analizi Sonuglart

Beceriler On Test Son Test
Degerleri Degerleri
Madde-Kalan Cronbach’s Madde-Kalan Cronbach’s
Korelasyonu a Korelasyonu a
Alan Becerileri 0.618 0.785
Kavramsal Beceriler 0.537 0.702
Sosyal-Duygusal 0.755 0.746
Ogrenme Becerileri
Okuryazarlik 0.725 0.758
Becerileri
Olcek Geneli 0.820 0.871

Arastirma kapsaminda kullanilan Ogrenme Ciktis1 Temelli Oz Degerlendirme
Rubriginin 6n test ve son test uygulamalarina iliskin i¢ tutarlilik (giivenirlik) katsayilari
hesaplanmustir. Olgegin geneline iliskin Cronbach’s Alpha ile madde-kalan korelasyon

degerleri Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo incelendiginde, On test uygulamasi i¢in Ol¢egin genel giivenirlik
katsayisinin 0=0.820 ve son test uygulamasi i¢in ise 0=0.871 oldugu belirlenmistir. lgili
literatiirde 0,70 ve tizeri glivenirlik katsayilar1 6l¢gegin kabul edilebilir ve yiiksek diizeyde
giivenilir oldugu belirtilmistir  (Field, 2013). Beceriler bazinda madde-kalan
korelasyonlar1 incelendiginde, 6n test degerlerinin 0.537 ile 0.755 arasinda ve son test
degerlerinin ise 0.702 ile 0.785 arasinda degistigi gorilmektedir. Madde-kalan
korelasyon degerlerinin 0.30°dan biiylik olmasi, maddelerin dlgek geneliyle yiiksek

diizeyde iliskili oldugunu ve yapi1 gecerligini destekledigini gostermektedir (Field, 2013).
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3.1.1. YZDCHP’nin Ogrencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
Ogrenme Alanna Iliskin Alan Becerileri Uzerinde Etkisi Bulunmakta Midir? Alt
Problemine Ait Nicel ve Nitel Bulgular

Tablo 3. 6: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Alan Becerilerine iliskin iki
Faktorlii Karigik Desenli ANOVA Testi Sonuglart

Ana Olgek/ Etki Kareler Kareler

Alt Boyut Kaynag Toplam * Ortalamasi F P "
Alan Becerileri

Kanita Dayali Zaman 2.781 2 1.391 6.26 .002 0.054
Sorgulama ve Grup 1.910 1 1.907 2.66 .106 0.024
Arastirma Becerisi ~ Zaman*Grup 0.766 2 0.383 1.72  .181 0.015
Kanita Dayal1 Uriin Zaman 0.670 2 0.335 1.09 .336 0.010
Olusturma ve Grup 0.170 1 0.170 0.167 .683 0.002
Paylasma Becerisi ~ Zaman*Grup 2.341 2 1.170 3.82 .023 0.034

Tablo 3.6°da Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Alan Becerilerine
iliskin Iki Faktorlii Karisik Desenli ANOVA (2x3 Mixed ANOVA) testi sonuglari

verilmistir.

Kanita dayali sorgulama ve arastirma becerisi alt boyutunda zaman etki kaynagina
ait bulgular incelendiginde, zaman faktoriiniin istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir (F(2)=6.26, p=.002, n*p=0.054). Buna karsin grup ana etkisinin
(F(1)=2.66, p=.106, n*p=0.024) ve zaman*grup ortak etkisinin (F(2)=1.72, p=.181,
n?p=0.015) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir.

Kanita dayali iiriin olusturma ve paylasma becerisi alt boyutunda zaman etki
kaynag1 (F(2)=1.09, p=.336, n?p=0.010) ve grup etki kaynagina (F(1)=0.167, p=.683,
n?p=0.002) ait bulgular incelendiginde, bu ana etkilerin istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga yol agmadigi goriilmektedir. Buna karsin zaman*grup ortak etkisinin
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir (F(2)=3.82, p=.023,
n*p=0.034).
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Tablo 3. 7: Kanita Dayal: Sorgulama ve Arastirma Becerisi Alt Boyutuna Iliskin
Mauchly Kiiresellik Testi Sonuglari

Etki Mauchly’s W p Greenhouse-Geisser ¢ Huynh-Feldt ¢
Zaman 0.944 .042 0.947 0.963

Kanita dayal1 sorgulama ve arastirma becerisine iliskin gergeklestirilen Mauchly's
W kiiresellik testi sonucunda kiiresellik varsayiminin saglanmadigi belirlenmistir (W =
.944, p = .042). Bu nedenle analizlerde kiiresellik varsayiminin ihlal edilmesi nedeniyle
Greenhouse—Geisser diizeltmesi uygulanmis ve sonuglar bu diizeltmeye gore

raporlanmistir.

Tablo 3. 8: Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma Becerisi Zaman Faktériine iliskin

Greenhouse-Geisser Sonuglari

Etki Diizeltme df F p n’p
Zaman Greenhouse—Geisser 1.89 6.26 .003 0.054
Zaman Huynh—Feldt 1.93 6.26 .003 0.054

Kanita dayali sorgulama ve arastirma becerisine iliskin gerceklestirilen
Greenhouse—Geisser diizeltmesi esas alindiginda zaman faktoriiniin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gostermektedir (F(1.89, 207.79) = 6.26, p = .003, n*p = .054). Huynh—
Feldt diizeltmesi uygulandiginda da benzer sekilde zaman etkisinin anlamliligini

korudugu belirlenmistir (F(1.93, 212.20) = 6.26, p = .003, °p = .054).

Tablo 3. 9: Kanita Dayal: Sorgulama ve Arastirma Becerisi Alt Boyutuna Iligskin Post

Hoc Sonuglari

Karsilastirma Ortalama SE df t Pbonferroni
Fark

On Test — Son -0.19054 0.0633 110 -3.009 .010

Test

On Test — -0.19631 0.0633 110 -2.834 .016

Kalicilik Testi

Son Test — -0.00577 0.0562 110 -0.103 1.000

Kalicilik Testi

Tablo 3.9 incelendiginde, kanita dayali sorgulama ve arastirma becerisine iliskin
zaman faktorii i¢in yapilan Bonferroni diizeltmeli post hoc karsilagtirmalar sonucunda 6n

test ile son test (p = .010) ve On test ile kalicilik testi (p = .016) puanlar arasinda

71



istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugu belirlenmistir. Buna karsin son test ile
kalicilik testi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (p

= 1.000).

Tablo 3. 10: Kanita Dayal1 Uriin Olusturma ve Paylasma Becerisi Alt Boyutuna Iliskin
Mauchly Kiiresellik Testi Sonuglari

Etki Mauchly’s W p Greenhouse-Geisser € Huynh-Feldt ¢
Zaman*grup 0.978 299 0979 0.996

Kanita dayali iirlin olusturma ve paylagsma becerisine iliskin Mauchly W
kiiresellik testi sonucunda kiiresellik varsayiminin saglandigi belirlenmistir (W=.978,
p=299). Bu nedenle analizlerde kiiresellik varsayimi altinda elde edilen sonuglar

raporlanmistir.

Tablo 3. 11: Kanita Dayali Uriin Olusturma ve Paylasma Becerisi Alt Boyutuna iliskin

Post Hoc Sonuglari

Karsilastirma Ortalama Fark SE df t Pbonferroni
Deney On Test — Deney

-0.2500 0.1114 110 -2.244 402
Son Test
Deney On Test —Deney

-0.0577 0.1134 110 -0.509 1.000
Kalicilik Testi
Deney Son Test — Deney

0.1923 0.1002 110 1.918 .865
Kalicilik Testi
Kontrol On Test-Kontrol

0.0611 0.1037 110 0.589 1.000
Son Test
Kontrol On Test-Kontrol

-0.1333 0.1056 110 -1.263 1.000
Kalicilik Testi
Kontrol Son Test-

-0.1944 0.0933 110 -2.084 .593

Kontrol Kalicilik Testi

Tablo 3.11 incelendiginde, kanita dayal: iiriin olusturma ve paylasma becerisine
iliskin zaman*grup etkilesimine yonelik Bonferroni diizeltmeli post hoc karsilastirmalar
sonucunda deney grubunun 6n test—son test (p=.402), 6n test—kalicilik testi (p=1.000) ve
son test—kalicilik testi (p=.865) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadig: belirlenmistir. Benzer sekilde kontrol grubunun 6n test—son test (p=1.000),

on test—kalicilik testi (p=1.000) ve son test—kalicilik testi (p=.593) puanlar1 arasinda da
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anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (tiim p>.05). Dolayisiyla Bonferroni diizeltmeli
ikili kargilagtirmalar, deney ve kontrol gruplarinin zaman igerisindeki dl¢limleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir.

Sekil 3. 1: Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Alan Becerilerine iliskin

Veri Gorseli

ANOVA Testi Sonuclar - Etki Kaynagina Gore Karsilastirma

Kanita Dayali Beceriler Uzerinde Zaman, Grup ve Etkilesim Etkileri

Q 1. Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma Becerisi

Kareler Ortalamasi (KO) Karsilastirmas Etldi Kareler a Kareler F P n’p
5 2 Kaynag Toplami Ortalamasi (KO) (Etki Biyiikligi)
X
= 20
z Zaman 2.781 2 1391 6.26 0.002 ‘ 0084
E i 1391 | | | g L | (kagik)
2 0.024
£
§ w0 Grup 1.910 1 1.907 266 0.106 ’ ik
5 | | ! |
s 05 * 0.015
5 Zaman*Grup | 0.766 2 0383 172 0.181
= o | | (Kiigiik)
Zaman Grup Zaman*Grup
En yiiksek etki Grup faktdriinden (KO=1.907), en disiik etki Zaman*G Jorm:
i el o en dire st camaniSnp ° Zaman faktéri istatistiksel olarak anlamidi (F(2,)=6.26, p=0.002). Grup ve
= Zaman*Grup etkilesimi anlamli degildir. Etki biiyiklikleri kiick diizeydedir.

Kareler Ortalamasi (KO) Karsilastirmasi B Koo ey np

5 15 Kaynag Toplami 54 Ortalamasi (KO) (Etki Biryaklagi)
<
= 1.170 |
7 12 0.010
© Zaman 0.670 2 0.335 1.09 0.336 .
E 09 | (Kilgiik)
&
T
£ 06 0.002
o 0.335 Grup 0.170 1 0.170 0.167 0.683 (Kiicik)
5 03 0.170 |
]
% a0 | Sa—| Zaman*Grup | 2341 2 1.170 3.82 0.023 ‘ 3'03‘:
L Zaman Grup Zaman*Grup | (Kiigiik)
I En yiiksek etki Zaman*Grup etkilesiminden (KO=1.170), en diisiik etki Grup Yorum:
il ori (KO0=0.170) k Zaman*Grup etkilesimi istatistiksel olarak (F(2,)=3.82, p=0.023). ‘
Zaman ve Grup faktorleri anlamli degildir. Etki buytikitikleri kiiciik diizeydedir.
Gosterim ve Notlar
Zaman: ° Grup: K/‘ Zaman*Grup: F Degeri: p Degeri: Etki Buyiklugi:
@ Olom zamanlanini .; Deney ve kontrol & Zamanile grup arasindaki @ Etki biiyGklganan o 0.05'ten kiiciik degerler @ 0.01 = Kilgitk, 0.06 = Orta,
ifade eder. gruplanni ifade eder. etkilesimi ifade eder. anlamiilik testidir, anlamh kabul edilir. 0.14 = Byik etki.
@ Bu grafik, ANOVA testi sonuglarinin daha iyi ilmesi icin g irilmis Gzetini

Sekil 3.1 incelendiginde, kanita dayali sorgulama ve arastirma becerisi alt
boyutunda elde edilen bulgular, zaman faktoriiniin istatistiksel olarak anlaml1 bir etkiye
sahip oldugu gostermektedir (p<.05). Grup etkisinin ve zaman*grup ortak etkisinin ise
anlaml bir fark olusturmadigi belirlenmistir (p>.05). Etki biiyiikliikleri ise tim etki
kaynaklar icin diisiik diizeydedir.

Kanita dayali {iriin olusturma ve paylasma becerisi alt boyutunda elde edilen
bulgular, zaman*grup ortak etkisinin anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir
(p<.05). Zaman ve grup faktorlerinin ise anlamli bir etkiye sahip olmadig: belirlenmistir

(p>.05). Etki biiyiikliikleri ise tiim etki kaynaklari i¢in diisiik diizeydedir.
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Tablo 3. 12: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Alan Becerilerine liskin

Ogrenci Gériisleri

TEMA KOD KATILIMCILAR f
Kanit temelli 01,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012,013, 17
uygulama 015,016,018,019,020

Kamta dayali 01,02,03,05,06,010,011,012,015,016,020 11
sorgulama  ve

Alan aragtirma

Becerileri Kanita dayali 03,05,06,010,012,014,015,017,019 9
cikarim yapma
Kamita dayali 01,06,07,015,016 5

triin olusturma
ve paylagma

Tablo 3.12’ye gore YZDCHP’ nin 6grencilerin alan becerileri iizerindeki etkisi
dort ana kod altinda degerlendirilmistir. Bunlar; kanit temelli uygulama, kanita dayali

yorumlama, kanita dayali ¢ikarim yapma, kanita dayali iirlin olusturma ve paylagsmadir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP’nin alan

becerilerini en fazla “kanit temelli uygulama” noktasinda destekledigi ortaya ¢ikmistir
(=17):

“Cocuk haklarini 6grendik. Insan haklarini 6grendik. Sarkilar dinledik, videolar
izledik, kendi cocuk haklar sozlesmemizi olusturduk.” (O1)

“Mesela resimlerle ¢ocuk haklarimizi 6grendik, haklarimizi yazdik.” (O15)

Ogrencilerin mevcut bir durumu kanmitlardan yola ¢ikarak yorumlamasini ifade

eden “kanita dayali sorgulama ve arastirma” 6ne ¢ikan diger kod olmustur (f=11):
“Yani birinin haklar: ihlal edildiginde onu uyarabilecegimi biliyorum.” (03)

“Cocuk haklarini savunabilirim yani benim hakkimi yiyen birine ‘bu benim

hakkim, hakkimi yiyemezsin’ diyebilirim.”(010)

Ogrencilerin &rnek olaylardan yola ¢ikarak gelecege ve farkli durumlara yonelik
ongoriide bulunmalarini ifade eden “kanita dayali ¢gikarim yapma” becerisinin gelistigi

goriilmiistiir (/=9):

“Mesela biri benim hakkimi ne konuda olursa olsun ihlal ettiginde mesela oyun
konusunda, bir kisi ben kaydiraktan kaymak isterken bana izin vermese o zaman o kiginin

benim oyun hakkimi ihlal ettigimi anlarim.” (O5)
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“Mesela o kentteki fabrikadaki olay gibi bir olay yasasam ben de hakkimi
savunabilirim.” (012)

Ogrencilerin kanitlardan yararlanarak platform iizerinde yaptiklar etkinlikleri ve
olusturduklar1 iirtinleri paylasmalarini ifade eden “kanita dayali {iriin olusturma ve

paylagma” (f=5) 6ne ¢ikan son kod olmustur:

“Burada kendi ¢ocuk haklari sozlesmemizi yazdik, sarkilar dinledik, resimler

yaptik.” (07)

“Resimli kaynaklarda hani béyle kendi haklarimizi yazdigimiz barinma hakka,
egitim hakki gibi kisimlarda cok eglenmistim. Ornek durumlarin verildigi iste esitlik
ilkesi, saglik hakk: gibi olan kisimlar: begendim.” (O15)

Tablo 3. 13: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Alan Becerilerine iliskin

Ogretmen Goriisleri

TEMA KOD KATILIMCILAR f
Kanit temelli uygulama 01,02 2
Alan Becerileri Kanita dayali sorgulama ve arastirma 01,02 2
Kanita dayali {iriin olusturma ve paylasma 01,02 2

Tablo 3.13’e gore YZDCHP’ nin 6grencilerin alan becerileri {izerindeki etkisi {i¢
ana kod altinda degerlendirilmistir. Bunlar; kanit temelli uygulama, kanita dayal

yorumlama ve kanita dayali iiriin olusturma ve paylasmadir.

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP nin
ogretim siirecinde alan becerileri iizerindeki etkisinin dengeli bir dagilim gosterdigi

belirlenmistir. Her bir alan becerisi her iki 6§retmen goriisiinde esit oranda vurgulanmistir
(/=2);

Kanit temelli uygulama;

“Insan haklar: cocuk parki etkinligine bagh kalarak ve Tiirkiye Yiizyitli Maarif
Modeli’'nin bize gosterdigi yola gore ogrencilerimizle beraber etkinlikleri tamamladik,

bizlere verilen gorseller, sesli mesajlar ozellikle sarkilar ogrencilere ¢ok hitap ediyordu.

Onlari bir oncelik olarak aldik, ders islenigini tamamen o plana gére yaptik.” (O1)
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“Oncelikle égrencilerin kendi aralarinda fikirlerini soylemesi, kendilerini ifade
etmesi, tartismalart ve bunun yapay zeka destekli gorsellerle, miizikle, ¢izgi

animasyonlarla desteklenmesi ¢ok nemliydi. Bu faaliyetleri birlikte yiiriittiik.” (O2)

One ¢ikan ikinci alan becerisi ise “kanita dayal1 sorgulama ve arastirma” olmustur
(/=2);

“Ornek veriyorum sira paylasimi yapacaklar, biri haksizlik yaptiginda digeri
bunu direkt dillendirebiliyor iste ‘biz bak burada ogrenmistik, insan haklar: dersinde
paylasmayr ogrendik, yardimseverligi ogrendik, hak kavramini, adalet kavramini
ogrendik’ dedigi an o an ogretmen olarak su duyguya kapiliyorsunuz evet biz istenilen

kazanimu istenilen zamanda vermigiz 6grencimiz de bunu kullanmaya baslamis.” (O1)

“Evet diistiniiyorum. Gergek hayatta ailelerden geri doniisler aliyoruz, ¢ocuklar
kendi haklarimi savunurken kendilerine ‘cocuk haklarindan haberiniz var mi?’ iste
‘bunlar benim hakkim, ben kendimi ifade edebilmeliyim, diisiinebilmeliyim, isteklerde
bulunabilirim, sizinle tartisabilirim’ gibi konularda ailelerden olumlu sonuclar geliyor,

doniitler geliyor.” (02)

Ogrencilerin kamtlardan yola ¢ikarak platform iizerinde yaptiklar1 her tiirlii
etkinlik, olusturduklart her tiirlii trtinii olusturmalarin1 ve paylagsmalarim1 ifade eden

“kanita dayal1 liriin olusturma ve paylasma” 6ne ¢ikan son alan becerisi olmustur (/=2);

“Bazi sorularda agik u¢lu sorular olmasi ¢ocugun yorumlama becerisini, hayati
orneklendirmesini, daha c¢ok katilimci olmasini saglamis. Zaten su anki Maarif
Modeli’nde Milli Egitim Bakanlhigimiz da bizden c¢ocuklara agik uclu sorularin
sorulmasini, yorumlanmasini, hem gorsel yorumlama hem de yazili yorumlama
vapmaswn istiyorlar. Platformda segilen bu tarz etkinlikler tam anlamiyla bence o

beklentiyi karsilamis.” (O1)

“Simdi ¢ocuklar ¢ocuk haklart ile ilgili bazi maddelerle ilgili siirler yazdilar,
kendi goriislerini belirten makaleler yazdilar. Bence bu daha etkili oldu ¢iinkii ¢cocuk siir

vazarken daha derinlemesine diisiindii, resim yaptilar bence bu daha etkili bir yontemdi.

(02)
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3.1.2. YZDCHP’nin Ogrencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
Ogrenme Alanina iliskin Kavramsal Becerileri Uzerinde Etkisi Bulunmakta Midir?

Alt Problemine Ait Nicel ve Nitel Bulgular

Tablo 3. 14: Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Kavramsal Becerilere

Mliskin Iki Faktorlii Karisik Desenli ANOVA Testi Sonuglari

Ana
. Etki Kareler Kareler
Olcek/Alt sd F P np
Kaynag Toplam Ortalamasi
Boyut
Kavramsal
Beceriler
Zaman 2.289 2 1.145 1.725 .181 0.015
Belirleme Grup 1.860 1 1.860 0.983 .324 0.009
Zaman*Grup 0.361 2 0.180 0.272 .762 0.002
Zaman 4.970 2 2.483 6.16 .002 0.053
Yorumlama Grup 7.000 1 7.000 5.32  .023 0.046
Zaman*Grup 5.000 2 2.502 6.21 .002 0.053

Tablo 3.14’te Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Kavramsal

Becerilere iliskin Iki Faktorlii Karisik Desenli ANOVA testi sonuglar1 verilmistir.

Belirleme alt boyutuna ait bulgular incelendiginde; zaman ana etkisinin
(F(2)=1.725, p=.181, n?p=0.015), grup ana etkisinin (F(1)=0.983, p=.324, n?*p=0.009) ve
zaman*grup ortak etkisinin (F(2)=0.272, p=.762, n?p=0.002) istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik olusturmadig belirlenmistir.

Yorumlama alt boyutuna ait bulgular incelendiginde, zaman ana etkisinin
(F(2)=6.16, p=.002, n?p=0.053), grup ana etkisinin (F(1)=5.32, p=.023, n*p=0.046) ve
zaman*grup ortak etkisinin (F(2)=6.21, p=.002, n?p=0.053) istatistiksel olarak anlamli
bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. 15: Belirleme Becerisi Alt Boyutuna Iliskin Mauchly Kiiresellik Testi Sonuglart

Etki Mauchly’s W p Greenhouse-Geisser ¢ Huynh-Feldt ¢
Zaman 0.992 635  0.992 1.00

Tablo 3.15 incelendiginde, belirleme becerisine iliskin zaman faktorii i¢in yapilan

Mauchly W kiiresellik testi sonucunda kiiresellik varsayiminin saglandig: belirlenmistir
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(W=.992, p=.635). Bu dogrultuda, belirleme becerisine iliskin analizlerde kiiresellik

varsayimi altinda elde edilen ANOVA sonuglar1 esas alinmistir.

Tablo 3. 16: Yorumlama Becerisi Alt Boyutuna iliskin Mauchly Kiiresellik Testi

Sonuglari
Etki Mauchly’s W p Greenhouse-Geisser € Huynh-Feldt ¢
Zaman 0.958 .097  0.960 0.977

Tablo 3.16 incelendiginde, yorumlama becerisine iligkin zaman faktori igin
yapilan Mauchly kiiresellik testi sonucunda kiiresellik varsayiminin saglandigi
belirlenmistir (W=.958, p=.097). Bu nedenle yorumlama becerisine iliskin analizlerde

kiiresellik varsayimi altinda elde edilen ANOVA sonuglar1 esas alinmistir.

Tablo 3. 17: Yorumlama Becerisi Alt Boyutu Zaman Faktériine Iliskin Post Hoc

Sonuglari
Karsilastirma Ortalama Fark SE df t Pbonferroni
On Test-Son Test -0.186 0.0930 110 -2.00 143
On Test-Kalicilik Testi -0.295 0.0831 110 -3.55 .002
Son Test-Kalicilik Testi -0.109 0.0784 110 -1.39 .502

Tablo 3.17 incelendiginde, yorumlama becerisine iliskin zaman faktorii icin
yapilan Bonferroni diizeltmeli post hoc karsilastirmalar sonucunda yalnizca 6n test ile
kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu
belirlenmistir (p=.002). Buna karsin 0n test ile son test (p=.143) ve son test ile kalicilik

testi (p=.502) puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamastir.
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Tablo 3. 18: Yorumlama Becerisi Alt Boyutu Zaman*Grup Faktériine Iliskin Post Hoc

Sonuglart
Karsilastirma Ortalama Fark SE df t Pbonferroni
Deney On Test — Deney Son -0.48077 0.136 110 - .009
Test 3.5312
Deney On Test —Deney -0.49038 0.122 110 - .002
Kalicilik Testi 4.0312
Deney Son Test — Deney -0.10000 0.113 110 - 1.000
Kalicilik Testi 0.8830
Kontrol On Test-Kontrol 0.10833 0.127 110 0.8547 1.000
Son Test
Kontrol On Test-Kontrol -0.10000 0.113 110 - 1.000
Kalicilik Testi 0.8830
Kontrol Son Test-Kontrol -0.20833 0.107 110 - .807
Kalicilik Testi 1.9493

Tablo 3.18 incelendiginde, yorumlama becerisine iligkin zaman*grup etkilesimine

yonelik Bonferroni diizeltmeli post hoc karsilagtirmalar sonucunda deney grubunda 6n

test ile son test (p=.009) ve On test ile kalicilik testi (p=.002) puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik bulundugu belirlenmistir. Buna karsin deney grubunda son test

ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir (p=1.000). Kontrol

grubunda ise On test—son test (p=1.000), on test—kalicilik testi (p=1.000) ve son test—

kalicilik testi (p=.807) karsilastirmalarinin higbirinde istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamustir.
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Sekil 3. 2: Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Kavramsal Becerilere iliskin

Veri Gorseli

ANOVA Testi Sonuclar - Kavramsal Beceriler
Belirleme ve Yorumlama

0 Asagidaki grafikler ve tablolar, kavramsal beceriler alt boyutlarinda (Belirleme ve Yorumlama) zaman, grup ve zaman*grup etkilesimlerinin
ANOVA sonuglarini 6zetlemektedir.

@, ) 1. BELIRLEME \ Etki Kareler > Kareler

n’p
Kaynagi Toplami Ortalamasi (KO) (Etki BUylkIOga)

Kareler Ortalamasi (KO) Karsilagtirmasi

8 20 1960, Zaman 2289 2 1145 1725 181 oqo
= (Kuguk)
g 15

1145
§ | Grup 1.860 1 1.860 0.983 324 0.009
g 1.0 (Kugik]
S [
Ag 05 0.180 ‘ Zaman*Grup 0.361 2 0.180 0.272 762 (2333
5 — )
* o0 e S

Zaman Grup Zaman*Grup -

‘orum:
“ En yiiksek etki Grup faktdrinden (KO=1.860), en disik etki ise Zaman*Grup ° Belirleme becerisinde zaman, grup ve zaman*grup etkileri istatistiksel olarak anlaml
L1 flesiminden (KO=0.180) deglidir (p>.05). Etki bilyiikliikleri kiicik diizeydedir.

a 2: YORUMLAMA Etki Kareler od Kareler n’p

F
Kaynagi Toplami Ortalamasi (KO) (Etki BiyOkIGO)

Kareler Ortalamasi (KO) Karsilagtirmasi

4 7.000

Zaman 4.970 2 2483 6.16 .002 0083 ‘

g (Orta)
g 3 0.046
5 ot < Grup 7.000 1 7.000 532 023 ¥ ‘
- S rta)
3 |
5 1 | zaman‘Grup = 5.000 2 2502 621 002 0,033
3 | (orta)
2 i X
Zaman Grup Zaman*Grup Yorum:
J  Enylksek etid Grup faktsriinden (KO=7.000). en sl etki Zaman faktSriinden 0 WOrumiama baceceinde xaman'(o=.002), GLp (B 023) ve 2amiarviorid (£2.002) edhiiall
all (0-2.483) kaynaklanmaktadir olarak Etki orta
Gdsterim ve Notlar
Zaman: ° Grup: Zaman*Grup: F Degeri: p Degeri: Etki Bayukluga:
@ Olcim zamanlanni .; Deney ve kontrol Zaman ile grup arasindaki @ Etki blyiklaginin ° 0.05'ten kiigiik degerler @ 0.01 = Kiigiik, 0.06 = Orta,
ifade eder. gruplanni ifade eder. etkilegimi ifade eder. anlamiilik testidir. anlami kabul edilir. 0.14 = Blyik etki.

@ <05 olan degerler kirmiz: renkle gésterilmistir.

Sekil 3.2 incelendiginde, belirleme alt boyutunda elde edilen bulgular; zaman
faktoriiniin, grup etkisinin ve zaman*grup ortak etkisinin istatistiksel olarak anlaml bir
fark olusturmadigini gostermektedir (p>.05). Etki biiyiikliikleri ise tiim etki kaynaklari
icin diisiik diizeydedir.

Yorumlama alt boyutunda elde edilen bulgular; zaman faktoriiniin, grup etkisinin
ve zaman*grup ortak etkisinin anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (p<.05).

Etki biiyiikliikleri ise tiim etki kaynaklari i¢in orta diizeydedir.
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Tablo 3. 19 : insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Kavramsal Becerilere

Mliskin Ogrenci Goriisleri

TEMA KOD KATILIMCILAR f
Belirleme 01,02,04,05,08,09,010,011,013, 15
becerisi 014,015,017,018,019,020
Yapilandirma 02,03,04,05,06,07,08,010,011,012,013 15
becerisi ,014,018,019,020

Kavramsal Muhakeme (akil

i yiirlitme) 02,06,07,09,013,014,015,016,019,020 10

Beceriler ..
becerisi
Smiflandirma o5, 656 513 (916 4
becerisi
Yorumlama 05.09.018,019 4
becerisi

Tablo 3.19’a gore YZDCHP’nin 6grencilerin kavramsal becerileri iizerindeki
etkisi dort ana kod altinda degerlendirilmistir. Bunlar; belirleme becerisi, yapilandirma
becerisi, muhakeme (akil yiirlitme) becerisi, siniflandirma becerisi ve yorumlama

becerisidir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP’nin 6gretim
stirecinde kavramsal becerileri en fazla “belirleme becerisi” ve “yapilandirma becerisi”
noktasinda destekledigi ortaya ¢ikmistir. Belirleme becerisi, 6grencilerin insan haklar ve
bir alt boyutu olan ¢ocuk haklar1 konularinda duyduklart bilgi gereksinimini belirleme

becerilerini ifade etmektedir ve on bes 6grenci tarafindan vurgulanmaktadir (/=15):

“Haklarimizi 6grendik sonra haklarimizin ne kadar onemli oldugunu, ¢ocuk

haklarini ve neden onemli oldugunu ogrendik.” (O4)

“Insan haklarini ogrendim, diigiincelerimizi  paylasabilecegimizi

ogrendim.”(015)

Arastirmada 6ne ¢ikan bir diger kod bilginin kaliciligin1 ve anlamlandirilmasini

ifade eden “yapilandirma becerisi’dir (f=15):

“Bu bana gore c¢ok giizel bir platformdu, ilgimi ¢ekti arti bu platformdan
ogrendigim igin cok kalict oldu, iyi oldu.”(O5)

“Mesela orada yazilar yazarak bir¢ok sey aklimda kaldi, sonra orada bazi seyler

dinledik onlar cok giizeldi.”(O11)
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Ogrencilerin daha 6nce bilmedikleri kavramlarla karsilasmalarini ve mevcut
durumlara iligkin ¢ikarimlarda bulunmalarini ifade eden “muhakeme (akil yiirlitme)

becerisi” 6ne ¢ikan bir diger kod olmustur (=10):

“Cogunlukla insan haklarimin ne oldugunu bilmiyordum bu ders sayesinde
ogrendim.”(013)
Cocuk haklarinin é6nemli oldugunu, ¢cocuk haklarini giizel kullanmay: ve kimsenin

haklarini yememeliyiz onu égrendim.”(016)

Ogrencilerin edindikleri bilgileri kategorize etmelerini ifade eden “siniflandirma

becerisi” 0ne ¢ikan bir diger kod olmustur (=4):

“Bilmedigim seyleri o6grendim. Cocuk haklarini 6grendim ve 20 Kasim'i
ogrendim.”(02)
“Saglik hakki, ilgi gorme hakki, korunma hakkini 6grendik.”(06)

Ogrencilerin bir olayr veya durumu baglamindan kopmadan yeniden ifade

edebilme becerilerini ifade eden “yorumlama becerisi” 6ne ¢ikan son kod olmustur (=4):

“Bu platform sayesinde daha acik diisiinebildim mesela diyelim ki kitaptan
isledigimde karmakarisik gelebilirdi ama simdi hem gérsel hem de agiklayict olarak
diyalog kurdugumuzda bana daha aciklayici ve anlaml geldi.” (O5)

“Bu daha iyiydi. Ciinkii hem yazilart ben yazdim hem de birazcik daha fazla
anlatarak ilerledigimiz icin bu sekilde daha fazla égrendik.” (O18)

Tablo 3. 20: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Kavramsal Becerilere

Mliskin Ogretmen Goriisleri

TEMA KOD KATILIMCILAR f
Belirleme Becerisi 01,02 2

Kavramsal Beceriler

Yorumlama Becerisi 01,02 2

Tablo 3.20’ye gore YZDCHP’nin 6grencilerin kavramsal becerileri lizerindeki
etkisi iki ana kod altinda degerlendirilmistir. Bunlar; belirleme becerisi ve yorumlama

becerisidir.

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP’ nin

Ogretim siirecinde kavramsal beceriler tizerindeki etkisinin dengeli bir dagilim gosterdigi
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belirlenmigstir. Her bir kavramsal beceri her iki Ogretmen goriisiinde esit oranda
vurgulanmistir (/=2). Belirleme becerisi, 6grencilerin hak ve adalet gibi kavramlara olan
ihtiyaclarin1 belirlemelerini, bu kavramlari tanimalarin1 ve igsellestirmelerini ifade
ederken bunlarin evrensel boyutunu kavrama noktasini da i¢erisinde bulundurmaktadir.
Yorumlama becerisi ise 0grencilerin giinliik hayattaki hak ihlallerini yorumlamalarini,
kendi yasam Oykiileriyle iliskilendirmelerini ve agik uglu sorular araciligryla kavramlari

tartismalarini ifade etmektedir.
Belirleme becerisi;

“Oncelikle soyle séyleyeyim insan haklari dersi ashnda dordiincii sinif yas
grubuna gore daha soyut kaliyor, islenen konular soyut kaliyor ama soyle bir sey var
insanin dogasinda hak kavrami var, adalet kavrami var. Kendi sinifimi soyle sansh
gortiyorum bizim sinif biraz hak ve adalet kavramlart iizerine kuruldu. Biitiin ogrenciler
bunlara ¢ok dikkat ediyorlar ozellikle dersler islendikten sonra da ‘biz bunu
konusmustuk’ orneklemeleri biraz daha artti giinliik hayatlarinda. Ciinkii ‘biz derste bunu
konusmustuk, bu sekilde olmaliydi’ ifadeleri arttikca biz aslinda geri doniitii yasantidan
hissediyoruz yani onlara yapilan yazili testlerden ya da yazdirdiklarimizdan degil,
gergekten yamindaki arkadasina o hakki verebiliyor mu, hakkina giriyor mu, adaletli
davranabiliyor mu ya da ozgiirliiklerin nerede bitip nerede baslayacagini biliyor mu bunu
normal yasantilarinda anliyoruz. Bunu da bu platformu siireg icerisinde kullandik¢ca

cocuklar da kendilerini daha rahat hissettiler ve érnekler artti.” (O1)

“Simdi ¢ocuk haklari denince aslinda bunun evrensel bir boyutu var, sadece
yerelde degil ya da aile icinde degil de diinya ¢apinda yani evrensel boyutuyla ¢ocuk
haklar: ve bunlarin konusulmasi yani ozgiirliik, demokrasi, temel hak ve ozgiirliikler

konularinda bu kavramlar: cok icsellestirdiklerini diisiiniiyorum.” (02)
Yorumlama becerisi;

“Bizim yas grubunda yani dordiincii suif yas grubunda J&grenciler kendi
hayatlarindan hikayeler veya oykiiler anlatmayr ¢ok seviyorlar, bizim bu konularda
aslinda ogrencilerin konusma becerilerini ¢cok arttiriyor, yorumlamay: ¢ok arttiriyor. Siz
onlara iste 6rnek bir hikaye bahsettiginiz zaman Insan Haklar: dersinde iste ihlallerle
ilgili ozellikle trafikteki yapilan ihlaller, insanlarin birbirlerine olan iliskilerindeki

ihlaller, okul icerisindeki ihlallerden bahsettiginiz zaman o ogrenciler biitiin anlamiyla
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vorumlamaya basliyorlar, hepsi kendi hikayelerini anlatiyor, hepsi dogal ve gercek
hikayelerle anlatiyorlar ve aslinda gercekten o cocuklarin igine islediklerini o an
hissediyorsunuz ve hani yorumlama becerileri, kavramlari soyleme becerileri artik
dillerinde. Insan Haklar: dersinin vermis oldugu biitiin kavramlar: konustuklarim

hissetmis oluyorsunuz.” (O1)

“Ben hem yapilandirici hem de oyun temelli oldugunu diistintiyorum. Tabii bunun
icinde tartisma da var bu en 6nemlisi bence. Bu sizin bize sundugunuz yapay zeka destekli

platform, beyin firtinasi yapmalarina imkan sagliyor bu bence en énemli kismiydi.” (02)

3.1.3. YZDCHP’nin Ogrencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
Ogrenme Alanmna fliskin Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri Uzerinde Etkisi

Bulunmakta Midir? Alt Problemine Ait Nicel ve Nitel Bulgular

Tablo 3. 21: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Sosyal-Duygusal Ogrenme
Becerilerine Iliskin iki Faktorlii Karisik Desenli ANOVA Testi Sonuglari

Ana .

Boyut ynag P

Sosyal-

Duygusal

Beceriler

Kendini Zaman 0.736 2 0.368 1.531 .219 0.014

Tamma Grup 0.094 1 0.094 0.095 .758 0.001
Zaman*Grup 0.069 2 0.034 0.145 .865 0.001
Zaman 0.442 2 0.221 1.388 .252 0.012

Tletisim Grup 0.063 1 0.063 0.088 .767 0.001
Zaman*Grup 0.020 2 0.010 0.064 .938 0.001
Zaman 5.180 2 2.590 528 .006 0.046

Is birligi Grup 1.490 1 1.490 1.47 228 0.013
Zaman*Grup 2.720 2 1.359 277 .065 0.025

Tablo 3.21°de Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Sosyal-Duygusal
Ogrenme Becerilerine iliskin Iki Faktdrlii Karisik Desenli ANOVA testi sonuglar

verilmistir.

Kendini tanima alt boyutuna ait bulgular incelendiginde; zaman ana etkisinin
(F(2)=1.531, p=.219, n?p=0.014), grup ana etkisinin (F(1)=0.095, p=.758, n?*p=0.001) ve
zaman*grup ortak etkisinin (F(2)=0.145, p=.865, n*p=0.001) istatistiksel olarak anlaml

bir etkisinin bulunmadig belirlenmistir.
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Iletisim alt boyutuna ait bulgular incelendiginde; zaman ana etkisinin
(F(2)=1.388, p=.252, n?p=0.012), grup ana etkisinin (F(1)=0.088, p=.767, n*p=0.001) ve
zaman*grup ortak etkisinin (F(2)=0.064, p=.938, n*p=0.001) istatistiksel olarak anlaml

bir etkisinin bulunmadigin1 gostermektedir.

Is birligi alt boyutuna ait bulgular incelendiginde, zaman ana etkisinin istatistiksel
olarak anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir (F(2)=5.28, p=.006, n?p=0.046). Buna
karsin grup ana etkisinin (F(1)=1.47, p=.228, n?p=0.013) anlaml1 etkiye sahip olmadigi,
zaman*grup ortak etkisinin ise (F(2)=2.77, p=.065, n?p=0.025) sinirda anlamlilik egilimi

gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 3. 22: Kendini Tanima Becerisi Alt Boyutuna Iliskin Mauchly Kiiresellik Testi

Sonuglari

Etki Mauchly’s W p Greenhouse-Geisser ¢ Huynh-Feldt ¢
Zaman 0.970 .190 0.971 0.988

Tablo 3.22 incelendiginde, kendini tanima becerisine iligkin zaman faktorii igin
yapilan Mauchly kiiresellik testi sonucunda kiiresellik varsayiminin saglandigi
belirlenmistir (W=.970, p=.190). Bu nedenle kendini tanima becerisine iliskin analizlerde

kiiresellik varsayimi altinda elde edilen ANOVA sonuglar1 esas alinmistir.

Tablo 3. 23: iletisim Becerisi Alt Boyutuna iliskin Mauchly Kiiresellik Testi Sonuglar

Etki Mauchly’s W p Greenhouse-Geisser ¢ Huynh-Feldt ¢
Zaman 0.948 .054 0.950 0.967

Tablo 3.23 incelendiginde, iletisim becerisine iligkin zaman faktorii icin yapilan
Mauchly kiiresellik testi sonucunda kiiresellik varsayiminin saglandigi belirlenmistir
(W=.948, p=.054). Bu nedenle iletisim becerisine iligkin analizlerde kiiresellik varsayimi

altinda elde edilen ANOVA sonuglari esas alinmistir.

Tablo 3. 24: Is Birligi Becerisi Alt Boyutuna Iliskin Mauchly Kiiresellik Testi

Sonuglari

Etki Mauchly’s W p Greenhouse-Geisser € Huynh-Feldt ¢
Zaman 0.958 .096 0.960 0.976

Tablo 3.24 incelendiginde, is birligi becerisine iliskin zaman faktorii i¢in

gerceklestirilen Mauchly kiiresellik testi sonucunda kiiresellik varsayiminin saglandigi
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belirlenmistir (W = .958, p = .096). Bu nedenle analizlerde kiiresellik varsayimini temel

alan ANOVA sonuglari dikkate alinmustir.

Tablo 3. 25: Is Birligi Becerisi Alt Boyutu Zaman Faktoriine iliskin Post Hoc Sonuglari

Karsilastirma

Ortalama Fark

SE df t Pbonferroni

On Test-Son Test

-0.2205

0.0980 110 -2.250 .079

On Test-Kalicilik Testi

-0.2926

0.0990 110 -2.957 .011

Son Test-Kalicilik Testi

-0.0721

0.0837 110 -0.862 1.000

Tablo 3.25 incelendiginde, is birligi becerisine iliskin zaman faktorii i¢in yapilan

Bonferroni diizeltmeli post hoc karsilagtirmalar sonucunda on test ile kalicilik testi

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p =.011).

Buna karsilik 6n test ile son test (p =.079) ve son test ile kalicilik testi (p = 1.000) puanlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Sekil 3. 3: Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Sosyal-Duygusal Ogrenme

Becerilerine iliskin Veri Gorseli

ANOVA Testi Sonuglari — Sosyal-Duygusal Beceriler

Kendini Tanima, iletisim ve ig Birligi Becerileri Uzerinde Zaman, Grup ve Zaman*Grup Etkileri

Asagidaki grafikler ve tablolar, sosyal-duygusal beceriler alt boyutlarinda (Kendini Tanima, iletisim ve is Birligi) zaman, grup ve

zaman*grup etkilesimlerinin ANOVA sonuglanni 6zetlemektedir.

1. KENDINI TANIMA

s
g
:
£
%
g

En yiksek etki
al i

Kareler Ortalamasi (KO) Karsgilagtirmasi
e 0.368
0.10
0.08
0.06
0.04
0.02
0.00 *

0.094
0.034

Zaman Zaman*Grup

Grup
Zaman faktérinden (KO=0.368), en dusik etki ise Zaman*Grup

Etki Kareler Kareler n
Kaynag Toplami Ortalamasi (KO) (EXki BlyakIGgi)
Zaman 0736 2 0.368 1531 219 S;f‘f

‘ Grup 0.094 1 0.094 0.095 758 ij?j
Zaman*Grup 0.069 2 0.034 0145 865 \S;gf":;‘
Yorum:

° Kendini Tanima becerisinde hicbir etki (zaman, grup, etkilesim) istatistiksel olarak anlamii degildir (p>.05).

Fostiod) Etki bilylklikleri kiicak dizeydedir.
{
m7 — = Etki Kareler - Kareler np
g Te E al: 3 K 3 r o
Kareler Ortalamasi (KO) Karsilagtirmasi Kaynads SRIsTN Orgmtaniiio) (EX BUyIIOR)
g o2 0221 Zaman 0.442 2 0221 1388 252 o0
3 020 { ?
£ | 0.001
£ o1s Grup 0.063 1 0.063 0.088 767 ek
§ o 0.063 | = 0.001
$ 005 - 5D | zaman*Grup 0,020 2 0010 0.064 938 sk
5 0.00 ———
Zaman Grup Zaman*Grup Yorum:
£n yiiksek etki Zaman faktorinden (KO=0.221), en disik etki 156 Zaman*Grup ° iletisim becerisinde higbir etki istatistiksel ofarak anlamhi degildi (p>.05)
i (K0=0.010) Etki biyuklikleri kisgik dizeydedir
4@\ 3.is BIRLIGI Etki Kareler 5 Kareler = n 2
Karelor OFtalamass (K0T Kirslastirmass Kaynagi Toplami Ortalamasi (KO) (Etki BUyGKIGYE)
29 2.590 Zaman 5180 2 2590 528 .006 iy
i, 1.490 1.359
% 2 ‘ Grup 1.490 1 1.490 147 228 2013
S 4 o 0.025
3 Zaman*Grup 2.720 2 1.359 277 065 i
5 ol
Zaman Grup Zaman*Grup o
3] En yiksek etki Zaman fakidrinden (KO=2.590), en disik etkiise Zaman®Grup ° Is Birligi becerisinde Zaman etkisi istatistiksel olarak anlamiidir (F(2)=5.28, p=.006) ve etki bilyUklig(
L (K0=1.359) orta diizeydedir (n’p=0.046). Grup (p=.228) ve Zaman*Grup (p=.065) etkileri antami degildir.
Gésterim ve Notlar
Zaman: o, Gup: Zaman*Grup: F Degeri: p Degeri: Etki Bilyiklagi:
Olgim zamanlanm a8  Deney ve kontrol Zaman ile grup arasindaki Etki biyikliginin ° 0.05'ten kiigiik degerler @ 0.01 = Kiigiik, 0.06 = Orta,
ifade eder. gruplanini ifade eder. etkilesimi ifade eder. anlamiihk testidir. anlamh kabul edilir.

0.14 = Biyiik etki

@ p<.05 olan degerler kirmiz: renkle gésterilmistir.

Sekil 3.3 incelendiginde, kendini tanima alt boyutunda elde edilen bulgular;

zaman faktoriiniin, grup etkisinin ve

zaman®*grup ortak etkisinin istatistiksel olarak
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anlamli bir fark olusturmadigini gostermektedir (p>.05). Etki biiytikliikleri ise tiim etki
kaynaklar icin diisiik diizeydedir.

[letisim alt boyutunda elde edilen bulgular; zaman faktdriiniin, grup etkisinin ve
zaman*grup ortak etkisinin anlamli bir etkiye sahip olmadigim1 gostermektedir (p>.05).

Etki biiytikliikleri ise tiim etki kaynaklari i¢in diislik diizeydedir.

Is birligi alt boyutunda elde edilen bulgular; zaman faktériiniin istatistiksel olarak
anlaml bir etkiye sahip oldugu (p<.05), grup etkisinin anlaml1 bir etkiye sahip olmadigi
(p>.05) ve zaman*grup ortak etkisinin sinirda anlamlilik egilimi gosterdigi belirlenmistir
(p=.05). Etki biiylikliikleri ise zaman faktoriinde orta, grup ve zaman*grup etki
kaynaklarinda diisiik diizeydedir.

Tablo 3. 26: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Sosyal-Duygusal Ogrenme

Becerilerine iliskin Ogrenci Gériisleri

TEMA KOD KATILIMCILAR f

Mutluluk ve seving (:)2’0?504.’,06’(?7’0?’01,(,)’012’ t
014,015,016,018,019,020

Kendini tanima Eglence ve keyif 03,04,07,012,013,014,018,020 8

becerisi Uziintii ve duygusallik 04,05,09,010,013,019 6
Heyecan ve merak 01,06,011,015,016 5
Saskinlik 05,013,020 3
Etkin dinleme ve ifade 02,05,08,09,011,019,020 7

fletisim becerisi
glicu

Oz diizenleme ve 6z ) ] 02,04,07,014,017,019 6
Motivasyon ve 0z tepki

yansitma becerisi

. Sosyal etkilesim ve takim 07,08,015,019,020 5
Is birligi becerisi
caligmasi

Tablo 3.26’ya gore YZDCHP’nin Ogrencilerin sosyal-duygusal becerileri
tizerindeki etkisi dort ana tema altinda degerlendirilmistir. Bunlar; 6grencilerin
yasadiklar1 duygular1 anlamlandirma noktasinda kendini tanima becerisi, iletisim

becerisi, 0z diizenleme ve 6z yansitma becerisi ve is birligi becerisidir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP’nin 6gretim

siirecinde sosyal-duygusal becerileri en fazla “kendini tanima becerisi” noktasinda
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destekledigi belirlenmistir. Kendini tanima becerisi, 6grencilerin karsilastiklar1 olay veya
durumlar karsisinda duygularint  anlamlandirmalarint  ve tamimlamalarini  ifade
etmektedir. Bu kategori; “mutluluk ve seving”(/~=14), “eglence ve keyif” (=8), “iiziinti
ve duygusallik” (/=6),“heyecan ve merak” (f=5) ve “saskinlik” (/=3) olarak bes koda

ayrilmigtir.
Mutluluk ve seving;
“Mutluluk hissettim ve yani eglenceli geldi.” (O3)
“Mutlu hissettim. Eglenmis hissettim.” (O18)
Eglence ve keyif;
“Eglendim, mutlu oldum.” (O7)
“Lyi duygularim yani eglenceliydi. Bir de dgrendigim icin cok sevindim.” (O14)
Uziintii ve duygusallik;

“Digerlerinin haklari alindigi igin iiziildiim, duygulandim. Ondan sonra

haklarimin ihlal edilmemesi gerektigini anladim.” (O5)
“Cocuklara adaletsizlik olabiliyor. Bu ¢ok iiziicii bir durum.” (O19)
Heyecan ve merak;
“Cok heyecanliydim, ¢ok sey égrendim. Giizel bir seydi.” (O11)

“Yani insan haklarini, kendi hakkimi ogrendigim icin ¢ok mutluydum yani

heyecanliydim ¢iinkii ilk defa insan haklar: dersi goriiyordum.” (O15)
Saskinlik;
“Yani eglendim. Uziildiim. Béyle sasirdigim yerler de oldu.” (O13)
“Bazen arkadaslarimin verdigi cevaplara saswrdim.” (020)

One ¢ikan diger tema “iletisim becerisi” olmustur. Bu tema “etkin dinleme ve
ifade giicii” olarak tek koda ayrilmustir. Iletisim becerisi, dgrencilerin bagkalarini etkin
bir sekilde dinlemesini, duygu ve diisiincelerini agik¢a ifade etmesini ve grup i¢i iletisime

aktif olarak katilmalarini ifade etmektedir (/=7):
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“Burada mesela arkadagslarimizla tartisiyoruz, 6greniyoruz bildigimiz seyleri
soyliiyoruz mesela birisi baska bir sey dediginde onun fikirlerine katilmiyorum ya da

katilyyorum falan diyoruz éyle ¢ok eglenceli oluyor.” (09)

“Biz orada elimizi kaldirdik cevaplarimizi soyledik mesela adaletle ilgili slogan
buldugumuz kisimda. Bir de hani biz burada fikirlerimizi soyledik ve acildik ¢iinkii cogu
arkadasimiz gercekten cok iyi cevapladi.” (0O19)

One ¢ikan diger tema ise “6z diizenleme ve &z yansitma becerisi”dir. Bu temada
Ogrenciler genel olarak mevcut duygu, diisiince ve davranislarina yonelik yaptiklar
degerlendirmeleri yeni olay ve durumlara uyum saglama siirecinde kullanma durumlarini
ve yetiskin bir birey olduklarinda gerek mesleki gerekse insan haklarina duyarli olup
olmayacaklarin1 vurgulamislardir. Bu tema “motivasyon ve 6z tepki” (f=6) olarak tek

koda ayrilmustir.
Motivasyon ve 0z tepki,

“Ben mesela biiyiidiigiimde ¢ocugum olacak ve bana ‘digsart ¢ikabilir miyim?’

derse ve ben de ‘su an olmaz’ dersem onun hakkini yemis olurum.” (O4)

“Ileride hukuk gibi bir boliim okumay: diisiiniiyorum ve bu bildiklerimi orada

kullanabilirim.” (O19)

One ¢ikan son tema “is birligi becerisi” olmustur ve “sosyal etkilesim ve takim

calismas1” (/=5) olarak tek koda ayrilmistir.

“Swuif olarak yani kendi fikirlerimizi arkadaglarimizla paylasmayi, ozgiirce

fikirlerimizi paylasmayr arkadaslarimizla onlar yapabildik.” (O8)

“Arkadaslarimla ortak karar aldim. Bu benim igin ¢ok giizel bir sey oldu yani
arkadaglarimla da kendi haklarimizi konustuk iste barinma hakkimiz var, egitim hakkimiz
var gibi seyler. Bence ¢ok giizeldi. Ben ‘Cocuk Haklar: Sozlesmesi Parki’'nda daha
bilmedigim bir¢cok insan haklarini ogrendim ve bunun sonucunda da kendi haklarimi

savundum.” (0O15)
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Tablo 3. 27: insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Sosyal-Duygusal Ogrenme

Becerilerine iliskin Ogretmen Goriisleri

TEMA KOD KATILIMCILAR
Motivasyon 01,02 2
Sosyal-Duygusal [letisim becerisi 01 1
Ogrenme Becerileri Is birligi becerisi 02 1
Kendini tanima becerisi 01 1

Tablo 3.27°ye goére YZDCHP’nin o6grencilerin sosyal-duygusal becerileri
tizerindeki etkisi dort ana kod altinda degerlendirilmistir. Bunlar; motivasyon, iletisim
becerisi, is birligi becerisi, kendini tanima becerisidir. Ogretmen goriislerinden elde
edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP’nin &gretim silirecinde sosyal duygusal

becerileri en fazla “motivasyon” noktasinda destekledigi ortaya ¢ikmistir (f=2);

“Cocuklarin akilli tahtada gérev almalari onlari derse karsi daha da ilgilerini
arttirdr. Ozellikle gérev alip tahtada yazi yazmalari, sorulan sorulara cevap vermeleri

biitiin sinifi canly tuttu, etkinliklere katihmini daha giiclii tuttu.” (O1)

“Oncelikle burada sarkilarin olmasi, animasyonlarin olmasi ve bizleri
yonlendirmesi yani konuya bagh kalmamizi saglamasi agisindan ogrencilerin bu

animasyonlar ve sarkilar ¢ok hoslarina gitti.” (02)
“Iletisim becerisi” vurgulanan bir diger beceri olmustur (/=1);

“Dordiincii simif yas gruplarinda ¢ocuklarin bir kere sosyal anlamda
gelismelerini duyusal anlamda da sahip olmalarini istiyoruz. Bizim ana dersler dedigimiz
iste matematik, fen bilimleri derslerle yiiklenme yaparken bu tarz duygular: biz geri plana
atiyoruz. Ozellikle ¢ocugun sosyallesmesi, duyusal becerilerin gelismesini. Insan haklar:
dersi ve buna benzer diger dersler ve bu platformla beraber ogrencilerde bu bilincin on
plana ¢iktigini ¢ok hissettik yani cocuk bir anda digeriyle bir sey paylastiginda eklemeler
vapabiliyor, érneklendirmelerini arttirabiliyor, daha ¢ok konusmak istiyor. Bir de séyle
bir gelisme oldu benim sinifimda; daha ¢ok geri planda duran ¢ocuklarin bu derste daha
cok aktif hale geldigini gozledim ben ¢iinkii atrtyorum ¢ocuk zaten matematikte, fende
iyiyse o ¢ocuk zaten bakiyorsunuz o derslerde 6n planda olmak istiyor ama matematik

’

becerisi gelismemis daha geri planda olan ogrenci biraz suspus oluyordu o derslerde.’

(01)

90



“Is birligi becerisi” dne ¢ikan diger beceri olmustur (£=1);

“Yani burada c¢ocuklar tartismaya katilirken arkadasini dinleme, ona katilip
katilmadigint ifade etme, bunu sebepleriyle soylemeleri cok¢a ifade becerilerinin
gelisimidir. Onun goriiglerine katilip katilmadigini nedenleri ile birlikte séylemesi

ogrenci agisindan biiyiik bir kazanimd.” (02)
“Kendini tanima becerisi” dne ¢ikan son beceri olmustur (/=1);

“Zaten insan haklarmin amacinda bir kere herkesin kendi bireysel bir alani
oldugu var. Cocuklar yani ‘benim bir alanim var ve bu alanima hi¢ kimse dahil olamaz,
ben de baska ogrencinin alanina dahil olamam’ dedigi an zaten saygi duymaya basladi.
Saygi gelistik¢e bence karsilikl bir ozgiirlesmeye de basladi ¢ocuklar ¢iinkii cocuk ‘ben
degerli bir bireyim’ dedi. Degerli birey oldugunu hissettiginde ozgiirlesmeye basladi,
ifadeleri daha rahatladi, daha ¢ok kendinden bahsetmeye basladi.” (O1)

3.1.4. YZDCHP’nin Ogrencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
Ogrenme Alamma Iliskin Okuryazarhk Becerileri Uzerinde Etkisi Bulunmakta

Midir? Alt Problemine Ait Nicel ve Nitel Bulgular

Tablo 3. 28: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Okuryazarlik Becerilerine
Mliskin Iki Faktorlii Karisik Desenli ANOVA Testi Sonuglar

Ana Olcek/Alt Etki Kareler Kareler
sd F pnwp
Boyut Kaynag Toplam Ortalamasi
Okuryazarlik
Becerileri
Bilei Zaman 0.563 2 0.281 1.24 292 0.011
ilgi
s Grup 2.550 1 2.547 3.33  .071 0.030
Okuryazarligi
Zaman*Grup 1.342 2 0.671 296 .054 0.026
Zaman 2.789 2 1.395 2.141 120 0.019
Dijital
Grup 7.190 1 7.190 4.66 .033 0.041
Okuryazarlik
Zaman*Grup 0.310 2 0.155 0.238 .788 0.002
Zaman 0.667 2 0.334 1.49 228 0.013
Gorsel
Grup 0.481 1 0.481 0.492 484 0.004
Okuryazarlik
Zaman*Grup 0.813 2 0.407 1.81 .166 0.016
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Tablo 3.28°de Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Okuryazarlik
Becerilerine iliskin Iki Faktorlii Karisik Desenli ANOVA testi sonuglari verilmistir.

Bilgi okuryazarlig: alt boyutuna ait bulgular incelendiginde, zaman ana etkisinin
(F(2)=1.24, p=.292, n*p=0.011) ve grup ana etkisinin (F(1)=3.33, p=.071, n?p=0.030)
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadigi goriilmektedir. Buna karsin
zaman*grup ortak etkisinin ise (F(2)=2.96, p=.054, n>p=0.026) sinirda anlamlilik egilimi

gosterdigi belirlenmistir.

Dijital okuryazarlik alt boyutuna ait bulgular incelendiginde, zaman ana etkisinin
(F(2)=2.141, p=.120, n?*p=0.019) ve zaman*grup ortak etkisinin (F(2)=0.238, p=.788,
n*p=0.002) istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadigi belirlenmistir. Buna
karsin grup ana etkisinin istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir
(F(1)=4.66, p=.033, n*p=0.041).

Gorsel okuryazarlik alt boyutuna ait bulgular incelendiginde, zaman ana etkisinin
(F(2)=1.49, p=.228, n?p=0.013), grup ana etkisinin (F(1)=0.492, p=.484, n*p=0.004) ve
zaman*grup ortak etkisinin (F(2)=1.81, p=.166, n?p=0.016) istatistiksel olarak anlamli

bir etkiye sahip olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 3. 29: Bilgi Okuryazarli1 Becerisi Alt Boyutuna Iliskin Mauchly Kiiresellik

Testi Sonuglari

Etki Mauchly’s W p Greenhouse-Geisser € Huynh-Feldt ¢
Zaman 0.960 110 0.961 0.978

Bilgi okuryazarligi becerisine iliskin gerceklestirilen Mauchly kiiresellik testi
sonucunda kiiresellik varsayiminin saglandigi belirlenmistir (W = .960, p = .110). Bu
nedenle analizlerde kiiresellik varsayimmini temel alan ANOVA sonuglart dikkate

alinmustir.

Tablo 3. 30: Dijital Okuryazarlik Becerisi Alt Boyutuna Iliskin Mauchly Kiiresellik

Testi Sonuglari

Etki Mauchly’s W p Greenhouse-Geisser ¢ Huynh-Feldt ¢
Zaman 0.990 S77 0 0.990 1.00
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Dijital okuryazarlik becerisine iligkin gerceklestirilen Mauchly kiiresellik testi
sonucunda kiiresellik varsayiminin saglandig1 belirlenmistir (W = .990, p = .577). Bu

nedenle analizlerde kiiresellik varsayimimi temel alan ANOVA sonuglart dikkate

alinmustir.

Tablo 3. 31: Gorsel Okuryazarlik Becerisi Alt Boyutuna iliskin Mauchly Kiiresellik

Testi Sonuglari

Etki Mauchly’s W p Greenhouse-Geisser € Huynh-Feldt ¢
Zaman 0.908 005 0915 0.930

Gorsel okuryazarlik becerisine iliskin gergeklestirilen Mauchly kiiresellik testi
sonucunda kiiresellik varsayiminin saglanmadigi belirlenmistir (W = .908, p = .005). Bu
nedenle analizlerde kiiresellik varsayiminin ihlal edilmesi nedeniyle Greenhouse-Geisser

diizeltmesi uygulanmis ve sonuglar bu diizeltmeye gore raporlanmistir.

Tablo 3. 32: Gorsel Okuryazarlik Becerisi Zaman, Zaman*Grup ve Grup Faktoriine

[liskin Greenhouse-Geisser Sonuglari

Etki Diizeltme df F p n’p
Zaman Greenhouse-Geisser 1.83,201.40 1.49 229 0.013
Huynh-Feldt 1.86, 204.64 1.49 229 0.013
Zaman*Grup Greenhouse-Geisser 1.83,201.40 1.81 .169  0.016
Huynh-Feldt 1.86, 204.64 1.81 169 0.016
Grup 1,110 0.492 484 0.004

Gorsel okuryazarlik becerisine iligkin gergeklestirilen Greenhouse-Geisser
diizeltmesi esas alindiginda zaman faktoriiniin gorsel okuryazarlik becerisi iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir (F(1.83, 201.40) = 1.49, p
= .229, n*p = .013). Benzer sekilde zaman ve grup etkilesiminin de anlamli olmadig:
saptanmistir (F(1.83, 201.40) = 1.81, p =.169, n?p = .016). Ayrica grup temel etkisinin
de anlamli olmadig1 belirlenmistir (F(1, 110) = 0.492, p = .484, n*p = .004).
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Sekil 3. 4: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Okuryazarlik Becerilerine
fliskin Veri Gorseli

ANOVA Testi Sonuglarn - Okuryazarlik Becerileri

Asagidaki grafikler ve tablolar okuryazarlik becerileri alt boyutlarinda (Bilgi, Dijital ve Gorsel Okuryazarlik) zaman, grup ve zaman*grup etkilesimlerinin
ANOVA sonuglarini 6zetlemektedir.

AR 1 BILGI OKURYAZARLIGI

Etki Kareler Kareler o np
Kayna@ Toplami Ortalamas! (KO) (Etki BilyGkIago)
e Kareler Ortalamasi (KO) Karsilagtirmasi
g 3s Zaman 0563 2 0281 124 0292 Q011
< 2547 Kagak
z 28| |
g 2 | o 2550 1 2547 333 0071 Soa0
E 14 0671 [ -
5 o7 0.281 s . Zaman*Grup 1342 2 0671 296 0.054 ?'Off
£ ool mmm— s
Zaman Grup Zaman*Grup T
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Sekil 3.4 incelendiginde, bilgi okuryazarlig1 alt boyutunda elde edilen bulgular;
zaman faktorlinlin, grup etkisinin ve zaman*grup ortak etkisinin istatistiksel olarak
anlaml bir fark olusturmadigin1 géstermektedir (p>.05). Zaman*grup ortak etkisinin ise
sinirda anlamlilik egilimi gosterdigi belirlenmistir (p=.05). Etki biiyiikliikleri ise tiim etki
kaynaklar icin diisiik diizeydedir.

Dijital okuryazarlik alt boyutunda elde edilen bulgular; grup etkisinin istatistiksel
olarak anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (p<.05). Zaman ve zaman*grup
etki kaynaklarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (p>.05). Etki

biiyiikliikleri ise tiim etki kaynaklari i¢in diisiik diizeydedir.

Gorsel okuryazarlik alt boyutunda elde edilen bulgular, zaman faktoriiniin, grup
etkisinin ve zaman*grup ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmadigimi gostermektedir (p>.05). Etki biiytikliikleri ise tiim etki kaynaklar1 i¢in
diisiik diizeydedir.
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Tablo 3. 33: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Okuryazarlik Becerilerine
Mliskin Ogrenci Goriisleri

TEMA KOD KATILIMCILAR f
Dijital okuryazarlik 01,02,03,04,05,06,07,010,011,012,013, 15
becerisi 014,016,019,020

Okuryazarlik ~ Gérsel okuryazarhk  01,02,04,06,07,08,09,011,012,017,020 11
Becerileri becerisi
Bilgi okuryazarlig 03,04,05,06,010,015,016,017,018,020 10
becerisi

Tablo 3.33’e¢ gore YZDCHP’nin 6grencilerin okuryazarlik becerileri tizerindeki
etkisi li¢ ana kategori altinda degerlendirilmistir. Bunlar; dijital okuryazarlik becerisi,

gorsel okuryazarlik becerisi ve bilgi okuryazarligi becerileridir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP’nin 6gretim
siirecinde okuryazarlik becerilerini en fazla “dijital okuryazarlik becerisi” noktasinda

destekledigi goriilmiistiir. Bu beceri toplamda on bes 6grenci tarafindan vurgulanmigtir
(=15):

“Hepsini ¢ok begendim ama ozellikle Atatiirk ile olusturulan yapay zekay:
begendim, ¢ok giizel olmus.” (02)

“Mesela ilk basta bize dinlettiginiz sarkiyi ¢ok begendim ¢iinkii haklar gegiyor ve
yvapay zekayla olusturulmussa bile yapay zeka gergekten ¢ok iyi diisiinmiis diyorum. Bu

sarki her seyi anlatiyor ve sevdim hani ger¢ekten beni mutlu ediyor.” (019)

“Gorsel okuryazarlik becerisi” on bir 6grenci tarafindan vurgulanmistir (/=11). Bu
beceriye iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:
“Videolarda izlediklerim bana degerler katti, ayri olarak da bana gérsel imkanlar

sunuyor.”(01)

“Ara sira videolarla akilda kalict olmaya ¢alisti sonra oradan dinlediklerimiz ve
metinler bizde akilda kalici oldu. Yazdigimiz yazilar mesela biz cevap verdik ogretmen

yazdi onlar da akilda kalictydi.” (O11)

One ¢ikan son okuryazarlik becerisi ise “bilgi okuryazarlig1 becerisi” olmustur ve

on &grenci tarafindan dile getirilmistir (=10):

“Dedektif notlarim kismimi begendim. Ciinkii sorusturma ve karsilastirma

yapmayr seviyorum.” (O6)

95



“Hani bir fabrika vardi ya fabrikadan gelen atiklar koydeki insanlart rahatsiz
ediyordu. SNIK kismi. Biraz daha aklimda kaldi, biraz da akilda kaliciydi.” (O18)

Tablo 3. 34: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Okuryazarlik Becerilerine

[liskin Ogretmen Goériisleri

TEMA KOD KATILIMCILAR f
Bilgi okuryazarhig 01,02 2
Okuryazarlik Becerileri Dijital okuryazarlik 01 1
Gorsel okuryazarlik 01 1

Tablo 3.34’e gore YZDCHP’ nin 6grencilerin okuryazarlik becerileri tizerindeki
etkisi li¢ ana kod altinda degerlendirilmistir. Bunlar; bilgi okuryazarligi, dijital

okuryazarlik ve gorsel okuryazarliktir.

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP’nin
Ogretim siirecinde okuryazarlik becerilerini en fazla “bilgi okuryazarligi becerisi”

noktasinda destekledigi ortaya ¢ikmistir (f=2);

“Ogrenciler bu isi yani 6Srenmeyi aslinda hem okuyarak hem dijitalleserek hem

de bunu gorsellikle anlamlandirdilar. Bu da onlari rahatlatti.” (O1)

“Bir kere yapay zeka destekli bu yontem, ¢cocuklarin alisik olmadig bir yontemdi.
Cocuklarin bu yontemle daha iyi 6grendiklerini, daha c¢ok ilgi ¢ektigi icin daha fazla
diistindiiklerini ve bununla ilgili arastirma yaptiklarimi gordiik. Bu ¢ok biiyiik bir fayda
sagladi.” (02)

One ¢ikan diger okuryazarlik becerisi “dijital okuryazarliktir (£=1);

“Yapay zeka destekli platform sayesinde ogrenciler bir kere dijital okuryazarliga
yvoneldiler. Bu yonelimle beraber daha farkli platformlardan ogrenmeye, daha farkl
platformlardan kendilerini gelistirme yollarim égrendiler. Bu sayede hem Insan haklar
dersini hem de diger derslerle birlestirilerek aslinda ogrenmenin de kendi bagina
gerceklesebilecegine inandilar. Ciinkii bu tarz platformlarda insanlar bireysel anlamda
aslinda ogrenebilirler. Yani okulun yerine belki de ileride bu tarz dijital platformlar yer
alacak- ki biz bunu pandemi doneminde de gordiik- bir¢cok d6grenci yine dijital

okuryazarlik sayesinde kendilerini gelistirdiler, bilmeyenler de ise daha ¢ok geride
kaldilar.” (O1)
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One ¢1kan son okuryazarlik becerisi “gdrsel okuryazarlik becerisi” olmustur (=1);

“Oncelikle platforma girdigimizde ¢ikan ilk intro dedigimiz boliimdeki sarkiyt cok
begendiler. Her actigimizda dinlemek istediler, daha kendilerine hitap eden sozler oldugu
icin. Bir de dersin genel aslinda kazanmimlarinin hepsinin igeriginde oldugu igin biraz

daha cazip geldi diye diisiiniiyorum.” (O1)

3.1.5. YZDCHP’nin Ogrencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
Ogrenme Alanina iliskin Deger ve Egilimleri Uzerinde Etkisi Bulunmakta Midir?

Alt Problemine Ait Nitel Bulgular

Tablo 3. 35: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Degerlere Iliskin Ogrenci

Gortsleri
TEMA KOD KATILIMCILAR f
Estetik 01,02,03,04,07,08,010,011, 17
012,013,014,015,016,017,018,019,020
Duyarlilik 02,03,05,07,08,09,013,014,016,019,020 11
Vatanseverlik 02,012,013,019,020 5
Degerler  Saygi 05,017 2
Ozgiirliik 07,08 2
Yardimseverlik 02,011 2
Caligkanlik 01 1

Tablo 3.35’e gore YZDCHP nin 6grencilerin degerleri lizerindeki etkisi yedi ana
kod altinda degerlendirilmistir. Bunlar; estetik, duyarlilik, vatanseverlik, saygi, 6zgiirliik,

yardimseverlik ve ¢aligkanliktir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP nin &gretim
stirecinde degerleri en fazla “estetik” degerinde destekledigi goriilmiistiir. Estetik degeri,
derste kullanilan platformdaki etkinlikleri, gorselleri veya icerik tasarimi gibi unsurlar
kendi deneyim ve degerleriyle iliskilendirerek yorumlamalarini ifade etmektedir. Bu kod

toplamda on yedi 6grenci tarafindan vurgulanmistir (/=17):

“Resimler, yazilar, etkinlikler ¢ok iyi yapilmis, egiticiydi. Ben de mesela bazi
seylerde dedim acaba bunu nasil yaptilar, benim bile aklima gelmez boyle ¢ok giizeldi.”

(04)
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“Arkadaki sarki ¢ok giizeldi, bize sorular soruluyordu. Dogru-yanlis kisimlar

falan vardi, ara sira sarki dinlettiriyordu onlar falan ¢ok giizeldi.” (O11)

One cikan diger deger “duyarlilik” olmustur. Bu deger, dgrencilerin diger
insanlara kars1 nazik, anlayish ve saygili davranmalarini ve toplumsal iligskilerde empati
kurarak sorumluluk bilinciyle hareket etmelerini ifade etmektedir. Bu kod toplamda on

bir 6grenci tarafindan dile getirilmistir (/=11):

“Eskiden insanlarin béyle haklarimin bu kadar fazla gerektigini ¢ok iyi
bilmiyordum artik ama cok iyi biliyorum. Haklarimin hepsini 6grendim.” (09)

“Onceden sadece kiiiikler biiyiiklere saygili olmali saniyordum aslinda biiyiikler
de kiiciiklere saygil olmalyymig, cocuk haklarimizi kimse yememeliymis onu ogrendim.”

(016)

Ogrenciler tarafindan vurgulanan “vatanseverlik” degeri; milli, manevi ve kiiltiirel
degerlere sahip ¢ikmayi, ililkesine, toplumsal degerlere ve ortak mirasa karsi sevgi, saygi
ve sorumluluk bilinciyle hareket etmeyi ifade etmektedir. Bu kod toplamda bes 6grenci

tarafindan vurgulanmistir (f=5):
“Atatiirk'iin ¢cocuklarla ilgili konusmasi vardi ve beni etkiledi.” (012)

“Cocuklara adaletsizlik olabiliyor, inaniyorum gelecekte bunlar diizelir. Biz

gercekten gelecegin ¢cocuklariyiz, Atatiirk'iin bize mirast olarak gegiyor...” (019)

One ¢ikan diger kod ise “sayg1” olmustur ve iki 6grenci tarafindan vurgulanmstir
(=2):

“Kendimizi savunmayr ogrendik, diger insanlarin haklarina saygt duymay:
ogrendik.” (O5)

“Yani birisi rahatsiz oluyorsa onu yapmamak gerektigini, saygi duymak
gerektigini 6grendim.”(017)

“Ozgiirliik” degeri dgrenciler tarafindan dile getirilen bir diger deger olmustur. Bu
deger, ogrencilerin cesur, girisimci ve kararli davranmasini, 6zgiirliiklerini kullanirken

bireysel ve toplumsal haklara saygili olmalarin1 ifade etmektedir. Bu kod toplamda iki

ogrenci tarafindan vurgulanmistir (/=2):
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“Kendi haklarimizi savunabiliyorduk, kendi haklarimizi o6grenebiliyorduk. Yani

kendi diisiincelerimizi 6zgiirce soyledik.” (O7)

“Yani gergek hayatta kullanabilecegi bir érnek verebilirim mesela istedigimiz
vemegi yiyip istedigimiz dine inanabilmek yani giyinme hakkimizin oldugunu, barinma

hakkimizin oldugunu 6rnek verebilirim.” (O8)

Ogrenciler tarafindan dile getirilen diger deger “yardimseverlik” olmustur. Bu

kod iki 6grenci tarafindan vurgulanmistir (/=2):

“Yani yine ¢ocuklarin haklarini, ¢ocuklara nasil yardim edebilecegimizi yani

biitiin ¢ocuklarin hakkint 6grendik.” (02)

“Insanlarin ¢ogu zaman haksizliga ugradigini, onlara yardim etmemizin ashnda
cok fazla gerektigini anladim. Kendimiz de ugrayabiliyoruz ara sira. Onlar bizlere

yardim ediyorlar biz de o yiizden mutlu oluyoruz.” (O11)

One ¢ikan son kod ¢aliskanlik olmustur ve bir 6grenci tarafindan dile getirilmistir
(f=1):

“Ben de biiyiiyiince yapilan haksizlvklar: diizeltecegim.” (O1)

Tablo 3. 36: insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Degerlere iliskin

Ogretmen Goriisleri

TEMA KOD KATILIMCILAR f
Saygi O1 R 02 2
Vatanseverlik 01,02 2
Ozgﬁrh’jk 01,02 2

Degerler —
Duyarlilik 01,02 2
Yardimseverlik O1 1
Estetik 01 1

Tablo 3.36’ ya gore YZDCHP’ nin 6grencilerin degerleri lizerindeki etkisi alt1 ana
kod altinda degerlendirilmistir. Bunlar; saygi, vatanseverlik, O6zgiirliikk, duyarlilik,

yardimseverlik ve estetiktir.

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP’ nin
ogretim slirecinde deger ve egilimleri en fazla saygi, vatanseverlik, 6zgiirliikk ve duyarlilik

noktasinda destekledigi belirlenmistir (/=2).
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Saygi;

“Bu platform da isin icine girince ¢ocukta konusma giidiisti artti. Ciinkii dedi ki
kendince ‘“bence ben ne dersem dgretmen kayit altina aliyor, bir¢ok fikrime saygi
duymaya bagsladi. Arkadaslarim benim fikirlerime saygi duymaya basladi, hayatimda
vasadigim anilar, ailemle yasadigim anilar deger kazanmaya bagsladi” diisiincesi

gelisti.” (O1)

“Soyle soyleyeyim yani hem yasadiklar iilkede hem diinyada biitiin insanlara
saygi gosterilmesi gerektigini, insanlarin bir arada yasamasi icin her insanin bir hakki
oldugunu, yasam hakki en kutsal hak oncelikle bunu anlamalari, biitiin diinyadaki
insanlarin baris igcinde yagamalari i¢in herkesin hakkina saygi gosterilmesi gerektigini

ogretti bir kere bu ¢cok onemli.” (02)
Vatanseverlik;

“Hani bizim evet vatan dedigimiz bir toprak par¢ast belki ama sonu¢ta onun
tizerinde yasayan insanlarin ozgiirliikleri, demokrasisi ne bileyim birbirlerine saygt ve
sevgi duymast ashinda vatam olusturuyor. Ogrencilerimin vatanin sadece bir toprak

parcasindan ibaret oldugu seklindeki fikirlerinin degistigini gérdiim.” (O1)

“Bizler yani bu iilkenin birer vatandasi olarak c¢ocuklara da bu bilinci
kazandirdigimiz i¢in ¢ocuklar kendi iilkelerinde demokrasi, baris, adalet, temel hak ve

ozgiirlitklere saygt duyulmas: gerektigini ok giizel ifade ettiler, bunu ogrendiler.” (02)
Ozgiirliik;

“Zaten insan haklarimin amacinda bir kere herkesin kendi bireysel bir alan
oldugu var. Cocuklar yani ‘benim bir alanim var ve bu alanima hi¢ kimse dahil olamaz,
ben de baska ogrencinin alanina dahil olamam’ dedigi an zaten saygi duymaya basladi.
Sayg gelistik¢e bence karsilikll bir ozgiirlesmeye de basladi ¢cocuklar ¢iinkii ¢ocuk ‘ben
degerli bir bireyim’ dedi. Degerli birey oldugunu hissettiginde ozgiirlesmeye basladi,
ifadeleri daha rahatladi, daha ¢ok kendinden bahsetmeye basladi.” (O1)

“Evet diigiintiyorum. Gergek hayatta ailelerden geri doniisler alryoruz, ¢ocuklar
kendi haklarint savunurken kendilerine ‘cocuk haklarindan haberiniz var mi?’ iste

‘bunlar benim hakkim, ben kendimi ifade edebilmeliyim, diisiinebilmeliyim, isteklerde
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bulunabilirim, sizinle tartigabilirim’ gibi konularda ailelerden olumlu sonuglar geliyor,

déniitler geliyor.” (02)
Duyarlilik;

“Oncelikle soyle soyleyeyim insan haklari dersi ashinda dordiincii simif yas
grubuna gore daha soyut kaliyor, islenen konular soyut kalryor ama soyle bir sey var
insanin dogasinda hak kavrami var, adalet kavrami var. Kendi sinifimt soyle sansh
gortiyorum bizim sinif biraz hak ve adalet kavramlari iizerine kuruldu. Biitiin ogrenciler
bunlara ¢ok dikkat ediyorlar ozellikle dersler islendikten sonra da ‘biz bunu
konusmustuk’ orneklemeleri biraz daha artti giinliik hayatlarinda. Ciinkii ‘biz derste bunu
konusmustuk, bu sekilde olmaliydi’ ifadeleri arttik¢a biz aslinda geri doniitii yasantidan
hissediyoruz yani onlara yapilan yazili testlerden ya da yazdirdiklarimizdan degil,
gercekten yamindaki arkadasina o hakki verebiliyor mu, hakkina giriyor mu, adaletli
davranabiliyor mu ya da ozgiirliiklerin nerede bitip nerede baslayacagini biliyor mu bunu
normal yasantilarinda anlyyoruz. Bunu da bu platformu siire¢ icerisinde kullandik¢a

cocuklar da kendilerini daha rahat hissettiler ve érnekler artti.” (O1)

“Soyle séyleyeyim yani hem yagadiklar: iilkede hem diinyada biitiin insanlara
saygi gosterilmesi gerektigini, insanlarin bir arada yasamasi icin her insanin bir hakki
oldugunu, yasam hakki en kutsal hak oncelikle bunu anlamalari, biitiin diinyadaki
insanlarin baris icinde yagsamalari i¢in herkesin hakkina saygi gosterilmesi gerektigini

ogretti bir kere bu ¢cok onemli.” (02)
One ¢ikan diger deger “yardimseverlik” olmustur (£=1):

“Ornek veriyorum sira paylasimi yapacaklar, biri haksizlik yaptiginda digeri
bunu direkt dillendirebiliyor iste ‘biz bak burada ogrenmistik, insan haklar: dersinde
pavlasmayr ogrendik, yardimseverligi ogrendik, hak kavramini, adalet kavramini
ogrendik’ dedigi an o an égretmen olarak su duyguya kapiliyorsunuz evet biz istenilen

kazanimu istenilen zamanda vermisiz 6grencimiz de bunu kullanmaya baslamis.” (O1)
One ¢ikan son deger “estetik” olmustur (f=1);

“Oncelikle gorsel olmasi da direkt cocugun hani géziine hitap etmesi 6grenmeyi
bir kere kalici hale getiriyor. Ikincisi ise icine kendini ¢ekmesi yani hani soru sordu,

cevap bekliyor, cevap vermeden platform ilerlemiyor. Illa oradaki sorulara cevap
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verilmesi ogrenciyi bir kere aktif kiltyor. Ciinkii ilerleyemiyorsunuz o sekilde bir de hani
eklenen sarkilar, gorseller bunlarin tamami bu yas grubu ogrencilerine gore se¢ildigi

icin 6grenciler bu konuda daha etkin oluyorlar.” (O1)

Tablo 3. 37: insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Egilimlere Iliskin Ogrenci

Gorisleri
TEMA KOD KATILIMCILAR f
Empati 04,05,08,011,018,019,020 7
Sorumluluk 05,09,011,015,016,018,019 7
Egilimler Gergegi arama 01,02,03,04,05,013 6
Kendine giivenme (6zgiiven) 01,09,010,015,019 5
Ozgiin diisiinme 01,05,013 3

Tablo 3.37’ye gore YZDCHP’nin 6grencilerin egilimleri tizerindeki etkisi bes ana
kod altinda degerlendirilmistir. Bunlar; empati, sorumluluk, gercegi arama, kendine
gilivenme (0zgiiven) ve 6zgiin diislinmedir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP nin 6gretim
siirecinde Ogrencilerin egilimlerini en fazla “empati” ve “sorumluluk” noktasinda
destekledigi belirlenmistir. Bu iki kod toplamda yedi 6grenci tarafindan vurgulanmistir
(=7):

Empati;

“Diger ¢ocuklarin bizim kadar iyi okula gidememesini ogrendim. Mesela bizim
kadar sansli olmadiklarint  ogrendim. Yani haklarimizi  korumaya ¢alistigimizi
ogrendim.” (08)

“Mesela ¢cocuk haklarimi 6grendim, insanlara nasil davranilacagini ve insanlarin

iiziiliip tiziilmeyecegini.” (O11)
Sorumluluk;

“Insan haklarini nasil korumam gerektigini, baskalarini rahatsiz etmeden nasil

’

oyun oynayacagimizi ve baskalarinin haklarini ihlal etmememiz gerektigini 6grendim.’

(03)

“Cocuk haklarinin 6nemli oldugu, ¢cocuklarin haklarin giizel kullanmali kimsenin

haklarini yememeliyiz onlari 6grendim.”(016)
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One cikan diger egilim “gergegi arama” olmustur. Bu egilim, bireyin gercege
ulagsmak i¢in olaylara tarafsiz ve diirlist yaklagsmasini, sorgulamasini ve dogruyu bulma
konusunda kararli hareket etmesini ifade etmektedir. Bu kod toplamda alti 68renci

tarafindan vurgulanmistir (=6):

“Ben onceden daha az diisiinerek hareket ediyordum. Simdi daha ¢ok diigiinerek
hareket ettim ve yani daha ¢ok bilgi 6grendim. Burada ¢ocuk haklar ile ilgili bir stirti

haklarim: 6grendim yani benim hangi haklarimi koruyacagimi égrendim.” (O3)

“Yani ¢ogunlukla ¢cocuklarin eglencesini, yillar yillar once ne kadar zor oldugunu

cogunlukla 6grendim ve kendime daha ¢ok bakmaya basladim bu insan haklarindan

sonra.” (013)

“Kendine giivenme (6zgiliven)” one ¢ikan diger egilim olmustur. Bu egilim,
bireyin bir hedefi ya da isi basarabilecegine, kendi yetenek ve kapasitesine giivenmesini

ifade etmektedir ve bes 6grenci tarafindan vurgulanmistir (f=5):

“Kullanabilirim, kendime  giiveniyorum. Cocuk haklarimi  her yerde

kullanabilirim.” (O1)

“Diyelim ki benim haklkim, hakli oldugum bir seyde dava ettiler. ‘Benim boyle bir
hakkim var da bu hakkimi kullandim’ derim.” (O19)

“Ozgiin diisinme” 6ne ¢ikan son egilim olmustur. Bu egilim, bireyin olaylara
farkli agilardan bakabilmesi, yaraticiligini kullanabilmesi ve 6zgiin fikirler tiretebilmesini
ifade etmektedir ve li¢ 6grenci tarafindan dile getirilmistir (=3):

“Hayal giiciimii gelistirerek daha iyi hayaller kurmami sagladi.” (O1)

“Yani 6gretmen ¢ok bir sey anlatmad: aslinda sadece ogretmen konuyu anlatti
yvani sozii soyledi, biz diger hepsini kendi hayal gii¢lerimizle yaptik. Hayal gii¢lerimizie
vaparak daha eglenceli oldu, ogretmen yardim etseydi pek eglenceli olmazdi. Kendi hayal
giiclerimizle daha iyi oluyor.” (O13)
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Tablo 3. 38: insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Egilimlere iliskin

Ogretmen Goriisleri

TEMA KOD KATILIMCILAR f
Yaraticilik 02 1
Kendine glivenme (6zgiiven) 02 1
Gergegi arama 02 1

Egilimler _ -
Ozgiin diigiinme 02 1
Empati 02 1
Sorumluluk 01 1

Tablo 3.38’¢ gére YZDCHP’nin 6grencilerin egilimleri lizerindeki etkisi alt1 ana
kod altinda degerlendirilmistir. Bunlar; yaraticilik, kendine giivenme (6zgiiven), gergegi

arama, 6zgiin diislinme, empati ve sorumluluktur.

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda YZDCHP’nin
Ogretim slirecinde egilimleri iizerindeki etkisinin dengeli bir dagilim gosterdigi

belirlenmistir. Her bir egilim her iki 6gretmen goriisiinde esit oranda vurgulanmistir (/=1);
“Yaraticilik” 6gretmenler tarafindan vurgulanan egilimlerden bir tanesi olmustur;

“Simdi ¢ocuklar ¢ocuk haklart ile ilgili bazi maddelerle ilgili siirler yazdilar,
kendi goriislerini belirten makaleler yazdilar. Bence bu daha etkili oldu ¢iinkii cocuk siir

vazarken daha derinlemesine diisiindii, resim yaptilar bence bu daha etkili bir yontemdi.”
(02)

“Ozgiiven” dgretmenler tarafindan dile getirilen diger egilim olmustur;

“Cocuklar bu derste yapay zeka destekli animasyonlarla, resimlerle, sarkilarla
kendilerini daha iyi ifade etme konusunda tartisma yaptiklar: igin kendilerini daha iyi
ifade ettiler. Bu bakimdan hem ozgiivenleri artti hem konugsma becerileri artti hem
konusma stratejilerini gelistirdiler bence ¢ok faydali oldu.” (02)

One ¢ikan diger egilim “gergegi arama”dur;

“Hem kendi haklarimi daha iyi ogrendiler, kendilerini daha iyi ifade etme
isteklerini sunarken “bu benim hakkim” diyerek isteklerini belirttiler. Ornek veriyorum,
hava yagisl oldugu giin biz beden egitiminde ¢ikartmiyoruz. “Oyun benim hakkim

ogretmenim, yavag bile yagsa oynayamaz miyiz?” diye gériislerini belirttiler.” (02)
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One ¢ikan bir diger egilim “6zgiin diisiinme” olmustur;

“Ben hem yapilandirici hem de oyun temelli oldugunu diistintiyorum. Tabii bunun
icinde tartisma da var bu en 6nemlisi bence. Bu sizin bize sundugunuz yapay zeka destekli

platform, beyin firtinasi yapmalarina imkan sagliyor bu bence en énemli kismiydi.” (02)
“Empati” egilimi 6ne ¢ikan diger egilim olmustur;

“Simdi ¢ocuk haklari denince aslinda bunun evrensel bir boyutu var, sadece
verelde degil ya da aile icinde degil de diinya ¢apinda yani evrensel boyutuyla ¢ocuk
haklart ve bunlarin konusulmasi yani ozgiirliik, demokrasi, temel hak ve ozgiirliikler

konularinda bu kavramlar: ¢ok icsellestirdiklerini diisiiniiyorum.” (02)
“Sorumluluk” 6ne ¢ikan son egilim olmustur;

“Yapay zeka destekli platform sayesinde 6grenciler bir kere sunu 6grendi: bu is
ogretmensiz de olabilir. Yani dogrudan 6grencinin siirece dahil oldugu hatta birebir bas
basa kalsa bile kendi basina ilerleyebilecegi bir platform olmus. Bunda amag tabii ki
ogretmeni kenara ¢ekmek veya egitim alamindan ¢ikarmak degil, yeri geldigi zaman
ogrencinin tek basina kaldiginda 6grenmeye tek basina ulagabilecegi anlamina geliyor.
Bir de platformdaki gegisler tamamlanmadan digerine ge¢cmediginiz icin tam 6grenme
modelini aslinda almis oluyor ¢iinkii platformun buradaki amaci su oluyor: biz bu sayfayi
anlayisint saglamig oluyor daha ¢ok. Yani ogretmen merkezli degil ogrenci merkezli.

Cocugun égrenebilirligi tizerine kurulmus bir platform oluyor.” (O1)
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER
4.1. Sonuc¢

4.1.1.YZDCHP’nin Ogrencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varmm”
(")grenme Alanina iliskin Alan Becerileri (Kanita Dayal Sorgulama ve Arastirma,
Kamita Dayali Uriin Olusturma ve Paylasma) Uzerinde Etkisi Bulunmakta Midir?

Alt Problemine iliskin Sonugclar ve Tartismalar

Arastirmanin sonucuna gore alan becerilerinin alt boyutlarindan kanita dayali
sorgulama ve arastirma becerisinde zaman faktoriine bagli olarak anlamli bir gelisim
oldugu ancak bu gelisimin deney ve kontrol gruplari arasinda farklilasmadigi
belirlenmistir. Kanita dayali {iriin olusturma ve paylasma becerisinde ise zaman*grup
etkilesiminin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonug¢, YZDCHP’nin kanita dayali iiriin
olusturma ve paylagma becerisinin kazandirilmasi noktasinda olumlu etkiye sahip
oldugunu, kanita dayali sorgulama ve arastirma becerisinin ise sinirlt oranda gelistigini

gostermektedir.

Bozkurt (2018) arastirmasinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde kanit temelli 6grenme
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin 6grenmelerini destekledigi ve {ist diizey diisiinme
becerilerinin gelisimine katki sagladigi sonucuna ulagsmistir ve bu bulgu arastirmay1
desteklemektedir. Ayni sekilde Ginesar (2023) Sosyal Bilgiler 6gretiminde kanit temelli
O0grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirma ve st diizey diisiinme
becerilerinin gelisiminde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Sekerci ve
Kabapinar (2019) ise arastirmalarinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde Storyline yaklasimi ile
ogrencilerin kanit temelli 6gretimin birlestirilerek yapilan 6gretimin etkili oldugu ve
ayrica Ogrencilerin kanit temelli iirlin olusturma becerisinde de olumlu etkiye sahip

oldugu sonucuna ulagsmislardir. Karakurt (2024) arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersinde
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kanit temelli 6grenme etkinlikleriyle biitiinlestirilen sanal miize uygulamasinin 6grenme
siireclerini daha etkili ve islevsel hale getirdigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde ineg
(2017), geo medya destekli otantik Ogrenme ortaminda Ogrencilerin goérev temelli
etkinlikler araciligiyla arastirma yapmalarina, elde ettikleri bilgileri anlamlandirmalarina
ve bunlart {irline doniistiirmelerine olanak sagladigini belirtmektedir. Bu bulgular, dijital
ve etkilesimli 6grenme ortamlarinin dgrencilerin kanita dayali 6grenme siireglerini
destekledigini ortaya koyarak mevcut arastirma bulgularini desteklemektedir. Harris vd.
(2015), fen bilimleri dersinde proje tabanli sorgulamaya dayali 6gretim materyallerinin
ogrencilerin bilimsel agiklamalar olusturma ve modeller gelistirme gibi kanita dayali
sorgulama siireclerinde daha basarili olduklarini belirtmektedirler. Wu ve Hsieh (2006)
arastirmalarinda sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarmin 6grencilerin neden-sonug
iligkisi kurma, akil yiirlitme siireglerini agiklama ve verileri kanit olarak kullanma
becerilerinin gelisiminde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmiglardir. Sparks ve
Deane (2015) ise arastirma ve sorgulama becerilerinin giivenilir kaynaklardan kanit
toplama, kanitlar1 degerlendirme, sentezleme ve elde edilen bulgular1 sunma siire¢lerini
iceren asamali bir beceri oldugunu belirterek bu becerilerin sistematik Ogretim
stiregleriyle gelistirilebilecegini ifade etmistir. Bu ¢alismalarin sonuglari, arastirmada
kanita dayali sorgulama ve arastirma becerisinde zaman faktoriine bagli olarak goriilen
gelisimle paralellik gostermektedir. Dolayisiyla bu ¢aligmalardan elde edilen bulgular,

arastirmanin sonuclarini destekler niteliktedir.

4.1.2. YZDCHP’nin Ogrencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
Ogrenme Alanina iliskin Kavramsal Becerileri (Belirleme ve Yorumlama) Uzerinde

Etkisi Bulunmakta Midir? Alt Problemine iliskin Sonuclar ve Tartismalar

Arastirmanin sonucuna gore kavramsal becerilerin alt boyutlarindan belirleme
becerisinde zaman, grup ve zaman*grup faktoriine bagli olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Yorumlama becerisinde ise zaman, grup ve zaman*grup etkilesiminin
anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonug, YZDCHP’ ’nin yorumlama becerisinde olumlu
etkiye sahip oldugunu ancak belirleme becerisi iizerinde anlamli bir farklilik

olusturmadigini géstermektedir.

Arastirmanin bu bulgusu Dinger (2019) tarafindan matematik 6gretiminde dijital

hikaye kullaniminin ogrencilerin kavramsal becerilerini olumlu yonde etkiledigi
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sonucuna ulasilan arastirmayla benzerlik gostermektedir. Alp (2023), Fen bilimleri
ogretiminde dijital materyal kullaniminin 6grencilerin kavram gelistirme becerilerini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Tosun (2025) ise arastirmasinda Fen
bilimleri egitiminde web 2.0 araglarinin kullaniminin 6grencilerin kavramsal becerilerini
gelistirme hususunda olumlu etkide bulundugu sonucuna ulagmistir. Fan vd. (2018) ise
aragtirmasinda egitimde etkilesimli simiilasyon kullaniminin 6grencilerin kavramsal
becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Aymi sekilde Lin ve
Chan (2018) bilgisayar destekli bilgi olusturma ortaminda yiiriitiilen 6grenme siirecinin
ogrencilerin kavramsal anlama ve epistemik anlayislarini gelistirdigi sonucuna
ulagsmiglardir. Bu bulgular, 6zellikle kavramsal anlama ve yorumlama siire¢lerinin dijital
O0grenme ortamlariyla desteklenmesi bakimindan arastirmada YZDCHP nin yorumlama
becerisi iizerindeki olumlu etkisini desteklemektedir ve farkli disiplinlerde elde edilen

bulgularla paralellik gostermektedir.

4.1.3. YZDCHP’nin Ogrencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
Ogrenme Alanina iliskin Sosyal-Duygusal Becerileri (Kendini Tamima, iletisim, Is
Birligi) Uzerinde Etkisi Bulunmakta Midir? Alt Problemine iliskin Sonuclar ve

Tartismalar

Arastirmanin sonucuna gore sosyal-duygusal becerilerin alt boyutlarindan kendini
tanima ve iletisim becerilerinde zaman, grup ve zaman*grup etkilesimine bagli olarak
anlamli bir farklilik bulunmamustir. Is birligi becerisinde ise zaman faktoriiniin anlaml
oldugu, grup faktoriinlin anlamli olmadig1 ve zaman*grup etkilesiminin ise sinir diizeyde
anlamlilik gosterdigi belirlenmistir. Bu sonug, YZDCHP’nin is birligi becerisinde zaman
icerisinde bir degisim gozlendigini ancak bu degisimin gruplara gore belirgin farklilik
olusturmadigini gostermektedir. Kendini tanima ve iletisim becerilerinde ise bu degisimin

etkili olmadig1 belirlenmistir.

Iletisim becerisine iliskin bu bulgu, Uygun ve Arikan’m (2019) Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarimin iletisim becerilerini ¢esitli degiskenler acisindan inceledikleri ve
Ogretmen adaylarmin iletisim beceri diizeylerinin yiiksek oldugunu, ayrica davranigsal
boyuttaki iletisim beceri diizeyinin zihinsel ve duygusal boyutlardaki iletisim beceri
diizeylerinden yiiksek oldugunu ortaya koyduklar1 arastirmanin bulgularindan farklilik

gostermektedir. Yine ayni sekilde Kaya, Ciftci ve Gokdemir (2019) aragtirmalarinda
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Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerini ¢esitli degiskenler acisindan
incelemislerdir ve 0gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin olumlu seviyede oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Bununla birlikte s6z konusu ¢aligmalar iletisim becerisi diizeyini
belirlemeye yonelik olup, mevcut arastirmada dijital bir 6grenme platformunun beceriler
tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu nedenle arastirmalarin amag, yontem ve orneklem
ozelliklerindeki  farkliliklarin  elde edilen sonuglar {izerinde etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Pausé¢ ve McCarroll (2019) ise arastirmalarinda web 2.0 araglarinin
Ogrencilerin iletisim ve 1is birligi becerilerinin gelisimini destekledigi sonucuna
ulagsmiglardir. Bu bulgular, iletisim becerisindeki arastirma bulgulariyla paralellik
gostermemektedir. Bununla birlikte, arastirmada is birligi becerisinde zaman igerisinde
gbzlenen gelisim dikkate alindiginda is birligi becerisi agisindan kismi bir benzerlik
bulundugu sdylenebilir. Buna karsin, Kus ve Karatekin’in (2009) Sosyal Bilgiler dersinde
is birlikli 6grenme yontemiyle yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina
olumlu etkide bulundugunu ve o&grencileri olumlu etkiledigini ortaya koyduklari
arastirma ile paralellik gostermektedir. Chen vd. (2018) ise bilgisayar destekli is birlikli
ogrenmeye iliskin gerceklestirdikleri meta-analizde, dijital 6grenme ortamlarinin is
birligi siire¢lerini destekleyebilecegi sonucuna ulagmistir. Bu bulgular, arastirmada is
birligi becerisinde zaman igerisinde gozlenen gelisimle paralellik gostermektedir. Im
(2024) i1se arastirmasinda dijital ders kitaplarinin kullaniminin 68rencilerin iletisim, is
birligi ve sosyallik gibi becerilerinin gelisimi {izerinde olumlu etkiye sahip oldugunu
belirtmektedir. Bu bulgu, mevcut arastirmada is birligi becerisinde zaman igerisinde
gozlenen gelisimle Ortiismekle birlikte, iletisim becerisinde anlamli bir farklilik
belirlenememesi agisindan aragtirma bulgularindan ayrigsmaktadir. S6z konusu farkliligin
kullanilan dijital materyalin niteligi, uygulama siiresi ve Orneklem ozellikleri gibi

farkliliklardan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir.

4.1.4. YZDCHP’nin Ogrencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
Ogrenme Alanna iliskin Okuryazarhik Becerileri (Bilgi Okuryazarhgi, Dijital
Okuryazarhk ve Gorsel Okuryazarhk) Uzerinde Etkisi Bulunmakta Midir? Alt

Problemine Iliskin Sonugclar ve Tartismalar

Arastirma sonucunda okuryazarlik becerileri alt boyutlarindan bilgi
okuryazarliginda zaman ve grup faktorlerinin anlamli olmadigi, zaman-grup

etkilesiminin ise sinir diizeyde anlamlilik gosterdigi belirlenmistir. Dijital okuryazarlik
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becerisinde zaman faktorii ve zaman*grup etkilesiminin anlamli olmadig belirlenmistir.
Buna karsin grup faktoriiniin anlamli oldugu tespit edilmistir. Gorsel okuryazarlik
becerisinde ise zaman, grup ve zaman*grup etkilesiminin hi¢birinde anlamli bir farklilik

bulunamamustir.

Bilgi okuryazarhig1 becerisine iliskin bulgular, Baloglu Ugurlu ve Uzen’in (2018)
Sosyal Bilgiler dersindeki tarih konularimin 6gretiminde dijital zaman ¢izelgelerinin
Ogrenci basarisini olumlu yonde etkiledigini, 6grenmeyi kolaylastirdigini ve 6grencilerin
motivasyonunu artirdigini ortaya koyduklar1 arastirma sonuglari ile desteklenmektedir.
Wade vd. (2020) gelistirdikleri web tabanli 6grenme ortaminin ilkokul &grencilerinin
bilgi okuryazarlig1 becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde Chu vd.
(2011) 1is birligine dayali Ogretim ile sorgulamaya dayali proje tabanli 6grenmeyi
biitiinlestirdikleri ¢alismada, uygulamanin bilgi okuryazarligi ile bilgi teknolojileri
becerilerinin gelisiminde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu
bulgular, YZDCHP’nin 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinin gelisimine sagladigi
katkiyla paralellik gostermektedir. Diger yandan Ata (2011), iiniversite dgrencilerinin
web 2.0 araclarint kullanim durumlarmi ve bilgi okuryazarligi konusunda 6z yeterlilik
algilarini incelemistir ve bilgi okuryazarlig1 6z yeterlilik algilarinin g¢esitli degiskenlere
gore anlamli bigimde degistigi sonucuna ulagmistir. Demirtas ve Altun (2022) ise Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarimin bilgi okuryazarli§i noktasinda farkli bilgi tiirlerini
deneyimlemelerini saglamak ve pedagojik agidan ogretilebilirligini incelemek amaciyla
yiiriittiikleri aragtirmada, 6gretmen adaylarinin siiregte zorlandiklarini ancak bilgi tiirleri
hususunda gelisim gosterdiklerini, kavram yanilgilarinin farkina vardiklarini ve ezbere
dayali 6gretim yaklasiminin 6grenme aliskanliklarimi etkiledigini ortaya koymuslardir.
Unal ve Er (2015), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarhig: diizeylerini
cesitli degiskenler acisindan degerlendirmislerdir ve Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarligr diizeylerinin yeterli diizeyde olmadigini belirlemislerdir. Ayni sekilde
Giiven (2014) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig diizeylerinde anlamh
bir fark bulunmadigini, medya okuryazarligi diizeylerinde ise anlamli bir farkin
bulundugunu ve bu iki beceri arasinda iliskinin anlamli oldugunu belirlemistir.
Dolayisiyla, s6z konusu arastirmalarin 6rneklem gruplari, 6gretim siirecleri ve arastirma
deseni bakimindan mevcut aragtirmadan farklilagsmasinin elde edilen bulgular iizerinde

etkili oldugu diistintilmektedir.
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Dijital okuryazarlik becerisine iliskin elde edilen bulgular, Olur’un (2021) Sosyal
Bilgiler dersinde degerler egitimi siirecinde dijital hikaye kullaniminin 6grencilerin deger
ve dijital okuryazarlik beceri diizeyinde olumlu etki olusturdugunu ortaya koydugu
aragtirma ile paralellik gostermektedir. Ayni sekilde Kasap ve Say (2023)
aragtirmalarinda Fen Bilimleri dersinde kullanilan dijital dykiilerin ilkokul {iglincti sinif
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini olumlu etkiledigini, derse yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine ve elestirel diisiinme becerilerine katki sagladigini belirtmislerdir.
Celikkaya ve Kosker (2023) ise aragtirmalarinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin
dijital okuryazarlik beceri diizeylerini farkli degiskenler agisindan incelemislerdir ve
Ogretmen adaylarinin etik, giivenlik ve gilinlik kullanim gibi konularda yeterli bilince
sahip olduklarin1 ancak teknik iiretim ve profesyonel icerik gelistirme gibi konularda
kendilerini gelistirmeye ihtiyag duyduklarini ortaya koymuslardir. Bu bulgu, dijital
okuryazarligin egitim siireclerinde Onemli bir beceri alani oldugunu gostermesi
bakimindan mevcut aragtirmayi desteklemektedir. Benzer sekilde Syifah vd. (2025),
egitimde etkilesimli dijital 6grenme materyallerinin kullaniminin 68rencilerin dijital
okuryazarlik becerilerinin gelisiminde olumlu etkiye sahip oldugunu belirtmektedir.
Ferndndez-Montalvo vd. (2017) ise aragtirmalarinda ilkokul diizeyindeki 6grencilere
dijital okuryazarlik programi uygulamis ve programin dijital okuryazarlik becerisi
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Genel olarak bu bulgular,
YZDCHP’nin dijital okuryazarlik becerisine iliskin elde edilen bulgular1 hem Sosyal
Bilgiler dersi acisindan hem de farkli branslar agisindan ulasilan sonuglarla birlikte

degerlendirme olanagi sunmaktadir.

Gorsel okuryazarlik becerisine iliskin elde edilen bulgular ise Yalin ve
Yesilbursa’nin  (2025), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin gorsel okuryazarlik
diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan inceledikleri ve 6gretmen adaylarinin gorsel
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu belirledikleri arastirma sonucuyla farklilik
gostermektedir. Benzer sekilde Begoray (2001), gorsel okuryazarlik etkinliklerinin
ogrencilerin derse olan ilgilerini ve dikkatini 6nemli dl¢lide artirdigini, degerlendirme
kolaylig1 sagladigini ve gorselleri elestirel gozle analiz etme noktasinda olumlu etkiye
sahip oldugunu belirtmektedir. Thompson (2019) ise dijital gorsellerin analiz edilmesine
yonelik gelistirilen yontemin 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinin gelisiminde

olumlu etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Dewi (2025) gorsel okuryazarlik temelli
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gelistirilen etkilesimli e-kitabin 6grencilerin 6grenme ¢iktilari tizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Mevcut arastirmada gorsel okuryazarlik becerisine
iliskin anlamli bir farkliligin bulunmamasinin kullanilan dijital materyalin 6zelligi, 6lgme
aracinin  kapsami, Orneklem ozellikleri ve Ogretim ortamlarindaki farkliliklardan

kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir.

4.1.5. YZDCHP’nin Ogrencilerin “Cocuk Olarak Haklarimla Varim”
Ogrenme Alanma Iliskin Deger (Estetik, Ozgiirliik, Sayg1 ve Vatanseverlik) ve
Egilimleri (Ozgiiven, Empati, Sorumluluk, Yaraticlhk, Gercegi Arama ve Ozgiin
Diisiinme) Uzerinde Etkisi Bulunmakta Midir? Alt Problemine Iliskin Sonuclar ve

Tartismalar

Arastirma sonuglari deney grubu 6grencilerinin degerlerine (estetik, 6zgiirliik,
sayg1, vatanseverlik) ve egilimlerine (6zgiiven, empati, sorumluluk, yaraticilik, gercegi
arama, 0zgilin diistinme) ait elde edilen nitel bulgular, deger ve egilimlere iliskin 6grenci
deneyimlerinin genel olarak olumlu yonde oldugunu ortaya koymustur. Ogrenci ve
Ogretmen goriislerine gore, 6grencilerin siire¢ sonunda ilgili deger ve egilimlerde gelisim

gosterdigi belirlenmistir.

Elde edilen bulgular, Uymaz vd. (2025) tarafindan Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin iilkemizdeki UNESCO Diinya Miras1 Alanlarinin ortaokul ogrencilerine
sanal gerceklik (VR) araciligiyla tanitim siirecine yonelik goriis ve deneyimlerinin
incelendigi arastirma ile benzerlik gostermektedir. Arastirmada, uygulama siirecinde
ortaokul dgrencilerinin 6z denetim sahibi, motive ve 6grenmeye istekli olduklarini, ayrica
O0gretmen adaylarinin bu uygulama ile kiiltiirel mirasa iliskin biling ve farkindalik
kazandiklar1 belirlenmistir. Aynm1 sekilde Yasar (2025), dijital hikaye yontemiyle
hazirlanan destan ve efsane igerikli dijital hikayelerin 6gretmen adaylarinin yaratici
diistinme ve pedagojik becerilerini gelistirdigini ve 6grenme siirecini daha etkili hale
getirdigini belirtmektedir. Kotan (2026) ise iki animasyon filmini on kok deger acisindan
incelemis ve arastirma sonuclari, vatanseverlik ve saygi gibi kok degerlerin animasyon
yoluyla 6grencilere etkili bir bi¢imde aktarilabildigini gdstermektedir. Demiryakan ve
[lhan (2025) ise dijital ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerde empati, hosgorii ve saygi
gibi degerlerin gelisimini destekledigini belirtmektedirler. Avcr Akgali ve Oztiirk (2024),

Sosyal Bilgiler dersinde web 2.0 araclarinin kullaniminin 6grencilerin birgok beceri ve
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okuryazarlik becerisinin yaninda yaraticilik gibi egilimlerinin de gelisimini olumlu
etkiledigini vurgulamaktadirlar. Cetinkaya Aydogdu ve Kirpik (2021) ise Sosyal Bilgiler
dersinde yaratici drama yonteminin 6grencilerin sorumluluk, saygi ve yardimseverlik gibi

degerlerin kazanimina olumlu katkida bulundugunu belirtmektedirler.

Arastirmanin bulgulart uluslararas: literatiir tarafindan da desteklenmektedir.
Saleme vd. (2021) tarafindan empati ve duygusal farkindaligi desteklemek amaciyla
gelistirilen dijital oyun tasarimiyla paralellik gostermektedir. Benzer sekilde Wu vd.
(2020), gelistirdikleri hibrit empati oyununun ¢ocuklarin empatik algilarin1 ve empatik
ilgilerini gelistirdigini belirtmektedirler. Stefanidi vd. (2021) ise ¢ocuklarin etkilesimli
artirlmig gergeklik ortamlarinda aktif bir sekilde yer almalarinin sorumluluk alma ve
bagimsiz hareket etme siireclerini destekledigini vurgulamaktadir. Zhang vd. (2025),
dijital oyunlarin cocuklarin yaratici ifade becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigini
ortaya koymustur. Bunun yami sira Ali vd. (2021), teknoloji destekli O0grenme
ortamlarinda yaraticiligin gelisiminde yalnizca dijital aracin varliginin yeterli olmadigini,
Ogrencileri yaratict diistinmeye tesvik eden etkilesim ve modellemelerin belirleyici
oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda YZDCHP nin 6grencilere sundugu etkilesimli
senaryolar, soru-cevaplar ve yapay zeka destekli igeriklerin &grencilerin yaraticilik

egiliminin gelisimini desteklemis olabilecegi degerlendirilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, ulusal ve uluslararasi literatiirde yer alan
caligmalar dijital etkilesimli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin deger ve egilimlerinin
gelisimini destekleyebilecegini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, arastirmada elde
edilen bulgular, YZDCHP’nin o6grencilerin degerleri (estetik, 0Ozgiirliik, saygi,
vatanseverlik) ve egilimleri (6zgliven, empati, sorumluluk, yaraticilik, ger¢egi arama,
Ozglin diislinme) tizerindeki olumlu etkisini destekleyen literatiirle paralellik

gostermektedir.
4.2. Oneriler
Bu boliimde arastirma sonuglart baglaminda 6nerilere yer verilmistir.

Bu arastirmada Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi dersinde YZDCHP’nin
kullaniminin etkili oldugu goriilmiistiir. Egitimde teknoloji entegrasyonu ve soyut
kavramlarin somutlastirilabilmesi agisindan bu materyal ders igerikleriyle paralel olarak

derse entegre edilebilir.
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YZDCHP’nin Ogrencilerin alan, kavramsal, sosyal-duygusal ve okuryazarlik
becerilerinin gesitli alt boyutlarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda hem bu ders
icin hem de diger dersler i¢in Ogretmenlerin kullanabilecegi dijital materyaller

gelistirilebilir.

Ozellikle kanita dayali sorgulama ve arastirma, kanita dayali iiriin olusturma ve
paylasma, yorumlama, is birligi, bilgi okuryazarligi ve dijital okuryazarlik gibi alt
boyutlarda farkli diizeylerde anlamli artiglar veya sinirli gelisimlerin oldugu goriilmiistiir.
Bu baglamda s6zii edilen alt boyutlar1 biitiinciil olarak destekleyen ve gercek yasam

temelli etkinliklerin sayis1 ve cesitliligi artirilabilir.

Platformun igerik bakimindan farkli etkinlikler entegre edilerek daha da

zenginlestirilmesi ve siirdiiriilebilir kilinmas1 miimkiindjir.

YZDCHP’nin uzun vadeli 6grenme ciktilar1 ve kalicilik tizerindeki etkisi daha

uzun izleme siireleriyle arastirilabilir.

Yapay zeka destekli benzer platformlar, farkli dersler ve 6grenme alanlar1 igin

Ozellestirilerek etkililikleri karsilastirilabilir.
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EK-2.: Veli Onam Formu

EK3
VELi ONAM FORMU

Faym Veli;

Asafida bilgilen yer alan aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanh@min izni ile gergeklesmektedir.
Aragtirma uygulamasina katilim, tamamiyla goniilliilitk esasina dayal olmaktadir. Cocugunuz
araghirmaya katilip kablmamakta Gzglirdir. Aragtirma gocuunuz 1gin herhangi bir istenmeyen
cthi ya da nisk tasimamaktadir. Cocugunuzun katihm sizin onayiniza baghdir. Araghrmaya
kanlim saglanamamas veya arastirmadan aynlma durumunda 6grencilerin akademik basarlan,
okul ve Ggretmenleriyle olan iliskileri etkilenmeyecektir. Arastrmada égrencilerden kimlik
belirleyict higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar gizli tutolacak ve sadece aragtirmac
tarafindan degerlendirilecektir. Arastirma uygulamalan, kisisel rahatsizhk verecek sorular ve
durumlar igermemektedir. Ancak katihim sirasinda ¢ocugunuz sorulardan va da herhangi baska
bir nedenden kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yanda birakip ¢ikmakta dzgiirdiir.
Cocugunuz arastirmaya katldiktan sonra istedil an vazgegebilir. Boyle bir durumda ven
toplama aracimi uygulayan kisiyve, arastrmay tamamlamayacagim soylemesi yeterli olacaktir.
Aragtirmaya katlmamak ya da katldiktan sonra vazgegmek gocugunuza highir sorumluluk
getirmeyecektir, Onay vermeden dnce konu ile ilgili herhangi bir sorunuz varsa agagida iletisim
bilgileri verilen arastirmaciya sorabilirsiniz.

Arastrmacimn Adi Soyad: Sila INAN

Arastirmacimn ileti@im Telefon:
Bilgileri
ilgileri E-posta:
Arastirmanin Adu Yapay Zeka ile Etkilesimh Cocuk Haklan Egitim: 4.
Simif Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi
Ornegi
Arastirmanin Amaci Bu arastirmada [lkégretim 4 simf direncilerinin Insan

Haklan, Vatandaglik ve Demokrasi dersinde “Cocuk
olarak haklarmmla varim™ Ggrenme alaminda belirlenen
kazammlar edinmesi hususunda geligtirilen yapay zeka
destekli gocuk haklan platformunun etkililigini dlgmek
amaglanmaktadir. Platformun; ilgili dgrenme alamnda
belirlenen alan becerileri, kavramsal beceriler, egilimler,
sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler ve
okuryazarhk becerilen tizerindeki etkileri deney ve
kontrol gruplan baglammda analiz edilecektir. Aynca
platformun arastrmanm problemlerine yonelik katkilan
agrenct ve ogretmen girisler dogrultusunda
degerlendirlecektir.

-

Velisi bulunduum . L1707 J— HEHGFANT FEPERCT cinimsssis s "inn
yukarida aciklanan aragirmaya kardmasing izin veriyorsm. .../ ./ ...

imza:

Velinin Adi-Soyadi:

(*Latfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula gen gonderiniz.)
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EK-3.: Ayrintili Bilgilendirme ve Goniillii Katilim Formu
ER &

AYRINTILI BILGILENDIRME VE GEGNULLU KATILIM FORMU
Sayin Katima,

Asagida ayrnintih bilgileri yer alan arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhginin izni ile gerceklesmektedir.
Arastirma uygulamasina katiim tamarmiyla gondllilik esasina dayal olmaktadir. Arastirmaya katihp
katilmamakta ozglirsiniz. Arastirma herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir.
Katihmimiz tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda aynlabilirsiniz.
Arastirmaya katihm saglanamamasi veya arastirmadan aynlma durumunda okul ile ilgili iliskileriniz
etkilenmeyecektir. Arastirmada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar gizli
tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Arastirma uygulamalan, kisisel
rahatsizhk verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak katihm sirasinda sorulardan ya da
herhangi baska bir nedenden kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta
ozglrstinlz. Arastirmaya katildiktan sonra istediginiz an vazgegebilirsiniz. Béyle bir durumda veri
toplama aracimi uygulayan kisiye, arastirmayl tamamlamayacaginizi séylemeniz yeterli olacaktir.
Arastirmaya katilmamak ya da katilldiktan sonra vazgecmek size hichir sorumluluk getirmeyecektir.
Onay vermeden once konu ile ilgili herhangi bir sorunuz varsa asagida iletisim bilgileri verilen
arastirmaciya sorabilirsiniz.

Arastirmacinin Adi Soyad Sila INAMN
Arastirmacimin iletisim Bilgileri Telefon:
E-posta:
Arastirmanin Adi Yapay Zeka ile Etkilesimli Cocuk Haklar Egitimi: 4.Sinif insan
Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Ornegi
Arastirmamin Amaci Bu arastirmada ilkégretim 4.sinif dgrencilerinin insan

Haklari, Vatandaslk ve Demokrasi dersinde "Cocuk olarak
haklarimla vanm™ 6grenme alaninda belirlenen kazammlari
edinmesi hususunda gelistirilen yapay zeka destekli cocuk
haklar platformunun etkililigini lgmek amaclanmaktadir.
Platformun; ilgili 5grenme alaninda belirlenen alan
becerileri, kavramsal beceriler, egilimler, sosyal-duygusal
dgrenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerileri
Gzerindeki etkileri deney ve kontrol gruplan baglaminda
analiz edilecektir. Ayrica platformun arastirmanin
problemlerine yénelik katkilar 6grenci ve 6gretmen
gorusleri dogrultusunda degerlendirilecektir.

Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katilmayr kabul ediyorum. .../ ...,
imza:

Katihmeimm Adi-Soyadu:
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EK-4.: Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Uygulama Izin Belgesi

1D

MiLLI EGITIM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yOzvyiL

Basvuru No: MEB.TT.2025.029140.02
T.C. Kimlik No:
Adi Soyadi: SILA INAN

Arastirmanin Adi: Yapay Zeka ile Etkilesimli Cocuk Haklan Egitimi: 4.Sinif Insan Haklari, Vatandaslk ve
Demokrasi Dersi Ornegi

Arastirmanin Niteligi: Yuksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Veri Toplama Aracinin Bashg:: Insan haklan, vatandashk ve demokrasi dersi alan becerileri, kavramsal
beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlk becerileri 6icegi, Ogrenci goriusme formu, Ogretmen
gorugme formu

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 01.10.2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 07.09.2026

Yukanda kimligi yazil arastirmaci “Arastirma Uygulama Izinleri Genelgesine (2024/41)" gore belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmayi taahhit etmistir. Aragtirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis
olup asagida ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanhg: ilgili birimleri
tarafindan onaylanmistir.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak

iller Birimler MEB Teskilatlar MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

ERZINCAN ilkokul Fevzi Efendi ilkokulu 706139

ERZINCAN ilkokul Hayrettin Pasa ilkokulu 706445

Not: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama Izni” belgesinin ve veri toplama araclannin
(araclardaki maddelerinin) modulde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni
olmadigi durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/8 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE
Telefon No: (0312) 413 43 00, Belgegecer No: (0312) 413 45 12
e-posta: ttkb.egitimarastirmalari. arastirmaizinieri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr

Sayfa 11
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EK-5.: Ogrenme Ciktis1 Temelli Oz Degerlendirme Rubrigi

INSAN HAKLARI, VATANDASLIK VE DEMOKRASI DERSI
OGRENME GIKTISI TEMELLI 6Z DEGERLENDIRME RUBRIGI

KATEGORI

SORULAR

Kesinlikle
Katilhyorum

(5)

Katilyorum

(4)

Kararsizi
m (3)

Katilmiyorum

()

Kesinlikle
Katilmiyorum

(1)

ALAN
BECERILE
R

1) Yakin gevremden
yola gikarak
gegmisteki ya da
gunimuzdeki
merak ettigim
konulari
belirleyebilirim.

2) Yakin gevremden
yola gikarak
gecmisteki ya da
gunlUmizdeki merak
ettigim konularla ilgili
sorular sorabilirim.

3) Yakin gevremdeki
glincel/gegmise ait
olaylarin/durumlarin
aciklanmasinda
kullanacagim
kaynaklarin neler
oldugunu
belirleyebilirim.

4) Yakin gevremdeki
glincel/gegmise ait
olaylarin/durumlarin
acliklanmasinda
kullanacagim
kaynaklardan bilgi
toplayabilirim.

5) Gegmiste ya da
glnimizde yasanmis
bir olay hakkinda
kanitlari kullanarak
cikarim yapabilirim.

6) Kanitlari
kullanarak yakin
cevreme ait gegcmiste
veya glinimuzde
yasanan bir olayla
ilgili gorislerimi
yansitan bir riin
olusturabilirim.

7) Olusturdugum
rlinli arkadaslarimla
paylasabilirim.

KAVR

8) Bir olay! ya da duruni
dikkatlice inceleyenbilirin|
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9) Bir olayr anlamini
bozmadan kendi
climlelerimle yeniden
anlatabilirim.

10) Bir konuyu
anlamindan
kopmadan, kendi
ifadelerimle
donustirebilirim.

SOSYAL-D

UYGUSAL

OGRENME

BECERILE
Ri

11) Yasadigim
olaylara kars farkli
duygular
hissedecegimi
bilirim.

12) Hissettigim
duygulan
kelimelerle
anlatabilirim.

13) Duygularimin
davraniglarimi
nasil etkiledigini
fark ederim.

14) Hissettigim
duygularin énemli
oldugunu disindrim.

15) Bagkalarinin
anlatmak istediklerini
fark ederim.

16) Birisini dinlerken
ne cevap verecegimi
distinmeden 6nce
soylediklerini
anlamaya calisirim.

17) Birisi konusurken
onun sozinl
kesmeden bitirmesini
beklerim.

18) lyi dinlemenin
iletigimi
kolaylagtirdigini
bilirim.

19) Duygu ve
dusuncelerimi duruma
uygun bir sekilde,
beden dilimle uyumlu
bir bigcimde anlatirim.

20) Beden dili, yiz
ifadesi gibi sessiz
iletisimin de anemli
oldugunu bilirim.

21) Anlamadigim
konularda soru
sorarak agiklik
geliririm.
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22) Tartismalarin
bana ve baskalarina
nasil etkisi oldugunu
degerlendirebilirim.

23) Bagkalarinin

distincelerinin kendi
distncelerimden
farkli oldugunu
bilirim.

OKURYAZA
RLIK
BECERILE
Ri

24) Bilgiye ihtiyag
duydugum konulari
fark ederim ve
bununla ilgili sorular
sorarim.

25) Hangi bilgiye
ihtiyacim varsa onu
hangi kaynaktan
bulacagimi bilirim.

26) Iki farkl

kaynaktan aldigim

bilgileri
kargilastirabilirim.

27) Dogru ve yanlis
bilgileri ayirt
edenbilirim.

28) Bilgisayarda ya da
tablette kullanilan
iletigim araglarini
tanirim.

29) Dustncelerimi
dijital araglarla
paylagabilirim.

30) Gorsellerdeki
benzerlikleri ve
farkliliklan fark
edebilirim.

31) Gorsellerdeki
ogelerin ne anlama
geldigini
aciklayabilirim.

32) Gorselleri
kullanarak kendi
hikayemi ya da olay
yazimi
olusturabilirim.

33) Duslncelerimi ve
soylediklerimi
resimle ya da
gorsellerle
anlatabilirim.

34) Verilen bir
gorselin ne anlatmak
istedigini

degerlendirebilirim.
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EK-6.: Ogrenci Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Sevgili 6grenci, “Cocuk olarak haklarimla varim” 6grenme alanini yapay zeka destekli cocuk haklarn
platformuyla birlikte isledik.

Bu arastirma, insan haklari, vatandaslik ve demokrasi dersinde “Cocuk olarak haklarimla varim”
o0grenme alaninda yapay zeka destekli gocuk haklari platformunun kullaniminin 6grenme stirecine
katkisini, 6grencilerde hedeflenen becerilerin, degerlerin ve egilimlerin kazandiriima diizeyine ve
icerigin anlagiirligina iliskin 6grenci gorislerinin belirlenmesine yoneliktir. Arastirmada elde edilecek
veriler bilimsel amaglar icin kullanilacaktir. Bu nedenle ankette bulunan sorularin gercek durumu
yansitmasi agisindan dogru ve eksiksiz olarak cevaplamaniz biiyiik 6nem tagimaktadir.

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10) insan haklari, vatandaslik ve demokrasi dersinde kt

Sila INAN

“Cocuk olarak haklarimla varim” 6grenme alani islenirken derslerde ne tiir faaliyetler yaptiniz?
“Cocuk olarak haklarimla varim” 6grenme alaninda kullanilan yapay zeka destekli cocuk haklari
platformunu kullanirken neler 6grendiniz?

“Cocuk olarak haklarimla varim” 6grenme alaninda kullanilan yapay zeka destekli cocuk haklari
platformunu kullanirken neler hissettin?

“Cocuk olarak haklarimla varim” 6grenme alaninda kullanilan yapay zeka destekli cocuk haklar
platformunu kullanirken neler diistindin?

Yapay zeka destekli gocuk haklari platformundaki hangi kisimlari begendigini diisiiniyorsun? Neden?
“Cocuk olarak haklarimla varim” 6grenme alaninin amacina iliskin kullanilan yapay zeka destekli gocuk
haklar platformunda yaptigin etkinlikler hakkinda neler séyleyebilirsin?

Yapay zeka destekli gocuk haklari platformu ile yapmis oldugunuz etkinlikler sonucunda kazanmig
oldugun bilgi ve becerileri gercek yasaminda kullanabilecegini diistiniiyor musun? Ornek verebilir
misin?

“Cocuk olarak haklarimla varim” 6grenme alaninda kullanilan égretim yontemleri ile insan haklari,
vatandaslik ve demokrasi dersinde kullanilan 6gretim yontemlerini karsilagtirdiginda, hangisinin senin
icin daha faydali ve keyifli oldugunu diisiiniiyorsun? Neden?

Gelistirilen yapay zeka destekli cocuk haklari platformunun igerigi hakkinda neler sdyleyebilirsin?

llanilan yapay zeka d kli gocuk haklari platformu

ile 6grenmeye iliskin goruslerin nelerdir?

11) Sirece iliskin genel goruslerin nelerdir?
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EK-7.: Ogretmen Gériisme Formu

GORUSME FORMU
Degerli meslektagim,

Bu arastirma, insan haklar, vatandaslik ve demokrasi dersinde “Gocuk olarak haklarimla
varim” 6grenme alaninda yapay zeka destekli gocuk haklari platformunun kullaniminin
oégrenme siirecine katkisini, 6grencilerde hedeflenen becerilerin, degerlerin ve egilimlerin
kazandiriima diizeyine ve igerigin anlasilirigina iliskin 6gretmen goéruslerinin belilenmesine
yoneliktir. Arastirmada elde edilecek veriler bilimsel amaglar igin kullanilacaktir. Bu nedenle
ankette bulunan sorularin gergek durumu yansitmasi agisindan dogru ve eksiksiz olarak
cevaplanmasi bilyiik 6nem tagimaktadir.

Saygilarimla.

Sila INAN

1) “Cocuk olarak haklarimla varim” égrenme alani iglenirken 6grencilerinizle derslerde ne tur
faaliyetler yaptiniz?

2) “Gocuk olarak haklarimla varim” égrenme alaninda kullanilan yapay zeka destekli gocuk
haklari platformunu kullanirken égrencileriniz neler hissetti?

3) “Cocuk olarak haklarimla varim” 6grenme alaninda kullanilan yapay zeka destekli gocuk
haklari platformunu kullanirken égrencileriniz neler distindu?

4) Ogrencilerinizin yapay zeka destekli gocuk haklari platformundaki hangi kisimlari begendigini
dustntyorsunuz? Neden?

5) “Cocuk olarak haklarimla varim” 6grenme alaninin amacina iligkin kullanilan yapay zeka
destekli cocuk haklar platformunda yapilan etkinlikler hakkinda neler séyleyebilirsiniz?

6) Ogrencilerinizin yapay zeka destekli cocuk haklari platformu ile yapmis oldugu etkinlikler
sonucunda kazanmis oldugu bilgi ve becerileri, gergek yasamlarinda kullanabileceklerini
dustntyor musunuz? Ornek verebilir misiniz?

7) Ogrencilerinizin yapay zeka destekli ocuk haklari platformu ile alan becerilerinin [(kanita
dayali sorgulama ve aragtirma (kanita dayali Urtin olugturma ve paylasma)] kavratiimasina
iliskin gorusleriniz nelerdir?

8) Ogrencilerinizin yapay zeka destekli ocuk haklari platformu ile kavramsal becerilerin
(belirleme, yorumlama) kavratiimasina iligkin gérisleriniz nelerdir?

9) Gelistirilen yapay zeka destekli cocuk haklari platformu ile egilimlerin (6zgtven, empati,
sorumluluk, yaraticilik, gergegi arama, 6zgiin disinme) kazandiriimasina iliskin gérisleriniz
nelerdir?

10) Gelistirilen yapay zeka destekli gocuk haklari platformu ile sosyal-duygusal 6grenme
becerilerinin (kendini tanima, iletisim, isbirligi) kavratiimasina iligkin gérisleriniz nelerdir?

11) Gelistirilen yapay zeka destekli gocuk haklari platformu tzerinden degerlerin (estetik,
6zgurluk, saygl, vatanseverlik) aktarimi hususunda gérusleriniz nelerdir?

12) Gelistirilen yapay zeka destekli gocuk haklari platformu ile okuryazarlik becerilerinin (bilgi
okuryazarlig, dijital okuryazarlik, goérsel okuryazarlik) kavratiimasina iligkin goérusleriniz
nelerdir?

13) Gelistirilen yapay zeka destekli gocuk haklari platformunun igerigi hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?

14) Insan haklari, vatandaglik ve demokrasi dersinde kullanilan yapay zeka destekli gocuk haklari
platformu ile 6grenmeye iliskin gérusleriniz nelerdir?

15) Sirece iligkin genel gérusleriniz nelerdir?
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EK-8.: Yapay Zeka Destekli Cocuk Haklar1 Platformu’nun (YZDCHP) Sinif

Icinde Kullanimma Ait Gorseller
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EK-9.: Platformda Yapilan Etkinliklere Ait Ornek Gérseller

3.11.2025 13:56 TYMM [HVD Gocuk Parki Etkilegimli Ders Araci

. Hikaye: Arkadasimiz ELif, resim yapmayi ¢ok seviyor ve ileride Uinlii bir ressam

olmak istiyor. Ama ailesinin boya ve firca alacak parasi yok. Okulda da resim
dersi igin yeterli malzeme bulunmuyor.

Elif'in hayallerine ulagmasi igin nelere ihtiyaci var?

Resim malzemeleri, destekleyici bir ortam, resim kursu...

Elif'in bu ihtiyaglarinin kargilanmasi igin kimler ona destek olabilir?

Ailesi, 6gretmenleri, okul idaresi, belki bir yardim kurulusu...

Benim Stiper Haklar S6zlesmem!

Haydi, kendi "Stiper Cocuk Haklari Sézlegsmeni" yaz! En az 3 tane ¢ok énemli
oldugunu distindigiin hakki ve neden énemli olduklarini yaz. Ornegin, "Her
cocugun sevgi gorme hakki vardir. Clinki sevgi bizi mutlu eder ve glivende

hissettirir."

Benim Super Haklar Sozlegmem:

Ozgiir olma hakki:Kendimizi yonetmek igin.

Egitim hakki:Gelecedimi garantii altina almak igin.

Oyun oynama hakki:Eglenmek igin

Dustnce ve ifade 6zgurligl:Kendimizi rahat ifade etmek igin

https://utds.org.tr/cocuk/index1.html 3/11
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17.11.2025 14:06 TYMM iHVD Gocuk Parki Etkilesimli Ders Araci

Hayal Glicl Atolyesi: Haklarimizi Anlatalim!
Cocuk haklarinin ne kadar énemli oldugunu anlatan bir slogan bulabilir, kisa
bir sarki szl yazabilir veya bir resim gizebilirsin (hayalini anlat). Fikirlerini bu

atolyede paylas!

Benim Yaratici Fikrim:

Onlari Seviyoruz

A
Haklar Kullanarak -
Gelecege Yurlyoruz v
Hak ile Blylyerek
Hayallere Kosuyoruz. Y

ad Sarki Kosesi dpd
Haydi, cocuk olmanin nesesini anlatan bir sarki minldanalim veya
hep birlikte dinleyelim!

Ornek: "Arkadasim Esek" veya okulda 6grendiginiz bir cocuk sarkisi!

0:00/0:00

HARIKA!

https://precoder.net/cocuk/index1.html 5/11
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Grup Etkinligi: "lyi ki Cocugum Ciinki..." Renkli Duvarimiz

Arkadaslarinla birlikte "iyi ki cocugum ctinkii..." diye baslayan ctimleler kurun.
Ornegin, "clink(i her giin yeni bir seyler kesfedebilirim" veya "ciinkii dondurma
yemek serbest!" Bu ciumleleri ve akliniza gelen komik resim fikirlerini bu renkli

duvara yazin.

Renkli Duvar Yazilar:

https://precoder.net/cocuk/index1.html 2/10
20.11.2025 14:39 TYMM IHVD Gocuk Parki Etkilesimli Ders Araci

iyi ki gocugum ¢linkl haklarim var.

iyi ki cocugum clinkii istedigim gibi giilebiliyorum.
Iyi ki cocugum ciinki hayal kurabiliyorum.

iyi ki cocugum clinkii arkadaslarim var.

Ani Trenim: Blytume Yolculugum

Hayatimiz bir tren yolculugu gibi, her durakta yeni bir ani biriktiririz. itk
konustugun kelime, bisiklete binmeyi 6grendigin glin, en sevdigin arkadasinla
tanistigin o 6zel an... Bu anilari ve seni nasil degistirdigini ani treninin

vagonlarina yaz.

Ani Trenimin Vagonlar:

Yurtiimeye bagladigim ilk an benim igin ok 6zeldi.

Ugada ilk binisimde gok heyecanlanmigtim.

Hayvanat bahgesinde en sevdigim hayvani goriince ¢ok heyecanlandim.
Kuzenim yurtdisindan geldiginde ¢ok mutlu olmugtum.
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27.11.2025 14:30 TYMM IHVD Cocuk Parki Etkilegimli Ders Araci

Herkes bir fikir yazsin!

Ani Trenim: Bliyume Yolculugum

Hayatimiz bir tren yolculugu gibi, her durakta yeni bir ani biriktiririz. itk
konustugun kelime, bisiklete binmeyi 6grendigin gin, en sevdigin arkadasinla
tanistigin o 6zel an... Bu anilari ve seni nasil degistirdigini ani treninin

vagonlarina yaz.

Ani Trenimin Vagonlar:

1. Vagon: Konusmaya basladigimda 'anne' demisim, annem ¢ok
sevinmis\n2. Vagon: Okulun ilk gtinti biraz korkmustum ama

ogretmenim sayesinde alistim...

Yardim Eli Uzatiyorum: Minik Kahramanlar is Basindal
Dustnelim: Okul bahgenizdeki gigekler susuz kalmis. Ya da yasli komsunuz
posetlerini tagimakta zorlaniyor. Bir ¢gocuk olarak gevrene nasil gtizel

katkilarda bulunabilirsin? Minik bir kahraman gibi fikirlerini yaz.

Minik Kahraman Fikirlerim:

Yardima muhtag bir kadina yardim ettim.
Sokak hayvanlarini besledim.

Elleri posetle dolu olan teyzeye yardim ettim.
Adacta mahsur kalan bir kediyi kurtardim.

https://precoder.net/cocuk/index1.htm|# 3/10

143



EK-10.: Platforma Ait Gorseller
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unicef @

COCUR MAXLAR SOZLEGME S| PARIINA GIT

® insan Haklarn Cocuk Parki @

SUPER

COCUKLAR
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