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OZET

YAPILANDIRILMIS iLETiSIiM GRiDi TEKNiGiNiN OGRENCI
PERFORMANSINI OLCME SURECI ACISINDAN ETKILiLIGININ
INCELENMESI

Aysun CAKMAKLI
Yiiksek Lisans Tezi
Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Anabilim Dal
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. Bayram BICAK
Temmuz 2008, xii+99 sayfa

Bu arastirmada Yapilandirilmis letisim Gridi (YIG) tekniginin &grenci
performansin1  6lgme siireci agisindan etkililigi incelenmistir. Arastirma ig¢in

[Ikogretim Se¢meli Bilisim Teknolojileri dersi secilmistir.

Arastirma; 2007-2008 egitim — 6gretim y1l1 Zonguldak ili, Caycuma ilgesinde
yer alan bir Tlkdgretim Okulu’nda, 7. ve 8. sinifta okuyan, 137 dgrenciden toplanan
verilerle yapilmistir. Uygulamada; Ilkogretim Okullar1 Se¢meli Bilisim Teknolojileri
Dersi Ogretim Programi’ndan 7. Basamak “Hesaplarimi Karsilastirryorum” iinitesi
secilmistir. Bu {initenin hedef davraniglarini 6lgen 32 test maddesinden olusan bir
yapilandirilmis iletisim gridi testi hazirlanmistir. Bu test maddeleri; Erol Karakirik,
Mehmet Bahar ve Fatih Aydin (2003) tarafindan hazirlanmis olan “Yapilandirilmis
Iletisim Gridi” bilgisayar programina aktarilmis ve her bir katilimer programi
kullanarak test maddelerini cevaplandirmiglardir. Bilgisayar tarafindan katilimcilarin
cevaplari puanlanmakta ve cevaplarla ilgili ayrintilar “Notepad” dosyasi halinde
bilgisayara kaydedilmektedir. Boylece biitiin katilimcilarin; hem her maddeden hem
her gridden ka¢ puan aldigi hem de testin toplamindan ka¢ puan aldig:1 bu dosyada

bulunmaktadir.
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Aragtirmada aymi zamanda, katilimcilarin bilgisayara yonelik tutumlarini
Olcmek i¢in bir tutum Olgegi gelistirilmistir. Bu amacla, ilgili literatiir taramasi ve
ogrencilerden elde edilen bilgiler dogrultusunda, ilgili niteligi 6l¢gmek amaciyla
yazilan pozitif ve negatif yonlii denemelik 20 madde, Oncelikle alan uzmanlarinin
goriisiine sunulmustur. Daha sonra istenilen diizenlemeler yapilmis ve secilen 10
maddeden olusan deneme formu, 7. ve 8. smifta okuyan 137 Ogrenciye
uygulanmistir. Faktdr analizi sonucuna gore dlgekle uyumlu olmayan 2 maddenin
Olgek kapsamindan c¢ikarilmasina karar verilmistir. Bilgisayara yonelik tutum

Olceginin i¢ tutarlilik katsayis1 0,67 olarak hesaplanmustir.

YIG teknigi ile hazirlanms olan test gecerlik agisindan incelendiginde;
kapsam ve goriiniis gecerligi agisindan gecerli bir test oldugu sonucuna varilmustir.
YIG testinin dlgiite bagh gegerligini test etmek i¢in; katilimcilarin YIG testi puanlar
ile aym1 donemdeki matematik ortalamalariyla arasindaki iliskiye bakilmistir. Bu
iliski 0,73 olarak bulunmustur, yani testin dl¢iite bagli gecerliginin yiiksek oldugunu
goriilmektedir. YIG testi sonuglarmin kizlar ve erkekler arasinda anlamli bir fark
olup olmadigina dair bulgular incelendiginde ise; kizlar ve erkekler arasinda YiG
testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu sonug¢ cinsiyete
dayali yanlilik olmamasi agisindan YIG tekniginin bir avantaji olarak goriilebilir.
YIG testi puanlari ile bilgisayara yoénelik tutum puanlari arasinda, olumlu tutuma

sahip olanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.

YIG’ de hazirlanmis olan testin giivenirligi acisindan incelendiginde; testin i¢
tutarlilik katsayisi (Cronbach o) 0,92, iki yarn giivenirligi ise 0,93 olarak
hesaplanmistir. YIG testinin puanlanmasinin objektif olmasi ile de YIG testinin

giivenirligi artmaktadir.

YiG> de hazirlanmis olan test kullanmishlik agisindan incelendiginde;
puanlama, uygulama, yorumlama ve ekonomiklik acisindan kullanish bir test oldugu
sonucuna vartlmistir. Ancak testin planlanmasi asamasinda, cesitli donanimsal ve

yazilimsal aksakliklarin giderilmesi durumunda kullanighilik daha da artacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tamamlayic1 Olgme ve Degerlendirme, Yapilandirilmis

Iletisim Gridi, Bilgisayar Destekli Ol¢me, Bilgisayara Yonelik Tutum.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION INTO THE EFFECTIVENESS OF STRUCTURAL
COMMUNICATION GRID TECHNIQUE ON THE STUDENT
PERFORMANCE IN THE ASPECT OF MEASUREMENT PROCESS

Aysun CAKMAKLI
Post-Graduate Thesis
Educational Measurement and Evaluation Main Science Discipline
Thesis Advisor: Yrd. Do¢ Dr. Bayram BICAK
July 2008, xii+99 pages

In this study, the effectiveness of Structural Communication Grid (SCQG)
technique on the student performance in terms of measurement process was studied.
For the study, Primary School Selective Information and Communication

Technologies course was chosen.

This study was conducted using the data gathered from 137 students studying
at 7" and 8 " grades at a Primary School in Caycuma, Zonguldak. The unit studied
was “I’'m Comparing My Calculations” of 7" grade Primary School Selective
Information and Communication Technologies Education Program. A SCG test
including 32 test items measuring the target behaviors of the mentioned unit was
prepared. Test items prepared was transferred to the computer program ““Structural
Communication Grid” written by Erol Karakirik, Mehmet Bahar and Fatih Aydin
(2003) and each participant of the study answered the items using the computer
program. The answers were graded and the details of the answers were saved as a
“Notepad” file. So, the grades participants got from each items and each grid and

their overall grades can be found in the saved file.
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Also, a scale which measures the participants’ attitudes towards computer
was prepared by the researcher. Considering the related literature and data obtained
from the students, both positive and negative 20 items were estimated and examined
by the experts. After making the necessary correction, a scale consisting 10 items
was applied to the 137 7" and 8 grade students. According to the factorial analysis
results it was decided to eliminate 2 items which didn’t serve fort he aim of the scale.

So, reliability coefficient of the attitude towards computer was found as 0,67.

When the SCG test was examined regarding validity, it was understood that
the test has content validity and face validity. In order to find out the criterion
validity of SCG test the correlation between the participants’ SCG test grades and
mathematics course grades was calculated. The correlation was found to be 0,73
which means the criterion validity of the test is high. However, regarding to SCG test
results, it was found there wasn’t a significant difference between girls’ and boys’
test results. This data can be interpreted as there is no bias in regard to gender
difference, so it can be said that this is an advantage of SCG technique. Also, when
SCG test results were compared to positive and negative attitudes towards computer,
it was observed that there was a significant difference between SCG test results and

positive attitudes towards computer.

When the SCG test was examined in terms of reliability cronbach o was
found to be 0,92 and split half reliability was found to be 0,93. Since the grading of

the SCG test is objective, its reliability increases.

It was conducted that SCG test was useful in terms of grading application,
interpretation of the grades, economy. However, the usefulness of the test will
increase more if the hardware and software problems faced during planning were

eliminated.

Key Words: Alternative Measurement and Evaluation, Structural

Communication Grid, Computer Based Assessment, Attitude towards Computer.
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BOLUM I

1. GIRIS
Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi,

siurliliklar: ve aragtirmaya konu olan temel kavramlara ait tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Geleneksel 6gretim yontemlerinin yerini alan modern 6grenim yaklagimlari
kadar 6gretim siirecinin degerlendirilmesi boyutu da siirekli bir gelisme ve degisme
icermektedir. Bu durum, egitimin her boyutunda da gbzlenen ilerleme ve gelismeler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim siirecinin dlgme ve degerlendirme boyutundan
bakildiginda; egitimcilerin, 6grenci niteliklerinin siire¢ ve iirlin agisindan Olglilmesi
ve degerlendirilmesi amaciyla bir¢ok teknik gelistirdikleri ve bu teknikleri daha da
gelistirmek i¢in calismalarina devam ettikleri izlenmektedir. Hayatin her alaninda
oldugu gibi 6lgme degerlendirme alaninda da eksiklikler giderilerek, ilerleme ve
gelismeler cesitli arastirmalarla siirmektedir. Olgme degerlendirme alanindaki
eksiklikleri ortadan kaldirmak i¢in, var olan tekniklere ek olarak yeni bir takim
teknikler gelistirilmistir. Yeni ortaya konan bu tekniklere alternatif/tamamlayici

Olcme ve degerlendirme teknikleri denilmistir (Bahar ve digerleri, 2006).

Olgme degerlendirme faaliyetleri, egitim siirecinin hemen hemen her
asamasinda yer alir ve zaman agisindan 6nemli bir yer tutar. Yapilan arastirmalar
Olcme degerlendirme ile ilgili islemlerin, okul 6gretmenlerinin olduk¢a onemli bir
zaman dilimini bu faaliyetlere ayirdigin1 gostermektedir (Curtis ve digerleri, 2002;

Hosp ve Reschly, 2002).

Olg¢me ve degerlendirme faaliyetlerine ayrilan zaman diliminin bu kadar fazla
olusu, egitimcileri daha siirli zamanda daha etkili 6lgme degerlendirme etkinlikleri
gelistirme konusunda diisiinmeye ve bu amagla bilgisayardan da faydalanma

konusunda diisiinmeye yoneltmistir.



Bilgisayarlar; hizlar, esneklikleri, depolama kapasiteleri ve veri isleme
yetenekleriyle insanligin basini dondiirecek gelismeleri kisa zamanda saglamistir. Bu
teknolojinin 6l¢me degerlendirme faaliyetlerinde de hizli bir sekilde yerini aldigi
goriilmektedir. Bu uygulamalarin sinif i¢i 6lgme faaliyetlerinden ulusal diizeyde
segeme ve yerlestirme amacgl degerlendirme sinavlarina kadar genis bir yelpazede
kullanildig1 goriilmektedir. Bilgisayarlarin egitimde sagladigi pratiklik gerekli etik
denetimlerle birlikte, dlgme ve degerlendirme amacli kullanilabilecek yazilim ve

donanim ihtiyacini beraberinde getirmistir (Carlson ve Smith , 2003).

Bilgisayarin zamandan tasarruf saglamasi, tasinmasi, degisik alanlarda
kullanilmasi, ilgili teknolojik yazilim programlarinin bireysellige doniik olarak
hazirlanmas1 6nemli degisimleri meydana getirecektir (Weber ve dig., 2003). Bundan
dolayi, teknoloji ve dlgme degerlendirmenin birlestirilmesi egitimciye ¢ok biiyiik

avantajlar saglayacaktir.

Olgme degerlendirme faaliyetlerinde giivenirlik, gegerlik ve kullanishiliktan
o0diin vermeden, geleneksel test tekniklerini destekleyen/tamamlayan Olgme
degerlendirmeler yapabilecek bir teknik ortaya konulabilirse ve bu teknigin teknoloji
ile birlestirilmesiyle test tekniklerinde goriilen zorluklar (zaman, puanlama,
objektiflik vb. ) ortadan kaldirilabilirse, iyi bir 6lgme degerlendirme teknigi ortaya

konulmus olacaktir.

Olgme degerlendirme teknikleri ile ilgili yapilan calismalar, geleneksel test
teknikleri olarak bilinen tekniklerin yaninda, yeni tekniklerin gelistirilmesine igaret
etmektedir. Yapilandirilmis iletisim gridi (YIG) teknigi de geleneksel test
tekniklerinin yaninda alternatif bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Johnstone ve digerleri (2000), YiG’i numarali kutucuklardan olusan yapinin
icinde bilginin sunulmasi, uygun kutucuklarin &grenciler tarafindan segilmesi ve
secilen bu kutucuklarin mantiksal olarak siralanmasini gerektiren bir takim sorulara
cevap verilmesiyle olustugunu ifade etmektedir. YIG* de kutucuklarin igerisine yazi
konulabildigi gibi resim, sekil, formiil gibi baska degiskenler de konulabilmektedir.
YIG teknigi yapi itibari ile sans basarisini yok denecek kadar azaltmaktadir. Aym

zamanda YIG’in uygulanmasinin ve puanlanmasmin hazirlanmis olan bilgisayar



yazilimi sayesinde yapilmast YIG® in puanlanmasindaki zamani saniyelere
indirmektedir. YIG teknigi mevcut programlar arasinda ilkdgretim fen ve teknoloji
dersinin degerlendirilmesinde kullanilmaktadir. Bizim amacimiz da YIG tekniginin
baska derslerin (ilkdgretim Se¢meli Bilisim Teknolojileri) degerlendirmesinde de

kullanilmasinin etkilerini tartismaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, egitim sisteminde kullanilan geleneksel Olgme tekniklerini
destekleyen, tamamlayic1 6lgme tekniklerinden biri olan “yapilandirilmis iletisim
gridi” tekniginin Bilisim Teknolojileri dersinde, 6grenci performansini 6lgme siireci
acisindan etkililiginin incelenmesi amaclanmaktadir. Burada Olgme siireciyle
kastedilen; gecerlik, giivenirlik ve kullamighiliktir. Arastirma iki boyuttan
olusmaktadir. Bunlardan ilki, YIG temelli Bilisim Teknolojileri dersinde dgrenci
performansin1 6lcme amagl test hazirlanmasi; ikincisi ise bu testin sonuglarinin

kisisel degiskenler agisindan karsilastirilmasidir.
Bu amagla su problemlere cevap aranmaistir:

1- Yapilandirilmis iletisim gridinde hazirlanmis olan bu testin gecgerligi

nedir?
a. Kapsam gecerligi agisindan etkililiginin degerlendirilmesi
b. Goriiniis gecerligi acisindan etkililiginin degerlendirilmesi
c. Eszaman yordama gegerligi agisindan degerlendirilmesi

2- Yapilandirilmis iletisim gridinde hazirlanmis olan bu testin giivenirligi

nedir?
a. lg tutarlilik (cronbach=a) agisindan giivenirliginin degerlendirilmesi
b. Iki yar giivenirligi agisindan giivenirliginin degerlendirilmesi

3- Yapilandirilmis iletisim gridinde hazirlanmis olan bu testin kullanislilig

nedir?

a. Planlama agisindan etkililiginin degerlendirilmesi



b. Puanlama agisindan etkililiginin degerlendirilmesi
c. Uygulama acisindan etkililiginin degerlendirilmesi
d. Yorumlama agisindan etkililiginin degerlendirilmesi

e. Ekonomiklik agisindan etkililiginin degerlendirilmesi

1.3. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde o6gretmenler alisilagelmis 6lgme tekniklerini kullanmaktadir
(coktan seg¢meli testler vb.). Aragtirmada Olgme tekniklerinin smirli oldugu
varsayilarak tamamlayic1 6lgme teknikleri gelistirilmeye calisilmistir. Arastirmada
geleneksel O0lgme tekniklerinin 6zelliklerine deginilmis ve tamamlayict 6lgmenin,
stireci izleme agisindan 6nemi vurgulanmaya calisilmistir. Arastirmada tamamlayici
olgme tekniklerinden biri olan “Yapilandirilmis fletisim Gridi” tekniginin Bilisim
Teknolojileri dersinde, 6grenci performansini 6lgme siireci agisindan etkililiginin

incelenmesi hedeflenmistir.

Tamamlayic1 dlgme tekniklerinden biri olan “Yapilandirilmis Iletisim Gridi”
nin kurumsal diizeyde de katkilarinin olacagi kaginilmazdir. Hazirlanmis olan bu
testin bilgisayar programi ile uygulanmasi ve yine aymi program tarafindan
puanlanmasi1 uygulayicinin isini kolaylastiracaktir. Ciinkii testin bilgisayarda
program tarafindan puanlanmasi testin puanlama asamasindaki zorluklar1 en alt
diizeye indirmektedir. Testin program tarafindan puanlanmasinin 6grenciler
acisindan da katkilar1 vardir. Ciinkli testin sonucunun hemen ogrenilmesiyle
Ogrenciye aninda geri doniit verilebilmektedir. Arastirma sirasinda katilimcilarin testi
bilgisayar kullanarak cevaplandirmasi ile dlgme siirecine bilgisayarin dahil edilmesi
ile birlikte arastirmanin bilgisayar destekli 6lgme acisindan da katkilar1 ortaya

cikacaktir.

YIG teknigi ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersinin &lgiilmesinde
kullanilmaktadir.  Arastirmada  Bilisim  Teknolojileri  dersinde  deneme
uygulanmasinmn yapilmasiyla YIG’in; Bilisim Teknolojileri dersinde, 6grenci

basarisinin  Olciilmesindeki etkililigi incelenecektir. Boylece arastirma; teknigin,



Bilisim Teknolojileri dersinin 6lgiilmesinde kullanilmasiyla, 6l¢gmenin temel islevleri

acisindan degerlendirildiginde, kullaniglh bir teknik olup olmayacagini gosterecektir.

Ortadgretim ve {iniversite diizeyinde bilgisayar 6gretiminde YIG testlerinin
kullanilmastyla ilgili yapilacak yeterli diizeydeki arastirmalarla sinanmasi
sonucunda, ortadgretim ve {niversite diizeyinde kullanilabilecek bir teknik olup

olmayacagi ortaya ¢ikacaktir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:
1- Arastirma 2007-2008 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.

2- Arastirma, Zonguldak ili Caycuma ilgesinde yer alan bir Ilkdgretim

Okulu’nda okuyan 7. ve 8. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

3- Arastirma Ilkdgretim Seg¢meli Bilisim Teknolojileri Dersi 7. Basamak

“Hesaplarimi Karsilastirtyorum” {initesi ile sinirlidir.

4- Bu aragtirma, tamamlayic1 6lgme tekniklerinden biri olan yapilandirilmis

iletisim gridi ile sinirhdir.

1.5. Tanimlar

YIG: Yapilandirilmus iletisim Gridi

SCGT: Stuructural Communication Grid Tester
BTBS: Bilisim Teknolojilerinden Bilimsel Siireg

Olcme Siireci: YIG tekniginin gegerlik, giivenirlik ve kullamslilik agisindan

incelenmesi.



BOLUM I1

2. KAVRAMSAL CATI VE iLGILI LITERATUR

2.1. Olgme ve Degerlendirme
2.1.1. Ol¢me Nedir?

Turgut (1986) 6l¢meyi, herhangi bir niteligi gézlemek ve gézlem sonucunu
sayilarla ya da bagka sembollerle ifade etmek olarak tanimlamigtir. Tekin (2004)
genis anlamda 6lgmeyi ise, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip
olup olmadigmin, sahipse sahip olus derecesinin gozlenip gézlem sonuglarinin

sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesi seklinde betimlemistir.

Hayatimizda 6lgme ve degerlendirmeyi fen bilimleri ve matematik basta
olmak {izere, egitim dahil her alanda kullaniyoruz. Bilindigi gibi fen bilimleri ve
matematik alaninda 6lgmeye hata karigma olasiligi ¢ok cok diisiiktiir. Ciinkii bu
alanlarda Olgme islemi gozle goriilebilir, yani somuttur. Somut seyleri 6lgmek
kolaydir. Ama egitimde kullanilan 6l¢gmeyi ¢ok az davramis disinda (elle yapilan
isler, akici okuyabilme, giizel konusma) dogrudan gdzlemleyemeyiz. Olgiilmek
istenenler somut degil, soyuttur. Egitimde 6l¢me degerlendirme insan zihniyle ilgili

seyleri 6l¢tligili icin, bu gibi seyleri 6l¢mek kolay ve net degildir.

Egitimde genellikle, 6lcme konusu olan davranis degil de, onunla ilgili
oldugu sanilan davranislar gozlenip, gozlem sonucu asil 6lgme konusu olan
davranisa atfedilir. Egitimdeki O6l¢melerin genellikle dolayli olmasi, egitimdeki
Olcme sonuglarinda daha ¢ok hata karigma olasiligini artirir (Tekin, 2004). Giivenilir
ve gegerli 0lgcmeler yapabilmemiz i¢in bu hatalar1 en iyi sekilde tespit etmek ve

azaltmak gerekmektedir.



Tekin (2004), bir testten elde edilen puanlarin giivenirligine etki eden
etkenleri; testin uzunlugu, testi alan Ogrenci, testin uygulanma kosullar1 ile

uygulandigi grup ve testin puanlanmasi olarak tespit etmistir.

2.1.2. Ol¢menin Egitimdeki Islevleri Nelerdir?

Baykul (2000; s. 89), 6lcme ve degerlendirme siireclerinin egitimdeki

islevlerini sdyle 6zetlemektedir;

a. Egitim sisteminin kontroliinin degerlendirme ile yapildiging
degerlendirmenin, kendisi de dahil olmak {izere, egitim sistemindeki Ogelerin iyi
isleyip islemedigini, varsa islemeyen yonlerini ortaya koydugunu, bdylece sistemin
onartlmasim1 sagladigini, burada oOlgme ve degerlendirmenin egitimdeki islevi
konusunda genel olarak Oneminin yer aldigini, b. Egitimde, egitim programinin
saglam olup olmadigini anlama, 6gretimde basvurulan metotlarin etkililik derecesini
saptama, 6grencileri basarili olabilecekleri diisiliniilen alanlara yonlendirme, 6grenme
giicliiklerini teshis etme, Ogrenci basarisini saptama ve Olgme ve degerlendirme
Ogesinin 1iyi isleyip islemedigini gérme gibi amaglarla yapilan degerlendirmelerin
hepsinin 6lgme sonuglarina dayandigini, ¢. Yetenek, basari, tutum, sosyal ¢evre gibi
egitimde 6l¢me konusu olan degiskenlerin ¢cogu psikoloji ve sosyolojinin konusu
olan veya onlarla yakindan iliskili olan degerlendirmeler oldugu, d. Egitimdeki
degiskenlerin, sosyal bilimlerin diger dallarinda oldugu gibi, operasyonel olarak
tanimlanmasinda giicliik ¢ekilen ve genellikle giivenirligi diisiik 6lgme sonuglari
veren tiirden olup gegerligi ve giivenirligi artirici calismalarin  siirdiglini

belirtmektedir.

2.1.3. Bir Ol¢gme Aracinda Bulunmasi Gereken Ozellikler Nelerdir?

Bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken oOzellikler; gecerlik, giivenirlik ve

kullanigliliktir.



2.1.3.1. Gegerlik

Gegerlik, bir 6l¢me aracinin 6lgmeyi amagladigi 6zelligi, baska herhangi bir
ozellikle karistirmadan, dogru olarak 6lgebilme derecesidir. Bagka bir ifadeyle, bir
Oleme aracinin, gelistirilmis bulundugu konuda maksada hizmet etmesidir (Tekin,

2004).

Bir testin gegerligi, bir derece sorunudur. Ya hep ya hi¢ sorunu degil. Bir test
hepten gecerli veya hepten gecersiz olmaktan ziyade, daha ¢ok veya daha az gecgerli
olabilir. Ustelik bir testin gegerligi, tam olarak testin kendisiyle belirlenemez. O,
testin kullanilis maksadina, uygulandig1 gruba, uygulanma ve puanlanma bi¢imine de
baghidir. Bu nedenle “bu testin gecerligi nedir?” diye sormak yerine, “belli bir
maksatla belli bir gruba, belli bir bicimde uygulandig1 zaman bu testten ele edilen

puanlarin gegerligi nedir?” siye sormak daha dogru olur. Bundan 6tiirii, 6zel bir
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maksat disinda, bir testin gecerligini, “yiiksek”, “orta” veya “diisiik” olarak
nitelememek gerekir. Ciinkii gecerlik, daima belli bir maksat i¢in bu testten elde

edilen puanlarin gegerligidir (Tekin, 2004).

Testi uygulayan kisi, testte gegerlik tlirlerinden hangisini veya hangilerini
arayacagini test puanlariin kullanilis amacina gore onceden karar vermelidir. Ciinkii
bir yonden gecerli olan bir testin bagka bir amacla kullanildiginda gegerligi

olmayabilir (Baykul, 2000, s. 202).

Bir 6lgme aracinin amacina uygun puanlar verebilmesi, 6lgme kapsamasina
ve sorularin bu amaglar1 6lgek bigimde yazilmasina baglidir. Aracin 6lgme kapsamini
1yl Orneklemesi, kritik olan 6grenmeleri 6lgen sorulari icermesiyle, sorularin 6lgme
amaglarmi Olgecek bigimde yazilmasi ise, sorunun ilgili davramis gosterilerek

cevaplanabilecek bir soru olmasina baglidir (Yurdabakan, 2008).

2.1.3.2. Giivenirlik

Giivenirlik kavrami egitimde 6lgme ve degerlendirme alaninda daha ¢ok
Ol¢timlerin duyarliligy, tutarliligi veya tekrar edilebilirligiyle ilgili olan bir kavramdir
(Yurdabakan, 2008). Giivenilir bir 6lgme araci, ayn1 6zellikle ilgili olarak ard arda

yapilan dlgmelerde yaklasik olarak ayni sayisal sonuglar1 vermelidir. Bir testin ayni



gruba iki ya da ii¢ kez uygulandiginda, gruptaki her bir kisinin biitiin uygulamalarda
yaklagik olarak ayni puani almasi testin giivenilir oldugunu gdosterir. Bir testten elde
edilen puanlarin giivenirligine bircok etken etki etmektedir. Bu etkenler, testin
uzunlugu, testi alan 6grenci, testin uygulanma kosullari ile uygulandig: grup ve testin
puanlamasidir (Tekin, 2004). Tekin (2004) ve Yurdabakan (2008) giivenirlikle ilgili
olarak; testin kendisiyle ilgili etkenleri, uygulama kosullarini, testi alan 6grenci ve

testin uygulandig1 grup ile ilgili etkenleri soyle agiklamaktadir:
1- Testin Kendisiyle Ilgili Etkenler

1. Testin  Uzunlugu: Testte kapsanan madde sayisini, testin
giivenirligiyle dogrudan alakali oldugunu sdylemektedir. Yine bu konuda giivenirligi
etkileyen diger etkenlerin tiimii kontrol edilmisse ve teste sonradan katilan sorular
oncekiler gibi ayni1 davranislarla ilgiliyse, soru sayisi artirilarak testin giivenirligi

artirilabilir.

2. Test Yonergesinin ve Testteki Maddelerin ifadesi: Testin basinda
cevaplayicilar i¢in bir yonerge bulunmalidir. Cevaplama isleminin nasil yapilacagi,
testin nasil puanlanacagi; test se¢meli maddelerden olusuyorsa sans basarisi igin
diizeltme yapilip yapilmayacagi; testte ka¢ soru bulundugu ve testin
cevaplandirilmast icin ne kadar zaman verildigi bu yonergede cevaplayicilarin

anlayacagi agiklikta belirtilmis olmasi gerekir.

3. Test Iceriginin Benzesikligi: Olgtiikleri davrams ve konu bakimidan
homojen maddelerden olusan bir testten elde edilen puanlar heterojen bir testten elde

edilen puanlardan daha giivenilirdir.

4. Puanlamadaki Nesnellik: Bir testin degisik kisilerce ya da ayni kisi
tarafindan degisik zamanlarda puanlanmasindan elde edilen puanlar arasindaki
tutarlilia o testin puanlama giivenirligi denir. Bir testten elde edilen puan,
puanlayiciya ve puanlandigi zamana gore de§ismiyorsa, o testin puanlama
giivenirligi yiiksektir. Puanlama giivenirligi yiiksek olan bir testin giivenirligi de

yiiksek olur.
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2- Uygulama Kosullar:

Testin uygulanmasinda ana kural, uygulama kosullarinin her 6grenci i¢in ayn1
olmasidir. Testten elde edilen puanlarin giivenirligi, uygulama kosullarinin
elverigsizliginden ya da kosullarin her O6grenci icin degisik olmasindan G&tiirii
diisebilir. Eger bir test, testi alan biitlin 6grencilere esit ve tutarli kosullar altinda
uygulanmazsa, o testten yiiksek puan alan 6grenciler testin ol¢tiigli 6zellige ya da

bilgiye en ¢ok sahip olanlar degil, testi en iyi kosullar altinda alanlar olacaktir.
3- Testi Alan Ogrenci ve Testin Uygulandigi Grup ile lgili Etkenler

Testi alan 6grenci ve testin uygulandig1r grup ile ilgili etkenleri; bireyin
siirekli ve genel karakteristikleri, bireyin siirekli ve 6zel karakteristikleri, bireyin
gecici ve genel karakteristikleri, bireyin gecgici ve Ozel karakteristikleri basliklari

altinda toplamaktadir.

2.1.3.3. Kullamshhk

Tekin (2004) bir testin kullanighiligini, onun gelistirilmesi, c¢ogaltilmasi,

uygulanmasi ve puanlanmanin kolay ve ekonomik olmasi olarak ifade etmektedir.

Kullanighilik, 6lgme ara¢ ve yontemlerinin giivenirlik ve gecerlik gibi
ozelliklerinin tamamlayici niteliktedir. Ancak aracin kullamishligini artirmak icin
yapilacak herhangi bir 6nlem, giivenirlik ve gegerlik gibi daha 6nemli 6zellikleri
etkileyecekse bundan vazgegilebilir. Cilinkii bir O6lgme araci icin gecerlik ve

giivenirlik, kullanighliktan daha 6nemlidir (Yurdabakan, 2008).

Bir 6lgme aracinin kullanigliligi, ekonomik olup olmama, hazirlama ve
puanlama siiresi, uygulama, puanlama ve puanlar1 yorumlama kolaylig1 saglayip

saglamama ag¢isindan ele alinmalidir (Yurdabakan, 2008).

Bir testin gecerlik ve giivenirligi ilk Once disiiniilmeli, gegerlik ve
giivenirlikten olabildigince vazgecmeden kullanighlik karsilanmaya calisilmalidir.
Sorular yazilirken her bir soru digerinden ayri bir biitlin olarak kolayca
algilanabilecek bicimde, iki soru arasinda biraz aralik verilerek yazilmalidir.

Hazirlanan testin ya da sorularin, sinava giren her 0grenciye bir niisha diisecek
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bicimde ¢ogaltilmas1 testin kullamshligini artirir. Ogrenci sayist ¢ok oldugunda,
secmeli testlerin uygulanmasinda birden c¢ok gozcii kullanilmast 6grencilerin

kopyaya yeltenmelerini azaltacak veya tamamen 6nleyecektir (Tekin, 2004).

Bireysel testlerin bir defada bir kisiye uygulanmasi, bu testlerin dnceden
yetismis bir uygulayici tarafindan yapilabilmesi, uygulamanin ¢ok masrafli ve ¢ok

zaman alic1 olmasi bu testlerin kullanighigini sinirlayan etkenlerdir.

Kullaniglhilik bakimindan iizerinde durulacak bir baska nokta, testin
puanlanmasindaki kolayliktir. Buna iki yonden bakilabilir: 1- Testi herhangi biri
puanlayabilir mi? 2- Testin puanlanmasi ¢ok zaman alir mi? (Tekin, 2004).
Goriildiigii gibi degerlendirme i¢in smav tiirlii secilirken fiyat/maliyet analizi
yapilmali, yani hazirlanmasi ve puanlanmasi acisindan konuya ve uygulanacak

gruptaki kisi sayisina gore sinav tiirii belirlenmelidir.

2.1.4. Degerlendirme Nedir?

Degerlendirme, bir 6lgme sonucunun bir Slgiitle karsilastirilarak bir deger
yargisina varmak demektir. Degerlendirme, bir 6lgme sonucu ile bir Olgiitii
gerektirmektedir. Degerlendirme sonucunun hatasiz olmasi, 6lgme sonucunun,
Olciitiin ve Olgme sonucuyla Olgiitiin karsilastirilmasi demek olan degerlendirme
isleminin hatasiz olmasina baglidir. Degerlendirmenin en az diizeyde hata icermesi
icin 6lgmenin de 6l¢iilmek istenilen davranisi en az hatayla 6lgmesi gerekmektedir

(Tekin, 2004; ).

2.1.5. Olcmede Kullanilan Tekniklerin Incelenmesi

Glinlimiizde egitimciler genel olarak asagidaki O0lgme ve degerlendirme

tekniklerini kullanmaktadir.
1- Yazili yoklama
2- Sozlii yoklama

3- Kisa cevapli testler
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4- Eslestirme tipi testler
5- Dogru — yanlis tipi testler
6- Coktan secmeli testler

Bahar ve digerleri (2006), Cetin (2008), Tekin (2004), Turgut (1986) bu
teknikleri su sekilde agiklamaktadir:

2.1.5.1. Yazih Yoklama
Yazili yoklamalarin 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz:

1- Giinlimiizde 6gretmenler tarafindan fazlaca kullanilan ve iyi bilinen bir
tekniktir. Yazili yoklamalar cevaplayiciyi, cevabir ifadesinde serbest birakir, kisaca
cevaplayiciya cevap Ozgiirligli taninmis olur. Bu nedenle yazili yoklamalar,
ogrencilerin yazili anlatim becerisini, kisinin 6zgiin ve yaratici diisiinme giiciinii belli

konulardaki goriisiinii, ilgisini ve tutumunu 6l¢gmede ¢ok kullaniglidir.

2- Bir yazili yoklama sorusunun cevabi, yazili olarak ifade edilmek zorunda
oldugu i¢in, Olclilmek istenmeyen oOzelliklerin de cevaba yansimasi sonucunu
dogurur. Yazili yoklamalarda ogrenciler cevaplama zamaninin g¢ogunu cevabi
diisiinmeye ve yazmaya harcarlar. Yazma isi uzun siirdiigii i¢in, bir yazili yoklama
sinavinda Ogrencilere daha az soru sorulmaktadir. Bu da yazili yoklamanin gecerlik

ve glivenirligini azaltmaktadir.

3- Yazili yoklamalarda; sorularin hazirlanmasi az zaman almakta, fakat

cevaplarin okunmasi ve puanlanmasi uzun zaman almaktadir.

2.1.5.2. Sozlii Yoklama
Sozli yoklamalarin 6zelliklerini soyle siralayabiliriz:

1- Hedeflerinde sozlii anlatim yetenegi olan derslerin, sozlii yoklamalarla
Olclilmesi gerekmektedir. Bu 6zellik sozlii yoklamalarin diger sinav tiirlerine olan

Ustiinliigiidiir.
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2- Sozli yoklamalarin hazirlanmasi daha kolaydir, hem de daha az zaman
alir. Sozlii yoklama sirasinda 6grenci ile 6gretmen yiiz yiize oldugundan, 6gretmen

asil Olciilen bilgi disindaki etkenlerin etkisi altinda kalabilir.

3- Bir defada bir 6grenci sinava alinabilir. Bundan dolay1 tiim &grencilerin
sinava alinmasi uzun zaman alir. Bundan dolay1r da bir 6grenciye ancak 3-4 soru
sorulabilmektedir. So6zlii yoklamalardaki bu durum da, sozli yoklamanin

giivenirligini ve kapsam gecerligini diistirmektedir.

4- Sozli yoklamalarda her 6grenciye ayni soru sorulamadigindan dolayi, her
Ogrenciye sorulan sorunun giigliik diizeyi farkli olmaktadir. Bu durum ise 6grenciler
arasinda esitsizlik sonucunu dogurmaktadir. Kendilerine kolay sorular ydneltilen

Ogrenciler sansli, digerleri sanssiz olmaktadir.

2.1.5.3. Kisa Cevaph Testler
Kisa cevapli testlerin 6zelliklerini soyle siralayabiliriz:

1- Kisa cevapli maddelere verilecek cevaplar ¢ok kisadir ve cevaplama
isi cok az zaman alir. Cevaplama isinin az zaman almasi testte ¢ok sayida soru
bulundurma olanagi tanimaktadir. Testte ¢ok sorunun olmasiyla testin gecerligi ve

giivenirligi oldukca artmaktadir.

2- Ogrencilerin cevabi hatirlayarak yazmasi gerektigi igin, sans basarist

azalmaktadir. Bu durum da gecerlik ve giivenirligi artirir.

3- Kisa cevapli testler hemen her egitim diizeyindeki Ogrencilere
uygulanabilir niteliktedir. Hazirlanmas1 kolaydir, 6zellikle olgusal bilgileri 6l¢cmede

etkilice kullanilabilmektedir.

4- Maddelerin cevaplarmin yazilmasi i¢in birakilan  bosluklarin

uzunluklari esit olmalidir.

5- Sorular ders kitabindan aynen alinmamalidir, aksi durumda kisileri

kitab1 ezberlemeye yoneltmektedir.

6- Cevaplar kesinlikle dogru, kesinlikle yanlis olarak siniflanmamalidir.
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7- Kompleks 6grenme ¢iktilarini 6l¢gmede zorluklar yasanmaktadir.

2.1.54. KEslestirme Tipi Testler
Eslestirme tipi testlerin 6zelliklerini soyle siralayabiliriz:

1- Eslestirme maddeleri iki grup halinde verilen bilgilerin belli bir

aciklamaya gore eslestirilmesiyle olusmaktadir.
2- Olgusal bilgilerin dl¢iilmesinde daha kullanishdir.

3- Madde sayis1 6 dan az, 15 ten fazla olmamalidir.

2.1.5.5. Dogru - Yanhs Tipi Testler
Dogru — yanlis tipi testlerin 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz:

1- Dogru — yanlis tipi testlerde sadece iki segenek oldugu icin tahminle
dogru cevabi isaretleme olasilig1 yiizde ellidir. Bu durum da sans basarisini giindeme

getirmektedir.

2- Cevaplama isi kolay ve az zaman almaktadir. Puanlanmasi kolay, ¢abuk

ve nesneldir.

3- Dogru — yanlis tipi test ifadeleri, kesinlikle dogru ve kesinlikle yanlis

ifadeler olmayacagi icin, olgusal bilginin 6l¢ililmesine yoneliktir.

2.1.5.6. Coktan Secmeli Testler
Coktan segmeli testlerin 6zelliklerini soyle siralayabiliriz:

1- Biligsel alanin hemen her diizeyindeki davranislart G6lgmek
miimkiindiir. Coktan se¢meli testlerde cevaplar1 kesinlikle dogru, kesinlikle yanlis
diye ayirmak miimkiindiir. Boyle olmasi, cevaplarin dogruluk derecesinin hemen

saptanabilmesini saglar. Cevaplar dogru ve nesnel olarak puanlanabilir.

2- Cevaplama isi ¢ok az zaman aldig1 i¢in, belli bir silire iginde

uygulanacak bir testte ¢ok sayida soru bulunmasi, testin giivenirligini artirmaktadir.
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Sorular hazirlanmadan 6nce belirtke tablosu yapilmasi testin kapsam gecerligini

yeterli diizeye ¢ikarabilir.

3- Coktan se¢meli madde yazma, 6zel bilgi ve beceri gerektirmektedir;

gelistirilmesi de olduk¢a zaman alir.

2.2. Ni¢in Tamamlayic1 Olgme ve Degerlendirme?

Degisim ve gelisme hem doganin hem de insanin vazgeg¢ilmez unsurlarindan
biridir. Var olan durumlar1 daha ileriye gotiirmek, gelismeler ve yenilikler ortaya
ctkarmak muhtemeldir. Giliniimiizde bir ¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da
yeni gelismeler ortaya ¢ikmaktadir. Hele egitimin ugrastigi insan olunca, her gecen
giin yeni fikirler ve disiincelerin ortaya ¢ikmast miimkiindiir. Bu ac¢idan
bakildiginda, egitimin herhangi bir alaninda alternatiflerin olmasi gliniimiiz diinyas1
i¢cin gereklidir. Bu da egitimin temel taslarindan biri olan 6lgme degerlendirme igin
yeni alternatiflerin iiretilmesini gerekli kilmaktadir. Iste bu noktada, alternatif lgme

degerlendirme yaklagimlari ortaya ¢ikmaktadir.

Olgme degerlendirmedeki yeni alternatifler, daha nesnel ve daha objektif
olgme degerlendirme ortaya koymalidir. Yani “Nigin Alternatif Olgme
Degerlendirme?” sorusunun cevabi, 6lgme degerlendirmenin nesnel ve objektif
olmasidir. Eger alternatif 6lgme degerlendirme, 6lgmek istediklerimizi daha nesnel
ve daha objektif yapamiyorsa, o alternatif 6l¢cme degerlendirme olamaz. Bu nedenle,

alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri her yoniiyle incelenmelidir.

Darling (1993), degerlendirme ile ilgili olarak; degerlendirmenin, amaglara
meydan okumay1 basarmasi i¢in Ogrencilere izin verdigi zaman, degerlendirmenin
yiiksek puandan daha c¢ok seyler ortaya ¢ikaracagini, emin ve yetenekli 6grenenler
ortaya ¢ikaracagini ifade etmektedir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme ise, coktan
segmeli testlerin de i¢inde bulundugu geleneksel degerlendirmelerin disinda kalan

tiim degerlendirmeler olarak tanimlanmaktadir(Bahar ve digerleri, 2006).

Degerlendirmeyi gelistirme savunuculari, performans temelli degerlendirme
(performance based assessment) gibi alternatif degerlendirmeleri savunmaktadirlar

(Kane ve Mitchell, 1996).
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Geleneksel egitim uygulamalar1 giiniimiiz insaninin ihtiyaci olan becerilerin
tam olarak gelismesine olanak saglamada yetersiz kalmaktadir. Giiniimiizde
Ogrenciler problem ¢ozerken yeni bilgileri edinmeye, iletisim ve yardimlasma
becerilerini kullanabilecekleri stratejiler gelistirmeye zorlanmaktadirlar. Bu tiir yeni
becerilerin gelistirilebilecegi ortamlarla geleneksel ortamlarin kiyaslamasi Tablo
2.1’de sunulmaktadir (Ilkdgretim Se¢meli Bilgisayar(1-8. smiflar) Dersi Ogretim

Programu).

Tablo 2.1 Geleneksel ve Yeni Ogrenme Ortamlariin Karsilastiriimasi

Geleneksel Ogrenme Ortam Yeni Ogrenme Ortam1

Ogretmen merkezli 6gretme Ogrenci merkezli 6grenme

Tek boyutlu uyari Cok yonlii uyari

Tek boyutlu gelisme Cok yonlii gelisme

Cevreden soyutlanmis ¢aligma ortami Grup c¢alismasi

Bilgi sunumu Bilgi paylagimi

Edilgen 6grenme Etkin/kesfe dayali/sorgulayict 6grenme
Tepkisel cevap Planlanmis/hep etkin

Soyutlanmis, suni kapsam Gergek diinya ile iliskilendirilmis, dogal

Harmanlanmis 6gretim ortamlar1 olusturulurken, sadece teknolojik ara¢ ve
gereclerin ortama getirilmesi egitimin kalitesinin artmasina yetmemektedir. Bunun
yaninda bugiline kadar baskin olarak kullanilan davramis¢1 yaklasimlarla birlikte,
giiniimiizde egitim paradigmasinin degisimine paralel olarak yaygin bir sekilde
Ogretim ortamlarina girmeye baslayan yapilandirmaci/olusturmaci (constructivist)
yontemlerin  kullanimiyla olusturulan 6gretim ortamlar1  sayesinde, hayatla
iligkilendirilmis anlamli bilgi ve becerilerin edinilmesi miimkiin olabilmektedir

(Ozden ve Simsek, 1998).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme, geleneksel 6l¢me ve degerlendirmeye
gore daha fazla gercek hayatla iligkili (otantik) ve 6grenci merkezlidir. Alternatif
degerlendirmeler iiriin kadar siirecin de degerlendirilmesini dikkate alir. Ogrencilerin

yiiksek diizeydeki diisiincelerini, problem ¢dzme ve yaraticiliklarini 6n plana ¢ikarir.
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Coklu cevaplar, stratejiler ve olusturulan siire¢ 6gretmen tarafindan degerlendirilir,
onaylanir ve o&diillendirilir. Degerlendirmedeki bu degisiklikler bir ¢ok agidan
ogrencilerin 6grenme konusunda sorumluluk sahibi olmasini ve O6grendikleriyle

gurur duymasini saglayabilir (Bahar ve digerleri, 20006).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini savunanlarin bir¢ogu,
bunun, 6grenci performansini 6lgmede daha gecerli ya da daha dogru sonuglar veren
bir yontem oldugunu savunmaktadirlar. Smifta degisik 6lgme ve degerlendirme
stratejilerini  kullanmak; Ogrencilerin ¢esitli 6zelliklerini 6lgmede en iyi yolu
sagladig1 gibi, ayn1 zamanda basar1 motivasyonunu yiikseltir, daha fazla diisiinme

becerileri saglar ve sonugta akademik performansi arttirir (Bahar ve digerleri, 2006).
Alternatif 6lgme ve degerlendirmede kullanilan teknikler:
a. Tanilayici Dallanmis Agag
b. Yapilandirilmis Grid
c. Kelime Iliskilendirme
d. Portfolyo
e. Proje
f. Performans Degerlendirme
g. Gozlem Teknigi
h. Kavram Haritas1
1. Goriisme Teknigi
j. Oz Degerlendirme
k. Akran Degerlendirme

. Grup Degerlendirme
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2.2.1. Olcme Degerlendirme ile Tlgili Literatiir

Black ve Wiliam (1998) o6l¢cme degerlendirmeyi, bir kara kutu olarak
tanimlamaktadir. Bu kutunun iginde; 6grenciler, 6gretmenler, idareciler, anne babaya

ait endiseler, standartlar ve diger degiskenler yer almaktadir.

Alternatif degerlendirme, diger alisilan sinif degerlendirmelerinin formlari
gibi geleneksel degerlendirmelerin disinda bir degerlendirme formudur (Davies ve
dig., 1999). Gelencksel testler sebep ne olursa olsun 6grencilere sadece dogru
yanitlart yazmasi i¢in soru sormaktadir. Sonug¢ olarak 6grenciler bilgi sahibi oldugu
alanlar1 gosteremezler (Moore, 2003). Anderson (1998), geleneksel Olgme
degerlendirmenin; genel anlamli olarak kapali u¢lu maddelerden olusan sinif basari
testleri ve standartlagtirilmis testleri igerdigini, geleneksel dlgme degerlendirmeyi
pasif ve 0grenmenin bireysel siireci oldugunu belirtmektedir. Travis’e (1996) gore
ise, standartlastirilmis teste yonelik o6gretim yapmak biiylik bir dezavantajdir.
Egitimsel amag¢ test puanlarimi artirmak oldugundan igerik, standartlagtirilmis
testlerin kritik bir parcast degildir. Geleneksel testler biligsel ve psikomotor
becerilerin her ikisini de 6lgmede sinirl kalmaktadir. Standartlagtirilmis testler beceri
gelisimini 6lgmede sinirli oldugu gibi, ayn1 zamanda ogrenci tutumlarinin ve
davranis degisikliklerinin dogrusunu bulmada da etkili degildirler. Geleneksel testler,
icerik disinda Ogrencinin ne Ogrendigini bilip bilmedigini ya da farkina varip

varamadigini belirleme egilimindedir.

Alternatif 6lgme degerlendirmede, 6grenciler cevaplarini veya ftrettiklerini
yeniden gbézden gecirebilir ve savunabilirler (Wiggins, 1990). Alternatif
degerlendirmeler genel olarak kapsamli yapilarin Olgiilmesini amagclar, zengin

degerlendirme birimlerine hizmet eder (Bachman, 2002).

Alternatif degerlendirme teknikleri, performans temelli degerlendirme,
gozlem teknikleri, 6grencinin kendini degerlendirmesi ve portfolyolar1 icermektedir.
Alternatif degerlendirmede, 6zellikle performans degerlendirme iyi tasarlanip dogru
yerine getirilirse, dogru ortamda problem ¢dzmeyi ve bilgiyi olusturmay1 vurgulayan
egitim ve 0gretim programini esit seviyeye getirmektedir (Calfee, 1994; Herman ve

dig., 1992).
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Drake ve McBride (1997), 06grencileri degerlendirmede ogretmenlere
yardimci olmasi i¢in “Alternatif Degerlendirme icin Tarih Rubric”i gelistirmislerdir.
Bunun tarih egitiminin degerlendirmesine uygun olmasinin nedeni, 6gretmenler ve
Ogrenciler i¢in benzer sonuclar ortaya c¢ikarmasindan gelmektedir. Drake (1997),
tarih 6gretimi ve 6greniminin gelistirmesi i¢in alternatif degerlendirmelerden rubrici
kullanmaktadir. Kullanilan altili rubric, 6grencilerin gelismis yani 6grenmis olduklari

bilgiler ve gelismekte yani 6grenmekte olduklari bilgiler hakkinda bilgi sunmaktadir.

Hancock (1994), alternatif degerlendirmeye odaklanan dil programlarinin,
ogrencilerin  kritik diistinmeyle 1ilgili yasam boyu becerilerini zihinlerine
yerlestirmeye yatkin oldugunu, onlarin gelecekteki Ogrenmelerine temel
olusturdugunu ve dil smifinin i¢inde ve disinda neler 6grendigini 6lgme olanagi

verdigini ifade etmektedir.

Bowers (1996), standart testlerden, performans temelli testlere dogru genel
degisim i¢in tahminlerin neler olabilecegi lizerine sorgulamalar yapmaktadir. George
Madaus, performans temelli testlerin etkili olmadigini, pahali oldugunu, kisa siirede
coziimlenmesine olanak vermedigini, ama buna ragmen de ardindan gitmek i¢in bir

yol oldugunu belirtmektedir (Brandt, 1989).

Alternatif degerlendirmeler; 0grenmeyi ve yiiksek diizeyde muhakemeyi
gelistiren, Ogrenmenin degisim ve farkliliginin farkina varan ve degerlendirme
kriterinin agik iletisim yolu ile basarty1 destekleyen degisik stratejileri dnermektedir.
Ayrica alternatif degerlendirmeler, mezunlarin topluma aktif katkida bulunacak
bireyler olarak potansiyelini artirmasini ve ger¢ek diinyaya meydan okuma firsatini

vermektedir (Davies ve dig., 1999).

Khattri, Kane ve Reeve (1995), arastirma raporunda Amerika’da performans
degerlendirmesini gelistiren ve uygulayan 16 okulu ziyaret ettiklerini, okul personeli,
ogrenciler, aileleri ve okul {iyeleri ile anket yaptiklarini belirtmislerdir. Arastirma
sonunda ortaya c¢ikan bulgular ise, oOgretmenlerin smiflarinda uyguladiklar
programda kullandiklar1 6lgme degerlendirmenin etkisinin simurlt  oldugunu

gostermektedir.
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Mertler (1999), 6gretmenlerin smif 6lgme degerlendirme uygulamalar ile
ilgili bir calisma yapmis ve okul deneyiminin uzunlugunu ve farkli okul kademelerini
kapsayan ogretmenlerin dlgme degerlendirme yontemleri arasinda bazi anlaml
farkliliklar bulmustur. Geleneksel 6lgme degerlendirme teknikleri, orta ve yiiksek
okul Ogretmenleri tarafindan, ilkokul Ogretmenlerine goére daha fazla
kullanilmaktadir. Ayrica alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini, ilkdgretim
birinci kademesindeki ogretmenler ikinci kademe Ogretmenlerinden daha sik
kullanmaktadirlar. Bu calisma gostermektedir ki, alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerini kirsal kesimde oturan 6gretmenlere gore daha gelismis kesimlerde oturan
Ogretmenler daha sik kullanmaktadirlar. Ayrica, daha az deneyime sahip olan
Ogretmenler, deneyim yili 30 ya da daha fazla olan 6gretmenlerden daha fazla

alternatif 6l¢me degerlendirme tekniklerini kullanmaktadirlar.

2.3. Yapilandirilmus iletisim Gridi (Structural Communication Grid)

Yapilandirilmis iletisim gridi teknigi, diger dlgme degerlendirme tekniklerine
alternatif bir teknik olarak gelistirilmistir. Bu teknik ile 6grenciler hem objektif
olarak ol¢iiliip degerlendirilir, hem de 6lgme degerlendirme esnasinda 6gretici roller
yer almaktadir. YIG teknigi, gridlerden olusan bir sablon iizerinde, 6grencilerin
cevabt bu gridlerdeki maddeleri se¢gmesi ve gerekiyorsa bunlari siraya koyarak
isaretlemesi ile sorulari cevaplama mantigina dayanmaktadir. YIG ilk bakista goktan
secmeli test gibi goriinse de, bir¢ok farkliklara sahiptir. Bu da onu ¢oktan se¢meli

testlerden ayrilmaktadir.

YIG teknigi ilk olarak Egan’m (1972) calismalarindan kaynaklanmis olup,
daha sonra bazi arastirmacilar tarafindan kullanilmis ve gelistirilmistir(Johstone ve
digerleri, 2000). Talbi (2003), YIG’in birgok kullanimi oldugunu ifade etmekte ve
bunlari; “siniflandirmanin ve igerigi anlamanin test edilmesi”, “siralama yeteneginin
test edilmesi”, “gesitli dilizeylerde anlam ¢ikarmanin test edilmesi” olarak

aciklamaktadir.

YIG tekniginin en 6nemli 6zelliklerinden biri; anlamli &grenmeyi 6lgmeyi

saglamasi, 6grencinin biligsel yapisindaki yanlis kavramlari, bilgi agindaki eksiklik
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ve aksakliklar1 ortaya koymasi i¢in bir teshis araci olarak kullanilmasidir (Bahar,
Oztiirk ve Ates, 2002). YIG dgrencinin bilissel yapisindaki kavram yanilgilarini ve
bilgi agindaki eksiklik veya aksakliklari ortaya koymasi yoniinden 6nemli bir 6lgme

degerlendirme teknigidir (Johnstone ve digerleri, 2000).

2.3.1. Yapilandirilmis fletisim Gridinin Yapisi

YIG teknigi icerisinde 6nemli olan ilk nokta gridin yapisidir. Grid, Sekil
2.1°de goriildiigi gibi satirlar ve siitunlarin birlesmesiyle olusan kutucuklardan

meydana gelir.

1 2 3 4
5 6 7 8
9 10 11 12

Sekil 2.1 Yapilandirilmis letisim Gridinin Temel Yapisi

Yapilandirilmis grid; alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden biridir.
Bu teknik uygulanirken; yasa ve seviyeye bagli olarak dokuz ya da on iki kutucuktan
olusan bir tablo hazirlanir (Milli Egitim Bakanligt Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi, 2006).

Aydin (2004), gridin icersinde yer alan kutucuklarin sayisinin egitimcinin
istegine gore, Olclilmek istenen oOzellige bagli olarak artirilip azaltilabilecegini
sOylemektedir. Kutucuklarin sayisi ile ilgili olarak ortaya ¢ikan bazi durumlar ise

sOyle agiklamaktadir:

1- Grid igerisinde yer alan kutucuklarin sayisi ne kadar fazla olursa 6grencinin

cevaba iligskin tahmin olasilig1 da o kadar azaltmaktadir.
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2- Siralama sorularmin da sorulabilmesi, griddeki bir¢cok kutucuk igerisinden
Ogrencinin siralamay1 olusturacak kutucuklari se¢gme olasiligi da son derece

azalmaktadir.

3- Bununla birlikte griddeki kutucuk sayisinin fazla olmasi, her kutucuga
yerlestirilecek olan maddelerin nitelikli olmasini, bu nitelige uygun

maddelerin yerlestirilmesini zorlagtiracaktir.

Aydin (2004)’1n genel kanisi, gerek konuya gerekse sorularin ve griddeki
kutucuklarda yer alacak maddelerin niteligine baglh olarak, egitimcinin grid i¢in en

uygun kutucuk sayisini belirlemesi gerektigidir.

2.3.2. Yapilandirilms iletisim Gridi Tekniginin Kullanimi

Yapilandirilmig gridi hazirlamak i¢in 6gretmen kendine bir soru sorar ve bu
sorunun cevabini gelisiglizel kutucuklardan birine veya birkacina yerlestirir. Sonra 2.
soruyu sorar ve cevabini tekrar kutucuklara yerlestirir. Burada ikinci sorunun cevabi
olan kutucuklardan bir kism1 birinci sorunun da cevaplari arasinda olabilir. Yani 2.
sorunun cevabinin bir kismi 1. sorunun da cevabi olabilir. Bu sekilde kutucuklarin
tamami doluncaya kadar sorular hazirlanarak cevaplar kutucuklara yerlestirilir.
Sonugta 6grenciden; her sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklari bulmasi ve bu
kutucuk numaralarini mantiksal veya islevsel siraya gore dizmesi (bu secenek
yapilandirilmisg gridin tiim sorularinda bulunmayabilir) istenir (Bahar ve digerleri,

2006; Johnstone ve digerleri, 2000).

Griddeki her kutucuk i¢ine metin, sekil, resim formatinda cevap veya celdirici
konulabilmektedir. Bu durum YiG ile lgme degerlendirme yapacak olan kisinin, bu
Ozellikleri kullanarak daha genis bir alanda, daha objektif bir 6lgme degerlendirme

yapabilmesini saglayacaktir (Aydin, 2006).

Griddeki kutucuklarin i¢i bu sekilde doldurulduktan sonra &grencilere,
sorularin cevabini igeren kutu ya da kutucuklar sorularak bunlar1 isaretlemeleri
istenir. Bazi durumlarda ise, isaretledikleri kutucuklari sorularin 6zelligine gore belli
bir siraya sokmalar1 istenir. Bu 6zellik YIG tekniginin en 6nemli noktalarindan

biridir. Ciinkii 6grencilerden isaretledikleri kutucuklar siraya sokmalari istendiginde
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oncelikle soruya iliskin hangi kutucuklarin dogru olmasi gerektigini kesin bir sekilde
tahmin etmeden belirlemeleri gerekmektedir. Bunu izleyen siray1 dogru bir sekilde
yerlestirip isaretlemeleri gerekmektedir. Iste bu durum YIG teknigini ¢oktan se¢meli
testlerden kesin olarak ayirmaktadir. Cilinkii goriildiigii gibi 6grenci, ¢coktan se¢meli
test gibi tek bir cevab1 tahmin edememektedir, bircok kutucuk isaretlemesinin yani
sira siralama da yaparak tahmin olasiligin1 kaybetmektedir. Ayni zamanda 6grenci
coktan secmeli testlerde kag tane sik segecegini bilirken, YIG tekniginde kac tane
kutucuk segecegini bilmemektedir. Bu durum da YIG tekniginin kuvvetli

yanlarindan birini olusturmaktadir (Aydin, 2006).

Ogrenciler, rasgele dagitilmis olan parcalardan segimler yaparak, dgretmen
ile iletisim igerisinde bulunmaktadirlar. Yani, cevaplara yonelik olarak olusturulan
yapilar (gerek parcalari bulma gerekse siralama seklinde) ile o konu ile ilgili olarak
kavramsal yapiy1 gdsterebilmektedirler. Bundan dolay1 Yapisal Iletisim (Structural
Communication) adi verilmistir. Bu durum, verilen konunun baglanti ve tamlik

derecesini belirtmektedir (Johnstone ve digerleri, 2000).

2.3.3. Analiz Yontemi

Ogrencilerden 1) soruya iliskin gerekli cevabi (kutu numaralarini) segmeleri,
2) bu kutucuklar1 mantiksal siraya gore dizmeleri istenir. Buradaki islemler bilgiyi
secmek ve onu mantiksal olarak siraya koymaktir. Her iki adim i¢in farkli puanlama

sistemi kullanilir.

Cl_a
C2 C4

C1= Segilen dogru kutucuk sayis1
C2= Toplam dogru kutucuk sayis1
C3= Segilen yanlis kutucuk sayis1
C4= Toplam yanlis kutucuk say1s1
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Bu formiile gére 6grencilerin puanlari -1 ile +1 arasinda degisir. Bu puani 1
ile 10 arasinda bir puana doniistiirmek icin 1 ile toplanarak negatifligi ortadan
kaldirilir ve elde edilen say1 5 ile ¢arpilir.

Bir 6rnekle inceleyelim;

Asagida, icerisine Dbilgisayarla ilgili temel konulara ait cevaplarin

yerlestirildigi dokuz kutucuktan olusmus 6rnek bir grid yer almaktadir.

)

Bu 6rnek gride sorulabilecek sorular soyledir:
3- Kutucuklardaki donanim pargalarindan hangileri bilgisayarin temel donanim
birimlerindendir?
4- Donanim birimlerinden “kasa”, “monitor”, “klavye”, “fare” nin resmini
iceren kutucuklari sirasiyla isaretleyiniz.
Ornekte belirtildigi gibi birinci soru igin se¢ilmesi gereken kutucuklar 1, 5, 7,
9’dur. Bir 6grencinin 3 dogru, 1 yanlis kutucuk sectigi diisliniilsiin:
Formiilde degerler yerine konulursa;
3_1
4 5
=0,75-0,20 = 0,55 simdi 1 eklenir ve 5 ile carpilir.
= 5%*(1,55) = 7,75 veya yuvarlak olarak 8 denilebilir.
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Bagka bir 6grenci ise 1 dogru, 5 yanlis kutucuk se¢mis olsun.

1 5

4 5

=0,25-1=-0,75 simdi 1 eklenir ve 5 ile garpilir.
=5%(0,25) = 1,25 puan elde edecektir.

Degerlendirmenin ikinci agamasinda ise ogrencilerin segtigi bu numaralari
mantiksal veya islevsel siraya koymalari istenir. Soruya iligkin olarak dogru siralama
7,9, 5, I’dir. Bu islem icin de asagidaki puanlama sistemi kullanilir.

Soru 1: 7, 9’tan 6nce mi gelir? Cevap evet ise art arda mi1 geliyorlar?

Soru 1: 9, 5’ten 6nce mi gelir? Cevap evet ise art arda mi1 geliyorlar?

Soru 1: 5, 1’den 6nce mi gelir? Cevap evet ise art arda mi1 geliyorlar?

Her “Evet” cevabi 1 puan iken, her “Hayir” cevabi 0 puan kazandirmaktadir.
Sorunun birinci kismina Hayir cevabi verilmigsse ikinci kisim dikkate alinmaz.

Varsayalim ki bir &grencinin cevap sirast 5, 7, 9, 1 olsun. Puanlayici
yukaridaki sorular1 sorarak bu cevabi degerlendirirse, cevaplar;

Soru 1: Evet/Evet

Soru 2: Hay1r/-

Soru 3: Evet/-

Bu 6grenci elde edecegi 6 puandan 3 puan kazanabilmektedir.

2.3.4. YIG Tekniginin Avantajlari

YIG tekniginin bircok avantaji vardir. Bunlardan biri, bu teknik ile
hazirlanmis sorulardaki kutucuklarin igerisine kelimeler, resimler, sayilar, esitlikler,
formiiller ve benzeri seyler konulabilir. Bu ise 6grencilere hem gorsel hem de sozel
diisiinebilme olanagi saglar. Bu teknikte 6grencilerin konuyu bilmeden soruyu dogru
cevaplamalar1 yani tahmin veya sansa bagli olarak dogru cevaplamalari hemen
hemen imkansizdir. Cilinkii hem dogru kutucuklarin se¢imi hem de bunlarin

mantiksal olarak siraya konulmasi, konuyu ¢ok iyi bilmeyi gerektirir. Ayn1 zamanda
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yanlis secilen kutucuklar, 6grencinin konu hakkindaki eksik veya yanlis bilgilerini

ortaya ¢ikarir, biligsel yapidaki aksakliklar1 ortaya ¢ikarir.

Coktan segmeli testlerde ya hep ya hi¢ kurali vardir, yani bir tek dogru cevap
vardir, 0grenci bunu isaretler ve tam puan alir. Bunun digindaki tiim segenekler igin
puanlama sifirdir. Ama YIG tekniginde kismi bilginin de degerlendirilmesi sdz
konusudur. Ogrenci sectigi her dogru kutucuk igin puan alir. Bu teknikte klasik test
tekniklerinin aksine dogru olmayan bilgiler kutucuklarda yer almaz, yani
kutucuklardaki her bilgi mutlaka bir sorunun cevabidir. Bir kutucuk bir soru igin
cevap degilse mutlaka kutucuklar i¢in sorulan sorulardan birinin cevabidir. Bu
nedenle coktan se¢meli testlerde oldugu gibi yanlis siklar1 eleyerek dogru cevabi

bulma stratejisi elimine edilmis olur (Bahar ve digerleri, 2006).

YIG teknigi kisa bir zaman icinde uygulanabilir. Ogrenciler bu teknigi evde
veya okulda bilgi seviyelerini yoklamak icin kullanabilirler. Ogrencilerin kiigiik bir
uygulamadan sonra, YIG’i tamamen ve hizli bir sekilde kullanabildikleri
goriilmiistiir (Bahar, 1999). Grid sorularinin cevaplanmasi i¢in gereken siirenin,
benzer geleneksel hedef testlerinde gereken siireyle ayni oldugu ya da gereken
siireden daha az oldugu ifade edilmektedir (Johnstone ve digerleri, 2000). YiG aym
zamanda sinif ortaminda kullanilabilen bir tekniktir (Talbi, 2003).

2.3.5. YIG Tekniginin Stmrhhiklari

Teknigin siirliliklarina gelecek olursak; hazirlanmasi basta 6gretmenler i¢in
biraz zahmetli olabilir ama zamanla pratik kazanarak etkili bir sekilde kullanilabilir
(Bahar ve digerleri, 2006). YIG, farkl1 bir smav sekli oldugu igin dgrencilerin ilgisini
cekmekte ve bir bulmaca gibi diisliniilmesine ragmen, uygulama yapildiktan sonra
derste degerlendirilmedigi takdirde daha sonra 6grenciler yaptiklar: hatalar1 o anda
neden o sekilde isaretlediklerini hatirlamamaktadirlar. Bu nedenle uygulandiktan

sonra derste degerlendirilmeli ve yapilamayan sorular {izerinde tartisiimalidir (Ozatl,

2006)
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2.4. Bilgisayar Destekli Olcme ve Degerlendirme

Bilgisayar destekli 6l¢me, 6l¢me islemleri sirasinda bilgisayar teknolojisinden
yararlanilmasidir. Bilgisayar teknolojisinin egitimde kullanilmasi {izerine yapilan

aragtirmalara deginilecek olunursa:

Atkinson (2004), bilgisayar destekli 6grenme {iizerine yaptigi c¢alismada,
Ogrenenlerin bilgisayar destekli materyaller yardimiyla Ogrenmeleri ile bu
Ogrenenlerin bilgisayar destekli 6grenmeye yonelik tutumlar1 arasinda ¢ok diisiik bir
iligki oldugu sonucuna varmistir. Akpinar (2006) yaptigi arastirmada; fen
Ogretiminde bilgisayar desteginin kullanilmasinin 6grenciler tarafindan olumlu
sonuclar (6grenmelerini kolaylastirmasi, daha iyi anlamalari, 6grenilenlerin akilda
kalmasi, derse daha iyi adapte olunmasi ve dersin daha ilgi ¢ekici olmasi) ortaya
cikardigi sonucuna varmistir. Yine Akpinar (2003), ogretmenlerin farkl
fakiiltelerden mezun olmalarmin bilgi teknolojilerini derslerde etkin olarak

kullanmasini etkiledigini ifade etmektedir.

Bilgisayar teknolojisinin 6lgme alaninda kullanilmasi iizerine yapilan

aragtirmalara deginilecek olunursa:

Fowler ve Butcher (1986), materyallerin elle hesaplanmasinda kullanilan
tiirlii mekanik (1920’ler) ve elektronik (1940’lar) “kaydeden makine” lerden, dijital
bilgisayarlara (1960°’lara) kadar olan gelismelerin, 6grencilerin elle hesaplama yapma
zorunlulugunu kaldirdigini ifade etmektedir. Bennett (1998), egitimde kullanilan
testlerde bilgisayarlarin etkisine yonelik goriislerinde test sisteminin ii¢ gelisim
durumunu belirtmektedir. Bunlardan birincisi, kalem kagit seklinde yerlesmis,
teknolojinin sinirli avantajlarma sahiptir. Ikincisi, bazi yeni madde kaliplarim
icerecek ve simdi uygulanan testlerde Olgiilenlerden baska yeni yapilari 6lgmeye
baslayacaktir. Ugiinciisii ise, degerlendirme ve 6gretim arasindaki farklar, grenme
siirecinin tiimiinli kapsayan 6l¢meler olacak ve bu 6lgme degerlendirmeler bilissel
psikolojinin ilkelerine bagli olarak bilgisayar sistemleri ile daha dogal etkilesimlere

izin verecektir.

Burke & Normand (1987), bilgisayarda hazirlanan testler ile kalem kagit

testlerinin kullanimima yonelik karsilastirma calismalar1 yetersiz ve sonugsuz



28

kaldigini, ama egitimde degerlendirmede ve psikolojide bilgisayar temelli test
etmenin gelecegi parlak oldugunu, ciinkii bilgisayar temelli test etme sistemlerinin
pratik ve mal olus bakimdan etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu konuyla ilgili
olarak Hardre ve digerleri (2007), kagit-temelli, bilgisayar-temelli ve web-temelli
anket arastirma araglarinin yonetiminin farkli etkilerini test ettigi arastirmada,
katilimcilarin yanitlarinin az farkla da olsa kagit-temelli idarenin lehinde oldugunu
tespit etmiglerdir. Ayn1 zamanda Lee ve Weerakoon (2001), yaptiklar1 arastirmada
ogrencilerin 6nemli farkla kagit testinde bilgisayar testinde oldugundan daha iyi
yaptigini tespit etmislerdir. Wang ve digerleri (2008), geleneksel kagit-kalem testi ile
bilgisayar temelli testin karsilastirmasini yaptig1 arastirmada, puana her iki bi¢cimin
de istatistiksel olarak anlamli etkisinin olmadigini tespit etmistir. Ayn1 sekilde Wang
ve digerleri (2007), bilgisayar temelli test etmenin bir takim olumlu yanlar1 olmasina
ragmen, matematik puanlarinin kagit-kalem testi ile bilgisayar temelli test arasinda

farkli olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Degerlendirme araglariyla etkilesimli  multimedyanin  birlestirilmesi
degerlendirmede bilgisayar teknolojisinin baska bir roliinii géstermektedir (Hong ve
Francis, 2006). Bilgisayarda degerlendirme yapmak amaciyla gelistirilen cesitli
yazilimlar bulunmaktadir (Bennett, Arvidson ve Giorgetti, 2004; Dyehouse ve
Bennett, 2006). Matematik dersinin  degerlendirilmesinde  bilgisayarin
kullanilmasinin 6grenme ve Ogretme siirecine etkilerini inceleyen arastirmalar da

bulunmaktadir (Pitcher, Goldfinch and Beevers, 2002).

Carlson ve Harvey (2003), okul psikologlarimin degerlendirmede, etkililik ve
verimliligin  gelistirilmesi konusunda bir potansiyele sahip olan bilgisayar
teknolojisini uygun kullanilmas1 gerektiginin énemini vurgulamaktadir. Kapes ve
Vansickle (1992) ise, bilgisayar testlerinin kalem kagit testlerinden anlamli olarak
daha giivenilir oldugunu rapor etmistir. Miclea ve Mihalca (2007), ayn1 veriden daha
fazla bilgi saglamak icin degerlendirme islemleri icin ¢ok uygun olan bilgisayar
sistemlerinin hayata gegirilmesini dnermektedir.

Bilgisayar temelli degerlendirme; isbirlikli problem ¢dzme becerilerinde

kullanildig1  gibi, matematikteki problem ¢6zme becerilerinin  otomatik

degerlendirmesinde de kullanilmaktadir (O’Neil, Chuang ve Chuang, 2004; Beevers
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ve Paterson, 2003). Hunt, Hugles ve Rowe (2002), 06grencilerin iletisim
teknolojilerini 6l¢mek i¢in gelistirilen otomatik test etme paketi, geleneksel yazili
testlerle kiyaslandiginda Ogrenciler tarafindan daha cok tercih edildigini ifade
etmektedirler. Ayrica arag, kullanicilarin iletigim teknolojileri becerilerini gelistirme
gibi avantajlara da sahiptir. Gelistirilen bu arag; i: ger¢ek ofis uygulama yaziliminm
kullanir, ii: 6gretmenlerin kendi testlerini olusturmalarina izin verir, iii: 6grencilere

geribildirim saglar, iv: giivenilir bir sekilde etkili dagitimi saglar.

Bocij ve Greasley (1999), bilgisayar destekli degerlendirme tekniklerinin
kullaniminin, geleneksel degerlendirme metotlariyla kiyaslandiginda, 6grencilerin
toplam performansini gelistirebildigini ifade etmektedir. Arastirmada, Ogrenciler
kendilerini sinav salonundansa bilgisayar laboratuarinda daha konforlu ve rahat
hissettiklerini ifade etmektedirler. Choi ve Tinkler (2002), online degerlendirmelerin
ogrenci i¢in ve okul performansi i¢in geri doniit sagladigini, 6gretimsel etkinlikleri

etkiledigini ve paradan da tasarruf sagladigini belirtmektedirler.

2.5. Bilgisayara Yonelik Tutum

Yasadigimiz ¢agda hemen hemen her alanda kullanilan bilgisayarin 6nemi
yadsinamayacak seviyededir. Bilgisayar teknolojisinden egitimde de faydalanilmasi
icin gerekli yatirimlar yapilmaya baslanmistir ancak istenilen seviyede degildir.
Bilgisayarin bu kadar hayatimizin i¢inde olmasi, bir ucundan da olsa bilgisayarin
kullanilmasini gerektirmektedir. Bilgisayara yonelik gelistirilen tutum ise, bireylerin
bilgisayar kullanma oranlarini etkilemektedir. Egitimde de bilgisayar teknolojisinden
etkin ve verimli bir sekilde yararlanilmasini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri de
Ogretmen ve dgrenci gibi kullanicilarin bilgisayara yonelik tutumlaridir. Bilgisayara
yonelik tutum kisilerin bilgisayara yonelik olumlu — olumsuz biligsel, duyussal ve

davranissal tepkilerini igerir.

Maurer (1994), bilgisayar deneyimi ile bilgisayar kaygisi arasinda bir iligki
oldugunu belirtmektedir. Cinsiyetle bilgisayar kaygisi arasinda da bir iliski oldugunu
ama bu iligkinin yeterince agik bir sekilde tanimlanamadigi agiklanmaktadir. Ayni

iliski yagla bilgisayar kaygis1 arasinda da vardir. Koseoglu ve digerleri (2007)
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bilgisayar kursunun bilgisayara yonelik basari, tutum ve 6z yeterlilik inanglar
tizerine etkisini inceledikleri arastirmada, bilgisayar kursunun bilgisayara yonelik

olumlu tutum gelistirmede 6nemli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Gonen ve Kocakaya (2005), fizik dersinde kullanilan farkli 6gretim
yontemlerinin Ogrencilerin bilgisayar tutumlarinda ¢ok biiylik degisiklige yol
acmadigin1 belirtmektedir. Kose ve Altun (2007)’in yaptiklar1 g¢aligmada ise,
[Ikdgretim 8. siif Fen Bilgisi dersinde internete dayali uzaktan dgretim ydnteminin,
Ogrencilerin Dbilgisayara yonelik tutumlarimi da gelistirdigi sOylenebilmektedir.
Yenice (2003), bilgisayar destekli fen 6gretiminin 6grencilerin fene ve bilgisayara
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Akkoyunlu (1996),
ilkogretim 4. ve 5. sinif Ogrencilerine Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinde
bilgisayar kullanmanin ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarina etkisini
incelediginde, 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu sonucuna
varmistir. Aragtirmada 6grencilerin bilgisayara yonelik tutum puanlari'nin uygulama
sonunda "yliksek"den, "cok yiiksek" e dogru bir artis gostermistir. Arastirmaci,
Ogrencilerin egitimde bilgisayar kullanimina karsi olan tutumlari'nin bilgisayarin bir
egitim teknolojisi aract olarak kullanilmasinda olduk¢a Onemli oldugunu,
Ogrencilerin yeni teknolojilere karsi olumlu tutum gelistirdigini, yeni teknolojilerin
egitimde kullanilmasini geleneksel yonteme gore daha ilging bulduklarini ifade
etmektedir. Agca (2006), bilgisayar dersi iizerine yaptig1 arastirmada; deneklere
uygulanan farkli 6gretim modellerinin, deneklerin bilgisayar dersine ydnelik

tutumlarinda herhangi bir degisme meydana getirmedigi sonucuna varmaistir.

Giiler ve Saglam (2002), biyoloji 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretimin ve
calisma yapraklarimin 6grencilerin basarisi ve bilgisayara karsi tutumlarma etkileri
tizerine yaptiklar1 ¢aligmada; Ogretim sonucunda gerek calisma yapragi gerek
bilgisayar destekli 6gretim grubunda bilgisayara yonelik tutumlar ag¢isindan anlaml
bir farklilasma olmamistir. Arastirmacilar bu durumun ¢aligmanin yapildigi 6gretim
kurumunda tiim fen ve sosyal bilimler derslerinde bilgisayar destekli 6gretimin
uygulanmasindan kaynaklanabilecegini soylemektedir. Bu durumu; ¢alismada ortaya
cikan veriler olan bilgisayar destekli 6gretim yapilan ve bilgisayar destekli 6gretim

yapilmayan gruplarin, ontest tutum 6lgek puanlar1 ortalamasinin birbirine ¢ok yakin
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cikmasi desteklemektedir. Ates, Altunay ve Altun (2006) bilgisayar destekli Ingilizce
ogretiminin lise hazirlik &grencilerinin Ingilizce’ye, bilgisayara yonelik tutumlart
lizerindeki etkilerini arastirdign ¢aligmalarinda bilgisayar destekli ingilizce 6gretimi
sonrasi, dgrencilerin bilgisayara ve Ingilizce’ye yénelik tutum puanlari, anlaml
Olclide artis gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Ancak tutum puanlarindaki artis ile
ogrencilerin cinsiyetleri ve aylik gelirleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.
Hanger ve Yalcin (2007)’mm fen egitiminde yapilandirmaci yaklagima dayali
bilgisayar destekli 6grenmenin bilgisayara yonelik tutuma etkisini inceledigi
arastirmasinda, yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli O0grenme
yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel
Ogretimin izlendigi kontrol grubu 6grencilerine uygulanan 6n test ve son testlerden
elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda, deney grubu lehine anlamli bir fark
bulundugu sonucuna varmiglardir. Bu sonuca gore; fen egitiminde yapilandirmaci
yaklagima dayali bilgisayar destekli O6grenme yoOntemine gore Ogrenim goéren
ogrencilerin, geleneksel 6grenme yontemine gore dgrenim goren Ogrencilere gore,

bilgisayara yonelik olarak daha olumlu tutumlar gelistirdikleri tespit edilmistir.

Aral ve digerleri (2007)’nin anaokulu ve anasinifi 6gretmenlerinin bilgisayara
yonelik tutumlari incelemek i¢in yapilan arastirma sonucunda anaokulu ve
anasinifi 0gretmenlerinin bilgisayara yonelik tutum puanlarinin yiiksek oldugu ve
Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarinda daha once bilgisayar egitimi alma
durumunun anlaml farklilik yarattigi belirlenmistir. Gergek ve digerleri (2006)’nin
O0gretmen adaylarmin bilgisayar kullanimina yonelik tutumlarinin incelenmesi igin
yaptiklar1 arastirmanin sonuglari, Ogretmen adaylarinin bilgisayar kullanimina
yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarinin
bilgisayara yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine, yaslarina, siniflarina, akademik
basarilarina, ailede bilgisayar kullanimina, mezun olunan lise tiirline, bilgisayar dersi
almalarina, O6gretmenlerin derslerde bilgisayar kullanmasina, bilgisayar erigim
kosullarina, bilgisayar kullanma sikliklarina, bilgisayar kullanmalarina ve
deneyimlerine gore incelendiginde anlamli bir fark bulunamamistir. Celik ve Bindak
(2005) ise, ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin bilgisayara yonelik

tutumlarinin  ¢esitli  degiskenlere gore inceledigi arastirmasinda G6gretmenlerin
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bilgisayara yonelik tutumlarinin cinsiyete, bransa ve gorev yapilan yerlesim birimine
gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bununla birlikte bilgisayar1 olan
Ogretmenlerin olmayan 6gretmenlere gore bilgisayara yonelik olumlu tutumlarinin
anlamli derecede yliksek oldugu saptanmistir. Ayrica, bilgisayar 6z yeterliligi ve
bilgisayar kullanma siklig1 ile bilgisayara yonelik olumlu tutumlar arasinda pozitif ve
anlamli iligkiler bulunmustur. Erkan (2004), 6gretmenlerin bilgisayara yonelik
tutumlarina iliskin yaptig1 arastirmada; anaokulu 6gretmenlerinin bilgisayara yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu, geng 6gretmenlerin yasgh 6gretmenlere gore daha olumlu
tutuma sahip oldugu, bilgisayar deneyimine sahip 6gretmenlerin bilgisayara yonelik
tutumlarinin bilgisayar deneyimine sahip olmayanlarin tutumlarindan daha olumlu
oldugu, kisisel bilgisayara sahip olan ve olmayan dgretmenlerin bilgisayara yonelik
tutum diizeyleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonuglarina
ulagmistir. Deniz (2005), ilkogretim okullarinda goérev yapan smif ve brans
Ogretmenlerinin bilgisayara tutumlar {izerine yaptig1 arastirmada; sinif 6gretmenleri
ve brans dgretmenlerinin bilgisayara yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu, gen¢ Ogretmenlerin yash oOgretmenlere oranla daha olumlu bilgisayar
tutumuna ve daha diisiik bilgisayar kaygisina sahip oldugunu, 1-5 yil arasinda hizmet
siiresine sahip olan 6gretmenlerin 21 yil ve iizerinde hizmet siiresine sahip olan
Ogretmenlerden daha olumlu bilgisayar tutumlarina sahip olduklar1 sonuglarina

ulagmistir.

Arastirmacilar tarafindan lise diizeyindeki Ogrencilerin internete yonelik
tutumlar1 ¢esitli degiskenler (cinsiyet, gelir durumlari, evlerinde bilgisayarlar1 olup
olmadigi, bilgisayar veya teknoloji ile ilgili dergi okuyup okumadiklari ve yine
bilgisayar veya teknoloji ile ilgili televizyon programlart izleyip izlemedikleri)
agisindan  incelenmistir (Demirci, 2006). Ogrenciler, bilgisayar teknolojisinin
gelecekte vazgecgilmez bir unsur olacagimi diisiinmektedir (Karagdz, Yildiz ve
Ozercin, 2007). Hayes ve Robinson (2000), tarafindan yapilan arastirmada,
ogrencilerin bilgisayara ve multimedya araclarina karsi pozitif bir tutuma sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin yamitlar1 bilgisayarlarm egitimsel siirecte
uiretilebilirligin artmasina ve daha kaliteli 6grenmelere ulagilmasina yardim ettigi

sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada bilgisayarlarin  6grencilerin  bireysel
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O0grenmelerine yardim ettigi, Ogrencileri motive ettigi ve yaraticiligl artirdig
sonuclar1 ortaya cikmistir. Ayn1 zamanda Ogrenciler bilgisayarin sadece bilim ve
teknik egitimde yararli olmayacadi ve bilgisayarlarin gii¢siiz 6grencilere yardim
ettigi konusunda hemfikirdirler. Zayim ve digerleri (2002), tip fakiiltesine baslayan
Ogrencilerin bilgisayara karsi tutumlan {izerine yaptiklar calismada, kiz ve erkek
Ogrencilerin bilgisayara kars1 tutumlar1 arasinda anlamh bir fark bulamamistir. Ayni
zamanda evde bilgisayar sahibi olma ve Onceden bilgisayar egitimi almanin,
Ogrencilerin bilgisayar karsi tutumlarinda anlamli bir fark yaratmadigi belirlenmistir.
Kose ve Gezer (2006) ‘in Buldan(Denizli) ilgesindeki lise 6grencilerinin bilgisayara
yonelik tutumlan tizerine yaptiklar1 caligmada, bu 6grencilerin bilgisayara yonelik
olumlu tutumlara sahip olduklarini belirtmektedir. Ama ¢alismada o6grencilerin
bulunduklar lisenin tiirline gore bilgisayara yonelik tutumda farklar vardir. Anadolu
Lisesi 0grencilerinin tutumu diger lise tiiriindeki 68rencilere gore daha yiiksektir.
Ayrica ¢alismada Ogrencilerin cinsiyetleri ile bilgisayar tutumlari incelendiginde
aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Aynm1 zamanda Kose ve digerleri
(2007), Buldan MYO 6grencilerinin bilgisayara yonelik tutumlari {izerine yaptiklar
arastirmada, 0grencilerin bilgisayar ve internet kullanimina yoénelik olumlu tutuma
sahip olduklarimi bulmustur. Arastirmada aym1 zamanda erkek Ogrencilerin kiz
Ogrencilere goére daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucu da bulunmustur.
Arastirmada bilgisayar sahibi ve internet erisimi olan Ogrencilerin bilgisayara ve

internete yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklari sonucu da ortaya ¢ikmustir.

Gazimagusa bolgesinde ortadgretim Ogrencilerinin bilgisayara yonelik
tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmaci; ticaret
lisesi ve diiz lise 0grencilerinin bilgisayara yonelik olumlu tutumlari meslek lisesi
ogrencilerinin olumlu tutumlarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugunu
bulmustur. Yine arastirmada bilgisayara yonelik tutum ile toplam akademik basari
arasinda yiiksek olmayan anlaml bir iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Sonuglar
ders bazinda incelendiginde “Kibris Tiirk Tarihi”, “Tarih”, “Matematik”, “Fizik”,
“Cografya” ve “Beden Egitimi” derslerindeki 6grenci basarilar1 ile bilgisayara
yonelik tutum arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir (Caner ve

digerleri, 2006).
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Baz1 arastirmacilar tarafindan Ggrencilerin bilgisayara yonelik tutum
Olceklerinin disinda, bu 6grencileri egitecek olan 6gretmen adaylarinin da bilgisayar
kullanma becerileri ve bilgisayara karst tutumlarini belirlemeye yonelik tutum

olgekleri de gelistirilmistir (Yesilyurt ve Giil, 2007).
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BOLUM 111

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma; YIG tekniginin Bilisim Teknolojileri dersinde, &grenci
performansini dlgme siireci agisindan etkililigini tespit etmek amaciyla yapilmis iki
boyutlu betimsel bir arastirma modelidir. Arastirmanin birinci boyutunda YIG testi
hazirlanmis, ikinci boyutunda ise testin sonuglarmin bazi demografik degiskenler

acisindan karsilagtirilmasi yapilmstir.

3.2.Katihhmcilar

Verileri elde etmek amaciyla arastirmaya; 2007-2008 Egitim-Ogretim yili
icerisinde Zonguldak ili, Caycuma ilcesinde yer alan bir Ilkdgretim Okulu’nda
okuyan 7. ve 8. smif Ogrencileri katilmigtir. Arastirmaya katilan 7. ve 8. smif
ogrencilerinin se¢ilme nedeni, testin uygulanacagi {nitenin, 7. ve §. smif
Ogrencilerinin bilgi seviyesinde olmasidir. Aragtirmaya katilan katilimci sayilari

Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 Arastirmada Yer Alan Katilimcilarin Sayisal Durumu

7. Simf 8. Simif Toplam

Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

f % f % f % f % f % f %

47 34 23 17 33 24 34 25 80 58 57 42
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3.3. Veri Toplama Araglan

Aragtirmada verileri toplamak amaciyla; i) Ilkogretim Segmeli Bilisim
Teknolojileri Dersi, 7. Basamak “Hesaplarimi Karsilagtirnyorum”  {initesi
Yapilandirilmis  Iletisim Gridi Testi ve ii) Bilgisayara yonelik tutum &lgegi

kullanilmustir.

3.3.1. YIG Testi

YIG testinin hazirlanmas1 igin, Ilkégretim Secmeli Bilisim Teknolojileri

Dersi 7. basamak “Hesaplarimi Karsilagtirtyorum” {initesi se¢ilmistir.
YIG Testinin Hazirlanmasi

YIG testinin hazirlanmas: igin; testin hangi amagla kullanilacag: belirlenmis,
testle Olciilecek nitelikler saptanmis, test maddeleri yazilmig ve gézden gegirilmis,
YIG testinin uygulamas1 yapilmistir. Bu asamalarda yapilan islemler sirasiyla

sOyledir:

YiG Testinin Amaci

Milli  Egitim Bakanligi ig¢inde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
yayginlastirilmasi ile ilgili yapilanma, ilkogretim egitim programlarina yansimistir.
Ulkemizde 26.08.1998 tarih ve 2492 sayili karar ile ilkdgretim okulu segmeli dersler
listesine Bilgisayar dersi alinmigtir. Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 10.09.1997
tarih ve 143 sayili karari ile kabul edilen ilkdgretim okulu se¢meli derslerinin, 1998-
1999 o6gretim yilindan itibaren uygulanmasi kararlastirilmistir. Bu karara gore
ilkdgretim programlarina 4. siniftan itibaren 1-5 yil siire ile haftada bir ya da iki saat
olmak {izere se¢meli bilgisayar dersleri konulmustur(Tebligler Dergisi, 1998: s.

2492).

14.07.2005 tarih ve 192 sayili kararla kabul edilen ve Agustos 2005 tarih ve
2575 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan ilkdgretim okullar1 haftalik ders

cizelgesine gore; bilgisayar ders saati haftada iki ders saatinden bir ders saatine
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distiriilmiistiir. Ayni karar ile bilgisayar dersi birinci siniftan itibaren segilebilir hale

gelmistir (Tebligler Dergisi, 2005: s. 2575).

Daha sonra 28/08/2006 tarihinde Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi’nca alinan kararla, “Ilkdgretim Se¢meli Bilgisayar (1-8. siniflar)
Dersi Ogretim Programi” yaymlanmis ve 26/08/1998 tarihinde vyiiriirliige giren
“IIkdgretim Okullar1 Se¢meli Bilgisayar Dersi 1-5 Ogretim Programi” vyiiriirliikten
kaldirilmistir (Tebligler Dergisi, 2006 s. 2588).

Temmuz 2007’de ise 2598 sayili Tebligler dergisinde bildirildigi tizere
bilgisayar dersinin adi “Bilisim Teknolojileri” olarak degistirilmistir(Tebligler

Dergisi, 2007: s. 2598).

28/08/2006 tarihinde yaymlan Ilkogretim Se¢meli Bilgisayar (1-8. smiflar)

Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar asagidadir:
Bilisim Teknolojileri’nde Bilimsel Stire¢ (BTBS) Kazanimlari:

1- Hesaplamalar (deneysel, matematiksel vb.) yapmak i¢in uygun teknolojiyi

secerek problemleri ¢ozer.

2- Yas seviyesine uygun gilinlik kullanim esnasinda karsilagilabilecek

donanim ve yazilim sorunlarini belirlemek ve ¢6zmek i¢in strateji gelistirir.
3- Biitiin bir problemi bilesenlerine ayirir.

4- Problem ¢ozme siireci esnasinda kullanmak i¢in bir plan tasarlar, takip

eder ve gerekli oldugunda planda diizenlemeler yapar.
5- Ana kavramlarla baglantisi olan farkli soru tiplerini kullanir.
6- Tanimlanmis bir probleme Bilisim Teknolojileri ¢oziimlerini uygular.

7- Problemin dogasini dikkate alir ve beklenen ¢iktilarin agik tanimlarini

gosteren raporlar {iretir.

8- Problem ¢6zme durumunda veriyi organize etmek ve gostermek igin

Bilisim Teknolojileri’ni kullanir.

9- Sonuglar1 desteklemek ve sunmak i¢in teknolojiyi kullanir.
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10- Problemi ¢6zerken teknolojiyi kullanmak i¢in eylem planini agik¢a ifade

eder.

11- Eylem planim1 basarmak icin kullanilan uygun materyalleri ve araglari

tanimlar.

12- Sonuglar1 ve olasiliklar1 test etmek i¢in tablolama ve grafikleme

teknolojilerini kullanarak veriyi diizenler.

YiG’de hazirlanan test maddeleriyle ilkogretim Se¢meli Bilgisayar Dersi 7.
basamak “Hesaplarimi  Karsilastirnyorum™ iinitesinin  kazanimlarmi  6lgmek

amaclanmaktadir.
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Tablo 3.2 Bilisim Teknolojileri 1-8 Ogretim Programi 7. Basamak “Hesaplarimi Karsilastirtyorum” Unitesi Kazanimlari

UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK iPUCLARI

ACIKLAMALAR

2. Hesaplarimi Karsilastirryorum

2.1. Elektronik
cizelgede formiilleri
kullanarak ¢esitli
problemleri ¢ozer
(BTBS-3, 6, 8).

2.2. Elektronik
cizelgede grafikleri
kullanarak ¢esitli
problemleri ¢ozer
(BTBS-3, 6, 8).

2.3. Elektronik
cizelgede amacina
uygun mantiksal
karsilastirma yapar
(BTBS-1).

2.4. Elektronik
cizelgede kosullu
bicimlendirme yapar
(BTBS-1).

2.1. Ogrencilere hazir bir elektronik gizelge kullandirlir. Elektronik gizelgenin 1. siitunu kek yaparken kullanilan
malzemelerden (4 kisilik), 2. siitun ne kadar kullanilmas: gerektiginden, 3. slitunu malzemelerin maliyetinden olusur.
Ogrencilerden 8, 12 veya daha fazla kisi igin kek maliyetini hesaplayan formiilii yazmalar1 istenir.

2.1. ve 2.2. Ogrencilerden cevresi verilmis kenar uzunluklari tam say1 olan bir dikdértgen icin maksimum alani
belirlemeleri istenir. Bir kenar i¢in olasi tam sayilar1 ve formiilleri kullanarak dnce bir tablo, sonra bir grafik gizer ve

grafikteki maksimum noktasina bakarak en uygun kenar uzunluklarini bulurlar.

2.3. Ogrenciler suyun farkli halleri ile ilgili bir tabloyu eger komutu kullanilarak elektronik gizelgede olustururlar.

A | B
SUYUN HALLERI
1 sicaklik °C durum
2 -10 KATI
3 50 SIVI
4 120 GAZ

2.3. Ogrenciler elektronik cizelgede ii¢ siitundan olusan bir tablo olustururlar. Tiirkiye nin belli bagh daglar1 hakkinda
aragtirma yaparak yiiksekliklerini bulurlar. Hazirladiklar tabloya bulduklar1 bilgileri girerek 3000m ve daha fazla
yiikseklige sahip daglar “Yiiksek”, 3000m—2000m aras1 daglar “Orta yiikseklikte” 2000m’den diisiik olanlar ise
“algak” olarak durum siitununda belirtirler. Bu islemi “Eger” komutunu kullanarak yaparlar.

A B C
9 YUKSEKLIK
i DAG (METRE) DURUM
2 | AGRI DAGI 5165 YUKSEK
3 | MURAT DAGI 3510 YUKSEK
4

2.4. Ogrenciler bir diinya turu planlamast yaparlar. Gidecekleri her iilke igin 100 YTL nin o iilkenin parasina gore ne
kadar ettigini bulurlar. Bunun i¢in 6grenciler bir elektronik ¢izelge olusturarak %5°lik deger kaybi olan iilkeleri mavi
%S5°1ik deger kazanci olan iilkeleri kirmizi renkle bigimlendirirler. Renk degisikligini kosullu bigimlendirme kullanarak
yaparlar.

[1]: 2. 1. Hiicre adu, aritmetik
isaretler ve <(kiigiiktiir), <=
(kiigiik esit), > (biiyiiktiir), >=
(biiytik esit), =(esittir), <>(esit
degildir), VE ve VEYA
operatorleri kullanilarak formiil
yazdirilir. Formiil yazma
kurallar1 uygulatilir. Formiillere
iligkin standart hata iletileri
vurgulanir.

[1]: 2. 3. Eger komutu
kullanilarak karsilastirma
yaptirtlir.

[1]: 2. 4. Kosullu
bi¢imlendirme 6zelligi
kullandirilir.

Bu {initenin
degerlendirilmesinde alternatif
degerlendirme araglarmin
(problem ¢6zme i¢in kontrol
listeleri vb.) yani sira acik uclu
sorular, bosluk doldurma (tablo
tamamlama) maddeleri
kullanilabilir.
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YIG Testi ile Ol¢iilecek Ozelliklerin Saptanmasi

Bu 6gretim programindaki 7. basamak “Hesaplarimi karsilastirtyorum”

tinitesinin kazanimlar1 agsagidadir:
1- Bir elektronik cizelgedeki veri ve hiicreleri bicimlendirir.

2- Belirli problemlerin ¢oziimiine yonelik formiilleri kullanarak hesaplamalar

yapar (BTBS - 1).

3- Bir hiicre araligindaki verileri belli bir dl¢lite gére azalan ya da artan

sekilde siralar.

4- Bir elektronik ¢izelge kullanarak amacina uygun tiplerde grafik olusturur

ve diizenler (BTBS - 12).

7. basamak 2. linite (Hesaplarimi Karsilastirtyorum) kazanimlar1 Tablo 3.2°de

verilmistir. Unitenin kazanimlar1 dogrultusunda belirtke tablosu hazirlanmistr.

YIG Testi Maddelerinin Yazilmasi ve Gozden Gegcirilmesi

Hazirlanacak olan YIG testi igin secilen iinite olan “Hesaplarinm
Karsilagtirtyorum™ {initesinin belirtke tablosu hazirlanmigtir (Tablo 3.3). Bu belirtke
tablosundan anlasilacagi lizere amacin ger¢eklesmesi i¢in minimum 10 soru
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bunun icin belirtke tablosuna gore 32 maddelik bir test
hazirlanmistir. Hazirlanmis olan bu maddeler iki konu alani uzmani(bilgisayar
Ogretmeni) ve teknigi tantyan iki 6lgme-degerlendirme uzmani tarafindan incelenmis
ve onlarin getirdigi Oneriler 1518inda gerekli diizenlemeler yapilarak tekrar
yazilmistir. Diizeltmeler yapildiktan sonraki incelemede ise, konu alan1 uzmanlar1 ve
teknigi taniyanlar YIG testinin i¢in herhangi bir diizeltmeye gerek olmadigini, testin

uygulanabilecegini ifade etmislerdir. YIG testi Ek 2’ de verilmistir.



Tablo 3.3 Belirtke Tablosu (Hesaplarimi Karsilastiriyorum)

BIiLiSIM TEKNOLOJILERI

SINIF: 7

UNITE 2: HESAPLARIMI KARSILASTIRIYORUM

41

Konul Elektronik | Elektronik | Elektronik
onuiar cizelgede cizelgede cizelgede Elektronik
formiilleri grafikleri amacina cizelgede
Genel
kullanarak | kullanarak | uygun kosullu Toplam
cesitli cesitli mantiksal bi¢gimlendirme P
problemleri | problemleri | karsilastirma | yapar.
Hedefler cozer. cozer. yapar.
Ulke Rehberi + 1+
Kek Yapalim + 1+
Notlar ve
; + +
Matematik 1
Bir Baligin 4 1+
Yasami
Suyun Halleri + + + 3+
Nerede Kayak + + + 34
Yapalim
Toplam 4+ 2+ 2+ 2+ 10+
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YIG Testinin Uygulanmasi

Hazirlanan YIG testi Erol Karakirik, Mehmet Bahar ve Fatih Aydin (2003)
tarafindan hazirlanan “Yapilandirilmis Iletisim Gridi” bilgisayar programina
aktarilmigtir. Bu program bilgi teknoloji sinifindaki biitiin bilgisayarlara kopyalanmis

ve katilimcilarin cevaplamasi i¢in hazir hale getirilmistir.

Katilimcilar testi cevaplandirmaya baslamadan 6nce iki konuda uyarilmistir.
Bunlardan ilki; “Yapilandirilmis letisim Gridi” programini agtiklarinda “Uygula”
butonuna basmalar1 gerektigidir. Ciinkii “Dosya” meniisiinden “Ag¢” butonuna
basmalar1 cevaplarin goriilmesine neden olacaktir. Ikincisi ise; testi cevaplandirirken

herhangi bir sorunun cevabi i¢in tiim kutucuklar1 isaretlememeleridir.

Katilimcilarin maddeleri cevaplamasi icin kendilerine bir ders saati (45 dk)
stire verilmigtir. Katilimcilarin % 80’1, testi 40 dk’da cevaplandirmigtir. Cevaplama
isleminin bitmesiyle ¢ikan “Bitir” butonuna basilmasiyla katilimcilarin cevaplari
program tarafindan “katilimciadi numarasi.son” adli dosyaya yazilmis ve
bilgisayarda ayni klasore yine program tarafindan kaydedilmistir. Kaydedilen bu
dosya, “Notepad” kelime islemcisi yardimiyla acilmaktadir. Bilgisayarlara
kaydedilen katilimcilarin dosyalar biitlin bilgisayarlardan toplanmis ve veriler SPSS

15.0 paket programina aktarilmistir.

3.3.2. Bilgisayara Yonelik Tutum Olcegi

Bilgisayara yonelik tutum 06lcegi gelistirilirken agagidaki adimlar izlenmistir:
Tezbasaran (1996), likert tipi Olgek gelistirme adimlarmi asagidaki gibi ifade

etmektedir:
1) Olgiilecek Tutumun (6zelligin) Tanimlanmasi

Gelistirilmekte olan dlcek ile katilimcilarin “Bilgisayara Yonelik Tutumlari”
nin Olc¢lilmesi amaglanmaktadir. Bu o6l¢ek ile katilimcilarin sadece bilgisayara
yonelik tutumlari 6l¢lilmeye ¢alisiimistir. Bunun igin 5 tane dgrenciyle birlikte tutum
climleleri yazmak icin g¢aligma yapilmistir. Yapilan g¢aligma sonucunda sadece

bilgisayara yonelik tutum i¢in 10 tane pozitif yonlii, 10 tane de negatif yonlii, toplam
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20 ifade yazilmistir. Yazilan ifadeler, kapsam, anlasilirlik ve ifade benzerlikleri
bakimindan alan uzmanlarinin incelemesine sunulmus, daha sonra istenilen gerekli
diizenlemeler yapilarak ifade sayisi, 5’1 pozitif yonlii, 5’1 negatif yonlii olmak iizere,

10 maddeye diistiriilmistiir.

2) Deneme Olceginin Diizenlenmesi ve Deneme Uygulamasi

Olgek materyali cevaplayici kitlenin okuma ve cevaplandirmada herhangi bir
sorunla karsilasmamalart icin; harf biiyiikligii, satir uzunlugu ve satir araligi gibi
Olctitler dikkate alinmis, Olciitler birbirinden bagimsiz olarak sunulmus, diizeni
okumay1 ve cevaplamay1 giiclestirmeyecek sekilde hazirlanmis ve basili materyal

haline dontistliriilmiistiir.

Olgek icin hazirlanan yonerge, 6lgegin amaci, dlgekteki madde sayisi,
cevaplama bi¢imi ve tahmini cevaplama siiresini igeren bilgilerle, kolayca anlagilir

ve olabildigince kisa olarak hazirlanmistir.

Olgekte degisik madde tipleri bulunmamaktadir. Cevaplayicilar, cevaplart
olek maddelerinin yaninda hazirlanmis olan bosluga isaretlemislerdir. Olgek,
ilkogretim 7. ve 8. siniflardan olusan katilimcilardan olustugu i¢in 3 secgenekli
diizenleme kullanilmistir(Katiliyorum, Emin Degilim, Katilmiyorum). Pozitif ve

negatif maddeler 6l¢ek icerisine rasgele dagitilmistir.

Hazirlanmis olan dlgek maddeleri; 6l¢iilmek istenen tutumu temsil etmesi,
olumlu-olumsuz ifadelerin denk olmasi ve Olgekte karigik bir sekilde yer almasi,
yazim hatalar1 ve anlatim bozukluklar1 olmamasi, yonergenin cevaplayicilar ve
uygulayicilar yoniinden agik ve anlasilir olmasi, baski hatalarinin olmamasi
yoniinden On incelemeden gegirilerek deneme uygulamasi ic¢in hazir hale

getirilmigtir.

Deneme uygulamasi i¢in 137 katilimcr goniillii olarak yer almistir ve

katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmustur.
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3) Deneme Ol¢eginden Elde Edilen Verilerin Analizi

Olgegin gelistirilmesi siirecinin ii¢iincii asamasinda 6ncelikle, katilimeilarin
deneme formunda yer alan ifadelere verdikleri cevaplar puanlanarak SPSS 15.0 paket
programina iglenmistir. Katilimcilarin bilgisayara yonelik tutumlarini pozitif yonli
ve negatif yonlii olarak temsil eden ifadelere verdikleri cevaplara karsilik gelen

puanlar Tablo 3.4’de goriildiigi gibidir.

Tablo 3.4 Bilgisayara Yonelik Tutuma Iliskin Pozitif Y&nlii ve Negatif

Yénlii ifadelere Verilen Cevaplara Karsilik Gelen Puanlar

ifadeler Katiliyorum Emin Degilim Katilmiyorum

Pozitif Yonli (+) 3 2 1

Negatif Yonli (-) 1 ) 3

Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarina iliskin pozitif yonlii ifadelere
verdikleri cevaplar “Katiliyorum”, 3 puan; “Emin Degilim”, 2 puan;
“Katilmiyorum”, 1 puan; negatif yonii ifadelere verdikleri cevaplar ise
“Katilmiyorum”, 3 puan; “Emin Degilim”, 2 puan; “Katiltyorum”, 1 puan; bi¢ciminde

puanlanmustir.

Maddelerin SPSS 15.0 programina girilmesinden sonra, maddeler pozitif
yonlii ve negatif yonlii olmasina gére puanlamasi yapilmis ve katilimcilarin aldiklar
ham puanlar hesaplanmigtir. Katilimcilar1 aldiklart ham puanlarin dagilimi 14 ile 30
puan arasinda degismektedir. Gerekli istatistiksel islemler sonucunda tutum
Olgegindeki 5. ve 7. maddeler atilmigtir. Bunun sonucunda o&lgegin gerekli
istatistiksel verileri agagidaki gibidir.

Faktor analizi:

Faktor analizi ¢alismalarinin ilk adiminda, dlgegin deneme uygulamasindan
elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin

(KMO) ve Bartlett testleri ile test edilmistir. Yapilan testler sonucunda elde edilen
degerler Tablo 3.5’de goriildiigi gibidir.
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Tablo 3.5 KMO ve Bartlett Testi Sonuclar1

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 0,716
X’ 162,576
Bartlett Kiiresellik Testi sd 28
p 0,000

Tablo 3.5’de goriildiigii lizere, hesaplanan KMO uyum olciisii degeri
0,716°dir. Bu deger kritik deger olarak kabul edilen 0,70’in lizerindedir. Ayn1 veriler
icin hesaplanan Bartlett Kiiresellik Testi ise 162,576 olup 0,001 diizeyinde
manidardir (X*s= 162,576). Elde edilen bu bulgular, deneme uygulamasindan elde

edilen verilerin faktor analizine tabi tutulabilecegini gostermektedir.

Elde edilen veriler katilimcilarin bilgisayara yonelik tutumunun % 31,50’sini
aciklamaktadir. Bilgisayara yonelik tutum o6lg¢egi faktor analizi sonuglar1 Tablo
3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6 Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi Faktdr Analizi Sonuglar:

Faktor-1
Madde No Faktor Ortak Varyansi Yiik Degeri
S1 ,151 ,389
S2 451 ,671
S3 ,315 ,561
S4 ,489 ,700
S6 ,384 ,620
S8 ,347 ,589
S9 ,164 ,404
S10 ,219 467
Aciklanan Varyans

Toplam: % 31,50

Gelistirilmis olan 6lgegin giivenirligi 0,67 diizeyinde bulunmustur. Tutum
Olceginin giivenirliginin 0,67 c¢ikmasi, Olcekteki soru sayisinin az olmasi,
katilimcilarin  yasca kiiciik olmalar1 ve katilimcilarin  ergenlik  doneminde
olmalarindan kaynaklanabilir. Ama 0,67 olan giivenirlik de ¢ok diisiik bir rakam
degildir.

Tablo 3.7 Bilgisayara Yonelik Tutum Olgeginin Giivenirlik Katsayis1
(Cronbach a)

Cronbach's Alpha N of Items

,671 8
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Aragtirmanin bu boliimiinde bulgular alt problemler bazinda ele alinmis ve

her bir alt problemin bulgulari, ilgili alt problem altinda yer almistir.

4.1. Yapilandirilms Tletisim Gridinde Hazirlanmis Olan Testin

Gecerligine Ait Bulgular

YIG testi segme sorulartyla; katilimcilarm kavramsal yapisindaki eksiklik,

aksaklik ve yanhshklarin tespit edilmesini saglamaktadir. YIG testi siralama

sorulariyla ise mantiksal siralamadaki hatalarinin tespit edilmesini saglamaktadir.

Bu asamada se¢gme ve siralama sorulariin islevleri ile YIG testinin siirecin

Olclilmesi konusunda 6rnek olmasi agisindan sorular incelenecek olunursa:

Grid:

1- Kosul1:Hiicre
Degeri=Obez ise Bi¢im
Kirmizi yapilir.

2- Hiicre

3- "Kosullu Bigimlendirme"
komutu

4- Bicimlendirme

yapilacak hiicreler secilir.

5- Kosul3:Hiicre
Degeri=Zayif ise Bigim
Sar1 yapilir.

6- Kosul2:Hiicre
Degeri=Sisman ise Bi¢cim
Turuncu yapilir

7- Bigim mentisii

8_:

9- Tamam' a tiklanir.
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1- Asagidaki gridde "Kosullu Bi¢imlendirme" o6zelligi kullanilarak hiicreleri
renklendirme isleminin asamalar1 karisik olarak verilmistir. Bu asamalari
SIRASIYLA ISARETLEYINiZ. ( Smifi "Obez" olanlar Kirmzi, sinifi
"Sigman" olanlar Turuncu, sinifi "Zayif" olanlar Sar1 yapilir.)

2- "Kosullu Bigimlendirme" hangi menii altindadir?

3- Excel’de formiil ne ile baslar?

4- Satirlarla siitunlarin birlestigi yere ne denir?

1. soru bir mantiksal siralama sorusudur. Soruda Excel’de herhangi bir
hiicrenin kosullu bi¢cimlendirmesinin yapilabilmesi i¢in sirasiyla islem basamaklari
sorulmaktadir. Katilimci iglem basamaklarini sirasiyla isaretleme sirasinda bir takim
hatalar yapabilir. Katilimcilarin yaptig1r her hatali isaretleme sorudan alacagi tam
puani diisiirecektir. Burada katilimcilarin her yanls isaretledigi kutucuk, onlarin
islem basamaklar1 konusundaki eksikliklerinin tespit edilmesini saglamaktadir. Bu
soruyla siirecin de 6l¢iilmesi saglanmaktadir. Ornegin buradaki soruda, katilimcinin
yanlis isaretlemeleri onun herhangi bir hiicrenin kosullu bi¢cimlendirme islemlerini

yeterince bilmedigini, konuya hakim olmadigini gostermektedir.

2, 3 ve 4. sorular ise bir bilgi sorusudur. Bu sorular katilimcinin biligsel
yapisina 151k tutmakta, katilimcinin biligsel yapisindaki kavram yanilgilarini ve bilgi
agindaki eksiklik veya aksakliklarin ortaya konulmasimi saglamaktadir. Ornegin
buradaki sorularda ise katilimcinin formiiliin ne ile basladigin1 veya satirlarla

siitunlarin birlestigi yere ne denildigini bilmedigini gostermektedir.

Bu agilardan incelendiginde YIG testinin kullanilis amacina hizmet ettigi,

katilimcilarin Bilisim Teknolojileri dersi performanslarini 6l¢tiigii sdylenebilir.
Cinsiyet Faktorii

YIG testi sonuglarinin kizlar ve erkekler arasinda anlamli farkliliga neden
olup olmadig1 incelenmistir. Katilmcilarin YIG testinden aldiklar1 puanlarin, kizlar
ve erkekler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek i¢in Independent
Sample T test kullanilmistir. Yapilan bu t-testi’nin sonucu % 95 giivenle (t;35=0,74,

Sig.=0,73) cikmistir. Bu durum bize YiG'nde hazirlanmis olan testin sonuclarmin
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kizlarla erkekler arasinda anlamli bir farklilik olmadiginmi gostermektedir. Cinsiyet

bazinda test sonuclarina ait bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 Cinsiyet Bazinda Test Sonuglarina Ait Bulgular

1=kiz, 2=erkek N Ortalama Standart Sapma
tort Kiz 80 50,5340 9,82052
Erkek 57 49,2474 10,28036

Bu sonuglar gostermektedir ki cinsiyete dayali yanlilik acisindan herhangi bir
etkisi yoktur. Bu durum cinsiyet faktdriiniin bir etkisi olmadig1 i¢in YIG testi igin bir

avantaj olmaktadir.
Bilgisayara Yonelik Tutum Faktorii

Bilgisayara yénelik olumlu/olumsuz tutumun ile YIG testi puanlari iizerinde
anlamli bir farkliliga neden olup olmadigi incelenmistir. Bunun i¢in katilimcilarin
tutum puanlar1 z puanma donistiiriildiikten sonra; +1 standart sapma {izerinde
kalanlar olumlu tutuma, -1 standart sapma iizerinde kalanlar olumsuz tutuma sahip
oldugu kararlastirilmistir. Her iki gruptan da 24’er kisi alinmistir. Katilmcilarin YiG
testinden aldiklar1 puanlarin, bilgisayara yonelik olumlu/olumsuz tutum arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigimi test etmek i¢in Independent Sample T test
kullanmilmistir. Yapilan bu t-testi’nin sonucu % 95 giivenle (t4=-2,63, Sig.=0,01)
cikmustir. YIG testi puanlari ile bilgisayara yonelik tutum puanlari arasindaki farklar
karsilagtirildiginda, bilgisayara yonelik olumlu tutuma sahip olanlar olumsuz tutuma
sahip olanlardan 0,05 diizeyinde olumlu tutuma sahip olanlar lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir. Bu durum bize YIG testinin sonuglarmin bilgisayara yonelik tutum

arasinda anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.2 Bilgisayara Yonelik Olumlu/Olumsuz Tutuma Ait Test

Sonuglarina Ait Bulgular

1=o0lumlu,

. N Ortalama Standart Sapma
2=olumsuz
tort 1 24 54,0798 9,35417
2 24 46,9199 9,51291
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4.1.1. Kapsam Gecerligi A¢isindan Etkililiginin Degerlendirilmesi

YiG’de hazirlanmis olan bu testin kapsam gegerliginin sinanmasina
gecmeden Once, “Hesaplarimi  Karsilastirtyorum”  iinitesinin =~ kazanimlari
incelenmistir. Kazanimlar incelendikten sonra belirtke tablosu gozden gegirilmis ve
hazirlanmis olan test incelenmistir. Belirtke tablosu ve testin incelenmesinden sonra,
testteki sorularin kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis olan belirtke tablosundan
alinan sorular oldugu goriilmiistiir. Bu durum, YIG’nde hazirlanmis olan testin

kapsam gegerliginin saglanmis oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Goriiniis Gegerligi Acisindan Etkililiginin Degerlendirilmesi

YIG’nde hazirlanmis olan testin goriiniis gecerliligi incelenirken, iki tane alan
uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Alan uzmanlari, hazirlanmis olan testin
goriiniis olarak Bilisim Teknolojileri dersine ait bir test oldugu kanisina varmiglardir.

Bu durum ise bize testin goriiniis agisindan gecerli bir test oldugunu gostermektedir.

4.1.3. Olgiit Gecerligi (Es Zaman Yordama) Ac¢isindan

Degerlendirilmesi

YIG testinin 6lgiit gegerligi acisindan etkiliginin incelenebilmesi i¢in Bilisim
Teknolojileri dersi ile ilgili olabilecek en yakin ders olarak matematik dersinin
oldugu gériilmiistiir. Bunun i¢in katilimeilarin YIG testinin uygulandigi dénemdeki
Matematik dersi ortalamalar1 kullanilmistir. Arastirmada katilimcilarin YIG testi
puanlar1 ile Matematik dersi ortalamalar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu iliskinin
yonii ve diizeyi ile ilgili bilgi Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile
elde edilmistir. Bu veriler 15181nda katilimeilarin testten aldiklar1 puanla matematik
dersi ortalamalar1 arasindaki iliski 0,73 olarak bulunmustur. Bu durum ise YIG
testinden aldiklar1 puan ile matematik dersi arasinda yiiksek bir iliski oldugunu

gostermektedir, yani testin 6l¢iit gegerligi yiiksektir.
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4.2. Yapilandirilmis Tletisim Gridinde Hazirlanmis Olan Testin

Giivenirligine Ait Bulgular

YIG teknigi puanlayicilar agisindan objektif bir tekniktir. Ciinkii YIG testini

kim puanlarsa puanlasin testten ayni sonug elde edilmektedir.

4.2.1. i¢ Tutarhlik (Cronbach a) Acisindan Giivenirliginin

Degerlendirilmesi

Testin i¢ tutarlilik katsayisi(cronbach a) 0,92 olarak bulunmustur. 0,92 olarak

hesaplanan testin i¢ tutarlilik katsayisi, oldukca yiiksek bir degerdir.

4.2.2. Iki Yan Giivenirligi Acisindan Giivenirliginin Degerlendirilmesi

Testin iki yar1 giivenirligi 0,93 olarak bulunmustur. Uygulanmis olan YIG

testinin  gilivenirliginin 0,93 olmasi,

gostermektedir.

testin  gilivenirliginin yliksek oldugunu

Uygulanmis olan YIG testinin test istatistikleri Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3 YIG Testinin Test Istatistikleri

Genel Kizlar Erkekler
N 137 80 57
Aritmetik Ortalama 49,9987 50,5340 49,2474
Ortanca 49,2220 49,9264 48,9657
Standart Sapma 9,99723 9,82052 10,28036
Minimum 32,41 33,71 32,41
Maximum 67,66 67,66 67,15
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4.3.Yapilandirilms Tletisim Gridinde Hazirlanmis Olan Testin
Kullamshhgina Ait Bulgular

4.3.1. Planlama Acisindan Etkililiginin Degerlendirilmesi

YIG tekniginde testin Oncelikle kagit iizerinden hazirlanmasi ve testin
bilgisayar = programina  aktarilmast  sirasinda  herhangi  bir  problemle
karsilagilmamigtir. Ama testin aktarildigi bilgisayar programinin  Bilisim
Teknolojileri smifindaki bilgisayarlara kaydedilmesi sirasinda bir takim sorunlar
yasanmistir. Bunlar da teknolojik alt yapidaki aksakliklardan kaynaklanan
sorunlardir. Bunlara 6rnek verecek olursak; bilgisayarlarin teknoloji olarak eski
olmasi, isletim sistemi olarak Windows 98 kurulu olmasi, CD-ROM veya disket
stiriiclilerinin bozuk olmasi, bilgisayar aginin veya internetin sorunlu ¢alisiyor olmasi
gibi. Aym1 zamanda bu programin etkili bir sekilde ¢alisabilmesi i¢cin uyumlu isletim
sistemi platformu gerekmektedir. Bu tarz aksakliklarin olmamasi durumunda,
programin bilgisayarlara kaydedilmesi sirasinda herhangi bir sorun yasanmayacaktir.
Yani YIG bir 6lgme teknigi olarak gesitli donanimsal ve yazilimsal problem

olmadiginda kullanishlik agisindan yeterli bir teknik oldugunu gostermektedir.

4.3.2. Uygulama acisindan etkililiginin degerlendirilmesi

YIG’nde hazirlanmis olan bu testin uygulama agisindan kullanislt bir testtir.
Ciinki testin uygulanmasi hem uygulayict hem de uygulanilan birey agisindan ¢ok
kolaydir. Uygulayict YIG programmnm kullammi bir deneme yapmastyla
ogrenmektedir. Ayni kosullar uygulanilan birey agisindan da gegerlidir. Katilimcilar
da bir gridden olusan deneme uygulamasini yapmalariyla birlikte, grid yapisina ve
programa asina olmaktadirlar. Bdylece katilimcilar YIG testini cevaplandirma

islemleri sirasinda hi¢ zorlanmamaktadirlar.

Uygulama sirasinda dikkat edilecek bir husus ise katilimcilarin sorular
cevaplandirmaya baslamadan once sorularin oldugu dosyayr agmamalaridir. Ciinkii
bu dosyanin agilmasi halinde sorularin cevaplart goriilmektedir. Katilimcilarin testi

cevaplandirmak i¢in Dosya meniisiinden A¢ demek yerine direk Uygula meniisiine



52

tiklanarak testi cevaplamaya baslamalar1 saglanmalidir. Ayrica katilimcilar testteki
gridlerdeki biitiin kutucuklarin cevap olmadigini, bunlarin hepsini isaretlememeleri
konusunda bilgilendirilmistir. Bunun i¢in testin cevaplandirmasina baglamadan 6nce
katilimcilarin bu konularda uyarilmasi gerekmektedir. Gerekli uyarilar yapildiktan
sona YIG testinin bilgisayarda cevaplanmasi, uygulama acisindan kullamsh bir test

oldugunu gostermektedir.

4.3.3. Puanlama Acisindan Etkililiginin Degerlendirilmesi

YiG’nde hazirlanmis olan bu test puanlama acisindan kullanish bir testtir.
Bunun nedeni ise testin puanlanmasi, uygulandig1 bilgisayar programi tarafindan
yapilmasidir. Testin cevaplanmasi bittikten sonra programin {iist kisminda ortaya
¢ikan “Bitir” butonuna basilmasiyla katilimcilarin puani bilgisayar tarafindan hemen
hesaplanmaktadir. Katilimcilarin her bir gridin her bir sorusuna verdikleri cevaplar
ve aldiklar1 puanlari program tarafindan “katilimciadi_numarasi.son” adli dosyaya
kaydedilmektedir. YIG testinin el ile puanlanmasi biraz zahmetli olmasina karsin,
puanlamanin bilgisayar tarafindan yapilmas1, YIG testinin bilgisayarda uygulanmasi
durumunda puanlama acgisindan kullanigh bir test oldugu sonucunu ortaya

cikarmaktadir.

4.3.4. Yorumlama Ac¢isindan Etkililiginin Degerlendirilmesi

YiG’nde hazirlanmis olan bu testin yorumlama agisindan kullanish bir testtir.
Ciinkii test puanlarim1 olusturan her bir gridden ve her bir sorudan alinan tam ve
eksik puanlar, katilimcilarin eksikliklerini saptamak i¢in kullanilabilir. Saptanan bu
eksikliklerinin belirlenmesiyle, geri doniit verilerek bunlarin diizeltilmesinin

saglanmasi olasidir.
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4.3.5. Ekonomiklik Ac¢isindan Etkililiginin Degerlendirilmesi

YiG’nde hazirlanmis olan bu test ekonomiklik agisindan kullamish bir testtir.
Bunun nedeni ise testin uygulanmasi asamasinda herhangi bir maliyetinin
olmamasidir. Ciinkii YIG testi maddeleri bilgisayar programina yerlestirilmekte,
sorularla birlikte program Bilisim Teknolojileri smifindaki her bilgisayara
kaydedilmekte ve katilimecilar tarafindan bilgisayarda cevaplanmaktadir. Testin
uygulanmas1 sirasinda okul biinyesinde bulunan bilgisayarlarin kullanilmasi ve
herhangi bir kagit kalem veya ¢ogaltma masrafinin olmamas1 YIG testinin ekonomik
bir test oldugunu gostermektedir. Bilisim Teknolojisi siniflarinin MEB biinyesindeki
hemen hemen her okulda oldugu diisiiniilirse YIG testi ekonomiklik acisindan

degerlendirildiginde kullanish bir testtir.
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BOLUM V

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Arastirmada; gliniimiizde kullanilan 6lgme tekniklerinin yaninda bir 6lgme
degerlendirme teknigi olarak ortaya konan, tamamlayici 6lgme tekniklerinden biri
olan YIG tekniginin 6grenci performansmi olgme siireci acisindan etkililiginin
incelenmesi i¢in, YIG teknigiyle hazirlanmis olan testin bilgisayar ortaminda
katilimcilar tarafindan cevaplanmasiyla veriler elde edilmistir. Ayrica bilgisayara

yonelik tutum 6lcegi gelistirilerek veriler elde edilmistir.

YIG tekniginde hazirlanmis siralama sorular ile siire¢ onem kazanmustir.
Testin uygulanmasindan sonra programin her bir gridden ve her bir sorudan ka¢ puan
alindigim1 kaydediyor olmasi ile hem 6grencinin hem de 6gretmenin kullanabilmesi
bakimindan programin geri doniit 6zelligi mevcuttur, yani test yorumlanmasi
bakimindan kullanish bir testtir. Aydin (2004), gerek YIG tekniginde siralama
sorulari ile siirecin énem kazanmasi, gerekse YIG tekniginin geri doniit 6zelligi ile
ilgili olarak olumlu bulgulara ulasildigin1 ve teknigin uygulanabilir bir teknik
oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii alternatif degerlendirme uygulamalarinda siire¢
iriin kadar oOnemlidir (Hutching, 1993). Tamamlayic1 6l¢gme degerlendirme
tekniklerinden biri olan YIG de dgrencilerin kismi performanslarini degerlendirir ve

tiriinden ziyade degerlendirmenin siirecine odaklanir (Durmus ve Karakirik, 2005).

YIG bilgisayar programi teknigin elle puanlanmasindaki biitiin sikintilari
ortadan kaldirmaktadir. Ayni zamanda teknigin uygulanmasi ve puanlanmasi
bilgisayar ile yapildigindan herhangi bir kagit masrafi da olmayacag: i¢in, teknik
kullanishlik agisindan bakildiginda ekonomik bir tekniktir. Aydm (2004), YIG
tekniginin elle puanlanmasi sirasinda bir takim olumsuzluklar ortaya ¢ikabildigini;

degerlendirme siirecinin uzun, zahmetli ve zaman alic1 olmasi; degerlendirme de
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yanlis yapabilme ihtimalinin ¢ok olmasi, sorular ve degerlendirme i¢in fazla kagit
kullanilmasini bu olumsuzluklar arasinda yer aldigim ifade etmektedir. Ama YIG
bilgisayar programinin bu tiir olumsuzluklari ortadan kaldirdigimi sdylemektedir.
Ayn zamanda YIG bilgisayar programmin YIG tekniginin tiim o6zelliklerini
yansittigini, zaman, kagit masrafi, giivenirlik gibi kaygilar1 ortadan kaldirdigini,
ozellikle degerlendirme boliimiiniin ¢ok etkileyici oldugunu ifade etmektedir.
Durmus ve Karakirik (2005), YIG bilgisayar programmin, YIiG tekniginin test

hazirligini ve degerlendirme evrelerini basitlestirdigini ifade etmektedir.

Gelisen teknoloji ile birlikte bilgi teknolojisi siniflarinin her okulda
yayginlagsmasi ile bilgisayar bulma problemleri azalmaktadir. Ama teknigin
bilgisayarda uygulanabilmesi i¢in bilgisayarlarin teknolojik yani hem donanimsal
hem de yazilimsal olarak sorunsuz ¢alisan bilgisayarlar olmasi gerekmektedir. Eger
YIG testinin planlanmas1 asamasinda cesitli donanimsal ve yazilimsal problemler
yasanmiyorsa teknik kullanislt bir tekniktir. Aydin (2004), teknigin bilgisayarda
uygulanmasi1 sirasinda olabilecek bazi olumsuzluklari; mutlaka bir bilgisayarin
olmasi ve yeterli bilgisayar bilgisinin olmasi1 gerektigi seklinde ifade etmektedir.
Ayn1 zamanda farkli bilgisayar deneyimine sahip bireylerin programa yonelik
gorilisleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigini tespit etmistir. Bu durumun

program i¢in bir avantaj olarak sayilabilecegini ifade etmektedir.

YIG teknigi ile hazirlanmis olan test gecerlik agisindan incelendiginde;
kapsam ve goriiniis gecerligi agisindan gegerli bir test oldugu sonucuna varilmistir.
YIG testinin dlgiite bagli gegerligini test etmek igin, katilimcilarin YIG testi puanlari
ile ayn1 donemdeki matematik ortalamalariyla arasindaki iliskiye bakilmistir. Bu
iligki 0,73 olarak bulunmustur, yani testin Olciite bagl gecerliginin yiiksek oldugu
goriilmektedir. YIG testi sonuglarinda, kizlar ve erkekler arasinda anlamli bir fark
olup olmadigina dair bulgular incelendiginde ise; kizlar ve erkekler arasinda YIG
testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. YIG testi sonuglari
arasinda cinsiyete dayali1 yanlilik olmamasi teknik i¢in bir avantajdir. Katilimecilarin
YIG testi sonuglari arasindaki farklar karsilastirildiginda; bilgisayara yonelik olumlu
tutuma sahip olanlar olumsuz tutuma sahip olanlardan, olumlu tutuma sahip olanlar

lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Yani YIG testi puanlari ile tutum puanlar
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arasinda olumlu tutuma sahip olanlar lehine anlamli bir farklilik vardir. Pektas
(2008) ve Yenice (2003), tarafindan yapilan arastirmalarda; cinsiyetin, deneklerin
akademik basarilar1 ve bilgisayara yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisinin anlamli

olmadigi tespit edilmistir.

YIG testinin bilgisayarda uygulanmasi katilimcilar iizerinde pozitif etkiler
birakmistir. Test bilgisayarda yapildigr ig¢in O6l¢menin hemen yapilmasindan
katilimcilar biliylik memnuniyet duymuslardir ve bunu bir¢ok kez ifade etmislerdir.
Ayn1 zamanda test bilgisayarda cevaplandigi i¢in test eglenceli bir hale donligmiis ve
bu da onlarin sinav kaygisim azaltmistir. YIG teknigi ile ilgili olarak katilimcilar

tarafindan olumlu sonuglarin olmasi, teknigin kullanisl oldugunu desteklemektedir.

YIG teknigi ile hazirlanan testin giivenirligi yiiksektir. YIG testinin ig
tutarlilik katsayis1 (cronbach a) 0,92, YIG testinin iki yar1 giivenirligi ise 0,93 olarak
bulunmustur. Testin puanlanmasi asamasinda testi kim puanlarsa puanlasin ayni

sonug elde edilmektedir, kisaca test puanlayicilar agisindan objektif bir testtir.

YIG teknigi, siif ortaminda kullamilabilecek tamamlayict olgme ve
degerlendirme teknigi olarak kullanilabilir (Aydin, 2004; Talbi, 2003). YIG teknigi
genis bir sekilde kimyada, organik kimyada, biyolojide, fen ve diger fen dallarinda
kullanilmaktadir (Atic1 ve Karahan, 2006; Bahar, Oztiirk ve Ates, 2002; Danili ve
Raid, 2005; Danili ve Raid, 2006; Hassan ve digerleri, 2004; Morrison, 1996; Ozatl,
2006). YIG teknigi esitli arastirmalarda degerlendirme teknigi olarak kullanilmistir
(Bahar, 2003; Ozsevgeg, 2006). YIG’nin cesitli faktorlerle iliskisini incelemek

amaciyla yapilan arastirmalar da bulunmaktadir (Bahar ve Hansell, 2000).

Coktan se¢meli, kisa cevapli ve yapilandirilmis iletisim gridinde hazirlanan
testlerin karsilastirilmasi lizerine yapilan aragtirmada, bir 6grencinin bir metot ile en
iyl 6grenci olabilirken baska bir metot ile en iyi 6grenci olmadig1 ve kullanilan test
formatinin 6grenci performansii etkiledigi sonuglar1 ortaya c¢ikmistir (Danili ve

Raid, 2005; Danili ve Raid, 2006).

YiG, tamamlayic1 lgme tekniklerinden biridir, 6gretmenler ve dgrenciler
kullanimina (planlanmasi, uygulanmasi, puanlanmasi) ¢ok fazla asina degildir. Ama

teknigin bilgisayarda uygulanmasi ile birlikte; uygulama, puanlama, yorumlama ve
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ekonomiklik acisindan degerlendirildiginde YIG teknigi kullanish bir tekniktir.
Aydin (2004), teknigin uygulanmasi sirasinda olusabilecek sorunlarin ¢esitli
seminerlerle asilabilecegini ifade etmektedir. Aynmi sekilde Goziitok ve digerleri
(2005) tarafindan yapilan arastirmada, degisen programla 6gretmenlerin kendilerini
en yetersiz gordiikleri alanin 6lgme — degerlendirme oldugu ortaya cikmustir.
Aralarinda YIG tekniginin de oldugu bu teknikler, 6gretmenler igin oldukca yenidir.
Yeni programda yer alan bu tamamlayict 6lgme — degerlendirme teknikleri kisa
olarak tanitilmis da olsa, tekniklerin nasil kullanilacagi, nasil puanlanacagi
konusunda dgretmenlerin  yetersizligi s6z konusudur. Ogretmenlerin  yeni
programlarin uygulanmasit konusunda yeterince desteklenmedikleri ve yalniz
birakildiklart goriilmektedir. Bu durumlarin 6nlenmesi i¢in Bikmaz (2006),
tarafindan  getirilen Oneriler ise; program degisiminin istenilen diizeyde
gerceklestirilmesi i¢cin daha uzun soluklu, katilimc1 ve iilkemizin gerceklerine uygun
bir 6gretmen egitimi planlanmasi ve uygulanmasi gerektigi, bu siliregte mevcut
hizmet i¢i egitim uygulamalarinin da ciddi olarak ele alinmasimin ve daha verimli
hale getirilmesinin gerektigidir. Kocasara¢ (2003), Miifredat Laboratuar Okulu
(MLO) 6gretmenleri iizerinde yaptig1 arastirmada, MLO 6gretmenlerinin kendilerini,
bilgisayar yazilim ve uygulamalarina iliskin yeterlik diizeylerini “yeterli” seviyede
gordiiklerini, ama bilgisayarla 0Ogretime iliskin yeterlik diizeylerini “oldukca

yetersiz” seviyede gordiiklerini ifade etmektedir.

5.2. Sonug¢

YIG teknigi ile hazirlanns olan test gegerlik agisindan incelendiginde,
gecerli bir test oldugu sonucuna varilmistir. YIG testi sonuclarinin kizlar ve erkekler
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair bulgular incelendiginde ise; kizlar ve
erkekler arasmnda YIG testi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir. YIG testi sonuglar1 arasinda cinsiyete dayali yanlilik olmamasi teknik
i¢in bir avantajdir. YIG testi puanlari ile bilgisayara yonelik tutum puanlari arasinda

olumlu tutuma sahip olanlar lehine anlamli bir farklilik vardir.

YIG teknigi ile hazirlanan testin giivenirligi ile ilgili olarak; testin i¢ tutarlilik
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katsayis1 (cronbach a) 0,92, iki yar1 giivenirligi ise 0,93 olarak bulunmasi testin
giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Testin puanlanmasi asamasinda testi
kim puanlarsa puanlasin ayni sonu¢ elde edilmektedir, kisaca test puanlayicilar

acisindan objektif bir testtir.

YIG teknigi kullamshlik agisindan incelendiginde ise teknigin uygulandig
bilgisayarlarda ¢esitli donanimsal ve yazilimsal problemler yasanmiyorsa teknik
kullanishk acisindan yeterli bir tekniktir. Testin bilgisayarda uygulanmasi ile YiG

tekniginin elle puanlanmasi sirasindaki sikintilart tamamen ortadan kalkmaktadir.

5.3. Oneriler

Katilimeilar testi cevaplandirmaya baslamadan 6nce programi agtiktan sonra
“Uygula” butonuna basmalar1 konusunda uyarilmistir. Ciinkii Dosya meniisiinden
“A¢” dediklerinde cevaplar1 gérmektedirler. Bunun ic¢in 6grencilerin cevaplandirma

asamasina gegildiginde YIG programina eklenti yapilabilir.

Katilimeilar testteki herhangi bir soruda tim kutucuklar1 igaretlememeleri
konusunda uyarilmistir. Ciinkii katilimcr tiim kutucuklar1 da isaretlerse puan

alabilmektedir. Bununla ilgili olarak programa eklenti yapilabilir.

YIG programindaki sabit kutucugun biiyiikliigii artirilabilir. Ciinkii igine
yerlestirilen herhangi bir grafik ¢ok kiiclik goriilmekte ve okunmasi zorlagmaktadir.

Uygulama sirasinda bu durum her katilimciya birer not kagidi dagitilarak agilmistir.

YIG programinda ortak isletim sistemi platformu olusturulmasi da programin
kullanigliligin1 artiracaktir. Ciinkii testin hazirlandig1 bilgisayarin isletim sistemiyle,
testin uygulandig1 bilgisayarin isletim sisteminin ayni olmamasi teste grafik, resim
veya sekil eklendiginde goriilmemesine neden olmakta ve bu resimlerin gridlere

tekrar yliklenmesini gerektirmektedir.

YIG testinin cevaplandirilmasi islemi bittikten sonra, katilimcilar her bir
gridden ve her bir sorudan ka¢ puan aldiklarin1 Excel dosyasina doniistlirecek bir
program yazilmasi ve bunun YIG programu ile birlikte kullanilmasi testi uygulayan

kisi agisindan ¢ok biiyiik kolaylik saglayacaktir.
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Ek 1: Sorularin Cevaplanmas: Igin Gerekli Bilgilerin Yer Aldig1 Not Kagid:

Kek icin malzeme fiyatlar:

A B C D
. Birim
Malzemeler ?gilr(lt;; Fiyat1 | Toplam Fiyati

1 (YTL) | (YTL)

2 Yumurta 4 0,25

3 Seker 3 0,5

4 Un 1 1

5 Kabartma Tozu 1 0,1

6 Vanilya 1 0,1

7 Kakao 1 0,5

8 Kek I¢in Toplam Fiyat (YTL)
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Asagidaki tabloda alti 6grencinin matematik dersinden bir donem boyunca

aldiklar1 notlar verilmistir. Bir O0grencinin ortalama notunu: 1. yazilisinin

%30’unu, 2. yazihsinin %30’unu ve performans 6devinin %40’ alarak; 6-9

arasindaki sorulari cevaplandiriniz.

A B C D E
1 1. Yazih Y:Z.lll Pel;‘i‘)'(:irgll:ms Ortalama
2 Esma 85 75 90
3 Ismail 75 65 45
4 Ceren 90 80 65
5 Ceyda 60 75 70
6 Cagatay 45 55 85
7 Doga 55 85 80
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2. Yazl
90
80 — -
70 + .
60 1 [ .
o1 i
30 + .
20 .
10 4 .
0 :
@ » N @ N g
& & S Q’é@fb S
Asagidaki tabloda suyun sicakliklar1 ve durumlar verilmistir.
A B
1 Sicaklik (°C) Durum
2 -10 KATI
3 80 SIVI
4 120 GAZ

(NOT: Beden Kiitle indeksi (BK) kilonun boyun karesine boliimiiyle elde

edilir.)

BKIi Siiflandirma
....<18.4 Zayif
18.5-24.9 Normal
25.0-29.9 Sisman
30.0 -39.9 Cok Sigsman

40.0 + Obez
Hastalarin boy ve kilolari;

A B C D E
| |Hastalar Boy (m) | Kilo (kg) BKHIIZ()kg/ Siifi
2 |Suat Bey 1.80 8 | |
3 | Neslihan Hanim 1.70 52 | o]l
4 |Ayla Hanim 1.55 13 | |
5 |Sabri Bey 1.75 69 | |
6 |Cigdem Hanim 1.60 53 | . |
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Ek 2: Yapilandirilmis Iletisim Gridi Teknigiyle Hazirlanmis Olan Test

Grid 1:

SORULAR (EXCEL)

1- Kosull:Hiicre
Degeri=Obez ise Bigim
Kirmizi yapilir.

2- Hiicre

3- "Kosullu Bi¢imlendirme'
komutu

4- Bicimlendirme

yapilacak hiicreler segilir.

5- Kosul3:Hiicre
Degeri=Zayif ise Bigim
Sar1 yapilir.

6- Kosul2:Hiicre
Degeri=Sisman ise Bi¢im
Turuncu yapilir

7- Bi¢im meniisii

8_:

9- Tamam' a tiklanir.

1- Asagidaki gridde

hiicreleri renklendirme isleminin

"Kosullu Big¢imlendirme" 6zelligi kullanilarak

asamalar1 karisik olarak verilmistir. Bu asamalari

SIRASIYLA ISARETLEYINIZ. ( Sinfi "Obez" olanlar Kirmizi, simifi "Sisman"

olanlar Turuncu, sinifi "Zayif" olanlar Sari yapulir.)

2- "Kosullu Bigimlendirme" hangi menii altindadir?
3- Excel’de formiil ne ile baslar?
4- Satirlarla siitiinlarin birlestigi yere ne denir?
Grid 2:
1- Siitun 2- Son'a tiklatilarak grafik | 3- Grafik yapilacak hiicre

olusturulur.

aralig secilir.

4- "QGrafik" komutu

5- Satir

6- Istenilen grafik tiirii
secilir.

7- Grafikle ilgili
basamaklarda "Tleri'
komutlar1 verilir.

8- Ekle mentsu

9- Veriler grafik yapmaya
uygun olarak girilir.
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1- Asagidaki  gridde Excel'de verilen bir tablonun grafige
dontstiirilmesinin ~ asamalar1 ~ verilmistir.  Bu  asamalarin ~ SIRASIYLA
ISARETLEYINIZ.

2- Grafik ekleme komutu hangi menii altindadir?

3- Formiil ekleme komutu hangi menii altindadir?

4- Excel'de dikey ve yatay cizgilere ayr1 ayri ne denir?

Grid 3:

1- Un -=B3*C3 -=B6*C6

4- =B7*C7 5-=B2*C2 6- =B4*C4

7- =B5*C5 8- Yumurta 9- =TOPLA(D2:D7)

1- Yumurtanin toplam fiyatini bulmak i¢in hangi formiil kullanilmalidir?

2- Kabartma tozunun toplam fiyatini bulmak i¢in hangi formiil
kullanilmalidir?

3 Kekin toplam fiyatin1 bulmak i¢in hangi formiil kullanilmalidir?

4- Vanilyanin toplam fiyatin1 bulmak i¢in hangi formiil kullanilmalidir?

5 Unun toplam fiyatin1 bulmak i¢in hangi formiil kullanilmalidir?

6 Kek yapmak i¢in kullanilan malzemelerden "Birim Fiyat1 (YTL)" en

yliksek olan malzeme hangisidir?

7- Kek yapmak i¢in kullanilan malzemelerden en ¢cok "Miktar(Birim)" da
gerekli malzeme hangisidir?

8- Kekin toplam fiyatinin bulunmasi i¢in hangi formiillerin hesaplanmis

olmas1 gerekir?

Grid 4:

1- =(B7*30)/100+(C7*30)/100+
(D7*40)/100

2- =(B6*30)/100+(C6*30)/100+
(D6*40)/100

3- Ceren

4-=(B2*30)/100-+(C2*30)/100+
(D2*40)/100

5- Doga

6- =(B3*30)/100-+(C3*30)/100+
(D3*40)/100

7- Ismail

8- Performans Odevi

9- Esma
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1- Elektronik ¢izelge programinda Ismail'in ortalamasini belirtildigi
kurala gore bulduran formiil hangisidir?

2- Elektronik ¢izelge programinda Cagatay'in ortalamasini belirtildigi
kurala gore bulduran formiil hangisidir?

3- Elektronik ¢izelge programinda Esma'nin ortalamasini belirtildigi
kurala gore bulduran formiil hangisidir?

4- Elektronik ¢izelge programinda Doga'nin ortalamasini belirtildigi
kurala gore bulduran formiil hangisidir?

5- 1. yazilidan en yiiksek alan ilk ii¢ 6grenciyi SIRALAYINIZ.

6- Performans 6devinden en diisiik alan 6grenci hangisidir?
7- 2. yazilidan en yiiksek alan 6grenci hangisidir?
8- Ogrencinin ortalamasini en ¢ok etkileyen not hangisidir?
Grid 5:
1- =C6/(B6*B6) 2- Cok Sisman 3-

=EGER(D3<18,4;"Zay1f";EGE
R(D3<24,9;"Normal";EGER(D
3<29,9;"Sisman";EGER(D3<39
,9;"Cok Sigsman";"Obez"))))

- =C2/(B2*B2) 5- Ayla Hanim - =C4/(B4*B4)

7- 8- 9- Obez
=EGER(D5<18,4;"Zay1f";EG | =EGER(A3<0;"KAT
ER(D5<24,9;"Normal";EGE | I";EGER(A3>100;"G
R(D5<29,9;"Sisman";EGER( | AZ";"SIVI"))
D5<39,9;"Cok
Sisman";"Obez"))))

1- Durum siitununda KATI, SIVI, GAZ yazmasi i¢in gereken formiil

hangisidir?
2- Ayla Hanim'in BKI formiiliinii hesaplayan formiil hangisidir?
3- Suat Bey'in BKI formiiliinii hesaplayan formiil hangisidir?

4- Cigdem Hanim'in BKI formiiliinii hesaplayan formiil hangisidir?
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BKI indeksi 30.0 ve iizeri hangi sinif veya siniflara girer?
Sabri Bey'in yer aldig1 sinift hesaplayan formiil hangisidir?
Neslihan Hanim'in yer aldig: sinifi hesaplayan formiil hangisidir?

Kilo olarak en fazla kiloda olan kisi kimdir?

Yapilandirilms iletisim Gridi Teknigiyle Hazirlanmis Testin Cevap Anahtari

Grid 1 Cevap Grid 4 Cevap
Anahtan Anahtan

1(gll) 4,7,3,1,6,5,9 1 (g41) 6

2 (gl2) 7 2 (g42) 2

3 (gl3) 8 3 (g43) 4

4 (gl4) 2 4 (g44) 1

Grid 2 5 (g45) 3,9,7

1 (g21) 9,3,8,4,6,7,2 6 (g46) 7

2 (g22) 8 7 (g47) 5

3 (g23) 8 8 (g48) 8

4 (g24) 1,5 Grid 5

Grid 3 1 (g51) 8

1 (g31) 5 2 (g52) 6

2 (g32) 7 3 (g53) 4

3 (g33) 9 4 (g54) 1

4 (g34) 3 5 (g55) 2,9

5 (g35) 6 6 (g56) 7

6 (g36) 1 7(g57) 3

7(g37) 8 8 (g58) 5

8 (g38) 2,3,4,5,6,7
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Ek 3: Bilgisayara Yonelik Tutum Olgeginin Deneme Formu

Adi-Soyadi
Sinifi
No

BILGiSAYARA YONELIK TUTUM OLCEGI

Hazirlanmis olan bu 0lge8in amaci; bilgisayara yonelik tutumunuzu
dlgmektedir. Olgekte 10 madde yer almaktadir. Olgekteki maddelere durumunuza
uygun cevaplar veriniz. Vereceginiz cevab1 (Katiliyorum, Emin Degilim,
Katilmiyorum) yandaki kutucuga (X) isaretiyle isaretleyiniz. Siireniz 20 dk’dr.

Katihyorum
Degilim | yorum

. Bilgisayar kullanmak beni mutlu ediyor

. Bilgisayar dersine kars1 hig istekli degilim

. Bilgisayar dersi bittiginde c¢ok {iziiliiyorum

. Bilgisayar dersinde ¢ok sikiliyorum

. Bilgisayarsiz bir hayat diislinemiyorum

. Bilgisayar dersini anlamakta giicliik ¢ekiyorum

. Bilgisayar kullanmaktan hoslanmiyorum

. Bilgisayar dersini sabirsizlikla bekliyorum

o R Q| SN | A W N -

. Bilgisayar dersinden ¢ok korkuyorum

10. Bilgisayar dersinde iken zamanin nasil

gectigini anlamiyorum

Emin Katilm
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Ek 4: Bilgisayara Yonelik Tutum Olgeginin Nihai Formu

Adi-Soyadi
Sinifi
No

BILGiSAYARA YONELIK TUTUM OLCEGI

Hazirlanmis olan bu 0lge8in amaci; bilgisayara yonelik tutumunuzu
dlgmektedir. Olgekte 10 madde yer almaktadir. Olgekteki maddelere durumunuza
uygun cevaplar veriniz. Vereceginiz cevab1 (Katiliyorum, Emin Degilim,
Katilmiyorum) yandaki kutucuga (X) isaretiyle isaretleyiniz. Siireniz 20 dk’dr.

Katihyorum
Degilim | yorum

. Bilgisayar kullanmak beni mutlu ediyor

. Bilgisayar dersine kars1 hig istekli degilim

. Bilgisayar dersi bittiginde c¢ok {iziiliiyorum

. Bilgisayar dersinde ¢ok sikiliyorum

. Bilgisayar dersini anlamakta gii¢liik ¢ekiyorum

. Bilgisayar dersini sabirsizlikla bekliyorum

. Bilgisayar dersinden ¢ok korkuyorum

R X SN N A W N

. Bilgisayar dersinde iken zamanin nasil

gectigini anlamiyorum

Emin Katilm
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Ek 5: Program Genel Menii Ozellikleri

YAPILANDIRILMIS iLETiSIM GRiDi TEKNiGIiNiN BILGISAYAR
DESTEKLI PROGRAM DAHILINDE KULLANIMI

Programin Genel Menii Ozellikleri
Genel Menii Ozellikleri ile Tlgili Bilgiler
Bu program ile yapilandirilmis grid tekniginin daha hizli ve pratik olarak
uygulanabilmesi hedeflenmistir. Hem Ogretmenlere hem de Ogrencilere bu iki
ozelligi ile bir avantaj saglamaktadir. Programin yapist dahilinde yer alan menii
ozellikleri su sekildedir.

Dosyamin Hazirlanmasina Yénelik Program Ozellikleri

* Acilis Meniisii:

* Dosya: Olusturulmak istenilen veya olusturulan dosyalarla ilgili olarak
islem yapilmasini saglayan boliimdiir. Bu bolimde ilk defa soru hazirlamak
i¢in yeni bir grid hazirlanabilir, var olan bir dosya acilabilir veya programdan
cikilabilir.
* Yeni: Soru hazirlamak i¢in ilk defa olusturulmasi istenen gride
yonelik islemlerin yapilmasini saglayan boliimdiir. Bu boliimde gride
yonelik olarak soru sayisi, kutucuklarin sayisi ve diizeni belirlenebilir.
* Soru Sayisi: Olusturulmas: istenen gride yonelik soru
sayisint belirlemek icin istenen soru sayisinin girildigi alandir.
Bu alana tek bir gridde olusturulmasi istenen soru sayisi
girilebilir.
* Siitun_Sayisi: Grid i¢in olusturulacak kutucuklarin siitun
sayismnin belirlendigi alandir. Istenen siitun sayisy, ilgili alana

yazilarak kutucuklarin siitun sayisi belirlenebilir.
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* Satir_Sayisi: Grid i¢in olusturulacak kutucuklarin satir
sayisinin belirlendigi alandir. Istenen satir sayisi, ilgili alana
yazilarak kutucuklarin satir sayist belirlenebilir.
* Grid Tipi: Olusturulan gridin hangi tip kutucuk 6zelligine
sahip olmas1 gerektigi ile ilgili se¢imin yapildig1 boliimdiir. Bu
boliimde “Metin” kismu segilerek kutucularin tiimiiniin metin
ozelligi tasimasi, “Resim” kismi segilerek kutucuklarin
timiiniin resim 6zelligi tasimasi saglanabilir.
* A¢: Daha 6nce hazirlanmis olan bir dosyayr agmay1 saglar. Ilgili
dosya bilgisayardan bulunarak agilabilir ve uygulama asamasi i¢in
gerekli degisiklikler yapilabilir. Acilan dosya, programin dosya
hazirlama boliimiinde agilir.
* Cik: Programdan ¢ikilmasini saglar.
* Uygula: Hazirlanmis olan herhangi bir dosyanin uygulanabilmesini saglar.
Bu o6zellik ile “Dosya\A¢” kismindan farli olarak agilan dosya iizerinde
degisiklikler yapilamadigi gibi, tam tersine hazirlanan dosya, uygulama
asamasinda yani cevaplanma siireci igerisinde bulunur.
* Hakkinda: Program hakkinda genel bilgilerin yer aldig1 boliimdiir.

* Yazihm Hakkinda: Programla ilgili yazilima yonelik olarak bazi

bilgiler yer alir.

* Yardim: Programda dosyalarin gerek hazirlanmasi gerekse
uygulanmasi agamasinda kullaniciya bu asamalara yonelik olarak yol
gosterici bilgilerin bulundugu ve programin 6zellikleri ve kisimlari
hakkinda bilgilerin yer aldig1 bolimdiir.

* Ana Meniiler :

* Dosya: Olusturulmak istenilen veya olusturulan dosyalarla ilgili olarak
islem yapilmasini saglayan boliimdiir.

* A¢ (Ctrl + O ): Daha 6nce hazirlanmis olan bir dosyay1 agmay1

saglar. Ilgili dosya bilgisayardan bulunarak agilabilir ve uygulama
asamasi i¢in gerekli degisiklikler yapilabilir. A¢ilan dosya, programin

dosya hazirlama boliimiinde agilir.
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* Kaydet (_ Ctrl + S ): Hazirlanan dosyanin istenilen yere

kaydedilmesini saglar.

* Reset (_Ctrl + R ): Hazirlanan gride iliskin olarak olusturulan

cevaplarin (isaretlenen ve siralanan kutucuklarin) iptalini saglar.

* Cik _((Ctrl + X ): Dosya hazirlama meniisiinden ¢ikilarak agilis

meniisiine doniilmesini saglar.
* Ekle: Hazirlanan dosya igerisinde, hem grid hem de sorularla ilgili
islemlerin gergeklestirildigi boliimdir. Bu bolimde gerek grid gerekse
sorularla ilgili olarak ekleme ve ¢ikarmalar yapilabilmektedir.

* Soru Ekle ( F3 ): Hazirlanan herhangi bir gride ilave olarak

sorunun eklenebilmesini saglar. Her yapilan islem bir sorunun
eklenmesini saglamaktadir.

* Aktif Soru Sil ( F4): Uzerinde islem yapilan gride iliskin sorunun

islem dis1 birakilarak silinebilmesini saglar. Her yapilan islem bir
sorunun silinebilmesini saglamaktadir.

* Grid Ekle ( Shift + F3 ): Hazirlanan dosyaya, ilave olarak bir

gridin daha eklenebildigi boliimdiir. Bu béliimde gride iliskin “Soru
sayis1”, “Siitun sayis1”, “Satir sayis1” ve “Grid tipi”, belirtildigi gibi
diizenlenerek, istenilen 6zellikte bir gridin eklenebilmesi saglanabilir.

* Aktif Grid Sil ( Shift + F4 ): Hazirlanan dosyada o an iizerinde

calisilan gridin islem dis1 birakilarak silinebilmesini saglar. Yapilan
her islemde bir gridin ve o gride iligkin tiim sorularin silinebilmesi
saglanabilmektedir.
* Hareket: Hazirlanan dosyaya iligkin grid ve sorular igerisinde gidis
gelislerin yapilabildigi boliimdiir.

* Onceki Soru_( F5): O an islem yapilan sorudan bir énceki soruya

gecisi saglar.

* Sonraki Soru (F6): O an iglem yapilan sorudan bir sonraki soruya

gecisi saglar.
* [Ik Soru__(_Shift + F5): O an islem yapilan gride iliskin sorular

icerisinde ilk soruya ulagilmasini saglar.



84

* Son Soru__(Shift + F6 ): O an islem yapilan gride iliskin sorular

icerisinde son soruya ulasilmasini saglar.

* Onceki Grid _( F7): O an islem yapilan gridden bir nceki gride

gecisi saglar.
* Sonraki Grid ( F8): O an islem yapilan gridden bir sonraki gride

gecisi saglar.
* Ik Grid _(_Shift + F7 ): Dosyada olusturulan gridler arasinda ilk

gride ulagilmasini saglar.

* Son Grid _( Shift + F8 ): Dosyada olusturulan gridler arasinda son

gride ulagilmasini saglar.

* Sonraki Cevaplanmayan ( F9 ): Hazirlanan sorularda cevaplari

isaretlenmemis (bilgisayara tanitilmamis) sorulara ulagilmasini saglar.
* Fontlar: Olusturulan grid ve sorulara yonelik olarak yapilabilecek islemlere
yonelik (metin, isaretleme, goriinim vb.) degisikliklerin yapilabildigi
boliimdiir.

* Degistir: Gerek sorunun hazirlandigr kisimda gerek gride iliskin

kutucuklardaki cevaplarin girildigi kisimda, kullanicinin istegine bagl

olarak her tiirlii font degisikligini saglar. Yazilan metin istenilen tip,

biiyiikliik ve renkte kullanicinin istegine gore degistirilebilir.

* Arka Plan Rengi: Ister sorularm hazirlandig1 alanin isterse gride

iliskin kutucuklardaki cevaplarin girildigi alanin arka plan renginin,
kullanicinin istegine gore degistirilmesini saglar.

* Renkler: Hazirlanan dosyaya iliskin ilk renk goriiniimiiniin
olusturuldugu boliimdiir. Bu boliimde yapilan degisiklikler sonucunda,
dosya hazirlamak i¢in program her agildiginda yapilan degisikliklere
gore belirlenen 6zellikler dogrultusunda grid renk goriiniimii ortaya
cikacaktir.

* Grid Arka Plan: Sorularin hazirlandigr ve kutucuklarn

bulundugu alan disindaki (gridin arka kisminda kalan alan)

kismin renginin degistirilmesini saglar.



85

* Edit Arka Plan: Sorularin hazirlandigi ve gride iligskin

kutucuklara cevaplarin girildigi alanin arka plan renginin
degistirilmesini saglar.

* Sabit Renk: A bdliimiinde isaretlenen cevaplarin B
boliimiine (siralama boliimil) gelindiginde kutucuklara iliskin
sira numaralarinin ve ayni zamanda sabit kutucugun renginin
degistirilmesini saglar.

* Secme Renk: Gride iliskin kutucuklarda cevaplar
isaretlemede kullanilan rengin degistirilmesini saglar.

* Arka Renk: Gride iligkin kutucuklarda cevaplar
isaretlemede kullanilan alanin cevaplar isaretlemeden onceki
kutucugun kendine iligkin renginin degistirilmesini saglar.

* Edit Kalem Renk: Sorularin hazirlanmasinda ve

kutucuklara  cevaplarin  girilmesinde metnin  renginin
degistirilmesini saglar.

* Diger Kalem Renk: Soru hazirlama kisminda kaginci

soruda bulundugunu gosteren kismin (6r: Soru 1) renginin
degistirilmesini saglar.

* Secilen Kutu Kalem Renk: A boliimiinde secilen

(isaretlenen)  kutucuga  iliskin  numaranin  renginin
degistirilmesini saglar.

* Secilmeyen Kutu Kalem Renk: A bdliimiinde secilmeyen

(isaretlenmeyen) kutucuga iliskin numaranin  renginin
degistirilmesini saglar.

* Renk Diizenini Kavydet: Istenilen sekilde olusturulan

renklerin diizenlendigi sekliyle kaydedilmesini saglar.

* Renk Diizenini Yiikle: Istenilen sekilde olusturulan

renklerin diizenlendigi sekliyle yiiklenmesini saglar.

* Grid Diizenle: Olusturulan gridlerden herhangi birinin yer

degistirilmesini ve gridler arasinda degis tokusun yapilabilmesini
saglar. Bu sayede olusturulan dosyada istenilen gridin istenilen sirada

yer almasi saglanabilmektedir.
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* Baska Gridden Ekleme: Programda hazirlanmis diger bir dosyadan

istenilen gridi segerek o an calisilan dosyaya eklenebilmesini saglar.

* Hakkinda: Program hakkinda genel bilgilerin yer aldig1 boliimdiir.

* Yazihm Hakkinda: Programla ilgili yazilima yonelik olarak bazi

bilgiler yer alir.

Dosyanin Uygulanmasina Yonelik Program Ozellikleri

* Dosya: Dosya islemlerinin yiiriitiildiigii bolimdyir.

* A¢_(Ctrl + 0): Islevi yoktur.
* Kavdet ( Ctrl + S ): Islevi yoktur.
* Reset ( Ctrl + R): Islevi yoktur.

* Cik _ ((Ctrl + X ): Sorularin cevaplama iglemi bittikten sonra

uygulamadan ¢ikilmasini (bitirilmesini) saglar.

* Hareket: Uygulama siireci igerisinde grid ve sorular arasinda gidis

gelislerin saglandig1 bolimdiir.

* Onceki Soru_( F5): O an cevaplanan sorudan bir énceki soruya

gecisi saglar.

* Sonraki Soru ( F6): O an cevaplanan sorudan bir sonraki soruya

gecisi saglar.
* flk_Soru _(_Shift + F5 ): O an cevaplanan gride iliskin sorular

igerisinde ilk soruya ulagilmasini saglar.

* Son Soru ( Shift + F6 ): O an cevaplanan gride iliskin sorular

igerisinde son soruya ulasilmasini saglar.

* Onceki Grid _( F7 ): O an cevaplanan gridden bir dnceki gride

gecisi saglar.

* Sonraki Grid ( F8 ): O an cevaplanan gridden bir sonraki gride

gecisi saglar.
* flk Grid ( Shift + F7 ): Gridler arasinda ilk gride ulagilmasini

saglar.

* Son Grid ( Shift + F8 ): Gridler arasinda son gride ulagilmasini

saglar.
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* Sonraki Cevaplanmayan (_ F9 ): Sorularin sorulma sirasina gore

cevaplanmayan diger soruya ulasilmasini saglar.
* Hakkinda: Program hakkinda genel bilgilerin yer aldig1 boliimdiir.

* Yazihm Hakkinda: Programla ilgili yazilima yonelik olarak bazi

bilgiler yer alir.
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Ek 6: Yapilandirilmis Iletisim Gridi Tekniginin Bilgisayar Destekli Program

Dabhilinde Kullanimi

YAPILANDIRILMIS iLETiSIM GRiDi TEKNiGININ BILGISAYAR
DESTEKLIi PROGRAM DAHILINDE KULLANIMI

Bu caligmanin temel amaclardan biri de, bu teknigi bilgisayar ortamina
tagiyarak Ogrencilere sunmak ve sonuclarina bakmaktir. Programin genel menii
ozellikleri ile ilgili bilgiler Ek-5 te sirast ile verilmistir. Bu boliimde programin
kullanimina yonelik bilgiler verilmektedir. Hazirlanan programa iligkin tanitim ve

kullanim su sekildedir:

Sorularin Hazirlanmasina Yénelik Program Ozellikleri

Genel Goriiniim Ozellikleri

Sorularin hazirlanmasinda yapilandirilmis iletisim gridi teknigine uygun
olarak bir desen olusturulmustur. Bunlardan biri hem normal sorunun hem de
siralama sorusunun yazildigi, A (normal soru) ve B (siralama sorusu) kisimlarinin
bulundugu alandir. Digeri ise, alt tarafinda yine yonteme uygun olarak cevaplarin
girildigi ve iizerinde islemlerin yapilabildigi kutucuklardan olusan kisimdir. Bunlarin
yani sira, kullanicilara kolaylik saglamasi1 bakimindan dosya islemlerinin ve gride ait
islemlerin  gerceklestirilebilmesini saglayan program o&zellikleri ve program
hakkindaki bilgiler, meniiler halinde sol {iist tarafta verilmistir. Ayn1 zamanda yol
haritasi teskil edebilecek, bulunulan yeri gosteren iki 6zellik yer almaktadir. Bunlar ;

a) Sol st tarafta meniilerin altinda o an bulunulan gride ait bilginin yer

aldig1 bolim,

b) Sag iist tarafta grid boliimiiyle aynm1 hizada o an bulunulan soruya ait

bilginin yer aldig1 boliimdiir.
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Bunlarin disinda hazirlanan sorulara iliskin olarak, ka¢ tane sorunun cevapsiz
olarak birakildigin1 gosteren kisim, Ornegin “cevapsiz 4” seklinde yer alarak

kullanicinin cevapsiz sorulara kolay bir sekilde ulagsmasini saglamaktadir.

Olusturulan Gridin Soru Kismna Ait Ozellikler

Teknigin 6zelliginden hatirlanacagi gibi sorularin hazirlanmasinda iki kisim
vardi. Bunlardan ilki normal sorunun yazildigi kisim ki programda “A” ile
tanimlanan kisim olarak belirlenmistir. Digeri ise, siralama sorusunun yazildigi kisim
ki programda “B” kismu1 olarak belirlenmistir. Bu kisimlarin 6zellikleri su sekildedir:

A Kismi: Bu kisma gelindiginde 6rnegin “Bu Soru 1”7 seklinde bir metin
cikacaktir. Bu metni silerek buraya ilgili soru yazilabilmektedir. Eger hazirlanan
soruya iligkin sadece siralama sorusu hazirlanacak, normal soru hazirlanmayacaksa,
yani A kismina soru yazilmayacaksa bu alana gelindiginde “Bu Soru 17 seklinde
karsimiza ¢ikan metin silinerek bu kismin iptal edilmesi yani program tarafindan bu
sorunun taninmamasi saglanabilir. Dolayisiyla bos hale getirilen A kismi uygulama
asamasinda goriilmeyecek ve hesaplamaya katilmayacaktir.

B Kismu: Bu kisma gelindiginde 6rnegin “Bu Siralama Sorusu 17 seklinde
metin c¢ikacaktir. Bu metni silerek buraya ilgili soru yazilabilmektedir. Eger
hazirlanan soruya iligkin sadece normal soru hazirlanacak, siralama sorusu
hazirlanmayacaksa, yani B kismina soru yazilmayacaksa bu alana gelindiginde “Bu
Siralama Sorusu 17 seklinde karsimiza ¢ikan metin silinerek bu kismin iptal edilmesi
yani program tarafindan bu sorunun taninmamasi saglanabilir. Dolayisiyla bos hale
getirilen B kismi uygulama asamasinda goriilmeyecek ve hesaplamaya
katilmayacaktir.

Metin ve Renk Degisikligi: Bu soru kismina yazilan metine ait herhangi bir
degisiklik (font, renk, bigim vb.) yapilmak isteniyorsa ilgili metin segilerek “Fontlar”
meniisiinden bu degisiklik gerceklestirilebilir. Ayn1 sekilde sadece soru kismina ait
alanin renginde degisiklik yapilmak isteniyorsa, yine metin secilir ve “Fontlar”

boliimiinden “Arka Plan Rengi” se¢ilerek istenilen degisiklik gergeklestirilir.
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Olusturulan Gridin Kutucuk Kismina Ait Ozellikler

Yapilandirilmig iletisim gridi tekniginin diger bir boliimiinii soruya ait

cevaplarin girildigi kutucuklardan olusan kisim olusturmaktadir. Programa ait

kutucuklar numara sirasina gore soldan saga dogru numaralanmis bir sekilde sirali

olarak verilmistir ve sira ile “Maddel”, “Madde 2” seklinde isimlendirilmistir.

Kutucuklara Cevaplarin Girilmesi

Kutucuklara cevaplarin girilmesi soru kismina sorularin girilmesi ile ayni

ozelligi tasimaktadir. Kutucuklara soru kismindan farkli olarak sadece metin degil

sekil, grafik, resim, vb amaca yonelik ilgili cevap da girilebilmektedir.

l.

Metin girilmesi ve kutucuk renginin degistirilmesi: Kutucuga girilecek olan
ilgili metin i¢in Oncelikle, o alandaki 6rnegin “Madde 1” silinerek ilgili metin o
alana yazilabilmektedir. Metin, alana ait istenilen yere yazilabilmektedir. Metin
ile ilgili degisiklik yapabilmek icin Oncelikle metin secilir ve “Fontlar”
meniisiinden ilgili degisiklik soru hazirlama kismindaki gibi yapilabilmektedir.
Aymi sekilde soru hazirlama kismindaki gibi metin secilir ve  “Fontlar”
boliimiinden “Arka Plan Rengi” secilerek kutucuga ait istenilen renk degisikligi
gercgeklestirilir.

Sekil, Grafik vb. cevaplarin girilmesi: Eger ilgili kutucuga resim, sekil, grafik
vb. amaca yonelik cevaplar girilecek ise oncelikle ilgili kutucuk resim dosyasi
haline doniistiiriilmelidir. Tlgili kutucugu resim dosyasi1 yapmak icin “Alt + Fare
Sol Tus” birlikte kullamlir. Once imleg resim dosyas1 olacak kutucugun iizerine
metin yazilan yere getirilir ve once Alt tusuna daha sonra Fare Sol Tusuna
basilarak kutucuk resim dosyasi haline getirilir. Resim dosyasi olan kutucukta
resim dosyast oldugunu gosteren bir resim ortaya cikar. Ilgili resmi kutucuga
yiiklemek i¢in kutucugun iizerinde farenin sol tusuna ¢ift tiklanarak bilgisayardan

ilgili resim se¢ilerek kutucuga yiiklenir.
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Kutucuklarin Secilmesi

Programin bir 0Ozelligi igerisine cevaplarin yerlestirildigi kutucuklarin
secilerek, cevabin da ayn1 zamanda olusturulmasini saglamaktir. Kutucuklari
isaretlemek i¢in Fare ile kutucuk numarasinin alt boéliimiinde kalan dar alan
tiklanarak isaretleme yapilabilmektedir. Bu ayni zamanda soruya ait cevabin da
isaretlenmesi demektir. Kutucuklarin se¢ilmesinde dikkat edilmesi gereken onemli
bir husus kutucuk seciminin sadece sorunun A kisminda yapilabilir olmasidir.
Sorunun B kisminda kutucuk se¢imi yapilamamaktadir. Bu boliimde sadece segilen
kutucuklarin ~ siralamasi  yapilabilmektedir. Kutucuga ait se¢me rengini

“Fontlar\Renkler\Se¢me Renk” kismindan degistirebilirsiniz.

Kutucuklarimm Siralanmasi

Kutucuklart siralayabilmek i¢in oncelikle se¢ili olmalar1 gerekir. Kutucuklar
se¢mek icin yukarida da belirtildigi gibi soru yazili olsun ya da olmasin énce sorunun
A kismima gelinmeli ve kutucuklar sec¢ilmelidir. Daha sonra sorunun B kismina
gelinerek siralama yapilmalidir. B kisminda kutucuklar, A kisminda isaretlenme
sirasina gore program tarafindan otomatik olarak siralanirlar. Bu sira numarasi
kutucuk numarasinin (isaretlenen kismin iistiindedir) tersine, isaretlenen kismin
altinda yer almaktadir. Eger otomatik siralama degistirilmek isteniyorsa kutucugun
isaretlenen kismina gelinerek, sira numarasini artirmak icin “Fare Sol Tusu”, sira
numarasini azaltmak icin “Fare Sag Tusu” tiklanmak siiretiyle bu siralama

yapilabilmektedir.

Sabit Kutucuk Olusturma

Programin 6nemli bir ozelligi de, kutucuklar1 sabitlestirebilmesidir. Bir
kutucugu sabit kutucuk haline getirmek i¢in “Shift + Fare Sol Tus” birlikte
kullanilir. Once imlec, kutucuklari isaretlemede kullanilan kutucuk numarasinin
altinda kalan dar alana getirilir ve once Shift tusuna daha sonra Fare Sol Tusuna

basilarak, kutucuk sabit kutucuk haline getirilir. Sabit kutucuk rengi
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“Fontlar\Renkler\Sabit Renk” kismindan degistirilebilir. Sabit hale getirilen kutucuk
isaretlenemez, uygulama asamasinda kutucuga miidahale edilemez ve toplam mevcut
kutucuklardan iptal edilerek hesaplamaya katilmaz. Bu sabit kutucuk, bu kutucuk

tizerinden sorunun sorulmasi durumunda kullanigl olmaktadir.

Sorularin Cevaplanmasina (Uygulamaya) Yénelik Program Ozellikleri

Genel Goriiniim Ozellikleri

Uygulama asamasi hazirlanan dosyanin cevaplanabildigi  boliimdiir.
Uygulama agamasimin genel goriinimii birkag fark disinda diger o6zellikleri goz
oniine alindiginda aynidir. Sol st tarafta hazirlama asamasindan farkli olarak sadece
Dosya meniisiine ait ¢ik (bitir olarak kullanilir), hareket mentisii islevleri ve hakkinda
kisminin islevi vardir. Aynit zamanda dosya hazirlama boliimiinde oldugu gibi, yol
haritasi teskil edebilecek, bulunulan yeri gosteren iki 6zellik yer almaktadir. Bunlar ;

c) Sol st tarafta meniilerin altinda o an bulunulan gride ait bilginin yer

aldig1 boliim,

d) Sag iist tarafta grid bolimiiyle ayni1 hizada, o an bulunulan soruya ait

bilginin yer aldig1 boliimdiir.

Bunlarin yani sira, bu iki boliimiin ortasinda ka¢ tane cevapsiz sorunun
birakildigina dair “cevapsiz” kismu bulunmaktadir. Bu bolim isaretlenmeyen soru
sayisin1  gostermektedir. Eger cevaplama islemini yapan kisi, sorular1 sirasi ile
cevaplamak istiyorsa, cevapsiza basarak sira ile sorular1 cevaplayabilir. Cevapsiz
kismi, basildiginda sorularin hazirlanma sirasina gore, cevaplanmayan sorulara bu
sira ile ulagir ve ekrana tasir.

Yine genel goriiniim igerisinde sorularin A ve B kisminin goriilebildigi alan
yer almaktadir. A kismina gelindiginde normal soru, B kismina gelindiginde ise
siralama sorusu goriilebilmektedir. Son olarak ise, cevaplamanin yapildigr bu soru
kisminin altinda bulunan kutucuklarin boliimiidiir. Cevaplar, bu kisma isaretleme

yoluyla verilebilmektedir.
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Cevaplanan Gridin Soru Kismina Ait Ozellikler

Bu boliimde, yapilandirilmis iletisim gridi tekniginden de anlasilacagi gibi,

iki kisimdan olusan soru metni yer almaktadir. Bu iki kismin 6zellikleri soyledir:

A Kismi: Bu kisimda cevaplamak i¢in normal soru bulunmaktadir. Soruya
iliskin uygun cevap kutucuklardan secilerek isaretlenebilmektedir. Soruya iligkin
olarak isaretleme ve iptal etme yalniz bu kisimda yapilabilmektedir.

B Kismi: Bu kisimda cevaplamak i¢in siralama sorusu bulunmaktadir. Bu
kisimda siralama yapabilmek icin cevaplarin A kisminda isaretlenmis olmasi gerekir.
Isaretlenmemis kutucuklar ve sabit hale getirilen kutucuklar siralanamaz. Eger
isaretlenmemis kutucuk siralanmak istenirse bu 6nce A kisminda isaretlenip daha

sonra B kisminda siralanabilmektedir.

Cevaplanan Gridin Kutucuk Kismina Ait Ozellikler

Diger bir kisim sorulara cevaplarin verildigi, kutucuklardan olusan boliimdiir.
Bu boliimde cevaba iliskin kutucuklar isaretlenerek cevaplar verilebilmektedir. Bu

boliime ait kutucuklarin 6zellikleri su sekildedir.

Kutucuklarin Secilmesi

Kutucuklar1 secebilmek icin oncelikle sorulara ait A kisminda bulunulmasi
gerekmektedir. Kutucuklari isaretleyebilmek igin fare ile kutucugun herhangi bir
yerine (metnin {izerine veya bosluga) sol tus kullanarak isaretleme yapmak
miimkiindiir. Isaretlemeyi iptal etmek igin de yine, farenin ayni tusunu kullanarak
secili kism1 ayn1 yontemle iptal etmek miimkiindiir. Sabit kutucuklarin secilmesi ya

da iptal edilmesi miimkiin olmamaktadir.
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Kutucuklarimm Siralanmasi

Soruya iligkin olarak siralama sorusu varsa ki bu B kismina ait bir sorudur,
kutucuklarin siralanmasi da bu kisimda yapilabilmektedir. A kisminda isaretlenen
kutucuklar iizerinde, B kisminda sadece siralama yapilabilmektedir. A kisminda
kutucugun sol iist kisminda olan kutucuk numarasi sol alt kisma A kisminda
isaretlenme sirasina gore program tarafindan otomatik olarak siraya sokulmaktadir.
Eger bu sira degistirilmek isteniyorsa istege gore bu sira “Fare Sag Tus” ile
azaltilabilir, “Fare Sol Tus” ile artirilabilir. Yine sabit kutucuk {izerinde siralama
yapilamamakta ve kutucuk numarasi bu siralamaya katilmamaktadir.

Eger A kisminda soru bulunmuyor sadece B kisminda soru (sadece siralama
sorusu) bulunuyorsa, ayni sablon iizerinde hem isaretleme hem siralama
yapilamayacagi i¢in burada yapilan isaretleme sirasi aym1 zamanda kutucuklarin
siralanma sirasini ifade etmektedir. Eger yapilan isaretleme sonrasi sira degistirilmek
isteniyorsa isaretlenen kisimlarin tamamen iptal edilip tekrar istenen siraya gore
isaretlenmesi gerekmemektedir. Bundan dolay1 degisiklik yapmak isteniyorsa
isaretlenen kutucuklar aynen birakilir ve siras1 degistirilmek istenen kutucugun
tizerine gelerek sira numaras1 “Ctrl + Fare Sag Tus” ile azaltilabilir, “Ctrl + Fare

Sol Tus” ile artirilabilir.

Degerlendirme

Programin en onemli 6zelliklerinden biri de sinav yapildiktan (6grenciler
sorular1 cevapladiktan) sonra hem geri doniit, hem de degerlendirme amagli olarak
sonuglar hakkinda bilginin verilmesidir. Bu geri doniit sayesinde Ogrenciler
yanitladiklar1 sorulara iliskin bilgi bulabildikleri gibi, 6gretmenler de bu bilgiler ile
ogrencileri hakkinda daha olumlu ve daha derinlemesine bilgiler alabilmektedirler.

Yapilandirilmis iletisim gridlerinin hesaplanma sekline gére hazirlanmig olan
bu degerlendirme kismi yontemin hesaplama seklini dogrudan i¢cermektedir. Buna

bagli olarak istatistiksel bilgiler su sira ile verilmektedir.
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Soru Tipler

Sectiginiz Kutucuklar
Dogru Kutucuklar
Dogru Kutucuk Sayisi
Yanlis Kutucuk Sayisi
Sabit Kutucuk Sayisi
Toplam Kutucuk Sayisi
Toplam Dogru Sayilari
Toplam Yanlis Sayilari
Dogru Siralama Say1s1
Dogru Ard Arda Sayisi
Toplam Sira Denetleme Sayisi
Siralama Not

Not

Toplam Not

Calisma Zamani

Grid Etiketler Grid 1

Grid 2

Soru Tipleri

Toplam Zaman
Normal Soru Sayis1
Normal Notlar
Siralama Soru sayisi
Siralama Notlar

Not Ortalamas1
Siralama Ortalamasi

Toplam Not
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10.  Testin Normal Not Ortalamasi Normal Soru
Sayisi
Testin Sira Not Ortalamasi Siralama Soru Sayist
Soru Tipleri
Testin Notu Toplam Soru Sayisi

Programin bu 6zelligi sonuglarin, elle hesaplamasi ¢ok zor olan teknigi daha
pratik hale getirmektedir. Bu sayede 6gretmenin iizerinden biiyiik bir yiik kalkmis

olacak ve ogrenciler hakkinda daha derinlemesine bilgiler elde edilmis olacaktir.
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