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OZET

Bu caligmanin amaci deger egitiminde kullanilacak olan 6grenci merkezli
yontem ve tekniklerin Ogrencinin kendi degerini olusturmasina ve degeri

i¢sellestirmesine sagladigi katkiy: ortaya koymaktir.

Nitel veri toplama tekniklerinden gozlemin kullanildigi bu ¢alismada deger
egitimi yapilirken 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin 6grencinin derse olan
katilim ve ilgisini arttirdigi, kendi degerini olusturmasina ve degeri igsellestirmesine

olanak sagladigi sonucuna ulasilmistir.
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ABSTRACT
The aim of this study is to reveal the contribution of student-centered methods

and techniques to be used in value education to the student's creation and

internalization of value.

In this study, in which observation, one of the qualitative data collection
techniques, was used, it was concluded that while conducting value education, student-
centered methods and techniques increase the student’s participation and interest in

the lesson, create their own value and internalize value.
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ON SOz
Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler sonucunda insanlik biiyiik ilerlemeler
kaydetmistir. Ancak ayn1 basariy1r degerlerine sahip ¢ikma noktasinda gosterdigi pek
soylenemez. Toplumlar da yasanan yikimlar deger egitimini hem Diinya’da hem de
Tiirkiye’de dnemli bir yere getirmistir. Deger egitiminin 6nem kazanmasiyla birlikte

‘nasil 6gretelim’ sorusu da giindeme gelmistir.

Bu calisma ile ‘Deger egitimini yapilandirmaci yaklasim baglaminda nasil
yapabiliriz?’ sorusuna cevap aranmistir. Yapilandirmaci yaklasim baglaminda deger
egitiminde kullanilacak olan yontem ve tekniklere uygulamali bir sekilde yer
verilmistir. S6z konusu yaklasimla deger egitiminin nasil olmasi gerektigi 6rnek ders

planlari tizerinden ele alinmistir.

Bu calisma teorik c¢ercevenin ¢izildigi birinci boliim, deger egitiminde
kullanilacak olan yontem ve tekniklerin uygulamalarina yer verilen ikinci boliim,
sonug¢ ve Onerilerin yer aldigi tiglincii bolim olmak tizere ii¢ kistmdan meydana

gelmektedir.

Birinci boliimde deger kavrami ele alinmis deger egitimi ve deger egitiminde
kullanilan yaklagimlara yer verilmistir. Ayrica yapilandirmaci yaklagimin ne oldugu,
bu yaklasimdaki 6gretmen ve 6grencinin konumu, yapilandirmaci yaklasim ile deger
egitimi arasindaki iliski de bu bdliimde aciklanmaya calisilmistir. 7. smif
ogrencilerinin bilissel, sosyal, dini ve ahlaki gelisim 6zellikleri birinci boliimde yerini

almistir.

Ikinci béliimde yapilandirmaci yaklasgim baglaminda deger egitiminde
kullanilan yontem ve tekniklere dair 6rnek ders planlarina yer verilmistir. Bu boliimde
ornek olay yontemi, rol oynama teknigi, konusma halkas1 ve istasyon teknigi, beyin
firtinas1 ve ters beyin firtinasi teknigi, grupla caligma teknigi ve SN 1K teknigi ile
goriis gelistirme teknigi lizerinden ders planlart olusturulmustur. Ders planlari
yapilandirmaci yaklasim baglaminda degerlendirilmistir. Bu 6rnek ders planlar
aragtirmaci tarafindan uygulanmis gozlemlenen sonuglar da bu bdoliimde yerini

almstir.



Ugiincii boliimde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Bu calisma da degerli fikirleri ve rehberligi ile yol gdsteren danigsmanim Dog.Dr.
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GiRiS
Bugiin modern toplumun sosyal ve ahlaki degerler konusunda ciddi problemler
ve sorunlarla kars1 karsiya kaldig: farkl diistinceye ve ideolojiye sahip bir¢ok uzman

tarafindan dile getirilmektedir.

Bu sorunlar ve problemler deger egitiminin
gerekliligini ve 6nemini arttirmaktadir. Deger egitimi denildiginde okul, bireyin sahip
oldugu degerleri gelistiren, pekistiren, bireyin bu degerleri kisilik haline getirmesine
yardimci olan ve bunlar1 yaparken bireye yeni degerler kazandiran sistemli, programli
bir kurum olarak 6nemli bir rolii iistlenmektedir.? Son yillarda deger egitiminin
bireysel ve toplumsal olarak 6neminin ve gerekliligin ortaya konmasiyla birlikte Milli
Egitim Bakanlig1 2003 yilindan itibaren 6gretim programlarinda degerlere agiktan ve
daha sistemi bir sekilde yer vermeye baslamistir.®> Okulda verimli bir deger egitimi

gerceklestirmek amaciyla 6gretim programlarinda koklii bir degisiklik yapilmis ve her

program degisikliginde icerik biraz daha iyilestirilmistir.*

Bu programlarda en 6nemli vurgu yapilandirmaciliga yapilmistir. 2006 yilinda
yayimlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ilkdgretim programinda Ogrenci
merkezli bir anlayis benimsenmis ve ogrencilerden beklentiler de degismistir. 2006
yilinda yaymmlanan &gretim programi ile “Ogrencilerin; Anlama, siralama,
siiflandirma, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma
ve degerlendirme, bilgiyi arastirma, yorumlama ve zihninde yapilandirma, kendini
ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma gibi gesitli ve iist
diizey zihinsel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.”® Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinda yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka, 6grenci

! Seyfi Kenan, “Modern Egitimde Kaybolan Nokta: Degerler Egitimi”, Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri 9 (2009), 261.

2 Mevliit Kaya& Osman Taskin, “Okulda Degerler Egitimi”, Teoriden Pratige Degerler Egitimi,
ed. M. Koylii (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2016), 132.

% Recep Kaymakcan& Hasan Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2.
Basim, 2016), 215.

4 Kaymakcan, “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi”, 99.

5 MEB, [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4- 8. Simflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu (Ankara, 2006), 2.



merkezli grenme gibi yaklasimlarin temele alindigma vurgu yapilmistir.® Ogretim
programinin hazirlanmasi asamasinda 6grenci, bilgilerin dolduruldugu bir depo olarak
goriilmemis Ogretmen rehberliginde kendi bilgilerini insa eden bir konuma
getirilmistir. Bu diisiinceden hareketle 6grenciye bilgiyi ezberleten degil 6grencinin
bilgi iiretmesine olanak taniyan yaklasim ve modellere yer verilmistir.” Ogrencinin

pasif konumdan aktif konuma gecisinin gerekliligine ve dnemine vurgu yapilmistir.

‘Ogrenmeyi 6grenme’ ilkesini temele alan yapilandirmacilik, grencinin bilgiyi
olusturmasina, yorumlamasina, gelistirmesine imkéan saglamaktadir. Bu yaklasim ile
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaci, bireysel farkliliklari, 6grenme hizi dikkate alinmaktadir.
Ogrenci merkeze oturtularak siirece aktif katilimi sayesinde 6grenme daha kalic1 hale
gelmektedir.® Yapilandirmaci yaklasimim benimsendigi bir ders ortaminda dgrenci
sorgulayarak, problem ¢ozerek, kendini ifade ederek, arkadaslariyla iletisim halinde
olarak siirece aktif katilmaktadir. On bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bag kurmakta

kendi bilgisini kendisi olusturmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagim dgrenciye bilgi edinme yollarin1 6gretmektir. Ogrenci
kendi bilgisini yapilandirarak 6gretmen olmadan da bilgiye ulasabilecektir. Boylelikle
yasam boyu 6grenmenin 6nii agilacaktir. Yapilandirmaci yaklasim baz alinarak islenen

derslerde kisiye bireysel olarak bilgiye ulasma yetisi kazandirmak amag¢lanmaktadir.

Deger egitiminde de karsimiza ¢ikan yapilandirmaci yaklagim ile dgrencinin
kendi degerini yapilandirmasmin 6nii agilmistir. Ogrencinin sunulan degeri
i¢sellestirmesi ve davranisa dokmesinin amaglandigl deger egitiminde s6z konusu
amaci nasil gerceklestirelim sorusu akla gelmektedir. Ancak bu konuda yapilan

caligmalarin yetersiz kaldig1 goriilmektedir.

® flkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4- 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
2006, 8.

" Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4- 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
2006, 10.

8 Halit Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme (Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik, 2012), 35-36.



1989°dan 2017 y1l1 sonuna kadar Tiirkiye’de seksen farkli tiniversite ve 73 farkli
anabilim dalinda 423 degerler egitimi lisansiistii tezi yapildigi ayrica 957 makale
yazildig1 tespit edilmistir. S6z konusu alanda calisilan tezlerin yarisindan fazlasi
Ogretim programi, ders kitabi ya da materyallerinde degerlerin incelenmesi
seklindedir. Deger egitiminde model, yontem, teknik gelistirme gibi alana dogrudan
katk1 saglayacak ¢alismalar ise sinirli sayida kalmistir. Glinliimiiz itibariyle davranisgi,
sosyal, yapilandirmaci vs. 6grenme kuram ve modellerinin degerler egitimi ile ilintili
olarak ¢alisilma durumu tatmin edici bir rakama ulagamamistir. Zira 6grenme ve
ogretme yaklagimiyla iligki kurularak degerler egitiminin ele alindig1 sadece dort tez
belirlenmistir.® Alana dogrudan katki saglayacak olan model, yontem ve teknikler bu
tezin konusunu olusturmakta olup yapilan ¢alismalarin sinirli sayida olmasi bu konuda

daha fazla ¢alisma yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

S6z konusu alanda yapilan calismalarin yetersizligi bu c¢alismanin ortaya
¢ikmasina sebep olmustur. Bahsedilen eksikligi gidermek amaciyla deger egitiminde
kullanilacak olan yontem ve tekniklerin uygulanigina yer verilerek ders planlari

olusturulmustur.

Bu ders planlarn yapilandirmaci yaklasim temelinde ele alimmustir.
Yapilandirmaci yaklasim ile deger egitiminde amaglanan; problem ¢6zen, analiz
yapabilen, sorgulayan, siirece aktif katilan, kendi bilgisini kendisi insa edebilen
bireyler yetistirmektir. Ogrencinin dgrenmeyi dgrenmesini saglamaktir. Ogrenciyi
biitiin bir silirecin i¢ine katarak anlamli ve kalict 6grenmeyi gerceklestirmesine

rehberlik etmektir.

Bahsedilen amaclarin gergeklesebilmesi icin deger egitiminde kullanilan
yaklasimlardan deger gerceklestirme/gelistirme yaklagimi temele alinmistir. Deger
aciklama ile 6gretmen 6zgiir diislinceye sayg1 gosterir. Grupla ¢alismaya onem verir.
Belli degerleri empoze etmeden 6grencileri kendi degerlerini agiga cikarmalari

noktasinda tesvik eder. Ogrenciler degerler arasindaki iliskiyi fark etme, kisisel deger

® Hasan Meydan, Akademide Degerler Egitimi (Tezler ve Makaleler/ 1989-2017), (istanbul:
Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, 2019), 10-11.
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catismalarimi ¢dzme ve degeri diger insanlarla paylasma noktasinda cesaretlendirilir.*
Bu yaklasimdan hareketle rol oynama teknigi, konugma halkas1 ve istasyon teknigi
kullanilarak 6grencilerin kendi degerlerini a¢iga ¢ikarmalari tesvik edilmistir. Grupla
calisma teknigi, konugsma halkasi teknigi, beyin firtinasi ve ters beyin firtinasi teknigi
ile 0grencilerin farkli goriisleri gdrmeleri saglanmistir. Diislincelerini 6zgiirce dile

getirebilmeleri hedeflenmistir.

Deger analizi ile sosyal problemler igeren olaylar dogrudan ya da hikayeler
yoluyla ele alinarak incelenir. Neden- ni¢in- nasil sorularinin cevaplari alinir. Olaylar
mantikli ve sistemli sekilde ¢oziilmeye ¢aligilir.!! 5N 1K teknigi ile dgrencilerin bir
olay1 derinlemesine incelemesi amaglanmistir. SN 1K sorulart sorularak degeri analiz

etmeleri istenmistir.

Ahlaki muhakemede ise 6grencilere ikilemler verilerek 6grencilerin uygun
gordiikleri davraniglart segmeleri ve nedenlerini belirtmeleri istenir. Ahlaki ikilem
igeren olaylar lizerinden 6grencilerin akil yiirtitme, sorgulama, empati kurma becerileri
kazanmalar1 istenir.!> Bu yaklasimdan hareketle drnek olay yontemi ve goriis
gelistirme teknigi kullanilarak 6grencilerin ikilemler {izerinden empati yapmasi,
sorgulamas1 ve uygun gordikleri davranislart secerek nedenlerini agiklamasi

istenmistir.

1. Problem

Bu calismada problem olarak ele alinan husus “Yapilandirmaci yaklagim
baglaminda deger egitimine yonelik hazirlanan ders planlarinda kullanilan yontem,
teknik ve materyallerin 6grencinin kendi degerini olusturmasmma ve davranisa
dontistiirmesine etkisi nedir?” sorusudur. Ayrica bu ¢alismada su alt problemlere de

cevap aranacaktir.

10 vedat Aktepe & Mustafa Tahiroglu, “Deger Egitimi Yaklasimlar1 ve Etkinlik Ornekleri”, The
Journal of Academic Social Science Studies 42 (Subat, 2016), 367.

11 Aktepe & Tahiroglu, “Deger Egitimi Yaklagimlari ve Etkinlik Ornekleri”, 369.
12 Aktepe & Tahiroglu, “Deger Egitimi Yaklasimlar1 ve Etkinlik Ornekleri”, 372.
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e Yapilandirmaci yaklasim baz alinarak yapilan deger egitimi 7. smif
ogrencilerinin deger algisini nasil etkiler?

e Yapilandirmaci yaklasim temelinde yapilan deger egitiminde hangi
yontem ve teknikler ni¢in kullanilmalidir?

e Secilen yontem ve tekniklerin ders asamasinda uygulamasi nasil olur?

2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci deger egitiminde 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin
kullanilmasiin 6grencinin kendi degerini olusturmasina ve degeri i¢sellestirmesine
sagladig1 katkiy1 ortaya koymak, s6z konusu yontem ve tekniklerin ders esnasinda
nasil uygulanacagina dair Ornekler sunmaktir. Bdylelikle 6gretmenlere deger
egitiminde bir perspektif ¢izmek amaglanmistir. Ogretmenin 6grenci merkezli yontem

ve teknikleri neden ve nasil kullanacagi agiklanmaya ¢alisilmistir.

3. Arastirmanin Kaynaklari

Bu amaglara ulagabilmede 6gretmeni yonlendirebilecek caligmalarin yapildigi
goriilmektedir. Bunlardan bazilari sunlardir; Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi- Model
Strateji  Yontem ve Teknikler, Hasan Aydm, Felsefi Temeller Isiginda
Yapilandirmacilik, Mehmet Zeki Aydmn, Din Ogretiminde Yéontemler, Halit Ev, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, Recep Kaymakcan
& Hasan Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, Muhsin Hesapcioglu, Ogretim Ilke ve
Yontemleri Egitim Programlar: ve Ogretim, Faruk Karaca, Dini Geligim Psikolojisi,
Muhiddin Okumuslar, Yapilandirmacilik Yaklasimi ve Din Egitimi, Ortaokul 5-8
Diisiinen Stmiflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi. ed. Cemal Tosun, Mehmet
Taspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yéontemleri, Biinyamin Yurdakul,
“Yapilandirmacilik”. Egitimde Yeni Yonelimler. ed. Ozcan Demirel, Mahmut Zengin,
Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim, Gircii Ko¢ & Melek
Demirel,“Davranisgiliktan Yapilandirmaciliga: Egitimde Yeni Bir Pradigma”, M. Esat
Altintag, “Bireycilik ve Toplumculuk Tartigmalart Baglaminda Degerler Egitimi
Yaklasimlar”, Ibrahim Giirse & M. Akif Kilavuz, “Erikson’un Psiko-Sosyal Gelisim

Dénemleri Teorisi Ag¢isindan Kusaklararast Din Egitimi ve Iletisiminin Onemi”,
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Nusret Kavak& Fitnat Késeoglu, “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimia Dayali Rol

Oynama Ogretim Yonteminin Avantaj ve Dezavantajlar1”.

4. Aragtirmanin Hipotezleri

Arastirmanin hipotezleri sunlardir:

¢ Yapilandirmaci yaklasim baglaminda kullanilacak olan 6rnek olay yontemi, rol
oynama teknigi, konusma halkas1 teknigi ve goriis gelistirme teknigi
Ogrencinin empati  yapabilmesine, deger {izerine konusabilmesine,
tartisabilmesine, farkli fikirleri gorebilmesine ve kendi diisiincelerini 6zgiirce
dile getirebilmesine imkén tanir.

e Yapilandirmaci yaklagim baglaminda kullanilan 5N 1K teknigi 6grencinin bir
degeri derinlemesine incelemesini saglar.
icerisinde ¢alisarak kendi degerini yapilandirmasina katki saglar.

e Ornek olay yontemi, rol oynama teknigi, konusma halkas: teknigi, istasyon
teknigi, beyin firtinas1 teknigi, grupla ¢aligma teknigi, SN 1K teknigi, goriis
gelistirme teknigi 6grencinin elestirel bir bakis acisiyla kendi degerini

olusturmasina katk1 saglar.

5. Sinirhihiklar

1. Bu ¢alisma Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders miifredatinda yer alan
bazi degerlerin 7. sinif 6grencileri diizeyinde uygulanmasi ile sinirlidir. Calismada
7. siniflara yer verilmistir. Ciinkdi;

- 7. smf Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi ders miifredatinda yer alan ‘Ahlaki
Davranislar’ iinitesinde temel degerlere yer verilmistir.

- Buyas araliginda bulunan 6grenciler bilisgsel gelisim agisindan soyut donemde yer
almalarindan dolay1 11 yas dolaylarinda baslayan soyut diistinme ile birlikte birey
olay1 ya da nesneyi gérmeden bunlar hakkinda diisiinebilmeyi 6grenebilmekte,
kendi diisiincelerini elestirebilmekte, mantiksal sonu¢ ¢ikarabilmekte, dikkatini

yogunlastirabilmektedir. Dikkat ve bellek kapasitesinin artmasina bagli olarak bu



donemde birey, 6zel deneyimlerine dayanarak, sebep-sonug iliskileri kurabilmekte
ve genel ilkelere ulasmaya calismaktadir.®®

- 7. smf Ogrencilerinin sosyal gelisimleri incelendiginde ergenlik doneminde
olduklar1 gériilmektedir. Bu donemde sorgulamanin 6n planda olmasi dini gelisim
acisindan ise dini uyanigin baslamis olmasi Ogrencinin kendi degerini
yapilandirmasi igin uygun bir yas araliginda oldugunu gostermektedir.'*

2. Oneri olarak hazirlanan &rnek ders planlarinda adalet, yardimseverlik ve diiriistliik
degerleri baz alinmistir.

3. Hazirlanan 6rnek ders planlar1 2019-2020 egitim 6gretim yili Refahiye imam Hatip
Ortaokulu 7-A ve 7-B simiflarinda uygulanmustir.

6. Yontem

Bu calismada nitel arastirma yoOntemine yer verilmistir. Nitel arastirma
yontemine gore sanal bir ger¢eklik vardir. Evrensel bir gerceklikten s6z edilemez. Bu
sanal gerceklik yerel, 6znel, aktorce insa edilmis ve gorecelidir. Nitel aragtirmalarda
kuram/kavram iliskisi olusumcudur yani her seferinde yeniden yapilanir. Dogrulama
ya da yanlislama gibi bir amag s6z konusu degildir.!® Nitel arastirmalar genellikle az
sayida kisinin davranislarini birebir inceler ve onlar1 yorumlar. Arastirma konusu olan
bireylerin davraniglar1 6n plandadir. Nitel arastirma x ile y arasindaki iligkinin nasil ve

neden olustugunu, siirecin bundaki etkisini agiklar.'®

Bu c¢aligmada nitel arastirma yonteminin en temel veri toplama tekniklerinden
g6zlem kullanilmigtir. Gézlem, bir nesnenin ya da olayin niteliklerinin bilinebilmesi
icin dikkatli ve planl bir sekilde ¢esitli ara¢ gereglerin yardimiyla olaylarin ele alinip

incelendigi bir bilimsel yOntemdir. Davranislarin, bunlarin ¢evresinin ve

18 Haluk Yavuzer, Egitim ve Gelisim Ozellikleriyle Okul Cagi Cocugu (Istanbul: Remzi Kitabevi,
2016), 14.

4 Faruk Karaca, Dini Gelisim Psikolojisi (Trabzon: Eser Ofset Matbaacilik, 2016), 140-165.

15 Veysel Sénmez & Fiisun G. Alacapinar, Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma Yontemleri
(Ankara: An1 Yayincilik, 2017), 72-74.

16 Oguzhan Omer Demir, “Nitel Arastirma Yontemleri”, Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yontemleri, ed. K. Boke (Istanbul: Alfa Yayinlari, 2014), 289-290.
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7 Katilime1 gozlemin kullanildigi bu

etkilesimlerinin gdzlenerek arastirilmasidir.’
calismada arastirmaci, bagkalarmin yasamina girerek, onlarin sosyal diinyay1 nasil
gordiiklerini ortaya c¢ikarmaya calisir. Arastirilan kisilerin giinliik yasamlarinin
anlagilabilmesi icin veriler birinci elden bizzat arastirmacinin  katiliminin

saglanmastyla elde edilir.!8

Ayrica teorik gergeve ¢izilirken literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir taramasi
yapilirken din egitimi kaynaklari, egitim bilimleri kaynaklar1 ve beseri ilimlerin

kaynaklarina yer verilmistir.

Calisma esnasinda Islam dininin temel kaynaklar1 Kur’an-1 Kerim ve hadis-i
seriflere yer verilmis, kullanilan hadislerin sihhat dereceleri gbéz Oniinde
bulundurulmustur. Ayrica bu ¢alismada kullanilan kitap, makale, tez, haber ve gorsel

materyaller dokiiman analizi yontemiyle toplanarak derinlemesine analiz edilmistir.

7 Demir, “Nitel Arastirma Ydntemleri”, 300.

18 Durmus Ekiz, Bilimsel Arastirma Yontemleri ( Ankara: Am Yayincilik, 2017), 57.
8



|. BOLUM

TEORIK CERGEVE

1. Deger Kavrami

Insan sosyal bir varhiktir. Bireysel olarak yasamini devam ettiremez.
Insanlarin beraber yasayabilmesi icin bazi ortak kurallara ihtiyaci vardir. Bu
ortak kurallara gore davramiglarini belirlemesi gerekmekte ve ayni durum

karsisinda tutarli olmasi beklenmektedir.

Kisinin davranis seklini belirleyen 6lgiit, deger olarak adlandirilmaktadir.
Sozliikte ‘bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, kiymet, bir seyin
degdigi karsiik’® olarak tamimlanan deger sozciigii, birgok farkli alanda
karsimiza ¢ikan bir kavramdir. Deger hakkinda yapilmis tek bir tanima ulasmak
miimkiin degildir. Bu kavram felsefe, psikoloji, sosyoloji, matematik, iktisat,

egitim ve din bilimleri gibi birgok alanda kullanilmaktadir.

Deger kavrami, bir toplum tarafindan benimsenen, {izerinde uzlasilan,
hayatimiz1 diizenleyen ve yasamimiza yon veren davranig, diisiince, duygu ve
kurala verilen isimdir.?’ Deger; “bir toplumda, neyin iyi, neyin kétii, dogru veya
yanlis oldugu konusundaki ortak goriis ve standartlardir.”?! Kiiltiir ve topluma
anlam katan deger,?? bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki

inanctir. 2

Deger, “insanlarin hayatin anlami ve giinliik yasamin bigimlendirilmesi
konusunda alternatif yollar arasindan bir tercih yapmalarini saglayan yol

gosterici nitelikteki soyut yahut somut ilke, inan¢ veya varliklardan her

19 Giincel Tiirkge Sozliik, “Deger”, (Erisim 20 Eyliil 2019).

20 Hursit Ekinci, Okulda ve Ailede Degerler Egitimi (Istanbul: Kayihan Yayinlari, 2018), 27.
2L Selguk Budak, “Deger”, Psikoloji Sozligii (Ankara: Bilim ve Sanat Yayinlari, 2009), 188.
22 Joseps Fichter, Sosyoloji Nedir? Nilgiin Celebi, (cev.), (Ankara: Attila Kitapevi, 1996), 143.

28 Erol Giingdr, Degerler Psikolojisi Uzerinde Arastirmalar (Istanbul: Otiiken Yayinlari, 1998),
27.



biridir.”?* Kisinin davranis, duygu ve diisiincelerini yonlendiren giizellik, kiymet
ve iyilik standartlaridir. Nesne ve fenomenlerin sahip oldugu temel 6zelliktir. Bu
temel Ozellik nesne ve fenomenlerin kendi igyapisindan degil insanlarin ona
yiikledikleri anlamdan kaynaklanmaktadir. Degerler, dis diinyadaki nesnelerin
insan ve toplum i¢in tagidigi olumlu ya da olumsuz anlamlar1 gosterecek sekilde

toplumsal olarak kabul gérmiis degerlendirmelerdir.?®

Kisi toplum tarafindan
benimsenen degere gore nesne ve fenomenlere anlam yiiklemektedir. Ornegin
bizim toplumumuzda Kur’an-1 Kerim’in belden asagi tutulmasi saygisizlik
olarak goriiliirken, Arabistan’da insanlar Kur’an-1 Kerim’i dinlenirken baglarinin
altina  koyabilmektedir. Arabistan’da bu hareket saygisizlik olarak

goriilmemektedir. O halde bazi degerlerin anlamini belirleyen sey toplumun

yapisi ve diisiince bi¢imidir.

Birgok alanda karsimiza ¢ikan deger kavrami soz konusu ekonomi
oldugunda kiymeti, estetik oldugunda giizeli, ahlak s6z konusu oldugunda ise

iyiligi belirleyen &lgiittiir.2

Tiim bu tanimlardan anlasilacag lizere deger, insan yasamini diizenleyen,
kisinin kararlar1 iizerinde etkili olan, davraniglarini yonlendiren, toplum
tarafindan kabul goérmiis kurallar, normlar, standartlardir. Degerlerin ortaya
¢ikmasinda sosyal onay dnem kazanmaktadir. Toplum tarafindan kabul goriilen
degerler zamanla davranig Olgiitii haline gelir. Deger arkasindaki toplumsal
destegi kaybettiginde degismeye ve etkisiz olmaya baslar. Genetik olarak
aktarilamayan degerler sosyal rollerle Ogrenilerek sonraki kusaklara
sunulmaktadir. Degerlerin 6grenilmesinde model alma ve taklit 6nemlidir.

Deger yargilar kisinin yetistigi ¢evreden beslenmektedir.?’” Insanlar fikirleri

24 Omer Demir & Mustafa Acar, “Deger”, Sosyal Bilimler Sozliigii (Ankara: Vadi Yaymnlar,
1993), 54.

% Aziz Calislar, “Deger”, Felsefe Sozligii (Istanbul: Cem Yayievi, 1997), 98.
% Kaymakcan & Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 24.

27 Enver Sar1, “Ogretmen Adaylarinin Deger Tercihleri: Giresun Egitim Fakiiltesi Ornegi”,
Degerler Egitimi Dergisi 3, (2005), 77.
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ogrendigi gibi degerleri de dgrenirler ve paylasirlar. Benimsedikleri degerlerle

amaglarmni belirlerler.?®

Degerler duragan degildir, zaman igerisinde degiskenlik gosterebilirler.
Her c¢agda degerler iiretim big¢imine, yasama ve diisiinme bi¢imine gore
degisiklikler yagamistir. Ancak toplumlara ve zamana gore degisen degerlerimiz
oldugu gibi her zaman ve toplumda gecerli olan ortak degerlerimiz de vardir.
Adalet, baris, sevgi, merhamet, sorumluluk vs. gibi degerler evrenseldir.?®
Degerler birbirinden bagimsiz degillerdir ve birbirini etkileyen o6zellige
sahiptir.®® Ornegin, adaletin oldugu yerde giiven degeri vardir. Bir yerde eger

adalet yoksa giiven de yoktur. Bu iki deger birbirini etkilemektedir.

Bireyin davraniglarini yonetmesi ve sosyal hayati diizenlemesi acgisindan
degerlerin hayatimizdaki islevleri onemlidir. Degerlerin hayatimizdaki en temel
islevi amagl ve bilingli davranislarimizin dayanak noktasi olmasidir.®! Insanlar
benimsedigi degere gdre davramista bulunmaktadir. Ornegin bir dgretmenin

Ogrencileri arasinda adaletli davranmasi, adalet degerini benimsedigini gosterir.

Davranislarimiza yon veren degerlerin hayatimizdaki bir diger islevi ise
kisileri kurallara uymaya, dogru seyler yapmaya yiireklendirmesidir. Her
toplumdaki ideal diisiinme ve davranma yollarina, degerler tarafindan isaret
edilir. Sosyal olarak kabul edilebilir olan davraniglarin semasi ¢izilir. Degerler
sosyal kontrol ve baskinin araclaridir. Toplum tarafindan kabul edilen degerler
ile onaylanmayan davraniglar engellenir, yasaklanmis davraniglara dikkat
cekilir. Degerlerin toplumdaki bir diger gorevi de dayanisma araglari olarak

kullanilmalaridir. Ayn1 degeri paylasan kisiler bir araya gelirler. Ortak degerler

28 Cavit Unal, Genel Tutumlarin veya Degerlerin Psikolojisi Uzerine Bir Arastirma (Ankara:
Ankara Universitesi Dil ve Tarih- Cografya Fakiiltesi Yayinlari, 1981), 2.

2 Mehmet Zeki Aydin& Sebnem Akyol Giirler, Okulda Degerler Egitimi, Yontemler-
Etkinlikler- Kaynaklar (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 4. Basim, 2014), 6-7.

% Ulker Sen, Milli Egitim Bakanligimin 2005 Yilinda Tavsiye Ettigi 100 Temel Eser Yoluyla
Tiirk¢e Egitiminde Degerler Ogretimi Uzerine Bir Arastirma (Ankara: Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2007), 8-9.

31 Ertan Ozensel, “Sosyolojik Bir Olgu Olarak Deger”, Degerler Egitimi Dergisi 1/3 (2003), 27-
28.
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sosyal dayanismay1 yaratan ve siirekli kilan en dnemli faktdrlerden biridir. 32
Sozgelimi ‘vatanseverlik’ milyonlarca insan1 bir araya getirebilen ortak bir

degerdir.

2. Deger Egitimi
Egitim soOzciigli de birgok farkli tanimlamayr ig¢inde barindiran bir
kavramdir. Egitim hakkinda birgok tanima ulagsmak miimkiindiir. Ancak genel

kabul gérmiis baz1 tanimlarda mevcuttur.

Selahattin Ertiirk’e gore egitim : “Bireyin davraniglarinda kendi yasantist
yoluyla kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.”®® Cemal
Tosun bu tanima "deneme" boyutunu da eklemekte ve egitimi su sekilde
tanimlamaktadir: "Bireyin davranislarinda, kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siirecidir."** Egitim bir
boyutuyla, toplumun geng bireylerini, aktarilan deger ve bilgilerle 6nceden
belirlenen dogrultuda degistirme ve doniistiirme faaliyetidir.*® Toplumsal islevi
acisindan egitim kavrami ele alindiginda ise bireyin toplum standartlarini,
inanglarini ve yasam yollarin1 kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siire¢ olarak

goriilmektedir.®

Egitime 1iliskin yapilan tanimlamalarin temelinde su Ozellikler
bulunmaktadir: 1. Nesne (Obje) olarak insan ele alinir 2. Nesnenin halihazirdaki
durumu yetersiz kabul edilir 3. Amag nesnenin istendik yonde degistirilmesidir
4. Bu degisimin yapilmasi igin ¢evre uygun hale getirilmelidir. 5. Nesnenin

istendik davranislar1 kazanip kazanmadigmin yoklanmasi gerekir.®’

32 Fichter, Sosyoloji Nedir? 150.

33 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme (Ankara: Yelkentepe Yayinlari, 1986), 12.
34 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2015), 19.
% Ahmet Cevizci, Egitim SozIiigii (Ankara: Say Yayinlari, 2010), 165.

% Ozcan Demirel& Zeki Kaya, "Egitim ile Ilgili Temel Kavramlar", Egitim Bilimine Giris, ed.
0. Demirel& Z. Kaya (Ankara: Pegem Akademi, 2011), 5.

3" Veysel Sonmez, Egitim Felsefesi (Ankara: Am Yayimncilik, 2005), 37.
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Egitimde davranis degisikligi istenmektedir. Ancak bu davranig
degisikliginin istendik yonde olmasi gerekmektedir. Bu yilizden insan iizerinde
olumlu yonde, planh ve kasitli olarak yapilan degisiklikler egitim olarak ifade
edilmektedir.®® Her ne kadar istendik yonde ve planli bir davranis degisikligine
vurgu yapilsa da egitimin kendiliginden ve plansiz olarak olusan tarafinin oldugu
da unutulmamalidir. “Informal egitim” olarak tamimlanan bu siirec yasam
icerisinde kendiliginden, kiiltiirlenme yoluyla gelisigiizel sekilde gerceklesir.
Kisi ailede, okulda, sokakta, isyerinde informal egitim yoluyla da bilgi edinir.
Bu tiir egitim silirecinde olumlu davranislar kazanildigi gibi olumsuz
davramislarda kazanilabilir.®® Bir bireyin egitimi ele alindifinda informal

stireclerde g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Egitim tanimlamalarinda iki sey dikkat cekmektedir. Bunlardan ilki
bireyde davranis degisikliginin ortaya ¢ikmasi beklenmektedir. Bu davranis
degisikliginin olumlu yonde olmasi gerekmektedir. Ikincisi ise bu davranis
degisikliginin yasant1 sonucunda ve bilingli olarak ortaya ¢ikmasi istenmektedir.
O halde egitim denildiginde bireyin davranislarinda istendik yonde degisiklige
sebep olan, planli bir sekilde yapilan, bireyi bir biitiin olarak gelistirmeyi
amaglayan siire¢ akla gelmektedir. Bu siireg ile amaglanan “gerek ferdin gerekse
cemiyetin arzu ve ihtiyaclarini, en devamli bir tarzda karsilamak gayesiyle,
insanin hem mubhitine uymasini1 ve hem de mubhitini yeniden diizene koymasini

veya 1slah etmesini miimkiin kilmaktir.”*°

Egitim tanimlamalarinda davranis degisikligine olan vurgu gliniimiizde
‘yapilandirmact yaklagim’ ile yerini ig¢sel bir siirece birakmaya baslamistir.
Yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle birlikte ders igerigi 6grencilerin

bilgilerine gore ortaya ¢ikar, igerik ¢ok yonliidiir ve duyussal katilim on

3 Beyza Bilgin& Mualla Selguk, Din Ogretimi (Ankara: Akid Yayncilik, 1991), 26.
39 Osman Tastekin, Din Egitiminin 200’ii (Ankara: Otto Yayimnlari, 2017), 16.
40 Nelson L. Bossing, Orta Dereceli Okullarda Ogretim, ¢ev. Necmi Sar1 (Istanbul: 1953), 8.
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plandadir.**

Yapilandirmact yaklagima gore Ogrenme oOgrencilerin Onceki
bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bag kurduklart aktif bir siiregtir.
Anlamlandirma deneyim ile i¢ igedir. Ogrenci yeni bilgi ve deneyimleri ile
oncekiler arasinda bag kurarak bilissel yapisin1 yeniden diizenler.*? O halde
egitim bir biitlin olarak ele alinmalidir. Bireyin yalnizca davraniglarindaki

degisiklikler degil bununla birlikte i¢sel siireci de gdz 6niinde bulundurulmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6grencilerin bir biitiin olarak gelisimine
dikkat ¢eken ve yapilandirmaci yaklagimi temele alan 6gretim programlari
gelistirilmistir. 2018 yilinda hazirlanan 6gretim programlarinin genel amaglari
incelendiginde O6grencinin bir biitiin olarak gelistirilmesi gerektigi vurgusu
yaptlmistir. Milli ve manevi degerleri benimsemis haklarin1 kullanan ve
sorumluluklarint bilen, ¢evresiyle uyumlu, temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmis bireyler olmasi beklenmektedir. Egitim sisteminin temel amacinin
degerlerle ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip
bireyler yetistirmek oldugu sdylenmistir. Temel degerleri benimsemis bireyler

yetistirmek egitim sisteminin asli gorevleri arasinda sayilmistir.*®

S6z konusu programla deger egitimi 6n plana ¢ikmistir. Bireyin saglikli
bir kisilik gelisimine sahip olabilmesi ve toplum tarafindan kabul edilen
kurallarin birey tarafindan igsellestirilebilmesi i¢in deger egitiminin Gnemi
vurgulanmistir. Deger egitimi, degerlerin acik ve bilingli bir sekilde 6gretilme
stireci olup dogrudan ya da dolayl olarak bireylerin deger hakkindaki anlayis ve
bilgisini gelistirmek amaciyla edindigi bilgi ve becerileri i¢sellestirme siirecidir.

Bilinen degerleri 6grencilere gercek yasamla bag kurarak, tercih etmelerini

4 Mehmet Taspmnar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yéontemleri (Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik, 2017), 95.

4 Mehmet Arslan, ‘Egitimde Yapilandirmaci Yaklasimlar’, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 40 (Ocak, 2007), 46.

%3 {lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4- 8. Smiflar) Ogretim Progranu ve Kilavuzu,
1-2.
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saglayarak ve anlam kazandirarak kavratmak degerler egitiminin igerigini

olusturmaktadir.**

Deger egitiminde bireyin daha mutlu, daha karakterli bir hayat siirmesi ve
toplumun iyiligine katki saglamas1 amaglanmaktadir.*® Deger egitimiyle bireyin
dogustan getirdigi iyi taraflar1 ortaya g¢ikarilmakta, kisiliginin her yoniiyle
gelismesi ve toplumu kétii ahlaktan korumasi amaglanmaktadir.®® Ayrica deger
egitimi ile ¢ocuklara ¢evrenin olumsuz etkilerini degerlendirme ve elestiri
yapma anlayisi kazandirilmakta neyin iyi, neyin kotii, dogru ya da yanlis oldugu

gosterilmektedir.*’

Deger egitimi ailede baslamaktadir. Herhangi bir degere sahip olmadan
diinyaya gelen insan, ilk egitimini ailede almaktadir. Anne sevgisiyle biiyiiyen
bir kisi ilk deger olarak sevgiyi O6grenmektir. Aile ortaminda aldigi deger
egitiminden sonra ¢ocuk okulla tanismakta ve bu egitim okul ekseninde devam
etmektedir.®® Aile i¢i egitimde plan programa yer verilmeden bu egitim
gerceklesirken okulla birlikte deger egitimi planli programli hale gelmistir.*°
Deger egitiminde aile ve okulun i birligi i¢inde olmas1 ve paralellik gostermesi
onemli bir ayrintidir. Ogretmenin okulda diiriistliik degerini ele aldiktan sonra
Ogrencinin evde annesinin babasina yalan soyledigini gormesi deger egitimini
sekteye ugratacaktir. Deger egitimi iki ayak iizerine basmaktadir. Bunlardan biri
okul digeri de 6grencinin gevresidir. Ogrencinin ailesi, arkadaslari, cevresi bu
stireci etkileyecek kadar hayatinda etkindir. Bu sebeple okulun ¢evreyle is birligi

son derece onemlidir.

4 Ahmet Caglayan, Ahlak Pusulasi, Ahlak ve Degerler Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2013),
96.

45 Muhammet Ahmet Tokdemir, Tarih Ogretmenlerinin DeSerler ve Deger Egitimi Hakkindaki
Gériisleri (Trabzon: Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans
Tezi, 2007), 32.

% Aydin& Akyol Giirler, Okulda Degerler Egitimi, Yontemler- Etkinlikler- Kaynaklar, 15.

47 Kaya & Taskin, “Okulda Degerler Egitimi”, Teoriden Pratige Degerler Egitimi, 133.

*® Aydin& Akyol Giirler, Okulda Degerler Egitimi, Yontemler- Etkinlikler- Kaynaklar, 30-32.
49 Kadir Ulusoy& Biilent Dilmag, Degerler Egitimi (Ankara: Pegem Akademi, 2016), 58.
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Insanlik her gegen giin ilerlemeler kaydetmektedir. Robotlar icat etmekte,
hastaliklara ¢are bulmakta, insan yagamini kolaylastirici teknoloji tiretmektedir.
Ancak insanoglu maddi anlamda gosterdigi ilerlemeyi yasamina yon veren
insani degerleri korumada ve giindelik hayatta kullanma noktasinda
gosterememigstir. Degerlerini, inanglarin1 ve ilkelerini her gecen giin
yitirmektedir. Medyada giin icerisinde esini 6ldiirene, hayvana eziyet edene ya
da haklar1 gasp edilmis bir insana rastlamak artik olagan olmustur. Esi tarafindan
bogaz1 kesilen bir kadmin “Olmek istemiyorum.” feryadi diger insanlar
tarafindan yalnizca kameraya alinmistir. Bir kdpegin patileri merhametsizce
kesilmis bir sekilde bulunmustur. Dolandirilmis yash bir kadin, akittigi gézyasi
ile kalmistir. Ormanlarimiz atese verilmekte, 6grenci okulda devlet malina zarar
vermektedir. Bu konuda binlerce &rnege ulasmak miimkiindiir. Insanlik
tarihinde yasanan bu olaylar deger egitiminin 6nemini daha da arttirmistir. Etkili

bir deger egitiminin gerekliligini ortaya koymustur.

Etkili bir deger egitiminde verilmek istenen degerle ilgili gerekli
aciklamalarin yapilmasi1 dnemlidir. Ni¢in iyi davranisi yapmasi gerektigi ve kotii
davranistan kaginmasi gerektigi anlatilmalidir. Ogrencide gerekli bilgi diizeyi
saglanmalidir. Deger egitimi yapilirken sevgi dili kullanilmali ¢ocuklara setkatle
yaklasilmalidir. Verilmek istenen degerin 6grenci tarafindan aligkanlik haline
getirilebilmesi i¢in uygun ortamlar hazirlanmalidir. Ogrenci tesvik edilmeli,
somut drnekler gosterilmeli ve firsatlar olusturulmalidir.®® Negatif degerlere
sahip &grenci yapici bir ydntemle diizeltilmelidir. Ogretmen okulda ahlaki
rehber konumundadir. Ogrenciye giizel ahlak drnekleri gdstermelidir. Bu yiizden
oncelikle sundugu degeri kendisinde bulundurmalidir. Sundugu deger ile
davramislarinda tutarlilk olmalhidir.®® Adalet degerini &grencilerine vermek

isteyen bir 6gretmenin ilk 6nce 6grencileri arasinda adil olmasi beklenir.

%0 Aydin& Akyol Giirler, Okulda Degerler Egitimi, Yontemler- Etkinlikler- Kaynaklar, 36-41.
51 Kaya& Taskin, “Okulda Degerler Egitimi”, 151.
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3. Deger Egitiminde Yaklasimlar

Deger egitiminde cevaplanmasi gereken dnemli sorulardan biri de “nasil
ogretelim?”  sorusudur. Kullanacagimiz yontem ve teknigi belirleyen sey
benimsedigimiz yaklasimdir. Kazandirilmak istenen degerler dogrudan telkin
yoluyla verilebilecegi gibi 6grencinin degeri anlamlandirmasi, ¢oziimlemesi de

saglanabilir.

Deger egitimi denildiginde ti¢ farkli yaklasimdan bahsetmek miimkiindiir.
Bu yaklasimlardan ilki genel dogru olarak kabul edilen degerlerin 6grencilere
aktarilmasini esas alan tiimdengelimci bir yaklagim olan deger aktarmadir. Bir
digeri ise deger gelistirme yaklasimidir. Bu yaklasimda Ogrencilerin kendi
degerlerini olusturmalarina yardim etmeyi amaglayan tiimevarimei bir anlayis
hakimdir. Bir de her iki egilimden de faydalanan her iki yaklasimin da
gerektiginde kullanilmasi gerektigini savunan biitiinciil yaklasimdan bahsetmek
mimkiindiir. Bu yaklasimlar tamamen birbirinden farkli yaklagimlar degildir.

Bir simif ortaminda farkli yaklasimlarin farkli yonleri kullamilabilir.>

Genel olarak ii¢ ana basliktan olusan yaklasimlar kendi i¢inde de yan
basliklara ayrilmistir. Deger egitiminde kullanilan yaklasimlart su sekilde

siniflandirmak mumkiindur:

52 Mehmet Alver& Oguz Serdar Kesicioglu, “Karakter ve Deger Egitimi Yaklagimlari ve
Uygulamalar1”, ed. Miicahit Kagan vd. (Ankara: Pegem Akademi, 1. Baski, 2019), 158.
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Tablo-1: Deger Egitiminde Kullamlan Yaklagimlar

5 . 5 Deser NP
Degerlerin Dogrudan g Biitiinciil
Bl Gergeklestirme/ Yaklasimlar
Ogretimi Yaklasim ¢ d d
Gelistirme Yaklasim
1. Degerlerin Telkin 1. Deger Agiklama 1. Karakter Egitimi
Edilmesi Yontemi 2. Deger Analiz 2. Adil Topluluk
2. Davramig Degistirme 3. Ahlaki Okullar:
Yontemi Muhakeme

3.1. Deger Aktarma Yaklasim

Deger aktarma yaklasimi okullarda siklikla kullanilan 6gretmen merkezli
bir yaklasimdir. Ogrenciler 6grenecekleri degerleri kendileri belirlemezler.
Ogretici tarafindan segilen degerler 6grenciye aktarilir. Degerler anlatim

yontemi, gosteriler, alistirma, tekrar yapma ve didaktik sorularla verilmektedir.

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin kullanildigi bu yaklasimda deger
ogrenciye sunulur, sunulan degerin 6grenci tarafindan kabullenilmesi istenir ve
bu yonde alistirmalar yapilir. Bu yaklasim genel kabul géren ahlaki degerlerin
varligindan ortaya c¢ikmistir. Ahlakin ortama, kosullara ve zamana gore
degismeyen ortak ilkeler oldugu 6n kabuliine dayanan bu yaklasimda insanlarin
kendilerine ait dogrulart bulmasi degil var olan dogrular1 benimsenmesi

beklenmektedir.>?

Tiimdengelimci bir yapiya sahip olan bu yaklasimda 6nce kural verilir

veya genellemeler sunulur daha sonra konuyla ilgili 6rneklere gecilir. Burada

58 Kaymakcan& Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 170-171.
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efsanevi kahramanlar, Oykiiler, toresel oyunlar ve kahramanlik sarkilar

kullanilabilmektedir.®*

Bu yaklasim daha ¢ok ilkogretim ve ortadgretim diizeyindeki ¢ocuklar
icin kullanilmakta, deger dogrudan aktarilarak bireylerin davraniglarini
diizenlemesi ve sorumluluklarini iistlenmesi amaglanmaktadir. Dogrudan deger
egitiminde “telkin yoluyla 6gretim” ve “davranis degistirme” olmak tizere iki

yontem karsimiza ¢ikmaktadir.®

3.1.1. Degerlerin Telkin Edilmesi Yontemi

Evrensel ve kesin oldugu diisiiniilen degerlerin 6gretmen tarafindan
secilmesi ve dgrenciye sorgulama yapmadan, degerin dogrulugu ya da yanlishigi
tizerinden diigiinmesine firsat vermeden sunulmasidir. Burada amag¢ 6grencinin
telkin edilen degeri anlamasi, 6rnekleri bilip takdir etmesidir. Birey burada
degeri agiklamaz ya da analiz etmez, kendini onlara uydurur. Ogrenci pasif bir
konumda yer alirken 6gretmen liderlik eden ve 6grencilere degerleri aciklayan
kisidir.%

Deger telkininde iki amag vardir. Bunlardan ilki 68renciye belirli degerleri
astlamak digeri ise 6grencinin degerlerini arzu edilen degerlere en yakin hale
dontistiirmektir. Bu amaclarn gerceklestirmek i¢cin model olma, olumlu ve
olumsuz pekistire¢ kullanma, elestirme, azarlama, alternatiflere ydneltme,

oyunlar ve taklitler kullanilmaktadir.®’

Telkin yonteminin ergenlik o©ncesi ¢ocuklarda kullanilmas1 daha

uygundur. Ayrica deger telkini yapilirken baski ve zorlama ile verilmek istenen

5 Yakup Keskin, “Deger Egitimi Yaklasimlar1”, Teoriden Pratige Degerler Egitimi, ed. M.
Koylii (Ankara: Nobel Akademik Yayncilik, 2016), 84.

55 Biilent Dilmag, Bir Grup Fen Lisesi Ogrenc{§ine Verilen Insani Degerler Egitiminin Insani
Degerler Olgegi ile Stnanmast (Konya: Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora
Tezi, 2007), 35-36.

% Kaymakcan& Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 171-172.

>Douglas P. Superka & Patricia L. Johnson, Values Education: Approaches and Materials,
1975, s. 4, (ERIC Document Reproduction Service No: 103284).
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degeri dayatmaktan ziyade, bireyin degerlerin igerdigi anlami kavramasi ve

davranislarina yon verecek ilkeler olarak benimsemesi amaglanmaktadir.®

Deger telkininde alt1 adimdan olusan bir model gelistirilmistir.>® Bu alt1

basamak su sekildedir:
a) Telkin edilecek degeri belirleme,

b) Telkin edilen degerin Ogrenci tarafindan ne boyutta igsellestirilecegini

belirleme,

c) Telkin edilen deger sonrasinda 6grenciden gostermesi beklenen davranisi

belirleme,
d) Deger telkininde kullanilacak metotlarin segilmesi,
e) Secilen metotlarin uygulanmasi,
f) Sonuglarin degerlendirilmesi.

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin kullanildigi bu yontemde 68rencinin
dersten sikilacagi unutulmamalidir. Ogretmenin bu yaklasimla ders islediginde
0zel olarak bir ders saatini vermek istedigi degere ayirmasi gerekebilir. Ayrica
degere hakim olmas1 ve Ogrencilerin dersten kopusunu engelleyebilmek i¢in
Ogrencinin ilgi, ihtiyag, seviye ve 6n bilgilerini g6z oniinde bulundurmalidir. Bu
yiizden Ogretmenin anlamli 6grenmeyi saglayabilmesi igin sbézel anlatimi
destekleyecek gorsel ve isitsel materyale yer verebilir. Biitin ders boyunca

yalnizca bu yonteme bagli kalmamasi da dersin verimini arttirabilir.

3.1.2. Davranis Degistirme Yontemi
Davranis¢1 yaklasima gore 6grenme, dogustan var olmayan yeteneklerin

kazanimim1 igermektedir ve ¢evreden alinan geri bildirimleri de igeren

% Keskin, “Deger Egitimi Yaklagimlar1”, 87.

5 Superka & L. Johnson, Values Education: Approaches and Materials, 1975, s. 26, (ERIC
Document Reproduction Service No: 103284).
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yasantilara baglidir.%° Davranis¢ilara gore insan uyaranlara belli bigimde tepkiler
veren bir varliktir. Burada istenilen davraniglar pekistirilirken, istenmeyen

davranislar cezalandirilmaktadir.5?

Davranis¢1 6grenme kuramini temel alan davranig degistirme yontemi
kosullanmaya bagli olarak bireyin davranislarini degistirmeyi hedeflemektedir.
Istenen hedeflere uygun davrams gerceklestiginde 6grenciler ddiillendirilerek
degerleri benimsemesi amaclanmaktadir. Sik ve vurgulu tekrarlar 6n plana
cikmaktadir. Olumlu ve olumsuz pekistirec kullanilarak 6grencide istenen

davranisin yerlesmesi amaglanmaktadir.5?

Istenilen davranis meydana geldiginde o6diil yoluyla &grenci
yiireklendirilmekte, istenmeyen davranis meydana geldiginde ise ceza yoluyla
davranis1 sergileme siklig1 azaltilmaktadir. Davranis degistirme yontemiyle
Ogretilen deger Ogrenci tarafindan igsellestirme veya sorgulama olmaksizin

kabul edilir. Bu sebepten dolayi da elestirilmektedir.%®

Gilinlimiizde davranig¢1 yaklasimin 6grencinin 6grenmesi igin yeterli
olmadigi ortaya konmus ve Ogrenci merkezli yaklasgimlar Ggretim
programlarinda yerini almistir. Kisinin hayatinda 6nemli bir yeri olan degerlerin
egitimi yapilirken verilen deger iizerine 6grencilerin fikirlerini agiklamalarina
izin vermeden, tartismadan, sorgulamadan, analiz etmeden sadece ceza ve 6diil
araciligiyla egitim yapmak etkili olmayabilir. Bu sekilde bir deger egitimi
Ogrenciyi cezadan kagmak ya da odill almak i¢in okul i¢inde degere uygun

davranan ancak giindelik hayatta degeri benimsemeyen bir siirece gotiirebilir.

Ogrencinin merkezde oldugu, sordugu, arastirdigi, analiz ettigi, tartistigs

yaklasimlar siireci daha verimli hale getirebilir. Ogrencinin ders esnasinda aktif

60 Robert E. Slavin, Egitim Psikolojisi Kuram ve Uygulama, ¢ev. Galip Yiiksel (Ankara: Nobel
Akademik Yaycilik, 2017), 137.

81Ersanli, “Ogrenmede Davranissal Yaklasimlar”, Egitim Psikolojisi, 183-184
62 Kaymakcan & Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 173.
83 Keskin, “Deger Egitimi Yaklagimlar1”, 88.
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oldugu yaklasimlar arasinda deger gergeklestirme/gelistirme yaklagimi

sayilabilir.

3.2. Deger Gerceklestirme/Gelistirme Yaklasim

Bu yaklasimda amag¢ 6grencinin kendi degerini olusturmasina yardim
etmektir. Degerlerin 6zellikleri degil, bireylerin degerleri elde etme yolu 6n
plandadir. Bu yaklasim ile bireyin kendi inang, duygu, dncelik ve degerlerinin
farkina varmas1 beklenmektedir.®* Ogrenci ilk olarak deger tercihini acikca
sOylemeli, bu degeri yansitmali, tercihini degerlendirmeli ve giinliik yasaminda
uygulamaya koymalidir. Bunlar1 yapabilmesi i¢in yaratici ve elestirel
diisiinmeye sahip olmalidir. Ogretmenin burada gorevi dgrencinin yasaminin

anlamim bulmasina ve kendi degerlerini olusturmasina yardim etmektir.%

Deger gerceklestirme yaklasimda "deger agiklama", "deger analizi" ve

"ahlak muhakeme" olmak iizere ii¢ yontem karsimiza ¢ikmaktadir.

3.2.1. Deger Aciklama

Bu yaklasim ile bireyin kendisinde var olan degerlerin farkina varmasi
istenmektedir. Bu degerler iizerine diisiinmesi amaglanmaktadir. Bu yontemde
degerlerin igerigi degil, degerlerin kazanilma siireci 6n plandadir. Birey sahip
oldugu degerleri gdzden gegirirken yasam degerlerini fark etmektedir. Ogretmen
bu siiregte 6grenciye rehber konumdadir. Birey kendi degerlerini olustururken
ogretmen sadece bireye destek vermektedir. Ogretmen 6grencinin diisiincelerini
yargilamamakta ve deger telkininde bulunmamaktadir. Bunun aksine bireyin

kendi degerlerini ag13a vurmas igin tesvikte bulunmaktadir.®

Ogrenci degeri telkin yoluyla edinmemektedir. Alternatifler arasindan ve

muhtemel sonuglari inceledikten sonra 6zgiirce se¢im yapmaktadir. Bu yaklasim

64 Keskin, “Deger Egitimi Yaklagimlar1”, 84.

85QOktay Akbas, "Degerler Egitimi Akimina Genel Bir Bakis", der. Y. Sinan Zavalsiz, Degerler
Egitimi (Istanbul: Ensar Nesriyat, 2014), 41.

8 Keskin, “Deger Egitimi Yaklagimlar1”, 89-90.
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ile her diisiinceye saygi vardir. Bu yaklasimda 7 basamak kullanilarak

dgrencinin verilen degeri i¢sellestirmesi beklenmektedir.®’.
Bu yedi basamak su sekildedir®®:

1. Ogrencinin alternatifleri inceleme, tanima ve aralarindan birini segmesine
yardim et.

2. Ogrencinin her bir alternatifin sonuclar1 iizerine dikkatli bir sekilde
diisiinmesine yardim et.

3. Ogrencinin tercihini zgiirce yapabilmesi igin cesaretlendir.

4.  Ogrenci igin neyin daha degerli oldugu konusunda dgrenciyi diisiinmeye

tesvik et.
5. Sectigi degeri topluma sunmasi ve teyit almasi icin firsat ver.
6.  Sectigi degere uygun olarak yasamasi i¢in cesaretlendir.

7. Degerine uygun davranisi stirekli hale getirmesi i¢in ona destek ol.

Deger aciklama yaklagiminda rol oynama, canlandirma, gercek ya da
yapay deger yikli durumlarla yilizlesme, derinlemesine benlik analizi
etkinlikleri, duyarlilik ¢alismalari, diisiince kagitlar1 ve problem ¢6zme metotlari
kullanilmaktadir. Ogrenci 6gretmen rehberliginde kendi savundugu degerleri
mevcut secenekler arasindan se¢mekte ve sonuglarini degerlendirerek kendi

degerini belirlemektedir.%®

Bu yaklasimda degeri edinme siireci on plana ¢ikmaktadir. Ogrencinin
stirecte aktif olmasi, kendi degerini kendisinin olusturmasi ve alternatifler
arasindan se¢im yapmasi 0grenciye sorumluluk alabilme imkani saglamaktadir.
Ancak degerlerin analizine yer verilmemesi ve deger igeriginin arka planda

kalmas1 deger analizi yaklagiminin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

7 Aydin& Akyol Giirler, Okulda Degerler Egitimi, Yontemler- Etkinlikler- Kaynaklar, 83-84.
88 Kaymakcan& Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 181.
89 Kaymakcan& Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 180-181.
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3.2.2. Deger Analizi

Deger analizi ile birey deger se¢imini duygusalliktan uzak, mantiksal
bicimde ele alarak yapmalidir. Bilimsel aragtirma ve mantiksal diigiinme stireci
on plana ¢ikmakta 6grenci kendi degerini bilimsel yontemlerle elde edilmis
verilere ve kanitlara dayandirmak durumundadir. Bu ylizden konu edilen degeri

savunabilmesi beklenmektedir.®

Deger analizinde karsilagilan problemler neden ve ni¢in sorulari temelinde
kanitlarla birlikte ele alinmakta ve soz konusu degerler problem ¢ézme

siizgecinden gegcirilerek ¢oziimlenmektedir.”

Deger analizi ile 6grenci ilk olarak sorunu tanimlamakta daha sonra sorun
hakkinda bilgi toplamakta ve olas1 ¢dziim yollarin1 belirlemektedir. Ogrencinin
bilimsel problem ¢6zme yontemlerini sosyal problemlerle uygulamasi
amaglanmaktadir. Bu yontem ile 6grenci neden degerlerin onemsenmesi
gerektigi ve neden degerlere uygun yasanmasi gerektigi konusunda ikna
olmalidir. Deger analizinde "baskalarinin esyasini almamaliy1z" seklinde bir
ogiit verilmez. Ciizdan bulan bir kisinin bunu neden sahibine vermesi gerektigi

her y&niiyle tartigilir.”

Bu yaklagimda 6grencinin gilindelik hayatta karsilasacagi bir problem ele
alinarak ¢6ziim iiretmesi istenmektedir. Olas1 problem elestirel bir sekilde ele
alinmaktadir. Ogrencinin sorgulamas1 deger egitimini olumlu ydnde
etkileyebilir. Salt bilgi vermek yerine kazandirilmak istenen degerin sebepleri
ve sonuclart iizerine konusmak deger egitiminin daha verimli ge¢mesini
saglayabilir. Ancak deger egitimini yalnizca mantik {izerine kurmak pek de
miimkiin gdziikmemektedir. Ornegin bir insan bazen yalmzca duygulariyla

hareket ederek de adaletli olabilir. Insan duygular1 olan bir varliktir. Deger

0 Keskin, “Deger Egitimi Yaklagimlar1”, 92.
"1 Kaymakcan& Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 178.
2 Akbas, "Degerler Egitimi Akimina Genel Bir Bakis", 44.
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egitimi gibi insanin vicdanina da seslenen bir egitimde duygular1 saf disi

birakmak eksik bir egitime sebep olabilir.
3.2.3. Ahlaki Muhakeme

Kohlberg ahlak egitiminin ahlaki muhakeme asamalariyla olmasi
gerektigini savunmus ve bu yaklasima Onciiliikk etmistir. Bu yaklagim ile
amacglanan Ogrencide ahlaki ikilemler olugsturarak Ogrenciyi kompleks
diisiinmeye yonlendirmektir. Ogretmen 6grencilere ahlaki ikilemler sunarak
dgrencinin miizakere yapmasini saglamay1 amaglamaktadir. Ogrenci bireysel ya
da grup halinde ¢alisarak bu ikilemlerin ahlaki ¢6ziimiiniin ne oldugunu ve neden

boyle olmas1 gerektigini belirlemektedir.”

Bu yaklasim ile "ikilem" kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Sunulacak olan
ikilemin 6grenci seviyesine uygun olmasi, basit ve anlasilir diizeyde olmasi, iki
boyutlu ¢dziim iceren cevaba sahip olmasi gerekmektedir. Ikilemin gercek
yasam problemlerini yansitmasi istenmektedir. Sunulan ahlaki ikilem "neden”
ve "ni¢in" sorularina dayandirilmaktadir. Ogrenciye ahlaki ikilem sunulmakta
ve 0grenci kendisi i¢in uygun davranist bu iki soru iizerinden agiklamaktadir.

Ahlaki muhakeme bes basamaktan olusur;

. Ogrenciye ahlaki ikilemler igeren drnekler sunulur.

. Ikilemin igerigi agiklanir ve gegici cevaplar alinr,

1
2
3. Olusturulacak olan kii¢iik gruplarla ikilem {izerine tartigmalar yapulir.
4. Grup sozciileri goriislerini agiklar.

5

. Oneriler iizerine diisiiniiliir ve sonuca varilir.’*

Bu yaklasim ile 6grenci gelecekte karsisina ¢ikabilecek durumlarla sinif
ortaminda karsilasarak tecriibe kazanmis olur. Ogretmen bu yaklasimda

ikilemleri sunan ve 6grencilerin kendi ¢atismalarin1 ¢ozmesinde rehberlik eden

3 Kaymakcan & Meydan, 4hlak, Degerler ve Egitimi, 175.
™ Keskin, “Deger Egitimi Yaklasimlar1”, 95.
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kisidir. Ayrica smifta Ogrencilerin ayni ikilem {izerine fikirlerini dile

getirmelerini ve birbirlerini dinlemelerini saglar.”

Bu yaklagim uygulanirken 6grencilerin bilissel diizeyleri 1yi belirlenmeli
ve buna uygun ikilemler sunulmalidir. Her ne kadar uygulamasi kolay gibi
goriinse de 6gretmenin ahlaki gelisim kuramlarini iyi bilmesi gerekmektedir. Bu
yaklagimda &grencinin verilen ikilem hakkinda rahat¢a goriis belirtmesi
saglanirsa Ogretmen Ogrencinin deger hakkindaki goriislerine ulasabilir.
Boylelikle deger egitimini buna uygun sekilde yonlendirebilir. Problemin gercek
hayattan secilmesi O0grencinin konuya olan ilgisini arttirmaktadir. Problemin
‘nigin’ sorusu temelinde ele alinmasi &grencinin kendini ifade etmesini

saglamakta, elestirel ve ¢ok boyutlu diistinmesini desteklemektedir.

Baz1 degerleri Onceden belirleyip egitim yasantilarini buna gore
diizenleme ve orneklik olusturma gibi deger aktarma yaklasimlarini kullanan
diger taraftan 6grenciyi siirece aktif katarak ve yasayarak 6grenmeyi saglayarak
deger gergeklestirme yaklagimina atifta bulunan biitiinciil yaklagimlara
ge¢meden Once son olarak deger gerceklestirme ve deger aktarma yaklagimlar

arasindaki farklar1 da su sekilde siralamak miimkiindiir:’®

> Akbas, "Degerler Egitimi Akimina Genel Bir Bakis", 45.

® Hasan Meydan, “Okulda Degerler Egitiminin Yeri ve Degerler Egitimi Yaklagimlar Uzerine
Bir Degerlendirme”, Biilent Ecevit Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 1/1 (2014), 98.
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Tablo- 2: Deger Gergeklestirme- Deger Aktarma Yaklasimi Karsilagtirmasi

Deger Gerceklestirme Yaklasimi Deger Aktarma Yaklasim

1. Igsel kontrol vardir. Dgsal kontrol vardir.,

2. Birey siirece aktif katilir. Birey stirece pasif katilir.

1

2
3. Hem siireg hem sonuca vurgu 3. Sonuca vurgu yaptlir.
4

Insan  kontrol  edilmesi
yapilir.

4. Insan sorumluluk alabilme gereken bir varliktrr.

o

giiciine sahiptir Davraniscilik 6n plandadir.

5. Hiimanist anlayis mevcuttur. 6. Cesitliligi yadirgar.

6. Insan cesitliligini over. 7. Smirli  seviyede biligsel

7. Yiiksek  seviyede  biligsel olgunluk gerektirir.

olgunluk gerektirir.

3.3. Biitiinciil Yaklasimlar

Biitiinciil yaklasim denildiginde akla okul, aile ve ¢evreyi de kapsayan faaliyet
ve calismalar gelmektedir. Belirli etkinlik ve yontemleri bir araya getirerek sistemli
bir egitim 6n goriilmektedir. Bu yaklasimin temelinde degerleri analiz etme, akil
yiirlitme, toplumsal etkilesimi saglama, demokratik bir ortam olusturma
amaglanmakta ve okul dis1 uygulamalara da yer verilmektedir. Ogretmenin deger
yargist farkli gortislerden biri olarak sunulmaktadir. ‘Bileske model’ olarak da
isimlendirilen bu yaklasimda aile, okul, din, medya gibi tiim sosyal kurumlar bir araya
gelmekte ve deger egitimi bu sekilde verilmektedir. Bir nevi gii¢ birlestirme

yapilmaktadir.”’

Bu yaklasim ile gesitli yontemler ve etkinlikler bir araya getirilmektedir.

Ogrencinin diisiincesiyle birlikte duygularina da hitap etmek 6nem kazanmaktadir.

T Keskin, “Deger Egitimi Yaklagimlar1”, 85-86.
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Birey egitilirken sadece ders konular1 ve smif etkinleri degil bununla birlikte

dgrencinin gevresi de gdz dniinde bulundurulmaktadir.’®

Deger egitimi denildiginde akillara yalnizca okul gelmemelidir. Bir 6grenci
giinlin belli saatlerini okulda zamaninin bliyiik bir ¢ogunlugunu ise okul disinda
gecirmektedir. Bu yiizden deger egitiminde okul, aile ve cevre is birligi i¢inde
olmalidir. Okulda verilen deger, okul disinda desteklenmelidir. Okulda yardimlasmaya
vurgu yapilirken evde bencil bir ortam var ise 6grencinin bu degeri ciddi anlamda
benimsemesi beklenemez. Ayrica biitlinciil egitimle yukar1 da bahsedilen yaklasimlar
bir araya getirilerek uygulanmaktadir. Boylece sartlara gére bazen dogrudan telkin
kullanilirken bazen analiz yontemine yer verilmektedir. Biitiinciil yaklagimi avantajl
hale getiren bir diger konu da hem duygulara hem de mantiga hitap etmesidir.

Boylelikle bireyin bir biitiin olarak gelismesi saglanacaktir.

3.3.1. Karakter Egitimi

Karakter, “Toplum igerisinde sonradan kazanilan kisilik 6zellikleridir. Ahlaki
degerlerle dogrudan ilgili olan ve insanin belli durumlarda siireklilik ve diizenlilik
kazanmis oldugu davranmis Ozelliklerinin sistematik bir biitiinliigiidiir. Karakterin

olusmasinda toplumsal ve ahlaki kurallar 6nemli bir rol oynar.””

Karakter egitimi ise 6grencilerde belli bir ahlak anlayis1 gelistirme amaci giiden,
ogrencilerin 6zellikle davranis bakimindan iyi nitelikler gelistirmesine vurgu yapan bir

stirectir.®

Karakter egitimi ile deger egitimi sik sik birbirine karistirilmakta ya da birbirinin
yerine kullanilabilmektedir. Halbuki bu iki kavram birbirinden farklidir. Deger egitimi
her zaman egitimin bir parcasi olarak var olmustur. Ancak karakter egitimi ahlaki
muhakeme ve deger analizi gibi yaklasimlarin eksiklikleri sonucunda ortaya ¢ikan bir

yaklasimdir. Deger egitimine yeni birtakim uygulamalar ve yeni bir bakis acis1 getiren

8 Kaymakcan& Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 183.
8 Tastekin, Din Egitiminin 200’ii, 57.

8 Vahide Sirn& Ali Ulvi Mehmedoglu, “Karakter Egitimi: Diin, Bugiin ve Yarin”, Tarih, Kiiltiir
ve Sanat Arastirmalar: Dergisi 4/1 (Mart, 2015), 123.
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bir yaklagimdir. Deger egitimi ile karakter egitimi arasindaki farklar1 su sekilde
siralamak mimkiindiir: Deger egitimi; insani, demokratik, estetik, toplumsal,
ekonomik ve siyasi degerleri igine alacak kadar genis bir anlam igerir. Deger egitimi
belli ilke ve kurallarin igsellestirilmesi tizerinde dururken karakter egitimi daha genis
bir bakis acistyla bireyin nasil bir kisi olmas1 gerektigiyle ilgilenir. Ayrica karakter
egitimi duyussal boyutlara daha ¢ok 6nem verir. Deger egitiminde degerler arasinda
ayrim yapilmaz ancak karakter egitimi ise daha ¢ok toplumsal, ahlaki geleneksel hatta

dini degerlere referans yapmaktadir.®!

Karakter egitimi ahlaki muhakeme ve ahlaki analiz yaklagimlarina kars
cikmistir. Deger egitiminde birey mi toplum mu ikileminde toplumdan yana bir tavir
sergilemistir. Bu yaklagima gore bireylerin tek tek iyi olmasindan ziyade toplum iyi
olmalidir. Bunun i¢in de toplum tarafindan ortak olarak kabul edilen ahlaki degerler

ogrenciler tarafindan benimsenmelidir.®?
Karakter egitiminin temel prensipleri su sekildedir:5

1) Karakter egitimi iyi karakterin temeli olarak adalet, diiriistliik, saygi gibi temel
ahlaki konular ele alir. Bunu yaparken bireyin biligsel, duyussal ve davranigsal
boyutlarini kapsayacak sekilde bir program olusturur.

2) Planlama bu yaklasimda on plandadir. Firsatlarin olusmasini beklemez
izerinde diisiiniilmiis yollar planlar.

3) Karakter egitiminde siniftaki dersler kadar okulun koridorlari, bahgesi,
ogretmenler odas1 da temel insani degerlerin yasandig: yer olmalidir.

4) lyi karakter gelistirmek igin dgrenciler siirece aktif olarak katilmalidir. Gergek
yagamdan giinliik olaylar tartismaya agilmalidir. Bu sekilde ¢ocuklar giinliik
yagsamda gerekli olacak temel degerler hakkinda pratik yapmis olurlar.

5) Miifredat ile karakter egitimi i¢ i¢ce olmali ve birbirini desteklemelidir.

81 Kaymakcan& Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 187-188.

8 M. Esat Altintas, “Bireycilik ve Toplumculuk Tartismalari Baglaminda Degerler Egitimi
Yaklagimlar1”, Degerler Egitimi Dergisi 10/24 (Aralik,2012), 39-40.

8 Ulusoy& Dilmag, Degerler Egitimi, 79-82.
29



6)

7)

8)

9)

Karakter egitimi i¢ giidiimlii olmalidir. Ogrencinin degerlere igsel bir baglilik
gelistirmesi beklenmektedir. Okul disiplin anlayisini bu yonde degistirmelidir.
Okullarin uyguladig1 yanhis davranisa ceza mantig1 dis giidiimli bir anlayis
dogurur.®4

Okulda gorev yapan herkes karakter egitimi bilincinde olmalidir. Buna uygun
davranmalidir. Ogrencilere verilmek istenen degerler okulda bulunan
ogretmenler, yonetim ve calisanlar i¢in de gecerli olmalidir.®®

Iyi bir karakter egitimi icin bir lider (miidiir ya da miidiir yardimcis1 veya
koordinator 6gretmen), bir karakter egitimi komitesi (planlamadan sorumiu),
ogrenci inisiyatifi (6grenci kuliipleri gibi) gereklidir.®

Iyi bir karakter egitiminde okul diger paydaslariyla is birligi i¢inde olmalidir.
Aile ile her zaman iletisim saglanmalidir. Okul hedefler ve etkinlikler
noktasinda aile ile birlikte c¢aligmalidir. Cevrenin etkisini de g6z ardi

etmemelidir. Medya, sivil toplum kurulusu gibi ¢evresel faktorleri de karakter

egitiminde kullanmalidir.®’
Karakter egitimi:®

Diger yaklasimlarin eksiklerinden yola ¢ikarak olusturulmus ve yogun bir
kabul ve ¢ok boyutlu katki ile gelistirilmis olmasi,

Kisiligin duyussal, bilissel ve davranigsal tiim boyutlarina hitap etmesi,

Dini, manevi ve geleneksel degerlere Gnem vermesi,

Deger telkini ve deger gerceklestirme yaklasimini birlestirmis olmast,

8 Halil Eksi, “Temel Insani Degerlerin Kazandirilmasinda Bir Yaklasim: Karakter Egitimi
Programlar1”, Degerler Egitimi Dergisi 1/1 (2003), 82.

8 Eksi, “Temel Insani Degerlerin Kazandirilmasinda Bir Yaklasim: Karakter Egitimi
Programlar1”, 82.

8 Eksi, “Temel Insani Degerlerin Kazandirilmasinda Bir Yaklasim: Karakter Egitimi
Programlar1”, 83.

8 Eksi, “Temel Insani Degerlerin Kazandirilmasinda Bir Yaklasim: Karakter Egitimi
Programlar1”, 83.

8 Kaymakcan & Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 191.
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e Geleneksel ve modern degerleri birlestirerek Tiirk milli egitimin genel

amagclarina yakin olmasindan dolay1 6nemli bir yaklagimdir.

3.3.2. Adil Topluluk Okullar:

Kohlberg ahlaki muhakeme yaklagimiyla yalnizca biligsel fonksiyonlara vurgu
yapildigin1 ancak ahlaki gelisimde sosyal ¢evrenin de etkili oldugunu fark etmis ve
adil topluluk okullarin1 kurmustur. Bu yaklasim ahlaki muhakeme {izerine
kurulmustur.  Ahlaki muhakeme ile 6grenci degerleri irdeleyecek ve iizerinde
tartisacaktir. Daha sonra demokratik bir ortamda bulundugu icin edindigi degerleri

uygulamaya koyacaktir.®

Adil topluluk okullarinin en belirgin 6zelligi okuldaki kurallarin okulda gorev
yapan tim personel tarafindan belirlenmesi ve bu kurallara biitiin personelin
uymasidir. Adil topluluk okullarinin katilime1 ortaminda 6grenciler de sorumluluk alir
ve gercek yasam ikilemleri ile karsilagir. Bu yaklasimla amaglanan okul ve toplum
tarafindan arzu edilen degerleri Ogrencilere benimsetmek ve kazanilan degerleri

giindelik hayatta kullanmalarin1 saglamaktir.
Adil topluluk okullart ile:

1) Okul degerleri tartismaya agilmakta ve degerlerin irdelenmesi istenmektedir.
Boylece ¢ocuk yaptigi bu muhakemeler sayesinde bir iist evre diisiinme yapisi
ile karsilasmakta ve zihinsel olarak sarsilmasi amaglanmaktadir.

2) Cocuklarin karar alma ve uygulama siirecine aktif bir sekilde katiliminin
gergeklestirilebilmesi  icin  okul  ortamimin  demokratiklestirilmesi

saglanmalidir.*

Bu yaklagimin temelini tiim taraflarin katildigi, yonetim sistemini ve kurallari
belirleyen okul meclisleri olusturmaktadir. Okul meclislerinin kararlarini uygulayan,
degerlendiren, alternatif ¢oztimler iireten danigma meclisleri kurulmaktadir. Danisma

meclisleri bir 6gretmen esliginde okulda meydana gelen olaylarn tartigmak {izere

8 Kaymakcan & Meydan, Ahlak, Degerler ve Egitimi, 184-185.
% Ulusoy & Dilmag, Degerler Egitimi, 76.
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toplanan kiigiik 6grenci gruplaridir. Bu gruplar haftalik olarak bir araya gelmektedir.
Sekiz kisilik 0grenci, iki 0gretmen ya da bir yoneticiden meydana gelen belirli
araliklarla degisen ve iist kurul islevi goren komitelerde okul meclisinde gorev

yapmaktadir.®!

Adil topluluk okullarinda ve karakter egitiminde okul iklimi on plana
cikmaktadir. Bu yaklagimi benimseyerek deger egitimi veren bir okulda miidiirden
calisanina kadar verilmek istenen degeri biitiin okulun uygulamasi gerekmektedir.
Model almanin deger egitimindeki yeri géz Oniine alindiginda okulda bulunan
herkesin deger egitimine katilmasi 6grencinin degeri i¢sellestirmesini kolaylastirabilir.
Ayrica karakter egitiminde 6grenciye verilen degerlerin uygulanabilmesi icin firsatlar
olusturulmasi da biitiinciil yaklasimi cazip hale getirmektedir. Diger yaklasimlardan
farkli olarak biitlinciil yaklagimda karsimiza okul komiteleri, meclisleri ¢ikmaktadir.
Ogrencilerden olusan bu meclislerde okulda yasanan olaylar hakkinda
konusulabilmekte, oOgrencilerin durum degerlendirmesi yapmasi istenmektedir.
Boylelikle 6grencilerin diislinceleri 6nemsenmekte ve siirece aktif katilimlari

saglanmaktadir.

4. Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Deger Egitimi

Yapilandirmaci yaklagim ile 6gretmen merkezli egitim yerini 6grenci merkezli
egitime birakmustir. Ogrenciler pasif konumdan aktif konuma geg¢mis, dgretim
programlarinda yapilandirmaci yaklagim yerini almistir. Din egitimindeki geleneksel
egitim anlayis1 da bu degisiklikten etkilenmis ve yapilandirmaci yaklagim din
egitiminin 6gretim programina girmistir. Bu baslik altinda yapilandirmaci yaklasimin
ne oldugu, cesitleri, ilkeleri, yapilandirmaci yaklasima gore ders islenen bir sinifta
Ogretmen ve Ogrencinin konumu ve yapilandirmaci yaklasimla deger egitiminin

miimkiin olup olmadig ele alinmigtir.

%1 Keskin, “Deger Egitimi Yaklagimlar1”, 98.
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4.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenme ve dgretme siirecine dair ilk ortaya konan calisma davranis¢i yaklasim
olmustur. Bu yaklasima gore 6grenme, deneyimler sonucu ortaya ¢ikan gozlenebilir
kalic1 davranis degisiklikleridir. Ogrenme uyarici ile davranis arasinda bag kurma
isidir. Bu bag pekistireg ile giiglendirilmektedir. Dogrudan gozlemlenebilen
davraniglar 6grenme olarak adlandirilmaktadir.®? Watson, Locke, Pavlov, Skinner,
Hull ve Bernard tarafindan savunulan bu yaklasima gore igsel yasantilar bilimsel
olarak 6l¢iilemedigi icin toptan reddedilir. Insan zihni kara bir kutuya benzetilir. Kara
kutunun i¢i bilinemeyecegi icin kara kutuyla degil kara kutuya giren c¢ikanlarla
ilgilenmek esastir.”® Davranis¢1 yaklasimda 6gretmen aktif, grenci pasif konumdadir.
Pekistiregler kullanilarak, 6diil ve ceza yoluyla 6grenme saglanmaktadir. Ezberci
egitim On plana ¢iktigi davranisc1 yaklasimda 6grenme asamasinda igsel siiregler
reddedildigi i¢in algilama, bellek, problem ¢6zme, dikkat gibi iist diizey biligsel
stiregleri agiklama da yetersiz kalmistir. Bu eksiklik bilissel 6grenme kuramlarinin
ortaya c¢ikmasma sebep olmustur. Bu kurama gore insan zihni bilgisayara
benzetilmektedir. Nesnelciligin kabul edildigi bu yaklagimda bilgi 6grenciden
bagimsizdir ve dis diinyadan bireye transfer edilir.®* Davramsciligi ve bilgi islem
kuramlarini igeren nesnel bilgiyi savunan pozitivist paradigma, bilim anlayisinda
meydana gelen degisikliklerle birlikte yerini post modern bilim anlayigina birakmustir.
Post modern paradigma insanlarin anlam olusturma siirecine aktif katilimina vurgu
yapmis ve bilgilerin sunulmasinda yalnizca bir yolun olmadigini savunmustur. Bilim
anlayisinda meydana gelen degisimler egitim bilimini de etkilemistir. EZitim bilimi

alaninda en c¢ok dillendirilen ve Oznelci bilim anlayisin1 savunan yaklasim

%2 Mehmet Giiltekin, Ruhan Karadag & Fatih Yilmaz, “Yapilandirmacilik ve Ogretim
Uygulamalarina Yansimalar1”, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 7/2 (2007), 504.

%Ersanli, “Ogrenmede Davranissal Yaklasimlar”, 183.

% Giircii Kog & Melek Demirel, “Davramggiliktan Yapilandirmacihiga: Egitimde Yeni Bir
Pradigma”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 27 (2004), 174.
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yapilandirmaciliktir. Yapilandirmacilik, 6znelci bilim anlayis1 vurgusuyla temellerini

post modernizmden almugtir.%®

Kuramsal temelleri Lev Vygotsky, Jean Piaget ve John Dewey’e dayanan
yapilandirmacilik, ilerlemeci egitim diisiincesinin temelleri iizerine insa edilmis,
‘insan nasil dgrenir’ sorusuna cevap veren bir grenme teorisidir.*® Yapilandirmaci
yaklagim 6gretmeni merkeze alan pozitivist anlayisa ve davraniscilara bir tepki olarak

ortaya konulmustur.®’

Teknoloji ve bilimin hizla gelismesi sonucunda bilgi artmis ve bilgi aktarimina
dayal1 geleneksel sistem 6nemini kaybetmistir. Giiniimiizde bireyin elestirel diisiinme,
empati yapabilme, akil yiiriitebilme, is birligi i¢inde ¢alisabilme, bagimsiz 6grenme
gibi dzelliklere sahip olmas1 beklenmektedir. Ogrencinin siirece aktif olarak katildig:
ogrenme ortamlari, yontem ve teknikleri 6n plana ¢ikmustir. Ogrencinin bilgiyi
sentezlemesi, anlamlandirmasi, ihtiyac1 olan bilgiyi bulmasi istenmektedir.
‘Ogrenmeyi 6grenme’ ilkesini temele alan yapilandirmacilik, 6grencinin bilgiyi
olusturmasina, yorumlamasina, gelistirmesine imkan saglamistir. Bu yaklasim ile
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaci, bireysel farkliliklari, 6grenme hizi dikkate alinmaktadir.
Ogrenci merkeze alindid1 i¢in Siirece aktif katilimi sayesinde 6grenme daha kalici hale

gelmektedir.%®

Yapilandirmaci yaklagima gore bilgi, bireyden bagimsiz degildir. Kisinin
yasantisina gore anlam kazanmaktadir. Duruma 6zgii, baglamsal ve bireysel anlama
baglidir. Bilgi bir bireyden digerine aktarilan bir yapida degildir. Bilgi bireysel olarak
olusturuldugundan kisinin i¢indedir. Bilgi kisinin eylemleri ve bu eylemlerden elde

ettigi deneyimler sonucunda olusmaktadir.’® Bu yaklasimda bilgi kesfedilmez.

% Mahmut Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmac: Yaklasim (Istanbul: Dem
Yaynlari, 2007), 27-29.

% Mehmet Taspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, 95.

9 Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler (Ankara: Nobel Akademik Yaymcilik,
2016), 67.

98 Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 35-36.

% Biinyamin Yurdakul, “Yapilandirmacilik”, Egitimde Yeni Yénelimler, ed. Ozcan Demirel
(Ankara: Pegem Akademi, 2019), 40.
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Bilginin kisi tarafindan olusturulmasi istenmektedir. Birey, kendisine sunulan bilgileri

ihtiyaclarina gére secen ve isleyen kisidir.%

Daha onceki bilgiler ve yasantilar yeni 68renmeler i¢in temel olusturmaktadir.
Yeni bilgi eski bilgi ile biitiinlestirilerck anlamli hale getirilmektedir. Birey ¢evresiyle
etkilesime girdikge kendi bilgisini degerlendirmektedir. Ogrencinin eski bilgilerini
yeniden yapilandirmast ya da yeni bilgiye dair yeni bir yapi olusturmast

beklenmektedir.10

Ogrenme, bireyin kavramsal ¢ergevesine gore olusan onceki bilgilerini
diizenledigi veya yeni bilgileri kurdugu 6znel bir siirectir. Bu siiregte birey var olan
bilgilerini diizenlemekte, baglantili kavram aglari1 kullanmakta, bir sonraki dengesizlik
durumuyla karsilasana kadar zihnini dengede tutmaktadir. Birey elindeki bilgiyle
problemlerine ¢oziim {irettigi siirece denge durumunu korumaktadir. Ne zaman Ki
problemlerine mevcut bilgisiyle ¢6ziim iiretmezse o zaman bilgiye ihtiya¢ duymakta
ve yeniden yapilandirma siireci baglamaktadir. Yeni olusum etkin bir siiregtir. Birey
mevcut bilgisi ile konu hakkindaki bilgi arasinda var olan farki gordiigiinde etkin siire¢
baslamaktadir. Birey onceki 6grenmelerini de etkin olarak ise kostugu i¢in kalict bir
o6grenme meydana gelmektedir. Yeni bir yap1 bireyin gevresi ile etkilesime girerek

yapacag1 arastirma ve inceleme sonunda olusmaktadir.1%?

Yapilandirmacilikta 6grencilere sadece temel kavramlar kazandirilir ve 6grenci
bireysel deneyimlerinden yola ¢ikarak kendi anlamini olusturmaktadir. Farkli bakis
acilarinin - oldugu gruplarda calisan Ogrencinin  bilgiyr olusturabilmesi ve
derinlemesine anlayabilmesi i¢in ger¢ek sorunlardan olusan konularla ¢aligmasi

gerekmektedir. Ogrenmenin icsel bir siire¢ oldugu yapilandirmacilikta dgrenciden

10 Giiltekin, Karadag & Yilmaz, “Yapilandirmacilik ve Ogretim Uygulamalarina Yansimalar1”,
508.

101 Kog & Demirel, “Davramsggiliktan Yapilandirmaciliga: Egitimde Yeni Bir Pradigma”, 175.

102 Behsat Savas, “Yapilandirmaci Ogrenme”, Egitim Psikolojisi, ed. Alim Kaya (Ankara: Pegem
Akademi, 2018), 434-435.
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bilgiyi Onceki bilgilerine gore yorumlamasi ve kendine 6zgii bir diisiinme sekli

olusturmas1 beklenmektedir.!%

Onceki 6grenmelerle yeni 6grenmeler arasinda bag kurulmasi istenmektedir. Bu
bag kurulurken bilgiler iist iiste yigilmadan, 6grencinin onceki bilgisiyle sonraki
bilgisini birlestirmesi, harmanlamasi hedeflenmektedir. Bu yaklasim ile 6grenci siirece
aktif katilmakta, elestirel bakis agis1 kazanmaktadir. Tiim zeka alanlarini kullanarak
ve daha Onceden Ogrendikleriyle etkilesime sokarak kalict Ogrenmeyi

gerceklestirmektedir.104

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme 3 basamakta olusmaktadir.

1. Birey tarafindan bilgi iglenir, sonuglar1 yorumlanir, degerlendirilir.
2. Bu bilgi gelistirilmeye, yeni fikirler iiretilmeye, anlam1 yenilenmeye ya da
bilgi arttirilmaya aciktir.

3. Elde edilen deneyimler ile ge¢misteki deneyimler birlestirilir.

Ogrenme esnek zaman dilimlerinde, gercek yasam durumlarinda ortaya
cikmaktadir. Cok degiskenli bir siirectir. Degiskenlerin birbirini nasil etkiledigini
kestirmek zordur. Ancak yapilandirmaci yaklagima gore 6grenmede esnasinda geliskili
ifadeler, merak uyandirmasi ve dengesizlik olusturarak kisiyi yeniden yapilandirmaya

gotiirecegi i¢in dnemli bir yer tutmaktadir.%®

Bu yaklasima gore etkin Ogrenmenin saglanabilmesi i¢in olabildigince
ogrencilere 6zerklik ve siireci takip hakki verilmelidir. Is birligine dayali ¢alismalar
desteklenmelidir. Boylece 68renen, arkadaslar ile etkilesime girerek onlardan doniit
almakta ve kendi yapilarinda diizenlemeye gitmektedir. Birey bu sekilde siirece aktif
olarak katildig1 i¢in 6grenme kalict hale gelmektedir. Ezber yerini anlamli 6grenmeye

birakmaktadir. Birey 6grendikleri sonucu kazanimlarini kagida doktiigli, gériismeler

103 Taspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, 95.
104 Nejdet Aykag, Ogretim Ilke ve Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi Yayncilik, 2016), 127
195 Yurdakul, “Yapilandirmacilik”, 41.
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yaptig1, sozIlii ya da rapor seklinde sunu yaptigi i¢in 6grendiklerini gercek yasama

aktarmasi kolaylagmaktadir.'%®

Yapilandirmacit  yaklasim Piaget tarafindan ortaya konulan bilissel
yapilandirmacilik ve Vygotsky tarafindan gelistirilen sosyal yapilandirmacilik olmak

tizere ikiye ayrilir.

4.1.1. Bilissel Yapilandirmacihk

Biligsel yapilandirmacilik Piaget’nin gelisim ve 6grenme ile ilgili ¢alismalari
lizerine inga edilmistir. Piaget bilissel gelisim siirecini orgiitleme, uyum saglama ve
denge kavramlar ile acgiklamaktadir. Kisi edindigi bilgileri birbirleriyle iligkilerine
gore bir araya getirir yani orgiitler. Orgiitlenmis bu bilgi ve diisiince kaliplarina sema
denir. Bilissel gelisim gevre ile etkilesimimiz sayesinde siirekli gelisen ve degisen
semalar ile ilerler.1” Ogrenilen her yeni bilgi uygun semada yerini alir ve zihin kendini
yeniden organize etmektedir. Ogrenilen bilgiler zihinden tamamen kopuk degildir.
Ancak elbette farklilik igerir. Bu da semanin geligsmesini ve giderek daha karmasik bir
hal almasin1 saglamaktadir. Cocuklar i¢in zihinsel siire¢ler sema olarak adlandirilirken

yetiskinler icin biligsel yap1 kavrami kullanilmaktadir.

Birey hem kendisiyle hem de ¢evresiyle uyum ic¢inde yasamay1 istemektedir.
Uyum saglamasi yasamini1 devam ettirebilmesi acisindan 6nemlidir. Kisi yeni bir bilgi
edindiginde ilk olarak mevcut semalarmi kullanmaktadir. Zihninde yeni edindigi
bilgiyi yerlestirecek bir sema bulursa bilgiyi mevcut semaya yerlestirir buna
oziimseme denir. Ancak yeni edindigi bilgiyi yerlestirecek bir sema bulamazsa o
zaman diizenleme yapar ve yeni bir sema olusturur. Organizmaya gelen her yeni bilgi
eger mevcut semalarla Ortiismiiyorsa dengesizlik olusur. Bu durum 6greneni rahatsiz
eder. Bu yiizden bu biligsel ¢eliski giderilmeye ¢aligilir. Dengelenme ile birlikte hem

rahatsizlik giderilmekte hem de zihinsel gelisim saglanmaktadir.1%8

106 Savas, “Yapilandirmact Ogrenme”, 437-438.
7 Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 44.

108 Zeynep Deniz Yondemé& Ash Tay, “Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi”, Egitim Psikolojisi, ed.
Alim Kaya (Ankara: Pegem Akademi, 2018), 75-77.
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Bilissel yapilandirmacilik ile ilgili su ¢ikarimlara ulasmak miimkiindiir;1%®

1. Bilgilerin yorumlanmasi ve sonraki Ogrenmelerin gergeklemesi sosyal
baglamdan etkilenmektedir.

2. Farkl fikirlerle karsilagsmak bilgi gelisimi acisindan énemlidir.

3. Egitim programi hazirlanirken 6grenenin biligsel gelisim diizeyi gbz oniinde
bulundurulmalidir.

4. Ogpreneni hedefe ulastiracak eylemleri uygulayabilmesi igin olanaklar
olusturulmalidir. Tekrar yapmasi 6nemlidir.

5. Ogrenene rehber fikirler sunulmali, mevcut semalarin  gelisimini
saglayabilmek i¢in alternatif yagantilar gelistirilmelidir.

6. Kiside var olan dogal merakin agiga cikarilmasi tesvik edilmelidir.

7. Kisinin o ana kadar sahip oldugu bilgiler temeli olusturur. Kisi yeni edindigi
bilgileri bu temel {izerine insa eder. Bu yiizden 6n bilgiler dikkate alinmalidir.

8. Yanlislar ve bu yanliglarin nedenleri arastirilmali ve altinda yatan sebepler

ortaya ¢ikarilmalidir.

Okulun amaci 6grencinin bilgiyi insa etmesine yardimci olmaktir. Arastirma
yapmasini desteklemek ve Ogrenmesini saglayacak etkinliklere yer vermektir.
Ogretmen smifta rehber konumda olmalidir. Ogrenciye dogruyu bulmasi igin
sorgulayici sorular sormalidir. 1%

4.1.2. Sosyal Yapilandirmacihk

Vygotsky, Piaget’nin biligsel yapilandirmaciligini bilgi ve anlam olusturmada
bireyi ¢ok fazla 6n plana aldig1 ve ¢evrenin etkisine daha az yer verdigi i¢in elestirmis
ve yeni bir kuram olusturmustur. Sosyal yapilandirmacilik adi verilen bu kuramda iki
olgu dikkat cekmektedir. Bunlardan ilki kisinin 6grenmesini saglayan ¢evre, digeri de
dis diinya ile temasi saglayan psikolojik araglardir. Dis diinya ile temasi1 saglayan en
iist diizey psikolojik arag dildir. Bilginin 6grenilmesinde dil ve kiiltiiriin islevi 6nemli

bir yer tutar. Bilginin yapilandirilmasinda dilin kritik bir yeri bulunmaktadir. Ciinkii

109 Yurdakul, “Yapilandirmacilik”, 43-44.

110 Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasim, 54.
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bilgi dil ve sembollerle ifade edilir. Bireyin ¢evresiyle etkilesimi onemlidir.
Ogrenmeler sadece gelisim dénemine bagl degildir. Ogrenme gelisimin 6niindedir ve
gelisimi etkiler. Bu yilizden kisinin kendi basina yaptiklari ile baskasinin yardimiyla
yaptiklar1 arasindaki farki gbérmesi gerekir. Bireyin bir anlami kiiltiirle

yapilandirabilmesi icin biiyiiklerle etkilesime girmesi gerekir.!!!

Vygotsky biligsel gelisimi ii¢ temel kavramla agiklamaktadir. Bunlardan ilki
icsellestirmedir. Bu kavram gozlenen ortamdaki bilginin kazanilmasidir. Bilgi ve
beceriler problem ¢6zme esnasinda kullanilan semboller ve sosyal etkilesim yoluyla
kazanilir. Birey ilk olarak sosyal ¢evreyle etkilesime girer ve oradan bilgileri toplar
daha sonra kendi icine déner ve bu bilgileri zihninde yapilandirir. I¢sellestirme
gelisimsel bir mekanizmadir. Igsellestirme demek kisinin edindigi bilgiyi yalnizca
kendisinin kullanacagi anlamia gelir. Diisiince ve dil birbiriyle baglantilidir. Bu
yiizden karmasik fikirlerin igsellestirebilmesi i¢in dil gelisiminin gerekli oldugu
vurgulanir. Vygotsky biligsel gelisiminde kullandig: bir diger kavram yakinsal gelisim
alanidir. Yakinsal gelisim alani ¢ocuklarin diistinmesinde yetiskinlerin 6nemli bir yere
sahip oldugunu anlatmak i¢in kullanilan bir kavramdir. Cocuk kendi basina
yapamadig1 seyi bir yetiskin kilavuzlugunda yapabilir duruma gelir. Yakinsal gelisim
alan1 ¢ocugun kendi bagina ulasabilecegi performans ile bir yetiskin rehberliginde
ulasacag1 performans arahigim ifade eder.!!? Bilissel gelisim icin kullamilan {igiincii
kavram ise biligsel gelisim araclaridir. Kiiltiir, dil ve ¢ocugun cevresindeki énemli
kisiler biligsel gelisimi saglayan araclardir. Bu araglarin kalitesi biligsel gelisimi

bigimlendirir ve hizini etkiler.!*®

Vygoysky dil ve diisiincenin yakin iligkisinden dolayi diislince gelisimi igin dil
gelisiminin desteklenmesini savunmustur. I¢sel kavramlarin daha dogru ve genel
olmas1 icin birey bilimsel kavramlarla yiizlestirilmelidir. Biligsel gelisimde dissal

diyaloglar 6nemli oldugu i¢in yani birey gozlemleyerek 6grendigi icin 6gretmen ve

11 Hasan Aydm, Felsefi Temeller Isiginda Yapilandirmacilik (Ankara: Nobel Akademik
Yaymcilik, 2012), 21-23.

"2yyrdakul, “Yapilandirmacilik”, 45.

13zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklagim, 61.
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diger O6grenenler model olmalidir. Cocugun bir beceriyi icsellestirebilmesi igin
Ogretmen beceriye drnekler vermeli ve ne yaptiklarini, ni¢in yaptiklarini agiklamalidir.
Ikinci asamada dgrenenler dgretmenin yaptigiin aynisini yapmali dgretmeni taklit
etmelidir. Ugiincii asamada 6grenen Ogrendikleri iizerinde daha fazla hakimiyet
sagladikca 0gretmen geriye ¢ekilmelidir. Son agamada ise 6grencinin 0grendiklerini

icsellestirebilmesi igin yeterince uygulama yapmalidir.14

Bireyler sosyal etkinliklere katildiklarinda anlamli 6grenme gergeklesmis olur.
Okul etkinlikleri okul disin1 da kapsamalidir. Boylelikle 6grenilen bilgi ile toplum-
kiiltiir iliskisi kurulabilir. Ogrenci problem ¢ézme Ve arastirmaya yonlendirilmelidir.
Problemler derece derece zorlastirilmalidir. Kullanilacak materyaller yakinsal gelisim
alam géz oniinde bulundurularak secilmelidir. Ogrenen is birligi ile galismaya
yonlendirilmelidir. Bireyin 6grenmesinde akran etkisi g6z ontlinde bulundurulmalidir.
Is birligi i¢inde 6grenme, bireyin akranlarindan eksik yanlarmi gérmesi ve yanlis

ogrenmelerini diizeltmesi agisindan énemlidir.*®

Sonug¢ olarak yapilandirmaci yaklasim ile ders islenen bir sinifta 6n bilgiler
ortaya ¢ikarilmali, eksik oOgrenmeler giderilmeli ve yanlis Ogrenmeler
diizeltilmelidir.!'® Ogrenme siirecinde sosyal etkilesimi géz oniinde bulundurulmali ve
bireyin siniftaki arkadaslariyla etkilesim iginde olacagi etkinlik ve materyallere yer
verilmelidir.!t” “Belirlemek, karsilastirmak, siniflamak, ¢dziimlemek, yapilandirmak”
gibi st diizey bilissel etkinlikler kullanilmalidir. Konu 6grenene bir biitiin olarak
sunulmalidir. Pargalara bolmek 6grenen kisinin parcalar1 birlestirmede zorlanmasina
ya da kopuk o6grenmelere sebep olmaktadir. Konu sunulmadan 6nce konuyla ilgili

dgrenenin goriisleri alinmali ve bakis acisi belirlenmelidir. 18

14 yurdakul, “Yapilandirmacilik”, 46.

15 Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim, 64-65.
16 Aydin, Felsefi Temeller Isiginda Yapilandirmacilik, 70.

117 Yurdakul, “Yapilandirmacilik”, 49-50.

118 Binnur Yesilyaprak & Ertugrul Ugar, “Ogrenmeden Ogretime”, Egitim Psikolojisi, ed. B.
Yesilyaprak (Ankara: Pegem A Yayinlari, 2007), 356-359.
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Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi bir smifta bireysel farkliliklar goz
Oniinde alinmalidir. Herkesin ayni1 hedeflere ulasmasi beklenmemeli “ne 6gretelim”
sorusunun yerine “birey neyi, nasil 6grenir” sorusu sorulmalidir.}'® Degerlendirme
asamasinda ise 6grenenin trettigi liriinlere yonelik degil, siire¢ odakli degerlendirme
yaptlmalidir.  Ogrenmenin “nasil” gerceklestigi ortaya konmaya calisiimalidir.
Ogrenenin hatirlama ya da yorum yapabilme becerisi degil, dgrendiklerini nasil
diizenleyebildigi degerlendirmeye dahil edilmeye calisilmalidir. Bu ylizden
degerlendirme siire¢ sonunda degil, siire¢ devam ederken yapilmalidir. Performans
degerlendirme, 0zgiin degerlendirme, Ogretmen gozlemleri, giinlik yazma, iriin

dosyas1, goriisme, problem ¢6zme gibi degerlendirme teknikleri kullaniimalidir.'?°

4.2. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen ve Ogrencinin Konumu

Yapilandirmaci yaklagima gore ders isleyen bir 6gretmen;

e Sinif ortaminda bir yardimci, ihtiyag aninda basvurulacak bir rehber
konumundadir.

e Ogrencilerin dzerkligini ve girisimciligini destekler.

e Ogrencilerin sorularina énem verir ve dgretimi buna gore ydnlendirir.

e Ogrencileriyle etkilesim icerisindedir ve ogrencilerin kisisel bir anlayis
gelistirmelerini destekler.

e Ogrencilere sorular sorar. Burada sorulan sorular 8grencinin &n bilgisi ile yeni
ogrenilen bilgi arasindaki iliskiyi gliclendirmeye yoneliktir. Soru sordugunda
ogrencilere gerekli zamani tanir.'?!

e Her 6grencinin 6grenme hizinin ve 6grenme stilinin farkli oldugunu bilir. Bu
yiizden ogrencilerinin gelisim diizeylerine ve Ogrenme stillerine uygun

materyaller ve yontemler kullanir. Bu yontemlerin problem ¢6zme ve proje

19 Aydin, Felsefi Temeller Isiginda Yapilandirmacilik, 70-72.
120 Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 52.

121 Ali Murat Siinbiil, Ogretim Ilke ve Yontemleri (Konya: Egitim Akademi Yayinlari, 2011),
151.
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temelli 6grenme gibi ya da is birligine dayali 6grenme veya Ornek olay gibi
cagdas Ogretim stratejileri olmasina dikkat eder.

e Ders esnasinda birincil kaynaklar1 kullanir.

e Oprencinin merakin1 canli tutar. Olaylar1 secerken, kullanirken basite
indirgemez gergek hayatin karmasikligini g6z 6niinde bulundurur.

e s birlik¢i 6grenmeyi destekler bu yiizden gruplar olusturur. Gruplar arasinda
dolasir, yardima ihtiyag duyan grubun yanmna giderek yardimci olur.
Gerektiginde grubun iiyesiymis gibi davranarak 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirir. 122

e Yaratici, analitik ve elestirel diisiinmeyi merkeze alir.

e Dersin igleyisine katki saglayan zengin, ilgi ¢ekici, gorsel materyaller kullanir.

e Ogrencilerin diisiinceleri arasindaki ¢eliskileri ya da yanlis anlamalari
kendilerinin bulup diizeltmesi igin etkinlikler diizenler.

e Degerlendirme asamasinda sonugtan c¢ok siiregle ilgilenir. Degerlendirme

dlciitlerini dgrenciler ile birlikte belirler.!?

Yapilandirmaci yaklagimla ders islenen bir ortamda 6gretmenin rolii degistigi
gibi &grencinin konumu da degismistir. Ogrenci pasif konumdan aktif konuma

gecmistir.
Yapilandirmaci yaklagimda 6grenci,

e Derste daha fazla sorumluluk alarak kendi yapilarini olusturur.
e Onceki 6grenmelerle sonraki dgrenmeleri iliskilendirir.
e Siif tartismalarina katilir ve kendini ifade eder.

e Elestirel, yaratic1 ve yansitic1 diisiinmeyi kullanir.'?*

122 Dilsad Mirzaoglu, “Egitimde Yapilandirmaci Yaklasim”, Egitimde Ilke ve Yontemler, ed.
Miirtivvet Bilen (Ankara: Yarg: Yaymevi, 2014), 149.

128 Aydin, Felsefi Temeller Isiginda Yapilandirmacilik, 67-68.

124 Siinbiil, Ogretim Ilke ve Yontemleri, 151.
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e Merak, girisimcilik, miicadelecilik ve sabir gibi kisisel 6zelliklere sahip olmasi
gereken Ogrenci O0grenmenin kontroliinlii eline almistir. Kendi kararlarini
kendisi verir. 12°

e Grup c¢alismasinin igerisinde yer alan 6grenci lizerine diisen sorumluluklari
yerine getirmeye, grup liyeleri ve kendisi hakkinda nesnel degerlendirmelerde

bulunmaya gayret gosterir.?®

Buraya kadar yapilandirmaci yaklasimin temel ozellikleri ve s6z konusu
yaklagimla ders isleyen Ogretmenin ve Ogrencilerin konumu ortaya konmaya
calisilmistir. Bundan sonraki baslikta yapilandirmaci yaklagimla deger egitiminin nasil

yapilabilecegi ele alinacaktir.

4.3. Yapilandirmaci Yaklasim ve Deger Egitimi

Insanlik tarih boyunca bircok farkli siirec yasamustir. Bu siiregler esnasinda
modern bilim anlayis1 yerini post modern bilim anlayisina birakmustir.
Postmodernizm, bilimi baskin bir ideoloji olarak gérmiis ve bunun yaninda dinde
mutlakligi, kesinligi ve evrenselligi cagristiracak olan tiim teori ve tanimlari
reddetmistir.?’ Post modern paradigma insanlarin anlam olusturma siirecine aktif
katilimina vurgu yapmis ve bilgilerin sunulmasinda yalnizca bir yolun olmadigin
savunmustur. Modernizmin yerini postmodernizme birakmasiyla bilim anlayisinda
degisiklikler meydana gelmis ve egitim bilimleri de bu degisiklikten etkilenmistir.
Egitim bilimi alaninda en ¢ok dillendirilen ve 6znelci bilim anlayisini savunan

yaklasim siiphesiz yapilandirmaciliktir.1?8

Egitim alaninda 6n plana ¢ikan yapilandirmaci yaklasim iilkemizdeki egitim
anlayisini da etkilemistir. Tiirkiye’de uzun yillar din egitimi davranig¢1 6grenme ve

ogretme kuramini merkeze alarak verilmistir. Ogretmen merkezli bir siire¢ izlenmis

125 Mirzaoglu, “Yaratic1 Diisiinme ve Ogretimi”, 150.
126 Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 53.

127 Mustafa Alic1, Din Bilimlerinde Klasik ve Cagdas Yaklasimlar (Istanbul: Ragbet Yaynlari,
2017), 182.

128 Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasim, 27-29.
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ve Ogrenci dgrenme ortaminda pasif olarak yer almistir.!?® Ancak egitim bilimi
alaninda yasanan gelismeler sonucunda din derslerinde yenilesmeye gidilmistir. Ik
olarak 2005 yilinda koklii bir degisiklik yapilmis ve her program degisikliginde icerik
biraz daha iyilestirilmistir.**® Bu programlarda en 6nemli vurgu yapilandirmaciliga
yapilmistir. 2006 yilinda yayimlanan Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programlarinda 6grenci merkeze alinmis ve din kiiltiirii alaninin bilimsel Kriterlerine
onem verilmistir. Ogretim programlarinda yapilandirmaci yaklasim, c¢oklu zeka

kurami, 6grenci merkezli 6grenme gibi yaklasimlar kullanilmistir. 3

2018 yilinda Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi (4- 8. siniflarda) 6gretim
programi yenilenmis ve bireyden istenilenlerde degismistir. Artik bireyin, bilgiyi
iireten, hayatta islevsel olarak kullanan, problem c¢ozen, elestirel diisiinen, empati
yapabilen, girisimci ve iletisim becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. Hazirlanan
yeni programlarda bu beklentiler géz 6niinde bulundurulmus ve bireysel farkliliklar
dikkate alinmistir. Deger ve beceri kazandirma hedeflenmistir. Farkli konu ve siif
diizeylerinde sarmal bir yaklasim benimsenmistir. Biitiinsel ve bir kerede
kazandirilmas:1 hedeflenen 6grenme ciktilarina yer verilmistir. Kisiyi iist biligsel
becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalict 6grenmeyi saglayan, onceki

ogrenmelerle iliskilendirilmis bir 6gretim programi hazirlanmustir.3?

Anlamli 6grenme, yeni bilginin 6n bilgiye dayali olarak yapilandirilmasi esasina
dayanmakta ve ezberci anlayis yerine gelistirilen bu modelde 6grencinin 6n bilgileri
ile yeni bilgileri arasinda baglanti kurmasi beklenmektedir. Anlamli 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin 6grencinin dgrenilecek konu hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Ogrenilecek bilgi 6grencinin ihtiyacim1 karsilamali ve ogrenci

ogrendikleri ile mevcut 6n bilgisini iliskilendirmeye istekli olmalidir.1%

129 Kaymakcan, “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi”, 84.
180 Kaymakcan, “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi”, 99.
131 Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasim, 201.

132 flkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4- 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
2018, 1.

133 Tastekin, Din Egitiminin 200 i, 40-41.
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Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi ogretim programinin olusturulmasinda
yapilandirmaci 6grenme modelini destekleyen coklu zeka, beceri temelli 6grenme gibi
yaklasimlar esas alinmistir. Temel becerileri 6n planda tutan, 6grencinin 6grenme
stirecine aktif olarak katildig1, arastirma yapabildigi, kesfedebildigi, problem ¢6zdiigi,
¢oziim ve yaklagimlarini paylasip tartigabildigi ortamlarin olusturulmasina Snem
verilmistir. Ayrica gelisim diizeylerinin goz oniinde tutuldugu, 6n bilgilerin harekete
gectigi, anlamli 6grenmelerin gerceklesebilecegi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
hedeflenmistir. Din ve ahlakla ilgili kavramlarin 6gretimine 6nem verilmistir. Din ve
ahlakla ilgili kavramsal temellerin olusturulmasina ve kavramlar arasi
iliskilendirmenin yapilmasina vurgu yapilmistir. Programda islam dini ve diger dinleri
betimleyici yaklasimla dgretime konu edilmesi amaglanmistir. Islam dini Kur’an ve
siinnetin ortaya koydugu temel cercevede ele almmustir. Islam diisiincesinde ortaya
¢ikan yorumlar bilimsel bir metotla ve mezhepler iistii bir yaklasimla ele alinirken,
yasayan diger dinler ise bilimsel bir metotla, dinler agilimli ve olgusal bir yaklasimla

dgretime konu edilmistir.3*

Bu program ile 6grencilerin, dini ve ahlaki kavramlari tanimalari, dinin sosyal hayat,
kiiltir ve medeniyet unsurlari iizerindeki etkilerini kavramalari, farkli inang ve
yorumlari tanimalar1 ve bunlara saygi duymalari, ¢evresindeki dini davranis, yorum,
tutum ve deneyimlerin farkinda olmalar1 amaglanmistir. Ahlaki degerleri tanimalari
ve bunlar1 icsellestirmeleri, Islam dininin ana kaynaklarin1 tanimalari, Hz.
Muhammed’in hayatin1 ve 6rnek ahlakini tanimalari, Islam dininin inang, ibadet ve
ahlak ilkelerini agiklamalari, bazi dua ve surelerin muhtevasini ana hatlariyla
tanimalari, inang ve ibadetlerin davranislar giizellestirmedeki olumlu etkisinin farkina

varmalar1 hedeflenmektedir.13°

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi (4-8. Smiflar) 6gretim programinin

vizyonu ise su sekilde aciklamaktadir: “Dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii fark

134 fIkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4- 8. Siiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
2018, 8.

135 flkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4- 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
2018, 8.
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eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; farkliliklarla bir arada yasama

becerisi kazanmis bireyler yetistirmektir.”3

Gelistirilen her yeni 6gretim programiyla ezberci egitim ve kalip bilgiler yerini
elestirel diisiinmeye, sorgulamaya ve aktif katilimin oldugu egitime birakmistir. Bu
yiizden yapilandirmaci yaklasim O6gretim programi olarak benimsenmis ve yeni
programlarda yerini almistir. Her ne kadar yapilandirmaci yaklagim &gretim
programlarinda yer alsa da yapilandirmaci yaklasimla din egitiminin yapilip

yapilamayacagi tartisma konusu olmustur.

Yapilandirmaci yaklasim ile din derslerinin islenemeyecegi konusunda goriisler
bulunmaktadir. Bu goriise gore yapilandirmaci yaklasima yonelik iki problem ileri
stiriilmektedir. Birincisi yapilandirmaci yaklasima gore olusturulan bilginin din
tarafindan kabul edilip edilemeyecegiyle ilgilidir. Bu yaklasima goére nesnel ve tek bir
gercekligin varligi kabul edilmemektedir. Kendi bilgini insa etme ilkesi goreceli bir
bilgi anlayisinmi ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak diger taraftan dinler hakikati kendilerinin
savundugunu ileri siirmekte ve hakikatin herkesten bagimsiz var olduguna
inanmaktadir. Diger bir problem ise bir din igerisinde hangi mezhep /dini yorumdan
olursa olsun genel olarak kabul goren bazi ilkeler vardir. Herkes tarafindan kabul
goren bu dini ilkelerin olmadigini savunan bir yaklasimla ders islemek beraberinde

sorunlar getirecektir.*3’

Ayrica ¢ogulcu din anlayisini savunan yapilandirmaci yaklagima din egitiminde
yer verildiginde farkli dinlere ya da Islam dini icerisindeki mezhebi ve tasavvufi
yorumlara ayni anda yer verilmesi gerekmektedir. Bu durumun 6zellikle de ilkokul
seviyesindeki 6grencilerde kafa karigikligina sebep olacagr agiktir. Farkli inang ve
kiiltiirlerin  egitimini ayni1 anda alan Ogrenci inan¢ konusunda catigmalar

yasayacaktir.13®

136 Ik gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4- 8. Siiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
9.

187 Kaymakcan, “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi”, 84-85.
138 Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 60.
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Ancak yapilandirmaci yaklagim bir 6grenme teorisi olarak ele alindiginda
yukarida bahsettigimiz sorunlar kendiliginden ortadan kalkacaktir. Ciinkii
yapilandirmaci yaklagim bilginin epistemik degerinden ¢ok bilginin insan zihninde
nasil olustugu ile ilgilenmektedir. Diger bir ifadeyle ‘Nasil 6gretelim?’ sorusuna cevap

aramaktadir. 1

Yapilandirmaci yaklasimla islenen bir din dersinde ‘dinin egitimsel agidan ele
alinmas1’ s6z konusudur. Egitimsel amaclar1 gézeten bir derste farkli dinlere ya da bir
din igerisindeki farkliliklara yer verilerek Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri
saglanmis olur. Boylece birbirlerini tanimalar1 ve anlamalarinin, hoggorii ortaminin
olugmasinin ve birlikte yasama kiiltiirii olugturmanin 6nii acilir. Dersin igerigini din
degil Ogrencinin hayati, yasadiklar1 ve diinyasi olusturur. Burada temel hedef
Ogrencinin ahlaki ve manevi gelisimine katkida bulunmak ve Ogrencileri
insanlastirmaktir. Ogrencileri bir dine inandirmaya ¢alismak yerine giinliik hayatta
karsilasacaklar1 problemlerle yiizlestirmek amaglanmaktadir. Inangh insanlarm sosyal
diinya hakkinda elestirel diisiinmelerini saglamak hedeflenmektedir. Ayrica
ogrencileri hak, adalet, 6zgiirliik, esitlik, ekolojik denge, kiiresel 1sinma, insan haklar

gibi konularda bilinglendirme esas alinmaktadir.*°

Grimmit, yapilandirmaci yaklagim ile din egitiminin uygulanabilmesi i¢in ii¢
asamali bir siire¢ ortaya koymaktadir. Ik asamada 6grencileri dil ve kavramsal olarak
hazirlayabilmek i¢in kendi tecriibelerini sunmalarina ve arastirma yapmaya tesvik
etmek vardir. Ikinci asamada ise aciklama ve bilgi olmadan dini igerigin araglariyla
ogrenciler dogrudan yiiz yiize getirilir. Bu sekilde 6grenci kendi anlamini olusturabilir,
hipotezlerini formiile edebilir, kendi tecriibelerini ortaya ¢ikarabilir. Ugiincii asama ile
birlikte 6grencilerin diislincelerini ve kendi olusturmalarin1 daha karmasik ve daha
kapsamli hale doniistiirecek dini igerik ile ilgili tamamlayici veya ek bilgiler
verilmelidir. Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasi demek her seyi kendisinin yeniden

bulmas1 demek degildir. Yapilandirmaci yaklasim ile amaglanan ezber bilgi sunmak

139 Muhiddin Okumuslar, Yapilandirmacilik Yaklasim: ve Din Egitimi (Konya: Yediveren Kitap,
2008), 78.

10 Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 58-60.
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yerine 6grenciyi On bilgileri ve tecriibelerini kullanarak siirece aktif olarak katmaktir.
Yapilandirmaci yaklasim ile istenen Ogrencinin kendi deneyimleriyle siireci

zenginlestirebilmesi ve bdylece kalict §grenmenin yolunu agabilmektir. 4!

Bu acidan bakildiginda yapilandirmaci yaklasimin  din  egitiminde
kullanilmasinda herhangi bir sorun goziikmemektedir. Aksine diinyanin, egitimin,
insanlarin, bilimin degistigi su giinlerde artik ezberci egitimin yerini elestirel,
sorgulayici bir egitime birakma vakti goktan gelmistir. Ogrencinin siirece aktif
katildig1, sorguladigi, elestirdigi, tartistigi bir deger egitimi yapabilmek icin
derslerimizde yapilandirmaci yaklasima yer vermemiz gerekmektedir. Ogretmen
ogrencinin giindelik hayattaki pratik bilgileri ile dini bilgileri arasinda bag kurarak 6n
bilgilerini ortaya ¢ikarabilir, kendi degerini insa etmesine rehberlik edebilir. Ogrenci
siirece aktif katilarak verilmek istenen deger iizerine diisiiniir, tartisir, arkadaslariyla
grup calismast yapar, neden bu degeri hayatima almaliyim sorusunu sorup

irdeleyebilirse bu degeri yasamina yansitabilir.

Artik sunus yoluyla yapilan deger egitimine 6grencilerin ilgi gosterdigi pek
sOoylenememektedir. Onlarinda  konusabildikleri, fikirlerini  soyleyebildikleri,
arkadaslarin1 dinledikleri dersler ¢cok daha verimli ge¢mektedir. Bu yiizden deger
egitimi derslerinde yapilandirmaci yaklasimi kullanmak ihtiyaca cevap vermesi

agisindan énemlidir.

5. 7. Sinif Ogrencilerinin Geligsimsel Ozellikleri

Bu baglik altinda 12-13 yas araliginda bulunan 7. simif 6grencilerinin zihinsel,
sosyal, dini ve ahlaki gelisimlerinin genel ¢ercevesi ¢izilecek ve bu yas araliginda
sahip olduklar1 gelisim oOzelliklerinden bahsedilecektir. ~ Boylece smiflar da
uygulanacak olan yontem ve tekniklere karar verilirken bu gelisim 6zellikleri goz

Oniine alinacaktir.

%1 Yildiz Kizilabdullah, Yapilandirmacilik Yaklagiminin ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersinin Amaglarinin Gergeklesmesine Etkisi (Ankara: Ankara Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2008), 61-62.
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5. 1. Soyut Islem Déneminde Bilissel Gelisim
Gelisim doéllenme ile baslayip 6liimle son bulan, yasam boyu siiren, organizmada
meydana gelen diizenli ve siirekli degisikliklerdir. Gelisim biiylime, olgunlasma,

ogrenme ve bireyde meydana gelen gozlenebilir degisiklikleri igermektedir.'4?

Bir insan yasam boyunca fiziksel, sosyal ve biligsel bir gelisim igerisindedir.
Biligsel gelisim yasamin herhangi bir aninda orgiit ve yeteneklerde goriilen bir

olgunlagmadir.1#3

Biligsel gelisim kuramini ilk ortaya koyan kisi J. Piaget’tir. J. Bruner ve L.
Vygotsky gibi psikologlar da bilissel gelisime dair kuramlar gelistirmislerdir. Piaget’e
gore bilissel gelisim; Duyu-motor dénemi (0-2 yas), islem oncesi donem (2-7 yas),
somut islemler donemi (7-11 yas) ve Soyut islemler donemi (11 yas ve distii) olmak

lizere dort asamadan gegmektedir.!4*

12- 13 yas araliginda bulunan 7. siif 6grencileri son ¢ocukluk dénemi ile 6n
ergenlik donemi arasinda bulunmaktadir. Ergenlige gecisin yasandigr bu donemde

ogrenciler somut iglem doneminde kazanilmasi gereken 6zellikleri kazanmustir.

11 yas dolaylarinda baslayan soyut diistinme ile birlikte birey olayi ya da nesneyi
gormeden bunlar hakkinda diisiinebilmeyi o6grenebilmekte, kendi disiincelerini
elestirebilmekte, mantiksal sonug ¢ikarabilmekte, dikkatini yogunlastirabilmektedir.
Dikkat ve bellek kapasitesinin artmasina bagli olarak bu doénemde birey, ozel
deneyimlerine dayanarak, sebep-sonug iligkileri kurabilmekte ve genel ilkelere

ulasmaya ¢alismaktadir.'®®

142 Betiil Aydin, “Gelisimin Dogas1”, Egitim Psikolojisi, ed. B. Yesilyaprak (Ankara: Pegem A
Yayinlari, 2007), 32.

143 Osman Tastekin, Kiyamet ve Ahiretle flgili Kavramlarin Ogretimi (Samsun: Ondokuz May1s
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 1998), 10.

144 Gokee Kurt, “Dogumdan Oliime Gelisim”, Dogumdan Oliime Psikolojik Siire¢ler Psikoloji,
ed. M. Yapici, (Ankara: Egiten Kitap, 2018), 238-239.

WS yavuzer, Egitim ve Gelisim Ozellikleriyle Okul Cagi Cocugu, 14.
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Kendi kendine caligma, 0grenme ve arastirma istegi bu donemde 6n plana

cikmaktadir. lgi alanlar1 gesitlenmis ve gelismistir.14®

Bu donemle birlikte bireyin diisiince yapist daha esnektir. Ayni sonuca farkli yol
ve yontemlerle ulasilabilmektedir. Yeni ve ilk bakista gériilmeyen kombinezonlari
diisiinebilmektedir.  Timevarim  ve  tiimdengelim  yontemiyle  diisiince

tiretebilmektedir.4

Piaget’in biligsel kuramindan etkilenen Bruner biligsel gelisim konusunda Piaget
ile bircok benzerlik gostermektedir. Ancak en temel farklilik Bruner’in dil olmadan
diisiince olmayacagi vurgusudur. Biligsel gelisim igin sistemli bir 6gretici- 0grenici
stireci lizerinde durmaktadir. Bu yiizden ¢ocugun etrafindaki annesi, babasi, 6gretmeni
ve toplumun diger iiyelerinin egitimde 6nemli bir yeri vardir. Piaget’in soyut islemler
doénemi Bruner de sembolik evre olarak adlandirilir. Bu evrede ¢ocuk soyut diisiinceyi
anlayabilmekte ve daha ileriye tasiyabilmektedir. Dil, matematik ve miizik gibi
alanlarin sembollerini kullanarak iletisim kurabilmektedir. Eylem ya da imgelerle
aciklanmayan seyleri sembollerle rahatca ifade edebilmektedir.'*® Bruner’in bilissel

gelisim kuramina gore 7. Siif 6grencileri sembolik evrede yer almaktadir.

Vygotsky ise ¢ocugun bilissel gelisiminde yasadigi ¢evrenin etkisine dikkat
cekmektedir. Ogrenmenin sosyo-kiiltiirel yoniine vurgu yapmaktadir. Piaget’e gore
cocugun zihinsel gelisimi biiylik Ol¢lide kendiliginden meydana gelmekte iken
Vygotsky zihinsel gelisimde ¢ocugun bulundugu toplumun ve kiiltiirtin etkili oldugunu
savunmustur. Vygotsky cocugun yetiskinlerle kurdugu etkili iletisim sayesinde bilissel
olarak gelistigini dile getirmistir. Cocuk yalnizken degil sosyalken daha iyi
o0grenmektedir. Biligsel gelisimde dil 6n plana c¢ikmaktadir. Dil davranislar

diizenlemekte ve diisiinceyi organize etmektedir.4°

146 Mualla Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari,
1991), 118.

147 Ziya Selguk, Egitim Psikolojisi (Atlas Kitabevi, 4. Baski, 1995), 79-80.
148 Biitiin Ayhan, “Bilissel Gelisim”, 109.
149 Biitiin Ayhan, “Bilissel Gelisim”, 108.
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Yukarida da ifade edildigi iizere 12-13 yas araliginda bulunan 7. sinif 6grencileri
Piaget’in gelisim evrelerine gore soyut islemler doneminde yer almaktadir. Bu yas
araliginda bulunan Ogrenciler, nesneyi gérmeden iizerine yorum yapabilmekte,
elestirel diistinebilmekte, mantiksal ¢ikarimlarda bulanabilmekte sebep sonug iliskisi
kurabilmekte ve genel ilkelere ulagabilmektedir. Bruner’in gelisim kuramina gore ise
sembolik evrede yer alan bu 6grenciler dildeki sembolleri kullanabilmektedir. Eylem

ya da imgelerle agiklanmayan seyleri sembollerle rahatga ifade edebilmektedir.

Zihinsel gelisim siirecinde elbette ki ¢evrenin etkisi géz ardi edilemez. Simf
igerisindeki 0gretmen ve diger 6grenciler ¢ocugun biligsel gelisimini etkilemektedir.
Bu ylizden is birligine dayali 6grenme etkinlikleri 6grenmeyi daha kalici hale

getirmektedir.

Ancak her 6grencinin gelisimi ayni degildir. Her birey farklidir. Ders esnasinda
bireysel farkliliklar gz oniinde bulundurulmalidir. Her 6grenci her evreye ayni
kazanimlarla gecememektedir. Bazen sinifta 6grencilerin ¢ogunlugu soyut islemler
doéneminde iken birkag ¢ocuk hala somut islem doneminde bulunuyor olabilir. Hele ki
7. siif gibi son cocukluktan erinlige gecisin yasandigi bu donemde farkliliklar iyi

gozlenmelidir. Ders etkinlikleri buna uygun secilmelidir.

5. 2. Sosyal ve Dini Gelisim

Genel olarak fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisim bir biitlin olarak ilerler. Sosyal
gelisim ¢ocugun toplum tarafindan kabul edilebilir bicimde davranmay1 6grenmesidir.
Sosyallesme bebegin etrafindaki insanlara tepki vermesi ile baslayip Omiir boyu

devam eden bir siirectir.**

Sosyal gelisimde ilk akla gelen kisi E. Ericson’dur. S. Freud’un fikirlerini temele
alarak yola ¢ikmis ancak ¢ocuklugun ilk yillarindan sonraya da uzanacak sekilde
psikososyal gelisimi vurgulamis ve kurami genigletmistir. Psiko-sosyal gelisim
kuramiyla yasam boyu gelisim ilkesini ortaya koyan Erikson’a gore insan her an

degisim ve gelisim icerisindedir. Insanin psikososyal gelisimini sekiz evrede inceleyen

1% Yesim Ozlii Fazlioglu, “Sosyal Gelisim”, Egitim Psikolojisi, ed. N. Aral& T. Duman
(istanbul: Kriter Yayinlari, 2009), 135.
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Erikson’a gore bir oOnceki donemin hatalar1 bir sonraki donemde
diizeltilebilmektedir.®®* Kisi her gelisim déneminde farkli bir karmasa ve catisma
yasamaktadir. Gelisim donemindeki hedeflerini yerine getirebilmesi i¢in o donemin
catismalarinin {istesinden gelmesi beklenir. Birey gelisim donemindeki ¢atismalarin
iistesinden geldigi olciide saghkli bir kisilik gelistirecektir.®®* Bu sekiz evre!® su
sekildedir: Bebeklik (Temel giivene Kkarsi giivensizlik 0-1 yas), ilk cocukluk
(Ozerklige karsi utang ve siiphecilik 1-3 yas), erken ¢ocukluk (Giriskenlige kars:
sugluluk duygusu 3-6 yas), ilkokul ¢agi (Basariya karsi asagilik duygusu 7-11 yas),
ergenlik (Kimlige kars1 rol/kimlik karmasast 11-17 yas), geng Yetiskinlik (Yakinlik
kurmaya kars1 soyutlanma 17-30 yas), yetiskinlik (Uretkenlige kars1 durgunluk 30-60

yas), yaslilik (Benlik biitiinligiine kars1 umutsuzluk 60+ yas).

11-17 yas araliginda birey kisiligi i¢in bir kimlik gelistirmeye calismaktadir.
Bunun i¢in aragtirmalar yapar, arkadaglarinin goziinde nasil goriindiigii ve kendini
nasil hissettigini karsilastirir. ‘Ben kimim?’, ‘Ben ne olacagim?’, ‘Hangi isle
ugrasacagim?’ gibi sorular sorar ve bunlara cevap arar. Ergen bu donemde benlik
kimligini olusturmaktadir. Ergenin kendi benligini bulmaya ve tanimlamaya ¢aligmasi
0zdeslesme olarak isimlendirilmektedir. Erikson’a gore birey hem cinsel hem de
mesleksel olarak benligini olusturma cabasi igerisindedir. Benlik igseldir, birey
tarafindan yapilandirilir. Dinamiktir ve bireyin yeteneklerini, inanglarini ve yasaminin
her alanm1 kapsar. Ergenlik ¢caginda gencin en 6nemli gliven kaynagi arkadagslaridir.

Arkadaslari ergen iizerinde ¢ok etkilidir.'>*
Yukarida da bahsedildigi gibi Erikson’un psikososyal gelisimine gore ‘Ergenlik
(Kimlige Kars1 Rol/Kimlik Karmasast 11-17 yas)’ doneminde olan 7. siif 6grencileri

kimlik gelistirmeye baslamistir. Kendini tanimaya yonelik sorular sordugu bu

151 Yusuf Bahri Giindogdu, “Insanin Sekiz Cag1 Ya Da Yasam Boyu Dini ve Ahlaki Gelisim”,

Uluslararas: Kisilik ve Karakter Insasinda Dinin Yeri Sempozyumu, ed. Y. Unal vd. (Ordu,
2016), 61.

152 fbrahim Giirse & M. Akif Kilavuz, “Erikson’un Psiko-Sosyal Gelisim Doénemleri Teorisi
Acisindan Kusaklararas1 Din Egitimi ve Iletisiminin Onemi”, Uludag Universitesi Ildhiyat
Fakiiltesi Dergisi 20/2 (2011), 155.

158 Ozlii Fazlioglu, “Sosyal Gelisim”, 144-147.
1% Dogan Ciiceloglu, Insan Ve Davranisi, (Istanbul: Remzi Kitabevi, 2011), 359-360.
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donemde bireyin olumlu bir kisilik gelistirebilmesi icin deger egitimi 6n plana
¢cikmaktadir. Sorgulayici ve elestirel bir deger egitimi bireyin sorularina cevap verecek
ve verilmek istenen deger iizerine diisiinmesini saglayacaktir. Yapilandirmaci
yaklasimla ergen deger lizerine enine boyuna diislinecek, tartisacak, konusacak ve bir
sonuca varacaktir. Kisiligin gelistigi, sorularin 6n plana ¢iktig1 bdyle bir donemde

verimli bir deger egitimi bireyin, verilen degeri yasamina aktarmasini kolaylastirabilir.

Bu dénemde 6gretmenin destekleyici olmasi, ergenlik evresindeki bireye daha
anlayish yaklagmasi gerekmektedir. Ogretmen kurallar1 agiklamali ancak bunu
otoritesini kanitlama yolu olarak kullanmamalidir. Gorev ve sorumluluklar verilmeli,
basarisizliga gotiirecek gorevler yliklenmemelidir. Uzun uzun nasihatler yerine
ergenin kendisini ifade etmesi saglanmalidir. Sosyal etkinliklere ve grup ¢aligsmalarina

yer verilmelidir.?>®

Bebeklikten itibaren ¢evresiyle iligkili olan birey sosyal olarak gelistik¢e dini
diisiince yapisinda da degisiklikler meydana gelmektedir. Ergenlik donemiyle birlikte

dini diislincede farkliliklar g6zlenmektedir.

Ergenlikte dini gelisim ii¢ evrede meydana gelmektedir. 11-14 yas araliginda
ortaya ¢ikan dini uyanisi, 14-18 yas araliginda dini ¢atigsma takip eder. Birey 17-24 yas
araliginda ise dini olgunlagsma evresine gecer. Bu evreler i¢in her ne kadar yas araligi
verilse de aslinda i¢ ige gegen donemlerdir ve bireysel farkliliklar bu evreleri
etkilemektedir.®®  Psikolojide ‘dini uyanis’ ya da ‘dini gelisim cag1’ olarak
isimlendirilen ergenlik doéneminde soyut diisiinme, olaylari birlestirme, olaylar
hakkinda sonuca ulagsma gibi zihinsel siirecler 6n plana ¢ikmaktadir. Sorgulamanin
arttigi bu donemde dine olan ilgi de artmaktadir. Bireyin ‘Ben kimim?’, ‘Ne
olacagim?’, ‘Neden varim?’ gibi sorular1 bireyi bir sekilde din ile bulusturur. Bu
sorulara buldugu cevaplar, aile yapisi, anne babanin dini inanci ve yasantisi bireyin

dine olan olumlu ya da olumsuz tavrini belirleyecektir. Dini suurun uyandigi ergenlikte

15 Binnur Yesilyaprak, 21. Yiizyilda Egitimde Rehberlik Hizmetleri (Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik, 2015), 117.

15 Mustafa Kog, ‘Din Psikolojisi Agisindan Ergenlik Déneminde Dini Yasam’, Diyanet IImi
Dergi 42/3 (Eyliil, 2016), 10.
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zihin kadar duygularin da 6nemli bir yeri vardir. Bu donemde duygu hassasiyeti
zirvelere ulasir. 12-13 yag aralifinda baslayan duygu degisimi de kisinin inang yapisini
sekillendirmektedir. Bireydeki Allah tasavvuru arttk maddi olmaktan g¢ikacak ve

ruhani bir nitelik kazanacaktir.X®’

Ergenlik donemiyle birlikte birgok farkliliklar yasayan birey, dini inanglarinin
anlamini kesfetmek ve onlar1 gergek hayatla bagdastirmak ister. Bir diinya goriisii
gelistirerek kendine yon verecek degerler edinmek igin ¢abalar. Cocukluk dénemiyle
birlikte edindigi deger ve tutumlar1 yeniden gézden gecirir. Varolussal sorgulamalar
yaparak dini bir kimlik edinmeye c¢alisir. Bilissel gelisimle birlikte dnceden itirazsiz
bir sekilde kabul ettigi dogrular1 yeniden giindemine alir. Bu donemle birlikte bireyde
uygulama, diyalog ve tartisma konularinda yiiksek bir katilim goriiliir. Cocukluk
donemindeki taklit¢i unsurlari iceren ibadetler ergenlikle birlikte zengin bir muhteva

kazanabilir.1>8

Ergenlik denildiginde akla ilk gelen sey ‘kriz’dir. Birey ergenlik doneminde
catigmalar yasar. Bir taraftan sosyallesmek isteyen ergen diger taraftan yalnizlik
0zlemi ¢eker. Bir taraftan otoriteye bagli kalmak isterken diger taraftan otoriteye karsi
koymak ister. Bu donemde cocukluk aligkanliklarini tam birakamayan birey diger

taraftan yetiskinler gibi olmak ister.'®

Bu ¢alismaya konu olan 7. sinif 6grencileri 12-13 yas araligindadir ve ergenligin
gecis asamasindadir. Dini uyanis evresinde olan bu yas grubunda sorgulamalar
baslamistir. Deger egitimi agisindan 6nemli bir esiktir. Bireyin hayati, kendini ve dini
sorguladigi bu donemde etkili bir deger egitiminin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.
Yapilandirmaci yaklagim ile ele alinacak bir deger sinifta enine boyuna tartisilacak,
birey 6zgiirce diislincelerini dile getirecek, arkadaslarin1 dinleyecek, empati yapacak

ve sorgulayacaktir. ‘Neden adaletli olmaliyim?’ sorusuna cevap arayacak tam da

157 Turgay Giindiiz, “Genglik Dénemi Din Egitimi”, Gelisimsel Basamaklara Gére Din Egitimi,
ed. M. Koylii (Ankara: Nobel Akademik Yayicilik, 2017), 98-102.

1%8 Karaca, Dini Geligim Psikolojisi , 140-165.

159 Hakki Karasahin, ‘Genglik ve Din’, Din Sosyolojisi, ed. N. Akyiiz & 1. Capgioglu (Ankara:
Grafiker Yayinlari, 2012), 239.
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sorguladig, elestirdigi, arastirdig1 bu donemde deger iizerine diisiinecektir. Ogretmen
verici konumda degil rehber konumda oldugu icin birey kendi diisiince yapisini
olusturacak boylelikle birkag yi1l sonra meydana gelecek olan dini ¢atisma doneminde

daha iyi bir alt yapiya ve 6zgiivene sahip olabilecektir.

5. 3. Ahlaki Gelisim

Ahlaki gelisim bireyin neyin iyi neyin kotii olduguyla ilgili bir biling gelistirme
stirecidir. Ahlaki gelisimle birlikte kisinin toplumun deger yargilar1 ve beklentilerine
gore kendini denetleyebilmesi istenmektedir. Bu alanda farkli goriisler ortaya
atilmistir. Freud psikanalitik yaklagiminda bireyin ahlaki yargilarinin fallik donemin
sonunda ortaya ciktigin1 savunmustur. Cocuk siiper egosu aracilifiyla 6grendigi
normlara gore davraniglarini yonlendirmektedir. Davranis¢t yaklasim ahlaki yargilarin
odiil-ceza yontemiyle kazanildigini savunurken sosyal 6grenme yaklasimina gore

ahlaki ilkeler model alma yoluyla kazanilmaktadir.*®°

Piaget sadece zihinsel gelisim alaninda degil ahlaki gelisim alaninda da kapsamli
ve sistemli bir kuram ortaya koymustur. Piaget kuramimi cocuklarin misket
oyunundaki kurallara veya ahlaki igerikli kisa hikayelerden yola ¢ikarak sormus
oldugu sorulara verilen cevaplara gore olusturmustur. Piaget’in ahlaki kurami iki

basamaktan olusmaktadir.26!

Bu basamaklarin ilki olan heteronom donemde digsal kurallara baglilik s6z
konusudur. Bu donem alti ila on yas araligina denk diiser. Cocuk bu donemde
kurallarin tanri, polis ya da anne-baba gibi otoriteler tarafindan ortaya kondugunu
diistiniir ve sorgulamadan kabul eder. Kurallar degistirilemez gergeklerdir, herkes her
kosulda bu kurallara uymak zorundadir. Heteronom dénemde niyet 6nemli degildir.
Onemli olan ortaya ¢ikan fiziksel sonuclardir. Bu dénemde bulunan bir ¢ocuk igin
adalet haksizlik edenin hemen cezalandirilmasidir. Piaget’in ahlaki gelisim kuraminda

ikinci basamagi olusturan otonom donemi ise ahlaki 6zerklik donemidir. Cocugun

160 Selcuk, Egitim Psikolojisi, 81.

161 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Ahlak Gelisimi”, Din Egitimi Arastirmalart Dergisi 12
(2003), 75.
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arkadas cevresinin genisledigi bu donem on yas ve sonrasini kapsamaktadir. Arkadas
cevresi genisleyen cocuk diger ¢ocuklarla iletisim halinde olur ve degisik fikirlerle
karsilasir. Fikirler hakkinda kiyaslamalar yapar ve kurallar hakkindaki diisiinceleri
degisir. Bu donemde ¢ocuk kurallarin insanlar tarafindan olusturuldugunu bilir.
Kurallarin ihmal sebepleri artik 6nemlidir. Cocuk karar verirken kurallar1 ihlal eden
kisinin niyeti ve i¢inde bulundugu durumu g6z dniinde bulundurur. Piaget ¢ocuk distan
etkenlerle engellenmedigi- ceza ya da kiiltiir gibi- ve akranlariyla iletisimi kesilmedigi

siirece 6zerk ahlakin her gocukta gelisecegini sdyler. 162

Tablo-3: Piaget’in Ahlak Gelisimi

Heteronomous Stage (Baskasina Bagli | Autonomous Stage (Bagimsiz Ahlaki
Ahlaki Basamak) Basamak)

» 10 yas ve sonrasini kapsar.

» Ayni kural her zaman her yerde
uygulanamayabilir.  (Kurallar
degisebilir.)

» Niyet onemlidir.

» Ceza herkese esit
uygulanmayabilir.

» 6ila 10 yas arasini kapsar.

» Mutlak otoriteye itaat vardir.

» Niyet degil davranislar onemlidir.
» Kaurallar asla degismez.

Piaget’in ahlaki gelisimi incelendiginde 7. Simif 6grencisinin heteronom yani
ahlaki 6zerklik doneminde oldugu goriilmektedir. Kurallarin sorgulandigi, 6grencinin
kendi ahlak sistemini olusturdugu bu donemde gerekli rehberligin yapilmasi ve gerekli
deger egitiminin verilmesi 6nem kazanmaktadir. Akran etkisi bir kez daha kargimiza
cikmaktadir. Akranin bu derece 6nem kazandigi bir donemde deger egitiminde
kullanilacak olan yontem ve tekniklerin is birligine dayali olmasi, grup etkinliklerinin
on plana ¢ikarilmas1 gerekmektedir. Ayrica akran diisiincesinin ¢ocugun diisiince
yapisini olusturdugu bu donemde derste tartisma yontemlerine yer verilmesi ve

cocugun kendini ifade etmesi saglanmalidir.

162 Emine Ahmetoglu, “Ahlaki Gelisim”, Egitim Psikolojisi, ed. N. Aral& T. Duman (Istanbul:
Kriter Yaylari, 2009), 194-195.
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Ahlaki gelisim kuramlari arasinda 6ne ¢ikan kisilerden biri de L. Kohlberg’dir.
Kohlberg, teorisini Piaget’nin zihin gelisimi alaninda ortaya koydugu evreler iizerine
temellendirmistir. Kohlberg, ¢ocuklara hikayeler anlatmis ve bu hikayelere iliskin
verdikleri kararlara gore yorumlamalarda bulunmustur. Hikayelerinde ikilemlere yer
vermistir. Burada bireyin sorunu ¢ozerken nasil akil yiiriittiigiinii ve neden boyle
davranmast gerektigini ortaya koymaya calismistir. Karis1 hasta olan bir adamin
gereken paray! bulamadig icin ilag ¢almasini konu alan ‘Heinz’in Ikilemi’ hikayesi,

bilinen en 6nemli hikayelerinden biridir.1®3

Kolhberg ahlaki teorisini ii¢ ana doneme ayirmistir. Bu donemler kendi
iclerinde iki basamaga ayrilmaktadir. Kolhberg’in evrelerinden ilki gelenek Oncesi
donemdir. Bu donemde kisi iyi ya da kotii eylemi sonucuna gore yorumlamaktadr. Ik
basamakta olan kiside cezadan kagma ve otoriteye itaat vardir. ikinci basamaga
gecildiginde ise insan iligkilerinde karsilik Onem kazanir. Yani sen bana iyi
davranirsan bende sana iyi davranirim diisiincesi hakimdir. Kolhberg’in gelenek
oncesi donemi Piaget’in heteronom evresine denk diismektedir.'®* Ikinci ana evre
geleneksel evredir. Bu evrede kisi 3. basamakta ise baskalarint memnun etmek icin
tyilik yapar. Dordiincii evreyle birlikte kurallar 6nem kazanir ve kurallar herkes i¢in
uygulanmalidir. Bu evrede kurallar devlet ya da anne-baba gibi otoriteler tarafindan
konulmaktadir. Hak, hukuk, adalet herkes i¢in gecerlidir. Son evre ise gelenek sonrasi
evredir. Besinci evredeki kisi i¢in hukuk artik insan i¢in var olmustur. Altinci
basamakta din, dil, irka bakilmaksizin evrensel ilkeler ortaya ¢ikar. Artik 1yi ve koti
sorgulanabilir. Bunu yaparken kendisi i¢in degil diinya ki biitlin insanlarin sayginligi

icin yapar. Cok az insan bu seviyeye ¢ikabilmektedir.1%°

163 Mehmet Zeki Aydin, Okulda Ahlak Egitimi ve Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi
Yontemi (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2011), 50-51.

1% Bonnidell Clouse, “Ergenlerde Ahlak Gelisimi ve Cinsellik”, ¢ev. Turgay Giindiiz, Uludag
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 9, (2000), 717-718.

165 John W. Santrock, “Orta ve Ge¢ Cocuklukta Sosyoduygusal Gelisim”, ¢ev. Seval Erden
Cmar, Yasam Boyu Gelisim Geligsim Psikolojisi, ed. Galip Yiksel (Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik, 2019), 320-321.
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Tablo-4: Kohlberg’in Ahlak Gelisimi

Gelenek Oncesi Diizey

Geleneksel Diizey

Gelenek Otesi Diizey

1. Ceza Korkusu
Y onelimli

2. Bireycilik ve Cikara
Dayali Yonelim

» Cezadan kagmak
i¢in ahlaki
davranirlar.

» Bir seye sahip
olmak icin ahlaki
davranirlar.

» Diger insanlarin
onayini almak i¢in
ahlaki davranirlar.

1. Iyi Kisi Yénelimli

2. Kural Yonelimli

>

>

Sorgulamadan

kurallara uyma vardir.
Grubun ihtiyaglarim

ilk siraya alma vardir.

1. Insan Haklar1 Yonelimli
2. Evrensel Ahlak Yonelimli

» Bireylere saygl
kurallardan daha
Onemlidir.

> Yasalar, sosyal
diizeni korumak ve
insan haklarm ve
Ozglirligiini
giivence altina
almak i¢in vardir.

Bir ergen bu evrelerin her bir asamasinda olabilir.

Ogretmenin

yakalamayacagini diisiindiigiinde kopya ¢ekebilir ve bu onun i¢in kotii bir davranis

degildir. Ya da arkadas grubundan dislanacagimi diisiindiigii i¢in geleneksel diizeyin

dordiincii evresine uygun davranabilir. Bazen ergen gelenek otesi diizeye gecip

diinyanin sorunlariyla ilgilenebilir. Evrensel kurallardan dem vurabilir. Bu ¢aligmada

ele alinan yas grubu ergenlige ge¢is donemindedir ve bu donemle birlikte ahlaki

yargilarim  olusturmaktadir. Ogrenciye bu dénemde rehberlik etmek ©Onem

kazanmaktadir. Ogrencinin daha ileri diizey evrelere ulasabilmesi igin etkili bir deger

egitimi On plana ¢ikmaktadir. Verilecek olan deger egitimiyle 68rencinin ceza

korkusundan ya da karsilik ilkesinden kurtulmasi saglanmalidir. Sorgulamadan sirf

grubunda kalabilmek icin degil de daha iist amaclar i¢cin hayatinda degerleri

benimsemesi gerektigi deger egitimiyle verilmelidir.
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1. BOLUM

DEGER OGRETIMINE YONELiIK UYGULAMA
ORNEKLERI

Bir 6gretmen derse baslamadan once mutlaka planlama yapmalidir. Dersin
kazanimi, hedefler, Ogrencilerin gelisim oOzellikleri ve 6n bilgileri gbéz Oniinde

bulundurulmalidir.

Ders planlamasinda o dersin kazanimi ve 6grencinin durumu derste kullanilacak
olan strateji, yontem ve teknigi etkileyecektir. Strateji 6gretim amaglarina ulagmak igin
planlamadan degerlendirmeye kadar takip edilen yoldur. Oldukc¢a genel bir kavramdir.
Amag, igerik, yontem, materyal ve arag-gerecler stratejinin bilesenleridir. Genel olarak
kabul gormiis 6gretim stratejilerini {ige ayirabilmek miimkiindiir. Bunlardan ilki
ogretmenin aktif, 6grencinin alict konumda oldugu sunus yoluyla 6grenme stratejisi
iken ikincisi 6grencilerin merak ve ilgilerini dikkate alan, grup calismasini ve problem
¢dzmeyi Onceleyen bulus yoluyla 6grenme stratejisidir. Uciincii strateji ise tiim
Ogrencilerin arastirma ve inceleme yapmasma agirlik veren arastirma- inceleme

yoluyla 6grenme stratejisidir.16®

Ogretmen derste kullanacag: stratejiye karar verdikten sonra kendine bir yéntem
secmelidir. Yontem, Ogretim amaglarina ulagsmak icin Ogretmenin yaptigi
uygulamalari, kullandig1 6gretim teknikleri ve materyalleri organize etme bigimidir.
Teknik ise Ogretimin ve secilen yoOntemin verimini arttirmak i¢in kullanilan

etkinliklerdir. Bir 6gretmenin ydntemini uygulamaya koyma bicimidir.®’

Ogretmen dersin kazanimma gore ogrencilerinin aktif olmasmni ve siirece

katilmalarmi istedigi i¢in bulus yoluyla 6grenme stratejisini secebilir. Bu stratejiye

1% Cemal Tosun, “Ogrenme- Ogretme Stratejileri, Stilleri ve Ogretim Ilkeleri”, Ortaokul 5-8
Diistinen Swmiflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, ed. Cemal Tosun (Ankara: Pegem
Akademi, 2016), 63-73.

197 Tagpinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, 17; Serap Emir, “Temel
Ogretme ve Ogrenme Stratejileri”, Egitimde Ilke ve Yontemler, ed. Miirivvet Bilen (Ankara:
Yargi Yaymevi, 2014), 202.
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uygun olarak tartisma yontemini kullanabilir. Tartisma yontemini de alti sapkali

diistinme teknigi ile sinifta uygulamaya gecirebilir.

Bu baglik altinda deger egitiminde kullanilacak olan yontem ve tekniklerin ders
igerisindeki uygulamalarma yer verilmistir. Ders planlar1 bulus yoluyla 6grenme
stratejisi baz alinarak hazirlanmigtir. Ancak her yontem ve teknik her konu igin
kullanilamayabilir. Her 6grenci de ayni derece de etkili olmayabilir. Yontem ve
tekniklerin {stiinliikleri ve siirliliklart iyi belirlenmeli ve dersin amacina gbre bu
iistiinliikler ve smirliliklar g6z 6niinde bulundurularak se¢im yapilmalidir. Bu baslik
altinda ilk olarak se¢ilen yontem ya da teknigin tstiinliikleri ve sinirliliklar: ele alinmas
daha sonra ders planina yer verilmistir. Adalet degeri iizerinden dort farkli ders plani
olusturulmus ve bdylelikle bir degerin birden ¢ok yontem ve teknikle islenebilecegi
ortaya konmaya calisilmistir. Ayrica diiriistliik ve yardimseverlik degerini igeren iki
farkli degere yer verilmistir. 7. siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders miifredatinda
yer alan ‘Ahlaki davraniglar’ initesindeki degerler {izerinden ders planlar

olusturulmustur.

Bu ders planlar1 bizzat arastirmaci tarafindan 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
Refahiye imam Hatip Ortaokulu’nda 7A-7B smiflarina uygulanmistir. 7A sinifi 20 kiz
ogrenciden olusurken 7B simifi 9 erkek 6grenciden olugsmaktadir. Asagidaki tabloda

ogrenci bilgileri ayrintili olarak verilmistir.

Tablo-5 : Gozleme Katilan Ogrenci Bilgileri

NO RUMUZ CiNSIYET SINIF
1 D1 K Tia
2 oz K 7/A
3 03 3 7/A
4 04 3 7/A
5 0s K TiA
3 o6 K 7IA
7 o7 K TiA
B fol:) K TA
g Da K TA
10 610 3 7/A
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11 011 T/A
12 012 7iA
13 013 7/8
14 014 TiA
15 g1s 7/A
15 016 7iA
17 017 TiA
18 0as 78
15 G19 7/A
20 G20 78
21 0271 7/B
22 02z 7/8
23 023 7/B
24 24 7/B
25 D25 7/B
26 025 7/8
27 027 7/B
28 28 7/B
29 029 7/8
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1. Ornek Olay
Bu yontem ayni zamanda case-work, case-method, simiilasyon oyunu, plan

oyunu, karar oyunu olarak da adlandirilmaktadir.6®

Ornek olay yontemi, olmus ya da olmas1 muhtemel olan bir olayin dgrenciye
sunulmasi ve olay icerisindeki problem cergevesinde sorulan sorularla tartisma
ortaminin olusturulmasini esas alan bir yontemdir.®® Bu yéntem &grencilerin giinliik
hayatta karsilagabilecekleri problemli olaylar1 sinif ortaminda tartisarak analiz
etmelerine imkan tanir. Boylelikle 6grenci, benzer bir problemle karsilastiginda nasil
davranmasi gerektigine dair deneyim kazanmis olur. Bu yontemle sosyal iliskilerle
ilgili konu, sorun ya da olay ele alinir ve olaym nedenleri, olast ¢dziim yollar

derinlemesine tartisilir.}”°

Bu yontemde yazili materyaller, gorseller kullanilabilir. Bir gazeteden, filmden,
kitaplardan cesitli kesitler almabilir. Ornek olay ders esnasinda okunabilir,
anlatilabilir, izlenebilir ya da canlandirilabilir. Ogrenci olay1 dgrenir, verileri analiz
eder ve sonucu degerlendirir. Coziime iliskin oneriler getirir. Ogrenci bu siiregte

aktiftir.t"?

Bu metod, bulus yoluyla 6grenme yaklasiminda ve kavrama diizeyinde yer alan

bilissel hedef davranislarin kazandirilmasinda kullanilir.1’2

Din 6gretiminde kullanilan bu yontemle 6grencilere bazi dini ve ahlaki 6gretileri

inceleme ve kahramanlar {izerine konusma ve tartisma imkani verilir. Bu yontem ile

168 Muhsin Hesapgioglu, Ogretim Ilke ve Yontemleri Egitim Programlar: ve Ogretim (Ankara:
Nobel Yaym Dagitim, 2011), 304.

189 Taspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, 182.
10 Aydin, Okulda Ahlak Egitimi ve Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi Yontemi, 85-87.
11 Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasim, 129.

172§, Savas Biiyiikkaragdéz & Cuma Civi, Genel Ogretim Metodlar: (istanbul: Oz Egitim
Yaynlari, 1997), 105.
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Ogrencilerin soyut konularla, giinliik yasamdaki durumlar arasinda bag kurmasi

saglanir.’

Secilecek olan Ornek olay dersin ve konunun kazanimlarina uygun
olmalidir. Segilen 6rnek olay 6grencileri zihinsel yonden gelistirmeyi hedefledigi gibi
olumlu ahlaki tutum gelistirmeye de yardimci olmalidir. Ogrencilerin érnek olay
hakkinda tartisabilmeleri i¢in konu ile ilgili temel kavram ve ilkeler bilgisini de
kazanmig olmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6rnek olay olarak ele alinan olgu, olay, sorun
ya da durum eger gercek hayattan alinmamissa bile en azindan, gergek hayatta
yaganabilecek bir 6rnek olmalidir. Bu nedenle din ve ahlak 6gretiminde kullanilacak
olan 6rnek olaylar 6grencilerin gézlemlemesinin miimkiin olmayacagi mucize gibi
olaganiistii olaylar1 igermemelidir. Ogretmenin tartigma sirasinda emredici bir tavirdan
sakinmasi, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini 6zgilirce dile getirmesine olanak
saglamas1 gerekir. Tartisma sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar toparlanmali,
Ozetlenmeli ve sonu¢ olarak ilkelere, genellemelere ve ¢oziim yollarma

ulasiimalidir.t”

Ornek olay ydnteminin avantajlarii ve yapilandirmact yaklasimla olan

baglantisini su sekilde siralamak miimkiindiir:

» Bu yontem ile ezber yerine agiklamayr ve diisiinmeyi gerektiren sorular
sorularak 6grenci diisiinmeye sevk edilir. Bu sayede 6grenci 6nceden 6grendigi
bilgileri hatirlayacak, kavrayacak, wuygulayacak, analiz, sentez ve
degerlendirme yapacaktir. Ayrica bu yontemle olaylar derinlemesine

incelendigi i¢in 6grencinin olaya yiizeysel yaklasmas1 6nlenmis olacaktir.t”

173 Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi- Model Strateji Yontem ve Teknikler (Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik, 2016), 176-177.

174 Tosun, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Yontemler”, 101-13-104.
15 Aydin, Okulda Ahlak Egitimi ve Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi, 87.
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Ogrenci, olaylara baskasinin goziinden bakabilme ve karsisindakinin
duygularin1 anlayabilme yetenegi kazanmaktadir. Bu yontemle 6grenci grup
icinde galismay1 6grenir ve beraber ¢alisma aliskanlhig kazanir.'’®

Bu yontem ile Ogrenciler, ders kitabi disinda igerik ve materyallerden
yararlanma imkanina kavusurlar. Ogrencilerde etkili dinleme ve karar verme
becerisini gelistirir.!”’

Ornek olay incelemesi ile dgrenciler, olayin mahiyetini kavrarlar ve var olan
verileri analiz ederek ¢oziim Onerileri gelistirirler boylece sorun ¢ézme
denemeleri yapmis olurlar.1’

Ornek olay metodu ile 6grencinin 6n bilgilerini kullanmas saglanir. Olayla
baglant1 kurulur ve yeni bilgiler yapilandirilir. Ayrica karmasik durumlar
Ogrenci tarafindan agikliga kavusturuldugu icin aktif ve yansitict 6grenme
saglanmis olur. Ogrenciler birlikte ¢alisarak ne dgrendiklerini tanimlarlar ve
neyi bilmeye ihtiyag duyduklarmi belirler. Birbirleriyle fikir alisverisinde
bulunularak farkli disiincelere deger verme ogrenilir, yanlis ve eksik

dgrenmelerinin farkina varilir.}’®
Ornek olay yonteminin dezavantajlari ise sunlardir:

Bulus yoluyla 6grenme yaklagiminin igerisinde kullanilabilecek olan 6rnek
olay inceleme yonteminde bilgiler dgrenciye hazir olarak verilmedigi i¢in
ogrencilerin sonuca ulasmalar1 zaman alabilir. Ogrenci sonuca ulasmada geg
kalabilir, konuyla ilgisiz degerlendirmeler yapabilir. Bu noktada 6gretmenin

sabirli olmasi ve ipuclariyla ¢dziime yonlendirmesi gerekmektedir. &

176 Nurullah Altas, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi (Ankara: Nobel Yaymn
Dagitim, 2001), 78.

7 Siinbiil, Ogretim Ilke ve Yontemleri, 304.
118 Akyiirek, Din Ogretimi- Model Strateji Yontem ve Teknikler, 176.
179 Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklagim, 130.

180 Zafer Yildiz, “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ornek Olay Incelemesi
Yontemi”, llahiyat Fakiiltesi Dergisi 17/1 (2012), 197-198.
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Tek bir ¢oziim gerektiren ve bu ¢dziimiin de tek dogru oldugu durumlar i¢in
kullanilamaz.8!

Her konuda 6grenci seviyesine uygun Ornek olay bulmak zordur. Bulunan
ornek olay sinifi ilgilendiren bir konu degilse ilgi ve dikkat saglanamaz.'®?
Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur. 183

Ogretmenin énceden iyi hazirlanmasi gerekir. Ayrica olay ile kisiler arasinda
bag kurularak, 6grenciler arasinda kirginliklara sebep olunabilir. Bu konuda
ogretmenin dikkatli olmas: gerekir.'8*

Olay, iyi bir dille agiklanmamissa tartismadan yeterince verim alinamaz.'8
Diiz anlatim yontemi ya da 6grencilerin okumalariyla ulasabilecekleri bilgi
diizeyindeki hedef davranislar icin 6rnek olay yontemi kullaniimaz.18

1. 1. Uygulama Ornegi

Bu ders planinda sunulan 6rnek olay ve ayetler oneri niteligindedir. Ders i¢i

zaman dagilimi, Ogrencilerden beklenen cevaplar O6rnek teskil etmesi amaciyla

eklenmistir. Bu ders planin1 kullanacak olan 6gretmen baska bir ayetle dersi devam

ettirebilir ya da baska bir drnek olay kullanabilir. Ogretmen isterse asagida verilenleri

cesitlendirebilir, zenginlestirebilir.

Smif: 7. simif
Unite 3: Ahlaki Davranislar
Konu: Adalet

Siire: 2 ders saati

181 Giirbiiz Ocak, “Y&ntem ve Teknikler”, Ogretim Ilke ve Yontemleri, ed. Giirbiiz Ocak (Ankara:
Pegem Akademi, 2015), 266.

182 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 241-242.

183 Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklagim, 131.
184 Altas, Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 79.

185 Taspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, 183.

186 Veysel Sénmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi (Ankara: Am Yayincilik, 2005),
269.
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Yoéntem ve Teknikler: Ornek olay incelemesi, anlatim ydntemleri, soru-cevap
teknigi.
Kazanim: Giizel ahlaki tutum ve davranislar1 6rneklerle aciklar.
Adalet degerinin 6nemini takdir eder.
Adaletli olmaya istekli olur.
a) 1. DERS
Giris (5 Dakika)

Ogretmen derse girer. Ogrencileri selamladiktan sonra tahtaya biiyiik harflerle

“ADALET” yazar. Bugiinkii konulariin adalet oldugunu sdyler.

Sinifa doner ve “Adalet nedir? Adalet nerede karsimiza ¢ikar? Adalet olmasaydi
ne olurdu?” gibi sorular sorarak 6grencilerin derse dikkatlerini toplar. Bu derste bu

sorulara cevap bulacaklarini sdyler.

Ogretmen dersten dnce hazirlamis oldugu 6rnek olay metnini her masaya bir

kagit gelecek sekilde dagitir ve bir 6grencinin dniindeki metni sesli okumasini ister.
Gelisme (35 dakika)

(Ogretmen tarafindan daha dnceden hazirlanan metin asagidaki gibi olabilir,

Ogrenci metni okumaya baslar. Bu etkinlik i¢in dersin 15 dakikas ayrilabilir.)

Bir sirket, iist diizey yonetici pozisyonunda ¢alistirmak i¢in bir is ilan1 vermistir.
Gerekli sartlar belirtilerek kosullari saglayanlar arasindan miilakatla alim yapilacagi
duyurulmustur. Segici kurulda yer alan Ali Bey yegeni Mehmet’inde bu miilakata
girmesini istemektedir. Ciinkii Mehmet uzun zamandir issizdir. Ayrica hasta olan
ablasina da Mehmet bakmaktadir. Mehmet’le konusmus is basvurusunda bulunmasini
saglamistir. Mehmet bu ise ¢ok ihtiyaci oldugunu sdylemis ve Ali Bey’in miilakatta
sorulacak olan sorular1 kendisine vermesini istemistir. Ali Bey bir an kararsizlik

yasamistir.
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SORULAR

e Ali Bey neden kararsizlik yasamigtir?

e Mehmet hangi duygularla bdyle bir yardim istemistir?

e Siz Mehmet’in yerinde olsaydiniz bdyle bir yardim ister miydiniz?

e Siz diger bagvuru yapanlarin yerinde olsaydiniz ne hissederdiniz?

e Ali Bey maddi zorluklar yasayan yegeni Mehmet’e sorulari vermis midir/
vermeli midir?

o Mehmet miilakat sorularin1 Ali Bey’den alarak ise girerse bu isi hak etmis olur

mu?

Sorular &grenciler tarafindan cevaplandirilir. Ogretmen 6grencilerin konu
hakkindaki diistincelerini ve “adalet” degerine yaklagimlarinm1i anlamaya calisir.
Ogrencilerin sdyledikleri ana hatlariyla tahtaya yazilir ve sonunda 6zetlenir. Ornek
olaydan su sonuglar1 c¢ikarabiliriz, denilerek 6rnek olay sonuglandirilir. Sonuglar

maddeler halinde yazilir.

(Ogretmen dgrencilerle 6rnek olay iizerine konusup dgrencilerin 6n bilgilerini
harekete gegirdikten sonra kavram tamimlamasi yapar ve Ogrencilerin bilgiyi

yapilandirmalarina destek olur. Dersin 5 dakikasini kavram tanimlamasina ayirabilir.)

Ogretmen adaletin tanim ve agiklamasimi su sekilde yapabilir: ‘Cocuklar adalet
kelime olarak, hak ve hukuka uygunluk, dogruluk, esitlik, herkese hakki olan1 vermek,
kanunlar1 herkese esit uygulamak gibi anlamlara gelmektedir. Adalet bir devleti, bir
toplumu ayakta tutan temel bir degerdir. Hayatimizin her alaninda yer alan 6nemli bir

erdemdir.

Adaleti yasamimizda temel erdem olarak kabul etmemiz gerekmektedir. Ciinkii
adalet toplumu ayakta tutar. Adaletle suclular cezasini ¢ceker. Adalet olmazsa insanlar
sug¢luyu kendileri cezalandirmak ister bu da devletin giiclinii zayiflatir. Adaletin
olmadig1 toplumlarda insanlar haklarini yasal olmayan yollardan aramaya baglar bu da
insanlar arasinda kargasaya ve ¢atismaya yol acar. Islenen suclar cezasiz kalir. Sugsuz

insanlar kendilerini giivende hissetmezler. Adaletin olmadig1 yerde insanlar haksizliga
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ugrar. Bu sebeplerden dolayr adaletin 6nemini herkes bilmeli ve adaletle

davranmalidir.’

(Ogretmen adaletin tanimin1 yapip dnemine dair agiklama yaptiktan sonra diger

etkinlige geger. Bu etkinlik i¢in dersin 8 dakikasini kullanabilir.)

Cocuklar dinimiz adalete ¢ok 6nem verir. Bu konuda Kur’an-1 Kerim’de birgok
ayet vardir. Simdi gegen dersimizde verdigim ddevi acalim. Adaletle ilgili Kur’an-1
Kerim’den hangi ayetleri buldunuz bakalim. Buldugu ayetlerden okumak isteyen var

mi1? (Ogretmen okumak isteyen dgrencilerden birkagina sdz verir.)

Herkes Nahl suresi 90. Ayeti buldu mu peki? Bu ayeti bir arkadasiniz okusun
bakalim. (Bir dgrenci tarafindan ayet sesli okunur. Ogretmen smifta fiziki alt yapiya
sahip ise bu ayeti tahtaya yansitir eger sahip degilse dersten 6nce kartona yazdigi bu

ayeti tahtaya asar. Boylelikle 6gretmen her 6grencinin ayeti gérdiigiinden emin olur.)

“Stiphesiz Allah; adaleti, iyilik yapmayi, yakinlara yardim etmeyi emreder.
Hayasizligi, fenalik ve azgmhigi da yasaklar. O, diisiinlip tutasiniz diye size 0giit

veriyor.”8

“Ayetten Ilkeler Cikartyorum” etkinligi yaptirilir. Gerekli siire tanindiktan sonra

cikarilan ilkeler okunur.

Arkadaslar bu ayetten kendinize ne gibi ilkeler ¢ikardiniz. (Birka¢ 6grenci
cikardign ilkeleri sesli bir sekilde okur. Ogretmen etkinlik yapilirken smifta dolasir ve

her 6grencinin ayetten ilkeler ¢ikarip ¢ikarmadigini ve ¢ikardigr ilkeleri kontrol eder.)

e Adaletli olmaliyim
e lyi bir insan olmaliyim
e Akrabalarima kars1 comert ve yardim sever olmaliyim.

e Kotii bir insan olmamaliyim.
Ayetler lizerine diisiinmeli ve kendime dersler ¢ikarmaliyim.

(Ogretmen bu sekilde dgrencilerin ilkelerini dinler ve geri doniit verir.)

187 Kur’an Yolu (11 Aralik 2019) Nahl 16/90.
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Evet ¢ocuklar, ayetten kendinize ¢ok giizel ilkeler ¢ikarmissiniz. Adaletli ve iyi
bir insan olmak Allah’n bize emridir. Cocuklar burada size bir soru sormak istiyorum.
Ayette akrabalarimiza karsi yardim sever olmamiz isteniyor. Dersin basinda

okudugumuz olayda Ali Bey bu ayet geregi Mehmet’e yardim etmeli midir sizce.
(Birinci dersin son 7 dakikasi asagidaki sekilde degerlendirilebilir.)

Ogretmen Ogrencileri dinler ve kararlarimizda en yakinimiz bile olsa adil
olmamiz gerektigine vurgu yapar. Bu konuyla ilgili Peygamber efendimizin

hayatindan 6rnek bir olaya yer verir.

Mahzumogullarina mensup soylu bir kadin hirsizlik yapti. Hak ettigi cezanin
uygulanmasini istemeyen ailesi, Efendimiz (s.a.v.)'in cok sevdigi Usame b. Zeyd
(r.a.)’t aract olarak gonderdi. Resilullah bu konuda yapilan araciliga sinirlendi ve
Miisliimanlara hitap ederek “Sizden 6ncekilerin yok olmasi, fakirler hirsizlik yapinca
cezalandirip zengin olanlar1 cezadan muaf tutmalarindandir. Vallahi Muhammed’in
kiz1 Fatima da hirsizlik yapsa gerekli cezanin almasina engel olmazdim.” buyurdu.'®
Peygamber efendimiz adalete vurgu yapmis ve insanlar arasinda adaletle davranmustir.

Bir kimseye bir gorev verecegi zaman isi ehline vermistir. Bir kanunu uygularken

insanlarin zenginligine, fakirligine, kendisine yakinligina bakmamais adil davranmustir.

Cocuklar dersin basinda konustugumuz 6rnek olayda oldugu gibi bir gorev
verilecegi zaman isi ehline vermek ¢ok dnemlidir. Hak edene hak ettigini vermek
gerekir. Insanlar toplumda esit olduklarin1 bildikleri zaman toplumda huzur saglanmig
olur. Insanlar kendilerini giivende hisseder. Calisirlarsa kazanacaklarini bilirler bu da

insanlar1 mutlu eder. Devlete olan baglilig1 arttirir.
b) 2. DERS

Dersin baginda adaletin hayatimizin her alaninda var olan temel bir erdem
oldugunu sdylemistim. Simdi gelin adaletin hayatimizda hangi alanlarda karsimiza

ciktig1 tizerine konusalim.

188 Muhammed b. Isa b. Sevre b. Musd b. Dahhak et-Tirmizi, Siineni Tirmizi, thk. Ibrahim Utve
Avt (Misir, Sirketli Mektebeti ve Matbaati Mustafa el-Bani, 1975), “Hudud”,6.
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(Ogretmen tahtada bir kavram haritasi sablonu olusturur ve bu sablonu
ogrencilerin doldurmasini saglar. Adaletin hayatimizin hangi alanlarinda var oldugunu
cocuklara soyletir. Bu kavram haritasi tizerinden 6grencilerle konusmaya devam eder.)

(Bu etkinlik i¢in dersin 5 dakikas1 ayirilabilir.)

Tablo-5: Kavram Haritasi: Adalet

EVDE
— 1
L | ADALET [

Ogretmen “Cocuklar evde/mahkemede/okulda vs. adalet denildiginde neyi
kastediyorsunuz?” diye sorar. Ogrenciler kendi evlerini de isin igine katarak cevap
verirler. Ogretmen ¢ocuklar aras1 adalete vurgu yapar. Kiz evlat erkek evlat ayriminin

olmadigma vurgu yapar. Okulda 6gretmenin 6grenciler arasinda adaletli olmasi
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gerektigi konusulur. Ogrencilerin birbiriyle iligkilerinde adaleti gézetmesi noktasina
dikkat cekilir. Glindelik yasamda adalete vurgu yapilir. Mahkemelerde hakimlerin
adaletle hilkkmetmesi gerektigi vurgulanir. Mahkemedeki adaletin hem toplum hem de
birey agisindan hayati 6neme sahip oldugu ¢ocuklarla konusulur. Bu konularda kisisel
deneyimler paylasilir. Ogrenciler bu konularda yasadiklarini, okuduklar1 ya da

izledikleri haberleri paylasirlar. (Bu etkinlik i¢in dersin 15 dakikasi ayirilabilir.)
Sonugc:

Ogretmen bu konusmalardan sonra dersi toparlar ve adaletin hayatimizda temel
deger oldugunu bir kez daha vurgular. Dersin bitimine yirmi dakika kala

degerlendirme kismina geger.
Ders Sonu Konu Degerlendirmesi:

Ogretmen Ogrencilerden “Adalet olmasaydi ne olurdu?” konulu bir
paragraf yazmasini ister. Daha sonra 6grencilerin yazdigi paragraflar1 dinler ve sinifla
tizerinde tekrar konusarak Ogrencilerin konuyu ne derece anladiklarini anlamaya

caligir. (20 dakika)

1. 2. Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Kazamimlar ve Degerlendirme
e Bu derste ornek olay yontemine yer verilmistir. Secilen 6rnek olayda
ogrencilerin ikilemde kalmalar1 saglanmistir. Kendilerini iki tarafinda yerine
koymalar1 istenmistir  boylelikle yapilandirmact  yaklagimin  temel
kavramlarindan biri olan empati yapabilme becerisi kazandirilmaya
calistimistir. O1, 08, O14, O17 kendini Ali Bey’in yerine koymus sorular
yegenine vermesi gerektigini sdylemistir. O10 ve O2 kendini Mehmet’in
yerine koymus ve 010 sorulari istemesinin normal oldugunu ayn durumda
kendisi de olsa sorular1 isteyecegini sdylerken O2 kendisi ayn1 durumda olsa
sorular1 istemeyecegini soylemistir. O7, 019, O15, O11 kendierini diger
bagvuru yapanlarin yerine koymuslar ve bdyle bir durumda haksizliga
ugrayacaklarin1 bu ylizden asla sorularmin verilmemesi gerektigini
vurgulamiglardir.  024; “Kendime haksizlik yapilmasini istemem ama Ali
Bey’in yerinde olsam sorular1 verirdim. Insan sz konusu kendisi oldugunda
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haksizliga ugramak istemez ama firsatini buldugunda haksizlig1 yapar.”
demistir. Tim tartigmalara ve konusmalara ragmen diisiincesini
degistirmemistir.

Bu c¢alismada ayetten ilkeler ¢ikariyorum etkinligi kullanilmistir. Boylelikle
ogrenciler hem Kur’an-1 Kerim’de merak ettikleri bir konuda arastirma
yapmayt Ogrenmisler hem de konuyla alakali birinci kaynaktan bilgi
edinmislerdir. Ayet ders esnasinda 6gretmen tarafindan sunulmamais, 6gretmen
ders oncesinde Odevlendirme yaparak Ogrencilerin hem meal kullanimini
saglamis hem de dersten once 6grencileri hazirlik yapmaya yonlendirmistir.
Boylelikle 6gretmen ders esnasinda yapmak istedigi etkinligi yapmis ayrica
zamandan tasarruf etmistir. O13 bu asamada simifa gore daha fazla ayet
buldugu icin derse katiliminda artis gozlemlenmistir. 014 ile O9 arasinda ‘Ben
su ayetleri buldum, ben de bunlart buldum’ seklinde bir diyalog yasanmis
birbirlerinin ¢aligsmalarini takip etmislerdir.

Kavram haritasina yer verilmis konuyu bir biitiin olarak gormeleri saglanmistir.
Ogretmen kavram haritasinda yer alan bosluklarm &grenciler tarafindan
doldurulmasimi saglamistir. O10 mahkemede adaleti sdyleyerek babasimin
mahkemede yasadig1 bir olay1 anlatirken, O21 giinliik yasamda adalete vurgu
yaparak koylerinde bugday alim satiminda karsilastigi bir adaletsizligi sinifla
paylasmustir. K&yden bir olaym anlatilmasiyla birlikte 022, 024, 028, 029 ve
027 de kdyde yasadiklari Olcii ve tart1 ile ilgili adaletsizlikleri dile
getirmiglerdir. Birbirlerini ¢ok iyi dinlemislerdir. O22 yasadigi olay
anlattiktan sonra 028; ‘Aymisin1 bizde yasadik valla siz ne yaptimz sonra.’
diyerek Ogrencinin karsilastigir problem sonucunda ulastigi ¢oziimii merak
etmistir. O12 cocuklar arasi adaletten bahsetmis bu konu da siifta ilgi
gormustir. 02, 05, 09, 011 ve O17 aile icerisinde kiz-erkek ayrimina
ugradiklarim dile getirmislerdir. O9; “Babaannem, abimi daha ¢ok seviyor ve
acikca abin benim kiymetlim diyor bana.” diyerek yasadigi bir durumu
anlatmistir. O3; “Dérdiincii siifta iken 6gretmenim sira arkadasima smav

esnasinda bunu yanlis yapmissin diyerek yardim ederdi. Ben ¢ok kizardim ama
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bir sey diyemezdim. Ogretmen de dgrencileri arasinda adaletli olmalidir.”
diyerek okulda adalete dikkat gekmistir.

Ayrica Ogrenciler giinliik hayattan, kendi yasantilarindan konuyla ilgili
ornekler vermisler, yasadiklar1 seyleri arkadaslariyla paylasmislar boylece
ogrendiklerini yasamlariyla iliskilendirebilmislerdir. Derse hi¢ katilmayan
027 soz istemis babasmin galistigi bir iste ugradigi haksizlig1 anlatmistir.
Arkadaslar1 6grenciye destek verince derse yonelmis Ogretmen tarafindan
sorulan sorulara cevap vermis ders i¢i etkinliklere katilmistir.

Ogrencilerin diisiincelerini 6zgiirce dile getirmelerine izin verilmis ve
ogrenciler diisiincelerinden dolay1 yargilanmamistir. O4, 09, O5 ilk olarak
sorulan sorulara “Asla vermemeli”, “Ben olsam istemezdim” gibi cevaplar
vermislerdir. Ogretmen &grencilerin cevaplarinda samimi olmadiklarini fark
ettiginde “Cocuklar diisiincelerinizi 6zgiirce dile getirebilirsiniz, ben sizi
yargilamiyorum sadece konuyla ilgili cevaplarinizi merak ediyorum.” diyerek
telkinde bulundugunda ancak o zaman Ogrenciler kendi diisiincelerini dile
getirmistir.

Degerlendirme asamasinda “adalet olmasaydi” sorusu sorulmus, ders boyunca
konusulanlar1 6grencilerin yorumlayabilme, diisiincelerini toparlayabilme ve
adaletin hayatimizdaki onemi hakkinda bir paragraf yazabilme yetenegi
goriilmek istenmistir. 023 adaletin énemine vurgu yaparken, O18 adaletin
tanimu iizerine bir paragraf yazmistir. 025 Allah’n adaletini konu alirken, 026
giindelik yasamda yasadigi olaya dair paragraf yazmistir. Giindelik hayatla
ilgili yazilan paragraflar 6grenciler iizerinde daha etkili olmustur. 026 kantin
siras1 beklerken arkadaslarinin dniine gectigi icin yasadiklarmi anlatmis 029
da aymi sekilde yasadig1 olayr anlatmistir. 021, 014, O20’nin beklenilen
diizeyde bir paragraf yazamadig1 gozlemlenmistir.

Her ne kadar ayni yas araliginda cocuklar benzer 6zellikler gosterse de her
ogretmen simifinin gelisim durumunu géz 6niinde bulundurmali ve 6rnek olay
se¢imini buna uygun yapmalidir. Uygulama yapilan siniflardan birinde ders
esnasinda O6rnek olayin anlagilmadig fark edilince “O halde s6yle diisiinelim”

diyerek o&grencilerin giindelik hayatta karsilasacaklart bir 6rnek olay
73



sunulmustur. Sunulan &rnek olay su sekildedir: “Aynur Ogretmen, isini ¢ok
seven bir siif dgretmenidir. Ogrencileri ile keyifli dersler islemektedir. Aynur
ogretmenin kizi Melek’te bu smifta okumaktadir. Ancak Melek’in son
zamanlarda ders basarisi ¢ok diismiistiir. Evde annesine aglayarak sinavda
soracag1 sorular1 dncesinde kendisine vermesini istemistir. Aynur Ogretmen da
bir an tereddiit de kalmustir...”

Siz Melek’in yerinde olsaniz sorular1 ister miydiniz?

Diger 6grencilerin yerinde olsaniz ne hissederdiniz?

Aynur Ogretmen neden tereddiit yasamis olmali?

Aynur Ogretmen sorular1 vermeli mi?

Ders planinda anlatilan 6rnek olayda 6grenciler Ali Bey’e hak verip sorulari
yegeni Mehmet’e verebilir derken bu 6rnek olay anlatildiginda 027; “Hayr!
Asla kizma sorular1 vermemeli”, O24; “Ben diger dgrencilerin yerinde olsam
¢ok kizardim”, 026; “Kendimi haksizliga ugramis hissederdim”, 023;
“Ogretmene giivenim kalmazd1” gibi cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin
kendilerini bizatihi ilgilendiren konulara daha ilgili olduklar1 goriilmiistiir.
Ikinci &rnek olay anlatildiktan sonra ilk érnek olaya tekrar doniis yapilmis ve
ogrencilerin ilk anlatilan o6rnek olayr daha iyi anladiklar1 ve iizerine
konusabildikleri gdzlemlenmistir. O20; Mehmet’in hak ederek bu ise girmesi
gerektigini soylerken, 023; Ali Bey’in sorulart Mehmet’e vermemesi
gerektigini soylemistir. O24 siire¢ boyunca sorular1 vermesi gerektigini
savunmus ve 026; “Ayni ise bagvuran diger kisilerinde ailesinde hastalar varsa
ya da Mehmet’ten daha ¢ok bu ige ihtiyaci varsa o zaman o kisilerin boyle bir
haksizliga ugradiklarinda ne hissedecegini diislinebiliyor musun?” sorusuna
024; “Evet, ¢ok iiziiliirler ben olsam bende ¢ok iiziiliirim ama baska ise
basvururdum.” seklinde cevap verdigi goriilmiustiir.

e Siireci 1yi takip etmeli, 6grencilerin birbirini dinlemesine, birbirinin sorusunu
cevaplamasina izin verilmelidir.

e Kalabalik smiflarda uygulanmasi zor oldugu i¢in 68retmen oOnceden iyi

hazirlanmalidir.  Uygulama yapilan iki subeden biri digerinden daha az
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mevcuda sahiptir. Bu ylizden yontem mevcudun az oldugu simifta ¢ok daha
rahat uygulanmustir.

e Dersin cergevesinin 6gretmen tarafindan ¢izildigi ancak igeriginin d6grenci ile
dolduruldugu unutulmamalidir. Uygulama yapilan smiflarda o6grenciler
genellikle kdyde yasadiklari i¢in ders igeriginde gilinliik koyde karsilastiklar
olaylara daha fazla yer vermislerdir. Mahkemelerdeki adalet konusunda

tecriibeleri yok denecek kadar az oldugu i¢in bu konu daha az konusulmustur.

2. Rol Oynama

Rol oynama o6grencinin bagka bir kisilik icine girerek kendi duygu ve
diistincelerini de kullandig1 bir canlandirmadir. Gergek yasamdaki bir durum gruplar
halinde ya da bireysel roller seklinde ele alinabilir. Yasamdaki birgok giincel problem

rol oynamamin konusu olabilir.

Kaynaklarda rol yapma, toplumsal oyun, sosyo-drama, canlandirict oyun gibi
farkli isimlerle de yer alabilir. Rol oynama ile duygu ve diisiinceler hareket, jest ve

mimiklerle, ses ve sozle anlatilir. 18°

Rol oynama aktiviteleri 6grencinin soyut bir kavrami zihninde canlandirmasina

olanak saglar.'®

Bu teknik ile ilk olarak sorun betimlenir. Daha sonra oyun sergilenir ve
degerlendirme yapilir. Bazi 6grenciler rollerini canlandirirken bazilari da gozlem
yapar. Ogrenci canlandirma esnasinda kendisini roliin yerine koyar ve canlandirma
yapan arkadasiyla etkilesime girer. Uygulamada ne kadar duygu, empati, sevgi, sezgi,

Ofke ortaya cikarsa teknik o derece gercekei ve yasamla tutarlt olur.

189 Altas, Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 76.

19 Nusret Kavaké& Fitnat Kseoglu, “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimina Dayali Rol Oynama
Ogretim Yonteminin Avantaj ve Dezavantajlar”, G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi 27/2
(2007), 319.
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Rol oynama ile amaglanan 6grencilerin gergek bir sorun ile karsilastiklarinda

¢Oziim yollarina iligkin zihinsel yaklagimlar1 kazanmalarini saglamaktir. Canlandirma

esnasinda ise uygulama firsat: vermektir.'%

Rol oynama ile 6grenci belli bir durumda ne yapacagini ve neler hissedecegini

hareketlerle gosterir. Adalet konusunun islendigi bir derste ‘Hayatimizda adalet

olmasaydi neler olurdu.” rol oynama teknigi ile gosterilebilir. Bu teknigin

uygulanmasinda oncesinde hazirlanmak, sonrasinda ise tartisma ve degerlendirme

onemli bir yer tutar. Rol oynama tekniginin asamalari su sekildedir:

1.

Grubu 1sindirma: Problem tanimlanir ve agiga kavusturulur. Roller hakkinda
bilgi verilir.

Katilimcilarin se¢imi: Roller analiz edilir ve oyuncular segilir.

Sahneyi hazirlama: Sahne diizeni saglanir. Hareketlere karar verilir.
Gozlemcileri hazirlama: Gozlemcilere canlandirma esnasinda nelere dikkat
edecekleri ve neyi arayacaklar1 konusunda bilgi verilir.

Rol oynama: Oyun canlandirilir.

Tartigsma ve degerlendirme: Rol ve canlandirma iizerine tartismaya yer verilir.
Odaklanilan konu tizerine degerlendirme yapilir.

Gerekirse bazi roller yeniden canlandirilir.

Yasantilar1 paylasma ve genelleme yapma: Bu asamada problem durumlari
gercek yasamla ve var olan problemlerle iligkilendirilir. Genel ilkelere

ulasilir.192

Rol oynama teknigi kullanilirken dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir.

Bunlar su sekilde siralanabilir:

Rol dagiliminda goniilli 6grencilerden baslamak gerekir.
Genel bilgileri olmayan konularda 6grencilerden verilen rolii canlandirmast

istenmemelidir.1%

91 Siinbiil, Ogretim Ilke ve Yontemleri, 306.
192 Kamile Un A¢ikgdz, Aktif Ogrenme (Izmir: Bilis Gelisimin Coskusu, 2014), 148.
193 Alta, [lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 77.
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e Canlandirma esnasinda 6grenci olabildigince serbest birakilmalidir. Boylelikle
Ogrencinin yaraticiligr desteklenmis olur.

e Oynanan oyun sonrasinda canlandirma ile ilgili resim yapmak, kompozisyon
yazmak dersi daha verimli hale getirir.1%

e Ogretmen zorunluluk olmadik¢a oyunu kesmemelidir. Oyun sikic1 bir noktaya
gelirse dgretmen oyunu durdurabilir. 1%

e Rol oynama ile ilgili amaglarin iyi belirlenmesi ve ogrencilere acikca
bildirilmesi dersin verimini arttiracaktir.

e Rol oynama kazanma ve kaybetme yaklagimiyla ele alinmamalidir. Onemli
olan canlandirmaya katilmak ve birlikte 6grenmektir.

e Ogrenciler diisiincelerinden  dolayr  yargilanmamalidir.  Ogrenciler
elestirilmemeli, duygular1 kabul edilmelidir.

e Gruplarin kalabalik olmamasina dikkat edilmelidir. Gruplar olusturulurken

ogrencilerin kaynasmasi hedeflenmelidir.*%
Rol oynama tekniginin avantajlarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

» Buteknik ile 6grenci canlandirdigi roliin yerine kendisini koydugu i¢in empati
yetenegini gelistirir. Baskalariin mutluluklarini, {izlintiilerini, heyecanlarini
daha iyi anlar.

> Ogrencilerde dinleme ve konusma becerilerini gelistirir. Diksiyon, telaffuz
gibi dilin konusma unsurlar1 ve dinleme, konusma sirasini1 bekleme, baskasinin
soziinii kesmeme gibi iletisim unsurlarii dogrudan 6grenir.’

» Birlikte ¢alisma ve sosyal iliskiler kurma becerilerini gelistirir.

> Ogrencinin kendini ifade etmesini saglar. Kendi duygu ve diisiincelerinin

farkia varir. Ozgiirce diisiincelerini ifade eder.

19%4Alev Onder, “Egitici Dramada Rol Oynamanin Egitim Acisindan Onemi”, M.U. Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 24 (2006), 142.

195 Serap Emir, “Yaratic1 Diisiinme ve Ogretimi”, Egitimde Ilke ve Yontemler, ed. Miiriivvet
Bilen (Ankara: Yargi Yayinevi, 2014), 192.

196 Akyiirek, Din Ogretimi- Model Strateji Yontem ve Teknikler, 191.
197 Aydin& Akyol Giirler, Okulda Degerler Egitimi, Yontemler- Etkinlikler- Kaynaklar, 119.
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» Yaratici diisiinme ve hayal giiclinii gelistirir.

Y

Degerlendirme asamasinda elestirel diistinmeyi saglar.
> Ogrenciler arasinda olumlu iliskilerin gelismesini saglar. Bdylelikle 6grenciler

birbirlerini, 6gretmen dgrencileri daha iyi tanir. 1%

> Rol oynama eglenceli bir ders ortami sunar. 1%
» Rol oynama kisiyi harekete yonlendirir. Bir bagkasinin yerine kendisini koyan
cocugun zihinsel siiregleri ¢aligmaya baslar. Girdigi roliin gerektirdigi gibi

davranabilmesi i¢in anlamli, organize hareketler ortaya koymayi 6grenir.2%

Rol oynama tekniginin dezavantajlari ise sunlardir:

» Cok biiylik gruplarda uygulanmasi zordur.

» Fazla zaman gerektirir.

> Ogrenciler canlandirmalar ile ders arasinda iliskiyi kuramazlarsa yontem
amacindan uzaklasmis olur.?%!

» Arkadaglar1 tarafindan iyi tanimmmayan &grencilerin oynadiklart rolle
taninmasina sebep olabilir.2%

> Bazi dgrenciler rol oynamak konusunda asir1 gekingen davranabilirler.?%

2.1. Uygulama Ornegi

Bu ders planinda sunulan metinler, ders i¢i zaman dagilimi1 6neri niteligindedir.
Ogrencilerden beklenen cevaplar 6rnek teskil etmesi amaciyla eklenmistir. Bu ders
planin1 kullanacak olan dgretmen isterse baska metinler kullanabilir. Ogretmen isterse

asagida verilenleri ¢esitlendirebilir, zenginlestirebilir.

Siif: 7. simif

198 Akyiirek, Din Ogretimi- Model Strateji Yontem ve Teknikler, 187-188.

19 Kavak& Koseoglu, “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Dayali Rol Oynama Ogretim
Yonteminin Avantaj ve Dezavantajlar1”, 320.

200 Onder, “Egitici Dramada Rol Oynamanin Egitim Acisindan Onemi”, 139.
201 Altas, Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 76.
202 Un Agikgdz, Aktif Ogrenme, 149.
203 Tagpinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, 192.
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Unite 3: Ahlaki Davranislar
Konu: Adalet
Siire: 2 ders saati.

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, rol oynama teknigi, Soru-cevap

teknigi, beyin firtinasi teknigi.

Kazamim: Giizel ahlaki tutum ve davranislart 6rneklerle agiklar.
Adalet degerinin 6nemini takdir eder.
Adaletli olmaya istekli olur.

a) 1. DERS

Giris (10 dakika)

Ogretmen derse kendi hazirladig: terazi ile girer. Teraziyi masanin iistiine

koyar ve defteri imzalar. Ogrencilerden biri 6gretmenin elindekini sorar:
-Ogretmenim elinizdeki ne?
- Sence Enes?

- Evet, bu bir terazi. Cocuklar bu teraziyi neden getirmis olabilirim? Ya da

teraziyi goriince akliniza ne geliyor?

- Ogretmenim benim aklima ahiretteki terazi geldi. (7. Smiflarin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi ilk iinitesi ahiret konusudur. Terazi, mizan konusu anlatilirken

derste konusulmustur. Bu ylizden gelen ilk cevaplar arasinda bu ciimlenin yer almasi

beklenir.)
- Ogretmenim benim aklima da pazardaki tart1 geldi.
- Cocuklar giizel seyler geldi akliniza. Yusuf ahiretteki tart1 neden vardi?
-Ogretmenim yaptigimiz iyilikleri ve kétiiliikleri tartmak igin vardi.
- Yusuf neden iyilikleri ve kétiiliikleri tartiyoruz?

- Ciinkii Allah adaletlidir.
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- Cok giizel Yusuf, aferin.
- Peki Akif, neden pazarlarda tart1 kullaniriz.

- Ogretmenim, mesela bir miisteri gelir. Bir kilo portakal ister. Haksizlik

olmamasi i¢in tartarak vermemiz gerekir. Yoksa adaletsiz davranmis oluruz.

Aferin ¢ocuklar, giizel akil yiiriittiinliz. Bugiin dersimizde “ADALET”
konusunu isleyecegiz. Adalet nedir? Adalet olmazsa ne olur? Kur’an-1 Kerim adalet

konusunda ne der? Nasil adil olabiliriz? gibi sorulara cevap bulacagiz.
Gelisme (40 dakika)

Arkadaslar adalet ne demek? Ogretmen bu soruyu sorarken tahtaya biiyiikce

adalet yazar. Hadi bir diistiniin bakalim.

Evet, aklimza neler geldi bakalim? (Ogretmen gocuklarin soylediklerini
tahtadaki kavram haritasina yerlestirir. Kavram haritas1 asagidaki gibi sekillenebilir.

Ogretmen bu etkinlik i¢in dersin 10 dakikasini ayirabilir.)

Tablo-6: Kavram Haritasi: Adalet

Hak, hukuk, mahkeme
Hak edene Haksizlik
<— —_
hakkini verme yapmamak

Esit davranmak
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Cocuklar haydi bu soylediklerinizi bir toparlayalim. Adalet, kelime olarak, hak
ve hukuka uygunluk, dogruluk, esitlik, herkese hakki olan1 vermek, kanunlar1 herkese
esit uygulamak gibi anlamlara gelmektedir.?% Adalet bir devleti, bir toplumu ayakta
tutan temel bir degerdir. Hayatimizin her alaninda yer alan 6nemli bir erdemdir. Sizce

adalet nerelerde karsimiza ¢ikar?

Simdi arkadaslar ben sinifi ii¢ gruba boldiim. Bu gruplara canlandirmalari igin
metinler dagitacagim. Herkes grubuyla bir araya gelsin. Gérev paylasimi yapin ve

canlandirmalariniz tizerine hazirlanin bakalim.

Evet, gruplar1 tahtaya yazdim. Herkes grup arkadasinin yanina gitsin ve on bes

dakika icinde gorev paylagimi yapip rollerinize hazirlanin.

Ogretmen gruplari dolasir. Herkesin siirece aktif katilip katilmadigimi gdzlemler
ve gruptaki herkesin canlandirma esnasinda gorev almasini saglar. Roller hakkinda

ogrencilere bilgiler verir. Ogrencilerin rollere hazirlanmasina rehberlik eder.

Grup 1: Ailede Adalet (10 dakika)

Gorev dagilimi:

Dede: Metin
Anne: Damla

Erkek Cocuk: Ali

Kiz cocuk 1: Elif
Kiz cocuk 2: Kiibra

Kiz cocuk 3: Zeynep

[k grup ailede adalet konusunu ele alacaktir. Ogrencilerden biri anne, biri dede,
digerleri de ¢ocuk olacaktir. Dede eve gelirken bir ¢ift ayakkabi alir. Bu ailenin dort

torunu olmasina ragmen dede yalnizca erkek torununa ayakkabi alir.

Dede: (Kapiy1 acar) Ben geldim ¢ocuklar. (Elinde bir paket vardir.)

204 https://sozluk.gov.tr/
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Elif: Hos geldin dedecigim. Elindeki de ne yoksa bana hediye mi aldin?
Dede: Evet hediye aldim ama sana degil, Ali’ye aldim. Ali, neredesin Oglum.
Elif: Bize de aldin m1 dede?

Dede: Hayir! yalnizca Ali’ye aldim.

Ali: Tesekkiirler dede. (Hediyesini agar ve ¢ok begenir.)

Kiibra: Dede benim de ayakkabiya ihtiyacim vardi. Bana neden almadin?
Dede: Cuinkii Ali benim tek erkek torunum.

Kiibra: (Uziiliir ve haksizliga ugradigim diisiiniir.) Ama dede torunlarin arasinda

ayrimcilik yapryorsun.
Anne: Hadi bakalim yemek hazir. (Hep beraber masaya gegerler)
Ali’ye yemegin fazlasini koyar.

Zeynep: Anne, neden Ali’ye fazla koyuyorsun. Tiim giin sana ben yardim ettim

ve daha c¢ok aciktim.
Anne: Ali tiim giin disarda oynadi daha ¢ok acikmustir.
Zeynep: Ama anne haksizlik yapiyorsun.

Tesekkiirler arkadaslar. i1k grubumuz ailede adaleti ele aldi. Evet, dnce sizlerle

konusalim neler hissettiniz? Kiibra sana bdyle bir sey olsa ne hissederdin?

- Ogretmenim haksizliga ugramis hissederdim. Cocuklar arasinda ayrim
yapilmamali bence. Ozellikle de kiz ¢cocuk erkek gocuk ayrimi yapilmamali. Ama
yapiyorlar. Bende sahit oldum. Babaannem abimi erkek diye daha ¢ok seviyor ve ben
tizliliiyorum.

- Kiibra adaletsizlik seni iiziiyor degil mi? Bence de aile igerisinde ¢ocuklar
arasinda adaletli olmak gerekiyor. Cocuklar peygamber efendimiz bu konuda ¢ok
hassas davranmis ve ¢ocuklari arasinda her zaman adil olmustur. Kiz-erkek, biiyiik-
kiigiik ayrim1 yapmamistir. Cocuklar1 arasindaki bu adaletli davranisini torunlarina da
uygulamistir. Bir keresinde Hz. Hasan gece uyanip Peygamberimizden siit istedi.

Peygamberimiz hemen siitli getirdi. Hz. Hasan’a vermek iizereyken Hz. Hiiseyin’de
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istedi. Peygamberimiz siitii Hz. Hasan’a verdi. Bunu géren Hz. Fatima: “Ey Allah’in
Peygamberi, galiba Hasan’it daha ¢ok seviyorsun.” dedi. Peygamber Efendimiz,
“Ikisini de ayn1 seviyorum ancak siitii Hasan daha 6nce istemisti.” buyurdu.?%®

- Peki, dede olarak sen boyle bir haksizlik yapmis olsan vicdanin seni rahatsiz
etmez mi Metin?

- Eder 6gretmenim. Torunlarim arasinda ayrim yapsaydim aksam uyurken
aklima gelir kendimi kotii hissederdim.

- Aferin Metin. Demek ki adaletsizlik yaparsak vicdanimiz bizi rahatsiz eder.

- (Ogretmen sinifa doner) Cocuklar nasil buldunuz ilk canlandirmamizi?

- Ogretmenim cok giizel oldu. Aslinda hepimizin yasaminda karsilastigimiz bir
durum bu. Bazen anne- babalar cocuklari arasinda esit davranmayabilir. Boyle
oldugunda ben ¢ok iiziiliiyorum.

- O zaman Hatice adaletsiz bir ortam seni iiziiyorsa ilk basta biz adil olmaliyiz.
Ik olarak adalete biz dikkat etmeliyiz degil mi? Adalet olmazsa bir kesim insan
kendini haksizliga ugramis hisseder. Toplumda huzur olmaz. Giiven olmaz. Var m ilk

grupla ilgili bir sey soylemek isteyen?
b) 2. DERS
- Peki, hadi ikinci grubumuza gegelim.

Grup 2: Okulda Adalet (10 dakika)

Gorev Dagilimi:

Ogretmen: frem

Ogretmenin Kizi: Melek

Ogrenci 1: Yusuf
Ogrenci 2: Hatice

Ogrenci 3: Enes

205 Ebu Abdillah Ahmed b. Muhammed b. Hanbel es-Seybani Ahmed b. Hanbel, el-Miisned, thk.
Suayb el-Arnaut, Adil Miirsid vd. (Beyrut: Miiessesetii’l Risale, 1421/2001), 2/176-177.
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Ikinci grup okulda adalet ile ilgili bir metin hazirlar. Bu grup da bir kisi 6gretmen
olur. Diger kisiler smiftaki 6grencileri canlandirir. Ogretmen simiftaki kizina ayri

davranmaktadir.
Ogretmen: Cocuklar bugiin siralariniz1 degistirecegim.
Yusuf: Ogretmenim, istedigimiz arkadasimizla oturabilir miyiz?

Ogretmen: Hayir Yusuf ben istedigim sekilde oturtacagim. Melek kizim kiminle

oturmak istiyorsun?
Melek: Ogretmenim ben Sema ile oturmak istiyorum.

Ogretmen: Tamam! Melek ve Sema beraber oturuyor. Enes ve Yusuf beraber
oturuyor. Akif ile Hatice beraber oturuyor.

Hatice: Ama 6gretmenim Melek neden istedigi kisiyle oturuyor.
Ogretmen: Ciinkii Melek benim kizim.
Enes: Ogretmenim, haksizlik yapiyorsunuz bize. Liitfen adaletli davranin.

- Evet, arkadaglarimiza tesekkiir ediyoruz. Enes sinirlendin sanki biraz.

- Evet, Ogretmenim, aym1 seyi ben ilkokulda yasamistim. Ogretmenimizin kiz1
bizim siniftaydi. Kizini hep ayirirdi. Biz ¢ok kizardik ama hicbir sey diyemezdik. Evde
aglamistim bir kere. Bu ¢ok kotii bir durum.

- Haklisin Enes, siifta bu tiir ayrimci hareketler iizer. Kendini haksizliga
ugramis hissedersin. Bu da huzursuz bir ortama sebep olur.

- Peki, siif bu konuda ne diisiiniiyor. Basina boyle bir olay gelen var mi1?

- Ogretmenim benim sinifimda da &gretmen kendi binasinda oturan bir
arkadasimizi ¢ok severdi. Hep ona s6z hakki verirdi, onu ddiillendirirdi. O arkadagimiz
ne isterse olurdu. Biz simif olarak bu duruma cok tiziiliirdiik.

- Cocuklar o halde hep beraber bir yerde adalet olmazsa ne olur tahtaya yazalim.

1.  Adalet olmazsa huzur ortami olmaz.
2. Adalet olmazsa giiven olmaz.

3. Adalet olmazsa haksizlik olur.
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4.  Adalet olmazsa hakkini alamayan kisi kanun dis1 yollarla hakkini almaya
calisir. Bu da karmasaya sebep olur.

5.  Insanlar iiziiliir.
-Simdi iigiincii grubumuz neler hazirlamis bakalim?

Uciincii Grup: Tartida Adalet (10 dakika)

Manav: Hiiseyin
Bakkal: Ahmet
Miisteri 1: Arda

Miisteri 2: Kadir

Miisterinin Kizi: ipek

Ucgiincii grup tartida adalet konusunu ele almistir. Bir bakkal ve bir manav

secilmis, diger 6grenciler de miisteri olmustur.
Miisteri 1: (Manava gider) Bes kilo portakal almak istiyorum.

Manav: Hemen tartiyorum efendim. (Tartida bozukluk vardir. Her bes kiloda bir
kilo eksik tartmaktadir.)

Miisteri 1: Ne kadar?

Manav: Bes kilo portakal on lira efendim.

Miisteril: Buyurun

Manav: Tesekkiirler.

Miisteri 2: (Bakkala gider.) ki kilo seker almak istiyorum.

Bakkal: Hemen hazirliyorum. lyi tartalim da hak ge¢mesin. Biraz da fazladan

koyayim.

Miisteri 2: Tesekkiir ederim 6lgiide bu kadar hassas olmaniz beni ¢ok mutlu etti.

Buyurun sekerin parasi.

Eve gecerler...
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Miisteri 1: Kizim bes kilo portakal aldim ama sanki daha az gibi evde tart1 vardi

getirsene bakalim.
Miisterinin kizi: Baba evet eksik bak dort kiloymus.

Miisteri 1: Gordiin mii bak manav tartida adaletsizlik yapmis. Beni aldatti

parasini da tam aldi. Aldig1 para helal olmasin. Bir daha da gitmem.

Miisteri 2: Hanim bakkaldan seker aldim. Tartiya ¢ok dikkatli davrandi. Allah

ondan razi olsun. Paras1 da helal olsun. Artik her zaman giderim.

- Evet, ¢ocuklar arkadaslariiza tesekkiir ediyoruz. Cok giizel bir canlandirma
oldu. Evet, Hiiseyin manav roliinii canlandirdin. Neler diisiindiin? Haksiz kazang elde
ettin. Adaletli davranmadin. Miisteri sana hakkini helal etmedi. Roliin hakkinda ne
soylemek istersin?

- Ogretmenim, tartida hile yaptim bu yiizden haksiz yere para kazandim. Ayrica
miisteri de kaybettim. Hem diinyama hem de ahiretime zarar verdim.

- Giizel bir ifade kullandin Hiiseyin. Adaletsizlik yaptigin i¢in kaybin biiytiik
oldu.

- Bir de bakkalimiza soralim bakalim rolii hakkinda ne sdylemek ister?

- Ogretmenim, helal kazang elde etmek beni mutlu etti. Ayrica miisteri de
kazandim. Iyi bir insanin yapmas1 gerekeni yaptim.

- Evet sen iyi bir insanin yapmasi gerekeni yaptin. Olmasi gerektigi gibi
davrandin. Adaletli oldun. Hem sen kazandin hem de miisteri kazandi. Cocuklar siz
neler diisiiniiyorsunuz canlandirma hakkinda?

- Ogretmenim bizim kdyiin bakkali da bdyle tartida dikkatli davranmaz bizde
onun bakkalindan aligveris yapmayiz. Kdyde de pek sevilmez. Babam tart1 da hile

yaptig1 icin ¢ok kizar.
Sonug: (5 dakika)

Ogretmen bu konusmalardan sonra dersi toparlar ve adaletin hayatimizda temel
deger oldugunu bir kez daha vurgular. Dersle ilgili soru olup olmadigini sorar. Dersin

bitimine 10 dakika kala degerlendirmeye geger.
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Ders Sonu Konu Degerlendirmesi: (15 dakika)

Cocuklar simdi size bir form dagitacagim liitfen dikkatli bir sekilde
doldurun. Ogretmen dagittig1 form ile 6grencilere akran degerlendirmesi yaptirir.

(Dersin 10 dakikas1 bu ¢alisma i¢in ayrilabilir.)

DERSIi DEGERLENDIRIYORUM

Ad1 Soyadi:

1- En ¢ok ... grubu  begendim  ¢ilinkii
2- 4. ... 4 . . . 4 grubun canlandirmasimmi  begenmedim
clinkii

3- Bugiin islenen dersten su ilkeleri ¢ikardim.

4- Bugiin islenen dersten sonra hayatimda degisecek olanlar;
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2.2. Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Kazanimlar ve Degerlendirme

e Ogretmen derse bir terazi ile giris yaparak dgrencilerin derse olan ilgilerini

cekmeyi amaglamustir. O13; “Aaa 6gretmenim teraziyi siz mi yaptiniz? Ne

kadar giizel olmus.” diyerek tiim smifin dikkatini teraziye ¢ekmistir. O4;

“Ogretmenim, kefelerini nasil yaptiniz? Ne tartacagiz bu teraziyle” derken O9;

“Hocam, bugiin ne isleyecegiz kesin bu terazi ile ilgili bir sey olacak’ demistir.

e Bu ders planinda rol oynama teknigi kullanilmistir. Cocuklar derste bu tiir

uygulamalara aliskin olmadiklar1 i¢in 1ilk basta biraz c¢ekingenlik

gostermislerdir. Ancak gruplar homojen yapildig: icin girisken 6grencilerin

yonlendirmesiyle giizel canlandirmalar ortaya ¢ikmustir. O16 tahtada

canlandirma yapamayacagini sdylemis O7; “Ne var sanki kendi smifimiz

yapariz beraber.” demistir.

e Gorev dagilimlarinin da 6grenciler tarafindan yapilmasi istenmistir. Ogrenciler

birbirlerini taniklari i¢in kimin hangi rolii daha iyi yapacagina daha uygun

sekilde karar vermislerdir. Ogretmenin burada dikkat etmesi gereken sey ilk

gruplamayr yaparken dengeli bir dagilim yapmasidir. Ornegin girisken

ogrencileri bir grupta, ¢cekingen 6grencileri diger grupta toplamamali homojen

bir dagilim yapmalidir. Ikinci grupta O16 daha baskin davranarak diger

arkadaglarinin goriislerini almadan tek basina gorev dagilimi yapmustir.

Ogretmen miidahale etmis ve grup iiyelerinin gérev dagiliminda ortak karara

varmalarini istemistir. O15 bakkal roliiniin kendisine verilmesini istemis

“Bizim bakkalda babama yardim ediyorum bakkalcilik nasil olur bilirim.”

demistir. Canlandirma esnasinda tipki babasindan gordiigii gibi davranmis

babas1 nasil miisteriyi karsiliyorsa 6grencide o sekilde karsilamistir. Bu durum

roliin daha gercgekgi olarak sunulmasini saglamis ve sinifta eglenceli bir ortama

sebep olmustur. 020; “Cok giizel rol yaptin tipki bir bakkal gibiydin.” diyerek

ne kadar begendigini dile getirmistir.
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Rol oynama teknigi ile Ogrencilerin silirece aktif katilimi saglanmustir.
Ogrenciler hareket halinde olduklari icin psikomotor becerilerini kullanmalari
hedeflenmistir.

Rol oynama teknigi ile 6grencilerin empati yapabilmesi saglanmistir. Bu
teknikle kendilerini diger insanlarin yerine koymalar1 amaclanmistir.
Canlandirmalar esnasinda O13 manav roliinii yaptiktan sonra degerlendirme
asamasinda “Rol bile olsa tartida hile yapmak bana c¢ok kotii hissettirdi
ogretmenim.” demistir. O11 kendini birinci grupta canlandirdigi Kiibra’nin
yerine koyarak “Ogretmenim insan kendini haksizliga ugramis hissediyor.”
diyerek diisiincesini dile getirmistir.

Degerlendirme asamasinda akran degerlendirmesine yer verilmistir. Verilen
form ile 6grenci hem arkadasini degerlendirecek hem de dersten kendine
cikardigr payr ortaya koyacaktir. Boylelikle 6gretmen hem canlandirma
esnasinda begenilen ya da begenilmeyen davraniglart sebepleriyle gormiis
olacak hem de islenen dersin 6grencide nasil bir etki biraktigini anlayacaktir.
010 degerlendirme asamasinda kendi arkadasinin bulundugu grubun daha iyi
oldugunu ciinkii arkadagmin bu grupta yer aldigin1 yazmistir. Ogretmen; “Bu
sekilde diger arkadaslarina adaletsizlik yapmis olmaz misin?” diye sormus ve
karar1 6grenciye birakmustir. Ogrenci cevabim silerek gercekten begendigi
grubu gerekeesiyle yazmistir.

Canlandirmalar sonunda 6grenciler ile sohbet edilmis, canlandirdiklar: rolleri
tahlil etmeleri istenmistir. Ayrica 6grenciler degerlendirme agamasinda kendi
hayatlarindan érneklere yer vermislerdir. O18 kiz-erkek evlat ayrimina vurgu
yaparak aile biiyliklerinin erkek torunlarin1 daha ¢ok sevdiklerini sdylemistir.
O15 babasimnm bakkali oldugunu &lcii ve tartida ¢ok dikkatli davrandigini
anlatmistir. 019 sinifta 6gretmenin yaptif1 bir adaletsizlige deginmis ve
smiftan da destek gdrmiistiir. O5 6gretmenin dgrencileri arasinda adil olmasi
gerektigini sOylemistir.

Rol oynama teknigi ile 6grencilerin ifade edebilme yeteneklerini gelistirmeleri

desteklenmistir. O13 canlandirma basladiginda biraz ¢ekingen kalmis daha
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sonra smifin dikkatle kendilerini izledigini goriince roliine odaklanarak
cekingenligini tizerinden atmustir.

e Canlandirma esnasinda keyifli bir ders islenmistir. Ogrenciler sahip olduklar
farkli 6zellikleri ortaya koymustur. O17 dede roliinii canlandirirken yash bir
amca gibi davranarak smifin dikkatini ¢ekmistir. Canlandirma sonrasinda
sinifin toparlanmasi biraz zaman almistir. Ogrenciler kendi aralarinda rollerini
degerlendirmistir. O8, O10’nun gretmen rolii hakkinda “Ne kadar sert bir
ogretmendin iyi ki bizim 6gretmenimiz degilsin.” demistir. O4, 013’iin manav
rolii hakkinda “Geel geeel en giizel portakallar burdaa.” diye bagirdig: icin
roliinii ¢ok giizel canlandirdigini sdylemistir.

e (Canlandirma esnasinda roliine odaklanmayan, roliinii canlandirirken
kendinden hicbir sey katmayan O20 birinci gruptaki Ali’yi canlandirmis
arkadaslar1 tarafindan elestirilmistir. O14; ‘“Neden roliine kendine
vermiyorsun, sana hediye gelince boyle mi davraniyorsun.” demistir.

Degerin yasamimizdaki yeri lizerine dikkat ¢ekmek amaciyla rol oynamaya yer
verilmistir. Ogrenci soyut olan adalet degerinin okulda, evde, manavda, bakkalda vs.
nasil karsisina c¢iktigimi gormiistiir. Bu da 6grencinin bilgiyi yapilandirmasim
kolaylagtirabilir. Canlandirilacak olan metin 6gretmen tarafindan hazirlanmistir.
Burada zamandan tasarruf amaclanmustir. Istenildigi takdir de canlandirilacak olan

metinlerin 6grenciler tarafindan ders esnasinda yazilmasi saglanabilir.

3. Konusma Halkasi ve istasyon Teknigi

3.1. Konusma Halkas1 Teknigi

Konugma halkas1 6grencilerin bir konu hakkinda goriislerini agiklamalari, farkl
goriisleri gérmeleri ve saygi duymalarini saglayan bir 6gretme teknigidir. Kavram,
ilke, kelime 6gretiminde kullanilan bu teknikte tartigmaya yer verilmemeli konusan
dgrencinin sdzii kesilmemelidir. Ogrencilere sirayla konusma hakk1 verilmektedir.2%
Bu teknik uygulanirken U seklinde ya da daire seklinde oturma diizeni

saglanmaktadir. Konu oOgretmen tarafindan agiklanirken, konugsmak istemeyen

206 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 197.
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Ogrenciye ‘pas’ hakki verilmektedir. Sira 6gretmene geldiginde 6gretmen de goriislinii
bildirir ve konusulanlar Ozetlenerek bir rapor olusturulmaktadir. Rapor smif
panosunda sergilenebilir.?%’

Konusma halkasmi verimli bir sekilde kullanabilmek i¢in derse baslamadan

once kurallar belirlenerek tahtaya ya da bir fon kartonuna yazilmalidir.

Tablo-7: Konusma Halkas1 Kurallari%®

Alayc1 ya da asagilayici sozler kullanilmayacak,
Konusma nesnesi olmadan konusulmayacak,
Kimsenin sozii kesilmeyecek,

Konusan arkadasin yiiziine bakilacak,

Gortslerin gerekgesini agiklamaya gayret edilecek.

Bu teknikte Ogrencilerin birbirini gérmesi onemli bir ayrintidir. Konusma
sirasini belirlerken bir nesne (top, kutu vs.) kullanilabilir. Konunun o6grenciler
tarafindan iyi anlasiimasi teknigin verimini arttiracaktir. Ogrencilere sorulacak olan
‘sen olsan ne yapardin’, ‘sen olsan ne hissederdin’, ‘buna benzer bir durum yasadin

m1’ gibi empatik sorular da bu teknik de 6n plana ¢ikmaktadir.?%®
Konusma halkasinin avantajlarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

» Bu teknik ile 6grenci farkli goriislere saygi duymayi 6grenir.
» Grup i¢inde rahatga diisiincelerini ifade edebilme yetenegi kazanir.
» Farkli gorisleri dinlemeyi 6grenir.

> Sinif igerisindeki iletisimi arttirir ve saygi ortamimin olusmasini saglar.?1

27 Hesapgioglu, Ogretim Ilke ve Yontemleri Egitim Programlar: ve Ogretim, 329-330.
28 Dilek Goziitok, Ogretim Ilke Ve Yontemleri (Ankara: Ekinoks Yayincilik, 2007), 258.
29T aspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, 224.

210 Hesapeioglu, Ogretim Ilke ve Yontemleri Egitim Programlart ve Ogretim, 329.
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» Sunulan bir olay, durum, dykiiniin okunmasi, izlenmesi ya da canlandirilmast
sonucu kendini olayda gecen kisilerin yerine koyarak empati yapmay1

saglar.?!!
Konusma halkasinin dezavantajlari ise sunlardir:

» Sabit siralarin kullanildigi kalabalik siniflarda uygulamasi zordur.
Olay iyi anlagilmaz ise dersten verim alinamaz.
Ogrenciler birbirlerinin goriislerini dinlemeye bilir ya da alay edebilir.

Cekingen ve konusma gii¢liigii yasayan dgrenciler zorlanabilir.?'?

YV V V VY

Siireg iyi yonetilmezse giiriiltiiye sebep olabilir ya da konu disina ¢ikilabilir.

Amag iyi belirlenmezse konusulanlar havada kalabilir.?*®

3.2. istasyon Teknigi

Istasyon teknigi “isbirlikli, ¢oklu zekd ve yapilandirmaci &grenme
kuramlarindan faydalanarak; 6grencilerin, kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerine,
O0grenme siireci boyunca aktif olmalarina, 6grenme merkezlerinde isbirlikli gruplar
halinde calismalarina ve bu merkezlerde onlarin tiim zeka alanlarina hitap edecek
etkinlikleri yapmalaria olanak saglayan bir cagdas 6grenme yaklasimi®?* olarak
tanimlanmaktadir.

Istasyon teknigi ile bir konunun farkli ydnlerinin ele alinabilmesi i¢in ¢alisma
istasyonlar1 olusturulmaktadir. Bu ¢alisma istasyonlar1 oykii, resim, drama, slogan,
afis, siir istasyonu olabilir. Istasyonlar tanimlandiktan sonra tanimlanan istasyon
adedinde smif gruplara boliinilir ve gruplar istasyonlarda yerlerini alirlar. Her grup

belirlenen siire boyunca istasyonda ¢alismasini siirdiirmekte ve siire bitiminde gruplar

21 Tagpinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yéontemleri, 223.
212 Taspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, 223.

213 Ramazan Yildirim, Sosyal Bilgiler Dersi Demokrasinin Seriiveni Unitesinde Kullanilan
Konusma Halkast Tekniginin Ogrenci Akademik Basarisina Etkisi (Agrt: Ibrahim Cegen
Universitesi, Sosyal Bilimler Entitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2018), 47.

214 [brahim Benek, Istasyonlarda Ogrenme Tekniginin 7. Sinif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersindeki Basarisina Etkisi (Van: Yiiziincii Y11 Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek
Lisans Tezi, 2012), 8.
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yer degistirmektedir. Her grup tanimlanan her istasyonda gorev almalidir.
Degerlendirme asamasinda ise ¢alismalar sinifa sunulur ve lizerine konusulur.

Gruplar olusturulurken 6grencilerin se¢iminin rastgele olmasina dikkat edilmeli
ve heterojen gruplar olusturulmalidir. Ornegin siiftaki basarili dgrencilerin bir grupta
toplanmasi istasyon yonteminden alinacak olan verimi diisiirecektir.

Ogretmen bu siirecte rehber konumda yer alir. Istasyonlar1 dolasir, ¢alismalar
takip eder. Gruptaki her dgrencinin siirece katilip katilmadigyla ilgilenir. Ogrencilerin
istasyonlar arasi dolasmas1 yasaklanmali ve sessiz konusma tesvik edilmelidir.

Istasyon teknigi dersin her asamasinda kullanilabilmektedir. Yani &gretmen
isterse bu teknigi dersin gelisme bolimiinde kullanabildigi gibi degerlendirme
asamasinda da kullanabilir.

Istasyon tekniginin avantajlar1 ve dezavantajlari sunlardir:

Bir konunun farkli yonlerle ele alinmasini saglayan 6grenci merkezli bir tekniktir.
Yaratici diistinmeyi destekler ve 6grencilerin problem ¢6zme yeteneginin gelismesine
katkida bulunur.?%®

Bir 6nceki grubun ¢aligmalarina katki saglamayi 6gretir. Ayrica 6grencilere birlikte
calisma disiplini kazandirir. Ozel yetenekler ortaya ¢ikarilir. Ogrenciler birbirlerini

6

daha yakindan tanir.?!

Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.
Stireg 1y1 yonetilmez ise sinifta giiriiltiiye ve bazi disiplin sorunlarina sebep olabilir.

3.3. Uygulama Ornegi

Bu ders planinda sunulan haber, kullanilan ayetler, ders i¢i zaman dagilimi 6neri
niteligindedir. Ogrencilerden beklenen cevaplar ornek teskil etmesi amaciyla
eklenmistir. Bu ders planini kullanacak olan 6gretmen isterse baska bir haber, olay ya
da ayet kullanabilir. Ogretmen isterse asagida verilenleri cesitlendirebilir,

zenginlestirebilir.

Siif: 7. simif

215 Taspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, 220.
216 Goziitok, Ogretim Ilke Ve Yontemleri, 256-257.

93



Unite 3: Ahlaki Davranislar
Konu: Adalet
Siire: 2 ders saati.
Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, Konusma halkas1 teknigi, soru-cevap
teknigi, istasyon teknigi.
Kazanmim: Giizel Ahlaki Tutum ve Davranislart Orneklerle Aciklar.
Adalet Degerinin Onemini Takdir Eder.
Adaletli Olmaya Istekli Olur.
a) 1. DERS
Giris: (10 dakika)

Ogretmen smifa girer. Smifi selamlar. Konusma halkasinda yerine oturur.
(Ogretmen bir 6nceki hafta ders sonunda dgrencilere bilgi verir ve siralarin nasil

olmasi gerektigini anlatir. Boylelikle derse zaman kaybetmeden baglar.)

(Ogretmen biitiin dgrencilerin birbirini gordiigiinden emin olur. Kartona yazdig
konusma kurallarin1 68rencilere hatirlatir ve tahtaya asar. Konusma nesnesi olarak
peliis bir kalemlik kullanir. internetten buldugu bir haberle konusmay: baslatir. Dersi

haberde yer alan fotografi 6grencilere gostererek baslatir.)
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217

Sekil-1: Sucsuz yere hapis yatan Kkisiler.

Arkadaglar bugiin bu fotografta goérdiigiiniiz kisiler hakkinda konusacagiz.

Hepiniz fotografa bakin bu fotograftaki kisilerin nasil bir hikayesi olabilir sizce?
(Ogretmen fotografla dgrencilerin dikkatini cekerek dgrencileri giidiiler.)

Cocuklar bugiin haksiz yere 36 yil boyunca hapis yatmis olan bu kisilerin

hikayesini konusacagiz. Oncelikle size haberin detaylarin1 okumak istiyorum.

ABD'nin Baltimore eyaletinde islemedikleri bir cinayet i¢in 36'sar yil hapis
yatan 3 kisi, su¢suzluklarini kanitlayan delillerin ortaya ¢ikmasindan sonra aklanarak
serbest birakildi. Oziir dilenen Alfred Chestnut, Ransom Watkins ve Andrew Stewart

icin eyalette bir tazminat mekanizmasi bulunmuyor.

Alfred Chestnut, Ransom Watkins ve Andrew Stewart, 14 yasindaki bir ortaokul

Ogrencisini 0ldiirmekten suglu bulunmustu.

217 https://www.bbc.com/turkce/haberler-dunya-50559163 (ERISIM TARIHI: 11.12.2019)
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Simdi 50'li yaslarda olan Chestnust ve Watkins tutuklandiginda 16, Stewart da

17 yasindaydi.

Bir yetigkin olarak hayatlarinda ilk kez sokaga ¢ikan bu kisilerin aile iiyelerinin

cogunu kaybettikleri belirtiliyor.
Gelisme: (25 dakika)

Arkadaslar, okudugumuz bu haberde 36 yil sugsuz yere hapis yatan {i¢c adamin
hikayesi var. Neler diisiiniiyorsunuz? Bu tiir haberler okudugunuzda, izlediginizde bir

insan olarak ne hissediyorsunuz?

(Ogretmen ilk olarak konusmak isteyen ogrencilerden baslar ve konusma

nesnesi olarak kullandig1 peliis kalemligi konusmak isteyen 6grencinin eline verir.)

Alperen: Ogretmenim bu tarz haberler beni gok iiziiyor. Sugsuz bir insanin byle

bir haksizliga ugramasi adaletin ne kadar 6nemli oldugunu gosteriyor.
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)

Sema: Ogretmenim bu tiir haberleri izledigimde hemen kendimi haksizliga
ugrayan kisinin yerine koyarim. Benim bagima bu durum gelseydi diye diislinliriim ve

ne kadar zor bir durum oldugunu bir nebze de olsa hissederim.
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)

Mehmet: Bence ne kadar iiziiliirsek iiziilelim, haksizliga ugrayan bu kisilerin ne
yasadigini tam olarak hi¢gbir zaman anlayamayacagiz. 36 yil ¢ok uzun bir zaman. Cok

liziicii bir olay.
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)

Emre: Benim de aklima su an ailesi geldi. Sugsuz yere 36 yil ¢ocuklar1 hapiste

kaliyor. Ne cok tiziilmiiglerdir.
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)

Ayse: Bunca kaybedilen yilin hesabini kim verecek 6gretmenim. Kaybedilen 36

yili kim geri getirebilecek.

(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)
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Dilek: Pas

(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)
Ekrem: Uziiliiriim.

(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)

Neslihan: Ogretmenim ben bu yasananlarm imtihan oldugunu diisiiniiyorum. Bu

kisilerin imtihan1 boyleymis.
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)

Akin: Ben bu tiir haberlere sinirleniyorum. Adaletsizligin olmamasi beni

sinirlendiriyor.

Ogretmen: Cocuklar boyle haberler beni derinden iiziiyor. Insanligimdan
utaniyorum. Nasil 6denir bir insanin 36 yili diyorum kendi kendime. Adaletin ne kadar
onemli oldugunu bir kez daha anliyorum. Adaletin olmadig1 kararlarda bir insanin
hayatinin nasil mahvoldugunu goriiyoruz bu tiir haberlerde. Adalet terazisi hassas bir
terazidir. Bir karar verirken iyi diisinmek ve adaleti tam olarak yerine getirmek

gerekir.

Peki ¢ocuklar bu kisilerin yerine koyalim kendimizi, siz boyle bir haksizlia

ugramis olsaniz ne hissederdiniz?

Emre: Ogretmenim ben kendimi bu kisilerin yerinde diisiinmek bile

istemiyorum.
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadagina verir.)
Ayse: Ben kendimi bu adamin yerine koyunca i¢gimden aglamak geliyor.
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)

Ekrem: Ogretmenim evet iiziicii bir durum ama 36 yilim gitmis zaten. Bu saatten

sonra hayat her seye ragmen devam ediyor der yeni bir hayat kurardim.

(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)
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Neslihan: Ogretmenim ben hala imtihan diyorum. Kendime de bunu séylerdim.
Cok tiziicli ama benim imtihanim buymus der, bu yasadiklarimin karsiligini ahirete

birakirdim.
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)
Akin: Pas
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)

Dilek: Ogretmenim ben kendimi onlarin yerine koymak istemiyorum. Haksizca

verilen bir kararin hayatimizi nasil derinden etkiledigini goriiyorum bu haberde.
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)
Alperen: Ben de Dilek gibi diisiiniiyorum.
(Elinde tuttugu konusma nesnesini yanindaki arkadasina verir.)

Sema: Hayatim bitti diye diislinlirim. Ciksam bile normal hayata donemezdim

O0gretmenim.

Mehmet: Ogretmenim sdyleyeceklerimi arkadaslar sdyledi aslinda. Gergekten

cok iiziicli bir olay. Cok tiziiliirdiim.

Ogretmen: Cocuklar sdyledikleriniz ¢ok dogru. insan kendini haksizliga ugramis
bu insanlarin yerine koymak bile istemiyor. Bu tiir olaylarda hayata nasil baktigin
onemli bence. Kimisi imtihandir deyip hayatina devam edebiliyor kimi insan da
karamsar olup mutsuz bir hayati segiyor. Hepimiz su konu da hem fikiriz ki adalet
hayatimizda olmazsa olmazimiz. Her kararimizda adaletli davranmamiz gerektigini

Allah Kur’an-1 Kerim’de bizlere emrediyor. Allah Nisa suresinde sdyle buyuruyor:

“Allah size, emanetleri mutlaka ehline vermenizi ve insanlar arasinda
hiikmettiginiz zaman adaletle hiikmetmenizi emreder. Allah size ne giizel dgiitler

veriyor. Siiphesiz Allah her seyi isitmekte, her seyi gérmektedir.”?*8

Adaleti yasamimizda temel erdem olarak kabul etmemiz gerekmektedir. Ciinkii

adalet toplumu ayakta tutar. Adaletle suclular cezasini ¢ceker. Adalet olmazsa insanlar

218 Kur’an Yolu (11 Aralik 2019) Nisa Suresi 4/58.
98



sugluyu kendileri cezalandirmak ister bu da devletin giiciinii zayiflatir. Adaletin
olmadig1 toplumlarda insanlar haklarini yasal olmayan yollardan aramaya baslar bu da
insanlar arasinda kargasaya ve ¢atismaya yol acar. Islenen suglar cezasiz kalir. Sugsuz
insanlar kendilerini giivende hissetmezler. Adaletin olmadig1 yerde insanlar haksizliga
ugrar. Bu sebeplerden dolayr adaletin 6nemini herkes bilmeli ve adaletle

davranmalidir.

Cocuklar simdi bu konustuklarimizi maddeler halinde yazip smif panomuza

asalim. Sema bu maddeleri sen yazabilirsin.
Sonug: (5 dakika)

1. Adalet insanlarin haksizliga ugramasina engel olur.
2. Adalet sayesinde insanlar kendini giivende hisseder.

3. Adalet sucluyu cezalandirir, su¢gsuzu korur.
(Ogretmen bu sekilde 6grencilerin dersle ilgili ¢cikarimlar yapmasini saglar.)
b) 2. DERS
Ders Sonu Konu Degerlendirmesi: (40 dakika)

(Birinci ders sonunda dgretmen teneffiise ¢ikarken dgrencilerin siralari li¢ grup
haline getirmesini ister. Bu dersin degerlendirme asamasinda istasyon teknigi

kullanilacaktir.)

Tablo-8: istasyon Teknigi

[ OYKU iSTASYONU 1 AFiS ISTASYONU

RESIM ISTASYONU

Cocuklar simdi ben sinifi ii¢ gruba bolecegim. Ayse, Mehmet ve Emre birinci

grup. Dilek, Sema ve Alperen ikinci grup. Ekrem, Emre ve Neslihan iiciincii grup.
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Birinci grup oykil istasyonuna, ikinci grup afis istasyonuna, iiglincli grup da resim
istasyonuna gegsinler. Sizlere on dakika veriyorum. Herkes istasyonunda adaletle ilgili
calisma yapacak. Yani Oykii istasyonu oykii yazacak, resim istasyonu adaletle ilgili
resim yapacak, afis istasyonu da adaletle ilgili afis hazirlayacak. Siireniz 10 dakika

baslayin.

(Ogretmen istasyonlar arasinda dolasir. Her 6grencinin ¢alismaya katildigindan
emin olur. Her on dakika da 6grencilerin istasyonlar arasinda yer degistirmesini saglar.

Her 6grenci her istasyonda calisir.)

Arkadaslar, siireniz bitti. Haydi neler yaptiniz bir bakalim. Oykii istasyonu ile
baslayalim. Simdi resim istasyonunun resmini inceleyelim. Son istasyonumuz olan

afisimizde neler yaptiniz bakalim.

Bu ¢alismalarimizi da sinif panomuza asalim. Arkadaslar bu dersimizde adaletin
hayatimizda ne kadar hayati bir yeri oldugunu gordiik. Adaletle karar verilmediginde
bir insanin nasil hayatinin kayip gittigini haberimizde okuduk. Bir sonraki dersimizde
saygl degeri iizerine konusacagiz. Sizden istedigim giindelik hayatimizda saygi

degerinden kaynakli olarak yaptigimiz davraniglara bir 6rnek bulmaniz.

3.4. Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Kazanimlar ve Degerlendirme

e Konusma halkas1 teknigine bir fotograf ile baslamak 6grencilerin merakini
arttirmugtir. Gosterilen fotograf hakkinda O21; “Ogretmenim 1rk¢iliga maruz
kalmus olabilirler.”, 025; “Ogretmenim sanki bunlar iyi arkadas gibiler.” 029;
“Ogretmenim kim bunlar?” gibi yorumlar gelmistir.

e Oturma diizeni yapilirken &grencilerin kendi aralarinda konugmasini
engellemek amaciyla iki yakin arkadasin yan yana gelmemesine dikkat
edilmistir. Yine de 027 ile 029 arasinda zaman zaman ders dis1 konusmalar
oldugu gozlemlenmistir.

e Bu ders planinin uygulandig: sinifta ilk kez konusma halkas1 teknigi ile ders
islendigi i¢in ilk basta Ogrenciler konusmaktan c¢ekinmislerdir. Ancak
Ogretmenin Ogrencileri konugmaya tesvik etmesi, ‘Senin diislinceni merak

ediyorum.’, ‘Rahatca diislinceni soyleyebilirsin.” gibi telkinler &grenciyi
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rahatlatmistir. 021 bu telkinlerden sonra sorulan sorulara daha rahat cevaplar
vermistir.

Bu ders planinda ger¢ek hayatta yasanmis bir haber sinifa sunulmustur.
Boylelikle cocuklarin gercek yasam ile deger arasinda bag kurmalar1 ve adalet
degerinin olmadig1 bir durumda nasil bir eksikligin olacagi gergek bir olayla
ogrencilere sunulmustur.

Her 6grenci goriislini dile getirdigi i¢in ¢ocuklar kendi goriislerinden farkli
goriislerinde oldugunu gérmiislerdir. O21; “36 yilim gittikten sonra adalet
gelse ne olur.” diyerek karamsar bir tutum takinirken 029; “Hayat her zaman
yasamaya de@er, ¢ikinca da hayatima devam ederdim.” demistir. O26;
“Yasanilanlar bence bir imtihan, zaten hayat imtihan. Ahirette ugradigim bu
haksizligin karsihgmi gérecegim icin sabrederdim.” derken O25; “Ben ¢ok
sinirleniyorum bu durumlarda, 36 yilim gitmis bos yere.” diyerek tepkisini dile
getirmistir.

Topluluk i¢inde ciimlelerini bir diizene koyabilmeleri, empati yapabilmeleri
amaclanmigtir. Teknigin uygulanmasi agmasinda biitiin 6grenciler kendilerini
sugsuz yere hapis yatan bu insanlarin yerine koyarak onlarin ugradiklar1 bu
adaletsizlige tizilmiiglerdir.

Bu teknik ilk kez kullanildig1 i¢in dersin basinda belirlenen kurallar ihlal
edilmis, ogretmen her seferinde kurallar1 yeniden hatirlatmistir. 022
arkadaslar1 konusurken konusmus bazen de konusma sirasi kendisine
gelmeden konusan arkadasmnin soziinii kesmistir. Ogretmen kurallar:
hatirlatarak miidahale etmistir.

028; ‘Arkadasima katiliyorum.’, ‘Benim diyecek soziim yok.’, gibi ciimleler
ya da tek kelimelik cevaplar vermistir. Yine burada O6gretmen &grenciyi
yonlendirmis ‘Neden boyle diisiinliyorsun.” ya da ‘Bagka neler eklemek
istersin.” gibi 6grencinin konugmasina olanak saglayacak ek sorular sormustur.
Istasyon teknigi degerlendirme asamasinda karsimiza ¢ikmustir. Bu teknikte
ogretmen istasyonlar1 isimlermis ve her istasyona biiyiik kartonlar birakmustir.
Ogrenciler yarim birakilan bir isi tamamlamayi ve is birligi icinde ¢alismay1

ogrenmislerdir. Yeni bir istasyona geciste dgrenciler bir onceki ¢aligmalar
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hakkinda yorumlar yapmislar daha neler yapabilecekleri {izerine
diisiinmiislerdir. 021, resim istasyonunda arkadaslarinin baslattigi resmi
begenmemis “Ogretmenim ben bunu silsem yeniden c¢izsem.” demistir.
Ogretmen bunun miimkiin olmadigim yarim kalan resmi devam ettirmesi
gerektigini sdylemistir. 027, afis istasyonunda bir dnceki grubun ne yapmak
istedigini sormus O0gretmen de “Sen ne yapmak istiyorsan o sekilde devam
ettir.” demistir.

Istasyon tekniginde 024’iin galismalara katilmadig: goriilmiistiir. Ogretmen
sebebini sordugunda “Bana gerek yok arkadaglar yapiyor zaten.” cevabini
almistir. Ogretmen her 6grencinin ¢alismaya katilmas1 gerektigini soylemistir.
025 istasyonlar arasinda dolasmaya baslamistir. Bu da 6grencilerin dikkatini
dagitmis hemen 6gretmen miidahale etmistir.

Calismalar bittiginde 6grenciler ortaya c¢ikan sonuglar1 merak etmiglerdir. Bu
yiizden dersin son on dakikasindaki degerlendirmeye ilgi yiiksek olmustur.
027, son grubun resme olan katkisin1 begenmemis keske resmi su sekilde
tamamlasalardi seklinde bir 6neri ciimlesi kurmustur. Oykii istasyonun
hazirladig1 6ykii okunurken 6ykiiyli baglatan grup sonucu merakla beklemigler
ve 023; “Giizel bir sonu¢ yazmigsiniz ama biz de giizel bir baslangic
yazmistik.” demistir.

Ikinci turda ogrencilerin daha rahat bir sekilde sorulari cevapladiklari ve

katilmin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu teknik dokuz kisilik bir smifta

uygulanmistir. Bu yiizden her 6grencinin diisiincesini 6zgiirce dile getirebilmesi i¢in

yeterli vakit saglanabilmistir. Hem konusma halkasi hem de istasyon teknigi i¢in

siralarin 6nceden hazirlanmasi zamanin daha verimli kullanilmasini saglamistir.

4. Beyin Firtinasi / Ters Beyin Firtinasi Teknigi
Beyin firtinasi bir problem ya da konu hakkinda orijinal fikirleri ortaya

cikarmak, karar vermek, hizli diistinmek i¢in kullanilan bir tekniktir. Bir lider

tarafindan yliriitiilen uygulamada problem ya da konu 6grencilere duyurulur. Onlardan
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kendilerine taninan siire igeriSinde fikir belirtmeleri istenir. Goriisler tahtaya yazilir.
Not alinan goriisler daha sonra tartismaya acilir ve ana fikre ulasilir.?

Beyin firtinasi ile amaglanan ders ortaminit monotonluktan kurtarmak, derse renk
katmak, yeni buluslarla ortami zenginlestirmektir. Bu teknik uygulanirken siire
belirlenmeli ve her tiirlii gorilis tahtaya yazilmalidir. Tartisma sonunda konusulanlar
analiz edilmeli, tekrar ciimleleri elenmeli, goriisler birlestirilip bir sonuca
ulasilmalidir.??°

Kisa zamanda ¢ok fikir iiretilmesi, tiim 6grencilerin katilabilmesi, hi¢bir arag
gerece ihtiyag duyulmamasi, Ogrencilerin farkli goriisleri gérmeleri ve saygi
duymalarini saglamasi, yaratici diislinceyi desteklemesi ve 6grencileri uyusukluktan
kurtarmasi1 beyin firtinasinin avantajlar1 arasinda sayilabilir. Beyin firtinasinin
stirhiliklarini ise su sekilde siralayabiliriz: Her fikrin tahtaya yazilmas: fikir akisini
yavaslatabilir. Ogrenciler heyecana kapilirsa giiriiltii ¢ikabilir. Beyin firtiasi
esnasinda 6grencilere yapici elestiride bulunma firsat1 yoktur.??

Beyin firtinasinin  tersinden kullanilmas1 ters beyin firtinast olarak
adlandirilmaktadir. Ters beyin firtinasi ile bir konu ya da problem hakkinda olumsuz
ve yanlis noktalara vurgu yapilir. Ornedin derste uyulmas: gereken kurallar:
belirlemek isteyen bir 6gretmen ‘Nasil dersin diizenini bozabiliriz’ gibi bir soru sorup
beyin firtinas1 yapabilir ve tretilen fikirler birlestirip uyulmas1 gereken kurallara

ulasabilir.

4.1. Uygulama Ornegi
Bu ders planinda sunulan ayetler, ders i¢i zaman dagilimi, kullanilan materyaller
oOneri niteligindedir. Bu ders planini kullanacak olan 6gretmen isterse baska ayetler

kullanabilir. Ogretmen isterse asagida verilenleri gesitlendirebilir, zenginlestirebilir.

Smif: 7. smif

219 Taspinar, Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri, 144,

20 Miiriivvet Bilen, “Ogretim, Ogretme Yontemleri”, Egitimde Ilke ve Yontemler, ed. Miiriivvet
Bilen (Ankara: Yargi Yaymevi, 2014), 273-274.

221 Siinbiil, Og'retim llke ve Yontemleri, 327.
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Unite 3: Ahlaki Davranislar
Konu: Adalet
Siire: 2 ders saati

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, beyin firtinasi teknigi, ters beyin

firtinas1 teknigi, soru cevap teknigi.
Kazanmim: Giizel Ahlaki Tutum ve Davranislart Orneklerle Aciklar.
Adalet Degerinin Onemini Takdir Eder.
Adaletli Olmaya Istekli Olur.
a) 1.DERS
Giris: (5 dakika)

Ogretmen derse girer. Smifi selamlar. Adaletli ilgili ayetlerin yazili oldugu
kartonlar1 tahtaya asar. Cocuklar tahtadaki ayetleri okuyabilir misiniz? Ayse sen de

sesli oku bakalim.

Ogrenciler ayetleri okuduktan sonra dgretmen sinifa: ‘Cocuklar okudugumuz
bu ayetlerden yola ¢ikarsak sizce hangi konuyu igleyecegiz bugiin.” diye sorar ve gelen

cevaplar sonucunda tahtaya biiyiik harflerle adalet yazar.

Evet ¢ocuklar bugiin adalet konusu isleyecegiz. Ayetler de gérmiis oldugunuz
gibi Allah’1in bize acik¢a adaletli olmamizi emrettigi, hayatimizin temel degeri olan

adalet konusunu konusacagiz.
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Tablo-9: Ogretmenin Derste Kullandig1 Ayetler

“Allah size, emanetleri mutlaka chline vermenizi ve insanlar arasinda

hiikmettiginiz zaman adaletle hiikkmetmenizi emreder. Allah size ne giizel 6giitler

veriyor. Siiphesiz Allah her seyi isitmekte, her seyi gormektedir.”??

“Stiphesiz Allah; adaleti, iyilik yapmayi, yakinlara yardim etmeyi emreder.

Hayasizligi, fenalik ve azginlig1 da yasaklar. O, diislinlip tutasiniz diye size 6giit

veriyor.”?%3

Ey iman edenler! Allah i¢in hakki ayakta tutun, adaletle sahitlik eden kimseler olun.
Herhangi bir topluluga duydugunuz kin, sizi adaletsiz davranmaya itmesin. Adaletli
olun; bu, takvaya daha uygundur. Allah’tan korkun. Siiphesiz Allah yaptiklarimizdan

haberdardir.?%

Gelisme: (30 dakika)

Ogretmen ‘Cocuklar adalet nedir?’ diye sorar ve dgrencilerin 6n bilgilerini

yoklar. Daha sonra adalet kavraminin tanimini verir.

Cocuklar adalet kelime olarak, hak ve hukuka uygunluk, dogruluk, esitlik,
herkese hakki olan1 vermek, kanunlari herkese esit uygulamak gibi anlamlara
gelmektedir. Adalet bir devleti, bir toplumu ayakta tutan temel bir degerdir.

Hayatimizin her alaninda yer alan 6nemli bir erdemdir.

Peki toplumumuzu ayakta tutan adalet olmasaydi sizce nasil olurdu? Simdi hep
beraber adaletin olmadig1 bir kdy kuralim. Size on dakika veriyorum. Herkes bu

adaletsiz kdyiin nasil olacagi hakkinda fikrini sdylesin. Yalnz fikrimizi soylerken hizli

222 Kur’an Yolu (15 Kasim 2019) Nisa Suresi 4/58.
223 Kur’an Yolu (15 Kasim 2019) Nahl 16/90.
224 Kur’an Yolu (15 Kasim 2019) Maide 5/8.
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olacagiz. Beklemek yok sirasi gelen hemen fikrini sdyleyecek. Fikri olmayan pas

diyebilir.

(Ogretmen dnceden hazirladig1 agaglari ve evleri tahtaya yapistirir. Tahtayi ikiye
boler. Ogrencilerin dikkatini ¢cekmek ve derse katilimi arttirmak amaciyla ders

esnasinda materyal kullanimina yer verir.)

Sekil-2: Derste Kullamlan Materyal Ornegi

Adaletsiz koy Adil koy
1. 1.
2. 2.
3. 3.
4. 4.

Ogretmen ilk olarak ters beyin firtinas1 yaptirir ve fikirleri tahtaya yazar. Daha
sonra adil bir kdy kuralim der ve adil bir kdyiin nasil olacagimi 6grencilere sorar ve

yine 6grencilere 10 dakika verir. Fikirleri tahtaya yazar.

Ogretmen ‘Cocuklar hangi kdyde yasamak isterdiniz?” diye sorar ve cevaplari
alir. Cocuklar eger adaletli bir topluluk olursak adil kdyde oldugu gibi toplumumuz

yeserir, eger adaleti gbzetmezsek adaletsiz kdydeki bu agag¢ gibi kururuz. Allah bize
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adil olmamiz1 agik¢a emretmistir. Adalete Peygamber efendimiz ¢ok 6nem vermis ve

her zaman konu ne olursa olsun adaleti gozetmistir.

Ogretmen Peygamber efendimizin hayatindan bir Ornege yer verir.
“Mahzumogullarina mensup soylu bir kadin hirsizlik yapti. Hak ettigi cezanin
uygulanmasini istemeyen ailesi, Efendimiz (s.a.v.)'in ¢ok sevdigi Usame b. Zeyd
(r.a.)’t aract olarak gonderdi. Resilullah bu konuda yapilan araciliga sinirlendi ve
Miislimanlara hitap ederek “Sizden 6ncekilerin yok olmasi, fakirler hirsizlik yapinca
cezalandirip zengin olanlari cezadan muaf tutmalarindandir. Vallahi Muhammed’in
kiz1 Fatima da hirsizlik yapsa gerekli cezanin almasina engel olmazdim.”?%® buyurdu.
Huzurlu bir toplum i¢in Peygamber efendimizin nasil hassas davrandigina vurgu
yapar.

Cocuklar adaleti yasamimizda temel erdem olarak kabul etmemiz
gerekmektedir. Clinkii adalet toplumu ayakta tutar. Adaletle suglular cezasini ¢eker.
Adalet olmazsa insanlar sugluyu kendileri cezalandirmak ister bu da devletin giictinii
zayiflatir. Adaletin olmadig1 toplumlarda insanlar haklarini1 yasal olmayan yollardan
aramaya baslar bu da insanlar arasinda kargasaya ve catismaya yol acar. Islenen suglar
cezasiz kalir. Sugsuz insanlar kendilerini giivende hissetmezler. Adaletin olmadigi
yerde insanlar haksizliga ugrar. Bu sebeplerden dolay1 adaletin nemini herkes bilmeli

ve adaletle davranmalidir.
Sonug: (5 dakika)

Cocuklar haydi hep beraber bugiin konustuklarimizi madde madde tahtaya

yazalim. Adil bir toplumda neler olmasi gerekiyor.
1. Hak edene hak ettigi gorevi vermeliyiz.
2. Arkadaglarimiz arasinda adil davranmaliyiz.
3. Olgii ve tartida adil davranmaliyiz.

4. Karar verirken adaleti gozetmeliyiz.

225 Tirmizi, “Hudud”, 6.
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(Bu sekilde 6gretmen 6grencilerden gelen climleleri maddeler halinde tahtaya yazar.)
b) 2. DERS
Ders Sonu Konu Degerlendirmesi:

(Ogretmen 6grencilerden renkli kalemlerini ¢ikarmalarini ister ve her dgrenciye bir

kagit verir.)

Cocuklar simdi hep beraber bir brosiir hazirlayacagiz. Kagitlarinizi benim

gosterdigim sekilde katlayin. Brosiiriimiiziin dort yiizii olacak.

Tablo-10: Derste Hazirlanan Brosiir icerigi

Aklindaki Adaletle ilgili | Hayatindan bir | Kendi  adalet

adalet koyiinii | ayetleri ve adalet | 6rnek ver. koyliniin

ciz. tanimini yaz. kurallarim
belirle.

Ogretmen sinifa gerekli bilgilendirmeyi yaptiktan sonra smifta dolasir ve
ogrencilere rehberlik eder. Dersin bitimine 5 dakika kala brosiirlerden bazilarinin
ogrenciler tarafindan smifta sunulmasina izin verir. Ogretmen hazirlanan her brosiirii

inceler.

4.2. Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Kazanimlar ve Degerlendirme

e Bu ders planinda 6gretmen derse ayetlerle baglamis ve konuyu 6grencilere
buldurarak giidiilleme saglamistir. O21; “Ogretmenim ayetlerde adaletli
olmamiz gerektigi sdyleniyor.” demistir. Ayrica konunun basinda verilmek
istenen degerin Kur’an-1 Kerim de agik¢a yer aldigini gdstererek dnemine
vurgu yapmistir.

e Ogretmen ters beyin firtinast ve beyin firtinasi teknigini Kkullanarak
ogrencilerin on bilgilerini ortaya ¢ikarmis ve adaletin olmadigi durumda ne

gibi olumsuzluklar ortaya ¢ikar dgrencilere sdyletmistir. O21; “Hak etmeyen
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kisilere gorevler verilir.”, 027; “Sug isleyen cezasiz kalir.”, 023; “Olgii ve
tartida hile yapilir.”, O28; “Insanlar birbirlerinin hakkini1 almaya ¢alisir.” gibi
cevaplar gelmistir.

Derste materyal kullanimina yer verilmis boylece 6grencinin derse olan ilgisi
arttirilmistir. Kartonlardan olusturulan basit bir kdy ile 6grencilerin gorsel
zekalarma da hitap edilmistir bu materyaller tahtaya asilirken G6grenciler
olusturulan basit kdy hakkinda yorumlar yapmislardir. 028; “Ogretmenim
keske birkag tane de hayvan yapsaydiniz.” derken 024; “Su evde bizim
koydeki muhtarin evine benziyormus” diyerek materyal hakkinda goriis
bildirmislerdir. Bu materyal ile kalict O6grenme amaglanmigtir. Ayrica
materyalde adil koydeki agac yesil iken, adil olmayan koyde ki agac kuru
olarak tasvir edilmis ve bu agagclar ile toplum arasinda bag kurularak analoji
(benzesim) yapilmistir.

Ters beyin firtinas1 6grenciler tarafindan ilgiyle karsilanmigtir. Hizla adaletsiz
koyiin dzelliklerini siralayarak 029; “Hak etmeyene gorev verilir.”, 021; “Sug
isleyen ceza almaz.”, 023; “Sugsuz olan cezalandirilir.”, O27; “Bugday alim
satiminda tartida hile yapilir.”, 022; “Herkes birbirinin hakkini almaya ¢aligir.”
gibi cevaplar gelmistir.

‘Hangi kdyde yasamak isterdiniz?’ sorusu ile dgrencilerin adalet degerinin
olmadig1 bir yerde nasil bir yasamlarinin olacagi sorgulatilmistir. 022;
“Adalet kdyiinde tabi ki 6gretmenim, adaletsizlife ugramak insanin zoruna
gidiyor. Diisiinsenize her an adaletsizlige ugradiginizi insanin yasama hevesi
kalmaz.” demistir.

Ders sonunda brosiir etkinligine yer verilmistir. Brosiir ilk olarak resimle
baslatilmis ¢ocuklarin gorsel zekalarini kullanmalar1 hedeflenmistir.

Ders esnasinda edindigi kavram bilgisi ikinci sayfasinda ortaya konulmaya
calistlmistir. Her 6grencinin konuyla ilgili bir ayet yazabildigi goriilmiis ama
027 ve 029’un tam bir tanim yapamadig1 gézlemlenmistir.

Brosiiriin tiglincii sayfasinda verilen degerin kendi yasamindaki yansimasini
gormesi istenmistir. Boylece verilen deger ile kendi yasaminda bag kurmasi

saglanmistir. Ogrencilerin yasamlarmdan verdigi 6rnekler ilgiyle dinlenmistir.
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027 koyiindeki bakkalin 6lcii ve tartida hile yaptigini anlatmus, 028
ogretmenin dgrencileri arasindaki ayrimimi anlatmistir. 029 kantinde aligveris
yaparken kantindeki kisinin tanidig1 6grencilere 6ncelik verdigini anlatmuistir.
Bunlar konusulurken dgrencilerden O26; “Gegen giin kantindeki olay benimde
basima geldi. O kadar sira bekledim ama kantindeki kisi kendi tanidiklaria
oncelik verdigi i¢in ben istedigimi alamadan zil ¢aldi.” diyerek arkadasina
destek vermistir.

Degerlendirme agamasinda hazirlanan brosiirle 6grenciler resim ¢izerek kendi
kdylerini olusturmuslar ve birbirlerinin kdylerini merak etmislerdir. Brosiirler
tamtilirken cizilen kdy resimleri hakkinda yorum yapmislardir. O28; “Aym
bizim koye benzedi.”, 021; “Keske daha ¢ok aga¢ cizseydin.” gibi yorumlar
yapilmistir.

Brosiiriin - son sayfasinda ise Ogrencilerin derse ulastiklar1 ilkeleri
maddelemeleri istenmistir. Bu sekilde dgrencilerin bir nevi dersi 6zetlemeleri
amaclanmustir.

Bu brosiir ile 6gretmenin dersi degerlendirebilmesi saglanmistir.

5. Grupla Caligsma Teknigi / 5N 1K Teknigi

Aragtirma inceleme yolu ile 6gretim stratejileri altinda kullanilabilen grupla

calisma teknigi 2 ila 8 6grencinin bir araya gelerek bir problem ya da konu hakkinda

yaptiklar1 calismadir. 2%

o ~ w0 DN e

227

Grupla caligma teknigi“" ile 6grenciler:

Fikir aligverisini ve fikre saygi duymayzi,

Yaraticilik giiciinii gelistirmeyi,

Karar vermeyi,

Ogrenilen dersler ve konular arasinda bag kurmayz,

Birbirlerine yardim etmeyi ve birbirleriyle iletisim i¢inde olmayz,

%6 Ayse Calal, “Din Ogretiminde Arastirma-Inceleme Yolu ile Ogrenme”, Ortaokul 5-8
Diistinen Swmiflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, ed. Cemal Tosun (Ankara: Pegem
Akademi, 2016), 429.

221 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, 189.
110



6. Birlikte calismay1, planlama yapmay1 ve aktif olmayi,

7. Sorumluluk yiikklenmeyi ve aldig1 sorumlulugu yerine getirmeyi 6grenirler.

Kalabalik smiflarda grupla calisma teknigini uygulamak zor iken gruplar

olusturulurken 6gretmenin rehberligi onem kazanmaktadir.

Ogrencinin aktif olarak yer aldig: tekniklerden bir digeri ise SN 1K teknigidir.
5N 1K, genellikle problem ¢ézme yontemi altinda kullanilan bir tekniktir. Problem
¢ozme yOntemi yapilandirmact yaklasim da ele alinan yontemlerden biridir. Problem
¢ozme yontemi ile 6grenci yaparak ve yasayarak ogrenir. Sorunu tanimlar ve ¢oziim
iiretir. Nesnel verilere dayanarak karar verir.??® Problem ¢ézme yontemi ile islenen bir
ders haftalara yayilarak yapildigi icin iki saatlik bir deger egitiminde problem ¢dzme

tekniklerinden biri olan SN 1K teknigine yer verilmistir.

5N 1K 6grencilerin Kim ne nerede ne zaman, nigin ve nasil sorularini bir durum,
olay ya da fikir lizerinde sorarak isledikleri, konuyu derinlemesine ve biitiinciil olarak
gormelerini saglayan bir tekniktir. Bu teknik ile ogrenciler fikir, olay ya da
kavramlarin anahtar noktalarin1 arastirmayi ve sorgulamay1 6grenir. SN 1K teknigi
bilgiyi zihinde canlandirma ve drgiitleme becerisi kazandirir.??® Bu teknik problemi

¢O6zmez, problemi anlamamizi saglar.

5.1. Uygulama Ornegi

Bu ders planinda sunulan ayetler, hadisler, metin, ders i¢i zaman dagilimi,
kullanilan fotograflar ve afis 6neri niteligindedir. Ogrencilerden beklenen cevaplar
ornek teskil etmesi amaciyla eklenmistir. Bu ders planini kullanacak olan 6gretmen
isterse bagka bir ayet, hadis, metin ve fotograf kullanabilir. Ogretmen isterse asagida

verilenleri ¢esitlendirebilir, zenginlestirebilir
Sinif: 7. sinif

Unite 3: Ahlaki Davranislar

28 Etem Yesilyurt, “Degerler Egitimine Uygunlugu Acisindan Ogretim Yontem ve
Tekniklerinin Incelenmesi: Bir Derleme Calismas1”, Ekev Akademi Dergisi 23/77 (2019), 135.

229 Calal, “Din Ogretiminde Arastirma-Inceleme Yolu ile Ogrenme”, 447.
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Konu: Yardimseverlik
Siire: 2 ders saati

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, SN 1K teknigi, soru-cevap teknigi,

beyin firtinasi teknigi, grup caligmasi teknigi.
Kazamim: Giizel ahlaki tutum ve davraniglar1 6rneklerle agiklar.
Yardimseverlik degerinin 6nemini takdir eder.
Yardimsever olmaya istekli olur.
a) 1. DERS
Giris (7 Dakika)

Ogretmen derse girer ve ogrencileri selamlar. Tahtaya getirmis oldugu iic

fotografi asar. Daha sonra sinifa doner ve fotograflar hakkinda sorular sorar.

Sekil-3: Ogretmenin Derste Kullandig1 Fotograflar?3

230 hittps://www.kizilay.org.tr/Bagis/BagisY ap/155/su-kuyusu-bagisi

https://www.Kizilay.org.tr/Bagis/BagisYap/164/idlib-goc-insani-yardim

http://www.bursadabugun.com/haber/bursa-da-kurdugu-barinakta-sakat-ve-hasta-200-
hayvana-bakiyor-1070136.html ( ERISIM TARIHI 15.11. 2019)
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D

KIZILAY |

KIZILAY

Ogretmen ‘Cocuklar bu fotograflar da ne goriiyorsunuz? diye sorar. Ilk
fotograftaki su kuyusu agcilisi, ikinci fotograftaki insanlara yapilan erzak yardimi ve
ticlincii fotograftaki patileri kesilen bir kopege yapilan yardim iizerine konusulur.
Ogretmen fotograflar hakkinda kisa bilgilendirmeler yapar.  ilk iki fotograftaki
insanlarin neden mutlu olduklarini ve bu insanlar1 neyin mutlu ettigini sorar. Daha

sonra kdpegin yliriimesi i¢in yapilan ylriitece dikkat ¢eker.
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Ogretmen ‘Cocuklar bu fotograflarda bu insanlarin mutlu olmasini saglayan, bu
kopegin yiirlimesine olanak tanityan sey nedir?’ diyerek yardimseverlik degerini

cocuklara soyletir.

Ogretmen, ‘Evet ¢ocuklar bu fotograflarda yardimi gériiyoruz. Yardim edilen
insanlar1 ve yardim edilen bir kopegi goriiyoruz. Bizlerde bugiin yardimseverlik
konusunu isleyecegiz. Yardim etmenin hayatimizdaki dnemine dikkat ¢ekecegiz.

Dinimizin yardimlagsmaya verdigi deger iizerine konusacagiz.” seklinde bir konusma
yapar.
Gelisme (30 dakika)

Simdi ¢ocuklar ben sinifi iki gruba ayirdim. Herkes grup arkadasinin yanina
gecsin. (Ogretmen dersten 6nce hazirladig1 SN 1K calisma kagitlarini ve haber metnini

verir.)
Haber?®! metni su sekildedir:

Tekirdag'a yaptig1 bir seyahat sirasinda pitbull cinsi bir kopegin
bacaklarinin kesilip ¢op konteynerinin yanina birakilmasindan etkilenen Mehmet

Ozdemir (26), o giinden sonra hayatin1 yardima muhtag sokak hayvanlarina adad.

Mehmet Ozdemir, Bursa'nin Mudanya ilgesinde kurdugu barmnakta trafik
kazalarinda yaralanan, insan eliyle sakat kalan, fel¢ ya da psikolojik ve kalitsal hastaliklar

nedeniyle bakima muhtag olan 200 hayvana bakmaktadir.

Ulkenin gesitli yerlerine gidip yardima muhta¢ hayvanlara yardim eden
Ozdemir, kopek, kedi, at, koyun, esek gibi ¢esitli hayvanlarin bulundugu barinagin

giderlerinin ise goniilliiler tarafindan karsilandigini dile getirmistir.

Ogretmenin cocuklara dagittig1 SN 1K ¢alisma kagid1 ise su sekildedir:

231 http://www.bursadabugun.com/haber/bursa-da-kurdugu-barinakta-sakat-ve-hasta-200-
hayvana-bakiyor-1070136.html
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Sekil-4: Ogretmenin Derste Kullandigi 5N 1K Formu

Olay NE? Olay NEREDE meydana
geliyor?

Olay KiM tarafindan
meydana geliyor?

Olay NE ZAMAN
meydana geliyor?

Olay NASIL meydana Olay NEDEN meydana
geliyor? geliyor?

Bu sirada 6gretmen diger fotograflar1 tahtadan soker ve kopegin fotografinm
tahtanin ortasina alir. SN 1K teknigi i¢in tahtay1 hazirlar. Soru climlelerini fotografin

etrafina yazar.

Cocuklar bu calisma kagitlarin1 doldurmak icin 5 dakikaniz var baslayin. Siire
bitiminde 6gretmen sorularin cevaplarimi 6grencilerden alir ve tahtaya yazar. Daha
sonra bu olaymn neden meydana geldigi lizerine ¢ocuklarla konusur. Bu barinagi acan
Mehmet Bey’in hangi duygularla bu barmag: actig1 iizerine sorular sorar. Mehmet

Bey’i boyle bir barinak agmaya iten duygunun ya da degerin ne olduguna dikkat ceker.
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Mehmet Bey’in yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz? Hayvanlar i¢in ne gibi
yardimlarda bulunurdunuz diyerek beyin firtinas1 yaptirir ve fikirleri tahtada siralar.

(Ogretmen beyin firtinasi igin dersin bes dakikasini ayirabilir.)

Ogretmen ‘Peki cocuklar yardimlasma degeri hayatimizda olmasaydi, bizler
boyle bir degeri bilmeseydik ne olurdu? Hadi bu fotograflar iizerinden konusalim.
Temiz su bulamadiklari i¢in yiizlerce insan hayatin1 kaybediyor, diinyanin bir¢cok
yerinde savas var ve insanlar bir kuru ekmegi bulamiyor. Su gordiigiiniiz kopek patileri
kesilip sokaga atilmis. Yardim etmeseydik bu insanlara, bu kdpege ne olurdu?’ diye

sorar. Ogrencilerle bu soru tizerinden konusur.

Cocuklar dinimiz yardimlagsmaya biiyiik bir 6nem vermistir. Kur’an-1 Kerim’de
birgok ayette Allah bizlere yardimlagsmay1 agik¢a emretmistir. Maide suresinin 2.
ayetinde Allanh “...Iyilik ve takva (Allah’a karsi gelmekten sakinma) iizere
yardimlasin. Ama gilinah ve diismanlik lizere yardimlagmayin. Allah’a kars1 gelmekten
sakinmn. Ciinkii Allah’m cezas1 ¢ok siddetlidir.”?®’Bakara suresinin 274. ayetinde de
“Mallari1 gece giindiiz, gizlice ve acik¢a verenlerin odiilleri Rablerinin katindadir.
Onlara korku yoktur ve onlar iiziilecek de degillerdir.”?*® buyurarak insanlar arasinda

yardimlagsmaya vurgu yapmustir.

“Kim bir Miisliiman’in diinya sikintilarindan birini giderirse Allah da onun
kiyamet sikintilarindan birini  giderir. Kim darda kalan bir kimsenin isini
kolaylastirirsa Allah da diinya ve ahirette onun islerini kolaylastirir. Kim bir
Miisliiman’in ayibini orterse Allah da diinya ve ahirette onun ayiplarini orter. Kul,

kardesinin yardiminda oldugu siirece Allah da onun yardimeisi olur.?3*”

Hadiste ifade edildigi iizere Peygamber efendimiz yardimseverligin dnemine

vurgu yapmaistir.

232 Kur’an Yolu (9 Aralik 2019) Maide 5/2.
233 Kur’an Yolu (9 Aralik 2019) Bakara 2/274.

234 Tirmizi, ‘Hudud’, 3; “Birr ve Sila”, 19; “Kiraat”,12.
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Cocuklar yardimlasmak demek sadece fakirlere maddi yardim yapmak demek
degildir. Dinimize gore yardimlagsma ve dayanismanin sinirlart ¢gok genis ¢izilmistir.
Yolda kalmis bir insana yardim etmek, bir yetimin basin1 oksamak, yash bir amcanin
posetini tasimak, annemize ev islerinde yardim etmek, bir kopegin su ihtiyacini
kargilamak, giizel bir s6z sOylemek gibi her iyiligi sadaka kabul etmis ve sevap
saymustir. Insanlar1 iyi ve giizel islerde yarismaya davet eden dinimiz insanlarin

sikintisini gideren kisiye Allah’in yardimda bulunacagini bildirmistir.

Cocuklar Islam dini yardimlasma ve dayanismay: sadece tavsiye etmemis, ayni
zamanda bazi ibadetler yoluyla bunu toplumda benimsetme ve kurumsallagtirma

yoluna gitmistir. Bu ibadetler neler olabilir?
Asli: Ogretmenim zekat olabilir.

Ogretmen: Evet Asli zekat Allah’m bizlere emrettigi farz bir ibadettir. Dinen
zengin sayilan bir Miisliimanin ihtiya¢ sahipleriyle belirlenen miktarlarda malini

paylasmasi gerekir. Bagka ne olabilir?
Yusuf: Ogretmenim, sadakada yardimlagsmaya drnek verilebilir.

Ogretmen: Evet Yusuf sadaka ¢ok genis bir kavramdir. Yaptigimiz her giizel
isten sadaka sevabi alabiliriz. Arkadasimiza giilimsemek sadaka iken yash bir
teyzenin posetlerini tasimakta bize sadaka sevabi kazandirir. Arkadasimizla
cikolatamiz1 paylagsmak sadaka iken, kuyuya diigmiis bir hayvani kurtarmakta

sadakadir. Bagka neler olabilir ¢ocuklar?

Neslihan: Ogretmenim, Kurban Bayrami’nda da kurban kesip etlerimizi

paylasiriz.

Ogretmen: Aferin Neslihan giizel bir 6rnek verdin. Evet kestigimiz kurbanlarin

etlerini paylasmamiz onerilmistir.

Mustafa: Ogretmenim ramazan ayinda ihtiyag sahipleri i¢in fitir sadakasi veririz.

(Ogrencinin orug iinitesini 6. Sinifta gordiigii i¢in bu cevabi vermesi beklenir.)

Ogretmen: Cok iyi hatirladin Mustafa, sdyledigin sey giizel bir érnek oldu.
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Cocuklar Kurban Bayrami’nda etimizi paylastik, ramazanda fitir sadakasini
verdik, yilda bir kez zekatimizi verdik diyelim. Peki diger giinler ne olacak?

Yardimlarimizi bu ii¢ ibadetle sinirlamali miy1z? (Ogretmen cevaplari alir.)

Cocuklar yardimin zamani ve yeri yoktur. Giinii ve saati yoktur. Miktar1 yoktur.
Ne kadar verebiliyorsaniz o kadar verin. Ne zaman verebiliyorsaniz o zaman verin.
Elinizdekileri diger insanlarla paylasin. Yardim etmek i¢in kurbani, ya da ramazani
beklemeyin. Zekatimi verdim yardimimi yaptim diye diisiinmeyin. Allah her an
yardimsever olmayr ve Allah yolunda harcamamizi emreder. Yardim yaparken

insanlart ayirmamamiz gerektigi unutulmamalidir. Yardimlagma evrenseldir cocuklar.

(Cocuklar beklenen cevaplari vermeye bilir. Ogretmen cocuklara hatirlatict
sorular sorarak dgrencilere sdyletebilir. Ogretmen gocuklardan cevaplart alip gerekli

aciklamalar1 yaptiktan sonra dersi toparlar.)
Sonug: (3 dakika)

Cocuklar yardimlasma Allah’in bize emrettigi, Peygamber efendimizin birgok
hadisinde 6nemine vurgu yapilan temel bir degerdir. Zorda kalana, ihtiyaci olana
yardim etmek insan1 bir gorevdir. Bir insanin yiiziinii giildiirebilmek, zorda kalmis bir
hayvani kurtarmak bize huzur verir. Yardimlagsma toplumsal dayanigmayi arttirir.
Zorda kalan kendisine yardim edilecegini bildigi i¢in kendini giivende hisseder. Peki
bir yardimlagsma kampanyas1 yapsak okulumuzda sizlerde bu kampanyanin baslatici
olsaniz. Hangi alanda bir yardim kampanyas: baglatmak isterdiniz? Teneffliste

diisiiniin bakalim diger ders bunun iistiine konusacagiz
b) 2. DERS
Ders Sonu Konu Degerlendirmesi: (40 dakika)

(Ogretmen teneffiiste siralar1 dort grup haline getirmelerini sdyler. Smifi dort
gruba boler.) Cocuklar simdi kii¢lik ¢apli bir yardim kampanyasi hazirlayacagiz. Sizler
bu kampanyanin baglaticilar1 olacaksiniz. Gruplar hangi alanlarda yardim kampanyasi
baslatacagina karar verecek ve bununla ilgili afis hazirlayacaklar. Bu afisleri
okulumuzun belli yerlerine asip okuldaki arkadaslarimizi da bu yardim kampanyasina

davet edecegiz. Ne kadar gosterisli ve etkileyici bir afis hazirlanirsa okuldaki
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arkadaglarinizin o kadar dikkatini ¢eker. Simdi renkli kalemlerinizi ¢ikarin, 6dev
olarak bulmanizi istedigim yardimla ilgili ayetleri bu afisler de kullanmanizi
istiyorum. Ayni sekilde gecen hafta 6dev verdigim yardimla ilgili buldugunuz haber,
siir ve Oykiileri bu afiglerde kullanabilirsiniz. Mutlaka bir sloganiniz olsun. 4 farkl

yardim kampanyasi istiyorum. Hadi baslayin bakalim.
Afislerden biri su sekilde olabilir ya da 6gretmen asagida verilen afisi 6rnek
olmas1 amaciyla sinifinda sunabilir.

Sekil-5: Afis Ornegi

Sokaktaki dostlarimiz icin bir fikrimiz var !
BiZE KATILMAK iSTER MiSiN 9 HN“HHHHNHH“HHHH\

"fylik ve takva hususunda yardmnlasm, giinah ve haksizhk yolunda yardimlasmaym.
Allah'tan korkun, ciinkii Allah'm cezasi cetindir."

Maide/2

N

Sessiz dostlarimiza

SES

Ke&iyi urarmak igi eloiI
OLALIM! tolu kuyuya gird

Ondit i atvamanti rnegi yesand. Bi e i - ok

il s
PR
aslanmasiistyoru diyekonustu.

(Bu afiste 6dev verilen bir ayete, bir slogana, bir gazete haberine yer verilmistir.
Afiste yer alan kopek c¢iziminde oldugu gibi Ogrencilerin gorsel zekalarmi
kullanmalar1 saglanabilir. Bu afise Ogretmenin aldigi kedi-képek mamalar
paketlenerek eklenebilir. Isteyen oOgrenci bu paketlerden birini alip kendi

mahallesindeki kedi-kopegi besleyebilir.)
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5.2. Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Kazanimlar ve Degerlendirme
Bu ders planinda fotograf ¢oziimleme etkinligi yaptirilmis, 6grencilerin gorsel
zekalarina hitap edilmistir. Boylelikle derse dikkatleri cekilmistir. O6;
“Ogretmenim mutlu insanlar goriiyorum bu fotograflarda.” derken O15;
“Koépege ne olmus 6gretmenim” diye sormustur. O12; “Ogretmenim ikinci
fotografta insanlara yiyecek bir seyler vermisler sanirim.” derken O8; “Birinci
fotograftaki bir su kuyusu agilis1 ben televizyonda izlemistim.” demistir.
Sinirl bir konunun derinlemesine islendigi yapilandirmaci yaklagimda SN 1K
teknigi kullanilarak &grencilerin metni irdelemesi amaglanmustir. Ogretmen
kendi dgrencilerinin ilgilerini gz 6niinde bulundurarak hayvana yardimin
islendigi bir haberi smifa getirmistir. Ogrencilerin hayvanlara olan ilgisinden
dolayr sunulan haber metni Ogrencilerin derse katilimini olumlu ydnde
etkilemistir. 02 ve O7 dagitilan kagitta bulunan kdpek fotografi iizerinden
kendi bahgelerinde bulunan kopekleri hakkinda konusmaya baslamistir. O7;
“Garip bu kdpekten biiyiik demi?” derken O2; “Baksana ayaklar1 yokmus
tekerlekli bir yiiriite¢ yapmuslar.” demistir.

SN 1K teknigi ile 6gretmen metni kendisi sunmamis detaylarin 6grenciler
tarafindan bulunmasini saglamistir.

Bir metnin detaylarina kendileri ulasarak ve bunu yaparken grup arkadaslariyla
sohbet igerisinde olduklar1 i¢in anlamli 6grenmenin ve akran 6grenmesinin onii
acilmistir. 010, 04, 016, 018, 01,03, 013, 08, O11 ve 020 ayn1 grupta yer
alarak metnin {izerinde beraber ¢alismislardir. O1 metni sesli okumus ve
gerekli alanlar doldurulmustur. Olayin ne zaman meydana geldigi konusunda
bir tartisma ¢ikmustir. 020; “Olayin ne zaman oldugu belli degil ki”, O4;
“Hay1r belli. Olay Mehmet Bey’in bacaklar1 kesilen kdpegi bulduktan sonra
hayvanlara yardim etmesiyle bagliyor. Zaman olarak bunu yazabiliriz.”
demistir. 016; “Bizim bahgenin yaninda bir kedi vard: diin gérdiim kuyrugunu
kesmisler.” O18; “Evet onu bende gérdiim, ne giizel bir kediydi ¢ok iiziildiim.”

O1; “Boyle bir haber ¢ikmusti hatirliyor musunuz, kopegin patilerini
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kesmiglerdi ama o kopek Olmiistii.” diyerek verilen metin iizerinden sohbet
ettikleri gozlemlenmistir.

Etkinlikler hatirlamaya degil problem ¢6zmeye yonelik olarak ele alindig1 igin
beyin firtinas1 uygulamasina yer verilmistir.

‘Sen olsaydin ne yapardin’ sorusu sorularak empati yapabilmeleri saglanmistir.
Burada 6grencilerin hayvanlara yardim etme konusunda ¢ok istekli olduklari
goriilmiistiir. O17; “Ogretmenim ben kdpekleri ¢cok severim aynisini bende
yaparim.”, O9; “Bir ev tutar yardima ihtiyaci olan hayvanlara yardim
ederdim.”, O5; “Ben evlerden artik yemekleri toplar sonra da a¢ olan
hayvanlara verirdim.” demistir.

‘Yardimseverlik’ degerinin olmadig1 bir hayat nasil olurdu sorusu sorularak
ogrencilerin deger lizerine diisiinmesi saglanmistir. Hayatimizdaki yerine
dikkat ¢ekilmistir. O8; “Ogretmenim ben televizyonda bir program izlemistim.
Boyle Afrika gibi bir iilkeydi. Temiz sular1 yokmus. Su kuyusu agtilar. Oradaki
insanlar o kadar sevindiler ki bazilar1 sevingten agladi. Bende agladim.” O2;
“Ogretmenim bende Suriyeli ¢ocuklara ¢ok iiziiliiyorum. Yardim etmek
istiyorum. Eger yardim olmasaydi insanlar zor durumda kalirdi. Bazi insanlar
bolluk iginde iken bazilar1 yokluk iginde kalirdi.”, O19; “Ben birine yardim
edince ¢ok farkli bir huzur hissediyorum. Ciinkii bir insanin ihtiyacini
gidermek ya da yardim etmek bana huzur veriyor.”, O5; “Ogretmenim yardim
olmasaydi biz yemegimizi ¢ope dokerken baska bir yerde insanlar acliktan
Olecekti. Ama yardim sayesinde hem ben doyuyorum hem baska insanlar.”
demistir.

Ogrenme siireci is birligine dayali olarak ele alinmis, arkadas etkisinin arttig:
bu yas aralifinda grup c¢alismasi teknigi ile 6grencilerin etkin katilimi
saglanmistir. Ucglincii grupta yer alan grenciler arasinda O16; “Biz yaslilara
yardim konusunu ele alalim. Herkes mahallesindeki yaslilara yardim etsin bir
de kartona bos yer birakalim yardim edenler adini eklesinler. Hem bizim
kampanyamiza destek verenleri de gormiis oluruz.” O14; “Cok giizel fikir
bizim evin karsisinda huzur evi var. Ben gidip oradaki yaglilara yardim ederim.

Zaten gidiyorum. Ben gidince ¢ok seviniyorlar.” 020; “Biz zaten
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babaannemlerle oturuyoruz, bende onlara yardim ederim.” O11; “O zaman
afisimize karar verelim sag alt kdseye bu kampanyaya katilanlar diye bosluk
birakalim su ortaya ayetimizi yazalim.” seklinde konusmalar olmustur.

Grup c¢alismasi teknigi ile yaraticiliklar1 desteklenmistir. Ayrica Ogrenciler
verilen ev ddevi ile arastirmaya yonlendirilmistir.

Ogrencilerin afis hazirlamalar1 istenmis ve bu afisle bir kampanya baslaticist
olarak siireci yonetme yetkisi taminmustir. Ikinci grupta yer alan 02, 017, O15,
03 ve 09 afise nasil baslayacaklarina karar verememistir. Bu nokta da
ogretmen 0grencilerin yaraticiliklarinin 6niine gegmeden 6grencilere rehberlik
etmistir. ‘Daha Once hi¢ afis gormiis miiydiin?’, ‘Okulun panosuna asilan
kartonlardan en c¢ok hangisi senin dikkatini ¢ekmisti?” gibi sorularla
ogrencilere yardim etmistir. O2; “Ben renkli kartonlar1 seviyorum”, O15;
“Bence yazist az olmal1 okurken sikiltyorum ben.” demistir.

Afiste kullanmalart i¢cin verilen ev 6devi Ogrencilerin konuya hazirlikli
gelmelerin saglamistir. Bundan dolay1 ders esnasinda O15; “Ben de sdyle bir
haber buldum”, O13; “Ogretmenim su sekilde bir yardim kampanyasi
diizenlenmis”, O18; “Su insanlara da yardim edilmis” gibi ciimlelerle derse
katilimin saglandigi goriilmistiir. Bazi o6grencilerin 6devi yapmadiklar
goriilmiistiir. Odev yapmayan o6grencilerden O3’iin afis hazirhginda arka
planda kaldig1 goriilmiistiir.

Ders bitiminde birbirlerinin afislerine biiyiik ilgi gdstermislerdir. Uzerine
yorum yapmislar, eklenen bazi fikirleri ¢ok begenmisler, kendi gruplar
icerisinde diger gruplarin afislerini degerlendirmislerdir. O17 birinci grubun
hayvanlara yardim konusunda hazirladig1 afiste ¢izdikleri kedi resmini ¢ok
begenerek “Bu kediyi kim ¢izdi ¢ok begendim. Gergek gibi olmus”, O9 ise
arkadasinin yazisini ¢ok begenerek “Bu afis okulda ¢cok dikkat ¢ceker yazisi ¢ok
giizel olmus” demistir. O13 iiciincii grubun yashlara yardim konusunu
begenmis ve asilinca bende adimi yazacagim c¢iinkii ben dedemlerle yagiyorum

hep yardim ediyorum.” demistir.
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6. Gorus Gelistirme Teknigi
Goriis gelistirme, belirgin celiskiler ve zitliklar iceren bir konu hakkinda

ogrencilerin kendi goriis ve diisiincelerini ifade etmelerini saglayan bir tekniktir.?*®

Goriis gelistirme teknigi ile ders isleyen bir 6gretmen ilk olarak igerisinde
zitliklar barindiran bir 6nerme seger. Bunu tahtaya yazar. Bes ayri kartona ‘Kesinlikle
Katiliyorum’,  ‘Katiliyorum’,  ‘Kararsizim’,  ‘Katilmiyorum’,  ‘Kesinlikle
Katilmiyorum’ yazar ve bunlari sinifin duvarlarina asar. Ogrencilere tahtada yazil
olan dnermeye ne derece katilip katilmadiklari sorulur ve katilma derecelerini gosteren
kartonun altina gegmeleri istenir. Ogrencilere neden bulunduklari yerde olduklari
sorulur ve O&grencilerin aciklama yapmasina izin verilir. Tartisma sirasinda
ogrencilerin fikir degistirerek baska bir kartonun altina gegebilecekleri de sOylenir.
Gortistinii degistiren 6grenciye neden degistirdigini agiklamasi i¢in s6z hakk verilir.
15-20 dakikanin sonunda Ogretmen konunun yeterince tartisildigina ve farkl
goriislerin gelmeyecegine kanaat getirdiginde tartisma sonlandirilir.?%

7

Goriis gelistirme teknigi®®’ dgrencilerin;

1. Gorislerini ifade etmelerine ve goriislerinin gerekgelerini sunmalarina
olanak tanir.

2. Baglangigta savunduklar1 goriisleri siire¢ igerisinde ya da siire¢ sonunda
degistirebilmelerine imkéan tanir. Boylelikle goriislerin degisebilecegine
vurgu yapilir.

3. [lletigsim becerilerini gelistirir.

4. Kars1 goriigleri dinleme ve saygi duyma becerisi kazanmalarina yardimci

olur.

Gortis gelistirme tekniginin kullanildig: bir derste tartisma konusu gegerli
bir celigki icermiyorsa ya da sinif kalabaliksa verim diisebilir. Siire¢ esnasinda

disiplin sorunlar1 ortaya cikabilir.

285 Aydin, Din Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler, 185.
236 Goziitok, Ogretim Ilke ve Yontemleri, 252-253.

237 Bilen, “Ogretim, Ogretme Yontemleri”,316.
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6.1. Uygulama Ornegi

Bu ders planinda sunulan ayetler, hadisler, metin, ders i¢i zaman dagilimi ve
resim oneri niteligindedir. Ogrencilerden beklenen cevaplar drnek teskil etmesi
amaciyla eklenmistir. Bu ders planini kullanacak olan 6gretmen isterse bagka bir ayet,
hadis, metin ve resim kullanabilir. Ogretmen isterse asagida verilenleri

cesitlendirebilir, zenginlestirebilir
Simf: 7. simf
Unite 3: Ahlaki Davranislar
Konu: Diiriistliik
Siire: 2 ders saati
Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, Gorlis gelistirme teknigi, Soru-cevap
teknigi, analoji.
Kazamim: Giizel ahlaki tutum ve davraniglar1 6rneklerle agiklar.
Diiriistliik degerinin 6nemini takdir eder.
Diirtist olmaya istekli olur.
a) 1. DERS
Giris (5 Dakika)

Ogretmen elinde matruska ve kartonlarla derse girer. Sinifi selamlar. Ogrenciler
ogretmenin elindeki matruskayr sorar. Ogretmen bugiin derste diiriistliik konusunu
isleyeceklerini sdyler. Tahtaya biiytik harflerle ‘Diiristlik’ yazar. ‘Diiriistliik nedir?’,
‘Neden onemlidir?’, ‘Eger diiriist bir insan olmazsak ne olur?’ gibi sorulara cevap

arayacagiz der. Bu matruskanin da ders esnasinda kullanilacagini soyler.
Gelisme (28 dakika)

Cocuklar diirtistliik ne demek? Diiriistliik denildiginde akliniza ne geliyor?
(Ogretmen dgrencileri dinler ve &n bilgilerini kontrol eder. Ogretmen uygulama dncesi

asagidakine benzer genel bir agiklama yapar.)
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Diirtistliik, insanin s6ziinde ve davranislarinda dosdogru olmasini gerektirir. Her
yerde Allah’in kendisini gordiigiini bilir ve buna uygun davranir. Kendisine ait
olmayan bir seye asla el uzatmaz. S6z konusu kendi ¢ikarlar1 bile olsa asla yalan
s0ylemez. Kararlarinda adaletli davranir. Yalan yere sahitlik etmez. S6z verdigi zaman
soziinde durur. Kendisine emanet olarak verilenleri korur. Hayatinin her alaninda
diiriist olmay1 secer. Aligveriste, giindelik iliskilerinde, okulda, evde, iste asla yalana
basvurmaz. Asla yalanci sahitlikte bulunmaz. Diiriist insanlar toplum tarafindan sevilir
ve sayilir. Diiriist davraniglarindan dolay1 diger insanlar tarafindan giivenilen bir insan
olarak adlandirilir. Giizel ahlakli ve diiriist kisileri Allah (c.c.) da insanlar da sever.
Yasadigi toplumda diiriistliigii ile taninan ve EI-Emin olarak anilan bir kisi vardi

hatirladik m1?

Emre: Tabi hatirladik 6gretmenim Peygamber efendimiz diiriist bir insan oldugu

icin ona El-Emin denilmistir.

Ogretmen: Aferin Emre diiriistliik denildiginde ilk akla gelen kisi Peygamber
efendimizdir. Giizel ahlak 6rnegi olarak gonderilen Peygamber Efendimiz (s.a.v.)
hayatinin her alaninda diirtist olmustur. O, cocuklugunda da gengliginde de
peygamberligi doneminde de asla yalan sdylememistir. Sevgili Peygamberimiz (s.a.v.)
birine s6z verdiginde onu mutlaka yerine getirmistir. Yillarca aktif olarak yer aldig
ticaret hayatinda hig kimseyi aldatmamistir. Insanlar Peygamber Efendimizi (s.a.v.),
“el-Emin” yani “giivenilir insan” olarak nitelendirmisler ve ona biiylik bir giiven
duymuslardir. Hz. Peygamber (s.a.v.), insanlarin kendisine olan giivenini hi¢bir zaman
bosa ¢ikarmamistir. Degerli esyalarini goniil rahatligiyla Hz. Muhammed’e (s.a.v.)
emanet etmiglerdir. Kendisine emanet birakilan esyalara sahip ¢ikmis ve onlar
korumustur. Gerek Mekkeli miisriklerle gerekse Yahudilerle yaptig1 anlagsmalara her
zaman sadik kalmistir. Peygamber efendimiz “Dogruluga yapisin. Ciinkii dogruluk
tyilige, 1yilik de cennete gétiirtir. Kisi devamli dogru sdyler ve dogruluktan ayrilmazsa
Allah katinda “siddik’ (dosdogru kisi) olarak kaydedilir. Yalandan sakinin! Ciinkii

yalan katiiliige, kotiilik de cehenneme gotiiriir. Kisi devamli yalan sdyleyip yalan
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pesinde kosarsa Allah katinda yalanci olarak kaydedilir.”?®® buyurarak diiriistliigiin

bizi cennete gotiirecegini ifade etmistir.

Cocuklar s6z konusu ¢ikarlarimiz ya da ailemiz oldugunda diiriist

davranmayabilir miyiz?

Ogretmen onceden hazirlamis  oldugu  ‘Katiliyorum’,  ‘Kararsizim’,

‘Katilmiyorum’ yazili olan kartonlar1 sinifin duvarlarina aralikli olacak sekilde asar.

(Ogretmen smifinmn seviyesini géz éniinde bulundurarak yalmzca ii¢ secenege

yer verebilir.)

Tahtaya da ‘S0z konusu aile iiyelerini korumak oldugunda kisi diiriist
davranmayabilir.” 6nermesini yazar ve sinifa doner. Cocuklar tahtada yazili olan bu
climleye katilanlar katiliyorum yazan kartonun altina, katilmayanlar katilmiyorum
yazan kartonun altina kararsiz kalanlar da kararsizim yazan kartonun altina gecsinler.
Gegtikten sonra neden katildiklarini ya da katilmadiklarini ya da kararsiz kaldiklarini
gerekgeleriyle birlikte konusacagiz. Ayrica bu konusmalar esnasinda goriisii degisen

olursa yer degistirebilir.

[ KATILIYORUM ] [ KARARSIZIM } [ KATILMIYORUM ]
Selim Elif Yusuf
Dilek Cansu
Mehmet

Ogretmen: Evet Selim’le baslayalim. Selim neden katiliyorum kartonunun

altindasin?

Selim: Ogretmenim evet diiriist olmaliyiz ama s6z konusu ailem oldugunda
farkli davranabilirim. Onlar beni bu yasa kadar biiyiitmiisler, korumuslar ben de onlari

korumak i¢in gerektiginde korumaci davranirim.

238 Ahmed b. Hanbel, el-Miisned, 6/147; 7/182.
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(Ogretmen Dilek’e de ayni soruyu ydneltir.)

Ogretmen: Yusuf sen neden katilmryorum kartonunun altindasin?

Yusuf: Ogretmenim diiriistliik bir kisilik meselesidir bence. Konu ne olursa
olsun insan diiriistliglinden vazge¢mez. Konuya gore diirlist davranirsak o zaman
diiriist bir insan olamayiz ki. Zaten 6nemli olan ailemiz gibi bizim i¢in kiymetli olan
bir konuda diiriist olmaktir.

(Ogretmen Mehmet’e ve Cansu’ya da ayn1 soruyu yoneltir ve benzer cevaplar

alir.)
Ogretmen: Elif sen neden kararsizim kartonunun altindasin?

Elif: Ogretmenim ben kararsiz kaldim bu konuda. Ailem benim igin ok kiymetli
ama diirtist olmak da bir insanlik gorevi. Hem herkes ailesi s6z konusu oldugunda
diirlist olmaktan vazgecerse o zaman toplumda giiven kalmaz. Ama yine de aileyi

korumak sdz konusu olunca kararsiz kaldim.

Dilek: Ogretmenim, ben Yusuf arkadasimizin agiklamasini ¢ok begendim ve hak
verdim o ylizden yerimi degistirmek istiyorum bence de konu ne olursa olsun insan

diiriist olmalidir.
Ogretmen: Tabi ki goriisiinii degistirebilirsin Dilek.

(Ogretmen, tahtadaki biitiin 6grencilerin goriislerini nedenleriyle birlikte dinler.
Ogrencilerin goriisleri kesinlesinceye kadar etkinlik devam ettirilir. Etkinlik sonunda
hep beraber varilan sonuglar tekrarlanir. Burada 6grenciler birbirlerine cevap vermek
isteyebilir, 6gretmen buna izin vermelidir. Ayrica 6gretmen goriisler hakkinda yorum
yapmamalidir. Ogrencilerin  dzgiirce diisiincelerini ifade etmelerine olanak

saglamalidir.)

Cocuklar Kur’an-1 Kerim’de diirtistlikle ilgili bircok ayete rastlamak
miimkiindiir. Allah Ahzab suresinin 70 ve 71. ayetlerinde “Ey iman edenler! Allah’a
kars1 gelmekten sakinin ve dogru s6z sdyleyin ki Allah sizin islerinizi diizeltsin ve

giinahlariniz1 bagislasin. Kim Allah’a ve Resulii’ne itaat ederse muhakkak biiyiik bir
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basariya ulasmistir.”?*® buyurmustur. Maide suresinin 119. ayetinde ise “Allah sdyle
diyecek: Bugiin, dogrulara, dogruluklarinin yarar saglayacagi giindiir. Onlara i¢inden
irmaklar akan, i¢cinde ebedi kalacaklar1 cennetler vardir. Allah onlardan razi olmus,
onlar da Allah’tan razi olmuslardir. Iste bu biiyiik basaridir.”?° buyurmustur.
Arkadaglar konu ne olursa olsun agik¢a diiriist olmamiz gerektigi emredilmistir.
Arkadas iliskilerimizde, evde, okulda, davranislarimizda, soézlerimizde diiriist
olmamiz gerektigine vurgu yapilmistir. Diiriistliikle bagdasmayan s6z ve davraniglar
yasaklanmistir. Allah bizlere yalandan, hileden, yalanci sahitlikten, emanete ihanetten,

iftiradan, kotii zandan kaginmamizi emretmistir.

(Ogretmen derse gelirken yaminda getirdigi matruskayr eline alir. A¢maya
baslar. Her acti§inda kiigiilen bebekleri yan yana koyar.) Cocuklar diiriistliik toplumda
giiven ortami saglar. Insanlar diiriistliik sayesinde birbirlerine giiven duyarlar. Eger
diiriist olmaz iseniz insanlarin goéziinde tipki bu bebekler gibi kiiciiliirsiiniiz. En
sonunda iste boyle kiiciiciik kalirsiniz. Kimse size inanmaz. insanlar size giivenlerini
kaybederse dogru bile sdyleseniz yalniz kalirsiniz. Bu yiizden en bastan bu giiveni

kaybetmemek gerekir.
Sonug: (7 dakika)

Cocuklar diiriist bir insan olmak i¢in neler yapmamiz lazim haydi bir liste
olusturalim bu listeyi de panomuza asalim. Elif arkadaglarinin sdylediklerini not et

bakalim.
Diiriist insan;

Yalan sdylemez.
Emanete ihanet etmez.
Adaletli olur.

Yalanci sahitlik etmez.

o B~ w0 DD

Iftira atmaz.

239 Kur’an Yolu (20 Kasim 2019) Ahzab 33/70-71.
240 Kur’an Yolu (20 Kasim 2019) Maide 5/119.
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6. Soz verdiginde soziinde durur.
b) 2. DERS
Ders Sonu Konu Degerlendirmesi: (40 dakika)

Simdi gocuklar sizlerden diiriistliigiin resmini ¢izmenizi istiyorum. (Ogretmen bu

etkinlik i¢in dersin 25 dakikasini ayirabilir.)
Mehmet: Ogretmenim diiriistliigiin resmi ¢izilmez ki.
Ogretmen: Neden ¢izilmesin Mehmet?

Mehmet: Nasil ¢izebiliriz 6gretmenim?

Ogretmen: Cocuklar bir ders once diiriist insan nasil olur diye konusmustuk. Simdi
sizler de bu maddelerden birini ele alabilirsiniz. Mesela ‘Diiriist olan bir insan yalan

sOylemez’ bununla ilgili bir resim ¢izebilirsiniz. Konusma balonlar1 ekleyebilirsiniz.

(Her ogrencinin resim yetenegi ayni diizeyde olmayabilir. Burada o6grenciden
beklenen ¢6p adam gibi basit ¢izimler ve diyaloglarla kendini ifade etmesini

saglamaktir.)

Cizilecek olan resim?*! su sekilde olabilir:

Sekil-6: Diiriistliigiin Resmi

241 https://eodev.com/gorev/10433032 (ERISIM TARIHI 20.11.2019)
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Ders bitimine 15 dakika kala 6gretmen ¢izilen biitiin resimlerin tahtada
sunulmasini ister. Ogrenci tahtaya cikar, diiriist insanin sahip olmasi gereken bir
Ozelligine vurgu yapar ve bunu resmiyle arkadaglarina gosterir. Resmini anlatir.

Segilen birkag resim sinif panosunda sergilenir.

6.2. Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Kazamimlar ve Degerlendirme

e Bu ders planinda 6gretmen goriis gelistirme teknigini kullanarak 6grencilerin
fikirlerini 6zgiirce dile getirmelerini saglamigtir.

e Bu teknik ile 6grencilerin birbirlerini dinlemeleri amaglanmastir.

e Goriis gelistirme teknigi sayesinde 6grencilerin fikirlerini nedenleri ile birlikte
sunabilmeleri hedeflenmistir. O21; “Ben ailem konusunda cok hassasim
ogretmenim o ylizden ac¢ik konusmak gerekirse ailem séz konusu oldugunda
diiriist davranmayabilirim.” derken, 023; “Ogretmenim benim babam g¢ok
sinirlidir. Mesela kardesim yanlislikla bir cam kirsa ona ¢ok kizar. O yiizden
ben bu durumda diiriist davranmaz kardesimi korurdum.” demistir. 027; “Ben
her durumda diirtist olurdum. Zaten 6nemli olan bizim i¢in kiymetli seyler s6z
konusu oldugunda diiriist olabilmektir.”, 029 ise “Canu kiran baskas1 olsa ama
kardesi onu korudugu i¢in su¢ senin iistiine kalsa ne hissederdin?” diye
arkadasina sormustur.

e Bu teknik ile 6grencilere farkl fikirler sunulmus ve hayatta kisinin fikrinin
degisebilecegi gosterilmek istenmistir. 029’un sorusu iizerine 023 goriis
degistirmis ve “Arkadasim hakli, kendimi boyle bir durumda diistiniince katii
hissettim.” demistir.

e Goris gelistirme teknigi ile 6grencilerin iletisim becerilerinin gelisimine katki
saglanmak istenmistir.

o Gorls gelistirme teknigi uygulanirken klasik sira diizeninden farkli olarak
ogrenciler ayakta oldugu i¢in ders monotonluktan kurtulmustur.

e Ders esnasinda kullanilan matruska materyali ile anlatilmak istenen soyut bir

kavram somutlagtirilarak 6grencilerin anlamli ve kalict 6grenmesinin Onii
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actlmistir. 022; “Ogretmenim kdyde bugday alirken saticimin bugdaylar
1slattigini gérmiistiik. Babam bende degeri kalmadi kiigiildii goziimde demisti.”
diyerek kullanilan materyale atifta bulunmustur.

Ogrencilere ‘Diiriist insan nasil olur?’ sorusu sorulmus, diiriist insanin sahip
olmas1 gereken nitelikleri Ogrencilerin siralamasi istenmistir. Boylelikle
ogrencinin verilen kavram ile giindelik hayatta insanin tagimasi gereken
ozellikler arasinda bag kurulmasi amaclanmistir. O27; “Diiriist insan yalan
sdylemez.”, 022; “Diiriist insan &lgiide hile yapmaz.” demistir. 022 kdyde
bugday alirken saticinin yaptigir hileden yola ¢ikarak diiriist insam
tamimlamustir. Ogrenciler genel olarak yasamlarinda karsilastiklarr durumlara
gore ‘diiriist insan’ tanimi1 yapmiglardir.

Degerlendirme asamasinda verilen soyut bir kavramin somutlastirilarak
resminin ¢izilmesi istenmistir. Boylelikle Ogrencinin diirlist insan algist
ogrenilecektir. Ornegin bu ders planinda verilen 6rnegi bir dgrencinin ¢izdigi
diistiniiliirse, 6grenci i¢in diiriist insan denildiginde ilk akla gelenin dogru s6zlii
olmak oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilere resim ¢izdirilerek yaraticiliklarini ortaya koymalar1 istenmistir.
Resim sayesinde c¢oklu zeka kuramina gore gorsel zekalarini kullanmalar
amaclanmustir.

Islenilen dersi kagida dokebilme ve ders hakkinda bir &rnek verebilme
becerilerini ortaya koyabilmeleri istenmistir. 025; “Ogretmenim benim resim
¢izme yetenegim yok ben higbir sey ¢izemeyecegim.” demistir. Ogretmen bu
ogrenciye ¢op adamlarla ¢izim yapabilecegini sdylemistir.

Ogrencilerin ¢izdikleri resimleri sunarak hem konu hakkinda konusmalari
saglanmis hem de arkadaslari ile iletisim icerisinde olarak akran 6grenmesinin
onii acilmistir. Ornegin 029 resminde diiriistliik denildiginde dogru sézlii
olmaya dair resim cizerken 025 diiriistliik denildiginde bir pazar tezgah
cizerek Olcii ve tartida hile yapmamaya vurgu yaptigimi gormiistiir. Akran
ogrenmesi sayesinde diiriistliik, dogru s6zlii olmak ve pazar tezgahinda 6l¢ii ve

tartida hile yapmamaktir ¢ikarimina ulasabilir.
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Ders sonunda herkesin kendi resmini agiklamasi ve kendisi i¢in diiriistliigiin
neyi ifade ettigini siralamasi biiyiik ilgi gérmistiir. Birbirlerinin resimlerine
yorumlar yapmuslar. O21; “Aaa bu ¢ok iyi bir resim olmus”, 027; ‘Bu fikir
nereden geldi aklina’, 026; “Keske soyledigin seyi soyle cizseydin” gibi
ifadeler kullanmislardir.

Ogretmenin derse matruska ile girmesi Ogrencilerin dikkatini c¢ekmistir.
Matruskay1 bazi gocuklar ilk kez gordiigii igin ilgileri yiiksek olmustur. 024;
“Ogretmenim elinizdeki nedir?” diye sormus Ogretmen ders esnasinda
kullanacaklarimi  sdylemis bunun iizerine 023; “Nasil kullanilacagiz
Ogretmenim?” diye sorarak materyali merak etmistir.

Ogretmen yalmizca ii¢ karton kullanmis ve ‘katiliyorum’, ‘kararsizim’ ve
‘katilmiyorum’ goriislerine yer vermistir. Bunu yaparken uygulama yaptig
siifin gelisim 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmustur.

Baz1 ogrenciler fikirlerinin sebeplerini agiklarken zorlanmig Ogretmen
ogrencinin fikrini ifade etmesini saglayacak sorular sormustur. Ogretmenin
neden buradasin diye sordugu O26; “Bilmem arkadaslar buraya cikt1 diye

bende buraya ¢iktim” demistir.
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11l. BOLUM

SONUG VE ONERILER

1. Sonug

Yapilandirmact yaklagim baglaminda deger egitimine yonelik yoOntem ve

tekniklerin se¢iminde Ornek olay yontemi, problem ¢dzme yOntemi Ve tartisma

yontemi altinda rol oynama teknigi, konusma halkas1 ve istasyon teknigi, beyin

firtinas1 ve ters beyin firtinas1 teknigi, SN 1K teknigi, grup calismasi teknigi, goriis

gelistirme teknigine yer verilmistir. Bu yontem ve tekniklerin ders igerisinde

uygulanmasi sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

Ders esnasinda kullanilan 6rnek olay yontemi, rol oynama teknigi, konusma
halkas1 ve istasyon teknigi, beyin firtinasi ve ters beyin firtinasi teknigi, SN 1K
teknigi, grup calismasi teknigi ve goriis gelistirme tekniginde dgrenciler siirece
aktif olarak katildiklar1 igin derse olan ilgilerinin arttigi goriilmistiir.

Ornek olay ydntemi, rol oynama teknigi ve konusma halkasi teknigi ile
ogrencilerin empati yapabildikleri diisiintilmektedir.

Goriis  gelistirme teknigi ile Ogrencilerin  goriislerinin  gerekcelerini
aciklayabildikleri goriilmiistiir.

Grupla ¢aligma teknigi ve istasyon teknigi ile 6grencilerin is birligi icerisinde
caligabildikleri ve bu c¢aligmalar esnasinda akran O6gretimi yaptiklari
gozlemlenmistir.

Is birligine dayali ¢alismalar sonucunda 6grencinin arkadaslar ile etkilesime
girerek onlardan doniit aldigt ve kendi yapilarinda diizenlemeye gittigi
gorilmiistiir.

Istasyon teknigi ile yarim kalan bir isi devam ettirebildikleri ve bunu yaparken
bir Onceki grubun yaptiklarindan yola c¢ikarak daha yaratict g¢aligmalar
yaptiklar1 sdylenebilir.

5N 1K teknigi ile bir olay lizerinde derinlemesine inceleme yapabildikleri bu
sayede verilen metni daha iyi analiz ederek sunulan degere ulastiklari
gorilmiistiir.
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e Ornek olay ydntemi, rol oynama teknigi, konusma halkas1 ve istasyon teknigi,
beyin firtinas1 ve ters beyin firtinast teknigi, SN 1K teknigi, grup ¢aligmasi
teknigi ve gorlis gelistirme tekniginin Ogrencilerin elestirel diisiinmesine,
sorgulama yapmasina, tartisabilmesine ve kendi disilincelerini ifade
edebilmesine imkan sagladig diistiniilmektedir.

e Ornek olay ydntemi, rol oynama teknigi, konusma halkas1, 5N 1K teknigi ve
goriis gelistirme teknigi ile O0grencilerin gilindelik yasamlarindan ornekleri
derse tasidiklar1 gézlemlenmistir. Ders esnasinda sunulan deger ile giindelik
yasamlar1 arasinda bag kurduklart gorilmiistiir.

e Ders esnasinda kullanilan materyallerin 6grenciler tarafindan ilgiyle takip
edildigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin bu materyallere duyduklar ilgi derse
olan katilimlarini olumlu yonde etkilemistir.

e Ders sonu degerlendirme asamasinda akran degerlendirmesi yaparken ‘yanli’

davrandiklar1 kendi arkadaglarin1 destekledikleri gozlemlenmistir.

Yapilandirmaci yaklagim baglaminda yapilan deger egitiminin 68rencinin deger
algisin1 olumlu etkiledigi gdzlemlenmistir. Ogrencinin siire¢ boyunca aktif olmasi
kendi degerini yapilandirmasina imkan tanmmistir. Yapilandirmaci yaklasim
baglaminda yapilan deger egitiminde 6grencinin sorgulamasina, empati yapmasina,
arkadaslariyla iletisim icerisinde olmasina, siirece aktif katilarak kendi degerini insa
etmesine olanak tanindigi i¢in 68rencinin degeri i¢sellestirmesi ve davranisa dokmesi

beklenen bir sonug olmaktir.

2. Oneriler

1. Ogretmen derste kullanacag1 yontem ve teknige karar vermeden dnce kazanim
ve hedeflerini géz 6niinde bulundurmalidir. Ders planlanmasinin asil amaci
kazanima ulagmak ise karar asamasinda goz onilinde bulundurulacak ilk sey
ders kazanimi1 olmalidir.

2. Ogretmen kullanacagi materyallere ve ders iceriklerine dgrencilerin ilgi ve
isteklerine uygun olarak karar vermelidir. Ders esnasinda kullanacagi bir
metin Ogrencilerin ilgi ve beklentilerine uygun olmalidir. Aksi taktir de

istenilen verim elde edilemeyebilir. Bu ¢alismada sunulan ders planlarin
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kullanmak isteyen bir 6gretmen igerigi degistirebilir, kendi 6grencilerinin ilgi
ve beklentilerine uygun secimler yapabilir. Igerigi zenginlestirebilir,
cesitlendirebilir.

. Yontem ve tekniklerin se¢iminde 6nemli olan parametrelerden biri de
ogrencilerin gelisim dzellikleridir. Ogretmen &grencinin gelisim dzelliklerini
bilmeli ve buna uygun se¢imler yapmalidir. Kendi smifin1 tanimali ve
kullanacag1 yontem ve tekniklerin 6grencilerine uygun olup olmadigini goz
oniinde bulundurmalidir.

Arastirmact tarafindan uygulanan bu ders planlarini bir 6gretmen deger
egitiminde kullanabilir. Aragtirmacinin gozlemledigi eksikler ve olusabilecek
problemler de sunuldugu i¢in 6gretmen bu aksakliklar i¢in daha dnceden
onlemini alabilir.

. Bu ders planlariin uygulandigi smiflarda sinif mevcudunun 6nemi ortaya
cikmaktadir. Yontem ve tekniklerin verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin
sinif mevcudunun az olmasi gerekmektedir.

Deger egitimi yapilirken iki ders saati yeterli goriilmemelidir. Verilen degerin
giinliik yasamda birgok farkli yansimas1 mevcuttur. Iki saatlik bir ders planinda
yalmzca bir veya birkag yonii ele almabilir. Ornedin bu ¢aligmada
yardimseverlik degerinde ‘hayvanlara yardim’ 6n plana ¢ikmaktadir. Bagka bir
derste insanlara yapilan maddi yardimlar ele alinabilir.

. Her ne kadar ders planlansa da 6grenci farkliliklar1 dersin farkli sekillere
evrilmesine sebep olabilir. Zaten yapilandirmaci yaklasimla ders isleyen bir
ogretmen dersin genel cergevesini kendisi ¢izdikten sonra igeriginin
olusmasinda 6grencilerine izin vermelidir.

. Beklenen cevaplar 6grencilerden gelmeyebilir ya da yapilmak istenen bir
etkinlige Ogrencinin ilgisi olmayabilir. Burada oOgretmenin 6gretmenlik
becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmen, dgrencilerin ders igi etkinliklere
ilgisini cekebilmelidir. Ogrenciyi yonlendirebilmeli, cesaretlendirebilmeli ve
bilgiyi yapilandirmasina rehberlik edebilmelidir.

. Yontem ve tekniklerin verimli bir sekilde uygulanmasindaki Onemli

ayrintilardan biri de tecriibedir. Ogretmen ve Ogrenciler bu ydéntem ve
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10.

11.

12.

tekniklerle ders isleme noktasinda tecriibe kazandiktan sonra katilim ve verim
daha yiiksek olacaktir. Ilk uygulamalarda aksakliklar olmasi &gretmeni
umutsuzluga diisiirmemelidir. Ogretmen siireci gozlemlemeli ve nerede ne gibi
bir aksakligin oldugunu fark etmeli bir daha ki denemesinde yaptigi hatayi
tekrarlamamali olusabilecek problemler i¢in 6nceden 6nlemini almalidir.
Yapilandirmact yaklasimla ders isleyen bir Ogretmen degerlendirme
asamasinda sonuca odaklanmamali biitiin bir siireci takip etmelidir. Dersin
baslangicinda 6n bilgileri ortaya cikaracak sorular sormali, dersin gelisme
boliimiinde o6grencinin sorgulama yapmasina olanak taniyacak sorularla
Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasina rehberlik etmelidir.

Ogretmen siireg esnasinda 6grencileri fikirlerinden dolay: yargilamamalidir.
Ogrencilerin fikirlerini dzgiirce dile getirmelerine izin vermelidir.

Ogretmen degeri empoze etmemeli, kendi inan¢ ve diisiincelerini dgrenciye

dayatmamalidir. Ogrencinin kendi degerini olusturmasia olanak tanimalidir.

136



KAYNAKCA
ACIKGOZ UN, Kamile. Aktif Ogrenme. izmir: Bilis Gelisimin Coskusu, 2014,

AHMED b. HANBEL, Ebu Abdillah Ahmed b. Muhammed b. Hanbel es-Seybani. el-
Miisned. thk. Suayb el-Arnaut, Adil Mirsid vd. Beyrut: Miiessesetii’l Risale,
1421/2001.

AHMETOGLU, Emine. “Ahlak Gelisimi”. Egitim Psikolojisi. ed. N. Aral& T. Duman.
185-202. istanbul: Kriter Yayinlari, 2009.

AKBAS, Oktay. "Degerler Egitimi Akimina Genel Bir Bakis". der. Y. Sinan Zavalsiz.
Degerler Egitimi. 38-55. Istanbul: Ensar Nesriyat, 1. Basim 2014.

AKTEPE, Vedat & TAHIROGLU, Mustafa. “Deger Egitimi Yaklagimlar1 ve Etkinlik
Ornekleri”. The Journal of Academic Social Science Studies 42 (Subat, 2016). 361-
384.

AKYUREK, Siileyman. Din Ogretimi- Model Strateji Yontem ve Teknikler. Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik, 2016.

ALICI, Mustafa. Din Bilimlerinde Klasik ve Cagdas Yaklagimlar. istanbul: Ragbet
Yayinlari, 2017.

ALTAS, Nurullah. /lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi. Ankara: Nobel Yaym
Dagitim, 2007.

ALTINTAS, M. Esat. “Bireycilik ve Toplumculuk Tartigmalar1 Baglaminda Degerler
Egitimi Yaklasimlar1”. Degerler Egitimi Dergisi 10/24 (Aralik, 2012), 31-54.

ALVER, Mehmet& KESICIOGLU, Oguz Serdar. “Karakter ve Deger Egitimi Yaklagimlar:
ve Uygulamalar1”. ed. Miicahit Kagan vd. 155-173. Ankara: Pegem Akademi, 1.
Baski, 2019.

ARSLAN, Mehmet. ‘Egitimde Yapilandirmac1 Yaklasimlar’. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 40 (Ocak, 2007). 41-61.

AYDIN, Betiil. “Gelisimin Dogas1”. Egitim Psikolojisi, ed. B. Yesilyaprak. 29-54. Ankara:
Pegem A Yayinlari, 2007.

137



AYDIN, Hasan. Felsefi Temeller Isiginda Yapilandirmacilik. Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik, 2012.

AYDIN, Mehmet Zeki. Okulda Ahlak Egitimi ve Ahlak Ogretiminde Ornek Olay
Incelemesi Yontemi. Ankara: Nobel Akademik Yayncilik, 2011.

AYDIN, Mehmet Zeki. Din Ogretiminde Yontemler. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik,
2016.

AYDIN, Mehmet Zeki & AKYOL Giirler, Sebnem. Okulda Degerler Egitimi, Yontemler-
Etkinlikler- Kaynaklar. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 4. Basim, 2014.

AYKAC, Nejdet. Ogretim Ilke ve Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik, 2016.
BASARAN, Ibrahim Ethem. Egitim Psikolojisi. Ankara: Giil Yaymevi, 1994.

BENEK, Ibrahim. Istasyonlarda Ogrenme Tekniginin 7. Sinif Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersindeki Basarisma Etkisi. Van: Yiiziincii Y1l Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2012.

BILEN, Miiriivvet. “Ogretim, Ogretmen Yontemleri”. Egitimde Ilke ve Yontemler. ed.
Miirtivvet Bilen. Ankara: Yarg: Yaymevi, 2014.

BILGIN, Beyza & SELCUK, Mualla. Din Ogretimi. Ankara: Akid Yaymcilik, 1991.
BOSSING, Nelson L. Orta Dereceli Okullarda Ogretim. gev. Necmi Sari. Istanbul: 1953,
BUDAK, Selguk. Psikoloji Sozliigii. Ankara: Bilim ve Sanat Yayinlari, 4. Basim, 20009.

BUTUN AYHAN, Aynur. “Biligsel Gelisim”. Egitim Psikolojisi. ed. N. Aral& T. Duman.
95-112. Istanbul: Kriter Yayinlari, 2009.

BUYUKKARAGOZ, S. Savas & CIVI, Cuma. Genel Ogretim Metodlar:. Istanbul: Oz
Egitim Yayinlari, 1997.

CEVIZCI, Ahmet. Egitim Sozliigii. Ankara: Say Yayimnlar1, 2010.
CUCELOGLU, Dogan. Insan Ve Davranisi. istanbul: Remzi Kitabevi, 2011.
CLOUSE, Bonnidell. “Ergenlerde Ahlak Gelisimi ve Cinsellik”. ¢ev. Turgay Giindiiz.

Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 9, (2000).

138



CAGLAYAN, Ahmet. Ahlak Pusulasi, Ahlak ve Degerler Egitimi. Istanbul: Dem Yayinlari,
2013.

CALAL, Ayse. “Din Ogretiminde Arastirma-inceleme Yolu ile Ogrenme”. Ortaokul 5-8
Diisiinen Siniflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi. ed. Cemal Tosun. 419-450.
Ankara: Pegem Akademi, 2016.

CALISLAR, Aziz. Felsefe Sozliigii. istanbul: Cem Yaymevi, 2. Basim, 1997,

DEMIR, Oguzhan Omer. “Nitel Arastirma Ydntemleri”. Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yontemleri. ed. K. Boke. Istanbul: Alfa Yayinlari, 2014. 287-318.

DEMIR, Omer & ACAR, Mustafa. Sosyal Bilimler Sézliigii. Ankara: Vadi Yaymlari, 3.
Basim, 1993.

DEMIREL Ozcan & KAYA Zeki. "Egitim ile ilgili Temel Kavramlar". Egitim Bilimine
Giris, ed. O. Demirel& Z. Kaya. 1-22. Ankara: Pegem Akademi, 2011.

DILMAC, Biilent. Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine Verilen Insani Degerler Egitiminin
Insani Degerler Olgegi ile Sinanmasi. Konya: Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Doktora Tezi, 2007.

EKINCI, Hursit. Okulda ve Ailede Degerler Egitimi. Istanbul: Kayihan Yayinlari, 1. Basim,
2018.

EKiZ, Durmus. Bilimsel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Am Yayncilik, 2017.

EKSI, Halil. “Temel Insani Degerlerin Kazandirilmasinda Bir Yaklasim: Karakter Egitimi
Programlar1”. Degerler Egitimi Dergisi 1/1 (2003), 79-96.

EMIR, Serap. “Yaratic1 Diisiinme ve Ogretimi”. Egitimde Ilke ve Yontemler. ed. Miiriivvet

Bilen.181-196. Ankara: Yargi Yaymevi, 2014.
ERTURK, Selahattin. Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Yelkentepe Yaynlari, 1986.

ERSANLI, Kurtman. “Ogrenmede Davramgsal Yaklasimlar”. Egitim Psikolojisi. ed. B.
Yesilyaprak. 181-216. Ankara: Pegem A Yayinlari, 2007.

EV, Halit. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme. Ankara:
Nobel Akademik Yaymcilik, 2012.

139



FAZLIOGLU, Yesim Ozlii. “Sosyal Gelisim”, Egitim Psikolojisi, ed. N. Aral& T. Duman.
135-153. Istanbul: Kriter Yaynlari, 2009.

FICHTER, Joseps. Sosyoloji Nedir?. ¢ev. Nilgiin Celebi. Ankara: Attila Kitapevi, 1996.
GOZUTOK, Dilek. Ogretim Ilke Ve Yontemleri. Ankara: Ekinoks Yaymcilik, 2007.

GULTEKIN, Mehmet, KARADAG, Ruhan & YILMAZ, Fatih. “Yapilandirmacilik ve
Ogretim Uygulamalarma Yansimalar1”. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

7/ 2 (2007), 503-528.

Giincel Tiirkge Sozliik. (Erisim 20 Eylil 2019). https://sozluk.gov.tr/

GUNDOGDU, Yusuf Bahri. “Insanin Sekiz Cagi Ya Da Yasam Boyu Dini ve Ahlaki
Gelisim”, Uluslararas: Kisilik ve Karakter Insasinda Dinin Yeri Sempozyumu, ed. Y.
Unal vd. 57-66. Ordu, 2016.
http://isamveri.org/pdfdrg/G00217/2016/2016 1 GUNDOGDUYB.pdf

GUNDUZ, Turgay. “Genglik Dénemi Din Egitimi”, Gelisimsel Basamaklara Gére Din
Egitimi, ed. M. Koylii. 97-131. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2017.

GUNGOR, Erol. Degerler Psikolojisi Uzerinde Arastirmalar. Istanbul: Otiiken Yayinlar,
1998.

GURSE, Ibrahim & KILAVUZ, M. Akif. “Erikson’un Psiko-Sosyal Gelisim Dénemleri
Teorisi Agisindan Kusaklararasi Din Egitimi ve Iletisiminin Onemi”, Uludag

Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 20/2 (2011), 153-166.

HESAPCIOGLU, Muhsin. Ogretim Ilke ve Yontemleri Egitim Programlari ve Ogretim.
Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2011.

KARACA, Faruk. Dini Gelisim Psikolojisi. Trabzon: Eser Ofset Matbaacilik, 2016.

KARASAHIN, Hakk1. Genglik ve Din’. Din Sosyolojisi. ed. N. Akyiiz& I. Capgioglu. 237-
252. Ankara: Grafiker Yayinlari, 2012.

KAVAK, Nusret & KOSEOGLU, Fitnat. “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Dayali
Rol Oynama Ogretim Y&nteminin Avantaj ve Dezavantajlar”. Gazi Egitim Fakiiltesi

Dergisi 27/2 (2007), 309-325.

140


http://isamveri.org/pdfdrg/G00217/2016/2016_1_GUNDOGDUYB.pdf

KAYA, Mevliit & TASKIN, Osman. “Okulda Degerler Egitimi”. Teoriden Pratige
Degerler Egitim. ed. M. Koylii. 131-157. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2016.

KAYMAKCAN, Recep. “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye
Ornegi”. Din Egitiminde Cagdas Konular. ed. M. K&ylii. 81-102. Istanbul: Dem
Yayinlari, 2014.

KAYMAKCAN, Recep & MEYDAN, Hasan. Ahlak, Degerler ve Egitimi. Istanbul: Dem
Yayinlari, 2. Basim, 2016.

KENAN, Seyfi. “Modern Egitimde Kaybolan Nokta: Degerler Egitimi”. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri 9 (2009). 259-295.

KESKIN, Yakup. “Deger Egitimi Yaklasimlar1”. Teoriden Pratige Degerler Egitimi. ed.
M. Koylii. 73-101. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2016.

KIZILABDULLAH, Yildiz. Yapilandirmacilik Yaklagimimin [lkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersinin Amaglarinin Gergeklesmesine Etkisi. Ankara: Ankara

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2008.

KOG, Giircii & DEMIREL, Melek. “Davranisciliktan Yapilandirmaciliga: Egitimde Yeni
Bir Pradigma”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 27 (2004), 174-180.

KOC, Mustafa. ‘Din Psikolojisi A¢isindan Ergenlik Déneminde Dini Yasam’, Diyanet Ilmi
Dergi 42/3 (2016), 7-32.

KOYLU, Mustafa. “Cocukluk Dénemi Ahlak Gelisimi”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
12 (2003).

KUR’AN YOLU. 11 Aralik 2019. https://kuran.diyanet.gov.tr/tefsir/Nahl-suresi/1991/90-
ayet-tefsiri

KURT, Gokge. “Dogumdan Oliime Gelisim”. Dogumdan Oliime Psikolojik Siirecler
Psikoloji. ed. M. Yapici. 217-259. Ankara: Egiten Kitap, 2018.

MEB, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4- 8. Smiflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu (Ankara, 2006).

141


https://kuran.diyanet.gov.tr/tefsir/Nahl-suresi/1991/90-ayet-tefsiri
https://kuran.diyanet.gov.tr/tefsir/Nahl-suresi/1991/90-ayet-tefsiri

MEB, ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4- 8. Siniflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu (Ankara, 2018).

MEYDAN, Hasan. Akademide Degerler Egitimi (Tezler ve Makaleler/ 1989-2017).
Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, 2019.

MEYDAN, Hasan. “Okulda Degerler Egitiminin Yeri ve Degerler Egitimi Yaklasimlari

Uzerine Bir Degerlendirme”. Biilent Ecevit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,

1/1 (2014), 93-108.

MIRZAOGLU, Dilsad. “Egitimde Yapilandirmaci Yaklasim”. Egitimde Ilke ve Yontemler.
ed. Miiriivvet Bilen. 181- 197. Ankara: Yarg1 Yayinevi, 2014.

OCAK, Giirbiiz. “Yo6ntem ve Teknikler”. Ogretim Ilke ve Yontemleri. ed. Giirbiiz Ocak.
261-374. Ankara: Pegem Akademi, 2015.

OKUMUSLAR, Muhiddin. Yapilandirmacilik Yaklasimi ve Din Egitimi. Konya:
Yediveren Kitap, 2008.

ONDER, Alev. “Egitici Dramada Rol Oynamanin Egitim A¢isindan Onemi”. M.U. Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 24 (2006), 133-143.

OZENSEL Ertan. “Sosyolojik Bir Olgu Olarak Deger”. Degerler Egitimi Dergisi 1/3 (2003),
217-240. https://dergipark.org.tr/en/pub/ded/issue/29198/312597

SANTROCK, John W. “Orta ve Ge¢ Cocuklukta Sosyoduygusal Gelisim”. ¢ev. Seval Erden
Cmar. Yasam Boyu Gelisim Geligim Psikolojisi. ed. Galip Yiksel. 312-346. Ankara:
Nobel Akademik Yaymcilik, 2019.

SARI, Enver. “Ogretmen Adaylarmnin Deger Tercihleri: Giresun Egitim Fakiiltesi Ornegi”.
Degerler Egitimi Dergisi 3, (2005), 73-88.
https://www.academia.edu/15833683/Say%C4%B1_10_Cilt_3_Makale_5_%C3%96
%C4%9Fretmen_Adaylar%C4%B1n%C4%B1n_De%C4%9Fer_Tercihleri_Giresun

E%C4%9Fitim_Fak%C3%BCltesi %C3%96rne%C4%9Fi_Yard. Do%C3%A7. D
r._Enver Sar%C4%B1

SAVAS, Behsat. “Yapilandirmaci Ogrenme”. Egitim Psikolojisi. ed. Alim Kaya. 433- 458.
Ankara: Pegem Akademi, 2018.

142


https://dergipark.org.tr/en/pub/ded/issue/29198/312597
https://www.academia.edu/15833683/Say%C4%B1_10_Cilt_3_Makale_5_%C3%96%C4%9Fretmen_Adaylar%C4%B1n%C4%B1n_De%C4%9Fer_Tercihleri_Giresun_E%C4%9Fitim_Fak%C3%BCltesi_%C3%96rne%C4%9Fi_Yard._Do%C3%A7._Dr._Enver_Sar%C4%B1
https://www.academia.edu/15833683/Say%C4%B1_10_Cilt_3_Makale_5_%C3%96%C4%9Fretmen_Adaylar%C4%B1n%C4%B1n_De%C4%9Fer_Tercihleri_Giresun_E%C4%9Fitim_Fak%C3%BCltesi_%C3%96rne%C4%9Fi_Yard._Do%C3%A7._Dr._Enver_Sar%C4%B1
https://www.academia.edu/15833683/Say%C4%B1_10_Cilt_3_Makale_5_%C3%96%C4%9Fretmen_Adaylar%C4%B1n%C4%B1n_De%C4%9Fer_Tercihleri_Giresun_E%C4%9Fitim_Fak%C3%BCltesi_%C3%96rne%C4%9Fi_Yard._Do%C3%A7._Dr._Enver_Sar%C4%B1
https://www.academia.edu/15833683/Say%C4%B1_10_Cilt_3_Makale_5_%C3%96%C4%9Fretmen_Adaylar%C4%B1n%C4%B1n_De%C4%9Fer_Tercihleri_Giresun_E%C4%9Fitim_Fak%C3%BCltesi_%C3%96rne%C4%9Fi_Yard._Do%C3%A7._Dr._Enver_Sar%C4%B1

SELCUK, Mualla. Cocugun Egitiminde Dini Motifler. Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi
Yaylari, 1991.

SELCUK, Ziya. Egitim Psikolojisi. Atlas Kitabevi, 4. Baski, 1995.

SLAVIN, Robert E. Egitim Psikolojisi Kuram ve Uygulama. ¢ev. Galip Yiksel. Ankara:
Nobel Akademik Yaymcilik, 2017.

SIRRI, Vahide & MEHMEDOGLU, Ali Ulvi. “Karakter Egitimi: Diin, Bugiin ve Yarm”.
Tarih, Kiiltiir ve Sanat Arastirmalar: Dergisi 4/1 (Mart, 2015), 121-144.

SONMEZ, Veysel. Egitim Felsefesi. Ankara: An1 Yayincilik, 2005.

SONMEZ, Veysel. Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi. Ankara: Am Yayimcilik,
2005.

SONMEZ, Veysel & ALACAPINAR, Fiisun G. Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma
Yontemleri. Ankara: An1 Yaycilik, 2017.

SUPERKA, Douglas P. & JOHNSON, Patricia L. Values Education: Approaches and
Materials. 1975. (ERIC Document Reproduction Service No: 103284).

SUNBUL, Ali Murat. Ogretim Ilke ve Yontemleri. Konya: Egitim Akademi Yayinlar,
2011.

SEN, Ulker. Milli Egitim Bakanliginin 2005 Yilinda Tavsiye Ettigi 100 Temel Eser Yoluyla
Tiirkce Egitiminde Degerler Ogretimi Uzerine Bir Arastrma. Ankara: Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2007.

TASPINAR, Mehmet. Kuramdan Uygulamaya Ogretim Ilke ve Yontemleri. Ankara: Pegem
Akademi Yaycilik, 2017.

TASTEKIN, Osman. Din Egitiminin 200’ii. Ankara: Otto Yayinlari, 2017.

TASTEKIN, Osman. Kiyamet ve Ahiretle ilgili Kavramlarm Ogretimi. Samsun: Ondokuz
Mayis Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 1998.

TIRMIiZI, Muhammed b. Isa b. Sevre b. Musd b. Dahhak. Siineni Tirmizi. thk. Ibrahim Utve
Avt. Misir, Sirketii Mektebeti ve Matbaati Mustafa el-Bani, 1975.

143



TOKDEMIR, Muhammet Ahmet. Tarih Ogretmenlerinin Degerler ve Deger Egitimi
Hakkindaki Gériisleri. Trabzon: Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2007.

TOSUN, Cemal. Din Egitimi Bilimine Girig. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 8. Basim,
2015.

TOSUN, Cemal. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Y&ntemler”. Ortaokul 5-8
Diisiinen Simiflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi. ed. Cemal Tosun. 80-119.
Ankara: Pegem Akademi, 2016.

ULUSOY, Kadir & DILMAC, Biilent. Degerler Egitimi. Ankara: Pegem Akademi, 2016.

UNAL, Cavit. Genel Tutumlarin veya Degerlerin Psikolojisi Uzerine Bir Arastirma.
Ankara: Ankara Universitesi Dil ve Tarih- Cografya Fakiiltesi Yaynlari, 1981.

YAVUZER, Haluk. Egitim ve Gelisim Ozellikleriyle Okul Cagi Cocugu. istanbul: Remzi
Kitabevi, 2016.

YESILYAPRAK, Binnur. 2/. Yiizyilda Egitimde Rehberlik Hizmetleri. Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik, 2015.

YESILYAPRAK, Binnur & UCAR, Ertugrul. “Ogrenmeden Ogretime”. Egitim Psikolojisi.
ed. B. Yesilyaprak. 309- 354. Ankara: Pegem A Yaynlari, 2007.

YESILYURT, Etem. “Degerler Egitimine Uygunlugu Agisindan Ogretim Yéntem ve Tekniklerinin
Incelenmesi: Bir Derleme Calismasi”. Ekev Akademi Dergisi 23/77 (2019), 121-146.

YILDIRIM, Ramazan. Sosyal Bilgiler Dersi Demokrasinin Seriiveni Unitesinde Kullanilan
Konusma Halkas: Tekniginin Ogrenci Akademik Basarisina Etkisi. Agr1: Ibrahim

Cecen Universitesi, Sosyal Bilimler Entitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2018.

YILDIZ, Zafer. “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ornek Olay
Incelemesi Yontemi”. Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 17/1 (2012), 191-208.

YONDEM, Zeynep Deniz & TAY, Asl. “Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi”, Egitim
Psikolojisi, ed. Alim Kaya. 73-118. Ankara: Pegem Akademi, 2018.

YURDAKUL, Biinyamin. “Yapilandirmacihik”. Egitimde Yeni Yénelimler. ed. Ozcan

Demirel. 39-65. Ankara: Pegem Akademi, 2019.
144



ZENGIN, Mahmut. Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim. Istanbul: Dem
Yayinlari, 2007.

145



INTERNET KAYNAKLARI
https://sozluk.gov.tr/  (Erisim tarihi: 20.09.2019)

http://www.bursadabugun.com/haber/bursa-da-kurdugu-barinakta-sakat-ve-hasta-200-
hayvana-bakiyor-1070136.html (Erisim tarihi: 15.11.2019)

https://eodev.com/gorev/10433032 (Erisim tarihi: 20.11.2019)

https://www.kizilay.org.tr/Bagis/BagisYap/155/su-kuyusu-bagisi (Erisim tarihi: 15.11.2019) )

https://www.kizilay.org.tr/Bagis/BagisYap/164/idlib-goc-insani-yardim (Erisim tarihi: 15.11.2019) )

http://www.bursadabugun.com/haber/bursa-da-kurdugu-barinakta-sakat-ve-hasta-200-
hayvana-bakiyor-1070136.html (Erisim tarihi: 15.11.2019))

https://www.bbc.com/turkce/haberler-dunya-5055916 (Erisim tarihi: 11.12.2019)

146


https://sozluk.gov.tr/
http://www.bursadabugun.com/haber/bursa-da-kurdugu-barinakta-sakat-ve-hasta-200-hayvana-bakiyor-1070136.html
http://www.bursadabugun.com/haber/bursa-da-kurdugu-barinakta-sakat-ve-hasta-200-hayvana-bakiyor-1070136.html
https://eodev.com/gorev/10433032
https://www.kizilay.org.tr/Bagis/BagisYap/155/su-kuyusu-bagisi
https://www.kizilay.org.tr/Bagis/BagisYap/164/idlib-goc-insani-yardim
http://www.bursadabugun.com/haber/bursa-da-kurdugu-barinakta-sakat-ve-hasta-200-hayvana-bakiyor-1070136.html
http://www.bursadabugun.com/haber/bursa-da-kurdugu-barinakta-sakat-ve-hasta-200-hayvana-bakiyor-1070136.html
https://www.bbc.com/turkce/haberler-dunya-5055916

