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OZET

YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMINA DAYALI 5 E MODELININ BiYOLOJI
OGRETMEN ADAYLARININ AKADEMIK BASARISINA ETKISi

BALCI, Semiha
Yiiksek Lisans, Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Ali GUL
Temmuz-2009, 84 sayfa

Bu arastirmanin amaci, biyoloji egitiminde yapilandirmact 6grenme kuramina
dayali 5 E modeline uygun 6grenme ortamini, geleneksel 6grenme ortamiyla karsilagtirarak
Ogrencilerin bagarilarina olan etkisini incelemektir.

Calismada, On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Kontrol
grubunda geleneksel Ogretim yontemi kullanilirken, deney grubunda 5 E modeli
uygulanmistir.  Ogrencilerin akademik basar1 seviyelerini &lgmek icin basar1 testi
hazirlanmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin uygulamadan sonra diislincelerini ortaya
koymak i¢in yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi uygulanmustir.

Aragtirmanin  6rneklemini; 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi,
Gazi Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Egitimi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren ogrenciler
olusturmaktadir. Geleneksel Ogretim yontemiyle Ogrenim goren kontrol grubu 15
ogrenciden olusurken, deney grubu ogrencileri 14 ogrenciden olusmaktadir. Siniflar
rastgele deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Uygulama 8 hafta siirmiistiir.

Nicel verilerin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Mann Whitney U-Testi
kullanilmigtir.  Yart yapilandirilmis miilakatlarin  analizi rapor halinde verilmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 16.0 paket programu ile analiz edilmistir.

Bulgular, yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E modelinin uygulandigi deney
grubunun basar1 ortalamasinin, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun basari
ortalamasindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan
yar1 yapilandirilmis miilakat sonuglarina gore; 6grencilerin yapilan uygulamay: sevdikleri
ve uygulamaya kars1 olumlu tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikmuistir.

Sonu¢ olarak bu arastirma 5 E modelinin 6grencilerin 6gretiminde geleneksel

il



yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunun temel sebebi, 5 E modelinin
bilginin yapilandirilmasina olanak tanimasi ve bu sekilde bilginin kaliciligini artirmasidir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci Yaklasim, 5 E Modeli, Geleneksel Yontem, Biyoloji
Ogrenimi, Akademik Basari.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF 5 E LEARNING CYCLE MODEL BASED ON
CONSTRUCTIVIST THEORY ON THE ACADEMIC SUCCESS OF STUDENTS IN
BIOLOGY EDUCATION

BALCI, Semiha
MS Thesis, Department of Biology Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ali GUL
July- 2009, 84 pages

The main purpose of this study was to compare the effectiveness of 5 E model based
on constructivist theory approach over traditionally designed students in biology education.

The study was designed with a quasi-experimental style by applying pre-tests and
post-test to the groups. The classes were randomly assigned as control and experimental
groups. Students in the contro group were instructed by traditionally designed biology
instruction whereas students in the experimental group were taught by the instruction based
on 5 E model. In order to measure the academic success level of students, the success test
was prepared. In addition, semi-structured interviews were applied to investigate the ideas
of experimental groups after the teaching of the topics.

The sample of the study was made up students of Gazi University, Faculty of
Education, Department of Biology Education in 2007-2008 academic year. The control
group with the traditional teaching method consisted of 15 students; and the experimental
groups were composed of 14 students. The classes were randomly assigned to experimental
and control groups. The application attended 8 weeks.

Wilcoxon Signed Rank Test and Mann Whitney U-Test were used to analyze the
quantitative data. The analys of semi-structured interviews was given as of report. The data
which was obtained from the research were analysed with SPSS 16.0 packet program.

The results indicated that statistically there was a high rate of increase in the
success of the experimental group students than the success of the control group students.
In accordance with the analys of semi-structured interviews, the students had more fun
in the lessons in which constructive approach methods and took a positive attitude.

According to the findings 5 E model which was based on the constructivist
approach is more effective than traditional method for students’learning. The base cause of
result is that 5 E model enable configure of and increase continuance of information.

Keywords: Constructivist Theory, 5 E Model, Traditionally Designed Instruction,
Biology Teaching, Academic Success.
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BOLUM 1
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanoglunun kazanabilecegi en biiyiik zaferlerden birisi, kendisini kesfetmektir.
Bunun i¢in tek silah bilgidir. Bilginin yeni kusaklara aktarilmasini saglayan en 6nemli

araclardan biri ise egitimdir.

Toplumsal degisimde egitimin yerini ve 6nemini ¢ok i1yi kavrayan ve algilayan
Atatiirk; egitime biiylik deger ve dnem vermistir (Demirel ve Kaya, 2003). Atatiirk,
egitimle ilgili: ”Bir millet egitim ordusuna sahip olmadik¢a, savas meydanlarinda ne
kadar parlak zaferler elde ederse etsin, o zaferlerin yasayacak sonuglar vermesi egitim

ordusuyla miimkiindiir.”diyerek egitimin 6nemini belirtmistir.

Egitimin amagclar1 agisindan son yillarda yapilan tartismalar, ¢alisma hayatinin
gerektirdikleri ile uyum igindedir. Ornegin Allan (1996) yiiksek dgretimin amaglarini
arzulanan 0gretimin ¢iktilarina gore tarif etmis ve bu ciktilari: 6gretimini gordiigii alana
ait bilgiler, kritik yapma, bilgiyi kullanma, takim g¢aligmas1 ve iletisim becerileri gibi
uygulamaya yonelik beceriler ve genel bilimsel (akademik) yaklasim olarak ortaya

koymustur. Ayni sekilde Atkins (1995) egitimin amaglarini:

1. Kisinin kendisine yetmesini saglayacak diisiinme becerisinin kazandirilmasi,



2. Ogrencilerin bilgiyi iiretecek, uygulayacak ve ayiklama yapabilecek sekilde
hazirlanmasi,
3. Ogrencilerin 6zel meslekler ve genel islere gore yetistirilmesi olarak

belirtmektedir.

Bu genel amaglar alt basliklara ayrilabilir. Ornegin, kisinin kendine yetmesini
saglayacak diisiinme becerisi: “egitimli beyin”in gelistirilmesidir ve kritik diisiinme
becerisi ile yasam boyu 6grenmeyi saglayan kavramsal diisiinme yetenegini kapsar.
Ogrencilerin bilgiyi iiretme, uygulama ve ayiklanmaya hazirlanmast: ilgilenen konu ile
ilgili kavramsal ¢ercevenin olusturulmasi, konunun bazi boyutlar: ile ilgili bilginin
toplanmasi, izlenecek metotlar ve bilgiyi bigimlendirme becerisini igerir. Ogrencilerin
mesleklere hazirlanmasi: teorik ve pratik bilginin entegrasyonu, miisterilerle iligkiler
gibi beceri ve uzmanliklarin gelistirilmesi ve kendi uygulamalarin1 sorgulama
yetenegini kapsar. Son olarak, Ogrencilerin genel islere hazirlanmasi: uygulamali
tecriibelerden 6grenme ve yorumlama yetenegi, sozel sunum ve rapor yazma gibi
iletisim becerilerinin gelistirilmesi, bilgi teknolojilerinin kullanimi ve yabanci dil gibi

teknik becerilerin gelistirilmesini igerir (Atasoy, 2004).

Diislinen, anlayan, arastiran, sorgulayan, sorun ¢dzen bireylerin yetistirilmesi,
bilgi cagimi yasayan diinyamizda ¢ogu iilkenin temel amaci olmaktadir. Ciinki
sartlandirilmis ve kaliplasmis zihinler {ireten egitim sistemleri, ¢agdas gelismeler
karsisinda yetersiz kalmaktadir. Geleneksel anlayigla yetisen bireyler, bilim ve
teknolojideki  gelismelere uyum saglayamamakta, iilke kalkinmasma katki
getirememektedir. Bu durumu fark eden iilkeler, egitim sistemlerini ve uygulamalarini
sorgulamaya baslamigtir. Sorgulamanin hareket noktasi, bilgiye ulasan, bilgiyi kullanan
ve lireten bireylerin nasil yetistirilecegi olmustur. Bu amaca ulagsmak i¢in dil ve zihinsel
becerileri gelistirmenin zorunlu oldugu, bu becerileri temel alan c¢agdas egitim

yaklagimlarinin uygulanmasi gerektigi, glindeme gelmistir (Giines, 2007).

Teknolojik gelismeler sonucu toplumun yapisinda olusan hizli degisiklikler
egitim sisteminin de siirekli yenilenmesini gerektirmektedir. Yirmibirinci ylizy1l insan
kendisini bilgiye dayali, birey merkezli bir sistemde, artan iletisim ortaminda ve hizli
degisim i¢inde bulacaktir. Bu nedenle gelecek yiizyilin insanin1 bugiinden baslayarak

cagin kosullarina uyum saglayacak sekilde yetistirmek gerekir. Insanin degisen diinyada



dengeli bir yasam siirmesi ve yapici-yaratict bir birey olmasi ise ancak egitimle

olanaklidir (Kog, 2002).

Egitimin en yilice amaglarindan birisi kisisel olarak insanlar1 sorumlu ve
doyurucu yasamlara hazirlamaktir. Fen egitimi (bu terim fizik, kimya, biyoloji gibi fen
disiplinleri egitimi ile matematik ve teknoloji egitiminin tamamim kastetmek icinde
kullanilmaktadir) kendi amaglar1 dogrultusunda ogrencilere kendileri igin
diisiinebilmeleri ve ilerideki yasamlarinda sorunlarla bas edebilmeleri ve sevecen birer
insan olabilmeleri i¢in gerekli zihinsel aligkinliklar1 ve anlayislar1 kazandirmalidir.
Insanoglunun gelecegi, irfan ve bilgelikle kulandigi bilim ve teknolojiye baghdir.
Ancak, insan bilimsel zihin aligkanliklarini edinmedik¢e bilim ve teknolojinin yasam

zenginlestirici potansiyelini kavrayamaz (Koseoglu ve Atasoy, 2003).

Diger taraftan 21. yiizyilda insan yasaminda radikal degisiklikler olabilecegi ve
bunun da merkezinde fen, matematik ve teknolojinin yer alacagi, bilim adamlar1 ve
bir¢ok toplum onderleri tarafindan vurgulandigi gibi diisiinen ve gozleyen her bireyin de
sezgiyle kabul ettigi bir durumdur. Bu yiizden, gelecegin diinyasi i¢in bugiiniin
cocuklarmi egitimin esas oldugunun bilincinde olan iilkelerde, son 20-30 yildir daha
once tarihlerinde goriilmemis bir ilgi i¢inde miifredat reformlar1 yapmaktadir

(Koseoglu, 2003).

Diinyada bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler toplumlari etkileyerek
bir degisim i¢ine girmeye zorlamaktadir. Her alanda yasanan bu gelisim toplumlari
nitelikli insan yetistirme ¢abasi i¢ine sokmakta ve buna paralel olarak yetistirecekleri
insan modelini belirleyen egitim politikalarina yansimaktadir. Giinlimiizde egitim
siirecinden gecen insanlarin bir yandan cevrelerinde hizla olusan degismelere uyum
saglamalari, diger yandan cevrelerinde istenilen yonde degisme saglayacak yeterlilikte
yetismeleri beklenmektedir. Bu islevleri etkin olarak yerine getirebilmesi icin egitim
sisteminin diger toplumsal kurumlardan daha hizli bir degisme ve yenilik i¢cinde olmasi
gerekmektedir. I¢inde bulundugumuz yiizyilda bireylerin i¢inde bulunduklari topluma
uyum saglayabilmeleri i¢in, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, karar
verme, isbirligi yapma gibi becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu gergekler,
cesitli {ilkelerde uygulanan egitim programlarinda ya koklii degisikliklerin yapilmasina
ya da diizeltilmesini kaginilmaz hale getirmistir. Sadece ders kitaplarinda var olan

bilgiyi ve onun aktaricis1 konumundaki 6gretmeni merkez alan egitim yaklasimlari



yerine; Ogrenciyi merkeze alan egitim anlayislart hakim olmaya baglamistir (Sengiil,

2006).

Alman egitimin icerigi ile beraber birinci dereceden etkilesim halinde olan
Ogretmenler ve Ogretmenlerin  kendilerine yaklagimlar1  6grencilerin  kisilik
gelisimlerinde ve hayata bakislarinda biiyiik 6nem arz etmektedir. Yaygin bir sekilde
kullanilan geleneksel 6gretim yaklasimlari istenilen dogrultuda bireyler yetistirmeyi
engellemekte ve yetersiz kalmaktadir. Bunun en 6nemli sebebi, 6grencilerin bu yontem
sonucu Ozgiiven sahibi olamamasi, 6zgiirce fikir iiretememesi, diisiinen ve sorgulayan
bir birey olamamasi, siif i¢inde arkadaslariyla diyalog kuramamasi ve 6gretmeni ile

yakin olamamasina sebep olmaktadir (Tas, 2006).

Yaygin bir sekilde uygulanan geleneksel Ogretim yaklagimlari istenilen
dogrultuda bireyler yetistirme konusunda yetersiz kalmaktadir. Bunun en énemli sebebi
ise geleneksel yontemlerin bilgiyi hazir olarak almaya alismis, aldig1 bilgileri ezberleme
aliskanligimma sahip, farkli problemler iizerinde analiz yetenegi yeterince gelismemis

bireylerin olugsmasina neden olmasidir.

Bir iilkenin gelismislik diizeyini biilyiik oranda o iilkenin egitim sistemi belirler.
Istendik yonde egitilmis, ¢agmna ayak uydurabilen, ilerleme kaydedebilen,
gerceklestirilmis ilerlemeleri takip edebilen bireyler gelismis bir toplumun olmazsa
olmaz 6geleridir. Bu bireylere sahip olabilmek i¢in uygun egitim stratejileri belirlenmeli
ve bunlar ilkdgretimden itibaren biitiin egitim kurumlarinda uygulanmalidir (Kaya,

2005).

Bireye ulasan her tiirlii uyarici, bireyin diisiinme siirecinden gegerek onun bir
pargast olmakta ve bu uyaranlar, bireyin dis diinyayr anlamasina ya da bilinmeyeni
aciklamasina katki getirdigi ol¢iide “anlamlilik™ niteligi kazanmaktadir. Giiniimiizde
egitim programlarinda, bireye icerikle kazandirilmasi beklenen bilgi tiirleri, birey igin
yalnizca uyarici olmaktan ve onun diisiince sistemini gelistirerek kendi gercegini
olusturmasinda kullanabilecegi verilerden oOteye gitmemektedir. Bu noktada,
“Ogrenenleri gelecekte kendilerine yetecek bilgi ile mi donatmali; yoksa onlara dzgiin
bilgi yapilarini olusturabilecekleri kosullar mi1 saglanmali1?” sorusunun yanitlanmasi
gerekmektedir. Bu sorunun yaniti, biiyiik oranda, 6grenme durumlarina iliskin kuram ve

uygulamalarin sorgulanmasim gerekli kilmaktadir. Ogrenenleri gelecekte kendilerine



yetecek bilgi ile donatmak, bilginin duragan ve bireyin disinda gelisen bir olgu
oldugunu kabul etmek anlamia gelmektedir. Okullarda 6grenilen bilgi okul ortaminda
ve okul i¢i baglamlarda kullanilabilirken, yani sadece diploma almaya yararken bu

bilginin daha sonra, ger¢ek hayatta kullanilma garantisi yoktur (Acat ve Ekinci, 2005).

Biyoloji, canlilar1 inceleyen bir bilim dal1 olup biitiin canlilik olaylar1 biyolojinin
kapsamina girmektedir. Bilimde bilingli veya bilingsiz olarak yapilan ilk goézlemler bu
alanda yapilmasmma ragmen, canli mekanizmasinin isleyisi ancak gecen ylizyilin
icerisinde aciklanmaya baslamistir. Biyolojideki bas dondiiren bu gelismeler biyolojiyi
bilen veya bilmeyen biitliin insanlarda merak duygusu uyandirmaktadir. Dolayisiyla
hayatin her doneminde bilingli ve saglikli yasamak, ekonomik ve sosyal gelismeyi
siirekli kilmak, tiretim kalitesini ve miktarini artirmak ve en 6nemlisi ¢evreyi yasanir

hale getirmek icin biyoloji egitimi en 6nemli faktordiir (Pektas, 2008).

Insanlarin ilgi ile izledikleri canlilik olaylarinin kavratilmasi ve hatta bazilarmin
dogru algilanmasi olduk¢a zordur. Ciinkii; ayn1 programa tabi tutulan biyoloji 6gretmen
adaylar1 bile, sonugta Ogrendikleri bilgileri farkli algilayarak kavramsal yanilgilara
diisebilirler. Egitimciler hala 6grencilerin muhakeme yeteneklerini arttirmak i¢in en iyi
yaklagimin nasil olacagmi tartismaktadirlar. Bu nedenle biyoloji 6gretiminin iyi
yapilmasi ve hatta baz1 6zel yontemlere basvurularak gerceklestirilmesi gerekmektedir

(Giirbiiz ve Siiliin, 2004).

Ogrenmeyi o6grenen bireyler yetistirmek icin ilk once ogrencileri, dgretme
stirecinde odak noktasi olarak segmek gerekmektedir. Clinkii 6grenci merkezli egitim
anlayisinda; Ogrenci, Ogrenme silirecinde, yeni bilgileri zihninde yapilandirirken,
onceden edindigi bilgileri gézden gecirir. O konu hakkinda neyi bilip bilmedigini
belirler. Yeni bilgiler edinme asamasinda gézlem, deney, uygulama, aragtirma, inceleme
yaparak Ogrenmeyi sirdiiriir. Ogretmen sadece Ogrencilerin dgrenmeyi nasil
Ogrenecekleri konusunda onlara yol gosteren, diisiincelerine yon veren bir rehber
konumundadir. Ogrenciyi merkez alan egitim anlayiginda, 6grencinin edindigi bilgileri
ezberden uzak, aktif ve daha kalic1 olacak sekilde 6grenmesine yardime1 olacak 6gretim
yontemlerine de ihtiya¢ vardir. Ogrencinin zihinsel becerilerini, ilgi ve yeteneklerini
g6z Oniine alarak onlarin ihtiyaclarina cevap verecek nitelikte bir 6gretme ydntemi
secilirse, 6grencinin dgrenme siireci boyunca daha aktif, katilime1 ve daha kalic1 bilgiler

ogrenmeye istekli olacag goriiliir (Ergin, 2006).



Bilginin hizla yenilenerek {iretildigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu
becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi {liretimine
dayali ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir. Tiirkiye, ozellikle son yillarda, etkili bir
egitim modelini gergeklestirmek i¢in yogun girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler,
egitim sistemimizin diisiinsel alt yapisini olusturan tekdiize mantik yerine ¢oklu sebep
ve coklu sonuglara dayali bir anlayigin olusmasi yoniinde yogunlagsmaktadir. Bu
baglamda, Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programlarimizin dayandigi teorik alt yapinin
kat1 davranig¢1 bir anlayisi degil, yapilandirmact bir anlayist esas almasi gerektigini
savunmaktadir. Bu yonde bir doniisiimiin gerekgeleri su sekilde ifade edilmektedir;
“Ulkemizde niifus yapisinda, ailenin niteliginde, toplumsal dokuda, tiikketim anlayisinda,
insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide ©nemli hareketlilikler
gbozlenmekte ve egitime olan talep artis gostermektedir. Bu hareketliliklerin egitim
sistemine yansitilmasi gerekmektedir. Bu gelismeler dogrultusunda egitimden beklenen
fonksiyonlar dort ana baslikta toplanabilir;

1- Her ¢cocugun egitim sistemine girmesinin ve gelisimini

stirdiirmesinin saglanmasi,

2- Cocugun okul vasitasiyla toplumsallagsmasinin saglanmasi ve bu

cergevede egitim demokrasi iliskisinin kurulmasi,

3- Ekonominin ig giicii talebiyle egitim sisteminin arzinin uyumlu

hale gelmesi,

4- Toplumda dikey hareketliligin bir yolu olarak firsat esitligini

saglayan bir kanal olarak ¢aligmas1”

Bu temel ihtiyaglara cevap verecek ¢oziimiin ise “yapilandirmaci yaklagim”

oldugu belirtilmektedir (www.meb.gov.tr/ttk15.5.2005. Akt: Cinar vd., 2006).

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte egitim uygulamalarinda
farklilagmalar yasanmig ve &gretmenin etkin rol oynadigi davranis¢ilik kuramindan
yapilandirmacilik kuramina ge¢is yasanmistir. Bu gegise paralel olarak 2004-2005
egitim 6gretim yilinda pilot olarak uygulanan ilkdgretimin birinci kademesini kapsayan
Ogretim programi yapilandirmaci kurama dayali olarak hazirlanmis ve 2005-2006

egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanmistir (Sengiil, 2006).



Son yillarda egitim yaklagimlar1 ile ilgili 6nemli gelismeler yasanmaktadir.
Otuzdan fazla gelismis iilekenin egitiminde, yapilandirmaci yaklagim uygulanmaktadir
(Gilines, 2007). Bu konuyla ilgilenen arastirmacilar, yapilandirict 6gretim yaklagiminin,
geleneksel Ogretim yaklagiminin sozii gecen olumsuzluklarina ¢oziim getirebilecek
alternatifler sundugunu o6ne siirmektedirler. Geleneksel 6gretim yaklasimina alternatif
olarak sunulan yapilandirict 6gretim yaklagimiyla verilen bilgilerin ezberlenmeyip,
Ogrenciler tarafindan yapilandirildigi, bunun ise bilginin kaliciligr ve kullanilirligini

artirdig1 savunulmaktadir.

Egitime, degisim siirecinde ¢ok onemli sorumluluklar yiliklenmektedir. Artik
toplumsal yapilardaki siirekli degismeler ile bilim ve teknolojideki gelismeler egitime
duyulan ihtiyaci zorunlu hale getirmektedir. Degisim siirecine uyum saglamasi gereken
calismalar1 yapabilmek degisimi tanimak ile miimkiin olabilecektir. Su anda biitiin
gelismis ve gelismekte olan iilkelerde bu alanda yogun bir ¢aligma gozlenmektedir.
Geleneksel yapilar artik yerlerini degisime ayak uydurabilecek, cagdas yapilara
birakirken, bu ¢alismalarin en belirgin ¢akisma noktasi ise, egitim Ogretim siirecinde
geleneksel dgretim yontemlerinin aksine, 6grencinin aktif olmasin1 savunmalaridir. Bu
anlamda 6grencinin aktif olmasini saglayan ve ¢agdas yaklasimlar igerisinde dnemli bir
yer tutan yapilandirmaci yaklagim, sinif ortami ve degerlendirmenin 6grenen igin iyi bir

uyum yaratmasini temin etmeye odaklanir (Hanger, 2006).

Gilinlimiizde, 6grencilerin siirekli kosullandirildigi, zihinden ¢ok davraniglariyla
ilgilenildigi, bilginin pasif olarak aktarildigi bir egitim anlasiyla, gelecek ylizyilin
insaninin yetistirilemeyecegi ortaya c¢ikmistir. Egitim alaninda istenilen sonuglara
ulagilamamas1 ve sorunlarin artmasi , egitimcileri yeni arayislara yoneltmistir. Bu
arayislar lizerine yapilandirici yaklagim giindeme gelmistir. Yapilandiric1 yaklasimda,
O0grencinin zihninin gelistirilmesine agirlik verilmektedir. Bu yaklagimda 6grenme,
bireyin kendi ¢abasi sonucu olusmakta ve zihninde yapilandiriimaktadir. Ogrenciyi ve
ogrencinin beynini merkeze alan bu yaklasimda 6grenme, 6grencinin 6n bilgileriyle
yeni bilgileri iliskilendirerek ve biitlinlestirerek, yeni anlamlar olusturdugu aktif bir
siiregtir. Ogrencinin, 6n bilgileriyle yeni bilgiler arasinda iliski kurarak zihinsel yapisini
yeniden diizenlemesi, Onemli olmaktadir. Zihin yapisim1 diizenlemek i¢in diigiinme,
anlama, iligkilendirme, siralama, sorgulama, simiflama, gibi zihinsel islemlerin

yapilmasi gerekmektedir (Gtines, 2007).



Yapilandirmaciliga gore Ogrenen bireyler bilgiyi bireysel olarak yaratir ve
yeniden organize eder. Bunun gergeklesmesi i¢in Ogrenenler problem ¢oézme ve
arastirma etkinliklerine, 0gretmen ve arkadaslariyla tartismalara, anlamlarini farkl
bicimlerde gosterebilecegi yasantilara katilmalidir. Yapilandirmaci yaklagim temel
O0grenmenin bilginin aktarilmasi ile olusmadigini ancak soru sorma, arastirma, problem
¢dzme gibi 6grenci faaliyetleri ile gerceklesebilecegini savunmaktadir. Ogrenme bilgiyi
pasif bicimde almak degil, bilgiyi yapilandirmaktir. Bireylerin ge¢mis yasantilari ayni
olmadig1 i¢in bir kavramala ilgili semalar1 ve yeni bilgiyi yorumlamalar1 diger bir
bireyin anlamalar1 ile ayn1 olmaz. On yasantilar, bilgi ve dgrenmeler yeni yasantilari
nasil yorumlayacagimizi etkiler. Diger taraftan yorumlar da bilgiyi yapilandirma ve yeni
ogrenmeler iizerinde etkili olmaktadir. Hazir bilgiyi birisinden ya da bir yerden almak
ogrenme olarak diisiiniilmemelidir. Ogrenen kendi yanitlarin, kavramlarini
kesfetiginde ve kendi yorumlarint olusturdugunda Ogrenir, bilgi yapilarini inga eder

(Kog, 2002).

Yapilandirmacilik, egitim programlarinin hedefler, 6gretme-6grenme yasantilari
ve smnama durumlart 6geleri ve bu 6gelerin diizenlenmesi asamasinda 6zellikle dikkat
edilmesi gereken bazi noktalara dikkat cekmektedir. Yapilandirmacilik aktif 6grenmeyi
one cikarir, bireyin hali hazirda sahip oldugu bilgilerle yeni bilgiler arasinda iliski
kurmasi gerektigini belirtir. Deneyim, 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen arasinda
karsilikli etkilesim yapilandirmaciligin araglarindandir. Bir diger 6zelligi ise anlaml
O0grenmenin, 6zglin 6grenme gorevleri ile olusacagina vurgu yapmasidir. Egitmen, bu
yaklagimda 6grenenlere rehberlik eden ve onlarla birlikte 6grenen roliinii, 6grenciler ise
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alan ve yoneten, aragtirmaci ve problem ¢oziicii

roliinii iistlenmektedir (Turan ve Sayek, 2006).

Son yillarda yapilan ¢alismalarda geleneksel 6gretim yonteminden farkli olarak
O0grenciyi merkeze alan, 6gretmeni rehber kilan O6grenci merkezli yaklasimlar ragbet
gormeye baglamistir. Bu yaklasimlar fen Ogretimine de uygulanmaya bagslamistir.
Ciinkii, fen 6gretiminin 0grencinin aktif oldugu durumda etkili olacagi anlasilmistir.
Fen 0gretimi baz1 anlasilmasi zor kavramlar igermektedir ve bu kavramlar1 6grenmede
de geleneksel yontemler yetersiz kalmaktadir. Ogrenci merkezli yaklasimlardan
yapilandirmacilik ve bunun uygulamadaki yontemlerinden biri olan 6grenme halkasinda

ise Ogrencilerin kendi kavramlarimi kendilerinin yapilandirdigi, bilimsel siireg



becerilerini daha iyi kullanabildigi yapilan bir¢ok arastirmanin sonucunda goriilmiistiir

(Sems, 2006).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 6grenme halkasia ; yapilandirmaci
ogrenme kuraminin en kullanigh formlarindan biri oldugu bilinen BSCS (Biological
Science Curriculum Study)’ nin Onciilerinden olan Bybee tarafindan gelistirilen 5E

modeli 0rnek olarak belirtilebilir.

5 E modeli arastirma merakin1 artirip, 6grenci beklentilerini tatmin eden, bilgive
anlama icin aktif bir arastirmaya odaklandiran beceri ve aktiviteleri igerir. 5 E modeli
verilen bilgiler 1s1¢inda her asamada Ogrencileri aktivite i¢ine dahil ederken,
ogrencilerin kendi kavramlarini olusturmalarini da tesvik etmektedir. Egitim alaninda
yapilan arastirmalar gostermektedir ki, yapilandirmaci yaklasimdaki yenilikler ve
psikolojinin gelisimiyle birlikte cogu insanin kisisel deneyimleri, daha once bildikleri,

inandiklar1 yeni bilgiyi bagdastirma yoluyla daha iyi 6grenilmektedir (Martin, 2000).

Tiirk egitim sisteminin koklii degisikliklere ihtiyaci vardir. Bu degisikliklerden en
onemlisi egitim felsefesini gozden gecirmek ve Ogretmen ya da konu yerine Ogreneni
merkeze alan bir sistem olusturmaktadir. Ancak 6grenen merkezli bir sistemde bireylerin
O0grenme siirecine etkin katihimlart ve kendi bilgi yapilarin1 anlamlandirmalari
desteklenebilir.  Yapilan birgok arastirma yapilandirmact 6gretim  yaklagimi
dogrultusunda planlanan derslerin, geleneksel egitim anlayisi dogrultusunda planlanan
derslere gore daha etkili sonuglar verdigi ve egitim-0gretim sistemindeki bir¢ok
problemin ¢dziimiinde de daha etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur. Bu nedenle
egitim fakiltelerinde yapilandirmact 6grenme ortamlarinin {riinlerini kazandirmadaki

etkisini saptamak onemli goriilmiistiir.

1.2. Problem Ciimlesi

Yapilandirmaci dgretim yaklasimma dayali 5 E modelinin Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Egitimi Anabilim Dal1 2. siif 6grencilerinin akademik

basarilarina etkisi var midir?
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1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, biyoloji egitiminde Yapilandirmacit Ogrenme Kuramina
dayali 5 E modeline uygun Ogrenme ortamimi geleneksel Ogrenme ortamiyla

karsilagtirarak Ogrencilerin basarilarina olan etkisini incelemektir.

1.4. Hipotezler
Bu arastirmanin hipotezleri sifir (null) hipotez formunda ifade edilmistir.

Hyl: Yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E 6grenme halkast modeline gore
Ogrenim goren deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hy2: Yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E 68renme halkasi modeline gore
O0grenim goren deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hy3: Geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubunun 6n test ve son test

puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur.

Ho4: Yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E 6grenme dongiisii modeline gore
ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda

anlaml bir fark yoktur.

1.5. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde son yillarda degistirilmeye calisilsa da genellikle uygulanan egitim
modeli, 6gretmenlerin bilgiyi sinif ortaminda 6grencilere aktarmasi temeline dayali olan
ogretmen merkezli egitimdir. Bu tiir egitimde 6gretmen mevcut bilgileri 6grencilere
aynen aktarir ve dgrencilerden de bu bilgileri ister. Ogrenci bu sistemde sorgulamaz,
elestirmez ve sOylenenleri aynen kabul eder. Oysa degisen diinyada egitim
uygulamalarinin da arastirma verilerine dayali olarak degistirilmesi kag¢inilmazdir.

Giliniimiizde toplumsal yapi, bilim ve is diinyasi, teknoloji hizli bir degisim ve gelisim
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icindedir. Bu gelisim ve degisim, bireyin 6zellikleri, yeterlilikleri ve 6grenme 6gretme
siirecinde yapilan ¢alismalarda da degisimi zorunlu hale getirmistir. Bu siire¢ igerisinde
Ogrenen artik cevresindeki bilgilerin dogrudan alicist degil, gelisim ve degisime
dogrudan aktif olarak katilan, bilgiyi kullanan kisidir. Bu anlayisa gore iilkeler siirekli
O0grenen Ogrenciler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu olusumla birlikte “bilgiyi
ogretmenden alan 6grenci modeli” yerine, bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi karmasik bir
bilgi ag1 icerisinden secip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlar1 ¢ézebilen 6grenci

modeline birakmak zorundadir. (Korkmaz ve Firat, 2002; Akt. Ocak ve Ocak, 2005).

Cagdas dgretme sistemlerinde 6gretmenin farkli rolii vardir. Ogretmen 6grenci
merkezli 6gretim icin, 6grencinin dgrenmesini kolaylastirma, 6grenciye rehberlik etme,
O0grenme siirecine Ogrencinin katilimini ve katkisini saglama ve Ogrenciyi stirekli
giidiileme ile ylkiimliidiir. Etkili ve verimli bir biyoloji 6gretimi i¢in, biyoloji 6gretmen
adaylarinin bu amaglar1 gerceklestirebilecek nitelikte yetistirilmesi gerekmektedir.
Tiirkiye’de biyoloji Ogretmenligi egitimi, egitim fakdiltelerinin orta 6gretim fen ve
matematik alanlar1 egitimi boliimlerindeki “biyoloji  0gretmenligi” programiyla
verilmektedir. Bu programda alan ve formasyon dersleri de bir birleriyle iligkili olarak
yiiriitiilmektedir. Modern biyolojinin ilk prensibi, biitiin biyolojik sistemleri tanimlamak
olup; canlilarin yasamlarini siirdiirebilmeleri, yapilarindaki kimyasallara, biyolojik
yapilara, fonksiyonlara ve bunlarin birbirleriyle olan etkilesimlerine baghdir. Biitiin bu
biyolojik tabanli bilgilerin kazanilmasinda biyoloji 6gretmenlerinin rolii oldukca
onemlidir. Ancak; egitim-0gretim de biitiin kosullar saglansa bile bunlarin
uygulayicilart olan 6gretmenlerin nitelikleri oraninda basar1 saglanacaktir (Giirbiiz ve

Siiliin, 2004).

Ogrenenlerin dis diinyay1 yorumlayan, dgrenme yeteneklerini gelistiren, elestirel
diisiinen, yaratici olan, problem ¢o6zebilen, iist diizey diisiinme becerilerine sahip ve
degisen kosullara uyum saglayabilen bireyler olarak yetismeleri bekleniyorsa; bilginin
dinamik oldugu, her gecen giin bir kat daha artti§1 ve en 6nemlisi, bilginin etkilesim
ortaminda ve bireyin bilis sisteminin biitiiniinde olustugu kabul edilmelidir. Tiirk egitim
sistemi de uzun bir siiredir degisim gostermekte ancak kalici olmamaktadir. Programlar
yirmi birinci ylizyilin ihtiyaclarini karsilamaktan uzaktir, amaglar yonlendirici degildir,
icerik ezbere dayal1 ve gilinli ge¢mis bilgilerden olugsmaktadir. Ancak son yillarda bu tiir

sorunlara etkili ¢oziimler tiretebilmek igin ¢esitli secenekler iizerinde durulmaktadir.
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Tartisilan ya da sinanan yaklasimlarin basinda yapilandirmaci yaklasim yer almaktadir.
2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi yukarida sayilan sorunlari gerekge gostererek
ilk6gretim programlarinda yapilandirmact felsefeyi temel aldigini ifade ettigi koklii
degisikliklere gitmistir. Bu ¢aligmanin amaci yapilandirmaci felsefeyi ve bu felsefeye
uygun olarak hazirlandig1 sdylenen yeni ilkdgretim programini tanimaya calisarak;
yapilandirmaci felsefenin yeni programdaki etkilerini, buna bagl olarak yeni programin
hazirlik, yapisi, uygulama, degerlendirme boyutlarinin temel 06zelliklerini ortaya
koyarak olumlu ve olumsuz yonlerini tartismaktir. Boylece programin siire¢ igerisinde
tagiyabilecegi sorunlari tespit ederek programin gelistirilmesine ve sorunlarin

¢Oziilebilmesine 151k tutabilmek hedeflenmektedir (Acat ve Ekinci, 2005).

Igelsrud ve Leonard (1998), Ogrencilerin aktif dgrenme siireci igerisine katildig
zaman biyoloji 6gretiminin etkili oldugunu, bu yiizden biyoloji 6gretmenlerinin anlatim
seklindeki 6gretmeye bagli olmamalarini ve somut 6grenmeyi saglamak i¢in dgrencileri
tesvik eden arastirma/kesif, el ile yapilan etkinlikleri ve interaktif grup calisma
stratejilerini kullanmalarin1 tavsiye etmislerdir. Bu yaklasimlardan biri de 6grenme
halkasidir. Yapilan arastirmalarin ¢ogunda Ogrenme halkasinin 6grencilerin zihin
yeteneklerini gelistirdigi yoniinde bulgular elde edilmistir. Fen 6gretiminde 6grenme
halkasi ile bagka 6grenme yontemlerinin etkililigi sinanmis; 6zellikle somut kavramlarin
Ogrenilmesinde, bu yaklasimin digerlerinden daha etkili oldugu saptanmistir. Ayrica, bu
yaklagimin uygulandigi fen derslerinde, 0Ogrencilerin kavramlarinin ve zihin
yeteneklerinin gelistigi ve Ogrenme ortamindan memnun kaldigi belirlenmistir.
Ogrenme halkasi birgok arastirmada geleneksel dgretim metotlariyla karsilastirilmis ve
farkliliklarini Fabian (1999) sdyle aktarmaktadir: Ilk olarak ezberciligi azaltarak
anlamay1 arttirir. ikinci olarak grenciler 6grenme siireclerinde daha fazla yer alirlar.
Ugiincii olarak 6grenme halkas1 smifi siirekli canli tutar. Dérdiincii olarak 6grenme

halkasi feni bir siire¢ olarak anlamay igerir (Sems, 2006).

Biyoloji 6gretmenligini bir meslek olarak se¢en adaylarin hem biyoloji alaninda
olagan istli yetenekli, ilgili; hem de orta dgretim seviyesinde dgretmenlik mesleginin
geregi olan 6grencilerle birlikte ¢aligmaya istekli; her 6grencisine sevgi ve sevecenlikle
yaklagan, anlama, anlatma ve es duyum yetenegine sahip, sabirli, arastirici, 6grenciyi

odak alan tutum 6zelliklerine sahip olmalidir. Bir meslekte basarili olmanin en énemli
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sartlarindan birisi, egitim siirecinde o meslekle ilgili hazirlik asamasinin 6nceden

tamamlanmis olmasidir (Giirbiiz ve Siiliin, 2004).

Bu arastirma ile, biyoloji 6gretmen adaylarini aktif olarak 6grenme olayinin
icerisine alan, onlara yaparak yasayarak 0grenmeyi hedef gosteren bir model olan SE
o0grenme halkas1 modelinin etkililiginin denenmesi ve elde edilecek sonuglarin biyoloji
Ogretimi  alanindaki uygulamalara ve biyoloji O6gretimine katki saglamasi
beklenmektedir. Bu calisma; 6gretmen ve Ogrencinin aktif durumda olmasi, ezberci
egitimden uzaklagtirmasi, {reten ve diisiinebilen Ogrenciler yetistirilebilmesi

bakimindan 6nemlidir.

Bu agilardan arastirma; Yapilandirici Ogretim Yontemine dayali SE Modelinin
uygulanabirliligini, 5 E modeline gore diizenlenen etkinliklerin biyoloji konularinin

Ogrenilmesini ne diizeyde etkiledigini belirleyebilme agisindan 6nemlidir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Arastirma, 2007-2008 egitim-dgretim yilinda, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi Boliimii, Biyoloji

Egitimi Anabilim Dal1 2. sinifinda 6grenim goéren 29 6grenci ile siirlidir.

2. Arastirma, Omurgali hayvanlar laboratuvari dersini almis Ogrencilerle

siirlidir.

3. Veri toplama araglari, 22 sorudan olusan basari testi ve miilakat sorular ile

sinirlidir.

4. Arastirma, Omurgali Hayvanlar Laboratuvar dersiyle sinirlidir.

1.7. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari arastirmanin amacina ve

konusuna uygundur.

2. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin dersle ilgili hazir bulunusluk

seviyelerinin esit oldugu varsayilmistir.
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3. Arastirmact uygulama siiresince deney ve kontrol gruplarina yansiz

davranmustir.

4. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin eslestirilmesi ile ilgili olarak
yapilan islemlerde gbzden kacan bazi unsurlar arastirma bulgu ve sonuglarini

etkilemeyecek diizeyde kalmistir.

5. Uygulama siiresince deney ve kontrol gruplart arasinda higbir etkilesim

olmamustir.

6. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit

oldugu varsayilmstir.

7. Konularin her iki grupta ayni oldugu varsayilmistir, dersler ayn1 6gretmen

tarafindan anlatilmistir.

Tanmimlar

Yapilandirmact Yaklagim Kurami: Insanlarm zihinlerinde yeni bilgiyi eski bilgi
ile aktif bir sekilde iliskilendirmeleri esasina dayanan 6grencilerin aktif 6grenici,

ogretmenlerin ise 0grenme siirecinde rehber veya yonetici oldugu bir yontemdir.

SE Modeli: Bu model, BSCS’nin 6ncii isimlerinden Rodger Bybee tarafindan
gelistirilmis ve bu projeye yonelik uygulamalarda kullanilmistir. Girig-Katilim
(Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme

(Elaborate), Degerlendirme (Evaluate) asamalarindan olusur.

Biyoloji Egitimi: Biyoloji Egitimi, doga ve dogada meydana gelen olaylar
gozlemlemeyi, bu gozlemleri yorumlamayi, agiklamay1 hedefleyen bir egitimdir.
Bu egitimi, dogadaki canli varliklarin nasil, ni¢gin ve neden bdyle
davrandiklarinin anlasilmaya c¢alisilmasi, bu davranislarin, olaylarin insan
oglunun yarart yoniinde kontrol edilmesi, uygulanmasi ve davraniglarin

degismesinin gézlemlenmesi olarak da algilanabilir.
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Biyoloji Ogretmen Adaylari: Egitim fakiiltelerinin ortadgretim fen ve matematik

alanlar1 egitimi boliimiinde 6gretim goren dgrencilerdir.

Akademik Bagsari: Bu galismadaki akademik basar1 sézli dgrencilerin kavram
bilgi diizeylerini ya da problem ¢6zme yeteneklerini 6l¢gmek i¢in hazirlanan ve

uygulanan basar testlerinden elde edilen sonuglardaki basariy1 ifade etmektedir.

Ogrenci Merkezli Egitim: Bireysel dzellikleri dikkate alinarak, bilimsel diisiinme
becerisine sahip, O0grenmeyi Ogrenmis, lretken, bilgiye ulasip kullanabilen,
iletisim kurma becerisine sahip, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin
kullanan ve kendini gergeklestirmis bireyler i¢in egitim siirecinin; her asamada
ogrenci katilimini saglayacak bir bi¢imde yeniden yapilandirilmasidir (MEB,

2003).

Geleneksel Ogretim: Ogretmen otoritesinin hakim oldugu, dgretmenin anlatan,
odiil ve ceza uygulayan, not veren, elestiri yapan durumu ile aktif, 6grencinin

dinleyen durumu ile pasif oldugu bir yontemdir.

Kontrol Grubu: Geleneksel yontemle 6gretimin uygulandigi gruptur.

Deney Grubu: Yapilandirmaci Ogretim Kuramia dayali 6gretim etkinliklerinin

uygulandig1 gruptur.

On Test: Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerini 6lgerek gruplarin denkligi konusunda

bilgi edinmek amciyla uygulanan 22 adet ¢coktan se¢gmeli sorudan olusan testtir.

Son Test: Ogrencilerin bagar1 diizeylerini dlgerek, gruplar yani ydntemler
arasindaki fark konusunda bilgi edinmek amciyla uygulanan 22 adet ¢oktan

se¢meli sorudan olusan testtir.

1.9. Kavramsal Cerceve

1.9.1. Ogrenme Kuramlar

Ogrenme kavrami egitimsel etkilesimle ilgili hemen herseyi kapsamaktadir.
Genel anlamda 6grenmeyi, “varolan toplumsal duruma, kurallara ve kiiltiirel gereklere

bir ayak uydurma bi¢imi” olarak tanimlayabiliriz.
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Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagini ya da olusmayacagim 6grenme
kuramlar1 betimlemekte ve agiklamaktadir. Bazi psikologlar ve egitimciler 6grenme

kuramlarini {i¢ ana grupta toplamaktadir (Demirel ve Kaya, 2003):
1. Davranmis¢t Yaklasim
2. Bilissel Yaklasim

3. Yapilandirmaci Yaklagim

1.9.1.1. Davramis¢1 Yaklasim

Bu gruba giren arastirmacilar E. L. Thorndike, John B. Whatson, Edward
Tolman ve B. F. Skinner’dir. Davramisciligin temel ilkeleri Watson tarafindan
olusturulmustur. Watson, sartlandirmaci yaklagimlardan etkilenerek, 20. yiizyilin

basinda bu yaklagimin temellerini atmistir.

Davranig¢1 yaklasimda kullanilan 6grenme ilkelerinin ¢ogu, cesitli hayvanlar
tizerinde yapilan laboratuvar deneyleri sonucunda elde edilmistir. Bu bulgulara dayali
olarak, insanlarda Ogrenme siireci agiklanmaya caligilmigtir. Davranis¢t yaklasim
savunucularina gére Ogrenme, uyarici-tepki arasinda bag kurma yoluyla
gerceklesmektedir. Ogrencinin zihninden c¢ok sinir sistemi iizerinde durmuslardir.
Ogrenciye oOgretilecek davranis sayismin  arttirilmasiyla  6gretimin  daha nitelikli
olacagini diigiinmiglerdir.Bir¢ok iilkede uzun yillar uygulanan, ancak giiniimiizde hizle

terk edilen bu yaklasim, egitim uygulamalarini derinden etkilemistir (Giines, 2007).

Geleneksel Ogretim tekniklerini iceren bu yoOntem, Ogretmenin Ogrencilere
bilgileri direkt olarak aktarmasi, dgrencilerin bu bilgileri anlayip anlamadiklarinin
kontrol etmesi ve sonugta bu bilgilerin kalic1 olup olmadiginin degerlendirilmesi olarak
ifade edilebilir. Geleneksel yaklasim, bilginin O6grencilere aktarilmasi gerektigini,
O0grenmenin ise bireysel bir sorumluluk sonucunda davranigslarda meydana gelen

degisiklik oldugunu vurgular.

Geleneksel Ogretim yaklasimma uygun egitim, Ogretmen merkezli olarak
siirdiiriiliir. Ogretmen bilgiyi aktaran, 6grenci ise bilgiyi alan konumundadir. Ogrenciye

sunulacak materyalin yapilandirilmast ve asama asama O&grenciye sunulusunda
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ogretmen aktiftir. Ogrenciye kazandirilacak hedefler, hedeflere ulastiracak etkinlikler,
etkinlikler igin ayrilan zaman belirlidir. Ogrencinin performansi izlenir ve dgrenciye
aminda doniit verilerek yonlendirilir. Ogretim hedefleri, 6grencilerin yeteneklerine
uygun materyal se¢imi ve Ogretimin basamak basamak ilerleyisi 0gretmenin

kontroliinde olmakla birlikte, etkilesim otoriter degildir (Senemoglu, 1998).

1.9.1.2 Bilissel Yaklasim

Bu yaklagimi savunan arastirmacilar, davranis¢ilardan ¢ok Gestalt Ekolii’ne daha
yakindirlar. Bunlar zihinsel siire¢, diisiinme, kavram olusturma ve bilginin edinilmesini
anlamaya ¢aligmislardir. Davranisci yaklasimin U-T (uyarici-tepki) bagi ile acikladiklar
O0grenme kavramini, bilissel yaklasimi savunanlar U-O-T (uyarici- organizma-tepki)
olarak aciklamaktadirlar. Bu yaklasimin en ¢ok bilinen temsilcisi Jean Piaget’dir.

Diger temsilcileri ise Robert M. Gagne, Ausubel ve Bruner’dir.

Davranis¢1t yaklasim bilgi islemede Ogretmenin roliinii vurgularken bilissel
yaklagim Ogrenene Ogrenme islevinde aktif katilimer roliinii benimser. Biligsel
yaklasimda O6grenme miktar1 hem O6gretmenin materyali nasil sundugunu hem de
ogrencinin onu nasil isledigine baglidir. Ogretmenin rolii her iki yaklasim iginde
farklidir. Davranis¢1 yaklasimi savunanlar ise; Ogretmenin, temel gorevi Ogrenci
davranisini sekillendirmek ve 6grenci aktivitelerini dogrudan etkileyen, egitsel kararlar
veren yetkililer olarak goriir. Biligseciler yaklagimi savunanlar ise; 6gretmeni daha ¢ok,
Ogrencilere uygun 6grenme stratejilerini segmesine, anlamalarini saglamaya ve ilerideki

O0grenmeler i¢in karar vermesine yardim eden kisi olarak goriir (Hanger, 2005).

Biligsel gelisim kuramina dayandirilarak gelistirilmis Ogretim stratejileri bazi
yonlerden fen egitiminin amaglarini karsilamak icin yeterli degildir. Ornegin bazi
Ogretim stratejilerinde grup tartigmasi yapilmamaktadir. Sosyal bir varlik olan insanin
bir kavrami 6grenebilmesi icin sosyal etkilesim i¢inde olmasi gerekmektedir. Buradaki
Ogretim stratejilerinin hepsinde 6grenmeye etki eden en 6nemli fakt6riin 6grencilerin 6n

bilgileri oldugu gbze carpmaktadir (Ergin, 2006).
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1.9.1.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Konfiigyiis’iin yaklasik 2500 yil énce (M.O. 551- M.O. 474); “Ne duyduysam,
unuttum. Ne goriirsem, hatirlarim. Ne yaparsam, anlarim” vecizesini de yapilandirmaci

Ogretim sisteminin somut bir agiklamasi olarak tanimlamak miimkiindiir.

“Yapilandirmacilik”, ingilizce “constructivism” sdzciigiiniin karsiligi olarak
kullamlmaktadir (Demirel, 2001). Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca
“structuralisme”, Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirk¢e karsiligi olarak da
“yapisalcilik” sozcligli  kullanilmaktadir (Oguzkan, 1993). Yine “olusturmacilik”,
“kurmacilik”, “bitiinlestiricilik”, “yapilandirict 0grenme”, “yapisalci 6grenme”,
“olusumcu yaklagim” gibi kelime ve kavramlarla “yapilandirmacilik” ifade

edilmektedir.

Yapilandirmaci1 6grenme yaklasimi “bilgi ingas1” anlaminda kullanilmaktadir.
Birey, deneyim ve etkilesim yoluyla kendi bilgilerini olusturur. Bu yiizden,
yapilandirmaci yaklasimda, 6grencinin aktif 6grenme faaliyetleri i¢inde olmasi gerekir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda, 6gretme eyleminin temel alindigi 6gretmen
merkezli bir anlayistan ¢ok, 6grenmeyi 6grenmenin temel alindigr 6grenci merkezli
anlayis soz konusudur. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6grencinin aktif 6grenme
icinde olmasi, yeni 6grendigi bilgileri eski bilgilerle iliskilendirerek ve anlamlandirarak

yapilandirmasini saglar (Pesen, 2006).

“Bildiklerimizi, nasil biliyoruz?”, “Bilgi, zihnimize nasil yerlesir?” sorularina
hep cevap aranmistir. “Jean Piaget’nin “Bildiklerimizi nasil biliyoruz?” sorusuna cevap
ararken ulastigi sonu¢ sudur: “Bilgi, biitiin bir sekilde bir insandan diger insana
iletilemez, insanlarin kendi bilgilerini ve kendi anlayislarin1 yapilandirmalar1 gerekir.
Ogrenme, bilginin bir dgretmen ya da ders kitabindan cocugun beynine taginmasi
seklinde gergeklesmemektedir. Bunun yerine, her g¢ocuk Onceki bildiklerini yeni
bilgilerle birlestirerek kendi anlamini inga eder. Boylece yeni bilgi, ¢ocuga kisisel bir

anlam saglar (Pesen, 2006).

“Yapilandirmacilik”, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Yani
bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var
olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak 6grenirler

(Ozden, 2003).
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Bu 6grenme yaklasiminda Ogrencinin Onceki yasantilari, 6grenmede temel

olusturur. Bilgi, konu alanlarina bagl olarak degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi

sekilde yapilandirilarak var olur (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Yapilandirmaci 6gretim, 6grencilerin aktif 6grenici, 6gretmenlerin ise 0grenme

siirecinde rehber veya yonetici olmasi1 fikridir. Yapilandirmacilik teorisi insanlarin

bilgiyi aktif bir sekilde yapilandirdiklarinda daha iyi 6grendikleri ve yeni bilgiyi eski

bilgi ile iliskilendirmeleri fikrine dayalidir. Yapilandirmaci yaklasima goére dgrenciler

bilgiyi sunuldugu gibi hafizalarina almazlar. Her 6grenci verilen bilgiyi daha onceki

bilgileri ile karsilastirir, yorumlar ve onu kendine 6zgii bir bigimde hafizasina alir.

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenciyi diisiinmeye, farkli bilgilerle baglanti kurmaya ve

yorum yapmaya yonelttigi i¢cin 6gretimdeki basariy1 artirmaktadir (Pektas, 2008).

Yapici anlayigin bilgi 6zelliklerini ise Zoharik su sekilde 6zetlemektedir;

1)

2)

3)

Bilgi, bireylerin kendileri tarafindan yapilandirilir. Bilgi, birtakim
kesfedilmesi gereken kanunlar, gercekler ve kavramlar toplulugu degildir.
Ciinkii bilgi, onu bilenden bagimsiz olarak varolamaz. Dolayisiyla, insanlar
kendi kisisel deneyimlerine ve yasantilarina bir anlam verme siirecinde kendi
bilgilerini yine kendileri olustururlar. Yani, bireyin bildigi her sey, bir

baskasi tarafindan degil ancak o bireyin kendisi tarafindan yapilandirilir.

Bilgi, mutlaklik ifade etmez, degisken bir yapiya sahiptir. Bilgi, varsayimlara
dayanir. Ciinkii insanlar siirekli olarak yeni deneyimler ve yasantilar
edinirler ve insanlarin yeni yasantilarina bagl olarak yeni seyler 6grenmeleri
onlarin kesfettikleri her seyin daima gecici veya tamamlanmamis bir yapiya

sahip olmasina neden olmaktadir.

Bilgi, bir birikim sonucu olusur ve insanlarin belli nesneler ve olaylar
hakkindaki anlayislarin1  agiga vurmalari veya onlar1 bagkalarn ile
paylasmalar1 sayesinde gelisir. Dolayisiyla, insanlarin belli nesne ve olaylar
hakkindaki anlayiglari, yine bu nesneler ve olaylar hakkindaki yeni
deneyimleri ile karsilastirildiginda daha derin bir anlam ve kuvvet kazanir.
Clinkii insanlar bildiklerini digerleriyle paylasarak onlardan geribildirim

alirlar. Yapilandirmacilik en genel ifadeyle;



1. Gergekligin dogasini (Bilgi, ger¢ek diinyaya aittir.)

2. Bilgini dogasina (Bilgi, bireyin zihninde yapilanir.)

3. Insanin dogasina (Anlamlar paylasilir, isbirligi i¢inde ¢alisilir.)
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4.Bilimin dogasina dayanir (Bireyin etkin katilimiyla anlam yapilandirilir.)

(Sems, 2006).

Tablo 1. Davranisci, Biligsel ve Yapilandirmaci Ogrenme Anlayislariin Karsilastiriimasi

DAVRANISCI BILISSEL YAPILANDIRMACI
TEMEL OGELER YAKLASIM YAKLASIM YAKLASIM
Bilginin Niteligi Nesnel gerceklige Nesnel gerceklige Bireysel ve toplumsal

dayali, bilen kigiden
bagimsiz

dayali, bilen kisinin
on bilgilerine bagh

olarak yapilandirilan
Oznel gerceklige
dayali

Ogretmenin Rolii

Bilgi aktarma

Bilgi edinme
slirecini yonetme

Ogrenciye yardim
etme, igbirligi yapma

Ogrencinin Rolii

Edilgen

Yar1 etkin

Etkin

Ogrenme

Kosullama sonucu
acik davranigtaki
degisim

Bilgiyi isleme

Bireysel olarak
kesfetme ve bilgiyi
yapilandirma

Ogretim Tiirii

Ayirma, genelleme,
iliskilendirme,
zincirleme

Bilgileri kisa
donemli bellekte
isleme, uzun
donemli

bellege depolama

Gergek durumlara
dayal1 sorun ¢ozme

Ogretim

Stratejileri

Bilgiyi sunma,
aragtirma yaptirma,
geri bildirim verme

Ogrencinin bilissel
O0grenme
stratejilerini
harekete gecirme

Etkin, 6z denetimli,
icten giidiilenmis
arastirict 0grenme

Egitim Ortamlan

Cesitli geleneksel
ortamlar,(programl
Ogretim, bilgisayar
destekli 6gretim vb.)

Ogretmen ve
bilgisayara dayali
Ogretim

Ogrencinin ilerlemek
icin fiziksel/zihinsel
tepkiler gostermesini
gerektiren etkilesimli
ortamlar

Degerlendirme

Ogretim siirecinden
ayr1 ve Olgiite dayali

Ogretim siirecinden
ayri1 ve Ol¢iite dayali

Ogretim siireci i¢inde
ve Ol¢iitten bagimsiz

(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005; Akt. Sengiil, 2006)
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1.9.1.3.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimimin Sinmiflandirilmasi

Yapilandirmact yaklasim genelde bilginin bireyin dnceden var olan bilgilerinin
lizerine insa edildigini, 6gretmen tarafindan aktarilan bilginin birey tarafindan etkin bir
sekilde anlamlandirilip zihinlerinde olusamayacagini belirtmektedir. Yapilan calismalar
sonucunda yapilandirmact 6gretim yaklasimini; biligsel yapilandirmacilik, sosyal

yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilik ii¢ grup altinda toplayabiliriz.

1.9.1.3.1.1. Bilissel Yapilandirmacihk

Piaget’in zihinsel gelisim teorisine dayanmaktadir. Piaget’e gore Ogrenmenin
temeli kesiftir. “Anlamak kesfetmektir.” ya da “Ogrenme, kesfederek yeniden
anlamlandirmaktir.” Bunun i¢in 6grenciler, ilgilerini ¢eken etkinliklerle yeni bilgileri
kesfederek anlamalidirlar.  Yani Ogrencinin  katilmiyla bilgileri  kesfetmesi,
anlamlandirmasi ve zihinde adim adim yapilandirmas: saglanmalidir. Piaget, zihinsel
gelisim silirecinin merkezine bireyi yerlestirmis ve onu bu igin bas aktorii yapmuistir.
Birey cesitli kisiler ve araglarla etkileserek, yeni bilgileri kesfederek, anlamlandirarak
zihninde yapilandirmaktadir. Piaget’e gore, zeka, cevreye uyum saglama giiciidiir.
Uyum, bireyin ¢evreyle etkilesimi sonucu, ¢evresindeki degisiklikleri ve yeni bilgileri
benimsemesidir. Uyum siireci i¢inde iki dnemli zihinsel islem yapilmaktadir. Bunlar
oziimleme ve aligmadir. Oziimleme yeni bilgileri ve durumlari zihinsel yapiya oturtma
islemidir. Alisma ise onceden var olan zihinsel semalari, yapilari degistirme , yeniden
diizenleme ve yeni duruma uygun hale getirmedir. Bu islemler sirasinda birey ¢evreyle
uyum saglamakta ve denge olusturmaktadir. Dengeleme, 6n bilgilerle yeni bilgileri
biitiinlestirmek icin yapilan zihinsel etkinlikleri kapsamaktadir. Boylece bireyler,
O0ziimleme ve alisma yoluyla yeni bilgileri 6grenmekte, biitiinlestirmekte, zihninde

yapilandirmakta ve siirekli gelismektedir (Gtines, 2007).

Buna gore bilissel yapilanma siireci su sekilde 6zetlenebilir:
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BIREY

Biligsel th,rUme e
cevreden gelen girdi

l

Yiksek ;eviyede
diginme

CEVRE

Sekil 1. Bilissel Yapilandirma Siireci (Ekiz, 2001)

1.9.1.3.1.2. Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandiricilhik anlayisi, Vygotsky’in goriislerine dayali olarak
gelistirilmistir. Vygotsky, 6grenmenin, bireyin sosyal ¢evresinde yasadigi cesitli sosyal
etkilesimlerle gerceklestigini belirtmektedir. Cocuklar gelisim siirecinde, kendi
deneyimleriyle, aile ve c¢evresinin yardimiyla cesitli bilgiler 6grenmektedirler. Bu
bilgiler karsilikli etkilesim ve dil sayesinde cocugin zihninde yapilandirilmaktadir. Bir
baska ifadeyle ¢ocugun Ogrenmesi, dil ve sosyal etkilesime dayali olarak
gerceklesmektedir. Bu sliregcte dil 6zel bir 6neme sahiptir. Vygotsky’e gore dil ve
o0grenme, ayrilmaz bir sekilde birbirine baglidir. Dil, zihinsel becerileri, islemleri ve
sirecleri gelistirmektedir. Vygotsky’e gore dil, {ist diizey diisiinmeye yardim etmekte ve

iist diizey zihinsel becerilerin gelismesine dogrudan katki saglamaktadir (Giines, 2007).

1.9.1.3.1.3. Radikal Yapilandirmacihik

Radikal yapilandirmacilikta; ise Von Glasersfeld tarafindan ortaya atilan, diger
yapilandirmacilik yaklagimlar1 ile benzer ve farkli yanlar1 bulunan bir Ogrenme
felsefesidir. Radikal yapilandirmacilik 6grenme kurami gelistirmeye yonelik bir

odelgecirmesi gerektigini savunmaktadir. Her bireyin kendi dogrusunu bilimin 1s1ginda
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ve gergekligi dogrultusunda kendi yasantist yoluyla edindigi bilgileri sentezleyerek

bulunmasini 6ngdren bir yaklasimdir (Yesildere ve Tiirniiklii, 2004; Akt. Sengiil, 2006).

Radikal yapilandirmacilik sosyal etkilesimin 6nemini inkar etmemekle birlikte,
anlamanin sosyal bir etkilesimle aktarilamayacagini ve kisisel gayret ve beceriyle
herkesin kendi anlayisini kendisinin olusturmasi gerektigini vurgular. Radikal
olusturmacilik kisinin asla kemale erecek bir mutlak gercege ulagamayacagini ve

O0grenmenin ve gelismenin hayat boyu siirecegini savunur (Sengiil, 2006).

1.9.1.3.2.Yapilandirmacih@in Temel Varsayim ve Ilkeleri

Yapilandirmaciligin temel varsayimi, bireylerin yeni diisiinceler ya da olaylarla

eski bilgileri arasinda bag kurma sonucunda bilgiyi yaratmalaridir.
Yapilandirmaciligin ortak bilgi ilkeleri sunlardir:
1. Bilgi aktarilmaz, etkin olarak yapilandirilir.
2. Bilgi uyum saglamaya yardimci olur.
3. Onceki bilgiler ve yasantilar yeni 6grenmeler igin temeldir.
4. Bilgi, 6grenme etkinliginin olustugu baglamda gerceklesir.
5. Ogrenme anlamli, dzgiin ve karmasik ortamlarda gergeklesir.
6. Bilgi, temel fikirler etrafinda yapilandirilir.
7. Diinyada c¢oklu bakis ag¢ilar1 vardir.
8. Bilgiyi yapilandirma bir problem, soru, saskinlik, anlasmazlik ya da
rahatsizlik ile baslar.

9. Bilgiyi yapilandirma Ogrenileni agiklama, ifade etme ya da gostermeyi

gerektirir.
10. Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

11. Bilgiyi yapilandirma ve diisiinme; araglar, kiiltiir ve toplumlara gore
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degisir.
12. Ogretmenler bilgiyi aktaran degil, bilgiyi yapilandirmaya yardimc1

olan kisilerdir (Kog, 2002).

1.9.1.3.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasgiminn ilkeleri

1. Ogrenciler, 6grenme ortamlarma 6n fikirlere sahip olarak geldiginden,
oncelikle ogrencilerin on bilgilerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu siiregte

ogrenciler ayrica, kendi 6grenmelerinden sorumludurlar.

2. Ogrenme, anlamanin yapilanmasini igermekte ve kisiye ozgii goriislerden

meydana gelmektedir.

3. Bilgi disariddan kazanilamamakta, bireyin kendisi tarafindan c¢evresiyle

etkilesimi sonucu insa edilmektedir.

4. Ogretmenler de, sadece konu alam bilgileri ile ilgili 6n kavramlarmi degil,
ogretim ve 0grenme diisiincelerine iliskin 6n fikirlerini de 6grenme ortamlarina

getirmektedirler. Bunlar, siniftaki etkilesim sekillerini etkileyebilmektedirler.

5. Ogretim; bilginin transferini degil, bilimsel 6grenmeyi saglayacak sekilde

sinif ortaminin diizenlenmesini ve gorevlerin tasarlanmasini igermektedir.

6. Ogretim programi; oOgretilmesi gereken degil, ogrencilerin bilgilerini
yapilandirdigi, yapilmasi gerekenlerin, materyallerin ve kaynaklarin 6gretildigi

bir programdir (Saka, 2006).

1.9.1.3.4. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrenme ilkeleri

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenmede en Onemli etken, Ogrencinin 6n
bilgileridir. Yani 6grencinin, 6n bilgi ve becerlerinin tiirii, durumu, nasil 6grendigi ve
nasil bir zihin yapisina sahip oldugudur. Her 6grencinin 6n bilgileri ve becerileri diger
ogrencilerden farklidir. Her 6grenci aymi yontemle ve ayni bigimde ogrenemez.
Yapilandiric1 yaklasim, 6grencilerin 6n bilgi ve becerileriyle yeni bilgiler arasinda

baglar kurarak, aktif bicimde zihinde yapilandirmasini saglayacak, 0grenme ortami
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iizerinde durur. Ogrenme, 6gretmen ve Ogrenci arasinda olusan zihinsel ve sosyal

etkilesimle yapilandirilir. Dolayisiyla 6grenme, yapilandirilmis bilgidir.
Yapilandirici 6grenmenin bazi ilkeleri sunlardir:

1. Ogrenme, bilgileri aktif yapilandirma siirecidir. Ogrenme, bilgi ve becerilerin
pasif olarak almmasi degildir. Ogrenme, bilgilerin, anlamlarin ve becerilerin
zihinde aktif bir siiregte yapilandirilmasidir. Ogrencinin cesitli zihinsel islemler
kullanarak, anlamlar olusturarak, Ogrenci-merkezli bir siiregte Ogrenmeyi

gerceklesmesidir.

2. Ogrenme, bilgiler arasinda bag kurma islemidir. Ogrenme 6grencinin mevcut
bilgileri ve zihinsel yapilar1 {izerine kurulur. Onceden edinilmis bilgilerle yeni

edinilecek bilgi ve beceriler arasinda bag kurulur.

3. Ogrenme, isbirliklidir. Ogrenciler, zihinsel yapilarini ve becerilerini, isbirlikli
bir ortamda konusarak, anlatarak, goriiserek, tartisarak ve sorarak gelistirirler.

Bu nedenle 6grenme isbirliklidir.

4. Ogrenme, zihni diizenlemedir. Ogrenme siirecinde, hem bilgi zihinde
yapiulandirilmakta, hem de zihindeki bilgiler diizenlenmektedir. Zihni
diizenleme, 6grencinin kendi 6grenme siirecini tasarlamasi, kontrol etmesi ve
yonlendirilmesi anlamina gelmektedir. Bunun i¢in &grencinin kendi 6grenme

stireci hakkindan diistinmesi ve degerlendirme yapmasi 6nemli olmaktadir.

5. (")grenme, gercek yasamla iligkilidir. Ogrenme, dgrencinin diinya, fiziksel,
sosyal etkilesimleriyle gerceklesmektedir. Ogrenme hem fiziksel hem de sosyal
unsurlarin bulundugu ger¢ek yasam durumlariyla iliskilendirildiginde, etkili ve

kalic1 olmaktadir (Giines, 2007).

1.9.1.3.5. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Yapilandirmacilik konusunda 6nde gelen isimlerden Brooks ve Brooks (1993)

yapilandirmaci 6gretmenin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

1. Ogrencinin 6zerkligini ve inisiyatifini kabul ve tesvik eder.

2. Uzerinde degisiklikler yapilabilen, etkilesimli ve fiziksel materyallerle
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birlikte ham verileri ve 6ncelikli kaynaklar1 kullanir.

3. Ogrencilerin yapacag gorevlerin genel gergevesini olustururken,

“siiflandir”, “analiz et”, “tahmin et” ve “yarat” gibi, biligsel terminolojileri

kullanir.

4. Ogrencilerden gelen tepkilerin dersin seyrine etki etmesine, Ogretim
stratejilerinde ve igerikte degisiklik yapmasina izin verir.

5. Bir kavram hakkinda kendi anladig1 seyi paylasmadan 6nce, 6grencilerin bu

kavramlar1 nasil anladigin1 sorar.

6. Ogrencilerin gerek kendisiyle gerekse smiftaki arkadaslariyla diyalog

kurmalarini yoniinde yiireklendirir.

7. Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarin destekler; derin diisiinmeyi

gerektiren acik uclu sorularla 6grencileri aragtirmaya tesvik eder.

8. Ogrencilerin baslangi¢ cevaplari iizerinde durarak o cevaplari daha detayl

hale getirmeye caligir.

9. Ogrencileri, baslangi¢ hipotezleri ile celiskiye diisiirebilecek ve daha

sonrasinda 0grenciyi tartismaya sevk edecek problem durumlariyla karsi

karstya birakacak ortami olusturur.

10. Problem ortaya konulduktan sonra belli bir siire diisiinme zamani verir.

11. Bilgiler arasinda iliskiler kurmak ve benzerlikleri ortaya ¢ikarmak i¢in

Ogrencilere zaman tanir.

12. Ogrenme déngiisii modelinin sik kullanimi yoluyla 6grencilerin dogal merak

duygusunu besler. seklinde tanimlamiglardir.

Genel olarak baktigimizda yapilandirmaci 6gretmen, yaparak ve yasayarak
ogrenme ortamlarmi tasarlar. Ogrencilere, egitim-6gretim faaliyetlerinde aktif rol

oynamasini saglar. Ogretmen genel olarak ydnlendirici konumundadir.

1.9.1.3.6. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci1 6gretim O08renci merkezli bir egitim siireci olup, 6grenci bu

siireg igerisinde aktif olarak rol almak zorundadir. Ogretmenin yonlendirmeleri ile birey
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bilgileri kesfetmekte, 6grendigi bilgileri yorumlamakta ve daha onceki bilgilerinin

iistiine yapisallastirmaktadir. Yapilandirict 6gretimde 6grenci;

Kubasik Ogrenme : Ogrenciler kubasik dgrenme ile arastirdiklar: bilgileri dgretmene
ihtiyag duymadan grup icinde tartisirlar ve grup icinde bulunan bireyler arastirma
sonuglarindan elde ettikleri bilgileri tartigarak dogru bilgiye kendileri ulagmaya
calisirlar. Burada O6gretmen grup icindeki tartigmalara direkt etki etmemeli sadece
tartismalara yon vermeli, dogru ¢ikarimlar1 desteklemeli ve yanlis ¢ikarimlart sorular

sorarak dogru ¢ikarimlara doniistiirmelidir.

Kendi Ogrenmesinden Sorumlu: Yapisalct fen dgretiminde birey ogrenmelerinden
sorumludur. Bireyler neyi 6grenip neyi 6grenmeyeceklerine kendileri karar vermeli ve
ogrenmek istedigi konular iizerinde grup calismasi veya bireysel calismalar yaparak

Ogretimi gerceklestirmelidir.

Arastirmact : Ogrenci karsilasti1 sorunlar karsisinda ¢dziim iiretirken hazir bilgilerden
degil, aragtirmalar1 sonucunda elde ettigi bilgilerden faydalanmalidir. Bunun 6gretmen
icin anlam ise sinifta kitaplardan veya c¢esitli kaynaklardan elde ettigi bilgileri sinifa
getirip sunmast degil simf ortaminda bireylere problemler sunup bu problemi
¢Oozmelerini istemeli, problem ¢6ziim asamasinda kaynaklardan nasil yaralanmalari

gerektigi konusunda rehberlik etmelidir.

Problem Coziicii : Ogrenciler dgrenecekleri bilgileri dgretmenden hazir olarak
almamalilar. Yapisalct 6gretmenler 6grencilerine bilgi O6grenebilecekleri problemleri
sunarlar, Ogrencilerinin arastirma yapmalarmi ve bilgilerini yapisallastirmalarini

saglarlar.

Teknoloji Kullanicisi : Ogrenciler bilgi 6grenecekleri yer simf ortamu, kitaplar, okul
olmamal1 teknolojik gelismelerden yararlanarak birinci elden bilgilere ulasmali ve sinif
ortamina bu bilgileri tasimal1 arkadaslar1 ile paylasarak arkadaslarinin da bu bilgileri

Ogrenmelerini saglamalidirlar.

Yasam Boyu Ogrenen Bireyler: Yapisalc siniflarda 6grenim alan bireyler bilgiye nasil,
nereden ulasabileceklerini 6grenecekleri i¢in 6grenmeleri sadece okula bagli olarak
kalmayacaktir. Ogretim siireci bittikten sonra herhangi bir bilgi 6grenmeleri gerektigi

zaman bilgiyi arayip 6greneceklerdir (Tas, 2006).
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1.9.1.3.7. Yapilandirmaci Ogrenim Yaklasiminda Simif Ortam

Yapilandirmact anlayisi yansitan bir sinif ortami syle olmalidir:

1. Ortak bir konugma zeminin olusturulmasi i¢in oncelikli olarak temel
kavramlar ele alinmalidir.

2. Bilginin inga edilmesi siirecinde 6grencilere tecriibe kazanacaklar

ortamlar olusturulmalidir.

3. Ogrencilere konu ile ilgili verilecek drnekler giinliik yasamlarindan
olmalidir. Bu sayede 6rnekler 6grenci i¢in anlamli olacaktir.

4. Farkli yaklagimlar kabullenilmeli ve tegvik edilmelidir.

5. Ogrencilerin kendi goriis ve diisiincelerini ifade etmelerine,

savunmalarma imkan verilerek kendi bakis acgilari1  sahiplenmeleri
saglanmalidir.

6. Smifta cesitli materyaller kullanilarak 6grencilerin bilgiyi tecriibe

etmelerine imkan verilmelidir.

7. Ortama, “smiflandir”, “analiz et”, “tahmin et”, “yarat” gibi anlami1
pekistirecek kelimeler hakim olmalidir.

8. Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenleriyle olan diyaloglarini arttiracak
ortamlar kurulmalidir.

9. Bilginin yeniden tiretilmesinden ziyade, bilginin olusturulmasina 6nem
verilmelidir.

10. Ogrencilerin tepkileri dersi siiriiklemeli, bu tepkiler ders dgretme
yonteminde ve iceriginde degisikliklere neden olabilecek temel bir isleve sahip
olmalidir.

11. Ogrencilerin birbirini anlama siirecinde, ortaya konan fikirlerle ¢atisma
olusturacak fikirler sunularak, 6grenciler kabul ettikleri fikirleri savunmaya
tesvik edilmelidir.

12. Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi i¢erisinde ¢alisabilecekleri grup

caligmalar1 yapmalar1 konusunda tesvik edilmelidir.

Yapilandirmaci yaklasimda sinif ortami 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda

onemli bir faktordiir. Ancak mevcut egitim sistemimizde siniflar 6gretmen merkezli bir



ortam olusturmaktadir. Bu baglamda yapilandirmaci ve geleneksel sinif ortamlarinin

Ozellikleri su sekilde ifade edilebilir:

Tablo 2. Geleneksel ve Yapilandirmact Siniflarin Karsilastirilmast

GELENEKSEL SINIFLAR

YAPILANDIRMACI SINIFLAR

Egitim  programi, temel  becerilerin
kazanilmasina agirlik verir ve par¢adan
biitiine dogru islenir.

Egitim programi, kavramlara agirlik verir ve
biitlinden parcaya dogru islenir.

Onceden hazirlanmis bir Ogretim
programma siki sikiya bir baglilik soz
konusudur.

Ogretim siirecinde &grencilerin istekleri,
ilgileri, ihtiyaglar1 ve gesitli konularla ilgili
sorular1 genis yer tutar.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler, ders
kitaplari ile sinirlidir.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler, genis
Olclide  birincil derecedeki kaynaklara
dayanur.

Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle dolduracagi
“bos kutular” veya “bos depolar” olarak
algilarlar.

Ogrenciler, kendi 6grenmelerinden sorumlu
olan, ¢evreden edindikleri bilgilere kendi
zihinlerinde anlam veren ve bu nedenle de
Ogretimde aktif olan Dbireyler olarak
algilanirlar.

Ogretmenler, bilgiyi 6grenciye aktaran
yegane kaynak olarak algilanirlar.

Ogretmenler, grenme siirecinde bir 6grenen
olarak, O&grencilerle karsilikli etkilesime
girerler ve 6grenme ¢evresini diizenlerler.

Ogretmenler,  dgrenci  basarisimi  ve
6grenmesini degerlendirmek i¢in sorulara
kesin ve tek dogru cevap beklerler.

Ogretmenler, 6grencilerin belli bir konu
hakkinda ¢esitli goriis ve fikirlerini anlamak
icin gaba sarf ederler.

(Saban, 2004; Akt. Sengiil, 2006)

1.9.1.3.8. 5 E Modeli

Yapilandirmac teori, bilginin ancak bireyler tarafindan aktif bir bicimde insa
edildigi goriislinii savunur ve 0grencilerin yaparak-yasayarak 6grendigi fikrine dayanir.
Yapilandirmacilik bir 6grenme teorisi olarak cagdas egitimdeki en etkili teorilerden
birisini olusturmaktadir. Bu teorinin uygulama bi¢imlerinden biride Bybee tarafindan
gelistirilen 5 E 6gretim modelidir (Bozdogan ve Altungekig, 2007). Bu model, BSCS
(Biological Science Curriculum Study)’nin Oncii isimlerinden Bybee tarafindan

gelistirilmis ve bu projeye yonelik uygulamalarda kullanilmistir. 5 E 6gretim modeli
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1980’lerin sonunda, Biyoloji Bilimi Miifredat Calismas1 (BSCS) yoluyla olusturulan,

Hayat ve Yasam i¢in Fen Miifredatinin bir 6gesi olarak gelistirilmistir.

5 E modeli, 6grencinin arastirma merakini artiran, konu ile ilgili beklentilerine
cevap veren, sahip olduklar1 bilgi ve becerilerinin aktif bir sekilde kullanimini igeren
etkinliklerden olugmaktadir. 5 E modeli, yeni bir kavramin 6grenilmesinde veya bilinen
kavramin daha derinlemesine anlasilmasina calisan dogrusal bir siiregtir. Bu model
girme, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme agsamalarindan olusmaktadir
(Bozdogan ve Altungekig, 2007). Ogretim siirecindeki en kullanish yaklasimlardan biri
oldugu diisiinilen 5 E modeli, Ingilizce bas harflerinden olusan Enter-girme,
Exploration-kesfetme, Explanation-agiklama, Elaboration- derinlesme, Evaluation-

degerlendirme asamalarindan olugmaktadir

Ogretimin asamalarini genel olarak 5 farkli béliimde ele alan bu modelin girme
asamasini, etkinliklere katilim ve arastirmay1 planlama; kesfetme asamasini, konuyu ve
kavramlar1 arastirma; agiklama asamasini, konuyu veya kavrami anlama; derinlestirme
asamasini, kavramsal bilgiyi yeni durumlara uygulama; degerlendirme asamasinda ise,

tim etkinlik siirecini ve bu siirecteki kazanimlar1 degerlendirme olarak kisaca

tanimlayabiliriz.

5 E modelinin basamaklar:

1. Dikkat Cekme- (Engagement)

2. Arastirma, Kesfetme- (Exploration)

3. Aciklama- (Explanation)

4. Derinlestirme- (Elaboration)

5. Degerlendirme- (Evaluation)
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Sekil 2. 5 E Modelinin Basamaklar1 (Ekici, 2007).

1.

2.

Dikkat Cekme: Ogrenci basarismi etkileyen en 6nemli faktdrlerden birisi
motivasyondur. Eger 6grenciler konuya ilgi duyar ve bdylece motive olurlarsa
kendi meraklarin1 gidermek isteyeceklerdir. Bu sebeple 6grenme dongiisiiniin ilk
basamagi da, 6grencilerin ilgilerinin ¢ekildigi, 6n bilgilerinin ortaya cikarildigi
dikkat cekme basamagidir. Bu basamakta, giinliik hayattan birtakim 6rnekler
verilebilir, cesitli gosteri deneyleri yapilabilir ya da Ogrencilerde merak
uyandiracak sorular sorulabilir. Burada, 6gretmenin sinifa yonelttigi sorular
onemlidir. Bu sorularla 6gretmen, 6grencilerin konu ya da kavram hakkinda ne
diisiindiikleri ve varsa 6n bilgilerinin ne diizeyde oldugu hakkinda fikir edinmis
olur. Bu asamada Ogretmenin gorevi kavramlart tanitmak degil, sorular

yonelterek o6grencilerde merak uyandirmaktir (Ekici, 2007).

Kesfetme: Bu asamada Ogrenciler olaylar ve materyaller ile hemen edinmek
istedikleri firsata sahip olurlar. Ogretmen, materyalleri hazirlar, §grenci merkezli

rehberlik eder, Ogrencilerin gruplar halinde birlikte caligmalarina ve
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tartismalarina uygun zemin hazirlar, iletisim yolunda onlara yardim eder,
aktiviteleri kolaylastirir, soru sormalarini destekler, gozlem yapmalarina ve
verileri kaydetmelerine yardimei olur ancak bilgi vermez, agiklamada bulunmaz,
yargilamaz. Piaget’nin teorisine gore bu zaman dengesizlik zamanidir.

Ogrencilerde 6nerme ve hipotezlerin olusmasi i¢in bir firsattir (Sems, 2006).

Aciklama: Bu asamaya gelindiginde artik ogrenciler topladiklari veriler
yardimiyla yeni kavramlara ulasmaya c¢alisirlar. Burada 6grencilerin katilimi ¢cok
onemlidir ve Ogretmen Ogrencilere rehberlik ederek onlarin birtakim yanlis
kavramlar gelistirmelerine engel olur. Ogretmen &grencileri agiklama yapmaya
tesvik eder, her Ogrenciye ulagmaya c¢alisir. Ayn1 zamanda agiklanacak olan
kavram ya da olgu Ogretmenin sordugu sorularin i1s1§inda mutlak 6grenci
katilimi ile saglanir.Yani prensip, tanim ya da kavram 6gretmen-6grenci isbirligi

ile ortaya ¢ikarilir.

Derinlestirme: Derinlestirme basamagi, 6grencilerin yeni siniflandirmalarini,
tanimlamalarini, agiklamalarini ve yeteneklerini yeni fakat benzer durumlara
uygulamalarina olanak saglar. Cogunlukla deneysel sorgulama, inceleme

projeleri, problem ¢6ziimii ve karar verme etkinliklerini kapsar.

Bu basamakta dgrencilerin, iizerinde fikir gelistirdikleri yeni durum 6gretmen

tarafindan ortaya atilabilecegi gibi 6grenciler tarafindan da ortaya atilabilir.Yeni
durum hakkinda o6grenciler sahip olduklar1 veri ve bilgilerle kendi fikirlerini
savunmaya  calisirlar.  Ogrencilerin  fikirlerini  savunmalari  onlarin

ogrendiklerinin bir gostergesidir.

Degerlendirme: Ogrencilerin gostermis olduklar1 performans ve becerilerin,
kavramlar1 algilayislarinin ve uygulamalarmin degerlendirildigi bir siirectir.
Degerlendirme sadece bu basamakta degil biitiin basamaklarda yapilir.
Ogretmen, Ogrenme dongiisii boyunca degerlendirme yapar. Ayrica 5 E

modelinin 6gretmen degerlendirmesi yaninda 6grenci degerlendirmesini de i¢ine



33

alir ki bu ¢ok oOnemlidir. Bu basamakta Ogrenciler akran degerlendirmesi
yapabilirler ya da Ogretmen kavram haritasi, poster hazirlama gibi

degerlendirme teknikleri kullanabilir (Ekici, 2007).

Tablo 3’te 5 E modeline gore ders isleyen bir 6gretmenin asamalarda yapmasi

gerekenler 6zetlenerek verilmistir.

Tablo 3. 5 E Modeline Gére Ders Islenirken Ogretmenin Yapmasi Gerekenler

Asamalar Ogretmenin Yapmasi Gerekenler
Ogretmen, derse katilimi saglamak icin bu modele uygun olarak her
zaman ilgi ¢eker, merak uyandirir. Ogretmen sorular sorar ve konuyu
Girme anlatmadan 6grencilerin bu konuyla ilgili ne bildikleri hakkinda bir fikre
sahip olur.

Ogrenciler birbirleriyle etkilesim iginde calismaya tesvik etmek ve
caligma siirecinde duruma dogrudan miidahale etmemek, Ogrencileri
gozlemlemek, dinlemek ve merak uyandirict sorular sormak.

Kesfetme Tartigmalarin1 gerekli oldugu zamanlarda farkli yone veya konuya
cekmek. Ayrica Ogrencilere, problemlerle basa ¢ikabilmeleri kadar
zaman tanimak ve her zaman bir rehber olarak davranmak.

Ogrencinin kendi kavramlarin1 ve agiklamalarini kendi kelimeleri ile
izah etmelerine izin vermek. Her zaman O6grencilerden soyledikleri
ifadelerle ilgili kanit ve bunlar1 genisletmelerini istemek, formal tanimlar
Agiklama yapmlarini saglama/yapmak, gerekli yerlerde agiklamalar yapmak,
kavramlarin anlatiminda 6grencilerin deneyimlerini kullanmak.

Ogrencilerin  formal tamimlamalar1 ve agiklamalari kullanmasini
beklemek, Ogrencilerin yeni kavramlar1 ve becerileri yeni durumlarda
kullanmalarina tesvik etmek, alternatif agiklamalara yonlendirmek ve

Derinlestirme ~ buna dair fikir vermek, elde ettikleri verilerle ve kanitlarla ilgili “Ne
biliyorsunuz?, Niye boyle diisiiniiyorsunuz?, Nasil kanitlarsiniz?” gibi
sorular sormak.

Ogrencileri yeni 6grendikleri kavramlari uygularken ve becerilerini
geligtiritken gozlemlemek. Bilgilerini ve becerilerini degerlendirmek.
Ogrencilerin  kendi diisiincelerini  kendi davramslarmi  degistirip-
degistirmediklerine dair gézlem yapmak. Ogrencilerin kendi becerilerini

Degerlendirme  degerlendirebilecekleri ortamlar olusturmak. “Niye boyle
disiiniiyorsunuz?, Ne gibi bir kanita sahipsiniz?, Bunu nasil
aciklarsiniz?” gibi acgik uclu sorular sorarak &grencilerin  kendi
o0grenmelerini degerlendirmelerini saglamak.

(Ozsevgeg, 2006)
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1.9.1.3.9. Yapilan Arastirmalar

Huyugiizel (2004) yaptig1 ¢alismada; yapilandirmaci (constructivism) ogrenme
teorisine dayali 4-E (Exploration, Explanation, Expansion, Evaluation) Fen Bilgisi
Ogrenme Déngiisii yonteminin 6. sinif dgrencilerinin Fen Bilgisi dersinde yer alan
“Akan Elektrik” konusunu anlamaya olan etkisini arastirmistir. Calismada 6grencilerin
elektik ile ilgili olas1 kavram yanilgilarini ortaya koymak ve konu ile ilgili 6n bilgilerini
aciga cikartmak amaciyla Akan Elektrik konusu ile ilgili bir basar1 testi gelistirilmistir.
Ayrica Ogrencilerin fene karsi tutumlarii 6lgmek icin de likert tipi bir tutum Slgegi
gelistirilmistir. Her iki 6lgme araci deneysel iglemin hem basinda hem de sonunda
uygulanmistir. Arastirmanin deneklerini [1izmir Cavit Ozyegin Ilkdgretim Okulunda
O0grenim goren 6. stif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-
son test deney deseni uygulanmistir. Arastirma 79 dgrenciden olusan 1 kontrol grubu, 1
deney grubu olmak iizere 2 grupta yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim
yontemleri, deney grubunda yapilandirmaci teoriye dayali 4-E Fen Bilgisi Ogrenme
Dongiisii yontemi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler arastirmaci
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulamalarin sonunda 4-E Fen Bilgisi Ogrenme Dongiisii
yonteminin geleneksel dgretime gore, dgrencilerin Akan Elektrik konusundaki basarilari

tizerinde daha etkili oldugu saptanmustir.

Lord (1999) tarafindan yapilan arastirmada; doga bilimleri dersinde geleneksel
ogretmen merkezli ve 0grenci merkezli (yapilandirmaci) yaklasim karsilastirilmistir.
Ogretmen merkezli olan simiflarda (kontrol grubu) ve yapilandirmaci siniflarda (deney
grubu) haftada iki kez 90 dakika ders islenmistir. Dersler kontrol grubunda geleneksel
yonteme gore deney grubunda ise yapilandirmaci yaklagima dayali 5 E modeline gore
islenmistir. 50 sorudan olusan ¢oktan se¢meli {i¢ sinav uygulanmistir. Ayrica bir de
anket uygulanmigtir. Basar1 testi sonuglar1 deney grubundaki o6grencilerin kontrol
grubundan daha basarili olduklarini, anket sonuglari da deney grubundaki 6grencilerin
%80 inin ¢alismalar1 eglenceli ve ilging bulduklarini, kontrol grubundaki 6grencilerin

ise dersleri ¢ok sikici bulduklarini gostermistir.

Ergin ve arkadaslar1 (2007) tarafindan yapilan arastirmada; GATA Saglik

Astsubay Hazirlama Okulu 1. sinifta yer alan Fizik dersinde, 5 E modeli esas alinarak,
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Iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi) konusunda uygulanan dersin;
Ogrencilerin 0grenmesindeki etkililigi arastirilmis ve sonuglar ortaya konularak
onerilerde bulunulmustur. Konu se¢imi yapilirken, uygulama yapilan 6grencilerin askeri
Ogrenci olmasi nedeniyle hem onlarin ilgisini ¢ekecek, hem de anlamakta zorlandiklari
“lki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi)” konular1 secilmistir.
Arastirma 2004- 2005 bahar yartyilinda GATA Saglik Astsubay Hazirlama Okulu 1.
sinifta 6grenim goren 84 dgrenci ile yliriitiilmiistiir. Arastirmada her konu i¢in ayr1 ayri
coktan se¢meli basart testleri kullanilmigtir. Uygulama sonucu yapilan analizlerde 5 E
modelinin uygulandig1 deney grubu oOgrencilerinin, geleneksel Ogretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Elde edilen bulgular 1s1831nda 6nerilerde bulunulmustur.

Bozdogan ve Altungekic¢ (2007) tarafindan yapilan ¢aligsmada ise; yapilandirmaci
yaklagimm smif ortamindaki uygulama big¢imlerinden biri olan 5 E  modelinin
uygulamadaki olumlu ve olumsuz yonlerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.
Bu kapsamda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama c¢alismasi sonucunda
edindikleri deneyimlerinden faydalanilmistir. Betimleme yonteminin kullanildig:
arastirma 2005-2006 ogretim yilinda Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
yiiriitiilmiistiir. Caligma grubu Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dal’nda 6grenim goren ve Fen Bilgisi Laboratuar Uygulamalari-I dersini alan 30
ogrenciden olusturulmustur. Arastirmanin verileri 10 hafta siiren uygulama c¢alismasinin
sonucunda Ogrencilerin 5 E modelinin simif ortaminda kullanilabilirligi ile ilgili agik
uclu sorulara verdigi cevaplardan elde edilmistir. Ogretmen adaylarmin goriislerine gore
“S E modelinin uygulamada bir ¢ok olumlu yonleri mevcuttur. Ancak malzeme
eksikligi, zaman, smiflarin kalabalik olmasi ve dgretmenlerin yontemi iyi bilmemesi

modelin uygulanmasina engel olan dezavantajlaridir” seklinde sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Cmar ve arkadaslar1 (2006) tarafindan yapilan arastirmada; ilkdgretim okulu
O0gretmen ve yoneticilerinin yapilandirmaci egitim yaklasimi ve yeni programlar
hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmanin 6rneklemini 2005 yilinda Agn
ilinde gorev yapan ve yeni programlarin tanitim egitimine katilan rastgele secilmis 195
ilkogretim okulu 6gretmeni ve yoOneticisi olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla

arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yapilandirmaci Egitim Yaklagimi Degerlendirme
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Anketi” kullanilmistir. Istatistiksel analizlerde aritmetik ortalama, t testi ve varyans
analizi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretmen ve yoneticiler yapilandirmaci
egitim yaklasimi hakkinda genel olarak olumlu goriis bildirmektedirler. Yeni
programlarin oniindeki en Onemli engel olarak da okullardaki altyap: eksiklikleri

gosterilmektedir.

Ozsevgeg (2006); [lkdgretim Fen ve Teknoloji dgretim programinda 5. snifta yer
alan “Kuvvet ve Hareket” iinitesine yonelik 5 E modeline gore gelistirilen 6grenci
rehber materyalinin, Ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina olan etkisinin
degerlendirildigi c¢alisma yari-deneysel yoOntem kullanilarak gergeklestirilmistir.
Calismanin verileri basar1 testi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Anketi (FETA), yari-
yapilandirilmig  smif i¢i gozlemler ve Ogrenci miilakatlarindan elde edilmistir.
Uygulama oOncesinde deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin baglangi¢ seviyeleri
ayni iken uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli ve giiclii bir fark olugmustur.
Deney grubu Ogrencilerinin  tutumlarindaki degisim istatistiksel olarak anlaml
bulunmamigstir. Uygulamada grup calismasi yapilmasi, materyalin igerigi ve 6grenci
iiriin dosyasinin (portfolyo) kullanilmasi 6grencilerin motivasyonlarin saglanmasinda
etkili oldugu gozlemlenmistir. Calismada 5 E modeline gore hazirlanan materyallerin
kaliciliga etkisinin geciktirilmis testler uygulanarak arastirilmasi ve tutum tizerindeki

etkisinin uzun siireli uygulamalarla tespit edilmesi gerektigi onerilmistir.



BOLUM II

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Degiskenler arasindaki neden- sonug¢ iligkilerini bulmayir amacglayan arastirma
desenlerine, deneysel desenler denir. On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus gruplar bulunmaktadir. Bunlardan biri kontrol, digerleri deney
grubu olarak kullanilmistir. Biitiin gruplarda deney 6ncesi ve deney sonrasi 6lgmeler
yapilmistir. Modelde ©On testlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve son test sonug¢larinin buna gore diizeltilmesine yardim eder

(Karasar, 2002).

Ontest- sontest kontrol gruplu desende, aym denekler iizerinde 6lgiim
yapildigindan, hata terimi diisiik ve buna bagli olarak da istatistiksel giic yliksek
olacaktir. Bu deneysel desen daha az denek gerektirdiginden, ayni denekler test
edildiginden, c¢alismaya harcanan zaman ve ¢abada da ekonomiklik saglar

(Biiytikoztiirk, 2001).

Deneysel yontem, ger¢ek deneysel yontem ve yari deneysel yontem olarak iki

baslik altinda incelenmektedir. Gergek deneysel yontemin en belirgin 6zellikleri,
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deneklerin deneysel kosullara yansiz atanmasi ve kontrole olanak saglamasidir. Bununla
birlikte, kisilerin gruplara rasgele dagitilmasi her zaman miimkiin olmayabilir. Bu
durumda ise, yar1 deneysel yontem kullanilmaktadir. Egitim arastirmalarinda,
arastirmaci kendisine izin verilen gruplar ile calismasini yiirlitmek zorunda oldugundan,
yar1 deneysel yontem daha fazla kullanilmaktadir. Bu yontemde, 6nceden olusturulmus
gruplar aynen alinmakta, rasgele bir sekilde biri kontrol grubu digeri deney grubu olarak
atanmakta, gruplar deneye baglamadan ve deney bittikten sonra birer kez 6l¢iilmektedir
(Kaptan, 1998; Karasar, 1999). Uygulama yiiriitiiliirken kontrol grubuna herhangi bir
miidahale yapilmamakta, deney grubuna yeni yaklasim uygulanarak elde edilen veriler,

karsilastirilarak sonuca ulasilir.

Yar1 deneysel yontemin, esitlenmemis gruplara yalnizca son test uygulanmasi,
tek bir gruba on test ve son test uygulanmasi ve esitlenmemis gruplara 6n test ve son
test uygulanmasi seklinde farkli uygulamalar1 vardir. Bazi ¢alismalarda, bu
yontemlerden ilk  ikisinin uygulanmalarinda bazi sorunlarla  karsilasildigi
belirtilmektedir (Karamustafaoglu, 2003). Bundan dolayi, iki yontem birlestirilerek,
esitlenmemis kontrol gruplu yontemin kullanilmasinin daha uygun olacag
belirtilmektedir (Karasar, 1995; Kaptan, 1998). Bu ¢alismada kullanilmasi diisiiniilen
uygulama tiiri “6n ve son testli esitlenmemis kontrol gruplu yaklasim” olarak

adlandirilmaktadir. Bu yaklasimin agsamalar1 agagidaki sekilde siralanabilir:

1) Rasgele se¢cim disindaki bir yolla en az bir deney ve bir kontrol grubu
olusturulur.

2) Her iki gruba 6n test uygulanir.

3) Deney grubuna deneysel miidahalede bulunulur.

4) Her iki gruba son test uygulanir (Robson, 1998; Demircioglu, 2003;
Karamustafaoglu, 2003).

Bu c¢alismada, test edilecek Ozellikler calismanin amacina uygun olarak
belirlenmis, 6grenme ortami konulara ve derse uygun olarak diizenlenmis, 6grencilerin
on bilgi ve hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak uygulama gerceklestirilmistir.
Arastirmay1 yapan ve uygulayan ayni kisi oldugundan 6grencileri egitim-6gretim yilinin
basindan itibaren tanimaya, ©n bilgilerinin nelerden olustugunu gdzlemlemeye

calismustir.
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Arastirmada, uygulanan deneysel yontemde, deney grubu iizerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken yapilandirmaci yaklasima dayali “5 E modeli”, kontrol
altima alinmistir. Kontrol grubunda ise, “Geleneksel Ogretim” kullanilmistir. Bu
arastirmada, yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E modeline gore ders goren Ogrenci
grubu ile geleneksel yonteme gore ders géren 6grenci grubunun akademik basarilari

arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 4. Arastirma Deseni

Gruplar On Test Uygulama Son Test
Sistematik Yapilandirmact Sistematik
Deney Grubu Karakterler ve Yaklasima Dayali Karakterler ve

Tiirkiye Baliklar 5E Ogrenme Modeli  Tiirkiye Baliklar
Basari Testi Basari Testi
Sistematik Geleneksel Sistematik

Kontrol Grubu Karakterler ve Yaklagim Karakterler ve
Tiirkiye Baliklar1 Tiirkiye Baliklar1
Basar Testi Basar1 Testi

2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin  evrenini, 2007-2008 o6gretim yilinda, Gazi Universitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 06grenciler

olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini ise; 2007-2008 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim
goren toplam 29 (15 kontrol grubu, 14 deney grubu) 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Aragtirmanin evreni segilirken izin alinmasi sirasinda saglanan kolayliklar belirleyici

unsur olmustur.

Jonassen (1991), 6grenci gruplarinin nitelik olarak birbirlerin yakin olmasinin
etkinliklerin  ylriitiilmesinde, &gretmenin kontrolii ag¢isindan 6nemli oldugunu

belirtmektedir. Bundan dolayi, genel uygulama siirecinde, ayni smnifin iki gruba
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boliinerek olusturulan kontrol ve deney gruplar ile caligmalarin yiiriitiilmesi uygun

goriilmiistiir. Gruplar olusturulurken cinsiyet faktorii dikkate alinmamaistir.

2.3. 5 E Modeline Uygun Ders Etkinliklerinin Planlanmasi

5 E Modeline uygun etkinlikler planlanirken o6ncelikle yerli ve yabanci
literatiirler taranmis ve 5 E Modelinin amaglar belirlendikten sonra etkinlikler
planlanirken amaclar g6z Onilinde bulundurulmustur. Ders plan1 hazirlanirken,
“Omurgalilar Sistematigi Laboratuvar1 Kilavuzu” (Giil ve Yilmaz, 1995) ve “Omurgali

Hayvanlar” (Kuru, 2001)’daki bilgiler esas alinarak hazirlanmistir.
Etkinlikler ders plan1 formatinda hazirlanmis olup bes boliimden olugmaktadir:
1. Dikkat Cekme (Engage):

Dersin basinda Ogrencilerden 3 kisilik grup olusturmalari istenmistir. 5 E
modelinin ilk basamagi olan bu kisimda 6grencilerin konuya giidiilenmesini saglamak
icin konuyla ilgili sorular sorulmus, bir problem tanimlanmis, resim gosterilmis veya
senaryo anlatilmistir. Ogrencilerin herhangi bir kavrama ait, sahip olduklari fikirler

hakkindaki diigiincelerinin farkinda olmalar1 saglanmistir.

2. Kesfetme (Explore):

Ogrencilerin yapilandirmaci bir ortamda grup calismalar1 yaparak karsilastiklari
olaylar1 agiklayabilmek i¢in diislinceler iiretmelerini saglayan etkinlikleri igeren
kisimdir. Tk basamakta dgrencilerin derse giidiilenmesi saglandiktan sonra bu asamada
ogrencilerin aktif bir sekilde derse katilmalari beklenmektedir. En fazla 6grenci
etkinliklerini igeren kisimdir. Bu basamakta Ogrencilere farkli sistematikten baliklar
gosterilerek sorular sorulmustur. Tiim bu etkinliklerde 6gretmen gruplar arasinda
dolasarak rehberlik yapmistir ve 6grencileri yonlendirmistir. Arastirmaci her gruptan

sorulan sorularla ilgili diisiincelerini yazmalarini istemistir.
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3. Aciklama (Explain):

Ogrencilerin eksik bilgilerini tamamlamalarina veya yanlis bilgilerini yenisiyle
degistirmelerine yardimci olan etkinlikleri igerir. Bu asamada arastirmaci her gruptan
bir Ogrenci belirleyerek kesfetme basamaginda sorulan sorulara yazmis olduklar
cevaplar1 veya yorumlar1 okumalarini istemistir. Arastirmact konuyu tekrar ele alarak
gerekli olan aciklamalari yapmis ve Ogrencilerin bilgiyi dogru yapilandirmalari

amaglanmistir.

4. Derinlestirme (Elaborate):

Arastirmacinin, 6grencilerle birlikte ulastiklar1 yeni bilgileri, yeni durumlara
uygulama etkinliklerini igerir. Bu asamada arastirmaci Ogrencilere farkli balik
materyalleri sunarak daha o©nce Ogrenmis olduklar1 kavram ve bilgileri tekrar
uygulamalarina imkan saglamistir. Arastirmaci 6grencilere ¢alisma yapraklar: dagitmis
ve ardindan gelen cevaplar sinifla birlikte tartisilarak, 6grencilerin eksikleri tamamlamalari
amaglanmistir. Bu basamakta 6grencilerin yeni karsilastiklar: bilgiyi kendi zihinlerinde

yapilandirmalar1 hedeflenmistir.

5. Degerlendirme (Evaluate):

Bu asamada ogrencilerin kendi zihinlerinde yapilandirdiklar1 bilgiyi ortaya
cikarmak icin, “Omurgalilar Sistematigi Laboratuvar El Kitab1” (Giil ve Yilmaz, 1995)
kilavuzunda yer alan “Tiirkiye Tatli Su Baliklar1 Familya Tayin Anahtar1” kismindaki

etkinlikleri yapmalar1 istenmistir.

2.4. Deneysel islem Basamaklar

1. Arastirmanin uygulamasina 26.02.2008 tarihinde baglanmigtir. Uygulama

sekiz hafta stirmiistiir.

2. Arastirmada lizerinde farklt 6gretim yoOntemlerinin uygulanacagi gruplar

deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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3. Arastirmada; uygulamaya baslamadan 6nce deney grubundaki 6grenciler 3
veya 4 kisilik gruplara ayrilmistir. Grup calismasi1 ozellikle proje, isbirlik¢i
O0grenme, problem ¢dozme caligmalarinda ve uygulamali ¢aligmalarda etkili olan
bir yontemdir (Walker ve Angelo, 1998). 5 E modeli uygulanirken 6grencileri
gruplara ayirmanin amaci; gruplar arasinda rekabet ortami olusturmak ve

isbirligi i¢inde birbirlerine yardime1 olmalarini saglamaktir.

4. Ogretim swrasinda  gruplar, birbirini rahatsiz  etmeyecek sekilde

yerlestirilmistir.

5. Uygulama kapsaminda yiiriitiilen biitiin etkinliklerde, gruplara konu ile ilgili

birbirinden bagimsiz kullanabilecekleri yeterli materyal saglanmistir.

6. Arastirmanin deneysel c¢alisma kismindan Onceki asamada, gecerlilik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 arastirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan Coktan Se¢meli Basar1 Testinin giivenirlik ¢aligmalar1 yine
arastirmac1 tarafindan Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Biyoloji

Ogretmenligi Béliimii 3. ve 4. simif 6grencilerine uygulanmistir.

7. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere On test uygulanmistir.
Uygulanan bu 0n test; c¢oktan se¢meli basari testidir. Bu test tezin ekler

boliimiinde sunulmustur.

8. Calisma her iki grupta da arastirmaci tarafindan gerceklestirilmis ve 2007-
2008 egitim-6gretim yili 2. sinif 6grencilerine Omurgali hayvanlar laboratuvari

dersinde uygulanmistir.

9. Kontrol grubunda konu geleneksel yontemle islenmis, deney grubuna ise 5 E

modeline uygun hazirlanan etkinlikler uygulanmistir.

10. Uygulama arstirmaci tarafindan yiiriitiilmiis, 5 E modeline uygun bir sekilde

dersler islenmistir.

11. 5 E Modelinin uygulandigi deney grubu Ogrencileri i¢in; “Omurgalilar

Sistematigi Laboratuvar Kilavuzu” (Giil ve Yilmaz, 1995) kullanilmistir.



43

12. Her bir grup, biitiin etkinliklerde once kendi iglerinde, daha sonra da sinif
icinde ylriitilen tartigmalara katilmalar1 ve kendi fikirlerini grup sozciisii
araciligi ile agiklamalari i¢in tesvik edilmistir.

13. Olgme araglarnt ile elde edilen veriler SPSS paket programi ile

degerlendirilmistir.

14. Deney grubu 6grencilerine ders islenisinde yardimci olmasi, grup isbirligini,

rekabetini artirmak i¢in Grup Calisma Kagitlar1 ekte verilmistir.

15. Deney grubunda yer alan 6grenciler 5 E modeli 6grenme siireci sonunda,

grup calisma kagitlarini arastirmaciya teslim etmislerdir.

16. Calisma siireci sonunda, deney ve kontrol grubunun her ikisine de son test

olarak, ¢oktan se¢meli basar1 testi uygulanmustir.

17. Arastirma sonunda deney grubu Ogrencilerinin bir kismi ile 5 E modeli
hakkinda goriisme yapilmistir. Goriismeler ¢ozlimlenmis ve bu verilerden elde
edilen bulgular, arastirmanin nicel boyutuna 1s1k tutmast agisindan,

degerlendirilmistir.

18. Arastirmanin uygulama basamaklar1 ayrintili olarak Tablo 5’te

goriilmektedir

Tablo 5. Arastirmanin Uygulama Basamaklar1 ve Tarihleri

TARIH YAPILAN UYGULAMA

26 SUBAT 2008  Coktan se¢meli Basar1 Testinin gegerlilik ve giivenirlik caligmalart
27 SUBAT 2008 tamamlandh.
28 SUBAT 2008

4 MART 2008  Deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulandi.

11 MART 2008 Deney gruplarina SE modeli hakkinda bilgi verildi.

18 MART 2008 Deney grubuna SE modeline gore ders islendi.

18 MART 2008 Kontrol grubuna geleneksel yonteme gore ders islendi.

25 MART 2008 Deney grubuna SE modeline gore ders islendi.

25 MART 2008 Kontrol grubuna geleneksel yonteme gore ders islendi.

1 NISAN 2008  Deney grubuna 5E modeline gore ders islendi.

1 NISAN 2008  Kontrol grubuna geleneksel yonteme gore ders islendi.
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7 NISAN 2008  Deney grubuna 5E modeline gére ders islendi.

7 NISAN 2008  Kontrol grubuna geleneksel yonteme gore ders islendi.

14 NISAN 2008 Deney grubuna SE modeline gore ders islendi.

14 NISAN 2008 Kontrol grubuna geleneksel yonteme gére ders islendi.

21 NISAN 2008 Deney grubuna son test uygulandi.

21 NISAN 2008 Kontrol grubuna son test uyguland.

2.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak basar1 testi ve yar1 yapilandirilmis
miilakat teknigi kullanilmistir. Kullanilan veri toplama araclar1 arastirmaci tarafindan

hazirlanmustir.

Veri toplama araglar1 i¢in oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Basari testi
hazirlandiktan sonra gegerliligi i¢in uzman gorilisiine sunulmustur. Gegerli bulunan
basar1 testi glivenirliliginin hesaplanmasi i¢in 2007-2008 dgretim yil1 bahar doneminde,
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Egitimi Anabilim Dal1 3. ve 4. sinf

Ogrencilerine uygulanmistir.

Arastirma 2007-2008 &gretim yili bahar doneminde, Gazi Universitesi, Gazi

Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Egitimi Anabilim Dali 2. sinif 6grencilerine uygulanmistir.

Arastirmanin uygulanacagi deney ve kontrol gruplarinin birbirine gore benzerlik
diizeylerini ayarlamak icin bagimsiz gruplarin karsilastirilmasi yapilmistir. Bu amacla

yapilan 6n test verileri incelenerek gruplarin birbirine benzer oldugu belirlenmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasi kontrol ve deney gruplarina uygulanan 6n test-
son test basar1 testinden elde edilen bulgularla, deney grubuyla yapilan yarn

yapilandirilmis goriismeden elde edilen bulgulardan olusmaktadir.
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2.5.1. Basan Testinin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Bir derste dgrencilere kazandirilmak istenen davraniglarin kazanilma diizeyini
Olcmek icin bagar testleri kullanilir (Tan, 2006). Bu nedenle basar testlerinin biligsel
O0grenme basamaklarina uygun bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda
oncelikle Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Anabilim Dali Omugali
Hayvanlar Laboratuvari dersi 6gretim programi incelenerek konularla ilgili kazanimlar
belirlenmis, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde 24 adet ¢oktan se¢meli soru
arastirmaci tarafindan cesitli kaynaklardan (Kuru, 2001; Gil ve Yilmaz, 1995)
yararlanarak hazirlanmistir. Hazirlanan sorular uzman kisilerce kontrol edilmis ve
goriigleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Bu sekilde tasarlanan basari testi
giivenirlik analizi i¢in 2007-2008 6gretim yili bahar déneminde, Gazi Universitesi,
Gazi Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Egitimi Anabilim Dali 3. ve 4. smif dgrencilerine

uygulanmigtir.

Bir maddenin gii¢liik diizeyinin 0.30 ile 0.80 arasinda olmasi, yani testi
yapanlarin %30-80’1 tarafindan dogru cevaplandirilmasi gerekmektedir (Tan, 2006).
Ayt edicilik diizeyi de su sekilde degerlendirilebilir (Ozgelik, 1989):

0.40’tan biiyiik olan maddeler ¢ok 1yi maddelerdir

0.30 ile 0.40 arasinda olan maddeler iyl maddelerdir.

0.20 ile 0.30 arasinda olan maddeler testte kullanilabilir
0.20°den diisiik olan maddeler gelistirilerek kullanilmalidir
Ayiriciligi eksi olan maddeler testte hi¢ kullanilmamalidir

Bu bilgiler dogrultusunda madde ayirt etme giicii 0.30 un altinda olan sorular
testten ¢ikarilmistir. Bu sekilde toplam 22 sorudan olusan basari testi elde edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda testin giivenirlik katsayisi alfa 0.66 olarak bulunmustur.

Alfa giivenirlik katsayisina bagli olarak o6lg¢egin giivenirliligi su sekilde

yorumlanir:

0.00<0< 0.40 ise olcek giivenilir degildir,
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0.40<0< 0.60 ise Olgegin glivenilirligi diistik,
0.60<a< 0.80 ise 0lcek oldukea giivenilir,

0.80<a< 1.00 ise olcek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir. Bu sinirlara gore

Olcek gilivenilirligi yeterli bulunmustur. Basari testi Ekte verilmistir.

2.5.2. Yan1 Yapilandirilmis Miilakat Teknigi

Arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan yari yapilandirilmis miilakat, uygulama
sonunda deney grubu O6grencilerine ile yapilmistir. Miilakata toplam 9 O6grenci

katilmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Ogrencilerin basar testinde verdikleri cevaba bagl olarak her dogru cevaba 1,
her yanlis cevaba ise 0 puan verilerek degerlendirme yapilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde SPSS 16.0 for Windows (Statistical Package for the Social
Sciences) paket programi kullanilmistir ve sonuglar 0,05 anlamhilik diizeyinde

degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
farki belirlemek i¢in bagimsiz gruplar i¢in Mann Whitney U-testi kullanilmistir. Mann
Whitney U testi, iligkisiz Ol¢iimlerin s6z konusu oldugu az denekli deneysel
calismalarda puanlarin dagiliminin normallik varsayimini karsilamadigi deneysel
calismalarda  siklikla  kullanilir.  U-testi, puanlarin  normallik  varsayiminin
karsilanmadig1 durumlarda iliskisiz t-testinin alternatifi olarak da bilinir (Biiyiikoztiirk,

2006).

Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari arasindaki fark ile kontrol
grubu 6grencilerinin On test-son test puanlari arasindaki farki belirlemek i¢in bagimli
gruplar Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar testi,

iligkili iki 6l¢lim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla
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kullanilir. Deneklerin fark puanlarinin normal dagilim gostermedigi durumlarda iligkili

t-testinin yerine tercih edilir (Biiyiikoztiirk, 2006).

2.6.1. Yan1 Yapilandirilmis Miilakat Teknigi Verilerinin Analizi

Arastirma kapsaminda yiiriitilen miilakatlar deney grubundaki Ogrencilerle
yuriitiilmiistiir. Miilakat siireci, kaydedilerek analiz edilmistir. Kaydedilen miilakatlarin
analizinde, duraksamalar ¢ikarilarak rapor haline doniistiiriilmiistiir. Miilakatlardan elde
edilen verilerin analizlerinin nasil yapilacagi konusunda Yin (1994), bazi climlelerin
dogrudan alinarak bireyin diislincelerinin oldugu gibi yansitilmasinin faydali olacagini
savunmaktadir. Merriam (1988) ise, arastirma konusu ile dogrudan iligkisi olan verilerin
parantez icine alinarak oldugu gibi okuyucuya aktarilmasinin gerekliligini
savunmaktadir.Y orum yapmadan verileri oldugu gibi aktarmak, okuyucunun 6n yargisiz
olarak, verileri kendi yorumlari ile ortaya koyabilmelerini miimkiin kilmaktadir (Cepni,

2005).

Bu calismada, yapilan yar1 yapilandirilmig goriismede 6grencilerin verdikleri

cevaplar, bulgular boliimiinde verilmistir.



BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

3.1. H,1 Hipotezine Iliskin Bulgular

“Yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E 6grenme halkas1 modeline gore 6grenim
géren deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun on test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur” seklinde ifade edilen 1. hipotez i¢in deney ve
kontrol gruplarma basar1 6n testi uygulanmustir. Ogrencilerin 6n testten aldiklar:
puanlarin Mann Whitney Testi ile analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’ da
belirtilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test Puanlarinin

Karsilagtirilmasina Ait Mann-Whitney U- Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U P
Deney 14 14,67 215,00
100,00 ,826
Kontrol 15 15,36 220,00

*p<,05
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Tablo 6’ daki sonuglara gore p degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden biiyiik
(U=100,00, p>0,05) oldugu icin deney ve kontrol grubunun basar1 6n test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu dogrultuda H,1 hipotezi kabul edilir.
Sonuca gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin  konu hakkinda sahip olduklari 6n
bilgi diizeyleri esittir. Arastirmada elde edilecek verilerin giivenirligi i¢in deney ve

kontrol grubu dgrencilerinin hazir bulunusluk diizeylerinin esit olmasi 6énemlidir.

3.2. H,2 Hipotezine iliskin Bulgular

“Yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E modeline gore 0grenim goéren deney
grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlart arasinda
anlamli bir fark yoktur” seklinde ifade edilen 2. hipotez i¢in deney ve kontrol gruplarina
son test olarak basar1 testi tekrar uygulanmustir. Ogrencilerin bu testten aldiklar
puanlarin analizi Mann Whitney Testi ile yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7’ de
belirtilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina Ait Mann-Whitney U-Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamas1  Sira Toplanm U p
Deney 14 19,21 269,00
46,00 009
Kontrol 15 11,07 166,00
*p< .05

Tablo 7° deki sonuglara bakildiginda p degeri 0.05 anlamlilik diizeyinden kiigiik
(U=46,00, p<0,05) oldugu i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir. Deney ve kontrol grubunun ortalamalar1 incelendiginde

deney grubunun sira ortalamasinin 19,21, kontrol grubunun sira ortalamasinin 11,07’dir.
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Deney grubunun basar1 ortalamasi kontrol grubundan daha yiiksek oldugu i¢in farkin
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu analizler sonucunda H,2 hipotezi
reddedilir. Buna gore, “Yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E modeline gore 6grenim
goren Ogrenciler ile geleneksel 6gretim yontemleriyle 6grenim goren 6grencilerin basari
testi ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.” sonucuna ulasilir.
Yapilandirmact yaklagima dayali 5 E modelinin geleneksel yontemlerden daha etkili

oldugu soylenebilir.

3.3. H,3 Hipotezine Iliskin Bulgular

“Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur” seklinde ifade edilen 3. hipotez i¢in kontrol gruplarina
on test ve son test basari testi uygulanmstir. Ogrencilerin 6n testten ve son testten
aldiklar1 puanlarin analizi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile yapilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 8’ de belirtilmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Analiz Sonuglari

Sontest-Ontest N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00

Pozitif Sira 14 7,50 105,00 3,30° 001
Esit 1 - -

*Negatif siralar temelinde

Analiz bulgulari, kontrol gruplarinin bagar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test

sonrast puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=3,30, p<,05 ).
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Buna gore fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, goézlenen
farkin pozitif siralar, yani son test lehinde oldugu goriilmektedir. Bu analizler

sonucunda H,3 hipotezi reddedilir.

3.4. H,4 Hipotezine Iliskin Bulgular

“Yapilandirmaci yaklagima dayali SE 6grenme halkas1t modeline gore 6grenim
goren deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur”
seklinde ifade edilen 4. hipotez i¢in deney gruplarina on test ve son test basari testi
uygulanmistir. Ogrencilerin 6n testten ve son testten aldiklar1 puanlarin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ile analizi yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 9’ da
belirtilmistir.

Tablo 9. Deney Grubu On Test ve Son Test Puanlarmimn Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Analiz Sonuglari

Sontest-Ontest N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 1 1,00 1,00 3,23 ,001
Pozitif Sira 13 8,00 104,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temelinde

Analiz sonuglari, deney gruplarinin basari testinden aldiklar1 6n test ve son test
sonrast puanlart arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=3,23, p<,05).
Buna gore fark puanlarimin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate alindiginda, gézlenen
farkin pozitif siralar, yani son test lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, 5 E
modelinin deney grubunun basarisi lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu sdylenebilir. Bu

analizler sonucunda H,4 hipotezi reddedilir.
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Analiz sonuglaria gore deney grubu ile kontrol grubu basari ortalamlarinda artis
meydana geldigi ancak deney grubu puan ortalamasindaki artisin daha fazla oldugu

goriilmektedir (%56.08 kontrol grubu, %71.10 deney grubu basari artis1). Sekil 3’de

gruplarin basar1 ortalamalarindaki artis karsilagtirilmistir.

Sekil 3. Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi
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3.5. Deney Grubu Ogrencilerinin 5E Modeli Hakkindaki Goériislerinden Elde
Edilen Verilere Ait Bulgu Ve Yorumlar
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Tablo 10. Deney Grubu Ogrencilerinin SE Ogrenme Déngiisii Modeli Hakkinda Goriis
Sayilar (f) ve Yiizdeleri (%)

Sira  Deney Grubu Ogrencilerinin Gériisleri f %
No
1 Dersin basinda sorulan sorular dikkatimi 8 %388.8

cekti,kafamda soru isareti olusturdu ve derse
olan ilgimi arttird1.

2 Grup calismasinda aramizda is boliimi yaptik, 9 %94.4
bilgi alig-verisinde bulunduk. Grupla calisirken
ders daha eglenceli oldu.

3 Grup ve smf arkadaslarim arasindaki 7 %77.7
tartismalar konunun farkli noktalarini ortaya
cikarip, benim diigiinemedigim kavramlar
O6grenmeme neden oldu.

4 Uygulama esnasinda bizlere hazir bilgiyi 5 9%55.5
vermek yerine kavram ve tanim olusturmamiz
istendi. Bu da diislinmemizi sagladi.

5 Bu uygulama sayesinde bilgiler daha c¢ok 6 %66.6
aklimizda kaldi.
6 Ders islenisi sirasinda yaptigimiz etkinliklerde 7 %77.7

gostermis oldugumuz basar1 kendimize olan
giivenimizi arttirdi.

7 Kendi olusturdugumuz kavramlari sonradan 8 9%388.8
asil kavramlarla karsilagtirma imkanini bulduk.
Bunun sonucunda bilgiler aklimizda daha kalici
oldu.

8 Ders islenisinde bizzat bizim tarafimizdan 6 %66.6
yapilan etkinlikler sayesinde konuyu, yaparak,
yasayarak, deneyerek, gorerek ve uygulayarak
Ogrenmemiz saglandi.

9 Derste 6grendigimiz bilgileri farkli materyaller 8 %388.8
tizerinde tekrar uygulama imkani bilgilerin
daha kalic1 olmasini sagladi.

10 Konu ile ilgili materyallerin gorsel olmasi 8 %388.8
konuyu daha iyi ve anlamami sagladu.
11 Deneyleri grup arkadaslartyla birlikte tartisarak 7 %77.7

ve aciklayarak yapmamiz konuyu daha iyi
anlamamizi saglamstir.

12 Uygulanan bu modelle derslerimiz daha 9 %94.4
eglenceli gecmistir.

Yapilandirmaci1 yaklasima dayali 5 E modelinin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin bu modelin uygulanmasi sonucundaki goriisleri soyledir; dersin ilk
basindan itibaren meraklarinin arttiini, ilgilerinin tamamen derste oldugunu, bu

merakin ve ilginin onlar1 arastirmaya sevk ettigini, grup ¢aligmasinin ve bilgilerini diger
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arkadaslariyla paylasmanin yararin1 gordiiklerini, konunun daha ¢ok giincel hayatla
ilgili 6rneklerle desteklenmesinin 6grenmeyi daha da kolaylastirdigini, yapilan aktivite
ve uygulamalarda bizzat gorev almanin, yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigini, ders
islenisinde her tiirlii gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasinin ¢ok faydali oldugunu

ifade etmislerdir. Ayrica 5 E modeli;

1) Ogrencilerin arastirma, kesfetme, algilama, sorgulama, isbirligi igerisinde
olma, yaratic1 diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmelerine firsat

tanimaktadir.

2) Ogrencilerin arastirma, sorgulama ve kesif yoluyla, yeni kavramlar1 zihninde
onceden yer edinen bilgilerle ilgi kurup yeni durumlara uygulamasini

saglamaktadir.

3) Ogrencilerin fen/biyoloji kavramlarini anlamlandirma ve zihinlerinde
yapilandirmalar1 i¢in c¢evrelerine merakli gozlerle bakarak, c¢evresinde
gerceklesen olaylar1 fen/biyoloji kavramlariyla iliskilendirmeyi ve bunu da

sinif ortamina tagimay1 6gretmektedir.

4) Ogrencilerin laboratuvarlarda dgretilen deneylerle ilgili kavramlari ezberden
uzak, bizzat uygulama yaparak, zihinde yapilandirma yoluyla daha kalic1 ve

aktif bir sekilde 6grenmeleri i¢in zemin hazirlamaktadir.

3.6. Uygulama Sonunda Deney Grubunda Yiiriitilen Etkinlikler ile lgili

Ogrencilerin Goriisleri

Aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis miilakat, uygulama
sonunda deney grubu Ogrencilerine ile yapilmistir. Miilakata toplam 9 6grenci
katilmistir. Yukarida ifade edilenlere ilave olarak bazi deney grubu oOgrencilerinin
uygulama sonrasi yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E modeli hakkindaki goriisleri

asagidaki gibidir;
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O: Dersin basinda size sorulan sorular ya da yapilan etkinlikler derse olan ilginizi

arttirdt m1? Yapilan bu etkinlik kafanizda bir soru isareti olugturdu mu?

D;: Evet. Bu ders gercekten diisiinmeme ve aragtirmama c¢ok yardimci oldu. Diger
laboratuvar derslerine baktigimiz zaman hoca derse geliyor anlatiyor, tahtaya sekil
ciziyor bunlar1 goreceksiniz diyor. Ama bu derse kendimiz disiinerek basladik,

kendimiz kavram olusturmaya calistik. Sonugta ¢ok ilging ve ¢ok zevkli gecti.

O: Dersin basinda dikkatinizi ¢ekmek igin sorulan sorulari yeterli gérdiin mii? Bu

sorular daha dikkat ¢ekici olabilir miydi?

D;: Hig diisiinmedim aslinda. Arkadaglar arasinda konusuyoruz; “su ders bdyle olursa
daha iyi olur” diye ama bu ders i¢in konusmaya gerek duymadik. Her derse istekle
geliyorduk. Acaba bugiin hangi hangi baliklar1 goriicegimizi merak ederek derse

geliyorduk.

O: Peki 6gretmen sizlerden grup ¢alismasi yapmanizi istedi mi?
D;: Evet.

O: Peki bu grup calismasinin katkisini gordiin mii?

D;: Evet.

O: Grupla ¢alismanin ne gibi katkisini gordiin?

D;: Kavramlar olusturmaya calisirken farkli diisiincelerin de oldugunu gordiik.
Diisiinmemizi sagladi. Baliklar iizerinde ¢alisma yaparken benim goérmedigimi grup
arkadasim goriiyordu. Bizlere tartisma ortami sagladi. Grup ¢alismasi ¢ok daha zevkli

bence.

O: Ogretmen dersin igerisinde zaman zaman sizlerden tamm ve kavram olusturmanizi

istedi. Bu kavramlar1 sizden istemeyip kendisi olustursaydi ne oludu?

D;: Ogrenci oniine hazir olusturulmus kavram konuldugu zaman 6grenci ¢ok fazla
diisiinmiiyor. Acaba neden bu terim burda kullanilmis gibi. Ama kendisi kavram
olusturdugu zaman acaba kavram olustururken nelere dikkat etmeliyim veya hangi
Ozelliklere bakarak kavram olusturmam gerekiyor diye disiiniiyor. Diger derslerden

O0grendigimiz bilgileri kullanarak kavram olusturmaya calistik.
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O: Peki daha sonra &gretmen bu kavramlari kendisi verdi. Ogretmenin tekrar bu
kavramlar1 vermesinin ne gibi katkilar1 oldu? Kavramlari vermeseydi olur muydu?

D;: Yanlislarimizi gérmiis olduk. Karsilastirma imkani bulduk. Ayrica 6nce kendimiz

olusturup sonra dogrusunu 6grenince daha kalici oldugunu gordiik.

O: Ogretmen bu asamadan sonra niiniize farkli baliklar koydu ve 6grenmis oldugunuz

kavramlar1 bu baliklar {izerinde de gdstermenizi dedi. Bunun bir faydasi oldu mu?
D;: Evet faydas: oldu.Ogrendigimiz teorik bilgileri hemen uygulama imkani bulduk.

O: Ogrendiginiz kavramalar1 gorsel materyaller iizerinde uygulamamzin size bir katkis

oldu mu?

D;: Gorsel olmasi ¢ok ¢ok Onemli. Laboratuvar dersi oldugu i¢in 6nemli olan orda

gormek.

0O: Ogretmen sizlere galisma yapraklar dagitti. Bu calisma yapraklarmin bir katkis

oldu mu?

Dy: Calisma yapraklariin dagitilmas: iyi oldu. Sonugta yanlislarimizi gérmiis olduk.

Derste 6grendigimiz bilgilerin aklimizda kalmasini sagladi.
O: Grupla calisirken bir etkilesim igerisinde bulundunuz mu?

Dq: Beraber bir isbirligi yaptik. Baliklari tayin ederken birimizin farketmedigini diger

arkadasimiz farkediyordu.

O: Sana gére bu etkinliklerde kim daha ¢ok aktifti?

D;: Ogrenci daha ¢ok aktifti. Zaten hosumuza gidende buydu.

O: Sence bu etkinlikler arastirma, sorgulama, kesfetme gibi beceriler kazandirdi n?

D;: Evet kazandirdi. Beni sorgulama ve diisiinmeye tesvik ediyor. Diger derslerde hazir

bilgi verildigi i¢in ¢ok diisiinme imkan1 olmuyor.

O: Yaptigimiz etkinlikler sende bir 6zgiiven olusturdu mu?
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D;: Sonugta iiniversiteye gelmisiz kendi basimiza ¢alisma yapmak hosumuza gidiyor.
Ozellikle olusturdugumuz kavramalarin dogru oldugunu gériince kendimize olan

giivenimiz artti.
O: Peki dgretmen bu etkinlikleri yaparken bilgisayar kullanmali mi?

D;: Daha kalici olmasi agisindan faydali olabilir. Ancak benim daha ¢ok hosuma giden

baliklara dokunabilmemdi.

O: Ogretmen sizlere hazir herseyi veren biri miydi yoksa sizlere yol gdsteren biri

miydi? Yani 6gretmenin roli neydi?

D;: Daha ¢ok yonlendirdi. Cevaplar1 hazir vermedi. Her ne kadar biz 6grenciler aktif

olsakda 6gretmenin rehperligine ihtiyacimiz oldu.
O: Sizlere uygulanan yontemin dersi 6grenmende etkli olduguna inantyor musun?

D;: Evet. Tiim laboratuvar dersleri arasinda en ¢ok hosuma giden bu dersti. Bu model

daha ¢ok gelistirilebilir belki.

O: Genel olarak bu etkinligi yararli buldugunu ifade ettin. Peki bu dersin daha iyi

islenebilmesi i¢in ne gibi Onerilerin olabilir?
D;: Aslinda ¢ok da diisiinmedim. Hersey giizeldi.
O: Peki tesekkiir ederim.

G: Hatirlarsan Oniiniize baliklar1 koydugum zaman ardindan size sorular soruyordum.
Bu sorular kafanizda bir soru isareti olusturdu mu veya diisiinmenizi sagladi mi1?

D;: Yani diisiinmemizi sagladi tabi. Derse daha ¢ok ilgimizi arttirdi bu sorular. Direkt
bilgiyi verseydiniz bu kadar ilgim artmazda.

G: Ogretmen daha sonra sizden grup c¢alismasi yapmamzi istedi. Bu grup ¢alismasinin
size bir faydas1 oldu mu? Grup ¢alismasi olmasayd, bireysel ¢aligsaydiniz ne olurdu?

D;: Benim aklima gelmeyen diger arkadasimin aklina geldi. O birsey soylediginde
benim aklimada birseyler geldi.Tek basima olsaydim aklima gelmeyecekti belki.

G: Yani aranizda isbirligi sagladiniz?
D;: Evet.

G: Peki bilgilerinizi ve diislincelerinizi karsilastirma imkani buldunuz mu?
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D,: Sohpet ederken su soyle bu boyle diyerek karsilastirdik.

G: O sekilde bilgi paylasimi oldu diyorsun yani. Peki.

Ogretmen dersin icerisinde zaman zaman sizlerden tamim ve kavram olusturmanizi
istedi. Bu kavramlar1 sizden istemeyip kendisi olustursaydi ne oludu?

D;,: Kalic1 olmazdi. Kendimiz olusturmaya calistigimiz i¢in aklimizda kaliyordu.

G: Kendiniz olusturdugunuz i¢in aklimizda daha iyi kaldi diyorsun. Peki bu tanim ve
kavramlar1 olusturunca acaba nelere dikkat etmeliyim, tanim nasil olusturulur diye
diisiindiin mii? Yoksa rastgele diistinmeden mi olusturdun?

D,: Mesela ozelliklere gore ne gelebilir diye diisliniip ona gore olusturdum.

G: Peki 6gretmen bu tanim ve kavramlari 6nce mi, yoksa siz olusturduktan sonra mi
verseydi daha iyi olurdu?

D;: Biz olusturduktan sonra vermesi daha iyi oldu.

G: Tanim ve kavramlart olusturduktan sonra yanliglariizi goériip kiyaslama imkani
buldunuz mu?

D,: Evet. Bazilarinda bizim kurdugumuz tanim daha giizel dedik. O zaman daha bir
giiven duyduk kendimize. Yapiyorum, anliyorum gibi geliyor.

G: Peki haftaya olacak olan etkinlikleri merak ediyoryor muydunuz?
D,: Evet.yaptikca merak ediyorduk.yapamamis olsak bu kadar merak etmezdik.

G: Bu tanim ve kavramlar sonugta teorik bilgidir. Peki siz bu teorik bilgileri uygulama
imkan1 buldunuz mu? Bu tanim ve kavramlar1 baliklarin {izerinde gérmeniz size ne
saglad1?

D;,: Kalici olmasini sagladi.

G: Ogretmen daha sonra sizlere calisma yapraklart dagitti. Bu galisma yapraklarinin
size bir faydas1 oldu mu?

D,: Bazi ¢alisma yapraklari ¢ok detayli oluyor ama bunda 6zet seklindeydi. Kendimiz
de kiigiik kiigiik notlar aldik. Sinav i¢inde bize yardime1 oldu. Pekistirmis olduk.

G: Peki bu etkinliklerde kim daha ¢ok aktifti?
D;: Ogrenci daha cok aktifti.
G: Peki 6gretmenin rolii neydi?

D;,: Bize ipucu veriyordu. En ¢ok fikirlerimizi sdyledigimiz ders bu dersti. Digerlerinde
hep dinleyici durumundayiz. Hemen hemen hi¢ konusmuyoruz.
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G: Burda daha ¢ok sizin rol almaniz m1 sizin hosunuza gitti?
D,: Evet.
G: Peki bu etkinlikler biraz olsun seni sorgulamaya ve arastirmaya yoneltti mi?

D;: Evet. Meraklandirdi beni. Daha ¢ok baliklar1 incelemek istedim. Su baligin surasi
sOyle buras1 boyle..

G: Biitiin balilarin ayn1 olmadigini gordiin degil mi?
D;: Evet.
G: Bu yontemin dersi 6grenmende etkili oldugunu diisiiniiyor musun?

D»: Benim icin etkili oldu evet. Derste susmay1 sevmiyorum. Karsilikli konustugumuz
icin zevkle geldim yani.

G: Yani dersin i¢inde rol oynadigin i¢in hosuna gitti diyorsun?
D;: Evet.

G: Peki ¢ok tesekkiir ederim.



BOLUM IV

SONUC ve ONERILER

4.1. Sonuclar

Biyoloji egitiminde yapilandiric1 yaklasimla geleneksel yaklasimi karsilagtirmak
amaciyla gergeklestirilen bu calismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmustir. Ogrencilere basar1 6n testi-son testi uygulanmustir. Elde edilen bulgularmn

analiziyle su sonuglara varilmistir:

1. Oncelikle belirlenen deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n bilgi
diizeylerinin esit olmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda her iki gruba da
basar1 0n testi uygulanmistir. Elde edilen verilerin bagimsiz gruplar Mann
Whitney U testiyle yapilan analizi sonucunda; 6grencilerin 6n bilgilerinin
farklilik gostermedigi, sinif seviyelerinin esit oldugu goriilmiistiir. Deney ve
kontrol grubu denklestirilirken 6grencilerin 6n bilgi diizeyleri de dikkate
alinmig, konuyu baska yollarla 6grenmis olan smiftan farkli bilgi diizeyine

sahip 6grenciler arastirma diginda tutulmustur.

2. Yapilandirmaci yaklagima dayali 5 E modelinin uygulandigi gruptan
deneysel islem sonucunda elde edilen basarinin, geleneksel O6grenmenin
uygulandig1 gruptan elde edilen basaridan farkli olup olmadigin1 anlamak
amciyla, gruplara uygulanan basar1 son testi i¢in bagimsiz gruplar Mann

Whitney U testi uygulanmistir. Analiz sonucunda
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yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E modelinin uygulandigi deney grubunun
son test basari ortalamasinin, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol
grubunun son test basar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugu ve boylece 5 E
modeline dayanan 6grenmenin, geleneksel 6grenmeye gore daha fazla basari

elde edildigi sonucuna varilmstir.

. Kontrol grubunun 6n test ve son test basari puanlar arasinda fark olup

olmadigin1 anlamak amaciyla bagiml gruplar Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmistir. Elde edilen analiz sonucunda 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Sonug¢ olarak geleneksel 6gretimin

uygulandigi kontrol grubunda basar1 artmistir (%56.08 oraninda).

. Yapilandirmaci yaklagima dayali 5 E modeline dayali 6gretim etkinliklerinin

uygulandigi deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigim anlamak amaciyla bagimli gruplar Wilcoxon Isaretli
Siralar  testi uygulanmistir. Analiz sonucuna gore; 5 E modelinin
uygulandigi deney grubunda geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubuna gore daha yliksek bir bagari elde edilmistir (%71.10 oraninda ).

Elde edilen analizler sonucunda; her iki grupta da artis oldugu gorilmiistiir;
fakat 5 E modelinin uygulandigi grupta deneysel islem sonucunda elde
edilen basar1 oraninin, geleneksel 6gretime oranla daha fazla oldugu ortaya
cikmistir. 5 E modelinin uygulandig1 deney grubundan elde edilen basarida
daha yiiksek oranda artis gerceklesmistir.

. 5 E 6grenme dongiisii modelinin uygulandigi deney grubu 6grencileriyle

yapilan yar1 yapilandirilmis miilakat sonuglarina gore; 6grencilerin yapilan
uygulamay1 sevdikleri ve diger derslerinin ayni sekilde yapilmasini
istedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin etkinliklere dolayisiyla uygulamaya
karst olumlu tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica yapilan
etkinliklerin kendilerinde 6zgiiven olusturduklarini ifade etmisleridir. Grup

caligmalarinin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi, kendilerine karsi
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glivenlerini artirdig1  ve isbirlik¢i O08renmeyi sagladigr belirlenmistir.
Materyallerin ¢esitliligi, uygulanan yontem, calisma kagitlari, etkinlikleri
kendilerinin yapmalari, sorularin cevaplarii aragtirmalart ve sonuca

kendilerinin gitmeleri 6grencilerin hosuna giden diger noktalar olmaktadir.

Bu calismada elde edilen sonuglar gostermektedir ki; yapilandirmaci yaklasima
dayali olan 5 E modelinin uygulandig1r deney grubunun basarisi, geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun basarisindan yiiksektir. Boyle bir sonucun elde
edilmesindeki en temel sebep 5 E modelinin, bilginin yapilandirilmasina ve
anlamlandirilmasina olanak tanimasidir. Geleneksel yontemde ezberlenen bilgi
unutulabilmekte ya da farkli durumlara uygulanamamaktadir. Ayrica 5 E modeliyle
islenen dersler 0grencilere ilging ve eglenceli gelmekte, 6grenci zorunlu olarak degil,

Ogrenmeyi isteyerek derse katilmaktadir.

Geleneksel yaklasim ile 5 E modelinin 0grenci basarist agisindan
karsilastirilmast sonucunda: Geleneksel yaklasimda kullanilan klasik yontem ve
metotlar, ezberci bireylerin yetismesine neden olmakta, Ogrencilerde olmasini
istedigimiz sorgulayic1 kisiligin ortaya ¢ikmasini engellemektedir. Geleneksel
yaklasimda O6grenci bilgiye ulasmak icin herhangi bir ¢aba harcamamakta, bilgi
ogrenciye kimi zaman O6gretmen tarafindan kimi zaman da kitaplar aracilifiyla hazir
olarak aktarilmaktadir. Hazir alinan bilgi de Ogrenci tarafindan yapilandirilmadan
ezberlenmekte, ezberlenen bilgi ise kalict olmamaktadir. Ezberlenen bilginin
kaliciliginin olmamasinin yani sira 6grenciye bilgiyi list seviyelerde kullanma yetisini
kazandiramamasi da ayri1 bir olumsuzluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirma
sonuglar da saydigimiz 6nermeleri dogrular niteliktedir. 5 E modeliyle 6grenen bilgiyi,

kendisi yapilandirir ve bu nedenle edinilen bilgi kalic1 olur.

Sonug olarak bu arastirma 5 E modelinin geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Bunun en temel sebebi, 5 E modelinin bilginin
yapilandirilmasina olanak tanimasi ve bu sekilde bilginin kaliciligini artirmasi, st
seviye bilgilerinin islenilirligini kolaylastirmasidir. Ayrica ¢alisma sonuglarina
yansitilmayan ancak ders esnasinda gerceklestirilen gozlemlere dayanarak, 5 E

modelinin uygulandig1 derslerde hem 6gretmen hem de 6grenci daha aktif olmaktadir.
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4.2. Oneriler

Arastirmada elde dilen sonuglar 1518inda su 6nerilerde bulunulabilir:

1.

Bu modelin diger derslerde de etkisinin incelenmesi ve uygulanabilirliginin
arastirtlmas1 yararli olacaktir. Ayrica bu arastirma lisans seviyesinde
uygulanmigtir. 5 E modelinin diger 0&gretim kademelerinde de

uygulanmasinda fayda goriilmektedir.

Bu arastirmanin sonuglar1 da gostermistir ki; 5 E modeli aragtirma merakini
artirtp, 0grenci beklentilerini tatmin eden, bilgi ve anlama igin aktif bir
arastirmaya odaklandiran beceri ve aktiviteleri iceren bir modeldir. Bu
nedenle diger 6gretim programinda bu modelin daha aktif olarak kullanimi

saglanabilir.

Bu uygulamadaki 5 E modeli 6grenci merkezli yaklagim kapsaminda ele
alinmig, 6grenciler tarafindan benimsenmis ve etkili bir 6grenme yOntemi
olarak kabul edilmistir. Bu nedenle bu modelin 6zellikleri ve uygulamasi
Ogretmen adaylarina goreve baslamadan hizmet 6ncesi donemde, 6zellikle
stajyerlik doneminde tamitilirsa, bu yontem ve teknikleri goreve

basladiklarinda uygulama firsat1 bulacaklardir.

Farkli biyoloji konularinin 6gretiminde 6grenme halkasi modeline dayali
ogretim etkinlikleri gelistirilerek bu konularin 6gretiminde ne kadar etkili

oldugu arastirilabilir.

Bu arastirma farkli 6grenci sayisindaki gruplara uygulanarak tasarlanabilir.

Bu ¢alismada 5 E modeli, geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilmastir.

Baska caligsmalarda farkli 6gretim yontemiyle karsilastirilabilir.

Degerlendirme yapilirken Ogrenciler bir biitlin halinde yaptiklar1 tim
faaliyetlerdeki etkinlikleri ile degerlendirilebilir, yine ders sirasinda ne

ogrendiklerini simnamak ve kendi eksiklerini gorebilmelerini saglamak
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amaciyla, her konuda degerlendirme sorulari yazili ve sozlii olarak
yoneltilebilir, bu sorularin bireysel ve gruplar halinde ¢oziiliip tartisilmasi

saglanabilir.

Farkli gruplar (iistiin zekali, zihinsel engelli..) ilizerinde de 5 E modelini

temel alan uygulamalar yapilabilir.

5 E modeli kapsaminda etkinlik hazirlama, uygulama ve degerlendirme,
zamani 1yi kullanma, 0&grenci gruplan arasindaki iletisimi ve smif
hakimiyetini saglama vs. gibi konularda gerek Ogretmen adaylarina
uygulamalar yaptirilmast son derece Onemlidir. Bunun ic¢in &gretmen

adaylarina uygulamaya yonelik beceriler kazandirilmasi gerekir.

Yapilandirmaci Ogretim yaklagiminin basarili olabilmesi i¢in, oncelikli
olarak islevsel wve siirekli olacak Ogretmen egitimi programlarini
gergeklestirmek gerekir. Ayrica yapilandirmaci 6gretim yaklagimina dayali
ders etkinlikleri diizenlenirken, bireyin bilgiyi zihninde aktif olarak
kendisinin yapilandirdigi unutulmamalidir. Ogrenciler soru sormaya
yonlendirilmeli ve kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri ortamlar
diizenlenmelidir. Calisirken birbirlerinden fikir almalari, grup ¢alismalari

yapmalar1 desteklenmelidir.
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EK 1: BASARI TESTI
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Asagida 24 tane coktan secmeli soru verilmistir. Uygun olan secenegi isaretleyiniz.

Basarilar©

1. Asagidaki sekilde soru isareti ile gosterilen kisma hangisi gelmelidir?

a) Gogiis ylizgeci  b) Kavdal yiizgeg
¢) Karinyiizgeci  d) Dorsal ylizgeg
e) Anal yiizgec

2. Asagidaki sekille ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

I. Ust durumlu veya yukariya yonelik agiz  tipi vardir.
II. Alt ve iist ¢eneler esit uzunluktadir.

III. Alt ¢cene daima {ist ¢eneden uzundur.

a) YalnizIl b)LII  ¢) LI III d) L, III e) Yalniz |
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3. Asagida sekli verilen balik tiirtiyle ilgili bilgilerden hangisi dogrudur?

I. Baligin sahip oldugu biyik sayisi sistematikte onemlidir.
II. Baligin alt ve iist ¢eneleri esit uzunluktadir.

III. Balikta goriilen kuyruk tipi heteroserktir.

a), 11 b) Yalmzl ¢) L, III

d)IL III  e) Yalmz III

Yukaridaki sekilde soru isareti (?) ile gosterilen kisma asagidakilerden hangisi
gelmelidir?

a) Kavdal ylizgec
b) Yanal ¢izgi
¢) Dorsal ylizgec
d) Pektoral ylizgec
e) Anal ylizgeg



73

Yukarida gosterilen kuyruk ylizgec tipileri ile ilgili  asagidakilerden hangisi
yanhstir?

a) A’da gosterilen kuyruk tipi heteroserktir.

b) B’de gosterilen kuyruk tipi difiserkdir.

¢) C’de gosterilen kuyruk tipi homoserktir.

d) D’de gosterilen kuyruk tipi kdpek baliklarinda goriiliir.
e) B’de gosterilen kuyruk tipi yilan baliklarinda goriiliir.

Yukaridaki canli lizerinde gdsterilen pul tipi iasagidakilerden hangisidir?

a) Placoid pul tipi
b) Ganoid pul tipi
c¢) Ctenoid pul tipi
d) Cycloid pul tipi
e) Rombik pul tipi



Yukaridaki sekilde okla gosterilen kisma asagidakilerden hangisi gelmelidir?

a) Kavdal ylizgeg
b) Pektoral yiizgeg
c) Dorsal ylizgeg
d) Anal yiizgeg
e) Karn yiizgeci

8. Asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
I. Sayilabilen 6zelliklere meristik 6zellikler denir.
I1. Olgiilebilen 6zelliklere metrik 6zellikler denir.
II1.Yiizgec 1sinlariin sayis1 meristik ozelliktir.
IV. Dorsal mesafe meristik 6zelliktir.

a)l, II b)I, 11 o)ll, I d)YanlizI  e)YanlizIV

9. Asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

a) Metrik ve meristik 6zellikler tiirlerin ayriminda kullanilir.
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b) Bagstan itibaren kuyruk sapinin bittigi yere kadar uzanan mesafeye standart boy

denir.
c¢) Catal boy ve dorsal mesafe meristik 6zelliklerdir.
d) Biyik sayis1 ve ylizgeg 1s1nlari sayisi ile baliklarin tiir tayini yapilabilir.

e) Bastan anal ylizgecin basladig1 yere kadar olan mesafeye anal mesafe denir.



10.

Yukarida verilen pul tipi ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Kikirdakli baliklarda goriiliir.

b) Ctenoid pul tipidir.

c) Kopek baliklar1 ve vatozlarda goriliir.

d) Balik tiirlerinin sistematiginde kullanilmaz.
e) Ektodermal kokenli pul tipidir.

11.

I. Omurgasizlar ile omurgalilar arasinda gecis basamaginda yer alir.
I1. Tlkel omurgalilar diye bilinir.
1. Pulsuzdurlar.

Yukaridaki 6zelliklere uyan canli asagidakilerden hangisidir?

a) Deniz dokuz gozliisii
b) Amphioxus

c¢) Kopek baliklar

d) Vatoz baliklar1

e) Mersin baliklari
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12.

Yukarida verilen agiz tipi ile ilgili hangisi dogrudur?

a) Suyun tabaninda beslenen baliklarda goriiliir.

b) Alt ¢ene iist geneden uzundur.

¢) Terminal seklinde agiz tipi gorliir.

d) Agiz basin altinda olup iist ¢ene tarafindan ortiilmiistiir.
e) Ust durumlu agiz tipi goriiliir.

13.

Asagidakilerden hangisi numaralandirilmis kisimlarla ilgili yanhs bilgi icermektedir?

a) I nolu kisim anterioru ifade etmektedir.
b) II nolu kisim dorsali ifade etmektedir.

¢) III nolu kisim anterioru ifade etmektedir.
d) Inolu kisim posterioru ifade etmektedir
e) IV nolu kisim ventrali ifade etmektedir.



14. Esox lucius (Turna balig1) ile ilgi asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

a) Denizlerde yasayan bir balik tiirtidiir.

b) Eti yenmez.

¢) Ulkemiz sularinda yasamaz.

d) TIlkel bir balik tiiriidiir.

e) Cok yirticidirlar, 100 sene kadar yasayabilirler.

15.

I. Ureme donemlerinde tatli sulardan denizlere go¢ derler.
I1. Uremek icin Saragosa korfezine go¢ ederler.

III. Islak ¢ayirlardan {izerinden denize ulasabilirler.

Yukaridaki 6zelliklere uyan balik tiirii asagidakilerden hangisidir?

a) Yilan baligi
b) Sazan

c) Kara balik
d) Istavrit

e) Uskumru

16.

I. Sivas’in Kangal il¢esinde yasarlar.

II. Cermiklerde 36 °C’ de yasabilirler.

III. Deri hastaliklarinin tedavisinde 6nemli rol oynarlar.

Yukarida 6zellikleri verilen balik tiirii asagidakilerden hangisidir?

a) Alabalik

b) Sazan

¢) Turna balig1
d) Hamsi

e) Doktor balik
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17. Asagida verilen baliklarin hangisinde Adip6z yiizgec (yag yiizgeci) bulunur.

a) Sazan

b) Kedi balig

c) Alabalik

d) Doktor balig1
e) Turna baligi

18.

I. Kizilcahamam Celtik Cayinda yasar.

II. Tas tizerindeki organizmalarla beslenirler.

III. Oksijen ve su kitligina dayanabilirler.

a) Copeii balig
b) Kadife balik
c) Acibalik

d) Yayin balig1
e) Yilan baligi

19.
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Yukaridaki sekilde soru isareti (?) ile gosterilen kisma asagidakilerde hangisi

gelmelidir?

a) Dorsal yiizgeg
b) Kuyruk yiizgeci
¢) Anal ylizgeg
d) Gogiis ylizgeci
e) Karn yiizgeci



20.
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Yukaridaki sekilde okla gosterilen kisma asagidakilerden hangisi gelmelidir?

a) Adipdz ylizgeg
b) Kuyruk yiizgeci
c) Gogiis ylizgeci
d) Karm yiizgeci
e) Anal ylizgeg

21.

Yukaridaki sekilde okla gosterilen kisma asagidakilerden hangisi gelmelidir?

a) Dorsal ylizgeg
b) Kavdal yiizgeg
¢) Karm yiizgeci
d) Pektoral ylizgeg
e) Anal yiizgec



22,

Yukaridaki sekilde okla gosterilen kisma asagidakilerde hangisi gelmelidir?

a)
b)
©)
d)
e)

Karin yiizgeci
Pektoral yiizgeg
Kavdal yiizgeg
Anal ylizgec
Adip6z yiizgeci

80



EK 2. CALISMA YAPRAKLARI

CALISMA YAPRAGI I:

GRUP NO:
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Agiz tipi

Burun
tipi

Pul tipi

Kuyruk

yiizgeg
tipi

Ventral

yiizgeg
tipi

Viicut
sekli

Diger
ozellikler

10
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CALISMA YAPRAGI II:

Grup No:
Grup Ogrencileri:
1.

2.

1. Sizce gosterilen baliklarin:
-Ag1z tipleri ayn1 m1?
-Ne gibi farklar buldunuz?

-Agiz tiplerine gore kac gruba ayrilabilir?( Tahmini cevaplarinizi 2 no?lu kisma
yaziniz)

3. Baliklarin ag1z tipine gore ne gibi kavramlar olusturabilirsiniz?

4. Gosterilen baliklar1 6grendiginiz kavramlara gore gruplara ayiriniz?
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CALISMA YAPRAGI III:

GRUP NO:

1.Kendinizi bir bilim adamimin yerine koyun. Elinizde teshis etmeniz gereken balilar
var. Bu baliklar teshis etmek i¢inde kullanacaginiz yontemlerden biri ol¢iilebilen ve
sayilabilen ozellikler. Sizce baligin hangi 6zellikleri 6l¢iilebilir, hangileri sayilabilir?

Diistindiiklerinizi yaziniz.

2 . Size verilen kavramlar su sekilde gruplayiniz:

Olc¢iilebilen Ozellikler Sayilabilen Ozellikler

3.Asagida sekli verilen baligin metrik 6zelliklerini ¢izerek gosteriniz.
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