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Bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen hizli degismeler, egitim alaninda
koklii degismeleri beraberinde getirmistir. Bu degismeler, bilginin anlasilma, iiretilme
ve uygulanma siirecini de degistirmis, 68retmen ve 0grenen rollerinde farklilagsmalara
neden olmustur. Bu baglamda, egitimde yenilesmeler meydana gelmistir. Egitimdeki bu
yenilesme, pek ¢ok seyi de beraberinde getirmistir. Davranigc1t 6grenmeden biligsel
O0grenmeye, biligsel 6grenmeden de yapilandirmaci 6grenmeye dogru bir gecis meydana

gelmistir. Bu degisimden egitim-6gretim hayati da nasibini almastir.

Yapilandirmacilik, biiylik bir reform olarak egitimdeki yerini almistir. Artik
siiflar birer laboratuvar haline gelirken, 6gretmenler bilgiyi aktaran kisiler olmaktan
ziyade, kolaylastiricilar haline gelmistir. Bu baglamda yapilandirmacilik yaklagima,
egitim ¢evrelerinde yiikselen bir deger haline gelmistir. Bu deger, Ogrencilerin
bilgilerini kendilerinin yapilandirmasi goriisiine dayanan, 6gretme-0grenme siirecini
aktif bir siire¢ olarak degerlendiren, bilginin birey tarafindan yapilandirildiginda bir

anlami1 oldugu goriisiinii benimseyen yaklagimdir.

Yeni uygulamaya gecilen bu yaklasim hakkinda her gecen giin yeni aragtirmalar
yapilarak stirekli gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Bu yaklasim cergevesinde 4 ,5 ,6.,7., ve
8. smif Din Kiiltlirli ve Ahlak Bilgisi dersinde yer alan konularin islenisi de siirekli
yenilenerek, yapilandirmaci egitime uygun olarak dersler islenilmeye calisilmaktadir.

Bu c¢ercevede calismamiz dort bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde
yapilandirmacit yaklasimin kuramsal boyutuna, tarihsel ve felsefi arka planina

deginilecektir. Yapilandirmaci yaklasimin gesitleri bu boliimde incelendi.

Calismanin ikinci boliimiinde ise yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6grenme
stirecine etkilerine deginilecektir. Bu boliimde yapilandirmaci 6grenme ortaminin nasil
olmas1 gerektigine, yapilandirmaci yaklagimi benimseyen §gretmenin roliine, 6grenenin
ve velinin roliine, yapilandirmaci 6grenme ortaminin 6zelliklerine, yapilandirmaci
gerektigine deginilecektir. Bu boliimde yapilandirmaci yaklasim 6grenme modellerine

deginildi.

Ucgiincii boliimde ise yapilandirmaci yaklasimin din egitiminde uygulanabilirligi

tizerinde durulacaktir. Bu boliimde yapilandirmacilik yaklasiminda din kiiltiirii ve ahlak
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gerektigine deginilecektir. Bu bélimde yapilandirmact yaklagim Ggrenme modellerine

deginildi.

Ugiincii boliimde ise yapilandirmaci yaklasimin din egitiminde uygulanabilirligi
iizerinde durulacaktir. Bu boliimde yapilandirmacilik yaklagiminda din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi &gretmenin roli ve 6lgme degerlendirme incelenecektir. Ayrica ¢agdas din

egitimi yaklasimlan {izerinde duruldu.

Dérdiincii boliimde ise ilkogretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6. Sif islam dini
"ne gore sakinilmasi gereken bazi davranislar iinitesinin yapilandirmaci yaklagimin 7E
6grenme modeli ile drnek ders islenisleri yer alacaktir. Yalan soylemek ve hile yapmak,
giybet ve iftira, hirsizlikhaset etmek, alay etmek, kibirkéti zanda bulunmak,
baskalarinin kusurlarim arastirmak ve bagkalarim kullanma konulari ile biiyiiklere sayg1

konusunun 7E 6grenme modeline uygun olarak nasil islenilebilecegi iizerinde duruldu.

Calismaya basladigim ilk giinden bugine kadar her konuda destek
veyardimlarini gordiigiim, idealistligi ile 6rnek aldigim danismanim Yrd. Dog. Dr.Davut
ISIKDOGAN’a, galismanin her asamasinda bana yardimei olan, calismalarimda her
zaman  olumlukatkilarda  bulunan  hocam  Yrd. Do¢. Dr.  Miicahit
ARPACT yatesekkiirlerimi iletmeyi bir borg bilirim. Ayrica dogdugum ilk giinden beri
bana emegi gecen ve yetismemde higbir fedakarligi esirgemeyen sevgilianneme
hayatimin her aninda bana 6zveriyle destek olan, en sancili donemlerde varligiyla beni
yiireklendiren sevgili babama, motivasyon kaynagim abim Vehbi CIN’a ve burada adini

sayamadigim arkadas ve aile cevreme sonsuz sevgi vetesekkiirlerimi sunarim.




OZET

Bu calismada yapilandirmaci yaklasimin 7E 6grenme modeline gore din kiiltiiri
ve ahlak bilgisi dersi 6. smif islam’mn sakmilmasim istedigi bazi davranislar {initesinin

ornekleri gelistirilmistir.

Calisma Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri i¢in yapilandirmaci
yaklasimin 7E 0grenme modeline gore ders islenis Orneklerini gostermeyi
amaglamaktadir. Caligmada {inite konular1 i¢in 6rnek etkinlikler ve ¢alisma yapraklari

yer almaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimin 7E 6grenme modeline gore din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi derslerinde uygulanabilecek bir ydntem oldugu tespit edilmistir. Ogrenenin
asamal1 olarak 6grendigi ve her basamaginda 6grenmede aktif yer aldigi bir 6grenme

modelidir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci yaklasim, 7E Ogrenme Modeli, ilkdgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
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ABSTRACT

In this study, based on a constructivist approach to learning model 7E religious
culture and ethics class 6 Examples of some of the behavior unit has been developed

class of Islam wants to avoid it.

Study of Religious Culture and Morality course for teachers based on the
constructivist approach, 7E learning model is designed to show examples of processing.

Sample activities and worksheets for the study subjects of the unit is located.

According to the constructivist approach to learning model 7E religious culture
and ethics classes has been found that a method can be applied. Learning how to learn

and actively involved in every step of the learner gradually learning the model.

Key Words: Constructivist Approach, 7E Learning Model, Primary Education

Religious Culture and Moral Knowledge Lesson,
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GIRIS

Bilimsel gelisme ve ilerlemelerin ¢ok hizli oldugu giiniimiizde geleneksel
anlayisla yetisen bireyler bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglayamamakta ve
ilke kalkinmasina katki getirememektedir. Geleneksel egitim anlayisindan kaynaklanan
sorunlar egitimcileri daha etkili, verimli ve ¢ekici 6gretim uygulamalarimi gelistirmek

lizere calismaya yonlendirmektedir.

Bu noktay:1 fark eden iilkeler egitim yaklasim ve uygulamalarin1 sorgulamaya
baslamistir. Sorgulama ve incelemelerde gelecegin bireylerinin nasil yetistirildigi, hangi
becerilerin kazandirildigl, hangi yontem ve tekniklerin kullanildig tizerinde duruldu.
Egitim siirecinde tek yonlii diistinme yerine ¢ok yonlii diisiinme ve sorgulama; diiz
mantik yerine sarmal mantik iizerinde durulmaktadir.' Bu ¢alismalar sonucunda egitim
yaklagimlarinda degisiklige gidilmis ve ¢ogu iilkede yapilandirmaci yaklasim

uygulamaya konmustur.’

Yapilandirmaci 6grenme bilginin ne oldugu, bir seyin nasil bilinecegini, bilginin
ne anlama geldigi gibi gorilislerden de yola ¢ikarak geleneksel egitim anlayisindan
farkliliklar gostermektedir. Bu kuram geleneksel egitimde oldugu gibi 6grencilere,
onceden belirlenmis basmakalip bilgilerin aktarilmasiyla beraber 6grenciyi pasif hale
getiren yontemlerin aksine 6grenmenin kolaylastirilmasi, 6grenciyi aktif hale getirerek
onun bilgileri anlama, kavrama, yorumlama ya da yapilandirmasi i¢in yardimeci

-----

nasil daha iyi 6grenebileceklerini amaglayan bir egitim sistemidir.

Yapilandirmaci 6gretimle beraber ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde Ahlak O6grenme alani da Onemini artirmigtir. Ahlak 6grenme alanlarindan:
[slam’mn  Sakimilmasmi Istedigi bazi davramslar, {initesini kapsamaktadir. Bu
caligmamizda yapilandirmaciligin din egitimine katkis1 arastirilmis. Yapilandirmacilik

yaklasiminin 6grenme modellerinden 7E ‘ye gore ornek islenislerine deginildi.

Glines, a.g.m., s.3.
Firdevs Giines, “Egitimde Yapilandiric1 Yaklasimla Gelen Yenilikler”, Egitime Bakis Dergisi, S:
16, 2010, s. 3.



Ogrenciler bu iinitede 6grendikleri bilgiler sayesinde toplumda yasarken dikkat
edilecek pek ¢ok konuyu 6grenmis olurlar. Bdylece sosyal hayatlarinda uyumlu, ahlakli,

sevilen bireyler olarak 6grendiklerini hayatlarina uygulayabilmektedirler.

1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Ulkemizde 2004 yilindan sonra geleneksel egitim yaklasimlar terk edilerek yeni
ilkdgretim programlar1 hazirlanmistir. Tiirkiye ti¢lincii bin yilin baglarinda insanin1 bu
bin yila hazirlamanin arayisi ve g¢abasi i¢indedir. Hemen biitiin diinyada 20. yiizyilin
egitim sistemleriyle ve egitim programlartyla yeni yiizyilin insaninin yetistirilemeyecegi
konusunda iktisat¢isindan politikacisina, din adamindan egitimcisine kadar herkes fikir
birligi igerisindedir.’® Bu fikir birliginin sonucunda yapilandirici yaklasima dayanan
egitim anlayis1 ililkemizde uygulanmaya baslamis ve bu uygulama halen devam

etmektedir.

[k6gretim programlarinin yenilenmesi ¢alismalari dogrultusunda Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi alan uzmanlar1 ve program gelistirme uzmanlari
tarafindan yeniden gelistirilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin igeriginin
belirlenmesinde dinin temel bilgi kaynaklar1 dikkate alinarak Islam’in kok degerleri
cercevesine mezhepler listii ve dinler acilimli anlayis olarak ifade edilebilecek bir
yaklagim benimsenmistir. Bu 6gretim programiyla 6grencilerin din ve ahlak hakkinda
saglikl1 bilgi sahibi olmalar1 temel becerilerini gelistirmeleri ve bdylece milli egitimin
genel amaglarnin  gergeklestirilmesine  katkida bulunulmasi hedeflenmektedir.
Hazirlanan 6gretim programi, yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka ve 6grenci merkezli
yaklagimlar esas almarak olusturulmustur.* Dolayistyla program, égrenci katilimma ve

ogretmen rehberligine dayali olarak gelistirilmistir.

Arastirmamizda yapilandirmaciligin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde
uygulanmasimi 7E 6grenme modeline gore drnek islenisleri ele alinmistir. Ornek ders

islenisleriyle yapilandirmaciligin DKAB kapsamindaki derslerde uygulama boyutunun

JArslan, a. g. m. 5.45.
4 [Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4,5,6,7,8. Smuflar igin)ogretim Programi Kilavuzu, MEB,
Ankara, 2006, s.8.



nasil olabilecegi ortaya konmaya ¢alisilmistir. Bu ¢er¢evede calismanin ana problemi,
7E Ogrenme modelinin 0grenen ve oOgreten acisindan uygulanabilirliginin  6rnek

islenislerle ortaya konmasidir.

2. ARASTIRMANIN KONUSU

Insanoglu hayatim siirdiirmek icin bir seyler &grenmek zorundadir. Tarih
boyunca hayatimizi kolaylastiran her tiirli bulus da O0grenme ve Ogrenilenlerin
uygulanmas1 ve gelistirilmesi sonucunda olusmustur. Ogrenmenin yogun olarak
gerceklestirildigi egitim ortamlarinda egitimciler her zaman daha iyi nasil 6gretebiliriz?
sorusuna cevap aramislardir. Bu soruya cevap bulmak amaciyla 0grenmenin nasil
gerceklestigini agiklayan kuramlar gelistirmislerdir. Ortaya atilan her kuram c¢agin
ihtiyaclarini karsilamaya ydneliktir. Ogrenme konusunda baz1 sorulara cevap olan ama
tam olarak ihtiyact karsilayamayan kuramlarin yerini zamanla yenileri almistir.

Gilinlimiizde de uygulama alanini bulan yapilandirmaci yaklasim ortaya ¢ikmistir.

Daha iyi nasil Ogretebiliriz? sorusuna cevaben Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinin igerigi de insanin anlam arayigina yardime1 olacak sekilde olusturulmustur. Bu
ders sayesinde kisi neden diinyaya geldigini, bu diinyada nasil yasamasi gerektigini,

nasil huzurlu bir sekilde yasayabilecegini d6grenir.

Ahlaki ve vicdani duygular1 gelismis toplumlar olusturmanin yolu ve bireyin
hayatina anlam kazandirmasina yardimci olacak olgu dindir. Toplumsal duyarlilik ve
hassasiyet kazanan bireyler ahlaki ve vicdani duygular1 gelismis toplumlar olusturur.
Insan hayatinda bu derece 6énemli olan dinin 6gretimi de énemlidir. Dinin insanlara en
giizel sekilde 6gretilmesi gerekir. Bu 6grenme ve 6gretme faaliyetinde de egitimcilere

yardimci olacak kuram yapilandirmaciliktir.

Bu aragtirmamizin konusu da yapilandirmacilik ve yapilandirmaciligin giincel
o0grenme modellerinden olan 7 E modelidir. Ayrica arastirmada bu modelin din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi derslerinde uygulama Orneklerine yer verilmistir. Bu ¢ergevede 7E
ogrenme modeline gore Islam Dinin Sakiilmasi Gereken Davranislar {initesine uygun

ders islenigleri olusturulmustur.



3. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmamizin  amaci  egitimcilerimize yapilandirmaci  yaklasimi  ve
yapilandirmaci yaklagiminin 6grenim modellerinden olan 7E hakkinda bilgi verildi.
Ayrica arastirmada yer alan 7E modeline uygun 6rnek ders islenisleri sayesinde
egitimcilerimize yapilandirmacilifa uygun ders isleme yontemleri hakkinda bilgi

verildi.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinin zevkli ve kalici sekilde islenerek
Ogrenciler acisindan derslerin  faydali olmast saglandi. Derslerin etkili sekilde
islenmesinde 6gretmenlerimize bu c¢alismayla bir bakis agis1 kazandirmak amaglandi.
6.sin1f Islam Dinin Sakimilmasi Gereken Baz1 Davranislar {initesi 7E 6grenme modeline

uygun olacak sekilde ele alindi.

Hazirlanan bu ¢alismayla birlikte Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri de
hedeflenen ozelliklerde iglenerek daha zevkli hale getirilerek, program da etkinliklerle
cesitlendirilecektir.

Ayrica bu g¢alismamda; yapilandirmaci yaklagima uygun Ogrenen ve 6greten
rollerini belirlemede ve geleneksel aligkanliklarini terk etmede 6gretmenlere farkli bir

katki saglamak amaglanmustir.

4. ARASTIRMANIN ONEMI

Yapilandirmaci yaklasimda kilavuz gorevi olan 6gretmenlerin, dgrencilerini en
iyl gozlemleyecek bireyler olduklari kanaatle ¢alismamizda; DKAB 6gretmenlerinin
yapilandirmaci 6grenme yaklasimini ve 7E 6grenme modelini anlamalari, ders ile ilgili
etkinlik tiretmeleri, 6gretim programina bakis agilari, 6grencilere gérev ve sorumluluk

vererek onlar1 aktif ve sosyal bir hale getirebilmelerinin 6nemi tizerinde durulmustur.

Bu calisma yapilandirmaciligin yeni bir 6grenim modeli olan 7E modeline
uygun ders isleme Orneklerini icermesi agisindan onemlidir. 7E modeliyle ilgili Din
Kiiltiirti ve Ahlak bilgisi alaninda fazla bir ¢alisma olmamasindan dolay1 daha sonra bu

konuda arastirma yapacak arastirmacilara yon gostermesi agisindan 6nemlidir.



Bu calisma 7E Ogrenme modelinin uygulanmasinda Din Kiiltlirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine, yol gosterici olmasi acisindan énemlidir. Yapilandirmaci
yaklasima uygun Ogrenci ve Ogretmen rollerini  belirlemede ve geleneksel

aligkanliklarini terk etmede 6gretmenlere, farkindalik saglayabilecegi i¢in 6nemlidir.

Calismamizda ayrica Yapilandirmacilik Yaklagimmin 7E 6grenme modelinin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde kullanimu ile ilgili bilimsel verilerin bir arada

sunulmasi alana katki olarak degerlendirilebilir.
5. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Teorik olan bu calismada oOncelikle alanla ilgili kitap ve makalelere
bagvurulmustur. Yapilandirmacilik yaklagimu ile ilgili yazilmis yerli ve yabanci kitaplar,
makaleler, tezler, siireli yayinlar, web sayfalar1 vb. kaynaklar taranmis ve

yararlanilmastir.

Ote taraftan genel ve dzel 6gretim yontemlerine iliskin eserler ve egitim felsefesi
caligmalar1 ile Ogretim kuramlarini ele alan c¢alismalardan da istifade edilmistir.
Arastirmada Yapilandirmacilik yaklagiminin ilkégretim Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde kullaniminin dersin amaglarinin  gerceklesmesine etki edip etmedigi
arastirillmistir. Bu amagla, yapilandirmacilik yaklasimi ile ilgili literatiir taramas1 da

yapilmistir.



I. BOLUM

1. YAPILANDIRMACI YAKLASIM

1.1. YAPILANDIRMACILIGIN KAVRAMSAL CERCEVESI

Ingilizce “Constructivism” kavrammin Tiirkge kaynaklardaki gevirisinde
uzlasma bulunmamaktadir. Tiirkge kaynaklarda yapilandirmacilik, olusturmacilik,
yapisalcilik, yapicilik, insacilik, kurgulamacilik, biitiinlestiricilik, gelisimcilik gibi
kavramlar ile yapisalct olusturmacilik gibi birden fazla kavram birarada
kullanilmaktadir.’ Yapilandirmacilik, olusturmacilik, yapisalcilik literatiirde daha sik
karsilasilan kavramlardir. Bu kavramlardan hangisinin arastirmamizda kullanilacagina

karar vermek i¢in kavramlara deginmek gerekir.

Yapisalcilik,  Ingilizce ~ “Structuralizm™  teriminin  karsih@  olarak
kullanilmaktadir. Ingilizce “Constructivism” kavrammin yapisalcilik — teriminin

anlamiyla ilgisi ¢cok azdir.°

Biitiinlestiricilik kavrami da “Constructivism” kavramini tam olarak ifade
edemez. Constructivist 6grenme kuraminda o&grenilenlerin birbiri ile ya da gec¢mis
O0grenmelerle biitlinlestirilmesine 6nem verilmektedir ama bu kuramin tamamim

yansitmaz sadece bu kuramin bir ayrmtisidir.”

Catkicilik da mimarlik ve insaat alaninda kullanilan bir kavramdir. Bu kavramin

egitim bilimlerinde kullaniimasi pek isabetli olmaz.®

Gelisimcilik sozciigli de “constructivism” igindeki goriislerden birisidir.

Ingilizcedeki “progressivism” kuramini ifade etmek icin kullanilir. “Constructivism”

Tuncer Can, “Olusturmaciik ve Yabanci Dil Dersleri”, Egitimde Cagdas Yonelimler III:
Yapilandirmacilik ve Egitime Yansimalari Sempozyum Bildiriler Kitabi, Izmir, Tevfik Fikret
Okullari, 29.04.2006, s. 284.

Nurettin  Simsek, “Yapilandirmact Ogrenme ve Ogretime Elestirel Bir Yaklasim”, Egitim
Bilimleri ve Uygulama, 3, (5), 2004, s. 134.

Simsek, a.g.m., s. 134.

Simsek, a.g.m., s. 134.



sOzciigiinii ifade edemez. “Progressivist constructivism” de yapilandirmacilik i¢indeki

bir yonelimdir ve “constructivism”in tamamum ifade edemez.”’

Olusturma kelimesi Tiirk¢ge’de olmayan bir seyi meydana getirme anlamini ifade
eder. Constructivism kavramini ifade etmek i¢in kullanilan olusturmacilik kavraminda
olusturmadan anlagilan bilginin ya da anlamin olusturulmasidir. Olusturmacilik daha
cok bilginin ya da anlamin 6grenen tarafindan bi¢imlendirilmesinden de 6te tamamen
olusturuldugunu, ortaya ¢ikarildigini, var edildigini savunan bir yaklasimdir. Ancak bu
sekildeki bir anlayis “radical constructivism” olarak bilinen constructivism anlayisinin
bir ¢esidini ifade eder. Bu yiizden constructivism kavraminin karsilig1 olarak ‘Tiirk¢e’de

olusturmacilik sézciigiini kullanmak pek uygun goziikmemektedir.'

Yapicilik ve yapilandirmacilik kelimeleri diger kelimelere gore daha tutarh
goziikmektedir. Bu iki sozciikten hangisinin kullaniminin daha uygun olacagina karar
vermek igin constructivism anlayisinin temel vurgusuna dikkat etme geregi vardir.
Constructivism anlayisinda zihinsel yapilarin mi yoksa bu yapilarin ortaya ¢iktigi,
olusturuldugu yapilandirma siirecinin mi 6nemli oldugunu belirlemek bize Tiirkce
karsilik bulmada kolaylik saglayacaktir. Ingilizce kaynaklarda constructivism kavrami
Piaget’in 6grencisi Seymour Papert tarafindan duyurulan bir yaklasimi adlandirmak i¢in
kullanilmaktadir. Papert’in yaklasiminda “zihinsel yapilar — constructions” vardir.
Sozciik yapist agisindan yapicilik terimi bu anlayist “constructionism” adlandirmaya
daha uygundur. Ingilizce “constructivism” olarak adlandirilan yaklasimda temel vurgu
bilgi ve anlamin bireysel olarak yapilandirilmas: siirecidir. Bu ylizden constructivism
kavrami1  yerine yapilandirmacilik  sozciligliniin ~ kullanilmasi  daha  uygun
gozilkmektedir.'!'! Bu yiizden bizde c¢alismamizda yapilandirmacihk kavramin

kullanacagiz.

Yapilandirmaciligin  kavramsal c¢ercevesini olusturduktan sonra kuramsal
boyutuna da deginmek faydali olacaktir. Ogrenenlerin bilgiyi nasil &grendiklerine
iligkin bir kuram olarak ortaya ¢ikan yapilandirmacilik daha sonra 6grenenlerin bilgiyi

nasil yapilandirdiklarim1 inceleyen ve bununla ilgili varsayimlar ortaya koyan bir

Simsek, a.g.m., s. 134.
Simsek, a.g.m., s. 134.
Simsek, a. g. m. s. 135.
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yaklasim haline gelmistir.'> Yapilandirmaci anlayis epistemolojiden hareketle bir

6grenme kuramina 6grenme kuramindan da uygulamaya aktariimaktadir."

Yapilandirmaci yaklagimin temeli 6grenme anlayisina dayanir. Yapilandirmaci
yaklasima gore Ogrenme, Ogrenenin On bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirerek,
biitiinlestirerek ayrica yeni bilgi ile eski bilgi ve deneyim arasinda iligki kurarak yeni
anlamlar olusturdugu aktif bir siiregtir.'* Ogrenme siirecinde yeni bilgiler, 6n bilgilere
ve mevcut zihinsel yapiya dayanarak anlamlandirilir.”> Ogrenen daha onceki bilgileri ile
yeni dgrendigi bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirir. Ogrenenin yapilandirdigi bu
bilgi yasam problemlerini ¢ézmede kullanilir.'® Bu yiizden &grenenin on bilgileri ve
mevcut zihinsel yapilar1 6grenme siirecinde 6nemli rol oynamaktadir. Ogrenenin
onceden edinmis oldugu bilgiler ve gecmis deneyimleri 6grenmeyi kolaylastiran ve

takviye eden zengin bir kaynak olarak goriilmektedir."’

Yapilandirmaci  yaklasimin  en  Onemli  Ozelligi  Ggrenenin  bilgiyi
yapilandirmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Yapilandirmacilik
zihinsel yapilandirmanin bir sonucu olan bilis (68renme) temelli bir yaklagimdir.
Yapilandirmaci yaklagim 6gretimle ilgili bir yaklasim degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili

bir yaklagimdir. Bu yaklasim bilgiyi temelden kurmaya dayanur.'®

Davranis¢1 yaklagimlarda 6gretmen bilgiyi verir veya 6grenen bilgiyi degisik
kitap ya da farkli materyallerden elde eder. Bilgiyi almak ve duymak bilgiyi
yapilandirmak ile es anlamli degildir. Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda diinyayi
tanimlama ve agiklama i¢in Onceden olusturdugu kurallarini kullanir ya da algiladig

bilgiyi daha iyi agiklamak i¢in yeni kurallar olusturur.'

David N. Perkins, “The Many Faces Of Constructivism”, Educational Leadership, 1999, s. 8.

Seval Fer ve Ilker Cirik, Yapilandirmact Ogrenme: Kuramdan Uygulamaya. Morpa Yayinlari,
Istanbul, 2012, s. 30.

Tuncer Can, “Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretmenlerinin Yetistirilmesinde Kuram ve
Uygulama Boyutuyla Olusturmaci Yaklasim” (istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul, 2004, s. 32.

Firdevs Giines, Yapilandirmaci Yaklagimla Sinif Yonetimi, Nobel Yayincilik, Ankara, 2007, s. 54.
Perkins, a. g. m. s. 8.

Muhittin Okumuslar, Yapilandirmaci Yaklasim ve Din Egitimi, Yediveren Yayinlari, Konya, 2008,
s. 56.

Ozcan Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Ogretme Sanati, PegemA Yayincilik,
Ankara, 2006, s. 157.

Erdem, a.g.e., s. 6.



Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore yeni edinilen bilgi bireyin daha once
ogrendigi bilgilerle ¢elismiyor ve zihninde belli bir semaya yerlesiyorsa bilgi bellege
kaydedilir. Yeni edinile bilgi bireyin zihnindeki yapiya uymuyor ve belli bir sema igine
yerlesmiyorsa birey zihninde diizenlemeler yapar. Diizenlemeden kastedilen yeni
ogrenilecek bilgiyle ilgili yeni sema olusturmasidir. Ogrenenin sahip oldugu sema yeni
bilgiyi i¢ine yerlestirecegi veya asacagi askilik islevini gi’)rmektedir.20 Ogrenme eski
bilgilerin yeni deneyim ve yasantilarin 1s1ginda yeniden yorumlanmasi ve olusturulmasi
olarak tanimlanabilecegi gibi 6grenenin zihinsel semalarin siirekli yeniden 6rgiitlemesi

olarak tanimlanabilir.?!

Bu kurama gore yeni bilginin iizerine insa edildigi bos bir levha yoktur.
Ogrenenler 6nceki deneyimlerinden elde ettikleri bilgiyle dgrenmeyi olustururlar.
Onceki bilgi 6grenenlerin yeni dgrenme deneyimleriyle yapilandiracaklar1 yeni bilgiyi
etkiler.”> On bilgilerle iliskilendirilmeyen, zihinsel bir yapiya oturtulmayan bilgiler

ezberlenmis bilgiler olmakta ve kisa siirede unutulmaktadir.”

Yapilandirmaci yaklasimda dgrenen etkin bir rol alir. Ogrenme siirecinde aktif
olan 6grenen sadece dinleme, okuma ve ezberleme yerine tartigsma, hipotez kurma,
sorgulama ve fikirleri paylasma gibi zihinsel etkinliklerle 6grenmesini gergeklestirir.24
Ogrenen bilgiyi siinger gibi pasif olarak almaz. Aktif bir sekilde kendi bilgisini kendisi
yapilandirir.” Ogrenme davranisgi yaklasimlarda benimsendigi gibi uyariciya ve bir
cevap degil, 6z diizenlemeyi, soyutlama ve yansitma yoluyla kavramsal yapilar insa

etmeyi igeren zihinsel bir sirectir.*®

Yapilandirmaci 68renme, 6grenenin bilgiyi anlamasi, yorumlamasi, farkli bakis

acilarimi ortaya koyup kendi bakis acisini olusturmasini ve olusturdugu bu bakis agisini

2 Sefik Yasar, Yapisala Kuram ve Ogrenme Ogretme Siireci, Anadolu Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, C. 8, S. 1-2, 1998, s. 31.

Mehmet Giirol, “Aktif Ogrenmeyi Temel Alan Olusturmaci Ogrenme Tasariminin Uygulanmasi
ve Basariya Etkisi”, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2002, s. 170.

Mahmut Zengin, “Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim”, Degerler Egitimi
Merkezi Yayinlari, Istanbul, 2011, s. 78.

Glines, a.g.e., s. 54.

Perkins, a. g. m. s. 7.

Fer ve Cirik, a.g.e., s. 29.

Ernst Von Glasersfeld, A Constructivist Approach to Teaching, L. Steffe ve J. Gale (Ed.),
Constructivist in Education, Lawrence Erlbaum Associates, New Jersey, 1995, s. 14.
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savunmasi ve bu 6grenmenin giinlilk yagsamda gerceklesmesi ve 6grenenin bunu giinliik

yasamda gerceklestirdigi goriisiine dayanir.”’

Ogrenme siirecinde bireyler elde ettikleri bilgilere kendilerine dzgii bir sekilde
anlam yiiklerler. Bu siiregte bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bilgilerin ham
bigimiyle degil, kendi zihinlerinde yapilandirdiklar bigimde gergeklestirirler.”® Ogrenen
bilgiyi oldugu gibi kabul etmez, bilgiyi yaratir ya da kesfeder. Ogrenen icin temel olan

aktif olma roliidiir.”’

Bireylerin etkilesimi dgrenme igin énemlidir. Ogrenme sadece bireysel olarak
degil, smif ortaminda diger bireylerle iletisim kurarak, tartisip fikirleri paylasarak da
olusur.®® Ogrenenin sinif icinde veya disinda aktif katilimi 6grenme icin gereklidir.
Ogrenme siirecinde 6grenen sorumluluk alma ve karar verme siirecinin énemini algilar
ve dgrenen bu gercevede hareket eder.’’ Ogrenme bireyin kendisini toplumda ifade

edebilmesi i¢in bir amagtir.

Bu baglamda 6grenme, bireyin kendini ¢evresindekilere ifade etme siirecindeki
etkilesimlerle olusan bir iletisimin sonucudur. Bireyin kendini ifade edebilmesi bilgileri

anlamlandirmasina baglidir.*

Yapilandirmact 6grenme kuraminda {riin degil, silire¢ vurgulanmaktadir.
Ogrenme mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan ve yasam boyu ilerleyen bir
siirectir.” Bu siiregte dgrenenin hatalar1 olumlu bir 151k ve kendi deneysel diinyalarini

nasil olusturduklar1 konusunda bir sezgi kazanma arac1 olarak goriiliir.**

27 Fer ve cirik, a.ge.,s.29.

% Yiiksel Ozden, “Ogrenme ve Ogretme”, PegemA Yayinlari, Ankara, 2008, s. 71.

2 Erdem, a.g.e., s. 7.

30 Perkins, a. g. m., s. 7.
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Yayimlanmamig Doktora Tezi), Erzurum, 2008, s. 35.

Ali Cer¢i, “Olusturmaci Biligsel Cirakhik Modelinin Yap1 Teknigi ve Uygulamasi-I Dersinde
Psikomotor Ogrenmeye Etkisi”, (Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Elazig, 2003, s. 13.

Halil ibrahim Saglam, Tiirkiye’deki Davramsci ve Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler Ogretim
Uygulamalarinin ~ Degerlendirilmesi, (Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yayinlanmamig Doktora Tezi), Erzurum, 2006, s. 31.

Glasersfeld, “Learning as a Constructive Activity”, C. Janvier (ed.), Problems of Representation in
the Teaching and Learning of Mathematics, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 1987, s. 15.
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Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme bir yorumlama siirecidir. Bu siiregte
ogrenen bilgiyi farkli kaynaklardan alir ve anlamak igin yapilandirir. Ogrenenin yorumu
yapip yapmadigi degil, yorumu nasil olusturdugu onemlidir. Ogrenenin dis diinyayla
baglanti kurmasi, yaraticiligini kullanmasi, deneyimini yansitmasi ve gerceklere
elestirel bakabilmesi uzun donemli hatirlamas1t ve bilgiyi yapilandirmasi igin
onemlidir.™ Bu yaklasimda etkili problem ¢oziiciiler olmalari, problemleri tanimlama
ve degerlendirme ayrica kendi 6grenmelerini problemlere transfer etmeye dair yollari

cozmeleri konusunda 6grenenlere fazla serbestlik verilmistir.*

Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi bir esya gibi bir kisiden digerine
aktarilamaz. Ogrenen o6grendiklerini kendi yasantist yoluyla yapilandirir.”” Bilgi
disaridadir ve bilenden bagimsiz degildir. Bilgi, 6grenenin nesnelerle olan iligkisi

yoluyla 6grenen tarafindan etkin bir sekilde olusturulmaktadir.*®

Yapilandirmaci 6grenmenin temel vurgusu bireyin bilgiyi zihninde nasil
yapilandirdig: tizerinde odaklanmaktadir. Yapilandirmacilik bireyin 6grenme siirecinde
bilgiyi nasil yapilandirdigim1 bu yapilandirma siirecinde yaptig1 islemleri ve
yapilandirma siirecini etkileyen unsurlarin neler oldugunu agiklayan bir 0grenme
kuramidir. Yapilandirmacit 6grenme kuramina gore bilgi, 6grenenin nesnelerle ve
gercek diinyayla etkilesimi sonucunda Ogrenen aktif olarak yapilandirdigi zihinsel
yapilart olusturur. Yeni zihinsel yapilarin olugsmasi yeni 6grenmenin meydana geldigini

gosterir.”

Bu yaklasima gore Ogrenenin bilgilendirilmesinden ¢ok, bilgi iiretme
kapasitesinin gelistirilmesi edindigi bilgiyi yorumlamasi, anlamlandirmast 6nem
tasimaktadir.*’ Birey bilgi ile devamli ugrasirsa ve o bilgi alaninda uzmanlasirsa
olusturulan bilginin bireyi yasadig1 siirece birakmayacagi, bilginin kalici oldugu

diistiniilmektedir.

% flhami Bulut, “Yeni ilkégretim Birinci Kademe Programlarmmn Uygulamadaki Etkililiginin

Degerlendirilmesi”, (Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi),
Elazig, 2006, ss. 60-61.

Zengin, a.g.e., s. 80.

Bulut, a.g.e., s. 58.

Saglam, a.g.e., s. 30.

Fer ve Cirik, a.g.e., s. 30.

M. Hanefi Palabiyik, “Bilim ve Egitim Paradigmamz Uzerine”, Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, S, 9, 2004, s. 330.
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Bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul edilmesi degil, bireyin bilgiden nasil bir
anlam ¢ikardig1 ya da olusturdugu énemlidir.*' Bilgi 6grenenin varolan deger yargilari
ve deneyimleri tarafindan iretilir. Yapilandirmaci yaklasimda biitiin ¢aba 6grenmelerin
kaliciliginin saglanmasina ve iist diizey bilissel becerilerin olusturulmasina katki

saglamaktadir.*

1.2.  YAPILANDIRMACILIGIN TARIHSEL VE FELSEFi ARKA
PLANI

Yapilandirmaci yaklagim sistematik bir sekilde Bruner tarafindan 1960’11 yillarin
basinda egitim giindemine getirilmis bir bilgi ve 6grenme yaklasimidir.*® Bruner
tarafindan sistematik hale getirilen yaklasimin felsefi kokeni ikibin yil Oncesine

Sokrates’e kadar uzanmaktadir.**

Koklerini felsefeden alan yaklasim sosyoloji,
psikoloji, antropoloji ve egitim alaninda uygulanmistir.*’ ilk biiyiik yapilandirmaci
olarak kabul edilen Socrates’e gore 6gretmen ve ogrenenler karsilikli konusup sorular
sorarak ruhlarindan gizli bulunan bilgiyi yorumlamal ve olusturmalidirlar.* Bilgi, onun
dogas1 ve 6grenme yapilandirmaciligin iizerinde durdugu temel konulardir. Felsefeciler,
psikologlar ve egitimciler bireyin doga ve toplumla iligkisini anlamaya ¢alismis ve
temel sorular1 yeniden diizenlemeye calismislardir.*’ Yapilandirmaciliga gore bilgi,

cevresi ile etkilesimi yoluyla birey tarafindan yapilandiriimaktadir.*®

' Biinyamin Yurdakul, “Yapilandirmact Ogrenme yaklasimm Ogrenenlerin Problem Coézme

Becerilerine, Bilis 6tesi Farkindahk ve Derse Yonelik Tutum Diizeylerine Etkisi ile Ogrenme
Siirecine Katkilar1”, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Doktora
Tezi), Ankara, 2004, s. 41.

Celikkaya, a.g.e., s. 35.

Catherina Thomey Fosnot, “Constructing Constructivism”, T. M. Duffy ve D. H. Jonassen (Ed.),
Constructivism and The Technology of Instruction: A Conversation, Lawrence Erlbaum Associates
Publisers, New Jersey, 1992, s. 167.

Simgek, a.g.m.,s. 117.

¥ Celikkaya, a.g.e., s.42.

% Eda Erdem, “Program Gelistirmede Yapilandirmacihk Yaklasimi”(Hacettepe Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisli, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2001, s. 2.

Jaqueline Grennon Brooks ve Martin G. Brooks, The Case For Constructivist Classrooms, ASCD
Alexandria, Virginia, 1993, s. 23.

Elizabeth Murphy, Constructivism: From Philosophy to Practice, 1997

42
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44

47

48
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Ermst Von Glasersfeld 18. yy. felsefecilerinden Giambattista Vico’yu ilk
yapilandirmacilardan biri olarak kabul etmistir.* Vico’ya gore “Bir seyi bilen, onu
aciklayabilendir.” seklindeki goriisleriyle insan yapisinin  bi¢imlendirilmesinde
duygular, 6zlemler, saplantilar ve diisiincelerin etkisini vurgulamasi yapilandirmaciligin
temellerini olusturan diisiincelerdendir.”® Vico, “insan beyni ancak kendi yarattigini

bilebilir” ifadeleriyle temel felsefesini kurmustur.

Vico’nun lizerinde durdugu fikirlerden biri de “Tanr1 doganin sanatkaridir, insan
da yaptiklarinin tanrisidir.” ifadesidir. O bilmek kavraminin nasil yaptigini bilmek
anlamina geldigini sdylemektedir. Bunu su sekilde ifade eder; “Tanr1 tek bagina gergek
diinyay1 bilebilir ¢iinkii o yarattiklarinin nasil ve ne oldugunu bilir ancak bilge kisi,
bilge kisinin yaptiklarini bilebilir.”>' Ancak Vico’nun yapilandirmaci yaklasimla ilgili

goriisleri o yiizyillarda egitimcilerin ilgisini gekmemistir.”

18. yy. felsefecilerinden olan Immanuel Kant, Vico’nun fikrini gelistirerek
insanlarin bilgilerin pasif alicilart olmadiklarini, bilgiyi aktif olarak aldiklarini gegmis
bilgileriyle iliskilendirerek ve kendi yorumlarini da isin i¢ine katarak onu kendilerinin
yapilandirdiklarim savunmaktadir.” Kant “Saf Aklin Elestirisi” adli eserinde insan

3

zihninin baz1 “ apriori” bilgilere sahip oldugunu dile getirmistir. “ apriori” olarak ifade
edilen bilgi yapilarinin bireyin gevreyi algilayisim da belirledigini savunmaktadir.”
Kant insan zihninin kurallari dogadan ¢ikarmadigini bu kurallar1 dogaya verdigini
savunmaktadir. Kant’a gore “zihin siirekli 6grenme etkinligi i¢inde kendini degistirir.

Zihin bos bir kara tahta degildir.”

Kant fiziksel diinyaya inanmaktadir ancak diinyanin bize nasil goériinecegini

ancak duyularimizla bilebiliriz goriisiinii savunmaktadir. Kant bazi bilgi kuramcilarinin

49
50

Glasersfeld, a.g.e., s. 6.

Simsek, a .g .m., s. 117.

' Yildiz Kizil Abdullah, “Yapilandirmacihk Yaklagimimn ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak
Bilgisi Dersinin Amaclarimin Gerceklesmesine Etkisi”, (Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yayinlanmamis Doktora Tezi), Ankara, 2008, s. 27.

T. M. Duffy ve D. H. Cunningham, “Constructivism: Implications for The Design and Delivery of
Instruction”, D. H. Jonassen (Ed.), Handbook of Research for Educational Communications and
Technology, Simon and Schuster Macmillan, New York, 1996, s. 172.

Mehmet Arslan, “Egitimde Yapilandirmaci Yaklasimlar”, Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, C. 40, S. 1, 2007, s. 47.

Bulut, a.g.e., s. 41.

Giircii Ko¢ ve Melek Demirel, “Davramsciliktan Yapilandirmacihiga: Egitimde Yeni Bir
Paradigma” Hacettepe Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, S. 27, 2004, s. 175.

52

53

54
55
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Ozneyi pasif, nesneyi etkin konuma getirdiklerini ama nesnenin degil 6znenin bilgiyi
olusturmada etkin taraf olmasi gerektigini savunmaktadir.”® Kant’a gére bilginin
olusumu c¢alismalar ile nesnelerin mantikli analizine ve birey yasantilarinin yeni bilgiyi

olusturmasina dayanmaktadir.”’

18. yy. felsefecilerinden olan Rousseau zekanin, zihni gelisimin temeli oldugunu
ve Ogrenenin ¢evreyle etkilesiminin anlaminin yapilandirmada temel etken oldugunu
vurgulamustir.”® Rousseau kendi dénemindeki okuma ve ezberlemeye dayali klasik
egitimin dgrencinin etkin olmasini engelledigini, onlar1 pasiflige ve bencillige ittigini bu
egitimin de sikici oldugunu, 6grenmeyi saglamadigini ve dgrencilerin ¢ok seye inanip,
az sey bildiklerini savunmaktadir. Rousseau’nun “Emile” adli caligmasi

yapilandirmaciligin temelini olusturan eserlerden birisidir.”

Rousseau’nun ogrencilerinden olan Henrich Pestalozzi’ye gore egitim siireci
cocugun dogal gelisimine dayali olmali ve ¢ocugun evdeki yasantilartyla program
arasinda baglanti kurulmahdir.’ Pestalozzi klasik egitimin kulaklara iifledigini,
ogrenenleri endiseli, saskin ve pasif kildigim diisiinmiistiir. Ogrenenlerin bilgiyi

anlamlandirmadan ezberledigini savunmaktadir.®'

Gliniimiize 151k tutan yapilandirmaci yaklagimin temelleri 20. yy. basindan
itibaren Jean Piaget, Lev Vygotsky, William James, Bruner ve John Dewey taratindan

atilmugtir.®

Ogrenenin bilgiyi yapilandirmada etkin katilimini destekleyen ve egitimi
“gelecek yasama hazirlik degil, yasamin kendisi” olarak goéren Dewey bu ifadeyle
yapilandirmaciligin temel felsefesi olan bireyin kendi bilgisini kendi yasantilarindan
hareketle yapilandirmas: gerektigi diisiincesine vurgu yapmaktadir.”® Dewey geleneksel
Ogretim yontemlerini ezbercilige yol actigl icin elestirmis ve Ogrenciyi diislindiirecek

yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bunun i¢in Ogrencinin ¢evreyle

56
57
58

Kog¢ ve Demirel, a. g. m., s. 175.
Erdem, a.g.e., s. 3.

Erdem, a.g.e., s. 3.

» Yurdakul, a.g.e., s. 21.

60 Yurdakul, a.g.e., s. 21.

ol Erdem, a.g.e., s. 3.

62 Celikkaya, a.g.e., s. 43.

3 Kizil Abdullah, a.g.e., s. 27.
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etkilesimine, bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesine ve gergek yasantilar

gecirmesine onem vermistir.**

Dewey’e gore 6grenme eylem odakli bir olgudur. Ogrenen bir isi en iyi yaparken
Ogrenir. Bu yilizden birey 6grenme etkinliklerinde aktif olmali, diisiinen, soran ve
elestiren bir role biirlinmelidir. Bireylerin ilgi duydugu konular arastirma konusu

olmalidir.®

Dewey’e gore Ogrenme ve Ogretme ortamlart gergek yasama uygun ve
Ogrenenlerin yasamina aktarabilecegi yapida olmalidir. Ona gore insan beyni siinger
gibi doldurulacak bir sey degildir. Bu nedenle 6grencilere sinifta kagit, kalemle yapilan
calismalarin Stesinde, yasanti firsatlari saglayacak calismalar olmalidir. Ogrencinin

. e . . .1 66
O0zdenetimi 6zendirilmelidir.

20. yy. ’da yapilandirmaci yaklasima temeller saglayan felsefecilerden olan
Kuhn, Wittgenstein ve Rolty, bireyin 6grenmeye etkin katilmasi fikrini savunarak
bireyin bilgiyi 6zgiin bir sekilde yapilandirmasi gerektigini savunmuslardir. Bireyin
Ozglin bir sekilde yapilandirdigi bilginin dig gercekligin temsili olmadigini, birey
tarafindan olusturulan yap1 oldugunu belirtmislerdir. Bilginin dogru olmasinin énemli
olmadigmmi  uygulanabilirli§inin ~ 6nemli  oldugunu vurgulamiglardir.  Bilimsel
bilgilerimizin de gozlemsel yasantilarimiz sonucunda etkin olarak yapilandirildigim

diisiinmiislerdir.®’

Egitimde felsefe, okullarin amacina, okulda nasil 6grenilecegine, hangi yontem
ve materyallerin kullanilacagina yanit bulmaya ¢alisir. Egitimin hedeflerine, igerik ve
organizasyonuna, 0grenme ve Ogretme siirecine iliskin bir bakis acis1 sagladigindan
felsefe egitim agisindan Onemlidir. Bu konuyla ilgili olarak L. Thomas Hopkins

“Felsefe gecmisteki program ve 6grenme ile ilgili her 6nemli kararda yer almistir ve

64
65

Bulut, a.g.e., s. 38.
Seyhan Giingor, “Ortadgretim Geometri Dersi Ucgenler Konusunda Olusturmac
(Constructivism) Yaklasima Dayal Elle Yapilan Materyaller ve Portfolyo (Portfolio)
Hazirlamanin  Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin incelenmesi”, Zonguldak Karaelmas
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmanus Yiiksek Lisans Tezi), Zonguldak, 2005, s. 9.
Bulut, a.g.e., s. 38.
Erdem, a.g.e., s. 4.

66
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gelecekteki her Onemli kararin temeli olmaya da devam edecektir.” ifadelerini

kullanmugtr.®®

Egitimi baslica dort felsefenin etkiledigi kabul edilir. Bunlar idealizm, realizm,
pragmatizm ve varolusculuktur.”’ Idealizm ve realizmin geleneksel, pragmatizm ve

varolusculugun ¢agdas oldugu kabul edilir.

Yapilandirmacilik yaklagiminin  varolusculuk felsefesine dayandigi iddia
edilmektedir. Varolusculukta birey kendi bilgisini kendisi olusturur ve bu bilgi onun
icin onemlidir. Bireyler gercekleri kendileri olustururlar ve bu gercekler onlar icin
anlamlidir. Gergek, bireyle dogrudan iliskilidir ve bu nedenle gercegi insandan bagimsiz
olarak gérmek miimkiin degildir. Insanlarin deneyimleri ve bu deneyimlerin yorumlanis
bigimleri énemlidir. Bilgi edinmenin yolu sezgidir. Insan degerlerini kendisi olusturur.
Insanin  degerlerini kendisinin olusturmasindan dolayr kendisi &zgiirdiir ve

yaptiklarindan sorumludur.”

Ogrenenler birgok 6grenme durumu arasinda secim yapma hakkina sahiptir.
Ogrenenin olusturduklarinin 6zii, segimlerinin bir sonucudur ve bireyler arasinda
farkhiliklar olusturur. Ogrenenler bireysel kararlar verip, kendilerini taniyabilirler.”
Varolusgu felsefede 6zne ve nesne ayrimi olmadigindan dolayr 6zne ve nesne
birliktedir. Insandan bagimsiz bir nesne diisiiniilemeyecegine gore insan yapip

ettiklerinin bir toplamidir.”

Yapilandirmacilik yaklasimi varolusguluk felsefesine dayandirilsa da bu felsefe
akiminin okullar i¢in siirli uygulamasinin olmast ve toplumu goéz ardi etmesinden
dolay1 yapilandirmacilik yaklasimindan ayrilmaktadir. Yapilandirmacilik yaklagimi

bireyin gevresiyle arasindaki dinamik iliskiye énem verir.”

Yapilandirmacilik  yaklagimi, pragmatizmin bir kolu olarak goriilmiis ve

pragmatizmin  bilgi ve gercege yaklasimiyla ayn1 tavri takindigi  iddia

68
69

Erdem, a.g.e., s. 4.

Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pegem A Yayicilik,
Ankara, 2000, s. 4.

Veysel Sonmez, Egitim Felsefesi, Pegem Yayincilik, Ankara, 1996, s. 47.

Erdem, a.g.e., s. 5.

Sonmez, a.g.e., s. 47.

Erdem, a.g.e., s. 5.
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edilmistir.”*Pragmatizm degisim, siire¢c ve gerceklige dayanir. Yasant: ya da is olarak
hem birey hem de cevre degisir. Pragmatizme gore gercek degismedir. Her tiirli bilgi,
insanin ¢evresiyle etkilesimi sonucu gegirdigi yasantilar yoluyla elde edilir. Ogretme ve
bilgiyi aciklama yerine Ogrenme ve bilgiyi kesfetme, yorumlama 6nemlidir.
Yapilandirmacilik yaklasimina gore de bilgi 6zneldir ve bireyin yapilandirmas: sonucu
olusur. Yapilandirmacilik yaklagimi, ulasilan bilgilerin {istesinden nasil gelebilecegimiz

konusunda pragmatizmden ayrilir.”

Daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik felsefelerinden her
biri koklerini idealizm, realizm, pragmatizm ve varoluseuluktan alir.”® Idealizm ve
realizm felsefi akimlarina dayanan daimicilik ve esasicilik egitim felsefelerinde
ogretmen merkezli bir anlayis hakim oldugundan dolay1 yapilandirmacilik yaklagimina
uygun olmadig iddia edilmistir.”’” Yapilandirmaciligin etkilendigi egitim felsefeleri olan
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik, pragmatizm ve varolusculuk felsefelerine

dayanmaktadir.

[lerlemecilik, pragmatik felsefenin egitime uygulanmasi olarak kabul edilir. Bu
akima gore 6grenen merkezdedir. Egitimin amaci ¢ocukta gizli olan yetenekleri ortaya

¢ikarmak ve onlar1 gelistirmektir.

Ogrenme yasant1 yoluyla olusur. Bundan dolay1 6grenenin zengin yasantilar
gecirmesi saglanmalidir. Okul, yasamin kendisi olmalidir. Bu yiizden yasamdaki her
tirli olgu ve olay Ogrenme ortamina getirilmeli veya Ogrenen bu tiir ortamlara
gotiiriilmelidir. Ogrenme ortaminda kurama degil uygulamaya agirlik verilmelidir.
Ogrenme ortami1 demokratik olmalidir. Ogretmen aktaran degil, agiklayan, yol gdsteren,

imkan tantyan olmalidir.”®

Yeniden kurmacilik, ilerlemeciligin devami sayilir. Bu akima gore insanlarin
evrensel degerler etrafinda toplanmasi saglanmalidir. Insanlarin yok olmamasi igin
catisan degerlerden kurtulmak gereklidir. Bunun icin irklarin, uluslarin, inanglarin

evrensel bir diizen bayrag: altinda toplanmasi saglanmalidir.

" Kizil Abdullah, s. 23.

> Kizil Abdullah, s. 23.

6 Demirel, a.g.e., s. 25.

7 Erdem, a.g.e.,s.5S.

® Kizil Abdullah, .a.g.e., s. 24.
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Yeniden kurmacilik anlayisina gore egitim bir degisim araci oldugu kadar ayni
zamanda bir denge aracidir. Egitimin hedefleri, diinya uygarligini koruma, baris
saglama, sevgi ve saygi gibi degerleri kazandirma, demokratik yasam bi¢imini topluma
hakim kilma, elestirel diisiinceyi kullanma, bilgiyi mutlak kabul etmeme, yasami siirekli
yeniden kurma olmalidir. Toplumu degistirmede sorumluluk okuldadir. Bu sorumluluk

nedeniyle grenciler, toplumu yeniden kuracaklarina inandiriimalidir.”

1.3. YAPILANDIRMACI YAKLASIMIN CESITLERI

Yapilandirmact yaklasim c¢ercevesinde birbirine benzer ya da farkli hatta
birbirine zit anlayislar tiiremistir. Bu anlayislarin hepsi de yapilandirmaci yaklagim
icinde yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklasim homojen, kurumsal bir yapiya sahip
degildir. Yapilandirmaciligin radikal, biligsel, sosyal, elestirel, evrimsel, fiziksel, post-

modern v. b. bircok cesidi bulunmaktadir.*

Yapilandirmaciligin bir¢ok cesidi bulunmasina ragmen giiniimiizde 6zellikle {i¢
temel yaklagim genel kabul gérmektedir. Bu ii¢ temel anlayis; biligsel, radikal ve sosyal
yapilandirmaciliktir. Bu anlayislarin genel kabul gdrmesinin nedeni daha saglam
temellere dayandirilmalari, egitim uygulamalarimi desteklemeleri ve arastirma

literatiiriinde ve kurumsal boyutta kabul gérmeleridir.”

1.3.1 Bilissel Yapilandirmacihik

Bilis terimi Ogrenmeyi ve anlamayi iceren zihinsel faaliyetler anlamina

gelmektedir. Bilis terimini diisiinme ile es anlamli olarak kullanabiliriz.**

" Kizil Abdullah, a.g.e., s. 24.

80 Seval Fer ve ilker Cirik, Yapilandirmac1 Ogrenme: Kuramdan Uygulamaya, Morpa Yaynlari,
Istanbul, 2012, 5.56.

Fer ve Cirik, a.g.e., s. 57.

Bulut, a.g.e., s. 45.
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Biligsel yapilandirmacilik, 6grenmenin nasil olustugunu ve bilginin nasil
kazanildigint agiklamak icin Piaget’in bilissel gelisim yaklasimi olarak ortaya attigi

Piaget felsefesine dayanmaktadir.®

Jean Piaget, 20. yy. gelisim psikolojisinde etkili olan diisiiniirlerden birisi olarak
kabul edilmektedir. Piaget, zeka ve bilgiyi biyolojik olarak ele almis ve insanin sadece
biyolojik ve fiziksel olarak degil ayn1 zamanda da bilissel olarak gelisen bir organizma
olduguna inanmaktadir.*® Bu inancini “yasamimi bilgiyi biyolojik olarak agiklamaya

odakladim.” sozleriyle ifade etmektedir.®

Piaget bilginin dogasini anlamak i¢in bilginin olusumu iizerinde diisiiniilmesi
gerektigine dikkat ¢cekmistir. Bu yiizden Piaget, duyusal bilgi ve mantigin kurallarini
incelemek icin tarih Oncesinden baglayarak bilimin evrimini incelemeye baslamistir.
Bilginin dogasina iligkin tarih 6ncesi yeterli kanit bulunmadigindan Piaget, ¢ocuklar1 en
yakin hazir veri kaynagi olarak gormiistiir. Bu nedenle Piaget, bilginin dogasina iliskin

bulgular saptamak icin ¢ocuklar lizerinde arastirmalar yapm1st1r.86

Piaget bilginin dogasiyla ilgili olarak sema, kavram ve yap1 kavramlarini ileri
stirmektedir. Sema fiziksel ya da zihinsel olan ve ¢ocuklar tarafindan amaca ulagsmak ya
da bir problem ¢6zmek i¢in tekrar kullanilan siirecleri ya da hareketleri ifade eder.
Kavram ise zaman, uzay, nedensellik, sayi, korunum v. b. ifadelerdir. Piaget, hedef
yonelimli siiregler igermeyen kavramlarin anlamaya yardimci oldugunu, hedef
yonelimli siire¢ icermediginden dolay1 semalardan ayrildigini ifade etmektedir. Sema ve
kavram yaninda bilgiyi tanimlamak i¢in kullanilan diger bir terim ise yapidir. Yapi

bilginin sekli ve fikirlerin organize edilmesini agiklamaktadir.®’

Piaget’e gore biligsel gelisim, ¢evre ile etkilesim sonucunda siirekli gelisen
degisen ve etkinliklerimize yon veren semalar veya zihinsel yapilar araciligiyla
ilerlemektedir.*® Bu diisiinceden hareketle 6grenmenin zihinsel bir yapi1 ve yasantilar

sonucunda olustuguna ulasabiliriz. Piaget ayrica ¢ocuklarda 6grenmenin olgunlasma ve
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yasantilar araciligiyla gelismeye bagli oldugunu belirtir. Piaget’e gore bireyin dogustan
getirdigi iki temel 0zelligi vardir. Bunlar; adaptasyon ve organizasyondur. Adaptasyon,
bireyin ¢evreye ve g¢evresindeki degisikliklere uyum saglayabilmesidir. Organizasyon
,basit siireclerin iist siradaki zihinsel yapilara (gérme, dokunma, adlandirma v.b.) insa
edilmesidir.*’ Piaget 6grenmeyi 6ziimseme (6ziimleme), uyum (uyarlama, uyumsama)
ve biligsel denge kavramlariyla agiklamaktadir.”® Oziimseme bireyin yeni karsilastigi
durum, nesne ve olaylar1 kendisinde Onceden var olan zihinsel yapmin igine
yerlestirmesidir. Uyum ise yeni semalar olusturarak veya Onceden mevcut olan
semalarin kapsam ve niteliklerini degistirerek yeni edinilen deneyimlerin gereklerine
uygun davranmak olarak tammlanmaktadir.”’ Piaget’e gore birey yeni bir bilgi ile
karsilastiginda bu yeni bilgi bireyin 6nceki bilgileriyle ¢elismiyorsa 6ziimsenir ve yeni
bir biligssel denge olusur. Eger yeni bilgi Onbilgilerle celisiyorsa yeni bilgi varolan
yaptya Oziimsenemedigi i¢in dengesizlik yasanir. Birey bu dengesizlikten kurtulmak
i¢in bir ¢aba igine girer ve bunun sonucunda yeni bir bilissel yap1 olusturur. Oziimseme
zihindeki yasantilart doniistlirmeyi igerir. Uyum ise yeni yasantilar i¢in zihni
degistirmeyi gerektirir.92 Oziimseme ve uyumsama siireclerinin etkilesimi sonucunda
birey bilissel dengeye ulasir.”® Piaget’nin “birey mevcut bilgi ve inanglari ile celisen
yeni bir deneyim ile karsilagtifinda ortaya ¢ikan dengesizligi giderebilmek icin diisiince
ve fikirlerini yeniden diizenlemek zorunda kalir. Bilgiyi 6ziimseme ve uyumsama
yoluyla kendine gore anlamlandirir.” goriisii biligsel yapilandirmacilik igin temel

olusturur.**

Piaget, bilginin kazanilmas ile ilgili geleneksel diisiinceye sahip filozoflarin
“Bilgi nedir?”, “Bilgi gercek olabilir mi?” sorularina cevap aramasina karsin “Bir ¢ocuk

bilgiyi nasil kazanir?” sorularina cevap aramistir.”

Piaget’e gore ¢ocuklar yetiskinlerin tiim bilgisini oldugu gibi almazlar, bilgiyi
yapilandirirlar. Cocukluk donemi yetigkinlige erisimin ara bir donemi olacaktir.

Ogretmenden o6grenciye ogrenme deneyimi aktarilacaktir. Cocukluk diisiinmenin
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gelisiminde bir donem olarak goriiliirse egitim sistemi ile ¢ocuk arasinda karsiliklt bir
iligski olacaktir. Boyle bir bakis agisindan birey kendi 6grenmesini gergeklestiren ve bu

6grenmeden sorumlu olan kisi olarak goriilmektedir.”®

Biligsel yapilandirmaciliga gore bilgi 6grenci tarafindan aktif olarak olusturulur,
pasif bicimde ¢evreden alinmaz. Ogrenmenin temeli kesiftir. Anlamak kesfetmektir ya
da &grenmek, kesfederek yeniden anlamlandirmaktir. Ogrencilerin 6grenmesini
saglamak ic¢in ilgilerini ¢eken etkinliklerle yeni bilgileri kesfederek anlamalari
saglanmalidir. Ogrencilerin aktif katilmiyla bilgileri kesfetmesi anlamlandirmasi ve
zihninde adim adim yapilandirmas:  saglanmalidir.”  Ogrencinin ~ 6grenmeyi

gerceklestirmesinde okul ve 6gretmene 6nemli gorevler diismektedir.

Piaget’e gore okulun gorevi, bireyin arastirma yapmasini saglamak ve sosyal
cevreye uyumunu saglamaktir. Okul, ¢ocuga disaridan baski yapmak yerine ¢cocugun
kendi ¢abasini kendisinin yonlendirmesine izin vermelidir. Yani &gretim {izerine

yogunlasmak yerine 6grenmeyi gerceklestiren etkinliklere yer verilmelidir.”®

Ogrencilerin ~ 6grenmeyi  gerceklestirebilmeleri  igin  bilgiyi  yeniden
kesfedecekleri ve yapilandirabilecekleri aktif yontemler kullanilmalidir. Aktif
yontemlerin kullanilmasi 6grencilerin kendi yontemleriyle basbasa birakilmasi anlamina
gelmemelidir. Ogretmen bu durumda siif etkinlikleri olusturmali ve diizenlemelidir.
Ayrica Ogrencilerin yeterince diistinmeden gelistirdikleri diisiinceleri yeniden gbzden
gecirmelerini saglayict ornekler ve olanaklar sunmalidir. Bu siiregte Ogrencilerin
yanlglar1 baski ile giderilmeye calisilmamali, 6grencilerin dogruyu bulmasi igin
yonlendirme yapilmamalidir. Ogrencilere yanlislarmin farkina varmalarini ve dogruyu

bulmalarini saglamak igin sorgulayici sorularla yonlendirme yapllmahdlr.99

Giliniimiizde Ernst Von Glasersfeld ve Cathy Fosnot gibi bilim adamlar
Piaget’'nin bilissel Yapilandirmaciligi {izerinde yogunlagsmislardir. Ernst Von
Glasersfeld Piaget’nin diisiincelerini  esas alarak radikal yapilandirmacilig

olusturmustur.
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1.3.2 Radikal Yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmacilik, bazi arastirmaci ve kuramcilara gore sosyokiiltiirel
yapilandirmaciligin yeniden yorumlanmasiyla ortaya cikan bir goriistir.'® Piaget’in
calismalarindan etkilenen Ernst Von Glasersfeld onun diislincelerinden yola ¢ikarak
radikal yapilandirmacihii ortaya koymustur.'”' Radikal yapilandirmacilik Glasersfeld
tarafindan ortaya atilan diger yapilandirmaci yaklasimlar ile benzer ve farkli yonleri
bulunan bir dgrenme felsefesidir. Ogrenme kurami gelistirmeye yonelik bir girisimdir
ve bilgi, gercek ve dogru gibi kavramlarin degismeler gecirmesi gerektigini ileri

siirer.'”?
Glasersfeld radikal yapilandirmacilik konusunda sunlari belirtmektedir:

“Radikal yapilandirmacilik nedir? Bu bilgi ve bilme problemlerine yonelik genel
kabule aykir1 bir yaklasimdir. Bilgi nasil ifade edilirse edilsin insanlarin kafalarinin
icindedir ve diisiinlilen konunun alternatifi yoktur. Fakat birey kendi deneyimlerine
dayanarak bilgiyi olusturur hipotezinden yola ¢ikilarak olusturulmus bir yaklasimdir.
Deneyimlerimiz i¢inde yasadigimiz diinyay:r olusturur. Her tiirlii deneyim 6zneldir ve
benim fikirlerimin ve deneyimlerimin sizinkilerden farkli olduguna inansam da ayni

olup olmadiklarmi bilme sansim yoktur.”'*

Glasersfeld ’in ifadelerinden anladigimiza goére bilisin disinda bagimsiz bir
diinya ve gerceklik yoktur. Cocuklara ne diistinmeleri gerektigi veya neyin dogru
oldugu sodylenmeden fikirleri yapilandirmalarina yardimci olunmalidir. Radikal
yapilandirmact goriise gore bilgi, nesnel olarak ontolojik bir gergekligi degil,

104 Radikal olarak zikredilmesinin nedeni

tecriibelerle olusan bir diizeni yansitmaktadir.
de onun geleneksel epistemoloji ile iligkisini kesip bilginin nesnel ontolojik bir

gercekligini yansitmadigini sadece kendi deneyimimiz tarafindan yapilandirilmis

100 Yurdakul, a.g.e., s. 32.
" Fer ve Cirik, a.g.c., s. 64.
102 Bulut, a.g.e., s. 56.

103 Yurdakul, a.g.e., s. 32.
104 Yurdakul, a.g.e., s. 32.
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diizenlenen ve organize edilen bir diinyay1 yansitan bilgi teorisini kabul etmesinden ileri

gelmektedir. 105

Radikal yapilandirmacilara gore bilgi, bilenden bagimsiz bir sekilde dogada
bulunmaz. Bilgi 6zneden bagimsiz degildir, birey tarafindan anlamlandirilir. Bilgi
zihinsel siireclerin diizenlenmesi siirecinden gegirilerek olusturulur. Bu yiizden bilgiyi
olusturma bireysel ve igsel bir siiregtir. Bireyin olusturmus oldugu anlamin dissal
gerceklikle uyusmasi beklenemez. Bireysel deneyimler degistiginden dolay1r dogru ya

da gergekligin tek bir dogru goriisii yoktur.'®

Her birey edindigi bilgileri kendi
deneyimleri ve diislinceleriyle yapilandirir. Bireyin deneyimleri farkli oldugu i¢in her
birey bilgiyi farkli yorumladig: i¢in bireyin olusturdugu gergekler birbirine benzemez.
Ayrica dis diinyadakine de benzemeyebilir. Bireyin 0Ogrendikleri bire bir dis

diinyadakinin yansimasi degildir.'”’

Radikal yapilandirmacilik ger¢cek kavraminin anlamina farkli bir bakis agisi
getirmektedir. Gergeklik vardir ama bu gerceklik bireyler tarafindan bilinemez.
Gergekligin ne olabilecegini bilmeye dair bir yolumuzun olmadigini agik bir sekilde
iddia ederek radikal bir durus sergilemektedir.'”™ Gergekligin tek bir bagimsiz anlami
yoktur. Deneyimde bulunan bireyler tarafindan yapilandirilan anlam vardir. Deneyimde
bulunan bireyin olusturdugu bilgi 6zneldir. Anlam birey tarafindan diinyaya verilir.
Geleneksel yaklasimdaki nesnel gergekligin dis diinyadaki varhigi ve degismezligi

radikal yapilandirmacilikta yerini 6znellige ve kisinin bilgiyi anlayigina birakmustir.'®

Glasersfeld yapilandirmaciligin radikal olmasmnin nedeni hakkinda sunlar
belirtmistir: “Radikal yapilandirmacilik, var olan bilgi ve gercek arasinda yeni ve daha

elle tutulur bir iliskiyi sunar. Bu iliski uygulanabilirliktir.
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Uygulanabilirlik fikri bireyin kendisi i¢in diizenledigi bir amact veya gorevi
basarmada faydali olan bir teoriyi ifade eder.” bu ifadelerden Glasersfeld ’in bilgiye
faydaci bir acidan yaklastigini soyleyebiliriz.''

Glasersfeld, egitim kavrami ile yapilandirmaciligi birlestirmek ig¢in iletisimin
onemi iizerinde durmaktadir. Ogretmenlerin diisiincelerinin ve bilgilerinin kelimeler
seklinde paketlere sarilip, alic1 olan 6grencilere gonderilmesi yerine dgrencilerin kendi
bilgi ve diisiincelerini kendilerinin olusturmas1 i¢in yonlendirilmesi gerektigini
diisinmektedir.'"" Ogrenenler, Ggretmenlerin eylemlerini ve agiklamalarini 6nceki
deneyimleri ve soyutlamalarryla yorumlamalidirlar. Ogrencilerin 6grenme siirecini
sorgulayarak igse baglamalarimin sonucunda Ogrencilerde kendini diizenleme, aktif

o . . . .. e 112
ogrenme, 0zerklik duygusunu kazanma siirecinin baglamasina neden olabilir.

Glasersfeld’e gére 6grenme uyari-tepki olgusu degildir. Ogrenme bireysel
uyarlama, yansitma ve soyutlama yoluyla kavramsal yapilar olusturmadir. Mekanik
O0grenmenin dogru yanitlarinin tekrarlanmasiyla problemler c¢oziilemez. Bir problemi
¢ozmek i¢in kisinin ilk olarak onu kendi problemi olarak gdrmesi gerekir. Bir ¢abanin
sonucu kisinin diisiindiiklerine ulagsma arzusu giidiilemenin en giizel seklidir. Hedefe
giden yolu aragtirmak ve bulmak basitce dogru yanitin hazir olarak verilmesine gore
karsilastirilmayacak kadar daha ¢ok zevk ve tatmin saglar. Ogrenmeyi siirdiirmek igin
gerekli giidli, 6grenenlerin kendisinin gordiigii ve sectigi bir problemi ¢ézmeyle elde
edecegi zevki tatmaya yonlendirmekle arttirilabilir. Ogretmenin &grencinin zihninde
nelerin olduguyla ilgilenmesi gerekir. Bunun i¢in 6greneni dinlemeli, sdylediklerine ve
yaptiklarina yogunlasmalidir. Ogretmenin model olusturma ¢abasinda &grenenin bir
problemi ¢0zmesi sirasinda yaptiklart ve sdylediklerinin 6grenen i¢in ne anlama
geldigini diisiinmelidir.""* Ogrencilerin giinliik yasamdan edindikleri deneyimlere baglh

olan kavramsal yapilar1 6gretmenlerin kavramsal yapilarindan farklidir.

110
111
1
1

Tezci, a.g.e., s. 49.

Bulut, a.g.e., s. 57.

Fer ve Cirik, a.g.e., s. 68.
3 Yurdakul, a.g.e.,ss. 33-34.

)

24



Bu yiizden 6grencilerin kendilerine ait dnceki yapilari ile 6gretmenlerin dnerdigi
yapilar arasinda baglanti kurmak zor olacaktir. Ogrencilerin bu yapilar, kendi

biliglerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan kendi kavramsal semalaridir. 4

1.3.3 Seosyal Yapilandirmacihk

Sosyal yapilandirmacilik, 6grenmeyi agiklamada kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu savunan Lev  Vygotsky’nin goriigleri tarafindan
sekillendirilmistir. Lev Vygotsky sosyokiiltiirel gelisim teorisi olarak bilinen ¢oklu
disiplini igeren bir yaklagimin onciistidiir. Vygotsky, 1917 Rus devriminden sonra yeni
kurulan sosyalist Rus devletinin basarili olabilmesi i¢in yasamini egitim sorunlarina
uygulamali ¢oziimler iiretmeye adamistir. Biligsel siireclerle ilgili teorisinin kdkeni

Marksizm’in diyalektik materyalizm teorisine dayanir.'"

Sosyal yapilandirmaciligin bilgi, gercek ve Ogrenme hakkinda spesifik
varsayimlari bulunmaktadir. Sosyal yapilandirmacilar gercekligin insan faaliyetleri
yoluyla yapilandirildigina inanmaktadirlar. Toplumun {iyeleri hep birlikte diinyanin
ozelliklerini  olustururlar.  Gergeklik  kesfedilemez. Gergeklik sosyal olarak

olusturulmadan 6nce yoktur.''

Sosyal yapilandirmacilara gore bilgi insan Uriiniidiir. Sosyal ve kiiltiirel olarak
yapilandirilmistir.  Bireyler birbirleriyle ve g¢evreyle etkilesimleri yoluyla anlam

olustururlar.'"”

Ogrenme sosyal yapilandirmacilara gore sosyal bir siiregtir. Vygotsky, biitiin
biligsel fonksiyonlarin sosyal etkilesimlerden kaynaklandigini ve 6grenmenin sadece
ogrenen tarafindan 6ziimlenmesi ve uyarlanmasi olmadigini ileri siirmektedir. Ogrenme,
6grenenlerin topluma uyum sagladiklari bir siirectir.''® Sosyal gevre igindeki 6grenme

stirecinde hem bireyin kendisinde hem de sosyal cevresinde degisiklikler meydana

"4 Fer ve Cirik, a.g.e., s. 69.
"5 Rezan Cegen, “Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Perspektifi Isiginda Bilimsel Gelisime Katkilar”,
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 7, S. 11, s. 21.
Zengin, a.g.e., s. 60.
1 Zengin, a.g.e., s. 60.
8 Zengin, a.g.e., s. 61.
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gelmektedir. Sosyal c¢evre kurallar ve normlardan meydana gelmektedir. Cocuklarin

O0grenmesi ve anlami yapilandirmalari i¢in sosyal ¢evre bir aractir.

Ogrenciler okul ortammda Ogrenme deneyimleri ya da informal yollarla
toplumun hangi davranislar kabul ettigini 6grenirler. Toplum i¢indeki davranislarini da

bunlara gore yonlendirirler.'"

Vygotsky, o6grenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli etkisi oldugunu savunur.
Vygotsky’e gore dil ve diisiince insan bilincinin anahtaridir. Sozciikler sadece diisiince
gelistirmede degil ayn1 zamanda bilincin bir biitiin olarak gelismesinde de rol oynar.
Kiiltiir i¢inde kazanilmis deneyimler ¢ocugun gelisimini onemli sekilde etkiler. Dil,
semboller ve kavramlar kiltiirel deneyimlerin kazanilmasiyla birlikte ¢ocugun

e e o 120
gelisiminin olugmasini saglar.

Vygotsky’e gore dil, zihinsel becerileri, islemleri ve siirecleri gelistirmektedir.
Dil, ist diizey diistinmeye yardim etmekte ve iist diizey becerilerin gelismesine katki
saglamaktadir. Bireyde iist diizey zihinsel beceriler (anlama, elestirme, sorgulama,
analiz, sentez v.b. beceriler) iki asamada olusmaktadir. Birey Once cesitli kisilerle
etkilesim yoluyla iist diizey zihinsel becerileri ©6grenmekte ve kullanmaya
baslamaktadir. Daha sonra birey bu becerileri i¢sellestirmekte ve giderek kendi iizerinde

uygulamaya baslamaktadir.'*!

Vygotsky 1iist diizey biligsel siireglerin evriminin
sosyalden bireysele dogru ilerledigini ileri siirmektedir. Biligsel gelisim ¢evreden bireye
dogrudur. Bir bireyin igsel siiregleri diger bireylerle etkilesiminin altindadir. Cocuklar
dis diinyadaki insanlar arasinda gecgen etkilesimi izlerler, digerleri ile etkilesim kurarlar

daha sonra bu etkilesimi kendi gelisimleri i¢in kullanirlar.'?

Ust diizey fonksiyonlarin bireyler arasindan bireysele dogru ilerleme siirecine

icsellestirme  denilmektedir. Icsellestirme gdzlenen sosyal ortamdan bilginin
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kazanilmasi ve 6zlimsenmesidir. Diisiinme, digsal ve sosyal etkinlikleri i¢sellestirme ve

kendi zihinsel yapilarinin bir pargas1 yapma siirecidir.'>’

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi aciklamada Vygotsky’e ait teorileri
kullanmaktadirlar. Bu teoriler anlamlandirma, bilissel gelisim araglar1 ve yakinsal

gelisim alamidir.'**

Anlamlandirma teorisine gore kisilerin iginde yasadigi toplum ve kiiltiir,
kisilerin bilgiyi anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltiir olaylari
algilamamizi ve anlamlandirmamizi etkiler ve bilgilerimizi bunlar araciligiyla
olustururuz.'® Sosyal yapilandirmacilara gore anlam olusturma bireylerin dogal olarak
olusturduklart anlamlar1 diger insanlarla paylasma yoluyla ger¢eklesir. Bu goriise gore
anlamin yapilandirilmasi sosyal baglam icinde gerceklesir. Bireyler olusturduklar
anlami paylasarak hem diger bireylerin diisiiniislerini etkilemekte hem de kendi
diisiiniisleri diger bireylerin diisiiniislerinden etkilenmektedir. Dogru ya da gergek
sosyal gruptaki bireylerin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilmisse o zaman dogru ya da

gercektir.'*°

Biligsel gelisim araglar1 teorisine gore c¢ocugun biligsel gelisimini saglayan
araclar vardir. Bunlar kiiltiir, dil ve ¢gocugun ¢evresindeki onemli kisilerdir. Bu araglarin

kalitesi cocugun bilissel gelisimini bi¢imlendirir ve gelisim hizini etkiler.'*’

Yakinsal gelisim alani teorisine gore Vygotsky kisisel gelisimi sonu olmayan bir
silindire benzetmistir. Bu silindir iizerinde kisinin problem ¢ézme becerileri gelistikge
yukarilara dogru kayan bir yakinsal gelisim alan1 vardir. Bu gelisim alaninin tabanini,
kisinin yardim almadan kendi basina ¢6zebildigi problemle olusturur. Yakinsal gelisim
alaninin tavami ise kisinin yardim alsa bile ¢6zemeyecegi problemlerden olusur.
Yakinsal gelisim alaninin tabani ile tavani arasinda kisinin yardim alarak ¢ozebilecegi

problemler yer alir.'®® Yakinsal gelisim alam, problem ¢6zmede cocugun mevcut

123 Kog, a.g.e.,ss. 24-25.

12" Giilsen Bage1 Kilig, “Olusturmaci Fen Ogretimi”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi,
C.1,S.1,2001,s. 13.

Zengin, a.g.e., s. 61.

Fer ve Cirik, a.g.e., s. 75.

Kilg, a. g. m,, s. 13.

Kilg, a. g. m,, s. 13.
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zihinsel dilizeyi ile yardim alarak ulastigi diizey arasindaki farktir.'? Vygotsky
Ogrencinin kendi ¢6zebildigi problemlerden baslayip daha sonra problemleri yavas
yavas zorlastirarak ve Ogretmen ya da arkadaslarinin yardimini alarak gelisim
silindirindeki yakinsal gelisim alanin1 daha iist noktalara ¢ikarabilecegini savunur. Bu
teoriye gore kisinin gelisim sonsuzdur, bir yasta sona ermez. Her seviyede yardimsiz
¢Ozebildigi, yardim alarak ¢ozebilecegi ve yardim alsa bile ¢6zemeyecegi problemler
olacaktir ve kisi yardim aldik¢a problem c¢ozme becerilerini gelistirecek, dnceden
¢ozemedigi problemleri ¢ozebilecek duruma gelecektir ama yakinsal gelisim alani
stirekli yilikseldigi i¢in ¢ozemeyecegi problemler her zaman olacaktir. Boylece yakinsal
gelisim alan1 gelisim silindirinde hep daha ylikseklere tirmanacak ve kisi problem
¢ozmeyi siirdiirdiikge bilissel agidan gelismeye devam edecektir.'*” Vygotsky, yakinsal
gelisim alanim1 kesfetmekle ¢ocugun bireysel olarak ulasabilecegi basar1 ile bir
baskasinin yardimiyla ulagabilecegi basar1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmistir. Cocuk
gelisiminde nedensel dinamikleri anlayabilirsek bireyin mevcut  gelisimini

degerlendirebilir ve onun bu siirecte nelere gereksinim duydugunu belirleyebiliriz."!

Vygotsky’nin yakinsal gelisim alan1 teorisinde {izerinde odaklandig1 bir kavram
vardir. Bu “Scaffolding” kavramidir. Scaffolding, bir 6gretmen ya da aile tarafindan
genellikle ortam araciligiyla saglanan yardim ve desteg8i agiklamaktadir. Etkin yardim
kastedilmektedir. Etkin yardim terimiyle yakinsal gelisim alaninda &grenene nasil

yardim ve destek saglanacagi belirtilmek istenmektedir.'

Etkin yardimi kullanan
ogretmenler bireylerin hem bilissel yeteneklerinin gelisimine hem de sosyal ve duygusal

ihtiyaclarinin karsilanmasina katkida bulunmaktadirlar.'*?

Sosyal yapilandirmacilara gore gelisimin dogasini ve yollarin1 tanimlamak ig¢in
sosyal cevrenin incelenmesi gerekir. Gelisim bu ¢evre i¢inde meydana gelir. Gelisim
sosyal ve Kkiiltiirel durumlara baghidir. Toplum siirekli gelismektedir. Bu ylizden
cocuklarin gelisimi de birbirleri ile etkilesimlerine baglidir. Cocugun daha yetenekli bir
akraniyla calismasi onun gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Yetenekli ¢ocuklar

daha az yetenekli akranlarina yardim ederken 6gretmenlik goérevini iistlenmektedirler.
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Fer ve Cirik, a.g.e., s. 72.
Kilig, a. g. m., s. 13.

B Fer ve Cirik, a.g.e.,s. 72-73.
132 Yurdakul, a.g.e., s. 30.

133 Yurdakul, a.g.e., s. 31.
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Bunun sonucunda hem akranlarinin 6grenmesine katkida bulunur hem de kendi

6grenmelerini pekistirmektedirler.'**

Sosyal yapilandirmacilara gore Ogretme, bireye i¢inde bulundugu gelisim
diizeyinden biraz daha iist diizeyde sunuldugunda daha etkili olmaktadir. Ogretici
cocugun gelisimi ve gelisim donemlerinde yapabilecekleri hakkinda bilgi sahibi
olmalidir. Ogretici, gocugun gelisiminin daha iist diizeyde saglanabilmesi icin egitimsel
materyaller saglamalidir. Ogretmen 6gretecegdi seyin igerigini basitlestirmeden gocugun
var olan gelisim diizeyinin Otesine ge¢cmesine koprii saglayacak daha oOnce asina

olmadig igerikle ilgili bir ortam olusturmalidir.'*

Vygotsky, egitimcilerin, uzmanlarin, ebeveyn ve akranlarin yakinsal gelisim
alan1 yoluyla biligsel gelisime miidahalede bulunabileceklerini savunmaktadir. Bu
yaklagim egitimcilerin ve okul psikolojik danigmanlarinin bireyin problem ¢dzme
giicline miidahaleleriyle ilgili hareket alanlarini genigletmekte, onlarin bu konuyla ilgili
sorumluluklarini arttirmaktadir. Ogrenci agisindan yakinsal gelisim alani bireyin icinde
bulundugu gelisim diizeyiyle birlikte asil olarak daha sonraki gelisim diizeyini hedef
almasindan dolay1 6gretmen rehberliginde onu arastirict olmaya ve problem ¢ézmeye
tesvik etmektedir. Egitimciler problem ¢6zmeye iliskin uygun yoOnerge ve
geribildirimler verdikleri takdirde ¢ocuklar problemi daha kolay ¢oziime ulastirirlar.
Egitimciler ve yetiskinler problem ¢6zme konusunda g¢ocugun yerine problemi
cozmemeli, ¢esitli 0grenme stratejileri ve isbirligi yoluyla ¢ocugun ¢oziimii bulmasina

yardime1 olmalidirlar.'*®

Egitimciler, egitim ortaminda kullanacaklar1 materyal ve teknikleri c¢ok iyi
belirlemeli ve gilicliik derecesini yakinsal gelisim alanma gore diizenlemelidir.
Egitimciler ¢ocugun arkadaglariyla ve Ogretmenleriyle isbirligini tesvik edici ve
cesaretlendirici olmalhidir. Bu ortamlar ¢ocugun yalnizca bilissel gelisimi i¢in degil

duygusal, sosyal v. b. tiim gelisim alanlarinin gelisiminde énemli rol oynamaktadir.'”’
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Sosyal yapilandirmacilikta 6grenme igin 6grenci-Ogretmen ve Ogrenci-ogrenci
etkilesimi temel mekanizmadir. Ogrenme siireci isbirligi icinde olmay1 gerektirir.
Sosyal yapilandirmaciligt benimseyen bir 6gretmen, 6grencilerin seviyesine uygun
etkinlikler olusturmak, Ogrencileri 6gretmen ve Ogrenci ile iletisim kurabilmesi ig¢in
cesaretlendirmek, isbirlikli 6grenmeyi tesvik etmek ve Ogrencilere fikirlerini ve
sorularimi rahatlikla sorabilecekleri bir ortam olusturmak durumundadir.’*® Ogretmenler
ve yetigkinler O6grencilerin  uygun deneyimler yasamalart ve Ogrenmeyi
gerceklestirmeleri i¢in  yerine getirmeleri gereken gorevleri agiklamalidirlar.
Ogretmenler ve diger yetiskinler dissal denetimi giderek azaltarak igsel denetimi

beslemeli ve kendi kendilerini diizenlemelerini desteklemelidirler.'

Vygotsky’e gore egitimin rolii, 6grenciyi sosyal ortamdaki karmasik etkinlikler
i¢in hazirlamaktir. Bilis sosyal etkinliklere dayali olarak gelisir. Insan diger bireylerle
etkilesimleri sonucunda kendini gelistiren sosyal bir varliktir. Ogrenme; kiiltiirel
bilginin paylagimi, kavramlarin kiiltiir tarafindan nasil anlasildig1 ve iiyeleri tarafindan

nasil uygulandigidir.'*°

Okuldaki etkinlikler okul dis1 etkinliklerle iliskilendirilmelidir. Bdylece
ogrenmenin toplum ve kiiltirle iliskisi kurulabilir. Vygotsky, 6grenmenin sosyal
oldugunu ve bunda kiiltiiriinde etkisi oldugu icin sosyal yapilandirmacilar 6grencilerin
yasadiklar1 toplum ic¢inde egitilmeleri ve okuldaki bilgilerin toplum ve kiiltiirden kopuk
sunulmak yiiziinden okul bilgisi olarak kalmamasi gerektigini savunurlar.'*' Burada
okul bilgisinde kastedilen uygulamaya dokiilemeyen teorik bilgidir. Ayni zamanda
toplumdan kopuk toplumla uyum i¢inde olmayan bilgi de kastedilmektedir.

Biligsel ve radikal yapilandirmacilik, 6grenmedeki bireysel 6geleri vurgularken
O0grenme siirecindeki sosyal Ogeleri ikinci plana atmaktadir. Buna karsin sosyal
yapilandirmacilik 6grenme siirecindeki sosyal ve kiiltiirel 6gelere 6énem vermektedir.

Ogrenmenin sosyal olarak olusabilecegini savunmaktadir

B8 Celikkaya, a.g.e., s. 57.

39" Fer ve Cirik, a.g.e.,s. 78.
140 Kog, a.g.e., s. 28.

! Kilg, a. g. m,, s. 14.
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II. BOLUM

2.  YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMININ
OGRENME SURECINE ETKIiLERI

Calismamizin bu boéliimiinde yapilandirmact 6grenme kuraminin uygulama
boyutuna deginecegiz ve uygulama alaninda 6gretmenin, 6grencinin ve velinin rollerine
deginilecek, yapilandirmacit yaklagimin benimsendigi bir siifin 6zelliklerine
deginilecektir. Yapilandirmaci 6grenme kuraminda degerlendirmenin nasil yapilacagina
deginecegiz. Yapilandirmaci yaklasimin 6grenme modellerinden bahsedecegiz.
Ozellikle ¢alismamizin uygulama boyutunu da olusturan 7E modeli hakkinda bilgi

verecegiz.
2.1. YAPILANDIRMACI OGRENME ORTAMI

Ogrenme ortami, dgrenenin kaynaklardan yararlanarak kendi disindaki seyleri
anlama ve problemlere anlamli  ¢Oziimlerin  olusturuldugu yer olarak

tanimlanmaktadir.'*?

Yapilandirmaci 6grenme ortami ise rehberlik edilen 6grenme hedefleri ve
problem c¢ozme etkinliklerinde Ogrenenlerin farkli araclar ve bilgi kaynaklar
kullandiklari, birbirleriyle etkilesim halinde birbirlerini destekleyerek 6grenmelerini

yapilandirdiklar ortam olarak tanimlanmaktadir.'*?

Ogrenme ortami kavraminda iki 6nemli unsur 6n plana g¢ikmaktadir. Biri
Ogrenen digeri 6grenenin aktif oldugu araglarin ve donanimlarin kullanildigi, bilginin
toplandigt ve yorumlandigr digerleri ile etkilesimin gergeklestigi alan veya
diizenlemelerdir.'** Ogrenme ortami dinamik bir sekilde ele alinmaktadir. Ortamda
Ogrenenin aktif olmasi saglanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme ortami, biligsel ve

duyussal iirlinlerin kazandirilmasinda geleneksel ortamlardan daha etkilidir.

2 Brent G. Wilson, “What is Constructivist Learning Environment?”, Constructivist Learning
Environments, Educational Technology Publications, New Jersey, 1996, s. 3.

143 Wilson, a. g. m., s.5.

144 Zengin, a.g.e., s. 90.



Yapilandirmaci 6grenme ortaminda &grenenler dersten zevk alir, daha fazla
sorumluluk almak ister. Ogrenen daha cesaretli ve azimli olur.'*> Ogrenen 6grenmeye

istekli hale gelir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda karsilikli sayginin oldugu ve ahlaki bir
ortamim olusturulmas1 istenir. Ogretmen ve ogrenenler arasindaki yogun etkilesim
demokratik bir ortam ogrenenlerin goriislerini rahat¢a agiklamasini saglar. Yapici
elestirilerin 6n planda oldugu bu siniflarda dgrenenler giivenli bir ortamda 6grenmeye
etkin katilmakta, sorumluluklarin1 yerine getirmekte ve kendisini degerli hissetmektedir.
Derslerde eglenceli vakitler gegiren 6grenenler 6grenmeye daha fazla ilgi duymaktadir.
Duyussal kazanglar, anlamli 6grenmeye ve bilgiyi yapilandirmaya katkida

bulunmaktadir.'*®

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda igbirligine dayali 6grenme yontemleri
uygulanmaktadir. Bu yontem 6grenenleri hem bireysel hem de grup amaglarina ulagsmak
igin birlikte calismaya yonlendirmektedir. Isbirligine dayali 6grenme yontemi
demokratik bir 6grenme ortaminin olusturulmasina olanak tanimaktadir. Demokratik bir
O0grenme ortami1 Ogrenenin kendini daha iyi hissetmesini ve diger bireylere saygi
duymasini saglamaktadir. Heterojen gruplar olusturmak bu amaglara ulasmada oldukca
etkilidir. Heterojen grup her 6grenene esit derecede 6grenme olanagi tanir. Bu gruplarda
Ogrenenler hem anlamlhi 6grenmekte hem de arkadasinin 6grenmesine yardim etmekte,

yardimlasma, sayg1 ve hosgorii gibi duyussal tiriinleri kazanmaktadir.'*’

Yapilandirmaci yaklagimin benimsendigi bir ortamda iki temel etkinlik yer alir.
Bunlar; 6gretim ve bilgiyi yapilandirmadir. Yapilandirmaci yaklasima gore dgrenenin
bilgiyi yapilandirmasi1 6gretimle kolaylastirilabilir fakat 6gretimin bir sonucu olarak

gerceklesmez.

Ogretim, 6grenenin bilgiyi yapilandirma siirecinde gereksinim duyacag bilgi

kaynaklarim1 saglamali, 6grenene bilgiyi yapilandirmak ve bu bilgilerin gecerliligini

145 Kog, a.g.e., s. 33.
146 Kog, a.g.e., s. 33.
147 Kog, a.g.e., s. 33.
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sinayabilmek icin 0gretmen ve diger 6grenenlerle karsilikli isbirligi icinde calisabilecegi

toplumsal bir alan sunmalidir.'*

Yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina bdylece zengin G6grenme  yasantilar1  gegirmelerine  olanak
saglamaldir."*Yapilandirmaciligin uygulandigi bir smif bilgilerin aktarildigi bir yer
degil, 6grenmenin 6grenenin aktif etkinlikleriyle saglandigi, sorgulama ve arastirmanin

yapildig1, problemlerin gelistirildigi ve ¢oziildiigii bir yerdir.'°

Yapilandirmact siniftaki 6grenenler kendilerini ve yontemlerini siirekli olarak
sorgulayarak ideal birer uzman 6grenen olurlar. Bu durum onlarin siirekli 6grenmeyi
siirdiirmelerini saglar. Cilinkii 6grenme sadece sinifta olup biten degil, hayat boyu

S . 151
devam eden bir siirectir.

Yapilandirmaci siniflarda 6grenenin kendi kararlarini verebildigi, kendi 6grenme
planin1 yaptig1 ve uyguladigi, gelisimini izledigi, ¢alismalarin1 degerlendirdigi 6zgiin
ogrenme etkinlikleri kullanilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme etkinlikleri
Ogrenen tarafindan belirlenmez, 6gretmen ve Ogrenenler etkinliklere birlikte karar

verirler.'>

Yapilandirmacilik yaklasimi, karsilikli tartisma ve kiigiik gruplarda problem
¢6zme yoluyla tecriibelerini nasil olusturdugunu agiklamakta kullanilabilir, bu ylizden
yapilandirmacilik derste 6grenmenin ni¢in meydana geldigini ve derste dgrenmenin

etkinligini arttirmak i¢in siklikla kullamlabilir.'*?

Yapilandirmaci yaklasimda egitim programinda igerik olup olmamasindan ¢ok

Ogrenenin siire¢ i¢inde igerik ile etkilesimde bulunma ve onu anlamlandirabilmesi

¥ Celikkaya, a.g.e., s. 77.

149 Yasar, a.g.e., s. 70.

"% yiiksel Giiglii ve Zehra Nur Ersozlii. “isbirligine Dayah Ogrenmenin ilkégretim
5.8Smmf Ogrencilerinin Akademik Basarilar1 ve Hatirda Tutma Diizeylerine
Etkisi”, Sakarya Universitesi, Ekim, 2004.

B Celikkaya, a.g.e., s. 82.

152 Kog ve Demirel, a. g. m., s. 178.

133 Kiz1l Abdullah, a.g.e., s.49.
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onemlidir. Ogrenme yasantilar1 konularin ya da alanlarin 6nceden belirlenmis sekline

gore degil, bireyin bulundugu baglama gore diizenlenir.'>*

Yapilandirmaci bir smifta, Ogrenciler, anlamalarini bilimsel bir zeminde
O0gretmen ve akranlariyla igbirligi i¢inde tartigirlarsa, gercekleri ezberleme aliskanliginin

Otesinde elestirel diisiince 6grenmenin baskin bir 6zelligi haline gelir.

Yapilandirmact simif ortamlarinin olusmasi, o sinifta sadece yapilandirmaci
etkinliklerin uygulanmasiyla degil, tam ve gercek bir demokrasinin saglanmasi ile
miimkiindiir. Ogrencinin o sinifta, sorgulama, elestirme, digerleriyle iletisiminde tam bir

demokrasi saglandigi dlgiide, 6grenci kendi basarisini olusturacaktir.

Yapilandirmaci siif ortaminda 6grencinin rolil, bilgiyi oldugu gibi almak degil,
iretmek ve arastirmaktir. Egitici ise bireye bilgiye ulasmasi icin kaynak saglayan,

rehberlik eden, 6grenciyle birlikte 6grenci olan ve arastirandir.

Yapilandirmact bir smifta, 6gretmen oOgrencilerin kavramlari anlamasi ig¢in
arastirma yapar, anlamalarmi diizenlemek i¢in, yeni bilgiler edinmek igin, soru

sormalari i¢in ve arastirmaya tesvik etmek icin 6grencilere firsatlar yaratir. 195

2.2.  YAPILANDIRMACI OGRETMENIN OGRENME SURECINDEKI
ROLU

Yapilandirmact yaklasimin egitim ve Ogretimde uygulanmasiyla birlikte
Ogretmenin O6gretme, Ogretim ve smif i¢i rollerinde onemli degismeler olmustur.
Ogretmen artik sadece bilgileri aktaran, sunan otorite kisi degildir. Ogrenme ortamini
diizenleyen, 6grenenin veya grubun 6grenme siireclerini kolaylastiran ve rehberlik eden

kisidir."*®

154 Sasan, a.gm., s.51.

155 Kizilabdullah, a.g.e., s.50.
156 Giines, a.g.e., s. 77.
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Ogrenenlerin kendi bilgilerini yapilandirmasina, hatalarin1 fark etmesine,
onbilgilerini isleyerek rafine etmesine diger insanlarla ve bilgi kaynaklar ile iletisime

girmesine yardimei olan kisidir."’

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6gretmenin ¢esitli rolleri bulunmaktadir. Bu
roller; O0gretmenin temel rolleri, 6gretim rolleri ve sinif yonetimi rolleridir. Sinif

yénetiminde de diizenleme, diisiindiirme ve iletisim rolleri bulunmaktadir.'”®

Davranis¢t yaklasimlarda 6gretmenin bilgi aktarma, emir verme ve Ogretimi
otokratik olarak yonetme rolleri bulunmaktaydi. Bu roller yerini rehberlik yapma ve

O0grenmeyi destekleme rollerine birakmustir.

Ogretmenin temel rolleri kapsamindaki birinci rolii; dgrencileri dgrenen olarak
kabul etmek ve onlara rehberlik etmektir."”” Ogretmenler bilgi tasiyan ve aktaran
olmamali, bilgi kaynaklarina giden yolu gosteren birer rehber olmalidir. Ogretmenlerin
farkli konular hakkinda bilgi sahibi olmasi ve kendini siirekli yenilemesi
gerekmektedir.'®® Ogretmenin rehber olabilmesi i¢in Ofrenene uyum saglamasi

gereklidir. Ogrenme ortaminda gagin gereklerini iyi bilen kisiler olmalidirlar.

Ogretmenin temel rollerindeki ikinci rolii; dgrenme sorumlulugunu dgrenene
vermeli ve onlarin kendilerine giivenmelerini saglamalidir. Ogrenenin 6grenme
sorumlulugunu almasi i¢in Ogretmen isbirlikli Ggrenmeye agirlik vermelidir.'®
Ogretmenler dgrenenler i¢in problemi ¢6zmek yerine dgrenenin ¢dziimlemesi i¢in ortam
hazirlar, onlart tesvik eder. Ogrenene soru sorar ama neyi ya da nasil diisiinecegini
sdylemez. Yapilandirmacilign benimsemis bir 6gretmen kuzey yildiz1 gibidir. Ogrenenin

62 Ogretmen

nereye gidecegini sdylemez ancak yolunu bulmasina yardimer olur.’
ogrenene balik vermez, balik tutmasimi dgretir. Ogretmen teorik bilginin kaynag1 olarak

hareket etmekten ziyade bir rehber gibi hareket eder.
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Ogretmen otokratik olarak ogrenenin Ogrenmesini diizenlemek yerine
Ogrenenlerin kendi biligsel yoOnelimli agiklamalarinda inisiyatifi ele almalar1 igin
desteklemeli ve yardime1 olmalidir. Ogretmenin bu yeni gorevi dgrenenleri yargilamak

yerine cesaretlendirme, fikirleri dayatmak yerine alternatifleri sunmaktir.'®?

Ogretmenin {i¢lincii rolii; dgrenene cesitli 6grenme ydntemleri sunmali ve
kendisi de farkli 6grenme ortamlarinda farkli yontemler uygulamalidir.'® Ogretmen
Ogrenenlerin 6grenme ortaminda bilgiyi 6grenmeleri i¢in farkli 6grenme yontemleriyle
bilgiyi sunmali ve O&grenenin O6grenme siirecinde aktif olmasini saglamalidir.
Ogretmenin ortaya koydugu yontemler davranis¢1 yaklasimda kullanilan yontemlerden
farkli olmalidir. Ogretmen Ogrenmeyi uyarir, bireysel ve dogal dgrenme siireglerini
tesvik eder. Ogrenenlerin degisik bakis acilari igin toleransli olmalarmi saglar.
Ogretmenin islevi 6grenme ortaminm diizenlenmesinde 6grenme ydntemlerinin
belirlenmesi ve farkli ¢oziimler icin tlizerinde calisilacak problemlerin belirlenmesi ile

ilgilidir."®®

Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen bir 6gretmene dgrenme siirecinde biiyiik
gorevler diismektedir. Yapilandirmaci 6gretmen Ogretim rolleri kapsaminda asagida

belirtilen ilkeleri uygulamalidir;

e Bilginin tek kaynagi degil, dgrencilerin 6grenebilecegi kaynaklardan biri
olmalidir. Ogretmen 6grenme ortaminda kendini essiz bir bilgi kaynag
olarak gormemeli Ogrenenin bilgiyi aldigi kaynaklardan biri olmalidir.

Ogrenme siirecinde 6grenen degisik kaynaklar kullanmalidir.

e Ogrencileri kendilerinde onceden var olan diisiinceleriyle zit olan

deneyimleriyle ugragtirmalidir.

e Ogrenci tepkilerinin dersi yonlendirmesine izin vermeli ve dgrencilerin ilk
tepkilerinin ayrmtilarini arasgtirmalidir. Soru sorduktan sonra Ogrencilerin

biraz diisiinmelerine izin vermelidir. Ogrencinin &grenme siirecindeki

' Erdogan Tezci ve Ayhan Dikici, “Yaratiaa Diisiinceyi Gelistirme ve Olusturmaci Ogretim
Tasarim”, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C. 13, S. 1, Elaz1g, 2003, 5.256.

164 Giines, a.g.e., s. 80.

165 Simgek, a. g.m.,s. 126.
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tepkileri onlarin 6grenmeye olan ilgilerini gdsterir. Ogrenme siirecinde
Ogrenen tepki vermiyorsa 0grenenin o alanda ilgisinin olmadigini gosterir.
Ogretmen Ogrenenin ilgisinin oldugu alanlara yonelmelidir. Soruyu soran
O0gretmen Ogrenenlerin cevap verebilmesi gerekli olan siireyi vermelidir.
Ogretmen kavramlarm ¢evresindeki bilgiyi, sorular1 ve anlasmazlik
durumunu  Sgrenenlerin ilgilerine gore diizenlemelidir. Ogretmenler
Ogrenenlere yeni O0grendiklerini gelistirmede ve eskilerle baglantt kurmada

166
yardime1 olmalidir.

e Diisiindiiren, agik uclu sorular sorarak soru sorma istegini tesvik etmelidir.
Ogrenenler arasinda diisiindiiren tartismalar tesvik etmelidir. Ogretmen
Ogrenenlere “Bu konuyla ilgili ne disiiniiyorsun?”, “Nigin bdyle
diisiiniiyorsun? , boyle diisiinmendeki sebep nedir?”, “Bu sonuca nasil
ulastin?” gibi sorular sormalidir. “Evet” veya “Hayir” yaniti gerektiren
sorular  yOneltmekten kagmmalidir.'’ Ogrenenin Ogrenmesini
saglayabilecegi tarzdan sorular sormalidir. Ogrenen 6grendigini acikca ifade

edebilmelidir.

2 13

e (Gorev verirken “siniflama” “analiz etme” ve “olusturma” gibi biligsel
terminoloji kullanmalidir. Ogretmen gorev verdiginde dgrenenin dgrendigini

gosterebilecegi tarzdan gorevler olmalidir.

e Ogrenci dzerkligini ve girisimciligini kabul ve tesvik etmeli, 6grenenlerin

siif kontroliine izin vermeye istekli olmalidir.

e Elle kullanilan ve etkilesimli fiziksel ara¢ —gereclerle birlikte ham verileri

ve ana kaynaklar1 kullanmalidir.

e Bilmeyi, bulma siirecinden ayirmamalidir. Ogrenen kendisi yapilandirarak

ogrenmelidir. Ogrenmenin tadina 6grenen kendisi ulasmalidir.

1% Orhan Cinar, Emine Teyfur ve Mehmet Teyfur, “ilkégretim Okulu Ogretmen ve Yoneticilerinin
Yapilandirmacai Egitim Yaklasimi ve Programm Hakkindaki Goériisleri”, Inonii Universitesi,
Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 7, S. 11, 2006, s.53.

167 Yasar, a. g. e., s. 72.
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e Opgrencilerden agik ifadeleri alma konusunda israr etmelidir. Ogrenenler

ancak anladiklarini ifade edebildikleri zaman gercekten 6grenmis olurlar.'®®

Ogretmenin simf ydnetimi rollerinden olan diizenleme roliinde &gretmen,
Ogrenenlerle ilgili baz1 bilgiler toplamali bu bilgilerle gerekli diizenlemeleri yapmalidir.
Ogretmenin toplamas1 gereken bilgiler dgrenenin yasadigi ortam ve dnbilgileridir. Bu
bilgilerle oOgretmen smifta yapilacak c¢alismalar1 belirler. Siireyi, degerlendirme
Slgiitlerini, araglarini belirler.'® Ogretmenin topladigi bilgiler 6grenenlerle iliskilerini
belirlemesi agisindan da faydali olacaktir. Ogrenenin 6grenme siirecine katilmasini da

saglar.

Yapilandirmact 6gretmen cocuklarla iyi iletisim kurabilen, ¢cocuk psikolojisi ve
O0grenme teorilerine hakim sinifta dinamik bir 6grenme ortami yaratan ve bu ortami

yoneten ve yonlendirebilendir.'™

Diisiindiirme roliinde 6gretmen ¢esitli etkinliklerle 6grencilerin zihinsel yapisini
gelistirmeyi ve diizenlemeyi icermektedir.'’’ Ogretmen 6grenenlerin bilgilerini nasil
olusturduklarin1 anlamaya calismali yeri geldiginde etkili sorular sorarak 6grenenlerin
ogrenme silirecini yOnlendirmeli ve kolaylastirmali gerektiginde o6grenenleri dogru

kaynaklara yonlendirerek bilgiyi yapilandirarak 6grenmelerini saglamalidir.'”

Iletisim roliinde dgretmen Ogrenenlerin iletisim ve etkilesimlerini diizenlemeli
ve diisiinmelerini saglamaya yonelik galismalar yapmalidir.'”> Ogrenenlerin birbirleriyle
etkilesime ge¢mesi ve igbirlikli bir 6grenme yontemini uygulamalar1 yapilandirmaci

O0grenmenin saglanmasi acisindan faydali olacaktir.
2.3.  YAPILANDIRMACILIK VE OGRENENIN ROLU

Geleneksel Ogretim yontemleri, miifredata dayali Ogretmen merkezli
yontemlerdir. Bu yontemler bilginin ve becerinin 6gretmen tarafindan dogrudan

Ogretilmesi ve aktarilmasi gerektigini savunurlar. Buna karsin 6grenci merkezli olan

1% Brooks ve Brooks, a.g.e.,1993, ss. 22-24.
169 Glines, a.g.e., s. 83.
0 Kilig, a.gm., s. 17.
e Glines, a.g.e., s. 84.
172 Kilig, a.g.m., s. 17.
173 Giines, a.g.e., s. 85.
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yeni yontemler ve kuramlar, bilginin ve becerinin dogrudan o6gretmen tarafindan
Ogrenciye aktarilabilecegi varsayimina karsi ¢ikarak bilgi ve becerinin ancak d6grencinin
kendi etkinlikleri ile kazanilabilecegini savunurlar. Ogretmenin bir konu hakkindaki
bilgilerini anlatma, agiklama ve gosterme yoluyla dogrudan 6grenciye aktarma ugrasi
sonunda &grencinin o konu hakkinda kazandigi bilgi, bireysel farkliliklar ve farkli
deneyimlerden dolayi, 6gretmenin sahip oldugu bilgiden tamamiyla farkli olabilecegini
arastirmalar gdstermistir. Ogretmen merkezli yontemlerin aksine, dgrenci merkezli
yontemler ve teoriler, 6grenciyi, karsilastigi yeni durumlar kendi deneyimlerine gore
anlam veren aktif 6grenen olarak gérmektedir. Aragtirmalar bu yontemlerin geleneksel
metotlardan daha etkin oldugunu gdstermistir. Ogrenci merkezli yontemlerde dgrenenin

rolleri su sekilde belirtilmistir:
e Birey 6grenme siirecinde segici, yapici ve etkindir.'™*
e Ogrenmenin kontrolii bireydedir.
e Ogrenmeye 6gretmeniyle birlikte yon verir.

e Ogrenenlerin &nceki yasantilar;, 6grenme stilleri, bakis acilar1 ve hazir

bulunugluk diizeyleri 6grenmelerine yon veren etmenlerdir.
e Ogrenen kendi kararlarini kendi alir.

Birey, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak
icin elestirel ve yapici sorular sorar, diger d6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim kurar,
fikirleri tartisir. Ogrenen, dgrenme ortamindaki ogretici sorulartyla diger bireylerin

gelisimine de katkida bulunur.

Birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami
kendisine mal etmeye calisir. Bir bagka deyisle, bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan
bigimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklari bigimiyle olustururlar.'” Yapilandirmaci

yaklasim, soru soran, yorum yapabilen, deneyler yaparak 6grenen, miicadeleci, merakli,

17" Giilten Ulgen, “Egitim Psikolojisi: Kavramlar, ilkeler, Yontemler, Kuramlar ve Uygulamalar”,
Lazer Ofset, Ankara, 1994 s. 144.

Sefik Yasar, Yapisaler Kuram ve Ogrenme-Ogretme Siireci, VII. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi
Konya Selguk Universitesi, 9-11 Eyliil 1998, s. 695-701.
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girisimci, dzerk Ogrenenler ve sabirli dgrenenler yetistirmeyi amagclar. Ogrenenler
bilgiyi arastirip, farkli ¢oziimleri tartisarak ve kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve

cevre ile etkilesim kurarak yapilandirir.'”

Boylece igerik ve siireci aym1 zamanda 6grenirler. Bireyden girisimei olma,
kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle bakma, plan yapma, dgrendiklerini
yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir. Degerlendirme siirecinde de
etkin rol alirlar. Kendi olusturduklari iiriinlerini degerlendirirler. Ogrendiklerini

o . .. . . . 177
yansitarak ne 6grendiklerinin ve hangi deneyimleri kazandiklarinin farkina varirlar.

Yapilandirmaci egitim ortaminda 6grenenler etkin rol alirlar. Ogrenme siirecinde
daha fazla sorumluluk {istlenirler. Ogrendiklerini farkli ortamlarda kullanmak ve

uygulamak i¢in her tiirlii firsat1 degerlendirirler.'”™

Yapilandirmact 6grenmenin gergeklesmesinde sorumluluk 6grenende oldugu
icin hem Ogrenenlerin kendi Ogrenme planlarini hazirlamalarina hem de tim
ogrenenlerin ayni bilgileri o6grenmeleri yerine her Ogrencinin farkli seyler

6grenebilmesine izin verilir.'””

2.4. YAPILANDIRMACILIK VE VELINiN ROLU

Bu yeni anlayisin savundugu temel Ozelliklerden biri de 6grenenin okul disi
o0grenmelere de ihtiyag duydugunu kabul etmesidir. Bu baglamda baktigimiz zaman
ogrenen okul dist 0grenmelerinde ona rehberlik edebilecek bir ¢evreye de ihtiyag
duymaktadir. Ogrenenlerin ¢evresinde bulasabilecekleri en yakin kisilerde

ebeveynleridir.

176 Eda Erdem, Ozcan Demirel, “Program Gelistirmede Yapilandirmacihik Yaklasimi”, Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S:23, Ankara, 2002, s. 86.

Hidir Karaduman, “Sosyal Bilgilerde Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme ilkelerine Gore

Hazirlanan Ogretim Materyallerinin Ogrencilerin Derse iliskin Tutumlarina, Basarilaria ve

Hatirlama Diizeylerine Etkisi”, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi), Eskigehir, 2005. s. 42.

78 Celikkaya, a.g.c., s. 75.

17" Deniz Deryakulu, “Yapici Ogrenme”, Egitim Sen Yaymlari, 2001,
http://www.egitim.aku.edu.tr/kuramsal.htm, E.T: 23.03.2013.
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Ogrenci kiiltiirel ve toplumsal etkinliklere, bir yetiskinin kilavuzlugunda katilir.
Dolayisiyla yetigkin ve 6grenci arasinda, usta ¢irak iliskisine benzer bir iligski ortaya
cikar. Bir yetigkin olarak veli 6grenciyle girdigi problem ¢6zme diyaloglarinda

Ogrenciye rehberlik yapar.

Bu siiregte veli sorulariyla, agiklamalariyla, diyalog tarziyla hem Ogrenciye
model olur, hem de bu yolla problemin ¢dziimiinde ve bilginin edinilmesinde 6grenciye
kilavuzluk eder. Veli 6grencinin 6grenme siirecine “katilimci-gozlemci” olarak dahil

olmalidir.

Bu katilim yol gosterici, olasi ¢oziim yollarmi diislindiiriicii, arastirmaya
yoneltici, farkli konularla ve bilgilerle baglantt kurmaya tesvik edici sorularla
Ogrencinin bizzat kendi 6devini ve 6grenmesini tamamlamasini saglayici sorularla

olmalidir.

Sorular bir madendeki vurulan kazmalara benzer. Her bir soru madencinin
degerli madene ulagsmasina gotiiren yol gibi sorulan her bir soruda 6grenciyi bilgiye
kendi kendine gotiiren aragtir. Bu siiregte dgrenci sadece bilgiye ulagmaz ayni zamanda
kendi bilgisini kendisi insa ettigi i¢in diislinme becerisi de gelisir. Veli cocuguyla bu
sekilde girdigi yapici diyaloglarla onun sosyal ve duygusal gelisimine de katkida

bulunmus olur.

Sonugta; degisen programlarla birlikte, okul yasantilar1 ve gercek hayat
durumlar arasindaki iligkiler kuvvetlendirilmis 6grenmelerde velinin rolii de

artmistir. 180

2.5. YAPILANDIRMACILIKTA OLCME VE DEGERLENDIRME

Yapilandirmac1  yaklasim, egitim amaglarinda, igeriginde ve Ogretim
yontemlerinde degismeleri meydana getirmistir. Bu degisme siireci, Olgme ve

degerlendirme siirecine de yansimis ve geleneksel dlgme degerlendirmelerin yetersiz

%" Ismail Tengirsen, “Ilkégretim 6,7 ve 8. Sumf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programindaki Ahlak
Unitelerine Yapilandirmaci Egitim Acisindan Bir Yaklasim”, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Konya, 2008, s.21.
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oldugu, 6grenci degerlendirmelerinde basarisiz oldugu gibi sorunlar nedeniyle yeni

6lgme ve degerlendirme yontemlerini giindeme getirmistir.''

Olgme, oOgrenmeyi destekleyen ve arttiran bir Ogretim siireci olarak
gorildiiglinden yapilandirmaci ortamda 6gretmenler yaptiklar1 6gretimle uyumlu 6lgme

yontemleri kullanmahdirlar.'®

Yapilandirmaci yaklasima gore 6lgme ve degerlendirmede 6nemli goriilen sey
siire¢ degerlendirme oldugundan, bu yeni 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinde odak

nokta silire¢ degerlendirmesi olmustur.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grencinin bilgiyi hatirlamasi degil, uygulamast,
analiz etmesi ve degerlendirmesi beklenir. Ogrencinin dl¢iiliirken 6grenmesi, dgrenirken

olciilmesi temel amactir.'®?

Bireyin kendi bilgisini kurmasi, yorumlamasi, sorgulamasi, derinlemesine
anlamasi yapilandirmaci bir 6grenmenin sonucudur. Yapilandirmaci degerlendirme, test
edilen bilgiyi hatirlamak degil, bilgiyi agiklama, yordama ve yeni durumlara uydurma

faaliyetidir. Ogrenme, siiregte ve karmasik 6grenme durumlarinda test edilmektedir.'®*

Ogrenme siireglerinde ve siirecin sonucunda, Ggrenenlerin siire¢ boyunca
ilerlemeleri  ve  gelismelerini  yansittiklar1  kendilerini  degerlendirmeleri

yapilandirmacilikta kullanilan degerlendirme yéntemlerindendir.'®

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme, Ogretimin iginde, Ogretimden ayri
olmayan ve 0gretime yon veren bir siire¢ olarak diisiiniilmektedir. Bu degerlendirme,
daha Ozneldir ve O6grenenin merkeze alindigi bir degerlendirmedir. Yapilandirmaci
degerlendirme, birey olarak ne kazanildigindan c¢ok, bilginin nasil kazanildigina

odaklanir. '8¢

181
182

Glines, a.g.e., s.176.

Feral Okan Bekiroglu, “Ol¢gme ve Degerlendirmede Alternatif Yontemler ve Portfolyo
Kullanim, http://egitim.clubs.bilkent.edu.tr, E.T: 08.04.2013.

Bekiroglu, a.g.m., s.1

Biinyamin Yurdakul, Egitimde Yeni Yonelimler: Yapilandirmacilik, PegemA Yayinlari, Ankara,
2005, s.53.

185 Yurdakul, a.g.e., s.53.

186 Yurdakul, a.g.e., s.54.
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Ogretmenler, degerlendirmeyi &grencileri motive etmek icin kullamirlar. Bir
aktivite degerlendirilmedikce, aktif katilim ve 6grencilerin igbirligini elde etmek zordur.
Ancak yapilandirmaci yaklasimda degerlendirmenin bazi asamalar1 vardir. Bunlar:

Baslangi¢ degerlendirme, siire¢ ve sonug degerlendirme olmak iizere ii¢ asamadir.'®’

Baglangic degerlendirme, egitimin baglangicinda yapilir ve buradaki amag
dgrencilerin 6n bilgileri hakkinda bilgi sahibi olmaya calismaktir. Ogretmen bu bilgiler
sayesinde, uygulayacagi egitimin diizeyini, yOntemini, arag-gereglerini ve

degerlendirme bi¢imini belirleme olanagina sahip olmaktadirlar.

Stire¢ degerlendirme, belirli ve diizenli araliklarla 6grencinin ulastigl seviyeyi
belirlemek amaciyla yapilan degerlendirme asamasidir. Bu sayede Ogretmenler, hem
egitimi caligmalarinin ne Ol¢lide uygun oldugunu alabilmekte, hem de Ogrencinin
gelisim diizeyini belirlemektedir. Bu degerlendirme ile egitim calismalarina yone

verilmekte ve egitim ile ilgili kararlar almada yardimci olarak kullanilmaktadir.

Sonug degerlendirme, egitimin sonunda yapilan degerlendirme asamasidir. Bu
degerlendirme ile 6grencinin 6grenme durumu, arag-gereclerin etkinligi, kullanilan
yontem ve tekniklerin uygunlugu gibi konularda egitimcilere bir doniit saglanmaktadir.
Bu asamada, 6grencilerin ulasmis oldugu diizey hakkinda bir yargida bulunma imkéanina

kavusulur.

Bilginin anlamli bir sekilde yapilandirmasini gerektiren performans dlgiimleri ve
portfolyo kullanim1 gibi Ol¢limler yapilandirmaci yaklagimda kullanilan 6lgme
yontemleri arasinda yer alirlar. Bu alternatif 6lgme yontemleri, kavramsal 6grenimin,

bilimsel siire¢ ve problem ¢ézme becerilerinin 6l¢iilmesine imkan tanir. '

Ogrencinin sahip oldugu tiim bilissel, duyussal, psikomotor beceriler onun
kapasitesi olarak tanimlanabilir. Ogrencinin sahip oldugu kapasite gozle goriilemedigi
icin, 0gretmen Ogrencinin yaptigr birtakim gorev ve davraniglardan onun kapasitesini

anlamaya calisir. Bu isaretlere performans denir.'®’

187 Glines, a.g.e., s.177.
188 Kizilabdullah, a.g.e., s.46.
189 Bekiroglu, a.g.m., s.2.
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Performans degerlendirme, 6grencilerin 6grendigi bilgi ve becerileri giinliik
hayata aktarmayi saglayan etkinlik ve ddevler olarak tanimlanmaktadir. Performans
degerlendirme esnasinda yapilacak etkinlikler belli bir zamana bagli degildir ve bu
etkinlikler icin belli bir zaman smirlamasi yoktur, siire¢ icerisine yayilmislardir. Bu
etkinlikler ogrencinin yeni bilgileri zihinlerinde yapilandirmalarini

kolaylastirmaktadar.'*’

Yapilandirmacilik yaklagiminda {izerinde Onemle durulan degerlendirme
yontemlerinden biri de portfolyodur(dgrenci iiriin dosyasi). Portfolyo, Ogrenciye ve
baskalarima 6grencinin bir veya daha fazla alandaki basarilarini sunma amagh olarak

ogrenci ¢alismalarinin yansitilmasidir.™”

Ogrenci iiriin dosyasi, dgrencilerin bir ya da birka¢ alandaki calismalarin,
harcadig1 ¢abay1, gecirdigi evreleri gosteren, 6grencinin liriinlerinin bir araya getirilmesi

ile olusturulan bir dosyadir.'**

Portfolyo;

e Ogrencilerin kendi ¢alismalarin1 degerlendirmeye katmalari, kendilerine olan
giiven duygusunun gelismesini ve her birinin kendi ilerleyisini izlemesini
saglar bu yolla bireysel olarak Ogrencilerin  performanslarinin

degerlendirilmesi i¢in bir temel olusturulmus olur.

e Portfolyo, 6grencilerin sinif icerisindeki ve smif disindaki ¢aligmalarini ve
aktivitelerini ortaya koyan bir degerlendirme sekli oldugundan dolay1

ogrencilerin birbirleri ile etkilesim ve isbirliginin artmasina yardimci olur.

e Ogrenci merkezli olup, 6grencinin kisisel cabalarni, ilerlemelerini ve

basarilarini 6z degerlendirmelerini belli araliklarla ortaya koymasini saglar.

190 Glines, a.g.e., s.178.
11 Klzllabdullah, a.g.e., s.47.
2 lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, s.214.
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e Ogretmenler portfolyo ¢alismasi sonucunda elde edilen verileri gelecekteki
egitim hedeflerinin daha kolay ve daha gergekci belirlenmesinde
kullanabilirler. Bu sekilde ogrencileri motive etmeye, Ogrenme
sorumlulugunu almaya, diisinme ve yazmada gelismelerine yardimci

193
olurlar.

Ogrencilerin diizenli portfolyolar, dgretmen ve Ogrenci arasindaki &grenen
merkezli diyalog i¢in bir temel saglar. Aym1 zamanda portfolyolar 6grencilere ne
bildikleri hakkinda digerleri ile iletisimde firsatlar saglar. Portfolyo kullanmak,
O0grenme, Ogretme ve degerlendirmeyi bir araya getiren makul bir yoldur ve
yapilandirmaci bakis acistyla yalniz daha iyi bir degerlendirmenin degil ayn1 zamanda
daha iyi bir 6grenmenin de sonucunda bu etkilesimli siirecin nasil oldugunu gérmek

kolaydir.'

Portfolyonun en genel amaci, Ogrencinin Ogrenim hedeflerine ne Olcilide
ulagtigini gostermesidir. Portfolyo hazirlamak ile 6grencide 6z disiplin ve sorumluluk
bilinci gelistirmek ve 6grencinin kendi kendisini degerlendirme becerisi kazandirma

amaci giidiilmektedir.

Portfolyo sayesinde, Ogrencilerin gelisimleri daha gercek¢i ve kanitlarla
izlenebilmekte ve geleneksel dlgme ve degerlendirmenin 6tesinde alternatif bir l¢iim
gerceklestirilmektedir. Ogrenciler, portfolyo hazirlayarak, ilgi alanlarmi gelistirme
imkanina sahip olmaktadirlar. Portfolyo hazirlamak, 06grencilerin gergekte ne
ogrendiginin somut resmini ¢izerek Ogretmene, egitim-0gretim siirecini diizenleme
firsat1 tanimaktadir. Portfolyo sayesinde, Ogrencilerin yaraticiliklari, 6z gilivenleri,

sorumluluk bilingleri gelismektedir. 195

193 Kizil Abdullah, a.g.e.,s.47.

194 Kizil Abdullah, a.g.e., s.47.

195 Seyhan Giingdr, “Ortadgretim Geometri Dersi Ucgenler Konusunda Olusturmac
(Constructivism) Yaklasima Dayah Elle Yapilan Materyaller ve Portfolyo (Portfolio)
Hazirlamanin  Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin incelenmesi”, Zonguldak Karaelmas
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Zonguldak, 2005, s.
18.
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Ogrencinin belirlenen bir siireg boyunca tiim etkinliklerinin toplandig: iiriin

dosyasi olan Portfolyonun icinde yalnizca yazili degil, gorsel ve isitsel materyaller de

konabilir. Bir portfolyoda asagidaki materyaller bulunur:'*®

e Ogrencinin ulagmas! istenen dgrenim hedefleri

e Portfolyodaki ¢alismalarin hangi hedeflere yonelik oldugu
e Neden o ¢aligmanin se¢ildigi

e (Caligmalarin hangi kriterlere gore degerlendirildigi

e Ogrencinin 6z degerlendirmesi Bir portfolyoda bulunabilecek ¢alismalar

arasinda asagida sayilan ¢alismalar gosterilebilir:"®’
e “Icindekiler” boliimii
e Onsodz, 6zet ya da 6zgegmis

e Ogrencilerin 6devleri (8devlerin gelistirilme siirecindeki béliimleri ile son

bigimi)
e Arastirmalar, derlemeler
e Diyagramlar, fotograflar, resimler
e Video kaset, ses kasetleri, CD’ler
e Grup odevleri ve projeler
e Ogrencilerin mektuplar
e Ogretmen kontrol listeleri

e Ogrenci ¢aligmalarimi degerlendirmede kullanilacak puanlama anahtarlari

196 Bekiroglu, a.g.m., s.4.
197 Bekiroglu, a.g.m., s.4.
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Bir diger degerlendirme ydntemi, gdzlemlerdir. Ogretmen bir gdzlem formu
hazirlayarak, 6grencileri siire¢ igerisinde farkli agilarda gozlemleyerek ogrencinin

gelisimi hakkinda fikir edinmeye calisir.
Ogretmen dgrencilerin:
e Soru ve onerilerine verdikleri cevaplarini
e Grup caligmalarindaki faaliyetlerini
e Kitaplara gosterdikleri tepkileri
e Dil ve zihinsel becerilerini kullanmadaki performanslarini gozlemler.

Yapilandirmaci yaklagimda oOnerilen bir diger degerlendirme yontemi de 6z
degerlendirmedir. Oz degerlendirmede, 6grencinin kendi kendisini degerlendirmesi
saglanir. Bu sayede Ogrenci kendi basma eksiklerini gorecek ve bunlar1 nasil
tamamlayacag1 noktasinda fikirler gelistirebilecektir. Bu degerlendirme yontemi,

6grencinin giidillenmesine ve gelismesine katki saglamaktadir.'*®

Yapilandirmaci degerlendirme, 6grenci dgrenmelerini kendi dogal ortaminda
ders ve etkinlikler baglaminda degerlendirmektedir. Ogretmen, dgrencilerin iiriinlerini
ve sergilediklerini devam eden uygulamalara ve gelecek etkinliklere referans olmasi

bakimindan analiz eder.'”’

Yapilandirmaci yaklasimdaki degerlendirme yontemleri, 6grenci ve dgretmen
isbirligi ile yapilan ve 6grencinin aktif katilimini saglayan, 6grencinin 6grendigi yeni
bilgileri gergek hayata uydurmalarini saglayan, kolaylastiran ve 6grencinin ¢alismasini
gidiileyici yontemlerdir. Bu yontemler, sadece iirlin degerlendirmekle kalmayip,

siirecin igine yayilmakta ve ayni zamanda siireci de degerlendirmektedir.*”

198 Glines, a.g.m., s.178.
19 Kizil Abdullah, a.g.e., 5.49.
2% Kyzil Abdullah, a.g.e., 5.49.
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2.6. YAPILANDIRMACI OGRENME MODELLERI

Yapilandirmaciligin  teorik ve felsefi bakimdan ortaya koydugu temel
Ozelliklerin 6grenme Ogretme siirecine uygulanabilmesi i¢in ¢esitli modeller
gelistirilmistir. Burada alan bazinda 6n plana ¢ikan belli bagl yapilandirmaci 6grenme

modelleri tizerinde durulacaktir.

2.6.1 Ogrenme Dongiisii Yaklasimi (The Learning Cycle Approach)

Bir 6grenme modeli olarak 6grenme halkasini kimin kesfettigi bilinmemektedir.
Modelin ilk uygulamalarina biyoloji egitiminde rastlanabilir. 1953 yilinda Amerikan
Ulusal Fen Bilimleri Akademisi (National Academy Sciences) toplantisindaki biyoloji
egitimi konferansinda alternatif yaklasimlar onerilirken, gegmis 6gretim uygulamalari
tartisilir. Bu proje 1956'nin sonlarinda Ulusal Fen Vakfi genetik¢i Chester Lawson
yonetiminde ileriki yillarda ¢ok iyi bilinen Biyoloji Bilimi Program Caligmasi'nin
(Biological Science Curriculum Study-BSSC) temelini olusturacaktir. Fakat 6grenme
dongiisiiniin somut temelleri, 1960'larin baslarinda Amerikan Fen Programi Gelistirme
(Science Curriculum Imporvement Study-SCIS) ¢aligsmalarinda atilir. Modern 6grenme
dongiisii ve onun {i¢ asamasinin tanimlanmasinda, Kaliforniya Universitesi'nde gorev

yapan Robert Karplus'un ¢alismalari ilk ¢alisma olarak kabul edilebilir.*”’

Ogrenme dongiisii yaklasimi Piaget'in kesfettigi zihinsel gelisim teorisi {izerine
oturtulmus bir program gelistirme ve yiiriitme modelidir. Modelin gelistirilmesindeki en
biiylik pay Karplus'a aittir. Karplus ve arkadaslari bu modeli kullanarak ilk defa "Fen
Programlarini lyilestirme Caligmasi" (SOS) olarak Tiirkgeye gevirebilecegimiz bir fen
bilimleri miifredat1 gelistirmislerdir. Bu programin siniftaki uygulamasi i¢in ise {i¢
adimlik bir dongli modeli Onermislerdir. Bunlar kesif veya veri toplama, kavram

tanitim1 ve kavram uygulamasidir. Karplus bunlari 6zetle su sekilde agiklamaktadir. >

' Uygar Kanli, “Yapilandirmaci Kuramin Isiginda Ogrenme Halkasmin Kokleri ve Evrimi:
Ornek Bir Etkinlik”, Egitim ve Bilim, 34/151, 5.52.

%2 Alipasa Ayas, “Fen Bilimlerinde Program Gelistirme ve Uygulama Teknikleri Uzerine Bir
Cahsma: iki Cagdas Yaklasimin Degerlendirilmesi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Ankara, 1995, say1: 11, s.150.
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Kesif veya Veri Toplama Asamasi: Kesif veya veri toplama asamasinda
Ogrenciler yeni bir 6grenme ortaminda kendi cabalart ve tepkileri ile deneyim
kazanirlar. Bu asamada Ogrenciler 6grenme ortamindaki yeni arag, gere¢c ve diger
materyalleri 6gretmenin veya baska kisilerin yardimi olmadan incelerler ve onlar
hakkinda deneyim kazanmaya calisirlar. Bu yeni deneyimlerden zihinlerinde sorular
veya karmagik durumlar ortaya c¢ikar ki bunlar 6grencinin 6nceki bilgi birikimi ile
cOzliimlenemez ve Ogretmenin verecegi bilgilere ihtiyag duyar. Boylece Ogrenci

O0grenmeye hazir hale gelmis olur.

Kavram Tamitimi Asamasi: Kavram tanitimi asamasinda dgrenciye yeni bir
kavram veya prensibin tanimi verilir ve 6grenciden bunu kullanarak yeni kazandigi
deneyimlerini yorumlamasi saglanir. Bu asamada kavram Ogretmen tarafindan
verilebilecegi gibi kitap, film, bilgisayar programi veya buna benzer bir materyalden de
istifade edilebilir. Karplus bu ikinci agamanin her zaman birinciyi takip etmesini ve
onunla iliskilendirilmesini siddetle savunmaktadir. Bu iligskilendirme yeterince

yapilamazsa dgrenciler 6grenme zorluklari ¢ekebilir.

Kavram Uygulama Asamasi: Kavram uygulama asamasi olan {igiincii adimda
ise ogrenciler 6grendikleri kavramlar1 yeni ve farkli durumlara uygulayarak pekistirme
yaparlar. Bu asamada Ogrencinin arag-gere¢ ve malzemeler ile fiziksel deneyimi,
o0gretmen ve diger ogrencilerle iletisim faaliyetleri 6nemli bir rol oynar. Bu asamadaki
faaliyetler zihinsel seviyesi ortalamanin altinda olan ve dolayisiyla kendi deneyimlerini

yaptiklar1 ve 6gretmenin anlattiklari ile iliskilendiremeyen 6grencilere yardim eder.

Ogrenme dongiisii esnek bir modeldir. Ug¢ asamanin 6grenme formati
degistirilebilir fakat siras1 degistirilemez ya da asamalarin higbiri atlanamaz, atlanirsa
o0grenme dongiisii olmaz. Buradaki ana tez, 0grencilerin 6n bilgilerinin yeterliligini
simnamalart i¢in olanak saglayan yeni durumlar hakkinda tartigmalarina ve bunlar test
etmelerine firsat vermektir. Bu yolla, 6grencilerin 6n bilgileri yeni durumla c¢elistiginde
dengesizlik ortaya ¢ikabilir ve 6grencilerin kavram olusturma i¢in gereken yollari

kullanmada bilingli ve becerikli olmalar1 saglamr.zo3

203 Kanly, a. g. m., s.52.
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Ogrenme halkasinin, yapilan birgok arastirmada 6grencinin bilimi tanimasi,
icerigini anlamasi ve bilimsel siiregleri uygulamasi agisindan etkili modellerden biri

oldugu vurgulanmaktadir.”*

2.6.2 Yapilandirmaci Yaklasimin 4 Asamah Modeli

Bu model Ogrencilerin daha Onceki deneyimlerinden ve on bilgilerinden
yararlanarak yeni karsilastiklart durumlara anlam verebileceklerini savunan ve bir
psikolog olan M. Wittrock tarafindan gelistirilmistir. Bu modelin temeli Ausubel'in
"6grenmeyi etkileyen en onemli faktér 6grencinin mevcut bilgi birikimidir. Bu ortaya
cikarilip ona gore Ogretilmelidir" anlayisina dayanmaktadir. Ausubel'e gore 6grenciler
ancak isitme, koku, gérme ve dokunma gibi duyu organlar1 yardimi ile aktif bir sekilde
algiladiklar1 bilgiyi yapilandirirlar. Bilgi yapilandirmanin zihinsel bir siire¢ oldugu ve

disaridan hazir olarak verilemeyecegi fikri Piaget tarafindan da ifade edilmistir.*”

Bu model okul ortaminda dort asamali olarak uygulanmaktadir. Modelin

asamalar1 agagida verilmektedir.”°

Birinci Asama: Bu asamada 6grencilerin dikkatlerini kavram {izerine sekmek
igin bir tamtim yapilir. Ogrenciler siniflara daha 6nceden edindikleri deneyimleri,
fikirleri ve yanlis kavramalar ile gelirler. Ogretmenin gérevi dgrencilerin 6n bilgilerini,
kavrama diizeylerini ve varsa yanlis kavramalarini ortaya ¢ikarmaktir. Boylece 6gretim

etkinliklerini 6grencilerin diizeyine gore hazirlamasi olanakli hale gelir.

Ikinci Asama (Odaklama Asamasi): Bu asamada 6gretilmek istenen kavramla
ilgili olarak Ogrencilerin zengin 68renme yasantilari gegirmeleri i¢in ¢aba gosterilir.
Ogretmen dgrencilerin aktif oldugu (grup calismasi, beyin firtinasi, sinif tartismasi, yeni
arag-gereglerle deneyim kazanma vb.) veya 6grencilerin dikkatini ¢ekip onlar1 konuya
odaklayacak (film izletme, data show kullanma, modeller kullandirma vb.) degisik

Ogretim yontemlerinden yararlanir.

2 Kanli, a.g.m., s.52.
205 Ayas, a.g.m., s.151.
206 Ayas, a.g.m., s.151.
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Uciincii Asama (Miicadele Asamasi): Bu asama 6grencilerin kavramlarla ilgili
yeni Ogrendiklerini 6n bilgileriyle karsilagtirdiklari, sorguladiklar1 vedegistirdikleri
asamadir. Ogretmen bu asamada biraz daha aktif hale gelir ve verilmek istenen kavram
veya konu ogretmenin belirleyecegi yontem kullanilarak verilir. Ogretmen sinifin
diizeyine gore agiklamalar yapar, 6grencilerin konuyla ilgili sorular sormalarina olanak

saglayarak konunun 6grencilerce tamamen anlagilmasina yardime1 olur.

Dordiincii Asama (Uygulama Asamasi): Bu asama O&grencilerin  yeni
kazandiklar1 bilgileri farkli durumlara uyguladiklar1 asamadir. Bunun saglanmasi i¢in
O0grenme-6gretme  slirecinde Ogrencilerin  0grenilen kavramlarla ilgili  degisik
uygulamalar yapmalarina olanak saglayacak problem ¢6zme, kompozisyon yazma,
giinlik hayattaki olaylarla baglanti kurma gibi etkinlikler gerceklestirilir. Ayrica
ogrencilere ilk agsamadaki yanlis kavramalar1 hatirlatilarak neler 6grendiklerinin farkina
varmalar1 saglanir. Bu asamanin en 6nemli 6zelligi yeni kazanilan kavramlarin farkl

uygulamalarla pekistirilmesinin amaglanmasidir.

2.6.3 Yapilandirmaci Yaklasimin SE Modeli

Ogrenme dongiisii modelinin genisletilerek gelistirildigi 4 asamali modele daha
sonralar1 yapilan katkilar neticesinde SE modeli olarak isimlendirilen bagka bir model
ortaya ¢ikmistir. Gelistirilen SE modeli de, temeli Piagetnin teorisine dayanan ve
yapilandirmaci kuram ile sekillenen bir 6grenme modelidir. 5SE modeli 6gretmen i¢in
gergeve sunan bir yardimer ve diizenleyici modeldir. SE modelindeki her bir E
modeldeki her bir asamay:r sembolize etmektedir.”’”” Bunlar; Giris (enter/engage),
Kesfetme (explore), Aciklama (explain), Derinlestirme (elaborate) ve Degerlendirme

(evaluate) asamalaridir.

Giris (Enter/Engage) Asamasi: Yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan once,
insanlarin eski fikirlerinin farkinda olmalar1 gerekir. Bu nedenle 6gretmenin ilk eylemi
ogrencilerin konu hakkinda bildiklerini tanimlamalarina yardimei1 olmaktir. Ogrenci

karsilagtigi bir sorunu veya goézledigi bir olayr anlamak i¢in eglendirici ve merak

207 Kanli, a.g.m., s.52.
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uyandirict bir girisle baslar. Bu asamada 6grencilere olaymn nedeni hakkinda sorular
sorulur. Bu basamakta anlatma, tanimlar verme, kavramlar1 agiklama ya da 6grencilere
goreceklerini ve Ogreneceklerini sdyleme s6z konusu degildir. Burada 6nemli olan
dogru cevab1 bulmalar1 degil, degisik fikirler ileri siirmelerini, soru sormalarini tesvik

etmektir.”"

Bu asama en genel anlamda ilgiyi ve motivasyonu artirir. Bu agsamanin amaci,
cocuklarin hayal giiciinli ortaya ¢ikarmaktir. Bu asamanin uygulamasinin basarisi eger
ogrenciler kafas1 karismis goziikiiyorsa ya da sorgulamaya ve 6grenmeye etkin olarak
motive olmuslarsa kanitlanabilir. Hu nedenle bir 6gretmen her seyden 6nce bu asamada
ogrencilerin 6grenme ortamma katilmmi saglamalidir. Ogrenci bir probleme, bir
duruma ve bir olaya zihinsel olarak odaklanmalidir. Bu boliimde yapilan etkinlikler her
zaman ge¢mis ve gelecek etkinliklere referans olmali, bu etkinliklerle bag kurularak

yaptlmalidir.**

Kesfetme (Explore) Asamasi: Ogrenciler birlikte ¢alisarak, deneyler yaparak,
Ogretmenin yonlendirebilecegi bilgisayar, video ya da kiitiiphane ortaminda ¢aligarak
sorunu ¢ozmek i¢in veya olayr aciklamak i¢in diisiinceler lretirler. Bu diislinceler
Ogretmenin siizgecinden gegtikten sonra olayr ¢oziimlemek igin beceriler ve ¢oziim

yollarina déniistiiriiliir. Bu asama biiyiik oranda 6grenci faaliyetini iceren asamadir.*'

Aciklama (Explain) Asamasi: Ogrenciler ¢ogu zaman Ogretmenin yardimi
olmadan yeni diisiinme yollar1 bulmayr basarmakta giigliik g¢ekerler, Ogretmenin
ogrencilerin yetersiz olan eski disiincelerini daha dogru olan yenileriyle
degistirmelerine yardimci oldugu bu basamak modelin en 6gretmen merkezli evresi
olup, bu evrede 6gretmen diiz anlatim yontemi kullanabilecegi gibi, film ya da video,
bir gosteri ya da Ogrencilerin yaptiklari tanimlamalarini ve sonuglari agiklamalarim
tesvik edici bir etkinlik gibi da ilging yollara da bagvurulabilir. Ogretmen formal olarak

tanimlar1 ve bilimsel aciklamalar1 yapar.

2% Ozmen, a.g.m., s.109.
209 Kanli, a.g.m., s.52.
210 Ozmen, a.g.m., ss.105-106.
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Mimkiin olan yerlerde, Ogrencilerin deneyimleri bir araya getirmelerinde,
sonuclarint agiklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi

diizeyinde agiklamalarda bulunarak yardimer olur.?"!

Agiklama agsamasi, Ogrencilere kendi bulgularin1 bagkalarmma aciklama
konusunda firsat verir. Ogrenciler kendi agiklamalarmi ilk 6nce yapmalidirlar.
Ogretmen bunun devaminda ilgili bilimsel agiklamalar1 6grenciye vermeye baslar. Bu
aciklamalar ¢ok net bir sekilde 6grencilerin katilim ve kesif etkinliklerine ve dgrenci
aciklamalarina baglanmalidir. Esas olarak boyle bir modelle 6grenciler kendi
diisiincelerini ve anladiklart seyleri anlatmalar1 konusunda tesvik edildikleri bir ortam

icinde 6grenirler.*'

Derinlestirme (Elaborate) Asamasi: Incelenmeye baslanan konuya yeni
bilgiler elde edildikten sonra yeniden doniilmesi gerekir. Ogrenciler birlikte ulagsmis
olduklar1 bilgileri veya problem ¢6zme yaklasimini yeni olaylara ve problemlere
uygularlar. Bu yolla zihinlerinde daha 6nce var olmayan yeni kavramlar1 6grenmis
olurlar. Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda 6grencilerden daha ¢ok
dogruluk ve sorumluluk ister. Ogrenciler, formal terimleri ve tanimlari kullanmalar1 ve

yeni durumlarda anlayiglarini sergilemeleri yoniinde tesvik edilir.*"

Cocuklar kavramlar1 6zel durumlarla 6zdeslestirme gibi bir egilime sahiptir. Bu
yiizden degisik durumlarda iliskileri anlamakta zorlanabilirler. Bu asama bunun i¢in ¢cok
onemlidir. Clinkii olaylar hakkinda daha genel diislincelerin olusmasini saglar ve
ogrenciler degisik baglamlardaki benzerlikleri fark ederler. Esas olarak ¢ocuklar yeni
ogrendikleri seyleri farkli baglamlara uygularlar. Bu asama etkinlikleri 6grenciye hem
daha ¢ok zaman, hem de 6grenmeye katki saglayacak daha ¢ok deneyim sunmaktadir.
Bu agsamada Ggrenciler, birbirleriyle tartisarak, bilgiyi paylastiklar1 etkinliklerin igine
girer. Grubun amaci, isi bitirmeye ya da anlamaya yonelik yaklasimlar geligtirmektir.
Grup tartigmasi sirasinda 6grenciler hem kendi yaklasimlarini ortaya koyarlar, hem de
bunlar1 savunurlar. Bu tartismalar daha iyi bir aciklama ve bu isin tamamlanmasi igin

daha iyi bir sekilde bilgi elde etme ile sonuglamir. Ogrenme dongiisii disaridan gelen

21 Ozmen, a.g.m., 5.106.
212 Kanli, a.g.m., s.52.
23 Ozmen, a.g.m., s.106.
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bilgilere kapali degildir. Ogrenciler her zaman diger arkadaslarindan, 6gretmenden,
yazili materyallerden, uzmanlardan ve kendi yaptiklari deneylerden bilgi elde

ilebilirler.”'*

Degerlendirme (evaluate) Asamasi: Bu donem, 6grencilerden anlayislarini
sergilemelerinin beklendigi ya da diisiinme tarzlarini ya da davraniglarini degistirdikleri
evredir. Cogu zaman, 6gretmen problem ¢ozerken 0grencileri izler ve onlara agik uclu
sorular sorar. Bu ayn1 zamanda yeni kavram ve becerileri 6grenmede, 6grencilerin kendi
gelismelerini degerlendirdikleri evredir. Bdylelikle bu son asamada yeni edindikleri

bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulagirlar.””

Bu asamada
Ogretmenler testler verebilir, performans degerlendirmesi i¢in etkinlikler verebilir, her
Ogrencinin anlama seviyesini ancak bdyle degerlendirebilir. Ayrica 6grenciler i¢in de
kendi yeteneklerini kullanmak, 6grendikleri kavramlar1 kullanmak ve kendi anlama

seviyelerini gostermek igin bir olanak sunulmus olur.*"°

2.6.4 Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Modeli

Ogrenme dongiisiiniin uygulandig1, arastirildign ve rafine edildigi yillar
icerisinde bazi uygulayicilar bu ii¢ asamali dongliyli bir 6nceki boliimde ifade edildigi
lizere Once dort fakat bu c¢ok ragbet gormedigi i¢in sonra bes asamaya
dontistiirmiislerdir. Son yillarda da bu yenilenme devam etmis, Bybee ve Eisenkraft
tarafindan gelistirilerek 7E olarak tekrar yorumlanmistir. Her iki arastirmaci temelde
aym diisiinceler cergevesinde birlesmis, fakat bazi asamalar1 6zellikle vurgulamis ve

yorumlamustir.*!’

Eisenkraft; yapilandirmaci kuramin olmazsa olmazlarindan olan "6grencilerin
zihinleri tabula rasa (bos sayfa) degildir" ilkesini dikkate alarak "On bilgileri yoklama"
asamasini E'lere dahil etmistir. Bu asama ile 6gretmenler 6grencilerdeki yaygin fikirleri
belirlemek i¢in ¢esitli uygulamalara yer verebilir. Ayn1 zamanda 6grenci bu agamada

"Bu konu hakkinda neler biliyorum? Bu nigin/nasil oldu? Bu konu hakkinda neler

214
215
216
217

Kanli, a.g.m., s.54.
Ozmen, a.g.m., s.106.
Kanli, a.g.m., s.54.
Kanli, a.g.m., s. 55.
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ogrenebilirim? Gergekten bu konuyla ilgili ne/neler bulabilirim?" sorularin1 da sorar.
Ogretmen 6grencinin 6n bilgilerinden yola cikarak dgrenme etkinliklerini yeniden

yapilandirir.

Ayrica Eisenkraft, "bilginin transferini" iceren genisletme asamasina destek
olacak sekilde "Iliskilendirme-Uzatma" asamasimi eklemis, bununla, edinilen yeni
kavramlarin farkli disiplinlere uygulanmasmi ve yeni kavram hakkinda g¢esitli
problemlerin c¢oziilmesi gerektigini vurgulamigtir. Bu asamada Ogretmen zaman

TR . s .. 218
elverdigi siirece sinirsiz sayida 6rnek verebilir ve tartisma yapabilir.

Bilgileri Yoklama" agsamasini ayri bir agama olarak vurgulamayip, "Merak Uyandirma"
asamasinin  igerisinde ifade ederken, "iliskilendirme-Uzatma" asamasin1 da
degerlendirme asamasindan Once ifade etmistir. Ayrica Eisenkraft'tan farkli olarak
"Fikir Aligverisi/Paylasma" asamasini ekleyerek bir anlamda sosyal yapilandirmact

kuramin ilkelerini dikkate alm1s‘ur.219

7E o6grenme modeli i¢in farkli kisiler tarafindan farkli bir takim Oneriler

getirilmistir. Bu ¢alismada

On Bilgileri Yoklama/Merak Uyandirma/ Tesvik Etme (Elicit/Engage/
Excite)Asamasi: Bu basamakta 6gretmen 0grencinin derse ilgisini ¢cekmek i¢in gesitli
sorular sorar ve 0grencilerin yeni 6gretilecek kavram hakkinda ne bildiklerini, hangi 6n
bilgilere sahip olduklarini ve ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmak i¢in degerlendirme
yapar. Ogrenciler yeni anlatilacak konuyla ilgili diisiinmeye sevk edilir.*® Ogrenciler
konuyla ilgili olarak diisinmeye baglar. “Bu nasil oldu?” , “Bu konuyla ilgili ne

Ogrenebilirim?” gibi sorular1 kendine sorar ve cevaplarini arar.

% Kanh, a.g.m., 5.55.
219 Kanli, a.g.m., s.55.
% Ozmen, a.g.m., s. 106.
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Bu baglamda 6gretmen 6grenciyi 6grenmeye odaklamali ve 6grencinin grenme
ortamina katilmasini saglamalidir. Boylece 6grencinin konuya olan ilgi ve merakini

attirabilir.”*!

Kesfetme (Explore) Asamasi: Bu basamakta Ogrenciler yeni karsilastiklari
olay1 kesfetmek ve gozden gegirmek icin sorgulama yontemini kullanirlar. Ayrica
yapacaklart etkinligin sinirlart igerisinde kalmak sartiyla serbest diisiinerek tahminler
yapar ve hipotezler kurarlar, ¢6ziime yonelik alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin
sonuglar iizerinde tartigirlar. Ogretmen bu asamada pasif bir rol iistlenir, miimkiin
oldugu kadar az yardimla 6grencilerin birlikte ¢aligmasini tesvik eder, onlar1 gézlemler
ve dinler. Bunun yan1 sira yaptiklar incelemeleri tekrarlamalar1 i¢in 6grencilere genis

kapsamli sorular sorar ve onlar diisiinmeye, yorum yapmaya yoneltir.**

Aciklama (Explain) Asamasi: Ogrenciler farkli bilgi kaynaklari kullanarak
grup tartigmalar ile ve 6gretmenin rehberliginde segilen kavramlarin agiklamalarini ve
tanimlamalarin1 yapmaya calisirlar. Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha derin
aciklamalar yapmalarini ister. Ayrica 6grencilerin daha Onceki deneyimlerini temel
alarak tanimlamalar ve aciklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar.
Ogrenciler ise oOgretmenin Onerilerini  dinleyerek  yorumlamaya ¢alisirlar.
Aciklamalarinda ise daha oOnce yaptiklar etkinliklerdeki kaydedilmis gozlemleri
kullanirlar. A¢iklama asamasinda 6grencilerin ihtiya¢ duyduklart ve eksik biraktiklar

noktalar1 6gretmen agiklar.”>

Genisletme (Expand) Asamasi: Ogretmen Ogrencilerin formal kavramlari,
tanimlamalar1 ve agiklamalar1 aragtirmalarini1 ve bunlar1 kullanmalarini ister, 6grenciler
ise onceki bilgilerinin yardimiyla yeni sorular sorarlar, ¢6zim yollar1 6nerirler, kararlar
alirlar ve deneyler tasarlarlar. Ogrenciler bunlari yaparken ogretmenin tesvikine
ihtiyaclar1 vardir. Ogrencilerin yeni uygulamalar icin gerekli bilgi ve delillere sahip

olduklar1 onlara hatirlatiimalidir.

#! Orgun Avcioglu, “Lise 2 Fizik Dersinde Newton Yasalar1 Konusunda 7E Modelinin Basariya
Etkisinin Arastirilmasi”, (Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi), Ankara, 2008, s. 19.

22 Averoglu, a.g.e., s. 19.

3 Aveloglu, a.ge., s. 19.
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Bu asamada 0gretmen su sorular1 sorabilir; “Daha dnceki mevcut bilgilerinizin

yardimiyla neler yapabilirsiniz?” “Su konu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?”.***

Kapsamimna Alma/Uzatma/iliskilendirme (Extend) Asamasi: Ogretmen
mevcut kavramlarin diger alanlardaki anlamlarini da hatirlatir, karsilastirir ve bu yolla
yeni kavramlar olusturur. Ogrencilerin bu iliskiyi anlamalarma yardim etmek icin
ogrencilere sorular yoneltir. Ogrenciler ise kavramlarin diger alanlardaki anlamlar ile
kendilerine G6gretilen anlamlar1 arasindaki iliskileri gérmeye ve orijinal kavramlarin
anlamimi genisletip diinya gergekleri ile kavramlarin arasinda iliski kurmaya

calisirlar.”

Degistirme/Fikir Alls Verisi/Paylasma (Exchange) Asamasi: Ogretmen
Ogrencilere grup tartismast yoluyla kavramlar hakkinda bilgi paylasimi yaptirir.
Ogrenciler ise ilgi alanlarina dayali etkinlikler ile ilgili diger gruplar veya kendi
grubundaki arkadaglar1 ile isbirligi yaparlar. Bu tartismalarla Ogrencilerin fikirleri
degisebilir. Bu yolla 6grenciler yeni bir plan yaparak degisen fikirleri dogrultusunda

yeni deneyler yaparlar.226

Degerlendirme/inceleme/Sinama (Evaluate/Examine) Asamasi: Bu modelin
son basamaginda 6gretmen yeni kavram ve becerilerini uygulayan 6grencileri inceler,
bilgi ve becerilerini dlgerek davranis degisikliklerinin sebeplerini agiklamaya calisir.
Ogretmen grup ¢alismalarini tesvik ederek dgrencilere, “Neden bu sekilde diisiindiin?” ,
“Bunun i¢in delilin nedir?” , “Hakkinda ne biliyorsun?” , “Nasil agiklarsin?” seklinde
acik uclu sorular yoneltir. Ogrenciler ise delillerini, aciklamalarini kullanarak ve &nceki

aciklamalari dikkate alarak acik uclu sorulara cevaplar vermeye calisirlar.”?’

Ogrencilerin daha aktif ve anlamli dgrenmeler gergeklestirebilmesi igin siireg
icinde gelistirilerek ortaya konan modeller bircok disiplinde kullanilmaya uygun
goziikmektedir. Bu modelleri dikkate alan O0grenme Ogretme faaliyetlerinin siirece

onemli katki sagladig1 aragtirmalar tarafindan; da desteklenmektedir.

** Averoglu, a.g.e., s. 20.
3 Kanly, a.gm.,s. 107.
226 Kanli, a.g.m., s. 107.
27 Ozmen, a.g.m., s. 107.
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Bu modellerin farkli disiplinler acisindan uygulama Ornekleri ile birlikte

calisilmasi ve 6gretmenlerin istifadesine sunulmast 6nemlidir.”®

7E modelinde her bir basamakta ogretmenden beklenen tutum ve

davranislar sunlardlr;229
Merak uyandirma basamaginda
e Ogrencinin konuya ilgisini attirmaya ¢alisir.
e Ogrencinin ilgisini ¢ekerek konuya merakin attirir.

e Konu ile ilgili sorular sorarak 6grencilerin sahip olduklari 6n bilgileri

yoklar.
Kesif basamaginda

e Ogrencilere yeterli zaman vererek dgrencilerin grup seklinde isbirligiyle

caligmalarini saglar.
e Ogrencileri calisma esnasinda gozler.
Ac¢iklama basamaginda

e Ogrencilerin  kavram ve bulgular1 tamimlamalari  i¢in  onlari

cesaretlendirir.

e Opgrencilerin acgiklamalarin1 dinler, onlara agiklamalarmnin sebeplerini

sorar.
Genisletme basamaginda

e Ogrencilerin sahip olduklari bilgileri yeni durumlara uyarlamalar1 igin

onlar1 cesaretlendirir.

28 Zengin, a.g.e., s. 118.
9 Aveloglu, a.g.e.,ss. 21-22.
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e Sahip olduklar1 bilgileri kullanmalar1 i¢in 6grencilere sorular sorar.
Sordugu sorular su sekillerde olabilir; “Bu konu hakkinda neler

sOyleyebilirsiniz?” , “Bu konu hakkinda nasil bir yorum yapabilirsiniz?”’
Kapsamina alma basamaginda

e Sahip olunan kavram ve agiklamalar1 diger konu ve iinitelerle

iliskilendirir.
Degistirme basamaginda

e Ogretmen grencilere grup tartigmasi yoluyla kavramlar hakkinda bilgi

paylasimi yaptirir.
Degerlendirme basamaginda

e Yeni kavram ve tanimlari kendi icinde orgiitleyen ve bunlar1 hayata

aktarabilen ogrencileri izler.

e Ogrencilerin yeni kavram ve durumlar karsisinda gosterdikleri

davraniglarinin nedenlerini arastirir.

(")grenenden beklenen tutum ve davranislar ise sunlardlr;230
Merak uyandirma basamaginda

e Ogrenen konu ile ilgili diisiinmeye baslar.

e Kendi kendine 6n bilgilerini yoklar.
Kesif basamaginda

e Konu hakkinda diisiincelerini ortaya koyar.

e Konu ve kavramlar hakkinda tahminler yapar.

e Arkadaslan ile fikir taramasi yapar.

50 Avcioglu, a.g.e.,ss. 23-24.
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Aciklama basamaginda
e Ogretmenin yardimiyla konu ve kavram hakkinda agiklamalar yapar.
e Arkadaslarinin yaptigi agiklamalar1 dinler.

Genisletme basamaginda
e Sahip oldugu bilgileri yeni durumlara aktarir.

Kapsamina alma basamaginda

e Sahip oldugu kavram ve agiklamalar1 diger kavram ve agiklamalarla

iligkilendirir.
e Sahip oldugu kavramlarin giinliik hayatla olan iligkisini kurar.
Degistirme basamaginda
e Sahip oldugu bilgiyi 6gretmenin rehberliginde arkadaslariyla paylasir.
Degerlendirme basamaginda
e Ogretmenin sordugu a¢ik uclu sorulari cevaplandirir.

e Yeni 6grendigi bilgileri sahip oldugu bilgilerle semasinda yapilandirir.

2.6.5 Yapilandirmaci Yaklasimin DEEP Ogrenme Modeli

Yapilandirmaci yaklasimin din dgretiminde uygulanmasi ile iligkili olarak Dan

White tarafindan SE ve 7E modelinin yaninda yeni bir model 6nermis ve din dersinin bu

yolla daha yapilandirmaci olacagini belirtmistir. Dan White, Avustralya’da genellikle

son yillarda din egitimine vurgunun katetik (Catechetical) ve program (Curriculum)

yaklagimlarma yapildigim egitimsel yogunluga yapilmadigimi belirtmektedir.”' Bu

yiizden bu alanda beyin temelli 6§renme yaklasimini esas alarak din §gretiminde bir

»l Brooks&Brooks, The Case for Constructivist Classrooms, s. 15.
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model Onerisinde bulunmakta ve bu modeli DEEP olarak adlandirmaktadir. DEEP,

modelin anahtar kelimelerinin bas harflerinden olusmaktadir. Bunlar;
Anlama/idrak (Discernment),
Zenginlestirme (Enrichment),
Mesgul olma (Engagement)
Katilma(Participation) dir.

White’a gére DEEP cercevesinin 6zellikleri, temelde, manevi ihtiyaglarda yatar.
Bu model, insanin tanrisi ile irtibati ve giicline odaklanir. Bu kavramsal g¢erceve
Ogretmen ve Ogrenci arasinda aragtiran ve birlikte 6grenen kisiler olarak dinamik bir
etkilesimi tanimlar. Neticede bu gerceve, din egitiminin akademik bir is veya ilgiler
dizisinden ¢ok eglenceli ders aktiviteleri oldugunu iddia eder. Din egitimi dersleri dini
tecriibenin bilinyesinden ve inang birliklerinin kiiltiiriinden ¢ikan dini tecriibenin daha

derin bir pargasidir.
Neticede, din egitimi siniflarinda;
Anlama
Kisisel anlam ve anlamanin tiretilmesi
1. Ortaya ¢ikacak anlamlar igin firsatlar yaratir
2. Detaylandirma yoluyla 6grenmeyi yeniden olusturur
3. Baglantili 6grenmeyi besler
4. Elestirel ve etrafl1 diislinme siirecini vurgular
5. Ogreneni yansitic1 uygulamalarla mesgul eder
Zenginlestirme

Bireysel 6grenme i¢in ihtiyaclari belirleme
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1. Cesitli 6grenme yaklasimlariyla veri tiretir

2. Bilissel siire¢ yaklagimlarina uyum saglar

3. Bir gorevde sonuglar1 farklarini agiklar

4. Karisik Yetenek diizeylerinde ihtiyaci karsilama
5. Acik-uclu cevaplar saglama

Mesgul Olma

Ogrenmede igerilecek kisisel tercih

1. Probleme dayalidir

2. Kigisel uyumludur

3. Diizenli doniitler yoluyla 6grenme irtibat1 saglar
4. Ogrenmede duygunun roliinii kabul eder

5. Risk almayi tesvik eder

Katilma

Ogrenmenin Toplumsal Yogunlugu

1. Toplumun aklina deger verir

2. Kiigiik 6grenme gruplarinda igbirliginde ¢alisir
3. Bagimsiz aktiviteler ve yapilandirmaci katilim, modellemeyi birlestirir.

Pedagojik uygulama, sadece sanat ve bilim hakkindaki 6gretim degil, derin

sularda bir kesif yolculugudur.?*

Tiim bu sdylenenlere gore, White, din egitiminde farkli bir yol 6nermekte ve

dort asamali bir model Onermektedir. Bu asamalar, &grencilerin  bilgiyi

22 Theory for the Development of a Pedagogical Framework for Religious Education, s. 205.
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yapilandirdiklarinda 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlart belirtmektedir. Bu
asamalar 6grenmenin dongiisel ozelliklerini agiklamak icin belirlenmistir. Buna gore,
ilk ve ikinci asama 6grencilerin konular1 kendi anlayis ve sezgileriyle anlamalarini,
idrak etmelerini, zenginlestirme agamasi, 6gretmenin konteksi yapilandirmaci yaklasima
uygun bir halde vermesiyle 0grencinin bilgi insa siirecine yardimci olmayi, katilim
asamast ise, bilginin yapilandirilmasinda Ggrencilerin etkinlikler ¢ergevesinde

katilmasini ifade etmektedir.>*

3 DEEP modeli hakkinda genis bilgi i¢cin Bkz. White, Pedagogy-The Missing Link in
ReligiousEducation: Okumuslar, Yapilandirmacilik Yaklasimi ve Din Egitimi, s. 134-137.
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III. BOLUM

3. YAPILANDIRMACILIK YAKLASIMIN DiN
EGITIMINE UYGULANABILIRLIGI

3.1. YAPILANDIRMACILIK YAKLASIMIN iLKOGRETIM DiN
KULTURU VE AHLAK BILGiSI DERSI ACISINDAN
UYGULANABILIRLIGI

[Ikdgretim programlarmnin yenilenmesi siirecinde ilkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersinin de programlari yenilenmistir. Yenilenen programin temel amaci,
din ve ahlak hakkinda saglikli bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini gelistirmeleri ve
Milli egitimin genel amaglarina katkida bulunmalaridir.>** Tiirkiye’de de bu ¢ercevede
son 10 y1l i¢inde egitimde ciddi bir paradigma degisimi yasanmis, 6gretim programlari
biitlinliyle yenilenmistir. Yeni programlar, egitimde “Yapilandirmact Yaklagim™
ongormektedir. Bu yaklasimda O6grenci merkezlilik, bilgiyi derste 6grencilerin
kesfetmesi 6nem kazanmistir. Yeni anlayista 6grencinin pasif dinleme yerine derse aktif
katilimi esastir. Ogretmen ise bilgi aktaran degil, 6grenciye bilgiye ulasma konusunda
rehberlik eden kisi durumundadir. Ciinkii 68renci 6gretmenin anlattifi yerine kendi

kesfettigi bilgiyi benimsemekte ve igsellestirmektedir.

Bu baglamda gelistirilen bu programla, oncelikle, 6grencilerin din ve ahlak
hakkinda dogru ve saglam bilgiler edinmeleri ve kazanmalar1 hedeflenen, bilgi, beceri,

deger ve kavramlara, 6grenci merkezli yaklasimlarla ulagsmalar1 hedeflenmistir.”*

Jlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, MEB, Ankara, 2006

jlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, s. 7.



Tiirkiye’deki yeni din egitimi programlari bireyleri; taklit eden degil sorgulayan,
se¢im yapabilen, yeni bilgilere agik, dini kaynaklarindan arastiran ve bilimsel verilerle
yorumlayan, inanglara saygili ve kiiltliriine yabancilasmayan kisiler olarak yetistirmeyi

hedeflemektedir.>*¢

Bu acidan bakildiginda, nasil bir din 6gretimi sorusuna din 6gretiminin amact
gdz Oniinde bulundurularak cevap vermek miimkiindiir. O halde din Ggretiminin
amacinin ne oldugu ise su ciimlede yeterince acik bir sekilde verilmistir: “ Yetismekte
olan nesle din hakkinda dogru bilgi vermek, onlarin toplumda yaygin olan zihniyetler

iizerinde diisiinmelerini saglamak ve gengleri bilinglendirmek.”*’

Yukarida verilen ama¢ dogrultusunda diisiiniildiigiinde, din dersi kuru bir ezber
bilgiye sahip olma, korli koriine uygulayici olma 6grencilerden beklenen davranislar
degildir. Beklenen ve istenen davranislar, 6grencinin “kendi akil yliriitme giiclinii

kullanarak varlik karsisinda tavir almasini belirlemesi”>*® dir.

Din 6gretiminde amag, 6grenenlere bilginin hangi amagla, kim i¢in, nasil bir

2% Tim bu

diinyada kullanilabilecegini sorgulayacak bicimde yetistirilmeleridir.
sOylenenlerden ortaya ¢ikan soru “nasil bir din 6gretimi” verilmelidir sorusudur. Buna

verilen cevap su sekilde ortaya konabilir.**’

Din 06gretiminde olmasi gereken oOgretim bicimi, temelinde insana saygi,
diisiinceye saygi, ahlaki olana saygi, hiirriyete saygi ve kiiltlirel mirasa saygi olan bir

Ogretim bi¢imidir.

236

ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi Dersi Ogretim Program, MEB yayin1,2007
237

Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, Din Ogretiminde yeni Yaklasimlar,
MEB.

Selguk, “Din 6gretiminin Kuramsal Temelleri”, istanbul, 2000, s. 13.

Tikégretim Din Kiiltiivii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, s. 8.

Selcuk, “Din 6@retiminin Kuramsal Temelleri”, s. 15-18

238
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240
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Burada kullanilan saygi kelimesi, ilizerinde diisiinmek, tanimak, anlamak,
sorgulamak ve degerlendirmek anlaminda kullanilmistir. Saygi duymak, diistinmeyi,

tanimay1, anlamay, sorgulamay1 ve bir degerlendirmeye gitmeyi gerektirir.**!

Insana saygi temeli, insan1 biitiin yonleriyle ele almay1 gerektirir. Burada amag,
insan1 biitiin varlik sartlariyla tanima ve anlamay1 igerir. Bu temel, insan1 biyolojik ve
manevi yonii ile birlikte diisiinmeyi ve biitliin bu yonleriyle sahip oldugu potansiyeli

degerlendirmeyi gerektirir.

Diisiinceye saygi temeli, bizim disimizda da digerlerinin de dogrular
olabilecegi fikri ve onlarin diisiincelerine saygiy ihtiva etmektedir. Burada 6nemli olan
husus “6tekinin diislincesinin de dogru olabilecegini kabul etmek ve bir tek benim
dogrum vardir digerleri yanlistir fikrinden uzak olmaktir. Burada amag, diislinebilmek,
dinlemesini bilmek, farkliliklara tahammiil etmek, karsidakinin fikrine katilmasa bile

fikirler iizerinde diistinmek ve onlar1 sorgulamaktir.

Hiirriyete sayg: temelinde, insanin gelisimine sinir koyan her tiirlii tutum veya
egilimin karsisinda olmak esastir. Insanin Kkisiligini zedeleyen ve bagimsiz karar
vermesini engelleyen her tiirlii baski insanin hiirriyetine yapilmis bir baskidir. Hiirriyete
saygl baglaminda din 6gretiminde konular1 ¢éziimleyici ve yorumlayici bir yaklagim

benimsenmelidir.

Ahlaki olana sayg1 temelinde, ¢ocuklarin ve genglerin ahlak egitiminde dinle
temellendirilen bir ahlak anlayisinin bulunmasi gerekmektedir. Amag¢ ahlakli insanlar
yetistirmekse, inan¢ boyutunun ihmal edilmemesi gerekmektedir. Ahlaki fikirlerin
miimkiin oldugunca biiylik bir boliimiiniin davranmisa kilavuzluk etmede itici giigler

olmas1 gerekmektedir.

Kiiltiirel mirasa saygi temelinde, tarihi birikime bakabilmek, ge¢misin
giiniimiiz acisindan yerini, degerini ve fonksiyonunu tespit edebilmek ve

degerlendirebilmek diisiintilmelidir.

241 Selcuk, “Din 6gretiminin Kuramsal Temelleri”, s.15.
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Burada amag ne gelenege siginmak ne de gelenekten kagmaktir. [Ikogretim Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi programi bu agidan degerlendirildiginde programda gegen
ifadesiyle programin vizyonu;***21. yiizyilin cagdas, Atatirk ilke ve inkilaplarini
benimsemis, temel demokratik degerlerle donanmis, ¢cagin gerektirdigi donanima sahip,
insan haklara saygili, yasadig1 ¢evreye duyarl, bireyler yetistirmektir. Bu baglamda

din egitiminin vizyonu;

e Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grenmekten zevk alan, dini
kavramlart dogru kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, sorun

cozen, bilimsel diisiinen, arastiran, soran, sorgulayan, elestiren,

e Dini bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam
icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri

gelismis,

e Kendini, toplumu, kiiltiirel mirasin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve

gelistiren,

e QGiinlik yasamda ihtiyag duyulan temel dini bilgiler ve yasam

becerilerine sahip,
e Haklarimi ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu,

e Insanlik tarihi boyunca birey ve toplum iizerinde etkili olan dini dogru

anlayan ve yorumlayan,

e Islam dininin inang, ibadet, ahlak degerleri ile insani ve kiiltiirel mirasin1

ogrenen,

e Islam dininin kiiltiir, dil, sanat, 6rf ve adetler ile ahlak {izerindeki etkisini
dikkate alan kendi dininden ve baska dinlerden olanlara anlayish

davranan ve diger dinleri taniyan,

*2Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, s.13.
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e Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar dini

kavramlara hakim,

e Milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak,
ruh, duygu bakimindan dengeli ve saglikli gelisen; liretken, haklarini ve

sorumluluklarini bilen vatandaslar yetistirmektir.

Vizyonu yukaridaki gibi belitlenen Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programinin temel yaklasimmin insanim egitimin hem &znesi hem de nesnesi

olarak diisliniildiigii ve bu baglamda ele alinarak belirlendigi ifade edilmektedir.

Bu noktada egitimsel yaklasimin, yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka, 6grenci
merkezli 6grenme gibi yaklasimlar dikkate alinarak belirlendiginin alt1 ¢izilmistir.** Bu
baglamda diisiiniilecek olursa bu programin, programdaki ifadesiyle de yapilandirmaci
yaklagim dikkate alinarak yazildig1 ortaya ¢ikmaktadir. [lkdgretim din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi programi 6grenci etkinlileri yoluyla 6grencinin deger kazanmasi gerektigini,
ogrencilerde kavram ve kavramsal iligkilerin olusturdugu 6grenme alanlarinin yer aldig

goriilecektir.

[Ikdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda felsefesi,
ogrenme alanlari, vizyonu ve temeli verilen din 6gretimi yapilandirmacilik yaklasimina
uygun olmalidir. Bu acidan bakildiginda daha once de ifade edildigi gibi bu ders
yapilandirmacilik yaklasiminin felsefesine uygun bir derstir. Ciinkii yapilandirmacilik
yaklasiminda vurgulanan pek ¢ok husus bu dersin kapsaminda yapilabilir, uygulanabilir

hususlardir.

Bu noktada yapilandirmacilik yaklagimimin Din Dersinin dogasina uygun
olmayabilecegini ifade edenler mevcut olmasina ragmen,*** iilkenin i¢inde bulundugu

kosul, dersin muhtevasi, yapilmasi ongdriilen etkinlikler noktasinda diisiiniilecek olursa

Silkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, s. 13.

**Yapilandirmacihk Yaklasiminin  Din  dersinde Kullammi konusunda bkz. Recep Kaymakcan,
“Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni Ortadgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Programi1 Baglaminda Bir Degerlendirme”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri /
Educational Science: Theory &Practice 7 (1)2007,s. 177-210.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin diger derslerde oldugu gibi, tiim &grenci
merkezli yaklasimlar dogrultusunda islenebilecek bir ders oldugu ortaya cikacaktir.
Yapilandirmacilik yaklagiminin din egitiminde olamayacagini savunanlar, yaklasimin
felsefi yonii lizerinde durarak, bilginin epistemik degeri agisindan olaya yaklagmakta ve

din egitimi i¢in bu yaklagimin imkansiz gibi goriindiigiini dile getirmektedirler.**’

Din egitiminde yapilandirmacilik yaklagiminin uygulanamayacagini dile

getirenlerin vurguladiklari iki husus mevcuttur:

Birincisi; yapilandirmact kurama gore bilginin nasil olustugu ve bu bilgi olusum
teorisinin din tarafindan kabul edilebilir olup olmadigi hususudur. Daha agik bir
ifadeyle, yapilandirmacilik yaklasiminda bireylerin kendi bilgilerinin kendisinin
olusturmasi ilkesinden dolay1 goreceli bir bilgi anlayisinin kabul edilmesi ve bunun din

anlayisina ters oldugudur.

Ikinci husus; bir dine inananlarin yorum ve deneyiminden bagimsiz olarak
herkes tarafindan kabul goren temel dini esaslarin varligimin olmadigi tezinin din
mensuplari tarafindan kabul edilebilirliginin zor oldugu diisiincesidir. Ayrica deginilen
bir diger konu, dini bilginin kutsala olan referansindan dolay: farkli bir karakteristiginin
olmasidir.**® Batili kaynaklarda Hristiyanlik ve yapilandirmacihigin  yan yana
bulunamayacagini savunan goriislerde de, yine, yapilandirmacilikta gerceklik iddiasi
tastyan vahiy dininin tam aksine genel dogmalar, hakikatler ve inanglarin reddedilmesi
gosterilmektedir.**’ Ancak, burada da, egitimin objesi ve nesnesi ile ugrasanlar i¢in
onemli olan sey, objektif hakikatlerin kendisi degil, onlarin kabul edilip edilmedigi ve
ogrenilmesinin nasil olup olmadigidir. Ornegin, Yahudi ve Hristiyan geleneginde
imanin babasi olarak Hz. Ibrahim’den soz edilir. Din egitiminde bdyle bir ifadeyi

ogrenilecek bir dogma olarak koymak yetmeyecektir.

Egitimci, ayn1 zamanda bdyle bir ifadenin ¢ocuklar tarafindan nasil anlasildigt

tizerinde durmak zorundadir. Hangi anlama zorluklar1 ve imkéanlar1 mevcuttur, boyle bir

*Mubhittin Okumuslar, Yapilandirmacilik Yaklasumi ve Din Egitimi,Yediveren Kitap, Konya 2008,s. 74.

*Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din egitiminde ¢cogulculuk ve Yapilandirmacihk: Yeni Ortaégretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programm baglaminda Bir Degerlendirme”, s.184.

*Hans Mendel (Hg), “Konstruktivismus, padagogischer Konstruktivismus, konstruktivishe
Religionpadagogik”, Konstruktivistische Religionpadagogik, Verlag Miinster, 2005, s. 23
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teolojik ifade hangi sartlar altinda hangi metinlerle ve hangi 6gretim yaklasimlari ile

ogretilebilir, sorularmi diisiinmek zorundadir.**®

Burada yapilandirmacilik yaklasiminin bir 6grenme teorisi olmasi hasebiyle,
bilginin epistemik degerinden ¢ok, bilginin insan zihninde nasil olustugu ile ilgilendigi

hususunun go6z ardi1 edilmemesi gerekmektedir.

Yapilandirmaci yaklagima gore, din egitimi degismesi miimkiin olmayan dini
bilgilerin fertlerin algi, bicim ve diizeylerine gore sunulup, dinin sinirlart i¢inde
tasavvurlar gerceklestirmelerine yardimci olarak bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalari

saglanmalidir.**

Yapilandirmacilik yaklasimini agiklarken sdyle bir benzetme kullanilmaktadir;
Ogrencinin bilgisinin tugladan bir duvar oldugu, her bir parca tuglanin bir bilgiyi temsil
ettigi ve bu bilgi pargalarinin diger bilgi parcalariyla baglantili oldugu diisiiniildiigiinde,
yapilandirmacilarm bu konuya yaklasimlart su sekilde olmaktadir: Ogretmenler
Tuglalar1 saglamakta ancak, bunlari, 6grenenin kendisinin iist iiste koymasi i¢in kosullar

yaratmaktadir.”°

Dikkat edilirse burada yapilandirmaciligin bir 6grenme kurami olduguna vurgu
yapilmaktadir. Yapilandirmacilik yaklasimi buradaki 6rnekte de vurgulandigi gibi,
bilginin epistemik degerinden ziyade, bilginin insan zihninde gecirdigi yapilandirma

stireci ilgilenmektedir.

Yapilandirmaci yaklagima gore din egitim ve oOgretiminden bahsederken,
Kur’an’1n tislubuna da deginmek konuyu acgikliga kavusturmasi bakimindan 6énemli bir

husustur. Kur’an’in 6gretisi, din egitiminde kullanilan ana kaynak olmasi hasebiyle,

**Mendel, “Konstruktivismus, padagogischer Konstruktivismus, konstruktivishe
Religionpadagogik”, s.8

9 Okumuslar, Yapilandirmacilik Yaklasimi ve Din Egitimi, s. 78.

»0" Yurdakul, Yapandirmact Ogrenme Yaklastminin Ogrenenlerin Problem Cizme Becerilerine, Bilis
otesi Farkundalik ve Derse Yonelik Tutum Diizeylerine Etkisi ile Ogrenme Siirecine Katkilari, s.
22.
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yapilandirmacilik yaklagimina uygun materyaller sunmaktadir denilebilir. Bu noktada

Kur’an-1 Kerim’deki bazi ayetler drnek olarak gosterilebilir.*’

Din dersinde yapilandirmacilik yaklasimimin olamayacagint  vurgularken
deginilen bir diger husus, yapilandirmacilik yaklagiminin bireylerin 6nceki bilgilerini

esas almasi ve yeni bilgileri bu eski bilgiler iizerine insa etmesi noktasindadir.

Burada “bireyde ne tiir bir dini bilgi var ki onun {izerine yeni bilgiler insa
edilsin” noktasindadir. Buna verilecek cevap; din egitimini giindelik (pratik) bilgiler ile

dini bilgiler arasinda bag kurmak yoluyla ele almakla verilebilir.

Yapilandirmaci yaklagima gore pratik bilgiler onemli bir yere sahiptir ve
Ogrenenlere, bu bilgilerini kullanarak yeni bilgilerini yapilandirma firsati taninmalidir.
Bu husus diger tiim alanlar i¢in gegerli oldugu gibi din alaninda da miimkiin ve
gecerlidir.”* Ogrenenin hazirbulunusluk diizeyi, onbilgileri bilgiyi yapilandirmasini

kolaylastiracak ve anlaml1 6grenmesini saglayacaktir.

Bu noktada Hz. Ibrahim Kissasi drnek olarak verilebilir.(En’am, 75-79) Hz.
Ibrahim, “Ben batanlar1 sevmem” ifadesiyle giindelik bir dil kullanmis, kendi kavmine
onlarin giindelik hayatta kullanabilecekleri kavramlarla Allah’in varligini anlatmaya
caligmistir. Burada 6nemli olan husus, Allah’in varligina olan inangtan 6te ifadenin
sunulus bigimidir.>> Bilginin aktarimi 6grenenin algi diinyasinda anlam bulacak sekilde

olmalidir. Giindelik yasamda karsiligin1 bulmali; giindelik yasamini kolaylagtirmalidir.

Grimmit, yapilandirmaci din egitiminde etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi
icin Ogrencilerin su hususlart goz Oniinde bulundurmalar1 gerektigini ifade

etmektedir.>>*

e Diisiince ve tecriibenin etkilesimini tesvik eden arastirma ve yansitma ile

mesgul olmak

»' Okumuslar, Yapilandirmacilik Yaklastmi ve Din Egitimi, s. 90. Bu konuda Enbiya 22, Rum 28 vb.

ayetler drnek gosterilebilir.

Okumuslar, Yapulandirmacilik Yaklasimi ve Din Egitimi, s. 90-91.
Okumuglar, Yapilandirmacilik Yaklasumi ve Din Egitimi, s. 92.
Pedagogies of Religious Education, Ed. Grimmit, s. 215-21
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Kendi tecriibeleri, ilgi alanlari, ihtiyaglari, sorulari, inanglar1 ve c¢alistiklar

igerik arasinda irtibat kurmak.

Kendi anlamlarini olusturma, kendi sonuclaria ulasma ve bu sonuglara nasil

ulagtigini tanimlama.

Digerlerinin (6grenci ve 6gretmenlerin) goriisleriyle etkilesim ve onlarin

miidahalelerine verilecek cevaplari igeren meydan okuma.
Isbirligi icinde problem ¢6zme

Kendi deger yargilarini, inanglarini ve bilgisini elestirel bir sekilde yansitma

ve bunlarin alternatif kiiltiirel perspektifleriyle karsitliklarini ortaya koyma

Bireysel ilgiler ve farkl: kiiltiirel, dini, politik ve sosyal gruplarin anlamlarini
temsil eden dil ve kelimelerin tagidigi anlamlar1 yorumlamalarini fark ettirme
ve bu anlamlar1 yeniden yorumlamak veya dekonstructivist(yapt bozum
yaklagimi)yoluyla bireysel ilgi ve alternatif gruplarin degerlerini aciklayan

ve sunan yeni anlamlar tiretme.

Diger bir ifadeyle, 6grenciler, 6gretmenin sagladigi objektif bilgilerde kendi

yorumlarindan vazge¢mezler ancak yeni bilgiyi elestirel yorumlayabilecekleri

yorumlayici bir siirecte mesgul olmaya devam etmelidirler ve bu kendi anlamalarina

uygun olabilir de olmayabilir de. Ogretmen, bilgi saglama ve bu bilgilerin onlarin kendi

anlam yapilarinda nasil bir yer bulabilecegi noktasinda onlarin girisimlerini destekleme

noktasinda bu siirecin 6nemli bir parcasidir.

Grimmit, bu ili¢ asamadan yapilandirmaci 6grenme prensiplerinin en énemli ii¢

maddesi ¢ikarilabilecegini belirtmektedir. Bu ilkeler sunlardir:*

255

Dini igerik, daima elestirel ve yansitmali bir bigimde dinamik bir iligki

igerisinde verilmelidir.

Ogretmen, &grencilerin kullandiklari, uyguladiklar1 ve hesaba kattiklari

yapilandirmalartyla dini icerigin bilgisiyle iletisim kurmalidir.

Pedagogies of Religious Education, Ed Grimmit, s. 217.
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e Ogrenme, her zaman mevcut diisiinceler icinde deneyimlerin &grenci
merkezli yorumlanmasinin tesviki ile baslaylp Ogretmen ve Ogrencilerce
alternatif baglamsal yorumlarin ortaya konmasiyla devam etmeli ve sunulan
ve agiklanan her yorumun ifade ettigi ilgilerden degerlendirilebilir yargilar

cikarmayla sonuglanmalidir.

Yapilandirmacilik yaklasiminin 6grencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasini
ongoren bir yaklasim oldugu ilkesi, yapilandirmacilik yaklagiminin en temel
ilkelerinden birisidir. Ancak, yapilandirmacilik yaklagiminda o6grencinin bilgiyi
kendisinin yapilandirmast demek, tamamiyla her seyi yeni bastan bulmasi- Amerika’y1

yeniden kesfetmesi- olarak anlagilmamalidir.

Yapilandirmacilik yaklagiminin vurguladigi nokta, 6grencinin 6n bilgilerinin
dikkate alinmas1 ve 6grenciye ezber, kalip bilgilerin verilmesinden ziyade, kendisinin
icerisinde aktif olarak bulunabilecegi ve kendi deneyimleriyle bu bilgileri
zenginlestirebilecegi, bu bilgilerin bu yolla kalic1 olabilecegi, 6grencinin kendisinin

katildig1 bilgi ve tecriibenin 6grenci i¢in bir anlam ifade edebilecegidir.

Ayrica yapilandirmact yaklasim, davranigsci yaklasimda vurgulanan davranig
kazandirmay1 yadsimaz, ancak bu davranisin da birey tarafindan yapilandiriimasi
goriisiine dayanir. Bu noktada degerlendirilecek olursa, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde programdaki ifadesiyle, 6grenci merkezli bir yaklagimi benimseyerek,
ogrencinin aktif katilimini saglamak ve bu yolla yine programdaki ifadesiyle, elestirel
diisiinebilen, kendi dogrularini olusturabilen, kendi basina karar verebilen bireylerin
yetistirilmesine katkida bulunmak amaglanmaktadir.”>® Ayrica, yapilan her program,
icinde bulundugu milli egitim politikas1 ve toplumun sosyokiiltiirel yapisi, etnik ve dini

kimligi ile uyumlu olmak durumundadir.

Ogretim, tabiati geregi, sinirlar1 belli olan bir alami igerir. Dolayisiyla, her
Ogretim programinda oldugu gibi, din dersinde de sinirsiz bir egitimin imkani1 séz
konusu olamaz. Yani din dersinde, dgrencinin kendi bilgisini kendisinin olusturmasi

demek, herkesin istedigi konuda dinle ilgili bir sey olusturmasi anlamina gelmez. Bu,

26 Jlkigretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, s. 13.
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biitiin dersler, biitiin alanlar i¢in ayn1 sekildedir. Dolayisiyla, egitim dedigimiz olgu bizi

bu anlamda sinirlamaktadir.

Dolayisiyla, onemli olan daha once de ifade edildigi gibi, ©6grencinin nasil
anladig1, nasil irettigi, sliregte neler yasandigi ve Ogretimin etkili olabilmesi igin
ogrencinin aktif katiliminin hangi yontem ve tekniklerle yapilabilecegi ve 6grencinin bu
bilgileri olusturmasina nasil rehberlik edilebilecegidir. Bu baglamda, hazirlanan Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Programi kendi toplumumuzun gercekleri ile uyumludur ve bu

cer¢evede yapilandirmacilik yaklagimi din dersinin dogasina uygun bir yaklagimdir.

Yapilandirmacilik yaklagimi, 6grenci etkinliklerini 6nceleyen, bilgiyi 6grencinin
kendi olusturmalarma dayandiran, 6gretmenin Ogrenciye rehber olmasi gerektigini
vurgulayan bir yaklasimdir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi i¢in diisiiniildiigiinde,

referans noktamiz olan dgretim programinda bu hususlar agikca ortaya konmustur.

Din 6grenimi, Ogrenenlerin baglamlar icinde bilgilerini, kaynaklar arasinda
kesfederek yapilandirdiklart etkin ve etkilesimsel bir siirectir. Boyle bir siire¢ merkezli
ogretim, Ogrencinin etkin katilimini, becerisini ve farkindaligimi arttiran bir siireg
olabilir.**"Programda, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programmim &grenme
alanlarina ayrildigi, bu 6grenme alanlar1 belirlenirken; 6grencinin ilgisini ¢ekmesi,
Ogrencilerde merak ve arastirma iste§i olusturmasi, Ogrencilerin yeni c¢alismalari
denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat vermesi, kisisel niteliklerin kazanilmasina
imkan saglamasi, cesitli 0grenme yaklagimlarina uygun olmasi, diger disiplinlerle
biitiinlesebilmesi ve egitim yoluyla ulasilabilecek kadar siirli olmasi, 6grenmede
derinligi ve genisligi tesvik etmesi®® gibi hususlar goz éniinde bulundurulmustur.
Inang, ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir olmak iizere
alt1 6grenme alani belirlenerek, programin genel amaclar1 ve dersin genel amaglarinin

gerceklesmesine olanak saglanmaistir.

Dersin kazanimlari, 6grenme alanlar1 igerisinde mantiki bir sira gercevesinde
belirlenmis olup, bu kazanimlari edinmede etkinlik merkezli bir yol izlenmistir.

Etkinlik, yapilandirmaci yaklagimda 1srarla vurgulanan temel taslardan biridir. Dersin

7 Okumuslar, Yapdandirmacilik Yaklasimi ve Din Egitimi, s. 92.
% Jlkigretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, s. 18.
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etkinlikler cergevesinde islenmesi demek, derste 6grencinin katiliminin tegvik edilmesi,
ogrenciye kendini ifade etme aliskanliginin kazandirilmasi, 6grencinin yapip-etmelerine
kilavuzluk edilmesi, 6grencinin bilgiyi kendisinin olusturmasina olanak saglanmasi,
Ogrenciyi ezberden kurtaracak, edindigi bilgileri nerde ve nasil kullanacagini 6gretecek,
elestirel diisiinmesini saglayacak, kendi kararlarin1 kendisinin vermesini saglayacak ders

ortami olusturmak demektir.

Bu cergevede diisiiniilecek olursa Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi
yapilandirmacilik yaklasimi ¢ercevesinde diisiliniilerek islenmeli ve dersin dogas1 geregi

Ogrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasina firsat verilmelidir.

32. DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGiSI OGRETMENI VE
YAPILANDIRMACILIK YAKLASIMI

Diinyadaki hizl1 degisim ve gelisim biitiin iilkeleri hem genel egitim, hem de din
egitimi konusunda yeni yaklasimlar gelistirmeye zorlamaktadir. Artik egitimin
merkezinde konu ya da 6gretmen degil 68renci vardir. Tirkiye’de de bu cercevede son
10 yil icinde egitimde ciddi bir paradigma degisimi yasanmig, 6gretim programlari
biitiinliyle yenilenmistir. Yeni programlar, egitimde “Yapilandirmaci Yaklagim™
ongormektedir. Bu yaklasgimda oOgrenci merkezlilik, bilgiyi derste O6grencilerin

kesfetmesi 6nem kazanmaistir.

Yapilandirmacilik yaklasgimmin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde
kullanilabilirligini Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi programi ¢ercevesinde ortaya
koyduktan sonra bu yaklagimi benimsemis bir Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

6gretmeninin tasimasi gereken dzellikler su sekilde ortaya konabilir™”:

OOgretmen, 6grencilerin kendilerini ifade edebilmesi i¢in uygun ortamlar ve

firsatlar olusturmalidir.

OOgretmen, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde, 6grenciye bilgileri empoze

etmemeli, model olmalidir.

»¥Recai Dogan&Cemal Tosun, ilkogretimi 4 ve 5. Siflar icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi,
Pegem A Yayincilik, 2. Baski, Ankara 2003, s. 140-143.
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OOgretmen, 6grencinin akil ve iradesini kullanmasinda 6grenciye rehberlik

etmelidir.
OOgretmen, ¢ocugun 6zsaygisini korumali ve gelistirmelidir.

OOgretmen, dgrenciler iizerinde deger yargilarinda bulunmamali, 6grencinin

degerlerine ve goriislerine saygi gostermelidir.

OOgretmen, dgrenciler arasinda uygun olmayan karsilastirmalardan ve gereksiz
rekabet olusturmaktan ka¢inmalidir. Yapilandirmacilik yaklasiminda esas vurgu,
ogrenciler arasinda igbirligi ruhunu gelistirmektir. Ogretmenin yapmasi gereken sey,

Ogrencilerin bir arada uyum igerisinde ¢alisabilmeleri i¢in onlara rehberlik etmelidir.

OOgretmen, dgrenciler arasindaki bireysel farklari gtz oniinde bulundurarak,

onlarin 6grenme-ogretme siireglerine etkin katilimlarini saglamaya calismalidir.

OOgretmen, 6grenci merkezli bir 6grenme ortami olusturmalidir, bunu yaparken

ogrencinin etkinliklerine rehber olmalidir.

[Ogretmen, Ogrenci adma karar almamali, onun kararlarinda ona yol

gostermelidir.

Yapilandirmacilik yaklagimini benimsemis bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
O0gretmeninin yapmasi gereken hususlara degindikten sonra bu yaklasim ile celisen ve
O0gretmenin yapmamasi gereken hususlara da deginmek konunun anlasilmasi agisindan

Onem tasimaktadir.

Yapilandirmacilik  yaklagimini  benimsemis bir Ogretmenin din dersinde

yapmamasi gereken davranislar asagidaki gibi siralanabilir®®:

U Diisiinmeyi Engelleme: Din dersi muhtevas1 geregi, Allah, kitap, peygamber
vb. kutsal olarak nitelendirilebilecek bazi1 konulart muhteva ettiginden, 6grencilerin bu

kavramlarla ilgili bazi soyut konular1 anlayamamali gayet dogaldir. Ogrencilerin, bu

2bin Kiltirii ve Ahlak Bilgisi dersinde dgretmenlerin kaginmasi gereken hususlarda genis bilgi i¢in
Bkz. Dogan&Tosun, ilkigretim 4 ve 5. Stniflar icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretimi, s. 171-
173.
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soyut konulardaki sorular1 farkli endiselerle 0gretmen tarafindan bastirilmamali ve
ogrenci “sus, kafir olursun” gibi tamamiyla yanls ifadelerle 6grencilerin din hakkinda
diistinmeleri, kafa yormalari, fikir alis verisinde bulunmalari, beyin firtinas1 yapmalari

engellenmemelidir.

L Kiiltiirii sinirlama: Din, belli bir zaman diliminde indirilmis bir kitaba sahip
olmasi dolayist ile tarihi bir 6zellige sahiptir. Bir dinin kitab1 olusurken, olustugu

donemin 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak olusturulmustur.

Dolayisiyla 6gretmen, kitabin indirilis donemi ve dinin olusum ddnemini
ogrencilerle paylasirken, o donemi giliniimiize tastyabilecekleri, diin ile simdi ve gelecek
arasinda baglanti kurabilecekleri, ¢oziimleme yapabilecekleri, problemlerin ¢éziimiinde

tarihi unsurlardan yararlanabilecekleri bir ortam olusturmalidir.

Yapilandirmacilik yaklasiminda, bilgilerin direkt olarak Ogretmen tarafindan
monoton sunulmast degil, dgrencilerle birlikte bilgilerin 6n bilgilere dayanilarak hem
yeni bilgilerin olusturulmast hem de o6nceki bilgilerin yeniden diizenlenmesi esastir.
Dolayisiyla, 0gretmen, oOgrenciler i¢in bu bilgileri dogru kullanmalar1 icin rehber

olmalidir.

UKalp bilgiler: Din dersinde, din dilinin gelismesi ve ilk zamanlarda bilgi
aginin gelismesi i¢in bazi kalip bilgiler verilecek olursa, burada izlenmesi gereken yol,
ogrencilere kalip bazi bilgiler verilirken, bunlarin yaninda kendi ciimleleri ile ifade
edebilecekleri alternatif bilgiler olusturmalarini saglamak ve verilen bu kalip bilgiler
tizerinde diistinmelerini, yorum yapmalarin1 ve gerekirse bunlardan ilkeler ¢ikarmalarini
saglamaktir. Ozellikle bazi sure veya dualarin dgrenilmesi istendiginde bu yola

bagvurulabilir.

UDin dili: Her bilim dalinin, her dersin kendine ait bir terminolojisinin olmasi
gayet tabiidir. Ogretmen, din dersinde kullanacag dili, 6grencinin seviyesini, gelisim

ozelliklerini ve oOgrencinin sahip oldugu on bilgileri dikkate alarak kullandigi dili,
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giiniimiiz Tiirk¢esine uygun olarak kendisi belirlemelidir. Boylece, d6grencilerle iletisim

ve diyalog ortamini daha verimli hale getirecektir.”'

[(Metot: Y apilandirmaci yaklasimi benimsemis bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni, dersinde muhtevasina uygun olarak strateji, yontem ve tekniklerini
belirlemelidir. Yapilandirmacilik yaklagimi, 6grenen merkezli bir yaklasim oldugundan
dolay1, 6gretmenin sectigi yontem ve teknik de 6grenen merkezli olmalidir. Bunlarin
arasinda beyin firtinasi, drama, kavram haritasi1 olusturma, siniflandirma, gorsel imge
olusturma, bulmaca, Ornek olay analizi, poster hazirlama vb. Ogrenen merkezli

uygulamalar sayilabilir.

3.3.  YAPILANDIRMACILIK YAKLASIMI VE DIN KULTURU VE
AHLAK BiLGiSi DERSINDE OLCME VE DEGERLENDIiRME

Olgme, gdzlenen, dlgiilen nesne ya da dzellikleri bir dl¢ii birimine gére anlatim
islemidir. Buna, nesnelere ya da bireylere, belirli bir 6zellige, sahip olus derecelerini
belirtmek i¢in, belirli kurallara uyarak, simgesel degerler verme islemi de denir.

Degerlendirme, iki 6zelligin karsilastirilmasi ve bir yargiya varma islemidir.*®*

Gardner, degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve g¢evresindekilere yararl veriler vermek

olarak tanimlamaktadir.?®?

Olgme ve degerlendirme, egitim-0gretim siirecinin izlenmesi ve bu siiregte
ortaya ¢ikabilecek sorunlarin ¢6ziimiine dair referanslar vermesi bakimindan énemli bir

asamadir.

261White, Pedagogy-The Missing Link in Religious Education: Implications of Brain-based Learning
Theory forthe Development of a Pedagogical Framework for Religious Education, s.187.

*20lgme ve degerlendirme hakkinda genis bilgi icin bkz. Yildiz KizilAbdullah, Din Ogretiminde
Planlama ve degerlendirme, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymnlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara2004

3Nilay Biimen, Okulda Coklu Zeka Kurami, Pegem A Yayinlari, Ankara 2002, s. 87.
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Yapilandirmacilik yaklagimimin ruhuna uygun olarak yapilacak oOlgme ve
degerlendirme c¢alismalarinda Din Kiiltlirii dersinde sadece sonucun degil, siirecin
Olclilmesi gerekmektedir. Bu sayede, siire¢ igerisinde, her asamada ortaya ¢ikmasi
muhtemel problemler tespit edilebilecek ve buna yonelik 6nlemler alinabilecektir. Bu
asamada silirec boyunca gerekirse Ogrenme etkinliklerinde diizenlemelere

gidilebilecektir.

Yapilan degerlendirme caligmalari, dersin amaglart ve kazanimlarina uygun
olarak, 6grenme-0gretme etkinlikleri ile bir arada yiiriitiildiiglinde, 6grencilerin dersteki
gelisimlerine katki saglama ve tespit edilen eksiklikleri giderme amacina hizmet
edecektir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde, 6grencilerin okudugunu anlama,
analiz ve sentez yapma, siniflandirma yapma, yordamada bulunma, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme gibi list diizey becerilerini 6lgecek farkli dlgme ve degerlendirmeler

yapilmalidir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde, geleneksel degerlendirme araglari yaninda
onceki O6grenmelerin yeni durumlara uygulanmasi degerlendirilir. Bu amagla kisa
cevapli, uzun cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirmeli vb. sorulardan olusan
testler, acik uclu sorular, gézlem formlari, posterler, goriismeler, 6z degerlendirme
formlari, akran degerlendirme formlari, 6grenci iiriin dosyalar1 (portfolyo), projeler,

performans 6devleri kullanilarak 6grenci basarilart degerlendirilebilir.***

34. YAPILANDIRMACI YAKLASIM VE CAGDAS DiN EGIiTiMi
YAKLASIMLARI

Batili cagdas din egitimcilerinin gelistirdikleri din egitimi yaklasimlar1 genel
olarak ¢ok kiiltiirliilik temeline dayanmaktadir. Ozellikle Ingiltere ve Amerika’daki
egitimcileri yeni arayiglara yonlendirmistir. Farkli dinlere ve Kkiiltiirlere mensup
insanlarin devlet okullarinda ayni dini 6grenmeye zorunlu tutulmalarinin olusturdugu
sorunlar nedeniyle ¢ok Kkiiltiirlii ortamlarda uygulanabilecek din egitimi modelleri

gelistirilerek uygulanmaya konmus, Avrupa’daki kimi iilkelerle Amerika’da halen bu

264ilkiigretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Klavuzu,s.208.
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modellere gore din egitimine devam edilmektedir.”®> Cogulcu toplumlarda zorunlu bir
ders olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine sosyallestirme ve kiiltiirlenme
gorevlerinin yiiklenmesi her bir 6grenenin benlik duygusunu, kiiltiirel bagliligin1 devam
ettirmek ve ayn1 zamanda paylasilan bir kiiltiirdeki diyalogu ilerletmek i¢in yeni 6gretici

yaklagimlar1 gerekli kilmaktadir.*®

Cok kiilttrliliige dayanan din egitimi yaklagimlari temel olarak yapilandirmaci
kurama gore tasarlanmaktadir. Bu yaklasimlar 6grenenlere herhangi bir dinin 6gretisini
benimsetmeyi degil, bir fenomen olarak dini 6grenmelerini ve d6grenenlerin inandiklari

dini bilgilerini belli gergeveler dahilinde gelistirmelerini amaglamaktadir.*®’

Ingiliz din egitimcisi Michael Grimmit, 6zellikle sosyal yapilandirmaciliktan
elde edilen metotlarla egitim ve 6grenimin yapilandirmact modellerinin din egitimi ve
ogreniminde de gelistirilebilecegini belirtmektedir. Bu yaklasimda Ogrenenler
diisiincelerini ve sorunlarint kendi kendilerine kesfetmek ve kendileri bir sonuca
ulagsmak i¢in tesvik edilmektedirler. Grimmit’ in uygulanmasinda pedagoji, dinlerdeki
ve geleneklerdeki ataerkil diizen, esitsizlik ve adaletsizlik sorunlarini tespit etme
aracidir. Ogretmenlerin ve dgrenenlerin dini ve felsefi konular1 elestirel bir sekilde
incelemeye zorlandiklar bir ¢er¢eve olusturur.”®® Bu tiir bir din dersi anlayisini “dinden
ogrenme” olarak isimlendiren Grimmit, yapilandirmaci yaklagima gore din egitiminin
nasil yapilmasi gerektigi hakkinda onemli Onerilerde bulunmaktadir. Grimmit, dinden

ogrenme kavramini sOyle tasvir etmektedir;

Dinden 6grenen 6grenenlerden bahsettigimde, 6grenenlerin yaptiklari dinle ilgili
calismalardan kendileri hakkinda 6grendikleri seyleri kastediyorum, yani kendi ig¢
diinyalarindaki ve tecriibelerindeki isaretler sayesinde nihai sorulariin farkina varmak
ve bunlara nasil cevap vereceklerini diisiinmek hakkinda; temel degerleri sezmek ve

bunlar1 yorumlamayr 6grenmek hakkinda; kendi inanglariyla degerlerinin birer sahis

265 Okumuslar, agm., s. 229-230.

266 Karl Flornes, “Religious Education As A Compulsory Scholl Subject in A Pluralistic Society”,
Din Ogretiminde Yeni Yéntem Arayiglart Uluslararast Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar, 28 — 30
Mart 2001-Istanbul, Milli Egitim Basimevi, Ankara 2003, s. 130.

Okumuslar, agm., s. 230.

Halit Ev, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Yapilandirmaci Ogrenme-imkan ve
Simrhibklar’”, Dokuz Eyliil Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, XXXI1/2010,
S. 124.
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olarak kendi gelisimleri iizerindeki sekillendirici etkisini tanimak hakkinda; kendilerinin
inang ve degerlere sahip olmasiyla baglantili cevaplar iiretmenin kacinilmazlig
hakkinda; kendi deneyimlerinde manevi bir boyut fark edebilme imkani hakkinda;
Ozellikle kisisel inang ve amellerle ilgili konularda kendi karar verebilmelerinin

sorumlulugunu iistlenme gerekliligi hakkinda égrendikleri seyleri kastediyorum.®

Kisinin kendi inanglarini karsilastirmast; kendi varsayimlarina meydan okumast;
materyalden, kendiyle ilgili seyler 6grenmesini ihtiva etmektedir. Diger taraftan ona
gore, bunlara ilave olarak birey olan ¢ocuk ya da gencin, bagimsiz bir kisi olarak kendi

gelisim siirecinde segme hakkina sahip oldugu da unutulmamalidir.””

Bu yaklagimin benimsendigi din egitiminden anlasilan dinin egitimsel olarak
islenmesidir. Bu anlayisin benimsendigi din dersinde temel amag¢ Ogrenenleri
insanlastirmak ve ogrenenlerin ahlaki ve manevi gelisimini saglamaktir.””' Ayrica
Ogrenenlerin hak, adalet, 6zgiirliik, esitlik, ekolojik denge, kiiresel 1sinma, insan haklari
vb. konularda bilinglenmelerinin saglanmasi amaclanmaktadir.”’”* Asil amag, bireyin bir
taraftan kiiltiire girmelerinin bir taraftan da bilinglerinin yiikseltilmesinin saglanmasidir.
Belli bir modele gore yetigkinler iiretmek yerine her insanda kendi olmasini engelleyen
seyl agiga c¢ikararak onlara bireysel dehalarina ve niteliklerine gore olmak ve yasama

imkan1 sunulmasidir.?”

Egitimin, dolayisiyla din egitiminin 6zgiirlestirici bir siire¢ olarak isleyebilmesi
icin ise elestiriye agik olus halini canli tutmay1 saglamasi gerekir. Ciinkii elestiriye agik
olus hali, bireysel ve toplumsal bilinglenme siirecini gelistirerek olasiliklarla dolu olan
gelecekte daha olumlu sartlara zemin hazirlayabilir. Bu baglamda ‘ben’ in, sinirlar1 belli

olan ve degismeyen bir varlik olarak algilanmasini ¢okca elestiren ve var olustaki

% Michael Grimmit, Religious Education and Human Development: The Relationship Between
Studying Religions and Personal, Socialand Moral Education, Mc Crimmon cop., 1987, s. 286.
Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlayic1 Bir Yaklasim, Cev.: Uzeyir Ok, Mehmet Ali Ozkan,
Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 205.

' John M. Hull, “Demokratik Cogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel
Degerlendirmeler”, Cev.: Didem Namsan, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislar1 Uluslararast
Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar, 28 — 30 Mart 2001-Istanbul, Milli Egitim Basimevi, Ankara
2003, s. 45.

2 Mustafa Koylii, “Sosyal Din Egitimi Modeli: ABD ve Latin Amerika Ulkeleri Ornegi”, Degerler

Egitimi Dergisi, C.4, S.12, Istanbul, 2006, s. 126.

Mehmet Evkuran, “Degerler Egitimi ve Egitimde Ideoloji Sorunu”, Uluslararasi Egitim Felsefesi

Kongresi: Kiiresellesme Stirecinde Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyutu (Bildiriler ve Tartigmalar 6-8

Mart 2009 Ankara), Egitim Bir-Sen. Yayinlari, Ankara, 2010, s. 480.
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kaginilmaz yorumsallig1 tekrar giindeme getiren post modern felsefe, siirekli olarak tek
sesliligi ve monizmi savunan modernitenin bu diisiiniis bi¢imini ciddi bir sekilde

elestiriye tabi tutmugtur.>’

Cagdas din egitimi yaklasimlar1 genel olarak farkli kiiltiiri ve dinlere sahip olan
vatandaslarin ¢ok kiiltiirlii ortam icinde herkesin farkli din ve kiiltiirlere saygi duyarak
kendi dinlerini 6grenmelerini amagclamaktadir.”” Ayrica ¢agdas din egitimi yaklasimlar
bir din i¢cinde var olan farkli mezhep veya dini yorumlar1 da derste dikkate almayi

gerektilrmektedir.276

Diger dinlerin ve dinin i¢indeki farkli yorumlarin giindeme
gelmesiyle din derslerinde tiim bunlarin saygi ve hosgoriiye layik bir sekilde ele

e 2
almmasi s6z konusu olacaktir.?”’

Egitimsel amaglar1 gdzeten boyle bir din dersi, gerek farkli dinlerin gerekse ayni
din igerisindeki farkli anlayislarin 6gretim konusu yapilmasina imkan taniyarak,
Ogrenenlerin kendilerini ifade etmelerine, birbirlerini tanimalarina ve anlamalarina
bdylece hosgorii ve birlikte yasama bilincinin olugmasina saglayacagi katki nedeniyle

6nemli bir adim gibi goriinmektedir.”’”®

Kitle iletisiminin hizla kolaylastig1 ¢ogulcu bir diinyada ve birgok farkli hayat
tarzi ve hakikat iddiasina sahip bir toplumda yasiyoruz. Bu ¢ogulculugu goz ardi etmek
diiriistge olmaz ve geng insanlar gelece8in diinyasina hazirlamaz. Cagdas din egitimi
yaklasimlari, gerek Ogrenenlerin i¢inde yasadigi toplumu gerekse disaridaki diinyada
bulunan dini ve kiiltiirel gruplarin sdylemini olusturan deger, inan¢ ve uygulamalardan
geng insanlarin izole edilmesi gerektigi diislincesini reddeder. Onun yerine, hakikat ve
degerle ilgili sorular1 acik uglu birakir ve bunu dini egitimin bir parcasi olarak goriir.
Yeni yaklagimlarda dini egitimin temel amaci, dini geleneklerde insanlarin kullandig:

gramerin —dil ve sembolik sablonlarin- bilgisi ve kavrayisim gelistirmektir. Boylece bir

7 Abdullah Sahin, “Kisilik Gelisimi ve Din Egitimi: Din Egitiminin Teolojik ve Egitimsel
Temellerine iliskin Diyalektik/Hermendétik Kuramsal Bir Yaklasim, Tslémiyet, C.1, S.2, Ankara,
1998, s. 67.

Okumuslar, agm., s. 232.

Nurullah Altas, “Kiiresellesmenin Déniistiirdiigii Din Egitimi”, Uluslararas1 Egitim Felsefesi
Kongresi: Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyutu (Bildiriler ve Tartigmalar 6-8
Mart 2009 Ankara), Egitim Bir-Sen. Yayinlari, Ankara, 2010, s. 204

Halit Ev, “Yapilandirmacihk: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi i¢in Tehdit mi Yoksa Firsat
m1?”, Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi, Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, Istanbul, 2011,
5.209.

Ev, agm., s. 127.
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kimse inanglarini, hislerini ve tavirlarin1 daha iyi kavrayabilir. Umut edilir ki, bu sayede
dinler ve kiiltiirler aras1 anlayig gelisecektir, fakat bu ‘dinlerin’ esit hakikatlere sahip
oldugu seklinde metodolojik bir varsayim anlamina gelmez. Ogrenenler muhtemelen,
egitim sonucunda dinlerin hakikat iddialar1 arasindaki iliskiler hakkinda c¢ok cesitli
goriislere sahip olacaklardir ve bu goriisler, cogu, din egitimi sinifinin Stesinde olan pek

¢ok faktor tarafindan etkilenecektir.”””

Ik ve ortadgretim okullarinin programlarinda yer alan DKAB derslerinin
Ogretim programlarinda da belirtildigi gibi, insanlar, toplumlar ve milletler arasi
iligkilerin olumlu yonde gelistirilmesi ihtiyact bu dersin programlarinin hazirlanmasinda
onemli bir hareket noktasi olmustur. Bunun gerceklesmesi i¢in de dinin dogru
anlasilmas1 ve yorumlanmasina katkida bulunulmasi toplumumuzda yasayan bir din
olmas1 nedeniyle Islam dininin tanitimi, 6gretilmesi ve diger dinler hakkinda genel
bilgilerin verilmesini benimsenmis, 6grenenlerin beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismeleri hedeflenmigstir. Bu ifadelere
bakildiginda zorunlu bir DKAB dersinin geleneksel anlamda yiiriitiilmeye
calisilmasinin pek anlamli olmayacagi goriilecektir. Ciinkii programda belirtildigi
sekliyle iglenilmesi Onerilen bir ders kaginilmaz olarak elestirel ve sorgulayict oldugu

kadar, dinler ve din anlayislar1 konusundaki farkliliklari da dikkate almak zorundadir.**

Grimmit yapilandirmaci din egitimi pedagojisi Onerisini ¢ok kiiltiirlii din egitimi
baglaminda radikal ve ozgiirlestirici yapilandirmacilik temeliyle sekillendirmektedir.
Ona gore din egitiminin yapilandirmact pedagoji yaklasimi ig¢inde Oncelikle insan
deneyimi ile dinlerin icerikleri arasindaki diyalektik ele almmalidir. Grimmit,
yapilandirmaci teoriler acgisindan Ogrenenlerin dini bilgileri etkin olarak 6grenmeleri

icin su ilkelerin goz 6niinde bulundurulmasi gerektigini sdylemektedir;*'

e Ogrenenler dini bilgilerle bireysel diisiince ve tecriibenin etkilesimini tesvik

eden arastirma ve yansitmaya yonlendirilmelidir.

279 Jackson, age., s. 190-192.

280 Ev, agm., s. 130.

! Michael Grimmit, “Constructivist Pedagogies of Religious Education Project: Re-thinking
Knowledge, Teaching and Learning in Religious Education”, Pedagogies of Religious Education
Case Studies in The Research and Development of Good Pedagogic Practice in RE, Essex: Mc
Crimmons, 2000, s. 215-216.
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Ogrenenlerin kendi tecriibeleri, ilgi alanlari, ihtiyaglari, sorunlari, inanglari

ile 6grenimi yapilacak dini igerik arasinda irtibat kurmalar1 saglanmalidir.

Ogrenenlerin kendi anlamlarimi olusturma, kendi sonuglarina ulasma ve bu
sonuglara nasil ulastigini tanimlamalar1 saglanmalidir. Ayrica ulastiklar

sonucu nasil zenginlestirebilecekleri gdosterilmelidir.

Digerlerinin(6grenen  ve  Ogretmenlerin)  gorisleriyle  etkilesimleri

saglanmalidir.
Isbirligi i¢inde grup olarak problem ¢dzme tesvik edilmelidir.

Ogrenenlerin kendi deger yargilarini, inanglarmi ve bilgisini elestirel bir
sekilde yansitma gerceklestirilmeli ve Dbunlarin alternatif  kiiltiirel

perspektifleriyle karsitliklarini ortaya koymalari saglanmalidir.

Kullanilan dil ve kelimelerin farkli gruplarin kiiltiirel, dini, sosyal, siyasal
vb. bireysel ilgi ve degerlerini betimleyen anlam ve yorumlara yol ac¢tig1 fark
ettirilmelidir. Bu anlamlar alternatif gruplarin bireysel ilgi ve degerlerini
tanimlayacak yeni anlamlar kazanmak {izere yeniden yorumlanabilir ya da

yap1 bozum (deconstruction) yaklasimiyla analiz edilebilir.

Tiim bu 6nerilerinden sonra Grimmit, yapilandirmaci yaklasimin din egitiminde

uygulanabilmesi icin li¢ asamali bir pedagojik stratejinin izlenmesi gerektigini dile

getirmektedir:**

Hazirlayic1 Egitimsel Yapilandirmacihik: Bu asamada, Ogrenenler dini
icerikle karsilasacaklarindan dolayr onlarn dil ve kavramsal olarak
hazirlamak icin kendi tecriibelerini yansitma ve aragtirmaya tesvik edilir.
Ogretmen, Ogrenenlerin grup merkezli aktiviteleri uygulamalarmni igeren

sorular ve ugraslar1 yoluyla aragtirma yansitmalarina katkida bulunur.

Dogrudan Egitimsel Yapilandirmacihk: Stratejinin bu asamasinda

ogrenenler, agiklama ve bilgi olmaksizin dini igerigin araglariyla dogrudan

282 Grimmit, age., s. 217.
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yiiz yiize getirilmelidir. Bu durum onlarin kendi anlamlarini olusturmaya
baglamalarinda ve gozlemlerini kullanmalarinda, hipotezlerini formiile
etmede ve ondan kendi tecriibelerini ¢ikarmada ve grup iginde sunmada
giidiileyici olur. Ogretmen ve dgrenenler, bu siirece sorular sorma ve araya

girmelerle katkida bulunmalidir.

Tamamlayici1 Egitimsel Yapilandirmacihk: Stratejinin  bu  {giincii
asamasinda oOgrenenlere kendi olusturmalarini daha karmasik ve daha
kapsamli alternatif bakis agilarina doniistiirecek, dini igerik hakkinda
tamamlayic1 veya ek bilgiler verilmelidir. Bu 6nemlidir, ancak, bu siireg,
Ogrenenleri yeni bilgilerden kendi yanitlarin1 olusturmada yapilandirici
olmaya devam etmeye cagirtyor gibi goziikmektedir. Diger bir ifadeyle,
Ogrenenler, 0gretmenin sagladigi objektif bilgilerde kendi yorumlarindan
vazge¢cmezler ancak yeni bilgiyi elestirel yorumlayabilecekleri yorumlayici
bir siirecte mesgul olmaya devam etmelidirler ve bu kendi anlamalarina
uygun olabilir de olmayabilir de. Ogretmen, bilgi saglama ve bu bilgilerin
onlarin kendi anlam yapilarinda nasil bir yer bulabilecegi noktasinda onlarin

girisimlerini destekleme noktasinda bu siirecin 6nemli bir parcasidir.

Grimmit, bu ii¢ agamadan yapilandirmaci 6grenme prensiplerinin en dnemli ii¢

maddesi ¢ikarilabilecegini belirtmektedir. Bu ilkeler sunlardir;**®

Dini igerik, daima elestirel ve yansitmali bir bi¢imde dinamik bir iligki

igerisinde verilmelidir.

Ogretmen, ogrenenlerin kullandiklari, uyguladiklar1 ve hesaba Kkattiklari

yapilandirmalariyla dini igerigin bilgisiyle iletisim kurmalidir.

Ogrenme, her zaman mevcut diisiinceler iginde deneyimlerin &grenen
merkezli yorumlanmasiin tesviki ile baglayip O0gretmen ve Ogrenenlerce
alternatif baglamsal yorumlarin ortaya konmasiyla devam etmeli ve sunulan
ve agiklanan her yorumun ifade ettigi ilgilerden degerlendirilebilir yargilar

cikarmayla sonu¢lanmalidir.

283 Grimmit, age., s. 217.
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Yapilandirmacilik yaklasiminin 6grenenin bilgiyi kendisinin yapilandirmasini
ongoren bir yaklasim oldugu ilkesi, yapilandirmacilik yaklagiminin en temel
ilkelerinden birisidir. Ancak, yapilandirmacilik yaklasiminda Ogrenenin bilgiyi
kendisinin yapilandirmasi demek, tamamiyla her seyi yeni bastan bulmasi- Amerika’y1
yeniden kesfetmesi- olarak anlagilmamalidir. Yapilandirmacilik  yaklagiminin
vurguladigi nokta, 6grenenin On bilgilerinin dikkate alinmasi ve 6grenene ezber, kalip
bilgilerin verilmesinden ziyade, kendisinin igerisinde aktif olarak bulunabilecegi ve
kendi deneyimleriyle bu bilgileri zenginlestirebilecegi, bu bilgilerin bu yolla kalici
olabilecegi, 6grenenin kendisinin katildig1 bilgi ve tecriibenin 6grenen i¢in bir anlam
ifade edebilecegidir. Ayrica yapilandirmaci yaklasim, davranis¢1 yaklasimda vurgulanan
davranis kazandirmayr yadsimaz, ancak bu davranisin da birey tarafindan
yapilandirilmasi goriisiine dayanir.”®* Bu noktada degerlendirilecek olursa, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Derslerinde programdaki ifadesiyle 6grenen merkezli bir yaklagimi
benimseyerek, Ogrenenin aktif katilimini saglamak ve bu yolla yine programdaki
ifadesiyle, elestirel diislinebilen, kendi dogrularini olusturabilen, kendi basina karar

verebilen bireylerin yetistirilmesine katkida bulunmak amaclanmaktadir.”®

Ayrica, yapilan her program, i¢inde bulundugu milli egitim politikasi ve
toplumun sosyokiiltiirel yapisi, etnik ve dini kimligi ile uyumlu olmak durumundadir.
Ogrenenleri toplumun bir iiyesi haline getirip onlar1 kiiltiirlenme egitime diistiigiine
gdre programlarda topluma uyumlu olmalidir. Ogretim, tabiat1 geregi, sinirlari belli olan
bir alani igerir. Dolayisiyla, her 6gretim programinda oldugu gibi, din dersinde de
sinirsiz bir egitimin imkéan1 s6z konusu olamaz. Yani din dersinde, dgrenenin kendi
bilgisini kendisinin olusturmasi demek, herkesin istedigi konuda dinle ilgili bir sey
olusturmasi anlamina gelmez. Bu, biitiin dersler, biitiin alanlar i¢in ayni1 sekildedir.
Dolayisiyla, egitim dedigimiz olgu bizi bu anlamda sinirlamaktadir. Dolayisiyla, dnemli
olan daha once de ifade edildigi gibi, 6grenenin nasil anladigi, nasil iirettigi, siirecte

neler yasandigr ve 6gretimin etkili olabilmesi i¢in 6grenenin aktif katilimimin hangi

284 Kizilabdullah, age., s. 62.
% jIkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, s. 13.

86



yontem ve tekniklerle yapilabilecegi ve Ogrenenin bu bilgileri olusturmasina nasil

rehberlik edilebilecegidir.**®

Bu baglamda, hazirlanan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Programi kendi
toplumumuzun gergekleri ile uyumludur ve bu ¢ercevede yapilandirmacilik yaklagimi

din dersinin dogasina uygun bir yaklagimdir.

Yapilandirmacilik yaklagimi, 6grenen etkinliklerini dnceleyen, bilgiyi 6grenenin
kendi olusturmalarina dayandiran, 6gretmenin Ogrenene rehber olmasi gerektigini
vurgulayan bir yaklasimdir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi i¢in diisiiniildiigiinde,

referans noktamiz olan 6gretim programinda bu hususlar agik¢a ortaya konmustur.

Din 6grenimi, Ogrenenlerin baglamlar icinde bilgilerini, kaynaklar arasinda
kesfederek yapilandirdiklar etkin ve etkilesimsel bir siirectir. Boyle bir siire¢ merkezli
Ogretim, Ogrenenin etkin katilimini, becerisini ve farkindaligini arttiran bir siireg
olabilir.*®” Din kiiltiirii dersleri igsellestirmeyi ve davramis olusturmay: amaglayan bir
yaptya sahiptir. Igsellestirme ve davrams olusturma ise anlamli  grenmenin
gerceklesmesi ile miimkiin olur. Anlamli 6grenme ise ezberlenmis bir bilgiyi degil
benimsenmis bir bilgiyi temsil eder. Bir bilginin 6grenilmesi ve benimsenmesi ise
Ogrenen tarafindan yapilandirilmasiyla miimkiin olur. Bu sebeplerden dolay1

yapilandirmaci 6grenme kurami din kiiltiirli programi agisindan verimli olacaktir.

Programda, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programmin &grenme
alanlarina ayrildigi, bu 6grenme alanlar1 belirlenirken; Ogrenenin ilgisini ¢ekmesi,
Ogrenenlerde merak ve arastirma istegi olusturmasi, Ogrenenlerin yeni caligmalar
denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat vermesi, kisisel niteliklerin kazanilmasina
imkan saglamasi, cesitli 6grenme yaklasimlarina uygun olmasi, diger disiplinlerle
biitiinlesebilmesi ve egitim yoluyla ulasilabilecek kadar smirli olmasi, dgrenmede
derinligi ve genisligi tesvik etmesi gibi hususlar géz éniinde bulundurulmustur. inang,

ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir olmak iizere alt1

286 Kizilabdullah, age., s. 63.
287 Okumuglar, age., s. 72.
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O0grenme alani belirlenerek, programin genel amaglart ve dersin genel amagclarinin

gerceklesmesine olanak saglanmistir.?®®

Dersin kazanimlari, 6grenme alanlar1 igerisinde mantiki bir sira gergevesinde

belirlenmis olup, bu kazanimlar1 edinmede etkinlik merkezli bir yol izlenmistir.

Etkinlik, yapilandirmaci yaklasimda israrla vurgulanan temel taglardan biridir.
Dersin etkinlikler ¢ercevesinde islenmesi demek, derste dgrenenin katiliminin tesvik
edilmesi, 6grenene kendini ifade etme aligkanliginin kazandirilmasi, 6§renenin yapip-
etmelerine kilavuzluk edilmesi, 6grenenin bilgiyi kendisinin olusturmasina olanak
saglanmasi, 6greneni ezberden kurtaracak, edindigi bilgileri nerde ve nasil kullanacagini
ogretecek, elestirel diistinmesini saglayacak, kendi kararlarimi kendisinin vermesini

saglayacak ders ortami olusturmak demektir.

Bu cergevede diisiiniilecek olursa Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi

yapilandirmacilik yaklasimi ¢er¢evesinde disiiniilerek islenmeli ve dersin dogasi geregi

6grenenin bilgiyi kendisinin yapilandirmasma firsat verilmelidir.**

%8 jIkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Progranu Kilavuzu, s. 18.
289 Kizilabdullah, age., s. 64.
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IV. BOLUM

4. ILKOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGiSI
DERSI 6. SINIF iSLAM DINI’NE GORE SAKINILMASI
GEREKEN BAZI DAVRANISLAR UNITESININ 7E
OGRENME MODELINE GORE ORNEK DERS
ISLENISLERI

41. YALAN SOYLEMEK VE HIiLE YAPMAK KONUSUNUN 7E
OGRENME MODELINE GORE ORNEK iSLENIiSi

4.1.1 Merak Uyandirma Asamasi

“Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.” ve “Yalancinin evi yanmis kimse

inanmamis.” atasozleriyle ne anlatilmaktadir?

Sorular1 sorularak 6grencilerde konuya kars1 merak uyandirilir.

4.1.2 Kesfetme Asamasi
Dogru ve Yalan
Naci ile Hasan odanin i¢inde top oynuyorlardi.

Top konsiiliin stiindeki ¢igege c¢arpti, saksit devrilip kirildi. Tam o sirada

babalar1 odaya girdi ve Hasan'a sordu:
- Saks1y1 kim devirdi? Kim kirdi?

- Bilmiyorum.

89



- Burada kardesinle ne yapiyordunuz?

- Hig bir sey yapmiyorduk.

Sonra Naci'ye sordu :

- Burada ne yapiyordunuz?

- Kardesimle top oynuyorduk.

- Saksiy1 kim kird1?

- Biz oynarken top ona vurdu, yere diistii ve kirild1.

Bundan sonra her ikisine doniip soyle soyledi. Simdi isin dogrusunu anladim ve
icim rahat etti. Her ikiniz de 1ayik oldugunuz bir miikafat verecegim. Naci! Haydi be-
nimle gel, seni otomobile bindirip istedigin yerde gezdirece§im ve sonra da istedigini
alacagim. Ciinkii sen isin dogrusunu sdyledin. Hasan! Sen de yalanciligmin cezasi

olarak evde kalacaksin, seni gezmeye gotliirmeyecegim. Ciinkii yalan sdyledin.

4.1.3 Aciklama Asamasi
Yalan Soylemek ve Hile Yapmak

Bagkalarini aldatmak maksadiyla gergege aykiri olan, asli olmayan s6zlere yalan
denir. Bu sozleri sOyleyenlere ise yalanci denir. Yalan sOylemek insanin seref ve

haysiyetini zedeleyen, toplum icinde kisiyi kii¢iik diisiiren bir davranistir.

Islam dini yalan1 kesin bir emirle yasaklamis ve biiyiik giinahlardan biri olarak
belirtmistir. Yiice Allah Kuran-1 Kerim de : “-Yalan sézden kag¢inin.” ,290 “Dogru s6z
soyleyin™®' buyurarak dogru sozlii olmayr emretmistir. Sevgili Peygamberimizde

“Yalan insan1 itaatsizlige, kotiiliige gotiirtir. Kotiiliikk de insan1 cehenneme gotiiriir. Kisi

20 HaccStiresi, 22/30. ayet.
21 AhzapSiresi, 37/ 70. ayet.
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yalan sdylemeye devam ederse, Allah katinda ¢ok yalanci olarak yazilir** buyurarak

bdyle bir kisinin halk arasinda da Allah katinda da itibarinin kalmayacagini soyler.
Yalancilikla ilgili atasozlerimizde ise;

“Yalan sdylenin evi yanmis, buna kimse inanmamis’’ atasdziiyle yalancit adamin
sonunun nasil oldugunu belirtmistir. Yine baska atasdzlerinde “yalancinin mumu
yatsiya kadar yanar”, “sehrin yukarisinda bir yalan sdyledim asagida kendimde
inandim” gibi atasozleriyle yalanciligin toplum hayatina olumsuz etkileri dile
getirilmistir. Islam dinine gore yalanciligin en tehlikeli boyutu ise yalanci sahitlik
yapmak ve yalan yere yemin etmektir. Nitekim Kur’an-1 Kerim’de : “Allah i¢in adaletle

sahitlik edenler olun.” **

ifadesiyle yalan yere sahit yapilamayacagini sayet sahitlik
yapilacaksa da adaletli olarak sahitlik yapmay1 emretmistir. Boyle bir durumda hakli
insan1 haksiz, haksiz birini bagkalarin1 yaniltarak hakli hale getirilebilir. Adalet yerini
bulmadigr i¢inde toplumda denge bozularak giiven ve huzurun kalkmasina sebep olur.
Sevgili Peygamberimiz : “-Kulun kalbi dogru olmadik¢a iman1 dogru olmaz, dili dogru
olmadik¢a kalbi dogru olmaz.” “Komsusu zararlarindan emin olmadikga, kisi cennete
giremez.”** buyurmustur. Peygamber efendimiz gocuklari kandirmak amaciyla bile
yalan soylenmesini hos karsilamamaktadir. Bir hadislerinde: “- Bir giin Allah’1 elgisi
evimizde otururken, annem beni ¢agirdi ve ‘-Hele bir gel, sana ne verecegim’ dedi.
Resulallah (a.s.) anneme donerek ¢ocuga ne vermek istemistin? diye sordu. Annem : “-
Ona bir hurma vermek istemistim” deyince Peygamberimiz (a.s.) : “Dikkat et: Eger ona
bir sey vermeyecek olursan iizerine bir yalan yazilacak.” buyurdu.*”> Bu hadiste
cocuklarin biiyiiklerini takip ve taklit ederek Ogrendikleri bilgileri zihinlerine
yerlestigini, saka ya da kandirma maksadiyla dahi olsa yalan sdylenemeyecegini
ogretmistir. Boyle bir ortamda yetisen ¢gocugun yalanin dogal bir sey olduguna inanmasi

ileriki yasantisinda toplumda sevilmeyen biri olarak karsimiza ¢ikmasina neden olur.

Hile dinimizin yasakladig1 kotii davranislardan biri olup bagkalarini aldatarak

cikar saglamak anlamina gelir. Hile dinimizin yasakladigi bir davranistir.

22 Byhari, Edep, 69; Miislim, Birr, 103-104.
23 Maide Siresi, 5/8. ayet.

2% Ahmet Hanbellll, 198.

5 Ebu Davut, Edeb, 265.
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Dinimizde hilenin her ¢esidi yasaklanmustir. Olgtiikleri zaman eksik 6lgmeyen,
tarttig1 zaman tam tartan, kalitesiz malla kaliteli malin fiyat ve Ozelliklerini agikca
sOyleyen, konustugu zaman ticarette yalan sdylemeyen, her zaman miisterisine karsi
diiriist davranan kisiler Islam’in 6vdiigii kisilerdir. Boyle davranmayan, bunlarm aksini

yapan insanlar1 Miisliimanlikla bagdastirmakta asla miimkiin degildir.

Sevgili Peygamberimizin bir glin pazarda dolasirken tahil satan birisinin yanina
gelmis, elinin bugdayin altina daldirmis, altinin 1slak oldugunu goériince sormus: “Nedir
bu?, Satici: Yagmur yagmisti, ondan dolay: 1sland1” diye cevap verince Resulallah;
“Nigin o 1slak tarafi halkin gorebilmesi icin iiste getirmedin diye sert bir sekilde
soylendikten sonra “Bizi aldatan bizden degildir.”**® buyurarak hile yapan, yalan
sOyleyenlerin Miisliimanlara zarar vermelerinden dolayr Miislimanliktan ¢ikabilecegi

ikazin1 yapmustir.

Ayrica  “Kusurlu bir mali, ayibint sdylemeden satmak bir Miisliimana helal
olmaz.”*’, “Alic1 ve satict dogru sdyler, her seyi agiktan ortaya koyarlarsa, alisverisleri
helal ve bereketli olur.”**® buyurarak malin ayip ve kusurlarmi sdylemenin aligverisin

helal ve bereketli olmasi i¢inde gerekli oldugunu belirtmistir.

Yalan ve hileden kaginmamizi Kuran-1 Kerim’de: “Insanlardan alirken 6lgiip
tarttiklarinda tam, onlara vermek i¢in Ol¢iip tarttiklarinda ise noksan (eksik) Olgen

hilekarlara yaziklar olsun.”*” buyurarak béyle davranan insanlar1 uyarmaktadir.

Hileden kagimarak isini dogru yapanlart ise Sevgili Peygamberimiz bir
hadislerinde: “-Dogru sozlii ve giivenilir tacir ahirette peygamberler, siddiklar ve
sehitlerle beraber bulunacaktir.” buyurarak givenilir ve dogru kisileri 6verek

karsiliginin ne oldugunu anlatmistir.

Misliman kisi oziiyle, soziiyle, ticaretiyle, yasantisiyla dogru ve giivenilir
olmal1 her tiirlii hileden uzak durmalidir. Hz. Mevlana’nin dedigi gibi Miisliiman “ya

(13

oldugu gibi goriin, ya da goriindiigii gibi” olmalidir. Zira Sevgili Peygamberimiz: “-

2% Miislim, iman, 164.

27 Miislim, iman, 43; Ibn Mace, Ticaret, 45.
28 Buhari, Biiyii, 19.

%9 Mutaffifin Stiresi, 83/ 1-3 ayet.

39 Tirmizi, Biiyii, 4; Ibn Mace, Ticaret, 1.
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Miisliman, dilinden ve elinden Miisliimanlarin glivende oldugu, miimin de insanlari
mallar1 ve canlari hususunda kendisine giivendigi kisidir.”**" diyerek Miimin’i tarif

eder.

Toplumun huzurlu ve mutlu olabilmesi i¢in insanlarin birbirine giiven duymalari
gerekir. Bu yiizden herkes yalan ve hileden kaginarak hayatin tiim alanlarinda emin ve

giivenilir kisiler olmalidir.

4.1.4 Genisletme Asamasi

Yalan sOylemek ve hile yapmak hangi kétiiliiklerin temelini olusturur? Sinifca

tartisarak belirleyiniz.

4.1.5 [lliskilendirme Asamasi

Bir kimse size yalan sdylese veya hile yapsa kendinizi nasil hissedersiniz?

4.1.6 Paylasma ve Fikir Alis verisi Asamasi

Insanlar1 yalan sdylemeye ve hile yapmaya yonlendiren nedenler nelerdir?

Insanlarin bunlardan kurtulmalarini saglamak i¢in neler yapilmalidir?

4.1.7 Degerlendirme Asamasi
1-Yalanla iman neden bir arada bulunmaz?
2- Yalan soyleyen gercekten kaybedendir sdziinden ne anliyorsunuz?

3- Yalan ve hileden ni¢in kaginmaliy1z?

391 Buhari, Iman, 4,5; Tirmizi, iman, 12.
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4- Sizce yalan nedir?

4.2. GIYBET VE iFTiRA KONUSUNUN 7E OGRENME MODELINE
GORE ORNEK ISLENISi

4.2.1 Merak Uyandirma Asamasi

“Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.” ve “Yalancinin evi yanmis kimse
inanmamis.” atasdzleriyle ne anlatilmaktadir? Bu sorular sorularak &grenciler yeni

anlatilacak konuyla ilgili diisiinmeye sevk edilir.
4.2.2 Kesfetme Asamasi

Sevgili Peygamberimiz sahabeye: “-Giybet nedir, biliyor musunuz?” diye sordu.
Onlar, “Allah ve Resulii daha iyi bilir” dediler. Bunun {izerine Peygamberimiz, “Giybet,
kardesinizden onun hoslanmayacagi sekilde s6z etmenizdir.” dedi. Onlardan biri, “Ey
Allah’in elgisi! Ya kardesim benim konustu§um gibi ise yine giybet etmis olur
muyum?” diye sordu. Bunun iizerine Peygamberimiz, “O, konustugun gibi ise giybet

etmis olursun, konustugun gibi degilse iftira etmis olursun.” buyurdu.’®*

Bu hadisi seriften anladiklarimzi siifta tartisiniz. Ogretmen bu asamada pasif
bir rol tstlenir, miimkiin oldugu kadar az yardimla 6grencilerin birlikte calismasini

tesvik eder, onlar1 gdzlemler ve dinler.

4.2.3 Aciklama Asamasi
Guybet ve Iftira

Giybet, bir insanin arkasindan hoslanmayacagi seyleri konugsmak demektir.

Konusulan konularin dogru olmast da yapilan isin dogru oldugu anlamina gelmez.

392 Miislim, Birr, 70.
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Ayrica insanlarin onurlarini zedeleyen, kiiskiinliik ve darginliklara yol agan giybetten

uzak durmak gerekir.

Bu konuda Peygamberimizin su hadisi giybet ve iftiranin anlasilmasi
bakimindan son derece Onemlidir. Sevgili Peygamberimiz sahabeye: “Giybet nedir,
biliyor musunuz?” diye sordu. Onlar, “Allah ve Resulii daha iyi bilir” dediler. Bunun
lizerine Peygamberimiz, “Giybet, kardesinizden onun hoslanmayacagi sekilde soz
etmenizdir.” dedi. Onlardan biri, “Ey Allah’in elgisi! Ya kardesim benim konustugum
gibi ise yine giybet etmis olur muyum?” diye sordu. Bunun {izerine Peygamberimiz, “O,
konustugun gibi ise giybet etmis olursun, konustugun gibi degilse iftira etmis olursun.”

buyurdu.*®

Yine Kur’an-1 Kerim’de: “- Ey iman edenler! Zannin ¢ogundan ka¢inin. Ciinkii
zannin bir kismi glinahtir. Birbirinizin kusurlarini ve mahremiyetlerini arastirmayin.
Biriniz digerinin giybetini yapmasm.”*** Ayrica; “- Arkadan cekistirmeyi, yiize karsi
eglenmeyi ve baskalarini ayiplamay1 aligkanlik haline getirenlere yaziklar olsun.”*®
buyurmaktadir. Insanlarin arasindaki sevgi, saygi ve huzurun yok olmasina neden olan

girybetten kaginmamiz gerekir.

Islam dininin sakinmamizi istedigi bir diger kotii davramsta iftiradir. Iftira bir
kimseye yapmadig1 bir seyi yapti diye sOylemek ve kasith olarak o sucu insanlara

yiiklemektir.

Kisinin bir takim amaclar dogrultusunda insanlara iftira atmasi1 bir hastaliktir.
Insanlarin serefine, onuruna, isine, sosyal hayatina atilacak bir iftira, dogrulugu
kanitlanincaya kadar insanlar1 zan altinda birakmaktadir. Iftira sonucunda toplumda
giiven, sevgi ve dostluk baglart zayiflar. Bu ylizden her s6ze hemen inanmayip,
arastirtp, dogruyu bulmadan karar vermemeliyiz. Zira Kur’an-1 Kerim’de: “Ey iman
edenler! Size fasik biri haber getirirse, bilmeyerek bir topluluga zarar verip yaptiginiza

pisman olmamak icin haberin dogrulugunu arastirin.”*% buyrulmaktadr.

%% Miislim, Bir, 70.

3% Hucurat Saresi, 49/12. ayet.
3% Hiimeze Stresi, 104/1-2. ayet.
3% Hucurat Siresi, 49/6. ayet.
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13

Yiice Allah iftiranin giinah oldugunu Kur’an-1 Kerim’de soyle bildiriyor: -
Mii’'min erkeklere ve mii’min kadinlara yapmadiklar1 bir seyden dolay1 eziyet edenler,
siiphesiz bir iftira ve apacik bir giinah yiiklenmislerdir.”*"” Bir baska ayette ise: “-Kim
bir hata isler veya bir giinah kazanir da sonra onu bir su¢suzun Oniine atarsa, siiphesiz

iftira etmis, apagik bir giinah yiiklenmis olur.”"

4.2.4 Genisletme Asamasi

Efehan ile Halit ayn1 sinif ta yan yana oturan iki arkadastir. Efe han acik sozli,
diiriist, sevecen bir kisilige sahiptir. Bu yiizden arkadaslariyla ¢ok iyi anlagmakta,

Ogretmenler tarafindan da sevilmektedir.

Efehan bir seferin de beden temizligini ihmal eder. Banyo yapmadan okula gelir.
Teneffiisler de de oyun oynayip terleyince viicudun da hos olmayan bir koku olusur.
Halit bu kokudan rahatsiz olur, kalkip baska bir sira ya oturur. Teneffiiste de Efehan’ in
olmadig1 yer de diger arkadaslarina, “Efehan’ 1n viicut kokusundan rahatsiz oldum, o

yiizden yaninda oturamadim.” der.
Daha sonra Efehan, Halit’in bu konusmasini 6grenir.
» Efehan’ in yerinde olsaydiniz neler hissederdiniz?
* Halit’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

* Sizce siniftaki diger 6grencilerin Efehan ve Halit’e karst diisiince ve tutumlari

neler olabilir?

* Biri hakkinda giybete ya da iftiraya tanik olsaniz nasil bir tepki gosterirdiniz?

Anlatiniz.

397 Ahzab Siiresi, 33/58. ayet.
3% Nisa Stiresi, 4/112. ayet.
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4.2.5 [Tliskilendirme Asamasi

Iftira, dinimizce kesin olarak sakinilmasi istenen davranislardandir. Kur’an-1
Kerim’de, “Miimin erkeklere ve miimin kadinlara, yapmadiklar1 bir seyden dolay1
eziyet edenler, siliphesiz bir iftira ve apagik bir giinah yiiklenmislerdir.” buyrulmaktadir.
Iftira edenler, kul hakki yemis olurlar. Bu nedenle yalnizca Allah’a tdvbe etmeleri
giinahlarmin bagiglanmasi i¢in yeterli degildir. Bdoyleleri, iftira ettikleri kisilerden
helallik almadikga kurtulusa eremezler. Oyleyse giybet ve iftira gibi kul hakki yemeye

yonelik davranislardan uzak durmaliy1z.

4.2.6 Paylasma ve Fikir Alis verisi Asamasi

Insanlar1 giybet ve iftiraya yonlendiren nedenler nelerdir? Insanlarin bunlardan
kurtulmalarin1 saglamak i¢in neler yapilmalidir? “Camur at, izi kalsin.” soziinden

anladiklariniz1 arkadaslarinizla tartisiniz.

4.2.7 Degerlendirme Asamasi
1- Kur’an’ da ad1 gegen giybet ile ilgili ayetleri bulunuz.
2- Size gore giybet nasil bir davranistir?

3- Bir kisiye iftira etmek dinen caiz midir?

4.3. HIRSIZLIK KONUSUNUN 7E MODELINE GORE ORNEK
ISLENISI

4.3.1 Merak Uyandirma Asamasi

Arkadasinizin derse katilmasini engellediniz. Sinavda bu derste islenen konuyla
ilgili soru ¢ikti. Bu durumda sizce arkadasimizin durumu ne olur? Bir esyaniz gizlice

aldiginda neler hissedersiniz? Arkadaslarinizla paylasiniz.
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4.3.2 Kesfetme Asamasi

Dinimizce sakinilmasi istenen davranislardan biri de hirsizliktir. Hirsizhigin, kisi
ve toplum agisindan pek ¢ok zarar1 vardir. Bu zararlarin neler olabilecegini bulmak igin

asagidaki yer alan metni okuyunuz.
OMER’iN PISMANLIGI*”

Nasil yaptim o hatay1 hala anlayamiyorum! Aklima geldik¢e yiiziim kizariyor,

utaniyorum.

Dérdiincii siniftaydik. Smifca iyi anlastyor, birbirimizi ¢ok seviyorduk. Ozellikle
birbirimizle daha fazla samimi oldugumuz bir grubumuz vardi. Bir giin bu gruptan biri

olan Orhan sevingli bir sekilde,
— Babam bana kii¢tik bir cep televizyonu aldi, dedi.

Cep televizyonu pek bulunmadigi icin bize ¢ok Onemli bir sey gibi gelmisti.
Ders sonunda biitiin arkadaslar Orhan’in basina da toplandik. Sabirsizlikla bekliyorduk.
Orhan televizyonu ¢antasindan ¢ikartti. Kiiciiciik bir seydi, agti, biraz izledik. Hepimizin

hosuna gitmisti bu kiiciik alet.

Ogle tatilinde arkadaslar bahgeye oynamaya indiler. Ben inmedim. Simif ta
beklerken aklima bir fikir geldi. Televizyonu alip ev de izleyecektim. Sonra da Orhan’a
gotiirlip verecektim. Bu diislinceyle Orhan’in ¢antasindan televizyonu alip ¢antama

koydum.

Eve vardiktan sonra hemen Odevimi yaptim, televizyonu g¢ikartip izlemeye

basladim. Birara odama annem geldi:
— Ne o Omer?

— sey, televizyon!

http://www.diyanet.gov.tr/turkish/cocuk/kitap.asp
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— Nereden buldun onu?

— Arkadagim Orhan’in anne.

— izlemen icin sana mi1 verdi?

— sey, vermedi, ben aldim.

— Nasil sen aldin?

— Cantasindan aldim.

Annem sasirmis hal de yliziime bakiyordu:
— Sen ne dediginin farkin da misin?

— Ama an ne, gotiirlip verecegim.

— Oglum, hi¢ izin almadan baskasinin esyasi alinir m1? Sen ne yaptin? Bu
yaptigin ¢ok yanlis. Boyle yapanlara hirsiz derler. Orhan televizyonu bulamayinca ne

kadar tiziilecek, diistindiin mii?

— Arkadasinin adresini ya da telefon numarasini biliyorsan durumu hemen

bildirelim, ¢ocuk bosu bosuna iiziilmesin.
— Bilmiyorum anne.

Annemin sOylediklerinden sonra ne kadar kotii bir sey yapmis oldugumun

farkina vardim.

Yaptigimin hirsizlik oldugunu diisiindiikge ¢ok canim sikiliyordu. Uziintiimden

o gece kahroldum, uyuyamadim.

Ertesi giin okula erkenden gittim, okula vardigim da Orhan’in da gelmis

oldugunu gordiim.
Oturmus, sirada agliyordu. Arkadaslarimdan biri sordu:

— Orhan, neden agliyorsun?
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— Televizyonumu kaybettim. Diin ¢antama koymustum, eve vardigim da

bulamadim.
— Ciddi misin, kim almis olabilir?
— Kim den siipheleniyorsun?

Konusmalar boyle siiriip gidiyordu. Baktim benim yiliziimden bagkalari

suclanacakti, da yanamadim:
— Orhan, sen den 6ziir diliyorum, televizyon ben de.
— Sen de mi?
— Evet, ben de.
— Ama nasil olur Omer?

— Bakmak i¢in diin ¢antandan almistim. Cok hosuma gitti. Izlemek igin eve

gotlirdiim.

Bu giin de getirecektim. Getirdim de. Annem televizyonu gordii ve yaptigimin
cok kotii bir sey oldugunu soyledi. Yaptigima ¢ok pisman oldum. Ama is isten gegmisti.

Telefon ve adresini bilmedigim i¢in sana da ulagmadim.
— Hepinizden 6ziir dilerim.

Sézlerim bittik ten sonra televizyonu ¢antamdan ¢ikartip Orhan’a verdim. Uziin
tiim den siraya kapanip aglamaya basladim. Az sonra basima bir el dokundu. Basimi
kaldirdigim da 6gretmenimizi gordiim. Gozlerimde ki yasi sildi ve bizden, olanlar
anlatmamizi istedi. Bir arkadasim olanlari anlatti. Ogretmenimiz durumu &grenince bize

nasihat verme ihtiyaci hissetti:

— Cocuklar, insan hata yapabilir. “Beser sasar demisler.” demisler. Yani insan
bazen yanlis yapabilir. Omer’in yaptig1 hatali bir davranis, o bu yanlistan ders almus,
aglamasi1 da bunu gosteriyor. Hepinizde bu olaydan ders alin! Bagkalarinin esyasina izin

almadan el siirmeyin. Niyetiniz kotii olmasa da hirsiz durumuna diigebilirsiniz.
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Asa@idaki sorulart yukaridaki  “Omer’ in Pismanlhigi” adli metne gore

cevaplayiniz.
- Sizce Omer televizyonu Orhan’a verdikten sonra neden aglamistir?
- Omer’in yerinde olsaydiniz ne diisiiniirdiiniiz?

- Sizce bu olaydan ¢ikarilmasi gereken ders nedir?

4.3.3 Aciklama Asamasi
Hirsizlik

Hirsizlik, bir kimsenin kendisine ait olmayan bir egyay1, mali, paray1 vb. seyleri
sahibinin izni ve haberi olmadan gizlice almasina denir. Hirsizlik olayr herhangi bir

emek, gayret sarf etmeden baskalarinin mallarin1 gasbederek bir seye sahip olmaktir.

Hirsizlik hayatin her alaninda dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Bir kisinin
isini 1yl yapmamast, hile yapmasi, riisvet almasi, devletin malin izinsiz kullanmasi, bir
iriinii daha ucuza satabilmek icin kalitesinden c¢almasi, insanlar1 gereksiz yere mesgul

ederek zamanini ¢almasi vb. gibi pek ¢cok konu hirsizlik kapsamina girer.

Hirsizlig1 Onlemenin yolu insanlara kolay kazanmanin, emek harcamadan
kazanmanin dogru bir yol olmadigini, insanogluna kiigiik yaslarda verilecek iyi bir
ahlaki egitimle anlatilmalidir. Islam her seyin temiz ve giizel olanini kabul etmis, pis ve
cirkin olanlar1 haram kabul etmistir. Malin, paranin ve esyaninsa helal yollardan

kazanilmasi tavsiye etmistir.

Kur’an-1 Kerim’de: “Ey iman edenler! Mallarimiz1 aranizda haksizlikla degil,
karsilikli riza ile yapilan ticaretle yiyin™'® buyrulmaktadir. Toplumlarda hirsizhigin
Onlenmesi, sosyal adaletin saglanmasi, gelir dagilimimin adilce dagitilmasi, insanlarin
emeklerinin karsiligini tam olarak almasi elbette insanlarin yasam standartlarini

diizenler. Buna ragmen ihtiya¢c sahibi olan insanlara ise Islam dininin sosyal

31Nis4 suresi, 29. ayet.
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yardimlasma faaliyetleri olan sadaka, infak vb. gibi davranislarla yardimci olunmalidir.
Haksizlik ve hirsizlik kavramalarini tanimlamalarint ister. Bu ayette anlatilmak istenen

mesaj nedir?

4.3.4 Genisletme asamasi

Bu gorseller hakkinda neler soylenebilir? “Bu konu hakkinda nasil bir yorum

yapabilirsiniz?”

4.3.5 Illiskilendirme asamasi

Dinimiz, ¢alismayr emreder. Insanlara gegimlerini calisarak helal yoldan

saglamalarin ogiitler.

Kuran-1 Kerim’ de, “Bilsin ki insan i¢in kendi c¢alisgmasindan baska birsey
yoktur.” buyurulur. Peygamberimiz de “Higbir kimse elinin emegiyle kazandigindan
daha hayirli lokma yememistir.” buyurmustur. Calismak, insanin yasam sevincini

artirir. Calisan insanlar ding, kendilerinden emin ve kararli olurlar. Cilinkii ¢aligmak

insana Ozgiiven kazandirir. Calismayip hirsizlik ve benzeri davraniglar yaparak
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baskalarinin sirtindan geginen insanlar ise gelecekten endiseli ve mutsuz olurlar.

Yasama sevinglerini kaybeder, beden ve ruh sagliklarint yitirirler.

4.3.6 Paylasma ve fikir alig-verisi asamasi

Hirsizligin bireysel ve toplumsal zararlar1 nelerdir? Arkadaslariizla tartisiniz.

4.3.7 Degerlendirme agamasi
Hirsizin Hi¢c mi Su¢u Yok

Hocanin bir giin esegi ¢alinmis. Esegini ¢aldirmis oldugu icin cani ¢ok sikkin

oldugunu esine dostuna s6ylemis. Dostlar1 onu su¢lamaya ve 6giit vermeye baslamislar:
“Insan ahirm kapisini kilitlemeyi unutur mu?”
“Gece 0lil uykusuna m1 yattin ki hi¢ ses duymadin?”
“Bahge duvarini daha yiiksek yapmak aklina gelmedi mi?”
Hoca bakmis ki habire kendisini su¢luyorlar, sinirlenip bagirmas:
“Yahu, bu hirsizin hi¢ mi sugu yok?”311
1- Hirsizlikla ilgili bu fikradan hangi dersler ¢ikarilabilir?
2- Hirsizlik olarak nitelendirilebilecek davranislar nelerdir?

3-Hirsizligin nedenleri nelerdir ve 6nlenebilmesi i¢in neler yapilmalidir?

3 Nasreddin Hoca’dan Se¢meler, Cocuk Klasikleri, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1999, s. 39.
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4.4. HASET ETMEK KONUSUNUN 7E MODELINE GORE ORNEK
ISLENISI

4.4.1 Merak Uyandirma Basamagi

Peygamberimiz, “Hasetten kagiminiz. Ciinkii atesin odunu yakip yok ettigi gibi
haset de iyi isleri yok eder, bitirir.*'* buyurmustur. Cekememezlik veya kiskanchk
olarak da adlandirilan haset, birey ve toplum acisindan c¢ok =zararli olan
davraniglardandir. Haset eden kisiler, kiskandiklar1 veya cekemedikleri kisilere zarar
vermeyi diisiiniirler. Bu yiizden Kur’ an-1 Kerim de, haset etti§i zaman haset¢inin

313

kotiiliigiinden Allah’ a sigimamiz istenmektedir.” "Konuya dikkat gekilir. Ogrencinin

On bilgileri yoklanir.

4.4.2 Kesfetme Basamagi
1- Baskalarinda bulunan iistiinliikleri neden kiskanmamaliy1z?
2- Sizce kiskanclik goriinen bir davranis midir?

3- Kiskanglik atesin odunu yakip yok ettigi gibi iyi isleri de nasil yok eder?

4.4.3 Aciklama Basamag
Kiskanchik (Haset)

Haset, insanlarin kendilerinde olmayan 6zellikleri bir baskasinda gérerek onlart
istemesidir. A¢ gozliiliikk, cahillik, biiyiiklenme, kibir, diigmanlik vb. gibi 6zelliklere

sahip olan insanlarin kiskancliga meyilleri daha fazladir. Elbette yeryiiziinde yaratilan

**[bnMace, Ziihd, 22.
3 Felak suresi, 5. ayet.
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her insanin kendine ait 6zellikleri vardir. insanlar sahip olduklari &zellikleri gelistirerek

mutlu olmalidirlar.

Peygamber efendimiz: “-Kiskangliktan kagininiz. Ciinkii atesin odunu yakip yok
ettigi gibi hasette iyi isleri yok eder, bitirir.”*'* buyurmustur. Bagka bir hadislerinde ise:
“- Birbirinize hiddetlenmeyin, birbirinize haset edip, birbirinizi kiskanmayin.
Birbirinize arka cevirmeyiniz. Ey Allah’mn kullar1 kardes olun. Bir miisliimana {i¢

giinden fazla kardesi ile dargin durmast helal olmaz.”*" demistir.

Kiskanglik, insanlar arasinda giiven duygusunu zedeleyen, paylasma ve
yardimlagmay1 engelleyen, gereksiz tartismalara yol acarak dostluklarin bozulmasina
neden olan kotii bir davranistir. Bu yiizden Kur’an-1 Kerim’de haset¢inin hasedinden
Allah’a siginmayla ilgili: “- De ki: Yarattig1 seylerin kotiiliiglinden, karanligin ¢coktiigii
zaman gecenin kotiiliiglinden, diiglimlere {ifleyenlerin kotiiliiglinden, haset ettigi zaman
hasetginin kotiiliginden sabah aydinhigimin Rabbine sigmirmm.”'® duasim bizlere

Ogretir.

Kiskangliktan kurtulmak ic¢in yeteneklerimiz ve 6zelliklerimiz dogrultusunda
calisarak, Allah’in bize verdiklerine silikretmeliyiz. Bizden daha kotii durumdaki

insanlara bakarak, kiskanclik hastaligindan kurtulmaliyiz.

4.4.4 Genisletme Basamag
Haset etmenin nedenlerini sinifca tahtaya listeleyiniz.
4.4.5 lliskilendirme Asamasi

Hasetlik, insanlarin ruh saglhigini bozabilir. Saglikli iletisim kurmay1 engeller.
Paylagma, yardimlagsma ve giiven duygularin1 zedeler. Es, kardes ve arkadaslar arasinda

huzursuzluk yaratarak ailelerin dagilmasina neden olabilir. Bu kétii duygu nedeniyle,

341bnMace, Ziihd, 22.
315 Buhari, Edep, 57.
316 FelakStresi, 113/1-5. ayet.
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baskalarna zarar verme gibi kotii sonuglar ortaya ¢ikabilir. Gereksiz, kirict ve liziicii

tartismalara yol agabilir.

Hasetlikten kurtulmak i¢in sahip oldugumuz yetenek ve imkanlari en iyi sekilde
kullanmaliyiz. Saglam bir iradeye sahip olmamiz ve asil zenginligin mal ¢oklugunda
degil, goniil zenginliginde oldugunu bilmemiz gerekir. Giinlik yasayisinda mutlu ve

huzurlu olmasina engel olur

4.4.6 Paylasma Ve Fikir Ahs-Verisi Asamasi
Haset etmenin nedenleri neler olabilir? Arkadaslarinizla konusunuz.

Arkadaglarimizla aranizda bir grup olusturarak haset etmenin Kkisiler arasi

iligkilere verdigi zarar1 drama yoluyla anlatiniz.
4.4.7 Degerlendirme Basamagi

Asagida verilen etkinlik ¢alismasini hikayeyi okuyarak yapiniz.
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g I/ Zamanin birinde bir sehirde kendini cok begenmis, herkese yukaridan bakan, kibirli, gururlu,
kimseyi begenmeyen, sadece kendini begenen bir adam yasarmig. Bu adami kimse sevmez, onunla
kimse konugsmak ve arkadaslk yapmaz istemezmis. Clinkii bu huylarindan dolay: tiim arkadaglarini da
kiicimsermis.

Yine bu kibirli adamin yasadigi sehirde herkes tarafindan sevilen, bilgili, efendi mi efendi,
ahlakli, tevazu sahibi iyi bir bilge insan da yasarmis.

Guniln birinde bu iki kisi, sadece bir kisinin gegebilecegi baska kimsenin gecemeyecegi dar bir
gecitte karsilagmislar. Cok dar olan bu yerde karsilasinca kendini begenmis olan adam kendince
karsisindaki bilge insani kiiglik diigtirmek igin ;

- “Ben aptallara yol vermem” diye seslenmis.

Bilge adam bu s6z tizerine biiyiik bir olgunlukla kenara gekilerek soyle demis:

- “Ben veririm.”

Bu hikayeye bir bashk koymak istersek Hikayemizi ana fikrine uygun olarak tek
sizce asagidaki bashklardan hangisini getirebiliriz? kelime ile 6zetlemek istersek sizce hangi kelime

a. Hasetgiligin Sonu tam anlamiyla vygun olur?

b. Bilge Adam ve Maceralari a. Gurur(kibin)

¢. Gururlanmanin (Kibirin) Zararlari : I:;Z:l(:ﬁ;k::&::;:;um

d. Giizel Cevap Verme Sanati d

|

Yukandaki hikayede anlatiimak istenen ana disince asagidakilerden hangisi olabilir?
Bilgeligin ¢ok giizel ve erdemli bir 6zellik oldugu

Kendini begenmenin yani gururun insanlari ¢ok zor durumda biraktigi ve iyi bir davranis olmadigi.
Arkadaslarimiz arasinda sevilmek igin onlara karsi nazik olmamiz gerektigi

Hayatimizda kesinlikle dar bir gegitte bilge bir insanla karsilasmamamiz gerektigi.

a0 oo

i
. T s |
| ou h.l.que.de gegen ve b"bm.n.e - .OIun e | "ResOlullah aleyhissalatu vesselam: "Kalbinde zerre
kavram asagidaki segeneklerden hangisinde bir arada | " et 3
imistir? | miktar kibir bulunan kimse asla cennete
verimistir ¢ 2 | girmeyecektir!” buyurmustu. Bir adam: "Kisi
a. VYalancilik - Dogrululf i | elbisesinin giizel olmasini, ayakkabisinin gizel
b. Tassubculuk - Hosgériiltlik i olmasini sever!” dedi. Aleyhissalatu vesselam da:
c.  Asabilik — Sakinlik ( Sabirlilik) i “Allah Teéla hazretieri gizeldir, gizelligi sever! Kibir
|
1

d. Kibirlilik (Gururluluk) — Tevazuluk (Alcakgdniilliiliik) ise hakkin ibtali, insanlann tehkiridir” buyurdular.”

DOGRU - YANLLS AYIRALLM
cakgondlldldk insam ydcelten gizel bir davramgtir.
(O Algakgoniillildk yicelten gdzel bir d I
inimiz gararlanmayi seytamn bir Szelligi olarak Kabul etmis ve yasaklamigtir.
)’) gararl $ b ligi olarak kabal etmis Klamig

(] Kendilerini begenen insanlar, toplum tarafindan sevilen ve kabal gﬁre
(3 Bizim aleybimize olacak konalarda yalan séylemeyi dinimiz hog karsilamighr.
D Dinimiz, s6z, tavir, davranig ve isaret yoluyla dalga gegmeyi ve insanlan kigimsemeyi yasa

e

4.5. ALAY ETMEK KONUSUNUN 7E MODELINE GORE ORNEK

ISLENISI

4.5.1 Merak Uyandirma Asamasi

Alay etmenin birey ve topluma zararlar1 nelerdir? Alay etmek, kisiye ve topluma
zarar veren kotu bir davranistir. Bu yiizden alay edenler dinimizce kinanmis, alay etmek

yasaklanmistir. Bununla ilgili olarak Kur’ an-1 Kerim’ de, “Ey Miiminler! Bir
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topluluk diger bir toplulugu alaya almasin. Belki de onlar kendilerinden daha

iyidirler’**"” buyrulmaktadur.

4.5.2 Kesfetme Asamasi
1-Alayla ilgili Kur’an-1 Kerim’de gegen ayetleri bulunuz.

2-Yunus Emre’nin Yaratilam1 severiz, Yaratandan Otiri soziinden ne

anliyorsunuz?

3-Bir baskasim1 alaya alirken kendinizin hi¢ eksigi olmadigmi mu

diisiiniiyorsunuz?

4.5.3 Aciklama Asamasi
Alay etmek

Alay etmek bir kimseyi eglenmek, insanlar1 hafife almak, bir bagkasinin kusur
ve eksik yonlerini sdz, isaret veya yazi ile eglenerek toplumda kiiciik diisiirmektir. Islam
dini Miislimanlarin birbirleriyle alay etmelerini kesinlikle yasaklamistir. Allah’a ve
ahiret giiniine inanan hi¢bir Miisliiman, insanlar1 alaya alip eglence konusu yapamaz.
Her ne sekilde olursa olsun insanlarin hoslanmayacagi bir ifade tarzi ile insanlar
rahatsiz etmek ¢ok kotii bir davramistir. Bu hususta Kur’an-1 Kerim’de: “- Ey iman
edenler! Bir topluluk bir digerini alaya almasin. Belki onlarin kendilerinden daha
iyidirler. Kadinlarda diger kadinlar1 alaya almasin. Belki onlar kendilerinden daha
iyidirler. Birbirinizi karalamayn, birbirinizi kotii lakaplarla cagirmayin. Imandan sonra
fasillik ne koti bir namdir. Kim de tovbe etmezse, iste onlar zalimlerin ta

kendileridir.”*'® buyurmustur.

Sosyal hayatta iliskiler samimiyet ve giiven iizerine kurulur. Insanlar

birbirlerinin dig goriiniislerinin yan1 sira diisiince ve duygularimin uyumu ile dost

T Hucurat suresi, 11. ayet.
8 Hucurat Stresi, 49/11. ayet.
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olabilirler. Zira Sevgili Peygamberimiz: “- Allah sizin seklinize ve mallariniza bakmaz.
Fakat kalplerinize bakar.”*" diyerek sadece seklin degil kalp giizelliginin de 5neminden

sOz etmektedir.

Sebep her ne olursa olsun, bagkalarina lakap takmak, onlar1 eglence konusu
yapmak, kusur ve noksanlarini siirekli sdylemek kétii bir davramistir. Insanlari oldugu

gibi kabul edip hosgorii icinde yasamaliyiz.

4.5.4 Genisletme Asamasi

Yunus Emre’nin, “Yaratilan1 hos gor, Yaradan’dan 6tiirii.” sdziinli yorumlayiniz.

4.5.5 Tliskilendirme Asamasi

“Misliiman Misliimanin kardesidir. Ona haksizlik etmez, onu mahrum
birakmaz, onu hor gormez. Kisiye kotiiliik olarak Miisliiman kardesini hor gérmesi
yeterlidir. Her Miislimanin mali, kant ve namusu (onuru) diger Miisliimanlarca
korunmalidir. Allah sizin sekillerinize ve kaliplariniza bakmaz, fakat kalplerinize ve

amellerinize bakar.”

Yukaridaki hadisten anladiklarinizi glinliik hayatta karsilastiginiz olaylarla

iligkilendirip yaziniz.

4.5.6 Paylasma Ve Fikir Als Verisi Asamasi

Alay etmenin insan iliskilerine etkilerini tartigin?

319 Miislim, Birr, 32.
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4.5.7

Degerlendirme Asamasi

dininin sakinilmasini istedigi davranislart asagidaki kavram bulmacasini
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Kim yanilir veya sug isler de sonra onu bir su¢suzun iizerine==—mro——>
atarsa, siiphesiz iftira etmis, apacik bir giinah yiiklenmis olur.

Baskalarnim aldatmak amaciyla bilerek ve gercege aykin olarak sdylenen soz.

Birilerini aldatarak cikar saglamak icin yapilan tiim davranislar.

Herhangi bir kimse hakkinda dogru bilgi ve delile dayanmadan yapilan olumsuz tahmin ve
goris.

Kisinin yiiziine soylendiginde hoslanmayacag seyleri arkasindan soylemeye verilen isim.
Bir sucu veya kotii bir davramsi kasitli olarak baskasina yiiklemeye denir.

Bir kisinin kendisine ait olmayan bir mali veya esyay1 sahibinin izni ve haberi olmadan almasi.
Diger adi cekememezlik veya kiskanclik olan kavram.

Baskalarnni cekistirmek ve kinamak amaciyla yapilan her tiirlii konusma.

Bir kimsenin giiliing, kusurlu veya eksik yonlerini kiicimseyerek soz, isaret veya yazi ile
eglence konu yapmak.

Kendisine ait olmayan bir mali veya esyay1 sahibinin izni ve haberi olmadan alan kisi.
Kisa adi biiytiklenmek olan ve kisinin kendisini baskalarindan ustiin gormesi.

Gurur ve kibirin simgesi olarak kabul edilmis olan insanin en biiyiik dijsm R

Baskalarim aldatmak amaciyla bilerek ve gercege aykin olarak soz soyleyen Xisi.
Dinimizce sug sayilan ve sakimlmasi istenen tiim isler ve davramslar. \

Nisa Suresi, 112. ayet
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4.6. BUYUKLENMEK (KiBIR)KONUSUNUN 7E MODELINE GORE
ORNEK ISLENISI

4.6.1 Merak uyandirma asamasi

Herseyin en iyisini kendisinin bildigini diisiinen ve kendinden bagkasini
begenmeyen bir kimseye karsi neler hissedersiniz? Boyle bir kisiyle arkadas olmak ister

misiniz?
4.6.2 Kesfetme asamasi
Kibirli Balik¢t

Ince bacakli, uzun gagali balikcil, su kiyisinda avlantyormus. Pek kibirli oldugu

i¢in dyle dniine gelen hayvan begenmezmis. ille de yagls, besili avlar ararmis kendine.

O giin karsisina ilk olarak sazan balig1 ¢ikmis. Balik¢1 ona tepeden bakip, kendi
kendine; "Kala kala bu pis baliga m1 kaldim?" diye diisiinmiis. "Biraz daha beklersem,
daha 1iyi bir av bulabilirim nasil olsa..." Balik¢1 boyle kasila kasila av beklerken, bu kez

onilinde minicik kaya baliklar1 belirmis.

Eh, sazan baligin1 begenmeyen, kendine deger gérmeyen, fakir kaya baligini

begenir mi hig?

Balikeil kiiglik baliklara alayli alayli bakmis; "Bunlar deminki sazandan daha
kiiciik." diye diisiinmiis. "Ben degerli, soylu bir kusum. Boyle ecis biiciis kaya baligini
yiyecek degilim her halde"

Ama ne olmussa olmus, kaya baliklar1 ¢ekip gittikten sonra derede higbir canl

goriinmez olmus. Kendini begenmis kus uzun siire beklediyse de higbir av bulamamius.

Bir yandan da karn1 ¢ok aciktig1 igin, artik ne bulursa yemege karar vermis. Iste
tam bu sirada bir salyangoz gérmiis. Sagina bakmis, soluna bakmis, kimsenin gérmedigi

kanisina varinca gagasi ile salyangozu yakaladig: gibi tutuvermis.
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Kendi kendine; "Ne yapalim, bu giin de bir degisiklik olsun diye salyangozun
tadina baktik." demis.**

-Bu masaldan kibirle ilgili nasil 6giitler ¢ikarilabilir?

4.6.3 Aciklama asamasi

Insanlar arasinda iliskileri olumsuz etkileyen davranislardan biri de biiyiiklenme
yani kibirdir. Kibir kendisini mal, servet, basari, yetenek bakimindan {istiin goriip

kendini begenerek diger insanlar1 kiigiimsemesidir.

Herkesin kendine gore mali, miilkii, serveti bilgisi olabilir. Fakat insanlar bunlari
kullanarak baska insanlara karsi kibirlenemezler. Aslinda bu davranisin bir imtihan
aract oldugunu, kisinin davramiglarinin sonucunda Allah’in takdirini kazanip
kazanamayacagini bilerek buna uygun davranmasi gerektigini bilir. Zira kibirlenmenin
neye yol agtigi Kur’an-1 Kerim’de s6yle anlatiliyor: “ Hani biz meleklere: Adem’e secde
edin demistik. Iblis hari¢ hepsi secde ettiler. O yiiz ¢evirdi ve biiyiikliik tasladi, bdylece
kafirlerden oldu.” Peygamberimiz Veda hutbesinde de bu konuya deginerek: “Bir
arabm arap olmayana higbir iistiinliigii yoktur. Ustiinliik ancak takva y&niindendir”

buyurarak insanlar1 uyarmistir.

Buradan hareketle bizde insanlar kiigiik gorerek, onlara karsi kibirlenerek degil
sevgi ve saygiyla iyi davranislarda bulunmaliyiz. Sevgili Peygamberimiz: “ Kimse
kimseye eziyet etmesin, kimse kimseye kars1 bobiirlenmesin” diyerek algak goniillii ve

tevazu sahibi olmamizi istemistir.

4.6.4 Genisletme asamasi
Abdullah Ibni Mesud (r.a.) Anlatiyor

Resulii Ekrem (s.a.v.):

320 Unlii, Ali, Masal Masal I¢inde, Esra Yay., Konya, 2006, s. 322.
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-Kalbinde zerre kadar kibir bulunan kimse cennete giremez, buyurdu. Ashaptan

biri(Malik bin Mirare):

- Ya Resulallah! insan, elbisesinin ve ayakkabisinin giizel olmasin1 sever, dedi.

Resulii Ekrem(s.a.v.) de:

-Allah giizeldir, gilizelligi sever. Kibir ise hakki kabul etmemek ve insanlar1 hor

gormektir, buyurdu®!

Yukaridaki hadise gore kibir hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

4.6.5 [lliskilendirme asamasi
1-Giinliik yasamda karsilastiginiz kibirli davranan insanlar oldu mu?

2-Kibirli davranan insanlarla karsilastiginizda neler hissetiniz

4.6.6 Paylasma ve fikir ali§ veris asamasi

322

Kibrin kaynagi seytandan, tevazuunun asli Rahman’dandir’™. soziinden ne

anlatilmaktadir? Arkadaslarinizla bu s6z hakkinda goriis alis verisinde bulununuz.

4.6.7 Degerlendirme asamasi

Asagidaki bosluklara neden kibirlenmemeniz gerektigini belirten ii¢c madde

yazip arkadaslariizla paylasiniz.
Kibirlenmem ciinkii:

- Allah kibirleneni sevimez.

321Riyazus Salihin ve Terciimesi, C 2, s. 44.
32Haci Bektas Veli, Makalat, s. 60.
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47. KOTU ZANDA BULUNMAK KONUSUNUN 7E MODELINE
GORE ORNEK iSLENISI

4.7.1 Merak Uyandirma Asamasi

“Insan iligkilerinde esas olan giizel diisiinmektir.” sdziiyle anlatilmak istenen
nedir? Kesin olarak bilmediginiz halde, birilerinin kotii bir davranista bulunacagini

tahmin ederek bunu bagkalarina sdylemeniz dogru olur mu? Nedenlerini agiklayiniz.

4.7.2 Kesfetme Asamasi
1-“Ne oldum deme, ne olacagim de” ataséziinden ne anliyorsunuz?

2-“Zannin ¢ogundan sakininiz, ayip arastirmayiniz, kusur gozetmeyiniz”’

hadisiyle ilgili gortisleriniz nelerdir?

4.7.3 Aciklama Asamasi
Koti Zanda Bulunmak

Herhangi bir kimsenin hakkinda higbir bilgi ve belgeye dayanmadan yapilan
olumsuz tahminlere kotii zan denilir. Kotii zan insanlarin hayatiyla ilgili islerini
elestirerek, kusurlarini 6grenmeyi boylece olumsuz davranmiglar sergilemeyi Ogretir.
Halbuki sevgi ve hosgorii dini olan Islam insanlar hakkinda iyi diisiinceler gelistirmeyi,
hak ve hukukun istiin tutulmasini, nefret ve diismanlhigin giderilmesi ile iyi iligkiler

kurulmasmni, hedeflemektedir. Kur’an-1 Kerim’de: “lyilik kétiiliikle bir olmaz. Sen
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kotiiliigli en giizel bir sekilde sav. Bir de bakarsin ki, seninle arasinda diismanlik
bulunan kimse sanki sicak bir dost oluvermistir” buyurulmustur. Insanlara iyi
davranmak, giilerylizlii olmak, gilizel s6z s6ylemek yoluyla kotii zandan kurtulup 1yi

diisiinceler i¢cinde olmaliyiz.

Zira Sevgili Peygamberimiz: “Miimin dil uzatict degildir, lanet okuyucu
degildir, kotii is yapan degildir, kotii soz sdyleyen degildir.” buyurarak miisliimanin
ozelliklerini saymistir. Dinimiz insanlar hakkinda sdylenen asilsiz s6zlere inanmamayi;

bunlar aragtirarak gereksiz yere giinaha girmeyi de yasaklamistir.

4.7.4 Genisletme Asamasi

“Hakkinda bilgin bulunmayan seyin ardina diisme. Ciinkii kulak, g6z ve goniil

. 323
bunlarin hepsi ondan sorumludur.”

Yukaridaki ayeti insan sorumluluk acisindan yorumlayiniz.

4.7.5 [lliskilendirme Asamasi
Asagida bos birakilan yerlere uygun kelimeleri yaziniz.

1. Baskasinda olan bir seyin onun elinden gidip yalmizca kendisinde

olmasini istemek, cekememek, kiskanchk :

2. Kendisinde olan ya da olmayan herhangi bir seyle 6viinmek, gosteris yapmak

3. Kendisini herseyden ve herkesten {istiin gorme, biiyiiklenme, baskalarina kars1

ustunlik taslama : .- -

4. Bir kimsenin soyledigi bir lafi yada gordiigii bir olay1r baska birilerine

yetistirmek,: - - - - - -

sra suresi, 3. ayet.
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5. Bir bagkasinin arkasindan onun hoslanmayacagi sekilde konusmak. :

6. Baskas1 hakkinda olmamis seyler uydurup etrafa yaymak, birisini yapmadigi
bir seyden dolay1 su¢lamak : - - - - - -

7. Bagka birisi hakkinda onu kiracak sekilde rencide edici davranislarda

bulunmak, herhangi bir 6zelliginden dolay1 baskasiyla eglenmek:

4.7.6 Paylasma Ve Fikir Als Verisi Asamasi

“Sadik dost, arkadasinin ayibini goriince sadece onu uyarir, bu ayibini

99324

baskalarmma yaymaz.””“"s6ziinden anladiklarinizi yaziniz. Arkadaslarinizla aranizda bir

grup olusturarak kotu zannin zararlarin1 drama yoluyla anlatiniz.

4.7.7 Degerlendirme Asamasi

Asagida verilen kelimeleri diizelterek yaziniz.

32*Hilmizade Tbrahim Rifat, AshabFukahaMiictehitler, s. 111.
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4.8. BASKALARININ KUSURLARINI ARASTIRMAK KONUSUNUN
7E MODELINE GORE ORNEK iSLENISI

4.8.1 Merak Uyandirma Asamasi

Islam dini baskalarmin kusurlarim arastirmayr hos gdérmez. Bu konuda Yiice

99325

Allah, “Birbirinizin kusurlarimi arastirmayin buyurmaktadir. Eksikliklerinizi

arastirip bagkalarina s6yleyen kisiler hakkinda neler hissedersiniz?

4.8.2 Kesfetme Asamasi

1- Bagkalarinin kusurlarini arastirmak insani ve toplumsal iligkilerde ne gibi

sorunlara yol acar?

325 A .
»Hucurat suresi, 12. ayet.
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2- Bir kusurunuzun arkadaslar arasinda duyulmas: sizi rahatsiz eder mi?

3- Kusur aragtirmak, birlik ve beraberlige neden engel olur.

4.8.3 Aciklama Asamasi
Baskalarinin Kusurlarint Arastirmak

Topluma karst sorumluluklarimizdan biri de bagkalarinin  kusurlarini
arastirmadan birbirimizi sevmek ve haklarimiza saygi gostermektir. Her insanin bir
yasayis sekli ve ozel hayat: vardir. Insanlarin kusurlari, hatalari, eksikleri baskalari
tarafindan arastiritlip 6grenilmesi insanlari iizer. Bu aligkanlik insanlara yarar
saglamadigi gibi insanlar arasina nifak tohumlar1 sacarak kavga ve diismanligin

yayilmasina sebep olur.

Sevgili Peygamberimiz birbirimizi sevmemizi imanin bir geregi olarak saymis
ve: “Iman etmedik¢e cennete giremezsiniz, birbirinizi sevmedikce de kamil bir imana
sahip olamazsmiz. Yaptiginiz zaman birbirinizi seveceginiz bir sey sdyleyeyim mi?
Aramizda selami yaymmz.”**® demistir. Bagka bir hadislerinde ise sevginin &lgiisiinii
sOyle agiklamistir: “Miiminler birbirlerini sevmede, birbirlerine acimada ve merhamette
bir viicut gibidirler. Bir organ rahatsizlandiginda, diger organlarda onunla birlikte
ateslenir, uykusuz kalirlar.”**’diyerek insanlarin birbirlerinin tamamlayicisi oldugunu

boylelikle kusurlar1 aragtirmak yerine kardesce yasamayi tavsiye etmistir.

4.8.4 Genisletme Asamasi

“Ne mutlu o kimseye ki kendi kusurlarin1 diizeltmeye ¢alismaktan baskalarinin
kusurlariyla ilgilenmeye firsat bulamaz.”**® “Bu konu hakkinda nasil bir yorum

yapabilirsiniz?”

326 Miislim, Iman, 22.
327 Buhari, Edep, 27.
38 Muhtarul Ehadis, s. 92.
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4.8.5 Iliskilendirme Asamasi

329

Asagidaki kelimeleri tablodan bularak isaretleyiniz.
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4.8.6 Paylasma Ve Fikir Ali§ Verisi Asamasi

Baskalarinin kusurlarin1 arastirmak toplumsal iliskilerde ne gibi sorunlara yol

acgar? Arkadaslarinizla tartisiniz.

Pwww.dikap.com, 30.10.2009.

3
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4.8.7 Degerlendirme Asamasi
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Bir kimsenin yiiziine kars1 sdylendiginde iiziilecegi eksiklerini ve hatalarini arkasindan
konusmaktir.

Sozliikte "kendine ait olmayan bir seyi ¢alip, kendine mal etme isi" di ye tanimlanmaktadir.

Bir arkadagimizin veya bagkalarinin basarilarin1 gekememektir. Onlarin yaptiklari, basardiklar
isler karsisinda eziklik duymaktir.

Bir insan1 hor gormedir yahut bir insanla sz, yazi veya hareketle eglenme, onu agagilama
demektir.

Kelime olarak biiyiikliik, bityiik olma, kibirlenme, biiytikliik taslama ve kendini baskalarindan
iistiin tutma gibi anlamlara gelir.

Bilgi sahibi olmadigimiz herhangi bir kisi ya da olay hakkinda énceden olumsuz yargida
bulunmaktir.

Gergegi carpitip, oldugundan farkl gostermeye denir.
Baskasinin hoglanmayacagi sekilde onun ismi yerine baska seyler kullanmak..

Kelime anlamiyla bir kimseyi yapmadig bir kotiiliikle suglamak demektir.
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49. ANNE BABA VE BUYUKLERE SAYGI KONUSUNUN 7E
MODELINE GORE ORNEK ISLENIiSi

4.9.1 Merak Uyandirma Asamasi
Eden Bulur

Hz. Isa Aleyhisselam, bir giin yolda yiiriirken bir gencin, ak sakalli, ihtiyar bir
adam1 tekmeleyerek siiriikledigini gordii. Hazreti Isa Aleyhisselam, ihtiyarin bu
durumuna ¢ok acir. Hemen kosarak onu kurtarmak ister. Fakat ihtiyar kendisine engel

olur ve soyle der:
- Litfen dokunmayin, ne olur dokunmayin, beni tekmelesin.

Bu durum karsisinda Hazreti Isa Aleyhisselam daha fazla merak ederek, sebebini

sorar:

- Ben de zamaninda babami, burada, ayni sekilde tekmelemistim. Bu gen¢ benim

oglumdur.

Benim babama yaptigimin aynisini, simdi 6z oglum bana yapiyor. Babama

yaptiklarimin intikamini aliyor.

1- Yasarken yaptiklarrmizin bir giine bize de yapilmasi sonucunda ne

diisiiniirtiz?
2- Yapilan her igin karsiliksiz kalmayacagi dogru mudur?
3-Anne, baba ve biiyiiklerimize saygimizi nasil gostermeliyiz?

4-Biiyiiklerimizin sozlerini dinlemezsek neler kaybederiz?
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4.9.2 Kesfetme Asamasi
Hangisi Ustiin

Iki kardes vardi. Bir de yaslhi anneleri bulunuyordu. Her gece sirayla

kardeslerden biri, annesinin hizmeti ile ugrasir, digeri Allah'a ibadet ederdi.

Bir aksam Allah'a ibadet eden kardes, yaptig1 ibadetten Oylesine bir tat ald1 ki,

kardesine:

- Bu gece de anneme sen hizmet et, ben ibadete devam edeyim, dedi. Kardesi bu

teklifi kabul etti.

Ne var ki, ibadet eden kardes, ibadet sirasinda secdede uyuyakaldi. Ve o anda bir

riiya gordii. Riiyasinda bir ses ona:

- Kardesini bagisladik, seni de onun hatir1 igin affettik, diyordu. Ibadetle mesgul

olan geng:

- Ben Allah Teala'ya ibadet ediyorum, kardesim ise anneme hizmet ediyor. Fakat

beni onun yaptigi is sebebi ile bagisliyorsunuz. Bu nasil olur? diye sordu.
Ses ona cevabini verdi ve sebebini de soyle acgikladi:

- Evet Oyledir. Senin yaptigin ibadetlere Allah'in hi¢ bir ihtiyact yok. Ama

kardesinin yaptig1 hizmetlere, annenin ¢ok ihtiyac var.

Insana &zellikle ana babaya hizmet nafile namazlarla elde edilecek sevap ve

mertebelerden ¢cok daha tistiindiir.

4.9.3 Aciklama Asamasi

Anne, Baba ve Biiyiiklere Saygisizhik
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Anne ve baba ¢ocuklarin hem varlik sebepleri hem de onlarin sevgiyle biiyiiten,
terbiye eden insanlardir. Biiyiilk emek, ¢aba ve fedakarliklarla bizleri biiyiiten anne

babalarimiz her tiirlii takdiri hak eden essiz varliklardir.

Kur’an-1 Kerim ve hadis-i seriflerde Allah’a kulluk ve itaatten hemen sonra ana-
babaya iyi davranmanin gerekliligi soylenmektedir. Kur’an-1 Kerim’de: “De ki, gelin
Rabbinizin size haram kildig1 seyleri okuyayim: O’na higbir seyi ortak kogsmayin. Ana-
babaya iyi davranin. Fakirlik endisesiyle ¢ocuklarinizi 6ldiirmeyin.” buyrularak ana-
babaya itaatin dneminden bahsetmektedir. Yine sevgili peygamberimiz de: “-Size biiyiik
giinahlardan en biiyiigiinii haber vereyim mi? Allah’a sirk kosmak, ana-babaya
itaatsizlik etmek ve yalanct yere sahitlik yapmaktir.” buyurarak ana-babaya karsi

gelmenin nedenli biiyiik bir glinah oldugunu séylemistir.

Bizi zorluklarla biiyliten anne ve babalarimiz sayginin en biiyliglinii hak
ediyorlar. iclerindeki sevgi ve merhameti higbir zaman eksik etmeyen anne ve babalar,

cocuklarmin iyi yetigsmesi i¢in ¢aba gostermektedirler.

Evladin anne ve babasma kars1 bir takim sorumluluklar1 vardir. Islam dininde
evlat anne ve babanin her tiirlii ihtiyaclarmi gidermek, yaslandiginda ona bakmak,

thtiyaglarini gidermek, onun en 6nemli gorevlerindendir.

Anne ve babamiz yaslandiginda daha hassas bir yapiya sahip olduklarindan
onlar1 rencide etmeden, kizmadan, yanlarinda sesimizi yiikseltmeden, hizmet edip
goniillerini almaliyiz. Ciinkii Kur’an-1 Kerim’de: “Rabbin, sadece kendisine kulluk
etmenizi, ana-babaya iyi davranmanizi kesin olarak emretti. Eger onlardan biri yada her
ikisi senin yaninda ihtiyarlik c¢agina ulasirsa, sakin onlara “6f” bile deme; onlar
azarlama; onlara tatl ve giizel s6z sdyle. Onlara merhamet ederek tevazu kanadini indir
ve deki: ‘Rabbim! Tipki beni kiiclikken koruyup yetistirdikleri gibi sende onlara ac1.”
diyerek aslinda bize anne, baba ve biiyliklere nasil saygi gosterecegimizi bu ayetlerle

acikliyor.
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4.9.4 Genisletme Asamasi
SEVGI DERSI

Cocuk annesinin yanina geldi ve elinde ki kagid1 uzatti. Annesi ellerini 6nltigline

silerek kuruladiktan sonra kagidi okumaya bagladi:

Cimleri bigtigim i¢in...........c.oeveeuenen. 10 TL
Bu hafta odami temizledigim igin........... 5STL
Aligveriste gittigim i¢in....................... 2TL
Kiiciik kardesime baktigim igin............... 2TL
Copii dOKtiglim i¢in.......c.oovvvniiiennnnn... 1 TL
iyi bir karne getirdigim igin................. 10 TL
Bahgeyi temizledigim igin.................... STL
Toplam borg......ccevvvvieiiniiniiiennnnne. 35TL

Annesi, umutla kendisini siizen ogluna bakti. Eline bir kalem aldi. Kagidin arka

yiizlinii cevirdi ve sunlar1 yazdi:

Seni dokuz ay karnimda tasidim..................ooi, Bedava
Hasta oldugunda basinda bekledim, gerekenleri yaptim......... Bedava
Senin igin dua ettim.............ooiiiiiiiiiiii i, Bedava
Senin i¢in geceler boyu kaygi duyup uykusuz kaldim............ Bedava
Yillar boyu cesitli nedenlerle senin i¢in gozyasi doktum......... Bedava
Oyuncaklarini topladim, yemegini hazirladim...................... Bedava
Giysilerini yikadim, iitliledim...............c.ooooiii Bedava
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Ve oglum bunlarin hepsini topladigin zaman gercek sevginin bedelinin

olmadigin1 goriirsiin, bedavadir ¢iinkii.

Oglu, annesinin yazdiklarin1 okuyunca gozleri doldu. Annesine bakti ve
“Annecigim, seni ¢ok seviyorum.” dedi. Sonra annesinin elinden kalemi aldi ve

kagida biiyiik harflerle sunlari yazdi: HEPST ODENMISTIR.*
1-Metinde anne ogluna ne anlatmak istemigtir?

2-Metne gore anneye ni¢in saygi gosterilmelidir?

30Bilgelik Hikayeleri, s. 160-161.
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4.9.5 lliskilendirme Basamag

verilen kelimeleri tablodan bularak
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isaretleyiniz.

4.9.6 Paylasma Ve Fikir Ali§ Verisi Asamasi

Anne, baba ve biyiiklere saygisizlik yapmanin kisi ve toplum acisindan

zararlarini tartiginiz.

3! www.dindersi.com, 15.11.2009.
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4.9.7 Degerlendirme Asamasi
1- Anne, baba ve biiyliklerimize saygiy1 nasil gostermeliyiz?

* Biiyiiklerimizin verdikleri gorevleri zamanin da yapmaliyiz.

2-Anne ve babamiza veya bir biiyligiimiize saygisizlik anlamina gelen s6z ve

davranislara 6rnekler verelim.

» Biiyiiklerimiz konusurken sozlerini kesmek

4.10. KOTU DAVRANISLAR KARSISINDA DUYARSIZ
KALMAYALIM KONUSUNUN 7E MODELINE GORE ORNEK
ISLENISI

4.10.1 Merak Uyandirma Asamasi

Bir kisiye herhangi bir kotiiliik yapildiginda ne yaparsiniz? Nedenini agiklayiniz.
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emreder, kotiiliikkten meneder ve Allaha inanirsiniz”

4.10.2 Kesfetme Asamasi

“Siz, insanlarin iyiligi igin ortaya ¢ikarilmis en hayirli iimmetsiniz; iyiligi

332

e Ayet mealinde sozii edilen kimselerin 6zellikleri nelerdir?

e Ayet mealinde oviilen davraniglarin 6nemi nedir?

4.10.3 Aciklama Asamasi

Cevremizde gordiigiimiiz ve duyarsiz kalmamamizi gerektiren davranislara

ornekler veriniz.

« Iki arkadasimiz birbirine kiistiigiinde duyarsiz kalmayip onlar1 baristirmaliyiz.
* Yere ¢oOp atan birini gérdiiglimiizde duyarsiz kalmayip o kisiyi uyarmali ve

yaptiginin yanlis bir davranis oldugunu agiklamaliyiz.

4.10.4 Genisletme Asamasi

“Sizden biriniz bir kotiiliik islendigini goriirse onu eliyle degistirsin. Eger buna

giicli yetmezse diliyle diizeltmeye ¢aligsin. Buna da giicii yetmezse kalben nefret etsin.

Bu ise imanin en zayif derecesidir.” 333 buyurarak Miisliimanlarin kotii davranislar

karsisinda duyarsiz kalmamasi gerektigini belirtmistir.

“Bu hadis hakkinda nasil bir yorum yapabilirsiniz?”

332A1-i Imran suresi, 110. ayet.
333 Riyazisi Salih’in ve Terciimesi, C 1, s. 228.
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4.10.5 Tliskilendirme Asamasi

Koti davraniglar toplumdaki huzur, mutluluk, gliven ortamina zarar verir.
Insanlar arasindaki sevgi ve saygiy1 zedeler. Yardimlasma ve dayanisma duygularmi
yok eder. Bu nedenle kotii davranis gosterenlere karsi duyarli olmaliyiz. Ornegin okul
esyalarina zarar veren arkadaslarimizi kibarca uyarmaliyiz. Yalan sdyleyen, bagkalarini
aldatan, dedikodu yapan ve kotii davranislar sergileyen arkadaslarimiza bu

davraniglarinin uygun olmadigini anlatmaliyiz.

Bu davranisimiz ayn1 zamanda sorumlu bir vatandashk geregidir. Hz. Ali de “lyi

insanla kotii insan senin yaninda ayni seviyede olmamalidir. Cilinkii bu, iyileri iyilik

29334

yapmaktan sogutur; kotiileri de kotilik yapmaya aligtirir. diyerek yanlis

davraniglarda bulunanlarin uyarilmasi gerektigini vurgulamistir.

4.10.6 Paylasma Ve Fikir Alis Veris Asamasi

Kotii davranislar karsisinda duyarsiz kalmanin kisi ve toplum acisindan

zararlarini tartiginiz.

4.10.7 Degerlendirme Asamasi

Islam dininin sakinilmasi1 istedigi davramislar hakkindaki diisiincelerimizi

yazalim.

Baskalarinin kusurlarim arastirmak kotii bir seydir. Ciinkii

3*Ebu’l Hasan Muhammed Radi, Nehcii’l- Belaga, s. 430.

129



Kotii zanda bulunmak iyi birsey degildir. Ciinkii;

Kotii davranislar karsisinda duyarsiz kalmamahyiz. Ciinkii;
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SONUC

Geleneksel egitim anlayigsina gore 6grenme, deneyimler sonucu ortaya cikan,
gozlenebilir, kalici, davranis degismeleridir. Geleneksel egitim anlayisi 6grenmeyi
uyarici ile davranig arasinda bag kurma isi olarak agiklarken de dogrudan gozlenebilen

davraniglara 6grenme adin1 vermektedir.

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme ise 0grencinin 6n bilgilerini harekete
gecirerek, yeni 6grendigi bilgilerle iligkilendirerek, yeni anlamlar olusturdugu siirectir.
Yapilandirmact Ogrenim anlayisinda, bireylerin problem ¢6zme yetenekleri ve
yaraticiliklarinin  gelismesi i¢in pek cok yontem ve tekniklerde kullanilmaktadir.
Arastirmacilar yapilandirmaci 6gretim yaklagimina gore 6grenim goren Ogrencilerin
geleneksel yaklasimlarla Ogretim goren Ogrencilere gore daha basarili olduklari

sonucuna ulagmiglardir.

Yapilandirmaci yaklasimin siire¢ degerlendirmeyi de igerdigi diisiiniildiigiinde,
Ogrencilerin derse olan aktif katilimlari, 6gretmen ve dgrencilerin kendi aralarmdaki
iletisim, Ogrencilerin calismaya karsi istekli olmalari, isbirligi icinde ¢alismalar1 bu

stirece birer 0rnek olabilir.

Yapilandirmaci 6grenme modelini anlayarak, kendisini yenileyen Ogretmenler
zengin alan bilgisine, yeterli genel kiiltiire ve pedagojik formasyona sahip olmalidir.
Ciinkii bu modelin uygulanmasinda en 6nemli aktorler 6gretmenlerdir. Geleneksel
egitim anlayisindan smifa hakim olan, konuyu anlatarak Ogrencilerin bilgi sahibi
olmasmi saglayan ogretmenler yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla birlikte dersi
anlatma yerine Ogrencilerin 6grenme arayigsina rehberlik ederek 6grenme yollarini

kesfetmelerine yardimci olmaktadirlar.

Yapilandirmaci 6grenme modeli Ogrenciyi de etkilemektedir. Bu model
Ogrenciyi 0grenme ortami olan sinifta pasiflikten kurtarip, bagimsiz diisiinebilen ve

problem ¢ozebilen bireyler haline getirmistir.
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Bireyler ezber ve kendilerine hazir verilen bilgileri kullanmay1 degil diisiinmeye
yonlendirildigi biligsel yonleri geligir. Boylece 6grenci 6grenmeyi asilmasi bir gii¢ engel

olarak degil, kesfedilmeyi bekleyen gizemli bir diinyanin kapilar1 olarak gortir.

Tez c¢alismamizin konusu olan yapilandirmaci egitim anlayisi ve bunun

uygulandigi 6. sinif ahlak iinitesi 7E modeline doniistiiriilerek 6rnekleri gosterilmistir.

Giinliik hayat durumlarindan segilen etkinlik ve 6rneklerin 6grencilerin konuyu
anlamalarin1 kolaylastirdig1 sdylenebilir. 7E 6grenme donglisii modelini olusturan her
asamada etkinlikler, calisma kagitlar1 ve materyaller kullanilmasi ile 6grencilerin derse
olan ilgilerinin siirekliligi saglanabilir. Ayn1 zamanda bu sekilde 6grencilerin soyut olan
kavramlar1 somut olarak anlamalarina yardimci olundugu sonucuna varilabilir. Ayrica
derslerin grup c¢alismasi seklinde yiiriitiilmesinin 6grenciler arasi isbirligini ve
dayanismayi arttirdigi, onlar arasinda fikir alis verisi saglayarak konunun 6grenilmesini

kolaylastirdig1 soylenebilir.

Calismamizin sonuglarima gore 7E o6gretim modeli kullanilarak, &grencileri
aragtirmaya, kesfetmeye, sorgulamaya ve yorum yapmaya yonlendirerek bilginin
kaliciligini arttirilabilecegini, 6grencilerin igbirligi ve grup etkilesimi saglanarak sosyal
gelisim ve iletisim becerileri gelistirilebilecegi ve 6zgilivenlerini arttirilabilecegini, dersi
monotonluktan kurtararak Ogrencinin derse karst dikkat ve motivasyonunu
saglanabilecegini, Ogrencilerin derse olan ilgi ve merakini gelistirilebilecegi tespit

edilmistir.

Yapilandirmaci egitim anlayisinin uygulama Ornekleri olmadigr icin etkinlik
caligmalar1 6gretmenlerin anlayisina birakilmistir. Bu agidan incelendiginde isim olarak
varolan yapilandirmaci egitim kavrami uygulamada ve materyallerde gerekli calismalar

yapilarak yeniden diizenlenmelidir.

Bu noktada soylenmesi gereken bir husus ise calisma siiresince yasanan
uygulama zorluklaridir. Uygulamaya dontiik zorluklarin varligr yadsinamayacak bir
durumdur. Ogrencilerin geleneksel olarak alismis olduklari sekilde her uygulamayi
smav endeksli diislinmesi, smavda c¢ikmayan derslere karsi olumsuz tutum

sergilemeleri, 6grencilerin ve velilerin ders siirecini bir rekabet ortamina doniistiirmesi,
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velilerin Ogrenciler ilizerinde sinavda agirlikli ¢ikan derslere calismalari konusunda

baski yapmalari gibi nedenler uygulamada bazi zorluklar1 da beraberinde getirmektedir.

Yasanan bir diger sorun geleneksel anlayigla islenen derslerde siire yeterli iken

bu silirenin yeterli olamamasi da sayilabilir. Cilinkii ders i¢i etkinlikler geleneksel
yaklagimlardan daha ¢ok zaman almaktadir. Ayni sekilde 6grenci etkinligine dayali bu
yaklagim cergevesinde islenen derste 0grenciler arasinda giiriiltii ¢cok fazla olmakta, bu

sorunu engellemek i¢inde siif mevcutlarinin azaltilmasi gerekmektedir.

Ilkigretimde 6. simif ahlak ogretiminde uygulanan bu yeni modelin olumlu

yonleri goyle swralanabilir:
- Ogrenci merkezlidir.
- Coklu zeka kuramiyla birlikte daha etkili sonug verir.
- Ezbercilik ve sunulan hazir bilgiler yerine diisiinme ve sorgulamay1 dnceler.

- Ogrencilere bilgiye ulasmay1 6gretir ve elestiren, sorgulayan, arastiran bireyler

haline gelmelerini saglar.

- Ogrenci konular1 kitaptan takip ederken konunun daha iyi anlasilmasi igin
hazirlanan etkinlik caligmalarin1 da yaparak konuyu gorsel olarak da beyninde

tamamlayip pekistirmektedir.

Egitim sistemimizin yapilandirmact ogretimin daha iyi hale gelmesi icin su

onerileri dile getirerek diizeltilmesi saglanmalidir:

— Ogretim programlar1 yapilandirmaci yaklasim esas alinsa da programin

etkinligi yeterli degildir. Bu yiizden 6gretim programlarinin gelistirilmesi gerekir.

— Yapilandirmaci 6grenmenin gerceklesmesi icin bilgiye ulasmada ilk kaynak

olan ders kitaplari bu modele uygun olarak diizenlenmeli.

— Ogretmen yetistiren dgretim programlar1 yapilandirmaci egitim anlayisina

uygun olarak 6gretmen yetistirilmeli.
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— Etkinlik ¢aligmalar1 ders saati iginde uygulanabilir nitelikte olmalidir.

— Smiflarin teknolojik alt yapilar1 diizenlenmeli, bilgisayar, ved, projektor, slayt

makinesi gibi cihazlar temin edilmelidir.

— Smiflar yapilandirmaci yaklasima gore yeniden diizenlenmeli ve siifin

icindeki malzemeler 6grenmeye yardimer olarak diizeltilmelidir.

— Bu anlayigla aktif hale gelen velilerde ¢ocugun okul disinda 6grenmesine

katkida bulunmali.
— Ozellikle ilkdgretim DKAB derslerine brans gretmenleri girmeli.

Sonug olarak yeni uygulamaya gecen bu modelin heniiz alt yap1 ¢aligmalarinin
devam ettigi goriilmiistiir. Ozellikle ders kitaplarmimn zaman gegirilmeden hemen 7E
modeline uygun hale getirilerek 6grencileri yapilandirmact 6grenme modeline uyum
saglamalarina calisilmalidir. Ayrica bu modeli uygulayacak olan 6gretmenlerimizi

yogun hizmet i¢i seminerleriyle bilgilendirmelidir.

Yapilandirmact 6grenme kuramini eger tiim yonleriyle egitim sistemimize
uygulayabilirsek 6grencilerimizi ezbercilikten kurtarip, bilimsel fikirler iireten geng

nesiller olarak yetistirebiliriz.
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