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OZET

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin yaratict drama ve etkilesimli
okuma yonteminin birlikte kullanimiyla okudugunu anlama becerileri {izerindeki
etkilerini incelemektir. Arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden 6n test—son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak yiriitiilmiistiir. Calisma, 2024-2025 egitim-
ogretim yilinda Erzurum iline bagh Yakutiye ilgesindeki bir devlet okulunda
gergeklestirilmistir. Arastirmada, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek
amaciyla “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir. Caligsma, 6n test, uygulama siireci
ve son test olmak {izere ii¢ asamada yiiriitiilmiistiir. On test sonuglarma gére homojen iki
grup olusturulmus; deney grubunda 15, kontrol grubunda 15 olmak iizere toplam 30 ikinci
siif dgrencisi arastirmaya dahil edilmistir. Uygulama sekiz hafta boyunca, haftada iki
ders saati olmak {izere toplam 16 ders saati olarak gergeklestirilmistir. Deney grubuna,
yaratict drama destegiyle etkilesimli okuma yontemlerini bir araya getiren planlar
uygulanirken kontrol grubunda ise mevcut Tiirk¢e 6gretim programina devam edilmistir.
Uygulama sonunda, her iki gruba uygulanan okudugunu anlama testlerinden elde edilen
veriler SPSS 27.0 istatistik programi ile analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde

bagimsiz 6rneklem t-testi ve Mann—Whitney U testi kullanilmustir.

Aragtirma bulgulari, yaratici drama destekli etkilesimli okuma yonteminin ilkokul
ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini anlamli ve yliksek diizeyde
gelistirdigini ortaya koymustur. Elde edilen sonuglar, bu yontemleri kullanmanin
egitimcilere ders igerigini zenginlestirme ve Ogrencilerin okuma becerilerini artirma

konusunda 6nemli katkilar sunacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici Drama, Etkilesimli Okuma, Okudugunu Anlama
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THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA AND INTERACTIVE READING ON
THE READING COMPREHENSION SKILLS OF SECOND GRADE
STUDENTS
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Master Thesis, June 2025
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ABSTRACT

The primary aim of this study is to investigate the impact of integrating creative
drama and interactive reading strategies on the reading comprehension skills of second-
grade primary school students. Employing a quantitative approach, the research was
designed using a quasi-experimental model with a pretest—posttest control group
structure. The study was conducted during the 2024-2025 academic year at a public
elementary school in the Yakutiye district of Erzurum, Turkey.To assess students’
reading comprehension levels, a custom-developed "Reading Comprehension Test" was
utilized. The study was implemented in three phases: pretest, intervention, and posttest.
Based on the pretest results, two homogeneous groups were formed 15 students in the
experimental group and 15 in the control group, totaling 30 participants. The intervention
lasted for eight weeks, comprising 16 instructional hours (two hours per week).While the
control group continued with the standard Turkish language curriculum, the experimental
group received instruction through a structured program that combined interactive
reading techniques with creative drama activities. Data collected from the reading
comprehension tests were analyzed using SPSS 27.0. Both the Independent Samples t-
test and Mann-Whitney U test were employed for statistical evaluation.The findings
indicate that the interactive reading approach enriched with creative drama led to a
statistically significant and substantial improvement in the reading comprehension
performance of the experimental group. These results suggest that combining these
instructional methods may offer considerable pedagogical benefits, particularly in

enhancing student engagement and deepening comprehension in early reading education.

Keywords: Creative Drama, Interactive Reading, Reading Comprehension
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GIRIiS

Gilinlimiizde, bilgiye erisim ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler egitim
yontemlerini ve Ogrenme siireglerini  doniistiirmekte, bu donilislim, Ogrenme
yontemlerinin yeniden sekillendirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu beceriler arasinda,
Ogrencinin akademik basarisin1 dogrudan etkileyen "okudugunu anlama" becerisi, erken
yaslarda kazandirilmas1 gereken temel bir kazanim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Okudugunu
anlama becerisi, 0grencilerin sadece akademik basarilarin1 degil, ayn1 zamanda giinliik
yasamlarmi da dogrudan etkileyen temel bir yetenektir. Dolayisiyla, bu beceriyi
Ogrencilere erken yaslarda kazandirmak hem egitim hem de genel yasam basarisi igin
kritik Oneme sahiptir. Epcagan (2009)'a gore, okudugunu anlama, sadece yazili
materyalden anlam c¢ikarmaktan Ote, bu bilgileri pratik bir sekilde kullanabilme
yetenegidir. Bu siire¢, 6grencilerin metin iizerinde diisiinmelerini, sorgulamalarini, is
birligi yapmalarini, iletisim kurmalarimi ve yaratic1 diisiinmelerini saglayarak bilgiye
dayali toplumlarda basarili olabilmek icin gerekli olan 21. yiizy1l becerilerini
gelistirmelerine odaklanmaktadir. Bu arastirmanin temel amaci, ¢agimizin egitim
problemlerinden biri olan okudugunu anlama sorununa ¢o6ziim odaklt bir Oneri
sunmaktadir. Yaratici drama ve etkilesimli okuma, son yillarda egitimde dikkat ¢ceken iki
yontemdir. Yaratici drama, Ogrencilerin metinleri canlandirmalarina, karakterlerin
duygularini ve motivasyonlarini kesfetmelerine, farkli bakis agilarini benimsemelerine ve
metnin ana fikirlerini ve temalarini daha iyi anlamalarina olanak tanimaktadir. Etkilesimli
okuma ise 6grencilerin metinlerle derinlemesine etkilesim kurmalarini saglayarak anlama
yeteneklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Cetinkaya, Ates ve Yildirim'm (2019)
yuriittiigii aragtirma, etkilesimli kitap okuma aktivitelerinin ilkokul 6grencilerinin okuma
hiz1 ve okudugunu anlama becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirdigini ortaya koymustur. Bu
calisma, etkilesimli okumanin sadece dil becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayni
zamanda Ogrencilerin metinlerle etkilesim kurma sekillerini de etkiledigini
belirtmektedir. Ogrencilerle yetiskinler arasindaki zengin igerikli diyaloglar, dgrencilerin
dile maruz kalmalarini saglayarak dilbilgisi aliskanliklarini ve kelime dagarcigini artirir.
Ayrica, bu tir etkinlikler, 6grencilerin yazili ve sozlii dil arasindaki baglantilar
kurmalarina ve dil yapilarini anlamalarina yardimei olur. Etkilesimli okuma sirasinda,
ogrenciler aktif birer katilimci haline gelir ve metin iizerinde daha derin diistinme firsati

bulur, bu da metin liretimi ve anlama yeteneklerini dogrudan destekler (Cetinkaya vd.,



2019). Yaratict drama, Ogrencilerin okuma silirecinde metin iizerinde daha derin
diistinmelerini  saglayarak kritik analiz yeteneklerini gelistirmekte ve metinle
etkilesimlerini arttirmaktadir. Susar Kirmizi'min (2007) arastirmasi, yaratict drama
yonteminin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine olumlu katkilar sagladigini ve
bu siirecin aynt zamanda sosyal ve duygusal becerilerini de destekledigini
gostermektedir. Arastirma, 6grencilere metinler aracilifiyla karsilagtiklar1 kavramlari
kesfetme ve bu kavramlari igsellestirme firsatt sundugunu belirtmektedir. Yaratict drama,
rol yapma, dogaclama ve grup igi etkilesim tekniklerini kullanarak, dil becerileri ve
anlama kapasitelerini dogrudan gli¢lendirerek oOgrencilerin  okudugunu anlama
becerilerinin yan1 sira, sosyal ve duygusal becerilerini de gelistiren ¢ok yonlii bir etki
yaratmaktadir. Bu etkilesimli siire¢, 6grencilerin metin iizerinde daha etkin diisiinmelerini
ve anlamalarini saglamakta, bdylece okudugunu anlama siireglerinde 6nemli gelismeler
kaydedilmektedir. Arastirmanin literatiire saglayacagi katki; daha dnce yaratici drama ve
etkilesimli okumanin ayr1 ayri okudugunu anlamaya etkileri iizerine yapilan c¢esitli
calismalar mevcutken, bu iki yontemi bir araya getiren smurli sayida calisma
bulunmasidir. Kardas (2024), yaratict drama ve etkilesimli okuma yontemlerini 7. sinif
ogrencileri ile uygularken; Bozan (2024) ise bu yontemleri anasmifi 6grencileriyle
uygulamistir. Dolayisiyla mevcut caligmada, yaratici drama ve etkilesimli okuma
yontemlerinin birlikte kullanimi, ilk kez ilkokul 2. smif diizeyinde gerceklestirilerek
literatiire 6zgiin bir katki saglamasi hedeflenmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin yaratici
drama ve etkilesimli okuma yontemlerini birlikte kullanarak somut islemler donemindeki
ilkokul O6grencilerinin egitimde nasil daha okudugunu anlama konusunda etkin
olunabilecegine iliskin oncii nitelikte katkilar saglamasi beklenmektedir. Arastirma
egitim alaninda, Ozellikle okuma sevgisinin ve kelime hazinesinin erken yaslarda
kazandirilmasi, dinlediklerini ve okuduklarini anlama becerileri, elestirel diisiinme ve
yaraticiligin gelistirilmesi gibi 6nemli beceriler kazandiracak genel ve 6zel amaclarla
yaratict drama ve etkilesimli okuma tekniklerinin birlikte kullanimiyla yenilik¢i bir

yaklagim sunmaktadir.

Yaratic1 drama, 0grencilerin hayal giiglerini ve ifade becerilerini gelistirirken,
etkilesimli okuma ise 6grencilerin metinlerle aktif bir sekilde etkilesim kurmalarini ve
okuduklarmi daha 1iyi anlamalarim1 saglayarak dikkat siirelerini artirmayi

hedeflemektedir. Bu iki yontemin, Ogrencilerin okuma iizerine olumlu tutumlar



gelistirmelerine yardimci olurken, ayni zamanda akademik basarilarini da destekleyecegi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, bu ¢alisma; mevcut literatiirde sik¢a karsilasilan ancak
bir araya getirilmemis olan yaratict drama ve etkilesimli okuma yoOntemlerini

biitiinlestirerek, teorik ve uygulamali bir ¢erceve sunmay1 amacglamaktadir.
Problem Durumu

Okuma ve okudugunu anlama siireci bireylerin biitiin yasamini etkileyen Kritik
oneme sahip becerilerdendir. Okuma eyleminin nihai amact okudugunu anlamaktir.
Okudugunu anlama becerisi, akademik basarisinin temelini olusturmanin yani sira, sosyal
yasantida da aktif iletisim ve diisiinme siirecinin merkezinde yer almaktadir. Bu
becerilerde yasanacak yetersizlikler, 6zellikle egitim siirecinin erken donemlerinde kalici
O0grenme sorunlarina ve motivasyon kayiplarina yol agabilmektedir. Okuma, bireyin
akademik bagarisini dogrudan etkileyen bir beceridir. Okudugunu anlama ile bireyin
okuma siirecini anlamli kilarak akademik basariy1 pekistiren 6nemli bir unsur da okuma
motivasyonudur. Motivasyonu yiiksek Ogrenciler, okuma etkinliklerine aktif katilim
saglayarak okudugunu anlama becerilerini gelistirme egiliminde olurlar (Bastug ve
Kizgin,2020, s. 602). Ogrencinin okuma ilgisi, okudugu metinle bag kurmasim ve
anlamaya yonelik dikkatini artirarak 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir. Okuma ilgisi
bireyin zihnini harekete geciren ve okumaya ydnlendiren bir giic olmaktadir. Bu giig,
okumay1 sevme, aligkanlik haline getirme, dil, zihinsel ve sosyal becerileri gelistirme gibi

cesitli yararlar saglamaktadir (Giines,2017, s. 119).

Tiirkiye Yizyilh Maarif Modeli (TYMM), oOgrencilerin bilgiye ulagmakla
kalmayip bilgiyi yapilandirma, yorumlama ve uygulama yeteneklerini gelistirmeyi
hedefleyen bir egitim vizyonu ortaya koymaktadir (Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
[TYMM], 2024). Bu yaklasim, bireylerin yasam boyu 6grenen ve sorgulayan bir kimlik
gelistirmelerini  desteklemektedir. Yapilandirmaci 6grenme kurami, bireylerin yeni
bilgiyi mevcut bilissel yapilariyla iliskilendirerek aktif bir sekilde insa ettiklerini vurgular
(Unal, 2023). Vygotsky’nin (1978) Sosyal Ogrenme Kurami ve Yakinsak Gelisim Alani
(ZPD) kavrami, 6grencilerin 6gretmen ve akran destegiyle geliserek zamanla kendilerini
gerceklestirebilecekleri bir 6grenme ortaminin 6nemine dikkat ¢eker. Yaratici drama ve
etkilesimli okuma, bu ihtiyaca cevap verebilecek ¢agdas 6gretim stratejileri olarak 6ne

cikmaktadir. Bu yontemler, 6grencilerin metinlerle duygusal ve biligsel bag kurmalarini,



sosyal etkilesimler yoluyla anlami yapilandirmalarini desteklemektedir (Hu, 2024). Bu
baglamda, yaratici drama ve etkilesimli okuma gibi yontemlerin 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerini gelistirmede etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Geleneksel okuma 6gretim yontemlerinde, bireyler pasif bir 6grenen konumunda
oldugundan &grencilerin okuma siirecine aktif katilimi sinirli olmaktadir. Ogrenci metinle
bag kuramadigi i¢in, metnin igerigini yiizeysel bir sekilde anlayabilmektedir. Bu durum
okuma motivasyonunun azalmasi ve anlama diizeyinin diismesi gibi problemlerin ortaya
cikmasina neden olmaktadir. Okudugunu anlama siirecinde, Ogrencilerin aktif
katilimlarini destekleyecek ve onlar1 diistinmeye, elestirmeye, sorgulamaya tesvik edecek
O0gretim yontemlerine duyulan ihtiyac her gecen giin artmaktadir. Baldwin’e (2020) gore
drama, ¢ocuklarin yalnizca sdzel degil, s6zel olmayan ifade bigimlerini de kullanarak dili
cok yonlii deneyimlemelerine olanak tanir ve dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerini bir biitlin olarak kullanip dili anlamlandirma siirecine aktif sekilde katilirlar.
Okudugunu anlama becerisi, o6grencilerin yalnizca metni ¢oziimlemesiyle simirl
olmayan; yas, sosyo-kiiltiirel cevre ve akademik hedefler gibi bir¢ok faktdrden etkilenen
cok boyutlu bir yapiy1 ifade etmektedir. Coskun Turan ve Akyol’ un (2025) da belirttigi
gibi, bu siiregler 6grencinin bilissel kapasitesine ve etkilesimli 6grenme ortamlarina bagli
olarak sekillenmektedir. Bu nedenle, uygulanan yaratici drama ve etkilesimli okuma
etkinliklerinin, yalnizca sozciik tanima degil; ayn1 zamanda 6grencinin kendi yasant1 ve
deneyimlerinden hareketle anlamlar ¢ikararak metni yorumlamasina olanak saglamasi,
okudugunu anlama siirecinin dogasina uygun diismektedir. Bu nedenle yenilik¢i
yontemlerden olan, yaratict drama ve etkilesimli okuma yontemleri, Odgrencilerin
o0grenme siireglerinde aktif rol almalarmi saglayarak okudugunu anlama becerilerini
gelistirmelerine katki saglamaktadir. Yaratict drama yontemi, 6grencilerin metinlerdeki
olaylari, karakterleri ve kavramlar1 igsel bir sekilde anlamlandirarak 6grenmelerine
olanak tanir. Dogaclama, rol yapma ve grup calismasi gibi teknikleri kullanarak,
Ogrencilerin metinle duygusal ve bilissel bir bag kurmasini destekler. Bu siire¢, sadece
okuma becerisini degil, ayn1 zamanda yaratici diislinme, empati kurma ve elestirel analiz

yapma gibi iist diizey becerileri de gelistirmektedir (Adigiizel, 2006; San, 2002).

Etkilesimli okuma yontemi ise dgrenciyi pasif bir dinleyici olmaktan ¢ikararak
metinle etkilesim kurmasi saglar. Ogretmen ve 6grenci arasindaki diyaloglar, soru-

cevap etkinlikleri ve tahmin yiiriitme gibi tekniklerle zenginlestirilen bu ydntem,



O0grencinin okuma siirecini daha anlamli ve derin bir deneyime doniistiirmektedir.
Whitehurst ve arkadaglarinin (1988) gelistirdigi etkilesimli okuma modeli, 6zellikle erken
cocukluk ve ilkokul déoneminde okuma motivasyonunu, kelime dagarcigini ve okudugunu

anlama becerilerini gelistirdigi i¢in etkili bir strateji olarak kabul edilmektedir.

Literatlirde, yaratict drama ve etkilesimli okuma yontemlerinin ayr1 ayri
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigine dair bir¢ok aragtirma mevcuttur (Susar
Kirmizi, 2007; Cetinkaya ve ark., 2019). Ancak, bu iki yontemin birlikte kullanildig1
aragtirmalar sinirlidir (Bozan, 2024; Kardas, 2024). Yaratict drama ve etkilesimli okuma
yontemlerinin entegre edilmesi, 6grencilerin okuma siirecine aktif katilimlarini artirarak
daha derin bir anlama ger¢eklestirmelerini saglayabilir. Bu iki yontemin bir arada
kullanimi, 6grencilerin hayal giiciinii, elestirel diisiinme becerisini ve okuma sevgisini
gelistirme agisindan 6nemli bir firsat sunarak hem kuramsal agidan hem de uygulama

acisindan 6nemli bir boslugu doldurmay1 hedeflemektedir.

Bu aragtirmanin temel problemi, yaratici drama destegi ile etkilesimli okuma
yonteminin ilkokul 2. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerindeki

etkisini incelemektir.
Arastirmamin Problem Ciimlesi

Ilkokul diizeyinde okuma becerilerinin kazanimi, 6grencilerin hem akademik
gelisimleri hem de yasam boyu O6grenme siirecleri ig¢in kritik bir dneme sahiptir.
Arastirmalar, 6grencilerin okuma siireglerine aktif ve duyussal olarak katildiklarinda,
okudugunu anlama diizeylerinde anlamli gelismeler yasandigimi gdstermektedir
(Cetinkaya vd., 2019; Susar Kirmizi, 2007). Bu baglamda, yaratic1 drama ve etkilesimli
okuma gibi 6grenci merkezli yontemlerin, 6zellikle anlam kurma ve metni igsellestirme
stireglerine katki sundugu belirtilmektedir (Adigiizel, 2013; Gilines, 2014). Ancak bu iki
yontemin birlikte kullanimina iligkin ¢aligmalar sinirhidir ve 6zellikle erken ¢ocuklukta

etkilerine dair veri ihtiyaci stirmektedir.
Bu cergevede arastirmanin problemi su sekilde ifade edilebilir:

“Yaratic1 drama destegi ile etkilesimli okuma yonteminin birlikte kullanilmast,

ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini nasil etkilemektedir?”



Bu soruya yanit ararken, ¢alismada yar1 deneysel desen kullanilarak 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri 6n test-son test uygulamalari ile degerlendirilmektedir. Bu
sayede, yaratict drama ve etkilesimli okuma yontemlerinin birlikte uygulanmasinin,
geleneksel okuma Ogretimine kiyasla ne derece etkili oldugu verilerle desteklenerek

sunulmaktadir.
Arastirmanin Alt Problemleri

1. Yaratict drama ve etkilesimli okuma yontemlerinin kullanimi, ilkokul

ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini nasil etkilemektedir?

2. Yaratici drama ve etkilesimli okuma yontemlerinin birlikte uygulanmast,
geleneksel okuma Ogretimine kiyasla okudugunu anlama becerilerinde nasil bir fark

yaratmaktadir?
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, yaratici drama yontemi ile etkilesimli okuma
yontemini birlikte kullanmanin ilkokul 2. smif o6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri iizerindeki etkisini degerlendirmektir. Arastirma, Ogrencilerin metinleri
anlamlandirma siireglerinde aktif bir rol iistlenmelerini tesvik eden yapilandirmact
yaklagim ve Vygotsky’ nin Sosyokiiltiirel Kurami (ZPD) 1s1ginda yiiriitilmiistiir. Ayrica
bu ¢alisma, TYMM 2024’lin hedefledigi “yetkin ve erdemli birey” vizyonuna katki
saglayacak bicimde, Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve is birligi
becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM),
Milli Egitim Bakanligi’nin 2024 yilinda kamuoyuna sundugu yeni 6gretim programi
yaklagimidir. Modelin temel amact; bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda biitiinciil
gelisimi destekleyen, anlam temelli, erdem-yetkinlik ¢ercevesinde yapilandirilmis bir
egitim sistemini hayata gegirmektir (Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli [TYMM], 2024).
Arastirmanin temel noktasi, yaratici drama ve etkilesimli okuma yontemlerinin birlikte
kullanimi ile 6grencilerin okuduklarini anlamalarini ne 6l¢iide artirdigini belirlemektir.
Okudugunu anlama becerisi bireylerin yasam boyu 6grenme siireglerinin temelini
olusturur. Bu becerinin gelistirilebilmesi i¢in, &grencilerin hayal gii¢lerini yaratic
dramayla harekete gegirip, etkilesimli okumayla diisiinmeye tesvik ederek; okuduklari
metinleri derinlemesine analiz etmeleri saglanacaktir. Yaratict drama yOntemi

ogrencilerin olaylar1 ve karakterleri canlandirarak empati yapmasina, etkilesimli okuma



yontemi ise metinle aktif etkilesim kurmalarina olanak tanimaktadir. Boylece
Ogrencilerin cagimizin ihtiyacina yonelik elestiren, sorgulayan ve yorumlayan bireyler
olarak yetistirilmeleri amaglanmaktadir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek
ylizeysel anlama diizeyinden ¢ikmalari, metinle duygusal ve zihinsel bag kurarak elestirel
diisinme becerilerini kullanabilen bireyler haline gelmeleri hedeflenmektedir. Bu iki
yontemin bir arada kullanilmas1 6grencilerin okuma siirecine aktif katilim géstermelerini
ve okuma motivasyonlarinin artmasini saglayacaktir. Arastirmada yar1 deneysel desen
kullanilarak deney grubuna yaratici drama destegi ile etkilesimli okuma etkinlikleri
uygulanirken, kontrol grubu geleneksel okuma yontemine devam edecektir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda bu iki yontemin etkisi degerlendirilecektir.
Caligmanin literatiire sunacagi katki yenilik¢i ve etkili bir yontemi bilimsel bir dayanak
olusturarak egitimcilere sinif i¢i uygulamalarda yol gosterici bir rehber olarak

sunmaktadir.
Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma, yapilandirmaci yaklasim ve sosyokiiltiirel kurami okuma egitimi
acisindan uygulamali yontemlerle sunarak egitimde doniisiimiin bir gereklilik oldugu
giiniimiizde egitim literatiiriine katkida bulunmay1r amaglamaktadir (Unal, 2023;
Vygotsky, 1978). Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM, 2024) ile vurgulanan
“ogrenme-6gretme  siireglerinin  zenginlestirilmesi”  hedefiyle uyumlu olarak,
Ogretmenlere yaratici drama ve etkilesimli okuma temelli yenilik¢i uygulama 6rnekleri
sunmaktadir. Bu uygulamalar, 6grencilerin okuma siireglerine aktif katilimini saglayarak,
onlarin sadece akademik basarilarina degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal gelisimlerine

de dogrudan katkida bulunur.

Yapilandirmact 6grenme kuraminin temsilcilerinden olan Vygotsky’nin
Sosyokiiltiirel Kurami, bu calismanin giiclii kuramsal temelini olusturur. Ozellikle
Yakinsak Gelisim Alan1 (ZPD) kavrami, Ogretmenlerin rehberliginde O6grencilerin
potansiyellerini olabilecek en fst diizeyde gerceklestirmelerini desteklemektedir
(Vygotsky, 1978). Bu baglamda, yaratici drama ve etkilesimli okuma gibi yontemler
Ogrencilerin anlam kurma, elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek

i¢in 6nemli araglar sunar.



Aragtirmanin en 6nemli uygulamali katkilarindan biri de egitimde firsat esitligine
olan etkisidir. Yaratict drama ve etkilesimli okuma yontemlerinin, 6zellikle dezavantajli
bolgelerdeki dgrencilerin dil gelisimi, ifade becerileri ve okuma motivasyonunu artirma
potansiyeli vardir. Bu yontemler, sinif ortaminda demokratik bir katilm kiiltiirii

olusturarak dgrenciler arasinda is birligini ve sosyal etkilesimi giiclendirir (Hu, 2024).

Ayrica bu calisma, literatiirde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine
yonelik biitiinciil ve yenilik¢i yaklasimlarin siirli olmasi nedeniyle 6nemli bir boslugu
doldurmaktadir. Dil becerilerinin gelisimi, yalnizca yazim kurallarin1 bilmek, dogru
okumak gibi kazanimlardan ibaret degildir; 6grencilerin dili anlamlandirma, yorumlama
ve biitlinsel olarak kullanabilme becerilerinin gelisimini de kapsar. Bu noktada, okuma
stirecinin geleneksel yontemlerde oldugu gibi tek yonlii aktarim bigiminden ¢ikarilarak
ogrencilerin aktif katilimiyla zenginlesmesi, anlam kurmalarina katki saglayan
yontemlerin egitimde yer bulmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Baldwin’e (2020) gore
drama, c¢ocuklarin yazili ve sozlii olmayan iletisim big¢imlerini kullanarak coklu
duyularina hitap eden, okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi dil becerilerinin es
zamanli olarak gelisimine katki sunan etkili bir yontemdir. Etkilesimli okuma ise
ogrencilerin metne yonelik aktif katilimini tesvik ederek okudugunu anlama siirecini daha
etkili hale getirmektedir. Son yillarda okudugunu anlama becerilerinin 6grencilerin genel
akademik basarilar ile dogrudan iliskili oldugu (Bastug vd., 2025) ve bu alandaki
eksikliklerin diger derslerde de basarisizliga yol agtig1 raporlanmistir (OECD, 2022). Bu
nedenle, aragtirmanin bulgular1 yalnizca Tiirk egitim sistemine degil, benzer sorunlari

yasayan diger iilkelerdeki egitim politikalarina da 151k tutabilecek niteliktedir.

Sonug olarak, bu aragtirma; kuramsal temelleri olan, uygulamaya doniik ve
toplumsal etkisi yiiksek bir calisma olarak oOne ¢ikmaktadir. Egitimde yenilikgi
yontemlerin gelistirilmesine, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine ve 6grencilerin yasam

boyu 6grenen bireyler olarak yetismelerine katki sunmasi beklenmektedir.
Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlarin gegerli oldugu kabul edilmistir:

a. Ogrenciler ¢alisma siireci boyunca etkinliklere goniilli  katilim

gostermistir



b. Aragtirmada kullanilan okudugunu anlama testleri, Ogrencilerin

okudugunu anlama becerilerini dogru ve giivenilir bir sekilde 6lgmektedir.

C. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin akademik seviyeleri ve okuma

becerileri aragtirma dncesinde birbirine yakin diizeydedir.

d. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, arastirma siiresince ¢alismanin

igerigini etkileyecek herhangi bir dis etkene maruz kalmamustir.
e. Arastirmaci ¢aligmayi yiiriitiirken objektif bir tutum sergilemistir.

f. Arastirmada kullanilan desen yaratici drama ve etkilesimli okumanin

etkililigini dogru bir sekilde ortaya koymaktadir.
Simirhliklar
Bu arastirma,
a. 2024-2025 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir

b. Erzurum ili Yakutiye ilce merkezinde bulunan bir ilkokulun 2. Sinif

ogrencileri ile sinirlidir.

C. Arastirma, deney ve kontrol gruplari olmak {iizere iki grup tlizerinde

gerceklestirilmis bulgulardan elde edilen veriler ile sinirhidir

d. Deneysel uygulama siiresi, toplam 8 hafta ile sinirlidir ve arastirmanin

bulgular1 bu zaman dilimi igerisinde elde edilen verilere gore degerlendirilmistir.

e. Arastirmada yalnizca nicel veri toplama araglar1 kullanilmas, nitel verilere

yonelik gozlemlere yer verilmemistir.
Tammlar

Yaratic1 Drama: Bir grubun yasantilarindan hareketle, dogaglama, rol oynama
ve benzeri tekniklerden yararlanarak bir diisiinceyi, duyguyu, yasantiyr ya da olay1
canlandirmalar1 siirecidir. Egitimde yaratict drama, Ogrencilerin aktif katilim
gostermesini tesvik eden, fiziksel deneyim ve canlandirmalar yoluyla elestirel diisiinme
becerilerini destekleyerek 6grenmeyi eglenceli hale getiren etkili bir yontem olarak kabul
edilmektedir (Adigiizel ve Sisli, 2017; Aytas, 2013; Erdogan, 2016; Karadag ve
Caliskan, 2020; San, 1991; Yagan ve Gtider, 2016).



Etkilesimli Okuma: Ogretmen ve 6grenci arasinda, metin iizerinden yiiriitiilen
anlam kurma siirecine aktif katilimi1 tegvik eden bir stratejidir. Bu yontemde sesli okuma,
tahmin yliriitme, agik uglu sorular sorma ve metinle baglanti kurma gibi etkinlikler
aracilifiyla 6grenciler metni anlamlandirmaya tesvik edilir. Okuma Oncesi, sirasi ve
sonras1 agamalariyla yapilandirilmis bu siiregte, 6grenci metnin pasif bir alicis1 olmaktan
cikarilip, siirecin aktif pargasi haline getirilmektedir (Whitehurst et al., 1988; Santoro et
al., 2008; Ceyhan ve Yildiz, 2020).

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlama, okuyucunun metindeki sembolleri
coziimledikten sonra 6n bilgi ve deneyimleriyle iliskilendirerek zihninde anlamlandirma
siirecidir. Okuma sirasinda hafizanin, dikkat siireclerinin ve dilsel becerilerin etkin
bicimde kullanilmasi, anlama diizeyini dogrudan etkiler (Akyol, 2021; Yilmaz, 2021;
Mullis & Martin, 2019).
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BiRINCI BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirmanin konusu ilgili literatiir dogrultusunda basliklar seklinde

ele alinmistir.
1.1. Okuma ve Okudugunu Anlama

Dil becerileri; dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak iizere birbiriyle iligkili
dort temel alandan olusmaktadir (Kardas, 2024). Bu beceriler dili anlama ve kullanma
yetenegini sekillendirir. Bu beceriler arasinda yer alan okuma becerisi, 6grencinin anlam
kurma, yorumlama ve 6grenme siirecini dogrudan etkiler. Akyol’ a (2019) gore bir okuma
stirecinin etkili olabilmesi; akicilik, strateji kullanimi, anlam kurabilme, motivasyon ve

ogrenmenin kaliciligini gerektirir.

Okumak bireyin yasami boyunca sahip olmasi gereken en temel beceridir. Yasam
boyu 6grenmenin devam edebilmesi okuma becerisi ile saglanir. Okuma, bireyin hem
icinde yasadig1 toplumu hem de diinyay1 tanimasini saglayan; ayn1 zamanda zihinsel ve
duygusal becerilerini gelistiren temel bir dil becerisidir (Kusdemir,2016). Insanlarin
kendilerini gelistirmek, gecmislerini 6grenmek, yeni bilgileri dogru sekilde takip
edebilmek i¢in okumasi ve okuduklarini anlamlandirma becerisine sahip olmasi
onemlidir. Akyol (2021) okumayi, zihinsel siireclerle islenen; metin, yazar ve okuyucu
arasinda aktif bir iletisim gerektiren siire¢ olarak degerlendirmektedir. Okumanin asil
amaci, yazili ve gorsel sembolleri ¢coziimlemenin 6tesinde, bu bilgileri beyindeki 6n
bilgilerle anlamlandirarak yeni bilgiye doniistiirmek; yani anlami yapilandirmaktir
(Snow, 2002; Perfetti & Stafura, 2014). Okumanin anlamli olabilmesi i¢in, okuyucunun
On bilgilerini harekete gegirmesi ve siirece aktif katilim gostermesi 6nemlidir (Akyol,
2021, s. 33). Yilmaz’a (2021) gore okuma; gbzle algilanan sembollerin bilissel siireglerle

islenerek beyinde anlamlandirilmasiyla sonuglanir. Anlam kurulmadan yapilan okuma
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eylemi, yalmizca seslendirme olarak kalir. Okuma sirasinda birey, metni
anlamlandirabilmek i¢in 6nceden sahip oldugu bilgi ve deneyimleri kullanarak yeni

bilgiler insa eder (Yilmaz, 2021, s. 79-82; Cakict, 2007, s. 66).

Benzer sekilde Kaya’ da (2016) okumanin yalnizca sekil ya da sembolleri
seslendirmek degil, okuyucunun g¢esitli zihinsel aktivitelerle metni yapilandirarak
anlamlandirdig1 zihinsel bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Okumanin temel amaci,
yazidaki sembollerin beyinde anlamlandirilmasidir bu amagla gerceklestirilmeyen bir
okuma siireci i¢in gercek bir okumadan bahsedilemez. Kusdemir’ e (2014) gore okuma
becerisinin bilesenleri arasinda kelimeleri taniyarak anlama, akic1 okumaya sahip olma

ve elestirel olarak okuma bulunmaktadir.

Efe (2023) okumanin anlamadan ayr1 diisiiniilmeyen ve birgok alt beceriye sahip
olmay1 gerektiren karmasik zihinsel ve psikomotor bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir.
Soysal’a (2021) gore okuma basarisim1 ortaya koyan en onemli gostergelerden biri
okudugunu anlama becerisidir. Bu baglamda ulusal ve uluslararas1 diizeyde yapilan
arastirmalar da Ogrencilerin akademik basarilarinin okudugunu anlama becerisi ile
dogrudan ilgili oldugunu ortaya koymaktadir. Okudugunu anlama sorunu yasayan
ogrenciler diger tiim derslerde de diislik akademik basariya sahip olacagindan bu beceriyi
artirmanin yollarin1 bulmak, etkinligi kanitlanmig stratejilerin 6gretmenler tarafindan
smifigerisinde kullanilmasi kalic1 6grenme ve okudugunu anlama becerisinin gelisiminde
onem arz etmektedir (Bastug vd.,2021, s. 5; Mcintyre etal., 2011, p. 1). Bireylerin okuma
basarist metni seslendirirken zihninde anlamlandirip icerigi yeniden ifade edebilmeleriyle
degerlendirilir (Akyol vd., 2014). PISA sonuglari, dgrencilerin sadece yazili bilgiyi
aktarma becerilerini 6lgmemekte, bu bilgiyi analiz etme, elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini kullanarak anlamli hale getirme yeteneklerini 6l¢mektedir. Buna gore,
okudugunu anlama becerisi, gercek hayat problemlerini de etkileyen derin bir kavrama

stirecini kapsadig1 goriilmektedir (OECD, 2022, s. 1).

Norton, Baech ve Gabrieli (2005) gore okuma, ¢ok sayida beceri gerektiren;
gorsel, dilsel, bilissel ve dikkatle ilgili cesitli siire¢lerin bir arada kullanildig1 karmasik
bir siire¢ olarak belirtmektedir. Okuma sirasinda nitelikli bir okuyucu, sézciikleri hizlica
tanimakla kalmaz; ayn1 zamanda sahip oldugu kelime bilgisiyle metnin anlamini zihninde

yapilandirir. Bu siiregte, kelime tanima ve anlam kurma siirecleri es zamanli isler ve
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okumanin biitiinliglinii saglar (Kusdemir, 2014, s. 18; Perfetti & Stafura, 2014, p. 22).
Bastug ve arkadaglarina (2021) gore, okudugunu anlama becerisi; 6n bilgi, kelime tanima
ve akici okuma becerisi gibi okuyucuya ait degiskenlerin metnin yapisi, tiirii ve sézciik
ozellikleri gibi metinsel faktorlerin etkilesimiyle sekillenen ¢ok boyutlu bir siireg

oldugunu ifade etmektedir.

Okudugunu anlama, ¢esitli metinlerden anlam insa etme siirecidir ve okuyucular
ogrenmek ve keyif almak i¢in okurlar (Mullis & Martin, 2019, p. 6). Kiroglu (2020) iyi
bir okurun yeni bilgilerin anlasilmasi igin 6n bilgilerle iliski kurarak yapilandirmasi ve
yeniden insa etmesi gerektigini belirtmektedir Bu nedenle okuma stratejilerinin
ogrencilere kazandirilmasi dnemlidir. Adanir, Coskun ve Ozden (2024), etkili bir
okudugunu anlama siireci i¢in 6grencilere okuma dncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi
stratejilerin kazandirilmasinin gerekliligini vurgulamakta; bu stratejilerin 6grencilerin
metinle daha derinlemesine etkilesim kurmasina olanak sagladigini belirtmektedir (ss. 33-
35). Coskun Turan ve Akyol (2025) tarafindan yapilan ¢alismada etkilesimli okuma
yonteminin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi ve bu becerinin farkl
ders alanlarinda akademik basariy1 artirdig1 belirtilmektedir. Bu basarida, 6grencilerin
etkilesimli okuma siirecinde metinle aktif iliski kurmalari, yonlendirici sorular
araciligiyla diistinmeye tesvik edilmeleri, okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi

stratejileri kullanmalar1 ve anlamu birlikte yapilandirmalari etkili olmaktadir.
1.2. Yapilandirmaci Yaklasim ve Sosyokiiltiirel Bilissel Kuram

Yapilandirmaci yaklasim, bireyin bilgiyi disaridan pasif almak yerine, kendi
yasantilar1 ve deneyimleriyle aktif olarak insa ettigini savunan bir 6grenme teorisidir.
(Kog¢ ve Demirel, 2004). Okumanin yalnizca sifre ¢ozerek anlama ulagmak amaciyla
yapilan bir eylem olduguna dair goriisler yapilandirmaci yaklasimla Onemini
kaybetmistir. Teknolojinin ve bilimin hizla gelismesi ile 6grenilmesi gereken bilgiler
artmus, siirekli degisen ve gelisen bu yapi icerisinde bilgininde yapilandirilmas: gerektigi
goriisii dnem kazanmistir. Ogrenen bireyler, bilgiyi ezbere pasif almak yerine, kendi
deneyimleri ve dnceki bilgileriyle aktif bir sekilde yapilandirir. Piaget, ¢ocuklarin bilgiyi
kesfederek Ogrenmesi gerektigini savunurken; Vygotsky, sosyal c¢evrenin Ogrenme

stirecindeki Onemine vurgu yapar (Aslan, 2007). Bu baglamda, Giines (2021),
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yapilandirmaci yaklasimda okumaktaki nihai amaci, metindeki bilgilerin sosyal durum

ve cevresel faktorlerden olusan 6n bilgilerle yapilandirilmasi olarak gérmektedir.

Biligsel Gelisim Kuraminin Onciisii Piaget ile Sosyokiiltiirel Bilissel Gelisim
Kuraminin 6nciisii olan Vygotsky ¢ocuklarin zihinsel gelisimine odaklanan ve bilgilerin
kendileri tarafindan olusturuldugunu savunan énemli kuramcilardandir (Efe, 2023). Unal
(2023), Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmaci yaklasimlarini epistemolojik agidan
karsilagtirarak, 6grenmenin bireysel mi yoksa sosyal mi oldugu konusunu tartigmis ve
Vygotsky’nin dgrenmeyi sosyal etkilesim ve kiiltiirel aracilarla agikladigini
vurgulamistir. Sosyal yapilandirmacilara gore 6grenme, bireyin bagkalariyla etkilesimini
iceren aktif bir siire¢ oldugu disiiniilmektedir (Arslan, 2007, s. 53). Bu baglamda
Vygotsky 6grenmenin yalnizca bireysel ¢abalarla degil, sosyal etkilesim ve rehberlikle
gerceklestigini savunmustur (Unveren Kapanadze, 2019). Onun ortaya koydugu
Yakinsak Gelisim Alan1 (ZPD) ise bireyin tek basina basaramadigi ancak yetiskin veya
alan, 0gretim siirecinde yetiskin rehberliginin onemini vurgulamaktadir (Vygotsky,
1978).  Yapilandirmaci egitim anlayisi baglaminda ZPD (Zone of Proximal
Development), 6gretmenin rehber roliinii 6n plana ¢ikararak 6grencinin mevcut biligsel
yapisini yeni bilgi ve deneyimlerle doniistiirmesine olanak tanir. Bu siiregte 6gretmen,
Ogrenciye ihtiyaci olan destegi kademeli olarak saglayarak, 6grencinin bagimsiz bir
sekilde Ogrenme hedeflerine ulagsmasini destekler. Bdylece Ogrenme, bireyin aktif

katilim1 ve sosyal c¢evre ile etkilesimi sonucu kalic1 hale gelir.

ZPD (Yakinsak Gelisim Alani), bireyin raslantisal olarak degil, rehberlikle
ogrenebilecegi alani belirtir. Yakinsak gelisim alani ile ilgili olan bir diger kavram Destek
Olma (Scoffolding kavrami 6grencinin performansina gore 6gretmen tarafindan sunulan
gecici destege dayanir (Bursa, 2024; Efe, 2023). Yaratic1 drama ve etkilesimli okuma
yontemleri, Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik temel ilkeleriyle uyumludur. Hu
(2024), yapilandirmact 6grenmenin drama yoluyla uygulanabilirligini incelemis;
ogrencilerin rol yapma ve etkilesimle bilgiyi yapilandirdigini, siirecin Piaget ve
Vygotsky’nin kuramlariyla iliskili oldugunu vurgulamistir. Drama etkinlikleri,
Ogrencilerin metni beden dili ve rol yaparak anlamalarini saglarken, etkilesimli okuma
stireci rehberlikle desteklenen soru cevap diyaloglariyla ilerler. Her iki uygulama da ZPD

icinde destek sundugundan, 6grenciler hem anlam kurmayir hem de stratejik okuma
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becerilerini  gelistirirler. Bu yaklasim, okudugunu anlama becerisinde bireysel

yapilandirmay1 sosyal etkilesim baglaminda 6n plana ¢ikarir.
1.3. Yaratict Drama Nedir?

Yaratict drama, oyun ve dogaglamalar yoluyla 6grenmeyi ve kesfetmeyi tesvik
eden, katilimcilarin merkezde oldugu, her yastan insan i¢in uygun bir yontemdir. Egitim
alaninda da etkililigi arastirmalarla desteklenen bu yontem, dersleri ilgi gekici ve
ogrenmeyi kalici hale getirerek aktif katilimi tesvik eder. Bu sayede kavramin veya
metnin daha anlasilir olmas1 saglamr. Ustiindag® a (2020) gére drama kavramu,
alanyazininda sanat egitiminin bir dali, bir disiplin ve 6gretim faaliyetlerinde kullanilan
bir yontem olmak tizere {i¢ farkli sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirmada, drama
kavrammin 6gretim yontemine odaklanilarak yaratici dramanin yontem boyutu ele

alinacaktir.

Yaratici1 drama dogaclama ve oyun tekniklerinden yararlanarak katilimcilarin
O0grenmesini ve gelismesini saglayan, kendine 0zgii amaglari, bilesenleri, ilkeleri ve
asamalar1 olan bir disiplin ve 0gretim yontemidir (Erdogan, 2016, s. 2). Adiglizel’ e
(2006) gore egitimde yaratici drama; grupla ve o grup iiyelerinin deneyim ve
yasantilarindan hareketle, dogaclama ve rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak
herhangi bir konuyu canlandirmaktir. Bu canlandirma siireclerinde oyunun genel
ozelliklerinden yararlanilir ve bir lider/ drama egitmeni esliginde ¢alismanin amacina ve
grubun yapisina gore onceden belirlenmis bir mekanda gergeklestirilir. San (2002),
yaratict dramayi; tiyatro ve drama tekniklerini kullanarak, bireylere yasantilari, olaylar
ve kavramlar1 canlandirma ve anlamlandirma imkéani sunan, gézlem ve deneyimleri
yeniden degerlendirerek biligsel yapilart degistiren, esnek diisiinme, yaraticilik, spontane
etkilesim ve ifade 6zgiirliigiinii tesvik eden oyun benzeri, grup i¢i etkilesimli siire¢ olarak
tanimlamistir. Egitim ortamlarinda dramanin kullanimi, bireysel farkliliklara duyarls,

disiplinler aras1 gecislere agik ve 6zgiin deneyimlere dayali 6grenmeyi olanakli kilar

(Celik, 2022).

Yaratict1 dramanin temelini olusturan oyun ve dogaglama unsurlari, tiyatro
tekniklerinden yararlanir. Fakat; tiyatro, onceden hazirlanmis bir metin ve belirlenmis
rollerle izleyici karsisinda sunulan bir gdsteriyken, yaratici drama, katilimeilarin aktif rol

aldig, kesfe ve 6grenmeye dayali bir deneyim sunarak kendine 6zgii bir kimlik olusturur
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(San,1991). Susar Kirmiz1' ya (2015) gore, yaratici drama; prova, ezberlenmis metinler,
yanlis yapma korkusu, kostiim, dekor ve aksesuar gibi unsurlara ihtiya¢ duymadan,
dogaclamay1 ve grup dinamigini esas alan bir oyunlastirma ydntemidir. Bu ydoniiyle

tiyatrodan farklidir.

Yaratict dramanin etkili bir sekilde ger¢eklesmesi i¢in dort temel bileseni; bir
grup, dramaya uygun bir alan, deneyimli bir egitmen, rahat bir mekan ve canlandirilacak
dramatik bir yapiy1 bir arada bulundurmasi gerekir. Bunlar temel bilesenlerdir, eklemeler
yapilabilir. Diisiincelerin ortaya ¢ikmasini ve tiim siirecin sistematik bir sekilde ilerleyip
sonuca baglanmasini saglayan bir baska yaraticti drama bileseni ise tekniklerdir
(Adigiizel, 2018). Bu bilesenlerden hareketle Adigiizel (2018) yaratict dramayi; bir grubu
olusturan iiyelerin yagam deneyimlerinden yola ¢ikarak bir amag¢ veya diislincenin
dogaclama, rol oynama ve benzeri tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir diye
tanimlamistir. Bu canlandirma siirecleri deneyimli bir egitmen esliginde yiriitiiliirken,
dogaglama, "simdi ve burada" ilkesi ve "mis gibi yapma" prensiplerine dayandirmaktadir.
Lider rehberliginde yapilandirilan drama siiregleri, 6grencilerin grup iginde karar alma,
ifade etme ve farkli fikirleri anlamlandirma becerilerini gelistirmeyi hedefler (Celik,
2022).

Oyun yasamin kendisidir (Komiir ve Oztiirk, 2013). Cocuklar oyun oynarken
etraflarindaki diinyay1 taklit ederler ve baska birisiymis gibi davranirlar. Bu sayede ¢ocuk
taklit yoluyla deneyimler kazanir (Aykag ve Cakir ilhan, 2014, s. 33). Yaratict drama,
oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan yararlanir. San (1991) yaratici dramanin ¢ocuk
oyunlarinda oldugu gibi belli kurallar1 ve bu kurallarin simirlart igerisinde sinirsiz

ozgiirliikleri barindirdigini belirtmektedir.
1.3.1. Yaratic1 Dramanin Asamalari

Yaratic1 drama, yapilandirilmig fakat esnek bir siire¢ olarak ii¢ temel asamada
uygulanir: Isinma, Canlandirma ve Degerlendirme. Bu agamalar birbirini tamamlayarak
o0grenmenin kaliciligini ve katilimcilarin stirece aktif katilimini saglar (Adigiizel,2010;
Calp vd., 2016, s. 9; Kurudayioglu ve Ozden, 2015, s. 28; Ustiindag, 2020). Etkinliklerin
bu agamalara gore planlanmasi, hem egitsel hedeflere ulagsmay1 kolaylastirir hem de grup
dinamigi icerisinde anlamli bir 6grenme siireci yaratir. Drama siireci, birbirinden kopuk

etkinliklerle degil; 6grencilerin zihinsel ve bedensel hazirligin1 gozeten, hedefe yonelik
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ve anlamli adimlarla ilerleyen biitiinciil bir planlama gerektirir (Celik, 2022, s. 54). Bu
nedenle her etkinlik amagli olmali ve etkinlikler arasinda kopukluk olmadan ziihnsel ve

fiziksel olarak hazirlik yapilmalidir.

Yaratict dramada, drama liderinin kisiligi dramaya karakteristik o6zellikler
kazandirmaktadir. Oyun oynamak i¢in herhangi bir lidere ihtiya¢ duyulmazken, yaratici
drama uygulamalar1 planli bir siire¢ gerektirir ve liderin pedagojik formasyona, grupla
birlikte oynamaya, 1sinma ¢alismalarina, dogaglamaya, yaratici drama ydnteminin agama
ve tekniklerine hakim olmasi beklenmektedir (Karadag ve Caliskan, 2005; Kardas ve
Kog, 2017). Drama ¢aligmalari iyi bir planlama ile etkili hale gelir, iyi bir planlama
hazirlanabilmesi igin ise ne 6gretilecegi, nasil ve nigin 6gretilecegi, nerede, ne zaman ve
kim tarafindan uygulanacagi gibi teknik kriterlerin belirlenmesi gerekmektedir. Yaratici
drama 3 asamada gerceklestirilir (Adigilizel, 2002; Adigiizel,2010; Calp vd., 2016, s. 9;
Kurudayioglu ve Ozden, 2015, s. 28; Ustiindag, 2020; Ozdemir Simsek ve Pasa, 2024).

Bu asamalar birbirini destekler nitelikte biitlinciil olarak hazirlanmaktadir.
e Isinma- Hazirhk

Yaratict dramanin ilk asamasidir.. Drama siireci, katilimeilarin fiziksel ve zihinsel
olarak etkinlige katilimini kolaylastiracak oyunlar ve etkilesimlerle baglatilmalidir (Celik,
2022, s. 55). Bu asamada yapilan oyunlar ve aktiviteler, odaklanmay1 artirma ve hayal
giiciinii harekete gecirmenin yani sira grup dinamiklerinin olusturulmasina ve drama
ortamimin giivenli bir sekilde saglanmasma yardimeir olur (Celik, 2022 s. 54,

Erdogan,2016 s. 7; Kurudayioglu ve Ozdem; 2015; Ozen, 2020).

Kurallar1 diger asamalara gore daha belirgin olan 1sindirma ve hazirlik asamast,
liderin planladig1 ve ¢ogunlukla ¢ocuk oyunlari kullanilarak giiven, uyum, iletisim ve
grup dinamigi olusturulmasi1 amaglanan agamadir ve asil amag grubu baglantili siireglerle
bir sonraki asamalara hazirlamaktir (Adigiizel, 2006; Kurudayioglu ve Ozdem, 2015).
Ogrencilerin dramatik siirece dahil olabilmeleri, yalmzca fiziksel katilimla degil; aym
zamanda mekana, lidere ve grup ortamina giivenli bigimde bag kurmalarini saglayacak
duygusal 6n hazirlikla miimkiin olur (Celik, 2022, s. 55). Isinma g¢alismalar1 sirasinda
ogrencilerin lideri dikkatle dinlemeleri ve talimatlara uymalar1 6nemlidir. Bu sayede

etkinlik giivenli ve verimli bir sekilde tamamlanabilir.

17



e Canlandirma

Canlandirma asamasi, katilimcilarin bir rolii iistlenerek kendi deneyimlerini ve
duygularini ise kostugu ve siireci bizzat yasayarak 6grendigi asamadir. Bu asamada,
dogaglama ve rol oynama gibi teknikler yogun bir sekilde kullanilir ve katilimcilar
konuya aktif bir sekilde dahil olurlar. Canlandirmalar, bireysel veya grup halinde
yapilabilir ve her iki durumda da bireyde kalici izler birakir. Bu izler, bir sonraki asamada
ele alinacak konunun temelini olusturur. Canlandirma asamasinin amaci, bireyin ne kadar
iyi rol yaptig1 degil, konuyla ne kadar duygusal bag kurdugu ve ne kadar derin bir
deneyim yasadigidir (Adigiizel, 2006; Erdogan, 2016). Eylem asamasi olan bu agamada
yaratict drama teknikleri (pandomim, biling koridoru, fotograf karesi vb.) kullanilarak
canlandirmalar gerceklestirilir (Calp vb., 2016, s. 9). Bu asamada ¢ocuklar sadece verilen
rolleri oynamaz; hikayeyi, nesneleri ve sahneyi birlikte kurarak siirecin bir pargas1 haline

gelir (Celik, 2022, s. 56).
¢ Degerlendirme-Tartisma

Yaratict dramanin son asamasi olan degerlendirme ve tartigma asamasi, bir
yandan katilimcilarin ¢alismalardan elde ettigi sonuglar1 analiz ettigi, bir yandan da
duygularin1 ve diisiincelerini paylastigt énemli bir adimdir. Degerlendirme asamasi,
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini paylasmalarina olanak tanir, siireci yansitir ve
Ogretmene geri bildirim sunar (Celik, 2022, s. 56). Yaratici drama iletisim becerilerini
gelistirmeye de yarayan bir yontemdir. Bu agsamada, etkinliklerin hedeflenen kazanimlar1
saglayip saglamadigi degerlendirilirken, ortaya ¢ikan iirlinler ve performanslar da gézden
gecirilir. Siirecin 6neminin, nitelik ve niceliginin belirlendigi asamadir. Bu agamada fi¢
temel alan degerlendirilir (Adigiizel, 2006; Adigiizel, 2018, ss.138-140). Degerlendirme
asamasinda, katilimcilarin duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri, egitsel hedeflere
ulagilip ulasilmadiginin analiz edilmesi ve ortaya ¢ikan {riinlerin gézden gecirilmesi

yoluyla siirecin niteligi biitlinciil bicimde ele alinir (Adigiizel, 2006).
1.3.2. Yaraticit Dramanin Teknikleri Nelerdir?

Yaratict drama, katilimcilarin, duygularini anlama ve ifade etmesine olanak
saglayarak, duygusal; elestirel diistinme, baskalarinin bakis agilarini anlama ve problem
¢ozme becerilerini gelistirerek, bilissel; iletisim becerileri, is birligi, yardimlasma gibi

becerileri gelistirerek de sosyal gelisimlerini desteklemek igin kullanilan, deneyimsel
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ogrenmeye dayali bir egitim yontemidir (Kardas ve Kog, 2017, 5.66; Ozdemir Simsek ve
Pasa, 2024). Drama, ¢ocugun estetik, bilissel, dilsel, duygusal, kiiltiirel, fiziksel,
psikolojik, sosyal ve yaratici yOnlerini biitlinciil olarak ayni anda harekete gecirerek
destekleyen ¢ok boyutlu bir 6grenme aracidir (Baldwin, 2020). Bu yontemin temelini
olusturan yaratict drama teknikleri, katilimcilarin hayal giiglerini ve yaraticiliklarini
kullanarak cesitli karakterleri ve durumlar1 canlandirmalarini saglar. Bu sayede,
katilimcilar kendi duygularint ve diislincelerini kesfetme, baskalarinin bakis agilarini
anlama ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme gibi bircok kazanim elde eder. Yaratici
dramada kullanilan teknikler, liderin onceden belirledigi amaglara ulagsmasina ve bu
yontemin tam uygulanabilmesine imkan verir. Ozellikle dogaglama ve rol oynama
teknikleri, bu amaca ulagsmak i¢in kullanilmasi zorunlu tekniklerdendir (Erdogan, 2016,

s. 10; Adigtizel, 2006).

Drama siirecinin ‘‘oyun’” asamasinda ulasilmasit hedeflenen amaca yonelik
kullanilan bircok teknik vardir. Bu boliimde, yaratict drama tekniklerinin

siiflandirilmasi ve her bir teknigin katilimcilara sagladig: faydalar ele alinacaktir.

> Dogaclama: Doga¢lama aninda yaratma yetenegini 6n plana ¢ikarir. Bu
yoniiyle, dogaclama, sanat¢inin zihninin ve hayal giicliniin anhik bir iirlinii olarak
nitelendirilebilir. Dogaglama kesin olarak belirlenmemis bir konudan, belirli bir hedefe
dogru yol almak; beklenmedik bir durumla karsilastigimizda ne yapmamiz gerektigi
konusunda uzun uzadiya diistinmeden, belli bir 6n hazirliga dayanmaksizin o anda
olusturulan 6zgiin bir siiregtir (Karadag ve Caliskan, 2005, s.135). Dogag¢lama, ¢ocuklarin
herhangi bir metne bagli kalmadan diisiincelerini anlik olarak ifade etmelerini saglayarak,
sOzel ifade becerilerini ve 6zgiivenlerini destekleyen etkili bir yaratici drama teknigidir
(Aydilek Ciftgci ve Aykag, 2022). Tamamen yaraticilifa dayanan bu olgu, dnceden
belirlenmis bir metnin yoklugunda, ister konu belli olsun ister olmasin, 6zgiin ve spontane
ifadelerin dogmasina imkan tanir. Dogaglama, bireyin i¢sel diinyasini anlik yaratimlarla
disa vurmasina olanak taniyan, diisiincenin bedene déniistiigii bir ifade bigimidir (Ozen,
2020). Dogaglamada dogallik ve igtenlik Onemlidir. Katilimcilar zamanla gelisen
spontanlik becerileriyle "Ben" bilincini kaybederek 6zgilin oyunlar iiretir. Dogaglama, bu
oyunlarin temelini olusturur ve oyuncularin hazirliksiz bir sekilde sahneye c¢ikarak
yaraticiliklarim1  gostermelerini  saglar. Gilinlik konulara odaklanan dogaclama,

katilimcilarin her alandaki yaraticilifini ve kendini ifade etme becerisini gelistirmeyi
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amaclar. Bu hedefe ulasmak icin spontanligi 6zgilir birakmak gerekir. Dogaglama,
spontanlig1r hem gelistiren hem de ona dayanan bir tekniktir ve katilimcilar verilen bir

konudan yola ¢ikarak spontan canlandirmalar yapar (Adigiizel, 2018).

Yaratict1 drama icinde yapilan dogaclama calismalari, katilimcilara onemli
faydalar saglar. Bu ¢alismalar, bireylerin kendilerini ifade etme ve iletisim becerilerini
gelistirir. Ayrica yaratict diisiinme yeteneklerini artirir. Dogaglama, 6zgiiven, karar
verme, hizl1 ve elestirel diisiinme gibi 6zelliklerin gelismesine yardimci olabilir. Ayrica,

katilimeilarin rol aldigr siireg, empati yeteneklerini giiclendirebilir (Erdogan, 2016, s.11).

> Rol Oynama: Rol oynama, ¢ocugun kendisini bir karakterin yerine
koyarak o karakterin davraniglarini taklit etmesi ve duygularini ifade etmesi olarak
tanimlanabilir (Karadag ve Caliskan, 2005; Erdogan, 2016, s. 11). Balton ve Heathcote
(1999) rol oynamayi kisilerin farkli karakterler veya durumlar araciligiyla olaylari veya
fikirleri canlandirmalarini saglar ve bu siireci katilimcilarin kendilerini ifade etmelerine
ve problem ¢6zmelerine yardimci olan bir teknik oldugunu belirtir. Bu teknik,
katilmcilarin  empati kurmalarini, iletisim becerilerini gelistirmelerini ve yaratici
diisiinmelerini saglar (Ustiindag, 2020). Benzer sekilde Aydilek Ciftci ve Aykag, 2022
rol oynama, ¢ocuklarin bagkasinin bakis a¢isin1 deneyimlemesine imkan tantyarak empati
kurma, ifade becerisi gelistirme ve sosyal farkindalik kazanma gibi bir¢ok kazanimi ayni
anda destekleyen bir yaratici drama yontemi oldugunu belirtmektedir. Rol oynamada
amag, belirli bir durum veya olay1 dramatize etmektir. Yaraticiliktan ziyade, 6nceden
belirlenmis Ol¢liler ¢ergevesinde canlandirma 6n plandadir. Rol dagilimi ve canlandirma
onceden planlanir ve belirlenen rolleri uygun sekilde canlandirmak esastir (Aytas, 2013).
Rol oynama, tiyatro ve yaratict dramadaki temel bir tekniktir. Yaratici dramada rol
oynama teknigi, dogaclama ile birlikte kullanilir. Dogallik ve yaraticilik bu siirecin temel
bilesenleridir bu sayede i¢ diinya disa vurulur (Ozen, 2020, s. 116-117). Yaratici siirecte
rol oynama, imgeleme veya acik kimlik listlenme yoluyla farkli kimliklere biiriinerek
dogaclamayla canlandirma igeren bir etkinliktir. Her dogaglama bir rol oynamay1 igerse

de, her rol oynama bir dogaglamay1 icermez (Adigiizel, 2018).

> Pandomim: Pandomim, beden dili ve mimiklerle, sozsiiz bir sekilde ifade
ve iletisim kurma sanatidir. Egitim ve sanatta kullanilan bir teknik olarak, tiyatro

pedagojisi ve yaratict dramada da 6nemli bir rol oynar. Yaratict dramada pandomim,
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dogaglama ve spontan canlandirma yoluyla beden dilini kullanir. Bu sayede, katilimcilar
duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini kelimeler olmadan ifade etme imkani
bulurlar (Adigiizel, 2018). Pandomim, sadece sozciiklerin Gtesine gecen, beden dili ve
mimiklerle duygu ve diisiinceleri anlatan bir iletisim seklidir. Ayni zamanda, hayal
gliciinii ve gozlem yetenegini gelistirmeye de katkida bulunur (Erdogan, 2016).
Cocuklarin duygularini ve diisiincelerini sozlii anlatim kullanmadan, yalnizca beden dili,
jest ve mimiklerle ifade etmelerine olanak taniyan etkili bir yaratici drama teknigidir
(Aydilek Ciftei ve Aykag, 2022). Pandomim, diyaloga ihtiya¢ duymadan beden diliyle
iletisim kurma becerilerini gelistirir. Bu sayede 6zgiiven artar ve dil yetisinin gelismesine
katkida bulunur. Beden diliyle etkili iletisim kurabilen kisi, sozlii ve yazili ifadeye de
daha kolay gecis yapabilir. Pandomimin temel amaci, sézel olamayan iletisim becerilerini

gelistirmektir (Karadag ve Caligskan, 2005).

> Donuk Imge: Grup iiyeleri sessiz ve hareketsiz bir sekilde bir tablo,
fotograf, heykel veya durus gibi bir goriintii olusturuldugu tekniktir. Bu goriintii, bir
duyguyu, durumu veya fikri temsil eder (Calp vd., 2016; Erdogan,2016). Donuk imge,
cocuklarin belirli bir durumu ya da kavrami bedenleriyle hareketsiz sekilde ifade
etmelerini saglayarak mesaj iletimine yonelik yaratici ve gorsel bir temsil sunar (Aydilek
Ciftci ve Aykag, 2022, s. 21). Donuk imgenin amaci, katilimcilarin bedenlerini ve hayal
giiclerini kullanarak iletisim kurmalarim1 ve yaratici diisiinmelerini gelistirmelerini
saglamaktir. Bu teknikte 6nemli olan beden ile ifade bi¢imidir (Adigiizel, 2018). Donuk
imge, katilimcilarin bedenlerini kullanarak sessiz ve hareketsiz olusturduklari
goriintiilerle diisiinceyi ifade etmelerini saglar, bu caligmalar yaratici diislinmeyi

gelistirmek ve sozlii dogaclamalara zemin hazirlamak i¢in kullanilir (Erdogan, 2016).

> Toplanti Diizenleme: Toplanti diizenleme teknigi, yaratict drama
caligmalarinda grup {iyelerinin birlikte karar verme, Oneriler gelistirme, bilgi paylasma,
sorun ¢ozme ve planlama gibi amagclar i¢in kullandiklar1 bir tekniktir. Bu teknigin 6nemli
ozelligi, bir sorunun ¢oziimiine yonelik tartigsmalarin, katilimecilarin kurguladiklar: bir rol
ve bu roliin gerektirdigi kimlikle bir araya gelmeleri ve bu kimlikle tartigmalari

yiiriitmeleridir (Adigiizel, 2018; Erdogan, 2016; Ozen, 2020, ss. 132-133).

> Rol Kartlari: Rol kartlar1 teknigi, yaratic1 dramada canlandirma siirecine

baslamadan once katilimcilara gerekli bilgileri vererek, canlandiracaklar1 karakterler
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hakkinda bilgiler igeren bir tekniktir. Bu kartlar, doga¢lama igin gerekli ipuglariyla
katilimcilarin karakterleri daha iyi anlamalarini ve canlandirmalarini kolaylastirir. Rol
kartlari, yaratict dramada katilimcilarin karakterleri Ozlimsemesine, dogaglama
becerilerini gelistirmesine ve farkli bakis agilari kazanmasina yardimct olan bir tekniktir

(Adigiizel, 2018; Calp vd., 2016; Erdogan, 2016).

> Rol Icinde Yazma: Rol i¢inde yazma teknigi, tim grup iiyelerinin ayni
kahramanin roliinii istlenerek bir mektup, giinliik veya haber metni gibi bir yazi
yazmasini i¢eren bir tekniktir. Bu sayede farkli bakis agilar1 ve yorumlar ortaya ¢ikarak
metnin zenginlesmesi saglanir. Teknik, es zamanli olarak kiigiik gruplar veya tiim grupla
birlikte uygulanabilir. Grup halinde yazma yapiliyorsa, her bir katilimci bir 6nceki
ciimlenin akisma sadik kalarak metni devam ettirir. Yazilan metinler {izerinde
konusularak ve tartisarak metin derinlestirilir. Bu teknik, 6zellikle ¢ocuklari edebi
metinleri anlamaya ve yorumlamaya yonlendirmede 6nemli bir hazirliktir. Rol i¢inde
yazma teknigi ile yazma etkinligine ge¢isi kolaylastirarak yazma becerilerini gelistirmeye

yardimci olur (Adigiizel,2018).

> Dedikodu Halkasi: Dedikodu halkasi teknigi, yaratici dramada ana
karakterin davraniglarini ve bunlarin ¢evresini nasil etkiledigini incelemek i¢in kullanilan
bir tekniktir. Katilimcilar, ana karakter hakkinda fisilt1 seklinde dedikodular yayarak,
karakterin davraniglarimin farkli yorumlarini ve carpitmalarini ortaya ¢ikarirlar. Bu
sayede, karakterin sosyal ¢evresinin ne diislindiigiinii ve karakterin bu diisiincelerden

nasil etkilendigini anlamak miimkiin olur (Adigiizel, 2018).

> Sicak Sandalye: Sicak Sandalye teknigi, yaratict dramada bir sorunu
¢ozmek veya farkli bakis agilar1 kazanmak ic¢in kullanilan bir yontemdir. Bu teknikte,
sorunu olan kisi veya dnemli bir karakter “sicak sandalyeye” oturur. Diger katilimcilar
ona sorular sorarak olayin nedenlerini, sonuglarini ve ¢6ziim yollarini aragtirir. Boylece
Ogrenciler empati kurma ve elestirel diistinme becerilerini gelistirir (Adigiizel, 2018;
Ozen, 2020). Ayrica, dgrencilerin dogrudan soru sorma, sorgulama ve yaratic1 diisiinme

becerilerini destekleyen bir uygulamadir (Erginer, 2016, s. 366).

> Dramatizasyon: Dramatizasyon, metni aynen veya metnin akigini
degistirmeden canlandirma teknigi olarak ifade edilebilir. Aydilek Cift¢i ve Aykag’ a

(2022) gore damatizasyon, yazili bir metindeki olay, durum ya da karakterlerin 6grenciler
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tarafindan sozlii veya bedensel canlandirmalarla ifade edilerek 6gretmen rehberliginde
ylriitiilen bir drama teknigidir. Egitmen bu teknikte yonlendirici ve belirleyicidir. Metni
okur, rolleri dagitir ve cocuklarin canlandirmasini saglar. Bu sayede ¢ocuklar metni daha
iyi anlar, bedensel ve zihinsel becerilerini gelistirir, yeni kelimeler 6grenir ve farkli
duygular1 deneyimler (Adigiizel, 2018). Dramatizasyon, anlamayi, farkindaligi ve
baskalarina saygiyi artirarak degerleri ve duygular1 arastirmaya olanak taniyan etkili bir

ogretim yontemidir (Sever, Yalginkaya ve Mazman, 2009, s. 157).

> Boliinmiis Ekran: Boliinmiis Ekran Teknigi, drama ¢aligmalarinda
kullanilan bir tekniktir. Bu teknikte, katilimcilar farkli zaman ve mekanlarda gerceklesen
bir veya birden fazla sahne tasarlarlar. Ayni anda farkli zaman ve yerlerdeki olaylar yan
yana ve doniisiimlii sahneye tasinir (Calp vd., 2016). Bu tasarimlar, iki veya daha fazla
sahne diizenlemesi olusturacak sekilde bir araya getirilir. Sahneleme, caligmanin
biitlinliigiinii bozmayacak sekilde iki veya daha fazla parcaya boliinlir. Daha sonra,
sinema filmlerinde oldugu gibi, bu sahnelerin arasindaki olaylar ileri veya geri gitme

seklinde islenir (Adigiizel, 2018;).

> Anlati Teknigi: Yaratici dramada anlati teknigi, bir hikayenin metni
okunurken veya anlatilitken canlandirilmasidir.  Anlatinin  dramatik  ogelerle
yapilandirilarak ¢ocuklara aktarilmasi siirecini igeren; performanstan ¢ok anlatim
niteligine odaklanan bir drama teknigidir (Aydilek Cift¢i ve Aykacg, 2022, s. 21). Bu
teknik, ozellikle kiigiik ¢ocuklarla ilk drama deneyimleri i¢in idealdir. Anlati teknigi,
cocuklarin ileriki dogaglama c¢alismalarima zemin hazirlar, kendilerini ifade etme
becerilerini ve is birligi yapma yetenegini gelistirir (Erdogan, 2016). Anlat1 teknigi, her
bireyin sahip oldugu hikayeyi farkli bigimlerde aktarma sanatidir. Anlatici, yazili bir
kaynaktan veya dogaclama olarak hikayeyi aktarabilir. Anlatim sirasinda canlandirma
kullanilabilir veya playback tiyatroda oldugu gibi ses ve beden ayrilabilir (Adigiizel,
2018).

1.3.3. Yaratict Dramanin Egitimdeki Onemi Nedir?

Egitimin tarih boyunca sayisiz tanimi yapilmis, Ertiick (2016)° {in “‘Bireyin
davranisinda, kendi yagantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme
stirecidir.” diye yaptigi bu tanim genel kabul gormiis ve bugiin hala kullanilmaktadir

(Kiranatlioglu, 2019). Egitimde kullanilan yontemlerin etkinligi, her daim tartisilan ve
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gelistirilmeye ¢alisilan bir konudur. Daha etkin ve verimli bir egitim ortami arayislar
siirerken, yeni yontem ve tekniklerin her zaman istenen sonucglar1 vermedigi de
goriilmektedir. Bu durum, egitimcileri yeni arayislara yonlendirmektedir. Egitimde
yaratict dramanin yontem olarak kullanimi bir¢ok fayda saglar. Geleneksel egitim
tekniklerinde 6grenciler pasif, 6gretmenler ise aktif durumdadir. Bu durum, 6grencilerin
dikkatini uzun siire korumasini zorlastirir. Yaratici drama ise geleneksel yontemlerin
aksine 0grenciyi aktif hale getirerek bilgileri birinci elden deneyimlemelerine ve duygusal
katilim saglayarak kalici 6grenmelerine imkan verir (Aytas, 2013). Ezberci egitim
sistemine alternatif bir disiplin olarak 6ne ¢ikan yaratici drama, Ogrencilerin bilgi
yuklemek yerine, bilgiyi yapilandiran, yaratici, elestirel diisiinebilen ve {iretken bireyler
olarak yetismesine katkida bulunur. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin bilgi aktarimini etkili
hale getirerek dersleri daha ilgi ¢ekici kilar. Hem bir yontem hem de bir disiplin olarak

karsimiza ¢ikan yaratici drama egitimde dnemli bir rol oynamaktadir (San, 1991).

Etkili 6grenme i¢in 6grencinin aktif olarak katilimi, yasantilar1 deneyimlemesi ve
iligkileri kesfetmesi esastir. Geri bildirim almak, 6grenmeyi pekistirir ve 6Zrencinin
tutumunu olumlu etkiler. Yaratici drama, bu 6gretim ilkelerine uyan bir yontemdir;
ogrencilere aktif 6grenme ve deneyimleme firsati sunar, is birligi ve motivasyonu tesvik
eder. Bu sayede 6grenme siireci daha anlamli ve kalici hale gelir (Karadag ve Caliskan,
2020). Yaratic1 drama siireci, bireyin oyunlar yoluyla hayal giiciinii gelistirmesine, kendi
i¢ diinyasina cesaretle bakabilmesine ve kendini anlatmaya ¢alismasina olanak saglar. Bu
siirecte, yagsamla barisik olma ve insam1 dogrudan anlama c¢abasi, deger yargilarini
yeniden diizenleme firsatlariyla birleserek yasamsal bulugsma noktalar1 olusturur
(Ustiindag, 2020, s. 124). Yaratic1 drama etkinlikleri, Tiirk¢eyi etkili kullanma, problem
cozme, iletisim, girisimcilik ve elestirel diisiinme gibi birgok beceriyi gelistirmeyi
amagclar. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin farkinda olarak veya olmayarak bu becerileri
kazanmalarin1 ve gelecege hazirlanmalarini saglar (Akoguz ve Akoguz, 2011). Tas ve
arkadaslarina (2016) gore ¢ocuklar, okul dncesi donemde dokunma ve harekete dayali
eylemlerle 6grenirken, geleneksel egitim ¢ogunlukla yalnizca gérme ve isitme duyularina
odaklanir. Bu durum, ¢ocugun gelisimsel ihtiyaclarini karsilayamamasina neden olur.
Drama ise birinci elden etkilesim saglayarak, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi tesvik
eden etkin bir yontemdir. Ezbere ve bilgi aktarimina dayali geleneksel egitim yerine,

drama ile cocuklar bilgiyi aktif katilarak ve paylasarak kesfedebilirler. Kardas ve Ko¢’un
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(2017) yaptig1 deneysel ¢alismada, yaratict drama yonteminin, mevcut Tiirk¢e 6gretim
programindaki geleneksel etkinliklere kiyasla ogrencilerin Tiirkce sozlii anlatim
becerilerinde daha etkili oldugu ve konusma kaygilarin1 azaltmada basarili sonuglar
verdigi belirlenmistir. Bu bulgular, yaratict dramanm 6grenci merkezli, katilimer ve
deneyim temelli yapisinin, 6grencilerin kendilerini ifade etme konusunda daha rahat ve

basarili olmalarina katki sagladigimi gostermektedir.

Okul 6ncesi egitimde dil becerilerini gelistirmek i¢in yaratici drama uygulamasi
oldukga etkili bir yontemdir. Gergege yakin ortamlar yaratarak iletisim becerilerini ve dil
gelisimini destekler. Canlandirmalarda ¢ocuklar, anlasilmak i¢in birbirlerini dinlemeye
ve dikkatli konugmaya ihtiya¢ duyar. Bu da ses tonu, diksiyon ve konusma hiz1 gibi
unsurlara dikkat ¢ekerek uygun konusma aliskanliklarinin kazanilmasina yardimci olur.
Konusma egzersizi imkani sunarak da dil becerilerinin gelismesine katkida bulunur.

(Aktas vd. 2007).

Aragtirmalar, yaratic1 dramanin d6grencilere kitap sevgisi kazandirmada etkili bir
yontem oldugunu gostermistir. Eglenceli ve kalici bir 6grenme deneyimi sunan drama,
kisiyi amaca ulasmada motive eder. Bilissel, duyussal ve psikomotor becerilere hitap
eden bu aktif yontem, ozellikle ilkokul Ogrencilerinin oyun yoluyla istenen konuya
yonlendirilmesini kolaylastirir. Bu sayede, kitapla yeni tanisan 6grencilerde okumaya
yonelik olumlu bir algi olusturarak okuma istegini uyandirir ve Kkitap sevgisini
gelistirmeye yardimci olur. (Adigiizel ve Sislii, 2017). Ulubey ve Toroman (2015)
yaratict drama yonteminin son yillarda en ¢ok arastirma yapilan konular arasinda yer
aldigim ifade etmektedir. Yaratici dramanin akademik basariya etkisini inceledikleri
meta-analiz ¢aligmalari, bu yontemin farkli derslerde ve egitim kademelerinde basariy1
onemli Ol¢iide artirdigini gostermistir. Drama, 6grencileri aktif hale getirerek, problem
cozme, elestirel diislinme, iletisim ve isbirligi gibi becerilerini gelistirmeye yardimci
olmakta, egitim programlarinda yaratic1 dramaya yer verilmesi, 6grencilerin akademik
basarilarinin artmasina katkida bulunmaktadir. Taylor’un (2020) vurguladigr gibi,
yaratict drama siireglerinde Ogretmenlerin rehberlik rolii, 6grencilerin anlam insasina
katki saglamakla kalmaz; ayn1 zamanda onlarin kimlik gelisimlerini ve sosyal iligkilerle
kurduklar1 bagi da giiglendirir (s. 95-98). Fakat bu yontemin etkili olabilmesi i¢in dogru

sekilde uygulanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.
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1.4. Etkilesimli Okuma Nedir?

Okuma, insanlik tarihinin en eski ve en temel bilgi edinme araglarindan biridir.
Keskin ve Akyol (2014) okumay1, dogustan getirilmeyip, sonradan dgrenilen ve kisinin
tiim yasamini etkileyebilecek kadar 6nemli bir beceri olarak tanimlamaktadir. Bu beceri,
bireyin sosyal, kiiltiirel ve biligsel alanlarda gelismesini saglayarak, ona bir¢ok alanda
yeterlilik kazandirir. Yazili metinlerdeki kelimelerin anlamini ¢6zme ve metni zihnimizde
canlandirma yetenegi, bilgi ve becerilerimizi gelistirmemize, yeni kelimeler
O0grenmemize, farkli bakis acgilar1 kazanmamiza ve diinyayr daha iyi anlayip
yorumlamamiza yardime1 olur. Okuma etkinligi ile ilgili en ¢ok kabul géren tanimlardan
biri Akyol (2019)’ un; okuyucunun 6nceden sahip oldugu bilgileri yazarla etkilesimli bir
sekilde kullanarak metnin anlamini inga ettigi ve bu anlami zihninde canlandirdig bir
stire¢ olarak tanimlamasidir. Bilginin 15181inda insanligin ilerlemesine katkida bulunan
okuma, distinceleri ve inanclar1 sekillendiren, bireye kimlik kazandiran ve zihinsel
gelisimini saglayan bir siirectir. Bu siireg, biyolojik, psikolojik ve fizyolojik unsurlarin

birbiriyle etkilesim halinde oldugu, biitiinciil bir zihinsel faaliyeti kapsar (Epcagan, 2009).

Okudugunu anlama, metinde yazilanlari, okuyucunun ©On bilgileriyle
yapilandirdig1, yazarin mesajim1 zihninde anlamlandirdigr etkin bir siirectir. Okumada
anlam olusturmak i¢in metinden ve okuyucunun hafizasindan gelen bilgiler kullanilir.
Gecmis deneyimler ve On bilgiler, metni anlamada kritik 6neme sahiptir. (Radojevic,
2006, s.14). Metinle kurulacak etkilesim, okuma etkinliginin verimini artiracaktir.
Okuma, sozciik dagarcigini, hayal giicii ve yaraticiligi, dil becerilerini gelistiren bir
stiregtir. Ancak okuma ile ilgili en 6nemli vurgu bu etkinligin, yazar, metin ve okuyucu
arasinda gerceklesen bir iletisim stireci olmasidir. Okumaktan beklenen faydanin artmasi
dogru kisi ile dogru metnin bulugsmasina, bir ama¢ dogrultusunda planlanarak okuma
yapilmasina, okumaya duyulan sevgi, merak ve motivasyonun artirilmasina baghdir.
Radojevic’ e (2006) gore 6grenci ve egitimci arasindaki etkilesim, okudugunu anlama
becerisinin kazandirilmasinda 6nemlidir. Cocuklarin iyi birer okuyucu olabilmeleri i¢in
yetiskin rehberliginde eglenerek ve akranlariyla diisiinerek metinle etkilesim kurmalari

gerekmektedir.

Bulunuz ve Kog¢’ a (2018) gore okuma, kod ¢6zme ve anlamlandirma olarak iki

unsur i¢erir. Okuma yalnizca metni seslendirmek degil, anlama ulasarak yeni kazanimlar
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elde etmektir. Amagsiz bir okuma anlam tagimayacagindan okumayi, okudugunu anlama
ile biitiinlestirip tamamlamak gerekir. Okuma tekniklerine; Sessiz Okuma, Bagimsiz
Okuma, Rehber Esliginde Kapsamli Okuma, Smif i¢i Grup Uygulamalarina ise Sesli
Okuma, Akvaryum Teknigi, Sokrates Yontemi, Edebiyat Halkalari/ Okuma Cemberleri
ve Etkilesimli Okuma o6rnek olarak verilebilir. Bu etkinlikler kapsaminda uygulanan
yontemler arasinda, okuma ve okudugunu anlama becerilerini destekleyen ve bireye
okuma aligkanligi kazandiran stratejilerden biri de etkilesimli okumadir (Karadogan,
2020, s. 67). Etkilesimli okuma, gelencksel okuma yoOnteminin Otesine gegerek
okuyucuyu metnin pasif bir alicis1 olmaktan ziyade aktif bir katilimci haline getiren bir
yaklagimdir (Bulunuz ve Kog, 2018). Bu yontemde okuyucu sadece metni okuyup
anlamakla kalmaz, metinle ilgili a¢ik uglu sorular sorarak, metni gercek yasama

baglayarak ve metni yeniden kurgulayarak metnin bir pargasi haline gelir.

[lkokul 3. sinifa kadar cocuklar okumay1 dgrenmek igin okur, 4. smiftan sonra ise
Ogrenmek i¢in okuma yaparlar. Bu asamada akici okumaya daha ¢ok odaklanilir. Akici
okuma, bagimsiz okuma igin gerekli; fakat yeterli degildir. On bilgi ve kelime hazinesi
yeterli olan okuyucular okuduklarini anlar, yeni bilgiler edinir ve keyif alirlar.
Yetiskinlerin destegiyle yapilan etkilesimli okuma, ¢cocuklarin 6grenmek icin okumaya

baslamalarin1 kolaylastiran ve onlar1 "okumay1 6grenirken" "6grenmek i¢in okumaya"

tastyan bir giictiir (Wright, 2019).

Akyol'un (2005) goriisiine gore, okuma eylemi gergeklesmeden once, okuyucu
kelimeleri tanimak zorundadir. Kelimelerin, ciimlelerin, paragrafin ve metnin bir biitiin
olarak anlasilmasi buna baghdir. Etkilesimli okumanin en 6nemli faydalarindan biri,
okuyucunun metne aktif katilimini saglayarak okuma tutumunu, kelime hazinesini ve
tahmin yetenegini gelistirmesidir. Bu sayede okuma, sadece zihinsel bir siire¢ olmanin

Otesinde, duyussal ve sosyal bir deneyime doniisiir (Erdogan vd., 2022, s. 4).

Etkilesimli okuma, okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda okuyucunun aktif
katilmim tegvik eden bir yontemdir (Ceyhan ve Yildiz, 2020). Etkilesimli okuma
yontemi, kelime hazinesinin ve yaraticiligin gelismesine katkida bulunurken, okuma

etkinligini de daha ilgi ¢ekici hale getirir (Glinaydin ve Arici, 2020, s. 675).

Etkilesimli okuma, yetiskinlerin ¢ocuklara, ¢ocuklarin da bagkalarina sesli kitap

okudugu sosyal bir bag kurma siirecidir. Arastirmalar, dil ve fonolojik farkindaligin,
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kelime dagarciginin, okudugunu anlama ve okumaya karsi olumlu tutumun arttigin
gostermektedir. Ogretmenler agisindan hazirlik ve planlama konusunda zorlayici olabilir

ancak ogrenciler agisindan oldukga biiyiik 6nem arz etmektedir (Merga, 2017).

Etkilesimli okuma, 0gretmenin diisiinme siire¢lerini modelleyerek 6grencilerin
metni anlamalarini, kelimelerin anlamini sorgulamalarini ve yorum yapmalarini saglayan,

ogrenci katilimini temel alan etkili bir 6gretim yontemidir (Ceyhan ve Yildiz, 2020).

Etkilesimli sesli okuma, 0grencilerin metinlerle daha derinlemesine etkilesim
kurmalarint ve kelime bilgisi ile anlama becerilerini gelistirmeyi amaglar. Santoro ve
arkadaglar1 (2008) bu stireci, 6grencilerin ilgisini ¢eken, anlama becerisine katkida
bulunan, 6n bilgilerini aktive eden ve metinle etkilesimlerini tesvik eden yapilandirilmis
bir okuma deneyimi olarak tanimlar. Ozellikle, "okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma
sonras1 olmak tiizere ii¢ asamali bir siireci kapsar" seklinde ifade edilir (Santoro et al.,
2008). Bu yaklasim, 6gretmen ve 6grenciler arasinda zengin ve anlam dolu diyaloglar
yaratmay1 hedefleyerek, 6grencilerin metinleri daha etkin bir sekilde anlamalarina ve

yorumlamalarina olanak tanir.
1.4.1. Etkilesimli Okumanin Uygulama Asamalari

Etkilesimli okuma uygulamalarimin  adimlari, Ogrencilerin  metinlerle
derinlemesine etkilesim kurmalarin1 saglayarak kritik diisiinme ve anlama becerilerini
gelistirmek i¢in stratejiler sunmaktadir. Bu stratejiler, 6gretmenlere 6grencilerin kelime
dagarcigini genisletmeleri ve metinler iizerine daha anlamli diisiinceler gelistirmeleri igin
etkili bir yol haritasi saglar Boylece, Etkilesimli Okuma Uygulamalarinin uygulanmasi,
ogrencilerin okuma siirecinden maksimum fayda saglamalarin1 ve yasam boyu okurlar

olarak geligsmelerini destekler

Etkilesimli kitap okumanin basarisi, etkin bir planlamaya baglidir. Planlama,
O0gretmenin kitapla derinlemesine bag kurmasini, hikayenin ana fikrini net bir sekilde
kavramasinmi saglar. Bu sayede, 0grenciye daha etkili bir sekilde rehberlik edebilir ve

okumadan en iyi sekilde verim alinmasini saglar (Ceyhan ve Y1ldiz,2020).

Planlama, okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi olmak tizere li¢ asamadan olusur. Her

asama, farkli hedeflere ve etkinliklere odaklanir.
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Etkilesimli okumanin uygulama asamalari, 6grencilerin metinlerle daha etkin ve
anlaml bir sekilde bag kurmalarini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Santoro ve
arkadaslar1 (2008) bu siireci li¢ ana adimda 6zetlemektedir: Okuma oncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasi. Okuma Oncesi asamasinda, dgrencilerin ilgisi ¢ekilir ve 6n bilgileri
harekete gegirilir; okuma sirasinda, metin yapisi (hikaye veya bilgilendirici metin) ve
kelime bilgisi lizerinde durulurken 6grencilerin metinle etkilesim kurmalar tesvik edilir;
okuma sonrasi asamasinda ise, oOgrencilerin anladiklarim1 Ozetlemeleri, yeniden
anlatmalar1 ve metinle ilgili daha derinlemesine diisiinmeleri saglanir. Etkilesimli okuma
sirecinde kullanilan asama ile ilgili uygulama adimlarina maddeler halinde yer

verilmistir.

Tablo 1.1: Etkilesimli Okuma Uygulama Asamalari

Okuma Oncesi Okuma amacin belirleyerek (bilgilendirici, hikayelendirici) 6grencilerin ilgisini
cekmek ve 6n bilgileri harekete gecirme (Amanvermez Incirkus, 2020; Ceyhan
ve Yildiz, 2020; Santaro vd., 2008).
Kitap kapagi, basligi ve gorseller iizerinden tahmin yiiriitme ve tartisma yapma
(Amanvermez Incirkus, 2020; Efe, 2023).
Gorselleri inceleyerek hikaye akist hakkinda tahminlerde bulunmalarini
saglamak (Santaro vd., 2008).
Konuyla ilgili kisa sohbetler baglatip Ogrencilerin metne zihinsel olarak
hazirlanmalarini saglama (Efe, 2023).
Metinde anlamada 6nemli olan kavram ve kelimeleri dnceden tanitmak (Ceyhan
ve Yildiz, 2020).
Ogrencilerin metinle ilgili kendi sorularini iiretmesini saglama (Amanvermez
Incirkus, 2020; Santaro vd., 2008).

Okuma Sirasi Metni okurken dnemli noktalarda durarak 6grencilerin diislinmesini tesvik eden
sorular sorma (Santaro vd., 2008; Amanvermez Incirkus, 2020).
Ogrencilerin metinle bag kurmasini ve kendi deneyimleriyle iliskilendirmesini
destekleme (Amanvermez incirkus, 2020).
Yeni kelimeleri agiklama ve baglam iginde anlamlandirmalarini saglama (Efe,
2023).
Anlamay1 izlemek i¢in Ozetleme, yeniden okuma gibi stratejileri uygulama
(Santaro vd., 2008).
Sorgulama ve tartigmalar yoluyla 6grencilerin aktif katilimim artirma (Ceyhan
ve Yildiz, 2020).

Okuma Sonrasi Metni 6grencilerin kendi ciimleleriyle 6zetlemelerini ve yeniden anlatmalarini
saglama (Santaro vd., 2008; Amanvermez Incirkus, 2020).
Ana fikir ve temay1 belirleme etkinlikleri diizenleme (Efe, 2023).
Metinle ilgili degerlendirme, ¢gikarim yapma ve sonuglari tartisma (Ceyhan ve
Yildiz, 2020).
Ogrencilerin metni kendi deneyimleri ve diger okumalarla iliskilendirmelerini
saglama (Efe, 2023).
Yaratici yazma veya dramatizasyon etkinlikleriyle metni zenginlestirme
(Ceyhan ve Yildiz, 2020).
Hikaye haritasi, resim ¢izme gibi gorsellestirme etkinlikleri ile anlami pekigtirme
(Amanvermez Incirkus, 2020).
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Yukarida Tablo 1.1’de sunulan etkilesimli okuma asamalar1 ve uygulama
adimlari, Santoro ve arkadaglarinin (2008), Ceyhan ve Yildiz’in (2020), Amanvermez
Incirkus’un (2020) ve Efe’nin (2023) calismalarindan yararlamlarak olusturulmustur. Bu
asamalar, Ogrencilerin metinle daha derinlemesine ve anlamli bir sekilde etkilesim
kurmalarii1 desteklemeyi amaclamakta ve onlarin okuma becerilerini gelistirerek

metinler {izerinde biitlinciil bir anlayis kazanmalarina katki saglamaktadir.
1.4.2. Etkilesimli Okuma Teknikleri Nelerdir?

Etkilesimli okuma modeli ilk olarak 1988 yilinda Whitehurst, Caulfield, Falco,
Loginan, Fischel, Debaryshe ve Valdez-Menchaca tarafindan planli bir sekilde tasarlanan
kitap okuma modelidir. Whitehurst ve arkadaslari, erken okuryazarligin 6nemini
vurgulayan aragtirmacilar arasindadir. Etkilesimli okuma, bu arastirmacilarin okul dncesi
donemde erken okur yazarlik ve dil becerilerini gelistirmek i¢in tasarladiklari bir
miidahale teknigi olan sesli okuma yontemidir. Onlarin ¢alismalarinda etkilesimli okuma,
cocuklarin okuma 6ncesi donemde dil ve okuma becerilerini gelistirmede kritik bir arag
olarak one cikar. Etkilesimli okuma, yetiskinlerin ¢ocuklarla birlikte okuduklar1 kitaplar
tizerinden aktif bir sekilde etkilesime girerek dil ve okuma becerilerini gelistirmelerini
saglar. Whitehurst’ un ¢alismalari, bu tiir etkilesimlerin gocuklarin sesbilgisel farkindalik,
kelime dagarcig1 ve genel dil gelisimi gibi erken okuryazarlik becerilerini 6nemli dl¢iide

gelistirdigini gostermektedir (Ergiil vd., 2016).

Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen etkilesimli kitap okuma
tekniginin temel amaci ¢ocuklar1 okuma siirecine aktif olarak dahil ederek onlarin dil
gelisimlerini desteklemektedir (Ergiil vd., 2016). Bu baglamda teknikler; 2-3 yas grubu
ogrencilerine basit ve konugmalarini tesvik edici ‘‘ne, neden’’ sorulari sorulurken; 4-5
yas grubu Ogrencileri i¢in biraz daha zorlayicit CROWD ve PEER teknikleri
onerilmektedir. Bu tekniklerle ¢ocuklarin konusmayi1 baglatmasi ve siirdiirmesi

hedeflenmektedir (Efe,2023).

CROWD Teknigi: Completion (Tamamlama), Recall (Hatirlama), Open- ended
(Acik uglu sorular), Wh- questions (5N Sorular1), Distancing (iliskilendirme) adimlarimi
iceren, cocuklarin dil becerilerini ve metin anlama yeteneklerini gelistirmek igin
tasarlanmig soru tiplerini igerir. Bir hikayede eksik birakilan ciimleyi cocugun

tamamlanmasini istemek (completion), hikayedeki olaylart ¢ocugun hatirlatmasim
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istemek (recall), hikayede gecen olaylarla ilgili a¢iklama ve yorum yapacagi sorular
sormak (open-ended), hikayedeki resimlere yonelik sorular sormak (wh-questions) ve
cocuktan okunan hikayedeki olay veya durumlar1 kendi hayatiyla iliskilendirmelerini

saglamak (distancing) teknigin 6nemli adimlaridir (Ceyhan ve Yildiz, 2020; Efe,2023).

PEER Teknigi: Prompt (Baslat), Evaluate (Degerlendir), Expand (Genislet),
Repeat (Tekrar et) adimlarini igerir. Bu siire¢ ¢ocugun metinle etkilesimini tesvik ederken
dil becerilerini gelistirir. Kitaptaki resimleri gostererek cocuga ne gordigiinii sormak
(prompt), cocugun verdigi cevabi degerlendirip desteklemek (evaulate), cocugun
climlesindeki ifadeyi genisletmek (expand), ve 6grenilen yeni bilginin pekigmesi i¢in
¢ocugun tekrar etmesini saglamak (repeat) PEER tekniginin temel adimlaridir (Ceyhan

ve Yildiz, 2020; Efe,2023).

CROWD ve PEER teknikleri ¢ocuklarin metinle etkilesimini artirarak okudugunu
anlama becerilerini gelistiren, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini artiran, dil

becerilerini destekleyen 6nemli araglardandir.
1.4.3. Etkilesimli Okumanin Egitimdeki Onemi Nedir?

Okuma konusunda yeterli donanima ulagsamayan 6grenciler i¢in keyifli etkinlikler
planlamak, 6grenciyi aktif hale getirmek, kelime dagarcigini artirmak; akici okuma,
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye ve okuma motivasyonu olusturmaya
yardimct olur. Etkilesimli okuma da bu etkinliklerden biridir. Etkilesimli okumada,
okuma oncesi, siras1 ve sonrasinda sorular sorularak dgrencilerin aktif rol almasi saglanir.
Bu sorular metnin daha iyi anlagilmasini ve okuma 6zgiiveninin artmasini destekler. Aile

ve arkadaslari ile kurulan etkilesim sosyal ve bireysel iletisimlerini gii¢lendirir.

Etkilesimli okuma, kelime dagarciginin gelismesine yardimci olur. Sesli okuma
miidahalelerinin 6zellikle okul 6ncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar iizerinde olumlu etki
sagladig1 bulgulanmistir. Bu etkinlikler yardimiyla dilin farkli yonlerini gelistirmek
hedeflenerek sozlii dil becerilerinin gelismesi hedeflenmektedir (Brannon ve Dauksas,
2012). Er’e (2016) gore dogru stratejilerle yapilan etkilesimli okuma, ¢ocuklarin yazi ve
ses farkindaliklarin1 da artirarak okuma yazmaya hazir olmalarin1 saglar. Etkilesimli
hikaye kitaplari, sadece dil ve biligsel becerilere degil, ayn1 zamanda sosyal, duygusal ve
problem ¢ozme gibi alanlarda da cocuklarin gelisimine katkida bulunur. Bu kitaplar,

cocuklari aktif bir sekilde hikayeye dahil ederek, analitik diisiinme ve sebep-sonug iliskisi
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kurma becerilerini gelistirir. Santoro ve arkadaslar1 (2008) yaptiklari arastirmalarda
ogrencilerin kelime dagarcigini genisletme ve metni anlama becerilerini gelistirme
tizerine odaklanir. Etkilesimli okuma uygulamalari, 6grencilerin metinlerle derinlemesine
ve anlaml1 bir sekilde etkilesim kurmalarini saglayarak, 6grenme siirecini zenginlestirir,
daha bagimsiz ve elestirel diisiinen bireyler olarak gelisimini destekler ve 6grencilerin

daha kapsamli bir anlayis gelistirmelerine yardimci olur. Etkilesimli okuma yaklasima:

e Ogrenci katilimini artirir

Elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.

Kelime bilgisini gelistirir.

Metinleri derinlemesine kavratir

Etkilesimli okuma uygulamalari, 6grencilerin metinlerle daha derin ve anlamli bir
sekilde etkilesimde bulunmalarin1 saglayarak, egitimde énemli bir rol oynar. Wiseman
(2011) tarafindan yapilan arastirma, etkilesimli okumanin, Ogrencilerin anlama
becerilerini gelistirmede, kelime dagarciklarini genisletmede ve elestirel diisiinme
yeteneklerini artrmada onemli bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
metinleri ve bunlarin icgerigini kendi yasamlariyla iliskilendirme yeteneklerini
desteklerken, ayni zamanda sinif i¢i topluluk duygusunu giiglendirir ve 6grenmeye karsi
tutumlarini olumlu yonde etkiler. Bu yaklasim, dgrencilerin metinlerle daha aktif ve
anlamli bir sekilde etkilesimde bulunmalarina, bdylece okuma siirecinden daha fazla
yararlanmalarina olanak tanir. Etkilesimli okumalar sirasinda d6gretmenler ve 6grenciler
arasindaki diyalog, metin {izerine diisiinmeyi tesvik eder ve dgrencilerin metni daha iyi
anlamalarina yardimer olur. Bu siireg, ayn1 zamanda 6grencilerin farkli perspektifleri
degerlendirme ve empati kurma becerilerini de destekler, boylece 6grencilerin sosyal ve
kiiltiirel farkindaliklarini gelistirir. Etkilesimli okuma, 6grencilere metinler lizerine daha
derinlemesine diisiinme ve smif i¢ginde anlamli iliskiler kurma firsat1 sunup, sosyal ve
biligsel becerilerini gelistirerek Ogrenme siirecini zenginlestirir ve Ogrencilerin

okuryazarlik gelisimine katkida bulunur (Wiseman, 2011).

Etkilesimli sesli okuma uygulamalarinin 6grencilerin okuma-anlama becerilerine
ve motivasyonlarina olumlu katki sagladig1 arastirmalarla desteklenmektedir. Ozellikle

Ceyhan ve Yildiz’1n (2021) ¢alismasi, bu yontemin 6grencilerin okuma akiciligi ve siirece
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olan ilgisini artirdigim1 gostermektedir. Okuma motivasyonundaki artig, 0grencilerin
metne daha fazla odaklanmalarim1i ve anlam ¢ikarma diizeylerinin gelismesini
kolaylagtirmaktadir. Bu baglamda, etkilesimli sesli okuma yontemi, okuryazarlik siirecini

destekleyen etkili bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir.
1.5. Konu ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Okudugunu anlama becerisi, bireyin akademik ve kisisel gelisiminde merkezi bir
rol oynar. Bu beceri, bilgiye erisim, elestirel diisiinme ve Omiir boyu O6grenme
yeteneklerini destekler. Okudugunu anlama stratejilerinin egitimde etkin bir sekilde
kullanilmasi, 6grencilerin metni derinlemesine anlamalarini ve bilgiyi igsellestirmelerini
saglar. Bu beceri, 6grencilerin akademik basarisinda ve genel yasamda basarili olmalari
icin temel bir yetenektir ve sadece okulda degil, giinliikk yasamda da bilgi edinmek,

sorunlar1 ¢ozmek ve etkili iletisim kurmak i¢in kritik 6neme sahiptir.

Etkilesimli okuma ve yaratici drama, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yardimer olma potansiyeline sahip iki yontemdir. Literatiir incelendiginde
her iki yontemin de ayr1 ayri incelendigi pek ¢ok ¢aligma yapilmis olmasina ragmen
yontemlerin bir arada kullanildigi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle daha
onceki calismalarin incelendigi bu béliimde etkilesimli okuma ve yaratic1 drama iizerine

yapilan ¢alismalar ayrintili bir sekilde tematik olarak ele alinmustir.

Etkilesimli okuma ve yaratict drama yontemlerinin, &grencilerin metinleri
derinlemesine kavrama, metinle etkilesime girerek bag kurma ve motivasyon saglama,
tizerindeki etkilerinin incelenecegi bu boliimde, s6z konusu yontemlerin geleneksel

okuma modelleriyle karsilastirmali analizlerine yer verilecektir.
1.5.1. Yaratic1 Drama ile ilgili Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde yaratict drama ile ilgili farkli disiplinlerde ¢esitli
becerileri 6lgen arastirmalar yapildigir goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
yaratict drama yonteminin metinlerle daha derin bag kurarak deneyimler yoluyla anlam
kurma siireclerini artirdigi vurgulanmaktadir. Ozellikle dil becerilerinin gelistirilmesinde
yaratict dramanin okudugunu anlama, okuma motivasyonu, kelime bilgisi ve yazili
anlattim becerileri {izerindeki etkilerini inceleyen c¢alismalar giderek artmaktadir
(Adomat, 2009; Ataman, 2006; Gtiler, 2008; Milard, 2007; Samuels, 2011; Susar Kirmizi,
2007; Unsal, 2005; Yamag, 2022; Yaman, 2005). Bu bdliimde, yaratict drama yonteminin
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okudugunu anlama becerisine etkisini ele alan arastirmalar odak noktasi olarak
belirlenmistir. Calismalar incelendiginde, yaratici drama yontemi uygulanan 6grencilerin
okuma siireglerine aktif katilim sagladiklari, metinleri daha iyi anladiklar1 ve okuma

stirecinden daha fazla keyif aldiklar1 gézlemlenmistir.

DuPont’ un (1992) arastirmasinda okuma gii¢liigii yasayan 5. Sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaratici drama yonteminin
etkisini incelemeyi hedeflemektedir. On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullandig1 aragtirmada iki deney, bir kontrol grubu olmak tizere ii¢ grup olusturmus ve
yaratict drama ile geleneksel yontemleri karsilastirmistir. Calismanin sonuglarina gore
O0grenme giigliigi ¢eken ogrencilerin  6grendiklerinde kaliciligin  saglanmasi ve
okuduklarini anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaratict drama yonteminin
etkili bir yaklasim oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Yaman (2005) Adana
Seyhan ilgesinde gergeklestirdigi calismasinda Tiirkge’ yi ana dili olarak konusabilen ve
konusamayan 5. Simifta 6grenim goren toplam 196 6grenciyle yar1 deneysel desen
kullanarak gerceklestirdigi aragtirmasinda drama ile geleneksel yontem arasindaki farki,
okudugunu anlama becerilerini gelistirmesi agisindan incelemistir. Deney grubuna
“‘Senaryo Tabanli Ogrenme’’ yaklasimi ile drama yontemi uygularken; kontrol grubuna
“Tiim Smf Ogretimine>> dayali geleneksel yonteme devam edilmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen “‘Okudugunu Anlama Basar1 Testi’’ sonuglarina gore drama ile
O0grenim goren deney grubunun okudugunu anlama becerisini gelistirmede anlamli bir

farklilik sagladigi gortilmiistiir.

Milord (2007), okudugunu anlama becerisi iizerinde tiyatro ve dramadan
yararlanarak hikdye anlatiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerindeki
etkisini incelemistir. New York’taki bir okulda 20 ii¢lincii sinif 6grencisi ile aragtirma ile
gerceklestirdigi aragtirma On test-son test kontrol gruplu yar1i deneysel desen ile
gergeklestirilmistir. Deney grubuna uygulanan drama ile hikaye anlatiminin okudugunu
anlama becerilerinde énemli gelisme gosterdigi sonucuna ulagilmustir. Ogrenme giicliigii
yasayan O0grencilerde okuma seviyelerinde belirgin artis gdzlemlenmistir ve 6grencilerin

okuma motivasyonlarinda olumlu etkiler gerceklesmistir.

Giiler (2008) dordiincii sinif 6grencilerinde kontrol kiimeli 6n test- son test yar1

deneysel desen kullanarak Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama ve anladigini yazma
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becerilerinin  gelistirilmesini, geleneksel yontemlerle yaratict drama yoOntemini
karsilastirarak incelemektedir. Arastirmada, okudugunu anlamaya yonelik metinler,
anladigimi yaziyla anlatmaya yonelik resimli hikayeler ve yaratict drama planlar
araciligiyla veri toplanmis; elde edilen bulgulara gore, yaratici drama yonteminin bu
becerilerin gelistirilmesinde geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu
gostermistir. Benzer sekilde Giingor (2008) yaratict dramanin 68rencilerin okudugunu
anlama becerileri ve okuma motivasyonlarina etkisini incelemek igin Izmir’ de 5. Sinifa
giden 56 &grenci iizerinde arastirma yapmistir. On test- son test kontrol gruplu deneysel
desenle gerceklestirdigi arastirmada deney grubuna yaratict drama, kontrol grubuna
geleneksel yontemlerle 0gretime devam edilmistir. Arastirmanin sonuglarna gore
yaratict drama, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir yontemdir ancak
okumaya yonelik genel tutumda yaratic1 drama ile geleneksel yontem arasinda anlamli

bir farklilik tespit edilememistir.

Susar Kirmizi'min (2007) gergeklestirdigi arastirmada, Tiirk¢e dersinde yaratici
drama yontemine dayali okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi ve bu yontem
hakkinda Ogrenci gériislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, Izmir'in Buca
ilgesinde bir ilkdgretim okulunda yapilmis ve yedi hafta stiren uygulamaya 37 6grenci
katilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, yaratict drama ydnteminin kullaniminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini anlamli sekilde gelistirdigini ortaya
koymustur. Ogrenciler, drama aktiviteleri aracilifiyla metinlerle daha derinlemesine
etkilesime girmis ve bu slire¢ onlarin metinleri daha iyi anlamalarini ve i¢sellestirmelerini
saglamistir. Ayrica, yaratict drama, 6grencilerin derslere olan ilgisini artirmig ve Tiirkge
dersine ydnelik tutumlarinda olumlu degisiklikler gdzlemlenmistir. Ogrencilerin yaratict
drama aktiviteleri hakkindaki genel goriisleri pozitif olup, bu yontemin dersleri daha
etkilesimli ve eglenceli hale getirdigi belirtilmistir. Bu bulgular, yaratici drama
yonteminin sadece dil becerilerini degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin derslere olan
katilmmi ve motivasyonunu da artirdigin1  gostermektedir, dolayisiyla egitim

uygulamalarinda bu tiir yenilik¢i yaklagimlarin benimsenmesi onerilmektedir.

Susar Kirmizi'nin 2008 yilinda gergeklestirdigi arastirmasina gore, yaratici drama
yonteminin Tiirkge Ogretiminde okudugunu anlama stratejileri ve Ogrenci tutumlari
lizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma, Izmir'deki bir ilkdgretim okulunun, 75

dordiincii sinif 6grencisiyle yedi hafta siiresince gergeklestirilmistir. Calismada yari
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deneysel desen kullanilmis olup deney ve kontrol grubu olusturulmus, deney grubunda
yaratict drama yontemleri kullanilirken, kontrol grubuna geleneksel Tiirkge dersi 6gretim
programi uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, yaratict drama yodnteminin
okudugunu anlama stratejileri kullaniminin gelistirilmesinde Tiirk¢e dersi Ggretim
programina gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle, grenciler yaratici
drama etkinlikleriyle daha etkin bir sekilde metinlerle etkilesim kurmus, metinlerdeki
bilgileri daha iyi organize edebilmis ve anlamlandirabilmislerdir. Bu siiregte 6grenciler,
metinler lizerinde derin diisiinme, ana fikirleri ¢ikarma ve metinle ilgili sorular sorma gibi
stratejileri siklikla kullanmislardir. Buna karsin, okumaya yonelik tutumlar {izerinde
yaratict drama yontemi ile geleneksel 6gretim arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir.
Bu durum, tutumlarin kisa siirede degigmesinin zor olmasi ve egitimde tutum degisikligi
icin daha uzun siireli ve siirekli etkinlikler gerektigi ile agiklanabilmektedir. Sonug olarak,
yaratict drama yonteminin okudugunu anlama stratejilerini gelistirmede 6nemli bir rol
oynadigi; ancak okumaya yonelik tutumlar iizerinde hizl1 ve belirgin bir etki yaratmadigi
goriilmiistiir. Bu ¢aligma, yaratici drama tekniklerinin dil 6gretiminde stratejik diisiinme

ve anlamay1 artirict yonde nasil faydali olabilecegini gostermektedir.

Adomat (2009), okuma giicliigii ¢eken iki Ogrenci ilizerinde gerceklestirdigi
arastirmasinda yaratict drama yOnteminin, metinleri detayli inceleme ve 6grencilerin
okuma-anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenciler
drama etkinlikleriyle okuma ve yazma becerilerinde 6nemli gelismeler gostermis ve

programi basartyla tamamlamislardir.

Samuels (2011) okuma gii¢liigii ¢geken 4. Siif 6grencilerinde okudugunu anlama
becerilerini  gelistirmek i¢in yaratict drama yOnteminin etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildig:i bu arastirma sonuglarina gore
yaratict dramanin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir
yontem oldugu ve metinlerle bag kurma, 6nemli bilgileri belirleme, sema olusturma ve
soru sorma stratejilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ancak bu stratejilerin tam
olarak edinilebilmesi i¢in yeterli kelime dagarcigi ve kisisel deneyim gibi 6n kosul
bilgilere sahip olunmasi gerektigi vurgulanmistir. Yaratict drama yontemi 6grencilerin
okuduklarin1 anlama ve metinlerle anlam kurma siireclerini desteklemede Onemli bir
yontem olarak degerlendirilmistir. Benzer sekilde Oroji ve Tajareh (2017) drama

yontemlerinin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen iranli 8. Simif &grencilerinin
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okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Yar1 deneysel desen
kullanilan calismada deney grubundaki 6grencilere, okuma derslerinde drama etkinlikleri
ile uygulama yapilirken, kontrol grubunda geleneksel yontemlerle egitim verilmistir. Elde
edilen bulgular, drama yontemlerinin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigini  ortaya koymustur. Drama etkinliklerinin  6grencilerin - metinleri
anlamlandirmasina ve motivasyonlarini artirmaya olumlu katki sagladigi i¢in okuma
becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir yontem oldugu vurgulanmistir. Soyaltin (2017),
Ankara’da rehabilitasyon merkezindeki hafif zihinsel yetersizligi bulunan 8 6grencinin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede yaratict drama yoOnteminin etkisini
arastirmigtir. Calismada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis ve
deney grubuna yaratict drama ile ders tasarim1 uygulanmistir. Bulgular, yaratici drama ile
yapilan ders tasariminda 6grencilerin metinlerle etkilesime girerek daha iyi anladiklari
sonucunu gostermektedir. Ogrencilerin siirecten daha fazla keyif alarak dgrendiklerini
uzun siire hatirladiklar tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore yaratic1 drama
yonteminin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili bir yontem oldugunu ortaya koymustur. Erdogan, Erdogan ve
Uzuner'in (2018) calismast, ilkokul 4. Siif 6grencilerinin okuma motivasyonu ve tutumu
lizerinde yaratici drama yonteminin etkisini incelemektedir. "Tek grup on test-son test
deneysel desen" kullanilan ¢aligmada, dgrenciler yaratict drama ydntemiyle hazirlanan
etkinliklere katilmiglardir. Arastirmanin  bulgulari, yaratici drama yonteminin
ogrencilerin okuma motivasyonlarini artirmada anlamli bir farklibik oldugunu
gosterirken, okumaya iligkin tutumlarinda anlamli bir fark olugmadigini gdstermistir.
Elde edilen bulgulara gore yaratici drama yontemi okuma motivasyonunu artirirken
okuma tutumunun etkilenmesi i¢in daha uzun siireli uygulamalara ihtiya¢ duyuldugunu
belirtmektedir. Bu c¢alisma ile yaratict drama yoOnteminin Tiirk¢e derslerinde
uygulanmasinin, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede ve motivasyonlarini
artirmada etkili oldugunu gostermistir. Ozkan (2018), arastirmasinda ilkokul 4. Siniftaki
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde yaratici drama yOnteminin etkisini
arastirmay1 amaclamistir. Yar1 deneysel desen kullanilarak gergeklestirilen arastirmada
benzer Ozellik gosteren iki subenin 29 ar Ogrencisi ile deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Deney grubuna okudugunu anlama kazanimlarima uygun olarak

hazirlanan yaratici drama etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubuna ayni kazanimlar
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geleneksel yontemlerle verilmistir. Elde edilen bulgulara gore yaratici drama atolyeleriyle
ylriitiilen ders tasarimlarinin 6grencilerde okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi,
akademik basarilarini anlamli derecede artirdigi, olumlu bir 6grenme ortanmu saglayarak
O6grenme motivasyonunu artirdigi ve sonraki 6grenmelerin kazanilmasini kolaylastirdigi
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte Adigiizel, Soyaltin ve Diken (2021) tarafindan
yapilan arastirmada, yaratici drama yontemi kullanilarak yapilandirilmig bir 6gretim
programinin zihinsel yetersizligi olan o&grencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu yontemle Ogretilen deney grubundaki Ggrenciler,
kontrol grubundaki geleneksel yontemlerle &gretilen 6grencilere kiyasla daha fazla
okuma becerisi gelisimi gostermistir. Yaraticit drama yontemiyle egitim goren 6grenciler,
okuma metinlerine dair sorular1 yiikksek oranda bagimsiz sekilde yanitlama yetenegi
kazanmus, 6grenilen bilgilerin kaliciligini artirmis ve etkilesimli 6grenme siirecine daha
aktif katilim saglamistir. Yaratic1 drama, 6zellikle zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in
okuma ve anlama siireglerinde 6nemli bir destek saglayici olarak goriilmektedir ve egitim
uygulamalarinda bu yontemin daha fazla kullanilmasi 6nerilmektedir. Yamag (2022),
yaratict drama yonteminin okudugunu anlama ve akici okuma becerileri tlizerindeki
etkisini aragtirmak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni ile
bir ¢alisma gerceklestirmistir. Bitlis'in bir kdy okulundaki toplam 10 dordiincii sinif
Ogrencisiyle ylriittiigli calismada, cocuk kitaplar1 ile yaratict drama etkinlikleri
uygulamistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin cevaplarinda kisa ve yiizeysel
cevaplar yerine daha ayrintili ve dogru cevaplar verilerek okudugunu anlama
becerilerinde artis sagladigi gozlemlenmistir. Calismada yaratic1 drama etkinliklerinin,
metinlerle daha derin bag kurulmasini saglayarak okudugunu anlama basarisin1 artirmada
etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma sonucuna gore akici okuma
becerilerinde, okuma hizlarinda, prozodi ve kelime tanima basarilarinda anlamli bir artig
gozlemlenmistir. Okuma ve okudugunu anlama becerilerinde yaratict dramanin etkili bir

yontem oldugu sonucuna ulagilmistir.

Unsal (2005) ilkogretim 6,7 ve 8. Sinif dgrencileri iizerinde yaptig1 arastirmada
yaratict drama yontemini kullanmanin geleneksel yontemlere kiyasla dil becerileri
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Drama yonteminin etkililigini belirlemek
amactyla random secilen ortaokul 6grencilerine testler uygulanmis ve degerlendirme

sonuclarina gore drama ile islenen derslerin diger yontemlerle islenen Tiirk¢e dersine
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gore basarisinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Annarella (2000), okuma ve
yazma becerilerinde yaratici dramanin etkisini incelemek amaciyla gergeklestirdigi
calismasinda c¢esitli drama teknikleri kullanarak 6grencilerin hikayelerdeki karakterleri,
tema ve olay oOrgiilerini anlamalar1 saglanmistir. Bu yontemle desteklenen beceriler
arasinda is birligi, elestirel diisiinme, yaratici1 diisiinme, empati kurma ve kendini ifade
etme bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére yaratict drama
etkinliklerinin, okuma ve yazma siirecglerine aktif katilimi tesvik ederek okuma siirecini
anlamlandirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler metinlerle derin bag kurmus ve okuma
yazma motivasyonlar1 artmistir. Bu ¢alisma ile yaratic1 drama yonteminin dil becerilerini
gelistirme ag1sindan etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Ote yandan Kilig ve
Tuncel (2009), yaratict drama yénteminin ingilizce konusma becerisi ve konusmaya
yonelik tutum tizerindeki etkisini aragtirmay1 hedeflemistir. Calisma, 48 6grenci lizerinde
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonuglari, yaratict drama yOnteminin, geleneksel yontemlere kiyasla hem
Ingilizce konusma becerisi hem de Ingilizce konusma tutumlarina ydnelik anlamli bir fark
oldugunu ortaya koymustur. Kurudayioglu ve Ozden (2015), Tiirk¢e dersinin dgretiminde
yaratict drama yontemini kullanmanin dil becerilerinin gelistirilmesine etkisini inceleyen
caligmalarinda ortaokul 6grencileri lizerinde nitel aragtirma yontemi kullanmiglardir. Bu
calismanin sonucuna 6grencilerin dort temel dil becerisinde (dinleme, konusma, okuma,
yazma) anlamli bir artis oldugu ve etkinliklerin aktif 6grenme ortami sundugunu ortaya
koymustur. Ogrencilerin soyut konularm somutlastirilmasi ve dramatize edilmesi
nedeniyle metinleri anlama, 6grenmelerin kaliciliginin artmasi, aktif katilim, is birligi
yapma, empati kurma, etkili iletisim kurarak duygu ve diislincelerini yaratici bigimde
ifade etme, ses ve beden dilini etkili kullanma gibi bir¢ok yeterlilik kazandirdig:
vurgulanmistir. Benzer sekilde Aykac ve Ilhan (2014) yaratict drama etkinliklerinin
konusma becerileri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 44 6grenci lizerinde karma
model arastirmasi kullanmislardir. Deney grubuna yaraticit drama yontemi uygulanirken
kontrol grubuna mevcut 6gretim programi uygulanmustir. Elde edilen bulgulara gore gore
yaratict drama etkinlikleri 68rencilerin yazma ve konusma becerilerinde olumlu katkilar
sagladigini ortaya koymustur. Sevim ve Turan (2017), Erzurum ilinde bir ortaokulun 43
altinci sinif 6grencisi ile gergeklestirdikleri 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel

desenle yiiriitiilen arastirmalarinda, drama etkinliklerinin dinleme ve konusma becerileri
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tizerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma sonuglari, drama etkinliklerinin, 6grencilerin
dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde mevcut 6gretim programiyla yapilan
etkinliklere kiyasla daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Ote yandan Kose (2018),
yaratict drama yOnteminin ortaokul &grencilerinin konusma becerileri tlizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla Ankara’nin Kecioren il¢esinden 15 6grenciden olusan tek
grup on test-son test deneysel deseni kullanilarak bir aragtirma yapmustir. Yaratici drama
etkinliklerinden 1sindirma ¢aligmalar1 ve konusmaya dayali uygulamalar ile 68rencilerin
is birligi, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, kendini ifade etme, empati ve iletisim kurma
becerilerinde anlamli gelisim gosterdigi kaydedilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore yaratici dramanin yalmizca Ogrencilerin konusma becerilerini degil;
sosyal-duygusal gelisimlerini de destekleyen etkili bir yontem oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ozcan (2019), okuma ve yazma becerilerini gelistirmede yaratici drama
yonteminin etkisini incelemek amaciyla Ankara’da bulunan toplam 50, 7. simf
Ogrencisiyle bir arastirma gerceklestirmistir. Karma yontem arastirmasi kullanilan
calismada deney grubuna yaratict drama etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubuna
geleneksel 6gretim yontemleri ile egitim verilmistir. Aragtirma bulgularina gore, yaratici
drama yoOnteminin 6grencilerin okuma-yazma becerilerini gelistiren etkili bir yontem
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu calisma, yaratic1 drama yontemi ile 6grencilerin kelime
dagarciklariin zenginlestigini ve is birligi yapma becerilerinin arttigini ortaya koyarak
aynt zamanda Ogrencilerin 6zgiivenlerinin artmasi ve sosyal becerilerinin geligmesi

yoniinde ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Farkli olarak Aytag (2013), yaratict drama yonteminin egitimdeki yerini inceleyen
calismasinda, bu yontemin kalict ve etkili bir 6grenme sagladigi, dgrencilerde ekip
caligsmasi, sorumluluk duygusu, kendini ifade etme, problem ¢dézme ve is birligi gibi
beceriler kazandiran etkili bir yontem olarak ele almistir. Geleneksel yontemlerin aksine
Ogrenciyi aktif kilan, O0grenmeyi somutlastirarak gii¢lendirdigini 6ne siirmektedir.
Ozellikle dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili olan bu yontemin egitim ortamlarinda
daha c¢ok kullanilmas1 gerektigi ve 6gretmenlerin bu alanda egitilmesi gerektiginin 6nemi
ile ilgili onerilerde bulunmaktadir. Benzer sekilde Erden (2016) Bolu ilindeki bir
ortaokulun 5. sinifinda bulunan 82 6grenci lizerinde drama ve is birlikli 6grenme
yontemlerinin 6grencilerin okuma motivasyonlarina ve tutumuna etkisinin olumlu oldugu

sonucuna ulagsmistir. Ger¢ek deneysel desen kullanarak gerceklestirdigi arastirmada her
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iki yontemin olumlu etkileri bulunmus ancak is birlikli 6grenmenin drama yontemine
kiyasla daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Drama ise mevcut O6grenme
programindan daha etkilidir. Azlina, Ahmad ve Abdullah (2021) gergeklestirdikleri
caligsmalarinda, yaratict dramanin siniflarda 6gretim araci olarak kullanmanin etkilerini
incelemeyi hedeflemislerdir. Malezya’da 5-6 yaslarindaki 10 cocukla yiiriitiilen
arastirmada, 6grencilerin yaratici drama etkinlikleriyle 6grenme siireglerine katilimi
incelenmistir. Caligmadan elde edilen bulgulara gore, yaratict dramanin &grencilerin
okudugunu anlama becerilerini ve sinif i¢i davraniglarindaki uyumu gelistirdigini,
cekingen 6grencilerin dahi istekle katilim gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica, yaratict
drama etkinliklerinin faydalar1 arasinda is birligi ve aktif 6§renme ortamini olusturdugu,

akademik ve sosyal becerilerin gelisimine katki sagladigi sonucuna ulagiimstir.

Adigiizel ve Sislii (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, 3. sinif 6grencileri
tizerinde yapilmig ve arastirma, yaratici drama etkinliklerinin ¢ocuklarin metinleri daha
iyi anlamalarmi ve hikayeleri somutlagtirmalarin1 sagladigin1 ortaya koymustur.
Arastirma kapsaminda, Ogrencilerin kitap okuma ilgisini artirma ayni zamanda
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan ders planlarinda, gesitli
kitaplardan secilen boliimler {izerinden yaratict drama teknikleri uygulanmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Adigiizel ve Siislii' niin ¢aligmasi, yaraticit drama
yonteminin, okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu etkiler yarattigin1 ve bu tiir
etkinliklerin okul programlarina entegre edilmesinin 6grencilerin literatiir ile etkilesimini

artirabilecegini vurgulamaktadir.

Calismada ele alinan arastirmalar incelendiginde yaratict drama etkinliklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini artirmanin yani sira okuma sevgisi ve ilgisine
olan katkis1 da incelenmistir. Bu yontem, 6grencilere metinlerle etkilesimde bulunma ve
karakterlerin duygularmi kesfetme firsati sunarak, hikayelerin anlammi daha 1yi
kavramalarima yardimci olmaktadir. Ayrica yapilan aragtirmalar yaratict dramanin,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir yontem oldugunu
dil becerilerini ve sosyal-duygusal gelisimlerini de destekledigini ortaya koymaktadir.
Yaratict drama yonteminin bu avantajlarindan dolay1 egitim ortamlarinda daha yaygin
olarak kullanilmas1 ve dgretmenlerin bu alanda hizmet i¢i egitimlere alinmasinin énemi

vurgulanmaktadir.
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1.5.2. Etkilesimli Okuma ile ilgili Arastirmalar

Aragtirmamizin bu bdliimiinde, etkilesimli okumanin okudugunu anlama
becerisine etkisini konu alan c¢alismalarla birlikte, bu siireci dolayli etkileyebilecegi
diisiiniilen kelime bilgisi ve okuma motivasyonu konularini da ele alan aragtirmalara yer
verilmistir. Giincel literatiirde etkilesimli okumanin farkl etkilerinin arastirildig alanlar
giderek artmaktadir. Ancak arastirmamizda etkilesimli okumanin okudugunu anlama
becerisi lizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalar odak noktamizi olusturmaktadir. Bu
dogrultuda okudugunu anlama siirecini dolayli etkileyecegi diisiliniilen ve etkilesimli
okumanin kelime bilgisi {izerindeki etkisinin incelendigi arastirmalar da ¢alismamiza
dahil edilmistir. Ayn1 zamanda okudugunu anlama stirecini olumlu etkiledigi g6z oniinde
bulundurularak etkilesimli okumanin okuma motivasyonu tizerindeki etkisini inceleyen
calismalara da bu boliimde yer verilmistir. Duke ve Pearson’ a (2002) gore aktif katilim
gerektiren yontemlerden olan etkilesimli okuma, 6grencilerin okudugunu anlama, kelime
bilgisi ve okuma motivasyonu gibi temel becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir yontem
olarak kabul gormektedir. Sinirlt sayida aragtirma bulunan etkilesimli okuma ve yaratici
drama yontemlerinin birlikte kullanimi ise ¢alismamizin 6zgiin yoniinii olusturmakta ve
bu alandaki aragtirmalar giderek artmaktadir. Etkilesimli okumanin okudugunu anlama
tizerindeki etkilerini arastiran calismada, bu yontemin &grencilerin metin anlama

yeteneklerini nasil gelistirebilecegi ve uygulama siiregleri detayli olarak ele alinmistir.

Gutiérrez (2016) etkilesimli okuma etkinliklerinin ilkokul 6grencileri iizerinde
okudugunu anlamaya etkisini arastirmigtir. Yar1 deneysel desenle gerceklestirilen
calismaya, 8-9 yas araliginda bulunan 355 ilkokul 6grencisi (180’1 deney, 175’1 kontrol
grubu) katilmistir. Etkilesimli okuma yodnteminin Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyini artirmakla birlikte, ayn1 zamanda dil bilgisi ve kavramlar1 da 6grenmelerini
destekledigini belirtmistir. Ayrica, bu yoOntemin 06grencilerin istbiligsel okuma

stratejilerini gelistirdigi yoniinde bulgular elde edilmistir.

Cetin Cetinkaya, Ates ve Yildinnm (2019) tarafindan gergeklestirilen calisma
Tiirkiye'de diisiikk sosyoekonomik diizeyli dort devlet okulunun 705 ilkokul 6grencisini
kapsamaktadir. Calismanin uygulama asamalari, 6zel olarak diizenlenmis Kitap raflari,
duvar kagitlar1 ve kuklalar olan etkilesimli okuma siniflarinda yiiriitiilmiistiir. Arastirma,

On-test ve son-test tek gruplu yari deneysel desen kullanilarak gergeklestirilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular, etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin
gerceklestirildigi siniflarda Ogrencilerin  okuma akiciligi ve okudugunu anlama
becerilerinde anlamli farklilik oldugunu gostermistir. Etkilesimli okuma uygulamalari
ogrencilerin metinleri daha derinlemesine anlamalarma katki saglayarak dil bilgisi
yapilarini etkin kullanmalarina yardime1 olmustur. Sonug olarak, bu ¢alisma, etkilesimli
okumanin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir arag
oldugunu ve egitim siireclerine entegre edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Etkilesimli
okuma faaliyetleri, 6grencilere metinlerle etkilesimde bulunma ve kritik diisiinme
becerilerini gelistirme firsati sunarak okuryazarlik gelisimlerine katkida bulunmaktadir.
Aragtirmanin bulgularina gore, bu tiir etkinlikler, 6grencilerin okuma akicilifi ve
okudugunu anlama yeteneklerinde Onemli Ol¢lide iyilesme saglamaktadir (Cetin

Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2019).

Tiirkben ve Temizyiirek (2017, 2018) tarafindan yapilan ¢alismalar etkilesimli
okuma modelinin &grencilerin okudugunu anlama becerilerine olan etkisini farkl
yonlerden ele alarak arastirmaktadir. 2018 yilinda Ankara' da 11 hafta uygulanan
aragtirmada, ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin  gelistirmesi
amaglanmistir. Bu siiregte, etkilesimsel okuma modelinin uygulanmasiyla 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri 6nemli 6lgiide arttigi gézlemlenmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, etkilesimli okumanin 6grencilerin metinle derinlemesine etkilesim
kurmalarini saglayarak okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini géstermistir. Diger
yandan, 2017 yilimda gergeklestirilen c¢alismada, etkilesimsel okumanin &gretim
programlarina entegrasyonunun ve dgrencilerin okuma becerileri tizerindeki etkisini daha
genis bir ¢ercevede incelemistir. Arastirmacilar, okumanin karmasik bir siire¢ oldugunu
ve etkilesimsel okuma modelinin, 6grencilere metinle nasil etkilesime gireceklerini
Ogreterek bu siireci destekledigini vurgulamislardir. Modelin uygulanmasinda,
ogrencilere yoOnelik sorular, metin {izerine diisiinmeyi tesvik eden yontemler ve
ongoriilerde bulunma firsatlar1 sunulmus, bu da Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin artmasina yardimeir olmustur. Her iki ¢alismada da etkilesimsel okuma
modelinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ oldugu
ortaya koymustur. Ancak, 2018 calismasi uygulama siirecine odaklanirken, 2017

calismasi daha teorik bir ¢er¢ceve sunmaktadir. Her iki arastirmada da etkilesimsel okuma
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uygulamalarinin okul ortaminda genisletilmesinin 6nemini vurgulamakta ve 6grencilerin

okuryazarlik becerilerinin gelisimine olumlu katkida bulunacagini savunmaktadir.

Cetinkaya, Oksiiz, Oztiirk (2018), yiiriittiikleri arastirmada ilkokul 4. Siniftaki
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede etkilesimli okuma uygulamalarinin etkisini
incelemeyi arastirmaktadirlar. 21 resimli ¢ocuk kitabi ile 11 hafta boyunca etkilesimli
okuma yapilmis ve veriler Ogrencilerin hikaye kiiplerindeki resimlerle yazdiklar
hikayelerle degerlendirilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore etkilesimli kitap
okumanin hem kelimeleri tanima hem de climle i¢inde kullanma becerilerini artirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Beyreli ve Incirkus' un (2018) ¢alismasi, dgretmenlerin ve dgrencilerin etkilesimli
sesli okuma yontemini kullanmalari durumunda bu stratejinin okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkisini inceler ve bu yontemin, Survey, Question, Read, Recite, Review,
Reflect (SQ4R) okuma stratejisinden daha etkili oldugunu belirtir. Etkilesimli sesli
okuma, 6gretmenin yiiksek sesle okudugu metni smifta 6grencilerle tartismasini igerir;
bu siireg, 6grencilerin metin hakkinda sorular sormasini ve tartismaya katilmasini tesvik
eder. SQ4R stratejisi ise, metni gdzden gecirme, soru sorma, okuma, yiiksek sesle tekrar
etme, gdzden gecirme ve diisiinme adimlarindan olusur. Incirkus' un bulgularma gore,
Ogretmenin model olmasi ve metin iizerine tartismalarin gergeklestirilmesi, 6grencilerin

anlamalarin derinlestirmekte ve okudugunu anlama becerilerini artirmaktadir.

Yurtbakan’ 1n (2022) yiiriittiigii ¢calismadan elde edilen veriler temel alinarak
Yurtbakan ve Erdogan (2023) in gergeklestirdigi arastirmada, 6gretmen ve ebeveyn
rehberliginde yiiriitiilen etkilesimli okuma uygulamalarinin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin
okuma becerileri tizerindeki etkilerini incelemek amacglanmaktadir. Arastirmada,
Yurtbakan” 1 (2022) gelistirdigi Okudugunu Anlama Testindeki Oykiileyici ve
bilgilendirici metinler iizerinde uygulanan etkilesimli okuma yonteminin, 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini belirlemek amaciyla 6n test ve son test olarak
kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, etkilesimli okuma uygulamalarinin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6nemli dSlgiide gelistirdigi  sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, etkilesimli okuma yonteminin Kelime bilgisini artirdigi, akict okuma
becerilerini destekledigi ve 6grencilerin okuma istegi tizerinde olumlu etkileri oldugu

gozlemlenmistir. Arastirma, etkilesimli okuma uygulamalarinin 6grencilerde soru sorma,
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metinle ilgili tahminlerde bulunma ve analitik degerlendirme becerileri kazandirdigini

gostermektedir.

Ugur ve Tavsanh (2022) tarafindan yiiriitilen arastirma, etkilesimli okuma
uygulamalarinin ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisini yar1 deneysel desen ile incelemektedir. Arastirma, &grencilere
metinlerle daha derinlemesine etkilesim kurma firsati sunarak, bu siiregte 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi amacglamaktadir. Calisma sonuglari,
etkilesimli okuma uygulamalarinin &grencilerin okudugunu anlama basarisin1 énemli
olgiide artirdigini gdstermektedir. Ogrenciler, metin {izerinde aktif olarak diisiinme ve
tartisma firsatlar1 elde ederek, okuma siirecinde daha fazla sorumluluk almis ve metin

igerigini daha iyi kavrayarak elestirel diisiinme becerilerini gelistirmiglerdir.

Ergiil vd. (2015) okul 6ncesi donemde erken okur yazarlik becerileriyle kitap
okuma etkinliklerinin siklig1 ve niteligi arasinda giiglii bir iliski oldugunu belirterek bu
donemde gerceklestirilen kitap okuma etkinliklerinin etkilesimli okuma baglaminda
incelenmesini amaclamiglardir. Elde edilen bulgulara gore ana siniflarinda
gerceklestirilen etkilesimli okuma uygulamalarinin nitelik ve nicelik acisindan
karsilastirildiginda anlamli derecede farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu
calisma, erken yaslarda gerceklestirilen kitap okuma etkinliklerinin etkilesimli okuma

baglaminda incelenmesinin dnemini belirtmesi agisindan literatiire katki saglamaktadir.

Ceyhan (2019), arastirmasinda etkilesimli sesli okuma yonteminin 6grencilerin
okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akicit okuma becerileri tizerine olan etkilerini
incelemeyi amaglamaktadir. Calisma, nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilarak karma
aragtirma deseniyle Ankara’ da 62, 2. Sinif 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
iki deney, bir kontrol grubu bulunan arastirmada deney gruplarindan birini arastirmaci,
digerini simif 6gretmeni etkilesimli sesli okuma ile yiiritmiis, kontrol grubu Tiirkce
Ogretim programina uygun ders islemeye devam etmistir. Etkilesimli sesli okuma dersleri,
bir deney grubunda arastirmaci tarafindan, diger deney grubunda ise simif 6gretmeni
tarafindan yiiriitilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, etkilesimli sesli
okuma derslerinin 6grencilerde merak ve ilgi uyandirarak okudugunu anlama, okuma

motivasyonu ve akict okuma diizeylerinde anlaml bir iyilesme sagladigi goriilmektedir.
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Ayni zamanda bu yontem Ogrencilerin okuma siire¢lerine yardimci olarak, kelime

Ogretimine katkida bulunmaktadir.

Karadogan'm (2020) calismasi, etkilesimli kitap okuma programinin (EKOP)
ilkokul ikinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okumaya yoOnelik
tutumlar1 tizerindeki etkilerini incelemektedir. Arastirma, Balikesir'de 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenle gergeklestirilmistir. Bulgular, EKOP
uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve okumaya karsi tutumlarin1 olumlu
yonde etkiledigini gostermis, bu durum etkilesimli okuma yOntemlerinin okul

programlarina entegre edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir

Yurtbakan, Erdogan ve Erdogan'in (2021) ¢alismasi, etkilesimli okumanin ilkokul
4. smif o6grencilerinin okuma motivasyonuna etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
Calisma, Trabzon'un Magka ilgesindeki bir ilkokulda 15 6grenci ile gergeklestirilmis ve
tek grup On test-miidahale-son test modeli kullanilmistir. Nicel veri toplama araci olarak
"Okuma Motivasyonu Olgegi" kullanilmis, nitel veriler ise yar1 yapilandiriimis
goriismeler araciliiyla toplanmustir. Bulgular, etkilesimli okumanin 6grencilerin okuma
motivasyonunu artirdigint  gdstermektedir. Nitel sonuglar ise Ogrencilerin okuma
isteklerinin arttigim1 ve siirecten verim aldiklarii belirtmektedir. Calisma, etkilesimli
okumanin okuma motivasyonunu olumlu etkiledigini gostermis ve dgrencilerin okuma

stirecinden keyif alarak eglenceli bulduklarint bulgularla desteklemektedir.

Samur'un (2014) ¢alismasi, okuma kiiltiiriiniin toplumsal ve bireysel gelisimdeki
roliine odaklanarak, Tiirkiye ve diinya genelinde okuma aligkanliklarinm1 ve tesvik
yontemlerini inceler. Arastirma, okuma kiiltiiriinlin yazili ve gorsel materyallerle elestirel
diistinme becerilerini gelistirme potansiyelini vurgular ve erken c¢ocukluktan itibaren
cocuk edebiyat: ile desteklenmesi gerektigini belirtir. Samur'un yaklagimi, etkilesimli
okumanin getirdigi avantajlardan ozellikle aktif katilim, elestirel diisiinme, okuma
motivasyonu ve aile katilimi gibi alanlarda paralellik gostermektedir. Bu arastirmada
okuma kiiltiirli genis bir ¢er¢evede ele alinirken, etkilesimli okuma uygulamalari bu genis
cercevenin iginde 6zgiin teknikler ve stratejiler sunmaktadir. Okudugunu anlama gretimi
lizerine yapilan arastirmalar, farkli yontem ve stratejilerin Ogrencilerin anlama
becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynadigini gostermektedir. Duke ve Pearson

(2002), okudugunu anlama &gretiminde ¢esitli yaklagimlarin bulundugunu belirtmekle
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birlikte, ogrencilerin metinle aktif etkilesim kurdugu uygulamalarin daha kalici ve
derinlemesine 6grenmeyi destekledigini vurgulayarak etkilesimli okuma yaklasiminin
temel prensiplerine isaret etmektedir. Bu baglamda, Samur'un okuma kiiltiiriine yonelik
genis perspektifi ile Duke ve Pearson' in (2002) okudugunu anlama 6gretimine yonelik
stratejileri, okuyucularin metinlerle derinlemesine etkilesim kurmalarini tesvik eden ortak

bir paydada bulugmaktadir.

Yurtbakan, Erdogan ve Erdogan (2021) ile Samur'un (2014) ¢alismalarindan elde
edilen bulgularindan hareketle; okuma motivasyonu ve zengin bir okuma kiiltiiri,
ogrencilerin metinlerle daha etkili bir sekilde etkilesime girmelerini saglayarak, elestirel
diisiinme yeteneklerini ve metni derinlemesine anlama kapasitelerini artiran 6nemli
beceriler oldugunu sdylemek miimkiin olacaktir. Bu, 6grencilerin sadece daha fazla
okumalarmi degil, ayn1 zamanda okuduklarin1 daha iyi anlamalarin1 ve yorumlamalarini
tesvik etmektedir. Dolayisiyla, etkilesimli okuma ve benzeri yontemlerle desteklenen
okuma Kkiiltiiri ve okuma motivasyonunun, okudugunu anlama becerilerinin temelini
olusturdugu ve Ogrencilerin akademik ve kisisel gelisimine katkida bulundugu
goriilmektedir. Cesitli arastirmalar 1s18inda, etkilesimli kitap okuma programinin
(EKOP), ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini ve okumaya yonelik
tutumlarin1 6nemli 6l¢iide gelistirdigine dair kanitlar ortaya koymustur. Bu bulgular,
EKOP' un egitim programlarinda daha genis bir yer bulmasi gerektigini agikca

gostermektedir.

Biitiin (2023), dijital hikayeleri etkilesimli okuma yontemi ile uygulamanin
okuma motivasyonu, okuma ilgisi ve okudugunu anlama becerisi iizerine etkisini
incelemeyi amagcladig1 arastirmasini Istanbul’ da 6grenim goren 60 ilkokul dérdiincii simif
Ogrencisi ile gergeklestirmistir. Arastirmada nicel yari deneysel ve nitel durum
aragtirmast deseni birlikte kullanilarak karma yontem olarak gergeklestirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore deney grubunun okudugunu anlama becerileri
ve okuma ilgilerinde anlaml farklilik goriiliirken okuma motivasyonlarinda anlamlt bir

farkliliga rastlanilamamustir.

Baykal vd. (2023) etkilesimli okuma ile ilgili Tiirkiye’ de yapilan ¢alismalarin
bibliyometrik analizini incelemeyi amaclamislar ve bu alanda yapilan ¢alismalarin sinirh

oldugu, daha fazla calismaya ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagmislardir. 2018-2022
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yillar1 arasinda etkilesimli okuma ile ilgili Tiirkiye’ de yalnizca 8 tez (3 doktora, 5 yliksek
lisans) oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismalardan elde edilen sonuglara gore etkilesimli
okuma yonteminin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirerek okuma
stirecini anlamli hale getirdigi vurgusu yapilmistir. Ancak, 2025 yilina kadar yapilan
giincel arastirmalarda, Tirkiye’ de yapilan tez saymin 33’e ylikseldigi belirlenmistir.
Etkilesimli okuma ile ilgili yapilan gilincel ¢alismalarin 6zellikle okudugunu anlama
becerisi, kelime hazinesi, yazma becerisi ve okuma motivasyonu iizerindeki etkileri gibi
bircok farkli alana yayilarak incelenmistir (Oztiirk, 2024; Tok, 2024; Gokaslan Zor,
2024).

Ekiz ve Tuncer (2024) arastirmasinda, okul 6ncesi donemdeki Ogrencilerin
hatirlama becerileri {izerindeki etkisini arastirmak amaciyla geleneksel ve etkilesimli
okuma yontemlerini incelemektedir. Nitel arastirma yontemi kullanilan caligmada
Giresun'un Gorele il¢esinde 6grenim goren 5-6 yaslarindaki 18 ¢ocuk calisma grubunu
olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, etkilesimli yOnteminin
cocuklarda siirece aktif katilmalari, hikayeyi igsellestirmeleri ve bilgileri kodlayarak
kalic1 hale getirmesi nedenleriyle hatirlama becerilerini artirdig1r sonucuna ulagilmustir.
Hatirlama siireci, okudugunu anlama becerisinin bilissel agidan énemli bir bilesenidir;
¢linkii bilgilerin uzun siireli bellekte tutulmasi, metnin anlamlandirilmasi ve gerektiginde

bilgilerin geri ¢agrilmasi, metni dogru bir sekilde yorumlamay1 kolaylagtirir.

Gokaslan Zor (2024) Ankara’ da Ogrenim goren 28 ilkokul dordiincii siif
ogrencisi iizerinde gergeklestirdigi arastirmasinda Tiirkce, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
derslerinde Etkinlik Temelli Etkilesimli Okuma (ETEO) modelini uygulayarak,
okudugunu anlama becerilerini gelistirme iizerindeki etkisini incelemistir. Eylem
arastirmasi deseni kullanilan arastirmada etkinlik temelli etkilesimli okuma yonteminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6nemli dl¢iide gelistirdigini, son test basari
puanlarinda anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur. Arastirma etkilesimli okuma
yonteminin farkli disiplinlerde uygulanabilirligini ortaya koyarak literatiire 6nemli bir
katki sunmaktadir. Ogretmen ve 6grenci gériislerine dayanan nitel veri analizleri, bu
modelin 6grencilerin derse aktif katilimini artirdigini, okuma sevgisini gelistirdigini ve
kelime hazinesinin zenginlesmesine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica,

ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini ve hayal giiglerini gelistiren; 6grenmeyi
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rutine bagliliktan kurtararak eglenceli hale getirip dersi derste 6grenmeyi kolaylastiran

etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tok (2024) tarafindan ilkokul 3. Smf Ogrencileri lizerinde gerceklestirilen
calismada, etkilesimli okuma yonteminin okudugunu anlama, okuma tutumu, okuma
motivasyonu ve okuma hizi iizerindeki etkilerin incelenmesi amaglanmistir. Karma
arastirma deseni kullanilan ¢alismadan elde edilen bulgulara goére deney grubunda
okudugunu anlama, okumaya ydnelik tutum ve okuma hizinda kontrol grubuna gore
anlamli bir artis goriiliirken, okuma motivasyonu agisindan gruplar arasinda anlamli bir
fark bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Calismada etkilesimli okuma yOnteminin
Ozellikle okudugunu anlama ve okuma hizinda kaliciligi destekledigini ve egitim

stireclerinde etkili bir arag olarak kullanilabilecegi vurgulanmaktadir.

Bozan (2024) okul oncesi donem Ogrencileri tizerinde gergeklestirdigi drama
temelli etkilesimli okumanin Ggrencilere deger kazandirmaya etkisini arastirmayi
amaclamaktadir. Arastirma Once nicel, sonra nitel yontem bir arada kullanilarak
acimlayici sirali karma desen ile yiiriitiilmiis ve arastirmaya 15 deney, 15 kontrol grubu
okul 6ncesi toplam 30 6grenci ile velileri katilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore deger Ogretimi i¢in drama temelli etkilesimli okuma uygulamalarinin etkili bir
yontem oldugunu, okul i¢i ve okul dis1 yasamlarinda iyilesmelerin yasandigi sonucunu
ortaya koymaktadir. Drama temelli etkilesimli okuma yonteminin, deney grubunun
sosyal-duygusal gelisimlerinde, kendilerini ifade etme ve paylasma becerilerinde anlamli
bir gelisme saglamis ancak paylasma degerinde ve demografik 6zelliklerde dogrudan bir
etkisi olmadig1 tespit edilmistir. Sonu¢ olarak drama temelli etkilesimli okuma
yonteminin 0grencilerin hem sosyal duygusal becerilerinin gelisiminde hem de deger

ogretiminde etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmstir.

Kardas (2024) tarafindan yapilan arastirmada 7. Smf &grencilerinde drama
temelli etkilesimli okuma becerilerinin okudugunu anlama becerilerine ve okuma
tutumlarina etkisi incelenmistir. Nicel arastirma desenlerinden 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilan arastirmada deney grubuna drama temelli
etkilesimli okuma planlar1 uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel yontemlerle ders
islenmeye devam edilmistir. 10 hafta siiren uygulama sonucunda son test uygulanmis ve

elde edilen bulgulara gore drama temelli etkilesimli okuma uygulamalar1 6grencilerin
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okudugunu anlama becerilerini 6nemli 6lgiide gelistirirken, okuma tutumlar1 agisindan
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Literatiir incelendiginde, etkilesimli okuma
yonteminin okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkisini inceleyen bir¢ok calisma
bulunmasina ragmen, drama ile etkilesimli okumay1 bir araya getiren aragtirmalarin
oldukca simirli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, Kardas’ in (2024) ¢alismasi, yontem
ve desen agisindan mevcut arastirmamizla benzerlik gostermektedir. Ancak bu tiir
calismalarin ilkokul diizeyinde yeterince ele alinmadigir goriilmektedir. Arastirmamiz
ilkokul diizeyinde Oncii nitelikte olup iki yontemi birbirini destekleyecek sekilde
kullanmanin ilkokul 2. smif 6grencilerinde okudugunu anlama becerisi lizerindeki

etkilerini incelemeyi amaglayarak literatiire katki sunmay1 hedeflemektedir.

Yurtbakan (2025) etkilesimli okumanin 4. Sinif 6grencileri iizerinde yazma
tutumu ve motivasyonu iizerindeki etkisini incelemeyi aragtirmasinda ise karma yontem
arastirmasi uygulamistir. Trabzon Magka’ da toplam 35 6grencilik ¢alisma grubu (18
deney, 17 kontrol) rastgele atanarak olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, etkilesimli okuma yontemi, 6grencilerin yazma tutum ve motivasyonlarin1 anlamli
diizeyde etkilememis listelik yazma tutumlarinda daha kalict bir etki birakmistir. Okuma
ve yazma siiregleri eglenceli hale geldigi i¢in Ogrenciler etkilesimli okumay1 tercih
ettiklerini ve yazma caligmalarinin bu ydntemle yiiriitiilmesi konusunda istediklerini
belirtmislerdir. Bu calisma ile etkilesimli okuma siireglerinin &grenciler tarafindan
eglenceli bulunmasi, okuma motivasyonunu artirarak okuma siirecine aktif katilim
saglamalarina neden olmaktadir. Ayrica bu arastirma ile, yazma ve okuma becerileri
birbirini destekleyen ve tamamlayan siirecler oldugu diisiiniildiigiinden, etkilesimli
okuma y6ntemi yalnizca okuma becerilerini gelistirmekle kalmayip, 6grencilerin yazma
stirecine yonelik tutum ve motivasyonlarini da olumlu yonde etkiledigi ortaya

konmaktadir.

Oztiirk (2024) galismasinda, Ankara’ da bir ilkokulda 6grenim géren ve ana dili
Tiirkce olmayan 3. Smif 6grencileri lizerinde gerceklestirdigi calismasinda etkilesimli
okuma yOnteminin okudugunu anlama becerilerine etkisini aragtirmay1 amaglamaktadir.
On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan arastirmada deney grubuna
etkilesimli okuma planlar1 uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yontemlere devam
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okudugunu anlama becerileri ve

okuma motivasyonu tizerinde anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilirken, kelime
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hazinesi acgisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik olmamistir. Bu
calisma Tiirkceyi ikinci dil olarak kullanan 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede

etkilesimli okumanin 6nemini ortaya koyarak literatiire nemli katki saglamistir.

Literatiire katki saglayan arastirmalar, etkilesimli okumanin okudugunu anlama,
kelime bilgisi ve okuma motivasyonu gibi temel okuryazarlik becerilerini gelistirmede
etkili bir yontem oldugunu gostermektedir (Cetin Cetinkaya vd., 2019; Oztiirk, 2024;
Ugur ve Tavsanli, 2022). Farkli yas gruplarinda incelenen arastirmalar, etkilesimli
okumanin 6grencilerin metinle aktif olarak etkilesime girmelerini saglayarak elestirel
diisiinme becerilerini destekleyerek okuma siirecini daha anlamli hale getirdigini ortaya
koymaktadir (Ceyhan, 2019; Tiirkben ve Temizyiirek, 2017, 2018; Yurtbakan ve
Erdogan, 2023). Ancak, literatiirde etkilesimli okuma ile yaratic1 drama yontemlerini bir
araya getiren ¢aligmalarin sinirlt oldugu goriilmektedir (Bozan, 2024; Kardas, 2024). Bu
nedenle, mevcut arastirma, yaratict drama destekli etkilesimli okuma uygulamalarinin
ilkokul 2. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini inceleyerek,

literatiire 6zgiin bir katki sunmay1 hedeflemektedir.

1.5.3. Geleneksel Okuma Yontemleri ile Etkilesimli Okuma Modelinin

Karsilastirilmasi

Geleneksel kitap okuma yontemi, yetiskinlerin, bir cocuga metni yiiksek sesle
seslendirmesi ve okuyucu ile dinleyici arasinda sinirli bir iletisimle dogrudan okuma
yapilmasina dayanan bir yontemdir (Simsek, 2017). Geleneksel egitim anlayisinin
etkisini kaybettigi bir donemde, 6gretmenlerin yeni ve etkili yontemlere yonelmemeleri;
O0grenmeyi ve 0gretmeyi etkili hale getiren yeni yaklagimlarin g6z ard1 edilmesi anlamina
gelir. Arastirmalar, ¢ocuklarin gelisimine geleneksel kitap okumaya kiyasla etkilesimli
kitap okuma uygulamalarinin daha fazla katki sagladigin1 gostermektedir (Ergiil vd.,
2015). Etkilesimli okuma ve yaratici drama yontemleri, 6grencilerin aktif katilimini

tesvik ederek 6grenmeyi daha kalici ve anlamli hale getirir.

Kuzu' nun (2004) ¢aligmasi, "Etkilesimsel Model'e Uygun Okuma Ogretiminin
Tiirk¢e Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine Etkisi" baslig1 altinda, bilgilendirici
metinlerin anlasilmasinda etkilesimli okuma modelinin geleneksel okuma modeline gore
daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu calismada, deney ve kontrol gruplariyla

yapilan Sl¢limler sonucunda, etkilesimsel modelin 6grencilerin bilgilendirici metinleri
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daha iyi anlamalarina, kavrama ve uygulama becerilerini gelistirmelerine yardimci
oldugu gozlemlenmis. Bulgular, etkilesimsel okuma modelinin, bilgilendirici metinlerin
kavranmas1 ve uygulanmasinda geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili oldugunu

ortaya koymustur.

Kog (2007) un "Aktif Ogrenmenin Okudugunu Anlama, Elestirel Diisiinme ve
Siif I¢i Etkilesim Uzerindeki Etkileri" ni inceledigi arastirmasinda, aktif 6grenme ve
geleneksel 6gretim yontemlerinin ilkdgretim dgrencilerinin okudugunu anlama, elestirel
diistiinme yetenekleri ve smif i¢i etkilesimleri tizerindeki etkilerini karsilasgtirmaktir.
Aragtirmada kullanilan yontem, kontrol gruplu 6n-test son-test deney tasarimidir ve 2006-
2007 ogretim yilinda, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkogretim okulunun iki
sekizinci siifinda yliriitilmiistiir. Caligma sonuglarina gore, aktif 6grenme yontemleri,
geleneksel 6grenme yontemlerine gore Ggrencilerin okudugunu anlama ve elestirel
diistinme becerileri lizerinde daha etkili oldugu bilgisine ulagilmistir. Okudugunu anlama
becerileri cinsiyet agisindan farklilik gostermezken, elestirel diisiinme becerilerinde
cinsiyete bagli anlamh farkliliklar bulunmustur. Aktif 6grenme gruplarinda 6grenciler

daha sik ve etkili bir sekilde siif i¢i etkilesimde bulunmuslardir.

Gladwin ve Stepp-Greany (2008), 6gretmen rehberliginde yiiriitiilen etkilesimli
okuma uygulamalarinin, geleneksel 6gretim yaklasimlarina kiyasla okudugunu anlama
becerileri lizerindeki etkisini arastirmigtir. Toplam 52 ilkokul 6grencisinin (deney grubu:
25, kontrol grubu: 27) katildigi c¢alismada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmigtir.  Arastirma  bulgulari, 6gretmen  destekli  etkilesimli  okuma
stratejilerinin, 6grencilerin metinleri anlama diizeylerinde geleneksel yontemlere gore
istatistiksel olarak anlamli bir stlinliik sagladigini ortaya koymustur. Bu sonug, s6z
konusu yaklasimin okudugunu anlamay1 gelistirmede etkili bir yontem oldugu ortaya

konmustur.

Kilingc1, Acer ve Bayraktar’ in (2021) ““Etkilesimli ve Geleneksel Kitap Okuma
Yéntemlerinin 6 Yas Grubu Cocuklarin Oykiileme ve Resimleme Becerilerine Etkisi’” ni
inceledikleri arastirma bulgularina gore etkilesimli okumanin geleneksel okumaya gore
istatistiksel olarak ¢ocuklarin dykiileme ve resimleme becerilerinde 6nemli bir gelisme
sagladig1 goriilmektedir. 12 hafta boyunca 24 resimli 6ykii kitabi deney ve kontrol

gruplarma etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemleri uygulanmis ve deney
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grubundaki 6grencilerin etkilesimli kitap okuma yontemiyle; dil, bilissel ve sosyal-
duygusal becerilerini gelistirmede ve yaraticiliklarin1 beslemede 6nemli bir rol oynadigini
sonucuna ulagilmigtir. Geleneksel okuma ydntemi Ogrencilerin dinleme becerilerini
gelistirse de Oykiileme ve resimleme becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemistir.

Etkilesimli okuma ve yaratici drama uygulamalar1 6grencileri metinle aktif bir
sekilde etkilesime sokar, sorular sorma, tartisma ve metni derinlemesine analiz etme
imkani tanir. Bu siireg, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve okudugunu anlama
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur. Ote yandan, geleneksel okuma daha ¢ok
o0gretmen merkezli olup, 6grencilerin metni bagimsiz olarak okumalarini ve ardindan bazi
standart sorular1 cevaplamalarini igerir. Bu yoOntem genellikle 6grencilerin pasif
kalmalarma neden olur ve sinirl etkilesim sunar, bu da okudugunu anlama ve elestirel
diisiinme becerilerinin daha az gelismesine yol agar. Dolayisiyla, etkilesimli okuma,
geleneksel okuma yontemlerine kiyasla 6grenme siirecini daha zengin ve etkilesimli hale

getirerek 6grencilerin metinleri daha etkin bir sekilde anlamalarini saglar.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ilkokul 2. simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinde
yaratict drama destegiyle etkilesimli okuma uygulamalarimin etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmis olup yari deneysel
desenlerden o6n test- son test kontrol gruplu desen tercih edilmistir. Nicel aragtirma
yontemleri, sosyal gergekligin gozlenebilir, Olgiilebilir ve sayilarla ifade edilebilir
olgulardan olustugunu savunur (Creswell,2017). Bu yontemin temel amaci neden- sonug
iliskilerini nesnel bir sekilde agiklayan genel yargiya ulasilmas: gereken bilgiyi
tiretmektir. Nicel arastirma yontemleri, neden-sonug iligkilerini anlamak i¢in sistematik
Olclimler yapmaysi, istatistiksel analizleri kullanmay1 ve sayisal verileri toplamay1 igerir

(Tiirniiklii,2001).

Yar1 deneysel desenler, amaglar1 bakimindan ger¢ek deneysel desenlere
benzemesine ragmen, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda rastgele atama
yapilmamas1 yoOniiyle ayrilmaktadir. Bunun yerine mevcut ya da belirli Olgiitlere gore
olusmus gruplar kullanilir (Garip, 2023, s. 14). Yar1 deneysel desenler, tam deneysel
desenlerin uygulanamadig1 durumlarda etik ve pratik avantajlar sunarak 6n test—son test
uygulamalariyla gruplar arasi degisimi 6lgerek arastirmanin istatistiksel gliciinii ve veri
glivenilirligini artirir  (Biiyiikoztiirk, 2016). Bu nedenle, arastirmada neden-sonug
iliskisini ortaya koyma amacina hizmet eden yar1 deneysel desenin kullanilmasi uygun
goriilmiistiir. Miidahalenin etkisinin incelenebilmesi i¢in en uygun desenin segilmesi
gerekir bu nedenle; gruplar arasi degisimi 6lgmek, egitim ortamlarinda sinifin mevcut
yapisini i¢inde uygulamanin pratik olmasi ve gecerliligin yliksekligi agisindan yari

deneysel desenler tercih edilmektedir (Grimshaw vd., 2000).
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2.2. Arastirma Grubu

Aragtirmanin caligma grubunu, Erzurum ili Yakutiye il¢esinde bulunan,
aragtirmacinin ayni okulda sinif 6gretmeni olarak gorev yaptigi orta dlgekli bir ilkokulun
iki farkli 2. Simif subesinde Ogrenim goren toplam 30 O6grenci olusturmaktadir.
Arastirmaya katilacak 6grenciler, okul yonetiminin izni ve 6grenci velilerinden alinan
goniillilik esasmna dayali izin belgeleri dogrultusunda etik ilkelere dikkat ederek

belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan 6grenciler, on test sonuglar1 dikkate alinarak 15
kisilik deney grubu ve 15 kisilik kontrol grubu olmak tizere iki gruba ayrilmistir. Her iki
grupta da 10 erkek ve 5 kiz 6grenci yer almakta olup, hem baslangi¢ seviyeleri hem de
cinsiyet dagilimlar1 agisindan gruplar arasinda homojenlik saglanmistir. Tablo 2.1°de
deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyet dagilimina iliskin bulgular
verilmistir.

Tablo 2.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gruplara ve Cinsiyete Gore Dagilimi
Deney Kontrol

Cinsiyet Grubu Grubu Tr??(lj/i;n
n (%) n (%)
Erkek 10 (66,7%) 10 (66,7%) 20 (66,7%)
Kiz 5 (33,3%) 5 (33,3%) 10 (33,3%)
Toplam 15 (100,0%) 15 (100,0%) 30 (100,0%)

Tablo 2.1°e gore, deney grubunda toplam 15 &grenci yer almakta olup, bu
ogrencilerin %66,7’si (n=10) erkek, %33,3’i (n=5) kizdir. Aymi sekilde, kontrol
grubunda da toplam 15 6grenci bulunmakta ve bunlarin %66,7’si (n=10) erkek, %33,3’1
(n=5) kiz Ogrencilerden olugmaktadir. Gruplardaki kiz ve erkek Ogrenci sayilarinin
birbirine esit olmasi, deney ve kontrol grubunun cinsiyet dagilimi agisindan esit ve

homojen bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol grubu arastirmanin bagimli degiskeni olan ‘‘Okudugunu
Anlama Testi’’6n test puanlarina gore karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli
farklilik bulunmadigi ve gruplarin birbirine denk oldugu belirlenmistir. Deney grubunda,

yaratict drama destegiyle etkilesimli okuma etkinlikleri uygulanirken,

e Kontrol grubu, mevcut miifredatta yer alan geleneksel okuma o6gretim

yontemleriyle derslerine devam etmistir.
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Calismaya katilan 6grencilerin tiim siiregleri gizlilik, gontlliiliik ve etik ilkeler

esasina uygun yiiriitiilmiis, 6grencilerin kisisel bilgileri anonim tutulmustur.
2.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinde
yaratict drama destekli etkilesimli okuma uygulamalarinin etkisini degerlendirebilmek
amaciyla veri toplama siirecinde, 6grencilerin metinleri anlama diizeylerini belirlemek
tizere acik uclu sorulardan olusan ve gecerlik-giivenirlik ¢aligmalar1 tamamlanmis bir
“Okudugunu Anlama Testi” uygulanmistir. Testte yer alan Oykiileyici metin
““Mutsuzlugun Caresi’’ ve bilgilendirici metin ‘‘Miizeler’’ ve sorulart EK-5 ve EK-6 da
sunulmustur. S6z konusu test, Yurtbakan (2022) tarafindan gelistirilmis olup, etkilesimli
okuma temelli ¢aligmalarda ilkokul diizeyinde kullanilan nitelikli 6l¢gme araglarindan biri
olarak literatiirde yerini almistir. Ayrica test puanlarinin giivenirligini artirmak ve analiz
siirecini desteklemek amaciyla i¢ tutarlilik ve puanlayicilar arasi uyum gibi cesitli
istatistiksel degerlendirmeler yapilmistir. Asagida, kullanilan 6lgme aracina ve bu araca

iliskin analiz siirecine dair ayrintil1 bilgiler sunulmustur.
2.3.1. Okudugunu Anlama Testi

Arastirmada kullanilacak ‘‘Okudugunu Anlama Testi’’ Ergiin Yurtbakan (2022)
tarafindan, etkilesimli okuma uygulamalarinin ilkokul 2. simif 6grencilerin okuma
becerilerine etkisini aragtirmak amaciyla gelistirilmistir. Test, ilkokul 2. sinif diizeyindeki
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaciyla, biri Oykiileyici
“’Mutsuzlugun Caresi’’ digeri bilgilendirici ‘‘Miizeler’” olmak iizere iki metin ve bu
metinlere iliskin sorulardan olusan gegerlik-giivenirlik calismalari tamamlanmis bir
6l¢me aracidir. Testi olusturan metinler, ilkokul 2. sinif Tiirkce dersi 6gretim programina
ve Ogrenci seviyesine uygun se¢ilmistir. Bu amacla, H. Hilal Kizilkaya'nin dykiileyici
metni "Mutsuzlugun Caresi" ve bilgilendirici metin "Miizeler" uzman incelemesiyle
belirlenmis ve uzman goriisii alinarak acik uclu anlama sorulari gelistirilmistir

(Yurtbakan,2022). Kullanilan metinlere iliskin bilgiler Tablo 2.2 de sunulmustur.
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Tablo 2.2: Okudugunu Anlama Testinde Kullanilan Metinler

Metin Tiirii Yazan Kullanim
Amaci
Mutsuzlugun Oykiileyici metin H. Hilal Kizilkaya Okudugunu
Caresi anlama testi
Miizeler Bilgilendirici metin Kitap icin Okudugunu
hazirlanmustir. anlama testi

Olusturulan sorular, 6grencilerin basit ve derinlemesine anlama becerilerini
6lgmeyi hedeflemektedir. Basit anlama sorulari, metinden dogrudan ¢ikarilabilen bilgileri
kavrama diizeyini Olgerken; derinlemesine anlama sorulari, 6grencilerin metni analiz
etme, yorumlama ve ¢ikarim yapma becerilerini degerlendirmektedir (Yurtbakan,2022).
Aragtirmada kullanilan okudugunu anlama testini gelistirirken Yurtbakan (2022)
gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar1 kapsamli bir sekilde yiriitmiistir. Bu kapsamda,
kapsam gecerliligini Lawshe teknigi ile; puanlayicilar arast uyumu Cohen’s Kappa
katsayisi ile; madde ayirt ediciligini bagimsiz Orneklem t-testi ile; madde-toplam
korelasyonlarini korelasyon analizi ile; gruplar aras1 karsilastirmalart ise Wilcoxon Sirali
Isaretler, Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U testleri ile analiz edilmistir. Bu ¢alismada
da ayn1 6lgme araci kullanilmakla birlikte, elde edilen puanlarin analizine gegilmeden
O0lcme aracinin i¢ tutarliligi Cronbach’ s Alpha katsayisi ile hesaplanmis ve yiiksek
diizeyde i¢ tutarhilik saglandigi goriilmiistiir. Bu yontemin eklenmesi, madde i¢
tutarliligina iliskin ek bir giivence saglamakta ve testin yalnizca kapsam ve puanlayici
tutarlilig1 agisindan degil, Yurtbakan’ in caligmasini tamamlar nitelikte maddeler aras1 i¢

tutarlilik agisindan da giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.
2.3.2. Ol¢egin Giivenilirlik Analizleri

Olgegin giivenilirligini belirlemek amaciyla i¢ tutarlilik i¢in Cronbach’ s Alpha
katsayisi, puanlayicilar arasi tutarlilik igin ise ICC-sinif i¢i korelasyon katsayisi analizi
yapilmistir. Verilerin puanlamasinda her iki testte yer alan ana soru sayisi 10 olmasina
ragmen, puanlayicilar arasi giivenilirligi artirmak amaciyla her ana sorunun alt onciilleri
ve bosluklart ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve analizler bu ayrintili puanlama {izerinden
gerceklestirilmistir. Okudugunu anlama becerilerinin daha kapsamli ve detayli bi¢imde
degerlendirilebilmesi ve 6lgme kalitesinin artmasi i¢in dnciiller tek tek hesaplamaya dahil
edilmistir. Boylece her 6grencinin anlama becerileri detayli ve hassas bigimde ortaya

konmustur.
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Tablo 2.3: Okudugunu Anlama Testlerine Ait Bilgiler

Kullanim Metinler Uygulanacak  Ana Soru Onciil Arastirmadaki
Amaci Simif Sayisi Sayisi Kullanim Alam
Okudugunu  Mutsuzlugun 2. simf 10 28 On Test- Son
Anlama Caresi Test

Diizeyini

Belirleme

Okudugunu  Miizeler 2. smif 10 24 On Test - Son
Anlama Test

Diizeyini

Belirleme

Tablo 2.3’ te belirtilen madde sayilar1 ‘‘Miizeler’> metni i¢in 24 madde,
“Mutsuzlugun Caresi’’ metni i¢in 28 madde olarak toplam alt dnciil sayilar1 esas alinarak
verilmistir. Mevcut maddelere gére Cronbach’ s Alpha katsayisi yiiksek diizeyde i¢

tutarlilik gostermistir.
2.3.2.1. I¢ Tutarlihk Analizi (Cronbach’s Alfa)

Oykiileyici Metin olan ‘‘Mutsuzlugun Caresi’’ ve bilgilendirici metin olan
“Miizeler’’ i¢in uygulanan On test ve son testlerden elde edilen verilerin i¢ tutarlilik

sonuclar1 agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2.4: Tiim On ve Son Testlere Ait Cronbach’s Alpha Sonuglar

Test Madde Sayisi Cronbach’s Alpha Yorum

Mutsuzlugun Caresi 28 .878 Cok iyi dizeyde ig

On Test tutarlilik

Mutsuzlugun Caresi 28 .878 Cok iyi dizeyde ig

Son Test tutarhilik

Miizeler On Test 24 .861 Cok 1yi diizeyde i¢
tutarlilik

Miizeler Son Test 24 .899 Cok 1iyi diizeyde i¢
tutarlilik

Tablo 2.4’ te verilen degerlerin Cronbach’ s Alfa giivenirlik katsayisinin tiim
testlerde .861 ile .899 arasinda yer aldigi goriilmektedir. Can (2016, s.388-391),
Cronbach’ s Alpha degerinin .60 < a < .90 arasinda olduk¢a giivenilir, .90 < a < 1.00
arasindaki degerlerin ise yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu kabul etmektedir. Bu durum
'‘Mutsuzlugun Caresi' ve 'Miizeler' okudugunu anlama metinlerinin 6n test ve son test
Olctimlerinde yiiksek giivenilirlige yaklasan oldukga giivenilir olarak hesaplanmistir.

Yapilan analizler, arastirmaci tarafindan gerceklestirilen puanlamalarin her iki metin
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tiirlinde de birbirleriyle tutarli oldugunu ve okudugunu anlama becerilerinin glivenilir

sekilde ol¢iildiigiinii ortaya koymaktadir

2.3.2.2. Puanlayicillar Arasi1 Giivenirlik Analizi (Simf i¢ci Korelasyon

Katsayisi -1CC)

Ilkokul 2. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaciyla
kullanilan "Mutsuzlugun Caresi" ve "Miizeler" metinlerine iliskin 6n test ve son test
uygulamalarinda, iki bagimsiz puanlayici tarafindan verilen toplam puanlarin
giivenirligini belirlemek i¢in Smif I¢i Korelasyon Katsayis1 (ICC) hesaplanmistir. Sinif
I¢ci Korelasyon Katsayist (ICC), ayni sinifa ait siirekli degiskenler igin hesaplanir
(Can,2016). ICC (Intraclass Correlation Coefficien) sorulari tek tek incelemeden toplam
puan lizerinden hesaplanan verilerde, puanlayicilar arasi tutarlilifi degerlendirmek i¢in
yaygin olarak kullanilan bir yéntemdir (Koo & Li, 2016; Shrout & Fleiss, 1979). Ozellikle
ortalama puanlar iizerinden yapilan degerlendirmelerde puanlayicilar arasinda
genellenebilir uyumu test etmek igin 6nerilmektedir. Arastirmada hem tek tek maddeleri
hem de biitiinciil puanlar1 dikkate alarak puanlayicilar arasi tutarliligi belirlemek amaciyla
giivenilir bir yontem olan ICC hesaplanmistir. Ac¢ik uglu sorulara verilen puanlarin
tutarliligini tespit etmek amaciyla iki bagimsiz puanlayicinin (arastirmact ve 28 yillik

uzman siif 6gretmeni) Sinif I¢i Korelasyon Katsayis1 (ICC) analizi yapilmistir.

Tablo 2.5: Puanlayicilar Arasi Giivenirlik (ICC) Sonuglari

Test Ad1 ICC Degeri %95 Giiven Arahgi Anlamhlik (p)
Mutsuzlugun Caresi 941 .906 — .968 <.001
On Test
Mutsuzlugun Caresi 963 .942 — 980 <.001
Son Test
Miizeler On Test 932 .892 — 962 <.001
Miizeler Son Test 951 922 - 973 <.001

Tablo 2.5 e goére yapilan analiz sonucunda, tim On test ve son test
uygulamalarinda ICC degerlerinin .932 ile .963 arasinda degistigi, tiim degerlerin %95
giiven araliginda .001 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Arastirmada kullanilan
okudugunu anlama testlerinde yer alan her bir soru maddesindeki alt onciiller ya da
bosluklar, ayr1 ayr1 degerlendirilerek daha ayrintili bir puanlama sistemi benimsenmistir.
S6z konusu alt bilesenler, 2 puan (tam dogru), 1 puan (eksik veya kismen dogru) ve 0
puan (yanlis veya bos) seklinde derecelendirilmistir. Bu yontem sayesinde puanlama

stireci, olast yorum farkliliklarini azaltarak nesnellik olusturmus, analiz siireci igin
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kiisurath ve belirsiz puanlamalarin 6ntline gecilmistir. Boylece her 6grencinin yalnizca
genel basar1 diizeyi degil, ayn1 zamanda metin tizerindeki detayli anlama becerileri de

hassas bir bigcimde ortaya konmustur.
2.4. Uygulama Siireci

Aragtirma, ilkokul ikinci simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinde
uygulanan yontemin etkisini ortaya koymak amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada siireg, etik kurul onay1, gerekli
resmi izinler ve veli onam formlarmin alinmasiyla baglatilmig; uygulamanin tiim
asamalar1 bilimsel arastirma etigi ilkelerine uygun devam ettirilmistir. Erzincan Binali
Yildirim Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu’ndan 29.11.2024 tarihinde 16/06
protokol numarasi ile etik kurul onay1 alinmistir (EK-1). Bu onayin ardindan 23.01.2025
tarihinde Erzurum i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden MEB.TT.2025.017271 basvuru
numarastyla arastirma izni alinmistir (EK-2). Ardindan velilerden goniillii onam formu
alimarak (EK-3) arastirma siirecine baslanmustir. Arastirma siiresince katilimcilarin
bilgilendirilmesi, gizliligin saglanmasi ve verilerin saklanmasi gibi etik ilkelere titizlikle
uyulmustur. zin siire¢lerinin tamamlanmasinin ardindan, arastirmanin nicel boyutu 6n

test ile baslatilmis, son test ile bitirilmistir.

Sekil 2.1: Nicel arastirma uygulama siireci akis semasi

CD—CD=CD

Sekil. 2.1’ de gosterildigi gibi siire¢ On test ile baslamigs ve son test ile

tamamlanmistir. Bu asamalar arastirmacinin gorev yaptig1 okuldaki 2. Smmf
ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla dykiileyici ve bilgilendirici iki
farklt metin tiiri kullanilmistir. Okudugunu Anlama Testindeki metinler “‘Mutsuzlugun
Caresi’’ 2. Smif 6grencilerine 04.02.2025 tarihinde, ‘‘Miizeler’’ ise 06.02.2025 tarihinde
on test olarak uygulanmistir. Uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan ayni
metinler, 18.04.2025 ve 21.04.2025 tarihlerinde son test olarak yeniden uygulanmuistir.
Uygulama tarihlerine iligkin detayl bilgiler Tablo. 2.6 da sunulmustur.
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Tablo 2.6: On ve Son Test Uygulama Takvimi

Test Tiirii Testin Adi Metin Tiirii Uygulama Tarihi
On Test Mutsuzlugun Caresi  Oykiileyici Metin 04.02.2025
On Test Miizeler Bilgilendirici Metin ~ 06.02.2025
Son Test Mutsuzlugun Caresi  Oykiileyici Metin 18.04.2025
Son Test Miizeler Bilgilendirici Metin ~ 21.04.2025

On test ve son testler Tablo 2.6° da sunuldugu sekilde subat ve nisan aylarinda
uygulanarak tamamlanmistir. On testlerin uygulanmasmin ardindan iki grubun
okudugunu anlama diizeyleri arasinda baslangigta anlamli bir fark bulunmamustir.
Yapilan analizler sonucunda gruplarin homojen oldugu belirlenmis ve bu dogrultuda
ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmislardir. Bu siirece iligkin detayl

verilere bulgular boliimiinde yer verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki etkinlikler planlanan ders saatlerinde arastirmaci
tarafindan yiriitilmiistiir. Yurtbakan (2020) etkilesimli okuma ile 1ilgili yaptig1
arastirmada calisma grubunun c¢ogunlukla 1-19 6grenci arasinda degistigini ve yapilan
arastirmalarin 5- 8 haftada olumlu sonuca ulastigini belirtmektedir. Bu nedenle uygulama

8 hafta ve haftada iki ders saati olarak planlanmustir.

Tablo 2.7: Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin Uygulama Siirecleri

Grup Asama Uygulama Icerigi

Deney Grubu On Test Okudugunu Anlama Testi
(6ykiileyicit+bilgilendirici
metin)

Deney Grubu Uygulama Yaratict drama ile etkilegimli
okuma uygulamalari

Deney Grubu Son Test Okudugunu Anlama Testi
(6ykiileyici + Dbilgilendirici
metin)

Kontrol Grubu On Test Okudugunu Anlama Testi
(6ykiileyici + Dbilgilendirici
metin)

Kontrol Grubu Uygulama Mevcut  programa  gore
gergeklestirilen Tiirkce
egitimi

Kontrol Grubu Son Test Okudugunu Anlama Testi
(6ykiileyici + bilgilendirici
metin)

Tablo 2.7' de sunulan uygulama siirecine gore, deney grubuna, uzman goriisii
alimarak belirlenmis kitaplar dogrultusunda, yaratict drama ve etkilesimli okuma
yontemlerinin entegre edildigi planlar uygulanmustir. Kontrol grubunda ise mevcut
Tiirkce O6gretim programina uygun geleneksel okuma ogretim yontemlerine devam

edilmigtir. Uygulamada kullanilacak kitaplar, alanyazin taramasi yapilarak ve uzman
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goriigleri alinarak belirlenmistir. Kitaplar belirlenirken 68renci seviyesine, ilgi ve
ihtiyaclarina, okuduklarin1 anlamalarina katki saglayacak iceriklere sahip ayn1 zamanda
hem yaratici drama hem de etkilesimli okuma tekniklerine uygun kitaplarin se¢ilmesine
0zen gosterilmistir. Kitaplardaki temalar 6grencilerin hayal giiciinii gelistirecek, dil
sevgisini artiracak, yasam becerileri kazandiracak, cevre duyarliligi gibi degerleri
kapsayan igeriklere sahiptir. Uygulama siirecinde kullanilan kitaplara iliskin bilgiler

Tablo 2.8’de temalarina gore siniflandirilarak sunulmustur.

Tablo 2.8: Uygulama Siirecinde Kullanilan Kitaplarin Temalara Gore Siniflandirilmasi

Uygulama Kitabin Ad1 Yazan Yayinevi Ana Mesaj /
Sirasi Tema
1. Kitap Yedi Yasima Tiilin Dogan Cocuk Yasama
(12.02.2025) Girmeden Once  Kozikoglu hazirlik,
Bilmem degerler
Gerekenler
2. Kitap Cebimdeki Sermin Yasar Dogan Cocuk Hayal  giici,
(19.02.2025) Mandalina umut
Agaglar
3. Kitap Sabirsiz Tirtil Ross Burach Beyaz Balina Sabrr,
(26.02.2025) Yayinlari doniigiim
4. Kitap Kelime Peter H. Altin Kitaplar Dil sevgisi,
(05.03.2025) Koleksiyoncusu  Reynolds kelime
zenginligi
5. Kitap Bu Kitap Benim  Richard Byrne  Ugan Fil Yayinlar1 ~ Sorumluluk,
(12.03.2025) Kopegimi Yedi mizah, kitap
sevgisi
6. Kitap Bir Fikirle Kobi Yamada Nar Cocuk Fikir iiretme,
(19.03.2025) Ne Yaparsin? Yayinlart Ozgiiven
7. Kitap Hig Hata Mark Pett & 1001 Cigek Hata yapmanin
(09.04.2025) Yapmayan Kiz ~ Gary Kitaplar dogallig1,
Rubinstein cesaret
8. Kitap Mavi Erhan Kéger Bilgi Agaci Su
(16.04.2025) Yaynlari kaynaklarinin
Onemi, g¢evre
duyarhilig

62



Aragtirma kapsamindaki etkilesimli okuma ve yaratici drama uygulamalari i¢in
hazirlanan etkinlikler planlanirken, bu alanda yapilmis calismalardaki uygulama
ornekleri incelenmistir. Bu aragtirmada kullanilan sekiz haftalik uygulama planlari,
yaratict drama ve etkilesimli okuma tekniklerinin biitlinlestirilmesi yoluyla arastirmaci
tarafindan 6zgiin olarak gelistirilmistir. Bu ¢alismada gelistirilen planlarinin hazirlik
asamalarinda Calp vd. (2016), Efe (2023), Erdogan (2017) ve Erdogan vd. (2022) gibi
alan uzmanlarinin uygulama ornekleri bulunan bazi temel kaynaklardaki planlar ve
Kardas (2024), Yurtbakan (2022) gibi giincel tez ¢aligmalar1 detayli incelenmistir. Bu
kaynaklarda yer alan etkinlik 6rneklerinden esinlenilerek arastirmaci tarafindan 6zgiin

planlar hazirlanmustir.

Planlar hazirlanirken, okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olmak tizere
etkilesimli okumanin ii¢ asamasi ile; 1sinma/hazirlik, canlandirma ve degerlendirme
olmak iizere yaratict dramanin {i¢ asamasi bir araya getirilmistir. Etkilesimli okuma i¢in
planlar, alanyazin ve uygulama Kkitaplarinda Onerilen etkinlikler dogrultusunda,
uygulanacak kitaplara yonelik okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinlikler
hazirlanmistir. Bu etkinlikler hazirlanirken, 6grencilerin metinle etkilesim kurmalarin
destekleyen etkilesimli okuma CROWD (Tamamlama, Hatirlama, A¢ik U¢lu Sorular,
5N1K, Baglant1 Kurma) ve PEER (Y06nlendirme, Degerlendirme, Genisletme, Tekrar)
tekniklerine uygun sorulara yer verilmistir. Gelistirilen etkinlik planlarinda, yaratici
dramanin 1sinma/hazirlik, canlandirma ve degerlendirme asamalar1 dikkate alinarak
yapilandirilmig bir akis izlenmistir. Okuma Oncesi etkinlikler ile yaratici dramanin
1sinma-hazirlik asamasi; okuma sirasi etkinlikler ile canlandirma asamasi ve okuma
sonrasi etkinlikler ile degerlendirme asamalar1 biitiinlestirilmis, 6grencilerin metni hem
biligsel hem de duyussal diizeyde anlamalar1 ve siire¢ boyunca aktif katilim gostermeleri
saglanmistir. Uygulama siirecinde kullanilan sekiz farkli ¢ocuk kitabina yonelik
hazirlanan planlar, EK-7’den EK-14’e kadar olan eklerde ayrintili olarak sunulmustur.
Sekiz haftalik uygulamanin tamamlanmasinin ardindan her iki gruba da son test

uygulanarak arastirma tamamlanmugtir.
2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak arastirmanin amacina ve veri tiirline gore uygulanan

on test ve son testlerdeki puanlar diizenlenerek analize hazir hale getirilmistir.
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Aragtirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde, yaratici drama destegiyle
etkilesimli okumanin etkisini belirlemek amaciyla elde edilen nicel veriler SPSS 27.0
programi yardimiyla analiz edilmistir. Verilerin analizinde %95 giiven aralii esas
alimmig ve anlamlilik diizeyi p<.05 olarak alinmigtir. Okudugunu anlama testlerinde
sorular agik uglu oldugundan Ogrencilerin verdigi yanitlar, bagimsiz iki puanlayici
tarafindan  degerlendirilmistir. Puanlayicilar arasindaki  giivenilirlik katsayisini
belirlemek igin Smif i¢i Korelasyon Katsayisi (Intraclass Correlation Coefficient - ICC)
hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, tiim Sl¢timler i¢in ICC katsayilar1 .928 ile
1.000 arasinda degismis ve tiim degerler p<.001 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgular, puanlamalarin yiliksek diizeyde tutarli oldugunu gostermistir. Bu nedenle

analizler iki puanlayicinin ortalama puani esas alinarak hesaplanmaistir.

Yurtbakan (2022) tarafindan gelistirilen ve uygulamada kullanilan ‘‘Okudugunu
Anlama Testlerinin’’ i¢ tutarliigini degerlendirmek ig¢in Cronbach’ s Alpha katsayisi
hesaplanmistir. Elde edilen sonuglara gore, “Mutsuzlugun Caresi” i¢in .878, “Miizeler”
testi icin .861 ile .899 arasinda degisen degerler elde edilmistir. Tiim degerler .80’in
tizerinde bulunmus ve dlgme araglarmin yiiksek diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugu
belirlenmistir (Can,2016). ICC ve Cronbach’ s Alfa analizlerine iliskin detayli bulgular,

Veri Toplama Araglar1 bagligi altinda ilgili tablolarda sunulmustur.

Olgeklerden elde edilen verilerin analizinden dnce her bir test igin aritmetik
ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler ve carpiklik, basiklik
katsayilar1 hesaplanmistir. Arastirmalarda yapilan testlerin normal dagilim gostermesi
sonucunda parametrik testler uygulanmasi arastirma sonuglarinin genellenebilirligi i¢in
istenen bir durumdur (Can, 2016). Bununla birlikte 6rneklem biiyiikliigiiniin 30’un altinda
oldugu durumlarda verilerin normal dagilim gdstermesinin zorlastigt ve bu nedenle
parametrik testlerin tercih edilmemesi gerektigini savunanlar bulunmaktadir. Ancak
giincel literatiirde, oncelikli olarak nicel verilerin analiz siire¢lerine normal dagilima
uygun olup olmamasi ile baglanmasi gerektigi belirtilmektedir. Normal dagilim, nicel
verilerin nasil 6zetlenecegini ve parametrik ya da non-parametrik analiz yontemlerin nasil
kullanilacagini belirledigi i¢in analiz siirecinin en temel adimidir. Bu nedenle Cevahir
(2020) 6rneklem sayist 30°dan az olsa da carpiklik ve basiklik degerlerinin £1 araliginda
bulunmasi durumunda normal dagilim varsayiminin saglandigi ve parametrik testlerin

uygulanabilecegi belirtilmektedir. Bu ¢alismada, verilerin normal dagilima uygun olup
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olmadigin1 degerlendirmek i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 kullanilmistir.
Literatiirde carpiklik ve basiklik degerlerinin £1 araliginda olmasi, verilerin normal

dagildigina dair kabul edilebilir bir sinir olarak goriilmektedir (Cevahir, 2020, s.15).

Verilerin normal dagilima uygunluk 6zelliklerini degerlendirebilmek amactyla
basiklik ve ¢arpiklik analizleri yapilmis; elde edilen bulgular Tablo 2.9 ve Tablo 2.10°da

kontrol ve deney grubu i¢in sirasiyla ayr1 ayri sunulmustur.

Tablo 2.9: Kontrol Grubuna Ait Carpiklik, Basiklik Degerleri

Puanlar N Carpikhik Basikhik
Kontrol Grubu
Miizeler (On Test) 15 0.188 -0.479
Miizeler (Son Test) 15 0.558 0.193
Mutsuzlugun Caresi (On Test) 15  -0.649 -1.066
Mutsuzlugun Caresi (Son Test) 15 -0.700 -1.038

Tablo 2.10: Deney Grubuna Ait Carpiklik, Basiklik Degerleri

Puanlar N Carpikhik Basikhik
Deney Grubu
Miizeler (On Test) 15 -0.121 -0.665
Miizeler (Son Test) 15 -0.108 -1.616
Mutsuzlugun Caresi (On Test) 15 -0.449 -1.356
Mutsuzlugun Caresi (Son Test) 15 -1.731 4.589

Tablo 2.9 ve Tablo 2.10 da yer alan gruplara ait ¢arpiklik ve basiklik analizine
gore, tim deney ve kontrol grubu verilerindeki “Miizeler” ve “Mutsuzlugun Caresi” on-
son testine ait degerleri £1 araliginda normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Sadece deney grubunun “Mutsuzlugun Caresi — Son Test” puanlarina ait
carpiklik (—1.731) ve basiklik (4.589) degerleri bu sinirlarin disinda kalmistir. Bu durum
icin s6z konusu degiskenin analizinde non-parametrik testlerden Mann Whitney U testi

kullanilmustir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Yapilan carpiklik ve basiklik analizlerine gore veriler parametrik test yontemine
uygun normal dagilimi karsiladigindan, analizlerde bagimsiz 6rneklem t-testleri ve
eslestirilmis t testi kullanilmistir. Arastirmanin birinci alt problemi olan ‘‘Yaratict drama
ve etkilesimli okuma yontemlerinin kullanimi, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini nasil etkilemektedir? '’ sorusunu yanitlamak i¢in 6ncelikle deney ve
kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerileri 6n testlerle karsilastirilmis ve gruplarin
uygulama 6ncesinde benzer 6zellik tasiyip tasimadiklar: degerlendirilmistir. Bu asamanin
ardindan, her grup i¢in On test ve son test puanlart karsilastirilarak grup ici degisimin
anlamlilig1 analiz edilmistir. Son olarak, uygulanan yontemlerin etkisini ortaya koymak
amaciyla deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 karsilastirilmistir. Yapilan bu

analizlere iligkin elde edilen bulgular alt basliklar ve tablolar halinde sunulmustur.
3.1.1. Gruplarin Okudugunu Anlama On Test Puanlarinin Karsilagtirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin “Miizeler” ve “Mutsuzlugun Caresi” egitimlerine
iligkin 6n test puanlar1 bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirilmis, istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum, Tablo 3.1’ e gore uygulama 6ncesi gruplarin

benzer baglangi¢ diizeylerinde oldugunu gostermektedir.
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Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Gruplarmin “Mutsuzlugun Caresi” ve “Miizeler” On Test
Sonuglarmin Karsilastirilmasi

Puan Grup N X S Fark SH T sd P
Mutsuzlugun Deney 15 59.80 16.019

Caresi -1.333 6.470 -0.206 28 0.838
(On Test)

Kontrol 15 58.47 19.316

Miizeler Deney 15 59.87 19.835
(On Test) -2.733 7.102 -0.385 28 0.703

Kontrol 15 57.13 19.060

Tablo 3.1’ de deney ve kontrol gruplarinin “Mutsuzlugun Caresi” okudugunu
anlama sorularindan olusan on test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (t(28) = -0.206, p = .838). Benzer sekilde gruplarin “Miizeler” 6n test
puanlari arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (¢(28) = —0.385, p
= .703). Bu durum, uygulama oncesinde her iki metin tiirlinde de gruplarin benzer

baslangi¢ seviyelerine sahip oldugunu gostermektedir.
3.1.2. Gruplarin Kendi I¢indeki On Test — Son Test Puan Karsilastirmalari

Deney grubunun her iki egitim tiirii i¢in 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur. Bu sonuglar Tablo
3.2’ de verilen p=.002 ve p=.001 degerine dayandigindan p< .01 diizeyinde anlamlidir.
Bu sonug, yaratic1 drama ve etkilesimli okuma yontemlerinin deney grubunda anlamli
diizeyde basar1 artis1 sagladigini gostermektedir. Kontrol grubunda ise anlamli bir
degisim gozlenmemistir.

Tablo 3.2: Deney Grubunun “Mutsuzlugun Caresi” ve “Miizeler” On ve Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Puan Zaman N X S Fark SH T sd p
Mutsuzlugun  On 15 59.8 16.019 - 4662 -3.833 14 0.002
Caresi Test 17.867
Son 15 77.67 14.186
Test
Miizeler On 15 59.87 19.835 -21.4 4976 -4.301 14 0.001
Test
Son 15 81.27 12.909
Test

Tablo 3.2’ de deney grubunun “Mutsuzlugun Caresi” egitimine iligskin 6n ve son

test puanlari arasinda anlaml diizeyde bir fark bulunmustur (t(14) = -3.833, p = .002).
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Benzer sekilde, “Miizeler” egitimine iligkin 6n ve son test puanlar1 karsilagtirildiginda da
anlaml bir fark goriilmiustiir (t(14) = -4.301, p =.001). Bu bulgular, uygulanan egitimin

deney grubunda istatistiksel olarak anlaml1 bir basar1 artis1 sagladigini gostermektedir.

Tablo 3.3: Kontrol Grubunun “Mutsuzlugun Caresi” ve “Miizeler” On ve Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Puan Zaman N X S Fark SH T sd p
On 15 58.47 19.316
. Test -1.2 0312 -38 14 0.002
Mutsuzlugun gon 15 5967 18.615
Caresi Test
On 15 57.13 19.06
Miizeler Test -0.133 2965 -0.045 14 0.965
Son 15 57.27 16.533
Test

Tablo 3.3’te Kontrol grubunun "Mutsuzlugun Caresi" okudugunu anlama testi
Oykiileyici metnine iligkin On test ve son test puanlari arasinda yapilan eslestirilmis t-testi
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (t(14) = -3.85, p = .002).
Ancak bu farkin mutlak degerinin yalnizca 1.2 puan olmasi, degisimin etkisinin olduk¢a
kiiciik ve etkinin smirli kaldigin1 gostermektedir. Diger yandan, kontrol grubunun
"Miizeler" adli bilgilendirici metne ait 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t(14) = -0.045, p = .965). Bu bulgu, kontrol
grubunda herhangi bir belirgin 6grenme kazanimi veya anlamli bir degisim olmadigini ve

uygulanan siirecin bu grup iizerinde etkili olmadigin1 agikg¢a ortaya koymaktadir.
3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan ‘‘Yaratici drama ve etkilesimli okuma
yontemlerinin birlikte uygulanmasinin, geleneksel okuma ogretimine kiyasla ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerinde nasil bir etki yarattig:’’ incelenmistir. Bu amagcla,
deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari karsilastirilmis ve elde edilen farklarin etki
diizeyi Cohen’in d katsayisi ile degerlendirilmistir. Yapilan analiz sonuglari, elde edilen
farklarin yalnizca istatistiksel olarak degil, ayn1 zamanda anlamli biiyiikliikte oldugunu
gostermektedir. Yapilan bu analizlere iligkin elde edilen bulgular alt basliklar ve tablolar

halinde sunulmustur.
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3.2.1. Gruplarin Son Test Puanlarmmin Karsilastirilmasi (t-Testi ve Mann—
Whitney U Testi Sonuclar)

Uygulamanin etkililigini degerlendirebilmek amaciyla deney ve Kkontrol
gruplarinin puanlar1 uygun istatistiksel analizlerle gergeklestirilmistir.  “‘Miizeler”’
degiskeni igin bagimsiz orneklem t-testi uygulanmig (Tablo 3.4), ancak, ‘‘Mutsuzlugun
Caresi” degiskenine ait deney grubunun son test puanlarinin garpiklik (-1.731) ve
basiklik (4.589) degerleri normal dagilim simirlarinin diginda kalmistir. Bu nedenle bu
degisken i¢in parametrik olmayan Mann—Whitney U testi tercih edilmistir (Tablo 3.5).
Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Gruplar1 “Miizeler” Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz

Orneklem t-Testi Sonuglari
Puan Grup N X S Fark SH T Sd P

Deney 15  81.27 12.909
Miizeler -240 5416 -4431 28 0.0

Kontrol 15 57.27 16.533

Tablo 3.4° te verilen son test puanlarmin gruplar arasinda karsilastiriimasi
sonucunda, deney grubunun kontrol grubuna goére bilgilendirici metin “Miizeler” igin
t(28) = -4.431, p < .001 testi tizerinde anlamh diizeyde daha yiiksek puanlar aldigi
gorlilmiistiir. Bu bulgular, uygulanan yontemlerin 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.5: Deney ve Kontrol Gruplarinin '"Mutsuzlugun Caresi' Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmas: (Mann—Whitney U Testi)

Gruplar N Ortalama Sira Toplam1 ~ Mann- p Degeri
Sira Whitney U
Deney Grubu 15 20.53 308.00
37.000 .002
Kontrol 15 10.47 157.00
Grubu

Tablo 3.5 e gore Mann—Whitney U testi sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin
“Mutsuzlugun Caresi Son Test’’ puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (U = 37.000, z = -3.146, p = .002). Sonuglar, Deney Grubu lehine daha
yuksek puanlar oldugunu gostermektedir. Bu durum, uygulanan egitimin deney grubunda

anlaml1 bir basari artis1 sagladigini géstermektedir.
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3.2.2. Cohen’s d Etki Biiyiikliigii Analizi

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasindaki farklarin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek tek basina yeterli degildir; ayn1 zamanda bu
farklarin etki biiyiikliigiiniin de degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda, elde
edilen farklarin etkisini 6l¢gmek amaciyla Cohen’in d katsayis1 kullanilmistir. Cohen’s d,
iki grup arasindaki farkin standart sapmaya gore ne kadar biiylik oldugunu ifade eder ve
uygulamanin giicli hakkinda bilgi verir. Etki biiyiikliigii degerleri yorumlanirken, 0.20
kiigiik, 0.50 orta, 0.80 biiyiik ve 1.00’in lizerindeki degerler ise ¢ok biiyiik etki diizeyini
ifade etmektedir (Tuna, 2016).

Tablo 3.6: Miizeler ve Mutsuzlugun Caresi Egitimlerine Ait Cohen’ s d Etki Biiytkligi

Degerleri
Egitim Grup1 Grup 1l Grup 2 Grup2 Cohen’s
(Deney) ¥ s (Kontrol) ¥ s d
Mutsuzlugun 17.87 1806  1.20 121 130
Caresi
Miizeler 81.27 12.91 57.27 16.53 1.62

Tablo 3.6’ da verilen bilgilere gore deney ve kontrol gruplarimin her iki egitim
programina iliskin gelisim diizeyleri arasinda hesaplanan Cohen’ s d etki biiyiikligi
degerleri, “Mutsuzlugun Caresi” egitimi i¢in d = 1.30, “Miizeler” egitimi i¢in ise d = 1.62
olarak bulunmustur. Cohen’in (1988) smiflamasina gore bu degerler, cok biiyiik etki
biiytikliigii kategorisine girmekte olup, her iki uygulamanin da deney gruplarinda giiclii

ve anlamli diizeyde 6grenme ¢iktilar1 sagladigini géstermektedir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boéliim, arastirmanin amaci olan yaratici drama ile etkilesimli okumay1
biitlinlestiren yaklagimin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine
etkisini inceleyerek elde edilen bulgular ilgili literatiirle karsilastirmaktadir. Arastirma,
On test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgular,
uygulamanin hem 6ykiileyici hem bilgilendirici metinlerde anlamli gelismeler sagladigini
gostermistir. Erzurum’ un Yakutiye ilgesinde 6grenim goren orta olgekli bir ilkokulun
ikinci siniflarindan olusan toplam 30 6grenci arasindan rastgele secilen 15 6grenci deney
grubuna, 15 6grenci kontrol grubuna dahil edilmistir. Her iki grupta da 10 erkek, 5 kiz
ogrenci bulunmaktadir. Uygulama siirecinde deney grubuna 8 hafta boyunca yaratici
drama ve etkilesimli okuma teknikleriyle hazirlanan planlar uygulanirken; kontrol
grubuna ise geleneksel okuma yontemiyle Tiirk¢e 6gretim programina devam edilmistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgular, kontrol grubunda anlamli bir degisim
goriilmezken, deney grubuna uygulanan yontemin Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede anlamli ve giiglii bir fark olusturdugunu ortaya koymaktadir.
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmada yer alan birinci alt problem, ‘“Yaratici drama ve etkilesimli okuma
yontemlerinin birlikte uygulanmasinin ilkokul ikinci simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini nasil etkiledigini’’ ortaya koymay1 amaglamis ve elde edilen bulgular
uygulanan yontemin belirgin katki sagladigini gdstermistir. Uygulama oncesinde deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmazken, sekiz haftalik uygulama siireci
sonunda deney grubunda hem G&ykiileyici metin olan ‘Mutsuzlugun Caresi’, hem de

bilgilendirici metin olan ‘Miizeler’ lizerinde anlaml1 diizeyde gelisme gozlemlenmistir.
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‘Mutsuzlugun Caresi’ metnine iliskin on test ortalamasi 61.73, son test ortalamas1 71.07
olup fark 9.33 puan olarak hesaplanmustir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t (14) =
—-3.619; p = .003) ve Cohen d = 1.30 ile uygulanan planin biiyiik etki diizeyinde oldugu
goriilmektedir. ‘‘Miizeler’” metninde ise On test ortalamasi 59.20, son test ortalamasi
81.27 olarak bulunmustur. Bu fark 22.07 puanla dikkat ¢ekici diizeyde istatistiksel olarak
anlamhdir (t(14) =—6.878; p <.001) ve Cohen d = 1.62 ile ¢ok biiyiik diizeyde bir etkiyi
yansitmaktadir. Bu sonuglar, yaratict drama destekli etkilesimli okuma ydnteminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini onemli diizeyde gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Uygulama siirecinde edinilen gézlemlere gore, okuma oncesi etkinliklerde
yer alan kapak, bashik ve resimlere yonelik olarak gergeklestirilen tahminlerin,
ogrencilerin ilgi, merak ve anlama diizeylerini dogrudan etkiledigi goriilmiistiir. Metin
basliklarin1 ve gorselleri yorumlayarak yapilan bu tahminler, 6grencilerin metne zihinsel
olarak hazirlanmalarin1 saglamis; bu da aktif dinlemeyi ve metinle kuracaklari anlam
baglantisini kolaylastirmistir. Ogrencilerin kendi ifadeleriyle “metni tahmin ederken daha
cok meraklandiklar1” ve “okudukca tahminlerinin ne kadarinin dogru oldugunu
smadiklar” yoniindeki sozel ifadeleri, 6zellikle etkilesimli okuma stratejisinin siirece
olan katkisini1 desteklemektedir. Bu bulgu, Kusdemir’in (2016) bir metni anlamak i¢in 6n
kosul bilgilerin harekete gecirilmesinin énemine vurgu yaptigi Okudugunu Anlamada
Tahmin Etme Stratejisinin Rolii adl1 ¢calismasiyla ortiismektedir. S6z konusu ¢alismada,
“tahmin etmenin 6grencide okuma amaci gelistirdigi, beklenti olusturdugu ve anlama
stirecine etkin katilimi artirdig1” vurgulanmakta; bu stratejinin, 6grencinin metne yonelik
zihinsel hazirlik yapmasina ve bu durum metinle kurulan derin bag neticesinde
okuduklarmni anlamaya olanak sagladigi ifade edilmektedir. Ozellikle bilgilendirici
metinlerde elde edilen yiiksek etki diizeyi, bilgilendirici metin tiirlerinin 6ykiileyici metin
tirlerine gore, ogrenciler i¢in daha zorlayict oldugu ve destekleyici yontemlerin bu
zorluklar1 agmada etkili oldugunu diisiindiirmektedir. Bilgilendirici metinlerdeki soyut
ifadelerin yaratici drama ile somut deneyimlere doniismesi bu metinleri anlamay1
kolaylastirdig: diistiniilmektedir. Bu durum, bilgi verici metinlerin karmasikligi nedeniyle
ogrencilerin anlamada zorlandiklarin1 ancak yapilarin (tanimlama, siralama,
karsilagtirma, neden-sonug, problem-¢6ziim) 6gretimiyle bu giicliigiin azaltilabilecegini
ortaya koyan onceki bulgularla ortiismektedir (Bastug ve Keskin, 2011, s. 2606—2607).

Bu nedenle, bilgilendirici metinler gibi soyut kavram ve yogun bilgi iceren igeriklerde,
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okuma oncesi zihinsel hazirlik ve yaraticit drama ile etkilesimli okuma gibi etkilesimli
stratejilerin kullanimi, 6grencilerin aktif dinlemelerini ve aktif katilim saglamalarini
desteklemektedir. Bilgilendirici metinlerde uygulanan yontemin daha yiiksek etki ortaya
koymasiin bir diger nedeni, bu metinlerin kavramsal olarak yogun ve soyut bilgi
icermesidir. Ogrencilerin bu tiir metinlerle 6n bilgiye sahip olmadan anlam kurmalar
oldukca giictlir. Bu durumda, etkilesimli okuma siirecinde anlami bilinmeyen soyut
kelimelerin gorseller aracili@iyla somutlastiriimasi ve yaraticit drama etkinlikleriyle soyut
bilgilerin deneyimlenebilir hale getirilmesi, okudugunu anlama {izerinde 6nemli bir etki
yaratmaktadir. Bu arastirmada uygulama siirecinde, 6grencilerin soyut kavramlar1 gorsel
materyaller ve drama yoluyla somut yasantilarla iliskilendirdikleri; bu sayede metinle
kurduklar1 anlam baglantisinin  giiclendigi gozlemlenmistir. Yurtbakan (2022),
bilgilendirici metinlerin Oykiileyici metinlere kiyasla 6grenciler i¢in daha zorlayici
oldugunu belirtmis ve bu durumu kelime bilgisi eksikligiyle iliskilendirmistir. Aym
caligmada, okuma oOncesi, siras1 ve sonrasinda kelime hazinesi gelistirmeye yonelik
uygulamalarin bu giicliigii azaltabilecegi ifade edilmistir. Bu baglamda, ¢alismamizda
uygulanan tahmin, aciklama ve gorsel destekli anlamlandirma etkinliklerinin, 6zellikle
bilgilendirici metinlerde oOgrencilerin anlama siirecine katki sagladigi sonucuna

ulasilmustir.
4.1.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonugclar ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi olan ‘“Yaratict drama ve etkilesimli okuma
yontemlerinin birlikte uygulanmasinin, geleneksel okuma 6gretimine kiyasla 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerinde nasil bir etki olusturacagi’’ yoniinde incelemeler
yapilmistir. Bu dogrultuda, kontrol grubunun gelisim diizeyleri deney grubuna gore
oldukga diisiik oldugu goézlemlenmistir. ‘Mutsuzlugun Caresi’ metni i¢in istatistiksel
olarak anlamli bir fark gézlense de (p = .002), bu fark sadece 1.2 puan olup pedagojik
olarak anlamli bir gelisim sunmamaktadir. ‘Miizeler’ metninde ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olusmamustir (p = .965). Bu bulgular, geleneksel okuma yonteminin
ogrencilerin metni derinlemesine anlamalarmma ve yorumlamalarina katki sunmakta
yetersiz kaldigini gostermektedir. Metni sadece okuyup gegmek, anlam olusturmak igin
yeterli degildir. Okuma sirasinda 6grenciye sunulan rehberlik, yonlendirmeler ve sorular,
metinle bag kurmay:1 biiyiik oOlgiide kolaylastirmaktadir. Bu c¢aligmada, kontrol

grubundaki 6grencilerin siirece pasif katilimi, derin anlama igin aktif katilim ve planh
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etkilesimin gerekli oldugunu gostermektedir. Bu durum, anlamanin yalnizca zihinsel
siireclerle degil; etkilesim ve duygusal katilimla desteklendiginde daha da gelisim

gosterdigini savunan arastirmalarla da uyumludur (Yurtbakan, 2022; Tiirkben, 2017)

Gruplar aras1 karsilagtirmada son test puanlari, ‘“Mutsuzlugun Caresi’’ metni igin
Mann—Whitney U testi sonuglarina gore karsilastirilmis ve deney grubunun anlaml
diizeyde daha yiiksek puan aldig1 goriilmistiir (U = 37.000, p = .002). ‘‘Miizeler”’
metninde ise bagimsiz drneklem t-testi ile gruplar arasinda anlamli fark tespit edilmistir
(t(28) = —4.431; p < .001). Cohen’ s d degeri ‘‘Mutsuzlugun Caresi’’ i¢in 1.30,
““Miizeler’’ i¢in 1.62 olarak hesaplanmis ve uygulamanin deney grubunda ¢ok biiytik etki
diizeyinde basar1 sagladigini gostermistir. Arastirma bulgularina gore, yaratict drama
destekli etkilesimli okuma uygulamalari, Oykiileyici metinlerde okudugunu anlama
becerilerinin kalicilig1 iizerinde orta diizeyde, bilgilendirici metinlerde ise yliksek
diizeyde etkili olmustur. Deney grubundaki anlamli artisin, uygulanan yaratict drama
destekli etkilesimli okuma yonteminin okudugunu anlama becerisi tizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Bu bulgular, okudugunu anlamanin sadece bireysel ¢aba ve
biligsel siireclerle degil, aynt zamanda duyussal katilim ve sosyal etkilesimle

desteklenmesi durumunda daha etkili bir sekilde gelistirilebilecegini gostermektedir.

Bu aragtirmanin bulgulari, Kardas' in (2024) ortaokul seviyesinde ger¢eklestirdigi
drama temelli etkilesimli okuma uygulamalarinin sonuclariyla paralellik gostermektedir.
Her iki arastirmada da 6grencilerin metinle etkilesimlerinde, anlam kurma becerilerinde
ve 6grenme siirecine katilim motivasyonlarinda belirgin bir artis oldugu gozlemlenmistir.
Ozellikle tahmin etme ve ¢ikarim yapma gibi iistbilissel stratejilerin gelisiminde, bu tiir
yontemlerin etkili bir arag oldugu, her iki ¢aligmanin bulgulartyla da dogrulanmaktadir.
Bu baglamda, mevcut aragtirmanin ilkokul diizeyinde yiiriitiilmesi, Kardag' in elde ettigi
sonuclar1 daha erken yas grubuna tasiyarak ilgili alanyazina Ozgiin bir katki

saglamaktadir.

Yaratic1 drama yontemi, temel dil becerilerini gelistirmesinin yani sira egitimde
bir yontem olarak kullanilmasinin 6nemini inceleyen ¢aligmalarin ortak noktas1 olmustur.
Perfetti ve Stafura (2014), okudugunu anlama siirecinde kelime bilgisinin 6nemli
oldugunu belirtmektedir. Kusdemir’e (2019) gore, 1yi gelismis kelime bilgisi yalnizca

anlamay1 kolaylastirmakla kalmayip; ayn1 zamanda bireyin diislincelerini agik ve zengin
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bicimde ifade edebilmesine destek olmaktadir. Yeterli kelime dagarcigina sahip olmayan
bireyler okuduklari metinlere dair zihinlerinde modelleme konusunda gii¢liik
yasamaktadir. Bu bulgu, yaratici drama yaklagimlar: iceren uygulamalarda biiytlik bir
Onem tagir. Bu tiir yaklagimlar, 6grencilere metindeki kavramlari tanimlamanin 6tesinde,
gorsellestirme, onlari canlandirma, dramatize etme ve farkli baglamlarda kullanarak
somutlastirma imkan1 sunmaktadir. Drama yontemi ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde ozellikle dramanin okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde
olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasildig1 goriilmiistir. Bu yontemi egitimde
kullanmak 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal alan da 6nemli kazanimlar sagladigi
cesitli caligmalarda 6ne ¢ikmaktadir. Yaratici1 drama yonteminin okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelisimi lizerine yapilan aragtirmalar arasinda Arslan Soyaltin
(2017), DuPont (1992), Erden (2016), Kaya Giiler (2008), Giingor (2008), Kasap (2018),
Kose (2018), Ozkan (2018), Ozcan (2019), Soyaltin, Diken ve Adigiizel (2021), Susar
Kirmiz1 (2008), Yamag¢ (2022), Yaman (2005) gibi arastirmacilar bulunmaktadir.
Ozellikle Ozcan (2019) gibi arastirmacilar calismalarinda yaratici drama temelli
uygulamalar1 da 6grencilerin metinle etkilesim kurma diizeyini artirdigin1 ve anlama
becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Bu bulgular, mevcut aragtirmanin deney
grubunda elde edilen anlamli puan artiglar1 ile Ortiismektedir. Drama, 6grencilerin
metinleri yalnizca okuduklart degil, deneyimledikleri bir siirece doniistiirmektedir. Bu da

onlarin metinle bag kurduklar1 bag1 derinlestirerek kaliciligini artirmaktadir.

Yaratici dramayla desteklenen Ogretim siireglerinin 6grencilerde okudugunu
anlamanin yam sira, okuma sevgisi, okuma motivasyonu ve okuma tutumu, okuma ve
yazma kaygisi, akict okuma, prozodi, kalici 6grenme, empati becerileri, konugma ve
yazma becerisi gibi becerilerini gelistirmede olumlu katki sundugunu ortaya koyan ¢ok
sayida c¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalar, yaratici dramanin yalnizca bilissel degil,
duyussal gelisimi de destekleyen bireysel ifade alani saglarken bir yandan da sosyal is
birligi becerilerini gelistiren ¢ok yonlii bir yontem oldugunu gostermektedir (Adigiizel ve
Siislii, 2017; Adomat,2009; Ataman, 2006; Aykac ve ilhan, 2014; Erdogan, Erdogan ve
Uzuner, 2018; Kose, 2018; Milord, 2007; Susar Kirmizi, 2007; Susar Kirmizi, 2008;
Yilmaz, 2009; Yildirim ve Erdogan, 2016)

Etkilesimli okuma ydntemine yonelik gergeklestirilen arastirmalarda yer alan

bulgular da benzer bi¢imde mevcut arastirmayi destekler niteliktedir. Etkilesimli
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okumanin okudugunu anlamaya etkisini inceleyen arastirmacilar arasinda Akoglu vd.
(2014), Bozan (2024), Biitiin (2023), Ceyhan (2019), Cetinkaya (2018), Efe (2022),
Gokaslan Zor (2024), Gutiérrez (2016), Giinaydin (2020), Karadogan (2020), Kardas
(2024), Tiirkben (2017), Ugur ve Tavsanli (2022), Yurtbakan(2022) bulunmaktadir. Bu
aragtirmacilar etkilesimli okuma etkinliklerinin Ogrencilerin okuma siirecine aktif
katitlimin1 artirarak metinle etkilesimlerini derinlestirdigini ve 06zellikle anlama
becerilerinde gelisim sagladigini rapor etmislerdir. Ogrencilerin anlamadaki basarisi
etkilesimli yonlendirmelerle ve sorularla daha da gelismektedir. Yilmaz ve Yurtbakan,
(2025) etkilesimli okuma uygulamalarinda olaylar1 anlamlandirma ve ¢ikarim yapma
becerilerinde; Gutiérrez (2016) ise 6grencilerin tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma
ve agiklama gelistirme gibi tist biligsel stratejileri kullandiklarini gézlemlemistir. Bu
bulgular, arastirmamizda elde edilen yiiksek diizeydeki Cohen d katsayilartyla da
desteklenmektedir. Daro (2018), Gladwin ve Stepp-Greany (2008), Whitehurst vd. (1994)
ile Yilmaz ve Yurtbakan’in (2025) ¢alismalari, etkilesimli okuma siirecinde metin 6ncesi,
siras1 ve sonrasinda uygulanan stratejilerin (CROWD ve PEER) 6grencilerin metinleri
anlama ve yorumlama becerilerini gli¢lendirmede kritik rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, mevcut arastirmanin bulgulariyla paralellik gostermekte ve
Ozellikle soru-cevap temelli ilerleyen okuma siireglerinin 6grencilerin anlama becerileri
tizerinde belirgin etkiler yarattigin1 gdstermektedir. Ayrica, Ergiil vd. (2015), Kog (2007),
Kuzu (2004) ve Simgek (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda, etkilesimli okuma
yonteminin geleneksel okuma yontemine gore dgrencilerin okudugunu anlama, elestirel
diisiinme ve 6grenme siireclerine aktif katilim gostermelerinde daha etkili sonuglar ortaya
koymakta; bu durum arastirmamizin ikinci alt bulgusundan elde edilen sonuglari

desteklemektedir.

Tim bu veriler degerlendirildiginde, yaratict drama ve etkilesimli okuma
yontemlerinin bir arada ve biitiinciil bir yaklasimla uygulanmasinin 6grencilerin okuma-
anlama siireglerinde belirgin bir gelisim sagladig1 goriilmektedir. Alanyazinda bu iki
yontemin bireysel etkileri cesitli arastirmalarla ortaya konmusken, bu ¢alismada s6z
konusu yontemlerin yapilandirilmis bir biitiinliik icerisinde birlikte uygulanmis olmast,
ogrencilerin anlama diizeylerini anlamli sekilde gelistirmistir. Elde edilen bulgular,
literatlirdeki diger caligmalarin sonucuyla Ortlismekte ve aktif katilimli 6grenme

ortamlarinin  6zellikle ilkokul ogrencilerinde okudugunu anlama becerilerinin
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gelistirilmesinde onemli bir rol oynadigin1 ortaya koymakta; geleneksel yontemlerin
uygulandig1 kontrol grubunda goézlemlenen smirli gelisim ise bu biitlinciil yaklagimin

etkisini daha belirgin hale getirmektedir.

Her ne kadar arastirma siirecinde yapilandirilmis nitel veri toplanmamis olsa da,
uygulayicinin smif i¢i gozlemleri ve Ogrencilerin kendiliginden ifade ettikleri sozlii
yorumlar, yontemin Ogrencilerde olumlu duyussal tepkiler yarattigin1 gostermektedir.
Ogrencilerin dzellikle etkilesimli okuma etkinliklerine kars1 ilgiyle katilim gosterdikleri,
yaratict dramanmn 1sinma ve canlandirma asamalarini  eglenceli  bulduklari
gozlemlenmistir. Bu bulgular, yontemin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal
boyutta da etkili oldugunu diistindiirmektedir. Ancak bu gozlemler yapilandirilmamis
nitel izlenimlere dayandigi i¢in, gelecekteki arastirmalarda bu yoniin daha sistematik bir

sekilde incelenmesi gerekmektedir.

Sonug olarak, bu biitiinciil yaklagim; 6grenci merkezli, aktif ve yaratic1 6grenme
ortamlarinin ilkokul diizeyinde uygulanabilirligini ve etkililigini ortaya koymakta;
egitimde kullanilan geleneksel okuma ydntemlerine giiclii bir alternatif getirmektedir.
Gelecek aragtirmalarda, bu yontemlerin farkli yas gruplarinda, farkli metin tiirleriyle ve
nitel veri destegiyle yeniden incelenmesi, daha derinlemesine sonuglar elde edilmesine

katki saglayacaktir.
4.2. Oneriler

1. Yaratict drama ve etkilesimli okuma yontemlerinin birlikte kullanimi
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine olan olumlu etkisi g6z Onilinde

bulundurularak bu yontemlerin ilkokul Tiirk¢e derslerinde yer almasi dnerilmektedir.

2. Etkinlikler; igerik, kazanim ve uygulama basamaklarina gore haftalik
olarak yapilandirilmali, Ogretmenlere yonelik kisa siireli hizmet i¢i seminerler,

ogrencilere ise On bilgilendirme ve tanitim ¢alismalariyla hazirlik siireci planlanmalidir.

3. Bu arastirma yalnizca 2. sinif 6grencileriyle sinirhidir. Farkli yas ve gelisim

diizeylerine uygun karsilastirmali ¢alismalarla yontemin genellenebilirligi artirilmalidir.

4. Gelecek arastirmalarda, yontemin yazma, konusma ve dinleme gibi diger

dil becerileri tizerindeki etkisi de biitiinciil sekilde incelenmelidir.
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5. Y ontemin etkisini ¢ok yonlii ortaya koymak amaciyla, gelecekte yapilacak
caligmalarda karma yontem tasarimlari, Ogrenci goriisleri, gozlemler ve aile

geribildirimlerini i¢eren derinlemesine analizler yapilmalidir.

6. Yapay zekd destekli okuma analizi araglar1 kullanilarak, yontemin

prozodi, sesli okuma, akicilik gibi alt becerilere etkisi daha nesnel bicimde oOlg¢iilebilir.

7. Yaratict drama ve etkilesimli okuma etkinliklerinde 6grenci
performanslarini izlemek amaciyla, her iki siireci dikkate alan siire¢ odakli rubrikler ve

performans degerlendirme araglar1 gelistirilmelidir.
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¢aliymadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup ¢ocugunuzla ilgili
kisisel bilgiler gizli tutulacak olup; veriler yayin amaci ile kullanilabilecektir. Eger aragtirmanin amaci
ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag duyarsaniz aragtirmaciya
simdi sorabilir veya ail.com adresinden ve numarali telefondan
ulasabilirsiniz.

“Bilgilendirilmis Goniilli Olur Formu™ ndaki tiim agiklamalant okudum. Bana, konusu ve amaci
belirtilen arastirma ile ilgili yazili ve sozlii agiklama, asagida adi belirtilen kisi tarafindan yapildi.
Aragtirmaya velisi/vasisi oldugum goniillii olarak katilmasini, istedigim zaman gerekgeli veya
gerekgesiz olarak aragtirmadan ayrilabilecegini ve kendi istegime bakilmaksizin aragtirmac tarafindan
arastirma dig1 birakilabilecegini biliyorum. S6z konusu arastirmaya, higbir baski ve zorlama olmaksizin
kendi rizamla velisi/vasisi oldugum katilmasini onayliyorum. 02/12//2024

Agiklamalar Yapan Aragtirmacinin Adi/ Soyadi / imzast

BETUL GUNER
Veli/Vasinin Adi/ Soyadi / imzasi / Tarih
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Ek 4. Okudugunu Anlama Testi Uygulama Izin Talebi

il LTE G2

Betul Guner
Kime:

Okudugunu Anlama Olgegi Kullanimi
icin izin Talebi

Sayin Dog. Dr. Ergun YURTBAKAN

Erzincan Binali Yildinm Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitusu, Sinif Egitimi Anabilim Dalinda tezli
yuksek lisans 6grencisi olarak egitim
gormekteyim. Yuksek lisans tez calismam
kapsaminda, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerini geligtirmede
yaratici drama ve etkilesimli okuma yontemlerinin
birlikte kullaniminin etkilerini incelemeyi
amacglamaktayim.

Bu arastirmada, 'Ogretmen ve Ebeveyn
Rehberliginde Yapilan Etkilesimli

Okuma Uygulamalarinin ilkokul 2. Sinif
Ogrencilerinin Okuma Becerilerine

Etkisi' baslikli doktora tezinde gelistirmis
oldugunuz ""Okudugunu Anlama

Olgegi'ni kullanmanin galigmamin bilimsel
guvenilirligini ve gecerliligini

artiracagina inaniyorum. Bu dogrultuda olgeginizi
tez calismamda kullanabilmem igin izninizi rica
ediyorum.

Caligmam tamamlandiktan sonra, bulgular ve
sonuglan sizinle paylagmaktan memnuniyet
duyarnm.

Olgegdinizi kullanmam konusunda vereceginiz izin
ve desteginiz igin simdiden

tesekkur eder, degerli vaktinizi ayirdiginiz igin
ayrica minnettar oldugumu

belirtmek isterim.

Saygilarimia,

Betul GUNER

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Erzincan Binali Yildirnm Universitesi

Sinif EGitimi Anabilim Dal

ERGUN YURTBAKAN

Kime:

Okudugunu Anlama Olcgegi Kullanimi
icin izin Talebi

Betul hocam merhaba.

Gelistirdigim okudugunu anlama testlerini
kullanmanizdan memnuniyet duyarim. Simdiden
calismanizda basarilar ve kolayhklar dilerim.

6 Kas 2024 Car 07:42 tarihinde Betul Guner

93



Ek 5. Oykiileyici Metin okudugunu Anlama Testi

MUTSUZLUGUN CARESI

Biz zamanlar bir Fﬂdigul‘un nur topu Sbi bir oglu dl.'mHuHu gelm'l_s.
Padisah ogmu cok sever. onun bir dedigini iki etmezmis. Kiicik sehzade caninn
istec:ligili yer, aklina Heleni yaparmis. Padisah, ogunﬂ hichir seyin elcs“igini
hissettirmezmis.

Sehzade bﬁyﬁuﬁp de genc bir delikanli olunca can E‘CIlrnﬂHﬂ baslamis.
Ciinkd her istedigine hickir caba ﬂﬁsl&rh‘b&d&n hemen suh'p thHurmur_..

Sonunda  kendini iyice mutsuz Hs&eh'bege baslamis. Cam hicbir sey
istemez olmus. Ne yemek yiyormus ne de bir istekte bulunuyormus. Bayle
olunca da HlTnden giine zuHrﬂumuHﬂ baslamis. Babasi bu duruma cok
ﬁzﬁlﬁgorrrmr_. ama bir 58y yapamiyormus.

Genc sehzade bir giin babasinn huzuruna ckms:

'Bd:ougm. ben bir Holcuh.lgu gkman karar verdim. Belki derdime bir
derman bulurum. * demis.

Padisah cok sevd'lgi oglmm Hﬂl‘lll‘ldm DHI'I'.ITI(]SII‘I istemiyormus. Ama
caresiz bu tekh'fi kabul etmis. Sehzade hemen Hdu ckmis. Az gitmis, uz gitmis.
Bir miiddet Hul gitmis. Derken karsisna tarlada cabsan ihiiHc:r bir r.;iflt;i cikmis.
Biraz sohbet etmek icin yanina gitmis. |htrHur nereden gelip nereye gittigini
SOrmus ;el'lzudeg& Sehzaode de ona icini acip derdini anlatrms. iht'ldur.
§e|'\zode-ue §El!.‘ﬂ& demis:

‘Delikarnl, ben senin derdinin caresini Hiuorum. Fakat Snce su turlﬂg
n;.npdmm]m Herek'r. Eger bana Hurdm edersen ben de sana carenin ne
uldugmu sﬁvﬂler'ln "

Sehzade. I'liiHunn teldifini kabul etmis. Birlikte tﬂ'LﬂHl l;.upulﬂmlglur.

Aksam olmus. lhtiyar, sehzadeyi evine davet etmis. Birlikte yemege
oturduklaninda sehzade &niine ne kugdd.lgsu .'J.'p slpdrmils. Ama yine de
dngnmur_.. 'Eugﬁne kadar hic bu kadar yememistim. Bu nasl oldu? * diHe
huurei etmis.

iht'ruur .'_.iitﬂ& demis: "Seni mutsuz eden, istahin kesen tembellikti yavrum,
hichir isle L@'D&h‘lﬂ'ﬁdﬂl "

Sehzade, derdinin  caresinin  calsmak olduguru anlams. 5::'03{]
dﬁndflgfnde de kendine strekli bir is bulmus. Bﬁgeﬁﬂe bir daha hic mutsuz
olmarmis.

H. Hilal KIZILKAYA

(Dizenlenmistir )
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Ek 5. (Devami)

Sorul. A;uglduki hikugu unsurlarin metne gore doldurunuz.

s I'e =,

‘ Hikagedeki Kahramanlar Hikugenin Ge;tigi Yer
......... *_ (T
Hlkagenin Busllgl ..

H quenln (_Jemgu Zaman J 1 Hlkagede Gecen Olog
Snru 2 $E|'I.Zﬂdﬂ' h.IHI.HLIP HEI'II.’; |:ur dﬂllkﬂl‘ill ﬂldlgl.l'ldﬂ cam I'leBﬁ
mklllgonnu;? .
A

Soru 3. Sehzadenin derdinin caresini H.cigini sﬁﬂlaldnn gif{gi. ;ﬂhzudeﬂe ne
Hupirrm;?
Q)

o
k.

Soru 4. Siz I'ltiH:r :_if{g'nin Harinde nlsnldcllmz. sehzadenin rm.lisu.lzlugl.l'lu nasil
care bulurdunuz?

0
o
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Ek 5. (Devami)

Soru 5. A;uglﬂu sehzadenin mutlu ve mutsuz uldugunu gosteren yuz

Soru 6. Hikuﬂani\ ana fil(ri nedir?

=

Soru 7. Siz de metne uygun iki bashik yaziniz.
\ Mu‘lsuleQUn \/‘

Soru 8. Metinden 2 tane zt anlamb kelime bulunuz. Buldugunuz kelimelerin

zit anlamlanin Hazl:n:lk birer cimlede kullaninz.

. 1 .Kelime> /it Gn[c:m|>> Camle
. 2.Kelime. > /it anlami > Cimle >
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Ek 5. (Devami)

Soru 9. Metinden 2 tane es anlamli kelime bulunuz. Buldugunuz kelimelerin

a5 ﬂﬂlﬂ"ﬂ.{'l‘ll 'HCIZ(ICIk I:lfﬁ" cﬁmlade kullclmmz.

1 Kelime Es anlam Cuamle
2 Kelime Es anlam Cimle

Soru 10. Size gore her isiadigmiza hichir ugras vermeden ulasirsak iledaﬂan

Zﬂmﬂﬂlﬂdﬂ nelar HDSWIZ?
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Ek 6. Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Testi

MUZELER

Her muze, canli bir tarihtir, medeniyetlerin aynasidir. Ben bunu,
Turk muzelerini gezerken daha iyi anladim.

Istanbul’'da kacuklu buytkli bir hayli mize var. Hepsi de tarihi
eserler bakimindan zengin. stanbul’un kendisi de bir mize gibi.
Denizi, manzaralar, iklimi ve daha bircok ustiin degerleri bakimindan
dinyanin guzel sehirlerinden biri. |stanbulu, ele geciren her millet
baskent yapmis; surlarla  kusatmis;  saraylarla,  tapinaklarla
sislemistir. Bu yizden burada her adim basinda bir anita ve bir
medeniyete rastlarsiniz.

Istanbul’daki btytk muizelerden birini gérmek istedim. Bir gun
Topkapr Muzesi'ne gittim. Muze, mahalle genisliginde buytk bir
saray. Fatih, |stanbul’a ikinci saray olarak Cinili Kask'i yaptirms.
Ondan sonra gelen Osmanli padisahlar saraylar  eklemisler.
Bugiinkti “Topkapi Saray” béyle olusmus.

Simdi bu saray, bir miizedir. Buranin tamamini gezip gérmek icin
glnler degil, haftalar gerekir. Cok degerli belgelerin saklandig
arsiv dairesine ugrayamadim. Degerli kitaplarla dolu zengin
kitapligini - pek  évdiler. Onlardan faydalanmak icin  okuyup
incelemek gerekir.

Muzenin cini bsltimi, eski Cin porselenleriyle dolu. Tabaklar,
canaklar, vazolar &yle glzel, dyle canli ki bu ginin dev
fabrikalarindan bu kadar gizel esya ckacagina insan inanamiyor.

Mizede yiriiye yiriye bir bélime geldik. Burasi, bastan basa
araba. Padisahlarin, sehzadelerin, sultanlarin bindigi cesit cesit
arabalar. Her biri, yizyllar boyunca gelise gelise birer sanat eser
haline gelmis. Bunlardan baska akla gelebilecek her seye ait
koleksiyonlar  var:  El  yazisi  koleksiyonlar, minyatir, resim
koleksiyonlari; hanger, pala, kilic, karg, mizrak ve cesitli silah
koleksiyonlar. Son zamanlarda aclmis olan kutsal emanetler
dairesindeki peygamberimize ait esyalari da mutlaka gérmek
gerekir.

Topkapi Saray, anlatilmakla bitmez. Onu tanimak icin gezip bu

guzelim tarih degerimizi gérmeliyiz.  (Bu kitap icin yazlmistir)
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Ek 6. (Devami)

Sorul. A§ogldc||ti hikag. unsurlarin metne gore doldurunuz.

4 Topkapi Muzesinin eski

N
Topkapr Muzesi nerededir?
adi nedir?
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Ek 6. (Devami)

Soru 6. Metnin konusu nedir?

) Mﬁzelar/

Soru 8. Metinden 2 tane zit anlaml kelime bulunuz. Buldugunuz kelimelerin

zit anlamlarini Hazaruk birer cimlede kullaniniz.

Soru 9. Metinden 2 tane es anlamli kelime bulunuz. Buldugunuz kelimelerin

es5 ﬂnlﬂl’l‘llﬂrll‘ll HCIZOFCII( blrer Cl:ll'l'll.ﬁdﬁ I(I.l”.ﬂnll'IZ.
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Ek 7. Uygulama Planlar

Etkinlik 1

Kitap Bilgileri

+ Kitap Ad: Yedi Yagima Girmeden Once Bilmem Gerekenler
* Yazar: Tiilin Kozikoglu

* Cizer: Seda Mit

* Yaymevi: Dogan Cocuk

* Sinuf Diizeyi: 2. Sinif

» Uygulama Siiresi: 2 Ders Saati (2 x 40 dakika)

» Ogrenci Sayis: 15

K 1 %

A Bu Kitapta Ogrenilen Kelime ve
v Ogrenciler kitabm ana mesajlarini yagayarak ve Kelime Gruplan
oyunlagtirarak 6grenir. v’ Kaleydoskop

v Babil Kulesi

v Diinyanin Yedi Harikas
v Etkilesimli okuma ile hikayenin igine girerek v’ Isaret Dili

anlamu derinlestirirler.

Vv Biiyiime siirecini sorgular, kendilerini kesfederler.

v Gorseller ve isaret diliyle metni gok boyutlu sekilde

OKUMA ONCESI/ISINVAHAZIRLIK

Tahmin Sorulari (Kapak incelemesi):

Bu kapakta neler goriiyorsun?

Sence bu ¢ocuk nasil biri olabilir?

Kitabin konusu ne olabilir?

Tiilin Kozikoglu'nun baska kitaplarini gérdiiniiz mii?(zoom iizerinden hem yazar hem
gizerle tamigilarak toplanti yapildr)

Seda Mit’in gizimleri hakkinda ne diiiiniiyorsun? {leride bu meslegi yapmak isteyen var
mi?

Dogan Cocuk kitaplarini daha 6nce okudun mu?

v Arka kapakta hangi bilgiler verilmis? Bu bilgiler sana ilging geldi mi? Okumaya tegvik
etti mi? Neden?

—
-

T e TR

\

<

ISINMA ETKINLIiGi: https://www.youtube.com/watch?v=cJbDw6shFZA &t=21s
7adim dans: agilir.

Ogrenciler miizik esliginde sinifta serbest sekilde 7 adim atarak dans eder. Miizik durdugunda
6gretmen su komutlar verir: “Biiyiimek korkutucu!”,“Biiyiimek ¢ok zor!”,“Biiytimek
harika!”, “Biiyiimek ¢ok heyecanli!”.
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Ek 7. (Devami)

2) OKUMA SIRASI/ CANLANDIRMA ASAMASI

Sayfa 1-2:

- CROWD: C (Tamamlama): “7 yagima girmeden 6nce bilmem gereken seyler
varmig. Sence ne olabilir?”

- CROWD: W (Soru): “Neden 7 yagina girince bazi seyleri 6grenmek zorundayiz?”’
Sayfa 3-5:

- PEER: P (Yonlendirme): “Sifir olmazsa ne olurdu?” sorusuyla baslayarak
cocuklardan ornekler isteme.

- CROWD: O (Agtk Uglu): “Sifir olmasaydi hayat nasil olurdu?”

Sayfa 6-8:

- CROWD: D (Uzaklastirma): “Sen hig bir seyi ilk kez 6grenirken heyecanlandin
m1?”

- PEER: E (Degerlendirme): “Cevabini tekrar diisiin, daha agik anlatabilir misin?”’
Sayfa 10-12:

- CROWD: R (Hatirlama): “Ada giinleri sayabiliyor muydu? Neden dnemliydi?”

- PEER: E (Genigletme): “Hangi giinii neden daha ¢ok seviyorsun?”

Sayfa 15-16:

- CROWD: W (Soru): “Saatleri neden grenmek zorunda hissediyor?”

- PEER: R (Yineleme): “Tekrar soyle bakalim, saat ne ige yarar?”

Sayfa 20-22:

- CROWD: O (Agik Uglu): “Biiyiiyiince diinyay: gezmek istemesinin sebebi ne
olabilir?”

- PEER: E (Genisletme): “Sen nereleri gezmek isterdin?”

Sayfa 23-25:

- CROWD: D (Uzaklagtirma): “Uzaylilarla ayni dili konugmak ister miydin? Neden?”
- PEER: E (Genigletme): “Peki goniil dili ne olabilir sence?”

Sayfa 26-28:

- CROWD: C (Tamamlama): “Yeni mevsimlerin ozellikleri olsa... Mesela her giin...”
- PEER: R (Yineleme): “Bu fikrini biraz daha agiklar misin?”

Dogaclama ve Rol Oynama Etkinligi: “Okula Baglamadan Once Bilmem
Gerekenler”

Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup, okula baglamadan once bilinmesi gereken bir
durumu ve okula ilk geldikleri giin yasadiklar: durumlari kendi aralarinda belirleyip kisa
bir dogaglama sahne olusturur.

Ornek sahneler:Sinifa ilk defa girmek, Ogretmenle tanismak, Teneffiiste arkadas
edinmek, Kalemini unutan bir 6grencinin yasadigi durum
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Ek 7. (Devami)

3) OKUMA SONRASI/ DEGERLENDIRME ASAMASI

Etkinlik : 7 Yasina Girecek ve Okula Yeni Baglayacaklara Tavsiyeler
Etkinlik : Empati Caligmasi

Amag: Konusma ve isaret dili arasindaki farklari deneyimlemek.
 Sinuf iki gruba ayrilir.

* Bir grup sadece konusarak iletisim kurabilir, diger grup ise yalnizca beden dili ve igaret
dili kullanabilir.

» Sonrasinda tartisma yapilir:
Hangi grup daha zorland1? isitme engelli bireylerle iletisimde nasil daha iyi olabiliriz?

e Ornek Ciimle Kartlari: Cok susadim, su igmek istiyorum.
e  Bugiin ¢ok mutlu hissediyorum!

e Karnim acikti, yemek yemek istiyorum.

Cok iisiiyorum, montumu giymek istiyorum.

Bagim ¢ok agriyor.

Disart ¢ikmak istiyorum.

Ben bu kiyafeti ¢ok begendim, alabilir miyim?
e Bana yardim eder misiniz?

e Bu ¢ok komik bir sey!

e ok lizgliniim.

e Yardim edebilir misin?

e Kalemimi kaybettim, seninkini alabilir miyim?
e Bu kitab1 ¢ok seviyorum!

e Bu miizik ¢ok giizel!

Etkinlik  :“Ben Cocugum” https://www.youtube.com/watch?v=DT5engKpFQo

Sarkisini [saret Diliyle S6yleme-6grenme
Etkinlik  :7 Rakamini Beden ile Gosterme

Degerlendirme Sorular::

v" Bugiin en ¢ok hangi etkinligi sevdin? Neden?
v' Sence 7 yasinda biri igin en énemli bilgi nedir?
v’ Kitap sana kendinle ilgili ne diistindiirdii?
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Ek 8. Uygulama Plan1

Etkinlik 2

Kitap Bilgileri SERMIN YASAR
Cebimdeki Mandalina Agaclar:
—3= — %9

Ty

» Kitap Adi: Cebimdeki Mandalina Agaglar

* Yazar: Sermin Yasar

* Cizer: Meryem Tanrikulu

* Yayinevi: Dogan Cocuk

 Siif Diizeyi: 2. Simif

*» Uygulama Siiresi: 2 Ders Saati (40+40 dakika)
» Ogrenci Sayst: 15

K 1 ; Ogreni i
azammiar Bu Kitapta Ogrenilen Kelime ve

v Ogrenciler, doga unsurlarma yonelik duygusal Kelime Gruplari
bag kurar ve ¢evre bilinci gelistirir. Metinle Cekirdek
iliskilendirme yaparak empati kurma ve yaratici v Fidan
diigiinme becerileri kazanir.

v’ Sozlii, yazili ve bedensel yollarla duygu ve v Agag

v
v

\

diisiincelerini ifade eder. Orman

v' Etkilesimli okuma siirecinde anlama, ¢ikarim Bahcivan
yapma ve yorumlama becerileri gelisir.

v Grup i¢inde ¢alisarak ig birligi, sira alma ve
dinleme becerileri edinir.

OKUMA ONCESI/ISINMAHAZIRLIK

Tahmin Sorular1 (Kapak Incelemesi):

Bu kapakta neler goriiyorsun?

Sence bu ¢ocuk neler yasayabilir?

Kitabin konusu ne olabilir?

Sermin Yasar’ I baska nereden hatirliyorsunuz? (Hatirlatma:Etkinlik 1 de 6grenilen Ben
Cocugum Sarkisinin sozlerinin yazari), baska kitaplarini gordiiniiz mii?

Dogan Cocuk kitaplarim daha 6nce okudun mu?

Arka kapakta hangi bilgiler verilmis? Bu bilgiler sana ilging geldi mi? Okumaya tesvik
etti mi? Neden?

—
=

AN N NN

ANRN

ISINMA ETKINLiGI: Drama Teknigi: Isinma Oyunu — Cekirdek, Fidan, Aga¢ ve Orman
Oyunu/ Ogretmenin Komutuna uygun

- Cekirdek: "Simdi kiigiiciik bir ¢ekirdeksiniz, yere kapanin.", - Fidan: "Yavasea biiyiiyen bir
fidan gibi yiikselin ama hala hassassiniz."

- Agag: "Biiyiidiiniiz, giiglii bir aga¢ oldunuz, dallarimizi agin."

- Riizgar: "Riizgar ¢ikt1, agag gibi sallanin." Yagmur: "Yagmur yagiyor, 1slantyorsunuz,
egilin."- Giines: "Giines agt1, dallariniz1 gokyiiziine dogru uzatin, biiyliyiin."

- Orman: "Hepiniz bir ormandaki agaglarsiniz, birbirinize sarilin, birlikte sallanin."
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Ek 8. (Devami)

Gegis Yonergesi:"Hic diistindiniiz mii, bir aga¢ sadece bulundugu yerde mi kalir, yoksa
anilarimizda bizimle yolculuga ¢ikar mi1? Gelin, bir hikayede buna bakalim.

2) OKUMA SIRASI/ CANLANDIRMA ASAMASI
Kitap sesli okunur, duraklamalarla asagidaki CROWD sorulari sorulur:

v C(Tamamlama): Bu hikaye kim hakkinda, nerede gegiyor, ne oluyor?
R(Hatirlama): Cocugun cebinde elini gidiklandiran sey ne olabilir?

O(Agik Uglu Sorular): Mandalina agacini neden bu kadar 6nemsiyor?

Wh(5N1K): Siz bir agacin yerinde olsaydiniz, yaniniza biri gelip size ne sdylesin
isterdiniz?

D(Uzaklastirma): Sizin de boyle ¢ok sevdiginiz, 6zenle baktiginiz herhangi bir sey
oldu mu?

ANENEN

<«

PEER Teknigi uygulanir: Yanitlar Degerlendirilir, Genisletilir ve Tekrar edilir.

Ornek: Siz bir agacin yerinde olsaydiniz, biri gelip size ne soylesin isterdiniz?”
Ogrenci Yaniti: “Seni seviyorum.”

v P: “Ne giizel soyledin! Sence bir agaca boyle bir sey denildiginde ne
hisseder?”

V' E: “Evet, ciinkii agaglar da bizimle bir bag kurar. Bagka hangi sozlerle mutlu
olurdu?”

v E: “Agaclar mutlu etmek i¢in sadece s6z yeter mi, baska ne yapmaly1z?”

v R: “Simdi yeniden séyle:
‘Eger bir agag olsaydim, bana “seni seviyorum” demelerini isterdim ctinki...

Canlandirma Siireci:

1. Sahne: Ogrenciler pantolonunun cebinde gekirdek bulan gocuklari canlandirir.
2. Sahne: Cekirdegi topraga eken, bakim yapan, sulanan fidani oynarlar.
3. Sahne: Fidan biiyiir, meyve verir, ¢ocugun sasirip sevinmesini canlandirirlar.

Y V VY

Her grup sirasiyla bu ii¢ sahneyi oynar.
Donuk imge:

» Ogrenciler, en sevdikleri veya en mutlu olduklari an1 beden diliyle ifade edip heykel
pozu verirler.
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Ek 8. (Devami)

3) OKUMA SONRASI/ DEGERLENDIRME ASAMASI

Etkinlik 1: “Mandalina Agac1 Bende Ne Birakt1?”

>

> Ogrenciler su giris ciimlesini defterlerine yazar: “Bir sabah pantolonunun cebinde
minik bir tohum buluyorsun. Ama bu siradan bir tohum degil! Bu tohum, senin
hayalindeki seyin agaci olacak.
Bu tohumdan ne ¢ikar? Hangi 6zelliklere sahip olur? Kimlere ne fayda saglar

» Ciimlelerini tamamlar veya resim ¢izerler.

> lsteyenler sinifla paylasir.

Etkinlik 2: Gergek Fidan Dikimi

» Okul bahgesine ¢ikilir, birlikte gercek bir fidan dikilir.
» Dikim sonrasi sohbet:
-"Bu fidan biiyiiytince bize ne hatirlatacak?"
- "Baska hangi ¢ekirdekleri biiyttebiliriz?"
- Sozlii Paylagim: Ogrenciler duygularini ifade eder.
- Fidanin yanina sinifca segilen bir isim veya slogan yazilir.
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Ek 9. Uygulama Plan1

Etkinlik 3

Kitap Bilgileri

* Kitap Adi: Sabirsiz Tirtil

* Yazar: Ross Bruch

* Yayinevi: Beyaz Balina Yayinlari

* Sinif Diizeyi: 2. Simf

*» Uygulama Siiresi: 2 Ders Saati (40+40 dakika)
+ Ogrenci Sayst: 15

Kazammlar

v

4

Sabretmenin 6nemini fark eder, sabirla elde Bu Kitapta Ogrenilen Kelime ve

edilen kazanimlar1 degerlendirir. Kelime Gruplan
Bir karakterin yasadig1 duygulari igsellestirir v' Metamorfoz
ve empati kurar. v Koz
Sozlii ve bedensel ifade becerilerini yaratic 7 b
yollarla kullanir. Sabir
Okudugu metinden anlam ¢ikarir, olaylari v Doniistim
neden-sonug iliskisi i¢inde yorumlar. v Tirtil

v Kelebek

OKUMA ONCESI/ISINMAHAZIRLIK

Tahmin Sorulari (Kapak incelemesi):

Bu kapakta neler goriiyorsun?

Kitabin konusu ne olabilir?

Beyaz Balina kitaplarini daha 6nce okudunuz mu?

Arka kapakta hangi bilgiler verilmis? Bu bilgiler sana ilging geldi mi? Yazarm diger iki
kitabinin ismini de ilgi ¢ekici buldun mu(arka kapak: Ben Sandalye Degilim, Corbamda
Ziirafa Var)

v Metamorfoz ve koza kelimelerini gorseller esliginde agiklanir

—_
=

EEEY

ISINMA ETKINLIGi:

Etkinlik 1: "Koza Koza Catla”

v Ogrenciler gember olur. Ogretmen farkh ritimlerde “Koza... koza...” diyerek heyecan
olusturur.

v “Catla!” komutu geldiginde 6grenciler olduklar yerde sigrayarak kelebek gibi
kanatlanir.

v Komutun ne zaman gelecegi belirsizdir, béylece sabir ve dikkat gelistirilir.
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Ek 9. (Devami)

v' Ardindan 6grencilerle mini bir sohbet yapilir:
* Catla komutu gelene kadar ne hissettin?
« Beklemek kolay miydi, zor muydu?
« Tirt1ll da boyle sabirsiz hissediyor olabilir mi?

Etkinlik 2: Tirtil - Koza - Kelebek Oyunu

v Ogrencilere tirtil, koza ve kelebek asamalarini gosteren hareketler tanitilir:
« Tirtil: Eller 6nde, kivrilarak yere yakin siiriinme.
» Koza: Comelip kendini sararak kapanma.
« Kelebek: Kollarla kanat gibi hareket ederek ugma taklidi.
v' Ogretmen komutlari arka arkaya hizla soyler, 6grenciler hizl gegis yaparak siireci
bedensel olarak canlandirir.

2) OKUMA SIRASI/ CANLANDIRMA ASAMASI
Sinif iki gruba ayrilir.

e Birinci grup kitabin belirli sahnelerini canlandirir (Sabirsiz Tirtil’1n kozada
bekleme siireci, sabirsizligy, arkadaslariyla olan diyaloglari gibi).
e IKkinci grup ise bir haber yayini hazirlar: Muhabir, seyircilerle roportaj yapar.

Etkinlik: Tirtil Haberlerde — Rol Kartlariyla Etkilesimli Drama

Sabirsiz Tirtil kitabindaki olaylari karakterlerin bakis agisindan degerlendirerek, 6grencilerin
duygu ve diistincelerini farkli rollerle ifade etmelerini saglanir

v Ogrenciler, iizerinde rol isimleri yazili kiigiik rol kartlarim geker.

v' 1 6grenci Muhabir olur. Elinde bulunan sorulari rolleri belirlenen égrencilere sirayla bu
sorulart sorar

V" Her dgrenci, sectigi role uygun tavirla ve ses tonuyla cevap verir.

v' Etkinlik, karakterlerin tirtila dair diisiincelerini ve tavsiyelerini yansittig1 eglenceli bir
roportaj ortaminda geger.

Mubhabirin Elindeki Sorular:
v" Tirtil neden beklemekte zorlantyor olabilir? Tirtil beklerken kendini...... hisseder.
Tirtil kozada sikilmamak i¢in neler yapt1?
Sabirsiz tirtila bir tavsiye verseniz ne derdiniz?
Sizce tirtila yardim edebilir miyiz?
Sizin de beklemekten sikildiginiz anlar oldu mu?
Tirtil kelebek olduktan sonra ne hissetmis olabilir?

ANENENENEN
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Ek 9. (Devami)

ROL KARTLARI (Kesilebilir)
Asagidaki kartlar kiigiik dikdortgenler halinde kesilir ve 6grencilere dagitilir:

Bilmis Baykus
Aceleci Tavsan
Sabirh Kaplumbaga
Uyanik Reklamer
Sabirsiz Tirtll
Neseli Kelebek

SN NN NN

3) OKUMA SONRASI/ DEGERLENDIRME ASAMASI

Etkinlik :Biling Koridoru

Ogrenciler iki sira olusturur. Bir 6grenci kargilikl duran 6grencilerin arasindan sabirsiz
tirtil roltinde yiirtr, siradakiler kendi yorumlarina gore tirtila tavsiyelerde bulunur.

v’ Hikayede ve etkinliklerde en ¢ok nereyi begendin?
v En ¢ok hangi arkadaginin fikrinden etkilendin?
v Kendi fikrini sdyleyince ne hissettin?

Etkinlik : Kendi Kelebegimi Tasarliyorum
- Ogrenciler kozalarindan ¢ikan tirtillari hayallerindeki renklere kavusan kelebege
déniistiirdiikleri boyama ¢alismasi yaparak iirtinlerini sinifta sergilerler.
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Ek 10. Uygulama Plani

Etkinlik 4

Kitap Bilgileri

» Kitap Adi: Kelime Koleksiyoncusu

* Yazar: Peter Hamilton Reynolds

* Yaymevi: Altin Kitaplar

* Sinif Diizeyi: 2. Simf

 Uygulama Siiresi: 2 Ders Saati (40+40 dakika)
« Ogrenci Sayist: 15

Kazanmimlar

v Okudugu metni anlar, metindeki olay ve
diisiinceler arasinda neden-sonug iligkisi
kurar.

v’ Kelime sevgisi ve koleksiyon bilinci gelistirir.

v’ Yaratici drama etkinlikleri araciligiyla
kelimeleri hareket, mimik ve sesle ifade eder.

v’ Sézlii ve yazili anlatim becerilerini gelistirir;
kendi kelime koleksiyonunu olusturarak
bireysel iirtin ortaya koyar.

Bu Kitapta Ogrenilen Kelime ve
Kelime Gruplari

v

v
v
v
v

Koleksiyon
Koleksiyoncu
Pul
Kaleydoskop
Kelimeler

OKUMA ONCESI/ISINMAHAZIRLIK
Tahmin Sorulari (Kapak Incelemesi):

Bu kapakta neler goriiyorsun?

Kitabin konusu ne olabilir?

Sizce koleksiyon ne demektir?

Nelerden koleksiyon yapilabilir?”

“Kelime koleksiyonu diye bir sey olur mu?

S N N N N R R

Bu yazarin kapakta ismi gegen diger iki kitabint duydunuz mu? Okuyan var mi?
Arka kapakta hangi bilgiler verilmis? Bu bilgiler sana ilging geldi mi? Yazarin diger iki

kitabinin ismini de ilgi ¢ekici buldun mu(arka kapak: Nokta, Mis Gibi kitaplart)

ISINMA ETKINLIGI:
Etkinlik 1: Son Harfle Baslayan Kelime Bulma Oyunu

v Ogrenciler bir halka olur.
V' Ogretmen baslar: “Kelime: Merak.”

V' Yanindaki 6grenci “K” harfiyle baslayan yeni bir kelime séyler ve oyun déner.
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Ek 10. (Devami)

2) OKUMA SIRASI/ CANLANDIRMA ASAMASI

C (Tamamlama): Nesneleri toplayarak biriktirenlere............... denir Sayfa 2

R(Hatirlama): Can dagilan kelimelerini nasil toplamist1? Sayfal7-18

R(Hatirlama): Can topladig: kelimlerle neler yapti1? Sayfa 19-20

R (Hatirlama):Can hangi basit kelimeleri en giilii ifade olarak goriiyordu? (anladim, 6ziir

dilerim, tegekkiir ederim...) Sayfa 21- 22

O (Agik Uglu): Sence kelimeler insan1 mutlu ya da iizgtin yapabilir mi? Neden?

W (5NI1K): Can kelimeleri neden koleksiyon yapiyor olabilir?

v' W(5NIK): ““Can hafif esintili bir giinde kelime koleksiyonu dolu arabasini gok yiiksek
bir tepeye gotiirdii’” sizce Can kelimelerle ne yapacak?

v" W(5N1K): Birbirine karisan kelimeleri Can nasil diizenleyebilir?

v" D (Uzaklastirma): Sen de bir kelime koleksiyoncusu olsaydin hangi kelimeleri segmek
isterdin? Neden?

v' P (Yoneltme / Soru Sorma):"Can, kelimeleri toplamaya neden baslams olabilir?"

v E (Degerlendirme / Yaniti anlama): "Evet, bu ¢ok mantikli bir fikir. Kelimeler onun igin
gergekten 6zel olmus gibi, degil mi?"

v E (Genisletme / Yaniti derinlegtirme): "Sence kelimeleri biriktirmenin bagka ne gibi

T T W

> ¥

faydalar olabilir? Biz de kendi koleksiyonumuzu yaparsak ne hissederiz?"
v R - Repeat (Tekrar): "Hadi simdi bunu birlikte tekrar sdyleyelim: Kelimeleri biriktirmek,
bazen duygularimizi daha iyi anlatmamiza yardim eder."

Etkinlik 2: Rastgele Kelime Kartlar: ile Canlandirma

Kelime Kartlari: cesaret, golge, simsek, ofke, riizgar, 6zlem, merak, korku, umut, nese,
dostluk, utang, gurur, kiskang, hiiziin, sevgi, sefkat, suclu, sabirsiz, gokkusagy, sis, dolu, kar,
dans, giines...

Yonerge: Ogrenciler segtikleri kelimeleri canlandirir

v Bu kelime sen olsaydin nasil yiiriirdiin?
v Nasil konusurdun?
v’ Nasil diisiiniirdiin?

3) OKUMA SONRASI/ DEGERLENDIRME ASAMASI

Etkinlik: Ogrenciler 5 erli gruplara ayrilir ve her gruba kitapta yer alan kelimelerden
verilir (hazine, akvaryum,deniz, araba, diinya, futbol, ¢igek, mahalle, bisiklet, agag..)
grup tiyeleri hizlica o nesnenin bir pargasi diisiinerek grubun iginde dogru
pozisyonu almaya calisir. Boylece hep birlikte o nesnenin goriintiisiinii, heykelini
olusturarak biitiinsel goriiniim yansitirlar.

v" Kitapta en ¢ok ilgini ¢eken kelimeler hangileriydi? En begendigin ile
akrostis ¢aligmasi yap.
v’ Kitap sana kendinle ilgili ne diigiindiirdii?
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Ek 11. Uygulama Plani

Etkinlik 5

Kitap Bilgileri

« Kitap Adr: Bu Kitap Benim Kopegimi Yedi
* Yazar: Richard Byrne

* Yaymevi: Ugan Fil

* Simif Diizeyi: 2. Simf

* Uygulama Siiresi: 2 Ders Saati (40+40 dakika)

» Ogrenci Sayist: 15

SR Bu Kitapta Ogrenilen Kelime ve
v Yaraticihk ve problem ¢dzme becerileri Kelime Gruplari
ggelisir v’ Kayip
v Okudugunu anlama ve yorumlama becerileri v M
gelien acera
v Rol oynama ve grup ¢alismalarinda empati v Yardim
gelistirir, ig birligi i¢inde sorumluluk alir. v Yardimlagsma
v' Farkh bakis agilarini fark etme ve ¢dziim v Yaramazlik
iretme.
1) OKUMA ONCESI/ISINMAHAZIRLIK
Isinma Etkinligi: Kitaplarin Arasina Saklanan Gizli Notlar1 Bulma
v Opgrenciler smifa gelmeden dnce dgretmen, masalarin {izerindeki kitaplarm arasina kiigiik
kagitlara yazilmus notlar gizler.
V' Ogrenciler kitaplarimi inceleyip iginde bir sey olup olmadigini kontrol eder.
v’ Bulamayanlara kitaplari sallamalar1 gerektigi sdylenir ve kagitlar yere diiser.
Sohbetle Baglanti Kurulur:
¥’ “Sizce kitaplarin arasinda baska neler kaybolmus olabilir?”
v’ “Bir sey kayboldugunda onu bulmak igin bagka ne yapabiliriz?”
Tahmin Sorular1 (Kapak incelemesi):
v Bu kapakta neler goriiyorsun?
v' Kitabin konusu ne olabilir?
v' Sizce bir kitabin kdpegi yemesi gergekte miimkiin olabilir mi? (gergek ve hayal
trind vurgulanir.
v' Arka kapakta hangi bilgiler verilmis? Bu bilgiler sana ilging geldi mi?
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Ek 11. (Devami)

OKUMA SIRASI/ CANLANDIRMA ASAMASI

“Kopekten sonra sirasiyla bagka neler kayboldu?”

“Arda neden Bellanin kopegini bulmak istedi?”

“Bellanin kdpegi kayboldugunda baska neler yapabilirdi?”

“Kopegini bulduktan sonra ne yapmuis olabilir, nasil vakit ge¢irmistir?”

KRR

Sen de dnem verip sevdigin bir seyini kaybettin mi?

Etkinlik: Forum Tiyatro Teknigiyle Canlandirma:
v" Arda karakteri canlandirilir,

Ogretmen oyunu durdurur ve dgrencilere sorular yéneltir, 6grenciler sahneye girerek
karakteri degistirip ¢oziim tiretebilir:

v “Arda, neden bdyle yapti?”

v’ *‘Sen olsaydin nasil davranirdin?

v’ *‘Arda bagka nasil yardimet olabilirdi?”

v “Bu notu kim yazdi?”

v “Neden bu kitabin arasinda boyle bir sey oldu?”

v “‘Simdi bu sahneyi degistirmek isteyen var mi?”’

v’ ““Coziim onerisi olan sahneye gelerek karakterklerden birinin yerine gegebilir™

Etkinlik: Canlandirma

Karakterler: Képegin sahibi Bella, Kopek, Diger karakterler/nesneler
Kaybolma anint,

Arama siirecini,

Sonrasinda gegirilen zamam sahneler.

i

RN

Donuk imge: “Kopegi buldugumuz an” beden dili ile yasanilan duygular1 dondurarak
gosterirler.

3) OKUMA SONRASI/ DEGERLENDIRME ASAMASI

Toplanti Teknigi Tartismasi: Amag elestirel diigiinme, giinliik hayat problemlerine
farkli bakis agilariyla ¢éziimler sunma,

Soru: “Sizce apartmanda ya da evlerimizde kopek beslenmeli mi, beslenmemeli mi?”
Simif iki gruba aynlir: - Destekleyenler, - Karsi ¢ikanlar

Goriisler paylagilir, Arkadagimin fikrine katiliyorum giinkii............ ; katilmiyorum
glinkii.............. seklinde fikirlerini gerekgeleriyle ifade ettikleri bir ortamda tartisma
yapilhir.

Yaratic1 Yazma Gorevi: Ogrencilerden bu hikayeyi farkli bir sonla tamamlamalari
istenir.
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Ek 12. Uygulama Plani

Etkinlik 6

Kitap Bilgileri

« Kitap Adr: Bir Fikirle Ne Yaparsin?

* Yazar: Kobi Yamada

* Cizer: Mae Besom

* Yayinevi: Nar Cocuk (13. baski)

« Sinif Diizeyi: 2. Suuf

« Uygulama Siiresi: 2 Ders Saati (40+40 dakika)
« Ogrenci Sayist: 15

Kazanmlar

v' Fikir liretmenin ve paylasmanin 6nemini
fark eder.

v Duygu ve diigiincelerini sozlii ve bedensel
yollarla ifade eder.

v’ Bir karakterin yasadigi duygular anlamaya
¢alisir, empati kurar.

v Okudugu metindeki olaylar1 neden-sonug
iliskisi i¢inde degerlendirir.

v' Fikirlerini gelistirerek yaratici yollarla sunar.

v Grup ¢aligmasina katilir, is birligi yapar ve
bagkalarinin fikirlerine deger verir.

c

BIR
FIKIRLE
NE

YAPARSIN?

Bu Kitapta Ogrenilen Kelime ve
Kelime Gruplarn
v’ Fikir
Yolculuk
Kesfetmek
Korku
Paylagmak
ifade etmek
Cesaret

AR NS X

1. OKUMAONCESI/ISINMAHAZIRLIK

Tahmin Sorulari (Kapak incelemesi):
Bu kapakta neler goriiyorsun?
Sence bu gocuk nasil biri olabilir?

Kitabin konusu ne olabilir?
Kitap hangi yaymevine ait?

RS RE N

etti mi? Neden?

Cocugun 6niinde duran sey ne olabilir? Neye benziyor?

Arka kapakta hangi bilgiler verilmis? Bu bilgiler sana ilging geldi mi? Okumaya tesvik

ISINMA ETKINLiGi: Ogrenciler gember olur. Fikir temasina uygun zihinsel hazirlik
yapmak i¢in dgretmen sirayla asagidaki sorular sorar, her ¢ocuk soruda istenilen ii¢ sey ile
ilgili hayal giictinii harekete gegirerek hizli diisiinmeye ve cevap vermeye galigir.

v Ugan ii¢ sey v' Cilgin iig poz
v Beyaz iig sey v Ug hayvan

v Siiriilebilen ii¢ sey v" Kokan ii¢ sey
V' Cilgn iig fikir v Komik ii¢ sey

Yumusak lig sey
Eksi olan {i¢ sey
Ziplayan ii¢ sey
Yuvarlak ti¢ sey

ANENENEN

114




Ek 12. (Devami)

A harfiyle v’ Sabah yaptigimiz v Okulda olan ii¢
baslayan ii¢ sey ¢ sey sey

Kuyrugu olan ii¢ v" Ormanda olan iig v’ Hastanede olan iig
sey sey sey...

Patlayan ii¢ sey

Etkinlik:

Tiim dgrenciler gember olur. Ogretmen bir adet kagit alir.

Kagit elden ele dolagirken 6grenciler "Bir kagitla ne yaparsin?" sorusuna yanit verir.

Bu kagit daha sonra bir 'fikir topuna' doniistiiriiliir. Ogrenciler fikir topunu cllerinde
tutarken onun yenilikgi bir fikir ya da ¢6ziim bulunmasi gereken bir fikir oldugunu hayal
ctmeleri ve herkesin kendi fikrini agiklamasi istenir .

Etkinlik: Beden Farkindaligt

Ogrencilere bir miizik acilir ve A4 kagidi ile dans edecckleri, kagida verilen sekil ve harcketleri
viicutlartyla canlandirdiklar1 duyusal harcket ¢alismasi yapacaklari sdylenir.

2. OKUMA SIRASI/ CANLANDIRMA ASAMASI

Etkinlik : "Fikrin Yolculugu"
Kitap dgretmen tarafindan okunurken belirli sahnelerde duraklama yapilir 6grenciler gruplara
ayrilarak ilgili sahneleri canlandinr ve o boliimlere uygun etkilesimli okuma sorulari sorulur.

I T N T

Fikri fark ettigimde kendimi....... hissederim.

Fikirle ilk karsilagtiginda karakterimiz ne hissetti ?

Fikir biyiidiigiinde ne olur?

Bir fikrin degerli olabilmesi igin herkesin onu kabul etmesi gerekir mi?
Kahramanimiz neden baglangigta fikrini sakladi?

Senin de biiyiittiigiin bir fikir oldu mu?

Hig senin bir fikrinin bagkasinin fikrini degistirdigi oldu mu? Ya da hi¢ baskasinin
fikrinden etkilendigin oldu mu?

Fotograf Karesi: Tiim gruplar okunan sahnelerden en etkili, en 6nemli oldugunu diistindtgii
sahneyi seger ve her grup bunu bir fotograf karesi gibi canlandirarak dondurur, sinifa sunar ve
sinifga bu anin iizerinde derinlemesine diisiiniilmiis olur. (Oneri;ana karakterin fikrini
sahiplenip biiyiittiigii sahne).
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Ek 12. (Devami)

3. OKUMA SONRASI/ DEGERLENDIRME ASAMASI

Etkinlik Adi: "Uzman Atolyelerim"

Y

A4

Ogrenci karakterden cikar ancak karakterin yerine konugarak ben bir fikir olsaydim, ya
da gocuk olsaydim ifadeleriyle rol iizerinden duygularini paylagir.

Duygu heykeli ile 6grenciler fikir sahibi olmanin nasil bir duyguya yol agtigim
bedenleriyle ifade ederek duygularini gosterir

Ogrenciler "Benim bir fikrim var, ¢iinkii ben ... konusunda iyiyim." ciimlesiyle fikirlerini
yazar, atolye afiglerini hazirlar.

Her 6grenci kendi ilgi alanma gore bir sonraki ders i¢in mini bir atélye planlar.

Etkilesimli Okuma Teknigi: PEER

- Prompt(Y6nlendirme): Bu atdlye fikri nereden aklina geldi?

- Evaluate(Degerlendirme): Bu harika bir fikir. Daha da gelisebilir mi? Arkadaslarimin
atolyene ilgi gosterip katilmasi igin neler yapilabilir fikirlerin neler? (afis tasarimi, simfta
konugma yapma..)
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Ek 13. Uygulama Plani

Etkinlik 7

Kitap Bilgileri

« Kitap Adi: Hi¢ Hata Yapmayan Kiz

* Yazar: Mark Pett, Gary Rubinstein

* Resimleyen: Mark Pett

* Yayevi: 1001 Cigek Kitaplar

* Sinif Diizeyi: 2. Suuf

« Uygulama Siiresi: 2 Ders Saati (40+40 dakika)
« Ogrenci Sayist: 15

Kazanmimlar

W

Hata yapma korkusunu tanir ve yenmeye
caligir

Hata yapmanin 6grenmenin pargasi
oldugunu kavrar

Okudugunu anlar ve yorumlar

Empati, duygu yonetimi ve ifade becerileri
gelisir

Bu Kitapta Ogrenilen Kelime ve
Kelime Gruplan

v' Hata

v’ Basansizlik

v Endise

KRS

OKUMA ONCESI/ISINMA HAZIRLIK
Tahmin Sorular (Kapak incelemesi):

Bu kapakta neler goriiyorsun?

Sence kahramanimiz nasil biri olabilir?
Kitabin konusu ne olabilir?

Bir insan hem yazar hem ¢izer olabilir mi?

Etkinlik 1: Hata Yapan Robotlar Amag: Cocuklarin hata yapmanin dogal oldugunu fark etmeleri,
hata yaparken bile eglenilebilecegini deneyimlemeleri.

Ogretmen, dgrencilere §oyle seslenir:
“Bugiin hepiniz birer robot oldunuz! Ama bu robotlar biraz... bozuk! Yani komutlar1 yanls

yapiyorlar.” Ogretmen gesitli komutlar verir. Amag, 6grencilerin bu komutlar bilerek yanlis ve
abartih bir sckilde uygulamasidir.

Giiliimse!— Asir1 iizgiin bir surat takimr.
Yavas yiirii! — Hizla kosmaya ¢alisir.
Merhaba de! — "Giile giile!" der.
Kollarim yana ag¢!" — Ayaklarini yana
agar.

Tek ayagimn iistiinde zipla!" — Iki
ayagiyla yere oturur.

Ellerini yukar kaldir!" — Ellerini
dizlerine koyar
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Ek 13. (Devami)

Ogrencilere sorular sorulur ve kitaba gegis yapilir:

Hata yaparken ne hissettin?

Hata yapmak her zaman kétii bir sey mi?
Hig hata yapmamak miimkiin mii?

Hata yapmak neden eglenceli geldi?

Acaba bu kitapta da biri hata yapacak m1?

L

T T TR TR

v

OKUMA SIRASI/ CANLANDIRMA ASAMASI

Ayagi kayip yere diisen ve elindeki yumurtalar: havaya ugan Betiil simdi ne yapacak?
(s.9)

Betiil hata yapmaktan neden korkuyor olabilir?

Siz onun yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

Sizin de hi¢ hata yapmamak i¢in ¢abaladiginiz zamanlar oldu mu?

Hata yapmaktan korkmak hayatimizi nasil etkiler?

Sence hata yapmak, bir seyleri bilmedigimizi mi gosterir, yoksa yeni bir seyler
dgrenmeye basladigumizi mi? Neden béyle diistintiyorsun?

Bir insan yanlis bir sey yaptiginda bu onun kotii biri oldugunu mu gésterir? Neden boyle
diistiniiyorsun?

Hig hata yapmayan biri olsayd, o kisi sence neyi kagiriyor olurdu?

Canlandirma Asamasi: Kitap Tasima Oyunu + Béliinmiis Ekran & ic Ses Caliymas:

v
v
v

v
v

Ogrencilerden baslarinda kitap tagtyarak yavagga yiiriimeleri istenir.
Kitap diiserse giilmeleri, cesaretle devam etmeleri tesvik edilir.
Oyunun ardindan simif iki gruba ayrilir:
o Bir grup Betiil’iin hata yapmadan 6nceki hali gibi: korkan, ¢ekinen,
endiseli.
o Diger grup hata yapmay eglenceli bulan, cesur, rahat kisiler.
Her iki grup, kendi duygularini yansitan kisa bir sahne canlandirir.
Ogretmen “Ekran dondu!” der, 6grenciler sabit kalir

Ogretmen sahnedcki 6grencilere dokunarak i¢ seslerini sorar: Gruplar rollerine uygun cevaplar

verir

v
v

”»

“Aman kitap diigerse rezil olurum...”. ““Herkes bana giiler”
“Diuserse diigsiin, zaten bu bir oyun!”. ‘Onemli olan eglenmekti’
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Ek 13. (Devami)

3) OKUMA SONRASI/ DEGERLENDIRME ASAMASI

Etkinlik: Sicak Sandalye

Siniftan bir 6grenci Betiil roliine girerek sicak sandalyeye oturur.
Diger 6grenciler, kitaptaki olaylar dogrultusunda Betiil’e soru sorar.

Sorular duygu ve diisiinceye yoneliktir. Ogrenciler Betiil’iin yasadiklarini anlamaya
caligr.

Betiil roliindeki 6grenci, karakterin i¢ diinyasini yansitarak cevap verir.

Sinif sonunda degerlendirme yapilir: “Betiil’iin yerinde olsaydin ne hissederdin?” gibi
sorularla herkes goriisiinii paylagir.

Ardindan 6grenciler “Ben ............ hatasini yaptim ve bu bana ............ ogretti.” Diye
ciimleler kurarak kendi deneyimlerini paylagir
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Etkinlik 8

Kitap Bilgileri

* Kitap Adi: MAVI]

* Yazar: Erhan KOCER

* Resimleyen: Funda FIDAN

* Yaynevi: Bilgi Agac1 Yaynlart

« Sinif Diizeyi: 2. Simif

* Uygulama Siiresi: 2 Ders Saati (40+40 dakika)
» Ogrenci Sayist: 15

Ek 14. Uygulama Plani

Kazammlar Bu Kitapta Ogrenilen Kelime ve
Kelime Gruplan
v Su kaynaklarin tasarruflu kullanmanin v Su
6nemini kavrar.
v Coziim
v" Beden hareketleriyle duygu ve diisiincelerini v’ Tabiat
ifade eder. v Kurakhk
v' Umut
1) OKUMA ONCESI/ISINMA HAZIRLIK
v" Tahmin Sorulan (Kapak Incclemesi):
v' Bu kapakta neler goriiyorsun?
v Mavi denince aklimiza neler geliyor?
v' Kitabin konusu ne olabilir?
v’ Hayatimizda hig su olmasaydi neler olurdu?

Etkinlik: Damlaya Damlaya Golet Olur - Su Tanecikleri Oyunu

Amag: Tabiattaki dongiileri, suyun bir araya geligini sembolik olarak canlandirmak. Sabur, is
birligi ve kiigiik seylerin birlesince biiyiik sonuglar dogurabilecegini fark ettirmek

v Ogrenciler serbestge dolasan su tanecikleri olur.

v’ Bir dgrenci ebe olur ve doga sesi ya da enstriimantal yagmur melodisi esliginde diger
ogrencilere damlacik gibi siiziilerek, yumusak hareketlerle dolasin." denir. Ebenin
dokundugu cl olursa “Su tanccigi yakaladim!” diyerck yakaladigi 6grencinin elinden
tutar. Beraber diger damlalar1 yakalamaya baslarlar.

v Tath kagigmalar da olsa sonunda herkes zincire dahil olur.
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Ek 14. (Devami)

v’ Zincir biiyiir ve tiim tanecikler birleserck bir golet olusturur.

Sohbet Sorulari:
v" Yalnizken yakalamak mi kolayd, birlikte olunca mi? Bu oyunu oynarken is birligi
yapmak neden 6nemliydi?
Damlalar birlesmeseydi ne olurdu?
Birbirimizi yakalayip kocaman bir gélet olusturdugumuzda ne hissettin?

N

4. OKUMA SIRASI/ CANLANDIRMA ASAMASI

Su i¢in kim, nasil bir ¢oziim aradi?

Kaoyliiler susuzlukla nasil bas etmeye ¢aligt1?

Bulutlarin gelisiyle neler degisti?

Siz olsaydiniz baska ne yapardiniz?

Riizgar ger¢ekten bulut getirir mi, baska yolu var miydi?

Sence koyliiler neden hemen pes etmediler?

Kitapta hissettigin baska hangi duygular vardi?

Neden kdyde su sikintist yaganmig olabilir?

Sen hi¢ ¢ok susadigin ama su bulamadigin bir an yasadin m1? Ne hissettin?
Eger riizgarla ve bulutla konusabilseydin, ona ne sdylemek isterdin?
Senin i¢in umut ne demek?

N NSNS

Bir glinliigiine riizgar olsaydin, nereye giderdin, ne yapardin?

Etkinlik 1: Su Tanecigi Pandomimi
Yonerge: Haydi hepimiz kiigiik birer damla olalim. Siz sessizsiniz, konusamiyorsunuz. insanlar
sizi bolca harciyor, israf ediyor, sizi hi¢ dnemsemiyor. Viicudunuzu kullanarak bu durumu
pandomimle gosterin.
Ogrenciler:

- Akma hareketi yapar.

- Elleriyle yerde bosa akan damlalar gosterir.

- Susuz kalan bitkileri, susayan insanlar sessiz beden diliyle canlandirir.

Etkinlik 2: Donuk Imge - Mutlulugun Pozu
- Yonerge:

- Simdi gozlerinizi kapatin ve yagmurun basladigini hayal edin. Su bulan kdyliiler nasil
hissederdi? Hadi o an1 viicudunuzla dondurarak gosterin.
- Ogrenciler:

- Kollarm agar, sevingli pozlar vererk donar. - Giiliimseyerek ya da coskulu durarak duyguyu
beden diliyle dondurur.
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Ek 14. (Devami)

5. OKUMA SONRASI DEGERLENDIRME ASAMASI

v Bu hikayede seni en ¢ok etkileyen olay neydi?. Neden bédyle diisiindiigiinii biraz
daha agiklar misin?

v' Sen olsaydin bu soruna nasil bir ¢éziim énerirdin?

v/ Suyun énemi ile ilgili bir afis tasarlar mism?
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Ek 15. Uygulamadan Goriintiiler

YEDI YAsIMA

GIRMECEN G
BILMEM
GEREKENLER
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8 Bilimi Seviyor,
Dinya'daki Kt
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