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Okuduğunu Anlama Becerisine Etkisi” isimli yüksek lisans tezi, Erzincan Binali 

Yıldırım Üniversitesi Lisansüstü Tez Yazım Kılavuzuna uygun olarak hazırlanmıştır. 

 

 

          Hazırlayan                                     Danışman 

    Betül GÜNER                                        Dr. Öğr. Üyesi Seda ALTUNBAŞ YAVUZ 

 

 

  



 

iv 

KABUL VE ONAY TUTANAĞI 

Dr. Öğretim Üyesi Seda ALTUNBAŞ YAVUZ danışmanlığında Betül GÜNER 

tarafından hazırlanan “Yaratıcı Drama ile Etkileşimli Okumanın İlkokul 2. Sınıf 
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ÖZET  

Bu araştırmanın amacı, ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin yaratıcı drama ve etkileşimli 

okuma yönteminin birlikte kullanımıyla okuduğunu anlama becerileri üzerindeki 

etkilerini incelemektir. Araştırma, nicel araştırma yöntemlerinden ön test–son test kontrol 

gruplu yarı deneysel desen kullanılarak yürütülmüştür. Çalışma, 2024-2025 eğitim-

öğretim yılında Erzurum iline bağlı Yakutiye ilçesindeki bir devlet okulunda 

gerçekleştirilmiştir. Araştırmada, öğrencilerin okuduğunu anlama düzeylerini belirlemek 

amacıyla “Okuduğunu Anlama Testi” kullanılmıştır. Çalışma, ön test, uygulama süreci 

ve son test olmak üzere üç aşamada yürütülmüştür. Ön test sonuçlarına göre homojen iki 

grup oluşturulmuş; deney grubunda 15, kontrol grubunda 15 olmak üzere toplam 30 ikinci 

sınıf öğrencisi araştırmaya dahil edilmiştir. Uygulama sekiz hafta boyunca, haftada iki 

ders saati olmak üzere toplam 16 ders saati olarak gerçekleştirilmiştir. Deney grubuna, 

yaratıcı drama desteğiyle etkileşimli okuma yöntemlerini bir araya getiren planlar 

uygulanırken kontrol grubunda ise mevcut Türkçe öğretim programına devam edilmiştir. 

Uygulama sonunda, her iki gruba uygulanan okuduğunu anlama testlerinden elde edilen 

veriler SPSS 27.0 istatistik programı ile analiz edilmiştir. Verilerin değerlendirilmesinde 

bağımsız örneklem t-testi ve Mann–Whitney U testi kullanılmıştır. 

Araştırma bulguları, yaratıcı drama destekli etkileşimli okuma yönteminin ilkokul 

ikinci sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerini anlamlı ve yüksek düzeyde 

geliştirdiğini ortaya koymuştur. Elde edilen sonuçlar, bu yöntemleri kullanmanın 

eğitimcilere ders içeriğini zenginleştirme ve öğrencilerin okuma becerilerini artırma 

konusunda önemli katkılar sunacağı düşünülmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Yaratıcı Drama, Etkileşimli Okuma, Okuduğunu Anlama   
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ABSTRACT 

The primary aim of this study is to investigate the impact of integrating creative 

drama and interactive reading strategies on the reading comprehension skills of second-

grade primary school students. Employing a quantitative approach, the research was 

designed using a quasi-experimental model with a pretest–posttest control group 

structure. The study was conducted during the 2024–2025 academic year at a public 

elementary school in the Yakutiye district of Erzurum, Turkey.To assess students’ 

reading comprehension levels, a custom-developed "Reading Comprehension Test" was 

utilized. The study was implemented in three phases: pretest, intervention, and posttest. 

Based on the pretest results, two homogeneous groups were formed 15 students in the 

experimental group and 15 in the control group, totaling 30 participants. The intervention 

lasted for eight weeks, comprising 16 instructional hours (two hours per week).While the 

control group continued with the standard Turkish language curriculum, the experimental 

group received instruction through a structured program that combined interactive 

reading techniques with creative drama activities. Data collected from the reading 

comprehension tests were analyzed using SPSS 27.0. Both the Independent Samples t-

test and Mann–Whitney U test were employed for statistical evaluation.The findings 

indicate that the interactive reading approach enriched with creative drama led to a 

statistically significant and substantial improvement in the reading comprehension 

performance of the experimental group. These results suggest that combining these 

instructional methods may offer considerable pedagogical benefits, particularly in 

enhancing student engagement and deepening comprehension in early reading education. 

Keywords: Creative Drama, Interactive Reading, Reading Comprehension  



 

viii 
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CROWD : Completion, Recall, Open-ended, Wh- questions, Distancing 

(Tamamlama, Hatırlama, Açık Uçlu Sorular, Soru Sözcüklü Sorular, 

Uzaklaştırma) 

EKO  : Etkileşimli Kitap Okuma 

EKOP  : Etkileşimli Kitap Okuma Programı 

ESO  : Etkileşimli Sesli Okuma 

OECD  : Ekonomik Kalkınma ve İşbirliği Örgütü 

PEER  : Prompt, Evaluate, Expand, Repeat (Başlat, Değerlendir, Genişlet, 

Tekrarla) 

PIRLS : Progress in International Reading Literacy Study-Uluslararası Okuma 

Becerilerinde Gelişim Araştırması 

PISA : Program for International Student Assessment- Uluslararası Öğrenci 

Başarısını Belirleme Programı 

TYMM : Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli  

ZPD : (Zone of Proximal Development)Yakınsak Gelişim Alanı 

 

  



 

xii 

TABLOLAR DİZİNİ 
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GİRİŞ  

Günümüzde, bilgiye erişim ve iletişim teknolojilerindeki hızlı gelişmeler eğitim 

yöntemlerini ve öğrenme süreçlerini dönüştürmekte, bu dönüşüm, öğrenme 

yöntemlerinin yeniden şekillendirilmesini zorunlu kılmaktadır. Bu beceriler arasında, 

öğrencinin akademik başarısını doğrudan etkileyen "okuduğunu anlama" becerisi, erken 

yaşlarda kazandırılması gereken temel bir kazanım olarak öne çıkmaktadır. Okuduğunu 

anlama becerisi, öğrencilerin sadece akademik başarılarını değil, aynı zamanda günlük 

yaşamlarını da doğrudan etkileyen temel bir yetenektir. Dolayısıyla, bu beceriyi 

öğrencilere erken yaşlarda kazandırmak hem eğitim hem de genel yaşam başarısı için 

kritik öneme sahiptir. Epçaçan (2009)'a göre, okuduğunu anlama, sadece yazılı 

materyalden anlam çıkarmaktan öte, bu bilgileri pratik bir şekilde kullanabilme 

yeteneğidir. Bu süreç, öğrencilerin metin üzerinde düşünmelerini, sorgulamalarını, iş 

birliği yapmalarını, iletişim kurmalarını ve yaratıcı düşünmelerini sağlayarak bilgiye 

dayalı toplumlarda başarılı olabilmek için gerekli olan 21. yüzyıl becerilerini 

geliştirmelerine odaklanmaktadır. Bu araştırmanın temel amacı, çağımızın eğitim 

problemlerinden biri olan okuduğunu anlama sorununa çözüm odaklı bir öneri 

sunmaktadır. Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma, son yıllarda eğitimde dikkat çeken iki 

yöntemdir. Yaratıcı drama, öğrencilerin metinleri canlandırmalarına, karakterlerin 

duygularını ve motivasyonlarını keşfetmelerine, farklı bakış açılarını benimsemelerine ve 

metnin ana fikirlerini ve temalarını daha iyi anlamalarına olanak tanımaktadır. Etkileşimli 

okuma ise öğrencilerin metinlerle derinlemesine etkileşim kurmalarını sağlayarak anlama 

yeteneklerini geliştirmeyi amaçlamaktadır. Çetinkaya, Ateş ve Yıldırım'ın (2019) 

yürüttüğü araştırma, etkileşimli kitap okuma aktivitelerinin ilkokul öğrencilerinin okuma 

hızı ve okuduğunu anlama becerilerini önemli ölçüde geliştirdiğini ortaya koymuştur. Bu 

çalışma, etkileşimli okumanın sadece dil becerilerini geliştirmekle kalmayıp, aynı 

zamanda öğrencilerin metinlerle etkileşim kurma şekillerini de etkilediğini 

belirtmektedir. Öğrencilerle yetişkinler arasındaki zengin içerikli diyaloglar, öğrencilerin 

dile maruz kalmalarını sağlayarak dilbilgisi alışkanlıklarını ve kelime dağarcığını artırır. 

Ayrıca, bu tür etkinlikler, öğrencilerin yazılı ve sözlü dil arasındaki bağlantıları 

kurmalarına ve dil yapılarını anlamalarına yardımcı olur. Etkileşimli okuma sırasında, 

öğrenciler aktif birer katılımcı haline gelir ve metin üzerinde daha derin düşünme fırsatı 

bulur, bu da metin üretimi ve anlama yeteneklerini doğrudan destekler (Çetinkaya vd., 
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2019). Yaratıcı drama, öğrencilerin okuma sürecinde metin üzerinde daha derin 

düşünmelerini sağlayarak kritik analiz yeteneklerini geliştirmekte ve metinle 

etkileşimlerini arttırmaktadır. Susar Kırmızı'nın (2007) araştırması, yaratıcı drama 

yönteminin, öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerine olumlu katkılar sağladığını ve 

bu sürecin aynı zamanda sosyal ve duygusal becerilerini de desteklediğini 

göstermektedir. Araştırma, öğrencilere metinler aracılığıyla karşılaştıkları kavramları 

keşfetme ve bu kavramları içselleştirme fırsatı sunduğunu belirtmektedir. Yaratıcı drama, 

rol yapma, doğaçlama ve grup içi etkileşim tekniklerini kullanarak, dil becerileri ve 

anlama kapasitelerini doğrudan güçlendirerek öğrencilerin okuduğunu anlama 

becerilerinin yanı sıra, sosyal ve duygusal becerilerini de geliştiren çok yönlü bir etki 

yaratmaktadır. Bu etkileşimli süreç, öğrencilerin metin üzerinde daha etkin düşünmelerini 

ve anlamalarını sağlamakta, böylece okuduğunu anlama süreçlerinde önemli gelişmeler 

kaydedilmektedir. Araştırmanın literatüre sağlayacağı katkı; daha önce yaratıcı drama ve 

etkileşimli okumanın ayrı ayrı okuduğunu anlamaya etkileri üzerine yapılan çeşitli 

çalışmalar mevcutken, bu iki yöntemi bir araya getiren sınırlı sayıda çalışma 

bulunmasıdır. Kardaş (2024), yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemlerini 7. sınıf 

öğrencileri ile uygularken; Bozan (2024) ise bu yöntemleri anasınıfı öğrencileriyle 

uygulamıştır. Dolayısıyla mevcut çalışmada, yaratıcı drama ve etkileşimli okuma 

yöntemlerinin birlikte kullanımı, ilk kez ilkokul 2. sınıf düzeyinde gerçekleştirilerek 

literatüre özgün bir katkı sağlaması hedeflenmektedir. Dolayısıyla bu çalışmanın yaratıcı 

drama ve etkileşimli okuma yöntemlerini birlikte kullanarak somut işlemler dönemindeki 

ilkokul öğrencilerinin eğitimde nasıl daha okuduğunu anlama konusunda etkin 

olunabileceğine ilişkin öncü nitelikte katkılar sağlaması beklenmektedir. Araştırma 

eğitim alanında, özellikle okuma sevgisinin ve kelime hazinesinin erken yaşlarda 

kazandırılması, dinlediklerini ve okuduklarını anlama becerileri, eleştirel düşünme ve 

yaratıcılığın geliştirilmesi gibi önemli beceriler kazandıracak genel ve özel amaçlarla 

yaratıcı drama ve etkileşimli okuma tekniklerinin birlikte kullanımıyla yenilikçi bir 

yaklaşım sunmaktadır. 

Yaratıcı drama, öğrencilerin hayal güçlerini ve ifade becerilerini geliştirirken, 

etkileşimli okuma ise öğrencilerin metinlerle aktif bir şekilde etkileşim kurmalarını ve 

okuduklarını daha iyi anlamalarını sağlayarak dikkat sürelerini artırmayı 

hedeflemektedir. Bu iki yöntemin, öğrencilerin okuma üzerine olumlu tutumlar 
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geliştirmelerine yardımcı olurken, aynı zamanda akademik başarılarını da destekleyeceği 

düşünülmektedir. Bu bağlamda, bu çalışma; mevcut literatürde sıkça karşılaşılan ancak 

bir araya getirilmemiş olan yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemlerini 

bütünleştirerek, teorik ve uygulamalı bir çerçeve sunmayı amaçlamaktadır. 

Problem Durumu 

Okuma ve okuduğunu anlama süreci bireylerin bütün yaşamını etkileyen kritik 

öneme sahip becerilerdendir. Okuma eyleminin nihai amacı okuduğunu anlamaktır. 

Okuduğunu anlama becerisi, akademik başarısının temelini oluşturmanın yanı sıra, sosyal 

yaşantıda da aktif iletişim ve düşünme sürecinin merkezinde yer almaktadır. Bu 

becerilerde yaşanacak yetersizlikler, özellikle eğitim sürecinin erken dönemlerinde kalıcı 

öğrenme sorunlarına ve motivasyon kayıplarına yol açabilmektedir. Okuma, bireyin 

akademik başarısını doğrudan etkileyen bir beceridir. Okuduğunu anlama ile bireyin 

okuma sürecini anlamlı kılarak akademik başarıyı pekiştiren önemli bir unsur da okuma 

motivasyonudur. Motivasyonu yüksek öğrenciler, okuma etkinliklerine aktif katılım 

sağlayarak okuduğunu anlama becerilerini geliştirme eğiliminde olurlar (Baştuğ ve 

Kızgın,2020, s. 602). Öğrencinin okuma ilgisi, okuduğu metinle bağ kurmasını ve 

anlamaya yönelik dikkatini artırarak öğrenme sürecini kolaylaştırmaktadır. Okuma ilgisi 

bireyin zihnini harekete geçiren ve okumaya yönlendiren bir güç olmaktadır. Bu güç, 

okumayı sevme, alışkanlık haline getirme, dil, zihinsel ve sosyal becerileri geliştirme gibi 

çeşitli yararlar sağlamaktadır (Güneş,2017, s. 119). 

Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli (TYMM), öğrencilerin bilgiye ulaşmakla 

kalmayıp bilgiyi yapılandırma, yorumlama ve uygulama yeteneklerini geliştirmeyi 

hedefleyen bir eğitim vizyonu ortaya koymaktadır (Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli 

[TYMM], 2024). Bu yaklaşım, bireylerin yaşam boyu öğrenen ve sorgulayan bir kimlik 

geliştirmelerini desteklemektedir. Yapılandırmacı öğrenme kuramı, bireylerin yeni 

bilgiyi mevcut bilişsel yapılarıyla ilişkilendirerek aktif bir şekilde inşa ettiklerini vurgular 

(Ünal, 2023). Vygotsky’nin (1978) Sosyal Öğrenme Kuramı ve Yakınsak Gelişim Alanı 

(ZPD) kavramı, öğrencilerin öğretmen ve akran desteğiyle gelişerek zamanla kendilerini 

gerçekleştirebilecekleri bir öğrenme ortamının önemine dikkat çeker. Yaratıcı drama ve 

etkileşimli okuma, bu ihtiyaca cevap verebilecek çağdaş öğretim stratejileri olarak öne 

çıkmaktadır. Bu yöntemler, öğrencilerin metinlerle duygusal ve bilişsel bağ kurmalarını, 
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sosyal etkileşimler yoluyla anlamı yapılandırmalarını desteklemektedir (Hu, 2024). Bu 

bağlamda, yaratıcı drama ve etkileşimli okuma gibi yöntemlerin öğrencilerin okuduğunu 

anlama becerilerini geliştirmede etkili olabileceği düşünülmektedir. 

Geleneksel okuma öğretim yöntemlerinde, bireyler pasif bir öğrenen konumunda 

olduğundan öğrencilerin okuma sürecine aktif katılımı sınırlı olmaktadır. Öğrenci metinle 

bağ kuramadığı için, metnin içeriğini yüzeysel bir şekilde anlayabilmektedir. Bu durum 

okuma motivasyonunun azalması ve anlama düzeyinin düşmesi gibi problemlerin ortaya 

çıkmasına neden olmaktadır. Okuduğunu anlama sürecinde, öğrencilerin aktif 

katılımlarını destekleyecek ve onları düşünmeye, eleştirmeye, sorgulamaya teşvik edecek 

öğretim yöntemlerine duyulan ihtiyaç her geçen gün artmaktadır. Baldwin’e (2020) göre 

drama, çocukların yalnızca sözel değil, sözel olmayan ifade biçimlerini de kullanarak dili 

çok yönlü deneyimlemelerine olanak tanır ve dinleme, konuşma, okuma ve yazma 

becerilerini bir bütün olarak kullanıp dili anlamlandırma sürecine aktif şekilde katılırlar. 

Okuduğunu anlama becerisi, öğrencilerin yalnızca metni çözümlemesiyle sınırlı 

olmayan; yaş, sosyo-kültürel çevre ve akademik hedefler gibi birçok faktörden etkilenen 

çok boyutlu bir yapıyı ifade etmektedir. Coşkun Turan ve Akyol’ un (2025) da belirttiği 

gibi, bu süreçler öğrencinin bilişsel kapasitesine ve etkileşimli öğrenme ortamlarına bağlı 

olarak şekillenmektedir. Bu nedenle, uygulanan yaratıcı drama ve etkileşimli okuma 

etkinliklerinin, yalnızca sözcük tanıma değil; aynı zamanda öğrencinin kendi yaşantı ve 

deneyimlerinden hareketle anlamlar çıkararak metni yorumlamasına olanak sağlaması, 

okuduğunu anlama sürecinin doğasına uygun düşmektedir. Bu nedenle yenilikçi 

yöntemlerden olan, yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemleri, öğrencilerin 

öğrenme süreçlerinde aktif rol almalarını sağlayarak okuduğunu anlama becerilerini 

geliştirmelerine katkı sağlamaktadır. Yaratıcı drama yöntemi, öğrencilerin metinlerdeki 

olayları, karakterleri ve kavramları içsel bir şekilde anlamlandırarak öğrenmelerine 

olanak tanır. Doğaçlama, rol yapma ve grup çalışması gibi teknikleri kullanarak, 

öğrencilerin metinle duygusal ve bilişsel bir bağ kurmasını destekler. Bu süreç, sadece 

okuma becerisini değil, aynı zamanda yaratıcı düşünme, empati kurma ve eleştirel analiz 

yapma gibi üst düzey becerileri de geliştirmektedir (Adıgüzel, 2006; San, 2002). 

Etkileşimli okuma yöntemi ise öğrenciyi pasif bir dinleyici olmaktan çıkararak 

metinle etkileşim kurmasını sağlar. Öğretmen ve öğrenci arasındaki diyaloglar, soru-

cevap etkinlikleri ve tahmin yürütme gibi tekniklerle zenginleştirilen bu yöntem, 
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öğrencinin okuma sürecini daha anlamlı ve derin bir deneyime dönüştürmektedir. 

Whitehurst ve arkadaşlarının (1988) geliştirdiği etkileşimli okuma modeli, özellikle erken 

çocukluk ve ilkokul döneminde okuma motivasyonunu, kelime dağarcığını ve okuduğunu 

anlama becerilerini geliştirdiği için etkili bir strateji olarak kabul edilmektedir. 

Literatürde, yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemlerinin ayrı ayrı 

okuduğunu anlama becerilerini geliştirdiğine dair birçok araştırma mevcuttur (Susar 

Kırmızı, 2007; Çetinkaya ve ark., 2019). Ancak, bu iki yöntemin birlikte kullanıldığı 

araştırmalar sınırlıdır (Bozan, 2024; Kardaş, 2024). Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma 

yöntemlerinin entegre edilmesi, öğrencilerin okuma sürecine aktif katılımlarını artırarak 

daha derin bir anlama gerçekleştirmelerini sağlayabilir. Bu iki yöntemin bir arada 

kullanımı, öğrencilerin hayal gücünü, eleştirel düşünme becerisini ve okuma sevgisini 

geliştirme açısından önemli bir fırsat sunarak hem kuramsal açıdan hem de uygulama 

açısından önemli bir boşluğu doldurmayı hedeflemektedir.  

Bu araştırmanın temel problemi, yaratıcı drama desteği ile etkileşimli okuma 

yönteminin ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerileri üzerindeki 

etkisini incelemektir. 

Araştırmanın Problem Cümlesi 

İlkokul düzeyinde okuma becerilerinin kazanımı, öğrencilerin hem akademik 

gelişimleri hem de yaşam boyu öğrenme süreçleri için kritik bir öneme sahiptir. 

Araştırmalar, öğrencilerin okuma süreçlerine aktif ve duyuşsal olarak katıldıklarında, 

okuduğunu anlama düzeylerinde anlamlı gelişmeler yaşandığını göstermektedir 

(Çetinkaya vd., 2019; Susar Kırmızı, 2007). Bu bağlamda, yaratıcı drama ve etkileşimli 

okuma gibi öğrenci merkezli yöntemlerin, özellikle anlam kurma ve metni içselleştirme 

süreçlerine katkı sunduğu belirtilmektedir (Adıgüzel, 2013; Güneş, 2014). Ancak bu iki 

yöntemin birlikte kullanımına ilişkin çalışmalar sınırlıdır ve özellikle erken çocuklukta 

etkilerine dair veri ihtiyacı sürmektedir. 

Bu çerçevede araştırmanın problemi şu şekilde ifade edilebilir: 

“Yaratıcı drama desteği ile etkileşimli okuma yönteminin birlikte kullanılması, 

ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerini nasıl etkilemektedir?” 
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Bu soruya yanıt ararken, çalışmada yarı deneysel desen kullanılarak öğrencilerin 

okuduğunu anlama düzeyleri ön test-son test uygulamaları ile değerlendirilmektedir. Bu 

sayede, yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemlerinin birlikte uygulanmasının, 

geleneksel okuma öğretimine kıyasla ne derece etkili olduğu verilerle desteklenerek 

sunulmaktadır. 

Araştırmanın Alt Problemleri 

1. Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemlerinin kullanımı, ilkokul 

ikinci sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerini nasıl etkilemektedir? 

2.  Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemlerinin birlikte uygulanması, 

geleneksel okuma öğretimine kıyasla okuduğunu anlama becerilerinde nasıl bir fark 

yaratmaktadır? 

Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmanın temel amacı, yaratıcı drama yöntemi ile etkileşimli okuma 

yöntemini birlikte kullanmanın ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama 

becerileri üzerindeki etkisini değerlendirmektir. Araştırma, öğrencilerin metinleri 

anlamlandırma süreçlerinde aktif bir rol üstlenmelerini teşvik eden yapılandırmacı 

yaklaşım ve Vygotsky’nin Sosyokültürel Kuramı (ZPD) ışığında yürütülmüştür. Ayrıca 

bu çalışma, TYMM 2024’ün hedeflediği “yetkin ve erdemli birey” vizyonuna katkı 

sağlayacak biçimde, öğrencilerin eleştirel düşünme, problem çözme ve iş birliği 

becerilerini desteklemeyi amaçlamaktadır. Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli (TYMM), 

Millî Eğitim Bakanlığı’nın 2024 yılında kamuoyuna sunduğu yeni öğretim programı 

yaklaşımıdır. Modelin temel amacı; bilişsel, duyuşsal ve psikomotor alanlarda bütüncül 

gelişimi destekleyen, anlam temelli, erdem-yetkinlik çerçevesinde yapılandırılmış bir 

eğitim sistemini hayata geçirmektir (Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli [TYMM], 2024). 

Araştırmanın temel noktası, yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemlerinin birlikte 

kullanımı ile öğrencilerin okuduklarını anlamalarını ne ölçüde artırdığını belirlemektir. 

Okuduğunu anlama becerisi bireylerin yaşam boyu öğrenme süreçlerinin temelini 

oluşturur. Bu becerinin geliştirilebilmesi için, öğrencilerin hayal güçlerini yaratıcı 

dramayla harekete geçirip, etkileşimli okumayla düşünmeye teşvik ederek; okudukları 

metinleri derinlemesine analiz etmeleri sağlanacaktır. Yaratıcı drama yöntemi 

öğrencilerin olayları ve karakterleri canlandırarak empati yapmasına, etkileşimli okuma 
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yöntemi ise metinle aktif etkileşim kurmalarına olanak tanımaktadır. Böylece 

öğrencilerin çağımızın ihtiyacına yönelik eleştiren, sorgulayan ve yorumlayan bireyler 

olarak yetiştirilmeleri amaçlanmaktadır. Öğrencilerin okuma becerilerini geliştirerek 

yüzeysel anlama düzeyinden çıkmaları, metinle duygusal ve zihinsel bağ kurarak eleştirel 

düşünme becerilerini kullanabilen bireyler haline gelmeleri hedeflenmektedir. Bu iki 

yöntemin bir arada kullanılması öğrencilerin okuma sürecine aktif katılım göstermelerini 

ve okuma motivasyonlarının artmasını sağlayacaktır. Araştırmada yarı deneysel desen 

kullanılarak deney grubuna yaratıcı drama desteği ile etkileşimli okuma etkinlikleri 

uygulanırken, kontrol grubu geleneksel okuma yöntemine devam edecektir. Araştırma 

sonunda elde edilen bulgular doğrultusunda bu iki yöntemin etkisi değerlendirilecektir.  

Çalışmanın literatüre sunacağı katkı yenilikçi ve etkili bir yöntemi bilimsel bir dayanak 

oluşturarak eğitimcilere sınıf içi uygulamalarda yol gösterici bir rehber olarak 

sunmaktadır.  

Araştırmanın Önemi 

Bu araştırma, yapılandırmacı yaklaşım ve sosyokültürel kuramı okuma eğitimi 

açısından uygulamalı yöntemlerle sunarak eğitimde dönüşümün bir gereklilik olduğu 

günümüzde eğitim literatürüne katkıda bulunmayı amaçlamaktadır (Ünal, 2023; 

Vygotsky, 1978). Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli (TYMM, 2024) ile vurgulanan 

“öğrenme-öğretme süreçlerinin zenginleştirilmesi” hedefiyle uyumlu olarak, 

öğretmenlere yaratıcı drama ve etkileşimli okuma temelli yenilikçi uygulama örnekleri 

sunmaktadır. Bu uygulamalar, öğrencilerin okuma süreçlerine aktif katılımını sağlayarak, 

onların sadece akademik başarılarına değil, aynı zamanda sosyal-duygusal gelişimlerine 

de doğrudan katkıda bulunur. 

Yapılandırmacı öğrenme kuramının temsilcilerinden olan Vygotsky’nin 

Sosyokültürel Kuramı, bu çalışmanın güçlü kuramsal temelini oluşturur. Özellikle 

Yakınsak Gelişim Alanı (ZPD) kavramı, öğretmenlerin rehberliğinde öğrencilerin 

potansiyellerini olabilecek en üst düzeyde gerçekleştirmelerini desteklemektedir 

(Vygotsky, 1978). Bu bağlamda, yaratıcı drama ve etkileşimli okuma gibi yöntemler 

öğrencilerin anlam kurma, eleştirel düşünme ve problem çözme becerilerini geliştirmek 

için önemli araçlar sunar. 
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Araştırmanın en önemli uygulamalı katkılarından biri de eğitimde fırsat eşitliğine 

olan etkisidir. Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemlerinin, özellikle dezavantajlı 

bölgelerdeki öğrencilerin dil gelişimi, ifade becerileri ve okuma motivasyonunu artırma 

potansiyeli vardır. Bu yöntemler, sınıf ortamında demokratik bir katılım kültürü 

oluşturarak öğrenciler arasında iş birliğini ve sosyal etkileşimi güçlendirir (Hu, 2024). 

Ayrıca bu çalışma, literatürde okuduğunu anlama becerilerinin geliştirilmesine 

yönelik bütüncül ve yenilikçi yaklaşımların sınırlı olması nedeniyle önemli bir boşluğu 

doldurmaktadır. Dil becerilerinin gelişimi, yalnızca yazım kurallarını bilmek, doğru 

okumak gibi kazanımlardan ibaret değildir; öğrencilerin dili anlamlandırma, yorumlama 

ve bütünsel olarak kullanabilme becerilerinin gelişimini de kapsar. Bu noktada, okuma 

sürecinin geleneksel yöntemlerde olduğu gibi tek yönlü aktarım biçiminden çıkarılarak 

öğrencilerin aktif katılımıyla zenginleşmesi, anlam kurmalarına katkı sağlayan 

yöntemlerin eğitimde yer bulması büyük önem taşımaktadır. Baldwin’e (2020) göre 

drama, çocukların yazılı ve sözlü olmayan iletişim biçimlerini kullanarak çoklu 

duyularına hitap eden, okuma, yazma, konuşma ve dinleme gibi dil becerilerinin eş 

zamanlı olarak gelişimine katkı sunan etkili bir yöntemdir. Etkileşimli okuma ise 

öğrencilerin metne yönelik aktif katılımını teşvik ederek okuduğunu anlama sürecini daha 

etkili hale getirmektedir. Son yıllarda okuduğunu anlama becerilerinin öğrencilerin genel 

akademik başarıları ile doğrudan ilişkili olduğu (Baştuğ vd., 2025) ve bu alandaki 

eksikliklerin diğer derslerde de başarısızlığa yol açtığı raporlanmıştır (OECD, 2022). Bu 

nedenle, araştırmanın bulguları yalnızca Türk eğitim sistemine değil, benzer sorunları 

yaşayan diğer ülkelerdeki eğitim politikalarına da ışık tutabilecek niteliktedir. 

Sonuç olarak, bu araştırma; kuramsal temelleri olan, uygulamaya dönük ve 

toplumsal etkisi yüksek bir çalışma olarak öne çıkmaktadır. Eğitimde yenilikçi 

yöntemlerin geliştirilmesine, öğretmenlerin mesleki gelişimlerine ve öğrencilerin yaşam 

boyu öğrenen bireyler olarak yetişmelerine katkı sunması beklenmektedir. 

Varsayımlar 

Bu araştırmada aşağıdaki varsayımların geçerli olduğu kabul edilmiştir: 

a. Öğrenciler çalışma süreci boyunca etkinliklere gönüllü katılım 

göstermiştir 
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b. Araştırmada kullanılan okuduğunu anlama testleri, öğrencilerin 

okuduğunu anlama becerilerini doğru ve güvenilir bir şekilde ölçmektedir. 

c. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin akademik seviyeleri ve okuma 

becerileri araştırma öncesinde birbirine yakın düzeydedir. 

d. Deney ve kontrol grubundaki öğrenciler, araştırma süresince çalışmanın 

içeriğini etkileyecek herhangi bir dış etkene maruz kalmamıştır. 

e. Araştırmacı çalışmayı yürütürken objektif bir tutum sergilemiştir. 

f. Araştırmada kullanılan desen yaratıcı drama ve etkileşimli okumanın 

etkililiğini doğru bir şekilde ortaya koymaktadır. 

Sınırlılıklar 

Bu araştırma, 

a. 2024-2025 eğitim öğretim yılı ile sınırlıdır 

b. Erzurum ili Yakutiye ilçe merkezinde bulunan bir ilkokulun 2. Sınıf 

öğrencileri ile sınırlıdır. 

c. Araştırma, deney ve kontrol grupları olmak üzere iki grup üzerinde 

gerçekleştirilmiş bulgulardan elde edilen veriler ile sınırlıdır 

d. Deneysel uygulama süresi, toplam 8 hafta ile sınırlıdır ve araştırmanın 

bulguları bu zaman dilimi içerisinde elde edilen verilere göre değerlendirilmiştir. 

e. Araştırmada yalnızca nicel veri toplama araçları kullanılmış, nitel verilere 

yönelik gözlemlere yer verilmemiştir. 

Tanımlar  

Yaratıcı Drama: Bir grubun yaşantılarından hareketle, doğaçlama, rol oynama 

ve benzeri tekniklerden yararlanarak bir düşünceyi, duyguyu, yaşantıyı ya da olayı 

canlandırmaları sürecidir. Eğitimde yaratıcı drama, öğrencilerin aktif katılım 

göstermesini teşvik eden, fiziksel deneyim ve canlandırmalar yoluyla eleştirel düşünme 

becerilerini destekleyerek öğrenmeyi eğlenceli hale getiren etkili bir yöntem olarak kabul 

edilmektedir (Adıgüzel ve Süslü, 2017; Aytaş, 2013; Erdoğan, 2016; Karadağ ve 

Çalışkan, 2020; San, 1991; Yağan ve Güder, 2016). 
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Etkileşimli Okuma: Öğretmen ve öğrenci arasında, metin üzerinden yürütülen 

anlam kurma sürecine aktif katılımı teşvik eden bir stratejidir. Bu yöntemde sesli okuma, 

tahmin yürütme, açık uçlu sorular sorma ve metinle bağlantı kurma gibi etkinlikler 

aracılığıyla öğrenciler metni anlamlandırmaya teşvik edilir. Okuma öncesi, sırası ve 

sonrası aşamalarıyla yapılandırılmış bu süreçte, öğrenci metnin pasif bir alıcısı olmaktan 

çıkarılıp, sürecin aktif parçası haline getirilmektedir (Whitehurst et al., 1988; Santoro et 

al., 2008; Ceyhan ve Yıldız, 2020). 

Okuduğunu Anlama: Okuduğunu anlama, okuyucunun metindeki sembolleri 

çözümledikten sonra ön bilgi ve deneyimleriyle ilişkilendirerek zihninde anlamlandırma 

sürecidir. Okuma sırasında hafızanın, dikkat süreçlerinin ve dilsel becerilerin etkin 

biçimde kullanılması, anlama düzeyini doğrudan etkiler (Akyol, 2021; Yılmaz, 2021; 

Mullis & Martin, 2019). 
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BİRİNCİ BÖLÜM 

KURAMSAL AÇIKLAMALAR VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

Bu bölümde araştırmanın konusu ilgili literatür doğrultusunda başlıklar şeklinde 

ele alınmıştır. 

1.1. Okuma ve Okuduğunu Anlama 

Dil becerileri; dinleme, konuşma, okuma ve yazma olmak üzere birbiriyle ilişkili 

dört temel alandan oluşmaktadır (Kardaş, 2024). Bu beceriler dili anlama ve kullanma 

yeteneğini şekillendirir. Bu beceriler arasında yer alan okuma becerisi, öğrencinin anlam 

kurma, yorumlama ve öğrenme sürecini doğrudan etkiler. Akyol’ a (2019) göre bir okuma 

sürecinin etkili olabilmesi; akıcılık, strateji kullanımı, anlam kurabilme, motivasyon ve 

öğrenmenin kalıcılığını gerektirir. 

Okumak bireyin yaşamı boyunca sahip olması gereken en temel beceridir. Yaşam 

boyu öğrenmenin devam edebilmesi okuma becerisi ile sağlanır. Okuma, bireyin hem 

içinde yaşadığı toplumu hem de dünyayı tanımasını sağlayan; aynı zamanda zihinsel ve 

duygusal becerilerini geliştiren temel bir dil becerisidir (Kuşdemir,2016). İnsanların 

kendilerini geliştirmek, geçmişlerini öğrenmek, yeni bilgileri doğru şekilde takip 

edebilmek için okuması ve okuduklarını anlamlandırma becerisine sahip olması 

önemlidir. Akyol (2021) okumayı, zihinsel süreçlerle işlenen; metin, yazar ve okuyucu 

arasında aktif bir iletişim gerektiren süreç olarak değerlendirmektedir. Okumanın asıl 

amacı, yazılı ve görsel sembolleri çözümlemenin ötesinde, bu bilgileri beyindeki ön 

bilgilerle anlamlandırarak yeni bilgiye dönüştürmek; yani anlamı yapılandırmaktır 

(Snow, 2002; Perfetti & Stafura, 2014). Okumanın anlamlı olabilmesi için, okuyucunun 

ön bilgilerini harekete geçirmesi ve sürece aktif katılım göstermesi önemlidir (Akyol, 

2021, s. 33). Yılmaz’a (2021) göre okuma; gözle algılanan sembollerin bilişsel süreçlerle 

işlenerek beyinde anlamlandırılmasıyla sonuçlanır. Anlam kurulmadan yapılan okuma 
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eylemi, yalnızca seslendirme olarak kalır. Okuma sırasında birey, metni 

anlamlandırabilmek için önceden sahip olduğu bilgi ve deneyimleri kullanarak yeni 

bilgiler inşa eder (Yılmaz, 2021, s. 79-82; Çakıcı, 2007, s. 66). 

Benzer şekilde Kaya’ da (2016) okumanın yalnızca şekil ya da sembolleri 

seslendirmek değil, okuyucunun çeşitli zihinsel aktivitelerle metni yapılandırarak 

anlamlandırdığı zihinsel bir süreç olarak ifade etmektedir. Okumanın temel amacı, 

yazıdaki sembollerin beyinde anlamlandırılmasıdır bu amaçla gerçekleştirilmeyen bir 

okuma süreci için gerçek bir okumadan bahsedilemez. Kuşdemir’ e (2014) göre okuma 

becerisinin bileşenleri arasında kelimeleri tanıyarak anlama, akıcı okumaya sahip olma 

ve eleştirel olarak okuma bulunmaktadır.  

Efe (2023) okumanın anlamadan ayrı düşünülmeyen ve birçok alt beceriye sahip 

olmayı gerektiren karmaşık zihinsel ve psikomotor bir süreç olduğunu ifade etmektedir. 

Soysal’a (2021) göre okuma başarısını ortaya koyan en önemli göstergelerden biri 

okuduğunu anlama becerisidir. Bu bağlamda ulusal ve uluslararası düzeyde yapılan 

araştırmalar da öğrencilerin akademik başarılarının okuduğunu anlama becerisi ile 

doğrudan ilgili olduğunu ortaya koymaktadır. Okuduğunu anlama sorunu yaşayan 

öğrenciler diğer tüm derslerde de düşük akademik başarıya sahip olacağından bu beceriyi 

artırmanın yollarını bulmak, etkinliği kanıtlanmış stratejilerin öğretmenler tarafından 

sınıf içerisinde kullanılması kalıcı öğrenme ve okuduğunu anlama becerisinin gelişiminde 

önem arz etmektedir (Baştuğ vd.,2021, s. 5; McIntyre et al., 2011, p. 1). Bireylerin okuma 

başarısı metni seslendirirken zihninde anlamlandırıp içeriği yeniden ifade edebilmeleriyle 

değerlendirilir (Akyol vd., 2014). PISA sonuçları, öğrencilerin sadece yazılı bilgiyi 

aktarma becerilerini ölçmemekte, bu bilgiyi analiz etme, eleştirel düşünme ve problem 

çözme becerilerini kullanarak anlamlı hale getirme yeteneklerini ölçmektedir. Buna göre, 

okuduğunu anlama becerisi, gerçek hayat problemlerini de etkileyen derin bir kavrama 

sürecini kapsadığı görülmektedir (OECD, 2022, s. 1).  

Norton, Baech ve Gabrieli (2005) göre okuma, çok sayıda beceri gerektiren; 

görsel, dilsel, bilişsel ve dikkatle ilgili çeşitli süreçlerin bir arada kullanıldığı karmaşık 

bir süreç olarak belirtmektedir. Okuma sırasında nitelikli bir okuyucu, sözcükleri hızlıca 

tanımakla kalmaz; aynı zamanda sahip olduğu kelime bilgisiyle metnin anlamını zihninde 

yapılandırır. Bu süreçte, kelime tanıma ve anlam kurma süreçleri eş zamanlı işler ve 
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okumanın bütünlüğünü sağlar (Kuşdemir, 2014, s. 18; Perfetti & Stafura, 2014, p. 22). 

Baştuğ ve arkadaşlarına (2021) göre, okuduğunu anlama becerisi; ön bilgi, kelime tanıma 

ve akıcı okuma becerisi gibi okuyucuya ait değişkenlerin metnin yapısı, türü ve sözcük 

özellikleri gibi metinsel faktörlerin etkileşimiyle şekillenen çok boyutlu bir süreç 

olduğunu ifade etmektedir. 

Okuduğunu anlama, çeşitli metinlerden anlam inşa etme sürecidir ve okuyucular 

öğrenmek ve keyif almak için okurlar (Mullis & Martin, 2019, p. 6). Kıroğlu (2020) iyi 

bir okurun yeni bilgilerin anlaşılması için ön bilgilerle ilişki kurarak yapılandırması ve 

yeniden inşa etmesi gerektiğini belirtmektedir Bu nedenle okuma stratejilerinin 

öğrencilere kazandırılması önemlidir. Adanır, Coşkun ve Özden (2024), etkili bir 

okuduğunu anlama süreci için öğrencilere okuma öncesi, okuma sırası ve okuma sonrası 

stratejilerin kazandırılmasının gerekliliğini vurgulamakta; bu stratejilerin öğrencilerin 

metinle daha derinlemesine etkileşim kurmasına olanak sağladığını belirtmektedir (ss. 33-

35). Coşkun Turan ve Akyol (2025) tarafından yapılan çalışmada etkileşimli okuma 

yönteminin, öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini geliştirdiği ve bu becerinin farklı 

ders alanlarında akademik başarıyı artırdığı belirtilmektedir. Bu başarıda, öğrencilerin 

etkileşimli okuma sürecinde metinle aktif ilişki kurmaları, yönlendirici sorular 

aracılığıyla düşünmeye teşvik edilmeleri, okuma öncesi, okuma sırası ve okuma sonrası 

stratejileri kullanmaları ve anlamı birlikte yapılandırmaları etkili olmaktadır. 

1.2. Yapılandırmacı Yaklaşım ve Sosyokültürel Bilişsel Kuram 

Yapılandırmacı yaklaşım, bireyin bilgiyi dışarıdan pasif almak yerine, kendi 

yaşantıları ve deneyimleriyle aktif olarak inşa ettiğini savunan bir öğrenme teorisidir. 

(Koç ve Demirel, 2004). Okumanın yalnızca şifre çözerek anlama ulaşmak amacıyla 

yapılan bir eylem olduğuna dair görüşler yapılandırmacı yaklaşımla önemini 

kaybetmiştir. Teknolojinin ve bilimin hızla gelişmesi ile öğrenilmesi gereken bilgiler 

artmış, sürekli değişen ve gelişen bu yapı içerisinde bilgininde yapılandırılması gerektiği 

görüşü önem kazanmıştır. Öğrenen bireyler, bilgiyi ezbere pasif almak yerine, kendi 

deneyimleri ve önceki bilgileriyle aktif bir şekilde yapılandırır. Piaget, çocukların bilgiyi 

keşfederek öğrenmesi gerektiğini savunurken; Vygotsky, sosyal çevrenin öğrenme 

sürecindeki önemine vurgu yapar (Aslan, 2007). Bu bağlamda, Güneş (2021), 
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yapılandırmacı yaklaşımda okumaktaki nihai amacı, metindeki bilgilerin sosyal durum 

ve çevresel faktörlerden oluşan ön bilgilerle yapılandırılması olarak görmektedir. 

Bilişsel Gelişim Kuramının öncüsü Piaget ile Sosyokültürel Bilişsel Gelişim 

Kuramının öncüsü olan Vygotsky çocukların zihinsel gelişimine odaklanan ve bilgilerin 

kendileri tarafından oluşturulduğunu savunan önemli kuramcılardandır (Efe, 2023). Ünal 

(2023), Piaget ve Vygotsky’nin yapılandırmacı yaklaşımlarını epistemolojik açıdan 

karşılaştırarak, öğrenmenin bireysel mi yoksa sosyal mi olduğu konusunu tartışmış ve 

Vygotsky’nin öğrenmeyi sosyal etkileşim ve kültürel aracılarla açıkladığını 

vurgulamıştır. Sosyal yapılandırmacılara göre öğrenme, bireyin başkalarıyla etkileşimini 

içeren aktif bir süreç olduğu düşünülmektedir (Arslan, 2007, s. 53). Bu bağlamda 

Vygotsky öğrenmenin yalnızca bireysel çabalarla değil, sosyal etkileşim ve rehberlikle 

gerçekleştiğini savunmuştur (Ünveren Kapanadze, 2019). Onun ortaya koyduğu 

Yakınsak Gelişim Alanı (ZPD) ise bireyin tek başına başaramadığı ancak yetişkin veya 

akran desteğiyle üstesinden gelebildiği öğrenme ve problem çözme alanını ifade eder. Bu 

alan, öğretim sürecinde yetişkin rehberliğinin önemini vurgulamaktadır (Vygotsky, 

1978).  Yapılandırmacı eğitim anlayışı bağlamında ZPD (Zone of Proximal 

Development), öğretmenin rehber rolünü ön plana çıkararak öğrencinin mevcut bilişsel 

yapısını yeni bilgi ve deneyimlerle dönüştürmesine olanak tanır. Bu süreçte öğretmen, 

öğrenciye ihtiyacı olan desteği kademeli olarak sağlayarak, öğrencinin bağımsız bir 

şekilde öğrenme hedeflerine ulaşmasını destekler. Böylece öğrenme, bireyin aktif 

katılımı ve sosyal çevre ile etkileşimi sonucu kalıcı hale gelir.  

ZPD (Yakınsak Gelişim Alanı), bireyin raslantısal olarak değil, rehberlikle 

öğrenebileceği alanı belirtir. Yakınsak gelişim alanı ile ilgili olan bir diğer kavram Destek 

Olma (Scoffolding kavramı öğrencinin performansına göre öğretmen tarafından sunulan 

geçici desteğe dayanır (Bursa, 2024; Efe, 2023). Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma 

yöntemleri, Vygotsky’nin sosyal yapılandırmacılık temel ilkeleriyle uyumludur. Hu 

(2024), yapılandırmacı öğrenmenin drama yoluyla uygulanabilirliğini incelemiş; 

öğrencilerin rol yapma ve etkileşimle bilgiyi yapılandırdığını, sürecin Piaget ve 

Vygotsky’nin kuramlarıyla ilişkili olduğunu vurgulamıştır. Drama etkinlikleri, 

öğrencilerin metni beden dili ve rol yaparak anlamalarını sağlarken, etkileşimli okuma 

süreci rehberlikle desteklenen soru cevap diyaloglarıyla ilerler. Her iki uygulama da ZPD 

içinde destek sunduğundan, öğrenciler hem anlam kurmayı hem de stratejik okuma 
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becerilerini geliştirirler. Bu yaklaşım, okuduğunu anlama becerisinde bireysel 

yapılandırmayı sosyal etkileşim bağlamında ön plana çıkarır.  

1.3. Yaratıcı Drama Nedir? 

Yaratıcı drama, oyun ve doğaçlamalar yoluyla öğrenmeyi ve keşfetmeyi teşvik 

eden, katılımcıların merkezde olduğu, her yaştan insan için uygun bir yöntemdir. Eğitim 

alanında da etkililiği araştırmalarla desteklenen bu yöntem, dersleri ilgi çekici ve 

öğrenmeyi kalıcı hale getirerek aktif katılımı teşvik eder. Bu sayede kavramın veya 

metnin daha anlaşılır olması sağlanır. Üstündağ’ a (2020) göre drama kavramı, 

alanyazınında sanat eğitiminin bir dalı, bir disiplin ve öğretim faaliyetlerinde kullanılan 

bir yöntem olmak üzere üç farklı şekilde karşımıza çıkmaktadır. Bu araştırmada, drama 

kavramının öğretim yöntemine odaklanılarak yaratıcı dramanın yöntem boyutu ele 

alınacaktır.  

Yaratıcı drama doğaçlama ve oyun tekniklerinden yararlanarak katılımcıların 

öğrenmesini ve gelişmesini sağlayan, kendine özgü amaçları, bileşenleri, ilkeleri ve 

aşamaları olan bir disiplin ve öğretim yöntemidir (Erdoğan, 2016, s. 2). Adıgüzel’ e 

(2006) göre eğitimde yaratıcı drama; grupla ve o grup üyelerinin deneyim ve 

yaşantılarından hareketle, doğaçlama ve rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak 

herhangi bir konuyu canlandırmaktır. Bu canlandırma süreçlerinde oyunun genel 

özelliklerinden yararlanılır ve bir lider/ drama eğitmeni eşliğinde çalışmanın amacına ve 

grubun yapısına göre önceden belirlenmiş bir mekânda gerçekleştirilir. San (2002), 

yaratıcı dramayı; tiyatro ve drama tekniklerini kullanarak, bireylere yaşantıları, olayları 

ve kavramları canlandırma ve anlamlandırma imkânı sunan, gözlem ve deneyimleri 

yeniden değerlendirerek bilişsel yapıları değiştiren, esnek düşünme, yaratıcılık, spontane 

etkileşim ve ifade özgürlüğünü teşvik eden oyun benzeri, grup içi etkileşimli süreç olarak 

tanımlamıştır. Eğitim ortamlarında dramanın kullanımı, bireysel farklılıklara duyarlı, 

disiplinler arası geçişlere açık ve özgün deneyimlere dayalı öğrenmeyi olanaklı kılar 

(Çelik, 2022). 

Yaratıcı dramanın temelini oluşturan oyun ve doğaçlama unsurları, tiyatro 

tekniklerinden yararlanır. Fakat; tiyatro, önceden hazırlanmış bir metin ve belirlenmiş 

rollerle izleyici karşısında sunulan bir gösteriyken, yaratıcı drama, katılımcıların aktif rol 

aldığı, keşfe ve öğrenmeye dayalı bir deneyim sunarak kendine özgü bir kimlik oluşturur 
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(San,1991). Susar Kırmızı' ya (2015) göre, yaratıcı drama; prova, ezberlenmiş metinler, 

yanlış yapma korkusu, kostüm, dekor ve aksesuar gibi unsurlara ihtiyaç duymadan, 

doğaçlamayı ve grup dinamiğini esas alan bir oyunlaştırma yöntemidir. Bu yönüyle 

tiyatrodan farklıdır. 

Yaratıcı dramanın etkili bir şekilde gerçekleşmesi için dört temel bileşeni; bir 

grup, dramaya uygun bir alan, deneyimli bir eğitmen, rahat bir mekân ve canlandırılacak 

dramatik bir yapıyı bir arada bulundurması gerekir. Bunlar temel bileşenlerdir, eklemeler 

yapılabilir. Düşüncelerin ortaya çıkmasını ve tüm sürecin sistematik bir şekilde ilerleyip 

sonuca bağlanmasını sağlayan bir başka yaratıcı drama bileşeni ise tekniklerdir 

(Adıgüzel, 2018). Bu bileşenlerden hareketle Adıgüzel (2018) yaratıcı dramayı; bir grubu 

oluşturan üyelerin yaşam deneyimlerinden yola çıkarak bir amaç veya düşüncenin 

doğaçlama, rol oynama ve benzeri tekniklerden yararlanarak canlandırılmasıdır diye 

tanımlamıştır. Bu canlandırma süreçleri deneyimli bir eğitmen eşliğinde yürütülürken, 

doğaçlama, "şimdi ve burada" ilkesi ve "mış gibi yapma" prensiplerine dayandırmaktadır. 

Lider rehberliğinde yapılandırılan drama süreçleri, öğrencilerin grup içinde karar alma, 

ifade etme ve farklı fikirleri anlamlandırma becerilerini geliştirmeyi hedefler (Çelik, 

2022).  

Oyun yaşamın kendisidir (Kömür ve Öztürk, 2013). Çocuklar oyun oynarken 

etraflarındaki dünyayı taklit ederler ve başka birisiymiş gibi davranırlar. Bu sayede çocuk 

taklit yoluyla deneyimler kazanır (Aykaç ve Çakır İlhan, 2014, s. 33). Yaratıcı drama, 

oyunun genel özelliklerinden doğrudan yararlanır. San (1991) yaratıcı dramanın çocuk 

oyunlarında olduğu gibi belli kuralları ve bu kuralların sınırları içerisinde sınırsız 

özgürlükleri barındırdığını belirtmektedir. 

1.3.1. Yaratıcı Dramanın Aşamaları 

Yaratıcı drama, yapılandırılmış fakat esnek bir süreç olarak üç temel aşamada 

uygulanır: Isınma, Canlandırma ve Değerlendirme. Bu aşamalar birbirini tamamlayarak 

öğrenmenin kalıcılığını ve katılımcıların sürece aktif katılımını sağlar (Adıgüzel,2010; 

Calp vd., 2016, s. 9; Kurudayıoğlu ve Özden, 2015,  s. 28; Üstündağ, 2020). Etkinliklerin 

bu aşamalara göre planlanması, hem eğitsel hedeflere ulaşmayı kolaylaştırır hem de grup 

dinamiği içerisinde anlamlı bir öğrenme süreci yaratır. Drama süreci, birbirinden kopuk 

etkinliklerle değil; öğrencilerin zihinsel ve bedensel hazırlığını gözeten, hedefe yönelik 
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ve anlamlı adımlarla ilerleyen bütüncül bir planlama gerektirir (Çelik, 2022, s. 54). Bu 

nedenle her etkinlik amaçlı olmalı ve etkinlikler arasında kopukluk olmadan ziihnsel ve 

fiziksel olarak hazırlık yapılmalıdır. 

Yaratıcı dramada, drama liderinin kişiliği dramaya karakteristik özellikler 

kazandırmaktadır. Oyun oynamak için herhangi bir lidere ihtiyaç duyulmazken, yaratıcı 

drama uygulamaları planlı bir süreç gerektirir ve liderin pedagojik formasyona, grupla 

birlikte oynamaya, ısınma çalışmalarına, doğaçlamaya, yaratıcı drama yönteminin aşama 

ve tekniklerine hakim olması beklenmektedir (Karadağ ve Çalışkan, 2005; Kardaş ve 

Koç, 2017). Drama çalışmaları iyi bir planlama ile etkili hale gelir, iyi bir planlama 

hazırlanabilmesi için ise ne öğretileceği, nasıl ve niçin öğretileceği, nerede, ne zaman ve 

kim tarafından uygulanacağı gibi teknik kriterlerin belirlenmesi gerekmektedir. Yaratıcı 

drama 3 aşamada gerçekleştirilir (Adıgüzel, 2002; Adıgüzel,2010; Calp vd., 2016, s. 9; 

Kurudayıoğlu ve Özden, 2015, s. 28; Üstündağ, 2020; Özdemir Şimşek ve Paşa, 2024). 

Bu aşamalar birbirini destekler nitelikte bütüncül olarak hazırlanmaktadır. 

 Isınma- Hazırlık 

Yaratıcı dramanın ilk aşamasıdır.. Drama süreci, katılımcıların fiziksel ve zihinsel 

olarak etkinliğe katılımını kolaylaştıracak oyunlar ve etkileşimlerle başlatılmalıdır (Çelik, 

2022, s. 55). Bu aşamada yapılan oyunlar ve aktiviteler, odaklanmayı artırma ve hayal 

gücünü harekete geçirmenin yanı sıra grup dinamiklerinin oluşturulmasına ve drama 

ortamının güvenli bir şekilde sağlanmasına yardımcı olur (Çelik, 2022 s. 54; 

Erdoğan,2016 s. 7; Kurudayıoğlu ve Özdem; 2015; Özen, 2020). 

Kuralları diğer aşamalara göre daha belirgin olan ısındırma ve hazırlık aşaması, 

liderin planladığı ve çoğunlukla çocuk oyunları kullanılarak güven, uyum, iletişim ve 

grup dinamiği oluşturulması amaçlanan aşamadır ve asıl amaç grubu bağlantılı süreçlerle 

bir sonraki aşamalara hazırlamaktır (Adıgüzel, 2006; Kurudayıoğlu ve Özdem, 2015). 

Öğrencilerin dramatik sürece dâhil olabilmeleri, yalnızca fiziksel katılımla değil; aynı 

zamanda mekâna, lidere ve grup ortamına güvenli biçimde bağ kurmalarını sağlayacak 

duygusal ön hazırlıkla mümkün olur (Çelik, 2022, s. 55). Isınma çalışmaları sırasında 

öğrencilerin lideri dikkatle dinlemeleri ve talimatlara uymaları önemlidir. Bu sayede 

etkinlik güvenli ve verimli bir şekilde tamamlanabilir. 
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 Canlandırma  

Canlandırma aşaması, katılımcıların bir rolü üstlenerek kendi deneyimlerini ve 

duygularını işe koştuğu ve süreci bizzat yaşayarak öğrendiği aşamadır. Bu aşamada, 

doğaçlama ve rol oynama gibi teknikler yoğun bir şekilde kullanılır ve katılımcılar 

konuya aktif bir şekilde dahil olurlar. Canlandırmalar, bireysel veya grup halinde 

yapılabilir ve her iki durumda da bireyde kalıcı izler bırakır. Bu izler, bir sonraki aşamada 

ele alınacak konunun temelini oluşturur. Canlandırma aşamasının amacı, bireyin ne kadar 

iyi rol yaptığı değil, konuyla ne kadar duygusal bağ kurduğu ve ne kadar derin bir 

deneyim yaşadığıdır (Adıgüzel, 2006; Erdoğan, 2016). Eylem aşaması olan bu aşamada 

yaratıcı drama teknikleri (pandomim, bilinç koridoru, fotoğraf karesi vb.) kullanılarak 

canlandırmalar gerçekleştirilir (Calp vb., 2016, s. 9). Bu aşamada çocuklar sadece verilen 

rolleri oynamaz; hikâyeyi, nesneleri ve sahneyi birlikte kurarak sürecin bir parçası hâline 

gelir (Çelik, 2022, s. 56). 

 Değerlendirme-Tartışma 

Yaratıcı dramanın son aşaması olan değerlendirme ve tartışma aşaması, bir 

yandan katılımcıların çalışmalardan elde ettiği sonuçları analiz ettiği, bir yandan da 

duygularını ve düşüncelerini paylaştığı önemli bir adımdır. Değerlendirme aşaması, 

öğrencilerin duygu ve düşüncelerini paylaşmalarına olanak tanır, süreci yansıtır ve 

öğretmene geri bildirim sunar (Çelik, 2022, s. 56). Yaratıcı drama iletişim becerilerini 

geliştirmeye de yarayan bir yöntemdir. Bu aşamada, etkinliklerin hedeflenen kazanımları 

sağlayıp sağlamadığı değerlendirilirken, ortaya çıkan ürünler ve performanslar da gözden 

geçirilir. Sürecin öneminin, nitelik ve niceliğinin belirlendiği aşamadır. Bu aşamada üç 

temel alan değerlendirilir (Adıgüzel, 2006; Adıgüzel, 2018, ss.138-140). Değerlendirme 

aşamasında, katılımcıların duygu ve düşüncelerini ifade etmeleri, eğitsel hedeflere 

ulaşılıp ulaşılmadığının analiz edilmesi ve ortaya çıkan ürünlerin gözden geçirilmesi 

yoluyla sürecin niteliği bütüncül biçimde ele alınır (Adıgüzel, 2006).  

1.3.2. Yaratıcı Dramanın Teknikleri Nelerdir?  

Yaratıcı drama, katılımcıların, duygularını anlama ve ifade etmesine olanak 

sağlayarak, duygusal; eleştirel düşünme, başkalarının bakış açılarını anlama ve problem 

çözme becerilerini geliştirerek, bilişsel; iletişim becerileri, iş birliği, yardımlaşma gibi 

becerileri geliştirerek de sosyal gelişimlerini desteklemek için kullanılan, deneyimsel 
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öğrenmeye dayalı bir eğitim yöntemidir (Kardaş ve Koç, 2017, s.66; Özdemir Şimşek ve 

Paşa, 2024). Drama, çocuğun estetik, bilişsel, dilsel, duygusal, kültürel, fiziksel, 

psikolojik, sosyal ve yaratıcı yönlerini bütüncül olarak aynı anda harekete geçirerek 

destekleyen çok boyutlu bir öğrenme aracıdır (Baldwin, 2020). Bu yöntemin temelini 

oluşturan yaratıcı drama teknikleri, katılımcıların hayal güçlerini ve yaratıcılıklarını 

kullanarak çeşitli karakterleri ve durumları canlandırmalarını sağlar. Bu sayede, 

katılımcılar kendi duygularını ve düşüncelerini keşfetme, başkalarının bakış açılarını 

anlama ve problem çözme becerilerini geliştirme gibi birçok kazanım elde eder. Yaratıcı 

dramada kullanılan teknikler, liderin önceden belirlediği amaçlara ulaşmasına ve bu 

yöntemin tam uygulanabilmesine imkân verir. Özellikle doğaçlama ve rol oynama 

teknikleri, bu amaca ulaşmak için kullanılması zorunlu tekniklerdendir (Erdoğan, 2016, 

s. 10; Adıgüzel, 2006). 

Drama sürecinin ‘‘oyun’’ aşamasında ulaşılması hedeflenen amaca yönelik 

kullanılan birçok teknik vardır. Bu bölümde, yaratıcı drama tekniklerinin 

sınıflandırılması ve her bir tekniğin katılımcılara sağladığı faydalar ele alınacaktır. 

 Doğaçlama: Doğaçlama anında yaratma yeteneğini ön plana çıkarır. Bu 

yönüyle, doğaçlama, sanatçının zihninin ve hayal gücünün anlık bir ürünü olarak 

nitelendirilebilir. Doğaçlama kesin olarak belirlenmemiş bir konudan, belirli bir hedefe 

doğru yol almak; beklenmedik bir durumla karşılaştığımızda ne yapmamız gerektiği 

konusunda uzun uzadıya düşünmeden, belli bir ön hazırlığa dayanmaksızın o anda 

oluşturulan özgün bir süreçtir (Karadağ ve Çalışkan, 2005, s.135). Doğaçlama, çocukların 

herhangi bir metne bağlı kalmadan düşüncelerini anlık olarak ifade etmelerini sağlayarak, 

sözel ifade becerilerini ve özgüvenlerini destekleyen etkili bir yaratıcı drama tekniğidir 

(Aydilek Çiftçi ve Aykaç, 2022). Tamamen yaratıcılığa dayanan bu olgu, önceden 

belirlenmiş bir metnin yokluğunda, ister konu belli olsun ister olmasın, özgün ve spontane 

ifadelerin doğmasına imkan tanır. Doğaçlama, bireyin içsel dünyasını anlık yaratımlarla 

dışa vurmasına olanak tanıyan, düşüncenin bedene dönüştüğü bir ifade biçimidir (Özen, 

2020). Doğaçlamada doğallık ve içtenlik önemlidir. Katılımcılar zamanla gelişen 

spontanlık becerileriyle "Ben" bilincini kaybederek özgün oyunlar üretir. Doğaçlama, bu 

oyunların temelini oluşturur ve oyuncuların hazırlıksız bir şekilde sahneye çıkarak 

yaratıcılıklarını göstermelerini sağlar. Günlük konulara odaklanan doğaçlama, 

katılımcıların her alandaki yaratıcılığını ve kendini ifade etme becerisini geliştirmeyi 
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amaçlar. Bu hedefe ulaşmak için spontanlığı özgür bırakmak gerekir. Doğaçlama, 

spontanlığı hem geliştiren hem de ona dayanan bir tekniktir ve katılımcılar verilen bir 

konudan yola çıkarak spontan canlandırmalar yapar (Adıgüzel, 2018). 

Yaratıcı drama içinde yapılan doğaçlama çalışmaları, katılımcılara önemli 

faydalar sağlar. Bu çalışmalar, bireylerin kendilerini ifade etme ve iletişim becerilerini 

geliştirir. Ayrıca yaratıcı düşünme yeteneklerini artırır. Doğaçlama, özgüven, karar 

verme, hızlı ve eleştirel düşünme gibi özelliklerin gelişmesine yardımcı olabilir. Ayrıca, 

katılımcıların rol aldığı süreç, empati yeteneklerini güçlendirebilir (Erdoğan, 2016, s.11). 

 Rol Oynama: Rol oynama, çocuğun kendisini bir karakterin yerine 

koyarak o karakterin davranışlarını taklit etmesi ve duygularını ifade etmesi olarak 

tanımlanabilir (Karadağ ve Çalışkan, 2005; Erdoğan, 2016, s. 11). Balton ve Heathcote 

(1999) rol oynamayı kişilerin farklı karakterler veya durumlar aracılığıyla olayları veya 

fikirleri canlandırmalarını sağlar ve bu süreci katılımcıların kendilerini ifade etmelerine 

ve problem çözmelerine yardımcı olan bir teknik olduğunu belirtir. Bu teknik, 

katılımcıların empati kurmalarını, iletişim becerilerini geliştirmelerini ve yaratıcı 

düşünmelerini sağlar (Üstündağ, 2020). Benzer şekilde Aydilek Çiftçi ve Aykaç, 2022 

rol oynama, çocukların başkasının bakış açısını deneyimlemesine imkân tanıyarak empati 

kurma, ifade becerisi geliştirme ve sosyal farkındalık kazanma gibi birçok kazanımı aynı 

anda destekleyen bir yaratıcı drama yöntemi olduğunu belirtmektedir. Rol oynamada 

amaç, belirli bir durum veya olayı dramatize etmektir. Yaratıcılıktan ziyade, önceden 

belirlenmiş ölçüler çerçevesinde canlandırma ön plandadır. Rol dağılımı ve canlandırma 

önceden planlanır ve belirlenen rolleri uygun şekilde canlandırmak esastır (Aytaş, 2013). 

Rol oynama, tiyatro ve yaratıcı dramadaki temel bir tekniktir. Yaratıcı dramada rol 

oynama tekniği, doğaçlama ile birlikte kullanılır. Doğallık ve yaratıcılık bu sürecin temel 

bileşenleridir bu sayede iç dünya dışa vurulur (Özen, 2020, s. 116-117). Yaratıcı süreçte 

rol oynama, imgeleme veya açık kimlik üstlenme yoluyla farklı kimliklere bürünerek 

doğaçlamayla canlandırma içeren bir etkinliktir. Her doğaçlama bir rol oynamayı içerse 

de, her rol oynama bir doğaçlamayı içermez (Adıgüzel, 2018).  

 Pandomim: Pandomim, beden dili ve mimiklerle, sözsüz bir şekilde ifade 

ve iletişim kurma sanatıdır. Eğitim ve sanatta kullanılan bir teknik olarak, tiyatro 

pedagojisi ve yaratıcı dramada da önemli bir rol oynar. Yaratıcı dramada pandomim, 
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doğaçlama ve spontan canlandırma yoluyla beden dilini kullanır. Bu sayede, katılımcılar 

duygularını, düşüncelerini ve deneyimlerini kelimeler olmadan ifade etme imkânı 

bulurlar (Adıgüzel, 2018). Pandomim, sadece sözcüklerin ötesine geçen, beden dili ve 

mimiklerle duygu ve düşünceleri anlatan bir iletişim şeklidir. Aynı zamanda, hayal 

gücünü ve gözlem yeteneğini geliştirmeye de katkıda bulunur (Erdoğan, 2016). 

Çocukların duygularını ve düşüncelerini sözlü anlatım kullanmadan, yalnızca beden dili, 

jest ve mimiklerle ifade etmelerine olanak tanıyan etkili bir yaratıcı drama tekniğidir 

(Aydilek Çiftçi ve Aykaç, 2022). Pandomim, diyaloga ihtiyaç duymadan beden diliyle 

iletişim kurma becerilerini geliştirir. Bu sayede özgüven artar ve dil yetisinin gelişmesine 

katkıda bulunur. Beden diliyle etkili iletişim kurabilen kişi, sözlü ve yazılı ifadeye de 

daha kolay geçiş yapabilir. Pandomimin temel amacı, sözel olamayan iletişim becerilerini 

geliştirmektir (Karadağ ve Çalışkan, 2005). 

 Donuk İmge: Grup üyeleri sessiz ve hareketsiz bir şekilde bir tablo, 

fotoğraf, heykel veya duruş gibi bir görüntü oluşturulduğu tekniktir. Bu görüntü, bir 

duyguyu, durumu veya fikri temsil eder (Calp vd., 2016; Erdoğan,2016).  Donuk imge, 

çocukların belirli bir durumu ya da kavramı bedenleriyle hareketsiz şekilde ifade 

etmelerini sağlayarak mesaj iletimine yönelik yaratıcı ve görsel bir temsil sunar (Aydilek 

Çiftçi ve Aykaç, 2022, s. 21). Donuk imgenin amacı, katılımcıların bedenlerini ve hayal 

güçlerini kullanarak iletişim kurmalarını ve yaratıcı düşünmelerini geliştirmelerini 

sağlamaktır. Bu teknikte önemli olan beden ile ifade biçimidir (Adıgüzel, 2018). Donuk 

imge, katılımcıların bedenlerini kullanarak sessiz ve hareketsiz oluşturdukları 

görüntülerle düşünceyi ifade etmelerini sağlar; bu çalışmalar yaratıcı düşünmeyi 

geliştirmek ve sözlü doğaçlamalara zemin hazırlamak için kullanılır (Erdoğan, 2016). 

 Toplantı Düzenleme: Toplantı düzenleme tekniği, yaratıcı drama 

çalışmalarında grup üyelerinin birlikte karar verme, öneriler geliştirme, bilgi paylaşma, 

sorun çözme ve planlama gibi amaçlar için kullandıkları bir tekniktir. Bu tekniğin önemli 

özelliği, bir sorunun çözümüne yönelik tartışmaların, katılımcıların kurguladıkları bir rol 

ve bu rolün gerektirdiği kimlikle bir araya gelmeleri ve bu kimlikle tartışmaları 

yürütmeleridir (Adıgüzel, 2018; Erdoğan, 2016; Özen, 2020, ss. 132-133). 

 Rol Kartları: Rol kartları tekniği, yaratıcı dramada canlandırma sürecine 

başlamadan önce katılımcılara gerekli bilgileri vererek, canlandıracakları karakterler 
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hakkında bilgiler içeren bir tekniktir. Bu kartlar, doğaçlama için gerekli ipuçlarıyla 

katılımcıların karakterleri daha iyi anlamalarını ve canlandırmalarını kolaylaştırır. Rol 

kartları, yaratıcı dramada katılımcıların karakterleri özümsemesine, doğaçlama 

becerilerini geliştirmesine ve farklı bakış açıları kazanmasına yardımcı olan bir tekniktir 

(Adıgüzel, 2018; Calp vd., 2016; Erdoğan, 2016). 

 Rol İçinde Yazma: Rol içinde yazma tekniği, tüm grup üyelerinin aynı 

kahramanın rolünü üstlenerek bir mektup, günlük veya haber metni gibi bir yazı 

yazmasını içeren bir tekniktir. Bu sayede farklı bakış açıları ve yorumlar ortaya çıkarak 

metnin zenginleşmesi sağlanır. Teknik, eş zamanlı olarak küçük gruplar veya tüm grupla 

birlikte uygulanabilir. Grup halinde yazma yapılıyorsa, her bir katılımcı bir önceki 

cümlenin akışına sadık kalarak metni devam ettirir. Yazılan metinler üzerinde 

konuşularak ve tartışarak metin derinleştirilir. Bu teknik, özellikle çocukları edebi 

metinleri anlamaya ve yorumlamaya yönlendirmede önemli bir hazırlıktır. Rol içinde 

yazma tekniği ile yazma etkinliğine geçişi kolaylaştırarak yazma becerilerini geliştirmeye 

yardımcı olur (Adıgüzel,2018). 

 Dedikodu Halkası: Dedikodu halkası tekniği, yaratıcı dramada ana 

karakterin davranışlarını ve bunların çevresini nasıl etkilediğini incelemek için kullanılan 

bir tekniktir. Katılımcılar, ana karakter hakkında fısıltı şeklinde dedikodular yayarak, 

karakterin davranışlarının farklı yorumlarını ve çarpıtmalarını ortaya çıkarırlar. Bu 

sayede, karakterin sosyal çevresinin ne düşündüğünü ve karakterin bu düşüncelerden 

nasıl etkilendiğini anlamak mümkün olur (Adıgüzel, 2018). 

 Sıcak Sandalye: Sıcak Sandalye tekniği, yaratıcı dramada bir sorunu 

çözmek veya farklı bakış açıları kazanmak için kullanılan bir yöntemdir. Bu teknikte, 

sorunu olan kişi veya önemli bir karakter “sıcak sandalyeye” oturur. Diğer katılımcılar 

ona sorular sorarak olayın nedenlerini, sonuçlarını ve çözüm yollarını araştırır. Böylece 

öğrenciler empati kurma ve eleştirel düşünme becerilerini geliştirir (Adıgüzel, 2018; 

Özen, 2020). Ayrıca, öğrencilerin doğrudan soru sorma, sorgulama ve yaratıcı düşünme 

becerilerini destekleyen bir uygulamadır (Erginer, 2016, s. 366). 

 Dramatizasyon: Dramatizasyon, metni aynen veya metnin akışını 

değiştirmeden canlandırma tekniği olarak ifade edilebilir. Aydilek Çiftçi ve Aykaç’ a 

(2022) göre damatizasyon, yazılı bir metindeki olay, durum ya da karakterlerin öğrenciler 
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tarafından sözlü veya bedensel canlandırmalarla ifade edilerek öğretmen rehberliğinde 

yürütülen bir drama tekniğidir. Eğitmen bu teknikte yönlendirici ve belirleyicidir. Metni 

okur, rolleri dağıtır ve çocukların canlandırmasını sağlar. Bu sayede çocuklar metni daha 

iyi anlar, bedensel ve zihinsel becerilerini geliştirir, yeni kelimeler öğrenir ve farklı 

duyguları deneyimler (Adıgüzel, 2018). Dramatizasyon, anlamayı, farkındalığı ve 

başkalarına saygıyı artırarak değerleri ve duyguları araştırmaya olanak tanıyan etkili bir 

öğretim yöntemidir (Sever, Yalçınkaya ve Mazman, 2009, s. 157). 

 Bölünmüş Ekran: Bölünmüş Ekran Tekniği, drama çalışmalarında 

kullanılan bir tekniktir. Bu teknikte, katılımcılar farklı zaman ve mekanlarda gerçekleşen 

bir veya birden fazla sahne tasarlarlar.  Aynı anda farklı zaman ve yerlerdeki olaylar yan 

yana ve dönüşümlü sahneye taşınır (Calp vd., 2016). Bu tasarımlar, iki veya daha fazla 

sahne düzenlemesi oluşturacak şekilde bir araya getirilir. Sahneleme, çalışmanın 

bütünlüğünü bozmayacak şekilde iki veya daha fazla parçaya bölünür. Daha sonra, 

sinema filmlerinde olduğu gibi, bu sahnelerin arasındaki olaylar ileri veya geri gitme 

şeklinde işlenir (Adıgüzel, 2018;). 

 Anlatı Tekniği: Yaratıcı dramada anlatı tekniği, bir hikâyenin metni 

okunurken veya anlatılırken canlandırılmasıdır. Anlatının dramatik ögelerle 

yapılandırılarak çocuklara aktarılması sürecini içeren; performanstan çok anlatım 

niteliğine odaklanan bir drama tekniğidir (Aydilek Çiftçi ve Aykaç, 2022, s. 21). Bu 

teknik, özellikle küçük çocuklarla ilk drama deneyimleri için idealdir. Anlatı tekniği, 

çocukların ileriki doğaçlama çalışmalarına zemin hazırlar, kendilerini ifade etme 

becerilerini ve iş birliği yapma yeteneğini geliştirir (Erdoğan, 2016). Anlatı tekniği, her 

bireyin sahip olduğu hikayeyi farklı biçimlerde aktarma sanatıdır. Anlatıcı, yazılı bir 

kaynaktan veya doğaçlama olarak hikayeyi aktarabilir. Anlatım sırasında canlandırma 

kullanılabilir veya playback tiyatroda olduğu gibi ses ve beden ayrılabilir (Adıgüzel, 

2018). 

1.3.3. Yaratıcı Dramanın Eğitimdeki Önemi Nedir?  

Eğitimin tarih boyunca sayısız tanımı yapılmış, Ertürk (2016)’ ün ‘‘Bireyin 

davranışında, kendi yaşantısı yoluyla ve kasıtlı olarak istendik değişme meydana getirme 

sürecidir.” diye yaptığı bu tanım genel kabul görmüş ve bugün hala kullanılmaktadır 

(Kıranatlıoğlu, 2019). Eğitimde kullanılan yöntemlerin etkinliği, her daim tartışılan ve 
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geliştirilmeye çalışılan bir konudur. Daha etkin ve verimli bir eğitim ortamı arayışları 

sürerken, yeni yöntem ve tekniklerin her zaman istenen sonuçları vermediği de 

görülmektedir. Bu durum, eğitimcileri yeni arayışlara yönlendirmektedir. Eğitimde 

yaratıcı dramanın yöntem olarak kullanımı birçok fayda sağlar. Geleneksel eğitim 

tekniklerinde öğrenciler pasif, öğretmenler ise aktif durumdadır. Bu durum, öğrencilerin 

dikkatini uzun süre korumasını zorlaştırır. Yaratıcı drama ise geleneksel yöntemlerin 

aksine öğrenciyi aktif hale getirerek bilgileri birinci elden deneyimlemelerine ve duygusal 

katılım sağlayarak kalıcı öğrenmelerine imkân verir (Aytaş, 2013). Ezberci eğitim 

sistemine alternatif bir disiplin olarak öne çıkan yaratıcı drama, öğrencilerin bilgi 

yüklemek yerine, bilgiyi yapılandıran, yaratıcı, eleştirel düşünebilen ve üretken bireyler 

olarak yetişmesine katkıda bulunur. Aynı zamanda öğretmenlerin bilgi aktarımını etkili 

hale getirerek dersleri daha ilgi çekici kılar. Hem bir yöntem hem de bir disiplin olarak 

karşımıza çıkan yaratıcı drama eğitimde önemli bir rol oynamaktadır (San, 1991). 

Etkili öğrenme için öğrencinin aktif olarak katılımı, yaşantıları deneyimlemesi ve 

ilişkileri keşfetmesi esastır. Geri bildirim almak, öğrenmeyi pekiştirir ve öğrencinin 

tutumunu olumlu etkiler. Yaratıcı drama, bu öğretim ilkelerine uyan bir yöntemdir; 

öğrencilere aktif öğrenme ve deneyimleme fırsatı sunar, iş birliği ve motivasyonu teşvik 

eder. Bu sayede öğrenme süreci daha anlamlı ve kalıcı hale gelir (Karadağ ve Çalışkan, 

2020). Yaratıcı drama süreci, bireyin oyunlar yoluyla hayal gücünü geliştirmesine, kendi 

iç dünyasına cesaretle bakabilmesine ve kendini anlatmaya çalışmasına olanak sağlar. Bu 

süreçte, yaşamla barışık olma ve insanı doğrudan anlama çabası, değer yargılarını 

yeniden düzenleme fırsatlarıyla birleşerek yaşamsal buluşma noktaları oluşturur 

(Üstündağ, 2020, s. 124). Yaratıcı drama etkinlikleri, Türkçeyi etkili kullanma, problem 

çözme, iletişim, girişimcilik ve eleştirel düşünme gibi birçok beceriyi geliştirmeyi 

amaçlar. Bu etkinlikler, çocukların farkında olarak veya olmayarak bu becerileri 

kazanmalarını ve geleceğe hazırlanmalarını sağlar (Akoğuz ve Akoğuz, 2011). Taş ve 

arkadaşlarına (2016) göre çocuklar, okul öncesi dönemde dokunma ve harekete dayalı 

eylemlerle öğrenirken, geleneksel eğitim çoğunlukla yalnızca görme ve işitme duyularına 

odaklanır. Bu durum, çocuğun gelişimsel ihtiyaçlarını karşılayamamasına neden olur. 

Drama ise birinci elden etkileşim sağlayarak, yaparak ve yaşayarak öğrenmeyi teşvik 

eden etkin bir yöntemdir. Ezbere ve bilgi aktarımına dayalı geleneksel eğitim yerine, 

drama ile çocuklar bilgiyi aktif katılarak ve paylaşarak keşfedebilirler. Kardaş ve Koç’un 
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(2017) yaptığı deneysel çalışmada, yaratıcı drama yönteminin, mevcut Türkçe öğretim 

programındaki geleneksel etkinliklere kıyasla öğrencilerin Türkçe sözlü anlatım 

becerilerinde daha etkili olduğu ve konuşma kaygılarını azaltmada başarılı sonuçlar 

verdiği belirlenmiştir. Bu bulgular, yaratıcı dramanın öğrenci merkezli, katılımcı ve 

deneyim temelli yapısının, öğrencilerin kendilerini ifade etme konusunda daha rahat ve 

başarılı olmalarına katkı sağladığını göstermektedir. 

 Okul öncesi eğitimde dil becerilerini geliştirmek için yaratıcı drama uygulaması 

oldukça etkili bir yöntemdir. Gerçeğe yakın ortamlar yaratarak iletişim becerilerini ve dil 

gelişimini destekler. Canlandırmalarda çocuklar, anlaşılmak için birbirlerini dinlemeye 

ve dikkatli konuşmaya ihtiyaç duyar. Bu da ses tonu, diksiyon ve konuşma hızı gibi 

unsurlara dikkat çekerek uygun konuşma alışkanlıklarının kazanılmasına yardımcı olur. 

Konuşma egzersizi imkanı sunarak da dil becerilerinin gelişmesine katkıda bulunur. 

(Aktaş vd. 2007). 

Araştırmalar, yaratıcı dramanın öğrencilere kitap sevgisi kazandırmada etkili bir 

yöntem olduğunu göstermiştir. Eğlenceli ve kalıcı bir öğrenme deneyimi sunan drama, 

kişiyi amaca ulaşmada motive eder. Bilişsel, duyuşsal ve psikomotor becerilere hitap 

eden bu aktif yöntem, özellikle ilkokul öğrencilerinin oyun yoluyla istenen konuya 

yönlendirilmesini kolaylaştırır. Bu sayede, kitapla yeni tanışan öğrencilerde okumaya 

yönelik olumlu bir algı oluşturarak okuma isteğini uyandırır ve kitap sevgisini 

geliştirmeye yardımcı olur. (Adıgüzel ve Süslü, 2017). Ulubey ve Toroman (2015) 

yaratıcı drama yönteminin son yıllarda en çok araştırma yapılan konular arasında yer 

aldığını ifade etmektedir. Yaratıcı dramanın akademik başarıya etkisini inceledikleri 

meta-analiz çalışmaları, bu yöntemin farklı derslerde ve eğitim kademelerinde başarıyı 

önemli ölçüde artırdığını göstermiştir. Drama, öğrencileri aktif hale getirerek, problem 

çözme, eleştirel düşünme, iletişim ve işbirliği gibi becerilerini geliştirmeye yardımcı 

olmakta, eğitim programlarında yaratıcı dramaya yer verilmesi, öğrencilerin akademik 

başarılarının artmasına katkıda bulunmaktadır. Taylor’un (2020) vurguladığı gibi, 

yaratıcı drama süreçlerinde öğretmenlerin rehberlik rolü, öğrencilerin anlam inşasına 

katkı sağlamakla kalmaz; aynı zamanda onların kimlik gelişimlerini ve sosyal ilişkilerle 

kurdukları bağı da güçlendirir (s. 95–98). Fakat bu yöntemin etkili olabilmesi için doğru 

şekilde uygulanması büyük önem taşımaktadır. 
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1.4. Etkileşimli Okuma Nedir? 

Okuma, insanlık tarihinin en eski ve en temel bilgi edinme araçlarından biridir. 

Keskin ve Akyol (2014) okumayı, doğuştan getirilmeyip, sonradan öğrenilen ve kişinin 

tüm yaşamını etkileyebilecek kadar önemli bir beceri olarak tanımlamaktadır. Bu beceri, 

bireyin sosyal, kültürel ve bilişsel alanlarda gelişmesini sağlayarak, ona birçok alanda 

yeterlilik kazandırır. Yazılı metinlerdeki kelimelerin anlamını çözme ve metni zihnimizde 

canlandırma yeteneği, bilgi ve becerilerimizi geliştirmemize, yeni kelimeler 

öğrenmemize, farklı bakış açıları kazanmamıza ve dünyayı daha iyi anlayıp 

yorumlamamıza yardımcı olur. Okuma etkinliği ile ilgili en çok kabul gören tanımlardan 

biri Akyol (2019)’ un; okuyucunun önceden sahip olduğu bilgileri yazarla etkileşimli bir 

şekilde kullanarak metnin anlamını inşa ettiği ve bu anlamı zihninde canlandırdığı bir 

süreç olarak tanımlamasıdır. Bilginin ışığında insanlığın ilerlemesine katkıda bulunan 

okuma, düşünceleri ve inançları şekillendiren, bireye kimlik kazandıran ve zihinsel 

gelişimini sağlayan bir süreçtir. Bu süreç, biyolojik, psikolojik ve fizyolojik unsurların 

birbiriyle etkileşim halinde olduğu, bütüncül bir zihinsel faaliyeti kapsar (Epçaçan, 2009).  

Okuduğunu anlama, metinde yazılanları, okuyucunun ön bilgileriyle 

yapılandırdığı, yazarın mesajını zihninde anlamlandırdığı etkin bir süreçtir. Okumada 

anlam oluşturmak için metinden ve okuyucunun hafızasından gelen bilgiler kullanılır. 

Geçmiş deneyimler ve ön bilgiler, metni anlamada kritik öneme sahiptir. (Radojevic, 

2006, s.14). Metinle kurulacak etkileşim, okuma etkinliğinin verimini artıracaktır. 

Okuma, sözcük dağarcığını, hayal gücü ve yaratıcılığı, dil becerilerini geliştiren bir 

süreçtir. Ancak okuma ile ilgili en önemli vurgu bu etkinliğin, yazar, metin ve okuyucu 

arasında gerçekleşen bir iletişim süreci olmasıdır. Okumaktan beklenen faydanın artması 

doğru kişi ile doğru metnin buluşmasına, bir amaç doğrultusunda planlanarak okuma 

yapılmasına, okumaya duyulan sevgi, merak ve motivasyonun artırılmasına bağlıdır. 

Radojevic’ e (2006) göre öğrenci ve eğitimci arasındaki etkileşim, okuduğunu anlama 

becerisinin kazandırılmasında önemlidir. Çocukların iyi birer okuyucu olabilmeleri için 

yetişkin rehberliğinde eğlenerek ve akranlarıyla düşünerek metinle etkileşim kurmaları 

gerekmektedir.  

Bulunuz ve Koç’ a (2018) göre okuma, kod çözme ve anlamlandırma olarak iki 

unsur içerir. Okuma yalnızca metni seslendirmek değil, anlama ulaşarak yeni kazanımlar 
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elde etmektir. Amaçsız bir okuma anlam taşımayacağından okumayı, okuduğunu anlama 

ile bütünleştirip tamamlamak gerekir. Okuma tekniklerine; Sessiz Okuma, Bağımsız 

Okuma, Rehber Eşliğinde Kapsamlı Okuma, Sınıf İçi Grup Uygulamalarına ise Sesli 

Okuma, Akvaryum Tekniği, Sokrates Yöntemi, Edebiyat Halkaları/ Okuma Çemberleri 

ve Etkileşimli Okuma örnek olarak verilebilir. Bu etkinlikler kapsamında uygulanan 

yöntemler arasında, okuma ve okuduğunu anlama becerilerini destekleyen ve bireye 

okuma alışkanlığı kazandıran stratejilerden biri de etkileşimli okumadır (Karadoğan, 

2020, s. 67). Etkileşimli okuma, geleneksel okuma yönteminin ötesine geçerek 

okuyucuyu metnin pasif bir alıcısı olmaktan ziyade aktif bir katılımcı haline getiren bir 

yaklaşımdır (Bulunuz ve Koç, 2018). Bu yöntemde okuyucu sadece metni okuyup 

anlamakla kalmaz, metinle ilgili açık uçlu sorular sorarak, metni gerçek yaşama 

bağlayarak ve metni yeniden kurgulayarak metnin bir parçası haline gelir.  

İlkokul 3. sınıfa kadar çocuklar okumayı öğrenmek için okur, 4. sınıftan sonra ise 

öğrenmek için okuma yaparlar. Bu aşamada akıcı okumaya daha çok odaklanılır. Akıcı 

okuma, bağımsız okuma için gerekli; fakat yeterli değildir. Ön bilgi ve kelime hazinesi 

yeterli olan okuyucular okuduklarını anlar, yeni bilgiler edinir ve keyif alırlar. 

Yetişkinlerin desteğiyle yapılan etkileşimli okuma, çocukların öğrenmek için okumaya 

başlamalarını kolaylaştıran ve onları "okumayı öğrenirken" "öğrenmek için okumaya" 

taşıyan bir güçtür (Wright, 2019). 

Akyol'un (2005) görüşüne göre, okuma eylemi gerçekleşmeden önce, okuyucu 

kelimeleri tanımak zorundadır. Kelimelerin, cümlelerin, paragrafın ve metnin bir bütün 

olarak anlaşılması buna bağlıdır. Etkileşimli okumanın en önemli faydalarından biri, 

okuyucunun metne aktif katılımını sağlayarak okuma tutumunu, kelime hazinesini ve 

tahmin yeteneğini geliştirmesidir. Bu sayede okuma, sadece zihinsel bir süreç olmanın 

ötesinde, duyuşsal ve sosyal bir deneyime dönüşür (Erdoğan vd., 2022, s. 4).  

Etkileşimli okuma, okuma öncesi, sırası ve sonrasında okuyucunun aktif 

katılımını teşvik eden bir yöntemdir (Ceyhan ve Yıldız, 2020). Etkileşimli okuma 

yöntemi, kelime hazinesinin ve yaratıcılığın gelişmesine katkıda bulunurken, okuma 

etkinliğini de daha ilgi çekici hale getirir (Günaydın ve Arıcı, 2020, s. 675). 

Etkileşimli okuma, yetişkinlerin çocuklara, çocukların da başkalarına sesli kitap 

okuduğu sosyal bir bağ kurma sürecidir. Araştırmalar, dil ve fonolojik farkındalığın, 



 

28 

kelime dağarcığının, okuduğunu anlama ve okumaya karşı olumlu tutumun arttığını 

göstermektedir. Öğretmenler açısından hazırlık ve planlama konusunda zorlayıcı olabilir 

ancak öğrenciler açısından oldukça büyük önem arz etmektedir (Merga, 2017). 

Etkileşimli okuma, öğretmenin düşünme süreçlerini modelleyerek öğrencilerin 

metni anlamalarını, kelimelerin anlamını sorgulamalarını ve yorum yapmalarını sağlayan, 

öğrenci katılımını temel alan etkili bir öğretim yöntemidir (Ceyhan ve Yıldız, 2020). 

Etkileşimli sesli okuma, öğrencilerin metinlerle daha derinlemesine etkileşim 

kurmalarını ve kelime bilgisi ile anlama becerilerini geliştirmeyi amaçlar. Santoro ve 

arkadaşları (2008) bu süreci, öğrencilerin ilgisini çeken, anlama becerisine katkıda 

bulunan, ön bilgilerini aktive eden ve metinle etkileşimlerini teşvik eden yapılandırılmış 

bir okuma deneyimi olarak tanımlar. Özellikle, "okuma öncesi, okuma sırası ve okuma 

sonrası olmak üzere üç aşamalı bir süreci kapsar" şeklinde ifade edilir (Santoro et al., 

2008). Bu yaklaşım, öğretmen ve öğrenciler arasında zengin ve anlam dolu diyaloglar 

yaratmayı hedefleyerek, öğrencilerin metinleri daha etkin bir şekilde anlamalarına ve 

yorumlamalarına olanak tanır. 

1.4.1. Etkileşimli Okumanın Uygulama Aşamaları 

Etkileşimli okuma uygulamalarının adımları, öğrencilerin metinlerle 

derinlemesine etkileşim kurmalarını sağlayarak kritik düşünme ve anlama becerilerini 

geliştirmek için stratejiler sunmaktadır. Bu stratejiler, öğretmenlere öğrencilerin kelime 

dağarcığını genişletmeleri ve metinler üzerine daha anlamlı düşünceler geliştirmeleri için 

etkili bir yol haritası sağlar Böylece, Etkileşimli Okuma Uygulamalarının uygulanması, 

öğrencilerin okuma sürecinden maksimum fayda sağlamalarını ve yaşam boyu okurlar 

olarak gelişmelerini destekler 

Etkileşimli kitap okumanın başarısı, etkin bir planlamaya bağlıdır. Planlama, 

öğretmenin kitapla derinlemesine bağ kurmasını, hikayenin ana fikrini net bir şekilde 

kavramasını sağlar. Bu sayede, öğrenciye daha etkili bir şekilde rehberlik edebilir ve 

okumadan en iyi şekilde verim alınmasını sağlar (Ceyhan ve Yıldız,2020). 

Planlama, okuma öncesi, sırası ve sonrası olmak üzere üç aşamadan oluşur. Her 

aşama, farklı hedeflere ve etkinliklere odaklanır. 
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Etkileşimli okumanın uygulama aşamaları, öğrencilerin metinlerle daha etkin ve 

anlamlı bir şekilde bağ kurmalarını sağlayacak şekilde tasarlanmıştır. Santoro ve 

arkadaşları (2008) bu süreci üç ana adımda özetlemektedir: Okuma öncesi, okuma sırası 

ve okuma sonrası. Okuma öncesi aşamasında, öğrencilerin ilgisi çekilir ve ön bilgileri 

harekete geçirilir; okuma sırasında, metin yapısı (hikaye veya bilgilendirici metin) ve 

kelime bilgisi üzerinde durulurken öğrencilerin metinle etkileşim kurmaları teşvik edilir; 

okuma sonrası aşamasında ise, öğrencilerin anladıklarını özetlemeleri, yeniden 

anlatmaları ve metinle ilgili daha derinlemesine düşünmeleri sağlanır. Etkileşimli okuma 

sürecinde kullanılan aşama ile ilgili uygulama adımlarına maddeler halinde yer 

verilmiştir. 

Tablo 1.1: Etkileşimli Okuma Uygulama Aşamaları 
Okuma Öncesi   Okuma amacını belirleyerek (bilgilendirici, hikayelendirici) öğrencilerin ilgisini 

çekmek ve ön bilgileri harekete geçirme (Amanvermez İncirkuş, 2020; Ceyhan 

ve Yıldız, 2020; Santaro vd., 2008). 

 Kitap kapağı, başlığı ve görseller üzerinden tahmin yürütme ve tartışma yapma 

(Amanvermez İncirkuş, 2020; Efe, 2023). 

 Görselleri inceleyerek hikâye akışı hakkında tahminlerde bulunmalarını 

sağlamak (Santaro vd., 2008). 

 Konuyla ilgili kısa sohbetler başlatıp öğrencilerin metne zihinsel olarak 

hazırlanmalarını sağlama (Efe, 2023). 

 Metinde anlamada önemli olan kavram ve kelimeleri önceden tanıtmak (Ceyhan 

ve Yıldız, 2020). 

 Öğrencilerin metinle ilgili kendi sorularını üretmesini sağlama (Amanvermez 

İncirkuş, 2020; Santaro vd., 2008). 

Okuma Sırası  Metni okurken önemli noktalarda durarak öğrencilerin düşünmesini teşvik eden 

sorular sorma (Santaro vd., 2008; Amanvermez İncirkuş, 2020). 

 Öğrencilerin metinle bağ kurmasını ve kendi deneyimleriyle ilişkilendirmesini 

destekleme (Amanvermez İncirkuş, 2020). 

 Yeni kelimeleri açıklama ve bağlam içinde anlamlandırmalarını sağlama (Efe, 

2023). 

 Anlamayı izlemek için özetleme, yeniden okuma gibi stratejileri uygulama 

(Santaro vd., 2008). 

 Sorgulama ve tartışmalar yoluyla öğrencilerin aktif katılımını artırma (Ceyhan 

ve Yıldız, 2020). 

Okuma Sonrası  Metni öğrencilerin kendi cümleleriyle özetlemelerini ve yeniden anlatmalarını 

sağlama (Santaro vd., 2008; Amanvermez İncirkuş, 2020). 

 Ana fikir ve temayı belirleme etkinlikleri düzenleme (Efe, 2023). 

 Metinle ilgili değerlendirme, çıkarım yapma ve sonuçları tartışma (Ceyhan ve 

Yıldız, 2020). 

 Öğrencilerin metni kendi deneyimleri ve diğer okumalarla ilişkilendirmelerini 

sağlama (Efe, 2023). 

 Yaratıcı yazma veya dramatizasyon etkinlikleriyle metni zenginleştirme 

(Ceyhan ve Yıldız, 2020). 

 Hikâye haritası, resim çizme gibi görselleştirme etkinlikleri ile anlamı pekiştirme 

(Amanvermez İncirkuş, 2020). 
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Yukarıda Tablo 1.1’de sunulan etkileşimli okuma aşamaları ve uygulama 

adımları, Santoro ve arkadaşlarının (2008), Ceyhan ve Yıldız’ın (2020), Amanvermez 

İncirkuş’un (2020) ve Efe’nin (2023) çalışmalarından yararlanılarak oluşturulmuştur. Bu 

aşamalar, öğrencilerin metinle daha derinlemesine ve anlamlı bir şekilde etkileşim 

kurmalarını desteklemeyi amaçlamakta ve onların okuma becerilerini geliştirerek 

metinler üzerinde bütüncül bir anlayış kazanmalarına katkı sağlamaktadır. 

1.4.2. Etkileşimli Okuma Teknikleri Nelerdir? 

Etkileşimli okuma modeli ilk olarak 1988 yılında Whitehurst, Caulfield, Falco, 

Loginan, Fischel, Debaryshe ve Valdez-Menchaca tarafından planlı bir şekilde tasarlanan 

kitap okuma modelidir. Whitehurst ve arkadaşları, erken okuryazarlığın önemini 

vurgulayan araştırmacılar arasındadır. Etkileşimli okuma, bu araştırmacıların okul öncesi 

dönemde erken okur yazarlık ve dil becerilerini geliştirmek için tasarladıkları bir 

müdahale tekniği olan sesli okuma yöntemidir. Onların çalışmalarında etkileşimli okuma, 

çocukların okuma öncesi dönemde dil ve okuma becerilerini geliştirmede kritik bir araç 

olarak öne çıkar. Etkileşimli okuma, yetişkinlerin çocuklarla birlikte okudukları kitaplar 

üzerinden aktif bir şekilde etkileşime girerek dil ve okuma becerilerini geliştirmelerini 

sağlar. Whitehurst’ un çalışmaları, bu tür etkileşimlerin çocukların sesbilgisel farkındalık, 

kelime dağarcığı ve genel dil gelişimi gibi erken okuryazarlık becerilerini önemli ölçüde 

geliştirdiğini göstermektedir (Ergül vd., 2016).  

Whitehurst ve arkadaşları tarafından geliştirilen etkileşimli kitap okuma 

tekniğinin temel amacı çocukları okuma sürecine aktif olarak dahil ederek onların dil 

gelişimlerini desteklemektedir (Ergül vd., 2016). Bu bağlamda teknikler; 2-3 yaş grubu 

öğrencilerine basit ve konuşmalarını teşvik edici ‘‘ne, neden’’ soruları sorulurken; 4-5 

yaş grubu öğrencileri için biraz daha zorlayıcı CROWD ve PEER teknikleri 

önerilmektedir. Bu tekniklerle çocukların konuşmayı başlatması ve sürdürmesi 

hedeflenmektedir (Efe,2023). 

CROWD Tekniği: Completion (Tamamlama), Recall (Hatırlama), Open- ended 

(Açık uçlu sorular), Wh- questions (5N Soruları), Distancing (İlişkilendirme) adımlarını 

içeren, çocukların dil becerilerini ve metin anlama yeteneklerini geliştirmek için 

tasarlanmış soru tiplerini içerir. Bir hikayede eksik bırakılan cümleyi çocuğun 

tamamlanmasını istemek (completion), hikayedeki olayları çocuğun hatırlatmasını 
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istemek (recall), hikayede geçen olaylarla ilgili açıklama ve yorum yapacağı sorular 

sormak (open-ended), hikayedeki resimlere yönelik sorular sormak (wh-questions) ve 

çocuktan okunan hikayedeki olay veya durumları kendi hayatıyla ilişkilendirmelerini 

sağlamak (distancing) tekniğin önemli adımlarıdır (Ceyhan ve Yıldız, 2020; Efe,2023). 

PEER Tekniği: Prompt (Başlat), Evaluate (Değerlendir), Expand (Genişlet), 

Repeat (Tekrar et) adımlarını içerir. Bu süreç çocuğun metinle etkileşimini teşvik ederken 

dil becerilerini geliştirir. Kitaptaki resimleri göstererek çocuğa ne gördüğünü sormak 

(prompt), çocuğun verdiği cevabı değerlendirip desteklemek (evaulate), çocuğun 

cümlesindeki ifadeyi genişletmek (expand), ve öğrenilen yeni bilginin pekişmesi için 

çocuğun tekrar etmesini sağlamak (repeat) PEER tekniğinin temel adımlarıdır (Ceyhan 

ve Yıldız, 2020; Efe,2023). 

CROWD ve PEER teknikleri çocukların metinle etkileşimini artırarak okuduğunu 

anlama becerilerini geliştiren, eleştirel ve yaratıcı düşünme becerilerini artıran, dil 

becerilerini destekleyen önemli araçlardandır. 

1.4.3. Etkileşimli Okumanın Eğitimdeki Önemi Nedir? 

Okuma konusunda yeterli donanıma ulaşamayan öğrenciler için keyifli etkinlikler 

planlamak, öğrenciyi aktif hale getirmek, kelime dağarcığını artırmak; akıcı okuma, 

okuduğunu anlama becerilerini geliştirmeye ve okuma motivasyonu oluşturmaya 

yardımcı olur. Etkileşimli okuma da bu etkinliklerden biridir. Etkileşimli okumada, 

okuma öncesi, sırası ve sonrasında sorular sorularak öğrencilerin aktif rol alması sağlanır. 

Bu sorular metnin daha iyi anlaşılmasını ve okuma özgüveninin artmasını destekler. Aile 

ve arkadaşları ile kurulan etkileşim sosyal ve bireysel iletişimlerini güçlendirir. 

Etkileşimli okuma, kelime dağarcığının gelişmesine yardımcı olur. Sesli okuma 

müdahalelerinin özellikle okul öncesi ve ilkokul çağındaki çocuklar üzerinde olumlu etki 

sağladığı bulgulanmıştır. Bu etkinlikler yardımıyla dilin farklı yönlerini geliştirmek 

hedeflenerek sözlü dil becerilerinin gelişmesi hedeflenmektedir (Brannon ve Dauksas, 

2012). Er’e (2016) göre doğru stratejilerle yapılan etkileşimli okuma, çocukların yazı ve 

ses farkındalıklarını da artırarak okuma yazmaya hazır olmalarını sağlar. Etkileşimli 

hikaye kitapları, sadece dil ve bilişsel becerilere değil, aynı zamanda sosyal, duygusal ve 

problem çözme gibi alanlarda da çocukların gelişimine katkıda bulunur. Bu kitaplar, 

çocukları aktif bir şekilde hikayeye dahil ederek, analitik düşünme ve sebep-sonuç ilişkisi 
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kurma becerilerini geliştirir. Santoro ve arkadaşları (2008) yaptıkları araştırmalarda 

öğrencilerin kelime dağarcığını genişletme ve metni anlama becerilerini geliştirme 

üzerine odaklanır. Etkileşimli okuma uygulamaları, öğrencilerin metinlerle derinlemesine 

ve anlamlı bir şekilde etkileşim kurmalarını sağlayarak, öğrenme sürecini zenginleştirir, 

daha bağımsız ve eleştirel düşünen bireyler olarak gelişimini destekler ve öğrencilerin 

daha kapsamlı bir anlayış geliştirmelerine yardımcı olur. Etkileşimli okuma yaklaşımı: 

 Öğrenci katılımını artırır 

 Eleştirel düşünme becerilerini geliştirir. 

 Kelime bilgisini geliştirir. 

 Metinleri derinlemesine kavratır 

Etkileşimli okuma uygulamaları, öğrencilerin metinlerle daha derin ve anlamlı bir 

şekilde etkileşimde bulunmalarını sağlayarak, eğitimde önemli bir rol oynar. Wiseman 

(2011) tarafından yapılan araştırma, etkileşimli okumanın, öğrencilerin anlama 

becerilerini geliştirmede, kelime dağarcıklarını genişletmede ve eleştirel düşünme 

yeteneklerini artırmada önemli bir araç olduğunu ortaya koymaktadır. Öğrencilerin 

metinleri ve bunların içeriğini kendi yaşamlarıyla ilişkilendirme yeteneklerini 

desteklerken, aynı zamanda sınıf içi topluluk duygusunu güçlendirir ve öğrenmeye karşı 

tutumlarını olumlu yönde etkiler. Bu yaklaşım, öğrencilerin metinlerle daha aktif ve 

anlamlı bir şekilde etkileşimde bulunmalarına, böylece okuma sürecinden daha fazla 

yararlanmalarına olanak tanır. Etkileşimli okumalar sırasında öğretmenler ve öğrenciler 

arasındaki diyalog, metin üzerine düşünmeyi teşvik eder ve öğrencilerin metni daha iyi 

anlamalarına yardımcı olur. Bu süreç, aynı zamanda öğrencilerin farklı perspektifleri 

değerlendirme ve empati kurma becerilerini de destekler, böylece öğrencilerin sosyal ve 

kültürel farkındalıklarını geliştirir. Etkileşimli okuma, öğrencilere metinler üzerine daha 

derinlemesine düşünme ve sınıf içinde anlamlı ilişkiler kurma fırsatı sunup, sosyal ve 

bilişsel becerilerini geliştirerek öğrenme sürecini zenginleştirir ve öğrencilerin 

okuryazarlık gelişimine katkıda bulunur (Wiseman, 2011). 

Etkileşimli sesli okuma uygulamalarının öğrencilerin okuma-anlama becerilerine 

ve motivasyonlarına olumlu katkı sağladığı araştırmalarla desteklenmektedir. Özellikle 

Ceyhan ve Yıldız’ın (2021) çalışması, bu yöntemin öğrencilerin okuma akıcılığı ve sürece 
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olan ilgisini artırdığını göstermektedir. Okuma motivasyonundaki artış, öğrencilerin 

metne daha fazla odaklanmalarını ve anlam çıkarma düzeylerinin gelişmesini 

kolaylaştırmaktadır. Bu bağlamda, etkileşimli sesli okuma yöntemi, okuryazarlık sürecini 

destekleyen etkili bir araç olarak değerlendirilmektedir.  

1.5. Konu ile İlgili Yapılan Araştırmalar 

Okuduğunu anlama becerisi, bireyin akademik ve kişisel gelişiminde merkezi bir 

rol oynar. Bu beceri, bilgiye erişim, eleştirel düşünme ve ömür boyu öğrenme 

yeteneklerini destekler. Okuduğunu anlama stratejilerinin eğitimde etkin bir şekilde 

kullanılması, öğrencilerin metni derinlemesine anlamalarını ve bilgiyi içselleştirmelerini 

sağlar. Bu beceri, öğrencilerin akademik başarısında ve genel yaşamda başarılı olmaları 

için temel bir yetenektir ve sadece okulda değil, günlük yaşamda da bilgi edinmek, 

sorunları çözmek ve etkili iletişim kurmak için kritik öneme sahiptir.  

Etkileşimli okuma ve yaratıcı drama, öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini 

geliştirmeye yardımcı olma potansiyeline sahip iki yöntemdir. Literatür incelendiğinde 

her iki yöntemin de ayrı ayrı incelendiği pek çok çalışma yapılmış olmasına rağmen 

yöntemlerin bir arada kullanıldığı bir çalışmaya rastlanılmamıştır. Bu nedenle daha 

önceki çalışmaların incelendiği bu bölümde etkileşimli okuma ve yaratıcı drama üzerine 

yapılan çalışmalar ayrıntılı bir şekilde tematik olarak ele alınmıştır.  

 Etkileşimli okuma ve yaratıcı drama yöntemlerinin, öğrencilerin metinleri 

derinlemesine kavrama, metinle etkileşime girerek bağ kurma ve motivasyon sağlama, 

üzerindeki etkilerinin inceleneceği bu bölümde, söz konusu yöntemlerin geleneksel 

okuma modelleriyle karşılaştırmalı analizlerine yer verilecektir. 

1.5.1. Yaratıcı Drama ile İlgili Araştırmalar 

Alanyazın incelendiğinde yaratıcı drama ile ilgili farklı disiplinlerde çeşitli 

becerileri ölçen araştırmalar yapıldığı görülmüştür. Yapılan araştırmalar incelendiğinde 

yaratıcı drama yönteminin metinlerle daha derin bağ kurarak deneyimler yoluyla anlam 

kurma süreçlerini artırdığı vurgulanmaktadır. Özellikle dil becerilerinin geliştirilmesinde 

yaratıcı dramanın okuduğunu anlama, okuma motivasyonu, kelime bilgisi ve yazılı 

anlatım becerileri üzerindeki etkilerini inceleyen çalışmalar giderek artmaktadır 

(Adomat, 2009; Ataman, 2006; Güler, 2008; Milard, 2007; Samuels, 2011; Susar Kırmızı, 

2007; Ünsal, 2005; Yamaç, 2022; Yaman, 2005). Bu bölümde, yaratıcı drama yönteminin 
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okuduğunu anlama becerisine etkisini ele alan araştırmalar odak noktası olarak 

belirlenmiştir. Çalışmalar incelendiğinde, yaratıcı drama yöntemi uygulanan öğrencilerin 

okuma süreçlerine aktif katılım sağladıkları, metinleri daha iyi anladıkları ve okuma 

sürecinden daha fazla keyif aldıkları gözlemlenmiştir. 

DuPont’ un (1992) araştırmasında okuma güçlüğü yaşayan 5. Sınıf öğrencilerinin 

okuduğunu anlama becerilerinin geliştirilmesine yönelik yaratıcı drama yönteminin 

etkisini incelemeyi hedeflemektedir. Ön test- son test kontrol gruplu yarı deneysel desen 

kullandığı araştırmada iki deney, bir kontrol grubu olmak üzere üç grup oluşturmuş ve 

yaratıcı drama ile geleneksel yöntemleri karşılaştırmıştır. Çalışmanın sonuçlarına göre 

öğrenme güçlüğü çeken öğrencilerin öğrendiklerinde kalıcılığın sağlanması ve 

okuduklarını anlama becerilerinin geliştirilmesine yönelik yaratıcı drama yönteminin 

etkili bir yaklaşım olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Benzer şekilde Yaman (2005) Adana 

Seyhan ilçesinde gerçekleştirdiği çalışmasında Türkçe’ yi ana dili olarak konuşabilen ve 

konuşamayan 5. Sınıfta öğrenim gören toplam 196 öğrenciyle yarı deneysel desen 

kullanarak gerçekleştirdiği araştırmasında drama ile geleneksel yöntem arasındaki farkı, 

okuduğunu anlama becerilerini geliştirmesi açısından incelemiştir. Deney grubuna 

‘‘Senaryo Tabanlı Öğrenme’’ yaklaşımı ile drama yöntemi uygularken; kontrol grubuna 

‘‘Tüm Sınıf Öğretimine’’ dayalı geleneksel yönteme devam edilmiştir. Araştırmacı 

tarafından geliştirilen ‘‘Okuduğunu Anlama Başarı Testi’’ sonuçlarına göre drama ile 

öğrenim gören deney grubunun okuduğunu anlama becerisini geliştirmede anlamlı bir 

farklılık sağladığı görülmüştür.  

Milord (2007), okuduğunu anlama becerisi üzerinde tiyatro ve dramadan 

yararlanarak hikâye anlatımının öğrencilerin okuduğunu anlama becerileri üzerindeki 

etkisini incelemiştir. New York’taki bir okulda 20 üçüncü sınıf öğrencisi ile araştırma ile 

gerçekleştirdiği araştırma ön test-son test kontrol gruplu yarı deneysel desen ile 

gerçekleştirilmiştir. Deney grubuna uygulanan drama ile hikâye anlatımının okuduğunu 

anlama becerilerinde önemli gelişme gösterdiği sonucuna ulaşılmıştır. Öğrenme güçlüğü 

yaşayan öğrencilerde okuma seviyelerinde belirgin artış gözlemlenmiştir ve öğrencilerin 

okuma motivasyonlarında olumlu etkiler gerçekleşmiştir. 

Güler (2008) dördüncü sınıf öğrencilerinde kontrol kümeli ön test- son test yarı 

deneysel desen kullanarak Türkçe dersinde okuduğunu anlama ve anladığını yazma 
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becerilerinin geliştirilmesini, geleneksel yöntemlerle yaratıcı drama yöntemini 

karşılaştırarak incelemektedir. Araştırmada, okuduğunu anlamaya yönelik metinler, 

anladığını yazıyla anlatmaya yönelik resimli hikayeler ve yaratıcı drama planları 

aracılığıyla veri toplanmış; elde edilen bulgulara göre, yaratıcı drama yönteminin bu 

becerilerin geliştirilmesinde geleneksel yöntemlere göre daha etkili olduğunu 

göstermiştir. Benzer şekilde Güngör (2008) yaratıcı dramanın öğrencilerin okuduğunu 

anlama becerileri ve okuma motivasyonlarına etkisini incelemek için İzmir’ de 5. Sınıfa 

giden 56 öğrenci üzerinde araştırma yapmıştır. Ön test- son test kontrol gruplu deneysel 

desenle gerçekleştirdiği araştırmada deney grubuna yaratıcı drama, kontrol grubuna 

geleneksel yöntemlerle öğretime devam edilmiştir. Araştırmanın sonuçlarına göre 

yaratıcı drama, okuduğunu anlama becerilerini geliştirmede etkili bir yöntemdir ancak 

okumaya yönelik genel tutumda yaratıcı drama ile geleneksel yöntem arasında anlamlı 

bir farklılık tespit edilememiştir.  

Susar Kırmızı'nın (2007) gerçekleştirdiği araştırmada, Türkçe dersinde yaratıcı 

drama yöntemine dayalı okuduğunu anlama stratejilerinin kullanımı ve bu yöntem 

hakkında öğrenci görüşlerinin incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırma, İzmir'in Buca 

ilçesinde bir ilköğretim okulunda yapılmış ve yedi hafta süren uygulamaya 37 öğrenci 

katılmıştır. Araştırmanın sonuçlarına göre, yaratıcı drama yönteminin kullanımının 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini anlamlı şekilde geliştirdiğini ortaya 

koymuştur. Öğrenciler, drama aktiviteleri aracılığıyla metinlerle daha derinlemesine 

etkileşime girmiş ve bu süreç onların metinleri daha iyi anlamalarını ve içselleştirmelerini 

sağlamıştır. Ayrıca, yaratıcı drama, öğrencilerin derslere olan ilgisini artırmış ve Türkçe 

dersine yönelik tutumlarında olumlu değişiklikler gözlemlenmiştir. Öğrencilerin yaratıcı 

drama aktiviteleri hakkındaki genel görüşleri pozitif olup, bu yöntemin dersleri daha 

etkileşimli ve eğlenceli hale getirdiği belirtilmiştir. Bu bulgular, yaratıcı drama 

yönteminin sadece dil becerilerini değil, aynı zamanda öğrencilerin derslere olan 

katılımını ve motivasyonunu da artırdığını göstermektedir, dolayısıyla eğitim 

uygulamalarında bu tür yenilikçi yaklaşımların benimsenmesi önerilmektedir.  

Susar Kırmızı'nın 2008 yılında gerçekleştirdiği araştırmasına göre, yaratıcı drama 

yönteminin Türkçe öğretiminde okuduğunu anlama stratejileri ve öğrenci tutumları 

üzerindeki etkileri incelenmiştir. Araştırma, İzmir'deki bir ilköğretim okulunun, 75 

dördüncü sınıf öğrencisiyle yedi hafta süresince gerçekleştirilmiştir. Çalışmada yarı 
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deneysel desen kullanılmış olup deney ve kontrol grubu oluşturulmuş, deney grubunda 

yaratıcı drama yöntemleri kullanılırken, kontrol grubuna geleneksel Türkçe dersi öğretim 

programı uygulanmıştır. Araştırmanın sonuçlarına göre, yaratıcı drama yönteminin 

okuduğunu anlama stratejileri kullanımının geliştirilmesinde Türkçe dersi öğretim 

programına göre daha etkili olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Özellikle, öğrenciler yaratıcı 

drama etkinlikleriyle daha etkin bir şekilde metinlerle etkileşim kurmuş, metinlerdeki 

bilgileri daha iyi organize edebilmiş ve anlamlandırabilmişlerdir. Bu süreçte öğrenciler, 

metinler üzerinde derin düşünme, ana fikirleri çıkarma ve metinle ilgili sorular sorma gibi 

stratejileri sıklıkla kullanmışlardır. Buna karşın, okumaya yönelik tutumlar üzerinde 

yaratıcı drama yöntemi ile geleneksel öğretim arasında anlamlı bir fark bulunmamıştır. 

Bu durum, tutumların kısa sürede değişmesinin zor olması ve eğitimde tutum değişikliği 

için daha uzun süreli ve sürekli etkinlikler gerektiği ile açıklanabilmektedir. Sonuç olarak, 

yaratıcı drama yönteminin okuduğunu anlama stratejilerini geliştirmede önemli bir rol 

oynadığı; ancak okumaya yönelik tutumlar üzerinde hızlı ve belirgin bir etki yaratmadığı 

görülmüştür. Bu çalışma, yaratıcı drama tekniklerinin dil öğretiminde stratejik düşünme 

ve anlamayı artırıcı yönde nasıl faydalı olabileceğini göstermektedir. 

Adomat (2009), okuma güçlüğü çeken iki öğrenci üzerinde gerçekleştirdiği 

araştırmasında yaratıcı drama yönteminin, metinleri detaylı inceleme ve öğrencilerin 

okuma-anlama becerilerini geliştirmede etkili olduğunu vurgulamaktadır. Öğrenciler 

drama etkinlikleriyle okuma ve yazma becerilerinde önemli gelişmeler göstermiş ve 

programı başarıyla tamamlamışlardır. 

Samuels (2011) okuma güçlüğü çeken 4. Sınıf öğrencilerinde okuduğunu anlama 

becerilerini geliştirmek için yaratıcı drama yönteminin etkisini incelemeyi 

amaçlamaktadır. Nitel araştırma yönteminin kullanıldığı bu araştırma sonuçlarına göre 

yaratıcı dramanın öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini geliştirmede etkili bir 

yöntem olduğu ve metinlerle bağ kurma, önemli bilgileri belirleme, şema oluşturma ve 

soru sorma stratejilerini geliştirdiği sonucuna ulaşılmıştır. Ancak bu stratejilerin tam 

olarak edinilebilmesi için yeterli kelime dağarcığı ve kişisel deneyim gibi ön koşul 

bilgilere sahip olunması gerektiği vurgulanmıştır. Yaratıcı drama yöntemi öğrencilerin 

okuduklarını anlama ve metinlerle anlam kurma süreçlerini desteklemede önemli bir 

yöntem olarak değerlendirilmiştir. Benzer şekilde Oroji ve Tajareh (2017) drama 

yöntemlerinin İngilizceyi yabancı dil olarak öğrenen İranlı 8. Sınıf öğrencilerinin 
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okuduğunu anlama becerileri üzerindeki etkilerini incelemişlerdir. Yarı deneysel desen 

kullanılan çalışmada deney grubundaki öğrencilere, okuma derslerinde drama etkinlikleri 

ile uygulama yapılırken, kontrol grubunda geleneksel yöntemlerle eğitim verilmiştir. Elde 

edilen bulgular, drama yöntemlerinin öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini 

geliştirdiğini ortaya koymuştur. Drama etkinliklerinin öğrencilerin metinleri 

anlamlandırmasına ve motivasyonlarını artırmaya olumlu katkı sağladığı için okuma 

becerilerini geliştirmek için etkili bir yöntem olduğu vurgulanmıştır. Soyaltın (2017), 

Ankara’da rehabilitasyon merkezindeki hafif zihinsel yetersizliği bulunan 8 öğrencinin 

okuduğunu anlama becerilerini geliştirmede yaratıcı drama yönteminin etkisini 

araştırmıştır. Çalışmada ön test-son test kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanılmış ve 

deney grubuna yaratıcı drama ile ders tasarımı uygulanmıştır. Bulgular, yaratıcı drama ile 

yapılan ders tasarımında öğrencilerin metinlerle etkileşime girerek daha iyi anladıkları 

sonucunu göstermektedir. Öğrencilerin süreçten daha fazla keyif alarak öğrendiklerini 

uzun süre hatırladıkları tespit edilmiştir. Bu araştırmanın sonuçlarına göre yaratıcı drama 

yönteminin zihinsel yetersizliği olan öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini 

geliştirmede etkili bir yöntem olduğunu ortaya koymuştur. Erdoğan, Erdoğan ve 

Uzuner'in (2018) çalışması, ilkokul 4. Sınıf öğrencilerinin okuma motivasyonu ve tutumu 

üzerinde yaratıcı drama yönteminin etkisini incelemektedir. "Tek grup ön test-son test 

deneysel desen" kullanılan çalışmada, öğrenciler yaratıcı drama yöntemiyle hazırlanan 

etkinliklere katılmışlardır. Araştırmanın bulguları, yaratıcı drama yönteminin 

öğrencilerin okuma motivasyonlarını artırmada anlamlı bir farklılık olduğunu 

gösterirken, okumaya ilişkin tutumlarında anlamlı bir fark oluşmadığını göstermiştir. 

Elde edilen bulgulara göre yaratıcı drama yöntemi okuma motivasyonunu artırırken 

okuma tutumunun etkilenmesi için daha uzun süreli uygulamalara ihtiyaç duyulduğunu 

belirtmektedir. Bu çalışma ile yaratıcı drama yönteminin Türkçe derslerinde 

uygulanmasının, öğrencilerin okuma becerilerini geliştirmede ve motivasyonlarını 

artırmada etkili olduğunu göstermiştir. Özkan (2018), araştırmasında ilkokul 4. Sınıftaki 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerinde yaratıcı drama yönteminin etkisini 

araştırmayı amaçlamıştır. Yarı deneysel desen kullanılarak gerçekleştirilen araştırmada 

benzer özellik gösteren iki şubenin 29 ar öğrencisi ile deney ve kontrol grupları 

oluşturulmuştur. Deney grubuna okuduğunu anlama kazanımlarına uygun olarak 

hazırlanan yaratıcı drama etkinlikleri uygulanırken, kontrol grubuna aynı kazanımlar 
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geleneksel yöntemlerle verilmiştir. Elde edilen bulgulara göre yaratıcı drama atölyeleriyle 

yürütülen ders tasarımlarının öğrencilerde okuduğunu anlama becerilerini geliştirdiği, 

akademik başarılarını anlamlı derecede artırdığı, olumlu bir öğrenme ortamı sağlayarak 

öğrenme motivasyonunu artırdığı ve sonraki öğrenmelerin kazanılmasını kolaylaştırdığı 

sonucuna ulaşılmıştır. Bununla birlikte Adıgüzel, Soyaltın ve Diken (2021) tarafından 

yapılan araştırmada, yaratıcı drama yöntemi kullanılarak yapılandırılmış bir öğretim 

programının zihinsel yetersizliği olan öğrencilerin okuduğunu anlama becerileri 

üzerindeki etkisi incelenmiştir. Bu yöntemle öğretilen deney grubundaki öğrenciler, 

kontrol grubundaki geleneksel yöntemlerle öğretilen öğrencilere kıyasla daha fazla 

okuma becerisi gelişimi göstermiştir. Yaratıcı drama yöntemiyle eğitim gören öğrenciler, 

okuma metinlerine dair soruları yüksek oranda bağımsız şekilde yanıtlama yeteneği 

kazanmış, öğrenilen bilgilerin kalıcılığını artırmış ve etkileşimli öğrenme sürecine daha 

aktif katılım sağlamıştır. Yaratıcı drama, özellikle zihinsel yetersizliği olan öğrenciler için 

okuma ve anlama süreçlerinde önemli bir destek sağlayıcı olarak görülmektedir ve eğitim 

uygulamalarında bu yöntemin daha fazla kullanılması önerilmektedir. Yamaç (2022), 

yaratıcı drama yönteminin okuduğunu anlama ve akıcı okuma becerileri üzerindeki 

etkisini araştırmak amacıyla nitel araştırma yöntemlerinden eylem araştırması deseni ile 

bir çalışma gerçekleştirmiştir. Bitlis'in bir köy okulundaki toplam 10 dördüncü sınıf 

öğrencisiyle yürüttüğü çalışmada, çocuk kitapları ile yaratıcı drama etkinlikleri 

uygulamıştır. Araştırma sonuçlarına göre öğrencilerin cevaplarında kısa ve yüzeysel 

cevaplar yerine daha ayrıntılı ve doğru cevaplar verilerek okuduğunu anlama 

becerilerinde artış sağladığı gözlemlenmiştir. Çalışmada yaratıcı drama etkinliklerinin, 

metinlerle daha derin bağ kurulmasını sağlayarak okuduğunu anlama başarısını artırmada 

etkili bir yöntem olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu araştırma sonucuna göre akıcı okuma 

becerilerinde, okuma hızlarında, prozodi ve kelime tanıma başarılarında anlamlı bir artış 

gözlemlenmiştir. Okuma ve okuduğunu anlama becerilerinde yaratıcı dramanın etkili bir 

yöntem olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Ünsal (2005) ilköğretim 6,7 ve 8. Sınıf öğrencileri üzerinde yaptığı araştırmada 

yaratıcı drama yöntemini kullanmanın geleneksel yöntemlere kıyasla dil becerileri 

üzerindeki etkisini incelemeyi amaçlamıştır. Drama yönteminin etkililiğini belirlemek 

amacıyla random seçilen ortaokul öğrencilerine testler uygulanmış ve değerlendirme 

sonuçlarına göre drama ile işlenen derslerin diğer yöntemlerle işlenen Türkçe dersine 
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göre başarısının daha fazla olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Annarella (2000), okuma ve 

yazma becerilerinde yaratıcı dramanın etkisini incelemek amacıyla gerçekleştirdiği 

çalışmasında çeşitli drama teknikleri kullanarak öğrencilerin hikayelerdeki karakterleri, 

tema ve olay örgülerini anlamaları sağlanmıştır. Bu yöntemle desteklenen beceriler 

arasında iş birliği, eleştirel düşünme, yaratıcı düşünme, empati kurma ve kendini ifade 

etme bulunmaktadır. Araştırmadan elde edilen bulgulara göre yaratıcı drama 

etkinliklerinin, okuma ve yazma süreçlerine aktif katılımı teşvik ederek okuma sürecini 

anlamlandırdığı sonucuna ulaşılmıştır. Öğrenciler metinlerle derin bağ kurmuş ve okuma 

yazma motivasyonları artmıştır. Bu çalışma ile yaratıcı drama yönteminin dil becerilerini 

geliştirme açısından etkili bir yöntem olduğunu ortaya koymaktadır. Öte yandan Kılıç ve 

Tuncel (2009), yaratıcı drama yönteminin İngilizce konuşma becerisi ve konuşmaya 

yönelik tutum üzerindeki etkisini araştırmayı hedeflemiştir. Çalışma, 48 öğrenci üzerinde 

ön test-son test kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanılarak gerçekleştirilmiştir. 

Araştırma sonuçları, yaratıcı drama yönteminin, geleneksel yöntemlere kıyasla hem 

İngilizce konuşma becerisi hem de İngilizce konuşma tutumlarına yönelik anlamlı bir fark 

olduğunu ortaya koymuştur. Kurudayıoğlu ve Özden (2015), Türkçe dersinin öğretiminde 

yaratıcı drama yöntemini kullanmanın dil becerilerinin geliştirilmesine etkisini inceleyen 

çalışmalarında ortaokul öğrencileri üzerinde nitel araştırma yöntemi kullanmışlardır. Bu 

çalışmanın sonucuna öğrencilerin dört temel dil becerisinde (dinleme, konuşma, okuma, 

yazma) anlamlı bir artış olduğu ve etkinliklerin aktif öğrenme ortamı sunduğunu ortaya 

koymuştur. Öğrencilerin soyut konuların somutlaştırılması ve dramatize edilmesi 

nedeniyle metinleri anlama, öğrenmelerin kalıcılığının artması, aktif katılım, iş birliği 

yapma, empati kurma, etkili iletişim kurarak duygu ve düşüncelerini yaratıcı biçimde 

ifade etme, ses ve beden dilini etkili kullanma gibi birçok yeterlilik kazandırdığı 

vurgulanmıştır.  Benzer şekilde Aykaç ve İlhan (2014) yaratıcı drama etkinliklerinin 

konuşma becerileri üzerindeki etkisini belirlemek amacıyla 44 öğrenci üzerinde karma 

model araştırması kullanmışlardır. Deney grubuna yaratıcı drama yöntemi uygulanırken 

kontrol grubuna mevcut öğretim programı uygulanmıştır. Elde edilen bulgulara göre göre 

yaratıcı drama etkinlikleri öğrencilerin yazma ve konuşma becerilerinde olumlu katkılar 

sağladığını ortaya koymuştur. Sevim  ve Turan  (2017), Erzurum ilinde bir ortaokulun 43 

altıncı sınıf öğrencisi ile gerçekleştirdikleri ön test-son test kontrol gruplu yarı deneysel 

desenle yürütülen araştırmalarında, drama etkinliklerinin dinleme ve konuşma becerileri 
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üzerindeki etkilerini incelemiştir. Araştırma sonuçları, drama etkinliklerinin, öğrencilerin 

dinleme ve konuşma becerilerinin geliştirilmesinde mevcut öğretim programıyla yapılan 

etkinliklere kıyasla daha etkili olduğunu ortaya koymuştur. Öte yandan Köse (2018), 

yaratıcı drama yönteminin ortaokul öğrencilerinin konuşma becerileri üzerindeki 

etkilerini incelemek amacıyla Ankara’nın Keçiören ilçesinden 15 öğrenciden oluşan tek 

grup ön test-son test deneysel deseni kullanılarak bir araştırma yapmıştır. Yaratıcı drama 

etkinliklerinden ısındırma çalışmaları ve konuşmaya dayalı uygulamalar ile öğrencilerin 

iş birliği, yaratıcı düşünme, problem çözme, kendini ifade etme, empati ve iletişim kurma 

becerilerinde anlamlı gelişim gösterdiği kaydedilmiştir. Araştırmadan elde edilen 

sonuçlara göre yaratıcı dramanın yalnızca öğrencilerin konuşma becerilerini değil; 

sosyal-duygusal gelişimlerini de destekleyen etkili bir yöntem olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Özcan (2019), okuma ve yazma becerilerini geliştirmede yaratıcı drama 

yönteminin etkisini incelemek amacıyla Ankara’da bulunan toplam 50, 7. sınıf 

öğrencisiyle bir araştırma gerçekleştirmiştir. Karma yöntem araştırması kullanılan 

çalışmada deney grubuna yaratıcı drama etkinlikleri uygulanırken, kontrol grubuna 

geleneksel öğretim yöntemleri ile eğitim verilmiştir. Araştırma bulgularına göre, yaratıcı 

drama yönteminin öğrencilerin okuma-yazma becerilerini geliştiren etkili bir yöntem 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu çalışma, yaratıcı drama yöntemi ile öğrencilerin kelime 

dağarcıklarının zenginleştiğini ve iş birliği yapma becerilerinin arttığını ortaya koyarak 

aynı zamanda öğrencilerin özgüvenlerinin artması ve sosyal becerilerinin gelişmesi 

yönünde çıkarımlarda bulunulmuştur. 

Farklı olarak Aytaş (2013), yaratıcı drama yönteminin eğitimdeki yerini inceleyen 

çalışmasında, bu yöntemin kalıcı ve etkili bir öğrenme sağladığı, öğrencilerde ekip 

çalışması, sorumluluk duygusu, kendini ifade etme, problem çözme ve iş birliği gibi 

beceriler kazandıran etkili bir yöntem olarak ele almıştır. Geleneksel yöntemlerin aksine 

öğrenciyi aktif kılan, öğrenmeyi somutlaştırarak güçlendirdiğini öne sürmektedir. 

Özellikle dil becerilerinin geliştirilmesinde etkili olan bu yöntemin eğitim ortamlarında 

daha çok kullanılması gerektiği ve öğretmenlerin bu alanda eğitilmesi gerektiğinin önemi 

ile ilgili önerilerde bulunmaktadır. Benzer şekilde Erden (2016) Bolu ilindeki bir 

ortaokulun 5. sınıfında bulunan 82 öğrenci üzerinde drama ve iş birlikli öğrenme 

yöntemlerinin öğrencilerin okuma motivasyonlarına ve tutumuna etkisinin olumlu olduğu 

sonucuna ulaşmıştır. Gerçek deneysel desen kullanarak gerçekleştirdiği araştırmada her 
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iki yöntemin olumlu etkileri bulunmuş ancak iş birlikli öğrenmenin drama yöntemine 

kıyasla daha etkili olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Drama ise mevcut öğrenme 

programından daha etkilidir.  Azlina, Ahmad ve Abdullah (2021) gerçekleştirdikleri 

çalışmalarında, yaratıcı dramanın sınıflarda öğretim aracı olarak kullanmanın etkilerini 

incelemeyi hedeflemişlerdir. Malezya’da 5-6 yaşlarındaki 10 çocukla yürütülen 

araştırmada, öğrencilerin yaratıcı drama etkinlikleriyle öğrenme süreçlerine katılımı 

incelenmiştir. Çalışmadan elde edilen bulgulara göre, yaratıcı dramanın öğrencilerin 

okuduğunu anlama becerilerini ve sınıf içi davranışlarındaki uyumu geliştirdiğini, 

çekingen öğrencilerin dahi istekle katılım gösterdiğini ortaya koymuştur. Ayrıca, yaratıcı 

drama etkinliklerinin faydaları arasında iş birliği ve aktif öğrenme ortamını oluşturduğu, 

akademik ve sosyal becerilerin gelişimine katkı sağladığı sonucuna ulaşılmıştır. 

Adıgüzel ve Süslü (2017) tarafından gerçekleştirilen çalışma, 3. sınıf öğrencileri 

üzerinde yapılmış ve araştırma, yaratıcı drama etkinliklerinin çocukların metinleri daha 

iyi anlamalarını ve hikayeleri somutlaştırmalarını sağladığını ortaya koymuştur. 

Araştırma kapsamında, öğrencilerin kitap okuma ilgisini artırma aynı zamanda 

okuduğunu anlama becerilerini geliştirmeye yönelik hazırlanan ders planlarında, çeşitli 

kitaplardan seçilen bölümler üzerinden yaratıcı drama teknikleri uygulanmıştır. 

Araştırmadan elde edilen bulgulara göre, Adıgüzel ve Süslü' nün çalışması, yaratıcı drama 

yönteminin, okuduğunu anlama becerileri üzerinde olumlu etkiler yarattığını ve bu tür 

etkinliklerin okul programlarına entegre edilmesinin öğrencilerin literatür ile etkileşimini 

artırabileceğini vurgulamaktadır.  

Çalışmada ele alınan araştırmalar incelendiğinde yaratıcı drama etkinliklerinin 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerisini artırmanın yanı sıra okuma sevgisi ve ilgisine 

olan katkısı da incelenmiştir. Bu yöntem, öğrencilere metinlerle etkileşimde bulunma ve 

karakterlerin duygularını keşfetme fırsatı sunarak, hikayelerin anlamını daha iyi 

kavramalarına yardımcı olmaktadır. Ayrıca yapılan araştırmalar yaratıcı dramanın, 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini geliştirmek için etkili bir yöntem olduğunu 

dil becerilerini ve sosyal-duygusal gelişimlerini de desteklediğini ortaya koymaktadır. 

Yaratıcı drama yönteminin bu avantajlarından dolayı eğitim ortamlarında daha yaygın 

olarak kullanılması ve öğretmenlerin bu alanda hizmet içi eğitimlere alınmasının önemi 

vurgulanmaktadır.  
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1.5.2. Etkileşimli Okuma ile İlgili Araştırmalar 

Araştırmamızın bu bölümünde, etkileşimli okumanın okuduğunu anlama 

becerisine etkisini konu alan çalışmalarla birlikte, bu süreci dolaylı etkileyebileceği 

düşünülen kelime bilgisi ve okuma motivasyonu konularını da ele alan araştırmalara yer 

verilmiştir. Güncel literatürde etkileşimli okumanın farklı etkilerinin araştırıldığı alanlar 

giderek artmaktadır. Ancak araştırmamızda etkileşimli okumanın okuduğunu anlama 

becerisi üzerindeki etkisini inceleyen çalışmalar odak noktamızı oluşturmaktadır. Bu 

doğrultuda okuduğunu anlama sürecini dolaylı etkileyeceği düşünülen ve etkileşimli 

okumanın kelime bilgisi üzerindeki etkisinin incelendiği araştırmalar da çalışmamıza 

dahil edilmiştir. Aynı zamanda okuduğunu anlama sürecini olumlu etkilediği göz önünde 

bulundurularak etkileşimli okumanın okuma motivasyonu üzerindeki etkisini inceleyen 

çalışmalara da bu bölümde yer verilmiştir. Duke ve Pearson’ a (2002) göre aktif katılım 

gerektiren yöntemlerden olan etkileşimli okuma, öğrencilerin okuduğunu anlama, kelime 

bilgisi ve okuma motivasyonu gibi temel becerilerini geliştirmek için etkili bir yöntem 

olarak kabul görmektedir. Sınırlı sayıda araştırma bulunan etkileşimli okuma ve yaratıcı 

drama yöntemlerinin birlikte kullanımı ise çalışmamızın özgün yönünü oluşturmakta ve 

bu alandaki araştırmalar giderek artmaktadır. Etkileşimli okumanın okuduğunu anlama 

üzerindeki etkilerini araştıran çalışmada, bu yöntemin öğrencilerin metin anlama 

yeteneklerini nasıl geliştirebileceği ve uygulama süreçleri detaylı olarak ele alınmıştır.  

Gutiérrez (2016) etkileşimli okuma etkinliklerinin ilkokul öğrencileri üzerinde 

okuduğunu anlamaya etkisini araştırmıştır. Yarı deneysel desenle gerçekleştirilen 

çalışmaya, 8-9 yaş aralığında bulunan 355 ilkokul öğrencisi (180’i deney, 175’i kontrol 

grubu) katılmıştır. Etkileşimli okuma yönteminin öğrencilerin okuduğunu anlama 

düzeyini artırmakla birlikte, aynı zamanda dil bilgisi ve kavramları da öğrenmelerini 

desteklediğini belirtmiştir. Ayrıca, bu yöntemin öğrencilerin üstbilişsel okuma 

stratejilerini geliştirdiği yönünde bulgular elde edilmiştir. 

Çetin Çetinkaya, Ateş ve Yıldırım (2019) tarafından gerçekleştirilen çalışma 

Türkiye'de düşük sosyoekonomik düzeyli dört devlet okulunun 705 ilkokul öğrencisini 

kapsamaktadır. Çalışmanın uygulama aşamaları, özel olarak düzenlenmiş kitap rafları, 

duvar kağıtları ve kuklalar olan etkileşimli okuma sınıflarında yürütülmüştür. Araştırma, 

ön-test ve son-test tek gruplu yarı deneysel desen kullanılarak gerçekleştirilmiştir. 
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Araştırmadan elde edilen bulgular, etkileşimli kitap okuma etkinliklerinin 

gerçekleştirildiği sınıflarda öğrencilerin okuma akıcılığı ve okuduğunu anlama 

becerilerinde anlamlı farklılık olduğunu göstermiştir. Etkileşimli okuma uygulamaları 

öğrencilerin metinleri daha derinlemesine anlamalarına katkı sağlayarak dil bilgisi 

yapılarını etkin kullanmalarına yardımcı olmuştur. Sonuç olarak, bu çalışma, etkileşimli 

okumanın öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini geliştirmede etkili bir araç 

olduğunu ve eğitim süreçlerine entegre edilmesi gerektiğini vurgulamaktadır. Etkileşimli 

okuma faaliyetleri, öğrencilere metinlerle etkileşimde bulunma ve kritik düşünme 

becerilerini geliştirme fırsatı sunarak okuryazarlık gelişimlerine katkıda bulunmaktadır. 

Araştırmanın bulgularına göre, bu tür etkinlikler, öğrencilerin okuma akıcılığı ve 

okuduğunu anlama yeteneklerinde önemli ölçüde iyileşme sağlamaktadır (Çetin 

Çetinkaya, Ateş ve Yıldırım, 2019). 

Türkben ve Temizyürek (2017, 2018) tarafından yapılan çalışmalar etkileşimli 

okuma modelinin öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerine olan etkisini farklı 

yönlerden ele alarak araştırmaktadır. 2018 yılında Ankara' da 11 hafta uygulanan 

araştırmada, öğrencilerin eleştirel ve yaratıcı düşünme becerilerinin geliştirmesi 

amaçlanmıştır. Bu süreçte, etkileşimsel okuma modelinin uygulanmasıyla öğrencilerin 

okuduğunu anlama becerileri önemli ölçüde arttığı gözlemlenmiştir. Araştırmadan elde 

edilen bulgular, etkileşimli okumanın öğrencilerin metinle derinlemesine etkileşim 

kurmalarını sağlayarak okuduğunu anlama becerilerini geliştirdiğini göstermiştir. Diğer 

yandan, 2017 yılımda gerçekleştirilen çalışmada, etkileşimsel okumanın öğretim 

programlarına entegrasyonunun ve öğrencilerin okuma becerileri üzerindeki etkisini daha 

geniş bir çerçevede incelemiştir. Araştırmacılar, okumanın karmaşık bir süreç olduğunu 

ve etkileşimsel okuma modelinin, öğrencilere metinle nasıl etkileşime gireceklerini 

öğreterek bu süreci desteklediğini vurgulamışlardır. Modelin uygulanmasında, 

öğrencilere yönelik sorular, metin üzerine düşünmeyi teşvik eden yöntemler ve 

öngörülerde bulunma fırsatları sunulmuş, bu da öğrencilerin okuduğunu anlama 

becerilerinin artmasına yardımcı olmuştur. Her iki çalışmada da etkileşimsel okuma 

modelinin öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini geliştirmede etkili bir araç olduğu 

ortaya koymuştur. Ancak, 2018 çalışması uygulama sürecine odaklanırken, 2017 

çalışması daha teorik bir çerçeve sunmaktadır. Her iki araştırmada da etkileşimsel okuma 
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uygulamalarının okul ortamında genişletilmesinin önemini vurgulamakta ve öğrencilerin 

okuryazarlık becerilerinin gelişimine olumlu katkıda bulunacağını savunmaktadır. 

Çetinkaya, Öksüz, Öztürk (2018), yürüttükleri araştırmada ilkokul 4. Sınıftaki 

öğrencilerin kelime hazinelerini geliştirmede etkileşimli okuma uygulamalarının etkisini 

incelemeyi araştırmaktadırlar. 21 resimli çocuk kitabı ile 11 hafta boyunca etkileşimli 

okuma yapılmış ve veriler öğrencilerin hikâye küplerindeki resimlerle yazdıkları 

hikayelerle değerlendirilmiştir. Araştırmadan elde edilen bulgulara göre etkileşimli kitap 

okumanın hem kelimeleri tanıma hem de cümle içinde kullanma becerilerini artırdığı 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Beyreli ve İncirkuş' un (2018) çalışması, öğretmenlerin ve öğrencilerin etkileşimli 

sesli okuma yöntemini kullanmaları durumunda bu stratejinin okuduğunu anlama becerisi 

üzerindeki etkisini inceler ve bu yöntemin, Survey, Question, Read, Recite, Review, 

Reflect (SQ4R) okuma stratejisinden daha etkili olduğunu belirtir. Etkileşimli sesli 

okuma, öğretmenin yüksek sesle okuduğu metni sınıfta öğrencilerle tartışmasını içerir; 

bu süreç, öğrencilerin metin hakkında sorular sormasını ve tartışmaya katılmasını teşvik 

eder. SQ4R stratejisi ise, metni gözden geçirme, soru sorma, okuma, yüksek sesle tekrar 

etme, gözden geçirme ve düşünme adımlarından oluşur. İncirkuş' un bulgularına göre, 

öğretmenin model olması ve metin üzerine tartışmaların gerçekleştirilmesi, öğrencilerin 

anlamalarını derinleştirmekte ve okuduğunu anlama becerilerini artırmaktadır. 

Yurtbakan’ ın (2022) yürüttüğü çalışmadan elde edilen veriler temel alınarak 

Yurtbakan ve Erdoğan (2023) ın gerçekleştirdiği araştırmada, öğretmen ve ebeveyn 

rehberliğinde yürütülen etkileşimli okuma uygulamalarının ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin 

okuma becerileri üzerindeki etkilerini incelemek amaçlanmaktadır. Araştırmada, 

Yurtbakan’ ın (2022) geliştirdiği Okuduğunu Anlama Testindeki öyküleyici ve 

bilgilendirici metinler üzerinde uygulanan etkileşimli okuma yönteminin, öğrencilerin 

okuduğunu anlama becerilerini belirlemek amacıyla ön test ve son test olarak 

kullanılmıştır. Çalışmadan elde edilen bulgulara göre, etkileşimli okuma uygulamalarının 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini önemli ölçüde geliştirdiği sonucuna 

ulaşılmıştır. Ayrıca, etkileşimli okuma yönteminin kelime bilgisini artırdığı, akıcı okuma 

becerilerini desteklediği ve öğrencilerin okuma isteği üzerinde olumlu etkileri olduğu 

gözlemlenmiştir. Araştırma, etkileşimli okuma uygulamalarının öğrencilerde soru sorma, 
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metinle ilgili tahminlerde bulunma ve analitik değerlendirme becerileri kazandırdığını 

göstermektedir.  

Uğur ve Tavşanlı (2022) tarafından yürütülen araştırma, etkileşimli okuma 

uygulamalarının ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerileri 

üzerindeki etkisini yarı deneysel desen ile incelemektedir. Araştırma, öğrencilere 

metinlerle daha derinlemesine etkileşim kurma fırsatı sunarak, bu süreçte öğrencilerin 

okuduğunu anlama becerilerini geliştirmeyi amaçlamaktadır. Çalışma sonuçları, 

etkileşimli okuma uygulamalarının öğrencilerin okuduğunu anlama başarısını önemli 

ölçüde artırdığını göstermektedir. Öğrenciler, metin üzerinde aktif olarak düşünme ve 

tartışma fırsatları elde ederek, okuma sürecinde daha fazla sorumluluk almış ve metin 

içeriğini daha iyi kavrayarak eleştirel düşünme becerilerini geliştirmişlerdir. 

Ergül vd. (2015) okul öncesi dönemde erken okur yazarlık becerileriyle kitap 

okuma etkinliklerinin sıklığı ve niteliği arasında güçlü bir ilişki olduğunu belirterek bu 

dönemde gerçekleştirilen kitap okuma etkinliklerinin etkileşimli okuma bağlamında 

incelenmesini amaçlamışlardır. Elde edilen bulgulara göre ana sınıflarında 

gerçekleştirilen etkileşimli okuma uygulamalarının nitelik ve nicelik açısından 

karşılaştırıldığında anlamlı derecede farklılık gösterdiği sonucuna ulaşılmıştır. Bu 

çalışma, erken yaşlarda gerçekleştirilen kitap okuma etkinliklerinin etkileşimli okuma 

bağlamında incelenmesinin önemini belirtmesi açısından literatüre katkı sağlamaktadır. 

Ceyhan (2019), araştırmasında etkileşimli sesli okuma yönteminin öğrencilerin 

okuduğunu anlama, okuma motivasyonu ve akıcı okuma becerileri üzerine olan etkilerini 

incelemeyi amaçlamaktadır. Çalışma, nicel ve nitel yöntemler birlikte kullanılarak karma 

araştırma deseniyle Ankara’ da 62, 2. Sınıf öğrencisinin katılımıyla gerçekleştirilmiştir. 

İki deney, bir kontrol grubu bulunan araştırmada deney gruplarından birini araştırmacı, 

diğerini sınıf öğretmeni etkileşimli sesli okuma ile yürütmüş, kontrol grubu Türkçe 

öğretim programına uygun ders işlemeye devam etmiştir. Etkileşimli sesli okuma dersleri, 

bir deney grubunda araştırmacı tarafından, diğer deney grubunda ise sınıf öğretmeni 

tarafından yürütülmüştür. Araştırmadan elde edilen bulgulara göre, etkileşimli sesli 

okuma derslerinin öğrencilerde merak ve ilgi uyandırarak okuduğunu anlama, okuma 

motivasyonu ve akıcı okuma düzeylerinde anlamlı bir iyileşme sağladığı görülmektedir. 
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Aynı zamanda bu yöntem öğrencilerin okuma süreçlerine yardımcı olarak, kelime 

öğretimine katkıda bulunmaktadır. 

Karadoğan'ın (2020) çalışması, etkileşimli kitap okuma programının (EKOP) 

ilkokul ikinci sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerileri ve okumaya yönelik 

tutumları üzerindeki etkilerini incelemektedir. Araştırma, Balıkesir'de ön test son test 

kontrol gruplu yarı deneysel desenle gerçekleştirilmiştir. Bulgular, EKOP 

uygulamalarının öğrencilerin okuduğunu anlama ve okumaya karşı tutumlarını olumlu 

yönde etkilediğini göstermiş, bu durum etkileşimli okuma yöntemlerinin okul 

programlarına entegre edilmesinin önemini vurgulamaktadır 

Yurtbakan, Erdoğan ve Erdoğan'ın (2021) çalışması, etkileşimli okumanın ilkokul 

4. sınıf öğrencilerinin okuma motivasyonuna etkisini incelemeyi amaçlamaktadır. 

Çalışma, Trabzon'un Maçka ilçesindeki bir ilkokulda 15 öğrenci ile gerçekleştirilmiş ve 

tek grup ön test-müdahale-son test modeli kullanılmıştır. Nicel veri toplama aracı olarak 

"Okuma Motivasyonu Ölçeği" kullanılmış, nitel veriler ise yarı yapılandırılmış 

görüşmeler aracılığıyla toplanmıştır. Bulgular, etkileşimli okumanın öğrencilerin okuma 

motivasyonunu artırdığını göstermektedir. Nitel sonuçlar ise öğrencilerin okuma 

isteklerinin arttığını ve süreçten verim aldıklarını belirtmektedir. Çalışma, etkileşimli 

okumanın okuma motivasyonunu olumlu etkilediğini göstermiş ve öğrencilerin okuma 

sürecinden keyif alarak eğlenceli bulduklarını bulgularla desteklemektedir. 

Samur'un (2014) çalışması, okuma kültürünün toplumsal ve bireysel gelişimdeki 

rolüne odaklanarak, Türkiye ve dünya genelinde okuma alışkanlıklarını ve teşvik 

yöntemlerini inceler. Araştırma, okuma kültürünün yazılı ve görsel materyallerle eleştirel 

düşünme becerilerini geliştirme potansiyelini vurgular ve erken çocukluktan itibaren 

çocuk edebiyatı ile desteklenmesi gerektiğini belirtir. Samur'un yaklaşımı, etkileşimli 

okumanın getirdiği avantajlardan özellikle aktif katılım, eleştirel düşünme, okuma 

motivasyonu ve aile katılımı gibi alanlarda paralellik göstermektedir. Bu araştırmada 

okuma kültürü geniş bir çerçevede ele alınırken, etkileşimli okuma uygulamaları bu geniş 

çerçevenin içinde özgün teknikler ve stratejiler sunmaktadır. Okuduğunu anlama öğretimi 

üzerine yapılan araştırmalar, farklı yöntem ve stratejilerin öğrencilerin anlama 

becerilerini geliştirmede kritik bir rol oynadığını göstermektedir. Duke ve Pearson 

(2002), okuduğunu anlama öğretiminde çeşitli yaklaşımların bulunduğunu belirtmekle 
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birlikte, öğrencilerin metinle aktif etkileşim kurduğu uygulamaların daha kalıcı ve 

derinlemesine öğrenmeyi desteklediğini vurgulayarak etkileşimli okuma yaklaşımının 

temel prensiplerine işaret etmektedir. Bu bağlamda, Samur'un okuma kültürüne yönelik 

geniş perspektifi ile Duke ve Pearson' ın (2002) okuduğunu anlama öğretimine yönelik 

stratejileri, okuyucuların metinlerle derinlemesine etkileşim kurmalarını teşvik eden ortak 

bir paydada buluşmaktadır.  

Yurtbakan, Erdoğan ve Erdoğan (2021) ile Samur'un (2014) çalışmalarından elde 

edilen bulgularından hareketle; okuma motivasyonu ve zengin bir okuma kültürü, 

öğrencilerin metinlerle daha etkili bir şekilde etkileşime girmelerini sağlayarak, eleştirel 

düşünme yeteneklerini ve metni derinlemesine anlama kapasitelerini artıran önemli 

beceriler olduğunu söylemek mümkün olacaktır. Bu, öğrencilerin sadece daha fazla 

okumalarını değil, aynı zamanda okuduklarını daha iyi anlamalarını ve yorumlamalarını 

teşvik etmektedir. Dolayısıyla, etkileşimli okuma ve benzeri yöntemlerle desteklenen 

okuma kültürü ve okuma motivasyonunun, okuduğunu anlama becerilerinin temelini 

oluşturduğu ve öğrencilerin akademik ve kişisel gelişimine katkıda bulunduğu 

görülmektedir. Çeşitli araştırmalar ışığında, etkileşimli kitap okuma programının 

(EKOP), ilkokul öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerini ve okumaya yönelik 

tutumlarını önemli ölçüde geliştirdiğine dair kanıtlar ortaya koymuştur. Bu bulgular, 

EKOP' un eğitim programlarında daha geniş bir yer bulması gerektiğini açıkça 

göstermektedir. 

Bütün (2023), dijital hikâyeleri etkileşimli okuma yöntemi ile uygulamanın 

okuma motivasyonu, okuma ilgisi ve okuduğunu anlama becerisi üzerine etkisini 

incelemeyi amaçladığı araştırmasını İstanbul’ da öğrenim gören 60 ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencisi ile gerçekleştirmiştir. Araştırmada nicel yarı deneysel ve nitel durum 

araştırması deseni birlikte kullanılarak karma yöntem olarak gerçekleştirilmiştir. 

Araştırmadan elde edilen bulgulara göre deney grubunun okuduğunu anlama becerileri 

ve okuma ilgilerinde anlamlı farklılık görülürken okuma motivasyonlarında anlamlı bir 

farklılığa rastlanılamamıştır.  

Baykal vd. (2023) etkileşimli okuma ile ilgili Türkiye’ de yapılan çalışmaların 

bibliyometrik analizini incelemeyi amaçlamışlar ve bu alanda yapılan çalışmaların sınırlı 

olduğu, daha fazla çalışmaya ihtiyaç duyulduğu sonucuna ulaşmışlardır. 2018-2022 
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yılları arasında etkileşimli okuma ile ilgili Türkiye’ de yalnızca 8 tez (3 doktora, 5 yüksek 

lisans) olduğu tespit edilmiştir. Bu çalışmalardan elde edilen sonuçlara göre etkileşimli 

okuma yönteminin öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini geliştirerek okuma 

sürecini anlamlı hale getirdiği vurgusu yapılmıştır. Ancak, 2025 yılına kadar yapılan 

güncel araştırmalarda, Türkiye’ de yapılan tez sayının 33’e yükseldiği belirlenmiştir. 

Etkileşimli okuma ile ilgili yapılan güncel çalışmaların özellikle okuduğunu anlama 

becerisi, kelime hazinesi, yazma becerisi ve okuma motivasyonu üzerindeki etkileri gibi 

birçok farklı alana yayılarak incelenmiştir (Öztürk, 2024; Tok, 2024; Gökaslan Zor, 

2024).   

Ekiz ve Tuncer (2024) araştırmasında, okul öncesi dönemdeki öğrencilerin 

hatırlama becerileri üzerindeki etkisini araştırmak amacıyla geleneksel ve etkileşimli 

okuma yöntemlerini incelemektedir. Nitel araştırma yöntemi kullanılan çalışmada 

Giresun'un Görele ilçesinde öğrenim gören 5-6 yaşlarındaki 18 çocuk çalışma grubunu 

oluşturmaktadır. Araştırmadan elde edilen bulgulara göre, etkileşimli yönteminin 

çocuklarda sürece aktif katılmaları, hikâyeyi içselleştirmeleri ve bilgileri kodlayarak 

kalıcı hale getirmesi nedenleriyle hatırlama becerilerini artırdığı sonucuna ulaşılmıştır. 

Hatırlama süreci, okuduğunu anlama becerisinin bilişsel açıdan önemli bir bileşenidir; 

çünkü bilgilerin uzun süreli bellekte tutulması, metnin anlamlandırılması ve gerektiğinde 

bilgilerin geri çağrılması, metni doğru bir şekilde yorumlamayı kolaylaştırır. 

Gökaslan Zor (2024) Ankara’ da öğrenim gören 28 ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencisi üzerinde gerçekleştirdiği araştırmasında Türkçe, fen bilimleri ve sosyal bilgiler 

derslerinde Etkinlik Temelli Etkileşimli Okuma (ETEO) modelini uygulayarak, 

okuduğunu anlama becerilerini geliştirme üzerindeki etkisini incelemiştir. Eylem 

araştırması deseni kullanılan araştırmada etkinlik temelli etkileşimli okuma yönteminin 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini önemli ölçüde geliştirdiğini, son test başarı 

puanlarında anlamlı farklılık olduğunu ortaya koymuştur. Araştırma etkileşimli okuma 

yönteminin farklı disiplinlerde uygulanabilirliğini ortaya koyarak literatüre önemli bir 

katkı sunmaktadır. Öğretmen ve öğrenci görüşlerine dayanan nitel veri analizleri, bu 

modelin öğrencilerin derse aktif katılımını artırdığını, okuma sevgisini geliştirdiğini ve 

kelime hazinesinin zenginleşmesine katkı sağladığını ortaya koymaktadır. Ayrıca, 

öğrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini ve hayal güçlerini geliştiren; öğrenmeyi 
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rutine bağlılıktan kurtararak eğlenceli hale getirip dersi derste öğrenmeyi kolaylaştıran 

etkili bir yöntem olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Tok (2024) tarafından ilkokul 3. Sınıf öğrencileri üzerinde gerçekleştirilen 

çalışmada, etkileşimli okuma yönteminin okuduğunu anlama, okuma tutumu, okuma 

motivasyonu ve okuma hızı üzerindeki etkilerin incelenmesi amaçlanmıştır. Karma 

araştırma deseni kullanılan çalışmadan elde edilen bulgulara göre deney grubunda 

okuduğunu anlama, okumaya yönelik tutum ve okuma hızında kontrol grubuna göre 

anlamlı bir artış görülürken, okuma motivasyonu açısından gruplar arasında anlamlı bir 

fark bulunmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Çalışmada etkileşimli okuma yönteminin 

özellikle okuduğunu anlama ve okuma hızında kalıcılığı desteklediğini ve eğitim 

süreçlerinde etkili bir araç olarak kullanılabileceği vurgulanmaktadır. 

Bozan (2024) okul öncesi dönem öğrencileri üzerinde gerçekleştirdiği drama 

temelli etkileşimli okumanın öğrencilere değer kazandırmaya etkisini araştırmayı 

amaçlamaktadır. Araştırma önce nicel, sonra nitel yöntem bir arada kullanılarak 

açımlayıcı sıralı karma desen ile yürütülmüş ve araştırmaya 15 deney, 15 kontrol grubu 

okul öncesi toplam 30 öğrenci ile velileri katılmıştır. Araştırmadan elde edilen sonuçlara 

göre değer öğretimi için drama temelli etkileşimli okuma uygulamalarının etkili bir 

yöntem olduğunu, okul içi ve okul dışı yaşamlarında iyileşmelerin yaşandığı sonucunu 

ortaya koymaktadır. Drama temelli etkileşimli okuma yönteminin, deney grubunun 

sosyal-duygusal gelişimlerinde, kendilerini ifade etme ve paylaşma becerilerinde anlamlı 

bir gelişme sağlamış ancak paylaşma değerinde ve demografik özelliklerde doğrudan bir 

etkisi olmadığı tespit edilmiştir. Sonuç olarak drama temelli etkileşimli okuma 

yönteminin öğrencilerin hem sosyal duygusal becerilerinin gelişiminde hem de değer 

öğretiminde etkili bir yöntem olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Kardaş (2024) tarafından yapılan araştırmada 7. Sınıf öğrencilerinde drama 

temelli etkileşimli okuma becerilerinin okuduğunu anlama becerilerine ve okuma 

tutumlarına etkisi incelenmiştir. Nicel araştırma desenlerinden ön test son test kontrol 

gruplu yarı deneysel desen kullanılan araştırmada deney grubuna drama temelli 

etkileşimli okuma planları uygulanırken, kontrol grubuna geleneksel yöntemlerle ders 

işlenmeye devam edilmiştir. 10 hafta süren uygulama sonucunda son test uygulanmış ve 

elde edilen bulgulara göre drama temelli etkileşimli okuma uygulamaları öğrencilerin 
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okuduğunu anlama becerilerini önemli ölçüde geliştirirken, okuma tutumları açısından 

anlamlı bir farklılık görülmemiştir. Literatür incelendiğinde, etkileşimli okuma 

yönteminin okuduğunu anlama becerileri üzerindeki etkisini inceleyen birçok çalışma 

bulunmasına rağmen, drama ile etkileşimli okumayı bir araya getiren araştırmaların 

oldukça sınırlı olduğu görülmektedir. Bu bağlamda, Kardaş’ ın (2024) çalışması, yöntem 

ve desen açısından mevcut araştırmamızla benzerlik göstermektedir. Ancak bu tür 

çalışmaların ilkokul düzeyinde yeterince ele alınmadığı görülmektedir. Araştırmamız 

ilkokul düzeyinde öncü nitelikte olup iki yöntemi birbirini destekleyecek şekilde 

kullanmanın ilkokul 2. sınıf öğrencilerinde okuduğunu anlama becerisi üzerindeki 

etkilerini incelemeyi amaçlayarak literatüre katkı sunmayı hedeflemektedir.  

Yurtbakan (2025) etkileşimli okumanın 4. Sınıf öğrencileri üzerinde yazma 

tutumu ve motivasyonu üzerindeki etkisini incelemeyi araştırmasında ise karma yöntem 

araştırması uygulamıştır. Trabzon Maçka’ da toplam 35 öğrencilik çalışma grubu (18 

deney, 17 kontrol) rastgele atanarak oluşturulmuştur. Araştırmadan elde edilen bulgulara 

göre, etkileşimli okuma yöntemi, öğrencilerin yazma tutum ve motivasyonlarını anlamlı 

düzeyde etkilememiş üstelik yazma tutumlarında daha kalıcı bir etki bırakmıştır. Okuma 

ve yazma süreçleri eğlenceli hale geldiği için öğrenciler etkileşimli okumayı tercih 

ettiklerini ve yazma çalışmalarının bu yöntemle yürütülmesi konusunda istediklerini 

belirtmişlerdir. Bu çalışma ile etkileşimli okuma süreçlerinin öğrenciler tarafından 

eğlenceli bulunması, okuma motivasyonunu artırarak okuma sürecine aktif katılım 

sağlamalarına neden olmaktadır. Ayrıca bu araştırma ile, yazma ve okuma becerileri 

birbirini destekleyen ve tamamlayan süreçler olduğu düşünüldüğünden, etkileşimli 

okuma yöntemi yalnızca okuma becerilerini geliştirmekle kalmayıp, öğrencilerin yazma 

sürecine yönelik tutum ve motivasyonlarını da olumlu yönde etkilediği ortaya 

konmaktadır. 

Öztürk (2024) çalışmasında, Ankara’ da bir ilkokulda öğrenim gören ve ana dili 

Türkçe olmayan 3. Sınıf öğrencileri üzerinde gerçekleştirdiği çalışmasında etkileşimli 

okuma yönteminin okuduğunu anlama becerilerine etkisini araştırmayı amaçlamaktadır. 

Ön test son test kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanılan araştırmada deney grubuna 

etkileşimli okuma planları uygulanırken, kontrol grubunda geleneksel yöntemlere devam 

edilmiştir. Araştırmadan elde edilen bulgulara göre, okuduğunu anlama becerileri ve 

okuma motivasyonu üzerinde anlamlı bir farklılık olduğu sonucuna ulaşılırken, kelime 
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hazinesi açısından deney ve kontrol grubu arasında anlamlı bir farklılık olmamıştır. Bu 

çalışma Türkçeyi ikinci dil olarak kullanan öğrencilerin dil becerilerini geliştirmede 

etkileşimli okumanın önemini ortaya koyarak literatüre önemli katkı sağlamıştır. 

Literatüre katkı sağlayan araştırmalar, etkileşimli okumanın okuduğunu anlama, 

kelime bilgisi ve okuma motivasyonu gibi temel okuryazarlık becerilerini geliştirmede 

etkili bir yöntem olduğunu göstermektedir (Çetin Çetinkaya vd., 2019; Öztürk, 2024; 

Uğur ve Tavşanlı, 2022). Farklı yaş gruplarında incelenen araştırmalar, etkileşimli 

okumanın öğrencilerin metinle aktif olarak etkileşime girmelerini sağlayarak eleştirel 

düşünme becerilerini destekleyerek okuma sürecini daha anlamlı hale getirdiğini ortaya 

koymaktadır (Ceyhan, 2019; Türkben ve Temizyürek, 2017, 2018; Yurtbakan ve 

Erdoğan, 2023). Ancak, literatürde etkileşimli okuma ile yaratıcı drama yöntemlerini bir 

araya getiren çalışmaların sınırlı olduğu görülmektedir (Bozan, 2024; Kardaş, 2024). Bu 

nedenle, mevcut araştırma, yaratıcı drama destekli etkileşimli okuma uygulamalarının 

ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerine etkisini inceleyerek, 

literatüre özgün bir katkı sunmayı hedeflemektedir. 

1.5.3. Geleneksel Okuma Yöntemleri ile Etkileşimli Okuma Modelinin 

Karşılaştırılması  

Geleneksel kitap okuma yöntemi, yetişkinlerin, bir çocuğa metni yüksek sesle 

seslendirmesi ve okuyucu ile dinleyici arasında sınırlı bir iletişimle doğrudan okuma 

yapılmasına dayanan bir yöntemdir (Şimşek, 2017). Geleneksel eğitim anlayışının 

etkisini kaybettiği bir dönemde, öğretmenlerin yeni ve etkili yöntemlere yönelmemeleri; 

öğrenmeyi ve öğretmeyi etkili hale getiren yeni yaklaşımların göz ardı edilmesi anlamına 

gelir. Araştırmalar, çocukların gelişimine geleneksel kitap okumaya kıyasla etkileşimli 

kitap okuma uygulamalarının daha fazla katkı sağladığını göstermektedir (Ergül vd., 

2015). Etkileşimli okuma ve yaratıcı drama yöntemleri, öğrencilerin aktif katılımını 

teşvik ederek öğrenmeyi daha kalıcı ve anlamlı hale getirir.  

Kuzu' nun (2004) çalışması, "Etkileşimsel Model'e Uygun Okuma Öğretiminin 

Türkçe Bilgilendirici Metinleri Anlama Düzeyine Etkisi" başlığı altında, bilgilendirici 

metinlerin anlaşılmasında etkileşimli okuma modelinin geleneksel okuma modeline göre 

daha etkili olduğunu ortaya koymuştur. Bu çalışmada, deney ve kontrol gruplarıyla 

yapılan ölçümler sonucunda, etkileşimsel modelin öğrencilerin bilgilendirici metinleri 
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daha iyi anlamalarına, kavrama ve uygulama becerilerini geliştirmelerine yardımcı 

olduğu gözlemlenmiş. Bulgular, etkileşimsel okuma modelinin, bilgilendirici metinlerin 

kavranması ve uygulanmasında geleneksel yöntemlere kıyasla daha etkili olduğunu 

ortaya koymuştur. 

Koç (2007) un "Aktif Öğrenmenin Okuduğunu Anlama, Eleştirel Düşünme ve 

Sınıf İçi Etkileşim Üzerindeki Etkileri" ni incelediği araştırmasında, aktif öğrenme ve 

geleneksel öğretim yöntemlerinin ilköğretim öğrencilerinin okuduğunu anlama, eleştirel 

düşünme yetenekleri ve sınıf içi etkileşimleri üzerindeki etkilerini karşılaştırmaktır. 

Araştırmada kullanılan yöntem, kontrol gruplu ön-test son-test deney tasarımıdır ve 2006-

2007 öğretim yılında, orta sosyo-ekonomik düzeye sahip bir ilköğretim okulunun iki 

sekizinci sınıfında yürütülmüştür. Çalışma sonuçlarına göre, aktif öğrenme yöntemleri, 

geleneksel öğrenme yöntemlerine göre öğrencilerin okuduğunu anlama ve eleştirel 

düşünme becerileri üzerinde daha etkili olduğu bilgisine ulaşılmıştır. Okuduğunu anlama 

becerileri cinsiyet açısından farklılık göstermezken, eleştirel düşünme becerilerinde 

cinsiyete bağlı anlamlı farklılıklar bulunmuştur. Aktif öğrenme gruplarında öğrenciler 

daha sık ve etkili bir şekilde sınıf içi etkileşimde bulunmuşlardır. 

Gladwin ve Stepp-Greany (2008), öğretmen rehberliğinde yürütülen etkileşimli 

okuma uygulamalarının, geleneksel öğretim yaklaşımlarına kıyasla okuduğunu anlama 

becerileri üzerindeki etkisini araştırmıştır. Toplam 52 ilkokul öğrencisinin (deney grubu: 

25, kontrol grubu: 27) katıldığı çalışmada, ön test-son test kontrol gruplu deneysel 

desen kullanılmıştır. Araştırma bulguları, öğretmen destekli etkileşimli okuma 

stratejilerinin, öğrencilerin metinleri anlama düzeylerinde geleneksel yöntemlere göre 

istatistiksel olarak anlamlı bir üstünlük sağladığını ortaya koymuştur. Bu sonuç, söz 

konusu yaklaşımın okuduğunu anlamayı geliştirmede etkili bir yöntem olduğu ortaya 

konmuştur.  

Kılınçcı, Acer ve Bayraktar’ ın (2021) ‘‘Etkileşimli ve Geleneksel Kitap Okuma 

Yöntemlerinin 6 Yaş Grubu Çocukların Öyküleme ve Resimleme Becerilerine Etkisi’’ ni 

inceledikleri araştırma bulgularına göre etkileşimli okumanın geleneksel okumaya göre 

istatistiksel olarak çocukların öyküleme ve resimleme becerilerinde önemli bir gelişme 

sağladığı görülmektedir. 12 hafta boyunca 24 resimli öykü kitabı deney ve kontrol 

gruplarına etkileşimli ve geleneksel kitap okuma yöntemleri uygulanmış ve deney 
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grubundaki öğrencilerin etkileşimli kitap okuma yöntemiyle; dil, bilişsel ve sosyal-

duygusal becerilerini geliştirmede ve yaratıcılıklarını beslemede önemli bir rol oynadığını 

sonucuna ulaşılmıştır. Geleneksel okuma yöntemi öğrencilerin dinleme becerilerini 

geliştirse de öyküleme ve resimleme becerilerinde istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

görülmemiştir. 

Etkileşimli okuma ve yaratıcı drama uygulamaları öğrencileri metinle aktif bir 

şekilde etkileşime sokar, sorular sorma, tartışma ve metni derinlemesine analiz etme 

imkanı tanır. Bu süreç, öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerini ve okuduğunu anlama 

yeteneklerini geliştirmelerine yardımcı olur. Öte yandan, geleneksel okuma daha çok 

öğretmen merkezli olup, öğrencilerin metni bağımsız olarak okumalarını ve ardından bazı 

standart soruları cevaplamalarını içerir. Bu yöntem genellikle öğrencilerin pasif 

kalmalarına neden olur ve sınırlı etkileşim sunar, bu da okuduğunu anlama ve eleştirel 

düşünme becerilerinin daha az gelişmesine yol açar. Dolayısıyla, etkileşimli okuma, 

geleneksel okuma yöntemlerine kıyasla öğrenme sürecini daha zengin ve etkileşimli hale 

getirerek öğrencilerin metinleri daha etkin bir şekilde anlamalarını sağlar. 
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İKİNCİ BÖLÜM  

YÖNTEM 

2.1. Araştırma Modeli 

Bu araştırma, ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerinde 

yaratıcı drama desteğiyle etkileşimli okuma uygulamalarının etkisini incelemeyi 

amaçlamıştır. Araştırmada nicel araştırma yöntemi kullanılmış olup yarı deneysel 

desenlerden ön test- son test kontrol gruplu desen tercih edilmiştir. Nicel araştırma 

yöntemleri, sosyal gerçekliğin gözlenebilir, ölçülebilir ve sayılarla ifade edilebilir 

olgulardan oluştuğunu savunur (Creswell,2017). Bu yöntemin temel amacı neden- sonuç 

ilişkilerini nesnel bir şekilde açıklayan genel yargıya ulaşılması gereken bilgiyi 

üretmektir. Nicel araştırma yöntemleri, neden-sonuç ilişkilerini anlamak için sistematik 

ölçümler yapmayı, istatistiksel analizleri kullanmayı ve sayısal verileri toplamayı içerir 

(Türnüklü,2001).  

Yarı deneysel desenler, amaçları bakımından gerçek deneysel desenlere 

benzemesine rağmen, deney ve kontrol gruplarının oluşturulmasında rastgele atama 

yapılmaması yönüyle ayrılmaktadır. Bunun yerine mevcut ya da belirli ölçütlere göre 

oluşmuş gruplar kullanılır (Garip, 2023, s. 14). Yarı deneysel desenler, tam deneysel 

desenlerin uygulanamadığı durumlarda etik ve pratik avantajlar sunarak ön test–son test 

uygulamalarıyla gruplar arası değişimi ölçerek araştırmanın istatistiksel gücünü ve veri 

güvenilirliğini artırır (Büyüköztürk, 2016). Bu nedenle, araştırmada neden-sonuç 

ilişkisini ortaya koyma amacına hizmet eden yarı deneysel desenin kullanılması uygun 

görülmüştür. Müdahalenin etkisinin incelenebilmesi için en uygun desenin seçilmesi 

gerekir bu nedenle; gruplar arası değişimi ölçmek, eğitim ortamlarında sınıfın mevcut 

yapısını içinde uygulamanın pratik olması ve geçerliliğin yüksekliği açısından yarı 

deneysel desenler tercih edilmektedir (Grimshaw vd., 2000). 
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2.2. Araştırma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu, Erzurum ili Yakutiye ilçesinde bulunan, 

araştırmacının aynı okulda sınıf öğretmeni olarak görev yaptığı orta ölçekli bir ilkokulun 

iki farklı 2. Sınıf şubesinde öğrenim gören toplam 30 öğrenci oluşturmaktadır. 

Araştırmaya katılacak öğrenciler, okul yönetiminin izni ve öğrenci velilerinden alınan 

gönüllülük esasına dayalı izin belgeleri doğrultusunda etik ilkelere dikkat ederek 

belirlenmiştir. 

Araştırma kapsamında yer alan öğrenciler, ön test sonuçları dikkate alınarak 15 

kişilik deney grubu ve 15 kişilik kontrol grubu olmak üzere iki gruba ayrılmıştır. Her iki 

grupta da 10 erkek ve 5 kız öğrenci yer almakta olup, hem başlangıç seviyeleri hem de 

cinsiyet dağılımları açısından gruplar arasında homojenlik sağlanmıştır. Tablo 2.1’de 

deney ve kontrol gruplarındaki öğrencilerin cinsiyet dağılımına ilişkin bulgular 

verilmiştir. 

Tablo 2.1: Araştırmaya Katılan Öğrencilerin Gruplara ve Cinsiyete Göre Dağılımı 

Cinsiyet 

Deney 

Grubu 

n (%) 

Kontrol 

Grubu 

n (%) 

Toplam 

n (%) 

Erkek 10 (66,7%) 10 (66,7%) 20 (66,7%) 

Kız 5 (33,3%) 5 (33,3%) 10 (33,3%) 

Toplam 15 (100,0%) 15 (100,0%) 30 (100,0%) 

Tablo 2.1’e göre, deney grubunda toplam 15 öğrenci yer almakta olup, bu 

öğrencilerin %66,7’si (n=10) erkek, %33,3’ü (n=5) kızdır. Aynı şekilde, kontrol 

grubunda da toplam 15 öğrenci bulunmakta ve bunların %66,7’si (n=10) erkek, %33,3’ü 

(n=5) kız öğrencilerden oluşmaktadır. Gruplardaki kız ve erkek öğrenci sayılarının 

birbirine eşit olması, deney ve kontrol grubunun cinsiyet dağılımı açısından eşit ve 

homojen bir yapıya sahip olduğunu ortaya koymaktadır. 

 Deney ve kontrol grubu araştırmanın bağımlı değişkeni olan ‘‘Okuduğunu 

Anlama Testi’’ön test puanlarına göre karşılaştırıldığında gruplar arasında anlamlı 

farklılık bulunmadığı ve grupların birbirine denk olduğu belirlenmiştir. Deney grubunda, 

yaratıcı drama desteğiyle etkileşimli okuma etkinlikleri uygulanırken, 

 Kontrol grubu, mevcut müfredatta yer alan geleneksel okuma öğretim 

yöntemleriyle derslerine devam etmiştir. 
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Çalışmaya katılan öğrencilerin tüm süreçleri gizlilik, gönüllülük ve etik ilkeler 

esasına uygun yürütülmüş, öğrencilerin kişisel bilgileri anonim tutulmuştur. 

2.3. Veri Toplama Araçları 

Bu araştırmada, ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerinde 

yaratıcı drama destekli etkileşimli okuma uygulamalarının etkisini değerlendirebilmek 

amacıyla veri toplama sürecinde, öğrencilerin metinleri anlama düzeylerini belirlemek 

üzere açık uçlu sorulardan oluşan ve geçerlik-güvenirlik çalışmaları tamamlanmış bir 

“Okuduğunu Anlama Testi” uygulanmıştır. Testte yer alan öyküleyici metin 

‘‘Mutsuzluğun Çaresi’’ ve bilgilendirici metin ‘‘Müzeler’’ ve soruları EK-5 ve EK-6 da 

sunulmuştur. Söz konusu test, Yurtbakan (2022) tarafından geliştirilmiş olup, etkileşimli 

okuma temelli çalışmalarda ilkokul düzeyinde kullanılan nitelikli ölçme araçlarından biri 

olarak literatürde yerini almıştır. Ayrıca test puanlarının güvenirliğini artırmak ve analiz 

sürecini desteklemek amacıyla iç tutarlılık ve puanlayıcılar arası uyum gibi çeşitli 

istatistiksel değerlendirmeler yapılmıştır. Aşağıda, kullanılan ölçme aracına ve bu araca 

ilişkin analiz sürecine dair ayrıntılı bilgiler sunulmuştur. 

2.3.1. Okuduğunu Anlama Testi 

Araştırmada kullanılacak ‘‘Okuduğunu Anlama Testi’’ Ergün Yurtbakan (2022) 

tarafından, etkileşimli okuma uygulamalarının ilkokul 2. sınıf öğrencilerin okuma 

becerilerine etkisini araştırmak amacıyla geliştirilmiştir. Test, ilkokul 2. sınıf düzeyindeki 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini ölçmek amacıyla, biri öyküleyici 

‘’Mutsuzluğun Çaresi’’ diğeri bilgilendirici ‘‘Müzeler’’ olmak üzere iki metin ve bu 

metinlere ilişkin sorulardan oluşan geçerlik-güvenirlik çalışmaları tamamlanmış bir 

ölçme aracıdır. Testi oluşturan metinler, ilkokul 2. sınıf Türkçe dersi öğretim programına 

ve öğrenci seviyesine uygun seçilmiştir. Bu amaçla, H. Hilal Kızılkaya'nın öyküleyici 

metni "Mutsuzluğun Çaresi" ve bilgilendirici metin "Müzeler" uzman incelemesiyle 

belirlenmiş ve uzman görüşü alınarak açık uçlu anlama soruları geliştirilmiştir 

(Yurtbakan,2022). Kullanılan metinlere ilişkin bilgiler Tablo 2.2’ de sunulmuştur. 
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Tablo 2.2: Okuduğunu Anlama Testinde Kullanılan Metinler 
Metin Türü Yazarı Kullanım 

Amacı 

Mutsuzluğun 

Çaresi 

Öyküleyici metin H. Hilal Kızılkaya Okuduğunu 

anlama testi 

Müzeler Bilgilendirici metin Kitap için 

hazırlanmıştır. 

Okuduğunu 

anlama testi 

Oluşturulan sorular, öğrencilerin basit ve derinlemesine anlama becerilerini 

ölçmeyi hedeflemektedir. Basit anlama soruları, metinden doğrudan çıkarılabilen bilgileri 

kavrama düzeyini ölçerken; derinlemesine anlama soruları, öğrencilerin metni analiz 

etme, yorumlama ve çıkarım yapma becerilerini değerlendirmektedir (Yurtbakan,2022). 

Araştırmada kullanılan okuduğunu anlama testini geliştirirken Yurtbakan (2022) 

geçerlilik ve güvenilirlik çalışmaları kapsamlı bir şekilde yürütmüştür.  Bu kapsamda, 

kapsam geçerliliğini Lawshe tekniği ile; puanlayıcılar arası uyumu Cohen’s Kappa 

katsayısı ile; madde ayırt ediciliğini bağımsız örneklem t-testi ile; madde-toplam 

korelasyonlarını korelasyon analizi ile; gruplar arası karşılaştırmaları ise Wilcoxon Sıralı 

İşaretler, Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U testleri ile analiz edilmiştir. Bu çalışmada 

da aynı ölçme aracı kullanılmakla birlikte, elde edilen puanların analizine geçilmeden 

ölçme aracının iç tutarlılığı Cronbach’ s Alpha katsayısı ile hesaplanmış ve yüksek 

düzeyde iç tutarlılık sağlandığı görülmüştür. Bu yöntemin eklenmesi, madde iç 

tutarlılığına ilişkin ek bir güvence sağlamakta ve testin yalnızca kapsam ve puanlayıcı 

tutarlılığı açısından değil, Yurtbakan’ ın çalışmasını tamamlar nitelikte maddeler arası iç 

tutarlılık açısından da güvenilir olduğunu ortaya koymaktadır.  

2.3.2. Ölçeğin Güvenilirlik Analizleri 

Ölçeğin güvenilirliğini belirlemek amacıyla iç tutarlılık için Cronbach’ s Alpha 

katsayısı, puanlayıcılar arası tutarlılık için ise ICC-sınıf içi korelasyon katsayısı analizi 

yapılmıştır. Verilerin puanlamasında her iki testte yer alan ana soru sayısı 10 olmasına 

rağmen, puanlayıcılar arası güvenilirliği artırmak amacıyla her ana sorunun alt öncülleri 

ve boşlukları ayrı ayrı değerlendirilmiş ve analizler bu ayrıntılı puanlama üzerinden 

gerçekleştirilmiştir. Okuduğunu anlama becerilerinin daha kapsamlı ve detaylı biçimde 

değerlendirilebilmesi ve ölçme kalitesinin artması için öncüller tek tek hesaplamaya dahil 

edilmiştir. Böylece her öğrencinin anlama becerileri detaylı ve hassas biçimde ortaya 

konmuştur.  
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Tablo 2.3: Okuduğunu Anlama Testlerine Ait Bilgiler 
Kullanım 

Amacı 

Metinler Uygulanacak 

Sınıf 

Ana Soru 

Sayısı 

Öncül 

Sayısı 

Araştırmadaki 

Kullanım Alanı 

Okuduğunu 

Anlama 

Düzeyini 

Belirleme 

Mutsuzluğun 

Çaresi 

2. sınıf 10 28 Ön Test- Son 

Test 

Okuduğunu 

Anlama 

Düzeyini 

Belirleme 

Müzeler 2. sınıf 10 24 Ön Test - Son 

Test 

Tablo 2.3’ te belirtilen madde sayıları ‘‘Müzeler’’ metni için 24 madde, 

‘‘Mutsuzluğun Çaresi’’ metni için 28 madde olarak toplam alt öncül sayıları esas alınarak 

verilmiştir. Mevcut maddelere göre Cronbach’ s Alpha katsayısı yüksek düzeyde iç 

tutarlılık göstermiştir. 

2.3.2.1. İç Tutarlılık Analizi (Cronbach’s Alfa) 

Öyküleyici Metin olan ‘‘Mutsuzluğun Çaresi’’ ve bilgilendirici metin olan 

‘‘Müzeler’’ için uygulanan ön test ve son testlerden elde edilen verilerin iç tutarlılık 

sonuçları aşağıdaki tabloda sunulmuştur. 

Tablo 2.4: Tüm Ön ve Son Testlere Ait Cronbach’s Alpha Sonuçları 
Test Madde Sayısı Cronbach’s Alpha Yorum 

Mutsuzluğun Çaresi 

Ön Test 

28 .878 Çok iyi düzeyde iç 

tutarlılık 

Mutsuzluğun Çaresi 

Son Test 

28 .878 Çok iyi düzeyde iç 

tutarlılık 

Müzeler Ön Test 24 .861 Çok iyi düzeyde iç 

tutarlılık 

Müzeler Son Test 24 .899 Çok iyi düzeyde iç 

tutarlılık 

Tablo 2.4’ te verilen değerlerin Cronbach’ s Alfa güvenirlik katsayısının tüm 

testlerde .861 ile .899 arasında yer aldığı görülmektedir. Can (2016, s.388-391), 

Cronbach’ s Alpha değerinin .60 ≤ α < .90 arasında oldukça güvenilir, .90 ≤ α < 1.00 

arasındaki değerlerin ise yüksek düzeyde güvenilir olduğunu kabul etmektedir. Bu durum 

'Mutsuzluğun Çaresi' ve 'Müzeler' okuduğunu anlama metinlerinin ön test ve son test 

ölçümlerinde yüksek güvenilirliğe yaklaşan oldukça güvenilir olarak hesaplanmıştır. 

Yapılan analizler, araştırmacı tarafından gerçekleştirilen puanlamaların her iki metin 
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türünde de birbirleriyle tutarlı olduğunu ve okuduğunu anlama becerilerinin güvenilir 

şekilde ölçüldüğünü ortaya koymaktadır 

2.3.2.2. Puanlayıcılar Arası Güvenirlik Analizi (Sınıf İçi Korelasyon 

Katsayısı -ICC) 

İlkokul 2. sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerini ölçmek amacıyla 

kullanılan "Mutsuzluğun Çaresi" ve "Müzeler" metinlerine ilişkin ön test ve son test 

uygulamalarında, iki bağımsız puanlayıcı tarafından verilen toplam puanların 

güvenirliğini belirlemek için Sınıf İçi Korelasyon Katsayısı (ICC) hesaplanmıştır. Sınıf 

İçi Korelasyon Katsayısı (ICC), aynı sınıfa ait sürekli değişkenler için hesaplanır 

(Can,2016). ICC (Intraclass Correlation Coefficien) soruları tek tek incelemeden toplam 

puan üzerinden hesaplanan verilerde, puanlayıcılar arası tutarlılığı değerlendirmek için 

yaygın olarak kullanılan bir yöntemdir (Koo & Li, 2016; Shrout & Fleiss, 1979). Özellikle 

ortalama puanlar üzerinden yapılan değerlendirmelerde puanlayıcılar arasında 

genellenebilir uyumu test etmek için önerilmektedir. Araştırmada hem tek tek maddeleri 

hem de bütüncül puanları dikkate alarak puanlayıcılar arası tutarlılığı belirlemek amacıyla 

güvenilir bir yöntem olan ICC hesaplanmıştır. Açık uçlu sorulara verilen puanların 

tutarlılığını tespit etmek amacıyla iki bağımsız puanlayıcının (araştırmacı ve 28 yıllık 

uzman sınıf öğretmeni) Sınıf İçi Korelasyon Katsayısı (ICC) analizi yapılmıştır.  

Tablo 2.5: Puanlayıcılar Arası Güvenirlik (ICC) Sonuçları 
Test Adı ICC Değeri %95 Güven Aralığı Anlamlılık (p) 

Mutsuzluğun Çaresi 

Ön Test 

.941 .906 – .968 < .001 

Mutsuzluğun Çaresi 

Son Test 

.963 .942 – .980 < .001 

Müzeler Ön Test .932 .892 – .962 < .001 

Müzeler Son Test .951 .922 – .973 < .001 

Tablo 2.5’ e göre yapılan analiz sonucunda, tüm ön test ve son test 

uygulamalarında ICC değerlerinin .932 ile .963 arasında değiştiği, tüm değerlerin %95 

güven aralığında .001 düzeyinde anlamlı olduğu belirlenmiştir. Araştırmada kullanılan 

okuduğunu anlama testlerinde yer alan her bir soru maddesindeki alt öncüller ya da 

boşluklar, ayrı ayrı değerlendirilerek daha ayrıntılı bir puanlama sistemi benimsenmiştir. 

Söz konusu alt bileşenler, 2 puan (tam doğru), 1 puan (eksik veya kısmen doğru) ve 0 

puan (yanlış veya boş) şeklinde derecelendirilmiştir. Bu yöntem sayesinde puanlama 

süreci, olası yorum farklılıklarını azaltarak nesnellik oluşturmuş, analiz süreci için 
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küsuratlı ve belirsiz puanlamaların önüne geçilmiştir. Böylece her öğrencinin yalnızca 

genel başarı düzeyi değil, aynı zamanda metin üzerindeki detaylı anlama becerileri de 

hassas bir biçimde ortaya konmuştur.  

2.4. Uygulama Süreci 

Araştırma, ilkokul ikinci sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerinde 

uygulanan yöntemin etkisini ortaya koymak amacıyla ön test-son test kontrol gruplu yarı 

deneysel desen kullanılarak yürütülmüştür. Araştırmada süreç, etik kurul onayı, gerekli 

resmi izinler ve veli onam formlarının alınmasıyla başlatılmış; uygulamanın tüm 

aşamaları bilimsel araştırma etiği ilkelerine uygun devam ettirilmiştir. Erzincan Binali 

Yıldırım Üniversitesi İnsan Araştırmaları Etik Kurulu’ndan 29.11.2024 tarihinde 16/06 

protokol numarası ile etik kurul onayı alınmıştır (EK-1). Bu onayın ardından 23.01.2025 

tarihinde Erzurum İl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden MEB.TT.2025.017271 başvuru 

numarasıyla araştırma izni alınmıştır (EK-2). Ardından velilerden gönüllü onam formu 

alınarak (EK-3) araştırma sürecine başlanmıştır. Araştırma süresince katılımcıların 

bilgilendirilmesi, gizliliğin sağlanması ve verilerin saklanması gibi etik ilkelere titizlikle 

uyulmuştur. İzin süreçlerinin tamamlanmasının ardından, araştırmanın nicel boyutu ön 

test ile başlatılmış, son test ile bitirilmiştir. 

Şekil 2.1: Nicel araştırma uygulama süreci akış şeması 

 

Şekil. 2.1’ de gösterildiği gibi süreç ön test ile başlamış ve son test ile 

tamamlanmıştır. Bu aşamalar araştırmacının görev yaptığı okuldaki 2. Sınıf 

öğrencileriyle gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın uygulama sürecinde öğrencilerin 

okuduğunu anlama becerilerini değerlendirmek amacıyla öyküleyici ve bilgilendirici iki 

farklı metin türü kullanılmıştır. Okuduğunu Anlama Testindeki metinler ‘‘Mutsuzluğun 

Çaresi’’ 2. Sınıf öğrencilerine 04.02.2025 tarihinde, ‘‘Müzeler’’ ise 06.02.2025 tarihinde 

ön test olarak uygulanmıştır. Uygulama sürecinin tamamlanmasının ardından aynı 

metinler, 18.04.2025 ve 21.04.2025 tarihlerinde son test olarak yeniden uygulanmıştır. 

Uygulama tarihlerine ilişkin detaylı bilgiler Tablo. 2.6’ da sunulmuştur.  
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Tablo 2.6: Ön ve Son Test Uygulama Takvimi 
Test Türü Testin Adı Metin Türü Uygulama Tarihi 

Ön Test Mutsuzluğun Çaresi Öyküleyici Metin 04.02.2025 

Ön Test Müzeler Bilgilendirici Metin 06.02.2025 

Son Test Mutsuzluğun Çaresi Öyküleyici Metin 18.04.2025 

Son Test Müzeler Bilgilendirici Metin 21.04.2025 

Ön test ve son testler Tablo 2.6’ da sunulduğu şekilde şubat ve nisan aylarında 

uygulanarak tamamlanmıştır. Ön testlerin uygulanmasının ardından iki grubun 

okuduğunu anlama düzeyleri arasında başlangıçta anlamlı bir fark bulunmamıştır. 

Yapılan analizler sonucunda grupların homojen olduğu belirlenmiş ve bu doğrultuda 

öğrenciler deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrılmışlardır. Bu sürece ilişkin detaylı 

verilere bulgular bölümünde yer verilmiştir. 

Deney ve kontrol grubundaki etkinlikler planlanan ders saatlerinde araştırmacı 

tarafından yürütülmüştür. Yurtbakan (2020) etkileşimli okuma ile ilgili yaptığı 

araştırmada çalışma grubunun çoğunlukla 1-19 öğrenci arasında değiştiğini ve yapılan 

araştırmaların 5- 8 haftada olumlu sonuca ulaştığını belirtmektedir. Bu nedenle uygulama 

8 hafta ve haftada iki ders saati olarak planlanmıştır.  

Tablo 2.7: Deney ve Kontrol Gruplarına İlişkin Uygulama Süreçleri 
Grup Aşama Uygulama İçeriği 

Deney Grubu Ön Test Okuduğunu Anlama Testi 

(öyküleyici+bilgilendirici 

metin) 

Deney Grubu Uygulama Yaratıcı drama ile etkileşimli 

okuma uygulamaları 

Deney Grubu Son Test Okuduğunu Anlama Testi 

(öyküleyici + bilgilendirici 

metin) 

Kontrol Grubu Ön Test Okuduğunu Anlama Testi 

(öyküleyici + bilgilendirici 

metin) 

Kontrol Grubu Uygulama Mevcut programa göre 

gerçekleştirilen Türkçe 

eğitimi 

Kontrol Grubu Son Test Okuduğunu Anlama Testi 

(öyküleyici + bilgilendirici 

metin) 

Tablo 2.7' de sunulan uygulama sürecine göre, deney grubuna, uzman görüşü 

alınarak belirlenmiş kitaplar doğrultusunda, yaratıcı drama ve etkileşimli okuma 

yöntemlerinin entegre edildiği planlar uygulanmıştır. Kontrol grubunda ise mevcut 

Türkçe öğretim programına uygun geleneksel okuma öğretim yöntemlerine devam 

edilmiştir. Uygulamada kullanılacak kitaplar, alanyazın taraması yapılarak ve uzman 
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görüşleri alınarak belirlenmiştir. Kitaplar belirlenirken öğrenci seviyesine, ilgi ve 

ihtiyaçlarına, okuduklarını anlamalarına katkı sağlayacak içeriklere sahip aynı zamanda 

hem yaratıcı drama hem de etkileşimli okuma tekniklerine uygun kitapların seçilmesine 

özen gösterilmiştir. Kitaplardaki temalar öğrencilerin hayal gücünü geliştirecek, dil 

sevgisini artıracak, yaşam becerileri kazandıracak, çevre duyarlılığı gibi değerleri 

kapsayan içeriklere sahiptir. Uygulama sürecinde kullanılan kitaplara ilişkin bilgiler 

Tablo 2.8’de temalarına göre sınıflandırılarak sunulmuştur.  

Tablo 2.8: Uygulama Sürecinde Kullanılan Kitapların Temalara Göre Sınıflandırılması 
Uygulama 

Sırası 

Kitabın Adı Yazarı Yayınevi Ana Mesaj / 

Tema 

1. Kitap 

(12.02.2025) 

Yedi Yaşıma 

Girmeden Önce 

Bilmem 

Gerekenler 

Tülin 

Kozikoğlu 

Doğan Çocuk Yaşama 

hazırlık, 

değerler 

2. Kitap 

(19.02.2025) 

Cebimdeki 

Mandalina 

Ağaçları 

Şermin Yaşar Doğan Çocuk Hayal gücü, 

umut 

3. Kitap 

(26.02.2025) 

Sabırsız Tırtıl Ross Burach Beyaz Balina 

Yayınları 

Sabır, 

dönüşüm 

4. Kitap 

(05.03.2025) 

Kelime 

Koleksiyoncusu 

Peter H. 

Reynolds 

Altın Kitaplar Dil sevgisi, 

kelime 

zenginliği 

5. Kitap 

(12.03.2025) 

Bu Kitap Benim 

Köpeğimi Yedi 

Richard Byrne Uçan Fil Yayınları Sorumluluk, 

mizah, kitap 

sevgisi 

6. Kitap 

(19.03.2025) 

Bir Fikirle  

Ne Yaparsın? 

Kobi Yamada Nar Çocuk 

Yayınları 

Fikir üretme, 

özgüven 

7. Kitap 

(09.04.2025) 

Hiç Hata 

Yapmayan Kız 

Mark Pett & 

Gary 

Rubinstein 

1001 Çiçek 

Kitaplar 

Hata yapmanın 

doğallığı, 

cesaret 

8. Kitap 

(16.04.2025) 

Mavi Erhan Köçer Bilgi Ağacı 

Yayınları 

Su 

kaynaklarının 

önemi, çevre 

duyarlılığı 
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Araştırma kapsamındaki etkileşimli okuma ve yaratıcı drama uygulamaları için 

hazırlanan etkinlikler planlanırken, bu alanda yapılmış çalışmalardaki uygulama 

örnekleri incelenmiştir. Bu araştırmada kullanılan sekiz haftalık uygulama planları, 

yaratıcı drama ve etkileşimli okuma tekniklerinin bütünleştirilmesi yoluyla araştırmacı 

tarafından özgün olarak geliştirilmiştir. Bu çalışmada geliştirilen planlarının hazırlık 

aşamalarında Calp vd. (2016), Efe (2023), Erdoğan (2017) ve Erdoğan vd. (2022) gibi 

alan uzmanlarının uygulama örnekleri bulunan bazı temel kaynaklardaki planlar ve  

Kardaş (2024), Yurtbakan (2022) gibi güncel tez çalışmaları detaylı incelenmiştir. Bu 

kaynaklarda yer alan etkinlik örneklerinden esinlenilerek araştırmacı tarafından özgün 

planlar hazırlanmıştır. 

Planlar hazırlanırken, okuma öncesi, okuma sırası ve okuma sonrası olmak üzere 

etkileşimli okumanın üç aşaması ile; ısınma/hazırlık, canlandırma ve değerlendirme 

olmak üzere yaratıcı dramanın üç aşaması bir araya getirilmiştir. Etkileşimli okuma için 

planlar, alanyazın ve uygulama kitaplarında önerilen etkinlikler doğrultusunda, 

uygulanacak kitaplara yönelik okuma öncesi, okuma sırası ve okuma sonrası etkinlikler 

hazırlanmıştır. Bu etkinlikler hazırlanırken, öğrencilerin metinle etkileşim kurmalarını 

destekleyen etkileşimli okuma CROWD (Tamamlama, Hatırlama, Açık Uçlu Sorular, 

5N1K, Bağlantı Kurma) ve PEER (Yönlendirme, Değerlendirme, Genişletme, Tekrar) 

tekniklerine uygun sorulara yer verilmiştir. Geliştirilen etkinlik planlarında, yaratıcı 

dramanın ısınma/hazırlık, canlandırma ve değerlendirme aşamaları dikkate alınarak 

yapılandırılmış bir akış izlenmiştir. Okuma öncesi etkinlikler ile yaratıcı dramanın 

ısınma-hazırlık aşaması; okuma sırası etkinlikler ile canlandırma aşaması ve okuma 

sonrası etkinlikler ile değerlendirme aşamaları bütünleştirilmiş, öğrencilerin metni hem 

bilişsel hem de duyuşsal düzeyde anlamaları ve süreç boyunca aktif katılım göstermeleri 

sağlanmıştır. Uygulama sürecinde kullanılan sekiz farklı çocuk kitabına yönelik 

hazırlanan planlar, EK-7’den EK-14’e kadar olan eklerde ayrıntılı olarak sunulmuştur. 

Sekiz haftalık uygulamanın tamamlanmasının ardından her iki gruba da son test 

uygulanarak araştırma tamamlanmıştır.  

2.5. Verilerin Analizi 

Verilerin analizinde ilk olarak araştırmanın amacına ve veri türüne göre uygulanan 

ön test ve son testlerdeki puanlar düzenlenerek analize hazır hale getirilmiştir. 
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Araştırmada öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerinde, yaratıcı drama desteğiyle 

etkileşimli okumanın etkisini belirlemek amacıyla elde edilen nicel veriler SPSS 27.0 

programı yardımıyla analiz edilmiştir. Verilerin analizinde %95 güven aralığı esas 

alınmış ve anlamlılık düzeyi p<.05 olarak alınmıştır. Okuduğunu anlama testlerinde 

sorular açık uçlu olduğundan öğrencilerin verdiği yanıtlar, bağımsız iki puanlayıcı 

tarafından değerlendirilmiştir. Puanlayıcılar arasındaki güvenilirlik katsayısını 

belirlemek için Sınıf İçi Korelasyon Katsayısı (Intraclass Correlation Coefficient - ICC) 

hesaplanmıştır. Elde edilen bulgulara göre, tüm ölçümler için ICC katsayıları .928 ile 

1.000 arasında değişmiş ve tüm değerler p<.001 düzeyinde anlamlı bulunmuştur. Bu 

bulgular, puanlamaların yüksek düzeyde tutarlı olduğunu göstermiştir. Bu nedenle 

analizler iki puanlayıcının ortalama puanı esas alınarak hesaplanmıştır. 

Yurtbakan (2022) tarafından geliştirilen ve uygulamada kullanılan ‘‘Okuduğunu 

Anlama Testlerinin’’ iç tutarlılığını değerlendirmek için Cronbach’ s Alpha katsayısı 

hesaplanmıştır. Elde edilen sonuçlara göre, “Mutsuzluğun Çaresi” için .878, “Müzeler” 

testi için .861 ile .899 arasında değişen değerler elde edilmiştir. Tüm değerler .80’in 

üzerinde bulunmuş ve ölçme araçlarının yüksek düzeyde iç tutarlılığa sahip olduğu 

belirlenmiştir (Can,2016). ICC ve Cronbach’ s Alfa analizlerine ilişkin detaylı bulgular, 

Veri Toplama Araçları başlığı altında ilgili tablolarda sunulmuştur. 

Ölçeklerden elde edilen verilerin analizinden önce her bir test için aritmetik 

ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum değerler ve çarpıklık, basıklık 

katsayıları hesaplanmıştır. Araştırmalarda yapılan testlerin normal dağılım göstermesi 

sonucunda parametrik testler uygulanması araştırma sonuçlarının genellenebilirliği için 

istenen bir durumdur (Can, 2016). Bununla birlikte örneklem büyüklüğünün 30’un altında 

olduğu durumlarda verilerin normal dağılım göstermesinin zorlaştığı ve bu nedenle 

parametrik testlerin tercih edilmemesi gerektiğini savunanlar bulunmaktadır. Ancak 

güncel literatürde, öncelikli olarak nicel verilerin analiz süreçlerine normal dağılıma 

uygun olup olmaması ile başlanması gerektiği belirtilmektedir. Normal dağılım, nicel 

verilerin nasıl özetleneceğini ve parametrik ya da non-parametrik analiz yöntemlerin nasıl 

kullanılacağını belirlediği için analiz sürecinin en temel adımıdır. Bu nedenle Cevahir 

(2020) örneklem sayısı 30’dan az olsa da çarpıklık ve basıklık değerlerinin ±1 aralığında 

bulunması durumunda normal dağılım varsayımının sağlandığı ve parametrik testlerin 

uygulanabileceği belirtilmektedir. Bu çalışmada, verilerin normal dağılıma uygun olup 
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olmadığını değerlendirmek için çarpıklık ve basıklık katsayıları kullanılmıştır. 

Literatürde çarpıklık ve basıklık değerlerinin ±1 aralığında olması, verilerin normal 

dağıldığına dair kabul edilebilir bir sınır olarak görülmektedir (Cevahir, 2020, s.15).   

Verilerin normal dağılıma uygunluk özelliklerini değerlendirebilmek amacıyla 

basıklık ve çarpıklık analizleri yapılmış; elde edilen bulgular Tablo 2.9 ve Tablo 2.10’da 

kontrol ve deney grubu için sırasıyla ayrı ayrı sunulmuştur. 

Tablo 2.9: Kontrol Grubuna Ait Çarpıklık, Basıklık Değerleri 
Puanlar N Çarpıklık Basıklık 

Kontrol Grubu  

   Müzeler (Ön Test) 

 

15 

 

0.188 

 

-0.479 

   Müzeler (Son Test) 15 0.558  0.193 

   Mutsuzluğun Çaresi (Ön Test) 15 -0.649 -1.066 

   Mutsuzluğun Çaresi (Son Test) 15 -0.700 -1.038 

 

Tablo 2.10: Deney Grubuna Ait Çarpıklık, Basıklık Değerleri 
Puanlar N Çarpıklık Basıklık 

Deney Grubu 

   Müzeler (Ön Test) 

 

15 

 

-0.121 

 

-0.665 

   Müzeler (Son Test) 15 -0.108 -1.616 

   Mutsuzluğun Çaresi (Ön Test) 15 -0.449 -1.356 

   Mutsuzluğun Çaresi (Son Test) 15 -1.731 4.589 

Tablo 2.9 ve Tablo 2.10 da yer alan gruplara ait çarpıklık ve basıklık analizine 

göre, tüm deney ve kontrol grubu verilerindeki “Müzeler” ve “Mutsuzluğun Çaresi” ön-

son testine ait değerleri ±1 aralığında normal dağılıma yakın bir dağılım gösterdiği 

görülmektedir. Sadece deney grubunun “Mutsuzluğun Çaresi – Son Test” puanlarına ait 

çarpıklık (–1.731) ve basıklık (4.589) değerleri bu sınırların dışında kalmıştır. Bu durum 

için söz konusu değişkenin analizinde non-parametrik testlerden Mann Whitney U testi 

kullanılmıştır. 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

BULGULAR 

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular 

Yapılan çarpıklık ve basıklık analizlerine göre veriler parametrik test yöntemine 

uygun normal dağılımı karşıladığından, analizlerde bağımsız örneklem t-testleri ve 

eşleştirilmiş t testi kullanılmıştır. Araştırmanın birinci alt problemi olan ‘‘Yaratıcı drama 

ve etkileşimli okuma yöntemlerinin kullanımı, ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin okuduğunu 

anlama becerilerini nasıl etkilemektedir?’’ sorusunu yanıtlamak için öncelikle deney ve 

kontrol gruplarının okuduğunu anlama becerileri ön testlerle karşılaştırılmış ve grupların 

uygulama öncesinde benzer özellik taşıyıp taşımadıkları değerlendirilmiştir. Bu aşamanın 

ardından, her grup için ön test ve son test puanları karşılaştırılarak grup içi değişimin 

anlamlılığı analiz edilmiştir. Son olarak, uygulanan yöntemlerin etkisini ortaya koymak 

amacıyla deney ve kontrol grubunun son test puanları karşılaştırılmıştır. Yapılan bu 

analizlere ilişkin elde edilen bulgular alt başlıklar ve tablolar halinde sunulmuştur. 

3.1.1. Grupların Okuduğunu Anlama Ön Test Puanlarının Karşılaştırılması 

Deney ve kontrol gruplarının “Müzeler” ve “Mutsuzluğun Çaresi” eğitimlerine 

ilişkin ön test puanları bağımsız gruplar t testi ile karşılaştırılmış, istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark bulunmamıştır. Bu durum, Tablo 3.1’ e göre uygulama öncesi grupların 

benzer başlangıç düzeylerinde olduğunu göstermektedir.  
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Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Gruplarının “Mutsuzluğun Çaresi” ve “Müzeler” Ön Test 

Sonuçlarının Karşılaştırılması 
Puan Grup N x̄ S Fark SH T sd P 

Mutsuzluğun 

Çaresi  

(Ön Test) 

Deney 15 59.80 16.019  

-1.333 

 

6.470 

 

-0.206 

 

28 

 

0.838 

 Kontrol 15 58.47 19.316      

Müzeler  

(Ön Test) 

Deney 15 59.87 19.835  

-2.733 

 

7.102 

 

-0.385 

 

28 

 

0.703 

 Kontrol 15 57.13 19.060      

Tablo 3.1’ de deney ve kontrol gruplarının “Mutsuzluğun Çaresi” okuduğunu 

anlama sorularından oluşan ön test puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

bulunmamıştır (t(28) = -0.206, p = .838). Benzer şekilde grupların “Müzeler” ön test 

puanları arasında da istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmamıştır (t(28) = –0.385, p 

= .703). Bu durum, uygulama öncesinde her iki metin türünde de grupların benzer 

başlangıç seviyelerine sahip olduğunu göstermektedir. 

3.1.2. Grupların Kendi İçindeki Ön Test – Son Test Puan Karşılaştırmaları 

Deney grubunun her iki eğitim türü için ön test ve son test puanları 

karşılaştırıldığında istatistiksel olarak anlamlı farklar bulunmuştur. Bu sonuçlar Tablo 

3.2’ de verilen p=.002 ve p=.001 değerine dayandığından p< .01 düzeyinde anlamlıdır. 

Bu sonuç, yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemlerinin deney grubunda anlamlı 

düzeyde başarı artışı sağladığını göstermektedir. Kontrol grubunda ise anlamlı bir 

değişim gözlenmemiştir. 

Tablo 3.2: Deney Grubunun “Mutsuzluğun Çaresi” ve “Müzeler” Ön ve Son Test 

Puanlarının Karşılaştırılması 
Puan Zaman N x̄ S Fark SH T sd p 

Mutsuzluğun 

Çaresi 

Ön 

Test 

15 59.8 16.019 -

17.867 

4.662 -3.833 14 0.002 

 Son 

Test 

15 77.67 14.186      

Müzeler Ön 

Test 

15 59.87 19.835 -21.4 4.976 -4.301 14 0.001 

 Son 

Test 

15 81.27 12.909      

Tablo 3.2’ de deney grubunun “Mutsuzluğun Çaresi” eğitimine ilişkin ön ve son 

test puanları arasında anlamlı düzeyde bir fark bulunmuştur (t(14) = -3.833, p = .002). 
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Benzer şekilde, “Müzeler” eğitimine ilişkin ön ve son test puanları karşılaştırıldığında da 

anlamlı bir fark görülmüştür (t(14) = -4.301, p = .001).  Bu bulgular, uygulanan eğitimin 

deney grubunda istatistiksel olarak anlamlı bir başarı artışı sağladığını göstermektedir. 

Tablo 3.3: Kontrol Grubunun “Mutsuzluğun Çaresi” ve “Müzeler” Ön ve Son Test 

Puanlarının Karşılaştırılması 
Puan Zaman N x̄ S Fark SH T sd p 

Mutsuzluğun 

Çaresi 

Ön 

Test 

15 58.47 19.316  

-1.2 

 

0.312 

 

-3.85 

 

14 

 

0.002 

Son 

Test 

15 59.67 18.615      

Müzeler 

Ön 

Test 

15 57.13 19.06  

-0.133 

 

2.965 

 

-0.045 

 

14 

 

0.965 

Son 

Test 

15 57.27 16.533      

Tablo 3.3’te Kontrol grubunun "Mutsuzluğun Çaresi" okuduğunu anlama testi 

öyküleyici metnine ilişkin ön test ve son test puanları arasında yapılan eşleştirilmiş t-testi 

sonucunda istatistiksel olarak anlamlı bir fark tespit edilmiştir (t(14) = -3.85, p = .002). 

Ancak bu farkın mutlak değerinin yalnızca 1.2 puan olması, değişimin etkisinin oldukça 

küçük ve etkinin sınırlı kaldığını göstermektedir. Diğer yandan, kontrol grubunun 

"Müzeler" adlı bilgilendirici metne ait ön test ve son test puanları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark bulunmamıştır (t(14) = -0.045, p = .965). Bu bulgu, kontrol 

grubunda herhangi bir belirgin öğrenme kazanımı veya anlamlı bir değişim olmadığını ve 

uygulanan sürecin bu grup üzerinde etkili olmadığını açıkça ortaya koymaktadır. 

3.2. İkinci Alt Probleme Ait Bulgular 

Araştırmanın ikinci alt problemi olan ‘‘Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma 

yöntemlerinin birlikte uygulanmasının, geleneksel okuma öğretimine kıyasla öğrencilerin 

okuduğunu anlama becerileri üzerinde nasıl bir etki yarattığı’’ incelenmiştir. Bu amaçla, 

deney ve kontrol gruplarının son test puanları karşılaştırılmış ve elde edilen farkların etki 

düzeyi Cohen’in d katsayısı ile değerlendirilmiştir. Yapılan analiz sonuçları, elde edilen 

farkların yalnızca istatistiksel olarak değil, aynı zamanda anlamlı büyüklükte olduğunu 

göstermektedir. Yapılan bu analizlere ilişkin elde edilen bulgular alt başlıklar ve tablolar 

halinde sunulmuştur. 
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3.2.1. Grupların Son Test Puanlarının Karşılaştırılması (t-Testi ve Mann–

Whitney U Testi Sonuçları) 

Uygulamanın etkililiğini değerlendirebilmek amacıyla deney ve kontrol 

gruplarının puanları uygun istatistiksel analizlerle gerçekleştirilmiştir.  ‘‘Müzeler’’ 

değişkeni için bağımsız örneklem t-testi uygulanmış (Tablo 3.4), ancak, ‘‘Mutsuzluğun 

Çaresi’’ değişkenine ait deney grubunun son test puanlarının çarpıklık (–1.731) ve 

basıklık (4.589) değerleri normal dağılım sınırlarının dışında kalmıştır. Bu nedenle bu 

değişken için parametrik olmayan Mann–Whitney U testi tercih edilmiştir (Tablo 3.5). 

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Grupları “Müzeler” Son Test Puanlarına İlişkin Bağımsız 

Örneklem t-Testi Sonuçları 
Puan Grup N x̄ S Fark SH T Sd P 

 

Müzeler 

Deney 15 81.27 12.909  

-24.0 

 

5.416 

 

-4.431 

 

28 

 

0.0 

 Kontrol 15 57.27 16.533      

Tablo 3.4’ te verilen son test puanlarının gruplar arasında karşılaştırılması 

sonucunda, deney grubunun kontrol grubuna göre bilgilendirici metin “Müzeler” için 

t(28) = -4.431, p < .001 testi üzerinde anlamlı düzeyde daha yüksek puanlar aldığı 

görülmüştür. Bu bulgular, uygulanan yöntemlerin öğrencilerin okuduğunu anlama 

becerileri üzerinde etkili olduğunu göstermektedir. 

Tablo 3.5: Deney ve Kontrol Gruplarının 'Mutsuzluğun Çaresi' Son Test Puanlarının 

Karşılaştırılması (Mann–Whitney U Testi) 
Gruplar N Ortalama 

Sıra 

Sıra Toplamı Mann-

Whitney U 

p Değeri 

Deney Grubu 15 20.53 308.00  

37.000 

 

.002 

Kontrol 

Grubu 

15 10.47 157.00   

Tablo 3.5’ e göre Mann–Whitney U testi sonucunda, deney ve kontrol gruplarının 

‘‘Mutsuzluğun Çaresi Son Test’’ puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

bulunmuştur (U = 37.000, z = -3.146, p = .002). Sonuçlar, Deney Grubu lehine daha 

yüksek puanlar olduğunu göstermektedir. Bu durum, uygulanan eğitimin deney grubunda 

anlamlı bir başarı artışı sağladığını göstermektedir. 
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3.2.2. Cohen’s d Etki Büyüklüğü Analizi 

Deney ve kontrol gruplarının son test puanları arasındaki farkların istatistiksel 

olarak anlamlı olup olmadığını belirlemek tek başına yeterli değildir; aynı zamanda bu 

farkların etki büyüklüğünün de değerlendirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda, elde 

edilen farkların etkisini ölçmek amacıyla Cohen’in d katsayısı kullanılmıştır. Cohen’s d, 

iki grup arasındaki farkın standart sapmaya göre ne kadar büyük olduğunu ifade eder ve 

uygulamanın gücü hakkında bilgi verir. Etki büyüklüğü değerleri yorumlanırken, 0.20 

küçük, 0.50 orta, 0.80 büyük ve 1.00’in üzerindeki değerler ise çok büyük etki düzeyini 

ifade etmektedir (Tuna, 2016). 

Tablo 3.6: Müzeler ve Mutsuzluğun Çaresi Eğitimlerine Ait Cohen’ s d Etki Büyüklüğü 

Değerleri 
Eğitim Grup 1 

(Deney) 𝑥̄ 

Grup 1 

𝑠 

Grup 2 

(Kontrol) 𝑥̄ 

Grup 2 

𝑠 

Cohen’s 

d 

Mutsuzluğun 

Çaresi 
17.87 18.06 1.20 1.21 1.30 

Müzeler 81.27 12.91 57.27 16.53 1.62 

Tablo 3.6’ da verilen bilgilere göre deney ve kontrol gruplarının her iki eğitim 

programına ilişkin gelişim düzeyleri arasında hesaplanan Cohen’ s d etki büyüklüğü 

değerleri, “Mutsuzluğun Çaresi” eğitimi için d = 1.30, “Müzeler” eğitimi için ise d = 1.62 

olarak bulunmuştur. Cohen’in (1988) sınıflamasına göre bu değerler, çok büyük etki 

büyüklüğü kategorisine girmekte olup, her iki uygulamanın da deney gruplarında güçlü 

ve anlamlı düzeyde öğrenme çıktıları sağladığını göstermektedir. 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

4.1. Sonuç ve Tartışma 

Bu bölüm, araştırmanın amacı olan yaratıcı drama ile etkileşimli okumayı 

bütünleştiren yaklaşımın ilkokul 2. sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerilerine 

etkisini inceleyerek elde edilen bulguları ilgili literatürle karşılaştırmaktadır. Araştırma, 

ön test–son test kontrol gruplu yarı deneysel desenle yürütülmüştür. Elde edilen bulgular, 

uygulamanın hem öyküleyici hem bilgilendirici metinlerde anlamlı gelişmeler sağladığını 

göstermiştir. Erzurum’ un Yakutiye ilçesinde öğrenim gören orta ölçekli bir ilkokulun 

ikinci sınıflarından oluşan toplam 30 öğrenci arasından rastgele seçilen 15 öğrenci deney 

grubuna, 15 öğrenci kontrol grubuna dâhil edilmiştir. Her iki grupta da 10 erkek, 5 kız 

öğrenci bulunmaktadır. Uygulama sürecinde deney grubuna 8 hafta boyunca yaratıcı 

drama ve etkileşimli okuma teknikleriyle hazırlanan planlar uygulanırken; kontrol 

grubuna ise geleneksel okuma yöntemiyle Türkçe öğretim programına devam edilmiştir. 

Araştırma sonunda elde edilen bulgular, kontrol grubunda anlamlı bir değişim 

görülmezken, deney grubuna uygulanan yöntemin öğrencilerin okuduğunu anlama 

becerilerini geliştirmede anlamlı ve güçlü bir fark oluşturduğunu ortaya koymaktadır. 

4.1.1. Birinci Alt Probleme İlişkin Sonuçlar ve Tartışma 

Bu araştırmada yer alan birinci alt problem, ‘‘Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma 

yöntemlerinin birlikte uygulanmasının ilkokul ikinci sınıf öğrencilerinin okuduğunu 

anlama becerilerini nasıl etkilediğini’’ ortaya koymayı amaçlamış ve elde edilen bulgular 

uygulanan yöntemin belirgin katkı sağladığını göstermiştir. Uygulama öncesinde deney 

ve kontrol grupları arasında anlamlı fark bulunmazken, sekiz haftalık uygulama süreci 

sonunda deney grubunda hem öyküleyici metin olan ‘Mutsuzluğun Çaresi’, hem de 

bilgilendirici metin olan ‘Müzeler’ üzerinde anlamlı düzeyde gelişme gözlemlenmiştir. 
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‘Mutsuzluğun Çaresi’ metnine ilişkin ön test ortalaması 61.73, son test ortalaması 71.07 

olup fark 9.33 puan olarak hesaplanmıştır. Bu fark istatistiksel olarak anlamlıdır (t (14) = 

–3.619; p = .003) ve Cohen d = 1.30 ile uygulanan planın büyük etki düzeyinde olduğu 

görülmektedir. ‘‘Müzeler’’ metninde ise ön test ortalaması 59.20, son test ortalaması 

81.27 olarak bulunmuştur. Bu fark 22.07 puanla dikkat çekici düzeyde istatistiksel olarak 

anlamlıdır (t(14) = –6.878; p < .001) ve Cohen d = 1.62 ile çok büyük düzeyde bir etkiyi 

yansıtmaktadır. Bu sonuçlar, yaratıcı drama destekli etkileşimli okuma yönteminin 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini önemli düzeyde geliştirdiğini ortaya 

koymaktadır. Uygulama sürecinde edinilen gözlemlere göre, okuma öncesi etkinliklerde 

yer alan kapak, başlık ve resimlere yönelik olarak gerçekleştirilen tahminlerin, 

öğrencilerin ilgi, merak ve anlama düzeylerini doğrudan etkilediği görülmüştür. Metin 

başlıklarını ve görselleri yorumlayarak yapılan bu tahminler, öğrencilerin metne zihinsel 

olarak hazırlanmalarını sağlamış; bu da aktif dinlemeyi ve metinle kuracakları anlam 

bağlantısını kolaylaştırmıştır. Öğrencilerin kendi ifadeleriyle “metni tahmin ederken daha 

çok meraklandıkları” ve “okudukça tahminlerinin ne kadarının doğru olduğunu 

sınadıkları” yönündeki sözel ifadeleri, özellikle etkileşimli okuma stratejisinin sürece 

olan katkısını desteklemektedir. Bu bulgu, Kuşdemir’in (2016) bir metni anlamak için ön 

koşul bilgilerin harekete geçirilmesinin önemine vurgu yaptığı Okuduğunu Anlamada 

Tahmin Etme Stratejisinin Rolü adlı çalışmasıyla örtüşmektedir. Söz konusu çalışmada, 

“tahmin etmenin öğrencide okuma amacı geliştirdiği, beklenti oluşturduğu ve anlama 

sürecine etkin katılımı artırdığı” vurgulanmakta; bu stratejinin, öğrencinin metne yönelik 

zihinsel hazırlık yapmasına ve bu durum metinle kurulan derin bağ neticesinde 

okuduklarını anlamaya olanak sağladığı ifade edilmektedir. Özellikle bilgilendirici 

metinlerde elde edilen yüksek etki düzeyi, bilgilendirici metin türlerinin öyküleyici metin 

türlerine göre, öğrenciler için daha zorlayıcı olduğu ve destekleyici yöntemlerin bu 

zorlukları aşmada etkili olduğunu düşündürmektedir. Bilgilendirici metinlerdeki soyut 

ifadelerin yaratıcı drama ile somut deneyimlere dönüşmesi bu metinleri anlamayı 

kolaylaştırdığı düşünülmektedir. Bu durum, bilgi verici metinlerin karmaşıklığı nedeniyle 

öğrencilerin anlamada zorlandıklarını ancak yapıların (tanımlama, sıralama, 

karşılaştırma, neden-sonuç, problem-çözüm) öğretimiyle bu güçlüğün azaltılabileceğini 

ortaya koyan önceki bulgularla örtüşmektedir (Baştuğ ve Keskin, 2011, s. 2606–2607). 

Bu nedenle, bilgilendirici metinler gibi soyut kavram ve yoğun bilgi içeren içeriklerde, 
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okuma öncesi zihinsel hazırlık ve yaratıcı drama ile etkileşimli okuma gibi etkileşimli 

stratejilerin kullanımı, öğrencilerin aktif dinlemelerini ve aktif katılım sağlamalarını 

desteklemektedir. Bilgilendirici metinlerde uygulanan yöntemin daha yüksek etki ortaya 

koymasının bir diğer nedeni, bu metinlerin kavramsal olarak yoğun ve soyut bilgi 

içermesidir. Öğrencilerin bu tür metinlerle ön bilgiye sahip olmadan anlam kurmaları 

oldukça güçtür. Bu durumda, etkileşimli okuma sürecinde anlamı bilinmeyen soyut 

kelimelerin görseller aracılığıyla somutlaştırılması ve yaratıcı drama etkinlikleriyle soyut 

bilgilerin deneyimlenebilir hâle getirilmesi, okuduğunu anlama üzerinde önemli bir etki 

yaratmaktadır. Bu araştırmada uygulama sürecinde, öğrencilerin soyut kavramları görsel 

materyaller ve drama yoluyla somut yaşantılarla ilişkilendirdikleri; bu sayede metinle 

kurdukları anlam bağlantısının güçlendiği gözlemlenmiştir. Yurtbakan (2022), 

bilgilendirici metinlerin öyküleyici metinlere kıyasla öğrenciler için daha zorlayıcı 

olduğunu belirtmiş ve bu durumu kelime bilgisi eksikliğiyle ilişkilendirmiştir. Aynı 

çalışmada, okuma öncesi, sırası ve sonrasında kelime hazinesi geliştirmeye yönelik 

uygulamaların bu güçlüğü azaltabileceği ifade edilmiştir. Bu bağlamda, çalışmamızda 

uygulanan tahmin, açıklama ve görsel destekli anlamlandırma etkinliklerinin, özellikle 

bilgilendirici metinlerde öğrencilerin anlama sürecine katkı sağladığı sonucuna 

ulaşılmıştır. 

4.1.2. İkinci Alt Probleme İlişkin Sonuçlar ve Tartışma 

Araştırmanın ikinci alt problemi olan ‘‘Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma 

yöntemlerinin birlikte uygulanmasının, geleneksel okuma öğretimine kıyasla öğrencilerin 

okuduğunu anlama becerileri üzerinde nasıl bir etki oluşturacağı’’ yönünde incelemeler 

yapılmıştır. Bu doğrultuda, kontrol grubunun gelişim düzeyleri deney grubuna göre 

oldukça düşük olduğu gözlemlenmiştir. ‘Mutsuzluğun Çaresi’ metni için istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark gözlense de (p = .002), bu fark sadece 1.2 puan olup pedagojik 

olarak anlamlı bir gelişim sunmamaktadır. ‘Müzeler’ metninde ise istatistiksel olarak 

anlamlı bir farklılık oluşmamıştır (p = .965). Bu bulgular, geleneksel okuma yönteminin 

öğrencilerin metni derinlemesine anlamalarına ve yorumlamalarına katkı sunmakta 

yetersiz kaldığını göstermektedir. Metni sadece okuyup geçmek, anlam oluşturmak için 

yeterli değildir. Okuma sırasında öğrenciye sunulan rehberlik, yönlendirmeler ve sorular, 

metinle bağ kurmayı büyük ölçüde kolaylaştırmaktadır. Bu çalışmada, kontrol 

grubundaki öğrencilerin sürece pasif katılımı, derin anlama için aktif katılım ve planlı 
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etkileşimin gerekli olduğunu göstermektedir. Bu durum, anlamanın yalnızca zihinsel 

süreçlerle değil; etkileşim ve duygusal katılımla desteklendiğinde daha da gelişim 

gösterdiğini savunan araştırmalarla da uyumludur (Yurtbakan, 2022; Türkben, 2017) 

Gruplar arası karşılaştırmada son test puanları, ‘‘Mutsuzluğun Çaresi’’ metni için 

Mann–Whitney U testi sonuçlarına göre karşılaştırılmış ve deney grubunun anlamlı 

düzeyde daha yüksek puan aldığı görülmüştür (U = 37.000, p = .002). ‘‘Müzeler’’ 

metninde ise bağımsız örneklem t-testi ile gruplar arasında anlamlı fark tespit edilmiştir 

(t(28) = –4.431; p < .001). Cohen’ s d değeri ‘‘Mutsuzluğun Çaresi’’ için 1.30, 

‘‘Müzeler’’ için 1.62 olarak hesaplanmış ve uygulamanın deney grubunda çok büyük etki 

düzeyinde başarı sağladığını göstermiştir. Araştırma bulgularına göre, yaratıcı drama 

destekli etkileşimli okuma uygulamaları, öyküleyici metinlerde okuduğunu anlama 

becerilerinin kalıcılığı üzerinde orta düzeyde, bilgilendirici metinlerde ise yüksek 

düzeyde etkili olmuştur. Deney grubundaki anlamlı artışın, uygulanan yaratıcı drama 

destekli etkileşimli okuma yönteminin okuduğunu anlama becerisi üzerinde etkili olduğu 

sonucuna ulaşılmaktadır. Bu bulgular, okuduğunu anlamanın sadece bireysel çaba ve 

bilişsel süreçlerle değil, aynı zamanda duyuşsal katılım ve sosyal etkileşimle 

desteklenmesi durumunda daha etkili bir şekilde geliştirilebileceğini göstermektedir. 

Bu araştırmanın bulguları, Kardaş' ın (2024) ortaokul seviyesinde gerçekleştirdiği 

drama temelli etkileşimli okuma uygulamalarının sonuçlarıyla paralellik göstermektedir. 

Her iki araştırmada da öğrencilerin metinle etkileşimlerinde, anlam kurma becerilerinde 

ve öğrenme sürecine katılım motivasyonlarında belirgin bir artış olduğu gözlemlenmiştir. 

Özellikle tahmin etme ve çıkarım yapma gibi üstbilişsel stratejilerin gelişiminde, bu tür 

yöntemlerin etkili bir araç olduğu, her iki çalışmanın bulgularıyla da doğrulanmaktadır. 

Bu bağlamda, mevcut araştırmanın ilkokul düzeyinde yürütülmesi, Kardaş' ın elde ettiği 

sonuçları daha erken yaş grubuna taşıyarak ilgili alanyazına özgün bir katkı 

sağlamaktadır. 

Yaratıcı drama yöntemi, temel dil becerilerini geliştirmesinin yanı sıra eğitimde 

bir yöntem olarak kullanılmasının önemini inceleyen çalışmaların ortak noktası olmuştur. 

Perfetti ve Stafura (2014), okuduğunu anlama sürecinde kelime bilgisinin önemli 

olduğunu belirtmektedir. Kuşdemir’e (2019) göre, iyi gelişmiş kelime bilgisi yalnızca 

anlamayı kolaylaştırmakla kalmayıp; aynı zamanda bireyin düşüncelerini açık ve zengin 
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biçimde ifade edebilmesine destek olmaktadır. Yeterli kelime dağarcığına sahip olmayan 

bireyler okudukları metinlere dair zihinlerinde modelleme konusunda güçlük 

yaşamaktadır. Bu bulgu, yaratıcı drama yaklaşımları içeren uygulamalarda büyük bir 

önem taşır. Bu tür yaklaşımlar, öğrencilere metindeki kavramları tanımlamanın ötesinde, 

görselleştirme, onları canlandırma, dramatize etme ve farklı bağlamlarda kullanarak 

somutlaştırma imkânı sunmaktadır. Drama yöntemi ile ilgili yapılan araştırmalar 

incelendiğinde özellikle dramanın okuma ve okuduğunu anlama becerileri üzerinde 

olumlu etkilerinin olduğu sonucuna ulaşıldığı görülmüştür. Bu yöntemi eğitimde 

kullanmak öğrencilerin hem bilişsel hem de duyuşsal alan da önemli kazanımlar sağladığı 

çeşitli çalışmalarda öne çıkmaktadır. Yaratıcı drama yönteminin okuma ve okuduğunu 

anlama becerilerinin gelişimi üzerine yapılan araştırmalar arasında Arslan Soyaltın 

(2017), DuPont (1992), Erden (2016), Kaya Güler (2008), Güngör (2008), Kasap (2018), 

Köse (2018), Özkan (2018), Özcan (2019), Soyaltın, Diken ve Adıgüzel (2021), Susar 

Kırmızı (2008), Yamaç (2022), Yaman (2005) gibi araştırmacılar bulunmaktadır. 

Özellikle Özcan (2019) gibi araştırmacılar çalışmalarında yaratıcı drama temelli 

uygulamaları da öğrencilerin metinle etkileşim kurma düzeyini artırdığını ve anlama 

becerilerini geliştirdiğini ortaya koymuştur. Bu bulgular, mevcut araştırmanın deney 

grubunda elde edilen anlamlı puan artışları ile örtüşmektedir. Drama, öğrencilerin 

metinleri yalnızca okudukları değil, deneyimledikleri bir sürece dönüştürmektedir. Bu da 

onların metinle bağ kurdukları bağı derinleştirerek kalıcılığını artırmaktadır.  

Yaratıcı dramayla desteklenen öğretim süreçlerinin öğrencilerde okuduğunu 

anlamanın yanı sıra, okuma sevgisi, okuma motivasyonu ve okuma tutumu, okuma ve 

yazma kaygısı, akıcı okuma, prozodi, kalıcı öğrenme, empati becerileri, konuşma ve 

yazma becerisi gibi becerilerini geliştirmede olumlu katkı sunduğunu ortaya koyan çok 

sayıda çalışma bulunmaktadır. Bu çalışmalar, yaratıcı dramanın yalnızca bilişsel değil, 

duyuşsal gelişimi de destekleyen bireysel ifade alanı sağlarken bir yandan da sosyal iş 

birliği becerilerini geliştiren çok yönlü bir yöntem olduğunu göstermektedir (Adıgüzel ve 

Süslü, 2017; Adomat,2009; Ataman, 2006; Aykaç ve İlhan, 2014; Erdoğan, Erdoğan ve 

Uzuner, 2018; Köse, 2018; Milord, 2007; Susar Kırmızı, 2007; Susar Kırmızı, 2008; 

Yılmaz, 2009; Yıldırım ve Erdoğan, 2016) 

Etkileşimli okuma yöntemine yönelik gerçekleştirilen araştırmalarda yer alan 

bulgular da benzer biçimde mevcut araştırmayı destekler niteliktedir. Etkileşimli 
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okumanın okuduğunu anlamaya etkisini inceleyen araştırmacılar arasında Akoğlu vd. 

(2014), Bozan (2024), Bütün (2023), Ceyhan (2019), Çetinkaya (2018), Efe (2022), 

Gökaslan Zor (2024), Gutiérrez (2016), Günaydın (2020), Karadoğan (2020), Kardaş 

(2024), Türkben (2017), Uğur ve Tavşanlı (2022), Yurtbakan(2022) bulunmaktadır. Bu 

araştırmacılar etkileşimli okuma etkinliklerinin öğrencilerin okuma sürecine aktif 

katılımını artırarak metinle etkileşimlerini derinleştirdiğini ve özellikle anlama 

becerilerinde gelişim sağladığını rapor etmişlerdir. Öğrencilerin anlamadaki başarısı 

etkileşimli yönlendirmelerle ve sorularla daha da gelişmektedir. Yılmaz ve Yurtbakan, 

(2025) etkileşimli okuma uygulamalarında olayları anlamlandırma ve çıkarım yapma 

becerilerinde; Gutiérrez (2016) ise öğrencilerin tahmin etme, neden-sonuç ilişkisi kurma 

ve açıklama geliştirme gibi üst bilişsel stratejileri kullandıklarını gözlemlemiştir. Bu 

bulgular, araştırmamızda elde edilen yüksek düzeydeki Cohen d katsayılarıyla da 

desteklenmektedir. Daro (2018), Gladwin ve Stepp-Greany (2008), Whitehurst vd. (1994) 

ile Yılmaz ve Yurtbakan’ın (2025) çalışmaları, etkileşimli okuma sürecinde metin öncesi, 

sırası ve sonrasında uygulanan stratejilerin (CROWD ve PEER) öğrencilerin metinleri 

anlama ve yorumlama becerilerini güçlendirmede kritik rol oynadığını ortaya 

koymaktadır. Bu bulgular, mevcut araştırmanın bulgularıyla paralellik göstermekte ve 

özellikle soru-cevap temelli ilerleyen okuma süreçlerinin öğrencilerin anlama becerileri 

üzerinde belirgin etkiler yarattığını göstermektedir. Ayrıca, Ergül vd. (2015), Koç (2007), 

Kuzu (2004) ve Şimşek (2017) tarafından yürütülen araştırmalarda, etkileşimli okuma 

yönteminin geleneksel okuma yöntemine göre öğrencilerin okuduğunu anlama, eleştirel 

düşünme ve öğrenme süreçlerine aktif katılım göstermelerinde daha etkili sonuçlar ortaya 

koymakta; bu durum araştırmamızın ikinci alt bulgusundan elde edilen sonuçları 

desteklemektedir. 

Tüm bu veriler değerlendirildiğinde, yaratıcı drama ve etkileşimli okuma 

yöntemlerinin bir arada ve bütüncül bir yaklaşımla uygulanmasının öğrencilerin okuma-

anlama süreçlerinde belirgin bir gelişim sağladığı görülmektedir. Alanyazında bu iki 

yöntemin bireysel etkileri çeşitli araştırmalarla ortaya konmuşken, bu çalışmada söz 

konusu yöntemlerin yapılandırılmış bir bütünlük içerisinde birlikte uygulanmış olması, 

öğrencilerin anlama düzeylerini anlamlı şekilde geliştirmiştir. Elde edilen bulgular, 

literatürdeki diğer çalışmaların sonucuyla örtüşmekte ve aktif katılımlı öğrenme 

ortamlarının özellikle ilkokul öğrencilerinde okuduğunu anlama becerilerinin 
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geliştirilmesinde önemli bir rol oynadığını ortaya koymakta; geleneksel yöntemlerin 

uygulandığı kontrol grubunda gözlemlenen sınırlı gelişim ise bu bütüncül yaklaşımın 

etkisini daha belirgin hâle getirmektedir. 

Her ne kadar araştırma sürecinde yapılandırılmış nitel veri toplanmamış olsa da, 

uygulayıcının sınıf içi gözlemleri ve öğrencilerin kendiliğinden ifade ettikleri sözlü 

yorumlar, yöntemin öğrencilerde olumlu duyuşsal tepkiler yarattığını göstermektedir. 

Öğrencilerin özellikle etkileşimli okuma etkinliklerine karşı ilgiyle katılım gösterdikleri, 

yaratıcı dramanın ısınma ve canlandırma aşamalarını eğlenceli buldukları 

gözlemlenmiştir. Bu bulgular, yöntemin yalnızca bilişsel değil, aynı zamanda duyuşsal 

boyutta da etkili olduğunu düşündürmektedir. Ancak bu gözlemler yapılandırılmamış 

nitel izlenimlere dayandığı için, gelecekteki araştırmalarda bu yönün daha sistematik bir 

şekilde incelenmesi gerekmektedir. 

Sonuç olarak, bu bütüncül yaklaşım; öğrenci merkezli, aktif ve yaratıcı öğrenme 

ortamlarının ilkokul düzeyinde uygulanabilirliğini ve etkililiğini ortaya koymakta; 

eğitimde kullanılan geleneksel okuma yöntemlerine güçlü bir alternatif getirmektedir. 

Gelecek araştırmalarda, bu yöntemlerin farklı yaş gruplarında, farklı metin türleriyle ve 

nitel veri desteğiyle yeniden incelenmesi, daha derinlemesine sonuçlar elde edilmesine 

katkı sağlayacaktır. 

4.2. Öneriler 

1. Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma yöntemlerinin birlikte kullanımı 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerine olan olumlu etkisi göz önünde 

bulundurularak bu yöntemlerin ilkokul Türkçe derslerinde yer alması önerilmektedir.  

2. Etkinlikler; içerik, kazanım ve uygulama basamaklarına göre haftalık 

olarak yapılandırılmalı, öğretmenlere yönelik kısa süreli hizmet içi seminerler, 

öğrencilere ise ön bilgilendirme ve tanıtım çalışmalarıyla hazırlık süreci planlanmalıdır. 

3. Bu araştırma yalnızca 2. sınıf öğrencileriyle sınırlıdır. Farklı yaş ve gelişim 

düzeylerine uygun karşılaştırmalı çalışmalarla yöntemin genellenebilirliği artırılmalıdır. 

4. Gelecek araştırmalarda, yöntemin yazma, konuşma ve dinleme gibi diğer 

dil becerileri üzerindeki etkisi de bütüncül şekilde incelenmelidir. 
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5. Yöntemin etkisini çok yönlü ortaya koymak amacıyla, gelecekte yapılacak 

çalışmalarda karma yöntem tasarımları, öğrenci görüşleri, gözlemler ve aile 

geribildirimlerini içeren derinlemesine analizler yapılmalıdır. 

6. Yapay zekâ destekli okuma analizi araçları kullanılarak, yöntemin 

prozodi, sesli okuma, akıcılık gibi alt becerilere etkisi daha nesnel biçimde ölçülebilir. 

7. Yaratıcı drama ve etkileşimli okuma etkinliklerinde öğrenci 

performanslarını izlemek amacıyla, her iki süreci dikkate alan süreç odaklı rubrikler ve 

performans değerlendirme araçları geliştirilmelidir. 
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