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OZET
YARATICI DRAMA TEMELLi COCUK HAKLARI EGIiTiMi

PROGRAMININ GELIiSTIRILMESI VE UYGULANMASI
TOPCU,Biisra
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim ABD o
Tez Danigmani: Dr. Ogr. Uyesi Ayse OZTURK
OCAK 2019, 124 sayfa

Bu calismada, yaratict drama temelli ¢ocuk haklar1 egitimi programinin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi amaglanmistir. Caligma karma desen
arastirma tiirlerinden agimlayici sirali desen olarak modellenmistir. Nicel boyutunda
On test — son test tek gruplu deneysel desen, nitel boyutunda ise uygulamalar bittikten
sonra gorigmeler yapilmistir. Bu kapsamda calisma 33 Ogrenci yer almaktadir.
Calisma grubundaki 33 Ogrenci ile 15 hafta siliren bir uygulama yapilmigstir.
Arastirmada ¢alisma grubu Sanhurfa’nin Haliliye ilgesindeki bir devlet okulunda
bulunan iiclincli smif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak, Cocuk Haklarina Iliskin Farkindalik Testi (CHFT), Cocuk Haklarma Iliskin
Tutum Olgegi (CHTO) ve Yaratici Drama Temelli Cocuk Haklar1 Egitimi Programi
Etkililigine Iliskin Goriisleri Degerlendirme Formu kullanilmistir. CHFT, CHTO ile
ilgili veriler Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak analiz edilmistir, nitel veriler
ise icerik analizi yapilarak ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, ¢alisma
grubundaki 6grencilerin ¢ocuk haklarina iliskin farkindalik ve ¢ocuk haklarina iligskin
tutumlarmin son 6l¢lim puanlarinin 6n 6l¢iim puanlarina gére anlamli olarak arttigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica aragtirmanin nitel sonuglari, Yaratict Drama Temelli
Cocuk Haklar1 Egitim Programi (YDCHEP) nin ¢ocuk haklar1 i¢in bilgi gelisimi,
cocuk haklarmin 6nemi i¢in farkindalik olusumu, cocuk haklari temelli davranig
gelisimi i¢in faydali oldugunu gostermistir Arastirma Tiirkiye’de yaratici drama
yontemiyle c¢ocuk haklar1 egitimi hakkinda bilgi sunmasi agisindan Onem

tagimaktadir.



Anahtar Kelimeler: Cocuk haklari, ¢ocuk haklar1 egitimi, yaratict drama, program

gelistirme, c¢ocuk haklar1 farkindaligi



ABSTRACT
DEVELOPMENT AND IMPLEMENTATION OF CHILDREN'S
RIGHTS EDUCATION PROGRAM BASED ON CREATIVE DRAMA
TOPCU, Biisra
Master Thesis,

Department of Educational Sciences
Supervisors: Asst. Prof. Ayse OZTURK
JANUARY 2019, 124 pages

In this study, the evaluation, application and preparation of the curriculum
of creative drama based child rights education is aimed. This study is patterned with
explanatory sequential design which is one of the types of qualitative and
quantitative research methods. Pretest-posttest one group experimental design is
used in quantitative dimension, after the applications ended, in the qualitative
dimension, interviews are done. Within this framework, 33 students take part in this
study. The application continuing 15 weeks is done with 33 students in the study
group. In the research, third grade students of a state school in Haliliye, the district
of Sanlurfa, constitute the study group. In this research as data collection tool,
awareness test related to child rights, attitude scale related to child rights and
assessment form to the view of effectiveness of creative drama based child rights
education curriculum are used. The data of CRAT and CRAC are analyzed with
Wilcoxon signed ranks test, qualitative data are analyzed with content analysis.
According to the results of the survey, it is obtained that last measure scores of
awareness and the attitude related to child rights of the students in the study group
show meaningful increase than first measure scores. Besides, the qualitative results
of the survey shows that creative drama based child rights education curriculum is
beneficial for knowledge development for child rights, and awareness formation for
the importance of child rights, child rights based behavior development. This
research is of capital importance with regard to presenting information about child

rights education with creative drama method in Turkey.
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ONSOZ

Toplumun gelecegini sekillendiren ve toplumsal diizene katki saglayacak
olan vatandaslar bugiiniin ¢ocuklaridir. Toplumlarin ilerleyebilmesi icin de
vatandaglarin hak ve sorumluluklarinin farkinda olmalar1 gereklidir. Cocuklarin
haklar1 Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ile koruma altina alinmistir.
Cocuk haklar1 sozlesmesi katilim haklari, korunma haklari, yasama haklar1 ve
gelisim haklar1 cergevesinde ¢ocugun barinma, beslenme, saglik, egitim, diisiince
Ozgurligi gibi temel haklarin1 korumay1 amaglamaktadir.

Cocuk haklart egitiminin c¢ocuklarin haklarinin farkina varacaklar1 ve
haklarin1 nasil kullanacaklarma iliskin egitim vermeyi amaclayan programlar
cergevesinde gerceklestirilmelidir. Bu arastirma yaratict drama temelli cocuk haklar
egitimi programinin hazirlanmasi ve degerlendirilmesini amaglamaktadir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bana rehberlik eden, benden desteklerini
esirgemeyen ve bana yol gdsteren degerli Hocam Sayin Dr. Ogr. Uyesi Ayse
OZTURK ’e tesekkiir eder, sevgi ve saygilarimi sunarim.

Yiiksek lisans siireci boyunca sabirla ve biiyiik bir 6zveriyle bana destek
olan,bana motivasyon saglayan kiymetli esim Ibrahim Halil TOPCU’ya minnetlerimi
sunar, tesekkiir ederim.Son olarak egitim hayatim boyunca attigim her adimda
yanimda olan, bana destek veren annem Emine ERDURAK ve babam Aziz

ERDURAK ’a tesekkiirii borg bilirim.

Biisra TOPCU
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BOLUM I
GIRIS
Bu béliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, problem climlesi, alt
problemler, sayiltilar, sinirlamalar, tanimlar, kisaltmalar ve ilgili arastirmalar yer

almaktadir.

1.1.Problem Durumu
Cocuk duyarli ve bagimli olmasinin yaninda ¢evresini merak eden, enerji ve

imit dolu bir insan varligidir. Cocukluk donemini oynayarak, 6grenerek ve geliserek
geciren bireyler ileride toplumun refahina da katkida bulunur. Bu sebeple, gelismek
ve baris i¢inde yasamak isteyen toplumlar ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda gelismelerine 6nem vermelidirler (Akyiiz, 2012).

Cocugun toplumun bir parcasi olarak goriilmesi fikri ¢ocugun korunmasina
zemin hazirlamaktadir (inan, 1995). Bir toplumda ¢ocuklarn kotii muamelelere
maruz kalip istismar ve ihmal edilmesi o toplumun Kkiiltiirel olarak geri kalmis
oldugunu gosterebilir. Buna karsin ¢ocuklara deger veren, cocuklarin gelisimlerini
destekleyen toplumlarin ise ileri bir kiiltiir diizeyine sahip olduklar1 sdylenebilir
(Roma, 1966).

Cocuklarin toplumlar tarafindan haklarini garanti altina alan Cocuk Haklar
So6zlesmesi (CHS) ne gore on sekiz yasinin altinda bireyler cocuk kabul edilmektedir
ve insan haklarmin biitliin ¢ocuklart kapsadigi bu sozlesme ile teyit edilmektedir.
CHS’nin 42. maddesi ¢ercevesinde ¢ocuk haklarinin yetiskin bireylere ve ¢ocuklara
benimsetilmesi belirtilmistir. Bu sayede yasalar ve sozlesmeler c¢ercevesinde
cocuklarin kendi haklarini 6grenmeleri temel haklar arasina alinmistir. Bu baglamda
okullarin, ¢ocuk haklarinin 6gretildigi, uygulandigi bir kurum olmasi gerekmektedir
(Neslitirk ve digerleri, 2007). Okullarin ¢ocuk haklarin1 temel felsefe edinmis
olmasi ¢ocuk haklar1 egitiminin uygulanmasi i¢in onemli bir etkendir (Lansdown,
Jimerson ve Shahroozi,2014). Howe ve Covell (2005) etkili ¢cocuk haklar1 egitimi
icin glinliik yasamda haklarin kullanilmasinin ve hak o6gretiminin haklara saygi

duyulan bir ortamda yapilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar.



Gollob ve Krapf (2007), ¢ocuklarin haklarini 6grenmesi i¢in okul ve sinif
yonetimini deneyimlemesi, okul ve sinif kiiltiiriine dogrudan katilmasi gerektigini
belirtmistir. Boylece cocuklar ¢ocuk haklarina yonelik tutum, deger ve beceriler
gelistirebilirler. Oslerve Starkey (2002) de ¢ocuk haklarinin okullarda 6gretilmesinin
yani sira okullarin, ¢ocuklarin haklarmin uygulandigr kurumlar olmasi gerektigini
savunmaktadir.

Cocuk haklar1 egitimi gelecekte toplumun igine sorumlu bir birey olarak
girecek ¢ocugun topluma hazirlanmasi i¢in 6nemli bir aractir (Ugus, 2009). Bu
nedenle ¢ocuklarin demokratik toplumdaki yerlerini 6grenmelerinin énemli oldugu
sOylenebilir. Bunun yani sira haklarin toplumsal hayat verimini arttiran somut
degerler oldugunun c¢ocuk tarafindan bilinmesinin 6nemli oldugu ifade edilebilir.
Kepenek¢i (2000), ¢ocuk haklar1 egitimine bireyin giinlilk hayatindan orneklerle
baslanip ¢ocuk haklarinin sinif ve okul ortamina taginmasi ile ¢ocugun giinliik
hayatinda haklara saygi ve haksizliga karst kendini savunma farkindalig
olusturulmasi gerektigini vurgulamistir.

Cocuklarin giinliik hayata dair fikir ve yasantilarin1 gercek olmayan bir
diinya olusturmak amaciyla kullandiklar1 bir yontem olan dramada olusturulan sanal
diinya ¢ocuklarin i¢inde bulunduklari giinliik hayata 1s1k tutar. Boylece cesitli sosyal
olaylar incelenerek insanlarin farkli kosullarda nasil davrandiklar1 hakkinda
diisiiniilebilir ~ (Kiiclikahmet, Bor¢bakan, Karamanoglu,2001). Bu bilgiler
dogrultusunda drama yontemi kullanilarak ¢ocuk haklar1 egitiminin yakindan uzaga
ilkesine uygun bir sekilde yapilabilecegi ifade edilebilir. Adigiizel (2010) yaratici
dramayi, bir veya daha fazla insanin birbirleri ile ya da baska nesnelerle
etkilesimlerini iceren eylem temelli etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Yaratici
dramanin yontem olarak kullanildigi arastirmalar da drama yonteminin etkili
sonuclar ortaya c¢ikardigini gostermektedir. S6z gelimi, Lee (2013) egitimde
dramanin 6grencilerin akademik basarilar1 lizerinde olumlu etki saglayabilecegini
ifade etmistir. Arieli (2007), yaratict dramanin pozitif bir sinif ortami1 olusturdugunu,
sosyal iligkileri ve 0z saygiy1 besledigini, yaratict drama yonteminin 6grencileri
etkiledigini ve eglendirdigini belirtmistir. Bunun disinda Desailly (2012) dramanin
yararlarini ¢ocuklarin konuya daha heyecanla adapte oldugu, daha pratik ve fiziksel
yollarla 6grenmeyi destekledigi, cocuklarin farkli gortisleri, tepkileri ya da digerleri

ile giivenli bir ortamda etkilesimde bulunmay1 deneyimleyebildigi, 6grenmenin daha



kalict olabildigi, 6z giiven ve sunum becerileri kazandirilabildigi seklinde
stralamustir.

Alan yazinda, egitim programlarinda farkli isimlerle yer alan vatandaslik,
demokrasi  ve insan haklar1 egitimi gibi derslerin hedeflerine ¢ogu zaman
ulasamadiklarina yonelik bulgular yer almaktadir (Arikan, 2002; Giidiicii, 2008;
Giiven, 2010; Kivang, 2003; Toraman, 2012; Uyangor, 2007). Bu duruma sebep
olarak ise egitim ortamlarinin Ggrencileri aktif kilmaya yonelik olarak
hazirlanmamasi ve hak egitiminde sadece diiz anlatim tekniklerinin kullanilmas1 6ne
stiriilmektedir (Arikan, 2002; Aydeniz, 2010; Candan, 2006; Ciplak, 2002;
Dolanbay, 2011; Giidiicii, 2008; Karaman-Kepenekei, 2005; Kivang, 2003; Ozbek,
2004; Toper, 2007; Ulubey, Koger ve Toraman, 2013; Uyangdr, 2007).
Vatandaglik, demokrasi ve insan haklar1 egitimi derslerinde istenilen amaglara
ulagilamamas1 ¢ocuk haklarmin da yeteri kadar Ogrenilememesine zemin
hazirlamaktadir. Grup etkilesiminin 6n planda olmasi sayesinde dgrenciler yaratici
drama yoluyla, demokratik ortamlarin geregi olan birden fazla kisiyle fikir
olusturmay1 ve birden fazla kisiyle hareket edebilmeyi deneyimleyebilir (Karadag ve
Caliskan, 2006). Yaratict drama etkinlikleri hosgorii, esitlik ve saygi ortaminda
Ozgiirce yapilan etkinliklerdir. Bundan dolay1 yaratict drama etkinlikleri bireylerin
insan hak ve 6zgiirliiklerine saygili olmasina ve demokratik degerlere sahip olmasina
zemin hazirlar. Demokratik degerlere sahip bireyler kendi niteliklerini de
kesfedebilirler. Farkli olay ve durumlar iizerinde analizler yaparak ¢oziim yollar
tizerinde karsilagtirmalar yaparlar. Bunun yani sira durumlarin ve olaylarin meydana
gelme sebeplerini ve bunlarin sonuglarini fark edip nedenler ve sonuglar arasindaki
iliskiyi kesfedebilirler. Farkliliklara saygi duymakla birlikte farkli bireylerle birlikte
hareket edebilmeyi 6grenebilirler (Ermis ve Ermis, 2009).

McNaughton (2004), egitimde dramanin bireyin iletisim becerileri ve karar
verme becerilerinde gelisimine yardimci olabilecegini ve bireyin arkadaslarina
yonelik duyarlilik kazanmasinmi saglayabilecegini savunmustur. Drama caligmalari
tam da yapilandirmaci yaklasimin dogasina gore yaparak yasayarak 6grenmeyi temel
alan bir 6gretim yontemidir. Katilimcinin ayn1 zamanda oyuncu ve izleyici olmasi
cok onemlidir. Bu sayede 6grencinin izleniyor olma endisesi ortadan kalkar ya da aza
indirgenir. Bu sekilde 6grencinin 6zgiiven kazanmasi ve kendisini daha rahat ifade
edebilmesi saglanacaktir. Drama calismalarinda goriis paylasimi da ¢ok degerlidir.

Katilimcilarin goriisiiniin yargilanmadan dinlenmesi ve katilimciya olumsuz doniit



verilmemesi katilimecilarin  goriislerini  Ozgiirce ifade etmesini saglar. Boylece
demokratik bir ortamda fikir aligverisi saglanmis olur. Ayrica egitimde dramay1
savunanlar, insancil, merkeze Ogrenciyi alan ve bireysel 6grenmenin 6zgiirlestirici
giicinden bahsetmeye baslamislardir (Adiglizel, 2015). Bundan yola ¢ikarak
cocuklarin haklarin1 6grenirken 6zgiirce diisiinebilecegi bir ortama drama yOntemi
sayesinde ulasacagini soyleyebiliriz. Slade (1954) ¢ocuklarin arkadaglartyla dramatik
oyunlar oynarken kendilerini baskalarinin yerine koyabildiklerini ifade eder. Bu
durumda ¢ocuklar hak ihlallerine ugradiklarinda neler yasayabileceklerini drama
etkinlikleri sayesinde fark edebilirler. Heathcote (1995), problem ¢6zme becerisinin
gelismesi icin c¢ocuklarin problem disinda kalmasi yerine problemin iginde olup
¢Oziime deneyimleri yoluyla ulagsmasi1 gerektigini belirtmistir. Bu bilgiler 1s1ginda
drama etkinliklerinin de ¢ocugu dogrudan sinif i¢inde olusturulmus probleme dahil
ettigi i¢in glinliikk yasamda haklarin1 nasil kullanabilecegini igsellestirmesi agisindan
faydali oldugu soylenebilir. Cocuk haklar1 egitiminde yaratici drama kullanilmasi,
Ogrencilerin derse etkin olarak katilmalarini, hak ihlallerinin farkina varmalarini
saglayabilir. Cocuklarin haklarmi, c¢ocuk haklarinin 6nemini ve ¢ocuklarin
sorumluluklar1 ile c¢ocuk haklarina yonelik kavramlart yaparak yasayarak
Ogrenebilirler. Drama etkinliklerinde katilimeilarin fikirlerini, olusan demokratik
ortam sayesinde, ozgiirce ifade etmeleri ¢ocuk haklar1 egitimi konusunda dramanin
etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

Kop ve Tuncer (2010) Tiirk toplumunda g¢ocuk algisinin CHS ile kabul
edilen birtakim amaclarin gerisinde oldugunu vurgulamislardir. Neslitiirk ve Ersoy
(2007) okul oncesi donemdeki ogrencilerin oyun yoluyla haklarimi daha iyi
ogrendiklerini ortaya koymuslardir. Bunlarin yani sira ilkokul programlara
baktigimizda ¢ocuk haklarina yonelik ayr1 bir program bulunmayip ¢ocuk haklar
ozellikle tglincii siif hayat bilgisi 6gretim programi basta olmak {izere, dordiincii
sinifa kadar Tiirkce ve hayat bilgisi derslerine dahil edilmis halde yer almaktadir.
Dordiincii sinifta ise insan haklari, yurttaglik ve demokrasi dersi kazanimlar1 i¢inde
cocuk haklar1 yer almaktadir. Yapilan ¢aligsmalar incelendiginde Tiirkiye’de yaratici
drama temelli ¢ocuk haklar1 egitim programi hakkinda bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Ote yandan yurtdisinda yapilan calismalar ise sivil toplum &rgiitlerinin gocuk
haklarina yonelik kisa siireli faaliyetlerini kapsamaktadir. Belirtilen gerekgeler
dogrultusunda bu ¢alismada, yaratict drama temelli ¢gocuk haklar1 egitimi programi

gelistirilmesi ve uygulanmasi amaglanmistir.1.2 Arastirmanin Amaci



Bu arastirmada Yaratict Drama Temelli Cocuk Haklar1 Egitimi
Programi’nin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Bu ana
amac dogrultusun da su alt amaglara yanit aranmugstir:

e YDCHEP uygulanan 6grencilerin Cocuk Haklarina Iliskin Farkindalik
Testi’ne yonelik On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e YDCHEP uygulanan &grencilerin Cocuk Haklarma Iliskin Tutum
Olgegi’ne yonelik 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e YDCHEP uygulanan 0&grencilerin  programin etkililigine iliskin

gorusleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi
Unal (2012) ¢ocuk haklar1 egitimini cocuklarin sahip oldugu haklarin

farkina varmalar1 ve haklarina uygun sekilde davranmalarini saglayacak etkinlikler
biitiinii olarak tanimlamistir. Cocuklarin sahip oldugu potansiyelin en dogru
sartlarda, en 1yi sekilde verilen bir egitimle gelistirilmesi ve sadece cocuk icin degil;
kendini ifade edebilen, hak ve sorumluluklarinin farkinda olan fertlerden meydana
gelen toplum i¢in de ¢ocuk haklarmin dogru uygulanmasi 6nemlidir (Washington,
2010).

Ogrenme ortamlarinda yéntem segilirken dgrencilerin derse bireysel ya da
grup olarak katillmmma zemin hazirlayacak yontemler secilmelidir (Karaman-
Kepenekgi, 2008). Ogrenme ortamlarinin 6grencilerin ihtiyaglarma hitap edecek
sekilde hazirlanmasi ve 6grencilerin hazirbulunugluk seviyelerine uygun bir program
gelistirilmesi uygulamalar1 katilimi arttiracaktir. Boyle bir ortamda egitimin kalitesi
de artacaktir (Yavuzer, 2001). Kaya (2002) en 1yi 6grenmenin yaparak ve yasayarak
o0grenme oldugunu; bununla birlikte drama ile yapilan derslerin yaparak ve yasayarak
O0grenme lizerine temellendirilmesi sonucu bilgiyi Oziimseme, tutum, davranig
gelisiminde etkili rol oynadigini vurgulamaktadir. Zatarain (1999) dramanin degisik
konularda yetkinligi arttirdigin1 ve hatirlamay: destekledigini savunur. ilkokullarin
temel amaglarindan biri de 6grencileri sadece bilgiyle donatmak yerine onlarda
yaratict diisiinme becerisini ortaya ¢ikarmak, bilgiye nasil ulasilacagina iliskin
yontem ve teknikleri ogretmektir (MEB, 2010). Bu baglamda ¢ocuk haklar
egitiminde yaratici drama yonteminin kullanimma iligkin bir ¢aligmanin yapilmasi

bliyiik 6nem tasimaktadir. Cilinkii ¢cocuk haklar1 giinliik hayatin bir pargas1 oldugu



icin ¢ocuklara yonelik hak egitiminin yaparak yasayarak 6gretimine rehberlik edecek
bir calisma hem O&gretmenlere rehber olabilecek hem de egitiminin kalitesini
arttirabilecektir. Ayrica YDCHEP dordiincii sinifta uygulanacak olan insan haklari,
yurttaslik ve demokrasi dersi i¢in de Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin
artmasinda katkili olabilecektir. Bunun yani sira YDCHEP ilkokul programlarinda,
smirli da olsa, yer alan c¢ocuk haklarina yonelik kazanimlara da yardimci
olabilecektir. ilgili alan yazin taramasiyla ulasilabilinen kaynaklar c¢ercevesinde
cocuk haklar1 egitimi baglaminda ilkokullara yonelik bir egitim program c¢aligmasina
ya da ¢ocuk haklarina yonelik yaratici drama temelli bir egitim programi ¢aligsmasina
rastlanmamuistir.
Boyle bir ¢alismanin;
o flgili alan yazindaki boslugun doldurulmasina katki
saglayacagi,
. Ilkokul diizeyinde, cocuk haklar1 egitiminin etkili hale
getirilmesine yonelik ¢aligmalara 151k tutacagi,
o Ulusal alan yazinda Tirkiye’de ¢ocuk haklar1 egitiminde
yaratict drama yonteminin etkilerine yonelik yapilan c¢alismalara katki

saglayacag diisiniilmektedir.

1.4.Sayiltilar
o Arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢ek sorularimi yanitlarken gergek

bilgi, beceri, duygu ve diisiincelerini igtenlikle yansittiklar varsayilmaktadir.

1.5.Smmirhhiklar
. Aragstirma, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Sanlwurfa ili Haliliye

ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan toplam 33 dgrenci ile
sinirlidir.

. Arastirmadan toplanan veriler Cocuk Haklarma iliskin Farkindalik
Testi (CHFT), Cocuk Haklarma iliskin Tutum Olgegi (CHTO) ve Yaratict Drama
Temelli Cocuk Haklart Egitimi Programi Etkililigine Iliskin ~ Goriisleri
Degerlendirme Formu 6l¢ekleri ile sinirlidir.

. Arastirma 15 haftalik uygulama siiresi ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar
Hak: Hukuk diizeni i¢inde kisilere taninmis yetkilerdir (Aybay,2015).



Cocuk: Ozel bakima ve korunmaya ihtiya¢ duyan, dogumdan on sekiz
yasina kadar olan evrede bulunan insan grubudur (Postman, 1995).

Cocuk Haklari: Cocuk hukukunu ilgilendiren kurallar tarafindan
diizenlenmis, yargi organlarinca gerceklestirilen koruma yollarina basvurulmus
haklardir (Ozdemir ve Ruhi, 2016).

Cocuk Haklar1 Egitimi: Cocuk Haklarima Dair Soézlesme’de yer alan
haklarin, bu haklarin hayata gecirildigi ve saygi duyuldugu bir ortamda
ogretilmesidir (Howe ve Covell, 2005).

Yaratict Drama:Bir grupla ve grup iiyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak,
bir amacin, diislincenin, doga¢lama, rol oynama vd. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir. Bu canlandirma siirecleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde
yiiriitiiliirken kendiligindenlige, simdi ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya
dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel Ozelliklerinden dogrudan yararlanir
(Adigiizel, 2010).

Yaratict Drama Temelli Cocuk Haklar1 Egitimi Programn: Ilkokul 3.
smif Ogrencilerinin yaratict drama yontemi kullanarak, 6gretimi belirlenen hak
Ogeleri ile ilgili bilissel davranislari, duyussal Ozelikleri kazanmalari, bu hak
Ogelerini gostermeleri ve bunlar1 benimseyerek kendi yasamlarinda kullanmalari

amaciyla hazirlanan egitim programi.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Cocuk Haklan
“Cocuk” kavrami1 UNICEF’in hazirladig su sekilde yer almaktadir: Cocuk

kavrami yasla ve olgunlagmayla gelisen ihtiyaglara sahip bir birey olarak
tanimlanabilir (UNICEF, 1999). Erkman (1991) cocukluk evresinin gencgligi ve
yetiskinligi sekillendirdigini ve devletlerin politikalarinda cocuklarin egitimine,
sagligina, sosyal haklarina 6nem vermesi gerektigini vurgular ve toplum i¢inde suga
yonelen vatandaglarin varhiginin veya yoklugunun devletlerin bu alanlarda aldig
onlemlerle yakindan iliskili oldugunu belirtir. Toplumun gelecegi icin ¢ocuklarin
haklarinin korunmasinin gerekli oldugu goriilmektedir.

Cocuk haklarinin ne olduguna dair yapilan literatiir arastirmasi sonucunda
cocuk haklarinin farkli acilardan tanimlandigi goriilmiistiir:

Cocuk haklari; cocuklarin sadece bedensel ve zihinsel degil, sosyal ve
ahlaki yonden; saygin bir bicimde ve 6zgiir bir ortamda saglikli olarak gelisebilmesi
icin hukuk kurallar1 ¢ercevesinde korunan haklaridir (Akyiiz, 2000, s. 3,4).

Archard (2006) ¢ocuk haklarin1 bir esitlik baglaminda ele almaktadir ve
yetigkinlerin ¢cocugu zayif, ¢aresiz olarak tanimladiklarin1 bundan dolayr yetiskinin
cocukla ilgili isteklerini ¢ocuk iizerinde gerceklestirebilmesine yonelik
diisiincelerinin esitligi bozdugunu savunmaktadir. Diger bir deyisle Archard
cocuklarin da yetiskinlerle esit oldugunu vurgulamaktadir.

Franklin (1993) c¢ocuk haklarina yonelik, c¢ocuk haklarinin tarihsel
gelisimini ve ¢ocuk haklari {izerindeki tartismalar1 yansitan genis capli bir siniflama
yapmustir. Bu simiflamada dort ayr1 grup mevcuttur. Bunlar, refah haklari, koruyucu
haklar, yetiskin haklar1 ve ana babalara kars1 haklardir. Franklin bunlar1 su sekilde
aciklamistir: Refah haklari, cocuklarin beslenme, barinma, tibbi hizmet, egitim gibi
ithtiyaglarini saglamaya yoneliktir ve bu haklar ¢ocuklarin sahip oldugu en 6nemli
haklardir. Koruyucu haklar ise, ¢ocuklar1 her tiir ihmal ve istismardan koruyacak

haklardir. Yetigkin haklari, cocuklarin da yetiskinlerle ayn1 haklara sahip olduklari



temeline dayanir. Diger bir kategori ise ¢ocuklarin resit olmadan ebeveynleri
karsisinda daha fazla bagimsizli§a sahip olmalar1 gerektigini savunan ana babalara
kars1 haklardir. Cocuk haklarinin anayasasi olarak kabul edilen ve haklar1 sistematik
olarak ele almayr miimkiin kilan CHS c¢ocuk haklar1 yasamsal haklar, gelisme
haklari, korunma haklar1 ve katilma haklar1 bigiminde siniflandirilmaktadir:

1. Yasamsal Haklar: Cocugun yasama ve uygun yasam standartlarina sahip
olma, tibbi bakim, beslenme, barinma gibi temel gereksinimlerinin karsilanmasini
Oongoren haklardir.

2. Gelisme Haklari: Cocugun kendini en iist diizeyde gerceklestirebilmesi
icin gerekli olan egitim hakki, oyun ve dinlenme hakki, bilgi edinme hakki, din
vicdan ve diistince 6zglirliigii haklaridir.

3. Korunma Haklari: Cocugun her tiirlii ihmal, istismar ve somiiriiye karsi
korunmasini saglayan haklardir. Bunlar yargi sisteminde, silahli ¢atismada, ¢ocuk
is¢iligi; fiziksel, duygusal ve cinsel istismar, ila¢ bagimlilig1 ve miilteci ¢ocuklar i¢in
6zel bakima iligskin konularda ¢ocuklarin korunmasini saglayan haklardir.

4. Katilim Haklari: Cocugun ailede ve toplumda aktif bir rol kazanmasini
saglamaya yonelik haklardir. Bu haklar, goriislerini agiklama ve kendisini
ilgilendiren konularda karara katilma, dernek kurma ve barig iginde toplanma
haklaridir.

Cocuk haklart diinyanin en gli¢siiz varlig1 olarak ele alinan ¢ocuklarin 6zel
durumlarim1 temele alan bir kavramdir. Biitiin haklar temel olarak birtakim
sorumluluklar akla getirir. Bunlar giigliilerin gii¢siizlere, yetiskinlerin ise ¢ocuklara
karsi olan sorumluluklaridir (Dogan, 2000, s.179). Cocuk haklari, insan haklari
hukukunun bir pargast olup yetiskin haklariyla celiskili degildir. Jones ve Welch
(2010) ¢ocuk haklarmin niteliklerini su sekilde a¢iklamislardir:

Biitiin haklar smirlidir. Cocuklarin bazi yasam alinlari nitelik-kapsam
(provision), katilim (participation), korunma (protection) yasal kavramlarla
korunabilir. Soézlesme cocuklarin  sevgi dolu bir ortamda yasamasin
vurgulamaktadir. Yasalar ¢cocugu ihmal ve istismardan koruyabilir; ancak sevgiye
zorlayamaz. Baz1 haklar amagsaldir. Bazi iilke ekonomilerinin yetersizligi haklarin
uygulanmasinda sorunlara yol agabilir. Cocuklarin haklar1 bir baglamda, kosullu
ancak kesin olmayarak olusur. Cevre faktorleri ¢ocuk haklarinin uygulamalar
tizerinde etkilidir. S6zlesme ¢ocugun haklarini temel bir anlayisa sahip oldugunu

ifade eder. Fakat onlar sadece bir anlayis degildir. Bireysel ¢ocuk durumlari, ¢ocuk
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yararina uygun uygulamalar ve kavramlar digerlerinin haklari ile tilke politikalar1 ve
kanunlartyla olabilecek tiim etkilesimlerinin rolii arasindaki iliski muhtemeldir.
Cocuk haklar1 paylasilir. Sézlesme maddeleri bencillik temeli olusturmayip
toplumun her kesimi i¢in yasam standartlarinin gelimini amac¢lamaktadir. Bu
baglamda diisiliniildiigiinde haklar toplumdaki biitiin ¢cocuklar i¢indir. Haklar zorunlu
gereksinimleri igerir. Temiz su, giivenlik, oyun gibi yasamsal gereksinimler bunlarla
ilgilidir. Haklar zorunluluklar ve sorumluluklarla birlikte degerlendirilir. Biitiin
cocuklar icin olmasa da ornegin c¢ok kiigiik ¢ocuklar kendileri i¢in olan haklar
anlayip talep edemeyebilirler. Bu yiizden yetiskinlerin, g¢ocuklarin haklarina
ulagsabilmeleri i¢in hiikiimleri ve korumay1 igeren sorumluluklari vardir.

Biitiin bu tanimlamalardan yol ¢ikarak ¢ocuk haklarinin ¢ocuklarin yasama,
gelisim, korunma ve toplumsal katilim haklarini korumaya yonelik alanlar1 kapsadigi
cocuklarin toplumsal hayattaki varliklarini giiven altina alan haklar oldugu ifade

edilebilir.

2.2. Cocuk Haklarmin Tarihgesi
Cocuk haklar1 hareketi 20. yiizyilda uluslararasi boyut kazansa da kokleri

daha 6nceki donemlere dayanir. 1669’un Cocuk Dilekgeleri bir bakima dgretmenler
tarafindan verilen fiziksel cezanin kisitlanmasi 6zellikle bir ¢agr1 niteligi tasimaktadir
(Jenkins-Parker, 1999, s.127). 15.yiizyilin sonlarinda Ispanyol Vives, c¢ocuklarmn
korunmasina yonelik egitim ilkeleri ortaya atmistir. 18. yiizyil sonlarinda Isvigreli
egitimci Pestalozzi, fakir ¢cocuklarin sefaleti, egitimsizlikleri sorununa deginmis ve
aile i¢i egitimlin énemi iizerinde durmustu. Onun fikirleri isvicre Medeni Kanuna
genis Olclide yansimistir. 19. yiizyillda Dr.Budin analigin ve ¢ocuklugun korunmasi
hakkinda fikirler ortaya atmistir (Akyiiz, 2000, s.360- 364).Birinci Diinya Savasi
sonrasinda 1919 yilinda Ingiltere’de gocuklara yénelik olarak Cocuklar1 Koruma
Fonu (Save the Children Fund) kurulmustur. Bu fonda gérev yapan Eglantyne Jebb
1922 yilinda cocuk haklar iizerine bir taslak (Charter of the Right of the Child)

hazirlamistir  (http://www.savethechildren.org/about/mission/ourhistory/, 9.02.2018

tarihinde alinmistir.). Cocuk haklarini1 koruma ile ilgili ilk etkili girisim olan 1923°te
Eglantyne Jebb’in taslagini olusturdugu vediinya iizerindeki dini, dili, wrki ayirt
edilmeksizin biitlin cocuklarin somiiriiye kars1 korunmasi, fiziksel, zihinsel, sosyal ve
ahlaki gelisimlerinin saglanmasi, giinliik yasama hazirlanmalar1 konularin1 igeren

Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirisi’nin taslagt 1924 yilinda Milletler Cemiyeti
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tarafindan kabul edilmistir. Bu bildirge Atatiirk tarafindan da 1931 yilinda bizzat
imzalanmistir. Bildirge’nin imzalanmasini takiben 1935 yilinda Cocuk Esirgeme
Kurumu kurulmus ve Atatirk TBMM’nin acildig1 giin olan 23 Nisan’lar1 Tiirk
cocuklarina armagan etmistir. Boylece 23 Nisan giinleri “Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami” olarak kutlanmaya baglanmistir. Tiirkiye’nin katildigi ¢ocuklarin
korunmasina iligkin ilk uluslararasi ¢aligmalar 1936 yili 1. Balkan ve 1938 yili II.
Balkan Kongreleri’dir. Bu Kongreler, uluslararasi alanda ¢ocuk haklar1 konusundaki
caligmalara Onciiliikk etmistir. Ancak 1939°da ¢ikan yeni bir savas, CHS nin bir siire
askiya almmasma sebep olmustur. 1948’de Birlesmis Milletler Genel Kurulu
tarafindan kabul edilen insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde ¢ocuklara yénelik hak
ve Ozgiirliiklere yeteri kadar yer verilmedigi icin ¢ocuklarin 6zel durumlar ve 6zel
korunma gereksinimleri sebebiyle cocuklara yonelik olarak farkli bir belge
diizenleme c¢alismalar1 baglatilmistir. Bildirge, Birlesmis Milletler tarafindan
kurulusunda kabul edilmis, daha sonra 20 Kasim 1959 tarihinde Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar1 Bildirisi olarak giincellenmistir ve Tiirk hukuk sistemine de etki eden
on ilkeden olusmaktadir:

1- Yararlanma

2- Korunma

3- Vatandashik

4- Sosyal giivenlik

5- Engelli ¢cocuklar

6- Aile sevgisi

7- Egitim hakki

8- Korunma ve kurtarilmada 6ncelik

9- Istismar, ihmal,somiirii

10- Baris ve evrensel kardeglik ortami

Cocuk haklarinin korunmasina iligkin uluslararasi so6zlesmeler ve belgeler
Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirisi ile baglayip, 20 Kasim 1959°da kabul edilen
Birlesmis Milletler cocuk Haklar1 Beyannamesi ile devam ederek 78 iilkenin yer
aldig1 oturumdaCHS olarak oy birligi ile kabul edilerek son asamasina gelmistir.
14Subat 1990 tarihinde Tiirkiye tarafindan imzalanan ve Birlesmis Milletler
GenelKurulu’nda onaylanan S6zlesme 9 Aralik 1994 tarihinde Tiirkiye Biiylik Millet
Meclisi tarafindan onaylanmistir. CHS, 27 Ocak 1995 tarihinde Resmi Gazete’de

yayinlanarak 4058 sayili yasa 1le i¢ hukuk kuralima donlismiis ve Tiirkiye’de
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uygulanmaya baglanmistir (Miift{i,2001). Tiirkiye 1979 yilindan itibaren diinyada ilk
ve tek cocuk bayrami olarak kutlanan 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami’ni, diinya ¢ocuk bayrami olarak kabul etmis ve biitiin diinya ¢ocuklariyla
birlikte gérkemli bir sekilde kutlanmaya baglamistir.

Bu gelismeler sonrasinda 1948 yilinda insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’ne
cocuklara 6zel 6nem verilmesi gerektigi eklenmistir. 20 Kasim 1959 tarihinde Cocuk
Haklar Bildirgesi’nde Birlesmis Milletlerce kabul edilmistir. 1979 yilinda Birlesmis
Milletler Insan Haklar1 Komisyonu, ¢ocuk haklarina yasal yiikiimliiliik saglamakicin
Uluslararast Cocuk Yili hazirlik ¢alismalart esnasinda baskanligint Polonya’dan
Adam Lopatha’nin  yiirittigi Cocuk Haklart  So6zlesmesi’nin  taslaginin
olusturulmaya baslanmasi, cocuk haklar1 i¢in 6nemli adimlardir.20 Kasim 1989
tarihinde Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda kabul edilen CHS 2 Eyliill 1990
tarihinde yiriirliige girmistir.14 Subat 1962 giinii 7. Milli Egitim Surasi, 8 Mayis
1962 2. Sosyal Hizmetler Konferansi’'nda, 28 Haziran 1963 Unesco Tiirkiye Milli
Komisyonu 7. Genel Kurulu’nda kabul edilmis bulunan Tiirk Cocuk Haklar1 Bildirisi
Anayasa’nin 10, 35, 41, 43, 45, 49, 50. maddelerinin agik ve kesin hiikmiiyle 1923
Cenevre, 1948 Cocuk Esirgeme Kurumu Birligi ve 20 Kasim 1959 Cocuk Haklari
Bildirisi Tiirk ¢ocugunun haklar1 saptanmis ve kamuya sunulmustur (Cetinkaya,
1998).Bu taslak Milletler Birligi tarafindan 1924'de Cocuk Haklar1 Cenevre
Bildirgesi (Geneva Decleration of the Rigths of the Child) olarak kabul edilmistir.
Cocuk Haklar1 Cenevre Bildirgesi, uluslararasi alanda cocuklarin korunmasina
yonelik yapilan ilk uluslararasi belgedir. Cenevre Bildirgesi’nde; ¢ocuklarin dogal
bicimde gelismesine olanak saglanmasi, a¢ ¢cocuklarin beslenmesi, hasta ¢cocuklarin
tedavi edilmesi, terk edilmis ¢ocuklarin korunmasi, felaket aninda yardimin 6ncelikle
cocuga yapilmasi, cocuklarin her tiirlii istismara karst korunmasi ve kardeslik
duygular1 iginde egitilmeleri gerektigi belirtilmistir. Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi her insanin sahip oldugu hak ve 6zgiirliikleri ilan ederken c¢ocuklarin da
0zel birtakim ihtiyaglarinin oldugunun anlasilmasi, sonraki bir uluslararas1 belgenin,
1959'daki Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nin (Decleration of the Right of the Child)
kabuliine olanak saglamistir.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, uluslararast planda mutabakata varilmis,
tizerinde pazarlik yapilmast miimkiin olmayan standartlar ve ylikiimlilikleri

icermektedir. Belge, nerede dogduklarina, kim olduklarina; cinsiyetlerine, dinlerine
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ya da sosyal kdkenlerine bakilmaksizin biitiin ¢ocuklarin haklarini tanimlamaktadir

(http://www.unicef.org/turkey/crc/ cr23a.html, 24.01.2018 tarihinde alinmustir.).

2.3. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi
Cocuk haklarinin tigiinci 6nemli adimi olan CHS 1924 Cenevre Cocuk

Haklar1 Bildirgesi ile baslayan ilk halkanin 1959yilindaki Cocuk Haklar1 Bildirgesi
ile devam etmesi ve 1989°da Sozlesme ile istenen ve beklenen hukuksal dayanaklara
kavusmustur. Boylelikle cocuk haklar1 uluslararasi toplulugun ortak ve evrensel
degeri haline getirmistir. S6zlesme’de yer alan haklar biiyiik 6l¢iide insan haklariin
cocukluk olgusuna uyarlanmasidir. Insan haklar1 geleneksel olarak bes maddede
toplanir: Medeni haklar, sosyal haklar, kiiltiirel haklar. Cocuk haklar1 uyarlamasi
buradaki siyasi haklar disinda tiim haklar1 kapsamaktadir. CHS ¢ocuk haklarina
uluslararas1 bir ozellik kazandirdigi i¢in bugiine kadar cocuk haklart ile ilgili
diizenlenen en eksiksiz yazili belge o6zelligine sahiptir.(Dogan, 2000, s.190-
192).CHS sadece iyi niyet bildirisi olmayip; altina imza atan devletleri baglayip
yiikkiim altina sokan bir hukuksal baglantidir. Cocugu ebeveynlerinin, igverenin ve
devletin istedigi gibi bir nesne olmasini engelleyip; cocugun 6zgiir, onurlu ve saygi
deger bir birey olmasmna 6nemli bir katki sagladigi da siiphesizdir. S6zlesme’yi
onaylayan devletler biitiin bu ilkelerle uyumlu yeni yasalar ¢ikarma ve yiirtirliikteki
yasalar1 bu ilkeler dogrultusunda degistirme yiikiimiinii iistlenmislerdir. Devletlerin
Sozlesme’ye uyup uymadiklar1 6zel bir komite(Cocuk Haklari Komitesi) tarafindan
izlenecektir (Madde 43). Her devlet bu komiteye diizenli araliklarla {ilke raporlar
gonderecektir. Bu iilke raporlarinin kamuya agiklanmasi gerekir ama Sozlesme’nin
ve cocuk haklarmin ihlal edilmesi olasiliginda uluslararast yargi organlarina
basvurma olanagi ne bireyler ne de devletler i¢cin 6ngdriilmiis degildir (Serozan,
2005, s.50-53).CHS’yi kabul eden devletlerin, ¢ocuklara yonelik sorumluluklarini
gerceklestirme siirecinde ebeveynlere ve diger sorumlu birimlere rehber olacak yasal,
yonetsel tim onlemleri almalar1 gerekmektedir. Bu S6zlesme diinya iizerindeki biitiin
cocuklarin haklar1 konusunda temel yasal metindir. Bu So6zlesme’nin Onemli
olmasmin sebebi, ¢ocuklarin sadece ekonomik haklarinin degil sosyal ve kiiltiirel
haklarinin da S6zlesme’de bulunmasidir. S6zlesme ekonomik somiiriiden korunma
hakkini, beslenme hakkini, saglik hakkini, egitim hakkin1 ayrintili bigimde
vurgulamistir (Jones, 2005, s.337).


http://www.unicef.org/turkey/crc/_cr23a.html
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Sozlesme’de 54 madde bulunmaktadir. Cocuk haklarini igeren bu maddeler
tic genel baslikta toplanabilir:

a) Koruma, ¢ocuklarin giivenligi bir ortamda yagamasini saglamaya yonelik
haklardir ve istismar, ihmal ve sémiirii gibi 6zel konular1 temel alir.

b) Refah Saglama, c¢ocuklarin egitim ve saglik bakimi gibi temel
ihtiyaclarini saglanmasiyla ilgilidir.

c¢) Katilim, ¢ocuklarin gelisim halindeki yeteneklerin, olgunlasma dénemine
dogru karar verme ve topluma katilma durumunu saglayacagini 6ngoriir (Brander ve
digerleri, 2008).

CHS’de pek ¢ok madde cocuklarin fikirlerinin degerli olduguna vurgu
yapar. Cocuklar kendi goriislerini ifade edebilmelidirler. Cocuklarla ilgili kararlar
alinirken ¢ocuklari dinlemek gerekir. Ornegin resmi bir makam belli bir bélgeye bir
park inga edilmesini uygun gorebilir. Eger bolgedeki cocuklar park insasina yonelik
fikirlerini bir ¢ocuk meclisinde ya da sehirlerinin ¢ocuk danigmanligi boliimiinde
ifade edebilirlerse, o zaman bu goriisler biiyiikler tarafindan ciddiye alinacaktir.
Ayrica cocuklar yetiskinler gibi gosteri yiirliylislerine katilabilmeli ya da kendileri
diizenleyebilmelilerdir. Bununla beraber CHS de kitle iletisim araglarinin ¢ocuklara
0zel programlar ya da basili kaynaklar diizenlemeleri hususunda tesvik edilmeleri
gerektigi vurgulanmaktadir (Giindem Cocuk, 2008).

S6zlesme’nin 54 maddesinde de ekonomik, sosyal, kiiltiirel vs. bir ¢ok hakki
iceren ilke ve hiikiimleri agiklayan en genis ve en son resmi belge ozelligi
tasimaktadir. Sozlesme maddeleri ii¢ ana kategori igerisinde siniflandirilabilir
oldugunu belirtmektedir. Yasamsal ve gelisimsel alanda tedarik ve temin etmeye
dayali olanlar, katilimsal alanda ve korunma alandaki ilke ve hiikiimleri igerir.
Sozlesme li¢ ana prensip iizerine dayandirilmistir. Bunlar herkes i¢in esit diizeyde
uygulanabilir oldugu, tiim ilke ve hiikiimlerin ¢ocuklarin ve ergenlerin goriislerine
bagvurularak sekillendirilmelidir. S6zlesme genis Olcilide tiniteleri alan uzmanlarla,
akademisyenler ve diger ilgili birimlerle birlikte calisilarak temellendirilmelidir
(Franklin, 1993, s.16).

Sozlesme’de bulunan dort hak, cocuklara taninan diger tiim haklarin
uygulanmasinda ve devletlere yiiklenen sorumluluklarin yerine getirilmesinde rehber
olacak temel ilkeler niteligindedir.

Ayrimeihgin Onlenmesi: Sozlesme nin 2. maddesine gére, taraf devletler,

Sozlesme’de yazili olan haklart kendi yetkileri altinda bulunan her c¢ocuga,
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kendilerinin, ana babalarinin, vasilerinin sahip olduklar1 irk, renk, cinsiyet, dil, din,
siyasal ya da bagka disiinceler, dogus ve diger statiiler nedeniyle hicbir ayrim
gbozetmeksizin tanirlar ve taahhiit ederler.

Yasama ve Gelisme Hakki: Cocuk haklarina dair sézlesmenin 6.
maddesine gore, her ¢ocuk yasama hakkina sahiptir. Devlet cocugun yasamini ve
gelisimini glivence altina almakla ytikiimliidiir.

Cocugun Yiiksek Yararimin Korunmasi: Cocugun yiiksek yarar1 demek
cocugun giivenligi demektir. Cocugun gilivenligi, ¢ocugun bedensel, zihinsel,
duygusal, ahlaksal, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve hukuksal bakimlardan korunmasi
ve gelistirilmesidir.

Cocugun Goriislerine Saygi Gosterilmesi: CHS nin uygulanmasi ve diger
biitiin maddelerin yorumlanmasinda temel 6nem tasiyan ilkelerden biri de, belirli bir
goriis olusturma yetenegine sahip her ¢cocugun, kendini ilgilendiren biitiin konularda
goriiglerini serbestge ifade edebilmesi, bu goriislere yasi ve olgunluk derecesi goz
Oniine alinarak gereken dnemin verilmesidir.

Sozlesme’nin ¢ocuk hayati tizerindeki etkilerine bakacak olursak cocugun
yasamast ve gelismesi, ayirimcilik gozetilmemesi ve c¢ocugun katiliminin
saglanmasindan ayr1 diisiiniilemez diyebiliriz. Nitekim bu temel ilkeler, CHS nin
catisin1 olusturmakta ve Cocuk Haklar1 Komitesi tarafindan da son yillarda semsiye
haklar olarak nitelendirilmektedirler. S6zlesme’de artik semsiye haklar olarak da
nitelendirilen temel ilkelerle birlikte, cocuga 6nem ve Oncelik verilmesi gereken
alanlar sekiz baslik altinda gruplanir:

I. Cocugun tanimi: S6zlesme’de yer alan yas sinirini kapsamaktadir.

II. Semsiye haklar: Cocuklarin yasamasi ve gelismesi (Madde 6), Ayrim
gozetmeme (Madde 2), Cocuklarin yiiksek yararinin gozetilmesi (Madde 3) ve
cocuklarin katilimi (Madde 12) hususlarini kapsar.

1. Medeni Hak ve Ozgiirliikler: Isim ve vatandashk, kimlik, ifade
Ozgurliigii, disiince, vicdan ve din Ozgiirligli, dernek kurma ozgirligi, o6zel
yasantinin korunmasi, gerekli bilgilere ulagma, iskence ve Ozgiirlikkten yoksun
birakilma gibi alt alanlar1 barindirir.

IV. Temel Saglik ve Refah: Yasam ve gelisme, anne-babanin sorumluluklari,
0zel gereksinimli cocuklar, saglik ve saglik hizmetleri, sosyal giivenlik, yasam

standardi gibi alt alanlar1 barindirir.
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V. Aile Ortami ve Alternatif Bakim: Anne babanin yonlendiriciligi, anne-
babadan ayirma, ailenin yeniden birlesmesi, yasa dis1 yollarla iilke digina ¢ikarma ve
geri dondiirmeme, ana babanin sorumluluklari, suiistimal ve ihmal, aile ortam1 ve
alternatif bakim, evlat edinme, yerlestirme uygulamasimin diizenli denetimi, yagam
standard1 ve yeniden sagliga kavusturucu bakim gibi alt alanlar1 barindirir.

VL. Egitim, Bos Zaman ve Kiiltiirel Faaliyetler: Egitim, egitim hedefleri,
bos zaman gibi alt alanlar1 barindirir.

VII. Ozel Koruma Tedbirleri: Miilteci ¢ocuklar, aziliklara ve yerli halklara
liye cocuklar, cocuk isciler, uyusturucu kullanimi, cinsel sOomiirii, c¢ocuklarin
satilmalari, kagirilmalari ve fuhusa zorlanmalari, sémiiriiniin diger bigimleri, iskence
ve Ozglirliikten yoksun birakma, silahli catisma, yeniden sagliga kavusturucu bakim,
cocuklarin yargilanmalar gibi alt alanlar1 barindirir.

VIIL. Uygulamaya Yonelik Genel Onlemler: Sozlesmedeki haklarm yasama
gecirilmesi, So6zlesmenin yaygin olarak tanitilmasi, Taraf Devletlerin bildirim

yiikiimliiltikleri ile ilgili alt alanlar1 barindirir (Giindem Cocuk, 2008).

2.4. Cocuk Haklar1 Egitimi Amaci ve Onemi
Cocuk haklar1 egitiminin temelinde ¢ocuklarin CHS’de yer alan haklarla

ilgili yeterli bilgiye ulasabilmeleri yer almaktadir. Bunun yani sira ¢ocuk haklar
egitiminin yapildigr egitim ortaminin giivenli ve etkilesime acik bir ortam olmasi
gereklidir. Haklara saygi duyulan bir ortamda yapilan hak egitimi sayesinde
cocuklar hak egitimi sirasinda ¢ocuk haklarini kullanabilirler. Bu sekilde c¢ocuk
haklarina yonelik farkindalik olusumu gerceklesebilir(Males ve Stricevic,
2001).Cocuk haklari, ¢ocuklara yodnelik olan insan haklaridir. Insan haklar1 tiim
insanlar1 kapsayici niteliktedir. Cocuklar 6zel gereksinimleri ve toplum tarafindan
ezilme riskleri sebebiyle insan haklarina ek olarak ¢ocuk haklarina da sahiptirler
(Bedard, 1996). Bu cercevede ¢ocuk haklar1 egitimi sadece CHS’nin ilkelerinin
Ogretilmesi olarak goriilmemelidir, ayn1 zamanda temel yurttaglik degerlerinin ve
davraniglarinin  kazandirilmasinda amaclayan bir yurttaglik egitimidir (Fernekes,
1992; Bennet, 1996).

Howe ve Covell (2005) ¢ocuk haklar1 egitiminin etkili olabilmesi i¢in hak
egitiminin yapildigi ortamda Sozlesme’de belirtilen haklarin kullanilmasi gerektigini

ve bu haklara saygi duyulmasinin 6nemli oldugunu vurgular. Ayrica ¢ocuk haklar
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egitiminin temelinde farkli 6zelliklerdeki ¢cocuklarin ayni haklara sahip olduklarinin
benimsetilmesi ifade edilmistir. Boylece saglanan demokratik ortamlarda sevgi,
saygl ve hosgorii temelli toplumlar olusacaktir. Cocuklarda olusacak hak bilinci
baskalarinin haklarina saygi gostermelerini de saglayacaktir. Bu biling ¢ocuklarin
yetiskinlik donemlerinde de haklarinin bilincinde ve haklarin1 koruyan bireyler
olmalarina zemin hazirlayacaktir. Hak ve sorumluluk bilincine sahip ¢ocuklar haklar
vasitastyla topluma aktif olarak katilim saglayacaklardir (Unal, 2012, s. 21).

Alan yazinda c¢ocuk haklar1 egitiminin ilkokullarda uygulanmasinin
onemine iligkin -farkli goriisler bulunmaktadir. S6z gelimi Torney-Purta (1982) 7-11
yas arast donemin ¢ocuklarda deger ve tutumlarin tam olarak olugsmamis olmasindan
dolay1 haklar1 6gretmek bakimindan uygun bir dénem oldugunu savunmaktadir.
Anglin (1992) ise 8 ve 10 yaslarin ¢ocuk haklar1 egitimi i¢in ideal bir yas araligi
oldugunu, okul dncesi ve daha erken yaslarda ise ¢ocuk haklarina yonelik oykii ve
masallarin ¢ocuklarla paylasilabilecegini ifade etmektedir. Erwin ve Kipness (1997)
de okul oncesi egitimi doneminde karar verme becerisi, saygi gibi degerlerin
gelistirilmeye baslanabilecegini savunmaktadirlar.

Haklarinin bilincinde olan c¢ocuklarin kendi hak ve ozgiirliikleri ile ilgili
daha fazla istekte bulanacaklar1 gibi bir durumu ortaya koymaz. Tam tersine ¢ocuk
haklar1 egitimi sayesinde ¢ocuklarin kisisel haklar1 ile daha ¢ok alakadar olduklar
goriilmistiir. Ayrica Sozlesme’nin kabul tarihinden itibaren, cocuklarin haklar
konusunda farkindaliklarimin artis1 nedeniyle ailelerin otoritelerinde herhangi bir
sarsilmaya yonelik olay rapor edilmemistir (David, 2002).

Cocuk haklar1 egitiminin ©6nemi iizerine diinyanin farkli {ilkelerinde
calismalar yapilmigtir. So6zgelimi Belgika’da (DeCoene ve DeCock, 1996),
Ingiltere’de (Akt. Howe ve Covell, 2005)ve Kanada’da (Howe ve Covell, 1999)
yiiriitiilen caligmalar katilimin desteklendigi bir sinif ve okul ortaminda haklarini
0grenen cocuklarin 6zgiivenlerinin arttigini, azinlik ¢cocuklarinin akranlari tarafindan
daha cok kabul gordiigli, fiziksel ve zihinsel engelli ¢ocuklarin diger cocuklar
tarafindan kabullenildigi, haklara saygi tutumunu gelistirdiklerini ve daha sorumlu
davraniglar sergilediklerini gostermektedir. Goriildiigi gibi ¢ocuk haklar1 egitimi
bireyin gilinliik yasaminda ihtiya¢ duydugu degerlerin gelisimini desteklemektedir.
Bunun yami sira Howe ve Covell (2005) yetiskin vatandaslarin politik siireclere

katilmaya yonelik tutumlarimin ¢ocukluk donemlerinde aile ve okul ortamina katilim
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stireclerindeki olumlu deneyimlerine baglamaktadirlar. Bu nedenle ¢ocuk haklar
egitimi okulda katilim ortaminin saglanmasi agisindan da énemlidir.

Tomasevski (2001), cocuk haklar1 egitiminin temelinde haklarin hayata
gecmesinin yer aldigini ileri siirer. Cocuk haklar1 egitiminin, haklarin hayata
gecirilmemis oldugu bir ortamda zayif kalacagini savunur. Cocuk haklari egitiminin
yapilacagi bir okul ortam1 hakkinda literatiirde degisik goriisler mevcuttur:

Johnny (2006) egitim ortamlarinda bireylerin fikirlerini o6zgiirce ifade
etmesine elverisli ortamlarin hazirlanmasinin ¢ocuklarin demokratik katilim ve
Ozgiirce karar verme konusundaki gelisimleri iizerinde olumlu etkileri oldugunu
vurgular. Cocuk haklar1 egitimini okul programlarina dahil etmek i¢in okulun, temeli
insan haklar1 olan bir politika belirlemesi gerekir ve 6gretmenler okul yasantisina ve
programlara uygulanabilen bir insan haklar1 anlayisina sahip olmalidir. insan haklart
smifta ve okulda iliskilerin temeli olarak kabul edilmelidir. Cocuk haklar1 ve insan
haklar1 sistematik bir bicimde 6gretilmelidir. Okul kurallar1 ve disiplin yontemleri
hukuka uygun ve adil olmalidir. Okul cinsiyet, irk, 6ziir ya da inanca dayali
ayrimciliktan kacinan ve esitligi tesvik eden politikalara sahip olmalidir.
Ogretmenler kiiresel bir bakis acis1 gelistirmeye uygun yeterlikte olmali ve bu yénde
tesvik edilmelidir (Branson, 2012).Egitim planlamasi, ister tiim toplum igin ister tek
bir okul i¢in olsun, ¢ocuk haklartyla baglamali ve ¢ocugun yiiksek yararini temel
almalidir. Egitim planlamasi, bireylerin demokrasi ve hosgoriiye yonelik
farkindaliklarint arttiracak sekilde diizenlenmelidir. Ayrica egitim programlarinin
misyonu bireylerin sorumluluk sahibi vatandaglar olmalarimi saglamak olmalidir.
(UNICEF, 1999).

Malesve Stricevic (2001) ¢ocuk haklart egitimini planlarken; 6gretilecek
konularin egitim programinda yer alan diger konularla iligkisinin belirlenmesi, sosyal
olaylarin ve resmi tatillerin ¢gocuk haklarina yonelik ¢aligmalarin tesviki i¢in bir firsat
olarak degerlendirilmesi, ¢ocuk haklar1 konularini tartismak i¢in ¢ocugun giinliik
yasamindan yararlanilmasi gibi hususlarin géz 6niinde bulundurulmasi gerektigini
savunmaktadirlar. Ayrica ¢cocuk haklari egitimi planlamasinda Piaget ve Kohlberg’in
ahlaki kavrama diizeyinin gelisimi de goz ardi edilmemelidir. SOyle ki cocuk haklar
egitiminde program vizyonu olarak empoze edilen davranis kurallarindan, igten
gelen ahlaki kurallara gegis olarak tanimlanan anlayislar benimsenmelidir. Yani “Bir

insanin haklarinin ihlal edilmesi, uluslararas1 diizene aykir1 oldugu icin yanlistir.”
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anlayis1 yerine, “Bir insanin haklarinin ihlal edilmesi yanlis oldugu i¢in uluslararasi
diizene aykiridir.” anlayis1 kazandirilmalidir(Rowe ve Newton, 1997).

Cocuk haklar1 egitimi ile hedeflenen amaclara ulagsmak i¢in uygun 6gretim
yontemi se¢imi gereklidir. Gollob ve Krapf (2007), ¢ocuk haklarmi &gretirken
kullanilacak 6gretim yontemlerini belirlerken secilen konu ve yontem, 6grencilerin
bilgi, tutum ve beklentilerine uygunlugu, 6grencilerin yapist (cinsiyet, etnik koken,
yas vb.), se¢ilen yontemin Ogrencilerin 6grenme istedi tizerindeki etkileri, secilen
yontemlerin kisisel gelisime sagladigi katkilar, segilen yontemin farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilere hitap edip etmedigi, secilen yontemin elestirel diistinme
ve problem ¢ozme gibi becerileri ne sekilde destekledigi gibi konulara dikkat
edilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Haklarin klasik yontemlerle 6gretilmesi,
gelecekte haklarini bilen ve kullanan bireylerin yetismesi Oniinde bir engel olacaktir.
Haklari, 6grendiklerini o andan baglayarak yasama gecirebilecekleri yontemlerle
ogretilmelidir. Bu konuda 6gretmenlere ve onlarin egiticilerine biiylik sorumluluk
diismektedir (Osler-Starkey, 2002).Cocuklarin adalet, 6zgilirliik, hak gibi konular
O0grenmesi i¢in giinlilk hayattan faydalanmak etkili bir yoldur. Cocuklar haklarini
Ogrenirken kendi faaliyetleriyle okulda ya da ¢evrelerinde degisikliklere yol
acabileceklerini fark etmelidirler (Ugus, 2013). Bu sekilde ¢ocuklarin ¢evrelerinde
gelisen olaylara yonelik duyarliliklari artar. Duyulari egitilmemis bir insanin
cevresindeki olaylara duyarsiz bir héalde olabilir, yaratici drama duyular egitir. Bu
sayede bireyin ¢evresindeki olaylara yonelik duyarlilig: artar. Birey yaratict dramada
duyularim egitirken ayn1 zamanda kendini tanir. Bir 6gretim yontemi olarak yaratici
drama stirecinde 6grencinin bedeni ve duyu organlar1 harekete gegtigi igin 6grenme
stirecinde 6grenci etkin durumdadir. Yaratict drama, O6grencinin sézel ve sozel
olmayan iletisim becerilerini gii¢clendirir. Bu anlamda yaratic1 drama, ¢ocuk haklar
egitiminin akil kadar kalbi de hedefleyen amaglarina ulasmada ¢ok énemli bir aractir

(Ustiindag, 2000).

2.5. Yaratic1 Drama
Yaratici drama sdzciikleri, kavramlari, davraniglari, fikri ya da tiyatro

tekniklerinden faydalanarak, oyun ve oyunlar gelistirerek canlandirmadir (San 1991).
Yaratic1 dramada hazir bir metin bulunmaz, yaratici drama katilimcilarin buluslari,

0zglin diisiinceleri, 6znel anilar1 dogaclama canlandirmalaridir (San 1998). Drama
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sOzcligli Yunanca'daki "dran" (hareket etmek, eylemde bulunmak) soézciigii ile
"sahnelenmek amaciyla yazilmis oyun metni, oyunun kendisi" gibi anlamlar1 olan
Ingilizce kokenli drama sdzciigiiniin sozlilk anlamiyla agiklanir. Sahnelenmek
istenilen oyun, bir metne bagl olarak oynanir. Vural ve Somers (2012) dramanin
insanin varolus 6zelliklerinden hareketle, insanlardaki bilme (akil), duyma (vicdan ve
estetik) ve eyleme (devinis) ihtiyaglarin birlikte gelisimine zemin hazirladigini
vurgulamaktadirlar. Adigiizel (2015) yaratict drama etkinligini, drama yasantisinin
somut olarak algilanmasi ile kisinin evrensel, toplumsal, ahlaksal ve soyut
kavramlart anlamlandirmasi olarak tanimlar. Yaratict drama giinliik yasam ve hayal
diinyas1 arasindaki iletisim biitiiniidiir. Drama sadece bir eylem degil diislinsel bir
durumdur. Oynayan tarafindan gergek gibi yansitilir. Diger taraftan tiim bunlarin

soyut olmast sebebiyle gergeklik coskusu da hissettirir(Oztiirk,2001).

2.5.1. Yaratic1 Drama’nin Asamalari
Yaratict drama etkinlikleri uygulanirken genel olarak takip edilen yol

degismemekle birlikte su sekildedir (Adigiizel, 2010)

Istnma: Calismaya baslamadan once katilimcilarin fiziksel ve zihinsel
acidan etkinliklere hazir duruma gelmelerini saglayan c¢alismalardir. Isinma
etkinliklerinde amag genel olarak giiven ortam1 olusturmak, katilimcilar aras1 uyumu
saglamak, bes duyuyu aktif hale getirmek, gdzlem yetisini gelistirmektir.

Canlandirma: Giinlik hayattan kesitlerin yer aldigt oyun oynama
calismalaridir. Yaraticiligi gelistirme amaciyla belirli bir konu ¢ergevesinde oyun
kurma etkinliklerinin biitiintidiir. Yaraticiligin 6n planda oldugu grupla ya da bireysel
olan c¢alismalardir. Bu calismalar 6nceden planlanmamis etkinliklerdir. Bir lider
tarafindan yonlendirilebilen g¢aligmalarin gelisme ve sonu¢ boliimii de Onceden
belirlenemez.

Degerlendirme: Baslangicta belirlenen amaglara ulasip ulasilamadigina
yonelik degerlendirmeler bu asamada yapilir. Degerlendirme siirecinde ortaya ¢ikan
tirtinler tizerine konusulur. “Dogru - yanlis” olarak degerlendirme yapilmaz. Grup
iyelerinin neler hissettiklerine iliskin paylasimlarda bulunulur. Gerek goriiliirse ara

paylasim ve rahatlama ¢aligmasi da yapilabilir.
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2.5.2. Yaratici Dramanin Yararlari ve Egitimde Kullanim Bicimleri
Drama, bireysel 6grenmeye imkan saglayarak algi farkliliklarinin birlikte

kullanilmasimma zemin hazirlamakta, bireyin bilgilerinin davranisa doniismesinde,
katilime1 ve ¢ok yonlii bir davranig Ol¢limii imkanm1 vermektedir (Aytas, 2013).
Drama; formal egitimi genis capta desteklemekte, cocuklarmn geligimlerini ve
basarilarint  olumlu yonde etkilemekte, diisinme becerilerinin gelisimini
desteklemekte ve ¢ocuklarda on yarginin azaltilmasini saglamaktadir (Kondoyianni,
Lenakakis ve Tsiotsos, 2011). Altinova ve Ciftgi’ye (2013) gore; yaratict dramada
kullanilan doga¢lama, canlandirma, rol oynama gibi tekniklerle bireyler, gilinliik
hayatinda karsilasacagi durumlara karsi bir 6n hazirliga sahip olmakta, birey degisik
rollerle bagkasini oynarken empati kurma firsati elde etmekte bu sekilde birey
zamanla ¢evresini daha kolay anlamlandirmaktadir.

Yaratici drama egitimde amag¢ ve ara¢ olmak ilizere iki farkli sekilde
kullanilir. Bir konunun, olayin ya da lnitenin drama yontemiyle islenmesi yaratici
dramanin arag¢ olarak kullanimini tanimlamaktadir. Yaratici dramanin 6gretilmesi ise
amag olarak kullanilmasin1 agiklamaktadir. Yaratici dramanin amag ya da arag olarak
kullaniminda etkinliklere katilan bireylerin bireysel gelisimlerine ve iletisim
becerilerine destek olmak ve sanat olarak dramadan haz duymalarina zemin
olusturmak amaglanmaktadir (Ustiindag,2000).Yaratict drama etkinliklerinin
temelinde sosyal 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, deneysel dgrenme gibi 6grenci
merkezli yontemler bulunmaktadir. Yani yaratict dramanin temelinde 6grenci vardir.
Ogrenme hedeflerine 6grenci bizzat ulagir. Ayrica dramanin egitim ve 6gretimde
kullaniminin diger bir amaci da bireylerin 6zdesim (empati) yoluyla kendini ve

cevresini anlayabilmesini saglayacak bir ortam hazirlamaktir (Ustiindag,2000).

2.5.3. Yaratici1 Drama ve Cocuk Haklar1 Egitimi
Yaratict drama etkinlikleri sayesinde bireyler farkli olay ve durumlar

tizerinde analizler yaparak ¢oziim yollar iizerinde karsilastirmalar yaparlar. Bunun
yani sira durumlarin ve olaylarin meydana gelme sebeplerini ve bunlarin sonuglarini
fark edip nedenler ve sonuglar arasindaki iliskiyi kesfedebilirler. Farkliliklara saygi
duymakla birlikte farkli bireylerle birlikte hareket edebilmeyi 6grenebilirler. Boylece
demokratik degerleri kazanan bireyler giinliikk yasamlarma da aktif olarak
katilabilirler (Ermis ve Ermis, 2009). Demokrasinin mihenk tas1 olan “katilim” ilkesi

okul ortaminda da uygulanmalidir. Okulda alinacak kararlara sadece 0gretmenler ve
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aileler degil 6grenciler de katilmahdirlar (Karaman-Kepenekgi, 2005). Bu katilim
saglanabilmesi icin Oncelikle katilimin 6nemi ve katilimin kelime anlaminin
Ogrenciler tarafindan 6ziimsenmesi gerekmektedir. Katilim ilkesinin Ogrencilere
Ozlimsetilmesi i¢cin drama egitimi, yasantilar1 temel aldig1 i¢in, faydalidir. Cocuk
haklar1 egitiminde yontem olarak yaratict dramanin secilmesi, 6grencilerin derse
aktif katillmin1 saglamakla beraber demokrasi ve insan haklari ihlallerini fark
etmelerine fayda saglayabilir. Yaratici drama temelli ¢ocuk haklari egitimi alan
bireyler hak ve oOzgiirliikklerini, demokratik degerleri, bireyin ve devletin
sorumluluklarin1 uygulayarak Ogrenebilirler. Bunlarin yani sira yaratict drama
etkinlikleri, Ogrencilerin demokratik degerlere bagliliklarini arttirirken yaratici
diisiinme, diislince gilici gibi becerileri de gelistirebilir. Ayrica Ogrencilerin
etkinlikler sonunda yapilan degerlendirme calismalar1 sayesinde anlama,
anlamlandirma ve 6grendiginin farkinda olma gibi bilis iistii becerileri gelisebilir.
Aragtirmalar hak gibi kavramlarin giinliik yasamin gercekleriyle uyumlu bir
sekilde 6gretiminin daha kalict oldugunu ortaya koymaktadir. Cocuklarin sadece
cocuk olduklari i¢in ¢ocuk haklarina sahip olduklarinin anlatilmasi gereklidir (Ucus,
2013). Yaratic1 drama etkinlikleri 6grencileri sorgulamaya tesvik edecegi igin bu
etkinlikler sayesinde 6grenciler gilinliikk hayatlarinda karsilastiklari hak ihlallerini
irdeleyebilirler. Yaratict drama ydntemi, somut yasantilarin bir provasi olarak,
bireylerin sahip oldugu degerlerin islerligini sinayabilecekleri, giinliik yasamda
karsilasma ihtimali olan durumlar1 gozleyebilecekleri, kendi yasantilar1 yoluyla
kazanimlar elde edebilecekleri ve bu 6zellikleri bakimindan deger 6gretiminde de
etkili bicimde kullanilabilecek oOnemli bir o6gretim yontemi olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Yaratici drama, insan davraniglar1 ve tutumlarimi tasvir etmekte,
dolayisiyla degerleri ve deger yargilarini kesfetmede ve bir bakis agis1 olusturmada
bireylere cesitli firsatlar sunabilmektedir (O'Toole, 2009, s. 108). Bdylece yaratici
drama yontemiyle ¢ocuk haklari egitimi alarak giinliik yasamin izdlistimiinii simif
ortaminda yasayan Ogrenciler giinliikk hayatlarinda haklarina sahip c¢ikan ve
sorumluluklarim1  bilen bireyler olarak yetisebilirler. Sinifta yaratict drama
yonteminin kullanimi, yasantiya dayali 68renmelere tesvik eden ve herhangi bir
Ogretim programiyla birlikte kullanilabilen 6grenci odakli bir siireci tanimlamaktadir.
Toplumsal bir baglamda kullanilan yaratici drama, Ogrencilere bagkalarinin
ihtiyaclarii anlayarak empatik olabilmenin yollarmi gosterir. Dolayisiyla

Ogrencilerin daha iyi bir deger yargisi olusturmalarina yardimei olabilir (Annarella,
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1992). Kisacast yaratict dramanin dogrudan yasamla baglantili olmasi, bireyleri
diistinmeye, sorgulamaya tesvik etmesi, bireylere empati kurdurarak degerler
egitimine zemin hazirlamasi, ders algisin1 oyun algisina ¢ekerek ogrencilerin siireg
boyunca keyifli vakit ge¢irmelerini saglamasi kistaslarindan dolayr ¢ocuk haklari

egitiminde kullanilmasi egitim siirecindeki verimi arttirabilir.

2.6. lgili Aragtirmalar
2.6.1.Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Cocuk haklar1 konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde Ucgus 2009
yilinda CHS’nin ilkogretim programlarindaki yeri ve Sozlesme’ye yonelik
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin goriislerini incelemistir. Arastirmada, 1-8. siif
aras1 biitiin egitim programlari temel basamaklar baglaminda analiz edilmis ve
boliimler Sozlesme madde ve hiikiimleriyle iliskilendirilmistir. Okul idarecileri ve
Ogretmenlerin goriisleri i¢in ise, aykir1 ve asirt durum 6rneklemesine gore birbirinden
oldukga farkli sosyoekonomik diizeye sahip iki okul secilerek, bu okullarda gorev
yapmakta olan 6gretmenler ve ydneticilere goriisiilmiistiir. Yapilan calismada elde
edilen sonuglara gore 2005 yilindan beri yiiriirliikte olan programin odak noktasinda
¢ocugun vyararinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Buna yonelik olarak programda
ogrencilerin katilim haklari, ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin temele alinmasi ve
egitim ortamlarin bu farkliliklara gore diizenlenmesi, ayrimciligin engellenmesine
yonelik ilkeler yer almistir. Bunlarin yani sira program durumlar1 6zel olan ¢ocuklar
da dikkate almarak gelistirilmistir. Programda c¢ocuklarin bos zamanlarim
degerlendirme, sosyal etkinliklere katilma, oyun oynama hakki, egitim hakki ile ilgili
bulgulara ulasilmisken; ¢ocuklarin korunma haklarina, dernek kurma ve barisgil bir
sekilde toplanma Ozgiirliigi ve somiirii ve istismara yonelik kazanim, igerik ve
etkinliklere ilgili yeterli bulguya rastlanmamaistir. CHS nin okullarda uygulanmasi ve
yasatilmasina iligkin ise, 0gretmen ve okul yoneticileri ile yapilan gorligmeler
sonucunda Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin ¢ocuk haklar ile ilgili yeterince
bilgiye sahip olmadigi, dogrudan ¢ocuk haklaria yonelik uygulamalar yapmadiklari,
ders programinda ele alindig1 zaman 6grencilerle paylastiklarini ifade edilmistir.

Cocuk haklarinin ilkdgretim programlarindaki yerinin tespit edilmesi
amaciyla ilkogretim programlari, program dgeleri baglaminda S6zlesme kapsaminda

ele almmistir, karsilastirmali program calismalar1 yapilmistir (Ozdemir-Ulug, 2008;
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Ucgus, 2009; Merey,2012). Arastirma bulgulari; programlarin genel agiklamalarinda
cocuk haklart egitimi ile uyumlu yaklagimlar goriilmiigse de bu yaklagimlarin
kazanimlara ve etkinliklere tam olarak yansitilmadigini ortaya koymustur. Cocuk
haklariyla ilgili kazanim ve konularin dagiliminda yasin ve cocugun gelisim
Ozelliginin dikkate alinmadigr goriilmiis, ¢ocuk haklarina iliskin kazanimlarin
derslere dagiliminda da bilimsel bir tutarlilik olmadigi gozlenmistir. Ele alinan
programlarda yasama haklar1 ve korunma haklarinin yeterince yer almadigi
gorilmistir. Her bir kategoride (yasama, gelisme, korunma, katilma haklar
kategorileri) alt smiflandirma yapilmadigi, belli haklar iizerine yogunlasildigi
sonucuna ulasilmistir.

Yurtsever (2009), “Ebeveyn Cocuk Haklar1 Tutum Olgeginin Gelistirilmesi
ve Anne Babalarin Cocuk Haklarina Yonelik Tutumlarmin Farkli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” calismasinda ebeveynlerin cocuklarmin haklarina yénelik
tutumlarin1 ve bu tutumlar1 etkileyen degiskenleri ortaya koymak amaglanmustir.
Arastirma iki boliimden olusmustur. Arastirmanin birinci boliimiinde 6-14 yas grubu
cocugu olan anne ve babalarin ¢ocuk haklarina iligkin tutumlarinin belirlemesine
yonelik “Ebeveyn Cocuk Haklari1 Tutum Olgegi” gelistirilmesi amaclanmustir.
Arastirmanin ikinci bolimiinde ise; anne baba ve cocuga ait bazi degiskenlerin
ebeveyn ¢ocuk haklar1 tutumlarina etkisi incelenmistir. “Ebeveyn Cocuk Haklar
Tutum Olgegi”, anne ve babalarin ¢ocuklarmin haklarima iliskin tutumlarim “Bakim
ve Korunma” ve “Kendi Kendine Karar Verme” olmak iizere iki temel Olgiit
baglaminda degerlendirmistir. Aile ve c¢ocuga iligkin bazi degiskenlerin anne ve
babalarin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarina etkisi oldugu goriilmiistiir. Aragtirma
sonuglarina bagl olarak; Ogretmenlerin Ozellikle okul ¢agi ¢ocuklari tizerindeki
etkileri diisiiniildiigiinde, Ebeveyn Cocuk Haklart Tutum Olgegi'nin gretmen
formunun gelistirilmesi, ¢ocuklarin kendi haklarma iliskin farkindaliklarinin
belirlenmesi ve ¢ocuklarin haklarma iligkin farkindaliklarinin ebeveyn ¢ocuk haklar
tutumlart ile iliskili olup olmadigina dair arastirmalarin yapilmasi onerilmistir.

Turan 2011 yilinda masallarin ¢ocuk haklar1 baglaminda ¢ozlimlenmesi
tizerine bir calisma yapmis ve bu calismada Her Giine Bir Masal adli kitap tizerine
bir inceleme yapmustir.

Kaya 2011 yilinda 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklar ile ilgili gortislerini
incelemistir. Arastirmanin Orneklemi Tiirkce Ogretmenligi boliimiiniin 3 ve 4.

siiflarinda 6grenim goren 492 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
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anket secilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarindan
biiyiik bir ¢ogunlugun CHS’yi okumadiklari ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylari
yasama hakkini en onemli ¢ocuk hakki olarak belirlerken katilim hakkini 6nemli
haklar kategorisinde gérmemislerdir.

Ugurlu ve Giilsen 2014 yilinda ¢ocuk haklar1 ve hukuki baglamda ¢ocugun
ihmal ve istismardan korunmasi konusunda bir inceleme yapmislardir. Cocuk haklar
egitimiyle 1ilgili caligmalarin genel olarak Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin
belirlenmesi (Cetinkaya, 1998; Salman-Osmanagaoglu, 2007; Kop ve Tuncel, 2010;
Morine, 2000; Zog, 2008), ebeveyn tutumlarmin degerlendirilmesi(Yurtsever-
Kiliggiin, 2011), ders materyallerinin incelenmesi (Merey, 2012; Nayir ve Karaman-
Kepenek¢i, 2011; Karaman- Kepenek¢i ve Aslan, 2011; Karaman-Kepenekgi,
2010)ve ¢ocuk haklartyla ilgili o6lgek gelistirilme (Karaman-Kepenekgei,
2006; Yurtsever-Kiliggiin ve Oktay, 2011) iizerinde yogunlastig1 gézlenmektedir.

Ayfer Durgut tarafindan 2014 yilinda 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlarinin ¢ocuk haklar1 acisindan incelenmistir. Arastirma tarama modelinde
desenlenmistir. Bu kapsamda, 4, 5, 6 ve 7. simiflar sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin ¢ocuk haklar1 agisindan degerlendirilmesi igin nitel veri toplama
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, Sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda toplam 174 kazanimin 65’inin (%37.3) ¢ocuk
haklar1 egitimine yonelik oldugu, Ogrenme alanlarinda ¢ocuk haklariyla ilgili
kazanimlara en ¢ok “Birey ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve “Giig,
Yonetim ve Toplum” 6grenme alanlarinda yer verildigi, ¢ocuk haklar1 egitimine
yonelik kazanmimlarin en ¢ok Insan Haklari ve Vatandashk ara disiplini ile
iligskilendirildigi, Sosyal bilgiler dersi 0gretim programi kazanimlar ile en fazla
iliskilendirilebilecek CHS maddesinin Egitimin Hedeflerine iliskin ilkeler
maddelerini igeren 29. madde oldugu belirlenmistir.

Dagli (2015) cocuk haklar1 konusuna Ogrenciler acisindan bakarak
Ogretmenlerin ¢ocuk haklarina iliskin davraniglarinin  6grenciler tarafindan
degerlendirilmesine yonelik bir ¢alisma yapmistir. Tarama modeline gore yapilan bu
arastirmada, dncelikli olarak literatiir taramasi1 yapilmis daha sonra veri toplama araci
olarak kullanilan anket gelistirilmistir. Bu islemlerin tamamlanmasindan sonra
aragtirmanin uygulama asamasina gecilmistir. Arastirmanin uygulanmasi Istanbul
ilinin Cekmekdy ilgcesinde Ogrenim goéren 600 Ogrenciyle gergeklestirilmistir.

Ogrencilerin 6gretmenlerine yonelik ¢ocuk haklarma iliskin gériisleri ayrintili olarak
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analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin %33,3’1
cocuk haklar1 hakkinda bilgisi oldugunu soylemistir. Cocuk haklar1 hakkinda biraz
bilgisi oldugunu sdyleyen 6grencilerin oram1 %56,7 iken katilimcilarin %10’u ¢ocuk
haklar1 hakkinda hig bilgisi olmadigini belirtmistir.

Dogan (2017),uzman smif Ogretmenlerin perspektifinden etkili cocuk
haklar1 egitiminin incelenmesi iizerine bir ¢alisma yapmistir. Arastirma olgu bilim
arastirmasi olarak desenlenip arastirmada veri toplama yontemlerinden odak grup
goriismesi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore etkili cocuk haklar1 egitiminin
uygulanmasina yonelik bes farkli anlayis ortaya ¢ikmistir. Bu anlayislar, etkili ¢ocuk
haklar1 egitiminin uygulama sekli, bu siirecin nerelerde ve kimlerle gergeklestirilmesi
gerektigi konularina 1s1k tutmustur.

Yaratict dramaya dayali calismalar1 inceleyecek olursak Ustiindag ‘mn
(1997) yaptig1 ilkdgretim sekizinci sinif Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi dersi
iceriginde yer alan “Hiirriyetci Demokrasimizde Temel Hak ve Odevlerimiz”
initesinde yaratici1 dramanin Ogrencilerin erisilerine ve derse yonelik tutumlarina
etkisine yonelik ¢alismasini gorebiliriz. Bu calismada yaratict dramanin 6grencilerin
derse yonelik tutumlari ve insan haklarina yonelik olumlu etkide bulundugu
sonucuna ulagilmistir. Benzer bagka bir aragtirma ise Torun(2011) tarafindan, oyunla
desteklenmis cocuk haklar1 Ogretiminin, Ogrencilerin akademik basarilarina,
Ogrenilenlerin kalicilifina ve ¢ocuk haklarina iligskin tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Calisma sonucu ise, oyunla desteklenmis c¢ocuk haklar
Ogretiminin, 6grenilenlerin kaliciliginda etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ulubey (2015), yaratict drama ve diger etkilesimli 6gretim yontemleri
kullanilarak Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Ders Programinin (VDEDP)
uygulanmasi sonucu O&grencilerin akademik basarilarinin, demokratik degerlere
bagliliklarinin, basarili 6grencilerin basarilart olma nedenlerinin belirlenmesi ve
program Onerisi yapilmasi yoniinde bir ¢alisma yapmistir. Calisma grubunu sekizinci
smifta bulunan 80 o6grencinin olusturdugu calismada i¢ ige deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, yaratict drama ve diger
etkilesimli 6gretim yontemleri ile desteklenen VDEDP MEB tarafindan hazirlanan
etkinlik temelli VDEDP’ye gore Ogrencilerin basarilarimi arttirmada ve onlarda
demokratik degerlere baglilik olusturmada daha etkili olmustur.

Alan yazin incelendiginde ¢ocuk haklarina yonelik hazirlanmis olan

dlgeklere de rastlanmaktadir. Oztiirk ve Doganay (2017) okullardaki ¢ocuk haklari
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uygulamalarini izlemek i¢in ¢ocuk haklari temelli okul Olgegini gelistirmislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep ilindeki kiime ornekleme yontemiyle
secilen 18 ilkokulda gorev yapan 700 sinif 6gretmeni olusturmustur. Sonug olarak 26
maddeden olusan, okullardaki ¢evresel, yonetimsel ve sosyal yapilarin ¢ocuk haklari
acisindan incelenmesi amaciyla kullanilabilecek gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci
olusturulmustur.

Yurtseven Kiliggiin ve Oktay (2011) ebeveynlerin ¢ocuk haklarina iliskin
tutumlarim1 incelemek ic¢in ¢ocuk haklarina yonelik ebeveyn tutum Olgegini
gelistirmislerdir. Arastirmanin 6rnekleminde 6-14 yas arasi ¢ocugu olan 743 anne ve
743 baba olmak iizere toplam 1486 ebeveyn yer almistir. Sonug olarak 63 maddeden
olusan bes dereceli likert tipi bir 6lgek olusturulmustur.

Sonu¢ olarak yurticinde yapilan calismalarin daha ¢ok cocuklarin,
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ¢ocuk haklarma yonelik bilgi diizeyleri, goriisleri ve
tutumlar1, ¢ocuklarin katilm hakki, ilkogretim programlarinin ve bazi derslerin
cocuk haklar1 acisindan degerlendirilmesi konular1 {izerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Cocuk haklar1 egitiminin yaratici drama yontemiyle ele alindigi ve
yaratici dramanin ¢ocuk haklar1 egitimine etkisini inceleyen bir ¢alismanin olmadigi
goriilmektedir. Bu ¢alismanin bulgularindan yola ¢ikarak 6gretmenler i¢in ¢ocuk
haklar1 egitimi programi gelistirilmesinin yararli olacagini sdyleyebiliriz.

Buradan yola ¢ikarak ¢ocuk haklar1 egitiminin programlara dahil
edilmesinin ve sistematik bir sekilde Ogrencilerin ¢ocuk haklar1 bilincinin

kazandirilmasinin 6nemli oldugunu vurgulayabiliriz.

2.6.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Melton(1980) biiyilik smiflardaki ve {iist sosyo-ekonomik seviyeden gelen

cocuklarin, daha kii¢lik siniflardaki ve alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklara
kiyasla ¢ocuk haklarini daha ¢ok savunacagi varsayimini test ettigi caligmasinda,
birinci, li¢lincli, besinci ve yedinci smf Ogrencileri ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapmustir. Arastirma bulgularina gore hipotez dogrulanmistir. 7. sinif
ogrencileri disinda, siniflardaki ve iist sosyo-ekonomik diizeye mensup ¢ocuklarin
digerlerine kiyasla ¢ocuk haklarini daha ¢ok savundugu ortaya ¢ikmuistir.

Cocuklarin  6zerklik haklariyla 1ilgili fikirlerini belirlemeyi amacglayan

Margolin (1982) orneklemini farkli iki ilkokulda bulunan 2 - 6. smif arasinda
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Ogrenim goren 365 ¢ocugun (187 erkek, 178 kiz) olusturdugu bir ¢caligma yapmistir.
Bu ¢alismada ¢ocuklara yedi farkli durum ile ilgili sorular karikatiirlestirilmis olarak
verilmis ve bu durumlarda yetiskinlerle ayn1 haklara sahip olup olmamalar1 gerektigi
ile ilgili fikirleri sorulmustur. Ankette yer alan 7 farkli durum “cocuklar televizyonda
neler izleyebilir, neler yiyebilir, yataga gitme zamani, hangi filmleri izleyebilir, araba
kullanma, yasadig1 yer, oy kullanma” olarak belirlenmistir. Aragtirma ¢ocuklarin en
cok oy kullanma hakki konusunda (%66) yetiskinlerle ayni hakka sahip olmak
istediklerini ortaya koymustur. Cocuklarin biiyiik bir kisminin “karar verme” hakkina
kars1 ¢iktig1 goriilmiistiir. Erkek ¢ocuklar ve yas olarak biiylik olan ¢ocuklar, kizlara
ve yasit daha kiicik olan ¢ocuklara gore cocuklarin “karar verme” hakkini
desteklemislerdir.

Cocuk haklar1 egitimine yonelik farkli iilkelerde pek cok kilavuzun
hazirlandig1 ve uygulandig1 goriilmektedir. Nitekim Fountain (1993) “Sadece Hak:
Cocuk Haklarma Dair Sézlesmeyi Ogrenmek igin Pratik Kilavuz- It’s Only Right: A
Practical Guide toLearning about the Convention on the Rights of the Child”
kapsaminda 9. smif ve iizerine yonelik olarak yapilandirilmis ve materyaller
hazirlamigtir. Materyal, isbirligi ile 6grenme, problem c¢ozme, Ornek olay gibi
Ogretim yontemleri ile 6grencilerin kendi haklarini1 ve baskalarinin haklarinit koruma
ve saygl gosterme davranigi kazanmalarini amaglamaktadir.

Biggs (1995) ise 1-8.smiflart odagina alan Cocuk Haklar1 Ogretim
Kilavuzu’nu hazirlamistir. Kilavuzda ogrencilerin ¢ocuk haklarimi kesfetmesini,
siifta ve toplumda bu haklarini uygulamalarini amaglayan egitim etkinliklerinin
yani sira tiim siniflar igin gegerli olan temalara gore diizenlenebilecek posterlere ve
ornek olaylara da yer verilmektedir.

Wolfe (1998) anneler ve ¢cocuklarin katilim haklarina iliskin bakis acilarini
belirlemek icin kisa hikayelerden faydalanmistir. Katilimeilara hikayelerdeki
karakterlerin haklarinin farkinda olup olmadiklarina yonelik sorular sorulmustur.
Calisma sonucunda farkli yaslardaki ¢ocuklarin arasinda ¢ocuk haklarini anlama
bakimindan bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Ancak anneler arasinda 6nemli bir fark
bulunmustur.

Cowell ve Howe (1999), tarafindan gelistirilen c¢ocuk haklari egitimi
programinin ¢ocuklarin ¢ocuk haklarini anlama diizeyleri, tutum ve davraniglari
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma bulgulari, ¢cocuk haklar1 egitimini alan

Ogrencilerin egitim almayan Ogrencilere gore azinlik cocuklari ile daha iy1 iletisim
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kurabildiklerini ortaya c¢ikarmistir. Ayrica, daha c¢ok akran ve Ogretmen destegi
aldiklar1 ve hak sahibi olmanin anlami konusunda daha kapsamli ve uygun bir
anlayis sergilediklerine yonelik sonuglar elde edilmistir. Bunun yani sira ¢ocuklarin
arkadaslarina gore daha ¢ok haklara saygi tutumu gelistirdikleri, 6zglivenlerinin daha
yiiksek oldugu gozlenmistir.

Morine (2000) ¢ocuk haklar1 ve aile iligkilerini ¢ocuklarin ve ailelerin bakig
acilart dogrultusunda incelemek amaciyla 32 6grenci ve Ogrencilerin aileleri ile
caligmistir. Calisma grubunun ¢ocuk haklarina bakisin1 ve ebeveynlerin katilimlarini
O0lcmek i¢in anket ve Ol¢ek uygulanmistir. Arastirma sonuglari, karar verme
siirecinde katilim haklar1 desteklenen c¢ocuklarin 6zerklik haklarina iligkin olumlu
tutumlar gelistirdigini ortaya koymustur. Ayrica arastirma sonuglarina gore ¢ocuklar
ozerklik haklarin ailelere gore daha fazla desteklerken ailelerin daha ¢ok korumaci
bir bakis gelistirdikleri goriilmiistiir.

Murray (2000) ¢ocuklarin sorumlu vatandaglar olarak biiylimelerini
hedefleyen cocuk haklar1 egitimi i¢in ilkdgretim diizeyinde Cevremizdeki Diinya:
Cocuk Haklar1 Egitimi I¢in Tematik ilkdgretim Programi’mi gelistirmistir. Program
saygl, haklar ve sorumluluklarla ilgili temalar cerg¢evesinde sekillenmektedir.
Program alan yazina dayali olarak hazirlanan birbiri ile tematik baglantis1 olan
“Saygi, haklar ve sorumluluklar, Cocuklar, aileler ve arkadaslar, Egitim, 6grenme ve
bliylimek, Gida, saglik bakimi1 ve yuva, Gilivenli, arkadas ve baris¢il bir Diinya”
modiilleri olmak {izere bes modiilden olusmaktadir.

Ev ortaminda, ergenlik doneminin baglangicinda olan c¢ocuklarin ve
annelerinin 6zerklik, koruma ve bakim haklarina yonelik bakis acilart Ruck ve
digerleri (2002) tarafindan incelenmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu her sosyal
durumu temsil edecek sekilde secilen 6, 8 ve 10. sinifta egitim alan dgrenciler ve
bunlarin aileleri olusturmustur. Orneklem grubuna onlara ev ortamindaki ¢ocuk
haklarin1 iceren kisa Oykiiler okunmus, Ogrencilere Oykiilere yonelik sorular
sorulmustur. Oykiilerdeki kahramanlarin, &ykiide bulunan olaylar karsisinda
gosterdikleri davranisa yonelik hakki olup olmadigina dair goriisleri sorulmustur.
Aragtirmanin sonucunda 6. simifta okuyan ¢ocuklarin 8 ve 10. siniflarda okuyanlara
gore kendi Ozerklik haklarini daha az savunduklari, bunun yaninda 8 ve 10.
simiflardaki 6grencilerin daha ¢ok 6zerklik hakkina sahip olmak isterken, daha az

bakim ve korunmaya ihtiyaclart olduklar: goriilmiistiir.
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UNICEF (2002) “Haklar, Istekler ve Ihtiyaclar” olarak3-9. siniflara hitaben
bir materyal hazirlanmistir. Bu materyal 6grencilerin insanlarin temel ihtiyaclarini
hak olarak algilamasi1 ve bu haklarla sorumluluklar arasindaki iliskiyi kavramasini
hedefleyen interaktif etkinliklerden olugsmaktadir.

Tomanovic (2003) arastirmasinda, c¢ocuk katilimi temelinde kimlik,
ozerklik, iletisim, karar verme ve fikir hiirriyeti konularini incelemistir. Cocuklarin
aile bireyleri ile iliskilerinde bu haklarin nasil etkilerinin olacagini arastirmistir.
Yapilan ¢aligmada ailelerin katilim, iletisim, karar verme ve fikir hiirriyeti ile ilgili
konularla karsi karsiya kaldiklarinda uygulayacaklar1 ¢éziim yollarimi belirlemek
amagclanmistir. Orneklemi olusturan aileler 3 farkli toplumsal tabakadan segilmistir.
Arastirmanin sonucunda ailelerin genel olarak ¢ocuklarin katilim haklar1 konusunda
yeterli diizeyde olmadiklar1 hatta bazi ailelerin ¢ocuklarin katilim hakkini
desteklemekten kagindiklari, asir1 korumaci bir tutum igerisinde bulunduklar
saptanmistir.

“Okullarda Kisisel Haklar” projesi kapsaminda Alderson (2004), 7-17 yas
arasindaki Ogrencilerin ve Ogretmenlerin ¢ocuk haklar ile ilgili goriislerini
incelemistir. Ingiltere’de ve Kuzey Irlanda’da 2272 6grencinin katildig: ¢alismada
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’yi daha donce hig
duymadiklarim1  sOylemistir, kalan Ogrenciler ise ¢ok az bilgileri oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin % 40’1, 6gretmenlerin % 11’iokulda dgrencilerin
cok az hakka sahip olduklarini sdylemislerdir. Okullarda katilim hakkinin hayata
gecirilmesinin en 6nemli gostergelerinden olan sinif ve okul konseylerinin varligi ile
ilgili olarak, en kiiciik yas gruplarindaki 6grenciler bile sadece sembolik bir konsey
oldugunu ifade etmislerdir.

Casas, Saporiti, Gonzalez ve Figuer (2006) ¢alismalarini iki hedefe yonelik
yiiriitmiislerdir. Birincisi ¢cocuklarin farkli durumlarda haklarini nasil algiladiklarini
ortaya koymak, ikincisi de anne baba ve O0gretmenlerin ¢ocuk haklar1 konusunda
fikirlerini ortaya koymak olarak belirtmislerdir. Calisma grubunu farkli irklardan
1614 cocuk ve yine farkli irklardan 1214 ebeveyn olusturan ¢aligmada veri toplama
araci olarak kullanilan anket kiz ve erkek ¢ocuklara yonelik olabilecek durumlarla
ilgili 16 ikilem durum icermektedir. Cocugun belirtilen durumlarda verecegi tepki
belirlenmektedir. Ogretmenlere ve anne babalara yonelik olan ankette ve ¢ocuklara
yonelik hazirlanan ankette birbirine sorular bulunmaktadir. Arastirma sonucunda

degisik kiiltiir ve bolgelerden olsalar da benzer sosyo-demografik gruba mensup
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cocuklarin goriislerinin de benzer yonde oldugu ortaya ¢ikmistir. Egitim hakki, temel
gereksinimlere yonelik haklar, mahremiyet ve katilim haklarma iliskin farkli
sonuclar elde edilmistir.

Howe ve Covell’in 2007°de editorliigiini tstlendigi “Children’s Rights in
Canada: A Questin of Commitment (Kanada’da Cocuk Haklari: Bir Soru ile Ilgili)”
caligmasinda ¢ocuk haklar1 ve ¢cocuk haklar1 egitimiyle ilgili makaleler toplanmistir.
“Children Rights Education” (Cocuk Haklar1 Egitimi) adli ¢alismada esas olarak
Kanada’nin BMCHS’ni kabul etmesi ve BM Cocuk Haklar1 Komitesinin ¢ocuk
haklar1 egitiminin okul miifredatlar i¢inde yer almasi ¢agrisi iizerine, Kanada’daki
okullarda c¢ocuk haklar1 egitimiyle ilgili sorunlar ile okul miifredatlart ve
Ogretmenlerin uygulamalarindaki degisiklikler ¢ercevesinde ¢ocuk haklari egitiminin
tanimi ve nasil olmas1 gerektigi tartisilmistir.

Khoury-Kassabri ve Ben-Arieh’in (2009) “School Climate and Children’s
Wievs Of Their Rights: A Multi-Cultural Perspective Among Jewish and Arab
Adolescents” c¢aligmalarinda okul ortaminin c¢ocuklarin Bati dist ve Hiristiyan
olmayan kiiltiirlerdeki haklarina iliskin goriislerine ve diger kiiltiirel ve ailesel
faktorlerle etkilesime girmesine katkisi arastirilmistir. Calismanin amaci dogu ve bati
Kudiis’teki, Yahudi ve Arap ¢ocuklarin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarini ortaya
cikarmaktir. Bu amac¢ dogrultusunda likert tipi anket kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Yahudi Ogrenciler Arap Ogrencilerden daha ¢ok ¢ocuk haklar
degiskenlerini desteklemistir. Ataerkil ailelerin ¢ocuk haklar1 konusunu modern
demokratik diizendeki ailelere gére daha az destekleri gortilmiistiir.

Ejieh ve Akinola (2009) Nijerya’da ilkokul ¢ocuklarma yonelik yaptigi
calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmistir. Calisma sonucunda
cocuklarin ¢ocuk haklarina iliskin yeterli diizeyde farkindaliga sahip olmadiklar1 ve
cocuk katiliminin smirl oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmada ¢ocuklar haklara
ithtiya¢ duymadiklarmni belirtmislerdir.

Cherney (2010) 6zerklik hakkina iliskin ¢ocuklarin gelisimini analiz etmek
ve ebeveynlerin ¢ocuk haklarma iligkin gortislerini ve algilarin1 belirlemek amaciyla
“Mothers’, Fathers’ and Their Children’s Perceptions and Reasoning About
Nutrurance and Self-Determination Rights” adli bir calisma yapmistir. Calisma
grubunu on alt1 yasindaki 47 ¢ocugun ve ebeveynlerinin olusturdugu arastirmada
katilimcilarla goriigme yapilarak ¢ocuk haklari ile ilgili alg1 gelisimleri incelenmistir.

Calisma sonuglarina goére ebeveynlerin ¢ocuklarinin sahip olduklarindan ¢ok daha
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fazla hakka ihtiya¢ duyduklarini diistindiikleri goriilmiistiir. Cocuklar anne babalarina
gore daha fazla 6zerklik hakkina sahip olmalari gerektigini savunmuslardir. Cocuklar
arasinda Ozerklik, korunma ve bakim haklar ile ilgili destekleme konusunda yasin
bir etkisinin goriilmedigi belirtilmistir.

Deb ve Mathews (2012) 300 Hintli ebeveynin ve §gretmenin ¢ocuk haklar
ile ilgili tutumlarini, bilgilerini ve secilmis haklarin gergekte giivence altina alinmis
olup olmadig1 konusundaki algilarmi arastirmak i¢in “Children’s Rights in India:
Parents’ and Teachers’ Attitudes, Knowledge and Perceptions” adli g¢alismay1
gerceklestirmislerdir. Cocuk haklari ile ilgili tutum, bilgi ve bakis agilarini 6grenmek
amactyla uygulanan anket sonrasinda anne- babalarin ve 6gretmenlerin ¢ogunun,
saglik ve egitim haklari, cocuk evliligine kars1 olma, uygun olmayan kosullarda ve
islerde calistirilma gibi cocuk haklarina iliskin olumlu tutumlar1 oldugu ortaya
cikmistir. Ogrencilerin ise dernek kurma ve fikir ifade etme haklarmin olmadiklarini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirma sonuglari ¢gocuk haklarina yonelik
yasalarin da yetersiz oldugunu gostermistir. Arastirma sonuclar1 ¢ocuklarin hak ve
ithtiyaglar1 konusunda bilgilendirilmesinin ihtiya¢ oldugunu ortaya koymustur.

Yurt disinda yapilan galismalar genellikle 6zerklik, ¢ocuklarin korunmasi,
anne ve babalarin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlari, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
cocuk haklarma bakis acilari, farkli wklardan ya da farkli sosyoekonomik
diizeylerden gelen c¢ocuklarin ¢ocuk haklarma bakis acilari, dinl ya da sosyolojik

etmenlerin ¢ocuk haklar1 farkindaligi tizerine etkileri konular1 ¢ergevesinde sinirhidir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli
Bu c¢alismada karma yontem arastirma desenlerinden biri olan agimlayici

siral1 desen kullanilmistir. A¢imlayic1 sirali desende nicel veriler oOncelikli ve
agirliktadir. Nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel veriler toplanip analiz
edilir. Bu siiregte nitel asama nicel veriler i¢indeki iliskileri ve yonelimleri agiklamak
icin kullanilir (Creswell ve Clark, 2011). Bu arastirma kapsaminda da once nicel
veriler toplanip analiz edilmis, daha sonra ise nitel veriler toplanip analiz edilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda 6n test - son test tek gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Ilkokul iigiincii sinif diizeyinde bulunan bir siif calisma grubunu
olusturmustur. Arastirmada ¢alisma grubuna YDCHEP uygulanmistir. Bu siiregte 15
hafta uygulama ger¢eklesmistir. Uygulama haftalik ders programinda iki ders saati
olarak yer alan serbest etkinlik dersinde yapilmistir. Cocuk Haklarina iliskin Tutum
Olgegi, Cocuk Haklarina Iliskin Farkindalik Testi ¢calisma grubuna 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise nicel verilerin nitel verilerle
dogrulanip dogrulanmadigimi kontrol etmek ve verileri detaylandirmak amaciyla
calisma grubunda bulunan dokuz ogrenciyle goriisme yapilmistir. Bu baglamda
secilen katilimcilara uygulama siirecini ve gelisimlerini degerlendirmeleri i¢in

YDCHEP Etkililigine Iliskin Gériisleri Degerlendirme Formu uygulanmistr.

3.2. Calisma Grubu
Calisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Sanliurfa ili Haliliye

ilcesinde, bir devlet okulunda bulunan, 16 kiz ve 17 erkek tigiincii simif 6grencisi
olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin en az 3 ¢ocuklu ailelere
mensup oldugu ve 6grencilerin ailelerinin de alt sosyoekonomik diizeyde olduklari
bilinmektedir. Ayrica caligma grubunu olusturan Ogrencilerin hepsinin dogum
yerinin Sanlurfa ili oldugu bilinmektedir. Caligma grubuna dahil edilen 6grencilerin
hicbiri daha 6nce c¢ocuk haklarn ile ilgili bilgi kazanmaya yonelik bir yasanti

gecirmediklerini belirtmislerdir.
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3.2.1. Arastirmada Goriisme Yapilan Katihmcilar
Arastirmada nitel verilerin toplandigi Ogrenciler amacgl Ornekleme

yontemlerinden Olgilit 6rnekleme yontemiyle seg¢ilmistir  (Patton, 2014). Bu
dogrultuda iki temel kriter esas alinmistir. Bunlar:
. Ogrencinin tiim uygulamalara eksiksiz bir sekilde katilmis
olmast.
. Cocuk Haklar1 Farkindalik Testi ve Cocuk Haklarma Iliskin
Tutum Olgegi son test puanlan diisiik, orta ve yiiksek olan dgrenciler arasinda
olmalari.
Bu iki kriter dogrultusunda ¢alisma grubundan basar olarak diisiik, orta ve
yiiksek diizeyde olan her gruptan ticer 6grenci secilerek uygulama siireci ve bireysel
gelisimi degerlendirmeye yonelik goriisme yapilmistir. Goriisme yapilan 6grencilerle

ilgili bilgiler Tablo.1’de yer almaktadir:

Tablo. 1

Arastirmada Goériisme Yapilan Katilimcilar

o - Okul Oncesi
Cinsiyet Anne Egitimi Baba Egitimi o
Egitimi
Kiz Erkek Okuryazar degil Ilkokul Lise Ilkokul Lise Alan Almayan
f f f f f f f f f
5 4 6 1 1 8 1 4 5

Tablo. 1°de yer alan bilgilere gore besi kiz dordii erkek olmak {izere toplam
dokuz &grenciyle goriisme yapilmistir. Ogrencilerden birinin annesi ilkokul, birininki
lise mezunu iken alti 6grencinin annesi okuryazar degildir. Ogrencilerden sekizinin
babasi lise mezunu iken bir 6grencinin babasi ilkokul mezunudur. Bu 6grencilerin

dordii okul 6ncesi egitim almis besi ise okul dncesi egitim almamaistir.

3.3. Veri Toplama Araclar
Arastirmada YDCHEP hedeflerinin belirlenmesi i¢in {¢linci smif

ogretmenlerine Cocuk Haklarina Yénelik Ihtiyaclar Hakkinda Ogretmen Goriisleri
Formu uygulanmistir. Cocuk haklarina iliskin farkindalik gelisimini 6lgmek icin

Cocuk Haklarma liskin Farkindalik Testi &n test ve son test olarak calisma grubuna
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uygulanmustir. Cocuk Haklarma Iliskin Farkindalik Testi (CHFT) Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile analiz edilmistir. Cocuk haklarina iligkin tutum gelisimini 6lgmek
icin Cocuk Haklarna Iliskin Tutum Olgegi &n test ve son test olarak calisma
grubuna uygulanmistir. Cocuk Haklarina iliskin Tutum Olgegi (CHTO) Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmistir. YDCHEP’nin etkililigini degerlendirmek
amaciyla programin uygulanmasindan sonra YDCHEP Etkililigine liskin Goriisleri
Degerlendirme Formu ise kosulmustur. Veri toplama araglarinin tiimii aragtirmaci

tarafindan gelistirilmistir. Veri toplama araglar1 asagida tek tek agiklanmistir:

3.3.1. Cocuk Haklarina Iliskin Farkindalik Testi (CHFT):
[lkokul 3. smif 6grencilerinin ifade dzgiirliigii, katilim haklar1, egitim hakki,

oyun ve eglence hakki, engelli ¢ocuklarin hakki, sézlii ve fiziksel siddetten korunma
hakki, cinsel istismardan korunma hakki, ayrimeiliktan korunma hakki olmak iizere
belirlenen sekiz ¢ocuk hakkina iliskin farkindaliklarini belirleyebilmek amaciyla
gelistirilen Cocuk Haklarina Iliskin Farkindalik Testi (CHFT)’ nin gelistirilmesi
stirecinde sirastyla su adimlar takip edilmistir:

1. Testi gelistirebilmek i¢in ilk adimda Ogretmenlere yonelik Cocuk
Haklarma Iligkin Ihtiyag Analizi Formu uygulanmistir. Uygulama sonucuna gore
cocuk haklarinin arasindan katilim hakki, fikir ve ifade 6zgiirliigli, egitim hakki,
ayrimciliktan korunma hakki, oyun ve eglence hakki, sozli ve fiziksel siddetten
korunma hakki, engelli ¢cocuklarin haklari, cinsel istismardan korunma hakki olmak
tizere sekiz hak belirlenmistir ve bu haklarin Ogretimine yonelik kazanimlar
belirlenmis ve kazanim tablosu diizenlenmistir.

2. Kazanimlar dogrultusunda g¢oktan se¢gmeli 23 madde olusturulmustur.
Test maddelerinin kapsam gegerliligi i¢cin bu maddeler program gelistirme ve ¢ocuk
haklar1 alanlarinda uzman kisiler tarafindan incelenmistir. Farkindalik testi bu haliyle
cocuk haklarina yonelik daha dnceden herhangi bir egitim almamus, ilkokul 3. smifta
O0grenim gormekte olan 100 68renciye uygulanmistir.

3. Pilot uygulama yapilmasindan sonra madde analizi yapilmistir. Bu
stirecte her maddenin giicliik ve ayiricilik indisleri hesaplanip ayiricilik indisi .20 yi
gecemeyen maddeler testten ¢ikarilmistir (Ozgelik, 2017). Daha sonra maddelerin alt
ve Ust %27’ lik boliimleri arasinda anlamli farklarin olup olmadig bagimsiz gruplar

t- testi ile analiz edilmistir. %27’lik boliimlerin kullanilma sebebi, bu bolimdeki
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degerlerin analiz sirasinda normal dagilimdaki farkliliklar1 en iist seviyeye

cikarabilecek olmasidir (Wiersma ve Jurs, 2005). Tablo2’de test maddeleri, madde

giicliik indisleri (pj), ayiricilik indisleri (1j) ve t- testi sonuglari (t) bulunmaktadir:

Tablo 2.

Cocuk Haklarina Iliskin Farkindalik Testi Madde Analizi Sonuclari

Maddeler Tjx Pix i t-degeri p

Madde 1 A48 .61 49 -4.095 .000
Madde 2 22 77 41 -2.000 052
Madde 3 14 .62 A48 -1.119 268
Madde 4 .59 55 .50 -5.356 .000
Madde 5 .66 S1 .50 -6.458 .000
Madde 6 S5 .68 46 -5.381 .000
Madde 7 Sl .66 A48 -4.209 .000
Madde 8 40 .66 A7 -4.749 .000
Madde 9 33 Al 46 -2.772 .008
Madde 10 A48 .64 A48 -4.209 .000
Madde 11 .66 .59 49 -6.659 .000
Madde 12 .70 61 49 -7.519 .000
Madde 13 40 .64 A48 -3.401 .001
Madde 14 .81 .59 49 -10.696 .000
Madde 15 Sl .62 A48 -4.589 .000
Madde 16 29 A .50 -2.252 .029
Madde 17 .70 61 49 -7.519 .000
Madde 18 .85 57 49 -12.227 .000
Madde 19 7 53 .50 -8.986 .000
Madde 20 A48 .68 46 -4.371 .000
Madde 21 S5 53 .50 -4.837 .000
Madde 22 .55 72 45 -5.701 .000
Madde 23 44 .62 A48 -3.738 .000

P;: Giigliik Indisi; rj: Ayiricilik Indisi; S;: Madde Standart Sapmalart;

t: t testi sonuglari

Madde analizine iliskin elde edilen sonuclar incelendiginde;
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Madde- test korelasyon indisi (ayiricilik giicii) incelendiginde; 3. madde
ayiricilik giicii .14 olup madde testten ¢ikarilmistir.

t degerleri ve p degerleri incelendiginde; 2. madde de t degeri -2.000 ve
p=.052; 3. madde de t degeri 1.119 ve p=.268 olup p degerleri .05’ten biiyiiktiir. Bu
sonuglara gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Dolayisiyla maddelerin ayirt
edicilik giicii diisiik oldugu i¢cin bu maddelerin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Elde edilen sonuglara gore toplam iki madde gegerli ve giivenilir bulunmamistir ve
testten c¢ikarilmistir. Testten ¢ikartilan maddelerin testin kapsam gegerliligini, bu
nedenle teste yeni soru eklenmesinin gerekli olmadigi goriilmiistiir. 21 coktan
secmeli maddeden olusan Cocuk Haklarina Iliskin Farkindalik Testi’nin
maddelerinin aywricihigi .14 ile .85 arasinda degismekte olup farkindalik testinin
giivenirligini hesaplamak i¢in yapilan KR-20 degeri ve testin ortalama giigliik degeri
Tablo 2.1’ de verilmistir.

Tablo 2.1.

Cocuk Haklarina Iliskin Farkindalik Testi KR-20 Degeri ve Testin Ortalama
Giicliik Indisi

n p KR-20 Degeri

100 S7 81

P: Testin Ortalama Giicliik Indisi

Tablo 2. 1’de testin ortalama gii¢liigli .57 bulunmustur. Farkindalik testine
ait KR-20 degeri .81 olarak bulunmustur. Bu degerler temele alindiginda Cocuk
Haklarina Iliskin Farkindalik Testi’nin bu arastirmada kullanilacak diizeyde

giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir. CHFT Ek. 2’de yer almaktadir.

3.3.2. Cocuk Haklarma iliskin Tutum Ol¢egi (CHTO):
Arastirma kapsaminda ilkokul tiigiincii sinif 6grencilerinin ¢ocuk haklarina

yonelik tutum degisimini belirleyebilmek amaciyla gelistirilen Cocuk Haklarina
Mliskin Tutum Olgegi (CHTO) kullanilmistir. CHTO’niin gelistirilmesi siirecinde su
agamalar izlenmistir. Bu asamalarin izlenmesinde DeVellis, R. F. (2016) temel
alinmistir:

1-  Madde havuzunun hazirlanmasi: CHTO niin gelistirilmesi

stirecinde ilk olarak madde havuzu olusturabilmek amaciyla alan yazin
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taramast yapilmistir. Bu baglamda g¢ocuk haklar ile ilgili olarak alan
yazindaki ¢aligmalar incelemistir (Bknz: Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1
sozlesmesi: Akt. Hodgkin ve Newell, 1998; Amnesty International, 2002;
Hodgkin ve Newell, 1998; Flowers, 2007; Howe ve Covell, 2013; Covell,
Howe ve McNeil, 2010; Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi). Cocuk
haklar1 egitimi alaninda bir uzmanin  goriisiine basvurulmus ve -Onciil
maddeler hazirlanmistir. Bu kuramsal temeller ¢ercevesinde 25 maddelik
taslak bir form hazirlanmistir. Olgegin kullamilabilirligi ve etkinligini
artirmak amaciyla olumlu ve olumsuz maddelere yer yerilmistir. Olgek 3
dereceli likert tipi halinde hazirlanmigtir.

2- Kapsam Gegerliligi Calismasi: Hazirlanan bu form kapsam
gegerliligi icin Olgme degerlendirme ve hukuk alanlarinda uzmanlarin
goriigiine sunulmustur. Alinan doniitlere gore diizeltmeler yapilmis ve
sonrasinda maddelerin anlagilirligt i¢in uzman goriisiine basvurulmustur.
Uzman gorlisii ve Ogrencilerden gelen doniitler sonucunda form yeniden
diizenlenmis ve uygulama oncesi son halini almistir.

3- Uygulama Asamasi: Son hdlini alan form ikisi alt
sosyoekonomik, ikisi orta sosyoekonomik ve ikisi ilist sosyoekonomik
diizeyde alt1 ilkokul igiincii sinif diizeyinde 6grenim goérmekte olan 300
Ogrenciye uygulanmistir. Toplanan veriler incelendikten sonra analiz i¢in
uygun olmayan veriler ¢ikarilmistir. Bu islemden sonra geriye kalan 250 veri
setiyledlgme aracinin yap1 gegerliligini belirlemek i¢in a¢imlayic1 faktor
analizi gergeklestirilmistir.

4- Yapr Gecerliligi Cahsmasi: Olgegin  yap1 gegerliligini
belirleyebilmek i¢in agimlayict faktdr analizi yapilmistir. Agimlayicr faktor
analizi maddeler arasindan benzer yapiy1r ya da niteligi dlcen maddelerin
gruplanmas1 ve az sayida faktor ile aciklamayr amaglayan bir istatistiksel
tekniktir (Biiyiikoztirk, 2007). Bu siiregte, KaiserMeyer Olkin (KMO) ve
Bartlett Sphericity testi sonuglari, maddelerin ortak faktor varyans degerleri,
O0zdeger cizgi grafigi, temel bilesenler analiz sonuclari ve yorumlanabilir
faktorler elde etmek i¢in “varimax” dondiirme teknigi sonuglar1 incelenmistir.

Olgme aracinin yap: gegerliligini belirlemek igin ilk olarak agimlayici faktor
analizinin sayiltilar1 kontrol edilmistir. Bu durumda 6rneklem sayisi i¢in Kaiser

Mayer Olkin testi sonucunda (KMO) degeri .821 olarak hesaplanmistir. .80 ile .90
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aras1 Orneklem biiytlikliigliniin ¢ok iyi; .90 istiiniin ise miilkemmel oldugu kabul
edilmektedir (Pallant, 2013; Hutcheson, Sofroniou, 1999). KMO degerinin .81
tizerinde olmasi Orneklem biyiikliglniin veri analizi i¢in miilkemmele yakin
oldugunu gostermistir. Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimini incelemek igin ise
Bartlett Kiiresellik Testi (Bartlett’s Test of Sphericity) yapilmis ve anlamlilik degeri
(p<.001) olarak hesaplanmistir. Bu durumda c¢ok degiskenli normal dagilim
sayiltisinin da saglandigi saptanmistir. Ug¢ deger ve kayip deger incelemesi de
yapilararak veriler analize hazir hale getirilmistir.

Analize hazir olan veriler iizerinde agimlayici faktor analizi 20 madde ile
yapilmistir. A¢imlayict faktor analizi ilk degerlendirmede dort faktdr yapisi tespit
edilmistir. Ancak, dondiiriilmiis bilesen matrisi (Rotated Component Matrix)
tablosunun incelenmesi sonucunda 9, 14, 16, 6, 11.maddeleri birden fazla faktérde
0.10'dan daha az bir farkla yiiklendikleri i¢in binisik maddeler olarak
degerlendirilmis ve 6lgme aracindan c¢ikarilarak (Biiyiikoztiirk, 2007) analiz tekrar
yapilmistir. Tekrarlanan agimlayici faktor analizi sonucunda 6zdeger ve ¢izgi grafigi
(Scree plot) incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda 6lgegin “Katilim ve korunma
haklarina iligkin tutum”, “Cocuk haklartyla ilgili bilgi edinme ve egitim hakkina
iligkin tutum”, “Okulda ¢ocuk haklarin1 kullanmaya iliskin tutum” ve “ Gilinliik
hayatta ¢ocuk haklarin1 kullanmaya iliskin tutum” olmak tizere dort faktorlii oldugu
tespit edilmistir. Cocuk Haklarina iliskin Tutum Olgegi agcimlayici faktdr analizinden
elde edilen faktor yiikleri, madde-toplam puan korelasyonu, ortak faktér varyansi,

Cronbach Alfa (a) giivenirlik degeri sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.



Tablo 3.

40

Cocuk Haklarma Iliskin Tutum OlceSinin Acimlayct Faktor Analizi

Bulgulart
Madde No  Faktor ve Faktor Yiikleri Madde- Ortak
Faktor |  Faktor2 Faktor3 Faktor4  toplam faktdr
puan varyansi
korelasyonu
M5 .660 .583 458
MI10 .630 .626 488
M19 588 .633 403
M4 .559 .642 438
MI12 523 546 312
MI15 S17 .563 392
M20 456 .615 .363
M17 429 S12 257
M2 .836 795 746
Mi 762 746 .610
M7 720 71 395
M13 614 122 .606
M25 156 781 568
M3 723 740 .647
M21 713 799 551
M8 .669 712 548
M22 77 .760 533
M23 720 745 .638
MI18 .697 .760 567
M24 .696 152 610
Oz deger  2.759 2.551 2.488 2.331 Toplam
Aciklanan  13.795 12.755 12.440 11.657 50.648
varyans
Cronobach .728 714 153 135

alpha
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Acimlayict faktdr analizi sonucunda elde edilen ilk faktor, “katilim ve
korunma haklarina iligkin tutum (Faktér 1)” olup bu faktdr sekiz maddeden
olusmaktadir. Bunlar 5, 10,19,4,12,15,20 vel7. maddelerdir. Bu faktérde yer alan
sekiz maddenin faktor yiikleri, .42 —66; madde — toplam puan korelasyonlar1 ise .51
- .64 arasindadir ve Cronbanch Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .728dir.

Agimlayici faktdr analizi bulgularina gére CHTO’de yer alan ikinci faktor
ise “cocuk haklariyla ilgili bilgi edinme ve egitim hakkina iliskin tutum (Faktor 2)”
olarak tespit edilmis ve bu faktérde dort madde yer almistir. Bu maddeler 2, 1, 7, ve
13. olarak bulunmustur. Bu alt faktdrde yer alan 4 maddenin faktdr yiikleri .69 ile
.77; madde toplam puan korelasyonlari ise .72-.79 arasindadir ve Cronbach Alfa i¢
tutarlik katsayis1 .714’tiir.

CHTO’ye iliskin iigiincii faktdr ise “okulda ¢ocuk haklarmi kullanmaya
iligkin tutum (Faktor 3)” olarak belirlenmistir. Bu faktérde dort madde yer almakta
olup bunlar 25, 3, 21 ve 8. maddelerdir. Bu alt faktdrde yer alan dort maddeye iligkin
faktor yiikleri .66-.75 ve madde toplam puan korelasyonlari ise .74-.76 arasinda olup
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .753 tiir.

CHTO’ye iliskin dordiincii faktor ise “giinliik hayatta cocuk haklarin
kullanmaya iligskin tutum (Faktor 4)” olarak belirlenmistir. Bu faktdrde dort madde
yer almakta olup bunlar ise 22, 23, 18 ve 24. maddelerdir. Bu alt faktdrde yer alan
dort maddeye iliskin faktor yiikleri .66-.75 ve madde toplam puan korelasyonlari ise
71-.79 arasinda olup Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .735’tir.Bu dort alt faktor
toplam varyansin % 50.64’{inii aciklamaktadir. Olgegin tamamina iliskin Cronbach
Alpha ig tutarlik katsayisi ise .840°dir. CHTO niin alt faktorlerinin testin toplamiyla
iligkisini belirleyebilmek i¢in ise kolerasyon degerleri hesaplanmistir (Tablo 4).

Tablo 4.

CHTO 'niin Toplam Puani ve Alt Boyutlarinin Arasindaki Korelasyonlar

Faktorl Faktor2 Faktor3 Faktord
Toplam 832 637 700 .697#:*
Faktorl - .396%* 468 395
Faktor2 - .360%** 267%*
Faktor3 - 302

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.
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CHTO’de yer alan alt faktdrlerin tamami toplam puanla pozitif yonlii
anlamli diizeyde iliskiler (p<0.01) gosterdigi goriilmiistiir. Bu durumda, CHTO’niin
toplam puami ile katilim ve korunma haklarina iliskin tutumlar alt 6lgeginin .832;
cocuk haklariyla ilgili bilgi edinme ve egitim hakkina iliskin tutum alt 6lgegiyle .637;
okulda ¢ocuk haklarini kullanmaya iligkin tutumlar alt 6l¢egiyle .700, giinliik hayatta
cocuk haklarin1 kullanmaya iligkin tutumlar 6lgegi .697 degerinde pozitif yonde
anlaml diizeyde iliski gosterdigi bulunmustur.

Elde edilen bulgular sonucunda, ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin ¢ocuk
haklarina iligkin tutumlarini belirlemeyi hedefleyen alt faktorlii ve 20 maddelik tiglii
likert tipi bir dlgege ulasilmistir. CHTO igin istatistiksel olarak yapilan gegerlik ve
giivenirlik analizlerinin yapilmast sonucunda elde edilen degerler de Olgegin
kullanima uygun oldugunu destekler niteliktedir. Olgekte yer alan dort boyut, toplam
varyansin %50.64’linii agiklamaktadir. Faktor analizinde %40 ile %60 arasinda
degisen varyans oranlart gecerli oldugu (Scherer, 1988) goz Oniine alinirsa elde
edilen varyansin yeterli diizeyde oldugu goriiliir. Bu bilgiler 1s1ginda CHTO’ niin
aciklayabildigi varyans orani, bu 6lgme aracinin ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin
cocuk haklarina iligkin tutum degerini kabul edilebilir diizeyde ifade ettigini
gostermektedir.

Faktor analizi bulgulart incelendiginde faktdrlerde toplanan maddelerin
faktor ytikleri .42 ve iizerinde oldugu goriilmektedir. Kiigiik drneklemlerde faktor
yiikiintin .40 ve tizeri, biiylik 6rneklemlerde ise .30 ve ilizerinin anlamli sayildig
belirtilmektedir (Sheskin, 2004’ten akt., Oztiirk, 2013). Sénmez (2014) faktdr
yiikiiniin .30’un altinda olmamasi gerektigini savunmaktadir. Analizler sonucu en
kiiglik faktor yiikii degerinin .44 oldugu gortilmiistiir. Ayrica maddelerin biiyiik bir
kisminin (14 maddenin) .60 ve iizerinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum faktor
yiikii degerlerinin oldukga i1yi oldugu seklinde ifade edilebilir.

Arastirmada CHTO niin alt boyutlar1 ve toplam puanlarinin birbiriyle olan
iligkilerini incelemeye yonelik yapilan kolerasyon analizi ise alt dl¢eklerin toplam
puanlarla sirasiyla .832, .637, .700, .697 diizeyde iliskili oldugunu ve bu iliskilerin de
.01 diizeyde anlamli oldugunu goriilmiistiir. Korelasyon degerlerinin yiiksek ve
anlaml1 olmas1, bu dort alt faktdriin Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi’ nin
(CHTO’niin) bilesenleri oldugunu gdstermektedir.

Olgegin giivenirlik ¢alismalarma yonelik dlgekte yer alan dort boyuta iligkin
Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayilar1 .728, .714, .753, .735 olarak hesaplanmustir.
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Olgegin tamamina iliskin Cronbach Alpha degeri ise .840 olarak hesaplanmistir.
Bayram (2004) tarafindan Cronbach Alpha degerinin giivenirlik i¢in en az .70
olmas1 gerektigi belirtilmektedir. Bu durumda 6lgegin oldukca gilivenilir bir arag
oldugu sodylenebilir.

Bu bulgular dogrultusunda Cocuk Haklarina iliskin Tutum Olgeginin
ilkdgretim tgilincli sinif 6grencilerinde ¢ocuk haklarina iliskin tutumu 6lgmek igin
kabul edilebilir diizeyde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu

sOylenebilir.

3.3.3. YDCHEP Etkililigine Iliskin Gériisleri Degerlendirme Formu
Programin sonunda elde edilecek verilerin gili¢lendirilmesi ve programin

uygulanma siirecini degerlendirmek amaciyla YDCHEP Etkililigine liskin Goriisleri
Degerlendirme Formu dogrultusunda yar1 yapilandirilmis gériismeler uygulanmastir.
Formun hazirlik asamasinda yaratict drama ile yapilan cocuk haklar1 egitiminin
hangi boyutlarinin incelenecegi belirlenmistir. Buna yonelik olarak ilgili alanyazin
(Flowers, 2007; Howe ve Covell, 2005; San, 1991; Ugus, 2013; ﬁstﬁndag, 2000;
Osler ve Starkey, 1998; Erdogan, 2017) taranmis ve yaratici drama ile ¢ocuk haklar1
egitiminin boyutlar1 konusunda bilgiler toplanmistir. Bu bilgiler 15181nda 68rencilerin
uygulamadan o6nce g¢ocuk haklar1 ile ilgili herhangi bir farkindaliga sahip olup
olmadiklarimin, uygulama siireci boyunca ¢ocuk haklar1 ile 1ilgili edindikleri
bilgilerin, ¢cocuk haklarna iliskin tutum ve farkindaliklarinin ne yonde degistiginin
ve uygulamanin davraniglar ilizerindeki etkilerin incelenmesi amaciyla YDCHEP
Etkililigine Iliskin Gériisleri Degerlendirme Formu ise kosulmustur. Bu baglamda
formda agik uglu bes soru yer almaktadir. Hazirlanan sorular biri ¢ocuk haklari
egitimi alaninda digeri ise nitel aragtirmalar hususunda uzman iki farkli 6gretim
liyesinin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan taslak
form dort 6grenciye uygulanmistir. Alinan doniitler sonucunda form son haline

ulagmustir.

3.3.4.Cocuk Haklarina Yénelik Ihtiyaclar Hakkinda Ogretmen Gériisleri
Formu
YDCHEP’nin ama¢ ve kazanimlarinin belirlenmesi ig¢in {ig¢iincii smif

ogretmenlerine hitaben Cocuk Haklarmna Yénelik Ihtiyaclar Hakkinda Ogretmen
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Goriisleri  Formu (CHIOGF) hazirlanmistir.  CHIOGF  dogrultusunda  yari
yapilandirilmis goriismeler uygulanmistir. Formun hazirlik asamasinda ¢ocuk haklari
egitimindeki eksiklerin hangi baglamlarda incelenecegi belirlenmistir. Bunun igin
alanyazin (Akytliz, 2000; Branson,2012; Flowers, 2007; Johnny, 2006; Karaman-
Kepenek¢i, 2003; Morine, 2000; Tibbitts, 1997) taranmig ve c¢ocuk haklar
egitimindeki eksikliklerin temel noktalar1 hakkinda bilgiler edinilmistir. Bu bilgiler
dogrultusunda oOgrencilerin ¢ocuk haklar1 konusundaki bilgi birikimleri, ¢ocuk
haklar1 egitimi ile ilgili sorunlar, ilkokul diizeyindeki 6grenme programlarinda ¢ocuk
haklarinin yeri, ¢ocuk haklari egitimi programinda bulunmasi gereken oncelikli
haklar hususlarmin incelenmesi amaciyla Cocuk Haklarina Yonelik Ihtiyaclar
Hakkinda Ogretmen Gériisleri Formuise kosulmustur. Bu baglamda formda agik uglu
dort soru yer almaktadir. Hazirlanan sorular biri cocuk haklar egitimi alaninda digeri
ise nitel aragtirmalar hususunda uzman iki farkli 6gretim iiyesinin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan pilot uygulamalar sonucu form

son haline ulasmustir.

3.4. Yaratic1 Drama Temelli Cocuk Haklar1 Egitim Programimin (YDCHEP’in)
Gelistirilmesi Siireci
YDCHEP’nin hazirlanmas: siirecinde Oncelikle ihtiya¢ analizi yapilmas,

daha sonra programin amaglar1 belirlenmis, etkinlik planlar1 hazirlanmis, programin
pilot uygulamasi yapilmis ve programa uygulama 6ncesi son hali verilmistir. Bu

stirecle ilgili detayl1 bilgiler sirasiyla sunulmustur.

3.5. Ihtiyac Analizi Cahsmasi
Ihtiyag analizi yapmak igin iigiincii simif Ogretmenlerine yonelik

hazirlanmis, acik uclu dort maddeden olusan “Cocuk Haklarina Yénelik ihtiyaclar
Hakkinda Ogretmen Gériisleri Formu” adli goriisme formu cercevesinde Sanliurfa
ilinde bulunan alt1 farkli ilkokulda toplam 36 6gretmenle goriisme yapilarak ¢ocuk
haklar1 egitimindeki ihtiyaclar belirlenmistir.

Ogretmen goriisleri sonuglarina gére dgretmenlerin tiimii dgrencilerin gocuk
haklarina yonelik yeterli bilgi ve tutuma sahip olmadigini ifade etmistir. Bu
problemin ise iki temel nedenden kaynaklandigi lizerinde odaklanmislardir. Bu
baglamda ogretmenlerin %53°ti ¢ocuk haklar1 egitiminin yetersiz oldugunu

vurgulanugtir. Ikinci neden olarak ise dgretmenlerin %48’i ailelerin yeterli bilgi ve
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beceriye sahip olmamasi, ¢gocuklarin egitim hakkina yeterli 6nemi géstermemesi gibi
aile temelli problemleri ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ocuk haklarinin ihlaline
yonelik gozlemledikleri problemler ise alti baglikta toplanabilir. Buna gore
Ogretmenlerin  %75°1 dislince ve ifade Ozgiirliigli temelli problemler, %611
toplumsal cinsiyet esitligi temelli problemler, %16’s1 saglik hakki temelli
problemler, %88’1 ¢ocuk isciligi temelli problemler, %51’ egitim hakk:i temelli
problemler ve %58’1 oyun hakki temelli problemler goézlemlemistir. Cocuk
haklarinin 6gretimine yonelik problemler ise Ogretmenler tarafindan iki temel
gerekceye dayandirilmistir. Birinci gerekge olarak Ogretmenlerin %69’u ¢ocuk
haklarmin programlara yeterince dahil olmadigim ifade etmistir. ikinci gerekge
olarak ise ogretmenlerin %54’ uygulamaya doniik etkinliklerin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Ogretmenler YDCHEP kapsamina ise yedi ¢ocuk hakkinin almmasin
istemislerdir. Ogretmenlerin %30’u katilim haklarmin, %44°i ifade 6zgiirliigiiniin,
%66’s1 egitim hakkinin, %23’ yasama hakkinin, %11°1 saglik hakkinin, %58’i
thmal ve istismardan korunma hakkinin program kapsamina alinmasini istemistir.

Bu bulgular sonucunda 6gretmenlerin ¢ocuk haklarina yonelik eksiklere
gerekce olarak egitim yetersizligi ve aile temelli problemleri sunduklari
goriilmektedir. Ayrica dgretmenler diisiince ve ifade 6zgiirliigii, toplumsal cinsiyet
esitligi, saglik hakki, cocuk isciligi, 6zellikle cocuk is¢iliginden kaynaklanan egitim
hakkinin kisitlanmasi, oyun ve eglence hakki konularinda eksiklerin oldugunu
belirtmislerdir. Bunun yani sira 6gretim programlarinin da ¢ocuk haklari bakimindan
yetersiz oldugu ifade edilmektedir. Ogretmenlerin goriislerine gdre katilim haklar,
diisiince ve ifade Ozgiirliigli, egitim hakki, oyun ve eglence hakki, yasama hakki,
saglik hakki, ithmal ve istismardan korunma temelli bir egitim programinin gerekli

oldugu ortaya ¢cikmistir.

3.6. Programin Amaclarimin Belirlenmesi ve Etkinlik Planlarinin Gelistirilmesi
YDCHEP ilkokul iigiincii simif o6grencilerinin ¢ocuk haklarma iliskin

farkindalik ve tutum kazandirilmasi amaciyla tasarlanmistir. YDCHEP igin genel
amaglar ve kazanimlar ihtiyag¢ analizleri dogrultusunda uzman goriisleri de alinarak
hazirlanmistir. Bu genel amag¢ ve kazanimlar gercevesinde alan yazinda yer alan
yaratici drama etkinlikleri cocuk haklar1 acisindan analiz edilmistir. Boylece, yaratici
drama etkinliklerinin ¢ocuk haklar1 egitiminde ne sekilde kullanilacag: belirlenmistir.

Ayrica, yaratict drama temelli ¢ocuk haklar1 egitimi i¢in etkinlik plan1 gelistirmeye
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yonelik aragtirmalar yapilmistir. Etkinlikler, elde edilen bulgular ve uzman goriisleri
dogrultusunda hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler i¢in pilot ¢alismalar yapilarak
hazirlanan programa uygulama Oncesi son hali verilmistir. YDCHEP’nin yapist
asagidaki gibidir:

Yaratict Drama Temelli Cocuk Haklar1 Egitimi Programi; (1) Benim de
Fikrim Var, (2) Egitim+Oyun=Cocuk, (3) Engelleri Kaldiralim, (4) Kendimi
Koruyorum, (5)Her Cocuk Ozeldir olmak iizere bes iiniteden olusmaktadir.
Belirlenen {initeler ve iinitelerdeki kazanimlarin biitiinii tamamen 0zgiin olup
herhangi bir dersin Ogretim programinda yer almamaktadir. Her iinitede drama
temelli etkinlikler bulunmaktadir. Cocugun topluma katilimini temel alan birinci
tinitede c¢ocugun katilim haklarnn farkindaligi ve katilim haklarint  nasil
kullanabilecegine yonelik drama temelli etkinlikler bulunmaktadir. Bunun yani sira
birinci initede ifade Ozgilrliiginiin anlami ve Onemi de yer almaktadir.
“Egitim+Oyun=Cocuk™ {iinitesinde ise egitim hakki ve eglence hakki temele
alinmaktadir. Egitim hakkinin énemi ve eglence hakkinin nasil kullanilabilecegi bu
iinitede yer almaktadir. Ugiincii iinitede bedensel ve zihinsel engelli bireylerin
haklarina yonelik farkindalik gelistirilmesi amaglanmistir. Ddordiincli iinite son
donemlerde medyada da siklikla duyulan c¢ocuga karsi uygulanan bedensel ve
zihinsel siddet ve cinsel istismar olaylart karsisinda g¢ocugun kendini nasil
koruyacagina yonelik etkinliklerden olugmaktadir. Bu iinitede istismarin ne demek
oldugu ve mahremiyet kavrami {iizerinde durulmustur. Besinci {initede ise
“ayrimcilik”’tan korunma temelinde adalet ve esitlik kavramlart iglenmistir. Toplum
icinde her bireyin esit oldugu bu {initede vurgulanmustir.

Sonug olarak, her iinite kendi igerisinde temele alinan ¢ocuk hakki ile ilgili
farkindalik ve tutum gelisimini saglayacak yaratict drama temelli etkinliklerle
olusturulmustur.

Yaratic1 Drama Temelli Cocuk Haklar1 Egitimi Programi’nda {initelerin ve
kazanimlarin siras1 programin uygulama sirasidir. Bu baglamda programda yer alan

tiniteler, linitelerdeki kazanim sayilar1 Tablo 5’te verilmistir:



Tablo 5.

Kazamm Sayilarinin Unitelere Dagilimi
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Sira No Unite Ad1 Kazanim Sayisi
1 Benim de Bir Fikrim Var 3
2 Egitim+Oyun=Cocuk 2
3 Engelleri Kaldiralim 2
4 Kendimi Koruyorum 3
5 Her Cocuk Ozeldir 2

Tablo 5’e gore YDCHEP bes {initeden olugmaktadir. Benim de Bir Fikrim

Var initesi ve Kendimi Koruyorum ii¢ kazanimdan, Egitim + Oyun= Cocuk {initesi,

Engelleri Kaldiralim iinitesi ve Her Cocuk Ozeldir iinitesi iki kazamimdan

olusmaktadir. YDCHEP kazanim ve etkinlikler ise Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6.

Kazanim ve Etkinlikler Tablosu

Unite Ad Kazanim Siire  Etkinlik
BENIM DE BiR FiKRIM Belli bir konuda farkl &) Serbest
VAR insanlarin farkli fikirlerinin Yiirtytis
olabilecegini kabul eder. Yaratic1 Yazma
Ifade 6zgiirliigiiniin 2 Parazit Oyunu
toplumsal diizene etkilerini Serbest
fark eder. Yiruyus
Cocuk olarak duygu ve 2 Canlandirma
diisiincelerini 6zgiirce ifade Brostir
eder. hazirlama
EGITIM+OYUN=COCUK Biitiin cocuklarim egitim 1 Duvar Oyunu
faaliyetlerinden esit olarak
faydalanabilecegini bilir.
Eglence ve oyun hakkini 2 Haydi Sor
nasil kullanacagini bilir.
ENGELLERI Engelli cocuklarin da 1 Serbest
KALDIRALIM toplumun birer ferdi Yiiriiyiis
oldugunu kabul eder.
Engelli bireylere yardim 2 Rol Kartlar
etmenin sorumluluk
oldugunu bilir.
KENDIMI KORUYORUM  Fiziksel ya da sozlii siddetin 2 Etki-tepki
olumsuz etkilerini bilir.
Viicudundaki 6zel 2 Haydi Sor

bolgelerin korunmasi
gerektigini bilir.
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Bedensel ve sozlii siddet ile 1 Brostir
cinsel istismar karsisinda hazirlama
kendini korur.

HER COCUK OZELDIR Bireylerin farkli 1 Benim Adim
Ozelliklerinin oldugunu Benim Tarzim
kabul eder.

Bireysel farkliliklara saygr = 2 Kuklalar
duyar. Konusuyor

Tablo 6’ya gore YDCHEP f{initelerine yonelik belirlenen kazanimlar
dogrultusunda yaratici drama temelli etkinlikler hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlik

planlarindan 6rnekler Ek 1°de yer almaktadir.

3.7. Programin Uygulanma Siireci
YDCHEP serbest etkinlik dersi kapsaminda haftada iki ders saati olmak

lizere toplam 15 hafta uygulanmistir. Gergeklestirilen uygulamalar asama asama
asagida yer almaktadir:

Birinci Hafta: Ogrencilerin ¢ocuk haklarina iliskin farkindaliklarin
belirlemek adma on test olarak calisma grubuna Cocuk Haklarma Iliskin Tutum
Olgegi (CHTO), Cocuk Haklarina iliskin Farkindalik Testi (CHFT) uygulanmustir.

Ikinci Hafta: Siire¢ hakkinda ogrenciler bilgilendirilip hazirbulunusluk
diizeyleri belirlenmistir. Daha sonra “Belli bir konuda farkli insanlarin farkh
fikirlerinin olabilecegini kabul eder.” kazanimi dogrultusunda serbest yliriiyiis
etkinligi cergevesinde fikirleri ifade etmenin 6nemi konusu iizerinde durulmustur. Bu
serbest ylirliylis sirasinda 6grenciler giinliik hayatta karsilastiklar: ifade kisitlamalar:
karsisinda nasil hissettiklerinin  farkina varmiglardir.  Birbirlerinin  fikirlerini
dinlemenin degerini tartigmislardir. Ayrica Ogrenciler her cocugun biiyiiklerin
diinyasina katki saglayabilecegini kesfetmislerdir. Bu temelde 6grenciler okul iginde,
giinliik hayatin boliimlerinde fikirlerini dogru bir sekilde ifade etmenin énemini fark
etmislerdir. Fikir ve ifade 6zglirliigiiniin bir getirisi olarak basili yayin hazirlamaya
yonelik yaratict yazma etkinligi yapilmistir. Cocuklar “Harika Bir Hikaye Tarifi”
kitabindan yola ¢ikarak belirlenen ifadeler rehberliginde kendi hikayelerini

yazmislardir.
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Resim 1.Harika Bir Hikaye Tarifi, yaratic1 yazma ¢aligmasi

Uciincii Hafta: “Ifade 6zgiirliigiiniin toplumsal diizene etkilerini fark eder.”
kazanimi g¢ergevesinde parazit oyunu oynanmistir. Bu oyunda 6grencilere fikirleri
ifade ederken karsilastiklar1 zorluklarin neler oldugu fark ettirilmistir. Ogrencilerin
fikirlerini ifade ederken karsilastiklari engelleri nasil asabilecekleri konusulmustur.
Ayrica ifade 6zgiirliigiiniin engellenmesinin toplumsal iletisim iizerindeki olumsuz
etkileri lizerinde tartisilmistir. Son olarak serbest yliriiylis etkinliginin ikincisi
yapilmustir. Bu etkinlik ilkinden farkli olarak diisiincelerin degerli oldugunu temel
alan bir kurguyla diizenlenmistir. ifadelerine deger verilen insanlarn nasil
hissettiklerini deneyimleyen 6grenciler fikirlerine deger verilen insanlarin toplumsal
tiretime de katkida bulunduklarinin farkina varmislardir. Sonug olarak toplum icinde
birbirini dinlemenin, fikirleri ifade etmek konusundaki engellerin ortadan nasil
kaldirilmasi gerektiginin hakkinda ¢alisma yapilmistir. Ayrica plana ek olarak sinifta
bir fikir kutusu olusturulmustur. Fikir kutusuna fikirlerini yazip atan 6grenciler cuma
giinii hafta degerlendirmesi 6gretmen rehberliginde fikirleri tartisip uygun olduguna
karar verdikleri fikirleri uygulamaya koymuslardir.

Dordiincii Hafta: “Cocuk olarak duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade
eder.” kazanimi dogrultusunda siif dért gruba ayrilmustir. iki grup ¢ocuklarin
fikirlerinin 6nemsendigi, diislincelerin ifade edilebildigi bir ortama yonelik hikaye
yazarken, diger iki grup cocuklarin fikirlerine deger verilmeyen bir ortama yonelik
hikdye yazmislardir. Daha sonra hikayelerin canlandirmasi yapilmistir, bu agamada
Ogrenciler gilinlilk hayatlarinda birbirleriyle olan iligkilerini de yansitmiglardir, s6z
gelimi daha Once birbirleriyle tartisan arkadaslar sorunun ¢oziimiinii canlandirma

yaparken yansitmiglardir.
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Tiim bu canlandirma etkinliklerinden sonra 6grenciler gruplar halinde ifade

ozgurliigii ile ilgili afis ve brosiir ¢calismasi hazirlanmistir.

Resim 2. Farkli fikirlere saygiya yonelik afis ¢aligmasi

Besinci Hafta: Katilim haklarina da vurgu yapmak i¢in “Okul ve Cevresini
Koruma Dernegi” adi altinda bir dernek kurulmustur. Oncelikle dernek kurma ve
katilim hakkiin 6nemine yonelik olarak sinifta beyin firtinast yapilmistir. Bunun
sonucunda katilim hakkinin aslinda giinlik hayatta pek cok kez kullanildigiin
farkina varilmistir. Bunun yani sira katilim haklarinin dernek kurma ile baglantisi
tartisilmigtir. Bir dernegin kurulmasi i¢in yapilmasi gerekenler asama asama
belirlenmis ve dernegin kurulusunda yapilmasi gereken biitiin yasal prosediir
uygulanmistir. Dernegin amaci ¢evreyi koruma olarak belirlenmistir bunun sebebi ise
aslinda katilim haklar1 ile siirdiiriilebilir kalkinmaya katilim farkindaliginin
olusturulmasinin amaglanmasidir. Bu ¢ercevede c¢evreyi korumak konusunda
ogrencilere diisen sorumluluklar ve siirdiiriilebilir kalkinmaya katilima yonelik
tartigmalar yapilmistir. Siire¢ sonunda giinliik, haftalik ve aylik planlar dogrultusunda
okul ve cevresinin temizlenmesi, kirlilige sebep olan hareketlerin 6nlenmesi,
dernegin okul i¢inde tanmitimlari, okul i¢indeki bozuk ve kirik béliimlerin idareye
iletilmesi gibi calismalar yapilarak Ogrencilerin ¢evreyi koruma bilinci
pekistirilmistir.

Altinai Hafta: “Biitiin ¢ocuklarin egitim faaliyetlerinden esit olarak
faydalanabilecegini bilir.” kazanimi1 dogrultusunda duvar oyunu ile egitim sorunlari
ve egitim hakkini engelleyen faktorler tartisilmistir. Ozellikle bolgesel sartlar
dogrultusunda kardeslerine baktiklar1 i¢cin ya da evde temizlik yapildigr i¢in okula
gelemeyen kiz ogrencilerin aslinda aileleri tarafindan egitim haklarmin ihlal
edildiginden bahsedilmistir. Ayrica sinifta okuldan sonra pazar yerlerinde ya da

cesitli is yerlerinde calisan Ogrencilerin 6devlerini yapamamalarinin da egitim
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hakkinin engellenmesine 6rnek oldugu tartisilmistir. Bu gibi durumlarda 6gretmenin
bilgilendirilmesi gerektigi ve devletin bu konuda aileler iizerinde yaptirimlari oldugu
tartisilmastir.

Yedinci Hafta: “Eglence ve oyun hakkin1 nasil kullanacagini bilir.”
kazanimina yonelik okunan “Kibrit¢i Kiz” masali ele alinmistir. Masaldaki fakir
kizin sosyoekonomik yetersizliklerden dolayr oyun ve eglence hakkina sahip
olamadig: islenmistir. Aslinda ekonomik yetersizliklerin oyun ve eglence hakkina
engel olamayacagi tartisilmistir. Daha sonra masalla ilgili 6grencilerin oyun ve
eglence hakkina yonelik sorular olusturulup 6grencilerin birbirlerine bu sorular
sormalar1 saglanmigtir. Sorular ¢ercevesinde masaldaki sorunlara ¢oziimler
aranmistir. Daha sonra Kibritci Kiz masali oyun ve eglence hakki cercevesinde

yeniden diizenlenerek 0grenciler tarafindan yazilmistir.

Resim 3. Kibritci Kiz masalini yeniden yazma caligmasi

Sekizinci Hafta: “Engelli ¢ocuklarin da toplumun birer ferdi oldugunu
kabul eder.” Kazanimina yonelik olarak once gozler kapatilarak sonra ayaklar
kullanilmadan yilirimeye calisilmistir. Gozleri kapali olarak yiirliyemeyen 6grenciler,
“Simdi ayaklarimiz1 kullanmadan ilerlemeye calistyoruz.” yonergesini uygularken
oldukca zorlanmislardir. Daha sonra engelli insanlarin giinliik hayatta karsilastiklar
sorunlar tartisilmigtir. Cevresinde engelli insanlar olan O6grenciler bu insanlarin
yasadiklarin1  anlatmiglardir. Kaldirimlara park edilen arabalarin tekerlekli
sandalyeler i¢in olusturdugu sorunlar, gorme engelliler i¢in yapilan yollarin zarar
gdrmesi ve binalarin engelliler i¢in uygun olmamasi tartisilmistir. Etkinligin sonunda
karsidan karsiya gecen bir gorme engelliye yardim eden insanlarin olusturdugu bir
fotograf karesi olusturulmustur.

Dokuzuncu Hafta: “Engelli bireylere yardim etmenin sorumluluk oldugunu

bilir.” kazanimi dogrultusunda rol kartlarim1i kullanarak giinliik hayatta
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karsilasilabilecek bir engelli 6grencinin sorununu ¢dzmeye yonelik yapilabilecekler
tartisilmigtir. Engelli Ogrencilerle dalga ge¢mek, onlar1 dislamak yerine onlara
yardim etmenin toplumun gelisimi i¢in 6nemli oldugu {izerinde konusulmustur. Rol
kartlarinda bulunan olay Orgiisiine gore dil ve konusma bozukluguna sahip bir
Ogrencinin sorununa ¢O0zim aranmistir. Sinif i¢inde daha Oonce gozlik kullanan
Ogrencilere yonelik ortaya g¢ikan sorunun ¢oziimii de ele alinmistir. Daha sonra
hazirlanan plana ek olarak Feridun Oral’in Farkli Ama Ayni hikdyesi okunmustur.
Hikayede bir g¢obanin yiiriiyemeyen kecisine tekerlekli sandalye gibi bir arag
gelistirdigi anlatilmaktadir. Bu hikayeden yola ¢ikarak engelli insanlar1 topluma
kazandirmanin 6nemi konusulmustur.

Onuncu Hafta: “Fiziksel ya da sozli siddetin olumsuz etkilerini bilir.”
kazanimi g¢ercevesinde etki- tepki oyunu oynanmistir. Bu oyunda sézlii siddete
maruz kalan 6grencilerin yasadiklari tartisilmigtir. Giin i¢inde biiyiiklerin gereksiz
yere ¢ocuklara bagirmasinin, hakaret etmesinin ve siddet uygulamasinin ¢ocuklar
lizerindeki olumsuz etkileri tartistlmuistir. Ogrenciler kendilerine siirekli kizan
Ogretmenlerle iletisim kuramadiklarini ifade etmislerdir. Sonra Kiilkedisi masali
lizerinden fiziksel ve sdzlii siddet konusu hakkinda fikirler ifade edilmistir. Ozellikle
kiz cocuklarmin giinliik hayatta da siirekli temizlik yapmaya zorlandiklari,
kardeslerine baktiklar1 ve aile biiyiikleri tarafindan hakarete ugradiklari masal

tizerindeki tartigmalar sonucu ortaya c¢ikmistir. Biitiin bu sorunlarin ¢dziimii i¢in

neler yapilacagi konusulmustur. Bazi Ogrencilerin velileriyle goriisme karari
alimmistir. Kiilkedisi masalina ¢ocuk haklarina uygun bir son yazilmistir.
Resim 4. Kiilkedisi masalin1 yeniden yazma ¢aligmasi
On Birinci Hafta: “Viicudundaki 6zel bolgelerin korunmasi gerektigini

bilir.” kazanimina yonelik “Ciplak Kral” masali temel alinarak haydi sor oyunu
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oynanmistir. Bu oyunda masalla ilgli sorular hazirlayan 6grenciler sorular temelinde
“mahremiyet” kavrami tizerinde tartismislardir. Viicuttaki 6zel bolgeler daha dnce
rehber Ogretmenin de yaptigi mahremiyet egitimine paralel olarak islenmistir.
Ozellikle istenmedigi halde zorla sarilma, 6pme ve dokunma davraniglara karsi
cocuklarin kendilerini nasil koruyabilecekleri anlatilmigtir. Tartismalar siirerken
Ogrencilerin utandiklar1 ve “ayip” oldugu ic¢in konusmaktan ¢ekindikleri
gozlenmistir. Viicuttaki 6zel bolgelerin nereler oldugu ve neden korunmasi gerektigi
ilizerine tartisilmastir.

On lkinci Hafta: “Bedensel ve sozlii siddet ile cinsel istismar karsisinda
kendini korur.” Kazanimiyla hem Ogrencilerin bedensel ve sozlii siddetten nasil
korunacagina yonelik afisler hazirlanmistir hem de bu afisler sergilenerek okul

genelinde bedensel ve sozlii siddetten korunma konusunda farkindalik

olusturulmustur.

Resim 5. Siddet ve istismardan korunmaya yonelik afis calismast

On Uciincii Hafta: “Bireylerin farkli 6zelliklerinin oldugunu kabul eder.”
kazanimi g¢ergevesinde ayni olaya her 6grencinin farkli tepkiler verdigi islenmistir.
Bir ¢ocuk dogdugunda isim konulmasi gerekliligi hakkinda konusulmustur.
Cocuklarin toplum i¢in degerli ve her birinin biricik oldugu fark ettirilmistir.
Ogrenciler kendilerini ¢cemberdeki diger arkadaslarina tamitirken farkli hareketler
yaparak kendilerine 6zgii selamlama sekli olusturmuslardir. Ayrica etkinlik sonrasi

baz1 Ogrencilerin birbirlerine isimlerini soylerken kendilerine 6zgii hareketleri



54

tekrarladiklar1 gozlemlenmistir. Her bireyin farkli 6zelliklere sahip oldugu ve farkli
seylerden hoslandig1 konusulmustur. Ozellikle oyun ve fiziki etkinlik derslerinde
oyun oynarken Ogrencilerin serbest zamanda farkli oyunlar oynamak istedikleri
Ornegi lizerinde tartisilmistir.

On Dérdiincii Hafta: “Bireysel farkliliklara saygi duyar.” kazanimina
yonelik hazirlanan hikdye kuklalar yardimiyla anlatilmistir. Kuklalardan biri
g6zIliikli oldugu icin arkadaslar tarafindan dislanmistir. Kuklanin ne hissedebilecegi
tizerinde tartisilmis ve giinliik hayatta da arkadaslar arasi ayrimcilik yapilmasindan
dogan sorunlar hakkinda fikirler ifade edilmistir. Farkli olan kuklanin mutlu olmasi
icin onun degerli ve biricik olduguna yonelik ciimleler kurulmustur. Tartisma
sirasinda genellikle arkadaglar1 tarafindan oyunlara pek alinmayan Ogrenciler
yasadiklari olaylar karsisinda neler hissettiklerini anlatmislardir.

On Besinci Hafta: Siire¢ sonunda Ogrencilerin ¢ocuk haklarina iliskin
farkindaliklarin1 belirlemek adina son test olarak ¢alisma grubuna Cocuk Haklarina
Iliskin Tutum Olgegi (CHTO), Cocuk Haklarma iliskin Farkindalik Testi (CHFT)
uygulanmistir. Ayrica ¢alisma grubundan 9 kisi alinarak siireci ve bireysel gelisimi

degerlendirmeye yonelik bir goriigme yapilmistir.

3.8. Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin basinda ¢alisma grubuna Cocuk Haklarma Iliskin Farkindalik

Testi ve Cocuk Haklarina Iligskin Tutum Olgegi uygulanmistir. Daha sonra programin
uygulama siireci baslamistir. Programin uygulamasi bittikten sonra on besinci
haftada Cocuk Haklarmna Iliskin Farkindalik Testi ve Cocuk Haklarma liskin Tutum
Olgegi yeniden uygulanarak son &lciimlere iliskin veriler toplanmistir. Ayrica
programin etkililigine iligkin goriisleri elde etmek amaciyla YDCHEP Etkililigine
[liskin Goriisme Formu uygulanmigtir. Bunlarm yani sira uygulama siiresi boyunca
ogrenciler tarafindan hazirlanan dokiimanlar arastirma kapsaminda inceleme

amaciyla toplanmistir.

3.9. Verilerin Analizi

3.9.1. Cocuk Haklarma iliskin Farkindahk Testine (CHFT’ye) Yonelik
Verilerin Analizi
Cocuk haklarina iliskin farkindalik gelisimi ile ilgili nicel veriler istatistik

programi kullanilarak analiz edilmistir. Hangi istatistik analizin kullanilacagini
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belirleyebilmek i¢in CHFT 6n test ve son test puanlari i¢in normallik degerleri
incelenmistir (Tablo 7).

Tablo 7.

CHFT Shapiro-Wilk Normallik Analizi Testi Sonuglar

Olgme Araci Olgiim Tiirleri Shapiro-Wilks p degeri
On 6l¢iim puani 043

CHFT
Son 6l¢iim puant 142

Tablo 7 incelendiginde CHFT on o6l¢iim puaninin normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir. Bundan dolayt CHFT 6n 6l¢iim ve son 6l¢lim analizleri

icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.

3.8.2. Cocuk Haklarma iliskin Tutum Ol¢egine (CHTO’ye) Yonelik Verilerin
Analizi
Cocuk haklarina yonelik tutum puanlarmin anlamhi bir sekilde farklilasip

farklilasmadig istatistik analiz yapilarak belirlenmistir. Hangi istatistik analizin
kullanilacagmi belirleyebilmek icin CHTO &n 6lgiim ve son dlgiim puanlari igin
normallik degerleri incelenmistir (Tablo 8).

Tablo 8.
CHTOShapiro-Wilk Normallik Analizi Sonuglar:

Olgme Araci Olgiim Tiirleri Shapiro-Wilks p degeri
On 6l¢iim puani .000
CHTO Son &lgiim puani .000

Tablo8 incelendiginde CHTO 6n ve son 6l¢iim puanlarinin normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir. Bundan dolayt CHTO 6n ve son 6l¢iim puanlari analizi
icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Hangi istatistik analizin
kullanilacagini belirleyebilmek icin CHTO faktérlerine iliskin normallik degerleri

incelenmistir (Tablo 9).

Tablo 9.
CHTO Faktérleri Shapiro-Wilk Normallik Analizi Sonuglart
Faktorler Olgiim Tiirleri Shapiro-Wilks p degeri
On 6l¢iim puani .000

Faktor 1

Son 6l¢iim puani .000
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. On 6l¢iim puani .000
Faktor2 Son 6l¢tim puant .000
. On 6l¢iim puani .000
Fakior 3 Son 6l¢tim puant .000
. On 6l¢iim puani .000
Fakior 4 Son 6l¢lim puant .000

Tablo 9 incelendiginde CHTO faktérlerinin 6n ve son &lgiim puanlari
analizleri puanlarinin normal dagilim gdstermedigi goriilmektedir. Bundan dolay1
CHTO faktérlerinin én ve son dlgiim puanlari analizi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi kullanilmistir.

3.8.3.YDCHEP Etkililigine Iliskin Yapilan Géoriismelerin Analizi
Arastirmada kullanilan YDCHEP Etkililigine iliskin Goriisme Formu’ndan

elde edilen veriler tiimevarimsal (igerik) analizi yapilarak incelenmistir. Icerik analizi
yapilirken goriisme veriler satir satir incelenmis bazen dogrudan bazen de dolayh
olarak ortaya ¢ikan anlamlardan hareketle kodlar hazirlanmistir. Olusturulan kodlar,
tekrar gozden gecirilerek benzer amaclara hizmet edenler bir araya getirilmis ve
kategoriler olusturulmustur. Veri analizi siirecinde giivenirligi saglayabilmek igin
kodlayic1 giivenirligine basvurulmustur. Bunun i¢in, analiz siirecinde arastirmacinin
yani sira ¢ocuk haklar1 egitiminde uzman bir bagimsiz kodlayici ile galisiimus,
arastirmact ve uzman, veri setini birbirinden bagimsiz olarak kodlamistir. Kodlama
siireci sonrasinda arastirmaci ve uzmanin Yyaptigi kodlamalar karsilastiriimak
suretiyle incelemislerdir. Bu inceleme sonrasinda farkli kodlamalar iizerinde
uzlagsmaya varilmistir. Arastirmacinin yaptigi kodlamalarla bagimsiz kodlayicinin
yaptigi kodlamalar karsilastirilarak goriis  birligi ve ayriigi incelenmistir.
Aragtirmanin  sonuglarinin  gilivenirliginin hesaplamasi asamasinda Miles ve
Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii (A=C+(C+0)x100; A : Giivenirlik
katsayismni, C : Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, 0: Uzerinde
gorls birligi bulunmayan konu/terim sayisi) uygulanmis goriisme verilerine iliskin
kodlayici giivenirligi %86.66 olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte goriis ayrilig
olan kodlar iizerinde uzmanla birlikte tartisilarak uzlasmaya varilmistir. Goriisme
yapilan gruba ait verilerin analizi yapilirken 6grencilerin isimleri gizli tutulmus
bunun yerine dgrencilere 01,02,03,04,05,06,07,08,09 olmak iizere kisaltilmis

takma isimler verilmistir.
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3.8.4.Deneysel Arastirma Siireci Icin Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:
Aragtirmada, bagimli degiskende gozlenen degisimlerin bagimsiz

degiskenle aciklanmasii arttirmak i¢in uygulama Oncesinde Ogrencilerden g¢ocuk
haklar1 egitimine yonelik gecmis yasantilarina iligkin bilgiler elde edebilmek adina,
onceden ¢ocuk haklar1 ile ilgili herhangi bir egitime ya da faaliyete katilip
katilmadiklarina yonelik bilgiler toplanmistir. Ayn1 zamanda siire¢ igerisinde farkli
kaynaklardan ¢ocuk haklar ile ilgili bilgi ve beceri elde etmediklerine yonelik

kontroller saglanmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR
Cocuk haklarina iligkin tutum ve farkindaliga yonelik nitel ve nicel dl¢timler

sonucu elde edilen bulgular asagida verilmistir.

4.1. Cocuk Haklarna liskin Farkindalik Gelisimine Yénelik Bulgular
CHFT 6n 6l¢iim ve son dl¢iim puanlari analizleri igin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmistir. CHFT 6n test — son test puanlarina iliskin analiz
sonuclar1 agagidaki Tablo 10°da verilmistir:
Tablo 10.

CHFT on test — son test puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Bulgular
Puan Gruplar N Xira Z sira Z p
Azalanlar
CHFT 0 ,00 ,00
On test son Artanlar 33 17,00 561,00 5,071 000
test puanlar1  Esit 0
Toplam 33

Tablodan da anlasilacagi iizere, ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin
CHFT’den aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini test etmek igin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda siralamalar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak p<.001
diizeyinde anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir.
Yani, YDCHEP uygulamasi sonunda ¢aligma grubunu olusturan dgrencilerin ¢ocuk

haklarina yonelik farkindaliklarmin arttig1 goriilmiistir.
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4.2 Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Gelisimine Yénelik Bulgular
CHTO 6n test ve son test puanlar1 analizleri i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi kullanilmistir. CHTO 6n test — son test puanlarina iliskin analiz sonugclari

asagidaki Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11.

CHTO on test — son test puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Bulgular
Puan Gruplar N Xira Z sira z p
Azalanlar
CHTO 0 ,00 ,00
On test son Artanlar 33 17,00 561,00 5,018 000
test puanlari Esit 0
Toplam 33

Tablodan da anlasilacagi iizere, ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin
CHTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini test etmek igin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak p<.000
diizeyinde anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir.
Yani, YDCHEP uygulamasi sonunda calisma grubunu olusturan dgrencilerin ¢gocuk
haklarina yonelik tutumlarinin artti1 goriilmuistiir.

CHTO birinci alt faktérii olan “katilim ve korunma haklarma iliskin tutum”a
iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bulgular1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablol12.

CHTO birinci alt faktériine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular

Puan Gruplar N Xira Z sira Z P

Birinci alt Azalanlar 0 ,00 ,00

faktore Artanlar 30 15,50 465,00

iliskin On test . -4,797 .000
Esit 3

son test
Toplam

puanlari P 33

Tablodan da anlasilacagi iizere, ¢alisma grubunu olusturan G6grencilerin

CHTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunup
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bulunmadigini test etmek igin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda siralamalar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak p<.000
diizeyinde anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir.
Yani, YDCHEP uygulamasi sonunda ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin katilim
ve korunma haklarina iligkin tutumlariin arttig1 goriilmiistiir.

Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi ikinci alt faktdrii olan “cocuk haklari
ile ilgili bilgi edinme ve egitim hakkma iliskin tutum”a yonelik Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi bulgular1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.

CHTO ikinci alt faktoriine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular:

Puan Gruplar N Xira z sira 2z p

Tkinci alt Azalanlar 0 ,00 ,00

.fa.kté?re Artanlar 33 17,00 561,00

iliskin &n test : -5,089 .000
Esit 3

son test
Toplam

puanlari P 33

Tablodan da anlasilacagi iizere, ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin
CHTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini test etmek igin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda siralamalar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak p<.000
diizeyinde anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir.
Yani, YDCHEP uygulamasi sonunda ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin ¢ocuk
haklar1 ile ilgili bilgi edinme ve egitim hakkia iliskin tutumlarimin arttig
gorilmiistiir.

Cocuk Haklarma Iliskin Tutum Olgegi iigiincii alt faktdrii olan “okulda
cocuk haklarmnin kullanimina iliskin tutuma” yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

bulgulariTablo 14’°te verilmistir.

Tablo 14.
CHTO iigiincii alt faktoriine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular
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Puan Gruplar N Xyira Z sira z p

Ucgiincii alt Azalanlar 0 ,00 ,00

faktore Artanlar 27 14,00 378,00

iliskin On test . -4,604 .000
Esit 6

son test
Toplam

puanlari P 33

Tablodan da anlasilacagi iizere, ¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerin
CHTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini test etmek icin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak p<.000
diizeyinde anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir.
Yani, YDCHEP uygulamasi sonunda c¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin okulda
cocuk haklarmin kullanimina iligkin tutumlarinin arttig1 goriilmiistiir.

Cocuk Haklarma iliskin Tutum Olgegi dordiincii alt faktorii olan “giinliik
hayatta cocuk haklarmni kullanmaya iliskin tutum”a yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi bulgulariTablo 15°te verilmistir:

Tablo 15. '
CHTO dordiincii alt faktoriine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Bulgular

Puan Gruplar N Xira Z Z P

Dordiincii alt ~ Azalanlar 0 ,00 ,00

faktore Artanlar 33 17,00 561,00

iliskin On test . -5,135 .000
Esit 0

son test
Toplam

puanlari P 33

Tablodan da anlagilacagi lizere, ¢aligma grubunu olusturan Ogrencilerin
CHTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini test etmek icin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda siralamalar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak p<.000
diizeyinde anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik son test lehine gerceklesmistir.
Yani, YDCHEP uygulamasi sonunda ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin giinliik

hayatta cocuk haklarini kullanmaya iliskin tutumlarinin arttig1 gériilmiistiir.
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4.3. YDCHEP Etkililigine Iliskin Gériislerin Degerlendirilmesine Yonelik
Bulgular
Yaratict drama temelli ¢ocuk haklar1 egitim programi etkililigine iliskin

gorlslerin degerlendirilmesi i¢in ¢alisma grubundan olgiit 6rnekleme yontemi ile
dokuz Ogrenci secilmistir. Yapilan goriisme sonucunda Ogrencilerin YDCHEP
uygulanmadan 6nce ¢ocuk haklarma yonelik herhangi bir bilgiye sahip olmadiklari
bulgusu elde edilmistir. Segilen Ogrencilerle yapilan goriisme sonucu elde edilen

bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.

YDCHEP Etkililigine liskin Goriislerin Degerlendirilmesine
YonelikBulgular
Tema Kategori Kod

Ayrim yapmanin olumsuz
etkilerini fark etme

Ozel bdlgelerini nasil

koruyacagini 6grenme
Korunma haklari yacag g

Engelli cocuklara nasil yardim
edecegini bilme

Egitim siireci
boyunca ¢ocuk
haklart ile ilgili
elde edilen bilgiler

Siddetten korunma hakkini
O0grenme

Egitim hakkinin oldugunu
O0grenme

Gelisim hakl
cHsim hakian Oyun ve eglence hakkini nasil
kullanacagini 6grenme
Okul ve sinif igi etkinliklere
katilim hakkini 68
Katiima haklart atilim hakkini 6grenme

Fikirleri 6zgiirce ifade
edebilecegini 6grenme

Uygulama siireci
icinde ve
sonrasinda tutumla
ilgili meydana
gelen degisiklikler

Egitim siireci boyunca
hissedilen duygular

Neseli ve mutlu hissetme

Kendisini degerli hissetme

Egitimi eglenceli bulma

Kendisini 6zgiir hissetme

Cocuk haklarmin énemi
fark etme

Cocuk haklarinin bilinmesini
onemli gérme

Egitim hakkinin gerekliligini ve
onemini fark etme

Engelli cocuklar i¢in haklarin
Onemini fark etme

Yaratic1 drama
temelli cocuk

Ifade dzgiirliigiine yonelik
davranislar

Akranlarin fikirlerine saygi
duyma
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haklar1 egitiminin Sinifta 6zgiirce fikir ifade

davraniglarina edebilme

yonelik etkileri Aile i¢inde Ozgiirce fikir ifade
edebilme

Cevrenin korunmasina katilim
Katilim haklarina yonelik

davranislar Okulda diizenlenen faaliyetlere
katilim
Okula diizenli devam etme
Engelli akranlara yardim etme
Diger haklara yonelik Oyun ortaminda ayrimeilik

yapmama

davranis gelisimi
3 8 Okul ortaminda siddetten

korunma ve siddet uygulamaktan
kaginma

Tablo 16’ya gore YDCHEP uygulamasi siiresince dgrenciler eglence hakki,
egitim hakki, siddetten korunma hakki, ifade ozgiirligii, katilim haklari, engelli
haklari, ayrimciliktan korunma hakki konularinda yeni bilgiler 06grendikleri
goriilmiistiir. Bu konuya yonelik katilimeilarin goriisii asagida sunulmustur:

“Evet oOgrendim. Ogretmenim ¢ocuklarin  siddetten korunmasi
gerektigini ogrendim ogretmenim. Bagska cinsel istismardan korunma, oyun hakki,
dernek kurma yani katilma hakki, egitim hakkimizi ve ayrimciliktan korunmayt
ogrendim. Ogretmenim hatta hani okula gelmemiz gerektigini ogrendim
hergiin. ”(07)

Bir diger 6grenci, “Siddetten korunma, annemiz, babamiz bile vuramaz,
anne-baba siddet uygularsa birine soylemeliyiz. Diistincelerimizi baskalarina
soylemeliyiz.  Baskalarimin  fikirlerine saygili  olmaliyiz...Cinsel istismardan
korunmalyyiz. Kimse bizim ozel bolgemize dokunamaz. Engelli ¢ocuklarin hakkini,
oyun hakkimizi, ayrimcilik yapmamay, dernek kurma ve katilim hakkini ogrendim.”
(O3) diyerek ¢ocuk haklar ile ilgili dgrendiklerini siralamistir.

Yaratic1 drama ile ¢ocuk haklar1 egitiminin cocuklar iizerinde duyussal
olarak etkilerine yonelik bulgulara ulasilmistir. Cocuklar yaratici drama etkinlikleri
yaparken kendilerini mutlu hissettiklerini belirtmiglerdir. Buna ydnelik olarak bir
ogrenci, “Iyi hissettim. Mutlu, kendimi o6zel hissettim.” (04) seklinde agiklama
yapmustir. Bir diger 6grenci “Ozgiir hissettim.” (O3) ifadesini kullanirken farki bir

3

ogrenci de “...Kendimi degerli hissettim.” ifadesini kullanmistir. Bunun yaninda

baska bir dgrenci de “Mutlu hissettim. Hep oyun oynadik.” (06) diyerek etkinlikler
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sirasinda yasadigi olumsuz duyguyu belirtmistir. Buradan da &grencilerin hak
ihlallerine yonelik orneklerle karsilagtiklarinda olumsuz duygular hissettiklerini
gormekteyiz.

Tablo 16’ya gore YDCHEP 6grencilerin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlari
iizerinde de etkili olmustur. Ogrenciler ¢ocuk haklarmin ve engelli gocuklar igin
haklarinin 6nemli oldugunu dile getirmislerdir. Bunun yani sira ¢ocuk haklari
egitiminin eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuk haklarinin 6grenmenin
faydali oldugunu da ifade etmislerdir. Buna yonelik olarak bir 6grenci: “...Cocuk
haklarinin ¢ok onemli oldugunu diisiindiim. Ciinkii kimse artik beni vuramaz. Okula
hep gelirim. Cocuk haklari gelecekte de igsime yarar. Biiyiiriim is sahibi olurum.”

€

(O7) seklinde goriislerini belirtmistir. Baska bir grenci ise ... Engelliler icin ¢ocuk
haklarinin 6nemli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii insanlar onlarin okula gitmesi igin
yol falan yapmali. Onlar okula gelince herkes yardim etmeliler.” (O1) seklinde goriis
belirtmistir. Diger bir 6grenci “Cocuk haklari olmasaydi ¢ocuklar kendilerini
koruyamazdi. Okula  gidemezdik. ”(02) diyerek ¢ocuklarin ¢ocuk haklariyla
korunduguna deginmistir. Bunun yani1 sira ¢ocuklar “Cocuklarin da ozgiir oldugunu
fark ettim. Cocuk haklart olmasaydr ¢ocuklar ozgiir olamazdi. Hem zaten ¢ocuguz
dive kimse bizi dinlemezdi, hep doverlerdi.” (O3). “...Cocuk haklarimin énemli
oldugunu diisiindiim.” (05). “Cocuk haklarimin ¢ok eglenceli oldugunu diisiindiim.
Cocuklarin bazi seyleri yapma hakkimin oldugunu diigiindiim. ... Mesela oyun
oynama haklart var ¢ocuklarin. Cocuk hakki olmasa kimse bize oyun oynatmazdi.
Hep tarlaya giderdik. Bu yiizden ¢ocuk haklarinin énemli oldugunu diistindiim.”
(06). “Cocuk haklarimin onemli oldugunu diisiindiim. Cocuk haklar: olmasa
cocuklar biiyiikler gibi yasayamazdi.” (O8). “...Biitiin ¢ocuklar insandir ve haklari
vardir. Bu yiizden cocuk haklar: énemlidir.” (09). ifadelerini kullanarak cocuk
haklarinin 6nemini vurgulamislardir.

Tablo 16 incelendiginde YDCHEP 6grencilerin ¢ocuk haklarina yonelik
davraniglar1 ilizerinde de etkili olmustur. Elde edilen bulgular okula devam etme
oraninin artmasi, engelli bireylerin haklarmma saygili davranilmasi, ayrimciliktan
kacinma, sozlii ve fiziksel siddetten korunma, fikirlerini 6zgilirce ifade edebilme,
etkinliklere katilma davranislarina yoneliktir. Bu baglamda 6grenciler goriislerini su
sekilde ifade etmislerdir: “Arkadaslarimla oynarken daha saygiliyim, onlart hep

dinlerim. Onlar da beni dinliyorlar. Fikirlerimi korkmadan séyleyebiliyorum.

Yarismalara katiliyorum. Ogretmenler bana kizar diye korkmuyorum hic.” (O7).
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“Engellilere yardim ediyorum. Bazen bizim mahallede bir kiz var onunla digsarida
oynuyorum. O yavas kosuyor ayag yiiziinden ben onun igin yavas kosuyorum. O da
oynuyor bizimle hep. Aileme fikirlerimi ifade ediyorum. Babama diyorum ki bana
bayramlik falan al... Etkinliklere katilyyorum. Panoya assinlar diye yazi falan
yazmistim.” (O1). “Artik fikirlere saygili davraniyorum. Cevreyi koruyorum. Mesela
vere gsise, ¢op atmam. Gider ¢ope atarim. Bazilari geliyor ¢opleri yere atiyor.
Kimseye vurmuyorum. Dalga ge¢miyorum. Gegen giin herkes gozliiklii diye giilmiistii
arkadasima ben hi¢ giilmedim, ciinkii giilersem o iiziiliirdii.” (02). “Arkadaslarimla
dalga ge¢miyorum. Gozliiklii arkadaslarimi dislamiyorum. Anne ve babama
fikirlerimi soyliiyorum. Anneme diyorum ki ben ekmege gitmeyecegim bugiin
kardesim gitsin. O da kiziyor ama benim fikrim gitmemek.” (O8). “Aileme isteklerimi
rahat¢a soyliiyorum. Arkadaslarimi dinliyorum. Okula zamaninda gelirim. Hava
soguk olsa bile okula gelirim. Oyun oynarken ayrimcuik yapmiyorum. Tiim
arkadaslarimla oynuyorum.” (06). “Arkadaslarimla daha iyi oynuyorum. Ciinkii
onlarin  fikirlerini dinliyorum. Hemen kizip topu falan atmiyorum. Tamam
dinleyecegim sizi diyorum hep. Ama onlar bazen beni sinir ediyor. Kizmamak igin
zor duruyorum.” (05). “Arkadaslarimla daha cok paylasim yapiyorum. Gozliiklii
arkadaglarimla  dalga  ge¢miyorum. Cevreye zarar vermiyorum. Engelli
arkadaslarima yardim ediyorum. Hani okuldaki o duymayan kiza yardim etmistim ya
o zaman mutlu olmustum égretmenim. Kiz da bana giilmiistii.” (O3). “Ayrim
yapmuyorum. Sinifta ve okulda fikirlerimi ifade ediyorum. Etkinliklere katiltyorum ve
okulda kendimi koruyabiliyorum. Hem de haklarim var diye korkmuyorum. Bana
vurana karsi hakkimi artyorum. Bazen diger ogretmenlere diyorum onlar hakkimi
verniyorlar.” (09). Bu ifadeler dogrultusunda YDCHEP uygulamalar1 sonrasinda
ogrencilerin arkadaglar1 arasinda ayrim yapmadiklari, smifta ve okulda fikirlerini
Ozgiirce ifade edebildikleri, okul ya da smif i¢i etkinliklere katilabildikleri, okulda
bulunan engelli arkadaglarina yardim ettikleri, cevreyi koruduklari, okula zamaninda
geldikleri ve devamsizlik durumlarmin azaldigi, aile i¢inde fikirlerini rahatca ifade
edebildikleri, okul i¢inde kendilerini ihmal ve istismardan koruduklar1 bulgularina
rastlanmigtir.

Genel olarak bakildiginda YDCHEP’nin 06grencilerde ¢ocuk haklarina
yonelik bilgi birikimi olusturdugu sdylenebilir. Bulgular sonucunda 6grencilerin
yaratict drama etkinlikleri sonucu ¢ocuk haklarin1 Ogrenirken ayni zamanda

eglendikleri de ifade edilebilir. Bunun sonucu olarak da ¢ocuk haklar1 egitimine
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yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri belirtilebilir. Ayrica programin 6grencilerin
cocuk haklarin1 6grenmenin 6nemini kavramay1 sagladigi sdylenebilir. Bunun yani
sira programin Ogrencilerin katilim ve korunma haklarini kullanabilmelerine katki
sagladig1 ifade edilebilir. Ogrencilerin haklarin1 bilmeleri, haklarina yénelik olumlu
tutum gelistirmeleri ve haklarmi1 kullanmalar1 sonucu dogru bir iletisim

kurabildiklerini de ifade edilebilir
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BOLUM V
TARTISMA VE YORUM
Bu béliimde arastirma sonucu elde edilen sonuglar alan yazin bulgulariyla

tic baslik altinda tartisilmis ve yorumlanmustir.

5.1.Cocuk Haklarina iliskin Farkindalik Gelisimine Yonelik Tartisma ve
Yorumlar
Arastirma sonuglart YDCHEP kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin

cocuk haklar1 egitiminin 6nemine ve ¢ocuk haklarinin etkili bir sekilde kullanimina
yonelik farkindalik gelisimine katki sagladigini gostermektedir. Bu dogrultuda
yaratict drama etkinlikleri sonrasinda 6grencilerin katilim hakki, ifade o6zgiirliigi,
egitim hakki, engelli c¢ocuklarin hakki, ayrimciliktan korunma hakki, cinsel
istismardan korunma hakki, oyun ve eglence hakki, sozlii ve fiziksel siddetten
korunma hakki olmak iizere ele alinan sekiz ¢ocuk hakkina yonelik farkindalik
gelistirdikleri arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Goriildiigli gibi yaratici
drama gibi 6grenci merkezli bir yontem ¢ocuk haklart egitiminin 6nemine yonelik
farkindaligin  gelismesinde etkili olmustur. Alan yazinda yaraticti drama
etkinliklerinin farkindalik gelisimine yonelik olumlu etkilerine yonelik bulgular yer
almaktadir. Heathcote veBolton (1995) da drama etkinliklerinin merkeze ¢ocugu ve
cocugun yasantilarin1 almasinin kalici izli davranis degisikligini saglamasinda etkili
oldugunu savunmaktadir. Tomasevski (2001), cocuk haklar1 egitiminin temelinde
haklarin hayata gegmesinin yer aldigini ileri siirer. Cocuk haklari egitiminin, haklarin
hayata gecirilmemis oldugu bir ortamda zayif kalacagin1 savunur. Yasantilardan yola
cikarak hazirlanan YDCHEP nin farkindalik {izerindeki olumlu etkileri bu bulgularla
ortlismektedir.

Cocuk haklarina yonelik farkindaligin arttirilmast i¢in ¢ocuk haklar1 egitimi
verilmesi gerekmektedir. Cocuk haklar1 egitimi CHS ile garanti altina alinmustir.
Buna yonelik olarak CHS’nin 42. maddesinde ¢ocuk haklarinin yetiskinlere ve

cocuklara 6gretilmesi hususu vurgulanmistir. Boylece Sozlesme ¢ocuklarin kendi
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haklarin1 6grenmelerinin temel haklar arasina alinmasinda etkili olmustur. Benzer
sekilde Osler ve Starkey (1998) de ¢ocuk haklarinin okullarda Ogretilmesini ve
okullarda ¢ocuk haklarinin uygulanmasi gerektigini savunmuslardir. Cocuklarin hak
bilincine sahip olmalari, haklarin1 giinliik hayatta uygulamalar1 ve diger insanlarin
haklarina saygili olarak yetismelerinin temel yolu egitimden ge¢mektedir. Cocuk
haklar1 egitimi hak ve sorumluluklara yonelik kazanimlarin edinilmesini, ve ¢ocuk
haklarina iliskin farkindalik gelisimini kapsar. Diger bir deyisle cocuk haklar1 egitimi
sayesinde cocuklar hak ve sorurumluk arasindaki baglantiy1 kesfederler. Bu sayede
cocuklar haklarmin bilincinde ve sorumluluklarinin farkinda olan bireyler olarak
yetisirler. Cocuk haklar1 egitimi ¢ocuklarin ihmal ve istismardan korunmalarinda da
Onleyici rol oynamaktadir (Akyiiz, 2000, s. 12-13).

Cocuklarin haklarmi 6grenmesinin temel haklar arasina alinmasi hususunun
yani sira ¢ocuk haklar1 egitimi icin etkili bir yontem secilmesi de dnemlidir. Slade
(1954) ve Way (1967) cocuklara giinliik hayata dair uygulamalar1 kendi deneyimleri
ve yaratict drama ile 6gretmeye calismislardir. Cocuk haklar1 egitiminde de benzer
durum s6z konusudur. Kepenek¢i (2000) ¢ocuk haklar1 egitiminin ¢ocugun kendi
hayatindan o6rneklerle baglanarak ve giderek cocuk haklarinin siif ve okul ortamina
yansitilmasi ile ¢ocugun giinliik hayatinda haklara saygi ve hak arama farkindalig
olusturulmasi gerektigini vurgulamistir. Derinlemesine 6grenme, giinliik yasantilarin
temele alinmasi ve farkli goriisleri dikkate alma acisindan drama gibi sanatsal ve
sosyal gelisimi destekleyici faaliyetlerin diger yontemlere gore daha etkili olacagi
diisiiniilmektedir (Waldron ve Ruane, 2010). Cocuklarin gercek diinyaya ait kendi
gozlem ve deneyimlerini sanal bir diinya yaratmak icin kullandiklar1 bir yontem olan
dramada olusturulan sanal diinya ¢ocuklarin kendileri, arkadaslari, aileleri ve iginde
yasadiklar1 gercek diinyaya 151k tutar. Boylece cesitli sosyal olaylar incelenerek
insanlarin farkli kosullarda nasil davrandiklar1 hakkinda distiniilebilir (Kiigiikahmet,
Borg¢bakan, Karamanoglu,2001).

Aykacve Cakir-ilhan (2014) ve Ormanct ve Sasmaz-Oren’in (2010)
yaptiklar1  arastirmalara ~ gore  yaratict  drama  etkinlikleri ~ 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Bunun yani sira Woods (1960),Aytas (2013) ve Aykag ve Kdgce
(2014) yaparak ve yasayarak uygulanan yaratici drama etkinliklerinin 6grenmede
kaliciligr ve farkindaligr arttirdigini savunmaktadirlar. Alan yazindaki bu bulgular
YDCHEP’nin cocuk haklarina yonelik farkindalik gelisimine destek oldugunu
destekler niteliktedir.
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5.2.Cocuk Haklarma iliskin Tutum Gelisimine Yonelik Tartisma ve Yorumlar
Arastirmada YDCHEP uygulamalar1 sonucunda Ogrencilerin katilim ve

korunma haklarina iliskin, ¢ocuk haklari ile ilgili bilgi edinme ve egitim hakkina
iliskin, okulda ve okul disindaki giinliik hayatta ¢gocuk haklarinin kullanimina iliskin
olumlu tutumlar gelistirdikleri tespit edilmistir. Bu calisma c¢ocuklarin bilissel,
duyussal ve psiko-sosyal gelisimlerini desteklemeyi amacglamaktadir. Cocuk
haklarina yonelik olumlu bir tutum gelistiren 6grenciler glinlik hayatlarinda da
cocuk haklarina duyarli davranacaklardir. Arastirma sonucu elde edilen sonuglari
gore dgrencilerin yaratici drama etkinlikleri boyunca kendilerini mutlu hissettiklerini
ve kendilerine giivendiklerini gostermistir. Bu dogrultuda Davis (1987) drama
stirecine katilan bireylerin kendine gilivenlerinin arttigini, iletisim becerileri
kazandiklarini, kendilerini anlatarak rahatladiklarini ve basar1 duygusunu tattiklarini
ifade etmistir. Hendrix (2012) calismasinda ¢alisma grubundaki 6grencilerin yaratici
drama etkinliklerinin uygulama siirecinde eglendiklerini ve 6grenme hususunda
drama etkinliklerinin eglenceli bir yol oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir. Boylece
yaratict drama etkinliklerinin ¢ocuk haklar1 egitimine yonelik olumlu tutum
gelisimine katki sagladig1 sonucu literatiir bulgulariyla desteklenmektedir.

Devey (1930) ogrencilerin  demokratik ortamda egitim almalarinin
demokratik bir bi¢imde yasamalarina zemin hazirladiklarini savunmaktadir. Buna
gore smif icinde uygulanan YDCHEP etkinlikleri cocuk haklar1 egitiminin
demokratik bir ortamda gergeklesmesini saglamaktadir. Demokratik ortamda
fikirlerini 6zgiirce ifade eden bireylerin de ¢cocuk haklarina yonelik olumlu durumlar
gelistirdigi goriilmektedir. Bunun yani sira O’Neill (1997) 6grencilere yonelik
kurgusal dramatik bir ortam hazirlamak ve bu ortami siirdiirmek s6z konusu
oldugunda drama etkinliklerinin yontem olarak segilebilecegini savunmaktadir. Bir
yontem olarak yaratict dramanin kullanimi 6grenciler igin etkilesimli 6grenme
ortamlar1 saglamakta ve okul programlarmmin daha yaratict ve ilgi c¢ekici hale
gelmesini saglayabilmektedir (Baldwin, 2003, s. 5-7). Bu durumda ¢ocuk haklar
egitimine kars1 olumlu tutumlar sergilenmesinde yaratic1 drama etkinliklerinin biiyiik
rol oynadig goriilmektedir.

Cocuk haklar1 egitiminin gercekten etkili olabilmesi i¢in, cocuklara, tek tek

her ¢cocugun haklarina saygi gosterilen destekleyici bir gerceve sunulmasi gerekir
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Yaratict drama cocuklarin kendi deneyimlerine saygi ve goriis farkliliklarini kabul
etme, kisisel zenginlesme, 6z saygi ve birey olarak cocuga saygi, cocuklarin neyi
bilmek istediklerine kendilerinin karar vermesini ve bilgiyi kendi baslarina
aramalarim1 6zendirme, edilgen dinlemenin en aza indirgenmesiyle, ¢ocuklarin kendi
O0grenme siireglerine aktif katilimlari, kavramsal 6grenmenin yani sira 6znel ve
duygusal tepkilerin de igerilmesi, tutum ve davranig degisikliklerinin 6zendirilmesi,
beceri gelistirme ve 6grenilenlerin pratikte uygulanmasina vurgu, mizah, eglence ve
yaratict oyunlarin 6grenmedeki 6neminin kabul edilmesi gibi 6zelliklerinden dolay1
cocuk  haklar1  Ogretiminde  kullanilabilecek  etkili  bir  yOntemdir
(Flowers,2007).Arastirmada da YDCHEP kapsamindaki etkinliklerin &grencilerin
fikirlerini 6zgiirce ifade etme ve katilim haklarina yonelik olumlu tutum gelisimine
katki sagladigi sonucu ortaya c¢ikmistir ve bu sonu¢ alan yazin bulgular ile

ortismektedir.

5.3. YDCHEP’nin Etkililigine fliskin Goriislere Yonelik Tartisma ve Yorumlar
YDCHEP nin etkililigine iligskin goriislere yonelik sonuglar ele alindiginda

program cercevesinde yapilan etkinliklerin Ogrencilerin katilim haklari, ifade
Ozglrliigii, siddetten ve istismardan korunma hakki, egitim hakkina, ayrimciliktan
korunma hakki baglamindaki tutum ve farkindalik gelisiminde etkili oldugu
gorilmistir.  Covell ve Howe (2003) altinc1 smiflar i¢in ¢ocuk haklar1 egitimi
programi (Children’s Rights Education Curriculum Resource Grade 6) gelistirmistir
ve 0grenme ¢iktilarini esas alarak ¢ocuklara ¢ocuk haklari ve S6zlesme’yi tanitmay1
hedeflemislerdir. Program “yasam ve gelisim, saglikli yasam, aktif yasam tarzi,
kisisel giivenlik, madde bagimliligin1 6nleme, aile ve aile yasami, her birimiz
0zgliniliz, problem ¢6zme ve karar verme” lnitelerinden olugsmaktadir. Bu baglamda
YDCHEP’nin Covell ve Howe (2003)’in hazirladigi programla benzer amaglar
tagidigr goriilmektedir.

Yaratic1 drama temelli ¢ocuk haklar1 6grencilere haklarii kullanirken diger
bireylerin haklarina saygi gosterme sorumlulugunu da o6gretmektedir. Nitekim
YDCHEP’nin etkililigine iliskin sonuglar ele alindiginda sinif i¢inde soz alarak
konusma, arkadaslar arasinda ayrim yapmama, engelli 6grencilere yardim etme,
okula diizenli gelme ve arkadaslarinin farkl o6zellikleriyle dalga gegcmeme (akran

zorbalig1 yapmama) gibi konulara yonelik anlayis ve davranislarin gelistigi ortaya
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cikmistir. Guell ve digerlerinin (2008) yaptig1 caligmaya gore haklarla birlikte
sorumluluklar Ogretilmeyince bireyler yalnizca Ozgiirliiklerle ile ilgili anlayislar
gelistirmektedirler. Bu nedenle, c¢ocuklara gelecegin vatandaslar1 olarak
kazanacaklar1 roller, haklar ve sorumluluklarin birlikte 6gretilmesi istenmektedir
(Howe ve Covell, 2010).

CHS’nin 28. maddesi devletlerin ¢ocugun egitim hakkini kabul ettiklerini ve
bu hakkin firsat esitligi i¢in ilkdgretimi herkes i¢in zorunlu ve parasiz hale
getirmeleri, orta 6gretimde mesleki egitimi desteklemeleri, gerekli durumlarda mali
yardim yapilmasi ve Ogretimi parasiz kilmak gibi uygun Onlemleri almalarinin,
yiikksek Ogrenimin herkese agik hale getirilmesinin, egitim ve meslek segimine
rehberlik edilmesinin gerekliligi 6ne siiriilmiistiir. Ayrica okullarda diizenli bi¢imde
devamin saglanmasi ve okulu terk etme oranlarimin diisiiriilmesi i¢in alinacak
Onlemlerin devlet sorumlulugunda oldugu vurgulanmistir (Cocuk Haklar
Sozlesmesi, 1989). Ayrica Milli Egitim Temel Kanunu 1739 sayili ve 14.06.1973
tarihli Tiirk Milli Egitimi’nin Temel Ilkeleri’nde 4. maddede “Egitim kurumlar dil,
ik, cinsiyet ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde higbir kisiye,
aileye, zlimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.” ifadesi ile 222 sayili ve 05.01.1961
tarihli ilkogretim ve Egitim Kanunu’nun 2. maddesinde “Ilkdgretim, ilkégrenim
kurumlarinda verilir; 6grenim ¢aginda bulunan kiz ve erkek cocuklar i¢cin mecburi,
devlet okullarinda parasizdir.” ifadesi yer almistir. Bu ifadeler egitim hakkinin ulusal
ve uluslararasi onemini vurgular niteliktedir. Bu baglamda YDCHEP kapsaminda
uygulanan etkinlikler sonucunda 6grencilerin egitim haklarini kullanmanin énemini
kavradiklar1 goriilmiistiir. Ayrica elde edilen sonuglara gore program etkinlikleri
ogrencilerin devamsizlik oraninin azalmasina da katki saglamistir. Egitim hakkina
yonelik goriigler ile ilgili sonuclar bu kapsamda ilgili literatiirle de tutarhdir.
Arastirmada  YDCHEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin s6zlii ve fiziksel
siddetten, cinsel istismardan ve ayrimciliktan korunma haklarimin kullanimina katki
sagladig goriilmiistiir. Nitekim sonuglar etkinler vasitasiyla 6grencilerin hak ihlalleri
karsisinda ¢ocuk haklar1 egitiminde 6nem tagiyan sorun ¢ozebilme, baris¢il uzlasma,
elestirel diislinebilme, hakkini arama ve savunma gibi deger ve becerilerin (Flowers,
2007; Holden, 1996; Starkey, 1991) kazandirilmaya calisilmas: 6nemli bir durumdur.
YDCHERP siireci sonunda 6grencilerin kaliteli egitim ortamlarinda egitim almalarinin

gerekliligine iligskin farkindaliklarinda artis gézlenmistir.
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YDCHEP etkililigine iliskin sonuglar calisma grubundaki Ogrencilerin
yapilan yaratic1 drama etkinlikleri sonrasinda okul i¢inde diizenlenen faaliyetlere ve
okul meclisi ¢alismalarina katilimlarinin arttigini gostermistir. Smith (2002) okul
meclisi ¢alismalariin 6grencilerin goriislerini serbest¢e ifade etmeleri i¢in 6nemli
calismalar oldugunu ve bu ¢alismalarin egitim programlarinda yeterince yer almayan
katilim haklarii destekleyici nitelikte oldugunu savunmaktadir.

YDCHEP nin etkililigine iliskin goriislerin degerlendirilmesi sonuclarina
gore Ogrencilerin engelli ¢ocuklarin da toplumun bireyleri olduguna ve engelli
cocuklarin haklarina iliskin anlayis gelistirdikleri goriilmektedir. CHS’nin 23.
maddesi engelli ¢ocugun kendine giivenini arttiracak ve toplumsal yasama
katilmasini kolaylastiracak kosullarin olusturulmasina da vurgu yapmaktadir.

YDCHEP cer¢evesinde yapilan etkinliklerden sonra fikirlerin 6zgiirce ifade
edildigi ve katilmin 6zgiirce gerceklestigi, ihmal ve istismardan uzak bir ortamda
yasama, ayrimcilik yapamama, ¢evrenin korunmasina katilma gibi konularda anlay1s
ve davranis gelistirildigi goriilmiistiir. Bu hususta 6grenciler hak kavramina yonelik
olumlu tutumlar gelistirmis hem de diger bireylerin haklarina saygi duymaya
yonelik davranislar sergilediklerini ifade etmiglerdir. Alderson (1999), “sozii eylemle
igsellestirme” olarak niteledigi yaklasimda ¢ocuk haklarinin sadece oOgretilmekle
kalmayip igsellestirildigi, yasandigt ve saygi duyuldugu bir egitimden
bahsetmektedir. Bu baglamda YDCHEP nin olusturdugu demokratik ortamda, ¢ocuk
haklarin1 igsellestirilmesine, demokratik bir yurttas olmak i¢in gerekli bilgi ve
becerilerin  kazamilmasina yonelik hedeflerin literatiirle uyumlu oldugu

goriilmektedir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER
Arastirmanin bu boliimde, YDCHEP’ nin gelistirilmesi ve ¢ocuk haklarina
yonelik farkindalik ve olumlu tutum gelistirmek amaciyla gergeklestirilen bu
calismadan elde edilen sonuglara ve bu aragtirma sonuglarina bagli olarak olusturulan

Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar
Bu bdliimde arastirmadan elde edilen sonuglar aragtirma problemlerine

paralel olarak asama agama sunulmustur.

6.1.1. YDCHEP’nin Cocuk Haklarma Yénelik Farkindahk Uzerine Etkisi
o Arastirmada YDCHEP uygulanan calisma grubundaki 6grencilerin

cocuk haklarina yonelik farkindaliklarinin arttigi sonucuna ulagilmistir.

6.1.2. YDCHEP’nin Cocuk Haklarina Yénelik Tutum Uzerine Etkisi
e Aragtirmada tutum gelisimine yonelik elde edilen bulgular

incelendiginde, YDCHEP uygulanan caligma grubundaki ogrencilerin katilim ve
korunma haklarina iliskin, ¢ocuk haklar ile ilgili bilgi edinme ve egitim hakkina
iligkin, okulda ve okul disindaki giinliik hayatta cocuk haklarmin kullanimina

iligkin olumlu tutumlar gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.

6.1.3. YDCHEP Etkililigine iliskin Goriisleri Degerlendirme Formu’ndan Elde
Edilen Sonuclar
e YDCHEP nin etkililigine yonelik goriislerin degerlendirilmesi sonucu

programin uygulandigi caligma grubundaki Ogrencilerin egitim siireci boyunca
katilma haklari, gelisim haklar1 ve korunma haklarima yonelik yeni bilgiler

edindikleri sonucuna ulagilmistir.
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e Uygulama siireci ve sonrasinda programin uygulandigi ¢alisma
grubundaki 6grencilerin ¢ocuk haklarinin 6nemine iliskin tutumlarinda olumlu
degisiklikler meydana geldigi sonucuna ulasilmistir.

e Arastirmada programin uygulandig1 ¢alisma grubundaki 6grencilerin
davranigslarinda YDCHEP c¢ercevesinde belirlenen haklarla ilgili olumlu

degisikliklerin yasandig1 sonucuna ulasilmistir.

6.2. Oneriler
Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda uygulamaya yonelik ve

aragtirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

6.2.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler
1.  Yaratict drama etkinliklerinin 6grenciyi etkin kilmasi ve

Ogrenciyi ders algisindan uzaklagtirmasi 6zelliklerinden dolayr YDCHEP nin
Ogrencilerin ¢ocuk haklarina yonelik farkindalik ve olumlu tutum gelisimine
katki sagladigi ortaya c¢ikmistir. Yarmin yetigkin bireyleri olan bugiiniin
¢ocuklarmin haklarina yonelik farkindalik ve olumlu tutum gelistirebilmeleri
amactyla bu programin tigiincii sinif 6grencilerine uygulanmasi onerilebilir.

2. Yaratict drama belirli bir konuda farkli etkinlikleri barindiran
bir alandir. Ogrencinin bir konuyu dziimsemesi i¢in o konu hakkinda farkli
drama etkinliklerinden faydalanilabilir. Bu baglamda YDCHEP icerigindeki
kazanimlarin farkli yaraticit drama etkinlikleri ile ¢esitlendirilerek

uygulanmasi onerilebilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
1.  Arastirmada belirli ¢ocuk haklar1 iizerinde durulmustur. Cocuk

haklar1 baglaminda ele almman diger haklar {izerine de yaratici drama
etkinlikleri hazirlanarak program cergevesi gelistirilmesi onerilebilir.

2. Gelisimsel Ozellikler yasa gore degismektedir. Farkl
kademelerdeki 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor gelisimleri de
farklidir. Farkli kademelerdeki ogrencilerin gelisimsel diizeylerine gore

YDCHEP gelistirilmesi Onerilebilir.
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3. YDCHEP’nin farkli smif diizeylerinde yer alan 6grencilerdeki

etkisinin arastirilmasi onerilebilir.
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EKLER

EK 1. YARATICI DRAMA TEMELLi COCUK HAKLARI EGIiTiMi
KAZANIMLARI VE ETKINLIK ORNEKLERI
1. UNITE: BENIM DE BiR FIKRIM VAR
Konu: Ifade Ozgiirliigii ve Katilim Hakki
Grup: 4.Simnif Ogrencileri (16 kiz, 17 erkek)
Siire: 1+2+1+1+2+1+1 ders saati (9ders saati)
Mekan: 4/C Smifi
Yontem ve Teknikler: Yaratici drama (dogaclama, rol oynama, donuk
imge)
Arac-Gerecler: Renkli kagitlar, renkli kalemler, 6 adet bardak, “Harika Bir
Hikaye Tarifi” kitab1, A4 kagitlari,
Kazanimlar:
1. Belli bir konuda farkli insanlarin farkli fikirlerinin olabilecegini kabul
eder.
2. Ifade 6zgiirliigiiniin toplumsal diizene etkilerini fark eder.
Siirec
Hazirhk — Isinma

1. Etkinlik (Serbest Yiiriiyiis)
Lider dgrencilerden verecegi yonergelere kulak vererek mekanda serbestce

gezmelerini ister. Bu sirada kisik perdeden sozsiiz bir par¢a dinletilmektedir. Lider:
“Cok giigsiizsiinliz. Tek basimiza kalmigsiniz. Soyledikleriniz stirekli hata
olarak kabul ediliyor. Her sdylediginiz i¢in biiyiikleriniz size kiziyor, bagiriyorlar.
Etrafinizdakiler sizin hi¢bir konuda fikirlerinize 6nem vermiyorlar. Sanki fikirlerinizi
duvara anlatiyor gibisiniz. Cocuk oldugunuz i¢in kimse size aldirmiyor.
Diisiincelerinize saygi gostermiyorlar.”
Bu yonergeleri veren lider sonunda &grencilerden donmalarimi  ve

bedenleriyle hissettiklerini yansitmalarini ister. Ogrenciler sirayla birbirlerinin donuk
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imgelerini izlerler ve donuk imgelerin ne anlatmaya calisiyor olabilecegini
diisiiniirler. Lider daha sonra su sorular1 sorar:

e Kendinizi nasil hissettiniz?

e Donuk imgelerle neyi anlatryordunuz?

e Diisiincelerinizin hi¢ kimse i¢in degerli olmamasi nasil bir duygu?

e Hatalarmiz ya da kiiglik kusurlariniz  yiiziinden  siirekli

cezalandirilmak nasil bir duygu?
e Hor goriilmekle hog goriilmek arasinda nasil bir iligki olabilir?”

2. Etkinlik : (Parazit Oyunu)

Parazit Oyunu: Ogrenciler 1,2,3 diye sayarak esit sayida 3 gruba ayrilir.
I’ler ve 3’ler karsilikli dizilir. 2’ler ise ortada dizilir. Lider herkesin tam karsisinda
olan kisinin esi oldugunu sdyler ve 1’lerin her birine elindeki kagitta yazili olan bir
climleyi gosterir.

I’lerin hedefi, liderin verdigi bu ciimleleri karsida 3’ler sirasinda duran
eslere yiiksek sesle hatta bagirarak 1 dakika i¢inde sdylemeleridir. Bu sirada 2’lerin
gorevi ise 1’ler ve 3’ler arasindaki iletisime engel olmak i¢in giirtiltii yapmaktir. 1
dakika sonunda Ogretmen 3’lerin yanma gelip ne duydugunu sorar. Dogru

duyulmamissa climlenin dogrusu 1’ler arasindaki ese sorulur. Tur 6grenciler 1,2 ve 3

olana kadar devam eder.
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Parazit Oyununda Kullanilabilecek Ciimleler
En biiyiik mutluluk, 6zgiir disiinceli olmaktir.
Insanlar diisiindiikleri kadar 6zgiirlerdir.

Akil akildan tstiindiir.

Diistlince 6zgiirliigii, ruhun yasamidir.

Fikirler susarsa yumruklar konusur.

Cocuklarin diisiincesi diinyay giizellestirir.
Cocuklarin da fikirleri vardir.

Ifade edilmeyen diisiince kaybolmaya mahkumdur.
Hosgorii bagkalarini anlama yetenegidir.

Fikirler hosgoriiyle birlesir.

Fikirler ordulardan bile gii¢lidiir.

Ifade 6zgiirliigii hosgoriiden geger.

Canlandirma

1. Etkinlik (Harika Bir Hikdaye Tarifi)

Lider 6grencilere “Insanlar sadece konusarak mi anlasir? Daha 6nce hig
mektup yazdiniz mi1? Televizyondaki programlar bize bir seyler anlatmak istiyor
olabilirler mi? Anlatiyorlarsa, bize ne sdylemek istiyorlar?” gibi sorular sorarak ifade
bi¢imlerinin sadece sozlii degil yazili ve gorsel de olabilecegini kesfettirir. Daha
sonra ¢ocuklarin biiyliklerin diinyasina yazili eserlerle katilabilecekleri vurgulanir.
Bunun {izerine lider iginde “sipirtili kelimeler, duygular, diislinceler, renkler,
karakterler, kelimeler” yazan bardaklar1 masanin iizerine siralar. (Bu bardaklarda
bulunan kagitlara 6gretmenin yazdirmak istedigi hikaye yazdirmak istedigi konulara
gore sekillenebilir. Bu etkinlikte arkadashik temelinde fikirlere saygi gostermeye
yonelik hikayelerin yazdirilmasi amaglanmistir. Buna yonelik olarak bardaklardaki
kelime ve ciimleler arkadashk wve fikirlere saygiya yonelik hazirlanmistir.)
Ogrencileri bes gruba ayirir Her gruptan bir 6grenci masaya gelerek bardaklardan
birer kagit seger. Bu kagitlarda yer alan kelimeler, duygular, diisiinceler, renkler ve
karakter cercevesinde her grup bir hikdye yazar. Daha sonra yazilan hikayeler diger
gruplara anlatilir.

2. Etkinlik (Okulu ve Cevresini Koruma Dernegi)

Ogretmen tahtaya biiyiik harflerle “Dernek” kelimesini yazar. Ogrencilerden

dernek denilince akillarina nelerin geldigini sGylemelerini ister. Daha sonra 6gretmen
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“Dernekler ne amagla kurulur? Cocuklar da dernek kurabilir mi? Okulumuzda bir
dernek kurulacak olsaydi amaci ne olabilirdi?”” gibi sorular sorarak dernek kurma ve
katilim hakkinin 6nemine yonelik olarak sinifta beyin firtinasi yapilmasina zemin
olusturur. Ogretmen ogrencilerden aldig1 bilgiler ¢ercevesinde okul igerisinde bir
dernek kurulacagimi soyler. Dernegin amaci dgrencilerin fikirleriyle belirlenir. Daha
sonra bir dernegin kurulmasi i¢in yapilmasi gerekenler asama asama siralanir ve
dernegin kurulusunda yapilmasi gereken biitliin yasal prosediir uygulanir. Dernek
tiyeleri smif i¢inden secim yoluyla belirlenir. Dernek iiyelerinin gorev tanimlari
belirtilir. Okul i¢inde dernegin yapacagi faaliyetler duyurulur. Dernegin amaci ve
dernekteki iiyelerin gorevleri belirlendikten sonra dernek faaliyetlerine baglar.
Ogretmen gozetiminde dernek faaliyetlerini siirdiiriir.
3. Etkinlik:

Lider tim smifa Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’'nin 13. maddesini (1. Cocuk,
diistincesini Ozgiirce agiklama hakkina sahiptir; bu hak, tlke sinirlart ile bagh
olmaksizin; yazili, sozli, basili, sanatsal bicimde veya ¢ocugun sececegi baska bir
aragla her tiirlii haber ve diisiincelerin arastirilmasi, elde edilmesi ve verilmesi
Ozgurliglinii igerir. 2. Bu hakkin kullanilmasi yalnizca: a) Baskasinin haklarina ve
itibarina saygi, b) Milli gilivenligin, kamu diizeninin, kamu saglig1 ve ahlakin
korunmasi nedenleriyle ve kanun tarafindan 6ngoriilmek ve gerekli olmak kaydiyla
yapilan siirlamalara konu olabilir.) okur ve maddede anlatilmak istenen mesaj hep
birlikte tartisihir. Sinif dért gruba ayrilir. Iki gruptan  ¢ocuklarm duygu ve
diisiincelerine sayginin oldugu olumlu bir durumu anlatan hikayeyi canlandirmalari
istenir. Diger iki gruptan ise ¢ocuklarin duygu ve diislincelerine sayginin olmadigi,
cocuklarinin fikirlerinin 6nemsenmedigi olumsuz bir durumu anlatan hikayeyi
canlandirmalar1 istenir.

Lider 6grencileri ¢emberde toplar ve bu canlandirmalar sonucu su sorulari
yoneltir: “Neler hissettiniz? Bagskalarinin fikirlerini saygili olmak neyi degistirir?
Cocuklarin duygu ve diislincelerini ifade etmeleri neden 6nemlidir? Giinliik
hayatinizda bir ¢ocuk olarak fikirlerinizi 6zgiirce ifade edebilir misiniz? Daha 6nce
bir biiytigiiniizle kendinizle ilgili bir konuda konustunuz mu?”

Degerlendirme

1. Etkinlik (Brosiir hazirlama)

Ogretmen smifi ii¢ gruba ayirir. Ogrencilere cesitli boylarda kagitlar ve

renkli kalemler verir. Ogrencilerden “cocuklarin ifade &zgiirliigii” ve “cocuklarin
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fikirlerine sayg1” konulu ikiser brosiir hazirlamalarim ister. Isteyenlerin parazit
oyununda kullanilan ciimleleri slogan olarak kullanabilecegini ekler. Hazirlanan

brosiirler uygun yerlere asilir ve iizerinde konusulur.

2. Etkinlik:

Ogretmen ogrencilerden verecegi yonergelere kulak vererek mekanda
serbestce gezmelerini ister. Bu sirada sozsliz ama oOnceki etkinlikten farkli huzur
verici bir par¢a dinletilmektedir. Lider: “Diislincelerinize herkes saygi gosteriyor.
Insanlar nasil hissettiginizi 6nemsiyorlar. Sdylediklerinize &nem veriyorlar.
Istemeden yaptiginiz kiiciik hatalar1 hosgoriiyorlar. Giigliisiiniiz ¢iinkii dnemli ve
degerlisiniz.”

Bu yonergeleri veren Ogretmen sonunda Ogrencilerden donmalarini ve
bedenleriyle hissettiklerini yansitmalarini ister. Ogrenciler sirayla birbirlerinin donuk
imgelerini izlerler ve donuk imgelerin ne anlatmaya calisiyor olabilecegini
diistiniirler. Lider daha sonra su sorular1 sorar: “Kendinizi nasil hissettiniz? Donuk
imgelerle neyi anlatiyordunuz? Diisiincelerinizin herkes i¢in degerli olmasi nasil bir
duygu? Saygi duyuluyor olmak ve hosgoriiyle karsilanmak size nasil hissettirdi?”’

Daha sonra ogrenciler ¢ember etrafinda toplanir. Siirecin amaci lider

tarafindan paylagilir. Ogrencilerden kendilerini alkislamalari istenir.
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EK 2. COCUK HAKLARINA ILiSKIN FARKINDALIK TESTI

COCUK HAKLARINA ILISKIN FARKINDALIK TESTI
1. Ahmet 2. smif Ogrencisidir. Annesi sinirlenince Ahmet’e agir hakaretler edip

Ahmet’i dovmektedir. Ahmet bir giin okuldan gelirken yolda ayagi takilmis ve camurlu
suyun i¢ine diismiistiir. Bu nedenle kiyafeti gamur olmustur ve pantolonunun da dizleri
yirtilmistir. Eve gitti§inde annesi Ahmet’in bu halini goriince Ahmet’in sirtina vurup onu
soguk suyla yikayarak cezalandirmistir. O aksam Ahmet soguk suyla yikandig1 i¢in atesi
cikmustir.

Bu olaydan yola ¢ikarak Ahmet ne yapmalidir?

A) Ahmet bu olaydan sonra annesiyle hi¢ konusmamalidir.

B) Ahmet sorunu ¢dzmek i¢in durumu bir biiyiigline (babast,

Ogretmeni vb.) anlatmalidir.

C) Ahmet siddeti uygulayan annesi oldugu i¢in sessiz

kalmalidir.

2. Hazal 10 yasindadir. Annesi ve babasi Hazal ile ilgili alinacak kararlarda Hazal’1
dinlemeden karar vermektedirler. Gecen hafta Hazal’t alisverise  gotiirdiiklerinde
Hazal’1n istedigi mavi kalpli mont yerine Hazal’1n hi¢ begenmedigi sar1

montu almiglardir. Hazal bu duruma ¢ok {iziilmiistiir.

Bu durumda Hazal ne yapmalidir?

A) Hazal anne ve babasinin fikirlerini her zaman uygulamalidir.

B) Hazal annesini ve babasin1 dinlemeyip kendi bildigini yapmalidir. w ?

C) Hazal annesi ve babasina kendisi ilgili konularda fikrinin K

alinmasini istemelidir.

3. Melek 2. sinif 6grencisidir. Heniiz 7 yasinda olmasina ragmen annesi

ve babasi onu matematik, Ingilizce, Tiirkce derslerinden kurslara &
yollamaktadir. Ayrica Melek’in hi¢ de yetenegi olmamasina ragmen Mgy
Melek’i resim kursuna da yazdirmislardir. Melek biitiin gilinlinii okul \ 4
dersleri ve kurs odevleri ile gecirmektedir. Hafta sonlar1 bile
arkadaslariyla oynayamamaktadir.

Bu durumda Melek ne yapmalidir?

A) Melek oyun oynama ihtiyacini ailesine uygun bir dille anlatmalidir.

B) Melek biitiin bog zamanlarinda calisip tiim derslerinde basarili olmalidir.
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C) Melek sadece okul derslerini yapip kurslara 6nem vermemelidir.

4. Melis 10 yasindadir. Melis arkadaslariyla facebookla iletisim kurmaktadir. Bir giin
facebook iizerinden tanimadigir biri Melis’e mesaj yazar ve Melis’in resimlerini de
gondermesini ister. Melis de tanimadigi bu kisiye fotograflarin1 gondermistir. Daha sonra
bu kisi Melis ile yliz yiize goriigmek istedigini gelmez ise de ailesine

fotograf gonderdigini sdylemekle tehdit eder. Bu durumda Melis ne

yapmalidir?

A) Melis ailesinden korktugu icin goriismeye gitmelidir
B) Melis durumu bir bilyiigiine (anne, baba, Ogretmen vb.)
anlatmalidir.

C) Gitmek yerine bu kisiye daha fazla fotograf gonderebilecegini

sOylemelidir.

5. Aynur 2. sinif 6grencisidir. Aynur okul kantini ile ilgili sikint1 yagamaktadir. Okul

g

S

kantininden ne zaman kalem alsa ciirlik ¢ikmaktadir. Ayrica gegen giin

kantinden aldig: siitiin son kullanma tarihinin gectigini goérmiistiir. Bunun /

S
lizerine siitii iade etmek istemistir ama kantinci Aynur’u azarlamig ve siitii
de geri almamustir. /
M
W
ad% _-

(&

Bu durumda Aynur ne yapmalidir?
A) Aynur hakkini almak i¢in kantinciyle tartismali hatta kavga etmelidir.

B) Aynur durumu okul idaresine bildirip hakkini1 savunmalidir.

C) Aynur bu durumla ilgili sessiz kalip kantinden bir daha aligveris yapmamalidir.

6. Sule 1. smif 6grencisidir. Sule’nin saglik problemleri olmasindan dolayr sik sik
tuvalete gitmektedir. Sule bir giin tuvalete yalniz gittiginde {ist siniflardan bir kiz 6grenci
de Sule ile ayni1 tuvalete girip Sule’nin etegini ¢ikarmaya ¢alismistir. Sule artik evde bile
tek basina tuvalete gidememektedir.

Bu durumda Sule ne yapmalidir?

A) Sule ailesinin tepkisinden korkarak bu olay1 kimseye anlatmamalidir.

B) Sule viicudunun 6zel bolgelerinin istismar edildigini 6gretmenine anlatmalidir.

C) Sule bunun belki de bir oyun oldugunu diisiinmelidir ve normal karsilamalidir.

7. Metin’in biitiin dersleri ¢ok iyi olsa da Ingilizce dersi oldukga zayiftir. Bunun sebebi

Ingilizce 6gretmeninin sinifa kalinca bir tahta sopayla gelmesidir. Ingilizce 6gretmeni
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sorulara yanlis cevap veren 6grencileri bu sopayla dovmektedir. Metin de korktugu i¢in

derse katilamamakta ve bu yiizden ingilizce dersinde basarisiz olmaktadir.

Y,

8. Sena 8 yasindadir ve dogustan isitme engellidir. Bu nedenle isitme engellilere

Bu durumda Metin ne yapmalidir?

A) Metin durumu smif Ogretmenine durumu anlatmali ve
yardim istemelidir.

B) Metin, 6gretmenin gerektiginde dgrencileri dovebilecegini

distinmelidir

C) Metin Ingilizce dersine ¢ok calisarak dgretmeninden dayak

yememelidir.

yonelik bir okula gitmektedir. Diger arkadaglarindan farkli bir egitim alan Sena’nin
annesi bu durumdan ¢ok rahatsizdir. Bu yiizden kendi arkadaslarina Sena’dan hi¢ sz
etmemektedir. Hatta eve misafir geldiginde Sena’y1 evden yollamaktadir. Ayrica annesi
kendi arkadaglarinin g¢ocuklariyla Sena’nin goriismesine de engel olmaktadir. Sena
annesinin bu davraniglar ytliziinden oldukga tiziilmektedir.

Bu durumda Sena ne yapmalidir?

A) Sena davranislar1 sonucu neler hissettigini annesine anlatmalidir.
B) Sena annesinin davranislarini kabul edip kimseyle konugsmamalidir.

C) Sena da artitk annesiyle kavga edip kirict davraniglarda

bulunmalidir.

9. 2C smifi 6grencileri birkac haftadir okula gitmiyordu. Ciinkii sinif 6gretmenlerinin
tayini baska okula ¢ikmis ve yerine yeni bir 6gretmen gelmemisti. Okul miidiirii Veysel
Bey de bu durumdan haberdardir ve ancak birkag hafta eksiklikten bir sey olmaz diyerek
durumu gecistirmektedir. Bu durumda 6grenciler ne yapmalidir?
A) Ogrenciler derslerinden geri kalmamak icin aileleriyle gerekli yerlere basvurmalidir .
B) Ogrenciler miidiir geri ¢agirana kadar okula gitmemelidirler.

C) Oyun oynamaya ve eglenmeye ¢ok vakitleri oldugu i¢in sessiz kalmalidirlar .

10. 23 Nisan ilkokulu’nun 3 katli bir binas1 ve bir bahgesi vardir. Ancak, okul koridorlar
dar ve smiflar oldukca kiigiiktiir. Okul bahgesi ise 6grencilerin oynayabilecekleri sekilde
olusturulmamaistir. Bu nedenle ders arasinda okul bahgesinde siirekli karmasa yaganmakta

ve uygun alan olmadig i¢in Oyun ve Fiziki Etkinlik dersleri de yapilamamaktadir.
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Bu durumda 23 Nisan Ilkokulu égrencileri ne yapmalidir?

A) Okul idaresi goriislerini Onemsemeyecegi icin Ogrenciler sessiz
kalmalidirlar

B) Ogrenciler teneffiislerde oyun oynamak icin okullun yanindaki parka
gitmelidirler.

C) Ogrenciler okulda oyun alani olusturulmasi isteklerini okul idaresine bildirmelidir.

11. Ahmet ve Ibrahim ayni apartmanda oturmaktadir. Apartmanin bahgesinde top
oynamay1l ¢ok sevmektedirler. Apartmanin birinci katinda oturan Mehmet Amca ise
cocuklarin bah¢ede oyun oynamasindan rahatsiz olmaktadir. Bir giin ¢ocuklar top
oynarken Mehmet Amca’nin balkonuna toplar1 kagmistir ve Mehmet Amca da ¢ocuklarin
topunu kesmistir. Mahallede baska oyun alam1 olmadigi i¢in apartman bahgesinde
oynamak zorunda kalan Ahmet ve Ibrahim bu duruma ¢ok {iziilmiistiir.

Bu durumda Ahmet ve Ibrahim ne yapmalidir?

A) Ahmet ve Ibrahim, Mehmet Amca toplarini kestigi icin arabasina

zarar vermelidirler

B) Ahmet ve Ibrahim bir daha disarida oynamamahdir, evde

bulusmalidir.

C) Ahmet ve Ibrahim, Mehmet Amca’ya oynayacak baska alanlarmin olmadigm

anlatmalidir.

12. Egemen ve mahalle arkadaslar1 okuldan sonra mahallede futbol oynuyorlardi. Mag
sonras1 canlari dondurma istedigi i¢in bakkala gittiler. Arkadaslar1 dondurmalarini alip
ciktiktan sonra Egemen bakkalda yalniz kaldi. Bakkal Fahri Abi Egemen’e sarilarak onu
cok sevdigini sdyledi. Egemen Fahri Abi’den uzaklagmak istese de Fahri Abi Egemen’i
siktigr icin Egemen kurtulamadi. O sirada bakkala miisteri geldigi i¢in Fahri Abi
Egemen’i apar topar birakti. Egemen ¢ok korkmustu.

Bu durumda Egemen ne yapmalidir?

A) Egemen bu durumu bir biiyiigiine anlatmalidir.

B) Egemen bu durumu kimseye anlatmamalidir.

C)Egemen bunun belki de bir oyun oldugunu diisiinmelidir ve normal

karsilamalidir.
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13. Ezgi 2. sinif 6grencisidir. Arkadaslarina gore daha zayif ve kisa olan Ezgi arkadaslari
tarafindan sik sik doviilmektedir. Gegen giin 3. sinifa giden gocuklar Ezgi’yi okula
giderken sikistirip zorla Ezgi’nin ¢antasini almislardir. Ezgi ¢ok korkmustur ve ertesi giin
hasta oldugunu soyleyerek okula gitmemistir.

Bu durumda Ezgi ne yapmalidir?

A) Ezgi durumu 6gretmenine anlatip yardim istemelidir

B) Ezgi korktugu i¢in durumu kabullenip sessiz kalmalidir

C) Ezgi siirekli siddete maruz kaldigi i¢in egitim hayatini bitirmelidir.

14. Safa 4. simf 6grencisidir. Evi okula uzak oldugu icin okula servisle gitmektedir.
Servis 25 kisilik olmasina ragmen servisci 30 kisi aldig1 i¢in Safa bazen ayakta yolculuk
yapmaktadir. Ayrica servis soforii aract ¢ok hizli kullandigi i¢in Safa ¢ok korkmaktadir.
Safa durumu servis gorevlisine anlatmistir ancak servis gorevlisi Safa’ya kizip
azarlamistir. Bu durumda Safa ne yapmalidir?

A) Yasadigi problemi okul idaresiyle paylasip yardim istemelidir.

B) Safa servisini degistirmek i¢in ailesiyle konugmalidir.

C) Safa olay1 kabullenip servise binmeye devam etmelidir.

15. Pelin 11 yasindadir. Down sendromlu oldugu i¢in bedensel
yapist diger arkadaslarindan farklhidir. Ayrica yasitlart gibi akic
konusamamaktadir. Bu farkliliklar1 yliziinden c¢evresindeki

arkadaslar1 Pelin ile oynamak istemezler ve Pelin’den korkarlar.

Pelin hi¢ arkadas1 olmadig1 i¢in evden hi¢ disar1 ¢tkmamaktadir.
Bu durumda Pelin’in arkadaglar1 ne yapmalidir?

A) Pelin’in kendileriyle birlikte oynamalarini saglamalidirlar
B) Pelin kendilerinden farkli oldugu icin Pelin’den uzak durmalidirlar

C) Pelin’in kendine baska arkadaglar bulmasini istemelidir

Efe, Yagiz ve Firuze’nin oturduklar yere ¢ok yakin olan gélette bulunan atiklardan
dolay1r masmavi goliin rengi griye donmiis ve gdlette yasayan canlilar 6lmeye baglamistir.

Ayrica goletten bolgeye pis kokular da yayilmistir. Bu durum golet kenarinda oynamayi
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cok seven Efe, Yagiz ve Firuze’yi ¢ok rahatsiz etmektedir.Bu durumda Efe, Yagiz ve
Firuze ne yapmalidir?

A) Kimse ¢ocuklarin fikrini dinlemeyecegi i¢in bir sey
yapamamalidirlar.

B) Kirlilikle ilgili belediyeye haber verip goletin temizlenmesini

istemelilerdir.

C) Kendilerine zarar vermeyecegini diisiinerek oynamaya devam etmelidirler

Ela 6gretmen 4. smif 6gretmenidir. Tiirk¢e dersinde hayvanlari koruma

konusunda bir metin islemistir. Daha sonra smifindaki Ogrencilerin

hayvanlar1 korumak icin okul ¢apinda bir dernek kurmak istediklerini
ogrenmistir. Bu durumda Ela 6gretmen ne yapmalidir?

A) Okulun dernek kurmak i¢in uygun bir yer olmayacagimni
Ogrencilerine soylemelidir.

B) Ogrencilerin derslerine yogunlasmasini engelleyecegi igin dernek kurmalarina izin
vermemelidir.

C) Ogrencilere dernek kurmak icin rehberlik edip okul idaresi ile dernek konusunda

goriismelidir.

18. Bilal Sanlurfa’da yasayan 9 ¢ocuklu bir ailenin en kii¢iik ¢ocugudur. Bilal’in ailesi
gecimini saglamak i¢in nisan ve aralik aylar1 arasinda Tirkiye’de tarim yapilan farkl
illere go¢ etmektedir. Mevsimlik tarim isciligi yiiziinden Bilal ve 3 ablasi nisan ayindan
aralik ayma kadar okula gidemedikleri i¢in dersleri de zayiftir. Bilal’in babasi da bu
duruma c¢ok tiziilmektedir. Ancak ge¢imlerini saglamak i¢in de mevsimlik tarim is¢iligi
yapmalari sarttir. Bu durum i¢in asagidakilerden hangisinin yapilmasi en uygun olur?

A) Ailenin para kazanmasi okuldan Onemli oldugu icin Bilal ve
ablalar1 okula gitmemelidir.

B) Babast c¢ocuklar igin gittigi yerlerde bulunan okullarla goriisiip

cocuklariin egitimini saglamalidir.

C) Tarlada calismak odev yapmaktan daha eglenceli oldugu igin
cocuklar ise devam etmelidir.
19. Ece’nin dersleri diger arkadaslarina gore zayiftir. Ece ¢ok ¢alismasina ragmen sinif

arkadaslar1 gibi matematik ve Tiirk¢e derslerinde basarili olamamaktadir. Ogretmeni de
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Ece’nin bu durumu yiiziinden Ece’yi en arka siraya oturtmaktadir. Ayrica 6gretmeni sinif
hakkinda almacak kararlarda Ece’nin fikrini dinlememektedir. Ece y1l sonu sergisi i¢in
cok giizel yapmistir fakat 6gretmeni sergi i¢cin Ece’nin resimlerini segmemistir. Bu durum
icin agagidakilerden hangisinin yapilmasi en uygun olur?

A) Ece durumu rehber Ogretmene, ailesine ya da okul idaresine

anlatmalidir. %
e\

B) Ece 6gretmeninin davranislarini kabul edip bir sey yapmamalidir. 3

C) Ece smfin1 ya da okulunu degistirmesi igin annesiyle @

konusmalidir.
20. Fatma bobrek hastasidir ve stirekli olarak diyaliz cihazina ihtiyag
duymaktadir. Babasinin igsiz  kalmasi {izerine diyaliz ic¢in gerekli masraflari

karsilanamadig1 i¢in Fatma diyalize gidememektedir. Bundan dolay1 da Fatma’nin saglik

%
A

durumu gittikce kotiilesmektedir.
Bu durumda Fatma’nin babasi ne yapmalidir?

A) Paras1 olmadigi i¢in Fatma’nin durumunu kabullenmelidir.

B) Durumu saglik bakanligina bildirecek bir dilek¢e yazmalidir.

C)Fatma’y1r ona daha iyi bakabilecek zengin bir aileye evlatlik
vermelidir.

21. Sevgi 9 yasindadir. Yasadiklar1 kéyden zorunlu olarak Istanbul’a go¢ etmislerdir.
Babas1 gegen yil vefat ettigi icin annesi ve iki ablasi ile amcasmnin yaninda
yerlesmislerdir. Amcast Sevgi ve ablasini okula gondermemistir ve sokaklarda mendil
satmalar1 i¢in onlar1 zorlamistir. Bu olay karsisinda Sevgi’nin annesi ne yapmalidir?

A) Kizlari para kazanip evin ge¢imine katkida bulundugu i¢in durumu kabullenmelidir.
B) En yakin polis karakoluna gidip durumu polise anlatmali ve yardim
istemelidir.

C) Kizlarina bakamadigi icin kizlar1 evlatlik alabilecek bir aile bulmalidir.
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Liitfen sizin cocuk haklar: egitimiyle ilgili olan diisiincelerinizi ifade eden

ciimlelerden en iyi hangi secenek tamimliyorsa “X” isaretiyle belirtiniz.

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyoru

m

1.Derslerde cocuk haklari ile ilgili konular ilgimi ¢eker.

2.0gretmenimizin bize ¢ocuk haklar ile ilgili seyler dgretmesini isterim.

3.Smiflarimizin haklarimizi yasayacagimiz yerler olmasini isterim.

4. Smiflarimizda alinan karalarda bizim goriiglerimizin de alinmasini isterim.

5. Okulumuzda alinan kararlarda bizim de fikirlerimizin alinmasini isterim.

6. Arkadaslarimiza hicbir sebeple ayrimcilik yapmasini istemem.

7.Derslerde ¢ocuk haklari ile ilgili konular ilgimi ¢ekmez.

8. Sinif ve okul temsilcilerinin se¢imle belirlenmesini isterim.

9. Okulumuzda dinlenmemiz ve eglenmemiz i¢in diizenlemeler yapilmasini

isterim.

10. Okulumuzdaki oyun ve eglence faaliyetlerinden hepimizin faydalanmasi

saglanmalidir.

11.Bize ¢ocuklarin istismardan nasil korunacaklari ile ilgili bilgiler

anlatilmalidir.

12. Arkadaslarimiza higbir sebeple fiziksel siddet uygulamamaliy1z.

13.Egitim tiim ¢ocuklarin hakkidir ve hepimize saglanmalidir.

14. Okullarda engelli ¢ocuklarin egitimi i¢in diizenlemeler yapilmalidir.

15. Tiim ¢ocuklarin beslenme, giyinme, barinma gibi temel ihtiyaclar

karsilanmalidir.

16.Ayrim yapilmaksizin tiim ¢ocuklar saglik hizmetlerinden faydalanmalidir.

17. Eger bir engel yoksa tiim ¢ocuklarin aileleriyle yasamasi saglanmalidir.

18. Cocuklarin ¢alistirllmamasi igin dnlemler alinmasini isterim.

19. Kendimizle ilgili kararlarda goriislerimiz alinmasini isterim.

20). Okullarda gocuklar arasinda din, dil, irk vb. nedenle ayrimcilik

yapilmamalidir.

21. Okulumuz ve siniflarimiz goriiglerimizi rahatca ifade edecegimiz yerler

olmalidir.
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22. Saglik hizmetlerinden maddi durumu yeterli olan ailelerin ¢ocuklari

faydalanmalidir.

23. Cocuklar giivenli medya konusunda bilin¢lendirilmelidir.

24. Ogretmenimize dilek ve sikayetlerimizi rahatca iletebilmeliyiz.

25. Okul yonetimine dilek ve isteklerimizi rahatga iletebilmeliyiz.
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EK4. COCUK HAKLARINA YONELIK IHTIiYACLAR HAKKINDA
OGRETMEN GORUSLERI FORMU

1. Ogrencilerinizin ¢ocuk haklar ile ilgili yeterli bilgi ve tutuma sahip oldugunu

diistiniiyor musunuz? Neden?/Nasil? Agiklar misimniz?

2. Ogrencilerinizde ¢ocuk haklar1 temelli herhangi bir problem gdzlemlediniz mi?

Eger gozlemlediyseniz neler? Agiklar misiniz?

3. llkokul diizeyindeki &gretim programlarinin ¢ocuk haklarina iliskin bilgi ve

tutum kazanimai i¢in yeterli oldugunu diisiinliyor musunuz? Aciklar misiniz?

4. Cocuk haklar1 egitimine yonelik bir program uygulanacak olsa hangi haklarin
temele alinmasini istersiniz? Neden?

-Bu haklar1 6ncelik (6nem) sirasina koyalim.
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EK 5. YDCHEP ETKILILIGINE IiLiSKIN GORUSLERI
DEGERLENDIRME FORMU
YDCHEP ETKILILIGINE ILISKIN GORUSLERI DEGERLENDIRME
FORMU
1. Yaratict drama temelli ¢ocuk haklar1 egitimi almadan 6nce

¢ocuk haklarmi biliyor muydun?- Evet ise neler biliyordun?

2. Egitim siireci boyunca c¢ocuk haklart ile ilgili yeni bilgiler

ogrendin mi? Evet ise neler 6grendin? -Hayir ise neden 6grenmedin?

3. Yaratict drama ile ¢ocuk haklar1 egitimi alirken kendini nasil

hissettin?

4.  Sence yaratict drama temelli ¢cocuk haklar1 egitiminin ¢ocuk
haklarina yonelik tutumuna etkisi oldu mu? Evet ise nasil etkileri oldu? —
Hayir ise neden olmadi?

-Uygulamalar sonrasinda c¢ocuk haklart ile ilgili duygu ve
diisiincelerinde bir degisme meydana geldi mi? Nasil?/Neden? (Ek soru 4.

Soruya cevap alamazsak sorulacak)

5.  Sence vyaratict drama temelli cocuk haklar1 egitiminin
davraniglarina yonelik etkisi oldu mu? Evet ise nasil etkileri oldu? —Hayir ise

neden olmadi?
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