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OZET

Aragtirmanin amaci, yaratict dramamin Ingilizce konusma becerisi ve
ogrencilerin Ingilizce konusmaya karsi tutumlarina etkisini arastirmaktir.

Arastirma 0On test-son test kontrol gruplu deneme modelinde tasarlanmistir.
Arastirmanin  6rneklemini Bolu II, merkezinde bulunan bir Anadolu Lisesi
ogrencileri olugturmustur. Deney ve kontrol gruplar1 yansiz olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin konusma seviyeleri ve Ingilizce konusmaya kars1 tutumlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla her iki gruba iinite
oncesi ve sonrasinda konusma smavi ve tutum 6lgegi uygulanmistir. Unite siireci 4
hafta stirmiigtiir.

Elde edilen verilerin istatistiksel yorumlamasinda SPSS istatistik programi u,
kullanilmis, temel istatistiksel islemlerin yaninda gruplar arasinda anlamli farklilik
olup olmadigr bagimsiz t testi ve eslestirilmis gruplar t testi kullamilmistir.
Arastirmanin tiimiinde anlamlilik diizeyi olarak 0.05 alinmistir.

Uygulama siireci, arastirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilmistir.
Kontrol grubu o6grencilerine ders kilavuz kitabinda oOnerilen yontem ve teknikler
uygulanmigstir. Kontrol grubunun aksine, deney grubunda onerilen aktivitelerin yani
sira drama uygulamalan yer almistir. Uygulama ortami olarak Ogrencilerin rahat
etmelerini saglayacak okulun salonu kullanilmistir. Kontrol grubunda ise sinif ortami
kullanilmastir.

Elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplarinin sontest basar1 puanlari
ve son tutum puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlaml fakliliklar belirlenmistir.
Buna gore drama yonteminin geleneksel yontemlere gore dgrenci basarisinda daha

etkili oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici Drama, Tutum, 1ngilizce Konusma
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effect of creative drama on
speaking English and students’ attitudes towards speaking English

Research is designed according to experimental model with pre and post test
control group. Research sample composed of students from a Anatolian High School
in Bolu. Experiment and control groups are determined impartially.

In order to determine whether there were any remarkable in the speaking
english level and students’ attitudes towards speaking English among the students ,
speaking test and attitude test were applied before and after the unit.The unit period
continued for four weeks.

In the statistical analysis of the collected data the SPSS statistics program was
used and in addition to the primary statistical calculations, in order to determine the
remarkable differences between the groups, an independent t-test and a paired —
samples t-test were applied.In all the research the significance level was accepted as
0.05.

All the application were made by the researcher. The advised methods and
techniques in the course book were applied by the teacher to the students of control
group. Unlike the control group, in addition to the the methods and techniques
recommended, drama activities were also applied to the experiment group.As the
practice space spacious place were chosen for experiment group. Classroom
enverimont was used for control group.

According to the acquired data, as a result of the final speaking test and
attitude scale taken by both the experiment and control groups, some significant
differences positive on the part of the experiment group were noted. Accordingly, it
can be claimed that in comparison with the traditional methods drama is more

influential.

Key Words: Creative Drama, Attitudes, Speaking English
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BOLUM I

Bu boliimde giris, arastirmanin amaci, problem, alt problemler, Onem,

sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlar sunulmustur.

1. GIRIS

Yabanci dil 6gretim uygulamalarimin basarili olabilmesi i¢in temel alinan ilke
ve yontemlerin sinf icerisinde kullanilabilmesi gerekir. Temel ilkeler, dil ve egitim
bilimcilerinin ¢esitli aragtirmalar1 sonucu ulastiklar1 bulgulara gore olusturulmus bir
dizi Onermedir. Temel ilkelere uygun bir simif i¢i etkilesimi planlamak ve
uygulamakla, yabanci dil o6gretimindeki etkililikten soz edilebilir (Ustiindag,
1998b:27).

Icinde bulundugumuz yiizyilda, egitim konusunda iki karsit goriis
bulunmaktadir. Gelenekselciler, egitimin amacimin bilgi aktarimi  oldugu
goriisiindedirler. Karsit1 olan goriis ise bireyin kutsallifi, énemi ve biricikligi
izerinde duran Romantik diisiinceden kaynaklanir. Bu diisiinceye gore ¢ocuga saygi,
herhangi bir dis bilgiden daha 6nemlidir (Ay, 1997:1).

Glinlimiizde ise bireyi merkeze alan Ogretim yontemlerinin ise kosulmasi
gerektigi savunulmaktadir. Bireyi merkezde bulunduran egitim yaklasimi; 6grenenin
en iyi bicimde Ogrenebilmesi i¢in etkin duruma gecirilmesini, dgrenmenin dgrenci
yasantisindan ayrilmamasini, Ogrenenin ilgi ve gereksinimlerinin 6n planda
tutulmasin1 gerektirir (Demirel, 1997:62). Bu siirecte yaratici drama Onemli bir
secenektir. Simif icinde oyunlarla gelistirilen yaratici dramada Ogrenci etkin
durumdadir ve onun ilgi ve gereksinimleri 6n plandadir.

Wessels drama’yr “yapmak” veya “olmak” olarak tanmimlamistir (Wessel,

1987:7). Drama, yaparak 6grenmedir. Birey giinliik hayatta sayisiz rol iistlenir ve bu



istlendigi rollere gore iletisim kurar. Shakespeare’in de dedigi gibi “diinya bir sahne,
biitiin bayan ve erkekler de sadece birer oyuncudur.” Drama, duygusal icerigi ve
bedeni dile kazandirmayi amaglar. Dramanin yabanci dilde kullamilma amaglarinin
basinda “anlam”in {iizerinde durmak gelir. Dogru yapilarin Ogretilmesi gerektigi
yadsinamaz, ama Onemli olan bunlarin basindan itibaren anlamhi bir sekilde
ogretilmesidir (Maley ve Duff, 1982:7).

Dramanin en 6nemli avantaji dgretmene verdigi roldiir. Ogretmenin otoriter
ve geleneksel yapidan ¢ikararak ona daha Ozgiir ve rahat bir iliski saglamaktadir.
Ogretmenin bu yeni rolii 6grencileri giidiillemektedir. Boylece ogrenciler simf
ortaminda daha rahat hareket etmekte ve en 6nemlisi yanlis yapmaktan korkmaksizin
yabanci dili rahatlikla kullanabilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceriyi gelistirmek ana hedeftir. Bu
beceriler; konusma, okuma, yazma ve dinlemeden olusur. Dili bir iletisim araci
olarak kullanmayr ogretirken bu dort temel becerinin birlikte yiiriitiilmesi
gerekmektedir (Demirel, 1990:23). Yabanci dil 6gretiminde yaratic1 dramay1 ele alan
Ogretme 6grenme siirecinde, sozii edilen dort temel becerinin gelistirilmesine yonelik
pek c¢ok etkinlik yer alir. Etkinliklerin temelinde yaratici dramanin hedeflerinin
aciklandig1 gibi; elestirel diisiinme yetenegi kazanarak kendini ifade etme, imgelem
giiclinii, duygularin1 ve diisiincelerini gelistirme, fakli olay, olgu ve durumlarla ilgili
deneyim kazanma, soyut kavramlar1 ya da yasantilar1 somutlastirma ve sonunda
sozciik dagarci@ini gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma gibi bu temel
becerilere doniik hedefler gerceklestirilmeye calisilir (Mc Caslin, 1990; Fleming,
1995).

Istnma ve rahatlama calismalariyla baslayarak oyunlar, dogaglamalar,
olusumlar ve degerlendirmeler boyunca devam eden yaratici drama uygulanmasinda,
bireyin kendini sozel, oynayarak ya da yazili olarak ifade etmesi, yabanci dili
kullanmada onun i¢in 6nemli firsatlarin yaratilmasi demektir. Bireyin kendisini sozel
ya da oynayarak anlatmasi, bir bagkasimi dinlemesi ve gerekirse bunlar1 yazmasi hem
temel becerileri kullanmada hem de gerektik¢e konularin yeniden tekrarlanmasinda
bir firsat olarak goriilebilir. Yabanci dil 6gretiminde hangi yontem kullanilirsa

kullanilsin yontem duyu organlarina hitap etmek ve dili kullanmak durumundadir



(Tarcan, 1997:23). Iste bu acidan yaratict drama duyularin tiimiiniin kullanilmas1
firsatin1 verdigi icin dil 6gretiminde basariyla kullanilabilir (Ustiindag, 1998b:29).

Literatiirde yaratict dramanin yabanci dil 6gretimde kullanimu {izerine birgok
arastirmaya rastlanmaktadir. Ancak arastirmacinin yaptigi literatiir c¢aligmasi
sonucunda yaratic1 dramanin ingilizce konusmaya etkisi iizerine yapilan sinirh sayida
arastirmaya rastlanmistir. Bu nedenle arastirmada yaratici dramanin ingilizce
konusmaya etkisi arastirilmistir.

Drama, iletisimci yaklasimmin 6nemli bir aracidir. iletisimci yaklagimina
gore dil ogretiminin asil amaci iletisimdir. Iletisimin ana hedefi konusmadir ve
konusma da konugsmaci ve dinleyici arasindaki etkilesimden olusur. En 6nemli
iletisim araci olan dil; mutluluk, {iziintii, ask, nefret gibi hisleri rahatca ifade etmeyi
saglar. Birden cok dil konusabilmek, diger iilkelerdeki bir¢ok insanla iletisim
kurulmasin1 saglamaktadir. Fakat yabanci dil 6grenmek zor bir siirectir. Bu nedenle
yabanci dil Ogretilirken bircok yontem ve teknik kullanilmaktadir. Yabanci dil
ogretilirken bazi temel ve alt becerilerin 6gretilmesi iizerinde durulur, bunlar; yazma,
dilbilgisi, okuma, konusma, telaffuz, kelime 6gretimi vb.dir. Tiirk Egitim Sisteminde
dilbilgisi, okuma ve kelime 6gretimi {izerinde daha fazla durulmaktadir. Genelde
konugma 6nemli bir beceri olarak goriilmesine ragmen, konusma becerisini gelistirici
herhangi bir uygulama yapilmamaktadir. Bunda konusmanin Ogretilmesi ve test

edilmesinin zor olmasi biiyiik bir etkendir (Caykan, 2001:2).

1.1. Arastirmamin Amaci

Ogrencilerin  biiyiikk boliimii  dilbilgisi ve kelime konusunda basarili
olmalarma ragmen, derse katilmakta ve Ozellikle yabancit dili kullanmakta
isteksizdirler. Bunun en biiyiik sebebi derslerde yabanci dili kullanma {iizerinde
durulmamast ve konusma becerisini artiracak etkinlik ve aktivitelere agirlik
verilmemesidir. Ogrencilerdeki en biiyiik sikinti ilkogretim 4. siniftan itibaren
ingilizce dersi gormelerine ragmen ingilizce konusma diizeylerinde higbir ilerleme
olmamasi ve kendilerini basit diizeyde bile ifade edebilecek kadar ingilizce

konusamamalaridir. Bu calismada yabanci dil Ogretiminde yaratici drama ve



konugma becerilerini artiric1 aktiviteler ile etkinliklere yer verilmistir. Bu
arastirmanin amacit Anadolu Lisesi 10. simiflarda 6grenim goren Ogrencilerin
lizerinde yaratici dramanin Ingilizce konusmaya ve tutuma etkisini arastirmaktir.
Boylece ogrencilerin yillardir yasadigi ingilizce konusma probleminin, Ogrenci
tutumlariyla baglantis1 ve bu problemin yaratici dramayla ¢oziiliip ¢oziillemeyecegi

arastirilacaktir.

1.2. Problem

Anadolu liselerinin 10. simfinda okuyan Ogrenciler {izerinde yaratici

dramanin Ingilizce konusma ve tutuma etkisi nedir?

1.3. Alt Problemler

Ingilizce dersi “Indoors and Outdoor Activities” iinitesinde yaratic1 dramayla
Ogretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile programin Ongordiigii etkinlikler
kullanilarak 6gretim yapilan kontrol grubu dgrencilerinin;

1. Konugma diizeyleri nedir?

2. Konusma diizeyleri toplam puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?

3. Ingilizce konusmaya kars: tutumlari nedir?

4. Ingilizce konusmaya karsi tutum puanlari arasinda manidar bir fark var

mudir?

1.4. Arastirmanmin Onemi

Dil dgretiminde dort temel beceri iizerinde durulmaktadir. Konusma becerisi
bu temel becerilerin en Onemlilerinden bir tanesidir. Yapilan seminerlerde
ogretmenlere Ozellikle ingilizce konusma becerisini gelistirecek yontemlere agirlik

verilmesi gerektigi {izerinde durulmaktadir. Konusma becerisini gelistirmek igin



bir¢cok yontem ve teknik kullanilmaktadir. Yaratict Drama da bunlardan bir tanesidir.
Son yillarda yapilan aragtirmalar (Miccoli, 2003; Turkewych, 1978; Yeager,1989)
yaratici dramanin yabanci dil Ogretiminde etkili bir yontem oldugunu ortaya
koymustur.

Ancak aragtirmacinin yaptig1 literatiir ¢alismasi sonucunda yaratict dramanin
Ingilizce konusma iizerine etkisini arastiran sinirh sayida arastirmaya rastlamustir.
Yapilan tarama sonunda yaratict dramanin ingilizce konusma becerisi ve tutum
tizerine olan etkisi bulunarak, elde edilen verilerin ingilizce dgretiminde onemli bir
sorun olarak goriilen ingilizce konusma zorlugunun asilmasi i¢in 6grenme-6gretme
siirecinde 6gretmen ve Ogrencilere hedef dili konusma konusunda faydali olacagi

umulmaktadir.

1.5. Ssmirhliklar

Bu arastirma;

2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci donemi,

Anadolu Lisesi 10. simiflarda egitim goren, deney ve kontrol gruplarimi
olusturan ogrenciler ile,

Anadolu liselerinin 10. sinifinda ingilizce derslerinde kullanilan “New bridge
to success’(Bayral ve Albayrak, 2007) kitabinin “Indoors or outdoors activities”
tinitesi ile,

Konugma sinavi tiniteden secilmis sorular ve konular ile,

Yaratici drama ile sinirhidir.

1.6. Tammmlar

Konusma: Herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerin, istek ve arzularin,

olaylarin, tecriibelerin veya hayallerin sozlii olarak anlatilmasina konusma denir

(Calp, 2005:73).



Tutum: Yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve
durumlara karg1 bireyin davraniglan iizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme

giicline sahip duygusal ve sinirsel hazirlik durumudur.(Allport,1967:4)

Yaraticti drama: dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanarak, bir grup caligmasi icinde bireylerin, bir yasantiyi, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel
Oriintiilerinin yeniden gozden gecirildigi “oyunsu” siireclerde anlamlandirmas,

canlandirmasidir (San, 1996:149).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi LITERATUR

2. TURKIYE’DE YABANCI DiL EGiTiMi

Bu boliimde; Tiirkiye’de yabanci dil Ogretimi, Tiirkiye’de yabanci dil
egitiminin tarihgesi, izlenilen yaklasimlar ve yontemler, yabanci dil 6gretim yontem
ve teknikleri, drama, dramanin tarihgesi, egitimde drama, yaratict drama asamalari,
drama siirecinin Ogeleri, dramanin yararlari, konugsmanin dogasi, konusmanin
Ogeleri, konusmanin test edilmesi, konugmay1 test etme metotlari, konuyla ilgili

yurtici ve yurtdisinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminin Tarihcesi

Tiirkiye bolgesel konumu geregi bircok iilke ile ekonomik ve Kkiiltiirel
iligkilerde bulunmaktadir ve Birlesmis Milletler, Avrupa Konseyi, NATO, OECD ve
daha bir¢cok kurulusa iiyedir. Bu kuruluslarda ise bazi iilkelerin ulusal dili
kullanilmaktadir. Bu nedenle o iilkelerin dilini 6grenmek biiyiik bir ihtiya¢ haline

gelmistir.

Yabanci dille yiiriitiilen dis iliskilerde eskiden beri cevirmenler kullamlmistir. Ornegin
Osmanli Devleti 1669’dan 1820 yilina kadar Istanbul-Fener Rumlarindan yararlanmus,
ondan sonra da Tiirk cevirmenler Terciime Odasi (1832-) ve yurt dist elgilik
katipliklerinde yetistirilmigtir. Uluslar arasi iligkilerin artmasi karsisinda yabanci
dillerin, ozellikle de uluslar arasi oOrgiitlerde resmi dil olarak kabul edilen bati
dillerinin 6grenilme gerekliligi sonucunda bu dillerin 6gretimi okul programlarina
alinmugtir. Iligkiler ve dolayisiyla ihtiyaglar arttikca, yabanci dil egitimi sadece
okullardakilerle sinirli kalmamis, 6zel dershaneler ve kiiltiir dernekleri de yabanci dil
ogretimine baglamistir (Ay, 1997:9).



Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi incelendiginde Cumhuriyet dncesi ve sonrasi
donemler cok farkli oOzellikler gostermektedir. Dolayisiyla bu arastirmada da
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi, cumhuriyet Oncesi ve sonrast olmak iizere iki

boliimde incelenecektir.

2.1.1. Cumhuriyet Oncesi Dénem

Bu donem 624 yillik siireyi kapsar. Tanzimata kadar gecen devre ve Tanzimat
devresi olmak {iizere ikiye ayrilir. Bu ayrimin en ©nemli nedeni, imparatorluk
doneminde egitimin Tanzimata kadar din esasina, Tanzimat devrinde ise batili

usullere gore yapilmis olmasidir.

2.1.1.a. Tanzimata Kadar Gecen Devre

Bu donemde Osmanli imparatorlugunda, din esasina dayanan iki cesit okul
vardir. Biri sibyan okullar1 (Mahalle Mektepleri), digeri Medreselerdir.

Sibyan Okullar, ilk egitim veren okullardir. Burada derslere ve ¢ocuklarin
egitimine dini bilgiler hakimdir. Anadil Tiirkcenin okutulmasi ve 6gretilmesi bu
okullar icin Onemli degildir. Bugiinkii anlamiyla bir Arapca Ogretimi de
yapilmamaktadir (Demirel, 2003:5).

Medreselerde, Arap¢a’nin dnemli bir yeri vardir ve sibyan okullarinda oldugu
gibi Tiirkce okutulmamaktadir. Enderunlar, saray hizmetleri i¢cin bilim adam
yetistirmek amaciyla kurulmustur. Yabanci dil olarak Arapca ve Farsca
ogretilmektedir. Diger bir 06zelligi ise Tiirk olmayan c¢ocuklara (devsirmelere)

Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretilmesidir (Demirel, 2003:5).

2.1.1.b. Tanzimattan Cumhuriyete Kadar Gecen Devre

Osmanl Tiirkiye’sinde ilk batililasma ve cagdaslasma 1939°da Tanzimatin
ilan edilmesiyle ve orduda Nizam-1 Cedit hareketiyle baglamistir. Yabanci dil
Ogretiminin okul programlarina girmesi de ilk kez askeri okullarda olmustur. Bu
okullarda ilk olarak Fransizca Ogretilmistir. Yabanci dile daha ¢ok tip Ggretim
alaninda gereksinim duyulmustur. Mektep-i Miilkiye’de Fransizca dersi, programlara

1863 yilinda girmistir (Ay, 1997:11).



Fransa’nin baskilariyla Fransizca 6gretimi Tanzimat doneminde oncelik ve
giincellik kazanmis, Mesrutiyet doneminde Almanca, Ikinci Diinya Savasini izleyen
donemde de Ingilizce giincellik kazanmistir. Tanzimat devrinde yabanci dil
Ogretiminin orta dereceli okul programlarinda yer almasi, Sultanilerin agilmasiyla
baglamistir. 1 Eyliill 1868 tarihinde Galatasaray Sultanisi acilmistir. Bu donemde
baska orta 6gretim kurumu yoktur. Donemin Maarif Nazir1 Saffet Paga’nin Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi'ni yaymlamasindan sonra Idadi ve Sultani adinda iki yeni
orta Ogretim kurumu acilmistir. Boylece yabanci dil, orta dereceli okullarda
programlara normal bir ders olarak ilk kez 1869 yilinda girmistir (Ay, 1997:11).

Ikinci Mesrutiyet’in ilanindan sonra okullarda yabanci dil dgretilmesine 6zel
bir 6nem verilmistir. Fransizca, zorunlu Ingilizce ve Almancanin da istege bagh
olarak Ogretilmesi benimsenmistir. Ancak medreseler ve burada uygulanan egitim

sisteminde bir degisim olmamistir (Ay, 1997:11).

2.1.2. Cumhuriyet Donemi

Bu dénem Cumbhuriyetin ilan edildigi 1923 yilindan giiniimiize kadar gecen
siireysi kapsamaktadir.

430 sayili ve 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat (6gretimi birlestirme)
kanunun ¢ikmistir. Kanunun ¢ikmasit Cumhuriyet déneminin egitim alaninda atilan
en onemli adimdir. Bu kanunla medreseler kapatilmis yerine bugiinkii okullar
acilmistir. Egitim kurumlarinda yabanci dil olarak ogretilen Arapca ve Farsca bu
donemde kaldirilmig, yerine Almanca, Fransizca ve 1ngilizce konmustur. Sadece

Imam Hatip Liselerinin programlarinda Arapgaya yer verilmistir (Demirel, 2003:9).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, diinyada bilim ve teknik alaninda hizli ilerlemeler
olmustur. Hizli gelismelere ayak uydurmak, diger uluslarla iligkileri siklastirmak ve
cagdaslasmak siirecini cabuklastirma gayreti icinde olan Tiirkiye’de genglerin
yabanci dil 6grenerek yetismelerinin ve bu konuda 6grenci velilerinin gittikge artan
isteklerini en iyi sekilde karsilamak {iizere yabanci dille 6gretim yapan okullarin
sayisinda da bir artis olmustur (Demirel, 2003:9).”

31 Ocak 1928 tarihinde Tiirk Egitim Dernegi kurulmustur. Bu dernegin okul
acma cabalar1 1930-1931 6gretim yilinda baslamis, 1931-1932 6gretim yilinda Ik,
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1933-1934 yilinda Orta ve 1936-1937 yilinda da Lise kisimlar1 olmak iizere
Yenisehir Lisesi, daha sonraki adiyla Ankara Koleji agilmistir (T.E.D., 1968:13-20).
1956 yilindan sonra, kolej adiyla ve deneme amagh yeni okullar agilmistir.
Cumbhuriyet doneminde yabancit dille Ogretim yapan ©6zel yabanci liseler
kapatilmamis, ancak yeni okullarin agilisina da izin verilmedigi i¢in giiniimiize kadar
bu okullara bir yenisi eklenmemistir. Bunun sonucu olarak Cumbhuriyetin ilk
yillarinda, 6zel Tiirk okullar1 agilmaya ve yayginlasmaya baslamistir (Ay, 1997:12).
Bugiin Tiirkiye Cumhuriyetinde tiim 6zel Tiirk, yabanci ve azinlik okullari,
8.6.1965 tarihinde c¢ikan 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlart Kanununa gore Milli
Egitim Bakanlig1 Ozel Ogretim Kurumlari Daire Baskanligina bagh olarak &gretim

ve egitim etkinliklerini siirdiirmektedir (Demirel, 2003:11).

2.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde izlenen Yaklagimlar ve

Yontemler

Mesrutiyet Déneminden giiniimiize kadar gecen siirede Tiirkiye’de yabanci
dil 6gretiminde hangi yaklasim ve yontemlerin kullanildigi konusunda bilgi asagida
verilmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil ogretiminde kullanilan yontemi belirlemekte esas
alman “amag¢”dir. Tiirkiye’de uzun siire, “okuma-anlama” ve ‘“ceviri’ye yOnelik
yabanci dil 6gretimi yapilmistir. Mesrutiyet’ten (1908) Cumhuriyet’e kadar dolaysiz
yontem kullanilmistir.  “Dilbilgisi-ceviri” yOnteminin ise bu donemden Once
kullanildigr bilinmektedir. 1944 yilinda E. V. Gatenby’nin Gazi Egitim Enstitiisii
Ingilizce Boliimii’nii kurmas: ile 6teden beri adi bilinen dolaysiz yontem, Ingilizce
Ogretiminde yayginlastirilmaya ¢alistimistir (Ay, 1997:14).

1955 yilindan baslayarak A.B.D. Georgetown Universitesi Ingiliz Dili
Programi (Georgetown English Language Program) cercevesinde Gazi Egitim
Enstitiisiinden yetisen ogretmenler, Ingilizceyi “dolaysiz yontem”le degil, “isitsel-
dilsel” yontemle Ogrendikleri halde, gorev aldiklar1 okullarda “dolaysiz yontem”e
uygun olarak yazilmis ADMEC adhi ders kitabindan Ogretmek durumunda
kalmiglardir (Ay, 1997:14).
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1971 yilinda yaymlanmaya baslanan “An English Course For Turks” adl
ortadgretim ders kitaplart ile isitsel-dilsel yontem bir Olgiide uygulanmaya
baslanmistir. Avrupa Konseyi Isbirligi ile yazilmis olan bu dizide, yapisal-durumsal
bir 6gretim programi kullanmlmistir. S6zlii mekanik alistirmalar olduk¢a yogundur.
1972 yilindan sonra dil 6gretiminde islevsel-kavramsal 6gretim programi giindeme
gelmis, iletisimsel uygulamalar 6n plana ¢ikmistir (Ay, 1997:14).

Universitelerdeki durum ortadgretim kurumlarmdan farkli degildir. Ozel
amagch yabanci dil 6gretimi bir siire “dilbilgisi-¢eviri” yontemiyle yapilmig, bu arada
okudugunu anlamaya da 6nem verilmistir. Dil bilgisi-¢eviri yontemini zorunlu kilan
etmenlerin basinda, yabanci dil bilgisinin sinanma bicimi gelmektedir. Ust diizeyde
ogrenim (yiiksek lisans, doktora) ve akademik kimlik (docentlik, profesorliik) i¢in
girilen yabanci dil sinavlart “ceviri” becerisine dayandigindan, Ogretim de ister
istemez sinava hazirlanma bicimine, dolayisiyla dil bilgisi-ceviri yOntemine
doniigmiistiir (Ay, 1997:14).

Giiniimiizde ise 1970’lerde ortaya cikan ve yabanci dil Ogretiminin esas
amacinin o dilde iletisim kurabilmek oldugunu savunan iletisimci yaklagim,
oncelikle 6zel okullar ve dershanelerde uygulanmaya baglanmistir. Tiim bu
kullanilan yontem ve yaklasimlar dogal olarak ihtiyaglar dogrultusunda belirlenen
amaclara ulagsmak icin birer ara¢ olarak kullanilmaktadir. Ozellikle orta 6gretim
kurumlan ele alindiginda yabanci dil 6gretmenlerinin, Milli Egitim Bakanliginin
belirledigi amaglar dogrultusunda secmeci bir yontem uyguladiklari sdylenebilir (Ay,
1997:14).

Milli Egitim Bakanliginca orta 6gretim kurumlarinda yabanci dil 6gretiminin
amaglar soyle belirlenmistir:

* Ogrenilen yabanci dili, tabii konusma hiziyla konusuldugunda anlayabilme,

* Anlasilir bir sekilde konusabilme,

* Kolaylikla okuyabilme ve okudugunu anlayabilme,

* Diistince ve duygularimi yaziyla anlatabilme,

* Ogrendigi yabanci dili okuldan sonra da kendi kendine gelistirebilme gii¢
ve yetenegini kazanma (Milli Egitim Bakanlhigi Tebligler Dergisi 2149, 10 Ekim
1983).
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Verilen amaglar dogrultusunda yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve

teknikler alt boliimde verilmistir.

2.3. Yabanci Dil Ogretiminde Kullamilan Yontem ve Teknikler

Glinlimiize kadar yabanci dil Ogretiminde cesitli yontemler kullanmilmistir.
1982 Ekim ayinda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanliginin ortaklasa
diizenledikleri ‘Yabanci Dil Ogretimi Programlar’ konulu seminerde belirlenen belli
basli yontemlerin bir simiflandirmasi yapilmistir. Tiirk ve Avrupali uzmanlar
tarafindan benimsenen bu yontemler sunlardir (Demirel, 1993:31):

* Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)

* Diizevarim Yontemi (Direct Method)

* Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi (Audio-Lingual Method)

* Biligsel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach)

* [letisimci Yaklagim (Communicative Approach)

* Secmeli Yontem (Eclectic Method)

2.3.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Bu yontem, Latince 6gretiminin etkisiyle gelismis ve giiniimiize kadar
kullanilmis bir yontemdir. Baslangicta klasik metot olarak adlandirilan bu yontem
ozellikle Latince ve Yunanca ogretiminde kullanilmistir (Larsen-Freeman, 1986:4).

Ronesans devrinin iinlii egitimcilerinden Jan Comenius yabanci dil 6gretimini
yeni ilkelere dayandirmis ve dilin kurallarin1 6gretme yerine taklide, tekrara ve hem
okuma hem de yazmada pek cok uygulamanin yapilmasina onem vermistir (Demirel,
1993:32).

Comenius, Linguarun Mothodus Novissima adl, eserinde dilbilgisini
timevarim yontemiyle 6gretmeyi amacglamis, 1658’de yayinladigi Orbis Pictus adli
eseriyle de ilk kez resimli dil 6gretimini ortaya atmistir (Demirel, 1993:32).

17. yiizyilda yasayan diisiiniirlerden John Locke, 1693 yilinda yayinladigi

Some Thoughts Concerning Education (Egitimle Ilgili Baz1 Diisiinceler) adl1 eserinde
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dilin kurallardan degil insanlarin kullanimlarindan olustugu, dil 6grenmenin
aliskanliga ve ezberleme yontemine dayandigim sdylemistir (Demirel, 1993:32).

18. yiizyilin sonlarina dogru okullarda uygulanan yabanci dil 6gretimi
yontemi, amag dilden anadile ¢eviri yontemi olmustur. Boylece geleneksel yontem
olarak bilinen dilbilgisi-ceviri yontemi 19. yiizyila kadar yabanci dil dgretiminde
okullarda kullanilmistir. Karl P16tz (1819-1881) bu yontemi daha da gelistirmis ve
20. yiizyilin baslarina kadar P16tz’iin teknikleri gecerli olmustur (Demirel, 1993:32).
Dilbilgisi ¢eviri yontemine gore, dil bir kurallar dizgesidir. Dil 6grenme, kurallar
ezberleme ve kullanmadir (Ay, 1997:17). Bu yontemde amag, anadil ile 6grenilen
dilin karsilastirilmasi ve aralarindaki benzerliklerin vurgulanmasidir.

Larsen-Freeman (1986)’a gore yontemin kullanim &zellikleri asagidaki gibi
siralanabilir:

Dilin kurallarim1  6gretmek esastir. Ogretim anadil kullanimiyla yapihr.
Telaffuz fazla 6nem tasimaz. Ceviri esastir. Sozciik dagarciginin gelistirilmesi
onemli bir konudur. Ancak bu gelisim ezberlemeyle yapilir. Bu yontemde 6gretmen
geleneksel bir rol iistlenmistir. Siifin otoritesidir. Ogrenci, 6gretmen ne sdylerse onu

yapar ve 6gretmen ne biliyorsa onu 6grenir.

2.3.2. Diizevarim Y ontemi

Bu yontem, 1950’lerde ortaya c¢ikmis diinyada c¢ok yaygin bir bigcimde
kullanilmistir. Dilbilgisi-ceviri yontemine kars1 bir tepki olarak ortaya ¢ikmuigtir.

1880’lerde dil dgretimine yeni bir 6ge-fiziksel etkinlik eklenmis ve Gouin,
Art d’enseigner et D’etudier Les Langues (Dillerin Incelenmesi ve Ogretme Sanat1)
adli eserinde bugiinkii diizevarim yoOnteminin temelini olusturan goriisleri ortaya
atmistir. Gouin bu kitabinda, modern psikolojideki fikirleri yabanci dil 6grenmeye
uygulamistir. Dil once kulakla isitilecek, dille pekistirilecek ve elle de okunup
yazilacaktir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
iliskin ilk goriisler boylece Gouin tarafindan ortaya atilmistir. Gouin, yabanci dil
ogrenimini fiziksel etkinlik (yaparak 6grenme) sekline getirmistir (Demirel, 1993:33-
34).

Gorerek 6grenme ve Orneklendirme, bu yontemin basarisinda rol oynayan

onemli etkenlerdir. Ornegin bir kelime gretilirken o kelimenin karsilig1 olan nesne
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Ogrencilere gosterilerek yabanci dildeki anlami soylenir. Yontem Ogretmenin
aktifligine dayamr. Ogretmen akici olarak hedef dili kullanmalidir (Demirel,
1993:34).

Diizevarim yonteminin kullamim o6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir:
Dersler, diyaloglar ve kisa fikra anlatimiyla baglar. Gramer ve yeni sozciik 6gretimi
sozel olarak yapilir. S6zciik 6gretimi gorsel ara¢, pandomim ile yapilir. Dilin yogun
bir sekilde kullanilmas1 hedeflenmistir. Telaffuz 6gretimine zaman verilir. Ogretmen
merkezli 6gretim yapilmasina ragmen, Ogrenci dilbilgisi ¢eviri yontemine kiyasla

daha aktiftir (Larsen-Freeman, 1986:24).

2.3.3. Kulak-Dil Ahskanhg Yontemi

Bu yontem 1940’11 ve 50’1i yillarda ortaya ¢ikmis ve davranisci psikologlarla,
yapisalc1 dilbilimcilerin goriislerinin etkisi altinda kalmistir. Ozellikle II. Diinya
savasi sirasinda Amerika’da gelistirilmistir (Larsen-Freeman, 1986:31).

Kolej 6grencilerinin yabanci dil 6grenmeleri i¢cin Fries ve Lado tarafindan
gelistirilen Michigan Yontemi ile yine Michigan Universitesi tarafindan gelistirilen
Ordu yonteminin bir benzeri olarak kabul edilmektedir (Demirel, 1993:37).

Amerikan ordusu, kendi subaylarina, askeri iisler kurdugu iilkelerde
konusulmakta olan dilleri Ogretme zorunda kalmistir. Bilinen yontemlerle
uygulamada basarisiz olunmustur. Universitelerin yardimiyla (6zellikle Michigan
Universitesi) gelistirdigi ve kisaca ASTP (Army Specialized Training Programme)
denen bir programi okullarinda uygulamaya baslamistir. Alman sonuglar basarili
olmus ve ordu yontemiyle kisa siirede yogunlastirilmis dil programlari ile yabaneci dil
O0gretiminde basar1 saglanmigtir (Demirel, 1993:37).

Yapisalci dilbilimcilerin yan1 sira davraniscl psikologlar, 6zellikle Skinner’in,
bu yodntemin ortaya ¢ikmasi ve gelismesine katkisi biiyiikk olmustur (Demirel,
1993:37).

Kulak-dil aligkanligi yontemine gore dil bir alhigkanlhiklar dizgesidir. Dil
ogrenme, alisgkanlik kazanmadir. Dil Ogretimi sirasinda ¢o6ziimleme degil
karsilastirma yapilmalhidir (Ay, 1997:19).

Demirel (1993)’e gore kulak-dil aligkanligi yonteminin kullanim 6zellikleri:

Yeni yapilar diyaloglar seklinde sunulur. Tekrar, ezber ve taklit 6nemlidir. Dilbilgisi
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timevarim yoluyla 6gretilir. Daha ¢ok teyp ve dil laboratuarlar1 kullanilir. Telaffuza

Onem verilir.

2.3.4. Bilissel Ogrenme Yaklasim

Biligsel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ile iinli dilbilimci Chomsky’nin
goriiglerinin etkisiyle ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Kulak-dil aligkanligi yontemine
bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir (Celce, 1987:6).

Chomsky, 1957 yilinda yayinladig1 Syntactic Structures adli eserinde dil
konusu ile ilgili yeni goriisler ortaya atmis ve dilbilim alaninda iiretimsel-
doniistiiriimlii  (generative-tranformational) okulunun dogmasina neden olmustur.
Chomsky, dil olgusunu dil edinimi ile dil yetisi olarak ikiye ayirmistir. 1965 yilinda
yayinladig1 Aspects of Theory of Syntax adli diger bir eserinde Chomsky, davranigsal

113

dil 6gretimine karsi ¢cikmis ve goriislerini soyle aciklamistir: “... Dil 6gretimi bir
aliskanlik ve kosullanma sorunu degil, yaratici bir siirectir, kisinin digindaki
tepkilerden c¢ok akilci, zihinsel etkinligi yansitir...” Bu goriis, bilissel 6grenme
yaklagiminin temelini olugturmustur (Demirel, 1993:42).

Biligsel 6grenme yaklasimi, 6grenmeyi diisiinme dogrultusunda ele alir. Bu
zihinsel algilama 6grenciler icin dil ogrenimini daha zevkli hale getirir. Dil, bir
aliskanlik tiriinii degil, yaratict bir siiregtir (Demirel, 1993:42-43).

Biligsel 6grenme yaklagiminin kullamim 6zellikleri su sekilde siralanabilir:
Telaffuz Ogretimine ©nem verilmez. Duydugunu anlama becerisinin {izerinde
durulur. Dilbilgisi tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla Ogretilir. Anadil ve ceviri

kullanihir. Ogretmen 6grenmeyi kolaylastiran kisi olarak goriiliir. Grup ¢aligmasi ve

bireysel egitim desteklenir (Demirel, 1993:43).

2.3.5. iletisimci Yaklasim

Son yillarda dil Ogretiminde, kuramsal dilbilimciler ve Ogrenme
psikologlarindan ¢ok toplumbilimciler -6zellikle Hymes’in Onciiliik ettigi sosyo-
dilbilimciler- Chomsky’nin 6ne siirdiigii kavramlarla, yani edim ve yeti ile dilin
dogasimi aciklamanin yetersiz kaldigini, bunun yanina iletisim yetisi adiyla bir

tictincii boyutu eklemenin uygun olacagini 6ne siirmiiglerdir (Demirel, 1993:43).
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Dilin iletisim siireci i¢inde belli islevleri vardir. Bu islevler belli kavramlarin
iletilmesi i¢in birer aractir. Dilin yiizeysel yapisi dilbilgisi kurallarindan ¢ok, dilin alt
yapisi, yani konugmada kullamlan kavramlarin Ogrenilmesi ve kullanilmasi
onemlidir. Dilin dogru bir sekilde Ogrenilmesi iyi bir iletisim saglar. Iletisim
yeterliligi, dilbilgisi yeterliligini de zorunlu kilmaktadir. Bunun i¢in kavramsal-
islevsel yaklasimla egitim programi diizenleyen program gelistirme uzmanlari,
basarili bir program diizenleyebilmek i¢in egitim sistemi i¢inde yeri ve islevi olan
her degiskenle etkilesimde bulunmak zorundadir (Demirel, 1993:43-44).

Ingiltere’de Henry Widdowson (1978), Christopher Brumfit (1979) ve Keith
Johnson (1982) gibi dil uzmanlar, iletisim amaciyla yapilacak yabanci dil dgretim
programlarinin  hazirlanmasinda kavramsal-iglevsel yaklasimdan, smif icinde
kullanilacak yontem olarak da iletisimci yaklasimdan s6z etmektedirler. Bu
uzmanlarin 6nde gelen ortak kanilari, dilin 6gretiminde hangi yontem kullanilirsa
kullanilsin, ders programlarinin hazirlanisinda diger bazi yontemlerle uzlasmaya
gidilmesi yoniindedir. Boyle bir uzlagsma 6grencilerin gereksinimlerine ve 6gretim
kosullarina gore ayarlanir (Demirel, 1993:44).

fletisimci yaklastmin kullamim  6zellikleri: Ogretim 6grenci merkezlidir
(Hossinni, 1991:140). Ogretmenin rolii, 6grencilere amaglarina uygun bir sekilde
iletisim kurmalarma yardimci olmaktir. Ogretim etkinlikleri daha ¢ok diyalog,

problem ¢6zme, benzetim ve egitsel oyunlara dayanir.

2.3.6. Secmeli Yontem

Secmeli yontem, yontemler karmasi ya da yontem zenginligi anlaminda
kullanilmaktadir. Ogretmen, sinif igi etkinliklerde her yontemin en iyi tarafim
kullanabilir (Hossinni, 1991:145). Sozciik o6gretiminde diizevarim yaklasimina,
konusma becerisini kazandirmada kulak-dil aligkanlig1 ve iletisimci yaklagima agirlik
verilmesi gibi.

Bu yontemle, yabanci dil 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinliklerinde, daha iyi ve
daha etkili 6gretim yapabilecekleri soylenebilir (Demirel, 1993:48).

Secmeli yontemin kullanim 6zellikleri su sekilde siralanabilir. Dil 6grenimi
anlamli olmalidir. Ceviri 6zel bir beceridir ve baglangi¢ diizeyindeki 6grenciler igin

faydali bir metot degildir. Dil 6gretimi hedef dilde yapilir ancak gerekli durumlarda
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ana dil kullamlabilir. Anlamh ve iletisime doniik alistirmalara yer verilir. Sozciik
O0grenimi 6nemlidir ve sozciikler anlamli ciimleler icerisinde kullanilmalidir. Her
dersten Once Ogrencilere ne Ogrenecekleri bildirilmelidir. Giidiilenmeye Onem
verilmelidir (Demirel, 1993:48).

Ogretim etkinlikleri basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru olmalidir.
Yabanci dil 6gretimi sirasinda Ogretmenlerin sinif icinde kullandiklar1 teknikler
asagidaki gibi gruplanabilir.

1. Gosteri (Demonstration): Gosteri, izleyici grubun Oniinde bir isin nasil
yapilacagini gostermek icin kullanilan bir tekniktir.

2. Soru-Cevap (Question and Answer): Simf i¢inde en yaygin olarak
kullanilan tekniktir. Ogrencilere diisiinme ve konusma aliskanligi kazandirma
bakimindan olduk¢a 6nemlidir ve her dersin dgretiminde kullanilir.

3. Drama ve Rol Yapma (Drama and Role Play): Rol yapma, 6grencinin
kendi duygu ve diisiincelerini baska bir kisilige girerek ifade etmesini saglayan bir
tekniktir. Ogrencinin iyi rol yapabilmesi icin yaratici diisiince 6nemlidir. Drama
teknigi ile Ogrenciler hangi durumlarda nasil davranmalari gerektigini yasayarak
Ogrenirler.

4. Benzetim (Simulation): Sinif i¢cinde 6grencilerin bir olay1 gercekmis gibi
ele alip iizerinde egitici calismalar yapmalarma olanak saglayan bir Ogretim
teknigidir.

5. ikili Caligmalar ve Grup Caligmalari (Pair-Work and Group Work):
Smiftaki Ogrenci sayisina gore en az iki ve en ¢ok sekiz ile on kisinin bir araya
gelerek aynm konu {izerinde ortak calisma yapmalarma dayanan bir 6gretim
teknigidir.

6. Micro Ogretim (Micro Teaching): Yabanci dilin nasil ogretilecegi
konusunda aday Ogretmenleri yetistirmek icin Ogretmen yetistiren kurumlarda
kullanilan bir yontemdir.

7. Egitsel Oyunlarla Ogretim (Academic Games): Oyun sozciigii yabanci dil
ogretiminde bir¢ok siif ici etkinlikleri icermektedir. Genel olarak bu etkinlikler kimi
dil yapilarim1 okuma, yazma, telaffuz ve sozciik bilgisini daha iyi pekistirmek igin

sinif i¢inde yapilan etkinliklerdir.
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a. lletisim Oyunlar1 (Communication Games): Ogrencilerde iletisim becerilerini
gelistirmeyi amaglayan oyunlardir.
b. Gramer Oyunlart (Grammar Games): Dilbilgisi kurallarimi 6gretmek ve
pekistirmek amaciyla oynana oyunlardir (Demirel, 2003:57-79).
Yabanci dil 6gretiminde yukarida verilen tekniklerin yeri ve katkis1 biiyiiktiir.
Ancak bu arastirmada problem c¢ozme ve iletisim kurma yetenegini gelistiren,

yaratici diisiinme giiciinii artiran bir yontem olan drama {izerinde durulmustur.

3. DRAMA

3.1. Dramanin Tarihgesi

Hornbrook’a gore genelde insanlar once olaylar1 yorumlarlar, sonra onlar
etkilemeyi diisiiniirler; egitimde drama konusunda da aynen bdyle olmustur.
Egitimde uzun yillar yontem konusunda ¢ok konusulmus ve okuldaki dramaya
yontemler egemen olmustur. Hornbrook, dramanin mesrulastirilmasi i¢in, sosyal bir
form olarak Kkiiltiir ve tarih icinde kuramsallastirilmasi gerekir goriisiindedir
(Adigiizel, 1993:181).

Egitsel dramayi ilerici egitsel hareketlerle birlikte diisiinmek gerekir. ileri
egitim disiincelerinin kokeni ise 18. yiizy1l romantizminde, onun devrimci ruhunda
ve Rousseau (1712-1778)’nun ‘uygarlik ©Oncesi adam’ modelinde bulunabilir.
Rousseau’nun kent yasaminin yozlastirici etkisinden uzak, dogal iyilikle bezenmis
soylu yabanisinde, duygularin rehberligini benimserken, onda egitsel drama
Ogrencisinin bir paradigmasini, hayal gibi bir prototipi bulunabilir (Karamanoglu,
1999:13).

Romantizm’de gecerli goriisler olan duygularin iistiinliigii ve kisisel eregin
insanin ger¢ek duygularinin ne olduguna iliskin bilgiyle sinirlandigi bir duyumsal-
duygusal 6zel diinyaya girisi belirler. Rousseau’ya gore, sahnedeki sanat¢t moral

duygularinin evrenselliginden kendini uzaklastirir, kendisinin olmayan bir karakteri
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kendine gecirerek, kendi Ozgiirliigiinii bir anlamda kaybetmis olur (Adigiizel,
1993:181).

Hornbrook, Rousseau’nun kendiliginden gelen katilimc1 drama olayina karsi
duydugu coskuyu vurgulamaktadir. Ingiltere o donemlerde endiistiiriyel devrime
aldirmayip Fransa’daki romantik natiiralizme yonelmistir. Ingiliz romantizmi,
kentlerde insanliktan uzaklagsmak yerine radikal bireyselligin duyarliligini ortaya
koymustur. Insanhigm kurtulusu sevgi, yaraticihk ve kendini ifade aracihigi ile
olacaktir (daha soylu, daha ilerici bir insanliga yoneltme temel alinacaktir). Bu
estetigi gelistirmek icin ilerici okullar acilmistir. Bu okullarda egitim alan grubu,
soylular ve zenginler olusturmustur. Ilk ilerici okullarda bireysel duyarliligin
egitilmesini Ongdrmiistiir. Egitimciler dgrencilerini Rousseau’nun moral ve estetik
evrendeki bozulmamis vicdanina kavusturmaya calismiglardir. Kendilerini egitsel
yonlendirici olarak gormiislerdir. Bilgi yiiklemekten ¢ok, 6grencinin gelisimi igin
olanaklar hazirlamakla gorevlendirilmislerdir. Burada egitimde dramanin radikal
anlayis1 dogmustur. Okulda dramanin savunuculan zaten egitimde insancil ve ¢ocuk
merkezli bir bireysellige inanmis ve bireysel 6grenmenin giiciinden s6z etmislerdir
(Ay, 1997:27)

Cocugun dogal egitiminin saglanmasinda onlarin masum ‘mis gibi yapma’
oyunlarmin en yakin yol oldugu diisiincesi ile ‘oyun’u sahnedeki ‘oyuncu’
diisiincesiyle kaynastirarak, bugiin egitimde drama denilebilecek kapsamli bir
programi hazirlayan ve egitimde drama kavramini ortaya ¢ikaran ilk kisi Cambridge
Okul Miidiirii Henry Caldwell Cook olmustur (Karamanoglu, 1999:13).

Caldwell Cook, oyunu ‘yapmaya deger tek is’ ve insan dogasinda var olan bir
etkinlik olarak gormiistiir. Perse Okulu'nun Ingilizce Boliim Baskani olarak, hem
siniflarda oyun sahnelenmesini, hem de daha sonralari, ilk amagli kurulmus drama
odas1 olan ve ‘The Mummery’ adim verdigi odalarda oynanmasini tesvik etmistir
(Ay, 1997:27-28).

Hornbrook (1989)’a gore ‘Caldwell Cook’un 1917°de yayinlanan kitab1 “The
Play Way”, yazarin kendine 6zgii ‘Boys Own Paper’ tarzim (ilericiligini yansitan
inat¢1 tarzi); sanat ve egitim ile ilgili devrimci ruhunu tam anlamiyla yansitmaktadir.
Caldwell Cook’un ideal okulu, gelecegin “Oyun Okulu”, sehir hayatinin zararh

etkilerinden uzakta kirsal kesimde olmalidir. “Sarki sOyleme, resim ¢izme, oynama
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ve siir yazma baskin olmak iizere ders planinda marangozluk, dokumacilik, basim,
kitap ciltleme ve bahgivanlik gibi el isi derslerine de yer verilmelidir. Disiplin,
karsilikli giiven ve anlayisa bagh olmalidir” (Akt:Ay, 1997:28).

Avusturyali sanat dgretmeni Franz Cizek 1898 yilinda Viyana Uygulamali
Sanatlar Okulu icinde serbest smiflar agcmis ve egitimde sanatin kullanilmasina
yonelik diisiincelere uygun ornekler saglamistir. Stiidyosuna gelen gengler iclerinden
geldigi gibi ¢calismislardir. Cizek hicbir zaman onlarin islerine karismamis ve onlari
miimkiin oldugunca yiireklendirmistir. Cizek’in amaci herkesin icinde sakli olan
yetenegi ortaya ¢ikarmaktir (Ay, 1997:28).

20. Yiizyillin baginda sinifta ilk drama derslerini uygulayan kdy 6gretmeni
Harriet Finlay Johnson’dir. Cocuklarla yaptigi ¢alismalarla egitimde dramanin
onciilerinden olmustur. Harriet Finlay Johson dramay1 programdaki bircok igerigin
kazandirilmasi igin bir yaklagim olarak kullanmistir. Dramatik yontem iizerine
yazdig1 kitap, bir Ogretmenin dramatik egitim programi iizerine kapsamli bilgi
verdigi, tek ornektir. Ogretilecek her konu (Tarih, Cografya, Din Bilgisi, Doga-
Caligmalar1, Siir, Sheakspeare ve Aritmetik) dramaya uyarlanmistir. Finlay
Johnson’in yayini, teorik degildir ve bir 6gretim deneyiminin tanitimi niteligindedir.
Drama bir siire¢ ve Ozellikle bir 6grenme siireci olarak, H. Finlay Johnson’in ¢ok
dogru olarak anladigr bigimde gelismeye baslamistir. Bu arada egitimde dramanin
kuramsal temelleri atilmistir (Karamanoglu, 1999:14).

Hornbrook (1989)’a gore “Bu yiizyillin hemen baginda Karl Groos, oyunu
yetiskin yasaminin uygulanmasi olarak tanimladigi, “The Play of Man” adindaki, cok
etkili kitabin1 yaymlamistir (1901). Bu Freudcu psikologlarin kiiciik ¢ocuklarin
oyunlarim erken 6grenme kurumlarinda yiiceltmelerinden kisa bir siire 6ncesine denk
geliyordu” (Ay, 1997:28).

Psikoanalizciler ve Freud sonrasi psikologlarca ¢ocuk oyunlarina verilen
onem ve yaraticilifin i¢ diinyasal bir kavram oldugu ilerici egitimcilerce kabul
gormiistiir ve dramayr mesrulagtirmistir. Gerek yaraticilik, gerek icgiidiisel
Ogrenimin bir formiilii olarak bilimsel kabul gérmiistiir (Karamanoglu, 1999:13).

Yaratici dramanmin Sovyetler Birliginde etkinlik kazanmasi ayn1 donemdir.
Dramatizasyon konusu ilk olarak 1918 yilinda Anatolly Yunagarsky’nin egitim

bakani olmasiyla giindeme gelmistir. Yunagarsky’nin bakanliginda dramatik



21

sanatlarin okullardaki dersleri daha ilging kilan bir egitim yontemi olarak
benimsemesi Onerilmistir (Karamanoglu, 1999:14).

1930’larda ingiltere’de “Konusma ve drama” dernegi kurulmasi, dramanin
Ingilizce 6gretiminde ozellikle de konusma egitiminde kullanimi konusundaki
calismalar1 artirmistir. “Yaparak Ogrenme” ve ‘“duygularin ifade edilmesi”
kavramlart bu dénemde yapilan calismalarin odagimi olusturmustur. Yine bu
donemde dernegin diizenledigi kongrelerde rol yapma, jest ve mimiklerin kullanimu,
bireysel dogaclamalar, grup dogaglamalar1 ve bu tiir etkinliklerin konusma iizerine
etkisi konusunda aragtirmalar yogunlagmistir (Karamanoglu, 1999:14).

1943’te Egitsel Drama Derneginin kurulmasi dramanin egitim alaninda etkin
olarak kullanimimi hizlandirmistir. Bu dénemde drama alaninin en biiyiik liderleri
ortaya ¢ikmistir. Bunlardan bir tanesi de Peter Slade’dir. Slade Britanya’da 1940-
1950’1lerde savas sonrast donemin muhafazakar tutumlariyla, dramanin 6zgiirliikeii
tavrin1 kesin bir bicimde birbirinden ayirmistir (Akar, 2000:16). Slade, ¢ocuklarin
ancak dramatik oyun icinde etkin 6grenmeler gerceklestireceklerini vurgulamis ve
cocuklarin kendiliginden oynadiklar1 dramatik oyunlar ile kendilerini kesfettiklerini
belirtmistir. Slade, Rousseau ve Montesori’nin ¢ocuk merkezli e§itim anlayisini
benimsemistir. 1954’de diinyaca iinlii kitab1 Cocuk Dramasini1 yazmistir. Slade cocuk
ve dgretmen arasindaki iliskiyi; ‘6gretmen ¢cocuklara oyun i¢in destekleyici ve giiven
verici bir c¢evre hazirlayan, sevecen bir arkadas olmalidir’ seklinde agiklamigtir
(Karamanoglu, 1999:14).

Tekmen (1985)’e gore Ingiltere’de Bertha Waddel ve Carl Jenner ile siiren
caligmalar 1960 yilinda Rosemary adinda bir Ogretmenin, egitimde drama
kumpanyasim1 kurarak okullardaki egitim etkinlikleri ile biitiinlesen tiyatro
calismalarina Onciiliikk etmesiyle devam etmistir (Karamanoglu, 1999:14).

1960’larda Brian Way, 6grencilerin kendilerini birey olarak ozgiir bicimde
ifade etmelerini saglayan sosyal igerikli ¢alismalar yapmistir. Onun dramatik
calismalar ¢ocuklarin duyularim gelistirmeye, kendilerini daha ¢ok ifade etmelerine
ve bireysellestirmelerine olanak tamyacak bigimde yapilandirilmistir (Alistair, 1996).
Way’a gore drama, “yasamin gercekten yerine getirilmesi”dir (Kéymen, 2000).

1970’1lerde ise dramanin igerik ogretiminde kullanimi1 konusunda biiyiik lider

olarak goriilen Dorothy Heathcote ortaya cikmistir. Ona gore drama Ogretmeni
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bireysel karar tiretebilmeli ve bunu anlamli bir 6grenme siirecinde izleyebilmeliydi.
Heathcote’a gore 6grenme siirecine drama 6gretmeninin duyarli araciligl sinifa yeni
i¢ goriiler ve anlayislar kazandirir. Bilgi vurgulanmakta ve artik bilgi
amaclanmaktadir. Heatcote, dramatik oyun araciligiyla Ogrenilenlerin sosyal ve
egitimsel degerini sorgulamistir. Cocuklarin sosyal sorumluluk duygusunun
gelismesi ve kendilerini 6zgiirce ifade edebilmeleri konularinin iizerinde durmustur.
Dramanin temel egitimde, icerik dgretiminde ilk kez Dorothy Heathcote tarafindan
kullanilmaya baslandig1 sdylenebilir. 1979°da yayinlanan “Dorothy Heatcote: Bir
Ogretim Yontemi Olarak Drama” adli kitabi, kitapcilardaki yerini almustir. 80’li
yillarda Gavin Bolton, “Diyalektik Kuram™1 gelistirmistir. Bu kuram ¢ocuklarin belli
bir icerigi nasil Ogrendikleri konusunda agiklamalar getirmistir (Karamanoglu,
1999:14).

Yaratici drama giiniimiiz diinyasinda bir¢ok iilkedeki egitimde etkin bir
sekilde kullanilmaya baslanmistir. Omeroglu (1991)’na gore Ingiltere’de yaratict
drama okul Oncesinden ileri yaglara kadar herkesin katilip 6grenebilecegi bir egitim
metodu olarak kullanilmustir. {lkogretimde ozellikle Ingilizce derslerinde ve diger
derslerde yardimci olmak amaciyla, ortadgretimde baghi basina bir ders olarak,
tiniversitelerde ise se¢meli olarak okutulmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
ve ilkokullarda, 6gretmen yetistiren fakiilte ve yiiksekokullarda yaratic1 drama
zorunlulugu olarak okutulmaktadir. Ortadgretime 6gretmen yetistiren fakiiltelerde ise
yaratici drama ana bilim dali olarak bulunmakta ve buradan yaratic1 drama 6gretmeni
mezunu olmaktadir. Béylece cocuk yasaminin her kademesinde yaratict drama ile
karsilagilmaktadir (Karamanoglu, 1999:15).

Almanya’da bir egitim-0gretim yOntemi olarak dramanin kullanimi son
derece yaygindir. Ilkogretimde, proje calismalari icinde onemli yer tutmaktadir.
Gymnasium’larda zorunlu ve se¢gmeli dersler olarak yer almaktadir. 2- 4 yillik drama
(tiyatro) pedagojisi egitimi vererek cesitli branslarda, ama o6zellikle 6gretmenlikte
kullanilmak {iizere tiyatro (oyun) pedagogu yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarina
bagh enstitiiler bulunmaktadir (Karamanoglu, 1999:15).

1972°den bu yana 4 yillik egitim veren yaratict drama boliimii Isvicre’de

Ziirih Konservatuarinda bulunmaktadir (Karamanoglu, 1999:15).
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Avusturya’da Mozarteum Yiiksekokulu’na baglhh Oyun ve Tiyatro Pedagojisi
Enstitiisii ile Orff Enstitiisii de ayn1 konuda mezun vermektedir. Ortadgretim birinci
kademede zorunlu-se¢meli ders olarak oyun ve is oyun-miizik-dans ve serbest

caligmalar gibi adlarla yer almaktadir (San, 1991:16).

3.2. Tiirkiye’de Yaratict Drama

Ulkemizde drama egitiminin temelleri Cumhuriyetle birlikte atilmistir. Su
sozler, Atatiirk kabinesinin Milli Egitim Bakani olan Ismail Hakki Baltaciogluna
aitttir.

“Tiyarto mekteb-i edebtir. Yazili metne degil, icinde dogaglama unsuru olan
oyunlara deger veririm.” (Morgiil, 2006:12).

Koy enstitiileri doneminde “Yaparak Yasayarak Ogrenme” modeli egitimde
dramaya benzer bir sekilde kullanilmistir. Sellahattin Coruh’un 1950’de yayimlanan
“Okulda Dramatizasyon” adli kitabi ve Emin Ozdemir’in 1960 yilinda basilan
“Dramatizasyon Uygulamalan” adli kitab1 ilk 6rnekleri olusturdugu soylenebilir
(San, 1998:2).

1980’11 yillardan sonra “Egitimde Yaratict Drama” kavrami 6zellikle Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Baskan1 Prof. Dr. inci SAN ve Devlet Tiyatrosu Sanat¢ist Tamer LEVENT’in
birlikte yaptiklar1 calismalar sonucu olusturuldugu sdylenebilir. San ve Levent’in
yaptigi caligmalarin 6zii; en genis anlami ile katilimcilarin ©nce yaraticilik
yeteneklerini gelistirmek, iletisim becerilerini arttirmak, bireyin kendisini ve
baskalarin1 tanimasina yonelik bir dizi drama seminer ve kurslarindan gegmek, sonra
Ogrenilen bu anlayisla kendi hedef kitlelerine yonelik aym asamalarin kitlelerce
yasanmasin saglamaktir (Adigiizel, 1994:530). 1985 yili Tiirkiye’de yaratic1 drama
caligmalarinin baslangici olarak kabul edilebilir. Aym1 yi1l Ankara’da Birinci
Uluslararas1 Egitimde Dramatizasyon Semineri gerceklesmistir. Bu seminerin amaci,
bilinen “Dramatizasyon” kavram ile “Egitimde Yaratici Drama” kavraminin farkli

olduklar1 ve ¢cagdas anlamlarina yonelik bilgi vermektir (Adigiizel, 1994:530).
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Egitimde Yaratict Drama seminerleri giiniimiize kadar iki yilda bir
gerceklestirilmek iizere toplam bes kez yapilmistir. Bu y1l Egitimde Yaratict Drama
seminerinin 13. sii yapilmis ve son 3 yildir her y1l yapilmistir (Adigiizel, 1994:530).

1989 yilinda A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali’nda Yaratict Drama, Egitsel Drama, Yaratic1 Egitsel Drama adlariyla
yiiksek lisans dersleri agilmistir. Aymi yillarda Hacettepe ve Gazi Universitelerinde
de lisans ve yiiksek lisans diizeyinde dersler acilmaya baslanmistir (Adigiizel,
1994:530).

5 Nisan 1990°da San ve Levent’in Onciiliigiinde Cagdas Drama Dernegi
kurulmustur. Dernegin amaclar1  arasinda yaratict  dramanin  tanitilmasi,
yayginlastirilmasi, bunun icin seminer ve konferanslar diizenlenmesi; bir sanat
formu, bir disiplin ve etkin bir 6gretim yontemi olarak yaratici1 dramanin okullarda
ders programlarina girmesinin saglanmasi; okullar disinda cesitli gruplarla -hastalar,
yashilar, bagimlilar vb.- yapilabilecek caligmalar hakkinda fikir verilmesi; kurslar
yoluyla drama calismalarin1 yoOnetecek eleman yetistirilmesi, Ozellikle ¢ocuk
tiyatrosu konusunda kendini yetistirmek ve gelistirmek isteyenlerin yararlandirilmasi
gibi konular yer almaktadir (San, 1998:2).

Sonraki yillarda Ankara’da 6zel yuvalarda, ilk ve orta 6gretim kurumlarinda
drama dersleri hizla yayilmistir. Ozel olmayan okullarda da gerek ders gerekse bir

sosyal kuliip etkinligi olarak yaratic1 drama caligmalar1 baglamistir (San, 1998:2).

Eyliil 1998°de MEB Talim ve Terbiye Kurulunca yayimlanan Eyliil 1998
tarihli Tebligler Dergisinde, ilkogretim okullart se¢meli drama dersi 1-2-3 6gretim
programi yaymmlanmis ve 1997-1998 6gretim yilindan itibaren ders programlarinda

secmeli ders olarak yer almistir (Karadag ve Caligkan, 2005:47).

3.3. Egitimde Drama

Drama kavrami Yunanca (dran)’dan tiiretilmis ve dran sozciigiiniin yapmak,

etmek, eylemek anlamlarmi tasidigi bilinmektedir. Dramanin bir¢ok tanimi
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yapilmaktadir. Tiyatro bilimi i¢inde drama 6zetlenmis, soyutlanmig eylem anlamina
gelmektedir (San, 1990:573).

Caliglar dramayi; lirik (ezgisel) ve epik (destansi) yan sira, diyaloglar halinde
yazilan, durum ve eylemin kisiler yoluyla verildigi edebi tiir; dramatik yapitlar; yapit
olarak oyun seklinde tanimlamaktadir (Usakli, 2007:3). Drama ve yaratict drama
kavrami aym olarak diistiniilse de birbirinden ayr1 kavramlardir. Asagida yaratici
dramanin farkli tanimlari verilmistir

Yaratici drama; dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanarak, bir grup calismasi icinde bireylerin, bir yasantiyi, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel
Oriintiilerinin yeniden gozden gecirildigi “oyunsu” siireclerde anlamlandirmas,
canlandirmasidir (San, 1996:149). Diger tanimiyla; bir 6gretim yontemi, sanat egitim
alan1 ve bir disiplin olarak bireylerin 2000’li yillarda kendini rahatca ifade edebilen,
yaratici, grup caligmalarina agik kisiler olmalarmi saglayacak bir yaklasimdir
(Ustﬁndag, 1996:19).

Yaratici drama, bireyi merkeze alan giiniimiiz egitim yaklasimi i¢in 6énemli
bir segenektir. Bireyi Ogrenme-0gretme siirecinin temelinde bulunduran anlayis,
cocukluk doneminden baglayarak cevresindekileri taklit eden, bdylece yeni
durumlara uyum gosteren, diger bir deyisle oyun oynama gereksinimini sona
erdirmeyen bir anlayistir (Ustiindag, 1998a:29).

Icinde bulunulan yiizyilda egitim konusunda iki karsit goriis bulunmaktadir,
Bu iki goriisten biri olan gelenekselciler, egitimin amacinin bilgi aktarimi oldugunu
diisiiniirler. Bu diisiincede kastedilen “bilgi”, kusaktan kusaga gecebilecek duragan
bilgidir. Egitimde bu goriise en uygun egitilem “bos kap” imgesidir. Bilgi 6gretmen
tarafindan agz1 agik duran kaba boca edilir. Smama yolu ile kabin icerigi ve
kapasitesi Ol¢iilmektedir. Diger goriis ise bireyin kutsalligi, onemi ve tekligi lizerinde
duran Romantik diisiinceden kaynaklanir. Bu goriise gore 6gretmen 6grencinin dogal
gelisimini desteklemelidir. Froebel (1987)’den alinan uygun egretimsel anlatimina
gore Ogretmen c¢ocugun icinde her zaman varolan tomurcugun cicek agmasi igin
sabirla bekleyen ve tohuma en iyi sekilde bakan bir bahg¢ivan gibi olmalidir

(Akt.Bolton, 1984:3-4).
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“Bos kap” ve “Cicek acan tohum” goriisleri arasindaki savasim, egitimde
dramanin ve oyunun kullamiminda etkili olmustur. Ozellikle ingilizler dramaya 6zel
bir yer vermistir. Oynayarak davramis gelistirme, cocuk oyunlarindan ortaya
cikmistir. Bu oyunlarda ortaya bir iiriin ¢ikmasindan ¢ok siirece onem verilmistir.
Ingiltere’de dramaya karsi ilgi duyan ogretmenler yeni egitim akiminda yerlerini
almiglar ve drama okullara, ‘cocugun merkez olmas1’, ‘aktif yontem’ ve ‘kendini
ifade etme’ parolalar1 arasinda girmistir (Ay, 1997: 26)

Egitimde Drama, bir yasam felsefesidir. Insanin kendisini baskasinin yerine
koyarak cok yonlii gelismesi, bireyin egitim ve dgretimde aktif rol oynamasi, kendini
ifade edebilmesi, yaratict olmasi, yasami cok yonlii algilamasi, arastirma istek
duygusunun gelismesi, bireyin egitim ve Ogrenme istegini artirict bir egitim
yontemidir (Karadag ve Caligkan, 2005:75).

Fulford (1993)’a gore “Neden drama?” sorusunun yaniti, drama da ¢ocuklarin
gozlemlerini ve sanal bir diinya yaratarak gercek diinya tecriibelerini kullanmalaridir.
Bu sanal diinyay1 yaratarak, gelistirerek ve yansitarak kendileri hakkinda, arkadagslar
hakkinda daha ¢ok sey 6grenirler.

Drama egitimiyle ¢ocuklar;

1. Bir¢ok sosyal durumu kesfederler ve insanlarin belirli kosullarda nasil
davrandiklarini diisiiniirler.

2. Hissedilenleri oynayarak insan duygularimi kesfedebilirler.

3. Secim ve moral ikilemlerini kesfedebilirler. Bu kesif, onlara gercek
diinyada karar verme ve problem ¢dzme giiciinii artirir.

4. Drama ¢ocuklara degisik bakis acilarin1 sunabilir ve bireysel bakis acilarin
digerleriyle sinayabilir. Bu catismalarin, goriismelerin ve c¢oziimlemelerin kesfini
saglayabilir.

S. Sinif ortaminda dramaya katilarak 6z giiven saglayabilirler.

6. Drama ¢ocuklarda grup caligsma, birbirine baghlik ve giivenme duygusunu

gelistirir (Karamanoglu, 1999:16).

Dramada amag, 6grenme siirecine bireyin etkin katilmasi i¢in duygularini,
diis giiciinii devreye sokmasidir. Egitim sisteminde dramanin amaclar asagidaki gibi

siralandirilabilir.
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. Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama
. Elestirel diisiinme yetenegi kazandirma
. Sosyal gelisim ve birlikte calisma yetenegi kazandirma

. Kendine giiven duyma, tesvik ve karar verme becerilerini kazandirma

1
2
3
4
5. Sozciik dagarcigini gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma
6. Iimgeleme giiciinii, duygularin1 ve diisiincelerini gelistirme
7. Bagkalarini anlama ve hissetme becerisini gelistirme (empati kurma)
8. Farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazanma
9. Moral ve manevi degerlerin gelismesi ve g¢ocuklarin ahlaki degerleri
kesfetmelerine olanak saglama
10. Problem ¢6zme ve karsilasilan problemleri yeni bir bakis acisiyla
inceleme
11. Kazanilan, degistirilen ya da diizeltilen davraniglar hakkinda bireye bilgi
verme
12. Hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa cikilacagim
gosterme i¢inde yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama
13. Soyut kavramlar ya da yasantilar1 somutlastirma
14. Bireyler arasindaki farkliliklara hosgoriiyle bakabilmeyi saglama
(Mc Caslin, 1990; Omeroglu, 1990; Ustiindag, 1995; Karamanoglu, 1999:17).
Drama egitsel amaclar1 gerceklestirmede bazi degerleri sinif ortamina
getirerek 0grencilere kazandirmaktadir. Bu degerler asagida verilmistir.
1. Hayal giiciinii gelistirmek i¢in bir firsat,
Bagimsiz diisiinmek icin bir firsat,
Gruba kendi fikirlerini olusturmak i¢in dzgiirliik,
Isbirligi icin bir firsat,

Sosyal biling olusturmak icin bir firsat,

2.

3.

4.

S.

6. Duygularin saglikli gelisimi,
7. Daha iyi konusma aliskanligi,

8. Iyi edebiyat deneyimi,

9. Tiyatro sanatlariyla tanigsma ve eglence (McCaslin, 1990:11-15).

Watcyn ve Jones’a gore dramanin etkili oldugu noktalar ise soyle

Ozetlenebilir.
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* Ogrencilere, arkasina saklanabilecekleri bir maske vererek, normalde ¢ok
Ozel, hassas ya da soyut sayilacak konularin dogal bir sekilde sinifta tartisilmasini
saglayabilir.

* Cok resmi ve kibar olmak zorunda kalinmadigindan karsit diisiinceler daha
rahat savunulabilir.

* Rol kartlan sayesinde, ozellikle utanga¢ Ogrenciler, baskalarinin kimligine
biiriinerek kendi diisiincelerini, yanlis yapmaktan cekinmeksizin agiklayabilir.

* Bu etkinlikler 6grenci merkezlidir, tiim tartismalar1 6grenci yonlendirir.

* Hem Ogrenciler hem de dgretmen i¢in eglenceli etkinliklerdir (Ay, 1997:5).

Yaratic1 drama, nerede uygulanirsa uygulansin bir 6grenme yontemi, kendini
ifade etmede bir ara¢ ya da bir sanat bi¢imi olarak kabul edilebilir. Drama; 6grenme,
etkilesim saglama ve sosyallesme ile birlikte giiven ve kendine saygiyr gelistirir.
Ayrica bir topluma ait olma ya da bir grubun iiyesi olmanin getirdigi gii¢, iletisim ve
problem c¢ozme yetilerinin de gelistirilmesi yaratict dramanin  6nemli
boyutlarindandir (San, 1990:547). Rosenberg’e gore yaratici dramanin bir 6grenme
yolu olarak en onemli varligi; zihinsel, sosyal, psikomotor yeteneklerle biitiinlesmis
olmasidir. Her 6grenme seklinde bulunan pek cok beceri, yaratict dramaya katilim

yoluyla elde edilir (Adigiizel, 1994:529).

3.4. Yabana Dil Ogretiminde Drama

Son yillarda dil 6gretiminde ¢ok sey degismis olmasina ragmen Sozciik
Bilgisi + Temel Yapilar = Dil inanci hala hemen hemen biitiin yabanci dil 6gretim
programlarinin temelinde yatmaktadir (Ay, 1997:31). Bu egitim anlayis1 dilin sadece
biligsel yoniinii ele almaktadir. Fakat dil sadece zihinsel bir olgu degil ayn1 zamanda
duyussal bir olgudur.

Drama, bu unutulan duyussal icerigini ve bedeni, dile geri kazandirmay1
amaglar (Karadag ve Caliskan, 2005:99). Dilde 6nce yap1 gelir, ardindan anlam. Bu

yaklagim 6grencileri yapisal kaliplara uymaya zorladig i¢in yaniltici olabilir. Dogru
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yapilarin Ogretilmesi gerektigi yadsinamaz, ama onemli olan bunlarin daha en
basindan anlamh bir sekilde 6gretilmesidir (Maley ve Duff, 1978:7).

Yabanci dil Ogretiminde ©Onemli olan, Ogrenciyi edilgin bir dinleyici
durumundan kurtarabilmek, onu bedeni ve duyu organlan ile harekete gecirebilmek,
konular1 canlandirarak yasanir duruma getirebilmek olduguna gore yaratict drama bu
siirecte uygun bir secenek olarak goriilebilir. Boylelikle 6grenci; bir yandan kendi
yaptigiyla 6grenirken bir yandan da duyu organlarim harekete gecirmekte olay ya da
durumlar yasamaktadir (Ustiindag, 1994:8).

Yabanci dil 6gretiminde yaratic1 dramay1 bir yontem olarak ele alan 6gretme
O0grenme siirecinde, iizerinde durulan dort temel becerinin gelistirilmesine yonelik
pek c¢ok etkinlik yer alir. Etkinliklerin temelinde yaratici dramanin hedeflerinin bir
boliimiinde aciklandigr gibi elestirel diisiinme yetenegi kazanarak kendini ifade etme,
imgelem giiciinii, duygulari ve diisiincelerini gelistirme, fakli olay, olgu ve
durumlarla ilgili deneyim kazanma, soyut kavramlari ya da yasantilari somutlagtirma
ve sonunda sozciik dagarcigini gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma
gibi bu temel becerilere doniik hedefler gerceklestirilmeye calisilir (Mc Caslin, 1990:
Fleming, 1995).

Isinma ve rahatlama calismalanyla baslayarak oyunlar, dogaglamalar,
olusumlar ve degerlendirmeler boyunca devam eden yaratici drama yOnteminin
uygulanmasinda, bireyin kendini sozel, oynayarak ya da yazili olarak ifade etmesi
yabanci dili kullanmada onun i¢in 6nemli firsatlarin yaratilmasi demektir. Bireyin
kendisini sozel ya da oynayarak anlatmasi, bir baskasim1 dinlemesi ve gerekirse
bunlar1 yazmasi hem temel becerileri kullanmada hem de gerektikce konularin
yeniden tekrarlanmasinda bir firsat olarak goriilebilir. Yabanci dil 6gretiminde hangi
yontem kullanilirsa kullanilsin yontem duyu organlarina hitap etmek ve dili
kullanmak durumundadir (Tarcan, 1997:23). Iste bu a¢idan yaratict drama, duyularin

tiimiiniin kullanilmasi firsatin1 verdigi i¢in dil 6gretiminde basariyla kullanilabilir.

Dramanin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasinin cesitli gerekgeleri ve
yararlari oldugu diisiiniilmektedir. Drama;
Eglenerek ve rahat ederek 6grenmeyi saglar.

Ogretilen bilgiler 6grencinin aklinda daha iyi kalir.
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Utangag 6grencilerin yabanci dili kullanmasina yardimci olur.

Ogrenciyi cok iyi giidiiler.

Vurgu, tonlama, ritim gibi fonolojik 6zellikleri uygulamayla 6gretir.

Viicut dili ve yiiz ifadeleri ile anlasmay1 ve Ogrencilerin kendilerini rahat
hissetmelerini saglar.

Sosyal yetileri kazandirarak Ogrencileri paylasmaya ve birlikte calismaya
tesvik eder.

Ogrencileri yaraticilik ve hayal giiclerini 6n plana ¢ikarmalarim saglar.

Sozciik  bilgisi, konusma, okuma, dilbilgisi ve yazin &gretiminde
uygulanabilir (Ay, 1997:4).

Egitimde yeni yaklasimlar, dgretmenlerle ogrenciler arasindaki iliskilerde,
problem c¢6zme siirecindeki asamalari gerceklestirdigi ve elestirel diisiinmeyi
sagladigi i¢cin dramay1 onemli gormektedir (Philbin ve Myers, 1991:180). Yaratici
drama, yabanci dil egitim programlarinda ¢agdas 6gretme sistemlerinde son yillarda
siklikla yer alan bir yontemdir. Oyle ki egitimde yaratilan diger ortamlarin cogundan
daha giiclii bir isleve sahip olmasi ve Ogrenme-Ogretme siirecindeki etkililigi
nedeniyle dil egitim programlarinin gelistirilmesi icin de hizlandirict bir rol

oynayabilir (Ustiindag, 1998b:31).

3.5. Yaratic1 Drama Asamalari

Egitsel amaclar1 kazandirabilmek i¢in drama yontemini kullanirken 1sinma,
oynama, dogaclama vb. agsamalardan gecmek gerekir. Bu agamalar dramanin olmazsa
olmaz safhalaridir.

Yaratici drama, katilimeilart merkeze alir. Tasarlanmis bir paylasim degil,
aninda yaratilan {iiriiniin paylasilmasi 6nemlidir. Grupta oyuna katilmayan ya da bir
gorevi olmayan iiyeler izleyici degil, gozlemcidirler. Bu 6zelligi ile drama tiyatrodan

ayrilir (Karamanoglu, 1999:20).

“Glineysu (1991)’ya gore drama, dogasindan dolayi ilk el etkilesim
deneyimlerine sans tanir. Cocuga Ogretilmek istenen seyin ne
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oldugunu planladiktan sonra drama araciligr ile bir diinya yaratip

cocugu aktif olarak konunun icine sokunca, ¢ocugun kendi yontemleri

ile olaya girip diinyay1 arastirarak, kesfederek, gozlem yaparak olaya

katilir. Cocugun bir seyi Ogrenmesi ve Ogrendigi seyi unutmayip

uygulamaya sokabilmesi, giinlik yasamda kullanmlabilir hale
getirebilmesi icin bir neden yani gereklilik lazimdir. Iste drama,

Ogretmen ic¢in bu gerekliligi yaratmada arag¢ olabilir (Karamanoglu,

1999:20).”

Drama egitiminde katilimcilar hangi yas grubundan olursa olsun hayal
giiclinii gelistirme, bagimsiz diislinebilme, isbirligi yapabilme, sosyal duyarlilik
yaratma gibi temel degerlerin kazandirilmasi hedeflenmistir. Drama egitiminin
kazandirdig1 bir baska deger ise daha iyi konusma aligkanhigi ve dil gelisimidir.
Bunun en Onemli sebebi ise drama aktiviteleri sirasinda katilimcilarin kelime
haznesinin artmasidir. Katilimc1 Once siirecte yer alan kelimeleri Ogrenir, sonra
etkinliklerde bulunarak hareketler ve duygular yoluyla kelimeleri birlestirir,
kelimeler arasinda iligkiler kurar.

Yaratici drama; hazirlik-isinma ¢alismalari, canlandirma, degerlendirme-

tartisma olmak tizere iic asamadan olusur (Adigiizel, 2006:24; Aykag¢, 2006:221-
222).

3.5.1. Isinma Calismalari

Kisa oyunlar, egzersizler, 1sinma hareketlerinden olusur. Bu asama yaklasik
on dakika siirer. Amaci enerjiyi odaklamak, kaslar1 1sitmak, konsantrasyonu
yiikseltmektir. Dersin devam edecek boliimiiyle baglantili olmak zorunda degildir.
Iki tiir 1s:nma ¢alismasi vardir.

* fiziksel

* diisiinsel

Fiziksel rahatlama veya hareket c¢aligmalart olarak da adlandirlir.
Ogrencilerin gerilimlerini fark ederek nasil rahatlayabileceklerini gosterir. Bu
calismalarla Ogrenciler sinirsel enerjilerini bosaltirlar. Bu calisma katilimciya,
bedensel acidan kendini ve karsisindakini tamima, karsilikli iletisim kurma, grup

dinamigi olusturma vb. faydalar saglar.
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Diisiinsel 1sinma calismalarinin amaci, zihni giinliik stresten uzaklagtirmak ve
ogrencilerin duruma aligsarak diger ogrencilere ve 6gretmene giivenini saglamaktir.
Bu iki tip alistirma istenirse birlestirilebilir.

Bu siiregte bireyin kendisi ile ilgili biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlarini
incelemesi, bu inceleme sonucunda karsisindaki bireyi de bu ag¢idan gorme soz
konusudur. Diger taraftan bu siirecleri yasamak ayni1 zamanda duyularin egitimi ile
ilgilidir. Gz duyarliligim1 gelistirme, dinlemeyi Ogrenme, dokunma duyusunu
kullanirken kendi i¢ sesinle diisiinme, degisik tatlar1 ve kokular1 onlar cevresinde
bulunmadiginda bile duyumsamaya calisma bu etkinlikler i¢cinde yer alir. Bu
asamada birey duyularmin egitilebilecegini gorme firsati bulur (Ustiindag,

1998a:32).

3.5.2. Canlandirma

Etkin bir duruma gelmesini saglamak, etkinlige gecirmek, ge¢cmis bir olay1 ya
da durumu gostererek yasatmak ya da birinin kiligina, kisiligine girip onu oynamak
olan canlandirma; bir konunun siire¢ icinde bigimlenip ortaya c¢iktigi, belirlendigi,
bicimlendirildigi tiim olusum calismalarinin yapildigi asamadir (Adigiizel, 2006:24).

Bu asamada canlandirilacak konu cercevesinde dogaglama, rol oynama ve
diger teknikler kullamlir. Yaratici drama c¢aligmalarindaki tiim yasantilar,
paylasimlar, degerlendirmeler bu asamada yapilan olusum calismalan ile olusan
canlandirmalara, sonuclarina ve bireyde biraktifi izlere gore yapilir (Adigiizel,
2006:24).

Bu ¢alismada bireysel ve grupsal yaraticilik on plana ¢ikar. Bir konu veya

temadan yola ¢ikilarak belirli bir hedefe dogru kademeli olarak yol alinir.

3.5.3. Degerlendirme-Tartisma

Drama ¢alismalarinda elde edilen sonuglar bu asamada degerlendirilir. Genel
olarak egitsel kazanimlar tizerine ya da ortaya ¢ikan olusumlar {izerine tartismalar bu
asamada yapilir (Aykac, 2006:222). Bu asamada katilimcilarin neler hissettikleri,
neler yasadiklari, yapilan aktivitelerin onlara neler kattigi tartisilir. Dramanin en
onemli asamalarindan biridir. Katilimcilar Oncelikle kendilerini rahat hissetmeli,

grup ic¢i calismaya istekli olmalidirlar. Ciinkii drama calismalar1 genellikle grup
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etkinlikleri biciminde yiiriitiiliir. Bireyin kazanacagi biitiin beceriler onun aktif
katilmiyla gerceklesir.

Degerlendirme, drama c¢alismalan siiresince ya da sonrasinda yapilabilir.
Siire¢ sonugtan daha onemlidir. Degerlendirme liderin ve katilimcilarin kendilerini
degerlendirmeleri bi¢gimindedir. Ciinkii sinavlarla dramanin gelistirdigi yaraticilig
O6lcmek miimkiin degildir. Dramada algcak veya yiiksek not alma gibi bir rekabet
unsuru ortaya cikamaz. Zaten bu unsur dramanin amaclarina ters diiser. Drama
calismalarinda kendini tanimaya yonelik bir degerlendirme gereklidir (Adigiizel,
1994:528).

Degerlendirme siirecinde lider katilimecilara ‘ne yasadimiz?’, ‘neler
hissettiniz?’, ‘nerelerde gii¢liik ¢ektiniz?’ gibi sorular sorar. Her katilimci kendi
diisiince ve hissettiklerini grup icerisindekilerle paylasir, lider ise bu siireci yonetir ve
eger gerekli ise kendi gézlemlerini katilimcilarla paylasir.

Gereksinimlere uygun olarak farkli degerlendirme araclarindan da
faydalanilabilir. Ornegin test teknigine uygun objektif lgme araclari, test dis1 Slgme
teknigine uygun olarak hazirlanan anketler, goriisme ve gozlem formlan, olgtiikleri
ozelliklere gore gelistirilen basar1 6lgme araglar, ilgi envanterleri ve tutum 6lcekleri
gibi dlgme araglan ile elde edilen verilere dayali olarak degerlendirmeler yapilabilir

(Ustiindag, 1998a:28-35).

3.6. Drama Siirecinin Ogeleri
Yaratici drama siireci; birbirini tamamlayan, farkli 6gelerden olusan ve 6geler
arasindaki iligkinin siireci belirledigi bir biitiindiir. Bu 6geler grup lideri, oyun grubu,

calisma uzami (¢evresi, ortam1 ya da atmosferi)dir (Adigiizel, 1994:526).

3.6.1. Drama Lideri

Ogretmen, yonetici, yonlendirici ya da en cok kullanilan hali ile drama lideri
drama caligmalarinda katilimcilara “rehberlik” eden kisidir. Drama lideri drama
siirecinin temeli ve 6nemli Ogelerinden biridir. Ciinkii bir grup calismasi icinde
bireylerin bir yasantiy1 ya da bir olay1 kendi deneyimlerini de isin igerisine katarak

eylem ve edim durumlarinda oynayarak canlandirmasi ve anlamlandirmasi liderin
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hedef ve yontemleriyle ortaya ¢ikar ve belirlenir. Drama siirecinde ilk ivmeyi veren,
sunan, degerlendiren ve yeniden uygulayan liderdir (Adigiizel, 1994:526).

Drama bir diyalogu sirada oturtup okutmak degildir. Drama yeni bir dil,
kiiltiir igerisinde diisiince ve duygularin ifade edilme yollarinin 68renci tarafindan
bulunmasina yardim etmenin bir yoludur (Ay, 1997: 36).

Bolton (1980)’a gore drama alistirmalari; 1sinma calismalarini, sozel
alistirmalar1 ve dil Ogretimine uyarlanabilecek cesitli etkinlikleri icerir. Bu
etkinlikler, degisik yetenekleri gelistirirler: Duyarlilik, empati ve dinleme becerileri
gibi toplumsal beceriler; konusma, diisiinme, yazma ve okuma gibi dil becerileri ve
hareket becerileri...(Ay, 1997:36). Liderin gorevi, Ogrencilerdeki bu becerileri
gelistirmek ve bu amag icin dogru atmosferi yaratmaktir.

Liderin dogru atmosferi yaratabilmesi i¢in bir takim 6zelliklere sahip olmasi
gerekir. Drama Liderinde olmasi gereken ozellikler;

1. Lider, iyi bir gozlemci olmali, bilimsel yaklagimla Ogrencilerin temel
kisilik Ozelliklerini analiz edebilmelidir.

2. Demokratik, insana saygili ve insana deger veren kisilige sahip olmalidir.

3. Ogrencilere arastirma ve deneme firsati vererek giiven duygularinin
gelismesine katki saglayacak yapida olmalidir.

4. Lider drama etkinliklerinin direk i¢inde bulunmadigindan ¢ok iyi bir
dinleyici ve izleyici olmalidir.

5. Drama etkinliklerinin tim sorumlulugunu iistlenen lider, grup iiyelerinin
hak ve ozgiirliiklerine saygili yapida olmalidir.

6. Etkinlikler sirasinda Ogrencilerin  s6z haklarina saygili  olmak
durumundadir.

7. Etkinliklerin gidisatina gore aninda karar verebilme oOzelligine sahip
olmalidir (Karadag ve Caligkan, 2005:108-109).

Dramada dogru kosul ve atmosferi yaratmak icin liderin yedi etkeni goz
oniinde bulundurmasi gerekir. Dougill ve Doherty (1986:7), drama calismalart igin
bir kurallar listesi verirler. Ik olarak lider daima pozitif ve nazik olmalidir. Bu
sekilde lider simifta giiven ortami kurmaya caligmahdir, ciinkii negatif sozler
katilimcilarin sadece cesaretini kiracaktir. ikinci olarak lider aktiviteyi dikkatlice

planlamali ve sinifta ne yapmak istedigi konusunda belirgin olmalidir. Uciincii olarak
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lider yapilacak aktiviteye uygun olarak sinif1 diizenlemelidir. Dordiincii olarak lider
acik, anlagilir talimatlar vermelidir. Drama aktivitelerinde basarisizligin en yaygin
sebebi katilimcilarin ne yapmalan gerektigini anlamamalaridir. Besinci olarak lider
aktivitenin oncesinde ve sonrasinda amaci agiklamalidir. Altinci olarak performans
sergileyecek katilimci konusunda duyarli olmalidir. Son alarak 6gretmen miimkiin
oldugu siirece lider gibi davranmalidir.

Maley ve Duff ise (1978) drama calismalar1 i¢in kurallar listesini farkh
verirler. Bu kurallara gore liderin yapmasi gerekenler;

1. Zamanlama. Lider zamani iyi kullanmali. Aktivitenin gereksiz olarak
uzamasina engel olmalidir. Geg bitirmektense erken bitirmek daha iyidir.

2. Gerekli malzemeler saglanmalidir. Resim, nesne vb.

3. Lider katilimcilardan aktivite sonlanana kadar on yargilarini bir kenara
birakmalarini istemelidir.

4. Aktivitelere katilmak istemeyen veya geri cekilen katilimcilara 6zel bir ilgi
gosterilmemelidir. Ciinkii onlar bu aktivitelerin bir zaman kaybi oldugunu diisiinen
veya c¢ok utangag olanlardir. Grup kendi problemlerini kendi i¢inde ¢6zebilir.

5. Lider yabanci dil kullammminda ¢ok fazla israr etmemelidir. Ciinkii bu
katilimcilar icin ana dillerini konusmalar1 kaginilmazdir. Yavas yavas Ogrenciler
hedef dili aktivitelerde kullanacak ve onu kullanmakta zorluk cekmeyeceklerdir.

6. Lider drama calismalarinda katilimcilara rehberlik eden kisidir. Liderin
grup dinamiginin uygulanmasi, gerekli durum ve zamanlarda miidahale ederek akisin
degistirilmesi i¢in 1sinma alistirmalarin iyi bilmesi, aktivite dagarcigini gelistirmesi
ve kullanabilmesi gerekir.

7. Drama calismasindan Once lider aktiviteyi planlamis, kullanacagi
malzemeleri saglamis, ortami aktivitelere uygun hale getirmis olmalidir (Maley ve
Duff, 1978:19-21).

Drama aktiviteleri yapildiginda, o6gretmenler bircok noktayr goz Oniinde
tutmak zorundadirlar. Onlar ortamdaki havayi rahatlatmali, aktiviteleri dikkatlice
planlamali, simiftaki aktiviteler icin gerekli mekami hazirlamali, agik talimatlar
vermeli, amacimi bilmeli, Ornekler vermeli, ortamdaki sicakligt kullanmals,
ogrencileri merkeze alarak onlara daha fazla sorumluluk vermeli, zamani kontrol

etmeli, ihtiyact olan malzemeleri saglamalidir. Ozellikle yabanci dil &gretiminde
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drama yontemi kullanilirken lider yabanci dil kullaniminda israr etmemelidir ve
katilimcilart zorlamamalidir. Ancak hepsinden Onemlisi amacinin hedef dili

ogretmek oldugunu unutmamalidir.

3.6.2. Drama Liderinin Amaclari

San (1994)’a gore drama liderinin amaglar1 asagidaki gibi siralanabilir:

1. Ogrencinin dramada; grup bilincine alistirilmasi, deger ve fikirlerine yanit
verip gelistirebilmesi, bir rolil benimseyip oynayabilmesi, rolii, ¢esitli durumlari s6z
ve devinimlerle inceleyebilmesi i¢in deneme olanagi saglamalidir.

2. Lider, ¢ocugun ileriki donemlerinde kendi duygu ve diislincelerini secip
bunlar1 drama ile sekillendirilip sunarak, yasam deneyimini arttiracak cesareti
vermelidir.

3. Lider, ogrencilerin sozlii ve yazili dil kullanim alanlarin1 genisletmeli,
etkili bir dil kullanimina ve gelisimine ilgi gdstermelidir.

4. Lider calismalarda ve daha genis cevre sartlan icinde hosnutluklarn ve
elestirel takdirlerini gelistirme, kendilerinin ve baskalarinin degerini saptamada etkili
ve yardimci olmalidir.

5. Liderin sabirli olmasini, uyumu saglamasimi, grup iiyelerine giiven
vermesini, onlart dinlemesini, dogrudan ya da dolayli kontrol altinda tutarak onlara
yardimc1 olmasimi da ekler. Lider soruya soruyla yamt verip yaniti cocuklara

buldurmali, hakem olmali, katilima zorlamamalidir (San, 1994:09).

3.6.3. Oyun Grubu

Yaratici drama, bir grup etkinligidir. Birey bu nedenle grup dinamiginin
olusmasina katkida bulunmalidir ve en 6nemlisi drama ¢alismalarina nigin katildigini
bilmelidir (Adigiizel, 1994:7).

Dramanin temel Ogelerini iletisim, etkilesim, empati, eylem, devinim, rol
oynama, hayal giicli, kurgusallik, dogaclama, haz alma olusturur. Drama
calismalarinda goniilliiliik esastir. Grup ¢alismalarinda birey hazir olmahidir ve grup
icerisinde fikir aligverisi, elestirme gibi diisiinsel boyutta calismalar yapmalidir.
Saglikli sonuglar alinabilecek bir drama grubunun sayisi, yas gruplarina gore

degismekle birlikte okul oncesi ve ilkokul birinci basamak cocuklar1 diginda, genelde
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12-15 kisilik gruplar ideal kabul edilebilir (Adigiizel, 1994:7). Katilimcilar gruplara
ayrilirken egilimleri, yetenekleri g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bazen gruplan
katilimcilarin olusturmasi saglanabilir, bdylece katilimci birlikte olmak istedigi
grupla daha istekli calismalar yapabilir. Oyun gruplan 6zellikle sessiz Ogrencileri

gruba katilmaya tesvik eden calismalardir.

3.6.4. Dramada Ortam

Drama c¢aligmalar1 acik kapali her ortamda yapilabilir. Ancak agik hava
calismalarinda izleyici faktoriinii goz ard1 etmek oldukca zordur (Adigiizel, 1994:7).
Seyircinin gerekli oldugunu savunanlar da vardir. Smifin geri kalan kismindan ibaret
olsa da, bagaril1 bir rol oynamanin seyirciye ihtiyaci vardir. Diger taraftan 6grenciler
oynanmakta olan rol oynama performansin1 seyretmek yerine kendi rollerini
oynamay1 tercih ederler (Al-Yahya, 1994:337).

Drama calismalarinda geleneksel olmayan bir mekana ihtiya¢ vardir. Sabit
siralarin olmasi etkinliklerin basarisim1 engelleyici bir rol oynar. Sinifta birkag
sandalye olmasi ve hic masa olmamasi en idealidir. Eger bu imkan saglanamiyorsa
masa ve sandalyeler kenara cekilmelidir. Dikkat edilmesi gereken diger bir nokta ise
farkli aktiviteler igin farkli ayarlamalar yapilmasi1 gerektigidir. Baz1 etkinlikler igin
bos bir alana ihtiya¢ varken bazi etkinlikler i¢in yarim daire seklinde yerlestirilmis
sandalyelere gerek olabilir.

Maley ve Duff (1982)’a gore agik alana gerek duyulmasinin nedenlerinden
biri, bu etkinliklerde hareket etmenin onemli bir yeri olmasidir. Ikincisi, konusulan
kisiyi gormenin, ona yaklasmanin ya da ondan uzaklagsmanin ve dokunmanin da
biiylik 6nemi vardir. Hepsinden Onemlisi, sadece sorulara yanit vermek i¢in degil,
iletisim kurabilmek icin boyle bir diizenlemenin sart olmasidir. Diger insanlarin
sadece enselerini gorerek boyle bir iletisimi saglamak hi¢ de kolay degildir (Ay,
1997:44).

Oncelikle 6gretmen ogrencilerin arka arkaya siralanisini degistirmelidir.
Ayrica elverigli 1s1 ve 1518a sahip, ayakkabisiz ¢aligmalarin yapilabilecegi zeminin
hali veya ahsap dosemeli oldugu bir sinif ortam1 drama i¢in idealdir.

Asagida gosterilmis olan simif diizeni sekilleri drama etkinliklerinde

kullanilabilir. Sekil 1, oyunlar, mim ve dramatize ederek oyun okuma; Sekil 2,
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tartigsma, ikili ¢aligma ve grup calismalar, bireysel gosteriler ve bazi rol oynama
etkinlikleri; Sekil 3, rol oynama ve seminer sunulari; Sekil 4 ise rol oynama ve grup

calismalar i¢in uygundur (Ay,1997: 46)

[TTTTT1]

HER

[T TT T[]

% Ofretmen
: Masalar ve sandalyeler duvara yanagtirilmis,
! ortada genis bir bog alan birakilmis.

Oyunlar, mim ve dramatize ederek oyun okuma
iin uygun.

O LTI
O
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2 + Amali / yanmdaire diizenleme (sadece sanldalyeler}. )
- Tartigma, ikili ve grup galismalart, bireysel gosteriler
ve bazi rol oynama etkinlikleri igin uygun.

Ofretmen

3 : Tam daire (sadece sandalyeler). Birgok oyun ve_

. - e I,
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4 : 'Grup oturusy' - rol oynama ve dier grup ¢aligmalant igin uygrm
(Oretmen gruptan gruba dolasr.)
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3.7. Dramanin Yararlari

Dramanin 6gretimde bir¢ok yararlar1 vardir. Ancak bu arastirmada dramanin
sadece ingilizce konusmaya faydasi tizerinde durulmustur. Farkli yazarlar dramanin
faydalar1 konusunda farkli goriislerde bulunmuslardir. Bu goriislerde ortak olan iki
ana unsurdan bahsedilebilir. Bunlardan bir tanesi psikolojik yararlar1 digeri ise dilsel

yararlaridir.

3.7.1. Dramamn Psikolojik Yararlari
Drama aktivitelerinin sayisiz psikolojik avantajlar1 vardir. Bunlar 6gretmen-
ogrenci iligkisi, gercek hayatla baglantililik, katilim, motivasyon, 6z giiven olarak

adlandirilabilir.

3.7.1.1. Ogretmen-Ogrenci iliskisi

Geleneksel simif ortami drama sisteminde kullanilmadigi i¢in Ogretmen-
ogrenci iliskileri de geleneksel smif ortamindan farklidir. Ogretmen mutlak bilgi
kaynag1 degildir. Aktivitelerin kurucusu ve yonlendiricisidir, fakat daha az
hiikkmeden bir role sahiptir. Ogretmen 6grenenlere kendi 6grenmeleri icin sorumluluk
verir. Bdylece oOgrenciler kendi hayal diinyalarimi kullanirlar, 6grenmelerini
kolaylagtiracak alternatifler {iiretirler, ¢oziimlere yaklasirlar, bazi arastirmalar
yaparlar. Ayrica hata yaptiklar1 zaman cezalandirilmayacaklarini bilmeleri onlarin
rahatlikla tepki gostermelerini ve birbirlerini etkilemelerini saglar. Drama
aktivitelerinde Ogretmenin bircok rolii vardir; belirleyici konumda, kolaylastirici
konumda ve lider konumunda (Wessel, 1987:12). Ogretmen ortamint ayarlar,
aktiviteyi tamtir, kontrol ve yardimi saglayabilmek icin ogrencileri gruplara ayirir,
katilimcilar arasindaki giiven ortamim artirmaya calisir. Drama aktivitelerinde
Ogretmen Ogretmen degildir, 6grenci 6grenci degildir. Hepsi birer katilimcidir. Bu
katilim karsilikli giiven ve anlayis ortamini artirir. Drama aktivitelerinin olusturdugu
iliski 6gretmen ve Ogrenci arasindaki sinirlart kaldinir (Wessel, 1987:14). Bu drama

aktivitelerinin en 6nemli avantajidir.
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3.7.1.2. Gercek Hayatla Baglantilihik

Drama bir grup deneyimidir. Drama kisilerin hayatim1 ve 6znel deneyimlerini
kullanir. Bunlar dramanin ana materyali gibidir. Dramada 6grenci ge¢mis deneyim
ve On 6grenmelerini kullanarak verilen durumu, olayi, problemi ¢ozmede kullanir.
Bu yiizden 6grenciler kendi kisiliklerini, deneyimlerini, duygularini, yorumlarini
drama dersinde ortaya cikarirlar. Verilen bir durumda 6grenci kendini tamimlayacagi
icin, aktiviteye katilmi ve ilgisi artar. Drama aktiviteleri Ogrencilerin ilgileri,
gozlemleri ve hayal diinyalarindan olustugu i¢in 6grencilerin kendi diinyalar1 ve
kisilikleriyle baglantiidir. Ogrenciler bu ©6n bilgilerini drama aktivitelerinde
kullanirlar. Drama yontemiyle yapilan 6gretiminde kullanilan aktiviteler ile gercek
hayattaki deneyimler arasinda bir baglanti vardir. Drama Ogrencilerin gecmiste
edindikleri deneyimleri hayata gecirme, hayal giiciinii ve anilarin1 kullanma sansi
verir (Karadag ve Caliskan, 2005:100). Bu avantaj 6grenilen bilgilerin kaliciligini

artirir.

3.7.1.3. Katihm

Dramada 6grencilerin sdyleyecek bir seyleri vardir ya da fikirlerini soylemek
icin goniilliidiirler. Ciinkii drama aktiviteleri 6grencilerin konusmalarin icerir. Fakat
bu konusmalar Ogretmen tarafindan kontrol edilemez, sadece birkac Ogrenci
tarafindan aktivite sirasinda duyulabilir. Siiphesiz Ogrencinin hata yapmaktan
korkmadan sdyleyecegi birka¢ kelime, bunlarin en degerlisidir. Ogrenciler drama
aktivitelerine istekli katilm saglarlar, bunun iki agiklamasi vardir. Birincisi
ogrenciler gercek hayattaki durumlarla i¢ ice olduklart i¢in kendilerini bu ortamin
icinde hissederek farkinda olmadan kendilerini ortamin i¢inde bulurlar. ikincisi ise
Ogrenciler bagkalarina giivenmeyi Ogrenirken tartismak, goriismek, anlasmak,
cekismek, orgiitlenmek zorundadirlar (Maley ve Duff, 1978:13-14).

Hangi faktorler katilimu etkiler? ...

Drama aktivitelerinde Ogrenciler aktiftir ve aktiviteler fiziksel hareketler
icerir. Ayaga kalkarlar, odanin etrafinda dolasirlar. Ogrencilere yabanci dil
Ogretmenin en iyi yolu hedef dilde aktivitelerin 6grenciler tarafindan yapilmasidir.
C)grenciler fiziksel olarak derse katildiklar1 zaman, diisiince ve dikkatleri hedef dile

yogunlasir ve farkinda olmadan Ogrenirler. Viicudun uyusuklugu beyinin
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uyusukluguna sebep olur (Dougill, 1987:7). Drama aktiviteleri fiziksel katilimla
beyinde olusan uyusuklugu engeller.

Grup ve ikili caligmalarla 6grencilerin aktivitelere katilimi gerceklestirilebilir.
Ogrenciler ne kadar kiigiik grupla calisirsa o kadar cok konusma pratigi yapar
(Larsen-Freeman, 1986:129). Grup aktiviteleri 0zellikle kalabalik siniflarda
kullanilan faydali bir tekniktir. iki veya daha ¢ok kisiyle calismak 6grencide giiven
duygusunun olugmasini saglar. Onlar seviyeleri ne olursa olsun, yeteneklerini
birbirleriyle paylasirlar. Giivenli ve rahat smif atmosferi, dil siniflart i¢cin ¢ok
onemlidir. Eger 6grenci 6gretmene, sinifa, hedef dile olumlu bir tutum gelistirirse,
motivasyonu artar, bu artis katilimi artirir.

Drama aktiviteleri giivenli bir ortam olusturur. Bu da ogrencinin kendi
ogrenmesinden sorumlu olmasim saglar. Ogrenci kendi dgrenmesinden sorumlu
oldugu zaman; belirli riskleri alabilir ve bu riskler telaffuzun diizgiinliigiinii,
aciklamalardaki oOzgiinliigii, daha az kaygiyi, bireysel katilimi saglar. Drama
aktiviteleri siiresince Ogrenciler belirli sorumluluklar alirlar, bu sorumluluklar
katilimi gerektirir. Katilimin disinda drama aktivitelerinin motivasyonu da artirdigi

bilinmektedir (Larsen-Freeman, 1986:129).

3.7.1.4. Motivasyon

Drama aktivitelerinin diger bir faydasi ise 6grenci motivasyonu iizerindeki
olumlu etkisidir. Eger 6grenciler motive edilmezse, etkili 6grenme zorlasmaktadir.
Etkili bir 6grenme i¢in ilgi zorunludur. Her yabanci dil 6gretmeni hedef dile karsi
olumlu bir tutum gelistirmek ister. Fakat bu hedef 6gretmenin dgrencilerini motive
etmesine baglidir. Eger 6grenciler aktivitelere katilirlarsa, “dil 6grenebilirim” inanci
artar. Ogrenciler motive olduklar1 zaman katilirlar ve dil 6grenmeye kars: giivenleri
artar (Capparini, 1995:47-48).

Drama motivasyonu artirir (Wessel, 1987:13; Dougill ve Doherty, 1986:14).
Drama aktiviteleri siiresince 6grenciler hedef dili kullanirken kendilerine giivenirler,
bu da onlarin motivasyonlarini artirir. Drama aktivitelerinde gii¢lii bir motivasyonel
faktor vardir. Ciinkii bu aktivitelerde ana malzeme insandir. Drama aktivitelerinin
sonucu tahmin edilemez, her grupla farkli sonuglar ¢ikar. Ciinkii her grup aktiviteye

kendi diistince, inanig ve yeteneklerini katar. Temelde dort faktdr motivasyonun
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olusmasim saglar. Bunlar; acikca belirlenmis hedefler, eglence, gercek yasamla
baglant1 ve yaraticiliktir.

Ogretmen 6grencileri motive etmek istiyorsa, 6ncelikle calismanin hedefini
acikca ortaya koymalidir. Calismanin hedefini bilmek, c¢alismanin sonucunda
kazanacaklarin1 bilmek 6grenciyi motive eder. Diger etken ise eglencedir. Eglenceli
aktiviteler motivasyonu artirir. Drama aktivitelerinin iginde Onceden tahmin
edilemezlik oldugu icin eglencelidir. Drama aktivitesinde belirgin bir sonug¢ yoktur.
Ciinkii drama aktivitelerinde Onemli olan {riin degil siirectir. Bu da dramayi
eglenceli kilar. Dramanin bir diger etkeni ise ger¢ek yasamla baglantili olmasidir.
Drama gercek hayatta olan durumlar kullanir, 6grenciler her durumda kendilerinden
bir seyler bulabilirler. Bu da onlarin motivasyonunu artirir. Ogrenme yasantilari
gercek yasamla baglantili olursa 6grenciler hem daha iyi 6grenirler hem de daha
fazla motive olurlar. Son etken ise yaraticiliktir. Drama aktiviteleri siiresince
ogrenciler aktiviteleri yapmak icin yaraticihklarini kullanirlar. Ogrencilerin

yaraticiliklarimi kullanmalart motivasyonlarini artirir (Chastain, 1988:174)

3.7.1.5. Oz giiven

Drama aktivitelerinin diger bir faydasi da 6z giivendir. Eger bir 6grenci 6z
giivene sahipse, yapabilecegi seylerden emindir, utanga¢ degildir ya da sosyal bir
ortama girdigi zaman sinirli ya da kaygihi degildir. Dil 6grenimi i¢in de aynisi
gecerlidir. Eger 6grenci kendine giivenirse; dili kullanabilecegine inanir, grenmeye
aciktir, daha fazla katilir. Ogrenci ne kadar kendine giivenirse o kadar iyi 6grenir
(Larsen-Freeman, 1986:78).

Bircok yazar dramanin 6z giiveni artirdigimi savunmaktadir. Ozellikle ikili ve
coklu grup calismalarinda; 6grenciler sorumluluk alirlar, karar verirler, fikirler
tiretirler, gruplarindaki problemleri ¢c6zmeye calisirlar, alternatifler iiretirler. Bunlar
Ogrencilerin 0grenme siirecinde giiven kazandiklarinmi gosterir. Grupla calismalart

onlar giivende hissettirir (Maley ve Duff, 1978:20).

3.7.2. Dramanin Dilbilimsel Faydalari
Dramanin dil bilimsel faydalari temel beceriler, iletisim, kiiltiir olarak

gruplandirilabilir.
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3.7.2.1. iletisim

Dil 6greniminin en biiyilk amaci diger {iilkelerdeki insanlarla iletisim
kurmaktir (Cook, 1991:4). Ogrenciler iletisim kurarlarken sadece dogru ciimleleri
birlestirmezler, ayrica iletisim amacina ulagabilmek i¢in hangi climleleri kullanmalar1
gerektigini Ogrenirler. Drama aktiviteleri, iletisimi gerektirir. Drama aktiviteleri
ogrencilere iletisimsel araclari kullanarak kendilerini en iyi sekilde ifade etmeyi
ogretir. Iletisim, drama aktivitelerinin merkezindedir (Dougill, 1987:145). Dramanin
iletisimi artirmasinin en 6nemli sebebi gercek hayati sinif ortamina getirmesidir.
Ayrica kendiliginden olusmasi ve sonucun ne olacaginin kestirilememesi de iletisimi

artiric1 diger bir unsurdur.

3.7.2.2. Kiiltiir

Dilin en 6nemli unsurlarindan bir tanesidir kiiltiirdiir. Dil 6gretimini kiiltiir
olmadan diisiinmek ¢ok zordur. Ciinkii her ikisi de birbirlerinin birer parcasidir ve
ayr diistiniilemez. Dramanin yardimiyla 6grenciler yeni bir kiiltiire katilirlar. Drama
ogrencileri yeni sosyal durumlar, mekanlar, ifadeler, hatta tonlamalarla karsilastirir.
Drama aktiviteleri siiresince kiiltiir ve 6grenme birlestirilir. Drama aktivitelerinde
ogrenciler sadece yeni kiiltiirii 6grenip anlamazlar, ayrica yeni kiiltiirii aktivitelerle

yasarlar (Wessel,1987:114)

3.7.2.3. Temel Beceriler

Dil 6greniminde temel beceriler denince akla dilbilgisi, telaffuz, kelime
bilgisi vb. gelir. Bir¢ok yazar dramanin sadece konusma, yazma, okuma ve dinleme
gibi dort temel dil becerisini degil, ayrica kelime, gramer, telaffuz gibi dil alanlarini
da gelistirdigini savunmaktadir. Drama derslerinde dort temel beceri rahatlikla
birlestirilebilir. Drama aktivitelerinde bu temel becerilerin bir ya da bir kagi
kullanilir. Ornegin bir oykii okunurken dinlemek ya da arkadaslari rol yaparken
onlarn dinlemek; kisa hikayeler, senaryolar okumak; hislerini arkadaslariyla

paylasmak, rol yapmak vb.(Ernst- Slavit ve Wenger, 1998:31)
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4. KONUSMA

Konusmanin dogasi, 6geleri, konusmanin test edilmesi, konusmay test etme

metotlar1 konularina yer verilmistir.

4.1. Konusmanin Dogasi

Dil 6gretiminde dort temel beceri iizerinde durulmaktadir. Bunlar okuma,
yazma, konusma ve dinlemedir. Dil 6gretiminde bu beceriler her ne kadar ayr
diisiiniilse de giinliik yasantida bu beceriler birbirinden ayrilamaz.

Valette (1977)’ye gore konusma bir sosyal beceridir (Giillioglu, 2004:15).
Bir insan yalmz basina kitap okuyabilir, film seyredebilir, oturabilir fakat kendi
basina konusamaz. lletisimin temel araci olan konusma, konusmaci-dinleyici
etkilesimini icerir. Konusmay1 6grenmek zor bir siirectir. Ciinkii farkli beceri ve

bilgiyi nasil ve ne zaman iletisimde kullanabilecegine karar verme siirecidir.

4.2. Konusmammn Ogeleri

Konugmanin alt1 6gesi vardir. Bunlar;

1- Telaffuz

2- Dilbilgisi

3- Kelime bilgisi

4- Akicilik

5- Dil becerileri

6- Anlasilabilirlikdir.

Telaffuz, bir kelimenin nasil sdylenecegi bilgisidir. Bir kelimeyi telaffuz
ederken vurgu, tonlama ve ¢ikarilacak sese dikkat etmek gerekir. Kelimelerin dogru
telaffuz edilmemesi, iletisimde karisikliklara ve yanlis anlamalara sebep olabilir

(Giilliioglu, 2004:12).
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Dilbilgisi, kelimeleri birlestirerek anlamli ciimleler olusturma bilgisidir.
Ingilizcede sayisiz dilbilgisi kurallar1 vardir. Tabii ki her 6grenciden biitiin kurallart
bilmeleri beklenemez, 6nemli olan 6grencinin bildigi kurallar1 kullanarak anlamli
ciimleler olusturmasidir (Giillioglu, 2004:13).

Kelime bilgisi, dil bilgisi kadar 6nemli bir bilgidir. Ogrencilere sadece
kelimeler ogretilmemeli, ayrica bu kelimeleri nasil ve nerelerde kullanabilecekleri
ogretilmelidir. Ayrica yakin anlamli kelimeler 6gretmek, hangi kelimeyle hangi
kelimenin kullanilabilecegini gostermek ifade zenginligini artirir (Giilliioglu,
2004:14).

Akicilik, kelimelerin ve ciimlelerin belirli bir hizda ve kesintisiz olarak ifade
edilmesidir. Fakat ogrencilerden cok kisa bir siirede akict konusmalarii beklemek
hatali olur. Ciinkii akicilik zaman ve pratik yapma olanagi ister (Giilliioglu, 2004:15).

Dil becerileri, yabanci dili 6grenebilmek icin bireyin sahip olmasi gereken
dort temel beceriyi icerir. Bircok kisi konusurken dort temel dil becerisini bir arada
kullanir. Konusma ve dinleme genelde ayni anda yapilir. Bazen 6grenci bir parcayi
okuyup onunla ilgili soruyu s6zel cevaplandirabilir ya da yazdigi bir metni dinleyici
gruba aktarabilir (Giilliioglu, 2004:16).

Anlagilabilirlik iletisime en az iki kisi katilir. Dogru bir iletisim olmasi icin
anlagilirlik ¢cok onemlidir. Anlasilirlik; anlama, dinleme ve konu hakkindaki 6n
bilgileri kapsar. Eger katilimcilar birbirlerini anlayabilirlerse, iletisim devam eder

(Gillioglu, 2004:16).

4.3. Konusmanin Test Edilmesi

Ferguen (1998)’a gore 50’li yillarin sonu ve 60’11 yillarin basinda dil
siniflarinda  6zellikle dinleme ve okuma becerilerinin gelistirilmesi iizerinde
durulmustur, fakat konugma ve yazma becerisini gelistirmek icin herhangi bir ¢aba
gosterilmemistir (Caykan, 2001:11). Bu yiizden de derslerin biiyiik bir boliimii soru
sorma ve cevap verme seklinde ge¢mistir. Modern diinyadaki degisimler, dil 68retim
yontem ve metotlarina yansimistir. Bu da sozel becerilerin gelistirilmesini

saglamistir. Boylece dil 6gretim programlarina sozel becerileri gelistirmeye yonelik
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uygulamalar girmistir. Buna karsin diger becerilere gore konusma becerisini 6l¢cmek
her zaman en zor ve problemli olarak goriilmiistiir.

Okullarda yabanci dil konusmak hedeflense de, konusma smavi yapilmasi
hep goz ardi edilmistir. Konugmanin test edilmesinde problemler ve zorluklarin
olmas1 bircok dil smavinda konusma sinavina yer verilmemesi ya da cok az yer

verilmesine sebep olmustur (Ur, 1996:135).

4.4. Konusma Smavinda Karsilasilacak Problemler

Bachman (1995)’e gore dil sinavlarinin asil amaci 6lgmedir, dili 6gretmek
veya Ogrenilmesine olanak saglamak degildir (Caykan, 2001:12). Olgme icin en
onemli olan ise Olgmenin gecerli ve giivenilir olmasidir. Ancak konusma
sinavlarindaki en biiyiik sorun giivenilirlik ve gecerliliktir. Ayrica uygulamaya
yonelik problemler, 6gretmenin konugsma sinavina karsi tutumundan kaynaklanan

problemler de bu sorunlara eklenebilir.

4.4.1. Gegerlik Problemi

Konugma simavlarinda olusan en biiyiik sorunlardan bir tanesi gecerliktir.
Ciinkii konusma sinavi, diger yazili sinavlardan farklidir. Konusma, iiretken bir
beceridir, bu yiizden sinav siiresince sOylenecekleri Onceden tahmin etme veya
kisitlama sans1 yoktur. Norris (2000)’e gore sinavin hangi amagla yapilacagl ve
sinavda hangi prosediir, ara¢c ve bilgilerin kullanilacagi belirginlestirilmelidir

(Caykan, 2001:13).

Konusma smavlarinda gecerligi artirmak icin iic metot kullanilabilir. ilk
olarak ayni konu her katilmciya sorulmalidir, bdylece konular arasindaki zorluk
ortadan kalkacaktir. Diger bir yol; 6gretmen, 6grenci, analizci, yoneticilerden konu
ve testin dizaym hakkinda goriis almadir. Onlarin goriigleri dogrultusunda gerekli

degisimler yapilmalidir. Uciincii olarak ise sayisal verilere bakarak verilerin
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birbirleriyle tutarliligi incelenmeli, istenirse baska bir testten elde edilen sonuclar

karsilastirilmalidir.

4.4.2. Giivenirlik Problemi

Glivenirlik, test sonuglariin tutarliligidir. Kisa bir siire sonra ayni testi tekrar
uygulamak ya da aym 6zelliklere sahip iki gruba uygulandigr zaman ayni sonuglari
almak o testin giivenilir oldugunu gosterir. Coktan secmeli testlerde giivenirlik
sonuglart mitkkemmel c¢ikmasina ragmen, agik uglu sorular, komposizyon, miilakat
gibi bireysel notlandirma gerektiren sinavlarda giivenirlik diisiiktiir.

Konugma sinavindaki giivenirlikle ilgili sikintilar1 Ur (1996:134) soyle ifade
etmistir:

“Konugma smav sonuglarimi 6lgmek icin belirgin bir kriter yoktur.
Katilimcilart sadece akiciliga gére mi degerlendireceksin? Ya da hata yapmamis
olmanin bir etkisi olacak mi? Dinlemeyi nasil yapacaksin? Kriterlerini belirlemis
olsan dahi, baz1 testi uygulayanlar kati1 olurken digerleri yumusak davranacak bu da
senin tutarli sonuglar almam zorlastiracak™.

Giivenirlik problemi iki sekilde ¢oziilebilir. Oncelikle smavi yapacak kisinin
ayrintili ve dogru hazirlanmus bir kriter tablosu ¢ikarmasi gerekir. Ikinci olarak ise

degerlendirmenin en az iki kisi tarafindan yapilmasidir (Copur, 2002:13).

4.4.3. Uygulamaya Yonelik Problemler

Uygulamaya yonelik problemler, iizerinde diisiiniilmesi gereken
problemlerdir. Ciinkii ¢cok sayida kisiyi ayn1 anda test etmek imkansizdir. Bu nedenle
de degerlendirme, kaydetme gibi problemler hala ¢oziilememistir. Buna karsin
dinleme, okuma, yazma ya da dilbilgisi alanlarindan yiizlerce kisi aym anda test
edilebilir. Kaydedilmedigi siirece konugsma sinavlarin1 degerlendirmek c¢ok zordur.
Verilerin kaydedilmesi arastirmaciya onlar1 daha sonra inceleyerek degerlendirme

olanag saglar (Copur,2002:17)
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4.4.4. Ogretmenin Konusma Smavina Yonelik Tutumundan

Kaynaklanan Problemler

Underhill (1987:3)’nin de belirttigi gibi konusma sinavlari, diger sinavlardan
niteliksel olarak cok farklidir. Ciinkii bu smavlarda insanlar yiiz yiize gelir ve
birbirleriyle konusur (Caykan, 2001:19). Bu yiizden de Ogretmenin ayni anda
ogrencileri etkili bir sekilde degerlendirmesi zordur. Ogretmen sinavin
degerlendirme zorlugundan kendini daha az giivende hisseder. Messerkling (1997)’a
gore her konusma sinavi, her sinifta ya da kalabalik gruplarda uygulanamaz (Caykan,
2001:19). Ogretmenin degerlendirme ve notlandirmada aktif bir rol almasi gerekir.

Bu nedenle 6gretmenler konugma sinavi yapmaktan kacinmaktadir.

4.5. Konusmay1 Test Etme Metotlar:

Konugmayi test etmek icin kullanilan metotlar dort kategoride toplanir.

[k kategorideki sinavlarda Ogrenciler smava teker teker alimr. Ogrencinin
vermis oldugu cevaplar 6gretmen tarafindan kaydedilir. Bu kategorideki testler;
resimler, haritalar, semalar hakkinda konusma, soru-cevap, bir hikaye anlatma,
climleleri ana dile ya da hedef dile cevirme, kisa konugsma yapma gibidir.
Ikincisinde; bu sinavlarda da ogrenciler sinava teker teker alinir. Ik kategoriden
farkli olarak Ogretmenle Ogrenci karsilikli iletisime gecerler. Bu tiirdeki sinavlara
ornek, miilakatlardir. Uciinciisiinde; iki oOgrenci aym anda sinava almir.
Degerlendirme iki 6grencinin karsilikli iletisimine bakilarak yapilir. Bu gruplardaki
testlere 6rnek; rol yapma, roportaj yapma, bir konu hakkinda tartisma, yer tarif etme
vb. dir. Son kategoride ise ii¢ veya daha fazla sayida 6grenci sinava alinir. Grup
olarak test edilir, ama degerlendirme bireysel yapilir. Ozellikle tartisma ve rol yapma
bu grupta kullanilan testlerdir (Heaton, 1990a; Hughes, 1990).

Her konusma sinavi ayr1 bir alt beceriyi 6lcer. Ornegin sesli okuma tiiriindeki
bir konusma sinavi, dgrencinin telaffuz, vurgu, tonlamasin olgerken; rol oynama
tiiriindeki bir test hedef dilde 6grencinin diger 6grencilerle iletisim kurabilme giiciinii

Olcer. Bu testler aym gruplara uygulansa dahi, sonuglar ayni olmayabilir. Rol
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yapmada basarili olan bir 6grenci, sesli okumada basarisiz olabilir. Ciinkii bu iki test

farkli alt becerileri 6l¢cmektedir (Heaton, 1990a).

4.5.1. Sunum

Sunum tiirii sinavlarda dgrencilerden onceden verilen bir konu hakkinda kisa
bir konusma yapmalar istenir. Konu verildikten sonra konusmalarim1 hazirlamalari
icin belirli bir siire beklenir (Copur, 2002:21). Bu tiir sinavlar, 6zellikle iyi derecede
yabanci dil bilen smiflardaki Ogrencilere uygulanir. Sadece konusmalart degil,
konugmalarmin etkililigi de Oolgiilir. Degerlendirme objektif olamayacagi igin
giivenirlik katsayis1 diisiik olabilir. Degerlendirme kriteri kullanmak, giivenlik

katsayisi artirabilir.

4.5.2. Rol Oynama

Bazi dil becerileri geleneksel sinav metotlariyla ¢oziilemez. Dil, iletisimsel
bir aktivitedir. Sozel beceri Ogrencileri kendi aralarinda dili kullanirken
gozlemleyerek Olgiilebilir (Heaton, 1990b:117). Sinavlarda etkilesim iki Ogrenci
arasinda, ogretmen-6grenci arasinda ya da grup arasinda olabilir. Bu yontemin zor
yanlarindan biri, 6grenciyi degerlendirmek digeri 6grencinin rol oynamaya karsi olan

tutumunun performansini etkilemesidir.

4.5.3. Bireysel ya da Ikili Miilakat

Konugmayi test etmek i¢in kullanilan en etkili yoldur. Ciinkii konusma ve
dinleme etkilesimi bir aradadir. Bireysel miilakat 6gretmen ve d6grencinin yiiz yiize
etkilesimini saglar. Ikili miilakat yiiz yiize etkilesimi icerir, ancak bu etkilesimde iki
Ogrenci ve bir 6gretmen bulunur. Her iki yontem Ogrencilerin hedef dili ne kadar iyi
konustuklarini,  bireysel  performanslarma  bakarak olcer. Iki  yontem
karsilastirlldiginda, 6grencilerin ikili mi yoksa bireysel miilakatla mi1 kendilerini daha
giivende hissettikleri sorusu arastirillmistir. Foot (1999) calismasinda dgrencilerin

miilakat siiresince kendilerini rahat hissetmeleri gerektigini, ancak Ogretmenleri
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tarafindan test edilirken bunun cok da kolay olmadigim belirtmistir. Ogrencilerin
bireysel miilakatin aksine ikili miilakatta kendilerini daha giivende ve rahat
hissettikleri, yanlarinda arkadaslar1 oldugu icin miilakati daha eglenceli bulduklarini

savunmustur (Caykan, 2001:25).

4.6. Ogrencilerin Konusma Smavina Yonelik Tutumlar

Yapilan aragtirmalarda 6grencilerin sinav olmadiklart beceriyi yok saydiklar
bulunmustur. Onder (1992)’e gore dgrenciler simfta test edilmedigi icin konusmaya
daha az 6nem vermislerdir. Calismalarinda konusma 6l¢iilmeye baslandiktan sonra
ogrencilerin konugmaya kars1 olumlu bir tutum gelistirdiklerini saptamistir (Caykan,
2001:26). Birgok faktor 6grencinin konusma sinavina karsi tutumunu etkilemektedir.
Bunlar; sinav formati, zaman siniri, ortam, formati bilmek, kaygi vb. gibi faktorlerdir

(Caykan, 2001:26).

5. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde yabanci dil 6gretimde yaratici dramanin kullanimi konulu yurtigi

ve yurtdisinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde, ulasilabilen kaynaklar itibari ile yaratici drama ile yabanci dil
Ogretimi konusunda hazirlanan tezler sinirl sayidadir.

Aynal (1989) tarafindan yapilan “Dramatizasyon YoOnteminin Yabanci Dil
Ogretimi Uzerine Etkisi” adli arastirmada ilkokul 3. simif ingilizce dersinde saatler,

emir ciimleleri ve isimlerle ilgili konularin 6gretilmesinde, 6grenci basarisina etkisi
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acisindan dramatizasyon agirlikli yontem ile takrir agirlikli olarak uygulanan yontem
arasinda anlaml fark olup olmadigim arastirnlmigtir. Sonugta, dramatizasyon agirlikli
yontemin dgrenci bagarisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Omeroglu (1990) “Anaokullarina Giden 5-6 yasindaki Cocuklarin Sozel
Yaraticiliklarinin Gelismine Yaratici Drama Yonteminin Etkisi” adl1 doktora tezinde,
80 anaokuluna giden 6grenciyle yaratict drama calismalarim yiiriitmiis, uyguladig
yaratic1 diisiince gelistirme testleri sonucunda yaratict drama yonteminin etkili
oldugunu belirlemistir.

Berktin’in (1992) (Application of Drama Techniques (Role Play and Games)
in English-Language Teaching Syllabus at Pre-Intermediate Level) “Ingilizce
Ogretimi Ders Programinda Drama Tekniklerinin Uygulanmasi” adli arastirmasinda
drama faaliyetlerinin 6grencilerin hedef dilde konusmalarinda akicilik kazandirdigi
hipotezi test edilmistir. Ontest, sontest ve sozlii sinav ile elde edilen veriler sonucu
drama teknikleri lehine manidar bir fark elde edilmistir.

Tokmakcioglu (1993) (Improving Active Vocabulary and Developping
Speaking Through drama in ELT Class) “Ingilizce Siniflarinda Drama ile Aktif
Kelime Hazinesi ve Konusma Gelisimi” adli arastirmasinda, konusma ve Kkelime
hazinesi Ogretiminde alternatif bir yaklagim olarak drama uygulamalarini
kullanmigtir. Arastirmada iki hipotez gelistirilmistir. Birincisi, drama ile 6gretim
deney grubunda kontrol grubuna gore daha fazla Ogrenciyi aktif kelime hazinesi
kazammima gotiirecektir. Ikincisi, drama ile dgretim deney grubundaki dgrencileri
fonksiyonel ve iletisimsel hedef dil kullanimina gotiirecektir. Veriler anket, kelime
haznesini Olgen bir test ve sozlii test ile toplanmistir. Uygulamada Ogrencileri
kontrollii aktivitelerden serbest ortamda yaratic1 konusmaya yonelten uygulamalara
gecilerek serbest ifade alistirmalarn yapilmistir. Arastirma sonucu elde edilen veriler
drama lehine manidar bir farki gostermektedir.

Cebi (1996) “Ogretim Amacli Yaratict Drama Yoluyla Imgesel Dil
Becerisinin Gelistirilmesi” adli doktora tezinde, iiniversiteye hazirlanan veya
iniversite 6grencisi olan bes grupta, imgesel dil becerilerinin yaratic1 drama yoluyla
nasil gelistigi arastirilmistir. Bes ayr1 uygulamayi iceren arastirma sonucunda yaratict

drama yonteminin imgesel dil becerisini gelistirdigi belirlenmistir.
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Ay (1997) “Yabanci Dil Ogretiminde Dramanin Kullanimi” konulu yiiksek
lisans tezinde, yabanci dil 6gretiminde drama nedir ve sinif i¢inde etkili olarak nasil
uygulanir sorularina yanit aramistir. Tarama modelinde betimsel olarak yapilan
arastirma Ingilizce dersinde yaratici dramanin yontem olarak kullanimina iliskin
ornekler vermis ve bu orneklerin dgrencilerin dil becerilerini gelistirmedeki yerini
incelemistir.

Karamanoglu  (1999)  “Ingilizce ~ Ogretiminde ~ Yaratict  Drama
Uygulamalarmin Hedef Kelime Bilgisi ve Hatirlamaya Etkisi” adli arastirmasini
yaratict drama uygulamalarimn Ingilizce 6gretiminde kelime bilgisini 6grenme ve
hatirlamaya etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlamistir. Arastirma grubunu
okulda 6grenim goren iic kisimda belirlenen 71 Ogrenci olusturmaktadir. Deney
grubu 24 ve 23 kisiden olusan iki kisim, kontrol grubu ise 24 kisiden olusan bir
kistmdan olusmaktadir. Ogrencilerin dil seviyesini 6l¢cmek amaciyla her gruba basar
testi; Ontest, sontest ve hatirlama olmak iizere ii¢ kez uygulanmistir. Uygulama dort
ay stirmiistiir. Uygulamanin sonucunda sontest yapilarak drama aktivitelerine son
verilmis iki ay miifradatin gerektirdigi egitime devam edildikten sonra 6grencilere
hatirlama testi uygulanmistir. Verilere bagimsiz t-testi ve eslestirilmis t-testi
uygulanmstir. Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinin sontest basari
puanlari, erisi puanlart ve hatirlama testi puanlar1 acisindan deney grubu lehine
manidar bir farklilik belirlenmistir.

Akoguz (2002)’un “iletisim Becerilerinin ~ Gelistirilmesinde ~Yaratic1
Dramanin Etkisi” isimli yliksek lisans tezinde Tiirkiye Egitim Goniilliilleri Vakfi
egitim parkina goniillii olarak gelen ve yaratic1 drama atdlye ¢aligmalarina katilan
ogrencilerin, iletisim becerilerinde gosterdikleri  gelismelerin  belirlenmesi
amacglanmistir. Gozlem yoluyla elde edilen bulgular yaratict dramanin, tim
deneklerin iletisim becerilerinin gelistirilmesinde anlamli bir farklilik yarattigini

gostermistir.

Asoglu (2005) “Ortadgretim Hazirlik Simifi ingilizce Ogretiminde Yaratici
Drama Yonteminin Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi” konulu yiiksek lisans
tezinde, yaratict drama yonteminin ingilizce Ogretiminde uygulanmasi sonucuda

Ogrencilerin basar1 ve tutumlarini nasil etkiledigi incelenmistir. Calisma hazirlik
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sinifinda okuyan toplam 54 O&grenciye uygulanmistir. Calisma siiresi iki hafta
boyunca toplam sekizer saattir. Kontrol grubuna geleneksel yontemle, deney grubuna
drama yontemi uygulamalar1 esas alinarak hazirlanan etkinlikler cercevesinde ders
anlatilmistir. Ogrencilere uygulama oOncesi ve sonrasinda tutum olcegi ve bilgi
testleri uygulanmistir. Uygulanan bilgi testlerinin sontest sonuclarina gore drama
deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur. Ayrica 6grencilerin tutum 6lgegine
verdikleri cevaplar dahilinde yaratici drama ile sekillenmis derslerin ardindan,
ingilizce derslerini kolay olarak degerlendirmeleri, kendilerini bu derste basarili
olarak gormeleri ve buna paralel olarak simf icinde 6gretmenleri ile rahat iletisimde
bulunmalar1 bakimindan olumlu tutum gelistirdikleri gézlenmistir.

Sara¢ (2007) “The Use Of Creative Drama In Developing The Speaking
Skills Of Young Learners” (Cocuklarin Konusma Becerisinin Gelistirilmesinde
Yaratict Dramanin Kullanilmasi) adli yiiksek lisans tezinde, yaratici dramanin
cocuklarin konusma becerisinin gelistirilmesinde olumlu etkisi olup olmadigini
arastirmigtir. Bu amacla yaratici drama aktivitelerinin uygulandig1r sekiz ders
yapilmis, kaydedilmis ve yapilan kayitlar, arastirmaci tarafindan gozlenmistir.
Ayrica, yaratici drama dersleri ile ilgili cocuklarin beklentileri, duygu ve diisiinceleri
ve yaratici drama aktivitelerinin ¢ocuklar iizerindeki etkisini Ol¢cmek amagls,
ogrenciler tarafindan giinliik tutulmustur. Gozlenen ders ve Ogrenci giinliiklerinin
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen veriler yorumlanarak sonuglar ¢ikarilmaya
calistlmigtir. Gozlenen derslerde, konusma becerilerinin gittikce arttigl, ogrenci
giinliiklerinde ise yaratict dramanin c¢ocuklar {izerindeki olumlu etkisi, stressiz
O0grenme ortaminin olusturdugu, cocuklarin 6zgiiveninin gelistigi, daha yiiksek

ogrenci katiliminin saglandig goriilmiistiir.

5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Miccoli (2003), “English Through Drama for Oral Skills Development”
(Ingilizce Konusma Becerilerinin Gelisminde Drama) adli arastirmasinda drama
yonteminin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini arastirmistir. Arastirma

Brezilya iiniversitesindeki 37 ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin seviyeleri
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birbirinden farklidir. Dersler haftada iki saattir ve uygulama 15 hafta siirmiistiir.
Dersler ii¢ boliimden olusmustur. Ik bes hafta birbirini tanima, rahatlama, nefes
alma egzersizleri, rol oynama ve senaryolardan olusmustur. Ikinci boliimde
Ogrenciler rol yapmaya hazirlanmis, karakterler, mimikler, yiiz ifadeleri,
karakterlerin ge¢misleri konusunda ¢aligmalar yapilmustir. Uglincii  boliimde
senaryolar dagitilmistir. Dagitim, sahnelenmeden alt1 hafta ©6nce yapilmistir.
Degerlendirme i¢in portfolyo kullanilmistir. Portfolyolar senaryolarin sunumundan
sonra toplanmistir. Ogrencilerin portfolyolarindan bazi alintilar “Onceleri kendimi
sinirli ve giivensiz hissettim. Simdi kendime olan giivensizligim azaldi. Ogretmen ve
arkadaslarimdan daha iyi anlayabiliyorum. Film seyrederken daha iyi anltyorum. Bu
donem benim icin ¢ok onemliydi. Ciinkii Ingilizce ogrenmenin siki calima
gerektirdigini égrendim. Bence bu ders cok énemliydi. Ciinkii Ingilizce konustum,
okudum ve yazdim.”; “Sadece okul igin degil kendi hayatim icinde bircok sey
ogrendim. Sunum siiresince, kendimi diger insanlarin oOniinde konusmaya hazir
hissettim. Kendimi gergin hissetmedim.” Arastirmanin sonunda dramanin konusma
becerisini gelistirdigi, portfolyonun degerlendirme icin kullanilacak iyi bir arag
oldugu bulunmustur (Miccoli, 2003:122).

Robbie (1997), “Along the Yellow Brick Road: Weaving Metaphorsin the
Foreign Language Classroom, Researching Drama and Theather in Education”
(Yabanci Dil Egitiminde Drama ve Tiyatro) adli aragtirmasinda 98 6grenci ile iki yil
siiren arastirmasinda dramanin yabanci dil egitim programlarinin bir parcasi olarak
kullanilmasinda, ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulagmistir. Bu arastirmada hem niceliksel (anket) hem de niteliksel (video kayitlari)
boyutta toplanan verilerin ¢6ziimii sonrasinda dramanin yazma siirecinde, 6grencileri
etkin olmaya yonlendirmesi ile yazili anlatim becerilerinin gii¢ kazandigi, onlara
verilen metinlerle diger metinler arasinda kolayca bag kurabildikleri ve bu becerileri
0zgiin bir metin yaratmada kolaylikla kullanabildikleri sonucuna varmistir.

Buege (1993) “Yaratici1 Drama Kullanimi1 ve Sosyal Beceri Egitiminin Benlik
Algist ve Tutuma Etkisi” konulu arastirmasinda, ilkogretim 4. simif 6grencilerine
yaratici drama ve sosyal beceri egitimi verilmis ve duygusal istismara ugramig

cocuklara etkisi aragtirilmistir.
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Flennoy (1992) “Improving Communication Skills of First Grade Low
Achievers through Whole Language. Creative Drama and Different Styles of
Writing” (Diisiik Diizeyde Olan Ilkokul Birinci Smmf Ogrencilerinin Iletisim
Becerilerinin Geligsmesinde Dramanin Etkisi) adl1 tezinde basan diizeyleri diisiik olan
ilkokul 1. smf ogrencileri {izerinde yaraticti dramamin iletisim becerilerini
gelistirmekteki etkisini incelemistir. Uc¢ ay siiren calismamin verileri; yazma
becerileri ve okumayla ilgili problemlerin siralandigi gozlem formlari, 6gretmen
anketi ve Ogrenciler hakkindaki tutumlar ile ilgili 6gretmen goriisleri aliarak
toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda dramanin; &grencilerin iletisim
becerilerini ve bilgi diizeylerini gelistirdigi, okuma ve yazma siirecinde daha istekli
olmalart icin 6grencileri giidiiledigi ortaya konmustur.

Hyacinth (1990)’in, “Using Drama Techniques in Language Teaching”
(Drama Yonteminin Dil Ogretiminde Kullanimi) adli Malezya’da yaptig1 arastirmada
300’#n tizerinde 6gretmen 10-51 kisilik siniflarda dogaclama ve benzeri yabanci dil
oyunlari, pandomim, rol oynama ve simiilasyon uygulamslardir. Ozellikle dinleme
ve konusma becerilerinin iizerinde durmuslardir. Arastirma siireci sonunda drama
aktivitelerinin 6grencileri motive etmede, dikkatlerini siirdirmede ve yaraticiliklarim
gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Yaratici dramanin etkililigi 6grenci
gruplarmin 6zelliklerine 6gretmenlerin konudaki yetenek ve ilgilerine gore degisiklik
gostermistir.

Yeager (1989), “Three Ways to Incorparete Drama Thruogh Storytelling in
Your Second English Class” (U¢ Oykii Anlatimi Teknigiyle Dramanin Ingilizce
Ogretimindeki  Etkileri), adli arastirmasinda yaratict dramamn ingilizce
Ogretimindeki etkileri oykii anlatimi teknikleri ile Ol¢iilmiistiir. 10 giinliik bir ders
programi Orneklemesi ile {i¢ degisik varyasyonda Oykii anlatimi teknikleri
kullanilmustir. ingilizce dgretiminde iki haftalik bir siirece yayilan bu program ile
egitimde degisik etkinlikler saglanmis ve olumlu sonuglari bir raporla bildirilmistir.

Turkewych ve Divido (1978) nun “Creative Dramatics and Second Language
Learning”, (Yaratict Drama ve Ikinci Dil Ogrenimi) adli Kanada’da yaptiklari
arastirmada, Toronto’daki go¢gmen ¢ocuklarin sozel gelisimlerini artirmaya doniik bir
program diizenlenmistir. Programin amaclar1 ¢ocuklarda kendine giiven saglamada

yardimc1 olmak ve yaratici dramanin sozel akiciligin artirilmasinda etkili oldugu



56

hipotezini arastirmak olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda oOzellikle sozel
akiciligin gelistirilmesi konusunda yaratici drama lehinde anlamh fark belirlenmistir.

Sam (1990) “Drama in Teaching English as A Second Language” (Ikinci Bir
Dil Olarak Ingilizce Ogretiminde Drama) adli Malezya iiniversitesinde yaptig1 bir
aragtirmada iletisimci yaklagimda drama aktivitlerinin uygulanmasi tartisilmistir.
Arastirmada Oncelikle iletisimsel metot aciklanmis, sonra drama ve dramanin dil
ogretimdeki degerinden bahsedilmistir. Dramanin iki teknigi olan rol yapma ve
simiilasyon agiklanarak, bu tekniklerin yabanci dil siniflarinda kullanmanin avantaj
ve dezavantajlari tartigilmistir.

Vitz (1984) “The Effects of Creative Drama in English as a Second
Language” (Yaratict Dramanin Ikinci Bir Dil Olarak Ingilizce Ogretiminde
Kullaniminin Etkileri), adli aragtirmada, 2-3. siiftaki 32 az seviyede 1ngilizce bilen
Ogrenci sekiz haftalik bir yaratici drama siirecine katilmigtir. Arastirmanin
sonuglarinda yaratici dramanin sdzdizimsel gelisimde olumlu etkilerde bulundugu ve

ikinci dil egitiminde etkilesimin ve planli iletisimin 6nemli oldugu rapor edilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araglari ile
araclarin uygulanmasi ve elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

yontem ve teknikler aciklanmistir.

3.1. Arastirmamn Modeli

Bu aragtirma deneysel bir calismadir. Deneysel arastirmada arastirmaci, bir
arastirma ortami olusturmaktadir. Olusturulan bu ortam iginde arastirmaci, ilgili
oldugu olay, degisken ve etkenleri ayarlamak, degistirmek, ortadan kaldirmak gibi
yollarla istedigi duruma getirmekte, yani kontrol etmektedir. O, baz1 yeni durumlarin
meydana gelmesine firsat hazirlamakta ve bunlarin etkisini gozlemektedir (Kaptan,
1993:73). Bu arastirma deneysel calismalarda sik kullanilan deneme modeline gore
desenlenmistir. Deneme modelleri neden-sonug iliskilerini belirlemeye c¢alismak
amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin
tiretildigi arastirma modelidir (Karasar, 2000:87). Deneme modeliyle yapilan bir
aragtirmada mutlaka bir karsilastirma vardir. Deneme, bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskenleri etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli degisikliklerin
yapilmasi ve sonuglarin izlenmesiyle olur (Karasar, 2000:88).

Deneme modeline gore tasarlanan bu calismada, Anadolu lisesi 10 fen
siniflarinda yaratic1 dramanin ingilizce konusma iizerine etkisi sinanmustir.

Calismada yansiz bir se¢imle deney ve kontrol grubu belirlenmistir. Deney
grubunda drama yontemi, kontrol grubunda ise programin Ongordiigii etkinlikler
kullanilarak 6gretim yapilmistir. Aragtirma “6n test-son test kontrol gruplu” deneme

modeline gore desenlenmistir (Karasar, 2003:97). Bu model tesadiifi (random) deney
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ve kontrol gruplarinin atandigi; gruplarin bir kez deney baglamadan 6nce, bir kez de
deney bittikten sonra oOl¢iildiigiinii gosteren deneysel arastirmalarda kullanilan bir
modeldir.

Modelin simgesel goriiniimii asagida Cizelge 1.’de verilmistir.

Cizelge 1. Deneme Modelinin Simgesel Goriiniimii

G1
G2

01 X 02

R
R 03 04

G1: Deney Grubu;

G2: Kontrol Grubu;

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik
X: Deneysel islem

01,03: On test puanlar

02,04: Son Test Puanlan

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Bolu ili Merkez ilgesinde bulunan Anadolu Lisesi
ogrencileri olusturmustur. Arastirma Ingilizce dersi konusma becerisi iizerinde
gerceklestirilecedi icin ortadgretim kurumlarinin haftalik ders programinda Ingilizce
dersinin yogunlukta oldugu kurumlar arastirlmistir. Bu kurumlar Anadolu
Liseleridir. Orneklem olarak bu liselerden random yoluyla bir tanesi secilmistir.

Anadolu Lisesi 10. simf 6grencilerine “Ingilizce Konusmaya Iliskin Tutum
Olgegi” 10 Mart 2008’de uygulanmistir. Dil boliimii 6grenci sayismin 15 ve sosyal
bolim oOgrenci sayisinin 9 olmast sebebiyle bu iki bolim degerlendirmeye
almmamistir. Degerlendirme 3 Fen ve 2 TM toplam 5 simf arasinda yapilmistir.
Uygulama sonuglarina gore olumsuz tutuma sahip fen siniflart secilmistir, bunlar
arasindan da deney ve kontrol gruplar random yoluyla 10 Fen/Y deney grubu 10

Fen/Z kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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3.3.Veri Toplama Araclar: ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak; ogrencilerin Ingilizce konusmaya
iliskin tutumlarin1 6lgmek amaciyla Zeytin tarafindan hazirlanmis olan “Ingilizce
Konusmaya Iliskin Tutum Olgegi” (Bkz, Ek-2), dgrencilere uygulanan arastirmaci
tarafindan hazirlanan konusma sinavi ve smavi degerlendirmek icin Heaton
tarafindan hazirlanan “Analitik Degerleme Olgegi” (Bkz, Ek-3) ile 6grencilerden her
ders sonunda istenen giinliikler kullanilmistir.

Zeytin tarafindan hazirlanan tutum Olceginin pilot ¢aligmasinda 136
ogrenciye ulasilmis, once Olcek 34 maddeden olugmus fakat doért maddenin
giivenirligi 0.20’nin altinda bulundugu i¢in dort madde dlcekten ¢ikarilip dlgek soru
say1st 30’a diisiiriilmiistiir. Uygulama sonunda alfa giivenirlik katsayis1 0,85 olarak
bulunmustur. “Ingilizce Konusmaya Iliskin Tutum Olcegi” besli likert tipindedir.

17-21 Mart 2008 arasinda deney ve kontrol gruplarina iinite 6ncesi konusma
sinavi yapilmistir. Konusma siavinda 6grencilere 3 soru yoneltilmistir. {1k olarak
ogrencilerden kendilerini Ingilizceyi kullanarak tanitmalari istenmistir. Ikinci olarak
uygulanacak iiniteyle ilgili 6grenci sayisi kadar (24) soru hazirlanmistir (Bkz, Ek-5).
Bu sorular bir torbanin i¢ine yerlestirilmis 6grencilere kendilerinin sectigi sorular
sorulmustur. Son olarak da yine tiniteyle ilgili 24 resim (Bkz, Ek-6) hazirlanmis ve
konugma sinavinin yapilacagi siniftaki masanin tizerine ters cevrilerek 6grencilerden
bir tane resim seg¢meleri istenmistir. Bu resimler iizerinden cesitli sorular
sorulmustur. Konusma smavinda dgrenciler sinifa tek tek alinmis, soru ve resimleri
sectikten sonra diisiinmeleri icin 6grencilere 5 dakika siire verilmistir. Ogrenci hazir
oldugu zaman smava baslanmis ve Ogrencilerin verdigi cevaplar, degerlendirme
siirecinde yardimci olmasi amaciyla, kameraya alinmistir. Degerlendirmeyi yapmak
icin “Analitik Degerleme Olgegdi” (Analytic Rating Scale, Heaton, 1991:111) olgegi
uygulanmistir. “Analytic Rating Scale” (Heaton, 1991:111) Akicilik, Gramer,
Kelime, Telaffuz, Dinleme, Konuyla Yeterlilik ve [liski basliklarindan olusmaktadir.
Arastirmada dinleme becerisine yonelik bir uygulama yapilmadigi i¢in olcekteki
dinleme kriteri kaldilmistir. Her bashk bes (5) tam puan iizerinden
degerlendirilmektedir. Degerlendirmenin objektifligini saglayabilmek icin biri

arastirmacinin kendisi digeri her iki gruba da hi¢ ders vermemis Ingilizce 6gretmeni
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olmak iizere iki kisi tarafindan puanlama yapilmistir. Toplanan veriler birbiriyle
karsilastirilmis aymi olanlar yazilmis farkli olanlarin ortalamasi alinarak veriler
olusturulmustur. Veriler incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest
puanlari arasinda manidar farklar bulunmustur.

Deney grubunda drama yontemiyle, kontrol grubunda programin 6ngordiigii
etkinlikler kullanilarak 31 Mart 2008-2 Mayis 2008 tarihleri arasinda 6gretim
yapilmistir.

Deney grubundaki ogrencilerden her dersin sonunda uygulamalarla ilgili
yorumlarini yazmalari istenmistir.

Unite sonunda deney ve kontrol gruplarina “Ingilizce Konugmaya Iligkin
Tutum Olgegi” ve konusma sinavi tekrar uygulanmis ve sonuglar istatistiksel

islemlerden gecirilmistir.

3.4. Verilerin Coziimii ve Yorumu

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimii ve yorumlanmasi icin

SPSS for Windows 13.0 paket programi araciligiyla frekans (f), yiizde (%), aritmetik

ortalama (E ), standart sapma (ss), t testi istatistiksel teknikleri kullanilmisgtir.

“Ingilizce Konugmaya Iliskin Tutum Olcegi” ile ilgili verilerin
yorumlanmasinda besli likert kullamlmistir (1 “Tamamen Katiliyorum”, 2
“Katiltyorum”, 3 “Kararsizim”, 4 “Katilmiyorum”, 5 “Kesinlikle Katilmiyorum”).
Aritmetik ortalamalara gore yapilan degerlendirmelerde kesirler iki basamaga kadar
ilerletilmis ve

1-1.79 aras1 1

1.80 - 2.59 aras1 2

2.60 — 3.39 aras1 3

3.40 - 4.19 aras1 4 ve

4.20 — 4.99 aras1 5 olarak degerlendirmeye alinmistir.



61

“Analytic Rating Scale” (Heaton, 1991:111) Akicilik, Gramer, Kelime,
Telaffuz, Dinleme, Konuyla yeterlilik ve iliski basliklarindan olugsmaktadir. Her
baslik bes (5) tam puan iizerinden degerlendirilmektedir. Her baglik i¢in 1 yetersiz, 2

az yeterli, 3 orta, 4 iyi, 5 ¢cok iyi olarak notlandirilmistir.

Tablo 1. Ontest Sonuclar:

Degiskenler Denek Sayisi Ortalama Standart Sapma | Toplam
N Y S

Deney 24 1.500 0.511 36

Alclik Kontrol 24 1,500 0511 36
Konuyla Deney 24 1.625 0.494 39
Baglant1 Kontrol 24 1.583 0.503 38
e Deney 24 1.750 0.531 42
Dil bilgisi Kontrol 24 1.541 0.509 37
Kelime Deney 24 1.583 0.504 38
Kontrol 24 1.375 0.494 33

Deney 24 1.542 0.509 37

Telaffuz Kontrol 24 1583 0.504 38
Toplam Deney 24 7.958 1.944 192
P Kontrol 24 7.625 1.610 182

Deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla
Tablo 1.’deki bilgilere t testi uygulanmis ve hesaplanan t akicilik (0.00), konuyla
baglant1 (0.289), dil bilgisi (1.387), kelime (1.446), telaffuz (0.285), toplam Ontest
(0.647) alanlarindaki degeri tablodaki t degerinden (2.00) kiiciik oldugundan 46
serbestlik derecesi ve 0.05 diizeyinde manidar bir fark bulunmamistir. Bu baglamda
Y ve Z smiflarinin Ontest sonuclarina gore; her iki simifta okuyan 6grencilerin

konusma diizeylerinin esit oldugu sdylenebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde dlgme araglarindan elde edilen veriler uygun istatistiki teknikler
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin alt problemlerine iligkin bulgular asagida

siralanmastir.

4.1. Alt Problem 1: “Drama yontemiyle oOgretim yapilan deney grubu
ogrencileri ile progranun ongordiigii etkinlikler kullanilarak ogretim yapilan kontrol
grubu dgrencilerinin konugma diizeyleri nedir?”

Drama yontemiyle Ogretim yapilan deney grubu ogrencilerinin konusma
sinavi puanlar1 Tablo 2.’de, programin 6ngordiigii etkinlikler kullanilarak 6gretim

yapilan kontrol grubu 6grencilerinin konusma sinavi puanlart Tablo 3.’de verilmistir.
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Konusma Smavi Puanlar:

nin

ler

grenci

Tablo 2. Deney Grubu O

Son

17
16
15
15
15
18
10
17
15
15
17
16
16
16
16
13
12
14
10
12
12
12
14

11

Toplam

On

11

10
10
10

10

Son

Telaffuz

On

Son

Kelime
On

Son

Dilbilgisi

On

Son

Konuyla B.

On

Son

Akicilik
On

Tablo 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Smavi Puanlar

Denek

10

11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23

24

Son

11

11

10

13

10
10
11
13

12

10

11

Toplam

On

10

10

10

Son

Telaffuz

On

Son

Kelime
On

Son

Dilbilgisi

On

Son

Konuyla B.
On

Son

Akicilik

On

Denek

25

26
27

28

29

30
31

32
33

34
35

36
37
38
39
40

41

42

43

44
45

46

47

48
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Tablo 4. Deney ve Konrol Grubu Puan Cetveli

Degiskenler Denek Ortalama Standart | Toplam
Sayisi v Sapma
N X S
Akicilik Ontest Deney 24 1.500 0.511 36
Kontrol 24 1.500 0.511 36
Sontest Deney 24 3.041 0.464 73
Kontrol 24 1.500 0.740 44
Konuyla Ontest Deney 24 1.625 0.494 39
baglanti Kontrol 24 1.583 0.503 38
Sontest Deney 24 3.083 0.583 74
Kontrol 24 2.000 0.511 48
Dil bilgisi Ontest Deney 24 1.750 0.531 42
Kontrol 24 1.541 0.509 37
Sontest Deney 24 1.750 0.637 64
Kontrol 24 1.542 0.448 45
Kelime ontest Deney 24 1.583 0.504 38
Kontrol 24 1.375 0.494 33
Sontest Deney 24 3.083 0.654 74
Kontrol 24 1.875 0.680 45
Telaffuz ontest Deney 24 1.542 0.509 37
Kontrol 24 1.583 0.504 38
Sontest Deney 24 2.375 0.770 57
Kontrol 24 1.750 0.442 42
Toplam ontest Deney 24 7.958 1.944 192
Kontrol 24 7.625 1.610 182
Sontest Deney 24 14.291 2.368 342
Kontrol 24 9.458 1.910 224

Drama aktivitelerinin 6ncesinde ve sonrasinda yapilan konusma sinavinin
verileri yukaridaki Tablo 2.,3.,4.te verilmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin konusma smavina iliskin 6n ve son test puanlarinin ortalamasi
incelendiginde;

Deney grubu 6grencilerinin akicilik Ontestte X =1.50 ile “Cok kesintili bir

stil-anlasilmas1 ¢ok zor-cogunlugu basit ciimleler-zor ciimleler karisik-‘and’

kullanimi siklikta” diizeyde iken sontestte X =3.04 ile “makul derecede diizgiin bir
stil anlagilmas1 ¢ok zor degil-cogunlukla basit ciimleler-orta diizeyde bir etki”
diizeyindedir. Deney grubu 6grencilerinin 6gretim siireci basinda anlasilmasi ¢cok zor
ve kesintili bir konugsma yaparken, 6gretim siirecinin sonunda anlasilir ve diizgiin

ciimleler kurduklar1 sOylenebilir. Kontrol grubu 6grencileri ise Ontest ve sontestte

X =1.50 ile akicilik alaninda diizeylerinde hi¢cbir degisim olmadigi, anlagilmasi ¢ok

zor ve kesintili ciimleler kurduklar1 sdylenebilir.
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Deney grubu Ogrencilerinin konuyla yeterlilik ve iligki alaninda Ontestte
X =1.62 ile “Cevaplar konuyla alakasiz- tamamen uygunsuz cevaplar- Ne sdylemek

istedigi ¢ok zor anlasiliyor” diizeyde iken sontestte X =3.08 ile “Konusmacinin

soyledikleri kolaylikla takip edilebilir-amaci agik-anlasilmak icin ¢ok fazla kesmeye
ihtiya¢ yok™ diizeydedir. Kontrol grubu 6grencileri ontestte X =1.50 ile deney grubu

ogrencileriyle esit diizeyde iken sontestte X =2.00 ile “Cevaplan konuyla iliskisi az-
cok fazla bosluk ve anlamsiz tekrarlar var- anlasilmak igin siirekli bir agiklamaya
ihtiyag var” diizeydedir. Deney grubu ogrencileri uygulama sonunda konuyla
baglantili ve yeterli cevaplar verirken kontrol grubu 6grencilerinin konuyla fazla

iliskili olmayan ve ¢ok fazla tekrardan olusan ciimleler kurduklari sGylenebilir.

Deney grubu Ogrencilerinin dilbilgisi alaninda Ontestte X =1.75 ile “Cok

sayida hata-climle kurmada ¢ok fazla hata-hemen hemen anlasilmaz” diizeyde, yine
sontestte X =1.75 ile aym diizeyde olduklarn1 soOylenebilir. Kontrol grubu

Ogrencilerinin X =1.54 ile deney grubu ile ayn1 diizeyde ve sontestte de X =1.54 ile
diizeylerinin degismedigi sOylenebilir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
dilbilgisi alaninda diizeylerinde bir degisme olmamasi, hedeflerde dilbilgisinin yer

almayisinin bir gostergesi olarak belirtilebilir.

Deney grubu dgrencilerinin kelime bilgisi alaninda ntestte X =1.58 ile “Cok

sinirhl  kelime-uygun olmayan esanlamli kelimeler iletisimi ciddi bir sekilde

engelliyor” iken sontestte X =3.08 ile “Yeni Ogrenilen kelimeleri iyi kullanan-

genelde uygun kelime kullanilmis bazen sinirli-esanlamli ve uygun kelimeleri
kullanmak zorunda” diizeydedir. Kontrol grubu 6grencileri ise X =137 ile deney

grubu Ogrencileriyle aymi diizeyde iken sontestte X =1.87 ile “Sirl kelime-
esanlamli kelimeler kullanilmis (fakat genelde uygun degil)-kesin olmayan ve
belirsiz ifade anlami etkiliyor” diizeydedir. Bu baglamda deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonunda yeni Ogrenilen kelimeleri kullandiklar1 buna karsilik kontrol
grubu 6grencilerinin sinirh sayida kelime kullandiklan ve ifadelerinin belirsiz oldugu

sOylenebilir.

Deney grubu Ogrencilerinin telaffuz alaninda Ontestte X =1.54 ile “Sayisiz

hata-bircok kelimeyi anlamak cok zor-iletisim cok zor yapiliyor” diizeyde iken
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sontestte X =2.37 ile “Bircok hata-iletisimde bazi karisimlar var” diizeydedir.
Kontrol grubu Ogrencileri Ontestte X =1.58 ile deney grubu Ogrencileriyle aym

diizeyde iken sontestte X =175 ile diizeylerinde bir degisim olmamistir. Deney
grubu Ogrencilerinde bir basamak ilerleme kaydedilirken kontrol grubu

ogrencilerinde telaffuz alaninda ilerleme kaydedilmedigi sdylenebilir.

4.2 Alt Problem 2: “Drama yontemiyle oOgretim yapilan deney grubu
ogrencileri ile progranun ongordiigii etkinlikler kullanilarak ogretim yapilan kontrol
grubu dgrencilerinin; konusma diizeyleri toplam puanlart arasinda manidar bir fark
var nudir?”

Deney ve kontrol gruplar1 sontest puan diizeyleri arasinda bir fark olup

olmadigin1 anlamak amaciyla verilere t testi uygulanmistir. Sonuclar Tablo 5.’de

verilmistir.
Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu t Testi Tablosu
Degiskenler Denek Ortalama Standart | Toplam | Hesaplanan
Sayist Y Sapma t
N X S
Akicili ontest Deney 24 1.500 0.511 36 0.00
k Kontrol 24 1.500 0.511 36
Sontest Deney 24 3.041 0.464 73 6.537
Kontrol 24 1.500 0.740 44
Konuyl ontest Deney 24 1.625 0.494 39 0.289
a Kontrol 24 1.583 0.503 38
baglant | Sontest Deney 24 3.083 0.583 74 6.843
1 Kontrol 24 2.000 0.511 48
Dil Ontest Deney 24 1.750 0.531 42 1.387
bilgisi Kontrol 24 1.541 0.509 37
Sontest Deney 24 1.750 0.637 64 4.978
Kontrol 24 1.542 0.448 45
Kelime ontest Deney 24 1.583 0.504 38 1.446
Kontrol 24 1.375 0.494 33
Sontest Deney 24 3.083 0.654 74 6.277
Kontrol 24 1.875 0.680 45
Telaffu | Ontest Deney 24 1.542 0.509 37 0.285
z Kontrol 24 1.583 0.504 38
Sontest Deney 24 2.375 0.770 57 3.449
Kontrol 24 1.750 0.442 42
Toplam Ontest Deney 24 7.958 1.944 192 0.647
Kontrol 24 7.625 1.610 182
Sontest Deney 24 14.291 2.368 342 7.782
Kontrol 24 9.458 1.910 224
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Deney ve kontrol gruplari sontest puan diizeyleri arasinda bir fark olup
olmadigin1 anlamak amaciyla Tablo 5.’deki bilgilere t testi uygulanmis ve akicilik
(6.537), konuyla baglant1 (6.843), dilbilgisi (4.978), kelime (6.277), telaffuz (3.449)
alanlarinda hesaplanan t degeri, tablodaki t degerinden (2.00) biiyiik oldugundan 46
serbestlik derecesi ve 0.05 diizeyinde manidar bir fark bulunmustur.

Toplam sontest puan diizeyine iliskin deney ve kontrol gruplar arasinda bir
fark olup olmadigimi anlamak amaciyla Tablo 5.’deki bilgilere t testi uygulanmis ve
hesaplanan t=7.782 degeri, tablodaki t degerinden (2.00) biiyilk oldugundan 46
serbestlik derecesi ve 0.05 diizeyinde manidar bir fark bulunmustur. Deney ve
kontrol grubu dgrencilerine uygulanan konusma sinavinda toplam 6n test puanlarina
gore Y ve Z smuflart arasinda bir fark olup olmadigimi anlamak amaciyla Tablo
5.’deki bilgilere t testi uygulanmis ve hesaplanan t=0.647 degeri, tablodaki t
degerinden (2.00) kiiciik oldugundan 46 serbestlik derecesi ve 0.05 diizeyinde
manidar bir fark bulunmamastir.

Deney grubu 6grencilerinden iinite sonunda uygulama siireci ve bu siirecin
basindan sonuna kadar, kendilerinde hissettikleri degisimler ile ilgili yorum
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin ontest uygulamasina iliskin goriisleri asagida
verilmistir.

“Bundan yaklasik bir ay once konusma sinavi olduk. Bu sinavda konusmak
¢ok zor ve heyecanli oldu bizim i¢in. Kendimizi basit¢e tamitirken bile giicliikle
ciimleler kurduk (0:20).”; “Etkinli§e baslamadan 6nce yapilan konusma sinavinda
cok endiselenmistim (0:19).”; “Ilk konusma sinavinda hicbir sey konusamamigstim.
Cok iiziilmiistiim (0:15).”; “4 haftalik siire 6n smavla basladi. Bu sinavda kendini
tanit sorusuna yanit veremedim. Kendi cektigim soruyu Oyle bdyle yanitladim.
Resim de ise kendimi tam olarak ifade edemedim ve bunlan yanitlarken
heyecanlandim (0O:14).”; “ilk konusma sinavina girdigimde ¢ok heyecanlandim ve
tutuk konustum (O:13).”

Ontest konusma sinavi esnasinda Y ve Z sinifindaki 6grencilerde gerginlik,
duraksamalar, kizarma, heyecan gibi durumlar gézlenmistir. Ogrencilerinin bir grubu
ontest konugma sinavi esnasinda higbir soruya cevap verememis, sessiz kalmayi

tercih etmis, Tiirk¢e olarak soruyu anlamadigini ya da konusamayacagini belirtmistir.
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Yukandaki Ogrenci yorumlarinin arastirmaci tarafindan Ontest konusma simavi
esnasinda yapilan gozlemleri destekledigi sOylenebilir.

Ogrencilerin konusma diizeylerini 6lgmek amaciyla “Indoors and Outdoors
Activities” adli iinitenin sonunda sontest yapilmstir. Olcegin her bir alt bashigina
iliskin bulgular incelendiginde (fluency t=0.00; 6.537°, content t=0.289; 6.843’,
grammar t=1.387; 4.978’, vocabulary t=1.446; 6.277°, pronunciation t=0.285;
3.449’) 'Y ve Z sinif1 arasinda manidar bir fark oldugu goriilmektedir.

Ontestten sonra deney ve kontrol grubu o6grencilerinde aym durumlar
gozlenirken, uygulama sonunda yapilan sontestte deney grubu dgrencilerinin sinavda
daha basarili olduklari, konugmalardaki kesintilerin azaldigi, akiciliklarinin arttigi,
daha rahat olduklar1 gozlenmistir. Kontrol grubunda ise ogrencilerin kaygilarinin
devam ettigi, bir grubun soruya cevap veremedigi ve suskun kalmay: tercih ettikleri
gozlenmistir. Asagida deney grubundaki 6grencilerin son test hakkindaki yorumlar
verilmistir.

“Son sinavda gayet rahatladim (0O:8.).”; “Ilk basta 50 saniye konusurken bunu
iki kattan daha fazla yaptik (0:9).”; “Dersler bittikten sonra konusma sinavi
oldugumuzda ilk sinavimdan daha iyi oldugunu diigiiniiyorum. Daha fazla konustum.
Sorumda satrangla ilgiliydi. Ik sinavda ciksaydi hicbir sey soyleyemezdim. Ama
ikinci sinavda ¢iktig igin bir iki sey sdyleyebildim (0:10).”; “Son konusma sinavina
girdigimde hi¢ heyecanli degildim ve oldukga seri konustum (0:13).”; “Son smavda
sorular1 anladim ve kendimce tam olarak yanitladim. Sinav siiresince az

heyecanlandim (0:14).”

4.3. Alt Problem 3: “Drama yontemiyle oOgretim yapilan deney grubu
ogrencileri ile progranun ongordiigii etkinlikler kullanilarak ogretim yapilan kontrol
grubu ogrencilerinin tutumlart nedir?”

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarin1 6lgmek amaciyla “Indoors
and Outdoors Activities” iinitesinin 6ncesinde ve sonrasinda uygulanan “Ingilizce
Konusmaya liskin Tutum Olcegi”nden elde edilen bulgular Tablo 6.’da verilmistir.

flgili tabloda verilen bulgular incelendiginde arastirmaci tarafindan ilging goriilen

birka¢ maddeye iliskin bilgiler asagida sunulmustur.
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Tablo 6.

Frequency Table Fen/ ¥(B)

(MADDE 1 7] E 4 Slyamtsiz toplam ortalama
LER [ % |f % |f % |f % |f % |f % |f %
Ingilizee kenugurken zodlamyorum [«}} 5 20 13 54.2] 2 8.3 2 83 2] 8.3~ - 24 1o0f 2292
51 - = 3 12.5] 10] 41.7] 11]  458]- H . - 2 100 3
[ngilizce konugurken  hata yapmaktan kerkvyorum |02 1 4.2 13 54,3 4 167 4 167 7 8.3~ - 24 10|
52 - Fl 8.3 3| 125 14] 383 5264 24 100)
Ingilizee kormgmak: istemiyornm 01 | 4. 3 125 4 167 9 373 7 292 = 24 100}
53 1 4.2 1 4,74 3l 125 13] 54,73 6 254 - 24) 100}
Dil bilgiss ( gramier) ekaiklifimden dolay: Ingiizee [0 8 333 10 417 6 25.0- = - - 240 oo
konusamyorun 54 - - B 8,3 1] 459 1 41,7 1 4.7- - 24 100
Kelime bilpisi eksiklizimden dolay: [ngilizce 53] 4 167 12l 50, ! 8.3] 23.0) - - - 24 100)
konugamiyonu 35 5 209 8 33,3 333 3 125 - - - 24| 100
Abac bir gekilde Ingilizee irim Of g 333 9 373 3123 1] =3 EEE D - 24] 100
56 1] 4.2 13 30, 2 1 4,2]- = 24 100}
Ingilizee konusurker, heyecanlaniyorum o7 ) £ 13] 547 2 1 4.7 = 24|10
37 1 4.2) 3 20.9 4 A 187)- - 24| 100}
b: fm zaman ne stylemeyi planladif [i:] 1 42 9 373 3 1 s3- 5 BT
unutuyomm 55 | 4.7 5 20 A 16,7 24| 10
Kelimelerl dotru telaffuz edemedigim igin Ingilizee |09 1 4.7 3 12,5 4 33,3 - 24 10
kenugamiyerum 54 1 47 1 4.2 9 4 16,7)- - 24 10
Yeterli bilgimin olnadif igin ngilizee konugamiyorum {310 3 83 11) 455 3| 208 6 350 i - - 24 10
810 ] 83 2 .3 7| 29.2] LI 4538 2 8.3- = 24 101
Fikirlermi toparlayip yansitamiyoram Ol1 d 83 13 347 4 16,7] 3| 208 - - - 24 10
511 - - 4 16,7 19 41,7 101 417 - - . 24 100f
Bagkulnmn stiylediklerini anlayamadifim igin Ingihizee [012 - - 312 B 333 121 50 1 .- - 24 100]
korganigyorum, 512 1 4,2] 4 167 5| 20.5 1 41.7) 4 167 - 24 100
Konugabilmek 1gin nasil ¢ahgacagm bilmiyorum 013 5 208 | 20 25,01 5| 208 1] i 2 100
513 - - 3| 20,8 5| 20 13| 547 ! 4.2)- = 24 100
Ofretmenin clumsuz tutumundan delays Ingilizee ald 1 4.3 - 1 4.2 100 417 17l 30 24 109
konugamiyerum 514 B 8,3]- - 2 3 af 125 17 70,4 24 100
Ingilizee konugurken kimsenin Dent anlemayacagmn  [015 - - B3 7l 292 11| 458 4 167 24 100
dilgimityormm 815 | 4.2 1 4.7 4 16.7] 12 50.0] 23, - 24 100
Tiirkge digindugim igin Ingilizce konugmakts Ol 1| 4.2 13 50,0 3128 8 2 - - 24| 100f
zorlamyonm 816 L .2 3] 12,5 8 333 9 375 5 128 2410
Arkadaslanm benim batalarnla alay ettklen igin Ingilizee] 017 - - R EEE 13| 542 1 293 - 24 104
konugmak istemiyarum 517 e 8.3}- - 1 4.2 333 13 543 - 24 101
Diger dgrencilenin Inglizce konusmakta daba iyi 018 1l 43 A 83 | 47 13 543 7| 292 - M4 10
elduklanm digtndigim igin Inglizee konngmak 518 - - - - 3 8y 13 847 a4 375 4 100
sslenmiyonim
Ingilizee konusucken baskalan tarafindan 019 - - ] 8,3 d 16,7 14 583 4 187 - 24 104
anlaplamamaktan korkuyorum, 519 - . I 83 3| 12,3 10 417 9 3 24 100
Vabanc: dil tgrenmeye yetenegim olmadim 020 1] 43 3123 1 4.7 4 583 5| 204 = 240100
dilgtindkyoram 520 1 4,2)- £ 5| 208 11 458 7293 24 100
Ingtlizee komugurken soyleyecegim kelimenin lngilizce |021 1 4.7 7 29,2 1297 333 1 4.2)- - 2 100
karpli hatulayasiyonim 521 49 o 373 E R 4 187 EEE - 2 100
Inpilizer konugurken §Eretmeniniin betim ne 022 - - L 4.2 ] 8.3 5 20 16| 66,7]- 24| 100
Lomustugumla glenmedifun disgtityorum 522 1] 47 . 5 B 3l 20, 18 750 B 24 oo
Derslerde Ingilizee kanusmak zorunda degilim 023 1] 4 b K LR 3 208 & 250 5 24 Loof
523 1 4.7) 7 8.3 7 292 1 41,7 B - 24] 100)
Arkadaglanm benim digtindaklerimi benden tnee 624 2 8.3 3 204 s o 375 3129 - 24} 100]
sisylityortar 524 - - & 333 3125 13 547 - - - 24 100
Tnyetlizce korgurken yaphgun hatalann fakina 025 - - 2] 83 9 373 16 417 3| o 24) 100
varamyomum 525 1 2) 4 18,7) 25, g 4.7 - 24 10
Ingilizce konugmay. sprenmek: yerine gramer yapis  [O26 1 .2 4 167 250 37,5 - M 1o
Ofrenmeyi lereih ediyorum 525 1 g 3123 25, 3735 - 2 10
Ingilizee bilmedigim igin bilgisayar k yorum  |327 - - - - IR 7 29 - 24 1D
527 5 - - 1 4.7) 333 - 4 10
Ingilizee bilmedigim igin intemette sérf yapamiyorum | 028 - - 1 43 - 375 - 24 10
528 - - - " 3 129 8 333 o 2 10
[nglizee film seyredemiyorum 02¢ 1 4.3 6 250 B 333 23,1 id 4 10
519 = g H B A 167 375 - 2] 1o
Ingilizee gazele ve dergi okuyabiliyorum (130 9| a7 333 EERE 1| 47 - [ 10
530 3 125 1 1,7 7297 4 16,7)- = - - 24) 101
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Kontrol grubu ogrencileri “Ingilizce konusurken zorlaniyorum.” maddesine
ontestte %29.2 ile “Tamamen Katiliyorum” ve %25 ile “Kararsizim”; sontestte

%29.2 ile “Katiliyorum”, “Kararsizim” ve “Katilmiyorum” seceneklerinde goriis

bildirmisglerdir. Bu baglamda 6grencilerin sontestleri goz oniine alindiginda X =.750
ile “Kararsiz” olduklar soylenebilir. Deney grubu 6grencileri ise Ontestte %54.2 ile
“Katiliyorum” ve %20.8 ile “Tamamen Katiliyorum”; sontestte ise %41.7 ile

“Kararsizim” ve %45.8 ile “Katilmiyorum” seceneklerinde goriis bildirmislerdir. Bu

baglamda Ogrencilerin sontestleri gbz Oniine alindiginda X =3.333 ile
“Katilmadiklar1” sdylenebilir.

Kontrol grubu o6grencileri  “Ingilizce konusurken hata yapmaktan
korkuyorum.” maddesine Ontestte %33.3 ile “Tamamen Katiliyorum”, %29.2 ile

“Katiltyorum” ve %29.2 ile “Kararsizim”; sontestte ise %41.7 ile “Katiliyorum”

seceneginde goriis bildirmislerdir. Sontest g6z Oniine alindiginda X =2.292 ile
ogrencilerin “Katildiklar” sdylenebilir. Deney grubu 6grencileri ise Ontestte %54.2

ile “Katiliyorum”; sontestte ise %358.3 ile “Katilmiyorum” seceneklerinde goriis

bildirmiglerdir. Sontest g6z Oniine alindiginda X =3.917 ile ogrencilerin
“Katilmadiklar1” sdylenebilir.

Kontrol grubu oOgrencileri “Kelime eksikligimden dolayr Ingilizce
konugsamiyorum.” maddesine Ontestte %54.2 ile “Katiliyorum” ve %25 ile
“Tamamen Katiliyorum”; sontestte yine  %62.5 ile “Katiliyorum”, %]12.5

“Kararsizim” ve %I12.5 ile “Tamamen Katiliyorum” segeneklerinde goriis

bildirmiglerdir. Sontest g6z Oniine alindiginda X =2.333 ile Ogrencilerin
“Katildiklar1” sOylenebilir. Deney grubu Ogrencileri ise oOntestte % 50 ile

“Katiltyorum”; sontestte yine %33.3 ile “Katiliyorum” ve %33.3 ile “Kararsizim”

seceneginde goriis bildirmislerdir. Bu baglamda sontest gbz oniine alindiginda X =
2.375 ile dgrencilerin “Katildiklar1” sdylenebilir.
Deney grubu oOgrencileri “Ingilizce konusurken heyecanlaniyorum.”

maddesine Ontestte %54.2 ile “Katiliyorum”; sontestte ise %41.7 ile “Katilmiyorum”

seceneginde goriis bildirmislerdir. Bu baglamda sontest gbz oniine alindiginda X =

3.458 ile 6grencilerin “Katilmadiklar1” s6ylenebilir.
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Deney grubu ogrencileri “Tiirkce diisiindiigiim icin Ingilizce konusmakta
zorlaniyorum.” maddesine Ontestte %50 ile “Katiliyorum”; sontestte ise %37.5 ile

“Katilmiyorum” ve %33.3 ile “Kararsizzim” seceneklerinde goriis bildirmislerdir. Bu

baglamda sontest g6z Oniine alindiginda X =3.417 ile ogrencilerin “Katilmadiklar1”

sOylenebilir.

4.4. Alt Problem 4: “Drama yontemiyle Ogretim yapuan deney grubu
ogrencileri ile progranmin ongordiigii etkinlikler kullanilarak ogretim yapilan kontrol
grubu ogrencilerinin tutum puanlart arasinda manidar bir fark var nmidir?”

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin toplam tutum puanlar1 arasinda bir
fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla her iki sinifin 6n ve son tutum puanlarina t

testi uygulanmistir. Y ve Z siiflarinin tutum puanlar1 Tablo 7.’de verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubu Ogrencilerinin Toplam Tutum Puanlarima Gore
Ontest Sontest t Testi Tablosu

Degiskenler | Denek Sayisi Ortalama Standart Sapma | Hesaplanan t
N } S
Ontest 24 3.29 041 3.94
Sontest 24 3.74 0.35

Deney grubu ogrencilerinin toplam tutum puanlarina gore Ontest-sontest

degerleri arasinda bir fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla Tablo 7.’deki bilgilere t

testi uygulanmis ve hesaplanan t=3.94 degeri, tablodaki t degerinden (2.00) biiyiik

oldugundan 46 serbestlik derecesi ve 0.05 diizeyinde manidar bir fark bulunmustur.

Tablo 8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Toplam Tutum Puanlarma Gore
Ontest Sontest t Testi Tablosu

Degiskenler Denek sayis1 Ortalama Standart sapma Hesaplanan t
N X S
Ontest 24 3.19 0.64 1.94
Sontest 24 3.52 0.54
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Kontrol grubu 6grencilerinin toplam tutum puanlarina gore Ontest-sontest
degerleri arasinda bir fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla Tablo 8.’deki bilgilere t
testi uygulanmis ve hesaplanan t=1.94 degeri, tablodaki t degerinden (2.00) kiiciik
oldugundan 46 serbestlik derecesi ve 0.05 diizeyinde manidar bir fark bulunmamastir.

Deney grubu sonuglari incelendiginde “Ingilizce konusurken zorlaniyorum.
(t=3,571)"; “ingilizce konusurken hata yapmaktan korkuyorum. (t =4,872); “Dil
bilgisi (gramer) eksikligimden dolayr Ingilizce konusamiyorum. (t=2,398)";
“Ingilizce konusurken heyecanlaniyorum. (t=2,460)", “Yeterli bilgim olmadig1 icin
Ingilizce konusamiyorum. (t=2,344)”; “Fikirlerimi toparlaylp yansitamiyorum.
(t=3,000)"; “Konusabilmek icin nasil calisacagimi bilmiyorum. (t=2,974);
“Ingilizce film seyredemiyorum (t= 3,715)” maddelerde hesaplanan t degerleri,
tablodaki t degerinden (2.00) biiyiilk oldugundan 46 serbestlik derecesi ve 0.05
diizeyinde manidar bir fark bulunmustur. Ancak “Ingilizce konusmak istemiyorum.
(t=,492)”; “Kelime bilgisi eksikligimden dolay1 Ingilizce konusamiyorum. (t=
,140)”; “Akic1 bir sekilde 1ngilizce konusabilirim. (t=1,141)"; “Heyecanlandigim
zaman ne sOylemeyi planladigimi unutuyorum. (t=,825)”; “Kelimeleri dogru telaffuz
edemedigim icin Ingilizce konusamiyorum. (t=,371)"; “Baskalarinin sdylediklerini
anlayamadigim icin Ingilizce konusamiyorum. (t=,137)”, “Ogretmenin olumsuz
tutumundan dolay1 Ingilizce konusamiyorum. (t=,137)”, “Ingilizce konusurken
kimsenin beni anlamayacagim diisiiniiyorum. (t=,517)”, “Tiirk¢e diisiindiigiim i¢in
1ngilizce konusmakta zorlaniyorum. (t=1,938)”, “Arkadaglarim benim hatalarimla
alay ettikleri icin Ingilizce konusmak istemiyorum.(t=,866)", “Diger 6grencilerin
Ingilizce konusmakta daha iyi olduklarim diisiindiigiim igin Ingilizce konusmak
istemiyorum. (t=1,399)”; “1ngilizce konusurken baskalari tarafindan
anlasilamamaktan korkuyorum. (t=1,000)"; “Yabanci dil 68renmeye yetenegim
olmadigin1 diisiiniiyorum. (t=,582)"; “Ingilizce konusurken sdyleyecegim kelimenin
Ingilizce  karsithgim1  hatirlayamiyorum.(t=,609)”;  “Ingilizce ~ konusurken
Ogretmenimin benim ne konustugumla ilgilenmedigini diisiiniiyorum. (t=,531);
“Derslerde konugsma siras1 fazla gelmiyor.(t=,484)”; “Arkadaslarim benim
diisiindiiklerimi benden 6nce soyliiyorlar. (t=,149)”; “Ingilizce konusurken yaptigim
hatalarin farkina varamiyorum. (t=,700)"; “Ingilizce konusmay1 dgrenmek yerine

gramer yapisim ogrenmeyi tercih ediyorum. (t=,390)"; “Ingilizce bilmedigim icin
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bilgisayar kullanamiyorum. (t=,238,)”; “Ingilizce bilmedigim icin internette sorf
yapamiyorum. (t=,385)”; “Ingilizce gazete ve dergi okuyabiliyorum. (t=1,287)"
maddelerinde hesaplanan t degeri, tablodaki t degerinden (2.00) kiiciik oldugundan
46 serbestlik derecesi ve 0.05 diizeyinde manidar bir fark bulunmamastir.

Kontrol grubu sonuglarinda ise sadece “Ingilizce konusurken hata yapmaktan
korkuyorum.”maddesinde hesaplanan t=2,134 degeri tablo t degerinden (2.00) biiyiik
oldugundan 46 serbestlik derecesi ve 0.05 diizeyinde manidar bir fark bulunmustur.
Ancak “Ingilizce konusurken zorlamyorum. (t=1,466)"; “Ingilizce konusmak
istemiyorum.  (t=1,226)"; “Dil bilgisi (gramer) eksikligimden dolay1 Ingilizce
konugamiyorum. (t=1,105)"; “Kelime bilgisi eksikligimden dolay1 Ingilizce
konusamiyorum. (t=,843)”; “Akici bir sekilde Ingilizce konusabilirim. (t=,531)";
“Ingilizce konusurken heyecanlaniyorum. (t=,485)”; “Heyecanlandifim zaman ne
sOylemeyi planladigimi unutuyorum. (t=,672)”; “Kelimeleri dogru telaffuz
edemedigim icin Ingilizce konusamiyorum. (t=,786)"; “Yeterli bilgimin olmadig
icin Ingilizce konusamiyorum. (t=,348)”; “Fikirlerimi toparlayip yansitamiyorum.
(t=1,517)";  “Baskalarimin  soylediklerini ~ anlayamadigim  icin  Ingilizce
konusamiyorum. (t=1,414)"; “Konusabilmek icin nasil ¢alisacagimi bilmiyorum.
(t=,000)"; “Ogretmenin olumsuz tutumundan dolay1 Ingilizce konusamiyorum.
(t=,816)"; “Ingilizce konusurken kimsenin beni anlamayacagini diisiiniiyorum.
(t=,643)”; “Tiirkce diisiindiigiim icin Ingilizce konusmakta zorlaniyorum. (t=1,266)”,
“Arkadaslarim benim hatalarimla alay ettikleri i¢in Ingilizce konusmak istemiyorum.
(t=1,400)"; “Diger ogrencilerin Ingilizce konugsmakta daha iyi olduklarim
diistindiigiim icin Ingilizce konusmak istemiyorum. (t=,816)"; “Ingilizce konusurken
bagkalar1 tarafindan anlasilamamaktan korkuyorum. (t=,135)”; “Yabanci1 dil
ogrenmeye yetenegim olmadigmi diisiiniiyorum. (t=,241)"; “Ingilizce konusurken
soyleyecegim kelimenin Ingilizce karsihigim hatirlayamiyorum. (t=1,696)";
“Ingilizce konusurken ogretmenimin benim ne konustugumla ilgilenmedigini
digiiniiyorum. (t=,000)"; “Derslerde konusma siras1 fazla gelmiyor. (t=,424)”;
“Arkadaslarim benim diisiindiiklerimi benden Once soOyliiyorlar. (t=1,161)";
“Ingilizce konusurken yaptigim hatalarin farkina varamiyorum. ( t=,434)"; “Ingilizce
konugmay1 6grenmek yerine gramer yapisini 0grenmeyi tercih ediyorum. (t=,541);

“Ingilizce bilmedigim icin bilgisayar kullanamiyorum. (t=1,304)"; “Ingilizce
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bilmedigim icin internette sorf yapamiyorum. (t=1,318)"; “Ingilizce film
seyredemiyorum. (t= 1,130)”; “Ingilizce gazete ve dergi okuyabiliyorum. (t=,316)"
maddelerinde hesaplanan t degeri, tablodaki t degerinden (2.00) kiiciik oldugundan
46 serbestlik derecesi ve (.05 diizeyinde manidar bir fark bulunmamistir. Bu
baglamda deney grubu &grencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda
manidar farklar varken kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlari

arasinda manidar bir fark olmadig1 sdylenebilir.

4.5. Tartisma

4.5.1. 1 Alt Probleme iliskin Tartisma

Konugma diizeyleri 6ntest puanlar1 incelendiginde; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akicilik (Y:1.50—1.50), dilbilgisi (§:1.75—1.54), konuyla iligki ve
baglanti (X =1.62-1.58), telaffuz (X =1.54-1.58), kelime bilgisi (X =1.58-1.37) alt
bashiklarin ortalamalarimin aym oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin konugma diizeyi her kategori i¢in 1 olarak saptanmistir. Bu baglamda
ogrencilerin akici bir sekilde Ingilizce konusamadiklari, yeterli kelime bilgisine sahip
olmadiklari, sorulara konuyla baglantili cevaplar veremedikleri, telaffuzlarinin bozuk
oldugu icin anlam karmasasina yolactigi, dil bilgisi eksikliklerininde ifade bozuklugu
yarattig1 soylenebilir. Yukarida belirtilen verilerin 1s18inda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest sonuclarina gore her iki sinifin konusma diizeylerinin bir birine
yakin oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sontest verileri incelendiginde

dilbilgisi alt basligi disinda her iki sinif arasinda manidar farklar bulunmustur.

Dilbilgisi alt baslig1 incelendiginde her iki sinifin X =1.75-1.54 diizeyinin 1 oldugu
bulunmustur. Deney grubu Ogrencilerinin diizeyinin 1 olmasmin sebebi
uygulamalarin higbirinde dilbilgisi diizeyini artirict hedef olmamasi sdylenebilir.
Akicilik alt bashiginda kontrol grubu 6grencilerinin sontestte akicilik
diizeyleri yine 1 olarak bulunmustur. Buna karsin deney grubu 6grencilerinin akicilik

diizeyleri lden 3’e yiikselmis oldugu goriillmektedir. Bu da deney grubu
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Ogrencilerinin konusma acgisindan orta diizeyde bir akiciliga sahip olduklarini
gostermektedir. Bu baglamda drama uygulamalarinin 6grencilerin ingilizceyi daha
akic1 bicimde kullandiklar akicigi artirdigi soylenebilir. Bertkin’in (1992) yapmis
oldugu arastirma bu bulguyu kanitlar niteliktedir. Berktin aragtirmasinda drama
faaliyetlerinin 6grencilerin hedef dilde konugmalarinda akicilik kazandirdigini
bulmustur. Drama uygulamalart Ogrencilerdeki 6z giiven duygusunu artirir.
Ozgiivenin artmasi 6grencinin konusmasini rahatlatir, boylece “konusamayacagim”
korkusunu azaltan dgrenci, kesintilere bagvurmadan sdylemek istediklerini rahatlikla
ifade eder (Larsen-Freeman, 1986:78).

Konuyla baglant1 ve iligki basliginda sontestte kontrol grubu &grencileri 2
diizeyinde, deney grubu Ogrencilerinin diizeyleri 3 olarak bulunmustur. Her iki
grupta da ilerleme tespit edilmistir. Ancak deney grubundaki ilerleme kontrol
grubundakinden daha fazladir. Ontestte ogrenciler iinite hakkinda herhangi bir
bilgiye sahip degilken, iinite sonunda konular hakkinda bilgi edinmeleri her iki
grupta baslangic diizeyine gore belli bir ilerlemenin tespit edildigini sdylemek
mimkiindiir. Deney grubunda ise drama aktiviteleri 6grencilerin aktif katilimini
saglamistir. Aktif katilim, bilgilerinin kalicihiginda etkilidir. Drama aktiviteleri
ogrencilerin hem eglenmelerini hem de 6grenmelerini saglamistir. Ogrencilerin
drama uygulamalarindaki aktif rolii, konular1 iyi algilama ve zihine yerlestirmelerine
yardimci1 olmustur. Bu baglamda drama aktivitelerinin konugmanin konuyla baglanti
ve iligki boliimiinii artirdigr sdylenebilir.

Kelime bilgisi basliginda kontrol grubu 6grencilerinin diizeyleri 2, deney
grubu o6grencilerinin diizeyleri 3 olarak bulunmustur. Her iki sinifin kelime
bilgisindeki artisin nedeni; {initenin igerisinde okuma pargalar1 olmasi (Chess ve
Think Twice) ve bu parcalarla baglantili kelime ¢alismalarimin yapilmasi
gosterilebilir. Ancak deney grubu dgrencilerinin kelime bilgisindeki artis daha fazla
olmustur. Drama aktivitelerindeki grup calismasi, aktif katilim, kelime 6gretiminde
gorsel O0gelerin kullanilmasi, deney grubundaki 6grencilerin kelime bilgisi diizeyini
artirmistir. Bu baglamda drama aktivitelerinin kelime bilgisi diizeyini artirdigi
sOylenebilir. Tokmakc¢ioglu'nun (1993) yapmis oldugu arastirma bu bulguyu kanitlar
niteliktedir. Tokmakgioglu arastirmasinda ingilizce smiflarinda dramanin aktif

kelime hazinesi ve konusma gelisimine olumlu etkisi oldugunu bulmustur.
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Telaffuz baghginda kontrol grubu 6grencilerinin diizeyi 1, ancak deney grubu
ogrencilerinin diizeyi 2 olarak bulunmustur. Her iki uygulamada da telaffuzu
gelistirici herhangi bir calisma yapilmamistir, buna karsin deney grubundaki
Ogrencilerde bir artisin nedeni uygulamalar siiresince Ogrencilerin ve Ogretmenin

hedef dili kullanmalar1 olarak gosterilebilir.

4.5.2. 2. Alt Probleme iliskin Tartisma

Bir dili dogru ve etkili kullanabilmek i¢in okuma, yazma, konusma ve
dinleme olmak {izere dort temel beceriye ihtiya¢ vardir. Ciinkii bireylerin diger
bireylerle iletisme gecebilmesi i¢cin konusma sarttir. Gegmisten bugiine yabanct dil
Ogretimi incelendigi zaman en 6nemli beceri olmasina ragmen konusmanin goz ardi
edildigi, ozellikle okuma ve gramer becerilerine agirlik verildigi goriilmektedir.
Konusmanin goz ardi edilmesinin sebeplerinden bir tanesi de test edilmesinin zor
olmasidir. Bu aragtirmada hem drama yonteminin Ingilizce konusmaya etkisi
arastirilmis hem de deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin siirecin baginda ve
sonunda konusma diizeyleri olctilmiistiir. Uygulama 6ncesi her iki grubun konusma
diizeyleri bir birine yakin iken uygulama sonrasi deney grubu Ogrencilerinin daha
basarili olduklan sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma diizeyleri 5 alt baglhikta
incelenmistir. Ik alt bashik akiciliktir. Akicilik kelimelerin belirli bir hizda ve
kesintisiz ifade edilmesidir. Uygulama Oncesi kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
puanlar1 birbirine (t=0.00) yakin iken uygulama sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin puanlarinin daha yiiksek oldugu (t=6.537) belirlenmistir. Bu baglamda
drama uygulamalarinin, akiciligi artirdigi soylenebilir. Berktin’in (1992) yapmis
oldugu arastirma bu savi kanitlar niteliktedir. Arastirmada drama faaliyetlerinin
ogrencilerin hedef dilde konugsmalarinda akicilik kazandirdigi lehine manidar bir fark
elde edilmistir.

Akiciligin gelisebilmesi icin 6grencilerin konugma pratigi yapmalar1 gerekir.
Grup ve ikili calismalar 6grencilerin aktivitelere katilimini saglar. Ogrenciler ne
kadar kiiciik gruplarla calisirlarsa o kadar ¢ok konusma pratigi yaparlar (Larsen-
Freeman, 1986:129). Drama uygulamalarinda ikili ve grup ¢alismalar1 ¢ok yaygindir.

Deney grubu oOgrencilerinin her uygulamada konusma prati§i yapma imkani
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olmustur. Yaptiklar1 her pratik ve grup calismasi onlardaki 6zgiiven duygusunun
olusmasimi ve gelismesini saglamistir. Eger Ogrenci kendine giivenirse; dili
kullanabilecegine inanir, 6grenmeye aciktir, daha fazla katilir ve yine O6grenci ne
kadar kendine giivenirse o kadar iyi 6grenir (Larsen-Freeman, 1986:78). Ogrencilerin
asagida verilen yorumlar1 6z giivenin konugma becerisinin olumlu yonde artmasina
olan etkisini kanitlar niteliktedir.

“Smav sirasinda az heyecanlandim. Ciinkii 4 haftalik siirede kendime
giivenim artt1 ve sorular1 yanitlayabilme cesaretini kendimden aldim (O:14).”; “Bu
etkinlikler Ingilizceden hoslanmama ve daha iyi konusmama faydali oldu.
Konusurken kendime olan giivenimi arttirdi. Onceden toplu bir ortamda konusurken
sikilirdim ancak bu etkinliklerin sayesinde sikilmadan, rahat sekilde konugsmami
sagladi (0:4).”; “Etkinlikler sayesinde konusmam diizeldi ve konusurken
tikanmiyorum, takilmiyorum (O:1).”

Ogrencilerin 6z giiven duymalari ve uygulamalar siiresince dili kullanmalari,
etkinliklerle birlikte konular hakkinda bilgi sahibi olmalar akiciliklarini artirmistir.
Kanada’da yapilan bir arastirma dramanin sozel akicilign gelistirdigini kanitlar
niteliktedir. Toronto’daki gé¢cmen ¢ocuklarinin kendine giiven saglamalan ve sozel
gelisimlerini artirmaya doniik diizenlenen bir program sonucunda, ozellikle sozel
akiciligin gelistirilmesi konusunda yaratici1 drama lehinde anlaml fark belirlenmistir
(Turkewych ve Divido, 1978:08).

Ikinci alt bashk ogrencilerin sorulara uygun cevap vermesidir. Ontest
puanlari birbirine yakin iken (t= 0.289), uygulama sonu yapilan sinavda deney grubu
puanlar1 kontrol grubu puanlarindan fazladir (t=6.843). Ontest siiresince bazi
ogrencilerin sorular1 anlamadiklari, kendilerini tanitmalar1 istenirken ellerindeki
soruya cevap verdikleri, resim hakkinda konusmalar1 istenirken kendilerini
tanittiklari, satrang taslarinin isimleri sorulurken sorudan c¢ok farkli cevaplar
verdikleri gozlenmistir. Bunun sebepleri arasinda ¢grencilerin iinite hakkinda bilgi
sahibi olmamalari, konuyla ilgili yeterli kelime hazinesine sahip olmamalan
diisiiniilebilir. Drama siirecinde yer alan etkinlikler aktif katilim ile gerceklesebilir.
Drama etkinliklerinde 6grenciler pasif degil, aktiftir. Etkinlikler onlarin katilimini
icerir (Dougill ve Doherty, 1986:4). Ogrencilerin etkinliklere katilmasi, siirecin

icinde yer almasi bilgilerin kaliciligini artirir. Boylece 6grenci hem eglenerek ogrenir
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hem de siirecin i¢inde oldugu icin 6grendigi bilgileri unutmaz. Bu baglamda deney
grubundaki 6grencilerin sontest uygulamasindaki sorulara daha iyi cevap verme
sebepleri arasinda katilim ve bilgilerin kaliciliginin etkisinden soz edilebilir.

Konugma sinavinin iiciincii alt bashgr dil bilgisidir. Dil bilgisi; kelimeleri
birlestirerek anlamli ciimleler olusturma bilgisidir. Bu c¢aligmanin amaci drama
yonteminin Ingilizce konusmaya etkisini arastirmaktir. Konusmak oldugu icin
aktivitelerin hi¢ biri dil bilgisi 6gretimini hedeflememistir. Buna ragmen uygulama
sonunda deney ve kontrol grubu erisi puanlar1 arasinda manidar bir fark (t=1.387;
4.978) da bulunmustur. Her iki gruptaki dgrenciler dil bilgisi konusunda belirli bir
diizeyde ©n bilgiye sahiptir. Ciinkii okullardaki Ogretim dilbilgisi agirliklidir.
Ogrencilerin drama siireci icerisinde yapilan aktivitelerle rahatladiklar1 ve
kendilerindeki giiven duygusunun arttigi icin konugsma esnasinda dilbilgisinden
faydalandiklar varsayilabilir.

Konugma sinavinin dérdiincii alt baglhigi kelime bilgisidir. Kelime bilgisi ifade
zenginligini artirir. Uygulama sonunda yapilan sinavda deney grubu puanlarinin
kontrol grubu puanlarindan daha yiiksek (t=6.277) oldugu bulunmustur. Bu
baglamda drama yonteminin kelime Ogretimini artirdigi soylenebilir. Karamonoglu
(1999)’nun yaptigi arastirma bu bulguyu kanitlar niteliktedir. Karamanoglu
aragtirmasinda, yaratici drama uygulamalarinin hedef kelime bilgisi ve hatirlamaya
olumlu bir etkisi oldugunu bulmustur.

Konusma simavindaki besinci ve son alt baglik telaffuzdur. Telaffuz bir
kelimenin nasil sdylenecegi bilgisidir. Bu arastirmada konusma diizeyinin artirilmasi
hedeflenmis, telaffuzu gelistirici 6zel caligma ve etkinliklere yer verilmemistir.
Telaffuz sadece etkinlikler siiresince Ogretmenin kullandigi ve ses kaydindan
duyulanlarla sinirlidir. Buna ragmen deney ve kontrol grup telaffuz son test puanlar
arasinda bir fark olup olmadigimi anlamak amaciyla uygulanan t testinin verilerine
gore manidar bir fark bulunmustur. Bu baglamda simif icerinde Ogretmenin ve
ogrencilerin siirekli hedef dili kullanmalarinin etkili oldugu soylenebilir.

Teknolojik gelisimler, uluslar arasi isbirliginin artmasi, turizm vb. alanlar
yabanci dilin kullanimim1i ve Ogretilmesini zorunlu hale getirmistir. Bugiin
Tiirkiye’de ilkogretim 4. siniftan baslayarak iiniversite sonuna kadar yabanci dil

Ogretimi yapilmaktadir. Etkili bir 6gretim yapabilmesi icin de cesitli yontem ve
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teknikler kullanilmaktadir. Kullanilan tekniklerin yami sira yapilan Ogretimin
etkililigi onemlidir. Bir programin etkili olabilmesi icin Ogrenci katiliminin
saglanmasi, bilgilerin gercek hayatta kullanilabilmesi gerekmektedir. Bu sartlar
ancak 6grenci merkezli bir yaklasimla saglanabilir.

Aragtirmanin  amaci drama yonteminin Ingilizce konusmaya etkisini
arastirmaktir. Drama yonteminin secilmis olmasinin sebepleri arasinda; 6grencilerin
simif ici etkinliklere katilimi, dgrendiklerini uygulama ortami saglama, &grencilerin
kendilerini rahat ifade etme olanagi vermesi vb. sayilabilir. Drama 6grencilere
yabanci dili yasayarak 6grenme firsati sunar. Ogrenciler kendi aralarinda iletisim
kurarlar, beraber caligma aligkanligi kazanirlar, belirli konularda kendi fikirlerini
ortaya koyarlar. Drama uygulamalarinda Ogrenci aktiftir ve inisiyatif sahibidir.
Yaratict dramada, yazilmig bir dogru yoktur, bu da ogrencideki stresi azaltir.
Ogrenciler 6grenirken stresten uzak ve eglenceli bir ortamda olduklari i¢in 6grenme
hakkindaki 6nyargilan kaybolur, 6z giivenleri artar.

Yaratici dramada sadece 6grencilerin kendilerini iyi hissetmelerini saglamaz,
ayrica yeteneklerini gelistirmelerine de katkida bulunur. Ogrenciler grup
calismalarinda, kendini o grubun iiyesi olarak goriir ve grup etkinliklerinde biitiin
performansim1 ¢alismaya yansitir. Ayrica drama aktiviteleri zayif durumda veya
cekingen olan Ogrencilerin de derse katilimini saglar. Yukarida anlatilan
ozelliklerinden dolayr dramanin, istenilen nitelikte ve diizeyde yabanci dil
Ogretiminde kullanilabilecek yOntemlerden biri oldugu sdylenebilir. Yapilan
aragtirmada deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gére oldukca
yiikksek diizeyde erisi puanina sahip oldugu bulunmustur. Bu baglamda drama
yonteminin Ingilizce konusmay: olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Ayrica
arastirma sonuglart yurtdisinda yapilan calismayla paralellik gostermektedir.
Brezilyada Miccoli’nin yaptigi arastirma sonunda dramanin konusma becerisini

gelistirdigi bulunmustur (Miccoli, 2003:122).

4.5.3. 3. Alt Probleme iliskin Tartisma
Tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve
durumlara karg1 bireyin davraniglarn iizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme

giicline sahip, duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1967). Bu tanima
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gbre tutum, bireyin davranmiglarin1 yonlendirici bir unsur olarak ele alinmaktadir.
Ayrica yasanti ve deneyimlerle orgiitlendigi belirtilerek tutumun bir 6grenme siireci
sonucunda olustugu belirtilmektedir (Tavsancil, 2002:65).

Drama bir siirectir. Bu baglamda drama yonteminin uygulandigi derslere
yonelik 6grencilerin yeni bir tutum olusturduklart sdylenebilir. Katz tutumun olumlu
ve olumsuz olabilecegini ve bireylerin de c¢evrelerini bu iki sekilde
degerlendirdiklerini sdylemektedir (Baysal, 1981).

“Indoors and Outdoors Activities” {iinitesi sonrast deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin tutum verileri incelendiginde deney ve kontrol grubu verilerinde
fakliliklar oldugu sdylenebilir

Deney grubu ogrencilerinin Ingilizce konusurken zorlanmadiklari, hata
yapmaktan korkmadiklari, heyecanlanmadiklari, ingilizce konusmak istedikleri ve
baskalarinin soyledikleri anladiklar sdylenebilir. Kelime ve dil bilgisi eksiklerinin
olmadig, derslerde dgretmenden ya da sinif arkadaslarindan kaynaklanan Ingilizce
konusmalarim1 engelleyecek bir sorun olmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin tek
sorunu  soyleyecekleri kelimenin Ingilizce karsihigini  hatirlayamamalaridir.
Ogrenciler kelimelerin telaffuzunun  konusmalarina bir etkisi olmadigin
diisiinmektedir. Ogrencilerin Ingilizce konusamamalar1 onlarin bilgisayar kullanimi,
internette sorf yapmalarina ya da Ingilizce film seyretmelerine engel teskil etmezken
Ingilizce gazete veya dergi okumalarini olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir.

Kontrol ~grubu  o6grencilerinin  Ingilizce ~ konusurken  zorlandiklari,
heyecanlandiklari, ayrica heyecanlarimin sdylemeyi planladiklarimi unutturdugu,
yeterli bilgilerinin olmadigi, fikirlerini toparlayip yansitamadiklarimi ancak hata
yapmaktan korkmadiklar1 belirlenmistir. Tiirkce diisiindiikleri icin Ingilizce
konusmakta zorlandiklar, fakat Ingilizce konusmak istedikleri ve baskalarinin
soylediklerini anladiklar1 sdylenebilir. Kelime ve dil bilgisi eksiklerinin Ingilizce
konugmalarim1 olumsuz yonde etkiledigi, buna karsin derslerde dgretmenden ya da
simif arkadaslarindan kaynaklanan Ingilizce konusmalarin1 engelleyecek bir sorun
olmadig belirlenmistir. Ogrenciler kelimelerin telaffuzunun konusmalarina bir etkisi
olmadigin1 diisiinmektedir. Ogrencilerin Ingilizce konusamamalar1 onlarin bilgisayar

kullanimy, internette sorf yapmalarina ya da Ingilizce film seyretmelerine engel teskil
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etmezken Ingilizce gazete veya dergi okumalarim1 olumsuz yonde etkiledigi
sOylenebilir.

Drama uygulamalar 6ncesinde 6grenciler yapilan aktiviteleri sikici buluyor
ve derslere katilmak istemiyorlardi. Sebebi soruldugunda ingilizceyi sevmediklerini,
iiniversite smavinda Ingilizce sorulmayacag: icin ©nemsemedikleri cevaplarini
verdiler. Bu baglamda 6grencilerin Ingilizceye kars1 olumsuz bir egilimde olduklart
sOylenebilir. Uygulama Oncesinde Ogrenciler drama aktiviteleri uygulanacagi
konusunda bilgilendirildi. Cogu aktivitelerin faydali olmayacagi diisiincesindeydi.
Ancak ilk wuygulamayla birlikte O6grencilerin degistikleri aktivitelere istekli
katildiklar1, eglendikleri, en isteksiz Ogrencilerin bile aktivitelere katildiklar
gbzlenmistir.

Sonu¢ olarak deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n tutumlari
incelendiginde; ogrencilerin yukarda belirtilen sebeplerden otiirii  Ingilizce

konusmakta zorlandiklar1 fakat Ingilizce konusmaya istekli olduklar1 sdylenebilir.

4.5.4. 4. Alt Probleme iliskin Tartisma

“Indoors and Outdoors Activities” iinitesinin sonunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce konusmaya yonelik tutumlarinda bir degisim olup olmadigini
O0lcmek amaciyla tinite oncesinde uygulanan tutum olgegi tekrar edilmistir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin tutumlarindaki tek degisim “Ingilizce konusurken hata
yapmaktan korkuyorum” maddesinde bulunmustur. Diger maddeler arasinda manidar
bir fark bulunmamigtir. Bu baglamda programin ©ngordiigii etkinliklerin,
ogrencilerin tutumlarinda herhangi bir degisiklik yapmadig1 soylenebilir. “Ingilizce

B

konusurken hata yapmaktan korkuyorum.” maddesinde degisim olmasinin sebebi;
tutum Olceginin konusma On ve sontestinden sonra yapilmasi ve arastirmacinin
konusma smavi siiresince Ogrencilere hata yapmaktan korkmamalari, sinavin
notlarin etkilemeyecegini soylemesi olarak gosterilebilir.

Ancak kontrol grubunun aksine deney grubu Ogrencilerinin tutumlarinda
belirgin farkliliklar bulunmustur. Deney grubu t testi sonuglart incelendiginde
“Ingilizce konusurken hata yapmaktan korkuyorum.”, “Dilbilgisi eksikligimden

dolay1r Ingilizce konusamiyorum.”, “Ingilizce konusurken heyecanlaniyorum.”,

“Yeterli bilgim olmadig1 icin Ingilizce konusamiyorum.”, “Fikirlerimi toparlayip
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yansitamiyorum.”, “Konusabilmek icin nasil ¢alisacagimi bilmiyorum.”, “Ingilizce
film seyredemiyorum.” maddelerinde manidar farklar bulunmustur.

Yukanida verilen “hata yapmaktan korkmak, konusurken heyecanlanmak”,
gibi maddelerin 6z giivenle baglantili oldugunu soylemek miimkiindiir. Eger kisi 6z
giivene sahipse yapabileceklerinden emindir (Larsen-Freeman, 1986:78). Drama
aktivitelerin faydalarindan bir tanesi de kisiye 0z giiven kazandirmasidir.
Ogrencilerin drama aktiviteleriyle kazandiklar1 ozgiivenin onlarm Ingilizceye
konusmaya kars1 olumlu bir tutum olusturmalarini sagladigr sdylenebilir. Yapilan
konusma smnavinin sontest sonuglart bu diisiinceyi kanitlar niteliktedir. Sontest
konugsma simavi verilerine gore her bes alt baslikta o6grencilerin konusma

diizeylerinin artti1 belirlenmistir.

“Dilbilgisi eksikligimden dolay: Ingilizce konusamiyorum.”, “Yeterli bilgim
olmadig1 i¢in Ingilizce konusamiyorum.” maddeleri ogrencilerin 6nyargilariyla
baglantilidir. Ogrenciler 6n tutuma gore dilbilgisi eksikleri oldugunu ya da yeterli
bilgilerinin olmadigim diisiinmektedir. Ancak Ogrencilerin ilkokuldan itibaren
dilbilgisi agirlikhi egitim aldiklari ve ozellikle 9. simfta 10 saat Ingilizce dersi
aldiklar g6z oniinde bulunduruldugunda, dilbilgisi eksiklerinin olmasinmin diisiik bir
ihtimal oldugu soylenebilir. Ciinkii Ingilizce konusabilmek i¢in 6grencinin biitiin
dilbilgisi kurallarim1 bilmesi gerekmez, onemli olan Ogrencilerin bildigi kurallar
kullanarak anlamli ciimleler olusturmasidir. Drama yontemiyle 6grenciler dzgiiven
kazanirlar ve bu giiven onlardaki dnyargilar1 azaltir. Yapabileceklerine olan inancin,
onlarin 6nyargilarim azalttigi ve konusmalarimi sagladigi sdylenebilir. Deney grubu
ogrencilerinin Ingilizceye karst tutumlarmin degistigine kamit olarak uygulama
sonrast yorumlar1 gosterilebilir. Asagida deney grubu O6grencilerinin  drama
uygulamast sonras1 yorumlar1 verilmistir. Bu baglamda drama uygulamalarinin
ogrencilerin Ingilizceye kars1 olan tutumlarinim olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Yurti¢inde yapilan arastirmalarda bu bulguyu kanitlar niteliktedir. Asoglu(2005)’ nun
yapmis oldugu arastirma bu bulguyu kanitlar niteliktedir. Asoglu arastirmasinda
ortadgretim hazirlik sinifi ingilizce 6gretiminde yaratici drama yonteminin akademik

basariya ve tutuma olumlu bir etkisi oldugunu bulmustur.
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“Kendimde kelime dagarcigim gelisti. Kendim bir Ingiliz karsisinda rahat
konusabilirim (0-22).”; “Ben hicbir zaman bu kadar kisa siirede Ingilizce
kazanimlarim olmamusti (O-1)”; “Bu projenin kesinlikle bize faydasi oldu. I like
speaking English (0-2).”; “Bu etkinlik Ingilizceden hoslanmama ve daha iyi
konugmama faydali oldu (O-4).” ; “Ingilizceden sogudugumu belirtmistim artik 6yle
degil (0-6).”; “Basladigimdan cok daha iyi oldugumu diisiiniiyorum (O-10).”;
“Yapamayacagim bir seyin olmadigini diisiiniiyorum (O-12).”; “Ingilizce dersleri
Ogretim hayatim boyunca hep sikici gelmistir. Keske hep boyle aktivitelerle 6gretilse
bence 6grenciler daha basarili olur ve dersi sevmeyenlerde sevmeye baslar (O-19).”;
“Ingilizceye kars1 6n yargim yok oldu (O-18).”; “Gegen sene Ingilizceden nefret

ederdim (O-15).”
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BOLUM V

5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuclara,
aragtirmaya yonelik ve gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Sonuclar

1- Drama yontemiyle 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri ile programin
ongordiigii etkinlikler kullamilarak Ogretim yapilan kontrol grubu ogrencilerinin
konugma diizeyleri ve konusma diizeyleri toplam puanlar1 arasinda deney grubu
lehine manidar bir fark bulunmustur.

2- Drama yoOntemiyle 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri ile programin
ongordiigii etkinlikler kullamilarak oOgretim yapilan kontrol grubu ogrencilerinin
tutumlar1 ve tutum puanlart arasinda deney grubu lehine manidar bir fark

bulunmustur.

5.2. Oneriler

Drama yoOnteminin Ogretim konusunda etkili oldugu bilinmektedir.
Ogretmenler, hizmetici egitim yoluyla drama yontemi konusunda bilgilendirilmeli ve
bu yontemin 6nemi onlara anlatilmalidir.

Drama yonteminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin rahat bir ortama
ihtiya¢ vardir. Okul idaresiyle isbirligi yapilarak drama uygulamalar i¢in uygun bir

ortam hazirlanabilir.
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Orta Ogretim programi incelendiginde sadece rol oynama teknigine yer
verilmistir. Ogretim programlarina drama yonteminin diger teknikleri eklenebilir.

Drama yontemi uygulamalari sadece ingilizce dersiyle sinirlandirilmamalidir.
Diger derslerin 6gretiminde de drama yontemi kullanilabilir.

Arastirma sonucunda drama yonteminin Ogrencilerin ingilizce konusma
diizeylerinde artig oldugu saptanmistir. Derslerde bu yontemin kullanimina agirlik

verilerek, 6grencilerin dili kullanma kalicilig1 saglanabilir.

5.2.1. Gelecekte Yapilacak Cahsmalara Yonelik Oneriler

Aragtirma sadece lise diizeyinde yapilan bir ¢alismadir. Ingilizce dgretiminin
ilkogretim dordiincii siifta basladigi goéz Oniinde bulundurularak ayni calisma
ilkdgretim diizeyinde yapilabilir. Drama yontemi konusunda dgretmen adaylarinin
bilgi diizeylerini artirmak ve derslerinde bu yontemi kullanmalarin1 saglamak
amaciyla tiniversite diizeyinde de bu ¢alisma yapilabilir.

Arastirmanin siiresi bir tiniteyle ve dort haftayla sinirhi olmasina ragmen
arastirma sonuncunda deney grubu Ogrencilerinin ingilizce konusma diizeylerinde
artis oldugu saptanmistir. Ayni calisma daha uzun siireli ve daha ¢ok {initeyi
kapsayacak sekilde yapilabilirse, 6grencilerin ingilizce konusma diizeylerinde daha
biiyiik artislar olacagi sdylenebilir.

Uygulama sonrast Ogrencilerden alinan doniitlerde, Ogrenciler kelime
bilgilerinin arttig1 ve 6grendiklerinin daha kalict oldugunu belirtmislerdir. Konusma
sinavi birka¢ ay sonra tekrar edilerek 6grencilerin hatirlama diizeyleri ol¢iilebilir.
Boylece drama yonteminin hatirlamaya etkisi dlciilebilir.

Arastirmada dort temel beceriden biri olan konugsma secilerek drama
yonteminin Ingilizce konusmaya etkisi arastirilmistir. Bu arastirma genisletilerek
diger ii¢ beceriye okuma, yazma, dinleme becerilerine drama yonteminin etkisi
arastirilabilir. Drama yonteminin diger becerilere etkisinin hangi diizeyde oldugu ve
her beceriye etkisinin aym olup olmadigi arastirilabilir. Alinan sonuglar drama
yonteminin hangi beceride daha etkili oldugunu ve bu yontemin ozellikle hangi

beceriyi O0gretirken kullanilmasi gerektigi konusunda fikir verebilir
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Bu calismayla drama yontemiyle yapilan Ogretimin Ogrencilerin ingilizce
konugmaya karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Ancak drama
yontemiyle Ogretim yapan Ogretmenin tutumu konusunda bir arastirma
yapilmanustir. Ogretmen tutumu aragtirilarak bu yontemin 6gretim icin etkili olup

olmadig saptanabilir.
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EK-1. DRAMA PLANLARI

1

Ders: Ingilizce

Konu: Indoors and outdoors activities

Hedefler ve Davramslar:

I¢ ve dis mekanda yapilan aktiviteler bilgisi.

Verilen i¢ ve dis mekan aktivitelerinin Ingilizce karsiligim1 yazma /s6yleme.
Aktivitelere iligkin verileri kestirebilme.

Dinledigi kisilerin soylediklerini tahmin etme.

Aragclar:

Aktivitelerle ilgili resimler, new bridge to success 10.sinif cd., karton, boya.

Isinma: (10 dk.)

Once yavas yavas yiiriiniir sonra hizli sonra daha hizli adimlarla yiiriiniir, sonra
kosulur. Olay tersine tekrar eder. Onde Turna 1-2-3 oyunu oynanir. Ogrenciler
hoslarina giden bir aktivite (i¢c ya da dis mekanla ilgili herhangi biri) formu vererek
dururlar.

Asil calisma:

Etkinlik-1

Smif 2 gruba ayrilir (A ve B seklinde sayilarak). A ve B’ler sinifin ayr1 noktalarinda
toplanirlar ve gruplar sayisma adlarim1 A ve B olarak alir. Her iki gruba i¢ ve dis
mekan aktivitelerinin resimleri verilir, resimler gruplara esit sayida dagitilir (fishing,
chess, swimming, bungee jumping, tennis, horse racing, motorcycling,
weightlifting, basketball, football, voleyball, gardening, skiing, golf, camping,
watch TV, listen music, play guitar, surfing, diving, parachuting, folkdancing,
Aikido). Gruplar karsilikli siralanir. Yazi tura atarak hangi grubun baglayacagina
karar verilir. Secilen gruptaki bir iiye resimdeki aktiviteyi sozsiiz olarak 1 dakika
canlandirir. B tahmin eder. B’nin tahmini dogru ise B elindeki meslek ismini sozsiiz
1 dakika canlandirir. A tahmin yapar. Bireysel tahminler dogru degilse grup tahmin
etmeye calisir. Siire¢ resim bitinceye kadar siirer (15 dk.).

Etkinlik-2

Duvara i¢ ve dis mekan aktiviteleri yazan 2 biiyiikk bashigin bulundugu biiyiik
kartonlar asilir grup iiyelerinden kendi elerinde olan aktivite resimlerini uygun olan
basligin altina yapistirmalar istenir.

Indoors activities Outdoors activities

Ogrencilere iki soru sorulur. Bu sorular hakkinda konusulur (5 dk.).
Can you name any indoor or outdoor activities?
Have you ever tried any of them?
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Etkinlik-3

Ogrenciler smifin ortasina yuvarlak olusturacak sekilde otururlar. Ogrencilere iginde
bosluklar bulunan diyalog dagitilir. Diyalog Ogrencilere en az iki kere dinletilir.
Ogrencilerden metindeki bosluklar1 doldurmalari istenir (10 dk.).

Sally: Let’s do something special
Berk: All right.Let’s go
Sally: Fishing.I don’t think so. I don’t feel like fishing. I want to do something
extraordinary.

Berk: Got it! How about ? It is far more interesting than
fishing.

Sally: Well, I’m not that bored!

Berk: Oh, yes. Let me think.... Why don’t we play ?

Sally: I said something special Berk!

Berk: Ok, Ok. ?

SAlly: A very brilliant idea except that we don’t have racing cars!

Berk: I know but we can just watch it.

Sally: You are right. To watch a race is much more interesting than to race!
Berk: What about some ? The garden looks awful, you
know.

Sally: Come on. You are making me crazy! Just read your book and I will
watch television.

Konusma tekrar dinlenirken Ogrenciler ellerindeki metinden bos birakilan yerleri
doldurduklar1 kelimeleri kontrol ederler, lider dogru/yanlis sekilde doniit verir.
Yanlis olan boliim tekrar dinletilerek dogruyu bulmalar1 saglanir.

Etkinlik-4

Verilen diyalogdaki aktivite isimlerini 6grenciler kendi istedikleri aktivitelere gore
degistirerek sozlii olarak canlandirmalart istenir (20 dk.).

Etkinlik-5

Smif 4’erli gruplara ayrilir (tenis, surfing, bungee jumping, golf). Her gruba boya
kalemleri ve karton verilir. Gruplardan biiyiik bir eglence merkezi agacaklarin1 hayal
etmeleri ve bu merkezde hangi aktivitelerden faydalanabilecegini gosteren bir brosiir
hazirlamalar istenir. Her grup brosiiriinii hazirlar ve diger grup iiyelerine eglence
merkezini bir film ile tanitirlar (20 dk.). Lider tanitim filmi ile ilgili kisa bir a¢iklama

yapar.

Degerlendirme: (10 dk.)

Grup cember icinde oturtulur. Kii¢ilk ve yumusak bir top aracilifiyla liderden
baslayarak saat yoniinde ilerleyecek sekilde yapilan ¢alismalar sirasinda dgrencilerin
neler hissettikleri, neler duyduklar1 hakkinda duygu ve diisiincelerini sOylemesi
istenir.
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2

Ders: Ingilizce

Konu: Indoors and outdoors activities

Hedefler ve Davramslar:

Satrang bilgisi.

Gosterilen satrang tasinimn Ingilizce karsiligin1 yazma /séyleme.

Satrang taglarinin hareketlerini yazma/ sdyleme.

Araclar: Satrang tahtasi ve taglari, satrancla ilgili okuma pargasi, renkli karton,
yapistirici, makas, renkli kagitlar.

Isinma: (10 dk.)

Once yavas yavas yiiriiniir sonra hizli sonra daha hizli adimlarla yiiriiniir, sonra
kosulur. Olay tersine tekrar eder. Ogrenciler king ve queen olmak iizere iki gruba
ayrilir. Gruplar karsilikli siralanir. Lider 6grencilerden sirayla 1-2-3 olarak sirayla
saymalarini ister. 3 sayildiktan sonra 1-2-3-1-2-3 saymaya devam edilir. ikinci
asamada Ogrenciler saymaya devam ederler ancak 2 sayisina gelindiginde 2
soylenmez onun yerine 6grenciler el ¢irpar. Ikinci asamaya bir siire devam ettikten
sonra Ugiincii asamaya gegilir. Bu sefer 6grenciler sayarken 1°i sdyler 2’de el ¢irpar
3’de ise ayaklarini yere vururlar. 3 sdylenmez.

Asil calisma:

Etkinlik-1

Sinifa satrang tahtas1 ve satrang taslar getirilir. Ogrencilere taslarin Ingilizce isimleri
sorulur.

The king, the bishop, the knight, the queen, the pawn, the rook

Ogrencilere santrang¢ hakkinda sorular sorulur.

Do you know how to play chess?

Would you like to learn how?,

Do you have a chess club in your school? (15 dk.)

Etkinlik-2

Ogrencilere satrangla ilgilgili okuma parcas1 dagitilir. Ogrenciler 6 11 4 gruba ayrilir.
Her gruptan pargay1 okumalart istenir. Grubun her iiyesi kendine bir tas secer (The
king, the bishop, the knight, the queen, the pawn, the rook). Verilen
malzemelerden kendi sectikleri tas1 simgeleyecek bir sapka yapmalarn istenir. Her
grubun caligmas1 bitikten sonra gruplardan goniillii bir liye sectigi tasin sapkasini
kafasina gegirir ve o tasin hareketlerini Ingilizce olarak tanitir.

Degerlendirme: (10 dk.)

Grup cember icinde oturtulur. Lider kafasina sah sapkasini takar ve neler hissettigini
anlatir. Liderden baglayarak saat yoniinde ilerleyecek sekilde yapilan calismalar
sirasinda Ogrenciler neler hissettikleri, neler duyduklari hakkinda duygu ve
diisiincelerini sapkay1 taktiktan sonra agiklar.
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Ders: Ingilizce

Konu: Indoors and outdoors activities

Punctuation

Hedefler ve Davramslar:

Noktalama isaretleri bilgisi.

Gosterilen noktalama isaretinin ingilizce karsiligin1 yazma /s6yleme

Verilen noktalama israretlerinin ingilizce karsiliklarin1 panodaki resimlerle
eslestirme.

Araclar: Dekotadan hazirlanmig pano, noktalama isaretlerinin ingilizce
karsiliklariin yazildigr kartlar, kirmizi, mavi, sari, yesil renkte olan noktalama
isaretleri.

Isinma: (10 dk.)

Lider katilimcilardan ayaktayken gozlerini kapamalarini ister. Lider bazi nesne
isimleri (kalem, kitap, T harfi, sandalye, nokta, {inlem, soru isareti, virgiil)soyler ve
katilimcilardan viicutlarin1 bu forma sokmalarini ister.

Asil calisma:

Etkinlik-1

Lider icinde noktalama isaretlerinin gizlenmis oldugu bir pano getirir. Ogrencilerden
panodaki noktalama isaretlerini bulmalar1 istenir. Pano dekotadan yapilmistir.
Panoda yiiz resmi vardir ve bu resimde noktalama isaretleri gizlenmistir.
Katilimcilardan bulduklar1 noktalama isaretini resimden ayirmalari istenir. Lider bu
isaretlerin Ingilizce karsiliklarimi sorar. Eger Ogrenciler isimleri bilirlerse lider
Ingilizce karsilig1 yazan karti panodaki isaretin yanina yapistirir. Bilinmeyen diger
karsiliklar1 panoya karisik sirayla yapistinir ve katilimcilardan goniilli olanlar
panoya gelip isaretin yanina uygun karsiliklarim yapistirmalar istenir. Eger dogrular
tahmin edilemezse lider dogru karsiligi ipuglartyla katilimcilara buldurur. Noktalama
isaretlerinin Ingilizce karsiliklar1 tekrar karistirlir ve katilimcilarin hepsini dogru
ogrendiginden emin oluncaya kadar bu islem devam ettirilir. Lider noktalama
isaretlerinin kullanimlarinin anlatildig1 bir calisma kagidi dagitir. Katilimcilardan bu
kagidi incelemeleri istenir (30dk.).

Etkinlik-2

Katilimcilar 4 gruba ayrilir (capital letter, comma, apostrope, full stop).Yazim
kurallarina dikkat edilmemis bir parca projeksiyonla duvara yansitilir. Parcada olan
eksiklikleri kendi aralarinda tartigmalar1 istenir. Her gruba noktalama isaretleri (her
grubun rengi ayr1 kirmizi, mavi, sart, yesil) verilir. Her grubun bir iyesi ilk climleden
baslayarak eksiklik bulduklar1 yere noktalama isaretlerini yapistirir. Gruplarin
yapistirdiklar1 boliimler incelenerek, tartisilir. Dogru noktalama isareti tartigilarak
bulunur (30dk.).

Etkinlik-3
Lider rastgele bir noktalama isaretini gosterir. Katilimcilar nerelerde kullanildiklarini
sozel olarak ifadelendirir (10dk.).
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Degerlendirme: (10 dk.)

Katilimcilar ayakta beklerler. Lider aktivitenin belirli boliimleri ile ilgili climleler
okur. Ciimlelerin anlagildigindan emin olmak i¢in 6nce Ingilizce sonra Tiirkge olarak
okur. Eger katilimc1 okunan ciimleyi olayliyorsa oturur, eger onaylamiyorsa ayakta
kalir.

I learn where can we use capital letter.

I learn where can we use full stop.

I learn where can we use comma.

I learn where can we use apostrophe.

I learn where can we use quotation Marks.
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Ders: Ingilizce

Konu: Indoors and outdoors activities

Hedefler ve Davramslar:

Ingilizce olarak anlatilan i¢ ve dis mekanda yapilan aktiviteleri anlayabilme.
Ingilizce olarak anlatilan aktivitenin ismini tahmin etme.

Dinledigi parcay1 anlama.

Verilen metindeki sorular dinledigi parcay1 gore cevaplama.

Aragclar:
New bridge to success 10. sinif cd, ¢alisma kagidi,

Isinma: (10 dk.)

Once yavas yavas yiiriiniir sonra hizli sonra daha hizli adimlarla yiiriiniir, sonra
kosulur. Olay tersine tekrar eder. Yiirimeye devam edilir. Yiirilyen gruptan bir kisi
farkli bir form alir onu goren diger kisilerde ayni1 hareketi yaparlar. Herkes ayni
hareketi yaptiktan sonra yiirlimeye devam edilir. Ayn1 aktivite tekrar edilir.

Asil calisma:

Etkinlik-1

Smifa aktivite resimleri getirilir. Stif Akido, Bungee jumping seklinde iki gruba
ayrilir. Her iki gruptan bir iiye secilir. Once Akido grubunun bir iiyesi gruba yiizii
doniik olacak sekilde sandalyeye oturtulur. Lider bir aktivite resmini gosterir. Sirayla
grup iiyeleri gosterilen resimdeki aktiviteyi Ingilizce olarak aktivitenin adini
vermeden sadece konusarak anlatmaya calisirlar. Oturan 6grenci aktivitenin adini
bilirse grup on puan alir. Sonra diger gruptaki 6grenci sandalyeye oturur (fishing,
chess, swimming, bungee jumping, tennis, horse racing, motorcycling,
weightlifting, basketball, football, voleyball, gardening, skiing, golf, camping,
watch TV, listen music, play guitar, surfing, diving, parachuting, folkdancing,
Aikido) (25dk.).

Etkinlik-2

Lider ogrencilere a-b siklarinin ve resimlerin oldugu bir calisma kagidi verir.
Ogrencilere CD dinlettirilir. Ogrencilerden dinledikleri parcaya gore dogru siklari
isaretlemeleri ve parca sirasina gore resimleri siralamalart istenir. CD deki parca
ogrenciler siklar1 cevaplandirincaya kadar birkag kez dinlettirilir. Ogrenciler dinleme
aktivitesi bittikten sonra cevaplar1 yanlarindaki arkadaslariyla tartisirlar. Lider
parcayr son bir kez dinlettirir. Cevaplarin oldugu yerlerde CD’yi durdurarak
ogrencilerin dogru cevab1 bulmalarin1 saglar. Eger hala sikinti olursa dogru cevabi
bulmalarina yardime1 olacak ipuglarini lider verir (15 dk.).
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Etkinlik-4

Akitivite resimleri duvarlara asilir. Gruplar sunucu, konuk, yonetmen, kameraman,
olarak 4’erli gruplandirilir. Katilimcilardan konuk olarak segilenlerin bir resmi
secmeleri ve bu resimdeki aktiviteyi profosyonel olarak yaptiklarini hayal etmeleri
istenir. Sunucu olanlarda konuga soracaklari sorular1 planlarlar. Lider her gruba
roportaji nasil yapacaklari konusunda talimatlar verir (lizgiin, kizgmn, mutlu,
aglayarak, utangac, saskin, cocuk, uykulu). Gruplar sirayla performanslarim
sergilerler (30 dk.).

Degerlendirme: (10 dk.)

Grup cember icinde oturtulur. Lider kendi duygu ve diisiincelerini soyleyerek
sagindaki katilimcinin omzuna dokunur. Katilime1 yapilan calismalar sirasinda neler
hissettigini duygu ve diisiincelerini soyler. Bu uygulama biitiin katilimcilar konusana
kadar devam eder.
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Ders: Ingilizce

Konu: Indoors and outdoors activities

Hedefler ve Davramslar:

Hazirladig1 formu Ingilizce olarak agiklayabilme.

Form verdigi heykelin 6zelliklerini ingilizce agiklama.

Verilen sifat1 viicuda form vererek anlatma.

Viicuda form verilerek anlatilan sifatin ingilizce karsiligimi sdyleme.
Aragclar:

A lot/ far/ much yazili olan kagitlar, calisma kagidi, sifat kartlan

Isinma: (10 dk.)

Once yavas yavas yiiriiniir sonra hizli sonra daha hizli adimlarla yiiriiniir, sonra
kosulur. Olay tersine tekrar eder. Yiirimeye devam edilir. Yiirilyen gruptan bir kisi
farkli bir form alir onu goren diger kisilerde ayni hareketi yaparlar. Herkes ayni
hareketi yaptiktan sonra yiiriimeye devam edilir. Aymi aktivite tekrar edilir.

Asil calisma:

Etkinlik-1

Smif heykeltras ve heykel olarak iki gruba ayrilir. Heykeltras olanlardan karsisindaki
arkadasini istedigi forma sokarak bir dakika icerisinde bir heykel olusturmasi istenir.
Heykeller hazirlandiktan sonra heykeltiraglarla miize gezilir. Her heykeltirag
heykelini tamitir ve anlamindan bahseder. Biitiin heykeller gezildikten sonra
katilimcilardan heykelleri kiyaslamalar1 istenir. Bu uygulama bittikten sonra
heykeltiraglar heykel olur, heykellerde heykeltiras ve aymi aktivite devam ettirilir
(30dk.).

Etkinlik-2

Lider iizerinde a lot/ far/ much yazil olan kagitlar getirir.Grup a lot, far, much olarak
ic gruba ayrilir. Bu sozciiklerin karsilagtirma yaparken vurguyu artirdigi konusunda
bilgi verir. Ve katilimcilara bu konuyla ilgili bir calisma kagidi dagitir. Gruplardan
bu kagittaki alistirmalar1 yapmalart istenir. Gruplarin yazdiklar okunarak cevaplar
karsilastirilir (10dk.).

A-

1-A: Let’s go fishing

B: No I hate waiting for hours....... (knit-far-relaxing-fishing)

2-A: 1 don’t know how I am going to lose weight.

B: Itis simple ............ (do sports-a lot-healthy-watch TV)

3-A: I enyoy swimming at the weekend.

B: I prefer diving....... (far-exciting-swim)

4-A: How do you like painting with oil colours?

B: It’s....... (a lot-difficult-paint with watercolours)

B-

football-popular-tennis

handball-competitive-golf

football fans-enthusiastic-tenis fans

surf on the internet-easy-travelling
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Etkinlik-3

Katilimcilar A-B olarak iki gruba ayrilir. A ve B ler karsilikli siralanir her kisinin
karsisinda olan onun partneri olur. Lider her partnere bir diyalog verilir ve bu
diyalogdaki sozciikleri degistirerek diyalogu canlandirmalari istenir (20).

A:Do you play any musical instruments?

B: Yes, I play the guitar. I prefer it to anything else.

A: Why?

B: Playing the guitar is a lot/far/much more interesting than any other activities.

Etkinlik-4

Grup cember seklini alir. Lider cemberden iki kisiyi cemberin ortasina alir. Onlara
sifat kartlar1 verir ve bu sifatlann ayni anda canlandirmalarini ister (giizel-¢irkin,
uzun-kisa, sisman zayif, zengin-fakir, mutlu-iizgiin). Katilmcilar sifatlarni tahmin
ederek a lot/far/much’u kullanarak ciimle kurarlar (10dk.).

Degerlendirme: (10 dk.)

Grup c¢ember icinde oturtulur. Lider kendi duygu ve diislincelerini soyleyerek
sagindaki katilimcinin omzuna dokunur. Katilimei yapilan calismalar sirasinda neler
hissettigini duygu ve diisiincelerini sdyler. Bu uygulama biitiin katilimeilar konusana
kadar devam eder.
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Ders: Ingilizce

Konu: Indoors and outdoors activities

Bungee jumping

Hedefler ve Davramslar:

“Bungee jumping” metnini anlayabilme.

“Bungee jumping” metni ile ilgili sorular1 anlama.
“Bungee jumping” metnine bagh kalarak sorulara cevap verme.
Verilen konuyla ilgili oyun hazirlayabilme.
Oyunun karakterlerini belirleme.

Oyunun mekanini ve zamanini belirleme.

Oyunun igerigini belirleme.

Rol dagilim1 yapma.

Oyunu sergileme.

Aragclar:
Bungee jumping ile ilgili okuma pargasi.

Ismmma: (10 dk.)

Lider katilimcilardan ¢ember seklini almalarimi ister. Lider katilimcilara belirli
durumda olan insanlarla ilgili kartlar okur ve katilimcilara bu insan olduklarini
diistinmelerini bu kisi gibi davranmalarini ister.

Cok sikici bir derstesin ve uyumak iizeresin

Yurttasin okula gec kaldin okula yetismeye calistyorsun

Araba kullamiyorsun fakat Oniindeki kisi ¢ok agir gidiyor. Cok sinirlisin ve korna
caliyorsun.

Cok yiiksek bir kopriiden atlama yapacaksin. Atlamak iizeresin ve korkuyorsun.

Asil calisma:

Etkinlik-1

Lider katilimcilar bungee jumpingle ilgili bir par¢a verir. Katilimcilar par¢ay1 anlama
caligirlar (10 dk.)

Etkinlik-2

Lider katilimcilart anne, baba, ¢ocuk, doktor, malzeme sorumlusu olarak gruplara
ayrilir. Gruplara cocugu bungee jumping yapmak isteyen anne ve babanin
gorevlilerden bilgi almalarim anlatan bir oyun hazirlamalarimi ister. Gruplar
gosterilerini sergilerler (50 dk.).

Etkinlik-3

Grup ¢ember seklini alarak oturur. Liderin sordugu sorular tartisirlar.

What do you know about bungee jumping?

Would you like to try? Why or Why not?

What should be done beforehand to prevent any accidents?

What are the main reasons for bungee accidents?

If you don’t have the courage to go down, what should you do? (10dk.)
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Degerlendirme: (10 dk.)

Grup c¢ember icinde oturtulur. Lider kendi duygu ve diislincelerini sdyleyerek
sagindaki katilimcinin omzuna dokunur. Katilimei yapilan calismalar sirasinda neler
hissettigini duygu ve diisiincelerini sdyler. Bu uygulama biitiin katilimeilar konusana

kadar devam eder.
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Ders: Ingilizce

Konu: Indoors and outdoors activities

Hedefler ve Davramslar:

Secilen konuyla ilgili 5 dakika konusabilme.

Verilen konulardan birini se¢me.

Secilen konuyla ilgili sdyleyeceklerini planlama.
Secilen konuyla ilgili 5 dakika konugma.

Secilen konuyla ilgili el brosiirii hazirlayabilme.

El brosiiriine yerlestirecegi metin ve resimleri planlama.
El brosiiriinii hazirlama.

Araclar: aktivite resimleri, soru kartlari, renkli karton ve kagitlar, boya kalemleri,
yapistirici, makas

Isinma: (10 dk.)

Ogrenciler A ve B olmak iizere iki gruba ayrilir. Gruplar karsilikli siralanir. Lider
ogrencilerden karsilarindakinin bir ayna oldugunu hayal etmelerini ister. Bir 6grenci
hangi hareketi yaparsa karsisindaki ogrencide aymi hareketi yapar. Once A
grubundaki dgrenciler ayna olur daha sonrada B grubundaki dgrenciler ayna olur ve
karsisindaki arkadasinin yansimasini canlandirir.

Asil calisma:

Etkinlik-1

Lider her katilimciya tek tek aktivite resimlerini se¢melerini ve soru kartlarinin
oldugu kartlar1 dagitir. Her katilimcidan bu sorularin cevaplarini icerecek maksimum
5 dakika konusabilecekleri bir konugma hazirlamalarini ve bu aktiviteyi tanitici bir el
brosiirii hazirlamalarini ister (20 dk.).

What are your reasons for choosing the activity?

Do you need other people, or can you do it alone?

Do you need any special equipment?

What are the basic rules?

Etkinlik-2

Katilimcilara kendilerini becikoglu aligveris merkezine aktivitesini tanitmak igin
stand agcmis bir gorevli olarak hayal etmeleri istenir. {1k katilimc1 tanitimi1 yapacagi
alana gecer lider ve diger katilimcilar aligveris merkezine gelmis gezi grubunu
canlandirirlar. Katilimer kendi tanmitimini yaptiktan sonra gezi grubuna katilir. Diger
katilimc1r tanitim yerine gecerek tamitimi yapar. Bu aktivite biitiin katilimcilar
sunumlarini yapana kadar devam eder (50 dk.).

Degerlendirme: (10 dk.)

Grup c¢ember iginde oturtulur. Lider kendi bu giinkii dersle ilgili duygu ve
diisiincelerini sdyleyerek sagindaki katilimcinin omzuna dokunur. Katilimer yapilan
calismalar sirasinda neler hissettigini duygu ve diisiincelerini sdyler. Bu uygulama
biitiin katilimcilar konusana kadar devam eder.
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Ders: Ingilizce

Konu: Indoors and outdoors activities

Kedini tanitma

Hedefler ve Davramslar:

Kendini Ingilizce olarak tanitabilme.

Kendi figiiriinii ¢cizme.

20 yil sonraki hayatini ingilizce olarak anlatma.
Araclar: Flip cart, tack it, boya kalemleri, keceli kalem

Isinma: (10 dk.)

Katilimcilar ¢ember seklinde otururlar. Lider katilimcilara kendi hoslandigi ve
gelenlikle yaptig1 aktivitelerle ilgili climleler okur eger okudugu ctimledeki durumu
katilimec1 yapiyorsa veya liderle aymi fikirdeyse ayaga kalkar ve sol elini yukar
kaldirarak That’s me der. Eger liderle aym fikirde degilse o zaman oturmaya devam
eder.

I sometimes go to cinema

I like pop music.

I like Turkish coffee.

I never play football.

I like listening to music.

I hate milk.

I like eating toast.

I can swim.

I like English.

Asil calisma:

Etkinlik-1

Lider duvara katilimcilarin boyu kadar kagit yapistinir. Her katilimci kendisini
duvara yaslar ve diger katilimci onun viicudunun figiiriinii ¢ikarir. Fiigiir islemi
bittikten sonra herkesin kendi figiiriine ayrintilarini1 ¢izmeleri istenir (g6z, sag, tirnak
vs. Figiirlerin kenarina kendilerini en iyi anlatan sifatlar1 yazmalan istenir (30dk.).

Etkinlik-2

Katilimcilardan 20 yil sonrayr hayal etmeleri istenir. Her katilimcilardan verilen
taburenin iistiine ¢ikarak 20 y1l sonra kendilerini anlatmalar istenir (Nerede olacagi,
ne is yapacagi, vs). Her katilimc1 kendisinin 20 y1l sonraki halini anlatir (40 dk.).

Degerlendirme

Katilimcilardan nasil hissettiklerini viicutlarina verdikleri formla anlatmalar istenir.
Grup ¢ember seklini alir. {1k olarak bir katilime1 baslar formu verdikten sonra diger
katilimcinin eline vurur ve bu sekilde her katilime1 etkinligi bitirene kadar devam
eder (10 dk.).
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ITamamen Hatiliyarim

Katilrorum

ararsizmm

st iy orum

Foesinlikie Katilmiyorurr)

1-Ingilizee konusurken zorlaniyorum

2- Inuifize komssurken  hara yapmaktan korkuyorum

3- Inuthzee konusmak istemiyorum

4- Dil babutsi { gramer) cksiklizmden doleyn Ingilizee konusamivonum

5- Kelime bilgisi cksiklizimden dofays Inailizce konugativorum

f- Akiét bir sekilde Inglizee kenusabilirim

7- Ingilizee konugurken heyecanlantyorum i

8- Heyecanlandifim zaman ne sivlemeyt planladifmi unutuyonm

9- Kelmelert dogmu telaffuz edemedifim gin Ingilizee konugemyomum

10- Yeterl bilgimin olmadify igin Ingilizee konusamiyorum

11- Fikirlerirn: toparlayip vansitamivorut

12- Baskalarinn séylediklerini anlayamadifim wpin inpilizce konusamiyorum,

13- Konugabilmek igin nasil alssacafum bilmyorum

14- Qremenin ohamsiez lulumundan dolay npilizee kenusamivorum™

15 Inglizee konugurken kimsenin bem anfamayacafim diisimayonim

16- Tiirkye digindigim igin Inalizee konusmakts zorlantyonm

|7- Arkadastarim henim hatalarmla alay ettiklert igim Ineifizes komgmak istermynrum

|8+ Diger arencilerin Ingilizee konusnaki doha iy olduklann: disindtgim ivin Inglizee konusmak istemiyorum

{9 Ingilizee konugurken baskatan tarafindan anlasilamamaktan orkuvonim,

20« Yabanc! dil ngrenmeye yetengdim olmadigin disintyonm

21- Ingilizce konugurken seyleyecegim kelimenin Ingilizce karg it hatulayamuyonum

22- Ingilizee konugurken oretmenimin banim ne konustugumla ilzilenmedsitin dilsingyonum

73 Derslerde Ingilizce konusmak zorunds degilim

4. Arkadaglanm benim ditsiinditklerimn benden dnce saylivorlar

25 Innlizoe komusurken yaptim hatalann farkina varamrvorum

26~ Tngilizee konusmayr aorenmek verine ramer vapisint ddrenmeyi tercth edyonum

2T Ingilizee hilmedigim igm bilmsayar kullanamiyorum

28+ Ingilizce bilmedigim igm internztre stirt yapamryorum

29- Ingilizce film seyredemiyonum

30- Ingilizee gazrte ve deng okuyahilivorum
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Ek-3 ANALITIiK DEGERLEME OLCEGI

Fluency

Flowing style-very easy to understand-both complex and simple
sentences

Quite flowing style-mostly easy to understand-a few complex
sentences-effective

Style reasonably smooth-not too hard to understand-mostly (but
not all) simple sentences-fairly effective

Jerky style-an effort needed to understand and enjoy-complex
sentences confusing-mostly simple sentences or compound
sentences

Very jerky-hard to understand-cannot enjoy reading-almost all
simple sentences-complex sentences confusing-excessive use of
‘and’

Grammar/
Accuracy

Mastery of grammer taught on course-only 1 or 2 minor
mistakes-almost no grammatical mistakes

Only a few minor mistakes(prepositions, articles, etc.) which do
not lead to misunderstanding

Some major mistakes (2-3) but a few minor ones

Major mistakes which lead to difficulty in understanding- lack
of mastery of sentences construction

Numerious serious mistakes-no mastery of sentences
construction-almost unintelligible

Vocabulary

Use of wide range of vocabulary taught previously

Good use of new word acquired-use of appropriate synonyms,
circumlocution, etc.

Attempts to use words acquired-fairly appropriate vocabulary
on the whole but sometimes restricted-has to resort to use of
synonyms, circumlocution, etc. On a few occasions

Restricted vocabulary-use of synonyms (but not always
appropriate) imprecise and vague- affects meaning

Very restricted vocabulary-inappropriate use of synonyms-
seriously hinders communication

Pronunciation

Clear pronunciation- Almost no errors

1 or 2 minor errors only (e.g. ie or ei) but most uttarances are
correct

Several errors-do not interfere significantly with
communication-not too hard to understand

Several errors some interfere with communication-some words
very hard to recognize

Numerious errors-hard to recognize several words-
communication made very difficult

Relevance
and
Adequacy of

Relevant and adequate response to the task set. Easy for the
listener to understand the speaker’s intention and general
meaning. Very few interruptions or clarification required.
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Content

The speaker’s intention and general meaning are fairly clear.
Response for the most part relevant to the task set although
there may be few gaps, redundancy.

Most of what the speaker says is easy to follow. His intention is
clear but not several interruptions are necessary for clarification.

Response of limited relevance to the task set; possibly major
gaps and/or pointless repititions, so it needs constant
clarification to understand the speaker

Response irrelevant to the task set; totally inaducate response
What is said is hardly understood

Listening

Understands almost everything both formal and informal style

Understands most of the speech except very colloquial or low-
frecuency items

Understands normal educated speech, but requires repetition
and paraphrase

Understands only slow and simple speech on common social
topics

Understands too little for the simplest type of conversation,
ignores the questions
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EK-4. KONUSMA SINAVINDA SORULAN SORULAR

1- What is your favourite sport? Why do you like it?

2- What do you like doing in your free time? Why?

3- Which activities do you like more indoors or outdoors activitivies? Why

4- Do you know how to play chess? If not Would you like to learn how to play
chess why or why not?

5- Which sport is the most exciting for you? Why?

6- Which sports are the risky? Why?

7- Do you like team sports or individual sports? Why?

8- Would you like to try bungee jumping? Why? Why not?

9- “Chess is interesting, fascinating and fun’ Do you agree?

10- Are you eager to do exciting or risky sports? Why or Why not?

11- Do you play any musical instruments? If yes Which instrument can you
play and why you choose it.
If no Which instrument would you like to play and Why?

12- Which indoors activities do you like? Why?

13- Which outdoors activities do you like? Why?

14- Do you have a chess club in your school? Would you like to join it? Why
or Why not?

15- Team sports are far more enjoyable than individual sports Do you agree?

Give the reasons.

16- Chess is more complex than tetris. Do you agree? Give the reasons



17- Gardening is more intersting than swimming. Do you agree? Give the
reasons.

18- What do you know about bungee jumping?

19- What are the basic rules of the basketball?

20- Where can we use capital letters?

21- Living in a village is better than a city. Do you agree? Give the reasons.

22- Are you eager to do exciting or risky sports? Why?

23-If you have enough time, What would you do? Why?

24- If you have enough Money, which activities would you do?

113
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EK-5 KONUSMA SINAVINDA KULLANILAN 24 RESIiM
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Ek-6 DENEY ve KONTROL GRUBU “t” TESTI TABLOSU

Degiskenler t D
Akicilik ontest-Akicilik sontest Deney 12.840 23
Kontrol 3.191 23
Konuyla Baglant: Ontest-Konuyla Baglant: Sontest | Deney 10.858 23
Kontrol 4.053 23
Dilbilgisi ontest-Dilbilgisi sontest Deney 11.000 23
Kontrol 3.391 23
Kelime ontest-Kelime sontest Deney 11.145 23
Kontrol 4.796 23
Telaffuz ontest-Telaffuz sontest Deney 7.230 23
Kontrol 1.696 23
Toplam Ontest-Toplam sontest Deney 14.231 23
Kontrol 5.500 23
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EK-7 UYGULAMA RESIMLERIi
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EK-8. Y ve Z Smiflarmmm On ve Son Tutum Puanlar t Testi
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Degiskenler Y Standart t
Sapma
ingilizce konusurken zorlaniyorum. Deney 1,042 1,429 3,571
Kontrol ,458 1,532 1,466
Ingilizce konusurken hata yapmaktan Deney 1,208 1,215 4,872
korkuyorum. Kontrol 792 1,817 2,134
Ingilizce konusmak istemiyorum. Deney ,167 1,659 ,492
Kontrol -,375 1,498 -,1,226
Dil bilgisi ( gramer) eksikligimden dolay1 Deney ,500 1,021 2,398
ingilizce konusamiyorum. Kontrol 375 1,663 1,105
Kelime bilgisi eksikligimden dolay1 Ingilizce Deney -,042 1,459 -,140
konugamiyorum. Kontrol 250 1,452 843
Akaci bir sekilde Ingilizce konusabilirim. Deney 375 1,610 1,141
Kontrol 125 1,154 531
Ingilizce konusurken heyecanlaniyorum. Deney ,833 1,660 2,460
Kontrol 125 1,262 ,485
Heyecanlandigim zaman ne sdylemeyi Deney ,292 1,731 ,825
planladigimi unutuyorum. Kontrol 250 1,824 672
Kelimeleri dogru telaffuz edemedigim i¢in Deney -,125 1,650 -,371
Ingilizce konusamiyorum. Kontrol 333 2,078 786
Yeterli bilgimin olmadigi i¢in 1ngilizce Deney ,750 1,567 2,344
konugamiyorum. Kontrol ,500 1,818 348
Fikirlerimi toparlayip yansitamiyorum. Deney , 750 1,225 3,000
Kontrol ,500 1,615 1,517
Baskalarinin soylediklerini anlayamadigim i¢in Deney ,042 1,488 ,137
Ingilizce konusamiyorum. Kontrol 458 1,587 1,414
Konusabilmek i¢in nasil ¢alisacagimi Deney ,833 1,373 2,974
bilmiyorum. Kontrol ,000 1,642 ,000
Ogretmenin olumsuz tutumundan dolay1 Ingilizce Deney ,042 1,488 ,137
konusamtyorum. Kontrol 208 | 1,250 | 816
Ingilizce konusurken kimsenin beni Deney ,167 1,579 517
anlamayacagini diistiniiyorum. Kontrol 208 1,587 643
Tiirkce diisiindiigiim i¢in 1ngilizce konusmakta Deney ,667 1,685 1,938
zorlantyorum. Kontrol A7 | 1,613 | 1,266
Arkadaslanm benim hatalarimla alay ettikleri i¢in Deney ,208 1,179 ,866
Ingilizce konusmak istemiyorum. Kontrol 275 1312 1,400
Diger 6grencilerin Ingilizce konugmakta daha iyi Deney ,333 1,167 1,399
olduklarini diistindiigiim i¢in Ingilizce konugmak
istemiyorum. Kontrol ,208 1 ,250 . 8 1 6
Ingilizce konusurken baskalari tarafindan Deney ,250 1,225 1,000
anlasilamamaktan korkuyorum. Kontrol ~042 1517 _135
Yabanci dil 6grenmeye yetenegim olmadigini Deney ,167 1,404 ,582
diigtiniiyorum. Kontrol 083 | 1,692 | -241
1ngilizce konusurken soyleyecegim kelimenin Deney -,167 1,340 -,609
Ingilizce karsiligini hatirlayamiyorum. Kontrol 500 1,445 1.696
Degiskenler } Standart t
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Sapma
Ingilizce konusurken 6gretmenimin benim ne Deney 125 1,154 531
konustugumla ilgilenmedigini diisiiniiyorum. Kontrol 1000 1,179 .000
Derslerde konusma sirasi fazla gelmiyor. Deney ,167 1,685 ,484
Kontrol ,167 1,926 ,424
Arkadaglarim benim diisiindiiklerimi benden 6nce Deney -,042 1,367 -,149
soyliiyorlar. Kontrol 375 | 1,583 | 1161
Ingilizce konusurken yaptigim hatalarin farkina Deney -,167 1,167 -, 700
varamiyorum. Kontrol -,167 1,880 -,434
Ingilizce konusmay1 6grenmek yerine gramer Deney ,125 1,569 ,390
yapisint 6grenmeyi tercih ediyorum. Kontrol -208 1,888 -541
Ingilizce bilmedigim icin bilgisayar Deney ,042 ,859 ,238
kullanamiyorum. Kontrol 375 1,408 1,304
Ingilizce bilmedigim icin internette sorf Deney -,083 1,060 -,385
yapamiyorum. Kontrol ,333 1,239 1,318
Ingilizce film seyredemiyorum. Deney 1,125 1,484 3,715
Kontrol ,500 2,167 1,130
Ingilizce gazete ve dergi okuyabiliyorum. Deney ,458 1,744 1,287
Kontrol -,125 1,940 -,316
Genel ontest tutum puanlari Deney 3.29 0.41 0664
Kontrol 3.19 0.65 ]
Genel sontest tutum puanlari Deney 3.74 0.35 1.66
Kontrol 3.52 0.54 '




Ad Soyadi

Dogum Yeri ve Yih

Yabanc Dili

Ilkogretim

Ortaokul

Lisans

Calisma Hayati

Seminer ve Kurslar
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OZGECMIS

: Senil KILIC

: Tzmit/ 1980

: Ingilizce

: Bolu 50.Y1l Izzet Baysal Ilkogretim Okulu

: Atatiirk Lisesi ( yabanci dil agirlikli boliim)

: Mustafa Kemal Universtesi Ingilizce Ogretmenligi

:8/03/2004 Bozkurt Cok Programl Lisesi / Kastamonu
02/02/2006 Bolu 50.Y1l izzet Baysal ilkogretim Okulu

16/07/ 2007 Bolu Atatiirk Anadolu Lisesi’nde halen

ingilizce 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.

:15/07-10/08/2001 “English as a Foreign Language”
Course Headington Oxford.

08-15/05/ 2006 “Ingilizce Ogretim Yontem ve
Teknikleri Egitici Egitmeni” kursu

28/05-01/06/2007 * Pratik Ingilizce Konusma Yontem
ve Teknikleri Egitici Egitmeni” kursu.

09/04-01/05/2007 “Intel Ogretmen Programi” kursu
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Senil Kilig'in Ozge Zeytin'in geligtirmis oldugu ‘ingilizce Konusmaya Iliskin Tutum
Olcegini’ kaynakgada gstermek ve gonderme yapma kosuluyla arastirmasinda kullanmasinin
bir sakincas: yoktur.

o

Ozge Zeytin
05/ 02/2008
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Embassy CES |

English language training worldwide

This is to certify that

Semi_ l l(ara, {aj on.

completed a course in English as a Foreign Language

Study Group International
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