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OZET

YARATICI OKUMA ETKINLIKLERININ HAYAT BiLGiSi DERSINDE OGRENME
URUNLERINE ETKISININ INCELENMESI

Birsen OZCIFTCI
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dal1, Yiiksek Lisans, Aralik/2024

Danisman: Prof. Dr. Safak ULUCINAR SAGIR
Bu arastirmada yaratict okuma etkinliklerinin 3. sinif Ogrencilerinin elestirel diistinme
egilimlerine, basar1 algilarina ve yaratict okuma stirecine iligkin degerlendirmelerine etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin problemini “Hayat Bilgisi dersinde yaratict okuma
uygulamalarinin elestirel diisiinme becerileri, basar1 algilar1 ve yaratict okuma siirecine yonelik
degerlendirmelerine etkileri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Aragtirma karma yontem ile
gerceklestirilmis, nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Nicel boyutta “6n-test son-
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen” seklinde gerceklestirilen arastirmanin nitel boyutunda
durum calismast deseni kullanilmistir. Orneklemi 2023-2024 egitim-dgretim yilinda Amasya
ili Hamamozii ve Goyniicek ilgelerindeki 3. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Deney grubu
olarak Hamamozii Atatiirk Ilkokulunda 6grenim goren dgrenciler secilmistir. Yaratict okuma
etkinlikleri uygulamalarindan énce ve sonra gruplara “Ilkokul Ogrencileri igin Basar1 Algist
Olgegi”, “ilkokul Ogrencileri i¢in Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” ve “Yaratict Okuma
Siirecini Degerlendirme Olgedi” 6n-test ve son-test seklinde uygulanmistir. Veriler bilgisayar
ortamina aktarilmig ve SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Normal dagilim gosterdigi
belirlenen verilere parametrik testler uygulanmistir. Yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin
elestirel diislinme egilimlerinde anlamli farka neden olmadigi bulunmustur. Baslangic
durumlar1 kontrol altina alindiginda verilen egitimlerde her iki grupta da puan artmasina karsin
deney grubunda elestirel diisiinme egilimi ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Basar algis1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmasa da ortalama farklarina bakildiginda
deney grubundaki artisin fazla olmasi yaratict okuma etkinliklerinin Ogrencilerin basari
algilarinda olumlu yonde bir degisime neden oldugunu gostermektedir. Arastirmada ii¢lincii
degisken yaratict okuma siirecine yonelik degerlendirmede de deney grubunun ve kontrol
grubunun On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli fark goriilmemistir. Her iki grubun

ortalama puanlar1 artig gdstermis olsa da bu artis deney grubunun son-test puan ortalamasinda
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daha fazla olmustur. Deney grubunda bulunan &grencilerin Hayat Bilgisi dersindeki yaratici
okuma etkinlikleriyle ilgili deneyimlerini ve bakis agilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme yapilmustir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonrasinda, yaratici
okuma uygulamalarinin eglenceli ve keyifli oldugu, Hayat Bilgisi konularin1 anlamay1
kolaylastirdigi, 6grencilerin okuma isteginde artis meydana getirdigi, okunanlarla ilgili hayal
kurmada ve okunanlar1 zihinde canlandirmada etkili oldugu, 6grencilerin uygulamalarin
Tiirkce, Fen Bilimleri ve Matematik dersinde de uygulanmasimi istedigi, yaratict okuma
uygulamalarinin 6grencilerin farkl fikirler tiretmelerini ve bu fikirlerin paylagimini sagladig:
sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: yaratici okuma, elestirel diisiinme egilimi, basart algisi, hayat bilgisi dersi
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ABSTRACT

EXAMINING THE IMPACT OF CREATIVE READING ACTIVITIES ON LEARNING
OUTCOMES IN LIFE SCIENCES LESSONS

Birsen OZCIFTCI
Amasya University, Institute of Social Science
Department of Elementary Education, M.A., December/2024
Supervisor: Prof. Dr. Safak ULUCINAR SAGIR

This study aims to examine the effects of creative reading activities on the critical thinking
tendencies, perceptions of success, and the creative reading process of 3rd-grade students. The
research problem is framed by the question, “What are the effects of creative reading practices
in the Life Sciences course on critical thinking skills, perceptions of success, and the creative
reading process?” The research was conducted using a mixed-methods approach, employing
both quantitative and qualitative methods. The quantitative aspect of the study was conducted
using a ‘pre-test post-test control group quasi-experimental design,” while the qualitative aspect
utilized case study design. The sample of the study consists of 3rd-grade students from the
Hamamdzii and Goyniicek districts of Amasya during the 2023-2024 academic year. Students
attending Hamamozii Atatilirk Primary School were chosen as the experimental group. Before
and after the implementation of creative reading activities, groups were administered the
“Perception of Success Scale for Primary School Students,” the “Critical Thinking Tendencies
Scale for Primary School Students,” and the “Creative Reading Process Evaluation Scale” in
the form of pre-tests and post-tests. The data were transferred to a computer environment and
analyzed using SPSS software. Parametric tests were applied to data that were determined to
show normal distribution. It was found that creative reading activities did not cause a significant
difference in students' critical thinking tendencies. When initial conditions were controlled,
although both groups showed an increase in their scores, the average scores of the experimental
group in critical thinking tendencies were higher. While there was no significant difference in
the average scores of perceptions of success, the greater increase in the experimental group
suggests that creative reading activities positively affected the students' perceptions of success.
No significant difference was observed between the pre-test and post-test scores of the
experimental and control groups in the third variable, the creative reading process. Although
both groups showed an increase in average scores, this increase was more pronounced in the

post-test average score of the experimental group. To uncover the experiences, thoughts, and



perspectives of the students regarding the creative reading activities they engaged in during the
Life Sciences course, a semi-structured interview was applied. Following interviews with the
students, it was concluded that creative reading practices were enjoyable and entertaining,
facilitated the understanding of Life Sciences topics, increased students' desire to read, were
effective in imagining and visualizing what was read, and that students expressed a desire for
these practices to be applied in Turkish, Science, and Mathematics classes as well. It was also
found that creative reading practices enabled students to generate different ideas and share those

1deas.

Keywords: creative reading, critical thinking tendency, perception of success, life science

course
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ONSOZ

Okuma yalnizca bilgi edinmeden ibaret degildir. Yaratici bir eylem olarak bireyin hayal
giiclinii ve farkli bakis agilar gelistirmesini destekler. Bu ¢aligma ile yaratict okuma kavraminin
derinliklerine inilerek bireysel katkilarim1 kesfetmek amaclanmistir. Yaratict okuma

uygulamalarinin etkisinin incelendigi bu arastirmaya pek ¢ok degerli insanin katkist olmustur.

Beni basarabilecegime inandiran, bu yolda destegini ve yardimlarint hi¢bir zaman
esirgemeyen, ictenlik ve hosgorii ile ¢aligmamin tiim asamalarinda yanimda olan, kendileri ile
tanismamin biiyiik bir sans oldugu degerli danismanim Prof. Dr. Safak ULUCINAR SAGIR’ a

sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yiiksek lisans egitimime basladigim giinden bu yana ¢aligmamin her asamasinda
yanimda olan, verdigi emeklerle siireci kolaylastiran kiymetli esim Mustafa OZCIFTCI’ ye
katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim. Hayatimin her aninda oldugu gibi tez yazim siirecimde
de desteklerini ve sevgilerini hissettigim aileme, kizzim Begiim ve oglum Yigit’e bu siiregte

gosterdikleri fedakarlik, sabir ve anlayistan 6tiirii minnettarim. Iyi ki varsiniz.

Birsen OZCIFTCI

27/12/2024
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SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

Bu caligmada kullanilmis baz1 simgeler ve kisaltmalar, yanda aciklamalar1 verilmek {izere
asagida listelenmistir.

Simgeler Aciklama

N Kisi sayis1

X Aritmetik ortalama

p Anlamlilik degeri

s Standart sapma

sd Serbestlik derecesi

min Minimum

max Maximum

Kisaltmalar Aciklama

HBOP Hayat Bilgisi Ogretim Programi
BA Bagsar1 Algis1 Olgegi

EDE Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi
YO Yaratict Okuma Siireci Degerlendirme Olgegi

SPSS Statistical Package for the Social Sciences



I. BOLUM
1. GIRiS

Toplumlarin ilerlemesinde ve gelisiminde egitim énemli bir yere sahiptir. 20. ylizyilin
ortalarindan itibaren bireylerin yalnizca okur-yazar olmalar1 yeterli gelmemeye baslamistir.
Teknoloji alaninda yaganan ilerlemelerle birlikte insanlarin fiziki giicline olan ihtiya¢ azalarak
iist diizey zihinsel becerilere sahip bireyler yetistirilmesinin geregi ortaya ¢ikmustir. 21. yiizyil
becerileri olarak nitelendirilen iletisim, liderlik, girisimcilik, is birligi gibi becerilere sahip
problem ¢ozebilen, elestirel ve yaratici diisiinebilen bireyler olma yolunda en 6nemli adim
okuma olarak bilinmektedir. Okumanmn ilk basamagi olan alici okuma ile bu becerilerin
kazandirilmas1 miimkiin olmayacaktir. Alict okumada birey pasif bir okuma yapacagindan
bilgiyi sadece alan konumundadir. Okuma stratejileri kullanilarak metni anlama ve yorumlama
ve diisiinme becerilerinin aktif kullanmimi bu noktada yarar saglayacaktir. Ustbilis okuma
stratejilerini kullanan okurlar okudugunu anlamakla yetinmeyerek okuduklarindan yeni
diisiinceler iireterek yaraticiligi okuma siirecinde kullanirlar (Ozbay ve Bahar, 2012).

Bilgi cagina ayak uydurabilmek okurun siirece aktif sekilde katilmasini saglayacak
okuma becerilerinin gelismesiyle miimkiin olacaktir. Akyol (2006) okuma tanimini “yazar ve
okur arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci” olarak
yapmaktadir. Bu kapsamda yaratic1 okuma becerisini gelistirmeye yonelik uygulanan yaratici
okuma uygulamalar1 dikkat ¢ekmektedir (Yurdakal, 2018). Yaratici okumanin temelinde
okuyucunun tecriibeleri ve okuma materyalleri yer almakta ve yaratici okuma ¢ocugun elestirel
analizlerine ve bilgiyi degerlendirerek senteze ulagsmasina dayanmaktadir (Wikstrom, 1976).
Baki (2020) 6zgiin ve yaratict bireylerin yetistirilmesinde modern okuma yontemlerinin
kullanimina dikkat ¢gekmektedir. Bireylerin yaratici diisiinme becerilerinin 6n plana ¢ikarildig:
yaratict okuma, okunanlarin zihinde yeniden sekillendirilmesine olanak verir. Yaraticiligin
kesfedilmesi, gelisimi ve degerlendirilmesi bakimindan egitim kurumlar1 son derece 6nemlidir
(Sahin, 2003). Gelismis bir toplum olma noktasinda 6grencilerin yaraticiliklarinin kesfi ve
gelistirilmesi 6gretmenlerin yol gostericiligi ile gerceklesecektir. Ilkokul yillarinda kazanilan
okuma aligkanlig1 sayesinde yaraticilik i¢in zemin hazirlanmis olacaktir. Yazilanlarin farkl
acilardan degerlendirilerek ¢ok yonlii diisiinmeyi temel alan yaratici okuma, 6grencilerin hayal
giiclerini kullanarak yaraticiliklarini gelistirmelerine imkan verir. Okuma esnasinda hayal
giiclinii kullanarak 6zgiin diislincelerin ortaya konmasinda alt yapi olusturulmasini saglar

(Kasap, 2019). Problemlere farkli agilardan yaklasilmasi, siradan kaliplarin disina ¢ikilarak



istbiligsel becerilerin kullanildigi, arastirmacilar tarafindan bu denli 6nemli goriilen yaratici
okuma becerisi lizerine yapilan ¢aligmalarin yeterli sayida olmadigi diigiiniilmektedir.

Alan yazinda yaratict okumayi konu alan aragtirmalar (Aytan, 2014; Giirer, 2021; Han,
2020; Hizir, 2014; Isiksalan, 2018; Kasap, 2019; Kayir, 2022; Tiirkel ve Unliicémert, 2013;
Uzun vd., 2011; Yetgin, 2020; Yurdakal, 2018) igerisinden Hayat Bilgisi dersi ile yaratici
okumay1 birlikte ele alan bir c¢alismaya rastlanmamistir. Yaratici okumanin Onemini
vurgulamak, Tiirk¢ce Dersi disinda uygulanabilirligini ve etkilerini belirlemek amaciyla bu

arastirma gergeklestirilmistir.
1.1. Arastirmanin Amaci ve Problem Ciimlesi

Yaratict okuma etkinliklerinin 3. sinif 6grencilerinin bagari algilarina, elestirel diisiinme
egilimlerine ve yaratict okuma siirecine yonelik degerlendirmelerine etkisinin incelenmesi bu
arastirmanin amacidir. Arastirmanin problemini “Ugiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde yaratict
okuma uygulamalarinin elestirel diistinme becerileri, basar1 algilar1 ve yaratici okuma siirecine
yonelik degerlendirmelerine etkileri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu soruya yonelik alt
problemler su sekildedir:

1. Yaratict okuma uygulamalarin yapildigir deney grubu ile mevcut Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’nin (HBOP) uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin elestirel
diistinme egilimleri 6n-test puanlar1 arasindaki fark nedir?

2. Yaratic1 okuma uygulamalarmin yapildigi deney grubu ile HBOP nin uygulandig
kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri son-test puanlari
arasindaki fark nedir?

3. Yaratici okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile HBOP nin uygulandig
kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri On-test son-test puan
degisimi nasildir?

4. Yaratic1 okuma uygulamalarmin yapildigi deney grubu ile HBOP nin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 algilar1 6n-test puanlar arasindaki fark nedir?

5. Yaratici okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile HBOP nin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin basari algilar1 son-test puanlar1 arasindaki fark nedir?

6. Yaratici okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile HBOP nin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin basari algilar1 6n-test son-test puan degisimi nasildir?

7. Yaratici okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile HBOP nin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin yaratict okuma siirecine yonelik degerlendirmeleri 6n-

test puanlar1 arasindaki fark nedir?



8. Yaratict okuma uygulamalarinm yapildig: deney grubu ile HBOP nin uygulandig1
kontrol grubu 6grencilerinin yaratict okuma siirecine yonelik degerlendirmeleri son-
test puanlari arasindaki fark nedir?

9. Yaratici okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu ile HBOP nin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin yaratict okuma siirecine yonelik degerlendirmeleri 6n-
test son-test puan degisimi nasildir?

10. Yaratict okuma uygulamalarmin yapildigi deney grubu 6grencilerinin, yaratici

okuma siirecine yonelik goriigleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Onemi

Yaraticilik ve okuma becerilerinin bir araya geldigi yaratict okuma, bilgi ¢aginda
bireylerin uyum saglamasi gereken 6nemli bir yetkinlik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Yaratici okuma
etkinlikleri ile bireylerin hayal giiciinii etkin kullanabilecegi, yaraticiliklarinin gelisebilecegi,
olaylara elestirel bir gozle bakabilecegi ifade edilebilir. Bu etkiler g6z 6niinde bulundurularak
3. sinif Hayat Bilgisi dersinde yaratici okuma etkinliklerinin kullaniminin elestirel diisiinme
egilimleri ile basar1 algilarina etkilerinin incelenmesi, ileride yapilacak ¢aligmalara 151k tutmasi
bakimmdan onemli goriilmektedir. Ulkemizde o6zellikle son yillarda yapilan caligmalar
incelendiginde (Aytan, 2014; Giirer, 2021; Han, 2020; Hizir, 2014; Isiksalan, 2018; Kasap,
2019; Kayir, 2022; Tiirkel ve Unliicémert, 2013; Uzun vd., 2011; Yetgin, 2020; Yurdakal,
2018) vyaratict okuma etkinliklerinin Hayat Bilgisi dersinde kullanildig1 ¢aligmalara
rastlanmamigtir. Bu ¢alismada yaratict okuma etkinlikleri diger ¢aligmalardan farkli olarak
Hayat Bilgisi dersinde kullanildig1 i¢in 6nem tasimaktadir. Hayat bilgisi dersi ilkokulda ilk {i¢
yil islenilen derslerden biri olarak sonraki yillarda 6grencinin gorecegi fen bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerinin hazirlig1 niteligindedir. Bu dersin igerigindeki konular yasamin iginden,
cocugun farkli fikirler liretmesine, diinyay1 algilamasi1 ve anlam vermesinde yol gostericidir.
Bu baglamda yaratici okuma etkinlikleri diisiinme becerilerine ve diger derslerdeki yonlendirici
etkisi 6nemli gériinmektedir. Calisma sonucunda elde edilen bilgilerin aragtirmacilara konuya
iligkin arastirma fikirleri olusturmada yardimci olacagi, derslerinde yaratict okuma

uygulamalarini kullanmak isteyen egitimcilere de katkisinin olacag: diigiiniilmektedir.



1.3. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma;

o 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Amasya ili Hamamozii ilgesinde bir ilkokulda
Ogrenim goren 27 ilkokul li¢iincii sinif 6grencisiyle,

e 3. siif Hayat Bilgisi dersinde “Okulumuzda Hayat” iinitesinde uygulanan yaratici
okuma etkinlikleriyle,

e Veri toplama amaciyla kullanilan “Ilkokul Ogrencileri I¢in Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi”, “ilkokul Ogrencileri I¢in Basart Algis1 Olgegi”, “Yaratici
Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi” isimli 6lceklerden ve “Yaratict Okuma
Uygulamalarinin Degerlendirilmesine Yonelik Yar1 Yapilandirilmig Goriisme

Formu” {izerinden saglanan verilerle sinirlidir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada;
e Ogrencilerin uygulanan dlgme araglarina icten ve samimi yanitlar verdigi,
e Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin mesleki olarak benzer nitelikte olduklari

varsayilmistir.

1.5. Tanimlar

Okuma: Okurun on bilgilerini kullanarak, uygun bir ortamda yazar ile okurun
iletisimine bagl olarak gergeklestirilen anlam kurma stirecidir (Akyol, 2006).

Yaratic1 okuma: Bireylerin yaratict okuma siirecine etkin olarak dahil oldugu ve
okuma siirecinde yaratici olma, hayal giicii ve elestirel diisiinme gibi becerilerini kullanmasina
olanak tantyan bir okuma yaklagimidir (Kasap ve Susar Kirmizi, 2017).

Elestirel diisiinme: Bir konu, fikir ve olgu {istiine; tutarli, mantikli, dogru akil yiiriitme
gibi birtakim yontem ve Olgiitleri temel alarak tutarli ve makul sonuglara ulagsmay1 hedefleyen

diisiinmedir (Gilindogdu, 2009).



II. BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal kismini olusturan okuma, yaraticilik, yaratici
okuma, yaratict okumanin egitim ortamlarinda kullanimi, elestirel diisiinme, basar1 algist ve

ilgili aragtirmalar basliklarina yer verilmistir.
2.1. Okuma

Okuma insan hayatinin vazgecilmez bir pargasi olarak tiim zamanlarda Onemini
siirdiirmiistiir. Okuma stiireci gorsellerle baslamis, insanlar magara duvarlarina resimler ve
motifler c¢izerek iletisim kurmaya calismislardir. Yazinin bulunmasi ile birlikte bilgi
kaynaklarinin sayist artmig, okuma insanlar icin gerekli hale gelmistir. Giiniimiizde okuma,
bireylerin mutlaka sahip olmasi gereken dil becerilerinden biri olarak kabul gérmektedir (Arict,
2012).

Bilim insanlar1 okumay farkli sekillerde tanimlamiglardir. Yapilan tanimlarin ortak
noktalar1 vardir fakat genel kabul gormiis bir okuma tanimi bulunmamaktadir. TDK okumay1
“Bir metni sadece harf ve isaretlere bakip anlamak veya metni seslendirmek, yazilmis bir
metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek” olarak tanimlamigtir. Demirel (1999) okumanin
tamimini;  “biligsel davraniglar ile psikomotor becerilerin kullanimiyla sembolleri
anlamlandirma” seklinde yapmustir. Akyol (2006), okuyucu ve yazar arasinda aktif ve etkili
iletisimin gerekli oldugu, dinamik bir anlam kurma siireci; Giines (2013), metindeki bilgileri
on bilgiler ile biitiinlestirip yeniden anlam kurma siireci; Aytas (2005), duyu organlarinin ¢esitli
hareketlerinden ve zihnin anlami kavramaya calismasiyla ortaya c¢ikan karmasik faaliyet;
Epcagcan (2009), insanligin bilgi kapasitesini yiikselten, diisiincelerine ve inanglarini
sekillendiren, kisilik kazanmasinda etkin rol oynayan siire¢ seklinde tanimlamigtir. Okuma
lizerine yapilmig arastirmalarda farkli tanimlamalar yapilmakla birlikte, yapilan tanimlarda
sembollerin seslendirilmesi, anlama, kavrama ve yorumlamaya dikkat c¢ekilmis; bilissel
becerilerin kullanilmasini gerekli kilan karmasik bir faaliyet oldugu belirtilmistir.

Bireyler i¢inde bulunulan c¢aga ayak uydurabilmek, ihtiyaglarini karsilayabilmek ve
kisisel gelisimini saglayabilmek zorundadir ve bunu ancak okuma ile gerceklestirebilirler.
Okuma yalnizca egitim kurumlarinda degil, yasamin her alaninda bir ihtiyagtir (Aytas, 2005).
Yetistirilen bireylerde bulunmasi istenen niteliklerin kazaniminda okuma biiyiikk 6neme

sahiptir. Ozgiir ve elestirel diisiinme ile farkli bakis acilar1 gelistirebilme, kendini ve diinyay1



anlayabilme ve yorumlama gibi 6zellikler okuma ile kazandirilabilmektedir (Adali, 2010).

Okuma becerisini kazandirmaya yonelik olarak okullarda pek ¢ok etkinlik ve uygulama
yapilmaktadir. Ogrenciler okuma becerisi sayesinde farkli kaynaklara ulasarak bilgi
edinebilirler. Okuma sayesinde arastirma, 6grenme, tartisma, yorumlama ve elestirel diislinme
becerileri de kazandirilmaktadir (MEB, 2006). Bunun sonucu olarak neyin nasil okunmasi
gerektigi sorusu da ortaya c¢ikmaktadir. Bu sorularin yaniti olarak bireyler farkli okuma
stratejileri ile kars1 karsiya kalirlar. Okuma stratejilerinin kullanimi, okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi ile dogrudan ilgilidir. Ogrencilerin okuma stratejilerini &grenmesi,
stratejilerin  kullanimi konusunda cesaretlendirilmesi, tesvik edilmesi biiylikk onem arz
etmektedir.

Okuma ile ilgili yapilmis ¢alismalarda okuma stratejileri; okuma 6ncesi, okuma sirasi,
okuma sonrasi kullanilabilecek stratejiler olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Okuma Oncesi
stratejiler; “tahmin etme ve planlama stratejileri”, okuma sirasi stratejileri; “izleme-diizenleme
stratejileri”, okuma sonrasi stratejiler; “degerlendirme stratejileri” baslig1 altinda toplanmistir
(Karatay, 2023).

Okuyucunun okudugu metni tam olarak anlamasi okuma stratejilerine aktif katilimiyla
gerceklesecektir. Okuma etkinligi amaca uygun olarak gerceklestirilirse; hizli ve anlayarak
okuyabilme, okunulani dogru ve cabuk anlama, kelime dagarciginin zenginlesmesi, anlatim
giicinii gelistirme, kitap okumanin 6nemini kavrama, zaman iyi degerlendirebilmek icin
okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme, diinyay1 ve hayati kitaplarla 6grenebilme, yeni
tecriibeler kazanma ve diizeye gore kitap segebilme gibi faydalar saglayacaktir (Unalan, 2006).

Okuma becerisinin gelistirilmesi, bireylerin akademik basarisini etkiledigi gibi sosyal
acidan da etkilerini gdsterir. Okuma becerisinin yetersizligi pek ¢ok problemi de beraberinde
getirecektir. Iyi bir sekilde gerceklestirilmis okuma egitiminin bireye saglayacagi faydalar
Temizkan (2007) tarafindan su sekilde siralanmistir:

e Ders kitaplarinin kolay okunmasi ve daha iyi anlasilmasina yardimci olur.

e Kaynak kitaplardan daha iyi sekilde faydalanmayi saglar.

¢ Elestirme ve degerlendirme gibi becerilerin aliskanliga doniistiiriilmesinde etkilidir.

e Sozciik dagarcigini arttirir.

e Yazili ve sozlii olmak tizere her iki ifade yetenegini de gelistirir.

e Dil bilgisi kurallarinin 6grenilmesine yardimci olur.

e Imla ve noktalama kurallarin1 dogru kullanilmasini saglar.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirirken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar



vardir. Aktif bir slire¢ olan okumada okuyucu, 6nbilgileri ve tecriibeleri ile metindeki bilgileri
birlestirerek yorum yapar ve anlamlandirir. Iyi bir okuyucu metnin ana diisiincesini ortaya
cikararak sorgulama, biligsel semboller kullanma, 6zetleme gibi stratejileri iliskilendirerek
kullanir. Ogrencilere okuma stratejileri tek tek ogretilmeli, zengin cesitlilikte metinler
kullanilmalidir. Ogretmenler okuma stratejilerini uzmanlikla kullandig1 takdirde dgrencilerin
okudugunu anlama becerileri gelisecektir. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmeye
calisildigs siirecte en iyi edebiyat 6rnekleri kullanilmalidir (Epgacan, 2009).

Russell (1961) okumanin birbiriyle iligkili dort diizeyde yapildigini ifade etmistir.
Bunlar; metindeki anahtar sozciiklerden yola ¢ikarak sozciiklerin cagristirdigi bilgilerin
hatirlanmasi, metne hizli sekilde goz gezdirerek detayli okumaya gerek olup olmadigina karar
vermek, metnin anlasilabilmesi i¢in okuma ve yaratict okumadur. Iyi bir okur, okuma esnasinda
elestirel ve yaratic1 diisiinme becerileriyle hayal giiclinden yararlanmaktadir. Bu becerilerin

kullanildig1 okuma, yaratict okuma igerisinde degerlendirilmektedir (Yetgin, 2020).
2.2. Yaraticihk

Yaraticilik, giiniimiizde her alanda sikc¢a karsilastigimiz bir kavram haline gelmistir.
Yaraticilik ve yaratici diisiinme kavramai; felsefe, psikoloji, sanat, sosyal bilimler ve egitim gibi
pek cok alanda ele alinmistir (Onur ve Zorlu, 2017). Yaraticilik alaninda ilk c¢aligsmalarin
Platon’a kadar uzandig1 sdylenmekte (Maba, 2019), ilk bilimsel ¢alismalarin ise Guilford
onciiliigiinde Amerikan Psikoloji Birligi tarafindan baslatildig1 goriilmektedir (Dogan, 2019).
Yaraticiligin bu denli 6nem kazanmasiyla birlikte bilim insanlar1 yaraticilik kavramini
tanimlamaya ¢aligmistir.

Yaraticilik Latince “creare” kelimesinden gelmekte ve bati dillerinde “kreativitaet,
creativity” seklinde karsilik bulmaktadir. Kelime anlami1 olarak dogurmak, meydana getirmek,
yaratmak anlamina gelmektedir (San, 1985). Giiniimiizde bir gereklilik olarak kargimiza ¢ikan
yaraticiligin farkli boyutlarinin 6ne ¢iktig1 pek ¢ok tanim yapilmistir.

Besis (1973) yaraticiligin yalnizca yoktan var etmek olmadigini sdylemistir. Guilford
(1967) yaraticilign karsilasilan en miihim problemlerin ¢6ziimii olarak; Torrance (1968)
diizensizliklere, sorunlara, bilgi eksikliklerine ve uyumsuzluklara kars1 duyarli olma seklinde
tanimlamigtir. Honig (2001), yaraticiligt hayal giicii, yenilikleri kesfetme, yapilmayanlarin
yapilmasi, sdylenmeyenlerin sdylenmesi seklinde tanimlamistir. Foster (2005), bireylerde var
olan farkl diisiincelerin ortaya ¢ikarilma siireci olarak tanimlamistir.

Yaraticilik, yapilan ilk bilimsel ¢alismalarda birdenbire olusan aydinlanma ve bilingdisi

stirecler seklinde tanimlanmig; 1960’11 yillardan itibaren yapilan tanimlarda bilgi birikimi



olarak ifade edilmistir (Aslan, 2001). Ayrica yaraticilik 1960°l1 yillara kadar iistiin zekal
bireylerin sahip oldugu bir nitelik olarak degerlendirilmis, sonrasinda {istiin zekali olmayan
bireylerde de yaraticilik potansiyelinin bulundugu goriisii yayginlagmistir (Arioglu, 1999).

Yaraticiligin giiniimiizdeki tanimlarinda “liriin, siireg, kisilik ve ortam’ boyutlar1 ele
alinmaktadir (Aslan, 2001). Riza (2001) yaraticili§i mevcut kaliplarin yikilmasi, farkl fikirlere
acik olmak, alisilmig diisiincelerin disina ¢ikmak, yeni diisiinceler olusturmak, problemlere
farkli yaklasimlar gelistirmek, digerlerinin takip ettigi rotadan ¢ikarak yeni bir diisiince ortaya
cikarmak, yeni teknikler veya yontemler gelistirerek insanlara faydali bir bulus gerceklestirmek
olarak tanimlamigtir. Maltepe (2006) yaraticilik {izerine yaptig1 kapsamli tanimda bireylerin
hayatinda 6zel bir degeri olan, her bireyin sahip oldugu ve her donemde ihtiya¢ duyacagi bir
beceri, giindelik hayattan akademik sahalara kadar olan isleyisler dizisi, tutum ve davranig
sekli; giincel ve farkli seyler olusturma, ¢evreye olan farkindaligi yaraticilik olarak ifade
etmistir.

TDK Giincel Sozliigiinde yaraticilik “Yaratict olma durumu.”, “Yaratma yetenegi”,
“Her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik” seklinde
tamimlanmistir. Yapilan yaraticilik tanimlart birbirinden farkli olsa da tanimlarda ortak
noktanin yeni ve farkli bir sey yapmak veya gozlenebilen bir iirlin olusturmak oldugu
goriilmektedir (Erdogdu, 2006). Ozerbas (2011) yaraticiligin tanimini; mevcut kaliplarin disina
cikmak, hayata farkli yonlerden bakmak, bilinmeyeni merak etmek, problemler {izerinde farkli
cozlimler gelistirebilmek, digerlerinin izledigi yoldan ¢ikarak yeni fikirler ortaya ¢ikarabilmek
seklinde yapmustir.

Tanimlardan yola ¢ikarak her bireyin yaraticilik becerisine sahip olarak diinyaya geldigi
ve uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile bu becerinin gelistirilebilecegi sdylenebilir.
Yaraticilik sadece zeki 6grencilere atfedilen bir 6zellik gibi goriinse de her 6grencinin belirli
miktarda sahip oldugu bir 6zelliktir (Barnhardt, 1963; Ozerbas, 2011). Bilgi ve ihtiyaclarin
kargilanmasi noktasinda yaraticilik bir gereksinim haline gelmistir. Bireylerin yaraticiliklarinin
arttirtlmasinda okullar biiyiik role sahiptir. Problem ¢6zme, bilimsel yontemlerin kullanimi ve
aragtirma yapabilme, karar verme becerisinin gelistirilmesi ile 6grenciler; hayal diinyalariin
siirlarin1  zorlayacaklar ve yaraticiliklart gelisecektir (Baysal vd., 2013). Yaraticilik
ogrenilebilir bir beceri oldugundan, 6grenme ortamlarinin saglanmasi ile yaraticilik becerisine
sahip bireylerin yetistirilmesi saglanacaktir. Yaratici becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi
icin egitim programlarinin destekleyici olmasi ve 6gretmenlerin de bu konuya kars1 duyarlilig
onem arz etmektedir (Karakus, 2001). Ogrencilerin yaraticilik konusunda ¢aba gostermesi

cesaretlendirilirse; kesfeden, yenilik¢i ve iiretken bireyler olabilmeleri miimkiindiir (Oztiirk,



2014).
2.3. Yaratict Okuma

Temelinde yaraticiligin bulundugu yaratict okuma, diger okuma tiirlerini de icerisinde
barindiran en iist seviyedeki okuma tiiriidiir. Sorgulama, yorumlama ve yaraticiligin 6nem
kazanmasi bu becerileri gelistirici etkinliklere olan ilgiyi artirmis, beraberinde yaratici okuma
yontemi de yogun ilgi gérmeye baslamistir (Kirgil, 2022). Yenilik¢i okuma yontemleri ile
birlikte bireylerin okunan metinlerden en iist diizeyde faydalanmasi amaclanir. Egsiz ve yaratici
bireyler yetistirilmesinde modern okuma yontemleri 6nemli bir yere sahiptir (Baki, 2020).

Toplumsal ihtiyaclarin degismesi, teknolojideki ilerlemeler ve bilimsel ¢aligmalarla
egitime yonelik fikirler de yenilenir. Dogdugu anda teknoloji ile tanisan glinlimiiz
ogrencilerinin fikir iiretme ve proje olusturup onu yiirlitmesi yapilandirmaci egitim ile miimkiin
olacaktir. Giiniimiiz 6grencilerinin ilgileri ve ihtiyaglar1 yenilik¢i okuma yontemlerini 6ne
cikarmaktadir. Yenilik¢i okuma yontemleri ile birlikte 6grenciler okuduklari metinde daha aktif
olacak ve iceriklerden iist diizeyde faydalanacaktir (Eren Yildirim, 2022).

Davranigg1 yaklasimda egitim-6gretim etkinliklerinde bilgiyi metinden elde etmek ve
kavramak istenildigi i¢in alic1 okuma, bilissel yaklasimda metinden alinan bilginin analiz ve
sentez asamalarindan gecirildigi elestirel okuma istenmekte, yapilandirmaci yaklasimda
edinilen bilgiyle etkilesimde bulunma ve yeni bilgilerin iiretilmesi istenmektedir. Bu sebeple
yaratict okumanin, yapilandirmaci yaklagima elverigli bir etkinlik oldugu ifade edilebilir
(Yurdakal, 2018). Yazarin amaglarinin da oniine gegilen yaratict okumada, okuyucu deneyimi
one ¢ikmaktadir (McCullough, 1954). Yaratic1 okuma yonteminde birey, okuduklarinda agik
bir sekilde ifade edilmeyen yeni ve essiz fikirler olusturur (Adams, 1968). Yaratic1 okumay1
Moorman ve Ram (1994) okunanlarda yeniyi arama olarak tanimlamistir. Okuyucu hayal
ederek ve diislinerek okuma faaliyetine aktif sekilde katilir.

Smith (1965) okumayi “alici okuma, elestirel okuma, yaratict okuma” seklinde ti¢ sinifa
ayirarak incelemistir. Yazarin metinde anlatmak istedigi durumlart ve fikirleri 6grencilerin
ortaya ¢ikardig1 en basit okuma tiirii alict okumadir. Diger okuma tiirlerinin yapilabilmesinin
temel sart1 alici okumadir. Okunanlar sonucunda dogru-yanlis seklinde bir yargiya vararak
analiz yapilan okuma tiirii elestirel okumadir. Elestirel okumada karsilastirma ve bir
degerlendirme yapilmaktadir. Elestirel okumada birey deneyimleri ile yazarin sekillendirdigi
bilgileri karsilagtirarak degerlendirme yapar (Karadiiz, 2010). Yaratict okumada yapilan
elestirilere farkli ve yenilik¢i ¢ozlimler iiretilir. Yaratict okuma yapabilmenin temel sarti alict

okuma ve elestirel okuma yapabilmektir.
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Yaratict okuma kavram olusturma ve kavramlart bir araya getirme faaliyetleriyle
yakindan iliskili olmasi sebebiyle okumayi, alic1 bir dil becerisinden verici bir dil becerisine
doniistiirmektedir (Uzun, 2009). Hikayelerin dramatize edilmesinde, miizik dinlerken, dans
ederken ve karakterlerle ilgilenirken yaratict okuma kullanilabilir. Egitsel etkinliklerin
bir¢ogunda yaraticilik becerisi kullanilmaktadir. Bu sebeple yaratici okuma, okuma tiirlerinin
neredeyse tamaminda kullanilmaktadir (Boothby, 1980). Ust diizey okuma becerilerinden olan
yaratict okuma; anlama, kavrama, sorgulama, iliskilendirme, yaraticilig1 harekete gecirme gibi
ozelliklerle beraber duygu ve diisiincelerin rahat bir sekilde ifade edilmesi becerisini de
gelistirmektedir (Kasap, 2019).

Yaratici okumanin temelini yaraticilik olusturmaktadir (Aytan, 2016; Ozerbas, 2011).
Yaraticilik her okumaya dahil olan bir durumdur. Okuma gergeklestirilirken ozellikle
Oykiileyici metinlerin okunmasi sirasinda bireyler, metinlere kendilerinden birtakim 6zellikler
ya da detaylar katmaktadir (Luchetta, 2018). Yaratict okumanin metinlerin okunup
cozlimlenmesi sonrasinda st diizey zihinsel becerilerin kullanimini gerektiren etkinlikleri
icerdigi diisliniildiigiinde, farkli okuma tiirlerini de kapsadigi sdylenebilir (Han, 2020).

Okuma metinlerinden sonra Ogrencilere yoneltilen sorularin ardindan nesnel cevap
vermeleri beklenir ve bunun sonucu olarak dgrenciler yanlis cevap verme endisesi ile korku
duymakta ve cevap vermekten cekinmektedir. Bundan otiirli 6grencilerin 6znel cevaplar
vererek yaraticilik yetenegini ve hayal diinyasin1 gelistirecegi cevaplar verme istegi
uyandirilmalidir (Yurdakal, 2018). Okurun aktif katilimi ile gerceklestirilen etkinliklerde ¢ok
yonlli diisiinme temel alinir. Yaratict okumada okurun farkli etkinlikler i¢cinde olmasiyla
yaratici fikir ve {iriinlerin ortaya ¢ikmasi saglanmis olur (incik, 2012).

Ilkokullarda yaratici okuma etkinliklerinin uygulanmasi esnasinda &gretmenlerin
yapmasi gereken uygulamalart Adams (1968) su sekilde siralamaktadir:

e Okunan metnin konusunu bagliktan yararlanarak tahmin ettirme

e Okuma durdurulup metnin devaminin tahmin edilmesi

e Metinde gegen olaylarin gergek hayatta olabilme durumunun degerlendirilmesi

e Verilen gorsellerin metnin igerigine uygunlugunun tartigilmasi

e Metnin dramatize edilmesi ile sonuna eklemeler yapilmasi

Yaratict okuma uygulamalarinin 6gretim programlarina dahil edilmesiyle birlikte
ogrencilerin okuma siirecine aktif katilim gosterecegi ve okuma siirecinde eglenecegi icin
okuma aligkanligi da kazanacagi diisiiniilmektedir. Moorman ve Ram (1994) tim yas

seviyesindeki c¢ocuklarin yaratict okuma yapabilecegini ve yaratict okumanin Ogretim
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programlarinda yer almasi gerektigini dile getirmistir.

Yaratict okumaya uygun olarak hazirlanan kitaplar okuyucuya veya uygulayiciya
rehberlik edeceginden siireci kolaylagtiracaktir. Tirkiye’de ¢ocuk edebiyati yazarlarimin
yaratict okuma etkinliklerini de igeren eserler hazirladigi goriilmektedir. “Ogretmenler ve
Ebeveynler I¢in Yaratict Okuma Yaratict Yazma Etkinlikleri” (Hizir, 2018), “Resimlerle
Konusalim” (Iprisoglu, 2006), “Simdiki Cocuklar Hala Harika” (Iprisoglu, 2010), “Eglenceli
Seyler Kitab1” (Yener, 2014) bahsi gecen eserlere 6rnek gosterilebilir.

2.3.1. Yaratici Okuma Etkinlikleri

Yaratict okumanin yapisi sebebiyle yaratict okuma etkinlikleri standart degildir. Farkli
etkinliklerle de yaratict okuma faaliyetleri gergeklestirilebilir. Hikdye yazma, metnin
canlandirilmasi, resim yapma ve oyunlarla uygulamalar zenginlestirilebilir (Barnhardt, 1963).
Uygulama yapilirken diger derslerde de kullanilan teknikler uygulanabilecegi gibi yaratici
okumaya 6zgii teknikler de kullanilabilir (Yurdakal, 2018). Padgett (1997), yaratic1 okumaya
0zgl teknikleri soyle aciklamistir:

e Tek Kelime Degisimi: Ciimlenin dilbilgisi yapisin1 bozmayacak sekilde ciimle
icinde bir kelimenin ¢ikarilarak yeni bir kelimenin eklenmesiyle climlenin anlami
degistirilir.

e Satir Atlama: Metin okunurken bir satir okunur, bir satir atlanir. Ik uygulamalarda
zorlanilsa da zamanla eglenceli olmaktadir.

e Satir Degisimi: ki farkli metin kullanilarak uygulanir. Birinci metnin ilk satirmnin
okunmasinin ardindan ikinci metnin son satir1 okunur. Siire¢ bu sekilde ilerler.

e Yer Degistirme (Ustten veya Alttan): Ust satirdaki bir kelime ile alt satirdaki baska
bir kelime degistirilerek metin farklilagtirilir.

e Kenarlar1 Soluklastirma: Metnin yer aldig1 sayfanin bir kismi soluklastirilir ve
anlamda olusan bosluklarin 6grenciler tarafindan tamamlanmasi beklenir.

e Sayfa Atlamak: Bir sayfanin okunup bir sayfanin atlanarak okunmasi ile
gerceklestirilen bir tekniktir. Atlanilan sayfay1 6grencinin doldurmasi beklenir.

e Sayfa Tekrar1: Ayni sayfa iki kez okunur ve bdylece dgrencilerin géz hareketleri de
gelisme imkani1 bulur.

e G0z Zihin Ayrimi: Okunan metin durdurulur, zihin okunanlardan uzaklastirilir ve
ardindan tekrar metne doniiliir. Normal okuma esnasinda istenmeyen bir durum olsa

da yaratici okuma uygulamalarinda kullanilmaktadir.
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e Siitun Karigikligi: Gazete makalelerinde siitunlar karisik okunarak bir karmasa
olusturulur. Olusturulan karmasa kasitli olarak yapilir.

e Satirlar Aras1 Akig: Satirlarin kaydirilip birlestirilmesiyle yeni anlamlarin ortaya
cikarildig bir tekniktir.

e Kitaplarin Diiellosu: Farkli konular iizerine iki kitabin aym1 anda okunmasina
dayanir. Oncelikle ilk kitabin bir boliimii okunur, ardindan diger kitabin bir b&liimii
okunarak siire¢ devam ettirilir.

e Giin/Gece Tonlamasi: Metin okunur. Uzerinden zaman gecince kitabin biraktig
izler hakkinda konusulur.

e Sablon: Bos bir kagittan cesitli sekiller kesilir ve bir sablon hazirlanir. Sablon
metnin lizerine konularak goriinen yerler okunur. Metnin konusunun tahmin
edilmesi sirasinda kullanilabilecek bir tekniktir.

e Sessizlik: Yabanci dilde yazilmis bir metne ait gorsellerden hareketle metin yeniden
olusturulur.

e Bos Sayfa Okuma: Ogrenciye bos bir sayfa verilir. Hayal giicii ve yaraticiligini
kullanarak metin varmis gibi okuma yapmasi beklenir. Gergek bir okuma izlenimi
verebilmek i¢in goz hareketleri de ise kosulur.

Yaratict okuma siireci esnasinda yapilabilecek etkinlikleri Torrance (1970); okunanlarin
zihinde canlandirilmasi, metindeki detaylar1 gérme, okunanlarin yeniden olusturulmasi,
okunanlarin arkasini diisiinebilme olarak dort asamaya ayirmstir.

Yaratict okumada esas olan ¢ok yonlii diisiindiirme olmasi sebebiyle siireg; “Bu
problemin nasil ¢oziilecegini diisiinmektesin?”, “Hikayedeki karakter ne hissetmis olabilir?,
“Sen boyle bir durumla karsilastin mi1?”, “Metnin yazar1 sen olsan hikdyeyi nasil
sonlandirirdin?” seklinde sorularla baslatilabilir (Kasap, 2019). Yaratict okumada okurun
dikkatini sonuca degil, satir aralarina yogunlastirilmas: istenir. Bu sebeple sorular okunan
metnin sonunda degil, siire¢ i¢erisinde sorulmaktadir.

Yaratict okuma teknikleri ve materyallerinin kullanilmamasi ile gereken destegin
saglanmamasi1 durumunda yaratict okuma gelisme gosteremeyecektir (Isaacs, 1974). Yaratici
okumanin en iist diizeyde fayda saglayacak sekilde uygulanabilmesi i¢in etkinliklerin,
ogrencilerin hayal giiciinii gelistirecek sekilde, ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlenmesi

gerekmektedir.
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2.4. Hayat Bilgisi Dersi

Hayat Bilgisi Dersi egitimciler tarafindan ¢ok yonlii degerlendirilerek farkli bigimlerde
tanimlanmistir. Binbasioglu (2003) Hayat Bilgisi dersini ¢ocugun yasadig1 ¢evreye uyumunun
aktif, basarilt ve olumlu olmasini saglayan bir ders olarak; Celik (2020) ¢ocuklarin hayata
iliskin olarak cevrelerinde olanlari anlamlandirmalarini ve silirece uyum saglayabilmek i¢in
kisisel nitelikler ile birlikte yasam becerileri de kazandirilmasini amagladig: seklinde; Sonmez
(2016) toplumsal gerceklikle iliski kurulan siire¢ olarak tanimlamaistir.

Hayat Bilgisi dersi iyi vatandas yetistirmeye yonelik, egitim ortamlarinda ¢ocuklara
yasama iligkin beceriler kazandirarak yasadigi cevreye uyum saglayabilmesini amaglamaktadir
(Aladag, 2016). Hayat Bilgisi dersi ile sosyal bilimler ve doga bilimleri konularinin
kaynastirilarak ele alindigi, iyi insan ve iyi vatandas yetistirilmeyi hedeflenmektedir (Saglam,
2015).

Yapilan tanimlarda Hayat Bilgisi dersinin amacinin, iyi birer insan ve iyi yurttas
yetistirmek oldugu goriilmektedir. Yetistirilen bireylerin dogaya, ¢evreye, icinde bulunulan
topluma uyumu o6n planda tutulmaktadir. Hayat Bilgisi dersi ile yasam becerilerinin
gelistirilmesi vurgulanmaktadir. ilkokul 1, 2 ve 3. smiflarda ders olarak yer alan Hayat
Bilgisinin temelleri sosyal bilimler ve fen bilimlerinin kaynasmasiyla ortaya ¢ikmigtir. Bununla
birlikte toplumsal bilimler, doga bilimleri, diisiince, degerler ve sanat1 kapsamaktadir (Aladag,
2016; Celik, 2020; Sonmez, 2016).

Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda ilkokullara yonelik program gelistirme c¢aligmalar
yapilmis, 1924 yilinda “Ilk Mektepler Miifredat Programi” uygulamada yerini almistir
(Goziitok, 2003). Ilk kez 1926 programi ile birlikte Hayat Bilgisi Dersi ismiyle ilkokul
programlarinda yer almistir (Giindogan, 2020; Tay, 2017).

1926 Programinda Hayat Bilgisi dersinin amaci, bireyin kendini ve ¢evresini taniyarak,
gozlem ve incelemelerle is ve etkinliklere alisarak birtakim kavramlari edinmesidir
(Binbasioglu, 2003). 1936 Programinda Hayat Bilgisi dersinin hedefleri okulun ilk {i¢ sinifinda
ogrencilerin dogal ve sosyal hayati kavramasi, bulundugu ¢evreyi incelemesi, tarih bilinci
kazanmasi, dogal giizelliklerle ilgili farkindalik kazandirarak sevdirmek, milli duygular
uyandirarak gelistirmektir (MEB, 1936). 1948 Programinda Hayat Bilgisi dersine iliskin
ogrencilerin toplum yasamimna uyumu i¢in tarihi, cografi ve ahlaki niteliklerle, dogay1
gozlemleyerek elde edilen tecriibeleri farkli alanlarda kullanmalarimin gerekliligi dile
getirilmektedir (Giindogan, 2020). Yakin cevreyi tanima amacgl yetenek ve becerilerin

gelistirilmesi, yurttaslik vazife ve sorumluluklari, bireyler arasi toplumsal iligkiler, ekonomik
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yasam ve becerilerinin gelistirilmesi, daha iyi yasamay1 saglayacak yeteneklerin gelistirilmesi
1968 Programina ait Hayat Bilgisi dersi amaglarindandir (MEB, 1968). 1998 Programinda
onceki programlardan farkli olarak dogrudan gdzlenen ve olgililen eylemlerin yer aldigi
davramisg1 yaklasimi temel almaktadir (Giiven, 2010). 2005-2009 Hayat Bilgisi Ogretim
Programi Tiirkiye’de ilk defa yapilandirmacilik temel alinarak gelistirilen programdir (Akytirek
vd., 2017). Programin amagclar1 arasinda; grup ¢aligmasi, is birligi, sosyal katilim becerisini
gelistirmeye yonelik, saglikli ve dengeli beslenmenin, bilisim teknolojilerinin dogru
kullaniminin gelistirilmesi, ¢evrenin temiz tutulmasi ve korunmasi yer almaktadir (MEB,
2015). Sarmal sekilde diizenlenen ve yapilandirmaciligin temel alindig1 2018 Hayat Bilgisi
Ogretim Programi; temel yasam becerilerine sahip bireylerin yasamini saglikli ve giivenli
sekilde devam ettirmesi, toplumsal degerleri benimsemesi, arastirmaci, liretken ve vatan
sevgisine sahip olmasini amaglamaktadir (MEB, 2018). Giiniimiiz Hayat Bilgisi dersi
incelendiginde; ilkokul 1., 2. ve 3. siiflarda mihver ders olarak yer aldigi goriilmektedir.
Ogretim programinda alti adet iinite yer almaktadir. Bu iiniteler: “Okulumuzda Hayat”,
“Evimizde Hayat”, “Saglkli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat”, “Dogada
Hayat” seklindedir (MEB, 2018). 2024 programina ilkokul 1. siniftan baslanarak kademeli
gecis yapilmasi planlandigindan bu ¢alismanin odagin1 2018 programi olusturmaktadir. 2024
Hayat Bilgisi Ogretim Programinin amaci su sekilde verilmektedir:
“Ogrencilerin fiziksel ve duygusal ézelliklerini fark ederek kendilerini tammalart,
veteneklerini ve gelisime acik alanlarimi kesfetmeleri, okula uyum saglamalari,
kisisel alanlarin énemini kavramalari, trafik kurallarina uygun davranmalari,
saglikly ve giivenli yasam becerileri kazanmalari, aile biitiinliigiiniin ve ailenin
toplumsal yagsam i¢in 6nemini fark etmeleri, ¢ocuk olarak haklarint kullanmalari
ve sorumluluklarini yerine getirmeleri, yakin ¢evrelerinden baslayarak iilkelerini
ve diinyayr tamimalari, afet bilinci kazanmalar: ve afetlerde yasam becerilerini
uygulamalari, insan ve ¢evre arasindaki iligkileri kesfetmeleri, siirdiiriilebilir
cevre bilincini yagsamlarina yansitmalari, bilim, teknoloji ve sanatin insan
hayatindaki  yerini kavramalari, milli ve manevi degerleri yasamlarina
yvansitmalari, temel yasam becerilerini gelistirmeleri, Tiirkce’yi dogru, etkili ve
glizel kullanmalari amaglanmistir ”(TTK, 2024).
Cilenti (1988) Hayat Bilgisi dersinin tanimint 6grencilerin kendini ve ¢evresini
taniyarak ¢cok yonlii ve yaratici diislinmesinin, kendini gelistirerek ¢cevreye uyum gostermesinin
ve problem ¢dzme becerilerinin esas alindig1 bir ders olarak yapmustir. 2018 Hayat Bilgisi

Ogretim Programinda yer alan beceriler; elestirel ve yaratici diisiinme, arastirma, iletisim,
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problem ¢ozebilme, bilgi teknolojilerinin kullanimi, girisimcilik, karar verme, kaynaklarin
etkili kullanimi, gilivenlik ve 6z-yonetim becerileri seklindedir (MEB, 2018). Hayat Bilgisi
dersinin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefledigi diisiiniilerek, bu

caligmada yaratic1 okuma uygulamalar1 Hayat Bilgisi dersinde gergeklestirilmistir.
2.5. Elestirel Diisiinme Egilimi

Elestirel diistinme egiliminin ne oldugunu agiklayabilmek icin Oncelikle elestirel
diisiinmeyi ele almak gerekmektedir. Elestirel diisiinme belli kistaslar1 temel alarak cesitli
diistinceleri degerlendirmek ve bu amag¢ dogrultusunda bilgi edinmeyi amaglayan siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Semerci, 2003). Bir baska tanimda elestirel diisiinme, farkli bireylerin
diistincelerinin dikkate alinmasiyla ve Ogrenilenlerin pratige dokiilmesiyle c¢evremizdeki
olaylar1 anlayabildigimiz zihinsel siire¢ olarak yer almaktadir (Ciiceloglu, 1994). Ayrica
elestirel diistinme, iist diizey diisiinme becerisi olarak nitelendirilmektedir (Giindogdu, 2009).
Bireyin dogru tercih yapabilmesi ve dogru kararlar alabilmesi i¢in elestirel diisiinme becerisine
sahip olmasi gerekmektedir (Akar ve Uluginar, 2024). Herhangi bir diistinme bi¢iminden farkli
pek ¢ok ozellige sahip olan elestirel diisiinme; problem ¢6zme, karar verme, yaratici diisiinme
becerileri ile sik1 bir baga sahiptir (Kili¢c ve Sen, 2014).

TDK’de (2024) egilimin tanim1 “Bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya igten
yonelme; meyil, temayiil” seklinde yapilmistir. Ricketts ve Rudds (2004), elestirel diisiinme
becerisinin kavramsal modelinde, bu becerinin elestirel diisiinme egilimi, yas ve cinsiyet gibi
kolaylastirict faktorlerinin oldugunu belirtmislerdir. Bireyler elestirel diistinme becerilerine
sahip olsalar bile, elestirel diisiinme egilimlerine sahip olmadiklar1 takdirde bu becerilerini
kullanamayabilirler. Elestirel diisiinme biligssel becerilerin iist diizeyde kullanilmasini
gerektirmektedir. Elestirel diistinme egilimi, belirtilen becerilerin kullanimi i¢in giidiilleme ve
istek saglar (Demircioglu, 2012). Zhang (2003) bu durumu; elestirel diistinme becerisi, bireyin
diisiinsel ¢abalariyla, kolay ve ustaca elestirel diislinebilmesi iken, egilim bireyde elestirel
diisiinme icin var olan istek seklinde agiklamistir.

Elestirel diistinmeye yoOnelik egilimi olan bireyler, diisiinme becerilerini kullanmada
daha istekli olacaklardir. Bireylerin elestirel diisiinebilmesi i¢in elestirel diisiinme i¢in gerekli
olan egilimlerin de gelistirilmesi gerekmektedir (Kili¢c ve Sen, 2014). Swartz (1987); elestirel
diisiinmenin 6gretilemeyecegini, bundan dolayi elestirel diisiinme egilimlerinin giiglendirilerek

bu sirada 6zgiivenli olmasi saglanmalidir.
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2.6. Basar Algis1

Basari, belirlenen hedefe ulagma, istenilen sonuca varma seklinde tanimlanmaktadir
(Demirtas ve Cinar, 2004). Sadikoglu (2002) basarty1 amaglanan isin istenildigi zamanda,
istenildigi sekilde ve istenilen sekilde sonuglandirilmasi olarak tanimlamistir. Keskin ve Yapici
(2008) ise basary1 bireye gore kayda deger olan hedeflerin bir program dahilinde planl sekilde
gerceklestirilmesi olarak tanimlamistir. Tanimlardan anlasilacag lizere, basarili olma yolunda
bir amag, bireyin bu amaca ulasabilmesini saglayan ve birey tarafindan planlanan bir siire¢
bulunmakta oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin basarilari; ailenin gelir diizeyi, ebeveynlerin
egitim durumu ve meslegi, teknoloji, 6grenci planliligi, derse iligkin ilgi ve motivasyon,
materyal kullanimi1 gibi faktorlerden etkilenmektedir (Seker, 2013). Bu durumda basariy1
olumlu veya olumsuz etkileyen ¢ok sayida etken oldugu sdylenebilir. Basariy1 etkileyen
etkenler tlizerine yapilmis aragtirmalar da bu etkenler basariy1 olumlu ya da olumsuz
etkileyebilecegini dogrulamaktadir (Altun Akbaba ve Cakan, 2008; Arici, 2007; Ceylan ve
Berberoglu, 2007; 2016; Kizgin 2019; Mert, 2018; Okuyucu, 2017; Oztiirk, 2018; Saglam
Tosun, 2016; Tunckol, 2016; Ulutan, 2018). Taskiran (2017) basar1 dayanaklarina yonelik
gerceklestirdigi ¢alismasinda, katilimeilarin basariy: farkli bigimlerde anlamlandirdigini ortaya
koymustur. Katilimcilar bagariy1 kariyer hedefine ulagma, yeni bilgilerin 6grenilmesi, yliksek
not ortalamasi ile mezun olma gibi farkli bigimlerde anlamlandirmiglardir. Celikoz ve Giil
(2021) akademik yonden basar1 gosteren dgrencilerin bagariy: bireyin hedeflerinin olmasi ve
bu hedeflere ulagsabilmek amaciyla caba harcamasi olarak; akademik yonden basarisiz olan
ogrencilerin ise basariy1 basit olsa bile bir seyler yapabilmek olarak tanimladiklarini ifade
etmislerdir. Giileg ve Alkis (2003) basarinin 6grenciler i¢in okuldaki derslerden yararlanma
diizeylerinin Olglisii ve gostergesi oldugunu ifade etmistir. Basarinin kendi davraniglarinin
sonucunda olustugu diisiincesine sahip bireyler basarili olurken, basarisizligin sebebini sans
faktori ve derslerin zor olmasmna baglayan bireylerin basarisizliklarinin — arttigini
gbzlemlemislerdir.

Basar1 algisi, bagar1 ve algi sdzcliklerinin birlesiminden olusmus bir kavramdir. Bireyler
cevrelerinde olan her olayi farkli sekillerde algilamaktadirlar (Yal¢in ve Erginer, 2014). Algi,
elde edilen bilginin islenip diizenlenmesi amaciyla bilginin yap1 ve organizasyona dahil
edilmesidir (Ciiceloglu, 2017). Ogrencilerin kendileri ve diinyaya iliskin fikirlerinin ve
algilarinin olustugu donem olan ilkokul, bu agidan 6nemli bir yere sahiptir (Yaylaci, 2007).
Bireylerin 6grenme yasantilari basari algilarinin sekillenmesinde etkilidir. Basar1 algis1 yliksek

ogrenciler, 6grenme siireclerinde aktif rol almaktadir (Temel vd., 2023).
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2.7. Yaratic1 Okuma ile flgili Yapilan Arastirmalar

Adams (1968) yaratict okuma yapilirken kullanilabilecek etkinlikleri tanittigi
caligmasinda farkli simif seviyelerinde uygulanabilecek etkinliklere yer vermistir. Ogrencilerin
yaratict okumaya yonelik yeteneklerini gelistirebilecegi bu etkinliklerin uygulanmasi
konusunda ogretmenlere programin kullanim talimatlarini ve cocuk edebiyatina yonelik
referans kaynaklar sunmugtur.

Barrett (2001) lise 6grencilerin daha fazla kitap okumalar1 i¢in tesvik etmeye yonelik
yaptig1 deneysel ¢alismasinda yaratict okuma etkinlikleri gelistirmis, bu etkinliklerin icerigine
teknoloji kullanimim da eklemistir. Ogrencilere okumanin Snemine yer verilen videolar
izletilmig, yaratict okuma uygulamalar1 yaptirilmistir. Yaratict okuma uygulamalari ve
teknoloji ile baglantili yapilan etkinlikler sonrasinda 6grencilerin okumaya kars istekli hale
geldigi, okuma becerilerinin gelistigi ve okuma faaliyetlerini tamamlayabilmek i¢in teknoloji
kullanimindan keyif aldiklar1 belirlenmistir.

Wang (2006) ilkogretim besinci ve altinct sinif 6grencileriyle yliriittiigii calismasinda;
ogrencilerin okuma ile daha ¢ok ilgilenmesini saglamay1 amaglamistir. Bu kapsamda yaratict
okuma uygulamalari gerceklestirilmis, sonrasinda dgretmen gériisleri alinmistir. Ogretmenler
yaratict okuma uygulamalari ile birlikte dgrencilerin derslerde daha verimli olduklarini ve
basarilarinin arttigini1 belirtmislerdir. Ayrica yapilan uygulamalarin 6grencilerin yaratici
fikirlerden esinlenmelerine, hayal giiclerinin gelismesine ve fikirlerini acik bir sekilde ifade
etmelerine katkida bulundugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Tiirkel ve Unliicémert (2013), “adim adim yaratici okuma” adini verdikleri yaratici
okuma etkinliklerini 6. sinif 6grencilerine uygulamis ve calisma sonrasinda 6grencilerden
calisma hakkindaki goriisleri alinmistir. Arastirmacilar, diger calismalardan farkli olarak
yaratict okuma etkinliklerini bir felsefe dizisi lizerinden yliriitmiislerdir. Boylelikle bu
caligmalarin soyut kavramlarin anlamlandirilmasinda etkililigini betimlemeyi amaglamislardir.
Calisma sonunda Ogrencilerden yaratict okuma siireci ile Onceki okuma siireglerini
karsilagtirmalar1 istenmis, siirecin kisisel gelisimlerine katkilar1 iizerine goriisleri alinmis ve
yapilan degerlendirmelerin genel anlamda olumlu oldugu goriilmiistiir.

Aytan (2014), yaratici okumanin yapilan ¢alismalardaki durumuna dikkat ¢cekmek ve
yaratict okumanin gectigi asamalar tartismak ve gostermek amaciyla yaptig1 arastirmada,
okuyucularin yaratici okuma siirecinde hangi stratejileri kullanmasi gerektigi, yaratici
okumanin kategorileri, okuma seviyeleri, yaratict okumanin g¢esitleri ve yapist gibi konulara

aciklik getirmeye ¢alismistir. Yaratici okuma siirecinin birtakim farkliliklar olsa da agik okuma
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ve elestirel okumayla yakindan ilgili oldugu ortaya konmustur. Yaratici okumanin okuyuculara
cok yonlii okuma ve beceri kazandirdigr ifade edilmistir.

Hizir (2014), yaratict okuma wuygulamalarinin &grencilerin  yaratici  diisiinme
yeteneklerine etkisini arastirmak {izere 5., 6. ve 7. sinif dgrencilerine Torrance Yaraticilik
Testini uygulamistir. Bu smiflarda farkli metin tiirlerinde yaratici okuma uygulamalari
gergeklestirilmis ve On test son test sonuglari arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Boylelikle
yaratict okuma c¢aligmalarinin 6grencilerin farkli alanlarda 6zgiin fikirler edinmesine bu fikirleri
farkli ve carpict sekilde ifade etmesine katkida bulundugu ortaya konmustur.

El-Hayek (2016) ¢alismasinda, beyin firtinasi ve sdzciik stratejilerinin kullanildig bir
program ile yaratici diisiinme becerisine olan etkileri belirlemeyi amaglamistir. Bu baglamda
onuncu smif kiz &grencilerine beyin firtinas1 ve sozciik stratejilerini igeren bir program
uygulanmigtir. Program Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin yaratict okuma becerileri
belirlenmistir. Her iki uygulamaya yonelik test puanlari istatistiksel olarak degerlendirilmistir.
Yapilan analizler sonucuna gdre beyin firtinasi ve kelime stratejilerinin kullanildig: egitimlerin
ogrencilerin yaratici okuma becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna varilmaistir.

Kasap ve Susar Kirmizi'nin (2017) gelistirdigi “Yaratict Okuma Siirecini
Degerlendirme Olgegi” yaratict okuma siirecine yonelik algilari belirlemek, siirecin etkililigini
ortaya ¢ikarmak amaciyla besli likert tipinde hazirlanmistir. Yap1 gegerligini belirlemek iizere
verilere uygulanan faktor analizi sonrasinda 6l¢egin ii¢ faktdrden olustugu goriilmiistiir. Bu
faktorler; “Farkli Diisinme”, “Yazar ve Karakterlerle Iletisim Kurma”, “Metni Yeniden
Olusturma” seklindedir. Olgegin uygulamasi dordiincii sinif dgrencilerinden olusan 250 kisilik
bir gruba uygulanmstir. Olgegin Cronbach’s alfa katsayis1 0,88 oldugu; gecerli ve giivenilir bir
Olgme araci oldugu ortaya konulmustur.

Yurdakal ve Susar Kirmizi (2017) dordiincii simif 6grencilerinin yaratict okumaya
iliskin algilarini tespit igin {i¢lii likert tipi dlgek gelistirmistir. Olgegin Cronbach Alfa katsayisi
0,87°dir. Yapilan analizler 6lgegin giivenilir ve gecerli oldugunu gostermistir.

Yurdakal (2018) yaratict okuma uygulamalarini ilkokul dordiincii sinifta
gerceklestirmis, yapilan ¢alismalarin yaratici diistinme, okumaya yonelik tutum, yaratict okuma
algisina ve okuma basarisina iligkin etkilerini belirlemeye calismistir. Tiirkge derslerinde
yaratict okuma uygulamalar1 gerceklestirilen 6grencilerde yaratict okuma algilari, okuma
basarilari, okuma tutumlar1 ve yaratici diisiinme becerilerinde artis ger¢eklesmis, kontrol grubu
ogrencilerinin okuma basarisinda anlamli olmayan bir artis gozlenirken okumaya ydnelik
tutumlarinda, yaratici okuma algilari ve yaratici diisiinme becerilerinde anlaml diizeyde diisme

goriilmiistiir. Caligmanin nitel boyutuna bakildiginda 6grencilerin yapilan uygulamalari
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sevdigi, okumaya istekli olduklari, dersi daha eglenceli bulduklari, farkli diisiincelere deger
verme konusunda katkisinin oldugu, metni yazar gibi diisiinerek ele almaktan zevk duyduklari
goriigleri ortaya ¢ikmustir.

Kasap (2019) ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile yiiriittiigli calismasinda yaratici
okuma ve yaratici yazma uygulamalar1 gerceklestirmis, Ogrencilerin yaratict okuma ve
okudugunu anlama, yazma ve yaratict yazma diizeylerindeki degisimi belirlemeyi
amaclamigtir. Deney grubunda yer alan 6grenciler ile 14 haftalik siirecte yaratict okuma ve
yaratict yazma ¢aligmalart yapilmis, kontrol grubunda ise Tiirk¢e Ogretim programindaki
etkinliklerle 6gretim yapilmistir. Yaratict okuma ve yazma etkinliklerinin §grencilerde yaratici
okuma, yaratic1 yazma ve okudugunu anlayabilme erisilerinde artig gosterdigi sonucu ortaya
cikmistir. Yapilan uygulamalara katilan 68renciler siirecin okuma ve yazmaya bakis acilarina
ve uygulama yapilan Tiirk¢e dersindeki bagarilarina olumlu katkilarinin oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir.

Han (2020) ortaokul o6grencileri ile gerceklestirdigi arastirmasinda yaratici okuma
uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Deney grubunda yer alan 29 ortaokul 6grencisine yaratict okuma etkinleri uygulanirken, 30
kontrol grubu Ogrencisine Tiirkge 6gretim programinin icerdigi etkinlikler uygulanmistir.
Yapilan analizler sonucunda deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde artis
goriilmiistiir. Bununla birlikte basar testlerinden alinan puanlarda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama erisilerinde degisim olmadigi belirlenmistir.

Yetgin (2020) iliskisel tarama modelinde tasarladig1 arastirmasinda ilkokul dordiincii
smif 6grencilerinin Ustbiligsel farkindalik diizeyleri ile yaratici okuma, okudugunu anlama
becerileri ve elestirel diisiinme becerileri arasi iliskiyi cesitli degiskenler bakimindan
incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore O6grencilerin iistbiligsel farkindaliklarinin yiiksek
diizeyde oldugu; bilgilendirici ve Oykiileyici metin anlama becerileri ile yaratict okuma ve
elestirel diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Elestirel diistinme ve
okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete ve bir ayda okunan kitap sayisina; yaratict okuma
becerilerinin bir ayda okunan kitap sayisina gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmistir.

Aktas (2021), ilkokul ve ortaokul Tiirkge Ogretim Programi’ndaki okuma
kazanimlarinin yaratict okumaya uygunlugunu tespit etmek amaciyla kazanimlarim
degerlendirmistir. Okuma kazanimlarinin ilkokul programinda (1-4. siniflar) 103 okuma
kazanimindan on dérdiiniin, ortaokul programinda 142 okuma kazanimindan on besinin yaratici

okumaya uygunlugu goriilmiistiir. Okuma kazanimlarinin ilkokuldan ortaokula dogru artis
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gostermesine karsin yaratict okumaya uygun kazanimlarin artisinin ayni oranda olmadigi
belirlenmistir.

Giirer (2021) yaratict okuma etkinliklerinin; ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama, yaratict okuma ve elestirel okuma becerilerine etkisini ve 6grencilerin
yapilan uygulamalara yonelik olarak goriislerini belirlemeyi amagladigi calismasinda 64
ogrenci ile 14 haftalik ¢aligma gerceklestirmistir. Caligma sonrasinda elde edilen nicel bulgular
nitel bulgularla desteklenmistir. Calismaya katilan 6grenciler yaratict okuma etkinlikleri ile
metinleri daha iyi anladiklarini, farkli yontemlerin daha ¢ok akillarinda kaldigini, farkli
goriislerinin desteklenmesi ile okumaya yonelik sevgilerinin arttigin1 dile getirmislerdir.

Kosterelioglu vd. (2021) “Vizyon 2023 Okumadan Gergeklestirmek Gii¢ Yaratici
Okuma Projesi” kapsaminda yapilan yaratict okuma etkinliklerinin &grencilerin okumaya
yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Bu kapsamda her sinif seviyesinden
beser sinif dgretmenine hizmet i¢i egitim verilmis, 0gretmenler siniflarinda 5 ile 7 haftalik
siirecte uygulamalar1 gergeklestirmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda okuma tutumlarini
belirlemeye yonelik 6lgek uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda yapilan tiim okuma
faaliyetlerinin Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarina iligkin olumlu degisimler oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

Uludag Kireil (2022) ilkokulda uygulanan yaratic1 okuma etkinliklerinin sinif yonetimi
tizerine etkilerini belirlemek amaciyla yaratict okuma egitimi almig 30 goniillii sinif 6gretmeni
ile gériisme yapmustir. Yapilan caligmada yaratict okuma uygulamalarinin; 6grenci davranislari
ve sinif yonetimi tizerine etkileri, sinif yonetiminde karsilasilan problemlere ¢6ziim olabilmesi,
yaratict okuma uygulamalari esnasinda karsilagilabilen istenmeyen davraniglar ve davraniglara
miidahale bigimleri, yaratict okumanin farkli derslerde smif yoOnetimi {izerine etkileri
belirlenmeye calisilmistir. Calismaya katilan O0gretmenler; yaratici okumanin 6grencilere
olumlu katkilarimin oldugunu, sinif i¢i iletisimi gelistirdigini, istenmeyen davranislar1 6nlemede
etkisi oldugunu, farkli derslerde de siif yonetimine onemli katkilarimin oldugunu ifade
etmislerdir.

Dundar (2022) altinci sinif 6grencilerinde yaratict okuma etkinliklerinin okudugunu
anlama basarisina, okuma i¢ motivasyonuna ve okumaya yonelik tutumuna etkilerini
belirlemeyi amaglamistir. Calismada deney grubu 6grencileri ile 10 haftalik siire icerisinde
yaratict okuma uygulamalar1 yapilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine MEB Tiirkce ders
kitabinda yer alan okuma etkinlikleri uygulanmistir. Siire¢ sonunda yaratict okuma
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama, okuma tutumu ve okuma i¢ motivasyonu

degerlerini anlamli diizeyde artirdig1 gorilmistiir.
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Uysal (2023) bibliyoterapik metin temelli yaratict okuma egitiminin yaratict okuma
becerileri ve okumaya yonelik tutumlara etkisini belirlemeyi amagladigi ¢alismasini Tiirkce
ogretmeni adaylar ile gergeklestirmistir. Uygulanan dlgekler ve 6gretmen adaylari ile yapilan
goriismeler sonucunda, bibliyoterapik metin temelli yaratict okuma uygulamalariin 6gretmen
adaylarimin yaratict okuma becerilerini ve okumaya yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi
sonucu ortaya ¢ikmistir.

Okcii ve Emir (2024) ilkokul dérdiincii sinifta bulunan normal gelisim gosteren ve dzel
yetenekli dgrencilerin yaratict okuma ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi
inceledigi ¢aligmalar1 sonucu, yaratict okuma ve okudugunu anlama becerisinin 6zel yetenekli

ogrencilerin lehine anlamli farklilik gdsterdigini ortaya koymuslardir.



III. BOLUM
3. YONTEM

Ilkokul 3. simif Hayat Bilgisi dersinde yaratici okuma etkinliklerinin égrencilerin basari
algilarina ve elestirel diisiinme egilimlerine etkisinin incelendigi arastirma karma yontem ile

gerceklestirilmis, nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Karma arastirma yontemi seklinde tasarlanan bu arastirmada bir karma yontem deseni
olan agimlayici sirali desen uygulanmistir. ki asamadan olusan agimlayict sirali desenin ilk
asamasinda nicel veriler toplanir. Tkinci asamada nicel veriler 15181nda nitel veriler elde edilir
(Creswell ve Crack, 2018). Nicel boyutta “On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen”
seklinde gergeklestirilmistir. Biri deney digeri ise kontrol grubu olarak belirlenen iki gruptan
da uygulama oncesinde Ol¢iimler alinir. Etkisi belirlenmek istenen uygulama deney grubuna
verilirken kontrol grubuna verilmez. Yapilan uygulamalarin sonunda deney ve kontrol grubuna
ait Olglimler tekrar yapilir (Biyiikoztirk vd., 2012). Yaratict okuma etkinlikleri
uygulamalarindan énce ve sonra gruplara “ilkokul Ogrencileri I¢in Basar1 Algist Olgegi”,
“IIkokul Ogrencileri i¢in Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” ve “Yaratict Okuma Siirecini
Degerlendirme Olgegi” uygulanmustir.

Nitel boyutta ise durum ¢alismasi deseni kullanilmigtir. Durum ¢alismasi bir aragtirma
konusunun sebeplerinin ve sonuglarinin ayrintili bigimde betimlenmesi ve tanimlanmasidir
(Ozan Leylum vd., 2017). Deney grubunda bulunan 6grencilerin deneysel siire¢ esnasinda
Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilen yaratict okuma etkinliklerine yonelik yasantilarini,
fikirlerini ve bakis acilarmi belirlemek tizere 6grencilere “Yaratict Okuma Uygulamalarinin
Degerlendirilmesine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu” ile goriismeler

gergeklestirilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Amasya ili Hamamozii ve
Goyniicek ilgelerindeki 3. smif 6grencileri olugturmaktadir. Deney grubu olarak Hamamozii
Atatiirk Ilkokulunda 6grenim goren dgrenciler segilmistir. Arastirmanin yapildigi okulda ikinci
bir sinif olmadigindan Amasya’nin ilgelerindeki rastgele secilen ilkokullarda {iciincii siniftan

birer subeye On testler uygulanmis, deney grubu ile denk olan bir okuldan kontrol grubu
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olusturulmustur. Amasya Valiliginden ve Milli Egitim Midirliiglinden alinan izinler
dogrultusunda uygulamalar yapilmistir.

Uygulama siirecinde deney ve kontrol grubu olan iki sinifin da derslerini kendi sinif
ogretmenleri yiiriitmiistiir. Ogrencilerin siniflarmin ve okullarinin fiziki sartlari, tasimali egitim
gormeleri, yasadiklar1 bolgelerin sosyo-ekonomik yonleri benzerlik gostermektedir. Deney
grubu 27 6grenciden, kontrol grubu 25 6grenciden olusmaktadir. Tablo 1’de 6rneklem dagilimi

verilmistir

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyet ve Smiflara Goére Dagilimi

Cinsiyet Kontrol Grubu Deney Grubu
Kiz 12 12
Erkek 13 15

3.3. Verileri Toplama Arag¢lar:

Arastirmada veri toplama amaciyla Uluginar ve Akar’mn (2021) gelistirdigi “Ilkokul
Ogrencileri I¢in Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi”, Kara ve Sahin (2019) tarafindan
gelistirilen “Ilkokul Ogrencileri I¢in Basar1 Algis1 Olgegi”, Kasap ve Susar Kirmizi (2017)
tarafindan gelistirilen “Yaratici Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi” isimli &lgeklerden
faydalanilmistir. Ayrica nicel verileri desteklemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Yaratict Okuma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis

Gortisme Formu” kullanilmastir.
3.3.1. Tlkokul Ogrencileri icin Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi

Ulugmar ve Akar (2021), ilkokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini
belirlemek amaciyla 18 maddeden olusan, “Acik fikirlilik”, “Merak”, “Sorgulama/siiphecilik”,
“Nesnellik” seklinde dort faktorlii bir 6lcek gelistirmistir. Olgek dortlii likert tipinde
hazirlanmistir. Ozellikle ilkokul iigiincii ve dordiincii simf 6grencilerine uygulanmustir. “Agik
fikirlilik” faktorii altinda farkl fikirlere acik olma, géz 6niinde bulundurma, diisiincelerine ters
olmasina ragmen dinleme egiliminde ifadelerini, “Merak” faktorii altinda yenilikleri arama, ilgi
duyma, eglenmeye ve katilima motive olma ifadelerini, “Sorgulama/siiphecilik” faktorii altinda
duydugu bilgilerin kaynagini arastirma, dogrulugunu anlamaya calisma, neden-sonuglarini

ogrenme ifadelerini, “Nesnellik™ faktoriinde diislincelerini tarafsiz sekilde ifade etme, nesnel
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sekilde hareket etme ifadelerini yansitan maddeler yer almaktadir.

Giivenirlik analizlerinde her boyuttaki maddelerin madde toplam korelasyonlar1 0,250
degerinin iizerinde; i¢ tutarlilik Cronbach alfa katsayilar1 0,60’1n iizerindedir. Olgegin hem
maddeleri hem de boyutlari giivenilir yapidadir. Olgek gelistirme calismalarinda referans kabul
edilen parametreler ve parametrelerin referans kabul araliklarina bakilmis, modelin uyum

indislerinin kabul edilebilir uyum veya miikemmel uyumda oldugu goriilmiistiir (Ek 1).
3.3.2. lilkokul Ogrencileri icin Basar1 Algis1 Olcegi

Ilkokul &grencilerinin basar1 algilarini belirleyebilmek icin Kara ve Sahin (2019) 24
maddelik, besli likert tipi 6lgek gelistirmistir. Gegerlilik icin yapilan agcimlayict faktor analizi
sonucuna gore Olcek, her biri sekiz maddeden olusan, “Bilissel”, “Duyussal” ve “Davranigsal”
olarak adlandirilan ii¢ faktdrden olusmaktadir. Olgegin “Bilissel” alt boyutuna iliskin
Cronbach’s alfa katsayis1 0,72; “Duyugsal” alt boyutuna iliskin Cronbach alfa katsayis1 0,78;
“Davranigsal” alt boyutuna iliskin Cronbach alfa katsayis1 0,73 seklindedir. Olgegin tamamina
ait Cronbach alfa katsayisi 0,86 olarak belirlenmistir. Olgegin alt boyutlar1 ve tamami igin

giivenilir oldugu sdylenebilir (Ek 2).
3.3.3. Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olcegi

Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi, yaratict okuma uygulamalarina
yonelik 6grenci algilarini ortaya koymak ve uygulamalarin etkililigini belirlemek iizere Kasap
ve Susar Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilmistir. Olcek 28 maddeli besli likert tipi yapidadir.
Katilimeilarin 6lgekten alacagi puanlarin yiiksek olmasi yaratici okuma uygulamalarindaki
performanslarina yonelik algilarinin olumlu oldugunu, diisiik olmasi ise performanslarina
yonelik algilarinin olumsuz oldugu seklinde agiklanmaktadir. Olgegin yapist ii¢ alt faktorliidiir.
Faktorler “Farkli diisiinme”, “Yazar ve karakterlerle iletisim kurma” ve “Metni yeniden
olusturma” seklinde adlandirilmistir. Belirlenen alt 6l¢eklerden “Farkli Diisiinme™ alt 6lgegi 11
maddeden, “Yazarla ve karakterlerle iletisim kurma” alt 6lgegi 7 maddeden, “Metni yeniden
olusturma” alt 6l¢egi 10 maddeden olugmaktadir. Boyutlarin faktor yiik degerleri sirastyla 0,95
ile 0,23; 0,89 ile 0,70; 0,76 ile 0,43 arasinda degismektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 0,88 seklinde belirlenmistir. Splitt-half modeline goére yapilan analizde Ol¢ek iki
boliime ayrilmistir. Birinci boliimiin Alfa degeri 0,81 seklinde, ikinci boliimiin Alfa degeri 0,86

seklinde bulunmustur. Sonuglardan yola ¢ikilarak dlgegin giivenilir oldugu goriilmiistiir (Ek 3).



25

3.3.4. Yaratic1 Okuma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine Yonelik Yar:

Yapilandirilmis Goriisme Formu

Deney grubundaki 6grencilerin yaratict okuma g¢aligmalart ile ilgili diislincelerini
belirlemek i¢in alan uzmanlarin goriisleri alinarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde arastirmacinin onceden belirledigi
sorularin haricinde, goriisme esnasinda farkli durumlarin ortaya ¢ikmasi halinde yeni sorular
da sorulabilmektedir (Giiler vd., 2015). Goriisme formunun hazirlanmasinda alan egitimi
uzmanlarindan goriis alinmistir. Son haliyle goriisme formu 9 sorudan olusmaktadir. Deneysel
stirecle ilgili goriisleri, yaratict okuma etkinliklerinin basariya, okudugunu anlamaya etkisi,

zorlandig1 durumlar gibi sorular 6grencilere sorulmustur (Ek 4).
3.3.5. Uygulama Siireci

Verilerin toplanmasi ve yaratict okuma etkinliklerinin uygulanmasi siirecinden once
Olcekleri gelistiren arastirmacilardan e-posta ile izin (Ek 5) alinmistir. Amasya
Universitesi'nden Etik Kurul izni (Ek 6) almmis, sonrasinda Amasya il Milli Egitim
Midiirliigii’nden arastirma izinleri (Ek 7) alinmistir.

Arastirma 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Amasya ili Hamamozii ve Gdyniicek
ilcelerinde Ogrenim gbéren benzer sosyo-ekonomik diizeylere sahip Ogrenciler ile
gerceklestirilmistir.

Deney ve kontrol grubu o6gretmenlerine calisma ile ilgili gerekli bilgilendirmeler
yapilmistir. Arastirma kapsaminda gruplara “Ilkokul Ogrencileri igin Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi”, “llkokul Ogrencileri Igin Basar1 Algis1 Olgegi” ve “Yaratici Okuma
Siirecini Degerlendirme Olgegi” uygulanmistir. Kontrol grubunun Hayat Bilgisi dersleri kendi
sinif dgretmenleri tarafindan HBOP’e gore hazirlanmus ders kitaplari iizerinden yiiriitiilmiistiir.
Deney grubunun Hayat Bilgisi dersleri aragtirmaci tarafindan hazirlanan yaratic1 okumaya gore
planlanmis etkinlikler iizerinden, kendi sinif 6gretmenleri tarafindan yiirtitiilmiistiir.

Deneysel arastirma siireci 10 haftalik zaman diliminde, haftalik ticer ders saatinde
gerceklestirilmisgtir. Deney grubuna uygulanan etkinlikler hazirlanmadan Once literatiir
taramasi yapilmis, yapilan aragtirmalar kapsaminda her kazanimda kullanilan metin i¢in ayr1
etkinlikler tasarlanmistir. Hazirlanan etkinlikler kapsaminda; satir atlama, bos sayfa okuma,
kenar soluklastirma, karakter ekleme, tek kelime degisimi, goz-zihin ayrimi, gorsellestirme,
sablon ¢izimi, giin-gece tonlamasi, sayfa tekrar1 ve sessizlik tekniklerine yer verilmistir.

Calismada Hayat Bilgisi dersi Okulumuzda Hayat tinitesinin ilk on kazanimi yer almaktadir.
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Her kazanim i¢in ayr1 bir ders plani hazirlanmistir. Hazirlanan ders planlar ile ilgili olarak

uzman gorisleri alinmistir. Deney grubunda uygulanan plan 6rnegi ekte verilmistir (Ek 8).

Tablo 2. Etkinlik ve Kazanim Dagilim1

Etkinlik Ad1 Kazanmim Kullanllan  Yaratial
Okuma Teknigi
Yapabildiklerim, “Giiclii yonlerini ve giiclendirilmesi Satir atlama
Yapamadiklarim gereken yonlerini fark eder.” Bos sayfa okuma
Kirmiz1 Salincak “Davraniglarinin kendisini ve Kenar soluklastirma
arkadaglarint nasil etkiledigini fark Karakter Ekleme
eder.”
Orman Okulu “Arkadaslarinin davraniglarinin - Tek kelime degisimi
kendisini nasil etkiledigini fark eder.” Satirlar aras1 akis
Unutulan Top “Arkadaslik siirecinde dikkat edilmesi Goz-zihin ayrimi

Bakarim, Bulurum

Okulumuzun Katkilari

Birlik Olursak

Basketbol Sahasi

Bilingli Kullanalim

Iyi ki Varlar

gereken hususlari kavrar.”

“Sinifin ve okulun krokisini ¢izer.”
“Okulun
katkilarini fark eder.
“Okuldaki

bireysel ve  toplumsal

sosyal yardimlasma ve
dayanigmayla ilgili caligmalara
katilmaya istekli olur.”

“Okula iliskin istek ve ihtiyaclarini okul
ortaminda demokratik yollarla ifade
eder.”

“Okul kaynaklarmin etkili ve verimli
kullanimma yonelik 6zglin Onerilerde
bulunur.”

“Ilgi duydugu meslekleri ve 6zelliklerini

arastirir.

Gorsellestirme
Tek kelime degisimi

Sablon ¢izimi

Glin-gece tonlamast

Stitun karisikligt

Sayfa tekrari

Sessizlik

Gorsellestirme

Tek kelime degisimi

Uygulama siireci sona erdiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerine, belirlenen

olgekler son-test seklinde uygulanmistir. Veriler bilgisayara aktarilarak veri analizleri yapilmis

arastirma raporu hazirlanmstir.
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Arastirmact  tarafindan  hazirlanan  “Yaratict  Okuma  Uygulamalarinin
Degerlendirilmesine Yonelik Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile deney grubundan

rastgele secilen dokuz 6grenci ile goriisme yapilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubuna dn-test ve son-test olmak iizere “Ilkokul Ogrencileri I¢in
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi”(EDE), “Ilkokul Ogrencileri I¢in Basar1 Algisi
Olgegi”(BA) ve “Yaratici Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi”(YO) uygulanarak veriler
toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS kullanilarak analiz edilmistir. Iki grubun toplam
puanlarinda 6nce betimsel istatistikler bakilarak ¢arpiklik (skewness), basiklik (kurtosis) ve
Kolmogorov Smirnov degerleri incelemistir. Deney grubuna ait 6n test ve son test puanlarina

yonelik betimsel analizlerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Deney Grubuna Ait Olceklerin Betimsel Analizi

N Min Max X S Carpikhk  Basikhk K-S
BA 6n-test toplam 27 60 132 93,18 16,32 -0,03 0,46 0,20
EDE 6n-test toplam 27 40 62 48,559 5,86 0,59 -0,17 0,16
YO on-test toplam 27 61 115 90,41 12,73 0,14 0,30 0,14
BA son-test toplam 27 53 118 97,77 13,90 -1,32 2,74 0,20
EDE son-test toplam 27 36 67 49,63 6,70 0,11 0,62 0,10
YO son-test toplam 27 42 136 95,55 20,15 -0,53 0,88 0,20

Tablo 4’te kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlarinin betimsel analizlerine yer

verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubuna Ait Olgeklerin Betimsel Analizi

N Min Max X S Carpiklik  Basiklik K-S
BA 06n-test toplam 25 49 120 86,84 16,05 -0,23 0,28 0,20
EDE 0n-test toplam 25 32 59 4440 7,88 0,23 -0,67 0,20
YO 6n-test toplam 25 62 114 86,64 1335 -0,15 -0,43 0,20
BA son-test toplam 25 66 110 88,76 12,28 -0,24 -0,61 0,17
EDE son-test toplam 25 34 58 4580 7,42 -0,11 -1,11 0,20

YO son-test toplam 25 6l 138 93,04 23,75 0,38 -1,25 0,08




28

Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore verilerin normal dagilimi saglamasi i¢in degerlerin
-1,5 ve +1,5 arasinda olmasi yeterli goriilmektedir. Kline (2011), carpiklik ve basiklik degerinin
3’ten kii¢lik olmasi durumunu normal dagilim olarak kabul edilebilecegini belirtmektedir.
Tablo 3 ve 4’teki verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir.

Normal dagilim gosterdigi belirlenen verilere parametrik testler uygulanmistir. Gruplar
arasindaki karsilastirmalar i¢in iligkisiz 6rneklemler t-testi ve kovaryans analizi (ANCOVA),
grup ici karsilastirma igin iligkili 6rneklemler t-testi uygulanmis, sonuglar p=0,05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir.

Yaratict okuma uygulamalar1 sonrasinda deney grubu 6grencilerine uygulanan goriisme
formundan elde edilen verilerin degerlendirilmesinde icerik analizine bagvurulmustur. Analiz
siirecinde; Yildirnm ve Simgsek’in (2016) belirttigi sekilde; veri kodlama, tema belirleme,

verilerin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi agamalarina yer verilmistir.



IV. BOLUM
4. BULGULAR
Arastirmanin bu boliimiinde yapilan analizler sonucu ulasilan bulgulara yer verilmistir.
4.1. Ilkokul Ogrencileri i¢cin Elestirel Diisiinme Egilimlerine liskin Bulgular

Hayat Bilgisi dersinde yaratict okuma uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubu
ile HBOP ile gerceklestirilen derslere katilan kontrol grubu &grencilerinin n-testlerinin

karsilastirilmasi i¢in iligkili 6rneklemler t-testi yapilmistir.

Tablo 5. EDE On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi t-testi Sonuglari

Grup N X S t sd p
Deney 27 48,59 5,85 2,187 50 0,033*
Kontrol 25 44,40 7,88

*p<0,05

Cizelge incelendiginde elestirel diisiinme egilimleri 6n-test puanlar1 arasinda anlamli
fark oldugu goriilmiistiir. Yaratic1 okuma uygulamalari sonrasi gruplarin diizeylerinde degisim
olup olmadigimi belirlemek i¢in, gruplarin elestirel diisinme egilimleri son-testlerinin

karsilagtirmast ANCOVA ile yapilmistir.

Tablo 6. EDE Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi Betimsel Istatistikler

Grup N X S Diizeltilmis Ortalama
Deney 27 49,63 6,70 49,21
Kontrol 25 45,80 7,42 46,62

Betimleyici istatistik incelendiginde diizeltilmis puan ortalamalarina bakilmis; deney
grubunda yer alan Ogrencilerin puan ortalamasinin, kontrol grubu &grencilerinin puan
ortalamasina gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir.

Diizeltilmis ortalama puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in

ANCOVA sonuglarina bakilmaistir.

Tablo 7. EDE Son Test Puanlart ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Etki
Kaynagi Toplam Ortalamas Bityiikliigii
EDE 06n-test 233,97 1 233,97 5,08 0,029 0,094
Grup 75,02 1 75,02 0,58 0,208 0,032
Hata 2240,28 48 46,05

Toplam 2680,67 51
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ANCOVA analizi sonuglarina bakildiginda diizeltilmis elestirel diistinme egilimleri
son-test puanlar1 arasinda farkin anlamli olmadig1 goériilmiistiir (F1.4s=0,583 p=0,208).
Ogrencilerin elestirel diisinme egilimi ortalamalarinin grup iginde degisimini

belirlemek i¢in, iligkili 6rneklemler t-testi uygulanmis sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. EDE On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi t-Testi Sonuglar

Grup N X s t p

Deney EDE 06n-test 27 48,59 5,85 -0,66 0,510
EDE son-test 27 49,63 6,70

Kontrol EDE 06n-test 25 44,40 7,88 -0,83 0,412
EDE son-test 25 45,80 7,42

Deney grubunda “Elestirel Diisinme Egilimleri” On-test (X=48,59) ve son-test
ortalamas1 (X=49,63) arasinda farkin anlamli olmadifi gériilmiistiir (t27=-0,66; p>0,05).
Kontrol grubunda dn-test ortalamasi (X=44,40) ve son-test ortalamas1 (X=45,80) arasindaki

farkin anlamli olmadig1 goriilmistiir (t25=-0,83; p>0,05).
4.2. Basar1 Algisina iliskin Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 algi diizeyleri 6n-test puanlariin
karsilastirilmasi amaciyla iliskisiz 6rneklemler t testi uygulanmistir. Tablo 9°da sonuglar yer

almaktadir.

Tablo 9. Gruplara Gére BA On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi t-Testi Sonuglar

Grup N X J t sd p
Deney 27 93,18 16,32 1,41 50 0,164
Kontrol 25 86,84 16,05

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 algist dn-test puanlari arasinda
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur (p>0,05). Yaratict okuma uygulamalari
sonrasi gruplarin diizeylerinde degisim olup olmadigin1 belirlemek i¢in, gruplarin basar1 algisi

son test puanlari iliskisiz 6rnekler t-testi ile karsilastirilmis sonuglar Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. BA Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi t-Testi Sonuglari

Grup N X S t sd P
Deney 27 97,77 13,90 2,47 50 0,017*
Kontrol 25 88,76 12,28

*p<0,05
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Tabloya bakildiginda deney grubu ortalamasi X=97,77 kontrol grubununki X=88,76
bulunmus, gruplar arasinda bagar1 algist son-test puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu
gorilmistiir (tso=2,47 p<0,05).

Ogrencilerin basar1 algilari ortalamalarmin gruplar i¢inde degisimini belirlemek igin,
on-test ve son-test puanlari iliskili 6rneklemler t-testi ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 11°den

goriilebilir.

Tablo 11. BA On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi t-Testi Sonuglari

Grup N X J t sd p

Deney BA 0On-test 27 93,18 16,31 -1,26 26 0,219
BA son-test 27 97,77 13,90

Kontrol BA 06n-test 25 86,84 16,05 -0,57 24 0,570
BA son-test 25 88,76 12,28

Deney grubuna uygulanan ‘ilkokul Ogrencileri I¢in Basar1 Algis1 Olgegi® 6n-test ve
son-testleri karsilastirildiginda; on-test ortalamast X=93,18, son-test ortalamasi X=97,77
oldugu goriilmiistiir. Analizler sonucu deney grubunun on-test ve son-test sonuglari arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (t2=-1,26; p>0,05). Kontrol grubunda 6n-test ortalamasi
X=86,84, son-test ortalamasi X=88,76 seklindedir. Kontrol grubunun On-test ve son-test

Olgtimleri arasinda farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gortilmiistiir (t24=-0,57; p>0,05).
4.3. Yaratic1 Okuma Siirecine iliskin Bulgular

Hayat Bilgisi dersinde yaratict okuma uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubu
ile HBOP ders kitabina gére dgretimin yapildig: kontrol grubu 6grencilerinin “Yaratict Okuma
Siireci Degerlendirme Olgegi” 6n testlerinin karsilastirilmast igin iliskisiz rneklemler t-testi

yapilmis, sonuglara Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12. YO On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi t-Testi Sonuglari

Grup N X S t sd p
Deney 27 90,41 12,73 1,04 50 0,303
Kontrol 25 86,64 13,34

Tabloda ortalamalara bakildiginda deney grubu (X=90,41) ve kontrol grubu (X=86,64)
ogrencilerinin yaratict okuma siireci degerlendirme 6n test puanlari arasinda anlamli fark
olmadig goriilmektedir (tso=1,04 p>0,05).

Yapilan uygulamalar sonrasinda gruplarin diizeylerinde degisim olup olmadigin

belirlemek igin, gruplarin yaratici1 okuma siireci degerlendirme Slgegi son testleri iliskisiz
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orneklemler t-testi ile karsilastirilmis, Tablo 13’te sonuglar verilmistir.

Tablo 13. YO Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi t-Testi Sonuglar

Grup N X J t sd p
Deney 27 95,55 20,15 0,41 50 0,682
Kontrol 25 93,04 23,75

Tabloya bakildiginda yaratict okuma siireci degerlendirmesi son test ortalamalarinda
deney grubu (X=95,55) ve kontrol grubu (X=93,04) arasinda anlamli fark olmadig
goriilmektedir (ts0=0,41 p>0,05).

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yaratict okuma siireci degerlendirme
ortalamalarinin gruplar i¢inde degisimini belirlemek i¢in, 6n test son test puanlar iligkili

orneklemler t-testi ile karsilastirilarak sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. YO On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi t-Testi Sonuglar

Grup N X S t sd p

Deney YO o6n-test 27 90,40 12,73 -1,10 26 0,280
YO son-test 27 95,55 20,15

Kontrol YO 06n-test 25 86,64 13,34 -1,33 24 0,194
YO son-test 25 93,04 23,75

“Yaratict Okuma Siireci Degerlendirme Olgegi” &n test ve son testleri
kargilastinildiginda; deney grubunda on-test ortalamasi (X=90,40) ve son-test ortalamasi
(X=95,55) arasinda anlaml bir fark olmadig1 gériilmiistiir (t2s=-1,10; p>0,05).

Kontrol grubunda yaratict okuma siireci degerlendirme &n test ortalamas1 X=86,64 ve
son-test ortalamasi X=93,04 seklindedir. Analizler sonucuna gore On-test ve son-test

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir (t24=-1,33; p>0,05).
4.4. Yaratict Okuma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Yaratict okuma uygulamalar1 sona erdikten sonra deney grubu 6grencilerinin bir kismi
ile goriisme yapilmis ve “Hayat Bilgisi Dersinde yaratict okuma uygulamalarinin yapildigi
deney grubu 6grencilerinin, yaratict okuma siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit
aranmigtir. Ogrenci yanitlarindan elde edilen veriler analiz edilerek temalar ve kodlar

belirlenmistir. Belirlenen temalar ve kodlar tabloda verilmistir.
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Tablo 15. Yaratict Okuma Uygulamalarina Yonelik Temalar ve Kodlar

Tema Kodlar Ogrenci Sayisi

Uygulamalara Yonelik Bakis Agist Eglenme
Keyif alma
Konuyu Anlama Uzerine Etkisi Kolay
Zor
Baslangicta zor, sonra kolay
Uygulamalarin Basartya Etkisi Basariy1 artirma
Okuma hizinda artig
Okudugunu anlama
Okuma isteginde artig
Zihinde canlandirma
Diger Derslerde Yaratici Okumaya Yer Verilmesi  Fen Bilimleri
Matematik
Tiirkce
Farkli Diisiincelerin Olugmast Benzer
Farkli
Kismen Farkli

A LWDDWPDPODDODOVONDWLWAND—ONW

Ogrencilere ilk soru olarak yapilan ¢alismalar1 nasil bulduklar1 sorulmus ve alinan
yanitlar sonucu temalar belirlenmistir. Belirlenen temalardan ilki “Uygulamalara Y 6nelik Bakis
Acis1” temasidir. Bu temaya iliskin kodlar; “Eglenme” ve “Keyif Alma” dir. Goriismeye katilan
ogrencilerin biiyilk bir kismi yaratict okuma uygulamalarina yer verilen Hayat Bilgisi
derslerinde eglendiklerini, 6grencilerin bir kismi da keyif aldiklarini dile getirmislerdir. Her iki
kavramin da benzer nitelikte oldugu diisiiniiliirse, 6grencilerin yaratict okuma uygulamalarini
eglenceli bulduklar1 sdylenebilir. “Uygulamalara Yonelik Bakis Acist” temasinin “Eglenme”
koduna yonelik alintilardan bazilari su sekildedir:

“Bazi yerleri eglenceli gecti. Mesela isim degistirme etkinlikleri bayagi bir

eglenceli gecti.” (O1)

“Yaparken cok eglendim.” (O4)

“Yani ¢ok eglendim.” (035)
“Sonra cevap verdigimizde bazen komik oluyordu, yani eglenceli oluyordu.” (O7)
“Eglendim.” (08)

“Konularin degisik olmasi dikkatimi cekti, eglendim”. (09)

“Uygulamalara Yonelik Bakis Agis1” temasinin “Keyif alma” koduna yonelik
alintilardan bazilar1 su sekildedir:

“Keyif aldigim yerler oldu.” (O3)

“Keyifli bir seydi.” (05).

“Ilk basta ¢ok keyiflendim, ¢ok sevdim.” (06)
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Yaratict okuma uygulamalarinin bir konuyu anlama iizerine etkisine yonelik sorulan
soruya alman yanitlar dogrultusunda “Konuyu Anlama Uzerine Etkisi” temas1 olusturulmustur.
Ikinci tema olan “Konuyu Anlama Uzerine Etkisi” temasina ait kodlar “Kolay”, “Zor”,
“Baglangicta zor, sonra kolay” seklindedir. Goriisme yapilan dgrencilerin ¢ogunlugu yapilan
yaratict okuma etkinliklerinin konuyu anlamasimi kolaylastirdigini ifade etmistir. iki 6grenci
zorlandigin dile getirmis, iki 6grenci de baslangigta zorlandigim1 fakat sonra etkinlikleri
yaptik¢a anlamasini kolaylastirdigini belirtmistir. Karsilagilan zorluklarin, 6grencilerin yaratici
okumaya &zgii etkinliklerle ilk defa karsilasmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler ders
kitaplarinda ‘basliktan yola ¢ikarak icerigi tahmin etme, yeni baslik belirleme, gorselden yola
cikarak icerigi tahmin etme’ gibi tekniklerle karsilagabilmektedir fakat yaratici okumaya 6zgii
‘kenar soluklastirma, gilin-gece tonlamasi, sablon ¢izimi, tek kelime degisimi, karakter ekleme’
gibi tekniklerle ilk kez karsilagsmislardir. Baslangigta zorlanan bazi 6grenciler, ilerleyen
uygulamalarda zorlanmadiklarini, konular1 daha rahat kavradiklarini dile getirmistir.

Gorligme yapilan 6grencilerin yaratici okuma etkinliklerinin 6grenmeleri kolaylastirdig:
yoniinde goriislerine drnekler agagida verilmistir.

“Bazi yerleri okumak zor oluyordu, bazi yerleri bilmedigimizden ¢ok

okuyamadim, zorlanmadim sonra.” (O1)

“Evet kolaylastird1.” (O2)

“Kolaylastirdr.” (03)

“Ogrenmemiz zor oluyordu, kolaylastirdr.” (O4)

“Benim icin kolaylastirdi.” (O5)

“Daha rahat anladim, kolaylastirdr.” (O6) ifadelerini kullanmuslardr.

Baslangigta zorlandig1 halde sonradan anlamalarinin kolaylastigini belirten 6grencilerin
bazilarinin goriisleri su sekildedir.

“Birazcik zorlandigim zamanlar oldu, metinler anlamami kolaylastirdr.” (O8)

“Sonraki etkinliklerde de metin okuma ve sonra cevaplamasinda daha

kolaylastirdy isimi”. (O7)

Yaratict okuma etkinliklerinin konuyu anlamasini zorlastirdigini belirten 6grencinin
goriisii su sekildedir:

“Anlamamda hi¢bir etkisi olmad, etkinliklerden bir tanesi benim ¢ok ilgimi ¢cekti,

o benim anlamami zorlastirdr.” (09)

Ogrencilere yaratict okuma etkinliklerinin Hayat Bilgisi dersindeki basarilarmna etkisi
ve okuma isteklerinde artis meydana getirip getirmedigi sorulmus, yanitlardan yola ¢ikilarak

“Uygulamalarin Basariya Etkisi” temast olusturulmustur. “Uygulamalarin Bagariya Etkisi”
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2 ¢

temasina ait kodlar; “Basarty1 artirma”, “Okuma hizinda artig”, “Okudugunu anlama”, Okuma
isteginde art1s”, “Zihinde canlandirma” seklindedir. Ogrencilerin yaratict okuma etkinliklerinin
basarilarina yonelik goriislerinden bazilari su sekildedir:

“Basarima etkisi ve katkist oldu, Hayat Bilgisi dersinde daha ¢ok bilgi edinmeye

basladim, sonra Hayat Bilgisi dersi benim igin kolay bir ders olmaya basladi.”

(02)

“Basarimi artirdi.” (03)

“Hayat Bilgisi dersinde daha da gelistirdim kendimi.” (O6)

“Katkist oldu.” (08)

Gorligmeye katilan o6grencilerin “Okuma hizinda artig”, “Okudugunu anlama” ve
“Okuma isteginde artig” kodlarina yonelik goriisleri sOyledir:

“Okudugum kitabi hemen anlayabiliyorum, kitaplar: bayagi hizli okuyorum. ”

(01)

“Sorulart ¢ok giizel cevaplamaya basladim, anladim ve daha ¢ok soru

cevaplamaya basladim, ¢ok hizli okuyorum artik.” (O2)

“Okumami hizlandwrd1.” (O4)

“Basarimi artirdi.” (O3)

“Normalde giinde iki kitap okurdum, su an zamamm kaldiginda bes kitap filan

okuyorum” (07)

“Cok iyi anlamamu saglads, kitap okumay: aliskanlik haline getirdim.” (09)

Yaratict okuma etkinliklerine diger derslerde de yer verilmesi konusundaki goriislerine
yonelik olarak “Diger Derslerde de Yaratici Okumaya Yer Verilmesi” temasi olusturulmus,
ogrenciler “Fen Bilimleri”, “Matematik™ ve Tiirk¢e” derslerinde de yaratict okuma etkinlikleri
yapmak istediklerini ifade etmislerdir ve bu sekilde ii¢ kod olugsmustur. Olusan kodlarla ilgili
ogrenci goriislerinden bazilari su sekildedir:

“Tiirkge derslerinde isterim” (O1)

“Mesela Tiirkce.” (0O2)

“Tiirkce dersinde isterim.” (03)

“Tiirkce dersinde.” (O8)

“Fen Bilimleri olabilir.” (O5)

“Fen bilimlerinde isterim.” (O6)

“Matematik dersinde isterim.” (09)

“Tiirkge ve Matematik dersinde isterim.” (O4)

Goriismeler esnasinda 6grencilere okuduklari metinlerde arkadaslarindan farkli anladigi
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veya yorumladigt durumlar olup olmadigi sorulmus, oOgrencilerden alinan yanitlar
dogrultusunda “Farkli Diislincelerin Olusmas1” temast olusmustur. Besinci tema olan “Farkli
Diisiincelerin Olusmasi1” temasina ait kodlar “Benzer”, “Farkli” ve “Kismen farkli” seklindedir.
Ogrencilerden iki tanesi arkadaslartyla benzer yanitlar verdigini, {i¢ 6grenci farkli cevap
verdigini, dort 6grenci ise bazen farkli yanitlar verdigini sdylemistir. “Benzer” koduna iligkin
yanitlarin bir kismi su sekildedir:

“Hayir olmadi, benzer cevaplar verdim.” (09)

“Farkl bir sey olmadi.” (O8)

Arkadaglarindan farkli diisiindiigiinii ifade eden &grencilerin yanitlarindan
alintilar: “Aklima gelen farkli cevaplar oldu, bazen paylastim bazen icimde
tuttum.” (O1)

“Mesela ilk isledigimizde oyle bir olay oldu. Arkadaglarimdan farkl diistindiim,
farkl séyledim, sonra da farkli yazdim.” (02)

“Onlardan farkli diisiindiim, kendimi ifade ettim, onlar da boyle diisiinebilir
dedim onlara hak verdim.” (03) seklindedir.

Yanitlar arasinda arkadaglariyla bazen ayni bazen farkli disiindiigiinii sOyleyen
ogrenciler cogunluktadir. “Kismen fakli” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bazen farkl: diisiindiim, bazen ayni.” (04)

“Bazilarinda farklilik oldu.” (O3)

“Farkh diisiindiigiim noktalar oldu bazen.” (06)

“Bazen farkli durumlar oldu, onlar farkli bir sey soyledi, ben farkh
diisiinmiistiim.” (O7)

Yaratict okuma caligmalar1 esnasinda 6grencilerin birbirlerinden farkli diisiincelere

sahip olmas1 beklenen bir durumdur. Yapilan uygulamalarin 6grencilerin farkli fikirler
iretmesi, diisiincede esneklige sahip olmalarin1 saglama yoniinden amacma ulastigi

sOylenebilir.



V. BOLUM
5. TARTISMA

Bu arastirmada Hayat Bilgisi Dersinde yaratict okuma uygulamalarinin 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimleri ve basari algilarina etkisi incelenmis, yaratici okuma siireci
degerlendirilmistir. Yaratici okuma uygulamalar1 hakkinda 6grenci goriislerine yer verilmistir.
“Hayat Bilgisi Dersinde Yaratict okuma uygulamalarinin elestirel diisiinme becerileri, basari
algilar1 ve yaratict okuma siirecini degerlendirmelerinde etkileri nedir?” sorusuna ydnelik
olarak olusturulmus alt problemlere yanit aranmistir. Uygulamalardan Once ve sonra
ogrencilere uygulanan dlgekler ve goriisme ile degerlendirme yapilmastir.

[lk olarak yaratict okuma uygulamalarinin elestirel diisiinme egilimine etkisine yonelik
problemlere yanit aranmistir. Yaratict okuma uygulamalar1 6ncesinde dgrencilerin elestirel
diistinme egilimi On test puanlari incelendiginde gruplar arasinda anlamli fark goriilmiistiir.
Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimlerinin ayn1 diizeyde olmadig:
belirlenmistir. Bunun nedeni 6grencilerin farkli okullarda olmalari, demografik 6zelliklerinin
farkli olmasi, 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarindaki farklar olabilir. Gruplarin son test
karsilagtirmalart ANCOVA ile yapildiginda yaratici okuma etkinliklerinin 6grencilerin elestirel
diistinme egilimlerinde anlamli farka neden olmadig1 bulunmustur. Bunun nedeni kontrol grubu
ogretmeninin de smif i¢i uygulamalarda elestirel diistinme egilimine etki edecek Ogretim
yapmasi olabilecegi diisiiniilmektedir. Baglangi¢c durumlari kontrol altina alindiginda verilen
egitimlerde her iki grupta da puan artmasina ragmen deney grubunun elestirel diisiinme egilimi
puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun elestirel diisiinme
egilimi 6n test ortalamasi X =48,59; son test ortalamasi X =49,63 seklindedir. Kontrol
grubunun elestirel diisiinme egilimi 6n test ortalamas1 X =44,40; elestirel diisiinme egilimi son
test ortalamasi X =45,80 olarak bulunmustur. Elestirel diisiinme egilimi 6n test-son test
ortalama farklar1 birbirine yakindir.

Elestirel diisiinme boyutunda egilim, bireyin karsilagtigi durum ve olaylara iligkin bir
standarda gore elestirel bakis agisini kullanma istegidir (Zhang, 2003). Elestirel diisiinme
egilimi bir¢ok faktoriin etkisi altinda kalmaktadir. Yas, cinsiyet, kisisel 6zellikler, bireyin
sosyo-ekonomik diizeyi, okul ve 6gretmen, iginde yasanilan toplumun kiiltiirel 6zelliklerinin
elestirel diisiinme egilimleri lizerinde etkili oldugu soylenebilir (Tiimkaya ve Aybek, 2008).

Alan yazin incelendiginde yaratici okuma etkinliklerinin elestirel diisiinme egilimine

etkisi tlizerine calisilmig bir arastirmaya rastlanmamistir. Bununla birlikte yaratici okuma



38

uygulamalarinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini inceleyen ve elestirel diisiinme
egilimini etkileyebilecegi diisiiniilen 6gretim yontemleri ile yapilmis arastirmalar mevcuttur.
Han (2020) yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisi
inceledigi arastirmasinda; yaratict okuma etkinliklerinin uygulandigi 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerinin olumlu etkilendigi sonucuna ulagmigtir. Yaratict okuma uygulamalari,
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyinde herhangi bir degisiklige sebep olmamustir. Ersoy ve
Bager (2012) ilkdgretim ikinci kademedeki 6grencilerin elestirel diistinme egilim diizeylerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptig1 ¢calismasini bir devlet okulu bir de 6zel okulda yiiriitmiis,
ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin okul tiirii g6zetmeksizin diisiik oldugu, 6zel okulda
Ogrenim goren dgrencilerin az bir farkla 6ne ¢iktig1 sonucuna ulagmistir. Bu durumun sebebinin
egitim programi, 6gretim sistemi, 0gretmenler ve teknolojik imkanlarin yetersizligi olabilecegi
seklinde aciklama getirmislerdir. Aragtirmanin en O©nemli sonucu olarak ilkdgretim
ogrencilerinin elestirel diistinme egilimi puanlarinin diisiik olmas1 sebebiyle iist diizey diistinme
becerileri lizerine aragtirma yapmanin gerekliligini belirtmistir.

Gevrek (2023) yaptig1 aragtirmada; elestirel diistinmeye yonelik olarak gerceklestirilen
etkinliklerin, 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagmistir. Arastirma sonuglart iiclinci simif Hayat Bilgisi dersinde elestirel diisiinme
etkinliklerinin, Hayat Bilgisi Ogretim Programina gore elestirel diisiinme egilimlerini daha ok
etkiledigini gostermektedir. Tetik (2022) stratejik diisiinme temelli oyunlarin elestirel diisiinme
egilimleri tizerine etkisini aragtirdigi ¢aligmasinda deney grubu ogrencilerinin derslerinde
stratejik diistinme temelli oyunlar kullanmistir. Calisma sonucunda deney grubu 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilimlerinin kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerine
gore daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Yildirim ve Sensoy (2011) elestirel diisiinme becerilerini
temel alan fen Ogretiminin elestirel diisiinme egilimi iizerine etkisini arastirmis, elestirel
diistinme becerilerini temel alan fen G6gretiminin uygulandigr deney grubu &grencilerinin
elestirel diistinme egilimi puanlarinin daha ytiksek oldugu sonucuna varmistir.

Kocoglu (2017) arastirmasinda ortaokul yedinci ve sekizinci siniflarla ders isleyen fen
bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin 6zerkligi destekleyen bir sinif ortami olusturdugunu;
ogrenen roliindeki bireylerin o6zerkligine engel olan etmenlerin &gretim programlarinin
yogunlugu ve sinif mevcutlarinin kalabaliklig1 oldugunu ifade etmistir. Arastirmaci ¢alismaya
katilan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi algisinin yiiksek olmasini, elestirel diisiinme bilgi
ve becerisine sahip Ogretmenlerle elestirel diisiinme etkinliklerine fazlaca yer verilen ders
siirecine baglamigtir. Arastirmacilarin ulastigi sonuglardan da yola ¢ikarak; her ne kadar

yaratict okuma etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile iigiincii simif Hayat Bilgisi Ogretim
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Programi’na gore &gretim yapilan kontrol grubu o6grencilerinin son-test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik bulunmamis olsa da deney grubu ortalamasinin kontrol grubuna gore daha
yiiksek olmasi, ¢aligma siirecinde uygulanan yaratict okuma etkinliklerinin elestirel diistinme
egilimini kismen etkiledigini gostermektedir. Facione vd. (2000) egilimi bireyin alisilmisg
davraniglar1 olarak nitelendirmistir. Egilimler bireyin kisi, olay ve durumlara kars1 sergiledigi
yaklasima dair istikrar gosteren i¢sel motivasyonudur. Egilimler; tutumlar, inanglar ve degerler
gibi kisiligin ayirt edici 6zellikleri arasinda yer almaktadir (Aykag, 2021). Alisilmis deger ve
davraniglarin degistirilmesi gli¢ ve zaman alic1 olacaktir. Bu arastirmada uygulamasi yapilan
yaratici okuma etkinlikleri 10 haftalik bir siiregten olusmaktadir. Ogrencilerde elestirel
diisiinme egilimlerinin artirilmasi i¢in daha uzun bir siirecte yaratict okuma etkinlikleri
uygulanabilir.

Arastirmada ikinci odaklanilan degisken basar1 algisidir. Baslangicta gruplar arasinda
anlamli bir fark gézlenmemis, ancak son test sonuclar1 anlamli bir farklilik ortaya koymustur.
Yaratict okuma uygulamalar1 yapilan deney grubu dgrencilerinin basar algilari anlaml sekilde
artis gostermistir. Deney grubunun on test ortalamasi 93,18 iken son test ortalamasi 97,77 ye
yiikselmistir. Kontrol grubunda ortalamalar sirasiyla 86,84 ve 88,76 bulunmustur. Grup i¢inde
ortalama farklarina bakildiginda deney grubundaki artisin fazla olmasi yaratict okuma
etkinliklerinin 6grencilerin basari algilarinda olumlu yonde bir degisime neden oldugunu
gostermektedir. Vural (2023), yedinci smif 6grencileriyle yaptig1 ¢calismada yaratici okuma
etkinlikleriyle 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonunun gelistigini
belirtmektedir. Yurdakal (2018), ilkokul 6grencilerinde yaratict okuma etkinliklerinin okuma
tutumu, okuma basaris1 ve yaratict okuma algisina olumlu etkisini bildirmektedir. Motivasyon,
beceri, okuma algi, basar1 ve tutumunu gelistiren yaratict okuma ile d6grencilerin kavrama ve
anlamalarinin gelismekte oldugu (Aytan, 2016) iistbilissel farkindaliklarinin artarak basariya
yonelik algilarinin gelistigi diisiintilebilir.

Alan yazin incelendiginde basari1 algisi lizerine yapilmis ¢alismalarin daha ¢ok spor
alaninda gerceklestirildigi goriilmektedir. Ogrencilerin basari algilarmi belirlemeye yonelik
hazirlanmis 6lgeklerin de spor ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Erdogan (2013) beden egitimi
ogretmenlerinin basar1 algisini belirlemeye, Akyol (2015) afet ve acil durum arama kurtarma
birliginde ¢alisan personellere yonelik dlgek gelistirmistir. Kazak Cetinkalp (2006) tarafindan
ogrencilerin spor yapma veya oyun oynama lizerine bagar1 algilarin1 dlgmeye yonelik olarak
orijinali Roberts vd. (1998) tarafindan gelistirilen “Basar1 Algis1 Envanteri-Cocuk Versiyonu”
dlcegi Tiirkce’ye uyarlanmistir. Alan yazindaki bu eksikten hareketle “ilkokul Ogrencileri Igin
Basar1 Algis1 Olgegi” ile Hayat Bilgisi Dersinde yaratici okuma etkinliklerinin ilkokul
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Ogrencilerinin basar algilarina etkisi belirlemeye caligilmistir.

Benzer sekilde; Cimsir (2024) Harezmi Egitim Modeli’nin ilkokul 3. smif
ogrencilerinin problem ¢dzme becerisine ve basari algisina etkisini inceledigi ¢aligmasinda,
uygulamalar sonucu deney grubunun basar1 algisi1 ortalamalarinda anlamli olmayan artis
gozlemledigini ifade etmistir. Harezmi Modeli’ni hayatin i¢inden sorunlara ¢6zliim iliretmeyi
saglayan yoniiyle degerlendirmis, uygulamalar sonrasinda &grencilerin problem ¢6zme
becerilerine olumlu katkisi oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesinde,
basarinin algilanmasinda, problem ¢ozebilmesine iliskin algisinda uygulanan egitim modelinin
olumlu katkis1 olacagimi dile getirmistir. iginde bulunulan ¢agda; problem ¢dzme becerisinin
ogrenilmesini destekleyen ve gelistiren, bireyin kendisi ve bagart durumu ile ilgili olumlu
algilar kazanmasini saglayacak egitim siireclerinin desteklenmesi gerektiginin Snemi
vurgulanmigtir. Temel vd. (2022) ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile yaptiklar1 ¢alismada
Ogrencilerin basar1 algilar1 ile 6z diizenleme becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamislardir. Ogrencilerin basar1 algilarmin yiiksek, 6z diizenleme becerilerinin ise orta
diizeyde oldugu, 6grencilerin 6grenme siire¢lerinin bagari algilari ve 6z diizenleme becerilerini
etkiledigi belirtilmistir. Kara vd. (2022) 6grencilerin basar1 algilarini farkl degiskenlere gore
belirledigi  caligmalarinda  gergeklestirdikleri  korelasyon — analizinde  &grencilerin
basaracaklarina inanmadiklari, Ogretmenlerin dersleri ilgi ¢ekici sekilde islemesiyle
ogrencilerin okul memnuniyet diizeylerinin arttigim ortaya cikarmuslardir. Ogrencilerin
basarilarinin ve basar1 algilarimin artirllmasinin, 6grencilerin aktif bir 6grenme ortaminda
olmasi ile miimkiin olabilecegini dile getirmislerdir. Bu arastirmada da yaraticti okuma
etkinliklerinin 6grencilerin basari algisina olumlu etkisi oldugu ortaya koyulmustur.

Arastirmada ticiincii degisken yaratict okuma siirecine iliskin degerlendirmedir. Siireci
degerlendirme On-test puanlarinda gruplar arasinda anlamli fark bulunmadig: i¢in gruplarin
denk oldugu sdylenebilir. Yaratici okuma uygulamalar1 ve HBOP’ye esas alan uygulamalar
sonrasinda son-test ortalamalari arasinda anlamli fark bulunamamaistir. Deney grubu ve kontrol
grubunun son-test puanlarinda olumlu yonde artis gerceklesmistir. Deney grubunun ve kontrol
grubunun On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlaml fark goriilmemistir. Deney grubunun
yaratict okuma siireci son-test ortalamasi (X=95,55), kontrol grubunun yaratict okuma siireci
son-test ortalamasi (X=93,04) seklindedir. Her iki grubun ortalama puanlari artis gdstermis olsa
da bu artis deney grubunun son-test puan ortalamasinda daha fazla olmustur. Benzer sekilde
Yurdakal (2018) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine yonelik yliriittiigii arastirmasinda yaratici
okuma uygulamalar1 ile gergeklestirilen Tiirkge derslerinde Ogrencilerin yaratict okuma

algilarinda, okumaya yonelik tutumlarinda, okuma basarilarinda, yaratict diisiinme



41

becerilerinde artis goriildiigiinii belirtmistir. Yetgin ve Katranci (2021), ilkokul dérdiincii sinif
okudugunu anlama ve yaratict okuma becerileriyle iist bilissel farkindaliklarini farkli
degiskenler yoniinden incelemis, okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri orta, iist
biligsel farkindaliklar1 yiiksek diizeyde belirlemislerdir. Caligmaya katilan 6grencilerin tist
biligsel farkindaliklar1, okudugunu anlama ve yaratici okuma becerilerinin pozitif fakat zayif
bir iliskisinin oldugu sonucuna ulagmislardir.

Alan yazinda yaratic1 okuma uygulamalarinin, 6grencilerde yaratict okuma becerilerini
artirdigina yonelik caligmalar mevcuttur. Giirer (2021) ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile
gerceklestirdigi calismasinda, yaratict okuma etkinliklerinin okudugunu anlama, akici okuma,
elestirel okuma ve yaratici okuma becerileri iizerine etkilerini belirlemistir. Arastirma sonucuna
gore yaratict okuma etkinliklerinin uygulandig1 Tiirk¢e derslerinin dgrencilerin ilgisini ¢ektigi
ve yaratic1 okuma becerilerini artirdig1 belirlenmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gére
ders yapilan kontrol grubu &grencilerinin ise uygulama sonrasit 6l¢ek puanlarinda diisiis
gozlenmistir. Katilimeilar ile yapilan goriigmeler neticesinde; yaratict okuma uygulamalarindan
zevk duyduklari, metni merak ederek okuma esnasinda sikilmadiklar1 ve okuduklarini
anlamalarini kolaylagtirarak 6grencilere okumay1 sevdirdigi ifade edilmistir.

Aytan (2014) yaratic1 okuma uygulamalarinin Tiirk¢e dersinde kullaniminin etkililigine
yonelik hazirladig1 ¢aligmasinda, yaratici okumanin uygulandig: ders siirecinin katilimcilarin
yaraticiliklarini  etkiledigi ve gelistirdigini belirtmistir. Benzer olarak Yildinnm (2022)
caligmasinda, Tiirkce 6gretmeni adaylarin yaratict okumaya iliskin algilarii ve mesleki
yeterliklerini saptamay1 amaglamistir. Yaratict okumaya yonelik uygulamalarin; 6grencilerin
elestirel ve yaratic1 diisiinmelerini, olaylara farkli yonlerden yaklagimlarini, metni kolaylikla
anlamalarini, yenilik¢i fikirler iireterek topluma fayda saglamalarini, is birlik¢i ¢aligmalar
saglayacagini ifade etmistir.

Arastirmada Hayat Bilgisi dersinde yaratict okuma uygulamalariin yapildigi deney
grubu Ogrencileri arasindan 9 6grenci ile goriisme gerceklestirilmis, 6grencilerin yaratici
okuma siireci ile ilgili goriisleri alinmigtir.

Ogrenciler yaratict okuma uygulamalarina yonelik olarak, uygulamalarin eglenceli ve
keyifli oldugunu dile getirmislerdir. Ogrenciler yaratici okuma uygulamalarina iliskin en ¢ok
“Eglenceli” seklinde goriis bildirmislerdir. Sonrasinda “Keyif alma” koduna iliskin goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Dundar (2022) yaratict okuma etkinlikleri {izerine yaptigi
caligmasinda Ogrencilerin tamamina yakiinin eglendigi sonucuna ulagsmistir. Benzer olarak
Tiirkel ve Unliicémert (2013) yaratic1 okuma tekniklerinin ardindan katilimeilarla yaptiklar:

goriigmelerde okuma siireglerinin keyifli gectigi yanitlarini almiglardir. Yurdakul (2018)
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ilkokul dordiinci smif Ogrencileri ile yaptigi yaratict okuma caligmalarinin ardindan,
uygulamalara yonelik olarak 6grencilerin eglendigi derslerden biiylik zevk aldiklar goriislerine
ulagmustir.

Yaratict okuma uygulamalariin Hayat Bilgisi konularin1 anlamaya etkisine yonelik
goriislerde, uygulamalarin konular1 anlamay1 kolaylastirdigini ifade eden Ogrencilerin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte baslangicta konuyu anlamasini
zorlagtirdigini ancak ilerleyen etkinliklerde kolaylastirdigini belirten 6grenciler de olmustur.
Bu durumun sebebi olarak 6grencilerin yaratici okuma etkinlikleri ile 6zellikle de yaratict
okumaya 0zgii teknikler ile daha once karsilagmamis olmalar1 gosterilebilir. Aytan (2014)
Tiirkge dersinde uyguladigi yaratici okuma etkinliklerinin ardindan 6grencilerin metni anlamast
ve ¢dziimlemesinde olumlu etkisinin oldugunu ifade etmistir. Tiirkel ve Unliicomert (2013)
goriismelerde dgrencilerin tamaminin yaratici okuma yontemi adi altinda yapilan ¢aligmalarla
daha iyi anladiklarini belirttigi sonucuna ulasmistir. Kasap (2019) yaratict okuma ve yaratici
yazma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama erisilerinin artirilmasinda olumlu etkisi
oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrenciler yaratict okuma ¢alismalari ile dikkatlerini okuduklar
metne vererek okuduklarini kolaylikla anladiklarini dile getirmiglerdir.

Gorligmelere katilan Ogrencilerin tamami yaratict okuma uygulamalari ile birlikte
okuma isteginde artis meydana geldigini dile getirmistir. Okuma istegine yonelik olarak
gergeklesen bu artisin sebebi olarak ders siirecinde kullanilan satir atlama, bos sayfa okuma,
karakter ekleme, tek kelime degisimi gibi bazi 6zel teknikler ile Ogrencilerin okuma
faaliyetlerinden keyif almasi gosterilebilir. Dundar (2022) ¢alismasinda 6grencilerin yaratici
okuma uygulamalariyla anlamalarinin kolaylastigt ve daha cok kitap okumak istedikleri
goriislerine ulasmistir. Kasap (2019), Giirer (2021), Tiirkel ve Unliicémert (2013)
caligmalarinda yaratici okuma etkinlikleri ile birlikte 6grencilerin diizenli bir okuma aligkanligi
edindigi goriislerine yer vermislerdir.

Gorligmeler esnasinda grencilere yaratict okuma etkinliklerinin okuduklar ile ilgili
hayal kurmalarina etkisi sorulmustur. Goriismeye katilan 6grencilerin tamami metinlerle ilgili
hayal kurduklarini, okuduklarini zihinlerinde canlandirdiklarini belirtmiglerdir. Buradan yola
cikarak yaratict okuma uygulamalarmin 6grencilerin hayal gii¢lerini gelistirmeye olumlu
katkis1 oldugu sdylenebilir. Yaratici okuma uygulamalar1 sirasinda yaptirilan “bos sayfa
okuma”, “satir atlama”, “kenar soluklastirma”, karakter ekleme”, “gorsellestirme”, “sablon
cizimi” ve “igerigi tahmin etme” etkinliklerinin dgrencilerin olaylar1 ya da durumlari zihinde
canlandirmalari {izerine katkist oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan bu etkinlikler, 6grencilerin

hayal giiclinli kullanmasin1 ve kendi i¢ diinyasindan eklemeler yapmasimi gerektirmektedir.
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Giirer (2021) metindeki olaylarin canlandirilmasi, metnin sonunun hayal edilmesi, benzerlik ve
farkliliklarin agiga c¢ikarilmasi gibi zihinsel faaliyetlerle Ggrencilerin metne ve okumaya
odaklandigini ve okudugunu anlama becerisi kazanabildigi goriistindedir.

Alan yazin incelendiginde yaratict okuma uygulamalarimin Tiirkge derslerinde
uygulandig1 goriilmiistiir (Aytan, 2014; Giirer, 2021; Han, 2020; Hizir, 2014; Isiksalan, 2018;
Tiirkel ve Unliicomert, 2013; Kasap, 2019; Kayir, 2022; Uzun vd., 2011; Yetgin, 2020;
Yurdakal, 2018). Yaratict okuma uygulamalarmin Tiirk¢e Dersi disinda diger derslerde de
uygulanabilecegi diisiincesinden yola ¢ikarak bu arastirmada Hayat Bilgisi dersinde yaratici
okuma uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Uygulamalarin ardindan goriismeye katilan
ogrencilerden, yaratict okuma etkinliklerinin diger derslerde de kullanimu ile ilgili goriisleri
alinmistir. Ogrenciler farkli derslerde de yaratict okuma etkinliklerine yer verilmesine yonelik
isteklerini dile getirmislerdir. Ogrenciler Tiirkge, Fen Bilimleri ve Matematik derslerinde de
yaratici okuma etkinliklerine yer verilmesini istemislerdir.

Gorligmeye katilan ogrencilerin biiylik kismi okuduklari metinleri arkadaslarindan
kismen farklr anladig1 veya yorumladigi ydniinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilerden ii¢ tanesi
farkli anladig1 ve yorumladigy, iki 68renci de benzer anladig1 ve yorumladigi yanitini1 vermistir.
Ogrencilerin okunulan metinleri arkadaslarindan farkli anlamasi veya yorumlamasi yaratici
okuma uygulamalarinin beklenen bir sonucudur. Hizir (2004) yaratic1 okuma uygulamalariyla
ogrencilerin ¢ok sayida, daha ¢ok sahada, fazla sayida 6zgiin fikirler kazandigini ve bu fikirleri
detayl1 bir sekilde ifade ettiklerini belirtmistir. Arastirmada ayrica sorumluluk ve 6zgiliven gibi
sosyal ve duygusal gelisimlerinde yaratict okuma uygulamalariin farkli derslere de katkisi
oldugu goriisleri ortaya ¢ikmistir. Uludag Kirgil (2022) yaratict okuma uygulamalar ile sinif
yonetiminde karsilagilan motivasyon, katilim saglama, istenmeyen birtakim davranislarin
¢coziim, siif i¢i iligkilerin gelistirilmesi, bireysel farkliliklara saygi, 6grenme problemleri gibi
sorunlarin ¢oziilebilecegini belirtmistir. Yurdakal (2018) 0&grencilere okuma becerisi
kazandirmada okuma konusundaki tutumlarinin ve algilarinin pozitif yonde olmasi, bunu
saglamak i¢in de okumanin 6nemli bir gereksinim oldugunun sezgisel olarak aktarilmasi,
derslerin 6grencilerin ilgilerini ¢ekmeye yonelik olmasi, yaratict diisiinmelerin saglanmasi,
farkli goriis ve diisiincelerin degerli goriilmesi ve okuma metinlerinin diizeye uygun olmasi
gerektigini ifade etmistir. Yaratici okuma uygulamalar1 esnasinda 6grencilerden beklenen hayal
giiclerini kullanarak, okuduklarin1 kendi deneyimleri ile harmanlayip farkli ve 6zgiin fikirler
iiretmesidir. Bahsi gegen 6zgiin fikirlerin agiga ¢ikmasinda en 6nemli unsurlardan birisi de
farkli fikirlere olumlu yaklasilan bir simif ortamimnin olusturulmasidir. Farkli fikirlere saygi

gosterilen, 6grencilerin yeni ve 6zgiin fikirler iiretmeye tesvik edildigi ortamlarda uygulanan
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yaratici okuma etkinlikleri ile birlikte, 6grencilerin fikirlerini rahatlikla ortaya koyabilecekleri

diisiiniilmektedir.



VI. BOLUM
6. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak sonuglara

ve sonuglara bagli olarak sunulan 6nerilere yer verilmistir.
6.1. Sonuclar

3. siif Hayat Bilgisi dersinde yaratici okuma uygulamalarinin 6grencilerin elestirel
diisiinme egilimlerine etkisi incelenmis, yaratict okumanin &grencilerin elestirel diislinme
egilimlerine anlamli etkisinin olmadig: tespit edilmistir.

Yaratict okuma uygulamalarinin 6grencilerin basari algilarina etkisinin olumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yaratici okuma uygulamalari1 6grencilerin basari algilarini artirmaktadir.
Yaratict okuma uygulamalar1 sirasinda 6grencilerin 6znel yanitlar vererek fikirlerini acik
sekilde ifade etmeleri, yanlis yanit verme endisesinin ortadan kalkmasi, 6grencinin siirece aktif
katilim1 bagar1 algilarinin artmasini saglayan etkenlerdir.

Hayat Bilgisi Ogretim Programina yonelik yaratict okuma uygulamalari, yaratici okuma
stirecini degerlendirmeleri {izerinde etkili olmamistir. Ancak yaratict okuma uygulamalariin
gerceklestirildigi Ogrencilerin, yaratict okuma puanlarindaki artisin daha fazla oldugu
goriilmektedir.

Hayat Bilgisi dersinde yaratici okuma uygulamalar1 6grenciler tarafindan eglenceli ve
keyifli bulunmustur.

Ogrenciler yaratict okuma uygulamalarmin Hayat Bilgisi konularmi anlamay:
kolaylastirdigini diistinmektedir.

Yaratict okuma uygulamalar ile birlikte 6grencilerin okuma isteginde artis meydana
gelmistir.

Yaratict okuma uygulamalari, okunanlarla ilgili hayal kurmada ve okunanlar1 zihinde
canlandirmada etkilidir.

Ogrenciler yaratict okuma uygulamalarmin Tiirkge, Fen Bilimleri ve Matematik
dersinde de uygulanmasini istemektedir.

Yaratict okuma uygulamalar1 dgrencilerin farkli fikirler tiretmelerini ve bu fikirlerin

paylasimini sagladigi sonucuna ulagilmistir.
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6.2. Oneriler

Bu arastirmada yaratict okuma uygulamalarinin elestirel diistinme egilimine, basari
algisina ve yaratict okuma siirecine etkisi incelenmistir. Yaratict okumanin farkli duyugsal ve
biligsel beceriler lizerine etkisi arastirilabilir.

Yaratic1 okuma iizerine yapilmis bu arastirma Hayat Bilgisi dersi biinyesinde, yapilan
diger aragtirmalar Tiirk¢e dersi biinyesinde gerceklestirilmistir. Hayat Bilgisi derslerinde
yaratict okuma uygulamalarinin etkililigi {izerine daha ¢ok arastirma yapilabilir. Yaratict
okuma uygulamalarinin etkililigi Tiirk¢e ve Hayat Bilgisi dersi diginda da arastirilabilir.

Alan yazinda yaratic1 okumanin ilkokul diizeyinde etkililiginin arastirildigi az sayida
aragtirmaya rastlanmigtir. Yaratict okumanin ilkokulda farkli siif diizeylerinde etkililigi
arastirilabilir.

Sinif §gretmenlerine yonelik, yaratict okumayi tanitici, yaratict okuma tekniklerinin
kullanimini igeren, 6gretmenlerin yaratict okuma ile ilgili farkindaliklarini artiracak hizmet igi
egitimler diizenlenebilir.

Siniflarda  O6gretmenler alict okuma yerine, dersleri eglenceli hale getirmeye,
ogrencilerin fikirlerini agik bir sekilde ifade etmelerini saglamaya ve Ogrencilerin basari
algilarin1 artirmaya yonelik olarak yaratict okuma uygulamalarina daha ¢ok yer verebilirler.
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak, yaratict okuma ¢aligmalar1 iceren Kitaplarin okunmasi

saglanabilir.
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Ek 1. Elestirel Diisiinme Egilimleri (")lg:egi

KIiSISEL BILGi FORMU
Sevgili 6grenciler, bu olcek sizlerin elestirel diisinme egilimlerinizi belirlemek icin hazirlanmistir.
ifadeleri okuduktan sonra size uygun olan goériise carpi (x) isareti koymaniz yeterlidir. isminizi
yazmaniza gerek yoktur.

Birsen OZCIFTCI
a) Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ()
b) Yas: (Liitfen yaziniz) .........
Elestirel Diisiinme Egilimleri (")lg:egi
Hicbir Cogu Her
Zaman Bazen Zaman Zaman

Olgunluk ve Acik Fikirlilik

Yanlis oldugunu diisiindiigim bir davranig goriirsem,
o kisiyi suclamadan oOnce, bu davranigin nedenini
anlamaya caligirim.

Bana yanhs gelse bile karsimdaki kisinin
sOylediklerini dinler ve anlamaya ¢aligirim.

Bir konuda yanli (tarafli) bir bilgi duydugumda, o
konuyu farkli kaynaklardan da arastirir ve 6grenmeye
caligirim.

Arkadasimin bir konuda benden farkl bir diisiincesini
duydugum zaman, kendimi arkadasimin yerine
koyarak onu anlamaya caligirim.

Dikkatli Olma ve Siiphecilik

Her gordiigiime veya duyduguma inanmam. Dogru
olup olmadigimdan siiphe ederim.

Ornegin; arkadasim bana birisi hakkinda bir sey
sOylediginde acaba soOyledikleri dogru mu diye
diisiiniir ve arastiririm.

Ogrendigim bir bilginin kaynagimnin (kitap, televizyon,
internet vb.) dogrulugundan siiphe ederim.

Konusan veya tartisanlarin sozlerinde birbiri ile
celisen (bir soyledigi ile diger soyledigi farkli olan)
sOzleri var m1 diye dikkat ederim.

Ornegin “Okulun ve cevremizin temiz olmasima
dikkat ederim.” diyen birinin, bir arkadasi yere ¢cop
attiginda “Birak gorevliler temizlesin.” demesi gibi.

Bir kimsenin bir sdyledigiyle davraniglart uyumlu mu
diye dikkat ederim.
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Ornegin; bir arkadasim &nce okulu ¢ok sevdigini
sOylityor, bagka bir zaman “Keske okul hi¢ olmasa.”
diyor.

Bir kimsenin sdylediklerinde istii kapali-imali bir
anlam var m1 diye dikkat ederim.

Merakhlik ve Sorgulama

10

Merakl1 bir insan oldugumu soyleyebilirim.

11

Arkadaglarim, ailem, 6gretmenim merakli bir insan
oldugumu sdyler.

12

Bir bilgiyi duydugumda hemen inanmam. Bu bilgiyi
veren kisi veya kaynak konunun uzmani m1 degil mi
diye sorgularim.

Ornegin; internetten sagh@muzla ilgili bir konu
hakkinda arastirma yaparken baz1 bilgiler buldum. Bu
bilgiyi veren kisi saglik uzmani (doktor) mi, degil mi?
Buna bakarim.

13

Reklam ve tamitim amagh yayinlarin veya saticilarin
sOylediklerinin dogru olup olmadigini sorgularim.

14

Bir arkadas veya tamidigim hakkinda bir kimse bir
bilgi getirdiginde bu bilgiyi nereden &grendigini
sorgularim.

Yanhhk / Nesnellik

15

Iki arkadasim tartistiginda yakin arkadasimin hakli
oldugunu diigtintiriim.

16

Sevdigim insanlarn diislincelerinin dogru oldugunu
diistintiriim.

17

Annem veya babam bir arkadasi ile tartigsa, anne-
babamin hakli oldugunu diistintiriim.

18

Bir konuda arkadaslarimla tartistigim zaman haklh
oldugumu diigtiniirim.
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Ek 2. ilkokul Ogrencileri icin Basar1 Algis1 Ol¢cegi

KiSISEL BiLGi FORMU
Sevgili 6grenciler, bu 6lgek sizlerin basar1 algilarimzi belirlemek igin hazirlanmistir. ifadeleri
okuduktan sonra size uygun olan gériise ¢arpi (x) isareti koymamz yeterlidir. Isminizi yazmaniza gerek
yoktur. Tesekkiir ederim.

Birsen OZCIFTCI
a) Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ()
b) Yas: (Litfen yazimz) .........
ilkokul Ogrencilerinin Basar1 Algis1 Olcegi
g
E1E|E|eg]| 5
o L ] =
S| S| 2|82
Asagidaki basart algisi ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Liitfen her ifade ile ilgili goriisiiniizii g g é E‘ E
karsindaki secenegi isaretleyerek belirtiniz. E % g E £
=< =< N v £
< =< = =3 <
Z | & | 2| @Y E
o
1 Basari, 6devleri zamaninda yapmaktir.
2 Basar, yiiksek not almaktir.
3 Basari, mutlu olmaktir.
4 Basar, ailemin beklentilerini karsilamaktir.
5 Basari, kendimi sevmektir.
6 Basar, sinifi gecmektir.
7 Basar, derslere karsi ilgili olmaktir.
8 | Basari, 6g@retmenlere kars: saygih olmaktir.
9 | Basar, kendimi dogru sekilde ifade etmektir.
10 | Basar, bir kitapta gecen dnemli olaylar1 ana hatlariyla 6zetleyebilmektir.
11 | Basary, verilen bir problemi formiil kullanarak ¢6zebilmektir.
12 | Basari, kendime giivenmektir.
13 | Basari, 6gretmenlerimden odiil almaktir.
14 | Basar, 6grenmeye istekli olmaktir.
15 | Basar, derslerle ilgili on bilgiye sahip olmaktir.
16 | Basar, zeki olmaktir.
17 | Basari, toplumsal kanun ve kurallara uymaktir.
18 | Basari, diiriist olmaktir.
19 | Basar, derslerde 6grendiklerini giinliik yasamda uygulayabilmektir.
20 | Basar, diizenli ders cahismaktir.
21 | Basari, sorumluluklarini bilmektir.
22 | Basari, yardimsever olmaktir.
23 | Basar, kitap okumaktir.
24 | Basari, bir konuyu resim yaparak aciklamaktir.




Ek 3. Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olcegi

KIiSISEL BILGi FORMU

Sevgili 6grenciler, bu 6lgek sizlerin yaratici okuma becerilerini belirlemek icin hazirlanmistir. ifadeleri
okuduktan sonra size uygun olan goriise ¢arpi (x) isareti koymaniz yeterlidir. isminizi yazmaniza gerek

yoktur.
Birsen OZCIFTCI
a) Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ()
b) Smf:
= =
L = = g g ) g
= 35 5 S £ = £
= > > 7 =2 = o
= = = 4 > = >
‘7 E E s = 7=
$T | = 5 E S
P& |2 |2 | %2
1 Okurken metinde gecen olaylarin nedenlerini
diistiniirim.
) Metinde gecen olaylarin gercek yasamda olup
olmayacagi iizerine diislinliriim
Okudugum metinde gegen olaylarin/durumlarin
birbirleriyle olan iliskilerini diistiniirim.
4 Yazarin olaylara yon verisi lizerinde diistiniirim.
5 Okudugum metindeki olaylarin tam tersi olsaydi nasil
olurdu diye diisiiniirim.
6 Metindeki diisiincelerle kendi diisiincelerim arasindaki
benzerlikleri bulmaya ¢aligirim.
Metindeki diistincelerle kendi diisiincelerim arasindaki
7
farkliliklart bulmaya galigirim.
3 Okudugum metinde ortaya c¢ikan sorunlarin nasil
coziilebilecegini diisliniiriim.
9 Okudugum metindeki olaylarin kendi yasamimda
bagimdan gecip gegmedigini diisiiniirim.
10 Yazarin sorunlar karsisinda buldugu ¢oziim yollar
iizerine disliniirim.
1 Okudugum metnin begendigim ya da begenmedigim
yOnlerini diislintiriim.
12 Okudugum metindeki karakterlerin hissettigi duygular
hissederim.
13 | Okudugum metindeki karakterlerle i¢ten ige konusurum.
14 Okudugum metnin kahramanlarina cesaret vermeye
calisirim
15 | Okuma sirasinda metnin yazari ile i¢ten ice konusurum.
16 Okudugum metnin karakterlerine yonelik bir tavir

sergilerim (reddetme, kabul etme, tarafsiz kalma vb).
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Okudugum metindeki kotii karakterleri adalete davet

17 etmek isterim.

18 Metindeki karakterlerin se¢imlerine baskalarina zarar
vermemek kaydiyla saygi duyarim.

19 Okudugum metnin sonunu zihnimde farkli bir sekilde
kurgulamaya ¢aligirim.

20 Okudugum metnin yazari ben olsaydim nasil yazardim
diye diislintiriim.

’1 Metne iliskin olarak yazarin sdylediklerinin 6tesinde bir
seyler hayal ederim.
Okuduklarimi tiim canlilarin ve doganin iyiligini

22 o . . .
gozetecek sekilde yeniden yazmay1 denerim
Okuma sirasinda metinde ortaya c¢ikan sorunlara

23 o .
yazardan daha farkli ¢6ziim yollari iiretmeye ¢aligirim.
Okudugum metne metindeki diger bir karakterin goziiyle

24
bakmaya caligirim

25 Okudugum metnin kahramanlar i¢in sira dis1 bir yagam
hayal ederim.

26 Okudugum metnin konusu ile ilgili ¢ilginca fikirler
iretirim.

27 Okudugum metinde anlatilanlardan daha farkli seyler
hayal ederim.

28 Okudugum metinden yola ¢ikarak hayal diinyamda

gezintiye ¢gikarim.
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Ek 4. Ogrenci Gériislerine Gore Yaratict Okuma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine

Iliskin Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Q(‘;RENCI QQRﬁSLERiNE GORE YARATICI OKUMA UYGULAMALARININ
DEGERLENDIRILMESINE ILISKIN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sinif: Cinsiyet: Kiz () Erkek ()
Sevgili Ogrencim;
Bu sorular Hayat Bilgisi dersinde uyguladigimiz yaratici okuma c¢aligmalar ile ilgili
diisiincelerinizi belirlemek i¢in hazirlanmistir. Yoneltilen sorular1 dikkatlice dinleyerek

diistincelerinizi ifade ediniz. Bu sorulara vereceginiz cevaplar ders notunuzu etkilemeyecek ve
bagkasi ile paylagilmayacaktir. Samimi goriiglerinizi paylastiginiz i¢in tesekkiir ederim.

1. Yaptigimiz bu ¢aligmalari nasil buldun? Etkinlikleri yaparken keyif aldin mi1, zorlandin mu,
eglendin mi, ne hissettin? Neler dikkatini ¢ekti?

2. Yaratict okumanin bir konuyu anlamandaki etkisi ne oldu? Kolaylastirdi m1, zorlastirdr m1?
Aciklar misin?

3. Yaratic1 okuma etkinliklerinin bu dersteki basarina nasil bir etkisi oldu?

4. Yaratict okuma etkinliklerinin yasadigin olaylar1 farkli yonleriyle degerlendirmende ne gibi
katkilar1 oldu?

5. Yaratict okuma etkinliklerinde zorlandigin kisimlar var miydi? Varsa agiklar misin?
6. Yaratici okuma etkinliklerini Hayat Bilgisi dersi diginda da yapmak ister misin?
7. Yaratict okuma etkinlikleri senin okuma istegini artirdi m1? Nasil etkiledi?

8. Yaratici okuma etkinliklerinin okudugun metinler hakkinda hayal kurmanda ne gibi etkisi
oldu? (Zihinde canlandirmada)

9. Bu etkinliklerde okudugun metinlerde arkadaslarindan farkli anladigin veya yorumladigin
durumlar / olaylar oldu mu?



Ek 5. Olcek izinleri
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Ek 7. i1 Milli Egitim Miidiirliigii izni

PR T.C.
A e AMASYA VALILIGi
{3 (25 B -} {1 Milli Egitim Miidiirliigii
"." '-,: Bl ‘;‘ * i
“.“ Ty .__-I
X
Sayt  : E-47613789-44-85069427 25.09.2023

Konu : Anket/Arastirma Uygulama Izni

VALILIK MAKAMINA

flgi :a) Amasya Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigmimn 20.09.2023 tarih ve E-47526769-
302.08.01-150101 sayih yazisi.
b) Milli Egitim Bakanhgi'nin 21/01/2020 tarihli ve 1563890 (2020/2) Sayili Genelgesi.
¢) Valilik Makaminin 25.09.2023 tarih ve E-47613789-44-85029191 sayili Onay1.

flgi Onay (c) ile; Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Simif Egitimi
Tezli Yiiksek Lisans Programi 228001506 numarali 6grencisi Birsen OZCIFTCI, Prof. Dr. Safak ULUCINAR
SAGIR'n damsmanliginda hazirladigi "Yaratict Okuma Etkinliklerinin 3. Smmf Hayat Bilgisi Dersinde
Uygulanmast" konulu ¢alismasinin 02.10.2023- 29.12.2023 tarihleri arasinda Mudirliigiimiize baglhh Hamamozii
ilgesi Atatiirk Ilkokulu, Tagsova Ilgesi Ozkan Ags ilkokulu, Géyniicek Ilgesi Atatiirk ilkokulu 3. smif 6grencileri
ile 6lgek ve uygulama galigmasi uygulanmasi uygun gériilmiis olup ilgi (a) yazida 6grencinin soyad: "OZCIFCI"
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Bu kapsamda; adi gegen 6grencinin adi ve soyadi Birsen OZCIFTCI olup ilgi (¢) Onayin iptal edilmesi,
s0z konusu anket/aragtirma uygulama talebinin, ilgi (b) 21/01/2020 tarihli ve 1563890 (2020/2) sayili Genelge
(Arastirma Uygulama Izinleri) de belirtilen hususlar dogrultusunda ve Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve insan
haklar1 alanindaki uluslararasi sozlesmeler basta olmak tizere 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmas: Hakkindaki
Kanun ile yiriirliikte olan tiim yasal diizenlemeler ve politika belgelerine uygun, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi,
Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglaria uygun olarak ilgili yasal diizenlemelerde
belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili okul miidiirliikleri tarafindan
gerceklestirilmek tizere, derslerin aksatilmamasi ve goniilliilik esasina gore adi gecen okullarda s6z konusu 6lgek
ve uygulama ¢aligmasmin uygulanmasi, aragtirma ile ilgili sonug raporlarim galismanin bitis tarihinden itibaren 30
(otuz) giin iginde izin alinan kuruma ulastirilmasi, uygulama sirasinda da mithiirlii ve imzali érnekten ¢ogaltilan
veri toplama araglarinin kullanilmas1 Midiirliigiimiizce uygun gérillmektedir.

Makamlarmizca da uygun gorilldigi takdirde Olurlariniza arz ederim.

Alpaslan KANAR
Midiir a.

[1 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
25.09.2023
Mehmet TURKMEN
Vali a.

[l Milli Egitim Miidiirii

Ek: Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.
Adres : Hizirpasa Mah. Istasyon Cad. No: 72 MerkezZAMASYA Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Ahmet D.DURMUS
Telefon No : ( 0358) 21229 93/2041 Unvan : Memur
E-Posta: arge05@meb.gov.tr Intemet Adresi: Faks: (0358)21850:
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Ru nli alaktronik imza ila i caran meh onv fradrecinden 4862 - cchh =348 -R8AC-2F02 Ladu ile tevit adilehili




Ek 8. Ders Plam1 Ornegi

67

ATATURK ILKOKULU | TARIH: Eyliil 2. Hafta
BOLUM I
Dersin Ad1 Hayat Bilgisi
Sinif 3/A
Unite No 1
Unite Ad Okulumuzda Hayat
Onerilen Siire 3 Ders Saati (40+40+40 dakika)
BOLUM II
Kazamim HB.3.1.2. Davraniglarinin kendisini ve arkadaslarini nasil
etkiledigini fark eder.
(")gretme-(")grenme Tahmin Yiiriitme, Soru-Cevap, Karakter Ekleme, Kenar
Yontem ve Teknikleri Soluklastirma, Gorsellestirme
Kullanllfl.n E.gltlm Hikaye haritas1 ¢aligsma kagidi, Kenar soluklastirma etkinlik
Teknolojileri-Arac, -
kagidi
Gerecler
DERS ICi ETKINLIKLER

1. Tanilayici1 Asama

Metni okuma asamasindan 6nce “Kirmizi Salincak” metni ile ilgili gorseller ve metnin
baslig1 lizerinden metnin igerigini tahmin etme c¢alismalar1 yapilir. Metin
okutulur ve tahminlerle karsilastirilir. Metin hakkinda tahmin c¢aligmalarina
okuma sirasinda da devam edilir. Okuma farkli yerlerde durdurularak metnin
devaminda ne olmus olabilecegi sorulur. Okuma bittiginde dgrencilere SN1K
sorular1 yoneltilerek metnin daha iyi anlamlandirilmasi saglanir. SN1K
sorularin1 yanitlayabilmeleri i¢in hikaye haritas1 ¢aligma kagidi yaptirilir.
Sorulara verilen yanitlar elestirilmeden dinlenir. Bu asamada &grencilerden
asagidaki sorulara yanit vermeleri beklenir.

Metin ne ile ilgilidir?

Metinde yer alan olay nedir?

Metinde yer alan karakterler kimlerdir?

Metin ne zaman ve nerede gegmektedir?

Metnin islenmesi asamasinda su sorulara da yanit beklenir.
Seray salincaga ni¢in kosarak gitmistir?

Salincakta yaninda oturan kisi kimdir?

Seray, Efe’yi goriince ne hissetmigtir?

Efe’nin kum havuzunda Seray’a sinirli bakmasinin sebebi nedir?
Seray topunu ni¢in bulamamaist1?

Dersin islenis siirecinde bu sorulara yenileri eklenebilir.

2. Kisisel Yorum Asamasi

Bu asamada metinden 6grenilen bilgiler ile 6grencinin kendi yasantisi, duygulari ve
diistinceleri ile bir karsilastirma yapmalar1 beklenir. “Daha 6nce bdyle bir
deneyim yasadin mi?, Bdyle bir sey yasadiysan neler hissettin?, Senin
yasadiklarin ile metinde yasananlar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir?” seklinde sorular yoneltilerek karsilagtirma siireci detaylandirilir.

Islenen metin ile ilgili asagidaki sorular yoneltilebilir.

Sen de istedigin salincaga binmek icin Seray’in yaptig1 gibi mi davranirdin?
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Daha 6nce Efe’nin salincakta karsilastigi gibi bir durumla karsilastin m1?
Efe’nin yerinde sen olsaydin salincagi Seray kapinca ne hissederdin?
Bagka birinin esyasini izinsiz aldigin oldu mu?

Bagkalar1 senin esyalarini izinsiz kullansa ne yapardin?

Hatani anladiginda nasil davranirsin?

Ders isleme siirecinde bu sorulara yenileri eklenebilir.

3. Elestirel Diisiinme Asamasi

Kendi yasantilar1 ile metinde yer alan temel bilgileri karsilastirarak elestirel diisiinme
asamasina gegen Ogrenciler okuduklarimi deger yargilariyla sorgular. Bu
asamada Ogrencilere yoneltilebilecek sorular sunlardir:

Metinde yer alan karakterler hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Metindeki karakterler baska ne tiir davranislar sergileyebilirdi?

Metindeki karakterler yasanilan durumlar hakkinda ne hissetmis olabilir?

Istediklerimiz elde edebilmek i¢in olumsuz davranislar sergilememiz konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?

Arkadaglarimizla iliskilerimizde nasil davranmaliy1z? Saygili davranmazsak nelerle
karsilasabiliriz?

Oyun oynarken kurallar gerekli midir? Kurallara uyulmadigi durumlarda nelerle
karsilasabiliriz?

Dersin akigina gore bu sorulara 6grencilerin gelisim diizeyine uygun yeni sorular
eklenebilir.

4. Yaratict Okuma Asamasi

Elestirel diisiinme asamasin1 tamamlayan 6grencilerden bu asamada mevcut bilgileri
ile yeni iriinler ortaya koymalar1 beklenir. Yaratici ve 0Ozgiir diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik sorularla 6grencilere verilen sorumluluk
hissettirilmelidir.

Metin ile ilgili yaratici okuma asamasi sorular1 asagidaki gibidir.

Siz Seray’in yerinde olsaydiniz istediginiz salincakta sallanabilmek i¢in ne yapardiniz?

Efe’nin yerinde olsaydiniz size nasil davranilmasini isterdiniz?

Size ait olmayan oyuncaklarla oynamak isteseniz ne yapardiniz?

Oyun kurallarina uymayan kisileri nasil uyarirsiniz?

Ne tiir davraniglar olumsuz davranistir?

Arkadaglarimiza kars1 olumsuz davranislarimiz arkadasligimizi nasil etkiler?

Ne tiir davraniglar olumlu davranislardir?

Arkadaglarimiza karst olumlu davranislarimiz arkadaslarimizla iliskilerimizi nasil
etkiler?

Dersin akigina gdre bu sorulara 0grencilerin gelisim diizeyine uygun yeni sorular
eklenebilir.

Karakter ekleme: Ogrencilerden metne farkli 6zelliklerde bir karakter ekleyecek metni
yeniden yazmalar1 istenir. Eklenen karakterin olumlu ve olumsuz davraniglarinin
olaylar iizerindeki etkilerini yansitmalar1 gerektigi belirtilir. Yazilan metinler
siifta okutulur.

Kenar soluklagtirma: Metnin bazi boliimleri soluklagtirilarak, metnin agikta kalan orta
kismi okutulur. Ogrenciler bu boliimii okurken ciimlelerin basini1 ve sonunu
tahmin ederek bulmaya calisir. Okunan boéliimlerden hareketle okunmayan
boliimlerin anlamsal biitiinliik saglanarak tamamlanmasi1 amaglanir.
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BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME
Ogretim faaliyetleri siirerken dlgme ve degerlendirme islemleri ders siireci icine yayilmustir.
Gorsellestirme: Ogrencilere “Bu olaydan sonra ne olabilir? sorusu yénlendirilerek
diisiincelerini  gorsellestirmeleri istenir. Ogrenciler tarafindan yapilan resimler sinifta
sergilenir.

KAZANIM: Davraniglarinin kendisini ve ¢evresini nasil etkiledigini fark eder.
KIRMIZI SALINCAK

Giinesli bir ilkbahar sabahiydi. Seray erkenden uyandi ve biiyiik bir heyecanla dedesinin yanina
kostu. Dedesi Seray’1 o giin parka gotiirecegine sdz vermisti ancak Seray’in i¢inde bir endise vardi.
Acaba dedesi gergekten onu parka gotiirecek miydi?

Seray’in heyecanini goren dedesi onu kirmadi. Birlikte evden ciktilar. Seray ¢ok sevdigi renkli topunu
da yanina almay1 unutmadi. Yol boyunca dedesine parka gittiklerinde neler yapacagim anlatti. Cok
egleneceginden emindi. Bir ¢ocuk parkta eglenmekten baska ne isteyebilirdi ki?

Sonunda gelmislerdi. Dedesi parkta bir bankta oturup gazetesini okumaya basladi. Seray etrafina uzun
uzun bakt1 ve nerede oynayacagin diisiindii. Once salincakta sallanacakti.

Parkta iki tane salincak vardi; kirmizi ve mavi. Tabii ki Seray kirmizi olanda sallanmaliydi. Fakat
tam o anda kirmizi salincaga dogru yaklasan bir cocuk goérdii. Ondan dnce salincaga ulasmaliydi. Kostu,
kostu ve az dnce gordiigii cocugu iterek salincagi kapti. Cok mutluydu, kirmizida kendisi sallanacakti.
Salincaga oturarak sallanmaya bagladi. Biraz dnce ittigi cocuk yandaki mavi salincaga binmisti. Cocuga
doniip baktiginda onun sinif arkadasi Efe oldugunu fark etti. Seray utanmisti. Efe’nin salincagin zincirini
tek eliyle tuttugunu goriince utanci ikiye katlandi. Seray Efe’yi itince Efe’nin kolu acimisti. Efe’den
oziir diledi. Kogarken onu tantyamadigini soyledi. Bu utangla artik daha fazla orada kalamazdi.

Salincaktan inerek kum havuzuna gitti. Yaninda toptan baska oyuncak getirmemisti ama olsun.
Kum havuzunun kenarinda bir kova, oyuncak bir kiirek ve kamyon vardi. Kiirekle kum aldi, kamyona
yiikledi. Kamyonun kasasindaki kumu kovaya dokecekti ki az 6nce kovanin oldugu yerde bir ¢ift ayak
gordil. Kafasim kaldirip bakti. Efe eline kovay1 almis ve Seray’a sinirli sinirli bakiyordu. Seray kovayi
neden aldigini sordu Efe’ye. “Bu oyuncaklar benim. Asil sen neden aldin oyuncaklarimi?” diye karsilik
verdi Efe. Seray sasirdi. Oyuncaklarla oynamasinda bir sakinca géremedi. “Zaten oyuncaklarin hig giizel
degil, kiiregin de eskimis, kamyonunun rengini de hi¢ begenmedim.” diyerek dedesinin yanina gitti.

Dedesi bankta oturmaya devam ediyordu fakat Seray’in topu orada degildi. Seray etrafina bakindi
ve kendi topuyla oynayan ¢ocuklar1 gordii. Dedesi gazetesini okurken ¢ocuklarin topu aldigimi fark
etmemisti. Seray ne yapacagini bilemedi. Cok sinirlenmisti. Daha fazla dayanamadi ve aglamaya
basladi. Dedesi bir siiredir gazete okuyor gibi goriinse de aslinda Seray’1 takip ediyordu. Torununu
yanina oturttu ve anlatmaya bagladi:

- Bak giizel kizim. Toplum icinde yaptigimiz davramiglar hem kendi yasamimizi hem de
arkadaglarimizla olan iligkilerimizi etkiler. Yardim etmek, selamlagmak, paylasmak, diiriist
olmak, hosgoriilii davranmak gibi olumlu davranislar g¢evremizdekilerin sevgi ve saygisini
kazanmamizi saglar. Sevilmek ve sayilmak da bizlere mutluluk verir. Alay etmek, dogruyu
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s0ylememek, oyun kurallarin1 bozmak gibi davranislar toplum tarafindan kotii karsilanan, kabul
edilmeyen davramslardir. Ustelik bu davranislar bizi ve ¢evremizdeki arkadaslarimiz: iizer.

Seray yaptiklarint ve dedesinin sOylediklerini diisiindii. Parka gelirken eglenecegini hayal
ediyordu fakat o eglenememisti. Sebebi ise olumsuz davraniglariydi. Parkta oynayan g¢ocuklara bakti,
Efe’yi gordii. Kosarak yanina gitti. Onu itip sirasin1 kapmanin, oyuncaklarini izinsiz almanin yanlis
oldugunu anladigim soyleyerek ondan 6ziir diledi. Arkasina dondiigiinde dedesinin giiliimseyen
bakiglarini ve elinde kendi renkli topunu gordii.



KIRMIZI SALINCAK

bahar sabahiydi. Seray erkenden uyand: ve biiyiik bir heyeca
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