T.C.
AMASYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ESTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANABILiM DALI
SINIF EGIiTiMi BiLimM DALI

YARATICI OKUMA ETKINLIKLERININ SINIF YONETIMINE ETKISININ
INCELENMESI

Yiksek Lisans Tezi

REMZIYE ULUDAG KIRCIL

AMASYA
Ocak-2022



T.C.

AMASYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANABILiM DALI

SINIF EGIiTiMi BiLimM DALI

YARATICI OKUMA ETKINLIKLERININ SINIF YONETIMINE ETKISININ
INCELENMESI

Hazirlayan
Remziye ULUDAG KIRCIL

Tez Danigmani s
Dog¢. Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU

AMASYA-2022



ETiK BEYAN

Tezimin igerdigi yenilik ve sonuglari baska bir yerden almadigimi ve bu tezi AU Sosyal
Bilimler Enstitistiinden baska bir bilim kurulusuna akademik gaye ve unvan almak amaciyla
vermedigimi; tez icindeki butin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar cercevesinde
elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
¢alismada kullanilan her tirli kaynaga eksiksiz atif yapildigini, bu tezde sundugum
¢alismanin 6zgin oldugunu bildirir, aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda aleyhime dogabilecek

tum hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim. .../.../....

imza
Remziye ULUDAG KIRGIL



TEZ ONAY SAYFASI

Remziye ULUDAG KIRCIL tarafindan hazirlanan Yaratici Okuma Etkinliklerinin Sinif
Yénetimine Etkisinin incelenmesi baslikli bu calisma, 31/01/2022 tarihinde yapilan savunma
sinavl sonucunda jurimiz tarafindan Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Temel
Egitim Ana Bilim Dal Sinif Egitimi Bilim Dalinda Yuksek Lisans Tezi olarak oy birligi ile

basarili bulunarak kabul edilmistir.

Jiiri imza

Danisman: Dog. Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU
Uye: Prof. Dr. Asim COBAN
Uye: Dog. Dr. Mehmet KANAK

ONAY

Yukaridaki imzalarin adi gegen 6gretim tyelerine ait oldugunu onaylarim. __ / __ /

Doc.Dr. Nevzat AYDIN

Sosyal Bilimler Enstitiist Mudari



OZET

YARATICI OKUMA ETKINLIKLERININ SINIF YONETIMINE ETKISININ INCELENMESI

Remziye ULUDAG KIRCIL
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dali, Yiksek Lisans, Ocak/2022
Danigman: Dog. Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU

Okuma bir eylem olmaktan ziyade bir yasam bicimi olarak ele alindiginda yaraticiliga
uygun bir ara¢ olabilir. Yani alici bir dilsel beceri olan okuma, verici dilsel beceriye
donustirulebilmektedir. Bu noktada 6gretmenler, 6grencilerin ortaya yeni bir disince, duygu
ve somut bir drin koymasinda sigrama tahtasi olarak yaratici okumayi kullanabilmektedir.
Boylelikle vyaraticilikla ortaya ¢ikan problem ¢6zme, esnek dusinme gibi zihinsel
kazanimlarin yani sira empati, 6z glven, kendini sanatla ifade etme gibi duyussal ve
psikomotor becerileri de gelistirici cok yoénli sonuglar elde edilebilir. Bu sonuglarin egitim
Ogretim ortamina yansimasi da sinif yonetimi acisindan 6gretmen icin destekleyici olarak

gorulebilir.

Bu arastirmanin amaci ilkokul diizeyinde yuritilen yaratici okuma etkinliklerinin, sinif
yonetimine etkisinin incelenmesidir. Nitel bir arastirma olarak tasarlanan bu arastirma bir
durum calismasidir. Amagli 6érnekleme yontemlerinden dlgut 6rneklem ile belirlenen ¢alisma
grubu 2020-2021 egitim 6gretim yillarinda Amasya il Milli Egitim Mudirligine bagh
ilkokullarda goérev yapan, yaratici okuma konusunda egitim almig ve yaratici okuma
¢alismalari yiraten 30 goéndlli sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gérisme formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde
icerik analizi ydonteminden yararlaniimigtir. Aragtirmada 6gretmen goruslerine gore yaratici
okuma calismalarinin; égrencilere olan katkilari, sinif yénetimi strecleri acisindan etkileri,
sinifta disiplini saglamak acgisindan etkileri, 6gretmenlerin sinif ydnetiminde karsilastiklari
sorunlara nasil ¢6zim olabilecegi, vyaratici okuma calismalari sirasinda karsilasilan
istenmeyen davraniglar ve bu davraniglara midahale yontemleri ile yaratici okumanin diger
derslerde sinif yonetimine etkileri saptanmistir. Arastirmada yaratici okumanin; égrencilere
olumlu yénden katkilari, sinif ici iletisimi arttirma, motivasyon saglama, 6grenme-6gretme
sureclerini olumlu etkileme, istenmeyen davraniglari ortadan kaldirma ya da 6nleme ve diger
derslerde sinif yonetimi suregleri agisindan olumlu etkileri oldugu bulgularina erisilmistir. Bu
baglamda sinif yonetiminde 6grenmeyle ilgili dikkat gekme, somutlastirma, dersin hedefine

ulasma; olumlu sinif iklimi olusturma ve sinifta takim ruhu olusturma, sinif ici iletisimi
iii



arttirma, istenmeyen davranislari ortadan kaldirma ya da 6nleme konusunda yaratici okuma
etkinlikleri bir ara¢ olarak kullanilabilir. Ayrica sinif yénetimine iliskin olumlu katkisi olmasi
baglaminda yaratici okuma calismalari yayginlastirilmali ve 6zellikle uygulayici konumda

olan 6gretmenlerin uygulama yeterlikleri gelistiriimelidir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Yaratici okuma, Sinif ydnetimi.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION INTO THE EFFECTS OF CREATIVE READING ACTIVITIES ON
CLASSROOM MANAGEMENT

Remziye ULUDAG KIRCIL
Amasya University, Institute of Social Sciences
Department of Elementary Education, M.A., January/2022
Supervisor: Assoc. Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU

When reading is considered as a way of life rather than an action, it can be a suitable
tool for creativity. In other words, reading, which is a receptive linguistic skill, can be
transformed into a transmitting linguistic skill. At this point, teachers can use creative reading
as a springboard for students to put forth a new thought, emotion and concrete product.
Thus, multifaceted results that also develop affective and psychomotor skills such as
empathy, self-confidence, and artistic self-expression in addition to mental gains such as
problem solving and flexible thinking that emerge with creativity can be obtained. The
reflection of these results on the educational environment can be seen supportive for the

teachers in terms of classroom management.

The objective of this study is to investigate into the effects of creative reading activities
on classroom management at primary school level. This research, designed as qualitative
research, is a case study. The study group, which was determined by criterion sampling, one
of the sampling methods, consists of 30 volunteer classroom teachers. They worked in
primary schools affiliated to the Amasya Provincial Directorate of National Education in the
2020-2021 academic year, received training on creative reading and were experienced with
creative reading activities. Data were collected through a semi-structured interview form
which was developed by the researcher. Content analysis method was applied for analysing
the data. In the scope of this research, the contributions of creative reading activities to the
children, the effects of these activities on classroom management processes and on
discipline in the classroom, how teachers can be solutions to the problems in the classroom,
undesired behaviours confronted during creative reading activities and the methods to deal
with these problems, and the effects on classroom management for other lessons were
identifed in line with the teachers’ views. Within the research, it was found that creative
reading has positive effects on the students, on enhancing in-class communication,
motivation, on learning-teaching process, on eliminating or preventing undesired behaviours,

and on classroom management processes for other lessons.



Within this context, creative reading activities in classroom management can be used
as a tool in order to attract learning attention, provide concretization, reach the goal of the
lesson, create a positive classroom atmosphere, create a team spirit in the classroom,
enhance in-class communication, eliminate or prevent undesired behaviours. In addition,
creative reading activities should be extended to the common and competencies of teachers

to implement creative reading activities should be improved.

Keywords: Primary school, Creative reading, Classroom management.

Vi



ON sOz

insan varolusu ile birlikte diisiinsel giiclerini ortaya koyarak varligini devam ettirir. Bu
dusunsel guclerini gelistirerek farkli ve 6zgun fikirler ortaya koymak yaraticilik becerisi olarak
tanimlanabilir. insanlarin degisen diinya dinamiklerine uyum saglamasi icin bu becerinin
gelistiriimesinin dnem arz ettigi, yaraticiiga yoénelik ¢alismalarin artisindan da anlasilabilir.
Bu noktada egitim alaninda yaraticih@ gelistiren faaliyetlerin gerekliliginden s6z edilebilir.
Okuma eyleminin disinmeye ve Uretmeye sevk etmesine aracilik eden yaratici okuma
yonteminin; 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina, okuma basarilarina ve yaratici
diisinme becerilerine olumlu yénde etki ettigi yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Ote
yandan bu faaliyetlerin gerceklestigi editim ortamlarinda sinif yonetimi acisindan yaratici
okumanin incelendigi ¢alismalara rastlanmamistir. Bu nedenle hem alan yazinina katkida
bulunmak hem uygulayici konumdaki 6gretmenlere yeni bir bakis agisi kazandirmak

amaciyla bu arastirma yapimistir.

Tez calismam boyunca tecribelerini, bilgisini ve gdruslerini en igten bicimde benimle
paylasan degerli danismanim Dog¢. Dr. Meltem Akin Koésterelioglu’na sonsuz tesekkirlerimi
sunarim. Ornek alinacak karakteri ve calisma disipliniyle kendisini tanidigim igin ¢ok

sansliyim.

Tum katkilari, yol gosterici§i ve destedi ile calismama isik tutan Dog. Dr. ilker
Kdsterelioglu'na tesekkuru bir borg bilirim. Ayrica kiymetli fikir ve gorusleriyle ¢alismama
katki sunan degerli 6gretmen arkadaslarim Adeviye Alcil, Dr. Erhan Capoglu ve Hacer

Ermis’e tesekkir ederim.

Hayatimin her aninda yanimda olan sevgili annem Meryem Uludag, babam Emin

Uludag, kardeslerim Ahsen Uludag Kili¢ ve Ebrar Uludag’a tesekkir ederim.
Verdigi cesaret ve gosterdigi anlayistan 6tirii yol arkadasim Ozkan Kirgil'a sonsuz

tesekkir ederim.
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l. BOLUM

1. GIRIS
Bu boélimde arastirmaya iliskin problem durumu, problem cuimlesi, alt problemler,

amac, onem, sinirliliklar ve varsayimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

insan varolusu itibariyle lreten bir beyin mekanizmasiyla diinyaya gelmektedir. Clinkii
varligini devam ettirebilmek igin diger canlilardan farkh olarak dusinsel guglerini
kullanmasini gerektiren bir hayatta kalma muicadelesi icerisindedir. Kuskusuz bu dusunsel
gucleri meydana getiren becerilerinden birisi de yaraticiliktir. Yaraticihk gelistirilebilir bir
beceridir. Ozellikle ilkokul yillarinda 6grencilerin karsilastigi farklh ve zengin uyaricilarin
yaratici diisginme becerilerinin geligsimine katki sagladigi dusintlmektedir (Ozturk, 2014). Bu
nedenle &zellikle ilkokul yillarindan itibaren gerek sinif i¢i uygulamalar gerekse sosyal
faaliyetler agisindan 6grencilerin yaratici digtinme becerilerinin gelistiriimesine c¢alisiimalidir.

Bu amag dogrultusunda yaratici okuma calismalari bir arag olarak kullanilabilir.

Okuma bir eylem olmaktan ziyade bir yasam bigimi olarak ele alindiginda yaraticiliga
uygun bir ara¢ olabilmektedir. Yani alici bir dilsel beceri olan okuma, verici dilsel beceriye
donastarulebilir (Uzun ve digerleri, 2011: 143). Bu noktada 6gretmenler, 6grencilerin yeni bir
dislnce, duygu ve somut Urln bir ortaya koymasinda sigrama tahtasi olarak yaratici okuma
calismalarini kullanabilirler (Smith, 1965: 279). Bdylelikle yaraticilikla ortaya gikan problem
¢cbzme, esnek dusunme gibi zihinsel kazanimlarin yani sira empati, 6z guven, kendini
sanatla ifade etme gibi duyussal ve psikomotor becerileri de gelistirici gok yonli sonuglar
elde edilebilir. Bu sonuglarin egitim 6gretim ortamina yansimasi da sinif yonetimi agisindan

ogretmenler igin destekleyici olarak gorulebilir.

“Sinif yonetimi, sinif i¢i etkinlikleri 6grenme odakli olarak etkili bir bicimde duzenleyip
surdirme ve 6grenci davranislarina rehberlik etme sirecidir” (Turan, 2015: 3). Yani sinif
yonetiminin temel amaci etkili 6grenme ve 6gretme sirecini saglamaya yonelik rehberlikte
bulunmaktir (Ugurlu, 2016). Etkili bir 6grenme ortaminda; o6grencinin kendi ddrenme
sorumlulugunu almasini saglayici Ozelliklere uygun ydntem, teknik ve yaklasimlar
kullaniimalidir (Ottekin Demirbolat, 2018). Ancak okul yénetimleri ve 6gretmenlerin birgogu

bu sorumlulugu tesvik etmesi gerekirken, o6grenciyi kontrol altinda tutmayi tercih



edebilmektedir (Gordon, 2014). Bu durum geleneksel sinif ybnetimi anlayisinin bir
sonucudur. GUnumuiz cagdas egitim yaklasimiyla birlikte 6gretmen rolliindeki degismelere
ragmen 6gretmenlerin otoritenin kendilerinde toplandigi geleneksel sinif yénetimi anlayigsi ile
hareket ettikleri gorilmektedir (Sentlrk ve Oral, 2008). Oysa ¢agdas sinif ydnetimi yaklasimi;
o6grencinin zihinsel, duyussal gelisimine uygun olarak 6grenci beklentilerinin ve katiliminin
oldugu insancil bir anlayis tasimaktadir (Calik, 2012). Etkili sinif yénetiminde 6gretmenler,
dersin amaclarini gergeklestirebilecek eylemlerden gic alabilmelidirler (Ugurlu, 2016). Bu
eylemler; 6grencinin motivasyonunu ve égrenme surecine aktif katihmini saglayan, sinif igi
iliskilerini duzenleyen bdoylelikle 6grenme ortamini zenginlegtirici faaliyetler olmalidir.
Ogrenme ortamini zenginlestirmek, istenmeyen davranislari dnleyici ve azaltici bir etki
yaratmaktadir (Gordon, 2014). Bu nedenle sadece sinif yénetimi kuramlari ¢ercevesinde
belirli ilkeleri uygulamaktan ziyade Onleyici bir yaklasimla 6grenme ortamini batinsel olarak

geligtirici her faaliyete yer verilmesi gerekmektedir.

1.2. Problem Cimlesi

Bu arastirmanin problem cimlesi “Yaratici okuma etkinliklerinin sinif ydnetimine etkisi
nasildir?” seklindedir. Bu kapsamda arastirmanin problemi asagida verilen alt problemler

gercevesinde ele alinmigtir.

1. Yaratici okuma calismalarinin dgrencilere olan katkilarina iligkin 6gretmen gorugleri
nelerdir?

2. Yaratici okuma calismalarinin sinif igi iligkiler, motivasyon ve 6grenme-6gretme
surecleri agisindan etkilerine iligkin 6gretmen goérusleri nelerdir?

3. Yaratici okuma calismalarinin sinifta disiplini saglamak acisindan etkilerine iligkin
ogretmen gorusleri nelerdir?

4. Yaratici okuma g¢aligmalarinin, sinif yonetiminde karsilastiklari sorunlara nasil ¢6zim
olabilecegine iligkin 6gretmen gorusleri nelerdir?

5. Yaratici okuma calismalari sirasinda karsilagilan istenmeyen davraniglar ve bu
davraniglara nasil midahale edildigine iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?

6. Yaratici okuma calismalarinin diger dersler acisindan sinif yénetimine etkilerine

iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismada ilkokul dizeyinde yuratilen yaratici okuma etkinliklerinin sinif yonetimine

etkisinin incelenmesi amacglanmaktadir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Bilgi ¢cadi olarak nitelendirilen glinimizde hizla gerceklesen degisime bireyin uyum
saglamasi icin bazi becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu becerilerden birisi bireyin
dogustan getirdigi ancak gelistirmediginde koreltebilecedi varsayilan yaraticiliktir (Dogan,
2019: 177). Tim dinyada kabul géren egitim hedeflerinin siniflandiriimasinin dayandirildigi
Bloom taksonomisi, ¢agin geregine uyarak hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme, Uretme (yaratma) seklinde revize edilmistir (Yesilyurt, 2020). Boylelikle

egitimde yaraticiidin odak noktada oldugu faaliyetler 5nem kazanmistir.

Yaratici okuma sadece bir okuma eylemi olarak dustinulmemeli ve ¢ok boyutlulugu ile
6grenme ortamindaki etkileri incelenmelidir. Yapilandirmaci yaklagimlar esas alinarak
gerceklestirilen égretimde, dgretmenlerin zengin 6grenme ortami olusturmasina ve rehberlik
rollerini Ustlenerek sinif ydnetimi agisindan farkli teknikler uygulamasina ihtiya¢c duyuldugu
sdylenebilir (Candar ve $ahin, 2013). Bu durum da &gdretmenlerin, 6grenme ortamini

zenginlestirecegi tim calismalari dnemli kilmaktadir.

1960l yillarda yaratici okumanin dinyada ses getirmeye basladigi gértlmektedir.
Yaratici okuma ile ilgili yurt digi kaynaklarinda daha ¢ok yaratici okuma kavrami ile ilgili
kuramsal calismalarin oldugu gorulmektedir (DeBoer, 1963; Adams, 1968; Labuda, 1974;
Turner ve Alexander, 1975; Ada, 1987; Padgett, 1997). Tirkiye'de ise Uzun (2009)
tarafindan, Moorman ve Ram’in islevsel okuma kurami cercevesinde acgiklanan “Yaratici Bir
Sire¢ Olarak Okuma” calismasinin bu alandaki arastirmalara kaynaklik ettigi soylenebilir.
Yapilan c¢alismalarin belli konularla sinirli oldugu ve daha ¢ok nicel aragtirmalar yapildigi
gorulmektedir. Bu galismalar; yaratici okumanin yaraticilik, okudugunu anlama, okuma erigi,
yaraticli yazma, elestirel disume, Ust biligssel farkindalik dizeyleri, okumaya iligskin tutum ile
iliskisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir (Hizir, 2014; Yurdakal, 2018; Kasap, 2019; Han,
2020; Yetgin, 2020, Kosterelioglu ve digerleri, 2021). Ozellikle yaratici okumanin sinif
yénetimi acgisindan incelendigi calismalara rastlanmamasi nedeniyle bu arastirmanin
literatlre katki saglayacagi dusundlmektedir. Ayrica arastirma sonuglarinin  uygulayici
konumda olan 6gretmenlere sinif yénetimi acisindan disiplin, iletisim, 6drenme-6gretme

sireci, motivasyon gibi konularda bir bakis acgisi saglayacagi da dustnitlmektedir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar

Bu arastirma; 2019-2020, 2020-2021 egitim dgretim yillarinda Amasya il Milli Egitim
Madarlagane bagh ilkokullarda gérev yapan ve yaratici okuma etkinlikleri yariten 30 sinif

o6gretmeni ile sinirlidir.



1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Ogretmenlerin goniilli katihm géstererek gériisme sorularina samimi ve igten cevaplar

verdikleri varsayiimistir.

1.7. Tanimlar

Okuma: On bilgilerin kullanildi§i, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amacg dogrultusunda, dizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma
surecidir (Akyol, 2019).

Yaraticilik: Sorunlara, bozukluklara, uyumsuzluga karsi duyarli olma, guglikleri
belirleme, bu glgliklere ¢6zim arama, tahminlerde bulunma, eksikliklere iliskin denenceler
gelistirme ya da yeniden sinama surecidir (Torrance, 1968).

llkokul: “Zorunlu 6grenim cagindaki kiz ve erkek &grencilerin egitim ve 6gretimini
saglamak Uzere devlet tarafindan agilmasina izin verilen ve denetlenen milli egitim kurumu.”
(Demirel, 2010: 71).

Yaratici Okuma: Cikarim yapmak, ima etmek, uygun reaksiyonlari vermek ve elestirel
degerlendirme icin yapilan okuma eylemi (Adams, 1968).

Sinif Yonetimi: “Sinif ici etkinlikleri 6grenme odakli olarak etkili bir bicimde dizenleyip

surdirme ve 6grenci davranislarina rehberlik etme strecidir.” (Turan, 2015: 3).



Il. BOLUM

2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bélimde arastirma konusuna iliskin kuramsal c¢ergeveye ve ilgili arastirmalara

deginilmistir.

2.1. Yaraticilik

Bilginin 6nemini yitirdigi ve ingaya dayali becerilerin 6n plana ¢iktigi ginimuizde
yaraticihk kavrami sikga kullanilir olmustur. Yaraticilikla ile ilgili ilk ¢alismalarin Platon’a
kadar uzandi§i soylenebilir (Maba, 2019). Aslinda ilk Cag’dan guniimiize kadar tiim
alanlarda yaraticilik kavram olarak ilgi gérmastir (Eker ve Sak, 2016: 73). Yaratici dislinme
ve yaraticilik 6nce felsefede daha sonra psikoloji, sosyal bilimler, glzel sanatlar, egitim gibi
bircok disiplinde ele alinmigtir (Onur ve Zorlu, 2017: 1537). Yaraticilik konusunda ilk bilimsel
arastirmalar ise 1950’li yillarda Guilford 6nculuginde Amerikan Psikoloji Birligince
baslatilmistir (Dogan, 2019). Gunumuzdeki yaraticilikla ilgili galismalarin temeli, Guilford ve
Torrance’in arastirmalarina dayanmaktadir (Sternberg, 2006). Yaraticihk, uzun vyillar
boyunca ustlin zekali bireylere atfedilen bir 6zellik olarak ele alinsa da 1960’ yillardan sonra
yapilan c¢alismalarda her bireyin yaraticilik potansiyeli bulundugu goérulmastir (Arioglu,
1999). GunUmuzde ise yaraticihdin kavramsal boyutu ve Onemi yerine, yaraticiligi

gelistirmeye yonelik calismalar 6nem kazanmistir.

2.1.1. Kavram Olarak Yaraticilik

Yaraticih@r bir kavram olarak ilk defa 1922’'de ele alan D.Simpson, insanlarin kalip
distnce bigimlerini reddetme yetenegi olarak tanimlamistir (Mynbayevaa ve digerleri, 2016:
408). Yaraticiigin birgcok tanimi olmasina ragmen bilim insanlarinin farkli odaklara vurgu
yaptiklari gérilmektedir. Oncl'ye (1992: 25) gére yaraticiigin tanimlamasinda bazi bilim
insanlari sureci, bazi bilim insanlari ortaya konulan Urinu, bazilari da kisilik 6zelligini
vurgulamistir. Erdogdu’ya (2006: 61) gore farkliliklar olsa da yaraticilhik tanimlarinda ortak

nokta yeni ve farkh bir sey yapmak veya gdzlenebilen bir Grin olusturmaktir.

Ozellikle yaraticiligin 8lgimi konusunda énemli g¢alismalar yapan Torrance’e gore
yaraticilik kisinin problem ¢ézimunde ortaya yeni bir Grin koymasidir (Torrance, 1974’ten

aktaran: Aslan, 2001: 21). Benzer bakis agisiyla National Advisory Committee on Creative



and Cultural Education (1999: 28) vyaraticiigi, beraber 6zgin seyler Uretme olarak
tanimlanmaktadir. Ancak yaraticilik; sadece ortaya Urin koymak degil, mevcut bilgileri
sentezleme, sorunlara yeni ¢dzimler Uretme, yeni durumlara uyum saglama ve nesneleri

alisiimisin disinda kullanabilmektir (Karatas ve Ozcan, 2010: 226).

Ote yandan yaraticiliyi zekanin yansimasi, bilingdigi siireg, problem ¢ézme potansiyeli,
dusinme eylemi gibi tanimlarla ifade eden yaklasimcilar da bulunmaktadir (Adams, 2001,
Getzels,1975; Guilford, 1968; MacKinnon, 1962; Malaga, 2000; Maslow ve digerleri, 1970;
Koberg ve Bagnall, 1974; Rouquette,1992’den aktaran Onur ve Zorlu, 2017: 1536). Bu
dusuncelerin temeli, Poincaré’un yaraticiligi bilin¢g disindan dogan ¢ézimun bilingli olarak ele
alinmasi seklinde degerlendirmesinden sonra Rossman ve Wallas’'in bu goértsi genigleterek
yaraticihgi slre¢ icerisinde problem ¢ézme becerisi olarak ortaya koymasiyla sekillenmistir
(Aslan, 2001). Bu yaklagimlar acgisindan yaraticilik, biligsel faaliyetler sonunda yeni ve

islevsel bir yaratim ortaya koyan igsel bir strectir (Uzun, 2009: 12).

Lowenfeld, Torrance, Ausubel, Guilford, Maslow, Adarno, Getzels, Landua gibi
psikoloji, tasarim egitim ve sanat alani uzmanlan yaraticiigin Kisilik yoénu Uzerine
egilmislerdir (Onur ve Zorlu, 2017: 1538). Lowenfeld (1945: 14) yaraticilidi her insanda var
olan bir icgudiu olarak nitelendirmektedir. Benzer bir yaklagimla A.Gretsov’a gore yaraticilik
yetenegdi, 6zgln ve yeni sonuglar Uretmeyi saglayan Kkisilik ozelligidir (Mynbayevaa ve
digerleri, 2016: 408).

GUnUmuzde yaraticilik tanimi ise farkh bakis acilarini daha buttnsel bigimde bir araya
getirilerek yapilmaktadir. Ozellikle insanin zihinsel, duyussal yapisi hakkinda kurumsal ve
deneysel calismalarin yapildigi psikoloji biliminin bulgulari ile yaraticilik ¢ok boyutlu olarak

genis bir gcergeveden degerlendiriimektedir (Onur ve Zorlu, 2017: 1537).

Yapilan ilk ¢alismalarda ani bir aydinlanma ve bilingdisi slrecler olarak ele alinan
yaraticilik, 1960’li yillardan sonra sistematik bilgi birikimi ile tanimlanmis, 1990’li yillarda Grin
olarak ortaya ¢ikmamis formlarindan da s6z edilmis nihayetinde “Urln, slreg, kisilik ve

ortam” boyutlariyla tanimlanmaya baslanmistir (Aslan, 2001).

2.1.2. Egitimde Yaraticilik

Degisen dinya degerleri ile beraber egitim ve 6gretim sonucu beklenen bilgi, beceri
gibi ciktilar ile bu c¢iktilarin kazanim sureci de degisime ugramaktadir. Her ne kadar
yaraticilik kavram olarak ilk Cag’dan beri kullaniliyor olsa da egitim ve dgretimde énem
kazanmaya 20. yuzyilda baslamistir. Ozellikle Il. Diinya Savasi sonrasi askeri, miihendislik
ve uzay alanlarinda meydana gelen hizli degisimler sonucu ABD, ingiltere gibi gelismis ve

gelismekte olan Ulkelerde egitimde yaraticilik dalgasi baslamistir (Shaheen, 2010). Bilginin



hizla degistigi glinimuzde bireyin bu hizi yakalamasi agisindan yaraticihgin egitim sistemi
icerisinde daha fazla yer almasi kacinilmaz olmustur (Karakus, 2001). Kaldi ki 21. yuzyil
becerilerin siniflandinldigi tim calismalarda yaraticiigin vurgulandigi gorilmektedir (Belet

Boyaci ve Glner Ozer, 2019).

Tlrkiye de dahil olmak Uzere birgok Ulkenin egditim programlarinin genel amaclari
icerisinde yaraticilik ve yaratici disinme becerileri yer almaktadir (Yesilyurt, 2020: 3877).
Artik egitimde vyaraticihldin 6nemi degdil nasil geligtirilebilecegi tartisiimaktadir. Cinku
yaraticilik, uygun ortamlarda gelistirilebilir bir beceridir (Karakug, 2001: 3). insan beyni
yaraticilik icin inga edilmigtir. Bu durum bireyin yasadigi dinyaya verdigi tepkilerin kendine
6zgu olmasindan anlagiimaktadir. Yaratici dislinme bir bilimsel metot gibi gocukluk itibariyle
omar boyu gelistirilebilir (Selling, 2013). Bu gelisim, suphesiz ki kendiliginden gerceklesmez.
Yaratici bireyler yetigtirmeye yonelik bir egitim verilmesi icin oncelikle egitim programlarinin
bu becerileri destekleyici olmasi ve 6gretmenlerin de bu konuda duyarli olmasi gereklidir
(Karakug, 2001). Ogretmenin akici, esnek ve orijinal disiinme becerisine sahip olmasi,
¢ocuklari yaraticihda sevk edecek ortami olusturmasi agisindan 6nem tasimaktadir
(Yenilmez ve Yolcu, 2007: 98).

Ozellikle ilkokul yillarinda zengin ve farkli uyaranlarla karsilasan gocuklarin yaraticilik
becerisinin gelistigi gorulmektedir. Taylora gére yaratici dislinme becerisinin gelisiminde
kritik donem ilkokul yillaridir (Ozturk, 2014: 161). Martin (1968: 611) gocuklarin okula
basladiklari ilk yillarda yaraticilik becerilerinin gugli oldugunu ilerleyen vyillarda ise bu
becerilerinin  zayifladigini  belirtmektedir. 1960’ yillarda yapilan arastirmalar okulun
cocuklarda yaraticihdr beslemedigini mevcut aragtirmalar ise okullarin yaraticilik konusunda
kismen destekleyici oldugunu ortaya konmustur (Oncl, 1992). Bu durum egitim ve 6gretimde
geleneksel yaklasimdan yapilandirmaci yaklagsima ge¢me sdrecinin sonucu olarak
degerlendirilebilir. ClinkU 6grencilerin gelisim dzelliklerini, ilgilerini dikkate alan, arastirma ve
problem ¢6zme becerilerine dnem veren, kararlarini dnemseyen bir yaklagim 6grencinin
yaraticih@ini besler (Yenilmez ve Yolcu, 2007: 96). Ogrencilerin farkli bakis acilarina sahip,
sorun ¢Ozebilen kisiler olabilmeleri icin yaraticilik dizeylerini gelistirici etkinliklere 6nem
verilmelidir (Karatas ve Ozcan, 2010: 239). Clnki dgrenciler yaratici caba gdsterdiklerinde

cesaretlendirilirse ileride kesfeden, yenilikgi ve Ureten bireyler olabilirler (Oztlirk, 2014: 162).

2.2. Yaratici Okuma

Okuma eylemi hem bilgi edinmede hem iletisim kurmada bireyin kazanmasi gereken
en temel becerilerden biridir. S6zIUk anlami olarak okumak sdyle tanimlanir: “Bir yaziyi

meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari seslendirmek veya duslnceyi anlamak



baska bir anlamda ise yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmedir.” (Turk Dil
Kurumu [TDK], 2020).

Okuma tarihi Gzerine énemli bir eseri bulunan Manguel (2019: 289) okumay! soyle tarif

eder:

Okuma, tim duyularin katildigi, yakin ve fiziksel bir bag kurar: Gozler sayfadan sozcuikleri
tanir; burun kagidin tanidik kokusunu duyar, tutkalin, marekkebin, karton ya da derinin
kokularini alir; eller kagidin kaba ya da yumusak kenarina, cildin sertliine ya da
yumusakligina dokunur.

Okuma sadece sdzcuklerin olusturdugu kodu ¢ézme isi dedil disinceleri ¢dzimleme,
yorumlama ve sentezlemeyi gerekli kilan Ust dizey bilissel bir faaliyettir (Dilidizgin ve
digerleri, 2019). Akyol (2019: 1) okumayi su sekilde tanimlamaktadir: “Ginimizde okuma 6n
bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve
amag¢ dogrultusunda, dizenli bir ortamda gerceklestiriien anlam kurma surecidir.” Yani
okuma, bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri butlinlestirerek yeni anlamlar urettigi aktif bir
suregtir (Gunes, 2009: 10).

Uzun (2009: 9) okuma eyleminin sinirlarinin genigliginden bahsederek okumanin;
metni kavrama, Oykld anlama, yorumlama, okudugunu anlama, s®ylemi anlama gibi
kavramlarin varlidiyla ortaya kondugunu belirtirmekte ve temelde ulasilacak sonug¢ olan
anlama faaliyeti icin kavramayi 6n kosul olarak kabul etmektedir. Okudugunu kavrama; bilgiyi
isleme, dnceki bilgilerle iligskilendirme, daha islevsel kullanmaya ydnelik bilissel becerilerle
gerceklesmektedir (Karatay, 2009: 60).

Okumanin biligsel boyutu disinda sosyolojik ve duyussal boyutlari da bulunmaktadir.
Bireyin okuma eyleminden bekledigi fayday! elde etmesi i¢cin okumanin tum boyutlarinda
gerekli olgunluga ulasmasi gerekmektedir (Basaran ve Ates, 2009: 76). Okumanin duyussal
boyutu bireyi okuma eylemine gekme ve slrecgte gerekli olan bilissel islemlemeyi yapmaya
isteklendirmektir (Ulper, 2010: 31).

Hizir (2018: 7) okuma etkinliklerini su sekilde siniflandirmaktadir:

Bilgilenmek i¢in okuma
Kavramak icin okuma
Okumayi surekli hale getirme

Elestirel okuma

a krc N

Yaratici okuma

Smith’e goére ise okuma; alici okuma, elestirel okuma, yaratici okuma olarak
kategorilere ayrilir. Alici okumada yazarin metinde belirttigi durumlarin ve goruglerin ogrenci
tarafindan ortaya ¢ikariimasi 6n plandadir. Yani basit dizeyde ve temel bir okuma surecidir.

Elestirel okuma ise metindeki goruslerin ve durumlarin okur tarafindan kriterlere bagli olarak



analiz edilmesiyle gerceklestirilir. Yaratici okumada ise birey mevcut metnin disina ¢ikar,

metni 6n bilgileri ile harmanlayarak yeniden yapilandirir (Smith, 1965).

Okuma cesitleriyle ilgili bu siniflandirmalarda ortak nokta basitten karmasiga dogru
siralanmis olmasidir. Ayrica elestirel okuma ve yaratici okuma yapabilmek icin diger
dizeylerde okumanin temel olusturmasi gerekmektedir. Yani yaratici okuma hem diger
okuma tdrlerini kapsamakta hem de diger okuma tirlerine gore Ust seviyede bulunmaktadir
(Yurdakal, 2018: 126). Yaratici okuma, okuma-akil yuritme becerisinde buyik o6l¢ctide ihmal
edilmis bir alandir. Birgok ders kitabinda ya ¢ok az yer verilmis ya da hi¢ yer verilmemistir.
Yer verildigi durumlarda ise elestirel okuma ile i¢ ice sunulmustur. Fakat yaratici okuma 6zel

bir 6nem ve teknik isteyen bir alandir (Smith, 1965).

Okuma eylemi tarih boyunca c¢ok farkh ydntemlerle gergeklestiriimistir. Bu
ydntemlerden biri de yaratici okumadir. 1960°’li yillarda yaratici okumanin dinyada ses
getirmeye bagladi§i goériulmektedir (DeBoer, 1963: 435). Ozellikle son yillarda yaraticilik,
yorumlama, sorgulama gibi becerilerin 6nem kazanmasi hem egditimde hem diger alanlarda
bu becerileri gelistirici faaliyetlere olan ilgiyi arttirmistir. Bu nedenle yaratici okuma yéntemi

populerlik kazanmaya baglamistir.

DeBoer'e (1963: 435) gore geleneksel olarak yazarin yaratici oldugu okuyucunun da
pasif bir alici bicimde yazarin diinyasina girdigi disunulmektedir. Oysa aktif yanit olmadan
etkili bir alici olmaz ¢lnkl iyi bir okuyucu deneyimlerinden beslenir. Deneyimlerin ayirt
ediciliginde ise yaraticilik becerisi 6nemlidir. Yaratici okuyucu pasif konumda degil aktif,
arayan ve deneyimleyici, hem insa eden hem duzenleyendir. Bazilari okuma eyleminin;
yazarin dusunceleri ve sozleriyle sinirl oldugunu dusunse de okumada kendi deneyimlerini
kullanan kisi, yazarin amagladigindan daha fazlasina ulasabilir (Barbe, 1974: 20). Bu

noktada okumada yaraticiliktan s6z edilebilir.

Yaratici okumada, okuyucu okumaya devam ederken adeta ikinci bir yazar olarak,
yazarin yazdiklarina eklemeler yapar. Kendi hayatindan tecrtbelerini, goérislerini ekler.
Bdylece belli bagli ifadeleri kabul eder ya da reddeder, baska kosullarla olan iligkilerini gorar,

neyi kabul etmek istedigine karar verir, tahminlerde bulunur (Gainsberg, 1953: 19-20).

Moorman ve Ram’a (1994) gbre yaratici okuma, okuma isinin okur icin yeni olan
kavramlari iceren metinler Uzerinde gergeklestiriimesidir. Uzun ve digerleri (2011) vyaratici
okumayi, okumanin dogal bir parcasi olarak ifade eder ve okurun etkilesime girdigi metnin
okur igin yeni 6geler icermesini 6n kosul olarak benimser. Yani yaratici okumayi, okur igin
yeni olan okuma deneyiminde yaraticiliga olanak sagladigi bir dinamik olarak agiklar. Bu

goruslerin temelinin yaraticilik kavramindaki yeni vurgusundan geldigi dugsunulebilir.

Cotuksoken (2007: 753) yaratici okumay!i soyle tanimlar:
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Yasatici-yaratici okuma o6zellikle egitimde, anlama-kavrama-sorgulamanin yani sira
dgrencinin anlatilanlarla iliski kurmasi, olayin igine girmesi, olaya katilan aktorlerle empati
kurmasi ve yaraticilik yetisini de harekete geciren bir okuma bigimidir.

Bu noktada yasanti ve deneyimlerin metine, metnin de yasanti ve deneyimlere
etkisinden s0z edilebilir. Cunku yaratici okuma; her okumanin kendi serGvenini kavrama,
metnin ardini goérme, yasantidaki karsiligini bulma gibi kazanimlari olan deneysel bicimde ve

sorgulayici yéntemlerle gergeklestirilen sinirsiz bir okuma eylemidir (Odabasi, 2013).

Yaratici okuma, kisisel ve karmasik bir sire¢ oldugu igin tanimlamak zordur. Barbe
(1974: 26) yaratici okumayi hem slreci hem sonucu i¢ceren karmasik bir ¢aba olarak tarif
etmektedir. Yaratici okuma, en iyi seviyede dusunme ve kavrama saglayan bir okuma turu
olarak tanimlanabilir (Smith, 1974: 52).

2.2.1. Yaratici Okumanin Amaci

Her alanda yapilan ¢alismada oldugu gibi yaratici okumada da sureci anlaml kilan sey
amagctir. Okuma yéntemi okuma amacina goére belirlenir. Amactan yonteme dogru bir yol
izlenir. Bu noktada Cotukstken (2007: 754) yaratici okumanin amaglarini; ¢ocuklara ve
genclere okuma aliskanligi ve zevki verme, okumaya yonlendirme, edebiyatin dus ve
dusunce dunyasina girmeyi saglama, yasamsal gerceklikle yazinsal gergeklik arasinda
benzerlik ve farkliliklari empati yoluyla sezdirme, insanlik degerlerinin bilincine erdirme,
Uretici-yaratici yonlerini, yeteneklerini agiga ¢ikarma seklinde siralamistir.

Yaratici okumanin bilgiye ulasma gibi bir hedefi yoktur. Burada hedef verileri analiz
etme, sentezleme ve yaratici Urlnler ortaya koymaktir (Hizir, 2014: 46). Dolayisiyla yaratici
okuma, bir metin etrafinda dlslinme becerilerini gelistirici faaliyetler butiini olarak

degerlendirilebilir.

Yaratici okumanin, yapisi itibariyle farkli ve ¢ok sayida amaclara hizmet ettigi
sdylenebilir. Odabasi (2013) yaratici okuma g¢alismalarinda, ¢ocuklarin sanata ve edebiyata
ilgililerinin glglenmesi ve kendilerini ifade etme agisindan 6z guvenlerinin gelismesine

katkida bulunmalarinin amaglandigini belirtmektedir.

Sabit fikirlerden uzak bir distinme bigimi kazandirmak, elestirel bakisi uyandirmak, ¢ok
yonlu dusunmeyi saglamak, hayal gucunu gelistrmek yani bireyi iglevsel okuryazar
yapabilmek uzun sureli ¢calismalar gerektirmektedir. Cocuklarin farkindaliklarini yukselten,
farkindaliklarini ve yeni becerilerini koruyup davranisa doénusturmelerini saglayan, oyun ve
yaratici drama teknikleriyle desteklenen yaratici okumanin; cocuklarin kitaplara bakisini
degistiren ve bu surecten keyif almalarini saglayan galismalardan birisi oldugu sdylenebilir
(Yilimaz, 2009: 4).
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2.2.2. Yaratici Okuma Siireci

Hem okuma hem yaratici okuma alan yazini incelendiginde okuma surecinin farkli

isimlerle siniflandirilsa da igerik olarak ortak Uic asamadan olustugu goérilmektedir:

1. Okuma oncesi
2. Okuma sirasi
3. Okuma sonras! (Cotuksdken, 2007; Ulper, 2010; Yilmaz, 2019)

Cotuksdken (2007: 754) bu asamalari girdi, islem, sonug/cikti seklinde
siniflandirmaktadir. Girdi asamasinda okunacak metin secilir, gerekli okuma ortami ve
kosullari saglanir. islem asamasinda amagli/giidimlii okuma yardimiyla gerceklestiren
okumada metnin arka planindaki toplumsal baglam ve okurun deneyimlerinin metinle
Ortismesi gerekir. Bu asamada yaratici etkinlikler kullanilir. Cikti/sonu¢ asamasinda ise
okurun yapitla ilgili Grin elde etmesi (sézli veya yazili) ve yasantisina somut sekilde

yansitmasi beklenir.

Turner ve Alexander (1975: 787) yaratici okuma slrecinde en az doért alanin dikkatli bir
bicimde degerlendiriimesi ve amaca yonelik sekilde planlanmasi gerektiginden

bahsetmektedir:

Yaratici dislinme igin en iyi uyaricilari saglayan materyal segimi
Yaratici sekilde digunmeye tegvik edici sorulari ve tartismalari yapilandirma

Uretken yaratici diisiincelere kapilari agacak okuma gérevleri olusturma

P w N PRF

Yaratici davraniglari tesvik edici tepki ortami olusturma.

Rastgele secilen okuma materyalleri okuma hizini ve anlamayi artirsa bile okuma
motivasyonu agisindan sinirli kalabilir. Bu ytzden yaratici okumada materyal rehberligi
onemlidir (Isaacs, 1974: 115). Turner ve Alexander (1975: 787) yaratici okuma igin segilen

materyallerin analizi konusunda dikkat edilmesi gerekenleri sdyle siralar:

Okuyucuya yeni dunyalar acan fikirler icermesi

Okurun ilgisini ¢cekebilecek kelimeler ve dil yapisinin bulunmasi

iiging ve olaganiisti olay dérgiisiine sahip olmasi

Okuma materyalinin dogasinda bulunan duygu, deger ve inanglarin aktarim yollari
Yazarin dogrudan okuyucuya yonelttigi soru tirleri

Yaratici baslik ve icerik segimi

Yazarin hikayeleri tanittiyi ve okuru motive ettigi teknikler

© N o g b~ w NP

Formatin benzersizligi: Okuma materyaline eslik eden goérseller, haritalar ve

diyagramlar.
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Uzun ve digerleri (2011: 187-188) o6grencilerin okuma ciktilari ve yaratici okuma
durumlarini degerlendirmek Uzere yaptiklari ¢alisma igin yaraticic okuma metinlerinin

seciminde su adimlari uygulamiglardir:

1. Oncelikle cagdas yazin taramasi yapilarak “yaratici okuma metinleri havuzu”
olusturulmustur.

2. Bu havuzdan islevsel okuma modelinin basamaklarinin gézlenebilecegi “yapi” ve
“icerigi” tasityan metinler belirlenmistir.

3. Belirlenen metinler cocuk yazini alani uzmanlarinca incelenmisg, sinif dizeyi
agisindan uygunlugu degerlendirilmigtir.

4. Metinler arastirmacilar tarafindan tekrar degerlendirilmis, islevsel okuma modelinde
sunulan, yaratici okumaya olanak saglayacak “yepyeni” ve “degistiriimis yeni”
Ozelliklerini tagiyan metinler belirlenmigtir.

5. Metinlerin okunabilirlik dlzeyleri belirlenmistir.

Yaratici okuma; okuma materyaline karsi artan bir duyarliliga, okunana cevap verme
ve ona goére hareket etme ihtiyacina baghdir. Bu ihtiyaci karsilamak icin sorular édnemli
aracglardir (Turner ve Alexander, 1975: 787). Yaratici okumanin ana noktasi kitabin
okunurken durdurulup iraksak sorular sorulmasidir. Guilford modeline gére soru sekilleri su

sekilde siniflandirilabilir:

Hafiza sorulari (Ornek: Ayseguil“iin kdpeginin adi ne?)

2. Yakinsak dislndiriicti sorular (Ornek: Can 8 yasinda. Can, Aysegilden 2 yas
bayuk. Aysegul kag yasinda? )

3. lraksak disindiriici sorular (Ornek: Aysegill'lin bu arkadasi olmasaydi neler
olurdu?)

4. Degerlendirme sorulari (Ornek: Sizce Can, Aysegll igin iyi bir arkadas mi1?) (Hizir,
2018: 20)

Yaratici okuma, yaratici digslinmeye dayali Ust diizey bir okuma bigimidir. Bu nedenle
olusturulan tartisma ve Ogrencilere yodneltilen sorular, 6grenciyi okuma materyalinin
bosluklarinda gezdirmelidir. Smith (1974: 54) coktan se¢meli, tek yaniti olan, kisa cevapl
ve Ogrencinin kisisel deneyimlerinden uzak sorularin 6grenciyi cesaretlendirmediginden

bahseder. Sullivan, yaratici okumayi tesvik edici t¢ soru tarini agiklar:

1. Bulus ve fantastik 6gelere davet eden sorular: Bu tir sorular; égrencinin hikayeyi
degistirmeye, alternatif sonlarla hikayeyi gelistirmeye, karakterler eklemeye, hikayeyi
farkh ortamlarda kurgulamaya yarayan sorulardir.

2. Okumayi U¢ boyutlu deneyim haline getiren sorular: Bu tir sorular 6grenciyi hikayeye

sadece sdzciklerle degil tim duygulariyla dahil eder. Ornegin zaman zaman gozleri
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yasarir zaman zaman mutluluk hissederler. Boylelikle 6grenci hikayede canli bir
deneyim yasar.

3. Yoruma ve varsayima yonlendiren sorular: Bu tir sorular genellikle “Olsaydi ne
olurdu?” ile baslar. Ayrica hikdyeyi genisletmeye, devam ettirmeye, olaylarin farkl
neden ve etkilerini incelemeye davet eder (Sullivan, 1972’den aktaran Turner ve
Alexander, 1975: 787).

Turner ve Alexander (1975) bu U¢ soru tiriine ek olarak hikayede bulunan fikirleri,
olaylari kendi deneyimlerine donugturen sorulari da dahil eder. Bu tur sorular okurun hikaye
karakteri ile 6zdesim kurmasina, benzer durumlarda kendisinin nasil davranacagini ortaya

koymasina firsat verir.

Yaratici okuma, 6dretmen kilavuzlugunda gerceklesen metin odakli bir yéntemdir.
Burada kilavuzluk yapan &3dretmenin; égrencilerinin okuma éncesi kosullarini, beklentilerini
ve gereksinimlerini bilmesi gereklidir. Ogretmenin 6grencileri hakkinda sahip olduklari bilgiler,
Oon kosullarin hazirlanmasinda yarar saglar (Cotuksdken, 2007: 754). Bdylelikle uygun
kosullarda, nitelikli materyallerle okuma eylemi gergeklestirilir. Son yillarda bazi gocuk kitabi
yazarlarinin ve yayinevlerinin yaratici okuma etkinlikleri Uzerinde durdugu hatta bu turden
kitaplar yayinladiklari gorilmektedir (Kasap, 2019: 18).

Yaratici okuma stlirecinde gergeklesen uygulama ve faaliyetleri okuma goérevi olarak
adlandiran Turner ve Alexander (1975: 787) bu asamada dikkat edilmesi gerekenleri sdyle

ele almaktadir:

1. Yaratici okumay tesvik etmek igin 6gretmen okumanin kisisel bir deger oldugunu
ictenlikle hissetmeli ve eylemler yoluyla gostermelidir.

Ogretmen yaratici okumaya 6ncelik vererek okuma gdrevlerini kigilestirmelidir.
Ogretmen, 6grencinin gorevlere nasil yaklagtigina ve gérevlerin neler olduguna dikkat
etmelidir.

4. Ogretmen, dgrencinin rahat edecedi gérev segenekleri sunmaldir. Sadece yazili
cevaba dayali sorularla degil mizik, sanat, vicut hareketleri gibi yaraticiidi ortaya
koyacak cesitli aktiviteleri kullanmali ve gorev esnekligi taninmalidir.

Gorevler bireysel ruh hali ve ilham anlaminda yararlaniimaya agik olmalidir.
Ogretmenin kendi hayal giicli ve heyecani yiiksek olmalidir.

7. Duyusal arka plan 6nemsenmelidir.

Yaratici okuma, yaraticiliga dayall kigisel bir surectir. Bu nedenle yapilan etkinliklerde
ortaya cikan Uriinler, sorulara verilen cevaplar kisiye 6zgidir. incik (2012) bu durumda
yaratici okur profilini, Robinsonvari bir yalnizlik ortasinda metinleri sinir 6tesi okumalara

acimlayan okurlarin adasi olarak betimler. Fikirlerin essizligi deger gérmezse 6grenci yaratici
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okuma sirasinda pasif kalabilir. Yani cocuklar fikirlerine deger verildigi, takdir edildigi ve
yaraticiliklarini besleyici bir ortamda olmalidir (Turner ve Alexander, 1975: 787). Ancak
Tarkiye’de egitim o6gretimin kisitlayici yapisi égrencilerin yaraticiligini kéreltmektedir. Bu
nedenle yaratici okuma esnasinda 6gretmenlerin; agik gorisli, yargilamadan ve elestiriden
uzak bir ortam olusturmalari gerekmektedir (Yurdakal, 2018: 128). Aytan (2016: 309) etkili bir
yaratici okuma ortaminin belirli fiziksel, psikolojik, sosyal ve duygusal sartlarda olmasi
gerektigini vurgulayarak &6grenciler arasi uyum, her 6grencinin fikrine saygi ve sunulan

fikirlerin ihmal edilmemesi konusunda égdretmenlerin roliinden bahseder.

Turner ve Alexander (1975: 787) uygun bir yaratici okuma ortami i¢in su onerilerde

bulunmustur:

1. Ogrenci ifadeleri, kisisel fikir ve sorular seklinde olabilir. Ogretmenin fikirlerine
meydan okunsa bile bunlar dikkate alinmalidir. Ogrencilerin fikirlerine saygi duyarak
onlara 6z guven kazandiriimaldir.

2. Ogrenciler arasinda saygi ve takdir etme davranigi tesvik edilmelidir. Ogrenciler,
yaratici fikirlerini ortaya koymalari icin desteklenmelidir. Bdylelikle 6grencinin
fikirlerinin dGnemli oldugu hissettirilmelidir.

3. Ogretmen yaratici fikirlerini 6grencilerle paylasmalidir. Bdylece égrenciler de fikirlerini
paylasma konusunda istekli olabilir.

4. Amaca hizmet eden, esnek ve 6grencilerin gururunu tehdit etmeyecek bir fiziksel
ortam hazirlanmalidir.

5. Yapici elestirilerde, kisisel 0Ozelliklere ve konuya dikkat edilmelidir. Yanhs
anlagiimalarin énutine gegilmelidir.

6. Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerini gelistirdigi, birbirlerinin fikirlerini kullanarak kendi

fikirlerini insa ettigi otostop uygulamasi kullanilabilir.

2.2.3. llkokulda Yaratici Okuma

Adams’a (1968: 4) gore yaratici okuma ile ilgili en blyUk yanilgilardan biri sadece Ust
siniflarda uygulanabilecegine dair gérislerdir. Oysa her seviyedeki ¢ocuk yaratici okumaya
katilabilir. Bu her cocugun ayni dizeyde dusunebilecedi anlamina gelmemektedir. Bireysel
farkhliklarin olmasi dogaldir. Ancak yaratici okuma becerilerinin gelistiriimesi igin
uygulamalarda sureklilik gerekmektedir. Benzer bir goéruste olan Barbe’ye (1974: 26) gore
yaratici okumanin ilkokul ve dOncesi yapilamayacagina dair bir inan¢ olsa da bu dogru
degildir. Anasinifi ve birinci sinif égretmenleri yaratici okumanin bilincinde olmalidir. ilk
asamalarda basit dizeyde uygulansa da yaratici okuma sonraki 6gretim yillarinda planh

olarak okuma programlarina dahil edilmelidir. Hizir (2018) yaratici okumanin disinme
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yeteneginin basladi§i yaklasik (¢ yas olan bebeklik déneminden baslayarak her yasta
uygulanabileceginden bahsetmektedir. Yurdakal (2008) hem kuramsal verilerin hem
arastirmasindaki uygulama sonucunun, ilkokul diizeyinde yaratici okumanin yapilabilecegini
ve basari elde edilebilecegini ortaya koydugunu belirtmektedir. Yapilan arastirmalar yaratici
okuma calismalarinin ¢ocuk egitiminin erken ddénemlerinde baslanmasi gerekliligini
gostermektedir (Aytan, 2014b).

ilkokul dénemi yaratici disiinme becerilerinin gelistigi dénemdir (Isik ve digerleri,
2015). Bu nedenle de ilkokul égrencilerinde yaratici disinmenin tim boyutlarinda gelisimi
hedefleyen programlar tasarlanmalidir (Arkan Sezgin ve Baysal, 2019). 2019 Tiirkge Ogretim
Programi incelendiginde sekiz anahtar yetkinlikten biri olan “inisiyatif Alma ve Girigsimcilik” ile
ilgili yapilan acgiklamada vyaraticiliktan bahsedilmektedir. Ancak 1, 2, 3 ve 4. sinif
kazanimlarinda yaraticilik ve yaratici okuma ile ilgili kazanimlar bulunmamaktadir. Sadece
her sinif duzeyinde iglenmesi dngorulen sekiz temadan biri olan “Okuma Kulturd” temasinda
konu Onerisi olarak gegmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Ancak hem 6rnek
etkinliklerin bulunmayisi hem de uygulama yodnergelerinin olmayisi acisindan program
elestirilebilir (Yurdakal, 2018). Ayrica &gretmen vyetistiren egitim fakultelerinin sinif
dgretmenligi  bolimi  Tirkge Ogretimi ders programlarinda yaratici okuma igeriginin
bulunmamasi blyuk eksikliktir. Bu durumun bir sonucu olarak yaratici okuma faaliyetlerinin

daha ¢ok Ozel atdlyeler ve bazi okullarda uygulandigi gértilmektedir (Aytan, 2016).

2.2.4. Yaratici Okuma Etkinlikleri

Yaratici okuma, daha ¢ok yazinsal metinlerin alimlanmasinda kullanilan bir yontemdir
(Cotukstken, 2007: 753). Yaratici okuma surecinde 6grenci, metin araciligi ile kendi
yasantisini sorguladigi aktif bir durumdadir. Bu okuma sirasinda kullanilan yéntem ve

teknikler bilissel, duyussal ve psikomotor becerilere hitap etmektedir (Han, 2019).

Yilmaz (2019) u¢ agsamaya ayirdidi yaratici okuma etkinliklerine su sekilde alternatifler
sunmaktadir:

1. Merak Uyandirma:

a) Kitabin kapagi hakkinda konusmak.

b) Kitabin ismi hakkinda konusmak.

c) Kitabin icinden bir gorsel secip buna bakarak kitabin konusu ile ilgili tahminde
bulunmak.

d) Kitapla ilgili anahtar sézcikler verip bunlardan yola ¢ikarak kitabin konusu ile ilgili

tahminde bulunmak.

2. Etkilesimli/ Aktif/ Canlandirmali Okuma:
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a) Beden dili: Kitapta gecen eylemlerin (6rnegin kosma, ayaga kalkma, yemek yeme,
uyuma) okuma sirasinda basit hareketlerle, canlandirmalarla ya da mimiklerle
desteklenerek okunmasi.

b) Ses: Karakterlere ve kurguya wuygun seslendirme vyapilarak okunmasi,
diyaloglardaki/metindeki duygulara uygun ses tonuyla okunmasi.

c) Aksesuar ve gercek nesneler: Oykilye uygun materyallerin dykiiniin gerekli yerlerinde

gosterilerek okunmasi.
3. Kitapla Ilgili Sanat Etkinlikleri Yapma:

a) Kitabin bir bolimund resimlemek.

b) Kitaba yeni kapak tasarimi yapmak.

c) Karakteri kolaj, plastik hamur gibi calismalar ile gérsellestirmek.

d) Kitap ayraci yapmak.

e) Kitapla ilgili disuncelerini anlatan resim, kolaj gibi calismalar yapmak.

f) Boyama kagidindaki ilgili gorseli boyama caligmasi.

Yaratici okuma etkinlikleri, yaratici okumanin yapisi itibariyle standart degildir. Yaratici
okuma cesitli uygulamalarla yapilabilir. Bireysel ya da grup etkinlidi ile hikdye yazma,
canlandirma, resimleme ve oyunlarla sure¢ zenginlegtirilebilir (Barnhardt, 1963: 7).
Uygulama surecinde diger derslerde kullanilabilen birgok teknik kullanilabilecegi gibi yaratici
okumaya 6zgl teknikler de mevcuttur (Yurdakal, 2018: 142). Padgett (1997: 58-109)

yaratici okumaya ait 6zel etkinlikleri sdyle aciklar:

1. Tek Kelime Degisimi: Bu teknikte ciimle iginde bir kelimenin, cimlenin dilbilgisi yapisi
bozulmadan c¢ikarilmasi ve vyerine bir kelime eklenerek cUmlenin anlaminin
degistiriimesi beklenir.

2. Satir Atlama: Bu teknikte satirlar sirayla okunmaz. Bir satir okunduktan sonra diger
satir atlanir. Once zor gelse de daha sonra eglenceli hale gelecektir.

3. Satir Degisimi: Ayni anda iki metin alinarak sirayla ilk metnin ilk satirn daha sonra
ikinci metnin son satiri pes pese okunur, sire¢ bdyle devam eder. Gazete sutunlari
gibi farkli malzemeleri kullanmak eglenceli olabilir.

4. Yer Degistirme (Usten veya Alttan): Ogrenci okudugu Ust satirda yer alan kelime ile
alt satirda yer alan kelimeyi degistirerek iki satir da farklilagtirir. ilk uygulamalarda
zorlayici olabilir.

5. Kenarlari Soluklastirma: Metnin bulundugu sayfanin sag ya da sol koseleri
soluklastirilir. Her iki kdse de ayni anda soluklastirilabilir. Burada amag olusan anlam

bosluklarini 6grencinin yaratici bir sekilde tamamlamasidir.
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Sayfa Atlamak: Uygulamasi kolay bir tekniktir. Bir sayfa okunur bir sayfa atlanir.
Ogrenci atlanilan sayfayi yaraticiigini kullanarak tamamlar. Ozellikle ilkokul diizeyi
icin siirlerde uygulanabilecek bir tekniktir.

Sayfa Tekrari: Ayni sayfanin iki kez okunmasina dayanir. Boylece kisi g6z
hareketlerini gelistirmektedir.

Go6z Zihin Ayrimi: Normal okuma slrecinde istenmeyen bir durum olsa da yaratici
okumada kullanilir. Bu teknikte metin okutulurken durdurulur, zihin metinden
uzaklastirilir ve sonra tekrar metine dénalur.

Sutun Karisikligi: Bu teknik daha c¢ok Ust siniflar icin kullanilabilir. Gazete
makalelerinde sltunlarin karigik okunmasi sonucu bir karmasa meydana gelir. Bu
teknikte kasitli olarak bu karmasa saglanir.

Satirlar Arasi Akig: Satirlar kaydirlip birlegtirilerek yeni anlamlar ortaya koyulur.
Kitaplarin Duellosu: Ayni anda farkli konularda iki kitabin okunmasidir. Burada ilk
kitaptan bir boélim okunduktan sonra diger kitaptan bir bélim okunarak sirayla okuma
bu sekilde devam ettirilir.

Gun Tonlamasi/Gece Tonlamasi: Gdz atma gibi okumalarda az olan kalintilar, gigclt
okumalarda daha fazla gérulir. Metin okunduktan belli bir stire sonra kitabin biraktigi
izler Uzerine konusulabilir.

Sablon: Bu teknikte bos bir kagittan cesitli sekiller kesilerek sablon olusturulur.
Okunan metnin Uzerine kondugunda sablondan goérinen yerler okunur. Bu teknik
metnin konusunu tahmin calismalarinda kullanilabilir.

Sessizlik: Bu teknik yabanci bir metni kendi dilinde yazma seklinde uygulanir. ilkokul
seviyesinde gorsele bakarak metni yeniden olusturma, karikatir yazma sekline
calismalar yapilabilir.

Bos Sayfa Okuma: ilkokul diizeyinde uygulanabilecek kolay bir tekniktir. Ogrenci bog
bir sayfay! alarak bir metin varmig gibi hayal gicu ve yaraticiigi ile okur. Go6z

hareketleri ile de gercek bir okuma izlenimi verilir.

Adams‘a (1968: 6-7) gbére d6gdretmenlerin yaratici okuma slrecinde yapabilecekleri

aktivitelerden bazilar ise sunlardir:

1.

Hikaye basligina bakarak hikayenin icerigini tahmin etme, hikayeyi okuduktan sonra
benzerlik ve farkliliklar karsilastirmak.

Rehberli okuma sirasinda, égretmenin sordugu sorulari yanitlamak. Ornegin: Bundan
sonra ne olacak? Neden bodyle distntyorsun?

Hikayede yer alan gorsellerin boyutlari ve dogrulugu ile ilgili tartismak.

Hik&yede yer alan karakterlerle ilgili degerlendirmek.

Hikayeyi farkli karakterlerin bakis agisiyla anlatma ya da yazmak.



Hikayedeki ahlaki konulari tartismak.

So6zla, resimli ya da yazili hikaye sonlari olusturmak.

6
7
8. Hikayedeki olaylarin glinimizde olup olmayacagini ve nedenlerini tartismak.
9
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Hikdyedeki olay baslamadan once ve bittikten sonra neler olmus olabileceginin

tartisiimasi.

10. Duygu iceren sorularin tartisiimasi. Ornegin: Ayni durumda olsaydiniz ne séylerdiniz?

Basiniza boyle bir sey geldi mi?

11. Hikayeyi yazildigi gibi canlandirmak, farkh olaylar, siralamalar ve sonlar eklemek.

Yaratici okuma ile ilgili alan yazin incelendiginde yapilabilecek etkinliklerin su gekilde

kategorize edildigi gorulmektedir (Hizir, 2018).

1. Baslik Sorulari ve Tahmin Yiriatme
2. Eksikliklere Duyarlilhk
3. Hikayenin Otesine Gitmek

a. Gegmise ve Gelecege Dair Sebep ve Sonuglar Uretmek
b.

Tahmin Yurutmek

4. Hikayenin icine Girmek

a.
b.
C.
d.

e.

Kisilestirmek

Rol Yapmak

Gorsellestirmek

icini Gérmek (Duygu/ Digiince)
icini Gérmek (Fiziksel)

5. Hikayenin Digina Cikmak

a
b
C.
d
e
f.

Sonunu Degistirmek

Gelistirmek (Yan Oykii/ Nesne)
Yenilemek/Eskitmek /Gariplestirmek
Paralellik Kurmak

Tersine Cevirmek

Komiklestirmek

6. Merak ve Motivasyon Uyandirmak

a.
b.

C.

Zamanlama
Acaba

Oz benlik Yonelimi

Genel olarak yaratici okuma etkinliklerinin bireyin hem biligssel hem sosyal ve duygusal

gelisimine katkida bulunmayi saglayacak, elestirel disinme ve sorgulama becerilerini

gelistirmelerine destek olacak pek ¢cok kategoriden olustugu soylenebilir.
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Yaratici Okuma Uygulamasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Yaratici okuma bir rehber esliginde metin odakli yuratilen yaraticiliga dayal bir okuma

yontemidir. Hizir (2018: 21) yaratici okuma etkinliklerini verimli hale getirmek icin su

noktalarin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir:

1.

a > w DN

Yaraticihga deger verilmelidir.

Sorular acik uglu olmalidir.

Ogrencilerin cevaplari dogru-yanhs olarak degerlendirilmemelidir.

Akici, ilging, bol fikir dolu, degisik, orijinal, gayretli, esprili gibi sifatlar kullanilabilir.

Yaraticihdi engelleyecek tepkilerden uzak durulmalidir.

Yaratici okumaya rehberlik edecek kigi, kullanilacak yontem ve teknikleri belirlemeli ve

uygulama yapacagi ortami uygun bicimde yapilandirmalidir (Yurdakal, 2018). Siniflar yaratici

okumanin kendiliginden gelistigi sihirli bahceler degildir. Bu yizden é3retmenin olusturdugu,

okumanin yaratici bir etkinlik oldugu ortamda ¢ocuk okumay! buydleyici ve harika bir macera

olarak gorebilir ve bu diglncesi ilerleyen yillarda da devam edebilir (Turner ve Alexander,

1975:

786).

Adams’a (1968: 8-9) gore dgretmenler yaratici okuma uygulamasinda Kilit rol oynarlar.

Buna gore dgretmenler sureci verimli kilmak i¢in su noktalara dikkat etmelidir:

1.

Ogretmenler kendi okuma tanimini gézden gegirmelidir. Okumada, yazarin fikirlerinin
hatirlanmasi bir asama olmasina ragmen daha genis bir tanima ihtiya¢ vardir.
Ogretmenler yaratici okuma aktiviteleri igin zaman ayirmalidir. Okuma materyalinin
icerigi disunulecekse bir giinde birgok sayfa okuma, bir yilda ¢ok sayida kitap bitirme
fikrinden vazgecilmelidir. Ogrencilerin yaratici diisiinme ve tepkileri igin yeterli zaman
taninmalidir.

Okuma aktivitelerinde sadece daha yetenekli 6grencilere firsat verilmemelidir. Her
o6grencinde yaraticilik oldugu unutulmamalhdir.

Yaratici disinme icin elverigli bir sinif atmosferi olusturulmalidir. Belirli fiziksel,
sosyal, psikolojik ve duygusal kosullar saglanmalidir. Ogrencilerin birbirlerine uyum
sagladidi, her 6grencinin fikrine saygi duyuldugu ortam olusturulmaldir.

Ogretmenler tim mifredatin yaraticc okuma becerilerini  gelistirmek igin
kullanabilecegdinin farkinda olmalidir.

Ogretmenler okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda 6grencilerin yaraticiliklarini tesvik
edecek sekilde okuma materyallerini kullanabilecegini bilmelidir.

Son olarak 6gretmenler yaratici okuma yeteneklerinin uygulama ile gelisebilecegini

kabul etmelidir.
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Smith (1974: 58) ise o6gretmenlerin yaratici okuma hedeflerine ulasabilmeleri igin

asagidaki kosullarin saglamasi gerektigini vurgulamistir:

1. Materyaller yaraticilia uygun olmalidir.
Ogrencilere yeterli zaman verilmelidir. Yaraticilik aceleye getirilmez.

Ogrenci ve égretmenler, Griinleri dogru ya da yanlis olarak nitelendirmemelidir.

P DN

Verilen soru ve gorevler makul olmaldir.

Yapilan galismalarin amaca hizmet etmesi bakimindan yaratici okuma uygulamasina
rehberlik edecek kisinin, yaraticihgi odak noktaya alarak uygun kosullari olusturmasinin

onemli oldugu soylenebilir.

2.2.6. Yaratici Okumanin Yararlari

Yaratici okumanin verimli uygulanmasi sonucu kazanilan birtakim davranis bigimleri
vardir. Kalici ve kokli okuma zevki, yasam ile yazinsal gerceklikler Gzerine disinme, metnin
Otesine ulasarak sorunlarin farkina varip ¢6zim Utretme bunlardan bazilandir (Cotuksoken,
2007: 755). Yaratici okuma; okuyucuyu yeni fikirler Gretmeye, icgdri gelistirmeye ve yaratici

tepki vermeye yonlendirir (Adams, 1968).

Yaratici okuma uygulamalarinin sonunda c¢ocuklarin kitaplardan, okuma-anlama
etkinliklerinden daha fazla zevk aldiklari, okuma sureci ile ilgili kaygilarinin azaldigi ve
okuma-anlama konusunda kendilerini yeterli hissetmeye basladiklari gérulmustir (Yilmaz,
2009: 24).

Yapilan galigmalar yaratici okumanin; yaraticilik, okudugunu anlama, okuma erigi,
okumaya yonelik tutum, yaratici yazma, elestirel dusinme gibi durumlari olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir (Aytan, 2014a, Hizir, 2014; Yurdakal, 2018; Kasap, 2018; Han,
2020; Kosterelioglu ve digerleri, 2021).

Yilmaz (2019) yaratici okuma etkinliklerin sonucunda okurun elde edilecegi kazanimlari

su sekilde siralamistir:

1. Okumaya karsi ilgi ve heyecan olusur.

2. Bir amac dogrultusunda kendisine okunan/anlatilan metni dinler.

3. Metne dikkatini verir.

4. Aktif dinlemeye katilir.

5. Metinde neler olacagiyla ilgili basit tahminler yapar, tahminlerini dogrular ve gézden
gegirir

6. Hikayeleri (olaylari, karakterleri, geligkileri, temalari) kisisel deneyimleri ile iligkilendirir.

7. Yaratici yollarla metni yeniden ifade eder.
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2.3. Sinif YOnetimi

Sinif, 6grenme-6gretme faaliyetlerinin gergeklestigi ve etkilesimin oldugu ortamdir
(Calik, 2012). Yani genel anlamiyla siniflar, benzer dizeydeki insanlarin egitim 6gretim
amaciyla bir arada bulunduklari grup ya da mekanlardir (Basar, 2008). Egitim o6gretim
surecinde ortak yasam merkezi olan siniflar, sadece fiziki mekan olarak algilanmamalidir.
Her sinif, o sinifta bulunan tim bireylerin bilgileri, algilari, duygulari gibi 6zelliklerin
bilesimden olusan bir kimlige sahiptir (Kogyigit, 2019: 19). Etkili bir 6grenme ortaminin ana
ilkesi, 6gretim surecinin 6grencilerin 6grenme ihtiyacina ve hizina uygun olarak dizenlenmis
olmasidir (Yavuzer, 2008). Siniftaki édgrenme ortami ve yasantilar 6ncelikle dgretmenin

sorumlulugundadir (Aydin, 2017).

Siniflar yapilarn geregi orgutsel 6zellik tasirlar. Bu nedenle etkili bir 6gretim sireci igin
ogretmenin sadece alan bilgisi yeterli degildir (Eren, 2018). Etkili bir sinif yonetimi olmadan
sinif  ortaminda kazandirlmak istenen davraniglarin istenen dizeyde olmasi
beklenemeyebilir (Terzi, 2002). Sinif yonetiminin temel amaci etkili bir 6grenme 6gdretme
ortami olusturmaktir (Ugurlu, 2016). Tanim olarak sinif yénetimi “Sinif ici etkinlikleri 6grenme
odakh olarak etkili bir bicimde duzenleyip sirdirme ve 6grenci davraniglarina rehberlik etme
surecidir’ (Turan, 2015: 3). Brophy’e (1988) gore sinif yonetimi, 6gretim amaclarina uymaya
elverigli bir 6grenme ortami yaratmak ve slrdiurmek igin yapilan eylemleri ifade eder. Bu
eylemler sinifin fiziksel ortamini diizenlemek, kurallari ve igleyisi belirlemek, derslere dikkat
cekmek ve katilimi saglamaktir. Sinif yénetiminde kritik 6ge 6gretmendir. Ogretmen tipki bir
orkestra sefi gibi demokratik ve yaraticiligi destekleyen bir tutum igerisinde yodnetimin

sorumlulugunu 6égrencilerle paylasabilmelidir (Basar, 2008).

Sinif yonetiminin etkin ve verimli olmasi uygulanan yaklasimla ilgilidir. Bu yaklagimlar
geleneksel ve g¢agdas yaklasimlar olarak siniflandinlabilir (Aydin, 2017). Geleneksel sinif
yonetimi, 6gretmenin sinifi kontrol etmesi ve disiplini saglamasi olarak gériulmektedir. Birgok
ogretmenin kullandidi bu yaklasimin, sinif i¢ci 6grenme yasantilarini iyilestirdigi sdylemek
zordur (Turan, 2015). Cagdas yaklasim ise &grencinin duygusal, duslnsel ve zihinsel
gelisimine uygun olarak insancil bir yapidadir (Aydin, 2017). Bu yaklasimda etkinliklerin
odaginda o6grenci bulunmaktadir. Dersin amaci, 6gretim yontemleri, sinif kurallari gibi
etkinlikler 6grencilerle tartisilir (Calik, 2012). Bu baglamda ¢agdas sinif yonetiminin 6grenci

merkezli bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

2.3.1. Sinif Yonetiminin Boyutlari

Ogretmenlerin; ders amagclarindan yola gikarak iliski, zaman, mekan ve faaliyetleri

duzenleme, 6grencileri gidileme, istenmeyen davraniglari ve bu davraniglarla bas etme
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stratejilerini belirleme gibi sinif yonetiminin boyutlarini bilmeleri gerekmektedir (Ugurlu,
2006). Alan yazin incelendiginde arastirmacilarin sinif yonetimi boyutlarina iligkin farkh

siniflandirmalar yaptigi gértlmektedir.

Basar (1999) ve Calik (2012) sinif yonetiminin boyutlarini sinif ortaminin fiziksel
dizenine iligkin olanlar, plan program etkinlikleri, zaman dizenine yonelik etkinlikler, iligki
dizenlemeleri ve davranis dizenlemeleri olarak ifade etmislerdir. Cubukc¢u ve Girmen (2008)
ise sinif yonetiminin; alan hakimiyeti, amacli davranis, sinif ici liderlik, planlama, sinifta
iletisim, sinifta davranis ydnetimi, etkinlik yoénetimi, zaman yénetimi ve degerlendirme
boyutlarindan olustugunu belirtmigtir. Coban’a (2019) gore sinif yonetimi boyutlarini fiziksel,
sosyal ve psikolojik boyutlar olusturmaktadir. Yapilan bu siniflandirmalardan yola ¢ikildiginda

sinif yonetimini etkileyen her seyin sinif yonetiminin boyutlarini olugturdugu soylenebilir.

Alan yazininda arastirmacilarin  farkli  basliklarla yaptiklari  siniflandirmalar
incelendiginde genel olarak bes boyutun ortak oldugu goérilmektedir. Buna goére sinif
yénetimi temel olarak fiziksel boyut, zaman boyutu, 6grenme ve 6gretme boyutu, iliski boyutu

ve davranis boyutu seklinde beg boyutta ele alinabilir (Ugurlu, 2016).

2.3.1.1. Fiziksel Boyut

Ogrenme ortaminin, égrencilerin ihtiyaglarina ve 6gretim etkinliklerinin dzelliklerine
uygun olmasi gereklidir. Boylelikle 6gretim kolaylagsacagi gibi 6grenci motivesi de saglanabilir
(Eren, 2018). Gordon’a (2014) go6re siniflarin birgogu &grencilerin motivasyonlarini
dusurecek ve 0oOgrenme surecine katihmlarini zorlagtiracak sekilde tasarlanmigtir.
Ogrencilerin sinif ortami nedeniyle dikkatlerinin dagildigi ya da sikildiklari durumlarda
istenmeyen davranislar gorulebilir. Sinif ortaminin, &gretmen ve o&grencinin Dbirlikte

ogrenmelerini cazip kilacak sekilde rahat olmasi beklenmektedir (Ugurlu, 2016).

istendik yonde davranis degisikligi meydana getirebilmek igin fiziksel mekan olarak
sinifin, 6grencinin ihtiyacina ve 6gretmenin beklentisine uygun olmasi gerekmektedir. Yani
sinif ydénetimi agisindan fiziki ortam, dgretim sirecleri igin sahip olmasi gereken 6zellikler ve

bu 6zelliklerin ne kadar 6gretim amaclarina yanit verdidi ile ilgilidir (Kogyigit, 2019).

Ozellikle ilkdgretim dizeyinde bu unsurlar 6gretmenler tarafindan 6nemsenmelidir
(Calik, 2012). Sinif yonetiminin fiziksel boyutla ilgili etmenlerini; sinifin genisligi, cesitli
etkinlikler icin boélimlenebilir olmasi, sicaklik, aydinlatma, gurtltd duzenekleri, renkler,

temizlik, araglar, oturma diizeni ve estetik yapi gibi 6zellikler olusturmaktadir (Basar, 1999).

Sinifin baydklugu; 6grencilerin katihmi arttirmasi, 6grenci 6gretmen arasinda etkilegimi

saglamasi bakimindan dnemlidir. Kalabalik siniflarda 6gretmen sinif yonetimini saglamakta
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zorlanabilir (Kogyigit, 2019). Ozellikle ilkokullarda dgrenciler, dgretmenlerin yardimina daha
fazla ihtiya¢c duyabilmektedir. Bu bakimdan &égrenci sayisinin az olmasi tercih edilmelidir
(Tutkun, 2019). Yapilan arastirmalar sinif mevcudu az oldugunda &grencilerin ve

o6gretmenlerin daha basarili oldugunu géstermektedir (Finn ve Achilles, 1990; Slavin, 1990).

Sinifin asir sicak ya da soguk olmasi 6grencileri olumsuz etkileyebilir. ideal sinif
sicakhginin 20-23 derece olmasi uygundur (Tutkun, 2019). Bu araliklarda ayarlanamiyorsa
ogrencilerin vicut isisini korumak i¢in uygun kiyafetler giymelerine rehberlik etme, sicada
dayanikli 6grencileri 1s1 kaynagina yakin oturtma, 1s1 kaybini onleyici tedbirler alma gibi
cbzumler konusunda 6gretmenler ve okul yoneticileri sorumluluk altindadir (Kogyigit, 2019).
Sicakligin asir yukselmesi; zihnin gevsemesi, ilginin dagiimasi gibi sorunlara neden olurken,

dusuk 1s1 zihnin odaklanmasini guglestirmektedir (Basar, 1999).

Egitim-6gretim etkinliklerinin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi icin aydinlatmanin
yeterli olmasi; 1s19in gelis yond, 1s1gin rengi gibi 6zelliklere de dikkat edilmesi gereklidir
(Tutkun, 2019). Sinif 1g1gINIn az ya da fazla olmasi dikkat ve motivasyon ile ilgili sorunlara
neden olabilir (Ugurlu, 2016).

Ogrenme gérsel, isitsel ve yaparak gerceklesir. Isitsel dgrenmeyi olumsuz ydnde
etkileyen faktorlerden biri gurdltadir (Kogyigit, 2019). Gurdltl, isitmeyi engelleyen, dikkat
dagitan, rahatsiz edici, fiziksel ve ruhsal olumsuz etkileri olan bir degiskendir (Basar, 1999).
iletisimi engelleyen, zihni yoran ve hareketleri azaltan girilti faktéri, 6gretmen tarafindan
engellenmeli ve yok edilmelidir (Tutkun, 2019). Sinif i¢i gurultt, 6grenme gurlltisu ve kaba
gurilti olarak siniflandirilabilir. Ogrenme glriltist, 6grenme 6gretme etkinlikleri sirasinda
ortaya c¢ikan gurultidur ve ortadan kaldirilmasi beklenmez. Kaba gurultd ise 6grenmeyi
olumsuz ydnde etkileyebilir (Ugurlu, 2016). Bu durumda 6gretmen sesini yukseltmemelidir.
Bir sure sessiz durmak, varhgini hissettirici bir davranista bulunmak yararl olabilir (Basar,
1999).

Sinifin gérinimindeki dizen ve uyum o6grenci motivasyonunu saglar ve basarisini
arttinr (Tutkun, 2019). Sinif duvar renkleri, masa, sira ve materyallerin 6grenciye goére segimi

6grenme Uzerinde olumlu etki birakabilir (Ugurlu, 2016).

Sinif ortaminin temiz olmasi; saglik, kullanim istegi, fiziksel ve zihinsel rahatlik
acisindan gereklidir (Tutkun. 2019). Sinif kurallari icerisinde sinifin temizligi ile ilgili kararlar

alinmasina dikkat edilmelidir (Ugurlu, 2016).
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2.3.1.2. Zaman Boyutu

Sinifta gecirilen zamanin etkinliklere dagihmi, zamanin bozucu etkinliklerle
harcanmamasi, sikiciligin ve devamsizhigin énlenmesi bu boyutta yer alabilir (Basar, 1999).
Ogretmenler, zamanlarini verimli sekilde planlayarak hem kendi basari ve Uretkenliklerini
hem &grencilerin basarilarini arttirabililer (Goézel ve Halat, 2010: 75). Ogretmenler,
deneyimlerinden yararlanarak yaptiklari planlamalarla égretimi zenginlestirecekleri gibi stireci
iyi tasarlamalariyla kendilerine glivenlerini arttirabilirler (Canel, 2011).

Ogretmenler igin zamanin etkili yénetiimesi; derse zamaninda girmek, ders planlarini
amaca uygun bir sekilde yetistirmek, plana uygun 0Ogrenme ve oOgretme etkinliklerini

gerceklestirmekle saglanabilir. (Ugurlu, 2016).

2.3.1.3. Ogrenme ve Ogretme Boyutu

Ders planlarinin hazirlanmasi ve plana uygun olarak yontem ve tekniklerin kullaniimasi
ogretim surecinin yonetimi agisindan énemli bir yere sahiptir (Ugurlu, 2006: 15). Arag-gereg
secimi, sinav ve sinif calismalarinin hazirlanmasinda etkili olabilmek igin de &gretim
etkinliklerini planlamak onemlidir (Cahk, 2012: 6). Ayrica 6grenci Ozelliklerini belirleme,
gelisimlerini izleme ve degerlendirme, katilimi saglama bu boyutta ele alinabilir (Basar, 1999:
14).

“Katilma, 6grencinin dgrenme cabasi igine girmesi anlamini tasir. Ogrenme-6gretme
surecinin belki de en 6nemli 6gesi bu katihmin saglanmasidir.” (Yavuzer, 2008: 110).
Ogrenme, 6grencinin aktif olarak edindikleri bilgiler, yeni bakis agilari ve deneyimleriyle
gerceklesmektedir (Eryilmaz ve Dereli, 2011: 1180). Etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi igin
ogrenci, 6grenme sorumlulugunu almali ve 6grenmeye etkin olarak katiimalidir (Yavuz ve
digerleri, 2016). Ogretmenler, dikkat toplayici yontemler kullanma, sinifla agik bir iletisime
girme, gercek hayatla baglantilar kurma gibi yollarla aktif katihmi saglayabilir. Bazi
dgrencilerin elestirilme kaygisiyla sdéz hakki almak istemedigi gériilmektedir. Ogretmenler, bu
odrencileri derse dahil etmek amaciyla sirayla s6z hakki verebilir, yanit verecek Kigiyi
onceden belirleyebilir veya bir 6grencinin gorist hakkinda diger dgrencileri konusturabilir
(Yavuzer, 2008).

Ogrencinin katihmini etkileyen unsurlardan birisi de motivasyondur. Cinki 6grenmenin
gerceklesmesinde 6grencinin eyleme geg¢mesi ve bunu slrdirmesi beklenmektedir (Kara,
2008). Motivasyon (guduleme) harekete gecirici gi¢ anlaminda kullaniimaktadir (Vatansever
Bayraktar, 2015). Motivasyon; égrenci davranisinin yénunu, siddetini, kararlihdini ve amaca
ulasmadaki hizini belirleyen énemli bir unsurdur (Akbaba, 2006). Ogrencilerin farkl bireysel

Ozellikleri nedeniyle onlari harekete gegiren gu¢ ve davranisa yonelten amaglari da farkhdir.
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Bu durumda sinifta farkhliklari yoneten 6gretmenin motivasyon yordayicisi olmasi
beklenebilir (Ugurlu, 2016: 163). Etkili 6gretmenler gudilemeyi saglama amaciyla plan
yaparlar (Vatansever Bayraktar, 2015). Ogretmenler kaynagina gore icsel ve dissal
motivasyonu ise kosarak dersi ilgi cekici hale getirebilirler (Ugurlu, 2016: 164) Ogrenci kendi
merakini gidermek Uzere istedi§i icin 6grenme faaliyetinde bulunuyorsa i¢ motivasyon, édile
ulasmak Uzere bir etkinlikte bulunuyorsa dis motivasyondan s6z edilebilir (Yavuzer, 2008).
Yeni bir durum, dikkat cekici bir giris, olumlu sinif iklimi, yasantidan érnekler sunma, aktif
katihm, karsilikl iletisim i¢c motivasyonu artirmak igin 6gretmenler tarafindan kullanilabilir
(Ugurlu, 2016: 164). Dis motivasyon, disaridan gelen 6dull, ceza, baski, rica gibi etkilerle
ortaya ¢ikmaktadir (Akbaba, 2006). Dis motivasyon olumlu ama kisa vadeli sonuglar ortaya
koyabilir (Couch ve Towne, 2018). Dis motivasyonu saglayan yontemleri kullanmanin hi¢
kullanmamaktan iyi oldugunu dusunen arastirmacilar olsa da (Akbaba, 2006) digsal
motivasyon unsurlari ortadan kalktiinda istenen davranigsin da ortadan kalkacagini

vurgulayan c¢alismalar bulunmaktadir (Bolat, 2016).

Ogrencilerin hedeflenen davranislari kazanmalari; 6gretim amaglarina, dgretmen
eylemlerine ve amaglar ile 6gretmen eylemleri arasindaki uyuma baghdir (Eren, 2018). igerik,
yontem, sure¢ ve de@erlendirme araglari gibi program o6geleri iyi secilirse programin
amaclarina ulagilabilir (Giiven, 2004). Ogretmenler; dgretim ilke, kuram ve yaklasimlarina
hakim olduklarinda 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin basarisi saglanabilir (Eren, 2018).
Ogretmenler, uygun 6gretim yontemleri ile esnek bir yaklagim sergilemediginde en iyi ders
plani bile basarisiziga ugrayabilir (Terzi, 2002). Ogrencinin 6zellikleri, 6Jretmenlerin
yetenekleri, okullarin kosullari, ¢evrenin sosyal yapisi gibi etmenler 6gretmenlerin planlama

surecini etkileyebilmektedir (Ugurlu, 2016).

2.3.1.4. iliski Boyutu

Ogretmen-dgrenci, 6grenci-6grenci iliskilerinin yer aldigi boyuttur. (Ugurlu, 2016). Sinif
ici etkilesim, 6gretmen 6grenci arasinda karsilikli bir durumdur. Bu durumda 6énemli olan
o6grenciyle sinifin bir parcasi olarak kurulmus iliskinin yaninda kisisel iliski kurabilmektir
(Yavuzer, 2008). Gordon’a (2014) gobre Ogretmenin neyi, nasil ve kime 06gretmeye
calistigindan ¢ok daha dénemli olan 6gretmen ddrenci arasindaki iligkinin kalitesidir. Ogrenme
o6gretme sireglerinin verimli sekilde gerceklesmesi igin 6gretmen 6grenci arasinda 6zel bir
iliski, bag ya da kdépri kurulmahdir. Ogrencinin dgrenmesi, karsilikli saygi ve bilgi akisinin
oldugu ortamda gercgeklesebilmektedir (Yavuzer, 2008). Gordon’a (2014) gére 6gretmen
O6grenci arasindaki iligkinin iyi olmasi icin gerekli olan Ozellikler agiklik veya seffaflik,

onemsemek, birbirine gereksinim duymak, ayrilik ve karsilikl tatmindir.
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Ugurlu’ya goére (2016) 6gretmenin, ogrencilerle arasindaki iliskisinde dikkat etmesi
gereken temel rol ve davraniglar; 6grencinin farkina varmak, 6grenciyi 6nemsedigini
hissettirmek, ©grenciyi dinlemeye hazir oldugunu géstermek, ogrencilerle yliz ylze
etkilesimde bulunmak, bakiglari tim 6grencilerin yizlerinde dolastirmak, géz temasi kurmak,

herkesi dinlemek, geri bildirim vermek seklinde ifade edilmistir.

Ogrenme 6gretme ortamini daha etkili kilmak igin 6gretmen-6grenci etkilesimi kadar
ogrenci-6grenci etkilesimi de 6énemlidir (Ekinci, 2019). Yapilan arastirmalar 6grenci-6grenci
etkilesimine dayali igbirlik¢i 6grenim ortamlarinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Johnson ve
Johnson, 2009; Slavin, 1990).

Okul yasaminda cocuklar arkadaslik kurarak sevilmek, deger gérmek, oyunlara ve
etkinliklere katilmak isterler (Yavuzer, 2008). Bu durum o6grenciler arasindaki iligkinin sinif
icerisinde duzenlenmesi bakimindan 6gretmen rehberligini gerektirebilir. Ogretmenler,
ogrencilerin  birbirleriyle etkilesimleri icin uygun ortamlari olusturmalarina ve etkilesimi
karsisindakini kabullenme ve gerektiginde destekleme temeline dayandirmaya o6nem

gostermelidir (Yilmaz, 2001).

2.3.1.5. Davranis Boyutu

Sinif ortaminda istenen davranislarin saglanmasi, istenmeyen davraniglarin
degistirilmesi, sorunlarin 6nceden tahmin edilerek énlenmesi, sinif kurallarinin benimsenmesi

ve olumlu sinif ikliminin olugturulmasi bu boyuta yer alabilir (Bagar, 1999).

istenmeyen davraniglar, 6grenme ortamini bozarak 6Jretmeni etkili bir ders isleme
eyleminden uzaklagtirabilmektedir (Ugurlu. 2016). Ogretmenler, istenmeyen davraniglari
ortadan kaldirabilmek igin bu davranislarin nedenlerini ve tirlerini bilmelidirler (Karadag ve
Oney, 2006). Bu davraniglarin nedenleri dgrenci, 6gretmen, okul ve program kaynakli olabilir
(Ugdurlu, 2016). Bu ylzden 6gretmenler égdrencilerinin bireysel sorunlari ile ilgilenmeli, ders
disinda da 6grencilerine vakit ayirmali, uzman gorist almali ve égrencinin k&k sorunlarini

c6zmeye rehberlik etmelidir (Medikoglu ve Dalaman, 2018).

isteniimeyen davranislari uzaklastirma ve istenen davranislar olusturulma siireci
disiplin olarak tanimlanabilir (Ugurlu, 2016). Yavuzer'e (2008) gére 6gretmenlerin en ¢ok
rastladiklari disiplin sorunlari sirasi gelmeden veya surekli konugmak, gurulti yapmak,
ogretmeni dikkatli izlememek, digeri dgrencileri engellemek ve dikkati dagitmak, nedensiz

yerinden kalmak, etkinlige katilmamak, derslere ge¢ gelmek seklindedir.

Bu sorunlarin diginda s6zel saldiri, itaatsizlik, kufur etmek, yikici davranislar gibi ciddi

sorunlara ise seyrek olarak rastlanmaktadir. istenmeyen davraniglara karsi eylemler énce
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sorunu anlamakla bagslar sonra gérmezden gelmek, uyarmak, derste degisiklik yapmak,
sorumluluk vermek, égrenciyle konusmak, okul yénetimi ve aileyle iliski kurmak ve 6dllden
mahrum birakma seklinde olabilir (Basar, 1999). Unutulmamasi gereken nokta, her
o6gretmenin istenmeyen davranislari farkli siniflandirdigi gibi bu davranislarla bas etmede

uyguladigi stratejiler de farkli olabilmektedir (Ugurlu, 2016).

Sinif iklimi 6grenme ortami, sinif atmosferi veya cevresi olarak adlandirilabilmektedir
(Salar ve Turgut, 2019). Sinif yénetiminde iliski ve davranis boyutlarinin birlesimi sinif iklimi
olarak ele alinabilir (Ugurlu, 2016: 15). Sinif ortami, Ogrencilerin kendi aralarinda ve
o6gretmenleriyle fikirlerini paylasmaya imkan sunuyorsa, ortak anlamlar olusturabiliyor,
o6grenmeyi zenginlestirici diyaloga firsat taniyorsa olumlu sinif ortamindan séz edilebilir
(Yavuzer, 2008: 113). Sinif iklimini etkileyen etmenler dgrencinin dgretmenle iligkisi, sinif
arkadaslariyla iliskileri, akademik yeterlilik algisi, sinifta yasadigi doyum olarak sayilabilir
(Cengel ve Turkoglu, 2014).

2.4. ligili Aragtirmalar

Bu baslik altinda yaratici okuma ve sinif ydnetimi sirecleri ile ilgili yurt icinde ve yurt

disinda yapilan arastirmalara yer verilmigtir.

2.4.1. Yaratici Okuma ile ilgili Yurt iginde Yapilan Aragtirmalar

Uzun (2009) arastirmasinda, Moorman ve Ram’in gelistirdigi islevsel okuma
cercevesinde okuma surecini irdelenmigtir. Bu bakis agisiyla yaratici okuma, okuma
surecinin dogal bir pargcasi olarak ele alinmigtir. Sonug¢ olarak hedef davraniglarin
tanimlanmasi ve O6grencilerin bu davranigslara yonlendiriimesinde kullanilacak metinlerin

seciminde anahtar rol oynayabilecek bir unsur olarak yaratici sureglere isaret edilmigstir.

Yilmaz (2009) “Yaratici Drama Destekli Yaratici Okuma Programi” isimli galismasinda
34 ilde uygulanan “Okuyorum Oynuyorum” yaratici okuma etkinligine katilan 9-13 yas
arasindaki 253 cocugun okuma tutum ve davraniglarindaki degisimi belirlemistir. Arastirma
sonucuna gore cocuklar; kitaplara ve okudugunu anlama etkinliklerine daha fazla hoglanma
egilimi gostermisler, okuma sureci ile ilgili kaygilar azalmis ve okuma anlama konusunda

kendilerini daha yeterli hissetmeye baslamislardir.

Uzun ve digerleri (2011) ilkégretim 6., 7. ve 8. sinif égrencilerinin okuma c¢iktilarini
gbzlemlemis ve bu verileri kullanarak dgrencilerin yaratici okuma durumlari hakkinda bir

durum saptamasi yapmay! amaglamiglardir. Arastirma sonucunda 6grencilerin metinlerin
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ylzey yapisini kavramayi gerektiren dizeyde sinirli kaldigini, okumayi guduleyen ciktilara

erismede ¢cogu 6grencinin engelli oldugunu ortaya koymuslardir.

Tirkel ve Unlicomert (2013) “Adim Adim Yaratict Okuma” adini verdikleri okuma
yontemiyle  gerceklestirdikleri  calismada, okuma  slreclerine  iliskin  6grenci
degerlendirmelerini betimlemeye calismislardir. ilkégretim altinci sinif dgrencileri ile yaptiklari
calisma sonucu; 6grencilerin okuma surecine iliskin olumlu duygular yansittiklari, bu
yontemin okumaya yoénelik ilgilerine olumlu katki sagladigini disindukleri, okuma sulrecini

daha keyifli ve yararli bulduklari sonuglarina ulasmiglardir.

Hizir (2014) calismasinda yaratici okuma yoluyla yapilan etkinliklerin bireylerin yaratici
dustinme, yaratici Urlnler ve yaratici ¢cdzUmler ortaya koyma becerilerini gelistirecegi tezinde
bulunmustur. Bu c¢alismada bir grup ortaokul ddrencisine Torrance Yaratici Dislinme Testi
uygulamig, ardindan yaratici okuma etkinlikleri dizenlenmigtir. Etkinlikler sonucunda

yaraticilhk duzeylerinde anlamli bir artis géraimustar.

Aytan (2014a) “Tirkge Derslerinde Yaratici Okuma Uygulamalar’” konulu
arastirmasinda Turkge derslerinin yaratici okumayla iligkilendiriimesine yonelik sinif igi
uygulamalar gergeklestiriimigtir. Calismada karma gomuali desen kullaniimistir. Nicel
analizler sonucu yaratici okuma uygulamalarinin, yaratici okuma becerileri ve Tlrkce dersleri
Uzerinde pozitif yonde ve anlamli dizeyde etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Nitel veriler
sonucunda ise yaratici okuma uygulamalarinin; yaratici okuma surecinde metni anlama ve
¢ozUmlemede, metin olusturma ve Uretmede, metin eklemede, metni canlandirmada gorsel
okuma ve Turkce dersine yonelik tutumunda uygulama baglangicina goére olumlu gelismeler

ortaya konmustur.

Yurdakal (2018) yaratici okumanin; yaratici disinmeye, okuma basarisina, okuma
tutumuna ve yaratici okuma algisina etkisini belirlemeyi amacgladigi ¢alismasinda on test -
son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanmigtir. ilkokul dérdinct sinifta égrenim
goren, 19ar 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplari Gzerinde arastirma yapilmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum”, “Okuma
Basarisi” ve “Yaratici Okuma Algisi” dlcekleri ile Aksoy’un (2004) Turkgeye uyarladigi “Ne
Kadar Yaraticisiniz?” 0lgedi kullanilmistir.  Arastirma sonucunda yaratici  okuma
etkinliklerinin; égdrencilerin yaratici okumaya yonelik algilarini, yaratici distinme becerilerini,

okumaya yonelik tutumlarini ve okuma basarilarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmigtir.

Kasap (2019) “Yaratici Okuma-Yaratici Yazma Calismalarinin Yaratici Okuma,
Okudugunu Anlama, Yazma ve Yaratici Yazma Erigisine Etkisi” konulu ¢alismasinda nicel ve
nitel yontemlerden olusan karma yéntem kullanmistir. Arastirmada 4. sinifta 6grenim goéren

16 kontrol grubu, 16 deney grubu toplam 32 &grenci ile 14 hafta uygulama
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gerceklestiriimistir. Nicel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yaratici Okuma Sirecini
Degerlendirme Olgedi”, “Okudugunu Anlama Testi”, “Yazma Urlnlerini Degerlendirme
Olgegi”, “Yaratici Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgedi” kullanilarak elde edilmistir. Nitel
veriler ise “Ogrenci Goruslerine Goére Yaratici Okuma Uygulamalarinin Dederlendiriimesine
lliskin Yari Yapilandiriimis Gorlisme Formu” ve “Ogrenci Gérislerine Gore Yaratici Yazma
Uygulamalarinin Degerlendiriimesine iliskin Yari Yapilandiriimis Gérisme Formu” ile elde
edilmistir. Arastirma sonugclarina gore yaratici okuma - yaratici yazma uygulamalari; yaratici
okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratici yazma becerilerinde anlamli bir artis

go6stermelerinde etkili olmustur.

Han (2020) yaratici okuma etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin elestirel duginme
becerisine etkisini tespit etmek amaciyla yaptigi ¢alismada nicel yontem kullanmigtir. 29
kisilik deney grubu ve 30 kisilik kontrol grubu Gizerinde arastirma yapilmistir. Arastirmada 10
haftalik yaratici okuma uygulamasi yapilmigtir. Nicel verilerin elde edilmesi igin “Elestirel
Dustunme Olgekleri (EDO)” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Turkge Basari Testleri (1, I1)”
kullaniimistir. Veriler, SPSS 23 programiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda yaratici

okuma etkinliklerinin, elestirel disinme becerisi Uzerinde olumlu etkisi ortaya konmustur.

Yetgin (2020) ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin Ustbilissel farkindalik dizeyleri ile
yaratici okuma, elestirel dusunme ve okudugunu anlama becerilerinin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi; Ustbilissel farkindalik diizeyi ile yaratici okuma, elestirel disiinme ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasinda
nicel arastirma yontemi kullanmigtir. Arastirmanin 6rneklemi 409 6grencinden olugsmakla
beraber veri toplama araci olarak Kigisel Bilgi Formu, Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu
Anlama Testi, Oykileyici Metne Yénelik Okudugunu Anlama Testi, Elestirel Disinme
Becerisi Testi, Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi ile Cocuklar icin Ust Biligsel
Farkindalik Olgegdi A Formu kullanilmigtir. Bilgisayar destekli istatistik programi ile yapilan
analiz sonucunda 6grencilerin dykuleyici ve bilgilendirici metin anlama becerileri ile yaratici
okuma ve elestirel distinme becerilerinin orta; Ustbiligsel farkindaliklarinin yiksek dizeyde
oldugu belirlenmigtir. Ayrica yaratici okuma becerisinin bir aylik sirede okunan kitap sayisina

g6re anlamli dizeyde farklihk gésterdigi goralmustar.

Kdsterelioglu ve digerleri (2021) “Vizyon 2023 Okumadan Gergeklestirmek Gu¢” adini
verdikleri yaratici okuma projesinin &grencilerin okumaya iliskin tutumlarina etkisini
incelemislerdir. ilkokul diizeyinde 413 égrenci iizerinde yapilan yari deneysel arastirmada
veriler “Okumaya lliskin Tutum” dlgegi ile toplanmis, 6n test ve son test uygulamalari
sonucunda gerek edlenme amaciyla gerekse akademik okuma ve Olgegin genelinde son test

lehinde ortalamalarda artis oldugu goérulmastr.
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2.4.2. Yaratici Okuma ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Barnhardt (1963) okumada yaraticiligi gelistirmek ile ilgili galismasinda iyi bir 6gretimin
ogrencilerin i¢ goérl, duygu ve disuncelerini ortaya ¢ikarma sureci oldugundan bahsederek

okumada yaraticihgin gelistirilebilecedini vurgulamistir

Adams (1968) calismasinda yaratici okuma uygulamalari i¢in 6nerilerde bulunurken,
yaratici okuma yeteneklerin gelistirilebilecedi 6gretimsel programlarin hazirlanmasinda Kkilit

rol oynayan 6gretmenler igin ydnerge sunmaktadir.

Labuda (1974) editorliigiinde hazirlanan “Ustiin Zekal Ogrenciler igin Yaratici Okuma”
kitabinda Ustiin zekali ddrencilerin egitiminde yaratici bir okuma programinin kapsami,
yaratici okumanin 6zel yonleri, Ustin zekall gocuklarin yaratici okuma konusunda egilimleri

ele alinmaktadir.

Turner ve Alexander (1975) galismasinda yaratici okumanin gelistiriimesi icin dort
alanin énemini ortaya koymustur. Bu dort alan materyal secimi, soru ve tartismalar, okuma

gérevleri ile tepki ortamidir.

Ada (1987) azinhk 6grenciler icin metodolojik olarak yaratici okumay! ele almistir. Bu
baglamda; okuma materyallerinin kalitesi, s6zIG dil gelisiminin roll, ilk okumayi 6gretme
yontemi, okumayi Ogrencilerin kendi yasamlariyla alakali hale getirme ihtiyaci ve

ebeveynlerin okuryazarlik strecine dahil edilmesi unsurlarini ortaya koymustur.

Tuzlukova ve digerleri (2013) gcalismalarinda yerel kiltirlere 6zgu hikaye ve masallarin;
yabanci dil olarak ingilizce dgrenen dgrencilerin yaratici okuma becerisini, dil 6grenme
arzularini, kelime hazinelerini ve iletisim becerilerini artirdigi sonucuna ulagmistir. Bu
calismaya goére ogretmenler yerel metinler araciligiyla yaratici okumay tesvik edebilir ve
zenginlestirebilir. Boylelikle 6grencilere yaratici bir okuma ile temel okuma yeterliliginin

Otesine gecgerek okuma deneyimlerinden zenginlesme ve ilham alma firsati verilir.

2.4.3. Sinif Yonetimi ile ilgili Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

Karadag ve Oney (2006) ilkégretim birinci kademe &grencilerinin  egitim-6gretimi
engelleyen olumsuz davraniglarinin neler oldugunun degerlendirmesi amaciyla 6gretmen ve
o6grenci goruslerine gore betimsel ¢alisma yapmislardir. Bu arastirmaya gore dgrencilerin
ogretmenlerine kargi gosterdikleri olumsuz davranislarin fiziksel tepkilerden ziyade duygusal

tepkiler oldugu ortaya konmustur. Ayrica 6grencilerin sinif icinde arkadaslarina gdésterdikleri



31

olumsuz davraniglarin, birbirleriyle olumsuz yéndeki etkilesimleri sonucu oldugu

vurgulanmistir.

Kalayci (2014) “Yapilandirmaci Yaklasimin Sinif Yénetimi ve Ogdrenme Sirecine
Yansimalar1” konulu arastirmasinda ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde 30 6gretmen ile nitel
yonteme dayali anket uygulamasi yapmistir. Arastirmaya goére yapilandirmaci yaklasima
dayali olarak ogretmenlerin farkh strateji, yontem ve teknikleri iyi dizeyde kullandiklari
belirlenmistir. Yapilandirmaciliga dayali sinif ortaminda 6gretimin; probleme dayal
etkinliklere, sorgulamaya, arastirmaya, tartismaya igbirlik¢i calismaya ve paylasima, yer
veren etkinliklerle yUrataldiginde ¢ok daha faydali oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Vatansever Bayraktar (2015) calismasinda; sinif yénetiminde motivasyon kavrami,
motivasyon sdrecinin igleyisi, motivasyonun &zellikleri, sinif ydnetiminde o6grenci
motivasyonu, 6grenci motivasyonunu etkileyen etmenler konularina yer vermistir. Aragtirmaci
nitel arastirma yontemi kullanarak dokiman incelemesi yapmistir. Calismada; verimli bir
6grenme-6gretme sdreci igin 6gretmenin planli ve programli olmasi, yontem, teknik ve
materyalleri etkili kullanmasi, bilgi donanimi ve rehberlik becerisi ile 6grenci motivasyonunu

saglamasi gerekliligi vurgulanmistir.

Aklizim ve Nazli (2017) sinif 6gretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklari disiplin
sorunlari, nedenleri ve bu sorunlarla bas etme yontemlerini dederlendirmek amaciyla genel
tarama modelinde betimsel bir calisma yapmiglardir. Bu arastirmanin evreni Bingdl il
merkezinde resmi ilkokullarda gérev yapan 308 sinif 6gretmeni, dérneklemi ise arastirmaya
katilan veri toplama araglari gegerli sayllan 210 sinif 6gretmenidir. Arastirmacilar veri
toplama araci olarak Disiplin Sorunlari Anketi kullanmig, verilerinin analizinde ise SPSS
paket programi kullanilarak hesaplanan yuzde, frekans ve aritmetik ortalama degerlerinden
yararlanmiglardir. Arastirma sonucunda sinif dgretmenlerinin sinif ydnetiminde en c¢ok
karsilastiklarn disiplin sorunlar “6grencilerin derste tuvalete gitmek igin izin istemeleri”,
“égrencilerin  birbirlerini sikca sikayet etmeleri” ve “6grencilerin sinifta s6z almadan
konusmalari” olarak ortaya konmustur. Disiplin sorunlarinin en 6nemli nedenlerinin
“pilgisayar oyunlari, TV dizileri, internet ve medyanin olumsuz etkileri” oldugu; disiplin
sorunlariyla bas etmede en fazla kullandiklari yontemlerin ise; 6grenci ile gbz temasi kurmak

ve sorunu anlamaya ¢alismak oldugu goriimustar.

Kirbag ve Atay (2017) sinif 6gretmenlerinin sinif yénetiminde kargilastiklari sorunlari
belilemek ve ¢dzum oOnerileri sunmak amaciyla nitel aragtirma ydntemlerinden olgu bilim
desenini kullanmiglardir. Arastirmada kolay ulasilabilir durum &rnekleme yontemi ile
belilenen on sinif 6gdretmeni calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirma sonucunda

ogretmenlerin sinifta en sik karsilastiklari problemlerin; derste izin almadan konusma,
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ogretmeni derste dinlememe oldugu belirlenmistir. Etkili sinif yonetimi icin yapilmasi
gerekenler ise; 6grenci merkezli ders isleme, etkinliklere agirlik verme, sinif kurallarini birlikte

belirleme ve okul-veli-6gretmen is birligini saglamak olarak vurgulanmistir.

Medikoglu ve Dalaman (2018) &gretmenlerin sinifta karsilastiklari istenmeyen
davraniglari ve bu davranislara yonelik ¢c6zim onerilerini belirlemek amaciyla nitel arastirma
yontemi kullanmiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu farkli illerde gérev yapan sinif ve
brans 6gretmenleri olusturmaktadir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullaniimistir.
Arastirma sonuclarina gére sinifta 6gretmenlerin karsilastiklar istenmeyen davranislar;
derste izinsiz konugsmak, arkadaslarina siddet uygulamak, sinifa kesici aletlerle gelmek,
hiperaktiviteden kaynakli sinifta gezinmek, sinifta kullanilan ara¢ ve gereclere zarar vermek
olarak belirlenmigtir. Ogretmenlerin bu istenmeyen davraniglara kargi kullandiklar stratejiler
ise uyarma, 6dul ve ceza verme, gdérmezden gelme, rehberlik servisine yénlendirme olarak
ortaya konmustur.

Bayer (2019) ilkokul égrencilerinin ders motivasyon dizeyleri ile 6gretmenlerin sinif
yénetimi tarzlari arasindaki iliskiyi belirmek amaciyla nicel arastirma yonteminden
yararlanmistir. Arastirmanin evrenini 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda istanbul ilinin
Maltepe ilgesindeki 6zel ve resmi ilkokullarda 6grenim géren 4. sinif 6grencileri ve bu
siniflarin sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Evrenin tamami 6rneklem olarak secilmistir.
Veriler Sinif Yonetimi Tarzi Olgegi ile Egitimde Motivasyon 6lgegdi kullanilarak toplanmis ve
SPSS programi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6&grencilerin en ylksek
motivasyona sahip oldugu alt boyutun igsel motivasyon, en diguk motivasyona sahip alt
boyutun ise motivasyonsuzluk boyutu oldugu; o6gretmenlerin sinif ydnetimi tarzlariyla
ogrencilerin genel ders motivasyonlari arasinda bir iliski bulunmadigi ancak aldirmaz sinif
yonetimi tarzi ile ders motivasyonunun geneli arasinda negatif bir zayif iligki bulundugu
ortaya ¢gikmigtir.

Kaya (2019) istenmeyen 0ogrenci davranislarina yonelik yonetim stratejileri ve
yéntemlerinin incelenmesi amaciyla nitel arastirma yéntemlerinden meta-sentezi kullanmistir.
Arastirmasinda &gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarina yodnelik kullandiklar
stratejilerin tepkisel, énlemsel, gelisimsel ve is birlik odakli stratejiler oldugu bulgulanmistir.
Bu cercevede gelisimsel ve dnlemsel odakl davranis yénetim ydntemlerinin derinlemesine

arastirilmasi ve alternatif yéntemlerin gelistiriimesi gerekliligi sonucuna ulasiimistir.

Turan (2019) sinif 6gretmenlerinin siniflarinda karsilastiklari istenmeyen davranisglarin
belirlenmesi, bu davraniglarin gorilme sikliklarinin ve bu davraniglarin ¢ézimdiyle ilgili
ogretmenlerin ne tir stratejiler kullandiklarinin tespit edilmesini amaciyla nicel arastirma
yontemi kullanmistir. Arastirmanin evrenini 2018-2019 6gretim yilinda Mersin ilinde goérev

yapan 5655 sinif 6gretmeni 6rneklemini ise; Mersin iline bagl, Mezitli, Erdemli ve Silifke
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ilcelerinde yer alan Milli Egitim Bakanhgina bagh 41 ilkokulda gérev yapan toplam 450 sinif
dgretmeni olusturmaktadir. istenmeyen Davraniglar Anketi ile toplanan veriler SPSS 19
paket programi ile betimsel istatistik, t test ve ANOVA istatistikleri kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonugclarina gére sinif 6gretmenlerinin en sik karsilastiklari istenmeyen
davraniglar; s6z verilmeden konusma, dikkatini derse vermeme ve yanindaki ya da
arkasindaki 6grencileri rahatsiz etmedir. Bu davraniglara karsi en sik kullanilan stratejiler;
s6zIU uyari, 6dul, pekistire¢c verme, 6grenciyle bire bir gériisme, agiklama yapma, 6gretimde

farkl yontem ve teknikler kullanmadir.

Ucar (2019) 6gretmen goéruslerinden yola ¢ikarak ¢cagdas sinif ydnetiminde édrencilerin
distinme becerilerinin Ust dizeye cikarilmasinda, 6gretmen ve okul yoneticilerinin roltnun
belirlenmesi amaciyla nitel arastirma yéntemi kullanmistir. Maksimum cesitlilik érneklemesi
kullanilarak segilen 30 brang dgdretmeni ile yari yapilandiriimis gérisme formu ile toplanan
veriler icerik analizi ile ¢dzUmlenmistir. Arastirma sonucuna gore derslikteki siralarda, sinifin
belirli kogelerinde, duvarlarda, sinif atmosferinde, siniflarin genel planlanmasinda fiziksel
diizenlemelere ihtiyag vardir. Ogretmen o&zellikleri ve 6gretmen davraniglarl agisindan
davranigsal dizenlemelere gidiimelidir. Ogrenciler arasi ve d6gretmen-6grenci arasi iliskisel
duzenlemelere dnem verilmelidir. Disinmeyi saglayan akademik olan ve akademik olmayan
davraniglar tespit edilmis olup 6gretmenlerin bu davraniglar ile ilgili ¢calismalar yapmalari

gerekliligi ortaya konmustur.

2.4.4. Sinif Yonetimi ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalan

Anderson ve digerleri (1979) bir deneysel c¢alisma olarak birinci sinif okuma
gruplarinda etkili 6gretim baslkli arastirmalarinda etkili bir sinif yonetimi uygulanan siniflarda
problemli davraniglarin daha az, derse katilimin ise daha fazla olduju sonucuna

ulasmislardir.

Marzano ve Marzano (2003) Sinif Yonetiminin Anahtari baglikli arastirmasinda etkili
o6gretmen- 6grenci iligkilerini ortaya koymustur. Bu arastirmada en etkili 6gretmen-6grenci
iliskileri belirli Ozelliklerle kategorize edilmis ve &gdretmen davranislari; uygun dizeyde
hakimiyet sergileme, uygun seviyede isbirligi dizeyleri ve 6grencilerin dncelikli ihtiyaclarini

bilmek olarak belirlenmistir.

Polirstok ve Gottlieb (2006) benzer Ozelliklerde U¢ ilkégretim okulunda olumlu
davranigsal midahale egitim programinin etkisini inceledikleri arastirmalarinda bu egitim
programina katilan 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencilerin daha az davranis problemi
sergiledikleri, okuma basarilarinin arttigi, okul ikliminde olumlu somut degisiklikler meydana

geldigi sonucuna ulasmiglardir.
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Ozorio (2014) 6grencilerin sosyal ve duygusal ihtiyacglarin karsilanmasi ile olumlu sinif
gelistirme uygulamalarini ortaya koymak amaciyla nitel arastirma deseni kullanarak
o6gretmen goruasmeleri ve 6grenci gozlemleri yapmistir. Arastirma sonucu duygusal ve sosyal
gelisimleri karsilanan c¢ocuklarin disiplin sorunlarindan uzak olumlu bir sinif ortami

olusmasinda etkili oldugu ortaya konmustur.

Sieberer-Nagler (2016). Etkili Sinif Yénetimi ve Olumlu Ogretim isimli arastirmasinda
ilkokulda olumlu bir 6grenme ortami gelistirmek igin sinif iklimi, beklentiler, motivasyon ve
hatalar Uzerine yapici disinme ydntemleri Uzerine ¢alismistir. 13 6gretmene uyguladigi
anket ve yaptigi1 gorismelerle, bes ay slren arastirma sonucu égretmenin basarili olabilmesi
icin geribildirim, dvgu, hatalari ele alis bigimi gibi konularda bilgi sahibi olmasinin gerekliligini
ortaya koymustur. Ayrica 6grenci motivasyonunu saglama, kaygl azaltmak igin mizahi
kullanma ve c¢ocuklara saygi duymanin dneminden bahsederek olumlu sinif iklimi

olusturmanin égrenci icin okula gitmeye ve 6grenmeye tesvik edici oldugunu belirtmigtir.

Adedigba ve Sulaiman (2020) Kwara eyaletinde dgretmenlerin sinif yénetimi tarzinin
ogrencilerin 6grenme motivasyonu ve akademik basarisi Uzerindeki etkisini arastirmak
amaciyla nicel arastirma yéntemi kullanmiglardir. Arastirmanin evrenini Kwara Eyaleti, llorin
Metropolis'teki ilkokul ogretmenleri ve oOgrencilerden; orneklemi ise 250 0Ogretmen ve
siniflarindaki tim &grencilerinden olusmaktadir. Veriler Ogretmenlerin Sinif Yénetimi Stili
Goézlem Olgegi (TCMOS) ve Ogrenci Ogrenme Motivasyonu Derecelendirme Olgegi
(PMLRS)” ile toplanmis ve toplanan veriler, tanimlayici istatistikler, dogrusal regresyon, t-
testi ve Varyans Analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin sinif yonetimi tarzlarinin, égrencilerin 6grenme motivasyonlari ve akademik

basarilar Gzerinde 6nemli etkisi oldugu belirlenmigtir.



. BOLUM

3. YONTEM

Bu bdlimde, arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.

3.1. Aragtirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma modeli kullaniimigtir. Nitel arastirma; arastirmacinin
yasamindaki dogrudan deneyimlerine iligkin i¢c gorulere dayaldir, arastirmaci bu i¢ goruleri
kullanir ve zenginlestirir (Patton, 2018). Bu arastirma; ilkokul dizeyinde yuratilen yaratici
okuma etkinliklerinin, sinif yénetimi sirecleri agisindan incelenmesi amaciyla égretmenlerin
gérislerine basvurulan bir durum c¢alismasidir. Clnkd durum c¢alismalarinda somut ve belirli

olay ya da konu lzerinde detayl betimlemeler yapiimaktadir (Merriam, 2018).

Arastirma igin Amasya Il Milli Egitim Midirligiinden yasal izin (08/07/2020 tarihli ve
47613789 sayili yazisi) ve Amasya Universitesinin yetkili kurullarindan etik kurul izni
(06/11/2020 tarihli ve 23993 sayili yazisi) alinmistir. S6z konusu izinler ekler bélimiinde

verilmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Bu arastirmada calisma grubu, amagh érnekleme yontemlerinden 6lcit drneklem ile
olusturulmustur. Olgiit érnekleme yénteminde temel nokta énceden belirlenmis 6lcitleri
karsilayan durumlarin galisiimasidir. (Yildirim ve Simsek, 2018). Buna gére Amasya il Milli
Egitim MudurlGgune bagh ilkokullarda gbrev yapma, yaratici okuma faaliyetleri konusunda
egitime katilma ve bu faaliyetlerin uygulayicisi sinif 6gretmeni olma 6rneklemin dlgutleri

olarak belirlenmistir.

Arastirma grubu, 2020-2021 egitim o6gretim vyillarinda Amasya il Milli Egitim
MudurlGgune bagli ilkokullarda gorev yapan ve yaratici okuma galismalari yuraten 30 gonuallu
sinif 6gretmeninden olugmaktadir. 2018-2019 egitim dgretim yilinda Amasya il Milli Egitim
Madarlaga tarafindan geligtirilen proje kapsaminda yaratici okuma faaliyetlerinde uzman
egitmenler tarafindan 60 gonulli sinif dgretmenine yaratici okumanin teorik temelleri ve
uygulama orneklerine yonelik bir egitim verilmistir. Egitim sonrasinda yalnizca 49 6gretmen

bu uygulamalari aktif olarak sirdirebilmistir. Ana gruptaki katilimcilarin 6’s1 erkek, 43U
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kadindir. Arastirma bu kisiler arasindan yaratici okuma c¢alismalarini surdiren ve goénullt
olan 30 6gretmen ile yuratalmustir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler f
Cinsiyet Kadin 28
Erkek 2
Yas 35-40 13
40-45 5
45 ve Uzeri 12
Hizmet Siresi 10-15 yil 7
15-20 yil 9
20-25 yil 5
25 yil ve Uzeri 9
Sinif Dlzeyi 1.sinif 6
2.sinif 4
3.sinif 10
4.sinif 10

Tablo 1 incelendiginde, katihimcilarin ¢odunlugunu kadin o&gretmenler (28)
olusturmaktadir. Katilimcilarin 13’0 35-40 yas arasi, 5’i 40-45 yas arasi, 12’si 45 yas ve
tzeridir. Katihmcilarin 7’si 10-15 yil, 9'u 15-20 yil, 5’ 20-25 yil, 9'u 25 yil ve Uzeri hizmet
suresine sahiptir. Katihmci 6gretmenlerin 6’s1 1.sinif, 4'G 2.sinif, 10°’u 3.sinif, 10'u 4.sinif

dizeyinde 6gretim vermektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimig
gérisme formu kullaniimistir. Goérisme sorulari hazirlanirken o6ncelikle alan taramasi
yapilmistir. Egitim yonetimi ve denetimi ile editim programlari ve 6gretimi alaninda uzman iki
Ogretim Uyesinin goruslerinden yararlaniimistir. Hazirlanan taslak form kullanilarak daha
once yaratici okuma faaliyetlerinde bulunmus iki sinif 6gretmeniyle pilot calisma yapilmistir.
Pilot calisma sonucunda goriisme formundaki sorulara iliskin 6gretmenlerin yanitlari ve alan

uzmanlarinin goérusleri dogrultusunda gérisme formuna son sekli verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Oncelikle veri toplamak icin Amasya il Milli Egitim Mudurliginden yasal izin ve

Amasya Universitesinin yetkili kurullarindan etik kurul izni alinmistir. Katilimcilara ¢alismanin
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konusu ve amaci hakkinda bilgi verilerek gondllilik esasiyla goérismeler yapilmistir
Gorusmelerin 20’si ylz yuze yapilmig, 10 gérisme ise Covid 19 salgin sureci dolayisiyla
katilimcilarin istegi Uzerine cevrimigi olarak yapilmistir. YUz ylze goérisme sirasinda
katilimcilarin izni ile ses kaydi alinmistir. Cevrim ici yapilan gérasmeler katilimcilarin izni ile
hem goérinti hem ses kaydi alinarak gerceklestiriimistir. Gérismelerin her biri yaklasik 30
dakika stirmustir. Ses kayitlari yaziya dokuldikten sonra katilimci teyidi yapilarak i¢ gecerlik
saglanmistir. Gorlismeler yaziya aktarilirken katiimcilara (01, 02, 03...) seklinde kod

verilmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yéntemi kullaniimistir.
icerik analizinde temel amag, elde edilen verileri yorumlayacak kavram ve iligkileri tespit
etmektir (Yildinm ve Simsek, 2018). Arastirmaci tarafindan veriler birka¢ defa okunmus kod
listesi cikariimistir. Kodlar bir araya getiriimis ve kategorize edilmigtir. Egitim ydnetimi
alaninda uzman bir 6gretim Uyesinin gorlusu alinarak kategori ve kodlar tekrar gdzden
gegcirilmistir. Arastirmacinin topladigi verileri ve ulastigi sonuglari inceleyen bir bagkasinin da
onlardan bir anlam c¢ikarmasi nitel arastirmalarda tutarlihlk ve guvenirliligi saglamak icin
kullanilan stratejilerden biridir (Merriam, 2018). Elde edilen veriler tablolar halinde ve
arastirmaya katilan o6gretmenlerin gorUglerinden dogrudan alintilar yapilarak sunulmusgtur.
Dogrudan 6gretmenlerin goéruslerini ifade eden alintilar ise her kod bagshgl altinda en ¢ok

frekans alan iki goris olcit alinarak sunulmustur.

3.6. Gecgerlik ve Guvenirlik

Nitel arastirma modelinde en sik kullanilan érnekleme ydntemlerinden biri olan amagli
ornekleme yodnteminde katihmcilar, galigilan konudaki deneyimleri ve bilgileri nedeniyle
segilebilir (Baskale, 2016). Bu deneyimlerden yararlanilarak aktarilabilirlik yani dis gecerlik
saglanabilir (Sharts-Hopko, 2002). Cunku dis gecerliligin iligkili oldugu genellemeler; nitel
arastirmalarda nicel arastirmalarda oldugu gibi ilke, kural biciminde dogrudan degil
deneyimler ve ornekler araciligiyla dolayli yoldan vyapilabilr. Bu arastirmada da
aktarilabilirligi yani genellemeleri saglayacak sekilde amacli drnekleme yontemlerinden olgut

ornekleme ile aragtirma grubu olusturulmustur.

Gorusme sorulari hazirlanirken 6ncelikle alan taramasi yapilmistir. Egitim yonetimi ve
denetimi ile egitim programlari ve égdretimi alaninda uzman iki 6gretim Gyesinin goériglerinden
yararlaniimistir. Hazirlanan taslak form kullanilarak daha 6nce yaratici okuma faaliyetlerinde

bulunmus iki sinif dgretmeniyle pilot calisma yapilmistir. Bdylelikle uzman incelemesi ile veri
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toplama aracinin guvenirliligi ve kapsam gecerliligi saglanmistir. Cinki Cansiz Aktas’a
(2019) gore asil galismaya baslamadan énce gérismede kullanilacak sorularla pilot ¢galisma

yapilmasi guvenirlik, uzman goérisinin alinmasi ise kapsam gecerliligi agisindan gereklidir.

ic gecerlik, aragtirma sonucu elde edilen bulgularin gerceklige uyup uymadidi ile ilgilidir
(Merriam, 2018). Bu amacla arastirmada goérismeler yapilirken alinan ses kayitlari yaziya
dékuldiikten sonra katilimci teyidi yapilarak i¢ gecerlik saglanmistir. ic gecerlik veya
inandiriciigin saglanmasinda kullanilan stratejilerden biri de veri toplama sureglerine uygun
ve yeterli katilimdir (Merriam, 2018). Arastirma grubu yaratici okuma egitimi almis ve yaratici
okuma etkinliklerini aktif bir sekilde uygulayan 30 sinif 6gretmeninden olusturulmustur.
Arastirmaci, arastirma grubundan topladi§i verilerle belli bir doyum noktasina geldigini

hissetmistir. Boylece i¢ tutarlilik ve gecerlik saglanmistir.

Elde edilen verilerin analizinde ise arastirmacinin topladigi veriler ile ulastigi bulgular
arastirmaci disindaki uzman tarafindan incelenmis daha sonra Miles ve Huberman
modelinde i¢sel tutarhlik olarak adlandirilan ve kodlayicilar arasindaki gorus birligini ifade
eden bu benzerlik: Glvenirlik katsayisi= Gorus Birligi/ (Gorlus Birligi + Gorus Ayrihidi) x 100
formuli  kullanilarak hesaplanmistir. i¢sel tutarlili§i veren kodlama denetimine gore
kodlayicilar arasi gorus birliginin en az % 80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman,
2016). Buna gore kodlayicilar tarafindan guvenirlik hesaplanmis ve uyusum yuzdesi %84,9

olarak bulunmustur.



IV. BOLUM

4. BULGULAR

Bu bdlimde arastirma sonucu elde edilen bulgular alt problemlere goére sirasiyla ele

alinmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Yaratici okuma calismalarinin 6grencilere olan katkilarina iliskin 6gretmen gorisleri

Tablo 2'de verilmigtir.

Tablo 2. Yaratici Okuma Galigmalarinin Ogrencilere Olan Katkilarina iliskin Ogretmen Gériigleri

Kategoriler Okuma f  Okumaya f  Sosyal ve f  Zihinsel f Ogrenme f
Becerilerine Yonelik Duygusal Yeterliklerine Ortamindaki
iliskin Tutumlarina yeterliklerine lliskin Katkilar Davraniglarina
Katkilar iligkin iliskin Katkilar iligkin Katkilar
Katkilar
Okuma 5 Okuma 6 Oz given 7  Farkh 14  Kendini ifade 10
aligkanlig sevgisi Empati 5 duslinme etme
Okudugunu 4 Okumaistegi 4 Grup 5 Hayal glcu 10 Motivasyon 8
anlama Okuma hazzi 3 etkilesimi geligimi Aragtirma 7
Okuma 3 Mutluluk 5 Sorgulama 4 Merak 6
stratejileri Farkhhk 3  Dikkat 4 Aktif katihm 6
Kelime 2 Kendini 2 Yaraticilik 3 Olumlu sinif 3
dagarcinin kesfetme Dil geligimi 2 iklimi
Kodlar geligimi Sorumluluk 2 Baglanti 2 Yetenekler 3
Ana fikir 1 Enerjik 1 kurma Okul basarisi 3
bulma hissetme Elestirel 1 lletisim 2
Sorunlarla 1 dasinme becerileri
bas etme Kalici 6grenme 1
Kendine 1
zaman
ayirma

Pozitif iligkiler 1

Tablo 2 incelendiginde yaratici okuma c¢alismalarinin 6grencilere olan katkilarina iligkin
ogretmen gorusleri olarak; okuma becerilerine iliskin katkilar, okumaya yonelik tutumlarina
iliskin katkilar, sosyal ve duygusal yeterliklerine iliskin katkilar, zihinsel yeterliklere iliskin
katkilar ve 6grenme ortamindaki davraniglarina iliskin katkilar olmak U(zere bes kategori

tespit edilmistir.

Okuma becerilerine yonelik katkilar kategorisinde; okuma aligkanh@ (f=5), okudugunu
anlama (f=4), okuma stratejileri (f=3), kelime dagdarciginin gelisimi (f=2) ve ana fikir bulma
(f=1) kodlari olugmustur. Ogretmenlerin en gok gériis bildirdikleri kodlar altindaki gorislerine
asagida érnek sunulmustur.

(09): “Ozellikle 6grencilerimizin kelime dagarciklarinin gelismesinde ¢ok etken olan bir

calisma. Ifade giicleri ¢ok gelisti Bu sayede de dersler daha keyifli islendi. Okuma
aliskanliklari edindiler.” Okuma Aliskanhgi
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(O627): “Cocuklara herhangi bir paragraf sordugumda veya bir paragrafla ilgili onun
disinda herhangi bir sey sordugumda rahatlikla cevaplayabiliyorlardl.” Okudugunu
Anlama

Okumaya yonelik tutumlarina iliskin katkilar kategorisinde; okuma sevgisi (f=6), okuma
istegi (f=4) ve okuma hazzi (f=3) basliklarinda kodlar olugmustur. Ogretmenlerin en gok
g6ris bildirdikleri kodlar altindaki goruslerine iliskin olarak asagida érnekler sunulmustur.

(O5): “Kitap okumayi seviyorlar. Kitap okumak keyifli hale geliyor. Kitabi g¢ocuda
sevdirmek istiyorsak mutlaka bu ¢alismanin yapiimasi lazim bence.” Okuma Sevgisi

(627):“Okumaya asiri istekli olmayan égrencimin bile hemen kitapliga gidip kitap segtigini
goérdiim. Cocukta daha ¢ok okuma istedi uyandigini gérdiim.” Okuma Istegi

Sosyal ve duygusal yeterliklerine iliskin katkilar kategorisinde; 6z guven (f=7), empati
(f=5), grup etkilesimi (f=5), mutluluk (f=5), farkliik (f=3), kendini kesfetme (f=2), sorumluluk
(f=2), enerjik hissetme (f=1), sorunlarla bas etme (f=1), kendine zaman ayirma (f=1) ve
pozitif iliskiler (f=1) basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok goris bildirdikleri
kodlar altindaki gérUslerine asagida 6rnek sunulmustur.

(O7) “Ders islerken bir soruya cevap veremeyen bir ¢ocuk yaratici okumada kendini daha
6zqlr hissediyor. Bunun bir ders olmadigini diisiiniiyor. Bir kere yanlig cevabimiz yok. Bu
yiizden ¢ocuklar kendilerine giiveniyorlar.” Oz giiven

(624): “Cocuklarin empati yetenekleri gelisti yani bir sey yaparken hep karsisindakini
disiniyorlar ya da olay kahramanlarini.” Empati

Zihinsel yeterliklerine iligkin katkilar kategorisinde; farkli distinme (f=14), hayal glcu
gelisimi (f=10), sorgulama (f=4), dikkat (f=4), yaraticilik (f=3), dil gelisimi (f=2), baglanti
kurma (f=2) ve elestirel diisinme (f=1) basliklarinda kodlar olugmustur. Ogretmenlerin en gok
gorus bildirdikleri kodlar altindaki goruslerine iliskin olarak asagida ornekler verilmigstir.

(O4): “Yaratici okuma gocuklara diisiinme yetenedi kazandiriyor. Farkli farklh duygularla
farkli farkli zihinlerle farkl farkli hayal diinyalarinin (lzerine bir geyler kattigini
digiintiyorum. Bazen o kadar farkli cevaplar geliyor ki.” Farkl Diisiinme

(01): “Hayal diinyalarini ¢ok gelistiriyor ve baglanti kurabiliyorlar olaylarla ilgili. Farkli
seyler diigiinebiliyorlar, farkliik kazandiriyor ¢ocuklara.” Hayal Glicl Gelisimi

Ogrenme ortamindaki davraniglarina iliskin katkilar kategorisinde; kendini ifade etme
(f=10), motivasyon (f=8), arastirma (f=7), merak (f=6), aktif katihm (f=6), olumlu sinif iklimi
(f=3), yetenekler (f=3), okul basarisi (f=3), iletisim becerileri (f=2) ve kalici 6grenme (f=1)
bagliklarinda kodlar olugsmustur. Ogretmenlerin en cok goriis bildirdikleri kodlar altindaki
gérusglerine iliskin érneklere asagida yer verilmistir.

(O23): “Etkinligi bir kisiye yaptirip birakmiyordum ben hepsine yaptiriyordum, gruplara
ayirmistim. O grupta her 6grenci bir konusma ve kendini ifade etme firsati buluyordu.”
Kendini ifade Etme

(O16): “Dersten sikildiklari anda yaratici okumaya gegtik. Oyle olunca sinifta siirekli bir
dinamizm olugtu. Motivasyon arttl.” Motivasyon
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yaratici okuma c¢alismalarinin sinif ici iliskiler, motivasyon ve 6grenme-6gretme slreci

acisindan sinif yonetimine etkilerine iliskin 6gretmen goérusleri Tablo 3, 4 ve 5'te verilmigtir.

Tablo 3. Yaratici Okuma Calismalarinin Sinif igi iliskiler Agisindan Sinif Yénetimine Etkilerine lligkin Ogretmen

Goérugleri
Kategoriler Olumlu Sinif iklimi~ f  Grup Dinamigi f iletisim Becerileri f  Degerler f
Egitimi
Demokratik sinif 3 Grup etkilesimi 14 Olumlu iletigim 8 Sabretme 5
ortami Birliktelik 13 Olumlu etkilesim 5 Saygl 2
Olumlu sinif 1 Paylasma 6 Ogretmen-6grenci 2 Nezaket 2
Kodlar ortami Birbirini tanima 3 iletisimi Hosgori 1
is birligi ortami 1 Sosyal kabul 2 Dinleme 2 Empati 1
Ofke kontrolii 1
Gilven 1
Oz denetim 1

Tablo 3 incelendiginde yaratici okuma c¢alismalarinin sinif ici iligkiler alt temasinda sinif
yonetimine etkilerine iliskin 6gretmen gorugleri olarak; olumlu sinif iklimi, grup dinamigi,
iletisim becerileri ve dederler egitimi olmak Uzere dort kategori olusmustur.

Olumlu sinif iklimi olusturma kategorisinde; demokratik sinif ortami (f=3), olumlu sinif
ortami (f=1) ve ig birligi ortami (f=1) basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en gok
g6ris bildirdikleri kodlar altindaki goruslerine iliskin érnekler asagida verilmistir.

(O7): “Yaratici okumada ¢ok glizel tartisma ortamlari olusturabiliyordum. Mutlak dogru
olmadidi icin de ¢ocuklar daha rahat tartismaya giriyorlar.” Demokratik Sinif Ortami

(028): “Sinif igi iliskilerimize de olumlu sekilde yansidi tabii ki. Dersler iyi gidiyorsa,
etkinliklerin diizenli yetisiyorsa béyle dur demeden sus demeden, herkes olumlu bir
sekilde derse katiliyorsa bundan daha iyisi ne olabilir?” Olumlu Sinif Ortami

Grup dinamidi olusturma kategorisinde; grup etkilesimi (f=14), birliktelik (f=13),
paylagsma (f=6), birbirini tanima (f=3) ve sosyal kabul (f=2) basliklarinda kodlar olugsmustur.
Ogretmenlerin en c¢ok gérus bildirdikleri kodlar altindaki goérislerine asagida drnek
sunulmustur.

(O6): “Sinif igi iligkilerde 6zellikle gok ¢ok iyi oldu. Ciinkii birgok etkinliginde grup
olusturduk, degisken gruplar olugturduk, onlarla birlikte calistilar, bir seyler lrettiler.”
Grup Etkilesimi

(O13): “Sinif igerisinde olumlu etkilerini gérdiim ¢iinkii gocuklar grup halinde ¢alismayi,
birlikte hareket etmeyi 6grendiler, paylasmayi 6grendiler.” Birliktelik

iletisim becerileri kategorisinde ise olumlu iletisim (f=8), olumlu etkilesim (f=5),
ogretmen-6grenci iletisimi (f=2) ve dinleme (f=2) kodlar elde edilmigtir. Bu konuda
o6gretmenlerin goérasleri su sekilde érneklendirilebilir:

(023): “Birbirleriyle iletisim kurmak zorunda kaldilar. O da onlarin arkadaghk iliskilerini
gliclendirdi ki bunlar yalniz kalan égrencilerdi.” Olumlu iletisim

(020): “Orada kostiimlerimizi hazirliyoruz, gocuklara gérevierini veriyorum, o zaman
sinif igi iliskilerde gercekten birbirleriyle daha iyi kaynasiyorlar.” Olumlu Etkilesim
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Degerler egitimi kategorisinde ise sabretme (f=5), saygi (f= 2), nezaket (f=2), hosgoru
(f=1), empati (f=1), 6fke kontrolu (f=1), given (f=1) ve 6z denetim (f=1) olmak lzere sekiz
kod olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok géris bildirdikleri kodlar altindaki gérislerine iliskin
ornekler asagida verilmistir.

(O3): “Birbirleriyle bir seyler paylasiyorlar yaptiklari faaliyetlerde, gerek el isleri, etkinlik
yaparken gerek konusurken. Dolayisiyla birbirlerine karsi sabri 6greniyorlar, hosgériyii
odreniyorlar.” Sabir

(©9): “Béyle de olabiliyormus benim dedigim gibi degil de arkadasimin dedigi gibi de
olabiliyormus, kitapta yazdigi gibi olabiliyormug’ diyerek baskasi gibi disinme
yetenekleri de artti. O da birbirlerine olan saygilarini gelistirdi.” Saygi

Yaratici okuma caligmalarinin motivasyon agisindan sinif yonetimine etkilerine iliskin

ogretmen gorugleri Tablo 4’te verilmistir

Tablo 4. Yaratici Okuma Caligsmalarinin Motivasyon Agisindan Sinif Yénetimine Etkilerine iligkin Ogretmen Gérigleri

Kategoriler llgi f Doyum f Motivasyon Araci f
istek 13 Mutluluk 13 Motivasyon Artisi 8
Merak 7 Basarma duygusu 5 Diger derslere entegrasyon 8
Heyecan 5 Enerjik Olma 1 Kolaylastirici 1
Kodlar Dikkat 4 Kalici 6grenme 1
Hazir bekleme 2

Tablo 4 incelendiginde yaratici okuma calismalarinin motivasyon alt temasinda sinif
yonetimine etkilerine iliskin 6gretmen goérusleri olarak; ilgi, doyum ve motivasyon araci olmak
Uzere ¢ kategori tespit edilmistir.

igi kategorisinde; istek (f=13), merak (f= 7), heyecan (f=5), dikkat (f=4) ve hazir
bekleme (f=2) kodlari elde edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok géris bildirdikleri kodlar altindaki
gériglerine asagida drnek sunulmustur.

(O7): “Cocuklarin yaratici okumaya istekli olduklarini g6rebiliyorum. ‘Ogretmenim yaratici
okuma yapabilir miyiz?’ ‘Ogretmenim yeter biraz da yaratici okuma yapalim’ diye bu
cocuklarin kendinden geliyor artik talepleri.” Istek

(Q4): “Biz zaten Oyle bir yaratici okuma c¢alismasi yapiyorduk ki hep arkasi yarin gibi.
‘Ogretmenim ne zaman okuyacagiz? Hadi sessiz olun. Hadi baslayalim’ falan béyle bir
anda, birbirlerini organize ediyorlar. Ve biz baglyoruz. O gsekildeydi.” Merak

Doyum kategorisinde ise mutluluk (f=13), basarma duygusu (f= 5), enerjik olma (f=1)
ve kalici 6grenme (f=1) kodlari elde edilmistir. Ogretmenlerin en gok goris bildirdikleri kodlar
altindaki goruglerine asagida 6rnek sunulmustur.

(05): “Rol aliyor, rol alirken kendini gésterme firsati doguyor ¢ocuga. Ondan sonra keyif
aliyor, neseleniyor, mutlu oluyor.” Mutluluk

(03): “Sonugta mutlu oluyorlar. Bir seyi basarmanin verdigi mutlulugu yasiyorlar.”
Basarma Duygusu

Motivasyon araci kategorisinde motivasyon artisi (f=18), diger derslere entegrasyon
(f=8) ve kolaylastirici (f=1) kodlari elde edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok goris bildirdikleri

kodlar altindaki gérislerine asagida 6rnek sunulmustur.
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(613): “Motivasyonlari artti mi artti. Séyle ki yaratici okumayla sinifimiza farkli bir hava
geldi acgikgasi yaratici okuma kdégsemiz oldu bizim, kitaplarimiz oldu iste onunla ilgili
calismalar yapiyoruz, biitiin 6grenciler bir seyler yapmak istiyor.” Motivasyon Artigi

(612): “Harika seyler gikartiyorlar. O yiizden diger derslerde de kullaniyorum. Yani
motivasyon ve derse katilim acgisindan bizi her derste destekliyor.” Diger Derslere
Entegrasyon

Yaratici okuma c¢alismalarinin 6grenme-6gretme silreci agisindan sinif yonetimine

etkilerine iliskin 6gretmen gorisleri Tablo 5 'te verilmigtir.

Tablo 5. Yaratici Okuma Calismalarinin Ogrenme- Ogretme Siireci Agisindan Sinif Yénetimine lliskin Ogretmen

Goérusleri
Kategoriler Aktif katihm f Demokratik Ortam f Ogrenciye Gorelik f
Saglamasi
Etkin katilim artigi 15 Farkli fikirlere saygi 7 Sessiz 6grencinin katilimi 10
Kendini ifade etme 8 Kendini gésterme firsati 1 Oz giiven 10
Her 6grenciyi dahil 6 Diistinme firsati 1 Kapsayicilik 5
Kodlar etme Yetenekleri agiga ¢ikarma 3
Bireysel galisma 1
Tartismaya cekme 1

Tablo 5 incelendiginde yaratici okuma calismalarinin 6grenme-6gretme sireci alt
temasinda sinif yonetimine etkilerine iliskin 6gretmen gérusleri olarak; aktif katilim,
demokratik ortam saglama ve 6gdrenciye gorelilik olmak Uzere Ug kategori tespit edilmistir.

Aktif katilim kategorisinde etkin katilim artisi (f=15), kendini ifade etme (f=8), her
ogrenciyi dahil etme (f=6), bireysel g¢alisma (f=1) ve tartismaya cekme (f=1) kodlari elde
edilmistir. Ogretmenlerin en cok goris bildirdikleri kodlar altindaki gérislerine iliskin érnekler
asagida verilmigtir.

(010): “Derse katilim agisindan da gok yénlii oldugu igin ¢ok gesitlilik var. Metni bazen bir
sira bir sira okuyorsun bazen bir paragraf okuyorsun, belki orda bir resim yapasi geliyor,
bazen drama oluyor bazen bir etkinlik oluyor, oyun oluyor.” Etkin Katilim Artigi

(09): “Kendimi iyi ifade edebiliyorum, égretmenime kendimi anlatabiliyorum, arkadasglarim
beni anliyorlar diyerek motive olup derslere katilimlari arttl.” Kendini Ifade Etme

Demokratik ortam saglanmasi kategorisinde farkl fikirlere saygi (f=7), kendini gésterme
firsati (f=1) ve dusinme firsati (f=1) kodlari elde edilmistir. Bu konuda 6gretmen goérusleri
soyledir:

(01): “Cocuk yanlis cevap diye bir sey yok, onu biliyor. Yanhs cevap verdiginde
6dgretmenin kizmayacadini biliyor, arkadaslarinin gilmeyecedini, rezil olmayacagdini
biliyor.” Farkli Fikirlere Saygi

(05): “Ne yapiyor rol aliyor, rol alirken kendini gésterme firsati doguyor ¢ocuga.” Kendini
Gdsterme Firsati

Ogrenciye gorelik kategorisinde sessiz 6grencinin katihmi (f=10), 6z giiven (f=10),
kapsayicilik (f=5) ve yetenekleri agiga gikarma (f=3) kodlari elde edilmistir. Ogretmenlerin en
¢ok gorus bildirdikleri kodlar altindaki goruslerine asagida 6rnek sunulmustur.

(018): “Ayrica sessiz ve igine kapanik ¢ocuklar da daha g¢ok agildi. Derse katilimda da
tabii ki artti.” Sessiz Ogrencinin Katilm
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(05): “Orada 6z giivenleri de gelisiyor. Yani bir bakiyorum bir rol alacadiz ‘Hadi bunu
canlandiralim’ Zaten kendileri diyor ‘Biz canlandiracagiz’. O diyor ben yapacagim, digeri
diyor ben yapacagim.” Oz given

4.3. Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Yaratici okuma caligmalarinin sinifta disiplini saglamak acisindan etkilerine iligskin

o6gretmen gorusleri Tablo 6'da verilmigtir.

Tablo 6. Yaratici Okuma Galismalarinin Sinifta Disiplini Saglamak Agisindan Etkilerine iliskin Ogretmen Gérisleri

Olumsuz Etkiler Olumlu Etkiler
Kategoriler f Olumlu Sinif Oz disiplin f Duygusal f Dikkat f
Ortami Kazanim
Karmasa 2 Aktif katihm 10  Sorumluluk 7 Motivasyon 7 Odaklanma 3
olusturmasi Rahat bir 6 Uyum 5  Heves 7 Dinleme 3
Ogretmen igin 2 ortam Oz denetim 4 Mutluluk 4 Merak 3
Kodlar yorucu bir faaliyet Baghhk 6 S6z  hakki 2 Eglenme 4 g 1
Tdm  Ogrencileri 1  duygusu alma Oz giiven 3
dahil edememe Kontrol 5 Sabirliolma 2 Keyif 2
Sinif hékimiyeti 1 edilebilirlik Farkindalik 1 Stres 1
saglayamama Sinif iklimi 4 azalmasi
Grultd 1 Sakinlik 1
Acelecilik 1 Heyecan 1
Adil olma 1
Ozveri 1
Farkhlk 1

Tablo 6 incelendiginde vyaratici okuma c¢alismalarinin sinifta disiplini saglamak
agisindan etkilerine iliskin 6gretmen goérusleri olumsuz etkiler ve olumlu etkiler olmak Gzere
iki alt tema altinda toplanmistir.

Yaratici okumanin sinif disiplini agisindan olumsuz etkileri; karmasa olusturmasi (f=2)
o6gretmen igin yorucu bir faaliyet (f=2), tim &grencileri dahil edememe (f=1), sinif hakimiyeti
saglayamama (f=1), gurilth (f=1) ve acelecilik (f=1) seklinde kodlanmistir. Ogretmenlerin en
¢ok gorus bildirdikleri kodlar altindaki gérislerine iliskin 6rneklere asagida yer verilmigtir.

(06): “Cok fazla ve farkli etkinlikler yaptigimiz igin bazen grup olduklari igin, bazen
tartisma, bazen drama ve sarki oldugu igin sinifimiz zaman zaman karigabiliyordu.”
Karmasa Olusturmasi

(O1): “Aslinda sinif disiplinini gok olumlu etkilemiyor yaratici okuma. Ciinkii gocuklar
Sinifta rahat olduklari icin haliyle bir ugultu, bir giriltii meydana gelebiliyor. Bu da igte
6dgretmenin biraz kivrak diisiinmesini ve kontrolii elinde tutmasini gerektiriyor. Biraz daha
égretmeni yoruyor aslinda yaratici okuma.” Ogretmen lgin Yorucu Bir Faaliyet

Yaratici okuma g¢aligmalarinin sinif disiplinine olumlu etkileri; olumlu sinif ortami, 6z
disiplin, duygusal kazanimlar ve dikkat kategorileri altinda toplanmigtir.

Olumlu sinif ortami kategorisinde aktif katilim (f=10), rahat bir ortam (f=6), baglihk
duygusu (f=6), kontrol edilebilirlik(f=5) ve sinif iklimi (f=4) kodlan elde edilmistir.
Ogretmenlerin en ¢ok goris bildirdikleri kodlar altindaki gérislerine asagida 6rnek
sunulmustur.

(015): “Cocuklar derste daha aktif, istekli ve motive olduklari zaman dersteki disiplin de
bozulmamis oluyor.” Aktif Katilim
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(021): “Yaratici okuma c¢alismalarinda tekdiize ve sikici bir sinif ortamindan ziyade

karsilikli iletisim, etkilesim halinde olundugu igin 6grencilerin hem arkadaslarini hem

O6gretmenlerini yakindan eglenerek tanidiklari i¢in sadece yaratici okumanin oldugu

zaman diliminde degil biitiin ders saatlerinde daha ¢ok anlayisa, yardima dayali olumlu

bir sinif ortami olugsmasina yardimci oluyor.” Rahat Bir Ortam

Oz disiplin kategorisi altinda ise sorumluluk (f=7), uyum (f=5) 6z denetim (f= 4), s6z
hakki alma (f=2), sabirh olma (f=2) ve farkindalik (f=1) olarak kodlari olugmusgtur.
Ogretmenlerin en ¢ok géris bildirdikleri kodlar altindaki gorislerine asagida o6rnek
sunulmustur.

(02): “Herhangi bir karakterin konugsma gérevini verdigimde onu eksiksiz yerine getirmesi
de bir disiplin. Sinif disiplininde kontrol daha ¢ok saglandi, sorumluluk bilinci artti.”
Sorumluluk

(05): “Bence disipline uymayi da sagliyor. Ciinkii insan bir seyi severse ona riayet eder

6gretmenle olan muhabbetini artiriyor, kitapla olan muhabbetini artiriyor, okulla olan
muhabbetini artiriyor. Insan muhabbet duydugu seyin kurallarina da uyar zevkle uyar
mecburiyetten degil.” Uyum

Duygusal kazanim kategorisinde motivasyon (f=7), heves (f=7), mutluluk (f=4),
eglenme (f=4), 6z glven (f=3), keyif (f=2), stres azalmasi (f=1), sakinlik (f=1), heyecan (f=1),
adil olma (f=1), dzveri (f=1) ve farklilik (f=1) kodlar elde edilmistir. Ogretmenlerin en gok

gorus bildirdikleri kodlar altindaki goruslerine asagida 6rnek sunulmustur.

(019): “Yani benim sinif disiplini saglama konusunda yénlendirmem tabii ki oluyordu ama
yaratici okuma c¢alismalari ile birlikte bunlari kendi ic motivasyonuyla yaptiklari icin benim
isimi de kolaylastirdi agik¢asi.” Motivasyon

(06): “Ogrenciler etkinliklere isteyerek katildigi igin hevesli ve motivasyonlar yiiksek
oldugu igin g¢ok bliylik bir sorun yagsamadim.” Heves

Dikkat kategorisinde odaklanma (f=3), dinleme (f=3), merak (f=3) ve ilgi (f=1) olarak
kodlar elde edilmistir. Ogretmenlerin en gok goris bildirdikleri kodlar altindaki gériglerine

asagida érnek sunulmustur.

(028) “Normal bir ders iglerken ¢ocuklarin dikkati dagilabiliyorken yaratici okumada
plirdikkat, 6gretmen acaba ne sbyleyecek ya da iste boyle biitiin dikkatlerini odaklayarak
burada acaba nasil bir etkinlik yapacagiz diye disiinerek gecirdikleri icin yiizde ytiz
odaklanma saglayabiliyoruz.” Odaklanma

(019): “Cocuklar da bir kitabi okuma sirasinda birtakim etkinliklerde bulunduklari igin
dinleme becerilerinin arttigini fark ettim.” Dinleme

4.4. Dordiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Yaratici okuma c¢alismalarinin, sinif yonetiminde kargsilastiklari sorunlara nasil ¢ézim

olabilecegine iligkin 6gretmen gorusleri Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Yaratici Okuma Calismalarinin Sinif Yonetiminde Karsilastiklar Sorunlara Nasil C6ztim Olabilecegine lliskin
Ogretmen Goérusleri

Kategoriler Ogrenci f Ogrenci Katilimini Saglama f istenmeyen f
Motivasyonunu Davraniglara Co6zim
Arttirma Olma
Motive 6 Aktif katihm 11 Diizen bozma 7
ilgi 5 Sorumluluk 6 Empati 6
Heves 4 Tartismaya cekmek 1 Sorun ¢bzme 5
Takdir edilme 3 S6z hakki isteme 3
Enerjik olma 2 Akran zorbahgi 3
Kodlar Sikilma 2 Gurdltd 3
Model alma 3
Sinif egyalarina zarar 1
verme
Degerler
Sinif Igi lligkileri  f Bireysel Farkliliklara f Ogrenme Sorunlarini f
Kategoriler Gelistirme Saygi Duyma Giderme
Baghhk duygusu 7 Cekingenlik 7 Dikkat cekme 8
Sinif iklimi 6 Oz giiven 4 Somutlastirma 5
Etkili iletisim 4 Kendini ifade etme 4 Dersin hedeflerine 4
Ogrenciyi tanima 3 ulasma
Her gocuga hitap etme 2 Farkli bakis agisi 3
Kodlar Hareketli cocuklar 2 Yaparak yasayarak 2
Kaynastirma 2 ogrenme
Sosyallesme 2 Unutkanlik 1
Otokontrol 1
Sabirli olmak 1
Kaygili olma 1

Tablo 7‘de gorildugu gibi yaratici okuma calismalarinin sinif yénetiminde karsilastiklar
sorunlara nasil ¢6zim olabilecegdine iliskin 6gretmen gorusleri altinda; égrenci motivasyonu
arttirma, dgrenci katilimini saglama, istenmeyen davraniglara ¢ézim olma, sinif ici iligkileri
gelistirme, bireysel farkhliklara saygr duyma ve 6grenme sorunlarini giderme kategorileri
olusmustur.

Ogrenci motivasyonunu artirma kategorisinde motive (f=6), ilgi (f=5), heves (f=4),
takdir edilme (f=3), enerjik olma (f=2) ve sikilma (f=2) kodlari elde edilmistir. Ogretmenlerin
en ¢ok gorus bildirdikleri kodlar altindaki géruslerine asagida 6rnek sunulmustur.

(012) “Mesela derse katiimin az oldugu ya da dersi kaynatmak isteyen ¢ocuklarin gok
oldugu bir sinif digiinin. Yaratici okuma etkinliklerinde o gocuklarin hepsi derse ¢ok
motive oluyor. Bilerek ve isteyerek katildiklari icin motivasyonlari ¢ok Ust seviyede
oluyor.” Motive

(O24): “Derse kars! ilgileri artmisti. En bilyiik problem derse ilginin olmamasi ama burada

béyle bir problem olmuyor, ilgi artiyor.” llgi

Ogrenci katilimini saglama kategorisinde aktif katilim (f=11), sorumluluk (f=6) ve
tartismaya gekme (f=1) kodlari elde edilmistir. Ogretmenlerin en gok gérus bildirdikleri kodlar
altindaki goruglerine asagida 6rnek sunulmustur.

(028): “Yaratici okuma agisindan bakacak olursak ¢ocuk ders degil bunu eglenceli bir
aktivite olarak gérdigi icin katilmda hig sikinti yasamadik.” Aktif Katilim

(019): “Yaratici okuma c¢alismalarini yaparken c¢ocuklara birtakim &deviendirmeler,
gbreviendirmeler, etkinlikler verdigimiz icin sorumluluklarini yerine getirme yani “ben bu
sorumlulugu aldim en iyi sekilde yerine getirmeliyim” seklinde bir dlisiincenin olusmasina
neden oldu.” Sorumluluk
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istenmeyen davranislara ¢éziim olma kategorisinde diizen bozma (f=7), empati (f=6),
sorun ¢oézme (f=5), s6z hakki almadan konusma (f=3), akran zorbahd: (f=3), gurultd (f=3),
model alma (f=3), sinif egyalarina zarar verme (f=1) ve degerler (f=1) kodlari elde edilmistir.
Ogretmenlerin en ¢ok géris bildirdikleri kodlar altindaki gérislerine asagida 6rnek

sunulmustur.

(O1): “Ortaya bir fikir cikarmakla mesgul oluyor, bir etkinlik yapmakla mesgul oluyor.
Dolayisiyla giiriiltii yapmaya ya da sinif diizenini bozmaya vakti kalmiyor.” Diizen Bozma

(O11): “Kendisine siranin ne zaman gelecedini veya diger arkadasinin séziinii kestiginde
onun ne hissedecegini anliyor. Bunu nasil anladi mesela yaptigimiz bir yaratici okuma
sirasinda kendilerini diger karakterin yerine koyuyorlar.” Empati

Sinif igi iligkileri gelistirme kategorisinde baghlik duygusu (f=7), sinif iklimi (f=6) ve etkili
iletisim (f=4) kodlar elde edilmistir. Ogretmenlerin en gok goéris bildirdikleri kodlar altindaki
gériglerine asagida érnek sunulmustur.

(O4): “Toplu diisiinmeyi, toplu hareket etmeyi, beraberce diisiiniip beraber ortak karar
verme yolunda hareket etmeyi kazandirdigini hissediyorum.” Baglilik duygusu

(©19): “Birbirleriyle iligkilerini daha diizenli bir hale getirdi. Bunlar da bizim zaten sinif
ortaminda yani sinif yénetimi igin istedigimiz olgularin kendiliginden yerlesmesine neden
oldu.” Sinif Iklimi

Bireysel farkliliklara saygli duyma kategorisinde; cekingenlik (f=7), 6z guven (f=4),
kendini ifade etme (f=4), 6drenciyi tanima (f=3), her cocuga hitap etme (f=2), hareketli
cocuklar (f=2), kaynastirma (f=2), sosyallesme (f=2), otokontrol (f=1), sabirli olmak (f=1) ve
kaygill olma (f=1) kodlari elde edilmistir. Ogretmenlerin en gok goris bildirdikleri kodlar
altindaki goruglerine agsagida 6rnek sunulmustur.

(O18): “Cok sessiz kalan sinifta gézden kagabilecek ¢ocuklar ¢ok daha fazla kendilerini
gosterebildiler kendi iclerinde acilabildiler.” Cekingenlik

(630): “Aklimiza ne gelebiliyorsa kabuliimiizdiir dedik. Bu da ¢ocuklarda 6z gliveni biraz

daha gelistirdi.” Oz given

Ogrenme sorunlarini giderme kategorisinde dikkat gcekme (f=8), somutlastirma (f=5),
dersin hedeflerine ulagma (f=4), farkli bakis agisi (f=3), yaparak yasayarak 6grenme (f=2) ve
unutkanhk (f=1) kodlari elde edilmigtir. Ogretmenlerin en ¢ok gorus bildirdikleri kodlar
altindaki goérislerine asagida 6rnek sunulmustur.

(627): “Turkce derslerinde veya matematik derslerinde gocuklarin bir problem ¢ozerken
dagildiklarini gérdiigiimde yaratici okumadan faydalandim.” Dikkat cekme

(028): “O kitapta nasil olmustu, bakin onunla ilgili nasil bir etkinlik yapmistik hatirliyor
musunuz?’ diye oradan yola cikarak bir 6rnek olay yapmistik mesela bu sekilde bize bir
faydasi olmustu.” Somutlastirma
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yaratici okuma calismalari sirasinda karsilagilan istenmeyen davranislar ve bu
davraniglara nasil midahale edildigine iliskin 6gretmen gorisleri Tablo 8 ve Tablo 9'da

verilmistir.

Tablo 8. Yaratici Okuma Calismalari Sirasinda Kargilagilan istenmeyen Davranislara lligkin Ogretmen Gérlgleri

—h

Kategoriler Ogrenci Kaynakl Sorunlar

On planda olmak isteme
ilgisizlik
Sabirsizlik
Guraltt
Kodlar Olagan digi tepki
Cekingenlik
Hareketlilik
Algi sorunu
Zorbalik

NNWWWhpMOOO

Tablo 8 incelendiginde yaratici okuma c¢alismalari sirasinda karsilasilan istenmeyen
davraniglara iliskin 6gretmen gorusleri alt temasinda 6grenci kaynakh sorunlar seklinde tek
kategori olusmustur.

Ogrenci kaynakl sorunlar kategorisinde; 6én planda olmak isteme (f=9), ilgisizlik (f=5),
sabirsizlik (f=4), gurultd (f=4), olagan disi tepki (f=3), cekingenlik (f=3), hareketlilik (3), algi
sorunu (f=2) ve zorbalik (f=2) basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok goriis
bildirdikleri kodlar altindaki goruslerine iliskin érnekler asagida verilmistir.

(610): “Arkadaslarina firsat vermeyebiliyorlar. ‘Bunu ben daha iyi yaparim, onu ben
yapayim. ’ Bu sekilde sorunlar oluyor.” On planla olmak isteme

(01): “Istenmeyen davranis olarak konuyla alakasiz seylerden bahsetmesi oluyordu.”
lgisizlik
Yaratici okuma calismalari sirasinda kargilagilan istenmeyen davraniglara nasil

midahale edildigine iliskin 6gretmen goérusleri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Yaraticl Okuma Calismalari Sirasinda Karsilagilan Istenmeyen Davraniglara Nasil Miidahale Edildigine Iligkin
Ogretmen Gorusleri

Kategoriler Ogretmen Odakli Miidahale f Ogrenci Katiliml Miidahale f
Yapici bir dil kullanma 7 Gorev verme 6
Gormezden gelme 5 Oylama ile karar verme 3
Derse odaklama 2 Secenek sunma 2

Kodlar Ovmek 1 S6z hakki 2
Kural koyma 1 Empati calismalari 2
Aileyle gbrisme 1 Grup etkilesimi 1
Zorlama 1

Tablo 9 incelendiginde yaratici okuma c¢alismalari sirasinda karsilagilan istenmeyen
davraniglara nasil mudahale edildigine iligkin 6gretmen gorusleri alt temasinda 6gretmen
odakh midahale ve 6grenci katimli midahale seklinde iki kategori olusmustur.

Ogretmen odakli miidahale kategorisinde; yapici bir dil kullanma (f=7), gérmezden

gelme (f=5), derse odaklama (f=2), évmek (f=1), kural koyma (f=1), aileyle gérisme (f=1),
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zorlama (1) basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok géris bildirdikleri kodlar
altindaki gorislerine iligkin drnekler asagida verilmistir.

(619): “Diger égrencilerle de uygun bir sekilde konusarak arkadaslarinin fikirlerini de
daha ¢ok 6nemsemelerini saglamaya calistim genellikle.” Yapici bir dil kullanma

(O1): “Béyle durumlarda da séyle tepki veriyorum. Oncelikle duymamaziiktan geliyorum.
Her defasinda uyarip ortami germeye gerek yok.” Gérmezden gelme

Ogrenci odakli miidahale kategorisinde; gérev verme (f=6), oylama ile karar verme
(f=3), segenek sunma (f=2), s6z hakki (f=2), empati ¢alismalari (f=2) ve grup etkilesimi (1)
baglklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en cok gériis bildirdikleri kodlar altindaki
gérisglerine iligkin érnekler asagida verilmistir.

(010): “iste ‘Yarin ki dersimize biraz diisiiniin bakalim, biraz aragtirin, merak edin, siz
olsaydiniz ne yapardiniz?’ diye onlara ac¢ik ucglu sorular soruyorum. Ya da arastirma
gorevi veriyorum, ¢izim yapmak, bir kukla yapmak, bir oyuncak yapma, hikayeyle ilgili bir
resimleme olarak.” Gérev verme

(04): “Hepsi ben de yapacagim diyor. Ama ¢ocuk da heves var ya onu asla yikmak
istemiyorum ve yikmak istemedigim igin de oylama yapiyoruz.” Oylama ile karar verme

4.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yaratici okuma calismalarinin diger dersler agisindan sinif yonetimine etkilerine iligkin

ogretmen gorusleri Tablo 10, 11 ve 12’ de verilmisgtir.

Tablo 10. Yaratici Okuma Calismalarinin Diger Derslerde Sinif igi lligkiler Agisindan Sinif Yénetimine iliskin Ogretmen

Gorugleri
Kategoriler Grup Dinamigi f Degerler f
Egitimi
Olumlu iligki 6 Empati 4
Birliktelik 5 Hosgori 2
is birligi 4 Nezaket 1
Kaynasma 3 Sabir 1
Kodlar Birbirini tanima 2 Saygi 1
Grup etkilesimi 2 Samimiyet 1
Davranig diizenleme 2 Kurallara uyma 1
iletisim kurma 2

Tablo 10 incelendiginde yaratici okuma g¢alismalarinin diger derslerde sinif ici iligkiler
acisindan sinif yonetimine etkilerine iliskin 6gretmen gorusleri grup dinamigi ve degerler
egitimi olmak Uzere iki alt tema altinda toplanmistir.

Grup dinamigi kategorisinde; olumlu iligki (f=6), birliktelik (f=5), is birligi (f=4), kaynagsma
(f=3), birbirini tanima (f=2), grup etkilesimi (f=2), davranis dizenleme (f=2), ve iletisim kurma
(f=2) basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok goris bildirdikleri kodlar altindaki
gérisglerine iligkin érnekler asagida verilmistir.

(023): “Teneffiislerde de gbézlemledim ben onlari gercekten geri dbniitii giizeldi.
Arkadaglik iliskileri glizel, olumlu bir sekilde etkilendi.” Olumlu iliski

(O11): “Ayni sekilde sinif birlikteligi, birlikte karar alma duygulari giin giine gelisti.

Onceden her kafadan bir ses gikiyordu.” Birliktelik
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Degerler egitimi kategorisinde ise empati (f=4), hosgoértu (f=2), nezaket (f=1), sabir
(f=1), saygi (f=1), samimiyet (f=1), ve kurallara uyma (f=1) basliklarinda kodlar olusmustur.
Ogretmenlerin en c¢ok gorus bildirdikleri kodlar altindaki géruslerine asagida ornek
sunulmustur.

(022): “ Empati kurabiliyorlar, kendilerini kahramanin, kisilerin yerine ¢ok rahat

koyabiliyorlar ¢linkli o olayr yasiyorlar.” Empati

(04): “Yaratici okumakda gocuklar yetiskin gibi diisiiniiyorlar, yani yetiskin gibi hareket
ediyorlar. O zaman da pek sorun kalmiyor zaten. Biitiin iliskiler konugarak oldugu igin
karsilikli anlayigla, hosgériiyle, empati kurarak oldugu igin iliskiler sorunsuz oluyor.”
Hoggbrii

Yaratici okuma calismalarinin diger derslerde derse katim agisindan sinif yonetimine

etkilerine iliskin 6gretmen gorisleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Yaratici Okuma Calismalarinin Diger Derslerde Ogrenme-Ogretme Sireci Agisindan Sinif Yénetimine lligkin
Ogretmen Gorlsleri

Kategoriler Aktif Katihm f Biligsel Gelisim f Sosyal ve Duygusal Gelisim f
Kendini ifade etme 10 Dusunme becerileri 9 Oz giiven 7
Etkin katilim Anlama 6 Sorumluluk 5
Katilim artisi 7 Dinleme 4 Girigkenlik 5
Kodlar Arastirma 6 Dikkat 3
becerilerinde artis 2 Hayal giicu 1
Yorumlama 1
Sorgulama 1

Tablo 11 incelendiginde yaratici okuma calismalarinin diger derslerde 6drenme-
o6gretme sireci agisindan sinif yonetimine etkilerine iliskin 6gretmen goérsleri aktif katihm,
bilissel gelisim ve sosyal ve duygusal katihm olmak lizere olmak Uzere U¢ kategori altinda
toplanmistir.

Aktif katilim kategorisinde; kendini ifade etme (f=10), etkin katihm (f=7), katihim artisi
(f=6), ve arastirma becerilerinde artis (f=2) baslklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en
¢ok gorus bildirdikleri kodlar altindaki gérislerine iliskin drnekler asagida verilmistir.

(O6): “Yaratici okumada gok fazla séz hakki aliyorlar, gok fazla kendlilerini ifade ediyorlar.
Bunlari diger derslerde de kullaniyoruz tabi ki. Daha rahat katiliyorlar.” Kendini ifade
Etme

(O4): “Yaratici okuma g¢alismasinda iste karakter canlandirma rolleri bunu diger
derslerinde de ¢ok kolay yapiyor.” Etkin katilim

Bilissel gelisim kategorisinde; dislinme becerileri (f=9), anlama (f=6), dinleme (f=4),
dikkat (f=3), hayal gicu (f=1), yorumlama (f=1) ve sorgulama (f=1) bagliklarinda kodlar
olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok goriis bildirdikleri kodlar altindaki gorislerine iligkin
ornekler asagida verilmigtir.

(G30): “Biz diger derslere de gok giizel yansittik bunu. Cocuklarda motamot diisiince
olmadi genis cerceveyle disiinebildiler, yani o at gbzliigiini atip daha genig ¢erceveyle
disdnebildiler.” Diglinme Becerileri
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(05): “Kelime hazinesi ¢ogaliyor kelime hazinesi codaldigi i¢in de tabii ki anlama kabiliyeti
gelisiyor.” Anlama

Sosyal ve duygusal gelisim kategorisinde; 6z guven (f=7), sorumluluk (f=5) ve
giriskenlik (f=5) basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en cok gériis bildirdikleri
kodlar altindaki gorUslerine iligkin drnekler asagida verilmigtir.

(019): “Sinirsiz bir hayal diinyasiyla verdigim konuyla ilgili olacak bir sekilde giizel bir
gorselle ifade edebiliyorlardi. Bunlari yapabildigi zaman ¢ocuk kendine 6z gliveni gelistigi
icin zaten direkt motivasyonu artiyor, derse katihmi artiriyor.” Oz given

(O4): “Bir hazirlik galismasi yapmalari gerektigini diistiniiyor ve onu yapiyorlardi. Bunun
yaratici okumadan katki geldigini diisiinliyorum.” Sorumluluk

Yaratici okuma calismalarinin diger derslerde motivasyon agisindan sinif yonetimine
etkilerine iliskin 6gretmen gorisleri Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Yaratici Okuma Calismalarinin Diger Derslerde Motivasyon Acisindan Sinif Yénetimine lliskin Ogretmen

Gorugleri
Kategoriler Icsel f Doyum f Motivasyon Araci f
Motivasyon
Merak 4 Eglence 5 iliskilendirme 13
Istek 3 Kendini kesfetme 4 Yaratici okuma tekniklerinin farkli 6
Kodlar lgi 2 Basarma duygusu 1 derslere entegrasyonu 1
Mutluluk 1 Kapsayicilik

Tablo 12 incelendiginde yaratici okuma calismalarinin diger derslerde motivasyon
acisindan sinif yonetimine etkilerine iliskin 6gretmen goérusleri icsel motivasyon, doyum ve
motivasyon araci olmak tzere ¢ kategori olusmustur.

icsel motivasyon kategorisinde merak (f=4), istek (f=3) ve ilgi (f=2) basliklarinda kodlar
olusmustur. Ogretmenlerin en c¢ok gorlis bildirdikleri kodlar altindaki gérislerine iligkin
ornekler agagida verilmistir.

(62): “Yaratici okuma galismasinin biitiin derslere etkisi gok oldu, hepsi ¢ok arastirmaci
6grenciler, su an hepsi her seyi merak eden égrenciler.” Merak

(021): “Diger sinif igi etkinlik ve faaliyetlere daha hevesli istekli katilarak 6z given

duygularinin daha gok gelistigi agisindan olumiu etkiler.” istek

Doyum kategorisinde eglence (f=5), kendini kesfetme (f=4), basarma duygusu (f=1) ve
mutluluk (f=1) baglklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en gok gériis bildirdikleri kodlar
altindaki goruglerine iligkin érnekler asagida verilmistir.

(O6): “Yaratici okumadaki sorularla orda kullandigimiz etkinlikleri burada da birebir
kullanabiliyoruz. Béylece daha zengin bir etkinlik késemiz oluyor. Bbylece &grenciyi
stkmadan, daha edlenceli, daha kaliteli daha verimli halde derslerimizi isliyoruz.” Eglence

(010): “ Cocuklar aslinda kendilerinde var olan cevheri gérdiiler. Derse katilimlari artti.”
Kendini Kesfetme

Motivasyon araci kategorisinde iliskilendirme (f=13), yaratici okuma tekniklerinin farkl

derslere entegrasyonu (f=1) ve kapsayicilik (f=1) bashklarinda kodlar olusmustur.
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Ogretmenlerin en ¢ok goéris bildirdikleri kodlar altindaki goruslerine iliskin érnekler asagida
verilmistir.

(O3): “Gercekten mesela bir matematikte bile diyelim ki oradaki konu hemen
cadristiriyorsa hemen oradan oraya baglanti kuruyorlar” lliskilendirme

(06): “Yaratici etkinlikte kullandigimiz yéntem ve teknikleri diger derslerle de biraz

uyarladigimiz igin motivasyonlari yine yliksek oluyor.” Yaratici Okuma Tekniklerinin
Farkli Derslere Entegrasyonu
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ilkokul diizeyinde yritilen yaratici okuma etkinliklerinin sinif yénetimine etkisinin
incelenmesi amaciyla yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgular alan yazini ile
desteklenerek yorumlanmistir.

Arastirmada dgretmenler, yaratici okumanin égrencilerin okuma becerileri ve okumaya
yonelik tutumlari (zerinde olumlu etkilerine vurgu yapmiglardir. Ogretmenler, farkli
etkinliklerin uygulanmasi nedeniyle yaraticic okuma c¢aligmalarinin dgrencilere okuma
aliskanhgi kazandirdigini dusunmektedirler. Cotukséken (2007) de arastirmasinda yaratici
okuma calismalarinda 6grencilerin mektup yazma, soru sorma, siir yazma, metinle ilgili
yaratici etkinliklere girme gibi farkh etkinlikler iginde bulunarak uygulamalarin dogru
kullaniilmasi durumunda kalici okuma aliskanhigi ve okuma zevki kazanabilecegini
belirtmektedir. Yaratici okuma uygulamalarinin sonunda 6grencilerin kitaplardan, okuma
anlama etkinliklerinden daha fazla zevk aldiklari, okuma sureci ile ilgili kaygilarinin azaldigi
ve okuma anlama konusunda kendilerini yeterli hissettikleri gérilmektedir (Yiimaz, 2009). Bu
calismada da 6gretmenler 6grencilerin uygulama surecinde aktif olmalari nedeniyle okuma
sevgilerinin arttigini belirtmiglerdir. Yurdakal (2018) 4. sinif 6grencileri Uzerinde yaptig
arastirmada yaratici okuma uygulamalarinin okuma basarilarini, okumaya yénelik tutumlarini
olumlu etkiledigini belirlemistir ve bu olumlu etkilerin 6grencilerin yaratici okumayi sevmeleri
ve igsellestirmelerinin  sonucu meydana geldigini ifade etmistir. Bu arastirmada da
O6gretmenler, yaratici okumanin okuma stratejilerini 6grenme ve okudugunu anlama
becerilerine olumlu etkisini vurgulamiglardir. Aytan (2014a) arastirmasinda yaratici okuma
uygulamalarinin; metni anlama ve ¢dzimleme, okuma becerileri ve okuma anlayiglari
yoninden 6grencileri olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Benzer bir ¢galisma yapan Kasap
(2019) yaratici okuma calismalarinin 4. sinif é6grencilerinin okuma, okudugunu anlama ve
yaratici okuma erigi dizeyleri Gzerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.

Aragtirmada Ogretmenler, yaratici okuma galismalarinin oOgrencilerin sosyal ve
duygusal yeterlikleri agisindan da olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Barnhardt (1963)
yaratici okumada iyi bir 6gretimin sadece bir 6gretme eylemi olmadigini ayni zamanda
ogrencilerin i¢cgoru, duygu ve dusuncelerini ortaya ¢ikarmakta oldugundan bahsetmektedir.
Yaratici okuma etkinlikleri 6grencinin kisisel deneyimlerini kullandigi, kendini 6zgirce ifade
ettigi ve mutlak dogrularin olmadigi etkinliklerdir. Clnkl yaratici okuma c¢aligmalariyla

cocuklarin sanat ve edebiyata ilgilerinin giclenmesi ve kendilerini ifade etmede 06z



54

guvenlerinin gelismesine katkida bulunmalari amacglanmaktadir (Odabasi, 2013). Ada (1987)
yaratici okuma slrecinde égrencinin deneyim ve duygularina deger verildigini boylece benlik
saygilarinin guglendigini vurgulamaktadir. Bu arastirmada da o6gretmenler, 6grencilerin
yaratici okumaya aktif olarak katilmalari nedeniyle 6z giivenlerinin artti§i ydoninde goruslerini
aktarmiglardir. Ayrica 6gretmenler, yaratici okuma slrecinde materyal olarak tercih edilen
kitaplarda ele alinan durum ve olaylarin 6grencilerin empati becerilerini gelistirmesi acisindan
olumlu etki yarattigini vurgulamisglardir. Aytan (2014a) arastirmasinda yaratici okumada
ogrencilerin karakterle butlinleserek empati becerilerinin gelistigini belirtmistir. Cotuksdken
(2007) yaratici okumanin, 6grencilerin okuduklari metin ile kendi yagamlarini kiyaslama
yoluyla sorunlarin farkina varmalarina ve ¢dézim Uretmede segenekler olusturmalarina firsat
sagladigini vurgulamistir. Ada (1987) ¢alismasinda okuyucunun kendi diinyasini ¢dzme ve
arayisina yardimci olan bir unsur olarak okuma faaliyetlerini ele almistir. Bu arastirmada da
o6gretmenler, yaratici okumanin 6grenciler agisindan kendini kesfetme ve sorunlarla bas
etmede yararli oldugunu ileri surmuglerdir. Yaratici okumanin metin araciligiyla aktif bir
sekilde duygu, dusince ve Urlnler ortaya koymasi nedeniyle égrencilerin duygusal agidan
gelisimine katki saglamasi beklenebilir. Arastirmada édretmenler yaratici okumanin sosyal
beceriler ve etkili iletisim yoninden olumlu etkisini ortaya koymuslardir. Bu durumun nedeni
olarak da yaratici okuma uygulamalarinin grup etkilesimine dayali olmasini vurgulamislardir.
Yaratici okuma bireysel ya da grup etkinligi ile hikdye yazma, canlandirma, resimleme ve
oyunlarla zenginlestirilebilir (Barnhardt, 1963: 7). Bdylelikle sosyal becerilerin ortaya ¢iktigi,
iletisime dayali bir ortam olusabilir. Dogrudan yaratici okumanin sosyal becerilerine katkilari
ile ilgili calismaya rastlanmasa da uygulanig yonlyle benzer olan okuma ¢emberlerinin
biligsel, duyussal oldugu kadar sosyal yonden de yararli oldugu ortaya konmustur (Dogan ve
digerleri, 2018).

Arastirmada vyaratici okumanin, o6grencilerin zihinsel yeterliklerine iliskin katkilari
acisindan olumlu etkilerinden bahsedilmigtir. Ogretmenler, uygulama slrecinde 6grencilerin
ifade ettikleri her fikrin kabul edilmesi nedeniyle farkli disinme becerisi gelistirmesi
agisindan yaratici okumanin olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur. Turner ve Alexandera
(1975: 787) gore yaratici okuma; 6grencilerin fikirlerine deger verildigi, takdir edildigi ve
yaraticiliklarini besleyici bir ortamda uygulanmalidir ki bdylelikle 6grenciler farkli fikirlerini
ortaya koyabilirler. Aytan (2014a) calismasinda yaratici okumanin 6grencilere bircok seye
tek boyuttan bakmamayi ve hayal glglerini gelistirmeyi sagladigini belirtmistir. Hizira (2014)
gore yaratici okuma, 6grencilerin farkli alanlarda ¢ok sayida ve 6zgln fikirler UGretmesine
katkida bulunmaktadir. Han (2020) ise ortaokul &grencileri Uzerinde yaptigi arastirmada

yaratici okumanin elestirel disinme becerisi Gzerine olumlu etki etti§i sonucuna ulagsmistir.
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Arastirmada oOgretmenler vyaratici okumanin 6grenme ve 06gretme ortamindaki
davraniglarina yonelik kendini ifade etme, motivasyon, arastirma, merak agisindan da olumlu
katkilarindan bahsetmislerdir. Alan yazini incelendiginde vyaratici okumanin dogrudan
6grenme ortamindaki davranislara yonelik etkisini ortaya koyan calismalara rastlanmamistir.
Ancak Ada (1987) yaratici okuma yaklasiminda s6zli dil gelisimini saglayan unsurlarin,
o6grenmeye elverisgli neseli bir ortam yaratacagini vurgulamistir. Ayrica 6grenmenin en iyi
sekilde gerceklesebilmesi igin 6grenme aktivitelerinin ve sinif ortaminin yaratici diisinme
yetenegini pekigtirmesi gerekmektedir (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Yaraticihdi yuksek kisilerin
merakli, guvenli, hayal gucu yuksek ve g¢aliskan oldugu bilinmektedir (Halpin ve
digerleri,1974’den aktaran Aytan, 2014a: 310-311).

Arastirmada &gretmenler yaratici okuma calismalarinin égrencilerin sinif ici iligkileri
agisindan olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Yaratici okuma c¢alismalari
kapsaminda kullanilan grup etkinlikleri sirasinda hep birlikte ortaya disince ve Urin koyma
cabasi sinif ici iligkileri olumlu yonde etkilemis olabilir. Aytan (2014a) da arastirmasinda
yaratici okuma galismalarinin sinif igi diyalogu arttirdigini belirtmigtir. Ayrica yaratici okuma
¢alismalarinda kullanilan okuma metinlerindeki konularin ve icerikte 6grenciye sunulan
degerleri 6zimsemelerinin 6grencilerin sinif ici iliskilerine olumlu ydnde katki sagladigi
soylenebilir. Yeniay (2019) dederler egitiminin bircok yolla kazandirilabilecegini, bunlardan
birinin de kitaplar oldugunu belirtmigtir.

Arastirmada oOgretmenler, Ogrencilerin yaratici okumaya isteyerek katildiklarini,
calismalarda mutlu olduklarini belirtmiglerdir. Bu durum alandaki arastirmalarda 6grencilerin
yaratici okuma etkinliklerine karsi istekli oldugu bulgulariyla tutarlilk gostermektedir (Aytan,
2014a; Yurdakal, 2018). Turkel ve Unliicomert (2013) arastirmalarinda 6. sinifta 6grenim
gbren oOgrencilerin yaratici okuma surecini eglenceli ve mutlu edici bulduklari sonucuna
ulagsmiglardir. Yurdakal (2018) ise o6grencilerin yaratici okuma etkinliklerini uygulamayi
eglenceli bulduklarn igin sevdiklerini ortaya koymustur. Arastirmada yaratici okuma
¢alismalari sirasinda 6grencilerin motivasyonunun yiksek oldugu goérusu ifade edilmistir
Ogrenciler yeterince motive olmadiklarinda yaratici okuma sirasinda kopmalar meydana
gelebilmektedir (Yurdakal, 2018).

Ogretmenler, yaratici okuma g¢alismalarinin égdrencilerin  6grenme-6gretme  siireci
agisindan da katki sagladigini ileri sirmislerdir. Ozellikle derse daha az katihm saglayan,
mizag olarak sessiz olarak nitelendirilen 6grencilerin de ¢alismalara katildiklarini genel olarak
ise Ogrencilerin farkh fikirlere saygi gostermeyi 6grendiklerini ifade etmiglerdir. Yurdakal
(2018) arastirmasinda o6grencilerin, aykiri ve sacma fikirlerin normalde derslerde kabul
edilmedigini ancak yaratici okumada istedikleri dustinceleri ifade etmelerinden dolay! derse

daha fazla katihm sagladiklari gértusunu bildirdiklerini ortaya koymustur. Aytan (2016) etkili
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bir yaratici okuma ortaminin belirli fiziksel, psikolojik, sosyal ve duygusal sartlarda olmasi
gerektigini vurgulayarak &6grenciler arasi uyum, her 6grencinin fikrine saygi ve sunulan
fikirlerin ihmal edilmemesi konusunda 6gretmen rolliniin énemini vurgulamistir.

Yaratici okumanin sinifta disiplini saglamak acisindan etkileri konusunda olumsuz
etkileri olarak karmasa olusturmasi ve 6dretmen icin yorucu bir faaliyet oldugu goérisu 6ne
cikmistir. Alan yazininda yaratici okumanin égretmen gorisleri ve sinif yoénetimi agisindan
degerlendirildigi arastirmalara ulasilamamis olsa da Adams (1968) 6gretmenlerin siniflarinda
bulunan o6grencilerin yeteneklerine gore aktiviteler secmeleri ve uygulamaya koymalari
gerekliliginden bahsetmektedir. Ogretmenin bu ¢abasi mesleginin de bir geregi olarak ayni
zamanda Ogretmen icin okul digi hazirigi gerekli kilabilmekte ve yorucu etki
olusturabilmektedir. Ayrica uygulama sirasinda anlik olarak ortaya c¢ikabilecek yaratici
faaliyetlerin belirsizligi sinif icinde 6gretmen acgisindan kontrolu zorlagtirabilmektedir. Smith’e
(1974) gore yaratici okuma 6grenci acisindan bireysel bir sure¢ olup 6grenci sayisi kadar
farkh fikirlerin olusmasina firsat vermektedir. Sinif ydnetimi agisindan é3retmenin bu siirece
hakim olmaya calismasi 6gretmenin enerjisini alacaktir.

Arastirmada yaratici okuma ¢alismalarinin sinifta disiplini saglamak acgisindan olumlu
etkileri ise olumlu sinif ortami, 6z disiplin, duygusal kazanimlar ve dikkat olarak belirlenmistir.
Yaratici okumada ogrencilerinin isteyerek etkinliklere katildigini belirten 6gretmenler 6z
disiplini saglama konusunda &6grencilerde olumlu etkiler gézlemlemistir. Bu etkinin nedeni
yaratici okuma uygulamalarinin égrenciye tanidigi duygularini, digtncelerini rahatca ifade
etme ortami olabilir. Clinku kendini ifade etme, kendini degerli hissetme ve yeteneklerini
kullanmalari ¢ocuklarda 6z guveni gelistirerek 6z disipline katki saglamaktadir (Basaran,
2018). Yaratici okuma metin odakl olup &gretmen rehberligine dayalidir. Ogretmen
ogrencilerin daha énce gérmedigi okuma metnini seslendirir (Hizir, 2018) ve belli bélimlerde
durdurarak sorular sorar (Adams,1968). Bu durum 6grencilerin yaratici okumada dikkatlerini
geligtirebilmektedir.

Bu arastirmada ogretmenler yaratici okumanin 6grenci motivasyonu ile ilgili sinif
yonetimi sorunlarina ¢éziim olabilecegini belirtmiglerdir. Ogrenci motivasyonunu etkileyen
unsurlardan biri de dersin islenisinde secilen yontemdir (Vatansever Bayraktar, 2015: 1089).
Bu nedenle nitelikli uygulamalarla sinifta 6grenci motivasyonunu arttirarak sinif yonetiminde
yasanan sorunlara katki saglayabilir.

Yaraticc okumanin temelindeki anlayis katilimcinin  etkin durumda olmasidir
(Cotuksdken; 2007). Bu durum arastirma sonucunda elde edilen, yaratici okumanin égrenci
katihmini arttirmaya katki saglarken o6grencilerin istenmeyen davraniglarinin azalmasi
bulgusunu destekleyebilir. Clnku basit dizeyde istenmeyen davraniglara iligkin stratejilerden

biri de 6grenciyi amaca uygun olarak mesgul etmektir (Udurlu, 2016). Yaratici okuma, her
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okumanin kendi seriivenini kavrama, metnin ardini gérme, yasantidaki karsihigini bulma gibi
kazanimlari olan deneysel bigcimde ve sorgulayici yéntemlerle gergeklestirilen sinirsiz bir
okuma eylemidir (Odabasi, 2013). Bdylelikle yaratici okuma etkinlikleri, égrencilerin sinif
icinde amaca bagh olarak ugras gostermelerini saglayarak istenmeyen davranislari
azaltabilir. Arastirmada ayni zamanda 6gretmenlerin sinif yonetiminde bireysel farklihgi
bulunan &égrencilere firsat verme acisindan yaratici okuma etkinliklerinin ise kosulabildigi
bulgusuna erigilmistir. Boylece Adams’in (1968) okuma aktivitelerinde sadece daha yetenekli
ogrencilere firsat verilmemeli; her 6grencide yaraticilik oldugunun kabul edilmesi gereklidir
gérusi ile arastirma bulgusu ortiismektedir. Ote yandan Labuda (1974) editorliiginde
hazirlanan “Ustiin Zekal Ogrenciler igin Yaratici Okuma” kitabinda yetenekli ve yaratici
ddrencilerin ihtiyaclarinin karsilanmasinda yaratici bir okuma programinin degerine vurgu
yapilmistir. Ada (1987) ise azinlik dil égrencilerinin okuma egitiminde etkili bir yaklagim

olarak yaratici okumayi ele almistir.

Arastirma bulgularina gore o6gretmenler; vyaraticic okuma c¢alismalari sirasinda
istenmeyen davraniglar olarak 6n planda olmak isteme, ilgisizlik, sabirsizlik gibi égrenci
kaynakli sorunlari ortaya koymustur. Medikodlu ve Dalaman (2018) dégretmenlerin derste
karsilastiklari istenmeyen oOgrenci davraniglarini belirledikleri calismalarinda 6grencilerin
diger ogrencilerle sosyallesmesini ve iletisimini engelleyici bir davranis olarak bencillik
bulgusunu ortaya koymuslardir. Yaratici okuma etkinlikleri sirasinda on planda olmak istegi
bencillik davranisinin bir yansimasi olarak ele alinabilir. Yurdakal (2018) yaratici okuma ile
ilgili arastirmasinda yaratici okuma etkinliklerinin ilk kez karsilagtiklarinda 6grenciler igin
zorlayici gelebildigini belirtmistir. Bu durum 6grencilerin ¢alismalara ilgisiz kalmalarina neden
olabilir. Sinif yonetiminde istenmeyen davraniglarin arastirildigi ¢alismalarda sabirsizlik
davranisina rastlanmasa da yaratici okuma galismalarinin 6grencinin aktif oldugu, uygulama
acisindan etkinliklerin uzun slreye yayilarak gercgeklestirildigi (Hizir, 2008) dusunalirse
merak duygusu yiksek olan ilkokul édrencilerinin sabirsiz olarak degerlendiriimesine neden
olmus olabilir. Alan yazini incelendiginde sinifta istenmeyen davraniglara iliskin yaklagimlar;
sorunlar konusunda &grencilerin bilgilendirildigi ve sorunlarin 6grencilere ¢ézdurtldugu
midahaleci olamayan yaklasimlar ile 6gretmenin gl¢ kullanarak &égrenci davraniglarini
bicimlendirdigi davranis¢i yaklasim ve bu iki yaklasimin arasinda yer alan etkilesimci
yaklasim olarak ortaya konmustur (Ozdemir, 2017). Bu arastirmada elde edilen verilerde
Ogretmenler, yaratici okuma c¢alismalari sirasinda karsilastiklari istenmeyen davranis
durumlarina yapici bir dil kullanma, géremezden gelme gibi 6gretmen odakli ve gorev verme,
oylama ile karar alma gibi 6grenci katilimh midahale yontemlerini kullandiklarini belirtmistir.
Cetin (2013) istenmeyen 6grenci davranislari ve ¢dézum Onerileri ile ilgili arastirmasinda

ogretmenlerin istenmeyen davraniglara; ceza ve ddil verme, uyarma, gérmezden gelme,



58

ogrencilere daha samimi davranma, 6grencileri etkinliklerle kaynastirma, rehberlik servisine
yonlendirme, gérev verme, 6grencileri kendisine yakin yerde oturtma, oyun oynatma gibi
¢6zUm onerilerinde bulunduklarini ortaya koymustur. Aktizim ve Nazli (2017) égretmenlerin
istenmeyen davranislarla bas etmede goz temasi kurma ve sorunlari anlamaya c¢alisma
yontemlerini kullandiklarini belirtmistir. Benzer bir arastirmada Medikoglu ve Dalaman (2018)
ogretmenlerin uyarma, 6dil ve ceza verme, gormezden gelme, rehberlik servisine
yonlendirme stratejilerini uyguladiklarina ulagsmislardir. Gérmezden gelme ve yapici bir dil
kullanma yontemleri bu arastirma sonugclariyla 6rtisirken yaratici okuma g¢alismalarinda
o6gretmenlerin midahaleci olmayan ve etkilesimci yontemlere bagvurduklari sdylenebilir. Bu
noktada arastirmaya katillan &gretmenlerin yaratici okuma ¢alismalari konusunda egitim
almasi, bu egitimlere katilirken gonulli ve merakli olmalari istenmeyen davraniglarla bas

etmede davranisgl yontemlerden uzak durmalarinin nedeni olarak yorumlanabilir.

Aragtirma sonucunda yaratici okuma calismalarinin uygulandigi dersler haricindeki
diger derslerde de sinif ydnetimi acgisindan etkilerine yonelik &gretmen gdruslerine
ulasilmistir. Buna go6re yaratici okuma c¢alismalarinin diger derslerde sinif ici iligkiler
acisindan olumlu iligkiler kurma, birliktelik, is birligi gibi grup dinamigini saglayici etkileri
oldugu belirlenmistir. Yaratici okuma c¢alismalarinda sik¢a kullanilan drama yontemi ile ilgili
arastirmalar bu gorisu desteklemektedir. Drama c¢alismalari sonucu grupla birlikte ¢calisma,
is birligi icinde olma, dayanisma ve paylasma, sosyallesme gibi olumlu kazanimlar elde
edilebilir (Koksal Akyol, 2003). Benzer sekilde yaratici drama ydnteminde kullanilan
dramatizasyon, rol oynama, birlikte oyun oynama gibi etkinliklerin 6grencilerin paylasma, is
birligi gibi sosyal beceriler Uzerinde etkili oldugu sodylenebilir (Kaf, 2000). Arastirmada
yaratici okumanin sinif igi iligkiler agisindan degerler egitimi ile ilgili olumlu etkileri oldugu
gorugleri de elde edilmistir. Celik ve Bulug (2018) arastirmalarinda deger 6gretiminde
disiplinler arasi yaklagimla kullanilan yaratici drama yonteminin etkili oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Degerlerin aktarimi ve igsellestirimesinde, aile ve okul cevresi disinda
kitaplarin da 6nemli etkisinden bahsedilebilir (Yeniay, 2019).

Arastirmada yaratici okuma galismalarinin diger derslerde 6grenme-6gretme sireci
acgisindan olumlu etkileri oldugu gorisleri tespit edilmistir. Yurdakal (2018) calismasinda;
yaratici okumaya iliskin &grenci goruslerine goére farkli fikirlerin kabul edilmedigi diger
derslerde 6grencilerin s6z almak istemediklerini, dlisiincelerine deger verildigi derslerde ise
daha fazla katihm gdsterdikleri sonucuna ulasmistir. Yaratici okumada ortaya ¢ikan Grlnler
ve duslnceler dogru ya da yanhs olarak degerlendiriimedigi (Smith, 1974) icin bu olumlu
ortamda &grencilere kendilerini ifade etme 6zgurligl taninmis olmaktadir. Bu arastirmada
ogretmenler, yaratici okuma etkinliklerinde her fikrin deger goérdigu ortamin olumlu etkisini

diger derslerde de surdurebilecekleri becerileri kazandiklarini belitmiglerdir. Yaratici okuma
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dgrencilere kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar sunmaktadir. Ote yandan disiinme
becerilerinin gelisimi sayesinde diger derslere katiimin arttigi gorusleri ortaya konmustur.
Hizir (2004), arastirmasinda yaratici okuma c¢alismalari ile édrencilerin daha ¢ok sayida,
daha ¢ok alanda daha fazla 6zgun fikir edindikleri ve bu fikirlerini ¢arpici, farkli ve detayl
ifade edebildikleri sonucuna ulasmistir. Arastirmada 6z gliven, sorumluluk gibi sosyal ve
duygusal gelisim durumlarinda yaratici okuma galismalarinin diger derslere olumlu etkileri
oldugu goruslerine ulasiimistir. Calp (2020) arastirmasinda yaratici drama yontemi
kullanarak gerceklestirilen etkinlikler yoluyla 6zgur digtnce ve 6z guven arasindaki olumlu
iliskiyi ortaya koymustur. Yaratici okuma etkinliklerinin &6zgur dusince odaginda
gerceklesmesi 6z glven kazandirma konusunda olumlu etkileri olabilecegi dusincesini
guclendirebilir.

Yaratici okuma c¢alismalarinin diger derslerde motivasyon agisindan etkilerine iligkin
o6gretmen goruslerine gore i¢gsel motivasyon, doyum ve motivasyon araci olarak olumlu
etkileri ortaya konmustur. Aytan (2014a) calismasinda 6grenci gorigslerine gore yaratici
okuma uygulamalarinin, egitim hayatlarina bir duzen ve disiplin sagladigini, diger derslere
ilgi ve motivasyonu arttirdigini ortaya koymustur. Hizir (2014) arastirmasinda yaratici
okumanin yaraticihga olumlu katkisi oldugunu ileri surmustlr. Yaraticilikta bulunmasi
gereken temel bilesenlerin ¢ikis noktasi motivasyondur (Yurdakal, 2018). Yani yaratici
okuma calismalariyla gelisen yaraticilik becerisi 6grenci motivasyonunu tim disiplinlerde

saglayici bir arag¢ olarak gorilebilir.



VI. BOLUM

6. SONUC VE ONERILER

Bu bélimde, arastirmada elde edilen bulgular géz éninde bulundurularak sonuglar ve

bu sonuglara bagl olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

6.1. Sonugclar

Arastirma sonucu &gdretmen goérlUgslerine gére vyaratici okuma c¢alismalarinin
odrencilerin okuma becerileri, okumaya yodnelik tutumlari, sosyal ve duygusal yeterlikleri,
zihinsel yeterlikleri ve 06drenme ortamindaki davraniglari Uzerinde olumlu etkileri tespit
edilmistir.

Yaratici okuma c¢alismalarinin sinif i¢i iligkiler acisindan; olumlu sinif iklimi
olusturma, grup dinamigi saglama, iletisim becerilerini arttirma ve degerler egitimi yonunden
etkili oldugu gorisleri belirlenmigtir.  Yaratici okuma calismalari sirasinda 6grenci
motivasyonlarinin ylksek oldugu; ilgi, doyum ve motivasyon araci olarak kullanilabilecegdi
gorulmustur. Aktif katihmi saglamasi, demokratik ortam olusturmasi ve 6grenciye gorelik
esas! tasimasi nedeniyle yaratici okuma calismalarinin katilim agisindan olumlu etkileri
oldugu sonucuna ulagiimistir.

Ogretmen goéruslerine gore sinifta disiplini saglama agisindan olumlu ve olumsuz
etkileri saptanmigtir. Yaratici okumanin sinif disiplini saglamak agisindan etkileri konusunda
olumsuz gorus olarak karmasa olusturmasi ve 6gretmen igin yorucu bir faaliyet oldugu
gérusu ortaya cikmistir. Uygulama sirasinda anlik olarak ortaya cikabilecek yaratic
faaliyetlerin belirsizligi sinif icinde 6gretmen agisindan kontrolt zorlagtirabilmektedir. Yaratici
okuma faaliyetlerinde iyi bir planlamayla ve sinif disiplinine iligkin yaklasimlarin dogru
kullaniimasiyla olumsuz durumlar ortadan kaldirmaya katki saglamasi 6gretmenin ¢abasini
gerektirmektedir. Sinifta disipline olumlu ydnden etkileri olumlu sinif ortami olusturma, 6z
disiplin saglama, duygusal kazanimlar ve dikkat olarak belirlenmistir.

Arastirma sonuglari; yaratici okuma c¢alismalarinin 6gretmenlerin sinif yénetiminde
karsilastiklari motivasyonu arttirma, katiimi saglama, istenmeyen davraniglara ¢6zim
bulma, sinif igi iligkileri gelistirme, bireysel farkhliklara saygi ortami olusturma, égrenme
problemlerini giderme gibi sorunlara ¢ézim olabilecegini ortaya konmustur.

Arastirma sonuglarina gore vyaratici okuma c¢alismalari sirasinda istenmeyen

davraniglar; 6n planda olmak isteme, ilgisizlik, sabirsizlik gibi davranislar 6grenci kaynakli
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sorunlar olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin  yaraticc okuma calismalari sirasinda
karsilastiklari istenmeyen davranis durumlarina yapici bir dil kullanma, géremezden gelme
gibi 6gretmen odakli ve gérev verme, oylama ile karar alma gibi 6grenci katilimli midahale
yontemleri kullandiklari sonucuna ulasiimistir.

Yaratici okuma c¢alismalarinin diger derslerde sinif ici iliskiler agisindan grup dinamigini
sagladigi ve degerler egitimi acisindan olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Aktif katihmi
saglama, bilissel gelisim ile sosyal ve duygusal gelisim agisindan diger derslerde olumlu
etkilerine ulagilmistir. igsel motivasyon saglama, doyum ve motivasyon araci olarak kullanma

acisindan da olumlu etkileri oldugu gorulmustur.

6.2. Oneriler

Bu boélimde arastirma sonucglarina dayali ©neriler ve ileride yapilabilecek

arastirmalara yonelik 6neriler yer almaktadir.

6.2.1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Ogrencilere olan katkilari géz éniinde bulunduruldugunda yaratici okuma galismalarina
ilkokul dizeyinde, Turkge Ogretim Programlarinda ve diger ders etkinliklerinde de yer

verilebilir.

Sinif yonetiminde 6gdrenmeyle ilgili dikkat ¢cekme, somutlastirma, dersin hedefine
ulasma; olumlu sinif iklimi olusturma ve sinifta takim ruhu olusturma, sinif ici iletisimi
arttirma, istenmeyen davraniglari ortadan kaldirma ya da énleme konusunda yaratici okuma

etkinlikleri bir arac olarak kullanilabilir.

Yaratici okuma faaliyetlerinin yayginlastiriimasi igin olumlu etkileri konusunda 6zellikle
uygulayici konumda olan dgretmenler bilgilendirilmelidir.

Ogretmenlere yaratici okuma etkinliklerini uygulayabilmeleri icin bu konuda hizmet ici
egitim saglanmaldir.

Yaratici okuma etkinliklerinin sinif hakimiyeti agisindan olasi olumsuz etkilerine yonelik

ek tedbirler alinmalidir.

6.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yoénelik Oneriler

Sinif yénetimi agisindan yaratici okuma c¢alismalarinin etkilerinin gézlemlenmesi
amaciyla eylem arastirmalari yapilabilir.
Sinif ybénetimi acisindan yaratici okuma c¢alismalarinin degerlendirildigi deneysel

calismalar yapilabilir.
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Bu calisma ilkokul kademesinde calisan o6gretmenlerin gorislerine dayali olarak
gerceklestiriimistir. Diger kademelerde de nitel ¢calismalar yapilabilir.
Yaratici okuma etkinliklerinin 6gdrenci goruslerine dayali olarak degerlendirildigi

arastirmalar yapilabilir.



KAYNAKCA

Ada, A. F. (1987). Creative reading a relevant methodology for language minority children. In
L. M. Malave (Eds.), Theory, research, and applications: Selected papers (pp. 97-111).
Department of Learning and Instruction, State University of New York Press.

Adams, P. J. (1968). Creative reading. International Reading Assocation.

Adedigba, O. and Sulaiman, F. R. (2020). Influence of teachers’ classroom management
style on pupils’ motivation for learning and academic achievement in Kwara State.
International Journal of Educational Methodology, 6(2), 471-480.

Akbaba, S. (2006). Egitimde motivasyon. Kazim Karabekir Egitim Fakliltesi Dergisi, 13, 343-
361.

Akyol, H. (2019). Tiirkce ilk okuma yazma 6gretimi (17. Baski). Pegem Akademi.

AklUzim, C. ve Nazli, K. (2017). Sinif 6gretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklari disiplin
sorunlari, nedenleri ve bu sorunlarla bas etme yodntemlerinin degerlendiriimesi.
International e-Journal of Educational Studies (IEJES), 1(2), 88-102.

Anderson, L. M., Evertson, C. M. and Brophy, J. E. (1979). An experimental study of effetive
teaching in first-grade reading groups. The Elementary School, 79(4), 193-223.

Arioglu, E. (1999). Yaratici distince ve egitim,

https://arioglu.net/bildiriler/yaraticidusunceveegitim.pdf.

Arkan Sezgin, K. ve Baysal, Z. N. (2019). ilkokul 3. sinif 8grencileri icin gelistirilen disinme
becerileri programinin o6grencilerin yaraticiliklarina etkisinin incelenmesi. HAYEF
Journal of Education, 16(1) , 19-47.

Aslan, E. (2001). Kavram boyutlarinda yaraticilik. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Dergisi, 16(2), 15-21.

Aydin, A. (2017). Sinif yonetimi (19. baski). Pegem Akademi.

Aytan, N. (2014a). Tiirkge derslerinde yaratici okuma uygulamalari. Yayinlanmamis doktora

tezi, Canakkale On Sekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Canakkale.

Aytan, N. (2014b). Okuma c¢esidi olarak yaratici okumaya genel bir bakis. Akademik Sosyal
Aragtirmalar Dergisi, 2(5), 651-667

Aytan, N. (2016). Egitimde yaratici okuma. Milli Egitim, 209, 295-313.

Barbe, Walter, B. (1974). Ingredients of a creative reading program. In M. Labuda (Ed.),
Creative reading for gifted learners: A design for excellence (pp. 25-33). International
Reading Association.

Barnhardt, M. M. (1963). Developing creativity in reading. Reading Horizons, 4(1). 7-10.


https://arioglu.net/bildiriler/yaraticidusunceveegitim.pdf

64

Basar, H. (1999). Sinif yonetimi. Milli Egitim Basimevi.

Basar, H. (2008). Sinif yonetimi (14. Baski). Ani Yayincilik.

Basaran, M. ve Ates, S. (2009). ilkégretim besinci sinif dgrencilerinin okumaya iligkin
tutumlarinin incelenmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(1), 73-92.

Basaran, Z. (2018, 22 Eylul). Oz given ve 06z disiplin. Gunisi§i Gazetesi.
https://www.gunisigigazetesi.net/ozguven-ve-ozdisiplin-makale,10267.html

Bagkale, H. (2016). Nitel arastirmalarda gecerlik, gtvenirlik ve o6rneklem buyukligunin
belirlenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Hemsirelik Fakiiltesi Elektronik Dergisi. 9(1): 23-
28.

Bayer, B. (2019). Ogretmenlerin sinif yénetimi tarzlari ile &grencilerin ders motivasyon
diizeyleri arasindaki iliski: istanbul Maltepe ilgesi 6rnedi. Yayinlanmamis doktora tezi,
istanbul Okan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul.

Belet Boyaci, S. D. ve Glner Ozer, M. (2019). Ogrenmenin gelecegi: 21. yuzyil becerileri
perspektifiyle Turkge dersi 6gdretim programlari. Anadolu Journal of Educational
Sciences International, 9(2), 708-738.

Bolat, O. (2016). Beni 6diille cezalandirma. Dogan Kitap.

Brophy, J. (1988). Educating teachers about managing classrooms and students. Teaching
and Teacher Education, 4(1), 1-18.

Calp, S. (2020). Ozgiir disiinme ve dzgiiven: Yaratici drama yéntemiyle kazandirilabilir mi?.
Kastamonu Egitim Dergisi, 28(2), 1026-1043.

Galik, T. (2012). Sinif yonetimi ile ilgili temel kavramlar. L. Kicikahmet (Ed.), Sinif yonetimi
icinde (s.1-16). Pegem Akademi.

Gandar, H. ve Sahin, A. E. (2013). Yapilandirmaci yaklagimin sinif ydnetimine iliskin
dgretmen gorisleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 44, 109-119.
Canel, A. N. (2011). Okul ve okulda zaman yonetimi. M. Gursel (Ed.), Sinif ybnetimi i¢cinde

(s.118-131). Egitim Yayinevi.

Cansiz Aktas, M. (2019). Nitel veri toplama teknikleri. H. Ozmen ve O. Karamustafaoglu
(Ed.), Egitimde arastirma yéntemleri icinde (s.113-136). Pegem Akademi.

Celik, O ve Bulug, B. (2018).Disiplinler arasi yaklagimla deger 6gretiminde yaratici drama
yonteminin kullaniimasi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 67-88.

Cengel, M. ve Turkoglu, A. (2014). Sinif iklimi: Tanimi, élgme araglari ve boyutlarina iligkin
bir alan yazin taramasi. International Journal of Human Sciences, 11(2), 1236-1263.

Cetin, B. (2013). Sinifta istenmeyen &grenci davraniglariyla ilgili sinif 8gretmenlerinin
karsilastiklar sorunlar ve ¢dziim 6nerileri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiltesi Dergisi (KEFAD) 14(1), 255-269.



65

Coban, O. (2019). Fiziksel, sosyal ve psikolojik boyutlari ile sinif. M. Kogyigit (Ed.), Sinif
yonetimi icinde (s.29-58). Egitim Yayinevi.

Cotuksoken, Y. (2007). Okuma etkinligi ve yazinsal metinler baglaminda yasatici-yaratici
okuma yontemi. S. Sever (Ed.), Il. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu
(Gelismeler, Sorunlar ve Coézim Onerileri) icinde (s.751-763). Ankara Universitesi
Basimevi.

Couch, J. D. ve Towne, J. (2018). Doéndstiiren egitim. (G. Arikan, Cev.). Sola Yayinlari.
(Orijinal eserin basim tarihi 2018).

Cubukgu, Z. ve Girmen, P. (2018). Ogretmen adaylarinin sosyal 6z-yeterlilik algilarinin
belirlenmesi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(1), 58-74.
DeBoer, J. J. (1963). Creative reading and the gifted student. The Reading Teacher, 16(6),

435-441.

Demirel, O. (2010). Egitim sézliigi (4. Baski). Pegem Akademi.

Dilidizgun, $., Cetinkaya Edizer, Z., Ak Basogul, D., Oryasin, M. ve Ylcelsen, N. (2019).
Metin tari baglaminda okuma ydntem-teknikleriyle Ustbiligsel okuma stratejilerini
iliskilendirme c¢alismasi. Uluslararasi Tlirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 8(3), 1796-
1816.

Dogan, B., Yildinm, K., Cermik, H. ve Ates, S. (2018). Okuma ¢emberleri: Nicin ve nasil?
Ornek bir uygulama. Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(3), 747-765.

Dogan, N. (2019). Yaratici disiinme ve yaraticilik. O. Demirel (Ed.), Egitimde yeni yonelimler
icinde (s.167-198). Pegem Akademi.

Eker, A. ve Sak, U. (2016). Yaratici zit dusinme tekniginin (YAZID) sosyal gegerliligi. Turk
Ustiin Zekéa ve Egitim Dergisi, 6(2),71-87.

Ekinci, N. (2019). isbirligine dayali 6grenme. O. Demirel (Ed.), Egitimde yeni ydnelimler
icinde (s.93-109). Pegem Akademi.

Erdogdu, Y. (2006). Yaraticilik dederlendirme 6lgeginin Tirk kiltiiriine uyarlanmasi. inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(12), 61-79.

Eren, Z. (2018). Ogretim siirecinin yonetimi. A. Ottekin Demirbolat (Ed.), Sinif yénetimi iginde
(s.93-178). Pegem Akademi.

Eryllmaz, A. ve Dereli, E. (2011). Derse katilmama durumundaki zaman yonelimi dlgeginin
psikometrik 6zellikleri. llkgretim Online, 10(3), 1178-119.

Finn, D. J. and Achilles, C. M. (1990). Answers and questions about class size: A statewide
experiment. American Education Research Journal, 27(3), 557-577.

Gordon, T. (2014). Etkili 6gretmenlik egitimi. (S. Karakale, Cev.). Profil Yayincilik. (Orijinal
eserin basim tarihi 1974).



66

Gozel, E. ve Halat, E. (2010). ilkégretim okulu 6gretmenleri ve zaman yénetimi. Pamukkale
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6, 73-89.

Glnes, F. (2009). Tirkce o6gretiminde glinimiz gelismeleri ve yapilandirici yaklasim.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(11), 1-21.

Glven, . (2004). Etkili bir 6gretim icin dgretmenden beklenenler. Milli Egitim Dergisi, 164,
127-141.

Han, S. (2020). Yaratici okuma etkinliklerinin ortaokul ogrencilerinin elestirel dlisiinme
becerisine etkisi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimleri Enstitlst, Kirgehir.

Hizir, B. (2014). ilkégretimde yaratici okumanin yaratici diisiinme becerisine etkisi.
Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisl, Mugla.

Hizir, B. (2018). Ogretmenler ve ebeveynler igin yaratici okuma yaratici yazma etkinlikleri.
Kutlu Yayinevi.

Isaacs, A. F. (1974). Creative reading can be a balance and an anchor in guiding the gifted.
In M. Labuda (Ed.), Creative reading for gifted learners: A design for excellence
(pp.110-122). International Reading Association.

Isik, A. D., Uysal, H., Akosmanoglu, E. ve Bilir, A. (2015). ilkokul egitiminin yaratici diistinme
becerileri Uzerindeki etkisi. Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4) , 358-367.

incik, Y. (2012, 9 Nisan). Yaratici okur, okumanin sinir otesi.

http://blog.milliyet.com.tr/yaratici-okur-okumanin-sinir-otesi/Blog/?BlogNo=357497.

Johnson, D. W. and Johnson, R. T. (2009). An educational psychology success story: social
interdependence theory and cooperative learning. Educational Researcher, 38(5), 365—
379.

Gainsberg, C. J. (1953). Critical reading is creative reading and needs creative teaching. The
Reading Teacher, 6(4), 19-26.

Kaf, O. G. O. (2000). Hayat bilgisi dersinde bazi sosyal becerilerin kazandiriimasinda yaratici
drama yonteminin etkisi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(6),
173-184.

Kalayci, N. (2014). Yapilandirmaci yaklasimin sinif ybnetimi ve O&grenme slirecine
yansimalari. Yayinlanmamis ylksek lisans tezi. istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisi, istanbul.

Kara, A. (2008). ilkégretim birinci kademede egitimde motivasyon 6lgeginin Tiirkceye
uyarlanmasi. Ege Egitim Dergisi, 9(2), 57-78.

Karadag, E. ve Oney, A. (2006). ilkbgretim birinci kademe 6grencilerinin sinif ici olumsuz

davraniglarinin degerlendiriimesi. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakdiltesi Dergisi, 1, 119-134.


http://blog.milliyet.com.tr/yaratici-okur-okumanin-sinir-otesi/Blog/?BlogNo=357497

67

Karakus, M. (2001). Egitim ve yaraticilik. Egitim ve Bilim, 26(119), 3-3.

Karatag, S. ve Ozcan, S. (2010). Yaratici disinme etkinliklerinin 6grencilerin yaratici
dusiinmelerine ve proje gelistirmelerine etkisi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 11, 225-243.

Karatay, H. (2009). Okuma stratejileri biligssel farkindalik. Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlist Dergisi, 19(2), 58-79.

Kasap, D. (2019). Yaratici okuma-yaratici yazma ¢alismalarinin yaratici okuma, okudugunu
anlama, yazma ve yaratici yazma erisisine etkisi. Yayinlanmamis doktora tezi,
Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist, Denizli.

Kaya, M. (2019). istenmeyen &grenci davranislarina yénelik yénetim stratejileri ve
yontemlerinin incelenmesi. Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 1(2), 98-109.

Kirbag, S ve Atay, A.(2017). Sinif 6gretmenlerinin sinif ydonetiminde yasadigi sorunlar ve
¢Ozum Onerileri. Journal of Turkish Studies. 12(28), 517-538.

Kogyigit, M. (2019). Sinif yonetiminde temel kavramlar. M. Kogyigit (Ed.), Sinif ydnetimi
icinde (s.15-28). Egitim Yayinevi.

Kdksal Akyol, A. (2003). Drama ve dramanin énemi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1(2), 0-0.

Kosterelioglu, i., Alcil, A., Uludag Kirgil, R., Ermis, H., Capoglu, E. ve Akin Kosterelioglu, M.
(2021). Vizyon 2023 Okumadan Gergeklestirmek Gug¢ Yaratici Okuma Projesi'nin
ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarina etkisi. Kesit Akademi Dergisi, 7(26), 279-294.

Labuda, M. (Ed.). (1974). Creative reading for gifted learners: A design for excellence.

International Reading Association.

Lowenfeld, V. (1945). The meaning of creative activite. Arts Education Policy Review, 6(46),
14-15.

Maba, A. (2019). Glncel yaklasimlar ¢cergevesinde muziksel yaraticilik ve degerlendiriimesi.
Turkish Studies-Educational Sciences, 14(3), 681-197.

Manguel, A. (2019). Okumanin tarihi. (F. Elioglu (Cev.). Yapi Kredi Yayinlari. (Orijinal eserin
basim tarihi 1996).

Martin, S. A (1968). Techniques for the creative reading or telling of stories to children.
Elementary English, 45(5), 611-618.

Marzano, R. J. and Marzano, J.S. (2003). The key to classroom management.
Educational Leadership, 61(1), 6-13.

Medikoglu, O. ve Dalaman, O. (2018). Ogretmenlerin derste karsilagtiklari istenmeyen
davraniglara yonelik ¢6zum stratejileriyle ilgili 6gretmen gdérUglerinin belirlenmesi.

Egitim Kuram ve Arastirmalari Dergisi, 4(1), 20-32.



68

Merriam, S. B. (2018). Nitel arastirma: desen ve uygulama igin bir rehber. (S. Turan, Cev.
Ed.). Nobel Yayin Dagitim. (Orijinal eserin basim tarihi 2009, 3. Baski).

Miles, M.B. ve Huberman, A.M. (2016). Nitel veri analizi. Pegem Akademi.

Milli Egitim Bakanhgi. (2019). Tiirkge dersi égretim programi (ilkokul ve ortaokul 1-8. siniflar).
Devlet Kitaplari.

Moorman, K. and Ram, A. (1994). A functional theory of creative reading. (Technical Report
Series), Georgia Institute of Technology, Atlanta, Georgia.

Mynbayevaa, A., Vishnevskayab., A. and Sadvakassovac, Z. (2016). Experimental study of
developing creativity of university students. Procedia-Social and Behavioral Sciences,
217, 407-413.

National Advisory Committee on Creative and Cultural Education. (1999). All our futures:
creativity, culture and education.

Odabasi, C. (2013). Yaratici okuma, http://www.yaraticiokuma.com/etkinlikkategori/3/yaratici-

okuma.html.

Onur, D. ve Zorlu, T. (2017). Yaraticilik kavrami ile iligkili kuramsal yaklagimlar. insan ve
Toplum Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 6(3), 1535-1552.

Onci, T. (1992). Yaraticihgin betimlenmesi ve yaraticilik tizerine gevresel etkileri. Arastirma
Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Felsefe Béliimii Dergisi, 14, 1-10.

Ottekin Demirbolat, A. (2018). Sinifin dogasini anlamak. A. Ottekin Demirbolat (Ed.), Sinif
yonetimi iginde (s.1-34). Pegem Akademi.

Ozorio, K. (2014). Understanding social and emotional needs as an approach in developing
a positive classroom environment. A Thesis Presented in Partial Fulfillment of the
Requirements of the Degree of Bachelors of Arts in Liberal Studies. Dominican
University of California San Rafael, California.

Ozdemir, i. E. (2017). Sinif ortaminda istenmeyen davranislar ve yénetimi. M.C. Ozdemir
(Ed.), Sinif yonetimi iginde (s.75-96). Pegem Akademi.

Oztirk, E. (2014). Yaraticilik ve egitim. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 0(1),
158- 164.

Padgett, R. (1997). Creative reading: What it is, how to do it, and why. National Council of
Teachers.

Patton, M. Q. (2018). Nitel arastirma ve degerlendirme yéntemleri (2. Baski). (M. Bitin ve S.
B. Demir, Cev. Ed.). Pegem Akademi. (Orijinal eserin basim tarihi 2002, 3. Baski).

Polirstok, S. and Gottlieb, J. (2006). The impact of positive behavior intervention training for

teachers on referral rates for mis behavior, special education evaluation, and student


http://www.yaraticiokuma.com/etkinlikkategori/3/yaratici-okuma.html
http://www.yaraticiokuma.com/etkinlikkategori/3/yaratici-okuma.html

69

reading achievement in the elementary grades. International Journal of Behavioral
Consultation and Therapy, 2, 354-361.

Salar, R. ve Turgut, U. (2019). Farklilastiriimis égretimin sinif iklimine etkisi: Nitel bir calisma.
Cumbhuriyet International Journal of Education, 8(4), 1048-1068.

Selling, T. (2013). Herkes icin yaratici zekd CQ. (A. Pekiner, Cev.). Kuraldisi Yayinlari.
(Orijinal eserin basim tarihi 2012).

Shaheen, R. (2010). Creativity and education. Creative Education, 1, 166-169.

Sharts-Hopko, N. C. (2002). Assessing rigor in qualitative research. Journal of the
Association of Nurses In Aids Care, 13(4), 84-86.

Sieberer-Nagler, K. (2016). Effective classroom-management & Positive teaching. English
Language Teaching, 9(1), 163-171.

Slavin, R. (1990). Class size and student achievement: Is smaller better?. Contemporary
Education, 62(1), 6-12.

Smith, E. H. (1965). Developing creative reading. Journal of Reading. 8(4), 278-282.

Smith, Richard J. (1974). Using reading to stimulate creative thinking in the intermediate
grades. In M. Labuda (Ed.), Creative reading for gifted learners: A design for
excellence (51-59). International Reading Association.

Sternberg, R. J. (2006). The nature of creativity. Creativity Research Journal, 18(1), 87-98.

Sentirk, H. ve Oral, B. (2008). Turkiye’de sinif yonetimi ile ilgili yapilan bazi arastirmalarin
degerlendiriimesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 7(26), 1-13.

Terzi, A. R. (2002). Sinif ydnetimi agisindan etkili 6gretmen davranislari. Milli Egitim Derqisi,
155-156, 162-169.

Torrance E. P. (1968). Education and creative potential. The University of Minnesota Press.

Turk Dil Kurumu. (2020). Guncel Turkce sozluk, https://sozluk.gov.tr/

Turan, S. (2015). Sinif yonetiminin temelleri. M. Sisman ve S. Turan (Ed.), Sinif yénetimi
icinde (s.1-19). Pegem Akademi.

Turan, A. (2019). Sinif o6gretmenlerinin sinif ybnetiminde karsilastiklari istenmeyen
davraniglar ve bu davraniglara karsi kullandiklari stratejiler (Mersin ili 6rnegi).
Yayinlanmamis doktora tezi, Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlis, Mersin.

Turner, T. N. and Alexander, J. E. (1975). Fostering early creative reading. Language Arts,
52 (6), 786-789.

Tutkun, O. F. (2019). Sinif dlizeni. Z. Kaya (Ed.), Sinif yénetimi iginde (s.235-265). Pegem
Akademi.

Tuzlukova, V., Eltayeb, C. and Gilhooly, A. (2013). Encouraging creative reading in EFL
classroom, 3. International Conference on Foreign Language Learning and Teaching, 2
(1), 237-248.



70

Tirkel, A. ve Unlicémert, N. (2013). Ogretici metinlere yonelik yaratici okuma uygulamasi
ornegi ve surece iliskin 6grenci gorusleri. Turkish Studies, 8(12), 1345-1358.

Ucar, O. (2019). Cagdas sinif ybnetiminde diisiinme becerilerinin (st diizeye ¢ikarilmasinda,
ogretmen ve okul ybneticilerinin roliiniin 6gretmen goériislerine gbre incelenmesi.
Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi. istanbul Okan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiis.

Ugurlu, C.T. (2016) Sinif ybnetimi. Ani Yayincilik

Uzun, G. L. (2009). Yaratici bir slire¢ olarak okuma. Dil Dergisi, 143, 7-19.

Uzun, G. L., Bozkurt, U. ve Erdogan, T. (2011). Okuma siireci, okuma giktilari ve yaratici
okuma: ilkégretim 6grencileri tizerine gdzlemler. Theoretical and Applied Researces on
Turkish Language Teaching. Die BlueEule.

Ulper, H. (2010). Okuma stireci: Bilissel islemlemeler, kavrama ve okuma stratejileri. Cito
Egitim: Kuram ve Uygulama, 8, 32-44.

Vatansever Bayraktar, H. (2015). Sinif yonetiminde 6grenci motivasyonu ve motivasyonu

etkileyen etmenler. Turkish Studies, 10(3), 1079-1100.

Yavuz, M., Giillmez, D. ve Ozkaral, T. C. (2016). Fen lisesi 6grencilerinin akademik basarilari
ile ilgili deneyimlerinin degerlendiriimesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(4), 1655-1672.

Yavuzer, H. (2008). Okul ¢agi cocugu (13. basim). Remzi Kitapevi.

Yeniay, S. (2019). Behic AKk’in hikayelerinin degerler egitimi ac¢isindan incelenmesi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisti, Konya.

Yenilmez, K. ve Yolcu, B. (2007). Ogretmen davraniglarinin yaratici diigiinme becerilerinin
gelisimine katkisi. Sosyal Bilimler Dergisi, 18, 95-105.

Yesilyurt, E. (2020). Yaraticilik ve yaratici disinme: Tum boyut ve paydaslariyla kapsayici
bir derleme calismasi. Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi, 25(15), 3875-3915.

Yetgin, A. (2020). Jlkokulda okudugunu anlama yaratici okuma elestirel diisiinme ve
istbilissel farkindalik: lliskisel tarama modelinde bir arastirma. Yayinlanmamis doktora

tezi, Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisl, Kirikkale.

Yildinm, A ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri. Seckin
Yayincilik.

Yilmaz, A. (2001). Sinif i¢i 6grenci-o6grenci etkilesiminin 6grenme ve sosyal gelisim
uzerindeki etkileri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, 25(25), 147-158.

Yilmaz, N. (2009). Yaratici drama destekli yaratici okuma programi. Yaratici Drama Dergisi,
4(7), 1-28.

Yilmaz, N. (2019) Yaratici okuma programi,. https://www.hayatarenkver.org/proje/program/3-

yaratici-okuma-atolyesi.



https://www.hayatarenkver.org/proje/program/3-yaratici-okuma-atolyesi
https://www.hayatarenkver.org/proje/program/3-yaratici-okuma-atolyesi

71

Yurdakal, I. H. (2018). Yaratici okuma c¢alismalarinin ilkokul 4. sinifta okuma ve yaratici
disitinme becerilerini geligtirmeye etkisi. Yayinlanmamis doktora tezi, Pamukkale

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii, Denizli.



EKLER



Ek 1. Etik Kurul izni

Esmak Tarih ve Sayisx 06.11.2020-22041

AMASYA UNIVERSITESE
* , Bilim Fiik Karah
~— Sosyal Bilimler Exik Furuhs

A re L

San c 30540013-700
Eom : Etik FKuny [znd

Ogretim Uyesi

Dz : O6/11/72020 tarihli ve 23993 saph van
"Varaha Oluma Etkinfiklerinin Smf Yonetimine Etiisinin Incelenmesi" adh tez

cabsmams Sesval Bilimler Efik Eurnl tarafindan bifimee] amstoma efigi  yooimdsn

Bilsilerinizi rica aderi
eimzabdr
Dot . Songil EECECT EUET
Eiik Eurul Bagkam
Ek:
1- Meltem Akm Fosterelioghs degarlendinme (1 sayfa)
2~ Meltem A Ebdstercliogln bagnma (12 sayfa)
oA irtalak MAE. Wrban Taccegl Cad Mo T Warken Aruer Tigl iz Sagll LRCEC] KDET
Taddiva DAD00AT FakaS- 00T 57 Hewsa Pok Kol Hagces

T il miadar 1
ﬁ['l:l:::l."n“mﬁ:l v -anir-brrd T s e k- ra ks
B bebge gilreenil alskironik e s Irealanmeg e,

73



AMASTA TNOVERSOTESO
SOSYAL BILG FR. FTIK KURTUL DECERLFNDIFRME PORMIT

Arastrmams Bashin : Yarson Olbema Edonlilderinin Somf Yinetmine Edosnin
Imcelenmezi

Bagvoru Formume Fhk Enmbs geldigi carih P e e ]

Bagvuru Formumz Edk Enmbds incelendifi tanik 03112020

Karar tarihi ER I ]

SONTC

L.

] Eabul

O Dersimme gersklidic
Efk sorem olzbilecelk wooulan'maddeier, simegler y2 da mnsurler bulemmakindic, Acklama:

O rsd
Gerakgs, Garky, Taviive ve Apklamalar;

Bagmra dosymmn mcelomesinds ke bnhman v angtmeyla dofmdam wveaa delayl olamk
tigkisi bulenmayan Fiik Eoral haghan vo fyelarinin ad woyad vo imealan.

Diee;. Dir. Songal KECECT KURT

{Drye-Bik Yardimcan)
0] D O Tymsi Baroa
D, Dr. Eomal BAYTEMIE, EARASAR

Dr. Ogr. Cyesi

EYT-FRM- 126/

(Cye) i ﬂ-g%i Tt
Esgryat EFE AGBAL

74



Ek 2. Arastirma izni Onay

T..
AMASY A VALILIGE
1 PelRIE i e bagih

Sayn ATEIETRO-4-E A1 224101 0= 07 2020
Koz Auwashrm leni

WALILIE MLAKAMINA

ligi: 1ol Amasya Universitesi Rokiselign Ogrenci Bleri Dare Bagkanb@’'nm 050772020 wrih ve
. 1922 syl vaxmsi.
ik MAITE Egitimn Bakanlgnm 215002030 carihli ve 1363890 (30202 ) smyih Gene |gesi.

g waze da) il Arnaava Dniversilest Sonal Bihmber Ensttiiai Temsel Egitira Snadnlim Db
Samf Egitimi Bilien Dah Tezli Yoksek Lisars progmm 192000025 numamh dfremcisi Femeipe
ULUDAG KIRCIL I “Yamie Okuma Edinliklermin Suuf Yooetimime E&isinin Incelenmesi®
konulu ez gahgmas kapesmonds Dog. v, Meles AKIN KOSTERELBRGL L damgranhfinds
Mididigimize bagh ckli listede bilgileri belirtilen okwllasdy  phrev  yapan yarano okisma
cikinliklerind viiiloen 46 (kirkale} sen S@resmenae, L0020 - 2101 22020 wrihler arasindn |kgl
wa ckinde Belimilen ansnirmass uygulavabilenek igm izin mcpﬂ-‘nmllmlr.

Bu haglamda; Mudirligomizes vl degerdendiome sonucundn, Amssyn Universiesi
Somcal Blinder Ensstiai Temwd Egitirn Anabilis Daly Sim U Egdine Bilim Daly Tl Wikkaak Lismes
program  L9R0000ZY pumaral Grencis Remgive ULUDASG KIRCILDn, “Yamicn Oosa
Etkinticlerinin Sl ¥ oacimine Erksinin neclenmes|™ konube ke calizmas kapaseninds Dog D,
Meliem AKIN ROSTERELIOGLU dhmpsanhfmd Midiekijisdes bagh okli listads blgilen
Eelimtilen okullamla gtirey yapen yarane okuma eikinfiklering yirigom 46 (kekalin) smi€ ogreimeniyle
Wizt gbd 2GRN tanthll we IRRERSRD (HIEVEE syl Deenedps (Amgninve, Yargima ve Sosval
Fikinhk ke Leinliriy <k belanilen Buswslar digirullusunda ve Tirkiye Cumhiriyeli Anmaisien ve insm
haklan alamndaki ubsslamres sizlegmeler bagia olmak Geere 6698 sayll Kisisel Yerilerin Eornmenass
Hekkmudaki Eanun ile yweilrliikie okin ol vasal dilzenlesseler ve politdo Belgelerine oy, Tiokiye
Cumburipeli Anavasas, Milli Egtim Temel Banuno ile Tiok Mali Eg#iminin penad amas;lama
wygun alirak ilgili yeeal ddsenlemelerde belinilen ilke, =as ve amachm aykmhk feskil emmeyvecek
sekilde, depstimlen  ikgili okl midiellen wrafindin gergeldeptinilmek Geere,  derslernin
akaatibmarmei= v ginhllilbik esasm giee amgdmoa yamimas, amginmea ik ilgli song raposlam
palzamamn  bics @rilinden  ilibaren 30 joiuxl gin winde izin abman  kunema  ulagimilmes
Bl Brli Emiees uvgun giniieneknedin

Slakankarimess dn wygees plinRkGik takdirdes Cdurlanni are ederim.

Liiar BASGOL
Pliisfiir =
B palll Einim Sale Mo

OLUR
AR N2
Dhosy, D Blker KOSTEREL BRGL L
Valia
I Bl Egitien Midis ¥,
Ek: Ngi 1a) Yoz ve Ekleri (15 Saya)

Huarpura b Blsspendad Mo 72 05 100 Mol e ARLAS YA Aynahk Bikp i Aboel D DUTRAMLEE Weanis
Elckproni k oAy ssvmsye e g s Tede g0 358) 212 I3 95 ai
e el Seimachg oa i Fako i1 3560 T|H W)

i ek el e B B o e el s s . o, W et i P DSl - 33 3T 5 1 -0 e e by e b

75



Ek 3. Oz gegmis Sayfasi
Oz GEGMIS

KiSISEL BILGILER

Adi Soyadi: Remziye ULUDAG KIRCIL
Dogum Yeri:

Dogum Tarihi:

EGIiTiM DURUMU

Lisans Ogrenimi: Amasya Universitesi Egitim Fakultesi Sinif Ogretmenligi Bolimu

Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakuiltesi Turk Dili ve Edebiyati Balimi

Yilksek Lisans Ogrenimi: Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Temel Egitim
Anabilim Dali Sinif Egitimi Tezli Yiksek Lisans (Devam Ediyor)

Bildigi Yabanci Diller: ingilizce

BILIMSEL FAALIYETLER

a) Yayinlar (-SCI-Diger)

Vizyon 2023 Okumadan Gergeklestirmek Gug¢ Yaraticc Okuma Projesi'nin 6grencilerin
okumaya iligkin tutumlarina etkisi. Kesit Akademi Dergisi, 2021, 7(26), 279-294.

ilkokulda Yaratici okuma galismalarinin sinif yénetimi perspektifinde dgretmen gérislerine
gore degerlendirilmesi, Uluslararasi Tiirkgce Edebiyat Kiiltir Egitim (TEKE) Dergisi, 2021,
10(3), 1137-1157.

b) Bildiriler(- Uluslar arasi- Ulusal):

VIII. Ulusal Ogretmenim Sempozyumu- lyilik Yaptim Havalara Ugtum (2016)

VIII. Ulusal Ogretmenim Sempozyumu- Bir Yasam Becerisi: Okumak(2016)

IX. Ulusal Ogretmenim Sempozyumu- Kiigiik Prens Okulumuzda (2017)

5.Uluslar arasi Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu- Bir Egitim Araci Olarak: Mistik
Seni Anlamiyoruz! (2018)

X. Ulusal Ogretmenim Sempozyumu- Seni Anliyorum (2018)

c) Katildigi Projeler

iS DENEYiMi
Caligtigi Kurumlar ve Yil: MEB/ Sinif Ogretmenligi 2010/... (Devam Ediyor)
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