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OZET

YARATICI YAZMA RAFT STRATEJISININ 4. SINIF OGRENCILERININ
YAZMA KAYGISI VE BECERILERINE ETKIiSI

Haise AKAN
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

Temel Egitim Ana Bilim Dal1, Yiiksek Lisans, Aralik/2024
Dog. Dr. Nese KUTLU ABU

RAFT stratejisi, 0grencilerin yazma siirecine aktif bir sekilde katilmalarini, diisiincelerini
diizenli bir bigimde ifade etmelerini ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglayan
bir 6gretim yontemidir. Bu arastirma, RAFT (Role-Yazarin Rolii, Audience-Hedef Kitle,
Form-Yazma Formati, Topic-Konusu) stratejisinin ilkokul 4. sinif diizeyindeki kdy ve sehirde
ogrenim goren okullarinda 6grenim goren dgrencilerin yazma kaygist ve yazma becerileri
iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda, arastirma 2023-2024 egitim-
ogretim yilinda Amasya ilinde iki kdy okulu ve iki sehir okulunda 6grenim goéren toplam 70
Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma, karma yontem desenine dayanmaktadir ve
hem nicel hem de nitel veri toplama teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda,
Yazma Kaygi Olgegi ve Yazma Oz Yeterlilik Olgegdi 6n test ve son test olarak deney ve kontrol
gruplarina uygulanmistir. Bu slirecte, kdy ve sehir okullarindan rastgele secilen 6grenciler
deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Deney gruplarinda RAFT stratejisi sekiz hafta boyunca
diizenli olarak uygulanirken, kontrol gruplarinda geleneksel yazma etkinlikleri yiiriitiilmusttir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise deney gruplarinda yer alan 10 68renciyle yar1 yapilandirilmis
goriigmeler gerceklestirilmistir. Bu goriismeler, ogrencilerin RAFT stratejisi hakkindaki
algilarini, deneyimlerini ve yazma siirecine yonelik tutumlarin1 daha derinlemesine anlamak
amaciyla yapilmistir. Aragtirma bulgulari, RAFT stratejisinin yazma kaygisin1 azaltmada ve
yazma becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugunu gostermistir. Deney grubu
ogrencilerinin yazma kaygisi diizeylerinde anlamli bir azalma tespit edilmistir. Ayni zamanda,
yazma becerileri ve yazma 6z yeterlilik algilarinda kontrol grubuna kiyasla 6nemli bir artis
gbzlemlenmistir. Nicel bulgulara ek olarak, nitel veriler de RAFT stratejisinin 6grenciler
iizerinde pozitif etkiler yarattigini ortaya koymustur. Gorlismelerde Ogrenciler, RAFT

stratejisinin yazma siirecini daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirdigini, yazma gdrevlerini



daha organize bir sekilde gerceklestirdiklerini ve kendilerini yazili olarak ifade etme
konusunda daha ozgiivenli hissettiklerini ifade etmislerdir. Arastirma ayrica, RAFT
stratejisinin koy ve sehir okullar1 baglaminda farkli etkiler gosterdigini ortaya koymustur.
Koyde 6grenim goren 6grencilerde yazma kaygisindaki azalma daha belirgin olmustur. Bu
bulgu, kirsal bolgelerde yazma becerilerine yonelik sinirli kaynaklarin RAFT stratejisiyle telafi
edilebilecegini gdstermektedir. Ote yandan, merkezdeki 6grenciler de yazma becerilerinde ve
0z yeterlik algilarinda kayda deger bir ilerleme gostermistir. Sonug olarak, RAFT stratejisinin
ogrencilerin yazma kaygisini azaltmada, yazma becerilerini gelistirmede ve yazmaya yonelik
olumlu bir tutum kazandirmada etkili oldugu tespit edilmistir. Bu stratejinin, Tiirk¢ce 6gretim
programlarina dahil edilmesi, Ozellikle yazma becerilerinin gelisimine ydnelik yeni

yaklagimlar gelistirilmesi agisindan 6n erilmektedir.

Anahtar Kelimeler: RAFT stratejisi, yazma kaygisi, yazma becerisi, yazma 6z yeterligi, ilkokul

ogrencileri, Tiirk¢e ogretimi



ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE WRITING RAFT STRATEGY
ON THE WRITING ANXIETY AND SKILLS OF 4TH GRADE STUDENTS

Haise AKAN

Amasya University, Institute of Social Science

Department of Elementary Education, M.A., December/2024
Assoc. Prof. Dr. Nese KUTLU ABU

This study aims to investigate the effects of the RAFT (Role, Audience, Form, Topic) strategy
on the writing anxiety and writing skills of 4th-grade students studying in rural and urban
schools. The RAFT strategy is a teaching method that encourages students to actively engage
in the writing process, organize their thoughts effectively, and enhance their creative thinking
skills. The research was conducted during the 2023-2024 academic year with a total of 70
students from a rural school and an urban school in Amasya province. The study employed a
mixed-methods design, integrating both quantitative and qualitative data collection techniques.
In the quantitative phase, the Writing Anxiety Scale and Writing Self-Efficacy Scale were
administered as pre-tests and post-tests to experimental and control groups. Students from rural
and urban schools were randomly assigned to experimental and control groups. The
experimental groups participated in weekly writing activities designed using the RAFT strategy
for eight weeks, while the control groups engaged in traditional writing activities. In the
qualitative phase, semi-structured interviews were conducted with 10 students from the
experimental groups to gain deeper insights into their perceptions, experiences, and attitudes
toward the RAFT strategy. The findings revealed that the RAFT strategy is an effective method
for reducing writing anxiety and improving writing skills. Significant decreases in writing
anxiety levels were observed in the experimental groups, along with notable improvements in
writing skills and self-efficacy perceptions compared to the control groups. In addition to
quantitative findings, qualitative data also demonstrated the positive impact of the RAFT
strategy on students. During the interviews, students reported that the RAFT strategy made the
writing process more enjoyable and engaging, helped them organize their writing tasks more
effectively, and boosted their confidence in expressing themselves in written form. The study
also highlighted differential effects of the RAFT strategy in rural and urban school contexts.
Rural students showed a more pronounced decrease in writing anxiety, suggesting that the
RAFT strategy can compensate for limited resources in such settings. On the other hand, urban



students demonstrated significant progress in writing skills and self-efficacy perceptions. In
conclusion, the RAFT strategy was found to be effective in reducing students' writing anxiety,
enhancing their writing skills, and fostering a positive attitude toward writing. Integrating the
RAFT strategy into Turkish language education programs is recommended, particularly as a

means to develop innovative approaches to improving writing skills.

Keywords: RAFT strategy, writing anxiety, writing skills, writing self-efficacy, primary school

students, Turkish language education
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Bu tez calismasi, egitim 6gretim stlireglerinde yazma becerilerinin 6nemini vurgulayan,
yaratict yazma RAFT stratejisinin 4. sinif 6grencilerinin yazma kaygisi ve becerilerine etkisini
aragtirmak amaciyla hazirlanmistir. Calismanin her asamasinda hem akademik hem de pratik

diizeyde katk1 saglayan bir¢ok kisi ve kuruma tesekkiir etme gerekliligi hissetmekteyim.

Tez ¢alismamin yiiriitiilmesi ve tamamlanmasinda bana yol gosteren, akademik bilgi
birikimini ve rehberligini esirgemeyen degerli danismanim Dog. Dr. Nese KUTLU ABU ’ya
siikranlarimi sunuyorum. Prof. Dr. Safak ULUCINAR SAGIR ve Dr. Ali DURAN hocalarima
da yardimlar1 i¢in tesekkiir ediyorum. Onlarin yol gostericiligi ve elestirel geri bildirimleri, bu

caligmanin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamustir.

Arastirmam sirasinda okullarin ve 6grencilerin bana kapilarini agmasini saglayan,
egitim siireclerine katki sunmama olanak tantyan Amasya i1 Milli Egitim Miidiirliiii'ne ve
calismaya katilan tiim Ogretmenlere, Ogrencilere ve ailelerine igten tesekkiir ederim.
Arastirmaya katilan 6grenciler, bu siirecin en 6nemli paydaslar1 olmus ve onlarin deneyimleri,
tezimin en degerli par¢asini olusturmustur. Ayrica Amasya Universitesi’nin kurucularindan olan
ve binlerce dgretmenin yetistirilmesinde biiyiik 6zveri gdsteren, merhum Dr. Hikmet DEVELI’yi

de rahmetle aniyoruz.

Arastirmamin her asamasinda, moral destegi ve 6zverisiyle yanimda olan esim Murat
Akan’a minnettarim. Zorlu siireclerde bana destek olan sevgili ailem, her daim sabir ve
sevgiyle bu ¢alismanm tamamlanmasimi bekleyen ¢ocuklarim Kagan, Giilnihal ve Ipek’e de

tiim kalbimle tesekkiir ederim.

Bu calismanin, Tiirk¢e egitimi ve yazma becerilerinin gelistirilmesi iizerine ¢alisan
aragtirmacilara ve egitimcilere faydali olmasini temenni ediyorum. Ogrencilerin yazma
becerilerini  gelistirmelerine  katki saglayacak yeni yontemlerin arastirilmast  ve

uygulanmasinda bir adim olmasi dilegiyle...
Haise AKAN

18/12/2024
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I. BOLUM
1. GIRIS

Egitim, bireylerin temel dil becerilerini ve zihinsel kapasitelerini gelistirerek hayat
boyu Ogrenmelerine rehberlik eden bir siirectir. Egitim siireci, yalnizca bireylerin bilgi
birikimini artirmakla kalmayip, ayni zamanda onlarin diisiinme, problem ¢ézme ve iletisim
kurma gibi iist diizey bilissel becerilerini de gelistirmeyi hedefler. Ozellikle dil becerileri,
bireyin toplumla olan bagini giiglendiren ve sosyal bir varlik olarak etkin bir sekilde rol
almasini saglayan temel unsurlar arasinda yer alir. Dil becerileri, bireyin iletisim kurma, bilgi
edinme ve kendini ifade etme yetenegini gelistirerek sosyal ve akademik hayatta basarili
olmasinin temelini olusturur. Bu baglamda, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
tarafindan 2018 yilinda giincellenen “Tiirkce Dersi Ogretim Programi”, dinleme/izleme,
konugma, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasini 6ncelikli hedef olarak belirlemistir.
Programin temel amaclar1 arasinda, dil becerilerinin kazanimini kalici hale getirmek ve
ogrencilerin dilsel yeterliliklerini hem bireysel hem de toplumsal diizeyde etkili bir sekilde
kullanmalarin1  saglamak bulunmaktadir. Program, O&grencilerin Tiirkgeyi sevgiyle
benimsemelerini, etkili iletisim becerileri kazanmalarini ve yagam boyu stirecek kalici okuma-
yazma aliskanliklar1 gelistirmelerini amaclamaktadir. Bu hedeflere ulasabilmek igin,
programda dil becerileri arasinda sistematik bir entegrasyon saglanmasi ve dgrencilerin dil
ogrenim siireglerinde aktif roller listlenmesi hedeflenmistir. Bunun yani sira, bu program,
ogrencilerin bireysel Ozelliklerini dikkate alarak yazma becerilerinin gelistirilmesini tesvik
etmekte ve 6grencilere yaratici diigiinme becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Bunun yani
sira, bireylerin elestirel diisiinme siireglerini giiclendirmek, sosyal ve mesleki yeterliliklerini
artirmak da programin temel ilkeleri arasinda yer almaktadir.

[Ikogretim programinda yazma dort ana 6grenme alani icinde yer almaktadir. Yazma
becerisinin ilkokul diizeyinden itibaren ele alinmasi, bireylerin ilerleyen egitim kademelerinde
ve hayat boyu yazili anlatim gerektiren durumlarda daha yetkin olmalarin1 saglamaktadir. Bu
beceri, ayn1 zamanda bireylerin diisiincelerini yapilandirma ve ifade etme yeteneklerini
gelistirerek diger dil becerileriyle de biitiinlesmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde de
ozellikle ilk okuma yazma da ¢esitli degisiklikler yapilsa da yazma alanindaki 6grenim ¢iktilar
(kazanimlar) 1. Smiftan 4. Sinifa kadar sarmal olarak ilerlemekte ve 2018 programindan farkli
olarak cesitli metin tiirleri yazar yerine “Yazili anlatim becerilerini yonetebilme” 6grenme

ciktis1 altinda detaylandirilmistir. Bu yaklasim, 6grencilerin yazma becerilerini daha sistematik



bir sekilde gelistirmelerini ve bu becerilerini giinliik yasamda kullanmalarini hedeflemektedir.
Temel becerilerden biri olan yazma, dil 6gretiminin vazgegilmez bir bileseni ve bireyin
diisiincelerini organize ederek etkili bir sekilde ifade etmesini saglayan en karmasik
stireclerden biridir. Yazma becerisi, ayn1 zamanda bireyin yaratici diisinme kapasitesini
artirmakta ve bilgi birikimini farkli agilardan degerlendirme yetenegi kazandirmaktadir.
Yazma becerisi, bireyin bilgi birikimini, dilbilgisi kurallarini ve iist biligsel stratejileri bir arada
kullanmasin1 gerektirir. Yazma silireci, aynt zamanda Ogrencilerin bagimsiz diisiinme
aliskanliklarin1 gelistirmelerine ve farkli bakis agilart kazanmalarina da katkida bulunmaktadir.
Yazma siireci, Ogrencilerin yalnizca akademik basarilarini degil, aym1 zamanda elestirel
diisiinme, problem ¢ézme ve yaratici diistinme yetilerini de gelistirmektedir (Giines, 2019).

Dil becerileri arasinda yazma, bireylerin giinliik yasamlarinda en az zaman ayirdigi
becerilerden biridir. Bu durum, yazma becerilerinin gelisiminin neden genellikle diger dil
becerilerinin gerisinde kaldigin1 agiklamaktadir. Ayrica, yazma siirecinin karmasikligi,
bireylerin bu beceriyi gelistirme konusundaki motivasyonlarmi da  olumsuz
etkileyebilmektedir. Arastirmalar, insanlarin zamanlarinin yaklasik %40'm1 dinlemeye,
%35'ini konusmaya, %16'sin1 okumaya ve yalnizca %9unu yazmaya ayirdigini gostermektedir
(Kalayct1 ve Temur, 2005). Bu durum, Ogrencilerin yazmaya yonelik ilgilerini ve
motivasyonlarin1 olumsuz etkileyebilmektedir. Bu durum, yazmaya yeterince Onem
verilmemesi sonucunda 6grencilerde yazma kaygisinin olusmasina neden olmaktadir. Yazma
kaygisi, bireyin yasadig1 sorunun kaynagini net bir sekilde belirleyemedigi, sikinti ve korku
hissi olarak tanimlanir ve 6grencilerin yazma performansini olumsuz etkileyerek yazmaktan
kaginmalarina neden olabilir (Ozbay ve Zorbaz, 2011).

Yazma kaygisini azaltmaya yonelik yaklagimlardan biri, 6grencilerin yaratici diislinme
becerilerini gelistirmektir. Yaratic1 diisiinme becerisi, yalnizca yazma siirecine olan tutumu
degistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda bireylerin 6zgiin fikirler gelistirme yeteneklerini de
destekler (Kakus (2023). Ogrencilerin yaratic1 yazma siireglerine hazirlanmalarina ve 6zgiin
metinler olusturmalarina katki saglamaktadir (Ceran vd., 2015; Cilci, 2019). Yaratic diistinme
etkinliklerine katilim, Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmekte, 6grencileri
motive ederek 6grenme siireclerine yonelik olumlu duygular gelistirmelerini saglamaktadir
(Ozkale vd., 2020). Bu dogrultuda, yaratict diisinme tekniklerinin yazma egitiminde
kullanilmasi, dgrencilerin yazma becerilerinin gelisimine énemli katkilar sunabilir. Ozellikle
yazma siirecine yonelik olumsuz duygularin, yani yazma kaygisinin azaltilmasi noktasinda,
yaratici diislinme becerilerinin gelistirilmesi etkili bir yaklagim olarak 6ne ¢ikmaktadir (Hoang,

2007; Koray, 2004). Yaratici diisiincenin gelisiminde kisi, {iriin, siire¢ ve ¢evre olmak {izere



dort temel unsurun 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu unsurlar, 6grencilerin yalnizca yazma
becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayni zamanda yazma siirecine yonelik olumlu tutum
kazanmalarina da katki saglamaktadir. Yaratici diisiinme etkinlikleri, bireylerin kendilerini
Ozgiirce ifade etmelerini tesvik ederken, 6zgiin lirlinler ortaya koymalarina da yardime1
olmaktadir. Ancak yazma siirecinde Ogrenciler, basarisizlik korkusu, yetersizlik duygusu ve
bilgi eksikligi gibi faktorler nedeniyle kaygi yasayabilmektedir (Giilli ve Kusdemir, 2021).

Arastirmalar, yaratici diisiinme tekniklerinin yazma kaygisini azaltmada ve yaratici
yazma becerilerini gelistirmede onemli bir rol oynadigini gostermektedir. Farklilastirilmig
ogretim tekniklerinin hayal giiclinii gelistirme ve orijinal fikirler iiretme siirecinde etkili
olduklari, dolayisiyla yaratict yazma ve diisiinme yeteneklerini destekledikleri
vurgulanmaktadir (Baki, 2023; Sevim ve Erem, 2013). Yazma kaygisini etkileyen onemli
faktorlerden biri, Ogrencilerin yazma konularini se¢me Ozgiirliigine sahip olmalaridir.
Arastirmalar, konu se¢iminde 6zglirliige sahip olan 6grencilerin daha diisiik kaygi seviyeleri
yasadiklarin1 ve yazma siireclerine daha olumlu bir tutum gelistirdiklerini gostermektedir
(Oztiirk, 2012). Ayrica, 6grencilerin yazma siireci i¢in yeterli zaman bulmalari, kaygiy1 azaltan
ve Uretkenligi artiran bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

Tiirk egitim sistemi, yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢esitli 6gretim
yontem ve tekniklerini igermektedir. Tirk¢e miifredati aracilifiyla, &grencilerin yaratici
diisiinme ve yazma becerilerini destekleyici uygulamalar gelistirilmekte ve yazma kaygisini
azaltmaya yonelik stratejiler tegvik edilmektedir (Kaya, 2013). Yaratici diisiinme stratejilerinin
yazma egitimine dahil edilmesi, yalnizca akademik basariy1 artirmakla kalmayip, 6grencilerin
yazma slirecine olan ilgisini ve motivasyonunu da yiikseltmektedir. Bu nedenle, yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin, yazma egitiminin ayrilmaz bir parcasi
olarak ele alinmasi gerekmektedir. Ogrencilerin yazma siirecine ydnelik olumlu bir alg
gelistirmesi, yazma kaygisinin azalmasini saglarken, 6zgiin ve yaratict metinler iiretmelerine
de olanak tanimaktadir (Oztiirk, 2012).

Yazma 06z yeterligi, bireyin yazma silirecinde yeteneklerini etkili bir gsekilde
kullanabilme inanci olarak tanimlanmaktadir (Erdogan ve Celikpazu, 2020). Yazma 0z
yeterligi kavraminin 6grenme stirecindeki 6nemi, yalnizca d6grencilerin yazma becerilerindeki
ilerlemeleri degil, ayn1 zamanda 6z giiven ve motivasyonlariin gelisimiyle de dogrudan
iligkilidir. Bu kavram, 6grencilerin yazma siirecine olan tutumlarini, motivasyonlarini ve
performanslarini dogrudan etkileyen kritik bir unsur olarak one ¢ikmaktadir. Korkmaz (2015),
yazma becerilerinin kalitesinin yazma 6z yeterligindeki artigla dogru orantili oldugunu

belirtmistir. Bu nedenle, yazma 6z yeterliginin gelistirilmesi, 6grencilerin yalnizca akademik



yasamlarinda degil, ayn1 zamanda sosyal yasamlarinda da daha etkili bir sekilde iletisim
kurmalarii destekleyecektir.

Bu tiir bir anlayisin yazma 6gretimine entegre edilmesi, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmede biiylik bir potansiyel tasimaktadir. Bu noktada RAFT stratejisi, etkili bir rehberlik
sunmaktadir. RAFT stratejisinin etkili kullaniminin, yalnizca 6grencilerin yazma becerilerinde
degil, ayn1 zamanda yazmaya yoOnelik tutumlarinda da olumlu degisiklikler yarattigina dair
bulgular artmaktadir (Santa,1988). “R (Role/Yazarm Rolii), A (Audience/Uriiniin
yonlendirildigi hedef kitle), F (Form/Olusturulan {iriiniin formati) ve son olarak T
(Topic/Uriiniin Konusu)” kelimelerinin kisaltmis seklidir. RAFT stratejisi, dgretmenler icin de
yazma Ogretimi siireglerini daha etkili bir sekilde planlama ve degerlendirme firsati
sunmaktadir. Ogrencilerin yazar olarak rollerini, hedef kitlelerini, yazma formatlarin1 ve
konularii net bir sekilde anlamalarini saglayan yaratici bir 6gretim yontemidir (Santa,1988;
Tomlinson, 2001).

Bu arastirma, RAFT stratejisinin 4. sinif dgrencilerinin yazma kaygisi ve yazma
becerileri lizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Calismanin bulgularinin yalnizca
ilkogretim dilizeyinde degil, diger Ogretim kademelerinde de yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yeni yaklasgimlar gelistirilmesine 1s1k tutmast beklenmektedir.
Arastirmada hem kirsal hem de kentsel kesimdeki 6grenci gruplari ele alinarak, bu stratejinin
ogrencilere nasil bir katki sagladigi degerlendirilecektir. Elde edilen bulgularin, yazma
becerisini artirmaya yonelik daha genis kapsamli ¢alismalara temel olusturmasi

beklenmektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yaratici yazma RAFT stratejisinin 4. sinifta 6grenim goren
kirsal ve kentselde 6grenim goren dgrencilerinin yazma kaygisi ve yazma becerileri tizerindeki
etkilerini incelemektir. Arastirma, bu stratejinin Ogrencilerin yazma kaygisi, yazma 0z
yeterlilikleri ve genel yazma becerileri iizerindeki olasi etkilerini incelemeyi amaglamaktadir.
Elde edilecek bulgularin, Tiirkce yazma 6gretimi alaninda yenilik¢i ve etkili yontemlerin
kullanimina dair 6gretmenlere ve egitim politikalarina rehberlik etmesi beklenmektedir.

Bu aragtirmanin temel problemi, “Yaratici yazma RAFT stratejisinin 4. smif
ogrencilerinin yazma kaygist ve becerileri iizerindeki etkileri nelerdir?” sorusuyla ifade
edilmektedir.

Arastirmanin alt problemleri sunlardir:



1) TIlkokul 4. Smmf 6grencilerinin Tiirkce dersinde ‘Yazma Kaygisi’ ve ‘Yazma Oz
Yeterliliklerine’ yonelik on test ortalamalar1 nasildir?

2) RAFT stratejisinin uygulanmasinin 4. siif 6grencilerinin yazma kaygisi iizerindeki
etkisi nedir? Deney gruplarinda RAFT stratejisi uygulanan 6grencilerin yazma
kaygisi, kontrol grubundaki 6grencilerin yazma kaygisindan farkli midir?

3) RAFT stratejisinin uygulanmasinin 4. sinif d6grencilerinin yazma 6z yeterlilikleri
izerindeki etkisi nedir? Deney gruplarinda RAFT stratejisi uygulanan 6grencilerin
yazma 0z yeterlilikleri, kontrol grubundaki 6grencilerin yazma 6z yeterliliklerinden
farkli midir?

4) RAFT stratejisinin uygulanmasinin, deney grubu 1 (kirsal bolge 6grencileri) ve
deney grubu 2 (kentsel bolge 6grencileri) arasindaki yazma kaygisi iizerinde farkl
etkileri var midir?

5) RAFT stratejisinin uygulanmasinin, deney grubu 1 ve deney grubu 2 arasindaki
yazma 0z yeterlilikleri tizerinde farkl etkileri var midir?

6) RAFT stratejisinin uygulanmasina iliskin 6grencilerin gortisleri nasildir?
1.2.Arastirmanin Onemi

Gilinliimiiz egitim anlayis1, 68rencilerin bilgiye ulagma, bilgiyi yapilandirma ve yaratici
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik cagdas 6gretim stratejilerinin kullanimini tesvik
etmektedir. Bu baglamda, 6§renme siirecini bireysellestiren ve 6grencilerin aktif katilimini
artiran yontemlerden biri de RAFT stratejisidir. RAFT (Role, Audience, Format, Topic)
stratejisi, 6grencilere belirli bir rol {istlenerek, belirlenen bir hedef kitleye yonelik 6zgiin ve
anlamli yazili metinler iiretme firsat1 sunar. Bu strateji, 68rencilerin elestirel diisiinme, yaratict
yazma ve dil becerilerini gelistirmesine katki saglamakta ve yazma siirecini daha
yapilandirilmis hale getirmektedir (Santa, 1988). RAFT stratejisi, 0zellikle yazma kaygisi
yasayan Ogrenciler igin etkili bir yontem olarak goriilmektedir. Okulda yazma siiregleri,
ogrencilere kati kurallar ve belirli kaliplar ¢er¢evesinde yazma zorunlulugu getirirken, RAFT
stratejisi 6grencilere daha esnek bir yazma ortami sunarak onlarin yazma siirecine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir. Yapilan arastirmalar, bu stratejinin yazma 6z
yeterliligini artirdig1, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi ve yazma kaygisini
azalttigin1 gdstermektedir (Tompkins, 2019). Ogrenciler, farkl: roller iistlenerek ve gesitli bakis
acilarini1 deneyimleyerek yazma siirecinde daha fazla i¢sellestirme yapmakta ve 6zgiin igerikler

uretmektedir.



RAFT stratejisinin  bir diger Onemli katkist da disiplinler arasi 6grenmeyi
desteklemesidir. Strateji, edebiyat, sosyal bilgiler, fen bilimleri ve dil egitimi gibi bir¢cok alanda
uygulanabilmekte, Ogrencilerin metinleri anlamlandirma ve bilgiyi kullanma becerilerini
gelistirmektedir (Fisher & Frey, 2014).

Bu arastirma, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma kaygisini azaltmak ve yazma 6z
yeterliklerini artirmak amaciyla yenilik¢i bir yontem olan RAFT stratejisinin etkilerini
incelemektedir. Yazma becerisi, bireylerin diisiincelerini yapilandirarak etkili bir sekilde ifade
etmelerine olanak taniyan, dil 6greniminin en karmasik ve en énemli bilesenlerinden biridir.
Bu beceri, yalnizca akademik basar1 icin degil, bireylerin sosyal, mesleki ve kisisel
yasamlarinda etkili bir iletisim kurabilmeleri i¢in de kritik 6neme sahiptir. Ancak yazma,
genellikle ihmal edilen veya iizerinde yeterince durulmayan bir beceri olarak goriilmektedir.
Ogrencilerde yazmaya yénelik diisiik motivasyon ve yazma kaygisi, bu becerinin gelisimini
olumsuz etkileyen temel faktorler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, RAFT stratejisinin,
Ogrencilerin yazma kaygisini azaltma ve yazma becerilerini gelistirme iizerindeki etkilerini
incelemek, yazma 6gretimi alaninda dnemli bir bilgi boslugunu doldurmay1 hedeflemektedir.
Aragtirmanin 6nemi, 6zellikle yazma kaygisi ve yazma 6z yeterlikleri gibi kavramlarin Tiirkce
ogretimi baglaminda daha az calisilmis olmasiyla da iliskilidir. Yazma kaygisi, bireylerin
yazma siirecinde yasadigi basarisizlik korkusu, yetersizlik hissi ve olumsuz diisiincelerden
kaynaklanan bir engel olarak tanimlanmaktadir. Bu durum, 6grencilerin yazma becerilerini
etkili bir sekilde gelistirmelerini engellerken, onlarin genel akademik basarilarini da olumsuz
etkilemektedir. RAFT stratejisi, 68rencilerin yazma siirecine aktif bir sekilde katilmalarin
saglayarak, yazma kaygisini azaltmada ve yazma 6z yeterliklerini artirmada etkili bir yontem
olarak one ¢ikmaktadir. Arastirmanin bu stratejiyi temel alarak 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarim1  nasil  degistirdigini  incelemesi, yazma Ogretiminde yeni yaklasimlarin
gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Aragtirmanin bir diger 6nemli yonii, kirsal ve kentsel kesimde 6grenim goéren 6grenciler
arasindaki yazma becerisi farklarini ele almasidir. Egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve
farkl sosyokiiltiirel baglamlarin 6grencilerin dil becerileri iizerindeki etkilerinin daha 1yi
anlasilmasi, egitim politikalarinin gelistirilmesi acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
arastirma, kirsal ve kentsel bolgelerde RAFT stratejisinin etkilerini karsilagtirarak, 6gretim
stratejilerinin baglamlara gore nasil uyarlanabilecegine dair 6nemli bilgiler sunacaktir.

RAFT stratejisi, 6grencilerin yazar olarak rol {iistlenmelerini, hedef kitlelerini
belirlemelerini, yazma formatlarin1 tanimlamalarini ve belirli bir konuya odaklanmalarin

saglayan yaratict bir yontemdir. Bu strateji, yalnizca yazma becerilerini gelistirmekle



kalmay1p, ayn1 zamanda 6grencilerin yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme
gibi iist diizey bilissel becerilerini de desteklemektedir. Bu arastirmanin, RAFT stratejisinin
ogrenciler lizerindeki etkilerini inceleyerek, bu yontemin Tiirk¢e 6gretiminde daha yaygin bir
sekilde kullanilmasina katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirma ayrica ogretmenlere, 68rencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in daha
etkili yontemler sunmalar1 konusunda rehberlik edecektir. RAFT stratejisinin uygulanmasinda
elde edilen bulgular, 6gretmenlerin sinif i¢i yazma etkinliklerini daha verimli bir sekilde
planlamalarina ve &grenci ihtiyaglarina uygun yazma programlari olusturmalarina yardimci
olacaktir. Ayni zamanda, yazma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik daha objektif ve
yapilandirilmis 6lciitlerin gelistirilmesi i¢in de bir temel olusturacaktir.

Son olarak, bu aragtirma, RAFT stratejisinin yazma kaygisini azaltma ve yazma
becerilerini gelistirme tlizerindeki etkilerinin daha once siirh diizeyde ele alinmis olmast
nedeniyle, literatiire 6zgiin bir katki sunmay1 hedeflemektedir. Elde edilecek bulgular, yalnizca
ilkokul diizeyinde degil, diger 6gretim kademelerinde de uygulanabilecek yazma 6gretimi
stratejilerinin  gelistirilmesine 151k tutacaktir. Bu durum, Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinde uzun vadeli gelisim gostermelerine ve yazmaya yonelik daha olumlu tutumlar

gelistirmelerine yardimci olacaktir.
1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma, baz1 sinirhiliklar ¢ergevesinde gergeklestirilmistir:

e Arastirma yalnizca ilkokul 4. sinif 6grencileriyle sinirlandirilmistir. Bu nedenle, elde
edilen bulgularin farkli yas gruplarina veya egitim diizeylerine genellenmesi
miimkiin degildir.

e Arastirma, Tiirkiye’nin belirli bir bolgesinde yer alan kirsal ve kentsel okullarda
yiiriitiilmiis olup, farkli cografi bolgeler ve kiiltlirel yapilar arastirma kapsami
disinda birakilmistir.

e Ormeklem seciminde calismanin kolay uygulanabilir olmasi agisindan amach
orneklem kullanilmigtir. Bu da deneysel ¢alisma i¢in bir sinirliliktir.

e RAFT stratejisinin uygulanma siiresi sinirhidir ve stratejinin uzun vadeli etkilerini
degerlendirmek bu arastirmanin sinirlarimi  agmaktadir. Bu durum, RAFT
stratejisinin siirekliligi saglandiginda  ortaya  c¢ikabilecek  etkilerin
degerlendirilmesini engellemistir.

e Arastirma verileri, Ogrencilerin yazma kaygisi ve yazma 06z yeterliklerini



degerlendirmek iizere kullanilan 6l¢ekler ve 6grenci goriisme formlart aracilifiyla
toplanmistir. Olgme araglarmin kapsami disinda kalan bireysel ve ¢evresel faktorler,

aragtirmada ele alinamamustir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmada, bazi temel varsayimlar dogrultusunda caligiimistir.

e Arastirmanin nicel boyutunda “Yazma Kaygis1” ve “Yazma Oz Yeterliligi”
Olceklerini uygulandig1 baglamda, ogrencilerin igten ve gergege uygun yanitlar
verdigi varsayilmistir.

e Arastirmanin nitel boyutunda, 6grencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina
ictenlikle cevap verdikleri varsayilmstir.

e Arastirma siiresi boyunca ogrencilerin yazma kaygist ve yazma becerilerini
etkileyebilecek dis faktorlerin (6rnegin, aile ici olaylar, okuldaki 6gretim yontemleri

ya da ¢evresel degisiklikler) minimum diizeyde oldugu kabul edilmistir.
1.5. Tanimlar

Bu boliimde arastirmada sik¢a kullanilan terimlerin agiklamalart yapilmistir. Tanimlar,
arastirma siirecinin daha 1yi anlagilmasi ve kavramlarin netlestirilmesi amaciyla asagida
sunulmaktadir:

RAFT Stratejisi (Role, Audience, Form, Topic): Yazma 6gretiminde kullanilan,
ogrencilerin yazma siirecinde aktif rol listlenmelerini saglayan bir 6gretim yontemidir. RAFT
stratejisi, yazma siirecini dort temel bilesen iizerinden yapilandirir: Yazarin rolii (Role), hedef
kitle (Audience), yazma formati (Form) ve yazma konusu (Topic). Bu strateji, 68rencilerin
yazma becerilerini gelistirmek, yaratic1 diisiinme kapasitelerini artirmak ve yazmaya yonelik
kaygilarini azaltmak amactyla kullanilir (Groenke ve Puckett, 2006).

Yazma Kaygisi: Bireylerin yazma siirecinde yasadig1 basarisizlik korkusu, yetersizlik
hissi ve stres olarak tanimlanir. Yazma kaygisi, 6grencilerin diisiincelerini organize etme,
dilbilgisi kurallarina uygun metin olusturma ve genel olarak yazma siirecine katilim diizeylerini
olumsuz etkileyen bir faktordiir (Ozbay ve Zorbaz, 2011).

Yazma Oz Yeterligi: Bireyin yazma siirecinde gerekli becerileri etkili bir sekilde
kullanabilecegine dair inanci olarak tanimlanir. Yazma 6z yeterligi, 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlarini, motivasyonlarint ve yazili anlatim performanslarini etkileyen kritik bir

kavramdir (Ozbay ve Zorbaz, 2011).



Yazma Becerisi: Ogrencilerin diisiincelerini yazili olarak acik, etkili ve diizenli bir
sekilde ifade edebilme yetenegidir. Yazma becerisi, bireyin dil bilgisi, kelime dagarcigi ve tist
biligsel stratejiler gibi cesitli unsurlart bir arada kullanmasini gerektiren karmasik bir siirectir
(Erdogan ve Celikpazu, 2020).

Kirsal Bolge Ogrencileri: Arastirmada, kirsal alanlarda bulunan okullarda egitim
goren ve deney grubunu olusturan 6grenci grubunu ifade eder. Bu grup, RAFT stratejisinin
farkli sosyokiiltiirel baglamlarda nasil etkiler gosterdigini degerlendirmek i¢in secilmistir. Koy
ogrencileri olarak da yer almaktadir.

Kentsel Bolge Ogrencileri: Arastirmada, sehir merkezinde yer alan okullarda egitim
goren ve deney grubunda yer alan 6grenci grubunu ifade eder. Bu grup, RAFT stratejisinin
farkli sosyoekonomik kosullardaki etkilerini karsilagtirmak i¢in incelenmistir.

Bu tanimlar, arastirmanin temel kavramlarmin anlagilmasini kolaylagtirmak ve
okuyucularin aragtirma kapsamini daha net bir sekilde kavramasimi saglamak amaciyla

hazirlanmistir.



II. BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde yazma, Tiirkge 6gretimi, yazma becerisi, yazma kaygisi, farklilagtirtlmis

ogretim ve RAFT stratejisinden bahsedilecektir.
2.1. Tiirkce Dersi

Tiirk¢e dersi, Ogrencilere anadilini 6gretmeyi ve anadil yeterliliklerini gelistirmeyi
hedefler. Dinleme, konusma, okuma, yazma gibi dil becerilerinin biitiinciil bir yaklagimla
kazandirilmasini amaglayan temel bir ders niteligindedir. Bu ders, bireyin iletisim becerilerini
gliclendirmesi ve kiiltiirel birikimini artirmasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (MEB, 2018).
Ayni zamanda, yapilandirmaci yaklagima dayali olarak tasarlanan Tiirk¢e 0gretim programi,
ogrencilerin aktif 6grenme siirecine katilimimi tesvik eder ve dil becerilerini yasam boyu
kullanmalarin1 destekler (Demirel, 2017). Tiirkge dersi, 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen temel bir ders olarak, dilin iletisimsel ve
kiiltiirel boyutlarin1 kazandirmayr amaglamaktadir. Milli Egitim Bakanlii, Tiirk¢e dersi
ogretim programlarmmi zaman icinde giincelleyerek cagin gereksinimlerine uygun hale
getirmeye calismistir. 2005 yilinda yapilandirmaci yaklagimi merkeze alan kapsamli bir
degisiklik yapilmis, 2015 ve 2018 yillarinda ise 6grencilerin bireysel farkliliklarina ve aktif
ogrenme siireglerine daha fazla 6nem verilen diizenlemeler gergeklestirilmistir (MEB, 2018).
“Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli” ile kademeli olarak degismesi planlanan programda 2024
Tiirkge Dersi Ogretim Programinin (TDOP)’da kazanim ve yaklasim boyutunda 6nemli
degisimler gdzlenmistir. 2019 TDOP, dort temel dil becerisi olan dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma odakli bir yap1 sunmus ve bu becerilere yonelik kazanimlari sinif diizeylerine
gore ayrintili sekilde diizenlemistir. Bu programda, her smf diizeyinde kazanimlar
aciklamalarla desteklenmis ve bu aciklamalar yoluyla siirliliklar belirtilmistir. Kazanimlar,
dil bilgisi gibi alanlar i¢in ayr1 bir baslik altinda toplanmamis, konusma, okuma ve yazma
becerileri icinde dengeli bir sekilde dagitilmistir. Ancak bu program, 6grenme siireglerini daha
cok kazanim odakli bir anlayisla ele almis ve siireclerin yasantiya donlismesine iligskin sinirh
bir ¢erceve ¢izmistir. 2024 TDOP ise, kazanim kavramimi "8grenme ¢iktis1" olarak yeniden
tanimlamis ve 6grenme siirecini daha kapsayici bir yaklagimla ele almistir (Yurdakal, 2024).
Program, 6grenme ¢iktilarinin hayata gegirilmesi i¢in "siirec bilesenleri" kavramini getirmis ve

O0grenme yasantilarini sosyal-duygusal beceriler, egilimler, degerler ve okuryazarlik becerileri
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gibi cesitli unsurlarla zenginlestirmistir. 2024 TDOP’te 6grenme ¢iktilarinin sayisi, 2019
TDOP’ teki kazanimlara gére énemli bir artis gostermistir. Ozellikle okuma ve yazma
becerilerinde 0grenme c¢iktilar1 ile siire¢ bilesenleri arasindaki bu artig, programin daha
yapilandirilmis ve derinlemesine bir dil egitimi sunma amaci tagidigini gostermektedir. Ayrica,
yeni program dil yapilar1 ve so6z varligina yonelik 6zgiin bir 6grenme alani olusturarak, dilin
kurallarina ve kelime dagarciginin gelistirilmesine daha fazla 6nem vermistir (Kaya ve Aydin,
2024). 2024 TDOP’iin kazanimlar1 yasantiya doniistirmeyi hedefleyen dgrenme odakli bir
anlayis1 benimsedigi, bunun yaninda dil becerilerinin gelistirilmesini sosyal ve duygusal
kazanimlarla birlestiren daha kapsamli bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. 2019 TDOP,
geleneksel bir kazanim mantigiyla temel dil becerilerini 6n planda tutarken; 2024 TDOP, dil
becerilerinin yaninda siire¢ odakli bilesenleri ve 6grenme yasantilarint da igeren ¢ok boyutlu
bir yaklagimi ortaya koymaktadir. Bu durum, Tiirk¢e 6gretiminde bireylerin yalnizca dil bilgisi
ve becerileri degil, ayn1 zamanda dilin sosyal, kiiltiirel ve duygusal boyutlarinda da donaniml

hale gelmesini hedefleyen bir gelisimi ifade etmektedir (Kaya ve Aydin, 2024).
2.1.1. ilkokulda Tiirkce Ogretimi

Tiirkce 6gretimi lizerine yapilan ¢aligmalar, dil kavraminin, kiiltiir ve diisiince yapisinin
temel bir yansimasi1 oldugunu vurgular. Dil, bir toplumun kiiltiiriinii, diislince tarzin1 ve diinya
goriisiinii sekillendiren temel araglardan biridir. Bu dogrultuda Tiirk¢e 6gretimi, yalnizca dilin
yapisal ve gramer Ozelliklerini 6grenmekle sinirli kalmaz; aym1 zamanda o dili konusan
toplumun degerlerini, normlarin1 ve kiiltiirel kodlarin1 da 6gretir. Tiirkce egitimi, dilin sadece
bir iletisim araci olarak degil, ayn1 zamanda bireyin zihinsel ve sosyal gelisimini destekleyen
bir siire¢ olarak ele alinmasini gerektirir. Tiirkge egitiminin temel kavramlari arasinda dil
bilgisi, anlam bilgisi, soz varligi, dil becerileri (okuma, yazma, dinleme, konusma) ve
dilbilimsel farkindalik yer alir. Bu kavramlar, dilin 6gretim siirecinde birbirleriyle baglantili
olarak ele alinmalidir. Ornegin, okuma becerisinin gelistirilmesi hem anlam bilgisi hem de s6z
varliginin zenginlestirilmesiyle dogrudan iliskilidir (Akyol, 2006).

[lkokul egitimi, dgrencilerin temel dil becerilerini kazandig1 kritik bir dénemdir ve bu
siirecte yazma becerisi, dilin etkin bir sekilde kullanilmasi i¢in gerekli olan en Onemli
yeteneklerden biridir. Milli Egitim Bakanligi'min (MEB) 2018 TDOP, bu dogrultuda ilkokul 4.
siif ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik belirli hedefler ve kazanimlar
icermektedir. Bu program, 6grencilerin diisiincelerini diizenli, anlasilir ve dil bilgisi kurallarina

uygun bir sekilde yaziya dokebilme yetisini kazanmalarin1 amaglamaktadir (MEB, 2018).
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2.1.2. ilkokul Tiirk¢ce Ogretim Programinda Yazma

MEB’in 2018 TDOP, yazili anlatim becerisinin temellerinin atildig1 ve bu becerinin
daha da gelistirilmesini hedefledigi ilkokul 4. sinif 6grencileri i¢in bir dizi kazanim ve 6gretim
stratejisi belirlemistir. Bu programin temel amaci, 6grencilerin dil bilgisi kurallarina uygun,
tutarl1 ve yaratici yazili iirlinler ortaya koyabilmeleridir (MEB, 2018). Bu dogrultuda program,
yazma becerilerini su basliklar altinda ele almaktadir:

Metin Tiirlerinin Tanitilmasi ve Kullanimi: Program, 6grencilerin farkli metin tiirlerini
tanimalarini ve bu tiirlere uygun yazili iiriinler olusturmalarini hedefler. Ornegin, bilgilendirici
metinler, hikdyeler, mektuplar ve betimleyici yazilar gibi farkli tiirlerde yazma ¢alismalari
yapilir. Bu ¢aligmalar, 6grencilerin yazi tiirlerine uygun dil kullanimi ve igerik olusturma
becerilerini gelistirir (MEB, 2018).

Dil Bilgisi Kurallarina Uygun Yazma: Yazma becerisi, dil bilgisi kurallarina uygun
olarak metin olusturma yetenegini de igerir. MEB’in 2018 programi, &grencilerin ciimle
yapilarini dogru kurmalarini, noktalama isaretlerini yerinde kullanmalarini ve yazili anlatimda
tutarlilik saglamalarini vurgular. Bu kazanimlar, Ogrencilerin yazili iletisim becerilerini
giiclendirmeye yonelik bir temel olusturur (MEB, 2018).

Yaratict Yazma: Program, 6grencilerin hayal giiciinii ve yaraticiligini kullanarak 6zgiin
yazili iirlinler ortaya koymalarini tesvik eder. Bu siireg, 6grencilerin kendilerini yazili olarak
ifade edebilmelerini ve yaziya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglar. Yaratict yazma
caligmalari, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini de destekler (Graham ve Perin, 2007).

Yazili Anlatim Becerisi: MEB’in programinda yer alan bir diger énemli kazanim,
ogrencilerin yazili anlatim becerisini gelistirmektir. Bu kapsamda, 6grencilerin belirli bir
konuyu diistincelerini diizenleyerek ve belirli bir mantik cergevesinde yazili olarak ifade
etmeleri saglanir. Bu siirecte, 6grencilerin yazma eylemi sirasinda metni planlama, taslak
olusturma ve gdzden gecirme gibi adimlari takip etmeleri 6gretilir (MEB, 2018).

Geri Bildirim ve Yenileme: Yazma becerisinin gelistirilmesinde geri bildirim alma ve
verme slireci onemli bir rol oynar. MEB’in programinda, 6grencilerin yazili metinlerini
degerlendirme, eksikliklerini fark etme ve geri bildirimler dogrultusunda metinlerini
iyilestirme yetenegi kazanmalari amaglanir. Bu siire¢, 6grencilerin yazili liriinlerini stirekli
olarak gelistirme bilinci kazanmalarina katkida bulunur (MEB, 2018; Giines, 2019).

Tiirk¢e 6gretim programinda yazma becerisi, dilin 68rencilerin sadece akademik degil,
sosyal ve duygusal gelisimleri i¢in de kritik bir rol oynamaktadir. Giinlimiizde, egitimde

yasanan degisimler, dil becerilerinin 6gretimini de etkilemis, bu baglamda yazma becerisinin
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kazandirilmasima yénelik yeni stratejiler ve yaklasimlar gelistirilmistir. TDOP (MEB, 2019),
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini bir biitlin olarak ele almakta, bu becerilerin
kazandirilmasi ile 6grencilerin dili etkili bir sekilde kullanmalarini saglamay1 amaglamaktadir.
Yazma becerisi, 0grencilerin zihinsel gelisimlerine katkida bulunarak, onlari yaratict ve
elestirel diistinme becerileri ile donatir. Bu baglamda, yazma egitiminin, Ogrencilerin
diistincelerini yapilandirmalarina, kendilerini ifade etmelerine ve farkli baglamlarda iletisim
kurmalaria olanak taniyan bir siire¢ olarak ele alinmas1 gerekmektedir.

Yazma, diger dil becerilerinden farkli olarak, daha karmasik biligsel siirecler gerektiren
bir beceridir ve bu nedenle kiiclik yaslardan itibaren sistematik olarak gelistirilmesi
gerekmektedir. Tiirkge Ogretim programinda yazma becerisinin gelisimi, sadece dilsel
becerilerle siirli kalmayip, 6grencilerin zihinsel ve sosyal gelisimlerine de katki saglar.
Programda, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler arasinda, etkili iletisim, sosyal ve
bireysel gelisim, Tiirk¢eye olan sevgi, okuma ve yazma aliskanliklarinin kazandirilmasi gibi
hedefler bulunmaktadir (MEB, 2019). Bununla birlikte, 6grencilerin dil becerilerini
geligtirirken, onlarin bireysel farkliliklarinin da g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Her 6grencinin 6grenme hiz1 ve tarzi farkli oldugundan, yazma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin bu farkliliklar1 gozeten yontemlerle zenginlestirilmesi
onemlidir. Programda belirtilen yazma becerisi hedefleri, 6grencilerin yaratici diisiinme ve
elestirel bakis acis1 gelistirmelerini amaglamakta, bunun yani sira dogru ve etkili bir sekilde
kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerini hedeflemektedir. Bu siirecte, 68rencilerin yazi
yazma aligkanliklarinin gelistirilmesi i¢in haftada en az bir ders saatinin yazma becerisine
ayrilmas1 gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2019). Bu yaklasim, yazma becerisinin
mekaniksel boyutlarinin yani sira, 6grencilerin kendi 6zgiin yazma stillerini gelistirmelerine de
olanak tanimaktadir. Ogrencilere harflerin yapisi ve yazim kurallari hatirlatilirken, yazma
stirecinin daha eglenceli hale getirilmesi icin yaratici araglar kullanilmalidir. Programda
ozellikle yazma becerisi kazandirma siirecinin, resim, renk ve sekil gibi unsurlarla
desteklenerek Ogrencilerin yazmaya olan ilgisinin artirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ayrica, yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerde, 6grencilerin bireysel 6grenme
stillerine ve sosyokiiltiirel altyapilarma da énem verilmelidir. Bu dogrultuda TDOP, yazma
ogretiminde tek bir yonteme bagli kalinmamasi gerektigini, bunun yerine grencilerin ilgi,
ihtiyag ve gelisim Ozelliklerine uygun farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasini
onermektedir. Bu oneriler, yapilandirmaci yaklagimlar ile ortiismekte olup, 6grencilerin aktif
bir sekilde 6grenme siirecine dahil edilmelerini desteklemektedir. Yazma becerisi, yalnizca

dogru harf ve kelime yazimini 6grenmekten ibaret olmayip, ayni zamanda Ogrencilerin
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kendilerini yazili olarak etkili bir sekilde ifade edebilme becerilerini gelistirmelerine de
odaklanmaktadir. Bu baglamda, 6grencilerden yalnizca yazim kurallarina dikkat etmeleri degil,
ayn1 zamanda duygu, diisiince ve izlenimlerini nitelikli bir sekilde yaziya dokebilmeleri
beklenmektedir. Ogrencilerin  kendilerine &6zgii yazma aliskanliklari — gelistirmeleri,
yaraticiliklarini ortaya koymalar1 ve yazilarini bagkalariyla paylagsmalar tesvik edilmektedir
(MEB, 2019). Ogrencilere cesitli yaz tiirlerinde (siir, hikaye, mektup vb.) yazma deneyimleri
kazandirilmasi, onlarin farkli yazi tiirlerini tamimalarina ve bu tiirlerde kendilerini ifade

etmelerine olanak tanir.
2.1.3. ilkokul 4. Simif Tiirk¢e Yazma Kazammlar

Ilkokul 4. simif yazma 6grenme alani ve bu alanda hedeflenen kazanimlar, dgrencilerin
yazili anlatim becerilerini gelistirmelerine yonelik bir ¢er¢ceve sunmaktadir. Bu kazanimlar,
ogrencilerin dil bilgisi kurallarina uygun, yaratici ve tutarl yazili iirinler olusturabilmelerini
saglarken, ayn1 zamanda onlarin yazma siirecine yonelik bilingli bir yaklagim gelistirmelerine
katkida bulunmayr amagclar. Milli Egitim Bakanligi’nin bu programi, 6grencilerin yazili
iletisim becerilerini giiglendirerek onlar1 akademik ve sosyal hayatta daha etkin bireyler olarak
yetistirmeyi hedeflemektedir. MEB 2018 programina gore ilkokul siniflarinin toplam kazanim

sayilari, yazma kazanim sayilar1 ve yiizdelik dilimi Tablo 1.’de gosterilmektedir.

Tablo 1. MEB 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na Gore 1-5.Smiflar Kazanim Sayilart

Sinif Diizeyleri Yazma Kazanmim Toplam Kazanim Yiizde
1.Smif 13 47 %6,1
2.Smf 14 61 %38,5
3.Smf 17 70 %11,9
4.S1mif 22 78 %17.16
Toplam 65 120 %78

Tabloda yazma kazanim sayilarinin sinif seviyesi arttikca fazlalagtigi gortilmektedir.
Ozellikle 4. smif TDOP toplam kazanim sayilarma gore yazma kazanimlarmin énemli bir
yiizdelik dilime yiikseldigi goriilmektedir. Bu da 4. sinifta yazma ¢aligmalarinin artarak 6grenci
de bir beceri olusturmasi beklendigi goriilmektedir. 4. sinifta bu yazma kazanimlarinin neler

oldugu Tablo 2.’de gosterilmektedir.
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Tablo 2. 4. Siif Yazma Ogrenme Alani I¢in Belirlenen Kazanimlar

1. Siir yazar.

2. Bir isin islem basamaklarina iliskin yonergeler yazar.

3. Hikéye edici metin yazar.

4. Bilgilendirici metin yazar.

5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

6. Gorselleri iliskilendirerek bir olay1 anlatir.

7. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

8.Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢elerini
kullanir.

9. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

10. Biiytik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

11. Yazdiklarini diizenler: Ogrenciler, bilgilerini dil bilgisi ve anlatim bozukluklar1 yéniinden
kontrol ederek tesvik edilirken, sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile
siirlandirilir.

12. Yazdiklarini paylasir.

13. Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

14. Yazdiklarin1 zenginlestirmek icin ¢izim, grafik ve gorseller kullanir.

15. imza atar.

16. Kisaltmalar ve kisaltmalara gelen ekleri dogru yazar.

17. Sayilar1 dogru yazar.

18. Yazilarinda baglaglari kuralina uygun kullanir.

19. Yazilarinda kelimeleri ger¢ek, mecaz ve terim anlamlari ile kullanir.

20. Harflerin yapisal Ozelliklerine uygun metin yazar: Ogrencilerin kendi yazi stillerini
olusturmalar tesvik edilir.

21. Yazma stratejilerini uygular.

22. Pekistirmeli sozciikleri dogru yazar

*MEB,2019

Tiirkce dersinde haftada bir saat yazi ¢alismalarina ayrilmas: gerektigi vurgulanarak,
bu ¢aligmalarin 6grencilerin diizgiin, temiz ve okunakli yazi yazmalarini saglamay1 hedefledigi
belirtilmistir. Bu siirecte, 6grencilerin harflerin temel ve ek unsurlarini anlamalari, yazilarinda
bu unsurlar1 kullanmalar1 ve yazilarinin baskalar1 tarafindan okunabilir olmasinin 6nemi
vurgulanmigtir.  Ayrica, bu ¢alismalarin 6grencilerin  kendilerine 06zgii yazi stillerini

gelistirmelerine katki saglamasi beklenmektedir (MEB, 2019). Milli Egitim Bakanligi’nin



16

2018 TDOP’ da yer alan kazanimlar, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini cesitli agilardan
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu kazanimlar, yazma becerisinin farkli boyutlarini kapsayan
kapsamli bir 6grenme siireci sunar. Bu boyutlar:

Siir ve Yaratici Yazma: Ogrencilerin siir yazma kazanimi, onlarin dilsel yaraticiliklarimni
ve estetik duyarhiliklarin1 gelistirmeyi amaglar. Bu kazanim, 6grencilerin dilin sanatsal
kullanimini kesfetmelerine olanak tanir (MEB, 2018).

Islem Basamaklarina Yonergeler Yazma: Ogrencilerin islem basamaklarma iliskin
yonergeler yazma kazanimi, onlarin agiklayict ve bilgilendirici yazi yazma becerilerini
gelistirir. Bu tiir metinler, 6grencilerin diisiincelerini sistematik ve mantikli bir sekilde ifade
etmelerini saglar (Bereiter ve Scardamalia, 1987).

Hikaye Edici Metin Yazma: Hikadye edici metin yazma kazanimi, 6grencilerin olaylar1
bir sira i¢inde ve mantik c¢ergevesinde anlatmalarini hedefler. Bu siireg, 6grencilerin hikaye
unsurlarini (olay, kisi, mekan) etkili bir sekilde kullanmalarina olanak tanir (MEB, 2018).

Bilgilendirici Metin Yazma: Bilgilendirici metin yazma kazanimi, O6grencilerin
aragtirma yapma ve bilgiyi diizenli bir sekilde sunma becerilerini gelistirmeye yoneliktir.
Ogrencilerin, duygu ve diisiincelerini aktarma ve belirli bir konuda bilgi sunma yetilerini
gelistirir (Graham ve Perin, 2007).

Hayali Ogeler Igeren Metin Yazma: Bu kazanim, grencilerin hayal giiciinii kullanarak
0zglin metinler olusturmasin tesvik eder. Hayali dgeler iceren yazilar, 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini destekler.

Gorsel Destekli Yazma: Gorselleri iligkilendirerek bir olayr anlatma kazanimi,
ogrencilerin yazili anlatimlarinda gorsel materyalleri kullanmalarini tesvik eder. Bu, ¢oklu
ortam Ogrenme kuramina dayali olarak, O6grencilerin daha zengin ve anlamli metinler
oOlusturmasina yardimci olur.

Dil Bilgisi ve Noktalama Kullanimi: Biiyiik harfler ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanma kazanimi, 6grencilerin yazili anlatimda dil bilgisi kurallarina uygunluk
saglamalarini hedefler. Dil bilgisi, yazinin anlasilirhigi ve etkinligi agisindan kritik bir
bilesendir.

Baglaglarin ve Es Sesli Kelimelerin Kullanimi: Baglaglarin ve es sesli kelimelerin
dogru kullanim1 kazanimlari, 6grencilerin dilin inceliklerini kavramalarini ve dilsel dogrulugu

saglamalarin1 amaclar (MEB, 2018).
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2.1.4. ilkokulda Yazma Siireci

Ilkokulda yazma siireci, dgrencilerin yazma becerilerini sistematik ve asamali bir
sekilde gelistirmeyi amaglayan Onemli bir egitim siirecidir. Bu siire¢, Ogrencilerin dil
becerilerini, diisinme becerilerini ve kendilerini yazili olarak ifade etme kabiliyetlerini
gelistirmek i¢in temel bir rol oynar. Ilkokul diizeyinde yazma siireci genellikle ii¢ ana asamadan
olusur: planlama, taslak olusturma ve gozden gegirme.

Planlama Asamas1: Ogrenciler yazacaklar1 konu hakkinda bilgi toplar, diisiincelerini
organize eder ve yazacaklari metnin ana hatlarini olustururlar. Bu asamada, 6gretmenler
rehberlik ederek 6grencilere konu belirleme, ana fikir olusturma ve metni organize etme
becerilerini kazandirir. Planlama siireci, 6grencilerin yazili anlatimlarini1 daha yapilandirilmis
ve tutarli hale getirmeye yonelik kritik bir adimdir.

Taslak Olusturma Asamas1: Ogrencilerin planlama asamasinda olusturduklar fikirleri
yaziya doktiikleri asamadir. Bu siirecte, 6grenciler serbest¢e yazarak diisiincelerini kagida
aktarir ve bu diislinceleri mantikli bir siralamayla diizenler. Taslak olusturma, grencilerin
yaratici diistinme ve yazili anlatim becerilerini serbest birakmalarini tesvik eder. Bu asamada
ogretmenler, Ogrencilerin yazma siirecine aktif olarak katilmalarmi ve 0zgiin fikirler
gelistirmelerini saglar.

Gozden Gegirme ve Diizeltme Asamasi: Yazma siirecinin son ve en Kritik asamasidir.
Bu asamada, 6grenciler yazdiklar1 metni okur, hatalari tespit eder ve diizeltmeler yapar.
Gozden gegirme siireci, dil bilgisi hatalarinin diizeltilmesi, ciimle yapilandirmalarinin
iyilestirilmesi ve metnin genel anlam biitiinligliniin saglanmas1 acisindan Onemlidir.
Ogretmenler, bu asamada dgrencilere geri bildirim vererek yazili anlatimlarimi daha etkili hale
getirmelerine yardimci olur (Kardas, 2021).

[lkokulda yazma siireci, 6grencilerin sadece yazili ifade becerilerini gelistirmeyi degil,
aynt zamanda elestirel diisiinme, problem c¢6zme ve yaratict diisiinme yetilerini de
desteklemeyi hedefler. Yazma becerileri, 6grencilerin fikirlerini mantikli bir sekilde organize
etmelerine ve agik bir sekilde ifade etmelerine yardimer olur. Bu siireg, ¢ocuklarin dilsel
diisinme yetilerini gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda g¢esitli yazili gorevlerle basa
cikabilmeleri i¢in gerekli biligsel becerileri kazandirir (Graham ve Perin, 2007). Elestirel
diistinme becerileri, 6grencilerin yazma silirecinde metinleri analiz etme, degerlendirme ve
elestirel geri bildirimler olusturma yeteneklerini kapsar. Problem ¢ozme yetenekleri ise, yazma
stirecindeki zorluklarla basa ¢ikmay1 ve metin olusturma sirasinda ortaya ¢ikan sorunlara

yaratici ¢oziimler gelistirmeyi igerir. Yaratict diislinme becerileri ise, dgrencilerin 6zgiin
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fikirler tiretmelerini ve yazili igerikleri ¢esitli bakis acilartyla ele almalarini saglar (Fisher,
2011). Ogretmenlerin bu siiregteki rolii kritik 5neme sahiptir. Rehberlik ve siirekli geri bildirim,
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmelerinde ve yazili ifadelerindeki eksiklikleri
diizeltmelerinde biiyiik bir rol oynar. Etkili bir geri bildirim mekanizmasi, 6grencilerin giiclii
ve zayif yonlerini tanimalarina, yazma becerilerini gelistirmelerine ve ilerleyen egitim
yillarinda daha karmasik yazma gorevlerine hazirlanmalarina yardimer olur (Graham, Harris,
ve Mason, 2005). Bu nedenle, ilkokulda yazma egitimi sadece temel yazili ifade becerilerini
kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda Ggrencilerin genel bilissel gelisimini destekleyen ve
ilerleyen akademik yillarda daha karmasik yazma gorevleriyle basa c¢ikmalarini saglayan

onemli bir egitim bilesenidir (Giines, 2014).
2.1.5. ilkokulda Metin Tiirleri

Tiirkge dersinde yazili anlatimda kullanilan farkli metin tiirleri vardir. Her metin tiiri,
belli bir amaca ve yapiya hizmet eder, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin
programda 6nemli bir yerdedir. Yazma tiiriinii belirlemek, konunuzu veya amacinizi, tarzinizi
ve destekleyici, hedefinize yonelik tutumunuzu vb. belirlemenize yardimci olur. MEB 2018
programina gore metin tiirleri; bilgilendirici, hikaye edici, siir olmak {izere 3 ana bi¢im altinda

toplanmustir:

Tablo 3. flkokulda Metin Tiirleri

TURLER 1 2 3 4
BILGILENDIRICI METINLER

Ani + + +

Biyografiler, Otobiyografiler

Blog

Dilekge

Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki,

harita, afis vb. karma igerikli metinler) * * "
e-posta + +
Giinliik + + +
Haber Metni, Reklam + + +
Kartpostal + + +
Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnamelervb.) + + +

Gezi Yazisi
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Makale / Fikra / S6ylesi /Deneme
Mektup
Ozlii Sézler (atasézii, deyim, duvar yazilari, déviz vb.) + + + +

Ozlii Sozler (vecize, atasdzii, deyim, aforizma, duvaryazilari, motto,

doviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlari +
HIKAYE EDICI METINLER

Cizgi Roman + + + +
Fabl + + + +
Hikaye + + + +
Karikatiir + + + +
Masal / Efsane / Destan + + + +
Mizahi Fikra + + + +
Roman +
Tiyatro 1 + + +
SIiR

Maéni / Ninni + + + +
Sarki / Turki + o + +
Siir + + + +
Tekerleme / Sayismaca / Bilmece + + + +
*MEB, 2019

Tablo 3’te goriildiigii lizere 2. siniftan itibaren birgok metin tiirii yer almaktadir. 4.
sinifta sosyal medya mesajlar1 ve roman tiirii de eklenmistir. Isaretlenmemis olan metin tiirleri

de ortaokul doneminde verilmektedir.
2.2. Yazma Kaygisi

Kaygi, bireyin karsilastig1r durumlar karsisinda hissettigi olumsuz duygularin bir ifadesi
olup, bireyin hem fiziksel hem de psikolojik dengesini etkileyen bir duygusal tepkidir. Alan
yazinda kayginin pek ¢ok farkli tanim1 yapilmistir, ancak genel olarak kaygi, bireyin stresli
veya tehdit edici durumlar karsisinda yasadigi yogun endise, korku ve huzursuzluk duygular
olarak tanimlanabilir (Biytkoztirk, 1997; Ciiceloglu, 2017). Kaygi, bireyin biyolojik ve
psikolojik dengesini bozarak, karsilasilan yeni duruma uyum saglama zorunlulugunu isaret
eden bir durumdur. Bu baglamda, kaygi, bireyin ¢evresine verdigi tepkilerin bir yansimasidir
ve bu tepkiler bireyin kaygi seviyesi ile orantili olarak degiskenlik gosterebilir. Ozellikle egitim

baglaminda, 6grencilerde goriilen kaygi, 68renme silirecini olumsuz yonde etkileyebilir.



20

Ornegin, yazma becerisi kazaniminda karsilasilan engeller, dgrencilerin yazma siirecinde kayg1
gelistirmelerine ve bu kayginin 6grenme iizerinde olumsuz etkiler yaratmasina neden olabilir
(Taysi ve Taskin, 2018). Kaygi, belirli bir seviyeye ulastiginda bireyin konsantrasyonunu bozar
ve 6grenme siirecini sekteye ugratir. Bu durum, 6grencinin yazma becerilerinin gelismesini
engelleyebilir ve yazmaya karsi olumsuz tutumlar gelistirmesine yol agabilir. Yazma kaygisi,
ogrencilerin yazma becerilerini dogrudan etkileyen onemli bir faktoérdiir ve bu kayginin
derecesi, bireyin basarisini olumsuz yonde etkileyebilir (Demirel ve Deniz, 2019; Karakaya ve
Ulper, 2011). Kayginin etkilerini yonetmek ve olumsuz sonuglarini en aza indirmek icin
bireyin kaygi olusturan durumlart nasil algiladigi ve bu durumlarla nasil basa ¢iktigr kritik
oneme sahiptir. Bu nedenle, egitimcilerin dgrencilerin yazma kaygisini azaltmaya yonelik
stratejiler gelistirmeleri ve 6grencilerin yazma siirecine dair olumlu tutumlar gelistirmelerine
yardimct olmalar1 gerekmektedir (Katranci, 2015). Yazma kaygisi, 6grencilerin yazili ifade
yeteneklerini olumsuz etkileyen ve egitim siirecinde karsilasilan 6nemli bir psikolojik
durumdur. Yazma siireci, bilgi birikimini kullanarak gramer kurallarina uygun sekilde
ciimleleri ardisik olarak siralamayi ve bu siireci etkili bir sekilde yonetmeyi gerektiren
karmasik bir eylemdir. Ogrenciler bu siirecte zorlandik¢a yazma kaygisi gelistirebilirler, bu da
yazili ifade becerilerini olumsuz etkiler (Ungan, 2007). Yazma kaygisi, 6grencinin yazma
gerektiren durumlara kars1 gelistirdigi endise veya korku duygulariyla ortaya ¢ikar. Bu kaygi,
ogrencilerin yazili gorevlerden kacinmalarina veya bu gorevleri yerine getirirken diisiik
performans gostermelerine neden olabilir.

Yazma kaygis1 genellikle yazma siirecini olumsuz etkileyen bir psikolojik durum olarak
algilanir ve dgrencilerin yazma siirecine yaklasimini derinden etkiler (Ozsoy, 2015). Smf
ortami, yazma kaygisinin en belirgin sekilde ortaya ¢iktig1 yerlerden biridir. Ogretmenlerin
ogrenci yazilarint degerlendirmesi sirasinda bu kaygi artabilir. Ancak, sadece Ogretmenin
degerlendirmesi degil, genel olarak yazili gorevlerin ve olumsuz elestirilerin 6grenciler
{izerinde kaygi yarattig1 bilinmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerin yazma kaygisini azaltmak
icin olumlu bir siif ortami yaratmalar1 ve yazma becerilerine giiven duymalarin1 saglayacak
stratejiler gelistirmeleri 6nemlidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin yazma kaygisinin kontrol altina
alinmasi, onlarin yazma becerilerini gelistirmelerine ve dgrenme siirecinde daha basarilt
olmalarina katki saglayabilir (Celiktiirk ve Yamag, 2015; Hassan, 2001). Egitim siirecinde
ogrencilerin bireysel farkliliklarimin ve kaygi diizeylerinin dikkate alinmasi, Ogretim

stratejilerinin etkinligini artirmaktadir.
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2.3. Yazma Becerisi

Yazma becerisi, dil Ogretiminde iizerinde durulmasi gereken Onemli bir alandir.
Bireylerin digiincelerini, duygularin1 ve bilgilerini sistemli bir sekilde ifade edebilmesini
saglar. Yazma, diger dil becerilerinden farkli olarak belirli bir siire¢ ve metodoloji gerektiren
aktif bir dil tiretim siirecidir. Yazma becerisinin gelisimi, bireyin zihinsel ve dilsel kapasitesini
dogrudan etkileyen faktorler arasinda yer alir. Vygotsky (1986), dilin bilissel gelisimdeki
roliinii vurgulayarak, yazmanin sadece bir iletisim aract olmadigini, ayn1 zamanda bireyin
diisiinme becerilerini gelistiren bir siire¢ oldugunu belirtmistir.

Ilkokul diizeyinde yazma becerisi, 6grencilerin dil gelisimi, biligsel yetenekleri ve sosyal
iletisim becerileri acisindan kritik bir Oneme sahiptir. Yazma becerisi, Ogrencilerin
diistincelerini organize etmelerini, duygularini ifade etmelerini ve bilgiyi yapilandirmalarini
saglayan temel bir aragtir. Ayrica, yazma siireci 6grencilerin dilin yapisin1 ve islevini
anlamalarina yardimec1 olur, bu da dil bilinci ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki
saglar (Glines, 2019). Yazma, yalnizca bir iletisim araci olmanin 6tesinde, 6grenme siirecinde
diistincelerin derinlemesine islenmesini ve bilgilerin kalic1 hale gelmesini saglar. Yazma
becerisinin ilkokul yillarinda kazandirilmasi, o6grencilerin elestirel diisiinme yetilerini
gelistirmelerine, problem ¢dzme siireclerinde daha etkin olmalarina ve yaratic1 diislince
yapilarin1 giiclendirmelerine yardimci olur. Bu siireg, dgrencilerin akademik basarilarini
artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda kendine giivenen bireyler olarak gelismelerini de destekler
(Akyol, 2018). Gelisen yazma becerileri, 6grencilerin diger akademik alanlarda da basar1 elde
etmelerini saglar. Ozellikle, 6grencilerin yazili ifade yetenekleri, bilimsel ve teknik bilgiye
erigsimlerini, bu bilgiyi anlamlandirmalarin1 ve degerlendirmelerini kolaylagtirir. Bu durum,
ogrencilere yalnizca akademik yasamlarinda degil, ayni zamanda yasam boyu Ogrenme

stireclerinde de avantaj saglar (Sever, 2016).
2.3.1. Yazma Becerisinin Gelisimi

[lkokulda yazma becerisinin gelisimi, dgrencilerin akademik ve sosyal yasamlarinda
basaril1 olabilmeleri i¢in kritik bir siiregtir. Bu donemde 6grenciler, yazma becerilerini yalnizca
dilsel ifade araci olarak degil, ayn1 zamanda diisiincelerini organize etme, duygularini disa
vurma ve bilgi birikimlerini yapilandirma araci olarak kullanmayr Ogrenirler. Yazma
becerisinin erken yaslarda gelistirilmesi, 6grencilerin bilissel gelisim siireclerine katki saglar;
bu da onlarin daha karmasik diisiinme becerilerini ve problem ¢dzme yeteneklerini destekler

(Giines, 2019). Ilkokul yillarinda yazma becerisinin gelistirilmesi, 6grencilerin dil bilgisi
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kurallarin1 kavramalarina, metin i¢i baglam olusturma yeteneklerini pekistirmelerine ve
anlatimda tutarlilik saglamalarima yardimci olur. Bu siireg, Ogretmen rehberliginde
gerceklestirilen yapilandirilmis yazma aktiviteleri ile desteklenir. Ogrenciler, yazili ifade
araciligtyla soyut diislincelerini somut bir bi¢imde ortaya koyarken, ayn1 zamanda elestirel
diisiinme becerilerini de gelistirirler. Ilkokulda kazandirilan yazma becerileri, grencilerin ileri
akademik calismalarinda ve sosyal iletisimlerinde 6nemli bir rol oynar (Akyol, 2018).
Vygotsky'nin (1986) kiiltiirel-historik yaklasimi, yazma becerisinin gelisiminde sosyal
etkilesimlerin ve kiiltiirel araclarin 6nemine isaret eder. Vygotsky'ye (1986) gore, dgrenciler
yazma siirecinde Ogretmenleri ve akranlan ile etkilesimde bulunarak, iist diizey bilissel
beceriler gelistirirler. Bu etkilesimler, 6grencilerin kendi yazma siireglerini ve stratejilerini

gelistirerek, daha yetkin yazma becerileri edinmelerine katki saglar.
2.3.2. Yazma Siirecindeki Zorluklar

Akyol’a (2013) gore, ilkokul Ogrencilerinin yazma siirecinde karsilastiklarr temel
sorunlar, genellikle dilin yapisal ve islevsel 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir. Bu sorunlar,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede c¢esitli engeller olusturarak, yazma
eyleminin etkin ve anlamli bir sekilde gerceklesmesini zorlagtirmaktadir.

Harf ve Kelime Yazma Giigliikleri: Ogrencilerin harflerin yazimmda yasadiklari
giicliikler, yazinin okunurlugunu ve dogrulugunu dogrudan etkileyen bir faktordiir. Akyol
(2013) bu durumu, 6grencilerin harflerin yonii, boyutu ve sekil 6zelliklerini tam anlamiyla
kavrayamamalarina baglamaktadir. Bu tiir yazma sorunlari, 6grencilerin kelimeleri dogru ve
tutarlt bir sekilde yazmalarmi zorlastirir ve bu da yazmin genel kalitesini olumsuz yonde
etkiler.

Kelime Secimi ve Ciimle Kurma Zorluklari: Yazma siirecinde 6grencilerin karsilastigi
bir diger 6nemli sorun, uygun kelime se¢imi ve ciimle kurma zorluklaridir. Akyol’a (2013)
gore, 6grenciler genellikle sinirli bir kelime dagarcigina sahip olduklari i¢in diisiincelerini tam
anlamiyla ifade edememekte ve bu durum, yazili anlatimda anlam biitiinliigiiniin bozulmasina
neden olmaktadir. Ayrica, ciimlelerin dil bilgisi yapilarinda yapilan hatalar, 6grencilerin
metinlerinde tutarlilik ve akicilik saglamalarini engellemektedir.

Yazma Motivasyonu ve Ilgi Eksikligi: Akyol (2013), dgrencilerin yazmaya kars: diisiik
motivasyon ve ilgi diizeyine sahip olmasinin, yazma becerilerinin gelisimini olumsuz
etkiledigini vurgulamaktadir. Ogrenciler yazmay1 zor ve sikict bir etkinlik olarak

algiladiklarinda, yazili ifade ¢alismalarina yeterince katilim gostermemekte ve bu da onlarin
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yazma becerilerini gelistirmelerini engellemektedir. Yazma siirecine karsi bu tlir bir olumsuz
tutum, 0grencilerin yaratici ve 6zgiin diisiincelerini yaziya dokmelerini de sinirlamaktadir.

Yazim ve Noktalama Hatalar1: Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarina yeterince
hakim olamamalari, yazilarin anlagilirligii ve dilsel dogrulugunu azaltmaktadir. Akyol’a
(2013) gore; bu durum, d6grencilerin yazili anlatimlarinda sik¢a karsilasilan sorunlardan biridir
ve metnin genel anlaminm1 olumsuz etkileyen 6nemli bir faktérdiir. Yazim ve noktalama
hatalarinin siklig1, 6grencilerin dil bilgisi ve yazim kurallarini tam olarak 6grenememelerinden
kaynaklanmaktadir.

Planlama ve Diizenleme Sorunlari: Akyol (2013), 6grencilerin yazma siirecinde
planlama ve diizenleme yapma konusunda yasadiklari zorluklara da dikkat cekmektedir.
Yazma Oncesi planlama yapmamak, dgrencilerin diigiincelerini diizenli ve tutarli bir sekilde
yaziya dokmelerini engeller. Bu eksiklik, metnin yapisal biitiinliigiinii bozar ve okuyucunun
metni anlamasini zorlastirir. Ayrica, yazinin son hali iizerinde yeterince diizenleme
yapilmamasi, metinde dil bilgisi hatalarinin ve anlam bozukluklarinin kalmasina neden olabilir.
Bu sorunlarin iistesinden gelebilmek i¢in ¢esitli ¢oziim Onerileri sunulmustur. Bunlardan biri

de yazma siirecinde uygulanabilecek yontemlerdir.
2.3.3. Yazma Siirecinde Uygulanabilecek Yontemler

Akyol’a (2013) gore yazma becerisini gelistirmek amaciyla uygulanabilecek uygun
ogretim stratejileri, 0grencilerin yazma siirecini anlamalarini, bu siireci etkin bir sekilde
yonetmelerini ve yazili ifade yeteneklerini gelistirmelerini saglamay1 amaglar. Bu stratejiler,
yazma siirecinin farkli asamalarinda kullanilabilecek ¢esitli teknikler ve yontemlerden olusur.

Siirece Dayali Yazma: Siirece dayali yazma, 6grencilerin yazma siirecini planlama,
taslak olusturma, gozden gecirme, diizeltme ve yayimlama asamalariyla yonetmelerini
saglayan bir 0gretim stratejisidir. Akyol (2013), bu stratejinin, 6grencilerin yazma siirecine
biitiinciil bir yaklagim gelistirmelerine ve yazili metinlerini agamali olarak gelistirmelerine
olanak tanidigini belirtir. Siirece dayali yazma, 6grencilerin metinlerini olustururken geri
bildirim almalarin1 ve bu geri bildirimler dogrultusunda metinlerini iyilestirmelerini tesvik
eder.

Ornekleme: Ornekleme, dgretmenin dgrenciler icin iyi bir yazi 6rnedi sunmasi ve bu
ornek tizerinden yazma siirecini agiklamasi yontemidir. Akyol (2013), 6grencilerin iyi bir yazi
Oornegi tzerinde c¢alisarak, yazimmin yapisini, dil ve anlatim O6zelliklerini daha iyi

kavrayabileceklerini vurgular. Bu strateji, 6grencilerin belirli yazi tiirleri ve teknikleri hakkinda
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bilgi edinmelerini saglar ve kendi yazilarim1 olustururken bu 6rneklerden faydalanmalarina
olanak tanir.

Rehberli Yazma: Rehberli yazma, 6gretmenin 6grencileri adim adim ydnlendirerek
yazma siirecini gerceklestirmelerine yardimci oldugu bir stratejidir. Akyol (2013), bu
stratejinin Ozellikle yazmaya yeni baslayan veya yazma konusunda giicliik ¢eken 6grenciler
icin etkili oldugunu belirtir. Rehberli yazma sirasinda ogretmen, 6grencilerin yazilarini
planlamalarina, fikirlerini organize etmelerine ve metinlerini yazarken dikkat etmeleri gereken
unsurlara odaklanmalarina yardimci olur.

Gruplarla Yazma: Gruplarla yazma, ogrencilerin birlikte ¢alisarak bir metin
olusturduklart bir stratejidir. Akyol (2013), bu stratejinin 6grenciler arasinda is birligini tesvik
ettigini ve onlarin farkli bakis agilarini yazarak birlestirmelerini sagladigini belirtir. Bu strateji,
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine ve yazma stirecinde karsilastiklart zorluklart birlikte
asmalarina yardimci olur.

Beyin Firtinasi: Beyin firtinasi, 6grencilerin bir konu hakkinda diislincelerini serbestce
ifade etmelerini saglayan bir stratejidir. Akyol (2013), bu yontemin, Ogrencilerin yazi
yazmadan once fikir liretmelerine ve bu fikirleri organize etmelerine yardimci oldugunu
vurgular. Beyin firtinasi, 6grencilerin yaratici diistinmelerini tesvik eder ve yazma siirecine
daha zengin igeriklerle baglamalarini saglar.

Geri Bildirim Verme: Geri bildirim verme, o6gretmenin oOgrencilerin yazilarini
degerlendirmesi ve bu degerlendirmeye dayanarak yapici elestiriler sunmasi siirecidir. Akyol
(2013), etkili geri bildirimin, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede kritik bir rol
oynadigi1 vurgular. Yapict geri bildirim, 6grencilerin hatalarmi fark etmelerini, bu hatalari
diizeltmelerini ve yazilarinin kalitesini artirmalarini saglar.

Bu 0Ogretim stratejileri, 6grencilerin yazma siirecinde karsilastiklart zorluklar1 asmalarina
yardimci olurken, onlarin yazili ifade yeteneklerini gelistirmelerine de katki saglar. Akyol’a
(2013) gore, bu stratejilerin etkili bir sekilde uygulanmasi, 6grencilerin yazma becerilerinde

onemli ilerlemeler kaydetmelerini saglayabilir.
2.4, Farklilastirilmis Ogretim

Farklilastirilmig 6gretim, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak ogretim
stirecini planlayan bir yaklasimi ifade eder. Bu yaklagim, 6grencilerin ilgi alanlari, hazir
bulunugluk diizeyleri, 6grenme stilleri ve bireysel ihtiyaclari dogrultusunda G6gretim

yontemleri, i¢erikleri ve degerlendirme stireglerini farklilagtirmay1 amaglar. Tomlinson (2001),
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farklilastirilmis  Ogretimi, Ogrencilerin  bireysel potansiyellerini en iist diizeyde
gergeklestirebilmeleri icin onlara esnek ve uyarlanabilir 6grenme firsatlari sunmak olarak
tanimlamaktadir. Boylece 6grencilerin 6grenme siirecine daha etkin katilmasini saglamay1 ve
onlarin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmeyi hedefler. Smif i¢indeki cesitlilik, bu
yaklasimin kaynagidir. Bu sebeple 6gretmen, 6grenme etkinliklerini bireysel ya da kiigiik grup
calismalar1 seklinde organize ederek her dgrencinin 6grenme siirecini destekler (Gregory ve
Chapman, 2022; Tomlinson, 2001).

Yazma 6grenimi, 6grenci merkezli bir siire¢ olarak diisiiniildiiglinde, yapilandirmaci
yaklagimin ve farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinin 6nemi daha da belirgin hale gelmektedir.
MEB'in 2006 programinda da vurgulandig iizere, yazma becerilerinin kazandirilmasinda tek
bir 0gretim yaklasimina bagli kalinmamali, aksine, Ogrencilerin bireysel farkliliklarina,
ogrenme stillerine ve sosyokiiltiirel alt yapilarina uygun olarak ¢esitlendirilmis yontem ve
teknikler kullanilmalidir. Bu baglamda, yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin 6nceki
ogrenmelerini pekistiren, yanlis 6grenmeleri diizelten ve anlamli uygulamalarla bilgiyi
yapilandirmalarina olanak taniyan bir gerceve sunmaktadir (MEB, 2006). Ayn1 zamanda,
farklilastirilmis 6gretim stratejileri, her 6grencinin ihtiyaglarina gore uyarlanmis bir 6grenme
ortami saglarken, onlarin 6grenme siirecine aktif katilimimi tesvik eder ve bireysel
sorumluluklarini gelistirmelerine yardimci olur. Bu nedenle, yazma 6gretiminde, dgrencilerin
ogrenme siireglerini zenginlestirecek ve onlar1 daha etkin kilacak bu yaklagimlarin dengeli ve
biitiinlesmis bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Farklilagtirilmis 6gretimde 6gretmen, iig
temel boyutta farklilastirma yapabilir: igerik, siireg ve iiriin. Igerik, dgrencilere sunulan bilgi
ve materyalleri ifade ederken; siireg, Ogrencilerin 6grenme sirasinda gerceklestirdikleri
etkinlikleri kapsar. Uriin ise 6grencilerin dgrenme c¢iktilarini temsil eder. Bu ii¢ boyut,

ogrencilerin bireysel 6zelliklerine gore esneklik saglanarak uyarlanmaktadir.
2.4.1. Farkhlastirilmis Ogretimin Temel Bilesenleri

Igerik Farklilastirmasi: Ogrencilere sunulan bilginin veya konunun farkli seviyelerde
karmagsiklik ve derinlikte sunulmasidir. Bu, 6grencilerin mevcut bilgi ve becerilerine gore
Ogretim materyallerinin ¢esitlendirilmesi anlamina gelir (Heacox, 2002).

Siire¢ Farklilagtirmasi: Ogrencilerin bilgiyi nasil isleyecekleri ve anlamlandiracaklari
konusunda cesitli yollar sunulmasini igerir. Bu, grup calismalari, bireysel projeler veya
teknoloji destekli aktiviteler gibi farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasini kapsar (Levy,

2008).
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Uriin Farklilastirmas1: Ogrencilerin dgrendiklerini nasil gdstereceklerine dair cesitli
secenekler sunulmasidir. Ogrenciler, dgrendiklerini farkli bicimlerde; drnegin yazili raporlar,
sunumlar veya yaratici projeler yoluyla ifade edebilir (Santangelo ve Tomlinson, 2009).

Cevresel Farklilastirma: Ogrenme ortammin dgrencilerin  ihtiyaclarina  gore
uyarlanmasini igerir. Bu, fiziksel ortamin yami sira simif ig¢i kurallar ve beklentilerde de

farklilastirma anlamina gelir (Tomlinson, 2001).
2.4.2. Farklilastirilmis Ogretimin Onemi

Gregory ve Chapman’a (2022) gore farklilagtirilmis Ogretim, 6grencilerin bireysel
ogrenme ihtiyaclarina, ilgi alanlarina ve hazir bulunusluk diizeylerine uygun bir 6grenme
ortami sunmaktadir. Onlarin potansiyellerini en iist diizeyde ger¢eklestirmelerine olanak tanir.
Bu yaklagim, her 6grencinin farkli 6grenme stillerine, giiclii yonlerine ve ilgi alanlaria sahip
oldugu fikrini savunur. Bu farkliliklar1 dikkate alarak Ogretim siireglerini planlamay1
onermektedir. Farklilastirilmis 6gretimin hem 6grencilerin bireysel basarilarini artirmak hem
de 6grenme motivasyonlarini giiglendirmek i¢in etkili bir yontem oldugunu vurgulamaktadir.
Farklilagtirllmis 68retim, sadece akademik basariyr artirmakla kalmaz, aymi zamanda
ogrencilerin 6z-yeterlik algilarin1 destekler ve onlarin 6grenmeye daha aktif bir sekilde
katilimini  saglamaktadir. Ogretmenlerin, smif icinde ¢esitli yontemler ve materyaller
kullanarak bireysel farkliliklar1 dikkate almasi, 6grencilerin kendi hizlarinda ve tarzlarinda
ogrenmelerine olanak tanimaktadir. Ozellikle de heterojen smiflarda énemi daha da
artmaktadir.

Farklilastirilmis 6gretim teknikleri, yazma becerilerinin gelistirilmesinde dnemli bir rol
oynamaktadir. Her 6grencinin yazma siirecine aktif katilimin1 ve bireysel ihtiyaglarina gore
destek almasini saglamaktadir. Bu teknikler, 6grencilerin yazma motivasyonunu artirarak,
onlarin yazili ifade yeteneklerini gelistirmeye katkida bulunmaktadir (Graham ve Perin, 2007).
Farklilagtirilmig 6gretim, modern egitimde dnemli bir yer tutmakta ve 6grenci merkezli bir
yaklasimin temel taglarindan biri olmaktadir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilamak ve
onlarin Ogrenme siireglerini desteklemek igin Ogretmenlerin bu stratejiyl benimsemesi,

egitimde kalite ve etkinligi artirmaktadir (Tomlinson, 2005).
2.4.3. Yazma ile Tlgili Farklilagtirilmig Ogretim Teknikleri

Farklilagtirilmis 6gretim, yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli teknikler sunar.

Bu teknikler, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina, yeteneklerine ve ilgi alanlarina gére yazma
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stireglerini ve etkinliklerini uyarlamayr amaglar (Tomlinson, 2001). Yazma ile ilgili
farklilastirilmis 6gretim teknikleri, O0grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
stratejik ve esnek yaklasimlar igerir.

Yazma Gérevlerinde Segenek Sunma: Ogrencilere, yazma gérevlerini tamamlamak icin
cesitli segenekler sunmak, onlarin ilgi alanlarina ve yeteneklerine uygun konular1 segmelerine
olanak tanir. Bu yaklasim, 6grencilerin yazma motivasyonunu artirir ve onlarin kendilerini
daha rahat ifade etmelerini saglar (Santangelo ve Tomlinson, 2009).

Asamali Yazma Siirecleri: Yazma siirecini asamali olarak yapilandirmak, 6grencilere
yazmanin her asamasinda rehberlik eder. Bu siire¢, 6n yazma, taslak olusturma, goézden
gecirme ve son yazma asamalarm igerir. Ogretmenler, her asamada &grencilerin bireysel
ihtiyaclarina gore geri bildirim ve destek saglayarak yazma becerilerini gelistirmelerine
yardimet olur (Graham ve Perin, 2007).

Kisisellestirilmis Geri Bildirim: Yazma ¢alismalarinda kisisellestirilmis geri bildirim
vermek, 6grencilerin yazma becerilerini ve kendilerine olan giivenlerini artirir. Ogrencilere
bireysel olarak saglanan geri bildirim, onlarin giiglii yonlerini ve gelistirilmesi gereken alanlari
belirlemelerine yardimci olur (Brookhart, 2008).

Isbirlikci Yazma Aktiviteleri: Grup calismalari ve isbirlikci yazma aktiviteleri,
ogrencilerin birbirlerinden Ogrenmelerini ve yazma siirecinde destek almalarimi saglar.
Isbirlik¢i yazma, ogrencilere farkli bakis agilar1 kazandirir ve yazma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur (Dix ve Cawkwell, 2011).

Farklilastirilmis Yazma Materyalleri: Ogrencilere sunulan yazma materyallerinin,
onlarin dil seviyelerine ve 6grenme stillerine uygun olarak ¢esitlendirilmesi 6nemlidir. Bu
materyaller, 6grencilere yazma konusunda ilham vererek onlarin yazma siireglerini daha etkili

hale getirmektedir (Tomlinson, 2001).
2.4.4. Yazma ile Tlgili Olan Farkhlastirilmis Ogretim Teknikleri

Farklilastirilmis 6gretim tekniklerinin birgok ¢esidi vardir. Yazma becerisini gelistirici
nitelikte olanlara asagida yer verilmistir.

TicTacToe Teknigi; genellikle 3x3'liik bir sablon formatinda diizenlenmis aktiviteler
icerir. Ogrenciler, bu sablonun her bir kutusu iginde farkli gorevleri segerek ¢alisir. Bu
gorevler, ¢esitli 6grenme stillerine hitap eden, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinlikler icerebilir. Ogrenciler, kendi ilgi alanlarina ve yeterliliklerine gdre se¢im yaparak

ogrenme siireglerine aktif katilim saglar.
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- Yazma calismasi yapilmak istenilen konu veya tema belirlenir. Bu tema, bir edebi
eser, belirli bir tarihsel olay veya genel bir arastirma da olabilir.

- Hazirlanan sablonun her bir hiicresinde farkli yazma gorevleri olusturulur. Gorevler
olustururken, dgrencilerin ilgi alanlarini ve yeteneklerini géz dniinde bulundurulur. Gérevler,
cesitli yazim tiirleri (hikdye yazma, makale yazma, siir yazma vb.) ve zorluk seviyeleri

icermelidir. Ornek bir sablon Sekil 1’°de gosterilmektedir.

Sekil 1. TicTacToe Teknigi Ornek Uygulanist

| Kisa bir hikdye yazin. | Bir kitap elestirisi yazin. | Kendi yasaminizdan bir olayi anlatin. |

Ogrenciler, hiicrenin her bir siitunundan ya da satirindan bir gorev segebilirler. Ayrica,
tiim gorevlerin tamamlanmasi gerektigi konusunda bir gereklilik belirlemeden, 6grencilerin
ilgilerini ¢eken gorevleri segmelerine olanak taninir. Bu, 6grencilerin motivasyonunu artirir.

- Ogrencilere, gorevler iizerinde ¢alismalari igin yeterli zaman taninir. Ayrica, hangi
gorevleri ne zaman teslim etmeleri gerektigi konusunda acik bir zaman ¢izelgesi olusturulur.

- Ogrenciler c¢alismalar1 tamamladiktan sonra, yazdiklarmi smif ortaminda
paylagsmalarin tesvik edilir. Bu asamada, yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapici
elestiriler yaparak Ogrencilerin yazim siireclerini daha iyi anlamalarina yardimci olunur
(Heacox, 2012).

Secim Panolari; 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina, ilgi alanlarina ve yeteneklerine gore
ozellestirilmis 6grenme firsatlar1 sunan farklilagtirilmig 6gretim tekniklerinden biridir. Bu
yaklasim, ogrencilerin kendi 6grenme siireglerinde daha aktif olacaklar1 bir ortam yaratir,
bdylece onlarin yazarak 6grenme deneyimlerini artirir. Ogrenciler, panolardaki se¢eneklerden
ilgi duyduklar konulardan bir veya birkagini segerek daha etkili bir 6grenme ve yazma siireci

yasayabilirler.

- Ogretmen, segim panosunu olustururken belirli bir konu veya temaya karar verir.
Ornegin, "Iklim Degisikligi" {izerine bir se¢im panosu hazirlamak.

- Belirli bir tema etrafinda, Ogrencilerin tamamlayabilecekleri c¢esitli gorevler
belirlenir. Bu gorevler, aragtirma, proje hazirlama, yazma, sanat etkinlikleri gibi
farkli tiirlerde olabilir. Gorevler, 6grencilerin farklt beceri seviyelerine gore
belirlenir. Her 6grenci belirli bir gérev grubundan ya da belirli bir seviyeden se¢im

yapabilir.
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- Ogrenciler, sectikleri gorevleri tamamladiktan sonra, Ogretmenler gorevlerin
degerlendirilmesi i¢in belirli kriterler olusturabilirler (Tomlinson, 2001).

Piramit Yazimi,; bir konuyu hiyerarsik bir yapi i¢inde diizenleyerek daha iist diizey
diisiinmeyi destekleyen bir yazma ve organizasyon teknigidir. Bu teknik, 6zellikle 6grenme
stireglerinde bilgi pargalarini organize etme ve iliskilendirme amaciyla kullanilmaktadir.
Piramit yapisi, en genel bilgilerden (kapsayici) baslayarak detayli bilgilere dogru ilerler. Bu
yontem, bilgilerin daha iyi anlagilmasini ve hafizada daha etkili tutulmasini saglar. Teknigin
uygulanist:

- Opgrenciler, arastiracaklar1 ya da yazacaklar1 bir konuyu belirler.

- Piramidin iist kismina, konunun ana hatlarini ve temel bilgilerini yazarlar. Burada,

genel ifadeler ve genis kapsamli bilgilere yer verilir.

- Piramidin ortasinda, ana fikirleri destekleyen daha spesifik bilgiler ve agiklamalar

yer alir. Bu asamada, faktorler, 6rnekler ve ilgili alt basliklar eklenir.

- En alt kisimda, derinlemesine arastirmalar, veri veya istatistikler gibi destekleyici

ve daha ayrintili bilgiler yer alir.

- En altta, Ogrenciler kendi diisiincelerini, yorumlarin1 veya konuyla ilgili

deneyimlerini yazabilirler.

Piramit teknigi ile ogrenciler, bilgilerini oncelik sirasina gore yerlestirme becerisini
gelistirme firsati bulur. Konular1 analiz etme ve farkli bakis acgilari olusturma yeteneklerini
gelistirir. Kendi diisiincelerini ifade etme firsat1 bulur, bu da onlarin 68renme siireclerine
katthmimi artirir. Teknigin piramit yapisi, bilgiyi sistematik bir bi¢cimde gorsellestirerek
ogrenme siirecini destekler (Tomlinson, 2017).

Donme Dolap Beyin Firtinasi; farklilagtirilmis 6gretim baglaminda etkili bir grupla
yazma etkinligidir. Bu teknik, 6grencilerin bireysel diisiincelerini paylasarak biiyiik sayfalara
yazdigl, bu sayfalarin dondiiriilerek diger ogrenciler tarafindan yorumlandig: bir siirectir.
Teknigin uygulanisi:

- Sinif, gruplara ayrilir veya tiim sinifin katilabilecegi biiyiik kagitlar hazirlanir.

- Konu belirlenir ve bu konuda yazilmasi gereken sorular ya da temalar hazirlik

asamasinda belirlenir.

- Her 0grenci, belirlenen konuyla ilgili diisiincelerini ve fikirlerini biiyiik kagitlara

yazar (Ornegin, 1-2 dakika siire verilir).

- Ogrencilerin yazdiklari, &zgiin ve vyaratict fikirleri tesvik etmek igin

cesaretlendirilir.
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Kagitlar siifta dondiirtilerek her 6grenci ya da grup, kendilerine gelen kagitta yazili
olan fikirler iizerinde diisliniiliir ve yorumlar eklenir.

Her grup, belirli bir siire sonra baska bir kagida gecer. Bu siire¢ belirlenen sayida
dongiiyle devam eder.

Siire¢ sonunda, her grup kendi yazdigi ve yorumu ekledigi kagidi paylasir.
Ogrenciler, fikirlerin nasil gelistigini, yeni bakis agilarmi ve topluca elde edilen

bilgileri tartigir.

Donme dolap beyin firtinasi ile 6grenciler, baskalarmin fikirlerini inceleyerek farkli

bakis agilar1 kazanir ve grup iginde is birligi yapma yetilerini gelistirirler. Ogrencilerin yaratic

diisiinmelerini ve fikirleri elestirel bir sekilde degerlendirmelerini tesvik eder. Tim

ogrencilerin katilimina olanak taniyip, herkese s6z hakki verir, boylece 6grenme siirecine aktif

katilim saglanir (Johnson ve Johnson, 1999).

Kiipleme Teknigi; 6zellikle yazili anlatim, diisiinme becerileri ve iletisim yeteneklerini

artirmaya yonelik bir etkinliktir. Kiipleme teknigi, bir konu etrafinda diisiincelerin sistematik

bir sekilde gelistirilmesine yardimci olan bir pedagojik yaklasimdir. Genellikle, alt1 yiizii olan

bir kiip seklinde tasvir edilen bu teknik, her yiiziinde farkli bir soruyu veya gorevi igerir.

Ogrenciler, kiipii atarak ya da segerek karsilarma ¢ikan yiizeydeki konuya dair diisiincelerini,

fikirlerini veya bilgilerini gelistirirler. Teknigin uygulanist:

Ogretmen, alt1 yiizii gesitli soru ve gorevlerden olusan bir kiip hazirlar. Sorularmn
igerikleri, konuyla alakali ana basliklar1 veya diisiinme becerilerini destekleyici
nitelikte olabilir.

Ogrenciler sirayla kiipii atar veya seger.

Her bir ylizeydeki konu veya soru ile ilgili diislincelerini yazarlar.

Bu, bireysel yazma yeteneklerini gelistirirken, ayni zamanda sinif iginde
etkilesimde bulunma firsat1 saglar.

Bagka bir uygulama da Ogrenciler gruplara ayrilabilir ve her grup belirli bir
ylizeydeki konu hakkinda derinlemesine diisiinerek ortak metinler yazabilir. Bu

yontem, is birligi ve takim c¢aligmas1 becerilerini de pekistirir.

Serbest Yazma; yazma deneyimini tesvik eden ve Ogrencilerin diisiincelerini akis

halinde ifade etmelerine olanak taniyan bir yazim teknigidir. Bu yontem, yazma becerilerinin

gelistirilmesinde, yaraticiligi artirmada ve yazma kaygisini azaltmada onemli bir rol

oynamaktadir. Teknigin uygulanisi:

Ogrenciler igin yazma siiresi genellikle 10-20 dakika arasinda degisir. Bu siire,

ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri i¢in yeterli bir zaman dilimi sunar.
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- Ogrencilerin yazacaklar1 konu 6nceden belirlenebilir ya da tamamen serbest
birakilabilir. Baz1 6gretmenler, yazma sirasinda hangi konularda yazilacagina dair
ipuglar1 vermeyi tercih eder.

- Belirlenen siire boyunca, 6grenciler akillarina gelen her seyi yazmaya tesvik edilir.
Yazim kurallar1, dil bilgisi veya ciimle yapisi gibi konular iizerinde diisiinmeden,
akisa odaklanmalar1 6nemlidir.

- Siire bitiminde, O6grenciler yazdiklarin1 istege bagli olarak paylasabilir. Bu,
ogrencilere birbirlerinin diisiincelerine maruz kalma ve farkli bakis acilar1 gérme
firsat1 sunar.

ifade etmelerine olanak taniyarak yazim siirecinde olusan "bos sayfa" kaygisini azaltir. Hayal
giiclerini zorlayarak yaratici fikirler gelistirmelerini saglar. Ogrenciler, geleneksel yazim
kurallarina bagh kalmadan diisiincelerini kesfetme firsat1 bulur. Boylece 6grenciler, serbest
yazma esnasinda kendilerini kesfederler. Duygusal durumlar1 ve diisiinceleri hakkinda daha
fazla farkindalik kazanabilirler (nwp, 25 Ekim 2024)

RAFT (R: Konu, A: Izleyici, F: Format, T: Konu): Ogrenciler belirli bir rol (Role),
belirli bir hedef kitleye (Audience), belirli bir metin tiirii (Format)ve belirli bir konu (Topic)
secerek yazma calismalarmi gerceklestirirler. Bu strateji, yazma siirecini yapilandirarak
ogrencilerin yaratict diisiinmelerini ve farkli perspektiflerden yazmalarini tegvik eder (Kutlu

Abu, 2022).
2.5. RAFT Stratejisi

RAFT stratejisi, yazma dgretiminde dgrencilere yaratici ve yapilandirilmig bir ¢erceve
sunarak, onlarin yazili anlatim becerilerini gelistiren bir 6gretim teknigidir. Bu strateji,
ogrencilerin belirli bir rolii Gistlenerek, belirli bir hedef kitleye yonelik, belirli bir formatta ve
belirli bir konu hakkinda yazmalarin1 gerektirir. RAFT stratejisi, 6grencilerin yazma siirecine
farkli bakig agilarindan yaklagsmalarini saglayarak, onlarin diisiinme ve ifade etme becerilerini

zenginlestirir (Tompkins, 2012).
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Sekil 2. RAFT Stratejisi Ornegi (Prezi, RAFT ile Diisiinmek, 12 Eyliil 2024)

SUTUMN YOLCULUGU

R Fan F T
({ROL) (DINLEYICI (FORMIAT) (TEMNLA
IZLEYICI) KOML)
“Wazan Kisi” | ~Kirme “¥Yantem®™ |
SOtdm
inek Cocuklara Mektup Yoloculugu

/

2.5.1. RAFT Stratejisinin Elementleri

Rol (Role): RAFT stratejisinde 6grenciler, belirli bir kisi, karakter, nesne ya da kavram
roliinii iistlenirler. Bu rol, 6grencilerin yazma siirecinde farkli bakis agilarindan diistinmelerini
ve bunu yazil olarak ifade etmelerini tesvik eder. Ornegin, bir 6grenci tarih dersinde bir tarihi
karakterin roliinii iistlenebilir ve bu karakterin bakis agisindan bir mektup yazabilir (Buehl,
2017).

Hedef Kitle (Audience): RAFT stratejisinin ikinci unsuru olan hedef kitle, 6grencilerin
yazili iiriinlerinin kime yonelik olacagini belirler. Hedef kitle belirlemesi, 6grencilerin yazma
stireclerinde dil ve lislup se¢iminde daha bilingli olmalarini saglar. Bu, 6grencilerin yazilarini
okuyacak olan kisilerin beklentilerini g6z 6niinde bulundurmalarina yardimci olur (Tomlinson,
2001).

Format (Format): RAFT stratejisinde Ogrenciler, yazilarim1 hangi formatta
sunacaklarina karar verirler. Bu format, mektup, rapor, giinliik, haber makalesi, siir gibi ¢esitli
yazi tiirlerini igerebilir. Farkli formatlarin kullanimi, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
cesitlendirmelerine ve farkli yazi tiirlerinde deneyim kazanmalarina olanak tanir (Heacox,
2002; Tomlinson, 2001).

Topic (Konu): RAFT stratejisinin son unsuru olan konu, yazinin odaklanacagi temay1
veya sorunu belirtir. Konu, 6grencilerin yazma siirecinde belirli bir ¢ergevede kalmalarini

saglar ve yazinin amacini belirgin hale getirir. Konunun se¢imi, 6grencilerin ilgisini ¢eken ve
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onlara anlaml1 gelen bir igerik {izerine odaklanmalarini tesvik eder (Cox, 2001; akt. Kutlu Abu,
2022; Tomlinson, 2001).

2.5.2. RAFT Stratejisinin Avantajlari

RAFT stratejisi, dgrencilerin belirli bir rol {istlenmelerini ve bu roliin gerektirdigi
perspektiften yazmalarini tesvik eder. Bu yaklagim, oOgrencilerin farkli bakis agilarini
anlamalarini ve bu bakis agilarim1 yazili olarak ifade etmelerini saglar (Buehl, 2017).
Ogrencilerin rolii benimsemeleri, yazma siirecinde empati ve yaratic1 diisinmeyi destekler, bu
da onlarmn yazili tiriinlerinin derinligini ve 6zglinligiinii artirir. RAFT stratejisi, 6grencilerin
belirli bir hedef kitleye yonelik yazmalarim1 saglar. Bu, 6grencilerin yazilarini belirli bir
okuyucu grubunun ihtiyaglarina ve beklentilerine uygun sekilde diizenlemelerini gerektirir
(Tomlinson, 2001). Bu uygulama, 6grencilerin hedef kitleye uygun igerik iiretme yeteneklerini
gelistirmelerine ve yazili anlatimlarinda daha etkili ve amagl bir iletisim kurmalarina yardimci
olur. RAFT stratejisi, 6grencilere ¢esitli yazi formatlarini deneme firsat1 sunar. Bu strateji,
ogrencilerin farkli yaz tiirlerini ve formatlarin1 uygulama yeteneklerini gelistirir ve yazili
metinlerini diizenli ve etkili bir sekilde yapilandirmalarina yardimc1 olur (Heacox, 2002). Yazi
formatlari tizerindeki ¢aligmalar, 6grencilerin yazma becerilerini ¢esitli tiirlerde ve durumlarda
uygulayabilmelerini saglar. RAFT stratejisi, 0grencilere genis bir konu yelpazesinden se¢im
yapma olanag1 tanir ve bu konular {izerinde derinlemesine diisiinmelerini saglar. Ogrencilerin
sectikleri konular {lizerine yogunlasmalari, onlarin arastirma yapma ve konu hakkinda bilgi
edinme stireglerini tesvik eder (Cox, 2001). Bu durum, 6grencilerin yazilarini1 daha bilgi dolu
ve anlaml1 hale getirmelerine yardimci olur. RAFT stratejisi, 0grencilerin yaratici ve kisisel bir
sekilde yazmalarini tesvik ederek yazma siirecini daha ilgi ¢ekici ve anlamli hale getirir.
Ogrencilerin rol, format ve konu seciminde ozgiirliikkleri olmasi, yazma siirecine olan
motivasyonlarini artirir ve yazma faaliyetlerine daha aktif bir sekilde katilmalarimi saglar

(Buehl, 2017; Tomlinson, 2001).
2.5.3. RAFT Stratejisinin Dezavantajlari

RAFT stratejisinin uygulanmasi, 6gretmenlerden zaman ve kaynak acisindan ekstra
yiik getirebilir. Ozellikle, dgrencilerin gesitli roller ve formatlar denemeleri gerektiginden,
ogretmenlerin her &grenciye yeterli geri bildirim saglamak ve tim yazma gorevlerini
degerlendirmek icin ek zamana ihtiya¢c duymasi gerekebilir (Tomlinson, 2001). Bu, sinif

icindeki zaman yOnetimini zorlastirabilir ve Ogretmenler icin ek yiik olusturabilir. RAFT
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stratejisi, 6grencilerin farkli rollerde ve hedef kitlelerde yazmalarimi tesvik eder, ancak bu
cesitlilik, baz1 dgrenciler igin karmasiklik yaratabilir. Ozellikle, 6grenciler kendi rollerini ve
hedef kitlelerini anlamakta zorlanabilirler, bu da yazma siirecinde kafa karigikligina ve
motivasyon kaybina yol agabilir (Buehl, 2017). Ogrenciler arasinda bu farkliliklarin etkili bir
sekilde yonetilmesi ve denetlenmesi gerekebilir. RAFT stratejisinin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi, 0grencilerin ¢esitli yazi tiirleri ve rolleri benimsemeye istekli olmalarini
gerektirir. Ancak, bazi Ogrenciler yeni ve alisilmadik yazma bicimlerine karsi direng
gosterebilir veya ilgi gostermeyebilir. Bu durum, ogrencilerin yazma siirecine olan
giidiilenmelerini ve katilimlarini1 olumsuz etkileyebilir. RAFT stratejisi, yazma becerilerini
gelistirmek i¢in genis bir konu ve format yelpazesi sunar, ancak bu genislik, 6grencilerin yazma
gorevlerinin derinligini ve kalitesini etkileyebilir. Ozellikle, 6grenciler konu segimi ve rol
benzetimi sirasinda yiizeysel kalabilirler ve bu durum, yazma becerilerinin derinlemesine
gelistirilmesini  engelleyebilir. RAFT stratejisi, Ogrencilerin c¢esitli formatlarda ve
perspektiflerde yazmalarini tesvik ettiginden, 6gretmenlerin bu yazilari degerlendirmesi ve geri
bildirim vermesi zor olabilir. Ogrencilerin yazili iiriinlerinin degerlendirilmesinde tutarlilik ve
objektiflik saglamak zorlasabilir, bu da 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde ek zorluklara

yol agabilir (Buehl, 2017; Cox, 2001; Heacox, 2002, Tomlinson, 2001).
2.5.4. RAFT Stratejisinin Uygulanisi

RAFT stratejisinin simif ortaminda uygulanmasi, Ogretmenlerin 6grencilerin 1lgi
diizeylerine ve Ogrenme ihtiyaglarina uygun bir c¢erceve olusturmasini gerektirir. RAFT
stratejisinin uygulanma adimlari agagida belirtilmistir:

e Hazirlhik Asamasi: Ogretmen, dgrencilerin iistlenecegi roller, hedef kitleler, yazi
formatlar1 ve konular iizerine diisiinerek bir dizi secenek belirler. Bu se¢enekler,
dersin igerigine ve 6grencilerin 6grenme diizeylerine uygun olmalidir.

e Rol ve Hedef Kitle Belirleme: Ogrencilere, belirlenen roller ve hedef kitleler
arasindan se¢im yapmalari i¢in firsat taninir. Bu siireg, 6grencilerin yaratici diisiinme
ve empati gelistirme becerilerini destekler.

e Format ve Konu Secimi: Ogrenciler, yazilarini hangi formatta sunacaklarini ve hangi
konu {lizerinde yazacaklarimi belirlerler. Bu adimda, 6gretmen, 6grencilere yazi
formatin1 ve konuyu secerken yapict geri bildirimde bulunur.

e Yazma Siireci: Ogrenciler, sectikleri rol, hedef kitle, format ve konu dogrultusunda

yazma gorevlerini yerine getirirler. Bu asamada O6gretmen, Ogrencilerin yazili
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iirlinlerini gdzden gecirir ve gerekli yonlendirmeleri yapar.

e Degerlendirme ve Paylasma: Ogrencilerin yazili iiriinleri, sinif ortaminda paylasilir
ve degerlendirilir. Bu siireg, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmelerine
ve bagkalarinin yazilarina geri bildirimde bulunmalarina olanak tanir (Buehl, 2017;

Heacox, 2002; Tomlinson, 2001).
2.6. Yazma Oz Yerliligi ve Yazma Kaygis1 Uzerine Yapilan Cahsmalar

Alan yazin incelendiginde ilkokulda yazma 6z yeterliligi ve yazma kaygisi ile ilgili
yeterince ¢alisma yapilmadigr gozlenmistir. Ulasilan g¢aligmalarin ¢ogunda demografik
ozelliklere gore degiskenler incelendigine, bir kisminda da deneysel c¢alismalar yapildigina
ulasilmaktadir. Calismalarda genellikle yazma 6z yeterliligi ve yazma kaygis1 degiskenleri
birlikte incelenmistir.

Cigolar’in (2024), calismasinda da ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin Tiirkce
dersinde egitsel dijital ¢izgi roman kullanimi yoluyla yazma becerileri ve yazma 0z-
yeterliklerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Manisa ili Yunus Emre ilgesindeki bir ilkokuldaki 70 dérdiincii
siif 6grencisinin 34’1 deney grubunda, 36’s1 ise kontrol grubunda yer almistir. Veri toplama
araglar1 olarak "Yazma Oz Yeterlik Olgegi" ve "Yazma Becerisi Rubrigi" kullanilmustir.
Arastirma siirecinin basinda ve sonunda gruplarin yazma &6z-yeterlikleri ve yazma becerileri
karsilagtirilmistir. Bulgular sonucunda, egitsel dijital ¢izgi roman kullaniminin, 6grencilerin
yazma becerilerini ve yazmaya dair 6z-yeterlik algilarini olumlu yonde destekledigi ortaya
koyulmaktadir.

Kakus’un (2024) c¢alismasimin amaci, ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin yazma
kaygis1 ve yazmaya yOnelik tutumlarini, cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi ve aylik kitap okuma
sikl1g1 gibi degiskenler agisindan incelemektir. Ayrica, yazma kaygisi yiiksek olan dgrencilerin
bu kaygilarin altinda yatan sebepleri anlamak hedeflenmistir. Arastirmada, karma ydntem
desenlerinden agiklayict ardisik desen kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda Tavsanli,
Bilgin ve Yildirm (2019) tarafindan gelistirilen "Yazmaya Y 6nelik Tutum Olgegi" ile Katranci
ve Temel (2018) tarafindan gelistirilen "ilkokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Kaygisi Olgegi"
kullanilmis, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla elde edilmistir.
2023-2024 egitim-6gretim yilinda Nevsehir ili Merkez ilgesindeki 753 ilkokul 4. sinif
ogrencisinden elde edilen nicel veriler ile yiiksek yazma kaygist gosteren 21 dgrenciyle yapilan

goriismelerden elde edilen bulgular; 6grencilerin yazma kaygi diizeylerinin genellikle diistik
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oldugunu gostermistir. Bulgular, cinsiyetin yazma kaygis1 lizerinde anlamli bir etkisi
olmadigini; ancak ebeveynlerin egitim diizeyi ve aylik kitap okuma sikligimin yazma kaygisi
tizerinde anlamli farkliliklar yarattigini ortaya koymustur. Yazma tutumu ise cinsiyete gore
anlamli olarak farklilik gostermistir; kiz Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari, erkek
ogrencilerden daha olumlu bulunmustur. Yazma tutumlar1 agisindan anne egitim diizeyi
anlaml bir farklilik yaratmazken, baba egitim diizeyi ve aylik kitap okuma sikligina gore
anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglari, ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin yazma kaygisi ile yazmaya yonelik tutumlari arasinda dogrudan bir iliski
bulunmadigimi gdstermistir. Ogrenciler, yazma siirecinde genellikle olumlu duygular
yasadiklarim1 ifade etmekle birlikte, 6gretmenlerin degerlendirmesi, arkadaslarin tepkileri,
yazinin niteligi, basar1 beklentisi, yazma siireci ve hizi gibi etmenlerin kaygi olusturdugunu
belirtmislerdir.

Sak’in (2023) 405 dordiincii smif Ogrencisi ile yaptigi tarama modelindeki
caligmasinda; Ogrencilerin dil becerilerinde yasadigi kaygilar1 aragtirmistir. Arastirmasinda
dinleme, konusma, okuma ve yazma kaygi ol¢eklerini bilgi formu ile uygulamistir. Dinleme
ve yazma kaygisinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigini bulmustur. Calisma ayrica,
konusma ve yazma kaygisinin Ogrencilerin okul Oncesi egitim durumlarma gore de
farklilagtigin1 ortaya koymaktadir. Okuma ve yazma kaygisi, 0grencilerin giinliik tutma
aliskanhig ile iligkili olarak degiskenlik gosterirken; konugma, okuma ve yazma kaygilarinin
sosyoekonomik diizey ile anlamli bir farklilik gosterdigi de belirlenmistir. Arastirmada,
dinleme kaygis1 ile konusma, okuma ve yazma kaygilar1 arasinda, ayrica konusma, okuma ve
yazma kaygilar1 arasinda pozitif yonlii anlamli iligkiler tespit edilmistir. Bu bulgular, dil
becerilerinden birinde yasanan kayginin diger alanlar1 da etkileyebilecegine isaret etmektedir.
Bu nedenle, yazma kaygisinin azaltilmasi, diger dil becerilerindeki kaygi seviyelerinin
diistiriilmesine katki saglayabilir ve 6grencilerin genel dil gelisimini destekleyebilir.

Yurtbakan'n (2023) c¢alismasinda, ilkokul 4. smif 6grencilerinin hikdye yazma
becerilerinin yazma kaygisi, tutumlari, motivasyonlar1 ve 0z-yeterlikleri lizerindeki etkileri
kapsamli bir sekilde incelenmistir. Arastirma, iliskisel tarama modeli ¢ergcevesinde Trabzon’un
Macka ilgesindeki 121 ilkokul 4. sinif 6grencisinden elde edilen verilere dayanmaktadir.
Veriler, “Yazili Anlatim Formu, Yazma Tutum Olgegi, Yazma Oz-Yeterlik Olgegi, Yazma
Motivasyonu Olgegi ve Yazma Kaygis1 Olgegi” aracilifiyla toplanarak analiz edilmistir.
Calismada elde edilen bulgulara gore, kiz 6grencilerin hikdye yazma becerilerinin erkek
ogrencilere kiyasla daha gelismis oldugu saptanmistir. Ayrica, babalarinin egitim diizeyinin

ogrencilerin yazma tutumlar iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu goézlemlenmistir;
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ozellikle, babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin yazma tutumlarinin, babasi lise veya
iiniversite mezunu olan 6grencilere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira,
hikaye yazma becerisi ile yazma motivasyonu; yazma tutumu ile yazma motivasyonu ve yazma
0z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli iliskiler bulunmustur. Calisma, yazma motivasyonu ile
hikaye yazma egilimi, yazma 6z-yeterligi ve yazma kaygis1 arasindaki baglantilar1 da ortaya
koyarak, yazma motivasyonu ve 6z-yeterlik arasindaki iliskinin en giiclii diizeyde oldugunu
gostermistir. Bulgular, 6grencilerin giinliik yagsamlarindaki deneyimlerden faydalanarak hikaye
yazmalarinin, yazma basarilarmi artirabilecegini ve yazma 0Oz-yeterliklerinin gelisimine
katkida bulunabilecegini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, dgrencilerin yazma 6z-yeterligini
kazanmalarinin, yazma kaygilarini diislirdiigli, yazma motivasyonlar1 ve tutumlarini ise olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir. Bu sonuglar, ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerini
gelistirirken kaygilarin1 azaltmaya yonelik egitim stratejilerinin onemini vurgulamaktadir.

Bolat’in (2019) arastirmasinin amaci, ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma
aliskanliklan ile yazma 6z-yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirmada
okuma aligkanliklar1 ve yazma 6z-yeterlik diizeyleri, cinsiyet, evde internet kullanimi, Tiirkge
dersine ilgi, eve gazete veya dergi alinma sikligi gibi ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Calisma, Igdir il merkezindeki 316 ogrenci lizerinde gercgeklestirilmistir.
"Okuma Algkanhgi Olgegi" ve "ilkokul Ogrencileri Igin Yazma Oz-Yeterlik Olgegi"
kullanilarak veriler elde edilmistir. Bulgular, 6grencilerin okuma aliskanliklarimin ytiksek
oldugunu, kiz 6grencilerin okuma ve yazma 6z-yeterlik diizeylerinin erkek ogrencilere kiyasla
daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica, 6grencilerin Tiirkge dersine ilgisinin, eve gazete
veya dergi alinma sikliginin ve Tiirkce ders notlarinin hem okuma aligkanliklari hem de yazma
oz-yeterlik diizeyleri lizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu saptanmistir. Bununla birlikte,
okuma aligskanliklar ile yazma 6z-yeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir
iliski bulunmus, okuma aligkanliklarinin arttik¢a 6grencilerin yazma 6z-yeterlik diizeylerinin
de artt1g1 gézlemlenmistir.

Ozber’in (2019) calismasinda yaratici drama teknikleriyle desteklenen yazma
etkinliklerinin, ilkokul 6grencilerinin yazma kaygisi, yazma 6z-yeterlikleri ve yazmaya yonelik
tutumlari tizerindeki etkileri kapsamli bir sekilde incelenmistir. Arastirma, 6grencilerin yazma
stirecinde deneyimledikleri kaygiy1 azaltmak, yazma becerilerine yonelik olumlu bir tutum
gelistirmelerini saglamak ve yazma  Oz-yeterliklerini  giiclendirmek  amaciyla
gergeklestirilmistir. Karma yontem kullanilarak yapilan arastirmanin nicel asamasinda, tek
gruplu 6n test-son test modeliyle deneysel bir ¢calisma yiiriitiilmiistiir; nitel asamada ise, 6grenci

ve Ogretmen goriisleri derinlemesine degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore, yaratict
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drama tekniklerinin yazma g¢alismalarina dahil edilmesiyle 68rencilerin yazma kaygilarinda
anlamli bir azalma gozlemlenmistir. Drama teknikleri, 6grencilerin yazma siirecine dair olumlu
duygular gelistirmelerine katkida bulunmus; yazma o&z-yeterlikleri ve yazmaya yonelik
tutumlarinda ise kayda deger bir artis saglamistir. Bu bulgular, yaratict drama tekniklerinin
ogrencilerin yazma kaygisini hafifletmek ve onlarin yazma stirecinde daha kendine giivenli ve
motive hissetmelerini saglamak agisindan etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle,
yazma kaygisinin diisiiriilmesi ve 6z-yeterlik gelisimi agisindan yaratici drama tekniklerinin
ogrenciler i¢in 6nemli bir destek saglayabilecegi anlasilmaktadir. Caligmanin nitel bulgulari,
yaratict drama etkinliklerinin yazma caligmalarini 6grenciler i¢in keyifli hale getirdigini ve
yazmaya olan ilgiyi artirdigim gdstermistir. Ogretmenler, bu tekniklerin dgrencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirdigini, kaygiy1 azalttigin1 ve yazmaya yonelik istegi gliglendirdigini
belirtmistir

Akar ve Ozber’ in (2018) ¢alismasinda, ilkokul 4. sinif dgrencilerinin yazma 6z-yeterlik
diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemeyi amac¢lamaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi,
Usak ilindeki Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh okullarda 6grenim goren 219 6grenciden
olusmaktadir. Veriler, “Yazma Oz-Yeterlik Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Arastirma
bulgulari, 6grencilerin genel olarak yazma 6z-yeterlik diizeylerinin “iyi” seviyede oldugunu
gostermektedir. Yazma Oz-yeterlik diizeylerinde kiz Ogrenciler lehine anlamli bir fark
gbzlemlenmistir. Ayrica yazmayi sevdigini belirten 6grencilerin ve giinliikk yazma aliskanligina
sahip olanlarin yazma 6z-yeterlik diizeyleri daha yiiksek bulunmustur. Okuma aliskanliklari ile
yazma 0z-yeterlik arasinda da pozitif bir iligki saptanmis; 6grencilerin okuduklar: kitap sayisi
arttikca yazma 6z-yeterlik diizeylerinin de artig gosterdigi belirlenmistir.

Temel (2018), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerini,
yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma kaygilarini ¢esitli faktorler agisindan incelemeyi; yazili
anlatim becerisi ile yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygist arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada karma yontem kullanilarak nicel ve nitel veriler bir arada
degerlendirilmistir. Calisma kapsaminda, Sivas ili merkezindeki ilkokul dordiincii siniflarinda
ogrenim goren 810 ogrenci ile 21 gonilli simif 6gretmeninden elde edilen veriler analiz
edilmistir. Veri toplama araci olarak "Yazma Tutum Olgegi", "Yazili Anlatimi1 Degerlendirme
I¢in Derecelendirilmis Puanlama Anahtar1" ve "[lkokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Kaygist
Olgegi" kullanilmistir. Arastirma sonuglari, dgrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin
orta, bilgilendirici metin yazma becerilerinin ise diisiik diizeyde oldugunu gdostermistir.
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri, ebeveynlerin grenim diizeyi ve okulun

bulundugu bdlgenin sosyoekonomik diizeyine gore anlamli farkliliklar gostermis, ancak
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cinsiyet, giinliik tutma aligkanlig1 ve okunan kitap sayisinin yazili anlatim becerisi iizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigr bulunmustur. Yazmaya yonelik tutumun cinsiyet, ebeveyn
egitim diizeyi, giinlik tutma durumu ve okunan kitap sayisina gore farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Yazma kaygisinin ebeveyn egitim diizeyi, okunan kitap sayisi ve
sosyoekonomik diizeye gore anlamli sekilde farklilastigi; ancak cinsiyetin ve giinliik tutma
durumunun yazma kaygisi lizerinde etkisinin olmadigi ortaya konmustur. Bulgular ayrica,
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri arasinda anlamli, pozitif yonli bir iligki
bulundugunu; ancak Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerilerinin yazmaya yonelik
tutum ve yazma kaygist ile iliskili olmadigini gostermistir. Yazmaya yonelik tutum ile yazma
kaygisi arasinda ise anlamli, ters yonlii ve zayif bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogretmen
goriiglerine gore, yazili anlatim becerilerini gelistirme siirecinde en ¢ok dikte ¢caligsmalarina yer
verilmekte ve siir ile dykiileyici metin tiirleri tercih edilmektedir. Ogretmenler, yazili anlatim
etkinliklerinde zaman yetersizligi gibi siirliliklar yasandigin1 vurgulamis ve 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmek icin okuma aligkanliginin kazandirilmas: gerektigini
onermislerdir. Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda ise yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerini uygulamada zorluklar yagadiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda,
ogretmenlere yazma siirecine yonelik uygulamalarini ¢esitlendirmeleri ve dgrencilerin yazma
kaygilarini azaltmaya yonelik stratejiler gelistirmeleri 6nerilmektedir.

“Yazma Oz Yeterliligi” ve “Yazma Kaygis1” ile ilgili yapilan galigmalar, Tiirkiye'de ilkokul
ogrencileri arasinda yazma kaygisinin yazma siirecinde olumsuz bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Yazma kaygisi, yazmadan Once veya yazma sirasinda yasanan gerginlik tepkisi
olup, yazma becerilerinde kaginma davranislarina yol acabilmektedir. Arastirmalarin ¢ogu,
ogrencilerin yazma siirecinde konuyu segme 6zgiirliigii ve yeterli zaman taninmasinin kaygi
diizeyini azalttigini ortaya koymustur. Hikdye yazma becerileri, yazmaya yonelik tutum, 6z-
yeterlik, motivasyon ve kaygi diizeyleri arasinda da anlamli iligkiler bulunmustur. Ayrica,
yazma kaygisini degerlendirmek amaciyla gelistirilen dl¢eklerin giivenilir sonuglar verdigi ve

kayginin gesitli boyutlarini 6lgebildigi belirtilmektedir.
2.7. RAFT Stratejisi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

RAFT stratejisinin kullanimi ve bu stratejinin yazma ve okuma gibi beceriler tizerindeki
etkisini farkli araglar, ornekler ve hedeflerle ele alan cesitli ¢alismalar yapilmistir. Bu
caligmalarin ¢ogu yurtdis1 gergeklestirildigi goriilmektedir. Yurti¢inde sadece iki ¢alisma

yapildig1 bilinmektedir. Mevcut arastirma ile iligkili olanlar kronolojik olarak en yeniden en
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eskiye dogru siralanarak ele alinmistir.

Okumus’ un (2024) calismasinda, RAFT stratejisinin Ozel Ogrenme Giigliigii olan ve
tipik gelisim gosteren 6grencilerin yaratict yazma becerileri, yazma egilimleri ve yazma 6z-
yeterlilikleri lizerindeki etkileri incelenmistir. Bu arastirmada nicel aragtirma desenlerinden 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak, bireysellestirilmis egitim programi
(BEP) uygulanmas1 uygun goriilen 6grencilerle birlikte tipik gelisim gdsteren dgrenciler de
calismaya dahil edilmistir. Calismada, “Yaratict Yazma Tutumu”, “Yazma Egilimi” ve
“Yazma Oz-Yeterliligi Olgekleri” ile dl¢iimler yapilmis; sonuglar, yazmaya yonelik tutum, 6z-
yeterlilik ve yazma egilimlerinde olumlu yénde bir gelisme oldugunu gostermistir. Ozellikle
deney grubundaki 6grencilerin RAFT stratejisi ile gerceklestirilen etkinlikleri sevdigi ve
uygulamalarin devam etmesini talep ettikleri saptanmistir. Calismanin bulgulari, RAFT
stratejisinin yazma egitiminde, ozellikle 6z-yeterliligi artirmaya yonelik olumlu etkilerini
desteklemektedir.

Tunali'min (2022) g¢alismasi, 6zel 6grenme giicliigli ¢eken ortaokul Ogrencilerinin

yaratict yazma becerilerini gelistirmek amaciyla RAFT stratejisi ile uygulama yapmayi
hedeflemistir. Bu ¢alisma, yar1 deneysel bir 6n test-son test tek grup tasarimi kullanarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis bes kiz ve
dort erkek olmak iizere toplam dokuz &grenci olusturmustur. Ogrencilerin yaratici yazma
becerilerindeki gelisimi degerlendirmek amaciyla yazma calismalari, yaratict yazma puanlama
anahtar1 kullanilarak 6l¢iilmiistiir. Calismanin bulgulari, RAFT stratejisinin 6gretilmesinin 6zel
ogrenme giicliigli ¢geken ortaokul dgrencilerinin yaratict yazma becerileri tizerinde olumlu bir
etki yarattigini ortaya koymaktadir. Bu sonug, RAFT stratejisinin yaratict yazma becerilerini
desteklemede etkili bir 6gretim yontemi olabilecegine isaret etmektedir.
Intan’1n (2023) ¢alismasinda, RAFT stratejisinin Endonezya'daki bir ortaokul 6grencilerinin
yazma becerilerini gelistirme tizerindeki etkileri incelenmistir. Nitel bir siif i¢i eylem
arastirmasi (PTK) olarak tasarlanan bu ¢alisma, Endonezya'nin Jujuhan Bungo bdlgesinde yer
alan SMPN 2 okulunun VII A sinifindaki 25 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Caligsma, her
biri bes oturumdan olusan iki boliim halinde uygulanmistir. Veriler yazili 6devler, yazili testler,
goriismeler ve saha kayitlar1 yoluyla toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, RAFT
stratejisinin Ogrencilerin yazma becerilerinde belirgin bir gelisme sagladigi goriilmiistiir;
ogrencilerin yazma becerilerine iliskin ortalama puanlar1 1. dongiide 66,08 iken, II. dongiide
74,24'e yiikselmistir. Bu sonug, RAFT yonteminin 6grencilerin yazili anlatim yetkinliklerini
artirmada etkili bir strateji oldugunu gostermektedir.

Ramziya’nin (2023) calismasi, Mts Negeri Singkawang'da 6grenim goren IX. siif
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Ogrencilerinin yazma becerilerini, 6zellikle de prosediir metinleri yazma yeteneklerini
gelistirmek amaciyla RAFT stratejisinin uygulanmasini incelemistir. Caligsma, nitel, betimsel
ve eylem arastirmasi deseninde tasarlanmis olup, katilimci grubu 14 erkek ve 18 kiz olmak
iizere toplam 32 IX A smifi dgrencisinden olugmaktadir. Veri toplama siirecinde testler,
gozlemler ve gorlismeler kullanilmistir. Arastirmanin  bulgulari, RAFT stratejisinin
ogrencilerin prosediir metinleri yazma becerilerinde anlamli bir iyilesme sagladigini ortaya
koymustur. Ogrencilerin %93,75’i asgari 6grenme ustaligma ulasmis olup, bu oran RAFT
stratejisinin yazili anlatimda yapilandirict bir rol oynadigimi gostermektedir. Bu bulgular,
RAFT stratejisinin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir yontem olarak kullanilabilecegine
isaret etmektedir.

Sisalima ve Sanchez’in (2023) calismasi, RAFT stratejisinin, Loja sehrindeki bir devlet
okulunda 2021-2022 egitim-6gretim yilinda sekizinci siif dgrencilerinin betimleyici metin
yazma becerileri {izerindeki etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Calisma, karma ydntem
yaklagimiyla tasarlanmis olup, nicel veriler igin tek grup 6n test-son test modeli (kontrol grubu
olmaksizin) kullanilmigtir. Bu model ile 6grencilerin RAFT stratejisi miidahalesinden 6nceki
ve sonraki yazma bilgileri degerlendirilmistir. Nitel veriler ise 6grencilerin RAFT stratejisine
yonelik algilarii ve tutumlarini anlamak amaciyla yapilan anketler araciligiyla toplanmugtir.
Aragtirma sonuglari, RAFT stratejisinin 6grencilerin betimleyici yazma becerilerini olgular
tanimlama, kelime bilgisi, dil bilgisi ve mekanik konularda gelistirdigini ortaya koymustur.
Bunun yani sira, RAFT stratejisinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini giiclendirdigi
ve yazma gorevlerine olan ilgi ve katilimlarini artirdigi gozlemlenmistir. Bu bulgular, RAFT
stratejisinin 0grencilerin yazili ifade becerileri iizerindeki olumlu etkisini desteklemekte ve
yazma egitiminde yapici bir arag olarak kullanilabilecegine isaret etmektedir.

Ali’nin (2022) caligmasi, Salah al-Din Valiligi'ndeki al-Amin Erkek Hazirlik Okulu'nda
5. simf Ogrencilerine yabanci dil olarak Ingilizce edebi metinlerin dgretiminde RAFT
stratejisinin etkinligini incelemeyi amaglamaktadir. Calisma, nicel yontemlerden 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini 50’si
deney grubu, 50’si kontrol grubu ve 25’1 pilot uygulama grubu olmak iizere toplam 125 erkek
ogrenci olusturmaktadir. Veriler bagsar1 testi araciligiyla toplanmis ve analiz edilmistir.
Aragtirmanin bulgulari, RAFT stratejisinin deney grubu lehine anlamli bir farklilik yarattigini
gostermistir. RAFT stratejisi, Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmesine, yazmanin
ozelliklerini ve tiirlerini daha iyi anlamalarina olanak saglamis; ayrica, diizenleme ve analiz
yeteneklerine katkida bulunmustur. Bu bulgular, RAFT stratejisinin edebi metinlerin

ogretiminde 6grencilerin yazili anlatim ve elestirel diisiinme becerilerinde etkili bir yontem
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oldugunu ortaya koymaktadir.

Nurhidayati ve arkadaglarinin (2022) c¢alismasi, RAFT stratejisinin X IPA1 SMA
Negeri 2 Seluma sinifi Ogrencilerinin betimleyici metin yazma becerilerinin gelisimi
tizerindeki etkisini incelemeyi amacglamaktadir. Nicel arastirma tasarimi ile yliriitiillen bu
caligmada, 34 6grenciden olusan bir 6rneklem grubu {izerinde arastirma yapilmistir. Veriler,
test kagitlar1 ve dokiimanlar araciligiyla toplanmistir. Calisma bulgulari, RAFT stratejisinin
ogrencilerin betimleyici metin yazma becerilerini gelistirmede olumlu etkiler sagladigini
gostermektedir. Bu stratejinin uygulanmasi, 6grencilerin betimleme yeteneklerini gelistirmis
ve yazili anlatimlarinda daha gii¢lii bir yap1 olusturmalarina katkida bulunmustur. Bu bulgular,
RAFT stratejisinin betimleyici yazma becerilerini desteklemede etkili bir yontem oldugunu
ortaya koymaktadir.

Rahmasari ve Rifa'i’nin (2022) ¢alismasi, Google Classroom ile desteklenen RAFT
stratejisinin  Ogrencilerin betimleyici yazma becerilerini gelistirme iizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Calisma, kontrol ve deney grubunun bulundugu yar1 deneysel bir
tasarimla yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, amagli 6rneklem yontemi kullanilarak iki yedinci sinif
grubu olusturulmus; bu gruplardan biri kontrol, digeri ise deney grubu olarak belirlenmistir.
Gruplar arasindaki farkliliklar1 analiz etmek amaciyla ANCOVA (Kovaryans Analizi)
uygulanmistir. Calismanin bulgular1, RAFT stratejisinin 6grencilerin betimleyici metin yazma
becerileri lizerinde anlamli ve olumlu bir etki sagladigini géstermistir. Bu strateji, 6grencilerin
betimleyici yaz1 yazarken dil kullanimi, detaylandirma ve igerik diizenlemesi gibi temel yazma
becerilerinde gelisme kaydetmelerine yardimci olmustur. Ayrica, RAFT stratejisi ile
desteklenen yazma egitimi, 6grencilerin yazmaya karst motivasyonlarini artirarak yazili ifade
becerilerine katki saglamistir.

El-Sayed ve Chimica'nin (2022) ¢alismasi, RAFT stratejisinin ortaokul 6grencilerinin
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenme (EFL) yazma becerilerini gelistirmede nasil bir etki
yarattigini incelemek iizere tasarlanmistir. Calisma, nicel bir yaklasimla yiiriitiilmiis olup,
randomize kontrollii bir ¢alisma (RCT) olarak tek merkezli ve paralel bir tasarima sahiptir.
Arastirmaya 64 ortaokul 6grencisi katilmistir; katilimcilar deney grubu (N=32) ve kontrol
grubu (N=32) olarak rastgele atanmistir. Deney grubuna RAFT stratejisi kullanilarak yazma
egitimi verilmis, kontrol grubuna ise alisilagelmis Ogretim ydntemleri uygulanmigtir.
Calismanin sonunda, RAFT stratejisinin kullanildig1 deney grubundaki &grencilerin EFL
yazma becerilerinde anlamli bir gelisim kaydedildigi gozlemlenmistir. Ozellikle, dgrencilerin
anlatim zenginligi, fikirlerin diizenlenmesi ve yazi akicilig1 gibi temel yazma becerilerinde

onemli iyilesmeler sagladig1 goriilmustiir.
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Gena’nin (2022) calismasi, RAFT stratejisinin lise dgrencilerinde Ingilizceyi yabanci
dil olarak 6grenme (EFL) yazma becerilerinin gelistirilmesi tlizerindeki etkilerini incelemeyi
amaclamaktadir. Nicel desen ile yliriitiillen bu ¢aligma, kontrollii ve paralel grup tasarimina
sahiptir. Arastirmaya toplam 64 6grenci katilmis olup, katilimcilar deney grubu (N=32) ve
kontrol grubu (N=32) olmak {izere ikiye ayrilmistir. Deney grubundaki 6grencilere RAFT
stratejisi kullanilarak egitim verilmis, kontrol grubundaki 6grencilere ise diizenli egitim
yontemleri uygulanmistir. Calismanin bulgulari, RAFT stratejisinin lise 6grencilerinin EFL
yazma becerilerini gelistirmede anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Deney
grubundaki 6grenciler, 6zellikle yazili ifade netligi, dil zenginligi ve fikir organizasyonu gibi
becerilerde Onemli gelismeler kaydetmistir. RAFT stratejisi ile egitilen Ogrencilerin,
diistincelerini daha agik ve etkili bir sekilde ifade ettikleri, sozclik dagarciklarinin genisledigi
ve yazilarmin daha iyi yapilandirildig1 gézlemlenmistir. Ayrica, bu 6grenciler yazilarini daha
detayl1 ve diizenli bir sekilde sunma yeteneklerini gelistirmistir.

El Rous'un (2021) calismasi, RAFT stratejisinin Katar’daki 8. simif dgrencilerinin
yaratict yazma becerilerini gelistirmedeki etkililigini arastirmayr amaclamaktadir. Nicel
arastirma desenine dayanan bu ¢alisma, yar1 deneysel bir tasarimla yapilandirilmis olup, deney
ve kontrol gruplarini igermektedir. Arastirma i¢in amagli 6rnekleme yontemiyle seg¢ilen toplam
92 sekizinci smif Ogrencisi, RAFT stratejisi ile egitim alan deney grubu ve geleneksel
yontemlerle egitim alan kontrol grubuna ayrilmistir. Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini
O0lcmek amaciyla 6n test ve son test uygulanmis, elde edilen veriler istatistiksel analizlerle
degerlendirilmistir. Calismanin bulgulari, RAFT stratejisinin Katar’daki 8. siif 6grencilerinin
yaraticl yazma becerilerini gelistirmede anlamli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.
Deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari, kontrol grubundakilere gore onemli dlciide
yiiksek bulunmustur. Ozellikle, RAFT stratejisi ile egitim alan Ogrencilerin yaraticilik,
fikirlerin Ozgiinliigii, anlattim akicilifi ve detaylandirma gibi yaratici yazmanin temel
unsurlarinda gelisim gosterdigi belirlenmistir. Stratejinin egitim siireclerine entegre
edilmesinin, yaratict yazma becerilerini gelistirmek isteyen Ogretmenler i¢in etkili bir arag
olabilecegini vurgulamaktadir.

Atmosfer’in (2021) ¢alismasi, PLEASE stratejisinin RAFT stratejisine kiyasla yazma
performans1 iizerindeki etkisini ve Ogretim stratejileri ile 6grencilerin 6z saygi diizeyleri
arasindaki etkilesimi incelemeyi amaglamaktadir. Nicel bir desenle yiiriitiilen bu ¢alisma,
paralel grup tasarimina sahip bir randomize kontrollii deneme olarak yapilandirilmistir.
Calismada iki farkli 6gretim stratejisi (PLEASE ve RAFT) karsilastirilmis ve 6grenci 6z

saygisinin yazma performansindaki rolii (yiiksek ve diisiik) arastirilmustir. iki siif, kiimeleme
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rastgele Ornekleme yontemiyle secilmis olup, deney grubuna PLEASE stratejisi, kontrol
grubuna ise RAFT stratejisi uygulanmistir. Veriler, yazma becerilerini degerlendiren bir yazma
testi ve 0z saygi diizeyini Slgen bir 6z saygi anketi ile toplanmistir. Calismanin bulgulari,
PLEASE stratejisinin, RAFT stratejisine gore yazma becerilerinde daha etkili oldugunu
gostermistir. Ozellikle, deney grubundaki 6grenciler, yazilarn igerik organizasyonu, akicilik
ve dil becerileri agisindan kontrol grubuna gore daha yiiksek performans sergilemistir.
PLEASE stratejisini kullanan 6grencilerin yazilarinda mantiksal organizasyon, fikirlerin akici
sunumu ve sozciik ¢esitliligi gibi yazi kalitesini belirleyen unsurlarin daha belirgin oldugu
gbzlemlenmistir.

Samosa ve digerlerinin (2021) ¢alismasi, RAFT stratejisini kullanarak besinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce yazma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu arastirma, RAFT
stratejisi  araciligiyla  Ogrencilerin  dilbilgisi temelli yazma becerilerinin  nasil
tyilestirilebilecegini kesfetmeyi hedeflemektedir. Calismaya toplam 30 6grenci katilmistir.
Ogrencilerin kimin i¢in ve ne hakkinda yazdiklarmin farkinda olmalari, &n test ve son testlerde
daha etkili yazmalarimi saglamistir. Calismada, 6grencilerin RAFT yontemini kullanarak
gergeklestirdikleri On test ve son test puanlari arasinda anlamli farkliliklar oldugu
gbzlemlenmigtir. Elde edilen verilerin islenmesi i¢in SPSS kullanilarak analizler yapilmistir.
Calismanim bulgulari, RAFT stratejisinin dgrencilerin Ingilizce dilbilgisi yazma becerilerinde
onemli iyilesmeler sagladigini ortaya koymaktadir.

Kabigting'in  (2020) arastirmasi, RAFT stratejisinin Filipinli 10. smif ESL
ogrencilerinin 6zellikle ikna edici ve arglimantasyon iceren yazma performansini gelistirme
tizerindeki etkisini incelemistir. Bu ¢alisma, nicel bir deneysel aragtirma tasarimina sahip olup,
amagl drneklem ydntemiyle secilen 40 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilere yazma
becerilerinin 6l¢limii i¢in On test ve son test uygulanmis ve elde edilen veriler istatistiksel
analizlerle degerlendirilmistir. Sonuglar, RAFT stratejisinin ikna edici ve argiimantasyon
icerikli makalelerde 6grencilerin fikirlerini daha organize ve etkili bir sekilde ifade etmelerine
yardimci oldugunu, dil kullaniminda zenginlik ve arglimantatif yapilarin olusturulmasinda
olumlu etkiler sagladigini gostermistir. Alisilagelmis 6gretim yontemlerine kiyasla RAFT
stratejisi, Ogrencilerin mantikli ve ikna edici yazilar olusturma becerilerini anlamli bir sekilde
gelistirmistir.

Na'ela ve arkadaslarmm (2020) calismasi, RAFT stratejisinin Urdiinlii Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen (EFL) on birinci simif 68rencilerinin yaratici yazma becerileri
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Tek bir merkezde gergeklestirilen ve 6n

test-son test uygulamalarini iceren randomize kontrollii bir ¢alisma (RCT) tasarimina sahip
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olan bu arastirmaya, ortaokuldan 50 6grenci katilmis ve 6grenciler deney (n=25) ve kontrol
(n=25) gruplaria ayrilmistir. Deney grubuna RAFT stratejisi kullanilarak yazma egitimi
verilmis, kontrol grubuna ise aligilagelmis yontemlerle ders islenmigtir. Arastirma sonucunda,
RAFT stratejisinin Urdiinlii EFL &grencilerinin yaratict yazma becerilerini gelistirmede
anlamli bir etkiye sahip oldugu saptanmistir. Deney grubundaki &grenciler, yazil
anlatimlarinda daha 06zgiin ve yaratici bir yap1 sergilerken, yaraticiliklarini ifade etme
becerilerinde de gelisim gostermislerdir. Bu sonuglar, RAFT stratejisinin yaratici yazma
becerilerinin desteklenmesinde etkili bir yontem olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Al-Mahdawi ve Al-Smadi'nin (2019) ¢alismasi, Ogretim stratejisine (RAFT ve
geleneksel) bagl olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratict yazma sonrasi test
puanlari arasinda a=0.05 anlamlilik diizeyinde fark olup olmadigini incelemeyi amaglamistir.
Calisma, iki deney grubu ve bir kontrol grubunu igeren nicel bir yar1 deneysel tasarimla
gerceklestirilmistir. Arastirmada, RAFT stratejisiyle 6gretim yapilan bir deney grubu (n=25)
ve geleneksel 6gretim uygulanan bir kontrol grubu (n=25) bulunmaktadir. Veri toplamak icin
yaratict yazma testi kullanilmistir. Calismanin bulgulari, RAFT stratejisinin  Urdiinlii
Ingilizceyi yabanci dil olarak ©Ogrenen &grencilerin  esneklik, 6zgiinliik, akicilik,
ayrintilandirma, kelime dagarciginin zenginligi, climlelerin karmagikligi ve dilbilgisinde
dogruluk gibi yaratici yazma becerilerinin gelistirilmesinde anlamli ve olumlu bir etkisi
oldugunu ortaya koymustur.

Firwana'nin (2019) calismasi, Gazze'deki 10. smif kiz 6grencilerinin Ingilizce yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla RAFT stratejisinin etkinligini arastirmay1 amaglamaktadir.
Calisma nicel, yar1 deneysel ve kontrollii bir tasarima sahiptir. Arastirmanin orneklemini, 68
onuncu smif kiz 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde, Ogrencilerin yazma
becerilerini degerlendirmek i¢in 6n test ve son test olarak bir basari testi ve bir igerik analiz
kart1 kullanilmigtir. Calismanin bulgulari, RAFT stratejisinin Gazze'deki onuncu smif kiz
ogrencilerinin Ingilizce yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.

Hindasah’in (2018) ¢alismasinin amaci, RAFT stratejisinin 6grencilerin bir davet metni
yazma becerilerini gelistirip gelistirmedigini ve Ogretmenlerin bunu uygularken hangi
zorluklarla karsilastiklarini belirlemektir. Arastirmaci bu ¢alismada, son testten 6nce kullanilan
tek gruplu 6n deney tasarimiyla deneysel yontemi kullanmistir. Sahada bilgi toplamak i¢in
gozlemler, testler ve goriismeler kullanilmistir. Bu ¢alismadaki katilimcr sayis1 29'dur. Bu
ogrencilere ilk smav, tedavi ve final smavi uygulanmistir. Test sonuglari iizerinde cift
orneklemli T testi yapmak i¢in SPSS 17.0 kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére, RAFT

stratejisi Ogrencinin bir davet metni yazma becerisini gelistirmistir.
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Salameh'in (2017) calismasinda, RAFT stratejisinin Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen (EFL) 6grencilerin farkli tiirdeki paragraflarda yazma yeterliliklerini gelistirmedeki
etkisi incelenmistir. Calisma, nicel bir yaklasimla deney ve kontrol gruplu kontrollii bir
deneysel tasarim kullanilarak gergeklestirilmistir. Yazma yeterliligi testi ve farkliliklarin
istatistiksel anlamliligini belirlemek i¢in t-testi analizi uygulanmistir. Calismanin bulgulari,
RAFT stratejisinin EFL Ogrencilerinin farkli tiirdeki paragraflarda yazma yeterliliklerini
onemli Ol¢iide iyilestirdigini gostermistir; ancak, etki biiyiikliigiiniin ¢cok yiiksek olmadigi
belirtilmistir. Yine de stratejinin yazma derslerinde 6gretmenler tarafindan kullanilmasinin
faydali olacag1 onerilmektedir.

Tanjung’un (2017) arastirmasinin amaci, grafiksel gorsellerle desteklenen RAFT
stratejisinin 6grencilerin yazma basarisi lizerindeki 6nemli etkisini kesfetmektir. Bu ¢alismada
aragtirmact deneysel bir yontem kullanmistir. Bu ¢alisma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
on birinci siniftan 51 dgrenciden olugmaktadir. Deneysel sinifta 29 6grenci varken, kontrol
simifinda 22 6grenci vardir. Arastirmact her iki simifta da toplam rastgele Ornekleme
kullanmistir. Her sinifa 6n test, uygulama ve son test uygulanmistir. Kontrol grubuna
geleneksel yontem kullanilarak egitim verilmistir, ancak deney grubunda RAFT stratejisi
kullanilmigtir. Bu ¢alismada veri toplama araci olarak yazili test kullanilmistir. Bu ¢alismada
verileri analiz etmek i¢in t-testi formiilii kullanilmigtir. Arastirmaci, RAFT Stratejisi ve
Grafiksel Gorsellerin kullanilmasinin 6grencilerin yazma bagarisini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varmigtir.

Anggraini ve Usman'in (2017) ¢alismasi, RAFT stratejisinin dgrencilerin betimleyici
metin yazma becerilerini gelistirmede nasil kullanilabilecegini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
calismada, katilimcilar rastgele deney ve kontrol gruplarina atanmis olup, 6n test-son test
kontrol gruplu gercek deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 6n test, uygulama ve son test
yoluyla toplanan verilerle vyiiriitilen randomize kontrollii bir calisma tasarimi ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, RAFT stratejisinin 6grencilerin betimleyici metin
yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu géstermektedir.

Hamdani ve arkadaglarinin (2017) g¢alismasi ise, RAFT stratejisinin 6grencilerin
metinleri yeniden anlatma yazma becerileri ilizerindeki etkisini incelemeyi hedeflemistir.
Calisma, RAFT stratejisini alan bir deney grubu ve geleneksel egitimi alan bir kontrol grubu
olmak iizere iki gruptan olusan deneysel bir tasarimla gerceklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemini kiime 6rnekleme yontemiyle secilen 90 kisilik kontrol grubu ve 90 kisilik deney
grubu olusturmaktadir. Veriler, 6grencilerin yazma becerilerini 6lgmek amaciyla bir yazma

testi araciligiyla toplanmistir. Calismanin bulgulari, RAFT stratejisinin, alisilagelmis stratejiye
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kiyasla 6grencilerin metinleri yeniden anlatma yazma becerileri izerinde anlamli ve olumlu bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Tanatkun’un (2016) calismasi, ortaokul d6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmeyi
amaglayan RAFT stratejisinin etkilerini incelemektedir. Calisma, kontrollii olmayan,
gozlemsel bir sinif i¢i eylem arastirmasi (CAR) tasarimiyla yiriitiilmis olup, her biri iki dongii
ve li¢ toplantidan olusmaktadir. Arastirmada, 30 ortaokul 6grencisi katilimer olarak yer
almigtir. Veriler anketler, gézlem kontrol listeleri, yazili testler ve saha notlar1 gibi gézlem
yontemleriyle toplanmistir. Bulgular, RAFT stratejisinin 6grencilerin yazma becerilerinde
onemli bir gelisim sagladigini géstermektedir. Tiim 6grenciler yazili testlerde en az gecer not
alirken, %74,24°t( derslere aktif olarak katilmistir. RAFT stratejisi, Ogrencilerin yazili
anlatimda kendilerini daha 6zgiivenli ifade etmelerine ve yazili gorevlerde daha sistematik bir
yaklagim gelistirmelerine katkida bulunmustur. Bu sonuglar, RAFT stratejisinin yazma
becerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ oldugunu desteklemekte ve 6grencilerin yazma siirecine
olan ilgilerini artirmada da dnemli bir rol oynadigini géstermektedir.

Umaemah ve arkadaslarimin (2016) calismasi, ortaokul Ogrencilerinin yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla sinif i¢i eylem arastirmasi tasarimi gergevesinde RAFT
stratejisinin etkisini incelemeyi hedeflemistir. Calisma, tek merkezli, miidahaleli bir gézlemsel
arastirma olarak yapilandirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, amagli 6rneklem yontemi ile
belirlenen toplam 30 6grenci olusturmustur. Calismada, sonuclari elde etmek amaciyla anket,
gozlem kontrol listesi, yazili test ve saha notlar1 gibi veri toplama araglart kullanilmistir. Elde
edilen bulgular, RAFT stratejisinin uygulanmasmin &grencilerin yazma becerilerinin
gelisiminde basarili oldugunu gostermektedir. Bu sonug, RAFT stratejisinin yazma becerilerini
gelistirmek icin etkili bir 6gretim yaklasimi olabilecegini ortaya koymaktadir.

Lindawaty ve arkadaglarinin (2014) ¢alismasi, RAFT (Rol, Hedef Kitle, Bi¢cim ve
Konu) stratejisinin uygulanmasinin §grencilerin resmi mektup yazma becerileri lizerindeki
etkisini incelemektedir. Smif i¢i eylem arastirmasi (gozlemsel ¢alisma) olarak tasarlanan bu
arastirma, 15 6grenciden olusan bir grupla yiiriitiilmistiir. Calisma, ii¢ dongiilii bir sinif eylem
stirecini igermektedir ve her dongiide hem 6gretim uygulamalart hem de 6grencilerin yazma
puanlar1 degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, RAFT stratejisinin uygulanmasinin
ogrencilerin yazilarinin temel unsurlarin1 daha iyi anlamalarina ve daha etkili, amaca uygun
resmi mektuplar yazmalarina katki sagladigini ortaya koymustur. U¢ dongii boyunca
ogrencilerin resmi mektup yazma becerilerinde siirekli bir gelisim gézlemlenmis; 6grencilerin
hedef kitleye uygun ve amagli metinler iiretebilme yeteneklerinin bu strateji ile desteklendigi

gorilmiistir.
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Parilasanti ve arkadaslarimin (2014) calismasi, RAFT stratejisi ile 6grenci kaygi
diizeylerinin 7. smf 06grencilerinin yazma yeterliligi {lizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Nicel bir yaklasim benimsenen bu c¢alismada, karsilagtirmali analiz yontemi
kullanilmigtir ve arastirma, 2x2 faktoriyel tasarima sahip deneysel bir model iizerine
yapilandirilmistir. Arastirmanin orneklemini, geleneksel yontemlerle yazma 6gretimi yapan
SMP Negeri 3 Mengwi okulundaki 7. simif 6grencileri olusturmustur. Calismada, RAFT
stratejisi ve geleneksel yazma 6gretim stratejisi karsilagtirilarak yazma yeterliligi testi ve kaygi
diizeylerini 6lgmek igin bir anksiyete anketi kullanilmistir. Calismanin bulgulari, RAFT
stratejisi ile 6grenci kaygi diizeylerinin, yazma yeterliligi tizerinde anlamli bir etkilesime sahip
oldugunu ortaya koymustur. Hem yiiksek kaygi diizeyine sahip 6grenciler hem de diisiik kaygi
diizeyine sahip 6grenciler, alisilagelmis tekniklere kiyasla RAFT stratejisi kullanilarak yapilan
Ogretim silirecinde yazma yeterliliklerinde kayda deger gelisim gostermistir. Bu sonug, RAFT
stratejisinin 0grencilerin yazma becerilerini desteklemede etkili bir yontem oldugunu ve
ogrencilerin kaygi diizeylerine gore farkl etkiler gdsterebilecegini ortaya koymaktadir.

Alisa ve Rosa (2013) “Otaokul Ogrencilerine Islevsel Yazi Yazma Becerisi
Ogretiminde RAFT Stratejisi” baslikli bu makale, Padang Devlet Universitesi Ingilizce
Boliimii'nden Tissa Pibi Alisa ve Rushdi Noor Rosa tarafindan kaleme alinmistir. Aragtirmanin
amaci, Ogrencileri yazmaya tesvik etmek ve Ogretmenlerin yazma becerilerini 6gretme
konusundaki ¢abalarina destek olmaktir. Calismanin sonuglari, RAFT stratejisinin 6Zrencilerin
yazma Ogrenimine yonelik motivasyonlarini artirabilecegini ve islevsel bir metin olustururken
diistincelerini daha 1iyi organize etmelerine katki sagladigin1 ortaya koymaktadir.
Arastirmacilar, Ozellikle islevsel metin yazmada yazma becerisini 6gretmek icin alternatif
strateji olarak RAFT stratejisi segilebilecegini; bu stratejinin 6grencileri yaratict bir sekilde
yazmaya, bir konuyu ¢esitli bakis acilarindan diisiinmeye, belirli bir kitleye cesitli metin
formatlarinda yazmaya tesvik edecegi sonuglarmma ulasmiglardir. Ayrica Ogretmenlerin
Ingilizceyi ozellikle yazili olarak daha keyifli dgretme firsatina sahip olabileceklerini de
belirtmislerdir.

Endriani (2012), ¢alismanin temel amaci, 6grencilere dykiileyici metinler yazmayi
ogretmek i¢in deney grubunda (RAFT) stratejisini kullanmak ve kontrol grubunda
kullanmamak ve iki yontem arasindaki farki belirlemektir. Bu ¢alismada, 80 kiz ve erkek
ogrenci kontrol ve deney gruplarina ayrilmistir. Veri toplamak i¢in dgrencilerin kontrol ve
deney siniflarindaki son test puanlar1 kullanilmistir. Arastirmaci, final sinavini, hazirlik terapi
seanslarini ve deney sinifin1 yiirlitmiistiir. Veri toplamak i¢in gozlem ve testler kullanilmis ve

bunun sonucunda da 6n test ve son test puanlar1 arasinda 6nemli bir fark bulunmustur. RAFT
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stratejisinin Oykiileyici metin yazmay1 6gretmek i¢in sinifta nasil kullanildigina dair bilgi,
gbzlem yapilarak toplanmistir. Testler sonucunda Ogrencilerin bir Oykiiyii ne kadar iyi
olusturabildikleri hakkinda olumlu yonde sonucglara ulasilmigtir. Arastirmaci, RAFT
stratejisinin uygulanmasinin 6grencinin Oykiileyici metinler yazma yetenegini gelistirdigi
sonucuna varmistir.

Literatiir incelemesinde, RAFT stratejisi kullanilarak ¢alisilan arastirmalarin
tamaminda Ogrencilerin yazma becerilerinde, alisilagelmis tekniklerle karsilastirildiginda,
anlamli bir sekilde artig goriilmiistiir. Kelime bilgisi, dil bilgisi gibi akademik basarinin yani
sira ¢esitli metin tiirleri yazma becerisinde de olumlu etki yaptig1 goriilmiistiir. RAFT stratejisi
stirecin daha interaktif ve 6grenci merkezli bir hale gelmesine olanak taniyarak 6grencilerin
yazma gorevlerine olan ilgi ve katilimlarini destekleyerek elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmistir. Yapilan arastirmalarin ¢ogunda Ogrencilerin 6zgiinliik, esneklik, akicilik ve
ayrintilandirma gibi becerilerinde gelisme goriilerek yaratici yazma becerilerinde etkili oldugu
gozlenmistir. RAFT stratejisi 6grencilerin kaygi seviyeleri iizerinde olumlu sonuglar ortaya
cikardigr bulunmustur. RAFT stratejisinin, yabanci alan yazindaki arastirmalarin ¢ogunda,
EFL (Ingilizceyi Yabanci Dil olarak Ogrenenler) ve ESL (Ingilizceyi Ikinci Dil olarak
Ogrenenler) 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya konulmustur.
Ayrica 6grenme giigliigli ceken ortaokul 6grencileri iizerinde yapilan iki ¢alismada da RAFT

stratejisi yazma yeterliliklerini iyilestirdigi goriilmiistiir.



II1. BOLUM
3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli ve Deseni

Aragtirma nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Bu yontem nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin gii¢lii yonlerini birlestirerek
daha kapsamli bir anlayis gelistirmeyi amaclar. Karma yontemin arastirma sorularinin hem
nicel hem de nitel verilerle daha etkili bir sekilde yanitlanabilecegi durumlarda tercih edildigini
vurgular. Bu yontemde arastirmaci, iki yontemi bir araya getirerek birbirlerini tamamlayict
nitelikte veri toplar ve analiz eder. Arastirmada tek bir yontemle elde edilemeyen derinlemesine
bilgilerin saglanabilmesi ve ¢ok yonlii veri toplanabilmesi i¢in bu yontem tercih edilmistir
(Creswell, 2014; Tashakkori ve Teddlie, 2003).

Arastirma, karma yontemlerden agiklayict sirali desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Bu
desende, arastirma iki asamada gerceklestirilir. Once nicel veriler toplanir ve analiz edilir,
ardindan bu sonuglar1 daha ayrintili bir sekilde agiklamak ve yorumlamak amaciyla nitel veriler
toplanir. Bu siire¢ sirali oldugu i¢in Onceki asamanin sonuglari, sonraki agsamanin yoniinii
belirler. Boylece nicel bulgularin anlagilmasi ve derinlestirilmesi saglanmis olur (Creswell ve
Plano Clark, 2015). Elde edilen nicel bulgularin neden ve nasil ortaya ¢iktigini anlayarak
bireylerin deneyimleri ile detaylandirmak amaciyla agiklayici sirali desen kullanilmistir.
Ayrica sayisal bulgularin yorumlanmasinda beklenmedik sonuclar ortaya ¢ikabilme ithtimali de
bu deseni gerekli kilmaktadir. Creswell’e (2014) gore desenin sematik gdsterimi sekil 3* deki
gibidir.

Sekil 3. Agiklayici Sirali Desen

1.Asama 2. Asama
Nicel Veri | mmmmmp Aciklan;r ——) Nitel Veri ) A ciklanir
Toplama- Toplama-

Ana“z Anallz

Arastirmada kullandigimiz agiklayicr sirali desenin nicel asamasinda, ilkokul 4. sinif

ogrencilerinin Tirkge dersinde var olan iki temanin yazma g¢alismalar1i RAFT stratejisi ile
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gerceklestirilerek karsilastirmalar1 yapilmustir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen, aragtirma grubundaki bireylerin gruplara rastgele atanmadigi ve tiim degiskenlerin tam
olarak kontrol edilemedigi desenlerdir (Biiytlikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016). Bireyleri gruplara rastgele atamanin miimkiin olmadig1 durumlarda
kullanilabilecek en iyi desendir (Biiylikoztirk vd., 2016; Karasar, 2020). Bu desenin temel
avantaj1, i¢ gegerliligi koruma yetenegidir. On testler, miidahale dncesinde katilimcilarin
baslangi¢ durumlarini belirleyerek, gruplar arasindaki baslangi¢ farkliliklarini kontrol etmeye
yardimci olur. Bdylece gozlemlenen etkilerin miidahaleden kaynaklandigi daha giivenilir bir
sekilde soylenebilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016; Creswell, 2014).

Arastirmanin nitel boyutunda ise veri toplama yontemi olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmigtir. Goriismeler karma desen c¢alismalarinda nicel caligmalari
desteklemek ve zenginlestirmek icin Onemli bir aractir. Goriisme, nicel verilerin daha
derinlemesine anlagilmasini saglar, hipotez gelistirme siirecini destekler ve genel olarak
arastirmanin kalitesini artirir (Yildinm ve Simsek, 2021). Arastirma siirecinde yapilan

calismalar Sekil 4’te gosterilmektedir.

Sekil 4. Arastirma Siirecinin Sematik Yapisi
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  6rneklem se¢imi, amagli Ornekleme yontemi temel alinarak
gergeklestirilmistir. Amagli 6rnekleme, arastirma problemine uygun ve derinlemesine bilgi
saglayabilecek bireyleri ya da gruplart segmeye odaklanan bir yontemdir. Bu aragtirmada,
orneklem se¢iminin temel amaci, RAFT stratejisinin farkli sosyokiiltiirel baglamlarda etkilerini
degerlendirmek ve kirsal ile kentsel bolgelerdeki 6grencilerin yazma kaygist ve yazma 0z
yeterlikleri tizerindeki degisimleri karsilastirmali olarak incelemektir. Arastirma igin segilen
okullar, bu farkliliklar1 yansitacak sekilde bir kasaba okulunu ve bir merkez okulunu
icermektedir. Orneklem secim siirecinde, secilen okullarin su kriterleri karsilamasima dikkat
edilmistir:

Kolay Ulagilabilirlik: Arastirmacinin zaman ve kaynak agisindan erigiminin miimkiin
oldugu okullar tercih edilmistir. Bu durum, veri toplama siirecinin diizenli ve etkili bir sekilde
yiirlitiilmesine olanak saglamustir.

Kiiltiirel ve Sosyal Cesitlilik: Kasaba okulu kirsal bir bolgeyi temsil ederek daha
homojen bir 6grenci profili sunarken, merkezdeki okul sehir niifusunun ¢esitliligini yansitarak
heterojen bir yap1 ortaya koymaktadir.

Egitim Diizeyinin Homojenligi: Her iki okulda da Ogrencilerin egitim seviyesinin
birbirine benzer olmasi, gruplar arasinda denklik saglamak i¢in bir diger 6nemli kriter olarak
degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol gruplari, her iki okuldan esit sayida 6grenci segilerek olusturulmustur.
Bu baglamda, her iki okuldan deney ve kontrol gruplarina toplam 70 6grenci dahil edilmistir.
Kasaba okulu kirsal bolgelerdeki Ogrencileri temsil ederken, merkez okulu sehirdeki
ogrencileri temsil etmektedir. Bu se¢im, RAFT stratejisinin farkli baglamlarda yazma
becerileri lizerindeki etkilerini karsilastirma agisindan oldukga énemlidir.

Orneklem secim siirecinde, katilimcilarn belirlenmesi sirasinda etik kurallara titizlikle
uyulmustur. Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler alinmig (Ek 6), 6grenci ve velilerden
yazili onay formlar1 toplanmistir. Ayrica, 6grencilere ve velilere arastirmanin amaci, kapsami
ve siiregleri hakkinda detayli bilgi verilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilarin kimlik
bilgilerinin gizliligi korunmus ve elde edilen verilerin yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacagi
belirtilmistir. Bu yontem ve siirecler dogrultusunda, se¢ilen 6rneklem grubu arastirmanin
amaclarina uygun olarak sekillendirilmis ve c¢alismanin zengin bir veri kaynagi saglamasi
hedeflenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Amasya ili, merkez
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ilgesinde bulunan iki farkli okulun 4. siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaya zenginlik
katmas1 i¢in bir kasaba ve bir merkez okullar1 belirlenmistir. Bu okullar arastirmanin
uygulanabilirligi agisindan kolay ulasilabilir olmasi nedeni ile uygun Orneklem olarak
secilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, okullardan 2 deney ve 2 kontrol grubu belirlenerek,
toplam 70 6grenci ile ¢alisilmistir. Deney gruplarindan biri kasaba okulundan, digeri merkez
okulundan; kontrol gruplar1 da ayn1 sekilde kasaba ve merkez okullarindan birer sinif olacak
seklinde olusturulmustur. Arastirmacinin halen gorev yaptig1 kasaba okulu, kdy okulunu temsil
ederken, Amasya il merkezinin bir mahallesinde belirlenen okul ise merkez 6grencilerinin
okulunu temsil etmektedir. Arastirmanin g¢alisma grubu o6zelliklerine Tablo 4’ de yer

verilmistir.

Tablo 4. Katilimc1 ozellikleri

Grup N Kiz Erkek % Yerlesim Yeri Sosyoekonomik

Diizey
Gum1i 275 84% Koy Disik
g?l?gz 2 e 8 14 15,40% Sehir Orta-Yiiksek
Grbu1 1 ! T 9.80% Koy Diisiik
E?JELOIZ 22 8 14 15,40% Sehir Orta-Yiiksek
Toplam 70 30 40 100%

Arastirmanin nitel kisminda calisma grubunu belirlemek ic¢in Olgiit 6rneklem
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, belirli bir kritere uygun birimlerin 6rnekleme dahil
edilmesi amaciyla kullanilir. Ayn1 zamanda nicel bir arastirmanin sonuglarina dayanarak daha
derinlemesine bir inceleme yapmak istendiginde de etkili bir sekilde uygulanabilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2013). ki deney grubunun sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda;
RAFT stratejisi uygulamasina katilan, akademik seviyeleri birbirinden farkli olan toplam 10

ogrenci se¢ilmistir. Bu 10 6grenci ile ilgili bilgiler Tablo 5’te goriilmektedir.



54

Tablo 5. Gériismelerin Yapildig1 Katilimer Ozellikleri

Katihmeilar Yerlesim Yeri Simif Cinsiyet
DG1-03 Koy 4/B smifi Kiz
DG1-06 Koy 4/B smifi Kiz
DG1-09 Koy 4/B sinifi Erkek
DG1-010 Koy 4/B smfi Kiz
DG 1- O 14 Koy 4/B smifi Kiz
DG2-02 Sehir 4/D smifi Erkek
DG2-06 Sehir 4/D smifi Erkek
DG2-08 Sehir 4/D smifi Kiz
DG2-010 Sehir 4/D smaifi Kiz
DG2-0 11 Sehir 4/D smaifi Kiz
*O: Ogrenci

*DG1: Kéyde Ogrenim Géren Deney Grubu
*DG2: Sehirde Ogrenim Géren Deney Grubu

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada nicel verileri elde etmek icin “Yazma Kaygi Olcegi” ve “ilkokul
Ogrencileri I¢in Yazma Oz Yeterlik Olgegi”; nitel verileri elde etmek igin “RAFT Stratejisi
Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formu” kullanilmistir. Veri toplama araglari ile ayrintili bilgiye

asagida yer verilmistir.
3.3.1. Yazma Kayg Olcegi

Arastirmada yazma kaygisini 6lgmek amaciyla, Katranci (2018) tarafindan gelistirilen
Yazma Kaygi Olgegi kullamlmistir (Ek 1). Yazma kaygisi, 6grencilerin yazili anlatim
caligmalar1 sirasinda karsilastiklar: ve genellikle yazma siirecini olumsuz yonde etkileyen bir
durumdur. Yiiksek yazma kaygisinin bu olumsuz etkisi goz dniinde bulundurularak, gelistirilen
Yazma Kaygi Olgegi ile dgrencilerin yazma kaygisini belirlemek amaglanmistir. Olgegin
gecerlilik ve giivenilirlik calismasi Katranci ve Sezgin (2018) tarafindan yapilmistir. Olgegin
gecerliliginin saglanmasi i¢in; agimlayici faktor analizi sonucunda, dort faktdr ve 20 maddeden
olusan bir yap1 elde edilmis ve bu yap1 toplam varyansin %58.369’unu agiklamigtir. Faktorler
sirastyla ‘Yazma Siireci’, ‘Paylasma’, ‘Degerlendirme’ ve ‘On Yarg1’ olarak isimlendirilmistir.

Ardindan yapilan dogrulayici faktor analizi ile dort faktorlii yapinin gegerliligi test edilmis ve
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uyum degerlerinin "kabul edilebilir uyum" diizeyinde oldugu belirlenmistir. Olgegin
giivenirligi, Cronbach Alpha i¢ tutarlik ve test-tekrar test korelasyon katsayilariyla
degerlendirilmistir. Alt boyutlarin Cronbach Alpha katsayilar1 0,74 ile 0,86; genel dlgek igin
ise 0,91 olarak bulunmustur. Test-tekrar korelasyon katsayilari ise alt boyutlar i¢in 0,67 ile
0,76; genel olcek icin 0,73'tlir. Bu sonuglar, dlgegin ilkokul dordiincii simif 6grencileri igin
yeterli diizeyde gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir (Katranci ve Sezgin, 2018). Bu
calismada ise Yazma Kaygist Olgeginin Cronbach Alpha giivenirligi a=0,87 olarak
bulunmustur. Bu da o6lg¢egin giivenirliginin iyi diizeyde (o> 0,70) oldugunu gdstermistir

(George ve Mallery, 2020).
3.3.2. ilkokul Ogrencileri i¢in Yazma Oz Yeterlik Olcegi

Giines, Kusdemir ve Bulut (2017) tarafindan gelistirilen Ilkokul Ogrencileri I¢in Yazma
Oz Yeterlik Olgegi kullanilmistir (EK 2). ilkokul 4. Sinif dgrencilerinin yazma becerilerinin
ve 0z yeterliklerin farkli yonlerini degerlendirerek daha kapsamli ve detayli bir analiz yapmay1
saglayan bu 0Olcek; yazma kurallar ve teknikleri, icerik ve fikir gelistirme, kendine giiven ve
motivasyon kavramlarini ele alan 10 maddelik 6lgme araci 3 boyut ile sinirlandirilmastir.
Bunlar; “Bana uygun, bana biraz uygun, bana hi¢ uygun degil” boyutlaridir. Olgegin genel
Cronbach Alfa degeri 0,69 olarak bulunmustur. Bu analizler ve elde edilen bulgular sonucunda,
Yazma Oz Yeterlik Olgeginin ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin yazma 6z yeterliklerini
giivenilir ve gecerli bir bigimde degerlendirdigi sonucuna varilabilir (Gilines, Kusdemir ve
Bulut, 2017). Bu ¢alismada, Yazma Oz Yeterlilik Olgeginin Cronbach Alpha giivenirligi

a=0,78 bulunmustur. Buna gore 6lgek giivenilir sayillmaktadir.
3.3.3. RAFT Stratejisi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Uygulama ile ilgili goriis elde etmek i¢in deney gruplarindaki Ogrencilere yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu form arastirmaci tarafindan, alan yazin
incelenerek goriisme icin Ornek sorular hazirlanmistir. Gériigme formu iki sinif 6gretmeni ve
iki uzman kisi tarafindan incelenmistir. Iki 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir. Bu
caligmalar sonucunda goriisme sorularinin gecerliligi saglanmaya calisilmis olup sorular
ogrencilerin anlayacagi seviyede olmasi i¢in tekrar diizenlenerek son halini almistir. Bu siire¢
sonucunda goriisme sorulart 4 soru ve bu sorulara ait 8 sonda sorusu bulunmaktadir (Ek, 4).
Gortigme formu iki deney grubundan da 5’er Ogrenci segilerek toplam 10 Ogrenciye

uygulanmustir.



56

Ogrenciler deney grubu 1 veya 2 “DG1 ve DG2”, 6grenci numarast “O1” seklinde
kodlanarak dgrenci goriislerine bulgularda yer verilmistir. Ogrencilerin se¢iminde goniilliiliik
esas alinirken smif 6gretmenlerinin belirledigi; calismaya aktif olarak katilan, kendini rahat
ifade edebilen ve akademik basarisi birbirinden farkli olan dgrenciler ile goriisme yapilmistir.
Arastirmanin nicel kismi1 tamamlandiktan sonra okullarin ¢ok amacli salonlar1 6grenciler ile
goriisme i¢in uygun oldugu belirlenmis ve goriismelerin nedeni 6grencilere acgiklanarak
goriigmeler gerceklestirilmigtir. Gorlisme esnasinda, Ogrencilerin - verdikleri yanitlar
arastirmact tarafindan not edilmis ve bilgi kaybini1 6nlemek amaciyla goriigmeler 6grencilerin
izni ile de ses kaydina alimmistir. Goriismelerin her biri yaklasik 10 dakika stirmiistiir.
Gorligmelerin giivenilirligi i¢in gorliigmelerde 6grencilerin sdyledikleri sik sik teyit edilmistir.

Veriler katilime1 siif 6gretmenleri ile de paylasilarak tema ve kodlar i¢in goriisleri alinmistir.
3.4. Deneysel Siire¢

On testlerin uygulanmasi: ki dlcegin 6n test verilerinin toplanmasi bir hafta
siirmiistiir. Once kasaba okulundaki deney ve kontrol gruplarina sonra merkez okulundaki
deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmistir. Arastirmaci siniflarin uygun ders saatlerinde
ogrencilere yazma ile ilgili kisa bir bilgi verilmistir. Bu konuda iki 6l¢ek uygulayacagini
soylenmistir. Olgekleri gostererek nasil isaretleme yapacaklari hakkinda agiklamalar
yapilmistir. Ortamin sakin olmasina dikkat ederek Ogrencilerin sorulara cevap vermeleri
saglanmistir. Ikinci Olcege gecmeden Once ogrenciler ile tekrar sohbet edilerek hem
rahatlamalari saglanmis hem de ikinci 6l¢ek hakkinda da kisa bir bilgilendirme yapilmaistir. Bu
stire¢ yaklagik bir ders saati (40 dk.) siirmiistiir.

Uygulama yapacak ogretmenlerin bilgilendirilmesi: Uygulama yapacak
ogretmenler ile RAFT strateji hakkinda goriigmeler yapilarak bilgi verilmistir. Dokiimanlar
birlikte incelenmistir. Bu 6gretmenler ile siirekli iletisim halinde olundugundan sik sik siirecin
ilerleyisi hakkinda bir araya gelinmistir. Arastirmaci tarafindan Tiirkge ders kitaplari
incelenerek 8 haftalik Tiirkce ders plani hazirlanmistir. Bu silirecte sinif 6gretmenlerinin
gorlisleri de alinarak derse uygun, uygulanabilir bir RAFT stratejisi etkinlikleri
olusturulmustur.

RAFT Stratejisi Temelli Uygulama Siireci: Ilk hafta arastirmaci 6gretmenler ile derse
girerek strateji dgrencilere tamtilmistir. Ogretmenlerin daha iyi anlayabilmeleri igin rnek bir
uygulama yapilmistir. Her hafta Tiirk¢e dersinde islenen konunun yazma amagh etkinlikleri

RAFT Stratejisi ile planlanarak smif 6gretmenlerinin uygulamalar1 saglanmistir. Ders
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sonrasinda 6gretmenlerden doniitler alinarak degerlendirmeler yapilmistir. 8 haftalik plan

asagidaki Tablo 6’da belirtildigi tizeredir.

Tablo 6. RAFT Stratejisi Uygulama Programi

Hafta Tema Konu Etkinlik Siire Katilim
Ornek RAFT
6. Tema: RAFT Tekniginin
. ‘ ‘ uygulamalari, 40+40 )
1 Sanat Ogretilmesi- Kirmizi Bireysel
Kirmiz1 Baslikli dk.
Baslikli1 Kiz Masali
Kiz Masali
6. Tema: .
Cilgin Bocekler Metin Tiirlerini 40+40 Ikiserli
2 Sanat
Korosu Tanima dk. Grup
6. Tema: y . _
: 7. ve 8. Etkinlik: 40+40 Ugerli
3 Sanat Daort Biiytik Sair -
Siir yaztyorum dk. Grup
6. Tema: T ..
_ 6. etkinlik: Film 40+40 )
4 Sanat Sinema Bireysel
Senaryosu dk.
7. Tema: o ) .
) 7. etkinlik: Paraile 40+40 Ikiserli
5 Birey ve Eskiciyle Para Babasi .
Mutluluk Tligkisi dk. grup
Toplum
7. Tema: 7. etkinlik:
. - . : : 40+40 :
6 Birey ve Ah Heidi Neredesin? Hayalimdeki ik Bireysel
Toplum Meslek
7. Tema: -
) 6. ve 7. Etkinlik: 40+40 ]
7 Birey ve Sozciikler o Bireysel
Dilimiz dk.
Toplum
7. Tema: . .
) , 7. etkinlik: 40+40 Ikiserli
8 Birey ve Ipek Kelebegi .
Gidalarin Uretimi  dk. Grup
Toplum

Bu program her hafta ikiser saat olmak iizere toplam sekiz hafta siiresince deney gruplarinda

uygulanmigtir. Kontrol gruplarinda ise dersler, ders kitabindaki etkinliklere gore Tiirkce
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Ogretim programa uygun olarak devam etmistir. Deney gruplarindaki uygulama siireci asagida
haftalik olarak belirtilmektedir.
Deney gruplari icin RAFT stratejisinin uygulanmasi:
Birinci Hafta: RAFT Stratejisi Tanitim1 ve Ornek Uygulama

Ik uygulama dersi oldugu igin arastirmacit smif ogretmenleri ile uygulamay:
gergeklestirmistir. Ogrenciler RAFT Stratejisinin tanitimi i¢cin
“https://prezi.com/85z0eh4qz01c/raft-ile-dusunmek/” adresinden slayt ile sunum yapilmistir.
RAFT 1n basamaklar1 anlatilarak 6rnek uygulamalar gosterilmistir. Boylece 6grencilerin nasil
bir yazma calismasi yapacaklar1 sorusu cevaplanmaya calisilmistir. Sonrasinda arastirmact
tarafindan hazirlanan, kolay olmasi i¢in 6grencilerin bildigi bir masal {izerinden uygulamaya
gidilmigtir. Smif 6gretmeni “Kirmizi Baslikli Kiz” masali ¢alisma sayfasi Ogrencilere
dagitilmistir.  Masal Ogrencilere okunur sonrasinda masalin RAFT tablosu Ogrencilere
gosterilerek masal hakkinda RAFT fikirleri {izerine beyin firtmasi yapilir. Ogrencilere masalda
yer alan roller buldurularak tahtadaki RAFT sablonunun rol siitununa yazilmistir. Sonra
bulunan her bir rol igin seyircinin kimler olabilecegine yonelik ihtimaller olusturulmustur.
Ogrencilerin bildikleri metin tiirleri bigim siitununa listelenmistir. Son olarak da masalin ana
fikri ile ilgili ¢ikarimlar da buldurularak konu siitununa yazilmistir. Boylece her 6grenci grubu
kendi RAFT tablosunu olusturmus olur. Sonrasinda gruplara ayrilmis olan 6grenciler ¢alisma
kagitlarinda olusturulan RAFT tablosundan birer unsuru se¢meleri istenmistir. Bu se¢cime grup
igerisinde konusarak karar vermislerdir. Sonrasinda sectikleri unsurlar ile yazma ¢alismalarini
ortaya koymalar1 istenmistir. Gerektiginde 6grencilere yardim edilmistir. Ardindan gruplarin
tamamladiklar1 RAFT c¢alismalar1 sinifla paylagsmalar1 saglanmistir.
Tkinci Hafta: “Cilgin Bocekler Korosu” RAFT Etkinligi

Tiirk¢e dersinin bu haftaki konusu olan “Cilgin Bdcekler Korosu” metni okunarak
anlama ¢aligmalar1 ve ¢esitli etkinlikleri daha 6nceki derslerde yapilmistir. Uygulama dersinde
hikayeyi hatirlamak icin sesli bir sekilde okunmustur. Ogrenciler iki gruba ayrilmig; birinci
grup hikayeyi canlandirirken, ikinci grup hikayedeki rolleri belirleyerek bu rolleri bir kagida
yazili olarak kaydetmistir. Sonrasinda, beyin firtinasi teknigi kullanilarak hikayeye gore yazma
caligmasinin hedef kitlesi lizerinde fikir yliriitiilmiis ve 6ne ¢ikan Oneriler tahtaya yazilmistir.
Akilli tahtada gosterilen cesitli metin tiirleri, RAFT ¢alisma kagitlarinda "Tiir" siitununa
eklenmistir. Hik@yenin ana fikri ve yardimci diisilinceleri belirlenirken, dgrenciler biiyiik bir
grup olusturarak tartismaya katilmis ve vardiklar diisiinceler RAFT tablosunun "Konu"
stitununa yazilmistir. Her Ogrencinin elinde bulunan RAFT calisma kagidi iizerinde, her

situndan bir Ornegi seg¢meleri istenmis ve bu secimlere uygun bir yazma c¢aligmasi
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olusturmalar1 gerektigi kendilerine hatirlatilmistir. Ogrenciler, yazma siirecini bireysel olarak
stirdiirmiis; bu esnada 6gretmen, 6grencilerin yazma siireglerini yakindan takip ederek ihtiyag
duyuldugunda gerekli yonlendirmeleri yapmistir.
Ugiincii Hafta: Siir RAFT Etkinligi

Ucgiincii haftanin Tiirkce dersi metni “Dért Biiyiik Sair” ile ilgili ¢alismalar yapildiktan
sonra RAFT uygulama dersi i¢in metnin sesli ve paylasimli okuma yontemi kullanilarak
ogrencilerin metni kavramasi saglanmistir. Metnin 7. ve 8. etkinliklerinden de faydalanarak
metinde ad1 gecen sairlerin kim olduklar1 6grencilere sorulmus, ardindan sinif, {i¢ kisilik kiiglik
gruplara ayrilmistir. Her bir gruba, metinde ad1 gecen sairlere ait birer siir dagitilmistir. Ders

kitabinin {iglincii etkinliginde yer alan sairler Sekil 5’te gosterilmektedir.

Sekil 5. Tiirkce Ders Kitab1 Ugiincii Etkinlik Gorseli (Atasg1, 2023)

e e
e
Okudugunuz metinden hareketlie adi gegen sairler hakkinda verilen bilgileri uy-

gun yerlere yaziniz.

a 8 a R

Namik Kemal Orhan veli Ahmet Hasim
Oktay Rifat Kanik

Ogrencilerden, kendilerine verilen siiri okumalari ve ardindan RAFT teknigi unsurlart
olan "rol," "dinleyici kitle" ve "konu" bagliklarin1 belirleyerek not almalar1 istenmistir.
Ardindan, smif biiyiik grup seklinde bir araya getirilmis ve her grup kendi siirini okuyarak
belirledikleri RAFT unsurlarimi digerleriyle paylagsmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin farkli
perspektiflerden diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Sonrasinda her 6grenciye
bir RAFT ¢alisma kagidi dagitilmis; bu ¢alismada, tiirlerin belirlenmesi gerektigi kendilerine
hatirlatilmistir. Konu belirleme siirecinde beyin firtinast yontemi uygulanmis; 6grencilerden
gelen kavramlar iizerinden oylama yapilarak en ¢ok oy alan ii¢ kavram konu olarak segilmistir.
Her ogrenci, belirledigi konuya uygun olarak RAFT tablosunun "rol" ve "dinleyici kitle"
béliimleri de doldurmustur. Ogrenciler, yazma siirecini bireysel olarak yiiriitmiis; dgretmen ise
yazma siirecini takip ederek gerektiginde 6grencilere rehberlik etmistir. Dersin sonuna dogru
yazma ¢alismasini paylagsmak isteyenler sesli okuma yapmislardir.

Dordiincii Hafta: Senaryo Yazma RAFT Etkinligi

Bu hafta “Sinema” adli siir okunarak ilgili etkinlikleri diger derslerde yapilmustir.
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RAFT uygulama dersinde 6 etkinlikten faydalanilir. Etkinlikte daha 6nceden izleyip
begendikleri bir filme ait bir afis tasarlamalari istenmistir. Ogrenciler sinema afislerinden yola
¢ikarak bir film hakkinda konusurken, filmin konusu ve karakterleri iizerine diistinmeleri tesvik
edilmistir. Ogrencilere, “Kendi filminiz oldugunu diisiiniin...” ifadesiyle, filmdeki karakterlerin
ve izleyici kitlesinin kimler olabilecegi sorular1 yoneltilmistir. Ayrica, “Filmin konusu sizce ne
ile ilgili olmal1?”” sorusuyla 6grencilerin film konusuna dair fikir yiiriitmeleri saglanmuistir.
Ogrencilerin akillarma gelen bu fikirler dagitilan RAFT tablosuna kaydedilmistir. RAFT
tablosunun "Tiir" boliimii, film iceriginde yer alabilecek ¢esitli metin tiirlerinden secilmistir.
Diger unsurlar ise d6grencilerin bireysel tercihleri dogrultusunda belirlenerek RAFT ¢alismasi
bu sekilde baslatilmistir. Ogrenciler, yazma siirecini bireysel olarak siirdiiriirken, dgretmen
tarafindan takip edilir ve gerektiginde yazma siirecine yonelik rehberlik saglanir. Calismasini
tamamlayan 6grenciler isterlerse sinifta okuyarak panoda sergileyebilmektedirler.
Begsinci Hafta: Para ve Mutluluk RAFT Etkinligi

Bu hafta Tiirk¢e dersi konusu olan “Eskiciyle Para Babasi” metni okuma ve anlama
caligmalar1 daha onceki derslerde yapilmistir. “Cocuklar istediginiz bir seyi almaniz i¢in ya da
yapmaniz i¢in bir torba para var. Ancak bu seyin sizi diilnyanin en mutlu insan1 yapmasi lazim.”
diyerek ¢ocuklara agzi biizgiilii i¢i kagitlarla doldurulmus bir torba gosterilmistir. Cocuklarin
cevaplar1 dinlenerek sOylenenlerin ne kadar mutluluk getirecegi tartisilmistir. Tiirkge Ders
kitabindaki 6. etkinlik ve 7. etkinlik okunur ve 6grencilerin “Para ile mutluluk olur mu?” sozii
iizerine diisiinmeleri i¢in firsat verilmistir. Bu etkinlikte, "Diislin, Esles, Paylas" teknigi
uygulanarak &grencilerin fikir gelistirme ve tartisma becerileri desteklenmistir. Ilk olarak,
ogrenciler bireysel olarak diisiincelerini olusturmus; ardindan sinif igerisinde hareket ederek
ikili gruplar olusturmuslardir. Her Ogrenci, esiyle diislincelerini paylagsmis ve birbirlerine
sorular yonelterek derinlemesine tartisma yapmalar1 saglanmistir. Tartismanin ardindan, ikili
gruplar elde ettikleri fikirleri biiyiik grup icerisinde sunmus ve karsilikli fikir aligverisinde
bulunmustur. ikili gruplara RAFT tablolar1 dagitilmis; bu tablolarda “rol” ve “hedef kitle”
unsurlart mevcut listeden se¢ilmis veya gruplar kendi eklemelerini yaparak onu se¢mislerdir.
Ogrenciler, esleriyle is birligi icinde yazma calismalarmi tamamlamislardir. Yazma siireci
boyunca Ogretmen, Ogrencilerin ilerlemesini gozlemlemis ve gerektiginde rehberlik
saglamistir. Ders sonunda ¢alismasini tamamlayan 6grenciler, yazdiklarini sinif arkadaslarina
sunmus; bu sunum ile 6grenciler arasindaki fikir paylasimi pekistirilmistir.
Altinct Hafta: Meslekler RAFT Etkinligi

Bu haftanin Tiirk¢e dersi konusu olan “Ah Heidi Neredesin” metni iizerinde yapilan

okuma ve anlama g¢aligmalar1 onceki derslerde tamamlanmistir. Bu derste, 6grencilerden
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cevrelerindeki yetiskinlerin mesleklerden 6rnek vermeleri istenmis; meslek kartlar1 ile "Hadi
Anlat Bakalim" oyunu oynanarak meslekler ile ilgili diisinmeleri saglanmistir. Ogrencilere

herkesin bir meslegi oldugu ve bu konunun 6nem tasidig1 agiklanmistir.

Sekil 6. Tiirkge Ders Kitab1 Meslekler Etkinlik Gorseli (Atasct, 2023).

>R = S
7 SRS
e =, e
Blicli ginikz meslek adiarm: sSyleyiniz. lleride segmeyl diks ind g iniiz mesleicte yap-
mak istedikierinizl asagpdaki alana yazmm. Yazdiddarmnmma bir bashik koymayr uanut-

Ardindan, dersin 7. etkinligi Ogrencilere inceletilmis (Sekil 6) ve Jigsaw teknigi
uygulanmak {izere simif dorderli gruplara ayrilmistir. Her bir gruba resimlerle gosterilen
meslekler hakkinda diistinmeleri ve her bir grup tiyesinin bir meslek se¢mesi istenmistir. Ayni
meslegi secen Ogrenciler daha sonra kendi aralarinda "uzman gruplar" olusturmus; meslekle
ilgili bilgi kartlarim okuyarak, diislincelerini paylasmis ve uzmanlasmak amaciyla birbirlerine
sorular sormuslardir. Son olarak, her 6grenci ilk grubuna donerek edindigi bilgileri arkadaslar
ile paylasmistir. Bu siire¢ sonunda, tiim sinif dort meslek hakkinda bilgi sahibi olmustur. Ders
kapsaminda, bir¢ok farkli meslek oldugu ve her birinin kendine 6zgii sorumluluklar1 bulundugu
agiklanmistir. Ogrencilere, “Simdi hayal etmenizi istiyorum. Kendinizi yirmi y1l sonra hangi
meslegi yaparken goriiyorsunuz? Bu meslegi yaparken kendinize neler soylemek istersiniz?
Diyelim ki, yirmi y1l sonraki size bir mektup yazma sansiniz var. Hayal ettiginiz meslegi
yaparken gelecekteki size neler sdylemek istersiniz?” ifadeleri ile diisiinmeleri saglanmistir.
Ardindan, “RAFT teknigi ile haydi, gelecekteki kendinize mektuplar yazalim™ denilerek RAFT
tablolar1 6grencilere dagitilmis ve ¢alisma baslatilmistir. Her 6grenci, yazma siirecini bireysel
olarak yliriitmiis; 0gretmen, 6grencilerin siireclerini takip ederek gerekli rehberligi saglamigtir.
Calismasin1 tamamlayan Ogrenciler, yazdiklarimi sinif arkadaslarina sunmus ve fikir
aligverigsinde bulunmusglardir.

Yedinci Hafta: Dilimiz RAFT Etkinligi

Bu haftanin Tiirk¢ce dersi konusu olan "Sozciikler" metni iizerinde daha Onceki

derslerde gercgeklestirilen okuma ve anlama caligmalari tamamlanmistir. Dersin basinda

ogrencilerin dilimizdeki kelimelere dikkatini ¢ekmek amaciyla, sozciik tiiretme oyunu
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oynatilmig ve Tiirk¢enin zenginligini fark etmeleri saglanmistir. "Sozciikler" siiri paylasimli
okuma yontemiyle okutularak 6grencilerin siiri hatirlamalar1 saglanmistir. Bir onceki ders
verilen arastirma o6devi dogrultusunda "Tirk¢enin konusuldugu iilkeler, dilimizin genel
ozellikleri ve ana dilimize 6zgii ifadeler" hakkinda bilgi toplamalar1 istenmig ve bu etkinlik i¢in
istasyon yontemi uygulanmistir. Bu baglamda, sinif "bir-iki-ii¢" seklinde saydirilarak ii¢ gruba
ayrilmistir. Ug ayr1 masa istasyon olarak belirlenmis ve her masaya gerekli materyaller
hazirlanmistir: Birinci istasyonda Tiirk¢e konusulan iilkeler, ikinci istasyonda dilimizin genel
ozellikleri ve ligiincii istasyonda dilimize 6zgii kelimelerle ilgili bilgiler yer almigtir. Her gruba
ticer dakikalik siire verilerek sirasiyla her istasyonda ¢aligma yapmalari saglanmis ve bdylece
tiim Ogrencilerin her istasyonda katkida bulunmalar1 saglanmistir. Etkinlik sonunda, her
istasyonda elde edilen bilgiler ve iiretilen iriinler tiim sinifla paylasilmistir. Sonrasinda
ogrenciler, elde ettikleri bilgilerden yola c¢ikarak RAF teknigi ile yazma caligmalarina
yonlendirilmistir. Her 68renci, belirlenen konulardan birini se¢gmis ve RAFT tablosunda rol,
hedef kitle ve metin tiiriinli belirleyerek yazma siirecine baslamistir. Asagidaki segeneklerden
birini konu olarak segerek yazma ¢aligmalarina baslamalari istenmistir:

“Hayal giiclinli kullanarak, dilimizin bir maceraya atildig1 bir hikaye yazabilirler. Bu
hikayede dilimiz, farkli dillerle konusan karakterlerle tanigarak onlarla ilging bir yolculuga
cikabilir.”

“Dilimizin goziinden bir giinliik yazabilirler. Bu giinliikte dilimizin giinlilk yasamda
insanlarla olan iletisimi ve duygulari, yeni bir kelime 6grenmesi ya da eski bir deyimi nasil
kullanacagini kesfetmesi gibi unsurlar islenebilir.”

“Dilimizin giizelliklerini ve 6nemini vurgulayan bir sarki s6zii yazabilirler. Bu sarkinin
melodisini hayal ederek eglenceli bir sarki yaratabilirler.”

“Dilimizin gelecekte nasil degisecegini diislinerek bir kisa hikaye yazabilirler. Bu
hikdyede teknolojinin, kiiltiiriin ve iletisimin dili nasil etkileyecegine dair Ongoriilerde
bulunabilirler.” Her 0Ogrenci, RAFT teknigini kullanarak bireysel yazma c¢aligmalarin
ylriitmiis; 6gretmen, yazma siirecini takip ederek gerektiginde rehberlik etmistir. Calismasini
tamamlayan 6grenciler, yazdiklarini sinif arkadaslarina sunmuslardir.

Sekizinci Hafta: Uretim RAFT Etkinligi

Bu haftanin Tiirkge dersi konusu olan “Ipek Kelebegi” metni iizerinde yapilan dinleme
ve anlama c¢alismalar1 6nceki derslerde tamamlanmistir. Siifa getirilen ekmek ile dikkat
cekilerek ekmek sozciigii ile akillara gelen kavramlar tahtaya yazilmistir. Daha onceden
dinlenen dinleme metninin 7. Etkinligi incelenerek ekmegin asamalarini anlatan gorseller

(Sekil 7) sirayla 6grencilere anlattirilmigtir.
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Sekil 7. Tiirkge Ders Kitab1 Yedinci Etkinlik Gorseli (Atasgi, 2023).

Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Soframmmin vazgecilmez gidalarindan olan ekme-
gin gectigi asamalan maddeler halinde sirassyla yaziniz.

Hamur yapma Ekmek pisirme Ekﬁ\ekciden satin alma

Ekmekten  baska  dondurmanin  seriiveni  adli  belgesel izletilmistir
(https://www.trtbelgesel.com.tr/lezzet/yiyecegin-seruveni/yiyecegin-seruveni-or-dondurma-
or-trt-belgesel-1028751). Baska hangi iiriinlerin benzer asamalar1 oldugu sorularak 6grencilere
buldurulurmustur. Ogrencilere ¢alisma kagidi dagitilarak RAFT tablosunun siitunlar1 beyin
firtinas1 yontemi ile biitiin 6grenciler tarafindan olusturulmustur.

Rol: ekmek, domates, peynir, makarna, bal, dondurma...

Izleyici: Insanlar, diinya, cocuk, hayvanlar,

Tiir: Hikaye, bilgilendirici metin, siir...

Konu: .... yasamimizdaki yeri, .... iiretim asamalar1 (6grencilerin sdyledigi varliklar)

Ogrenciler yazma siirecini bireysel olarak siirdiirmiis; 6gretmen, gerektiginde yardimei
olabilmek igin ogrencilerin yazma siireci takip etmistir. Isteyen &grenciler yazisini
arkadaslarina sunmustur.

Kontrol guruplarindaki uygulamalar: Uygulama siirecinde kontrol gruplari mevcut
ogretim programma uygun bir sekilde Tiirkce ders kitaplarim kullanmislardir. iki tema
siiresince toplam sekiz konu iglenirken var olan etkinliklerdeki yazma caligsmalar1 yapilmistir.
Kontrol grubundaki 6grenciler, oncelikle ilgili metni okuyarak anlama siirecini tamamlamis ve
ardindan metne dayali etkinlikleri gergeklestirmistir. Her konu kapsaminda iki etkinlik
dogrudan yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak uygulanmistir. Bu yazma ¢alismalari,
etkinlik yonergeleri dogrultusunda yapilandirilmis olup, Ogrencilerin metinle iliskili
diisiincelerini yazili olarak ifade etmeleri hedeflenmistir. Siire¢ icerisinde, gerektigi
durumlarda siif 6gretmeni agiklamalarda bulunmus, 6grencilerin konuya dair goriislerini

alarak yazma asamasina gecislerini desteklemistir. Ogrenciler, ders kitabinda ayrilan béliime
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serbest sekilde yazilarimi olusturmus ve calismay1 tamamladiktan sonra, oncelikle goniilli

ogrenciler, ardindan 6gretmenin belirledigi birkag¢ 6grenci yazdiklarini siifla paylasmistir.
Son testlerin uygulanmasi: RAFT stratejisi uygulamalari tamamlandiktan hemen

sonraki hafta icerisinde, deney ve kontrol gruplar1 6grencilerine son testler uygulanarak

arastirmanin deneysel siireci tamamlanmistir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin yiiriitiilmesi icin Amasya Universitesi Etik Kurulu ve Milli Egitim
Midiirliigiinden gerekli izinler (Ek 6) alinmis, okul yetkilileri ve &gretmenlerle yapilan
goriigmeler sonucunda calismanin uygulanabilmesi i¢in gerekli hazirliklar tamamlanmistir.
Arastirma kapsaminda caligsma gruplarinin belirlendigi ilkokullardan 4. sinif 6grencileri deney
ve kontrol gruplari olarak belirlenmistir. Bu gruplar her okulda ikiser siniftan olugsmaktadir.

Aragtirmanin alt problemlerine yonelik istatistiksel analizler i¢in gerekli verilerin
toplanmas1 amaciyla, deney ve kontrol gruplarina aym hafta icinde Yazma Kaygi Olgegi ve
Yazma Oz Yeterlilik Olgegi uygulanarak 6n test verileri toplanmistir. Sonrasinda, Tiirkge dersi
“Sanat” ve “Birey ve Toplum” temalar1 secilerek her hafta yapilmasi planlanan yazma
etkinlikleri RAFT stratejisi ile tekrar planlanarak deney gruplarinda uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda ¢aligmalar sinif 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmiistiir. Sekiz hafta siiren
caligmanin sonunda, deney ve kontrol gruplarina ayn1 6l¢ekler yeniden uygulanmis ve son test
verileri elde edilmistir. Ogrencilerin anketlere samimi ve dogru sekilde cevap vermelerini
saglamak amaciyla tutum Olgeklerine isim yazmalart istenmis, ancak bu bilgilerin gizli
tutulacagi belirtilmistir. Yazma Kayg1 ve Yazma Oz Yeterlilik 6lgeklerinin 6n test ve son test
sonuglar1 deney ve kontrol gruplarina gore siniflandirilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin nitel
boyutunda ise RAFT stratejisinin uygulandigi deney gruplarindan segilen 10 6grenci ile
goriismeler yapilmistir. Goriigme oncesinde 6grencilere sorularin amaci ve kapsami hakkinda
bilgilendirme yapilmis, gorlismeler dgrencilerin rahat hissetmeleri i¢in ¢ok amaclh salonda
gerceklestirilmistir. Her goriisme ortalama 20 dakika siirmiis, ses kayit cihaziyla kaydedilmis
ve sonrasinda yazili olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Analizlerden once verilerin toplanmasi siireci hem nicel hem de nitel veri toplama
yontemlerini kapsayacak sekilde planlanmistir. Arastirmada kullanilan Yazma Kaygi Olgegi
ve Yazma Oz Yeterlilik Olgegi, 6n test ve son test uygulamalariyla veri toplamak amaciyla
deney ve kontrol gruplarima uygulanmistir. Verilerin dogru ve gilivenilir bir sekilde

toplanmasin1 saglamak icin 6lgme araglarinin uygulanmasindan 6nce sinif ¢gretmenlerine
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gerekli bilgilendirme yapilmis ve uygulama silirecinde 6grencilerin dogru bir sekilde
yonlendirilmesi saglanmustir.  Olgme araglarinin  uygulanmas1 sirasinda, 6grencilerin
kendilerini rahat hissetmeleri i¢in bir agiklama yapilmis ve verilerin yalnizca bilimsel aragtirma
amaciyla kullanilacagi belirtilmistir. Ayrica, 6grencilerin kimlik bilgileri gizli tutulmus ve
yanitlarin isim belirtilmeden degerlendirilecegi ifade edilmistir.

Deney grubunda RAFT stratejisinin etkilerini test etmek amaciyla, Tiirk¢e dersinin
"Sanat" ve "Birey ve Toplum" temalar1 cergevesinde planlanan yazma etkinlikleri
uygulanmistir. Bu etkinlikler, RAFT stratejisi dogrultusunda haftalik olarak yapilandirilmistir.
Deney grubu 6grencileri, her hafta RAFT stratejisine uygun sekilde farkli metin tiirlerinde
yazma caligmalar1 ger¢eklestirmistir. Bu siirecte 6grenciler, 6nce "yazarin rolii", "hedef kitle",
"format" ve "konu" unsurlarimi belirlemis ve ardindan yazma siireglerini bu c¢ergevede
diizenlemistir. Kontrol grubu 6grencileri ise ayni ders konular1 kapsaminda, ancak alisilagelmis
yontemlerle yazma etkinliklerine katilmistir.

Nitel veri toplama siireci, Ogrencilerin RAFT stratejisi ile ilgili algilarmi ve

deneyimlerini derinlemesine anlamay1 hedeflemistir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin istatistik analizleri SPSS paket programi ile yapilmistir.
Katilimeilara iligkin tanitici bulgularin tespitinde aritmetik ortalama, standart sapma ve frekans
analizi gibi betimsel (tanimlayici) istatistik yontemleri kullanilmistir. Siirekli degiskenlerin
normal dagilima uygunlugunun carpiklik ve basiklik testi ile test edilmistir. Sonuglara Tablo

7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Olgek ve Alt Boyutlarin Normallik Sonuglar

Carpikhk Std. Hata Basikhk Std. Hata
Yazma Kaygisi1 Ortalama Puan 0,545 ,205 ,596 ,407
Yazma Oz Yeterlilikleri Ortalama Puan 0,818 ,287 ,148 , 566

Yazma kaygisi ve yazma 0z yeterlilikleri 61¢ekleri i¢in ¢arpiklik ve basiklik degeri +1.5
ile-1,5 arasinda oldugu goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell’ e gore de garpiklik ve basiklik
degeri +1.5 ile-1,5 arasinda oldugunu zaman parametrik test olarak kabul edilip ona gore islem
yapilabilecegini ifade etmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Diger yandan George ve
Mallery’e (2010) gore ise carpiklik ve basiklik degeri +2 ile -2 arasinda oldugu zaman
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parametrik test olarak kabul edilip ona gore islem yapilabilecegini ifade etmektedir. Bu
anlamda yazma kaygis1 ve yazma 0z yeterlilikleri 6l¢cekleri normallik varsayimina gére uygun
ve parametrik analizlerin yapilabilecegi gerekmektedir. Ik 6nce fark testleri i¢in degiskenler
Olgeklere gore incelenmis daha sonra korelasyon ve etki analizleri yapilmistir. Aragtirmada
toplanan verilerin korelasyon, regresyon analizi, tek yonlii varyans analizinden (ANOVA) ve
t-testi teknikleri ile analizleri yapilmstir.

Nitel veri analizinde kullanilan igerik analizi yontemi, katilimcilarin yanitlarini
anlamlandirmak ve derinlemesine incelemek i¢in etkili bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek,
2021). Bu arastirmada kullanilan analiz siireci su sekilde 6zetlenebilir:

Verilerin Kodlanmasi: Arastirmaci, verilerden anlamli boliimler belirleyerek bunlar
kodlamustir.

Temalarin Belirlenmesi: Kodlar incelenmis ve ortak yonler belirlenerek genel temalar
olusturulmustur.

Verilerin Diizenlenmesi ve Tanimlanmasi: Arastirmaci, elde edilen verileri okuyucuya
anlagilir bir sekilde sunmak i¢in diizenleyip agiklamistir.

Bulgularin Yorumlanmasi: Son asamada, veriler arasindaki iliskiler analiz edilerek

neden-sonug baglantilar1 kurulmus, bulgulardan sonuglar ¢ikarilarak degerlendirilmistir.
3.7. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci 6nceki donemlerde farklilastirilmig egitimle ilgili farkli dersler almis, bu
konu hakkinda bircok uygulama yapmistir. Bu kapsamda, yiiksek lisans tezi i¢in RAFT
stratejisini segmis ve bu stratejiyi, uygulama agsamasinda kullanmigtir. Aragtirmanin uygulama
oncesinde, arastirmaci, ¢aligmanin ylriitiilecegi okullarin miidiirlerini bilgilendirerek izin
aldiktan sonra deney ve kontrol gruplar1 siif Ogretmenleriyle detayli goriismeler
gergeklestirmistir, planlamalar yapilmistir. Uygulamanin zamani, ders saatleri ve isleyisi
kararlagtirilarak okul miidiirlerine bilgi verilmistir. Deney gruplar1 6gretmenlerine RAFT
stratejisi ile ilgili egitim verilerek, 6rnek uygulama ¢aligmasi yapilmistir. Deney gruplari ders
etkinliklerinin tamami, RAFT stratejisi dogrultusunda smmif Ogretmenleri tarafindan
ylriitilmistir. RAFT etkinliklerinin planlanmasinda, deney gruplar1 6gretmeniyle is birligi
yapilarak arastirmaci tarafindan planlanan ders planlart uygulanmistir. Siire¢ arastirmact
tarafindan siirekli takip edilerek karsilagilan sorunlar oldugunda, sinif 6gretmenleriyle istisare
edilerek ¢Oziim yollar1 bulunmaya c¢alisilmistir. Dort grubun da on testleri aragtirmaci

tarafindan uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin dersleri, arastirma siiresi boyunca sinif
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Ogretmeni tarafindan ylriitiilmiis ve deney siiresince 6gretmenler ile stirekli iletisim halinde
bulunulmustur. Belirlenen iki temanin tamamlanmasi bu sekilde saglanmistir. Sekizinci
haftanin sonunda, son test yine arastirmaci tarafindan yapilmis ve deneysel uygulama siireci

tamamlanmustir.



IV. BOLUM
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Once yar1 deneysel ¢aligma sonuglart sonrasinda yari

yapilandirilmis goriismeler ile elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Olceklerin Betimsel Istatistikleri

Asagidaki tabloda yazma kaygist ve yazma 6z yeterlilikleri 6l¢eklerine ait 4. simf
ogrencilerinin aldiklart minimum, maksimum, ortalama, standart sapma degerleri yer

almaktadir.

Tablo 8. Olgeklerin Betimsel Istatistikleri

Ortalama N Minimum Maximum X Std. Sapma
Yazma Kaygist 140 1,00 2,80 1,62 0,33
Yazma Ozyeterlilik 140 1,00 2,80 1,53 0,30

Yukaridaki tabloya gore katilimcilarin yazma kaygisi ve yazma 6z yeterlilikleri iliskin
veriler bulunmaktadir. Yazma kaygisi genel ortalamasi 1,62+0,33 oldugu tespit edilmistir. Bu
durumda 4. sinif 6grencilerinin yazma kaygis1 ortalamanin altinda oldugu sdylenebilir. Yazma
0z yeterlilikleri genel ortalamasi 1,5340,30 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda 4. simf

ogrencilerinin yazma 6z yeterlilikleri ortalamanin altinda oldugu sdylenebilir.
4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

RAFT stratejisinin Tiirk¢e dersi yazma etkinliklerinde kullanilmasinin 6grencilerin
Yazma kaygis1 ve yazma 0z yeterliligine etkisini tespit edebilmek i¢in 6ncelikle gruplarin ilgili

On test puanlar1 birbiri ile karsilastirilmistir. Bulgular alt basliklar halinde sunulmustur.

4.2.1. Yazma Kaygis1 On Test Karsilastirmasi

Yazma Kaygis1 ol¢egine gore farklilik olup olmadigini incelemek ic¢in parametrik
testlerden ANOVA testi kullanilmis, sonuglar Tablo 9°da verilmistir (Deney 1 ve Kontrol 1:
Koy okulu Deney 2 ve Kontrol 2: Merkez okul).



69

Tablo 9. Gruplarin Yazma Kaygis1 On Test Karsilastiriimasi

Puan Grup N X S Var.K. KT Sd KO F p
Ortalama  Deneyl 12 1,80 .30 G;faps'f‘r 472 3 157 2,298 086
Deney? 22 1,62 22 Grupici 4523 66 ,069
Kontroll 14 1,70 ,30 Toplam 4,995 69
Kontrol2 22 157 24
Total 70 165 ,26

*p<.05

Yukaridaki ANOVA tablosuna gore Yazma Kaygis1 6l¢eginin tiim gruplara ait genel
puanlar ve ortalama puanlar incelendiginde; 6n test sonuglarina gore istatistiksel olarak
herhangi bir anlamli farklilik ¢ikmamistir. Bu durum tiim gruplarin arastirmaya ayni ve esit

sartlarda basladigin1 gostermektedir.
4.2.2. Yazma Oz Yeterliligi On Test Karsilastirmasi

Yazma 0z yeterliligi 6l¢egine gore farklilik olup olmadigini incelemek i¢in parametrik

testlerden ANOVA testi kullanilmigtir. Elde edilen veriler Tablo 10°da gosterilmektedir.

Tablo 10. Gruplarin Yazma Oz Yeterliligi On Test Karsilastiriimas:

Puan Grup N X S Var.K. KT Sd KO F p

Ortalama  Deneyl ., 175 49 G;‘;;'fr 64 3 21 2,276 08

Deney?2 22 1,58 22 Grupi¢i 6,27 66 ,09
Kontroll 14 1,64 ,29 Toplam 6,92 69
Kontrol2 22 1,47 ,26

Total 70 1,59 ,316

Deney?2 22 15,86 2,25 Grupigi 627,38 66 9,50
Kontroll 14 16,42 2,90 Toplam 692,30 69
Kontrol2 22 14,72 2,62,

Total 70 1590 3,16

*p<.05

Yukaridaki ANOVA tablosuna gére Yazma Oz Yeterliligi dlgeginin tiim gruplara ait
genel puanlar ve ortalama puanlar incelendiginde; on test sonuglarina gore istatistiksel olarak
herhangi bir anlamli farklilik ¢ikmamistir. Bu durum tiim gruplarin arastirmaya ayni ve esit

sartlarda bagladigini1 gostermektedir.
4.3. Yazma Kaygisim Ol¢meye Yénelik Bulgular

Yazma Kaygisini Olgmeye yonelik elde edilen veriler once 6n test-son test

karsilagtirmas1 yapilarak sonrasinda koyde 6grenim goren — sehirde 6grenim goren 6grenciler
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olarak kendi i¢lerinde karsilastirmalar1 yapilmistir. Bulgulara alt basliklar halinde verilmistir.
4.3.1. Yazma Kaygis1 Gruplarin On Test incelemesi

Deneyl (koy) ve kontroll ile deney? (sehir) ve kontrol2 6n test gruplarinda 6grencilerin
yazma kaygisinin kontrol gruplarina kiyasla farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo 11° de verilmistir.

Tablo 11. Yazma Kaygis1 On Test Puanlarinin Karsilastirmasi

Yerlesim Tiirii Grup N X S t sd P
Deneyl 12 1,80 0,30
,864 24 0,39
Koy Kontroll 14 1,70 0,30
Deney2 22 1,62 0,22
. 674 42 0,50
Sehir Kontrol2 22 1,57 0,24

Bagimsiz orneklem t testi, RAFT stratejisinin yazma kaygis1 iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplari arasinda uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore,
deneyl ile kontroll ve deney? ile kontrol2 gruplari arasinda on test asamasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durum, tiim 6n test gruplarinin ayni ve esit
sartlarda basladigin1 gdstermektedir. Bu sonug, arastirmanin baslangicinda gruplarin benzer
diizeyde yazma kaygisina sahip oldugunu ve deneysel miidahalenin etkisini degerlendirmek

i¢cin uygun bir temel olusturdugunu ortaya koymaktadir.

4.3.2. Yazma Kaygis1 On Test- Son Test Karsilastirmasi

Deney (koy ve merkez) gruplarinda RAFT stratejisi uygulanan dgrencilerin yazma
kaygisi, kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma kaygisindan farkini ortaya ¢ikarmak i¢in 6n
test ve son test sonuglar1 bagimsiz 6rneklemler t testi ile incelenmistir. Tablo 12°de sonuglar

verilmistir.

Tablo 12. Yazma Kaygis1 On Test- Son Test Karsilastirmasi

Grup Test N X S t sd P
Deney 1 On test 12 1,80 ,30

Sontest 12 1,45 27
Grup Test N X S t sd p

2,96 22 ,007*
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Deney 2 On test 22 1,62 22
3,01 42 ,004*

Son test 22 1,39 ,26

Kontrol 1 On test 14 1,70 .30

73 26 AT2
Son test 14 1,61 ,36

On test 22 1,57 24
Kontrol 2 Son test 22 1,83 44
*p<0,05

-240 42 ,021*

Bagimsiz orneklem t testi, deney (kdy ve merkez) gruplarinda RAFT stratejisi
uygulanan Ogrencilerin yazma kaygist ile kontrol gruplarindaki &grencilerin yazma
kaygisindan farkini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmistir. Analiz sonucunda; RAFT stratejisi
uygulanan koydeki 6grencilerin 6n test yazma kaygisi ile son test kayma kaygilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark ¢cikmistir. Buna gore RAFT stratejisi uygulanan kdydeki
ogrencilerin yazma kaygis1 daha da distigii ortaya ¢ikmustir (t (22) =2,96; p<0,05). RAFT
stratejisi uygulanan sehirde 6grenim goren 6grencilerin 6n test yazma kaygisi ile son test yazma
kaygilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark c¢ikmistir. Buna gére RAFT stratejisi
uygulanan sehirde 6grenim goren 6grencilerin yazma kaygisi daha da diistiigi ortaya ¢ikmistir
(t (42) =3,01; p<0,05). Yapilan etki biiyiikliigii hesaplamasi sonucunda, DG 1'de biiyiik bir etki
biiytkligii (d = 0,85) oldugu goriilmektedir. DG 2'de ise etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde (d =
0,64) oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, deneysel miidahalenin her iki grupta da etkili
oldugunu, ancak DG 1'de daha giiglii bir etki yarattigini1 gostermektedir. Kontrol grubundaki
koydeki 6grencilerin On test yazma kaygisi ile son test yazma kaygilar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik ¢ikmamustir (t (26) =0,73; p>0,05). Kontrol grubundaki merkez
ogrencilerinin On test yazma kaygisi ile son test kayma kaygilar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamh fark ¢ikmistir. Buna gore RAFT stratejisi uygulanan merkez 6grencilerinin yazma
kaygisi daha da distiigii ortaya cikmistir (t (42) =-2,40; p<0,05). Bu bulgular deney
gruplarindaki 6grencilerin, Tiirkce dersinde RAFT stratejisi uygulamalariin 6grencilerin

yazma kaygisini azaltmada etkili oldugunu gdstermektedir.
4.3.3. Yazma Kaygis1 Son Test Gruplarina Gore inceleme

Deneyl (kdy) ve kontroll ile deney2 (sehir) ve kontrol2 son test gruplarinda
ogrencilerin yazma kaygisinin kontrol gruplarina kiyasla farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo 13°te

gosterilmektedir.
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Tablo 13. Yazma Kaygist Son Test Puanlarinin Karsilastirmasi

Yerlesim Tiirii Grup N X S t df p
Deneyl 12 1,45 0,27

Koy -1,20 24 0,23
Kontroll 14 1,61 0,36

, Deney2 22 1,39 0,26

Sehir -3,94 42 0,00*
Kontrol2 22 1,83 0,44

*p<0,05

Bagimsiz orneklem t testi, RAFT stratejisinin yazma kaygisi tizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplari arasinda uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore,
deneyl ve kontroll gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamus, yani
koy okulundaki 6grencilerde yapilan egitimin kaygi diizeyleri iizerinde etkili olmadig:
goriilmistiir. Buna karsm, deney2 ve kontrol2 gruplari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmis, sehir okulundaki Ggrencilerin kaygi diizeylerinin egitim sonrasinda diistigi
belirlenmistir. Bu durum, RAFT stratejisinin sehir okulundaki 6grenciler i¢in etkili oldugunu

ancak koy okulundaki 6grenciler iizerinde benzer bir etki gostermedigini ortaya koymaktadir.
4.4, Yazma Oz Yeterliliklerini Olgmeye Yonelik Bulgular

Yazma Oz Yeterliligini 6lgmeye yonelik elde edilen veriler énce 6n test-son test
karsilagtirmasi yapilarak sonrasinda kdyde 6grenim goren — sehirde 6grenim goren dgrenciler

olarak kendi i¢lerinde karsilagtirmalar1 yapilmistir. Bulgulara alt bagliklar halinde verilmistir.
4.4.1. Yazma Oz Yeterliligi On Test Gruplarina Gore Inceleme

Deney1 (kdy) ve kontroll ile deney?2 (sehir) ve kontrol2 6n test gruplarinda dgrencilerin
Yazma Oz Yeterliligi, kontrol gruplarindaki dgrencilerin Yazma Oz Yeterliliginden farkini
ortaya c¢ikarmak i¢in bagimsizi 6rneklem t testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo

14°te gosterilmektedir.
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Tablo 14. Yazma Oz Yeterliligi On Test Karsilastirmasi

Yerlesim Tiirii Gruplar N X S t df P
Deneyl 12 175 0,49

Koy 0,68 24 0,449
Kontroll 14 1,64 0,29
: Deney?2 22 1,58 0,22

Sehir Y 154 42 013

Kontrol2 22 147 0,26

Bagimsiz 6rneklem t testi, RAFT stratejisinin yazma 6z yeterliligi lizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplar arasinda uygulanmigtir. Analiz sonuglaria gore,
deneyl (kdy) ile kontroll ve deney?2 (sehir) ile kontrol2 gruplar1 arasinda 6n test asamasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Bu durum, tiim 6n test gruplarinin ayni
ve esit sartlarda basladigini gostermekte olup, arastirmanin baslangicinda gruplarin benzer

yazma 0z yeterliligi seviyelerine sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
4.4.2. Yazma Oz Yeterliligi On Test- Son Test Karsilastirmasi

Deney (kdy ve Sehir Ogrencilerinin) gruplarinda RAFT stratejisi uygulanan
ogrencilerin yazma 0z yeterlilikleri, kontrol gruplarindaki ogrencilerin yazma 06z
yeterliliklerinden farkim1 ortaya ¢ikarmak icin On test ve son test sonuglart bagimsiz

orneklemler t testi ile incelenmistir. Tablo 15°te sonuglar verilmistir.

Tablo 15. Yazma Oz Yeterlilikleri On Test Son Test Karsilastiriimasi

Grup Test N X S T sd P
On test 12 1,75 0,49

Deney 1 2,17 22 0,041*
Son test 12 1,84 0,26
On test 22 1,58 0,22

Deney 2 2,46 42 0,018*
Son test 22 1,84 0,27
On test 14 1,64 0,29

Kontrol 1 0,83 26 0,41
Son test 14 1,54 0,34
On test 22 1,47 0,26

Kontrol 2 -1,16 42 0,25
Son test 22 1,56 0,25

*p<0,05

Bagimsiz orneklem t testi, deney gruplarinda RAFT stratejisi uygulanan 6grencilerin

yazma 0z yeterlilikleri ile kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma 6z yeterliklerinden farkini
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ortaya c¢ikarmak i¢in kullanilmistir. Analiz sonucunda; RAFT stratejisi uygulanan koydeki
Ogrencilerin 6n test yazma 0z yeterlilikleri ile son test yazma 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmistir. Buna gore RAFT stratejisi uygulanan koydeki
ogrencilerin yazma 6z yeterlilikleri puanlarinin yiikseldigi ortaya ¢ikmistir (t (22) =217;
p<0,05). RAFT stratejisi uygulanan, sehirde 6grenim géren O6grencilerin On test yazma 6z
yeterlilikleri ile son test yazma 6z yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
cikmistir. Buna gore RAFT stratejisi uygulanan sehir 6grencilerinin de yazma 6z yeterlilikleri
puanlarinin yiikseldigi ortaya ¢ikmustir (t (42) =2,46; p<0,05). Yapilan etki biyikligi
hesaplamasi sonucunda ise etki biiyiikliigii degeri DG 1'de kiigiik bir pozitif gelisme (d=0,23)
oldugu goriilmektedir. DG 2’de ise etki biiytikliiglintin oldukga yiiksek (d= 1,.06) oldugu bu
da deneysel miidahalenin gii¢lii bir etkisi oldugunu gosteriyor. Kontrol grubundaki kdydeki
Ogrencilerin On test yazma 0z yeterlilikleri ile son test yazma 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik ¢itkmamustir (t (26) =0,83; p>0,05). Kontrol grubundaki
merkez 6grencilerinin 6n test yazma 6z yeterlilikleri ile son test kayma 6z yeterlilikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik ¢tkmamistir (t (42) =-1,16; p>0,05).

Bu bulgular deney gruplarindaki &grencilerin, Tiirkge dersinde RAFT stratejisi

uygulamalarinin 6grencilerin yazma becerisini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.
4.4.3. Yazma Oz Yeterliligi Son Test Gruplarina Gore inceleme

Deneyl (koy) ve kontroll ile deney2 (sehir) ve kontrol2 son test gruplarinda
ogrencilerin  Yazma Oz Yeterlilii, kontrol gruplarindaki &grencilerin Yazma Oz
Yeterliliginden farkini ortaya ¢ikarmak i¢in bagimsizi 6rneklem t testi ile incelenmistir. Elde

edilen veriler Tablo 16’da gosterilmektedir.

Tablo 16. Yazma Oz Yeterliligi Son Test Karsilastirmasi

Yerlesim Tiirii Gruplar N X S t df p
Koy Deneyl 12 1,84 ,26
2,55 24 0,018
Kontroll 14 1,54 34
Sehir Deney?2 22 1,84 27
-2,04 42 ,048
Kontrol?2 22 1,56 25

Bagimsiz 6rneklem t testi, RAFT stratejisinin yazma 6z yeterliligi {izerindeki etkisini

belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplar arasinda uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore,
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deneyl (koOy) ile kontroll gruplari ile deney2 (sehir) ile kontrol2 gruplari arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. K&y ve sehir okulundaki 6grencilerin yazma 6z yeterliliginin egitim
sonrasinda arttig1 belirlenmistir. Bu sonug, RAFT stratejisinin ¢esitli sosyoekonomik

seviyedeki okullarda 6grenim goren dgrenciler i¢in etkili oldugunu gostermektedir.
4.5. Deney Gruplar1 Yazma Kaygis1 Sonuglar:

Deney grubunda bulunan kdy ve merkez 6grencilerinin On testleri arasindaki farkini
ortaya ¢ikarmak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenerek; sonuglara Tablo 17°de yer

verilmistir.

Tablo 17. Deney Gruplar1 Yazma Kaygist On Testleri Karsilagtiriimasi

On test N X S T Sd P

Deneyl 12 1,80 0,30
Deney?2 22 1,62 0,22

2,01 32 ,052

Bagimsiz 6rneklem t testi, deney grubundaki kdy ve merkezdeki 6grenci gruplarinda
RAFT stratejisi uygulanan Ogrencilerin yazma kaygist farkini ortaya c¢ikarmak ig¢in
kullanilmigtir. Analiz sonucunda, deney grubundaki kdy ve sehir grencilerin yazma kaygisi
arasinda; sehir 6grencilerinin test ortalama sonuglar1 daha diisiik olmasina ragmen istatistiksel
olarak fark ¢ikmamustir.

Deney grubunda bulunan kdy ve merkez 6grencilerinin son testleri arasindaki farkini

ortaya ¢ikarmak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir. Tablo 18’de gosterilmektedir.

Tablo 18. Deney Gruplar1 Yazma Kaygis1 Son Testleri Karsilastirilmasi

Grup N X S T Sd P
Deneyl 12 1,45 0,27

0,577 32 0,568
Deney?2 22 1,39 0,26

Bagimsiz 6rneklem t testi, deney grubundaki kdy ve sehir deki 6grenci gruplarinda
RAFT stratejisi uygulanan O&grencilerin yazma kaygist farkini ortaya c¢ikarmak igin
kullanilmistir. Analiz sonucunda, deney grubundaki kdy ve sehir 6grencilerin yazma kaygisi
arasinda; merkez Ogrencilerinin test ortalama sonuglari daha diisikk olmasina ragmen

istatistiksel olarak fark ¢ikmamustir.
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Bu bulgular deney gruplarindaki o6grencilerin, Tiirkce dersinde RAFT stratejisi
uygulamalarinin 6grencilerin yazma kaygisini azaltma da etkili oldugunu gostermektedir.
Ancak uygulamanin kdy ve sehirde 6grenim goéren Ogrenciler arasinda farklilagmadigini

gostermektedir.
4.6. Deney Gruplar1 Yazma Oz Yeterlilikleri Sonuclar

Deney grubunda bulunan kdy ve merkez 6grencilerinin On testleri arasindaki farkini
ortaya ¢ikarmak i¢in bagimsiz drneklem t testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo

19°da gosterilmektedir.

Tablo 19. Deney Gruplarinin Yazma Oz Yeterlilikleri On Testleri Karsilastiriimasi

Grup N X S T Sd p
Deneyl 12 1,75 0,49
Deney2 22 1,58 0,22

1,09 13,56 0,29

Bagimsiz orneklem t testi, deney grubundaki kdy ve sehirdeki dgrenci gruplarinda
RAFT stratejisi uygulanan dgrencilerin yazma 6z yeterlilikleri farkini ortaya ¢ikarmak igin
kullanilmistir. Analiz sonucunda, deney grubundaki kdy ve sehir dgrencilerinin yazma 6z
yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak fark c¢ikmamustir. Sonrasinda; deney grubunda
bulunan kdy ve merkez Ogrencilerinin son testleri arasindaki farkini ortaya ¢ikarmak igin

bagimsiz drneklem t testi ile incelenmistir. Elde edilen veriler Tablo 20°de gosterilmektedir.

Tablo 20. Deney Gruplarinin Yazma Oz Yeterlilikleri Son Testleri Karsilastirilmasi

Grup N X S T sd P

Deneyl 12 1,84 0,26

0,00 32 1,00
Deney?2 22 1,84 0,27

Bagimsiz orneklem t testi, deney grubundaki kdy ve merkezdeki 6grenci gruplarinda
RAFT stratejisi uygulanan 6grencilerin yazma 06z yeterlilikleri farkin1 ortaya ¢ikarmak igin
kullanilmistir. Analiz sonucunda, deney grubundaki kdy ve merkez dgrencilerin yazma 6z
yeterlilikleri arasinda; kdy ve sehir 6grencilerinin son test ortalama sonuglari esit ¢ikmis olup
istatistiksel olarak fark ¢ikmamustir.

Bu bulgular deney gruplarindaki o6grencilerin, Tiirkce dersinde RAFT stratejisi
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uygulamalarinin 6grencilerin yazma 6z yeterliligini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.
Ancak uygulamanin kdy ve sehirde 6grenim goren Ogrenciler arasinda farklilasmadigini

gostermektedir.
4.7. RAFT Stratejisine Yonelik Ogrenci Goriislerine Ait Bulgular

Yaratici yazma RAFT stratejisinin 4. sinif kdy ve sehir 6grencilerinin yazma kaygisi ve
becerilerine etkisini incelemek amaciyla uygulanan yari yapilandirilmig goriisme formundaki
sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplara igerik analizleri yapilarak tablolarda belirtilen tema

ve kodlar olusturulmustur. Temalar Sekil 8’de gosterilmektedir.

Sekil 8. Nitel Bulgulara Ait Temalar

1. RAFT Stratejisi
ile Yazma
Calismalari

Hakkindaki Genel
Dislinceler

‘ 7 2. Rol, izleyici,
6. RAFT Tiir ve Konuda
Stratejisinin Segim Sansi
Faydalari Saglanmasinin
Etkileri

3. RAFT
Stratejisinin
Yazma
Becerisine ve
. Yazma Kaygisina
Etkileri

tratejisinin
Tlrkce Dersinde
Uygulanmasi

4.7.1. RAFT Stratejisi ile Yazma Calhismalar1 Hakkindaki Genel Diisiinceler

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki ilk soru olan “Sinifta uyguladiginiz, RAFT
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teknigi ile yazma calismalar1 hakkindaki diislincelerin nelerdir?” Alt soru olarak da
“Uygulamalar1 begendin mi? Agiklar misin?” sorularina verilen cevaplar analiz edilerek ortaya

¢ikan veriler asagidaki Tablo 21°de belirtilmistir.

Tablo 21. RAFT Stratejisine Yonelik Begeni Durumu

Tema Kod Frekans Katihmcilar
Keyifli bir yazi . DG1-03, DG1-09, DG1-010,
deneyimi sunma DG2-02, DG2-06, DG2-08,
DG2-010,
Ogrenmeyi artirma 6 DG1-06, DG1-010, DG2-02,
DG2-06, DG2-08, DG2-010,
Yeni ve farkl bir 4 DG1-02, DG1-03, DG2-08,
RAFT Stratejisine teknik olmast DG-02
Yénelik Olumlu Goriis Yazmaya yonelik 4 DG1-03, DG1-06, DG1-09,
alternatifler olmasi DG2-02
Farkli metin tiirleri 3 DG1-03, DG1-09, DG2-02
iizerinde yazma firsati
sunmast
Eglenceli bir teknik 3 DG1-010, DG2-06, DG2-08
olmasi
Gergek hayatla ilgili 2 DG1-012, DG2-08
olmasi
RAFT Stratejisine Olumsuz yénleri DG1-03, DG1-06, DG1-09,
Yonelik Olumsuz yoktur 10 DG1-010, DG1-012, DG2-

02, DG2-06, DG2-08, DG2-
010, DG2-011

Goriis

Yontemin olumlu yonleri alt temasi ile ilgili kodlar; keyifli bir yaz1 deneyimi sunma,
O0grenmeyi artirma, yeni ve farkli bir teknik olmasi, farkli yollarla yazmaya yonlendirmesi,
eglenceli ve gercek hayatin i¢inden olmasi seklindedir. Boylece deney grubu 6grencilerinin
tamami RAFT stratejisine yonelik olumlu tutum igerisinde olarak stratejiyi begenmislerdir. Bu,
stratejinin 6grenci memnuniyeti ve kabulii acisindan olumlu karsilandigini gostermektedir.
RAFT stratejisini olumsuz bir yonden degerlendiren, begenmeyen 6grenci bulunmamaktadir.

Bu, stratejinin genel olarak olumlu karsilandigini ve herhangi bir ciddi olumsuz geribildirim
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almadigini ortaya koymaktadir. Bulgular, RAFT stratejisinin 6grencilerin yazma becerilerini
cesitli konular ve tiirler lizerinden gelistirmelerine olanak tanidigini ve yazma siirecine yonelik
ilgilerini artirdigim gostermektedir. Ozellikle dgrencilerin bu strateji araciligiyla farkli yazi
tiirlerinde yazma deneyimlerini keyifli bulduklarini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, RAFT
stratejisinin 08rencilere yazma siirecini sevdirdigi ve yazma etkinliklerini daha ilgi ¢ekici hale
getirdigi sOylenebilir. Ayrica, RAFT stratejisinin 6grenme siirecini eglenceli hale getirerek
ogrencilerin motivasyonunu artirdigi belirlenmistir. Bulgular, bu stratejinin yalnizca egitici
degil, ayn1 zamanda 6grenciler agisindan keyifli bir 6grenme deneyimi sundugunu ve siirecin
ogrenciler igin yeni bilgi ve beceriler edinmelerini sagladigim gostermektedir. Ogrencilerin
yazacaklar1 konular1 daha iyi organize etmelerine yardimci olan RAFT stratejisi, yazma
becerilerinin gelisimine dogrudan katki saglamaktadir. Elde edilen veriler, bu stratejinin
Ogrencilerin yazma siireclerini daha planli ve bilingli bir sekilde yiiriitmelerine olanak
tanidigin1 gostermektedir. RAFT stratejisinin 6grencilerin okudugu metinlerde kullanilmasi
yazili ifade becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu gdstermektedir. Boylece, RAFT
stratejisinin yazma siirecini destekleyici bir yontem oldugu ve 6grencilerde derinlemesine
anlama becerilerini gelistirdigi soylenebilir. Ornek 6grenci gériisleri soyledir:

DG2-08“Cok eglendim, ¢ok giizel, yaratict RAFT stratejisi. Benim igin yeni bir
deneyim oldu.”

DG1-010: “Ben c¢ok begendim bu siireci, ¢cok eglenceliydi ve ¢ok da giizel seyler
ogrendigimi diisliniiyorum.”

DG1- O12: “Hosuma gitti, hosuma gitti mesela biz etkinlikler yaparak Rafti uyguladi,
sonra yazi1 yazdik onlar1 gercek hayatta uyguluyoruz birlikte arkadaslarimizla...”

DG1-09 “Gergekten, yazmamiz1 ¢ok gelistirebilecek bir teknik. Kafamizin iginde
yazacaklarimiz1 kurabilecegimiz bir teknik. Ben begendim.”

DG2-02“Sevdim, okudugumuz metinleri yazmistik, onlar1 sevmistim c¢ok. Kendi

okudugum bir metnin RAFT etkinligini yapinca onunla ilgili bir siirii sey ¢ikarmigtik.”.
4.7.2. Rol, izleyici, Tiir ve Konuda Secim Sansi Saglanmasimin Etkileri

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunun ikinci sorusunda, RAFT stratejisi uygulamalari
sirasinda; rol, izleyici, tiir ve konu alanlarinda se¢me sansi olmasinin, yazma ¢alismalarina
etkisi goriisiilmiistiir. Ogrencilerin vermis oldugu yanitlara gére RAFT stratejisinde rol,
izleyici, tiir, konu alanlarinda segme sansinin faydalar1 temasi ortaya ¢ikmistir. Temaya ait

kodlara Tablo 22°de ve Sekil 9’de yer verilmistir.
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Tablo 22. RAFT Stratejisinde Rol, Izleyici, Tiir, Konu Alanlarindan Segebilme

Tema Kod Frekans Katihmecilar
DG1-03, DG1-06, DG1-009,
Kolaylik saglama 8 DG1-010, DG2-02, DG2-06,
RAFT stratejisinde DG2-08, DG2-011
rol, izleyici, tiir, DG1-06, DG1-09, DG1-010,
Yaraticiligi artirma 6 . . N
konu alanlarinda DG1-012, DG2-06, DG2-010,
se¢cme sansinin ‘ DG1-03, DG1-010, DG2-06,
Motivasyonu artirma 5 . .
faydalar DG2-08, DG2-011
Ozgiinliigii A DG1-09, DG1-010, DG1-012,
gelistirme DG2-0s8,

RAFT stratejisinin Rol, izleyici, Tiir, Konu alanlarinda segme sansinin faydalaria
yonelik deney grubu Ogrencilerinin RAFT stratejisi kapsaminda rol, izleyici, tiir ve konu
alanlarim1  segme durumunda motivasyonlarinin  arttign  gézlemlenmistir. Ogrencilerin
kendilerine uygun rol ve izleyici Kkitlesini segebilmeleri, tiir ve konu alanlarimi
belirleyebilmeleri, onlarin derse daha istekli ve katilimci olmalarimi saglamistir. RAFT
stratejisi, 6grencilerin yaraticiliklarini kullanmalaria olanak tanimistir. Ogrenciler, rol ve tiir
secimleri sirasinda yaratici diisiinme becerilerini kullanarak 6zgiin iriinler ortaya
koyabilmiglerdir. Bu durum, stratejinin 6grencilerin yaratici yonlerini agia c¢ikardigini
gostermektedir. RAFT stratejisinin uygulanabilirligi ve 6grencilere sundugu kolaylik saglama,
en yiksek frekansla belirtilmistir. Ogrenciler, yazma calismalarimm1 RAFT stratejisi
basamaklarin1 kullanarak daha kolay yapabildiklerini, anlasilmasi ve uygulanmasinin kolay
oldugunu ifade etmislerdir. Bu, stratejinin 6grenci dostu oldugunu ve 6grenme siirecini
destekledigini gostermektedir. Bulgular, RAFT stratejisinin 6grencilerin yazma siirecinde fikir
gelistirmelerine ve yazilarina baglamalarina onemli 6l¢iide katki sagladigini gostermektedir.
Bu strateji, 0grencilerin fikir tikanikliklarin1 agmalarina yardimci olmakta ve yazma siirecini
daha akic1 hale getirmektedir. RAFT stratejisinin sundugu yap1 ve yonlendirmeler, 6grencilerin
yazma siirecini daha sistematik ve kolay yonetilebilir bir hale getirmistir. Ozellikle belirli
basliklar ve konular ¢ergevesinde yazi yazmanin, 6grencilerin diisiincelerini daha iyi organize
etmelerine olanak tanidigi belirlenmistir. Bunun yani sira, RAFT stratejisinin §grencilerin
yaraticiligini gelistirmede etkili oldugu gortilmiistiir. Bulgular, 6grencilerin farkli konular ve

karakterler secerek hayal giliclerini kullanma firsati bulduklarin1 ortaya koymaktadir.
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Ogrencilere sunulan se¢me Ozgiirliigiiniin, onlarm yazma siirecine olan ilgisini ve
motivasyonunu artirdigi belirlenmistir. Bu 0zgiirliikk alani, yazma etkinliklerini 6grenciler
acisindan daha kisisel ve anlamli hale getirmekte ve siirece aktif katilimlarini tegvik etmektedir.
Ayrica, RAFT stratejisinin farkli konular ve karakterlerle ¢aligma firsati sunmasi, 6grencilerin
hayal giiciinii gelistirici bir etki yaratmistir. Bulgular, bu yontemin 6grencilerin diislinsel
simirlarini genisletmelerine katki sagladigini gostermektedir. RAFT stratejisi, 0grencilerin
hayal giiclerini 6zgiirce kullanmalarina olanak tanimakta ve onlarin kendi fikirlerini rahatca
ifade etmelerini desteklemektedir. Ogrencilerin, RAFT stratejisinin yaraticilig1 tesvik ettigine
yonelik ifadeleri, bu stratejinin yazma siirecinde etkili bir rol iistlendigini gostermektedir. Buna
ek olarak, se¢cme Ozgiirliigliniin Ogrencilerin yazma etkinliklerine daha fazla katilim
gdstermelerine yardime1 oldugu belirlenmistir. Ornek 6grenci goriisleri asagidaki gibidir.

DG2-08: “Bence segme sansimiz olmast iyi bir seydi. Aklimiza daha fikir geldi, kelime
dagarcigimiz ¢ok gelisti. Se¢gme sansim olmasi giizeldi.”

DG2-010: “Evet, yazacagim yazinin kahramanlarini ya da tiiriinii daha ¢ok kendim
sectigimde daha zevkli oluyor.”

DG1-06: “RAFT’m siitunlarinin olmas1 bana ¢ok kolaylik sagladi. Yazarken su sekilde
oluyor ne yazacagimui ilk basta baslig1 diisiiniiyorum. Rolii, konuyu diisliniiyorum. En sonunda
yazmaya basliyorum. Yani hani pek kabataslak baglayamiyordum ben bir seye...”

DG1-O3: “Evet RAFT’ ta boliimler ve segme sansimizin olmast iyi bir seydi. Her sey
herkes farkl farkl seyler yazdigi i¢in hayal giicleri de gelisebilir.”

DG1-010: “RAFT stratejisi yaraticilig1 gelistirir. Mesela siz cumartesi, pazarmizi yazin
dediginizde bizim aklimiza bir sey gelmiyor diisiincemiz olmayinca. O yiizden istedigimizi
secerek yazmamiz ¢ok giizel bir sey,”

DG2-06: “Baya iyiydi ¢iinkii eger siire fikir bulamazsan yazamiyorum. Aklimda bir
sey olmuyor,”

DG1-O12: .. kendi hayal giiciimiizii de aktarabiliyorduk. Biz istedigimiz karakterleri
yapabiliyorduk. RAFT olmadiginda biz kendi fikirlerimizi kullanamayacaktik. Daha yazmak
kolaylasti. Ciinkii kisitlayinca aklimizdaki fikirler de azaliyor yani. Mesela canli cansiz

hayvanlar1 konugturabildik sonra kendimiz kisi ekledik.”
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Sekil 9. RAFT Stratejisinde Se¢me Sansinin Faydalari

RAFT Stratejisinde Rol, izleyici, Tiir, Konu
Alanlarinda Se¢gme Sansi

Kolaylk
8

Yaraticihk
6

Ozgiinliik
4

4.7.3. RAFT Stratejisinin Yazma Becerisine ve Yazma Kaygisina Etkileri

Yar1 yapilandirilmig gorigme formunun iiglincli sorusunda, “RAFT stratejisi
uygulamalarinin yazma becerilerini gelistirmeye ve yazma kaygilarini azaltmaya etkisi
goriisiilmiistiir. Ogrencilerin vermis oldugu yanitlara ait bulgular Tablo 23 de ve Sekil 10’ da

yer almaktadir.

Tablo 23. RAFT Stratejisinin Yazma Becerisine ve Kaygisina Etkisi

Tema Kod Frekans Katihmecilar
DG1-03, DG1-012,
Yazacagini . N
) ) 6 DG2-02, DG2-06, DG2-
planlayabilmesi ) )
08, DG2-011
o Yazmayi DG1-03, DG1-06, DG1-
Yazma becerisini . .
kolaylastirmast 5 09, DG2-010, DG2-
gelistirmesi )
Ol1,
Farkli metin tiirlerini 4
denemesi DG1-09, DG2-02, DG2-

06, DG2-010,




83

Tema Kod Frekans Katihmcilar
Kolay olan tiirii A DG1-06, DG1-09,
Yazma becerisini secmesi DG2-08, DG2-010
gelistirmez Yazma becerisine 0
etki etmemesi
DG1-03, DG1-06, DG1-
09, DG1-010, DG2-02,
Kayginin azalmasi 6 B, )
DG2-06, DG2-010,
Yazma kaygisini DG2-O11
azaltmasi DG1-09, DG2-08, DG2-
Coziim olma 3 .
Ol11,
Ozgiiven artisi 2 DG1-03, DG1-012,
Kaygim yok 2 DG1-012, DG2- 08

Tablo 23’ ye gore katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu, RAFT yoOnteminin yazma
becerilerini gelistirdigini sOylerken bir 6grenci, yontemin yazma becerisinde bir etki
yaratmadigim belirtmistir. Ogrencilerin yazma konusunda &zgiivenlerinin arttig1 ve yazma
kaygilarinin azaldig1 gézlemlenmistir. Buna karsilik bazi 6grencilerde de yazmaya kars1 kaygi
olusturmadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu bulgulara yonlendiren 6grenci goriislerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

DG2-O11“Artik baslangica gore diisiiniirse biraz daha iyi yaziyorum. Bu stratejisi
stirekli kullansak daha gelistiririm. Siire azd1. Sadece 8 hafta yaptik bunu. Evet, siirekli yapsak
daha da gelisir bence.”

DG2-O6“Evet yazma becerimi gelistirdi. Siirden baska tiirler gelistirebilir. Baslamadan
once ne yazacagimi diigiintiriim. Bagka ne yazacagimi planlarim.”

DG1-09 “RAFT stratejisinden faydalanabilirler, yazmalarini gelistirir.”

Ogrenciler, RAFT stratejisinin yazma becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. DG2-
06, siir disindaki tiirlerde de kendini gelistirebilecegini belirtirken, DG1-O12 ise siir ve hikdye
yazma konusunda daha basarili oldugunu vurgulamstir.

DG2-010“Bildigimi se¢tim sonra digerlerini de merak ettim denedim.”

DG1-09 “Hepsini kullanmaya calistim ama galiba siiri daha ¢ok kullandim, kolay
yazdim.”

DG1-012 “Oluyor baslangigta biraz vardi kaygim ama bir iki hafta sonra gegti.”
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DG2-O8“Evet oldu. Kaygi yasayan arkadaslarim vardi ama ben pek yasamadim.”
Ogrenciler, RAFT stratejisi yazma becerilerinin gesitli yollarla gelistigini sdylemislerdir.
DG2-010 gibi baz1 6grenciler once siir gibi bildikleri metin tiirlerini segerek yazdiklarini
sonrasinda diger tiirleri de merak ederek denediklerini dile getirmiglerdir. Boylece de bu
caligmanin, onlarin yazma becerisini gelistirdigi bulgusuna gotiirmektedir. Yazma siirecinde
yasadiklar1 kayginin ise zamanla azaldigini belirtmislerdir. DG1-O12, baslangigta kaygi
yasadigini ancak birkag hafta sonra bu kayginin gectigini ifade etmistir. Bunun yaninda, DG2-
08 kayg1 yasayan arkadaslar1 oldugunu, ancak kendisinin pek kayg1 yasamadigini belirtmistir.

Sekil 10. RAFT Stratejisinin Yazma Becerisine, Kaygisina Etkisine Ait Kodlar

Yazma becerisini gelistirmesi Yazma kaygisini azaltmasi

Yazacaglnl _ B Kayginin
planlayabilmesi W ias
\
-
Yazmayi
kolaylastirmasi C6ziim olma

Farkli metin tirlerini
denemesi

—  Ozgliven artisi

Kaygim yok

4.7.4. RAFT Stratejisinin Tiirkc¢e Dersinde Uygulanmasi

Gorligme formunun dordiincli sorusunda, RAFT stratejisi uygulamalarmin Tiirkce
dersine katkilari ile ilgili sorular sorulmustur. Ogrencilerin vermis oldugu yanitlara ait bulgular

Tablo 24’te yer almaktadir.
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Tablo 24. RAFT Stratejisinin Tiirkge Dersine Katkilari

Tema Kod Frekans Katilmcilar
DG1-03, DG1-06, DG1-09,
Dersin daha eglenceli 10 DG1-010, DG1-012, DG2-02,
olmasi DG2-06, DG2-08, DG2-010,
Derse .
DG2-011
kars1 ilgi N N .
] DG1-03, DG1-09, DG1-010,
Daha kolay yazabilme 6 ) ) )
DG1-012, DG2-06, DG2-011
Derse etki etmedi 0

DG1-06, DG1-09, DG1-010,
8 DG1-012, DG2-02, DG2-06,

DG2-08, DG2-010,

DG1-03, DG1-09, DG1-010,
7 DG1-012, DG2-02, DG2-06,

Cesitli metin tiirleri
ogrenme
Metin tiirleri

Kolay olan metin tiiriine

yonelme .
DG2-011
Dil bilgisi kurallarina 6 DG1-03, DG1-06, DG1-010,
dikkat ettim DG1-012, DG2-02, DG2-010,
Dil kullanimi1 . . ..
Dil bilgisi kurallarina 4 DG1-09, DG2-06, DG208,
dikkat etmedim DG2-011

Tablo 24’e gore 6grenciler Tiirkge dersinde RAFT stratejisi uygulamasinin derse karsi
olan tutumlarinda olumlu bir etki olusturmustur. Dersin daha eglenceli olmasi, yazma
caligmalarinda kolaylik saglamasi, ¢esitli metin tiirlerini 6grenme ve dil bilgisi kurallarina
dikkat etmeyi saglanmistir. Ogrenciler, farkli metin tiirleri arasindan ilgi duyduklarini segerek
daha fazla motive olmuslardir. Ancak 6grencilerin kolay olan metin tiirlerine daha g¢ok
yoneldikleri ve baz1 6grencilerin dil bilgisi kurallarina dikkat etmedikleri de anlagilmaktadir.
Ogrenciler, farkli metin tiirlerini deneyerek yazma siirecine daha olumlu yaklagmaya
baslamislardir. Tiirkge dersi islenisine katkisi, metin tiirleri 6grenimine katkis1 ve dil bilgisi
kullanimina katkis1 olmak iizere {i¢ alt temaya ulasilmigtir. Bunlardan yola ¢ikarak RAFT
stratejisi; Tiirkce derslerini daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirdigi gortilmektedir. Rol, tiir
ve konu se¢imiyle yazma siireci kolaylasmis, 6grencilerin motivasyonu artmistir. Ayrica,
strateji sayesinde Ogrenciler ¢esitli metin tiirlerini deneyimleyerek yazma becerilerini

gelistirmis ve farkindalik kazanmistir. Dil bilgisi kurallarina dikkat etme konusunda da olumlu
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etkiler saglanmig, ancak motivasyonu diisiirmemesi i¢in bazi durumlarda dil bilgisi kurallar
thmal edilmistir. Katilimcilarin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

DG2-08“Derse katki sagladi, yazmama kolaylik saglad.”

DG1- O3: “Yani bence giizeldi, bence Tiirk¢e dersimizde daha giizel oldu boyle
olunca...”

DG1-06: “Sikiliyordum ben Tiirkge derslerinde, Ogretmenimiz RAFT ile yazi
yazdirinca ben ¢ok sevindim. Hayal ederek, kafamdan yazmay1 ¢ok seviyorum.”

DG1-09 “Bir metin okuyorduk Tiirk¢e kitabindan, onun ile ilgili RAFT stratejisi
kagidina da yazma caligsmasi1 yapryorduk. Bu da dersi eglenceli hale getiriyordu, yazmay1 da
baya bir kolaylastirtyordu.”

Ogrencilerin RAFT stratejisi hakkindaki goriislerine bakildiginda, bu stratejinin yazma
becerilerine katki sagladig1 ve derslere olan ilgiyi artirdig1 goriilmektedir. Ogrenciler, yazma
stirecinin daha kolay ve eglenceli hale geldigini ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler de RAFT
stratejisi uygulamalar1 sirasinda bazi metin tiirlerini daha ¢ok tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin gogu, RAFT stratejisi sayesinde daha dnce bilmedikleri veya denemedikleri metin
tiirleri hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve bu tiirleri denemeye basladiklarini belirtmistir.
Ogrenciler, RAFT stratejisi ile farkli metin tiirlerini denemekten keyif aldiklarmi ve bu tiirlere
kars1 meraklarinin arttigini dile getirmislerdir.

DG2-010: “Metin tiirleri bilgim gelisti bilmediklerim vardi, 6grendim. Biyografiyi
bilmiyordum, makaleyi 6grendim.”

DG1-06: “Roportaji bilmiyordum mesela... Sadece hikdye, masal, siir bu iigiinii
biliyordum. RAFT sayesinde 6grendim digerlerini de.”

DG2-02: “Evet farkli metin tiirleri de denedigim oldu. Mesela uykucu bir aslan vardi.
Roportaj olarak yapmistim. Bir de senaryo tiiriinde yaptim, o da hosuma gitmisti. Yazarken
yaptik¢a hosuma gitti.”

DG2-08: “Farkl1 farkli metin tiirleri sectim. Beni daha ¢ok etkiliyor; mektup, biyografi
daha ¢ok hosuma gitti, bilgim artt1.”

DG1-O12: “Metin tiirlerini ¢cok bilmiyordum. RAFT ile daha ¢ok 6grendim.... Ben
genellikle siir ve hikaye ¢ok sectim. Bunlar1 daha ¢ok yazabiliyorum.”

Ogrencilerden bazilart uygulama siirecinde dilbilgisi kurallarina dikkat ettigini
bazilariin ise ¢esitli nedenler belirterek dikkat etmedigini ifade etmislerdir.

DG2-08: “Elimden geldigince dogru kullanmaya ¢alistim.”

DG1-O12: “Bana faydali oldu kurallar1 6grenmem de &gretmenimizle birlikte yanlis

yazdigimiz yerleri diizeltiyorduk”.
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DG1-O3: “RAFT ile yaza yaza dilbilgisi kurallarin1 daha iyi 6grenebilirler, yazmalari
gelisebilir.”

DG1-09: “Aslinda daha ¢ok dikkat ettigimi diisiiniiyorum. Farkl1 bir calisma oldugu
icin daha c¢ok dikkat ettim.”

DG2-O11: “Bazen dilbilgisi kurallarina dikkat edemedim, o yiizden dyle. Unutuyorum
biliyiik harf, nokta, virgiilii kullanmayi, bazen dikkatsiz davranabiliyorum. Dikkatimden
kagabiliyor.”

DG2-02: “Ben ciimlelerimi uzun tutarim, virgiil kullanirim. RAFT ta da diyalog
yazarken ¢ok kullandim mesela {inlemleri koydum, konusma ¢izgisini ¢ok kullandim. Dikkat
ettim bunlara.”

DG2-010: “Dikkat etmiyorum, virgiilii ara sira koymadim da noktay1 koydum.”
4.7.5. RAFT Stratejisini Kullanma Egilimi

Gorligme formunun besinci sorusunda, RAFT stratejisi uygulamalarinin yazma
becerilerine ve kaygilarina, dil kullanimlarina etkisi goriisiilmiistiir. Ogrencilerin vermis

oldugu yanitlara ait bulgular Tablo 25” de ve Sekil 11°de yer almaktadir.

Tablo 25. RAFT Stratejisini Kullanma Egilimi

Tema Kod Frekans Katilhmcilar
DG1-03, DG1-010, DG1-012, DG2-
02, DG2-08, DG2-010,

Kolaylik saglamasi 6

llgi gekici yazilar 3 DG2-02, DG2-08, DG2-010,
yazmak

Tekra[ kgllgnma Yar.atl.cﬂlk ve rol 5 DG1-03, DG2-O11

egilimi se¢cimi

Gelisim ve fayda 2 DG2-02, DG2-06
saglamasi
Duygusal bag y r
Kurma 2 DG1-06, DG2-011

Ogrencilerin tamami RAFT stratejisini daha sonra da kullanmak istediklerini,
belirtmislerdir. Buna neden olarak ¢ok sevdiklerini, yazma ¢alismasinda kolaylik sagladigini,
ilgi ¢ekici yazilar yazdiklarini, rol se¢imi ile yaratict yonlerinin gelistigini, yazmada gelisim ve
fayda sagladiklarim1  sdylemislerdir. Bu  dogrultuda 0Ogrenci goriisleri asagida
orneklendirilmistir.

DG2-08: “Cok eglenceliydi. Cok eglendim, ¢ok giizel, yaratici... Benim igin yeni bir
deneyim oldu.”

DG2-08: “Bence ¢ok giizel bir teknikti, kullanmak isterim.”



88

DG2-010: “Olabilir, kullanirrm. RAFT stratejisi ile yazi yazmak daha kolay oluyor.
On lizerinden on puan veririm, ¢ok begendim.”

DG1-06: “RAFT bittiginde ¢ok iiziildiim. Ciinkii ilk defa RAFT diye bir kelime
duydum. ilk defa tamistim ve ¢ok sevdim. Gergekten hi¢ birakmak istemiyorum.”

DG2-O11: “Bir rol secerim, bir hayvan roliinde mi, bir cocuk roliinde mi olacagim ona
karar veririm diger izleyiciyi de segerim, hangi tiirde yazacagima da karar veririm, boyle
yazmasi ¢ok daha kolay olur. RAFT yine kullanmak isterim.”

DG1-0O3: “Bu stratejisi kullanmak isterim ¢iinkii bize iyi gelebilir. Yazma yetenegimizi
gelistirebilir, diizenli ¢alisma ve yazi yazma becerilerimizi iyilestirebilir. RAFT stratejisini
kullanarak daha giizel ve yaratici seyler yazabiliriz.”

DG2-02: “Evet, ev 6devi verildiginde hemen roliimii ve konuyu belitleyip RAFT' tan
faydalanabilirim. Arkadaglarim1 bildigim i¢in onlarin ilgisini ¢ekecek metinler yazarim. RAFT

stratejisi hem onlarin hem de benim ilgimi ¢eker ve dikkatimi verdigim bir sey olur.”

Sekil 11. RAFT Stratejisini Kullanma Egilimine Ait Kodlar

Kolayhk
saglamasi
RAFT E——
stratejisini llgi 95:2'2;?2"“
kullanmak
isterim
Duygusal bag Yaraticilik ve rol
kurma segimi

Gelisim ve fayda
saglamasi

4.7.6. RAFT Stratejisinin Faydalar

Gortisme formunun son sorusu; “RAFT stratejisi uygulamalart genel olarak sana ne

kazandird1.” Ogrencilerin verdigi cevaplara ait bulgular Tablo 26’da yer almaktadir.
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Tablo 26. RAFT Stratejisinin Faydalari

Tema Kod Frekans Katihmecilar
Yazma becerisinin g DG1-06, DG1-09, DG1-010, DG1-O12, DG2-
gelisimi 02, DG2-08, DGZ-OIO, DG2-011
;ﬁiﬁifﬁ;ﬁféﬂm s  DGL-03, DGI1-06, DG1-09, DG1-012, DG2-
gelmesi 010, DG2-011

Ozgiiven kazanimi 4 DG1-06, DG1-09, DG2-02, DG2-06,
flgi ve motivasyon 3 DG1-06, DG1-012, DG2-08
Sosyal etkilesim i i &
RAFT“ ~ veis birligi 3 DG1-010, DG2-010, DG2-0O11
Stratejinin Kendini ifade etme

Faydalart yetenegi 2 DG1-03, DG2-08,

Planlama ve 2 DG1-06, DG2-O10
diizenlilik

Yaraticilik ve .. y
Baval it 2 DG1-010, DG1-0O12
Tiirkgeyi dogru .. 4
kultitg 2 DG2-08, DG2-011
Sorun (ggie 1 DG1-09, DG2-010
yetenegl

Tablo 26’e gore RAFT stratejisinin, dgrencilerin kisisel gelisimine dnemli katkilarda
bulundugu, bu stratejinin 6grencileri gelistirdigine ulasilmaktadir. Bunlar: yazma becerisinin
gelisimi, yaraticilik ve hayal giicinii gelistirme, sosyal etkilesim ve is birligi, planlama ve
diizenliligi, ilgi ve motivasyonu artirma, kendini ifade etme yetenegini gelistirme, 6zgiiven
kazanimi, yazma siirecinin eglenceli hale gelmesi, Tiirk¢eyi dogru kullanma, sorun ¢ézme
yetenegi olarak ifade edilmistir.  Ayrica RAFT stratejisinin  Ogrencilerin akademik
gelisimlerine ve ders islenisine de katkida bulundugu sdylenebilir.

DG2-08: “RAFT gelistirir. Farkli yontemleri var... Yazmada kolaylik sagliyor.
Yazdikca kendini daha da gelistirebilirsin. Simdi ben ne yazmistim diye diistinliriim ve onu
daha da gelistirebilirim.”

Ogrenciler, RAFT stratejisinin yazma becerilerini gelistirdigini ve farkli ydntemler
kullanarak yazma yeteneklerini daha da ilerletebildiklerini belirtmislerdir. DG2-O8'nin ifadesi,
bu stratejinin yazma siirecinde kendilerini gelistirme firsat1 sundugunu ve yazdiklari metinleri
tekrar gdzden gecirip gelistirme imkani1 verdigini vurgulamaktadir.

DG1-06: “Ogretmenler "yazimz" dese, RAFT stratejisi ile rahatlikla yazabilirim.
RAFT" kullanmak bana c¢ok kolay geliyor ve 6grendigim bu teknik sayesinde kendime

giiveniyorum. Bu yontemi gercekten ¢ok sevdim.”
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DG2-06: “RAFT stratejisini kullanmak isterim, seviyorum, giizel geliyor, zamani iyi
gecirebiliyorum.”

DG1-03: “Bu etkinligi yaptirmaniz ¢ok giizeldi. RAFT ile tiirleri ve diger konulari ¢ok
iyi 6grendim. Onceden tiirler hakkinda fazla bilgim yoktu, ama simdi biliyorum. Cok tesekkiir
ederim.

DG1-012: “Kullanmak isterim. Yani oradaki ne yazacagim konuyu secerim sonra daha
kolay olur.”

DG1-09: “Aslinda isterim, bana cok keyifli geldi, eglenceliydi. Ben RAFT stratejisi
gelmeden Once hayatimda hi¢ haber ya da reklam yazis1 yazmamistim. RAFT stratejisi ile cok
gelisti.”

Ogrenciler, Ogrenciler, RAFT stratejisini severek kullandiklarini, yazmanin daha kolay
oldugunu ve bu teknik sayesinde yazma siirecinde kendilerine olan gilivenlerinin arttigin1 ifade
etmislerdir. Tirkce dersinin verimli gegirmelerine yardimci oldugunu belirtmislerdir.
Uygulama ile yazacaklar1 konular1 segmenin siireci kolaylastirdigini belirtmislerdirler. Konu
seciminde saglanan 6zgiirliiglin yazma siirecini daha kolay hale getirdigini ifade etmektedirler.
RAFT stratejisinin tiirler ve diger konular hakkindaki bilgilerini artirdig1 ve anlamalarini
gelistirdigi gortiilmektedir. RAFT stratejisinin eglenceli ve keyifli oldugu, ayn1 zamanda yazma

becerilerini gelistirdigi belirtilmistir.



V. BOLUM
5. TARTISMA

Bu arastirmada RAFT stratejisinin Tiirk¢e dersinde kullanilmasinin, mevcut dgretim
programu ile iglenen Tiirk¢e dersine gdore 6grencilerin yazma kaygisi ve yazma 6z yeterliligi
tizerindeki etkisi karma yontemle incelenmistir. Deneysel uygulamalardan sonra deney
grubundan segilen 6grencilerle RAFT stratejisine yonelik gériismeler yapilmistir. Arastirmanin
bu boliimiinde deney ve kontrol gruplarindan elde edilen bulgularla, deney grubu 6grencileri
ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular, ilgili alan yazin kapsaminda tartisilmais,
sonuclara ulasilmis, ardindan bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin bulgularinda yapilan 6n testlerde hem kirsal hem de kentsel bolgede
ogrenim goren Ogrencilerinin yazma kaygisi ve yazma 6z yeterlili§i puanlarinin ortalamanin
altinda kaldig1 goriilmektedir. Bu da Ogrencilerin yazmaya calistiklarin1 ancak kendilerine
yonelik olan giivenlerinin az da olsa diisiik oldugunu ve yazili ifadelerinde gii¢liik yasadiklarini
gostermektedir. Alan yazinda, Tiirkiye’de ilkokul Ogrencileri arasinda yazma kaygisinin
nedenlerini ve etkilerini anlamaya yonelik 6nemli ¢alismalar mevcuttur. Bas ve Sahin’in
(2013) calismasi, ilkokul 6grencilerinin genelde diisiik diizeyde yazma kaygist yasadigini
vurgularken, bu durumun her 6grenci grubu i¢in gegerli olmayabilecegini belirtmektedir.

Arastirmanin birinci alt probleminde O6grencilerinin yazma kaygilar1 ortalamanin
altinda bulunmustur. Kirsalda egitim goren 6grencilerin yazma konusunda az da olsa sehir
ogrencilerine gore daha yiiksek bir kaygi yasadiklarini ancak anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Zorbaz’ m (2010) ortaokul Ogrencileri ile ilgili yaptig1 caligmasinda
sosyoekonomik diizey, dgrencilerin yazma kaygilarinda 6énemli bir farklilik goriilmemistir.
Anne —babanin 6grenim durumu, meslegi 6grencilerin yazma kaygilarinda anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir. Karacay’in (2021) caligmasinda yazma kaygisinin ¢esitli sosyoekonomik
seviyeleri temsil eden okul tiirlerine gore incelendiginde anlaml farkin kiiciik etki diizeyinde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular ile benzerlik oldugu sonucuna varilmaktadir.
Parilasanti (2014) ise kaygi seviyesinin Ogrencilerin yazma becerisine 6nemli bir katkida
bulundugu goz Oniinde bulundurularak, ogretmenlerinin 6grencilerinin kaygi seviyelerini
bilmeleri gerektigi, ¢linkii bunun uygulanacak strateji seciminde etkili olacagi beklenmektedir.
Yazma kaygis1 ile yazma 0z yeterliliklerinin diisiik olmasi, yazma becerilerini gelistirme
olanagi icin alternatif uygulamalara ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir. Boylece deney

gruplarina uygulanan RAFT stratejisi  etkisinin daha 1iyi degerlendirilebilecegi
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diistiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 6grencilerinin yazma kaygisi 6n test ve
son test puanlar incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Koy ve sehir 6grencilerinin RAFT stratejisi uygulamalarinin 6grencilerin kaygi
seviyelerinde olumlu yonde bir etkisi oldugu sdylenebilir. Calismanin bu sonucu literatiirde
Alisa ve Rosa (2013), Hamdani ve digerleri (2017), Lindawaty ve digerleri (2014) ile
Paralisanti (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda elde edinilen; RAFT stratejisi, mevcut
uygulamalara kiyasla 6nemli 6l¢iide daha iyi diizeyde yazma yeterliligine yol agtig1 sonuglari
ile paralellik gostermektedir. RAFT stratejisi ile ogrencilerin kaygi diizeyleri arasinda bir
etkilesim etkisi olusturmustur hem yiiksek hem de diisiik kaygi diizeyine sahip O6grenciler,
RAFT stratejisi kullanilarak 6gretildiginde, mevcut uygulamalara gére dnemli Olciide daha
yiiksek yazma yeterliligine sahip olduklar1 Paralisanti (2014) tarafindan da sOylenmistir.
Karako¢ ve Oztiirk’iin (2012) c¢alismasinda ise, dgrencilere yazma konularmni se¢mede
ozglirliik taninmasi ve yazma gorevleri i¢in yeterli zaman verilmesinin kaygiy1 azaltict bir etki
yarattigi belirtilmistir. Sevim ve Erem'in (2013) caligsmasi, yaratict drama tekniklerinin
ogrencilerin yazma kaygisin1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bu bulgu, yazma
kaygisint azaltmak i¢in yaratici ve katilimci yontemlerin etkili bir ara¢ olabilecegini
gostermektedir. Benzer sekilde, Taskin ve Karakus Taysi (2018), proje tabanli §grenme
yaklagiminin ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirdigini ve yazma kaygisini
azalttigini tespit etmistir. Bu sonug, 6grencilerin aktif olarak dahil olduklar1 proje tabanh
sireclerin, yazma kaygisina dair olumsuz duygular1 hafifletmede O©nemli bir rol
oynayabilecegini isaret etmektedir. Cinar ve Katranci'min (2024) arastirmasi, ilkokul
ogrencilerinin yazma becerilerinin bu etkinliklerle gelistigini, ancak yazma kaygis1 ve
tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadigini ortaya koymustur. Bu durum, yazma kaygisinin
yalnizca beceri diizeyiyle degil, ayn1 zamanda yazmaya iligkin tutum ve duygusal deneyimlerle
de baglantili oldugunu diisiindiirmektedir. Ote yandan, Sever (2013), siire¢ tabanli yazma
modellerinin yazim ve noktalama becerileri iizerinde olumlu bir etki yarattigini, ancak yazma
tutumlar1 tlizerinde anlamli bir degisiklik yaratmadigini belirtmistir. Bu bulgu, yazma
kaygisinin duygu temelli bir yapiya sahip oldugunu ve yalnizca teknik beceri kazandirmaya
odaklanmanin yeterli olmadigin1 gostermektedir. Yazma kaygist dlgegi gelistiren Deniz ve
Demir (2019), yazma kaygisinin 6l¢iimiinde giivenilir ve gecerli bir ara¢ sunarak, bu alandaki
arastirmalarin saglam verilerle desteklenmesini saglamistir. Cesitli yaklagimlarin farkl yas
gruplarinda ve baglamlarda degisen sonuglar gostermesi, yazma kaygisini azaltmaya yonelik

miidahalelerin birbiriyle iligkili olarak ele alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu bulgular,
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ogrenci merkezli egitim yaklasimlarinin, Ozellikle yazma kaygisini yonetmede etkili
olabilecegini gostermektedir. Ancak G6grencilerin yas diizeyi, yazma ge¢cmisi ve duygusal
ihtiyaclarinin da bu yaklasimlarin etkililiginde etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilere
yazma siireglerinde O6zerklik tanimak, onlarin yazmaya olan ilgilerini artirabilir ve yazma
becerilerini gelistirme silirecini daha motive edici hale getirebilir. Egitimcilerin, yazma
etkinliklerini planlarken 6grencilerin bireysel tercihlerini géz 6niinde bulundurmalari, yazma
kaygisini azaltmak igin etkili bir strateji olabilir. RAFT stratejisi, yazma siirecine net bir yap1
kazandirarak Ogrencilerin yazarken ne yapacaklarini bilmelerini saglamaktadir. Yazma
kaygisinin en 6nemli nedenlerinden biri, 0grencilerin nereden baslayacaklarini ve nasil
ilerleyeceklerini bilememeleridir. RAFT, yazma siirecini belirgin bir cergeveye oturtarak
belirsizligi ortadan kaldirarak 6grencilerin kayg1 seviyesini diisiirmektedir. Ogrencilerin farkl:
rollere girmesine, farkli hedef kitlelere yonelik yazilar olusturmasina ve g¢esitli yazma tiirlerini
kesfetmesine olanak tanimaktadir. Bu durum, yazma siirecini monoton bir gérev olmaktan
cikararak yaratici bir etkinlige doniistiirmektedir. Yaraticiligin 6n planda olmasi, yazmaya
yonelik olumlu tutum gelistirilmesini destekler ve yazma kaygisini azaltir. RAFT, 6grencilerin
bireysel ilgi ve becerilerine hitap ederek yazmayi1 daha kisisel bir deneyim haline getirir.
Ozellikle rol ve hedef kitle segimi, dgrencilerin yaziy1 bir "gérev" degil, anlamli bir iletisim
araci olarak gormelerine yardimci olmaktadir. Bu yaklasim, 68rencilerin yazma siirecine daha
fazla baglanmasini saglayarak performans kaygisim azaltmaktadir. Ogrenciler, yazmaya
baslamadan 6nce rollerini, hedef kitlelerini, yazinin bi¢imini ve konusunu agikga belirledikleri
icin onlarin zihinsel olarak yazmaya hazirlikli olmalarini saglamaktadir. Boylece yazma
sirasinda yasanabilecek stresin Oniine ge¢mektedir. RAFT stratejisi, grup c¢alismalar ile
uygulandiginda, is birligine dayali bir 6grenme ortami yaratabilir, 6grenciler fikir aligverisinde
bulunarak birbirlerinden 6grenir ve bu da yazma kaygisin1 azaltmaktadir. RAFT, 6grencilerin
bir role girerek yazmalarini sagladigi i¢in onlar1 yazinin sahibi yapar. Bu sahiplenme duygusu,
yazma siirecine yonelik 6z yeterlik algisini artirir. Stratejinin esnek ve yaraticilifa imkan
tanimas1, yazmay daha eglenceli hale getirir. Ogrenciler, farkli rollere girmek ve ilgi ¢ekici
kitlelere hitap etmek i¢in motive olurlar. Bu motivasyon, yazmaya yonelik negatif duygulari
olumluya doniistiiriir bdylece de yazma kaygisinin azalabilecegi diisiiniilmektedir.
Arastirmanin ii¢iincii alt problemi dogrultusunda 6grencilerinin yazma 6z yeterliligi 6n
test ve son test puanlar1 incelendiginde deney grubu ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu gorillmiistiir. Koy (p: ,041) ve sehir (p: ,018) 6grencilerinin RAFT stratejisi
uygulamalarinin 68rencilerin yazma 6z yeterliligi seviyelerinde olumlu yonde bir etkisi oldugu

soylenebilir. Alan yazinda bunu destekleyen caligsmalar; RAFT stratejisiyle 6gretim yapilan



94

ogrenciler ile mevcut uygulamalarla 6gretim yapilan 6grenciler arasinda yazma becerisi
acisindan anlamli bir fark bularak stratejisinin yazma becerisini gelistirdigi sonucuna
varmiglardir (Ali, 2022; Alisa ve Rosa, 2013; El-Salahat 2014; Hidayati 2011; Javid ve Umer
2014; Khasawneh 2012; Parilasanti vd. 2014; Saragih ve digerleri, 2022; Sudearningsih ve
Wardana 2011). Bu ¢alismalarin tamaminda RAFT stratejisi ile ¢alisilmis olup olumlu yonde
degisim bulunmustur. Bunlardan biri olan Ali (2022) gore deney grubu 6grencilerinin basarisi,
kontrol grubundaki Ogrencilere goére daha yiiksektir. Bu durum, RAFT stratejisinin,
ogrencilerin edebi metinleri 6grenme siirecine daha etkin bir sekilde katilmalarini sagladigini
ve geleneksel yontemlere kiyasla daha dikkat cekici ve uzun siireli ilgi uyandirdigini
gostermektedir. Bu da RAFT stratejisi kullanilarak yapilan 6gretimin, 6grencilerin edebi
metinleri milkemmel bir sekilde anlamalarini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Umaemabh,
Latief ve Irawati’nin (2016) ¢alismasinda; RAFT stratejisinin yazma dgretiminde kullanima,
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili olmustur. Ogrencilerin yazmadan 6nce rol,
hedef kitlesi, metnin bi¢imi ve konusu gibi yazma siirecinin 6nemli unsurlarin1 dikkate
almalarina ilham verdigi, fikir gelistirebildiklerini, odaklanarak yazmaya tesvik ettigi,
ogrenciler arasinda ve 6gretmen-0grenci arasinda iyi bir etkilesim yaratarak 6grencilerin RAFT
stratejisini  sinifta uygulamalar1 sirasinda olumlu tutumlar gelistirmelerine yol agtig1
sonuglarina ulasilmistir. Intan’e (2023) gore ise RAFT stratejisiyle egitilen deneysel siif
ogrencileri, PLEASE stratejisiyle egitim alan kontrol sinifi 6grencilerinden daha yiiksek puan
almiglardir. Tanjung (2023), RAFT stratejisinin 6grencilerin rapor metni yazma basarilar
iizerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmis ve derse katilimlarinin arttigi
savunulmaktadir. Bu sonuglar, RAFTR stratejisinin O6grencilerin ¢esitli metni yazma
ogretiminde etkili bir sekilde uygulandigini gostererek yazma becerisini gelistirdigi bulgusunu
desteklemektedirler.

Tiirkiye'deki ilkokul Ogrencileri arasinda yazma 06z yeterligi iizerine yapilan
arastirmalar, yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6z yeterligin 6nemli bir belirleyici oldugunu
ortaya koymaktadir. Akar ve Ozber (2018) ile Giilli ve Kusdemir'in (2021) ¢alismalari, genel
olarak Ogrencilerin iyi bir yazma 6z yeterligi sergiledigini gostermektedir. RAFT stratejisi
ogretiminin 6zel 6grenme gii¢liigli ¢eken ortaokul Ggrencilerinin yaratict yazma becerileri
lizerinde olumlu bir etkisi olmustur (Tunali, 2022). Ali (2022), deney grubu 6grencilerinin 6n
ve son test basar1 puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug,
RAFT stratejisinin 6grencilerin ilgisini daha fazla ¢ekerek, onlarin edebi metinleri 6grenmeye
mevcut 0gretim programina gore daha uzun siire odaklanmalarini sagladigini ve bu sayede

ogrenmeye daha aktif katildiklarin1 gostermektedir.
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Dordiincii alt problem olan deney gruplar1 yazma kaygis1 sonuglar1 analizde deney
gruplar1 kendi igerisinde yazma kaygilari karsilastirilmis olup 6n test puanlari arasinda anlamli
bir fark olmadigi bulunmustur. Son test puanlari arasinda sonucu, deney grubundaki koy ve
sehir 6grencilerin yazma kaygisi arasinda; sehir 6grencilerinin test ortalama sonuglar1 daha
diisik olmasma ragmen istatistiksel olarak fark cikmamistir. Deney grubundaki kdy ve
sehirdeki 6grenci gruplarinda RAFT stratejisi uygulanan 6grencilerin yazma 6z yeterlilikleri
farki analiz sonucunda, deney grubundaki kdy ve sehir dgrencilerin yazma 6z yeterlilikleri
arasinda; sehir 6grencilerinin On test ortalama sonuglarinda daha ¢ok iyilesme olmasina ragmen
istatiksel olarak bir fark yoktur. Uygulamanin sonrasinda kdy ve sehir 6grencilerinin son test
ortalama sonuglar esit ¢ikmis olup istatistiksel olarak fark yine ¢ikmamistir. Benzer bir durum
Deniz’in (2000) calismasinda kdy ve kent 5. simif 6grencileri yazili anlatim g¢alismast ile
karsilastirilmis az da olsa kent lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, yazma
kaygisinin ¢esitli demografik ve cevresel degiskenlere gore karmasik ve farkli sekillerde
etkilenebilecegini gostermektedir. Baba O6grenim diizeyinin &grencilerin yazma kaygi
diizeylerinde anlaml1 bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulasilmasi, yazma kaygisinin daha ¢ok
bireyin yazma siireglerine dair icsel algilart ve deneyimlerinden kaynaklanabilecegini
diisiindiirmektedir. Ancak, Temel ve Katranci (2019) ile Bozgiin (2022) gibi ¢alismalarin baba
ogrenim diizeyine bagli olarak yazma kaygisinda anlamli farklhiliklar bulmasi, yazma
kaygisinin belirli kosullarda aile egitim seviyesinden etkilenebilecegini isaret etmektedir. Bu
durum, yazma kaygisinin iligkisel ve bireysel faktorlerle birlikte degerlendirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin yazma kaygi diizeylerinin okulun sosyoekonomik durumuna
gore farklilagmasi dikkat cekicidir. Sosyoekonomik durumu orta diizeyde olan okullarda
ogrencilerin daha diisiik yazma kaygis1 yasadigi sonucuna ulasilmasi, bu tiir okullardaki
ogrencilerin yazma siirecine dair daha dengeli bir duygusal deneyim yasadiginm gosterebilir.
Bununla birlikte, sosyoekonomik durumu yiiksek olan okullarda daha yliksek kaygi
diizeylerinin gézlemlenmesi, bu 6grencilerin {lizerinde basar1 beklentisi gibi dissal baskilarin
artabilecegi fikrini glindeme getirmektedir. Bozgiin (2022) ve Giineyli (2016) gibi aragtirmalar
arasindaki celigkiler ise yazma kaygisinin bireysel ve ¢evresel kosullara gore degisken bir yap1
sergileyebilecegini dogrulamaktadir. Yazma kaygisinin duygu temelli bir olgu olmasi,
sosyoekonomik kosullarin bireylerde olumlu ya da olumsuz duygular yaratmadaki dogrudan
etkisine her zaman paralel sonuclar tiretmedigini gostermektedir. Daha iyi yasam kosullarina
sahip olmanin her zaman diisiik kayg1 seviyelerine yol agmadig1 ve yazma kaygisinin karmasik
bir sekilde bireyin duygu durumuna bagli olarak sekillenebilecegi anlagiimaktadir. Bu nedenle,

yazma kaygisinin yalnizca demografik ve cevresel faktorlere gore degil, bireysel psikolojik
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durumlar ve Ogrenme deneyimleriyle de iligkili olarak ele alinmasinin onemli oldugu
diistintilmektedir. Egitim ortamlarinda yazma kaygisini azaltmaya yonelik miidahalelerin hem
bireysel farkliliklart hem de ¢evresel faktorlerin etkilerini dikkate alarak yapilandirilmast
gerekmektedir.

RAFT stratejisinin uygulanisina yonelik 6grenci goriislerinde, katilimcilar RAFT
etkinliklerini begendikleri, dersi daha eglenceli ve keyifli hale getirdigi yoniinde goriis
bildirmisglerdir. Derslere olan ilgilerini artirdig1 ve yazma ¢alismalarina daha istekle katildiklar
goriislerine ulagilmistir. Bu da 6grencilerin sadece yazma becerilerini degil, ayn1 zamanda
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini ve 6z giivenlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymustur. Literatiirde Graham ve Harris (2013) tarafindan vurgulanan, 6grencilerin yazmaya
yonelik olumlu bir alg1 gelistirmelerinin, yazili anlatim siireglerinde basariy1 artirdigi bulgusu
ile benzerdir.

Sisalima ve Sanchez (2023); Al-Mahdawi ve Al-Smadi’nin, (2019), RAFT stratejisi
ogrencilerin yazma, elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi ve yazma gorevlerine olan ilgi
ve katilimlarini artirdigir bulgusu bu arastirmada elde edilen verilerle uyum gostermektedir.
Ogrencilerin Tiirkge dersinde yazma calismalarinda daha aktif rol alarak daha iyi ¢alismalar
ortaya ¢ikardiklari sdylenebilir. Ayrica metin tiirleri bilgilerinin zenginlestigi ve bu tiirleri
denemenin hoslarina gittikleri de vurgulanmaktadir. Alan yazinda da RAFT stratejisini ¢esitli
metin tlrlerine uygulayan calismalarin tamaminda deney grubu lehinde anlamli fark
bulundugu; RAFT stratejisinin uygulanmasi, 6grencilerin ¢esitli tiirde metin yazma becerilerini
gelistirebildigi sonucuna ulagilmistir. (Ali, 2022; Anggraini ve Usman, 2017; El Sourani, 2017;
Hidayati 2011; Javid ve Umer 2014; Khasawneh 2012; Nurhidayati vd., 2022; Saragih ve
digerleri, 2022; Sudearningsih ve Wardana 2011). Ozellikle kirsal bdlgede 6grenim géren
ogrencilerin, RAFT stratejisi uygulamalari sirasinda daha 6zgilivenli yazilar olusturduklari, bu
ogrencilerin yazma siirecine yonelik kaygilarinda belirgin bir azalma oldugu gézlemlenmistir.
Bu durum, stratejinin yapisinin 6grencilerin fikirlerini organize etme ve kendilerini ifade etme
stirecine katkida bulundugunu gostermektedir.

Kirsal ve kentseldeki deney gruplar1 arasinda yapilan karsilagtirmalarindan elde edilen
bulgular incelendiginde, kirsal alandaki 6grencilerin yazma kaygisinda RAFT stratejisi ile daha
biiyiik bir azalma gdzlenmistir. Bu bulgu, kirsal kesimdeki 6grencilerin genellikle daha sinirl
yazili anlatim pratigi firsatlarina sahip olmalari nedeniyle, RAFT stratejisinin bu 6grenci grubu
iizerinde daha belirgin bir etki yarattigimi gostermektedir (Graham ve Perin, 2007). Bu
baglamda, kentsel bolgelerde RAFT stratejisinin uygulanmasi, dgrencilerin yazili anlatim

becerilerini gelistirse de kirsal bolgelerde uygulamanin, yazmaya yonelik tutumlari degistirme
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konusunda daha giiclii bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiincelerini yazili olarak ifade etmelerine olanak tantyan RAFT
stratejisinin, metin tlirl ¢esitliligini artirmada ve dgrencilerin hayal gii¢lerini kullanmalarini
tesvik etmede etkili oldugu gdzlemlenmistir. Ozellikle hikdye yazimi gibi yaratict yazma
etkinliklerinde RAFT stratejisi, 6grencilerin metinlerini daha yapilandirilmis ve ilgi ¢ekici hale
getirmelerine katki saglamistir. Bu sonug, Saragih (2022); Al-Mahdawi ve Al-Smadi, (2019)
ve Alisa ve Rosa (2013) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglariyla ortiismekte olup,
yaratic1 yazma etkinliklerinde bu stratejinin kullaniminin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmada, RAFT stratejisi sirasinda Ogrencilere saglanan geri bildirimin,
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede énemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
yazilarina yonelik verilen geri bildirimler, onlarin hatalarini fark etmelerine ve yazma siirecini
daha etkili bir sekilde yonetmelerine yardimci olmustur. Bu sonug, Bangert-Drowns ve
arkadaglarinin (1991) geri bildirimin 6grenme {izerindeki olumlu etkilerini vurgulayan

bulgulariyla paralellik géstermektedir.



VI. BOLUM
6. SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda deney gruplarinda yapilan 6n test ve son test sonuglarina
bakildiginda yazma kaygisi ve yazma 6z yeterliligi sonuglarinda olumlu bir degisim ortaya
cikarken, koy ve merkezde bulunan deney grubu Ogrencileri arasinda bir farklilik
gorilmemistir.

Aragtirmanin birinci alt problemine gore 4. siif 6grencilerinin yazma kaygilart ve
yazma 0z yeterlilikleri incelenmis olup sonuglar1 ortalamanin altinda bulunmustur. Kirsal ve
kentseldeki her iki deney grubu 6grencilerinin aralarinda 6énemli bir farklilik goriilmedigi ve
yazma becerisinde az da olsa kaygi yasayarak zorlandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda yapilan c¢alismalar RAFT stratejisinin
Tiirkce dersinde yazma becerisini gelistirmeye yonelik gergeklestirilen uygulamalar ile
ogrencilerin yazma kaygisimi azaldigi goriilmiistir. Bu da RAFT stratejisinin ilkokul
ogrencilerinin yazma kaygisini azaltmada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymustur. Deney
gruplarinda RAFT stratejisinin uygulanmastyla, 6grencilerin yazma kaygilarinda anlamli bir
azalma gozlenmis ve bu durum, stratejinin 6grencilerin ilgisini ¢ekerek motivasyonlarini
artirict ve kaygiyr azaltici bir etkisi oldugu seklinde yorumlanmistir. Ozellikle kirsal
bolgelerdeki ogrencilerde daha belirgin bir etki gdézlemlenmesi, bu stratejinin farkl
sosyokiiltiirel baglamlarda da etkili bir sekilde uygulanabilecegini gostermektedir. Bu sonug,
RAFT stratejisinin yazma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde hem akademik basariy1
artirmaya hem de yazma siirecine dair olumsuz duygulari azaltmaya yonelik bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini isaret etmektedir. Bu da deney grubu dgrencilerinin uygulamay1 begenerek,
onlarin ilgi ve motivasyonu artirma etkisi ile kaygiyr azaltmakta ise yaradii sonucuna
varilmaktadir.

Aragtirmanin {ligiincii alt probleminde deney (kdy ve merkez 6grencilerinin) gruplarinda
RAFT stratejisi uygulanan Ogrencilerin yazma 06z yeterlilikleri, kontrol gruplarindaki
ogrencilerin yazma 6z yeterliliklerinden farki arastirtlmistir. Calisma sonunda RAFT stratejisi
uygulanan kdydeki ve sehirdeki 6grencilerin 6n test yazma 6z yeterlilikleri ile son test yazma
0z yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak deney gruplari lehine anlamli fark cikmigtir.
Uygulama siirecinde 6grencilerin RAFT stratejisi ile rollerini, yazacaklari kitleyi, metin tiiriinii
ve konuyu se¢meleri; bunlari yaparken yazacaklarin1 planlayarak benimsemeleri yazma

becerilerinin gelistirdigi desteklemektedir.
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Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda, deney gruplarindaki kdy ve merkez
ogrencilerinin yazma kaygis1 On test ve son test sonuglar1 karsilastirilmistir. Yapilan analizler
sonucunda, merkez dgrencilerinin test ortalamalarinin daha diistik oldugu goriilmesine ragmen,
bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir. Bu durum RAFT stratejisinin
yazma kaygisini azaltmada, farkli sosyoekonomik ozelliklerdeki okullarda 6grenim goren
ogrenciler arasinda bile benzer bir etki yaratmis olabilir. Ayrica, 6grencilerin yazma kaygisini
belirleyen bireysel ve cevresel faktorler de (6gretmen destegi, sinif ortami, 6nceki yazma
deneyimleri vb.) kdy ve merkez farkini istatistiksel olarak anlamli hale gelmemesine sebep
olabilir.

Arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda deney guruplarinda bulunan kdy ve
sehir 6grencilerinin 6n testleri ve son testleri arasindaki farkini ortaya ¢ikarmak i¢in analizler
yapilmis. Calisma sonucunda deney guruplarindaki 6grencilerin yazma 06z yeterlilikleri
arasinda; son test ortalama sonuglari esit ¢cikmis olup istatistiksel olarak fark olmadigina
ulagilmistir. Bu da RAFT stratejisinin Ogrencilerin ¢esitli metin yazma becerilerini
sosyoekonomik farkliliklara ragmen etkili bir sekilde gelistirdigini gostermektedir.

Aragtirmanin altinci alt probleminde uygulama ile ilgili goriislerinden yola ¢ikilarak su
sonuglara ulasilmistir.

RAFT stratejisinin dgrenciler tarafindan biiyiik dl¢lide olumlu karsilandigini ve egitim
siirecinde etkili bir sekilde kullanilabilecegini gostermektedir. Ogrencilerin stratejiye yonelik
olumlu gortisleri, RAFT stratejisinin uygulandig: siniflarda 6grenci memnuniyetinin yiiksek
oldugunu ve stratejinin egitim amaglarina ulasmada etkili oldugunu diigiindlirmektedir.

RAFT stratejisi, 6grencilere yazma stirecinde farkl tiir ve konularda yazma deneyimi
kazandirarak, onlarin yazma becerilerini gelistirmekte ve motivasyonlarint artirmaktadir.
Ogrenciler, bu strateji sayesinde yazma etkinliklerini eglenceli ve ogretici bulmakta,
yazdiklarin1 gercek hayatla iligkilendirerek 6grenmelerini pekistirmektedirler.

RAFT stratejisinin dgrencilerin yazma motivasyonlarini artirdigini, yaraticiliklarini ve
ozglinliiklerini destekledigini ve yazma siirecini kolaylastirdigini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin geri bildirimleri, bu stratejinin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir arag
oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin rol, izleyici, tiir ve konu alanlarini segme Ozgiirliigii, onlarm derse
katilimini ve ilgi diizeyini olumlu yonde etkilemistir. Bu da RAFT stratejisinin egitimde, kolay
uygulanabilir etkili bir yontem oldugunu ve 0Ogrenci merkezli bir yaklasim sundugunu
kanitlamaktadir.

RAFT yontemi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede ve Tiirkce dersine katkida
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bulunmada etkili olmustur. Ogrencilerin kisisel ve akademik gelisimlerine katkida bulunmus,
ders islenisini olumlu yonde etkilemistir. Ogrenciler, RAFT sayesinde yazma becerilerini
gelistirirken, metin tiirleri ve diger konular hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmuslardir. Cogu
ogrenci dilbilgisi kurallarina dikkat etme konusunda daha fazla 6zen gdstermeleri gerektigini
ifade etmistir.

RAFT teknigi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirme ve yazma siirecini daha
keyifli hale getirme agisindan olumlu bir etki yaratmistir. Ogrencilerin tamami, bu teknigi
gelecekte de kullanmak istemektedir. RAFT teknigi, yazma siirecini daha kolay ve eglenceli
hale getirmistir. RAFT tekniginin 6grenciler arasinda yayginlastirilmasi ve egitim siirecinde
daha sik kullanilmasi gerektigini gostermektedir.

RAFT stratejisi, yazma Ogretiminde etkili bir yontem olarak 6ne c¢ikmistir. Bu
aragtirma, RAFT stratejisinin Ogrencilerin yazma kaygisint azaltmada ve yazma 0z
yeterliliklerini artirmada giiglii bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur. Strateji, yazma siirecini
yapilandirarak dgrencilerin diisiincelerini organize etmelerine ve yazma becerilerini daha etkili
bir sekilde kullanmalarina olanak tammustir. Ozellikle dgrencilerin yazma siirecine dair
Ozgilivenlerinin artmasi ve yazma eylemini bir gorevden ziyade yaratict bir etkinlik olarak
gormeleri, stratejinin sagladig1 onemli katkilar arasinda yer almustir.

Arastirma, kirsal ve kentsel bolgelerde RAFT stratejisinin etkilerini karsilastirmali
olarak ele almistir. Kirsal bolgedeki 6grencilerin yazma kaygisindaki diisiisiin daha belirgin
olmasi, bu stratejinin yazili anlatim becerilerine yonelik sinirli kaynaklara sahip bolgelerde
daha giiclii etkiler yarattigini gostermektedir. Bununla birlikte, kentsel bolgelerdeki
ogrencilerde de yazma becerilerinde ve 6z yeterlik algilarinda kayda deger bir gelisme
gozlenmistir. Bu durum, RAFT stratejisinin farkli sosyokiiltiirel baglamlarda etkili bir sekilde
uygulanabilecegini ortaya koymaktadir.

RAFT stratejisinin, &grencilerin yaratic1 diisiincelerini yaziya aktarma becerilerini
destekledigi belirlenmistir. Ozellikle hikdye, mektup ve haber yazimi gibi farkli metin
tirlerinde 6grencilerin daha 6zgiin ve yaratici icerikler Uirettigi gézlemlenmistir. Bu sonug,
RAFT stratejisinin yalnizca yazma becerilerini degil, ayn1 zamanda 6grencilerin yaratici
diisiinme kapasitelerini ve elestirel bakis acilarini gelistirdigini gdstermektedir.

Ogrencilerin RAFT stratejisi siirecinde aldiklar1 geri bildirimlerin, yazma siirecine olan
yaklasimlarin1 olumlu yénde etkiledigi anlasilmistir. Ogrenciler, geri bildirimler sayesinde
hatalarini fark etmis ve yazma siirecinde kendilerini daha 1yi organize edebilmistir. Bu bulgu,
RAFT stratejisinin  6gretmen-6grenci etkilesimini artiran yapicit bir Ogrenme ortami

olusturdugunu ortaya koymaktadir.
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Bu arastirma, yaratict yazma RAFT stratejisinin 4. sinif 6grencilerinin yazma kaygisi
ve becerileri lizerindeki etkilerini incelemis ve 6nemli sonuglar elde etmistir. RAFT stratejisi,
Ogrencilerin yazma kaygisin1 azaltmada etkili bir yontem olarak belirlenmistir. Arastirma
bulgulari, deney grubu dgrencilerinin yazma kaygisinda anlamli bir azalma oldugunu ortaya
koymustur. Kontrol gruplarinda kdyde 6grenim gorenlerde bir degisiklik olmazken sehirde
O0grenim goren ogrencilerin kaygi seviyelerinin arttigir goriilmiistiir. Bu durumun nedeni
uygulama siirecinde arastirmaya dahil edilmeyen degiskenler olabilir. Ayrica, deney grubu
Ogrencilerinin yazma 06z yeterliklerinde ve genel yazma becerilerinde Onemli bir artig
saglanmistir. Bu durum, RAFT stratejisinin 6grencilerin yazma siirecine yonelik daha pozitif
bir tutum gelistirmelerini destekledigini gdstermektedir.

Aragtirmanin kirsal ve kentsel bolgeler arasinda yaptigi karsilastirma, RAFT
stratejisinin etkilerinin baglama gore farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Ancak kirsal
bolgede 6grenim goren 6grencilerde yazma kaygisindaki azalma daha belirgin olurken, kentsel
bolgede 6grenim goéren dgrencilerde yazma becerilerindeki gelisim daha yiiksek bir diizeyde
gerceklestigi  dikkat cekmektedir. Bu sonug, RAFT stratejisinin farkli sosyokiiltiirel
baglamlarda esnek bir sekilde uygulanabilir oldugunu ve her baglamda 6grencilerin yazma
becerilerini destekleyebilecegini gostermektedir.

Nitel verilerden elde edilen sonuglara gore, 6grenciler RAFT stratejisini yazma siirecini
daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getiren bir yéntem olarak tanimlamislardir. Ogrenciler,
stratejinin yazma gorevlerini daha yapilandirilmis ve kolay bir sekilde gergeklestirmelerine
olanak sagladigini, bu nedenle yazmaya olan Ozgiivenlerinin arttifin1 ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin gdzlemleri de bu bulgular1 desteklemis ve RAFT stratejisinin sinif ortaminda
yazma etkinliklerini daha etkili hale getirdigini belirtmiglerdir.

Sonu¢ olarak, RAFT stratejisinin yazma kaygisim1 azaltmada, yazma becerilerini
gelistirmede ve 6grencilerin yazili anlatim siirecine yonelik motivasyonlarini artirmada giiglii
bir ara¢ oldugu tespit edilmistir. Bu stratejinin Tiirk¢e 6gretim programlarinda daha genis bir
sekilde uygulanmasinin, yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olumlu katkilar sunacagi
ongoriilmektedir.

Aragtirmanin = sonuglarindan yola ¢ikarak diger arastirmalar icin Onerilerde
bulunulmustur.

» RAFT stratejisi, ilkokulun tiim egitim kademelerinde Tiirkge 6gretim programina

dahil edilmesi 6nerilmektedir. Stratejinin kazanimlara entegre edilmesi, 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinde sistematik bir gelisim saglamalarina olanak tantyabilir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yazma becerileri ile ilgili kazanimlar yeniden
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gozden gecirilerek RAFT stratejisine dayali yonergeler eklenebilir.

» RAFT stratejisinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in dgretmenlere yonelik

kapsamli bir hizmet i¢i egitim programi diizenlenmelidir. Bu egitimlerde,
Ogretmenlere stratejinin teorik temelleri, uygulama adimlart ve geri bildirim
siiregleri konusunda rehberlik saglanabilir. Egitimlerde ayrica farkli 6grenci

gruplarina (kirsal ve kentsel) yonelik 6zel uygulama teknikleri de sunulabilir.

» Arastirma sonuclara gore, RAFT stratejisinin kirsal bolgelerde yazma kaygisini

azaltma konusunda daha etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda, kirsal ve
dezavantajli bolgelerde uzun vadeli uygulamalar gerceklestirilerek stratejinin
strdiiriilebilir etkileri incelenebilir. Ayrica, bu boélgelerde yazma becerilerini

destekleyecek ek kaynaklarin saglanmasi dnerilmektedir.

» RAFT stratejisi, Ogrencilerin yaratict yazma etkinliklerinde daha 6zgiin ve

yapilandirilmis metinler olusturmasini saglamistir. Bu nedenle, Tiirk¢e derslerinde
yaratict yazma etkinliklerine daha fazla yer verilmesi, 6grencilerin yaziya olan
ilgilerini artirabilir. Hikaye, mektup, siir, haber gibi metin tiirleri {izerine

odaklanilarak, RAFT stratejisi ile yaratici diistinmenin tesvik edilmesi saglanabilir.

» RAFT stratejisinin uygulanmasi sirasinda dgrencilerden alinan geri bildirimlerin,

stirecin 1iyilestirilmesine yonelik 6nemli veriler sundugu goriilmiistiir. Bu nedenle,
ogretmenlerin strateji uygulamalarini siirekli olarak gozden gecirmesi ve Ogrenci
gorlslerine dayali diizenlemeler yapmasi onerilmektedir. Boylece, strateji 6grenci

ihtiyaclarina uygun hale getirilebilir.

» RAFT stratejisi, yalnizca ilkokul diizeyinde degil, ortaokul ve lise kademelerinde de

uygulanabilir. Bu baglamda, yazma becerilerinin daha karmagsik bir sekilde ele
alindig1 ileri diizey kademelerde stratejinin etkileri incelenmelidir. Ozellikle lise
ogrencilerinde akademik yazma becerilerini gelistirme {izerindeki etkisi

arastirilabilir.

» RAFT stratejisinin uygulanmasinda, dijital yazma araglar1 ve ¢evrimigi platformlar

kullanilabilir. Ozellikle tabletler, bilgisayarlar ve yazilim uygulamalar araciligiyla
RAFT stratejisi daha etkili hale getirilebilir. Bu teknoloji destegi, dgrencilerin

ilgisini artirarak yazma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayabilir.
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Ek 1. Yazma Kaygi Olcegi

YAZMA KAYGISI OLCECGT

Sevgili Ofrenciler,
Aszanda werilen 12 maddenin ber binni dikkatlice ckuoyup o ifadeve digkin girs va da

duygaya kahlma derecenizi, ifadenin Earsismda tuhiman kutoya gampa () isareti koyarak

111

belirtiniz
No| Maddeler Highir Bazen o
IAmAan FE ]
1 Tazdklanpun beganilmeyecedi diginoesi bani tedirgin
pier.
2 | Iyl yaramadipm iin yar: yammakian kacimrm
3 Tazdklanon sadece Kendime vakin hizseniklerims
olumum.
4 Yaz yazarken terlemeye haslanm.
. tazoklanom bagkalanmin okuyacag dusunces: e
" | korkutur.
§ Arkadaslarmdan daha kath yaz: yvazacagim dissimeesi
T Yazdgm bir yazy sinefta okurken sesim dier.
8 Tazdklanpun degerlendinlecesi dasmeozss ben
kayalandmr.
0 | Yazdiklanmw baskalanmm okumasmdan rabatsiz eluram .
10 Yamn yazadken basmm agmr.
11 Tazdimzm yanlardan disik not almea kodosu beni
11  Yamn vazarken dikkatimd teplamakta michik gekerim.
13  Eendimi vazrma kemusunda yetersiz hissedarim
14 Yazma efkmlikleninds dosuncelenimi sralarken
zorlamnm
15 Taz yazarken, vanhs yazacanm diisinoesi beni
" endizelsndirir.
16  Yazdiklanmm akurken heyecanlanmim.
17 Taz yvazarken verilen kemmon disma qikacagum
" korkusuna kapalrom
15 Tazdiklanmmn elestimleces diginces beni unrsaz
pdar.
18 Yazdiklanmnn baskalan tarafmdan anlanimavacam
diigiincesi beni endizelendiri
20 | Yaz vazarken nefes als verizim hezlanr,
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Ek 2. ilkokul Ogrencileri icin Yazma Oz Yeterlilik Ol¢egi

ILKOKUL OGRENCILERI ICIN YAZMA OZ YETERLIK OLCEGI

1. Yaziyazmada basariliyim.
i e e
— — - -~
Ve s S = Q’Kér
Bana Uygun Bana Biraz Uygun Bana Hig Uygun Degil

2. Yazi yazmak benim igin

zor bir etkinliktir.

is=
—

Bana Uygun

-~

S S
=

Bana Birax Uygun

Bana Hig Uygun Degil

3. Yazi yazmak benim igin

kolay bir etkinliktir.

=
——

Bana Uygun

—

\
(

LA
1
$
H

K >

—

Bana Hig Uygun Dedil

4. Yeni 6grendigim kelime

leri yazdigim metinl

erde kullanabilirim.

Iss
-—

Bana Uygun

e

-
<

(‘d\

~

R og———

s

—=

Bana Hig Uygun Dedil

5. Yazi yazmaya baglamad

an 6nce yazacaklarimi zihnimde tasarlayabilirim.

==
e

Bana Uygun

e —
K >

—

Bana Hig Uygun Degil

6. Yazl yazmaya baslamad

an 6nce konuyla ilgi

li arastirma yapabilirim.

lacagini belirleyebilirim.

9——:—\ é -~ X
<
q‘?’? <= Q/:&
Bana Uygun Bana Biraz Uygun Bana Hig Uygun Degil
7. Yazdigim bir metnin hangi metin tiriinde o
Y =
& —— e
— — - .
== &= Gs%
Bana Uygun Bana Biraz Uygun | Bana Hig Uygun Dedil

yazabilirim.

8. Okudugum bir metnin ya da kitabin 6zetini
V= = Vs = e
St = <>
Bana Uygun Bana Biraxz Uygun Bana Hig Uygun Degil
9. lyi bildigim bir konuda rahatlikla yazabilirim.
Q = o~ s N
Ty <3 S >
Bana Uygun Bana Biraz Uygun Bana Hig Uygun Degil

10. Bagkalarindan yardim a

Imadan bir yaziyi ta

mamlayabilirim.

5=
S

Bana Uygun

——

-
<

(r@\

Bana Birax Uygun

N

S >

=

Bana Hig Uygun Degil
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Ek 3. Olcek izinleri
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Ek 4. RAFT Stratejisi Goriisme Formu
Yari-Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Merhaba, benim adim Haise AKAN, Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Smif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Farklilastirilmis 6gretim yontemlerinden
“RAFT” tekniginin, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma becerilerine ve yazma kaygilarina
etkisini incelemeye yonelik bir arastirma yapiyorum. Bu aragtirmaya dair seninle de
uyguladigimiz etkinliklere yonelik bir goriisme yapmak istiyorum. Bu arastirmada ortaya
cikan sonuclarin bundan sonra yapilacak olan egitim 6gretim etkinliklerinin niteliginin
arttirtlmasina katkida bulunacagini iimit ediyorum. Goriisme siirecinde bana sdyleyeceginiz
tiim bilgiler gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi
miimkiin degildir. Ayrica aragtirma sonuglarini yazarken, goriistigiim bireylerin isimlerini
raporuma kesinlikle yansitmayacagim. Goriismeye baslamadan dnce soylediklerimle ilgili
belirtmek istediginiz bir diislince veya sormak istediginiz sorunuz var mi? Goriismeyi izin
verirseniz kaydetmek istiyorum. Eger arzu ederseniz goriisme kaydini1 daha sonra
dinleyebilirsiniz, eger silinmesini istediginiz yerler olursa silebiliriz. Izin verirseniz

sorularima baglamak istiyorum.

Admniz, Soyadimiz:
Smif:

OGRENCI GORUSME FORMU SORULARI

1. Smufta yaptigimiz Raft ile yazma ¢aligsmalarini begendin mi? Neden?

2. Raft ¢aligmalar1 sirasinda istedigin tiir ve konuda yaz1 yazmaktan hoslandin m1? Bu
secimi senin yapman sana ne gibi katkilar/yararlar sagladi?

3. Raft calismalarindan sonra artik yazmaya iliskin ne diisiintiyorsun?

4. Raft ¢aligmalar1 sayesinde daha giizel yazabildigini diigiiniiyor musun? Neden?

5. Raft ¢aligmalar1 sayesinde yazmay1 daha ¢ok sevdin mi? Neden?
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EK 5. Veli izin Formu

Sayin Veli,

Bu calisma, Yaratica Yazma RAFT Stratejisinin 4. Simif Koy ve Sehirde Ogrenim Géren Ogrencilerinin
Yazma Kaygisi ve Becerilerine Etkisi baslikli bir arastirma ¢alismasi olup RAFT stratejisinin 4. sinif kéy ve
sehirde O6grenim gdren Ogrencilerinin yazma kaygisina ve yazma becerisine etkisini arastirmak amacini
tagimaktadir. Calisma, Haise AKAN tarafindan yiiriitilmekte ve sonuglari ile Raft Stratejisi ile ilkokul 4. sinif
kirsal ve kentsel 6grencilerinin yazma kaygisi ve becerisi iizerindeki etkisi ortaya konacaktir.

Bu calismaya katiliminiz goniilliilitk esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda, olgcek ve goriisme (arastirmamn  tiirii/tiirleri) yapilarak sizden veriler
toplanacaktir.

Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/aragtirmada katilimcilarin
isimleri gizli tutulacaktr.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amact
disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan
bagkalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler bilgisayar ortaminda analiz edilerek korunacak ve aragtirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de
katiimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda
ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha
edilecektir.

Goniillii katithm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigmiz zaman igin tesekkiir ederim. Calisma
hakkindaki Amasya Universitesi Temel Egitim boliimiinden Nese KUTLU ABU ’ya yéneltebilirsiniz.

Bu bilgileri okuyup bu arastirmaya goniillii olarak katilmanizi ve size verdigimiz giivenceye dayanarak bu formu
imzalamanizi rica ediyoruz. Sormak istediginiz herhangi bir durumla ilgili bizimle her zaman iletisime
gegebilirsiniz. Arastirma sonucu hakkinda bilgi almak igin iletisim bilgilerimizden bize ulasabilirsiniz. Formu

okuyarak imzaladiginiz icin ¢ok tesekkiir ederiz. Saygilarimizla. ..

Arastirmact Adi: Haise AKAN

Adres

Is Tel

Cep Tel
Velisi bulundugum ............... SINIE OFTENCIST «.vieveiii ittt
yapilacak olan ... isimli ¢alismaya katilmasina izin veriyorum.
Tarih: ...... [eooii on Ogrenci Velisi
Katilimc Ogrenci Ad-Soyadi: Ad-Soyadai:
Imza: Adres:

Tel:

Imza:



Ek 6. MEB Izin Dilekcesi

PR T.C.
A e ~ AMASYA VALILIGI (- pmare YO
b 2] 25y )] Il Milli Egitim Midirligii ——
‘\lr.-"” i .+.:',-J
A
Sayi :E-47613789-44-101354578 30.04.2024

Konu : Arastirma Uygulama Izni
(Zithal OGUZ - Haise AKAN) Hk.

DAGITIM YERLERINE

ilgi  :(a) Valilik Makaminin 30.04.2024 tarih ve E-47613789-44-101327722 sayili OnayL.
(b) Valilik Makaminin 30.04.2024 tarih ve E-47613789-44-101327705 sayili Onayi.

Ilgi Onay ile; Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Eitimi
Boliimii Matematik Egitimi Anabilim Dali Dr. Ogr. Uyesi Nida EMUL'iin damsmanh@mi yiiriittiigii
Matematik Egitimi Anabilim Dali 224111057 numarali 6grencisi Zithal OGUZ tarafindan hazirlanan
"Koyde ve Kentte Yasayan 7. suuf Ogrencilerinin Matematik ve Fen Bilimleri Dersi Konularin Giinliik
Yasamla Iliskilendirebilme Becerilerinin Incelenmesi" konulu arastirmasi kapsamuinda Miidiirliigtimiize
bagh ekli listede bilgileri sunulan ortaokullarda 6grenim goren Ggrencilere, ilgi (b) Onay ile; Amasya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Simf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
programi 228001078 numarali ogrencisi Haise AKAN, Dr. Ogr. Uyesi Nese KUTLU ABU
damismanliginda hazirladigi "Raft Stratejisinin Ilkokul 4. Suuf Koy ve Merkez Ogrencilerinin Yazma
Kaygisi ve Becerine Etkisi" konulu ¢alismasi kapsaminda Miidiirliigiimiize bagl Merkez Ilcede bulunan
Ziyaret Ilkokulu ve Mehmet Varinli ilkokulu 4. simf 6grencilerine, arastirma/anket uygulayabilmek icin
uygun goriilmiis olup gerekli duyurularin yapilmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim.

Mehmet TURKMEN
il Milli Egitim Midiirii

Ek: llgi (a) ve (b) Onay ve Ekleri

Dagitim:

-Amasya Universitesi Rektorliigiine
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhig)
-Dogantepe Sehit Kagan Kili¢ Ortaokulu
-Ilyaskoy Sehit Hakan Giil Ortaokulu

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Adres : Hizirpasa Mah._ Istasyon Cad. No: 72 Merkez/ AMASYA Belge Dogrulama Adresi - https://www turkive gov tr/meb-ebys
Bilgi icin: Ahmet D DURMUS
Unvan : Memur
Internet Adresi: Faks: (0358)218 5031

Telefon No - ( 0358) 211 04 00/2041
E-Posta: arge05@meb.gov.tr
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorsu meb gov tr adresinden b17b-b9fc-392d-8af5-e88¢ kodu ile teyit edilebilir
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Ek 7. Ders Plam1 Ornegi
ETKINLIK PLANLARI
1.HAFTA: ETKINLIK PLANI
DERS ADI Tiirkge
TEMA 6. Tema: Sanat
KONU: RAFT Tekniginin Ogretilmesi- Kirmiz1 Baghkli Kiz Masali
SURE 2 Ders Saati (40+40 dakika)
SINIF 4. Smf

T.4.4.2. Bir isin islem basamaklarina iliskin yonergeler yazar.
Ogrencilerin bir aletin kullanilma asamalarini anlatan brosiir
hazirlamalari, bir oyunun agsamalarini anlatan kitapgik hazirlamalari
ya da yol tarifi yazmalar1 saglanir.

T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar. a) Olaylarin olus sirasina gore
yazilmasinin gerekliligi hatirlatilir. b) Kisi, olay ve mekéan
unsurlarinin anlatilmasi saglanir.

T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar. a) Yazdiklarinda duygu ve
KAZANIM diisiincelerini aktarmalart i¢in tesvik edilir. b) Verilen ya da kendi
belirledikleri bir konu hakkinda arastirma yapmalari

saglanir.

T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

T.4.4.8. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

T.4.4.11. Yazdiklarini diizenler. a) Ogrenciler yazdiklarin dil bilgisi
ve anlatim bozukluklar1 yoniinden kontrol etmeye tesvik edilir. b)
Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallart ile sinirl

tutulur.

1.RAFT stratejisi ile Tiirk¢e dersi yazma kazanimlarini edinmesinin
yani sira 6grencilere yazma siirecinde dgrencilerin metni farkli bir
AMAC perspektiften ele almalarin1 saglamak, yaraticilig tesvik etmek.
2.0grencilerin, farkli rollerde yazarak karakterlere duygudaslik

yapmasi saglayarak yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek.
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3.0grencilere farkli yazim tiirleri (mektup, hikaye, vb.)
deneyimleme firsat1 sunmak. Farkli hedef kitlelere yazarken
(6rnegin, ailesi, arkadaslari, turistler), 6grencilere etkili iletisim
becerileriler kazandirmak.

4.Ogrencilerin ilgi alanlarma ve kisisel deneyimlerine dayali yazilar

uretmelerine olanak tanimak.

OGRETME-
OGRENME
ETKINLIiKLERI

Anlatim, soru-cevap, gorsel okuma, canlandirma, beyin firtinasi,

biiylik grup tartismasi, RAFT

KULLANILAN
EGITIiM
TEKNOLOJILERI
ARAC-GEREC
VE KAYNAKLAR

Ders kitabi, akilli tahta, defter, RAFT calisma kagidi, miizik aleti

OGRENME OGRETME SURECI

DIKKAT CEKME
& GUDULEME

RAFT tekniginin agamalarina uygun olarak etkinlik plani hazirlanir.
Ders saatleri boyunca kullanilacak ¢alisma kagitlari, materyaller,

hazirlanir.

DERSE GECIS

Ogrencilere ders kitabinm 172. sayfasindaki metnin gorselleri

inceletilerek, hikdyedeki karakterler tahmin ettirilir.

GELISTIRME

RAFT tekniginin 6gretilmesi: Akilli tahta {izerinden 6grencilere asagidaki bilgiler
sunulur. RAFT teknigi, yaratic1 yazma siirecinde kullanilan bir yontemdir.
Yazar, Rol (Role), Hedef Kitle (Audience), Format (Format) ve Konu (Topic) unsurlarini

secerek yazisini sekillendirir.

Rol

“Rol, bir kisinin veya bir nesnenin belirli bir durumda veya gorevde sahip oldugu islev veya

sorumluluktur. Ornegin, aile icinde anne ve baba farkl rolleri istlenir.”
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« Aile icindeki Roller:
Anne ve Baba Rolii: Ebeveynler, cocuklarina bakmak, sevgi gostermek, rehberlik etmek
ve sorumluluklarini yerine getirmekle ylikiimlidiir.
Kardes Rolii: Kardesler, birbirleriyle iletisim kurar, yardime1 olur ve birlikte vakit gegirir.
e Okul icindeki Roller:
Ogrenci Rolii: Ogrenciler, 6grenmeye katilir, ddevlerini yapar, arkadaslariyla etkilesimde
bulunur ve okul kurallarina uyar.
Ogretmen Rolii: Ogretmenler, 6grencilere bilgi verir, ders isler, rehberlik yapar ve siif
diizenini saglar.
« Toplum i¢indeki Roller:
Vatandas Rolii: Vatandaslar, toplumun bir pargas1 olarak yasalara uyar, ¢evreye saygi
gosterir ve toplumsal sorumluluklarini yerine getirir.
Arkadas Rolii: Arkadaslar, birbirleriyle iletisim kurar, destek olur ve birlikte eglenir.
e Oyuncak veya Hayali Roller:
Siiper Kahraman Rolii: Cocuklar, hayal giiclerini kullanarak siiper kahraman gibi
davranabilir.
Doktor veya Hemsire Rolii: Oyuncak bebekler veya arkadaslar arasinda doktor veya
hemsire rolii oynanabilir.
Ayrica yazma ¢alismalarinda insanlarin disinda farkl rollerde yer alabilir. Canli ya da
cansiz varliklar insanlar gibi diisiir, konusur ve davranir. Ogrenegin;

agag, mavi, televizyon, yagmur, elma, cicek, tas, sevgi, ozlem, bilgi, riiya, umut.

e “Bir 6grenci olarak senin de farkl rollerin var. Okulda 6grenci roliini oynarsin. Ayni
zamanda kardes, arkadas ve belki de spor takiminda oyuncu rollinii de stlenirsin.”

e “Simdi bir oyun oynayalim! Her biriniz farkl bir rol alacak. Biriniz 6gretmen, biriniz
ogrenci, biriniz anne veya baba olabilir. Bu sekilde roliin ne oldugunu daha iyi
anlayabilirsiniz.”

e  “Disun biraz. Sabah kalktiginda hangi rolleri Gistleniyorsun? Kahvaltida, okulda,

oyun oynarken hangi rolleri oynuyorsun?” Sorusu sorularak 6grencilerin fikirleri

alinir.

Hedef Kitle (izleyici, Seyirci)
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izleyici, yazili eserlerin hedef kitlesi veya okuyucu grubunu ifade eder. RAFT teknigi de
yazilan metnin kimin icin oldugunu ve hangi amagla yazildigini belirlemek icin kullanilir.
Yani, bir metni yazarken kime hitap ettigimizi ve hangi dil ve Gislubu kullanmamiz
gerektigini anlamamiza yardimci olur. Ornegin, bir cocuk kitabi farkli bir seyirciye yénelik
yazilirken, bir akademik makale farkli bir seyirciye yonelik yazilir. Bu nedenle, yazilan
metinlerde izleyiciyi dikkate alinmali ve ona uygun bir dil ve igerik se¢gilmelidir.
Su sorular 6grencilere sorulur.

e Bir masal kitabi kimler icin yazilir?

o Bir gazete haberi kimlere yoneliktir?

e Mektup kime yazilabilir?

Metin Tiiri

Yazili eserlerin farkh 6zelliklerine gére siniflandiriimasini saglayan bir kavramdir. Metin
turleri, icerik ve amaglarina gore gruplandirilir ve yazilarin hangi kategoride oldugunu
belirler. Ornegin, masal, hikaye, siir gibi metin tirleri farkh dzelliklere sahiptir ve farkl
amaclarla kullanilir.

Olay Yazilar:

Masal: Olaganiistii olaylarla siislii, hayali olaylarin anlatildig1 yazilardir. Masallarda egitici
ve Ogretici bir amag vardir. Kahramanlar olagantistii 6zelliklere sahiptir ve masalin gectigi
yer ve zaman belirsizdir.

Fabl (Oykiince): Insan disindaki varliklara insan 6zelligi verilerek yazilan kisa eserlerdir.
Fabllar genellikle hayvanlar ve bitkiler araciligiyla ibret dersi verir.

Hikaye (Oykii): Belli bir plan ¢ercevesinde yasanmis veya yasanabilecek olaylari anlatan
yazilardir. Hikayeler kisa soluklu ve karakter say1s1 azdir.

Roman: Genis bir zaman dilimini kapsayan, ayrintili bir sekilde olaylar1 anlatan yazi
tiirtidiir. Romanlar hikayelere gore daha uzundur ve karakter sayis1 fazladir.

Diisiince Yazilar:

Deneme: Belirli bir konuda yazarin diigiincelerini 6zgiirce ifade ettigi yazilardir.

Makale: Bilimsel veya edebi bir konuyu derinlemesine inceleyen yazilardir.

Elestiri: Sanatsal eserleri degerlendiren yazilardir.

Fikra: Kisa ve mizahi yazilardir.

Soylesi: Bir konu iizerine yapilan roportaj veya gorlisme yazilaridir.
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Ant: Kisinin gecmiste yasadigi olaylar1 samimi bir dil ile anlattig1 bir yaz tlirtidiir.

Giinliik: Kisinin gilinii glinline yasadigi olaylar1 yazdig bir tlirdiir.

Bildirme Yazilari:

Biyografi: Bir kisinin yasam Oykiisiinii anlatan yazilardir.
Otobiyografi: Kisinin kendi yasam &ykdsiinii yazdig1 eserlerdir.
Haber: Giincel olaylar1 aktaran yazilardir.

Roportaj: Bir konu veya kisi hakkinda yapilan soylesilerdir.
Reklam: Uriin veya hizmetleri tanitan yazilardir.

Dilekge: Istek, sikAyet veya basvuru amagcli yazilardir.

Konu

Yazinin ana konusu veya temel mesaji belirlenir. Hangi konuda yazilacagina karar verilir.
Ornek:

Dostlugu anlatan bir hikaye yazin.

Benim en sevdigim mevsim

Bir peri masali kahramani olun ve maceranizi anlatin.

Bir akrabaniza, 6gretmeninize veya arkadasiniza bir mektup yazin.

Blyudigilnizde ne olmak istersiniz?

Islenis:
1. Adim: Ogrencilerin dért temel unsuru dikkate almas1 gerektigini agiklanir: yazarin
rolii, hedef kitle, format ve konu. Ogrencilere RAFT stratejisini kullanarak yazilarini bu
unsurlar etrafinda yapilandiracaklarini agiklanir. Tamamlanmis bir RAFT 6rnekleri
akilli tahtadan gosterilir ve dgrencilerle temel unsurlar tartisilir. Onemli fikirler veya
bilgiler belirlenir. Ogrenciler dértlii kiigiik gruplara ayirilir (gruplarin homojen
olmasina dikkat edilir).
2. Adim: Sinifta ‘Kirmizi Baglikli K1z’ masal1 ¢aligma sayfasi 6grencilere dagitilir.
Kirmizi Baglikli K1z masalin1 6grenciler bir taraftan okunurken bir taraftan da akill
tahta lizerinden gorselleri paylasilir. Masalin RAFT tablosu 6grencilere gosterilir ve
"sesli diistiniilir" (sesli diisinmek, bir stratejiyi kullanirken nas:/ diisiindiigiintizi

anlatarak 6grencilerin ne diisiindiigiiniizii gérmelerini saglar). Masal hakkinda RAFT
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fikirleri iizerine beyin firtinasi yapilir. Ogrencilere masalda yer alan roller buldurularak
tahtadaki RAFT sablonunun rol siitununa yazilir. Sonra bulunan her bir rol i¢in
seyircinin kimler olabilecegine yonelik ihtimaller olusturulur. Ogrencilerin bildikleri
metin tlirleri bigim siitununa listelenir. Son olarak da masalin ana fikri ile ilgili
¢ikarimlar da buldurulur ve konu siitununa yazilir. Elde edilen veriler ile her 6grenci
grubu kendi RAFT tablosunu olusturmus olur.
3. Adim: Gruplara ayrilmis olan 6grenciler calisma kagitlarinda olusturulan RAFT
tablosundan birer unsuru se¢meleri istenir. Bu se¢ime grup igerisinde konusarak karar
verirler. Sonrasinda sectikleri unsurlar ile yaratict yazma ¢aligsmalarini ortaya koymalari
istenir. Gerektiginde 6grencilere yardim edilir. Ardindan gruplarin tamamladiklari
RAFT caligsmalari siifla paylagmalar1 saglanir.
4. Adim: Ogrenciler strateji hakkinda daha yetkin hale geldikleri icin isteyen dgrenciler
sinifta ¢alisilan konuya dayali olarak kendi RAFT c¢alismalarini olusturabilirler.
Gruplarin yazma c¢aligsmalart RAFT degerlendirme 6l¢egi ile degerlendirilir.
Her 6grencilerin elinde bir RAFT galisma kagidi bulunur. Ogrencilerden her siitundaki bir
Ornegi isaretlemeleri istenir. Ancak bunu yaparken yazma ¢alismalarini da bu segtikleri rol,

izleyici, format ve konuya gore olusturacaklar1 hatirlatilir.

Ogrenciler yazma siirecini birlikte siirdiiriirler. Yardimei olabilmek i¢in 6grencilerin yazma

stireci takip edilir ve gerekli yardimlar yapilir.

SONUC BOLUMU

OZET Isteyen dgrencilerin yazma calismalarini arkadaslari ile paylasmasi
saglanir.
‘Cilgin Bocekler Korosu’ hikayesinden yola ¢ikarak farkl
TEKRAR
. calismalar ortaya ¢ikardiklar1 ve bu konuda basarili olduklari
GUDULEME ‘
sOylenir.
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RAFT Ornekleri
R A F T
(ROL) (DINLEYIC] (FORMAT) (TEMA
IZLEYICI) KONU)
“Yaramn ?lfllru" “Eirmae" “Yontem 'Huaijnh!re riasil
"4, Sarmt Ogrencisi *Ogrenciler "Mekiup geldik?
*Atatirk "Arkaday *Betimleme *Milli micadelede
*Qgretmen *Anne wve baba *Bilgilendirici yar | Atatirk’dn rali.
"Asker *Milli micadele
sirasinda
ywasarnanlar
FARKLI ALANLARDA RAFT ONERILERI
ROL IZLEYiCi FORMAT KONU
) _— -I(e;ke nereye ait
Noktali virgil Ortaokul Giinlik
Ranie Aok e oldugumu anlayabilseydin |
Bir cevre problemi Siniftaki Gfrenciler Yonergeler Seti Beni tanimanin yolu
Akciger Sahibi Kullanici kilavuzu Uriiniin Bmriind uzatmak
Keske siijenin (zerine
Monet . Van Gogh | Mektup ~daha fazla 15k vursaydin
Birinci sinif Sgrencisi Anaokulu dgrencisi Reklam ::,:Ml SRR i e
. | ste beni ceke
Miknatis Dardiinci sinif 6grencisi  Mektup ste beni geken sey
burada...
N . Iste akrabalik iliskilerimiz
Carpma Bdlme -Alletu-plantmnidamiw Ihu:ekil de
Kuvveti anladiysamz,
Ergen Veliler ve dgretmenler  Giinlik benim hayatimi

anlarsiniz.
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SUTUMN YOLCULUGL

R A F T
({ROL) (DINLEYICI | (FORMNLATY) (TEMLA
IZLEYICI) KOMU Y
“Nazan Kisi” “Eime™ “Wonterm™
Satdnm
inek Cocuklara rMMektup Yoloculugu




Islenecek Masal: Kirmizi Baslikli Kiz

KIFRMIZ) BAZUKLI K2

I 3r zamariar kag Dk bir kiz varmes Annes! ona dzerinde ki gl
ian bir peisrin amig Kz bu peerinl pok seviyormug ve nensye gilse onu giyiyomug B nedenie de berkes ona
Ko Basiikl Kz dyormus

i gOn "Rz Bl iz oy sl ko e By Dharrer 8 et Hadl g e, e b 34
gl ot

Ko Eaghkh Kiz da ekisesinl giymls, Gzerine kimo baghikh peerininl gecimis, ve yoéa pltme

“Tavean Oraninidak] yoidan aynima sakin® diys sesienmis annes!
riasndan (Crmanin ad Tavan Creaniymig, ama rinde w2 zmandir b bek ivan bl yolmus - neden
cimadijr b drenecsisinz)

“Hgrimarm anne," demis Nz Eagli Kz

"o o i, kg i 2 L, ¢alann arasrdan i ses duymis Yo e i ur framig
Hrim Bt oz b Lrvian 2z R elndet] semat oL Fai st i e e dismanca
plrlnwmd oz “Nereye bliyle ROCN kiz?" diye somug kurt

“Bitylkanneme gidyoram," demis Eimiz Baghih Kz Tavsan Omaninin sorunda K [k = Blylkannemh
sy pek. 1t e B aracn acien ik Riz' e, Worman Baghe K1z *

il e, i urt By Bk sar e cyecaim B bir kg g B Uhannens sevin yoida
‘L Rtbar versim Yainz sakm i cyanayim faan ceme, sur mu? Sagina i sy pEmesi sz
By ey "

Kirt oradan hemen sivesmegt Ginkd yaknlarda bir oduncu dolasryarmis Efer iz hemen orada yerse,
UCLREN HLEN Yardiming Regacagn bty

Hmiz Sagiih K2, 48 toplayara, kefecedlenn peginden koyarak, Rug seslefinl drizyenss yoida v o
Nesierken kit Restrmaden BOyOcnanin evine vamig, ks cimey
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*Kim o diye seslenmiy eriden Y kadin

urt s lsfgirerst, “Benim, Kormiz Bkl Kaz," desmly ayin yaminda yemen g sana plrek geticim®
“Hap kil diye sesienmi Bylcanne Kurt hemen cer g St agmeg ! Gilnlerdr bt ey
yemesmi Bu yilien By kanne| pinemeen bir kkmads b Birz snra Kimim Bagikh Kiz
By xannenin kapesin caimiy

*Kim o diye seslenmiy b yumazsak bir sesie

“Benim, Kumin Bk Kiz*

"Kap aph glzzim; dye ssisnmi e gl

K Bl Kz B an g et sy Bylkannamin sesl ne kadar o garp B4y e disirey Soma
biyfkannesiin hastacidus e A ve Kapnn maars KA agarak et gl

fart, Edylkarnenin gezeinl gymis, onin bagléry ve piz Obind taimig yaiaita yatyomus Yorgan bojamna
o e, et v . v surah ke e s peise e kg

“Elndekler! oriya birak da yanma gl canim,” demig kit

Koz Bagiikl Kuz plirel| yatadin yaninds i kDgQk masanin izerine koymus, ama hemen kadin yanina
it Cankd Baydkannes| bir buha glrindyomus

“Kallarm e u b bl i ydirre”
S i i ucaarma i gl hrt
“Kudaiam e by, peci™

“Sei daa f cuyakimes I el bt
g nagen Iocaman, Pk

e daha il giebime i i bt
“Tige nesien s pei™

S daha bk g, it

Bunu s8yiedicien sonra kurt artik daha i kendine engel clamamis & yoran) bir brafa sk yatakian
Tzt gib Frmiz Basghich Kz b ok jutuvemi; Sonr da kami daydudu iin kzyd yering qeily v
hap

Amame var kit ok K20 horkuyormes Evin Bnlnden gecen bir ave) onun horutuianna duymus BOy0kannege

itk i ey i ol acaba, dlyerek hudlledien [garf i lper girer girmeez de orada nefe cidufjuny Femen
iamg

“ylardir s2nin pegindeyim pis yarabl, " dye bagemeg 2o ve Kuniun kafasing slindet] batann s vamg
Sonra da fnce m iz Bagkh Kz, sonra d ByDtanne] dickae iurdun ignden crkanms il de

SRSzl



KIRMIZI BASLIKLI KIZ RAFT TABLOSU
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ROL iZLEYICI TUR KONU
*Kirmizi *Kirmiz1 Baglikli e Masal *Tanimadigimmiz kisilerle
*Baglikli Kiz Kiz e Fabl konugmak
*Kurt *Kurt (Oykiince) *Cocuklarin tek baslarina
*Biiyiikanne *Biiylikanne e Hikaye bir yere gitmeleri
*Anne *Anne (Oykii)
*Tavsan *Tavsan e Roman
*Orman *Orman e Deneme
*Yazar *Yazar e Makale
*.. *Cocuklara e Elestiri
e Fikra
e  Soylesi
e Am

e  Giinliik

e Biyografi
e  Otobiyografi
e Haber

e Roportaj

e Reklam

e Dilekee




RAFT Dereceli Puanlama Anahtari/Kontrol Listesi
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Dogruluk

Sunulan bilgiler dogrudur ve
belirli ayrintilarla
desteklenmistir.

Yorumlar:

Rol

kald1. Ogrenci rolii etkili bir
sekilde tistlendi

Ogrenci kendisine verilen rolde

Yorumlar:

Bicim
Format se¢imi, yazma gorevi
igin etkili olmustur.

Yorumlar:

Konvansiyonlar
Yazida dilbilgisi, noktalama,
biiyiik harf kullanim1 veya

yazim hatast bulunmamaktadir.

Yorumlar:

Genel Kalite

Elinden gelenin en iyisini
yapmis. Nihai iiriiniini temiz
ve iyi organize edilmis.

Yorumlar:

Puanlama anahtan

25-23 =A
22-20=B
19-18=C
17-15=D
14 ve alti=F

Degerlendirme kilavuzu

5 = Yukarida ve RAFT Stratejisi Otesinde
4 =Standartlar1 Karsilamakta

3 = Standartlara Uygun Caligsma

2 = Geligsmekte Olan

1 = Tamamlanmamis

SINIF:
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2. HAFTA: ETKINLIiK PLANI

DERS ADI

Tiirkce

TEMA

6. Tema: Sanat

KONU:

Cilgin Bocekler Korosu

SURE

2 Ders Saati (40+40 dakika)

SINIF

4 .Smuif

KAZANIM

T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar. a) Olaylarin olus sirasina
gore yazilmasinin gerekliligi hatirlatilir. b) Kisi, olay ve
mekan unsurlarinin anlatilmasi saglanir.

T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar. a) Yazdiklarinda duygu
ve diislincelerini aktarmalari i¢in tesvik edilir. b) Verilen ya
da kendi belirledikleri bir konu hakkinda arastirma
yapmalar1 saglanir.

T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

T.4.4.8. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmais, dilimize
heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

13 T.4.4.11. Yazdiklarm diizenler. a) Ogrenciler
yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklar1 yoniinden
kontrol etmeye tesvik edilir. b) Sinif diizeyine uygun yazim
ve noktalama kurallari ile sinirlt tutulur.

AMAC

1.RAFT stratejisi ile Tiirk¢ce dersi yazma kazanimlarini
edinmesinin yani sira 6grencilere yazma siirecinde
ogrencilerin metni farkli bir perspektiften ele almalarim
saglamak, yaraticilig1 tesvik etmek.

2.0Ogrencilerin, farkli rollerde yazarak karakterlere
duygudaslik yapmasi saglayarak yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmek.

3.0grencilere farkli yazim tiirleri (mektup, hikaye, vb.)
deneyimleme firsat1 sunmak. Farkli hedef kitlelere yazarken
(6rnegin, ailesi, arkadaslar, turistler), 68rencilere etkili
iletisim becerileriler kazandirmak.

4.Ogrencilerin ilgi alanlarina ve kisisel deneyimlerine dayali
yazilar iiretmelerine olanak tanimak.

OGRETME-OGRENME
ETKINLIKLERI

Anlatim, soru-cevap, gorsel okuma, canlandirma, beyin
firtinasi, biiyiik grup tartismasi, RAFT

KULLANILAN EGIiTiM
TEKNOLOJILERI
ARAC-GEREC VE
KAYNAKLAR

Ders kitabi, akilli tahta, defter, RAFT calisma kagidi, miizik
aleti

OGRENME OGRETME SURECI

DIKKAT CEKME
& GUDULEME

Sinifa bir miizik aleti ile girilir. “Okudugumuz hikayede sarki
sOyleyen birileri mi var?”, denir ve birlikte sarki sdylenir.
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. Ogrencilere ders kitabinmn 172. sayfasindaki metnin gorselleri
DERSE GECI$ inceletilerek, hikayedeki karakterler tahmin ettirilir.

GELISTIRME

CILGIN' BOCEKLER KOROSU

Bir varmig, bir yokmus,

Masal seven gokmus.

Saymaya kalkmiglar,

Kirk bin yil gece, kirk bin yil gunduz

Saymis bitirememisler,

Bu severmis, bu sevmezmis demeye kalmamig,

Sbz szl tamamlamig, masal da baglamig.

Ormanin birinde pek gok hayvan yagarmig. Bunlardan biri de sivrisinekmis. Bir gan sivri-
sinek ormandan gehre gitmigs. Gezmis, dolagmig, gérduklerini dénlince ormanda anlatmaya
baglamig. Hayvanlar, onu merakve ilgiyle dinliyorlarmig. Sivrisinekilgiden pek memnun-
mus. Sézerine siyle devam etmig

“Insanlar, edendikleri zaman dagun dedikleri egl

herkese duyuruyoriar. Sarkilar styyleyip oyunlar oynuyorlar.”
Bu stizlerine battn hayvanlar gtimus. Canku hayvanlar arasnda hig bisyle bir ddet yok-
mus. Onlar sessizce evienir, kimsenin haberi olmazmis.

Metin sesli ve paylasimli okuma yaparak
hikayenin anlagilmasi1 saglanir.

Smif iki gruba ayrilir. Bir grup hikayeyi
canlandirirken diger grup hikayedeki rolleri
belirleyerek bir kagida yazar.

Sonrasinda yazma ¢alismasini kime
yazabilecekleri beyin firtinas1 yontemi
kullanilarak ortaya cikan fikirler tahtaya yazilir.

Akilli tahtadan gdsterilen metin tiirleri RAFT
calisma kagitlarinda tiir slitununa yazilir.

Hikayenin ana fikri ve yardime diisiinceleri
buldurulurken, 6grenciler biiyiik grup
olusturularak tartisirlar, ortak olduklar
diistinceler RAFT tablosunun konu siitununa
yazilir.

Her 6grencilerin elinde bir RAFT caligsma kagidi
bulunur. Ogrencilerden her siitundaki bir 6rnegi
isaretlemeleri istenir. Ancak bunu yaparken
yazma c¢alismalarini da bu sectikleri rol, izleyici,
format ve konuya gore olusturacaklari hatirlatilir.

Ogrenciler yazma siirecini bireysel olarak
stirdiirtirler. Yardime1 olabilmek i¢in 6grencilerin
yazma siireci takip edilir ve gerekli yardimlar
yapilir.

SONUC BOLUMU

OZET

Isteyen 6grencilerin yazma ¢alismalarini arkadaslari ile
paylasmasi saglanir.

‘Cilgin Bocekler Korosu’ hikayesinden yola ¢ikarak farkl
TEKRAR GUDULEME calismalar ortaya ¢ikardiklar1 ve bu konuda basarili
olduklar1 sdylenir.
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* Okudugunuz metinde karakterler kimdir? (Rol)

* Yazacagm metnin karakterleri ne olabilir? (Rol)

* Okudugunuz metin kime yazilmistir? (Hedef Kitle)

* Yazacagi metni kime yazmak istersin? (Hedef Kitle)
*Yazacagin metnin tiirtinii belirle. (Ttir)

*Yazacagin metnin konusunu belirle. (Konu)

ROL iZLEYICI TUR

KONU

* Aslan * Aslan Masal
* Ates bocegi * Insanlar Fabl (Oykiince)
* Crreir bocegi * Bocekler Hikaye (Oykii)
* Sivrisinek * Orman Roman
* E” o Deneme
* Oriimcek Makale
* Karasinek Elestiri
estirl

*

o Fikra
Soylesi
Ani
Giinliik
Biyografi
Otobiyografi
Haber
Roportaj
Reklam
o Dilekge

*Fazlasi1 zarar
*Abartmak
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3. HAFTA: ETKINLiK PLANI

DERS ADI Tirkce

TEMA 6. Tema: Sanat

KONU: Dort Biiyiik Sair

SURE 2 Ders Saati (40+40 dakika)

SINIF 4.Simf
T.4.4.1. Siir yazar.

KAZANIM T.4.4.19.Yazdiklarinda kelimeleri ger¢ek, mecaz ve terim
anlamlarn ile kullanir.
13 T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.
1.RAFT stratejisi ile Tiirk¢e dersi yazma kazanimlarini
edinmesinin yani sira 6grencilere yazma siirecinde
Ogrencilerin metni farkli bir perspektiften ele almalarini
saglamak, yaraticilig1 tesvik etmek.
2.Ogrencilerin, farkli rollerde yazarak karakterlere
duygudaslik yapmasi saglayarak yaratici diisiinme

AMAC becerilerini gelistirmek.

3.0grencilere farkli yazim tiirleri (mektup, hikaye, vb.)
deneyimleme firsat1 sunmak. Farkli hedef kitlelere yazarken
(6rnegin, ailesi, arkadaglari, turistler), 6grencilere etkili
iletisim becerileriler kazandirmak.

4.Ogrencilerin ilgi alanlarma ve kisisel deneyimlerine dayali
yazilar liretmelerine olanak tanimak.

OGRETME-OGRENME

Anlatim, soru-cevap, gorsel okuma, , beyin firtinasi, biiyiik

ETKINLIKLERI grup tartismasi, RAFT teknigi
KULLANILAN EGITIM , . .
TEKNOLOJILERI ARAC- D“erls kitabi, akilli tahta, defter, RAFT calisma kagidi, gesitli
GEREC VE KAYNAKLAR surier

OGRENME OGRETME SURECI
DIKKAT CEKME & Ogrencilere, siir okumay1 sevip sevmedikleri sorulur. Siir
GUDULEME yazanlar var m1?’

Ogrencilere ders kitabinin 180. sayfasindaki metni sessiz

DERSE GECIS okumalart istenir.

GELISTIRME
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Metin sesli ve paylasimli okuma yaparak metnin
anlasilmasi saglanir.
Metinde ad1 gegen sairlerin kim olduklar1 sorulur. Siif
| = .| ucerli kiigiik gruplara ayrilir. Metinde ad1 gegen

“Sonraki Derse Hazrlk' asamasinda siden istenilen v sinfa getidiginiz irleri sairlere ait siirler her gruba bir tane olacak sekilde
sesl okuyunuz, Sirerin ana duygusunu soyleyiniz,Bu irern size hissetidiklerive dagtilr.
slernsanta yaptan afka halonda konugunuz Komugnanzesnasndayeni | Siiri okumalari istenir sonrasinda RAFT teknigi
Ogendigiiz kelimelerive dlimize yabaner dllerden gegiskelinelern Turkee k-~ | unsurlarn (rol, dinleyici kitle, konu) basliklart bulmalart
slarim kullanmaya ozen gosteriniz Konusma ve dinleme kurallarma uyunuz istenerek not almalar saglanir. Daha sonra biiyiik grup
sekli alinarak her grup siirini okur ve RAFT unsurlarim
arkadaslari ile paylasir.
Her 6greniciye bir RAFT ¢alisma kégid1 verilir. Bu

calismada tiirlerin belirlendigi sdylenir.

Konu beyin firtinas1 yontemi yapilarak 6grencilerden

gelen kavramlar lizerinde oylama yapilir, en ¢ok oyu
Konusunu vean duygusuny belireyerek bi s yazmz, Szl yazmadan onee | alan ti¢ kavram konu olarak belirlenir.

yammak stedlernz Zninide tasalyn. iiinizde gses e mecazanlanli ke | Her 6grenci belirledigi konuya uygun rol ve dinleyici

el de g en gistert Aynca dize heni e abena -~ | Kitle bOlimlerini de doldururlar.

Helimeleryerine Tirkge K kullanmaya dikkat ediniz Ogrenciler yazma stirecini bireysel olarak siirdiiriirler.

Yardimci olabilmek igin 6grencilerin yazma siireci

takip edilir ve gerekli yardimlar yapilir.

SONUC BOLUMU
OZET Isteyen dgrencilerin yazma calismalarim arkadaslari ile
paylagmasi saglanir.
TEKRAR GUDULEME Okunan siirler al{ﬂslan‘lr ve sair olmak deneyimini basari ile
tamamladiklar1 sdylenir.
DECERLENDIRME Qgreri01ler1n .yfiéma caligmalar1 RAFT degerlendirme 6lcegi
ile degerlendirilir.

Okudugunuz metinden hareketie adi gegen sairler hakkinda verilen bilgileri uy-
gun yerlere yaziniz.

N N

Namik Kemal Orhan veli Ahmet Hasim
Oktay Rifat Kanik
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Ogrencilere gosterilecek siir 6rnekleri
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ACSAM RUZGARA

“Ne hos, ey giizel Tanrim, ne hos
Mavilerde sefer etmek!

Bir sahilden ¢oziiliip gitmek
Diislinceler gibi basibos.

Acsam riizgara yelkenimi;
Dolagsam ben de deniz deniz

Ve bir sabah vakti, kimsesiz

Bir limanda bulsam kendimi.”

Orhan Veli KANIK

AKINCILAR

Bin atli akinlarda ¢ocuklar gibi sendik
Bin athi o giin dev gibi bir orduyu yendik.
Haykird1 ak tolgali beylerbeyi “ilerle”
Bir yaz giinii gectik Tuna’dan kafilelerle
Simsek gibi atildik bir semte yedi koldan
Simsek gibi Tiirk atlarinin gectigi yoldan
Bir giin yine doludizgin atlarimizla
Yerden yedi kat arsa kanatlandik o hizla
Cennette bugiin giilleri agmis goriiriiz de
Hala o kiz1l hatira gitmez goziimiizde
Bin ath akinlarda ¢ocuklar gibi sendik.
Bin atli o giin dev gibi bir orduyu yendik.

Yahya Kemal BEYATLI

YILDIZLAR SIiRi

Kitabin yaninda defter
Defterin yaninda bardak
Bardagin yaninda ¢ocuk
Cocugun yaninda kedi

Ve uzakta yildizlar yildizlar

Oktay Rifat HOROZCU

3.2.AILE

Sag c¢ikip giinliik savastan.
Evin yolunu tutmusum.
Yemek yedik, ¢ocuklarim uyudu.
Iniyor iistiime yavastan
Allah’in beyaz bulutu,
Kederlerimi unutmusum
Hayatta olduguma
Seviniyorum gimdi:
Kavustum ¢oluk ¢ocuguma.
Koltuguma uzandim, rahatim.
Kahvem i¢ime sindi,

Basgladi gecelik saltanatim.

Behget NECATIGIL
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* Okudugunuz siirde karakterler kimdir? (Rol)
* Yazacagm metnin Karakterleri ne olabilir? (Rol)

* Okudugunuz siirler kimlere yazilmistir? (Hedef Kitle)
* Yazacagm metni kime yazmak istersin? (Hedef Kitle)

*Yazini hangi tiirde yazacagini belirle.
*Sinif etkinliginde oylama yapilarak belirlenen konular1 yaziniz. (Konu)

ROL IZLEYICI TUR KONU
* Baba * Cocuga * Siir *
* Cocuk * Yetigkinlere * Masal *
* Kedi * Babaya * Hikaye *
* gokyiizii * Anneye * Ani
* Sair *Agaclara * Glinliik
* L * Mektup
* Diyalog

*Gazete Haberi
* Roportaj
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4. HAFTA: ETKINLIiK PLANI

DERS ADI

Tiirkge

TEMA

6. Tema: Sanat

KONU:

Sinema

SURE

2 Ders Saati (40+40 dakika)

SINIF

4.Smif

KAZANIM

T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar. a) Olaylarin olus
sirasina gore yazilmasinin gerekliligi hatirlatilir. b) Kisi,
olay ve mekan unsurlarinin anlatilmasi saglanir.
T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.
T.4.4.8. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢elerini
kullanir.

13 T.4.4.11. Yazdiklarin1 diizenler. a) Ogrenciler
yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklari
yoniinden kontrol etmeye tesvik edilir. b) Sinif
diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallar1 ile sinirl
tutulur.

AMAC

1.RAFT stratejisi ile Tiirkge dersi yazma kazanimlarini
edinmesinin yani sira 6grencilere yazma siirecinde
ogrencilerin metni farkli bir perspektiften ele almalarini
saglamak, yaraticilig1 tesvik etmek.

2.0grencilerin, farkl rollerde yazarak karakterlere
duygudaslik yapmasi saglayarak yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmek.

3.0grencilere farkli yazim tiirleri (mektup, hikaye, vb.)
deneyimleme firsati sunmak. Farkli hedef kitlelere
yazarken (6rnegin, ailesi, arkadaslari, turistler),
ogrencilere etkili iletisim becerileriler kazandirmak.

4 Ogrencilerin ilgi alanlarina ve kisisel deneyimlerine
dayal1 yazilar iiretmelerine olanak tanimak.

OGRETME-OGRENME

Anlatim, soru-cevap, gorsel okuma, arastirma, grup

ETKINLIKLERI tartigmasi, RAFT ve yumruk yapma teknigi
KULLANILAN EGIiTiM

TEKNOLOJILERI ARAC- Ders kitab, akilli tahta, RAFT ¢alisma kagidi,
GEREC VE KAYNAKLAR

OGRENME OGRETME SURECI

DIKKAT CEKME &
GUDULEME

Ogrencilerin bir 6nceki dersten ddevlendirilmesi
lizerine, daha dnce sinemada veya evde izledikleri bir
sinema filminin afisini getirmeleri istenmistir. Bu afisler
hazirlanir ve her 6grenci filminin adin sdyler.

DERSE GECIS

Tiirkge ders kitaplarindaki sayfa 188’deki ‘Sinema’ siiri
okunur. Sonra 6. Etkinlik incelenir.
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GELISTIRME

Sinfa afislerini getirdiginiz filmlerin konulan haklknda tahminlerde bulununu=.
H:||-|'|_| l_l}-kr'u'n-||'|-i|||}-ri|‘|{l|"-|‘| !".'IF.'IFI.I narak filmlernn ili';l""r'li'-Li |'|.||-:.l|.||'\{l.'| |_|-||-|'|_| :'..'|h||_'ri 1_|||,| FLUE.

Arkadasglarimizla daha once sinemada veya televizyonda izl eyip de sizi ethkileyen

sinema filmleri hakkinda konusunuz.
Konusma surecinin ardindan konusmamz asagidakl olcutlere gore degerlendiri

FilE.

Clgiitler Ewvet Hayr
Beni etkileyen filmlerin konulanm acik we anlasilir sekilde ifade ettim.
Filmlerin sahnelerini anlatirken kahramanlan canlandirdimm.
Konu disina akmadan konustum.
Diistincelernmi acaklarken nezaket ifadelen kullandim.
Arkadaslanmi sézlerini kesmeden dinledinm.

Arkadaslarnmm etkilendikleri filmlerin baz sahnelerini zihnimde can-
landird .

6. etkinlige gore 6grenciler sinemalari hakkinda konusurken; filmin konusunu, filmdeki
karakterleri fark etmeleri saglanir.

Ogrencilere kendi filmleriniz oldugunu distindn....

“Karakterleriniz, izleyici kitleniz, kimler olurdu?”

“Filmin konusu sizce ne ile ilgili olmali?”

Sorulari 6grencilere yoneltilirken akillarina gelen fikirleri de RAFT tablosuna yazmalari
saglanir.

RAFT tablosunun tiiri filmin iceriginde yer alabilecek metin tirleri icerisinden segilir.
Diger unsurlari her 6grenci kendisine gore belirler ve RAFT calismasi baslatilir.
Ogrenciler yazma siirecini bireysel olarak sirdiriirler. Yardimci olabilmek icin 6grencilerin
yazma sureci takip edilir ve gerekli yardimlar yapilir.

SONUC BOLUMU
- Isteyen dgrencilerin yazma calismalarini arkadaslari ile
OZET -
paylasmasi saglanir.
TEKRAR GUDULEME Bu yazma g:ahsmasmde} kend}lerlne Yumruk Yapma
teknigi ile oy vermeleri istenir.
DECERLENDIRME 9grevr‘1<:.ﬂer1nvyazma'(;.ahsmalarl RAFT degerlendirme
Olgegi ile degerlendirilir.
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* Yazacagin metindeki filmin karakterleri kimler olabilir?

* Filmin izleyici kitlesi kime hitap etmeli.
*Yazacagin metnin tiirlinii belirle.
**Filmin konusu ne olabilir yaz ve belirle?

ROL

iZLEYIiCI

TUR

KONU

* Cocuk

* Arkadas

* Robot

* Agac

*Siiper Kahraman
* Kopek

*

* Cocuklara

* Yetiskinlere
%

Masal

Fabl (Oykiince)
Hikaye (Oykii)
Roman
Deneme
Makale
Elestiri

Fikra

Soylesi

Anm

Giinliik
Biyografi
Otobiyografi
Haber
Roportaj
Reklam
Dilekge

* Arkadaglik
*lyilik

* Aile
*Hayvanlar
3
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5. HAFTA: ETKINLIiK PLANI

DERS ADI Tirkge

TEMA 7. Tema: Birey ve Toplum
KONU: Eskiciyle Para Babasi
SURE 2 Ders Saati (40+40 dakika)
SINIF 4.Sinif

T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar. a) Olaylarin olus
sirasina gore yazilmasinin gerekliligi hatirlatilir. b) Kisi,
olay ve mekan unsurlariin anlatilmasi saglanir.
T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar. a) Yazdiklarinda
duygu ve diistincelerini aktarmalar icin tesvik edilir. b)
Verilen ya da kendi belirledikleri bir konu hakkinda
arastirma yapmalari saglanir.

KAZANIM T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.
T.4.4.8. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmus,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢elerini
kullanir.

13 T.4.4.11. Yazdiklarmm diizenler. a) Ogrenciler
yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklari
yoniinden kontrol etmeye tesvik edilir. b) Sinif
diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallar1 ile sinirh
tutulur.

1.RAFT stratejisi ile Tiirkge dersi yazma kazanimlarini
edinmesinin yani sira 6grencilere yazma siirecinde
ogrencilerin metni farkli bir perspektiften ele almalarini
saglamak, yaraticilig1 tesvik etmek.

2.0grencilerin, farkli rollerde yazarak karakterlere
duygudaslik yapmasi saglayarak yaratici diislinme
AMAC becerilerini gelistirmek.

3.0grencilere farkli yazim tiirleri (mektup, hikdye, vb.)
deneyimleme firsat1 sunmak. Farkli hedef kitlelere
yazarken (6rnegin, ailesi, arkadaslari, turistler),
ogrencilere etkili iletisim becerileriler kazandirmak.
4.Ogrencilerin ilgi alanlarma ve kisisel deneyimlerine
dayali yazilar iretmelerine olanak tanimak.

OGRETME-OGRENME Anlatim, soru-cevap, gorsel okuma, canlandirma, beyin
ETKINLIKLERI firtinasi, blylk grup tartismasi, RAFT teknigi
KULLANILAN EGITIM . A
TEKNOLOJILERI ARAC- D?-rs-btft:-' akilli tahta, defter, RAFT galisma kagidi,
GEREC VE KAYNAKLAR [ Mu#icaiet

OGRENME OGRETME SURECI

DIKKAT CEKME “Cocuklar istediginiz bir seyi almaniz igin ya da
yapmaniz igin bir torba para var. Ancak bu seyin sizi




139

diinyanin en mutlu insani yapmasi lazim.” diyerek
cocuklara agzi blizglli ici kagitlarla doldurulmus bir
torba gosterilir.

Gocuklarin cevaplari dinlenir. Séylenenlerin ne kadar

GUDULEME T
mutluluk getirecegi tartisilir.
GELISTIRME
6. etkinlik ve 7. etkinlik okunur ve 6grencilerin
“Para ile mutluluk olur mu?” s6zii iizerine
diisiinmeleri igin firsat verilir.
pe. el O”gr"enciler, .‘Dﬁsﬁn, Esles,.Ifaylas’ teknigi icin
OO0« v gl ceyeret et ckrusrea. S adan girgakrt o diisiinmeleri i¢in firsat verilir. Sonra sinif

parayla ilgili olup olmadigi hakkinda bir konusma yapiniz.

igerisinde hareket halinde olurlar ikili gruplar
olustururlar. Esleri ile diisiincelerini paylasirlar,
birbirlerine sorular sorarak fikirlerini tartigirlar.
Grup olan 6grenciler diisiincelerini biiylik gruba
sunarlar.

Konusmanizda dilimize heniiz yerlesmemis yabanci kelimeler yerine Tiirkge kar-
sih@ini kullanmaya 6zen gosteriniz. "Sonraki Derse Hazirhk" asamasinda yaptiginiz
arastirma sonucunda ulastiginiz sézleri konusmanizda yeri geldikge kullaniniz.

Afrika denilince akla gelen ilk sey “yoksulluk” ve
“aglik” olsa gerek. Bu nedenle Afrika’da yagam sart-
lari oldukga zor... Insanlar, yetistirdikleri tiriinlerle
besleniyorlar. Birgogunun evi kétii durumda. Egitim
alabilen gocuk sayisi oldukga az. Ama Afrikalilar sa-
nilanin aksine mutsuz degiller. Aza kanaat edebilen, i
sabirli ve caliskan insanlardan olusan bu topluluk S
ulasamayacaklar hayallerin pesinden kosmaktansa B
evlerinin catilarini onarabilmek gibi basarabilecek-
leri seyler tizerine dusiintiyorlar. Bu yiizden hayal
kirnkliklarindan uzak, mutlu yasayabiliyorlar.

Ikili gruplara RAFT tablolar1 dagitilir rol, hedef

7 B w < -l S
En ERdllcy kitleyi kendileri seger arkadasi ile is birligi
Asagidaki karikatiirii inceleyiniz. Karikatiir hakkindaki diisiincelerinizi yazimz. o . .
Yaziniz1 bitirdikten sonra tekrar okuyarak varsa yazim ve noktalama yanlislarinizi 1(;61‘18111(16 yaZIIla Qallsmalarlnl tamamlamalarl
diizeltiniz. beklenll‘
V/IJ‘

\ HV.‘ i, éﬁ

: Ogrencilerin yazma siireci takip edilir ve gerekli

yardimlar yapilir.
Caligmasini tamamlayan 6grenciler
arkadaslarina sunarlar.

SONUC BOLUMU

Paranin her zaman mutluluk getirip getirmeyecegi
tartisilir cocuklar ama insan mutlu olmasini bilirse
OZET hicbir seye ihtiyaci kalmaz. ilgili diisiincelerini RAFT
teknigi ile yazmiglardir. RAFT Dereceli Puanlama
Anahtari/Kontrol Listesi ile de degerlendirmesi yapilir.

Ogrencilere yazdiklari metinler hakkinda geri bildirim
TEKRAR GUDULEME verilir. Hem olumlu yénleri vurgulanir hem de
gelistirmeleri icin onerilerde bulunulur.
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*Yazacagin metnin karakterleri kimdir? Birini sec.
* Yazacagmiz metin kime yazilmigtir?

* Hangi metin tiiriinde ¢aligmak istersin?
*Calismak istedigin konuyu belirle.

ROL IZLEYICI TUR KONU
*Yoksul bir insan *Insanlara Masal Giinliik *Para her zaman mutluk getirir mi?
*Zengin Bir insan *Cocuklara Fabl Biyografi *Para ve mutluluk iligkisi
*Yakin arkadasin *Yoksul Hikaye Otobiyografi *Parasiz mutluluk olur mu?
*Para Ulkelere Deneme | Haber * Paradan daha 6nemli ne var?
*Bankaci *Zengin Elestiri Roportaj * .
*Cocuk Ulkelere Fikra Reklam
* * . Soylesi Dilekge
Ani Siir
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6. HAFTA: ETKINLIK PLANI

DERS ADI Tirkce

TEMA 7. Tema: Birey ve Toplum
KONU: Ah Heidi Neredesin?
SURE 2 Ders Saati (40+40 dakika)
SINIF 4.Smif

T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

T.4.4.8. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

KAZANIM 13 T.4.4.11. Yazdiklarim diizenler. a) Ogrenciler yazdiklarim dil
bilgisi ve anlatim bozukluklart yoniinden kontrol etmeye tesvik
edilir. b) Siif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile
sinirli tutulur.

1.RAFT stratejisi ile Tiirkge dersi yazma kazanimlarini
edinmesinin yan1 sira 6grencilere yazma siirecinde 6grencilerin
metni farkli bir perspektiften ele almalarin1 saglamak, yaraticilig
tesvik etmek. 2.0Ogrencilerin, farkl rollerde
yazarak karakterlere duygudaslik yapmasi saglayarak yaratici
diistinme becerilerini gelistirmek.

3.0grencilere farkli yazim tiirleri (mektup, hikaye, vb.)
deneyimleme firsati sunmak. Farkli hedef kitlelere yazarken
(6rnegin, ailesi, arkadaglari, turistler), 6grencilere etkili iletigim
becerileriler kazandirmak. 4.Ogrencilerin
ilgi alanlarina ve kisisel deneyimlerine dayali yazilar
tiretmelerine olanak tanimak.

AMAC

OGRETME-OGRENME Anlatim, soru-cevap, jigsaw teknigi, RAFT teknigi

ETKINLIKLERI

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI ARAC- Ders kitabi, akilli tahta, RAFT galigma kagidi, meslekler kartlart

GEREC VE KAYNAKLAR

OGRENME OGRETME SURECI
Ogrencilerin etrafindaki yetiskinlerin meslekleri sorulur. Meslekler

. kartlar1 ile hadi anlat bakalim oynatilir.

DIKKAT CEKME &

GUDULEME Herkesin bir meslegi olduguna gére bunun 6nemli bir konu oldugu
sOylenir.

GELISTIRME

7. etkinlik 6grenciler tarafindan inceletilir. Jigsaw
teknigi icin siif dorderli gruplara ayrilir.
Ogrencilere resimlerdeki meslekler {izerine
diistinmeleri ve her grup liyelerinin bir meslegi
secmesi istenir. Sonrasinda ayni meslegi secenler bir
grup olusturur ve meslekle ilgili bilgi kartin1 okur,
diistincelerini paylasir ve birbirlerine uzmanlagmak
icin sorular sorarlar. En sonunda uzman grup ilk
grubuna geri doner ve edindigi bilgileri arkadaslar
ile paylasir. Boylece biitiin sinif dort meslek ile ilgili
fikir sahibi olmus olur.

Ogrenciler daha bircok meslek cesidi oldugu ve
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e 62 s Bt 1o
FRERII
—d o S o .
Blldiginkz meslek adlarmi sdyleyiniz llerlde semeyl diiglindigiiniz meslekte yap-

mak Isted|ilerinizl asatpcaki alana yazin. Yazdidarmza bir baghk koymay unut-

maymni.

hepsinin kendine gore sorumluluklari oldugu
sOylenir.

“Simdi hayal etmenizi istiyorum. Bundan yirmi y1l
sonra kendini hangi meslegi yaparken hayal
ediyorsunuz. Bu meslegi yaparken ona bir seyler
soylemek istersiniz. Diyelim ki mektup yazma
sansiniz var, yirmi y1l sonraki size hayal ettiginiz
meslegi yaparken neler sdylemek istersiniz?
Diisiinelim...” “RAFT teknigi ile hadi
mektuplarimiz1 gelecekteki kendinize yazalim” denir

RAFT tablolar1 6grencilere dagitilir. Calismaya
baslanir. Her 6grenci bireysel ¢aligir. Ogrencilerin
yazma siireci takip edilir ve gerekli yardimlar yapilir.
Calismasini tamamlayan 6grenciler arkadaglarina
sunarlar.

SONUC BOLUMU

OZET Her mfas_lek, toplum i¢in 6nemlidir ve farkli yetenekleri
gerektirir.
Hangi meslegi yaparsaniz yapin hepsinin kolay ve zor yonlerinin

TEKRAR GUDULEME oldugu, en 6nemli seyin o meslegi severek ve hakki ile yapilmasi
oldugu soylenir.
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MESLEKLER BILGI KARTLARI

PILOT

Zor Yonler: Egitim Siireci: Pilot olmak igin
uzun ve yogun bir egitim siireci gereklidir. Bu
egitim, teorik bilgi, ugus simiilatorleri ve gercek
uguslar icerir.

Sorumluluk: Pilotlar, yolcularin giivenliginden
ve ucagin basarili bir sekilde y6netilmesinden
sorumludur. Bu biiyiik bir yiikiimliiliiktiir.

Stres ve Baski: Ucus sirasinda ani durumlarla
basa ¢ikmak, hava kosullar1 ve zaman baskisi
gibi faktorler stresli olabilir.

Uzun Caligma Saatleri: Pilotlar bazen uzun ugus
saatleri ve zaman dilimleri i¢inde ¢alismak
zorunda kalabilirler.

Kolay Yonler: Yiiksek Maas: Pilotlar genellikle
iyl maag alir ve bu meslek finansal olarak cazip
olabilir.

Havada Olma Keyfi: Gokyliziinde u¢mak,
bircok pilot i¢in biiytilii bir deneyimdir.

Mesleki Sayginlik: Pilotluk, saygin bir meslek
olarak kabul edilir ve toplumda prestijlidir.
Farkl1 Yerler Gormek: Pilotlar farkli sehirleri ve
iilkeleri gezip gorebilirler.

DIS HEKIMI

Kolay Yonler:

Gllimsemeleri Kurtarmak: Dis hekimleri,
insanlarin saglikl giiliislerine katkida
bulunurlar. Bu, onlar1 mutlu eder!

Farkl Insanlarla Tanismak: Dis hekimleri, her
giin farkli insanlarla ¢aligir. Bu, diinyay1 daha
iyl anlamalarina yardimci olur.

El Becerisi Kullanmak: Dis hekimleri, hassas
isler yaparlar. Bu, el becerilerini geligtirmelerine
yardimet olur.

Zor Yonler:

Uzun Egitim Siireci: Dis hekimi olmak i¢in
uzun bir egitim almak gerekir. Bu, sabir ve ¢aba
gerektirir.

Hasta Korkusuyla Basa Cikmak: Bazi insanlar
dis hekimine gitmekten korkar. Dig hekimleri,
bu korkular1 hafifletmek icin ¢aba gdsterirler.
Zorlu Durumlarla Karsilasmak: Dis hekimleri,
bazen acil durumlarla karsilasabilirler. Bu, hizli
diisiinme ve ¢ozliim liretme becerisi gerektirir.
Dis hekimleri insanlarin sagligini korumak igin
6nemli bir rol oynarlar!

FIRINCI

Kolay Yonler:

Giilimsemeleri Kurtarmak: Firincilar, insanlarin
giizel kokulu ekmekler yemesini saglarlar. Bu,
insanlar1 mutlu eder!

Hamur Yogurmak: Firincilar, hamur yogururken
ellerini kullanir. Bu, onlarin el becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur.

Kokulu Ekmekler Uretmek: Firincilar, sabahlari
taze ekmek kokusu yayarak mahallelerini
giizellestirirler.

Zor Yonler:

Erken Uyanmak: Firincilar, genellikle erken
saatlerde ise baslarlar. Bu, bazen zor olabilir.
Sicak Ortamda Calismak: Firinlar sicak olabilir
ve firincilar bu sicakta ¢alismak zorundadir.
Hizli ve Dikkatli Olmak: Firincilar, ekmekleri
hizl1 bir sekilde pisirmeli ve dikkatli olmalidir.
Unutma, firincilar her giin taze ekmekler
yaparak insanlarin karnin1 doyurur!

POLIS

Kolay Yonler:

Giivenligi Saglamak: Polisler, insanlarin
giivende olmasini saglarlar. Hirsizlar yakalar,
trafik diizenini saglar ve toplumu korurlar.
Kahraman Olmak: Polisler, insanlara yardim
ederler ve kahraman gibi hissettirirler.

Farkli Goérevlerde Calismak: Polisler, trafik
polisi, ¢evik kuvvet, narkotik gibi farkli
alanlarda caligabilirler.

Zor Yonler:

Risk Altinda Calismak: Polisler, bazen tehlikeli
durumlarla karsilagabilirler. Bu, cesaret ve
dikkat gerektirir.

Stresli Anlar: Polisler, hizli kararlar vermek
zorunda kalabilirler. Bu, stresli olabilir.

Gece Vardiyalari: Polisler, bazen gece
vardiyalarinda ¢alismak zorunda kalir. Bu, uyku
diizenini etkileyebilir. Polisler, toplum i¢in
onemli bir gorevi yerine getirirler!
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*Yazar sensin.

* Yazacagin kisi, hayalindeki meslegi yapan gelecekteki sen
*Yazinda kullanacagin metin tiiriinii belirle.
* Bagka konu da belirleyebilirsin.

*Ciftei
* “ee

ROL IZLEYICI TUR KONU
Ben *Polis *Mektup Gelecekteki bene...
*Qgretmen *Siir *
*Asker *Masal
*Hafiz *Glinliik
*Firinc1 *
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7. HAFTA: ETKINLIK PLANI

DERS ADI

Tiirkce

TEMA

7. Tema: Birey ve Toplum

KONU:

Sozciikler

SURE

2 Ders Saati (40+40 dakika)

SINIF

4.Simmif

KAZANIM

T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar. a) Olaylarin olus sirasina gore yazilmasinin
gerekliligi hatirlatilir. b) Kisi, olay ve mekan unsurlarinin anlatilmasi saglanir.
T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar. a) Yazdiklarinda duygu ve diisiincelerini
aktarmalar icin tesvik edilir. b) Verilen ya da kendi belirledikleri bir konu
hakkinda arastirma yapmalar1 saglanir.

T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

T.4.4.8. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.

13 T.4.4.11. Yazdiklarm diizenler. a) Ogrenciler yazdiklarmm dil bilgisi ve anlatim
bozukluklart yoniinden kontrol etmeye tesvik edilir. b) Sinif diizeyine uygun yazim
ve noktalama kurallari ile sinirh tutulur.

AMAC

1.RAFT stratejisi ile Tiirk¢e dersi yazma kazanimlarin1 edinmesinin yani sira
ogrencilere yazma siirecinde 6grencilerin metni farkli bir perspektiften ele
almalarini saglamak, yaraticilig1 tesvik etmek.

2.0Ogrencilerin, farkl rollerde yazarak karakterlere duygudaslik yapmasi
saglayarak yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek.

3.0grencilere farkli yazim tiirleri (mektup, hikaye, vb.) deneyimleme firsat:
sunmak. Farkli hedef kitlelere yazarken (6rnegin, ailesi, arkadaslari, turistler),
ogrencilere etkili iletisim becerileriler kazandirmak.

4.Ogrencilerin ilgi alanlarina ve kisisel deneyimlerine dayali yazilar {iretmelerine
olanak tanimak. Kitlelere yazarken (6rnegin, ailesi, arkadaslari, turistler),
ogrencilere etkili iletisim becerileriler kazandirmak.

Ogrencilerin ilgi alanlarina ve kisisel deneyimlerine dayali yazilar iiretmelerine
olanak tanimak.

Anlatim, soru-cevap, gorsel okuma, canlandirma,

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI beyin firtinasi, biiyiik grup tartismasi, RAFT

teknigi
KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI | Ders kitab1, akill tahta, defter, RAFT ¢alisma
ARAC-GEREC VE KAYNAKLAR kagidi, miizik aleti
OGRENME OGRETME SURECI
DIKKAT CEKME & o et e o S .
GUDULEME Sozciik tiiretme oyunu oynatilir. Dilimizdeki kelimeler fark edilir.
DERSE GECIS Sozciikler’ siiri paylasimli okutulur.
GELISTIRME

“Tiirk¢enin konusuldugu iilkeler, dilimizin genel
Ozelliklerini ve ana dilimize 6zgii ifadeleri
arastiriniz.” Bir Onceki derste verilen arastirma
6devi i¢in istasyon yontemi uygulanir. Smif bir-iki-
ii¢ seklinde ard arda saydirilarak ii¢ grup
olusturulur. Ug farkli masaya gerekli malzemeler
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RAEKIl

Okudugunuz giir hakkindaki diigincelerinizi anlatan bir yaz yaziniz, Yazinizda gii-
ri begenip begenmediginizi, iirin ana duygusunun ilginizi cekip cekmedigini neclen-

|eriyle birlikte belirtiniz, Yazinizin altina imza atiniz,

Yazdiklanniz arkadaglarinizla paylaginiz, Arkadaglarimiza aym diisince ve duy

gulan tastyip tagimadiginiz yorumlayimiz,

Fa e
i ol
ek g
“Sonraki Derse Hazieh k" asamasinda yaptiginiz aragtirmaclan hareketle Tirkeenin
konusuldugu iilkeler ve dilimizin genel ozellikleri haklunda edindiginiz bilgileri ar
kadaglannizla paylasiniz. Kenusmanizda insanin ana dilini iyi kenugmasinin, ana di

liyle yazmasinin onemini anlatmayi unutmayiniz.,

Konusmanizda kenu cigina ¢lkmaymmiz. Isitilebilir bir ses tonuyla konugarak dinle

yici arkadaglarinizla goz temasi kurunuz.

SOZCUKLER

Sozciikler

Anne sttiidir
Cocuklara siiri sevdiren
Ve her cocugun

Cemberiyle donen.

Bir sarki yagmurdan
Bir masal disten
Bir kirmizi nar

Sozciikler.

Ogullara portakal cicegi
Kizlara ak zambaktir sézctikler
Sutdn mavisinde

Ikindinin gélgesinde.

Biliyorum
En giizel terzi

Sozciikleri bicip
Cocuklara yansitan
Siirin stit dili

Annelerdir.

Ismall KARAKURT (1964 - )

Yozgat'ta dogdu. llkokulu ve ortao-
kulu bu sehirde, liseyi Kayseri'de okudu.

- Gazi Universitesi, Turk Dili ve Edebiyat:
e = LY Bolumiinden mezun oldu. Cesitli ilge ve
=~ sehirlerde daretmenlik yaptu. Bircok dergi-
Y "= de siir ve yazilan yayimlandi.

Eserlerinden bazilan sunlardir: Mahrem
Mecazlar, Cocuklugum Bir Cocuk...

Biliyorum artik
Siirin stitd
Annelerden akar
Bir de cocukluktan.
Ismail KARAKURT

hazirlanir: Birinci istasyona(masaya) Tiirkce
konusan iilkeler, ikinci istasyona dilimizin genel
ozellikleri, ligiincii istasyona da dilimize 6zgii
kelimeleri yazmalari istenir. Uger dakika tutularak
gruplar sirasiyla diger istasyona geger. Boylece her
Ogrenci her istasyonda calisma firsat1 bulur.
Etkinlik tamamlandiginda ortaya ¢ikan iirtinler tim
sinif ile paylasilir.

Ogrendikleri bilgilerden yola ¢ikarak RAFT
teknigine gegilir.

Belirlenen konulardan birini se¢er. Rol Hedef kitle
ve metin tiiriinii de belirledikten sonra yazma
calismasina baslar.

Hayal giiciinii kullanarak, dilimizin bir maceraya
atildig1 bir hikaye yazabilirsin. Belki de dilimiz,
farkli dillerle konusan karakterlerle tanigir ve
onlarla ilging bir yolculuga ¢ikar!

Dilimizin bir giinliiglinii yazabilirsin. Onun
goziinden giinliik yagami, insanlarla iletisimi ve
duygularini anlat. Belki de dilimiz, yeni bir kelime
Ogrenir veya eski bir deyimi nasil kullanacagin
kesfeder.

Dilimizin bir sarki s6zili yazabilirsin. Bu sarki,
dilimizin giizelliklerini ve 6nemini vurgulayabilir.
Melodisini de hayal ederek eglenceli bir sarki
yaratabilirsin!

Dilimizin gelecekte nasil evirilecegini diisiin.
Teknoloji, kiiltiir ve iletisim nasil etkileyecek? Bu
konuda bir kisa hikaye yazabilirsin.

Her 6grencinin elinde bir RAFT caligma kagidi
bulunur. Ogrencilerden her siitundaki bir 6rnegi
isaretlemeleri istenir. Ancak bunu yaparken yazma
caligmalarini da bu sectikleri rol, izleyici, format ve
konuya gore olusturacaklar hatirlatilir.

Ogrenciler yazma siirecini bireysel olarak
stirdiiriirler. Yardimei olabilmek igin 6grencilerin
yazma siireci takip edilir ve gerekli yardimlar
yapilir.

SONUC BOLUMU

OZET

Isteyen 6grencilerin yazma ¢alismalarim arkadaslari ile
paylasmasi saglanir.

TEKRAR GUDULEME

Ana dilini konusmak ve yazmak, bir insanin kimligini ifade
etmenin ve diisiincelerini en iyi sekilde iletebilmenin temel
yoludur. Ana dilimiz, duygularimizi, kiiltiirimiizii ve diisiince
diinyamizi en iyi sekilde ifade etmemizi saglar. Bunun
kiymetini bilelim...
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* Hayal giiclinii kullanarak, dilimizin bir maceraya atildig1 bir hikaye yazabilirsin. Belki de dilimiz, farkli

dillerle konusan karakterlerle tanigir ve onlarla ilging bir yolculuga ¢ikar!

* Dilimizin bir glinliiglini yazabilirsin. Onun goéziinden giinliik yasami, insanlarla iletisimi ve duygularini
anlat. Belki de dilimiz, yeni bir kelime &grenir veya eski bir deyimi nasil kullanacagini kesfeder.

* Dilimizin bir sarki s6zii yazabilirsin. Bu sarki, dilimizin giizelliklerini ve 6nemini vurgulayabilir.
Melodisini de hayal ederek eglenceli bir sark: yaratabilirsin!
* Dilimizin gelecekte nasil evirilecegini diisiin. Teknoloji, kiiltiir ve iletisim nasil etkileyecek?

Bu konuda bir kisa hikaye yazabilirsin.

ROL

[ZLEYICI

TUR

KONU

Tiirkce

Insanlar
Diger diller
Cocuklar
Atalarimiz

Masal

Fabl (Oykiince)
Hikaye (Oykii)
Roman
Deneme
Makale
Elestiri

Fikra

Soylesi

Anm

Giinliik
Biyografi
Otobiyografi
Haber
Roportaj
Reklam
Dilekge

*Dilin varlig1 ve 6nemi
*
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8. HAFTA: ETKINLIK PLANI

DERS ADI Tiirkce

TEMA 7. Tema: Birey ve Toplum

KONU: Ipek Kelebegi

SURE 2 Ders Saati (40+40 dakika)

SINIF 4.S1mf
T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar. a) Olaylarin olus sirasina gore
yazilmasinin gerekliligi hatirlatilir. b) Kisi, olay ve mekéan
unsurlarinin anlatilmasi saglanir.
T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar. a) Yazdiklarinda duygu ve
diisiincelerini aktarmalart i¢in tegvik edilir. b) Verilen ya da
kendi belirledikleri bir konu hakkinda arastirma yapmalar1
saglanir.

KAZARIL T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.
T.4.4.8. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.
13 T.4.4.11. Yazdiklarini diizenler. a) Ogrenciler yazdiklarini dil
bilgisi ve anlatim bozukluklar1 yoniinden kontrol etmeye tesvik
edilir. b) Siif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile
siirl tutulur.
1.RAFT stratejisi ile Tiirkge dersi yazma kazanimlarini
edinmesinin yani sira dgrencilere yazma siirecinde 6grencilerin
metni farkli bir perspektiften ele almalarini saglamak,
yaraticiligi tesvik etmek. 2.0grencilerin, farkl
rollerde yazarak karakterlere duygudaslik yapmasi saglayarak

AMAC yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek.
3.0grencilere farkli yazim tiirleri (mektup, hikaye, vb.)
deneyimleme firsati sunmak. Farkli hedef kitlelere yazarken
(6rnegin, ailesi, arkadaglari, turistler), 6grencilere etkili iletisim
becerileriler kazandirmak. 4.Ogrencilerin
ilgi alanlarina ve kisisel deneyimlerine dayal1 yazilar
iretmelerine olanak tanimak.

OGRETME-OGRENME Anlatim, soru-cevap, gorsel okuma, beyin firtinasi, RAFT

ETKINLIKLERI teknigi

KULLANILAN EGITiM

TEKNOLOIJILERI ARAC- Ders kitabi, akilli tahta, RAFT ¢aligma k&gidi, ekmek

GEREC VE KAYNAKLAR

OGRENME OGRETME SURECI

DIKKAT CEKME & Sinifa getirilen ekmek gosterilir. Ekmek sézciigii ile akillara gelen

GUDULEME kavramlar tahtaya yazilir.

DERSE GECIS Daha 6nceden dinlenen dinleme metninin 7. Etkinligi (s.224) incelenir.

GELISTIRME

Ekmegin asamalarini anlatan gorseller sirayla
ogrencilere anlattirilir. Elindeki ekmek gosterilerek
insanlar i¢in bu kadar 6nemli olan bir besinin iiretim
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B

Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Soframizin vazgegilmez gidalarindan olan ekme-

gin gectigi asamalan maddeler halinde sirasiyla yaziniz,

Una donustirme

é

[C e
-

b Iy

Hamur yapma i Ekmekgiden satin alma

asamalarinin da kolay olmadig1 sdylenir.
Ekmekten baska hangi iirlinlerin benzer asamalari
oldugu sorularak 6grencilere buldurulur.

Ogrencilere RAFT calisma kagidi dagitilir. RAFT
tablosunun siitunlar1 beyin firtinast yontemi ile
biitlin 6grencilerin fikirleri alinarak olusturulur.
Rol: ekmek, domates, peynir, makarna, bal,
dondurma. ..

Izleyici: Insanlar, diinya, cocuk, hayvanlar,

Tiir: Hikaye, bilgilendirici metin, siir...

Komu: ....... nin yasamimizdaki yeri, .... nin liretim
asamalari(6grencilerin soyledigi varliklar)

Ogrenciler yazma siirecini bireysel olarak
stirdiiriirler. Yardimei olabilmek i¢in 6grencilerin
yazma siireci takip edilir ve gerekli yardimlar
yapilir.

Ekmek pigirme
SONUC BOLUMU
" Isteyen dgrencilerin yazma ¢alismalarim arkadaslari ile
OZET -
paylagmasi saglanir.
TEKRAR GUDULEME Azn.rla.g.ahsm‘alarl degerlendirme ngqgl ile degerlendirilir.
Gelistirilmesi gereken alanlar belirtilir.
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Dilekge

ROL [ZLEYICI TUR KONU
*Neyin iiretimi *Yazma Masal *Gidalarn Giretim siireci
ile ilgili yazmak | galigmanda hedef | Fabl (Oykiince) * Tiiketim ¢1lginligt
istersin? kitlen kim Hikaye (Oykii) *
*Domates olabilir? Roman
*Patates * {nsanlar Deneme
*Dondurma *Diinya Makale
*Makarna *Bitkiler Elestiri
* .. *Hayvanlar Fikra
*. Soylesi
Ani
Giinliik
Biyografi
Otobiyografi
Haber
Roportaj
Reklam
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Ek 8. Uygulamaya Ait Bazi Fotograflar
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Ek 9. Uygulamaya Ait Bazi Ogrenci Uriinleri
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