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OZET

YASAM BECERILERI iLE BUTUNLESTIRILEN FEN OGRETIMINE YONELIK
BiR DURUM CALISMASI: iINSAN VE CEVRE iLiSKiSi ORNEGi

Nesrin Aksu, Yuksek Lisans Tezi
Danigman: Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN
Sakarya Universitesi, 2024.

Bu calismanin amaci, yasam becerilerini Fen Bilimleri dersi 5. siif “‘Insan ve Cevre”’
tnitesinde bulunan ‘‘Insan ve Cevre lliskisi’> konusu ile biitiinlestirerek uygulanabilirligini
deneyimlemektir. Bu amagla hazirlanan ders planlar1 ile 6grencilerin yasam becerilerini
aktive ederek gelistirmeleri ve ¢evreye yonelik ilgilerinin arttirilmasi hedeflenmistir.
Arastirma, Kocaeli ilinin Cayirova ilgesinde bir ortaokulda 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda 43 besinci siif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirma nitel durum ¢aligmasi
olarak ylriitiilmiistUr. Arasgtirmanin uygulanmasinda, analitik diistinme, empatik diisiinme,
karar verme, elestirel diisiinme, yaratici diistinme, girisimcilik yasam becerilerini iceren ders
planlar1 5E Modeline uygun olarak hazirlanmistir. Iletisim ve takim ¢alismasinim ise siireg
icerisinde grup calismalari ile aktive edilmesi saglanmistir. Bu yasam becerileri, Insan ve
Cevre Unitesinin, Insan ve Cevre Iliskisi konusunun kazanimlarina uyarlanarak planlarin
kesfetme, derinlestirme ve degerlendirme asamalarinda kullanilmistir. Uygulamanin
ardindan agik uc¢lu soru formu ve yapilandirilmis goriisme sorulariyla 6grencilerin konunun
kazanimlarina yonelik durumlar1 ve uygulamaya iliskin diisiinceleri alinmistir. Yasam
becerilerinin biitiinlestirildigi insan ve Cevre Iliskisi konusu dgretimi uygulanmasindan elde
edilen veriler igerik analizi ile ¢cozimlenmesinin yani sira 6grenci giinliikleri ve aragtirmaci
giinliigii de veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin sonunda yasam
becerilerinin biitiinlestirildigi Fen Bilimleri derslerinde 0grencilerin derse daha aktif katilim
gosterdikleri, dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklari, dgrencilerin 6grenmelerine katki
sagladig1 sonucuna ulasilmustir. Ote yandan uygulama yuritilirken etkinliklerin bazi
asamalarinda 6grencilerin tamamlamakta zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Ornegin elestirel
diistinme etkinliginde ve yaratict diisiinmenin sinektik etkinliginde yasam becerilerinin
aktive edilmesinde zorluklarla karsilagilarak Ogrencilerin etkinliklerin tiim agamalarini
tamamlayamadiklar1 goriilmiistiir. Aragtirma kapsaminda gelistirilen yasam becerileri ile
biitiinlestirilmis ders planlarinin ve uygulamada elde edilen bulgularin fen bilimleri

Ogretmenlerine yol gosterecegi diisiiniilmektedir.



Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, Durum galismasi, Fen ¢gretimi, Insan ve ¢evre, Yasam

becerileri.



ABSTRACT

A CASE STUDY ON SCIENCE TEACHING INTEGRATED WITH LIFE SKILLS:
THE EXAMPLE OF HUMAN AND ENVIRONMENT RELATIONSHIP

Nesrin AKSU, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN
Sakarya University, 2024.

The aim of this study is to integrate life skills with the topic of ‘‘Human and Environment
Relationship’’ in the 5th grade ‘‘Human and Environment’” unit of Science course. With the
lesson plans prepared for this purpose, it was aimed to activate and develop students life
skills and increase their interest in the environment. The research was conducted in a middle
school in Cayirova district of Kocaeli province with 43 fifth grade students in the 2022-2023
academic year. The research was conducted as a qualitative case study. In the
implementation of the research, lesson plans including analytical thinking, empathic
thinking, decision making, critical thinking, creative thinking, entrepreneurship life skills
were prepared in accordance with the 5E Model. Communication and teamwork were
activated through group work in the process. These life skills were adapted to the outcomes
of the Human and Environmental Relationship topic and used in the explore, elaborate and
evaluate phases of the plans. After the implementation, the students' achievements and their
opinions about the implementation were obtained through an open-ended questionnaire and
structured interview questions. The data obtained from the implementation of the teaching
of the subject of Human and Environmental Relationship in which life skills were integrated
were analyzed by content analysis. In addition, student diaries and researcher diary were also
used as data collection tools. At the end of the study, it was concluded that students
participated more actively in science lessons in which life skills were integrated, found the
lesson fun and interesting, and contributed to students' learning. On the other hand, it was
observed that students had difficulty in completing some of the activities during the
implementation. For example, in the critical thinking activity and the synectic activity of
creative thinking, difficulties were encountered in activating life skills and it was observed
that students could not complete all stages of the activities. It is thought that the lesson plans
integrated with life skills developed within the scope of the research and the findings

obtained in practice will guide science teachers.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde, arastirmanin problem durumuna, amag¢ ve Onemine, problem ve alt

problemlere, simirlilik ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem durumu

Insan; var olma seriiveni igerisinde uyum saglama, hayatim kolaylastirma ve dogayla basa
cikma gibi bir dizi yasamsal becerilerinin yaninda zihinsel, duyussal ve sosyal becerilerini
de gelistirmistir. 20. ylizyilin sanayi ¢agmdan 21. yiizyilin bilgi ¢agmna gecerken, 20.
ylizyilda basariya gotiiren becerilerin 21. yiizyilda basariyr garanti etmedigi gerceginin
giderek daha fazla farkina varilmaktadir (Kivunja, 2015). Yasam becerileri de 21. yiizyilda

On plana ¢ikan beceriler arasinda yerini bulmustur.

Yasam becerileri, 21. yiizy1l becerileri arasinda yer alan (P21, 2015) ve giinliik yasam
sorunlariyla etkili bir sekilde basa ¢ikmamiza yardimci olan becerilerdir (WHO, 1997).
Kennedy, Pearson, Brett-Taylor ve Talreja (2014) yasam becerilerinin bireylerin giinliik
yasamlarmi siirdiirmek ve zenginlestirmek i¢in ihtiya¢ duyduklar1 yetkinlikler oldugunu
belirtmistir. Bir bagka tanimlamada Gulhane (2014) yasam becerilerini, bireyin biitlinsel ve
verimli bir yasam siirmesine yardimci1 olabilecek yetenekler olarak s6z etmistir. Sreekumar
(2016) yasam becerilerinin, bilgiyi saglikli davranisa doniistiirme siirecini kolaylastirmak
i¢in bir anahtar oldugunu belirtirken Kolburan ve Tosun’a (2011) gore ise yasam becerileri
bireylerin gelisim ve degisim siirecinde varliklarini etkin bir sekilde devam ettirebilmeleri

i¢in sahip olmalar1 gereken yeterliliklerdir.

Yasam becerileri kavramu ile bireylerde bu becerilerin gelistirilmesine yonelik diinya
capinda bir¢ok kurulus tarafindan cesitli faaliyetler yiiriitiilmiistiir (UNESCO, 2004; United
Nations, 2003; WHO, 1997). Bu faaliyetler kapsaminda yasam becerilerinin neler olduguna
iligkin ¢esitli beceri siniflandirmalar1 ve listeler olusturulmustur (Fox, Schroeder ve Lodl,
2003; Handbury, 2008; Hendricks, 1998; P21, 2015; United Nations, 2003). Diinya Saglk
Orgiitii'niin (DSO) (1997) isaret ettigi beceriler literatiirdeki smiflandirmalarm ¢ogunda



bulunan ortak becerilerdir. DSO’niin dnerdigi bu temel yasam becerileri setinde ‘karar
verme, problem ¢ozme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, etkili iletisim, kigilerarasi iliski

becerileri, 6z farkindalik, empati, duygular: yonetme ve stresle basa ¢ikma’ yer almaktadir.

Bu beceriler hakkinda kisaca bilgi vermek gerekirse; analitik diisiinme, problem ¢dzme ve
karar verme durumlarinda zihinsel siire¢lerin bilingli bir sekilde yonlendirilmesini ifade eder
(Sternberg, 2002). Bu beceriye sahip bireyler, herhangi bir problemi ¢dzmek icin problemin
ana bilesenlerini bilir ve problemin 6zellikleri hakkinda diistiniir (Malloy ve Jones, 1998).
Karar verme, bireylerin giinliilk yasamlarinda se¢cim yapmalarina yardimci olan becerileri
ifade eder (WHO, 1997). Yaratict diisiinme, yogun ve gesitli bigcimlerde diisiinme
yetenegidir (WHO, 1993). Yaratici diisiinme, bireylerin eylemlerinin sonuglarini
bulmalarmma ve mevcut alternatifleri kesfetmelerine olanak saglamasi bakimindan bireylerin
karar verme becerilerine ve problem ¢dzme becerilerine katkida bulunur (Erawan, 2010).
Girisimcilik bircok alanda firsatlarin kesfedilmesi olarak tanimlanmaktadir (Reynolds,
2005). Ayni zamanda bir faaliyetle ugrasmak, bir ise girmek i¢in gerekli kaynaklar1 organize
etmek ve faaliyetten kaynaklanan risk ve basarisizliklarin sorumlulugunu iistlenmek
anlamma da gelmektedir (Kesim, 2010). Iletisim; bireyin duygularini, gériislerini ve
bilgilerini ortak semboller kullanarak ifade ettigi ve baskalarina ilettigi bir siire¢ olarak
tanimlanabilir. Etkili iletisim, kiiltiirel normlara ve 6zel kosullara bagh olarak sozli veya
sOzsiiz iletisim seklinde olabilir (WHO, 1997). Ekip/takim, bir faaliyetle ilgilenen ortak bir
hedef dogrultusunda ¢alisan ve ortak bir yaklasimi paylasan kiiglik bir grup insan1 ifade eder
(Straub, 2002). Ekip ¢alismasi daha verimli sonuglar elde etmek i¢in gereklidir. Ekip
calismasinda sinerji, ekibin ortak ¢alisma gabasinin bir sonucu olarak ortaya cikar (Ilhan ve

Ince, 2015).

Giinlimiiz diinyas1, s0zU edilen bu becerilere sahip bireyler talep etmektedir (Kaufman, 2013;
Trilling ve Fadel, 2009). Kivunja (2014) bu talebin yeni bir 6grenme paradigmasiyla
karsilanabilecegini dile getirirken, “Ogrencilerimize 21. yiizyil becerileriyle iyi bir sekilde
donanmig olmalarini 6gretmek yeni 6grenme paradigmasidir.” ifadesini kullanmistir (s. 85).
Kivunja'ya gore, bu paradigma degisimi ancak ogrencilere 21. yiizyilda gerekli olan
becerilerde ustalagmalari i¢in gerekli egitimin verilmesiyle saglanabilir ve siirdiiriilebilir. Bu
sebepledir ki son yirmi yilda etkili bir soylem olarak ortaya ¢ikan yasam becerileri, cesitli
uygulamali programlar araciligiyla gelistirilmeye calisilmistir (Ronkainen, Aggerholm,
Ryba ve Allen-Collinson, 2021). Ancak bir¢ok ¢aligmada, 21. yiizyilda gerekli olan yagam

becerilerinin 6grenciler tarafindan anlagilmasi ve uygulanmasmi destekleyen ¢aligmalarin



sinirlt oldugu ifade edilmektedir (Ansari, Khorram, Soleimaninejad ve Ansari-Moghaddam,
2016; Erawan, 2010; Kennedy, Pearson, Brett-Taylor ve Talreja, 2014; Saavedra ve Opfer,
2012; Svanemyr, Baig ve Chandra-Mouli, 2015; Trilling ve Fadel, 2009; Wallace ve
Priestley, 2011). Bu arastrmada yasam becerileri ile biitiinlestirilen fen 6gretimine yonelik
bir durum calismas1 gergeklestirilmistir. BOylece fen derslerinde yasam becerilerinin

uygulanmasi desteklenerek sinirli galigmalara katki saglanmaistir.

Ulkemizde yasam becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili olarak 2015 yilinda Avrupa
Yeterlilikler Cergevesine (AYC) gore ulusal yeterlilik ¢ercevesini olusturarak bu yonde
adimmlar atilmig (Tirkiye Yeterlilik Cergevesi-TYC, 2015) ve cergevede vurgulanan
yeterlilik ve becerilerin ulusal miifredata eklendigi reformlar1 tamamlamistir (MEB, 2018).
Yasam becerileri, bu reformdan dnce ilk kez Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na dahil
edilmistir (MEB, 2013). 2013 yil1 itibariyle iilkemizde uygulanan fen bilimleri dersi 6gretim

programlar1 yasam becerilerinin gelistirilmesini destekler niteliktedir.

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin amagclarindan biri “Giinliik yasam
sorunlarina iliskin sorumluluk alimmmasini ve bu sorunlar1 ¢6zmede fen bilimlerine iliskin
bilgi, bilimsel siireg becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasmi saglamaktir.”
seklindedir (MEB, 2013, s.1l). 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu ile beceri
o0grenme alanina dahil olan yasam becerileri, analitik diigiinme, yaratici diisiinme, karar
verme, iletigim, girisimcilik ve takim ¢alismast becerilerinden olusmaktadir (MEB, 2013).
Ayn1 amag ve yasam becerileri 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda da yerini
korumustur (MEB, 2018). Son olarak 2024 yilinda Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli
kapsaminda gelistirilen 6gretim programlarinda beceriler zihinsel, sosyal-duygusal, fiziksel
ve ahlaki boyutlar1 i¢eren biitiinciil bir yapida ele alinmig ve yasam becerileri bu boyutlarda

yer alan farkli beceri setlerinin i¢ine dagilarak varligini siirdiirmeye devam etmistir (MEB,

2024).

Fen egitim programlarinda yerini bulan ve fen derslerinin bilimsel slre¢ becerileri,
mithendislik ve tasarim becerilerinin yaninda alana 6zgii becerileri arasimna giren yagam
becerileri, literatiirdeki ¢aligmalara da yansimis ve fen bilimleri dersi ile yasam becerileri
arasindaki iliski ¢esitli ¢alismalarda dile getirilmistir (Erduran Avci ve Kamer, 2018;
Handbury, 2008; Hendricks, 1998). Calismalarda yasam becerileri, fen okur-yazarligi ile
iliskilendirilmis ve bu beceriler, bir kiginin yasam sorunlarinin iistesinden gelmesine ve
kisisel ve sosyal yagsamda basarili olmasina yardimci olacak beceriler olarak gdriilmiistiir.

Bununla birlikte fen bilimleri dersinde yasam becerilerine yonelik olarak olusturulan

3



programlarin uygulanmasinda bazi zorluklarin oldugu da bilinmektedir. Ornegin Kurtdede
Fidan ve Aydogdu (2018) ¢alismasinda, merkezi sinavlara dayali egitim sistemi ve kalabalik
smiflar nedeniyle Ogrencilere yasam becerilerini igeren bir egitim vermenin ¢ok zor
oldugunu, bu nedenle tiim o&grencilerin bu etkinliklere katilmasinin zorlastigini
belirtmiglerdir. Ayrica Balbag, Leblebicier, Karaer, Sarikahya ve Erkan (2016)
calismalarinda, fen egitimi siirecinin etkililigini artirmay1 amaglayan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Progranm ile yapilan reformlarin, egitim siirecinde karsilasilan sorunlar1 5nlemeye
yetmedigini savunmustur. Erduran Avci ve Kamer (2018) ise, fen egitimi siirecinde
karsilagilan sorunlarin 6gretmenlerden, fiziksel ve ¢evresel kosullardan, 6grencilerden ve
miifredattan kaynaklandig1 vurgulamistir. Bazi ¢alismalarda ise (James, 2010; Koyuncu ve
Kavcar, 2016; Sharma, 2003; TED, 2009) bazi gretmenlerin miifredat degisikliklerini
ve/veya reformlar takip etmedikleri dile getirilmistir. Ayvaci, Bakirc1 ve Yildiz (2014) ise,
yasam becerilerine yoOnelik olarak fen bilimleri &gretmenlerinin hizmet i¢i egitim
kapsaminda faaliyetlerde bulunmasi gerektigini dile getirmistir. Suminar, Prihatin ve Syarif
(2016), egitmenlerin yasam becerileri 6gretiminin kapsamii ve hedefini anlama konusunda
mesleki becerilerinin sinirli oldugunu, bunun da 6grenme siirecinin etkin bir sekilde
planlanamamasina ve gergeklestirilememesine yol acgtigini belirtmistir. Glines ve Uygun
(2016), gerekli 6gretmen bilgi ve beceri seti ile 6gretmenler tarafindan uygulamaya konulan
bilgi ve beceri seti arasinda bir bosluk oldugunu tespit ettiklerini belirtmistir. Ardindan, bu
boslugun beceri uyumsuzlugu sorununu olumsuz etkiledigini vurgulamiglardir. Literatlrdeki
tiim bu ¢aligmalar dikkate alindiginda, fen bilimleri dersine yonelik yasam becerilerinin daha
detayli olarak ele alimmasi1 gerektigi, cagin getirdigi sorunlara karsilik giincel 6rneklerle
desteklenmesi ve 6gretmenlerin, yoneticilerin de bu duruma uyum saglamasi gerektigi dile

getirilebilir.

Sonug olarak yasam becerilerinin hayatimizin her alaninda ve her asamasinda bulundugu,
Fen Bilimleri derslerinin ise bu becerileri gelistirmek igin ¢ok uygun olmakla birlikte yagsam
becerilerinin fen bilimleri dersiyle biitiinlestirilmesine yonelik calismalara bakildiginda
eksikliklerin oldugu gériilmektedir. Yasam becerileri 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda alana 6zgii beceriler olarak gegmektedir. Fakat programda fen derslerine yagam
becerilerinin nasil entegre edilecegine dair yeterli 6rnek ve Oneriler bulunmamaktadir. Bu
nedenle fen bilimleri dersine yasam becerilerinin entegre edilmesine ornek olusturacak
uygulamalarin yapildigi bir arastrmanin gergeklestirilmesi, bu ¢alismanin temel

motivasyonun kaynagmi olusturmustur. Calisma 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim



Programinin uygulamada oldugu bir zaman diliminde gergeklestirilmistir. Bu sebeple yasam
becerilerinin biitiinlestirildigi konu ve kazammlar bu programa aittir. Ote yandan 2024
Tiirkiye Maarif Modeli beceri temelli olup calismada elde edilen sonuglarin, 2024 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programmin 6n gordiigii ¢iktilar i¢in de yol gdsterici olacagi

disiiniilmektedir.

1.2. Aragtirmanin amaci ve 6nemi

Yasam becerilerine sadece okullarda ve resmi kurumlarda degil, birgok ortamda ihtiyag
duyulmaktadir (Botvin ve Kantor, 2001). Dolayisiyla, bireylerin yasam becerilerini her
alanda kullanmalar1 beklenmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi, Tiirkiye'de yenilenen fen
bilimleri dersi Ogretim programinda Ogrenciler i¢in yasam becerilerinin 6nemi
vurgulanmakta ve programda yasam becerilerini gelistirmeye yonelik cok sayida kazanim

yer almaktadir (MEB, 2013).

Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi tarafindan 2008 yilinda olusturulan Avrupa
Yeterlilikler Cercevesi (AYC), yasam becerilerine yonelik olarak, 21. ylizyilda gerekli olan
beceriler i¢in seviye tanimlarinin neler olabilecegini ve miifredata nasil adapte
edilebilecegini belirtmektedir. AYC’nin temelini asgari ortak yeterlilikleri tanimlayan sekiz
seviye olusturmakta ve bu seviyeler bilgi, beceri ve yetkinlik igeren Ogrenme
kazanimlarmdan olusan “seviye gostergeleri” olarak tanimlanmaktadir. Buna yonelik olarak
cogu Avrupa iilkesi (6rnegin Cek Cumhuriyeti, Ispanya, Italya, Litvanya), AYC’de
tanimlanan temel yeterliliklerle uyumlu ulusal miifredatlarinda wulusal reformlar
gerceklestirmistir (Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice, 2012). Tiirkiye’de de Milli
Egitim Bakanlig1 zorunlu egitimi kapsayan miifredat reformlar1 ile yasam becerileri
Ogretimini destekleme girisimlerini hayata gecirmistir (MEB, 2013; 2018). Bu baglamda
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu incelendiginde, dgrencilerin fen bilimlerine dair
bilimsel bilgileri 6grenmelerinin yani sira onlar1 hayata hazirlayacak birtakim becerileri de
kazanmalarinin hedeflendigi dikkat cekmektedir. Fakat yasam becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bazi olumsuz faktorler de bulunmaktadir. Literatiirdeki calismalar yasam
becerilerinin gelisimine engel olusturabilecek faktorleri dile getirirken ailesi tarafindan
desteklenmeyen ¢ocuklarin daha basarisiz oldugunu (Madu ve Matla, 2004; Powell, 2006),
bu durumun aile-akran iliskileri ile iliskisi oldugunu (Bouck, 2010; Yuen, Chan, Gysbers,



Lau, Lee, Shea ve Chung, 2010), ogrencilerden kaynakli olarak sosyal beceri
yetersizliklerinin bulunabilecegini (Bruder, 2010), cocuklarin okul gibi yasam alanlarinda
karsilastiklar1 olumsuz davranislardan kaynaklanabilecegini (Ibarraran, Ripani, Taboada,
Villa ve Garcia, 2014), egitmenlerin yagam becerileri 6gretiminin kapsamini ve hedefini
anlama konusunda mesleki becerilerinin sinirlt oldugunu (Suminar, Prihatin ve Syarif, 2016)
ve gerekli 6gretmen bilgi ve beceri yetkinlikleri ile 6gretmenler tarafindan uygulamaya
konulan bilgi ve beceri yetkinlikleri arasinda bir bosluk oldugunu (Giines ve Uygun, 2016)
dile getirmektedir. Literatlirdeki tim bu alanda gerceklestirilen ¢aligmalar incelendiginde,
Ozellikle ulusal literatiirde fen bilimleri dersinde yasam becerilerini gelistirme adimna
yapilmast gerekenlerin sinirli ¢caligmalar dahilinde gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu
nedenle bu ¢alismanin amaci, yasam becerilerinin fen bilimleri dersi ile nasil
biitlinlestirilecegine 6rnek olusturmak ve uygulamaya doniik bulgular1 ortaya koymaktir. Bu
amagla gergeklestirilen ¢alismanin 21. yy. becerilerine sahip insan profili ¢cizmeye, Fen
Bilimleri 6gretmenlerine yol géstererek 6rnek olusturacagi, 6grencilerin yasam becerilerini
desteklemeye yonelik ders planlamalar1 yapildigindan 6grencilere ve her bir yetistirdigimiz
ogrenci toplumun ferdi oldugu i¢in topluma katki saglayacagi ve literatiirdeki bosluklar1

doldurarak alan yazma da katk1 saglayacagi diistiniilmektedir.

1.3. Problem ciimlesi

Bu calismada Milli Egitim Bakanlig1 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer
alan 5. smif Canlilar ve Yasam Unitesinde bulunan, Insan ve Cevre Iliskisi konusuna dair
yasam becerilerine uygun bir ders plani tasarlanmis ve uygulanmistir. Bu baglamda
calismanin arastirma problemi “Yasam becerileri ile biitiinlestirilen fen ogretimine iligkin
ornek ders tasarumi ve bu tasarimin uygulamasina yonelik yansumalar nasildw?” olarak

belirlenmistir.



1.4. Alt problemler

Arastirmanin temel problemi dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

1.

w

Yasam becerilerinin 5. Smif Insan ve Cevre Unitesi, Insan ve Cevre iliskisi konusu ile

biitiinlestirildigi 6rnek ders planlarinin tasarimi nasil yapilmistir?

. Yagsam becerilerinin biitiinlestirildigi fen 6gretimi etkinlikleri kapsaminda 6grencilerin

ortaya koydugu diistinceler/iiriinler neler olmustur?

Insan ve Cevre lliskisi konusu ile ilgili analitik diisiinme etkinlikleri sonunda 6grencilerin
ortaya koydugu diistinceler nelerdir?

Insan ve Cevre lliskisi konusu ile ilgili empatik diisiinme etkinlikleri sonunda
ogrencilerin ortaya koydugu diisiinceler/iiriinler nelerdir?

Insan ve Cevre lliskisi konusu ile ilgili karar verme etkinlikleri sonunda 6grencilerin
ortaya koydugu diistinceler nelerdir?

Insan ve Cevre liskisi konusu ile ilgili elestirel diisiinme etkinlikleri sonunda 6grencilerin
ortaya koydugu diistinceler nelerdir?

Insan ve Cevre Iliskisi konusu ile ilgili yaratic1 diisiinme etkinlikleri sonunda dgrencilerin
ortaya koydugu diistinceler/Urinler nelerdir?

Insan ve Cevre Iliskisi konusu ile ilgili girisimcilik etkinlikleri sonunda 6grencilerin
ortaya koydugu Uriinler diistinceler/Urunler nelerdir?

Yasam becerilerinin biitiinlestirildigi fen 6gretimi sonunda 6grencilerin insan ve gevre
etkilesimine yonelik diisiinceleri nelerdir?

Ogrencilerin yasam becerilerini desteklemeye yonelik fen dgretimi siireci hakkindaki

degerlendirmeleri nasildir?

. Aragtirmacmin yasam becerilerinin biitiinlestirildigi fen Ogretim siirecine yonelik

degerlendirmeleri nasildir?

1.5. Ssmirhhiklar

Aragtirma 5. Smifta 6grenim goren 43 O6grenciye uygulanmakla beraber uygulamayi
sirdiiriirken bazi1 asamalarda biitiin 6grenciler smifta bulunmamasi nedeniyle her

asamada 43 6grenci ¢alismaya dahil olamamustir.



e Ogrencilerin insan ve gevre etkilesimine yonelik diisiinceleri, sadece arastirmanin
sonunda almmustir. Ilgili agik uglu soru formu arastirmanin basinda uygulanmadigindan
stirecin 0grencilerin diistinceleri tizerindeki etkileri tespit edilememistir.

e Arastirma kapsaminda gelistirilen etkinlikler kapsaminda gelistirilen istasyon tekniginin
uygulanmasinda smif mevcudunun kalabalik olmasi sebebiyle zorluk yasanmistir. Bu
sebeple istasyon teknigi uygulanirken smif ikiye boliinerek etkinlik iki grupta ayri ayri
gerceklestirilmistir. Bu durum arastirmacinin istasyon teknigi uygulanirken topladigi

verileri simirlandirmistir.

1.6. Tanimlar

Istasyon teknigi: Is birligi, yaraticilik, iletisim becerisi, baslanan bir isi bitirme ya da ise
katki saglama, kurallara uyma gibi becerilerin gelistirilmesini hedefleyen bir 6gretim
teknigidir. Ogrencilerin 6gretim ortamma aktif katilimini, 6grendiklerini pekistirmelerini
farkli 6grenme etkinliklerinden olusan ardisik 6grenme merkezlerini/ istasyonlarini igerir.
Kazandirilmak istenen kazanim ya da konu belirlendikten sonra sinifin farkl yerlerine farkli
icerikte istasyonlar olusturulur (resim, siir, hikdye vb.). Ogrenciler belirlenen siire kadar sira
ile bu istasyonlara ugrayarak o istasyonda kendilerinden istenen gorevi yerine getirirler,
arkadaslarmin  biraktig1  yerden isi devam ettirirler. Ogrenciler tiim istasyonlar1
tamamladiktan sonra ortaya ¢ikan iiriinler sinifta sunulur ve sergilenir (Siirmeli ve Yildirim,

2022).

Sinektik: Terminolojik olarak ‘syn’ biraraya getirmek, ‘ectics’ farkli unsurlar anlamina gelen
(Gloeckner, Love ve Mallette, 1995), yaratici bireylerin farkinda olmadan kullandiklar1
yontemlerin arastirilmasi ile ortaya ¢ikarilan bir teknik olup farkli olan, birbiriyle ilgisiz
goriilen pargalar arasinda baglant1 kurmak olarak tanimlanan bir yaratici diistinme teknigidir

(Gordon, 1961).

Yasam becerileri: Bireylerin giinliik yasamin talep ve zorluklariyla etkili bir sekilde basa
¢ikabilmelerini saglayan uygulanabilir ve olumlu davraniglar gelistiren psiko-sosyal
yeteneklerdir (WHO, 1999; UNICEF, 2003).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. 21. yiizy1l becerileri

Cagimmiz egitim paradigmasi, 6grencilere sadece belirli bilgilerin aktarilmasini degil ayni
zamanda onlarin nasil 6greneceklerini 6grenmelerini ve cesitli becerileri gelistirmelerini de
amaglamaktadir. Modern diinyanin talep ettigi ve bireyin kapsamli gelisimi i¢in hayati 6nem
tastyan so6z konusu yetkinliklerin, 21. yiizy1l becerileri olarak ifade edildigi goriilmektedir.
21. yiizyil becerileri, klasik bilgi aktarimmin Otesinde bireyin yasam boyu Ogrenme
siirecinde etkin bir sekilde yer alabilmesi ve degisen toplumsal dinamiklerine uyum
saglayabilmesi i¢in kritik olan ¢esitli beceri ve yetenekleri icermektedir. Bu beceri seti
arasinda elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iletisim becerileri, is birligi, teknoloji kullanimu,
yaraticilik ve yenilik¢ilik gibi egitim bilimleri literatiirinde 6nemli yer tutan beceriler
bulunmakta ve bu beceriler 6grencilerin bilgiyi pasif bir sekilde tiiketmek yerine, aktif bir
sekilde analiz etmelerini, sentezlemelerini ve uygulamalarini saglayarak onlar1 karmasik ve
degisken diinyaya hazirlamaktadir. Bu beceriler ayn1 zamanda 6grencilerin kendi 6§renme
stireglerini yonetmelerine ve Omiir boyu 6grenme aliskanligi gelistirmelerine de katkida
bulunmaktadir. Dolayisiyla 21. ylizyil becerileri, cagdas egitim sisteminin temel taglarindan
birini olusturmakta olup bireylerin rekabetci bir diinyada basarili olmalarini ve topluma katki

saglamalarini destekleyen 6nemli bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir (Trilling ve Fadel, 2009).

Bu baglamda, Danimarka, Kanada, Norveg, Amerika Birlesik Devletleri, Birlesik Krallik,
Irlanda, Belgika gibi bircok iilkeden gelen farkli disiplinlerden uzmanlarin katilimiyla
gerceklesen uzun soluklu bir arastirma ve caligsma siireci sonucunda ortak bir anlayis
gelismistir. Bu siirecin sonucunda psikolojik, kisisel, sosyal ve bagimsizlik alanlarini
kapsayan beceriler iizerinde ortak bir uzlagi saglanmistir (Voogt ve Roblin, 2012). Zira son
yizyilda 6zellikle sanayilesme, kiiresellesme ve bilgi iletisim teknolojilerinde yasanan
ilerlemeler, bireylerin giinliik yasamlarmi ve egitim dahil bir¢ok alani etkileyerek dnemli
degisimlere yol agmustir (Wisniewski, 2010). Bu nedenle, bireylerin bu hizli degisime ayak
uydurabilmesi igin bilgiye erisim ve bu bilgiyi etkin bir sekilde kullanma yetenegine sahip

olmalar1 gerekmektedir (Ciftci, Saglam ve Yayla, 2021). Bu gereklilik, 21. ylizyil



becerilerinin kritik 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Ciinkii bu beceriler, bireylerin
kendi degerlerini muhafaza ederken giinliik yasamda, egitimde ve is hayatinda nitelikli ve
yenilik¢i olmalarini saglayan temel becerilerdir. Ayrica bu yetenekler, 6grencilerin 6grenme
stireclerine daha aktif katilimmi desteklerken is hayatinda daha basarili sonuglar elde
etmelerini ve glinimiiziin karmasik yasam kosullarina daha iyi hazirlanmalarini

saglamaktadir (Copur, 2022; Suto ve Eccles, 2014).

Dolayisiyla bugiin, 21. yiizy1l becerilerinin egitim yoluyla tiim bireylere kazandirilmasi
diisiincesi, dneminden dolay1 giderek artan bir kabul gérme egilimindedir. Bu becerilerin her
birey icin yasamsal bir dneme sahip olmasi, bu diisiincenin popiilerligini artirmaktadir
(Eryllmaz ve Uluyol, 2015). Bu nedenle, gliniimiiz egitim sistemlerinde 21. ylizyil
becerilerine daha fazla vurgu yapilarak bu becerilerin edinilmesine biiyiik 6nem verilmekle
birlikte bireylere bu becerilerin kazandirilmasi i¢in egitim programlarin giincellenmesi ve
egitimcilerin bu giincellemeleri ders programlarina dahil ederek kullaniminin artirilmasi gibi
cabalar gosterilmektedir (Romero, Usart ve Ott, 2015). Bu durum, egitimde bir degisim ve
doniislim siirecinin yasandigini ve 21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesinin, bireylerin gii¢li
bir sekilde donanimli olmalar1 ve ¢agin gereksinimlerine uyum saglamalari i¢in kritik bir

adim oldugunu gostermektedir.

Bu cercevede, 6grencilere egitim programlarinda daha kapsamli beceriler kazandirilmasi
amaciyla yiiriitilen c¢aligmalar, bilgi ve iletisim teknolojileriyle iligkili yetkinliklerin
giiclendirilmesini, yenilik¢i bakis agilariyla problemlerin ¢oziilmesini ve olaylara elestirel
bir perspektiften yaklasilmasini, ayrica farkli disiplinlerle biitiinlesmis konularin
gelistirilmesini hedeflemektedir (Amabile ve Pratt, 2016). Bu hedef dogrultusunda, esas
egitim alanlarina ait 6grenme metotlarinin cagdas egitim teknolojileriyle bir araya getirilerek
21. ylizy1l becerilerini kapsayacak sekilde yeniden yapilandirilmasi 6nem arz etmektedir. EK
olarak, bu diizenlemelerin 6grencilerin sosyal yasamiyla iligskilendirilerek genisletilmesi,
bireylerin bu yetenekleri gunlik hayatta daha etkin bir bicimde kullanabilmelerini
saglayacaktir (Fadel, 2015).

Konunun 6nemi agisindan 21. yiizyil becerilerinin tanimlanmasi ve smiflandirilmasi, egitim
alanindaki aragtrmacilar ve uygulayicilar i¢in kritik bir adimdwr. Bu tanimlama ve
smiflandirma  siireci, Ogrencilere kazandirilacak becerilerin  belirlenmesi, egitim
programlarinin tasarlanmasi ve degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi agisindan temel
bir cerceve saglamaktadwr. Bu ¢ercevede, 21. yiizyill becerilerinin tanimlanmasi ve

siniflandirilmasi konusunda yapilan arastirmalar cesitlilik gostermektedir. Ancak bu alanda
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en genis kabul goren yaklasimlardan biri, 21. Yiizyill Becerileri Ortakligi’nin (P21)
smiflandirmasidir. P21, Amerika Birlesik Devletleri (ABD) Egitim Bakanligi, NEA
(National Education Association) gibi egitimle ilgili kuruluglar ile teknoloji sirketleri
arasinda yer alan Apple, AOL (America Online), Microsoft, Cisco gibi sirketlerin bir araya
gelmesiyle olusturulmustur. Bu kapsamli is birligi, 21. yiizyil becerilerinin belirlenmesi ve
egitimde uygulanmasi konusunda 6nemli bir ¢abanin {iriiniidiir. Bu ¢abanin sonucunda, P21
2006 yilindan itibaren “21. yiizy1l becerileri ortakligi (The Partnership for 21st Century
Skills-p21)” ad1 altinda faaliyet gostermis ve bu alandaki bilimsel ¢aligmalara yon vermistir.
Bu calismalar, egitim alaninda siniflandirilmis ve tanmmlanmig 21. yiizyil becerileri

konusunda 6nemli bir referans noktasi olusturmaktadir (P21, 2019).

P21 ¢ergevesi, egitim alaninda 6nemli bir kilavuz niteligindedir ve 6grencilerin is, yasam ve
vatandaslik alanlarinda basarili olmalarmi amaglamaktadir. Dolayisiyla ¢ergevenin
olusturulmasinda, egitim uzmanlari, is diinyas1 liderleri ve egitimcilerin katkilar1 olmustur

ve P21, 21. yiizyil becerilerini;

e Ogrenme ve Yenilikgilik,
¢ Bilgi, Medya ve Teknoloji

e Yasam ve Kariyer
olmak {izere ii¢ ana temaya aymrmaktadir.

Oncelikle dgrenme ve yenilik¢ilik becerileri, bireylerin yaratic1 diisiinmelerini saglayarak
yenilik¢ilik kapasitelerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu beceriler arasinda elestirel
diisiinme ve problem ¢ozme yetenekleri ile iletisim ve is birligi becerileri bulunmaktadir.
Ogrencilerin bu becerileri kazanmasi, karmasik sorunlara etkili ¢dziimler {iretebilme ve
farkli perspektiflerden gelen insanlarla etkili bir sekilde iletisim kurabilme yeteneklerini
gelistirmelerine olanak saglamaktadir. ikinci olarak bilgi, medya ve teknoloji becerileri
temasi, bireylerin bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve bilgi ve iletisim teknolojilerini
(BIT) etkin bir sekilde kullanma yeteneklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu beceriler,
bireylerin giinlimiiziin hizla degisen bilgi ve iletisim ortaminda bilgiye erisim, analiz etme
ve degerlendirme becerilerini kazanmalarma yardimci olmaktadir. Son olarak yasam ve
kariyer becerileri temasi ise bireylerin kisisel, profesyonel gelisimlerini desteklemeyi
amaclamaktadir. Bu beceriler arasinda esneklik ve uyum saglama, girisimcilik ve 6zyonetim,

sosyokdltiirel beceriler, tretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk becerileri
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bulunmaktadir. Bu beceriler; bireylerin degisen kosullara uyum saglama, risk alabilme ve

liderlik rollerini Gstlenme yeteneklerini giiclendirmektedir (P21, 2019) (Sekil 1).
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Sekil 1. P21°e gore 21. yiizyil becerileri (P21, 2019)

P21 Cergevesi’nin yani sira, Ekonomik Kalkmma ve Is birligi Orgiitii (OECD), 21. Yiizy1l
Becerileri’ni “Anahtar Yeterliliklerin Tanimi ve Sec¢imi Projesi” (The Definition and
Selection of Key Competencies [DeSeCo]) kapsaminda 2005 yilinda yiiriitiilen bir
arastirmada, ii¢ genis kategoride smiflandirmaktadir. Bu smiflandirma, 6ncelikle bireylerin
tiim ¢evresel gruplarla etkili bir sekilde etkilesim kurabilmek icin bilgi teknolojisi ve dil
kullanimi aracglarini yeterli seviyede kullanabilmesi gerekliligini vurgulamaktadir (araglarin
etkili kullanimi). Ikinci olarak globallesen diinyada bireylerin farkli sosyo-kultirel
Ozelliklere sahip bireylerle etkili iletisim kurabilmesi ve heterojen gruplarla etkilesimde
bulunabilmesi gerekliligi iizerinde durmaktadir. Ugiincii olarak ise bireylerin yasamsal
faaliyetlerini yonetip devam ettirebilmesi i¢in sorumluluklarmi kabul etmeleri, daha genis
bir sosyal halka icinde bulunabilmeleri ve O6zerklik gosterebilmeleri gerekliligini one
cikarmaktadir. Bu ¢ kategori, birbiriyle iliskilidir ve yetkinliklerin agiklanmasi ve
sekillendirilmesi adma bir yap1 olusturmaktadir (OECD, 2005). Bu ii¢ kategorili yapi, Sekil
2’de gosterilmektedir.
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Sekil 2. OECD’ye (2005) gore 21. yiizy1l becerileri anahtar yeterlikleri (OECD, 2005)

OECD’nin 2018 yilinda yayimlanan raporuna gore, DeSeCo projesinin temel alindigt OECD
Egitim 2030 Projesi, bireylerin artan yeniliklere agikligi ve sorumluluk bilincine sahip
olmalarmi1 hedefleyen “Doniistiiriicii  Yeterlikler” kavrammi 06ne ¢ikarmaktadir. Bu
baglamda, yeterlilik kavrami, sadece bilgi ve becerilere sahip olmakla kalmayip ayni
zamanda karmasik taleplere cevap verebilecek diizeyde tutum ve degerlerin de devreye
sokulmasini igermektedir. Bilgi ve becerinin artan onemi ve kullanimiyla birlikte,
motivasyon, giiven ve ¢esitlilige saygi gibi davranislarin ve degerlerin de bu siirece dahil

edilmesi gerekmektedir (OECD, 2018).

Ayrica, 21. ylizyil becerilerinin 6gretilmesi ve degerlendirilmesi (Assessment and Teaching
of 21st Century Skills-ATC21S) icin, Cisco, Intel ve Microsoft gibi énde gelen teknoloji
sirketlerinin Onciiliiglinde yiiriitiilen uluslararasi bir girisim de gelistirilmistir. Bu girisim
kapsaminda, 21. ylizyil yeterliklerine iliskin net ve acik tanimlar kullanilarak sinif i¢inde
yenilik¢i degerlendirme stratejilerinin gelistirilmesi amaglanmustir (Erstad, 2009). ATC21S
Projesi adi verilen bu girisim, toplamda dort ana kategoride sunulan 10 beceriyi
icermektedir. Bu beceriler, ATC21S c¢ercevesinde belirlenen yollar dogrultusunda
diizenlenmistir. Bu siniflandirma, 21. yiizyil becerilerinin farkli yonlerini kapsayan kapsamli

bir ¢erceve sunmaktadir. Bu kategoriler ve beceriler sunlardir (Griffin ve Care, 2014):

¢ Diisiinme becerileri: Elestirel bakis, problem ¢6zme, yaraticilik, yenilikg¢ilik, karar verme
ve 0grenmeyi 6grenme
e Calisma becerileri: Iletisim ve is birligi

e (alisma araglari: Bilgi okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi
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e Yasam becerileri: Yerel ve kiiresel vatandaglik, yasam ve kariyer yonetimi, kulttrel

farkindalik gibi kisisel ve sosyal sorumluluk

Uluslararast Egitimde Teknoloji Toplulugu (International Society for Technology in
Education-ISTE) tarafindan hazirlanan beceri ¢ergevesi ise siirekli olarak evrilen teknolojiye
uygun olarak 6grencilerin degisime ve gelisime acik olmalarini hedeflemektedir. Bu
baglamda, O6grenmenin Ogrenci odakli bir sekilde gerceklesmesini saglamak icin yedi
kategorili standartlar belirlenmistir (ISTE, 2017). ISTE’nin tanimladigi bu standartlar
sunlardir: Giiglendirilmis Ogrenci, Dijital Vatandaslik, Bilgi Yapilandirma, Yenilikgi
Tasarmimcilik, Sayisal Diisiinme, Yaratic1 Iletisim ve Kiiresel Isbirlik¢ilik (Roblyer, 2000).
Bu standartlar, Ogrencilerin teknolojiyle etkilesim halinde olmalarmi ve teknolojinin
glictinden en iyi sekilde yararlanarak 6grenme deneyimlerini zenginlestirmelerini saglamay1

amaclamaktadir.

Kuzey Merkez Bolgesel Egitim Laboratuvar1 (NCREL) ile Metiri Grup tarafindan 2003
yilindan itibaren yiiriitiilen ¢alisma sonucunda ise 21. ylizyil becerileri dort temel baslik
altinda tanimlanmistir. NCREL tarafindan belirlenen beceriler sunlardir: Dijital Cag
Okuryazarhigi, Yaratici Diisiinme, Etkili Iletisim ve Yiiksek Verimlilik (Burkhardt,

Monsour, Valdez, Gunn, Dawson, Lemke ve Martin, 2003).

Ayrica Avrupa Birligi Konseyi tarafindan 2006 raporunda sunulan 21. Yiizyil Becerileri
Cergevesi, Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYT) adi1 altinda sekiz ana baslik altinda ele
almmistir. Bu basliklar, anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim, matematik, bilim ve
teknoloji yeterliligi, dijital yeterlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandashk yeterliligi,
girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik olarak belirlenmistir (European Parliament and Council,
2006).

Diinya genelindeki egitim anlayislarinin Tiirkiye’ye yansimasi ise iilkenin genglerinin ve
cocuklarmin 21. ylizyilin evrensel dinamiklerine uygun sekilde yetistirilmesi amaciyla bir
dizi 6nemli girisimde bulunmasmi icermektedir. Bu kapsamda, Tiirkiye, egitim sisteminde
onemli degisiklikler yapmis ve cesitli projeleri hayata gegirmistir. Ornegin, Bilgisayar
Destekli Egitim (BDE) programi, teknolojinin egitimdeki roliinii giiclendirmek ve
ogrencilerin dijital becerilerini gelistirmek amaciyla gelistirilmistir. Ayrica, Temel Egitim
Projesi’nin I. ve II. Asamalari, okullardaki egitim kalitesini artirmak ve ogrencilerin
basarisin1 desteklemek igin uygulanmistir. Intel Gelecek Igin Egitim Projesi ve Firsatlari

Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) gibi girisimler, grencilere teknolojiye
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erisim saglamak ve dijital okuryazarlhklarint glglendirmek igin énemli bir role sahiptir
(MEB, 2007).

Ayrica miifredat yenileme c¢alismalar1 ve Yeni Yiizyilin Ogrenci Profili arastirmalar,
Ogrencilerin beceri ve yetkinliklerini belirlemek ve gelistirmek igin yapilan ¢alismalar
arasindadir. Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi (TYC), iilkenin egitim sistemindeki yeterlilikleri
ve yetkinlikleri belirlemek ve smiflandirmak igin Onemli bir referans noktasi
olusturmaktadir. Bu projeler, Tiirkiye’deki 6grencilerin gelecege daha hazirlikli olmalarini
saglamak i¢cin atilmis somut adimlardir. Ayrica Tirkiye 2023 Egitim Vizyon Belgesi’'ni
aciklayarak 21. ylizyila ve teknoloji ¢agma uygun egitim hedeflerini belirlemistir (Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2017).

Bu arastirmada 21. yy. becerileri arasinda yer alan yasam becerilerinin fen dersleri ile
biitlinlestirilmesi ve uygulamasina doniik verilerin elde edilmesi amaglanmistir. Bu sebeple

yasam becerileri asagida ayrintilandirilmistir.

2.2. Yasam becerileri

Yasam becerileri, bireylerin yasam boyunca ihtiyag duyacaklar1i temel ve kapsayici
yetkinlikleri ifade etmektedir. UNESCO’nun tanimina gore bu beceriler, farkli yasam
alanlarinda deneyimlenebilecek ve giinlik yasami kolaylastiran pratik yeteneklerdir
(UNESCO, 2009). Diinya Saglik Orgiitii’niin belirttigi iizere, yasam becerileri bireylerin
giinliik yasamlarin1 kolaylastirmaya yardimci olmakta ve onlar1 desteklemektedir (WHO,
1999). Literatiirde ise yasam becerileri ¢esitli agilardan ele almmustir. Ursavas ve Karal
(2019) tarafindan yapilan bir arastirmada, bu farkli tanimlar genis kapsamli olarak
incelenmistir. Incelenen tanimlarin ortak dzelligi, bireylerin gelisim ve degisim siireglerinde
etkin bir sekilde varliklarimi siirdiirebilmeleri i¢in gereken yetkinliklere odaklanmasidir.
Ayn1 zamanda, giinliilk yasamin karmasikliklariyla basa ¢ikabilmek icin gerekli psikolojik
becerilere vurgu yapilmis ve yasam becerileri adaptif ve pozitif davranislar i¢in psikososyal
beceriler olarak agiklanmaktadir. Bununla birlikte, uygun stres yonetimi ve olumlu
davranislari gelismesine temel olusturan becerilere dikkat ¢eken tanimlamalar da yapilarak,
toplum i¢inde uygun ve esnek davranislar sergileyebilmek ve benlik saygisini artirmak i¢in

gerekli beceriler vurgulanmaktadir. Bu baglamda, yasam becerileri bireyin gercek yasam

15



kosullarindaki ihtiyaglarina cevap verecek sekilde, sosyal, kiiltiirel ve ¢evresel baglamda

yasam ve is yeterliliklerinin bir bileseni olarak ele alinmaktadir.

Yasam becerilerine sahip olunmasi, bireylerin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirerek yeni
ve Ozgun fikirler Uretmelerini, dogru kararlar alabilmelerini saglayarak karar verme
becerilerini gli¢clendirmelerini, analitik diisiinme yetenekleriyle mantikli analizler yaparak
dogru sonuglara ulagmalarmi, girisimcilik becerileriyle ¢ozliim iiretme konusunda istekli
olmalarini, igbirligi i¢inde calisarak zaman ve enerji tasarrufu saglamalarini ve iletisim
becerileriyle diislincelerini daha ac¢ik ve dogru bir sekilde ifade edebilmelerini saglamaktadir

(Doyle, 2017).

Dolayisiyla yasam becerileri egitimi, giinlilk yasamin gereklilikleriyle basa ¢ikabilmek i¢in
gereken yeteneklerin kazanilmasi ve gelistirilmesi acisindan bliyiilk Oneme sahiptir
(UNESCO, 2009). Yasam becerileri, hayat boyu 6grenilebilir ve gelistirilebilir nitelikte olup
giinliik yasamda karsilagilan zorluklarla basa ¢ikma, toplumsal iligkileri gelistirme ve basari
elde etme gibi konularda olduk¢a onemlidir. Cilinkii bu beceriler, bireylerin yasamlarmni
kolaylastirmakta ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarini saglamaktadir. Cocuklarm yasam
becerilerinin gelismesiyle birlikte, karsilastiklari sorunlarla miicadele etme yetenekleri
artmakta ve c¢ocuklar istedikleri sekilde yasamlarini siirdiirme konusunda daha fazla

Ozgiirliik elde etmektedirler (Samanci ve Ugan, 2017).

Ayrica yasam becerileri, hayat boyu 6grenilebilir ve gelistirilebilir nitelikte olup gunlik
yasamda karsilasilan zorluklarla basa ¢ikma, toplumsal iligkileri gelistirme ve basar1 elde
etme gibi konularda olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle UNICEF’in (2020) vurguladig: iizere,
belirli yas araliklarinda bazi 6zel becerilerin kazanimi ve gelistirilmesi 6nem tagimaktadir.
Cocukluk donemi, kalici 6grenmenin en fazla oldugu, ¢ok yonlii gelisimin en kolay
saglandig1 bir donem 6zelligi gostermesinden dolay1 yasam becerilerinin kazandirilmasi i¢in
gereken uygulamalarin baglatilabilecegi bir donem olarak one ¢ikmaktadir (Samanci ve
Ucan, 2017). Dolayisiyla bu yillarda verilen yasam becerileri egitimi, 6grencilerin yasamlar1
boyunca karsilasacaklar1 zorluklarla baga ¢ikmalarmma yardimci olmayr ve yeteneklerini

gelistirmeyi amaglamaktadir (Rooth, 2010).

21. yy. becerilerinin igerisinde yer alan yasam becerilerinden bu arastirma kapsaminda ele
alinanlar ile ilgili agiklamalara asagida yer alan basliklar altinda ayrintili bir sekilde yer

verilmistir.
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2.2.1. Analitik diisiinme

Analitik diistinmeyi Aksu ve Sebetci (2014) bir konuyu pargalara ayirma ve her bir pargay1
ayr1 ayr1 derinlemesine inceleme yetenegi olarak tanimlamaktadirlar. Bu bakis agisina gore,
analitik dliginme becerisi, bir sorunu ¢dzmek veya bir konuyu anlamak icin gerekli
adimlarin sistematik bir sekilde izlenmesini ve bir konuyu ele alirken daha genis bir
perspektiften bakarak detaylara odaklanmay1 icermektedir (Yulina, Permanasari, Hernani ve

Setiawan, 2019).

Analitik diistinme siireci, bircok alt beceriyi icermekte olup bu becerilerin bir arada
kullanilmasiyla analitik diisiinme becerisi gelistirilmektedir. Doyle (2017) bu beceriler
arasinda karsilagtirma, degerlendirme, anlamlandirma, smiflandirma, analiz ve
iligkilendirme gibi becerileri vurgulamaktadir. Bunlarla, bireyin bir sorunu veya bir konuyu
ele alirken izledigi adimlar ifade edilmektedir. Bir konuyu analiz etmek icin bireyin 6nce
olay1 pargalara ayirmasi, sonra her bir parcayr detayl bir sekilde incelemesi ve son olarak
bu parcalar arasindaki iliskiyi anlamasi gerekmektedir. Bu siirecler, analitik diigiinme
becerisinin temelini olusturmakta ve bireyin problem ¢6zme yetenegini gelistirmektedir

(Y1ilmaz, 2019).

Analitik distinme becerisinin bir diger Oonemli yonii ise belirsizliklerle basa ¢ikma
yetenegidir. Analitik diisiinme becerisinin 6nemi, 6zellikle karmasik ve belirsiz durumlarla
karsilagildiginda ortaya g¢ikmaktadir. Robbins (2011), bu konuda yaptig1 calismalarda,
analitik diistinme becerisinin belirsiz bir durum veya problemle karsilasildiginda bireyin
detayli bir sorgulama ve arastirma yapmasimi sagladigini belirtmektedir. Bu durumda,
analitik diisinme becerisi bireyin, karsilastigi belirsizlikleri ¢6zmek i¢in gerekli olan
adimlar1 izlemesine yardimci olmakta ve zorluklarla karsilastiginda sagduyulu bir sekilde

diistinmesini ve etkili ¢dzlimler liretmesini saglamaktadir (Nold, 2017).

Dolayisiyla analitik diistinme becerisi, 6grenme ve 6gretme siireglerinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ozellikle egitim kurumlarinda, dgrencilerin analitik diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik cesitli stratejiler ve yontemler kullamlmaktadir. Ornegin, Bloom
Taksonomisinin analiz agamasi, 6grencilerin bir konuyu ele alirken izledikleri adimlari
belirlemekte ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye yardime1 olmaktadir. Bu asamada
Ogrencilerin mevcut verileri analiz etmeleri, farkl 6zellikleri karsilastirmalar1 ve bu verileri

mantiklt bir sekilde diizenlemeleri beklenmekte, bu sayede 0grenciler analitik diisiinme
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becerilerini giiclendirmekte ve akademik basarilarini artirmaktadirlar (Fakhrurrazi, Sajidan

ve Karyanto, 2019).

Sonug olarak analitik diisiinme becerisi, insan zihni ve biligsel siireglerin karmasikligini
anlamak i¢in dnemli bir arastirma alan1 olmanimn yaninda egitim siiregleri i¢cinde kritik bir rol
oynamaktadir. Bu becerinin gelistirilmesinin, bireylerin akademik basarilarini artirmakla

kalmay1p ayni zamanda diger yasam becerilerini de gili¢lendirecegi diisiiniilmektedir.

2.2.2. Empatik diisiinme

Empati, Almanca “einflilung” kelimesinden tiiretilen bir terim olup ilk defa Rudolph Lotz
ve Wilhelm Wund tarafindan 1880’lerde kullanilmistir. Empati kavrami zaman iginde
onemli bir evrim gecirmistir. Baglangicta, empati daha ¢ok bilissel bir nitelik olarak kabul
edilerek bir kisinin karsisindaki bireyi taniyip onun duygu ve diisiincelerini anlama siirecini
ifade etmistir. Ancak 1960’larda empati kavrami, duygusal boyutunu daha fazla
vurgulamaya baslamistir. Bu donemde empati, karsisindaki kisinin duygularini ayni sekilde
hissetmek veya onun yerine koymak olarak tanimlanmistir. Daha sonraki yillarda,
1970’lerden itibaren ise empati, bir kisinin belirli bir duyguyu anlama ve uygun bir tepki
verme siireci olarak ele alinmistir. Bu agamada, empati kuran kisinin kendi duygularinin
degil, karsisindaki kisinin duygularinin farkinda olmasi ve onlara uygun bir sekilde yanit
vermesi Onem kazanmistir. Bu evrim siireci, empatinin insan iliskilerindeki roliinii daha

derinlemesine anlamamiza katki saglamistir (Kogoglu, 2018).

Giliniimiize gelindiginde ise empati kavrami; iletisim esnasinda bir bireyin, karsisindaki
kisinin yerine kendisini koyarak, onun bakis a¢isindan olaylara bakma ve duygularini dogru
bir sekilde anlama cabasi olarak tanimlanmaktadir. Kisinin duyarli bir yaklasim iginde
olmas1 ve karsisindaki kisinin duygusal deneyimlerini kendisininmis gibi algilamasi
anlamina gelmektedir. Ote yandan empati; bireyin baskalarmm duygularini, diisiincelerini
ve perspektiflerini anlayarak i¢sellestirme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Calp ve Edis,
2020). Bu yetenek, insan iligkilerinde dnemli bir rol oynamakta ve saghikli iletisim i¢in temel
bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla empati, kisiler arasi iligkilerde son
derece onemli bir 6gedir. Clinkli empatik becerilere sahip bireyler, ¢evrelerindeki insanlarin
duygularini, diistincelerini daha dogru bir sekilde anlayabilir ve paylasabilirler. Bu nedenle

empatik beceri, bireysel ve toplumsal diizeyde yasami olumlu yonde etkileyen bir faktor

18



olmakla birlikte egitim yoluyla gelistirilebilir bir 6zelliktir. Ancak empati kurarken bireyin
karsisindaki kiginin duygusal ve bilissel deneyimlerine tamamen katilmasi gereklidir. Bu
nedenle empati, bir tiir “rol alma ve performans sanati” olarak da nitelendirilmektedir

(Kogoglu, 2018).

Empatik diisiinme ise bir bireyin kendini baskalarmin yerine koyarak onlarin duygusal
durumlarin1 anlamaya c¢aligmasi ve onlara destek olma g¢abasidir. Bolat ve Balaman’in
(2017) ifadesiyle empatik diisiinme becerisi, bir bireyin sozlii veya sozsiiz iletisim yollariyla
diger insanlar1 anlama, onlara yardimci olma ve duygularmi etkili bir sekilde ifade
etmelerine katki saglayan bir ¢abadir. Ayn1 zamanda empatik diisiinme, bir bireyin kendi
grubunun smirlarin1 asarak diger insanlarin diisiincelerini ve duygularini icsellestirme
yetenegidir. Bu; diger bireylerin motivasyonlarini, zihinsel modellerini, degerlerini,
onceliklerini, tercihlerini ve i¢ gatismalarini sezgisel olarak anlamayi igermektedir. Ancak
bu kavram, birisiyle birlikte hissetmeyi ifade ederken birisi i¢cin hissetmekten farkli bir
anlama gelmektedir. Bu baglamda empatik diisiinme, bireylerin sosyal iliskilerini
derinlestirme ve insan odakli ¢oziimler gelistirme yolunda 6nemli bir ara¢ olarak karsimiza

¢cikmaktadir (Woodcock, 2019).

Bu nedenle o6zellikle egitim ortamlarinda, empatik diisiinme becerisine sahip olunmasi
biiyiik énem tasimaktadir. Ogretmenler, dgrencilerinin duygusal ihtiyaclarmi anlayarak
onlara destek olabilirler. Bu durum sadece akademik basariy1 artirmakla kalmaz, ayni
zamanda 6grencilerin kisisel gelisimine de katki saglamaktadir (Popova, Serova, 2021,
Ratka, 2018). Ursavas ve Karal’in (2019) belirttigi gibi, empatik 6gretmenler, 6grencileriyle
bag kurabilir ve onlarin duygusal diinyalarma 151k tutarak daha etkili bir sekilde
Ogretebilirler. Ayrica empatik diisiinme, 6gretmenlerin sadece ders materyaliyle degil, ayni
zamanda Ogrencileriyle etkili bir sekilde iletisim kurmalarna da olanak tanimaktadir.
Ogrenciler, kendilerini anlasilmis ve desteklenmis hissettiklerinde dgrenme siireclerinde
daha olumlu bir tutum gelistirirler. Bu nedenle 6gretmenlerin smif i¢cinde ve disinda empatik
davranislar sergilemesi, 6grencilerin akademik ve duygusal gereksinimlerine daha etkili bir

sekilde yanit vermesini saglamaktadir.

Ayrica egitim ortamlarinda 6gretmenlerin empatik diislinme becerisine sahip olmalarmin
yani sira, bu beceriye 6grencilerin de sahip olmalarmin biiylik 6neme sahip oldugunu
vurgulamak gerekmektedir. Empatik diisiinme becerisi, 0grencilerin sadece akademik
basarilarini artirmakla kalmayacak, ayn1 zamanda onlarin sosyal ve duygusal gelisimine de

katki saglayacaktir. Ogrenciler, empatik diisiinme sayesinde birbirlerini daha iyi anlayarak
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catigmalar1 ¢o6zme ve daha saglikli iliskiler kurma becerisine sahip olacaklardir. Bu da
Ogrencilerin sosyal etkilesimlerini giiclendirecek ve daha olumlu bir okul ortami
olusturacaktir. Dolayistyla, 6grencilerin empatik diisiinme becerisine sahip olmalari, sadece

akademik degil ayn1 zamanda kisisel ve sosyal gelisimleri agisindan da dnemlidir (Ursavas
ve Karal, 2019).

2.2.3. Karar verme

Karar verme becerisi, bireyin karmasik durumlarla karsilastiginda c¢esitli stratejiler
gelistirerek bu stratejilerin sonuglarini 6ngérmesi ve degerlendirmesi yoluyla en uygun
coziimii belirleme veya alternatifler arasinda se¢im yapma siirecidir. Bu siire¢, insanin
benzersiz diisiinme yetenegiyle yakindan iliskilidir. Insanlar i¢giidiisel tepkiler yerine
mevcut se¢enekleri analiz ederek ve degerlendirerek dogru kararlar alirlar ¢iinkli temelde
karar alma, bireyin ihtiyaglarini karsilama ve tatmin olma arzusu lizerine kurulmustur
(Dietrich, 2010). Dolayisiyla karar verme yetenegi, yasamin 6nemli bir becerisidir. Karar
verme becerisi, gelistirilmesi gereken bir yetenektir ve bireylerin yasamlarinmi etkileyen
onemli bir faktordiir. Dogru kararlar olumlu sonuglar dogururken yanlis kararlar olumsuz
etkilere yol acabilir. Bireyler, hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 farkli segenekler arasindan en

uygun olani segerek sorunlar1 ¢6zmeye ve ihtiyaglarini karsilamaya c¢alisirlar (Giirgay,

1998).

Karar verme siireci genellikle karmasik ve ¢ok asamalidir. Birey, bir problemle
karsilagtiginda, oncelikle mevcut secenekleri ve potansiyel sonuglar1 objektif bir sekilde
analiz eder. Daha sonra bu secenekleri degerlendirir, karsilastirir ve en uygun olan1 seger.
Bu siireg, ihtiyaglar1 karsilama amacina yonelik bir eylemdir ve bireyler yasamlarmni bu
ihtiyaglar dogrultusunda sekillendirirler (Noone, 2007). Karar verirken amag, mevcut
secenekler arasmdan belirlenmis kriterlere uygun en avantajli ¢oziimii bulmaktir. Karar
vermek, temelde bir vazgecis siirecidir ¢iinkii bir se¢im yapabilmek i¢in diger seceneklerden
vazgegmek gerekir. Dogru karar icin seceneklerin Ozellikleri dikkate almnarak
degerlendirilmesi 6nemlidir. Her bir secenegi belirli degiskenlere gore degerlendirerek en

uygun olani segmek miimkiindiir (Arat, 2015).

Ayrica karar alma siireci mevcut bilgi, veri ve fikirler dogrultusunda bir durumun

algilanmas1 ve ¢oziim yollarinin degerlendirilmesiyle ilgilidir. Bu siire¢; deneyimler,
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kazanimlar, hedefler, inanglar, yas ve ekonomik durum gibi birgok faktorden etkilenir
(Dietrich, 2010). Dolayisiyla basarili bir karar verme siireci ic¢in belirli asamalar
bulunmaktadir. Bunlar arasinda sorunun tanimlanmasi, karar kriterlerinin ve hedeflerinin
belirlenmesi, segeneklerin degerlendirilmesi ve karsilastirilmasi, en uygun segenegin
belirlenmesi ve uygulanmasi, sonuglarin gozden gecirilmesi yer almaktadir. Bu asamalari
dogru bir sekilde takip etmek, etkili bir karar verme siirecini saglamak i¢in 6nemlidir (Savas,

2011).

2.2.4. Elestirel diisiinme

Elestirel diisiinme; bireyin elestiri yapma, muhakeme etme, degerlendirme ve fark gézetme
yetenegini igeren bir surectir. Bu siire¢ neden-sonug iliskilerini tespit etme, benzer veya
farkli durumlar1 karsilagtirma, siiflandirma, bilgi dogrulugunu ve giivenilirligini belirleme,
degerlendirme ve analizler sonucunda yorum yapma yetenegini icermektedir (Karadiiz,
2010). Farkli bir tanimda ise elestirel diisiinme, kisinin diisiince sisteminde olusturdugu
yapilar1 iyl tanimasi ve bu sistemi etkili bir sekilde yoneterek entelektiiel diizeydeki
standartlara uygun diisiinme becerisi gelistirmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (Coban,

Bozkurt ve Kan, 2019).

Giinliik yasamda, en uygun seg¢enegi belirlemek i¢in bireyin elestirel diisiinme becerisine
sahip olmas1 hayati 6neme sahiptir. Zira elestirel diisiinen bireyler, arastirmaya ve kesfe
aciktr, olaylara objektif bir bakis acisiyla yaklasirlar ve neden-sonug iliskilerini kurabilirler.
Ayrica, esnek diisiince yapisina sahiptirler, bilgi sahibidirler ve planl bir sekilde ¢alisarak
hedeflerine yonelik arastirmalarini gergeklestirirler. Elestirel diisliinen bireylerin goriisleri
aciktir, onyargilara meydan okurlar ve yargilamalarinda sagduyulu bir tutum sergilerler
(Facione, 2011). Bu baglamda, elestirel diisiinme becerileri, bireylerin karsilastiklar
sorunlart detayli bir sekilde inceleyerek tanimlama, degerlendirme ve olasi senaryolari
diistinme yetenegini ifade eder. Bu beceri, bireylerin olaylar1 derinlemesine anlamalarini
saglar ve Ogrenilen bilgilerin gilinlik hayatta karsilasilan yeni durumlara pratikte

uygulanmasimi kolaylastirmaktadir (Ersoy ve Baser, 2011).

Elestirel diisiinme ayrica, olaylar1 pozitif ve negatif agilardan degerlendirme gerekliligini

beraberinde getirmektedir. Bu siire¢, durumlar1 analiz etme ve tecriibe etme yetenegini igerir.
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Olaylar1 sorgulayan ve merak eden bireyler, elestirel diisiinme becerisine sahiptirler

(Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Sonug olarak, elestirel diisiinme, bireyin karsilagtigi herhangi bir durumu degerlendirmeden
Once tiim olas1 senaryolar1 diistinme, analiz etme, degerlendirme ve sonuglar1 yorumlama
becerisidir. Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler, bilgiyi daha derinlemesine ve
kapsamli bir sekilde degerlendirme yetenegine sahip olacaklari i¢in, bu durum bilginin daha
1yi anlagilmasina ve etkili bir sekilde kullanilmasina olanak taniyacaktir (Bolat ve Balaman,

2017).

2.2.5. Yaratici diisiinme

21. ylizyihn egitim paradigmasi, kiiresel ekonomik, demokratik ve sosyal degisimlerle
birlikte bireylerin tretkenlikten ¢ok yaraticiliga odaklanmasmi gerektirmektedir. Bu
dontistim, bilgiyi sadece tiiketen degil ayn1 zamanda onu kendi bakis acilariyla yorumlayarak
tamamen yeni, 6zgun ve uygulanabilir sekillere doniistiirebilen bireylerin yetistirilmesini
amaglamaktadir. Bu baglamda, yaratic1 diisiinme ve problem ¢dzme siiregleri, egitimde
temel bir rol oynamaktadir. Yapilan arastirmalar yaraticiligi, bilinmeyen sorunlara farkli
yontemlerle, mantikli ¢oziimlerle, alisilmadik diisiincelerle ve sira disi1 buluslarla cevap
verebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Hirschman, 1980). Ayrica yaratici diisiinme,
hislerin ve mantigin birleserek orijinal ve estetik bir eser ortaya koymasi olarak da

aciklanmaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Yaratici diisiinmek icin, 6zellikle beyin firtinas1 gibi ¢esitli fikir olusturma tekniklerinin
genis bir yelpazede kullanilmasi gerekmektedir. Marjinal ve radikal diisiinme kavramlarini
da g0z oniinde bulundurarak yeni ve degerli bilgilerin olugturulmasini saglamak 6nemlidir.
Bu sekilde, farkli diisiince tarzlarinin ve yaklasimlarin bir araya gelmesiyle daha etkili ve
yenilik¢i ¢ozlimler elde edilecektir (Coban, Bozkurt ve Kan, 2019). Dolayisiyla yaratici
diisiinen bireyler, bu yeteneklerini problem ¢tzme becerilerinde de gostermekte ve bu
sayede ¢esitli problemlere uygun coziimler liretebilmektedirler. Zira yaratic1 diisiinme,
onceden kesfedilmemis ¢oziimleri bulmay1 hedefleyen, farkli ve kendine 6zgii tiriinler ortaya
cikaran bir diisiinme bi¢imidir. Bu diistinme tarzi, yeni ve farkli problemleri tanimlama, ¢ok

yonlii ¢ozlimler iiretme ve yeni sonuglar elde etme siirecini igermektedir (Gok ve Erdogan,
2011).
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Ayrica yaratict diistinme becerisi kisilere yeni ve ¢esitli diisiinceleri ve bilgileri kesfetme
yetenegi kazandirmaktadir. Bu yetenek, bireylere yasamsal sorunlara alternatif ¢oziimler

bulma ve kendi yontemlerini gelistirme imkan1 sunmaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Sonu¢ olarak, yaratict diisinme becerisi sinirlar1 agabilen, alisilmis kaliplardan
uzaklasabilen, beklenmedik ve cesitli fikirler iiretebilen bireylerin gosterdigi 6nemli bir
yetenektir. Bu yetiye sahip bireyler, hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 zorluklarla daha etkili
bir sekilde basa ¢ikacaklar ve yaraticilik yeteneklerini daha da gelistireceklerdir. (Bolat ve
Balaman, 2017).

2.2.6. iletisim becerisi

[letisim, en basit tantmiyla duygu ve diisiinceleri agik ve etkili bir sekilde yazili veya sozlii
olarak ifade etme siirecidir. Bagka bir deyisle, gonderici ve alic1 konumundaki iki insan veya
insan grubu arasinda gerceklesen duygu, diisiince, davranis ve bilgi aligverisidir. Bu
aligveris, s6zIii konusma, yazili metinler, bedensel dil, semboller veya diger iletisim araglar1
aracihigiyla gerceklesebilir (Coban, Bozkurt ve Kan, 2019). iletisim becerisi ise duygulari,
diisiinceleri ve bilgileri semboller, jestler, mimikler ve yazili ifadeler gibi gesitli araclarla
diger bireylere ve toplumlara iletmeyi ve etkilesimde bulunmay1 saglayan karmagik bir
sregtir. Bu sureg, insanlar ve topluluklar arasindaki etkilesimde duygularin, diisiincelerin
ve ihtiyaglarin paylasilmasim1 amaglayarak “paylagim” silireci olarak adlandirilabilir
(Demirel, 2006). Bu sirecte bireyler, isteyerek veya istemeyerek, bilincli veya bilingsiz
olarak iletisim kurarlar. Bu, insanlik yasammin dogal bir geregidir. Iletisim becerisi yiiksek
olan bireyler genellikle kendilerine ve digerlerine saygili, empati kurabilen, paylasimei,
problemlerle yiizlesen ve ¢6ziim odakli, pozitif tutuma sahip ve yapict kisilerdir. Ancak
kendi dogrularmin disindakileri kabul etmeyen ve sadece kendi fikirlerine odaklanan kisiler,

saglikli iletisim kurma becerisine sahip degillerdir (Mercer-Mapstone ve Matthews, 2017).

Bireylerin ileti gonderirken kullandiklar1 kelimeler ve sembollerin yani sira, iletilerin nasil
ifade edildigi de 6nemlidir. Ses tonu, jestler, mimikler, viicut dili ve kullanilan kelimeler gibi
faktorler, iletisimin etkinligini biiyiik dlgiide belirler. Iyi bir iletisimci, iyi bir dinleyici
olmali, bagkalarinin isteklerini dikkatlice dinlemeli ve anlamaya c¢aligmalidir. Kendi

diisiincelerini dayatmamaly, fikir paylasimina ve ortak ¢oziimlere agik olmalidir. Her zaman
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pozitif bir tutum sergilemeli ve ¢evresine olumlu davraniglarla yaklasmalidir (Cogmen ve

Koksal, 2018).

Dolayisiyla iletisim becerisi, bireyin kendini s6zlii veya sdzsiiz olarak etkili bir sekilde ifade
edebilme ve temsil edebilme yetenegini igermektedir. Bu beceri, kiginin kendi diisiincelerini
ve duygularini ifade etmesinin yan1 sira, baskalarinin taleplerini ve endiselerini anlayarak
destek ve Oneri alip verebilme yetenegini de kapsamaktadir. Bu baglamda iletisim becerisi,
insanlar arasinda etkili bir iletisim saglayarak daha saghkli ve mutlu iligkilerin kurulmasimna
onemli katkilar saglar. Bu nedenle iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve guglendirilmesi,
bireylerin kisisel ve sosyal yagamlarinda basar1 ve memnuniyet diizeylerini artirmada kritik

bir rol oynamaktadir (Murthy, 2016).

Iyi bir iletisim becerisine sahip olan birey, iletisim kurarken sdzlerini ve ifadelerini titizlikle
secer, mesajini net ve anlasilir bir bicimde iletmeyi hedefler. Ancak iletisim siirecinde
kullanilan dille, terimlerle ve iislupla, muhatabin kavrama diizeyi ve algisal kapasitesi
dikkate almmalidir. Aksi takdirde, iletisimde yanlis anlasilmalara ve dolayisiyla
verimsizlige neden olabilir. Bunun yani sira beden dili, jestler ve mimikler gibi sozlii
olmayan iletisim araglar1 da kullanilarak iletisim zenginlestirilmeli ve anlagilabilirligi
artirllmalidir. Geri bildirim mekanizmas: da iletisimde son derece 6nemlidir; bu nedenle,
iletisimde yer alan taraflarin iletilere yanit vermesi, iletisimin etkinligi agisindan hayati bir

unsurdur (Kiligaslan, 2011).

[letisim becerisi yiiksek bireyler, duygusal zekalarin1 kullanarak duygusal ve diisiinsel
karmagikliklar1 net bir sekilde ifade ederler. Bu bireyler, kendisinin ve bir bagkasinin
duygusal ve zihinsel simirlarini bilerek iletisimdeki her asamada gereken ol¢iide saygi ve
hassasiyet gosterirler. Ayrica hatalarini kabul etme ve diizeltme yetenegi, fikirlerini acik¢a
ifade ederken esneklik ve agiklik saglar. Bu sayede iletisim becerisi; bilgi paylasimini,
duygusal baglar1 giiclendirmeyi, fikir aligverisini tesvik etmeyi ve dogru kararlar almay1
kolaylastirir. Sonug olarak iletisim becerisi bireylere pek c¢ok bilgi, beceri ve yetenek

kazandirir (Giiriiz ve Eginli, 2013).

[letisim becerisinin gelisiminde iyi bir dinleyici olmanin yani sira sabir, esneklik ve 6fke
kontrolii gibi kisisel 6zelliklerin de dnemi biiyliktiir. Elestiriye agik olma, farkli diisiince ve
bakis agilarma saygi gostererek etkili geri bildirim saglama becerisi de iletisimde basari igin

kritik unsurlardir. Grup i¢i iletisimde, iletiler tiim grup iiyelerini kapsamali ve grup i¢indeki

24



tiim seslerin esit derecede degerli oldugu anlayisiyla hareket edilmelidir (Akengin ve Gok,

2019).

Sonug olarak iletisim becerisi, duygulari, diistinceleri ve bilgileri etkili bir sekilde ifade etme,
karsilikli anlayis1 saglama ve etkili bir iletisim ortami olusturma yetenegidir (Murthy, 2016).
Iyi bir iletisim becerisine sahip olmak, bireyin kisisel ve mesleki basarismni biiyiik dlgiide
etkileyecektir. Bu noktada egitim ortamlarinda iletisim becerisini aktif kilmak O6nem
tasimaktadir. Clinkli egitimde iletisim becerisi, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif
katilimimi tesvik eder, ders materyallerini daha iyi anlamalarin1 saglar ve 6grenmelerine
yardime1 olur. Ayrica 6grenciler, fikirlerini agik ve 0z bir sekilde ifade ederek smif
tartismalarma aktif katilim gosterebilirler. Ogrenim siirecinde ortaya koyduklar iiriinlerden
daha iyi notlar alabilirler. Ogrenciler, etkili iletisim kurarak akranlar1 ile is birligi icinde
calisabilirler, farkli goriisleri dinleyebilirler ve yapici tartigmalara katkida bulunabilirler. Bu,
projenin kalitesini artirir ve Ogrencilerin birbirleriyle daha iyi etkilesimde bulunmasini
saglar. Ayrica Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirarak is birligi ve takim calismasi
becerilerini gelistirerek problem ¢dzme yeteneklerini giiclendirir. Genel olarak egitimde
iletisim becerisinin gelistirilmesi ve desteklenmesi, 6grencilerin bireysel potansiyellerini
gerceklestirmelerine ve topluma daha olumlu katkilar saglamalarina yardimci olur. Bu
beceriler, 6grencilerin akademik basarilarini artirirken ayni1 zamanda sosyal ve duygusal
gelisimlerini destekler, boylece onlar1 gelecekteki yasam ve is hayatinda basarili bireyler

haline getirir (Lancehgs, 2023).

2.2.7. Takim calismasi

Takim ¢aligmasi bireyler arasinda is birligini gelistirmek ve ortak bir amaci gergeklestirmek
icin birden fazla kisinin bir araya gelerek c¢alismasi olarak da tanimlanmaktadir. Bu
bireylerin basarili olabilmeleri i¢in grup olusturma, etkili iletisim kurma, fikir paylasimi
yapma, gorev dagilimi yapma ve sorumluluk kabul etme gibi is birligi becerilerine sahip

olmalar1 beklenmektedir (Casper, 2017; Riebe, Roepen, Santarelli ve Marchioro, 2010).

Bir arada ¢aligma olarak tanimlanabilecek takim ¢aligmasz, is birligi ile hareket eden, ortak
hedefler dogrultusunda etkinlikleri yonlendirilmis, sorumluluklar1 benzer olan bireylerin
yiriittigli bir calisma seklidir. Baska bir ifadeyle, benzer amaglara ulasmak isteyen

bireylerin bir araya gelerek ortak bir sekilde ¢alisma meydana getirmeleri veya paralel
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hareket etmeleri olarak agiklanabilir (Sumaryati, Joyoatmojo, Wiryawan ve Suryani, 2020).
Farkli bir anlatimla ise takim calismasi bir kurum veya organizasyondaki bireylerin, ortak
sorunlarin ¢dziimii i¢in bir araya gelip goriis aligverisinde bulunduklari ve var olan zorluklar1
birlikte asmak icin is birligi icinde hareket ettikleri bir siiregtir. Bu siirecte taraflar,
birbirlerinin ihtiyaglarini, ¢ikarlarin1 ve zorluklarini anlarlar ve ortak hedefe ulasmak i¢in
taviz vermeyi, esnek olmayi, goniillii olarak ¢alismay1 ve sorumluluk iistlenmeyi igeren
becerileri sergileme egilimindedirler. Dolayistyla takim ¢alismasi, bireylerin ve kurumlarin
giiclii yonlerini birlestirerek daha etkili sonuclar elde etmelerine olanak tanir ve kurumsal

basar1 i¢in 6nemli bir faktordiir (Coban, Bozkurt ve Kan, 2019).

Ogrencilerin ortak hedefler dogrultusunda bir araya gelerek hareket etmelerine farkli adlar
verilmistir ancak genellikle “is birlikli 6grenme” terimi daha sik kullanilmaktadir.
Giliniimiizde gelisen teknoloji ve artan bilgi birikimi, insanlardan farkli yeteneklerin ve
niteliklerin beklendigi bir ortam olusturmustur. Bu durum, bireylerin teknolojiyi kullanma,
iiretme, yaraticilik, girisimeilik, sorumluluk alma, takim ¢alismasi yapabilme ve iletisim
becerilerinin 6nemini artirmistir. Bu nitelikler g6z oniine alindiginda, insanlarin ortak
amaglarina ulagsmak i¢in bir araya gelerek is birligi yapmalari zorunlu hale gelmistir (Deveci,

2019; Kotlyar, Krasman ve Fiksenbaum, 2021).

Saglikli bir takim galismasi i¢in bazi 6nemli 6zellikler bulunmaktadir. Bunlar, bireyler
arasinda giivenin olugmasi, acik ve diiriist iletisimi tesvik etmek, tenkit ve suclamalardan
kacmmak; yapilacak olan agiklamalarin net, anlasilir ve detayli olmasi, bireylerin beceri ve
kisilik durumuna uygun roller belirlemek ve alinan kararlarin uzlasma iginde olmasini

saglamaktir (Giirliz ve Eginli, 2013; Jalinus, Syahril, Nabawi ve Arbi, 2020).

Ortak bir takim ¢aligmasi yapmak icin bir araya gelen bireyler oncelikle birbirlerini tanimaya
calisirlar ve sonrasinda ortak sekilde grup hedefleri belirlenir. Bu hedefleri elde etmeye
yonelik olarak kurallar belirlenir, birlikte anlagsmalar yapilir ve sonra grup iiyeleri arasinda
gorev dagilimi yapilir. Bu siiregte, grup icindeki iiyelerin ilkeleri ve hedefleri uyumlu
oldugunda, is birligi daha basarili olur. Ciinkii takim tiyeleri kaynaklarii ve ¢cabalarmi daha
fazla paylastiklar1 i¢gin hem tasarruf hem de birligin olusturdugu gii¢ olusur. Burada grup
iiyelerinin birbirleriyle is birligi yapabilmeleri i¢in ihtiyaglarmin ve haklarmin esit

dagildigini bilmesi olduk¢a 6nemlidir (Varela ve Mead, 2018).

Takim halinde ¢aligma, veri, malzeme ve fikir paylagimini artirarak daha etkili bir is yapma

olanag1 saglamakta, ayrica birlikte ¢oziim tliretmek veya yenilikler meydana getirmek i¢in
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bir araya gelen kisilerin verimliligini artirmaktadir. Bu siire¢ ayn1 zamanda insanlarin aidiyet
duygularini gii¢lendirir ve bir topluluga ait olduklarni hissetmelerini saglar. Dolayisiyla bir
takim i¢inde birlikte ¢alismay1 6grenen bireyler, problemleri daha etkili bir sekilde ¢6zmeyi
ogrenmekte ve islerini daha keyifli bir sekilde yiirtitmektedirler (Ortayli, 2021; Yang, Huang
ve Wu, 2011).

2.2.8. Girisimcilik

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegisle birlikte girisimcilik konusu ulusal ve
uluslararas1 diizeyde gelismis veya gelismekte olan iilkeler, bircok ekonomik sektdr ve
sosyal boyut agisindan onem kazanmistir (D6m, 2006). Bu siiregte girisimcilik, insanin
zihinsel emeginin ekonomik degere doniismesiyle kendini gostermekte ve artik liretim
faktorleri arasinda yer almaktadir. Girigsimceilik, mevcut durumun 6tesine gecmeyi gerektiren
degisim, yaraticilik ve yenilik¢ilik gibi kavramlarla iligkilendirilmektedir. Girisimciligin
amac1 yeni firsatlardan kar elde etmek veya yeni firsatlar yaratmaktir. Bu anlamda
girisimcilik, kaynaklarin kontrol altinda olup olmamasina bakilmaksizin firsatlar yaratmay1

ve bu firsatlar1 takip etmeyi amaglayan bir siirectir (Basar, 2013).

Girisimeilik, glinlimiiziin dinamik ve rekabet¢i is diinyasinda olduk¢a onemli bir yasam
becerisidir. 21. yiizyilda basariya ulasmanin anahtari, girisimci ruha ve yaratici diisiinme
yetenegine sahip olmaktan gegmektedir (Aydeniz, 2017). Bu beceri, bireylerin yeni fikirler
gelistirmesini, risk almalarmni ve yenilik¢i diisiinmelerini tesvik eder. Girisimcilik becerisi,
sadece is diinyasinda degil ayn1 zamanda egitimde de biiylik bir 6neme sahiptir. Egitimde
girigsimcilik becerisinin 6nemi, dgrencilerin sadece bilgi aktarimiyla degil ayni zamanda
problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve liderlik gibi becerilerle donatilmasmi saglamaktadir.
Girisimcilik becerileri, Ogrencilerin kendi potansiyellerini kesfetmelerine ve kendi
projelerini, fikirlerini gelistirmelerine olanak tanir. Bu da 6grencilerin 6zgilivenlerini artirir
ve gelecekteki kariyerleri i¢in gerekli olan yetkinlikleri kazanmalarina yardimci olur. Fen
bilimleri dersinin 6gretim programi yapilandirmaci yaklagima dayanirken (MEB, 2018), bu
yaklagim aktif Ogrenme anlayisini benimsemenin yaninda girisimcilik ruhunu da

desteklemektedir (Adeyemo, 2009).

Fen egitiminde girisimcilik becerisi, bilimin pratik uygulamalarina odaklanarak 6grencilerin

bilimsel diisiinme ve arastirma yapma becerilerini gelistirmektedir. Fen bilimleri, problem
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¢cOzme, gbzlem yapma ve hipotez olusturma gibi girisimcilikle baglantili birgok beceriyi
icerir. Ogrencilerin fen egitimi siirecinde bu becerileri kullanarak yeni fikirler gelistirmesi
ve bilimsel kesiflere katki saglamasi onemlidir. Girisimcilik becerisi ayni zamanda
Ogrencilerin is birligi yapma ve iletisim becerilerini de gelistirmesine yardimci olur. Ekip
caligmalari, proje bazli 6grenme ve mentorluk gibi uygulamalar, 6grencilerin girigimcilik
ruhunu ve is birligi becerilerini artirmalarma olanak tanir. Bu da dgrencilerin hem akademik

hem de sosyal agidan basarili olmalarini destekler (Deveci ve Cepni, 2014).

2.3. Yasam becerilerinin egitimdeki yeri

Yasam becerileri, bireylerin giinlilk yasamlarinda ihtiya¢ duyduklar1 temel yeteneklerdir.
Egitimde yasam becerilerinin yeri, bireylerin kisisel gelisimlerine katki saglamak ve onlar1
giinliik hayatta karsilasabilecekleri sorunlarla basa ¢ikabilecekleri donanima sahip kilmak
oldugundan olduk¢a Onemlidir. Yasam becerileri egitimi, bireylerin iletisim becerilerini
gelistirme, problem ¢O0zme yeteneklerini artirmak, stresle basa c¢ikma becerilerini
kazandirmak, zaman yonetimi konusunda bilinglendirmek gibi konularda destek
saglamaktadir (Morgan, 1995). Egitimde yasam becerilerinin yerinin 6nemi, bireylerin
sadece akademik basarilarina odaklanmak yerine, onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerini
de g6z Oniinde bulundurarak biitiinciil bir egitim anlayis1 sunmaktadir. Bu sayede bireyler,
hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 zorluklarla daha etkin bir sekilde basa ¢ikabilirler. Ayrica
yasam becerileri egitimi sayesinde bireylerin 6zsaygi ve 6zgiiven duygular1 da giiclenir,
boylelikle topluma daha olumlu katkilarda bulunabilirler. Yasam becerilerinin egitimdeki
yeri sadece bireyler i¢cin degil ayn1 zamanda toplumun genel refah1 i¢in de biiyliik 6nem
tagimaktadir. Egitim kurumlarinda yasam becerileri egitimi verilmesi, toplumda daha
saglikli iligkilerin kurulmasma, is birligi ve dayanismanin artmasina katki saglamaktadir. Bu
da toplumun genelinde daha pozitif bir atmosfer olusturarak olasi sorunlarin ¢dziimiine
yardime1 olmaktadir (Bolat, 2022). Yasam becerileri ¢ocuklarin aktif olmalarina, se¢cim
yapmalarina ve ustalia ulasmak i¢in harekete ge¢cmelerine yardimci olmakta ve gesitli
deneyimler icermektedir. Bu sayede glinliik yasam becerilerine iligkin etkinlikler ayni
zamanda duyusal, konusma, matematik ve evrensel 6grenmeye de on hazirlk gorevi

gormektedir (Cakiroglu Wilbrandt, 2008).
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2.3.1. Fen egitimde yasam becerilerinin yeri

Fen egitimi, 0grencilerin bilimsel diistinme becerilerini gelistirmeleri ve fen konularmi
anlamalar1 i¢in dnemli bir rol oynamaktadir. Fen egitimi ile ayn1 zamanda yasam becerileri
de kazandirilmaktadir. Yasam becerileri, bireylerin giinliik yasamlarinda karsilastiklari
sorunlar1 ¢6zmelerine, karar vermelerine, iletisim kurmalarma ve etkili bir sekilde iligki
kurmalarina yardimci olan becerilerdir. Fen egitiminde yasam becerilerinin yeri,
ogrencilerin bilimsel bilgi ve becerilerini giinliik yasamlarinda kullanmalarma yardimci
olmaktir. Ornegin, problem ¢6zme becerileri, 6grencilere fen konularini anlamalar1 ve
gercek hayattaki sorunlar1 ¢ézmeleri i¢in gerekli olan becerilerdir. Ayni sekilde, iletisim
becerileri de fen egitiminde 6nemli bir yer tutar ¢ilinkii 6grencilerin bilimsel bulgular: etkili
bir sekilde sunmalar1 ve baskalariyla paylagsmalar1 gerekmektedir. Ayrica fen bilimleri dersi

yasam becerilerinin kullanimina elverisli bir derstir (Kirman Bilgin, 2022).

Fen bilimleri dersi i¢in olusturulan 6gretim programlari incelendiginde 6grencilerin fen
okuryazar1 bireyler olarak yetismesi gerektiginin 6nemine vurgu yapildigr goriilmektedir
(MEB, 2005, 2013, 2018). Fen okuryazari bireylerin 6zellikleri; problem ¢6zebilme yetenegi
olan, bilimsel kavramlar1 algilayabilen, is birligi yapmaya acik, etkili iletisim kurabilme
yetenegi olan, arastirma ve sorgulama yetenegi olan ve etkili karar verebilen bireyler olarak
ifade edilmistir (MEB, 2005). Bundan dolay1 fen egitiminde, 6grencilerin sadece bilgiyi
ezberlemek yerine, onu anlamalarma ve kullanmalarina yasam becerileri yardimci olur. Bu
da Ogrencilerin fen bilimlerine olan ilgilerini artirir ve onlar1 daha basarili bir sekilde
ogrenmeye tesvik eder. Ayrica, yasam becerilerinde kritik yasta olan ortaokul 6grencilerinin
bu becerileri kazanmis olmasi bilimsel kariyerlerine daha i1yi hazirlanmig olmalarini ve

gelecekteki is hayatlarida da basarili olma olasiliklarini artirmaktadir (Kaufman, 2013).

Bu baglamda, fen egitiminde yasam becerilerinin yeri olduk¢a 6nemlidir. Bu beceriler,
Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve giinliik yasamlarinda
karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢ozmelerine yardimci olmaktadir. Bu nedenle, fen egitimi
programlarinin yasam becerilerini de igcerecek sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi oldukca
onemlidir. Bu sayede, Ogrenciler hem fen bilgisi hem de yasam becerileri agisindan

donaniml bireyler olarak yetisebilirler (Oztuna Kaplan ve Aksu, 2023).
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2.3.2. Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yasam becerileri

Akademik yillara yon veren 6gretim programlari degisen ve gelisen teknolojilere dayali yeni

ogrenmeler yoluyla edinilen bilgi ¢ergevesinde degismektedir. 21. yiizyil becerileri en yeni

ve en yenilik¢i programlarda yer almaktadir (Kivunja, 2014). Yasam becerileri bu beceriler

arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Ulkemizde Yasam becerileri Fen Bilimleri dersine, 2013

Fen Bilimleri dersi 6gretim programiyla dahil olmustur (MEB, 2013). Program 2018 yilinda

yenilenmis ve yasam becerileri, alana 6zgli beceriler igerisinde yerini almistir. 2018 Fen

Bilimleri Dersi Programinda alana 6zgii beceriler sunlardir:

e Bilimsel slire¢ becerileri

e Yasam Becerileri (Analitik Diisiinme, Karar Verme, Yaratici Diisiinme, Girisimcilik,
[letisim, Takim Calismas1)

e Miihendislik ve Tasarim Becerileri (Yenilik¢i diisiinme) (MEB, 2018).

Yasam becerileri 2018 Fen Bilimleri Dersi Programinda alana 6zgii beceriler igerisinde

verilmesine ragmen, fen bilimleri dersi kazanimlarmda Ortiik olarak verilerek hangi

kazanimda hangi yasam beceri ya da becerilerinin uygulanacagi belirtilmemistir.

2.4. Tlgili literatiir/ Tlgili arastirmalar

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili yapilmis ulusal ve uluslararasi ¢aligmalara yer

verilmistir.

2.4.1. Ulusal arastirmalar

Isleyen ve Kiigiik (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, gretmen adaylarinin yaratici
diistinme diizeylerini farkli degiskenlerle incelemektir. Arastirmanin 6rneklemi 140 fen
bilgisi 6gretmen adayindan olugsmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak "Torrance
Yaratic1 Diisiince Testi Sozel Form A ve Figiiratif Form A" kullanilmistir. Yapmis olduklari
caligma sonucunda dgretmen adaylar1 arasinda cinsiyetin yaratici diisiinme diizeyiyle alakali
anlaml bir farklilik olusturmadig: fakat 6gretmen adaylarmim okudugu bdlimiin yaratici
diistinmenin alt boyutu olan akicilik ve zenginlik puanlarinda smif 6gretmeni adaylar1 lehine

olumlu farkhiliklar oldugu gézlenmistir.
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Celik, Giirpinar, Baser ve Erdogan (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci fen bilimleri
Ogretmenlerinin 0grencilerinin yaratici diisiinme ve girisimcilik becerileri konusundaki
yeterliliklerine iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemi
kullanilmigtir.  Veriler dokuz sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi
kullanilarak  toplanmustir.  Arastirmanin  Orneklemini 30 fen bilgisi Ogretmeni
olusturmaktadir. Analiz sonuclarina gore Ogretmenlerin yaraticilik ve girisimcilik

kavramlarina iligkin yeterli bilgiye sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Pan ve Akay (2015) yapmis olduklar1 ¢calismada, 6gretmen adaylarmin girisimciliklerini
ortaya ¢ikarmak ve dgretmen adaylarmin girisimcilik diizeylerini farkli degiskenlere gore
incelemeyi amaglamiglardir. Tarama modeli kullanilan arastirmanin ¢alisma grubunu, 404
o0gretmen adayr olusturmaktadir. Arastrmada veriler, kisisel bilgi formu ve girisimcilik
Olgeginden elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; 6gretmen
adaylarmm girisimciliginin  yiilksek oldugu, sadece aile gelirinin Ogretmenlerin

girisimciligini olumlu yonde etkilendigine ulasilmistir.

Deveci, Konus ve Aydiz (2018) yaptiklar1 ¢alismada, 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim
programi kazanimlarin1 yasam becerileri (karar verme, analitik diisiinme, takim g¢alismasi,
yaratict dislinme, iletisim, girisimcilik) perspektifinden incelemislerdir. Arastirmada
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, en ¢ok yasam
becerilerinden iletisim, karar verme ve analitik diisiinmenin gelistirilmesine yonelik
kazanimlarin oldugu goriilmiistiir. Kazanimlarda en az ise girisimcilik, yaratici diisiinme ve
takim ¢aligsmasi yasam becerilerine yer verildigi, smif seviyesi olarak yedinci siniflarda
yasam becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlara en ¢ok yer verildigine ulasilmustir.
Ogrenme alanma bakildiginda ise diger 6grenme alanlarma gore, fiziksel olaylar ve canlilar
ve yasam 0grenme alanlarinda daha ¢ok yasam becerilerine yonelik kazanimlarm yer aldig1

sonucuna ulagilmustir.

Erduran Avci ve Kamer (2018) yapmis olduklar1 ¢alismayla, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
Fen Bilimleri dersi 6gretim programindaki yasam becerileri ile ilgili goriislerini belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirmaya 26 Fen Bilimleri 6gretmeni katilmistir. Arastirma verileri
goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunun yasam becerilerini fen okuryazarhigiyla karistirdigi, fen bilimleri
dersinin yasam becerileri i¢in uygun ortam olusturdugunu ve yasam becerilerini derslerinde
kullanmis olsalar dahi 6gretim programinda yer aldigindan bir¢ogunun habersiz oldugu

sonuglarma ulagilmistir.
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Deveci (2019) yapmis oldugu c¢alismada, 6grencilerin takim calismast ve karar verme
becerilerini farkli degiskenler agisindan inceleyerek bu beceriler arasindaki iligkiyi
arastirmistir. Nedensel-karsilastirmali ve korelasyonel aragtirma tasarimlari tercih edilen bu
arastrmanin ¢alisma grubunu, iic farkli ortaokuldan 522 &grenci olusturmaktadir.
Arastirmada veriler, demografik bilgilerin yer aldig1 “Grup Calismasi Olgegi”, “Karar
Verme Olgegi” ve demografik formundan elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore; takim ¢aligmasi ile 6grencilerin karar verme yetenegi arasinda hafif de olsa
pozitif bir iligki oldugu ortaya ¢ikmustir. Karar verme egilimleri; kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden, akademik basaris1 yiliksek olan 6grencilerin akademik basaris1 diisiik olan
ogrencilerden, yedinci smif 6grencilerinin besinci sinif 6grencilerinden daha ytiksek oldugu
ortaya konulmustur. Takim g¢aligmas1 egilimleri ise; cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi, akademik basaris1 yiiksek olanlarin diisiik olanlara gére ve besinci ve altinct
smif seviyesindeki 6grencilerin sekizinci siif seviyesindeki 6grencilere gore daha yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Alaca (2019) yapmis oldugu ¢alismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin iletisim becerilerine
iligkin mesleki yeterliliklerini ve bu beceriyi kullanabilme becerilerini ortaya ¢ikarmaya
calismistir. Betimsel arastirma tercih edilen bu arastirmanin ¢alisma grubu, tigiincii sinifta
O0grenim goren 143 fen bilgisi 6gretmen adayindan olugmaktadir. Arastirmada veriler,
iletisim becerisi tanima testi ve miilakat ile toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore; fen bilgisi 6gretmen adaylarmin iletisimle alakali kismen mesleki bilgiye
sahip olduklar1 halde fen bilimleri dersinde kullanma konusunda gerekli yeterlilige sahip

olmadiklarma ulasilmistir.

Vurgun ve Bektas (2019) yapmis olduklar1 ¢aligmada, altinci sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik girisimcilik becerilerini aragtirmislardir. Calisma grubunu, 469
altme1 smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veriler, “Fen’e Yonelik Girisimcilik
Ozellikleri Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore; altinct smifta Ogrenim gormekte olan Ogrencilerin fen bilimlerine dair
girisimciliklerinin 1yi diizeyde oldugu ayrica derslerinde deney yapan, bilim senliklerine
katilan Ogrencilerin girisimcilik puanlarmin daha yiliksek oldugu elde edilmistir. Buna
dayanarak deney yapmak ve bilim senligine proje ortaya koymak gibi yapilandirmaci
yaklagima dayanan yontem ve tekniklerin 6grencilerin girisimcilik 6zelliklerini gelistirdigi

sonucuna ulasilmistir.
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Ursavas ve Karal (2019) arastirmalarinda, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yagam becerileriyle
alakali goriisleri ve 0gretim programindaki her bir kazanimin hangi yasam becerisiyle
islenmesi gerektigiyle ilgili disiinceleri arastirilmistir. Arastrmaya 15-26 yillik is
deneyimine sahip yedi fen bilimleri 6gretmeni katilmigtir. Arastirma verileri 6zel durum
calismast yoluyla yari-yapilandirilmis miilakat formu ve kazanim degerlendirme formu
kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin yagam becerileri konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari, cogunlukla analitik diisinme yasam becerilerini
gelistirmeye odaklandiklari, yasam becerilerini bilingli ve programli olmaktan ziyade
rastgele kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Kazanimlarla yasam becerilerini eslestirme olarak en

cok analitik diisiinme ve karar verme yasam becerileriyle iliski kurduklar1 goériilmiistiir.

Oztiirk (2020) yapmus oldugu calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin girisimeilik
niteliklerini ve elestirel diisiinme egilimlerini ortaya ¢ikarmak, bunlar1 farkl degiskenler
perspektifinden incelemek ve bu beceriler arasindaki iligkiyi ortaya koymay1 amaglamstir.
Nicel arastirma modellerinden tarama modeli kullanilan arastirmanin, ¢aligsma grubunu 273
fen bilimleri 6gretmen aday: olusturmaktadir. Arastirmada veriler, “Ogretmen Adaylarina
Yonelik Girisimeilik Olgegi” ve “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” kullamilarak elde
edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; 6gretmen adaylarmin elestirel
diisiinme egilimlerinin ve girisimcilik 6zelliklerinin arasinda anlamli pozitif yonde bir iliski
oldugu ortaya konulmustur. Ayrica elestirel diisiinme ve girisimcilik 6zelliklerinin 6gretmen

adaylarinda iyi diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Deveci ve Aydiz (2021) yaptiklari calismada, fen bilgisi 6gretmenlerinin yasam becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasina iliskin goriisleri arastirmislardir. Arastirmaya 10 fen bilgisi
Ogretmeni katilmistir. Arastirmanin verileri agik uglu sorularla toplanmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
algilariin yeterli oldugu fakat diger yasam becerilerini gelistirmeye yonelik algilarinin

yetersiz oldugu sonucuna varilmistir.

Bekar (2021) yapmus oldugu ¢aliymada, yasam becerileri egitimi kilavuzunun fen bilgisi
Ogretmeni adaylarinin mesleki iletisim bilgilerine ve bu becerilerin kullanimima etkisini
arastirmay1 amaglamistir. Deneysel yontem kullanilan aragtirmanin ¢aligma grubunu, iiglincii
smifta 6grenim goren 83 fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma siiresince
yasam becerileri egitimi kilavuzuna dayali 6gretmen adaylarina on ii¢ haftalik egitim
verilmistir. Arastirmada veriler, iletisim becerilerine iliskin mesleki tanima testi ve miilakat

sorular1 kullanilarak elde edilmistir. Ogretmen adaylarma iletisim becerisi mesleki tanima

33



testi ve miilakat sorular1 uygulama oncesi ve sonrasi uygulanmistir. Aragtirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore; 6gretmen adaylarinin iletisim becerisi mesleki tanima testinden
son testte aldiklar1 puanm On testte aldiklar1 puana gore daha yiiksek oldugu yani yasam
becerileri egitimi kilavuzunun 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerine bagli mesleki
bilgilerine katki sagladig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinm bilgilerinin gelisiminde bir

miktar ilerleme oldugu fakat istenilen seviyede olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Oguztekin, Bektas, Karaca ve Kizilay (2022) yapmis olduklar1 ¢aligmada, 2013-2021 yillar1
arasinda Tiirkiye'de fen egitiminde girisimcilik {izerine yapilan aragtirmalara yonelik genel
bir ¢ikarim ortaya koymaya ¢alismislardir. Arastirmada nitel aragtirmalardan biri olan durum
calismast kullanilarak meta-sentez calismast yapilmistir. Arastirma kapsaminda fen
egitiminde girisimcilikle alakali tez, makale ve bildirilerden 105 g¢alisma incelenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére; yayin tiirii olarak en fazla makalenin
yayimlandigi, konuyla alakali aragtirmalarin agirlikli olarak 2019 yilinda yapildigi, yontem
olarak daha ¢ok nicel, arastirma plani olarak ise daha ¢ok taramanin tercih edildigi ortaya
cikmustir. Ayrica yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ve lise
ogrencileriyle yiirtitiildiigii dikkat ¢ekmistir. Veri toplama aracinda ¢ogunlukla 6l¢eklerin
kullanildig1, verilerin analizinde ise igerik analizinin kullanildig1 ortaya c¢ikmustr.
Konularma gore calismalarda, daha ¢ok cinsiyet ve smif diizeyinin etkisi arastirildigi

gorilmiistir.

Revsen (2022) yapmis oldugu calismada, ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin i¢inde bulunan yasam becerilerini degerlendirmeyi amaglamistir. Dokiiman
analizi yontemi kullanilan arastirmada, biitiin kademelerde ortaokul fen bilimleri ders
kitaplar1 incelenmistir. Arastirmada veriler, yasam becerileri degerlendirme rubrigi
olusturularak degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; yasam
becerilerinin smif seviyelerine gore ders kitaplarinda bulunma orani, besinci sinif ders
kitaplarindaki etkinliklerin %50'sinde, altinc1 smif etkinliklerin %52'sinde, yedinci sinif
etkinliklerinin %55'inde ve sekizinci smif etkinliklerinin %60'inda olduguna ulasilmistir.
Ders kitaplarinda bulunan toplam 127 etkinlikte yasam becerilerini kazandirma oranmin

%54 oldugu sonucuna da ulasilmistir.

Kirman Bilgin, Kala, Inaltekin, Er Nas, Akbulut, Senel Coruhlu ve Yerdelen'in (2023)
yaptiklar1 c¢aligmada, yasam becerileri egitimi kilavuzu olusturmak amaciyla fen
egitimcilerinin 6grenme ortamlarinda yagam becerilerini kazandirmak amactyla yaptiklari

ders etkinlikleri ve Onerilerini belirlemek hedeflenmistir. Arastirmaya iilkenin her
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bolgesinden li¢ fen egitimcisi katilmistir. Arastirma verileri miilakat yoluyla toplanmustir.
Arastirma sonucunda, fen egitimcilerinin en ¢ok takim ¢aligmasi ve iletisim becerilerine en
az ise girisimcilik becerisine degindikleri ortaya g¢ikmustir. Fen egitimcilerinin ortaya
koyduklar1 Oneriler ise ders etkinliklerinde birden fazla yasam becerisine yer verilerek
etkinliklerin yoresel sorunlar1 ele almasi ve ¢oziime ulastirmasi gerektigi, fen egitimcilerinin

Ogretim programinda yapilan yenilikleri takip etmeleri olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.

2.4.2. Uluslararasi arastirmalar

Choque-Larrauri ve Chirinos-Caceres (2009) yapmis olduklar1 ¢aligmada lise 6grencilerine
uygulanan yasam becerileri egitiminin 6grencilerin iletisim becerisi, karar verme becerisi,
cesaretlilik ve 6z saygisina etkisi arastirilmaya calisilmistir. On test ve son test uygulanarak
gerceklestirilen deneysel arastirmanin, ¢alisma grubunu Peru'nun Huancavelica
bolgesindeki bir lisede Ogrenim goérmekte olan 142 lise 6grencisinden olusmaktadir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore bir yil siiren yasam becerileri egitimi
sonunda lise 6grencilerinin iletisim kurma noktasindaki cesaretlerinde anlamli bir artis
gozlemlenirken karar verme becerisi ve 0z saygisina anlamli bir etki olusturmadigi ortaya

konulmustur.

Yuen ve digerleri (2010) yapmis oldugu ¢alismada, 6grencilerin yasam becerileri algilarini
belirlemeyi ve yasam becerilerini gelistirmeye yonelik okul i¢i ve okul dis1 faaliyetleri
incelemeyi amacglamistir. Odak grup goriismesi seklinde gergeklestirilen aragtirmanin
calisma grubunu, on ve on ikinci smiflarda 6grenim goren Cinli 52 lise &grencisi
olugturmaktadir. 52 6grenci ile alt1 grup olusturularak goriismeler gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ¢alisma grubundaki 6grencilerin akademik
ilerleme, 6grenmeyi 6grenme, kisisel-toplumsal gelisim ve kariyer planlama vb. bir¢ok
onemli yasam becerisinin farkinda olduklar1 sonucu elde edilmistir. Ayrica goriisme
sonuglarindan, 6grencilerin yagam becerilerini gelistirmek i¢in uygulamali yontemlerin
etkili olabilecegini ve yalnizca okulda yapilan caligmalarla degil aile ve arkadaslarinda bu

noktada etkili oldugu sonucuna da ulasilmistir.

Ansari, Khorram, Soleimaninejad ve Ansari-Moghaddam (2016) yapmig olduklari
caligmada, tip fakiiltesinde 6grenim gormekte olan dgrencilerin yasam beceri diizeylerinin

yordayicilarini agiga ¢ikarmay1 amaglamiglardir. Kesitsel ¢alisma yapilarak gergeklestirilen
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bu arastrmanin, ¢alisma grubunu iran’da bulunan Zahedan Universitesindeki 380 tip
Ogrencisi olugturmaktadir. Arastirmada veriler, yasam becerisi boyutlar puani anketi
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore tip fakiiltesinde
o0grenim gormekte olan 6grencilerin basta iletisim becerileri olmak {izere yasam becerileri
puanlar1 tiim boyutlarda diisiik olduguna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin erkek d6grencilerden,
akademik basaris1 diisiik olan 6grencilerin akademik basarisi yiiksek 6grencilerden daha
diisiik yagsam becerisi puanlarina sahip oldugu sonucuna da ulasilmistir. Calisma sonuglarina
dayanarak tniversitelerde yasam becerini gelistirmeye yonelik egitim programlarinin

olusturulmasi arastirma kapsaminda oneri olarak ortaya konulmustur.

Mutiso, Tele, Musyimi, Gitonga, Musau ve Ndetei (2018) yapmis olduklar1 ¢caligmada,
yasam becerileri egitiminin ve psikoegitimin lisede 6grenim gdérmekte olan 6grencilerin
davranigssal ve duyussal problemlerine yonelik tesirini incelemeyi amaglamiglardir.
Arastirma stlirecinde deney ve kontrol grubu olusturularak, 171 68renciye yasam becerileri
egitimiyle birlikte psikoegitim verilirken 163 Og8renciye ise psikoegitim verilmistir. 297
ogrenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirma siiresince her ii¢ ayda izleme testi
yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; yasam becerileriyle birlikte
psikoegitimin verilmesi 6grencilerin davranigsal ve duygusal sorunlarmi azalttigi ortaya

konulmustur.

Babayemi, Utibe ve Babalola (2018) yapmis olduklar1 ¢alismada, kaliteli 6gretmen egitimi
programlari i¢in fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ve yasam becerilerini aragtirmay1
amaglamislardir. Tarama arastirmasi deseni kullanilarak gercgeklestirilen bu arastirmanin,
calisma grubunu 248 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veriler, 6gretim
becerileri anketi, kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin orta diizeyde 6gretim becerilerine
sahip olduklar1 ve dgretmenlerin yasam becerilerini gelistirdiklerinde 6grencilerin de daha

1yi seviyede yasam becerilerine sahip olacagi sonucuna ulasilmistir.

Cassidy, Franco ve Meo (2018) yapmis olduklar1 ¢alismada, lise 6grencilerini hayata daha
iyl hazirlamak i¢cin yagam becerilerini derslerine biitiinlestirmeyi amag¢lamislardir. Eylem
arastirmasi olarak iki 6gretmen tarafindan yiiriitiilen bu ¢aligmanin, ¢alisma grubunu dil
smiflarinda 6grenim géren lise dgrencileri olusturmaktadir. ki aylik arastirmaya dair veriler,
ilgi anketleri, yar1 yapilandirilmis goriismeler, anekdot notlar1 ve ogrenci/6gretmen
gozlemlerinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére yasam

becerileri egitiminin bireyin ve toplumun hayattaki ihtiyaclarmi, isteklerini karsilamaya
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yardimc1 oldugu, 6grencilerin derse katilimini artirdigi ve 6gretmenlerin 6grencileri daha iyi

anlamasini sagladigi sonuglarina ulasilmstir.

2.5. Literatir taramasi sonucu

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde farkli degiskenlerin yasam becerileri lizerindeki etkisi,
ogretim programindaki kazanimlarda bulunma orani, yasam becerilerini artiran etkiler, ders
kitaplarinda bulunan yasam becerileri, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin yasam
becerileri hakkindaki bilgileri, fen 6greticilerinin ders ortamimda yasam becerilerine yer
vermeleri lizerine oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde fen bilimleri
dersine yasam becerilerin entegre edildigi ders planlarina rastlanilmamistir. Arastirma
sonuglart incelendiginde, ¢cok az galismada yasam becerilerinin Fen Bilimleri dersinde
yapilan etkinliklere yerlestirilmesinin derste pozitif bir iklim olusturarak Ogrencilerin
katilimimi artirdigr goériilmektedir. Bu ¢alismada yasam becerilerinin, Fen Bilimleri ders
planina entegre edilerek ortaokul kademesinde Ogrenim goérmekte olan Ogrencilere

uygulanmasimin sonuglarina ulasilmasi amac¢lanmaktadir.
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BOLUM I

YONTEM

3.1. Arastirma modeli

Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi ile desenlenmistir. Durum
calismas1 Yin tarafindan, giincel bir olguyu kendi dogal ortaminda baska bir deyisle kendi
gercekligi baglaminda 6zellikle olgu ve baglam arasindaki sinirlarin agikca belirli olmadigi
durumlarda yapilan ampirik bir sorgulama olarak tanimlanmakta ve en az ii¢ hususun bu
yontemin uygulanmasi ile ilgili olanaklar1 sagladigi ifade edilmektedir (Yin, 2017). Bu
hususlardan birincisi, arastirmanin betimleyici bir soruya (Ne oluyor? veya ne oldu?) ya da
aciklayici bir soruya (Bir seyler nasil veya neden oldu?) isaret ettiginde durum ¢alismasinin
uygun olmasidir. Ikinci husus, bir olgunun gercek diinya baglamimda arastirilmasidir.
Uciinciisii ise degerlendirme yapmay1 saglamasidir. Bu arastirmada, fen bilimleri dersine
entegrasyonu yapilan yasam becerilerini igeren etkinliklerin uygulamasmin nasil
gergeklestiginin, uygulamada neler yasandiginin, 6grencilerin derse katilimmin, ilgili
becerileri aktive etmelerinin ve silrecte sergiledikleri becerilerin ger¢ek ortaminda

kesfedilmesi amaclandigindan durum ¢alismasi olarak planlanmasi uygun goriilmiistiir.

Durum g¢aligmalar, farkli arastirmacilar tarafindan ¢esitli tiirlere ayrilarak incelenmektedir.
Yin (1984), betimleyici, agiklayici ve kesfedici olarak durum c¢alismalarmi siniflarken,
Merriam (1988) de Yin’e benzer bir smiflama yapmistir: betimleyici, yorumlayici,
degerlendirici. Yin, betimleyici durum g¢aligmalarinin, incelenen durumun anlati seklinde
aciklamalar aracilifiyla betimlenmesini gerektiren durumlarda; agiklayici durum
calismalarini teorilerin test edilmesinde, kesfedici durum g¢aligmalarmi ise diger ¢alismalar
veya arastirma sorular1 i¢in pilot olarak kullanilmasinda ise kosulabilecegini ifade eder.
Merriam da betimleyici durum ¢aligmalari i¢in ayn1 agiklamalar1 yapmaktadir. Yorumlayici
durum c¢alismalarinda tlimevarimsal olarak kavramsal kategoriler gelistirilmesinde
kullanilabilecegini, degerlendirici durum c¢aligmalarinin ise incelenen durum ile ilgili
yargilar ortaya koymada kullanilacagni belirtir. Bu arastirmanin, yasam becerilerinin fen
derslerinde uygulanigmin yansimalarini saglamasi ve siiregle ilgili bir degerlendirme imkani

sunmasi agisindan Yin’in kesfedici, Merriam’m degerlendirici durum ¢aligmasi tiirlerine
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girdigi soylenebilir. Ayrica ¢alisma, Yin’in (2017) durumlarm sayisi ve i¢ ice gegmesi

acisindan yaptig1 siniflamaya gore biitlinciil tekli durum deseni i¢inde yer almaktadir.

Durum ¢aligmalarmin tasarlanmasinda tipki tiirlerinde oldugu gibi farkli yaklasimlar
mevcuttur. Bu aragtirmanin planlanmasinda Yin’in (2017) durum ¢alismasi tasarimi adimlar1
olan ‘durumu tanmimlamak, durum calismasi deseninin dort tiiriinden birini secmek ve desen
calismasinda kurami kullanmak’ (S. 6-10) admmlar1 izlenmistir. Arastirmaya 6zel olarak

izlenen adimlar asagida agiklanmustir.

Durumu tanimlamak (1. Adim): Bu asamada bir kisi, kurum, kurulus, olay veya sosyal
olgular gibi bir olgu, olay, kisi ya da olusum incelenecek durum olarak belirlenir. Belirlenen
bu durum temel analiz birimi olur ancak bu temel analiz biriminin alt birimleri de olabilir.
Bu asamada ‘Bu durumu 6zel kilan nedir?’ sorusunun sorulmasi gereklidir. ilgili durum ugta,
benzersiz ya da agiga cikartict olmasa bile 6zgiin olma 6zelligi tasimalidir. Bu arastirmada
‘yasam becerilerinin fen dersi ile biitiinlestirilmesi ve uygulanmasina iligskin siire¢’ analiz
birimini yani bu arastirmaya konu olan durumu olusturmaktadir. Neden bdyle bir durumun
secildigine iligkin sebeplere deginmek gerekirse, 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinin alana 0zgii becerileri arasinda yer alan yasam becerilerinin derslere nasil
entegre edilecegine iliskin programda orneklerin yer almamasi, kazanimlarin bu becerilerle
iligkilendirilmemesi Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bu becerilerin kazandirilmasi noktasinda
aciklayici, degerlendirici bir durum analizine ihtiya¢ oldugu c¢ikarimma gotiirmiistiir.
Nitekim alanyazin incelendiginde Ursavas ve Karal’m (2019) Fen Bilimleri 6gretmenleri ile
yaptiklar1 arastirmalarinda, arastirma grubunda ye alan 6gretmenlerin yasam becerileri ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, en ¢ok analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
iizerinde durduklar1 ve yasam becerilerini bilingli ve programli bir sekilde degil de tesadiifen
kullandiklarina iliskin bulgular elde edilmistir. Yine Ozata Yiicel ve Kanyilmaz’n (2018)
simif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan yasam becerilerinin
Ogrencilerine  kazandirilmasmna yonelik goriislerinin  incelendigi  arastirmalarinda
katilimcilarin pedagojik destege ihtiya¢ duyduklar: tespit edilmistir. Deveci ve Aydiz’in
(2021) fen bilimleri Ogretmenlerinin O6gretim programimdaki yasam becerilerinin
kazandirilmasma iliskin goriislerinin incelendigi caligmalarinda ise aragtirmaya katilan
ogretmenlerin sadece yaratici diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik algilarmnin alanyazin
ile uyumlu ve yeterli oldugu diger yasam becerilerini gelistirmeye yonelik algilarinin ise
yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayni arastrmada fen bilimleri dgretmenlerinin

Ogrencilerin analitik diislinme, karar verme, iletisim, girisimcilik ve takim calismasi
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becerilerini gelistirmeye yonelik teorik ve uygulamaya doniik egitimlere ihtiya¢ duyduklar
belirtilmistir.

Bu arastirmada, sozii edilen alanyazmn 1s18inda s6z konusu eksikligin giderilmesinde
kaynaklik etmesi i¢in yasam becerilerinin fen dersine uyarlanarak test edilmesini igeren bir
durumun ¢alisilmasina karar verilmistir. Yasam becerilerinin  fen dersleri ile
biitiinlestirilmesine yonelik uygulamalar1 ve bu uygulamalarin analizini igeren bir
calismanin olmayis1 yoniiyle se¢ilen durum benzersiz, uygulamadan elde edilen verilerin

degerlendirilmesi yoniiyle agiga ¢ikartic1 6zelliklere sahiptir.

Durum calismasinin deseninin secimi (2. Adim). Bu asamada ¢alisilacak durumun Sekil

3’te verilen durum ¢aligmalar1 desenlerinden hangisine girdigine karar verilir.
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Sekil 3. Durum ¢alismalar1 i¢in dort temel tasarim

Bu arastirma, biitiinciil tek durum desenine girmektedir. Yildirim ve Simgek (2013) biitiinciil
tek durum desenlerinde, tek bir analiz birimi oldugunu ve su ii¢ durumun var oldugu
alanlarda kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Bunlardan birincisi, iy1 formiile edilmis bir
kuramm teyit edilmesi veya ciiriitiilmesi, genel standartlara cok uymayan asir1, aykir1 veya
kendine 6zgli durumlarin analizi, son olarak daha once hi¢ kimsenin ¢alismadigi veya
ulagsamadig1 durumlardir. Bu ¢calismada ilk adimda agiklandigi {izere yasam becerilerinin fen
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Ogretimine uyarlanmasi, uygulanmasi, etkililigi agilarindan incelenmesi s6z konusu olup

Yildirim ve Simsek’in belirttigi son duruma girmektedir.

Desen calismasinda kurami kullanma (3. Adim): Bu adim, arastirma sorularinin
gelistirilmesi durum c¢aligsmasi deseninin netlestirilmesi, toplanacak verilerin tanimlanmasi,
temel yontemsel adimlarin tamamlanmasina yardimci olmada kuram belirlemeyi kapsayan
adimdir. Bu calismada yasam becerilerinin fen 6gretimine entegre edilmesi s6z konusu
oldugundan gerek uyarlamada gerekse uygulama sonug¢larinin degerlendirilmesinde 2018
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda benimsenen dgretim yaklasimi, programm &zel
amaglar1 ve alana 0zgii kazandirilmasi hedeflenen becerilerin yani sira uygulamanin
gerceklestirildigi tnitenin kazanimlart durum c¢alismasmin kuramsal ve kavramsal

gergevesini olusturmustur.

3.2. Arastirmanin ¢calisma grubu

Yapilan ¢alisma 2022-2023 egitim 6gretim yilinin ikinci donemini kapsayan zaman
araliginda gercgeklestirilmistir. Calisma, Kocaeli ilinin Cayirova ilgesinde bir devlet
okulunun 5. smif kademesinde dgrenim goren 43 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin

19°u kiz, 24’1 erkek 6grencidir.

Calisma yiriitiilirken uygun durum O6rneklemesi yoluyla calisma grubu seg¢ilmistir.
Arastirmacinin uygun ornekleme yontemi segmesi ¢alisma grubuyla rahat ¢alisma imkani
saglamistir. Calisma grubundaki 6grencilerin dersine bir donem girdigi i¢in arastirmaci
ogrencileri tanimaktadir. Calismaya katilim saglayan dgrenciler O1, O2... seklinde kodlarla

gosterilmistir.

3.3. Veri toplama araclan

Calismaya baslamadan once calismayla ilgili tiim etik izinler alinarak, dgrencilere siireg
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Aragtirma yiiriitiiliirken veri toplama araci olarak nitel
arastirma araglarindan yapilandirilmis goriisme sorulari, acik u¢lu soru formu, arastirmaci
giinliigii, O0grenci ginliigli ve uygulama esnasinda elde edilen dokiimanlar (¢aligma

yapraklari, resimler vb.) kullanilmustir.
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3.3.1. Yapilandirilmis goriisme

Ogrencilerden yapilan uygulamalarla ilgili diisiincelerini almak igin yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Yapilandirilmis goriismelerde sorular katilimeilara standartlagsmis bir sekilde ve
belli bir diizende siralanarak sorulmakta olup esneklige yer verilmez (Punch, 2005).
Goriisme formu fen egitimi alaninda uzman ii¢ 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmus ve
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra son hali verilmistir (EK 7). Goriisme sorulari temelde
7 agik uclu soru Ve her bir sorunun altinda yer alan 11 sondaj sorusu ile toplamda 18 sorudan
olusmaktadir. Tiim 6grencilere 18 soru yonlendirilmistir. GOriisme ¢aligmanin bitiminde
gerceklestirilmistir. Gortisme sorular1 ile 6grencilerin uygulama ile ilgili diisiinceleri;
etkinliklerin degerlendirilmesi, derse katilim ve sosyal etkilesim, ¢evre farkindali§ina katkis1

baglaminda sorgulanmaistir.

3.3.2. Acik uclu soru formu

Acik uglu soru formu arastirmaci tarafindan hazirlanmig olup Fen Egitimi alaninda uzman
ti¢c 6gretim tiyesinin goriisleri sonrasinda diizenlenerek son halini almistir (EK 6). Ag¢ik uglu
soru formu alt1 a1k uclu sorudan olusmaktadir. Sorular 5. Sinif “‘Insan ve Cevre’’ initesinin
““F.5.6.2. Insan ve Cevre Iliskisi>> konusunun kazanimlarma yoneliktir. Sorularin igerikleri

ve kazanimlarla eslestirilmesine Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1

Actk U¢lu Soru Formundaki Soru Iceriklerinin Kazammlarla Eslestirilmesi

Sorular  icerik Kazanimlar

1.Soru  Cevre sorunlari ile ilgili iki F.5.6.2.1. Insan ve ¢evre arasindaki
karikatiir yer almaktadir. etkilesimin 6nemini ifade eder. Cevre
Gorsellerin verdigi mesajlarin kirliliginin insanlarin saglig1 tizerindeki
tespit edilmesi ve bu sorunlara olumsuz etkilerine deginilir.

sebep olan faktorlerle ilgili

cikarim yapilmasi gerekmektedir.
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KarikatUrlerde yer alan
durumlarin degismesi i¢in neler
yapilabilecegi hakkinda oneriler

istenmektedir.

F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya
ulkemizdeki bir gevre sorununun

¢Oziimiine iliskin 6neriler sunar.

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda
gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarma

yonelik ¢ikarimda bulunur.

2. Soru Bir 6rnek olayin analizini F.5.6.2.1. Insan ve ¢evre arasindaki

ve icermektedir. Ornek olay etkilesimin onemini ifade eder. Cevre

3. Soru uzerinden fen-teknoloji-toplum- kirliliginin insanlarin saghg1 tizerindeki
cevre etkilesiminin irdelenmesi olumsuz etkilerine deginilir.
Istenmektedir. F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda

gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina
yonelik ¢ikarimda bulunur.

F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar
ve zarar durumlarmi 6rnekler lizerinde
tartigir.

4. Soru Hava kirliligi, toprak kirliligi, su ~ F.5.6.2.1. Insan ve ¢evre arasindaki
kirliligi ve 151k kirliliginden etkilesimin 6nemini ifade eder. Cevre
herhangi birine maruz kalindig: kirliliginin insanlarmn saghig1 tizerindeki
bir durumla ilgili empati olumsuz etkilerine deginilir.
kurulmast ve bu duruma yonelik F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya
¢0ziim Snerileri sunulmas tilkemizdeki bir cevre sorununun
istenmektedir. et e

¢Oziimiine iliskin Oneriler sunar.
5. Soru Cevre kirliliginin insan sagligi F.5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki

Uzerindeki etkileri

sorgulanmaktadir.

etkilesimin 6nemini ifade eder. Cevre
kirliliginin insanlarin saghig1 tizerindeki

olumsuz etkilerine deginilir.

F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar
ve zarar durumlarini érnekler izerinde

tartisir.
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6. Soru Mevcut ¢evre sorunlari, F.5.6.2.3. insan faaliyetleri sonucunda
gelecekteki gevre tasavvurlart ve  gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina
gunimuzdeki durumla yonelik ¢ikarimda bulunur.
karsilastirilmasi istenmektedir.

Ileriye déniik ¢ikarimlar ve bu
cikarimlarina dayali 6neriler

gelistirmeleri beklenmektedir.

Acik uglu soru formu, uygulama siirecinin sonunda 6grencilere uygulanmistir.

3.3.3. Dokiimanlar

Nitel arastirmalarda gdzlem ve goriisme yoluyla dogrudan veri almanin miimkiin olmadigi
durumlarda gecerligi arttirmak amaciyla, gériisme ve gozlemin yani sira ¢alisilan arastirma
problemiyle iligkili yazili ve gorsel materyaller arastirmaya dahil edilebilir (Yildirim,
Simsek, 2013). Bu calismada uygulama sirasinda 6grencilerin yaptiklar1 ¢alismalarda elde
edilen calisma yapraklari, yazilar, resimler vb. dokiiman olarak kullanilmistir. Ornegin
ogrencilerden etkinlikler esnasinda analitik diisiinme asamalarimi gergeklestirirken birtakim
sorular1 cevaplandirmalari istenmektedir. Empati kurma etkinliginde bir mektup yazmalar1
beklenmektedir. Karar verme etkinliginde yine adim adim karar verme siirecine girerek her
bir adimda ¢aligma yapraklarma cevaplarini yazmaktadirlar. Girisimeilik etkinliginde bir site
tasarlamalar1 ve bu tasarimi pazarlamalar1 gerekmektedir. Bunlar ve bunlara benzer yasam
becerilerinin aktive edildigi etkinliklerde Ogrencilerden yazi, ¢izim, resim igerikli
dokiimanlar elde edilmis ve bu dokiimanlarm analizinden elde edilen bulgular ilgili alt
problemlerin cevaplanmasmda kullanilmistir. Ogrencilerden elde edilen dokiimanlardan

bazilarina Sekil 4’te yer verilmistir.
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Sekil 4. Ogrencilerden elde edilen dokiimanlardan 6rnekler

3.3.4. Arastirmaci giinliigii

Gunlik; bir kisi tarafindan olusturulan diizenli, kisisel ve eszamanlh kayit seklindeki bir
belge olarak tanimlanabilir. Kayitlar bireyin ilgili ve dnemli oldugunu diisiindiigii seyleri-
olaylar, faaliyetler, etkilesimler, izlenimler ve duygular- i¢erebilir. Glnliigi tutan kisi her
giin gibi sabit zaman araliklarinda veya belirli olaylarla baglantili bir diizenlilikte giinliigiine
yazabilir. Olaylarin veya faaliyetlerin ne zaman ve nasil gergeklestiginin unutulmamasi i¢in

es zamanl bir sekilde giinliigiin tutulmasi 6nemlidir (Alaszewski, 2006).

Bu aragtirmada arastirmaci uygulama siireci boyunca c¢aligmayi yiiriitiirken gozlemledigi
durumlar1 not alarak giinligiine kaydetmistir. Giinliik icerigi genel olarak uygulama

yiiriitiiliirken karsilagilan olumlu ve olumsuz durumlar1 ve ¢oziim yollarini icermektedir.
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Arastirmaci giinliigii arastirma bulgularini destekleyecek sekilde ikincil veri kaynagi olarak

kullanilmistir.

3.3.5. Ogrenci giinliigii

Ders i¢i uygulamalara baslanildiktan sonra 6grencilerden de dersle ilgili yapilan etkinliklere
dair giinliik tutmalar1 istenmistir. Ogrenciler giinliiklerinde serbest birakilmis ancak
kendilerinden giinliiklerine yazmalar1 beklenen durumlarla ilgili agiklayici bilgilendirmeler
yapitlmistir. O glnki derslerinde yapilan etkinliklerden hoslanip hoslanmadiklari, streyi
yeterli bulup bulmadiklari, derse olan ilgilerini etkileyip etkilemedigi, zorlandiklari
durumlar gibi yapilan etkinliklere yonelik 6grencilerin duygu ve diisiincelerini gunliklerine
yazmalar1 istenmistir. Kisacasi nasil bir ders oldugu noktasinda gerek bilissel gerek duyussal
acidan degerlendirmelerini yazmalarinin istendigi 6grencilere agik bir sekilde anlatilmistir.
Ogrenci giinliikleri arastirma bulgularmi destekleyecek sekilde ikincil veri kaynagi olarak

kullanilmistir.

3.4. Arastirma siireci

Arastirma stirecindeki veriler, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Kocaeli ilinin Cayirova
ilcesinde yer alan bir devlet ortaokulunda bulunan 5. sinif 6grencilerine yonelik olarak 1-19
Mayis 2023 tarihleri arasinda gergeklestirilen aktiviteler sonucunda elde edilmistir.
Calismaya 43 6grenci dahil edilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci giinliikleri, 6grenci
giinltigii, etkinlik ¢alisma yapraklari, yapilandirilmig goriisme, acik uglu soru formu ve

gbzlem yolu ile toplanmustir.

5. smif “‘Insan ve Cevre’’ Unitesinin ‘‘Insan ve Cevre Iliskisi’> konusunun kazanmmlarmi
iceren ders planlari, yasam becerilerini aktive edecek sekilde SE modeline uygun olarak
tasarlanmigtir. Ders planlarini uygulamadan 6nce uzman goriisii alinarak, ders planlarmin
iizerinde diizenlemeler yapilmistir. Yasam becerileri (analitik diisiinme, elestirel diisiinme,
karar verme, empatik diisiinme, yaratic1 diisiinme, girisimcilik) SE modelinin kesfetme,

derinlesme ve degerlendirme asamalarina entegre edilmistir.
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Ders planlarinda bulunan etkinlikler 68renci gruplar1 olusturularak yiriitiilmiistiir. Smif 8
gruba ayrilmistir ve etkinlikler bu gruplarla yiritiilmiistiir. Sadece istasyon tekniginin
uygulamasi yiiriitiiliirken istasyonlara gidecek 6grenci sayisi fazla olacagindan sinif ikiye
boliinmiis ve uygulama iki ayr1 istasyon grubunda yiiriitiilmistiir. Uygulama yapilirken
cesitli nedenlerden dolay1 o giin derslere devam edemeyen G6grenciler etkinliklere dahil

olamamistir ve uygulama siiresinde bu 6grenciler degisiklik gostermistir.

Verilerin toplanmasinda uygulama asamalar1 Tablo 2, uygulanan ders planlarmin
kazanimlara ve siireye gore dagilimi Tablo 3, yasam becerilerinin ders planlarinda

uygulanma asamalar1 Tablo 4’te ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 2

Verilerin Toplanmasinda Uygulama Asamalart

Uygulama Oncesi Literatiir taramas1

e Problemin belirlenerek arastirma konusunun se¢ilmesi
e Arastirma modelinin se¢ilmesi

e Uygulama yapilacak olan sinif seviyesinin belirlenmesi
e Unitenin ve konunun segilmesi

e Yasam becerilerinin biitiinlestirildigi 5E modeline uygun
konunun 6gretimine yonelik planlarm olusturulmasi

e Planlar i¢in uzman goriisii alinmas1 ve goriisler 15181nda
planlarin tekrar diizenlenmesi

e Veri toplama araglarinin belirlenmesi

e Goriisme sorular1 ve a¢ik uglu soru formunun hazirlanmasi-
Uzman goriislerinin alinmasi

e Uzman goriisli alinan goriisme Ve agik uglu soru formunun
tekrar diizenlemesi

e Etik kurul- Milli Egitim Mudirliigi- Veli izinlerinin
almmasi

Uygulama Sireci e Uygulama 6ncesi 6grenci bilgilendirilmesi ve siif
ortaminin ayarlanmasi

e Ogrenci gruplarinm olusturulmasi
e Uygulamalarm yapilmasi

e Verilerin toplanmast
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e Toplanan verilerin analiz edilmesi

Uygulama Sonrasi e Uygulama yapilan 6grencilerle goriisme yapilmasi
e Toplanan verilerin diizenlenmesi
e Verilerin analizi

e Arastirmanin raporlastirilmasi

Tablo 3

Uygulanan Ders Planlarimin Kazanimlara ve Siireye Gore Dagilimi

Uygulama 01-05 Mays 2023 08-19 May1s 2023

Tarihleri (4 Ders saati) (8 Ders saati)

Konu baslhigi

ve onerilen F.5.6.2. Insan ve Cevre Iliskisi (12 ders saati)

sure

Konu/ Cevre kirliligi, gevreyi koruma ve giizellestirme, insan-gevre etkilesimi

Kavramlar (insanin ¢evreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari
F.5.6.2.1. Insan ve gevre F.5.6.2.3.Insan faaliyetleri
arasindaki etkilesimin 6nemini sonucunda gelecekte olusabilecek
ifade eder ¢evre sorunlarma yonelik ¢ikarimda

Kazanimlar F.5.6.2.2. Yakin cevresindeki bulunur.
veya Ulkemizdeki bir cevre F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde
sorununun ¢6ziimiine iliskin yarar ve zarar durumlarini 6rnekler
oneriler sunar tizerinde tartisir.

Analitik diisiinme

Empatik diisiinme
Yaratic1 diisiinme
Ders planina Karar verme

entegre edilen ) Girisimeilik

9 Elestirel diisiinme .
Yagam Iletisim
Becerileri Yaratici diisiinme

. Takim ¢alismasi
Iletisim

Takim c¢aligmasi

1stasyon Yaratict drama
Uygulanan - . . .
ygu . Ornek olay inceleme Ornek olay inceleme
Teknik/yontem
Tartisma Tartisma
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Grup caligmasi Grup calismasi

Tablo 4

Yasam Becerilerinin Ders Planlarinda Uygulanma Asamalart

Ders planina entegre edilen Yasam  Yasam becerilerinin SE modelinde uygulanma
becerileri asamasl

Analitik diigiinme 1.Ders planinda kesfetme agamasi

Empatik diisiinme i .
1.ders planinda derinlesme asamasi/ 1. istasyon

Karar verme ) .
1.ders planinda derinlesme asamasy/ 2. istasyon

Elestirel diistiinme ‘ '
1.ders planinda derinlesme asamasi/ 3. istasyon

1.ders planinda derinlesme asamasi/ 4. Istasyon
Yaratici diistinme
2.ders planinda kesfetme asamasi

2.ders planinda degerlendirme asamasi

Girisimcilik 2.ders planinda derinlesme agamasi

3.5. Verilerin analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yapilmistir. Icerik analizi, icerik ¢dziimlemesi olarak da
geemekte olup herhangi bir sekilde kaydedilmis iletisim bigiminin i¢erigine odaklanir. Bu
iletisim bi¢imi yazili materyaller (kitap, dergi, yaziyla aktarilmis her tiirlii s6zel anlatim)
olabilecegi gibi reklamlar gibi gorsel dgeleri igeren unsurlar da olabilir. Igerik analizi ile gok
fazla cesitlilikte iletisim bicimi analiz edilebilir. Oyle ki bu tanikliktan, mevzuat ve kamu
belgelerine, vaka calismalarindan rapor, anket ve goriisme kayitlaria, haber biiltenlerinden

web sayfalari, reklam panolari, posterler, grafiti, radyo programlarma, kataloglardan
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fotograflar, ¢izimler, videolar, filmler, mlziklere, gazetelerden kitaplar, dergi makaleleri,
dini metinler, ders kitaplari, nutuklar, romanlar ve mektuplara ve daha fazlasina kadar birgok
iletisim bigimine kadar uzanabilir (Sallan Gul ve Kahya Nizam, 2021). Bu arastirmada
ogrencilerle gergeklestirilen uygulama stiresi boyunca onlardan toplanan tum dokumanlar
(gortisme kayitlari, uygulama sirasinda iizerinde galistiklar: ¢alisma yapraklari, ¢izdikleri

resimler, aldiklar1 notlar vb.) icerik analizine tabi tutulmustur.

Analizde tiimevarime igerik analizi siireci izlenmistir. Tiimevarmmsal igerik analizinin en
onemli Ozelligi kodlamalarin incelenen igerikten {iiretilmesidir. Arastirmacilar igerigi
incelerken icerikten gelen verileri kodlarlar, yani agik kodlama yaparlar. Sonrasinda ayni
cat1 altinda toplanacak kodlamalar1 bir araya getirerek gruplandirirlar. Thtiyag duyulmasi
halinde daha kapsayici iist kategoriler de olusturulabilir (Guler, Bllent Halicioglu, Tasgin,
2015). Bu arastirmada da elde edilen veriler incelenen igerikten gelmis olup acik kodlama
yoluyla kodlanmistir. Kodlamalar ihtiyaca bagli olarak semsiye kategoriler altinda

toplanmustir.

3.6. Gecerlik giivenirlik calismalan

Arastirmada, nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin saglanmasinda gerekli
“inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik” (Yildirim ve Simsek, 2013) i¢in

asagidaki onlemler alinmustir:

e Yasam becerilerinin fen derslerine nasil entegre edildigi ve arastirma stireci detayli bir
sekilde agiklanarak ilgili planlar, siirecin isleyisi ile ilgili olarak arastirmaci 6§retmenin
gbzlemleri ve 6grencilerin siirece iliskin degerlendirmeleri acik bir sekilde paylasilarak

aktarilabilirlik saglanmistir.

e Veri cesitlemesi yoluna gidilerek ve farkli veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
birbirlerini desteklemesi saglanarak tutarlilik, inandiricilik ve teyit edilebilirlik
saglanmistir.

e Goriligmeler esnasinda 6gretmen grencilerin sorulara verdikleri cevaplari teyit etmelerini
saglayacak nitelikte doniitler almistir.

e Veri toplama araglarindan goriisme sorular1 ve agik uglu sorular uzman goriisiine

sunulmustur.
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e Gergegin dogru bir sekilde temsil edilmesini saglamak amaciyla veri analizi sirasinda
arastirmaci diginda bagimsiz bir alan uzmani tarafindan (danigsman) rasgele se¢ilen veriler

analiz edilerek inandiricilik saglanmistir.

52



BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde yasam becerileri ile biitiinlestirilen fen bilimleri dersi 5. smif ‘Insan ve Cevre
Iligkisi’ konusunun 6gretimine yonelik tasarlanan etkinlikler kapsaminda 6grencilerin
biligsel, duyussal ve devinigsel olarak ortaya koyduklari {iriinler, Ogrencilerin ve

aragtirmacmin uygulamaya iliskin goriis ve diisiincelerinin degerlendirilmesi yer almaktadir.

4.1. Yasam becerilerinin biitiinlestirildigi 6rnek ders planlarinin tasarim

Bu aragtirma kapsaminda yasam becerileri 5.smif “‘Insan ve Cevre’’ Unitesinin bir konusu
olan “F.5.6.2. Insan ve Cevre Iliskisi’> konusu ile biitiinlestirilmistir. 12 ders saati olarak

islenmesi Onerilen konunun kazanimlar1 asagidaki gibidir:

F.5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder.

F.5.6.2.2. Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢dziimiine iliskin
Oneriler sunar.

F.5.6.2.3.Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek gevre sorunlarma ydnelik
¢ikarimda bulunur.

F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini érnekler iizerinde tartisir.

Arastirmaci derslerini SE modelinde tasarlayip ylriittiiglinden bu arastirma i¢in de SE
modelinde ders plani tasarlamayi tercih etmistir. Ilk iki kazanim icin bir plan, son iki
kazanim icin bir plan olacak sekilde iki planin tasarlanmasi uygun bulunmustur. Yasam
becerilerinin biitiinlestirilmesi saglanirken hangi yasam becerilerinin hangi kazanimlarin
ogretiminde kullanilacagi kazanimlarin ve SE modeli asamalarinin dogasma uygun olacak
sekilde belirlenmistir. Etkinliklerin igerigi, biitiinlestirilen yasam becerileri ve bu yasam
becerileri ve bu becerilerin uygulanmasinda temele alinan kuramsal yapi1 Tablo 5°te

verilmistir.

53



Tablo 5

Ders Planlarinda Yer Alan Etkinlikler ve Biitiinlestirilen Yasam Becerileri

s 3
g % Etkinligin adi-tUru Biitiinlestirilen yasam becerisi
A
Analitik diistinme
Ornek olaylarin incelenmesinde kullanilan sorular
Marzano ve Kendal (2007, s.44-50)’in bes
basamakli analiz  siireci temele alinarak
hazirlanmstir.
1. asama olan karsilastrma siirecleri, bilgi
bilesenleri arasindaki benzerliklerin ve
Son dakika haberleri- farkliliklarin tanimlanmasima yoneliktir. 2. asama
Ornek olay siiflandirmadir ve bu siiregte bilgi anlamhi
kategorilere ayrilir. 3. Asama olan hata analizinde
Cevre sorunu olarak hava bilginin dogrulugu ve mantikli olmasi ele alinir.
kirliligi ele alinmistir. Hava  Genelleme siireci 4. asamadir ve mevcut bilinen ve
kirliligi ile ilgili giincel gOzlemlenen bilgilerden yeni genellemelere
haberler 6rnek olay olarak ulasilir. Son asama olan 5. asamada 6zellestirme
z kullanilmistir.  Etkinlikte yapilir. Bilinen bir genelleme veya ilkeden yeni
% kullanilan her bir haber uygulamalar, disiinceler dretilir. Genelleme
gg:? analitik diistinme tlimevarimsal bir stirecken Ozellestirme
o & basamaklaria uygun tlmdengelimsel bir strectir.
EQ olarak hava kirliliginden
L’g» kaynaklanan farkli nitelikte  Etkili iletisim
N ve farkli yerlerdeki
sorunlar ~ ele  alinacak Etkinlik sonrasinda gerceklestirilecek sunumlarda
sekilde secilmistir. Ornek etkin dinlemenin kurallarma uyulmasma dikkat
olay analizleri takimlar edilmelidir (Ek-10: MEB, 2015, s.53). Etkili
halinde yapilmig, dinleme kurallarmmin sadece bu ders igine degil
incelemelerin sonunda genel olarak 6grencilerle olusturulan sinif kurallari
calismalar smifta icerisine dahil edilmesi dnerilmektedir.
sunulmustur.

Takim c¢aligmasi

Ornek olay incelemelerini takimlar halinde yapan

Ogrencilerin  ¢alisma  sonrasinda  birbirlerini
degerlendirmeleri  igin  Ek-11’deki  formu
kullanarak akran degerlendirmesi yapmalar1
saglanmugtir.
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Derinlestirme Asamasi

(Plan 1)

Diisiinme istasyonlari-
Istasyon

Her birinde farkl gorevler

iceren  dort  istasyon
olusturulmustur. Her bir
istasyondaki  odaklanilan

konu yeryliziinde yasanan
cevre sorunlar1 sebebiyle
canlilarin zarar gérmesidir.
Her bir istasyonda farkl bir

sorun Uzerinde
diistiniilmesi saglanir.
Ogrenci gruplar1  belirli

slirelerde her bir istasyonda
calisarak bir 6nceki grubun
yaptiklarina katki saglar.
Etkinligin sonunda ortaya
¢ikan Triinler iizerinden
¢Oziim Onerileri ve alinan
kararlar tartigilir.

Empati

Kendilerini susuzluk problemi yasayan bir
yasitlarmin yerine koyarak onun dilinden mektup
yazmalarmin istendigi diisiinme istasyonunda
Ogrencilerin empati kurmalarin1 saglamak i¢in
istasyonda yer alan yonergede sorularla
yonlendirmeler yapilmustir. {lk iki soru bilissel
empati, 3. soru duyussal empati, 4. soru ise somatik
(motor) empatiye yonlendirmektedir. Biligsel
empatide bireylerin bir bagkasinin duygularini
takdir etmeleri ve anlamalar1 beklenir. Duyussal
empati, baska bir kisinin duygusal olarak
deneyimlerini paylasabilme, onun hissettiklerini
hissedebilme kapasitesi ile ilgili bir empati turtdir.
Somatik empati olarak isimlendirilen Gglncu
empati boyutu ise biligsel ve duyussal empatiden
farkli ancak onlarla baglantilidir. Somatik empati,
bagkalarmin davraniglarint  yansitan ve ayna
noronlara dayanan ilkel bir empati formu olup bir
motor tepki bicimidir. Ancak somatik empatinin
duyussal empatiyi harekete gecirdigi, bunun da
biligsel empatiyi ortaya ¢ikardigi ifade edilir (Raine
ve Chen, 2018).

Karar verme

Karar verme siirecindeki adimlar Adair (2000)’den
almmistir. Bu siireg dongliseldir ve alinan
kararlarin uygulanmasi ve degerlendirmesini igerir.
Bu etkinlikte ise son asamanin gergeklestirilmesi
miimkiin  degildir. Ancak &gretmen baska
etkinliklerde ve 6grencilerin kendileri i¢in almalar1
gereken  kararlarda  sonuncu asamayir da
uygulamaya dahil etmelidir.

Elestirel diisiinme

Bu etkinlikte Ivie (2001)’in elestirel diisiinme
Ogretim modeli  basamaklar1  kullanilmistir.
Ogretmen, etkinlik gergeklestirilirken dgrencilerin
¢ozlim Onerileri gelistirmeleri dogrultusunda
etkinligi yiiriitmelerine rehberlik etmelidir.

Yaratici diistinme

Bu diistinme istasyonunda yaratici diislinme
tekniklerinden biri olan sinektik kullanilmistir.
Sinektik, birbiriyle ilgisiz gibi gorilen parcalar
arasinda  iliskiler = kurmayir  saglayan  bir
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uygulamadir. Gordon (1961), bazi durumlarda
kisinin problem durumu ile arasindaki mesafenin
arttirilmas1  gerektigini,  boylelikle  kisinin
problemle ilgili bildiklerinin olusturdugu simirlarin
ortadan kalkarak daha yaratict ¢oziimlere
odaklanabilecegini ifade eder.

projelerini sinif ortaminda
pazarlamalar1 beklenmistir.

é Etkili iletisim
S Sunum yapma
<~ A. . Etkinlik sonrasinda gerceklestirilecek sunumlarda
o — Ogrencilerden yakin . . .
£ ¢ cevrelerindeki sektorel etk_ln d_1n_lemen1n kurallarma uyulmasina dlkk_a‘F
= | K edilmelidir (Ek-10: MEB, 2015, s.53). Etkili
& < cevre sorunlarma arsi1 . . . oy
() ; . .. dinleme kurallariin sadece bu ders i¢in degil genel
B onlem almaya yonelik bir olarak oOgrencilerle olusturulan smif kurallar
20 sunum yapmalart istenir. olarak —ogrenclie O Ut .
] icerisine dahil edilmesi 6nerilmektedir.

Drama ¢aligmalar1 Yaratici diistinme
g Ogrencilerin ~ bir g¢evre Yaratici diisiinme etkinligi yapilirken Adigiizel
s —~ sorunu ya da gevre kirliligi  (2006), yaratic1 drama etkinliklerinin
< secerek bu soruna dair uygulanmasinda hazirlik 1sinma ¢alismalari,
Gé f—: drama metni yazmalar1 ve canlandirma ve degerlendirme-tartisma
;g ~ dramalarini smif ortaminda agamalarina gore yiirtitiilmiistiir.
v/ canlandirmalar1

istenmistir.

Site tasarim Girisimeilik
2 . o Etkinlik sonrasinda gruplarin sitelerini olusturma
g Ogrencilerin  hava, ~ su, siirecini i¢eren tiim calismalar1 ¢alisma bitiminde
& toprak ve g1k kirliligininen .. . ..
< ~ e e . bir iriin dosyast hazirlayarak sunmalar1 ve
o & aza indirildigi Dbir site dosyada; takim elemanlarinin resimlerinin oldugu
£ &8 tasarmu  yaparak  bir . ’ .. : &
B = . .. bir kapak, temel kurallar so6zlesmesi (Ek-4),
Z.&  girisimcilik projesi .. ..o . .
6 sitenizin bir ornek plani, is planlarmi (Ek-5), site
= hazirlamalar1  ve takim . ..
3 arkadaslariyla birlikte tanitim filminin bulunmas1 beklenmistir.
ol Etkinlik sonrasinda takimlar girisimcilik proje

degerlendirme Kriterlerine (Ek-3) gore

degerlendirilmistir.
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4.2. Yasam becerileri ile biitiinlestirilen fen 6gretimi etkinliklerinden elde edilen
bulgular

Bu baglik altinda uygulama esnasinda yasam becerilerine yonelik gergeklestirilen etkinlikler
araciligtyla Ogrencilerin ortaya koymus olduklari iiriinlerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Etkinliklerde aktive edilen yasam becerilerine gore smiflandirilacak sekilde

bulgular asagidaki bagliklar altinda toplanmustir:

e Analitik diistinme etkinliginden elde edilen bulgular

e Empatik diisiinme etkinliklerinden elde edilen bulgular
o Karar verme etkinliginden elde edilen bulgular

e Elestirel diisiinme etkinliginden elde edilen bulgular

¢ Yaratici diistinme etkinliklerinden elde edilen bulgular

e Girisimcilik etkinliginden elde edilen bulgular

4.2.1. Analitik diisiinme etkinliginden elde edilen bulgular

Birinci ders planmin kesfetme asamasinda 6grencilerin analitik diisiinmelerini saglayacak
nitelikte bir etkinlige yer verilmistir (Ek 1). Bu etkinlikte farkl tilkelerde ortaya ¢ikan hava
Kirliliklerinden ve hava kirliligi sebebiyle insanlarin 6lii dogum yapmalarindaki artis, hava
kirliliginin egitim Ogretim faaliyetlerini ve ulasimi aksatmasini i¢eren dort guncel haber
ornegi bulunmaktadir. Marzano ve Kendal (2007, s.44-50)’in bes basamakli analitik
diistinme sUreci asamalar1 kullanilarak olusturulan sorulara, 6grencilerden bu haber
orneklerini inceleyerek cevap vermeleri istenmistir. Analiz siirecinde izlenen asamalar;
karsgilastirma, simiflandirma, hata analizi, genelleme ve ozellestirmedir. Etkinlikte analiz
edilmesi istenen 6rnek olaylar Sekil 5°te ve analitik diisinme asamalar1 Sekil 6’da

verilmistir.
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Sekil 5. Etkinlikte analiz edilmesi istenen 6rnek olaylar (Ek 1 ders plani- kesfetme asamasi)

Analitik diigiinme

asamalart inceleme sorulari

) incelediginiz haberlerdeki veriler nelerdir?
1. Agama: Kargilagtirma Verileri karsilastinniz. Aralannda nasil iliski vardir? Benzerlik ve farkliliklan
nelerdir?

2. Asama: Simflama Haberlerdeki ortak sorunlar nelerdir?
Bu sorunlan hangi baglik altinda toplarsiniz? Neden?

3. Asama: Hata Analizi Haberlerde verilen bilgiler ve iddialar gegerli midir?
iddialarin gegerliini destekleyen gerekgeler nelerdir?

4 Agama: Genelleme

Veriler arasinda kurdugunuz iliskiden yola gikarak bir genellemeye vanniz.

e . incelemelerinizden yola gikarak bu problemin bagka nelere yol agabilecegi ile
5. Agama: Ozellegtirme ilgili gikanmlarda bulununuz.

insan ve gevre etkilesiminin bu sorunlarla iliskisi nedir?

Sekil 6. Analitik diisiinme asamalar1 (Ek 1 ders plani-kesfetme asamasi).

Akista 6grencilerin yukarida verilen 6rnek olaylar1 yine ardindan verilen analiz sorular1 ile

irdelemelerinden sonra ortaya koymus olduklari analitik diisiinme siireclerini igeren
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kodlamalar tablolar halinde verilmistir. Analitik diisiinmenin 1. asamasi olan karsilastirma
asamasina yonelik kodlamalar Tablo 6°da verilmistir. Ogrencilerden bu asamada dért haberi

inceleyerek karsilagtirmalar1 istenmistir.

Tablo 6

Analitik Diistinmenin Karsilastirma Asamasina Yonelik Kodlamalar (1. Asama)

Analiz kriterleri Kodlamalar Grup numaralar1
Olumsuz etkiler 1,2,5, 8
Haberlerdeki verilerin - Hava kirliligindeki artig 2,3,5
tespiti .
Istatistiksel veriler 3
Kirlilik tiri 2,3,4,6
Verilerdeki benzerlikler Olumsuz etkileri 1,5 7
Farkli sorunlara yol agmasi 3,6,7
Hava kirliligi orani D
Verilerdeki farklhiliklar 2% kirtiligfieden; 5
Haber kaynagi 1

Ogrenciler gruplar halinde haberleri inceledikten sonra, haberlerin analizini igeren sorular
yanitlamislardir. 1. asamada verilen haberlerin igeriklerini karsilastirmalarma yonelik
sorular yer almaktadir. Haberleri karsilastirdiklarinda verilerin tespiti noktasinda en yogun
siklikta hava kirliliginin olumsuz yonlerinin vurgulandigi goriilmektedir. Gruplar hava

kirliliginin olumsuz yonleri olarak;

- Insan sagligina zarar vermesine,
- Insan hayatmi olumsuz etkilemesine,

- Ulasimi, saghig, egitimi etkilemesine deginmislerdir.

Hava kirliliginin olumsuz yonleriyle ilgili olarak 5. grubun “‘Hava kirliliginin ulagim,
saghgi ve egitimi olumsuz yonde etkilemesidir”, 2. grubun “Insanlarin olusturdugu bu hava
kirliliginin kétii olmasi sagligimiza zarar vermesi ve hava kirliliginin iyice yayimasidwr.”
seklindeki ifadeleri 6rnek olarak verilebilir. Haberlerdeki verilerden hava kirliligindeki artigi
dikkate alan Ug¢ gruptan 5. grup bunu “Diinyadaki hava kirliliginin artmasi ve yasama etkisi

verilmigstir.” ifadeleri ile dile getirmislerdir.
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Ogrenciler, analiz ettikleri veriler igerisinde iki yonden benzerlik yakalamislardir.
Haberlerdeki benzerlikle ilgili olarak dort grup tarafindan vurgulanan haberlerin hava
kirliligi ile 1ilgili olmasidir. Digeri ise hava kirliliginin olumsuz etkileridir. Haber
metinlerinde ortak yonlerin hava Kirliligi oldugunu ifade eden gruplardan 4. grup bu durumu
“Haberlerde genellikle hava kirliliginden bahsedilmistir.” seklinde dile getirirken, olumsuz
etkileri noktasinda haberlerin birlestigini ifade eden gruplardan 1. grup iyeleri ise
“Inceledigimiz haberlerde hava kirliliginin olumsuz yénlerinden bahsetmistir. Hepsi bir

sekilde hava kirliliginden etkilenmis ve zarar gormiistiir.” seklinde ifade etmislerdir.

Verilerdeki farkliliklarda ise en c¢ok hava kirliliginin farkli sorunlara yol ac¢tigi dile
getirilmistir. Verilerdeki diger farkliliklar ise hava kirliliginin orani, hava kirliliginin nedeni
ve haber kaynaklarimin farkli olmasi seklindedir. Hava kirliliginin farkli sorunlara yol
actigimi dile getiren gruplardan 3. grubun “Her haberde hava kirliliginin farkli sorunlar
dogurdugu goriilmektedir.” ifadesi 6rnek olarak verilebilir. Verilerdeki farklilik olarak hava
kirliliginin oran1 ve nedenlerine deginen 5. grup bu farklihg1 “Hava kirliliginin oraninin
bolgelere gore farklilik géstermesi ve hava kirliliginin nedenlerinin farkli olmasidir.”
seklinde ifade etmistir. Haber kaynagmin farklilig1 olarak haber kaynagina vurgu yapan
1.Grup; ‘‘Yalnizca birinci haber bilimsel calismalara dayanmistir. Ciinkii digerlerinin
uzantist com’dur. com. uzantili siteler genellikle ticari amac¢l kullanilir. Kesin bilgi

vermez.” ifadelerini kullanmustir.

Analitik diistinmenin 2. asamasi olan smiflama asamasima yonelik kodlamalara Tablo 7°de

yer verilmistir.

Tablo 7

Analitik Diisiinmenin Siniflama Asamasina Yonelik Kodlamalar (2. Asama)

Analiz kriterleri Kodlamalar Grup numaralari
Hava kirliligi 1,2,4,5,6,8
Ortak sorunlar Hava kirliliginin dogaya ve insanlara 3,7
zarar1

Hava kirliliginin insan yagamina etkisi 1, 5

Sorunlarm toplandig Hava kirliliginin olusturdugu sorunlar 3,7
baslik Insanlarin kirlettigi hava 2
Hava kirliligi sonuglari 6
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Hava kirliligi sebepleri 8

Analitik diislinmenin 2. agsamasi siniflandirma asamasidir ve bu asamada gruplardan
haberlerde yer alan ortak sorunlar1 smiflandirmalar: istenmistir. Ogrenciler gruplar halinde
haberleri inceledikten sonra, ortak sorunlari iki baslik altinda smiflandirmislardir. Bunlar;
hava Kkirliligi, hava kirliliginin dogaya ve insanlara zararidir. Gruplarin ¢ogunlugu
inceledikleri tiim haberlerde hava kirliligi ortak sorunu altinda toplamiglardir. 3. ve 7. gruplar
ise hava kirliliginin doga ve insanlar iizerindeki zarari iizerinden bir siniflandirma

yapmislardir. Gruplarin bu konudaki ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Haberlerdeki ortak sorunlar havamin cok kirli olmasi ve bunun sebebinin insanlar

oldugunu diistiniiyoruz.” (2. Grup)
“Haberlerdeki ortak sorun hava kirliligidir.” (5. Grup)
“Ortak sorun hava kirliliginin dogaya ve insanlara zarar vermesidir.” (7. Grup)

Bu sorunlar1 ortak bir baslik altinda ifade etmeleri istendiginde ise dgrenciler; insanlarin
kirlettigi hava, hava kirliligi sonuglari, hava kirliligi sebepleri, hava kirliliginin insan
yasamina etkisi ve hava kirliliginin olusturdugu sorunlar seklinde bagliklar
olusturmuslardir. Hava kirliliginin insan yasamma etkisi bashigi altinda toplayan 5. grup
sorunu; “‘hava kirliligi ulagsim, saglik ve egitim gibi bir¢ok alanda insanlart olumsuz yonde
etkiliyor” sekilde aciklamistir. 1. grup; “Baslik olarak hava kirliligi insan yasamina etkisi
olabilir. Ciinkii haberlerin genel nedeni hava kirliligidir.” ifadelerini kullanmistir. 2. grup
ise; “Bu sorunlari insanlarin kirlettigi hava bashig altinda topladik nedeni ise ¢iinkii bu

hava kirliligine insanlar yapmigtir. ” ifadelerine yer vermistir.

Analitik diistinmenin 3. asamasi olan hata analizi asamasinda elde edilen kodlamalar Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8

Analitik Diistinmenin Hata Analizi Asamasina Yonelik Kodlamalar (3. Asama)

Analiz Kriterleri Kodlamalar Grup numaralari
Bilgilerin, iddialarin Gegerli 2,3,45,6,7,8
gecerliligi
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Arastirilmal 1

Iddialarin destekleyen Veri kaynagi 1,3,5 7,8
gerekceler

3. asamada Ogrencilerin haberlerde verilen bilgi ve iddialarin gegerli olup olmadigini,
gecerliligini destekleyen gerekcelerin neler oldugunu analiz etmeleri istenmektedir. Bu
asamada sekiz grubun yedisi bilgilerin gegerli oldugunu ifade etmistir. 1. grup haberde yer
alan bilgiler ve iddialarin1 destekleyen gerekceler hakkinda; ‘‘Yalnizca 1. habere tam
anlamiyla giivenebiliriz. Ciinkii bilgi kaynaginin uzantisi org ile baslarken digerleri com
dur. Uzantist com olan siteler genellikle ticari amagla kullanilir. Verdikleri bilgilerin
dogrulugu saibelidir” seklinde aciklamalarda bulunmustur. 3. Grup; “Veriler ile
desteklendigi icin dogrulugu ve yanlishigi belirlenebilir.” ifadelerini kullanirken, 5. grup ise;
“Iddialarin gecerliligine destekleyen gerekce resmi kurumlarin élciimlerde bulunup bilgi

vermesidir.” ifade etmistir.

2. grup ve 4. grup bilgilerin gegerli oldugunu ifade etmelerine ragmen iddialarini destekleyen
yeterli gerek¢e sunamamislardir. 2. grup “Haberlerde verilen bilgiler ve iddialar gecerlidir.
Gerekgeler ise bazi seylerin yanls kullaniimasidir.”, 4. grup ise “evet gecerlidir.”

ifadelerini kullanarak yeterli agiklama sunmadiklar1 gézlenmistir.

4.Asama: Analitik diisinmenin 4. Asamasi genellemedir. Bu asamada gruplarm gazete

haberlerinden yapmis olduklar1 genellemeler sunulmustur;

“Farkli yerlerde farkli nedenlerden olsa bile bir ¢ogumuz hava kirliliginin olumsuz

etkilerine maruz kaliyoruz.” (1. Grup)
“Insanlarin havaya karsi saygisiziig” (2.Grup)
“Biittin verilerde hava kirliliginin ¢evreye verdigi zarar anlatilmaktadir.” (3.Grup)

“Hava kirliliginin tehlikesi.” (4.Grup)

“Hava kirliligine insanlar neden olmustur ve insanlarin yasami olumsuz etkilenmistir.”

(5.Grup)
“...hava kirliliginin insan hayatina etkisi” (6.Grup)

“Hava kirliligi ¢ok soruna yol acar, insan yasamini ve ¢evreyi olumsuz etkiler.” (7.Grup)
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“Hava kirliliginin dogaya yaptig1 kétii seyler.” (Hava kirliliginin dogaya verdigi zarar)
(8.Grup) seklinde olmustur.

Yapilan genellemelerde 6grencilerin hava kirliligine insanlarin sebep oldugunu ifade ederek
hava kirliliginden insanlarin, doganin ve c¢evrenin zarar gordiigli sonucuna ulastiklari

gorulmektedir.

Analitik diisiinmenin son agamasi olan dzellestirme asamasina yonelik kodlamalar ise Tablo
9’da verilmistir. Bu asamada Ogrencilerden beklenen; incelemelerinden yola ¢ikarak bu
problemin bagka nelere yol acabilecegi ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmalari, insan ve gevre

etkilesiminin bu sorunlarla olan iligkisini tespit etmeleridir.

Tablo 9

Analitik Dusiinmenin Ozellestirme Asamasina Yonelik Kodlamalar (5. Asama)

Analiz kriterleri Kodlamalar Grup numaralari
Niufusun azalmasi 1,2,4,6

Oliimciil hastalik

Cesitli yasaklar

Probleme iliskin gikarmlar ~ Kiresel ismma
Cesitli kazalar

w o o b~ =

Hastanelerde doluluk

Biyogesitlilikte azalma 7

insan cevre etkilesimine Insanlarin ¢evreye verdigi zarar 3,5, 7

yonelik ¢ikarimlar Insan-doga etkilesimi 1,2

Ogrenci gruplar1 analitik diisiinmenin 6zellestirme asamasinda, hava kirliliginin; niifusun
azalmasi, oliimciil hastalik, ¢esitli yasaklar, kiiresel isinma, cesitli kazalar, hastanelerde
doluluk ve biyogesitlilikte azalmaya yol agabilecegini ifade ettikleri goriilmustiir. Niifusun
azalmasi bu konudaki en fazla ortaya koyulan ¢ikarim olmustur. 1. grup bu sorunu; ‘‘Insan
lizerindeki bir¢ok oliimciil hastaliga ve buna bagli olarak niifusun azalmasina neden
olabilir. Insanlar kendi ¢ikarlart icin dogay yok etmekte fakat bunun kendi aleyhinde
oldugunu bilmemektedir.” seklinde, 2. grup ise; “Bu problem insan can kaybina ve baska

bir¢ok canlimin hayatini olumsuz etkiler insan ve gevre iliskisi biri kirlenirse biri zarar goriir
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ikisi de aymi orantida” (Bu problem insanlarda can kaybina sebep olmaktadir ve baska
bircok canlmin hayatin1 olumsuz etkilemektedir. Insan ve cevre iliskisi igerisinde, biri
kirlenirse digeri de ayni oranda zarar gormektedir.) ifade etmistir. 5.grup ise kiresel
isinmaya etkisini; “‘Hava kirliligi ozon tabakasinin incelmesine ve yeryiiziiniin gereginden

fazla isinmasina neden olur” seklinde ifade etmistir.

Gruplarin vermis oldugu insan g¢evre etkilesimine yonelik ¢ikarimlari iki baglik altinda
toplanmustir: Insanlarin ¢evreye verdigi zarar, insanlar dogay: etkilemekte ve dogadan

etkilenmekte. Gruplarin insan ¢evre etkilesimine yonelik ¢ikarimlarindan bazilart:
“Insanlar, kendi ihtiyaglarini karsilamak icin ¢evreye zarar vermektedir.” (3.grup)

“Insan ve ¢evre etkilesiminin bu sorunlarla iliskisi insanlarin yasamlarin siirdiirdiikleri

cevreyi bilingsizce kirletmesidir.” (5.grup)

“Biyocesitliligi ve canlilarin yasaminm tehlikeye atar. Insanlarin bilingsiz fabrika ve araba

kullanimu iliskiye ornektir ve etkiler.” (7.grup) seklinde olmustur.

4.grup, 6. grup ve 8. grup ise insan cevre etkilesimine yonelik anlamli bir ¢ikarim
yapamamiglardir fakat 4.grup ve 6.grup probleme iliskin ¢ikarim yaptiklar1 goriilmiistiir. 4.
grup “Bazi iilkelerde can kaybi olur fakat diger iilkelerde yasaklar ¢ikar.” ifadelerine yer
verirken, 6.grup “Bu problemler bazi kazalara sebep olarak ornegin araba kazalar: olabilir.

Bu ise daha fazla oliime sebep olur. ” ifadelerini kullanmustir.

Analitik diisiinme etkinligi genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun
analitik diislinme asamalarini saglayabildikleri bir kisim 6grencinin ise analitik diislinmenin

tum asamalarini gerceklestiremedikleri tespit edilmistir.

Asagida verilmis olan elestirel diisiinme, karar verme, empatik diisiinme ve yaratici
diisinmenin sinektik etkinlii istasyon teknigi ile uygulanmistir. Ancak olusturulan
istasyonlara gidecek 6grenci sayisi fazla olacagindan sinif ikiye boliinmiis ve uygulama iki
ayr1 istasyon grubunda yiriitiilmistiir. Bu etkinliklerden elde edilen veriler bu iki grupta
ortaya ¢ikan verilerin degerlendirilmesine dayanmaktadir. Etkinlikler yapilirken verilen
diisiinme istasyonuyla ilgili iki istasyon grubundan elde edilen iki tane veri seti

bulunmaktadir.
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4.2.2. Elestirel diisiinme etkinliginden elde edilen bulgular

Elestirel diistinme, birinci ders planinin derinlesme asamasmin bir etkinligi olarak
gerceklestirilmistir. Bu etkinligin igeriginde 6grencilere bir metin verilerek verilen metne
yonelik elestirel diistinmelerini aktive edecek sorular yoneltilmistir (Ek 1). Metinde, caretta
caretta yavrularinmn 151k kirliliginden dolayr karayr ve denizi ayit edemeyip denize
ulagmakta zorlandiklarindan, diger hayvanlara yem olmalarindan s6z edilmistir. Elestirel
diistinmenin ilk adimi1 (temel soru nedir?) olarak 6grencilerden, metinde ifade edilen duruma
yonelik temelde sorunun ne oldugunu ortaya koyarak, bu sorunla ilgili grup arkadaslariyla
bir soru belirlemeleri istenmistir. Ikinci asamada (durumlar) ise olusturmus olduklar1 soru
icin ii¢ segenek olusturmalar1 ve yazmalar1 beklenmistir. Ugiincii asamada (6neriler) bir
onceki asamada belirledikleri her bir durum i¢in 6neri ya da 6nerme yazmalari, dordiincii
asama (kanitlar) i¢in ise Oneriler basamaginda yazilan ifadelere gercek hayattan mantikli
aciklama bulmalari, besinci asamada (varsayimlar) kanitlarinin temelinde yatan on
diisiincelerini yazmalar1 istenirken, son asamada (metafor) ise her bir segenek igin metafor
olusturmalar1 beklenmistir. Etkinlikte elestirel diisiiniilmesi beklenen 6rnek olay ve elestirel

diistinme adimlar1 Sekil 7° de verilmistir.
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3 Fstasyon: Neslim Talkenmesin!

“Ben bir deniz kaplumbaga nirit olan Carstta eavetta (Farstta karetral yom. Neslim tiksnme
rehliksri ile kavst kavgova Sakile yumurtamn brralpeorum soMrarinda Vavrum Fumurtadan
gilar gilenas denize wlagmak sorunda. Fakat fasla wik eldugunda deniz ve baran gyt
sdemeayip yériini jaypabilmalzediv. By durum yawrularmmm digsy hagvanlora yem olmasing
sebsp olmakiady. 7 Caretta carettayz vardim eftmek ister musiniz?

Tamel sorm

{(Grap arkadaslarmizla tartisarak temelds sorunun ne oldufuma ortaya kevunuz ve bu soranla
ilgili bir soru olusturarak bu ksma vazmz).

Diyrwmilar (Birincl bazamakta orfaya kovulan zorm igin G sepensk olustwrumnzs ve asaZiva
Daram A Durarm B Draram

Cimeriler (Her durnm igin bir Sneri va da Snerme yazmmz).

Eamtlar (Oneriler basamaZmda vazlan ifadelere gerpek havattan kamtlarmantklh

Farsmamiar (Ramtlanimizin temelinde yatan dn dosoncelermizi ekleyvimiz).

Mergfor (Her bir segensk igmm bir metafor clusturunu=).

Sekil 7. Elestirel diisiiniilmesi beklenen 6rnek olay ve elestirel diisiinme adimlar1 (EK 1 ders
plani- derinlestirme agamast)

4.2.2.1. Elestirel diisiinmenin ‘“Temel soru nedir?’’ asamasindan elde edilen bulgular

Bu asamada 6grencilerden, verilen metni okuyup metinde ifade edilen temel soruna yonelik

bir soru yazmalar1 istenmistir. Bu asamada 1. grubun olusturdugu soru;

“Caretta

Carettalarin 151k kirliliginden dolay: denizin yolunu bulamamasi ve diger canlilara yem

olmasi” seklindedir. Bir soru cilimlesi olusturulmadigi sadece mevcut durumun tespit

edildigi goriilmektedir. 2. grubun olusturdugu soru climlesi ise; ‘‘Caretta Carettalarin kara

ile denizi ayirt etmemesinin nedeni nedir? Caretta Carettalarin neslinin tiikenme tehlikesi

olmasinin sebebi nedir? Caretta carettalarin neslinin tiikenmesinin nasil onleyebiliriz?”

seklinde olmustur.
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Verilen metindeki sorunu belirleyerek temel soru yazabilmeleri bakimindan birinci grubun
sadece sorun tespiti yapip temel soruyu yazmakta yetersiz kaldiklar1 goriiliirken, ikinci

gruptaki 6grencilerin ise sorunu tespit ederek ii¢ adet temel sorun yazabildikleri goriilmiistiir.

4.2.2.2. Elestirel diisiinmenin ‘‘Durumlar’> asamasindan elde edilen bulgular

Bu asamada ogrencilerden, birinci asamada kendi olusturduklar1 soruya U¢ segenek
olusturacak sekilde sorunu irdelemeleri istenmistir. Elestirel diisiinmenin durumlar

basamagindan elde edilen bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Elestirel Diistinmenin Durumlar Basamaginda Ortaya Koyulan Durumlar

Gruplar  pyrum A Durum B Durum C

Caretta Caretta yavrularinin Caretta carettalarm

L. istasyon Cok fazla 151k 1$1k.k1r1111vg1nden‘ dOIa}.Il neslinin tikenme
grubu . denize saglikli bir sekilde L
kirliligi yapilmasi tehlikesinde olmasi

ulasamamasi
Nesillerinin tiikenme Isik kaynaklar1

2 istasvon Isik kirliliginin tehlikesinin olmasinin gereginden fazla

-rubu Y gece bile olduk¢a  nedeni Caretta Carettalarin ~ kullanilmamasi
g fazla olmasi 151k kirliligi yiiziinden kara

ile denizi ayirt edememesi

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara bakilarak birinci grubun temel sorunu tespit etmede
ve bu soruna secenek olusturmada yeterli cevaplar vermedikleri goriilmiistiir. Ikinci grup ise
temel sorunu olusturmakta basarili olarak segenek olustururken de her soruya bir cevap

verdikleri goriilmiistiir.

4.2.2.3. Elestirel diisiinmenin ‘“Oneriler’> asamasindan elde edilen bulgular
Bu asamada 6grencilerden, durumlar agsamasinda belirledikleri her bir durum i¢in bir 6neri

ya da 6nerme yazmalar1 istenmistir. Ogrenci gruplarinin elestirel diisiinmenin &neriler

basamagina vermis oldugu cevaplar Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Elestirel Diigiinme Oneriler Basamaginda Ortaya Cikan Oneriler

Gruplar Oneriler

Gereksiz 151k kullanilmamasi.
1. istasyon
grubu Deniz kiyilarina yakim yerlere yerlesim alani yapilmamasi.

Daha tasarruflu ampuller veya lambalar kullanilabilir.

2. istasyon Caretta carettalarin daha giivenli ve temiz bir ortam olusturulabilir.
grubu
Kumsallarda verilen partilerde 151k sayisini azaltilabilir.

Gruplardaki 6grencilerden her bir durum i¢in ii¢ 6neri yazmalar1 istenmistir. Birinci grup iki
oneri olustururken, ikinci grup ii¢ oneri olusturmustur. Birinci grubun ortaya koydugu iki
oneri uygun olmakla birlikte elestirel diistinme adimlar1 birbirine bagli cevaplardan olustugu
ve birinci grup en bastan temel sorunu belirlerken hata yaptigi icin sonraki asamalarda
birbirini tamamlayan tespitlerde bulunmadig1 gézlenmistir. ikinci grubun yazdig: 6nerilerin
bir 6nceki asamada (durumlar asamasi) ortaya koyduklar1 segeneklere uygun oldugu

gorilmiistiir.

4.2.2.4. Elestirel diisiinmenin ‘‘Kanitlar’> asamasindan elde edilen bulgular

Bu asamada ise 6grencilerden, Oneriler basamaginda yazdiklar1 ifadelere gercek hayattan
kanitlar ortaya koymalar1 beklenmistir. Ogrenci gruplarinin elestirel diisiinmenin kanitlar

basamagina vermis oldugu cevaplar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
Elestirel Diisiinmenin Kanitlar Basamaginda Elde Edilen Bulgular

Gruplar Kanitlar
- Denizlerin kirli olmasi ve pis
1. istasyon Sabah 15181n bos kokmasi1 nedeni ile yerlesim
yere kullanilmasi -
grubu alan1 yapilmaz.
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Son zamanlarda Caretta caretta Isiklandirmanin

Caretta carettalarin kaplumbagalarin 5lim fazla oldugu

oliim sayilarmin sayisinin artma sebebi bolgeler karanlik
1siklandirmanin fazla N
artmast oldugu i¢in

olmasidir.

2. istasyon
grubu

Gruplardaki 6grencilerden yazdiklari her bir oneri i¢in gergek hayattan mantikli agiklama
yapmalar1 istenmistir. Birinci grubun agiklama kisminda iki agiklama yazdigi goriilmekte
ikinci grubun ise her bir 6neri igin agiklama yaptig1 goriilmektedir. Gruplarin agiklamalarina
bakildiginda ise dnerilere uygun agiklamalar olmadig: goriilmektedir. Ornegin bir dnceki
asamada 2. grubun ifade ettigi “Daha tasarruflu ampuller veya lambalar kullanilabilir.”
onerisine olusturulan kanit “Son zamanlarda Caretta carettalarin 6liim sayilarimin artmasi”

olmustur. Oysa gosterilen bu kanit, onerileri ile ortiismemektedir.

Ogrenciler besinci asamada yer alan ‘“Varsayimlar’’ Ve altinci asamada yer alan *‘Metafor”’
kismin1 yapmakta zorlanarak bos birakmislardir. Buna yonelik olarak istasyonlar dolasilarak
ogrencilere anlamadiklar1 yerlere yonelik gerekli agiklamalar yapilmasma ragmen

ogrencilerden doniit alinamamuistir.

Elestirel diistinme etkinligi genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun
elestirel diisiinme etkinligini yapmakta zorlanarak ¢ogu asamayi yapamadiklar1 goriilmiistiir.

Varsayim ve Metefor asamalarini ise iki istasyon grubunun da bos biraktig1 gézlenmistir.

4.2.3. Karar verme diisiinme etkinliginden elde edilen bulgular

Birinci ders planinin derinlesme asamasinda 6grencilerin karar verme yasam becerisine
destek olacak nitelikte bir etkinlige yer verilmistir. Etkinlikte 6grencilere hava kirliligiyle
ilgili bir metin verilmistir, metinde isinden dolay1 biiyiik sehirlerde yasamak zorunda kalan
fakat hastaligmin ilerlememesi i¢in havasi daha temiz olan bir sehir tercih etmesi gereken
bir kisiden bahsedilmistir. Ve kisinin baska bir sehre tasinma olasiligi olmadigi icin
caresizlik hissettigi anlatilmistir. Ogrencilerden, Adair’in (2000) bes basamakli karar verme

stireci kullanilarak olusturulan sorulara, bu metni inceleyerek cevap vermeleri istenmistir.

Metne bagli olarak karar verme modeline uygun hazirlanan sorularla dgrencilerden;
amaclarmi belirlemeleri, glivenilir kaynaklardan gerekli bilgileri toplamalari, ¢6ziim i¢in

uygun secenek olusturmalari, kararlarinin avantaj ve dezavantajini belirlemeleri, son
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asamada ise kararlarmi degerlendirmeleri istenmistir. Karar verme etkinligine Sekil 8’de yer

verilmistir.

2.Istasyon: Ayse Hamim ne yapmah?

“I5i gerefi hep bilviik jehirde vasayan Avse Hanom, bir giin soluk
alrken rahatsizlik duydugunu fark eder. Dolktora gittiginde, doftor
hastaligmin ilerlevebilecegini, havasvun daha femiz oldugu bir
sehir tercih etmesi gereftigini sayler. Jehir degisimi yapmasi igin
havatimda da bilyiik degisiklikler vapmasi gereken Avje Hawnim
saghtk durumunun daha kdtilye gitmesinden endiyelenmekiedir ve
bityiik bir qaresiziik hissetmektiedir.”

Bagka bir gehre tasinma olasilify olmavan Avse Hamim saglik
problemleri yasamamak igin ne(ler) vapmalidir? Ona hayatiyla ve cevresindeki bu dnemli
sorunla ilgili birtakumn kararlar almasinda vardim edelim mi? Bu ¢evre sorununa yonelik ne gibi
dnlemler alinmasi gerekmektedir? Ayse Hamm bu konuda neler vapabilit? Asafidaki adimlan
1zleverek Avse Hanmm’a destek olalim_ ne dersiniz?

Karar verme siirecindeki admlar

Amacimz ne? Amacizin Gzerinde dilginerek ve farfigarak

Amacimizi belirleviniz. -
-/ burava vazin.

Gerekli bilgiler toplaymmz. | Giivenilir kaynaklara bagvurdugunuzdan emin olun.

Uygun seqenekleri (6ziim igin seqenekler olugturun.

olusturunuz.
Avantajlar ve dezavantajlan belirleyin.

Karanmizi veriniz. Beklediginiz kazanglarla riske athiklanmz karsilastirmay
unutmayin.

Verdiginiz karari

uygulayiniz ve Karanmz smavin ve degerlendirin.

degerlendiriniz.

Sekil 8. Karar verme etkinligi (Ek 1 ders plani- derinlestirme agsamasi)

Etkinlikler yapilirken karar verme diisiinme istasyonuyla ilgili biitliin 6grencilerin katilim
gosterdigi iki gruptan elde edilen iki tane veri seti bulunmaktadir. Bu etkinlikler
incelendiginde karar verme siirecinin adimlarindan birincisinde, 6grencilerin verilen 6rnek
olayda gecen Ayse Hanim’m amacmi belirlemeleri gerekmektedir. Gruplardan birinci grup
amaci, ‘‘Ayse hanumin daha temiz bir yasam alamnda yasamasim saglamak” olarak ifade
ederken ikinci grup ise, “‘Ayse Hanim'in saghgim diizeltmesi igin evinin igine filtreli bir

havalandirma yapabilir. Evinin igine sabahlar: bitki koyup aksamlari c¢ikarabilir”
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ifadelerini kullanmistir. Gruplardan birincisinin amaci dogru belirlerken ikinci grubun amac1

dogru belirleyemedigi goriilmektedir.

Karar verme siirecinin adimlarindan ikincisinde dgrencilerden metinde hava kirliligi ile ilgili
sikint1 yasayan ve bir ¢ikis yolu arayan kisiye yardim edebilmek adina neler yapilabilecegine
iliskin guvenilir kaynaklardan bilgi toplamalar1 istemistir. Fakat etkinlik sinif igerisinde
gerceklestirildigi i¢in 6grenciler bu sorunun cevabini sinif kosullarina ve mevcut bilgilerine
gore cevaplamiglardir. Yani o an arastirma imkanlar1 olmadigi i¢in, arastirma yaparken
nelere dikkat edeceklerinden s6z etmislerdir. Birinci grup “‘bilgi edindigim kaynaklarin
uzantilarinin - giivenilir (gov., edu., 030. vb.) olmasina dikkat ederim” ifadelerini
kullanirken, ikinci grup ise ‘‘giivenilir kaynaklara ulastigimizdan emin olmak igin iyice
siteleri arastirmaliyiz” seklinde cevap vermistir. iki grubunda giivenilir kaynak olarak her

siteyi1 tercih edilmemesi gerektigi bilgisine sahip oldugu goriilmektedir.

Karar verme siirecinin adimlarin ti¢lincli agamasinda ise, dgrencilerden ¢6ziim i¢in uygun
secenek olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilerin vermis oldugu ¢oziim dnerileri Tablo 13’te

verilmistir.

Tablo 13

Karar Verme Diisiinme Etkinliginde Ogrencilerin Sundugu Coziim Secenekleri

Gruplar Co6zum icin secenekler
Elektrikli araba kullanabilir.

Fabrika bacalarma filtre takabiliriz.
1. istasyon grubu Daha ¢ok agaglandirma yapilabilir.
Ozel araglardan ¢ok toplu tasima tercih edilebilir.

Kamp veya piknik yaptiktan sonra atesi sondiirmeliyiz.

Baska bir sehre tasinmal..
2. istasyon grubu Yasadig1 sehirdeki hava kirliligini gorevlilere bildirmesi.

Elektrikli araba kullanilmasi ve fabrika borularina filtre takilmasi.

Elektrikli ara¢ kullanimi ve fabrika borularma filtre takilmasi ¢oziim segeneklerinin her iki
grubun ¢6zum segenekleri iginde yer aldigi goriilmektedir. Bu agsamada gruplarin uygun

¢Oziim Onerileri sundugu gorilmiistiir.
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Karar verme siirecinin adimlarindan dordiincli asamada ise, dgrencilerden kararlarmin
avantaj ve dezavantajlarini belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin belirlemis oldugu avantaj

ve dezavantajlar Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14

Karar Verme Diisiinme Etkinliginde Ogrencilerin Belirledigi Avantaj ve Dezavantajlar

Gruplar Avantaj ve dezavantaj belirleme
Avantaj Araglar ile gidecegimiz yere hizli varabiliriz.
1. istasyon Fabrikalar acarak issiz insanlara is imkani
grubu saglayabiliriz.
) Arac kullanmak birgok gevre sorununa sebep olur.
Dezavantaj
Fabrika kurmak hava ve su kirliligine yol agabilir.
_ Avantaj -
2. Istasyon
grubu . Insanlarin yasamini olumsuz etkiler, hayvanlarin
Dezavantaj ’

yasamini yitirmesine yol agabilir.

Verilen cevaplar incelendiginde birinci grubun kararmma yonelik avantaj ve dezavantaj
belirleyebildigi, ikinci grubun ise sadece dezavantaj yazabildigi avantaj yazamadigi

goriilmiistlir. Ayrica yazmis oldugu dezavantajin kararma yonelik olmadigi goriilmiistiir.

Karar verme siirecinin adimlarinin besinci asamasinda ise, Ogrencilerden kararlarini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin kararlarmi degerlendirmeye yonelik ifadeleri

Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15

Karar Verme Diisiinme Etkinliginde Kararin Degerlendirme Asamasina Yonelik Bulgular

Gruplar Verilen kararm degerlendirilmesi

Sagligim i¢in 1yi ama sosyal hayatim i¢in kotii bu sebepten
dolay1 iiziiliyorum. Bu nedenle hem saglik hem de sosyal
hayatimizi diislinerek hareket etmeliyiz.

1. istasyon grubu

Verdigim karar1 uygularsam canlilarin yagami kolaylasir ve
2. istasyon grubu saglik i¢inde yasarlar. Ayrica hastaliklar azalir ve hava
kirliligi onlenir.
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Verilen cevaplar incelendiginde, birinci ve ikinci grubun verdikleri cevaplarla kararlarmi

degerlendiremedikleri goriilmiistiir.

Karar verme diisiinme etkinligi genel olarak degerlendirildiginde, 1. istasyon grubunda
bulunan 6grencilerin karar verme diisiinme adimlarmin ¢ogunu yapabildigi gozlemlenirken,
ikinci grupta bulunan 6grencilerin ise diisiinme adimlarmin ¢ogunu yaparken zorlandiklari

gorilmiistiir.

4.2.4. Empatik diisiinme etkinliginden elde edilen bulgular

Birinci ders planmin derinlestirme asamasinda ogrencilerin empatik diisiinmelerini
saglayacak nitelikte bir etkinlie yer verilmistir. Ogrencilere su kirliligiyle ilgili bir metin
verilmistir. Metinde diinyada igilebilir su kaynaklarmin azalmasindan ve temiz su bulmakta
zorlanan bir kisiden, bu kisinin giinlerdir temiz su bulamadigindan ve sudan kaynakli
hastaliklara yakalanma riskinin oldugundan sdz edilmistir. Ilgili etkinlige Sekil 9°da yer

verilmistir.

1.Istasyon: Yetunde’nin mektubu

Diinvadaki 1cilebilir su kaynaklar oldukca simirhidir ve her gegen
giin de bu kaynaklar azalmaktadir. Asagida ise bununla 1lgili 6rnek
bir durum verilmistir. Bu &mek durumu inceleyerek kendimizi
Yetunde 'nin yerine koyup duygu, disince ve 1steklerinizi belirten
bir mektup yaziniz. Onun sesi olunvz.

L
Q “Merhaba benim adim Yetunde. Nijerva'da vasworum. Herkesin
havatta ihtivaglaron kargilamas: aym gekilde degil. Kimimiz igin
temiz bir igme suyuna ulasmak cok rahatken kimimiz icin bu biviik
bir sorun. Ben ginlerdir temiz su igmedim ve uzum zamandy temiz su aramama ragmen
wlasamadim. Sudan kavnakli hastaliklara yakalanma riskivie karsi kagivayim. ”

Mektup vazarken dikkat edilecek noktalar:

1. Yetunde neden bu sorunu vagamaktadir?
Yetunde nin duvgulan, distinceleri, isteklert nelerdir?
Kendimi Yetunde nin verine koydugumda duygusal olarak neler hissediyorum?
Kendimi Yetunde nin venine kovdugumda fiziksel olarak neler hissedivorum?
Kendimi Yetunde nin verine koydugumda isteklerim_ beklentilerim neler olurdu?

ok L b

Sekil 9.Empatik diistinme etkinligi (Ek 1 ders plani- derinlestirme asamasi)

73



Metnin ardindan Raine ve Chen’in (2018) bilisgsel, duyussal ve somatik empati i¢in gerekli
gordiigii becerileri dikkate almarak hazirlanan sorular yoneltilmistir. Ogrencilerden
kendilerini, metinde su kirliliginin goriildigii bolgede yasayan Yetunde’nin yerine koyarak
bu sorularin cevaplarini igeren bir mektup yazmalar1 beklenmistir (EK 1). Etkinlikler
yapilirken empatik diisiinme istasyonuyla ilgili iki gruptan elde edilen iki tane veri seti

bulunmaktadir ve bulgular bu iki setten olusturulmustur.

Ogrencilerden ilk olarak Yetunde nin neden bu sorunu yasadigini, yani metne dair temel
sorunu belirlemeleri istenmistir. Yetunde’nin yasadigi temel sorun diinyadaki su kirliligidir.
Mektuplar incelendiginde iki grubun da temel sorunu belirleyebildigi goriilmektedir. Bir
grup temel sorunun su kirliligi nedeniyle oldugunu, diger grup ise i¢ilebilir su kaynaklarmin

azalmasindan kaynaklandigini ifade etmistir.

Ikinci olarak mektuplarinda duygu, diisiince ve isteklerini ifade etmeleri istenmistir. Yazilan
mektuplara bakildiginda birinci grup bu soruyu; ‘‘Uzgiin, mutsuz ve zayif hissediyorum.
Temiz su ve sularin igilebilir hale gelmesini isterdim.” seklinde yamtlamislardir. Tkinci grup
ise ayn1 soruyu; ‘‘Kendimi ¢ok ¢aresiz hissediyorum, temiz su i¢mek istiyorum.” seklinde
yanitlamislardir. Verilen cevaplara bakildiginda iki grubun da duygu, diisiince ve isteklerini

ifade edebildigi goriilmektedir.

Uciincii olarak, mektuplarda "Kendimi Yetunde nin yerine koydugumda duygusal olarak
neler hissediyorum?” sorusuna bir grup ‘‘mutsuz ve iizgiin”’ cevabmi verirken diger grup
“lizgiin ve c¢aresiz” ifadelerini kullanmistir. Verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerin

neler hissedebileceklerini aktarabildikleri gortilmiistiir.

Dordincu olarak "Kendimi Yetunde’nin yerine koydugumda fiziksel olarak neler
hissediyorum?” sorusuna bir grup ‘‘zayif ve gii¢siiz” ifadelerini kullanirken diger grup
“bitkin ve zayif” ifadelerini kullanmistir. Gruplardaki 6grencilerin fiziksel olarak neler

hissedebileceklerini ifade edebildikleri goriilmiistiir.

Besinci olarak "Kendimi Yetunde’nin yerine koydugumda isteklerim, beklentilerim neler
olurdu?” sorusuna cevap olarak bir grup ‘‘Temiz su bulmak, géreviilerin sulari temizlemesi
olurdu.” seklinde cevaplarken, diger grup “Temiz ve ulasilabilir su kaynaklari istiyorum.”
ifadelerini kullanmistir. Cevaplar incelendiginde, Ogrencilerin kendilerini Yetunde nin

yerine koyarak istek ve beklentilerini ifade edebildikleri goriilmiistiir.
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Empatik diisinme etkinligi genel olarak degerlendirildiginde, her iki istasyon grubunda
bulunan G&grencilerin etkinligi yaparken zorlanmadiklar1 ve etkinlik asamalarini

yapabildikleri gozlenmistir.

4.2.5. Yaraticilik ve yaratici diisiinme etkinliklerinden elde edilen bulgular

Yaratic1 diisiinmeyi ve yaraticiligi aktive etmek amaciyla ti¢ farkli etkinlik yapilmistir.
Birinci ders planinda sinektik uygulamasi, ikinci ders planinda ise biri drama digeri ise resim

¢izimi olmak tizere {i¢ etkinlige iliskin bulgulara bu baslik altinda yer verilmistir.

4.2.5.1. Yaratia diisiinme tekniklerinden sinektik uygulamasina yonelik bulgular

Birinci ders planinin derinlestirme asamasinda oOgrencilerin yaratict diisiinmelerini
saglayacak nitelikte bir etkinlik uygulanmustir (Ek 1). Ogrencilere toprak kirliligiyle ilgili
bir agaci konusmasini i¢geren metin verilmistir. Metinde bitkilerin insanliga fayda saglarken
insanlarin neden topragi kirlettigini sorgulamaktadir. Metne bagli olarak 6grencilere
Hummell (2004)’m sinektik asamalar1 kullanilarak olusturulan sorular yoneltilmistir.
Sinektik asamalarinda sirasiyla 6grencilere; Kavramlarin tanimlanmasi (toprak kirliligini
tanmimlamalart), Dogrudan analoji (toprak, su, atmosfer arasindaki iligkiyi aciklamalarr),
Kisisel analoji (Yasadig1 toprakta agir metallere maruz kalan bitki olsaydiniz ne
hissederdiniz?), Zitliklar (bir bitki nasil hem kimyasal atiklarin i¢inde yasayip hem de bizlere
oksijen saglar?), Kavramin yeniden tanimlanmasi (Toprak Kkirliligi nedir? Yeniden
tanimlaymiz.), Ozgln isin ortaya konulmasi (Toprak kirliliginin 6nlenmesi i¢in yaratic

¢Ozlm onerileri nelerdir?) istenmistir. Sinektik etkinligine Sekil 10’da yer verilmistir.
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4.Istasyon: Bitkinin Haykwrist

“Diinvada sayica en fazla olan canli grubwyuz, fakat bizler de her gegen
giin icerisinde azalmaktaviz, zarar gérmekteyiz. Kéklerimiz bizi havata
baglyor beslenmmemizi saglvor, ancak her zaman da bize iyi gevier
iletmivor maalesef! Sonrasinda hastaliklar gelivor bizi buluyor. Tiim

Neden bizi tiiketivorsunuz? "

Bitkinin haykinigina hep beraber kulak verelim. Sorununa varatici
goziimler bulmak 1cin kollar sivayalim. Ne dersimiz?

Sinektik agamalart

Kavrami tamimlama Toprak kirliligi ne demektir? Tanimlayiniz.

Dogrudan analoji Toprak, su, bitki ve atmosfer arasindaki iliski nedir?

Kisisel analoji Yasadig: toprakta agir (toksik ve zehirleyici) metallere maruz

kalan bir bitki olsaydiniz ne hissederdiniz?

Zatliklarin bir araya | Bir bitki nasil hem kimyasal atiklarin iginde vasayip hem de

getinlmest bizlere oksijen saglar?

Kamml " yemiden | 1 o rak kirliligi nedit? Yeniden tanmlayalim

; as1 oprak kirliligi nedir? Yeniden ay )

Ozgiin isin ortaya koyulmas: Toprak kirliliginin énlenmesi 1gin varatic: ¢ziim dnerileriniz

nelerdir?

Sekil 10. Sinektik etkinligi (Ek 1 ders plani- derinlestirme asamasi)

Etkinlikler yapilirken sinektik diisiinme istasyonuyla ilgili iki gruptan elde edilen iki tane
veri seti bulunmaktadir ve bulgular bu iki setten olusturulmustur. Ogrencilerin verdigi

yanitlara yonelik kodlamalar Tablo 16°da gosterilmistir.

Tablo 16
Yaratici Diisiinme Tekniklerinden Sinektik Uygulamasina Yonelik Kodlamalar
Sinektik agamalari Kodlamalar
Zararli madde/atik

Topragin zarar gdrmesi

Kavramlarin

Kirli toprak
tanimlanmasi

Yok olma

Zehir
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Dogrudan analoji Zarar gorme

Kotl hissetme

Saygisizlik
Kisisel analoji .

Uzllme

Nefret

Su kaynagmin yok olmasi
Giineslik ortam
Cok sulama
Zitliklar
Farkl bitkiler
Hava

Su

Zararli madde/atik

Kavramin yeniden

Topragin zarar gdrmesi
tanimlanmasi prag g

Kirli toprak

) Cop kutusu
Ozgiin i
Geri doniisim

Birinci asamadaki kavramin tanimlanmasimda, bir grup “Toprak kirliligi topraga karisan
zararli maddelerin topragi kirletmektedir ve topraga zarar vermesidir.” seklinde
tanimlarken, diger grup “Toprak kirliligi topraga atilan zararl atiklardan sonra ortaya
¢tkan kirli topraktir. Bitkiler topraga atilan atiklar yiiziinden zehirlenirler ve yok olurlar.”
seklinde ifade etmislerdir. Ogrencilerin tanimlar1 incelendiginde zararli madde, kirli toprak,
yok olma ve topragin zarar gérmesi vurgulari yer aldigi goriilmektedir. Dogrudan analoji
asamasinda ise toprak, su, bitki ve atmosfer arasindaki iliski 6grencilere soruldugunda, bir
grup “Bu dort element kisinin hayatini siirdiirmesi igin gerekli olan temel ihtiyaglardr bu

2

dort element birbirine baghdwr.” ifade ederken, diger grup ise “Eger toprak kirlenirse
bitkiler zarar goriir ve bundan insanlar zararl ¢ikar. Su kirlenirse yine ayni sekilde insanlar
ve hayvanlar, bitkiler zararli ¢ikar. Bitkiler zarar goriirse insanlar ve hayvanlar zararl
ctkar.” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde toprak, su, bitki ve
atmosfer arasindaki iligkiyi, sadece zarar gorme tzerinden kurduklari1 anlagilmaktadir. Biri
kirlenirse digerlerinin de zarar gorecegini ifade etmislerdir ama bunun disinda bu dordi

arasindaki iliskiyi yordamada zayif kalmislardir. Uciincii asama olan kisisel analojide,
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kendilerini yasadig1 toprakta agir metallere maruz kalan bir bitki olarak diisiinmeleri
istenildiginde, bir grup “Kotii hissederdim insanlara karsi nefret duyardim. Ve benim besin
olarak tiiketen hayvanlar zarar gordiigii i¢in iiziiliirdiim.” ifade ederken, diger grup
“Kendimi kotii hisseder ve insanlarin bana karst saygisiz oldugunu diigtinirdim.” ifadelerini
kullanmistir. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde; kendilerini bitkinin yerine koyarak
duygularin1 ifade edebildikleri ve kendilerini kotii hissettiklerini, kendilerine kars1
saygisizca davranildigini o yiizden kendilerine zarar veren insanlardan nefret ettiklerini ve
bu durumun onlar1 ¢ok tiziildiigiinii ifade ettikleri goriilmiistiir. Bir sonraki asama zitliklarin
bir araya getirilmesi asamasinda hem kimyasal i¢cinde yasayip hem de bizlere oksijen
saglayan bir bitki nasil olabilecegi soruldugunda, bir grup “Bitkiler kimyasal atiklarin i¢inde
bulunmasina ragmen o bélgede yasayan yararli maddeler ile biz oksijen saglar. Ciinkii
bitkiler sadece topraktan degil havadan sudan ve farkli bitkilerden beslenir.” seklinde ifade
ederken, diger grup “Bitkinin saghkl bir sekilde gelismesi ve giineste ve sulanmast ya da
nehir vb yakiminda olmasi” seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrenci cevaplari
incelendiginde her ne kadar kimyasal atiklarin igerisinde bitki yasasa da eger ona giinesli bir
ortam, bol sulama kaynagi verilirse ve farkh bitkilerin bir arada oldugunda bu kimyasal
atiklardan etkilenmeyecegi konusunda c¢ikarimlarda bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu
asamalarm ardindan kavrami yeniden tanimlamalar1 gerektiginde tanimlarinda bir farklilik
olmadig tespit edilmis, nitekim bu durum yaratici ¢6zliim Onerilerinde de maalesef kendini
cok yaratici olmayan ¢6ziimlerle gostermistir ¢linkli bu asamada 6grenciler sadece ¢opleri
¢op kutusuna atmaya ve geri doniistime deginmislerdir. Buna dair bir grup “atiklar: dogaya
degil de geri doniistim kutusuna atmaliyiz” ifade ederken, diger grup “copleri ¢op kutusuna

atmaliyiz. Atik pil gibi atiklar: atik kutusuna atmaliyiz.” ifadelerini kullanmistir.

4.2.5.2. Drama etkinliginden elde edilen bulgular

Ikinci ders planinmn kesfetme asamasinda 6grencilerin yaratici diisiinmelerini saglayacak
nitelikte drama etkinligine yer verilmistir. Ogrenci gruplarindan bir ¢evre sorununu segerek,
secilen gevre sorununa uygun 6zgun senaryolar yazmalar1 ve bunu sinifta canlandirmalari
istenmistir (EK 2). Tablo 17’de drama etkinliginden elde edilen senaryolara yonelik

kodlamalara yer verilmistir.
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Tablo 17

Drama Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Kodlamalar

Drama metinlerinin

.. Kodlamalar Grup numaralari
analizi
Toprak 1,2,3,56,8
Dramada ele alinan ¢evre Su 1,678
kirliligi Hava 1,4,5,6
Isik 6
Orman 3,56
GOl/nehir kenar1 1,7
Dramada olayin gectigi Yol 1,6
Yer ve zaman
Sahil 4,8
Agag dibi 1
Yere ¢cop atmak 1,2,56
Suya ¢Op atmak 1,6,7,8
Sigara igmek 1,6,8
Dramada gevre kirliligine  p, fiim sikmak
sebep olan faaliyet 1
Sahsi ara¢ kullanimi 4
Ormanda ates yakmak 5
Is181 bos yere acik brrakmak 6
Kisileri bilinglendirmek 1,2,3,567,8
Geri doniisim 1,2,3,6,8
Yerdeki ¢copleri toplamak 1,56
Sudaki ¢opleri toplamak 1,7,8
Dramada ¢evre kirliligini ~ Cigek dikmek 2
rtadan kaldiran faaliyet
ortadan kaldiran faatlye Toplu tagima kullanimi 4
Ormanda yanan atesi
sondirmek S
Organik tarim 6
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Drama metinleri incelendiginde dramada ele alinan ¢evre kirliliklerinin hava, su, toprak ve
151k kirliliginden olustugu goriilmektedir. Gruplar igerisinde en fazla toprak kirliligi
metinlerde islenmis olup sonrasinda ise su ve hava kirliligi konu alinmistir. En az ise 151k
kirliligine yer verilmistir. Dramada olayin gectigi yer ise orman, gol/nehir kenari, yol ve
agac¢ dibi secilmistir. Yazilan metinlere bakildiginda mekan olarak en fazla ormana yer
verildigi goriilmektedir. Dramalarda gevre kirliligine sebep olan faaliyetler incelendiginde
yerlere ve suya ¢Op atmanin en fazla yer verilen ¢evre kirliligi sebepleri oldugu tespit
edilmistir. Sonrasinda ise sigara icmek, parfiim sikmak, sahsi ara¢ kullanimi, ormanda ates
yakmak ve 15181 bos yere acgik birakmak ele alinmistir. Dramada ¢evre kirliligini ortadan
kaldiran faaliyetler olarak kisileri bilinglendirmek, geri doniisiim, yerdeki ve sudaki ¢opleri
toplamak, ¢igek dikmek, toplu tasima araglarinin kullanimi, ormanda yanan atesi sondiirmek
ve organik tarima yer verilmistir. Gruplar tarafindan ¢evre sorununu ortadan kaldirmada
etkili faaliyetler olarak metinlerde en fazla kisileri bilinglendirmeye ve geri doniisiim

yapmaya yer verilmistir.

4.2.5.3. Resim ¢izimi etkinliginden elde edilen bulgular

Ikinci ders planmm degerlendirme asamasinda &grencilerin yaratici diisiinmelerini
saglayacak nitelikte resim ¢izme etkinligine yer verilmistir (EK 2). Ogrenci gruplarindan
2050 yilma yolculuk yaptiklarini diisiinerek, 2050 yilindaki c¢evreyi resmetmeleri

istenmistir. Ogrencilerin ¢izimlerinden elde edilen kodlamalar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Resim Cizme Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Kodlamalar
Cizimlerde yer alan unsurlar Siklik
Duman 16
Fabrika 15
Cop 15
Kararmis bulut (siyah) 12
Agag 10
Insan 10
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Ev
Araba

Maske, robot, 6lii balik, lizgilin giines

Isik, kuru agag, lizgiin bulut, meyve, mutlu giines, geri doniisiim,

OlU insan

Baca filtresi, ucak, zehirli/atik madde, mutlu bulut, yiiksek bina,

kirli su, asit yagmuru, 0lii ¢igek

Para, toprak, mutsuz balik, mutlu kus, ¢op toplama makinasi,
geyik, hortum, lizgiin diinya, mutasyona ugramis balik, mutlu

balik, lizglin agac, mutsuz kus, UFO, koruma kiyafeti

Cizimler incelendiginde, 6grencilerden dordinun gelecekte gevrenin daha iyi olabilecegi

mesaj1 verdigi goriiliirken diger 6grencilerin ise ¢evre sorunlarinin artacagini resmettikleri

goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢izimlerde en fazla duman ¢izimine yer verdikleri gdriilmiistiir.

Sonrasinda ise fabrika ve ¢op ¢izimleri, kararmis bulut, insan, ev, araba, maske, robot, 6lii

balik, iizgiin giines takip etmektedir. Ogrencilerin ¢izimlerinde siklikla yer verdikleri

unsurlarin ¢evre kirliligine sebep olan dgelerden olustugu gézlenmektedir.

Ogrencilerin ¢izdikleri resimlerle ilgili agiklama yapmalar1 da istenmistir. Resimlerde

anlatmak istediklerine yoOnelik ag¢iklamalarindan elde edilen mesajlar Tablo 19’da

sunulmustur.

Tablo 19

Ogrencilerin Resimlerinde Verdikleri Mesajlar

Cizimlerde verilen mesaj

Ogrenci

Gelecekte gevre kirliligi artacaktir.

Cevre kirliligini 6nlemek insanlarmn elindedir.

Hava kirliligi diinya niifusunun azalmasina sebep olur.

Hava kirliligi insanlarin yagam sartlarini zorlastirir.
Cevre kirliligi canlilarin neslini tiiketir.

Asit yagmurlarinm artmasi hayat sartlarini zorlastirir.

05, 012, 017, 030, 031,
06, 034, 041, 042

036, 039, 07, 029
011, 012, 014, 026
025, 038, 027
011, 014, 020

01, 043
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Toprak kirliligi meyvelerin zehirli olmasina neden olur. 043, 024

Teknoloji cevreyi kirletir. 019, 034

Yeni teknolojilerin gelistirilmesi gelecekte cevre

015, 022

sorunlarini yok eder.
Insar_ll_ar zamaninda bilinglenmezse her sey icin ¢ok geg 012, E6
olabilir.
Cevre sorunlarinmn artmasi ¢esitli hastaliklara sebep olur. 031, 06
Cevre kirliligi yeni ¢evre temizleme teknolojisi gelistirir. 017
Niifus artisi ¢evre kirliligine sebep olur. 020
Niifus artis1 agaglarin kesilmesine neden olur. 020
Insanlarm bilingsizligi cevrenin kirlenmesine neden olur. 03
Cevre kirliligi gelecekte insanlarin uzayda yasamasina --

- 014
sebep olabilir.
Insanlar zarar gérmeden ¢evre kirliligi konusunda 39
bilinglenemeyecektir.
Insanlar doganin kiymetini bilmezse doga onlardan intikam A43

alir.

Cevre kirliligi canlilarin mutasyona ugramasina sebep olur. 043

Geri doniisiim hayat giizellestirir, dogay1 korur. 037
Gerekli tedbirler alinirsa hava kirliligi azalir. 02
Cevre kirliligi biyogesitliligi azaltir. 011
Hava kirliligi bitkilerin havayi yeterince temizlemesini 532
engeller.

Agag sayisinin azalmasi hava kirliligini artirir. 011
Su kirliligi suda yasayan canlilarin 6lmesine sebep olur. 038
Hava kirliligi hayvanlarm 6 liimiine sebep olur. 038
Cevre kirliligi insan niifusunu azaltir. 023

Ogrencilerin resimleriyle ilgili yazdiklar1 mesajlar incelendiginde biiyiik ¢ogunlugun
gelecekte gevre kirliliginin artacagi ydniinde mesajlar verdigi goriilmektedir. Ogrenci

cizimlerinden bazilar1 asagida 6rnek olarak verilmistir.
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O7’nin gizimi O2’nin ¢izimi

Sekil 11. Resim ¢izme etkinliginden bazi 6rnekler

Yaratict diistinme etkinlikleri genel olarak degerlendirildiginde, Ogrencilerin sinektik
asamalarinin yarismi yapabildikleri goriilirken diger yarismi yapmakta zorlandiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin drama ve resim ¢izimi etkinligi yaparken zorlanmadiklar1 ve

etkinlikleri yapabildikleri gozlenmistir.
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4.2.6. Girisimcilik etkinliklerinden elde edilen bulgular

Ikinci ders planinin derinlesme asamasinda 6grencilerin girisimcilik becerilerini gelistirmeyi
saglayacak nitelikte bir etkinlige yer verilmistir (Ek 2). Bu etkinlikte sinif sekiz gruba
ayrilarak 6grencilerden hava, su, toprak ve 1sik kirliligini en aza indirecek site tasarimlari
yapmalar1 istenmistir. Site tasarim planinda sitede kullanilan malzemelerde ve sitelerde
olusturulacak yasam alanlarinda c¢evre kirliligini en aza indirecek Onlemler almalar1
beklenmistir. Calisma bitiminde Ogrencilerden site olusturma siirecini igeren tiim
calismalarin1 bir iirlin dosyasi hazirlayarak sunmalar1 ve tasarladiklar1 siteyi smifta
pazarlamalar1 beklenmistir. Uriin dosyasmin igerisinde takim elemanlarinmn resimlerinin
oldugu kapak, temel kurallar sozlesmesi, sitenin 6rnek plani, is planlari, site tanitim filmi ve
0z degerlendirme formu olmasi istenmistir. Tiim bu agamalarin degerlendirmesini igeren
girisimcilik  proje  degerlendirme  kriterleri  olusturularak  6grenci  gruplarmnin
degerlendirilmesi bu kriterlere uygun olarak yapilmustir (EK 3). Ogrenci portfolyolar:
incelendiginde, alt1 grubun portfolyosunu teslim ederek sunumunu yaptigi iki grubun ise
portfolyosunu teslim etmedigi goriilmiistiir. Girisimeilik etkinligindeki site tasarimlarida

cevre kirliligine kars1 alinan 6nlemlerin kodlamasi Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20

Girisimcilik Etkinligindeki Site Tasarimlarinda Cevre Kirliligine Karsi Alinan Onlemlere
Yonelik Kodlamalar

Cevre Kirliligi Kodlamalar Gruplar
Yenilenebilir enerji 1,3,5,6,7
Is1 yalitimi 356 7.8
Elektrikli arag 1.5 6
Agaglandirma 1.5 8
Hava kirliligine ~ Geri doniligiim 3,6
yonelik
snlemler Toplu tasima 5 7
Doga dostu geri doniistiiriilebilir tirlin kullanimi 35
Yesil cat1 5
Bilinglendirme 3
Bisiklet 5
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Idari para cezasi

6

Yakit tiiketimi azaltma 7
Kaliteli yakit 7
Arag¢ bakimi 7
Arag kapasitesi asilmamali 7
Fabrika baca filtresi 7
Bilinglendirme 1.3.5
Filtreleyerek tekrar kullanim 1.3 5

Su kirliligine Sensorli musluk 56,8

yonelik - e ey iqe e

Snlemler Doga dostu geri doniistiiriilebilir {irtin kullanimi1 3,5
Geri doniisiim 5
Idari para cezas1 6
Geri Doniisiim 1,3,58
Kompost ile dogal giibre/organik giibre 1,356
Bez poset 1,6

Toprak - .

kirliligine Bilinglendirme 3,5

Yore“:( Doga dostu geri doniistiirtilebilir {irtin kullanim1 =~ 3, 5

onlemier
Atik su filtreleme 5
Idari para cezas1 6
Oyunlagtirarak ¢op atimi 1
Sensorlii aydinlatma 35678
Enerji tasarruflu aydinlatma 35 7
Doga dostu geri donistiiriilebilir tiriin kullanim 5 g
Agaglandirma 5

Isik kirliligine - .

yonelik Bilinclendirme 3

Gnlemier Gerekli kullanim L
Perdeli aydinlatma 5
Idari para cezasi 6
Tek renkli 151k 7
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Hava kirliligine yonelik dnlemler incelendiginde gruplar tarafindan en fazla yenilenebilir
enerji ve 1s1 yalitimi ile ilgili 6nlemleri iceren ifadelere yer verildigi goriilmiistir. Farkli
olarak besinci grup yesil cat1 ve bisiklet kullanimindan s6z etmistir. Yedinci grup ise yakit
tiketimi azaltmanin, kaliteli yakit tercih etmenin, ara¢ bakimini zamaninda yaptirmanin,
ara¢ kapasitesinin asilmamasmim ve fabrika bacalarma filtre takilmasmnin gerektigini

vurgulamigtir.

Su kirliligine yonelik onlemler incelendiginde en fazla kisileri bilinglendirmenin, suyu
filtreleyerek tekrar kullanim saglamanin ve sensorlii musluk kullanimindan s6z edilmistir.

Farkli olarak besinci grup geri doniisiim yapmanin su kirliligini azalttigimi vurgulamistur.

Toprak kirliligine yonelik 6nlemler incelendiginde, geri doniisiim yapmanin ve kompost ile
dogal giibre/organik giibre kullanmadan s6z edilmistir. Farkli olarak besinci grup atik su

filtrelemeden s6z ederken altinci grup ise oyunlastirarak ¢op atilmasini ifade etmistir.

Isik kirliligine yonelik 6nlemler incelendiginde ise en fazla sensorlii aydinlatma ve enerji
tasarruflu aydinlatma kullanimindan s6z edildigi goriilmektedir. Farkli olarak {i¢iincii grup
kisileri bilinglendirmeyi, besinci grup agaglandirmay1 ve perdeli aydinlatma kullanimini,
yedinci grup ise tek renkli 151k kullanimini ifade etmistir. Ayrica altinci grup biitiin
kirlilikleri 6nlemek amaciyla idari para cezasi uygulamasmdan séz etmistir. Ogrencilerin
girisimcilik proje degerlendirme kriterlerine gore 6grenci gruplarmin aldigi puanlar Tablo

21°de verilmistir.

Tablo 21

Girisimcilik Proje Degerlendirme Kriterlerine Géore Ogrenci Gruplarimn Aldigi Puanlar

Grup/Kriter 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 gﬁfr:am
1GRUP 3 3 3 3 2 3 4 4 4 4 3 4 40
3GRUP 4 4 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5§
5GRUP 5 5 5 5 2 4 5 5 5 5 5 5 5§
6GRUP 3 3 3 3 2 3 4 3 3 3 3 5 38
JGRUP 2 0 0 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2
8GRUP 2 2 2 2 2 2 3 5 3 4 3 3 33
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Girisimcilik  proje  degerlendirme  kriterlerine (EK 3) gore Ogrenci gruplari
puanlandirildiginda gruplarin puanlarmin; birinci grup 40, ikinci grup 56, besinci grup 56,
altinc1 grup 38, yedinci grup 21 ve sekizinci grup ise 33 oldugu goriilmiistiir. ikinci ve
dordiincii grup ise dosya teslimi ve sunum yapmadiklar i¢in bu gruplar puanlamaya dahil
edilememistir. Gruplarin en diisiik puani, ‘‘Her bir grup elemani gorev iistlenmis mi?’’
kriterinden alirken en yiliksek puani ise ‘‘Site tasarimi ¢cevreye en az zarar verecek sekilde
tasarlanmistir”” kriterinden aldiklar1 goriilmiistiir. ““Site projesi 6zgin fikir icermektedir’’
olan on ikinci kriter bazinda 6grenci gruplarindan besinci grup “yesil ¢ati yaparak binanin
hava kalitesini yiikselttik, yalitm saglayarak enerji kullamimini azalttik yagmur suyunu
tuttugu icin sehrin alt yapi yiikiinii azalttik, Kanalizasyon gsebekelerine filtre taktirarak
toprak ve su kirliligini onlemeye c¢alistik, 151k kirliligini onlemek icin perdeli sokak
aydinlatmalar: kullandik’’ ifadeleri ile 6zgiinligl yakalamistir. Altinc1 grup ise “Cevreyi
kirletenlere bir miktar idari para cezasi bulunmaktadir.”’ ifadeleri ile Ozgiinligi
yakalamustir. Ugiincii grup ise site reklam tanitimini karekoda gémerek, site icin uygun bir
reklam secimi yapip sectikleri videoya sitelerini tanitan seslendirmeyi yapmuslardir.
Gruplarin gelistirmis oldugu ¢evre dostu site Orneklerine Sekil 12 ve Sekil 13" te yer

verilmistir.

Girisimeilik diisiinme etkinligi genel olarak degerlendirildiginde 6grenci gruplarindan 1, 3,
5, 6, 8 ve 5. grubun etkinligi yapmakta zorlanmadiklari; 7. Grubun ise etkinligi yaparken
zorlandiklar1 gozlenmistir. 2 ve 4. grup ise portfolyolarini teslim etmedigi igin

degerlendirmeye alinmamustir.
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4.3. Yasam becerilerinin biitiinlestirildigi fen 6gretimi sonrasinda 6grencilerin insan-

cevre etkilesimine yonelik diisiinceleri

Uygulamanm sonunda 6grencilere insan-¢evre etkilesimine yonelik bilgi durumlari ve
diistincelerini tespit etmek amaciyla agik u¢lu soru formu uygulanmistir. Formdan elde
edilen bulgular bes bashk altinda toplanmistir ve ‘Ogrencilerin ¢evre sorunlarini tespit
edebilme durumlarma yonelik bulgular, 6grencilerin ¢evre sorunlarinin nedenlerini tespit
edebilme durumlarma iligkin bulgular, Ogrencilerin ¢evre sorunlarmim etkilerini tespit
edebilme durumlarma yonelik bulgular, 6grencilerin ¢evre sorunlari i¢in alman onlemler
(coztim Onerileri) ile ilgili diisiincelerine yonelik bulgular, 6grencilerin gelecekteki ¢evre

algilar1 ile ilgili diistincelerine yonelik bulgular’’ basliklar1 altinda sunulmustur.

4.3.1. Ogrencilerin ¢evre sorunlarim tespit edebilme durumlarma yonelik bulgular

Acik uclu soru formunda 6grencilerin gevre sorunlarmi tespit edebilmelerine ydnelik
gorseller sunularak gorsellerden ilgili ¢evre kirliligini tespit edip edememe durumlari

irdelenmistir. Buna bagl olarak elde edilen bulgular Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22

Cevre Sorunlarimin Tespitine Yonelik Kodlamalar

Tespit edilen cevre Ogrenci kodu Siklik

sorunlar1

Havanin kirlenmesi 01, 03, 06, 011, 012, 017, 019, 030, 13
021, 022, 029, 036, O34

Bilingsiz aga¢ kesimi 01, 020, 027, 037 4

Oksijenin azalmasi 06, 020, 027 3

Bitki sayismin azalmasi 011, O36 2

Doganin zarar gérmesi 014, 015 2

Suyun kirlenmesi 019 1

Cevrenin kirlenmesi 014 1
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Tablo 22 incelendiginde ¢evre sorunlarmin tespitine yonelik olarak 6n plana ¢ikan ‘‘havanin
kirlenmesi’’ kodlamas: olmustur. Ogrencilerin bu konudaki diisiincelerinden birkagma

asagida yer verilmistir.

“Boyle devam edersek bolgede aga¢ kalmayacak. Haliyle temiz hava soluyamayacagiz.”

(O1)

“Ileride hava kirliliginin biiyiik bir hal alip cok kétii bir duruma gelecegini anlatmak

istiyor.” (O3)
“Hava kirliligi bitkileri etkiler ve bu yiizden bitki sayisi azalir.” (011)

“Yakinda hava o kadar kirlenecek ki insanlar sol uyuyabilecek hava bulamayacaklar.”
(O17)

“Gorselin bize vermek istedigi mesaj hava kirliligidir.” (021)

4.3.2. Ogrencilerin cevre sorunlarmin nedenlerini tespit edebilme durumlarina iliskin
bulgular

Acik uclu soru formunda Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin nedenlerine iligkin gorseller
sunularak gorselde verilen ¢evre sorunun nedenini tespit edip edememe durumlari

irdelenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 23’te kodlanmustir.

Tablo 23

Cevre Sorunlarinin Nedenlerine Yonelik Kodlamalar
E:Jgﬁlzﬁirunlarmm Orenci kodu Siklik
Arag egzozu 06, 011, 012, 017, 021, 022, 029, 036 8
Bilingsiz aga¢ kesimi 01, 03, 06, 012, 014, 020, 021 7
Fabrika/ dumani 03, 06, 011, 014, 030, O36 6
Plansiz kentlesme 01, 012, 014, 037 4
Sigara 015, 017, 030 3
Fosil yakit 03, 015, 022 3
Insan 019, 027, 034 3
Fabrika bacasina filtre 621, 629 2
takmamak
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Arag kullanimi 011, 015 2
Kalitesiz yakit 012, 015 2
Orman yanginlar1 012 1
Sanayi 017 1
Niifus artis1 021 1
Orman yanginlar1 01 1
Insanlarin bilingsizligi O34 1

Tablo 23 incelendiginde 6grencilerin verilen gorseldeki ¢evre sorununun nedeni olarak en
fazla “ara¢ egzozlar, bilingsiz agag kesimi, fabrikalar ve ¢ikardiklart dumanlar” ifade

ettikleri goriilmiistiir. Verilen cevaplardan birkagi asagida paylasilmistir.
“Insanlarin araba kullanimi veya fabrikadan ¢ikan dumanlardan dolayr” (O11)

“Bu duruma sebep olan faktorler agaglarin kesilmesi, fabrika bacalarina filtre takilmamast,

€920z gazlari, niifus artisi ve benzer seyler olabilir.” (021)

“Biz insanlar ¢iinkii biz insanlar bilingsiz olduklart icin gordiigiiniiz gibi rahat nefes

alamiyoruz.” (O34) ifadeleri ile insanlar1 gevre sorunlarmin temel nedeni olarak gdrmiistiir.

4.3.3. Ogrencilerin ¢evre sorunlarmin etkilerini tespit edebilme durumlarina yonelik
bulgular

Acik uclu soru formunda Ogrencilerin ¢evre sorunlarmin etkilerine yonelik sorular
yonelterek Ogrencilerin ¢evre sorunlarmin etkilerini tespit edip edememe durumlari

irdelenmistir. Buna bagl olarak elde edilen bulurlar Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24

Cevre Sorunlarimin Sonuglarina Yonelik Kodlamalar
Cevre sorunlarmin etkileri Ogrenci kodu Siklik
Hastalik 03, 06, 011, 614, 615, 617, 619, 30, 12

021, 022, 029, 037

Can kayb1 03, 06, 015, 620, O27 5
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Doga/Cevreye zarar 011, 014, 017, 630, 627 5
Solunum yolu hastaliklar 01, 021, 022 3
Nefes almakta gicliik $20, 022 2
Aclik, kitlik 012, 017 2
Gida zehirlenmesi 012

Mutsuzluk 14 1
Diinyanin sonu 017 1
Susuzluk 017 1
Hava kirliligi O17 1
Insana zarar 011 1
Zehirlenme 620 1
Bas agris1 020 1

Tablo 24 incelendiginde ¢evre sorunlarinin etkilerine yonelik olarak on plana ¢ikan ifade
"hastalik” olmustur. O17 bunu “cok fazla hava kirliligi olur bundan agaclar hayvanlar biz
bitkiler ¢ok etkilenir ve diinyanin sonu gelebilir’™ sekilde, 021 ise “cevre kirliligi insan
saghg iizerinde astim gibi bircok hastaliga neden olabilir.” ifade etmistir. 029 ise bu
durumu “... mide agrisina, enfeksiyon hastaliklarina daha kétii hastaliklara sebep olabilir”
seklinde ifadelerini kullanmustir. Can kaybiyla alakali O3 “...hastalanip bircok can kaybi
yasanabilir.” Q15 ise “Insanlari hastaliklara itekler. Oliime sebep olabilir.” 020 ise “Nefes
alamama, bebek oliimleri, zehirlenmeler, bas agrilari gibi hastaliklar ortaya ¢ikabilir.”
Doga/cevreye zarar ile alakali O14 “dogay: yikarak cevreye zarar vermis olur... mutsuz
olabilirler.” ifadeleri kullanirken O30 ise “hastaliklar olur, dogay: olumsuz etkiler.” O17
ise birden fazla etkilenmeye dikkat cekerek “... ¢ok biiyiik hastaliklar, susuzluk/kitlik,

solunum hastaliklari vb olumsuz etkiler yaratabilir.” ifadelerini kullanmustir.
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4.3.4. Ogrencilerin ¢evre sorunlari icin alnan 6nlemler (¢6ziim onerileri) ile ilgili
diisiincelerine yonelik bulgular

Acik uglu soru formunda 6grencilerin ¢evre sorunlari i¢in alinacak dnlemlere yonelik sorular
yonelterek 6grencilerin ¢evre sorunlarinin dnlemlerini belirleyip belirleyememe durumlari

irdelenmistir. Buna bagl olarak elde edilen kodlamalar Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25

Cevre Sorunlarint Onlemeye Yonelik Kodlamalar

Cevre sorunlar1 6nlemleri Ogrenci kodu Siklik

Fabrika bacasma filtre takma 06, 011, 012, 014, 015, 019, 020, 030, 12
021, 029, 036, 034

Toplu tasima kullanma (::)1, 06, 012, 014, 017, 021, 022, 027, 9
029

?gggﬁ;ﬁ;ga@ kesmeyl 01, 06, 014, 019, 20, O21, B29, 037
Insanlari bilinglendirme 011, 014, 021, 027, 029, O34 6
Agaclandirma 01, 020, 030, 021, 022 5
Elektrikli ara¢ kullanim1 06, 012, 014, 019, 029 5
Geri doniistim 019, 020, 030 3
Dogay1 koruma 027, 034, 037 3
Yerlesim yerinden uzak 06, 012 2
sanayilesme

Kagit israf etmemek 017, 036 2
Sulara ¢op atmamak 019 1
Caydirict yasaklar koymak 011 1
Fosil yakit kullanimimni azaltma 022 1
Sehirlesmeyi azaltma 022 1
Sigara kullanmamak 027 1
Planli kentlesme 01 1
Orman yangmlarini 6nleme 01 1
Kaliteli yakit kullanmak 01 1

Tablo 25 incelendiginde dgrencilerin ¢evre sorunlari igin alinacak dnlemler olarak en fazla
“fabrika bacalarina filtre takma” ya degindikleri goriilmektedir. Bununla alakali O6
“Fabrikaya filtre takilabilir. Ben olsam fabrikaya filtre taktirirdim ve fabrikay: biraz uzaga
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yapardim...” ifadelerini kullanirken, O15 ise “Fabrikay: kurmak icin filtre kullanmali. Ben
olsam saglkli ve ¢evreye zarar vermeyecek bir fabrika tasarimi yapardim.” ifadelerini
kullanmustir. O30 ise “... fabrika bacalarina filtre takacagimi séylerdim. Filtreleri stirekli
temizletirdim.” seklinde ifade ederken, 021 “Fabrika bacalarina filtre takarak bu durumu
engelleyecegimi halka ifade ederdim.” ifadelerini kullanmistir. 029 ise “Fabrika bacasina
filtre takardim. Halka sagligimizi tehdit etmeden ¢oziimler saglamis olup ekonomiye katkida

bulunacagimizi anlatirdim.” seklinde ifade etmistir.

Bu soylemlere ek olarak, birka¢ 6grencinin ¢evre sorunlarma karsi almabilecek onlemlere

yonelik fikirlerine asagida yer verilmistir.
“Insanlar en basta bilinglendirilmeli ve bunlar icin yasaklar konulmali.” (011)

“Insanlar bilinglendirilmelidir, fabrika bacalarina filtre takilmal, elektrikli araba

kullanma, toplu tasima araclart kullanmak. ” (014)

“...Denizde yiizerken kotii olan ¢oplerle karsilastim. Coziimiim ise denizlere/ havuzlara boru

konularak o ¢opleri algilayip onlart kendi geri doniisiim kutusuna génderiyor.” (019)

“Agacglandirma yapilmali. Kagitlari geri doniistiirerek yeniden kdgit haline getirmek.”
(030)

“Hava kirliligini onlemek i¢in insanlarin bilin¢lendirilmesi, aga¢landirma yapilmasi, ézel
ara¢ kullammi azaltiimali, agaclart bilingsizce kesmemeliyiz...Ozel ara¢ kullanilmast

nedeniyle hava kirliligine maruz kaliyoruz. Insanlarin toplu tasima kullanmalarim

oneririm.” (021)

“Topragin icinde pil poset metal gibi bir siirii ¢6p var. Insanlarin bilinclenmesini

saglayacak etkinlikler yapilmahdir.” (029)

“...toplu tasima yerine herkes kendi arabasini kullaniyor sigara igiyor bunlart onlemeye

yonelik ise insanlari bilinglendirmeliyiz.” (027)

“Dogay kirletmemeli ve cevreye karsi duyarli olmaliyiz.” (O34)
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4.3.5. Ogrencilerin gelecekteki cevre algilan ile ilgili diisiincelerine yonelik bulgular

Acik uglu soru formunda, “Gelecekteki ¢evrenizin su an yasadiginiz ¢evre ile ayni mi
olmasint istersiniz, degistirmek mi istersiniz?” sorular1 yoneltilerek 6grencilerin gelecekte
cevreyle alakali diisiinceleri irdelenmistir. Buna bagli olarak alinan cevaplar incelendiginde,
bir 6grenci hari¢ diger 6grenciler su an iginde yasadiklari ¢evrenin gelecekte de ayni
olmasini istememektedir. Gelecekteki ¢cevresinin simdiki ¢evresi ile ayn1 olmasini istemeyen

ogrencilerden bazilarinin bu konuyla alakali diislincelerine asagida yer verilmistir.

“Istemem ve agaclandirma ¢alismasi artirilabiliv. Degistirmek isterdim ciinkii daha temiz

bir cevrede yasamak herkes icin onemlidir.” (O1)

“Ayni olmasini istemem ¢iinkii diinyay: diizeltmek isterdim noktada degistirmek isterim daha

giizel bir diinya kalsin isterim.” (O6)

“Aymi olmasini istemem daha temiz daha dizenli bir ¢evrem olsun isterdim ¢unki hem

saghgimiz icin daha iyi olur.” (012)

“Degistirmek isterdim daha fazla bitki, biyocgesitliligin daha fazla olmasi, yerlere ¢op
atilmamasi.” (014)

“Hayiwr ben daha temiz bir yerde yasamak isterim ¢iinkii bu igin sonu kotii olacak icecek su

hicbir sey bulamayacagiz.” (O17)

“[stemezdim. Ciinkii su an cevremiz fazlasiyla kirli. Ben bunu degistirmek isterdim. Ciinkii

gelecekteki ¢ocuklar bu sebeplerden hayatini kaybedebilir.” (015)

“Aynmi olmasint istemezdim. Temiz ¢evrede yasamak isterdim. Ciinkii benim yasadigim yer

sanayi bolgesi.” (030)

“Evet degistirmek isterim. Ciinkii daha temiz bir yerde yasamak isterim. Daha ¢ok yesillik

alana sahip bir yerde yasamak isterdim.” (021)

“Gelecekte eger hava, su, toprak ve 1sik kirliligi artacaksa degistirmek isteri. Daha saghkl

siirdiiriilebilir bir gelecek icin degistirmek isterim.” (029)

“Degistirmek isterdim ¢iinkii insan hayatini ¢ok kotii bir sekilde etkilemekte ben bu yiizden

buna dair arastirmalar yapardim ve projeler yapardim.” (034)

“Ayni olmasini istemem. Cevreyi degistirmek isterdim c¢iinkii insanlarin giizel bir diinyada

yasama hakki vardir.” (O37)
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027 ise farkli olarak gelecekteki gevresinin simdiki ¢evresi ile ayn1 olmasini su sekilde ifade
etmistir: “Degismesini istemem nedenim gelecekte c¢evrenin daha kotii olacagin

’

diigtiniiyorum.’

4.4. Ogrencilerin yasam becerilerinin Dbiitiinlestirildigi fen o6gretimi hakkindaki

diisiinceleri

Uygulamanm degerlendirilmesi i¢in 6grencilerle yapilan goriismeler 1s181nda, 6grencilerin
goriis ve dislinceleri lic baglik altinda toplanmistir. Goriisme verilerinin analizi sonucu elde
edilen bulgular “Uygulamadaki etkinliklerinin degerlendirilmesi, etkinliklerin sosyal
etkilesim acisindan degerlendirilmesi ve etkinliklerin cevreye yonelik farkindaliga katkist

agisindan degerlendirilmesi” basliklar1 altinda sunulmustur.

4.4.1. Uygulamadaki etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik bulgular

Gorilismelerde 6grencilerin derste yapilan etkinlikler hakkindaki diisiinceleri, etkinliklerin
diger derslerde gergeklestirilen faaliyetlerden farkliliklari, 6grenmeye etkisi, zorlanan
hususlar ve benzeri konularda yoneltilen sorular aracilifiyla alinmistir. Analiz sonucunda

etkinliklere yonelik 6grenci degerlendirilmeleri Tablo 26’te sunulmustur.

Tablo 26
Ogrencilerin Etkinlikler Hakkindaki Diisiincelerine Yonelik Kodlamalar

Kodlamalar Ogrenci kodu Siklik
Anlamay1 kolaylastirma 01, 03, 06, 011, 012, 017,
014, 019, 021, 036, 027, 13
034, 037
Eglenceli olma 06, 011, 012, 014, 015, 019,
030, 021, 022, 027, O29, 13
034, 037
Ogretici/égrenmeye yardimet1 019, 021, 022, 029, O34 5
Kalicilig1 saglama 017, 021 2
Bilinglenme/Farkindalik 011, 017 2
Yaraticilig1 gelistirme 014 1
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Pekistirme 037 1
Heyecanli 03 1

Tablo 26 incelendiginde uygulamada yapilan etkinlikler ile ilgili 6n plana ¢ikan 6zelliginin
“anlamay1 kolaylastirmak ve eglenceli olma” oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu
konudaki diisiinceleri 029’ in “bu 6grenmem de yardimct oldu. Bazi anlamadigim konular:
daha iyi ve eglenceli bir hale getirdi.” seklindeki ifadesi 6rnek olarak verilebilir. Yine O34
“etkinlikler hosuma gitti ¢iinkii hem 6gretici olmus oldu hem de eglenceli. Konuyu bu sayede
¢ok iyi anlamis oldum kafami da hi¢ karistirmadi. ” seklindeki sdyleme etkinliklerin hem
ogreticilerine hem de eglenceli olusuna vurgu yapmaktadir. O12 “Bence eglenceliydi. Ciinkii
gayet iyi ve yaratici fikirlerle yapilmis etkinliklerdi... Kolaylastirdi, konuyu daha iyi
anlamamit sagladi. Bunun igin size ayrica tesekkiir ederim.” ifadesi ile etkinliklerin
farkliligina da dikkat cekmektedir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler de bu bulguyu
destekler nitelikte olmustur. Arastirma siiresince gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin
anlamalarina ve 6grenmelerine yardimci olduguna iliskin gilinliiklerde yer alan ifadeler

asagida orneklendirilmistir:

“Dramaya basladik metinler ¢ok giizel oldu. Dramadaki 1sinma ¢alismast ¢arkifelek zevkli
ve ogreticiydi. Her grup drama calismasint sundu herkes ¢ok giizel yapmisti. Drama

degerlendirme sorulari...cok sikiciydr.” (06 giinliigii)

“Ben bu etkinligi ¢cok begendim ve fen bilimleri ogretmenim bizlere bu etkinligi yaptirdig
i¢in ona ¢ok tesekkiir ederim. Ciinkii bu etkinligi yaptigi i¢in hem konuyu daha iyi anlamuig
olduk.” (O34 giinliigii)

“...bizlerde kagitlar: cevaplamay: basardik. Sorular bence zordu ama biz takimca bunun
iistesinden geldik. ” (014 giinliigii)

“Drama yaptik...bu etkinlik konuyu daha iyi anlamami sagladi.” (022 giinliigii)

Calisma siiresince yapilan farkli etkinliklere iligkin etkinlikleri eglenceli bulduklarina

yonelik degerlendirmeler 6grenci glinliiklerinde asagida 6rneklendirilen ifadeler seklinde

yerini bulmustur.

“Bugiin dramamizi sunduk her zamanki gibi ¢ok eglendim hepimiz grubumla ¢ok giizel
vaptik ¢ok giizel oldu. Tabii ki diger gruplar da ¢ok giizel yapti! Sonra konu igledik 4 kulakla
dinledim cok eglendim hem cok giizeldi bir daha olmasin isterim.” (O11 giinliigii)
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“Ogretmenimiz bize haberler de dagitti ve bunlarin sorularini cevapladik. Acikcasi ¢ok

eglenceliydi.” (037 giinliigii)
“Bugiin herkes tiyatro yapti ve tiyatro ¢ok eglenceliydi.” (014 giinliigii)

“Carkafelek, eglenceliydi konuya alismamizi sagladr boyle etkinlikler artirilirsa iyi olur.
Drama etkinliginin konusu ¢ok hosuma gitti.” (garkifelek, dramanin 1sinma asamasinda

yapilan etkinlik) (O1 giinliigii)

“Bugiin ¢ok giizel gecti. Ogretmenimiz istasyon adli bir calisma yaptirdr ¢ok giizeldi her
soru yani istasyon siiperdi. Stiremiz de beraber sorulart cevapladik. Birinci de hepsi de ¢ok

giizeldi ... Cok giizeldi ¢ok da eglendim.” (011 giinliigii)
“Bugiin istasyon yaptik...cok zordu ama ¢ok eglendik.” (06 giinliigii)

“Reklam hazirlama ve sitenin resmini yapmamiz eglenceli bir ayrinti oldugunu

diigiiniiyorum.” (01 giinliigl)
“Her grup drama ¢alismasim sundu. Dramalar ¢ok eglenceli ve giizeldi.” (015 giinliigii)

“Siteleri sunduk. Eglenceliydi ¢iinkii herkesin sitesini gordiik ¢ok yaraticrydi.” (022
glinliigii)

“... drama ¢alismamizi yaptik dramalar ¢ok komikti... ¢arkifelek c¢evirip dans ederek
sorulari cevapladik bu da cok komik ve giizeldi. Bugiin eve cok mutlu gittim.” (037 giinliigii)

“Kalicilhigi saglama ve Bilin¢lendirme/farkindalik saglama” ikiser kez tekrarlanan kodlar
olmustur. O21 etkinliklerin gerceklestirildigi derslerle diger dersleri karsilastirirken,
“Etkinlik yaptigimiz derste arastirmalar sayesinde daha ¢ok bilgi kalict olarak kaliyor diger
derslerde ise bilgileri unutabiliyoruz” seklinde bir sdylemde bulunmus ve kaliciligi
arastrmaya yonlendirmekle iligskilendirmistir. Etkinlikler araciligiyla bilinglendirici ifade
eden O11 bu durumu “Etkinlikler yaptigimizda daha cok giizel anlayip bilinclenmis
oluyorum. Fakat olmadigi zaman ogreniyorum ama yaptigimizda daha iyi, daha ¢ok

bilingleniyorum.” seklinde agiklamustir.

019, etkinliklerin konuyu anlamasimi kolaylastirdigin1 ifade ettikten sonra kendisinde olusan

farkindalig1 “Cevreyi nasil koruyacagini ve kirletmemi sagladi.” seklinde belirtmistir.

Etkinliklere iliskin degerlendirmelerde her ne kadar birer siklikla deginilmis olsa da

“varaticthgim gelistirmesi, pekistirmeyi saglamast ve heyecan yaratmasi” da vurgulanan
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ozellikler arasinda olmustur. Etkinliklerin bu 6zelliklerini deginen 6grencilerin ifadelerine

asagida yer verilmistir.
“... ¢linkii bizim yaraticthgimiz gelistiriyor.” (014)

“Hem egleniyor hem de pekistiriyoruz. Fakat diger derslerde sadece 6grenip kaliyoruz.”

(O1)

“Dersler giizeldi. Cok begendik... zorlanacagim etkinlikler olmadi. Cok heyecanli gegti.”
(©3)

Ogrenciler giinliiklerinde de duyduklar1 heyecana sik¢ca deginmislerdir. Ogrenci

giinliiklerinden 6rnek sdylemlere asagida yer verilmistir:

Herkesin farkli bir bakis agisi oldugundan ve ilk karikatiir yorumlama etkinligi oldugundan

heyecanliydim.” (O1 giinliigii)

“Ogretmenimiz siiper bir proje vard bir site tasarlamak ama cevreye saglikli cok giizel ve
saswrtict bir sekilde dinledim ve planlamamizi yaptik. Sitemizi sunduk her zamanki gibi ¢ok

heyecanliydim siiper olmustu yani ¢ok giizel olmustu. ” (O11 giinliigii)

“Sitemizi sunduk her zamanki gibi ¢ok heyecanliydim. Siiper olmustu yani ¢ok giizel

olmustu. ” (011 giinliigii)
“Site tasarimi sunuldu. Cok heyecanl ve giizeldi.” (06 giinliigii)

“...heyecanlyydim ama yendim ve giizelce sunduk. Grubuma giivendim ve ¢ok giizel oldu.”
(011 giinliigii)
Gorilismelerde 6grencilerin etkinliklerle ilgili zorlandig1 hususlar da ortaya ¢ikarilmustir.

Ogrencilerin zorlandiklarmi ifade ettikleri durumlar asagida siralanmistir.

> Site tasarmmu (034, 027, 020, 014, 06, O1)
> Metin yazma (030, 022, 03, 01)

» Takim ¢alismas1 (021, 015, 012)

> Reklam ¢ekme (034, O1)

> Bazi sorularda istenileni anlama (O29)

> Diisiinmeyi gerektirmesi (019)

> Fotografta verilen mesaji anlama (O19)

> Istasyon etkinligi (O19)

» Drama etkinligi (O1)
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> Derinlesme asamasi (O37)

En fazla zorlanildigini ifade edilen etkinlikler site tasarim olmustur. Site tasarimi girisimcilik
etkinligi kapsaminda uygulanarak Ogrencilerden hava, toprak, su ve 1sik kirliligi
olusturmayacak Onlemler alarak takim arkadaslariyla site tasarimi yapmalari istenmistir.
Tasarlanacak sitenin ayni zamanda doga dostu ve g¢evreye en az zarar verecek
malzemelerden olusmasina Ozen goOstermeleri beklenilmistir. Takim elemanlarmin
resimlerinin oldugu bir kapak, site tasarim plani, site tanitimi igeren kisa bir film, is plani,
temel kurallar s6zlesmesi {iriin dosyalarinin igerisinde olmasi istenmistir. En sonunda ise

iirlinlerini smif ortaminda pazarlamalar1 ve tanitmalar1 beklenmistir.

Her ne kadar etkinligin sonunda arastirmaci yapilan etkinlige yonelik 6grencilerin keyif
aldiklarmi gdzlemlemis ise de dgrencilerden zorlandiklarmni ifade edenler olmustur. O14
“site yaparken video ¢ekme asamasinda zorlandik. Ciinkii ¢ok fazla deneme yaptik” seklinde
ifade etmeleri ile zorlanmasmin sebebini fazla sayida deneme yapmis olmalarma
baglamistir. Ote yandan ayni 8grenci etkinliklerin yaraticihigi gelistirdigini de belirten bir
ogrencidir. O6 de aymi sekilde site tasariminda zorlanan &grenciler arasindadir. “Site
tasariminda zorlandim. Site tasarladim ondan sonra hasta oldugum igin ve takildigim icin
otuz kere ses kaydettim.” Goriildiigii gibi O6 i¢in de etkinligin uzun soluklu ve emek

gerektiren bir siire¢ olmas1 zorlanmasina sebep olmustur.

Ikinci en zorlanilan etkinlik drama metni yazma etkinligi olmustur. Bu etkinlikte
ogrencilerden, verilen kriterler dogrultusunda takim arkadaslariyla ¢evreye yonelik olumlu
ve olumsuz insan davraniglarini iceren metinler yazmalarini sonrasinda ise smifta
canlandirmalar1 beklenmistir. Adigiizel (2006) yaratici drama etkinligini i asamaya
ayirarak uygulanabilecegini ifade etmistir. Bu agamalar sirasiyla hazirlik 1sinma ¢alismalari,
canlandirma ve degerlendirme-tartismadir. Drama etkinligi uygulanirken Adigiizel

(2006)’in yaratic1 drama asamalarina gore uygulanmaistir.

O3 bu zorlugu “Metin yazma etkinliklerinde zorlandigim. Clnkii gec kalmaya yonelik korku
hissi veriyor.” ifadesiyle siireyle yarigma baglamustir. O1 ise “Metin yazmada zorlandim
clinkii herkesin uygun gorecegi metin yazmak zor geldi.” ifadeleriyle ortak bir is ¢ikarmadi

ki zorlukla iligskilendirmistir.

Takim caligmasi da zorlanilan bir bagka durum olmustur. Iki 6grenci takim calismalarinda

cesitli sebeplerle zorlandiklarini asagida belirtildigi sekilde ifade etmislerdir:
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“Takim arkadaslarimdan destek alamadigim icin zorlandim. Grup arkadaslarim arastirma
ve gorev alma konularinda bana yardimct olmadilar, yaparken biitiin gérevleri ben yaptigim
icin zorlandim. O26 Haricinde fikir veren olmadi.” (021)

“... ciinkii cogu zaman etkinliklerde tek basima kaldim.” (O15)
“Grubumla konusup anlasmamiz beni ¢ok zorladigi.” (012)

Ogrencilerin ifadelerinden goriildiigii gibi grup caligmalarinda grup iiyelerinin her birinin
sorumlulugunu yerine getirmemesi ya da karsilikl1 anlasamamasi sorun olmustur. Caligsmalar
yiritiilirken O6grencilerin daha Once takim c¢alismasi yapmadiklarini ifade ettikleri
goriilmiistiir ve caligmalar icerisinde takimlardaki her bir 6grencinin gorevini yerine

getirmeyisi gorevini yapan ogrencileri rahatsiz etmis ve is yiikiini artirmistir.

Geriye kalan zorluklar az sayida belirtilmis olup bazilar1 “reklam ¢ekme, istasyon etkinligi,
drama etkinligi, derinlegsme asamas:” seklinde etkinliklerin icerigi ile ilgilidir. “Bazi sorular
da istenileni anlayamama, fotograflarda verilen mesaji anlayamama” yine etkinlik i¢inde
ogrencilerden istenen eylemlerdir. Birer 6grenci disinda etkinlik i¢indeki yonlendirmeleri ve

’

sorular1 anlamayan bulunmamaktadir. Etkinliklerin “diisiinmeyi gerektirmesi” seklinde
belirtilen zorluk ise dikkat cekicidir. O19 fotograflarda verilen mesajlara anlamada ve
istasyonlarda zorlandigmi sOylemenin yani sira “Biraz diisiinmeyi gerektirdigi icin
zorlandim.” ifadesi ise hem zorlandigin1 hem de etkinliklerin diistinmeye yonlendirdigini

vurgulamustir.

Ogrencilerin yapilan bazi etkinliklerde zorlandiklarina iliskin yansimalar giinliiklerinde de
ortaya ¢ikmustir. Glinliiklerde 6zellikle istasyon etkinliginde zorlanildigini gosteren ifadeler
yer almistir. Gorlismelerden elde edilen bulgular1 destekleyici nitelikteki ornek ifadelere

asagida yer verilmistir.

“...istasyon etkinligini begenmedim ¢iinkii bazi sorular zordu ve siire yetmedi kotiiydii.”
(022 giinliigii)

“Istasyon adl etkinlik...bazi sorularda zorlandim.” (019 giinliigii)

“Istasyonlardan en zoru bize gelmisti biz de yapamadan yer degistirdik ve bu yiizden bizim

sayfada baya bos vardi.” (017 giinliigii)
“... istasyon etkinligini yaptik ama ¢ok zordu ve yorucuydu.” (O37giinliigii)

“Ben begendim ama biraz sorularda zorlandim. Gazete haberleri falan her sey harikaydi

daha once boyle bir sey yapmadim. Keske yapsaymisim.” (O12giinliigii)
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“Etkinlikteki bazi sorular daha agiklayici olsa daha iyi olurdu.” (01 giinliigii)

4.4.2. Etkinliklerin derse katihm ve sosyal etkilesim acgisindan degerlendirilmesine

yonelik bulgular

Bu baglik altinda, etkinliklerin 6grencilerin derse katilimi {izerinde bir etkisinin olup
olmadigi, arkadaglar1 ve Ogretmenleriyle sosyal etkilesimlerine bir katki saglayip
saglamadigi konusundaki goriisme verilerinin analizine yer verilmistir. Ogrencilerden
edinilen déniitler dogrultusunda bir dgrencinin O17 derse katilimmi etkilemedigini, iki
ogrencinin ise (022, O37) biraz etkiledigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Geriye kalan
ogrencilerin hepsi, uygulamanin derse katilimlarini olumlu yonde etkiledigini, katilimlarini
arttirdigmi  belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden ornekler vermek gerekirse, O1
“Derslere onceden daha az katilyyordum. Su an orta veya iyi seviyede. Ciinkii yaptigimiz
etkinlikler bizi buna itekledi.”, O6 “derse katilmama etki etti. Parmak fazla kaldirmiyordum.
Simdi daha ¢ok kaldwriyorum.”, O3 “Onceden derse katilimim kétiiydii ve diizeldi. Ciinkii
dersle bir bagim oldu.” ifadeleri verilebilir. Ifadelerde gecen “... etkinlikler bizi buna
itekledi, daha ¢ok parmak kaldirryorum, dersle bir bagim oldu” vurgularmin derse katilimin

onemli gostergeleri oldugu diisiiniilmektedir.

Gorilisme sorulari ile derse katilimi artiran nedenler ve 6zellikle bu istegi uyandiran durum

ve etkinlikler sorgulandiginda ise ortaya ¢ikan bulgular Tablo 27 ve Tablo 28’de

sunulmustur.

Tablo 27

Ogrencilerin Derse Katilimlarini Artiran Nedenlere Yonelik Kodlamalar
Nedenler Ogrenci kodu Siklik
Eglenceli olma C::)14, 015, 019, 027, 029, O34, O3, 8

012

Ogretici olma 019, 034 2
Etkinliklerin giizel olmas1 030, 036 2
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Tablo 28
Derslerde One Cikan Etkinliklere Yonelik Kodlamalar

One ¢ikan etkinlikler Ogrenci kodu Siklik
Site tasarimi 06, 015, 029, 034, 037, 030 6
Drama 06, 014, 022, 027, 01, O30 6
Sunum tarzi etkinlikler 011 1
Drama 1sinma etkinligi 012 1
Girigimcilik 021 1
Istasyon 019 1

Ogrencilerden gelen déniitler dogrultusunda, sosyal etkilesim konusunda ortaya cikan

kodlamalar ve sikliklar1 ise Tablo 29’da ortaya koyulmustur.

Tablo 29

Ogrencilerin  Etkinliklerin - Sosyal Etkilesim Acisindan Degerlendirilmesine Iliskin
Kodlamalar

Kodlamalar Ogrenci kodu Siklik

Sosyallesmeyi saglama 014, 019, 027, 03, 011, 017, 7
030

Takim ¢alismasinin 06, 037, 01 3

avantajlarini yasama

Grup calismasi problemi 015, 021, 012 3

Ogretmenle iletisimi 022 1

Uygulamadaki etkinliklerin ¢ogu takim c¢aligmalar1 seklinde gergeklestirilmistir. Bu
durumun Tablo 29’daki kodlamalarini ortaya ¢ikmasina neden oldugu diistiniilmektedir.
Ogrenciler grup calismalar1 ile sosyallesmelerini, takim c¢alismasma yapmalarmnin
avantajlarini yasadiklarina vurgu yaptiklari gibi grup ¢alismalarmda problem yasadiklarini
da belirtmislerdir. Ogretmeniyle olan iletisimi konusunda fikir beyan eden 022 ile toplam
11 oOgrenci etkinliklerin sosyal etkilesim agisindan faydalarindan bahsetmektedir.

Ogrencilerin bu konudaki ifadelerinden drneklere asagida yer verilmistir.

“Arkadagslarimla birlikte calisma istegimi etkiledi ¢iinkii hem anlastik hem kaynastik.”
(O17)
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“... ¢linkii arkadaslarimizla iliskimiz artti.” (014)
“drkadaslarimla sosyallesmeyi sagliyor.” (030)

Takim calismasinin avantajlarina deginen dgrencilerin ifadeleri ise; O6 “... ¢iinkii takim
calismasiyla daha kolay oluyor.”, O1 “evet ¢iinkii birlikte isler basarma duygusu kiside

onemli.”, O37 “bu etkinliklerde gdrev dagilimi yaptik ve herkes bir sorumluluk iistlendi,

birbirine yardimci oldu.” seklinde olmustur.

3 6grenci ise grupla calismaktan dolayr memnuniyetsizliklerini agagida belirtildigi gibi dile

getirmislerdir:

“Arkadaslarimla birlikte ¢alismak istedim ama bana yardim eden olmadi. Bu sebeple

calisma istegim azaldi.” (021)
“Takim arkadaslarimdan cogu zaman iyi yardim alamadim.” (015)

“Benim takim arkadaglarim ¢ok sorumsuz ve diistincesiz oldugu i¢in basina buyruk devam

ettiler.” (012)

Ogrenci giinliiklerinden bakildiginda O14 ise “...bizlerde kagitlar: cevaplamayr basardik.
Sorular bence zordu ama biz takimca bunun iistesinden geldik.” ifadelerini kullanarak takim
bilincini vurgulamistir. O11 ise “...heyecanliydim ama yendim ve giizelce sunduk. Grubuma
giivendim ve ¢ok giizel oldu. ” ifadeleri ile grup arkadaslarina giivenini dile getirmistir. O 19

ise giinliiglinde “...¢uinkii hem arkadaslarimla sosyallesip eglenceli sekilde 6greniyorum.”
seklindeki ifadesi ile grupla calismanin sosyallesmelerini sagladigi ve eglenerek

ogrendiklerine vurgu yapmistir.

Etkinlikler yiiriitiiliirken yapilan goézlemlerde, takim c¢alismasinin 6grenciler arasinda
diyalogu artirdig1 gozlenmistir. Lakin bazi1 6grenciler daha pasif kalirken bazi 6grenciler
etkinliklerde daha ¢ok s6z sahibi olduklar1 gézlenmistir. Bu ise takimca ¢alisma yiiriitiirken
daha aktif olan 6grencilerin ¢aligsmalar sirasinda daha 6n planda olmasina sebep olmustur

(Arastirmaci giinliigii, 15/05/2023).
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4.4.3. Etkinliklerin cevre farkindahgina katkisina ait degerlendirmelere yonelik
bulgular

Goriisme sorulariyla tespit edilmeye calisilan bir diger konu etkinligin dgrencilerin gevre
farkindaligina etkisi iizerine olmustur. Ug 6grenci (014, 020, O37) haricinde diger
Ogrenciler ¢evre sorunlarini tespit etmede katki sagladigimni ifade etmislerdir. Katkisinin
olmadigint sdyleyen iKi O6grenci Oncesinde ¢evre sorunlarini zaten bildiklerini dile
getirmislerdir. Biri bu konuda yorum yapmamuistir. Etkinliklerin ¢evre sorunlarma ¢oziim
iretmede ise ©20 hari¢ (bu 6grenci Yine yorum yapmamistir) diger dgrenciler katkismin

oldugu konusunda birlesmislerdir.

Cevre sorunlarmi tespit etmede 6grenciler tarafindan 6ne ¢ikarilan etkinlikler ve ¢alismalar

asagidaki gibi olmustur.

e dramalar

e site tasarmmi

e resimler

e arastirma

e arkadaslarla diisiinme

e etkinliklerin geneli

Cevre sorunlarina ¢6ziim tiretme konusunda olusan farkliliklarla ilgili olarak ise,

e agaclandirma

e sorumlu vatandas olma

e geri dOniisiim

e cevreyi bilinclendirme

o fabrika bacalarma filtre takilmasi
¢ bosa yanan 1siklar1 kapama

e denizdeki ¢opleri toplama

konular1 {izerine odaklanilmistir. Cevre sorunlarina ¢dziim tiretmedi agaglandirma ile ilgili
farkindalik kazamildigmi ifade eden 6grencilerden O21'nin “aga¢landirmanmin hem hava
hem 151k kirliligine onlem oldugunu 6grendim.” seklindeki soylemi 6rnek olarak verilebilir.
012’nin ¢evre sorunlarina ¢dziim iiretmede daha sorumluluk sahibi oldugunu “Daha etkin
bir vatandas oldugumu diisiiniiyorum. Insanlart bilgilendiriyorum.” seklindeki ifadesi ile

dile getirmistir.
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Geri doniisiim konusunda farkindalik kazandigini ifade eden 6grencilerden O27°nin “Yerde
bir plastik buldugumda dogayi kirlettigini biliyorum. Yerde bir sise bulursam bunu geri
doniisiim kutusuna atmam gerektigine dair bir ¢éziim buluyorum.”, O11ise “Evet daha fazla
geri doniigiim iiriinleri  kullanilmali.” sOylemleri ile geri doniisimiin  Onemine
deginmislerdir. Fabrika bacalarma filtre takilmasi ile ilgili olarak O6 “Mesela hava
kirliliginde fabrikalara filtre takilmasi boyle ornekler ogrendim.” seklindeki ifadesi ile
etkinliklere gonderme yapmustir. Son olarak O29 bosa yanan 1siklarm kapatilmasi

gerektigine, O17 ise denizdeki ¢dplerin toplanmasina vurgu yapmuistir.

4.5. Arastirmacinin yasam becerilerinin biitiinlestirildigi fen 6@retimi siirecine iliskin
degerlendirmeleri

Aragtirmaci ginliklerine dayanarak birinci planin kesfetme asamasinda yiiriitiilen analitik
diistinme becerisini iceren ders plami ilk basta Ogrencilere verilen gazete haberlerini
incelemeleriyle baslatildi. Siireci yiiriitiirken 6grenciler grup calismasina alisgkin olmadiklar1
ve smif ortaminin yerlesim olarak buna elverisli olmadigi i¢in ilk basta diizen olusturmakta
zorluk yasandi. Ayrica 6grencilerin grup calismasma uyum saglamakta zorluk g¢ektikleri
gozlemlendi. Gazete haberlerini inceleyip sorulara yanit bulmaya calisan 6grencilerin uyum
saglamakta zorlandiklari, ilk ders olmasindan dolay1 gruplar1 smif i¢erisinde yerlestirmenin
zaman almas1 ve Ogrencilere anlamadiklar1 noktalara yonelik gerekli agiklama
yapilmasindan dolay1 kesfetme asamasindaki sorular gruplar tarafindan bir sonraki derse

kadar yapilmasi kararlastirildi.

Arastirmaci giinliiklerine dayanarak birinci ders planinin derinlesme asamasinin bir etkinligi
olarak, istasyon teknigi ile gergeklestirilen elestirel diisinme adimlar1 uygulama agamasinda
baz1 zorluklarla karsilasildi. Elestirel diistinme adimlar1 kendi igerisinde uyumlu cevaplar1
icermesi gerektiginden dolayr bu etkinlik yapilirken istasyon teknigi kullanildigi i¢in
sonradan gelen grup bir dnceki grubun yazdiklarini idrak etmeden hareket ettigi gozlendi.
Buna yonelik gruplar tek tek dolasilarak gerekli agiklama yapilmasia ragmen gruptaki her
ogrencinin katilmadigr ve etkinlik belli basli 6grencilerin katilimi ile devam ettigi
goriilmiistiir. Sonug olarak istasyon ile yapilan elestirel diisiinme etkinliginde siirenin yeterli
gelmedigi ve 6grencilerin kendilerinden 6nce gelen grup elemanlarmin yazdiklarmmn iizerine
diistinerek anlamli bir yazim ve elestirel diisiinme adimlarini izleyerek ilerleme

yapamadiklar1 gézlendi. Buna yonelik olarak dgrencilere gerekli agiklama yapilmis ve nasil
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yol izleyecekleri ifade edilmis olsa dahi grencilerin bireysel farkliliklarina dair bir sey

yapilamamustir.

Aragtirmact giinliiklerine dayanarak birinci ders planinin derinlesme asamasinda
Ogrencilerin karar verme yasam becerisine destek olacak nitelikte bir etkinlik istasyon
teknigi ile gergeklestirilirken bazi1 zorluklarla karsilasilmistir. Ogrenci gruplar1 istasyonlar1
gezerken verilen metni okumadan 6nceki grubun birakmis oldugu yerden devam etmeye
calismislardir. Bu durumu 6nlenmek amaciyla 6grenciler, etkinlige baslamadan etkinlikle
alakali bilgilendirilmis olsa da sonucta bu durum gergeklesmistir. Ayrica bir 6nceki grubun
yazdigi yerleri dlizeltme ihtiyaci duyan 68rencilerin de oldugu goriilmiistiir. Fakat belirli bir
stire de tamamlamalar1 gereken istasyonu, onceki grubun diizeltmelerini yaptiklarinda
yetistiremedikleri goriilmiistiir. Istasyon teknigi kullanilarak birbirine bagli sorulardan
olusan g¢aligmalar1 yliriitmenin 6grencinin verilen metni 6ztimseyerek bir onceki grubun
yazdiklar1 {izerine ilerleme kaydetmede zorlandiklar1 gézlenmistir. Tiim bu durumlarin
gerceklesmesi ile Ogrenciler tekrar bilgilendirilerek ¢alismaya devam edilmistir. Karar
verme diisiinme etkinligini yiiriitiirken dezavantaj ve avantaj belirleme, degerlendirme
asamalarinda O6grenci gruplarmin zorlandig1r goézlenmistir. Etkinlikte bulunan sorularin
sirayla cevaplanmasi gerektiginden ve bir dnceki cevabin bir sonraki cevabi etkilemesinden
dolayi, baz1 gruplarin yazdiklar1 tutarsizlik gostermistir. Baz1 gruplarda ise 6grencilerin
konuyu 6ziimseyememesinden ve slrenin az olusundan dolay1 Ogrencilerin bir Onceki
grubun yazdiklarini tamamlamakta zorlandiklar1 go6zlenmistir. Durumla alakali

bilgilendirme yapilmis olsa dahi etkinligin cevaplarinda eksikliklerin oldugu gozlenmistir.

Calismay ylriitiirken yapilan gdzlemler sonucu, istasyon etkinliginde dgrenciler tarafindan
fikir aligverisinde ve zaman ydnetiminde sikint1 yasannmustir. Ogrenciler daha 6nce istasyon
tekniginin uygulandigi bir ders islemedikleri i¢in verilen siirede yapilanlari okuyarak tizerine
ekleme yapmakta zorlandiklar1 gorilmiistiir. Baz1 gruplar yazilan ¢aligmalari silerek bastan
yazmay1 tercih ederken bazi gruplar ise Onceki yazilanlarin yeterli oldugunu diisiinerek
ekleme yapamadiklar1 goriildii. Genel olarak bakildiginda istasyon etkinligi i¢in zaman
yeterli gelmedigi goriiliirken, 6grencilerin ilk defa istasyon teknigiyle bir ders islenmesi

etkinligin uygulanmasin zorlastirmistr.

Aragtirmaci giinliiklerine dayanarak 6grenciler ikinci ders planinin kesfetme asamasinda yer
alan yaratic1 drama etkinligini yaparken 1sinma, canlandirma ve degerlendirme asamalarini

yaparken ¢ok keyif aldiklar1 ve etkinligin 6grencilerin dikkatini de g¢ektigi gozlenmistir.
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Drama metinleri yazarken ogrenciler bazen zorluk yasasalar da sinif i¢erisinde dramalarini

her grubun istekle hazirlanarak canlandirdig: goriilmistiir.

Aragtirmac1 giinliiklerine dayanarak; Ogrencilerin ikinci ders planmin derinlesme
asamasinda yer alan girisimcilik yasam becerisi etkinligini yaparken site tanitimi i¢in
karekod kullanmalari, sitelerine tanitim filmi gekmeleri, sitelerine is plan1 hazirlamalarinin
disiplinler aras1 etkilesimi artirdii, Ogrencilerin sitelerini tanitirken gergekmis gibi
pazarlama stratejisi olusturduklar1 ve sitelerini pazarladiklar1 goriilmiistiir. Sekiz gruptan
sadece ikisi portfolyo dosyalarini teslim etmeyerek bu etkinlige katilim saglamadiklari, bu

durumun grup elemanlariyla is birligi saglayamadiklarindan kaynaklandigi gézlenmistir.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve tartisma

“Yasam Becerileri ile Biitiinlestirilen Fen Ogretimine Y&nelik Bir Durum Calismast: Insan
ve Cevre Iliskisi Ornegi” isimli bu tezde amag Ogrencilere yasam becerilerinin aktive
edildigi bir ders planin1 uygulayarak elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi saglamaktir.
Uygulanan yasam becerilerinden elde edilen bulgular sonucunda ortaya ¢ikarilan sonug ve

tartigmaya asagida yer verilmistir.

Bu calismada yasam becerilerini aktive etmek icin 5. smif seviyesinde Insan ve Cevre
Unitesinin Insan ve Cevre liskisi konusu secilerek SE modeline uygun sekilde hazirlanan

ders plani uygulanmuistir.

5.1.1. Analitik diisiinme etkinliklerinden elde edilen sonuc ve tartisma

Ogrencilerin analitik diisinmenin karsilastirma ve smiflandirma asamalarini basar1 ile
gergeklestirdikleri ancak hata analizi asamasinda iki grubun hata analizini yapamadiklari
goriilmiistiir. Buna karsilik hata analizini gerceklestiren 6grencilerin ¢ogunun verilerin
gecerli olup olmadigini gerekgeleriyle birlikte yordadigi goriilmiistiir. Analitik diistinmenin
Ozellestirme asamasida 6grencilerden verilen gazete haberini inceleyerek probleme iliskin
cikarimda bulunmalar1 ve insan g¢evre etkilesimine yonelik anlamli bir ¢ikarim yapmalari
beklenmistir. Bu asamada bir grubun verilere iligskin ¢ikarimda bulunamadig: iki grubun ise
insan ¢evre etkilesimine yonelik anlamli bir ¢ikarim yapamadiklar1 fakat probleme iligkin
¢ikarim yaptiklari goriilmiistiir. Ozellestirme asamasinda gruplarin gogunun probleme iligkin
ve insan ¢evre etkilesimine yonelik anlamli bir ¢ikarim yaptiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen
bulgularin incelenmesiyle birlikte uygulama grubunda bulunan 5. smif 6grencilerinin
cogunun analitik diisiinmeyi saglayabildigi bir kisminda ise analitik diislinmenin tiim
asamalarin1 gerceklestiremedikleri tespit edilmistir. Literatiirde yapilan ¢alismalar

incelendiginde; Bozkurt (2022)’ un yaptig1 ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin yeterli analitik
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diistiinmeye sahip olmadigini ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmek icin fen bilimleri
Ogretmenlerinin analitik diisinme becerilerini ders planlarinda daha ¢ok yer vermeleri
gerektigini ifade etmistir. Kocaman (2021) yaptig1 calismada, mevcut programlarda
ogretmenlere yol gosterecek nitelikte analitik diistinmeyi gelistirecek etkinlik 6rneklerinin
yetersiz oldugu sonucuna varmustir. Ozdemir (2020) ise yaptig1 calismayla grencilerin
analitik diistinme becerisini ancak egitimle gelistirilebilir sonucuna ulastig1 goriilmektedir.
Bu sebeple egitim 6gretim faaliyetleri gergeklestirilirken ders planlarinin analitik diistinme
becerisini igermesi 0nemlidir. Ayn1 zaman da Kala ve Kirman Bilgin (2020) yaptig1 calisma
ile 6gretmen adaylarinin analitik diisiinme becerilerini kapsayan ve dgrencilerin analitik
diisiinme becerisine katki saglayacak etkinlikleri tasarlayamadiklar1 sonucuna varmistir. Bu
calisma kapsaminda yapilan ders planiyla 6gretmenlere ve Ogretmen adaylarina yol
gosterecegi diisiiniilmektedir. Arkan Sezgin, Carik¢1 ve Ontas (2022)’ 1n yaptiklar1 ¢alisma
ile fen bilimleri 6gretim programinda diisiinme becerilerinin ¢coguna yer verildigi sonucuna
ulasarak, uygulanabilirligi acisindan diistinme becerilerinin kazanimlarla dogrudan iliski

kurulmas1 gerektigini onermislerdir.

5.1.2. Elestirel diisiinme etkinliklerinden elde edilen sonug¢ ve tartisma

Elestirel diisiinmenin ‘Temel soru nedir?’ asamasimi 2.istasyon grubundaki égrencilerin
basar1 ile gercgeklestirdikleri 1.istasyon grubundaki 6grencilerin ise bu asamada basarisiz
olarak, soru climlesi olusturmak yerine mevcut durumu tespit ettikleri goriilmiistiir. Elestirel
diisinmenin ‘Durumlar’ agsamasinda ise 2. istasyon grubu temel soruna uygun secenek
olusturmada basarili olurken, 1. istasyon grubunun ise bu asamada basarisiz olduklari
goriilmiistiir. Elestirel diisiinmenin 'Oneriler’ asamasinda 2. Istasyon grubu basarili olarak,
olusturduklar1 durumlara uygun ii¢ 6neri olusturabildikleri goriilmiistiir. 1.istasyon grubu ise
2 Oneri olusturduklar1 fakat Onceki asamalarda verdikleri cevaplara uygun olmadigi
goriilmiistiir. Elestirel diisiinmenin 'Kanitlar’ asamasinda her iki istasyon grubu da basarisiz
olarak Oneriler basamagina uygun olarak gergek hayattan kanitlar ortaya koyamadiklari
goriilmiistiir. Elestirel diisiinmenin besinci asamasinda yer alan ‘Varsayimlar’ ve altinci
asamada yer alan ‘Metafor’ asamalarin1 yapmakta zorlanarak bos birakmislardir. Elde edilen
bulgularin incelenmesiyle birlikte 2. istasyon grubunda bulunan ogrencilerin elestirel
diistinme adimlarmin yarisinda basarili olduklar1 goriiliirken, 1. grupta bulunan dgrencilerin

ise diisiinme adimlarinda basarisiz oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak ¢cogu 6grenci elestirel
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diistinme etkinligini yapmakta zorlanarak yapamadiklar1 goriilmiistiir. Literatlirde yapilan
calismalar incelendiginde; Candas (2024)’in yapmis oldugu ¢alismayla fen bilimleri dersine
entegre edilen elestirel diistinme stratejileriyle, 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarina
yardimct oldugu sonucuna ulagmistir. Akkas Cakan (2021)" in yaptig1 ¢alismaya gore, fen
bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirecek yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 sonucuna varmistir. Tufan (2008) ise Ogretmen adaylarmin, yeterli
diizeyde elestirel diisiinme anlayisma ve becerilerine sahip olmadiklarindan, 6grencileri
elestirel diisiinebilen bireyler olarak yetistirmede yetersiz kaldiklarini arastirmasinda
ulagmustir. Yapmis oldugumuz ders planlarinda elestirel diisiinmeyi ise kosmamiz fen
bilimleri 6gretmenlerine yol gosterici nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Timugin (2019)
yaptig1 arastirmayla, elestirel diisiinmeyi esas alan ders modelinin 6grencilerin basarisinin
artmasinda ekili oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer olarak Yildirim (2009) ise yaptigi
calismayla, elestirel diisiinmeye dayal1 fen egitiminin 6grenci basarisini arttirdig1 sonucuna
ulagmig, Akbiyik (2002) de Ogrencilerde elestirel diisiinme egilimleri arttikga Ggrenci
basarisnin da artacagi sonucuna ulasmistir. Basoglu (2022) elestirel diisiinmeyle
desteklenmis etkinliklerin 6grencilerin elestirel diistinme konusunda anlayis ve farkindalik

sagladiklarina ulasmistir.

5.1.3. Karar verme etkinliklerinden elde edilen sonug ve tartisma

Karar verme diisiinme adimlarindan ilkinde 6grenci istasyonlarindan 1.si basarili olarak,
verilen 6rnek olaydaki kisinin amacin1 dogru sekilde belirledigi goriilmiistiir. 2. diisiinme
istasyonlarinda bulunan Ogrenciler ise basarisiz olarak amaci dogru belirleyemedigi
gorilmiistiir. Karar verme diisiinme adimlarindan ikinci ve iiclinciisiinde Ogrenci
istasyonlarmin basarili olarak uygun cevaplar verdikleri gozlenmistir. Karar verme diisiinme
adimlarindan dordiincii asamasinda ise 1. istasyon grubunun basarili olarak verdikleri
kararin avantaj ve dezavantajlarimi belirleyebildikleri fakat 2. istasyon grubunun ise basarisiz
oldugu goriilmiistiir. Karar verme diisinme adimlarindan besincisinde Ogrenci
istasyonlarmin  her ikisinin de basarisiz olarak, kararlarin1 degerlendiremedikleri
goriilmiistiir. Elde edilen bulgularin incelenmesiyle birlikte 1. istasyon grubunda bulunan
Ogrencilerin karar verme diisiinme adimlarinin ¢ogunda basarili olduklar1 goriiliirken, ikinci
grupta bulunan dgrencilerin ise diislinme adimlarinin ¢cogunda basarisiz oldugu goriilmiistiir.

Literatiirde yapilan ¢aligmalar incelendiginde; Ortahisar (2021) yaptigi calismayla 6gretmen
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adaylarinin karar verme yasam becerisi gostergelerini etkinliklere entegre etmekte sorun
yasadiklar1 sonucuna varmistir. Benzer olarak Akbulut ve Kirman Bilgin (2022) yaptiklar1
calismayla fen bilgisi 6gretmen adaylarnin karar verme becerisini iceren etkinlikler
olusturamadiklart sonucuna varmiglardir. Yaptigimiz c¢alisma Ogretmen adaylarma ve
ogretmenlere yol gosterici nitelikte olacaktir. Sever (2018) yaptig1 ¢alismayla 6 gretmenlerin,
Ogrencilerin karar verme becerisini gelistirebilmesi i¢in uygun ortamlar sunulmasi
gerektigini fakat 6gretmeni yonlendirecek ve kilavuz olacak dgretim programlarmin yeterli
olmadigmi bu noktada etkinlik ve uygulamalarin artmasi gerektigi sonucuna varmustir.
Seyhun (2000) yaptig1 calismayla, mantikli karar verme becerisinin verilen bilingli
egitimlerle saglanabilecegini ortaya koymustur. Bundan kaynak egitim ortamlarinda karar
verme becerisini aktive edecek etkinlikler ve ders planlar1 ise kosulmalidir. Crone ve Van
Der Molen (2007) yaptiklar1 ¢alismada g¢ocuklarin karar verme becerilerinin ergenlik
doneminin sonlarina kadar gelisim gosterdigini ve bu donemden 6nce kararlarmin ortaya

cikaracagi sonuglar1 6ngérmede yetersiz kaldiklarini ortaya koymuslardir.

5.1.4. Empatik diisiinme etkinliklerinden elde edilen sonug¢ ve tartisma

Empatik diistinme etkinliginde istasyon gruplarinin her ikisinin de sorulan sorulara dogru
cevaplar vererek empatik diisiinme etkinliginde basarili olduklar1 gézlenmistir. Literatiirde
yapilan ¢alismalar incelendiginde; Krznaric (2008) 0&grencilerde gelisen empatik
diisiinmenin ayn1 zamanda akademik basarilarin1 da olumlu etkiledigini ortaya koymustur.
Fen bilimleri dersinde bulunan konularin empatik diisiinme etkinligi yapmaya elverisli
oldugunu ifade ederek Umutlu Kocadz (2024) yaptig1 ¢aligmada, fen bilimleri dersinin
empatik diisiinme becerisini gelistirmeye miisait bir ders oldugunu ve 6gretmenlerinin
empatik diisinmeyi derslerinde yer verdiklerinde; Ogrencilerin kalic1 6grenmeler
saglamasina, 6grenmelerinin kolaylasmasina, iletisim becerilerinin gelismesine, derse olan
ilgilerinin artmasma katki saglayacagi sonucuna varmisti. Benzer bir sonucu ise Ugur
(2007) yaptig1 ¢alisma ile empati kurma etkinliklerinin derslerde yer verildiginde
ogrencilerin empati kurma etkinliklerini yaparken zorlanmadiklarini ve derse olan ilgilerini
artirdiginy, iletigim becerilerini gii¢lendirdigini, 6zellikle fen bilimleri dersinde zor konularin
anlasilmasimi kolaylastirdigi sonucuna varmustir. Fen bilimleri dersi 6grencileri yasama
hazirlayan bir derstir bu noktada da empatik diisiinme becerilerini gelistirecek etkinliklerin

ders iceriklerinde yer almasi 6nem arz etmektedir.
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5.1.5. Yaratici diisiinme etkinliklerinden elde edilen sonug¢ ve tartisma

Yaratic1 diisiinmeyi ve yaraticiligi aktive etmek amaciyla li¢ farkli etkinlige yonelik elde

edilen bulgularin sonucu:

Sinektik agsamalarindan kavramlarin tanimlanmasi, kisisel analoji, zithiklar agamalarina
istasyon gruplar1 uygun cevaplar vererek basarili olduklar1 goriilmiistiir. Dogrudan analoji
asamasinda ise cevap verdikleri fakat iliskiyi kurmakta zayif kaldiklari goriilmiistiir.
Kavramin yeniden tanimlanmasi ve 6zgiin isin ortaya konulmasi asamalarinda istasyon

gruplarinin basarili olamadiklar1 goriilmiistiir.

e Elde edilen bulgularin incelenmesiyle birlikte sinektik asamalarinin yarisinda basari
saglarken diger yarisinda basarisiz olduklar1 goriilmiistiir.

e Ogrencilerin drama etkinligine etkin katilim saglayarak ilgili ¢evre sorunlarina yonelik
metin yazmada ve bu metinleri canlandirmakta basar1 sagladiklar1 goriilmiistiir.

e Ogrencilerin resim ¢izimi etkinliginde yaratici resimler ortaya koyduklar1 ve

cogunlugunun gelecekte ¢cevre sorunlarinin artacagini ifade ettikleri gérilmiistiir.

Literatiirde yapilan ¢alismalar incelendiginde; Demir (2024) yaptigi ¢alisma ile fen bilimleri
dersinde yaratict drama senaryolarinin 6grencilerin karar verme, takim caligmasi, iletisim
becerilerini ve genel yasam becerilerini gelistirdigi ortaya koymustur. Bu sebepten Fen
bilimleri derslerinde daha fazla yaratic1 diisiinme etkinliklerine yer vermek gerekir. Atag
(2023) yaptig1 calismayla 6 gretimde yaratici diistinmeyi ise kostugunda 6grencilerin derslere
daha c¢ok katildigimi ve boylece 6grencilerin basarilarmin da olumlu etkilendigi sonucuna
ulagmustir. Nur Yilmaz (2023) yaptig1 ¢alismayla 68retmen adaylarinin yaratici diistinme
etkinlikleri tasarlamakta giigliikk yasadiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu calisma 6gretmen
adaylarina ve 6gretmenlere yol gosterici nitelikte olacaktir. Kurtulus (2022) yapmis oldugu
calismayla fen bilimleri dersinde planlanmis yaratici diisiinmeyi aktive edecek 6gretim
uygulamalariyla; 6grencilerin derse olan ilgisinin arttigi, 6grenmelerinin kalici oldugu,
konuyu daha iyi anladig1 ve basarilarinin arttig1 sonucuna ulagmistir. Ak¢am (2007) de
benzer sonuglar bularak fen bilimleri dersinde yaratici etkinlikler yapmak 6grencilerin derse

olan ilgisini ve ders basarisini pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.
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5.1.6. Girisimcilik etKkinliklerinden elde edilen sonug ve tartisma

Girigimcilik yasam becerisine yonelik tasarlanan etkinligin degerlendirilmesi girisimcilik
proje degerlendirme kriteri dikkate alindiginda gruplarin aldig1 puanlar incelendiginde, 3. ve
5. grubun daha basarili oldugu goriiliirken 1,6 ve 8. gruplarin ise orta diizeyde basari
sagladiklar1 7. grubun ise ¢ok basari saglayamadigi goriilmiistiir. 2. ve 4. grupta bulunan
ogrenciler ise portfolyolarmi teslim etmediklerinden puanlamaya dahil edilmemislerdir.
Gruplarin en ¢ok zorlandiklar1 noktanin biitiin grup elemanlarinin gorev istlenebilmesi
olurken en basarili olduklari noktanin ise site tasarimini gevreyi koruyacak sekilde tasarlamis
olmalaridir. Literatlirde yapilan c¢aligmalar incelendiginde; Yurtseven (2020) yaptig:
calismayla, girisimcilik becerisini bilingli bir sekilde 6gretim programlarina entegre ederek
uygulamak 6grencilerin girisimcilik becerilerinin artmasini sagladigi sonucuna ulagmstir.
Yurtseven (2020) yaptigi calismayla 6grencilerin, proje is plani yaparak sunmasi ve satigini

gergeklestirmelerinin girisimcilik becerisini artirmada etkili oldugunu ortaya koymustur.

Ortahisar (2021) yaptig1 ¢calismayla bilimsel igerigin glinliik yasantiyla bagdastirilmasmin
ogrencilerin basarilarina katki saglayacagi sonucuna ulagmustir. Yiiriitiilen ¢calisma yasam
becerilerinin fen Ogretiminde aktive edilmesini icermesi bakimindan literatiirdeki
calismalarin sonuglarina bakildiginda bir kez daha 6nemi anlagilmaktadir. Hayata hazirlayan
yasam becerilerinin daha fazla fen bilimleri derslerinde yer verilmesi 6grencilerin derse olan
ilgilerine, konular1 6ziimsemelerine ve basarilarinin artmasma katki sagladigi tartisilamaz
gergeklik tagimaktadir. Fen bilimleri dersinin yasamdan bagimsiz diisiiniilemeyeceginden
yasam ile i¢ i¢edir. Bu durum fen bilimleri konularinin igerisine yagam becerilerinin entegre

edilmesi ve uygulanmasini kolaylik tanimaktadir.

5.1.7. Ogrencilerin yasam becerileri ile biitiinlestirilen fen ogretimine yonelik

diisiincelerine iliskin sonuclar

Ders plani etkinliklerinin degerlendirilmesine yo6nelik bulgular incelendiginde; yapilan
etkinliklerin konuyu anlamalarmi kolaylastirdigi, eglenceli oldugu, 6grenmeye yardimci
oldugu, bilgilerinin kalic1 olmasini sagladigi, bilinglenerek farkindalik sagladigmni ifade
ettikleri goOriilmiistiir. Ayrica 6grenci gilinliiklerinden yararlanarak O6grencilerin yapilan

etkinliklerle alakali; eglenceli oldugunu, konuyu daha iyi anlamalarina katk: sagladigini ve
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ogretici oldugunu, bazi etkinlikleri daha fazla yapmak istediklerini, etkinlikleri yaparken
heyecanlandiklarini, bazi etkinliklerin komik oldugunu, etkinlikleri yaptiklar1 giin eve mutlu
gittiklerini, yaratict bulduklarini, daha 6nce bazi etkinlikleri hi¢ yapmadiklarini, bazi
etkinliklerde siire yetmedigi i¢in zorlandiklarini ve bazi sorularin agiklayict olmasi
gerektigini ifadelerini kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin gerceklestirilen etkinlikler
icerisinde en fazla site tasarimi, drama metni yazma ve takim calismasi yapmakta

zorlandiklar1 gorilmiistiir.

Ders planinin derse katilim ve sosyal etkilesim agisindan degerlendirilmesine yonelik
bulgular incelendiginde, yapilan etkinliklerin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan derse
katilimlarini olumlu yonde etkiledigini ifade ettikleri goriilmustiir. Derse katilimlarini artiran
nedenlere yonelik ise eglenceli olmasi, 6gretici olmasi ve etkinliklerin giizel olmasindan
kaynaklandigin1 vurguladiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun derste 6ne ¢ikan
etkinlikleri site tasarimi ve drama etkinligi olarak ifade ettikleri gortilmiistiir. Yapilan
etkinliklerle Ogrencilerin sosyallesmelerini sagladigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bazi
ogrenciler tarafinda takim ¢alismasinda problem yasadiklar1 ifade edilirken bazi 6grencilerin
ise takim caligmasmin kendilerine avantaj sagladigini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin cogunlugu ders planlarinda yer alan etkinliklerin ¢evre farkindahgna olumlu

yonde katki sagladigi konusunda goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Ders planinin ¢evre farkindaligina katkisina ait degerlendirmelere yonelik bulgular
incelendiginde; 6grencilerin ¢evre sorunlarini tespit etmede 6ne ¢ikan etkinliklerin drama,
site tasarimi, resimler, arastirma, arkadaslarla diisiinme ve etkinliklerin geneli oldugu
goriilmiistiir. Ogrencileri etkinlikler sonrasi ¢evre sorularma ¢oziim iiretebildikleri

gorilmiistir.
Ogrencilerin insan-cevre etkilesimine yonelik diisiincelerine yonelik sonuglari;

e Ogrencilerin en fazla ifade edilen ¢evre sorunun hava kirliligi oldugu ¢ikarmmmi yaptig
gOrilmiistiir.

e Ogrenciler ¢evre sorunlarmin en biiyiik nedenlerinin arag egzozu, bilingsiz agag kesimi,
fabrikalardan salinan duman oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

e Ogrenciler ¢evre sorunlarmin etkilerinden en fazla hastalik ¢ikariminda bulunduklari
goriilmiistiir.

e Ogrenciler cevre sorunlarini 6nlemeye yonelik en fazla fabrika bacalarina filtre takmak

olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.
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e Ogrencilerin cogunlugunun simdiki cevreden memnun olmadigini ve gelecekteki
cevreleri ile simdiki ¢evrelerinin ayni olmasini istemedikleri, degigsmesini istedikleri

gorilmiistir.

5.1.8. Arastirmacinin yasam becerilerinin biitiinlestirildigi fen ogretim siireci

deneyimlerine yonelik sonuglar

Yasam becerilerinin ders planma dahil edilerek yiirlitiilen bu c¢alismay1 yiiriitiirken ve
sonrasinda 6grencilerden ¢ok fazla olumlu doniit alinmistir. Dersin daha zevkli hale geldigi,
derse katilimlarinin arttigini, konuyu daha iyi anladiklarini hatta bazi etkinlikleri tekrar
tekrar yapmak istediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda tiim smiftaki bireyler
heyecanla bir sonraki etkinlik i¢in sabirsizlandiklar1 goriilmiistiir. Konunun daha 1iyi
anlagilmasina katk1 sagladigi, 6grencilerin birbirleriyle iletisimini giiglendirdigi, sorumluluk

almalarma katki sagladigi goriilmiistiir.

Ders planinda tasarlanan etkinlikler takim ¢alismasi olarak yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler takim
calismasina alisik olmadiklar1 i¢in etkinlikler icerisinde zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bazi
gruplarda bulunan o6grenciler takimca calisarak esit sekilde sorumluluk paylasiminda
bulunduklar1 goriiliirken baz1 gruplarda sorumlulugu birkag kisinin tistlendigi goriilmiistir.

Bu da takim ¢aligmasini yiiriitiirken 6grencilere zorluk olusturmustur.

Birinci ders planinin derinlesme asamasindaki etkinlikler istasyon teknigi ile yiiriitiiliirken
istasyon tekniginin dogas1 geregi gruplar istasyonlar1 gezmektedir. Ogrenci gruplar1 istasyon
teknigine alisik olmadigindan ve smifin ¢ok kalabalikk olmasindan kaynakli plan
yiiriitiilirken zorlanilmistir. Belirli siirede etkinliklerin 6grenciler tarafindan tamamlanmasi
gerektiginden ve Onceki yapilanlar1 okumalar1 gerektiginden siirenin de kisith gelmesine
sebep olmustur. Clinkii bazen 6grencilerin 6nceki grubun yapmis oldugu calismalari devam
ettirmeleri swrasinda hatali yazilanlar1 diizeltme ihtiyact duymalarmdan dolay1 siire

kontroliinii saglamakta zorlandiklar1 goriilmiistiir.
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5.2. Oneriler

e Arastirma 43 kisilik bir smifta yiritilmiistiir. Smif mevcudunun fazla olmasi,
etkinliklerin uygulanmasinda gerek tiim O&grencilere bireysel olarak rehberlik
edilmesinde gerekse sinif diizeninin olusturulmasinda zorluk yaratmustir. Arastirma
bulgularinin bu durumdan etkilendigi diisiiniilmektedir. Bu sebeple daha ayrintili ve
derinlikli sonuglar elde edilmesi i¢in smif mevcudunun daha az oldugu smniflarda
caligmanin yiratilmesi 6nerilmektedir.

e Bu arastirmada 2018 Fen Bilimleri dersi 6 gretim programinda yer alan 5. smnif Insan ve
Cevre iinitesi Insan ve Cevre iliskileri konusu ile yasam becerileri biitiinlestirilerek bir
ornek olusturulmustur. Ogretmenlere yol gdstermesi agisindan yasam becerilerinin ders
planlarma entegre edilmesine yonelik caligsma sayis1 artirilabilir.

e Oprencilerin takim ¢alismalarina aliskin olmadiklar1 ve calismay1 siirdiiriirken
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bundan dolay1 yapilacak olan ders planlarinda takim
calismalarina daha gok yer verilebilir.

e Arastirma 5. simf 6grencileri ile yiirtitiilmiistiir. Farkli diizeyde 6grencilerle de benzer
calismalar yliriitiilerek yasam becerilerinin farkl diizeylerdeki uygulamalarma yonelik
sonuglara ulagilabilir. Boylece, diizeylere gore yasam becerilerinin fen derslerinde

uygulanabilirligine iliskin bulgular edinilebilir.
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EKLER

Ek 1. Ders Plan: 1

Girme Asamasi

Cevre sorunlarini igeren ve igermeyen birtakim gorseller sunulur ve 6grencilerin gorselleri

inceleyerek asagidaki sorular1 cevaplamalari istenir.

e Verilen gorseller neyi anlatmaktadir?

e (Gorsellerdeki hangi ¢cevrede yasamak istersiniz? Neden?

Cevre sorunlarma yonelik gorseller (URL 1-URL 2’den alinmustir.)

Verilen ifadeler dogrultusunda dgrencilere bulunduklari ¢evrede gevre sorunu olup olmadigi
varsa en biiylik ¢evre sorununun ne oldugu ve bu sorunlar i¢in ne yaptiklari sorularak konuya
giris yapilir. Simdi insanlarin bu sorunlarin neresinde oldugunu anlayalim ve sorunlar1
detaylandirarak ¢oziim 6nerileri olusturalim diyerek kesfetme asamasindaki etkinlige gecis

yapilir.
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Kesfetme Asamasi

Etkinlik 1: Son Dakika Haberleri

Bu agamada 6ncelikli olarak 6grencilerden 5 kisilik takimlar olusturulur. Her bir takima hava

kirliligi ile ilgili giincel haberler iceren ¢alisma yapraklar1 dagitilir ve haberleri incelemeleri

ardindan inceleme sorularmi grupca cevaplamalari istenir. Gruplar sorular1 kendi aralarinda

tartigip cevapladiktan sonra grup sozciileri ile tiim sinifla paylasirlar. Bu esnada 6grencilerin

birbirlerini saygiyla dinlemeleri ve uygun bir sekilde karsilikli iletisime gegmeleri i¢in sinif

kurallar1 arasina alinan etkin dinlemenin kurallarina (MEB, 2015, s.53) (Ek-1) uyulmasi

saglanir. Ogretmen etkin dinlemenin gerceklesip gerceklesmedigini kontrol eder ve sinifa

bununla ilgili de doniitlerde bulunur. Hava kirliliginin sebep oldugu sorunlar disindaki gevre

problemleri lizerinde de 6&retmen rehberliginde diisiindiiriiliir.

istanbul'da hava kirliligi 2022 yilinda yiizde 9 artti

* Fotografiar ve Kaynak: Anadolu Ajansi.
istanbul ve Tiirkiye'deki hava kirliligi, sinir degerleri asmaya devam ediyor.

Partikiil bilytkiugii ve dzelliklerine gére akciger ve list solunum yollarina ulagabilen, kaba partikiil
olarak bilinen ve havada asili kalan partikiil maddeler PM10 olarak adlandiriliyor.

istanbul Bliyiiksehir Belediyesi (iBB) Hava Kalite Olgiim istasyonlan verilerine gére, istanbul'da
2021'de ortalama PM10 hava kirliligi konsantrasyonu 38,2 pg/m3 (mikrog lip) Glildi.

2022'de 41,5 pg/m3 olan hava kirliligi 6nceki yila oranla yiizde 9 artti.

-istanbul-da-hava-kirliligi-2022-yilinda-yuzde-9-artti

Kaynak: https:/m.bianet

iran'da hava kirliligi okullari tatil etti

Girig: 31.12.2022- 19:20
Gancelleme: 31.12.2022- 22:4

Iran'in bagkenti Tahran'in hava sirkiilasyonuna uygun olmayan fiziki yapisi, gehirdeki yogun niifus
ve arag kullanimi, araglarda ve fabrikalarda kullanilan kalitesiz yakitlar hava kirliliginin baglica
nedenleri olarak goriliiyor. Hava Kirliligi Acil Durum Komitesi bugiin yaptig: toplantida okullara 2
glin ara verildi.

Tahran Hava Kalitesi Olgme §irketi tarafindan yapilan agiklamada, Tahran'da bugln hava
kirliliginin 167 mikrogram/metrekap 6l¢uldiga ve bu oranin tim yas gruplari igin sagliksiz ve
tehlikeli oldugu belirtildi. Hava Kirliligi Acil Durum Komitesi bugln yaptigi toplantida, Tahran
eyaletinin Damavand ve Firuzkuh kentleri digindaki tim kentlerde pazar ve pazartesi gunleri
Universiteler ve tim okullarfn tatil edilmesine ve egitimin uzaktan devam edilmesine karar
verildigi agiklandi. Toplantida alinan karar dogrultusunda eyalette gergeklesecek tim spor
faaliyetlerinin de yasaklandigi aktarildi.

Kaynak: https://www.haberturk. da-hava-kirliligi-okullari-tatil-etti-3552250
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Yilda bir milyon 6lii dogum, hava kirliligiyle iliskilendirildi

1 Aralik 2022
Kiiresel bir aragtirmada, her yil bir milyona yakin 6li dogum, hava kirliligiyle
iligkilendirildi.

Aragtirmada dlnya genelinde kayitlara gegen 6li yansinin, fosil ¢ikan 2,5
mikrondan (PM2.5) daha kigik p maruz y belirtildi.
Pekin Universitesi Kamu Sagligi Merkezi yapilan ola In yzde 98'inin

gergeklestigi Asya, Afrika ve Latin Amerika'dan 137 Glkeyi kapsiyor.

Kirli havanin 61G dogum riskini artirdigi biliniyor. Ama ilk kez cenin élimlerini odaklanan bdyle bir
aragtirma yapiliyor.

Bu kapsamda 1998-2016 yillar arasindaki 45 bin canli ve 6l doguma iligkin veriler incelendi.

Birlegmig Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) tarafindan 2020'de yayimlanan bir raporda 6l
dogumlar "ihmal edilen trajedi" diye nitelenmigti.

Sonuglari bilim dergisi Nature Ci ‘ta yay 3 yi yapan bilim insanlari, 6l
dogumlarin engellenmesi igin kadin saghigini ve esitligi geligtirmenin dnemine dikkat gekti.

Ekim'de yapilan bagka bir beyin ve zehirll hava kirliligi pargaciklari
bulundugu belirtilmigti.
Ik kez 2018'de kirli hava parg: tespit edilmig ve hava kirliligi dagik, prematire
dogum, diligiik kilolu dogum ve beyinleri i i iyle iligkilendirilmigti

Kaynak: https://www.bbc.com/turkce/articles/c3g4rdzxd7ro

Saraybosna'daki hava kirliligi nedeniyle ugaklar inis
yapamadi

Bosna Hersek'in bagkenti Saraybosna'da etkili olan hava kirliligi nedeniyle Uluslararas:
Saraybosna Havalimani'nda sabah saatlerinde ugaklar ini§ yapamadu.

Fotograf: Alma Dekovic/AA

Saraybosna

Uluslararas: Saraybosna 'ndan yapilan agik da, sabah saatlerinde hava kirliginin
etkili oldugu ve goriis mesafesinin oldukgca azaldig, bu nedenle planlanan uguslardan bazilarinin
Hirvatistanin baskenti Zagreb'e yonlendirildigi ifade edildi. Uguslarin hava kirliliginin etkisinin
azaldig) 6gle saatlerinde normale dondiigi kaydedildi.
Saraybosna Kantonu Toplumsal Ekonomi, Altyapi, Insaat ve Cevre Bakanhgindan yapilan
agiklamada, hava kirliligi nedeniyle baskent Saraybosna'nin birgok belediyesine "hazirhkh olma”
uyarnisi yapildig: belirtilerek hava kirliligin etkili oldugu sabah ve aksam saatlerinde disarida vakit
gegiril : iyesinde bulunuld

Kaynak: https://

aa com.tr/tr/dh i-hava-kirliligi i ki

ja-yapemach
/2778869

Hava Kirliligi ile ilgili Giincel Haber Ornekleri (URL-3,URL-4,URL-5,URL-6’dan

almmagtir.)
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Analitik diisiinme .
Inceleme sorulari
asamalart
Incelediginiz haberlerdeki veriler nelerdir?
1. Asama:
Verileri karsilastirmiz. Aralarinda nasil iligki vardir? Benzerlik ve
Karsilastirma
farkliliklar1 nelerdir?
2. Asama: Haberlerdeki ortak sorunlar nelerdir?
Simflama Bu sorunlar1 hangi baslik altinda toplarsiniz? Neden?
3. Asama: Hata Haberlerde verilen bilgiler ve iddialar gecerli midir?
Analizi Iddialarm gegerligini destekleyen gerekgeler nelerdir?
4. Asama: Veriler arasinda kurdugunuz iliskiden yola ¢ikarak bir genellemeye
Genelleme variniz.
Incelemelerinizden yola ¢ikarak bu problemin baska nelere yol
> z}sama: acabilecegi ile ilgili ¢ikarimlarda bulununuz.
Ozellestirme ‘
Insan ve ¢evre etkilesiminin bu sorunlarla iliskisi nedir?
Aciklama Asamast

Bu asamada 6gretmen kesfetme asamasindaki etkinlik aracilifiyla Ogrencilerden gelen
doniitler dogrultusunda 6grencileri ¢evre sorunlari ve bu sorunlar iizerinden insan-gevre
etkilesimin 6nemine iligkin ortak bilimsel bilgiye tasir. Ogrencilerin  bilgiyi

yapilandirmasina rehberlik eder.

Derinlestirme Asamasi

Etkinlik 2: Diisiinme Istasyonlari

Llistasyon: Yetunde’nin mektubu
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Diinyadaki igilebilir su kaynaklar1 olduk¢a sinirhidir ve her
gecen giin de bu kaynaklar azalmaktadir. Asagida ise bununla
'7 ilgili 6rnek bir durum verilmistir. Bu 6rnek durumu inceleyerek

kendinizi Yetunde’nin yerine koyup duygu, diisiince ve

SRS - isteklerinizi belirten bir mektup yazmiz. Onun sesi olunuz.

(Gorsel URL-7’den almmustir.)

“Merhaba benim adim Yetunde. Nijerya’da yagsiyorum. Herkesin hayatta ihtiyaglarini
karsilamast aymi sekilde degil. Kimimiz icin temiz bir i¢cme suyuna ulasmak ¢ok rahatken
kimimiz i¢cin bu biiyiik bir sorun. Ben giinlerdir temiz su icmedim ve uzun zamandir temiz su
aramama ragmen ulasamadim. Sudan kaynakli hastaliklara yakalanma riskiyle karsi

kasiyayim.”
Mektup yazarken dikkat edilecek noktalar:
1. Yetunde neden bu sorunu yasamaktadir?
2. Yetunde’nin duygulari, diisiinceleri, istekleri nelerdir?
3. Kendimi Yetunde’nin yerine koydugumda duygusal olarak neler hissediyorum?
4. Kendimi Yetunde’nin yerine koydugumda fiziksel olarak neler hissediyorum?

5. Kendimi Yetunde’nin yerine koydugumda isteklerim, beklentilerim neler olurdu?
2.Istasyon: Ayse Hamim ne yapmali?

“Isi geregi hep biiyiik sehirde yasayan Ayse Hanim, bir giin soluk
alirken rahatsizlik duydugunu fark eder. Doktora gittiginde,
doktor hastaliginin ilerleyebilecegini, havasimin daha temiz

oldugu bir sehir tercih etmesi gerektigini soyler. Sehir degisimi

yapmasi i¢in hayatinda da biiyiik degisiklikler yapmasi gereken
Ayse Hamm saghk durumunun daha kotiiye gitmesinden

endiselenmektedir ve biiyiik bir ¢aresizlik hissetmektedir.” (GOrsel URL-8’den alinmustir.)

Bagka bir sehre taginma olasiligi olmayan Ayse Hanim saglik problemleri yasamamak i¢in
ne(ler) yapmalidir? Ona hayatiyla ve ¢cevresindeki bu 6nemli sorunla ilgili birtakim kararlar

almasinda yardim edelim mi? Bu c¢evre sorununa ydnelik ne gibi Onlemler alinmasi
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gerekmektedir? Ayse Hanim bu konuda neler yapabilir? Asagidaki adimlar1 izleyerek Ayse

Hanim’a destek olalim, ne dersiniz?

Karar verme siirecindeki adimlar

o Amacmiz ne? Amacinizm lizerinde diisiinerek ve
Amacmizi belirleyiniz.
tartisarak buraya yazin.

Gerekli bilgileri toplayniz. Giivenilir kaynaklara bagvurdugunuzdan emin olun.
Uygun secenekleri o
Cozlim i¢in se¢enekler olusturun.
olusturunuz.
Avantajlar ve dezavantajlar1 belirleyin.
Kararmizi veriniz. Beklediginiz kazanglarla riske attiklarinizi

karsilagtirmay1 unutmayin.

Verdiginiz karar1 uygulayiniz o
 d Kararinizi smayin ve degerlendirin.
ve degerlendiriniz.

3.Istasyon: Neslim Tiikenmesin!

“Ben bir deniz kaplumbaga tiirii olan Caretta caretta (Karetta karetta) yim. Neslim
tiilkenme tehlikesi ile karsi karsiya. Sahile yumurtami birakiyyorum sonrasinda yavrum
yumurtadan ¢ikar ¢ikmaz denize ulagmak zorunda. Fakat fazla 151k oldugunda deniz ve
karayr aywrt edemeyip yoniinii sasirabilmektedir. Bu durum yavrularimin diger hayvanlara

vem olmasina sebep olmaktadir.” Caretta carettaya yardim etmek ister misiniz?
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(Gorsel URL-9’dan alinmustir.)

Elestirel Diisiitnme Adimlar

Temel soru

(Grup arkadaslarmizla tartisarak temelde sorunun ne oldugunu ortaya koyunuz ve bu

sorunla ilgili bir soru olusturarak bu kisma yazmniz).

Durumlar (Birinci basamakta ortaya koyulan soru i¢in ii¢ se¢enek olusturunuz ve asagiya

Durum A Durum B Durum C

Oneriler (Her durum igin bir dneri ya da énerme yaziniz).

Kanitlar (Oneriler basamagmnda yazilan ifadelere gercek hayattan kamitlar/mantikli
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Varsayimlar (Kanitlarinizin temelinde yatan on diisiincelerinizi ekleyiniz).

Metafor (Her bir segenek i¢in bir metafor olusturunuz).

4.Istasyon: Bitkinin Haykirigt

“Diinyada sayica en fazla olan canli gruplarindan biriyiz; fakat
bizler de her gegen giin igerisinde azalmaktayiz, zarar gérmekteyiz.
Koklerimiz bizi hayata baglhyor topraktan su almamizi saghyor,
ancak her zaman da bize iyi seyler iletmiyor maalesef! Sonrasinda
hastaliklar geliyor bizi buluyor. Tiim insanliga sesleniyorum: Biz

sizler i¢in variz ve size fayda saghyoruz. Neden bizi

tiiketiyorsunuz?” (GOrsel URL-10"dan alinmustir.)
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Bitkinin haykirisina hep beraber kulak verelim. Sorununa yaratici ¢éziimler bulmak i¢in

kollar1 sivayalim. Ne dersiniz?

Sinektik asamalar

Kavrami tanimlama Toprak kirliligi ne demektir? Tanimlayiniz.

Dogrudan analoji Toprak, su, bitki ve atmosfer arasindaki iliski nedir?

Yasadig1 toprakta agir (toksik ve zehirleyici) metallere
Kisisel analoji
maruz kalan bir bitki olsaydiniz ne hissederdiniz?

Zitliklarm bir araya | Bir bitki nasil hem kimyasal atiklarm i¢inde yasayip hem

getirilmesi de bizlere oksijen saglar?
Kavramin yeniden o ) )

Toprak kirliligi nedir? Yeniden tanimlayalim.
tanimlanmasi
Ozgiin isin ortaya | Toprak kirliliginin Onlenmesi i¢in yaratici ¢oziim
koyulmasi onerileriniz nelerdir?

Degerlendirme Asamasi

Bu asamada 6grencilerin yasadiklar1 bolgede bulunan belediyelerdeki Cevre Koruma ve
Kontrol Dairesi Baskanligi ve ilgili baskanliga bagl birimler olan Atik Yonetimi Sube
Miidiirliigii, Yesil Alanlar Sube Miidiirliigii, Bitkisel Uretim ve Uygulama Sube Miidiirliigii,
Iklim Degisikligi ve Uyum Sube Miidiirliigii gibi birimlerle iletisime gegmeleri saglanir. Tlgili
birimlerde mevcut yiiriitiilen yerel bir projede okullarinin nasil yer alabilecegi konusunda
fikir {iretmeleri istenir. Ogrenciler kendi fikirleri ile de birimlere basvurabilirler. Bu asamada
Ogrencilerin 6n hazirliklarinda (goriisme sorulari vb.) 6gretmen rehberlik etmelidir. Bu

asamada da caligmalar gruplar seklinde devam eder.
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Ek 2. Ders Plan1 2

Girme Asamasi

Cevre sorunlart ile ilgili karikatiirler sunulur ve o6grencilerin karikatiirleri inceleyerek

asagidaki sorular1 cevaplamalar1 istenir.

Cevre sorunlaria yonelik gorseller (URL-11 ve URL-12den alinmistir.)

Yukarida verilen karikatiirlerde anlatilmak istenenler nelerdir?
Sizce hayatimizi bu sekilde devam ettirebilmemiz mimkin middr? Neden?

Verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilere gelecekte olusabilecek baska ¢evre sorunlariyla
karsilagip karsilasmayacagimiz ve ¢evremiz igin neleri yapip yapmayacagimiz sorularak
konuya giris yapilir. Sonrasinda ise ¢evremiz i¢in yapmamiz ve yapmamamiz gereken

davranislari iceren kesfetme basamagi etkinligine gecis yapilir.
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Kesfetme Asamasi

Bu asamada oncelikli olarak 6grencilerden 8 kisilik takimlar olusturulur. Takimlarin verilen
kriterler dogrultusunda cevreye yonelik olumlu ve olumsuz insan davranislarini igeren
metinler hazirlamalarmi, kendi aralarinda bu metinlerdeki karakterleri paylagsmalarimi ve
karakterlere caligmalar1 gerektigi belirtilir. Ogretmen tarafindan bir dnceki ders bu gorev
dagilimi1 yapilarak 6grencilerin smifa hazir gelmeleri saglanir. Takimlar metinlerini

hazirlarken asagidaki adimlar1 dikkate alarak ilerlemeleri istenir.

1-Metninizin konusu insanlarin yasadigi ¢cevreye yaptigi olumlu ve olumsuz davraniglarini

icermelidir.

2-11k olarak bir ¢evre sorunu seciniz ya da bir cevre kirliligi se¢iniz. (Hava, su, toprak ve 151k
kirliligi)

3- Olayin gegtigi yer ve zamani belirleyiniz.

4- Bu sorundan etkilenen ve bu soruna sebep olan karakterleri belirleyiniz.

5- Belirlediginiz sorunun ne oldugunu, olasi1 sebeplerini ve sonuglarmi igeren diyaloglar

yaziniz.

Adigiizel (2006), yaratict drama etkinliklerinin derslerde hazirlik 1smma c¢aligmalari,
canlandirma ve degerlendirme-tartisma ¢aligmalar1 olarak 3 asamaya gore islenebilecegini

ifade etmistir.

Yaratici Drama 1. Asama: Isinma Calismalar

Insanlarin cevreye kars1 yapmalar1 ve yapmamalar1 gereken davranislari iceren bir carkifelek
hazirlanarak birazdan miizik agilacagi ve miizik esliginde grup arkadaslariyla birlikte
carkifelegi cevirmeleri gerektigi sOylenir. Carkifelekteki ifade olumlu bir davranisi
iceriyorsa miizik durunca ayakta kalmalarmni olumsuz bir durumu igeriyorsa bulundugu

noktada comelmeleri istenir.
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Yaratici Drama 2. Asama: Canlandirma

Bu asamada 6grenciler ders 6ncesinde grupca hazirladiklari insanlarin ¢evre i¢in olumlu ve
olumsuz davraniglarini 6n plana g¢ikaran metinleri, sinif igerisinde rol oynama teknigini
kullanarak canlandirmalart istenir. Gruplardan istekli olan gruptan baslanarak tiim gruplarin

smifta drama ¢alismalarini sunmalar1 beklenir.

Yaratict Drama 3. Asama: Degerlendirme

Dramalarimizdaki ¢evre sorunu nedir?
Kahramanlarimizin bu sorunun neresindedir? (Sorunun olugmasi, olumsuz etkilenmesi gibi

acilardan)

Bu sorundan kimler nasil etkilenmistir?
Bu sorunun ¢6zimd i¢in dramalarda ne gibi 6neriler sunulmustur?

Bu o6neriler lizerinde grup arkadaslarinizla birlikte tartiginiz.

Aciklama Asamast

Bu asamada Ogretmen kesfetme asamasidaki etkinlik araciligiyla 6grencilerden gelen
doniitler dogrultusunda Ogrencilerin insan c¢evre etkilesiminde olumlu ve olumsuz
durumlarla alakali 6nerilerini ve gelecekte olabilecek c¢evre sorunlarina iligskin ifadelerini

bilimsel bilgilere tasir. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasima rehberlik eder.

Derinlesme Asamast

Yarmin Cevresi Bugiinden Yaratihyor

Dogay1 ¢ok seven Berra yasadigi cevrede buna gereken 6zenin gosterilmediginin farkina
varmigtir. Gelecekte bu sorunun gittikce artmasindan ve farkli ¢evre sorunlari

olusabileceginden korkmaktadir. Bunun i¢in bireysel olarak yaptiklarimizin yarmnlarin
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yatirimi ya da sorunu haline geleceginin farkmna varmistir. Insanlarin davranislarmimn
sonuglarint diigiinmeden hareket ettiklerinin farkina varan Berra yeni yasam alanlar1
diizenlemeyi ve bu yasam alanlarinda ¢evre dostu uygulamalara yer vermeyi diisiinmektedir.
Bunun i¢in bir site tasarim1 yapmay1 diisiinmektedir. Sizler de Berra gibi hava, su, toprak ve
151k kirliliginin yasanmadig1 bir site tasarimi yapacaginiz bir girisimcilik projesi hazirlamaya

ne dersiniz?

Sizlerden takim arkadaslarmizla dofaya en az zarar verecek cevre dostu bir site plani
hazirlamanizi istiyorum. Bu sitede insanlarin hava, toprak, su ve 151k kirliligi olusturmayacak
bir sekilde oOnlemler alinmasi gerekiyor. Ardindan tasarladigimiz bu site tasariminin
planlarmi1 olusturmanizi beklemekteyim. Site tasarim planmizi girisimcilik senliginde
sergilemeniz, satisa sunmaniz beklenmektedir. Sitenizin tercih edilmesi gerektirecek site
tanitimi igeren bir film ¢ekebilirsiniz. Bu gorevi yerine getirirken 6ncelikle hava, toprak, su
kirliligi ve 151k kirliligini azaltmaya yonelik c¢esitli kaynaklardan arastrma yapmiz.
Tasarlayacak oldugunuz sitenin ayni1 zamanda doga dostu ve ¢evreye en az zarar verecek
malzemelerden olusmasima 6zen gosteriniz. Ornegin; 1sitma i¢in dogal 1s1nma yollarindan

(giines enerjisi) gibi yararlanabilirsiniz.

Sitenizde cevre kirliligini Onlemeye yonelik her tiirli fikri diisiinmelisiniz. Sitenizde
kullanacagmiz cevre kirliligini onlemeye yonelik fikirlere 6zellikle dikkat etmelisiniz.
Tasarlamis oldugunuz sitenin puanlanmasinda asagida verilen dereceli puanlama 6lgeginden
yararlanilacaktir. Puanlama Olgceginde yer alan maddelerden faydalanarak sitenizi

hazirlayabilirsiniz.

Sitenizi olusturma siirecini iceren tiim ¢aligmalarinizi ¢caligma bitiminde bir {iriin dosyasi

hazirlayarak sunacaksiniz dosyada asagida verilen tiriinleriniz yer alacaktir.
1. Takim elemanlarinin resimlerinin oldugu bir kapak

2. Temel kurallar s6zlesmesi

3. Sitenizin bir 6rnek planm

4. Is planlariniz

5. Site tanitim filminiz
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Degerlendirme Asamasi

Gelecege Yolculuk

Bu derste bir takim ¢evre kirliliginden bahsederek bunlarin ¢evre sorunu olusturdugunu
gordiik. Su an 2023 yilindayiz, gelin hep birlikte 2050 yilina dogru yolculuk yapalim. Sizce
2050 yilinda ¢evre sorunlar1 olacak mi1? Ve ne 6l¢ii de olacak? 2050 yilini ¢evre agisindan

nasil gordiigiiniizii bir resim ¢izerek ifade ediniz.
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Ek 3. Girisimcilik projesindeki kriterler

Sira Kriterler Aciklama

1 Site tasariminda hava kirliligini 6nlemeye
yonelik yeterince galisilmis

2 Site tasariminda su kirliligini Onlemeye
yonelik yeterince dnlem alinmis

3 Site tasariminda toprak kirliligine 6nlemeye
yonelik yeterince dnlem alinmis

4 Site tasariminda 151k kirliligini 6nlemeye
yonelik yeterince 6nlem alinmig

5 Her bir grup elemana sunumda go6rev
iistlenmis

6 Site ayn1 zamanda kullanilan malzemelerle
cevre dostudur

7 Site tasarimi g¢evreye en az zarar verecek
sekilde tasarlanmis

8 Site tasarimmin reklam ve tanitimi
yapilmistir

9 Site icerisindeki evler toplum ihtiyaglarina
karsilayacak diizeydedir

10 | is ve tasarim plani olusturulmustur

11 | Diger gruplardan farkl bir tasarim yapilmistir

12 | Site projesi 6zgun fikirler icermektedir

5: Cok lyi, 4: 1yi 3: Orta, 2: Zayif, 1: Cok Zayif

154




Ek 4. Temel kurallar s6zlesmesi
Temel Kurallar Sozlesmesi
Sevgili 6grenciler bu noktada:

Girisimcilik senligi i¢in takim olarak birtakim gorevleriniz bulunmaktadir. Bu gdrevinizi
yerine getirirken uymaniz gereken temel kurallar vardir. Bu kurallar ¢ergevesinde asagida
yer alan sozlesmeyi imzalayiniz ve iirlinlin dosyanizi ekleyiniz. Takim olarak aranizda

yasanacak herhangi bir problemi kendi aranizda ¢6zmeniz gerektigini unutmayiniz.
Ben................. isimli takim tiyesi olarak:

1. Dogadaki tiim canlilarla birlikte takim arkadaslarima saygi duyacagimi ve empatik

davranacagima,

2.Takim arkadaslarima etkin bir sekilde dinleyecegim ve uygun bir bigimde goriislerimizi

ifade edecegime,

3.50zel ve s6zel olmayan mesajlarin da uyumlu olacagima ve ben dili kullanacagima,

4. Takim ¢aligmalarimizda atilgan davranig gosterecegime,

5.Takim arkadaglarimla iletisim kurdugum ortamlarda davranislarinda tutarh olacagima,
6.Takim arkadaslarimla iletisim kurdugum ortamda agik ve net konusacagima,

7.Gorev dagilimi yapilirken adaletli olacagimi ve kendimi takima ait hissedecegime,

8.Birden goreve yonelik biling sahibi olacagima ve {lizerime diisen sorumlulugu yerine

getirecegime,
9.Takim caligmasini yiiriitiirken fikirlerin uygun bir bicimde paylasacagima,

10.Ortaya ¢ikan farkli fikirleri istenilen O6zellikler agisindan degerlendirilecegime soz

veriyorum.

Kirman Bilgin, (2021).
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Ek 5. Girisimcilik Senligi Is Plani
Girisimcilik Senligi Is Planimiz
Takim adz:
Is fikrimiz:
Is fikrimizin diger is fikirlerinden farkl1 olan veya olmayan yonleri:
Is fikrimizin is akis1 semast:
Is fikrimize yonelik potansiyel miisterilerimiz:
Is fikrimizin giderleri:
Uriiniimiiziin birim fiyat1:
Uriiniimiizii ekleyecegimiz bir ¢ay kar pay:
Uriinlerimize senlik disinda pazarlayacak ortamlar:
Senlikle rakiplerimiz ile ortak yonlerimiz:
Senlikle rakiplerimiz ile farkli yonlerimiz:

Senlikteki pazarlama deneyimimizin sonrasi toplam karimiz veya zararimiz:

Kirman Bilgin, (2021).
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Ek 6. A¢ik Uglu Soru Formu

1) Asagidaki resimleri inceleyerek, yaninda verilen sorulari cevaplayiniz.

Fardin Zamah, XlI-JNV-Rangia

(Gorsel URL-13’ten alinmustir.)

Gorselin bize vermek istedigi mesaj nedir?

Bu duruma sebep olan faktorler neler
olabilir?
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4

S e Gorselin bize vermek istedigi mesaj nedir?

i

[ Save Teees Save Earmy |

(AGACLARI KORU,

DUNYAYI KORU) e Bu duruma sebep olan faktorler neler
labilir?

(Gorsel URL-13’ten almmustir.) prabili

Bu resimlerdeki durumlarn degistirmek icin neler yapilmahdir?

2. ve 3.sorulart asagidaki metne gore cevaplayiniz.

“Ahmet Bey memleketine yatirnm yapmak amaciyla lastik fabrikasi kurmak ve bolge
halkina destek olmak istemektedir. Lastik imalati sirasinda ¢esitli kimyasal ve gazlar
ortaya c¢cikmaktadir. Bunlarin bir kismm solunum yollarn rahatsizhklarina sebep
olmaktadir. Ahmet Bey lastik fabrikasim1 kurarken halkinin da destegini alacagim

diisiinmektedir.”

2) Sizce bu durum bdlge halkini nasil etkiler? Siz de kendinizi bolge de yasayan bir birey

olarak diislinerek asagidaki sorulari cevaplaymiz.

l.olasihik: Fabrika kurulmasina onay verirdim.

2.olasihik: Fabrika kurulmasina onay vermezdim.
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3)

4)

5)

6)

Bolge halki 2. durumu sectiginde Ahmet Bey fabrikayr kurmak i¢in halki nasil ikna

edebilir? Sen Ahmet Bey’in yerinde olsan bu durumla ilgili olarak nasil bir yol izlerdin?
Bir giiniiniizli diistiniin. Hava kirliligi, toprak kirliligi, su kirliligi ve 11k kirliliginden
herhangi birine maruz kaliyor musunuz? Ornekler vererek agiklar mismiz?

*Eger maruz kaldigmizi disiiniyorsaniz bu c¢evre sorunlarma yonelik ¢6ziim

onerileriniz nelerdir?
Sence cevre kirliliginin insan saghgi iizerindeki olumsuz etkileri neler olabilir?

Sizler artik yetiskin bireyler oldugunuzu hayal ettiinizde, gelecekteki ¢evrenizin su an
yasadigmiz cevre ile ayni olmasini ister misiniz? Yoksa degistirmek mi istersiniz?

Sebepleriyle birlikte aciklaymiz.
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Ek 7. Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Not: Sorular &grencilere yonlendirilmeden Once derste gercgeklestirilen etkinlikler

hatirlatilir.

1- Derslerde uyguladigimiz etkinlikler hakkindaki goriislerin nelerdir?
Sondaj sorulari:

e Uyguladigimiz etkinlikler hosuna gitti mi? Neden?

e Hosuna gitmeyen etkinlikler oldu mu? Hangileri?

e Konuyu anlamana etkisi oldu mu? (Kolaylastirdi m1? Yoksa karmasik bir hale mi

getirdi? vb. anlasilmaya caligilir.)
2- Birlikte yapugimuz etkinliklerde zorlandigin oldu mu?
Sondaj sorulari:
e Etkinliklerin hangi asamalarinda zorlandin?
e Neden zorlandigini diisliniiyorsun? Aciklar misin?

3- Insan ve Cevre Iliskisi konusunu islerken yaptigimiz etkinliklerle isledigimiz

dersler ile bu tarzda etkinlikler yapmadigimiz derslerini karsilagtirir misin?
Sondaj sorulari:
e Benzer yonleri varsa neler?
e Farkliliklar1 neler?
(Not: Karsilastirma yonii verilen cevaplara gore sondaj sorulari ile yonlendirilecektir).

4- Insan ve Cevre Iliskisi konusunu islerken yaptigimiz etkinlikler (Orn; etkinlikler

haunrlatilacak) derse katilimini etkiledi mi?
Sondaj sorulari:

e Hangi etkinliklere daha ¢ok katilmak istedin?
e Onceden derse katilimin nasild1? Simdi nas11?
e Eger katilimmin arttigini ifade etmisse: Neden?

e Eger katiliminin azaldigini ifade etmigse: Neden?
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5- Insan ve Cevre Iliskisi konusunu islerken yaptigimiz etkinlikler arkadaslarin ile

calisma istegini etkiledi mi? Neden?

6- Derste yaptigimiz etkinlikler cevre sorunlarini tespit etmende yardimci oldu mu?

Nasil?

7- Derste yapugimizg etkinlikler ¢evre sorunlarina ¢oziim iiretmene yardimct oldu

mu? Orneklendirir misin?

Goriisme tamamlanirken.

Eklemek istedigin seyler var mi?
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Ek 8. Uygulama Stirecinden Bazi1 Gorseller
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Ek 9. Veli Onam Formu

Veli Onam Formu
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacag1 bu calisma, “Fen Ogretiminde Yasam Becerilerinin Etkin
Kullanimina Yo6nelik Bir Eylem Arastirmasi.” adiyla, 1 Mayis-19 Mayis tarihleri arasinda

yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastrmani Hedefi: Arastirmada 6grencilerin fen derslerinde problem ¢6zme,
elestirel diisiinme, karar verme, yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim becerileri gibi

yasam becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmeleri hedeflenmistir.

Arastirma Uygulamasi: Acik uglu soru formu / Gortisme / Gozlem seklindedir.

Aragtrma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yOnetiminin de izni ile
ger¢eklesmektedir. Arastirma uygulamasima katilim tamamiyla goniilliiliik esasma dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik

basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar

tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir.
Bu durumda rahatsizligmm giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini
uygulayan kisiye, ¢aligmayr tamamlamayacagini soylemesi yeterli olacaktir. Anket
calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek g¢ocugunuza higbir sorumluluk

getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
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cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,

sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Aragtirmac1  : Nesrin Aksu

[letisim bilgileri

/Velisi bulundugum.................. Y7717 1 . Numaralt GZrenCisi ...eeeeeeeneveseerossaesones \

................................. ’in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Isim-Soyisim Imza:

Veli Adi-Soyadi

Qlefon Numarast: j
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Ek 10. Etkin Dinlemenin Kurallar1

* Yiiziiniizii konusan kisiye doniin.

» Konustugunuz kisi ile goz kontagi kurun.

* Baska seylerle ilgilenmeyin.

* Elinizi, ayaginizi sallamayn.

* Anlattiklariyla dalga gegmeyin.

* Karsinizdaki dinlerken ona deger verdiginizi hissettirin.

* Beden hareketlerinizle konustugunuz kisiyi dinlediginizi gosterin (bas sallama, mimik ve

jestlerin
kullanimzi)

* Kendinizi diger kisinin yerine koyun ve ne anlatmaya calistigini, neler hissettigini

anlamaya calisin.

* S6ziinii kesmeyin.

» Anlamadiginiz noktalar1 agikliga kavusturmak i¢in soru sorun.

» Karsidaki kisinin anlattig1 durumla ilgili ne hissettigini fark ettiginiz de bunu ona yansitin.
* Anlatilanlarin kisa bir 6zetlemesini yapin.

* Konugma siras1 size geldiginde konuyu degistirmeyin. Konu disinda sdylemek
istedikleriniz varsa, 6nce konusmacinmn anlattiklarma tepki verin, ardindan anlatmak

istediginiz konuya gecin.
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Ek 11. Takim Caligmas1 Degerlendirme Rubrigi

Kendimi ve takim arkadaslarimi degerlendiriyorum

Uye |Uye |Uye |Uye

1 5 3 4 Kendi Ogretmen

Kriterler

1-Takim igerisinde iletigimi
gucluddr.

2-Yapilan caligmalara katki
saglar.

3-Takim ¢alismasinda {lizerine
diisen sorumlulugu yerine getirir.

4-Arkadaglarini dinler ve
fikirlerini Gnemser.

5-Cevre kirliligine yonelik bir
farkindaliga ulasir.

6-Yakin ¢evresindeki ¢evre
sorunlarina 6rnekler vererek
konuyla iligki kurar.

7- Cevre sorunlarm ¢6ziimii i¢in
Oneriler sunar.

8-Etkinlige katilimda istekli
davranir.

1: Hicbir zaman 2: Genellikle 3: Her zaman
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