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21. yiizyilda teknoloji, gelisim gostererek yasamin bir parcasi haline gelmistir. Hayatin
her alanina etki eden teknolojinin egitim alaninda da yer almaya basladigini ifade etmek
miimkiindiir. Geleneksel 6grenme yontemlerinden ziyade teknoloji ile harmanlanmis modern
O0grenme yontemlerinin kullanilmasi egitimin daha verimli ve etkin olmasini saglamaktadir.
Egitim ve teknolojinin birbirine entegre edilmis oldugu 6gretim tasarim modelleri arasinda yer
alan ASSURE modeli en verimli se¢imlerden biri olarak ifade edilebilmektedir. ASSURE
modeli egitim alaninda kitle iletisim araglar1 ve teknolojinin etkin kullanilmasinin yaninda
Ogrenci tizerinden planlama yapilmasindan dolay1 egitimden miimkiin olan en yiiksek verimin
alinmasim1  hedefleyen bir modeldir. ASSURE modeli, teknolojinin etkili bir sekilde
kullanilmasimi saglayan, 6grenciye odaklanan ders planlarini gelistiren, 0grenme siirecine
ogrenciyi aktif bir sekilde dahil eden, 6grenci merkezli bir yaklasimi benimseyen, materyal
tercihini 6grenci gereksinimleri baglaminda bi¢imlendiren ve soyut olan kavramlarin somut
hale getirilmesini saglayan etkin bir 6gretim tasarimi modelidir. Bu nedenle s6z konusu model
Ogrencilerin akademik basarilarinin artig gostermesini ve derse karsi tutumlarinin olumlu hale
gelmesini saglamaktadir. Bu baglamda gergeklestirilen bu ¢alismada yedinci sinif diizeyinde
oran ve orant1 konusunun ASSURE 6gretim tasarimi uygulamalariyla 6gretiminin 6grencilerin
akademik basarisina ve tutumuna olan etkisinin incelenmesi hedeflenmektedir. Yar1 deneysel
arastirma modeli kullanilarak gerceklestirilen calismaya otuz yedinci sif Ogrencisi
katilmistir. Veriler, bu grencilere “Matematik Basar1 Testi” ve “Matematik Tutum Olgegi”
uygulanarak toplanmig ve SPSS 27.0 paket programi ile analiz edilmistir. Arastirma
bulgularinda Matematik Basar1 Testi deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test seklinde

uygulanmistir. Matematik Basar1 Testi iki boliimden olusur. Birinci boliim yazilt yoklama



seklinde ikinci boliim ¢oktan se¢meli sorular seklinde olusturulmustur. Deney grubundaki
basar1 kontrol grubuna gore goézle goriiliir bir artis gostermektedir. Kontrol grubu kaygi,
calisma, gereklilik ve matematik tutum Olgegi ortalamalar1 deney grubundakilerden daha
yiiksektir. Ilgi bakimmdan da deney grubu smifi lehine farklilik oldugu belirlense de bu
farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig tespit edilmistir. Calisma sonucunda ASSURE
Ogretim tasariminin 6grencilerin akademik basarilarini, ilgi ve kaygilarint anlamli olmasa da
arttirdigZt ve bununla birlikte 06grencilerin calisma, gereklilik ve matematik tutum

ortalamalarin1 da anlamli diizeyde arttirdig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ASSURE é&gretim tasarimi modeli, oran ve oranti, akademik

basari, tutum, matematik



ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING THE TOPIC OF RATIO AND PROPORTION WITH
ASSURE INSTRUCTIONAL DESIGN APPLICATIONS ON THE ACADEMIC
SUCCESS AND ATTITUDE OF STUDENTS IN 7TH GRADE

ARIKAN, Fatma Nur
Master's Thesis, Department of Mathematics and Science Education
Thesis advisor: Dog¢. Dr. Sevda SEZER
July 2025, x + 117 page

In the 21st century, technology has developed and become a part of life. It is possible
to say that technology, which affects every area of life, has also started to take its place in the
field of education. Using modern learning methods blended with technology rather than
traditional learning methods makes education more efficient and effective. The ASSURE
model, which is among the instructional design models where education and technology are
integrated, can be expressed as one of the most efficient choices. The ASSURE model is a
model that aims to obtain the highest possible efficiency from education due to the effective
use of mass media and technology in the field of education as well as planning based on the
student. The ASSURE model is an effective instructional design model that ensures the
effective use of technology, develops student-focused lesson plans, actively includes the
student in the learning process, adopts a student-centered approach, shapes material
preferences in the context of student needs and enables abstract concepts to be made concrete.
For this reason, the model in question ensures that students' academic success increases and
their attitudes towards the course become positive. In this context, this study aims to examine
the effects of teaching the subject of ratio and proportion at the seventh grade level with
ASSURE instructional design applications on students' academic success and attitudes. Thirty
seventh grade students participated in the study, which was conducted using a quasi-
experimental research model. Data were collected by applying the "Mathematics
Achievement Test" and "Mathematics Attitude Scale" to these students and analyzed with the
SPSS 27.0 package program. In the research findings, the Mathematics Achievement Test was
applied to the experimental and control groups as a pre-test and post-test. The Mathematics

Achievement Test consists of two parts. The first part was formed in the form of a written
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examination and the second part was formed in the form of multiple choice questions. The
success in the experimental group showed a noticeable increase compared to the control
group. The control group anxiety, study, necessity and mathematics attitude scale averages
were higher than those in the experimental group. Although it was determined that there was a
difference in favor of the experimental group class in terms of interest, it was determined that
this difference was not statistically significant. As a result of the study, it was determined that
the ASSURE instructional design increased the students' academic success, interest and
anxiety, although not significantly, and that it also significantly increased the students' study,

necessity and mathematics attitude averages.

Keywords: ASSURE instructional design model, ratio and proportion, academic

achievement, attitude, mathematics
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NCTM : National Council of Teacher of Mathematics
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Matematik evrene dair bilgilerin 6zii; bilimsel, teknolojik ve giindelik yasamda bir¢ok
gelisme kapsaminda Onem tasiyan bir disiplin olarak ifade edilebilmektedir. Matematigin
nerede, nasil basladigi tam olarak bilinmemekle birlikte ge¢cmisten glinlimiize kadar var
oldugu ifade edilebilmektedir (Do’stov ve Xolmirzayev, 2023).

Tirk Dil Kurumu (2023) tarafindan matematik bir bilim olarak “Bicim sayt ve
cokluklarin yapilarini, ozelliklerini ve aralarindaki iliskileri iis bilim yoluyla inceleyen ve sayt
bilgisi, cebir, uzam bilgisi gibi dallara ayrilan bilim dalr” seklinde tanimlanmistir.

Matematik  Ogretimi  sayesinde  kisiye  matematiksel diislinme yetenegi
kazandirilmaktadir. Matematik 6gretimi kisinin gilindelik yasamda ihtiya¢ duyacak oldugu
bilgi ve becerileri kazanmasini, kars1 karsiya kaldigi problemleri ¢ozmesini hedeflemektedir
(Altun, 2018). Matematik egitimi, yetkinlik yaklagimi olarak kisisel, toplumsal, mesleki
acidan ya da giindelik yasama dair birbirinden farkli sekillerde pek ¢ok alanda tiirlii becerileri
Ogrencilerin edinmesi hususunda gereklidir (Do’stov ve Xolmirzayev, 2023).

Matematik egitimi ayni zamanda matematiksel diislinmeyi One ¢ikarmaktadir.
Matematik egitimi, olgular ya da olaylar arasinda baglanti kurulmasini saglayan, akil
yiirlitme, tahmin etme ve problem ¢dzme becerilerine katki saglamaktadir. Genel baglamiyla
degerlendirildiginde matematik egitimi, akademik olarak matematik dersinin okulda
ogretilmesi ve Ogrenilmesi siirecinde bulunan etkinliklerin biitlinlinii kapsayan bilimsel bir
calisma alani olarak ifade edilebilmektedir (Baki, 2020).

21. yiizyil bilim ve teknoloji ¢ag1 seklinde isimlendirilmektedir. Insanligin farkl
perspektifler kazanmasini ve birbirinden farkli diistinme bi¢imleri gelistirmesini saglayacak
geligsmeleri kapsadigindan dolay1 zaman kavraminin ¢ok daha ilerisinde kiiresel bir degisimin
baslangic1 oldugu ifade edilmektedir. Dijital teknolojinin hizlica ivme kazanmasi ve
kullaniminin artis gostermesiyle global ¢apta teknoloji kiiltlirii meydana gelmeye baslamistir.
Meydana gelen bu kiiltiir, insanligin giin gectikce daha ileri bir diizeye tasinmasina katkida
bulunmaktadir (Hacifazlioglu ve Karadeniz Dalgig, 2010). Dolayisiyla gelecegin

gereksinimleri baglaminda gereken degisimi yoOnetebilecek yetiler ile donatilan nesillerin
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yetistirilmesi kagmilmazdir. Bu sayede dijitallesme baglaminda egitimde dijitallesme bir
zorunluluga doniismiistiir (Erdogan -Coskun, 2021).

Teknolojinin hizlica ilerlemesi ve bu baglamda birtakim teknolojik gelismelerin
egitime entegre edilmesi birbirinden farkli 6§retim modellerinin kullanilmasina yol agmustir.
Yontemlerden her birinin kendisine gore bazi olumlu ve olumsuz yonleri bulunmaktadir. S6z
konusu teknik ve yontemlerin sinif icerisinde ve disinda uygulama alanlari baglamindaki
olumlu 6zelliklerinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenler tarafindan teknoloji ile
donatilmis ders ortamlarinin planlamasi yapilarak, 6gretime olumlu etkide bulunulmalidir.
Literatiirdeki bir¢ok caligmada teknoloji temelli izlenen yontemlerde kalict ve anlaml
o0grenme ve gilidiilenme ile ilgili olumlu etkilerden s6z edilmektedir (Karakis vd., 2016;
Yilmaz ve Yasar, 2019).

[nsanin hayat: boyunca oran ve oranti pek c¢ok alanda kullanilmaktadir. Solunan
havada bulunan hidrojen ve oksijen diizeyleri kiyaslanirken, maddenin yogunlugundan soz
edilirken bu kavramlardan faydalanilmaktadir (Dougherty vd., 2016). Ortadgretim diizeyinde
matematik dersinin programinda s6z konusu kavramlarin, pek ¢ok alt 6grenme alaninin 6ziinii
meydana getirdigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

Herhangi bir olayin gergeklesme olasiligi hesaplanirken veya birbirinden farkli
biiyiikliikklere sahip olan sekillerin benzerligi yorumlanirken oran ile oranti kavramlarina
gereksinim duyulmaktadir (Daugherty vd., 2016; Roche ve Clarke, 2014). Bu baglamda oran
ve orantinin &gretilmesinde meydana gelen bir eksiklik olarak yiizdeler, kesirler, liggende
benzerlik ve benzeri konularin 6gretilmesinde zorluk yasanmasina yol actigi goriilmektedir.
Bu nedenle 6grenciler tarafindan pek ¢ok konunun temelini meydana getiren s6z konusu
kavramlarin anlamli bir sekilde Ogrenilmesinin gergeklesmesi saglanmalidir. Diinyada
yasanan gelismeler baglaminda meydana gelen gereksinimler dikkate alinarak matematigin
ogretilmesine dair ¢ok farkli teknikler gelistirilmektedir. Bu ylizden 6gretmenlerin 6grencileri
yetistirme slireglerinde Ogrencilerin s6z konusu derse yonelik 6n yargilarini ortadan
kaldiracak uygun 6gretim yontem ve tekniklerini dogru se¢gmeleri 6nemlidir. Ayn1 zamanda
giiniimiiz kosullarinda teknolojinin ulastigi nokta ile Ogrencilerin teknolojiyle i¢ ige
yasamalar1 dikkate alindifinda teknolojiyi egitime entegre etmek fazlasiyla Onem
tasimaktadir. Ogrenme iizerinde motivasyon ve tutum kavramlar1 da oldukga etkilidir. Bu
baglamda calismamizda teknolojik gelismeler géz Oniinde bulundurularak, aktif 6grenme
etkinliklerinden ASSURE 06gretim tasarimi uygulamalarmin &grencilerin motivasyonlari,

akademik basarilar1 ve tutumlar {izerinde etkisinin bulunup bulunmadig: arastirilmistir.
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1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Gergeklestirilen bu calisma kapsaminda yedinci smif diizeyinde oran ve oranti

konusunun ASSURE (A: Analyze learnes, S: State objectives, S: Select Media and materials,

U: Utilize media and materials, R: Require learner participation, E: Evaluate and revise)

Ogretim tasarimi uygulamalariyla 6gretilmesinin 6grencilerin akademik olarak basar1 ve

tutumlarina etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmada

asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

Yedinci sinif oran ve oranti konulariin 6gretiminde,

1.

Yedinci smif oran ve oranti konularimin 6gretiminde, ASSURE 06gretim
tasarim1 uygulamalar1 ile egitim géren deney grubu Ogrencileri ile geleneksel
Ogretimin yapildigr kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testinden
aldiklar1 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

ASSURE 06gretim tasarimi uygulamalari ile egitim goren deney grubu
ogrencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar
arasinda anlaml bir fark var midir?

Yedinci sinif oran ve oranti konularinin gretiminde, geleneksel Ogretimin
yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testinden aldiklart 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Yedinci smif oran ve orantt konularmin O6gretiminde, ASSURE 06gretim
tasarim1 uygulamalar ile egitim gdren deney grubu ogrencileri ile geleneksel
ogretimin yapildig1 kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari testinden
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Yedinci simif oran ve orantt konularmin 6gretiminde, ASSURE 06gretim
tasarim1 uygulamalar ile egitim gdren deney grubu 6grencileri ile geleneksel
matematik 0gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin matematik tutumlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin ASSURE 6gretim tasarimi uygulamalar ile

ilgili goriisleri nelerdir?



1.3. Onem

Giindelik yasamda matematiksel beceriler 6nem tasiyan bir rol oynamaktadir. Bu
acidan Tiirkiye’de ilkokul, ortaokul ya da ortadgretim kurumlar1 kapsaminda matematik dersi
okul 6ncesinde ve diger tiim sinif seviyelerinde bulunan temel dersler arasinda yer almaktadir
(Huang vd., 2014). Ancak 6grencilerin en basarisiz oldugu derslerden biri matematik dersidir.
Matematik dersi 6grencilere gore zor olarak degerlendirilen ve aktif katilimda problem
yasanan bir alandir. Bu ylizden matematik dersi kapsaminda temel davranislarin 6gretilmesi
ve kazandirilmasi agisindan matematik egitim ve Ogretimine deger verilmesi Onemlidir
(Huang vd., 2014).

Oz diizenlemenin ya da 6z diizenlemeli olan 6grenmenin matematiksel acidan akil
yiirlitmenin {izerindeki etkisinin incelemeye alindig1 calismalar kapsaminda matematik
basarist (Yildizli, 2015; Cleary vd., 2017) ve problem ¢6zme (Celik, 2012; Holmes vd., 2017)
genellikle degerlendirilirken orantisal agidan akil yiiriitmeye yonelik durum bu sekilde
olmamaktadir. Ancak matematik egitimi agisindan orantisal olarak akil yiiriitme fazlasiyla
Onem tasimaktadir.

Toplumsal agidan yasanan gelismelerin en temel dinamiklerinden biri toplumu
meydana getiren bireylerin bireysel gelisimiyle baglantilidir. Bu yilizden toplumun gelisim
skalasinda kisilerin e8itim ve 6gretim siiregleri olduk¢a dnemlidir (Aybey, 2020).

Kulik ve Kulik (1991)’de bilgisayar destekli 6gretimin (CAI) 6grenci basarisini
anlamli bicimde artirdigini ortaya koymus; meta-analizlerinde CAI kullanilan siniflarda basari
diizeylerinin geleneksel siniflara gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. (Kulik ve Kulik,
1991)

Bu caligmada ele alinan "oran ve orant1" konusu, ASSURE 0Ogretim tasarimi
cercevesinde yapilandirilarak 6gretim siireci ile birlestirilmistir. Bu yaklagim, 6grencilerin ve
ogretmenlerin hem etkili hem de teknik acidan gii¢lii ¢6ziim stratejileri gelistirmelerine imkan
tanimaktadir. Egitimin kalitesini artirmak, ogrencilerin bilgiye erisimini kolaylastirmak ve
mevecut Ogrenme giicliikklerine ¢6ziim iretmek acisindan son derece kritik bir rol
oynamaktadir. Teknolojik araclarin destegiyle zenginlestirilen bu yontem sayesinde,
Ogrencilerin akademik basarilar1 artirilmakta ve Ogrenme siirecleri daha etkili hale
getirilmektedir. Ogrencilerin siire¢ icerisinde etkin rol oynamalarma katki saglamaktadir.
Dolayistyla bu uygulama, egitimde doniigiim yaratma potansiyeli tagiyan yenilik¢i bir model

olarak one ¢ikmaktadir.



1.4. Varsayimlar

Calismaya katilan katilimcilarin  sorulara igten ve samimi cevaplar verdikleri
varsayilmistir.
Calisma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarinin arastirmanin amacini

gerceklestirebilecek nitelikte oldugu varsayilmistir.

1.5 Stmirhlhiklar

Bu calisma,
» 2023-2024 Egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.
» Hatay ili Reyhanl ilgesi 8 Temmuz Ortaokulu yedinci smif 6grencileriyle
siirhidir.
Toplam otuz 6grenciyle siirhidir.
Matematik dersi “Oran-Orant1” konusu ile sinirhdir.

Uygulama siiresi dort hafta ve yirmi ders saati ile sinirhidir.

YV V V V

Matematige yonelik Bagsar1 ve Tutum bagimli degiskenleri ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

ASSURE Ogretim Tasarim Modeli: ASSURE modeli kitle iletisim araglar1 ile
teknolojiyi egitim ve Ogretim ortamlarina dahil edebilme imkani taniyan, esnek model
ozelligindeki bir 6gretim tasarimi modelidir (Ari, 2015). ASSURE kelimesi;

Analyze learners (Ogrencinin Analizi)

State objectives (Amaglar1 Belirleme)

Select media and materials (Ortam ve Materyal Se¢imi

Utilize media and materials (Ortami ve Materyalleri Kullanma)

Require learner participation (Ogrenci Katilimini1 Saglama)

Evaluate and revise (Degerlendirme ve Giincelleme)

ifadelerinin bas harflerinden olusmustur.

Oran ve Oranti: TDK (2025)’e gore; oran, “iki sayinin ya da ¢oklugun béliimii”,

oranti ise “iki oranin esit olma birimi” olarak ifade edilmektedir.



Akademik Basari: Kurtulus (2012)’ye gore; “akademik basari, biligsel olarak beceri
ve yeterlik Olglilmesi hedeflenen, Ogrencilerin derslerde gosterdikleri performansin
betimlenmesi, ders sirasinda uygulanan testlere verilen dogru cevaplarin yiizdesi” seklinde
ifade edilebilmektedir.

Matematik Tutumu: Matematigi sevme ya da sevmeme, matematiksel aktivitelerle
ugrasma ya da onlardan kagma egilimi, kisinin matematikte iyi ya da kotii olacagi inanci ve
matematigin faydali ya da faydasiz oldugu inancinin toplam bir Olglisi olarak

tanimlanmaktadir (Neale, 1969).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Matematik ve Ogretimi

Matematik, temelde kisiye soyut diisiinme yetenegi kazandiran, birbirinden farkli
degiskenlerin arasinda iliski kurmay1 saglayan ve sembollerle hesaplamalar gerceklestirerek
sonuglar elde edilebilen bir bilim dali olarak tanimlanabilmektedir (Cekici & Yildirim, 2011).
Bununla birlikte matematik oldukga koklii bir gegmisi olan, dinamik yapida bir gelecegi olan
ve birbirinden farkli bilim dallariyla devaml iliski kuran 6nemli bir girisimi ifade etmektedir
(Koyuncu ve Ozdemir, 2020). Matematik &gretimi agisindan degerlendirilirse; matematik,
insana matematiksel olarak diisiinme becerisi kazandirarak giindelik yasamda ihtiyac1 olacak
bilgi ve becerilerle sorun ¢dzme siirecinin gelistirilmesini hedeflemektedir (Altun, 2018).

Giindelik yasamda matematiksel beceriler olduk¢a onemli bir rol oynamaktadir.
Bir¢ok farkli alan i¢in 6nem tasidig: diisiiniilen; matematiksel beceriler, akademik ve islevsel
acilardan farkli sekillerde giindelik hayatin baglamina entegre edilebilen, bagimsiz olarak
hayatta var olabilmek amaciyla gereken dnemli hayati becerilerdir (Huang vd., 2014; Ulum,
2022; Yikmis, 2005).

Matematiksel diistinme ve matematik dersi giindelik hayatta 6nem tasiyan bir yere
sahip olmasina ragmen ¢ogunlukla zor olan bir disiplin seklinde algilanmakta ve d6gretiminde
zorluklarla kars1 karsiya kalinmaktadir. S6z konusu zorluklarin genellikle bu derse yonelik
korku ve Onyargidan dolayr yasandigi ifade edilebilmektedir. Bu ylizden matematik
alanindaki temel tutumlarin kazandirilmasi agisindan matematik dersinin egitim ve 6gretimine
onem atfedilmesi gerekmektedir (Isik vd., 2008).

Matematik egitimi kapsamindaki temel hedef Ogrencilere problem ¢6zme,
matematiksel diislinme, akil yiiriitme ve muhakeme yapma, iletisim ve iligkilendirme benzeri
birbirinden farkl: siireglerin becerilerini kazandirmaktir (MEB, 2024; NCTM, 2000). Bununla
birlikte matematik egitimi matematiksel diisiinmenin 6n plana ¢ikmasini, olgular ya da olaylar
arasinda baglantilar kurulmasmi, akil yiiriitme, tahminde bulunma ve sorun ¢6zme
becerilerine katki saglayan bir unsur olarak agiklanabilmektedir (Umay, 2003). Genel olarak
degerlendirildiginde matematik egitimi akademik ac¢idan matematik dersinin okul siireci
kapsaminda 6gretimi ve 6grenimine dair etkinliklerin biitliniinii kapsayan bilimsel bir ¢alisma

alanimi ifade etmektedir (Baki, 2020).



“MEB (2018) Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi” kapsaminda “Geometri
ve O0lgme”, “Sayilar ve islemler”, “Cebir”, “Veri isleme” ve “Olasilik” seklinde bes farkl
temel Ogrenme alani bulunmaktadir. Konular, kazanimlar ve alt 6grenme alanlar1 sinif
diizeylerine gore farklilik gdstermektedir. Islemler ve sayilar dgrenme alan1 kapsaminda
bulunan, dort islem becerileri ve dogal sayilar ileri diizey becerilerin kazandirilmasi agisindan
altyapt saglamaktadir. Bu baglamda sorun yasanmasi ise karmasik olan yeni becerilerin
6grenimi hususunda olumsuzluga yol agmaktadir (Al- Hmouz, 2018; Yusaini vd., 2019).

“MEB (2024) Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Program1” kapsaminda ise siniflar
baglaminda temalar Tablo 2.1°deki gibidir:

Tablo 2.1

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi Suiflara Géore Temalar

5. Simf 6. Simif 7. Simf 8. Simf
MAT.5.1. Sayilar ve  MAT.6.1. Sayilar ve  MAT.7.1. Sayilar ve = MAT.8.1. Sayilar ve
Nicelikler Nicelikler Nicelikler Nicelikler

MAT.5.2. Islemlerle

Cebirsel Diigiinme

MAT.5.3. Geometrik
Sekiller

MAT.5.4. Geometrik
Nicelikler

MAT.S5.5.
Istatistiksel
Aragtirma Siireci
MAT.5.6. Veriden
Olasiliga

MAT.6.2. Islemlerle
Cebirsel Diisiinme
ve Degisimler
MAT.6.3. Geometrik
Sekiller

MAT.6.4. Geometrik
Nicelikler

MAT.6.5.
Istatistiksel
Aragtirma Siireci
MAT.6.6. Veriden
Olasiliga

MAT.7.2. Islemlerle
Cebirsel Diislinme
ve Degisimler

MAT.7.3.Doniistim

MAT.7.4. Geometrik
Nicelikler

MAT.7.5. Geometrik
Sekiller

MAT.7.6.
Istatistiksel
Arastirma Siireci
MAT.7.7. Veriden
Olasiliga

MAT.8.2. Cebirsel
Diistinme ve
Degisimler
MAT.8.3. Geometrik
Sekiller

MAT.8.4. Geometrik
Nicelikler

MAT.8.5. Doniistim

MAT.8.6.
[statistiksel
Aragtirma Siireci
MAT.8.7. Veriden
Olasiliga



Tablo 2.1°deki birbirinden farkli 6grenme alanlar1 ile konu 6rneklerine asagida yer
verilmistir:

1) “Sayilar ve islemler” Ogrenme Alanina Dair Belli Konular: Dogal sayilar, dogal
sayilar ile islemler, kesirler ile kesir islemleri ve benzeri ...

2) “Geometri” Ogrenme Alammna Dair Belli Konular: Geometrik sekiller ve
cisimler, uzamsal iligkiler, cokgenler, geometri kapsaminda temel kavramlar ve benzeri...

3) “Ol¢gme” Ogrenme Alanina Dair Belli Konular: Zamani élgme, uzunluk 6lgme,
stvi 6lgme, tartma ve benzeri...

4) “Veri Isleme” Ogrenme Alamma Dair Belli Konular: Veri toplama ile
degerlendirme ve benzeri...

5) “Olasiik” Ogrenme Alanina Dair Belli Konular: Es olasilig1 olan durumlar, basit

olaylarin gergeklesme olasiligi, daha az-fazla olasilik benzeri kavramlar...

2.2. Oran ve Oranti

Oran kavraminin sozliikkteki anlami; “nicelik, biiyiikliik, derece agisindan iki sey
arasinda ya da parga ile biitiin arasinda yer alan baginti, nispet, rasyo” bigiminde
tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Nicelik, biiyiikliik, parca ile biitiin iligkisi benzeri
matematiksel kavramlar1 ¢agristirmakta olan oran giindelik yasamimiza genellikle
karsilagsmakta oldugumuz bir kavramdir. MEB’in ders kitab1 kapsaminda ise oran; ayni ya da
farkli birimlerle 6l¢iilen iki ¢oklugun 6lciilerinin birbirilerine bdliinerek kiyaslanmasi seklinde
tanimlanmistir (MEB, 2018). TDK sozliigli kapsaminda oran kavramini kapsayan oranti
sOzcligl ise “bir seyi olusturan pargalarin, kendi aralarinda ve par¢alarla biitiin arasinda
bulunan uygunluk, oran, tenastip” bigiminde tanimlanmistir (TDK, 2019).

Literatiirde orant1 kavrami kars1 karsiya kalinan bir durum igerisindeki es deger olan
iki durumun carpimsal agidan belirtmekte oldugu ifade bi¢ciminde betimlenmektedir (Cetin,
2009). MEB (2018)’e gore; oranti, iki ya da daha cok oranin esit olmasini belirten bir
kavramdir. S6z konusu tanimlardan hareketle oranti ve oran kavramlarinin nicelikleri arasinda
baglanti kurabilme, 6l¢iim yapma ve iliskiyi belirleme benzeri Onem tasiyan becerileri
kapsadig: ifade edilebilmektedir. Ogrencilere s6z konusu becerilerin kazandirilmas: boyutu

kapsaminda etkili bir Ogretim siirecinin  gerceklestirilmesi  gerekmektedir. Iliskiyi
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tanimlayabilme, iliski kurabilme ve Olgme benzeri beceriler kisiyi ¢ok yonlii olarak
diistinmeye itmektedir. Bu ac¢idan konunun bulundugu ogretim programi géz Oniinde
bulundurularak kazanimlar kapsaminda 6gretim siirecinin olusturulmasi gerekmektedir.
Matematik dersi 6gretim programi kapsaminda ortadgretim diizeyinde bulunan “Oran ve
Orant1” konusu, “Sayilar ve Islemler”, konusunun alt O0grenme basamaklarindan birisidir.
Matematigin pek ¢ok konusu oran ve oranti konusu kapsaminda yer almaktadir. Yiizdeler,
kesirler, grafik ve tablolarin yorumlanmasi, faiz hesaplamalari, benzerlik ve eslik gibi konular
oran ve orantinin problemleri arasindadir. Bu yilizden matematik konularinin arasinda oran ve
orant1 oldukca 6nemli bir yere sahiptir (Akkus ve DuatepePaksu, 2006; Cetin, 2009).

Birbirinden farkli disiplin alanlar1 kapsaminda ve giindelik hayatta karsi karsiya
kalinan pek cok problemde oranti veya oran kavramlarindan faydalanilarak ¢6ziime erisilmesi
miimkiindiir. Oran ile orant1 kavramlarina orta 6gretim diizeyinde matematik programinda
yedinci simiflarin kazanimlarinda deginilmektedir. Akil yiiriitme becerisi de ortadgretim
diizeyinde matematik egitiminde kazandirilmasi hedeflenen beceriler arasinda bulunmaktadir.
Matematik problemleri agisindan orantisal akil yiirtitme fazlasiyla nem tasimaktadir. Oran ve
orantinin problemleriyle bagdastirilan orantisal akil yiiriitme kabiliyeti, kisinin c¢okluklari
kiyaslayarak sonuca erisme teknigidir (Ceken ve Ayas, 2000).

National Council of Teacher of Mathematics matematik egitimiyle alakali yaptigi
caligmalar ile global olarak dnem tasiyan seviyede kabul géren kuruluslardan birisidir. NCTM
kapsaminda orantisal akil yiirlitme becerisinin, orantisal ifadelerin arasinda bulunan islemleri
gerceklestirme kabiliyetinin yaninda orantisal ifadelerde bulunan iligkiler ile ilgili esitlikler
bulma, diisiinme, grafik ile tablo hazirlamay1 da igerdigi ifade edilmektedir (NCTM, 1989,
akt. Celik ve Ozdemir, 2011). Bununla birlikte oran ve orant1 konusunun dgretimi ile elde
edilen orantisal akil yliriitme kabiliyetinin akildaki semalar1 hareketlendirdigi, mevcut
semayla yeni bilgilerin arasinda bulunan koprii kurmayr saglamakta oldugu ifade
edilebilmektedir (Eser, 2018). Matematik disiplini ve disiplinler arasinda karsi1 karsiya
kaliabilecek problemlerin ¢6ziimii hususunda, orantisal olarak akil yiirliterek ¢oziime
erisilebilmektedir. Ogrencilere sz konusu becerilerin kazandirilmasi ise nitelikli bir dgretim
stirecini gerektirmektedir. Matematik Ogretim programi kapsaminda bulunan kazanimlar
dikkate alindiginda s6z konusu becerilerin arttirilmasina dair giindelik yasamdan 6rneklere sik
sik yer verilmesi amaglanmaktadir. Oran ile orantinin giindelik yagsamda kullanilan ve pek ¢ok
konunun temelini kuran énemli bir kavram oldugu literatiirde belirtilmektedir (Duatepe vd.,
2005; Baykul, 2009; Cetin ve Ertekin, 2011).
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2.3. Oran ve Orantinin Matematikteki Yeri

Oran ile orantt kavramlarmin temeli kesir olgusunun Ogrenilmesine dek
dayanmaktadir ancak 6grenciler ortadgretim altinci sinifta oran kavram ile tanmismaktadirlar.
Altinct sinif 6grencilerinden oran kavramini anlamlandirabilmeleri beklenmektedir. “Ortaokul
Matematik Ogretim Programi (2018)” kapsaminda altinct smf miifredatinin “Oran”
kavramina dair li¢ kazanima ydnelik 10 ders saati taninmistir. S6z konusu siire ise toplam
egitim Ogretim siiresinin %6’lik dilimine denk gelmektedir. Tema temelli yaklagim ile
hazirlanmis olan “2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi” yedinci smiflarda
haftalik bes ders saati olarak planlanmistir. Program igerisinde her siif seviyesi agisindan
tema adlart MEB (2024)’te “Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi Siniflara Gére
Temalar” tablosunda verilmistir. Bu tabloda yer alan, yedinci smiflar i¢in temalarin iglenis
sirasl, iceriginde bulunan 6grenme ¢ikti sayilar1 ve temalarin siireleri agagidaki Tablo 2.2°de

verilmigtir.

Tablo 2.2

Yedinci Siniflar Icin Temalarin islenis sirasi, iceriginde bulunan 6grenme cikti sayilari ve

Temalarin stireleri

ISLENIS TEMA Ogrenme Siire
SIRASI Ciktilar1 Sayis1 Ders Saati Yiizde Orami
(%)

1 MAT.7.1. SAYILAR VE 4 35 19
NiCELIKLER (1)

2 MAT.7.4. GEOMETRIK 6 19 11
NiCELIKLER (1)

3 MAT.7.6. ISTATISTIKSEL 2 24 13
ARASTIRMA SURECI

4 MAT.7.3. DONUSUM 2 8 5

5 MAT.7.5. GEOMETRIK 2 6 3
SEKILLER

6 MAT.7.1. SAYILAR VE 3 15 8
NiCELIKLER (2)

7 MAT.7.7. VERIDEN OLASILIGA | 3 9 5

8 MAT.7.2. ISLEMLERLE 4 38 21
CEBIRSEL DUSUNME VE
DEGISIMLER

9 MAT.7.4. GEOMETRIK 4 18 10
NICELIKLER (2)
OKUL TEMELLI PLANLAMA* - 8 5
TOPLAM 30 180 100
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Tablo 2.3

7. suif “Sayilar ve Islemler” Ogrenme Alanina Dair “Oran ve Oranti” Alt Ogrenme Alan:

Kazanmmlari ve Aciklamalar

7. Smf

7.1. Sayilar ve

islemler

M.7.1.4. Oran ve Oranti

M.7.1.4.1. Oranda bulunan g¢okluklardan birinin 1 olmasi
halinde digerinin alacak oldugu degeri belirlemektedir.
Ornek olarak; 3 kilogram deterjan24 TL’ye almabiliyor ise
8 TL’ye 1 kg deterjanin alinmasi %= %=§ benzeri
durumlar incelemeye alinmaktadir.

M.7.1.4.2. Birbirine oram verilmekte olan iki ¢okluktan biri
verildigi zaman digeri bulunabilmektedir.

“Giinliik hayat durumlarina iliskin - ornekler iizerinde
calismalar yapilir.”

M.7.1.4.3. Gergek hayat durumlarini incelemeye alarak iki
¢oklugun orantismim  bulunup bulunmadigma karar
verilmektedir.

“a) Iki oran esitliginin oranti olarak adlandirldig
vurgulanir.

b) Dogru orantili ¢okluklar ele alinir.

¢) Dogru oranti grafiklerine girilmez.”

Terimler  veya  kavramlar:

oranti, dogru oranti, ters oranti

M.7.1.4.4. Dogru orantili iki ¢oklugun arasinda bulunan
iliskiyi ifade etmektedir.

“Dogru orantili ¢okluklar arasinda ¢arpmaya dayali bir
iligki oldugu dikkate alinir.

Ornegin bir swifia kizlarn sayisumn erkeklerin sayisina
oram 3:5 ise kizlarin sayisi 3'iin, erkeklerin sayisi ise 5'in

>

ayni sayt kati oldugu dikkate alimr.”

Semboller: a:b, %, alb,

_C

a
b

M.7.1.45. Dogru orantili iki ¢okluga dair oranti sabitini
belirlemektedir ve yorumlamaktadir.

“Verilen gercek hayat durumlari incelenerek oranti sabitini
belirlemeye yonelik calismalar yapilir.”

M.7.1.4.6. Gergek hayat durumlarinin incelemeye alinmasi
ile iki ¢oklugun ters orantismm bulunup bulunmadigina
karar verilmektedir.

“a) Ters orantili ¢okluklarin ¢arpiminmin sabit oldugunu
kesfetmeye yonelik ¢alismalara yer verilir.

b) Ters orant1 grafiklerine girilmez.”

M.7.1.4.7. Dogru ve ters oranti ile alakali problemleri
¢Ozmektedir.

“Olgek, karisim, indirim ve artis gibi durumlart iceren

problemlere yer verilir.”
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“MEB 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Program1” ‘nda, 7. smif “Orant1” konusuna
dair belirlenen kazanimlar asagidaki gibi ifade edilmektedir:

“MAT.7.1.6. Ger¢ek yasam durumlart iizerinden orantili durumlart yorumlayabilme

a) Gergek yasam durumlarinda iki durumun orantili olup olmadigini inceler.

b) Orantili olan iki durumun iliskisini temsiller ile ifade eder.

¢) Oranti kavramini kendi ifadeleriyle yeniden aciklar.

MAT.7.1.7. Gergek yasam durumlari tizerinden dogru orantili durumlara iliskin
problemleri ¢ozebilme

a) Dogru orantili durumlara iliskin problemlerde nicelikleri belirler. b) Dogru orantili
durumlar arasindaki iliskileri belirler.

¢) Bu iliskileri tablo ve grafik temsillerine doniistiiriir.

¢) Doniistiirdiigii temsillerin problem baglamindaki anlamini ifade eder.

d) Elde ettigi ve yorumladigi farkli temsillere dayali olarak problemin ¢oziimii icin
stratejiler olusturur.

e) Belirledigi stratejileri kullanir.

1) Elde ettigi ¢oziimii farkl stratejileri kullanarak dogrular.

g) Problemin olas: farkli ¢éziim stratejilerini inceler.

&) Kullandigi strateji veya stratejileri farkli problemlerin ¢oziimlerine geneller.

h) Genellemenin gegerliligini matematiksel érneklerle degerlendirir.”

Yedinci simnif “oran ve orant1” konusunun kazanimlari degerlendirildigi zaman oran
kavrami agisindan ¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin degerinin bulunmasi ve
verilmeyen ¢oklugun bulunmasi becerileri talep edilmektedir. Giindelik yasam kiyaslamalari
gerceklestirilerek orantili durumlarm ayristirilabilmesi vurgulanmaktadir. Ogrencinin ters ve

dogru orantili olan durumlar1 saptamasi beklemektedir.

2.4. Kavramlar ve Ogretimi

Oran ve orant1 ortaokul seviyesinde matematik alaninda oldukc¢a Onem tasiyan bir
konudur. Oran ve orant1 konusu ortaokul seviyesinde matematik programi kapsaminda pek
¢ok konunun zeminini olusturmaktadir. Bu yiizden 6grenciler tarafindan bu konunun en iyi
sekilde anlasilmas1 gerekmektedir. Matematik alaninda oran kavraminin tanimi arastirmacilar
tarafindan birbirinden farkli sekillerde ifade edilmistir (Vergnaurd, 1988; Lamon, 1989;
Thompson 1994).
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Vergnaurd (1988) tarafindan, oran kavrami ayni yapiya ve birime sahip olan iki
coklugun arasinda bulunan iliski seklinde tanimlanmustir.

Thompson (1994) tarafindan, oran kavrami birbirinden farkli 6l¢ii uzaylarina ait olan
iki biiyiikliilk degerinin carpimsal acidan kiyaslanmasiyla elde edilen bir ol¢iim seklinde
tanimlanmastir.

Lamon (1989) tarafindan oran kavraminin; “iki biiyiikliigiin  boliimii olarak
gosterildigini, bagil biiyiikliigiin soyut gésterimini aktaran karsilastirmali bir indeks oldugu”
belirtilmistir.

Oran kavraminin aynit birimli ¢okluklarin kiyaslanmasi bigiminde tanimlanabilecegi
gibi; oranim, birbirinden farkli iki birimli biiylikligli karsilagtirabilecek oldugu ifade
edilmistir.

Orandaki karsilastirma hem ayni cins biiyiikliikklerin arasinda hem de farkli cins
biiyiikliiklerin arasinda olabilmektedir. Bu durumun sebebi oranda karsilastirilan birimlerden
kaynaklanmamaktadir, birimlerdeki sayilardan kaynaklanmaktadir. Karsilan biiyiikliiklerin
birimleri birbirinden farkli olabilmektedir. Bu durumda 6nem tasiyan sayisal olarak birbiriyle
karsilastirmadir. TDK (2019) kapsaminda, oran “nicelik, biiyiikliik, derece bakimindan iki Gey
arasinda veya parca ile biitiin arasinda bulunan baginti, rasyo, nispet” seklinde
tanimlanmugtir.

MEB’in ders kitabinda yer alan tanim baglaminda oran; “farkli ya da ayni birimlerle
meydana gelen c¢okluklarin birbiriyle boliinerek karsilastirilmasr” olarak tanimlanmistir
(MEB, 2018).

Orant1 Kavram ve Ogretimi

Baykul (2009) tarafindan esdeger olan iki oranin meydana getirdigi ifadenin oranti
oldugu ifade edilmistir. Ayni zamanda orant1 kavrami iki farkli oranin iligkisi seklinde
belirtilmistir.

% ve %birer oran iken s6z konusu iki oranin meydana getirdigi oranti ise % = 2 & axd =

bxc seklinde yazilmaktadir. a, b, ¢ ve d ise orantinin terimleridir.

TDK sozliigiinde orant1 kavrami bir seyi meydana getiren parcalarin kendi aralarinda
ve parcalar ile biitiinlin arasinda tenasiip, uygunluk, oran bigiminde tanimlanmistir (TDK,
2019). MEB tarafindan ise orant1 iki ya da daha ¢ok oranin esit olmasini ifade eden kavramdir

(MEB, 2018).
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“Oran ve Orant1” konusunun kavramsal agidan boyutu ileri seviyede matematiksel
diisiinceye koprii olusturmak oldugundan dolayi, bu kavramlarinin 6gretimi fazlasiyla 6nem
tasimaktadir (Behr vd., 1992).

Akkus vd. (2002) tarafindan oran ve oranti ile orantisal akil yiirlitmenin tagidigi
onemle alakali oran ve orantinin matematikte dnem tasiyan bir yerinin bulundugundan ve
konunun anlamli bir sekilde ogrenilebilmesi amaciyla orantisal olarak akil yiiriitme
becerisinin olmas1 gerektigi ifade edilmistir. Orant1 konusu sadece matematik alaninda degil
ayni zamanda fen bilimlerinde yer alan sicaklik, yogunluk benzeri kavramlarda, aligverisleri
daha ekonomik yaparken alinan kararlarda, giindelik yasamdaki islerde de oldukca Onem

tastyan bir yere sahiptir (Spinillo ve Bryant, 1999).

Dogru Oranti

Iki cokluktan birisi artis gosterirken digerinin ayni oranda artis gdstermesi veya biri
azalirken digerinin de o oranda azalmasi ¢okluklarin dogru orantili oldugu anlamina
gelmektedir. Verilmis iki ¢coklugun sayisal agidan degerlerinin birbirlerine boliimlerinden elde

edilen sonug sabittir.

Sekil 2.1.

Dogru Oranti Grafigi
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Ters Oranti
Iki gokluktan bir tanesi artis gosterirken digerinin de ayni oranda azalmasi veya biri
azalirken digerinin artis gostermesi s6z konusu cokluklarin ters orantili oldugu anlamina

gelmektedir. Verilmekte olan her iki coklugun sayisal agidan degerlerinin ¢arpimi sabittir.

Sekil 2.2

Ters Oranti Grafigi

Orantisal akil yiiriitme becerisi orant1 ve oran kavramlarinin algilanmasindan daha ileri
seviyede bir zihinsel beceridir. Oranlar1 kiyaslayabilme ve s6z konusu kiyaslanan oranlardan
es deger oranlar1 elde edebilme kabiliyetidir. Farkli bir ifadeyle esdegerlik iliskisini ifade
etmektedir. Zihinsel acidan sadece c¢okluklarin degil ayn1 zamanda farkli bilgilerin arasinda
bulunan iligkinin kurulmasini ve niteliksel olarak diisiinmenin yaninda nicel olarak diisiinmeyi
de gerektirmektedir (Baykul, 2009).

Orantisal agidan akil yliriitme genel baglamiyla diisiiniilenden daha ¢ok karisik ve
tanim1 gili¢ olan bir akil yiiriitme ¢esididir. Ders kitaplarindan birden ¢ok durumda orantisal
olarak akil yiirlitme olgusunun algilanma sekli arastirilmis ve verilmekte olan goérevler
baglaminda incelemeye alinmistir. Orantisal agidan akil yliriitme kavrami ise oran ve orantiy1
temel alarak 6grenme siirecinde 6nem tasiyan bir parcadir. Bu baglamda c¢oklu kiyaslamalar
ve degiskenlige bagl bir sekilde matematiksel akil yiiriitme ¢esididir (Lesh vd., 1988).

Ortaokul diizeyinde matematik dersinin 6gretim programi (2024) kapsaminda bulunan
birbirinden farkli kazanim ve konular degerlendirildiginde orantisal akil yiiriitmeye dair
becerilerin  kazandirilmas1t ve Ozellikle de s6z konusu becerinin giindelik hayatla
bagdastirilarak kazandirilmasinin hedeflendigi belirlenmistir. Sonu¢ olarak yalnizca

ogrencilerin degil ayn1 zamanda yetigkinlerin de hayati boyunca, ilkokul ve erken ¢ocukluk
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egitimi kapsaminda oran ve orantiya dair biitlin iliskilerde orantisal olarak akil yiirlitmeyi

kullanima almaya gereksinim duydugu ifade edilmektedir (Lamon, 2012).

2.5. Ogretim Tasarim Modelleri

Ogretim &grenme ortami igerisinde dgrenen ve ogreticinin arasinda kurulan bilgi
aligverisi siireci seklinde tanimlanabilmektedir. Siireg igerisinde 6grenenler tarafindan verilen
tepkiler farklilasabilmektedir. Birbirinden farkli tepkiler aracilifiyla 6grenmenin tam bir
sekilde anlamli olarak gerceklesip gerceklesmedigi anlasilabilmektedir. Etkin bir sekilde
gecen soz konusu siire¢ icerisinde 0grenenler ve dgrenciler anlamli ve nitelikli bir sekilde
ogrenmeyi gerceklestirecek sistematik Ogretim etkinliklerine gereksinim duymaktadirlar
(Goksu vd., 2014). S6z konusu gereksinim 6gretim tasarim modellerinin tasidigr gerekliligi
aciga cikarmaktadir. Ogretim tasarimi ise 6gretimin hedefe yonelik ve planl bir sekilde
gerceklesmesini saglayan bir siiregtir (Morrison vd., 2019).

Ozkan (2012) tarafindan egitimin temel amaglarindan birisi, 6grencilerin ihtiyaclarim
temel alacak bicimde Ogretim tasariminin c¢esitlerini aciga ¢ikarabilmek olarak ifade
edilmektedir. Ogretim siireci kapsaminda amaglanan giktilara erigmek igin uygun ydntemi
saptamak onem tagimaktadir (Smith ve Ragan 2004).

Simgek (2017) tarafindan 6gretim tasarimi, belli bir 6grenme toplulugunun 6grenim
gereksinimlerinin en verimli sekilde karsilanmasi amaciyla tasarlanan sistemler biitiiniidiir.
Reigeluth (1999)’a gore de 6gretim tasarimi, Ogretmenlere sistematik bir sekilde rehberlik
etme teknigidir. Ogrenme ortamu igerisindeki birbirinden farkli amaglara erismek yalnizca
farkli 6gretim tasarimlariyla miimkiin olabilmektedir (Branch, 2016). Bu dogrultuda 6gretim
tasarimi ayn1 zamanda Ogrencilerin kisisel 6zelliklerini ve on 0grenmelerini dikkate alarak
Ogretim amaglar1 paralelinde uygun olan teknik ve stratejilerin belirlendigi ya da gelistirildigi,
hedefe dair degerlendirmelerin gergeklestirildigi slire¢ biitiinii seklinde tanimlanabilmektedir
(Yalgin, 2018).

Tarihsel siire¢ igerisinde dgretim tasarimi, Amerika Birlesik Devleti ordusunun ikinci
diinya savasinin sirasinda en kisa zamanda cepheye asker yetistirmek amaciyla kullanima
aldig1 teknik ve taktiklerin kullanilmasi baglaminda meydana gelmistir (Yalgin, 2018). Egitim
ve 0gretim bakimindan 6gretim tasarim modellerinin agiga ¢ikma nedeni degerlendirildiginde,
ogretim etkinliklerinin diizensiz ve Ozensiz bir sekilde yliriitilmesinin yaninda Ogretim

programinda bulunan kazanimlara net bir sekilde erisilememesi gibi nedenlerden
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kaynaklandig1 ifade edilebilmektedir (Fer, 2015). Bu baglamda 6gretim programinda bulunan
hedefe ya da hedeflere tam olarak erismek amactyla ilgili gereksinime ve gruba dair planlama
yapilmasiin gerekli oldugu aciga ¢ikmaktadir. Tasarim modelleri 6grenme yaklasimlarindan
farkli bicimlerde etkilenmistir. Somut bir sekilde glinliik hayata uyarlamaya ¢alisilan 6gretim
modelleri ilk olarak geleneksel bakis agisini barindiran davranis¢it kuramdan etkilenmistir
(Odabasi vd., 2017).

Ilerleyen yillar igerisinde geleneksel bakis agisindan farklilasarak daha fazla &grenci
temelli ve grup ¢alismasina odaklanan 6gretim modellerinin tasarimi yapilmistir. S6z konusu
tasarimlar kapsaminda 6nem tasiyan tirlinden ziyade iirlinlin uygulandigi ve planlandigi siireg
olarak ifade edilebilmektedir. Bununla birlikte 6gretim tasarimi modellerinin teknolojik
gelismeler baglaminda farklilastigi ve tasarim siireglerine egitim teknolojilerini dahil ettigi
goriilmektedir (Tuncer ve Tagpinar, 2008).

Siire¢ ve sonug¢ dogrultusunda 6gretim tasarimi modelleri incelemeye alindiginda odak
noktasinda 6grencinin  bulundugu ve yeniliklere agik bir sekilde kurgulandigi
gozlemlenmektedir (Erdem vd., 2017).

Ogrencilerin aktif bir sekilde katillm saglamasiyla kurgulanmis olan Ogretim
stireclerinin temel hedeflerinin arasinda bir sorun iizerinde derinlemesine planlamalar
gerceklestirilmesi ve s0z konusu sorunun ¢oziimiine dair alternatif tavsiyelerin agiga
cikarilmasi yer almaktadir (Cakir vd., 2013; Molenda vd., 1996).

(Coziim yontemlerinin aranmasi ile 6gretimin verimliliginin daha fazla arttirilmasi ve
akademik a¢idan basarinin yiikseltilmesi amaglanmaktadir. Hedefe yonelten 6gretim tasarimi
modelleriyle ilgili arastirmalarin  yapilmasi, uygulanmasi ve belirlenmesi egitimciler
bakimindan 6nem tasiyan bir sorumluluktur (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008). Bu sekilde
Ogretim slireci kapsaminda isleyis ve is higbir rastlantiya yer vermeksizin sistematik acgidan
tasarlanarak siirdiiriilmektedir (Andrews ve Goodson, 1980; Smith ve Murray, 1975; Simsek,
2009).

Ogrenme ortamlari; 6grenciler bakimmdan beceri, bilgi, 6grenme sekli, yetenek ve
hazir bulunusluk seviyeleri benzeri degigskenler bakimindan farkliliklarin bulundugu
ortamlardir. S6z konusu farkliliklar 6gretim sirasinda birbirinden farkli tasarim modellerinin
kullanilmasmin gerekli oldugunu aciga ¢ikarmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin
ozellikleri baglaminda karsi karsiya kalinan farkliliklar ile beraber 6gretim programinda

bulunan kazanimlar, okul tiirli ve 6gretmen niteligi benzeri pek ¢ok farkli degisken 6gretim

tasarim modellerinin saptanmasinda etkili olmaktadir. Bu baglamda pek ¢ok degiskenin
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bulundugu durumlar agisindan 6gretmenlerin alternatif 6grenme ve dgretme yaklagimlarini
kullanima alacaklari, 6gretim tasarimi modellerini kurgulamalarinin gerekli oldugu agiga
cikmaktadir. Literatiirde birbirinden farkli uygulama basamaklar1 ve yapilar1 barindiran pek
cok 6gretim tasarimi modelinin bulundugu gdzlemlenmektedir (Baturay, 2008; Isman, 2005;
Simsek, 2009).

Tasarim modelleri, 6gretim ortami icerisindeki biitiin problemlerin saptanmasinda ve
¢Oziilmesinde goz Oniinde bulundurulacak faktorleri barindiran kapsamli bir model olarak
ifade edilebilmektedir. Ogretmen tarafindan tercih edilen dgretim tasarim modeli kapsaminda
ogrenci ve dgretilecek konuya odaklanilmasi gerekmektedir. Ogretim tasarimi modellerinin
saglamakta oldugu faydalar su sekilde ifade edilebilmektedir (Smith ve Ragan, 1999):

+  Ogrencinin 6grenme ortamina has pozitif tutum gelistirmesine olanak sunmaktadir.

» Ogrenme ortami igerisinde olumlu iletisim atmosferi meydana gelmesini

saglamaktadir.

» Saptanan problemlerin ¢6ziimiine dair net ¢oziimlerin liretilmesini saglamaktadir.

« Kaliteli bir sekilde 6gretime olanak tanimaktadir.

+ Sistematik bir 6gretim saglamaktadir.

Egitim ve 0gretim siireclerinde kullanilmasi igin birgok 6gretim tasarim modellerinin
kurgulanmig oldugunu gdérmek olasidir. Gegmis elli yil igerisinde yaklagik yiiz 6gretim
tasarim modelinin tasarlandig1 goriilmektedir (Kruse, 2002). S6z konusu modellerin arasinda
birtakim farkliliklar olmasina ragmen oOzellikle de Ogrencilerin analizi, amaglarin agiga
c¢ikarilmasi, uygulamalarin tasariminin ve planlamasinin yapilmasi, materyal ve medya tercihi
ve degerlendirmesi gibi benzer siirecler vardir. ASSURE, ADDIE ve ARCS egitim ve 6gretim
ortamlart igerisinde genellikle kullanilan 6gretim tasarim modelleri arasinda yer almaktadir

(Yilmaz, 2018).

2.6. ASSURE Ogretim Tasarim Modeli

21. ylizyilda meydana gelen teknolojik gelisim ve degisimler her gecen giin daha hizlh
bir sekilde devamliligini siirdiirmektedir. Gilinlimiizde teknoloji yasamin vazgecilmez bir
parcasi haline gelmistir. Teknolojinin kullanilmasi insanlara istiinliik, h1z ve zaman benzeri
avantajlar saglamaktadir. Teknolojide meydana gelen gelisim ve degisimler tiim alanlara etki
ettigi gibi ayn1 zamanda egitim ve O0gretime de Oonem tasiyan sekilde etki etmektedir. Aym

zamanda egitim ve Ogretimi de onemli bir sekilde etki etmektedir. Bununla birlikte bilgi
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paylasiminin daha kolay ve hizli bir hale gelmesi, sesli ve goriintiilii bir sekilde iletisim
kurulmasina olanak tanityan video konferans sistemlerinin kullanilmasi, dosya ve sunum
paylasilabilmesi, kisisel farkliliklar g6z oniinde bulundurularak her bireyin firsat esitliginden
faydalanabilmesi, 6gretim etkinliklerinin etkin bir bi¢imde yapilmasi saglanmaktadir (Catar
ve Ozdilek, 2022).

Teknoloji alaninda meydana gelen s6z konusu gelismeler Ogrencilerin dgrenme
ortamlarinda dikkatini ¢ekerek etkin bir sekilde katilim yapmalarin1 saglamaktadir. Bu
baglamda siire¢ icerisinde dgrencilerin uygulamalarda bulunmalarina olanak tanimaktadir. Bu
stire¢c 0grenme etkinliklerini gelistirecek yeni 6gretim materyal ve modellerinin tasarlanmasini
gerektirmektedir (Kim vd., 2013). Kosullar baglaminda teknolojiyle harmanlanmis 6gretim
modellerinin tercih edildigi durumda egitim ortamlarinda kalict ve etkili 6grenmenin
gerceklesmesi miimkiin olmaktadir (Dargut ve Celik, 2014).

Teknolojinin  gelisim ve degisim gostermesiyle birlikte egitim faaliyetleri
kapsamindaki degisimlere adapte olmak egitimcilerin gorevi olmustur. Egitimciler tarafindan
teknolojinin egitime entegre edilmesi gerekmektedir. Amacglar baglaminda, egitimin
teknolojiyle harmanlanip uygulanabilecegi 6gretim tasarimi modelini uygulama ve se¢gme
becerisine sahip olunmasi gerekmektedir. Choi ve Rim (2012)’de, tebesir ve kara tahtayi
kullanima alarak geleneksel yontemler ile ders yapan bir 6gretmenin gilintimiizde akilli
tahtalar1 ve web uygulamalarini kullanarak 6grencilerin katilimlarini saglamasinin, yasayarak
ve yaparak Ogrenmelerine imkan tanimasimin ve teknolojinin verimli kullanimma tesvik
etmesinin gerekli oldugu ifade edilmistir. Bdoylelikle teknoloji karsisinda Ogrencilerinin
Ozgiivenli olmasina destek olarak cagdas 6gretim modelini benimsemektedir. Bununla birlikte
degisim gosteren teknolojiye uyum saglayarak oOgretim modeli kendini devamli
giincellemelidir.

2019°da Cin’in Wuhan kentinde baglayarak biitiin diinyaya yayilan Covid-19 salgini
dolayisiyla uygulanan kisitlamalar ve kapanmalar sonucunda okullarda egitim hem ¢evrimigi
hem de uzaktan egitimle verilmeye baslanmistir. Bahsi gecen salgin doneminde de goriildigii
gibi teknolojilerinin yararlarindan miimkiin oldugunca faydalanmaya ¢alisilmistir. S6z konusu
stirecte egitimciler tarafindan teknoloji ile egitimi birlestiren en verimli 0gretim tasarimi
modelleri kullanilarak egitim ve 6gretim siirdiiriilmiistiir. Teknolojiyi egitime entegre eden en
iyl modeller arasinda ASSURE 06gretim tasarim modeli yer almaktadir. ASSURE modeli ilgi
cekici, etkili, aktif ve verimli katilim1 gergeklestirmek amaciyla teknoloji ve medyayi etkin bir

sekilde kullanima alan, uygulanacak etkinliklere teknolojiyi entegre eden, planli ve sistematik
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bir sekilde O0grenmeyi tasarlamak i¢in kullanilan Ogretim tasarim modellerinden biridir
(Iskandar ve Farida, 2020).

ASSURE modeli 1982 yilinda ilk kez Heinrich, Russell, Molenda ve Smaldino
tarafindan “Instructional Media and New Technogies of Instruction (OSretim Ortamlar: ve
Yeni Ogretim Teknolojileri” adli kitapta yayimlanmistir (Ayaydim, 2021). Bu model kitle
iletisim araclar1 ile teknolojiyi egitim-0gretim ortamlarina dahil edebilme imkani taniyan,
esnek model 6zelligindeki bir 6gretim tasarimi modeli olarak ifade edilebilmektedir (Ari,
2015).

ASSURE o&gretim tasarimi modeli kapsaminda teknolojinin kullanilmasina dair
ogrenme etkinlikleri daha fazla 6n plana c¢ikarilmaktadir ve sinif igerisindeki 6grenme
faaliyetlerinde farklt modellere nazaran daha ¢ok tercih edilmektedir. Egitimciler tarafindan
bu modelin tercih edilmesinin pek ¢cok sebebi bulunmaktadir. Fakat s6z konusu modelin tercih
edilmesindeki ana neden, kisiye 6zel olmasi, kisa vadeli bir egitim sunmasi olarak ifade
edilebilmektedir (Baran, 2010).

ASSURE 6gretim tasarim modelini benimseyen bir 6gretmen medya ve teknolojiyi bir
araya getirerek sistematik bir sekilde hazirlanan 6grenme etkinliklerinde planl olarak egitim
ve Ogretimi gerceklestirmektedir. Boylelikle sistematik ve planl bir sekilde 6grenme daha
fazla verimlilesmektedir (Iskandar ve Farida, 2020).

Sistemli ve planl bir sekilde ilerlemek egitim ve dgretim agisindan fazlasiyla dnem
tasimaktadir. Tecriibesiz ve tecriibeli bir 6gretmenin arasinda bulunan ana farkliliklardan biri
sistemli ve planli olup olmamasi ile baglantilidir. Tecriibeli 6gretmen sistemli ve planlt bir
sekilde derste ne yapacak oldugunu, 6grencilere hedef kazanimlar1 ne sekilde aktaracagini,
hangi uygulama etkinliklerini yapacagini bilmektedir. Tecriibeli 6gretmen, Ogrencilerini
tanidig1 i¢in en uygun 6gretim teknigini ve sunum ortamin tercih ederken zorlanmamaktadir.
ASSURE modeli yeni yani tecriibesiz olarak ifade edilebilen 6gretmenlere rahatlik sunarak
onlarin da tecriibeli 6gretmenler gibi diisiinmelerine katki saglamaktadir (Baran, 2010).

ASSURE modelinin hedefleri; 6grenme seviyesini arttirmak, o6gretim ve egitimi
teknolojiyle harmanlayarak ogrencileri gelecege hazirlamak, hedef kazanimlar1 6grencilere
asilamak, gereken degerlendirmeleri gerceklestirerek s6z konusu kazanimlart 6grencilere
asilamak olarak ifade edilebilmektedir (Ayaydin, 2021).

Ayaydin (2021)’de  ASSURE modelinin ag¢iga c¢ikmasmin nedeni, amaglanan
ogrenmelerin verimli bir sekilde 6grenciye kazandirilmasi olarak ifade edilmistir. Bu yilizden

s06z konusu model etkili bir sekilde 6grenme ve 0gretme siireclerine destek olmaktadir. S6z
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konusu hedef baglaminda “ASSURE” sozciigiiniin tasidigi anlamda oldukc¢a Onemlidir.
ASSURE modeli birbirinden farkli alti basamaktan meydana gelmektedir. Basamaklarin her
birisinin uygulama siirecinde 6zenle yerine getirilmesi gerekmektedir. Basamaklardan her
birisinin ilk harflerinden meydana gelen bir akrostis 6zelligine sahip olan model adini1 buradan
almaktadir. ASSURE 6gretim tasarim modelinin s6z konusu alti basamagi Sekil 2.4’te yer

almaktadir:

Sekil 2.3

ASSURE Ogretim Tasarim Modeli (Cetinkaya ve Tas, 2016)

Yontem, Medya ve Materyallerin Segimi
cct Methods. Media and Matorials

Medya
Utilize, N

ve Materyallerin Kullanim

fcedia

Ogrenen Katilimimnin Saglanmas:

Required Learner Participanon

2.6.1. Ogrenenlerin Analizi (Analize Learners)

Pek ¢ok calisma kapsaminda planlarda, sorunlarda oncelikle durum incelenmekte,
bilgi toplanmakta ve 6zellikleri degerlendirilmektedir (Aybey, 2020). ASSURE sozciigiiniin
ilk harfi “A” harfini karsilayan ve modelinde birinci basamag1 olan “Ogrenenlerin Analizi”
basamagi agisindan da bu durum s6z konusudur. ASSURE modeli kapsaminda siire¢
oncelikle ogrencilerin detayli bir sekilde analiz edilmesi ile baslamaktadir. Modelde
goriilmekte oldugu gibi en fazla 6nem tasiyan husus 6grencidir. S6z konusu asamayla ilgili

diisiiniilerek analiz gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu durumun nedeni daha sonraki her
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asamanin Ogrencilerin durumlar1 baglaminda bicimlenecek ve 6grencilerin analizleri
dogrultusunda hazirlanacak ders planinin yol gosterici bir nitelik tagimasidir (Ar, 2015).

Ogrenenlerin analizi asamas1; dgrencinin &zelliklerini, hazir bulunusluk seviyesini ve
ogrencinin dgrenme stillerini ii¢ farkli baslikta degerlendirmektedir (Ozdilek, 2018).
Ogrencilerin cinsiyet, yas, ilgi alanlari, yetenekler, sosyo-ekonomik seviyeleri ve dgrenmeye
dair farkliliklar1 benzeri genel 6zellikleri ile ilgili verileri kisisel ve siif olarak biitiin seklinde
degerlendirilerek 6zenle analiz edilmelidir (Karamustafaoglu ve Karadeniz 2021).

Ogrencilere gergeklestirilen 6zellik analizleri araciligiyla dgrencilerin tutumlari, 6n
ogrenmeleri, ilgi ve kabiliyetleri benzeri durumlar ile ilgili bilgi edinilmektedir. Toplanan s6z
konusu verilerin analiz edilmesi neticesinde model igerisinde kullanilacak uygulamalar,
etkinlikler, 6gretim teknik ve yontemlerinin planlanmasi gergeklestirilecektir (Ozdilek, 2018).
Bununla birlikte s6z konusu evrede 6grencilerde yanlis ve eksik bilgi ya da kavram yanilgilari
varsa bunlarin belirlenmesi ve Oniine gegilmesi gerekmektedir. S6z konusu kavram
yanilgilarinin  diizeltilmesiyle hedefe dogru ilerlemek fazlasiyla 6nem tagimakla birlikte
modelin ilerleyen asamalarinda uygulanacak yontemlerin planlanmasi da bu sekilde
yapilmalidir (Catar, 2022).

Her insan birbirinden farkli oldugu gibi 6grencilerin her birisinin 6grenme stilleri de
birbirinden farklidir. Siirecin planlanarak tasarlanmasi bu baglamda gergeklestirilmelidir.
Ogrenme stillerinin arasinda farkliliklarin olmasi 8grencilerin birbirinden farkl zeka tiirlerine
sahip oldugunu gostermektedir. Bu baglamda 6gretmen analizi gergeklestirmesinin ardindan
Ogrencilerin her birinin zeka tiiriine uyacak sekilde ¢oklu zeka tekniklerini de dikkate alarak
tiirlii teknik ve yontemleri planlamalidir (Isik, 2011). S6z konusu asamada gerceklestirilen
tespitler, egitim ve 0gretim siirecinin verimini arttirma agisindan énem tagimasiyla beraber
ayni zamanda siirecin planlanmasi ve tasarlanmasi agisindan da fazlasiyla 6nemlidir (Catar,

2022).

2.6.2. Hedef ve Kazanimlarin Belirlenmesi (State objectives)

Ikinci asama hedeflerin ve kazanimlarm belirlenmesi olarak ifade edilebilmektedir.

S6z konusu asamada hedefler ve kazanimlar agiklayici, net ve anlasilir sekilde aciga

cikarilmahidir. Hedeflerin belirlenmesinde 6grenme kitlesinden hangisine hitap etmekte

oldugu, ogrencilerden beklenmekte olan davraniglarin ne oldugu, hangi durumlardayken

davraniglarin agiga c¢ikacagi, 6grenilecek bilgilerin ve gozlenen davranislarin nasil ilerlemesi

gerektigi acgikca ifade edilmelidir (Ari, 2015). Bu noktada temel hedef derste 6gretmenin ne
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yapmasinin gerekli oldugundan ziyade Ogrencinin neyi Ogrenmesinin gerekli oldugunu,
ogrenciden beklenen davranigin ne oldugunu anlamasidir (Aybey, 2020).

Hedef kazanimlarin kaleme alinmasinda dort temel unsur g6z Oniinde
bulundurulmaktadir. Bu unsurlara “ABCD hedef kontrol listesi” ismi verilmistir. Hedef
kazanimlar kaleme alinirken kullanilan ABCD yaklasimlart su sekilde ifade edilebilmektedir
(Ar1, 2015);

A- Audience (Hedef Kitle): Ogrenmeye dair hedefler ders tamamlandigi zaman
Ogrencilerin 6grenecekleri bilgi ve yapacaklar1 eylemler ile ilgili kaleme alindigindan s6z
konusu davraniglarin beklendigi hedef kitleyi kesin bir sekilde ifade etmek 6nem tagimaktadir.

B- Behavior (Davrams): Ogrenme amacinin temeli, dersin sonuna gelindiginde
ogrencinin kazanacak oldugu yeni beceriyi agiklayici fiillerdir.

C- Conditions (Kosullar): Ogrenme amaglari, performansmn ne sekilde
degerlendirmeye almmacagimi kapsamalidir. Farkli bir ifadeyle, dersin elde ettigi basarinin
gosterilmesi amaciyla kullanilacak ya da kullanilmayacak olan materyal ve araglarin
belirtilmesi gerekmektedir.

D- Degree (Derece): Olduk¢a kapsamli bir sekilde tanimlanan hedefin sona
erdirilebilmesi amaciyla son adim, hedefin ne denli basarili olacaginin ya da en diisiik
yeterlilik diizeyinin belirlenmesidir. Ogrenciler belirlenen hedeflerin daha ilerisine gidebilme
potansiyelini barindirmaktadirlar.

Aybey (2020) tarafindan s6z konusu olan “D” evresinde ¢ogunlukla, 6grencilere neyi
beklemekte olduklari, neleri 6grenmelerinin gerekli oldugu, onlardan talep edilen becerilerin
ne oldugu gibi sorulara yanit bulundugu ifade edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
belirlenen davraniglart yapmasiyla, 6grenme siireglerinde nelerin degisecegi, 0grencilerden
beklenmekte olan davranis degisimleri ve bilgi ediniminin sonucunda neler oldugu benzeri
konular s6z konusu evrede belirlenmektedir. Ayni zamanda bu asamada Ogrencilerin
basarilarinin ne sekilde oOlcililecegi, degerlendirme araclarindan nelerin kullanilacag da
belirlenmektedir. Ogretmen tarafindan dgrencilerin kisisel gereksinimlerinin anlasilmasindan
ve belirlenen 6grenme hedeflerini saptadiktan sonra, 6grenci ihtiyaglari ve hedeflerin arasinda
bir koprii kurma siirecinde etkili 6gretim tekniklerinden birinin secilmesi gerekmektedir

(Ibrahim, 2015).
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2.6.3. Ogretim Yontemi, Materyal ve Medya Secimi (Select Methods, Media and
Materials)

Ogrencilerin analiz edilmesinden ve hedef kazanimlarin belirlenmesinden sonra gelen
asama; yontem, medya ve materyallerin secilmesi olarak ifade edilebilmektedir. Bu agsamada
bir onceki asamada gergeklestirilen analizler ile belirlenen hedefler baglaminda en uygun
Ogretim tekniginin ve kaynaklarinin sistematik bir sekilde secilmesi gerekmektedir (Aktas,
2016).

Uygulamaya alinacak 6gretim yonteminin belirlenmesinde hedef kazanimlarin temel
almmas1 gerekmektedir. Ogrenci ya da 6gretmen merkezli bir sekilde segilebilecek tiim
Ogretim teknikleri Ogrencilerin aktif bir sekilde &grenmelerine imkan tamiyacak sekilde
tasarlanmalidir (Aybey, 2020).

Yontemin belirlenmesinde bir diger ana fikir ise Ogrencilerin motivasyonunu
arttirmaktir. Dolayisiyla yontemler 6grencilerin 6grenme siireci igerisindeyken basari elde
etmek amaciyla yeteri kadar kapasitelerinin oldugu ve kendi se¢imleri yapabileceklerine dair
inanglarini giiglendirecek bi¢imde hazirlanmalidir (Ari, 2015).

Ogretim ydnteminin segilmesinin ardindan medya ve materyal tercihi yapilmaktadir.
ASSURE modeli kapsaminda en fazla Onem tasiyan Ozelliklerden biri de Ogretim
etkinliklerinin uygulama siirecinde teknolojinin kullaniminin zorunlu olmasindan dolay1 en
uygun medya ve materyallerin se¢ilmesinin olduk¢a 6nemli olmasidir (Giindiizalp ve Yildiz,
2020).

Medya bir iletisim araci olmakla birlikte dgretimsel medya ise 0gretimin amaglarini
kapsayan mesajlar1 barindiran iletisim araci seklinde tanimlanmaktadir. S6z konusu araglar ve
materyaller, videolar, kitaplar, sesler, internet ve bilgisayar benzeri 6grenme materyalleridir.
Medyanin ve materyallerin hangisi ya da hangilerinin kullanilmasinin gerekli oldugunun karar
verilmesi siirecinde Ogrencilerin 6zellikleri ve kullanilacak 6gretim yontemi dikkate
alindigindan dolay1 tercih yapilmasi oldukga giictiir (Demirel ve Altun, 2017).

Uygun olan materyallerin tercih edilmesi evresinde ii¢ farkli se¢enek bulunmaktadir.
S6z konusu segenekler su sekilde ifade edilebilmektedir (Ari, 2015):

1. Uygun olan materyallerin tercihi: S6z konusu materyaller ¢ogunlukla daha
oncesinden hazirlanmistir. Okul ve yakin ¢evre {izerinden erisimi kolaydir. Geneli ticretsiz ya
da uygun fiyatlidir.

2. Mevcut materyallerin diizenlenmesi: Ogrencilerin tiirlii 6grenme gereksinimlerini

karsilamak amaciyla ugras verildiginde, hazir materyallerin 6grenmenin hedeflerine uygun bir
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duruma getirilmesi gerektigi anlagilmaktadir. Bu baglamda teknolojinin sunmus oldugu tiirlii
tercihler vardir.

3. Yeni materyallerin tasarlanmasi: Onceden mevcut olan ya da halihazirda
kullanilacak materyalin bulunmadigi durumlar s6z konusu oldugunda yeni materyallerin
tasarlanmas1 gerekmektedir. Hazirlanacak materyalin tasarlanma siireci igerisinde hedef
kazanimlari, 6grencilerin gereksinimlerini, uygulamaya alinacak 6gretim tekniklerinin dikkate

alinmasi ve bu baglamda hazirlanmasinin gerekli oldugunun unutulmamasi gerekmektedir.

2.6.4. Medya ve Materyallerin Kullanimi (Utilize, Media and Materials)

ASSURE modeli kapsaminda yontemin, medya ve materyallerin tercih edilmesinin
ardindan medyalarin ve materyallerin kullanilma asamasi1 yer almaktadir. Cagdas egitim
anlayisinin  hakimiyet siirdiigi giiniimiiz kosullarinda 6gretmenler tarafindan Web 2.0,
bilgisayar ve internet benzeri pek ¢ok teknolojik arag derslerin anlatilmasinda
kullanilmaktadir. Demirel ve Altun (2017) tarafindan 6gretimsel medya araglari araciligiyla,
Ogretmenlerin dgrencilerle beraber sinifin disina ¢iktigr ifade edilmektedir. Medyanin daha
fazla kullanilmasiyla birlikte 6gretmen merkezliden Ggrenci merkezli Ggretime gecis
yapildigindan dolay1 6grenciler ve dgretmenler materyalleri yalnizea izlememeli bununla
birlikte etkin bir sekilde kullanmalidirlar. Dolayisiyla 6grencilerin yaparak-yasayarak
O0grenme stlirecinden gecmeleri gerekmektedir. Medya ve materyallerin kullanilmasinda 5P
stireci takip edilmektedir. Ar1 (2015)’te, 5P siireci su sekilde ifade edilmektedir:

« Preview (On Inceleme): Kaynaklarin gézden gegirilmesi gerekmektedir.

* Prepare (Hazirhk): Kaynaklarin toplanmasi ve hazirlanmasi gerekmektedir.

* Plan (Planlama): Ortam uygun duruma getirilmelidir.

» Practice (Uygulama): Ogrenciler hazirlanmalidir.

* Provide (Saglama): Ogrenme deneyiminin gergeklestirilmesi gerekmektedir.

Kaynaklar1 inceleme evresinde, Ogrenciler agisindan uygun kaynaklari tarayarak
secmek ve tercih edilen c¢oklu ortami ve teknolojiyl hedeflere uyumlu bir sekilde
bagdastirmak onem tagimaktadir. Bu evrede kazanimlarla alakali boliimlerin belirlenmesi ve
toplanmasia odaklanilmas1 gerekmektedir. Daha sonraki asama kaynaklarin hazirlanmasi
olarak ifade edilebilmektedir. S6z konusu asamada Ogretim etkinlikleriyle birbirini
tamamlayan kaynaklarin kullanima hazir hale getirilmesi gerekmektedir. Gereken araglar ile
malzemeleri temin ederek araglardan hangisinin hangi sirada ne sekilde kullanilacagim
belirleyerek bir listenin olugturulmasi gerekmektedir. S6z konusu adimlarin tamamlanmasinin
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ardindan kullanima alacak materyallerin ve araglarin dersten Once provasinin yapilmasi
gerekmektedir. Ortamin hazirlanmas1 evresinde, Ogrenmenin gerceklesecegi ortam
diizenlenmeli, 6grencilerden her birinin katilimimin en verimli sekilde saglanacagi ortamin
diizeni olusturulmalidir. Bununla birlikte ses, 1s1k, sicaklik benzeri sartlarin da miimkiin olan
en iyi sekilde ayarlanmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin hazirh@ evresinde ise, dersin icerigi
ile ilgili bilgilerin iletilmesiyle i¢erigin giindelik hayatimizdaki yeri ve konunun énem tastyan
noktalarin1 kapsayan bilgiler ile beraber motivasyon yiikseltici agiklamalar yapilmalidir.
Ogrencilere, bu konuyu neden 6grenmelerinin gerekli oldugu ve dgrenilen bilgilerin yasamin
hangi doneminde kullanilabilecegi anlatilmalidir. Bu dogrultuda motivasyonlar arttirilmali ve
hazir bulunusluk seviyeleri yiikseltilmelidir. Son evre, 6grenme deneyimlerinin saglanmast
olarak ifade edilebilmektedir. Bu evre, ders igerisindeki 6grenme etkinliklerini kullanima

alarak hedef kazanimlar 6grencilere aktarmay1 kapsamaktadir (Ari, 2015).

2.6.5. Ogrenenlerin Katihmi (Required Learner Participation)

ASSURE 0gretim tasarim modeli kapsaminda besinci evre olan Ogrenenlerin
katiliminda 6grencilere yonelik 6grenme ortamlar1 sunularak, s6z konusu ortamlarda dgretilen
davraniglarin gergeklestirilmesi i¢in imkan taninmaktadir. Dolayisiyla, bu boliim 6grencilerin
aktif bir sekilde katilim sagladiklar1 boliimdiir (Cibir ve Yazgan, 2021). Bu yiizden ASSURE
modelinin s6z konusu evresi diger evrelere nazaran daha fazla Onem tagimaktadir.
Ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilmalar1 ya da etkin katilim saglamalar1 benzeri konular
stirekli tartisilan ve tizerine arastirmalar gergeklestirilen yaklasimlardandir (Demirel ve Altun,
2017).

Aktif katilim sayesinde 6grenme daha kolay ve kalict bir hale gelmektedir (Batdi,
2014; Giir ve Seyhan, 2006). Biligsel, davranis¢1t ve olusturmaci bakis agilarinin tamaminin
ortak noktasi aktif katilim olarak ifade edilebilmektedir (Demirel ve Altun, 2017).

Medyanin daha fazla kullanilmaya baslamasi ve ¢agdas egitim yaklasiminin gelmesi
ile birlikte O6grenci merkezli anlayisa gecilmistir. S6z konusu siirecin sonunda Ogretim
alaninda kaliciligin arttirilmasi i¢in 6gretmenler tarafindan 6grencilerin medya ve materyalleri
yalnizca izlemelerine degil, bununla birlikte bireysel ya da grup olarak kullanmalarina da
imkan taninmasi gerekmektedir (Aybey, 2020).

Aybey (2020) tarafindan kullanilan medya ve materyallerin, 68rencilerin duyussal ve
bilissel bilgilerini gii¢clendirmesinin yaninda elestirel diisiinmeye dair becerilerini de
arttirabildigi ifade edilmektedir. S6z konusu becerilerin gelismemesi durumunda 6grenme en
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diisiik diizeyde kalabilmektedir. Bu nedenle sunulmus materyalden en iist seviyede yarar elde
etmek amaciyla ogrenciler materyali kullanirken kendi fikirlerini gelistirmeye dikkat

etmelidir.

2.6.6. Degerlendirme ve Diizenleme (Evaluate and Revise)

Modelin son evresi degerlendirme ve diizenleme olarak ifade edilebilmektedir. Ar1
(2015) tarafindan s6z konusu asama degerlendirilmezse Ogretimin, kullanilan yontemin,
materyallerin degerlendirilmesinin imkansiz olacagi ifade edilmistir. Bu asamada, 6gretimle
ilgili 6grencilerin hedeflerine erisip erismedigi degerlendirilmektedir. S6z konusu
degerlendirme sadece O0grencinin 6grenmeye dair kazanimlarini hangi seviyede basardigini
degil bununla birlikte teknolojinin, siirecin ve ortam araglarinin kullanilma seviyelerinin
degerlendirmesini de kapsamaktadir. Siire¢ bir biitiin  seklinde degerlendirilerek,
uygulamalarda kullanima alinan medya ve materyallerin amaglarina uygun bir sekilde
kullanilip kullanilmadig1 degerlendirmeye alinmalhdir. Ogrenme siireci icin belirlenen
hedefler ile Ogrenme ¢iktilarinin arasinda uyumsuzluklar bulunuyorsa séz konusu
uyumsuzluklarin belirlenerek ders planinin gilincellenmesi gerekmektedir (Elmali, 2020; Batir

ve Sadi, 2021).

2.7. Modelin Avantajlar1 ve Dezavantajlari

Bir programin veya planin basarili bir sekilde sonuglanmasi ne kadar etkili bir sekilde
hazirlandigiyla baglantilidir (Aybey, 2020). Egitim ve 6gretim faaliyetleri ne denli sistematik
bir bi¢imde planlanirsa o kadar fazla hedefe ulagilabilmektedir.

ASSURE modeli kapsaminda ise planlama miimkiin olan en iyi sekilde meydana
getirilmektedir. Modelin asamalar1 analiz edildigi zaman, 6gretimin kritik unsurlarimi verimli
ve etkili bir sekilde kullanmay1 amagladig1 goriilmektedir (Akkoyunlu vd, 2008). S6z konusu
model baglaminda gerceklestirilecek planlamalar 6gretmenlere ve 6grencilere onemli faydalar
saglayacaktir.

ASSURE modelinin faydalarindan bazilar1 su sekilde ifade edilebilmektedir (Ari,
2015):

* Medya ve materyallerin tercihi, 6gretimi verimli ve etkili bir hale getirmektedir.
+ Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasimi1 benimseyerek kullanilan materyaller daha

fazla verim saglamaktadir.
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+  Ogrencilerin aktif bir sekilde katilim1 saglanarak basari arttiriimalidir.

* ASSURE modeli kapsaminda, kullanima alinan materyallerin degerlendirmesinin
yapilmasi1 ve belirlenen eksikler baglaminda giincellenerek daha sonra yeniden
kullanilmast miimkiindiir.

* Modelde ilk olarak hedef kazanimlar belirlenmektedir ve s6z konusu kazanimlara
uygun olan 6gretim teknigi, medya, materyaller hazirlanmaktadir.

* Siirecin planlamasi dnceden yapildigindan dolay1 6gretmenler ve O6grenciler ne
yapacaklarini bilir ve her iki taraf da sorumluluklarini en 1yi sekilde yapmaktadir.

Ogretim tasarim modelinin avantajlarinin yani sira dezavantajlar1 da bulunmaktadir.

S6z konusu dezavantajlar, yontemin ana unsuru olarak 6grenciden, modeli uygulamakta olan
Ogretmenden ya da dgrenilecek konunun niteliginden kaynaklanabilmektedir. Ayn1 zamanda
sosyal, psikolojik ve fiziki sebeplerden de kaynaklanabilmektedir. Ancak, ASSURE
modelinin ¢aligkan ve {iretken Ogretmenler agisindan dezavantaj barindirmadigi ifade

edilebilmektedir (Aybey, 2020).

2.8. ASSURE Modeli ile lgili Calismalar

Calismanin bu kisminda “ASSURE Ogretim Tasarim Modeli” hakkinda yurtdisinda ve
yurt i¢cinde yapilan calismalardan bazilarina yer verilmistir. ASSURE modeli hakkinda
literatiir taramast gerceklestirildiginde; oOgretim teknolojisi, bilgisayar ve web destekli
ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalar dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte modelle alakali
caligmalar genellikle son yillarda yapilmistir. Cogunlukla ASSURE modelinin birbirinden
farkli degiskenlere olan etkisini aragtirmanin yaninda, model temelli olan ders ya da materyal
tasarlamaya dair ¢alismalar da bulunmaktadir (Elmali, 2019; Karadeniz ve Karamustafaoglu,
2022). S6z konusu bu calismalarda genellikle degisken olarak 6grenci basarisi incelenmistir.
ASSURE modelinin uygulamaya alinmasinin birbirinden farkli sinif seviyelerinde akademik
basariya yonelik etkisi Cetinkaya (2016), Karaduman vd. (2019), Kristianti, Prabawanto ve
Suhendra (2017) ve Muammar vd. (2015)’de incelenmistir.

Cetinkaya (2017) tarafindan yapilan g¢alisma kapsaminda ortaokul seviyesinde 6.
siiflarda 64 6grenci iizerinden veri elde edilmistir. Arastirma kapsaminda “Madde ve Isi”
tinitesinin icerigindeki kazanimlarin ogretilmesi ASSURE modeli bazinda web destekli
etkinliklerden yararlanilarak yapilmistir. Calisma kontrol ve deney gruplariyla beraber 4 hafta

boyunca devam etmistir. Ogrencilere, basar1 testi &n test-son test seklinde uygulanmustir.
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Sonug olarak ¢alismada ASSURE 6gretim tasarim modeli temelinde belirlenen materyal ve
Ogrencilerin kisisel 6grenme stilleri géz onilinde bulundurularak gerceklestirilen 6gretimin
deney grubunda 6grencinin basarisina olumlu yonde etki ettigi ifade edilmistir.

Kaya ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢alisma kapsaminda ise mayoz ve mitoz
boliinme ile ilgili yedinci smif dgrencileriyle calisilmistir. Bu konu bagliginin planlamasi,
ASSURE modeli baglaminda yapilmis ve uygulanmistir. Calisma kapsaminda deney grubuna
s0z konusu model uygulanmakta iken kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir.
Calismanin sonucunda gergeklestirilen analiz baglaminda ASSURE modelinin uygulandigi
kontrol grubuna nazaran deney grubunun akademik basarisinin olumlu etkilendigi
belirlenmistir.

Karaduman ve digerleri (2019) tarafindan 6grenci basarisi iizerinde modelin etkilerini
inceleyen bir ¢alisma gercgeklestirilmistir. Calismanin konusu 8. siif diizeyinde olasiliktir.
Calisma neticesinde olasilik Ogretimi kapsaminda ASSURE modelinin kullanilmasinin
ogrencilerin konuya dair basarilarini arttirdigina vurgu yapilmistir. Bununla birlikte soz
konusu ¢alismada modelin egitimde kullanilmasi 6nerilmistir.

Literatiirde akademik basariyla beraber ASSURE modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalarda
Ogrenci basarisinin yani sira farkli uygulamalar ve degiskenler de ele alinmistir. Bunlar su
sekilde ifade edilebilir:

e Ogrenci basarisiyla beraber modelin evrelerine elverisli bir sekilde materyal
gelistirme (Durak, 2009);

e ASSURE modeline tam olarak uygun bir dersin tasarlama ornegi (Baran,
2010);

e ASSURE modeline tam olarak uygun olan bir ders plan1 6rnegi (Sezer, vd.,
2013);

e ASSURE modeli baglaminda web materyallerini tasarlama (Cetinkaya, 2015);

e Modelden faydalanilarak gelistirilmis olan materyalle matematik algisinin
degistirilmesi (Purwanti, 2015);

e ASSURE modeli destekli etkinlik ve web bazli 6lgme ve degerlendirme
materyalleri tasarlama (Cetinkaya ve Tas, 2016);

e Din kiiltiirii dersine uygun olan bir ders tasarimi 6rnegi (Aybey, 2020);

e Model kullanilarak hazirlanmis ders kapsaminda Ogrencilerin matematige

yonelik tutumu (Karakis vd., 2016);
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e Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine dair tutumlari, bilgisayar kaygilart
(Gilindiizalp ve Yildiz, 2020) benzeri farkli uygulamalar ve degiskenlerde
degerlendirilmistir.

ASSURE modelinin agsamalar1 baglaminda materyal gelistirmekte olan Durak (2009)
tarafindan deneysel olan bir desen ile siirdiiriilen ¢alisma Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Boliimii'nde ogretim goren 90 Ogrenciyle yapilmistir. Calismadan elde edilen verilerin
toplanmasinda basari testi kullanilmistir. Calismanin sonucunda ASSURE modeline uygun
olarak gelistirilen materyalin 6grenmeye dair katkilar1 gozlemlenmistir.

Cetinkaya (2015) tarafindan yapilan doktora c¢alismasinda, bedenimizdeki sistemler
tinitesiyle alakali bir web aract ASSURE o6gretim tasarim modelinin agamalar1 baglaminda
gelistirilerek 6grenme ortamlarina dahil edilmistir. ASSURE modeli temel alinarak yapilan
dersin neticesinde, analiz baglaminda kullanilan materyalin kavramlara dair yanilgilari
giderme hususunda yarar saglamasinin yaninda, 6grencilerin 6grenme siireclerine de olumlu
yonde etki ettigi elde edilmistir.

Cetinkaya ve Tas (2016)’da bedenimizdeki sistemlerle ilgili WEB destekli ve ayni
zamanda etkinlik bazli bir 6lgme ve degerlendirme materyali hazirlanmistir. Calisma
kapsaminda 6gretim siirecinin planlamasinin yapilmasi ve materyalin tasarlanmasi hususunda
“ASSURE ogretim tasarim modeli” kullamlmgtir. Ogretim siirecinin sonunda, materyal
destekli ve planli olarak ilerleyen dersin Ogrencilerin 6grenmeye dair gligliiklerinin yok
edilmesinde yarar sagladigina vurgu yapilmistir.

Purwanti (2015) tarafindan yapilan calisma kapsamimnda ASSURE modeli ile
gelistirilmis materyaller temel alinarak Ogrencilerin matematige yonelik giigliik algilarinin
degistirilmesi amaclanmistir. Bu arastirma boylamsal arastirma olarak ifade edilebilmektedir.
Materyal, farkli calisma gruplari igerisinde denenmis ve incelemeye alinmistir. Caligmanin
verileri degerlendirildiginde Ogrencilerin matematik motivasyonlarmin artis gosterdigi ve
o0grenmenin daha kolay bir hale geldigi belirlenmistir.

Baran (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, ASSURE modeline uyumlu bir beyaz
tahtada dersin tasarlanmasi amaciyla gereken temel adimlarin 6gretilmesi hedeflenmistir.
Calismaya 40 bilisim teknoloji 6gretmeni katilim saglamistir. Calismadaki temel hedef
teknolojinin derslere entegre edilmesi hususunda katilimcilarin mesleki gelisim agisindan
bilgilerinin arttirilmast olmustur. Calisma neticesinde katilimcilarin motivasyonlarinin ve
diisiincelerinin baglangica nazaran olumlu bir sekilde etkilendigi belirlenmistir. Fakat modelin

liciincli agamasi1 olarak medya ve materyallerin belirlenmesi hususunda katilimcilarin giigliik
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yasadiklar1 saptanmistir. Ayn1 zamanda katilimcilar derslere teknolojinin entegre edilmesinin
oldukca 6nemli bir katkisinin bulundugunu da belirtmislerdir.

Aybey (2020) tarafindan din Kkiiltiiri derslerine ASSURE modelinin uygunluk
durumunu belirlemek amaciyla bir calisma yapilmistir. Calismadan elde edilen bulgular
sayesinde din derslerinde modelin kullaniminin &gretim siireci agisindan fazlasiyla katkida
bulunacag: ifade edilmistir. Bu baglamda 5. ve 12. smif seviyesinde din dersinin dgretim
programina uyumlu bir sekilde ornek teskil edecek bir ders tasarimi agiga ¢ikarilmis ve derse
uyarlanabilir oldugu gosterilmistir.

Sezer ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢alisma kapsaminda, ASSURE modeline
dayanan 6. smif seviyesinde birbirinden farkli iki Ornek ders plant olusturulmustur.
Calismanin ana hedefi, ASSURE modeli baglaminda derslerini tasarlayacaklar agisindan
ornek teskil edecek bir yol haritasinin hazirlanmasi olarak belirlenmistir. Calisma kapsaminda
orek niteligindeki ders planlarimin birbirinden farkli derslere ve smif seviyelerine
uyarlanabilecek olduguna vurgu yapilmistir.

Karakis ve digerleri (2016) tarafindan yapilan ¢alisma kapsaminda, ASSURE modeli
baglaminda tasarlanmis olan dersle Ogrencilerin matematik dersine dair tutumlar
incelenmistir. Bu inceleme bilgisayar destekli olan 6gretimin ilkokul diizeyinde 4. simf
matematik dersinde yapilmistir. Deneysel yontem kullanilmistir ve ARSC modelinden
faydalanilmigtir. Ogretim siiresince yiiriitiilen ders neticesinde, matematik dersine ydnelik
ogrencilerin tutumlarinin olumlu yonde artis gosterdigi belirlenmistir.

Giindiizalp ve Yildiz (2020) tarafindan yapilan ve oOrneklem grubu oOn lisans
ogrencilerinden meydana gelen ¢alismada karma yontem kullanilmistir. ASSURE modeli
baglaminda tasarlanan bilisim ve teknolojileri dersi ile Ogrencilerin iletisim ve bilgi
teknolojilerine dair tutumlari, bilgisayar kaygilar1 ve goriiglerinin tlizerindeki etkisi
incelenmistir. ASSURE modeli dogrultusunda tasarlanmig olan derslerin dgrencilerin kaygt,
tutum ve Ozgiivenlerine etki ettigi saptanmistir. Ogrencilerin goriisleri degerlendirildiginde
ASSURE modeli kullanilarak tasarlanmis olan derslerin kazanim hedeflerine erismede,
teknoloji hususunda tecriibeleri yiikseltmede, kaygi seviyelerini azaltmada ve derse yonelik
olumlu bir tutumun meydana gelmesinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir.

Russel ve Sorge (1994) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokul ve ortaokul
seviyesindeki O0grenme ortamlar1 igerisinde derslerin teknoloji destekli yiiriitiilmesi igin
ogretmenin teknolojik acidan mesleki alan egitiminin Onemine vurgu yapilmigtir.

Katilimcilarin  ASSURE modeline uyumlu ders planlarint 68renme ortamlarinda nasil
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uyguladiklar1 ile ilgili bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar
incelemeye alindiginda, derste 6gretmenlerin teknolojiyi kullanimlarina dair olumlu bir tutum
benimsedikleri belirlenmistir.

Kristianti ve digerleri (2017) tarafindan yapilan calismada, ASSURE modeli ile
desteklenmis olan Autograph web yazilimiyla matematik egitimi alan 6grencilerin elestirel
olarak diisiinme becerileri incelemeye alinmistir. Bu deneysel ¢alismanin 6érneklem grubunu
8. smif 6grencileri olusturmustur. Deney grubunda s6z konusu yazilimla matematik konulari
islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Calisma sonucunda, veriler
degerlendirildiginde kontrol grubuna nazaran Autograph yazilimimin kullanilmasiyla
matematik egitimi alan deney grubunun elestirel olarak diistinme kabiliyetlerinin daha ytiksek
oldugu belirlenmistir.

Reyes ve Oresta (2017) tarafindan yapilan calismada, medyanin daha fazla verimli
kullanilmast amaciyla, ASSURE modeli ile ilgili bilgisayar destekli bir materyal
gelistirilmistir. Calisma kapsaminda karma yontem kullanilmistir. Tasarlanmis materyal
hakkinda temel bilisim teknolojilerinden egitim almis birbirinden farkli boliimlerde bulunan
156 iiniversite 2. siif 6grencisinin orijinallik, kullanislilik ve uygulanabilirlik benzeri farkli
basliklarda degerlendirmeleri yapilmistir. Cesitli boliimlerde bulunan 6grencilerden saglanan
puanlarin aralarinda farklihik olmasina ragmen, materyalin 6grenme ortami igerisinde
o0grenmeye anlamli 6lciide katkida bulunacagi ve net bir sekilde kullanilabilir oldugu elde
edilmistir.

Olayinka, Oyebamiji ve Jumoke (2018)’de Nijerya egitim sisteminde ASSURE
modelinin kullanilmasina dair bazi uygulamalar gerceklestirilmistir. Fakat Nijerya’da internet
problemlerinden dolay1 yapilan dersler sekteye ugramis, teknolojik ASSURE modelinin
kullanilamadigini, iilkenin yeterli diizeyde egitim teknolojilerini barindirmadigini, teknolojik
yeterliligi olan 6gretmen gereksiniminin oldugunu ifade etmislerdir. Bu sekilde sorunlari
¢Ozlime kavusturmak ve Nijerya kapsaminda egitim sisteminde uygulanabilirlik seviyesini
yiikseltmek amaciyla tekrar modeli degerlendirmislerdir. “TREASURE” ismini verdikleri
modelin kullanima alinmasinin daha uygun oldugunu diistinmiislerdir. S6z konusu yontem ile
ASSURE modelinin egitim sistemlerine entegre edilmesini hedeflemislerdir.

Kiyak ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, program gelistirme ve 6gretim
tasarimi iligskisine vurgu yapilmasi amag¢lanmistir. Calisma, 6zellikle top egitimi (teknoloji
destekli ogretim programi) kapsaminda planlanmis Ogretim siireclerinin  dgrencilerin

kavramsal Ogrenmeleri iizerindeki etkisini amaglamistir. Arastirmada, deneysel desen
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kullanilmis ve katilimer gruplar tizerinde ASSURE modeli temel alinarak yapilandirilmig bir
Ogretim siireci uygulanmistir. Elde edilen bulgular, teknoloji destekli 6gretim programlarinin
Ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Arastirmanin
sonuglari, cagdas 6gretim teknolojilerinin pedagojik tasarimla biitlinlestirildiginde 6grenme
stirecine katki sagladigim1 ve O&grenci katilmini artirarak  daha kalict  6grenmeler
olusturdugunu gdstermistir.

Batir ve Sadi (2021) tarafindan yapilan c¢alismada, ASSURE modelinin
kullanilmasinin yalnizca sinif ortaminin icerisinde degil ayn1 zamanda pandemideki gibi sinif
haricinden egitimin devam ettirilmesini mecburi kilan durumlarda, uzaktan egitimle
stirdiiriilen derslerde de goz Oniinde bulundurulabilecek alternatif olan bir 6gretim tasarim
modelinin bulunduguna vurgu yapmislardir. Gergeklestirilen ¢alismanin 6rneklem grubunu
2020-2021 egitim-6gretim yilinda bir 6zel okulda 6grenim goren yirmi bir adet yedinci siif
Ogrencisi olusturmustur. Calisma kapsaminda, fen bilimleri dersinin egitim programinda
bulunan “Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi” konusu dikkate alinmistir. ASSURE modelinin evreleri
kullanima alinarak ¢evrimigi bir 6grenme ortami igerisinde dort ders saati siiresince yapilan
calismanin degerlendirme evresinde 6grenci goriislerine de yer verilmistir. Calismanin etkin
bir sekilde katilimi evresinde materyal olarak 6grencilere hands-on etkinligi ile meyve ve
sebzeden araba tasarlatilmistir. Bununla birlikte degerlendirme boliimiinde Crossword Labs,
Kahoot, Inspiration gibi Web 2.0 araglarindan faydalamilmistir. Calismadan elde edilen
bulgular incelendiginde, Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli dersler ve buna benzer
konularda uygulamalarin gergeklestirilmesinin gerekli oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte
calismanin igeriginde dikkate alinan egitim teknolojisi 6rnekleri baglaminda birbirinden farkl

siif seviyelerinde ve konu alanlarinda ASSURE modelinin kullanilmasi tavsiye edilmektedir.

2.9. Tutum ve Matematik Tutumu

Tutum kavrami, erken ¢ocukluk déneminden baslayarak, yliksekogretim kurumlarina
kadar devam eden ve insanin hayati boyunca karsilagabilecegi en genel ¢apli kavramlardan
biridir. Insanin yasami boyunca edindigi deneyimler, sosyal 6grenmeler, olumlu ve/veya
olumsuz duygu gelistirmeler neticesinde tutum meydana gelmektedir (Ozdemir, 2019).

Tutum kavrami ilk kez 1918 yilinda Znaniecki ve Thomas tarafindan sosyal
psikolojiyi tutumlarin bilimsel acgidan incelemesi seklinde tanimlamasiyla agiga c¢ikmustir.

1960’larda ise Hovland ve Rosenberg tarafindan tutumun o6geleri duygusal, biligsel ve
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davranigsal olarak gruplandirilmistir. S6z konusu {i¢ 6ge birbirine etki etmektedir. Bilissel
oge, bir kisinin bagka bir kisi veya nesne ile ilgili inanglar1 ya da diisiinceleridir. Duygusal
0ge, kisinin tutum konularini istenmeyen veya istenen sonuglarla bagdastirarak tutum ile ilgili
sevme ya da sevmeme, hoslanma ya da hoslanmama benzeri hisler gelistirmektedir.
Davranigsal 6ge ise insanin tutuma karsi belirli bir sekilde davranma yonelimi olarak ifade
edilmektedir (Tekarslan vd., 2000; Toktamig, 2008; Nuhoglu, 2008; Simsek vd., 2015).

Oztiirk (2011) tarafindan tutum, insanin psikolojik bir objenin karsisinda hislerini ve
fikirlerini diizenli bir sekilde meydana getiren yonelim olarak tanimlanmaktadir. Belli bir
nesne, durum, olay karsisinda gelistirilmekte olan tutum yasamimizin Onem tasityan
parcalarindan  biri  olarak egitim ve Ogretim seviyelerinde ders temelinde
gelistirilememektedir. Tutum yonelimlerinin temeli erken ¢ocukluk dénemine dayanmaktadir.
Olumsuz ya da olumlu tepkilerin aile yasaminin ardindan okul yasamina da yansimasi
kacinilmazdir. Tutum kavramini olusturan Ogelerin okul yasamindaki arkadasliklar, basari,
sosyal cevre benzeri durumlara etki etmesi de s6z konusu durumun gostergelerinden biridir
(Toktamis, 2008).

Tekarslan, (2000)’e gore, insan bilgileri ve inanclar1 neticesinde edindigi tutum ve
yargl konusuna yonelik olumsuz ya da olumlu hareket etmeye egilim gostermekte ve eger bir
objeye karsilik olumlu bir tutum gelistirmigse o objenin gerektirmis oldugu baglamda
davranmaya hazir hale gelmektedir.

Matematik, fizik, kimya, astronomi, biyoloji benzeri birtakim temel bilimlerin egitim
alanindaki konularda sistematik bir yap1 gerektirmesi, fazlasiyla soyut kavram barindirmasi,
analiz-sentez gergeklestirme ve yorumlama benzeri nitelikleri tasimasi her diizeyde egitim
gormekte olan Ogrencilerin derslerde zorlanmasinda ve derslere yonelik olumsuz bir tutum
gelistirmesine yol agmaktadir (Anagiin, Agir ve Kaynas, 2010; Tagdemir ve Demirbag, 2010).

Nuhoglu (2008)’e gore, yasam boyunca derslerde zorluk ¢ekme ve olumsuz bir tutum
benimseme siireci devamliligin1 koruyabilmektedir. Fakat sonradan kazanilmis olan soz
konusu tutumlar dogustan olmadigindan dolay1 degistirilebilmektedir. Cevreden edinilmis ve
dogru oldugu kanitlanmayan bilgilendirmeler dolayisiyla kiigiik yaslar itibariyle matematik
dersine dair gelistirilen tutumlarin arasinda dersin karmasik ve zor bir yapisinin olmasi
algisini degistirmek miimkiin olmaktadir.

Akinoso (2017) tarafindan tutumlarin 6grenme siirecinin ana bilesenlerinden biri
oldugu ifade edilmektedir. Cogunlukla olumlu bir sekilde degerlendirilmektedirler. Tutumlar

insanlarin inanglarini, hislerini, davraniglarini ve degerlerini kapsadigindan dolay1 6gretme ve
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O0grenme siireclerine etki eden Onemli etmenlerdir. Bir insanin diisiinme sekli, davranig
tarzlari, davraniglar1 tutumlan tarafindan bigimlendirilmektedir. S6z konusu durum egitim
alaninda daha fazla 6nem tasimaktadir. Bu durumun sebebi 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
tutumlarinin 6grenme ortaminin etkinligini ve kalitesini direkt etkilemesidir.

Cimenci (2016)’ya gore; matematife dair tutum, Ogrencilerin matematige karsi
deneyimleri baglaminda olumsuz ve olumlu tutum gelistirmelerine yol acan ve 0grencinin
davraniglarin1 yonlendiren bir olgu olarak ifade edilmektedir.

Matematik dersinin 6nemi, matematik egitiminde hislerin 6nemi ve son zamanlarda
ogrencilerin matematikten kacindiklar1 gercegi duyussal etmenlerin matematik egitimindeki
onemine dair farkindaligi yiikseltmistir. Ogrencilerin egitim hayatlar1 siiresince matematik
oldukg¢a farkli bir yere sahiptir. Matematik dersinde Ogrencilerin basarisini arttirmanin en
onemli faktorlerinden biri matematige dair tutumdur. Farkli bilim dallarinda ya da giindelik
sorunlarin ¢oziimiinde farkinda olmaksizin veya olarak kullandigimiz matematigin olabildigi
kadar kii¢iik yaslarda benimsenmesi, akademik boyutun Oncesinde duyugsal boyutla
saglanabilmektedir. Bunun saglanmasi i¢in matematige yonelik olumlu bir tutumun
gelistirilmesi 6nemlidir (Caligkan, 2014).

Egitimin kalitesi artis gosterdik¢e, 6grencinin matematige yonelik tutumu da olumlu
yonde etkilenmektedir. Bu nedenle ogrencilere ilk olarak matematigi sevdirmek
gerekmektedir. Matematik dersinin 6gretim programi kapsamindaki 6zel amaclar kapsaminda
9. Maddede su sekilde ifade edilmistir; “Ogrenci, matematigi 6grenme hususunda
tecriibeleriyle matematige dair olumlu bir tutum benimseyerek, matematiksel problemlere
karst oz giivenli bir yaklasim gelistirecektir” (MEB, 2018).

Ogrencilerin matematige karsi tutumlariyla matematik basarilarmin arasida bulunan
iligki ile ilgili bircok ¢alisma mevcuttur (Biitliiner ve Giiler, 2017; Kasa, 2009; Yiicel & Kog,
2011; Tabuk, 2019).

Yiicel ve Kog¢ (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada 6grencilerin basarilar ile
matematik dersine dair tutumlarinin arasinda olumlu bir iliski bulundugu ifade edilmektedir.

[lhan, Gemcioglu ve Pogan (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, matematik dersine
dair tutumda erkeklerin kiz 6grencilere nazaran daha diisiik seviyede olmakla beraber cinsiyet
degiskeni baglaminda matematik tutumlariin farklilasmadig: belirlenmistir.

Matematik dersi ile alakali 6grencinin kendisini yetersiz gérmesi sonucunda 6zgiiven
sorunu meydana gelmektedir. Ogrencinin matematik dersinden korkmasina yol agmaktadir.

Pek c¢ok 6grenci matematik dersinden korkarak bu derste basarisiz olacagini diisiinmektedir.
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Bu baglamda matematige dair olumsuz bir tutum benimsemektedir. Dolayisiyla yasanan
motivasyon diislikliigli kayginin artmasina neden olmakta ve ders ¢aligmaya engel olmaktadir.

Albayrak (2000) tarafindan yapilan bir ¢alisma kapsaminda ilkokul doneminde 1.
Siifta matematik dersi 6grencilerin en fazla basarili olduklar1 derslerin arasinda ilk tigte iken
ilkogretimin ikinci evresinde 6. Simif itibariyle s6z konusu durumun tam tersine dondugi
bilinmektedir.

Tagdemir (2009)’a gore, tecriibe ve bilgi olumsuz tutumlarin yok edilmesinde etkili
olmaktadir. Ogrencilerde matematige dair olumsuz bir tutum gozlemlenirse s6z konusu durum
miimkiin olan en hizli sekilde ortadan kaldirilabilmektedir. Ogrencilerin matematik dersine
kars1 tutumlarimin zamaninda bigimlendirilmesi, 6grencilerin gelecekteki egitim yagamina
onemli faydalar saglayacagi ve egitim alaninda kalitenin yiikseltilmesine katkida bulunacagi
belirtilmistir.

Ogrencilerin matematik dersine dair olumlu bir tutum géstermesi amaciyla kendilerini
matematikte basarili hissetmeleri 6nemlidir. S6z konusu siire¢ igerisinde aile ve gevre,
Ogretmen Ogrencinin basarisini pekistirecek tepkilerde bulunursa 6grencinin tutumlari olumlu
yonde degisebilmektedir (Dogan, 2001).

Akdemir (2006) tarafindan yapilan c¢alisma baglaminda Ggrencilerin matematik
dersine dair gelistirmis olduklar1 tutumlar ve yasadiklar1 deneyimlerin bir neticesi olarak
meydana gelmektedir. Tutumlarin davraniglar1 yonlendirmeye dair giicii dikkate alindiginda,
matematik basarisi ile matematik tutumunun arasinda muhtemel iliskilerin bulundugunu ifade
etmek miimkiindiir. Ogrenciler tarafindan matematik ile ilgili benimsenen tutumlar,
Ogrencilerin bu alanda gosterdikleri basarisina etki eden Oonem tasiyan bir duyusal 6zellik
seklinde goriilebilir. Toplumun ve dgrencilerin genelinde matematige dair olumlu yonde bir
tutum gelistirilme istegi varsa ilk olarak matematigin her alanda var oldugunu kabullenmek
gerekmektedir. Giindelik yasamda her durumda ve her zaman matematigin gerekliligini ve
Oonemini anlayarak bu durumu igsellestirmek insanlarin matematige yonelik tutumlarina ve
bakis acilaria olumlu bir sekilde etki edebilmektedir (Avct vd., 2012).

Aydin (2017) tarafindan yapilan ¢aligma kapsaminda, etkilesimli bir sekilde tahta
kullanilmasimin matematik dersi i¢in tutum ve basariya olan etkisi incelenmistir. S6z konusu
caligma On test-son test kontrol gruplu desen ile gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclar; etkilesimli bir sekilde tahta kullaniminin, etkilesimli tahta kullanimina dair

tutumlar1 ve akademik bagariyr olumlu olarak etkiledigini gdstermistir.
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MEB (2024)’te, 2024 yili “Matematik Dersi Ogretim Programi” kapsaminda
matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek matematiksel problemlere oz giivenli bir
vaklasim gelistirmesi” ifade edilmektedir. Buradan hareketle; “Tutumun” matematik dersi ile
s0z konusu derse yonelik 6zgiivenli olarak yaklasilmasi amaciyla fazlasiyla 6nemli oldugu
anlasilmaktadir.

Matematik dersine dair tutumun Ogrencilerin matematige olan yaklagimlarim
etkiledigi gibi tiirlii yasantilar baglaminda da matematik dersine olan tutumlarin etkiledigi
bilinmektedir. Matematik Ogretimi kapsaminda meydana gelen olumsuz durumlar,
matematigin anlasilmazliginin meydana getirdigi kaygi, kisilerde bu derse dair olumsuz
tutumun ilkdgretimin ilk donemlerinde meydana gelmesine yol agmaktadir (Sirmaci, 2007).

Olumsuz tutum ise Ogrenmenin  gecikmesine veya istenen  seviyede
gerceklesmemesine yol acar. Insan matematigin kendisinin yapabilecegi bir durum
olmadigmni, potansiyelinin ve zekasmin iizerinde oldugunu diisinmektedir. Ogretim
doneminin ilk zamanlarinda kendisini gostermeye baslayan s6z konusu olumsuz tutum,
ortadgretim seviyesine ve hatta yiiksekdgretime kadar yansiyabilmektedir (Sirmaci, 2007).

Matematige dair olumsuz yondeki tutumlarin ilkdgretim doneminin ilk yillar
icerisinde baslayarak daha sonraki donemlerde s6z konusu olumsuz tutumlarin ¢ogalarak
biiylidiigli ifade edilebilmektedir. Bu yiizden ortaokul ve ilkokul seviyesinde matematik
egitimi veren 0gretmenlerin yaklagimlar: fazlasiyla 6nemli olmaktadir (Tasdemir, 2018).

Hwang ve Son (2021) tarafindan gerceklestirilen calismada, 6grencilerin matematik
dersi ile ilgili akademik basarilar1 ve tutumlarinin arasinda olumlu ydnde bir iliskinin
bulundugu ifade edilmistir.

Arict (2013)’de; matematik dersine dair 6grencilerin tutumlarina etki eden etmenlerin
en fazla etkisi bulunanlardan az etkisi olana yonelik siralaniginin, 6grencinin matematik
o0grenme hususunda kendine glivenmesi, Ogretmenin Ogrenciye matematik dersini
sevdirebilmesi, matematige yonelik verilen ilgi, 6gretmen tarafindan matematigin giindelik
hayatla bagdastirilabilmesi, Ogrencinin matematik dersinin yararlarmma inanci, matematik
dersine dair kaygi, ailenin matematik egitimindeki destegi olarak ifade edilmistir. S6z konusu
bilgiler dogrultusunda matematik egitiminde fazlasiyla 6nem tagiyan tutumun, 6grencilerin
ilkokul doneminden itibaren matematikle alakali deneyimlerinin baglantili oldugu ifade
edilebilmektedir. Bu dogrultuda matematik dersine dair olumsuz tutum benimseyen

ogrencilerin olumsuz deneyimlerinin yerine Ogrencinin matematik dersini sevmesini
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saglayacak, matematige yonelik 6n yargilarini kiracak tiirlii deneyimlerle s6z konusu tutumun

olumlu bir sekilde degisim gosterebilecegi ifade edilebilmektedir.

2.10. Akademik Basar1 Kavrami

Kurtulus (2012)’ye gore; “akademik basari, bilissel olarak beceri ve yeterlik 6l¢iilmesi
hedeflenen, 6grencilerin derslerde gosterdikleri performansin betimlenmesi, ders sirasinda
uygulanan testlere verilen dogru cevaplarin yiizdesi” seklinde ifade edilebilmektedir. Ogrenci
egitim sistemi kapsaminda hedeflenen davranislar1 gergeklestirdigi zaman akademik agidan
basarili olarak degerlendirilmektedir. Akademik basariyla kastedilmekte olan &grencilerin
Ogretmenler tarafindan uygulanan testlerden ve sinavlardan almis olduklart puanlardir.
Akademik basarinin 6nemli hale gelmesini saglayan etmenlerin 6nceliklisi 6grencilerin
donanim ve mesleki becerilerinin yliikseltilmesinde, bu paralelde sosyal agidan donanimli
bireylere donlismelerinde akademik basarmin daha fazla etkili olmas1 bulunmaktadir (Sarier,
2015).

Gilinlimiizde insanlarin iyi bir sekilde egitim almalar1 ve 6grenmis olduklar: bilgileri is
yasamlarina aktarabilmeleri yalnizca akademik basar1 sayesinde olabilmektedir. Bu baglamda
artis gosteren rekabet kosullarinin yaninda yerel ve uluslararast kurumlar faaliyete
gectiklerinde daha ¢ok basariya erisme arzusu duymaya baslamaktadirlar. Bu durum basari
diizeyine etki eden etmenlerin incelemeye alinmasina dair arastirmalara agirlik verilmesine
zemin hazirlamaktadir (Ozer ve Sar1, 2009).

Okul hayatinda 6grencilerin akademik basar1 seviyelerine etki eden pek c¢ok faktor
oldugu bilinmektedir. Gergeklestirilen bir¢cok calisma kapsaminda da 6grencilerin akademik
basar1 seviyelerine etki eden pek ¢ok husus oldugu ifade edilmektedir (Farooq vd., 2011;
Hayden vd., 2016; Jiang vd., 2022). Literatiirde bulunan bilgiler dogrultusunda akademik
basariya etki eden ana etmenler su sekilde ifade edilebilmektedir;

Ogrenci ile baglantih etmenler:

Akademik basar1 seviyesine etki eden ana etmenlerin ilki 6grenci kaynakli bireysel
etmenlerdir. S6z konusu durum ders ¢alisma diizeyine ve bu baglamda akademik basariya da
etki etmektedir. Bu yilizden 6grencilerin akademik basarilarina etki eden bireysel etmenler
icerisinde diizenli ve sistemli ¢alisma tutumlarinin 6nemi biiyiiktiir. Diizenli ve planl bir
sekilde ¢alisma tutumunu benimsemis kisilerin akademik basar1 diizeylerinin artig géstermesi

muhtemel bir sonu¢ seklinde goriilmektedir. Bununla birlikte diizenli ve planli c¢alisma
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aligkanlig1 olan 6grenciler hayatlarinda bulunan 6nemli hususlari ertelemektedirler (Nartgiin
ve Cakir, 2014).

Ogrencilerin igerisinde olduklar1 psikolojik halleri de basar1 diizeylerine etki
etmektedir. Ozellikle de smav kaygis1 yasanmasi akademik basar iizerinde 6nem tasiyan bir
belirleyicidir (Cassady ve Johnson, 2002; Rezazadeh ve Tavakoli, 2009; Dawood vd., 2016;
Rana ve Mahmood, 2010).

Tugan (2015) tarafindan ortadgretim Ogrencileri ile gergeklestirilen bir calisma
kapsaminda 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ile smmav kaygilar1 arasinda bulunan
iliskinin degerlendirilmesi hedeflenmistir. Calisma kapsaminda 6grencilerin sinav kaygilar ve
akademik basarilarinin arasinda negatif bir iliski belirlenmistir. Bu sonuglar baglaminda
Ogrencilerin sinava karsi kaygi diizeyleri artis gosterdik¢e akademik basari diizeylerinin
diistiigii raporlanmistir (Tugan, 2015).

Ogrencilerin akademik basarilaria etki eden bir diger bireysel etmen ise derslere dair
motivasyon diizeyi ve Ozyeterlik diizeyidir. Ogrencilerin ozyeterlik ve motivasyon
diizeylerinin yiiksek olmasi1 akademik basariy1 yiikseltmektedir (Dogan, 2015; Wu vd., 2020;
Turner vd., 2009). Buna ragmen 6grencilerde olumsuz bir sekilde degerlendirilme korkusunun
olmasi akademik basar1 seviyesini diisiiren bir unsurdur (Uzun ve Cokluk Bokeoglu, 2017:
655).

Aile ile baglantih etmenler:

Akademik basar1 seviyesine etki eden faktorlerden biri de 6grencilere evde yapmalari
icin verilen O6devlerin zamaninda yapilmasidir. Aileler tarafindan 6grencilerin ddevlerine
yardimc1 olunmasi 6grencilerin 6grenmeye daha etkin bir sekilde katilmalarin1 ve 6grendikleri
bilgileri tekrar ederek pekistirmelerini saglamaktadir. Ogrencilerin 6grenmis olduklarin
pekistirmeleri icin Odevlerini tamamlarken ailelerin destegi ve denetlemesi Onem
tasimaktadir. Bu sirada yasanan sorunlari ¢gozmeleri, motivasyon saglamlari, 6devlerini daha
dogru yapmalart i¢in tesvik etmeleri benzeri davramiglarinin da gerekli oldugu
gozlemlenmektedir (Glimiiseli, 2004).

Aile ortaminda 6grencilerin ebeveynleriyle kurduklar iletisim tarzlar1 akademik basari
seviyelerine etki etmektedir. Ailelerin ¢ocuklarina destek olmalari sonucunda Ogrencilerin
akademik basar1 seviyeleri olumlu etkilenmektedir. Ayni zamanda bir sorun meydana
geldiginde ailelerin ¢ocuklarma rehberlik etmeleri 6grencilerin  basarilarina  katkida
bulunmaktadir (Glimiiseli, 2004). Bu hususta gerceklestirilen g¢aligmalar ¢ogunlukla aile

icerisindeki sosyal destegin fazla olmasinin akademik basariy1 yiikselten bir faktor oldugunu
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da aciga c¢ikarmaktadir (Wang ve Eccles, 2012; DeGarmo ve Martinez, 2006; Rothon vd.,
2012).

Literatiirde bulunan g¢alismalar degerlendirildiginde aile etmeninin akademik basari
seviyesinde belirleyici oldugu anlagilmaktadir (Oxford ve Lee, 2011; Alves vd., 2017).
Ortadgretim diizeyinde bulunan 6grencilerle gerceklestirilen bir calisma kapsaminda aile
destegi alan g¢ocuklarin akademik basar1 seviyelerinin aile destegi almayan Ogrencilere
nazaran daha fazla oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte aile igerisinde problemleri bulunan
Ogrencilerin akademik basar1 seviyelerinin etkilendigi ifade edilmistir. Calismadan elde edilen
sonuclar baglaminda ailevi sorunlar1 bulunan &grencilerin akademik basarilarinin, ailevi
sorunlart bulunmayan 6grencilere nazaran daha diisiik seviyede oldugu belirtilmektedir (Dam,
2008).

Okul ile baglantili etmenler:

Orgiin egitim kapsaminda Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine etki eden
etmenlerden biri de uygulanan &gretim teknikleridir. Literatiirde bulunan c¢alismalarda
geleneksel Ogretim yoOntemlerine nazaran tiirlii 6gretim yontemlerinden yararlanilmasinin
akademik bagariy: arttirdigy ifade edilmistir (Dikmen & Tuncer, 2018; Yagci, 2017).

Acil (2012) tarafindan gerceklestirilen bir calismada, ilkogretim diizeyindeki
ogrencilerde yaratici drama egitiminin fen egitiminde bilimsel yaraticiliklarinin basarilarini
arttirdig1 belirlenmistir.

Ogretim yontemlerinin yan1 sira derslerde kullanilmakta olan materyallerinde
akademik basar1 seviyelerine etki ettigi goriilmektedir. Geleneksel Ogretim ara¢ ve
gereglerindense teknolojik temelli ders materyallerinden yararlanilmasi akademik bagari
seviyesini arttirmaktadir (Giiven & Siiliin, 2012)

Dolayisiyla ogrencilerin okullarindaki sosyo-ekonomik kosullarin da akademik
bagariya etkisinin bulundugu ifade edilebilmektedir. Cogunlukla okullarin sosyo-ekonomik
seviyelerinin yiiksek olmasi akademik basariy1 yiikseltmektedir. (Caro vd., 2009).

Goktas ve Giirbliztiirk tarafindan 2012 yilinda gergeklestirilen bir ¢alismada okulun
sosyo-ekonomik diizeyi ve Ogrencilerin matematik dersleri arasinda bulunan iliskinin
incelemeye alinmasi hedeflenmistir. Calisma neticesinde 6grencilerin akademik basarilart ile
okullarin sosyo-ekonomik diizeylerinin arasinda anlam tagiyan bir iligkinin bulundugu
belirlenmistir. Ogrencilerin egitim aldiklar1 okullarda sosyo-ekonomik diizey diisiis
gosterdikce matematik dersine dair akademik basar1 seviyelerinin de anlaml1 diizeyde azaldig1

belirlenmistir. Okullarin  sosyo-ekonomik bakimdan farkli olanaklarinin bulunmasinin
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akademik basariya etkisinin Oziinde okullarin arasindaki firsat esitsizliklerinin olmasi
yatmaktadir. Ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik olan okullarda dgrenim goren dgrenciler
firsat esitsizligini daha yakindan hissetmekte ve daha diisiik akademik basar1 diizeyine sahip

olmaktadir.
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BOLUM II1

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklem se¢imi ile ilgili
bilgilerin yani sira arastirmada kullanilan veri toplama araglari tanimlanarak, toplanan

verilerin nasil analiz edildigi agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yaklasimlarindan biri olan yar1 deneysel aragtirma modeli
kullanilmistir. Yar1 deneysel arastirma modeli, 6n test ve son testler yardimiyla bir grup
tizerinden ¢ikarimlarda bulunulmasini saglamaktadir. Nicel verilerin yar1 deneysel arastirma
modelinde degiskenlerin 6n test ve son testleri arasindaki baglantilar incelenmektedir. Nicel
veriler anketlerin uygulanmasi yoluyla elde edilir. Elde edilen niceliksel verilerin istatistiksel
analizi yoluyla ¢ikarimlar yapilmaya calisilmaktadir. Daha sonra incelenen senaryo veya
konuya iliskin kapsamli bir ¢er¢eve olusturulduktan sonra bu cergeveden ayri bir boliim
secilerek 0zgiin vaka ¢aligmalarina baglanir. Bu 6zel arastirma big¢imi olaylarin, nesnelerin,
varliklarin, kurumlarin ve g¢esitli disiplinlerin dogasint ve Ozelliklerini agiklamaya calisir
(Bliytikoztiirk vd., 2013). Ayrica yar1 deneysel arastirma kapsaminda, ¢aligma evreninden
alian 6rneklemin 6nceden belirlenen konulara bakis agilar1 ve konuya iligkin tercihlerindeki
degisimler tespit edilmeye calisilir (Bahtiyar ve Can, 2016).

Yar1 deneysel arastirmalar yardimiyla uygulama gerceklestirilen bir ¢alisma grubunun
On test ve son test sonuglariyla uygulamalarin pozitif ya da negatif herhangi bir etkisinin olup
olmadig1 belirlenmeye calisilir.

Nicel arastirmanin bir diger unsuru ise tutum 6l¢egidir. Tutum 6l¢eginin uygulanmasi
icin gerekli izinler alinmis ve 6grencilere isimleri yazdirilmadan uygulanmistir (Ek-2).

Aragtirmada nitel veriler 6grencilerle yapilan goriigmelerden saglanmigtir. Goriismeler
sirasinda belirlenen goriisme sorular ile ilgili olarak O6grenciler hi¢c cevap veremez ise
basarisiz, hatirlatma veya ipucu ile cevap verirse basarili, miidahale olmadan cevap verirse
cok basarili olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla

desteklenmistir. Ses kayit cihazi ile yapilan goriismeler Ek-4 kisminda belirtilmistir.
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3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Hatay ili Reyhanli ilgesindeki 8 Temmuz
Ortaokulu’nun 2023-2024 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde yapilmistir. Kontrol grubu
on bes ve deney grubu on bes olmak iizere, toplam otuz goniillii 6grenci olusturmustur. Deney
grubu ve kontrol grubundaki on bes Ogrenci bir onceki egitim Ogretim yilindaki donem
ortalama notlarina gore bes 6grenci basarili, bes 68renci orta seviye, bes 6grenci de basarisiz
olarak belirlenmistir. Arastirmada, 7/B sinifit kontrol grubu 7/C smifi ise deney grubu olarak
belirlenmistir. Verilerin daha giivenilir olmas1 saglamak i¢in, subeler arasinda ortalamalar1

birbirine yakin olan 6grencilerin se¢ilmesine dikkat edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Matematik Bagar1 Testleri (yazili yoklama ve g¢oktan se¢meli)” ve “Matematik Tutum
Olgegi” uygulanmustir. Birinci béliimdeki “Matematik Basar1 Testleri” arastirmaci tarafindan,
MEB’in yedinci smif matematik ders kitabinda bulunan, 2023-2024 egitim-6gretim
donemindeki kazanimlar dikkate alinarak, ders kitabindaki sorularin sadece sayilari
degistirilerek olusturulmustur. Sorularin hazirlik asamasinda bir tane 6gretim tiyesi iki tane
ilkdgretim matematik 6gretmeninin goriisii alinmis, daha sonra sorulara nihai sekli verilmistir.

“Matematik Basar1 Testleri”’nin ilk kismi on bes sorudan olusan bir yazili yoklama
testidir. Bu test bir ders saati olarak belirlenmistir. Matematik Basar1 Testinin ikinci kismi on
sorudan olusan bir ¢oktan segmeli testtir ve cevaplama siiresi bir ders saatidir. Ogrencilere
oran ve orant1 konusu anlatilmadan once iki basari testi de 6n test olarak uygulanmistir. Konu
anlatildiktan sonra “Matematik Basari Testleri” son test olarak Ogrencilere tekrar
uygulanmstir.

Ikinci boliimde, Onal (2013) tarafindan gelistirilen dort alt boyut ve 22 maddeden
olusan Ek 2’de yer verilen “Matematik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek 5°li
derecelendirme  (1:  Kesinlikle  katilmiyorum-5:  Tamamen  katiliyorum) ile
degerlendirilmektedir.  Olgek  puanlamasi maddelerin  ortalama puani iizerinden
hesaplanmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha katsayist .90 olarak bulunmus ve oldukca
giivenilir bir 6l¢ek oldugu tespit edilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde “SPSS 27.0” programindan
faydalanilmistir. Veriler degerlendirilirken tamimlayici istatistiksel metotlarinin yani sira,
“glivenilirlik analizi” ve anket yargi ifadeleri arasindaki iligkileri dlcen parametrik testler
yapilmustir.

Verilerin analizinde oOncelikle her grup icin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanarak betimsel istatistikler elde edilmistir. Daha sonra, deney ve kontrol
gruplarinin  kendi igindeki basar1 diizeylerindeki degisimi incelemek amaciyla bagimli
orneklemler i¢in t-testi (paired sample t-test) kullanilmistir. Ayrica, deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlar karsilastirilarak iki bagimsiz grubun basar1 diizeylerinde anlamli
bir fark olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler igin t-testi (independent samples t-test) ile test
edilmistir. Arastirmada katilimcilarin demografik bilgilerine yonelik elde edilen veriler
betimsel istatistik yontemiyle ortalama ve frekans degerleri hesaplanmistir. Olgeklerin
gecerlilik ve giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach alfa katsayisi hesaplanmistir. Yapilan
analizler sonucunda Sl¢eklerin Cronbach alfa katsayilari .70 iizerinde ¢ikmistir. Cronbach alfa
katsayisina gore bir dl¢cegin giivenilir olarak kabul edilmesi i¢in Cronbach alfa degerinin .70
ve Ustli degerlerde olmasi gerekmektedir (Tavsancil, 2002). Elde edilen kat say1 degerinin
.70’ten biiylikk olmasit bu arastirmada kullanilan Olgegin yiiksek gilivenirlikte bir Slgek

oldugunu gosterir.

Tablo 3.1.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar:

Mgi .83
Kaygi .79
Calisma .84
Gereklilik 71
Matematik Tutum Olgegi .87

Bu noktada parametrik veya parametrik olmayan analiz yontemleri arasinda uygun
se¢imi belirlemek igin veriler iizerinde normallik testi yapilmasi zorunludur. Olgek
puanlarinin normal dagilima uygunlugunu degerlendirmenin temel prosediirii ¢arpiklik ve

basiklik istatistiklerinin hesaplanmasini icerir. Normal dagilimin yeterliligi ¢ogunlukla +3 ile
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-3 aralifinda olmasi beklenen o6lgek puanlarindan elde edilen basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin degerlendirilmesiyle belirlenir. Sonug olarak 6l¢ek puanlarinin normal dagilima
sahip oldugu kabul edilmistir. Verilen ortam igerisinde yapilan analizlerde parametrik
yaklasimlar kullanilmistir. Analizlerde test tekniklerinden bagimsiz gruplar t-testi

kullantlmistir.

Tablo 3.2

Arastirmanin Normallik Analizi

Ortalama  SS Carpikhik  Basikhk
Igi 3,6433 19177 -,494 -,534
Kayg1 3,0333 ,95468 ,032 -,548
Calisma 2,8333 1,06928 -,013 -1,000
Gereklilik 2,7500 1,01889 -,072 -,946
Matematik Tutum Olgegi 3,0650 , 713216 ,054 -,093
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

degerlendirmelerine yer verilmistir.

4.1 Katihmcilarin Cinsiyetlerinin Dagilim

Tablo 4.1

Katilimcilarin Cinsiyetlerinin Dagilimi

Simif
7/B 7/C
n % n %
Cinsiyet Kiz 13 86,7 7 46,7
Erkek 2 13,3 8 53,3

Katilimeilarin cinsiyetlerinin dagilimi incelendiginde c¢alismaya katilan dgrencilerin
cogunlukla kiz olduklar1 tespit edilmistir.

Katilimcilar belirlenirken smiflardaki mevcut Ogrenci sayist ortalama 30 kisi
civarindadir. Fakat, calismanin yapildigi okul Hatay’in Reyhanli ilgesinde olmasindan
kaynakli okulda ¢ok fazla Suriyeli 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin segimleri Tiirkce
dilini anlayabilen ve konusabilen dgrenciler olarak belirlenmistir. Siniflarin genelinde Tiirk ve
yabanci uyruklu 6grenciler bulundugu icin sadece Tiirk 6grencilerin alinmasi say1 olarak
yeterli olmamistir. Karma bir alim gerceklestirilerek odaklanilan konunun Tiirk¢enin yeterli
seviyede anlanmasi, konusulmasi, yazilmasi ve bunun matematige uyarlanmasi olarak ele
almip, buna gdére dgrencilerin segimi yapilmistir. Onceki yildaki not ortalamalar1 baz alinarak
5 basarili, 5 orta diizey ve 5 basarisiz 6grenci olmak tizere 15 kisilik iki grup olan deney ve
kontrol grubunda 7/B smifinin mevcudunun kiz 6grenci sayisinin fazla olmasi sebebiyle
cogunlugu kiz 6grenciler olusturmustur. 7/C sinifinda ise erkek ve kiz 6grencilerin oranlari
daha diizenli bir sekilde dagilmaktadir. 7/B ve 7/C subelerindeki kiz-erkek 6grenci sayisinin
orani, ¢alisma sonucunda elde edilebilecek verileri fazla etkilemeyecegi goz Oniine alinarak,

bu oranin esitlenmesi gerektigi yoniinde bir zorundalik hissedilmemistir.
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7/B ve 7/C subelerinden hangisinin “deney”, hangisinin “kontrol” grubu olacagina;
ogrencilere ilk derste ‘Fibonacci Altin Oran Belgeseli’ izletilip sorulan sorulara cevap verilme
durumuna bakilarak karar verilmistir. 7/B subesi 6rneklerin benzerlerini genis ¢apli diisliniip
cevap verememislerdir. 7/C smifi ise sorulan sorulara hem cevap vermis hem de ornekleri

giinliik hayata uyarlayarak zenginlestirmistir.

4.2 Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt porblemini: ‘Yedinci siif oran ve orantt konularinin
ogretiminde, ASSURE 0Ogretim tasarimi uygulamalart ile egitim goren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel dgretimin yapildigr kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagari
testinden aldiklar1 On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu
olusturmaktadir. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test verilerine asagidaki tabloda yer

verilmistir:

Tablo 4.2

Deney Grubu ve Kontrol Grubunun On Test Dagilimlar

Olgiit Kontrol Grubu Deney Grubu
Ortalama Not 57,53 49,67
Standart Sapma 24,54 15,86

t-degeri 1,04 -

p-degeri 0,306 -

Anlamlilik Durumu Anlamli Degil Anlamli Degil

Deney grubu ile kontrol grubunun 6n testleri incelendiginde p-degeri 0,05’ten biiyiik
oldugu i¢in (p = 0,306), gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum, ilk testte

ogrencilerin basar: diizeylerinin birbirine benzer oldugunu gostermektedir.
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Sekil 4.2

Kontrol Grubu ve Deney Grubunun On Test Ortalama Notlari

Kontrol ve Deney Gruplarinin ilk Test Ortalama Notlari

80
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Kontrol Grubu Deney Grubu
Gruplar

4.3 ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemini: ‘Yedinci simif oran ve oranti konularinin
ogretiminde, ASSURE 0&gretim tasarimi uygulamalart ile egitim goren deney grubu
ogrencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?’ sorusu olusturmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin On test ve son test

verilerine asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 4.3.1

Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Dagilimi

Simif
7/C
n %
0-45 5 333
46-54 5 333
Matematik notu 0n test 55-69 4 26,7
70-84 1 6,7
85-100 0 .0
Test 0-45 0 .0
46-54 2 11,8
Matematik notu son test 55-69 3 294
70-84 6 35,3
85-100 4 235

Deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin dagilimi incelendiginde 6n test
sonuclarina gore son test sonuclarinda matematik notlarmnin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. ilk testte 0-45 araliginda bes 6grenci varken son testte matematik notu 0-45
arasmnda olan hicbir dgrenci olmamistir. On testte 46-54 arasinda bes 6grenci varken, bu sayi
son testte iki 6grenciye diismiistiir. On testte 70-84 araliginda bir kisi varken, bu say1 son
testte alt1 olarak artmigtir. Ayrica, on testte higbir 6grenci 85-100 arast puan almamisken, son
testte bu sayr dort olmustur. Bu tabloya gore, genel olarak bakildiginda son testte 6grenci

basarilarinin her diizeyde arttig1 goriilmektedir.

Tablo 4.3.2

Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Degerleri

Grup Test N Ortalama SS t p
Deney On Test 15 40,36 27,14
Son Test 15 70,71 16,27 7,71 ,000**

Yapilan analiz sonucunda, yedinci sinif oran-orant1 konularinin 6gretiminde ASSURE
Ogretim tasarim modeline gore yapilan uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilar
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tizerinde anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir (p < .05). Deney grubu &grencilerinin 6n test
puan ortalamasinin son test puan ortalamasina kiyasla anlamli diizeyde diisiik olmasi, 6gretim
uygulamasinin 6grenme {izerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, yapilandirmaci
yaklagima dayali Ogretim tasarimlarinin Ogrencilerin akademik basarisin1 artirabilecegini

destekler niteliktedir.

Sekil 4.3.1

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlari

Deney Grubu Ogrencilerinin ilk ve Son Test Puanlari

100+ Test Turi
mm Ik Test Puani
= Son Test Puani

80

60 -

Puan

40

201

7 8 9 10 11 12 13 14 15
Ogrenci No

Yukaridaki grafik, deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi (O6n test) ve
uygulama sonrasi (son test) aldiklart puanlarin karsilagtirmali dagilimmi gostermektedir.
Grafikte acgik¢a goriildigli tizere, Ogrencilerin hepsi On testte diisik puanlar
alirken,6grencilerin son test puanlarinda 6n teste gore anlamli bir ytikselis vardir. Bu artis,
uygulanan 6gretim tasariminin 6grenciler iizerinde olumlu etkiler yarattigini1 gostermektedir.

Ozellikle 6n testte 50 puan altinda kalan birgok Ogrencinin son testte 70 ve iizeri
puanlara ulastig1 gozlemlenmistir. Bu durum, bireysel gelisimi gorsel olarak da desteklemekte

ve gerceklestirilen 6gretim siirecinin basariya katkisini pekistirmektedir.
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Sekil 4.3.2

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puan Degisimi

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puan Degisimi
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Sekil 4.3.2 Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puan Degisimi

Elde edilen bu bulgu, yapilandirmaci yaklasima dayali ve 6grenci merkezli planlanmis
ogretim yontemlerinin 6grenme siirecine katkisini gostermesi agisindan dnemlidir. Grafiksel
dagilim, nicel bulgularla birlikte yorumlandiginda, uygulamanin 6grencilerin akademik basari

diizeylerini artirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

4.4 Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemini : ‘Yedinci smif oran ve oranti konularinin
ogretiminde, geleneksel 6gretimin yapildigir kontrol grubu o6grencilerinin akademik basari
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu
olusturmaktadir. 7/B kontrol grubu on test ve son test verilerine asagidaki tabloda yer

verilmistir.
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Tablo 4.4.1

Kontrol Grubunun Akademik Basarilarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Simif

7/B

n %

0-45 3 20,0
46-54 5 333
Matematik notu on test 55-69 2 133
70-84 2 133
85-100 3 20,0
Test 0-45 3200
46-54 3 133
Matematik notu son test 55-69 2 133
70-84 4 26,7
85-100 3 20,0

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin dagilimi incelendiginde 6n test
sonuglarina gore son test sonuglarinda matematik notlarinda gozle goriiliir cok biiyiik bir artis

olmadig1 saptanmustir.

Sekil 4.4

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test ve Son Test Degisimi

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puan Degisimi
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Tablo 4.4.2

Kontrol Grubunun Akademik Basarilarinin Karsilastirilma Degerleri

Grup Test N Ortalama SS t p
Kontrol On Test 15 53,00 22,90
Son Test 15 60,67 22,11 -3,83 ,002**

Kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test sonuglar1 arasinda yapilan istatistiksel
analiz sonucunda, son test puanlarinin 6n test puanlarina gére anlamli diizeyde arttig
goriilmustir (p < .05). Ancak bu artig, 6gretimsel bir miidahale yapilmadan, geleneksel
Ogretim stireci igerisinde gerceklesmistir. Dolayistyla bu fark, dogal 6grenme siirecine bagl
olarak gelismis olabilir. Elde edilen bulgular, kontrol grubundaki artisin uygulanan 6zel bir
yontemden degil, genel dgretim siirecinden kaynaklanabilecegini gostermektedir. Bu nedenle,
kontrol grubunda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilse de, bu farkin 6gretim yontemine

atfedilmesi sinirlidir.

4.5 Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemini : ‘Yedinci simif oran ve oranti konularinin
ogretiminde, ASSURE 0Ogretim tasarimi uygulamalar ile egitim goren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
testinden aldiklar1 son test puanlart arasinda anlamli bir fark var mudir?’ sorusu

olusturmaktadir. Iki sinifin &n test ve son test verileri asagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 4.5

Katilmeilarin Akademik Basarilarimn Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Grup Test N Ortalama SS t p
Deney On Test 15 40,36 27,14

Son Test 15 70,71 16,27 7,71 ,000**
Kontrol OnTest 15 53,00 22,90

Son Test 15 60,67 22,11 -3,83 ,002**

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi kapsaminda, yedinci sinif oran ve oranti konularinin
ogretiminde ASSURE 06gretim tasarimi modelinin uygulandigir deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarilar karsilastirilmistir. Her
iki gruba uygulanan 6n test ve son test sonuglarina iliskin bulgular analiz edilmistir.

Deney grubunun 6n test puan ortalamasi 40,36, son test puan ortalamasi ise 70,71
olarak belirlenmistir. Elde edilen t(14) = -7,71; p < .001 degeri, 6grencilerin basarilarinda
istatistiksel olarak yiiksek diizeyde anlamli bir artis oldugunu gostermektedir. Bu bulgu,
ASSURE 6gretim modelinin 6grencilerin akademik basarisini arttirmada etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bireysel basari gizgilerinde de gozle goriiliir bir yiikselme
oldugu grafiklerle desteklenmistir.

Kontrol grubunda ise On test ortalamasi 53,00, son test ortalamasi 60,67 olarak
hesaplanmis; t(14) = -3,83; p = .002 sonucu elde edilmistir. Bu da geleneksel 6gretim
yontemiyle 6grenim goren Ogrencilerin basarilarinda istatistiksel olarak anlamli ancak daha
sinirlt diizeyde bir artis oldugunu gostermektedir. Bu artisin 6grenme stirecinin dogal bir

sonucu oldugu, ancak yontemsel bir etki yaratmadig: diisiiniilmektedir.
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Sekil 4.5

Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Ortalama Test Puanlart

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ortalama Test Puanlari
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Genel olarak degerlendirildiginde hem deney hem de kontrol gruplarinda basar1 artigi
saglanmistir. Ancak deney grubundaki artisin diizeyi ve istatistiksel anlamliligi, ASSURE
ogretim modelinin geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili bir 6gretim stratejisi oldugunu

ortaya koymaktadir.

4.6 Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemini : ‘Yedinci simif oran ve orantt konularmin
ogretiminde, ASSURE 0Ogretim tasarimi uygulamalart ile egitim goren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel matematik dgretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin matematik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’ sorusu olusturmaktadir. Iki siifin tutum

verilerine iligkin bilgilerine asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 4.6.1

Matematik Tutumu Ilk Test-Son Testine Iliskin Bulgular

Test N  Ortalama SS t p
i e
O R S
N
SO R N
Matematik Tutum Olcegi Sé‘ntf:;t 38 g;g;‘é zigig 3,608 001

Matematik tutumu On test-son testine iliskin bulgular incelendiginde 6n test-son test

sonuclarina gore ¢alisma, gereklilik ve matematik tutum 6lg¢eginin istatistiksel olarak anlamli

farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir (p<<0.05). Buna goére son test sonuglarinda calisma,

gereklilik ve matematik tutum lgegi ortalamalar1 6n test sonuglarindan daha yiiksektir. ilgi ve

kaygi agisindan da son test sonuglari daha yiiksek olarak bulunsa da bu farkliligin anlaml

olmadig belirlenmistir.

Tablo 4.6.2

Simiflara Gére Matematik Tutumuna Iliskin Bulgular

Simif N  Ortalama SS t p
g e 30 aam0 sesm LS 28
R
Calisma e 30 amso biass 215 oM
Gereklilik ;;g 38 ;:2222 ’193?;21 2,320 ,024
Matematik Tutum Olcegi ;j]é 38 ;ﬁ%g ’23382 2,093 ,041

Siiflara gére matematik tutumuna iliskin bulgular incelendiginde siniflara gore kaygi,

calisma, gereklilik ve matematik tutum Olce8inin istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

gosterdigi tespit edilmistir (p<0.05). Buna gore kontrol grubundakilerin kaygi, calisma,

gereklilik ve matematik tutum &lgegi ortalamalari deney grubundan daha yiiksektir. Ilgi
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bakimindan da den ey grubu lehine farklilik oldugu belirlense de bu farkliligin istatistiksel

olarak anlamli olmadig tespit edilmistir.

4.7 Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemini: ‘Deney grubundaki 6grencilerin ASSURE 6gretim
tasarimi uygulamalari ile ilgili goriisleri nelerdir?’ sorusu olusturmaktadir. Bu sorunun cevabi
icin Ogrencilere dersin akisi ile ilgili bir soru sorularak ses kayit cihaziyla nitel arastirma
desteklenmistir. Deney grubu 6grencilerinin hepsine ‘Matematik dersi senin i¢in nasil gegti?’

sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya vermis olduklari cevaplara asagida yer verilmistir:

Ol: ‘Cok giizel gecti, oran oranti daha giizel oldu. Matematik dersi oyunlarla gecti.

Matematik dersini seviyordum, bu konuyu daha ¢ok sevdim.’

O2: ‘Biz zor seyleri kolay yaptik. Bircok sey 6grendik ve dersler giizel gecti.’

O3: ‘Oran orantiyr ¢ok bilmiyordum daha kolay ¢ozmek icin kolaylagtirdik. Sinif 15

kisi oldugu icin daha sessizdi getirdiginiz materyallerden daha giizel anladim konuyu.’

O4: ‘Giizeldi, eglenceliydi. Etkinlikler yaptik.’

O5: ‘Yeni bir sekilde, yeni yollarla ders islemeyi 6grendik. Materyalleri gordiik, daha
iyi anladik. Simif az kisi oldugu i¢in sessiz olduk.’

06: ‘Cok giizeldi. Materyallerle hocamiz giizel ogretti. Bilgisayar sinifinda
bilgisayarla yarigmalar yaptik sonra swimifimiza geldik. Simifimizda da materyallerle

yarismalar yaptik.’

O7: ‘Materyallerle dersimize devam ettik. Sinif ¢cok sessizdi. Tek basimiza oldugumuz
icin derslere daha ¢ok odaklandik ve daha cok katildik.’

O8: ‘Eglenceli ve baya giizel gecti dersimiz. Altin oran Ogrendik. Bilisim sinifinda
giizel bir giin gecirdik.’
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09: ‘Matematik dersi eglenceliydi, her soru ¢ozdiigiimiizde egleniyorduk ve égrendik.

Sorular ¢ozdiik.’

OI10: ‘Bence matematik giizel bir derstir, ayrica zor oldugunu diisiinmiiyorum.
Matematik dersini anladiktan sonra ki diger derslerde ayni kolay oluyor benim icin sorular
¢ozmekten ¢ok zevk altyorum ve ¢ok farkl bir diisiincem var bir dersi giizellestiren o dersin

hocasidir.’

Ol11: ‘Matematik benim icin ¢ok giizel bir ders, konular: anlayabiliyorum. Matematik

¢ozerken de bana huzur veriyor. Matematik dersinde iyiyiz.’

O12: ‘Maceraliydi ve eglenceliydi, yeni seyler kesfettik ve macerali oyunlar oynadik.’

OI13: ‘Matematik dersinden c¢ok hoslanirim, problemleri ¢ézmeyi cok severim.

Matematik sinavina girince ayaklarim titrer, derste kendimi ¢ok iyi hissederim.’

Ol14: ‘Matematik zor bir derstir benim icin. Uziildiigiimde, moralim bozuldugunda

dersi ¢ok fazla anlayamam. Sinaviardan korkarim.’

O15: ‘Matematik benim icin orta derece, zor biraz benim i¢in. Sinavdan diisiik not

aldim biraz, derste ¢ok iyiyiz soru ¢ézmeye gelince herkes parmak kaldiryyor.’

Cocuklarin ses kayitlar1 alinip teker teker yazilmistir. Deney grubunun ders bitimi
sonunda goriisleri alimmistir. Yukaridaki cevaplar incelendiginde, 6grencilerin derslerde
kullanilan materyallerden keyif aldigi, bilgilerin yaparak ve yasayarak farkli yontemlerle 6n
plana ¢ikarildig: anlasilmaktadir. Ogrencilerin teknoloji ile konuyu daha ¢cok somutlastirdigi
goriilmiistiir. Deney grubu Ogrencilerinin goriisleri degerlendirildiginde, hepsinin olumlu
yorumlar yaptig1 gozlenmistir. Derse dair hi¢bir 6grencinin olumsuz yorumunun olmadigi
gorilmektedir Her hafta farkli etkinlik ile dikkatleri ¢ekilmis ve matematik dersine karsi
onyargilar kirildig1 ders i¢inde de goriilmiistiir. Dersin hem hazir bulunurluklarini gelistirme
olarak hem de akademik olarak Ogrencilere katki sagladigi gorilmektedir. Kontrol grubuna

ders geleneksel sekilde anlatilmistir. Ogrencilerin akilli tahta ile iletisimleri olmamus, beyaz
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tahta kullanilmistir. Genellikle yazma agirlikli ve 6gretmen merkezli bir ders oldugu i¢in
Ogrenciler konuyu anlamakta giiglilk c¢ektiklerini ¢ézmeye calismadiklarini, Ogretmen
anlatiyor gibi diistinerek daha da zorlastirmiglardir.

Ders igindeki gozlemde de bu fark cok belirgindir. Deney grubu hevesli, derse
katilmaya calisirken kontrol grubu sadece dinlemeye odaklanmis bir bigimdedir. Deney grubu
ile etkinlikler yapilmistir. Materyal tasarimlari ile oran orant:1 anlatilmis, kontrol grubunda ise
sadece ders kitab1 odakli gidilmekte oldugu ve genellikle dersin O6grencilerin deftere yazi

yazmasi seklinde gegtigi goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Calisma kapsaminda yedinci smnif oran ve oranti konusunun ASSURE 06gretim
tasarimi uygulamalari ile 6gretiminin 6grencilerin akademik basarisina ve tutumuna etkisinin
incelenmesine yonelik olarak; deney grubunda on bes, kontrol grubunda on bes 6grenci olarak
toplam otuz 6grencinin katilimiyla deneysel bir arastirma gergeklestirilmistir. Deney grubuna
ASSURE yontemi ile anlatim saglanirken, kontrol grubuna geleneksel anlatim yapilmstir.
Katilimcilarin ~ cinsiyetlerinin  dagilimi incelendiginde, ¢alismaya katilan Ogrencilerin
cogunlugunu kiz 6grenciler olusturmustur.

A: Ogrencilerin Analizi (Analyze Learners)

Calismanin ilk asamasinda, deney grubundaki &grencilerin yas, cinsiyet, bilissel
diizey, Onceki basari durumu gibi Ozellikleri belirlenmistir. Basar1 durumlar1 gecen sene
matematik not ortalamalar1 ve 6n test dikkate alinarak belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
matematik dersine karst tutumlar1 tutum oOlgegi ile degerlendirilmistir. Bu analizler
dogrultusunda, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina uygun 6gretim tasarimi yapilmistir. Hazir
bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak ders planlar1 sekillendirilmis, Ozellikle bireysel
farkliliklar1 gozeten bir yaklasimla 6gretim ortami yapilandirilmistir.

S: Hedeflerin Belirlenmesi (State Objectives)

Arastirma kapsaminda, oran-oranti konusuna iliskin ulasilmasi hedeflenen biligsel
hedefler acik, Olgiilebilir ve davranigsal olarak tanimlanmistir. Hedefler Bloom’un
taksonomisine uygun olarak yapilandirilmis ve &grencilerin problem ¢6zme, oran kurma,
orant1 kurallarini1 anlama gibi becerileri gelistirmeleri amaglanmastir.

S: Yontem, Medya ve Materyallerin Secimi (Select Mehtods, Media and
Materials)

Ogretim siirecinde kullamlacak ydntem ve materyaller, dgrencilerin 6grenme stilleri
ve teknolojik yeterlilikleri dogrultusunda belirlenmistir. Etkilesimli dijital sunumlar, ¢evrim
ici etkinlikler, akilli tahta uygulamalari, gorsel-isitsel destekli icerikler ve bilgisayar temelli

etkinlikler secilmistir.
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U: Medya ve Materyallerin Kullammm (Utilize Media and Materials)

Secilen materyaller, ders esnasinda sistematik bir sekilde uygulanmistir. Uygulamalar
bilisim siifinda her Ogrencinin bireysel bilgisayar iizerinden materyallerle etkilesim
kurabilecegi sekilde planlanmistir. Hazirlanan 6gretim materyalleri 6gretmen tarafindan sinif
ortamina uygun hale getirilmis; sunumlar, dijital etkinlikler ve uygulamalar 6grencilerin aktif
katilimini destekleyecek bi¢cimde kullanilmisgtir.

R: Ogrenen Katihminin Saglanmasi (Required Learner Participation)

Ogrencilerin derse etkin katilimi, bireysel problem ¢6zme etkinlikleri, grup calismalar1
ve ¢evrim i¢i gorevlerle tesvik edilmistir. Bilgisayar destekli etkinlikler sayesinde dgrenciler
hem kendi O6grenme hizlarinda ilerlemis hem de konulari daha somut ve gorsel olarak
deneyimleme firsati bulmustur. Etkilesimli icerikler ve oyunlastirilmis uygulamalar,
Ogrencilerin ilgisini canli tutarak 6grenme stirecine olan katilimi artirmistir.

E: Degerlendirme ve Revizyon (Evaluate and Revise)

Uygulama siiresi Oncesinde akademik basari testi ve tutum oOlgegi uygulanarak
ogrencilerin baslangi¢ diizeyleri dl¢lilmiistiir. Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan ayni
Olcme araglar1 yeniden uygulanarak son test verileri elde edilmistir. Elde edilen sonuglara
gore deney grubundaki oOgrencilerin akademik basarilarinin ve matematige yoOnelik
tutumlarinin anlamli diizeyde arttig1 tespit edilmistir. Bu bulgular, ASSURE modelinin
yapilandirilmis  ve teknoloji destekli dogasinin siirecine olumlu katki sundugunu

gostermektedir.

Katilimcilarin cinsiyetlerinin dagilimi incelendiginde, ¢alismaya katilan 6grencilerin

cogunlugunu kiz 6grenciler olusturmustur.

Aragtirmanin birinci alt problemi:  ‘Yedinci smif oran ve oranti konularinin
ogretiminde, ASSURE 06gretim tasarimi uygulamalart ile egitim goren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
testinden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’ seklindedir. Deney
grubuna ASSURE 6gretim tasarimi ile, kontrol grubuna ise geleneksel yontemle egitim
verilmistir. Uygulama Oncesinde her iki gruba uygulanan akademik basari testi sonuglari
karsilastirildiginda, kontrol grubunun ortalamasi1 57,53, deney grubunun ortalamasi ise 49,67
olarak hesaplanmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda elde edilen p-degeri

0,306 olup, bu deger 0,05 anlamlilik diizeyinden biiyiik oldugu i¢in istatistiksel olarak anlaml
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bir fark bulunmamistir. Bu sonug, her iki grubun uygulama Oncesindeki akademik bagari
diizeylerinin benzer oldugunu ve gruplar arasi farkliligin baslangicta anlamli olmadigini
gostermektedir. Bu durum, sonraki Olgiimlerde (son test) elde edilecek farkliliklarin

uygulanan 6gretim yonteminden kaynaklanabilecegini ortaya koymak a¢isindan énemlidir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi : ‘Yedinci simif oran ve orantt konularinin
ogretiminde, ASSURE 0Ogretim tasarimi uygulamalar ile egitim goren deney grubu
Ogrencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?” seklindedir.

Deney grubuna ait 6grencilerin oran-oranti konularina iliskin 6n test ve son test basari
diizeyleri incelendiginde, son test puanlarmin anlaml diizeyde arttig1 belirlenmistir. On testte
Ogrencilerin basar1 ortalamas1 49,67 iken, son testte bu deger 67,67’ ye yiikselmistir. Ayrica
standart sapmanin On testte 15,86, son testte ise 13,74 olmasi, 6grencilerin basar1 diizeylerinde
daha sabit bir dagilim saglanmistir. Elde edilen t-degeri (13,21) ve p-degeri (0,0000 < 0,05)
sonucuna gore, uygulama sonrasinda deney grubundaki dgrencilerin akademik basarilarinda
istatistiksel olarak anlamli bir artis meydana geldigi goriilmektedir. Bu bulgu, ASSURE
Ogretim tasariminin Ogrencilerin  basarilarini  artirmalarinda  biiylik bir rol oynadigini
gostermektedir.

Cetinkaya (2017) tarafindan yapilan c¢alisma kapsaminda ortaokul seviyesinde 6.
siiflarda 64 6grenci lizerinden veri elde edilmistir. Aragtirma kapsaminda “Madde ve Isi”
tinitesinin icerigindeki kazanimlarin ogretilmesi ASSURE modeli bazinda web destekli
etkinliklerden yararlanilarak yapilmistir. Calisma kontrol ve deney gruplariyla beraber 4 hafta
boyunca devam etmistir. Ogrencilerin konuya dair basar1 testi dn test ve son test seklinde
uygulanmistir. Calisma sonucunda, ASSURE 6gretim tasarim modeli temelinde belirlenen
materyal ve dgrencilerin kisisel 6grenme stilleri géz onilinde bulundurularak gergeklestirilen
Ogretimin, deney grubunda 6grencinin basarisina olumlu yonde etki ettigi elde edilmistir.

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi: ‘Yedinci smif oran ve oranti konularinin
ogretiminde, geleneksel Ogretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine iliskin on test ve son test basar1 diizeyleri
karsilastirildiginda, basar1 puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu
belirlenmistir. On testte elde edilen ortalama puan 57,53 iken, son testte bu deger 63,33’¢

yiikselmistir.
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Yapilan eslestirilmis t-testi sonucunda elde edilen t-degeri (9,74) ve p-degeri (0,0000001 <
0,05), bu artisin tesadiifi olmadigini ortaya koymaktadir. Bu sonug, geleneksel 6gretim
yontemlerinin sinirli diizeyde etkili olabilecegini; Ozellikle zamanla ve tekrar yoluyla
Ogrencilerin konuya dair basarilariin artabilecegini gostermektedir. Ancak elde edilen
gelisim, deney grubundaki kadar giiglii degildir ve geleneksel anlatimin etkisinin daha sinirl
oldugunu diistindiirmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi: ‘Yedinci sinif oran ve oranti konularmin
o0gretiminde, ASSURE 0Ogretim tasarimi uygulamalar ile egitim goren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel dgretimin yapildigr kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagari
testinden aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Yedinci smif oran ve oranti konularmin Ogretiminde ASSURE Ogretim tasarimi
modelinin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde anlamli bir etki yarattigi
belirlenmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan ortalamasi 40,36 iken, son
test puan ortalamasi 70,71’e ylikselmistir. Yapilan bagimli 6rneklemler t testi sonucunda elde
edilen t(14) = -7,71; p < .001 degeri, bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise 6n test puan ortalamasi 53,00 iken son
test puan ortalamasi 60,67 olarak hesaplanmistir. Bu gruba iliskin t testi sonucu t(14) = -3,83,;
p =.002 olup, bu artigin istatistiksel olarak arttigi gortilmustir. Ancak her iki grup
karsilastirildiginda, deney grubunda elde edilen basar1 artisinin hem nicel olarak daha yiiksek
hem de anlamlilik diizeyi bakimindan daha giiclii oldugu goriilmektedir. Bu verilere
bakilarak, ASSURE 0&gretim tasarimi modelinin, geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
ogrencilerin akademik basarilarim1 artirmada daha etkili bir yaklagim oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Karaduman vd. (2019) tarafindan Ogrenci basarist iizerinde modelin etkilerini
inceleyen bir ¢aligma gergeklestirilmistir. Calismanin konusu 8. siif diizeyinde olasiliktir.
Calisma neticesinde olasilik 6gretimi kapsaminda ASSURE modelinin  kullanilmasinin
ogrencilerin konuya dair basarilarini arttirdigina vurgu yapilmistir. Bununla birlikte s6z
konusu ¢alismada modelin egitimde kullanilmasi 6nerilmistir.

Purwanti (2015) tarafindan yapilan calisma kapsaminda da ASSURE modeli ile
gelistirilmis materyaller temel alinarak 6grencilerin matematige yonelik giicliik algilarinin
degistirilmesi amaglanmistir. Bu arastirma boylamsal arastirma caligmasi olarak ifade

edilebilmektedir. Farkli ¢alisma gruplar1 igerisinde materyal denenmistir ve incelemeye
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alimmistir. Calismanin verileri degerlendirildiginde matematik motivasyonlarinin artis
gosterdigi ve 6grenmenin daha kolay bir hale geldigi belirlenmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi: ‘Yedinci smif oran ve oranti konularmin
ogretiminde, ASSURE 0Ogretim tasarimi uygulamalar ile egitim goren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel matematik dgretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin matematik
tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Arastirmada Ogrencilerin matematik tutumlarina iligkin 6n test-son  test
karsilastirmalar1 yapilmistir. Simif diizeyleri arasinda da bir karsilastirma yapilmistir. On test
ve son test sonuglarina iligkin bulgular incelendiginde; “calisma”, “gereklilik” ve “matematik
tutum Olgegi” toplam puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar oldugu
belirlenmistir (p<.05). Bu bulgular, uygulanan 6gretim siirecinin Ogrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir. Buna karsilik, “ilgi” ve
“kayg1” alt boyutlarinda gozlemlenen artiglarin istatistiksel olarak anlamli olmadigi (p>.05)
gorilmiistiir.

Siif diizeyine gore yapilan karsilagtirmalarda ise, kontrol grubunun “kaygi”,
“calisma”, “gereklilik” alt boyutlarinda ve genel tutum Ol¢eginde elde ettikleri puanlarin,
deney grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiliksek oldugu bulunmustur
(p<.05). Bu sonug, 6gretim uygulamalariin farkli siniflarda tutum diizeyleri tizerinde farkli
etkiler yarattigini ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, ASSURE G&gretim modelinin 6zellikle soyut
matematiksel kavramlarin 6gretiminde 6grenci basarisini artirmada etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Modelin gorsel-isitsel materyalleri aktif bicimde kullanmasi, 6grencilerin bireysel
ozelliklerine gore planlanmasi ve 6grenme siirecine etkin katilimi saglamasi, basar1 diizeyini
olumlu yonde etkilemistir. Grafiksel veriler de bu durumu desteklemekte; deney grubundaki
ogrencilerin bireysel basar1 ¢izgilerinde diizenli ve belirgin bir yiikselme goriilmektedir. Bu
sonu¢, ASSURE modelinin sadece akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecine
yonelik tutum ve motivasyonu da olumlu etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Ogrenme
stirecinde teknolojiyi ve Ogrenciyi merkeze alan bu tiir modellerin yayginlagtirilmasi,
matematik gibi zorlayici derslerde basar1 diizeyinin artirilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin altinci alt problemi: ‘Deney grubundaki 6grencilerin ASSURE 6gretim

tasarimi uygulamalari ile ilgili goriisleri nelerdir?’ seklindedir.
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Deney grubundaki Ogrencilerin goriigleri oran-orantt kavrami konusunun anlatimi
bittikten sonra almmustir. Ogrencilerin ¢ogunlugu olumlu yorumlar yaparak matematik
dersinin eglenceli gectigini vurgulamislardir.

Sonug¢ olarak, bu arastirma bulgulari, ASSURE 06gretim modelinin matematik
ogretiminde Ozellikle oran-orant1 gibi kavramlarin 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu
ortaya koymakta ve geleneksel Ogretim yontemlerinin sinirliliklarint  gézler Oniine
sermektedir.

Teknoloji ve egitim alanlarinda ne kadar yiikselme yasanirsa gelisim de o kadar hizli
olmaktadir. Bu nedenle teknoloji ve egitimin birbirine entegre edilmis oldugu ders planlarinin
yapilmasi onem tagimaktadir. Teknoloji ve egitimin birbirine entegre edilmis oldugu dgretim
tasarim modelleri arasinda yer alan ASSURE modeli en verimli se¢imlerden biridir. ASSURE
modeli egitim alaninda kitle iletisim araglar1 ve teknolojinin etkin kullanilmasinin yaninda
Ogrenci baglaminda etkili bir modeldir.

ASSURE modeli, 6grenciye odaklanan ders planlarini gelistiren, 6grenme siirecine
Ogrenciyi aktif bir sekilde dahil eden, 6grenci merkezli bir yaklasimi benimseyen, materyal
tercihini 0grenci gereksinimleri baglaminda bi¢cimlendiren ve soyut olan kavramlarin somut
hale getirilmesini saglayan etkin bir 6gretim tasarimi modeli olarak ifade edilebilmektedir. Bu
nedenle s6z konusu modelin derslerde uygulanmasiyla, 6grencilerin akademik basarilarinda
artis goriilmiis ve On test-son test arasinda anlamli bir farklilik meydana gelmesini saglamistir.

Ogrenmeye istekli kisi, kendisi i¢in hazirlanms materyaller aracilifiyla 6grenme
siirecinden keyif duymaya baslamaktadir. Bununla birlikte ASSURE modeli, kisiyi aktif
kilarak yaparak-yasayarak Ogrenmeyi sagladigindan dolayi, kalict 6grenmeye destek

olmaktadir. Boylelikle kisi, 6grendigi bilgileri kalic1 bellege aktarabilmektedir.

5.2 Oneriler
Arastirmanin bu kisminda yapilan ¢alisma ile ilgili 6nerilere yer verilmektedir.
1. ASSURE yontemiyle ilgili, 0gretmenlere, Ogretim siireclerinde cagdas Ogretim

modellerini kullanmalar1 ve teknolojiyi etkili bi¢gimde derslere entegre etmeleri

Onerilmektedir.
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10.

11.

Bu aragtirma yedinci smif &grencileri ile oran ve oranti konusunda yapilmistir.
Arastirma farkli smif diizeyleri ve farkli konularda yapilarak ASSURE yonteminin
incelenmesi onerilmektedir.

ASSURE yontemi Ogrencilerin cinsiyet, sosyo-kiiltiirel yapilarina bakilarak daha
detayli olarak incelenebilir.

Bu ¢alismada ASSURE yontemi ile 6grencilerin hem basarilarinin arttigi hem de derse
karst olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Farkli dersler i¢in de bu yontem
uygulanabilir.

ASSURE modelinin 'Ogrenci Katilimi' basamagma &zel énem verilerek; is
birligine dayali 6grenme, problem ¢ozme etkinlikleri ve akran &grenmesini
destekleyen uygulamalara Ogretim silirecinde daha fazla yer verilmesi
Onerilmektedir.

Ogretmenlerin  dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik
egitimlerin yayginlastirilmasi ve teknoloji kullanimina dair teknik desteklerin
sunulmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin ASSURE  &gretim  tasarimi modeli hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve bu modeli etkili sekilde uygulayabilmeleri i¢in kapsamli hizmet ici

egitim programlarinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

ASSURE modelinin yalnizca akademik basari ve tutum {izerindeki etkileri

degil; 6grenme motivasyonu, Oz-yeterlik, kalicilik gibi farkli degiskenler
tizerinde de etkisinin aragtirilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmada nicel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Karma yontem ile
yapilacak caligmalar, 68renci ve Ogretmen goriisleri de dahil edilerek daha
kapsamli sonuglara ulagilmasini saglayabilir.

Ogretmen yetistirme programlarinda ASSURE modeli gibi yapilandirilmis
Ogretim tasarimi yaklasimlarina kuramsal ve uygulamali olarak yer verilmesi,
Ogretmen adaylarinin ders planlama ve yiiriitme becerilerini gelistirecektir.

ASSURE modelinde yer alan medya ve materyal kullanimi, 6zellikle soyut
matematik kavramlarmin somutlastirilmasina katki sunmakta; bu sayede

ogrencilerin derse olan ilgileri artmaktadir.
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EKLER

EK-1 MATEMATIK BASARI TESTLERI

Milli Egitim Bakanliginin vermis oldugu kitaplardan alinan 6rnek acik uclu ve ¢oktan
secmeli sorular verilmistir. ‘Matematik Basar1 Testleri’ deney grubu ve kontrol grubu olmak
tizere iki gruba da on test ve son test seklinde yapilmaistir.

M.7.1.4.1. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmas1 durumunda digerinin alacag degeri belirler.
(1.ve 2. Soru)

M.7.1.4.2. Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur. (3. ve 4.Soru)
M.7.1.4.3. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun orantili olup olmadigina karar
verir. (5. ve 6. Soru)

M.7.1.4.4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iliskiyi ifade eder. (7. ve 8. Soru)

M.7.1.4.5. Dogru orantili iki ¢cokluga ait orant1 sabitini belirler ve yorumlar. (9. ve 10. Soru)
M.7.1.4.6. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters orantili olup olmadigina
karar verir. (11. ve 12. Soru)

M.7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer. (13,14 ve 15.soru)

7.Smif Oran Oranti1 Acik U¢lu Sorularla Basar: Testi

ACIKLAMA : Sevgili arkadaglar sorular1 dikkatle okuyup cevaplamaniz beklenmektedir.
Stireniz 1 ders saatidir. Basarilar

M.7.1.4.1. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmast durumunda digerinin alacag: degeri belirler.
1) Mine Hanim, 1 L limonata yapmak i¢in 50 mL limon suyu ile 950 mL suyu karistiriyor.
Evdeki 1 L limon suyu ile limonata yapmak isteyen Mine Hanim, ka¢ L su kullanmalidir?

2) Murat Bey, manavdan 12 kg patates aldi ve 6 TL 6dedi. Murat Bey’in aldig1 patatesin 1
kg’ fiyat1 ka¢ kurustur?

M.7.1.4.2. Birbirine oran1 verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.
3) Bir kirtasiyedeki kalemlerin sayisinin, silgilerin sayisina orani —Z ‘tir. Kirtasiyede 125 silgi
olduguna gore kag kalem vardir?
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4) Bir kiimesteki tavuklarin sayisinin, horozlarin sayisina orani —’dir. Kiimeste 36 tavuk
olduguna gore horoz ve tavuklarin toplam sayis1 kagtir?

M.7.1.4.3. Gergek hayat durumlarint inceleyerek iki ¢oklugun orantili olup olmadigina karar
Verir.

5) Bir marketteki piringler 750 g’lik paketlere konularak satilmaktadir. Buna gore paket sayisi
ile piring paketlerinin toplam kiitlesini (g) belirten bir tablo olusturunuz. Paket sayisi ile piring
paketlerinin toplam kiitlesinin (g) orantili olup olmadigini belirleyiniz. Nedenini agiklayiniz.

6) Bir basketbol maginda bir takimin attig1 sayilar magin 5. dakikasinda 10, 10. dakikasinda
20, 15. dakikasinda 35, 20. dakikasinda 50, 25. dakikasinda 75, 30. dakikasinda 80, 35.
dakikasinda 105 ve 40. dakikasinda 110’dur. Buna goére gecen toplam siire (dk.) ile takimin
att1ig1 sayilarin orantili olup olmadigini belirleyiniz.

M.7.1.4.4. Dogru orantil1 iki ¢okluk arasindaki iliskiyi ifade eder.

7) Bir kus stiriistindeki beyaz kus sayisinin, siyah kus sayisina oran1 —’tir. Siiriideki beyaz ve

siyah kus sayilarinin arasindaki iliskiyi tablo ve denklemle ifade ediniz.

8) a, 11 ile; y, 14 ile dogru orantilidir. Buna gore a = 132 iken y kag olur?

M.7.1.4.5. Dogru orantili iki ¢gokluga ait orant: sabitini belirler ve yorumlar.
9) — = — orantis1 veriliyor. u + v =144 ise u ve v degerlerini bulunuz.

10) Bir matbaada her giin 1000 kitap, 1200 dergi basilmaktadir. Bir hafta boyunca her giiniin
sonunda basilan toplam kitap sayisini, toplam dergi sayisina oranlayarak bir oranti
olusturunuz. Orant1 sabitini belirleyiniz ve yorumlayiniz.
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M.7.1.4.6. Gergcek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢coklugun ters orantili olup olmadigina
karar verir.

11) Bir firma sahibi, islerini aym kapasitedeki iscilere 20 giinde yaptirmaktadir. islerini 10

giinde yaptirmak isteyen firma sahibi, ayn1 kapasitedeki iscilerin sayisin1 kag¢ katina
¢ikartmalidir?

12) piler ters orantilidir. p =17 iken r = 12 ise r = 6 iken p kag olur?

M.7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.
13) 16 ve 17 yaslarindaki iki arkadas, yaz tatilinde ¢alisarak kazandiklar1 396 TL’yi yaslari ile
dogru orantili olacak sekilde paylasiyorlar.Buna gore her bir arkadas kag TL alir?

14) Bir magazada satilan kazaklarin her birinin fiyati 160 TL’dir. Magazadaki kazaklarin

fiyat1 -’i oraninda indirilirse kazaklarin her birinin fiyati ka¢ TL olur?

15) Bir isci, bir duvari giinde 5 saat calisarak 80 giinde oriiyor.Is¢i, ayn1 hizla giinde 8 saat
calisirsa duvari kag giinde orer ?
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7.S1mi1f Oran Orant1 Coktan Se¢meli Sorular
ACIKLAMA : Sevgili arkadaglar asagida sorular dikkatlice okuyup size dogru gelen
secenegi isaretleyiniz. Sorulari bos birakmayimniz. Siireniz 1 ders saatidir.Katiliminizdan
dolay1 tesekkiir ederim.

1) 5 kg ¢ilek 30 lira olduguna gore, 1 kg cilek kag liradir?

A)5 B) 6 C)7 D) 8

2) Bir siniftaki erkek 6grenci sayisinin kiz 6grenci sayisina orani — ’dir. Bu sinifta 10 erkek
Ogrenci olduguna gore, kac kiz 6grenci vardir?

A) 11 B) 12 C) 13 D) 14
3) 1 litre limonata yapmak i¢in 4 su bardagi su, 1 su bardagi limon suyu ve 3 yemek kasigi
seker kullanilmaktadir. Buna gore, 3 litre limonata yapmak igin gereken malzemeler

asagidakilerden hangisidir?

Su (bardak) Limon Suyu (bardak) Seker (kasik)

A)9 2 12
B) 12 2 9
C)9 3 12

D) 12 3 9

4) Yaslar1 3, 5 ve 7 olan ii¢ kardese bir miktar para yaslariyla dogru orantili olarak
paylastiriliyor. 5 yasindaki kardes 20 lira aldigina gore, paylastirilan toplam para kag liradir?

A) 50 B) 55 C) 60 D) 65

5) Zeynep’in boy uzunlugunun Ayse’nin boy uzunlugunun oranit — , Ayse’nin boy
uzunlugunun Ahmet’in boy uzunluguna orant — ve Ahmet’in boy uzunlugunun Ali’nin boy

uzunluguna oran1 — ’tir. Buna gore, Ali’nin boy uzunlugunun Zeynep’in boy uzunluguna
orani kagtir?

A) - B) - C)- D) —

6) — = - ve —— =— ifadeleri veriliyor. Buna gore — asagidakilerden hangisine
esittir?

A)— B) — C)1 D) —
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7) Arzu ve Sanem dogum giinii partisi i¢in balon sisireceklerdir. Arzu 3 dakikada 3 balon,
Sanem ise 3 dakikada 4 balon sisirmektedir. Ayni hizla balonlari sisirmeye devam ederlerse
12 dakika sonunda toplam kag tane balon sisirirler?

A) 21 B) 23 C) 26 D) 28

8) Bir barinaktaki 10 kediye, 18 giin yetecek kadar mama getiriliyor. Mamay1 getiren kisiler 4
kediyi sahiplenerek evlerine gotiiriiyorlar. Buna gore, getirilen mama kalan kedilere kag¢ giin
yeter?

A) 25 B) 30 C) 40 D) 45

9) Aym nitelikteki 6 isci bir isi beraber ¢alisarak 36 giinde bitirebilmektedir. Isciler 4 giin
beraber calistiktan sonra 2 is¢i isi birakiyor. Buna gore, bu is toplam kag giinde bitmistir?

A) 52 B) 48 C) 44 D) 40

10) Bir kartasiyedeki kirmizi kalemlerinin sayisinin mavi kalemlerinin sayisina orani — ’tiir.

Kirtasiyeden ayn1 giin i¢cinde 3 kirmiz1 8 mavi kalem satildiginda geriye kalan kirmizi kalem
sayist ile mavi kalem sayisi birbirine esit oluyor. Buna gore, kirtasiyede baslangicta toplam
kag tane kirmizi ve mavi kalem vardir?

A) 14 B) 21 C) 35 D) 42
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EK-2 TUTUM OLCEGI iZNi VE TUTUM OLCEGI

Tutum 6l¢egi izni ve uygulanan tutum dlgegi gorselde verilmistir.
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MATH ATTITUDE SCALE
MATEMATIK TUTUM OLCEGiI
Simf Diizeyinizz 5.Smf ( ) 6.5imf( ) 7.5mf () 8.5mif ()
Gegen Seneki Matematik Notunuz: 0-45( ) 46-54( ) 55-69( ) 70-84( ) 85100 ( )
Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ()

Sevgili 6grenciler,
Bu arastirma sizlerin matematik dersine iliskin tutumlarim belirlemek amaciyla yapilmaktadir.
Sizden beklenen gorislerinizi ictenlikle belirtmenizdir.

I

~
—_

N
~—
—_—

w
~
—_—

N
~

Lutfen asagidaki maddeleri dikkatlice okuyarak sizin icin en uygun goriisi
yansitan yere (X) carpi isareti atiniz.

Tamamen
Katiliyorum
Katilyorum
Kararsizim
Katilmiyoru

-

Matematik kolay bir derstir.

Matematik calisirken camim sikilir.*

Matematik, cok sevdigim dersler arasindadir.

Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

Matematik problemleri cozmekten zevk alinm.

Matematik dersini sevmem.*

Matematik dersi insanlara yaratici dusinme yollan kazandirr.

Matematik problemleri cozmek kendime olan guvenimi arttirir.

W |0 NI |hMh|w (N

Matematiksel kavramlan diger derslerde kullanmak beni mutlu eder.

10 | Matematik bulmacalarn ¢cozmekten hoslanirim.

11 | Matematik sinavlar benim icin 6nemli bir stres sebebidir.*

12 | Matematik dersinde tahtada soru ¢cozmek beni kaygilandirir.*

13 | Matematik sinavlarindan korkarim.*

Matematikte arkadaslarimin benden daha basarili oldugunu
dusunurum.*

15 | Matematigi anlayamayacagim diisiiniiritim.*

Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen konular diizenli olarak
tekrar ederim.

17 | Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.

18 | Matematik sinavlarindan dusuk not almayr umursamam.*®

19 | Matematik sinavlari oncesinde konu tekrari yaparim.

20 | Matematik ogretmenleri dersleri sikici hale getirir.*

21 | Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek istemezdim.*

-

—_—
-

Katilmiyoru

Kesinlikie
m

22 | Matematigi sosyal hayatimin hicbir alaninda kullanmam.*

*Ters kodlanacak maddeler.
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EK-4 7B (KONTROL GRUBU) 7C (DENEY GRUBU) DERS KAYITLARI

Ilk ders olarak iki sinifa da aynmi ders islenmis ayni videolar izletilmistir. Oran-
Oranti’da Liber Abaci isimli eser yazan Fibonacci’nin tavsanlarla olusturdugu deneyinden
kaynakli Altin Oran kavrami inceletilmistir. Basarili, orta diizey, zayif olmak tizere her sinif

tic gruba ayrilmigtir. Bu ayrim yapilirken gegen seneki not ortalamalart baz alinmistir.

7C DERS KAYDI 1

Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmas1 durumunda digerinin alacagi degerleri belirler.
Fibonaccinin Altin Oran videosu izletilmistir. Ogrencilere Oran ne demek? Yasayip yaparak
islem yapmalarini saglanmaya ¢alisilmistir.

Altin oran’1n kime ait oldugu belirtilip video izlenmistir.

7B DERS KAYDI 1

Basarili 6grencilerin gegen seneki not ortalamasi yiiksek olmasina ragmen izletilen
videodaki (diger siniftaki basarili 6grencilerden) anlama, 6rnek verme ve yaratici diisiinmenin
zayif oldugu ortaya ¢ikmis ve bu sinifin kontrol grubu olmasina karar verilmistir. Bu grup ile
sadece ders kitabindan islenerek konu anlatilmasi ve yazim seklinde devam eden geleneksel
anlatim seklinde ilerlenecektir.

(Tiirk 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu bu sinifta videoya geri doniis saglanamamastir.)

7C DERS KAYDI 2

Ik dersteki videolarin izletimi sonrasinda dgrencilerden akillarma gelen &rnekleri
sunmalar1 istenmistir. Altin Oran videosuna Ornek olarak Ogrencilerin tahminleri su
sekildedir:

-Ananas olur mu hocam?

-Uziim oran olur mu hocam?

-Samanyolu olur mu?

-Galaksi?

-Gobek deligi?

-Kalorifer petegi olur mu hocam?

-Akyuvar ve alyuvarlar peki?

-Misket olur mu?
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-Yilan derisi, zebranin sekilleri, leoparin dig gériinimii?

7B DERS KAYDI 2

Video izlendikten sonra &grencilerin cevap vermemesi lizerine Oran nedir? Sorusu
sorulup konuya gecis baglanmistir.

Oran nedir? Tanimi yapilmistir. Ogrencilere geleneksel anlatim ile beyaz tahtaya yazi

yazilip defterlerine yazmalar1 istenmistir. Konunun sorular su sekildedir:

2 sayisinin 3 sayisina orani = -

3 sayisinin 2 sayisina orant = —

Bu sorularin farklar1 gosterilip hangisinin pay kismi hangisinin payda kismi oldugu

belirtilmistir.

7C DERS KAYDI 3

Oran-orant1 anlatiminda siirahi deneyi yapilmisg &grencilerin oran-oranti konusunu
daha iyi kavramalar1 i¢in gorsellestirerek anlatim saglanmistir. Siirahi deneyi igerisine kartlar
konularak temsili bir anlatim yapilmistir, siirahinin i¢indeki sar1 kartlar limonu, mavi kartlar
ise suyu temsil etmektedir. Oranlar hangi kartin yogun oldugunu sematik bir sekilde
gosterilmis ve ogrencilerin derse katilmasi saglanmistir. Ogrencilerin biiyiik cogu derse

hevesli bir sekilde katilmistir.

Siirahilerin gorselleri bu sekildedir.
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7B DERS KAYDI 3

Birbirine orani verilen iki ¢okluktan birinin 1 olmast durumunda digerinin alacagi
deger belirlenir.

Bu kazanima ait olarak Milli Egitim kitabindan alinan ‘Bir markette satilan ii¢
kilogramlik toz sekerin fiyat1 9 tl ise toz sekerinl kilogramlik fiyati nedir?’ sorusu
degistirilerek ‘Bir markette 3 dondurmanin fiyatt 21 tl ise 1 dondurmanin fiyati nedir?’
seklinde ogrencilere sorulmustur. Bir dondurmanin fiyatini bulma o6grencilere geleneksel
yollar ile dgretilmistir. Ardindan bu Ornege benzer bir 6rnek olarak 8 silgi 12 tl ise bir
silginin fiyat1 nedir?’ sorusuna sadece ii¢ 6grenci cevap vermistir.

‘4 paket cay 18 tl ise 1 paket ¢ayin fiyat1 nen kadardir?’ sorusuna ise ayni kisiler cevap

vermis diger 6grenciler derse katilmamistir.

7C DERS KAYDI 4

Limon ve limonata (limon +su) oranmin nasil yapilacagini analiz edip limonata

kavramlar1 farkli olsa bile payda kisimlarina gezip esitleyerek limon veya sudan hangisinin
fazla oldugunu tespit edip islemlerle onaylanmislardir.

Limon ve su dengesinde hangi kart fazla ise yogun olani bulup, sayilari esit
olmadiginda da limonata (limon +su) kismini esitleyip hangi kartin fazla oldugunu belirterek

islem yapilmistir.

97



Ogrencilere limon ve su ile ilgili soru sorulmus bir 6nceki anlatilanlara bakilarak
kendileri bu sorulara yanit verip ¢dzmiislerdir. Ogrencilerin ¢ogu derse katilmis ve biiyiik
orani sorulan sorularda dogru cevaplamislardir.

Bu cevaplarla su ve limon dengesine bakip oran kurmay1 6grenmislerdir.

(Ogrenci Analize Assure yonteminin ilk bas1 6grenciler nasil daha iyi anladiklarini

kagitlara yazarak 6gretmene bildirdiler.)
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7B DERS KAYDI 4

Oranlar verilerek ¢cocuklarin “boy, cm, kg” cinsinden kiyaslamasin1 saglar.

— Murat’in yasinin Kiibra’nin yasia oranmi 3/5’tir.Murat 33 yasinda ise Kiibra kag
yasindadir?

Seklindeki sorularin ¢oziimleri 6grencilere anlatilmigtir. Bilinenden bilinmeyene
gidildi. (Yani pargada biitiine)

Kiz- erkek orani verilip sinif mevcudu soruldu.

Olgek sorulari ¢oziiliirken 5-6. sinifta islenen uzunluk birimlerini bilmedikleri goriiliip
hatirlatma yapilmustir. 1 / 100.000 Slgekli bir haritada iki sehir aras1 2 cm gosterildigine gore
bu iki sehir aras1 gergekte ka¢c km’dir? Gibi sorular sorulup 6grencilerin 6lgek ve oran-oranti

arasinda baglant1 kurulmasi saglanmastir.

7/C DERS KAYDI 5

Oran-Orantt ile ilgili verilen bir ¢oklugun 1 olmasi durumunu belirler. Bu kazanima ait
olarak bir coklugun belirlenmesi i¢in akilli tahtadan yardim alinmistir. Z kitap olan bir yayin
kullanilmis, dersin verimliligi i¢in konu gorsel olarak Ogrencilere aktarilmis, Ogrenciler
anlamadig1 yerde anlamadiklarini sdylemistir ve bu konular iizerine gorsel, isitsel olarak

yardim alinmistir.

7/B DERS KAYDI 5
Oran kavramini pekistirici yonde beyaz tahtaya sorular yazilip geleneksel yontem ile

Ogrencilere aktarilmistir.

7/C DERS KAYDI 6

Oranti kavrami anlatilmistir. Iki ¢oklugun birbirine esitlenmesi materyallerle
gosterilmistir. Ogrenciler i¢in gorsel ve yaparak yasayarak ogrenme odakli bir materyal
tasarlanmigtir. Ik once derse girildiginde dgrenciler materyali goriip dikkat ¢ekilmis ve derse
odaklanmalar1 saglanmistir. Sonrasinda ise konu materyal ile anlatilip 6grencilerin daha net
gormeleri Onemsenerek birlikte incelenmistir. Boylece ders hem keyifli ge¢gmis hem de
ogrenciler konuyu merak edip sorular sormaya baslamislardir. Bir 6grenci ortaokul yilini lise
yilia boldiigiinde bunun ilkokul yili ile ortaokul yilinin béliimiine esit oldugunu ve boylece
bunlarin bir orant1 olup olmadigini sormustur. Bu soru dikkat ¢ekerek diger 6grencileri farkl

sorular sormasi ile devam etmistir.
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7/B DERS KAYDI 6

Orant1 kavrami anlatilirken bu simnifta en iyi 6grenci olarak bilinen tek bir 6grenci
derse katilmistir. Diger 6grenciler sadelestirme yaparken yanlis cevap vermislerdir. Hangileri
orant1 olusturur? sorusuna 1 kisi parmak kaldirmistir. Geleneksel yontemle beyaz tahtada

anlatilmistir.

[1k basta birbirinin kat1 olarak sorulan sorulara cevap veren 6 kisi varken ¢ — ile —’

Ikinci soruda sadelestirme yapildig1 icin sadece 1 kisi cevap verebilmistir ve onun
cevabi dogru degildir. < — ile =’

Ogrencilerin  bir o6nceki senelerinden kaynakli sadelestirme isleminin tam
anlagilmadigi ve 7.sinifa geldiklerinde de sadelestirme konusunda altyapr eksikliginden
kaynakli islem yapma becerilerinin olmadig1 goriilmistiir.

Iki -ii¢ soru sorulup ¢oziildiikten sonra ii¢ dort 6grenci parmak kaldirmis ve tahtadaki

sorular1 dogru yanitlamistir.
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7/C DERS KAYDI 7

‘Birbiri ile orantili iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.” Kazanimi baz

alinarak Fatih projesi kapsaminda okullarda bulunan akilli tahtadan Z kitap uygulamasi Ar
yayinlarindan kazanima ait sorular agilarak Ogrencilerin sorulari ¢dzmeleri saglanmistir.
Ogrencilere kazanim anlatilmistir. Ogrencilere kazanimlarla ilgili érek bir soru ¢oziiliip
anlatilmistir. Diger sorular 6grencilere birakilarak onlarin tahtada ¢ozmeleri saglanmistir.

Cozmek icin agilan sorulardan bir tanesi anlasilmamis ve 6grenciler anlamadiklar1 soruyu

b

anlatilmis ve buna benzer olarak 6dev sorular verilmistir.

Odev 1: — =— bir orant1 belirttigine gore x kagtir?

Odev 2: — = — bir orant1 belirttigine gore x kactir?
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7/B DERS KAYDI 7

3

— = —’ sorusuna basarili olarak adlandirilan 1 6grenciden cevap olarak 3 gelmistir. 1

orta diizey 0grenciden cevap 80 gelmistir. Orta diizey 6grenci dogru cevap vermistir.

3

— = — sorusuna 2 6grenci (bir basarili, bir orta diizey) birinci soruya cevap veren iki

Ogrenci dogru cevap vermistir. Kisa bir siire beklendikten sonra 2 basarili 6grenci daha dogru

cevap vermistir.
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‘— ile — sayis1 bir orant1 belirttigine gore x kagtir? Sorusuna bir orta seviye 6grenci

0 cevabini verip yanlis oldugu sdylenince dogru cevabr bulmustur. iki basarili 6grenci cevabi
dogru bulmustur. Bir basarisiz 6grenci ve iki orta diizey 6grenci de cevabir dogru bir sekilde
bulmustur. Cevap 25°tir. Sorularla pekistirilmis pekistirme yapilirken beyaz tahta

kullanilmustir.

7/C DERS KAYDI 8
Ogrencilerin orant: sabitini 6grenmesi ve kata gore hareket etme sekillerine bakilarak
bir dgrenci tahtaya kalkmis ve eline kalemler verilmistir. Ogretmen ile 6grenci arasinda

etkilesimin artmasi i¢in 6gretmen ve 6grenci kalemler esliginde kat sorular1 ¢oziilmiistiir.
Fatma ve Yagmur’un bilye oranlar1 -’ tir. Fatma’nin 30 bilyesi var ise Yagmur’un kag

bilyesi vardir? Sorusu sorulmustur. Ogrencilere bu sorularin cevaplar1 Fatma igin 3 kat
Yagmur i¢in 5 kat seklinde yazilmigtir. Fatma’nin 30 bilyesi 3 katin 10 ile ¢arpilmis hali

odlugu icin 6grencilere kat olarak anlatilip geri doniisler saglanilmistir. Buna benzer soyle bir
soru sorulmustur: ‘Bir manavda ¢ilegin kilosunun kivinin kilosuna orani1 — ‘tir. Kividen 20 kg

alan bir miisteri ¢ilekten ka¢ kilogram almistir.” Sorusuna cevap olarak 1 basarili 6grenci

soruyu yazar yazmaz cevabi dogru bir sekilde yanitlamistir. Bir diger soru olan ‘Oyuncak¢ida
ayilarin Barbie bebeklere oran1 —‘tir. Bu oyuncak¢ida ayilardan 77 tane bulunuyorsa Barbie

bebeklerden kag¢ tane bulunmaktadir?’ sorusuna orta diizey 6grenci soruyu goriir gérmez

dogru cevap olan 88’1 demistir.
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7/B DERS KAYDI 8

Bu derste beyaz tahtaya sorular yazilmistir. Ders kitab1 ve onun 6rnek sorulari baz

alinarak farkli sorular yazilmistir. Ornek sorulardan ilki su sekildedir. ‘Bir elmanmn bir
portakala orani —’tir. Elmanin 49 kg oldugu bilindigine gore portakal ka¢ kilogramdir?’ sorusu

orant1 sabiti baz alinarak katlar seklinde ¢Oziilmiistiir. Ders konu anlatimi ve 6grencilere
tahtada yazilanlar1 deftere gecirmeleri seklinde devam etmektedir. Diger soru ise 0grencilere

sorulmustur. Soru ise su sekildedir: ‘Bir smiftaki erkeklerin sayisinin kizlarin sayisina orani
—‘tir. Sinifta 15 erkek olduguna gore sinif mevcudu kactir?” Siniftaki basarisiz 6grencinin bir

tanesinden yorum alinmugtir. Ilk basta kizlarin sayisim bulup erkek sayisi ile toplayacagiz
denilmistir. 1 orta derece 6grenci ¢arparak buluyoruz diyerek 4 ile carpacagiz demistir. Neden
4 ile carptigi soruldugunda ise cevap verememistir. Geleneksel anlatimin Ggrenciler igin
ezbere bir yontem oldugu bu kisimlarda fark edilmistir. 1 basarili 6grenci ise 5 ile ¢arpacagiz
kat1 oldugu icin diyerek dogru cevaba erismistir. Bu soruda sinif mevcudu i¢in kizlar ile

erkeklerin sayisinin toplanilacagi tiim sinif tarafindan unutulmustur.

104



7/C DERS KAYDI 9

Bu derste akilli tahta ve beyaz tahta kullanilarak ornekler ¢oziilmiistiir. Akilli tahta
tizerinden sorular orneklerle pekistirilmistir. 2 basarili ve 1 orta derece dgrenci soruyu acar
acmaz c¢oziimlerini bulmuslardir. Onun disinda ise ornek sorularda 8 Ogrenci daha derse
katilmis ve dogru cevap vermislerdir. Bagka sorular i¢in ¢ogu 6grenciler 6rnek sorulara yanit
vermis ve sorularin yarisindan fazlasimi ¢ozebilmislerdir, ¢ozemedikleri sorular ise
anlatilmistir. Bu slirecte Ogrenciler soru ¢ozebilme kabiliyetlerini gérmiislerdir. 1 orta
diizeydeki 6grenci ‘Dersi baska biri dinlemeye veya izlemeye gelse bile parmak kaldirip
tahtaya kalkarim’ diye bir sdylemde bulunmustur. Bu da derse katilimini ve istegini

gostermistir.
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7/B DERS KAYDI 9

Bu derste 6grenciler katlarin toplaminin ( — orani toplami 66 olduguna gore kiigiik

sayl) sayilara dagilimini bulmaya caligmistir. ‘Birbirine orant — olan saymin farki 12 ise

toplamlar1 kagtir?” sorusuna higbir 6grenciden cevap alinamamistir. Bu soru 6grencilere ilk

anlatildiginda 6grenciler anlamamis ve ikinci kere 6grencilere anlatilmistir. ‘Biitlinler iki
acimin oran1 — olduguna gore kiigiik a¢1 ka¢ derecedir?’ sorusu Ogrencilere sorulmustur.

Ogrencilerin gegen senelerde anlatilmis olan agilar konusunda eksik olduklar fark edilmistir.
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Tiimler ve biitiinler agilar hatirlatilmigtir. Baz1 sorularda gecen senelerden anlatilmis olan

lakin 6grencilerin hatirlayamadigi oranlar hatirlatilmig ve derse dyle devam edilmistir.

7/C DERS KAYDI 10

Bu ders bilisim sinifinda uygulanmistir. Kahott.it programi ile ana bilgisayardan
ogrencilerin bireysel bilgisayarlarina sorular hazirlanip aktarilmistir. Ogrenciler kendi isimleri
ile uygulamaya katilmislardir. Ogrencilere sorular okunmus ve cevaplar sekillerle dgrencilerin
bilgisayarlarinda sunulmustur. Ogrenciler &nlerinde duran bilgisayardan kendi cevaplarmi
isaretlemisler ve siralamalarin1 gorerek rekabet duygusu kazanmislardir. Bu etkinlik onlara
hem farkli bir sinifta matematik deneyimi hem de matematigin eglenceli yoniinii géstermistir.
Basarisiz olarak nitelendirilip derse ilgisi olmayan 6grenciler de dahil olmak {izere verilen
stirede sorular1 ¢ozmeye caligmiglardir. Dersin bitiminde dgrencilerin ¢ok iyi 0grendiklerini
bizzat sdylemisler ve dersten keyif aldiklarini belirtmislerdir. Dersin yaparak yasayarak

O6grenme boyutu rekabet ile birlesince ortaya giizel bir sonug ¢ikmuistir.
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7/B DERS KAYDI 10

Ders basladiginda 6grencilere sOyle bir soru sorulmustur: © — = — ve K+L = 80

olduguna gore L-K kacgtir?” Ogrencilerden bu soruya cevap veren olmamistir. Bu soruya

cevap verilemedigi i¢in soru anlatilmis ve buna benzer olan bir diger soru tahtaya yazilmstir.
Soru su sekildedir: ‘— =— ise K+L = 144 ise K kactir?” Bu soruyu 1 basarili 6grenci aklindan

¢Ozmiistiir. 2 basarili 6grenci de ¢oziimlerini yapmis ve kontrol ettirmislerdir, cevaplari
dogrudur. 3 6grenci daha soruyu yapmaya c¢alismislardir kii¢iik hatalarini diizeltip onlarda
dogru cevabi bulmuslardir. Cogu 6grencilerin soruyu yaparken carpma isleminde hata

yaptiklar fark edilmis ve dikkat etmeleri gerektigi soylendiginde dogru ¢éziimii bulmuslardir.

7/C DERS KAYDI 11
Sinifa giris yapildiginda 6grenciler bilisim sinifinda yapilan matematik dersinin ¢ok
giizel gectigine dair yorumlarda bulunmuslardir. Ogrenciler matematigin bu kadar eglenceli

oldugunu diistinmediklerini s6ylemisler ve diger derslerde ne yapilacagini merak etmislerdir.
Bugiin 7/B simifina ders 9 da sorulan sorular 7/C sinifina da sorulmustur. ‘Birbirine orani —
olan sayimin farki 12 ise toplamlar1 kagtir?’ sorusuna basarili iki 6grenci cevap vermistir.
Anlamayan ve ¢oziimleyemeyen diger dgrenciler icin ise soru tekrar anlatilirken materyal
olarak kalemlerle gorsellestirme yapilmistir. ‘Biitlinler iki a¢inin oram1 — olduguna gore
kiiciik ac1 kag derecedir?’ sorusu 6grencilere sorulmustur. 7/B smifina gére 7/C smifinda eski
konular1 bilen 6grenciler daha fazla oldugu i¢in sorular1 ¢6zmeye calismiglardir. Tiimler ve
biitiinler agilar1 hatirlayamayan 6grenciler igin konular parmaklar ile hecelenerek gosterilmis
ve akilda kalicilig1 yiiksek olmustur. Daha sonra sorular ¢oziilmiis ve hazir bulunusluklarini

tamamladiklari i¢in soru onlara daha basit diizeyde gelmistir.
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7/C ve 7/B ile aymi sorular ¢oziilmiis ve dersin akisinda 6grencilerin katilimina
bakilmistir. 7/C smifi derse katilim konusunda daha aktif, 7/B sinifi ise derslere katilma

konusunda daha pasif kalmistir.

7/B DERS KAYDI 11

Bir onceki ders ¢oziilen sorulara denk olarak 6grencilerin pekistirmeleri adina 6rnek
birka¢ soru daha sorulup ¢oziilmiistiir. Sorular ¢oziildiikten ve ¢éziimleri anlasildiktan sonra
‘Dogru Orant1’ kavramina gec¢ilmistir. Dogru orant1 nedir? Sorusu ile konuya baglanilmistir.
Dogru orantinin tanimi yapildiktan sonra konunun igerigi anlatilmistir. Bu siiregte 6grencilere
dogru oranti anlatilirken beyaz tahtaya dogru orantinin tanimi ve igerigi yazilmig 6grencilere
de tahtadaki sorular1 deftere yazmalar1 sdylenmistir. Dogru oranti da bir denklem artarken
digerinin de artmasi ya da bir denklem azaliyorken diger denkleminde azalmasi ile

Ogrencilere bu veriler Milli Egitim kitabindan alinarak yazdirilmis ve anlatilmistir.

7/C DERS KAYDI 12

3

Ders basladiginda 6grencilere sdyle bir soru sorulmustur: ¢ — = — ve K+L = 80
olduguna gére L-K kagtir?” Ogrencilerden bu soruya cevap veren 3 kisi olmustur. Soru su
sekildedir: ‘— =— ise K+L = 144 ise K kagtir?” Bu soruyu 2 basarili 6grenci aklindan

¢Ozmiistiir. 3 orta derece 6grenci de ¢oziimlerini yapmis ve kontrol ettirmislerdir, cevaplari
dogrudur. 3 6grenci daha soruyu yapmaya c¢alismislardir kiiglik hatalarini diizeltip onlarda
dogru cevabr bulmuslardir. Dogru oranti nedir? ile baslanilip 6grencilerden oOrnekler
istenmistir. Ogrencilerin bazilar1 ekmek ile ekmek fiyatim bagdastirip iki ¢okluktan biri
artarken digerinin de artmasi Ozelligini hayatlarindan Ornekler vererek konu anlatimina

baslanmig, ders 6gretmen 6grenci is birligi ile devam etmistir.

7/B DERS KAYDI 12

Bir dnceki derste anlatilan dogru orantidan sorular sorulup 6grenciler sorulara cevap
veremedikleri i¢in genel bir tekrar yapilmistir. Dogru orantinin genel tekrari yapildiktan sonra
konuya ait 6rnek sorular ¢oziilerek konu pekistirilmistir. Derste konu anlatimindan sonra ilk
sorular1 dgrenciler ¢ozemedigi icin Ornek sorular ¢ozlilmiis ve Ogrencilere benzer sorular
sorularak pekistirmeleri saglanmistir. Anlatim sadece yazili bir bigimde olunca dgrencilerin

hakimiyetinin sinif i¢erisinde daginik oldugu gézlenmistir.
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7/C DERS KAYDI 13

‘Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti sabitini belirler ve yorumlar.” kazanimi baz
aliarak dogru oranti, oranti sabiti ile bagdastirilarak konu pekistirilip ¢apraz carpim ile dogru
orantt almmistir. Orant1 sabiti ile ilgili kazanim anlatilirken gercek hayat durumlar
incelenerek orant1 sabitini belirlemeye yonelik calismalar yapilmistir. Ogrenciler dogru orant1

ile orant1 sabitini harmanlayip birbirine aktarimini anladiklarini belirtmislerdir.

7/B DERS KAYDI 13

‘Dogru orantili iki ¢okluga ait orant1 sabitini belirler ve yorumlar.” kazanimi baz
aliarak dogru oranti, orant1 sabiti ile bagdastirilarak konu pekistirilip ¢apraz carpim ile dogru
orant1 alinmistir. Oranti sabiti ile dogru orantinin baglantisi tahtaya yazilmis ve bu tahtada

yazilanlar1 6grencilerin deftere yazmalari istenmistir. Dersin akis1 bu sekilde devam etmistir.

7/C DERS KAYDI 14
Dogru orant1 ve oranti sabiti ile ilgili sorular 6grenciler ile birlikte ¢ozlilmustiir. Akilly

tahtadan miifredata uygun sorularla birlikte konu 6grenciler i¢in pekistirilmistir.

(e
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7/B DERS KAYDI 14
Dogru orant1 ve orant1 sabiti ile ilgili sorular ¢dziilmiistiir. Ogrencilere beyaz tahtada

sorular yazilip defterine yazmalar1 istenmis ve defterlerin fotograflar1 asagida gosterilmistir.

7/C DERS KAYDI 15

Dogru orantt ile ilgili 6rneklere devam edilmistir.

5) Aynt miktarda siit vumﬁm sﬂtnq 8) 4 gras

rirse, 1 inegin kag litre sit vtrtagini bulalim. ? altna

MATEMATIK DEFTERi)
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7/B DERS KAYDI 15

Dogru orantt ile ilgili sorularin ¢oziilmesine devam edilmistir.
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7/C DERS KAYDI 16

‘Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters orantili olup olmadigina karar
verir.” Kazanimindan yola ¢ikilarak 6grencilere ters orantinin ne demek oldugu sorularak
derse baslanmistir. Ters oranti i¢in iki bagarilt O0grenci parmak kaldirarak sanayideki
ustalardan 6rnek vermisglerdir. ‘Sanayideki ustalar ¢ok olunca is hizli bitiyor kisi artiyor ama
is hizlamyor’ diye bir &rnek vermislerdir. Ogrencilerin giinliik hayati matematik ile
eslestirmeleri daha kalic1 olacag: diisiiniilerek giinliik hayattan 6rnek vermeleri dersin baginda
bu yiizden istenmektedir. Ters orantt Ogrencilere giinlikk hayattan oOrnekler esliginde

anlatilarak ders bu sekilde bitmistir.

7/B DERS KAYDI 16
‘Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki coklugun ters orantili olup olmadigina karar
verir.” Kazanimindan yola ¢ikilarak 6grencilere sorulan ‘Ters orant1 nedir?’ sorusu cevapsiz

kalmistir. Ters orantinin konu anlatim1 beyaz tahtada yazilip ders bu sekilde devam etmistir.
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7/C DERS KAYDI 17

Ters oranti1 anlatildiktan sonra ters oranti ile ilgili 0grenciler ile birlikte sorular
¢oziilmiistiir. Ogrencilere sorular sorulup deftere yazip ¢dzmeleri istenmis gogu Ogrenci
islemlerini yaparak dogru sonuglar elde etmislerdir. Ders soru ¢oziimii seklinde devam

etmistir.

7/B DERS KAYDI 17

Ters oranti ile ilgili sorular deney grubundaki sorularin aynilar1 ¢oziilmiistiir. Kontrol

grubu olan bu grupta iki basarili 6grenci islemlerde hatalar yapmiglar nerelerde hata yaptiklar
sOylenip diizelterek dogru sekilde cevaplarini getirmislerdir. Ders ters oranti sorulari

¢oOziilerek devam etmistir.
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7/C DERS KAYDI 18
Ters orant1 ile ilgili farkli soru tipleri 6grencilerle birlikte akilli tahtada ¢oziilerek

konunun pekistirilmesi saglanmistir.

7/B DERS KAYDI 18
Ters orant1 ile ilgili farkli soru tipleri beyaz tahtaya yazilip ¢ozllmiistiir, 6grencilere

sadece defterlerine yazmalari istenmistir.

7/C DERS KAYDI 19
‘Dogru ve ters orantiyla ilgili problem ¢6zer.” Kazanimi dikkate alinarak 6grenciler ile

dogru ve ters orant1 birlesimi sorular birlikte ¢oziilmiistiir.
7/B DERS KAYDI 19

‘Dogru ve ters orantiyla ilgili problem ¢ozer.” Kazanimi dikkate alinarak 6grencilere

Milli Egitim Bakanlig1 kitabindan sorular yazilip ¢oziilmiistiir.
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7/C DERS KAYDI 20

Oran-orant1 konusunun son dersinde kazanimlar1 kavradiklarini diistiniilmiis ve milli
Egitim Bakanligi tarafindan yapilan ge¢mis zaman bursluluk sinav sorular1 6grencilere ¢ikti
seklinde verilip derste 6gretmen 6grenci is birligi ile test ¢oziilmiistiir. Bu dersten sonra 6n

test uygulanan sorular diger iki derste son test seklinde tekrar sorulmustur.

7/B DERS KAYDI 20
Oran-orant1 konusunun son dersinde ders kitabindan sorular ¢oziilmiis ve ders bu
sekilde devam etmistir. Bu dersten sonra 6n test uygulanan sorular diger iki derste son test

seklinde tekrar sorulmustur.
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