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ONSOZ

Bilimsel arastirmalar, bireyin diislinsel diinyasin1 zenginlestirdigi gibi
toplumsal ilerlemenin de temel tasidir. Bu calismada, egitim felsefesi baglaminda
Yeniden Kurmaciligin Giiniimiiz Egitim Sistemine Yansimalar1 incelenmistir.
Aragtirmanin amaci, egitim sisteminin doniisiimiinde felsefi temellerin roliinii

tartismak ve bu baglamda ¢agdas egitimin yonelimlerine 151k tutmaktir.
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sunarim. Ayrica aragtirmam sirasinda katki saglayan akademisyenlere, caligma
arkadaslarima ve sabriyla yanimda olan kiymetli esime, her an motive etmeye ¢alisan
degerli anneme, ¢alisma siireci boyunca bana olan inancin1 gosteren canim babama

siikkranlarimi ifade etmek isterim.

Bu tez, yalnizca akademik bir ¢alismanin tiriinii degil, ayn1 zamanda egitim
alaninda daha nitelikli ve elestirel bir bakis agisina katki sunma g¢abasiin bir

yansimasidir.
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Bingol Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tez Ozeti

Tezin Bashg: YENIDEN KURMACILIGIN GUNUMUZ EGITIM SISTEMINE
'YANSIMALARI

Tezin Yazari: Halit YOLCU

Damisman  : Prof. Dr. Hiiseyin CALDAK
Anabilim Dali: Felsefe Anabilim Dali

Bilim Dalh  : Felsefe
Kabul Tarihi : 27.08.2025

Sayfa Sayis1 : VI (6n kisim) + 77 (tez)

Bu tezde, yeniden kurmacilik egitim felsefesi kapsaminda ele alinmis ve bu
yaklagimin giiniimiiz egitim sistemlerine etkisi incelenmistir. Yeniden kurmacilik,
bireylerin egitim yoluyla toplumsal sorunlara ¢éziim iiretmesini, elestirel diisiinme
becerisi kazanmasim1 ve aktif yurttaglar olarak toplumun doniisiimiine katki
sunmasini amaglayan ¢agdas bir yaklagimdir. Tezin ilk boliimiinde felsefe ve egitim
arasindaki iliski agiklanmais, ikinci bdliimde egitim felsefesinin kuramsal temellerine
deginilmistir. Ugiincii boliimde ise 6zellikle John Dewey ve Theodore Brameld’in
gorilislerinden hareketle yeniden kurmacilik detayli bicimde incelenerek bu
yaklagimin egitim sistemlerine ve giiniimiizdeki uygulamalara etkileri tartisilmistir.

Yeniden kurmacilifin temelinde yer alan &grenci merkezli egitim, yansitic
diisinme, demokratik okul modelleri ve toplumsal sorumluluk bilinci gibi
kavramlar, cagdas egitim politikalarinin sekillendirilmesinde etkili olmaktadir.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli de bu yaklasim dogrultusunda degerlendirilebilir.
Dolayisiyla, yeniden kurmacilik yaklagiminin giiniimiiz egitim politikalar1 ile nasil
Ortiistiiglinii  ortaya koymakta ve bu yaklasimin egitimde kaliteyi artirici
potansiyeline dikkat cekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yeniden kurmacilik, egitim felsefesi, Tlirkiye Yiizyilt Maarif]
Modeli, 6grenci merkezli egitim, demokratik okul.
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This thesis examines reconstructionism within the scope of educational philosophy
and examines its impact on contemporary educational systems. Reconstructionism
is a contemporary approach that aims to empower individuals to address social
problems through education, acquire critical thinking skills, and contribute to the
transformation of society as active citizens. The first part of the thesis explains the
relationship between philosophy and education, while the second part addresses the
theoretical foundations of educational philosophy. The third part examines
reconstructionism in detail, drawing particularly on the views of John Dewey and
Theodore Brameld, and discusses its impact on educational systems and current
practices.

Concepts such as student-centered education, reflective thinking, democratic school
models, and a sense of social responsibility, which underline reconstructionism, are
influential in shaping contemporary educational policies. The Turkish Century
Maarif Model can be considered within this framework. Therefore, it demonstrates
how reconstructionism aligns with contemporary educational policies and
highlights its potential to enhance quality in education.

Keywords: Reconstructionism, philosophy of education, Tiirkiye Century
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GIRIS

Egitim, bireyin gelisimini saglamanin yani sira toplumun kiltiirel, ekonomik
ve politik yapisint da sekillendirmektedir. Birey dogumundan itibaren g¢evresiyle
etkilesimi sonucunda bilgi, beceri, deger ve tutumlar kazanmaktadir. Egitim bu
kazanimlar1 kapsayan bir siire¢ olarak toplumsallastiric1 bir islev iistlenmekte ve
bireyin kendini gerceklestirmesine imkan sunmaktadir. Bu yoniiyle egitim hem
bireysel hem de toplumsal bir boyut tasimaktadir. insanm diinyay1 anlamlandirma
cabalar1 giinliik deneyimlerin 6tesinde diisiinsel sorgulamalarla da sekillenmektedir.
Bu noktada devreye giren felsefe, evren, bilgi, varlik ve degerler iizerine sistematik
diisiinmeyi esas alan bir disiplin olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insanhigin temel
sorunlarima dair cevap arayiglarint yansitan felsefe, farkli alanlarda kuramsal
zeminlerin olugmasina katki saglamakta ve egitimin teorik temellerini belirlemede

onemli bir rol Ustlenmektedir.

Egitimin amagclari, yoOntemleri ve degerleri rastlantisal bicimde ortaya
¢tkmamaktadir. Bunlar belirli diigiinsel yonelimlerin {iriinii olarak sekillenmektedir.
Bu diistinsel yonelimleri inceleyen ve egitimin temelinde yatan felsefi bakis agilarini
sorgulayan alan egitim felsefesi olarak tanimlanmaktadir. Egitim felsefesi, egitime
dair kararlarin hangi diinya goriisiine, insan anlayisina ve bilgi kuramina dayandiginm
ortaya koymakta, uygulamalarin kuramsal temellerini olusturmaktadir. Bu sayede
farkl felsefi yaklasimlar dogrultusunda cesitli egitim modelleri gelismektedir. Tarih
boyunca c¢esitli felsefi akimlarin etkisiyle egitim anlayislart farkli bi¢imlerde
sekillenmektedir. Idealizm, realizm, pragmatizm, natiiralizm ve varolusculuk gibi
temel felsefi yaklagimlar bilgi, gerceklik, insan ve toplum kavramlarina farkl
yorumlar getirmekte, egitimde c¢esitli yonelimlere kaynaklik etmektedir. Bu
baglamda daimi egitim, esasici egitim, ilerlemeci egitim ve yeniden kurmaci egitim
gibi kuramsal yaklagimlar ortaya c¢ikmakta, her biri bireye, topluma, o&gretim

yontemlerine ve okulun roliine dair farkli bakis acilar1 gelistirmektedir.

Tarihsel silirecte bazi egitim felsefeleri bireyi, bazilar1 bilgiyi, bazilar ise
toplumsal dontisiimii merkeze almaktadir. Toplumsal doniisiimii esas alan yonelimin
en belirgin Orneklerinden biri yeniden kurmacilik (reconstructionism) olarak one

cikmaktadir. Yeniden kurmacilik, egitimin bireyi bicimlendirmekle sinirli kalmamasi



gerektigini, toplumsal degisimin araci olarak islev gormesi gerektigini
savunmaktadir. Bu yaklasim, bireyin elestirel diislinme becerilerini gelistirerek
toplumsal sorunlara ¢oziim iiretebilmesini ve mevcut sosyal diizenin yeniden
yapilandirilmasina katki saglamasini amaglamaktadir. Yirminci ylizyilin ortalarinda
belirginlesen yeniden kurmacilik yaklasimi, 6zellikle Amerikali egitim felsefecisi
Theodore Brameld’in goriisleriyle sistematik bir nitelik kazanmaktadir. Brameld,
egitim araciligiyla toplumun demokratiklesebilecegini, esitsizliklerin
azaltilabilecegini ve daha adil bir diizenin kurulabilecegini savunmaktadir. Boylece
egitim mevcut diizeni siirdliren bir ara¢ olmaktan ¢ikmakta, toplumsal doniistimiin
tastyicist haline gelmektedir. Bu nedenle egitim kurumlari toplumsal sorunlara
duyarl bireyler yetistirmekte, elestirel diisiinceye ortam hazirlamakta ve toplumsal

yapinin yeniden insasinda rol iistlenmektedir.

Glniimiiz egitim politikalarinda toplumsal sorunlara duyarli birey yetistirme
ihtiyacinin giderek 6nem kazandigi goriilmektedir. Bu baglamda yeniden kurmacilik
yaklagiminin Tiirk egitim sistemine yansimalarinin incelenmesi hem teorik hem de
pratik acidan deger tasimaktadir. Bu ¢alismanin amaci, yeniden kurmaci yaklagimin
yalnizca kuramsal bir felsefi yonelim olmadigini, ayn1 zamanda cagdas egitim
politikalar1 ve uygulamalarinda somut karsilik bulan bir anlayis oldugunu ortaya
koymaktir. Bu dogrultuda calisma ii¢ temel hedef {izerine odaklanmaktadir: (1)
yeniden kurmaciligin tarihsel gelisimini ve onde gelen temsilcilerinin goriislerini
inceleyerek yaklasimin felsefi temellerini agiklamak, (2) yeniden kurmaciligin egitim
siirecine, Ogretim yoOntemlerine ve okulun toplumsal islevine iliskin sundugu
onerileri degerlendirmek, (3) Tiirk egitim sisteminde yeniden kurmaciligin izlerini
aragtirarak Cumhuriyet donemi egitim politikalariyla iliskisini tartismak. Bu yoniiyle
calisma hem kuramsal literatiire katki sunmakta hem de giincel egitim politikalarinin

anlasilmasina 1s1k tutmaktadir.



BIRINCI BOLUM
FELSEFE VE EGITIM

1.1 Egitim

Egitim, bireylerin ve toplumlarin degisen ihtiya¢ ve beklentilerine bagli olarak
amaci, igerigi, islevi, siireci ve siiresi farklilik gosteren toplumsal bir yapidir.
Bireylerin bilgi, beceri ve tutum kazanmasi ile bu kazanimlarin nasil elde edildigi,
toplumdan topluma ve donemden doneme degisse de yeni nesillerin egitilmesine
duyulan gereksinim her donemde siirmistiir. Bireysel, toplumsal ve evrensel

diizeydeki ihtiyaclar, bireyin nasil bir egitim alacagini belirlemektedir (Uras, 2002, s.
187-240).

Egitim kavraminin koékeni Latince “educare” ve “educere” sozciiklerine
dayanmaktadir. “Educare” bireyin belirli beceriler kazanmasi icin yapilan
yonlendirmeyi ifade ederken, “educere” bireyin igsel potansiyelini ortaya ¢ikarmaya
vurgu yapmaktadir (Billington, 1997, s. 218-220). Bu iki yaklasim, egitimin hem

mesleki yonlendirme hem de bireysel gelisimi destekleme islevine isaret etmektedir.

Felsefe tarihinde farkli disiinlirler de egitimi kendine 6zgli bicimde
tanimlamistir. Rousseau’ya gore egitim, ¢ocugun dogal gelisimini zedelemeyecek
sekilde yiirtitiilmeli, yetiskinlerin kusurlarin1 aktarmaktan kaginmalidir (Tan, 1994, s.
83-96). Locke ise egitimi, zihnin bos bir levha gibi goriilmesi lizerine insa etmis, bu
levhaya yazilacak igerigin yetiskinlerin sorumlulugunda oldugunu vurgulamistir.
Ona gore egitim, bireyin Ozdenetimini gelistirmeye ve gelecegin yurttagini

yetistirmeye yonelik bir bicimlendirme siirecidir (Locke, 2004, s. 10-21).

Modern donemde baz1 diisiiniirler egitimi daha elestirel bir bakisla
degerlendirmistir. Holt (2008, s. 51-61), egitimi toplumun bazi bireyleri tarafindan
baskalaria gerekli goriilen bilgilerin aktarimi olarak tanimlamis ve bunun bireyleri
kaliba soktugunu belirtmistir. Illich (1988, s. 283-298) ise egitimi iiretim siireciyle
iliskilendirerek kurumlari, bireyleri belirli kaliplara programlayan yapilar olarak

gormustur.



1. 2 Felsefe

Felsefe, kelime anlamu itibariyla “bilgelik sevgisi” olarak ifade edilmektedir
(Dirican, 2018, s. 5-9). Insanlik tarihi boyunca bireyler, varlik, bilgi ve degerler
lizerine sorular sorarak bu kavramlar1 anlamlandirma g¢abasi gdstermektedir. Bu
yoniiyle felsefe, insanin yonelttigi temel sorulara yanit arama siireci olarak
degerlendirilmektedir. Felsefeye dair ilk sistematik yaklasimlar Antik Yunan’da
goriilmektedir. Platon, felsefeyi insanin hayret etti§i olgular1 ¢oziimlemek icin
gosterdigi zihinsel gayret olarak tanimlamaktadir (Ulken, 2008, s. 8-13). Onun
ardindan gelen Aristoteles ise insanin dogast geregi bilmek istedigini vurgulamakta,
felsefi ¢abanin temelinde ¢eliskilerin bulundugunu belirtmektedir (Uysal, 2004, s.
81-99). Bu goriisler, felsefenin hem merak duygusundan hem de karsitliklarin
sorgulanmasindan beslendigini ortaya koymaktadir. Felsefe, bilgiye dair sorulari ele
alirken bilimden farkli olarak parcali degil, biitiinciil bir yaklagim benimsemektedir.
Bilginin ne oldugu, kaynagi, 6geleri ve niteligi gibi konular felsefenin en temel
sorgulama alanlarini olusturmaktadir (Mengiisoglu, 1958, s. 1-15). Boylelikle felsefe,
hem tarihsel siirecte hem de giiniimiizde insanin diistinsel gelisiminin merkezinde yer

alan bir alan olarak dnemini korumaktadir.

Leon Brunschvig, “Felsefe ¢oziilmemis meselelerin ilmidir” sézleriyle bu
goriisii desteklemekte, Jaspers ise “Felsefe yolda olmaktir” ifadesiyle ¢6ziimden ¢ok
¢Oziim yollarinin aranmasina dikkat cekmektedir (Cotuksdken, 1998, s. 23-35). Kant,
felsefeyi insanin kendisini akla dayali gerekgelerle hakli ¢ikarma amaci tasiyan
zihinsel bir etkinlik bi¢cimi olarak tanimlamaktadir (Arslan, 2017, s. 15-38).
Descartes, her seyi sorgulamakta ve “Diisliniiyorum, Oyleyse varim” soziiyle
diisiinmenin insanm anlam arayisindaki yerini vurgulamaktadir (Ulken, 2008, s. 8-
13). Scheler, insan1 bu yoniiyle Geist Teorisi ¢ercevesinde degerlendirmektedir. Bu
teori, insan1 hayvandan ayiranin zeka degil, ide bilgisi ile varlik alanini algilayarak
gergeklestirdigi biling eylemleri oldugunu 6ne siirmektedir. Geist sahibi bir varlik her
tir bagintidan 0Ozgiir olmakta, duyularla smirli kalmamakta ve diinyaya
acilabilmektedir (Mengiisoglu, 1988, s. 233-280). Bu arayista etkili olan yonlerden
biri de insanin olup biten hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan idrak yetisidir

(Mengtisoglu, 1958, s. 233-280).



Diislincenin temel 0Ozelliklerine gore tiirleri incelendiginde su sekilde

smiflandirilmaktadir:

e SoOzciikk Oncesi diisiince, mantia dayanmayan, bilingdis1 isleyen ve kimi

zaman gerceklikten uzak olabilen, heniiz sozciiklere dokiilmemis bir siirectir.

e Ice doniik diisiince, zaman ve mekan gibi dissal etkenlerden bagimsiz sekilde,

bireyin isteklerine gore sekillenmektedir.

e Gergeklik ilkesine bagli diisiince, dis kosullarin etkisini dikkate almakta,
sozcliklerle ifade edilmekte ve dil ile mantik kurallarina uygun bicimde

gelismektedir.
e Mantik Oncesi diisiince, mantik ilkelerinden bagimsizdir.

e Mantiksal diisiince, akil yiirlitmeye dayanmakta, neden-sonug iligkileri

kurarak islemektedir.

e Realist diisiince, belirli bir hedefe yonelen mantiksal diisiincelerin bir araya

gelmesiyle olusmaktadir (Cevizei, 1999, s. 23-45).

Insanin diisinme bigimleri farkli yonlerden ele alinmakta ve gesitli boyutlara
ayrilmaktadir. Bu boyutlar bireyin hem kendi i¢ diinyasina hem de toplumsal yagama
iliskin bakis acilarmi yansitmaktadir. Inam’m (2014, s. 3-23) siniflandirmasia gére

diisiince bes ana boyutta incelenmektedir:
1. Giivenen diisiince

e Inanan diisiince: Sorgulama siirecine girmeden kabul edise
dayanmaktadir.
e Temellendiren diisiince: Inanglar1 siirdiirmekte ancak bunlar

mantiksal temellere oturtmaya calismaktadir.
2. Giicii gozeten diisiince

e Opynayan diisiince: Mizah duygusunu, hayal giiciinii ve canlilik
kazandiran yonleri igermektedir.
e Denetleyen diisiince: Kurulu diizeni korumaya, kosullar

degerlendirmeye, plan yapmaya ve iiretmeye yonelmektedir.



3. Arayan diisiince

e Sezgisel bir yon tasimakta, bireyin i¢ ve dis diinyaya yonelik
gbzlemlerini bir arada barindirmaktadir.
e Arayisin anlamhi olabilmesi i¢in bu iki yoOniin eszamanlh

gerceklesmesi gerekmektedir.
4. Acilan diisiince

e Bilimsel arastirma siirecine benzer bicimde oOgrenilenleri
siiflandirmakta, kiiltiirleri ve tarihi yorumlayarak bireyin bakis

acisini zenginlestirmektedir.
5. Yenileyen diisiince

e Elestirel bir perspektif tasimakta, bireyin kendisiyle ve toplumsal
yapiyla ilgili eksik yonleri fark ederek doniisiim saglamasina

imkan tanimaktadir.

Bu siniflandirma, diisiincenin bireysel ve toplumsal diizeyde nasil isledigini
gostermektedir. Ancak diisiince yalniz boyutlariyla degil, tarihsel siiregte aldig1 farkli

tiirleriyle de anlasilabilmektedir.
Diisiince Tiirleri

[nsanin tarih boyunca gelistirdigi diisiince bicimleri, toplumlarin gelisim
diizeyleriyle ve bilgiye bakis acilariyla yakindan iligkilidir. Diigiince tiirleri bu

acidan tarihsel ve kiiltiirel bir perspektif kazandirmaktadir:
1. Primitif diisiince

e llkel yasantilarda varliklarm kutsal veya kutsal olmayan bigiminde
ayrilmasit ve bunlarin totemlerle iligkilendirilmesiyle ortaya

¢ikmaktadir.
2. Mitos diisiincesi

e Efsanevi nitelik tasimakta, dogadaki varliklarla insanlar arasinda

anlam baglar kurmaya dayanmaktadir.



3. AKkli diisiince

e Aklin degismez yasalarina inanilmasi ve yagsamin bu ol¢iilere gore
diizenlenmesiyle karakterize edilmektedir.

e Mitolojik anlatilardan uzaklasarak Ozellikle Antik Yunan
kiltliriinde gelismistir.

e Ancak bu siireg, insanin kendi aklin1 sorgulanamaz gérmesine de

yol agmustir.
4. Felsefi diisiince

e Felsefi bir soruya yanit aramasi, sistematik olmasi, mantiksal
onermeler igermesi ve evrensele yonelmesi durumunda bu niteligi

kazanmaktadir (Ulken, 2008, s. 21-47; Giirsoy, 2006, s. 15-52).

Diisilince tiirleri, insanligin entelektiiel seriivenini anlamada temel bir cergeve
sunmaktadir. Diisilince tiirleri, insanligin entelektiiel seriivenini anlamada temel
bir g¢erceve sunmaktadir. Felsefi diisiinceyi ise digerlerinden ayiran 0zgiin

dayanaklar, bu niteligi daha iyi kavramamiza imkan tanimaktadir.
Felsefi Diisiincenin Dayanaklar:

Felsefi diisiince belirli temeller tizerine kurulmaktadir. Bu temeller, insanin
bilgiye yoOnelisini, sorgulama bicimini ve diinyayr kavrama c¢abasini

sekillendirmektedir:
1. Hayret
e Insanin yabancisi oldugu bir olgu karsisinda merak duyarak bilme
istegi gelistirmesidir.
2. Siiphe

e Bilginin dogrulugu hakkinda tereddiit yasanmasi ve daha saglam

bir bilgiye ulagsma arzusudur.

3. Sarsilma



e Bireyin dikkatini ve bilgisini kendi varligina yoneltmesiyle ortaya

¢ikan zihinsel sarsintidir.

Bu ii¢ dayanak, felsefi diisiincenin elestirel niteligini olusturmaktadir. Genel
sonuclara ulagma amaci bakimindan bilimsel diisiinceyle benzerlik tasimakta,
aymi zamanda diinyay1 kavrayabilmek i¢in sunulan zihinsel verileri analiz
etmekte ve bunlar1 yeniden bir araya getirerek sentez olusturmaktadir (Oner,

1985, s. 493-500).

Felsefede hem sorular hem de yanitlar 6nem tasimakta, her yanit yeni bir
soruyu dogurmaktadir (Cotuksdken, 1992, s. 25-35). Bu nedenle dilin gelismesi ve
kavramlara hakim olunmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Ciinkii dil, felsefi diisiincenin
hem olustugu hem de disavuruldugu temel aractir (Glirsoy, 2006, s. 42-71). Dildeki
kavramlar, yalnizca bireysel diislinceyi sekillendirmekle kalmamakta, ayn1 zamanda
kusaktan kusaga aktarilan fenomenler araciligiyla toplumsal anlam kazanmaktadir.
Bu baglamda Platon, diisiinmeyi bir i¢ konusma olarak tanimlamakta ve insanin
diistiniirken aslinda kendi kendisiyle konustugunu ifade etmektedir (Mengiisoglu,
1988, s. 233-280). Bu siireg, dilin semantik ve pragmatik ydnleriyle islenmekte,
anlamli konusma, bagkalarinin diisiincesini kavrama, is birligi kurma ve ikna etme

gibi becerileri olanakli kilmaktadir (Korkmaz, 2002, s. 89-98).

Diisiinme, insanin olup biten hakkinda bilgi edinmesini saglayan temel
yetilerden biri olarak, felsefi bakis acisiyla ele alindiginda c¢ok yonlii bir yap:
sunmaktadir. Mengiisoglu (1958, s. 233-280), diisiinmenin temelini idrak yetisi
olarak gormekte ve bu siireci sdzciik Oncesi, ice doniik, gergeklik ilkesine bagli,
mantik Oncesi, mantiksal ve realist bi¢imlerde siniflandirarak bireyin gergeklikle
kurdugu iliskisel diizleme isaret etmektedir. Bu gelisimsel bakisa paralel olarak
Cevizci (1999, s. 23-45), mantiksal diisiinmenin neden-sonug iliskisine, realist
diisinmenin ise belirli amaclara yonelmis diisiince bigimlerinin birlesimine

dayandigin1 vurgulamaktadir.

Inam (2014, s. 3-23) ise diisiinceyi giivenen, giicii gdzeten, arayan, acilan ve
yenileyen tiirlerde siiflandirmaktadir. Bu yaklagim, Mengilisoglu ve Cevizci’nin
kategorilerinden  farkli olarak daha ¢ok diisiinmenin islevsel yOniine

odaklanmaktadir. Temellendiren diisiince sorgulayici ve mantiksal bir cergeve



tasirken, oynayan diigiince hayal giicii ve mizah 6geleri barindirmakta, denetleyen
diistince diizen kurma ve iiretme odakli 6zellikler gostermektedir. Arayan diislince
bireyin i¢ ve dig diinyasim eszamanli kavrama cabasiyla One ¢ikarken, acilan
diisiince 6grenme yoluyla zihinsel zenginlik kazandirmakta, yenileyen diisiince ise
bireyin kendisiyle ve ¢evresiyle ilgili elestirel farkindalik gelistirerek doniisiim
saglamasina imkan tanimaktadir. Boylece Inam’mn simiflamasi, diisiinmeyi bilissel
siirecler temelinde degil, bireyin yasama ve topluma yonelik tutumlariyla agiklamasi
bakimindan digerlerinden ayrilmaktadir. Bu farkli bakis acilarini biitiinleyen bir
cizgide Ulken (2008, s. 21-47), diisinmenin tarihsel ve kiiltiirel evrimini primitif,
mitos, akli ve felsefi bicimlerde ele almakta ve felsefi diisiinceyi sistematiklik,
evrensellik ve elestirellik nitelikleriyle 6ne ¢ikarmaktadir. Giirsoy (2006, s. 15-52)
da bu ayrima destek vererek felsefi diislincenin ayirt edici Ozelliklerini

vurgulamaktadir.

Oner’in (1985, s. 493-500) aktardig: iizere Jaspers, felsefi diisiincenin ii¢ temel
dayanagini hayret, siiphe ve insanin sarsilmasi olarak tanimlamaktadir ve bu halleri
bireyin bilgiye ve varolusa yonelik elestirel tutumlariyla iliskilendirmektedir.
Cotuksoken (1992, s. 1-35), felsefi diisiinmenin siirekli bir sorgulama siireci
oldugunu ve her yanitin yeni bir soruya doniistiigiinii vurgularken; Giirsoy (2006, s.
42-71), bu siirecin giiglii kavramsal yetkinlik ve dilsel derinlik ile insa
edilebilecegini belirtmektedir. Bu baglamda Korkmaz (2002, s. 89-98), dilin
semantik ve pragmatik yonleriyle diigiinsel siireci destekledigini ifade etmektedir.
Tim bu yaklasimlar dikkate alindiginda, felsefi diisiince sezgisel i¢c goriiden
mantiksal ¢ikarima, bireysel sorgulamadan toplumsal donilisiime kadar uzanan ¢ok
katmanli bir etkinlik olarak bireyin diinyayr anlamlandirmasina ve insanligin ortak

aklin1 yeniden inga etmesine katki sunmaktadir.
1.3 Felsefe ve Egitim iliskisi

Egitim, felsefe ve birey ekseninde birlestirici bir deger olan bilgi ve onun
iretimi, egitimin yapici ve onarici islevleri arasinda 6ne ¢ikan unsurlar arasinda yer
almaktadir. Felsefe, sorgulama ve c¢ikarim yapma siirecine odaklanmaktadir.
Egitimin davranis kazandirma islevine derinlik katan felsefe, bu siirece ¢cok yonlii bir
yorumlama olanag1 saglamaktadir (Cotuksoken, 1993, s. 47). Ardindan gelen

elestirel diisiince etkinligiyle felsefe, degerlerin denetlenebilirliginden giinliik
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yasamdaki islevselligine kadar uzanan siiregte etkinligini stirdiirmektedir. Pesinden
gidilen bir deger olan bilgi, iiretimsel yoniiyle deger kazanmaktadir. Bu iiretime
anlam katan felsefe ise egitimin misyonunu daha da belirgin hale getirmektedir. Ayni
zamanda bireyin 0zgiin degerlerinin ingasinda da belirleyici rol iistlenmektedir.
Anlama siireci ortak kavramlarla gergeklestigine gore felsefe ve egitimin kesistigi
diisiinsel metaforlar araciligiyla yasamin anlami ve degeri diisiince diizleminde agiga

cikarilmaktadir (Cotuksoken, 1993, s. 47).

Diisiiniir, zamanin Otesine uzanan ¢ok katmanli bir misyonun temsilcisi
konumundadir. Bu sebeple her yazar ya da egitici kendi ¢aginin tanikligini
tistlenirken diiglinlir ayn1 zamanda gelecek kusaklarin kaderine dokunan bir gorev
tasimaktadir (Russell, 2017, s. 33). Felsefenin izini siiren en temel unsurlar dil
araciligiyla varlik kazanmir. Diisiincenin ve felsefenin asli maddesi dildir. Once
diisiinsel kavram diinyasin1 kuran dil gelir, ardindan felsefe sekillenir. Kavramlarla
disiindiigiimiiz géz Oniine alindiginda felsefeye baslamadan dnce bu kavramsal dil
evrenini fark etmek gerekmektedir. Diisiinme, kisinin kendisiyle gerceklestirdigi
icsel bir konusmadir. Bu anlamda felsefe bireyin kendine sorular sormasidir.
Egitimin felsefe ile ortak zeminini dil iizerinden ele aldigimizda, egitimi insan
yasamina yon veren, onu anlamlandiran ve iyi ile mutlu kilmayr hedefleyen bir

misyonun Onclisii olarak degerlendirmek miimkiindiir (Russell, 2017, s. 33).
1.4 Egitim Felsefesi

Kaynagini bilgelik sevgisinden alan felsefe ile egitim her zaman i¢ ige yer
almaktadir. Felsefe, konusu geregi varligi ve onun i¢inde barindirdigr bilginin
nedenini ve ni¢inini aragtirmaktadir. Esyalar iizerine diisiinme, diisiincenin zamanla
sistemli hale gelmesi, sozciliklerden kavramlara ulagilmasi, kavramlar araciligiyla
varliklar ve olaylar arasindaki iligkilerin belirlenmesi ve bu siireclerde kullanilan
yontemlerin diisiinsel denetimden gegirilerek dogruya ulasilmaya c¢alisilmasi ayni
zamanda bir egitim siireci olarak degerlendirilebilmektedir (Coban, 2019, s. 12-15).
Felsefe ile egitimi birlestiren temel 6ge insan unsurudur. Insan diisiincesinin bir
iriinii olan felsefe ile egitim arasinda bireyin egitilmesine yonelik bir bag
kurulmaktadir. Egitim felsefesi, egitimi felsefi tutum ve yoOntemlerle ele alan
uygulamal1 bir alan olarak tanimlanabilmektedir. Bu alan, egitime yonelik amaclar

belirleyebilmekte, bu amaglara ulasmak icin gerekli araglar1 onerebilmekte ve 6rgiin
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egitim siirecinde 6grencilere kazandirilmasi beklenen tutum ve davraniglarla ilgili
hedefleri inceleyebilmektedir. Ergiin’e (2015, s. 25-38) gore egitim felsefesi, egitim
politikalar1 ve uygulamalarina yon veren varsayimlari, inanglari, kararlar1 ve olgiitleri
tutarlilik ve anlam bakimindan irdelemektedir. Ayrica, egitim sistemlerinin temelini

olusturan insan anlayislarin1 da gézden gecirebilmektedir.

Konunun etik yoniine odaklanan Bagaran’a (1998, s. 51-63) gore egitim
felsefesi, felsefenin gercek, dogru, iyi ve glizele iligskin goriislerinden yararlanarak
egitimde bu degerleri arastirmayr amaglamaktadir. Egitim felsefesi, egitimle ilgili
sorunlar1 incelemekte, bu sorunlar1 belirli amag, ilke ve yontemler dogrultusunda
tutarli bir biitiin halinde gelistirmeye calismakta ve mevcut uygulamalari bu
acilardan elestirebilmektedir (Cebeci, 1996, s. 99-107). Cevizci, egitim felsefesini
epistemolojik, ontolojik, etik ve politik olmak iizere dort temel boyutta ele
almaktadir. Uygulamada bu boyutlara ekonomi ve teknoloji de eklenebilmektedir.
Egitim siirecinde Ogretmen ile Ogrenci arasinda kurulan iliski ontolojik boyutu,
Ogrenciye aktarilan bilgiler epistemolojik boyutu, uygulanan kurallar ve aktarilan
degerler etik boyutu, egitimin toplumsal yapilarla iliskisi ise politik boyutu
olusturmaktadir. Bunlar egitim felsefesinin pratik yoniinii ifade ederken; ontoloji ve
epistemoloji, egitim felsefesinin teorik yoniinii ifade etmektedir (Akpunar, 2019, s.

121).

Felsefenin gercegi bir biitiin olarak agiklama sorumlulugu tasidigi gibi, egitim
felsefesi de egitimi tiim bilesenleriyle birlikte ele almali ve dogrudan ya da dolaylh
olarak iligkili oldugu tiim alanlar1 dikkate alarak biitiinciil bir kavramsallagtirma
yapabilmelidir (Fidan ve Erden, 1996, s. 45-71). Egitim felsefesi, egitim olgusunu
ele alirken egitimin ne oldugunu sorgulamakta ve onun 6l¢iitlerini tartigsmaktadir. Bu
alan, egitimin mahiyetini tartisgan, onu olusturan faaliyetleri ve kavramlarn
inceleyerek ¢ozlimler sunan bir felsefe disiplini olarak degerlendirilmektedir. Egitim
stirecine 0zgli kavramlarla olusturulan yargilar1 analiz eden, kullanilan argiimanlarin
yapisini inceleyen egitim felsefesi, bir yandan egitimi belirleyen temel etkenleri
irdelemekte, diger yandan da egitimin amaglarini ele almaktadir. Egitim felsefesiyle
ilgili cesitli tanimlar yapilmaktadir. Demirel (2001, s. 15-20), egitim felsefesini
“egitimdeki uygulamalari yonlendirmede ve degerlendirmede temel alinan

varsayimlar ile tutarli degerler biitiinii ve bunlarin siirekli, elestirel bicimde
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incelenmesi” olarak tanimlamaktadir. Oguzkan (1981, s. 15-38) ise bu alani, “egitimi
bir biitiin olarak ele alan ve kiiltiiriin vazge¢ilmez bir 6gesi olarak diigiinen, 6zenli,
elestirel ve yontemli c¢alismalarin tiimi” seklinde ifade etmekte; ayni zamanda
“orgiin ve yaygin egitimle ilgili sorunlarin incelenmesi, yorumlanmast ve
degerlendirilmesine temel olusturan amag, ilke ve ogretiler iizerinde duran bir

felsefe dalr” olarak da tanimlamaktadir.

Coban (2019, s. 14), egitim felsefesine iliskin iki farkli tanim yapmaktadir. Dar
anlamda egitim felsefesi, egitimle ilgili diisiince ve uygulamalari analiz ederek
yorumlayan ve bu temele dayanarak egitimi yeniden sistemlestirmeye c¢alisan bir
felsefi disiplin olarak degerlendirilmektedir. Genis anlamda ise egitim felsefesi,
insan1 ve insanligin tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel varlik sorunlarini incelemekte, bu
inceleme sonucunda elde edilen bilgilerle bireyi hem 6zel ¢evresine hem de evrensel
Olgiitlere gore tanimlamaya ¢aligmakta ve bu tanima uygun bir egitim yaklagimi

onermektedir (Coban, 2019, s. 14).
1.5 Egitim Felsefesinin Islevleri

Egitim felsefesi, yalnizca felsefenin alanlar1 acisindan degil, arastirma niteligi
bakimindan da benzerlik gostermektedir. Bu baglamda egitim felsefesi, felsefenin
temel Ozellikleriyle paralel olarak kavramsal, analitik, biitiinlestirici, normatif ve
elestirel boyutlar icerebilmektedir. Egitim felsefesinin analitik, elestirel ve
biitiinlestirici yonleri, 6zellikle yirminci yiizyilda ortaya ¢ikan {i¢ temel egilimi 6ne
cikarmaktadir. Bu egilimlerden ilki normatif yonelimdir. Normatif bir bakis agisina
sahip olan egitim felsefecileri, egitimin dogasini ve Ogretim etkinliklerinin
diizenlenis  bi¢imini  felsefi bir temele dayandirarak savunmakta ve
temellendirmektedir (Coban, 2019, s.14). Bu yaklasim, genis bir bakis agisi
sunmakta, kapsayici bir toplumsal vizyon gelistirebilmekte ve bireysel yasamla
birlikte toplumsal yapiya yonelik yiiksek hedefler belirleyebilmektedir. S6z konusu

yonelim, klasik egitim felsefesi i¢inde somut bir karsilik bulmaktadir.

Ikinci yonelim olan analitik yaklagim ise hareket noktasini, yirminci yiizyilda
Anglo-Sakson diinyasinda gelisen analitik felsefeden almaktadir. Bu yaklagim,
analitik egitim felsefesi olarak yapilandirilmakta ve belirli bir diisiinsel sadelik i¢inde
kendini goOstermektedir. Analitik egitim felsefecileri, bireylere ya da toplumlara

egitimle ilgili tercihlerinin ne olmas1 gerektigi konusunda yodnlendirici tavsiyelerde
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bulunmanin dogru ya da etik olmadigin1 diisiinmektedir (Cevizei, 2016, s. 17-18).
Egitim felsefesinin ii¢lincii yonelimi, uygulamadaki egitim anlayisini ve etkinliklerini
sorgulayan elestirel egitim felsefesidir. Egitim felsefesi, felsefe ile egitimin karsilikli
etkilesiminden dogan bir alandir. Felsefe, tiim bilimsel alanlara yol gosterici bir
cerceve sunabilmektedir. Bu yol gostericilik, felsefenin olgu, olay ve sorunlara
biitiinciil bir perspektifle yaklagmasindan kaynaklanmaktadir. Pedagojik agidan
egitim, ogrencilere belirli bilgi ve becerileri kazandirmay1 hedefleyen bir siiregtir. Bu
siirecte programin yonetimi, egitimde ulasilmasi istenen davraniglarin belirlenmesi,
bu davraniglarin 6grencilere kazandirilmasina yonelik Ogretim stratejilerinin

tasarlanmasi ve uygulanmasi gibi agsamalar yer almaktadir.
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IKINCi BOLUM

EGITIM FELSEFESi VE KURAMSAL TEMELLER

2.1 Egitim Felsefelerine Kaynakhk Eden Felsefi Akimlar

Bireylerin felsefi diisiinceleri, tabiat, insan, kainat, iyi, giizel ve dogru gibi
kavramlar iizerine farklilik gosterebilmektedir. Bu nedenle ¢esitli sorunlarin nasil
¢oziimlenecegi, degerlendirilecegi, yorumlanacagi ve yanitlanacagi konusunda da
farkli yaklasimlar olusmaktadir (Ergiin, 2011, s. 4). Egitime bakis acis1 bakimindan
baz1 felsefi ekoller etkili olmus ve bu ekoller egitimin temel yoOnelimlerini
sekillendirebilmistir. Bu boliimde s6z konusu felsefi ekollere iliskin bilgilere yer

verilmektedir.
2.1.1 idealizm

Idealizm, {inlii Yunan filozofu Platon tarafindan ortaya konmustur. Insanlik
tarihinin en eski ve en etkili diisiince sistemlerinden biri olarak kabul edilen idealizm,
gercekligin temelde manevi ya da zihinsel bir nitelige sahip oldugunu savunmaktadir
(Gutek, 2014, s. 45-53). Gecmisten gilinlimiize kadar uzanan etkisiyle idealizm,
ozellikle egitim basta olmak iizere felsefe ile iliskili tiim alanlarda belirleyici bir rol
oynamaktadir. Sokrates’in 6grencisi olan Platon, arastirmalarinda gerceklik, bilgi ve
insan dogasina iliskin sorulara yanit aramistir. Bu diislince sistemine gore bilgi
aprioridir ve mutlak, kesin dogrular insan aklindan 6nce var olmaktadir (Sonmez,
2011, s. 21-41). Duyular araciligiyla elde edilen bilgilerin yaniltict olabilecegi
goriisiinii benimseyen idealizm, dig diinyadaki varliklar1 diislincenin bir yansimasi

olarak degerlendirmektedir (Ozdemir, 2006, s. 45-60).

Platon, hakiki olanin bilinebilecegini savunmakta ve bu nedenle bilgiye konu
olabilecek seylerin yalnizca idealar oldugunu ileri siirmektedir (Cevizci, 2017, s.
306-307). Gergek bilginin, var olan1 ve onun durumunu bilmekle ilgili oldugunu dile
getirmektedir. Ona gore, gercekten var olam1 kavrayan kisiler, goriiniisleri gercek
olarak kabul eden kanaat sahiplerinden ayrilmakta ve bu bilgiye ulasabilenler
bilgelik sever, yani filozof olarak nitelendirilmektedir (Cevizci, 2017, s. 306-307).
Giinlik kullanimda yiiksek idealleri yagam amaci olarak benimsemek bi¢iminde
anlasilan idealizm kavrami, felsefe alaninda maddi olmayan ruh, zihin ve idealarin
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gercek varliklar olarak kabul edildigi bir diigsiince bicimi olarak tanimlanmaktadir

Caglayan, 2007, s. 15-28).
2.1.2 Realizm

Realizm, felsefi diisiince tarihindeki en eski yaklasimlardan biri olarak kabul
edilmektedir. Tiirkcede “ger¢ekeilik” olarak anilan bu anlayis, dis diinyanin insan
duyularindan ve bilgisinden bagimsiz bir bigimde var oldugunu savunmaktadir
(Yildirim, 1991, s. 19-23). Realizmin kurucusu sayilan Aristoteles, diisiinceyi
olusturan nesnelerin algidan bagimsiz olmalar1 gerektigini ifade etmektedir
(Aristoteles, 1997, s. 3-9). Bu yaklasimin varlik anlayisi, insan zihninden bagimsiz
ve nesnel bir diinyanin varligina dayanmaktadir. Gergeklik, bireyden bagimsiz olarak
var olabilmekte; insanlar bu diinyay1 duyularn araciligiyla gézlemleyebilmekte ve
bilgi edinebilmektedir. Gozlemler sayesinde nesnelerin yapisi, aralarindaki iliskiler
ve bu iliskileri diizenleyen yasalar kesfedilebilmektedir. Bu siireg, evreni yOneten
genel ilkelere ulasmayr miimkiin kilmaktadir. Realizmin kokenleri Antik Yunan’a
dayanmaktadir. Bu yaklagimi sistematik bi¢cimde savunan ilk filozof Aristoteles,
varligin insandan bagimsiz bir gergeklik oldugunu ileri siirmiis ve bilgiyi duyularla
elde edilen deneyimlere dayandirmistir. Onun etkisiyle gelisen realizm, degerlerin
bireysel goriislerden bagimsiz oldugunu ve evrende diizen ile amag¢ bulundugunu
iler1 stirmektedir (Cevizci, 2017, s. 321-340). Bu yoniyle realizm, doganin ve
evrenin gozlem yoluyla anlagilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Wiles ve Bondi,
2002, s. 67). Bilgi kuram1 agisindan realizm, insan zihnini dogustan bos bir levha
(tabula rasa) olarak gormekte ve bireylerin duyu organlari ile akillarin1 kullanarak

gercek bilgiye ulasabileceklerini savunmaktadir (Akin vd., 2013, s. 15-18).

2.1.3 Pragmatizm

Pragmatizmin temelleri 19. yiizyilda Amerikan diisliniirleri tarafindan
atilmistir. Charles Sanders Peirce, bilginin dogrulugunu pratik sonuglariyla sinayan
ilk diisliniirlerden biri olmus; William James, hakikati “ise yararlilik” Olciitiiyle
tanimlamig; John Dewey ise egitime ve toplumsal yasama uyarlayarak pragmatizmin

etkisini genisletmistir. Bu felsefi ¢izgiye gore bilgi aposterioridir; yani deneyime
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dayanmakta ve yasamsal siiregler icinde elde edilmektedir. Bilginin sabit ve mutlak

olmadigy, siirekli olarak deneyimle degisip gelistigi savunulmaktadir.

Pragmatist anlayista diisiince soyut teorilerden ibaret degildir; bireyin
toplumsal ve pratik yasamina yon veren islevsel bir aragtir. Yasamin iginde
degismeyen ve kalic1 bir bilgi bulunmamaktadir. Dogru bilgi, bireye yarar saglayan,
baska bir ifadeyle pratikte ise yarayan bilgidir (Glglii, 2019, s. 21-78). Aktarilan
bilginin bireylerin karsilastifi problemleri ¢ozmede islevsel olmasi gerekmektedir.

Ancak bu durumda bilgi dogru olarak kabul edilmektedir (Ciicen, 2013, s. 58—63).
2.1.4 Varolusculuk

Varolusguluk felsefi hareketi ilk kez 1929 yilinda Alman diisiiniir Heinenmann
tarafindan dile getirilmistir. Bu felsefi yaklasim, bireyin var olusunu 6ziinden dnce
kabul eden ve 0Ozgiirliik ile sorumluluk arasinda tercih hakkini kisiye birakan bir
yonelim olarak tanimlanmaktadir. Varolugguluga gore insan, ancak Ozgilir ve
bagimsiz hareket ederek kendi varligini gerceklestirebilmektedir. Ancak s6z konusu
ozgirlik smirsiz degildir; smirlart  sorumluluklarla belirlenmektedir. Birey,
secimlerinde Ozgilir olsa da bu secimlerin sonuglarindan kendisi sorumlu
tutulmaktadir. Bu felsefenin temsilcilerine gore, 6zgiir birey, se¢imlerinden sorumlu
olabilmek i¢in 6nce kendini tanimalidir. Varolusguluk diislincesinin 6ziinii, bireyin
kendini ve kendi gercekligini tanimasi olusturmaktadir (Kiiclikahmet, 1999, s. 103;
Tanridgen ve Sarpkaya, 2010, s. 67).

Yirminci ylizyilda yayginlik kazanan bir diisiince sistemi olmasina ragmen,
varolusculugun kokeni Sokrates’e kadar dayanmaktadir. Bu diisiincenin temel
hareket noktas1 Sokrates’in “kendini bil” sozi ile 6zetlenmektedir. Bu ifade, “ben
kimim?” sorusuyla anlam bulmaktadir. En giincel felsefi yaklagimlarin dahi tarihsel
olarak en eski diislinlirlerden etkilendigi bu noktada goriilmektedir. Diger felsefi
akimlarda oldugu gibi, etkilesim iginde gelisen ortak yonler de mevcuttur.
Varolusculuk, geleneksel felsefenin cevap aradigi sorularla ilgilenmemekte; yasam,
6lim, kader, mutluluk, ask, se¢im, Ozgiirliik deneyimi ve bireysel iligkiler gibi
konular iizerinde yogunlagmaktadir (Arslanoglu, 2012, s. 96). Bu felsefi anlayisa
gore birey 0Oznel bir tutum benimsemeli, kararlarin1 bagimsiz bigimde vermeli,

davraniglarindan ve tutumlarindan sorumluluk almali ve kendi degerlerini kendisi

16



belirlemelidir. Kisi, kendi kendisini bicimlendirmeli ve ortaya koydugu davraniglarin

bir iiriinii oldugunu kabul etmelidir (Tanri6gen ve Sarpkaya, 2010, s. 68).
2.1.5 Natiiralizm

Natiiralizm felsefi yaklagiminda, doganin yasamin gergekligini olusturdugu
diistincesi temel alinmaktadir. Doga; insani, insan dogasin1 ve tiim varliklar
kapsayan, bu unsurlar1 agiklayan biitlinciil bir sistem olarak goriilmektedir (Gutek,
2017, s. 157-170). Gergekligin tamaminin dogadan ibaret oldugu kabul edildigi i¢in,
insan da bu gercekligin bir parcast olarak dogal bir varlik olarak
degerlendirilmektedir. Natiiralizmde bilgi aposteriori oldugundan, bilimsel yontem
aracilifiyla mutlak ve degismez doga yasalarina ulasilabilecegi kabul edilmektedir.
Bu yaklasim, dogay1 ve bilimi insanin diinyayr anlamasi ve aciklamasi i¢in en
giivenilir kaynaklar olarak ele alan bir felsefi tutum seklinde tanimlanmaktadir. Antik
Yunan’a kadar uzanan tarihsel kokleri bulunan bu anlayis, o6zellikle 19. ve 20.
yilizyillarda modern bilimsel gelismelerin etkisiyle biiylik bir ivme kazanmistir
(Bakar, 2007, s. 103-122). Giinlimiizde bir¢ok diisiiniir, bilimsel yontemi ve dogal
aciklamalar1 temel alan bu yaklasimin etkisinin siirdiigiinii ifade etmektedir.
Natiiralizmde oSlgiitler; doga, insan, bilimsel bilginin gerceklikle uyumu, demokrasi
ve en geligmis estetik anlayig bi¢iminde tanimlanmaktadir (Bakir, 2007, s. 103-122).
Natiiralizmin kurucusu olarak Jean-Jacques Rousseau kabul edilmektedir (1712-
1778). Rousseau’nun Emile adl1 eseri, dogal gelisim ilkesini esas alan bir egitim
yaklasimi sunmakta ve bireyin dogal egilimlerini kesfetmesi gerektigini
savunmaktadir. Bu eser, egitimde dogaya doniis hareketinin 6nemli temsilcilerinden
biri olarak degerlendirilmektedir. On dokuzuncu yiizyildan itibaren natiiralist
diisiinceler, modern egitim kuramlarinin olusumunda etkili bir temel haline gelmistir
(Bakir, 2007, s. 103-122). Natiiralizmde benimsenen egitim anlayisinin, diger felsefi
akimlardan belirgin farkliliklar tasidig1 goriilmektedir. Natiiralist bakis agisina gore,
gercek bir egitim siirecinde bireylerin ihtiyaglar1 ve hazir oluslart dikkate alinmalidir
(Gutek, 2011, s. 157-170). Insan aklmin kendi uygarhigini yarattigini savunan bu
anlayis, 6gretmen merkezli bir yaklasimin gecerli olamayacagini ifade etmektedir.
On dokuzuncu ylizyillin natiiralist diigiiniirleri ile yirminci yiizyilin ilerlemeci

egitimcileri, ¢ocugun ihtiyaclarinin, ilgilerinin ve dogasinin miifredatin temelini
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olusturmas1 gerektigini savunmuslardir. Egitimin amaci, gelenegi aktarmaktan ¢ok

modern diinyay1 sekillendirmek olmalidir (Cevizcei, 2017, s. 152-168).
2.2 Egitim Felsefesi Akimlari

Felsefi akimlar, bireylerin yasami ve olgular1 algilama bigimlerini
sekillendirdigi icin, bu akimlardan hareketle hayatin pek c¢ok alaninda yeni
yonelimler ortaya c¢ikmistir. Bu yonelimler, bireylerin tutum ve davranislarini
belirleyici nitelik tasimaktadir. Felsefi diisiincelerin egitim alanina yansimasi ise
egitim felsefesi akimlar1 seklinde tanimlanmaktadir. Her toplumun, kiiltiiriin ve
tilkenin kendine 6zgli bir egitim felsefesi bulunmaktadir. Ancak bu felsefelerin
olusturulmasi, giiclii bir sistem ve kokli bir yapiyr gerektirmektedir. Egitim
felsefesinin siirdiiriilebilir olmasi da énem arz etmektedir. Toplumun nasil bir insan
tipi yetistirmek istedigi ve gelecege iliskin bakis acisi, lilkelerin egitim felsefelerini
sekillendirmesinde belirleyici olmaktadir. Egitim felsefesini tam anlamiyla
benimsememis, diizensiz yapiya sahip toplumlarda birey yetistirme silirecleri de
sistematiklikten uzak kalmakta, bu durum insan kaynaginin niteligi bakimindan

sorunlara yol agmaktadir (Kincal, 2019, s. 151-162).

Egitim felsefesi akimlari, benimsedikleri felsefi temellere dayali olarak egitim
sistemine ¢esitli ¢6ziim Onerileri sunmakta ve bu sistemleri yonlendirmektedir. Farkl
egitim felsefesi akimlar1 bulunsa da yaygin olarak benimsenenler arasinda daimicilik,
esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik yer almaktadir (Sénmez, 2002, s. 45-
56). Ulkelerin egitim sistemleri, 6zellikle on dokuzuncu yiizyila kadar idealizm ve
realizm ekseninde sekillenmistir. Bunun nedeni olarak diger egitim felsefesi
akimlarinin ~ heniiz  yeterince taninmamasi ve yeni gelismekte olmalar
gosterilmektedir (Biger, 2014, s. 340). Giiniimiizde ise en ¢ok tercih edilen egitim
felsefesi akimi ilerlemeciliktir (Kincal, 2019, s. 151-162). Bu dogrultuda daimicilik
ve esasicilik geleneksel; ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik ise ¢agdas egitim

felsefesi akimlar1 olarak siniflandirilmaktadir.
2.2.1 Daimicilik

Daimicilik, realizm ve idealizmden aldig1 diisiinceler dogrultusunda
sekillenmis bir egitim felsefesi akimidir. Diger egitim felsefeleriyle kiyaslandiginda

daha kat1 kurallara sahip, otoriter, tutucu ve geleneksel bir anlayis olarak

18



tanimlanmaktadir (Demirel, 2020, 59-73). Daimiciler, Aristoteles’in insani akilli bir
varlik olarak tanimlayan diigiincesini temel almakta ve okulun kurulug amacini1 bu
aklin gelistirilmesi olarak gérmektedirler (Gutek, 2021, s. 1-25). Platon, Aristoteles
ve Descartes gibi diisiiniirler, daimiciligin gelisiminde etkili olmus isimler arasinda
yer almaktadir (Ciicen, 2012, s.173). Glinlimiizde R. M. Hutchings, Mortimer J.,
Richard Livingstone ve Alfred Adler bu anlayisin 6nde gelen temsilcileri arasinda

sayillmaktadir (Giinay, 2021, s. 152-168).

Idealizmin insan aklina verdigi degerden etkilenen daimicilik, insanin her
yonden potansiyelini ortaya ¢ikarma amacinmi tagimaktadir (Cevizci, 2019, s. 221-
228). Bu nedenle egitimin amac1 ideal insan1 yetistirmek olarak belirlenmistir. Akl
kullanma yetisinin gelistirilmesi, ideal insan1 olusturmanin temel kosulu olarak kabul
edilmektedir (Duman ve Ulubey, 2008, s. 95-114). Daimiciligin hedeflerine
ulagsabilmesi i¢in diisiinme giiclinlin gelistirilmesine, bireyin evrensel bilgi ve
degerlere uyum saglayabilecek bigimde egitilmesine odaklanilmaktadir. Egitimin
temel gorevi, aklin becerilerini gelistirmek ve bireyin tiim potansiyelini ortaya
koymasia imkan tanimaktir (Cevizci, 2019, s. 221-228). Bu anlayis i¢inde ahlaki
egitime de onemli bir yer verilmistir (Karadag vd., 2009, s. s. 181-200).

Daimicilik egitim felsefesini benimseyen diisiiniirler, insan dogasinin zamana
ve kosullara bagl olarak degismedigini kabul etmektedir. Bu goriise gore, insanin
dogas1 degismedigi i¢in egitimin de evrensel ilkelere bagl olarak her donemde ve
her yerde ayni esaslarla yiiriitiilmesi gerekmektedir. Dogru bilgi, insanin yapist gibi
evrensel ve degismezdir. Bu nedenle okul programlari da insan yasamin1 merkeze
alan, evrensel ve tekrar eden igeriklerden olusmalidir (Gutek, 2021, s. 83-85). insan,
degerler, kurallar ve ¢evre daimicilik anlayisinda her yerde ayni kabul edildiginden,
bu degismeyen bilgilerin yeni kugsaklara aktarilmasi egitimin temel gorevlerinden biri
olarak degerlendirilmektedir. Bu bakimdan, egitim programlarinda yer almasi
gereken derslerin; dil, tarth ve matematik gibi evrensel bilgiye dayali alanlardan
olusmasi gerektigi belirtilmektedir (Kincal, 2019, s. 56-78). Ilkdgretim
programlarinda tarih, dil, matematik gibi alanlarin yani sira ahlak egitimine yonelik
derslerin de bulunmasi1 gerektigi ifade edilmektedir. Ortadgretim diizeyinde ise
dilbilgisi, matematik, mantik, klasik ve modern diller ile Bat1 diinyasina ait klasik

eserlerin yer almasi Onerilmektedir (Karadag vd., 2009, s. 44-65). Bu cercevede
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Latin ve Yunan kiiltiiriinii 6grenmek, kiiltiir aktarimi agisindan énem tasimaktadir.
Klasik eserler, degismez bilgilerin aktarimi bakimindan temel kaynaklar arasinda yer
almaktadir (Ciigen, 2012, s. 91-93). Bu eserlerin 6grencilere onerilmesinin amaci,
miispet bilimleri desteklemeleri ve 6grencilerin akil yiiriitme yetilerini gelistirmeye
katki saglamalaridir (Agdaci, 2018, s. 112-133). Aktarilmasi istenen bilgilerin,
dogrulugu ispat edilmekte, olanlarla sinirli tutulmasi gerektigi savunulmaktadir.
Daimiciler, dogrulugu kanitlanmamis ya da yanlig bilgilerin egitim siirecinde yer
almasina karsi ¢ikmaktadir (Ciigen, 2012, s. 94-99). Bu yaklasimla okul, bireyleri
gercek yasama hazirlayan bir kurum olarak goriilmektedir (Kincal, 2019, s. 60-81).
Daimicilik anlayisinda mesleki egitime onem verilmekle birlikte asil amacin bireyin
insani degerlere ulagsmasini saglamak oldugu ifade edilmektedir. Bireyin iyi bir
mithendis olmadan 6nce iyi bir insan olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Cevizci,

2019, s. 88-119).

Platon, yapay bir devlet diizenini ele aldig1 Devlet adli eserinde s6z konusu
tilkenin egitim sistemine de yer vermektedir. Ona gore egitim devletin
sorumlulugunda olup her birey devletin yarar1 dogrultusunda egitilmelidir. Devlet,
iyi ve dogru olan1 hayata geciren kusursuz bir egitim kurumu olarak
tanimlanmaktadir. Platon, eserinde miizik ve beden egitimine sik¢a yer vermekte,
sanatin dahi yalmzca devletin onay verdigi Olgliide icra edilebilecegini ileri
stirmektedir (Platon, 2022, s. 90-125). O/Filozof, egitimi, bilgisiz bireylere bilgi
kazandiran ve insanlari iyiye yonelten bir gii¢ olarak tanimlamasinin yani sira, ruha
en 1yl halini kazandiracak bir ara¢ olarak gdérmektedir (Giinay, 2021, s. 80-115;
Kansu, 2017, s. 60-91). Platon’un egitim anlayis1 dort temel ilkeye dayanmaktadir:
bilgelik, erdem, hizmet ve liderlik (Brennen, 1999, s. 45-49).
Tiim bireylerin ayn1 egitim siirecinden ge¢gmesini zorunlu kilan daimicilik, egitimde
firsat ve imkan esitligini 6n plana c¢ikarmaktadir. Bilimsel gercekliklere dayali
bilgilerin Ogretilmesini savunmasi, akil yiirlitmeye Onem vermesi ve Kkiiltiirel
degerlere bagliligi, daimicilik egitim anlayisinin olumlu ydnleri arasinda yer
almaktadir. Ancak her 6grenciye ayni egitimin sunulmasi, bireysel farkliliklarin g6z
ard1 edilmesine yol a¢maktadir. Bununla birlikte, sadece biligsel egitime agirlik

verilmesi, duygusal boyutun ihmal edilmesi, demokratik egitim anlayisina uzak
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durulmasi ve konu merkezli 6gretimin benimsenmesi de bu yaklasimin diger

elestirilen yonleri arasinda bulunmaktadir (Kincal, 2019, s. 110-145).
2.2.2 Esasicilik

Esasicilik egitim felsefesi, kokenini “essential” yani temel ya da 6z anlamina
gelen kavramdan almaktadir. Bu nedenle esasicilik, temel egitim ya da ozciilik
olarak da adlandirilmaktadir. Esasiciligin amaci, bireyin hem akademik hem de deger
yoniinden gelismesini saglamak ve bilgiyle donatilmasina katkida bulunmaktir.
Bireyin kendini gerceklestirme potansiyelini agia ¢ikarmak bu anlayista 6nemli bir
yer tutmaktadir (Cevizei, 2019, s. 179-187). Bu yaklagimin 6nde gelen temsilcileri
arasinda 1930’lu yillarda Esasgilik Dernegi’nin kurucusu olan W. Bagley, T. Birggs,
L. Kandel, H.H. Horne (Acar Erdol, 2018, s.1-38) ve F. Breed (Giinay, 2021, s. 163)
yer almaktadir. Esasicilik, realizm felsefesinden etkilenmistir. Realizm, dis diinyada
somut olarak var olan nesneleri temel alan bir yaklasimdir. Bu nedenle esasicilik,
pozitif bilimlere 6nem vermekte, gerceklik anlayisini goézleme ve deneyime
dayandirmaktadir (Cevizci, 2019, s. 157-181). Maddeye ve gozlenebilir olana verdigi
onem nedeniyle daimicilik ile baskici ve otoriter yapida benzerlikler tagimaktadir
(Dag, 2020, s. 90-102). Esasicilige gore insan zihni, John Locke’un “tabula rasa”
anlayisinda oldugu gibi, dogustan bos bir levha niteligindedir. Birey, ona 6gretilen
Olciisiinde varlik kazanmakta ve gelismektedir (Kincal, 2019, s. 178-193). Bilgi
edinme siireci tlimevarim yoluyla gergeklesmekte, bu siire¢ sonunda elde edilen

bilgilerin mutlak dogrular oldugu diistintilmektedir (Cligen, 2012, s. 110-115).

Esasiciligin sekillendigi donemler dikkate alindiginda, bu anlayis ile ulus
devletlerin egitim politikalar1 arasinda benzer hedefler ve ortak yonler
bulunmaktadir. Her iki yaklagim da okulun hiyerarsik yapisina onem vermekte,
mevcut kiiltiirel degerlerin aktarimi yoluyla iyi bireyler ve vatandaslar yetistirmeyi
amaglamaktadir. Ogrencilerin davranislarini diizenleyebilmek igin gelistirilen kati
kurallar ve yonetmelikler hem esasicilikte hem de ulus devletlerin egitim anlayisinda
yer almaktadir (Dag, 2020, s. 95-99). Ulus devletler, tarihlerini 6grenmeye ve
korumaya biiyiikk ©6nem atfederken, esasicilikte de tarih boyunca edinilen
deneyimlerin olusturdugu degismez gergekler 6n plandadir. Bu ¢ercevede gegmisteki
bilgi ve birikim, ¢ocuklarin bireysel kesiflerinden daha degerli kabul edilmektedir
(Ergiin, 2009, s. 85-120). Ogrencilerin dgretmenlerin aktardig: bilgilere ya da ders
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kitaplarinda yer alan igeriklere bagli kalmalari, bu bilgileri ezberlemeleri
beklenmektedir (Ciicen, 2012, s. 60-105). Toplumsal ve soyut konular ya da gelecege
yonelik problemler gibi diislinsel siiregler smif ortaminda tartisilmamakta, fikir
iiretimi ve yorum yapilmasi istenmeyen davraniglar olarak degerlendirilmektedir.
Dolayistyla, yeni fikir gelistirmek ya da sorunlara ¢6ziim aramak yerine ezbere

dayal1 6grenme 6ne ¢ikmaktadir (Varis, 1994, s. 110-135).

Esasicilige gore 6grenciler kendi 6z disiplinlerini gelistirerek i¢ giidiilenmeye
dayali bir caligma diizeni i¢inde olmalidirlar. Bu baglamda, yogun bir caligma
temposuna aligmalart ve soyut diisiinme ile ezberleme tekniklerini benimsemeleri
beklenmektedir. Tarihsel Ornek olarak Osmanli medreseleri bu yaklagimin
temsilcileri arasinda gosterilmektedir (Kincal, 2019, s. 77-115). Ancak problem
¢cozme, tartigma ya da sorgulama gibi faaliyetler esasicilik yaklasiminda yer
bulmamaktadir. Giinlilk hayatta karsilasilan olaylar egitim siirecine konu
edilmemekte, 6gretmen otoritesi ve gerektiginde ceza uygulamasi egitim yontemleri
arasinda kabul gormektedir (Kaygisiz, 1997, s. 5-15; Kincal, 2019, s. 77-115).
Ogretmen, sinif ici siiregte merkezi bir konumda yer almakta, bilgiyi dogrudan
ogrenciye aktarmaktadir. Ogretmen, sadece konularin uzmani olmakla kalmayip ayni
zamanda uygulama becerisi agisindan da yeterli olmalidir. Bu nedenle, 6gretmenlik
yalnizca teorik degil, ayn1 zamanda uygulamada da ustalik gerektiren bir meslek

olarak degerlendirilmektedir (Ciigen, 2012, s. 90-105; Cevizci, 2019, s. 114-130).

Egitimi gerceklestiren kurum olarak okulun temel sorumlulugu, toplumda
koklesmis bilgi ve deneyimleri yeni kusaklara aktarmaktir. Bu yolla kiiltiirel
birikimin korunabilecegi diistiniilmektedir. Esasicilik yaklagimini benimseyenler,
okulda Ogretilen konularin diizenli ve sistematik bi¢cimde sunulmasima Onem
vermektedir. Ogrencilerin bu bilgileri kavrayabilmesi igin disiplin vazgecilmez bir
unsur olarak goriilmektedir. Disipline verilen bu 6nem, Amerikali egitimci ve yazar
Bagley’nin gorisleriyle desteklenmektedir. Bagley, ilerlemecilik anlayisini
benimseyenlerin ¢ocuklarin istek ve oyunlarma gereginden fazla 6nem vererek
disiplini goz ardi ettiklerini ifade ederek bu yaklasima karsi ¢ikmaktadir (Gutek,
2021, s. 85-87).
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2.2.3 ilerlemecilik

Ilerlemecilik egitim felsefesinin temelini olusturan Progressivist Egitim Birligi
1919 yilinda kurulmus, ancak bu yaklasimin kokleri Aydinlanma Cagi’na kadar
uzanmaktadir (Gutek, 2021, s. 145-175). Yapilandirmaci bir karakter tasiyan
ilerlemecilik, diistinsel temellerini pragmatizm {izerine insa etmektedir. Bilginin
kaynagi olarak degisim esas alinmakta, daimicilik ve esasicilikte oldugu gibi mutlak
dogrulara ve sabit degerlere yer verilmemektedir. ilerlemeciligin ana ilkeleri,
Herakleitos’un “Degismeyen tek sey degisimin kendisidir” goriisii ile
aciklanmaktadir (Kincal, 2019, s. 85-130). John Dewey, J. J. Rousseau ve J. H.
Pestalozzi bu yaklagimin Onciileri arasinda yer almaktadir. Dewey (1996), egitimi
toplumsal yasamin siirdiiriilebilirligini saglayan bir ara¢ olarak tanimlamis ve bireyin
yasadigt toplumun aligkanliklari ile amaglarina dair farkindalik gelistirmesi
gerektigini vurgulamistir. Bu yoniiyle egitim, toplumsal siireklilik i¢in zorunlu

goriilmektedir.

llerlemecilik anlayisina gore, esasicilik ve daimicilikte oldugu gibi ezber
yoluyla aktarilan mutlak dogrular degil, degisen bilgi 6n planda tutulmaktadir.
Siirekli bir doniisiim i¢indeki diinyada bireylerin ve toplumlarin da ayni bigimde
degistigi kabul edilmektedir. Bu baglamda, Ogrencilerin kendi deneyimleri
aracihigiyla anlamli bilgi iiretmeleri gerektigi savunulmaktadir. Ogrenme siireci,
yasamdan alinan Orneklerle zenginlestirilmekte ve okul yasama hazirlik degil,
dogrudan yasam olarak goriilmektedir. Is birligine dayali 6grenme yaklasimlari bu
nedenle benimsenmektedir. Degisimi ve bilgiyi anlamlandirabilecek bireyler,
sorgulayan, elestiren, tretken, analitik diisiinebilen ve kendini gelistirebilen
bireylerdir (Ciigen, 2012, s. 120-147). Bu bireylerin egitim siirecinde kazandiklar1
deneyimler, bilimsel yontem kullanilarak ydnlendirilmelidir. Okul, bireyi hipotez
kurmaya, bu hipotezleri test etmeye ve bilimsel yollarla ¢oziimler iiretmeye tesvik

etmelidir (Bilhan, 1991, s. 75-115).

Belirli bir deneyimin 6grenciyi daha dnce karsilasmadigi ve ¢oziim iiretmesi
gereken bir problemle yiiz ylize birakabilecegi, bu siirecin de 6grenciyi diisiinmeye
yoneltebilecegi Dewey tarafindan ifade edilmektedir (Dewey, 2021, s. 90-120).
Dewey’in Demokrasi ve Egitim adl1 eserinde deneyim kavraminin 6nemine sik¢a yer

verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin etkin sekilde katilim saglayacagi deneyimlerin
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ve uygulamalarin, 6grenmenin kaliciligini arttirdigl ve egitim siirecini destekledigi
vurgulanmaktadir. Deneyimin ilerlemeci egitim anlayisi agisindan degerli
goriilmesinin nedeni, bireyin yasami boyunca daha onceki kusaklardan aktarilan
deneyimlerin olusturdugu bir diinyada varligi siirdiirmesidir (Dewey, 1996, s. 75-
105). Ogrencilerin kendi deneyimlerini &zgiirce yasayabilmeleri icin &gretim
stirecinde merkeze alinmalar1 gerekmektedir. Egitim programlari, bireyin ilgileri,
ihtiyaclar1 ve etkin katilimi esas alinarak sekillendirilmektedir. Bireyin aktif
olabilmesi i¢in kendini rahat ve Ozgiir hissetmesi gerekmektedir. Bu amaca
ulasmanin en uygun yolu demokratik bir egitim ortaminin olusturulmasidir.
Demokratik egitim ve demokrasiye dair kazanimlar, ilerlemecilik anlayiginin temel
yap1 taslar1 arasinda yer almaktadir (Kincal, 2019, s. 115-145). Ilerlemeci egitim
felsefesine katki sunan Onemli disliniirlerden biri olan J. J. Rousseau ise,
egitimcilerin birey iizerindeki etkisinin sinirli olmasi gerektigini savunmaktadir. Ona
gore, bireyin en onemli egiticisi dogadir. O, egitimin hizli bigimde bilgi aktarimina
dayanmasindansa, bireyin kendi yasantilar1 dogrultusunda zamanla bilgiye ulagmasi
gerektigini belirtmektedir (Kansu, 2017, s. 60-90). Rousseau’ya baktigimizda, egitim
anlayisin dile getirirken toplumsal yasam ve kiiltiir unsurlarina da yer vermektedir.
Insanin dogustan iyi, ahlakli ve dogruya yonelimli oldugunu, onu bozann ise icinde
yasadigt toplum oldugunu ileri siirmektedir. Bu diislincesini “Her sey yaraticinin
elinden ¢iktiginda 1iyidir, insanoglunun elinde bozulur” soziiyle ifade etmistir

(Rousseau, 2011, s. 35-70).

Ilerlemecilik anlayisina gore bireylerin kendi deneyimleri araciligiyla anlaml
ogrenme gergeklestirmesi gerekmektedir. Ancak bu siire¢ yalnizca kazanimlarin elde
edilmesiyle sinirli kalmamalidir. Asil 6nemli olan, edinilen bilgi ve becerilerin
giinliik yasamda uygun bicimde kullanilabilmesidir. Ogrencilerin dgrenilenleri
yasamda ise yarar hale getirebilmesi hedeflenmektedir. Bu baglamda onerilen
Ogretim yontemi, is birligine dayali 6gretimdir. Bireyin 6grenme siirecinde ortak bir
paylagim i¢inde yer almasi ve iletisim kurmasi, toplumsal yasamda bu becerileri daha

etkin kullanabilmesini kolaylastirmaktadir (Dewey, 1996, s. 105-140).

llerlemecilik egitim felsefesi, deneyim, bilimsel yéntem ve demokrasi olmak

tizere ili¢ temel kavram etrafinda sekillenmektedir (Tuncel, 2004, s. 45-80). Bu
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felsefeyi savunan diisiiniirler, ilerlemeciligin temel ilkelerini su sekilde

acgiklamaktadir:

e Cocugun dogal gelisim siireci desteklenmeli, kendini 0&zgiirce ifade

edebilecegi bir ortam saglanmalidir.
e Ogretim siireci, cocugun ilgi alanlarma gére diizenlenmelidir.

e ilerlemeci anlayis1 benimseyen bir Ogretmen, ydnlendirici bir rol
iistlenmektense dgrencinin arastirma yapmasina ve yeni seyler kesfetmesine

zemin hazirlamalidir.

e Ogrenci basaris1 yalmzca bilissel kazanimlar temelinde degil; bedensel,
ahlaki, psikolojik ve sosyal gelisim g6z Oniinde bulundurularak

degerlendirilmelidir.

e Ogrencinin becerilerinin gelistirilmesi igin &gretmenler, veliler ve diger

paydaslar is birligi i¢inde, 6zverili bir sekilde ¢aligmalidir.

e llerlemecilik anlayisina sahip bir okul, giincel gelismelerin uygulanabilecegi

bir ortam islevi gormelidir (Gutek, 2021, s. 90-125).
2.2.4 Yeniden Kurmacihk

Yeniden kurmacilik, ilerlemeciligin devami niteliginde olup ayni zamanda ona
bir tepki olarak dogmus, John Dewey’in oOnciiliiglinde gelismis ve pragmatist
felsefeye dayanmaktadir. Amerika’da yasanan ekonomik krizler, toplumsal buhranlar
ve teknolojik ilerlemeler sonucunda insan yasamini tehdit eder hale gelen durumlar,
ozellikle niikleer kriz oOrneginde oldugu gibi, ilerlemeciligin islevini yerine
getiremedigi diislincesini dogurmus ve yeniden kurmaciligin temellerini atmistir. Bu
yaklasima gore, siirekli siiregelen degisim ve gelismeler karsisinda insanin var
olabilmesi i¢in bir tercihte bulunarak eskiyen ve yikilan degerlerin yerine yenilerini
insa etmesi gerekmektedir. Tim diisiince sistemleri insanligin mutlulugunu
hedeflemekle birlikte, bu amaca ulasma yontemleri konusunda aralarinda ciddi
ayriliklar bulunmaktadir. Ozellikle devlet ve toplum felsefesi alanlarinda, nasil bir
yonetim anlayisinin benimsenecegi ya da yonetimin kim tarafindan yiirtitiilmesi
gerektigi konusunda birbirinden oldukca farkli ve catisan teolojik ve siyasi goriigler

ortaya ¢ikmaktadir. Bu catisan degerler arasinda bireyin hangisine baglh kalacaginm
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bilememesi, diislincelerin yasal zeminde savunulabilecegi 6zgiir bir ortami gerekli
kilmaktadir. Bu ortam, ancak demokratik bir yonetim bi¢imi ile saglanabilmektedir.
Bu nedenle uygarliklarin, cogulcu katilimin daha dogruya ve iyiye ulasma ihtimalini
artiracagl, azmliklarin goriislerini dile getirebilecegi ve elestirilerini sunabilecegi,
yonetimin se¢imle belirlenebilecegi anlayisina dayanan demokrasiyi benimsemeleri

gerektigi savunulmaktadir (Sonmez, 1998, s. 112-113).

Egitimle saglanabilecek bir durum olarak degerlendirilen deg§isim ve denge,
egitimin bir arag islevi gérmesini gerektirmektedir. Gergeklik, degisime bagl olarak
izafi bir Ozellik tasidigr i¢in egitim, yikilan ya da eskiyen degerlerin yeniden
kurulmasini saglayabilecek dinamik bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Bu
dogrultuda egitimin amaci, diinya uygarligina ulasma yolunda insanlara mutlulugu,
baris1 ve huzuru kazandirarak degisimi gerceklestirebilmektir (Ergiin, 1996, s. 83).
Gergekligin yalnizca yasanan anla smirli kalmamasi ve gelecegi de kapsamasi
nedeniyle, egitim siirecinde yalniz bugiine degil, ayni zamanda gelecege de
odaklanilmas1 gerekmektedir. Baska bir ifadeyle egitim, ge¢misi bir ara¢ olarak
kullanarak bireyleri gelecege hazirlama siireci olarak tanimlanabilmektedir. Bu
baglamda ders igeriklerinin gelecege yonelik hazirlanmasi ve bilimsel degisimlere
acik bir yapida olmasi gerekmektedir. Dewey, okulu sistematik ve agik arastirma
aliskanliklariin gelistirilmesini saglayan, ayn1 zamanda daha fazla uyum ve estetik
nitelikle desteklenen deneyimlerin yeniden yapilandirildigi bir ortam olarak
tanimlamaktadir (Glizey, 2002, s. 8). Okul, bireylerden baslayarak topluma uzanan
bir sosyal degisim siirecinin ve toplumu yeniden yapilandirmanin sorumlu
diizenleyicisi olmalidir. Amaglarin belirleyici bir 6neme sahip olmasi nedeniyle, bu
amaglart gerceklestirecek araclar olan dersler, icerikler ve konular da bu dogrultuda

yapilandirilmalidir (S6nmez, 1998, s. 114).

Egitim durumlar1 bu amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmelidir. Bireylerde
toplumu yeniden sekillendirebilecekleri inan¢ ve kanaatin gelismesi saglanmali,
hedeflere ulagma siirecinde yararli olabilecek her tiirlii materyal, 6gretim yontemi ve
strateji kullanilmali ve gerektiginde yenileri gelistirilmelidir. Amaglarin mesru
kildigi, fayda ilkesine dayanan bir yaklasimla her tiir diisiince Ozgiir bigimde

tartisilabilmeli, elestirilebilmeli ve hangi diisiincenin benimsenecegine bireylerin

-----
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olusturulabilmektedir. Ozellikle gelecege iliskin sosyal ve dogal problemlerin ele
alindig1 sinif i¢i tartismalar yoluyla ¢oziime ulagma ¢abalar1 desteklenmelidir. Egitim
Ogretim faaliyetlerinde teorik bilgiler yerine uygulamaya doniik, bireylerin
yeterliliklerini gelistirecek ve potansiyellerini ortaya ¢ikarabilecek yasantilar tercih

edilmelidir (S6nmez, 1998, s. 115).
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UCUNCU BOLUM
YENIDEN KURMACILIK VE EGIiTiM CALISMALARI

3.1. Egitim Felsefesinin Egitim Ortamina Yonelik Goriisleri

Sokrates’e gore egitim, her insanin zihninde gizli bulunan evrensel dogrularin
aciga cikarilmasidir. Bu dogrultuda egitim, bireyin ¢evresini denetleyebilmesini ve
olanaklarin1 gergeklestirebilmesini saglayan tiim yeteneklerin gelistirilmesi anlamina
gelmektedir. Aym1 zamanda bireylerin bilgi ve diisiinceleri kullanma sanatini
edinerek davranig kaliplarini doniistiirme silireci olarak tanimlanmaktadir. Egitim,
O0grenmeyi kolaylastirma ve bilgi, beceri, deger, inang ile aliskanliklarin kazanilmasi
stireci olarak islev gormektedir. Bireyin ¢evresini kontrol etmesini ve imkanlarini
gerceklestirebilmesini saglayan tiim yeteneklerin gelistirilmesi, egitim siirecinin

temel amaci olarak kabul edilmektedir (Kantarci, 2013, s. 78-90).

Felsefe, insanin hem kendisini hem de icinde yasadigi diinyay1
anlamlandirmaya c¢alistig1 bir alan olarak tanimlanmaktadir. Egitim felsefesinin
baslica sistemlerinden biri idealizm olarak bilinmektedir. Bu felsefi sistemin kokeni
doguda eski Hindistan’a, batida ise Platon’a kadar uzanmaktadir. Idealist diisiince,
insan ruhunu yasamin en temel unsuru olarak gérmektedir. Evrenin 6ziinde maddi
degil, diisiinsel ve ruhsal bir yap1 bulundugu savunulmaktadir. Idealizm, aklin ve
benligin onceligini kabul etmekte ve hem insan1 hem de evreni akil ve ruh tizerinden

degerlendirmektedir (Aydin, 2001, s. 55-80).

Madde ya da amag, zihnin bir yansimasi ya da iriinii olabilmektedir, fakat
nihai gercgeklik, bu unsurlarin arkasindaki diisiincede yer almaktadir. Fiziksel diinya
gecici olarak goriilmekte ve insanin hayal giicii ile diisiinceleri tarafindan
doniistiiriilebilir bir yap1 olarak kabul edilmektedir. Platon, gercekligin 6ziiniin
diisiincelerden meydana geldigini savunmaktadir. Hocas1 Sokrates ile fikirleri felsefi
yaklagimlarinin temeline yerlestirmektedir. Idealist bir filozof olan Sokrates, bilgiyi
edinmenin yolu olarak soru-cevap yontemine ve diyaloga énem vermektedir. Platon
ise bilgiye ulasmada mantiksal akil vyiiriitmeye vurgu yapmaktadir. Idealizm,
ogrencileri igsel potansiyellere sahip bireyler olarak gormektedir. Egitim, bu
potansiyellerin agi1ga ¢ikarilmasina yardimer olmalidir. Ogretim programi, dgrencinin
gelisimini destekleyen bilgi ve deneyimleri icermelidir. Ogretmen, bilgiyi
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temellendiren bir rehber olarak dgrencilere yon vermeli ve onlarin ahlaki ile estetik
gelisimlerine katki saglamalidir. Bu yaklasima gore idealizm, &grencinin ruhsal
gelisimini temel alan bir anlayis1 benimsemektedir (Onal, 2006, s. 133-145). Egitim
felsefesi, 0gretmenlerin egitim anlayisina yon veren diisiinsel bir disiplin olarak
tanimlanmaktadir (Brauner ve Burns, 1982, akt. Kozikoglu & Erden, 2018, s. 1566-
1582).

Dewey, cocugun etkinlikler araciligiyla 6grenmesini savunmakta ve bu siireci
“yaparak 0grenme” seklinde tanimlamaktadir. Ona gore disiplin, 0gretme-0grenme
durumunun dogal bir sonucu olarak gelismektedir. Ogrenme siireci ilgi ¢ekici ve
keyifli hale getirildiginde digsal 6diil ya da ceza kullanimima gerek kalmamaktadir.
Pragmatik bir 6gretmen, hazir bilgi sunmak yerine Ogrenciyi 6grenme siireciyle
etkilesime gecmeye tesvik etmektedir. Bu yolla 6gretmen, 6grencinin etkin katilimin

saglamaktadir (Oztiirk, 2015, s. 97-112).

Noddings (2015, s. 1-10) ise egitimin salt bilgi aktarma siireci olarak
goriilemeyecegini vurgulamaktadir. Ona gore egitim, Ogrenci ile kurulan insani
iligkiler tizerinden anlam kazanmaktadir. Bu iligkiler 6grencilerin bireysel gelisimine
oldugu kadar toplumsal yasama katilma becerilerine de 6nemli katkilar sunmaktadir.
Bu yoniiyle Noddings’in egitim anlayis1 pedagojik oldugu kadar etik bir boyut da
tasimaktadir. Ayrica Noddings, ¢ogu egitimci ve felsefecinin goz ardi ettigi adalet,
cokkiiltiirliiliik, kozmopolit bakis, hesap verebilirlik ve feminizm gibi konular

cagdas egitimin en kritik sorunlar1 arasinda degerlendirmektedir.

3.2. Tiirk Tarihinde Egitimin Yeri ve Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinin Felsefi

Durusu

Bilgi birikiminin sinirli oldugu dénemlerde bilgi aktarimi kiiltiirleme yoluyla
gerceklestirilebilmistir.  Bilgi  birikiminin  artmasiyla  insanligin = gelisimi
dogrultusunda egitim sistemleri ve kurumlari olugsmaya baslamistir. Bu gelisme,
egitimci ve 6grenci kavramlarmin da ortaya ¢ikmasini beraberinde getirmistir. Ilk
zamanlarda her mekan okul islevi goérmiis, her yetkin kisi egitici olarak kabul
edilmistir. Ik egitim kurumlar1 dini egitim veren yapilar olarak sekillenmistir

(Demirel ve Kaya, 2017, s. 26). Zamanla modern orgiitlenmeler ve cagdas
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devletlesme siirecleri baglamig, din adamlarmin egitim iizerindeki etkisi azalmistir.
Egitim giderek kurumsallasmistir. Siirecin baslangicinda, Islamiyet &ncesi donemde
Uygurlar disinda Tiirk topluluklarinin konar-gdger bir yasam siirdiigii ve bu nedenle
orgiin okul yapilarinin bulunmadigi gorilmiistiir. Bu topluluklar hayvancilik, el
sanatlar1 ve zanaatkarlik gibi alanlarda gelisim saglamistir. Tiirk toresinde at binme,
kilig¢ kullanma, adaletli davranma, biiyiiklere saygi, hakana itaat, yardimlagma,
hayvan evcillestirme, maden isleme ve toreyi koruma gibi davraniglara yer
verilmistir (Kincal, 2019, s. 256). Kadinlara ¢ocuk bakimi ve ev isleri, erkeklere ise
savas becerileri ve avcilik gibi alanlar 6gretilmistir. Toreyle sekillenen bu toplumsal
yap1 ¢ocuklara erken yasta sorumluluk yiiklemis ve onlarin hizlica yetiskinlesmesini
saglamaya c¢aligmistir. Kahramanlik deger verilen bir nitelik olarak goriilmiistiir.
Egitimde yaparak ve yasayarak oOgrenme, Ornek alma ve asamali yaklagim
benimsenmistir. Cocuklar dogal ortamda ava gotiiriilmiis, ata binme becerileri
gelismedikge Once kiigiikbas hayvanlara bindirilerek alistirma yapilmistir. Bu yasam
biciminde din ve gelenek etkisini silirdiirmiis, donemin egitimcileri ise samanlar
olmustur (Kincal, 2019, s. 258). Konar-gécer yasam tarzi sayesinde hem giinliikk
yasamda gerekli pratik bilgi ve beceriler edinilmis hem de bireyler dogal kosullarda
hayatta kalmaya galigmistir.

I[slam dininde ilk egitici dini yayan kisi olarak Hz. Muhammed kabul
edilmistir. Onun siinneti, Tanr1 buyruklarinin ardindan temel bir egitim kaynagi
niteligi tastmistir (Demirel ve Kaya, 2017, s. 30). Islamiyet’in kabuliiyle daha &nce
bulunmayan egitim kurumlart medrese adiyla ortaya c¢ikmis ve kullanilmaya
baslanmistir. Bu dénemde Islam Aalimleri Tiirk egitim sistemini 6nemli dlgiide
etkilemistir. Farabi, 6gretmenlerin Oncelikle 6grencinin yetenek ve ilgi alanlarim
kesfetmesi, ardindan O6grenciyi uygun mesleki egitime yonlendirmesi gerektigini
belirtmistir (Kincal, 2019, s. 260). Islamiyet okumaya, bilgiye ve doga bilimlerine
biiylik 6nem atfetmistir. Bu nedenle her Miisliiman hem Ogretici hem de 6grenen
roliinii Uistlenmistir. S6zIlii egitimin zamanla yetersiz kalmasi ilizerine mektepler
kurulmus, Islamiyet déneminde egitim kurumlar1 medrese éncesi ve medrese sonrasi

olmak tizere iki ana doneme ayrilmistir (Demirel ve Kaya, 2017, s. 33).

Medrese Oncesi egitim kurumlari arasinda Suffe, Kiittab, Cami, Saray Egitimi,

Bilginlerin Evleri, Edebi Salonlar ve Kitap Diikkanlar1 yer almistir. Kiittab, okuma
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yazma Ogretimini amaglayan ve ¢ogunlukla egiticilerin evlerinde gergeklesen dini
egitim kurumlar1 olarak faaliyet gostermistir. Bu kurumlar, donemin Arabistan
Yarmmadasi’nda okur yazarligi yaygimlastirmak ve Kur’an-1 Kerim merkezli
okumalar gerceklestirmek amaciyla kurulmustur. Cami, tapinak islevinin yani sira
el¢i kabulii, yargilama ve cezaevi gibi gesitli islevleri de yerine getirmis ve dinin
ogrenilmesini saglayan Islam kiiltiiriindeki en yaygin egitim kurumu olarak
bilinmistir. Saray egitimi, Islam diinyasinda ileri gelenlere yonelik olarak saray
blinyesinde gergeklestirilen bir egitim bi¢imi olarak uygulanmistir. Kitap diikkanlari,
zamanla egitim diizeyinin ve okuryazarlifin artmasiyla kitap alim satimi yapilan
yerler olmaktan ¢ikmis, fikir aligverisi ve tartismalarin yapildigi egitim mekanlar
haline gelmistir. Edebi salonlar, dort halife doneminden itibaren gelisim gdstermis ve
edebi toplantilara ev sahipligi yapan kurumlar arasinda yer almistir. Medreseler,
farkll kiiltiirlerin egitim kurumlarindan etkilenerek sekillenmis ve devlet i¢in insan

yetistirmeyi amaglayan ¢ok iglevli yapilar olarak kurulmustur (Kincal, 2019, s. 269).

Osmanli Devleti’nde egitime, bilime ve sanata biiylik deger verilmistir. Bu
dogrultuda Osmanli egitim sistemi “Tanzimat Oncesi Osmanl Egitim Sistemi” ve
“Tanzimat Sonras1 Osmanlt Egitim Sistemi” olmak iizere iki donemde incelenmistir.
Tanzimat Oncesi egitim sistemi, kendi i¢inde ¢esitli alanlara ayrilmistir (Demirel ve

Kaya, 2017, s. 35):

e Geleneksel dini ve sivil 6gretim kurumlar1
e Saray ve ordudaki egitim kurumlari
e Batili anlayisla kurulmaya calisilan egitim kurumlari

e Yabanci azinlik okullari

Geleneksel dini ve sivil 6gretim kurumlar1 kapsaminda Sibyan okullar1 ve
medreseler yer almistir. Sibyan okullari, yas sinirlamasinin bulunmadigi, kiz
cocuklarinin da egitim alabildigi, esas olarak dini temelli ilkokul niteliginde
kurumlar olarak faaliyet gostermistir. Bu okullar, hayirseverler tarafindan kurulan
vakiflara bagli olarak hizmet vermistir. Osmanli déneminde Sibyan okullarina 6nem
verilmis, biiylik padisahlar tarafindan, 6rnegin Fatih Sultan Mehmet tarafindan 6zel
olarak yaptirilmis ve yoksul ile yetim ¢ocuklarin katilimi gézetilmistir. Bu okullarda

hesap, yazi, elifba, Kur’an ve ilmihal dersleri islenmistir. Ayni1 c¢ercevede
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degerlendirilen medreseler, Sibyan mekteplerine benzer 6zellikler tasimakla birlikte,
egitim diizeyi olarak orta ve yliksekogretimi kapsamistir. Medreseler, yatili ve
licretsiz bicimde egitim vermistir. Egitimle siirli kalmamis, vakif biitgesiyle

Ogrencilere yiyecek ve giyecek destegi de sunulmustur (Kiiken, 2001, s. 23-78).

Saray ve orduya bagli egitim kurumlar arasinda Saray Okulu olarak bilinen
Mekteb-i Enderun, Yenigeri Ocaklart ve Acemi Ocaklar1 yer almigtir. Mekteb-i
Enderun, saray ig¢in nitelikli kadrolar yetistirmeyi amaglayan bir egitim kurumu
olarak faaliyet gostermistir. Padisahin yakin ¢evresinde gorev alacak kisilerin iyi
egitilmis bireyler olmasi hedeflenmistir. Zamanla fetihlerin artmasiyla savas
esirlerinin sayist da ¢ogalmis, bu esirler arasindan secilen Hristiyan ¢ocuklara da
Enderun’da egitim verilerek devlet ve saray icin yetismis insan giicii saglanmistir.
Pozitif bilimlerin yan1 sira Tiirk kiiltiiriine asinalik kazandirmak amaciyla Tiirk orf ve
adetleri 0gretilmis, yabanci dil, miizik, beden egitimi gibi dersler de programda yer
almigtir. Acemi Ocaklari, Yenigeri Ocagi’na asker yetistiren ilk egitim kademesini
olusturmustur. Yenigeri Ocaklari, devletin siirekliligi ve giivenligi i¢in askeri egitim
veren, diizenli asker yetistirmeyi amaglayan kurumlar olarak hizmet vermistir

(Kiiken, 2001, s. 23-78).

Batililasma caligmalar1 kapsaminda agilan egitim kurumlarina baktigimizda,
genel egitim kurumlar ve askeri egitim kurumlar1 olarak siniflandirilmistir. Genel
egitim kurumlari arasinda Riistiyeler, Mekteb-i Ulum-u Edebiye ve Mekteb-i Maarif-
1 Adliye yer almistir. Askeri teknik okullar ise Miihendishane-i Bahri Hiimayun,
Tibhane-i Amire Cerrahane-i Mamure, Mekteb-1 Ulum-u Harbiye, Miihendishane-i
Bahri Hiimayun ve Mizika-1 Hiimayun Mektebi olmustur. Osmanli Devleti, Tanzimat
donemi Oncesinde pozitif bilimlere yeterli onemi vermemistir. Bu nedenle gelismekte
olan diger medeniyetlerin gerisinde kalmis, yerinde saymis ve degisen diinya
diizenine uyum saglayamamistir. Bu durum hem maddi hem de manevi zarara yol
acmistir. Kaybedilen topraklar ve insan giicii sebebiyle gerilemeye baslayan Osmanli
Devleti, yenilik hareketlerine oncelikle askeri batililasma yoniinde agirlik vererek
baslamistir. Askeri yenilikleri, egitim alaninda yapilan batililasma ¢aligmalar takip
etmistir. Tanzimat doneminde giiniimiizdeki Milli Egitim Bakanligi’nin islevini

iistlenen Maarif-i Umumiye Nezareti kurulmustur (Demirel ve Kaya, 2017, s. 47).

32



Cumbhuriyet doneminde ise egitim alaninda birgok devrim gergeklestirilmistir
ve bu yenilikler giiniimiiz egitim sistemini sekillendirmistir. Bu devrimler arasinda
oncelikle yeni Tirk harflerinin kabuliiyle yazi devrimi yaganmistir. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun kabuliiyle tiim egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig1 catis1 altinda
toplanmis, egitim-0gretim siireci birlestirilmis ve bazi dini ya da yabanci azinlik
kurumlarma taninan ayricaliklar sinirlandirtlmistir. Halkin yeni Tiirk harflerini
O0grenmesini ve okuryazar oraninin artirilmasimni saglamak amaciyla Millet
Mektepleri acilmistir. Tiirk Dil Kurumu’nun kurulusuyla birlikte dil devrimi
gerceklestirilmistir. Tlrk milletinin edebiyat, tarih, spor ve tiyatro gibi alanlarda
gelisimini desteklemek amaciyla Halk Evleri kurulmustur. Kéy Enstitiileri agilmus,
bu kurumlar araciligiyla 6gretmen yetistirme projeleri uygulamaya konulmustur

(Kiiken, 2001, s. 23-78).

Cumbhuriyet doneminde egitim konusunda cesitli fikirler ortaya atilmigtir.
Emrullah Efendi, Tuba Agaci Nazariyesi diislincesini gelistirmistir. Bu nazariyeye
gore egitimin gelisebilmesi i¢in Oncelikle bilimsel bir diizenleme yapilmasi
gerekmektedir ve bu diizenlemenin bilimin 6zellikle yiiksekogretim kurumlarinda
gelismeye daha elverigli olmasi nedeniyle yiiksekdgretimden baglamasi zorunlu
goriilmiistiir. Ziya Gokalp, milli birlik ve beraberligi pekistirmek amaciyla milliyetci
bir egitim anlayisinin benimsenmesi gerektigini savunmustur. Ismail Mahir, Ismail
Hakki Tongug¢ ve Ethem Nejat ise kdy enstitiisii anlayisini1 benimseyerek dgretmen
yetistirme ve koOylilyli kalkindirma konularimin 6ncelik kazanmasi gerektigini ileri

siirmiiglerdir (Kincal, 2019, s. 263).

Cumhuriyet Donemi ile birlikte egitime biiylikk 6nem verilmis ve bir¢ok
degisiklik gerceklestirilmistir. Bu donemde daimicilik ve esasicilik anlayislari
benimsenmistir. Yapilan yenilikler dogrultusunda oncelikle egitimde birlik
saglanmis, egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir. Dénemin egitim
politikalar1 ii¢ temel hedefi gergeklestirmeyi amaclamistir: Tiirkiye’nin ihtiyag
duydugu insan giiciinii yetistirmek, milll birlik ve beraberligi saglamak ve

vatandaslik bilincini gelistirmek (Kincal, 2019, s. 264).

Tirk Milli Egitim hedefleri Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi’nde su ifadelerle dile

getirilmistir:
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“Illkogretim cagindaki cocuklara verilecek egitimin mahiyeti, dini ve milli

bilgi ve duygular: kazandiracak tarzda olacaktir.”

o “Nesiller, hayat miicadelesinde basarili olmalari igin tesebbiis giiciine sahip,
kendilerine olan giiven duygusunu kazanacak tarzda yetistirilecektir.”

o “Arastirici fikir ve suura sahip, yiiksek tahsilli insanlar yetistirilecektir.”

o “Resmi biitiin okullarin programlari, en ilmi ve en ¢agdas bicimde yeniden
ele alimip diizenlenecektir.”

o  “Egitimde kullanilacak olan ders kitaplari ilmi bir bigimde, milletimizin
vapisina, cografi sartlarimiza, iklimimize, tarihi geleneklerimize ve sosyal
yapimiza uygun olarak hazirlanacaktir.”

o  “Tiirkcenin zenginligini ortaya koymak ve hayata gegirmek i¢in halkin
dilinde yasamakta olan kelimeler derlenip milli bir sozliik hazirlanacaktir.”

“Milli ruhu artiracak olan milli eserlerin tespiti ve korunmasi yoniinde

calismalar yapilacaktir.”

o “Dogu ve Bati dilleriyle yazilmis olan ilmi eserler Tiirkceye terciime

edilecektir” (MEB, 2010).

Gliniimiizde egitim sistemimizin tam olarak yerlesmemis olmasimin nedeni,
uygulanmaya ¢alisilan egitim felsefelerinin zamanin ve toplumun gerekliliklerine
gore degisiklik gostermesinden ziyade, politik bir ¢izgide kisisel kanaatlerle
degisiklige gidilmis olmasidir. Egitim politikamiz, Osmanli Devleti déneminden
Tanzimat Dénemi’ne kadar Islami etkilerle belirlenmistir. Giiniimiizde ise Baticilik,
Doguculuk ve Tiirkgiiliik gibi cesitli fikir akimlar etkili olmustur (Turgut, 1992, s.
151). Baticilik anlayisi ¢ogunlukla taklide dayali kalmis, bu nedenle hem toplum
tarafindan benimsenememis hem de egitim sistemimizi Bati lilkeleri tarafindan
istismara agik bir héle getirmistir. Asir1 sag ve asirt sol ¢izgilere yonelme, olmasi

gerekeni analiz etme siirecini zaman kaybina dontistiirmiistiir.

Egitim sistemimizin ge¢misine bakildiginda ideal insan yetistirme isinin biiylik
onem tasidigr goriilmiistiir. Glinlimiizde tam olarak uygulanamayan okuldan
bagimsiz egitim anlayisi, onceki donemlerde varlik gostermistir. O donemlerde ideal
insan profili; hem meslegini iyi bilen ve hakkiyla icra eden hem de ahlaki degerlere
sahip, gelenek ve goreneklerine bagli, uyumlu bir kisilik olarak tanimlanmustir.

Uygulamali egitimin yaninda, egitim alinan alanda uzmanlagsma da beklenmistir.
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Tarihimizde belirli 6lgiitlere sahip, kendine 6zgli ve yerlesik bir egitim sistemi
bulunmusken giiniimiizde ise millilesmemis ve sistemlesmemis bir egitim sorunuyla

kars1 karsiya kalinmistir.

Tarihsel siirecte ideal insan yetistirme anlayisi, toplumlarin degisen ihtiyaglar
dogrultusunda bi¢imlenmistir. Egitimin amaci yalnizca bireye mesleki yeterlilik
kazandirmakla sinirli kalmamis ve ayn1 zamanda onun ahlaki, kiiltiirel ve toplumsal
gelisimini de kapsayan biitiinciil bir ¢ergevede ele alinmustir. Tiirk egitim tarihinde,
uygulamali ve deger temelli egitimin 6n planda tutuldugu; bireyin hem tiretken hem
de erdemli bir 6zne olarak yetistirilmesinin hedeflendigi bu yaklagim, zaman
icerisinde farkli ideolojik, siyasi ve pedagojik yonelimlerle ¢esitli doniisiimler
gecirmistir. Glinlimiizde ise Tiirkiye, koklii tarihsel ve kiiltlirel mirasin1 gdz ardi
etmeksizin ¢agin ¢ok boyutlu gereksinimlerine yanit verebilecek yeni bir egitim
paradigmasi insa etme arayisindadir. Bu dogrultuda gelistirilen Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli (TYMM), geleneksel degerler ile c¢agdas pedagojik ilkeleri
harmanlayarak “ideal birey” tanimini yeniden insa etme iddiasini tasimaktadir.
TYMM’nin bu felsefi yonelimi, Tiirk egitim sisteminde tarihsel kokler ile
cagdaslasma dinamikleri arasinda yeni bir denge kurma c¢abasinin somut bir

yansimasi olarak degerlendirilmelidir.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM), heniiz uygulama asamasina yeni
gecirilmis bir diizenleme oldugundan, konuya iligkin akademik caligmalarin sayisi
sinirl kalmaktadir. Bununla birlikte basin, sendikalar, sivil toplum kuruluslar1 ve
siyasi partiler tarafindan model hakkinda yogun tartismalar yiiriitilmektedir. Ancak
bu tartismalarin 6nemli bir kismi hizli yargilara ve siyasal tutumlara dayalidir. Bu
nedenle mevcut durumda, Milli Egitim Bakanhigi (MEB, 2024) tarafindan
yaymmlanan belgeler ilizerinden 6n degerlendirmeler yapilabilmekte, fakat modelin
akademik agidan kapsamli ve saglikli bicimde analiz edilebilmesi i¢in uygulama

sonuglarinin ortaya ¢ikmasi gerekmektedir.

TYMM ayn1 zamanda 6grenci merkezli bir yaklasim, elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi, teknoloji entegrasyonu ve kiiresel
rekabetcilik gibi boyutlartyla da one ¢ikmaktadir. Modelin temelinde 6grencilerin
bireysel potansiyellerini agia ¢ikarmak, ¢cagin gereksinimlerine uyum saglayabilmek

ve ayni zamanda sosyal-duygusal gelisimi desteklemek hedeflenmektedir. Bu
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yoniiyle model, bilgi aktariminin yaninda karakter, liderlik ve girisimcilik gibi

niteliklerin gelistirilmesini de amaglamaktadir (Ulgay, 2024, s. 70-75).

TYMM’nin felsefi yoneliminin anlasilabilmesi i¢in Tiirkiye Egitim Sisteminin
gecmisteki felsefi temellerine iliskin degerlendirmelere bakmak oOnemlidir. Bu
konuda literatlirde 6ne ¢ikan ii¢ yaklasim bulunmaktadir. Akpinar ve Koksalan’a
(2024, s. 27-48) gore, resmi belgelerde Ogretim programlarmin felsefesi agik
bicimde belirtilmemekle birlikte, programlarin ilerlemeci anlayisa dayandigi kabul
edilmektedir. Bununla birlikte okul ve simf ortamlarinda daimici ve esasicilik
yaklasimlarimin ortiik bicimde etkili oldugu belirtilmektedir. Sonmez (2008, s. 27—
48) bu etkinin, 6gretimin uygulama boyutunu dogrudan sekillendirdigini ifade
etmektedir. Ikinci yaklasima gore, dgretim programlarinin belirgin bir felsefi temeli
bulunmamakta, bunun yerine yasal diizenlemeler felsefi dayanak yerine ge¢gmektedir.
Uciincii yaklasim ise programlarin felsefi cercevesinin biitiinliiklii bir yapiya
dayanmadigini, bunun daha ¢ok farkli diisiince ve kiiltiirlerin bir araya gelmesiyle
olusan “karma” bir yapiyr yansittigin ileri siirmektedir. Topgu (2016, s. 86) bu
durumu, “on bes ¢esit millet kiiltliriiniin sergisi haline gelmis maarif” ifadesiyle

Ozetlemektedir.

Bu tartismalarin yani sira, TYMM nin ortaya koydugu 6grenci profili, degerler
yaklagimi ve beceri egitimi dikkat cekmektedir. Modelde 6grencinin egitim-6gretim
stirecinin sonunda kazanmasi gereken yeterlilikler agik¢a tanimlanmistir. Ayrica
erdem-deger-eylem modeline dayali olarak degerler egitimine iliskin gostergeler
belirlenmistir. Beceriler ise kavramsal, sosyal-duygusal ve alan becerileri seklinde
siniflandirilmistir.  Bununla birlikte, modelin beceri temelli yapisinda eylem
boyutunun gorece zayif kaldigi ve girisimcilik gibi 6zelliklerin yalmiz dolayl
bicimde yer aldig1 belirtilmektedir. Bu nedenle sonraki gelistirme siireclerinde beceri
ve deger odakli yapinin biitiinciil bicimde ele alinmasi onerilmektedir (Yildirim ve

Caliskan, 2024).

Milli Egitim Bakanligi (2024) tarafindan yaymmlanan TYMM Ogretim
Programlar1 Ortak Metni igerisinde 0gretim programlarimin felsefi temellerine dair
kapsamli bir agiklama yer almaktadir. “Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlar1”
baslikli birinci béliimde gegen “Kokii, mazide olan atiyiz” ifadesi, ilerlemecilik

temelli yaklasima kars1 elestirel bir durusu yansitmaktadir. Zira ilerlemecilik ve
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dayandig1 Pragmatizm, ozellikle ABD’nin sosyokiiltiirel yapisina uygun bigimde
geemis yerine “simdi”’ye odaklanmakta ve geleneksel degerleri ikincil diizeyde
degerlendirmektedir (Cevizci, 2011, s. 47-72). TYMM ise geleneksel degerlere ve

kiltiirel mirasa sik¢a vurgu yapmaktadir.

‘Ogretim Programlarmin Perspektifi’ baslhigi altinda sunulan agiklamalar,
modelin felsefi zeminini ortaya koymaktadir. Bu boliim genel bir maarif metni
niteligi tasimakta ve farkli kuramlara dayanan egitim tanimlar1 ¢ogunlukla dogrudan
atif yapilmaksizin sunulmaktadir. Bircok 6grenme ve 6gretme yaklasimi es zamanl
bicimde yer almaktadir. Bu durum da modelin biitiinlestirici bir anlayisi
benimsedigini gostermektedir. “Tiirk egitim sisteminin merkezinde insan vardir.
Insan; zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve manevi gelisim y&nleriyle biitiinciil
olarak ele alinir.” ifadesi ilk bakista Hiimanist bir yaklasimi ¢agristirmaktadir. Ancak
bireyin manevi yoniine yapilan vurgu dikkate alindiginda TYMM’nin Idealizm
anlayisina daha yakin durdugu sdylenebilmektedir. Hiimanizm, bireyin manevi
yoniinii dislayarak akil ve ozgiir irade merkezli bir yap: 6nerirken Idealizm hem
maddi hem manevi gelisimi olumlamaktadir (Ocak ve Akkas Baysal, 2023, s. 23-29).
“Insan, madde ve manadan olusur” seklindeki ifade ise Sokrates ve Platon’un
diisiinceleriyle Islam felsefesi arasinda bir koprii kurmakta ve TYMM  nin kuramsal
temelinde kiiltiirel ¢ok katmanliliga dayali bir yaklasim benimsedigini

gostermektedir (Tozlu, 2012, s. 1-28).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin (TYMM) felsefi konumuna iligskin dikkat
¢eken bir yon, ontoloji, aksiyoloji ve epistemoloji boyutlarinin pedagojik bir zeminde
biitiinlestirilme cabasidir. Egitimde yeni bir yonelimi temsil eden bu girisimde,
epistemolojik boyutun gorece zayif kaldigi goriilmektedir. Ontolojik diizlemde
“beden, zihin, kalp ve ruh” biitiinliigii, aksiyolojik temelde ise “erdem-deger-eylem
modeli” (MEB, 2024, s. 6-56) a¢ik bicimde tanimlanmistir. Buna karsilik,
epistemolojik biitiinliigli desteklemek amaciyla kullanilan “bilgi ve bilgelik” bashigi
alinda sunulan agiklamalar yetersiz bulunmaktadir. “Ilmelyakin, aynelyakin,
hakkalyakin” gibi bilme derecelerinin yani1 sira “malumat, bilgi ve hikmet”
bicimindeki bilgi hiyerarsisinin modele dahil edilmesi, TYMM’nin felsefi
cercevesini daha derinlikli hale getirebilir. Yildirrm ve Caliskan’in (2024, s. 204-

37



220) vurguladig1 iizere, oOzellikle deger ve beceri biitiinligli acisindan eylem

boyutunun gii¢lendirilmesi gerekmektedir.

Aksiyolojik olgunluk diizeyi olarak tanimlanan “kamil insan” anlayisi, ayni
zamanda ontolojik profil i¢in de bir temel olusturmaktadir. Modelde ©one c¢ikan
“beden, zihin, kalp ve ruh” eksenindeki dort biitiinlik alani, modern donemde
zihinsel gelisime odaklanilirken geri planda kalan boyutlarin yeniden egitime
kazandirilmasi anlaminda énemli bir agig1 kapatmay1 hedeflemektedir (Demir, 2001,
s. 35-68). Bu ¢ercevede TYMM’nin “kamil insan” ideali, biitiinciil insan anlayis1 ve
“erdem-deger-eylem modeli” ile birlikte insan1 hem ahlaki hem de varlik felsefesi
acisindan ¢ok yonli Dbi¢cimde ele almaktadir. Bununla birlikte modelin
stirdiiriilebilirligi i¢in pilot uygulamalarla baslayan siirecin diizenli degerlendirme ve
tyilestirme dongiileriyle desteklenmesi gerekmektedir. Uygulamada
karsilagilabilecek  altyapt  yetersizlikleri, Ogretmenlerin  uyum  siirecinde
yasayabilecegi zorluklar ve Olgme-degerlendirme sistemindeki belirsizlikler,
TYMM’ nin basarisin1 dogrudan etkileyebilecek etkenlerdir. Bu nedenle modelin
gelecekte esneklik, teknoloji entegrasyonu ve kiiresel rekabetcilik gibi yonlere daha
fazla odaklanmasi, Tiirkiye’nin egitim sistemini uluslararasi diizeyde gii¢clendirebilir

(Ulgay, 2024, s. 70-75).

TYMM Ogretim programlari farkl felsefi yonelimlerle
iliskilendirilebilmektedir. Ust diizey dgrenmeye, evrensel degerlere ve milli-manevi
unsurlara verdigi 6nem ile Daimicilige, geleneksel kiiltiirel vurgularla Esasicilige,
ogrenciyi siirece dahil eden yapist ve 21. ylizy1l becerilerine yonelik yaklagimiyla
llerlemecilige, 6grenci oOzerkligine verdigi énemle Yeniden Kurmaci yaklasima
yakinlik gostermektedir. Bu ¢oklu etkilesim yapisi, TYMM’nin felsefi temelini

“diinya karmasi1” olarak nitelemeyi miimkiin kilmaktadir.

Glinliimiizde yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, yalnizca kuramsal diizlemde
degil, ayni zamanda farkli cografyalarda cesitli egitim uygulamalaryla da
somutlagmaktadir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nin insan merkezli, etkin
ogrenmeye dayali ve 6grencinin 6z-yeterliligini 6n planda tutan pedagojik durusu, bu
dogrultuda diinyanin farkli bolgelerinde uygulanan Orneklerle paralellik
gostermektedir. Bu kapsamda Tayland’daki King Mongkut Teknoloji Universitesi

blinyesinde kurulan Darunsikkhalai School for Innovative Learning (DSIL),
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yapilandirmaci egitimin kurucularindan Seymour Papert’in goriislerine dayanan
“maker” hareketi dogrultusunda sekillendirilmis ilk tam Olgekli okul olarak dikkat
cekmektedir (Morrison, 2009, s. 2-24). DSIL'de 6grenciler Ingilizce, matematik, fen
gibi dersleri disiplinleraras1 bir yaklasimla proje temelli 6grenme (PBL) modeliyle
deneyimlemekte; projelerini dgretmenleriyle birlikte planlamakta ve uygulamaya
gecirmektedir (Jarusrose ve Singhasiri, 2015, s. 17-37). Bu stirecte klasik simavlarin
yerine, bireysel gelisimi ve siireci belgeleyen portfolyo gibi alternatif degerlendirme
yontemleri tercih edilmektedir (Tangdhanakanond vd., 2006, s. 24-36). Bu
yapilandirmaci ortamda dgrencilerin 6grenmeye yonelik tutkular: 6n plana ¢ikmakta,
plan yapma, sorumluluk alma ve Ogrenme siirecini sahiplenme gibi yetkinlikleri
gelismektedir (Marlowe ve Page, 2005, s. 35-78). Nitekim Papert’in kuramsal
cergevesinden esinlenen Resnick ve Robinson (2017, s. 35-65), yaratic1 6grenme
yaklagimint dort temel kavramla agiklamistir: proje, akran, tutku ve oyun.
Dolayisiyla tutku, 6grencilerin 6grenme siirecini derinlemesine sahiplenmelerini,
daha karmasik gorevleri benimsemelerini ve 06znel ilgilerine goére Ogrenmeyi
siirdiirmelerini saglamaktadir (Vallerand, 2012, s. 756-767). Ogrencilerin kendi
ilgilerine dayali olarak olusturduklar1 projeler, bilgi iretiminin yaninda 06z
motivasyonu da artirmakta ve Ogrenmenin merkezine bireyin igsel ilgisini
yerlestirmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin da benzer bigimde 6grencinin
anlamli, degerli ve manevi yonlerini biitiinciil olarak ele almasi, bu uluslararasi

ornekle giiclii bir benzerlik gostermektedir.

Tayland’daki Darunsikkhalai School for Innovative Learning 6rnegi, yeniden
kurmacilik yaklagiminin Asya’daki g¢agdas bir yansimasi olarak ©ne ¢ikarken,
Avrupa baglaminda da benzer felsefi temellere dayanan uygulamalar dikkat
cekmektedir. Bu kapsamda, Italya’nin kuzeyinde yer alan Reggio Emilia kasabasinda
gelistirilen Reggio Emilia Yaklagimi, erken ¢ocukluk egitimine yonelik yaratici ve
toplumsal yonelimli bir model olarak kiiresel 6l¢ekte taninmistir. Loris Malaguzzi
onciiliigiinde 1960’11 yillarda sekillenen bu yaklasim, Italya’nin 6tesine gegerek
diinya genelinde nitelikli erken ¢ocukluk egitimi alaninda 6rnek gosterilen sistemler
arasinda yer almistir (Nutbrown, 2006, s. 119-120; Dipti vd., 2019). Cocuk

triinlerinin ve pedagojik anlayislarin uluslararas1 etkinliklerde sergilenmesi
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sayesinde bir¢ok {iilkenin okul Oncesi egitim politikalar1 {izerinde etkili olmustur

(Mitchell, 2001, s. 32).

Modelin temelinde ¢ocugu g¢evresiyle siirekli etkilesim halinde olan aktif bir
0zne olarak degerlendiren felsefi bir anlayis yer almaktadir. Malaguzzi’ye (1996, s.
40) gore egitimde cevre yalnizca fiziksel bir alan olarak diisiiniilmemeli, ayni
zamanda bireyin kiiltilirel, estetik ve ahlaki degerlerinin tasiyicisi olan pedagojik bir
unsur olarak goriilmelidir. Bu nedenle 6grenme ortami, cocuklarin aragtirma, kesif ve
i birligi temelli etkinliklere katilmimi tesvik edecek Dbicimde Ozenle
tasarlanmaktadir. Reggio Emilia okullarinda 6gretmen, ¢ocuk ve ¢evre birlikte “liclii
egitici” roliinii paylasir (Strong Wilson ve Ellis, 2008, s. 40). Fiziksel alanlar,
cocugun gelisimini dogrudan etkileyen pedagojik araclara doniislirken; piazza adi
verilen ortak alanlar, ¢cocuklarin iletisim kurmalari, ortak iiretim gergeklestirmeleri ve
sosyal baglarint giiglendirmeleri i¢in merkezi bir islev iistlenmektedir (Gandini,

1997, s. 17; Nutbrown, 2006, s. 121).

Reggio Emilia Yaklasimi bireysel 6grenmenin yani sira yaratici iiretimi, estetik
duyguyu ve toplumsal uyumu onceleyen biitiinciil bir modeldir. II. Diinya Savasi
sonrast daha adil ve anlamli bir toplumsal yap1 insa etme arayiginin {iriinii olan bu
yaklagim, egitimi bireye bilgi aktarma siirecinin Gtesine tasiyarak bireyin diinyasini
kurmasina olanak saglayan yaratic1 bir etkinlik olarak tanimlar. Cocuklarin proje
temelli ¢aligmalarda cevreyle siirekli etkilesim icinde olmalari, iiretim siireglerini
estetik ve is birligine dayali bigimde yiiriitmeleri, yeniden kurmaci felsefenin

Avrupa’daki ¢agdas ve somut bir karsilig1 olarak degerlendirilebilir.
3.3. Theodore Brameld

Egitimde yeniden kurmaci felsefeyi gelistirmis olan filozof ve vizyon sahibi
egitimci Theodore Brameld, yagami boyunca egitimi bireysel ve kiiltiirel doniistimiin
araci haline getirmek i¢in ¢aba gostermistir (Brameld, 1971, s. 32). John Dewey nin
egitim anlayisindan etkilenmis, okullarin toplumsal ve siyasal degisim icin etkili bir
giic olmast gerektigini savunmustur (Shimahara ve Conrad, 1991, s. 249). Simf
icinde ve diginda akla dayali tartisma ve goriis aligverisini her zaman memnuniyetle
karsilamistir. 1931  yilinda Chicago Universitesi’'nde felsefe doktorasini
tamamladiktan sonra Long Island Universitesi’nde 6gretim {iyeligi yapmis, meslek

hayatinin biiyiik boliimiinii New York Universitesi ve Boston Universitesi’nde
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siirdiirmiistiir (Stanley, 1992, s. 54). 1930’lu yillarda Columbia Universitesi
Ogretmen Koleji'nde yer alan toplumsal degisim yanlis1 bir akademisyen grubuna
ilgi duymustur. Bu grupta George Counts, Harold Rugg, Merle Curti ve William
Heard Kilpatrick gibi isimler bulunmustur (Stanley, 1992, s. 46). George Counts,
egitim ve siyaset elestirilerine yer verdigi The Social Frontier adli dergide
yayimlanan yazilarinda toplumsal, ekonomik ve siyasal yapinin zayif yonlerine
odaklanan radikal bir felsefeyi savunmustur (Roberts ve Bussler, 1997, s. 81). Bu
coziimlemeler 1s181nda Onyargi, ayrimcilik ve ekonomik sOmiirii gibi toplumsal
esitsizliklere karsi yeni bir toplumsal diizenin taslaklarini gelistirmistir (Brameld,
2000, s. 17-18). Bu konular1 ayrintili bicimde 1945 yilinda yayimladigi Minority
Problems in Public Schools adli eserinde ele almistir (Conrad, 1976, s. 65). Soz
konusu goriisler, Counts’in donemin egitim modellerine yonelttigi elestirilerde de

kendisini gostermektedir.

Counts, hem geleneksel egitime hem de ilerlemeci egitime -elestirel
yaklagsmaktadir. Ona gore ilerlemeci egitim, her ne kadar kati geleneksel yapiy1
yikma iddiasi tasisa da bu hedefe tam anlamiyla ulasamamaktadir. ilerlemeciligin,
bireylerin egitim ve toplumsal ilerlemeye duyduklar1 giiveni pekistirdigini ve yol
gosterici bir rol oynadigint kabul etmekle birlikte, program ve felsefesine
bakildiginda ciddi tutarsizliklar géze ¢arpmaktadir. Counts, ilerlemecilerin 6grenciyi
merkeze almalarini, 6grenmeyi deneyimlerle iliskilendirmelerini ve ¢ocuk haklarini
savunmalarin1 degerli bulmakla birlikte, bunlarin tek basma yeterli olmadigini
vurgulamaktadir. Ona gore bir egitim hareketi “ilerlemeci” sayilabilmek ig¢in belirli
bir yonelim ve amag tasimak zorundadir. Bu noktada ilerlemeci yaklasimi “cingirak
sallayan bir bebek” benzetmesiyle acgiklar: Bebek giiriiltiiden keyif alir ancak bu
eylem bir siire sonra asil amacindan saparak yalnizca oyalanmaya doniisiir (Counts,
1932, s. 5-6). Counts’a gore ilerlemeci egitim de benzer bicimde toplumsal fayday1

hedeflemekle birlikte, saglam bir toplumsal teori gelistirememistir.

Counts, ilerlemeciligin 6zellikle {ist-orta sinifin liberal diislinceleriyle uyumlu
oldugunu ifade etmektedir. Bu gruplar agik fikirlilikleri ve insancil duygulari ile 6ne
ciksalar da sahip olduklar1 rahat yasam kosullari onlari toplumsal sorunlarin ve

adaletsizliklerin yarattigt acilardan uzak tutmaktadir. Dolayisiyla iyi niyetli
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olmalarina ragmen toplumsal degisimi hayata gecirmede yetersiz ve duyarsiz

kalmaktadirlar (Counts, 1932, s. 8).

Counts’n ilerlemeci ve geleneksel egitime yonelik elestirileri, aslinda onun
egitim yoluyla toplumsal doniisiim arayisinin bir yansimasidir. Bu elestirilerden
hareketle Counts, egitimin yalnizca bireysel gelisim degil, demokratik bir toplumun
ingast i¢in de temel bir ara¢ oldugunu vurgulamistir. George Counts toplumun her
bireyine biiylik giiven duymus, demokrasiyi egitim felsefesinin temel ilkesi olarak
gormistiir (Brameld, 1976, s. 23). 1950 yilinda yayimlanan Ends and Means in
Education: A Midcentury Appraisal adli eserinde egitimin yeniden yapilandirilmis
bir bakis acisina ihtiya¢ duydugunu ifade etmis ve bu anlayisi tanimlamak iizere
“yeniden kurmacilik” kavramini 6nermistir (Brameld, 1971, s. 114). Brameld’in
bir¢cok diisiincesi, felsefi goriislerini Minnesota’nin Floodwood kasabasindaki bir
okul ortaminda uygulamaya c¢alisirken edindigi deneyimlerden dogmustur
(Shimahara ve Conrad, 1991, s. 251). Bu siirecte 6grenci ve 0gretmenlerle birlikte
demokratik hedefler belirlemis, tartismali konu ve sorunlarin egitimin merkezinde
yer almasi gerektigini savunmustur. Ona gore hicbir konu tartisma ve elestirel
degerlendirme dist birakilmamalidir (Roberts ve Bussler, 1997, s. 93). Felsefenin
yasamsal sorunlarla iligkili olmasi gerektigine olan inancindan higbir zaman
vazge¢memistir (Brameld, 1976, s. 58-93). Filozoflarin ve egitimcilerin degerleri
dogrultusunda kararlilikla eyleme gegmesi gerektigini dile getirmistir (Stanley, 1992,
s. 77). 1940’11 ve 1950’11 yillar boyunca McCarthy doneminin baski ve sindirme
girisimlerine karst kararliligini korumus, cesaretinden 6diin vermemistir (Conrad,

1976, s. 48).

1950 yilinda Patterns of Educational Philosophy: A Democratic Interpretation
adli eserinin yayimlanmasiyla birlikte Theodore Brameld, egitim felsefelerine
yonelik kiiltiirel bir yorum gelistirmistir (Brameld, 1971, s. 17). Bu c¢alismasinda
egitim felsefesini dort basglikta degerlendirmistir. Ona gore esasicilik, kiiltliriin
korunmasia odaklanan bir yaklasim; perennializm, Antik Yunan ve Orta Cag
Avrupa’sinin klasik diislincesini merkeze alan bir anlayis; ilerlemecilik, deneysel ve
Ozgiirliik¢li egitimi esas alan bir felsefe; yeniden kurmacilik ise donemin krizine
yanit veren radikal bir egitim yaklasimidir (Brameld, 1971, s. 34-36). 1950’11 yillar

boyunca kaleme aldig1 yazilarda, yeniden kurmacilarin tipki ilerlemeciler gibi
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degerleri mutlak ve degismez kabul eden her tiir kurama kars1 ¢iktigini vurgulamstir.
Degerlerin kanitla sinanmasi ve toplumsal uzlasma temelinde insa edilmesi
gerektigini savunmustur (Stanley, 1992, s. 58). Brameld, egitim felsefesini farkli
yayinlarinda gelistirmeyi siirdiirmiistiir. 1965 yilinda yayimlanan kiigiik fakat etkili
bir eser olan Education as Power, Ingilizce disinda Ispanyolca, Portekizce, Japonca
ve Korece gibi dillere ¢evrilmis ve 2000 yilinda tekrar basilmistir (Brameld, 2000, s.
5). Bu calisma, yeniden kurmacilik felsefesinin temel ilkelerini agik ve 6z bir

bigimde ortaya koymustur (Brameld, 2000, s. 15-16).

Egitim iki temel isleve sahiptir; kiltiirii aktarmak ve kiiltiirii doniistiirmek.
Amerikan kiiltliriiniin kriz igerisinde oldugu donemlerde, kiiltiirii doniistiirme islevi
cok daha onemli hale gelmistir. Brameld’e gore yeniden kurmacilik bir kriz
felsefesidir. Yeniden kurmaci, insanligin hangi yone gitmesi gerektigini net bigimde
bilmektedir ancak hangi yone gideceginden emin degildir (Brameld, 2000, s. 75).
Yeniden kurmacilik, her seyden dnce degerlere, amaglara ve hedeflere odaklanan bir
felsefedir. Egitimin temel gayesi, demokratik bi¢imde giiclendirilmis bir diinya
uygarligr insa etmektir. Toplumsal kendini gergeklestirme, yani bireyin kendi
potansiyelini bagkalariyla is birligi i¢inde en doyurucu bigcimde gergeklestirmesi
(Brameld, 2000, s. 93), bu felsefenin kuramsal ve uygulamali yapisinin doruk
noktasidir. Brameld’in felsefesinde siyaset, insan iliskileri, din ve sanat da 6nemli
yer tutmustur. Varoluscu hiimanizme duyulan baglilik siirekli olarak korunmustur
(Shimahara ve Conrad, 1991, s. 253). Yeniden kurmaciligin temel kavramlarindan
biri olan “savunulabilir tarafgirlik”, insanli§in sorunlarina ¢6ziim arayisinda farkl
yaklasimlarin denenmesini ve bu siirecten ¢ikan sonuglarin savunulmasini

Ongormiistiir (Roberts ve Bussler, 1997, s. 99).

Brameld’in kiiltiir kavramina duydugu stirekli ilgi, onu Cultural Foundations
of Education: An Interdisciplinary Exploration (1957) adl1 bilimsel bir eser kaleme
almaya yoneltmistir (Stanley, 1992, s. 79). Bu kitapta etkili antropologlara olan
entelektiiel borcunu ortaya koymustur. Bu yaklagimi, sonraki eserlerinde farkli
kiiltiirel alanlara uygulamistir. The Remaking of a Culture (1959) adli ¢aligmasinda
kuramsal ¢ergevesini Porto Riko kiiltiiriine ve egitimine uyarlamistir (Brameld, 1976,
s. 58-93). 1968 yilinda yayimlanan Culture, Education, and Change in Two

Communities adl1 eserinde ise Japonya’daki bir balik¢i kdyii ile ayrimcilikla karst
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karsiya olan bir toplulugu incelemistir (Shimahara ve Conrad, 1991, s. 255). Son
eserlerinden biri olan The Teacher As World Citizen: A Scenario of the 21st Century
(1976), Theodore Brameld’in yasami boyunca savundugu umut ve diisiincelerin bir
Ozetini sunmustur. 2001 yili esiginden gecmise bakilarak kurgulanan bu kitapta,
ogretmen anlatic1 son ceyrek yiizyildaki kiiresel doniisiimleri hatirlamistir. Ozellikle
bir Diinya Uluslar Toplulugu’nun kurulmus olmasi ve bunun bir Kiiresel Karsilikli

Bagimlilik Bildirgesi’ne dayanmasi 6nemli bir degisim olarak aktarilmistir (Brameld,

1976, s. 41-42).

Utopyay1 gerceklesebilir bir ideal olarak goren yaklasimi, Lewis Mumford gibi
diistiniirlerin etkisiyle bicimlenmistir. Mumford’un biitiinciil, organik, ekolojik ve
hiimanist felsefesi, yeniden kurmaci yaklasimi iizerinde derin bir iz birakmistir
(Conrad, 1976, s. 33-35). Baz1 elestirmenler onun egitim anlayisini fazlasiyla hedef
odakli ve iitopyact bulmustur. Ogretmenlerin toplumsal degisimin onciisii olmasi
gerektigini  savunmasi da bazi c¢evreler tarafindan rahatsiz edici olarak
degerlendirilmistir (Stanley, 1992, s. 101). Marx’a duydugu erken ilgi ve kapitalist
deger sistemine yonelttigi siirekli elestiriler de diger tartisma konular arasinda yer
almistir (Shimahara ve Conrad, 1991, s. 255). 1950’li yillarda oldukga sinirli kabul
goren kiiltiirleraras: egitime ve diinya toplumu i¢in egitime bagliligi, yarim yiizyil
sonra ¢ok kiltiirlii ve kiiresel egitim anlayislarimin yayginlagmasiyla daha genis

bigimde takdir edilmistir (Roberts ve Bussler, 1997, s. 119).
3.4. John Dewey’in Demokratik Egitim Anlayisi

John Dewey’e gore toplumda saglikli bir demokrasi diizeninin islemesi i¢in
egitim ve okulun bu amaca uygun bicimde yapilandirilmasi gerekmektedir.
Demokrasinin bulundugu her ortamda siirekli bir gelisim siireci yasanmaktadir. Bu
stirecte doga bilimi de etkili rol oynamaktadir. Demokrasi ve Egitim adl1 eserinde

bh) 13

egitim kavraminin temel anlami “sevk etme”, “yoneltme” ve

3

‘yiikseltme” olarak
tanimlanmaktadir (Dewey, 1996, s. 11-21). Dewey acisindan egitim, tanim geregi
bicim verme etkinligi olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle okul, ahlaki ve
zihinsel yonleriyle diizenlenmis bir c¢evre olarak kabul edilmektedir. Cevre ise

toplumsal iligkileri barindiran bir yap1 olarak tanimlanmaktadir.

Okulun birinci gorevi, genglere sadelestirilmis bir ¢evre sunmaktir. Bu

cevrenin, genglerin yeteneklerine uygun big¢imde diizenlenmesi gerektigi ifade
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edilmektedir. Ikinci olarak, ¢evrede yer alan degersiz ya da amaca hizmet etmeyen
unsurlarm ortadan kaldirilmasit &nemsenmektedir. Uglincii olarak, bireyin igine
dogdugu smirlandirmalardan kurtarilmasi hedeflenmektedir. Bu baglamda bireye,
sahip oldugu potansiyelin smirlarmi asabilecegini  gostermek ve ¢evresini
genisletmek gerekmektedir. Egitimin rastlantisal bir siire¢ olmamast i¢in okulun
buna uygun bi¢cimde yeniden kurgulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Dewey (
2023, s. 15), okul ile egitimin birbiriyle tutarl1 olmas1 gerektigini savunmaktadir. lyi
bir toplumda etkili egitimin gergeklesebilmesi icin asiriliklardan kaginilmasi
gerektigini belirtmektedir. Toplumun ideal bicimde insa edilebilmesi i¢in bu
durumun pratikte miimkiin kilinmast gerektigi diisiincesini ileri siirmektedir. Var
olan toplumlardan yola ¢ikilarak olumlu yonlerin gelistirilmesi, olumsuz yonlerin ise
elestirel bigimde degerlendirilerek iyilestirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu
sekilde yapilandirilmis bir toplumun bireylerin kendi yeteneklerini gelistirmelerine
olanak tamidig1i ve toplumsal basartyt miimkiin kildigr belirtilmektedir. Bu
diisiincenin temelinde doga bilimi yer almaktadir. Dewey i¢in doga bilimi, siirekli

gelisime agik bir alan olarak degerlendirilmektedir.

Doga biliminin insan yasantisindan bagimsiz bir varolus stirmedigini ifade
etmek miimkiin olmaktadir. Dewey’e gore doga bilimi, insan disiincesini
yonlendirmektedir. Bu yonlendirme siirecinde doga verilerinin insan yasamindaki
islevine dikkat ¢ekilmektedir. Kisi doga giiglerini yasaminda etkili bigimde
kullanabiliyorsa doga siire¢lerini anlama yetenegi gelismis demektir. Okul ve Toplum
adli eserinde bu siireci kapsayan kurumun okul oldugunu belirtmektedir (Dewey,
2023, s. 15). Bu yaklasima gore gercek ve etkin bir toplumun ortaya ¢ikmasi igin

doganin diizeninden yararlanmak gerekmektedir.

Egitimcinin dikkat ¢ektigi 6énemli bir sorun, okulun zayif yoniiniin sosyal ruh
eksikligi ile iliskili olmasidir. Toplumsal ruhun giiglii olabilmesi i¢in bireylerin ortak
bir amag etrafinda birlesmesi gerektigini savunmaktadir. Bu anlayis dogrultusunda,
yasamdan beslenen sezgiye dayali bir egitim goriisiinii benimsedigi anlasilmaktadir.
Egitimi toplumun aynasi olarak géren bu yaklasimda, okul ortami gercek yasami
aratmayacak sekilde diizenlenmeli ve yasamin sorunlarina ¢éziim iiretebilecek bir
arac haline getirilmelidir. Bu tarz bir okul anlayisi, bireyin yasam boyu 6grenmeye

ulagmasini miimkiin kilmaktadir.
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Insan etkinlikleri ile diinya arasindaki iliskiyi su ifadelerle agiklamaktadir:
“Insan faaliyetleriyle olan iliskisinden bagimsiz bir diinya, diinya sayilmaz. insan
endiistrisi ve basarilari, toprakla olan baglarindan ayrildiginda, bir hissiyat olarak
bile adlandirilmaktan uzaktirlar. Diinya, besinlerimizin tek kaynagidir. Siirekli
barmagimizdir. Tiim faaliyetlerimizin ham maddesini saglayan, insancillastirict ve
ideal bir evdir. Is1, 151k ve elektrik enerjilerinin tek kaynagi olan bu muazzam alan,
bu devasa maden; okyanus akintilari, daglar ve ovalar gibi unsurlar1 igeren genis bir
alan1 ifade eder (...) Diinyada yaptigimiz ve yapmakta oldugumuz isler sayesinde
onun anlamint okuyabiliyor ve degerini dlgebiliyoruz” (Dewey, 2023, s. 15-16).
Insan-doga iliskisini bu bicimde kavramsallastiran Dewey, ideal bir okulda ne
yapilmasi gerektigini de bu ¢erceveye dayandirmaktadir. Ciinkii okul yapay bir alan
olarak goriilmemektedir. Ona gore okul, yasami kapsayan sosyal ve duygusal bir
etkinlik alan1 niteligi tasimaktadir. Yaparak 6grenme yasantisina katilan bireyin nasil
bir siirecten gegtigini gozler oniline sermektedir. Bu siiregte Ogrenci, 6gretmenin
rehberliginde ulagmak istedigi {iriinii elde edebilmek igin c¢esitli malzemelerle
caligma imkan1 yakalamaktadir. Ornegin, ¢ocuklara keten, pamuk bitkisi veya koyun

yiinlinden elde edilen hammaddeler verilmektedir.

Amaca uygun bir ¢alisma siireci, 6gretmen tarafindan yonlendirilmekte ve
izlenmektedir. Bu siiregte O0gretmen, soru ve oOnerilerle 0grencilere ne yapmalari
gerektigini agiklamaktadir. Bu sayede ¢ocuklar, “liflerin nasil elde edildigi, cografi
ozellikler, hammaddelerin yetistirildigi kosullar, biiytik liretim ve dagitim merkezleri,
tiretim makinesinin fiziksel 6zellikleri gibi bilimsel konular ile bu icatlarin insanlik
tizerindeki etkiler1” gibi asamalar1 6grenmektedir (Dewey, 2023, s. 18). Bu bilgiler,
cocugun zihinsel gelisimine genel tarih bilgisinden ¢ok daha etkili ve yonlendirici bir

katki sunmaktadir.

Zihinsel etkinligin amact ve anlami kavranmadiginda birey, i¢inde yasadig:
topluma yabancilagsmaktadir. Dewey, bu yaklagimi Platon’un koélelik tanimiyla
iliskilendirmektedir. Platon’a gore kdle, baskalariin diisiinceleriyle yasayan kisidir
ve kendi zihinsel siirecini yonetememektedir. Bu bakis agisindan hareketle, bireyin
toplumda edilgen bir konuma diismemesi i¢in zihinsel faaliyetlerinin erken yaslardan
itibaren bilingli sekilde yonlendirilmesi gerekmektedir. Cocukluk ve genglik

yillarinda yaratict giidiileri sistemli bicimde ele alinmayan, toplumsal yonleri
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desteklenmeyen ve bilimsel ya da tarihsel bilgiyle donatilmayan birey, karsilastig
sorunlar1 ¢éziimleyememekte ve bu sorunlarin kdkenini ayirt edememektedir. Bu tiir
sorunlarin temelinde, geleneksel korku kiiltiirii yer almaktadir. Dewey’e gore soz
konusu kiiltiir, okul ortaminda sistemli bigimde aktarilmaktadir. Ogrencilerin okulda
sergiledigi dinleme tutumu; “konusmama”, “pasiflik” ve “alicilik” kavramlariyla
tanimlanmaktadir. Onun uygun bulmadigir egitim ortami, okul midiirl, yonetim
kurulu ve Ogretmenler tarafindan onceden belirlenmekte ve Ogrenciden en kisa
siirede en fazla bilgiyi edinmesi beklenmektedir. Boyle bir yapi igerisinde 6grencinin
stirece aktif katilimi1 ya da yaratict diigiince gelistirmesi miimkiin goriilmemektedir.
Bu sistemi acik bigimde elestiren Dewey, “egitimi yonetenler kiltiirii, kisilik
gelisimini ve benzeri kavramlar1 egitimin temel amaci olarak goriirken, okula
baslayanlarin biiyiik bolimii egitimi yalnizca ge¢imini saglayacak ve sinirli bir
yasam siirdiirecek pratik bir ara¢ olarak gormektedir” diisiincesini dile getirmektedir
ve Dewey acisindan bir israf anlami tagimaktadir. Egitimin yalnizca maddi degil,
ayni zamanda manevi kayiplara da yol acabilecegini ifade etmektedir. Manevi israf,
cocugun okul ortaminda yetersiz ya da yanlis bicimde yetistirilmesi sonucunda
ortaya ¢ikmaktadir. Bu da insan hayatinin bosa harcanmasina neden olmaktadir. Bu
tiir bir sonucun temelinde, 6gretmenin “ne dgretecegiyle nasil 6gretecegi” arasinda
gerekli uyumu kuramamasi yatmaktadir. Bu degerlendirme, Dewey’in geleneksel
O0grenme tutumuna yonelttigi elestirinin temel ifadesi niteligindedir (Dewey, 2023, s.

21-22).

Klasik 6gretim anlayisinda 6grencinin okula saglikli bir bedenle fakat isteksiz
bir zihinle geldigi belirtilmektedir. Cocuk yalnizca bedeniyle gelmekte, zihnini ise
okul disinda birakmak zorunda kalmaktadir. Bunun nedeni, zihinsel faaliyetlerini
kullanabilecegi uygun bir c¢evrenin okul ortaminda bulunmamasidir. Bu
degerlendirme, okul yonetimi i¢in uyari niteligi tagimaktadir. Dewey, bu yaklagimini
su sOzlerle acik bigimde dile getirmektedir: ”’Sunu unutmayalim ki diinyamiz fiziksel,
tarihsel ya da matematiksel katmanlardan olusmuyor. Tiim yonleriyle birbirine baglh
bir diinyada yasiyoruz. Tiim dersler ortak biiylik diinyadaki iliskilere dayanir (...)
Okulu yasama bagladiginizda tiim dersler zorunlu olarak birlesir” (Dewey, 2023, s.

59).
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Egitimin Ahlak Ilkeleri adl1 eserinde bu diisiincelerini ele alan Dewey, okulun
temel ilkesini agik bigimde ortaya koymaktadir. Ona gore okul, toplumun refahini
saglamada etkili bir rol iistlenmektedir. Bu bakis agisini su ifadelerle aktarmaktadir:
“Cocuk sadece se¢men ve hukuk 6znesi olmamalidir. Ayni zamanda bir ailenin tiyesi
olacak ve biiyiik olasilikla gelecekteki cocuklarin yetistirilmesinden ve egitiminden
sorumlu olacak ve béylece toplumun devamliligint saglayacaktir. Topluma yararl
olacak, kendi bagimsizligini ve 6z saygisini koruyacak bir meslekle ugrasan bir is¢i

olacaktir” (Dewey, 2023, s. 18).

Toplum i¢inde yetisen ¢ocugun, birey olmanin gereklerini goz ardi etmeden ve
icten gelen bir motivasyonla kendini toplumsal yapi igerisinde gerceklestirmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu siireci yOnlendirecek olan kisi 6gretmendir.
Ogretmen, toplumda rol model olarak islev gormekte ve birey iizerinde kalic1 bir etki
birakmaktadir. Bu etkinin olumlu bigimde gelisebilmesi i¢in Dewey, kiiclik yastaki
cocuklara “vermek”, “vapmak” ve “hizmet etmek” gibi yoOnlerin dogustan var
oldugunu 6gretmenin Onemine dikkat cekmektedir. Aksi halde c¢ocuk, okul ile
yalnizca digsal motivasyon yoluyla iligki kurmaktadir. Ona gore digsal motivasyon,
davranigin icsellestirilmeden ve yalmizca dis normlara uyarak yapilmasidir.
Toplumsal etik agirlik merkezinin giderek bencillikten ¢ikarcilia kaymakta
oldugunu ifade etmektedir. Bu yonelimi dengeleyebilmek i¢in ¢cocugun “insa etme”,
“liretme” ve “yaratma’ sireclerine yonelik algisiyla ortiisen her yontemin egitimde
kullanilmasinin gerekli oldugu belirtilmektedir. Steven Fesmire, John Dewey and
Moral Imagination: Pragmatism in Ethics adli ¢calismasinda, Dewey’e gore ahlaki
karakterin yaratici bir nitelik tasidigini ve tarihsel baglam i¢inde sekillendigini ifade
etmektedir. Bu baglamda ahlaki yapi, dogasi geregi toplumsal bir karakter
tasimaktadir (Fesmire, 2003, s. 70).

Felsefenin Yeniden Insasi adli eserinde Dewey, bilme ediminin saghkli
bicimde gelisebilmesi i¢in dogru egitimin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Ona
gore dogru bicimde insa edilmis bir egitim, ahlaki yasamin da temelini
olusturmaktadir. Nitelikli egitimi bulunmayan bireyin, beraberinde cesitli ahlaki
sorunlar1 da tasimast kacinilmaz héle gelmektedir. Bu gorlislinii su sozlerle
somutlastirmaktadir:

“Sadece son savastan, sermaye ve emek sorunundan, ekonomik siniflarin
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iligkisinden, yeni bilimin tip ve cerrahide harikalar yaratirken, ayni zamanda
hastaliklar ve zayifliklar icin ortam hazirladigi ve yaydigi gergeginden soz etmem

gerekiyor” (Dewey, 2021a, s. 125).

Egitimin aksamasi durumunda toplumda cesitli felaketlerin ortaya ¢ikacagini
belirten Dewey, ¢ikar iliskilerindeki dengesizliklerin yol agtig1 ahlaki basarisizliklar
lizerine su degerlendirmeyi yapmaktadir:
“(..) biraz miza¢ zayifligina, biraz sempati eksikligine, somut vakaya iliskin
yvargilamayt dikkatsizce veya sapkin bir sekilde yapmamizi saglayan bazi tek tarafli
on yargilara dayanir” (Dewey, 2021, s. 152). Yanlis bir egitim siirecinin iirettigi
ahlaki eksiklik, Dewey’e gore duraganliktan beslenmektedir. Yeni durumlara 6zgi
yeni ahlaki coziimlemeler getirilmesi gerektigini savunmaktadir. Ciinkii ahlaki
ilkeler, “eczame regeteleri veya yemek kitabr tarifleri” gibi evrensel kaliplara
indirgenememektedir (Dewey, 2021a, s. 156). Her duruma ayni big¢imde
uygulanmalart miimkiin goériilmemektedir. Bu goriis, onun ilerlemecilik anlayigina

dayandigini ve siirekli gelisim fikrini benimsedigini ortaya koymaktadir.

Iki kavram arasinda acik bir ayrim yapmaktadir; iyilestirmecilik ve iyimserlik.
flki, konfor alanminin disina cikarak yeni durumlara yaratict ve elestirel ¢oziim
Onerileri getirmeyi igermektedir. Digeri ise herhangi bir caba gdstermeden ortaya
cikan sorunlar1 gérmezden gelmek anlamina gelmektedir. lyilestirmecilik aktif bir
stirectir; iyimserlik ise duraganlikla iliskilidir. Thomas Carlyle Dalton, Becoming
John Dewey: Dilemmas of a Philosopher and Naturalist adl1 eserinde Dewey’in hem
dualizme karsithgim1i hem de gecerli bir pragmatist sistem inga etme ¢abasini
degerlendirmektedir. Dalton’a gore Dewey, egitim sisteminde bireylerin “mekanik
otomatlar” gibi yetistirilmesine kars1 ¢ikmaktadir. Bunun yerine, bireylerin problem
¢ozme yeteneklerini gelistirerek cevresine uygun davranmis bicimleri gelistirmesi

gerektigini savunmaktadir (Dalton, 2002, s. 299-300).

Felsefenin Yeniden Insasi adli eserinde bu diisiincelerini temellendirmekte ve
demokrasinin temel amacii acgiklamaktadir. Demokrasi, ona gore, toplumsal
mutluluga katki saglamalidir. Bu goriisli, John Stuart Mill’in toplumsal fayda
ilkesine yaklasmaktadir. Dewey, toplumun her bireyinin her yonden gelismesinin
esas alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (Dewey, 2021, s. 167). Bu yaklasim

dogrultusunda Politika Olarak Egitim adli makalesinde egitimin en dénemli yararini

49



su sekilde acgiklamaktadir: Egitimin bireylere kandirilmama giivencesi vermesi.
Bagka bir ifadeyle, bireye derinlemesine ayirt etme giicii kazandirmasi egitimin asil

yararidir (Dewey, 2021b, s. 98).
3.5. Yansitic1 Diisiinme ve Ogrenci Merkezli Egitim

John Dewey’e gore yansitict diisiinme, hayal giiciine ve problem ¢dzmeye
dayanan bir diisiince bigimidir. Egitim anlayisinda yansitici diisiinmeye biiyiik 6nem
vermektedir. Bu diisiince siireci dort ya da bes yaslarinda baslamaktadir. Cocugun
sanatsal egilimleri kadar sosyal ¢evresinden edindigi deneyimler de bu siirece katki
saglamaktadir. Okul ve Toplum adli eserinde Dewey, bu yas grubundaki ¢ocuklarin
ben merkezli diisiindiigiinii belirtmektedir. Bu donemde ¢ocuklar hem sanatsal hem
de dilsel egilimler gostermektedir. Bu sayede kendilerini sosyal diizlemde ifade etme
istegl duymaktadir. “Cocuklarin sanatsal i¢giidiisii, ifade etme, iletisim kurma ve

tiretme isteklerinden kaynaklanmaktadir” (Dewey, 2023, s. 32).

Dewey, cocuklarin hayal giiciiniin saglikli bigimde gelismesini Snemli
bulmaktadir. Onun diisiincesine gore, cocuklarin ilgisini ¢eken ve zihinsel
faaliyetlerini yonlendiren her unsur bilylik anlam tasimaktadir. Cilinkii ¢ocugun
yasamini sinirlayan ve gelisimini sekteye ugratan pek c¢ok yapay kosul
bulunmaktadir. Bu nedenle “bu yaslarda belirlenen ders icerikleri ¢ocugun
yvasantisindan, sosyal ¢evresinden segilmeli ve bu icerikler oyun, giinliik gérevler,
kiiciik o6lcekli el sanatlari, anlati, gorsel hayal giicii ve konusma gibi yollarla
cocugun yeniden iiretmesine olanak taniyacak sekilde olusturulmalidir” (Dewey,
2023, s. 70). Egitimin Ahlaki Ilkeleri adli eserinde ise Dewey, normal gelisim
gosteren bir ¢ocugun en temel ihtiyacinin sosyal hayal giicliniin sekillenmesi
oldugunu vurgulamaktadir (Dewey, 2023, s. 38). Bergen Coskun Oziiaydin’in John
Dewey ve Paideia Perennis bashkli c¢alismasinda belirtildigi iizere, Dewey
pragmatizmi bilgi ve eylem iliskisi tizerinden tanimlamaktadir (Coskun Oziiaydin,

2017, s. 35).

Dewey’e gore egitim veren kurumlarda oyun temelli arastirmalar, dogay1
kesfetmeye yonelik etkinlikler ve kendini ifade etme olanaklar1 sunulmalidir. Okul ve
Toplum adli yapitinda, duyusal egitimin gercek ihtiyaglardan koptugunda mekanik
bir siirece doniisecegini belirtmektedir. John Dewey’e gore yansitict diisiinme, hayal
giicline ve problem ¢6zmeye dayanan bir diisliince bicimidir. Egitim anlayisinda
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yansitict diiglinmeye biiylik dnem vermektedir. Bu diisiince stireci dort ya da bes
yaslarinda baslamaktadir. Cocugun sanatsal egilimleri kadar sosyal g¢evresinden
edindigi deneyimler de bu siirece katki saglamaktadir. Okul ve Toplum adl1 eserinde
Dewey, bu yas grubundaki ¢ocuklarin ben merkezli diisiindiigiinii belirtmektedir. Bu
donemde cocuklar hem sanatsal hem de dilsel egilimler gostermektedir. Bu sayede
kendilerini sosyal diizlemde ifade etme istegi duymaktadir. “Cocuklarin sanatsal
icgiidiisti, ifade etme, iletisim kurma ve iiretme isteklerinden kaynaklanmaktadir”

(Dewey, 2023, s. 32).

Dewey, cocuklarin hayal giiciiniin saglikli bigimde gelismesini Snemli
bulmaktadir. Onun diisiincesine gore, cocuklarin ilgisini ¢eken ve zihinsel
faaliyetlerini yonlendiren her unsur biiylik anlam tasimaktadir. Cilinkii ¢ocugun
yasamini simirlayan ve gelisimini sekteye wugratan pek ¢ok yapay kosul
bulunmaktadir. Bu nedenle “bu yaslarda belirlenen ders icerikleri ¢ocugun
yvasantisindan, sosyal ¢evresinden segilmeli ve bu icerikler oyun, giinliik gérevler,
kiiciik olcekli el sanatlari, anlati, gorsel hayal giicii ve konusma gibi yollarla
cocugun yeniden tiretmesine olanak taniyacak sekilde olusturulmalidir” (Dewey,
2023, s. 70). Egitimin Ahlaki Ilkeleri adli eserinde ise Dewey, normal gelisim
gosteren bir ¢ocugun en temel ihtiyacinin sosyal hayal giiciiniin sekillenmesi
oldugunu vurgulamaktadir (Dewey, 2023, s. 38). Bergen Coskun Oziiaydin’in John
Dewey ve Paideia Perennis bashkli c¢calismasinda belirtildigi iizere, Dewey
pragmatizmi bilgi ve eylem iliskisi iizerinden tammlamaktadir (Coskun Oziiaydm,
2017, s. 35). Dewey’e gore egitim veren kurumlarda oyun temelli arastirmalar,
dogay1 kesfetmeye yonelik etkinlikler ve kendini ifade etme olanaklar1 sunulmalidir.
Okul ve Toplum adli yapitinda, duyusal egitimin gergek ihtiyaclardan koptugunda
mekanik bir silirece doniisecegini belirtmektedir. Dewey, bu durumun temelinde
aligkanlik ya da rutine donilismiis yapilar bulunmaktadir. Bu dongiiyii kirmak isteyen
diisiiniir, hayal giicliniin islevsel boyutuna dikkat cekmektedir. Ona gore hayal
giicliniin kendine 6zgili ve temel bir sorunsali olmalidir. Bu sorunsalin giindelik
yasamdan tiiremesi gerektigini vurgulamaktadir. Siradan bir meselenin, 6zgiin
yonlerinin heniliz fark edilmemis taraflarinin kesfiyle ortaya cikmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu yaklasimla birlikte hayal giiciiniin kendine has kiiltiirel yapist

belirginlesmektedir. Cocugun bir konuya dair siiphe ya da soru gelistirebilmesi i¢in,
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konunun dikkatini ¢ekecek ozellikler tagimasi gerektigi belirtilmektedir. Bu durum,
Dewey’in yansitict dikkat olarak adlandirdigi stireci olusturmaktadir. Bu dikkat
diizeyiyle hareket eden birey, aritmetik, cografya veya dil bilgisi gibi konulara iliskin
sorunlar1 akil yiirliterek ¢6ziim yollar1 tiretmeye baglamaktadir (Dewey, 2023, s. 91—
103). Felsefenin Yeniden Insasi adli eserinde Dewey, bu diisiinceyi dogadan alinan
bir metaforla agiklamaktadir: “Bacon in baslatacagr gergek yontem, karinca gibi dis
diinyadan malzeme toplayan ancak bu c¢aliskan yaratiktan farkli olarak gizli
hazinesini vermesi icin topladigi seylere saldiran ve onlart degistiren arinin
islemleriyle kiyaslanabilir” (Dewey, 2021, s. 62). Bu ifadeyle, deneyimlerin pasif bir
birikim degil, kesintisiz bir yasanti siireci icinde degerlendirilmesi gerektigi

belirtilmektedir. Bu diisiince, Dewey’in ilerlemeci yaklasimini desteklemektedir.

Siireklilik arz eden gelisim siirecinden elde edilen Tirliniin daha degerli
oldugunu savunmaktadir. Bacon’in disiincelerinin Fransiz filozoflar tarafindan
odiing alindigin1 belirten Dewey, bu aktarimin ardindan bireyin kendi kaderini
belirleyecek cabayr ve cesareti gostermesi gerektigini ifade etmektedir. Ciinki
Bacon’in ifadesiyle “bilgi giictiir” (Dewey, 2021b, s. 73). Bu giice ulagmak isteyen
bireyin zihinsel yoniinii dogaya ¢evirmesi gerekmektedir. Etkin bir yasam siirdiiren
kisi, olaylardan kaginmamali, onlar1 yonlendirip kendine goére bigimlendirmelidir.
Boylece bilgi, yalnizca diisiinsel bir edinim olmaktan c¢ikarak pratik yasamin
temeline yerlesmektedir. Bu silireci gerceklestiren birey, birey olmanin
sorumlulugunu da kavramaktadir. Dewey’e gore bireysellik; inisiyatif alma,
yaraticilik sergileme, ¢ok yonlii beceriler gelistirme ve inang ile davranis segiminde
sorumluluk tstlenme anlamima gelmektedir. Dewey’e gore bireysellik, dogustan
gelen bir yetenek olmaktan cok, belli bir basariyla gelismektedir (Dewey, 2021b, s.
173). Bu bakisla bireyin eylemlerinin ¢evresel kosullar dogrultusunda
bicimlenebilecegini ve ¢ikarlarinin yasamsal deger tagidigini belirtmektedir. Cikarlar,
bireyin benliginin gelisiminde onemli bir ara¢ olarak yer almaktadir. Bu nedenle
bireyin kendi ¢ikarlarina dikkat etmesi yasam siirecinde kaginilmaz hale gelmektedir.
Toplumsal gelismenin ya da gerilemenin kaynagi, bireylerin bu c¢ikarlar1 nasil

yonettikleriyle iliskilidir.

Dewey, Nasil Diisiiniiriiz? adli eserinde merakin ¢ikarlar baglhigr altinda dogru

yonlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ona gére merak, sorgulama siirecinde
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ve bilgiyi kesfetmede etkili bir aract olmaktadir. Ciinkii bilginin edinilmesindeki asil
hareket noktasi soru sormaktir. Aksi takdirde bireylerin zihni yalnizca bilgiyle
doldurulmakta ve derinlesmeyen yiizeysel bir diisiince bigimi gelismektedir. Dewey
bu durumu, Ogretmenlerin ve ders kitaplarinin igeriklerine uygun cevaplar
beklenmesiyle iligkilendirmektedir. Eger ¢cocuk istendik yanitlar1 vermiyorsa ilerleme
saglamadig1 diisiiniilmektedir. Bu anlayis1 sistem koleligi olarak tanimlamaktadir.
Ona gore derin diisiincenin temel bileseni ¢esitliliktir. Cesitliligi temel alan diisiinme
bi¢imi, s1g diisinmeye karsi bir durus sergilemektedir. ilki iyi diisiinmenin

dayanagini olustururken, ikincisi yetersiz diisiinmenin sonucudur.

Dewey, okulda yiizeysel diisiinceyi besleyen dersleri su sekilde siralamaktadir:
“(...) i. ozellikle uygulama yeteneginin kazandwrilmasini icerenler: okuma, yazma,
resim ¢izme ve miizik gibi okul becerileri ii. baslica bilgi edinimiyle ilgili olanlar:
cografya ve tarih gibi ‘bilgilendirme amagli’ ¢calismalar iii. uygulama yeteneginin ve
bilgi miktart ya da kiitlesinin gorece daha az onemli oldugu ve diigiinmeye, ‘akil
yiiriitme ’ye basvurmanin one ¢iktigi ¢calismalar: aritmetik ve bicimsel dil bilgisi gibi
‘disiplin’ ¢aligsmalart” (Dewey, 2022, s. 73). Bu derslerin bilimsel agidan eksik
kaldigin1 diisiinen Dewey, Ogrenciye aktarilan igeriklerin onun tutumlarini da
etkiledigini ifade etmektedir. Verimsiz bir egitim siireci sonunda ¢ocugun olumlu bir
tutum sergilemesi miimkiin olmamaktadir. Bunun sonucu ise 0zensiz bir konusma
dili ve yaraticiliktan uzak ifadeler olarak kendini gdstermektedir. Dewey’e gore bu
sorunlarin kokeninde bellegin bilingsizce doldurulmasi yer almaktadir. Gergek ve
islevsel bilginin iiretilebilmesi i¢in diistinme biciminin gelistirilmesi gerekmektedir.
Egitimde derslerin diisiinsel yonii desteklemesi i¢in hazirhik siireci Onem
tagimaktadir. Ciinkli her O6grencinin kavrama kapasitesi farklilik gostermektedir.
Egitim siirecinde dnemli olan, bireyin kendi 6grenme yontemini kesfetmesine olanak
tammaktir. Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir adl1 eserinde dogru bilgiyle bireyin zekasmin
ve ortak insani duygularin 6zgiirlesebilecegini belirtmektedir. Bu anlayis1 temel alan
her 6gretim siireci hiimanist yaklagimi desteklemektedir. Bu hiimanist yaklagim,
Dewey’in demokrasi diisiincesiyle sekillenen egitim anlayisinin merkezinde yer

almaktadir (Dewey, 1987, s. 105-106).
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3.6. Demokratik Okul Modelleri

Gliniimiiz egitim sistemlerinden, akademik bilgi aktarmanin 6tesinde katilimet,
sorumluluk sahibi ve elestirel diislinebilen bireyler yetistirmeleri beklenmektedir.
Yasamlarinin erken evrelerinde demokratik uygulamalarla tanisan bireyler,
yetiskinlik donemlerinde sivil ve siyasal yasama daha etkin bicimde katilmaktadir.
Finlandiya Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Katilimci Ogrenci — Isbirligine
Dayali  Okul baglikli rehber, Ogrenci katiliminin nasil sistemli bi¢imde
gelistirilebilecegini ve demokratik bir okul kiiltiiriiniin nasil olusturulabilecegini

gostermektedir (Nummenmaa vd., 2007, s. 1-23).

S6z konusu rehber, her ne kadar 6grenci birliklerini denetleyen 6gretmenler
icin hazirlanmis olsa da icerdigi ilkeler Ogretmenler, okul yoneticileri, egitim
politikas1 yapicilar1 ve yerel yonetimler i¢in de yararli bir kaynak olusturmaktadir.
Ogrencilerin fikir 6neren, karar siireclerine katilan ve okul ortamina etki eden aktif
bireyler haline gelmesi hedeflenmektedir. Ogrenci birliklerinin sembolik yapilar
olmaktan c¢ikarilarak islevsel demokratik kurumlara doniismesi amaglanmaktadir.
Birligin yapisi, secim siireci, sorumluluk dagilimi ve katilim becerilerinin uygulamali
bicimde nasil gelistirilecegi ayrintili sekilde aciklanmaktadir (Nousiainen ve

Piekkari, 2006, s. 12).

Finlandiya Anayasasi, ¢cocuklar ve gengler dahil olmak iizere tiim yurttaslara
katilim hakki tanimaktadir. Oy kullanamasalar da kendilerini ilgilendiren konularda
goriis bildirme haklar1 bulunmaktadir. Yerel Yonetim Yasasi, belediyelere cocuklari
ve gencleri karar silireclerine katma ylkiimliliigii getirmektedir. Bu dogrultuda
genglik meclisleri ve ¢ocuk parlamentolar1 kurulmaktadir. Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’nin 12. maddesi de ¢ocugun kendisini ilgilendiren her konuda
goriistinti ifade etme hakkini vurgulamaktadir (Dal vd., 2016, s. 30036). Rehberin
dayandig1 pedagojik zemin, Finlandiya’nin 2004 Ulusal Ogretim Program ile tam
uyum i¢indedir. S6z konusu program; insan haklari, esitlik, demokrasi, siirdiiriilebilir
kalkinma ve c¢ok kiiltiirliiliikk gibi degerleri temel almakta, dersler arasi etkin
vatandashik ve girisimcilik temasiyla 6grencilerin girisimcilik, is birligi ve elestirel
diisiinme yetkinliklerini gelistirmeyi amaclamaktadir (Nousiainen ve Piekkari, 2006,
s. 26). Ogrenci birlikleri bu degerlerin giinlilk okul yasaminda somut bigimde

uygulanmasina katki saglamaktadir.
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Yurttaglik rolleri ve yerel yonetim yapisi sosyal bilgiler dersi araciligiyla,
tartisma ve hitabet becerileri dil ve edebiyat dersinde, afis ve kampanya tasarimlari
gorsel sanatlarda, is birligi ve problem ¢6zme uygulamalart matematik ve fen
bilimleri derslerinde desteklenmektedir. Tiim Ogrenciler, 6grenci birliginin dogal
liyesi sayilmakta ve bu sayede katilim yatay bigimde saglanmaktadir. Her siniftan
secilen bir veya iki temsilcinin olusturdugu yliriitme kurulu, kendi bagkan, sekreter,
sayman ve soOzcllerini secerek okul i¢indeki demokratik isleyisi yiiriitmektedir.
Ogrenci birliklerinin demokratik isleyisinde her iiyenin belirli bir sorumlulugu
bulunmaktadir. Bagkan toplantilar1 yonetmekte, glindemi hazirlamakta ve birligi
temsil etmektedir. Sekreter tutanaklari kaydetmekte, belgeleri diizenlemektedir.
Sayman mali isleri yiirlitmekte, biitceyi denetlemekte ve bagis toplamaktadir. S6zcii
kararlar1 duyurmakta ve duyuru panosunu giincellemektedir. Komite liderleri
cevrecilik ya da zorbalik karsiti1 ¢aligmalar gibi tematik alanlar1 koordine etmektedir

(Clement vd, t.y., s. 2-12).

Temsilcilerin segim siireci belirli adimlar1 izlemektedir. Ogrenciler birlik
hedefleri hakkinda bilgilendirilmekte, goniilliiler aday olmakta, sinif i¢inde etkili bir
temsilcinin hangi niteliklere sahip olmasi1 gerektigi tartisilmaktadir. Oylama yoluyla
temsilciler secilmekte ve sonuglar okul panosu ya da internet sitesi araciligiyla
duyurulmaktadir. Bu siire¢ seffaflik, sorumluluk ve demokratik katilimi
desteklemektedir. Rehber, 6grencilerin alt1 temel demokratik beceriyi gelistirmesini
ongormektedir. Konusma becerisi sinif tartismalari ve sunumlarla, dinleme becerisi
empati temelli eslestirme ve gozlem etkinlikleriyle, diisiinceyi aktarma kamuya acik
konusmalarla, wuzlagma rol canlandirmalariyla, tartisma  yapilandirilmis
miinazaralarla, karar alma ise oylamalar ve grup gorlismeleriyle gelistirilmektedir

(Nousiainen ve Piekkari, 2006, s. 24).

Toplantilar iki haftada bir yapilmakta ve belirli bir yapiya gore ilerlemektedir.
Bagkan, sekreter ve 6gretmen giindemi hazirlamakta, katilimcilar tanitilmakta, ek
giindem maddeleri Onerilmekte, kiigiik gruplarda ¢ozlimler tartisilmakta, kararlar
sunulmakta ve oylamaya agilmaktadir. Uygulama plan1 yapilmakta, sorumluluklar
paylasilmakta ve toplant1 sonunda degerlendirme yapilmaktadir. Temsilciler 6nemli
noktalar1 not ederek simif arkadaslarina aktarmaktadir. Toplanti Oncesinde goriis

toplamakta ve sonrasinda alinan kararlar1 siniflarma iletmektedirler. Bu yaklagim,
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iletisim ve hesap verebilirlik duygusunu giiclendirmektedir (Clement vd, t.y., s. 2-

12).

Ogrenci birligi ve okul miidiirii arasinda yapilan diizenli goriismeler karsilikli
anlayis1 desteklemektedir. “Miidiirle Soru-Cevap Saati” uygulamasi, Ogrencilerin
kendilerini dogrudan ifade etmelerine olanak tanimaktadir. Ogretmenler toplantilara
gbzlemci veya damgman olarak katilabilmektedir. Ogrenci birligi giincellemeleri,
ogretmen kurulu giindeminde siirekli bir madde olarak yer almaktadir. Ogrenci
temsilcileri, okul yonetim kurulu ya da veli-6gretmen dernegi toplantilarina yilda en
az bir kez katilarak Ogrencilerin bakis acilarini paylasmaktadir. Degerlendirme
stireci; katilim diizeyi, kararlarin uygulanma orani, memnuniyet ve etki hissi,
iletisimin niteligi ve 6z degerlendirme gibi Olciitlere dayanmaktadir. “Tartigsmaya
anlamlh katkida bulundum mu”, “Sorumluluklarimi yerine getirdim mi”, “Gelecek
toplantida neyi daha iyi yapabilirim” gibi sorular, Ogrencilere 6z farkindalik
kazandirmakta, liderlik becerilerini gelistirmekte ve motivasyonlarini artirmaktadir

(Nousiainen ve Piekkari, 2006, s. 30).

Katilimec1 Ogrenci — Isbirligine Dayali Okul modeli, demokrasinin yalnizca
opretilerek degil yasanarak benimsetilebilecegini gostermektedir. Ogrencilere
giivenildiginde, s6z hakki tanindiginda ve katilm imkani saglandiginda okullar
karsilikli saygi ve sorumluluk duygusuyla sekillenen ortak yasam alanlarina
doniismektedir. Bu model sayesinde Ogrenciler kendilerine deger verildigini
hissetmekte ve fark yaratabileceklerine inanmaktadir. Is birligine dayali bir ¢dziim
ortam1 olugmakta, 6grenci ile 6gretmen arasindaki iliskiler giiclenmekte, okul
moralinde ve katilim oranlarinda gozle goriliir artis yasanmaktadir. Finlandiya
disinda Tiirkiye gibi iilkelerde de bu modelin uygulanmasi, edilgen 6grenme
ortamlarin1 demokratik ve canli ekosistemlere doniistiirmekte 6nemli rol oynayabilir.
Ogrenci meclisleri, katilimer siniflar ve yapilandirilmis geri bildirim mekanizmalari,
yalnizca daha 1yi okullar degil daha adil toplumlar insa etmenin yolunu agmaktadir

(Clement vd, t.y., s. 2-12).
3.7. John Dewey’in Tiirk Egitim Sistemine Etkileri

Dewey, Ogrencinin belirli bir dogaya sahip oldugunu ve bu doganin bazi
alanlarda daha yogun ilgi ve yetenek gelistirmesine olanak tanidigin1 savunmaktadir
(Dewey, 1996, s. 344). Ona gore tek tip ve standartlagtirilmis bir egitim, 6grencinin
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ilgisini canli tutmamakta ve bireysel yeteneklerin agiga ¢ikmasini engellemektedir.
Egitimcinin gorevi bu egilimleri fark ederek 6grencinin gelisim siireci i¢in gerekli
firsatlar1 sunmaktir. Dewey’in bu yaklasimi, bireyin 6zgiin yonlerini ortaya ¢ikarma
amaciin Otesinde, toplumsal ilerlemeyi destekleme ¢abasiyla da iliskilidir. Yeniden
kurmacilik ¢ergevesinde disiiniildiigiinde bu anlayis, bireyi kendi potansiyelini

kesfeden ve topluma katki sunabilecek bir 6zne olarak gérmektedir.

Bu diisiince, Osmanli egitim sisteminde Tanzimat 6ncesi donemde benimsenen
anlayistan oldukg¢a farklidir. O donemde ¢ocugun bireysel Ozelliklerine deger
verilmemis, egitimcinin yonlendirmesiyle bicimlenen bir “balmumu” olarak
gdriilmiistiir. Bu metafor, Gazali’nin /hyaii’l- ‘Uliim adli eserinde dile getirilmis, daha
sonra Ali Efendi’nin Ahldk-1 Aldai ve Seref Bey’in [im-i Ahldk adli yapitlarinda
tekrarlanmistir (Binbasioglu, 1999, s. 97). Dewey’in yaklasimi ise bu statik anlayist

asarak bireyi toplumsal doniisiimiin etkin bir aktorii olarak konumlandirmaktadir.

Tiirkiye’de 6grenci ilgisinin ve gereksiniminin dikkate alindigi ilk resmi adim,
1926 tarihli ilkokul program ile atilmistir. Programda “Biitiin derslerin, 6grenciyi
kisisel ¢aligmalara tesvik edecek sekilde Ogretimi, 6gretimde olanaklar elverdigi
oranda, 6grencilerin kigisel ilgilerinin hareket noktas1 yapilmasi esastir” ifadesine yer
verilmistir (Binbasioglu, 1999, s. 39). Bu anlay1s, bireysel farkliliklarin géz 6niinde
bulundurulmasi gerektigini vurgulamanin yani sira, Ogrenciyi etkinlik yoluyla
toplumsal yasama hazirlamay1 da amaglamistir. Ilhan Sungu’nun aym yil kaleme
aldig1 Proje Usulii yazisinda bu yaklasimin ayritilandirilmasi, Dewey’in deneyim
temelli ve topluma hizmet odakli egitim felsefesinin yeniden kurmaci yoniini
yansitmaktadir. Ciinkli bu yaklasim, 6grenciyi yalniz bilgi edinen bir birey degil,

toplumsal sorunlara ¢6ziim tlireten bir aktor olarak gérmektedir.

1926 ilkokul programi Cumhuriyet déneminin en kapsamli diizenlemesi olarak
degerlendirilmektedir. Programin esasin1 Dewey’in “Hayat Bilgisi, toplu 6gretim ve
1 okulu” kavramlarindan aldig belirtilmektedir (Wilson ve Basgoz, 1974, s. 107).
Bu programda onceki anlayisin aksine dersler birbirinden bagimsiz alanlar gibi
sunulmamis, aralarindaki baglantilar 6n plana ¢ikarilmstir. Ik devrede tiim derslerin
hayat ve toplum merkezli bicimde, toplu 6gretim ilkesine gore diizenlenmesi bu
yoOniin en belirgin 6rnegidir. “Hayat Bilgisi” dersi bu baglamda egitimin merkezine

yerlestirilmis, diger dersler onun etrafinda yapilandirilnmistir (ilk Mektep Miifredat
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Programi, 1930, s. 3). Bu diizenleme, bireysel gelisimi desteklemenin yani sira
Ogrenciyi toplumsal biitiiniin bilingli bir liyesi héline getirmeyi amaglamis, boylece
yeniden kurmaciligin egitim yoluyla toplumsal yapilandirmaya verdigi Snemle

Ortiismiuistir.

1926 ilkokul programi, Cumhuriyet doneminde hazirlanan en kapsaml
diizenlemelerden biri olarak one ¢ikmaktadir. Program, Dewey’in “Hayat Bilgisi,
toplu 6gretim ve is okulu™ anlayislarindan esinlenmistir (Wilson ve Basgoz, 1974, s.
107). Onceki programlarda dersler birbirinden kopuk alanlar olarak ele aliirken, bu
diizenlemede dersler arasinda biitiinliik kurulmus, 6zellikle ilk devrede tiim derslerin
hayat ve toplum ekseninde islenmesi benimsenmistir. “Hayat Bilgisi” dersi bu
biitiinliigiin merkezinde yer almis ve diger dersler ona dayandirilmistir (ilk Mektep
Miifredat Programi, 1930, s. 3). Yeniden kurmacilik agisindan bu yaklagim, bireyi
yalnizca kendi potansiyelini gelistiren degil, ayn1 zamanda toplumsal yasamin bir

pargasi olarak yetistiren bir egitim modeline isaret etmektedir.

Programin getirdigi yenilikler arasinda bireysel ilgilerin dikkate alinmasi, is
egitiminin vurgulanmast ve derslerin c¢evre kosullarina goére uyarlanmasi
bulunmaktadir (Ozalp ve Ataiinal, 1977, s. 78-79). Bu ilkeler, egitim yoluyla bireyin
topluma uyum saglamasini ve toplumsal sorunlara duyarli olmasini hedefleyen
yeniden kurmaci anlayisla ortiismektedir. Tarih dersinin hedefleri de bu perspektife
uygundur: ulusal biling kazandirmak, uygarligin tarihsel bir birikimin {riini
oldugunu gostermek ve biiyiik sahsiyetlerin yasamlarindan hareketle Ogrencilere
toplumsal sorumluluk bilinci asilamak (Ilk Mekteplerin Miifredat Programi, 1930).
Dewey, tarihin amacini toplumsal iliskileri kavramak, gelisimin olumlu 6rneklerini
ortaya koymak ve ilerlemenin yollarini1 6gretmek olarak tanimlamaktadir (Giigliiol,
1996, s. 453-457). Bu yaklasim, yeniden kurmaciligin egitim araciligiyla toplumsal

doniisiimii saglamaya doniik isleviyle dogrudan iliskilidir.

Dewey’in oOnerileri yalmz tarih Ogretimiyle sirli kalmamis, yabanci dil
egitimine de yansimustir. istanbul ve Erzurum gibi kentlerde yabanci dile ve fen
derslerine agirlik veren liseler agilmasini, Ogretmen okullarinda farkli yabanci
dillerin 6gretilmesini onermistir (Demircan, 1988, s. 97). Bu Oneriler, bireyi kiiresel

diizeyde iletisim kurabilen, bilimsel gelismelere acik ve toplumsal ilerlemeye katki
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sunabilecek bir 6zne haline getirmeyi hedeflemesi bakimindan yeniden kurmacilikla

bagdastirilabilir.

Bu cizgi, 1940’11 yillarda Koy Enstitiileri hareketinde daha somut bigimde
goriilmiistiir. KOy Enstitiileri, tiretimle 68renimi biitlinlestiren, 6grenciyi etkinlik
yoluyla toplumsal sorunlara ¢6zliim iiretmeye yonlendiren bir model sunmustur. Bu
kurumlar, bireysel gelisimin 6tesinde kdy toplumunun kalkinmasini ve toplumsal
donilistimii amaclamis, yeniden kurmaciligin 6ziinii yansitmistir. Ancak 1954’te
kapatilmalariyla bu ¢izgi kesintiye ugramis, sonraki yillarda ezberci egitim anlayisi

yeniden One ¢ikmistir (Binbasioglu, 1999, s. 44).

Dewey’in egitim anlayisinda “problem ¢6zme” kavrami merkezi bir yere
sahiptir (Shook, 2003, s. 110). Geleneksel egitimin ezbere dayali yapisi bireyi
gelecege hazirlamay1 amaglarken, Dewey problem ¢ézme yoluyla bireyin siirekli
degisen kosullara uyum saglayabilmesini savunmustur. Yeniden kurmaci bakis
acisindan problem ¢ozme, yalnizca bireysel yaraticiligr degil, toplumsal sorunlara
yonelik ¢oziim tiretme yetisini de kapsar. Bu yoniiyle Dewey’in Onerileri,
gliniimiiziin 21. ylizy1l becerileriyle ortiismekte ve egitim aracilifiyla toplumsal

yapinin yeniden kurulmasina zemin hazirlamaktadir.

Dewey’e gore egitimi uzak bir gelecege hazirlik olarak géormek ve bu hazirlig
ezber yoluyla gergeklestirmek 6gretmen ve 6grencinin faaliyetlerini mekaniklestirir
ve bagimli hale getirir. Boyle bir siire¢ zekdnin mevcut durumlarda islevsel
kullanilmasini engeller (Dewey, 1996, s. 124). Bu durum yalniz bireysel 6grenme
sorununa degil, aym1 zamanda toplumsal gelisimin Oniindeki engellere de isaret
etmektedir. Yeniden kurmaci yaklagim agisindan bakildiginda, ezberci anlayis bireyi
edilgen kildig1 i¢in toplumsal doniisiim potansiyelini de sinirlandirmaktadir.
Tiirkiye’de kokeni Gazali’ye uzanan bu anlayis glinlimiizde kismen zayiflamis olsa
da hala egitimde temel sorunlardan biri olarak varligini siirdiirmektedir. Siif
mevcutlarinin fazlaligi, materyal eksikligi ve 6gretmen yetistirme sisteminin yapisi

bu sorunun devam etmesine yol agmaktadir (Akyiiz, 1997, s. 380).

Geleneksel anlayista bilgi amag olarak goriilmiis, nasil ve ne i¢in kullanilacagi
g0z ard1 edilmistir. Dewey’in modelinde ise bilginin islevi 6n plandadir; amag bireye
problem ¢dzme becerisi kazandirmaktir. Bu noktada yeniden kurmacilik, bireysel

problem ¢6zme yetkinligini toplumsal sorunlara ¢6zlim iiretmeye yonlendirmektedir.
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[rfan Erdogan’in vurguladigi gibi gegmiste egitim farkli tiirden “ideal insan™ tipleri
yetistirmeye odaklanmigken, modern egitim artik bilgiyi nereden ve nasil elde
edecegini bilen, karsilastigi sorunlar i¢in 0zgiin ¢dziimler gelistirebilen bireyler

yetistirmeyi hedeflemektedir (Erdogan, 2002, s. 50-51).

Dewey ayrica derslerin asir1 uzmanlagma sonucunda parcalara ayrilmasinin
Ogrenciyi gercek yagamdan kopardigini ifade etmektedir (Dewey, 1986, s. 172). Ona
gore tarih ve cografya gibi derslerin bir biitlinliik icinde 6gretilmesi gerekmektedir.
1926 ilkokul programinda bu anlayisin etkileri goriilmiig, bilgilerin birbirinden
kopuk aktarilmasina son verilerek dersler hayat ve toplum ekseninde
biitlinlestirilmistir (Maarif Vekaleti, 1926, s. 3-4). Yeniden kurmaci bakisla
yorumlandiginda bu yaklagim, dgrencinin bilgiyi yalniz kendi zihinsel gelisimi i¢in
degil, toplumsal gercekleri anlamak ve doniistirmek i¢in kullanmasinm

amaclamaktadir.

Ortadgretim diizeyinde 1931°de Fen Bilgisi dersleri, 1943’te Koy
Enstitiilerinde ve 1953’te Sosyal Bilgiler kapsaminda yapilan birlesmeler de bilgiyi
biitiinlestirme yoniindeki cabalarin 6rnekleridir (Binbasioglu, 1999, s. 138). Ancak
bu girisimler siireklilik kazanamamis, 1975 sonrasi ve 1992 diizenlemelerinde dersler
tekrar ayrigtirllmistir (Binbasioglu, 1999, s. 37-39). Dewey’in “amag¢ pargalarin
birbirini izlemesi degil, i¢sel baglilik olusturmasidir” seklindeki ifadesi (Dewey,
1996, s. 112), yeniden kurmaci anlayista bilgilerin biitiinciil ve toplumsal fayday:
gbzeten bir yapiya doniistiiriilmesi gerektigini acik¢a ortaya koymaktadir. Bu
noktadan hareketle Dewey, egitimin bireysel ve toplumsal hedeflere ulasabilmesi
icin gercek yasantilardan hareketle yapilandirilmasi gerektigini savunmustur. Ona
gore ilerlemeci anlayisin deneyim vurgusu yeniden kurmacilikla birlestiginde, egitim
bireyi toplumsal sorumluluk bilinciyle hareket eden doniistiiriici bir 6zne olmaya

yonlendirmektedir (Dewey, 1987, s. 109).

Tarihsel siiregte uzun stire etkisini koruyan geleneksel egitim anlayisi, akli tek
gecerli arag olarak gormiis ve egitimciler iizerinde derin izler birakmistir. Dewey ise
gegmise ait bilgilerin egitimin amac1 olarak degil, deneyimle desteklenen
o0grenmenin bir araci olarak goriilmesi gerektigini vurgulamistir (Dewey, 1996, s.
298). Bu yaklagim, yeniden kurmacilik ile Ortlismektedir. Ciinkii yeniden

kurmacilikta bilgi duragan bir icerik olmayip, bireyin yasantilariyla yeniden insa
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edilen ve toplumsal faydaya yonelen bir siirectir. Deneyim yoluyla 6grenme, bireysel
gelisimin yani sira gecmis ve gelecek arasinda anlamli baglar kurarak toplumsal

biling gelistirmeye de hizmet etmektedir (Dewey, 1996, s. 158).

Dewey’in deneyim temelli Onerileri genel egitim ve mesleki egitim
basliklarinda toplanmaktadir. Genel egitimde deneyim, Ogretimin temel ydntemi
olarak One cikarken, mesleki egitimde bolgesel ihtiyaclara gore tarim ve ticaret
kurslarinin agilmasi Onerilmistir. Okullarda diisiik maliyetli ara¢ ve gereclerin
saglanmas1 yoniindeki vurgu (Dewey, 1986, s. 151-152), pratik bir ¢6ziim olmasinin
yaninda firsat esitligi yaratarak egitimde adaletin giiclendirilmesine yonelik bir
adimdir. Dewey’in en az bir 6gretmen okulunda “Deneyim Okulu” agilmasini
Oonermesi de (Dewey, 1986, s. 169), egitim yontemlerinin gelistirilmesini toplumsal
doniisiim i¢in gerekli gdrmesinin bir gostergesidir. Yeniden kurmaci bakis agisiyla
bu Oneriler, bireyi aktif Ogrenen konumuna getirmenin yaninda toplumun
ihtiyaclarma duyarl bir egitim sistemini hedeflemektedir. Bu ¢ercevede en dikkat
cekici uygulama Koy Enstitiileri olmustur. Koy Enstitiileri, 6grencilerin kendi
kendilerini yonetme becerileri kazanmalarina, kiiltiirel iiretimde bulunmalarina ve
karsilastiklar1 zorluklara ¢o6ziim iiretmelerine ortam hazirlamistir. Bu yonleriyle
ilerlemeci egitimin 6tesinde, yeniden kurmaci anlayisin da yansimasidir. Cilinkii Koy
Enstitiileri, bireysel gelisimin yani sira kdy toplumunun kalkinmasini ve sosyal

yapinin doniisiimiinii amaglamistir (Binbasioglu, 1999, s. 107-108).

Dewey’in raporundan énce 1923 izmir Iktisat Kongresi’nde alinan kararlar da
bu dogrultuda oOnemlidir. K&y okullarinin tarimsal {iretimle biitliinlesmesi,
ogrencilerin iiretici faaliyetlerle egitilmesi ve koyliiniin modern tekniklerle
desteklenmesi Onerilmistir (Binbasioglu, 1999, s. 176). Bu kararlar ve Dewey’in
raporu birlikte degerlendirildiginde, egitim yoluyla toplumsal yapiy1 yeniden insa
etmeye doniik bir cabanin temellerinin atildig1 goriilmektedir. 1937°de ¢ikarilan Koy
Egitmenleri Yasasi ve ardindan 1940 tarihli 3803 sayil1 Kanun ile kdylerde egitim ile
tartmin  birlikte yiiriitilmesi hedeflenmis, Hasan Ali Yiicel ve Ismail Hakki
Tongug¢’un Onciiliigiinde Koy Enstitiileri yayginlastirilmistir. Bu kurumlar, Tiirkiye
egitim tarihinde uygulamali 6gretimin ve toplumsal doniisiim odakli egitimin en

belirgin 6rneklerinden biri olmustur (Erdogan, 2002, s. 7). 1954’te kapatilmalariyla
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birlikte yeniden kurmaci yonelim kesintiye ugramis, egitim tekrar geleneksel

Ogretmen okullarina donmiistiir.

Bu gelismeler, yeniden kurmaciligin Tiirkiye’de Cumhuriyet sonras1 donemde
hangi uygulamalara konu oldugunu gostermektedir. Ozellikle K&y Enstitiileri,
tarimsal iretimle biitiinlesmis kOy okullar1 ve toplu Ogretim yontemi, egitimin
toplumsal doniisiim islevini dnceleyen yeniden kurmaci anlayisin somut yansimalari

olarak one ¢ikmustir.

Toplumun genis kesimini olusturan kirsal niifusun c¢agdas degerlerle
bulusmasini hedefleyen egitim kurumlar1 olan Koy Enstitiileri, Tongug’un ifadesiyle,
bildiklerini uygulamaya gegiren bireylerden yeni bir toplum yaratmak icin tarlaya
ekilen tohumlar gibi goriilmektedir. Geri birakilmis bir toplumu ayaga kaldirmay:
amaglayan bu kurumlarin misyonunu gerceklestirebilmesi, iilke gerceklerine uygun
programlarin hazirlanmasi1 ve ¢agdas egitim ilkelerinin uygulanmasi ile mimkiin
olmustur (Makal, 2000, s. 21-32; Tongug, 1990, s. 13-18; Candogan, 1993, s. 53-65).
Koy Enstitiileri, yirmi birinci yilizyilin basinda egitim alaninda yiikselen degerler
arasinda anilan bir¢cok paradigmayi yillar once pratige aktarmis kurumlar olarak

degerlendirilmektedir.

Bu kurumlarin temel ilkelerinden biri “biitiinliik” olmustur. Egitime konu olan
her unsurun uyum i¢inde yiiriitilmesi gerekmektedir. Koy Enstitiileri koy okullari,
bolge okullar1 ve yliksek enstitiiler ile bir biitiin olusturarak kodylerin kalkinmasi ve
icten canlanmasi i¢in ¢alismistir. Biitlinliik ilkesi dogrultusunda ¢ocuklarin tek yonlii
degil ¢ok yonlii gelisimine odaklanilmustir. s yoluyla 6grencilerin bedensel, zihinsel
ve toplumsal gelisimleri hedeflenmistir. Kuramsal derslerle uygulamali dersler
birbirini desteklemis ve dersler hem kendi i¢inde hem de diger alanlarla baglantili

sekilde islenmistir (Binbasioglu, 1993, s. 6-12; Ozgen, 1993, s. 35-45).

Bir diger temel yaklasim “cocuga gorelik” olmustur. Egitim ve Ogretim
cocugun bedensel, ruhsal ve toplumsal oOzelliklerine uygun ylriitilmiistiir.
Rousseau’nun Emil adli eserinde dnemle vurguladigi bu anlayis Koy Enstitiilerinde
hayata gecirilmistir (Binbasioglu, 1993, s. 6-12). “Cevre ve zamana gorelik™ ilkesi de
bu kurumlarda dikkat ¢eken uygulamalardan biridir. Ogretim, 6grencinin yasadig

cevreyle uyumlu planlanmigtir. Ornegin  Akdeniz’de Aksu Koy Enstitiisii
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narenciyecilik, Ege’de Izmir Kizilgullu bagcilik, Karadeniz’de Besikdiizii balik¢ilik
egitimi vermistir (Binbasioglu, 1993, s. 6-12; Makal, 1979, s. 45-52).

K&y Enstitiilerinde baskici egitim ydntemlerine yer verilmemistir. “Ozgiirliik”
ilkesi dogrultusunda G&grencilerin duygu ve diisiincelerine deger verilmis ve
demokratik bir ortamda yetismeleri saglanmistir. Ogrenciler kendilerini toplumun
onemli bir iiyesi olarak gormeyi, kararlara katilmayir ve ortak degerlere saygi
gostermeyi 6grenmislerdir (Binbasioglu, 1993, s. 6-12). “Rehberlik” ilkesi de bu
kurumlarda erken donemde uygulanmistir. Gruplarin basindaki Ogretmenler
Ogrencilerin sorunlartyla ilgilenmis, yonlendirme yapmis ancak karar alma siirecini

Ogrencinin kendisine birakmistir (Kaplan, 2002, s. 74-79; Tongug, 1990, s. 13-18).

Demokratik egitim anlayisinin énemli boyutlarindan biri olan “toplumsallik”
da enstitiilerin egitiminde belirleyici olmustur. Dewey ve Kerschensteiner gibi
egitimcilerin vurguladigr gibi okul, bireyin toplumsallasmasini ve yeni degerler
tiretmesini saglayan bir ortam olarak goriilmiistiir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda
Dewey’in “Her okul bir demokrasi modeli olmalidir” diistincesi Tiirk egitimciler
tarafindan benimsenmistir. Baltacioglu’nun Igtimai Mektep adli ¢alismas1 bu anlayist
desteklemistir (Kaplan, 2002, s. 74-79; Tongug, 1990, s. 13-18). Koy Enstitiilerinde
yetisen Ogrenciler edindikleri kiiltiirii gorev yaptiklart koylere tagimig ve koyliiniin

toplumsallagmasina katkida bulunmustur.

Egitimde “bireysellik” ilkesi de dikkate almmustir. Ogrencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda gelismelerine imkan taninmistir. Kuramsal dersler,
sanatsal etkinlikler, tarimsal uygulamalar ve el sanatlar1 gibi farkli alanlar 6grencilere
sunulmustur (Kaplan, 2002, s. 74-79). Karma egitim uygulamas: ile kiz ve erkek
ogrenciler bir arada 6grenim gérmiistiir. Bu yaklagim, kirsal bolgelerdeki toplumsal
direnglere ragmen uygulanmis ve kdy enstitiileri onemli bir sosyo-kiiltiirel doniisiime

aracilik etmistir (Binbasioglu, 1993, s. 6-12).

UNESCO’nun egitim anlayislariyla uyumlu bigimde, egitim yasam boyu siiren
bir siire¢ olarak ele alinmistir. Enstiti mezunu 6gretmenler kdylere giderek her
yastan insan1 egitmis ve “yasam boyu egitim” ilkesini hayata tasimigtir. Koy egitmen
kurslarinda kullanilan “kdye 151k tasiyacak koyliiler” tanimi1 bu durumu agik bigimde

yansitmaktadir.
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Koy Enstitlileri modeli “is egitimi” ilkesini de benimsemistir. Dewey ve
Kerschensteiner’in gelistirdigi bu anlayisa gore bireyler, gercek yasamla yiiz yiize
geldiklerinde etkin yurttaglar haline gelmektedir. Enstitiillerde uygulanan 6gretim
yontemleri yasamla dogrudan iligkili olmus ve uygulamaya dayali 6grenme on
planda tutulmustur. Tongug’a gore is egitimi, bireye yasamini siirdiirebilmesi i¢in
gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktadir (Arayici, 2002, s. 171-189; Ozgen, 1993,
s. 35-45).

Koy Enstitiileri’nde uygulanan bu ilkeler ve programlar, yeniden kurmaci
egitim anlayisinin Tirkiye’deki en somut Ornekleri olarak degerlendirilmektedir.
Ciinkii bu kurumlar bireysel gelisimin 6tesinde toplumsal yapinin doniistimiinii,
koyliiniin kalkinmasini ve ulusal kiiltiiriin yeniden insasini hedeflemistir. Bu yoniiyle
Cumbhuriyet sonrasi donemde egitim, yeniden kurmaciligin 6ngérdiigii toplumsal
mithendislik islevini dstlenmis ve Tirkiye’de modernlesme siirecinin temel

araclarindan biri haline gelmistir.
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SONUC

Bu tez caligmasinda yapilan incelemeler sonucunda, yeniden kurmacilik
yaklasgiminin egitim felsefesi iginde toplumsal degisimi dnceleyen ve bireyleri aktif
birer katilimci olarak goren cagdas bir yonelim oldugu tespit edilmistir. Egitim, bu
anlayista yalniz bireysel gelisimin degil, ayn1 zamanda toplumsal doniisiimiin de

temel aract haline gelmektedir.

Calismada, John Dewey’in demokrasi ve egitim iligkisini biitiinciil bicimde ele
almasinin ve Theodore Brameld’in kuramsal cergevesinin yeniden kurmaciligin
temel dayanaklarini olusturdugu gortilmistiir. Dewey’in elestirel diisiinme ve
problem ¢o6zmeyi merkeze alan yaklagimi, Brameld’in toplumsal reform hedefiyle

birleserek bu felsefeye giiclii bir teorik temel kazandirmaktadir.

Tiirkiye baglaminda yapilan degerlendirmeler, Cumhuriyetin ilk yillarinda
Dewey’in raporlarinin  6grenci merkezli ve topluma hizmet eden bir egitim
anlayisinin - gelismesine katki sagladigint ortaya koymustur. Koy Enstitiileri
deneyimi, problem ¢6zmeye dayali ve iiretimle biitiinlesmis bir egitim modeli
sunarak bu yaklasimin somut 6rneklerinden biri olmustur. Ancak sonraki yillarda bu
anlayisin  stireklilik  kazanamadigi, ezberci anlayisin  yeniden gii¢lendigi

belirlenmistir.

Glintimiiz egitim politikalar1 agisindan bakildiginda, yeniden kurmaciligin 6ne
cikardigr elestirel diisiinme, demokratik katilim, is birligi ve problem ¢ézme gibi
kavramlarin 21. ylizy1l becerileriyle Ortiistiigii goriilmektedir. Bu da yaklagimin
giincelligini korudugunu ve egitim sistemlerinin donilisimiinde islevsel bir yol

gosterici olabilecegini gostermektedir.

Sonug olarak, yeniden kurmacilik hem bireyin gelisimini hem de toplumsal
ilerlemeyi destekleyen dinamik bir egitim felsefesi olarak degerlendirilmektedir.
Tiirkiye’de egitim politikalarinin bu yaklasimi dikkate alarak yapilandirilmasi, egitim
kalitesinin artirilmasi ve demokratik toplumsal yapinin giiglendirilmesi agisindan

onemli bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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