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OZET
YUKSEK LiSANS TEZi

YENILENEN TURKCE DERSi OGRETIM PROGRAMI (2019)
DINLEME/IZLEME ALANI KAZANIMLARININ GERCEKLESTIRILME
DUZEYLERININ TURKCE OGRETMENLERININ GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI

Ferhat KILIC
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Metin ERKAL
2021, 125 sayfa + xvi
Juri: Dog. Dr. Yasin KILIC
Dr. Ogr. Uyesi Metin ERKAL
Dr. Ogr. Uyesi Tacettin SIMSEK

Tiirkge dersi 6gretim programlart dinleme, konusma, okuma ve yazma dil
becerileri iizerine insa edilen ve ana dili egitiminin bitiinciil bir yaklagimla
yiiriitiilmesini esas alan 6gretim stireclerini igerir. Dil becerileri birbirini etkileyen ve
birbirinden etkilenen 6grenme alanlaridir. Ana dili egitiminde dil becerileri ¢ok onemli
bir yer tutarken dinleme/izleme becerisinin diger dil becerilerinin temelinde yer almasi

onemini ve gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin amaci 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme
kazanimlarinin ne dlgiide gerceklestiginin ortaokul Tiirkce 6gretmenleri tarafindan
degerlendirilmesidir. Amaca yonelik olarak 2019 TDOP dinleme/izleme kazanimlari
farkli acilardan ele alinmis ve arastirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
uzman goriisiine sunulduktan sonra son seklini alan yar1 yapilandirilmis 6gretmen
goriisme formu ile toplanmustir. Goriisme formu dort boliimden olusmustur. Tlk
boliimde goriismecilere ait kisisel bilgiler yer almistir. ikinci boliim ile 2019 TDOP
dinleme/izleme kazanimlarinin program boyutundaki niteligi, tglincii boliimde
dinleme/izleme kazanimlarimin O6gretim stireclerindeki niteligi ve bilesenleri
gdriismecilere acik uclu sorularla yoneltilmistir. Dérdiincii boliimde ise 2019 TDOP
dinleme/izleme kazanimlarinin gerceklestirilme durumlari/diizeyleri O6gretmen

goriisleriyle degerlendirilmistir. Aragtirma Bingol il merkezi ile Solhan ve Geng

vii



ilcelerinde, resmi ortaokullarda gorev yapan 100 Tiirk¢e O&gretmeni ile
gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen veriler son Ogretim
programindaki kazanimlarin yiiksek Ol¢iide gerceklestigini, programin bu haliyle
yeterince islevsel oldugu, kazanimlarin genel olarak amacma ulastigin1 ortaya
koymustur. Ancak 06zellikle dinleme/izleme kazanimlarinin 6lgme-degerlendirme
stiregleriyle ilgili ve yine ders kitaplarina secilen dinleme/izleme metinleriyle ilgili
ogretmenlerin olumsuz goriis bildirmeleri dikkat ¢ekmistir. “Dinledigi/izledigi hikaye
edici metinleri canlandirir.”, “Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular.”,
“Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.”,
“Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diislinceyi gelistirme yollarini tespit eder.”
kazanimlari ise 6gretmenlerin yogun olumsuz goriis bildirdigi kazanimlar olarak tespit
edilmis ve bu durumun sebepleri, alinabilecek Onlemlerle ilgili bazi

degerlendirmelerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e Dersi, Ogretim Programi, Dinleme/izleme, Kazanim,

Degerlendirme.
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ABSTRACT
MASTER'S THESIS

THE EVALUATION OF THE REALIZATION AMOUNTS OF THE
RENEWED TURKISH LESSON TEACHING CURRICULA (2019)
LISTENING/WATCHING FIELDS ACCORDING TO TURKISH
TEACHERS' POINT OF VIEWS

Ferhat KILIC
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Metin ERKAL
2021, 125 page + xvi
Jury: Assoc. Prof. Dr. Yasin KILIC
Assist. Prof. Dr. Metin ERKAL
Assist. Prof. Dr. Tacettin SIMSEK

Turkish lesson curricula include teaching processes that are built on listening,
speaking, reading and writing language skills and that mother tongue education is
carried out with a holistic approach. Language skills are learning areas that affect and
are influenced by each other. While language skills have a very important place in
mother tongue education, listening/watching skills are at the base of other language

skills and this reveals its importance and necessity.

The purpose of this research is to evaluate the rate of listening/watching
outcomes of the 2019 Turkish Language Curriculum by secondary school Turkish
teachers. For the purpose, 2019 TLC listening/watching outcomes were discussed
from different perspectives and the research data were collected with a semi-structured
teacher interview form, which was prepared by the researcher and took its final form
after it was presented to the expert’s opinion. The interview form consists of four parts.
Interviewees’ personal information are mentioned in the first part. With the second
part, the quality of the 2019 TLC listening/watching acquisitions according to the
program, and with the third part, the quality and components of the listening/watching
acquisitions in the teaching processes were asked to the interviewees with some open-
ended questions. And in the fourth part, the realization situations and amounts of the

2019 TLC listening/watching outcomes were evaluated with the teachers’ opinions.



The research was carried out with 100 Turkish teachers working in public secondary
schools in Bingol city and its Solhan and Geng districts. The data obtained at the end
of the research revealed that the learning outcomes in the last curriculum were
achieved with high extent, the curriculum was functional enough as it was, and the
acquisitions generally achieved their purpose. However, it was still noteworthy that
teachers had negative opinions about the measurement-evaluation processes of
listening/watching learning outcomes and the listening/watching texts chosen for the
textbooks. The learning outcomes of “He/she animates the narrative texts he/she listens
to/watches.”, “he/she Questions the consistency when they listen/watch.”, “he/she
evaluates the media texts they listen/watch.”, “he/she identifies the ways to develop
the applied thought when they listen/watch.” were determined as the learning
outcomes about which teachers reported intense negative opinions, and some
evaluations were made for the reasons of this situation and the measures that could be

taken.

Keywords: Turkish Lesson, Curriculum, Listening/Watching, Learning Outcome,

Evaluation.



ON SOz

Insan, dagarcigindaki kelimeler kadar hayat: anlamlandirabilir, gelecegine yén
verebilir. Insan zihni, dili ile viicut bulur ve insanoglu konusup yazdig1 kadar, anlayip
anlatabildigi kadardir. Ve insan en iyi kendi dilinde diisiiniir, anlar ve ¢ikarimlarda
bulunur. Dil, bir ulusun en kutsal varligidir; kimligidir, umudu ve gelecegidir. Dil,
toplumun aynasidir ve kullanildig1 toplumun gelismislik diizeyini, fikir diinyasini

gosterir. Humboldt’a gore dil, bir ulusun kiiltiir diizeyini gosteren en iyi aragtir.

Ulkemizde Tiirkce egitimi dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere
dort temel dil becerisi izerine kurgulanip yiiriitiilen bir siireci ifade eder. Bu temel dil
becerileri igerisinde siiphesiz ki dinlemenin yeri farklidir. Daha diinyaya gelmeden
baslar insanoglu dinlemeye. Dinleme becerisinin éneminin fazlasiyla ortaya ¢iktig
gliniimiizde amaca uygun bir sekilde dinlemek anlamanin, kavramanin temel sarti

olarak ontimiizde durmaktadir.

Bu ¢alismada Tiirkge dersi 6gretim programlari ¢ergevesinde yiiriitiilen ve ana
dili egitiminin 6nemli bir pargasi olan dinleme/izleme egitiminin etkileri, hedefe
ulagsma diizeyi incelenmistir. Yapilan arastirma dogrudan siirecin uygulayicilari olan
Tiirkge Ogretmenleri tizerinden yiiriitiilmiis ve yenilenerek giincel halini alan son
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme kazanimlarinin, dolayisiyla da

dinleme/izleme egitiminin amaca ulasma diizeyi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Yiiksek lisans egitimim ve tez ¢aligmalarim siiresince ilgilerini, tecriibelerini
sabir ve anlayisla paylasan danismanim Dr. Ogr. Uyesi Metin ERKAL ile Dog. Dr.
Yasin KILIC hocalarima ¢ok tesekkiir eder, saygilarimi sunarim. Ceviri ¢aligmalarinda
destekleri icin Yusuf Can AVCI’ ya, bu yola beraber ¢ikip yiiriidiigiimiiz manevi
destekgilerim Ali Thsan CAN ve Bedri EKINCI’ ye goniilden tesekkiir ediyorum.

Ayaga kalkmay1 ve ayakta durmay1 borglu oldugum anne ve babama, tim bu
zorlu siireglerde yanimda duran ve bana gii¢ veren sevgili esim Hiilya’ ya, varliklariyla
su fani diinyay1 bir nebze olsun yasanilir kilan biricik evlatlarim Hira Nur ile Kerem’e

bu caligmami armagan ediyor, en derin sevgilerimi sunuyorum.
Agri-2021

Ferhat KILIC
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Calismanin bu boliimii arastirmanin problem durumunu, aragtirmanin amacint,

arastirmanin dnemini, sayiltilari, aragtirmanin sinirliliklarini ve tanimlari igermektedir.

Dil, i¢inde var oldugu topluma gore sekillenen ve ayni zamanda toplumu da
sekillendiren bir aragtir. Anlamay1 ve buna bagl olarak da anlatmay1 dil sayesinde
gergeklestiren insanoglu yine bu sayede ortak bir birikim meydana getirir ve bunu
kusaktan kusaga aktarir. Kiiltiir dedigimiz bu birikimin olusmasi, aktarilmasi da

saglam bir dil geleneginden bagimsiz degildir.

Dilin, insanlik tarihiyle beraber bir uzlasi araci olarak yerini aldigi insan
yasaminda olusumu, etkisi, bilesenleri her zaman merak konusu olmustur. Insanlar, bir
toplum hayati insa etmeye ¢alistiginda farkli yontemler kullanarak bir iletisim kanali
kurma pesinde kosmus ve en 6nemli iletisim araci olan dilin giiciinii kesfetmislerdir.
Bireysel ve toplumsal bir iligkinin saglam bir temele oturtulmasi da etkili bir iletisim

sisteminin olugmasina ve dolayisiyla da dilin etkili bir sekilde kullanilmasina baglidir.

“Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca
bagka bagka nitelikleri olan, kimi sirlarim1 bugiin de ¢ézemedigimiz biyuli bir
varliktir. Dil dedigimiz diizen; insanin goziidiir, beynidir, diisiincesi, ruhudur” (Aksan,
2000: 11). “Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden ortilmiis
ictimai bir miiessesedir” (Ergin, 1992: 13). “Dil, bir toplumu olusturan kisilerin
diisiince ve duygularimin o toplumda ses ve anlam bakimindan ortak ogeler ve
kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir
sistemdir” (Korkmaz, 1995: 660). Dil ile ilgili yapilan tanimlamalarin ortak noktasi,
insanin oteki canlilardan farkini ortaya koyan ve gevresiyle etkilesime girerek uyum
kurmasini saglayan bir vasita oldugu goriisiidiir. insanin var olusuyla birlikte en temel
ve etkili iletisim aract olarak kullanilan dil, sahip oldugu bireysel ve toplumsal

nitelikleriyle insan hayatinin her donemini ve her alanini etkilemistir.



Bir topluluga ait degerlerin, kiiltiirel 6gelerin olugmasi ve yerlesmesi, duygu ve
diisiincelerin  aktarilmasi, sosyal yasam kurallarinin tim bireyler tarafindan
O0zliimsenmesi ve ortak bir iist kimlik yaratma cabalari ortak bir dil anlayisinin
olusmasina ve toplumun geneline yayilmasina baglidir. Toplumu olusturan bireyler de
ana dili egitimi ile ulusal biling kazanacak, ortak ¢ikarlarda bulusacak ve toplumsal

normlarin, kiiltiiriin gelecege aktarimini bu sayede gerceklestirecektir.

Toplumsal bir kimlige sahip olmas1 bakimindan dil, kisiler aras1 anlagmay1 ve
sosyallesmeyi saglamakla beraber bireylerden bir toplum yaratilmasini saglar. Bu
sayede bir ulus bilincinin olusmasina ve bunun gelecek nesillere iletilmesine destek
olur (Yildirim ve Er, 2013: 232). Dil, bir ulus bilinci yaratmakla beraber bireyleri milli
degerlerine, kiiltiiriine, tarihine sikica baglayan bir organizmadir (Kalayc1 ve Yildirim,

2020: 242).

Duygu ve diisiincelerin ifadesinde insanlarin kullandigi temel ara¢ olan dil,
nesiller arasinda aktarilirken amacina uygun bir sekilde 6grenilmeli ve dgretilmelidir.
Dogru bir iletisim kurulmasinin temelinde yatan dil, gesitli becerilerden olusmaktadir
ve bu dil becerilerinin bir veya ikisi degil tamaminin edinilmis ve gelistirilmis olmasi
gerekmektedir. Dil becerilerine sahip olunmasi ve bunlarin yeterince gelistirilmesi

dilin tam manasiyla 6grenilebilmesi i¢in ¢ok dnemlidir (MEB, 2019: 8)

MEB (2006:2)’e gore dil egitiminin nihai hedefi, bireylerin dilin sahip oldugu
cesitli 6zellikleri kullanarak ifade becerilerini gelistirmelerini desteklemek, farkli yol
ve yontemlerle bilgiye ulagarak duyus ve diisiiniislerini, yaratic1 diisiinme gii¢lerini
gelistirmektir. 2006 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (TDOP)’nda dile getirilen bu
hedef, temel dil becerilerinin ana dili egitimi siirecindeki onemini sergilemektedir.
Egitim ve 6gretim programlart da dil becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlik ve

calismalarla bu sureci desteklemektedir.

Dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri, esas dil becerileri diye ifade
edilirken yalnizca egitsel siireglerde degil yasamin tiim sathalarinda kullanilir. S6z
konusu dil becerileri Tiirk¢e dersi 0gretim programlarinda da ayrintili olarak yer
almaktadir. Belli bir konuyla ilgili yapilan konusmalar, bilgi edinmeye yonelik okunan
metinler, insanlarin giindelik yasaminda duyduklari, dinledikleri veya bir diislinceyi,

duyguyu iletmek i¢in kaleme alinan yazilar insan hayatinin hemen her alaninda var



olan ve olmaya da devam edecek olan hususlardir. Iletisimi baslatan tiim bu beceriler
etkili bir bicimde kullanildiginda bireysel veya toplumsal iletisim kalite
kazanmaktadir. Okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri karsilikli bir iligki
icerisinde olmakla birlikte bu becerilerden birinde yasanan gelismeler geri kalan

becerileri de olumlu bir sekilde etkilemektedir (MEB, 2020: 12).

Tiirkge Ogretiminin tasidigl temel amaclardan biri de 6grencileri kendi ana
dillerinin becerilerini sergileme konusunda olgunluga kavusturmaktir (MEB, 2019: 8).
Tirkge dersi 6gretim programi ile Tiirkge dersine ait egitim ve 6gretim faaliyetleri;
dinleme, konusma, okuma ve yazma dil 6grenme alanlart ile dil bilgisi konu ve
kurallar1 tizerine insa edilmistir. Ana dili egitimi ve 6gretiminde kullanilan beceriler
“anlamaya” ve “anlatmaya” dayali iki bilesen iizerine yapilandirilmaktadir. Dinleme
ve okuma becerileri ana dili egitiminin “anlama”, konusma ve yazma becerileri ise

“anlatma” boyutunu olusturmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1999).

Biitiin dil becerileri arasinda ka¢inilmaz bir bag oldugundan birbirilerini
dogrudan veya dolayli bir sekilde etkilemektedir. Kisi, dogumuyla birlikte 6nce
dinleme ardindan da konusma becerilerini 6grenirken bu becerilerin diger becerilerden
once kazanildig1 goriilmektedir. Okuma ve yazma becerileri ise belli bir olgunluk
seviyesine ulasildiginda ve destekle kazandirilmasi hedeflenen becerilerdir. Yapilan
arastirmalar tiim becerilerin belli bir seviyede bireyde kazanilmig olmasiyla ana dilin

ancak Ogrenilebilecegini ortaya koymaktadir (Dogan, 2009: 186).

Tiirk¢e dersi dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak iizere dile ait dort
temel beceri lizerine kurgulanan egitsel faaliyetleri kapsar. Bu dil becerilerini islevsel
bir boyuta getirmek, gelistirmek Tiirk¢e dersinin hedeflerinden biridir. Ayrica dil
bilgisi Ogretiminde ve ana dili egitimi siireclerinde Tiirkce dersi Onemli bir
konumdadir. Dolayisiyla Tiirk¢e dersi ilkokulla baslayip yiliksekdgretime kadar devam
eden egitim hayatinin temel derslerinin basinda gelir (Sever, 2003: 10). Tiirkge dersi,
ifade giiciine dayal1 beceri temelli bir derstir. Bilgiyi aktarmak yerine 6grencinin sozli
ya da yazili ifade yetenegini merkeze alan ve dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri ekseninde yapilandirilan bir derstir. Bu sebepledir ki gliniimiizde egitim —

Ogretim programlarinda ana dili egitimine yonelik yapilan giincellemeler, dile ait



beceri alanlarinin hem kendi blinyesinde ve hem de birbirleriyle iliskilerinde bir biitiin

seklinde yiiksek bir degere sahip oldugunu gosterir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi o6grencilerin, programda dile getirilen
kazanimlar ve wuygulanmasi Onerilen etkinlik ve c¢alismalar1 kullanarak
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma yeteneklerinde ilerlemelerini, dilin sagladig:
tim imkanlar1 tam anlamiyla kullanarak dili amaca uygun ve islevsel bir sekilde
kullanmalar1 istenmektedir. Bdylelikle bireyler dil bilinci kazanacak, Ogrenme
stireclerini aktif bir bi¢imde yiiriitecek, giinliikk yasam problemlerine kendisi ¢6ziimler

tiretecek ve her tiirlii degisime uyum saglama giiciinli kendinde bulacaktir.

Tiirkce dersi 6gretim programlarinda dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
dil 6grenme alanlar1 olarak bahsedilmektedir. Bu beceriler i¢in hazirlanan kazanimlar
ve kazanimlara yonelik yapilan etkinlikler sayesinde de temel dil becerilerinin kalici

bir sekilde yerlesmesi amaglanmistir (Deniz, Taraker ve Karagdl, 2019: 20).

Ogrencilerin dil becerilerini kazanip etkili bir bicimde kullanmalarinda 6gretim
programlarinin ¢ok dnemli bir rolii vardir. Ayrica 6gretim programlar1 glidiminde
olusturulan ders programlari da bu agidan énemli bir gérevi yerine getirir (Iseri ve
Bastug, 2016: 19). Tiirk¢enin etkin, amaca uygun bi¢imde icra edilmesiyle edinilen
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma yetenekleri nitelikli bir egitim - 6gretim
stirecine baghdir. Dil becerilerinde yetkinlik kazanmak, kendini gelistirmek insanin

bir biitiin olarak gelisimine katk1 sunar (Sakiroglu ve Kilig, 2019: 44).

Dil becerilerinin temelinde dinleme becerisi yer alir. Ogrenciler ana dili
edinirken oncelikle dinleme becerisini kazanmakta ve bu beceriyi ise kosmaktadir. Bu
siire¢ cocugun ana dilini 6grenme yetkinliginin de temelidir. Dort temel beceri
igerisinde ilk kazanilan dinleme becerisidir ki birey heniiz dogmadan dis diinya ile
baglantisim1 dinleme ile saglar. Iletisimi baslatma ve siirdiirmenin, bir mesaji
algilamanin ve diger dil becerilerini edinmenin temeli de dinleme becerisinin etkisine,
yeterliligine baglidir. Yazma ve okuma becerilerinin edinilmesinde, dinleme
becerisinin kiside etkili bir sekilde yerlesmis olmasi 6n sarttir. Cocugun isittigi ve
gordiigii arasinda baglanti kurmasi okuma becerisinin temelini olusturdugundan bu
durum dinleme becerisinin etkisini, 6Gnemini gozler 6ntne sermektedir (Tuzel, 2014:
21).



1.1. Problem Durumu

Dil, insan yagaminin her alaninda aktif kullanilan iletisim aracidir. Dili,
farkindalig1 yiiksek bir seviyede kullanmak ve bunu aligkanlik haline getirmek,
cocuklarin temel dil becerilerini bilimsel bir yaklasimla gelistirmelerini saglamak ana
dil egitiminin 6ncelikli sorumlulugudur.

Dil, temel dil becerilerinin (dinleme-konusma, okuma-yazma) amagsal
birlikteligi ile biitiin olma 6zelligi kazanir. Dile biitlinciil yaklasmak ve ayr1 beceriler
biciminde ele almamak gerekir (Demirel, 2003: 72). Dile ait olan dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri ile bu beceriler temelinde yirttulen dil bilgisi
ogretimi Tiirkge dersinin omurgasini olusturmaktadir. Tiirk¢e dersi, bireyin anlamasi
ve anlatmasina bagli olarak iletisim faaliyetlerinde bulunmasina, hayat: algilayip
yorumlamasina, giinlilk hayat problemleri ile basa c¢ikmasma yonelik kisisel
yeteneklerin gelismesini amaglar.

Tiirkge dersinin temel beceri alanlarindan biri olan dinleme/izleme becerisi
hem konusma, okuma ve yazmadan daha evvel kullanilmaya baslamas1 hem de diger
dil becerilerine ortam hazirlamasi bakimindan 6ncelikli bir konumdadir. Amaca uygun
ve etkili bir iletisim, saglikli bir dinleme siireciyle baglar ve yine dinleme sayesinde
gelistirilir.

Insanlarin giinliik yasaminda, Tiirkcenin 6gretiminde ve diger bilimsel
stireclerde one ¢ikan, 6grenmenin ilk ve en 6nemli ayagi, dinlemedir. Ana dili 6gretimi
ve dil becerilerinin bireye kazandirilmasinda etkili bir dinleme siireci, amag ve
hedefler, amaca uygun kullanilan stratejiler gibi hususlar 6nem tasir.

Iletisim ve bilgi teknolojilerinde, 21. yiizy1l ile birlikte yasanan hizli ve koklii
degisimler insan yasaminin her alanina hizli bir sekilde tesir etmekle kalmayip
insanlarin yasam becerilerinde ve dile, iletisime bakis acisinda da degisimler
yaratmistir. Sosyal hayatin ¢agin ihtiyaglaria gore sekillendigi géz oniine alindiginda
insanlarin  kigisel, toplumsal, akademik ilgi ve ihtiyaglarimin bu siireglerden
etkilenmesi kacinilmazdir. Dil becerilerinden en 6nce ortaya ¢ikan ve kullanilan
dinleme/izleme becerisi oldugundan dil ve iletisim alaninda ortaya ¢ikan her tiirlii
yenilik ve degisikligi arastirmak ve yasanan giincel gelismelerin akademik etkilerini
belirlemek, degisen/doniisen bireysel ve toplumsal beklentilere cevap verebilecek

davraniglar edinmek arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir.



Ogretim programlarinda 2000°li yillara gelene dek gelenekei bakis acisiyla
hazirlanan davranig¢r yaklagimin hakim oldugu goriilmektedir. 2005 sonrasinda
yapilandirmaci yaklagim kabul edilmis, tlilkedeki programlarda yapilan giincelleme
islemleri bu dogrultuda gerceklestirilmistir. 2005 yil1 sonras1 6gretim programlarinda
yapilandirict yaklagim temelinde 6grencinin merkezde oldugu, bireysel farkliliklarin
ve ¢oklu zekdnin 6nem kazandigi, beceri gelistirmeye odakli beyin temelli 6grenme,
sarmal yaklasim gibi farkli yontem ve yaklasimlar benimsenmistir (Giin, 2012: 1963).

Yapilandirmaci egitim 6grencinin 6n planda oldugu, kendi 6grenme stireglerini
kendisinin yapilandirdig1 bir anlayis1 barmdirir. Ogretim programlarindaki kazanimlar
ve etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmenler, bilgi aktaran kaynak roliinden ¢ikarak
Ogrencinin bilginin kaynagima kendisinin ulagmasini saglayan rehber roliine gecis
yapmustir (Aldig, 2016: 1). Dolayisiyla TDOP, 6grencilerin siiregte yaparak-yasayarak
ogrenecegi etkinliklerle donatilmali ve dgrenciyi aktif kilmalidir. Ogrencilerin dil
becerilerini hem tek bi¢imde hem de biitiin bir yap1 seklinde 6ziimseyecegi etkinlikler,
calismalar 6gretim programinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Diinyada yasanan teknolojik, toplumsal gelismeler 2000’li yillarla birlikte
tilkenin egitime bakisini da yogun bir sekilde etkiler birakmistir. 2006 yilinda yapilan
kokli bir degisiklikle 6gretim programlarinda yapilandirmaci yaklasim temelli ve
ogrenci merkezli bir yaklasim benimsenmis, giincel bir program ortaya konmustur.
2015 ve 2018 yillarinda Tiirkge dersi 6gretim programlar: yeniden gdzden gecirilmis
ve sadelestirilmistir, kazanimlar ve ders i¢i etkinlikler daha islevsel bir boyuta
getirilmek istenmistir. Talim Terbiye Kurulu tarafindan 19.01.2018 tarihinde ve 44
sayili kararla “Tiirkge Dersi Ogretim Programi” yiiriirliige girmis ancak yeniden
giincellenerek 06.05.2019 tarih ve 9 say1li kararla 2019-2020 egitim- 6gretim yilindan
itibaren uygulanmak iizere yenilenmistir.

Dinleme/izleme becerisi, temel dil becerileri icerisinde Uzerinde 6nemle
durulmasi gereken ve bireyin yasaminda ilk kullanmaya basladig1 beceridir. Ayrica
diger dil becerilerinin de gelismesi, etkili bir sekilde kullanilmasini destekler. Kisinin
dil ve diisiince evreni, karsisindaki kisi veya kaynagi anladig: 6lgiide gelisir ki burada
da 1y1 bir dinleyici olmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin dinleme/izleme etkinligi sirasinda nasil ve neye dikkat etmeleri

gerektigi, dinlediklerinde 6nemli noktalar1 nasil belirleyecekleri gibi hususlar bu



alanda verilen bir egitimle miimkiin olabilir (Dogan, 2019: 17). Dinleme, ¢ocugun
Ogrenmesinin temelinde yatan bir yetenek olmakla birlikte gelecek 6grenmelerinde de
anahtar konumdadir. Dolayisiyla Tiirk¢e dersi ve derslere ¢ergeve olusturan 6gretim
programlarinda dinleme/izleme becerisi lizerinde 6nemle durulmasi gerekmektedir.

Iletisim ve etkilesimin, yeni grenmelerin temelinde yatan dinleme becerisinin
gelismesi adma Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP) etkin bir sekilde
diizenlenmeli, programlarin hedefleri gergeklestirip gerceklestirmedigi siirekli
degerlendirilmelidir.

TDOP dinleme/izleme beceri alanindaki kazamim ve etkinliklerin amaca
ulasma diizeyi, uygulama sonuclarinin degerlendirilmesinde birincil kaynak
ogretmenlerdir. En son giincellenmis haliyle 2019 TDOP dinleme/izleme beceri
alanina ait kazanimlarin da ilk elden, 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi en
giivenilir sonuclara ulasilmasini saglayacaktir.

“Yenilenen Tiirkce Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme beceri alani
kazanimlarinin gerceklestirilmesinde Tiirkce 6gretmenlerinin diisiinceleri nelerdir?”

sorusu problem climlemizi olusturmaktadir.

1.1.1.Alt problemler

1) TDOP (2019) dinleme/izleme kazanimlari, programda yer alan hedef/amaglara
uygun mudur?

2) TDOP (2019) dinleme/izleme kazanimlari agik ve anlasilir midir?

3) TDOP (2019) dinleme/izleme kazanim sayilar1 nicelik olarak yeterli midir?

4) TDOP (2019) dinleme/izleme kazammlarinm, programdaki diger dil becerilerine
(konusma, okuma, yazma) etkisi/katkis1 var midir?

5) Dinleme/izleme stratejilerinin (yontem/tekniklerinin) kazanimlara ulasilmasinda
etkisi var midir?

6) Dinleme/izleme metinleri ders kitaplarinda bulunduklar1 temalarla uyumlu mudur?

7) Dinleme/izleme metinleri ve etkinlikleri 6grenci seviyesine uygun mudur?

8) Dinleme/izleme kazanimlarinin 6lgme ve degerlendirme siireci sonucu 6l¢iilme
durumu nedir?

9) Dinleme/izleme kazanimlarinin Tirk¢e Ogretmenlerinin  goriislerine gore

gerceklesme diizeyi nedir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkce egitimi dinleme, okuma, konusma ve yazma diye ifade edilen dil
becerileri iizerine insa edilmistir. Yenilenen Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (2019: 8)
ile oOgrencilerde dinleme/izleme becerilerinin gelistirilmesi; dinlenen/izlenen,
okunandan yola ¢ikarak kelime hazinesinin zenginlestirilerek dil bilinci ve sevgisinin
olusturulmasi; hislerinde, fikirlerinde ve yaraticiliklarinda gelisim saglanmasi
amagclanmaktadir.

Icinde yasanilan donemin siirekli degisen ilgi ve ihtiyaglarma cevap verecek,
giincel olaylar1 takip edecek, bireysel ve toplumsal hedeflere ulagilmasini saglayacak
tiim faaliyetler resmi bir plan, program araciligiyla yiiriitiiliir ki bu durum da 6gretim
programlarini karsimiza ¢ikarmaktadir.

Ogretim programlari, egitim faaliyetlerinin icerigi ve sinirlari ile ilgili bir
cerceve olusturan ve farkli boyutlar1 barindiran resmi belgelerdir (Kalayci ve Yildirim,
2020: 240). Tiirkce dersi 6gretim programlari da dil becerilerinin kazanilmasinda,
hayata tatbik edilmesinde basvurulmasi gereken birincil kaynaklar oldugundan
incelemeye deger konumdadir. Ana dili egitiminde tiim bilesenleri gbz oOniinde
bulundurmak siireci dogru yonetmek adina ¢ok onemlidir.

Dinleme kazanimlarimin 6grenciler tarafindan kazanilmasinda ve dinleme
metinlerinin belirlenmis amaglara ulasmasinda 6gretmenlerinin etkisini belirlemek;
ogretmenlerin, yenilenmis Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dinleme
o0grenme alan1 kazanimlarinin gergeklestirilebilirligine dair goriislerini almak hem
Tiirkge dersi hem de 6gretim programinin etkisini gostermek adina ¢cok énemlidir.

Bir tlkenin egitim politikasi ¢ercevesinde derslere ait konu ve kazanimlar,
ogretim programlart ile ortaya konur. Ogretim programlari; bir dersin igerigi ve
icerige yonelik kullanilacak yontem teknikler ve dersin, igerigin hangi amaglarla
isleneceginin dile getirildigi ve bir biitiin olarak egitim 6gretim calismalarina rehberlik
eden kaynaklardir (Ayranci ve Mutlu, 2017: 120).

Bu ¢aligmanin maksadi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile duyurulan dile ait
temel becerilerden dinleme beceri alanina ait kazanimlarin etkililigini ve amaca
ulagma diizeyini alan 6gretmenleri agzindan degerlendirmek, bu becerileri etkileyen
faktorleri belirlemek ve varsa eksiklikleri belirleyip becerileri destekleyecek,

zenginlestirecek Oneriler paylasmaktir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2019 yilinda yapilan son giincellemeyle daha
islevsel, 6grencinin merkezde ve aktif oldugu bir karaktere biirtinmiistiir. 2005 yil
itibariyle benimsenen yapilandirmaci yaklasim ve buna bagli olarak 2006 yil1 itibariyla
benimsenen Tiirkge Dersi Ogretim Progranu ile birlikte 6gretmen, rehber gorevi
edinmig ve Ogrencinin siireci kendisinin ydnetecegi bir egitim ortami yaratmak
amagclanmustir.

Ulkelerin egitime bakisi ve egitim sistemleri merkeze almarak hazirlanan
Ogretim programlari, programin uygulayicilari igin siireci tarif eden ve bir dersin
icerigi, amag ve kazanimlart ile ilgili harita niteligindeki kaynaklardir (Bigak ve Alver,
2018: 1481). Bu sebeple Ogretim programlari, egitim Ogretim silirecinde yer alan
herkese yol gosteren, ders ara¢ gereglerinin hazirlanip ise kosulmasinda da rehber
niteliginde olan belgelerdir.

Tirkge dersi, yazili ve sozlii ifade yetenegine dayali bir derstir. Kisinin kendini
ifade yetenegi de 6gretim programlarinda da dile getirildigi {izere dinleme, okuma,
konusma, yazma becerileri Uzerine temellendirilen bir egitimle gelisebilmektedir.
Dinleme becerisi ise dil 6gretiminde ilk 6grenilen ve uygulanan yontem olmasi, ayrica
diger becerilere dayal1 6grenmelere de temel teskil etmesi nedeniyle biiyiik 6nem tasir.

Egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde asil vazife 6gretmenlere diigmektedir.
Programin anlagilmasinda ve amacina ulagsmasinda 6gretmenlerin 6nemi ¢ok olmakla
birlikte yasanan sorunlar, programin art1 ve eksileri 6gretmenler tarafindan belirlenir.
Bu arastirma, dinleme alanina ait kazamimlarin Tirkce Ogretmenleri tarafindan
degerlendirilmesini amaclayan ve alana onemli bir katki sunacagi diisiinlilen bir
caligma niteligindedir. Bu durum goéz Oniine alindiginda diger beceri alanlarinin
kazanimlari tizerine de bir fikir olusturacak ve konuyla ilgili sonraki olas1 aragtirmalara
da temel olusturacaktir.

Tiirkge Ogretiminin daha etkili ve verimli olmasi adina hedeflenen
kazanimlarin gerceklesme diizeyleri biiyilkk Oonem arz eder. Calisma basariyla
sonuglandig1 takdirde basta dinleme alanina ait kazanimlar olmak tizere tim beceri
alanlarinda ulasilmasi planlanan kazanimlar ve bu kazanimlarin ne o6lgiide
gerceklestigiyle ilgili elimizde somut veriler olacaktir. Aragtirma sonucunda basarili

olunmasi hélinde su sorularin cevaplari verilebilecektir:



» Dinleme/izleme kazanimlar1 amacina ulasmakta midir?

» Dinleme/izleme kazanimlarinin nicelik, agiklik, Ogrenci seviyesine
uygunluk gibi yonlerden durumu nedir?

» Dinleme/izleme kazanimlarinin gergeklestirilmesinde karsilasilan sorunlar

nelerdir?

1.4. Sayiltilar

e Bu arastirmaya katilan 6gretmenler, goriisme sorularina gergege uygun ve igten
cevaplar vermislerdir.

e Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenleri 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
dinleme/izleme kazanimlar1 hakkinda fikir sahibidir.

e Arastirma verilerini toplamak icin hazirlanan gériisme formu, ¢alismanin amacina

uygun ve yeterlidir.

1.5. Siirhliklar

e Buarastirma 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme kazanimlarmin
incelenmesi ile siirlidir.

e Arastirma Bingol il merkezi ile ilgelerinde gorev yapan ortaokul (5-6-7-8) Tirkce
ogretmenlerinin goriisleriyle sinirhdir.

e Arastirma ortaokul (5-6-7-8) Tiirk¢e dersi dinleme/izleme metinleri ile sinirlidir.

e Arastirma, yar1 yapilandirilmis 68retmen goriisme formu ile veri toplayacak

sekilde siirlidir.

1.6. Tanimlar

Dil: “Dil, bir milletin var olmasini, milli benligini korumasini saglayan en 6nemli

yapidir” (Kalayci ve Yildirim, 2020: 242).

Ogretim Programu: Bir iilkenin egitim sistemine bagli olarak hazirlanan ve bir derse
ait hedef ve amaclarin, igerik ve kazanimlarin, 6rnek 6gretim siireclerinin yer aldigi

cergeve niteligindeki belgelerdir (Bigak ve Alver, 2018: 2481).
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Tiirkce Dersi Ogretim Programu: Tiirkce dersi 6gretim faaliyetlerinde kullanilan dil
Ogrenme alanlari ile dil bilgisi kazanimlarinin yer aldig1, ana dili egitiminin esaslarin

tastyan gerceve metin niteligindeki belgelerdir.

Dinleme: Toplumsal iletisimde kaginilmaz olan, digsal wuyaricilar1 anlayip
yorumlamaya dayanan ve insanin zihinsel yeteneklerini ise kostugu bir eylemdir

(Epgacan, 2013: 335).

Kazamm: Ogrencilerin, dgretim faaliyetleri siiresince kazanacaklar/ kazanmalar

gereken bilgi, beceri ve aliskanliklar1 gosteren ifadelerdir (MEB, 2006: 8).
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IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE ILE iLGILi ACIKLAMALAR

2.1. Dil, Ana Dili Egitimi

Dil, insanligin varolusundan bu yana toplumsal diizeni saglayan, ait oldugu
toplumun kiiltiiriinii dogrudan insa eden ve nesilden nesile taginmasini saglayan bir
varliktir. Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan canli bir sistemdir, siirekli degisen

ve gelisen bir olusumdur.

Dil, TDK sozliigiinde (2010: 526) insanlarin hislerini, diisiincelerini ifade
etmek maksadiyla sozciikler veya gostergeler araciligiyla kurulan uzlasi sistemidir,

seklinde tanimlanmaktadir.

Korkmaz’a gore dil (2007: 67), “Insanlar arasinda karsilikl1 haberlesme araci
olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her
toplumun kendi deger yargilarina gore bigimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile

baskalarina aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii ¢ok yonlii, gelismis bir sistemdir.”

Dil insanlarin i¢inde bulundugu durumu bildirmek amaciyla bagvurduklari sese
dayal1 semboller oriintiisiidiir. Jest ve mimiklerle bile kisiler bazi istek ve ihtiyaglarin
dile getirebilir. Ancak en etkili ifade araci insanin dilidir (Banguoglu, 2004: 9).
Ozbay’a gore (2005: 11), birey dili yardimiyla hislerini, fikirlerini, arzularini ifade
edebilmektedir. Kisiler aras1 bir anlagsma ortami yaratan dil, en sade anlamiyla sozlii

haberlesme araci seklinde tarif edilebilir.

Dil kullanildig1 toplumun kiiltliriinii yansitma islevi tastyan ve o toplumun
diisiince yapisini, yasama bakisint etkileyen bir yapidir. Sosyal hayatta, baska
toplumlarla iligkilerde iletisimin temelini olusturur. Dolayisiyla dili sadece bir iletisim
araci olarak gérmek sahip oldugu birgok islevi yok saymaktir (Toklu, 2003: 13). Dil
bir igaretler sistemi ile bu sistemin uygulama sartlarin1 barindiran bir diizenektir. Bu
nedenle dil bir topluma aittir ve o toplum tarafindan icra edilmektedir. (Kiran ve Kiran,

2012:120)

Dil, insanlar1 bir amag¢ ugrunda birlestiren ve bir arada kalmasin1 saglayan

toplumsal bir varliktir. Dile deger vermek ve dili gelistirmek insanlarin bireysel ve
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toplumsal yetkinliklerini gelistirecek ve boylece bireyin, toplumun yagam kalitesini de
arttiracaktir. Kiltiirii olugturan tiim unsurlar dil araciligiyla tasinacak, sozlii kiiltiir
gelenegi dil ile korunacak ve yasatilacaktir. Dilin toplumsal yoniiyle beraber asil
iizerinde durulmasi gereken nokta bireysel tarafidir. Insan, ogrenmelerini dili
sayesinde gergeklestirirken insanin essiz bilissel yetenekleri on plandadir. Insanoglu
dil sayesinde anlamaya, algilamaya calisir ve yine dili sayesinde anlatma, aktarma
ugras1 sergiler. Bilginin ge¢misten alinmasi, gelecege tasinmasi ve gerektiginde

yeniden yapilandirilmasi 6zellikle dilin yetkin kullanimini gerektiren bir siiregtir.

Dil; insanlarin duyduklarini, diisiindiiklerini, hayallerini dile getirmek ve bir
mana kazandirmak icin kullandig1 aragtir (Batur, Erkek, Kaplan ve Ercan, 2017: 42).
Bireysel ve toplumsal etkisi goz Oniine alindiginda dili 6grenmek ve 6gretmek her
zaman ilgi ¢ekmistir. Dil, bilissel becerilere dayali olup bireysel ve toplumsal
yetenekleri hem edinmek hem de ilerletmek, bilgi elde etmek, iletisimi baglatmak ve
stirdiirmek i¢in hayati bir aragtir (Giines, 2009: 6). Dil sayesindedir ki bireyler kendi

kisiliklerini olusturup sosyal bir varlik hiiviyeti kazanmaktadir.

Dil, toplumsal niteligi olan bir iletisim aracidir ve sosyallestirme 6zelligiyle
bireylerin ¢evreleriyle anlagsmalarini kolaylastirir. Kisiler arasi bir etkilesim yaratan
dil, ayn1 zamanda millet bilinci yaratarak kiiltiir 6gelerinin gelecek nesillere tasinmasi
bakimindan da énemli bir konuma sahiptir (Can, 2018: 309). Insanin anlama ve
anlasilma istegi, iletisimin temelinde yatan hususlar oldugundan dil kullanimi da

anlamak ve anlasilmak gereksiniminden beslenir.

Dil sadece bir iletisim organi degildir, bununla birlikte hissetme, disa vurma,
diinyay1 algilama ve asil onemlisi yasami anlamli kilip ona baglanma aracidir. Bir
milletin duygu ve diisiince evreninin olusumu ve tamamlanmasinda, milli bir birikimin
elde edilmesi yoluyla “milli kimlik” meydana getirilmesinde dilin 6nemi blyuktur.
Dil, bireysel bir varlik olmakla beraber asil giiciinii toplumsal etkisinden, kamuya ait
olmasindan alir. Toplumlarin kiiltiirlinii bigimlendirmede dil, azzimsanamaz bir 6neme
sahiptir. Dil sayesinde toplumsal bir hafiza olusturulur ve nesiller siiren bir anlayisla

bu ortak hafizaya katki yapilarak gelecege aktarilir.

Insan ait oldugu toplumun dilini aktif kullandiginda baskalariyla bir iletisim,

etkilesim baslatir. Insanlar arasinda diisiinceler ve istekler paylasildikca sosyal iliskiler
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kuvvetlenir. Toplumsal normlar, deger yargilar1 ortak bir tilki haline gelir, toplum
bilin¢lendikg¢e de ¢aga ayak uydurmak ve gelismeleri yakindan takip etmek kolaylasir.
Ulus bilincine sahip toplumlar bu sekilde ortaya ¢ikar ve kisisel, toplumsal ¢ikarlar

ortak bir paydada bu sayede birlesir (Dilidiizgiin, 2017: 112).

Dil, bir ulusun kiiltiiriinii olusturan parcalardan en can alict olanidir ve
yasadig1, yarattig kiiltiiriin ortak bir degerler sisteminin olusmasinda ¢ok 6nemli bir
konuma sahiptir. Ergin (1992: 16) dili, “...Bu bakimdan dil, milleti teskil eden
unsurlarin baginda gelir. Bir milleti, bir kavmi bazen tek basina ayakta tutar, milli
benligi muhafaza ederek onu yok olmaktan, eriyip bagskalagmaktan kurtarir. Demek ki
dil, bir milletin en biiyiik milli miiessesesidir.” seklinde tanimlarken, dilin ulusal

kimlik ve kaltlr Gzerindeki etkisini gdstermektedir.

Insanlarin dil sayesinde bir arada yasayip etkilesimde bulunmalar1 ve bir
topluluk meydana getirmeleri dilin toplumsal gorevine isaret eder. Aslinda dili
sayesinde insan bir toplum yaratir ve bir amag etrafinda toplanir. Milletlerin
orgiitlenmesinin temelinde yatan en biiyiik giictiir dil. Nesiller boyunca tasinan dil,
insanlar1 tarthine, kiiltiirline ve ulusuna baglamakla kalmayip milletlerin diinii ile
bugiinii arasinda bir kdprii kurmasina da zemin hazirlar (Aksan, 2000: 13). Toplumsal
bir duyarlilikla dil farkindaligi yaratmak ve bunu toplumun geneline yaymak dilin
millilesmesinin, saglam bir zemine oturmasinin ve yayginlagsmasinin kapilarim

acacaktir. Boylelikle uluslar koklii bir dil gelenegine sahip olabilecektir.

Bireyin toplumla bir bag kurmasi ve sosyallesmesi dilin toplumsal yoniine
isaret eder. Dil toplumda bir amag birlikteligi yaratir, sosyal bagi gii¢lendirir ve
kiiltliriin ana tasiyicist olur (Yildirim ve Er, 2013: 232). Ana dili egitimi ile toplumsal
dinamikler harekete gegirilir, dilde birlik saglanarak bir kiiltiir yaratilir ve nesilden
nesile aktarildik¢a yerlesen bu kiiltiir toplumda millet olma bilincine zemin olusturur.
Kiiltiiriin nesiller arasinda aktarimi ve sozlii kiiltiir mirasinin muhafaza edilmesi ana

dili egitimi ile saglanabilmektedir (Bagc1 Ayranci ve Mutlu, 2017: 120).

Dil egitimi ailede baglar. Ailede belli bir plana bagl kalmadan baslayan bu
siire¢ egitim Ogretim kurumlarinda planli, programli etkinliklerle yiritiliir. Dil
egitiminin daha ¢ok gelistigi yerler okul ortamlaridir. Belirli bir zaman dilimine

sigdirilamayan ana dili egitimi de bireylerin dmiir boyu aktif olmalarin1 gerektiren
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sistematik bir suregtir. Zira dil canli bir varliktir ve her daim gelisime, degisime agik

bir konumdadir.

Dil bir iletisim arac1 oldugu icin 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinde de biiyiik
Onem tasir (Akglimiis, 2015: 7). Dolayisiyla ana dili egitimi ile birlikte tiim seviyelerde

ogrenciler dil egitimi almaktadir ve dil becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

MEB (2006: 2), 2006 TDOP ile ana dili egitimindeki asil hedefi, grencilerin,
dilin tim boyutlariyla sahip oldugu o6zellikleri benimsemeleri, dili kullanarak
kendilerini dis diinyaya acabilmeleri ve farkli tecriibeler edinerek yasayis ve
diisiiniislerini zenginlestirmeleri olarak aciklamistir. 2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda ifade edilen dil 6gretimindeki bu amag, ana dili egitimi i¢in dile ait
becerilerin ne kadar 6nemli oldugunu ve 6gretim programlar1 yoluyla olusturulan
kazanimlarin, ders ara¢ gereclerinin, 6gretim yontem ve tekniklerinin dil becerilerini

kazandirmadaki roliinii gézler oniine sermektedir.

Dil, kiiltiiriin yaratilmasinda ve yerlesmesinde ¢cok 6nemli bir konuma sahiptir.
Milli bir kimlik ve kiiltiiriin ingasinda dilin gorevi yadsinamaz. Ana dili egitimi ve
dolayistyla Tiirkge dersi de kiiltiiriin yaratimi ve aktariminda nesiller boyu koprii

gorevi surdirmektedir.

Dil ile diisiince arasinda karsilikli bir iliski vardir. Dili gelisince insanin,
diisiincelerinin de degistigi, gelistigi goriilmektedir. Insan diisiindiikce, arastirip
sorguladikca dili gelismekte ve dildeki gelismeler diisiincelerini yonlendirmektedir.
Bu durum gosteriyor ki ¢ocugun diisiinmesi tizerinde 6nemle durulmali, diigiinme ve
dil becerileri desteklenmeli ve bu giiclii iliski ¢ocugun lehine olacak sekilde
gelistirilmelidir (Aldig, 2016: 3). Bireyin diigiince gelisimi, dil kullanimi ailede baslasa

da dil edinme sireci 6gretim faaliyetleri ile programli bir sekilde yiiriitiilmektedir.

Ana dili, bireylerin hayat boyu ait oldugu toplumun etkisiyle sekillenen, temel
kosul olarak zihinsel dil yeteneklerinin gelismesine ve toplumsal dinamiklerle
etkilesim kurmasia dayanan bir isaretler sistemidir. Dil sembolleri sosyal hayati
diizenlemede, toplumun bir pargast olmada, degerler olusturup bunlar1 aktarmada

etkili olan gorevlere sahiptir (Celebi, 2006: 303).

“Ana dili” ile “ana dil” kavramlar1 toplumda ¢okga karistirilip birbiri yerine

kullanilsa da Ozbay (2008: 4) farkim soyle agiklar: “Ana dili, insanin ¢ocukken
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ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil.” anlaminda kullanilirken
“Ana dil, kendisinden bagka diller ve Ilehgeler tiiretmis olan dil.” manasina
gelmektedir. Ana dili, bireyin i¢ine dogdugu ortamda en yakinlar1 tarafindan

konusulan ve bireyin ilk tanistig1, ilk kullandig dildir.

Ana dili, bireyin kisiligini sekillendiren, ona karakter kazandiran deger
yargilarini iginde barindirir. Ana dili, kilturden beslendikce ve kilturi besledikge
ulusal kimligin olusmasi da hiz kazanmaktadir. Ana dili egitiminin niteligi arttik¢a
sosyal hayatta bireyler dili daha aktif bir sekilde kullanacak ve dilde yetkinlestikce
hem bireysel hem de toplumsal ilerleme kaydedilecektir (Dur, 2014: 10).

Dil, hem bireysel hem de toplumsal iletisimde, yasamin devam etmesinde en
onemli etken oldugundan, dil 6gretimi de uluslarin hayatinda biiyiikk bir 6nem
kazanmistir. Giiniimiizde toplumsal bir farkindalik yaratarak varligini aktif olarak
surdiiren, kisiler arasinda saglam bir iliski kuran, gecmisle gelecek arasinda kiiltiir
tagtyiciliginda bir koprii gorevi goren dil ve dil egitimi her topluluk i¢in 6nemini

arttirarak surdirmektedir.

Insanlar, ana dillerini anne basta olmak iizere en yakininda yer alan kisilerden,
cekirdek ¢evresinden edinir. Cevre, dile ait tiim 6zellikleri kisiye aktarmakla kalmay1p
kisinin hayat1 boyunca kullanacagi dilin temelini atar (Demirel, 2003: 7). Ana dili
kavrami dendiginde akla siirekli annenin kullandigi, anneden aktarilan dil gelmektedir
ancak aileyle baglayan bu dilsel slire¢ devaminda yakin ¢evre ve iliski kurulan diger

toplumsal tabakalar1 da isaret etmektedir.

Ana dili 6gretiminde asil gaye, insanlarin zihinsel kapasitelerini gelistirip dile
ait becerileri etkin bir sekilde kullanmasini saglamak ve bu sayede aktif, dogru bir
iletisimin baslamasina zemin olusturmaktir. Bu durum da sosyal bir varlik olan insanin
toplumla biitlinlesmesine, toplumsal bir varlik olma bilincine destek olacaktir (Sever,
2003: 6). Ana dili egitimi siirecinde insanlar mensubu oldugu ¢evre vasitasiyla bireysel
ve sosyal yasama dair tiim bilgileri temelden edinmeye baglar. Ana dili sayesinde
sosyal yagamin kurallarin1 6grenir, kullanir ve bu sayede de topluma ait oldugunu,

toplumla bag kurdugunu kabul eder (Gogiis, 1978 akt. Oz¢akmak, 2011: 15).

Ana dili egitimi ya da Tiirk¢e egitimi, okullarda Tiirk¢ce dersi temelinde

yiiriitiilen ve dinleme, konusma, okuma, yazma dil becerilerine yonelik etkinlikleri
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kapsayan bir suregtir. Turkce dersi ile bireylerde; anlama ve anlatma yetisi, diistinme
ve sorgulama yeteneginin kazanilmasi ve gelistirilmesi, temel dil becerilerini diger
alanlara da uygulayabilmesi ve bu sayede bireyin 6z yasam becerilerini iyilestirmesi
hedeflenir (Dur, 2014: 10). lyi planlanmis ve yiiriitiilmiis bir dil 6gretimi ile bu

hedeflere ulasmak ve ana dilinin yetkinliklerini sergilemek miimkiin olacaktir.

Insanlarda dil 6grenimi dogumundan itibaren i¢inde bulundugu ortamda baslar.
Fiziksel bir problemi olmadigi siirece bireyler, okul yasantilarina kadar gevresinden
edindigi dil aliskanliklarini sergilemektedir. Kiigiik yaslardan itibaren edinilen dil
sayesinde bireyler kendini ifade etmekle kalmayip toplumla bag kurarlar. Ana dili
egitimi, diinyaya geldikten sonra bireylerin dnce anne-aile olmak {izere yakin
cevresinden o6grendikleri ile baglar. Daha sonra okullarda planli bir sekilde yiiriitiilen
dil 6gretimi ile bireyde zihinsel yeteneklerin ise kosuldugu aktif bir siire¢ yiiriitiilmekte

ve kendini ifade edebilme yeteneginin kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

Ana dili; bireylerin kisilik gelisimine katki saglar, bilgiye ulasmasini
kolaylastirir, duygu ve diisiincelerini istedigi sekilde aktarmasina olanak tanir ve
kendini ifade edebilecek becerileri artinca bireyin topluma uyumu da daha rahat
gerceklesmektedir. Boylece toplumun, kiiltiiriin bir parcasi olarak bireylerde aidiyet
duygusunu giiclendirir (Unalan, 2005: 7). Kiiltiir ve toplumsal birliktelik tizerindeki

bu giicii g6z oniine alindiginda ana dili egitiminin 6nemi giin gectikce artmaktadir.

Insan yasammin her alaninda dil, varligm siirdiiriip 6nemini korurken Tiirkge
ogretimi de hayatla biitiinlesik bir sekilde yapilmalidir. Tiirk¢e dersi ve dogal olarak
ana dili egitimi, Ogretimi hayattan kopuk olmamakla beraber giinliik yasam
problemlerinden 6rnek olaylar, durumlar, metinler vb. Uzerine kurgulanmalidir
(Dogan, 2019: 4). Ogretim faaliyetleri de bireyin dogasina uygun olmali ve bireyi aktif
kilacak sekilde planlanmalidir. Boylece ana dili becerilerine bireyin sahip olmasi, bu
alanda yetkinlesmesi hizl1 ve etkili olmaktadir (Ozdemir, 1983: 30). Dur (Y1ldiz’dan
akt. 2014: 11) ana dili egitimindeki temel ilkeleri su sekilde aktarmaktadir:

1. Dil egitimi, 6grenme siireclerinde yapilmalidir.
2. Dil egitimi, etkinlikler kullanilarak gergeklestirilmelidir.

3. Dil egitimi i¢in bagvurulan tiim arag¢ geregler bir anlam tasimalidir.
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Dil yalnizca bir iletisim araci degildir, 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinin
temelinde yer alan egitsel nitelikli bir donanimdir. Dolayisiyla egitim — 6gretim
stireclerinin tiimiinde dil egitimi Ogrencilerin karsisina ¢ikmaktadir. Temel dil
becerileri lizerine insa edilen anlama ve anlatma yetenekleri ile bireyin kendini ifade

edebilmesine imkan taninmaktadir.

Nihayetinde bireylerin istek ve ihtiyaclarimi dile getirmesi, ¢evresiyle iletisim
kurmasi ve topluma uyum saglayarak toplumsal degerleri 6ziimsemesi, sosyal
yetkinliklerini gelistirmesi ve bu sayede de ortak bir amag etrafinda birlesilmesi ana
dilin glicunu gostermek icin yeterlidir. Amaca uygun, etkili bir ana dili egitimi ile s6z

konusu hedeflere ulasilabilmektedir.

Tiirkge egitimi; algilama, yorumda bulunma, haberlesme yeteneklerinin
bireylerde yeterli diizeyde yerlesmesi i¢in dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
dil beceri alanlari ile dil bilgisi konularindan meydana gelir. S6z konusu dil 6grenme
alanlar1 arasinda siirekli bir etkilesim bulunmakta ve biitlinciil bir yaklasgimla ele
alinmaktadir (MEB, 2006). Temel dil becerilerini bir biitiin olarak 6gretmek,
kazandirmak da ana dili egitimi ile miimkiindiir. Insanlarin bir dili grenmesi ve bu
dile ait becerilerde yeterli bir konuma gelmesi icin belli bir sireye ihtiyac
duyulmaktadir. Bu amagla insanlarda ana dili bilincinin olugsmast ve bu konuda
ilerleme kaydedilmesi, zamana yayilan bir siireci gerektirir. Bireyler etrafinda olup
bitenleri, bilgileri, gergekleri ana dilleri yardimiyla kavrayacak, bunlart zaman
icerisinde Oziimseyecektir (Coban, 2020: 22). Ana dili egitimi tim &gretim

faaliyetlerinin temelinde yer alan, uzun soluklu bir 6gretim stirecidir.

2.2. Dil Becerileri

Dil, 6grenmenin anahtaridir ve insan beyninin sinirsiz zihinsel islem
kapasitesinin kanitidir. Kisiler arasi iletisimde kaynak teskil eden, egitim — 6gretim

siireclerinin baslangic noktasinda olan bir vasitadir.

Demirel i¢in dil (2003: 9), dil beceri alanlariin bir biitiin olarak islevselligine
dayanmaktadir. Ana dili egitimi ve 6zelde Tiirkge dersi dinleme, konusma, okuma ve

yazma becerileri ile bunlara bagl olarak dil bilgisi {izerine kurulmustur.
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Ana dili egitimi dort temel dil becerisi tizerine yapilandirilmistir. Turkce Dersi
Ogretim Programu ile Tiirk¢e egitimi dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma dil
beceri alanlar1 ve dil bilgisi konularindan/kazanimlarindan meydana gelmektedir. Bu
dil becerileri hem tekil olarak hem de aralarinda bir biitiinliik olusturacak sekilde kabul

edilmis ve baglant1 kurulmustur (MEB, 2006: 5).

Dil, anlama temelli okuma ve dinleme; anlatma temelli konusma ve yazma
becerilerinden olusur. Bu temel dil becerileri, incelendiginde, genel olarak anlama ve
anlatmaya dayali beceriler seklinde iki ana baglikta incelenmektedir (Kavcar vd., 1995,
Demirel, 2003; Sever, 2003; Dogan, 2019). Okuma ve dinleme becerilerinin temelinde

anlama yetisi, konusma ve yazma becerilerinin temelinde anlatma yetisi vardir.

Dinleme
Anlamaya <

Dayali

Beceriler
Okuma
Dil Becerileri
Konusma
Anlatmaya
Dayal1
Beceriler

Yazma

Sekil 2. 1: Dil Becerileri

Raz1 (2008: 15), dinleme ve okuma becerilerini “algilayici beceriler” ve
konusma ile yazma becerilerini de “iiretken beceriler” olarak nitelendirmistir. Ozdemir
ise (1983: 11), anlama temelli dil becerileri i¢in “alic1”; anlatma temelli dil becerileri
igin “verici beceriler” tanimin1 kullanmaktadir. “Dinleme ve okuma becerileri, bilgi
edinme, 6grenme ile ilgili olduklari i¢in bunlar alic1 beceriler olarak tanimlanmistir.
Konusma ve yazma becerileri ise bilgiyi yayma islevi gordiikleri i¢in verici beceriler

olarak tanimlanmistir.”

Tirkge egitiminin temel amaci, temel dil becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasidir. Bu yolla 6grenciler dil becerilerini edinecek ve bu becerileri giinliik
hayatinda, akademik siireclerde kullanarak dilini dgrenecektir. Tiirkge Dersi Ogretim

Programi (TDOP) ile dil 6grenme alanlar1 olarak tasnif edilen bu dil becerileri
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birbirinden etkilenen ve birbirini destekleyen becerilerdir ve 6gretim faaliyetlerine

biitiinciil agidan yaklasilmalidir (Akglimiis, 2015: 7).

Ana dili egitiminin, Tiirkge dersinin en 6nemli hedefi 6grencilerin dil becerileri
konusunda yetkinlige ulasmasin1 saglamaktir. Tiim beceriler bir biitliin olarak
kazandirilmal ve gelistirilmelidir. Ozellikle dinleme ve konusma becerileri etkilesim
gerektirir, tek basina kullanilamaz. Okuma ve yazma becerileri ise yalniz
kullanilabilen beceri alanlaridir (Dogan, 2019: 3). Bireyin dil gelisimi ise tiim beceri
alanlarinin birlikte gelismesiyle miimkiindiir. Biitiin dil becerileri birbirileri ile

baglantili bir sekilde ilerlemekte veya zayiflamaktadir (Batur vd., 2017: 43).

Ana dili amaca uygun bir sekilde kullanildiginda dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma becerileri kazanilir ve aktif bir 6gretim siireciyle de bu beceriler
bireyde yerlesir, kalici davranisa doniisiip gelisme gosterir. Bu sayede bireyin benlik
gelisimi de olumlu bir seyir izler (Sakiroglu ve Kilig, 2019: 44). Tiirk¢e dersi; ifade
giicline, becerisine bagli olarak dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerileri
temele alinarak yiiriitiilen bir derstir. Bu nedenle ana dili egitimi/6gretiminde dile ait
beceri alanlari1 hem tek basina diisiiniildiigiinde hem de bir biitiin olarak ¢cok énemli bir

konuma ulagmistir. Her biri 6zenle desteklenmeli, egitimle gelistirilmelidir.

Tiirkge 6gretimi, ana dili egitimi; dil beceri alanlar1 ve dil bilgisinin bir biitiin
olarak islendigi bir siiregtir. Dil bilgisi ise tek basina verilmeyen, dort temel dil becerisi
alaninin igerisine serpistirilen 6grenme alani olarak goze ¢arpmaktadir (Coban, 2020:
23). Tiirkge 0gretimi ile ulagilmak istenen noktalardan bir tanesi de okuma, dinleme,
konusma ve yazma dil becerilerinin 6grencilere 6gretim stireglerinde farkli yontem ve
teknikler kullanilarak hedef/amaclar dogrultusunda 6gretilmesidir. Boylece 6grenciler
dili aktif bir sekilde kullanacak, bilgiyi kendi zihinsel c¢abalariyla elde edip

diizenleyecek ve farkli 6grenme alanlariyla bag kurabilecektir.

Ogrencilerde dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma yeteneklerini
tyilestirmek 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtildigi iizere tilkenin
egitim felsefesinin temel amagclarindan biridir. Dile yonelik becerilerin ve
yetkinliklerinin gelistirilmesi, oteki alanlardaki 6grenmeler, bireysel ve toplumsal
gelismeler ile mesleki becerileri kazanmanin 6n kosulu goriilmektedir (MEB, 2019:
8).
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2.2.1. Dinlemel/izleme

Dinleme, dil becerileri icerisinde en dnemli yere sahip olan ve diger dil
becerilerini de dogrudan etkileyen bir beceridir. Bilingli bir 6grenme faaliyeti dinleme

becerisinin etkin kullanimiyla dogru orantilidir.

Calp (2010: 161) dinlemeyi, insanin duyduklarini sahip oldugu 6n bilgilerle
karsilagtirarak bunlara bilissel bir ugras ile anlam yiiklemesidir, seklinde tanimlar.
Dinleme, bir konusma kaynagindan gelen iletiyi acik ve net bir sekilde alma ve bu
kaynaga bir tepki sergileme siirecidir (Demirel, 2003, s. 70). Dinleme/izleme, bir
iletisim veya 6grenme eylemini baglatmanin esas yontemlerinden biridir, alinan mesajt

dogru bigimde algilayip yorumda bulunma, karar verme giiciidiir (MEB, 2006: 5).

Dinleme, daha insan anne karnindayken baslayan, dogumdan sonra bir amag
ve anlam kazanan, egitimle gelistirilerek diger dil becerilerine (okuma, konusma,
yazma) zemin hazirlayan bir beceridir (Glines, 2014: 80). Dinleme; insan yasaminin
her asamasinda gerek duyulan, yeni 6grenmeler gerceklestiren ve bilissel temelli

stireglerin ilk ayagini olusturan dile ait bir beceri olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Dile yonelik temel becerilerden biri olan dinleme, insanin yasam boyu
kullandig: iletisim ve etkilesim gereci olarak kendisini, ¢evresini, diinyay1 taniyip
anlamasina yardimci olmaktadir (Er, 2011: 20). Dinleme bireyin yasaminin ¢ok biyk
bir boliimiinii kaplayan bir etkinliktir. Giindelik yasam igerisinde ¢ok ve farkl
uyaricilarla karsilasan insanoglunun kendisi i¢in uygun, gerekli olan bilgileri elde
etmesi, 6grenmelerine ve sosyal iligkilerine yon vermesi dinleme becerisini islevsel
bicimde kullanmasina baglidir (Emiroglu, 2013: 303). Dinleme yeteneginin gelismis
oldugu bireyler Ogrenmelerini bir diizene sokup bilgileri sistemli bir sekilde
edinebilmektedir. Boylelikle sosyal ve akademik 6grenmelerde daginiklik yaganmasi

engellenmis olur, ileriki 6grenmeler adina da bir temel olusturulur.

Dinleme, isitmeden farkli ve ¢ok boyutlu bir etkinliktir. Sadece fizyolojik bir
eylem degil ayn1 zamanda zihnin etkin kullanimin1 gerektiren biligsel bir siirectir.

Isitmeyi de i¢ine alan ve zihinsel islemler yiiriitiilen bir beceridir.

Insan hayatinin her asamasinda ses ve goriintii araglar gittikge yayginlasmakla
birlikte etkisini de arttirmaktadir. S6z konusu arag¢ geregleri 6gretim faaliyetlerinde

kullanmak icin dinleme/izleme egitiminin gii¢lii bir sekilde yiiriitiilmesi sarttir.
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Dinleme/izleme becerisi gelistik¢e insanlarin dinledigi veya izledigi seyleri siraya
koyma, kategorilendirme, arastirma, bag kurma, yargilama ve hiikiimde bulunma gibi

becerilerde yetkinlesmesi hedeflenmektedir (MEB, 2006: 5).

Dinlemenin bireyin dogal gelisimi siirecinde kendiliginden gelistigini
diistinmek biliyiik bir yanilgidir. Ayrica dinleme faaliyetlerine yeterince vakit
ayirmamak veya g6z ardi etmek bireylerin gelisimlerinin 6niinde engeldir. Giinliik
hayatta ve okullarda dinleme/izleme etkinlikleri ciddiyetle yiiriitiillmeli, zaman kaybi1

olarak gdrmeyip bireylerin kisisel ve toplumsal gelisimleri desteklenmelidir.

2.2.2. Konusma

Tiirkge dersinin temel 6grenme alanlarindan biri olan konusma, anlatmaya
dayali bir beceridir. Insanlarin duygu ve diisiincelerini, bilgilerini aktarmak igin
sergiledigi konusma becerisi sosyal hayatta karsilikl iletisimin baglatilmas1 adina ¢ok

onemlidir. insanlarin konusma becerileri egitim faaliyetleriyle gelistirilebilmektedir.

Konusma; insanin toplumsal yasaminda bir iletisim baglatmasini, bildiklerini
ve tecriibelerini aktarmasini, duyus, diisliniis ve izlemlerini agiklamasini kolaylastiran
etkisi gii¢lii bir yontemdir (MEB, 2006: 6). Konugsma; insanin hislerini, sahip oldugu

diisiincelerini ve dilediklerini sesle bildirmesidir (Mentese, 2013: 58).

Konusma, insanlarin tim yasam alanlarinda kullandigi ve duygularini,
diisiincelerini, bilgi ve tecriibelerini dogrudan, aracisiz bir sekilde aktardigi beceridir.
Konugma becerisi, temelde dinleme becerisine baglidir ve bireyde dinlemeler sonucu

gerceklestirilen ses ve davranig taklitleriyle yer etmektedir.

Dinleme becerisinin gelisimine paralel olarak ortaya ¢ikan konusma becerisi
once gelisiglizel bir sekilde ¢cevreden etkilenir. Ancak dil 6gretimi ile gelistirilebilen
bir beceri alanidir. Konugma 6gretimi dahil tiim dil becerileri Tiirkge dersi araciligiyla
cesitli etkinlikler yoluyla gerceklestirilmelidir. Konugma egitimiyle bireylere duygu
ve diistincelerini dilin kurallarina uyarak, giizel ve etkili bir sekilde ifade etme becerisi

kazandirmak amaglanmaktadir (Kirkkilig ve Akyol, 2007).

Dil ile diislincenin birbirini besledigini, birbirinden etkilendigini ve aralarinda
kaginilmaz bir bag oldugunu sdylemek miimkiindiir. Zira diislincenin somutlagmasi

dille viicut bulmasidir, bireyin konusma eylemiyle kendini ifadesidir. Platon da
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diisinme ile konugmanin farkli seyler olmadigini soylerken i¢ ice gecmis iki
kavramdan bahsetmektedir. Konusma aslinda insanin fikir evrenini tanimak ve

tanitmak i¢in dnemli bir gostergedir.

Ana dili egitiminde dinleme ile konusma ilk ortaya ¢ikan ve yakin ¢evreden,
basta anne-aile olmak iizere, edinilen becerilerdir ancak 6gretim siireclerinde ihmal
edilmemesi gereken oOgrenme alanlaridir. Tiirkge egitiminde okuma ve yazma
becerileri merkeze alinirken konusma ve dinleme becerileri ile denge kurulmazsa dil
gelisimi tamamlanmamaktadir. Ogretim siireglerinde dinleme, konusma becerilerini
Ogrencilerin zaten sergiledikleri, kazandiklar1 disiiniilerek 6gretmenler tarafindan
cogunlukla gbz ardi edilebilmektedir (Tompkins’ten akt. Erden, 2014: 5). Dil
gelisiminin amagli ve etkili bir egitime bagli oldugu, becerilerin baglantili oldugu

unutulmamalidir.

Konusma, bireyin kendini sozle ifade etmesine dayali bir beceridir. Konusma
egitiminde amag bireyin ne konustugundan ziyade nasil konustugudur. Dogru ve etkili
konusmak, kendini en giizel sekilde ifade etmek temel amag¢ olmalidir (Coban, 2020:
26). Calp ise (2010) konusmayi; beyin ve kas giicline dayali devinissel bir beceri,
kisiler arasinda bir uyum olusturan etkisi yliksek bir vasita diye betimlemistir.
Konusma, insanlarin iletisim kurma ihtiyacindan, bireyin kendini ifade ¢abasina bagh
olarak ortaya c¢ikan bir dil becerisidir. Dolayisiyla konusma, hi¢cbir zaman 6nemini

kaybetmemis, toplumsal iliskileri diizene koymada 6nemini her zaman korumustur.

Konugma egitimi ile amag; bireyin kendini dili en dogru ve kuralli sekilde
kullanarak ifade etmesi, vurgu ve tonlama ile sozciik se¢iminde titiz davranmasi, jest
ve mimiklerini amaca uygun kullanmasi, diisiincelerini anlatimin akiciligina ve anlam

biitiinligline uyarak yansitmasi olarak ifade edilebilmektedir (Demirel, 2003; Sever,
2003; Ozbay, 2008; Erden, 2014;).

2.2.3. Okuma

Okuma; zihinsel aktiviteye dayanan, sozciikleri duyu organlariyla secip
algilama ve yorumlama etkinligidir (Sever, 2003). Okuma zihinsel olarak bireyin
goriip algiladigl, anlamlandirip yorumladigi bir beceri oldugundan beyin gelisimine
onemli bir katki sunmaktadir (Mentese, 2013: 54). Bireylerin belli sembollere dayal

kavramlari algilayip eslestirme yetenegi okuma becerisini ifade etmektedir.
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Okuma, ses organlarinin goz araciligryla algiladigi gosterge ve simgelerin
beyinde igslenmesi, anlam verilmesi ve etkisinin belirlenmesi siirecidir (MEB, 2006:
6). Okuma, zihinsel islem gerektiren ve egitime dayali bir beceridir. Planl1 6grenme
etkinlikleri ile ¢ocuklar belli sembolleri anlamlandirmayi, eslestirmeyi, sozciikleri ve

sozctikleri birlestirerek ciimleleri olusturmay1 6grenmektedir.

Okuma becerisi, diger dil becerilerinde oldugu gibi kisisel ve toplumsal
gelisime katki sunan ¢ok boyutlu bir 6grenme alanidir (Coban, 2020: 24). Bireyin
zihinsel islem yetenegine dayanan, duyu organlar1 yardimiyla sembollerin
yorumlanarak anlamlandirildig1 bu siire¢ bireysel gelisime katki sunarken topluma
acilan bir kap1 olarak sosyal gelisimi destekler. Akgiimiis’e gore (2015: 14) okuma,
bireylerin gelisimine bagli olarak {ilkenin kalkindigi, gelistigi bir siireci
dogurmaktadir. Okuyan, yargilayan, okuma bilincine sahip bireyler tilkenin gelismesi

i¢in de ortam hazirlamaktadir.

Okuma egitimi ile insanlarin yazili metinleri dogru ve akici okuyabilmesi,
bireyin okuma yoluyla anlama ve yorumlama becerisinin gelistirilmesi, s6z
dagarcigini gelistirmesi, okuduklarindan ¢ikarimlar yaparak elestirel diisiinebilmesi ve
okuma aligkanlig1 kazanabilmesi ulasilmak istenen ama¢ olarak ifade edilmektedir
(MEB, 2019: 8).

Ana dili egitimi ve Tirkce 6gretiminde diger dil becerileriyle birlikte okuma
becerisi de lizerinde énemle durulmasi gereken bir beceridir. Okuma, bireyin okul
yasantisinda ¢ok yogun kullandig1 bir 6grenme alani olarak bilgi edinmede, aktarmada
ve hayata uygulamada onemli bir yere sahiptir ancak okul ve 6grencilik hayat1 ile
sinirlt degildir. Bireyin tiim hayati boyunca kullanacagi, toplumla biitiinciil bir iligki

kuracagi bir beceri olarak degerini korumaktadir.

2.2.4. Yazma

Yazma, konusma ile birlikte “anlatma” temelli beceri olarak adlandirilan,
bireyin kendini ifade yetenegini tanimlayan bir 6grenme alanidir. Bireyin duygu ve
diistincelerini, istek ve ihtiyaglarini, bilgi ve tecriibesini yazi yoluyla aktarmasi olarak
dile getirilen bu beceri okul temelli 6gretim siirecleriyle yiiriitiilen, gelistirilen bir

O0grenme alanidir.
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Demirel (2003: 102) yazma becerisini, yazi kullanarak duygularin,
diisiincelerin ve olaylarin aktariimasi seklinde ifade ederken Ozbay (2007: 115) yazma
becerisi i¢in, baz1 sembollerin belirlenmis kurallara uygun bir sekilde kullanilarak

duygu, diisiince, istek ve durumlar1 ifade etmesi tanimin1 yapmustir.

Yazi, insanin kendisini ifade ederken etkili ve amagsal bir yol belirlemesinde
ve etkilesimde bulunmasinda 6nemli ve gerekli bir aragtir (MEB, 2006: 7). Dilin
sundugu firsatlar1 kullanarak ve kurallara uyarak insanlarin diisiince diinyalarini
yaziya dokmesi ciddi bir ¢aba ve egitim gerektirir. Ancak asil énemini bilgilerin,

diisiincelerin kaliciligini saglamasindan ve unutmanin 6nlenmesinden almaktadir.

Bir aktarma vasitasi olan yazma; duygularin, diisiincelerin karsidaki kisiye
kurall1 ve etkili bir bigimde aktarilmasini ifade eder. Dilin dogru ve giizel kullanilmasi

mesajin etkileyiciligini arttirir (Aktas, 2002: 62).

Bireysel ve toplumsal etkilesim olusturmasi bakimindan yazma, saglikli bir
iletisim kurulmasina ve toplumda uzlasinin saglanmasina destek olur; fikirlerin agik

bir sekilde ve kalic1 olarak ifade edilmesini saglar.

“Yazma, konusmanin yaziyla saptanmasidir. Bagka bir deyisle, konusulanlar
yaziya dokme isidir. Yazma da konusma gibi bir gereksinimdir” (Yoriik, 1987: 8).

Konusma gibi yazma da bir anlatim aracidir.

Tiirkge dersi 1ile Ogrencilerde yazma yeteneginin yerlestirilmesi ve
gelistirilmesi amaglanmgtir. Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal diinyalarini yaratici
fikirler yoluyla ve dilin zenginliklerini kullanarak yazili ifade etmeleri beklenir. Yazili
anlatim giiciiniin yerlestirilmesi ve bir aligkanliga doniismesi amaciyla cesitli yontem
ve teknikler kullanilmasi, etkinliklere yer verilmesi planlanmigtir. Ogretim
programlarinda yazma Ogrenme alanina yonelik ifade edilen yazim kurallarini
kullanma, planlayarak yazma, c¢esitli metin tiirlerinde yazabilme ve yazabildigini
degerlendirme, yaziyla kendisini ifade edebilme ve bunu aliskanliga doniistiirebilme,
yazim ve noktalama kurallarin1 anlayarak kullanabilme vb. amag/hedeflere déniik
kazanimlara yer verilmektedir. Ogretmenler gesitli ydntem ve tekniklerle, etkinliklerle
stireci eglenceli kilmali, 6grencileri yazmaya istekli hale getirmelidir. Boylelikle
yazma aliskanlig1 olusturmali, 6grencilerin yaziyla ilgili yeteneklerini belirlemesine

yardim etmeli ve basar1 gosterdigi tlirlerde yazmasini desteklemelidir (MEB, 2006: 7).
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Dil becerileri ile dil bilgisi 6grenme alani birlikte ana dili egitiminin, Tiirkce
dersinin temelini olusturmaktadir. Bireylerde ¢evre yardimiyla baglayan dil edinme
siireci okul yillar ile birlikte sistematik bir 6gretim siirecini takip etmektedir; siirecin
temelinde ise Tiirkce dersi Ogretim programlari ve programla belirlenen
amacg/hedefler, kazanimlar, etkinlikler vb. yer almaktadir. Bu 6grenme siirecinde
Ogrenci dile tam anlamiyla hakim olduk¢a ve dili aktif sekilde kullandik¢a dil
farkindalig1 artacak, dil gelisimi ile birlikte kisilik gelisimi de olumlu bir seyir

izleyecektir.

Insanlar bilgi, beceri yoniinden yetkinlestikge kisilikleri de gelisir ve toplumun
bir parcasi olarak kiiltiir birikimine katki sunar (Unalan, 2005: 7). Bireylerin ayni
tilkiiler etrafinda birlesmesi ortak bir kiiltiir yaratilmasina zemin hazirlar. Toplumlarin
ortak bir kultlr olusturup ulus birlikteligi yaratmasi kadar bunu koruyup tasimalari da
cok onemlidir ki burada karsimiza ana dili ¢ikmaktadir. Zira ana dili sayesinde
milletler giicli baglarla bir araya gelebilmekte, kiiltiiriinii aktarabilmekte ve
devamliligim saglayabilmektedir (Ozgakmak, 2011: 16). Ana dili egitiminin bireysel

ve toplumsal 6nemi, kiiltiirel boyutuyla 6nem tagimaktadir.

2.3. Dinleme/izleme Dil Becerisi

Ana dili egitiminde dil becerileri ¢ok Onemli bir yer tutar. Tirkce dersi
sayesinde dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma dil becerileri bireylere
kazandirilmaya ve dolayisiyla da milli bir kimlik olusumunun temelleri atilmaya
calisgilir. Tiim bu siireclerin, dil becerilerinin temelinde ise dinleme becerisi

yatmaktadir.

Dinleme kisinin zihinsel, duygusal ve psikomotor yeteneklerinden etkilenen
bir siirectir. Dinleme, bireyin bir biitiin olarak ve aktif bir sekilde yonettigi, dikkate
dayal1 bir eylem seklinde karsimiza ¢ikmaktadir (Karadiiz, 2010: 42). Saglikli bir
iletisim i¢in ilk ve temel kosul olan dinleme, dile yonelik diger becerilerin de ilki
olmakla birlikte onlar1 desteklemekte ve bireyde dil becerilerinin bir biitiin olarak

gelisimine katki sunmaktadir.

Sever’e (2003: 10) gore dinleme, bireyin isitilen seyi anlayarak onu saklamast;
insanin duydugu seyi algilamasi, kavramasi amaciyla dikkatini vermesi eylemidir.

Giileryiiz (2003: 29) ise dinlemeyi, insanin algiladig1 ses, kelime ve konugmalari
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duyarak, gorerek ve zihninde isleyerek ona anlam kazandirmasi seklinde

tanimlamaktadir.

Dinleme, bireyin digsal uyaricilar1 algilaylp anlamlandirmasi  ve
yerlestirmesine dayali zihinsel bir etkinliktir. TDK, dinlemeyi “isitmek i¢in kulak
vermek; birinin soziinii, 0giidiinii kabul edip geregince davranmak™ (2010: 671)
seklinde tanimlar. Dinleme ile ilgili alan incelemesi yapildiginda farkli tanimlamalarin

yapildig1 goriilmiistiir:

e Dinleme, bir konusmacinin ya da herhangi bir metni okuyan birinin amagladigi
sozel iletileri amaglanan sekilde algilama islemidir (Ozbay, 2005: 11).

e Bir iletisim ortamina dahil olma seklidir (Giindiiz ve Simsek, 2014: 22).

e Seslerin isitme duyusuyla fark edilmesi, kavranmasi ve anlam verilmesi siirecidir
(Yazar ve Yazar, 2018: 82).

e Sozlii iletisimde algilama ve yanitlama becerisinin etkili bigimde sergilenmesidir
(Johnson, 1951: 58).

e Bir konusma kaynagindan ¢ikan sesleri, sozleri dikkatle takip etmek ve onlari
anlamlandirmaktir (Hampleman, 1958: 49).

e Duyma eyleminden farkli olarak amagli bicimde ortaya konan ve bireyin
isittiklerini algilamak maksadiyla dikkatini verdigi siirectir (Kemiksiz, 2015: 16).

e Dinleme, sesli uyaricilarin takip edilerek insan hafizasindaki ses kodlariyla
karsilastirilmasi, anlamlandirilmasi ugrasidir (Ungan, 2009: 136).

e Isitmeden farkli olarak, dinleyicinin bir uyariciya dikkatini vermesi ve gecmis
ogrenmeleri yeni 6grenmelerle birlestirerek gelistirdigi siirectir (Cayli, 2020: 11).

e Etkilesim ortaminda insanin duydugu seslere bir anlam vermesi ve ulastig1 anlama
bir karsilik vermesidir (Melanlioglu, 2013: 34).

Yapilan tanimlardan hareketle dinleme i¢in, organizmanin digsaridan gelen
uyaranlart amacli ve planli bir etkinlikle kavramasi ve zihninde yapilandirmasi,

tanimini yapmak miimkiindiir.

Dinleme, bireyin 6z yasam becerilerinin merkezinde yer alan bir beceridir. Zira
kisinin cevresini algilamasi, tepkide bulunmasi dinlemesine ve dinledigine karsilik
vermesine baghdir. Ciinkii dinlemek, duymak degildir; amagli yapilan bir etkinliktir

ve bu durum da 6grenilen, gelistirilebilen bir beceri oldugunu ortaya koymaktadir.
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2.3.1. Dinleme/izleme egitiminde amac:

Insanlar, dinleme/izleme siireglerini farkli amaclarla yiiriitebilmektedir.
Herkesin ilgi veya beklentisi kendi bireysel isteklerine veya toplumsal ihtiyaclara gére
sekillenebilmektedir. Ozbay (2009: 64) dinleme ile ilgili amaglar1 genel olarak sdyle

stralamustir:

Belirli bir konuya yonelik bilgilenmek
Zaman giizel degerlendirmek

Yasamui sorgulayici bir lislupla ele almak
Elestiriye agik davranislar sergilemek
Baskalarinin hayatlarindan dersler ¢ikarmak
Sosyal iligkileri gli¢lendirmek

Insanlarin fikirlerini 6grenmek ve degerlendirmek

© N o g &~ w e

Etrafindakilere destek olmak

Cocuklarda erken yaglarda dinleme becerisinin yerlesmis olmasi ¢ok
Oonemlidir. Bu beceriyi kazanan bireyler egitim yasamlarinda ve toplumsal iliskilerinde
basarili olmaktadir (Emiroglu, 2013: 269). Dinleme becerisini islevsel olarak
kullanabilen bireyler bir biitiin olarak gelisme gosterirler ve sosyal yasamlarinda

iletisim kurma ve siirdiirmede basar1 gosterirler.

Yapilandirmaci yaklasima dayanan egitim sisteminde cocugun bilgiye ulasan,
sorgulayan, {iireten bir role sahip olmast beklenir ki bilginin temelden
yapilandirilmasinda dinleme egitiminin rolii biiyiiktiir. Amaca uygun dinleme/izleme
becerisini  sergileyebilen, dinledigini anlayip Oziimseyebilen bireyler diger dil
becerilerini de kullanabilecek ve 6grenmelerini saglikli bir sekilde gergeklestirecektir.
Boylelikle cocugun akademik becerileri gelisecek, giindelik yasaminda aile ve toplum

iliskilerinde basaris1 artacaktir.

Ogrencilerde dinleme becerisi gelistiginde sdylenenler daha rahat anlasilacak
ve iletisim daha etkili bir sekilde baslatilacaktir. Cocugun kurdugu iletisim yakin
cevresiyle beraber toplumsal iligkilerinde de olumlu etkiler yaratacaktir. Bununla
birlikte 6gretim faaliyetlerinin de basarili bir siirece donlismesi miimkiin olacaktir
(Aldig, 2016: 37). Aldig’a gore, Ogrencinin dinleme yetenegi gelistiginde su

davraniglar1 gozlemlemek miimkiindiir:
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o Ogrencinin toplumsal etkilesim ortami biiyiir.

o Ogrenci 6grenmelerinde basar1 gosterir.

o Ogrencinin 6z giiveni gelisir.

o Ogrencinin sosyal ¢evreye aidiyeti gelisir.

o Ogrencinin ifade becerileri gelisir ve s6z almaktan ¢ekinmez. Boylece

liderlik davranislar1 gelistirmesi kolaylasir.

Dinleme etkinligi bir amaca dayandigindan isitmeden farklidir ve bireyin
dikkatinin &n planda oldugu zihinsel bir siiregtir (Kemiksiz, 2015: 16). Isitme,
tamamen fiziksel bir tepkidir. Ancak dinleme, fiziksel ve zihinsel islemlerin birlikte

yuritiildiigi ve igitmeden farkli olarak bilingli yapilan bir eylemdir.

Dinleme, insanlarin siire¢ boyunca aktif oldugu ve zihnin galistig1 bir siiregtir
ve isitmeden farkli bir beceriyi ifade etmektedir (Ozbay, 2005; Unalan, 2005). Iyi bir
dinleme bireyin pasif degil aktif olmasimi gerektirir. Dinleyici biitiin dikkatini
dinleme/izleme kaynagina yogunlastirarak iletisimi baglatmali ve geri bildirimlerle
siireci saglam bir zemine oturtmalidir. Dinleme/izleme siirecinde dinleyici

gerektiginde anlatici kadar aktif olabilmeli, siireci yonetebilmelidir.

2.3.2. Dinleme/izleme ile diger dil 6¢renme becerileri arasindaki iliski:

Temel dil becerileri anlama temelli (dinleme ve okuma) ve anlatma temelli
(konugma ve yazma) becerilerden olusan ve aralarinda gii¢lii bir bag olan 6grenme
alanlaridir. Dil becerileri birbirini besleyen, ardisik ve sarmal bir iligkiyle dogrudan
birbirini etkileyen becerilerdir. Temelinde dinlemenin yer aldigi ve egitimle

gelistirilebilir niteligi olan bu beceri alanlari biitiinciil bir yaklagimla desteklenmelidir.

Konugma becerisi temelde dinlemeye baglidir ve dinlemenin etkisine bagl
olarak gerceklestirilen taklitler yardimiyla cocukta davranis olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrica diger dil becerileri i¢in de dinleme, zemin hazirlayan bir beceridir. “Dinleme,
okuma ve yazma becerilerinin kazandirtlmasinin 6n kosuludur” (Tiizel, 2014: 21).
Okuma becerisi de cocugun ilk olarak ailede sonra da okulda isitme ve gérme duyular
arasinda kurdugu giiclii ve anlamli baglantiyla ortaya ¢ikar, gelisir. Sonug olarak
dinleme becerisinin diger dil becerileri ile karsilikli bir etkilesim i¢inde gelistigi ve

onlara katki sundugu goriilmektedir.
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2.3.2.1. Dinleme-konusma iliskisi

Dinleme becerisinin ardindan kazanilan konusma becerisi, dinlemeyle beraber
bir iliskinin temelini olusturan becerilerdir. Taser’e gore (2012: 27) konusma insanin
duygulart ile diisiincelerini, isteklerini goérme ve duymaya dayali etkinliklerle

karsisindaki kigiye aktarmasidir; agiklama yapmasidir.

Dinleme becerisi dogumdan 6nce, anne karninda baglamakta ve dogumdan
sonra da cocukta dinleme ve konusma becerileri fazlaca kullanilmaktadir (Emiroglu
ve Pinar, 2013: 774). Cocugun dinlemeyle elde ettigi sesleri algilamasi, se¢mesi,
kendince anlamlandirip g¢evresiyle paylagmasi siirecinde konusma becerisi, dinleme

becerisini tamamlayici bir nitelik sergilemektedir (Aksu, 2013: 32).

Dinleme, konusmayla beraber iletisim vazgecilmezleridir. So6zlii iletisimin
giicli bu iki becerinin etkisiyle dogrudan orantilidir. Dinleme ile en fazla etkilesimde
bulunan beceri alan1 konugmadir (Sarikaya, 2018: 67). Dinleme ile konusma yetileri
dilin anlama ve anlatma islevlerini gergeklestiren dil becerileridir. Dinleme, alic1 dil
ozelligiyle anlama temelli etkinliklerde kullanilirken konusma, verici dil 6zelligi

tasiy1p anlatmaya dayanan etkinlikler i¢in kullanilmaktadir.

Diger dil becerilerinin egitiminde dinleme becerisi kullanilmaktadir,
konusmaya dayali faaliyetlerin temelinde de dinleme vardir. Cocugun sozciikleri
duymasi, duyduklarinin amagh bir sekilde ayiklamasi ve tekrarlar, taklitler yoluyla

davraniga doniistiirmesi dinlemeden konusmaya evrilen bir stireci isaret etmektedir.

2.3.2.2. Dinleme-okuma iliskisi

Okuma becerisi ile dinleme becerisi anlamaya dayali becerilerdir, bagka bir
deyisle alic1 dil becerileridir. Okuma, insanlar arasinda yerlesmis olan bazi simgelerin
farkli duyular araciligiyla once kavranmasi sonra da biligsel islemlerle zihinde
tanimlanarak bir karara varilmasini igeren eylemler biitiiniidiir (Yalgin, 2002: 47).
Okuma, yazan ile okuyanin aralarinda yiiriittiigti, etkin bir stireci gerektiren bir iletisim

ve anlamlandirma islemidir. (Akyol, 2006: 29).

Okuma ve dinleme, anlamaya dayal1 iki beceridir. Bu beceriler, ¢cocugun dis
uyaricilar algilamasi ve anlamlandirmasi agisindan ortak 6zelliklere sahiptir. Okuma

ile dinleme iletisim becerileri a¢isindan aymi amaca hizmet etmektedir. Insanlarin
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zihinsel islemler yoluyla uyaricilar1 algilamasi, bilgileri toplamasi gibi alici dil

oOzellikleri sergilerler.

“Okuma ve dinleme becerileri, bir paranin iki yiizii gibi diisiiniiliirse dinleme
ve okuma dildeki alic1 becerilerin farkli iki ytizii gibidir. Her ikisi de dilin kullaniminin
icinde yer almaktadir. Her ikisinin de iletisim agisindan avantajli durumlari

bulunmaktadir” (Ozbay, 2009: 60).

Hem dinleme hem de okuma becerisi gelismis bireyler beynin anlama, algilama
yetisi gelistiginden uyaranlar1 anlamlandirmada, kodlayip yerlestirmede daha etkili

olmaktadirlar.

Okuma ve dinleme, egitimle gelistirilen becerilerdir. Benzer 6zelliklere sahip
olan iki dil becerisi sayesinde de d6grenciler okudugunu anlayip kavrayabilir, analiz ve
sentez yapabilir, yorum yapabilir ve siireci sonlandiracak degerlendirmeleri yapabilir

(Emiroglu ve Pinar, 2013: 776).

2.3.2.3. Dinleme-yazma iliskisi

Dil becerilerinin kazanilma sirasi diisiiniildiiglinde son kazanilan beceri yazma
becerisidir. Anlatmaya dayali bir beceri olan yazma, konusma ile birlikte bireyin ifade

giiciine dayanan ve “verici dil” 6zelligi tasiyan beceri alanidir.

“Yazma duygu, diisiince ya da konusmalarin isaret ve sembollerle (yazi)
ifadesidir” (Oz¢akmak, 2011: 19). Bilbll’e gore (2000: 2) “bir fikir, bir duygu, bir
diisiince, bir goriis ya da bir vakanin en anlamli ve cezbedici yanlarmin yazi

kullanilarak ifade edilmesi” seklinde tanimlamaktadir.

Dinleme, ¢ocuk daha anne karnindayken baslayan bir beceridir ancak yazma,
egitimle kazandirilan ve diger dil becerileri lizerine temellendirilen bir beceridir.
Dinleme becerisi gelismis bireylerde “alici dil” ozellikleri gelistiginden kelime
hazineleri gelismis olur, yazma kurallar1 yerlesmis olur ve bu durum da yazma

becerisini gerceklestirmek igin bireyin isini kolaylastirir.

Tiirkge egitimi dort temel beceri {izerinde (dinleme, konusma, okuma ve
yazma) bir siirectir. Bu dil becerileri gelistik¢e ana dili egitimi amacina ulasacaktir.
Dinleme ve okuma becerilerini sergileyebilen; duygu ve diisiincelerini; bilgi, gorgii ve

deneyimlerini konusma ve yazma yoluyla aktarabilen kisiler basariy1 yakalamaktadir.
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Dinleme ise diger beceri alanlarinin ve 6gretim faaliyetlerinin, akademik stireclerin

temelinde yer aldigi igin ihmal edilmemesi gereken dil becerisidir.

2.3.3. Dinleme/izleme slireci

Dinleme, isitmeyle baslayan bir siirectir. Isitme gelisigiizel, anlamsiz
gerceklesebilirken dinleme amagli, planl bir etkinliktir ve ikisini birbirinden ayiran

temel farklilik da burada karsimiza ¢ikmaktadir.

Dinleme becerisi; olusumu, sergilenmesi ve yarattigi etki goz Oniine
alindiginda ¢ok boyutlu ve sistemli bir 6grenme alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu nedenle, dinleme siirecinin amaca ulagmasini etkileyen ¢esitli etmenler vardir
(Maden, 2013: 51). Dinleme egitiminde dinleme/izleme etkinliklerinin bir amaca
dayandirilmasi ve bireylerin de bundan haberdar edilmesi, siirecin ilgi ¢ekici bir
sekilde siirdiiriilmesi, kullanilan dil ve yontemler vb. hususlar sonuca yonelik olumlu
etkiler birakir. Bununla birlikte dinleyen veya izleyenlerin sirekli not tutmaya
caligmasi veya 6zel problemleri, eksiklikleri yiiziinden stireci saglikli yliriitememeleri
dinleme/izleme egitiminde olumsuz etkide bulunur (Epcacan, 2013:343).
Dinleme/izleme etkinlik ve sireclerinin bir amaca dayandirilmasi, siireg Oncesi
hazirlanan plan program dahilinde uygun etkinlik ve yontemlerle siirecin
gerceklestirilmesi, 6lgme degerlendirme siirecinin hedef/amaclar dikkate alinarak
yapilandirilmasi vb. ¢alismalar dinleme/izleme becerisinin etkisini arttirmakta, hedef

kazanimlara ulagilmasina destek sunmaktadir.

Dinleme/izleme faaliyetlerinin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi icin ii¢
asama hassasiyetle yiiriitiilmelidir: Bunlar dinleme Oncesi, dinleme siras1 ve dinleme

sonrasi asamalaridir (Mentese, 2013: 57).

Dinleme Oncesinde, hedef/amaglarin belli olmasit ve dinleyici/izleyicinin
bundan haberdar olmasi Onemlidir. Dinleme/izleme konusuna dikkat ¢ekmek ve
ogrencileri isteklendirmek onlarin siirece adapte olmalarini kolaylastiracaktir. Ogrenci
seviyesine uygun kazanimlar olusturmak ve bu kazanimlara hizmet eden etkinliklerle

stireci ylirlitmek onlarin iyi bir dinleyici/izleyici olabilmesine zemin hazirlayacaktir.
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Dinleme sirasinda, ortam ve arag¢ gereglerin dinleme kosullarina uygun bir hale
getirilmesi sureci olumlu etkileyecektir. Ayrica amaca uygun yontemler kullanilip

dinleme/izleme stratejilerine de yer verilmesi siirecin etkisini arttirmaktadir.

Dinleme sonrasinda, siirecin geri bildirimleri alinmali ve etkisine karar
verilmelidir. Dinleme/izleme egitiminde amaglarin ger¢eklesmesi i¢in dinleme/izleme
etkinlik ve faaliyetlerinin ¢esitli degerlendirme kistaslar1 ile siirece yonelik
degerlendirme formlar1 yardimiyla degerlendirilmesi Onem tasir. Boylece
dinleme/izleme etkinliginin etkisi belirlenerek gelecek calismalara 1s1k tutacak veriler

elde edilecektir.

Dinleme/izleme siireglerinin belirli amaglar dogrultusunda yapilmasi siireci
planli yiiriitmek adina énemlidir. Oncesinde hedeflerin belirlenmesi ve duyurulmast;
siire¢ esnasinda dinleyicinin istekli olusu, ortamdaki fiziksel degiskenler ve
kullanilacak metotlar, sonrasinda ise uygun 6lgme degerlendirme iglemleriyle siirecin
kontrol edilmesi basariya ulagmak adina {izerinde O6zenle durulmasi gereken

hususlardir.

2.3.4. Dinleme/izlemeyi etkileyen unsurlar

Dinleyicinin/izleyicinin; etkinligin amacii bildigi, 0n bilgilerinin yeterli
oldugu, iletinin agik ve engelsiz bir sekilde aktarildigi aktif bir dinleme/izleme
siirecinin basariya ulagsmasit miimkiin olacaktir. Kisiler aras1 iligkilerde, okul ve is
hayatinda, toplumun farkli alanlarinda kurulacak basarili bir iletisim ig¢in dinlemenin

ne derece aktif yapildiginin katkisi ¢ok onemlidir.

Bireylerin dikkat siireleri yas ve seviyelerine gore farklilik gostermektedir.
Ozellikle ¢ocuklarda odaklanma ve dikkati canli tutma siiresi sinirlidir. Egitim dgretim
ortamlarinda da ders siireleri ilkokul ve ortaokul icin 40 dakika, lise igin 45 dakika ve
yiiksekogretim i¢in de 50 dakika olarak planlanmistir ancak bu siire olmas1 gereken
azami siireye isaret eder. Yas ve seviyelerine gore belirlenen yukaridaki siireler
ogrencilerin dikkatini o siire boyunca agik tutacaginin garantisini vermez (Giindiiz ve

Simsek, 2014: 26).

Dinleme becerisi insan yasaminin neredeyse her alaninda ihtiya¢ duydugu bir

beceri alanmidir. Egitim ortamlarinda da cocugun 68renmesi ve 0grendigini hayata
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uygulamasi i¢in etkisi ¢oktur. Arastirmalar dinleme becerisinin farkli ¢aligmalar,
etkinliklerle desteklenerek gelistirildigini gostermektedir (Epgagan, 2013: 343).
Bilmenin, 6grenmenin daha da temele inildiginde ise algilama ve kavramanin
gerceklesmesi icin dinleme, dinledigini anlama, dinleme kaynagina odaklanma gibi

hususlar iizerinde 6zellikle durulmasi bu beceriyi gelistirmek adina 6nem tasimaktadir.

Dinleme egitiminin amacina ulasmasinda, basarili olmasinda siirecin
yiritiiclilerinin (6gretmen, anne, baba vs.) iyi bir dinleyici olmasi ¢ok énemlidir
(Aktas ve Giindliz, 2013: 87-88). Sosyal Ogrenmelerin ¢ocuklarin diinyasinda
fazlasiyla yer ettigi dikkate alinarak rol model olmak gerekmektedir.

MEB, 2005 programinda &grencilerin dikkat seviyelerine goére dinleme

stirelerini su sekilde belirlemistir:

1. Simf: 6. Simif: 7. Simif:
3-5 Dakika 25-30 Dakika 30-35 Dakika

2. Simf: 5. Smf: 8. Siif:
5-8 Dakika 15-20 Dakika 35-40 Dakika

3. Sinf: 4. Smuf:
8-10 Dakika 10-15 Dakika

Sekil 2. 2: Tlkokul ve ortaokul égrencilerinin dinleme siireleri (MEB, 2005)

Kiymaz (2018: 132) dinlemeyi etkileyen unsurlar1 bes bagslik altinda

toplamistir. Bunlar:

1. Ortam: Amaca, hedefe uygun diizenlenmis bir dinleme ortami dinleyicilerin
istegini ve dikkat seviyesini arttirir. Fiziki kosullarin elverisli olmasi verimi de

arttiracaktir.
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2. Kesintiler: Dinleme/izleme etkinlikleri kesintiye ugramadan, bitiinligi
bozulmadan surdirilmelidir. Sireci aksatacak, engelleyecek Kesintiler verimi
diistirdr.

3. Statii, Cinsiyet ve Kiiltiirel Farklihiklar: Dinleme/izleme sureclerinde dinleyici
ile konugmaci arasindaki statii ve cinsiyet farki, kiiltiirel farkliliklar giidiileyici bir
etki yapmiyorsa, bir ¢atigsma yaratiyorsa siirecin basarisi engellenir.

4. Psikolojik Unsurlar: Dinleyicilerin ortama uygun olmayan ruh halleri
konusmacinin dikkatini bozar, odaklanmasini engeller. Bu iletisim engeli siirecin
amacina ulagmasina da engel olur.

5. Konu: Dinleme/izleme konusu dikkat ¢ekiyorsa, dinleyiciye hitap ediyorsa sureci
olumlu etkiler ve motivasyonu arttirir.

Dinleme ve izleme birlikte gelistirilmesi gereken ve ¢ogunlukla da birlikte
kullanilan becerilerdir. Dinleme etkinliklerinin ¢ogu izlemeye dayalidir. Dolayisiyla
teknolojik imkanlar da kullanilarak gelistirici onlemler almak gerekir. “Karikatiirler,
ilanlar, afisler, reklamlar, resimler, fotograflar, videolar, gorsel sunular, etkilesimli
ders ve kayaitlar, filmler, belgeseller vb. gbze hitap eden materyallerin uygun bigimde
ve i¢erdikleri mesajlarin fark edilerek incelenmesi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
i¢in izleme egitimine ihtiya¢ vardir” (Emiroglu, 2013: 302). Izleme becerisi de
dinleme becerisi Olglisiinde gelistirilebilen, akademik siiregler i¢in kullanilabilen bir

beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.3.5. Dinleme/izlemede 6lcme ve degerlendirme

Olgme, belirlenmis nesnelerin belirlenmis o6zelliklere ne derecede sahip
oldugunu sembol veya sayilarla ifade etmeye dayanan bir betimleme islemidir (Dogan,
2019: 36). Degerlendirme ise temelinde elde bulunan en az iki verinin karsilastirilmasi

sonucu ortaya ¢ikan yargilama siirecidir (Tekin, 2009: 39).

Dinleme, dogrudan gézlemlenebilen bir davranis olmadigindan bu becerinin
degerlendirilmesi siire¢ igerisinde ve c¢esitli 6lgme araglari, etkinlikleri yardimiyla

yapilabilmektedir (Epgagan, 2013: 344).

Dinleme ile ilgili kazanimlarin 6l¢gme — degerlendirme siirecinde dinleneni bir
biitiin olarak algilama, tekrar ifade etme, dinlenen veya izlenen bir metine ait igerikte

hayal ile gercegi ayirma, gizlenmis iletileri kesfetme, bir diisiincenin dogrulugunu
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kanitlamak i¢in sunulan verilerin etkisini ve yeterlilik diizeyini degerlendirebilecek
yetenegin ne kadar edinilmis oldugunu belirleme vb. amaglar i¢in uygulamalar yapilir

(MEB, 2015: 14).

Her firsatta 6grenciyi merkeze almasiyla 6ne ¢ikarilan yeni Tiirk¢e 6gretim
programlarinda sergilenen 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimi, bireylerin ne kadar
ogrendiklerini degil, ne 6grendigini, ne algiladigini ve neyi basarabilecegini kendi bilis

etkinlikleriyle kesfetmelerini hedeflemektedir (Goger, 2007, s. 432).

Dinleme becerisinin 6lgme ve degerlendirme siireciyle ilgili olumsuz
diisiinceler bulunmaktadir. Ogretmenler dinleme becerisi veya etkinliklerinin 6lgme
degerlendirme siiregleriyle dlgiilemeyecegini veya etkili, yeterli 6lgme degerlendirme
yapilmasinin zor oldugunu diisiinmektedir. Sinavlarda da dinleme becerisini dlgen
sorular sorulmamakta, zaman veya ortamin buna engel olacagi diisiiniilmektedir.
Sadece ders kitaplarinda bulunan dinleme/izleme metinleri ve bunlarla birlikte verilen

etkinlikler iizerinden bu egitim siirdiiriillmeye ¢alisilmaktadir.

Goger (2007: 433), 6grencinin bilgisinin ya da dil egitiminin sadece sinavlarla
Olciilmesinin ve sinav sonuclarina gore degerlendirme yapilmasinin yeterli olmadigini
ifade etmektedir. Ana dili egitiminde, Tiirkge dersinde geleneksel Olgme -
degerlendirme araglarinin yaninda siire¢ temelli degerlendirme uygulamalarinin da

kullanilmasi ve 6gretmenlerin bu hususta se¢ici olmalarinin 6énemini vurgulamaktadir.

Turkce dersine yonelik 6lgme ve degerlendirme ¢alismalari degisen amaglarla,
cesitli vakitlerde ve degisken Olgme ara¢ geregleri araciligiyla gergeklestirilebilir.
Ogretmenler egitsel faaliyetler dncesinde, dgretim faaliyetleri esnasinda ve sonunda
farkl1 6lgme araclar1 ve yontemlerini tercih edip Ogrencileri de siirece katabilir.
Ogrencilerin de bu siirece dahil olmasiyla 6lgmeye konu olan yetenekler hakkinda

edinilen bilgilerin kaynaginda ¢esitlilik saglanmis olur (MEB, 2006: 214).

Tiirk¢e dersi ve dil egitiminde 6lgme - degerlendirme uygulamalari ¢ogunlukla
okuma ve yazma becerilerine yonelik yapilmakta, dinleme ve konusma becerilerinin
Olciilmesi ihmal edilmektedir. Cesitli 6lcme degerlendirme araglar1 bazi degisikliklerle
dinleme veya konusma becerisini dlgecek duruma getirilebilmektedir. Ozellikle
ogretmenlerin dinleme ve konusma becerilerinin 6l¢lilmesini ihmal etmemesi ve bu

konuda 6grencilerde farkindalik olusturulmasi 6nem tasimaktadir. Dogan (2019: 38)
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dinleme becerisiyle ilgili kisa cevapli soru maddeleri, agik uglu sorular, gcoktan se¢cmeli
testler, yazmaya ve ¢izmeye dayali maddeler, 6z veya akran degerlendirme formlari,

Olcekler vb. 6lgme — degerlendirme araglarmin kullanilabilecegini belirtmektedir.

Becerilerin egitimle gelistirilecegi diisiincesinden hareketle okullardaki
dinleme egitiminin sadece ders kitaplarindaki metinlere bagli kalmamas1 gerekir.
Cesitli metinler okul ortaminda 6grencilere sunulabilir, dinleme metinleri ile birlikte
izleme parcgalar1 da kullanilarak izleme becerisinin gelisimine katki sunulabilir.
Siavla veya siirecin sonunda degerlendirmek yerine siire¢ boyunca 6grencilerin

davranislari ¢esitli dlgiitler yardimiyla yordanabilir.

2.3.6. Dinleme/izleme stratejileri (yontem ve teknikler)

Dinleme siireci i¢in kullanilan stratejiler Yildiz ve Kiling’a gore (2015: 18),
ogrencilerin dinleme/izleme metinlerini takip ederken etkinlik 6ncesinde, esnasinda ve

sonrasinda bilingli sekilde ise kostuklart yontem ve tekniklerin tiimiidiir.

Strateji, yontem ve teknik kavramlari birbiri yerine kullanilabilen,
aciklamalarinda karmasa yasanan kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arici’nin
(2006, akt. Kurudayioglu ve Kiraz, 2020: 390) konuyu daha da somutlastirmak adina
yaptig1 su benzetme bu kavramlar arasindaki farki gostermek adina etkili olabilir:
“Balik tutmay1 diistinen birinin, tercihini deniz, g6l ya da nehirden yana kullanmasi
yaklasimi (strateji) ifade eder. Balik tutmaya giderken tekne veya kayik kullanma

tercihi yontemi, bali1 tutarken kullanacagi ag ya da olta ise teknigi ifade eder.”

Calp (2010: 247) strateji igin yontem ve teknigi igine alan, 6gretim siireglerinde
kullanilan yollarin en kapsamli olan1 tanimin1 yapmaktadir. Yilmaz ve Siinbiil (2007:
127) ise “Strateji, genel anlamiyla bir hedefi gerceklestirmek maksadina yonelik takip
edilen yollar veya amaca erismek adma kararlastirilan bir planin yiiriitilmesidir.”
tanimin1 yapmaktadir. Dinleme stratejisi, dinleyicinin tiim siireci planl bir sekilde
yuriitiip degerlendirmesi; dinleme egitimi siiresince kendi 6grenmelerini yonetecek

yontem ve teknikleri kullanmasidir (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020: 390).

Yontem, dinleme egitimi siirecinde belirlenen amaglara ulasmak igin
kullandig1 yol olarak tanimlanabilir. Yontem, aktarilmasi hedeflenen bilgiler

diisiiniilerek benimsenen kisa ve etkili 6grenme yollar1 demektir (Akgiimiis, 2015: 45).
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Teknik, yontemin belirlenen amaci gergeklestirmesinde ona yardimci olan,
dinleme etkinliginde kullanilan diger yardimci siireclerdir. Teknik, 6gretmenin
ogretme yontemlerini uygulamaya dokmiis halini ifade etmektedir (Buytikkaragtz ve
Civi, 1999: 70).

Strateji

Teknik

Sekil 2. 3: Strateji-yontem-teknik iliskisi

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme/izleme kazanimlari
icerisinde yer alan “Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.” kazanimina
yonelik programda yedi yontem ve teknige yer verilmis ve uygulanmasina da agiklik
getirilmistir. Ik olarak 2006 TDOP ile programa giren bu yontem ve teknikler 2019
TDOP ile “Dinleme stratejilerini uygular.” kazammi seklinde yer almis ve bu
stratejilere (yontem ve tekniklere) “Grup halinde dinleme” de eklenerek sekiz yontem
ve teknikten bahsedilmistir. Ancak 2019 programinda sadece isim olarak verilmis,

aciklama veya uygulama bilgisi yer almamustir.

Katilimh dinleme/izleme

Bu dinleme stratejisi dinleyicinin siiregte aktif olmasini gerektirmektedir.
Dinleyici, gerektiginde merak ettiklerini konusmaciya sorabilecektir. Tlm dikkatin
konusmaciya verildigi ve konusmaci ile etkilesim yasandigi, sorularin soruldugu,

anlasilmayan noktalarin dinleyici tarafindan soruldugu bir dinleme stratejisidir.

Dinleme esnasinda akilda kalan, merak edilen sorulari konugmaciya yonelterek
dinledigi/izledigi seyi daha iyi kavramaya dayanan bir yontemdir. Dinledigini belli
etmek ve sorular yoluyla konugsmaciyla iletisime gegcmek siirecte etkin olmayn,
katilimci bir role biirlinmeyi, konugmacinin da anlasildigini diistinmesini saglar (MEB,

2006: 62). Ana dili egitimi i¢in katilimli1 dinleme hem konugmaci hem de dinleyici i¢in
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stirecin katiliml1 yonetildigi, dinleyicinin 6zetleme veya geri bildirimde bulunabildigi

ve karsilikli paylagim yapilabilen bir siireci ifade etmektedir.

Katilimsiz dinleme/izleme

Dinleme/izleme faaliyetleri yurGtulirken dinleyicilerin, izleyicilerin konu

hakkinda diisiinmelerini amaglayan, zihinsel olarak yogunlagmasini ve dikkatini

vermesini hedefleyen bir etkinligi ifade eder (MEB, 2006: 62).

Dinleyicinin  konusmaci ile etkilesimde bulunmadigi, tamamen zihniyle
dinlemeye/izlemeye yogunlastigi bir dinleme siirecini ifade etmektedir. Etkilesim
gerektirmeyen bu dinleme stratejisinde dinleyici hem pasif bir konumdadir hem de
yogun bir dikkat sergilemek zorundadir. Dogan (2019: 32) katilimsiz dinlemenin
katilimli dinlemeye gore daha zorlayici oldugunu dile getirmektedir. Dikkati siirekli
canli tutmak, bilgileri sadece kendi zihinsel yetenegiyle almak, yerlestirmek

dinleyicileri zorlayabilmektedir.

Not alarak dinleme/izleme

Dinlemenin/izlemenin amacina, yontemine gore dinleyicinin not tutarak siireci
takip ettigi stratejidir. Dinlenen veya izlenen seylerin anlagilmasini kolaylastirmak ve

akilda kaliciligini desteklemektir (MEB, 2006: 62).

Not alarak dinleme veya izleme yapabilmek amach bir etkinlige yonelik not
tutabilme becerisini gerektirir. Zira not tutmak amaca uygun ve islevsel bir sekilde
yapilmadiginda zaman ve maliyet agisindan sorun yaratabilmektedir. “Dinleme,
izleme siirecinde dogru ve amagli not tutabilme davranisi i¢cin bu konuda planli, etkili
bir egitimin alinmis olmas1 gereklidir. Kendiliginden gelisebilecek bir beceri degildir.
Bununla birlikte okullarda bu konuda planli not alarak dinleme/izleme egitiminin

verildiginden bahsedilmesi giigtiir” (Dogan, 2019: 32).

Bilginin kaliciligin1 saglamak adina olumlu bir yontem olan not tutma, kolay
olmamakla birlikte uygulamali bir egitimle gelistirildiginde isi kolaylastirmaktadir.
Ogrencilerin not alma becerilerini gelistirecek ¢alismalar yapmak ve siireci bagimsiz

stirdiirecekleri sekilde desteklemek 6z denetim gelistirmeleri adina gereklidir.
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Kendini baskasinin yerine koyarak (empati kurarak) dinleme/izleme

Dinleyicinin zihinsel islem yeteneklerini gelistirmekle kalmayip duygusal
gelisimini de saglamaya yonelik bir stratejidir. Ogrencilerin duygudashk iizerine
diisiinmeleri ve paylasimda bulunmalar1 dinleme/izlemenin yaninda ruhsal gelisimi de
desteklemektedir. Birey kendini karsisindakinin yerine koyacak, neler hissettigini

anlamaya ¢alisacak, onun goziinden kendini ifade etmeye ¢alisacaktir.

Dinleyici veya izleyicinin, konusmacimin yerine gegerek karsisindakinin
hislerini, sarf ettigi sozleri, yasantilarinin temelinde neler yattigini, kendisine ve

dinyaya nasil baktigin1 anlama ugrasidir (MEB, 2006: 62).

Empati kurmak, empati kurulan bireyle ayn1 duygu ve diisiincelere sahip olmak
degildir. Bir siireligine kendi kisiligini karsisindakinin kisiligi ile degistirmek ve
hayata onun goziinden bakmaya ¢alismak demektir. Bu durum bireyin karsisindakini

dinleme istegini arttirmakta ve pesin hiikkiimler vermeyi de engellemektedir.

Yaratici dinleme/izleme

Ogrencilerin dinledikleri/izledikleri hakkinda yeni yorumlar getirmesi ve bu
sayede kendine 0Ozgli dislinceler meydana getirmesidir (MEB, 2006: 63).
Dinleme/izlemeye bagli olarak 6grencilerin yeni diisiinceler ortaya koymasi, hayal

giiciine dayal1 ¢ikarimlarda bulunmasi siirecin 6ziinii ve amacini olusturmaktadir.

Dinleyicinin tirettigi fikirleri, hayallerini dinleme/izleme kaynagina iletmesi ile
dinleme/izleme siireci bu fikir veya hayaller iizerinde siirdiiriilebilir (Dogan, 2019:

34).

Secici dinleme/ izleme

Dinleme/izleme kaynagindan, bireyin kendi ilgisine ve ihtiyacina hitap eden
kisimlar1 belirleyerek onlara yogunlasmasidir (MEB, 2006: 63). Segici dinleme
ogrencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglarimin farkinda olmasi1 ve bunlari temele alarak

dinleme/izleme sirecini yonetmesini gerektirir.

Dinleme/izleme etkinligi sonrasinda sorulacak sorular onceden &grencilerle
paylasilirsa veya dinleme/izleme 6ncesinde 6zel bir boliime yogunlasilmasi gerektigi

sOylenirse dgrenciler siireci belli boliimlere yogunlasarak siirdiireceklerdir.
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Elestirel dinleme/ izleme

Ogrencilerin  dinledigi/izledigi seylerle ilgili soru sorma aliskanlig
kazanmasini, bu yolla dinleme/izleme konusu ile ilgili fikir yurtGtmesini, iyi ve koétl
yoOnlerini yansiz bir tutumla kararlastirmasini destekleyerek bireysel deger yargilarini

olusturmasi etkinligini ifade etmektedir (MEB, 2006: 63).

Ogrencilerin dinleme/izleme etkinlikleri ile sorgulama giiciinii gelistirmek
amaclanir. Kendi biligsel yeteneklerini kullanarak ¢ocugun olaylari, bilgileri
degerlendirmesi ve kendi dogrularina ulagsmasi, boylelikle de elestirel bir bakis acisi

kazanmasi d6grencilerin gelisimi adina ¢ok dnemlidir.

Grup halinde dinleme/izleme

Ogrencilerin  kargilikli etkilesim kurmalarina dayanan, dinlenen/izlenen
icerigin biitiin acilardan anlasilmasi etkinligidir (Giindiiz ve Simsek, 2014: 134).
Dinleme/izlemenin bireysel olmaktan ¢ikarilarak grup halinde ve etkilesimde

bulunularak yapilmasina dayanir.

Grup hélinde dinleme ile 6grencileri kisisel istek ve dislincelerini grubun
istekleriyle degistirmektedir. insanlarm toplumsal bir varlik oldugunu hatirlatmast
bakimindan etkili bir yontem olarak kabul edilmektedir. Gruplarin kendi i¢inde ve
diger gruplarla etkilesime girmesi isbirligini gelistirmekte, sosyal iligkileri

kuvvetlendirmektedir.

2.4. Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Dinleme/izleme Egitimi

Tiirk¢e dersi, ana dili egitimini temele alarak bireye dinleme, konusma, okuma,
yazma dil becerilerini etkili bir sekilde kazandirmak ve bu becerileri gelistirmek
suretiyle bireyin okul hayatinda ve sosyal iligkilerinde basar1 gostermesini amaclayan
bir derstir. Dersin hedefleri &gretim programlari araciligiyla belirlenir. Ogretim
programlari lilkenin egitim felsefesine bagl olarak belirlenen hedef/amaclara uygun

kazanimlar, etkinlikler, yontem ve teknikler vb. ile ilgili bilgiler verir.

Ulkelerin egitim politikalari, egitime bakis agilar1 ¢ok boyutlu bir yaklasimla
hazirlanan 6gretim programlarinda viicut bulmaktadir. Ogretim programlari iilkelerin

egitim sisteminin bir yansimasi niteligindendir.

41



Bir iilkenin egitim politikasindan izler tasiyan 6gretim programlari, bir derse
ait icerikleri diizenleyen resmi belgelerdir. Derslerin igerikleri ve bu igerige yonelik
kullanilacak yontem teknikleri ifade eden, 6gretim faaliyetlerini ve bu faaliyetlerin
hangi amaglarla ytiriitiildiiglinii dile getiren, uygulayicilar i¢in rehber niteligi tasiyan

kaynaklar, 6gretim programlaridir (Bagc1 Ayranci ve Mutlu, 2017: 120).

Ogrencilerin dil 6grenme alanlarm takip edip becerileri kazanmalarinda ve
dile dokmelerinde 6gretim programlart biiylik bir katki sunmaktadir. Programlar
cercevesinde hazirlanan ders programu ile de bu siirec aktif yiiriitiilmektedir (Iseri ve
Bastug, 2016: 19). Tiirkge dersi 6gretim programlari dinleme/izleme, okuma, konugsma
ve yazma becerilerini iceren kazanimlar ve bu kazanimlar i¢in olusturulan ¢alisma ve
etkinliklere rehberlik eder. Bu sayede dgrencilerin ana dili becerilerini kazanmalar1 ve
gelistirmeleri adina Ogretim programlarinin rolii biyiiktiir. Tiirkge dersi Ogretim
programlari Tiirk¢enin 6gretimini temele alan ailede baglayip okulda planli, programli
bir sekilde yiiriitiilen dil 6gretimi faaliyetleri i¢in rehber gérevi gérmektedir. Temelde
dil becerilerini edindirmeyi amaglayan ana dili egitimi de Ogretim kurumlarinda

Ogretim programlariyla belirlenen esaslar {izerinden yiiriitiilmektedir.

Egitim ve 6gretim programlar iilkelerin yetistirmeyi hedefledigi bireylerin
sergilemesi gereken davranislar i¢in ¢erceve niteligi tasimaktadir. Hedef/amaglar
dogrultusunda kazanimlara dayali olarak yiiriitiilen egitim — 6gretim stiregleri i¢in
kilavuz gorevi goren Ogretim programlar iilkelerin, toplumlarin gereksinimleri
dogrultusunda ve ¢agin gerektirdikleri de géz oniine alinarak yenileme, giincelleme

calismalarina konu olmaktadir (iseri ve Bastug, 2016: 18).

Ogretim programlari, 6gretim faaliyetlerinin konu ve kapsami il ilgili bir ¢ati
gorevi goren ve farkli degiskenleri olan kaynaklardir (Kalayci ve Yildirim, 2020: 240).
Programlar belirlenen hedefleri, bu hedefleri gerceklestirmek icin belirli dlgiitlere gore
olusturulan igerigi, kullanilmasi planlanan yontem ve teknikleri, ders arag-gereclerini

ve 6lgme-degerlendirme siireclerini kapsamaktadir (Gozutok, 2003: 44).

Ulkenin egitim felsefesi ve bu dogrultuda benimsenen anlayislara dayali
olusturulan 6gretim programlari, alandaki program ytriitiiciileri i¢in agiklamalarla
desteklenmis ve derse ait kazanim, amag/hedefler ile etkinliklere yer veren metinlerdir

(Bigak ve Alver, 2018: 1481). Dogal olarak dgretim programlari, egitsel faaliyetlerde
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herkese yol gosteren, ders arag ve gereclerinin, kullanilacak etkinlik ve yontemlerin
secilmesini kolaylagtiran ve tiim bu siirecler icin agiklayic1 o6zelligiyle kilavuz

niteligindeki kaynaklardir.

Tiirkge dersi 6gretim programlarinda dil 6grenme alanlari: dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma seklinde tanitilmaktadir. Programlar, dil becerilerinin
kazanimlar ve etkinlikler boyutunda temsil edildigi, bu becerilerin davranisa
donlismesini amaglayan ve Tiirkce egitimini bu yoniiyle destekleyen bir isleve sahiptir.

(Deniz, Tarakci ve Karagol, 2019: 20).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, bireylerin yasam boyunca kullanacaklar:
dinleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili 6grenme alanlar1 temelinde dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalarina dayanan bir 6g8retim siirecini
planlamaktadir. Bireylerin bu becerileri kullanarak kisisel ve toplumsal agidan
kendilerini gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, dil bilinci olusturup okuma ve
yazma aliskanligi kazanip kendilerini etkili bir sekilde ifade etmelerini saglayacak
bicimde bilgi, beceri ve degerleri igine alan bir biitiinliikte hazirlanmistir. Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ile kazandirilmak istenen dil yeteneklerinde gelisme hedefi,
kisiligin bir biitiin olarak gelismesine katki sunmakta ve sosyallesme, 6grenme ile

mesleki becerileri kazanmanin 6nceligi olarak kabul gérmektedir (MEB, 2019: 8).

Ogretim programlarinda yapilan yenilik, giincelleme ¢alismalar1 egitimin
niteligini arttirmakla birlikte cagi takip etmede de deger tagimaktadir. Ayrica
programin kendi niteligi kadar programlarin yiiriitiiciisii olan 6gretmenlerin niteligi de

program gelistirme asamalarinda 6nemli bir etmendir (Girgin, 2011: 12).

Cumbhuriyet tarihinde glinimiize kadar Tiirkge dersi 6gretim programlari bazen
kismi bazen de koklii degisiklikler yapilarak kullanilmistir. Kiiresel ¢apta yasanan

yenilikler ve degismeler programlarda giincellemeler yapilmasini zorunlu kilmistir.

Tirkce dersi Ogretim programlari glinimiize kadar cesitli donemlerde
yenilenerek giincellenmistir. Cumhuriyet’in ilk yilarinda 1924, 19263 1930 ve
1936°da Tiirkge dgretimi, ilk Mektep Programi adiyla plan dahilinde yiiriitiilmekteydi.
llerleyen yillarda 1948, 1968 Ilkokul programlari ile 1981 programlariyla degisiklikler
yapilmistir. Davranisci egitim anlayisinin hakim oldugu bu programlar hedeflenen

basarinin uzaginda kalmistir (Kurudayioglu ve Orge-Yasar, 2014: 2).
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2.4.1. Tlkokul programlarinda dinleme becerisi

“Tiirkge Dersi Ogretim Programlar1 incelendiginde Cumhuriyetin ilaninda
sonra 1924, 1926, 1930 ve 1936 yilinda ilk Mektep Programlar1 uygulanmis ve Tiirkce
Ogretimine de yer verilmistir. Sonrasinda davranis¢i dil yaklasimi benimsenerek 1948,
1968 ve 1981 yilinda programlar uygulamaya girmistir. 2005 yilina kadar davranisgi
egitim anlayigi1 programlarda hakim konumda yer almistir (Coban, 2020: 32).

“1924 i1k Mektep Miifredat Programi’nda dinleme dil 6grenme alanina dair bir
icerige rastlanmadig1 anlasilmaktadir. 1926 Ilk Mektep Miifredat Programlari ile 1936
Yeni ilkokul Miifredat Programi ise dinleme becerisini iceren herhangi bir bulguya
denk gelinmemistir. Ancak bahsi gecen programlarda Tiirk¢e dersine yonelik amaglar
dile getirilirken kullanilan “duyma” eyleminden bahsedilmis yalniz dinlemeyi mi

isitmeyi mi vurguladig1 belirlenememistir” (Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 89).

1948 Programi’nda Tiirkge dersine ait amaglar ifade edilirken “Ogrencilere
veya yazili bi¢imde anlatabilme yetenegini edindirmek” ciimlesinde goze carpan
“duyma” ifadesinin hangi anlamda kullanildigi tam olarak bilinmese de isitme
manasinda yer verilen bir ifade oldugu sanilmaktadir. Programin “Okuma” dersi ile
ilgili agiklamalarinda “dikkatli bi¢cimde dinleyip anlamaya ¢alismak™ ibaresi
kullanilmis fakat diger kisimlarda dinlemeyle ilgili herhangi bir bulgunun varligina

rastlanilmamustir.

“1968 Ilkokul Programi’nda dinleme, dil 6grenme faaliyetleri igerisinde yer
verilen bir beceri kabul edilmis ve dinlemenin, 6teki dil beceri alani ¢aligmalariyla
desteklenerek birlikte yiiriitiilmesi gerektigi belirtilmistir. 1968 Programi’m
dinlemenin bir beceri alani olarak yer aldig1 ilk program diye nitelendirmek
miimkiindiir. Onceki programda (1948) bahsedildigi gibi bu programda da dinleme
becerisinin bir aliskanliga donlismesi hedefi benimsenmektedir. Dinleme, 1981 yilinda
kabul edilen programda tek basina bir 6grenme becerisi seklinde degil de ‘Anlam’
O0grenme baslig1 icerisinde “Dinleme ve izleme teknigi bakimindan™ seklinde bir
ibareyle farkli bir alt baslik bigiminde konumlandirilmistir” (Ozbay ve Melanlioglu,
2012: 90).
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2.4.2. Ortaokul programlarinda dinleme becerisi

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi incelendiginde dinleme ile ilgili
bir icerik bulunmadigi anlasilmaktadir. 1929 Orta Mektep Tiirkge Programi ve 1931—
1932 Tiirk¢e Programi ile 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nda Tiirk¢e dersiyle ilgili
basat amaglar icerisinde kendine yer bulan “Talebede dinledigi ve okudugu pargalar
tizerinde diistinme ve bedii kiymeti takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek, talebeye
1yi eserleri okuma zevkini vermek ve okumaya deger kitaplarla kendilerinin daimi
temasin1 temin etmek.” ifadesi dikkat ¢ekmektedir. Bunun haricinde yukaridaki

programlarda dinlemeye dair veri bulunmamistir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 92).

1949 Ortaokul Tiirkge Programi’nda “Onlara gordiiklerini, duyduklarini,
bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini, diisiiniip tasarladiklarini s6z ve yaziyla
dogru olarak anlatma kudretini kazandirmak™ amag cilimlesinden farkli, dinleme
alanina ait bir ibareye rastlanmamaktadir. 1962 Tiirkge Programi ise amag bagligi

altinda ayni1 ibareye yer vermis, dinlemeye yonelik baska bir sdylem bulunamamustir.

1981 yilina gelindiginde Ilkogretim Okullari Tiirkce Egitim Programu,
kendinden onceki program ¢alismalarindan ayrilarak dinlemeyi, dil 6grenme alani
seklinde bagimsiz ele almaktadir. 1981 Programi’nda ‘Anlama’ ve ‘Anlatim’ bagliklar
icerisinde dinleme, okuma, konusma ve yazma dil becerilerini gelistirecek

amac/hedeflere kullanilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2006: 12).

Tiirkce dersi Ogretim programlart 21. yilizyll ile birlikte degisen diinya
kosullarina uyum saglayacak yenilikler yapilarak kabuk degistirmistir. 2004 yilinda
alinan kararla birlikte egitimde davranig¢1 yaklasim terk edilerek yerine 6grenci ve
siire¢ odakl1 bir anlayis1 temsil eden yapilandirmaci egitim yaklagimi kabul edilmistir.
2006 ve sonrasinda hazirlanan Tiirkge dersi Ogretim programlart bu anlayis
cergevesinde sorusturan, bilgiyi kendisi lireten, gesitli becerilerle donanmis bireyler

yetistirmeyi amaglamaktadir.

2.4.3. Yapilandirmaci yaklasim sonrasi Tiirkce dersi 6gretim programlari

Yapilandirmact  egitim anlayisiin  yansitildigi  6gretim  programlari
ogrencilerin  birikimlerini ve hazir bulunuslugunu temele alarak, bireyin

yasantilarindan faydalanarak, tlim 6gretim siireclerine ve etkinliklerine etkin katilimini
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saglayarak, bilginin kaynagina oOgrencinin erismesine olanak taniyan faaliyetler

tasarlayarak siireci planlamaktadir (Kirkkilig ve Akyol, 2007 akt. Mentese, 2013: 31).

21. ylizyila kadar egitim ve 6gretim programlar1 davranis¢i egitim anlayisinin
etkisinde hazirlanirken 2004 yilindan itibaren benimsenen yapilandirmaci egitim
felsefesi sonraki programlarda referans alinmistir. Geleneksel anlayisin hiikiim
stirdiigii Tiirkge dersi 6gretim programlart 2005 yilindan sonra yerini yapilandirmaci
yaklasimin benimsendigi programlara birakmistir. Artik o6gretim programlari
yapilandirmaci yaklagimin tesiriyle 6grencinin merkezde oldugu, kendi 6grenmesini
kendisinin yonettigi, farkliliklarin korunarak gelistirildigi, zeka tiirlerine ve

o0grenmede siire¢ boyutuna deger verildigi bir yapiya biirlinmiistiir (Giin, 2012: 1963).

Ogretim programlari, hedef ve amagclara bagh kalarak derslere ait igerikleri
tertipleyen egitimdeki yonlendirici kaynaklar oldugu i¢in diinyadaki bilim, sanat,
teknoloji vs. alandaki yeniliklerle glincellenmeli ve donemin sartlarina uygun olarak
gelistirilmelidir. 21. yy Tiirkge dersi 6gretim programlar: da bu anlayisla asagidaki

ifadelerden de anlasilacagi lizere yenileme ¢alismalarindan etkilenmistir:

e 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi  “Dinlediklerini, izlediklerini ve

okuduklarmni anlayan...”

13

e 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi “...basili ve elektronik ortamlarda

dinlediklerini ve okuduklarini anlayan...”

e 2019 Turkce Dersi Ogretim Programi “...5grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim

kurmalari...”

Yenilenen programlarda kazanim gruplart ya da dil beceri alanlar1 farkh
bigimlerde yer alabilmistir. S6z gelimi 2006 TDOP amag ve kazanim, 2015 TDOP
kazamim ve alt kazanim, 2019 TDOP ise kazanim seklinde yeterlik alanlarina yer
verirken dil becerileri igin farkli adlandirmalar kullanilmis ve Tablo 2.1. deki sekliyle
gosterilmigtir. Fakat isimlerde degisiklik yapilsa da programin nihai hedeflerinin aynm

kaldig1 goriilmektedir (Topuzkanamis, 2018).
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Tablo 2. 1: TDOP dil beceri alanlari

2006 Tiirkce Dersi Ogretim 2015 Tiirkce Dersi Ogretim 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi Beceri Alanlari Programi Beceri Alanlar1 Programi Beceri Alanlari

e Dinleme/izleme o Sozlii fletisim e Dinleme/izleme

e Okuma e Okuma e Okuma

e Konusma e Yazma e Konusma

e Yazma e Yazma

o Dil Bilgisi

2.4.3.1. 2006 TDOP ve dinleme/izleme

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi hem ilkokul hem de ortaokul ayri ele
alinarak hazirlanmgtir. Ilkokul seviyesi 1 — 5. sinif, ortaokul seviyesi 6 -8. simf
seklinde benimsenmistir. 2015 TDOP ve 2017 TDOP ile 1. smiftan 8. smifa kadar
kapsayacak bir program olarak olusturulmustur. 2017 programi {izerinde yapilan
giincelleme ve gelistirme ¢aligmalari neticesinde 2019 yilinda son sekli verilen Tiirkce

dersi 6gretim programi da tiim siniflar1 kapsayacak sekilde hazirlanmustir.

2005 sonrasinda egitim — Ogretim siireclerine yonelik Oncelikle program
calismalarindan  baglayarak yenilik ve degisiklikler yapilmis, programlar
giincellenerek donemin kosullarina uyum saglayacak bigimde diizenlenmistir. 2006
programi, yapilandirmaciligr benimsemis 6grenci yetenekleri temelinde hazirlanmis
ve gelecek programlara rnek teskil etmistir. 2006 II. kademe (6-8. smiflar) TDOP
ogrenciyi ve 6grenme siireclerini merkeze alan bir programdir. Programin dil 6grenme
alanlar1 *“ Dinleme/izleme, Okuma, Konusma, Yazma ve Dil Bilgisi” seklinde

siniflandirilmastir.

2006 TDOP dinleme/izleme kazanimlari bes basliga ayrilarak verilmistir.

Dinlemenin amacina yonelik bu basliklarda 42 kazanima yer verilmistir:
1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama (4 kazanim)
2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢ozliimleme (25 kazanim)
3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme (3 kazanim)
4. So6z varligimi zenginlestirme (6 kazanim)

5. Etkili dinleme/izleme aligkanlig1 kazanma (4 kazanim)
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Tablo 2. 2: 2006 TDOP dinleme/izleme kazanimlar: (MEB, 2006)

. Dinleme/izleme kurallarini uygulama

. Konugmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

. Bagkalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

. Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alir.
. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ziimleme

. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarinm ¢ikarir.
. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.

. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimer fikirleri/duygulart belirler.

. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili
unsurlari belirler.

7. Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.

8. Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.

9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlart bulur.

10. Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetler.

11. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur.

12. Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorulara cevap verir.

13. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

14. Dinlediklerine/izlediklerine iligkin karsilastirmalar yapar.

15. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlar.

16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.

17. Ipuglarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik tahminlerde bulunur.
18.Dinlediklerinin/izlediklerinin dncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

19. Dinlediklerinin/izlediklerinin bashigi/adi ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

20. Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur.

21. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

22. Siir dilinin farkliligimni ayirt eder.

23. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.

24. Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilagtirir.

25. Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi edinir.

NN D WN~DN AW — -

3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

1. Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim y&niinden degerlendirir.

2. Dinlediklerini/izlediklerini igerik yoniinden degerlendirir.

3. Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma y6niinden degerlendirir.

4. S0z varhgim zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere 6rnek
Verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.

3. Tekerleme, sayigmaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.

4. Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle iginde kullanir.

6. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

. Etkili dinleme/izleme aliskanhg1 kazanma

. Yagina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak katilir.

. Siir, hikdye, masal dinletilerine katilir.

. Cok yonlii iletisim araclarindaki yaymlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun olanlarin1 takip
eder.

4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.

N — O

[08)
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2006 TDOP dinleme/izleme beceri alani; dgrenci seviyesine uygun hazirlanan
kazanimlar ve bu kazanimlar goz oniinde tutularak olusturulan ¢aligmalar, etkinlikler
sayesinde nitelikli bir dinleyici veya izleyici yetistirilmesini hedeflemektedir.
Programin dinleme/izleme becerisi kazanimlar1 yukarida da adlar1 verilen bes amag

baslig1 altinda verilmistir (MEB, 2006: 5).

Dinleme/izleme alan1 goz éniine alindiginda 2006 TDOP ile yapilan en giincel
calisma ders kitaplarinda olmustur. Ders kitaplarina se¢ilecek metinlerle ilgili yapilan
degisiklikte her temada ii¢li okuma, biri dinleme/izleme olmak lizere dort metin
bulunmasi zorunlulugu getirilmistir. Diger yenilik ise 6gretmen kilavuz kitaplarinda

da bu metinlere yer verilmesidir. (MEB, 2006: 60).

2.4.3.2. 2015 TDOP ve dinleme/izleme

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “Sozlii Iletisim, Okuma, Yazma”
olacak sekilde dil 6grenme alanlar1 ii¢ baslikta verilmistir. 2015 TDOP 6nceki
programa kiyasla daha yalin, anlasilmas: kolay ifadelerle donatilmis bir program
seklinde diizenlenmigtir. Farkli bir yaklasimla dinleme/izleme ve konusma becerileri
“Sozlii Iletisim” bashginda birlestirilerek sunulmus ve her iki beceriye ait kazanimlar
bir arada verilmistir. Programdaki sadelestirme cabalar1 kazanim sayilarina da
yansimis ve siif seviyeleri i¢in ortalama 6-8 arasinda kazanim kullanilmistir. 2006

programina gore sadelestigi kazanim sayilarindan dahi anlagilmaktadir.

2015 Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda kazanim sayilarinda azalma olmasi
hem yapilan sadelesme ¢aligmalarindan hem de dinleme/izleme becerisi ile konusma
becerisini tek baslik altinda birlestirmekten kaynaklanmigtir. Dil 6grenme alanlarinin
“Sozlii iletisim, Okuma, Yazma” olacak sekilde ii¢ baslik altinda birlestirilmistir. Yine
de 2015 TDOP, 2006 programiyla kiyaslandiginda ayrintili yapisiyla &ne gikan
programdan daha sade, agik, anlagilmasi rahat bir programa gecis yapildigi
soylenebilir. Sonug olarak 2015 TDOP yapilan giincelleme, yenileme ¢aligmalariyla

daha islevsel bir kimlige biirlinmiis, donemin kosullarina uyum saglamistir.

“2015 Tiirkge Programi, 2006 programimin devami sayilmaktadir. 2006 TDOP
etkinliklerin yogun oldugu bir programdi, 2015 TDOP ile siirec ve beceriler merkeze
almmustir. 2015 programi ile dinledigini ve okudugunu kavrayan, kendini ifade

edebilen, sorgulayiciligi ve yaraticiligi gelismis 6grenciler yetistirmek hedeflenmistir”
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(Ar1, 2018: 13). Sonugta yapilandirmaci anlayisin etkisiyle 6gretim etkinliklerinde
ogrencinin aktif olmasi, kendi 6grenmelerini yonetebilmesi, 6gretmenin ise bilgi veren
degil 6grencinin bilgiye erismesinde rehber gorevinde olmasi amaglanmis ve siirecler

bu dogrultuda tasarlanmustir.

Tablo 2. 3: 2015 TDOP dinleme/izleme kazanimlar: (MEB, 2015)

T.5.1. SOZLU ILETISIM (5. Simf)

T5.1.5.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri/ana duyguyu belirler.

T5.1.6. Dinlediklerini/izlediklerini 6n bilgileriyle karsilastirir.

T5.1.7. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

(Neden-sonug, amag-sonug, karsilagtirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu ifadeleri,
abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. iizerinde durulur.)

T5.1.8. Dinlediklerini/izlediklerini ézetler.

(Dinledikleri ve izlediklerindeki 6nemli ve 6nemsiz noktalar1 belirleme ve 6nemli noktalar:
birlestirmeye yonelik caligmalar yaptirilir.)

T5.1.9. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira icerisinde agiklar.
T5.1.10. Dinlediklerinde gercek ve kurgu olani ayirt eder.

T5.1.11. Farkl: tiirdeki metinleri dramatize eder.

T5.1.12. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

T.6.1. SOZLU ILETISIM (6. Sumf)

T6.1.6.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen diisiinceleri belirler.
T6.1.7. Konugmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekgeler ve kanitlarla
desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

T6.1.8. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.
T6.1.9.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diigiincelerin tutarliligini sorgular.

T6.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde agiklar.

T6.1.11. Dinlediklerinde gergek ve kurgu olan1 ayirt eder.

T6.1.12. Farkli tirdeki metinleri dramatize eder.

T6.1.13. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

T.7.1. SOZLU ILETISIM (7. Simf)

T7.1.6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen diisiinceleri belirler.
T7.1.7. Konugmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekgeler ve kanitlarla
desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

T7.1.8. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

T7.1.9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin tutarliligint sorgular.

T7.1.10. Dinledigi konusmada 6ne siiriilen diisiincelerin gerekcelerini ve kanitlari belirler. One
stirdiigi diisiincelerle ilgili verileri, destekleyici bilgileri, gerekgeleri, kanitlar1 ve drnekleri
kullanarak goriislerini tutarli bir sekilde ifade etmesi saglanir.

T7.1.11. Farkl tiirdeki metinleri dramatize eder.

T7.1.12. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

T.8.1. SOZLU ILETISIM (8. Simf)

T8.1.6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen diisiinceleri belirler.
T8.1.7. Konugmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekceler ve kanitlarla
desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

T8.1.8. Dinledigi konugmada 6ne siiriilen diisiincelerin gerekgelerini ve kanitlarini belirler, sorgular
ve degerlendirir.

T8.1.9. Dinledigi/izledigi bir metnin, medya iceriginin veya sozel sunumun Ortiilii anlamin1 belirler.
T8.1.10. Farkli tiirdeki metinleri dramatize eder.

T8.1.11. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.
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2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme/izleme kazanimlar
konusma beceri alanina ait kazanimlarla beraber “Sozlii Iletisim” bashig1 altinda yer
almaktadir. Ik defa 2015 programinda birlestirilen bu dil becerileri ve kazanimlar
2017 programinda ve sonrasinda 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile tekrar
ayrilmis ve dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma beceri alanlar1 olarak siniflama

yoluna gidilmistir.

2.5.2019 TDOP ve Dinleme/izleme Beceri Alani

.....

alindiginda yapilandirmaci egitim anlayisinin etkisiyle hazirlandigi ve ¢aginin
gerektirdigi yetkinliklere, donanimlara hitap edebilecek bir nitelige sahip oldugu
sdylenebilmektedir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006 programmin fazla
sayidaki kazanim ve detaylandirilmis i¢yapisinin tersine kazanimlarin sayi olarak
azaltildigr ve siire¢ temelli etkinlik ve c¢alismalara yogunlasildigi bakis agisini
yansitmaktadir. 2017 TDOP ve onun yenilenmis hali 2019 6gretim programlarinda ise
gerekli ihtiyaclar gozden gecilerek, aksakliklar belirlenerek programin gilincellenmesi

yoluna gidilmis, kazanimlarin sayisinda da artig yapilmastir.

Yenilenen Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (2019) ele alindiginda dil grenme
alanlarindan dinleme/izleme becerisine yonelik toplamda 15 kazanimin bulundugu ve
siif seviyelerine gore paylasildigr goriilmektedir. 8. sinif Tiirkge ders programinin
kazanim siralamasi temel alinarak verilen asagidaki Tablo 2.4. kontrol edildigi
takdirde 3, 4, 5, 6, 9, 10, 11, 12, 13, 14 ve 15 numaralarla gosterilen dinleme/izleme
kazanimlarinda sinif diizeylerine gore kazanim numarasi farklilik gosterirken 1, 2, 7,
8 numarali kazanimlar ise tiim sinif seviyelerinde ayni kazanim numarasi ile yer

almstir.
= 5. ve 6. smiflar i¢in 12 kazanim, 7. ve 8. smiflar i¢in 14 kazanim kullanilmistir.

= 1,2,3,4,5,6,7,8, 11, 14 ve 15 numaralarla gosterilen kazanimlar her sinifta var

olan kazanimlardir.
= 9,10, 12 ve 13 numarali kazanimlar her sinifta yer almayan kazanimlardir.

* “Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.” kazanimi 8. sinif i¢in

vardir.
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Tablo 2. 4: 2019 TDOP dinleme/izleme kazanimlar: (MEB, 2019)

No. | Dinleme/izleme Kazammlar 5. Sumf 6. Simf | 7. Sumf 8. Simf

1 Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin T.5.1.1 T6.11 | T.7.11 T.8.1.1

gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.

2 Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi T51.2. T6.12 | T.7.1.2 T.8.1.2.

kelimelerin anlamini tahmin eder.

3 Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler. T.5.1.5. T.6.13. | T.7.1.3. T.8.1.3.
4 Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap T.5.1.6. T.6.14. | T.7.1.4. T.8.1.4.
verir.

5 Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder. T.5.1.3. T.6.15 | T.7.15. T.8.1.5.

6 Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana T.5.1.4. T.6.16. | T.7.1.6. T.8.1.6.

duygusunu tespit eder.

7 Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar T.5.1.7. T.6.17. | T.7.1.7. T.8.1.7.

onerir.

8 Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir. T.5.1.8. T.6.1.8. | T.7.1.8. T.8.1.8.

9 Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig1 sorgular. - - T.7.1.10 T.8.1.9.

10 Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir. T.5.1.10 T.6.1.10 | T.7.1.12 -

11 Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir. | T.5.1.11. T.6.111 | T.7.1.11. T.8.1.10

12 Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini - - - T.8.1.11
degerlendirir.
13 Dinlediklerinde/izlediklerinde bagvurulan diisiinceyi - - T.7.1.9. T.8.1.12

gelistirme yollarini tespit eder.

14 Konugmacinin sézlii olmayan mesajlarini kavrar. T.5.1.9. T.6.19. | T.71.14 T.8.1.13

15 Dinleme stratejilerini uygular. T.5.1.12. T.6.1.12 | T.7.1.13. T.8.1.14
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2.6. Tigili Arastirmalar

Ciftei (2001), arastirmasina dinleme egitimi ile dinlemeyi etkileyen unsurlara
deginmistir. Arastirma, dinleme egitimi ve dinlemeyi etkileyen unsurlar seklinde iki
boliimde yapilmistir. Birinci boliim olan dinleme egitimi béliimiinde dinlemeye sosyal
bakis, dinlemeye bakis, dinlemenin nitelikleri basliklarina yer vermistir. Dinlemeyi
etkileyen faktorler bolumunde ise fizyolojik unsurlar, fiziki unsurlar, psikolojik
unsurlar, zihinsel unsurlar, sosyal unsurlar, 6gretmen unsuru, konusmaci unsuru ve
konu unsuru basliklarina yogunlasmistir. Sonu¢ boliimiinde dinleme egitimi igin
gerekli ihtimamin gosterilmesi gerektigine deginmis ve yiiksekdgretim kurumlarinda

dinleme egitimi konusuyla ilgili arastirmalar, ¢alismalar yapilmasini istemistir.

Asilioglu (2009), arastirmasinda Tiirkge 0gretmenligi adaylarinin derslerde
karsisina ¢ikan esas dinleme engelleri iizerinde durulmustur. Betimsel bir ¢aligma olan
arastirmada veri toplama araci goreviyle anket kullanilmigtir. Calismanin 6rneklemi
Dicle, Gaziantep ve Gazi Universitesi’ne bagli egitim fakiiltelerinin Tiirkce egitimi
boliimiinde 6grenim goéren 195 dgrenciden olusmaktadir. Calisma verileri frekans,
yiizde ve ki kare testi tekniklerinin kullanilmas: yoluyla ¢dziimlenmistir. Ogrenciler
dinleme becerisine yonelik engeller olarak; anlatim vaktinin uzunlugu,
amac/hedeflerle ilgili yeterli bilgi verilmemesi, konunun ilgi cekmemesi, dinleyicinin
bireysel sorunlarina yogunlasmasi, aktif bir 6grenme ortaminin olusturulamamasi, ise
yaramayan ve kullanilamayacak seylerin anlatilmasi vb. problemleri dile
getirmislerdir. Bu calismada ek olarak egitim c¢evresinin sikict bulunmasi,
konusmacilarin hél ve hareketlerinin begenilmemesi, konusmacilar tarafindan dile
getirilen seylerin gelecekte karsilasilmayacak seyler olmasi, siirekli not almaya
ugragsmak vb. birtakim dinleme engellerinin erkekleri kizlardan daha fazla etkiledigi

sonucu elde edilmistir.

Er (2011) calismasinin genel amacini, 8. siif Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(TDOP) dinleme/izleme dil becerisini 6gretmen goriisleri baglaminda degerlendirmek
olarak ifade etmistir. Belirlenmis amag cergevesinde 8. sinif Tiirk¢ce 6gretmenlerinin
programda yer alan dinleme/izleme 6grenme alan1 amag ve kazanimlar, etkinlikleri,
yontem ve teknikleri, arag-gerecler ile 6l¢me ve degerlendirme hakkindaki goriislerini

belirlenmigtir. Tarama modeli benimsenerek yiiriitiilen betimsel bir arastirmadir.
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Arastirma evreni Kars il merkezi ve ilgelerindeki ortaokullarda gérev yapan ve 8.
smiflarda Tirkge derslerini yiirliten Ogretmenlerden meydana gelmektedir.
Aragtirmanin verileri, nicel ve nitel veri toplama yontemleri birlikte kullanilarak elde
edilmistir. Calismanin nicel verileri i¢in 163 Tiirkge 0Ogretmeninden 125’ine
ulagilmigtir. Nitel verileri toplamak amaciyla ise, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmis ve 15 Tiirk¢e 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Sonucta Tiirk¢e 6gretmenleri
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dinleme/izleme alanimi genel anlamda yeterli
gormektedir. Programin etkisinin arttirilmasi i¢in siniflardaki ara¢ gerec eksiginin
giderilmesi, yeterli vaktin ayirilmasi, dinleme/izleme metin sayisinin ¢ogaltilmasi,
aileden beklentiler, etkinliklerde yasanan yogunlugun diisiiriilmesi, kitaplar
hazirlanirken bolgesel farkliliklara dikkat edilmesi, izleme becerisini gelistirecek
calismalara da yer verilmesi, ¢ocuga gore tiirlerin se¢ilmesi vb. kosullarda iyilestirme

caligmalarinin yapilmasi gerektigi dile getirilmistir.

Maden ve Durukan (2011), calismalarinda Tiirkge O0gretmeni adaylarinin
dinleme stillerini cinsiyet ve siif diizeyi degiskenleri agisindan irdelemeyi amag
edinmislerdir. Calisma tarama modelinde gerceklestirilirken ve drneklemi de Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiiniin 159
ogrencisi olusturmustur. Calismanin verileri Jianying Lu tarafindan gelistirilmis ve
arastirmacilar tarafindan Tirkceye c¢evrilmis “Dinleme Stilleri Anketi (DSA)”
aracilifiyla toplanmistir. Aragtirmanin verileri SPSS 11.5 programi sayesinde frekans
ve Ki-kare teknikleriyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e 6gretmenligi
adaylarinin % 48,4’linlin Pasif dinleyici, % 32,7’sinin Katilimc1 dinleyici, %
16,4’linilin Tarafsiz dinleyici ve % 4’linlin Aktif dinleyici oldugu ve dinleme stilleri
tizerinde cinsiyet degiskenin anlamlilik olusturmadigi, sinif seviyesi degiskeninin ise

anlaml fark yarattig1 sonuglari elde edilmistir.

Ozbay ve Melanlioglu (2012) tarafindan yapilan arastirma Cumbhuriyetin
ilanindan giiniimiize kadar hazirlanan ilkdgretim birinci kademe ile ikinci kademe i¢in
kullanilan Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda dinlenme &grenme alaninin
programlarda ne kadar yer aldigi incelendigi nitel bir c¢alismadir. Bu amag
dogrultusunda Cumhuriyetin ilanindan bu yana hazirlanmis olan Tiirkge Dersi
Ogretim Programlar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda ¢ikan sonuglardan biri de

dinlenme 6grenme alaninin 6zellikle 1968 programina kadar Tiirk¢e dersi dgretim
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programlarinda gereken yere sahip olmayisidir. 1968 programi ile dinlenme beceri
alan1 Tiirkge Ogretimi programinda kendine yer bulmugsa da egitim ve &gretimi
faaliyetleri icerisinde dinlemenin Oneminin anlasildigi ancak diger dil becerileri

diisiiniildiiglinde heniiz hak ettigi konuma ulasmadig1 sOylenebilir.

Yildirim ve Er (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda yer alan dinleme/izleme kazanim ve amaclarinin 6gretmen goriislerine
gore degerlendirme amaci tasimaktadir. Calisma grubunun, Kars ilinde resmi ve 6zel
okullarda gorev yapan ve 8.siniflarda ders veren 15 Tiirk¢e 6gretmeninden olustugu
goriilmiistiir. Betimsel bir ¢calismadir ve veri toplana araci olarak yar1 yapilandirilmis
ogretmen goriisme formu kullanilmistir. Calisma sonucunda Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda yer alan amag ve kazanimlarin 6gretmenler tarafindan genellikle uygun
ve yeterli bulunmustur. Tiirk¢ce Dersi 6gretim Programinda bulunan amag ve
kazanimlarmin dil gelisimini olumlu yonde etkiledigi, agik ve anlasilir oldugu,
toplumun ihtiyaglarina cevap verir nitelikte oldugunu dile getirmislerdir. Ancak amag
ve kazanimlarin 6grenci seviyelerine uygun olmadigi ve dinleme/izleme alaninda
Ogrencilerin anlama ve ¢Ozliimleme konusunda yetersiz oldugu sonuglarina

ulasilmistir.

Kurudayioglu ve Kana (2013) tarafindan yiriitiillen bu calismanin Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin dinleme egitimi ve dinleme becerisi 6z yeterlik algilarim
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma betimsel bir ¢alisma olup tarama modeline yer
verilmistir. 247 Tiirkge 6gretmeni adayina, arastirmacilarin gelistirdigi, gegerlik ve
giivenirlik Slgiimlerini yaptirdign “Dinleme Oz Yeterlik Olgegi” uygulanmistir.
Ulasilan veriler frekans, yiizde, t-testi, tek yonli ANOVA ve basit regresyon
analizleriyle SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda
ulasilan veriler degerlendirildiginde Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dinleme egitimi ve
dinleme becerisi 0z yeterlik algilarmma sahip oldugu veya bu algilarmin cesitli
nedenlere gore degistigi anlasilmaktadir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin okulda,
giindelik yasamlarinda en ¢ok tercih ettikleri dinleme tiirleri belirlenmis ve bu dinleme
tiirleri 6nemine gore siiflandirilmigtir. Ogretmen adaylarmin dinleme stilleri de

belirlenmistir.
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Emiroglu (2013) arastirmasinin amacini, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
dinlemeye iliskin problemlerini belirlemek ve bu problemlerin ¢éziimiine yonelik
oOneriler gelistirmek olarak dile getirmistir. Amaca yonelik 2012-2013 egitim-6gretim
sezonunda Cukurova Universitesinde okuyan 97 Tiirkce &gretmenligi adaymnin
fikirlerine basvurulmustur ve bu fikirler cinsiyet degiskeniyle beraber incelemeye
almmistir. Katilimeilardan elde edilen veriler, igerik analizi teknigiyle incelenerek
kategoriler, alt kategoriler ve temalar seklinde gruplanmistir. Cevaplara gore, dinleme
sorunlariin % 58’1 gonderici kaynakli, % 22’si alic1 kaynakli ve % 21°1 de diger
problemlerden kaynaklanan degiskenlerdir. Arastirma sonucunda cinsiyete bagli bir
farkin olugmadigi anlagilmistir. Arastirma ile dinlemenin problemlerine yonelik

degerlendirmelerde bulunulmus ve farkli tavsiyeler aktarilmistir.

Epcagan (2013) tarafindan dinleme becerisi egitimi ve dinleme teknikleri
hakkinda yapilan bu ¢alismada toplumsal kiltir boyutu, dinleme sireci etkinlikleri,
dinleme yetenegini gelistirmek i¢in strateji ve teknik kullanimi, 6gretmenlerin konu
hakkindaki donanim durumlari, dinleme yetenegini etkileyen faktorler seklinde one
cikan bashklarla karsilasilmistir. Arastirma, betimsel arastirma baglaminda
yuritilmistir ve kaynak tarama teknigi kullanilarak arastirmanin verilerine
ulasilmigtir. Alan taramasi yapildiktan sonra dinleme becerisi i¢in gelistirilebilir bir
beceri teshisi konulmus olup ve bilhassa dinleme egitimi siireglerinde Olgme
boyutunda sikintilar oldugu ve bu konu iizerine daha ¢ok gidilmesi gerektigi dile

getirilmigtir.

Kemiksiz (2016) ¢alismasinda 6, 7, 8. Simif Tiirkce dersi 6gretmen kilavuz
kitaplarinda bulunan dinleme/izleme metinlerinde metin tirlerinden hangilerinin daha
cok kullamildigin1 belirlemis, s6z konusu metin tiirlerinde kullanilan ydntem/
tekniklerin hangileri oldugu hakkinda tespitte bulunmustur. Ulasilan bulgular g6z
onlinde tutularak dinleme yontem/teknigi - metin tiiri iliskisindeki dagilimi
belirlemistir. Arastirmada her siif diizeyinde biri MEB biri 6zel yayinevi olacak
sekilde ikiser 6gretmen kilavuz kitabi incelenmistir. Arastirma nitel bir ¢alisma
ornegidir ve dokiiman incelemesi yoluyla gergeklestirilmistir. Arastirmada kontrol
edilen 36 dinleme/izleme metninde toplam 11 degisik metin tiliriiniin yer aldig1 ve
hikaye tiiriiniin, dinleme metin tiirlerinde tiim sinif diizeylerinde en ¢ok kullanilan (11)

tiir oldugu goriilmiistiir.

56



Ar (2016)’nin yaptig1 bu calismanin amaci Tiirkge Dersi Ogretim Programi
icerisindeki sozlii iletisim kazanimlarinin degerlendirilmesidir. 2006 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda dil 6grenme alanlari okuma, yazma, dinleme, konusma olarak
ayrilmisken 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bu 6grenme alanlar1 okuma,
yazma ve sozlii iletisim olarak {ice ayrilmistir. SozIi iletisim 6grenme alanini konusma
ve dinleme olusturmaktadir. Bu calismada yenilenen programdaki sozli iletisim
O0grenme alanlarinda yer alan kazanimlar1 degerlendirme amaciyla nitel bir aragtirma
olan dokiiman incelemesi kullanilmistir. Bu ¢alisma sonucunda sozlii iletisim 6grenme
alam kazanimlarinin i¢ ice ve karmasik oldugu ve 2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda sozlii iletisim 6grenme alan1 kazanimlarinda pek ¢ok eksiklik ya da hata
tespit edildigi sonucuna varilmstir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan sozlii
iletisim 0grenme alan1 kazanimlardaki bu sikintilarin 6l¢me ve degerlendirme boyutu

i¢in sorun teskil edebilecegi de vurgulanmustir.

Sevim ve Kaya (2016) tarafindan yapilan aragtirmada ortaokul Turkge dersinde
yer verilen dinleme etkinliklerinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi amaci
taginmaktadir. Arastirma durum g¢aligmasi 6rnegidir ve ¢alisma grubu Erzurum ilinden
19 Tirkce 6gretmeni ile ylriitilmiistiir. Calisma grubu arastirmacinin gelistirdigi
ogretmen goriisme formundaki sorulara cevaplar vermislerdir. Ogretmenlerden alinan
yanitlar, ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve icerik analizi ile betimsel analiz yontemleri
kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin sonucunda &gretmenlerin  dinleme
becerisine gereken Onemi verdigi ve Tiirkge dersi dinleme/izleme becerisi
etkinliklerinin amacma ulagsmasina engel olan baz1 etkenlerin var oldugu

belirlenmistir.

Aldig (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6, 7 ve 8. siniflarin Tiirkge dersi
dinleme/izleme alani kazanimlarinin yaratici diisinme becerisi tizerindeki katkisinin
O0gretmen gorilislerine gore degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Arastirma nicel ve
nitel yaklasim birlikte tercih edilmistir. Arastirma verileri Tiirkge dersi Ogretim
programi 6, 7 ve 8. smiflar dinleme/izleme kazanimlarindan olusan anket sorulari ve
arastirmact uzman goriisii alarak gelistirdigi “Yar1 Yapilandirilmig Goériisme Formu”
ile elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS 23 programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.
Turkge dersi 6, 7 ve 8. siif dinleme/izleme kazanimlarinin yaratici diisiinme

becerilerine katkis1 ile ilgili Tiirkce Ogretmenlerinin fikirlerini tespit etmek igin
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frekans, ylizde degerleri ve aritmetik ortalama ve Kay-Kare testi kullanilmistir.
Ogretmenlerle goriismeler yapilmis, toplanan veriler icerik analizi teknigi araciligiyla
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar ortaokul Tiirk¢e dersi dinleme/izleme
kazanimlarinin 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerine katkisi oldugu ortaya
cikmistir. Ortaya ¢ikan sonug farkli bilesenlere (cinsiyet, kidem, mezun olunan boliim,
O0grenim durumu) gore degisiklik goOstermistir. Arastirmacinin  hazirlayip

O0gretmenlerle yaptig1 goriisme verileri de bu sonucu destekler niteliktedir.

Simsek (2019) tarafindan yapilan arastirma 2017-2018 egitim - 6gretim sezonu
5. smif Tiirkce dersi 6gretim programinda kullanilan kazanimlarin gerceklesme
durumuyla ilgili Tiirkge 6gretmenlerinin fikirlerine bagvurulmasini amaglamaktadir.
Bu amagla arastirma, Kocaeli ili merkez ve il¢elerindeki ortaokullarda gorev yapan
205 5. smuf Tiirkce Ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin verilerinin
toplanmasinda hazirlanan anket formu ve yart yapilandirilmig 6gretmen goriigme
formu tercih edilmistir. Nicel verilerin analizinde bagimsiz 6rnekler T-Testi ve
ANOVA kullanilmistir. Nitel boyutlu verilerin ¢6ziimlemesi betimsel ve igerik analizi
teknikleri ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin goriislerinin cinsiyete,
yasa, hizmet yilina, mezun olunan béliime ve egitim durumuna bagli olarak anlamli
bir farklilik sergilemedigi, sadece erkek 6gretmenlerin dinleme beceri alanina yonelik
kazanimlarin gergeklesebilirligi konusundaki goriislerinin, kadin 6gretmenlere kiyasla
daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Sonugta Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerine gore
yenilenen 6gretim programindaki kazanimlarin gergeklesebilirlik diizeyi %72, okuma
ve dinleme kazanimlarinin gergeklesebilirlik diizeyi %74, konugsma kazanimlarinin
gerceklesebilirlik diizeyi %64, yazma kazanimlarimin gergeklesebilirlik diizeyi ise
%70 olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin %90’1 okuma beceri
alan1 kazanimlarini, %87’si dinleme beceri alan1 kazanimlarini, %80°1 konusma beceri
alam1 kazanimlarini, %76’s1 yazma beceri alam1 kazanimlarinin 68renci seviyesine
uygun oldugu goriisiindedir. Arastirmada kazanimlarin agik ve anlasilirligina iliskin
Ogretmen goriislerine gére okuma ve dinleme beceri alanm1 kazanimlarinin %931,
konusma beceri alani kazanimlarinin %87’si, yazma beceri alan1 kazanimlarinin

%73 1iniin ac¢ik ve anlasilir oldugu belirlenmistir.

Coban (2020) tarafindan yapilan arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
uygulanmaya baslayan 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Tiirkce
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Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi amagclar. Bu degerlendirme
egitim programini olusturan esas 6geler olan hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
6lcme-degerlendirme boyutlar1 ele alinarak hazirlanmistir. Bu arastirmanin evrenini
2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesinde gorev yapan 324
Tiirk¢e 6gretmeni, 6rneklemi ise 2018-2019 egitim sezonunda Selguklu ilgesine bagh
tesadiifi secilen 35 ortaokulda gorev yapan 279 Tiirkge 0gretmeni olusturmaktadir.
Betimsel bir arastirma olup tarama yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci igin
BAS(2016) tarafindan gelistirilmis olan “Egitim Programlarimi Degerlendirme
Olgegi” kullanilmustir. Verilerin analizinde SSPS 20 istatistik programi kullanilmistir.
Elde edilen veriler; frekans, yiizde ve aritmetik ortalama kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda Tiirkge 6gretmenleri 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme- degerlendirme siirecleri i¢in olumlu
gbriis bildirmislerdir. Sonuglara bakilarak 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin
Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan daha iyi anlasilabilmesi ve uygulamadaki sikintilarin

giderilmesi i¢in Onerilerde bulunulmustur.

Glindiiz ve Demir (2020) tarafindan yapilan ¢alismada alan yazinda belirlenen
dinleme stratejilerinin uygulanabilirligine dair Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri
belirlenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Bitlis il
merkezindeki devlet okullarinda aktif olarak calisan 3’1 kadin, 8’1 erkek olmak {izere
11 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma, nitel tiirde fenomenolojik desende
olusturulmus; 2’si iistbiligsel, 7’si bilissel strateji, 1 soru ise dinleme stratejilerinin
uygulanabilirligini artirma ile ilgili olup yar1 yapilandirilmis 10 maddelik goriisme
kilavuzu tizerinden Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Toplanan veriler,
betimsel ve icerik analizine tabi tutulmus, elde edilen bulgularin frekanslar
cikarilmistir. Kodlayict giivenirligini saglamak adina iki ayr1 arastirmaci tarafindan
kodlanan veriler arasindaki uyum ytizdesi %86’dir. Elde edilen sonuglara gore dinleme
stratejilerinin kullanimini giiclendiren ya da zayiflatan bes temel baglik belirlenmistir:

Ogretmen, dinleme materyali, 6grenci, ortam ve konugmaci.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliim, arastirmanin modelini, arastirmanin uygulandigi ¢alisma grubunu
konu edinmistir. Veri toplama araci ve bu 6lgme aracinin gelistirilme asamalarindan
bahsedilerek, verilerin toplanmasina deginilmis ve verilerin analiz edilmesi siireciyle

bu boliim sonlandirilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada 2019 yilinda yenilenerek en son halini alan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi dil 6grenme alanlarindan olan dinleme/izleme becerisi kazanimlarinin
gerceklestirilmesinde, kazanimlarin hedefe ulagsmasinda Tiirkce Ogretmenlerinin
goriislerini almak, program hakkinda bir degerlendirme yapmak amaglanmistir.

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi ekseninde yapilmaistir.

Arastirmacilar, nitel arastirmalar yaparken tiimevarim yolunu tercih ederler ve
kesin kurallara varmadan 6nce durumu tespit etmeyi, bir tan1 koymay1 amaglar. Nitel
arastirmalarda daha esnek bir siire¢ yiiriitiildiigiinden degisime agik tiim bilesenler g6z
onudnde bulundurulur (Buyukoztirk, K. Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2016:
247). Durum caligsmasi, arastirmasi yapilan bir konuyu ya da durumu, degisik
alanlardan edinilen verileri ayrintili bir sekilde irdeleyen arastirma yontemidir (Glirbiiz

ve Sahin, 2015: 379).

Nitel arastirmalarda, arastirmacilara degisen anlik kosullarla bas etmede
serbestlik taniirken karigik olay veya durumlarin bir biitiin olarak tanimlanmasi tercih
edilmektedir. Farkli goriislere agik, kesin kararlardan kaginilan bir aragtirma deseni

olmasinin da calismaya katki saglayacagi diistiniilmektedir.

“Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gergekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir”

(Yildirim ve Simsek, 2005: 39).

Ozdemir ve Akcay’a gore (2018: 326) dinleme/izleme siirecinin 6lgiilmesi ve

degerlendirilmesinde gecerli ydntem veya araglarin secilip uygulanmasi igin
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Ogretmenlerin katkisi ¢ok onem tasidigindan Tiirkce Ggretmenlerinin goriislerine
basvurmak ve bu kapsamda degerlendirmeler yapmak gerekmektedir. Buradan
hareketle ¢alisma, nitel bir arastirma yoOntemi olan goriisme teknigi ile
gergeklestirilmistir. Goriisme, sozel iletisime dayanan ve iki ya da daha fazla kisinin

bir aragtirma konusu iizerinde detayli bilgi sunabildigi yontem olarak kullanilmaktadir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formlar ile
Tiirkge 6gretmenlerinin diisiincelerine basvurulmus ve goriisme sonrasi elde edilen
veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Ortaokul (5-6-7-8) Turkce
dgretmenleri, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen dinleme/izleme dil
O6grenme alani kazanimlarinin gerceklesme diizeyleri, hedefe ulagsma durumu ile ilgili

goriislerini yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle dile getirmislerdir.

Aragtirmacinin  kullandigi  goriisme formu hazirlanmadan o6nce alan
ogretmenlerinden kiiciik bir grupla odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Konuya
dair farkl yaklasimlar, alternatif diisiincelerin paylasilmasi arastirmada kullanilacak

goriisme formu iceriginin belirlenmesine katki saglamistir.
Bu caligmada yiiriitiilen arastirma siirecini kisaca soyle siralayabiliriz:

e Alanyazin taranarak arastirma konusuyla ilgili ¢aligmalar incelenmistir.

e Odak grup goriigmesi seklinde alti Tiirkce Ogretmeni ile arastirma konusu
hakkinda fikir aligverisinde bulunulmustur.

e Arastirmaya konu olacak verilerin toplanmasi amaciyla aragtirmaci, yari
yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu hazirlamigtir.

e Gorlisme formu alan uzmanlar1 tarafindan degerlendirmeye alinmis, gerekli
duzeltmeler sonucunda son hélini almistr.

e Ogretmenlerden randevu alinmis ve dgretmen goriisme formlar: ile arastirma
verileri, kaynagindan elde edilmistir.

e Veri toplama araclariyla elde edilmis olan veriler analiz edilerek gerekli ¢ikarimlar
saglanmustir.

e Ulasilan bulgular gruplanarak yorumlanmis ve arastirma sonuglaria ulagilmstir.

e Arastirma verileri ile ilgili sonuglar tartisilmis ve tavsiyelerde bulunulmustur.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirma konusuyla ilgili verilerin elde edilecegi calisma grubu, Bingdl il
merkezi ile il¢elerinde gorev yapan ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge 6gretmenlerinden
olusmaktadir. Arastirma kapsaminda Bingdl 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler alnmis ve goriisiilecek Ogretmenlerin se¢iminde kolay ulasilabilir durum
orneklemesi tercih edilmistir. Arastirmanin yapildigt zaman diliminde yasanan
salgin/bulasict hastalik kosullar1 da bu durumda etkili olmustur. Ayrica goriisme
yapilan alan 6gretmenlerinin goniillii olmalar1 ve arastirma sorularina igtenlikle cevap

vermeleri de dikkat edilen 6nemli bir husus olmustur.

Omeklem seciminde kolay ulasilabilir durum &rneklemesine basvuruldugu
durumlarda arastirmaci ulasmasi rahat olan secenegi tercih eder. Kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesinde arastirma zamanindan tasarruf saglanir ve sonuca ¢abuk gidilir
(Yildirim ve Simsek, 2005: 137). Yalniz 6rneklemi olusturan 6gretmen grubunun en
az iki sinif seviyesinde derse giriyor olmasi 6l¢iitiine 6zellikle dikkat edilmis ve bu
sayede farkli kazanimlarla goriismecilerin karsilagsmis olmasi arastirmanin gecerlik ve

giivenirligini olumlu yonde desteklemistir.

Arastirmanin 6rneklemi, gerekli kosullart saglayan 100 Tiirk¢e 6gretmeninden
olusmaktadir. Aragtirmaya katilan goriismeciler, mesleginde ilk yilinda olmamalar1 ve
ortaokul seviyesinde en az iki sinif dlizeyinde ders vermis olmalari sartiyla se¢ilmistir.
Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi sonucu salgin hastalik kosullar1 géz 6niinde
bulundurularak 6gretmenlerle 6n goriisme yapilmis, randevu alinmig ve belirlenen
gilin, saatte goriisme saglanmistir. Tirkce Ogretmenleriyle yar1 yapilandirilmig
gorisme formu aracilifiyla goriisiilmiis, arastirma sonucu edinilen veriler

incelenmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Nicel bir arastirma 6rnegi olan bu ¢alismada aragtirmaci tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formu veri toplama aracit olarak kullanilmastir.
Arastirmaci tarafindan literatiir taramasi yapilmis, ardindan 6 Tiirkge 6gretmeniyle
odak grup goriismesi yapilmistir. Tiirkce 6gretmenleri ile yenilenen 2019 Tirkge Dersi
Ogretim Programi dinleme/izleme beceri alanina ait kazanimlar degerlendirilmistir ve

sliregte yasanan sikintilar, goriilen eksiklikler dile getirilmistir.
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Gorilisme, aragtirmaya konu olan problem durumuyla ilgili kaynaklardan szl
iletisime dayal1 esnek ve ani degisikliklere uyarlanabilir bir veri toplama yontemidir
(Buyukozturk vd., 2016: 153). Yar1 yapilandirilmis gériismelerde zaman kaybi gibi
olumsuz durumlar yasanma ihtimali olmasina ragmen hem goriismecilerin arastirma
konusuyla ilgili diisiincelerini ifade etmede rahat olmasi hem de problem durumuyla

ilgili derinlemesine veri elde etme olanagi gibi avantajlar vardir.

Arastirma konusuyla ilgili amaca uygun taslak bir form hazirlanmistir.
Arastirma verilerini elde etmek amaciyla hazirlanan goriisme formu Agr1 Ibrahim
Cecen Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden Tiirkce egitimi alaninda uzman 7
akademisyenin goriisiine sunulmustur. Yapilan uzman degerlendirmeleri sonucunda
eksiklik veya oOneriler dikkate alinarak taslak form tekrar gdézden gecirilmistir.
Ogretmen goriisme formunun, son diizenlemelerden sonra arastirmanin drnekleminde

bulunmayan 6 Tiirk¢e 6gretmeni ile pilot uygulamasi yapilmis, goriismeler neticesinde

tutarli sonuglar alininca da veri toplama araci1 olarak uygulanmasina karar verilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)’nda yer alan dinleme/izleme
kazanimlarinin gerceklestirilme diizeylerini incelemeyi amaglayan bu calismada
Tiirkce 6gretmenlerine uygulanmak {izere hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu dort boliime ayrilmistir. ilk boliimde goriismeye dahil olan dgretmenlerin
cinsiyeti, boliimili, mezuniyet derecesi, kidem yili gibi kisisel bilgiler sorulmustur.
Ikinci béliimde dgretim programinin dinleme/izleme kazanimlarinin niteligine yonelik
acik uclu sorularla 6gretmen goriislerine basvurulmustur. Ugiincii boliim dgretim
siireclerinde dinleme/izleme kazanimlarinin, metinlerinin islenmesiyle ilgili agik u¢lu
sorulardan olusmaktadir. Dordiincii ve son boliimde tiim dinleme/izleme kazanimlari
(toplam 15 kazanim) 6gretmenlerin goriisiine sunulmus ve gerceklesme durumlarina

yonelik 6gretmen goriisleri alinmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya ait veriler, arastirmacinin hazirlayip uzman goriisiine sundugu yar1
yapilandirilmis 6gretmen goriigme formu ile 100 Tiirkge 6gretmeninden toplanmustir.
Resmi makamlar tarafindan alinan onay sonucunda 2021 yilinin Haziran, Temmuz
aylarinda Bing6l il merkezi ile ilgelerinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenleriyle

goriismeler ayarlanmis ve goriisme formu bizzat arastirmaci tarafindan goriismecilere
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uygulanmistir. Goriismeler esnasinda saglik, mesafe kurallarina azami dikkat edilmis
ve toplumu etkisine alan salgin hastalik kosullarinin olumsuz etkisi en aza indirilmeye

calisiimustir.

Goriismecilerle yapilan goriismeler 25-35 dakika araliginda siirmiistiir ve
tamamen goniillii dgretmenlerle bu siire¢ yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler onceden
bilgilendirilmig, bdylece goriismenin giinii ve saati kararlagtirilmigtir. Goriisme
sirasinda ses kayit cihazi kullanilmasi planlanirken hem salgin kosullar1 hem de
goriismecilerin  talebiyle goriisme formu gorlismeciler tarafindan yazilarak
arastirmactya teslim edilmistir. Bazi goriismecilere de goriisme formlari teslim edilmis
ve kararlastirilan giinde teslim alinmistir. Gorlisme formu ile aragtirma konusuna
yonelik sorular 6gretmenlere sunulmus ve arastirmaci tarafindan gerekli agiklamalar,
hatirlatmalar yapilmistir. Ogretmenlerin sorulari igtenlikle cevaplayacaklari bir ortam
yaratilmaya calisilmig ve her tiirli yonlendirme, etkiden kagmilmistir. Kimlik
bilgilerinin gizli tutulacagi, verilerin tamamen bilimsel amagli kullanilacag:

goriismecilere ifade edilmistir.

3.5. Veri Analizi

Arastirma sorusu baglaminda “Ogretmen Gériisme Formu” hazirlanmis ve
arastirma verileri bu yolla elde edilmistir. Ulagilan veriler igerik analizi yontemi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Devaminda ¢oziimlenen nitel veri kaynaklarina kodlar
verilmistir. Biiyiikoztiirk vd. (2016: 251) gore “icerik analizi; amaglar1 belirleme,
kavramlar1 tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini
belirleme, mantiksal bir yap1 gelistirme, kodlama kategorilerini belirleme, sayma,

yorumlama ve sonuglar1 yazma asamalarindan olusur.”

Toplanan verilerin analizine iliskin sonuglar 6zetlenecektir. Goriisme yontemi
ile elde edilen sonuglar, goriismeci tarafindan yapilan goriisme esnasindaki ve
sonrasindaki bulgularin birbiriyle iliskisi, ¢eliski ve tutarliliklar1 incelenecektir. Elde
edilen veriler olaya biitiinciil yaklasilmasini saglayacaktir. Goriisme, esnek bir

aragtirma araci olmasi bakimindan da ¢alismada kolaylik saglayacaktir.

Igerik analizi ile asil gaye, elde edilen verileri ifade edebilecek kavram ve

baglantilara varmaktir. Igerik analizi ydntemi, benzer nitelik tasiyan verileri belli
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durum ve konular baglaminda bir araya getirip okuyucunun algilayacag: sekilde bir

dizene koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2005: 227).

Problem durumuyla ilgili gériismecilerden yar1 yapilandirilmis goériisme formu
sayesinde ulasilan veriler yaziya ge¢irilmis ve belli 6zelliklere gore kodlar verilmistir.
Ogretmenlere yoneltilen acik uclu sorularin yanitlar1 tek tek okunarak veriler
boliimlere ayrilmis ve olumlu/olumsuz veya benzer nitelik tasiyan cevaplar bir araya
getirilmis ve frekans degeri olarak gosterilmistir. Goriismecilere ait ortak 6zelliklere
sahip cevaplar aym kodlarla gosterilip yorumlanmis ve ozelliklerini yansitmasi
acisindan bazi goriisler icerikte oldugu gibi aktarilmistir. Elde edilen veriler tabloya
aktarilarak da verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, goriismecilere
cevaplama ozgiirliigii de tanidigindan problem durumunu yansitan farkli yaklagimlar

da igerikte dogrudan aktarilmistir.

Gortigmecilerden elde edilen veriler raporlastirilirken her goriismeciye bir
numara verilmis (G1, G2 gibi) ve oldugu gibi aktarilan goriisler de bu numaralarla

gosterilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme

kazanimlariyla ilgili ortaokul Tiirkge 6gretmenlerinden goriisme formu araciligiyla

elde edilen verilere ait bulgular ve bulgulara ait yorumlar yer almaktadir. Aragtirmanin

verileri, aragtirmaci tarafindan hazirlanarak uzman goriisiine sunulduktan sonra

uygulanan yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma

verileri dort baglik altinda toplanmis ve bulgular bu dort baslik tizerinden verilmistir:

A) Kisisel bilgiler
Cinsiyet, gorev yili, mezun olunan boliim, mezuniyet derecesi.

B) 2019 TDOP dinleme/izleme kazanimlarmnin niteligi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme beceri alanma ait
kazanimlarin, programda yer alan hedef/amaglara uygunlugu ile ilgili gortisleriniz
nelerdir?

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme kazanim sayilarinin
yeterliligi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme kazanimlarmin, diger dil
becerilerine (konusma, okuma, yazma) etkisi hakkindaki gorisleriniz nelerdir?
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme kazanimlarinin anlasilirlik
diizeyi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme stratejilerinin
(yontem/tekniklerinin) dinleme/izleme kazanimlarina ulasmadaki etkisi ile ilgili
goriisleriniz nelerdir?

C) 2019 TDOP dinleme/izleme kazanimlarinin 6gretim siireclerindeki niteligi

Ders kitaplarindaki  temalarin, dinleme/izleme kazanimlarina uygunlugu
konusunda goriisleriniz nelerdir?

Dinleme/izleme metinleri ve etkinliklerinin 6grenci seviyesine uygunlugu ile ilgili
goriisleriniz nelerdir?

Ders kitabindaki dinleme/izleme metinleri i¢in kullanilan dinleme stratejilerinin

(yontem/tekniklerinin)  kazanimlarin gergeklestirilmesine katkis1 ile ilgili
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goriisleriniz nelerdir? (Katilimsiz, Katilimli, Empati Kurarak, Not Alarak, Segici,
Yaratici, Elestirel, Grup Halinde)

- Ders kitabinda kullanilan dinleme/izleme metinlerinin tiir agisindan (bilgilendirici,
hikdye edici, siir) yeterli olup olmadig1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

- Dinleme/izleme kazanimlarinin 6lgme degerlendirme siireci ile ilgili goriisleriniz
nelerdir?

D) 2019 TDOP dinleme/izleme kazanimlarmin gerceklesme durumlarinin

Turkce 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi

- 2019 yilinda en son héliyle giincellenerek uygulanmaya baslana Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda dinleme/izleme alanina ait toplam 15 kazanim yer almis ve
5. ile 6. smiflarda 12, 7. ile 8. siniflarda 14 kazanima yer verilmistir. Tiirk¢e
Ogretmenleri tarafindan bu kazanimlar tek tek degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan goriismecilerin, dort boliimliikk goriisme formuna verdigi
cevaplar tek tek kodlanarak kategorilendirilmis ve tablolarla gosterilmistir. Tablolar
frekans (f) ve yuzdelik (%) degerleri igermekle beraber arastirmaya katilan Tiirkge
Ogretmenlerinin goriisme maddelerine verdikleri hem olumlu hem olumsuz cevaplar
degerlendirilmis ve tasidiklari mesaja gore gruplanmislardir. Ardindan olumlu ve
olumsuz goriisleri temsil eden bazi 6gretmen goriisleri tablolarin altinda paylasilmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenler G1, G2, G3... seklinde tanitilmistir.
4.1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine Ait Bulgular ve
Yorumlar

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyet, gérev yili, mezun olunan
boliim, mezuniyet derecesi ile ilgili bulgular, frekans ve yiizdelik dagilimi ile birlikte

tablolarda gosterilmistir:

Tablo 4.1.1 Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyetlerine ait bulgular

Cinsiyet Frekans %
Kadin 49 49
Erkek 51 51
Toplam 100 100
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Tablo 4.1.1. incelendiginde aragtirmaya katilan kadin ve erkek gorligmeci sayisinin
neredeyse esit oldugu (f: 49 - 51) goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen Tiirkce

Ogretmenlerinin cinsiyet dagilimi denge halindedir.

Tablo 4.1.2 Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin gérev yillarina ait bulgular

Gorev Yil Frekans %
1-5 yil 28 28
6-10 yil 40 40
11-15 yil 20 20
16-20 yil 12 12
Toplam 100 100

Tablo 4.1.2. incelendiginde aragtirmaya katilan goriigmecilerden 28 6gretmenin (%28)
1-5 yil araliginda, 40 6gretmenin (%40) 6-10 yil araliginda, 20 6gretmenin (%20) 11-
15 yil araliginda ve 12 6gretmenin de (%12) 16-20 y1l araliginda mesleki tecriibeye
sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6nemli bir béluminin
6-10 y1l (%40) araliginda gorev yaptig1, heniiz 5 yilin1 doldurmamis 6gretmen oraninin
%28 oldugu belirlenmistir. Meslekte tecriibeli sayilabilecek 6gretmenlerin oraninin da

(10 y1l1 bitirmis) %32 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.1.3 Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin mezun olduklari boliime ait
bulgular

Mezun Oldugu Béliim Frekans %
Turkge 95 95
Tirk Dili ve Edebiyati 5 5)
Toplam 100 100

Tablo 4.1.3. incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 95’inin (%95) Tiirkge,
5’inin ise (%5) Tirk Dili ve Edebiyati mezunu oldugu ve goriigmecilerin biiyilik bir

cogunlugunun (f: 95) Tiirkge 6gretmenligi kokenli oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 4.1.4 Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin mezuniyet derecelerine ait
bulgular

Mezuniyet Derecesi Frekans %
Lisans 90 90
Yiksek Lisans 9 9
Doktora 1 1
Toplam 100 100

Tablo 4.1.4. incelendiginde arastirmaya katilan 90 Tiirk¢e 6gretmeninin (%90) lisans
mezunu, 9 Tirk¢e 6gretmeninin (%9) yiiksek lisans mezunu, 1 Tiirk¢e 6gretmeninin
ise (%1) doktora mezunu oldugu goriilmiistiir. Goriismeci 6gretmenlerin ¢ok biiyiik

bir ¢ogunlugu (f: 60) lisans mezunudur.

4.2.2019 TDOP Dinleme/izleme Kazammlarinin Niteligiyle ilgili

Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

42.1. 2019 TDOP dinleme/izleme beceri alammma ait kazammlarin,
programda yer alan hedef/amag¢lara uygunlugu ile ilgili 6gretmen
goriisleri

Tablo 4.2.1 2019 TDOP dinleme/izleme beceri alanina ait kazanimlari, programda
yer alan hedef/amaglara uygunlugu ile ilgili 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisii f %
Kazanimlarin hedef/amagclara uygun oldugunu diisiinenler 84 84
Kazanimlarin hedef/amaclara uygun olmadigini diistinenler 16 16
Toplam 100 100

Tablo 4.2.1. incelendiginde 2019 TDOP’deki genel hedef/amaglarin dinleme/izleme
kazanimlariyla uyum igerisinde oldugunu diisiiniip olumlu goriis bildiren 84 6gretmen

(%84) bulunurken uygun olmadigini diistinen 16 6gretmen (%16) bulunmaktadir.
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Goriismecilerin  diisiincelerini ¢esitli temellere dayandirdiklar1 tespit edilmistir.
Kazanimlarin hedeflerle ortiistiigiinii diisiinen 6gretmen sayisinin fazlaligi (f: 84)
program ile kazanimlarin ayni amaca hizmet ettigini gostermektedir. Bu yonde olumlu

goris bildiren 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri sdyledir:

“Tiirkce dersi ogretim programinda dinleme/izleme becerileri farkl
uygulamalarla ele alinmis ve uygulanan yeni yontemlerle ders isleme

stirecinde amaglar kazamimlar: zenginlestirerek ortaya koymustur.” (G8)

“Kazamimlar, programin amaglarina uygundur. Bireylerin kendi
gelisimlerine uygun, biitiinciil ve o0z farkindaliklarini, 6z giivenlerini

gelistirici bir yaklasimla beceriler edinmesinde kazamimlarla paralel

ilerler.” (G17)

“Kazanimlar ile programin hedeflerinin uyumlu oldugunu diigiiniiyorum.
Yapulandirmact yaklasim ¢ercevesinde bireye uygun hedefler, ulasilabilir

kazammlar seklinde ifade edilmis.” (G83)

Kazanimlarin hedef/amaglara uygun olmadigini diisiinen bazi 6gretmenlerin goriisleri

ise soyledir:

“Ulasilmak istenen, hedeflenen kazanmimlara veya amaglara baktigimizda
kazamimlar kdgit iizerinde yiiksek tutulmus ancak sinif diizeyi goz oniine

alindigindan bunlarin uygulanma diizeyi hayal edildigi kadar degil.” (G5)

“Dinleme/izleme becerilerine ait kazammlarin amacglara ulasmada
istenilen diizeyde  olmadigimi  diigtintiyorum. Kazammlarin

zenginlestirilmesi gerektigini diistiniiyorum.” (G44)

“Kazamimlarin ~ programin  hedef/amag¢larina  uygun  oldugunu
diigtinmiiyorum. Hedef ve amaclar uygun hazirlanmis olabilir ancak

kazammlar amaglara hizmet etmiyor, yetersiz kaliyor.” (G90)
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42.2. 2019 TDOP dinleme/izleme beceri alammna ait kazanimlarin

niceliksel yeterliligi ile ilgili 6gretmen goriisleri

Tablo 4.2.2 2019 TDOP dinleme/izleme beceri alanina ait kazanimlarin niceliksel
yeterliligi ile ilgili 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisii f %
Kazanim sayilarini yeterli bulanlar 78 78
Kazanim sayilarini yetersiz bulanlar 22 22
Toplam 100 100

Tablo 4.2.2. incelendiginde 2019 yilinda son haliyle kullanima sunulan Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nin dinleme/izleme kazanimlarmi nicelik olarak olumlu goren
Ogretmen sayist 78’dir. 22 goriismeci ise kazanim sayilarin yeterliligi hakkinda

olumsuz gortis bildirmistir.

Gorlismecilerin biiyiik ¢ogunlugunun kazanim sayilari ile ilgili olumlu goris
bildirmesi son yillarda programlarda yapilan giincelleme c¢alismalarinin amacina
ulastigim gostermektedir. Ozellikle yogun kazanim sayis1 ve ayrintili igerigiyle dikkat
ceken 2006 TDOP sonrasinda 2015, 2017 ve devaminda 2019 programlarinda kazanim
sayilarinda onemli bir sadelesmeye gidildigi goriilmektedir. Kazanimlarin nicelik

olarak yeterliligi hakkinda olumlu bazi goriisler soyledir:

“Kazamm sayiart bu haliyle yeterlidir. 2006 programinda oldugu gibi

¢ok olmamasi, sade ama gerektigi ol¢iide olmasi iyi olmus.” (G1)

“Kazanim sayilarinin ¢ok olmasi egitimde hedeflere ulasmada zorluklar

olusturabilir. Kazanmim sayilarimin diigiiriilmesi iyi olmustur.” (G4)

“Gayet yeterlidir. Kazamm sayilart azaltilarak dogru bir tercih

yvapilmistir.” (G80)

Dinleme/izleme kazanimlarinin sayisiyla ilgili baz1 6gretmenler kazanim sayilarinin
arttirtlmas1 gerektigini diigiiniirken kazanimlarinin sayisim1 fazla bulan olumsuz

gortisler de dile getirilmistir:
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“Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini anlama, kavrama ve sézel
olarak diizgiin bir sekilde ifade edebilmeleri icin dinleme/izleme becerileri

ile ilgili kazanmimlarin sayist arttiridmalidr.” (G8)
“Her simif bazinda farkli dinleme/izleme kazanmimlarinin olmast
gerektigini diistindiigiim i¢in yeterli degil.” (G61)

“Cok sayida ve ogrencinin ilgisini cekmeyen konulara yonelik kazanimlar

ver almaktadr.” (G71)

4.2.3. Tablo 4.2.3. 2019 TDOP dinleme/izleme kazamimlarinin, diger dil
becerilerine (konusma, okuma, yazma) etkisi hakkindaki ogretmen
goriisleri

Tablo 4.2.3 2019 TDOP dinleme/izleme kazanimlarmnin, diger dil becerilerine
(konusma, okuma, yazma) etkisi hakkindaki 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisii f %
Dinleme/izleme kazanimlariin diger dil becerilerine katkis1 94 94
oldugunu diisiinenler

Dinleme/izleme kazanimlarmnin diger dil becerilerine katkist 6 6

olmadigini diisiinenler

Toplam 100 100

Tablo 4.2.3. incelendiginde arastirmaya katilan 94 Tiirkge Ogretmeni (%94)
dinleme/izleme kazanimlari ile diger dil becerileri arasinda olumlu bir iliski oldugunu
dile getirmistir. 6 6gretmen ise (%6) dinleme/izleme alaninin diger dil becerilerine
etkisi olmadigini ifade etmistir. Goriismecilerin neredeyse timda (f: 94) dinleme/izleme
kazanimlarinin diger dil becerilerini destekledigini, biitiinciil bir yaklagimla
birbirilerini tamamladiklarin1 belirtmistir. Dinleme/izleme kazanimlar ile diger dil

becerileri arasindaki iliskiyi olumlu bulan bazi 6gretmen goriisleri soyledir:

“Dinleme, kisinin kazandigi ilk beceridir. Dolayisiyla okuma, konusma ve
vazmanin gelisebilmesi icin oncelikle dinleme becerisinin gelismesi
gerekmektedir. Dinleme/izleme kazanimlar: 6grencilere kazandirildiginda
diger beceri alanlarina ait kazammlarin daha rahat edinilecegi

goriigiindeyim.” (G13)
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“Okuma, konusma, yazma ve dinleme becerileri Tiirk¢e dersinin dort
temel becerisidir. Her biri digerinden bagimsiz diisiiniilemez. Nitekim bir
ogrenci dinledigi metinde gegen bilmedigi kelimeleri, ana fikir ve yardimci
diistinceleri  tipki  okudugu veya yazdigi bir metinden farksiz
degerlendirecektir.” (G73)

“Dinleme, diger becerileri ilk etkileyen beceri alamidir. Tiim dil becerileri
arasinda olumlu bir iliski vardir ve bu dil becerilerini birbirinden

bagimsiz ele almamak gerekir...” (G88)

Dinleme/izleme kazanimlarinin diger dil becerilerine etkisi olmadigini diisiinen bazi
Ogretmen goriisleri:
“Oczellikle konusma ve yazma etkinliklerine etkisi diisiiktiir. Ciinkii

ogrencilerin konusma ve yazma becerileri gelismemistir.” (G18)

“Biitiin dil becerilerinin temelde birbirini etkilemesi gerekir. Okuma ve
yvazma birbirini ciddi manada etkilemekte, ayni sey okuma ve konusma icin
de gecerli. Ancak dinleme kazanimlarindan midwr yoksa bir beceri olarak
kendisinden midir, bunlarin disinda kaliyor ya da ¢ocuklara dinlemeyi

ogretemiyoruz.” (G61)

“Bu becerilerin birbirine bagl oldugunu diistinmiiyorum. Her beceri
kendi i¢inde degerlendirilmeli ve her biri etkinliklerle, farkli calismalarla

desteklenmelidir.” (G90)
42.4. 2019 TDOP dinleme/izleme beceri alanma ait kazanmimlarin,
anlasihirhik diizeyi ile ilgili 6gretmen goriisleri

Tablo 4.2.4 2019 TDOP dinleme/izleme beceri alanina ait kazanimlarim, anlasilirlik
diizeyi ile ilgili 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisii f %
Kazanimlarin anlagilir oldugunu diisiinenler 87 87
Kazanimlarin anlasilir olmadigini diisiinenler 13 13
Toplam 100 100
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Tablo 4.2.4. incelendiginde goriismecilerden 87 Tiirk¢e 6gretmeni (%87) kazanimlarin
anlasilir oldugunu, 13 6gretmen ise (%13) bu konuda olumsuz goriisler tagidigini
bildirmistir. 2019 TDOP dinleme/izleme kazanimlarinin agik bir sekilde ifade edildigi,
anlagilir oldugu goriismeye katilan Tiirkge Ogretmenlerinin yaygin kanaatidir. Bu

konuda baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Her ogrencinin anlayabilecegi acik, anlasilir bir dil tercih edilmis ve

ogrencilerin rahatlikla anlayacagi uygun kazammlar verilmistir.” (G6)

“Amac ve kazammlar, acik ve anlasilir. Istenilen net bir bicimde

belirtilmistir.” (G23)

Kazanimlarin anlasilirlik diizeyi ile ilgili bazi 6gretmenlerin sahip oldugu olumsuz

goriisler sunlardir:

“Anlasilirlik oranmi zaten c¢ok diisiik. Metinler de uzun, etkinlik sayisi

genelde ¢cok.” (G21)

“Dinleme/izleme kazanimlarinin anlasilirlik diizeyi ¢ok iyi degil, ge¢cmis
villarin programlarina gore yiizeysel kalyyor. Daha ayrintili, anlasilir

olursa amaca ulasmay kolaylagtiracaktir.” (G34)

“Kazanimlari fazla genel buluyorum. Daha agik, net, ne istedigi ilk seferde
anlagilan ifadeler seklinde dile getirilebilirdi. Bazi kazanimlar netlikten

’

uzak yazilmig, 6gretmenler arasinda bile goriis ayriligi yaratabiliyor.’

(G97)

4.25. 2019 TDOP dinleme/izleme stratejilerinin (yontem/tekniklerinin)

etkisi ile ilgili 6gretmen goriisleri

Tablo 4.2.5 2019 TDOP dinleme/izleme stratejilerinin (yontem/tekniklerinin) etkisi
ile ilgili 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisii f %
Stratejilerin katkis1 oldugunu diislinenler 77 77
Stratejilerin katkis1 olmadigini diislinenler 23 23
Toplam 100 100
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Tablo 4.2.5. incelendiginde 6gretim programlarinda yer verilen stratejilerin (yontem
ve tekniklerin) kazanimlara ulagsmada etkili oldugunu diisiinen 77 Tiirk¢e 6gretmeni
(%77) varken 23 Tiirk¢ce Ogretmeni de (%23) kazanimlara etkisinin olmadigini

distinmektedir.

Dinleme/izleme stratejilerini kazanimlara ulasmak agisindan 6nemli, gerekli goren

bazi 6gretmen goriisleri soyledir:

“Not alma, empati kurma, tahmin etme, elestirme gibi 6grenciyi ¢ok yonlii

gelistirdigini diistiniiyorum.” (G32)

“Ogrencilerin dogru dinleme aliskanliklar: kazanmalarim sagliyor. Etkin
dinleme yapildiginda zihinsel aktiviteleri olumlu yonde etkileniyor. Hayal

kurma becerileri artiyor.” (G54)

“Sadece dinleme/izleme degil diger dil becerileri ile ders konularinda da
stratejileri kullanmak siireci kolaylastirir, zamani kisaltir. Stratejilerin her

daim kullaniimasi taraftaryyim.” (G81)

Kazanimlara ulasilmasinda stratejilerin etkisi olmadigi diisiinen bazi 6gretmen

goriisleri de soyledir:

“Dinleme/izleme etkinliklerine verilen siire yetersiz oldugu igin

stratejilerin uygulanmasi zor.” (G19)

“...Ortaokul ogrencilerinin  bu  stratejileri  uygulamalari  kendi

seviyelerinin tizerinde oldugu icin zordur. lleri seviyeler icin daha

uygundur.” (G69)

“Programda yer verilen bu stratejilerin  gergek¢i  olmadigini
diistintiyorum. Ne dogru diizgiin bir agiklamaya yer verilmis ne de
stratejilerin ~ 6grenci/ogretmene  uygunlugu géz Oniine  alinmis.
Gostermelik bir nitelikte programda kullanilmasi onerilen bu stratejilerin
ders kitaplarinda da uygun metinlerle kullaniimadigini, desteklenmedigini

diistintiyorum.” (G85)
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4.3. 2019 TDOP Dinleme/izleme Kazamimlarinin Ogretim Siireclerindeki
Etkisi Hakkinda Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

4.3.1. Ders Kkitaplarindaki temalarin, dinleme/izleme kazanimlarina
uygunlugu hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.3.1 Ortaokul Tiirkg¢e ders kitabindaki temalarin kazanimlara uygunlugu
hakkinda 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisii f %
Temalarin kazanimlarla uygun oldugunu diigiinenler 86 86
Temalarin kazanimlarla uygun olmadigini diistinenler 14 14
Toplam 100 100

Tablo 4.3.1. incelendiginde ortaokul Tiirkce ders kitabinda yer alan temalarin
dinleme/izleme kazanimlariyla uyumlu oldugunu diisiinen 86 6gretmen (%86) goriis
bildirirken 14 6gretmen de (%14) uygun olmadigini ifade etmistir. Elde edilen veriler
Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ogunlukla dinleme/izleme kazanimlarinin ders kitabinda yer
verilen temalarla uyumlu oldugunu diislindiigiinii géstermektedir. Ders kitabinda her
siif seviyesinde sekiz tema ve her temanin sonunda bir dinleme/izleme metnine yer
verildigi diisliniiliirse 6gretmenlerin olumlu goriisleri daha da anlam kazanacaktir.

Destekleyici baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Dinleme/izleme metinleri her temada yer almaktadir. Ogrencilerin
dinlemeye 06nem vermesi, dinlemeye/izlemeye yonelik dikkatin
arttirilmasint saglamaktadir. Ozellikle gorsel, video filmler ogrenme

ortamini zenginlestirmektedir.” (G50)

“Her temada bir metin dinleme/izleme alaniyla ilgilidir. Temalarin

dinleme/izleme alanina uygun oldugunu diistiniiyorum.” (G78)

“Tiirkce ders kitabinda sekiz tema ve her temada bir dinleme/izleme metni
vardir ve bu metinler bulunduklar: temalarla uyumludur. Temalarin genel

anlamda oziine uygun konular: olan metinlere yer verilmistir.” (G93)
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Secilen temalarin kazanimlarla uyumlu olmadigini diisiinen bazi Tiirkge 6gretmenleri

su sekilde goriis belirtmistir:
“Dijital diinya ve kiiresel boyutta temalar diizenlenmelidir. Degerler
egitimi ile iligkilendirilmelidir.” (G58)
“Diizey olarak daha ¢ok alt siniflara yonelik dinleme metinleri yer altyor.

Yani seviyeye uygun olmadig i¢in kazanimlar ile uygun degil.” (G63)

“Yeni program giincellenip cagin gereklerine uygun hale getirilmis ve
kazamimlar azaltilip uygulanabilir hale getirilmis olmasina ragmen
temalarin ve iceriklerinin segilirken gelisigiizel se¢ildigini, o6zen
gosterilmedigini goriiyoruz. Sinif seviyelerinde ogrencinin gelisimine

uygun olarak farkli temalar belirlenip farkl: icerikler segilebilirdi.” (G98)
4.3.2. Dinleme/izleme metinleri ve etkinliklerinin 6grenci seviyesine
uygunlugu hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.3.2 Dinleme/izleme metinleri ve etkinliklerinin 6grenci seviyesine
uygunlugu hakkinda 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisii f %
Secilen metin ve etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun 59 59
oldugunu diisiinenler

Secilen metin ve etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun 41 41
olmadigini diisiinenler

Toplam 100 100

Tablo 4.3.2. incelendiginde arastirmaya katilan 59 Tiirk¢e 6gretmeni (%59) metinlerin
ve etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun oldugunu ifade ederken 41 6gretmen (%41)
uygun olmadiginmi belirtmistir. Tiirk¢e ders kitaplarindan yer verilen dinleme/izleme
metinlerinin ve etkinliklerinin 6gretmenler arasinda biiyiik bir goriis ayrilig1 yarattig
goriilmiistiir. Olumlu ve olumsuz diislinen goriigmeci sayilarinin yakin oldugu dikkat
cekerken secilen metinler ve etkinliklerin genel bir kabul gormedigi yorumu

yapilabilmektedir.
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“Dinleme/izleme metinlerinin 6grenci seviyesine 6grenci seviyesine uygun
oldugunu diistintiyorum. Etkinliklerin de uygun oldugunu diistiniiyorum

ancak farkl etkinlikler de olmali, tekrar etmemeli.” (G28)

“Dinleme/izleme metinleri ve etkinlikleri ogrenci seviyelerine uygundur.

Temalari destekleyici sekilde diizenlenmistir.” (G46)

“Dinleme metinleri ogrenci seviyesine uygundur. Etkinlik calismalar
ogrencinin bilgisini, dinlediklerini olgmeye yoneliktir. Daha eglenceli hale

de getirilebilir.” (G69)

“Metinler ve etkinlikler ogrenci seviyesine uygundur. Ogrenciler hem
metni dinlerken/izlerken hem de c¢alismalart yaparken zorlanmadan

vapabiliyorlar.” (G89)

Ders kitabindaki dinleme/izleme metinleri ve etkinliklerine yonelik 6gretmenlerin

olumsuz goriisleri dikkat ¢ekmektedir:

“Dinleme/izleme metinlerini genelde uygun bulmuyorum. 5. ve 6. sinif
metinlerinin ilgi ¢ekici olmadigini, 7. ve 8. sinif siire yer verilmedigini ve
izleme metinlerinin sadece 8. sinifta yer almasimin dogru olmadigini

diistintiyorum.” (G1)

“Dinleme/izleme metinleri olduk¢a uzun, kullanilan kelimeler soyut,
anlasilmasi gii¢. Giidiilenmeyen o&grenciler bu tarz metinlere ilgisiz

kalyor.” (G3)

“Secilen metinler kesinlikle o6grenci seviyesi diisiiniilmeden kitaplara
konulmus. Alt simiflarda seviyenin diisiik tutulmasi gerekirken ¢ocuklarin
stkildigi, dahil olmak istemedigi metinler kullanilmis. Ust siniflarda basit
metinler agirliktayken yaraticiligi destekleyen metinler kullaniimamaus.

Etkinlikler ise ¢ocugun ilgisini canli tutmak icin yetersiz kaliyor.” (G85)

“Kullanilan dinleme/izleme metinlerinin ¢ogu ogrenci seviyesini ya asiyor
va da basit kalvyor. Metinler belirlenirken yaymnevleri daha o6zenli
davranmali, etkinlikleri oncelikle kazammlara uygun olacak sekilde

se¢melidir.” (G90)
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4.3.3. Dinleme/izleme stratejilerinin (yontem/tekniklerinin) 0gretim

siireclerine katkis1 hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.3.3 Dinleme/izleme stratejilerinin (yontem/tekniklerinin) gretim
stireclerine katkis1 hakkinda 6gretmen goriisleri

Ogretmen Gériisii f %
Stratejilerin kazanimlar1 gergeklestirmede katkisi oldugunu 84 84
diistinenler
Stratejilerin kazanimlar1 ger¢eklestirmede katkis1 olmadigimi =~ 16 16
diistinenler
Toplam 100 100

Tablo 4.3.3. incelendiginde dinleme/izleme becerilerinin kazandirilmas: ile ilgili
Ogretim siireglerinde, etkinliklerde dinleme stratejilerinin katkisini olumlu, yeterli
goren Tiirkce 6gretmeni sayis1 84’tiir. Bu stratejilerin kazanimlara ulagsmada yetersiz
kaldigini diisiinen 16 6gretmen goriis belirtmistir. Bu veriler, programda dile getirilen
dinleme/izleme stratejilerinin (katilimli, katilimsiz, not alarak, empati kurarak, segici,
elestirel, yaratici, grup halinde) ana dili egitimi siireglerinde 6nemli oldugu seklinde
yorumlanmaktadir. Dinleme/izleme stratejileri (yontem/teknikleri) ile ilgili bazi

olumlu 6gretmen goriislerine bakmak gerekir:

“Not alarak dinleme ydnteminin dinlediklerini ozetlemesine, empati
kurarak dinleme yonteminin hikaye edici metinleri canlandirmasina

olumlu katkisi oldugunu gozlemliyorum.” (G10)

“Dinleme/izleme stratejileri kazammlar: gerceklestirmek icin yeterlidir.
Ayrica sinif diizeylerine uygun se¢ildigi i¢in kazanimlar: gercgeklestirmede

biiyiik katki sagladigini diistiniiyorum.” (G43)

“Dinlenecek veya izlenecek metnin ozelligine gore sinifin seviyesi, 6grenci
sayisi, etkinlikler hesaba katilarak bu stratejilerden biri veya birkagt bir

arada kullamlabilir.” (G78)
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Baz1 6gretmen goriislerinde ise (f: 16) stratejilerin olumlu bir katk: saglamadig ifade
edilmistir:
“Dinleme/izleme metinleri icin katilimsiz, not alarak, empati kurarak
dinleme stratejileri tekrar tekrar kullanilmis. Bu durumun dinleme

becerisinin  gelisimine  katki  sagladigina  inanmiyorum.  Diger

yontem/teknikler de yeterince kullanilmalidr.” (G1)

“Dinleme stratejilerinin hayata yakinlik ilkesine uygun olmadigini
diistindiigiim icin kazammlarin gergeklestirilmesine fayda sagladigini

diistinmiiyorum.” (G19)

“...bu yontem/tekniklere yeterince zaman ayrildigini, islevsel bir sekilde
kullanildigini diistinmiiyorum. Hem zaman sikintist hem de siniflarin
kalabaliklig1 engel oluyor. En ¢ok katilimsiz ve not alarak dinleme
stratejileri ders kitaplarinda karsimiza ¢ikarken 6grencilerin yasi, seviyesi
yiikseldikge diger stratejilerin de ise kosulmasi gerekir. Soyut diigiinebilen
ogrencilerin yaratici, segici, elestirel vb. stratejileri de kullanmalar: bence

cok onemli.” (G77)
4.3.4. Dinleme/izleme metinlerinin tiir agisindan (bilgilendirici, hikaye
edici, siir) yeterli olup olmadig1 hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.3.4 Dinleme/izleme metinlerinin tiir agisindan (bilgilendirici, hikaye edici,
siir) yeterli olup olmadig1 hakkinda 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisii f %
Dinleme/izleme metin turlerinin yeterli oldugunu disiinenler 60 60
Dinleme/izleme metin tiirlerinin yeterli olmadigini diistinenler 40 40
Toplam 100 100

Tablo 4.3.4. incelendiginde ders kitaplarinda yer verilen dinleme/izleme metinlerinin
tiir acisindan yeterli oldugunu diistinen 60 Tiirk¢e 6gretmeni (%60), yeterli olmadigini
diistinen 40 Tirkge 6gretmeni (%40) goriislerini ifade etmistir. Elde edilen veriler

kiyaslandiginda metin tiirlerinin yeterli oldugunu diislinen goriismeci sayis1 daha fazla
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goriiniitken metin tlirlerinin ~ yetersiz  oldugunu diisiinen dgretmen sayisi
azimsanamayacak bir orana (f: 40) sahiptir. Bu maddeye verilen cevaplar ders
kitaplarinda kullanilan dinleme/izleme metinlerinin edebi tiirleri temsil etme agisindan
yeterli olup olmadigi hakkinda Ogretmenlerin goriis ayriligi yasadigi seklinde

yorumlanabilmektedir. Baz1 olumlu 6gretmen goriisleri sdyledir:

“Kullanilan metinler tiir agisindan yeterlidir. Her temada farkli bir metin

tiirti kullanilmast kazanimlarin amaca ulagmasint saglamaktadr.” (G25)

“Ders kitaplarinda kullanilan dinleme ve izleme metinleri tiir agisindan
veterlidir. 5. ve 6. smiflarda hikdye edici metinler, 7. ve 8. simiflarda

bilgilendirici metinler agirlikly kitaplarda yer bulmalidir.” (G57)

“Onceki yillara gére metinler tiir olarak cegitlendirilmistir. Her temada

bir metin kullaniimistir. Yeterli oldugunu diistiniiyorum.” (G62)

Metin tiirleriyle ilgili olumsuz goriisler paylasan Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerine

bazi 6rnekler soyledir:

“Yeterli olmadigimi  diistintiyorum. Ders kitabinda daha fazla
dinleme/izleme metni olmali. Ayni zamanda metin tiirii agisindan dagilim
her smif diizeyinde aym degil. Mesela 7. ve 8. swmiflarda hi¢ siir
bulunmuyor. Dagilimin dengeli olmast gerekiyor.” (G28)

“Alt kademelerde hikaye edici metin ve gsiirin daha ¢ok olmasi
kanaatindeyim. Ust kademelerde alt kademeye gére daha basit metinler
yer aliyor.” (G34)

“Ogrencilerin gelisim seviyesi diigiiniildiigiinde dikkati cekebilecek metin
tiirleri ve iceriklere yer vermek gerekiyor. Ozellikle 5. ve 6. sumifta hikdye
edici metinlere, 7. ve 8. swniflarda bilgilendirici metin tiirlerine agirlik
verilmelidir. 5 ve 6. sinif seviyesinde verilecek bilgilendirici metin tiirleri

de 6grencinin dikkatini ¢ekecek diizeyde ve kisa olmalidir.” (G72)

“Secilen metinlerde bir denge gozetildigini diigiinmiiyorum. Seviyelerine
gore ogrenciler her tiirden metinle karsilasmast gerekirken bazi metin
tiirlerine hi¢ yer verilmedigini bazi metin tirlerinin ise tekrarla

kullanildigimi soyleyebiliriz.” (G91)
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4.3.5. Dinleme/izleme kazanimlarinin o6lcme degerlendirme siireci

hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.3.5 Dinleme/izleme kazanimlarinin 6l¢gme degerlendirme siireci hakkinda
Ogretmen goriisleri

Ogretmen Goriisii f %
Kazanimlarin 6lgme degerlendirme siirecinin verimli oldugunu 29 29
diistinenler
Kazanimlarin 6lgme degerlendirme siirecinin verimli olmadigini 71 71
diistinenler
Toplam 100 100

Tablo 4.3.5. incelendiginde dinleme/izleme kazanimlarinin siire¢ sonunda 6lgme
degerlendirme faaliyetleriyle degerlendirilmesi icin 29 Tiirkce &gretmeni (%29)
olumlu goriis bildirirken 71 Tiirkce 6gretmeni (%71) olumsuz goriis bildirmistir.
Arastirmanin en ¢arpici sonucu olarak yorumlanabilecek bu veri 6l¢me degerlendirme
stireclerini, dinleme/izleme kazanimlarinin 6l¢iilmesinde tartisilir héle getirmektedir.

Olumlu goriis bildiren bazi 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

“Ders kitabindaki metinler ve etkinlikler dinleme/izleme kazanimlarini

ol¢me ve degerlendirmede yeterlidir.” (G20)

“Ogrencilerden  yeteri  kadar doniit — almabilmektedir.  Olcme

degerlendirme ag¢isindan sorun yasanmamaktadir.” (G46)

“Dinleme egitiminde ol¢me ve degerlendirme siirecini metinleri iglerken
yapryoruz. Metinlere bagh olarak etkinlik ¢alismalariyla dinleme/izleme

kazanmimlarimin gergeklesme diizeyi de ol¢iilebilmektedir.” (G84)

Goriismecilerin  biiylik bir cogunlugu dinleme/izleme kazanimlariin 6lgiilmesi
hakkinda bir¢ok etkeni One siirerek amaca uygun bir stre¢ yuritilememesinden
sikayet etmektedir. Zaman sikintisi, konularin yetisememesi, sinav gruplari i¢in nem
tasimadiginin diisiintilmesi, smmavlarda sorulamayan bir beceri alani olmasi vb.

sebeplerle dinleme/izleme kazanimlarimin o6l¢lilmesi ihmal edilmekte, amacina
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ulagsmamakta ve bu durum da saglikli geri doniitler alinmasina engel olmaktadir.

Baslica olumsuz goriisler su sekilde dile getirilmistir:

“Dil becerilerini olgmeye yonelik dinleme, diger alanlara gore soyut
kalmaktadwr.  Sistemli ve diizenli bir o6lgme  degerlendirme

vapilamamaktadir.” (G3)

“Dinleme/izleme kazanmimlarimin klasik a¢ik ucglu, test simavlariyla
vapilmasi dl¢gme ve degerlendirmenin verimsiz ge¢mesine neden

olmaktadir. Alternatif 6l¢me araglart kullanilmak faydalr olacaktir.” (G5)

“Olcme degerlendirme siirecinde genel olarak okuma, yazma ve dilbilgisi
kazamimlar: genel anlamda sinavlarda on planda tutuluyor. Dinleme

egitimi sinav siireglerinde daha az degerlendirmeye tabi tutuluyor.” (G10)

“Dinleme/izleme becerisini dlgmede geleneksel yontemler yetersiz
kalmaktadir. Yazili-sozlii sinaviar, ¢oktan se¢meli testler, dogru-yanlis,
bosluk doldurma, eslestirme bu beceriyi olcerken yetersiz kalmaktadir.

Bundan dolay: 6l¢me ve degerlendirme icin alternatif yontemler bulunmali

ve kullanilmaldir.” (G43)

“Olcme ve degerlendirme siireclerinde dinleme/izleme kazanimlar:
gerektigi gibi ol¢iilemiyor. Bu kazamimlarin degerlendirilmesine ozellikle
zaman ayrimiyor, etkinliklerin yapilabilme derecesine gore sonug
degerlendiriliyor. Halbuki yazililar, simavlar ya da baska ozel
uygulamalarda dinleme kazanimlarimin da kendine 6zgii soru veya

etkinliklerle degerlendirilmesi onemlidir.” (G83)

4.4.2019 TDOP Dinleme/izleme Kazammlarinin Gerceklestirilme

Durumlar1 Hakkinda Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme/izleme beceri alanina ait
toplam 15 kazanim yer almaktadir. 5. ve 6. sinif Tiirk¢e dersinde 12 kazanima, 7. ve
8. smf Tiirkce dersinde ise 14 dinleme/izleme kazanimina yer verilmistir. Bu
kazanimlardan 11 tanesi tim sif diizeylerinde ortak yer alirken 4 kazanim sinif
diizeylerine gore farklilik gosterir. Ornegin “Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini

degerlendirir.” kazanimi sadece 8. siif diizeyinde yer almaktadir.
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Dinleme/izleme dil becerisi kazanimlarinin 6gretim faaliyetlerinde gergeklestirilme
durumlan Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmis ve degerlendirme sonuglari
tablo seklinde gosterilmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin degerlendirmelerinde 6ne ¢ikan

noktalar, ortak goriisler de tablolarla birlikte aktarilmistir.
4.4.1. “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.” kazanimi hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.4.1 “Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.” kazanimi hakkinda gretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 93 93
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 7 7
Toplam 100 100

Tablo 4.4.1. incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu (f: 93)
“Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur.” kazaniminin gergeklestirilme durumunun yeterli oldugunu ve bu konuda
problem yasamadiklarini ifade etmistir. Sadece 7 Tiirk¢e 6gretmeni (%7) kazanimin
gerceklestirilmesinde sorun yasadigini  belirtmistir.  Bu goriislerden  bazilar
“Kazamma ulasma diizeyi diisiik.” (G11), “Bazi metinlerin dili siislii ve 6grenci
seviyesine uygun olmadigindan égrenciler saghkli tahmin yapamiyorlar.” (G15),
“Ogrenciler olayin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminlerinde cogu zaman
yaniliyorlar.” (G25), “Ogrenciler olaylarin ne sekilde gergeklestigini ve nasil
sonu¢landigint  tahmin edemiyor. Bu nedenle kazanima istenilen seviyede
ulasilamiyor.” (G26), “Ogrencilerin yeterince katihm saglamadigi, amacina
ulasmayan bir kazamimdir. Genelde dikkat seviyeleri siirekli acgik degil, bir¢ok metin
de ilgi ¢ekici olmaywinca takip ve tahmin etmekte zorlantyorlar.” (G85) seklinde dile

getirilmigtir.
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4.4.2. “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin

anlaminmi tahmin eder.” kazanimi hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.4.2. “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamini
tahmin eder.” kazanim1 hakkinda 6gretmen gortisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 90 90
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 10 10
Toplam 100 100

Tablo 4.4.2. incelendiginde Tiirk¢e Ggretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu (f: 90)
“Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”
kazaniminin gercgeklestirilmesinde problem yasamadiklarini ifade etmistir. S6z konusu
kazanim Tiirkge 6gretmenlerinin dil egitimi siireclerinde gergeklestirdigi bir kazanim
olarak degerlendirilmistir. 10 Tiirkge 6gretmeni (%10) kazanimin gerceklestirilmesi
konusunda sorun yasandigini ifade etmistir. Bu sorunlarla ilgili 6gretmenler “Her
ogrencinin kelime dagarcigi zengin olmadig: icin gergeklestirilemeyebilir.” (G7),
“Ogrencilerin baglamdan, tahmin giiciiniin zayif oldugunu gériiyorum; tahmin
edemez.” (G34), “Ogrenciler ¢ok okumadiklart icin kelime hazineleri gelismiyor. Bu
alanda hedeflere ulasamadim.” (G51), “Kismen gergeklesen bir kazanimdiwr. Ciinkii
ogrenci ¢cogunlukla baglami kagirabiliyor.” (G70), “Basit metinlerde bu oran artsa
da ogrencilerin kelime dagarcigina bagli olarak zorlandiklart bir kazanimdir.
Genelde kelimenin anlamini metinle baglanti kurarak tahmin edemiyorlar.” (GS35),
“Tahmin edemez, ¢ogunlukla ogrencilerin kelime bilgisi yetersiz durumda.” (G95)

seklinde goriislerini bildirmistir.
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4.4.3. “Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” kazanim hakkinda 6gretmen

goriisleri

Tablo 4.4.3. “Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” kazanimi hakkinda 6gretmen
goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 97 97
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 3 3
Toplam 100 100

Tablo 4.4.3. incelendiginde “Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” kazanim1 hakkinda
3 Ogretmen hari¢ tiim Ogretmen goriislerinin olumlu oldugu ve bu kazanimin
kazandirilmasinda sorun yasanmadigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin neredeyse
timanidn (f: 97) bu kazanimi gergeklestirilebilir olarak gormesi 6gretim siireglerindeki
etkinliginin de yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilmektedir. Olumsuz yaklasan bir
ogretmen (G37) kazanimin yetersiz oldugunu, bu haliyle yetersiz kaldigini ifade
etmektedir. “Ozetleme konusunda ¢ok zorlantyoruz. Biitiin konuyu iceren bir ézet zor
oldugundan kazamm giiclesiyor.” (G85), “Cok ilgi ¢ekici metinlerde 6grenciler takip
edebiliyor ama genelde baglami kagiriyorlar.” (G90).

4.4.4. “Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.” kazanimi
hakkinda 6@retmen goriisleri

Tablo 4.4.4. “Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.” kazanimi
hakkinda 6gretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 97 97
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 3 3
Toplam 100 100
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Tablo 4.4.4. incelendiginde “Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.”
kazaniminin da yine 3 6gretmen hari¢ diger 97 Tiirkge 6gretmeni (%97) tarafindan
gerceklestirilen, sorun yasanmayan bir kazanim oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin
neredeyse tiimiiniin (f. 97) olumlu goriis bildirdigi bu kazanim i¢in sadece ii¢ 6gretmen
“Yeterli ve istenilen cevaplar verilmiyor.” (G62), “Sorulara cevap vermede birkag
ogrenci harig isteksiz davraniliyor. Cocugun dikkatini ¢eken bir metin olursa evet ama
genellikle dinledigi metin icin sorulara cevap verme orani ¢ok az.” (G85), “Beklenen
seviyede gerceklesen bir kazamim degildir. Cogunlugun katilim saglamadigr ve
sorulara yeterince cevap alinmadigi bir kazanim olarak yetersiz gergeklesir.” (G90)

seklinde fikir beyan etmistir.
4.4.5. “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.” kazanimi
hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.4.5. “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.” kazanimi
hakkinda 6gretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 94 94
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 6 6
Toplam 100 100

Tablo 4.4.5. incelendiginde “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.”
kazanimi, Tirkge Ogretmenlerinin ¢ok biiyilk bir cogunluguna gore (f: 94)
gerceklestirilebilir. Bu kazanimla ilgili 6gretim siireclerinde, etkinliklerde sorun
yasanmadigr yorumu yapilabilmektedir. Neredeyse tiim Ogretmenlerin (%94)
gergeklestirilebilir oldugunu diislindiigii bu kazanimla ilgili altt 6gretmen (%06)
olumsuz goriis bildirmistir. “Ogrenciler metnin konusunu tespit edemiyorlar. Metnin
konusuna genellikle metin ozeti seklinde cevap veriyorlar. Konu ile 6zet kavramlarin
aywrt edemiyorlar. ”(G26), “Sikinti yasanabilir.”(G29), “Yetersiz.”(G37), “Tam
istedigim noktaya ulasamadim.”(G51), “Konuyu tespit ederken, anlatilanlar

toparlarken 6grenciler zorlaniyor. Dinledigi/izledigi bir metin 6grenci zihninde soyut
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kaldigindan konu belirlemek de zorlasiyor.”(G85), “Konuyu tespit etmekte
zorlanmiyorlar. Hikdye edici metinlerde basari yiiksek goriinse de ¢ogunlukla bu
kazamim amacina ulagmiyor.”(G90) seklinde diisiincelerini dile getiren Tirkge
o0gretmenleri bu kazanimla ilgili sikint1 yasandigini ifade ederken genele bakildiginda
gerceklestirilmesinde  sorun  yaganmayan bir kazanim oldugu yorumu

yapilabilmektedir.
4.4.6. “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit
eder.” kazanimi hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.4.6. “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.”
kazanimi hakkinda 6gretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 84 84
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 16 16
Toplam 100 100

Tablo 4.4.6. incelendiginde “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
tespit eder.” kazanimi hakkinda olumlu diisiinen ve gergeklestirilebilir bulan 84
Tiirkce Ogretmeni (%84) goriis bildirirken 16 dgretmen de (%16) olumsuz goriis
bildirmis, kazanimin gergeklestirilme durumunun yetersiz oldugunu ifade etmistir.
Bazi olumsuz goriisler su sekildedir: “Gergeklesme orant istenilen diizeyde degil. Bazt
ogrenciler ana fikir ile konuyu birbirine karistirmakta, metnin biitiiniinden sonug
ctkarmada  ozellikle — alt  sumftaki ~ 6grenciler  zorlanmaktadir.”  (G13),
“Gergeklestirilmiyor genellikle. Ciinkii konu, ana fikirle karistiriliyor.” (G18),
“Dinleme metinlerinde ogrenciler ana diisiinceyi bulmakta zorlanabiliyorlar.” (G28)
“Bu kazamm en zorlamlan kazammlardan biridir. Ogrenciler ana fikri dogru
bulamuyor. Bazen konu ile karistirryor ama bu kazanim amacina ulasmiyor.”(G85),

“Tespit edemiyorlar. Ogrenciler ana fikre ulasmada genelde basarisizdirlar.” (G95).
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4.4.7. “Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkhh bashklar oOnerir.”

kazanim hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.4.7. “Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar 6nerir.” kazanimi
hakkinda 6gretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 96 96
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 4 4
Toplam 100 100

Tablo 4.4.7. incelendiginde ‘“Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar
onerir.” kazaniminin ¢ok yiiksek bir oranda (%96) gergeklestirilebilir oldugu fikri 6ne
¢cikmaktadir. Kazanimla ilgili 96 Tiirk¢e 6gretmeni olumlu goriis bildirirken, 4 Tiirkce
Ogretmeni (%4) ise gergeklestirilmesinde sorun yasandigini ifade etmistir.
Dinleme/izleme beceri alanina ait kazanimlardan gergeklesme durumu en yiiksek olan
kazanimlardan biri olarak dikkat ¢ekmektedir. Kazanimla ilgili olumsuz olarak 6ne
cikan baz1 goriisler sunlardir: “Kismen ulasabiliyoruz. Ciinkii ¢ocuklarda igerikle
baglantili bashik yaratma becerisi biraz diisiik.” (G17), “Farkli bashk onerilerinde

metnin bashgina bagh kalp farkli bir bakis agisi gelistirmede yetersiz kalabiliyor.’

(G53), “Konuyu yorumlama, degerlendirme konusunda égrenciler yetersiz.” (G62).
4.4.8. “Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.” kazanim
hakkinda 6@retmen goriisleri

Tablo 4.4.8. “Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.” kazanini
hakkinda 6gretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 51 51
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 49 49
Toplam 100 100
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Tablo 4.4.8. verileri incelendiginde “Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri
canlandirir.” kazanimu ile ilgili Tiirkge 6gretmenleri arasinda biiyiik bir goriis ayrilig
dikkat cekmektedir. Arastirmaya katilan 100 Tirkce Ogretmeninden 51°1 (%51)
kazanimi gerceklestirilebilir bulup olumlu goriis bildirirken 49 6gretmen ise (%49)
kazanim hakkinda olumsuz diigiinmektedir. Gorligmecilerin yarisina yakininin
kazanim hakkinda sorun bildirmesi bu kazanimin islevine ulasmadigin
gostermektedir. Kazanim ile ilgili Ogrencilerin 6zgiivenini gelistirmesi, empati
kurmaya yardimci olmasi, sosyallesme becerisini arttirmasi vb. olumlu etkiler yarattigi
ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ancak kazanimin gergeklestirilme durumuna
olumsuz yaklasan Ogretmen goriisleri de dikkat cekmektedir: “Siire problemi
yasandigi i¢in bu tiir kazammlar gélgelenebiliyor.” (G3), “Ogrenci sayisi, sumf ici
diizen ve siire yetersizligi kazamimin gergeklestirilmesine engel oluyor.” (G28),
“Kazammun tist smif seviyelerinde uygulanmast ¢ok zor, dgrencilerin ilgisini
cekmiyor.” (G50), “5. ve 6. siiflarda canlandirma etkinligine katilim saglansa da 7.
ve 8. siniflar gelisim doénemi, ¢ekinme vb. sebeplerle katilim saglamiyor.” (G53),
“Asosyal ve c¢ekingen ogrencilerin siirece dahil olmak istememeleri kazanimin
gerceklesebilirligini diisiiriiyor.” (G72) Ogretmen goriisleri bu kazanimin amacina
ulagsmamasinda birden fazla etkenin rol oynadigini ama basarisizliga yol acan bu
etkenlerin kazanimdan ziyade Ogretmen veya Ogrenci kaynakli oldugunu ortaya

koymustur.
4.4.9. “Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarhhigr sorgular.” kazanimi
hakkinda 6@retmen goriisleri

Tablo 4.4.9. “Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig1 sorgular.” kazanimi hakkinda
Ogretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 60 60
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 40 40
Toplam 100 100
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Tablo 4.4.9. incelendiginde “Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular.”
kazanimi 60 Tiirk¢e Ogretmeni (%60) tarafindan gergeklestirilebilir nitelikte
goriiliirken 40 Tiirkge 6gretmeni (%40) tarafindan kazanimin amacina ulagsmadigi
belirtilmistir. Bu kazanim sadece 7. ve 8. sinif diizeyinde verilmektedir. Kazanimin
gerceklesme durumu 6gretmen goriislerine gore daha fazla ¢giksa da azimsanamayacak
bir oranda (f: 40) olumsuz goriis bildirilmesi kazanimin gegerligini tartisilir héle
getirmektedir seklinde yorumlanabilir. Baz1 6gretmenler bu kazanimin elestirel
diistinmeye katki sagladigini (G6), anlamlandirmay1 kolaylagtirdigini (G49, G50)
ifade ederken kazanimin gergeklestirilmesini olumsuz goren 6gretmenlerin belirttigi
diisiinceler de 6nem tasir: “Soyut diisiinebilen ogrenciler gerceklestirebilir. Stkintili
bir kazammdir.”(G1), “Ogrencinin bilissel diizeyine uygun degildir.”(G20), “Bu
kazamim ogrencilere soyut geldigi icin tam olarak uygulanamiyor.”(G28), * Ust
seviyede bir bilgi, beceri gerektirdiginden amacina ulasamaz. ”(G34), “Hangi a¢idan
ve neye gore tutarliligi degerlendirmesi gerektigi daha acik ifade edilmeli.”(G60),
“Tutarliligi sorgulama konusunda ogrencilerimizin on bilgileri, deneyimleri yetersiz.

Bu kazanimin gergeklesme, amacina ulasma diizeyi diisiiktiir.”(G99)
4.4.10. “Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.” kazanim
hakkinda 6@retmen goriisleri

Tablo 4.4.10. “Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.” kazanimi
hakkinda 6gretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 81 81
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 19 19
Toplam 100 100

Tablo 4.4.10. incelendiginde “Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.”
kazanimi arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ogunluguna gore (%81)
gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 81 Tiirkge 6gretmeni kazanimin gerceklesmeye

miisait oldugunu beyan ederken 19 Tiirk¢e 6gretmeni kazanimin gerceklestirilmesinde
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sorun yasandigini belirtmistir. Sorunlardan bazilar1 soyle dile getirilmistir:
“Ogrencilerin ifade ve mukayese yetenekleri zayif oldugundan degerlendirmede sorun
vasiwyorlar. ”(G23), “Degerlendirmenin hangi yonden, neye gore yapilacagi ifade
edilirse belki etkisi olabilir. ”(G53), “Biraz zor bir kazanim. Elestirel diisiinme, analiz
becerisi  yiiksek olan  6grencilerden  doniit  alinabiliyor  sadece.”(G70),
“Degerlendirme siireci ile ilgili belli ol¢iitlerin olmasi gerekiyor. Bu kazanim, alt
basliklar acilarak daha da derinlestirilmeli ve alt basliklardaki secenekler
arttirtlmalidir. Bundan dolayr kazamimi gerceklestirme diizeyi diistiktiir. ”(G72),
“Icerigi neye gore degerlendirecek, neyi degerlendirecek belli degil. Tamamen

ogretmene bagh gerceklegebilen bir kazanimdr, gerceklestigine inanmiyorum.”(G81)
4.4.11. “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.” kazanimi
hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.4.11. “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.” kazanimi
hakkinda 6gretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 91 91
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 9 9
Toplam 100 100

Tablo 4.4.11. incelendiginde “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.”
kazanimi aragtirmaya katilan 91 Tiirk¢e 68retmeni (%91) tarafindan gerceklesebilir bir
kazanim olarak degerlendirilmistir. 9 Tiirkge Ogretmeni (9) ise kazanimin
gerceklesmesinde sorun yasandigini belirtmistir. Konusma becerisini hem etkileyen
hem de ondan etkilenen bu kazanim 6gretmen goriislerine gore ogrencilerin ifade
giiciinden etkilenmektedir. Baz1 6gretmenler yasanan problemleri “Kendini ifade
yetenegi yiiksek olan ogrencilerde edinilen bir kazamim oldugu igin gerceklesme
diizeyi yetersiz.”(G13), “Goriislerini kisa sekilde belirtiyorlar. Elestirel dinleme
konusunda égrencilerin zorlandigini gozlemledim.”(G48), “Ogrenciler goriislerini

bildirirken zorlanmakta, katilim gostermemektedir. ”(G90) seklinde ifade etmistir.
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4.4.12. “Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.”

kazanim hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.4.12. “Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.” kazanimi
hakkinda 6gretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 58 58
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 42 42
Toplam 100 100

Tablo 4.4.12. incelendiginde “Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini
degerlendirir.” kazaniminin gerceklestirilmesinde 58 Tiirk¢ce 6gretmeni (%58) olumlu
diisiiniirken 42 Tirk¢e 6gretmeni de (%42) olumsuz diisiinmektedir. Sadece 8. sinif
duzeyinde yer alan kazanimla ilgili olumsuzluk bildiren 6gretmen goriislerinin
fazlalig1 dikkat cekmekte ve teknoloji okuryazarliginda beklenenden uzak kalindig
yorumu yapilabilmektedir. “Medya metinlerini degerlendirmek on hazirlik
gerektiriyor. Bu eksiklik de kazanimin gerceklesmesini etkisiz kiliyor.” (G10, G44,
G60), “Ogrenciler medya metinlerini degerlendirecek seviyede olmuyor.” (G15), “Iyi
degil, ¢iinkii medya ulasilirligi az.” (G27), “Medya metinlerini degerlendirmek igin
konu ile ilgili 6n bilginin olmasi gerekiyor. Medya Okuryazarligi dersi kapsaminda
bir egitim alimirsa medya metinleri daha bilingli degerlendirilebilir diye
diistintiyorum.” (G72), “Medya metinleri konusunda istenen seviyeye ulasiimasi ¢ok
giic. Ogrencilerin cogu medya araglarina ulasamiyor. Bilingli kullanilmasi ise kismen
gerceklestirilebiliyor, kazammin gerceklesmesi zor.” (G81), “En diisiik oranda
gergeklesen kazamimlardan biridir. Medya metinlerine ulasmak ve degerlendirmek

basl basina bir sorundur.”(G94)
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4.4.13. “Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi gelistirme

yollarini tespit eder.” kazanimi hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.4.13. “Dinlediklerinde/izlediklerinde bagvurulan diisiinceyi gelistirme
yollarini tespit eder.” kazanimi hakkinda 6gretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 62 62
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 38 38
Toplam 100 100

Tablo 4.4.13. incelendiginde “Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi
gelistirme yollarini tespit eder.” kazanimi gerceklestirilebilir bulan Tiirk¢e 6gretmeni
sayist 62°dir. Kazanim hakkinda olumsuz diisiinen 6gretmen sayisi ise 38’dir.
Kazanim hakkinda olumsuz fikirlerin fazlaligi bu kazanimin sorgulanmasi ihtiyacini
dogurmaktadir ki olumsuz diislincelere sahip olan goriismecilerin yogunlugu bunu
gerektirmektedir. Bu kazanim akademik becerilere dayanan ve sadece 7. ile 8.
smiflarda yer verilen bir kazanimdir. Ogretmenler konu bilgisi gerektiren, grencinin
on bilgilerinden etkilenen bir kazanim oldugunu ifade etmektedir. Dile getirilen
baslica olumsuz diisiinceler sunlardir: “Diisiinceyi gelistirme yollart ve anlatim
bicimlerini aywrt etmede zorlandiklarindan kazamim amacina ulasmiyor.” (G26),
“Ogrenciler i¢in zor bir kazamm oldugunu diisiiniiyorum.” (G28), “Bilgi isteyen bir
kazamimdr, kismen gerceklesir.” (G76), “Diistinceyi gelistirme yollari tamamen bilgi
gerektiren bir kazammdir. Ogrenciler, ozellikle de dinleme esnasinda, tespit etmekte
zorlaniyor. Az gergeklesen bir kazamimdir.” (G83), “Edemez, ¢ogu 6grenci konuyu
bilmezken ¢ogu ogrenci de dinlerken bulamiyor. Bazi ogrenciler de anlatim teknikleri

ile karigtiriyor.” (G95)
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4.4.14. “Konusmacimn sozlii olmayan mesajlarim kavrar.” kazanim

hakkinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4.4.14. “Konusmacinin s6zlii olmayan mesajlarini kavrar.” kazanimi hakkinda
Ogretmen goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 73 73
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 27 27
Toplam 100 100

Tablo 4.4.14. incelendiginde “Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarinm1 kavrar.”
kazanimi arastirmaya katilan 73 6gretmen (%73) tarafindan olumlu degerlendirilirken
27 odgretmen (%27) kazanimin gerceklestirilmesinde amaca ulasilamadigini ifade
etmistir. Kazanimin gergeklestirilme orani 6gretmen goriislerine goére daha agir
basarken belli bir goriismeci grubunun kazanimla ilgili olumsuz diisiinceleri 6nem arz
etmektedir. “Izleme metinlerinin sayisi arttirilarak bu kazanima ulasilabilir.” (G19),
“Konugmacimin  sozlii olmayan mesajlart  6grenciler tarafindan  yeterine
algilanmamaktadr.” (G25), “Pek gerceklesmiyor. Belki ¢ok dikkat edilirse birkag
ogrenci tarafindan fark edilebilir ama genele bakildiginda ogrenciler tarafindan

anlasilamiyor.”(G94)
4.4.15. “Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimi hakkinda 6gretmen
goriisleri

Tablo 4.4.15. “Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimi hakkinda 6gretmen
goriisleri

Goriis f %
Gergeklestirilebilir bir kazanimdir. 76 76
Gergeklestirilmesi zor bir kazanimdir. 24 24
Toplam 100 100
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Tablo 4.4.15. incelendiginde “Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimi 76 6gretmen
tarafindan amacina ulasilan bir kazanim olarak diisliniilirken 24 6gretmen bu
kazaniomin tam olarak ger¢eklesmedigini  diisiinmektedir. Dinleme/izleme
kazanimlarinin etkinliklerle birlikte gergeklestirilmesinde stratejiler onemli bir katki
sunmaktadir ama bazi Ogretmenler stratejilerin amaca hizmet etmedigini
disiinmektedir: “Bazi stratejilere agirlik verilirken bazilari hi¢ kullanilmamis. Amaca
uygun gergeklesecegini diisiinmiiyorum.” (G1), “Dinleme/izleme metinleri i¢in verilen
stire yetersiz oldugundan uygulanmasi zor.” (G19), “Zaman sorunu yasandigindan
g0z ardy edilebilen bir kazamimdir.” (G80), “Stratejilerin bazilarimin kullanilabilir
olmadigimi  diisiiniiyorum. Bazi dinleme stratejileri 6nerilen metinle birlikte

kullanmldiginda bekledigimiz katkiyt alamiyoruz.” (G86)
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BESINCI BOLUM

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, 2019 yilinda yenilenen ve halihazirda kullanimda olan Tiirkge
Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme kazanimlarinin gergeklesebilirlik diizeyine
iligkin aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinden elde edilen goriisler incelenmistir.
Arastirma sonucu elde edilen verilerin sonuglar1 ve sonuclara ait tartismalara bu
boliimde yer verilmistir. Tartismalar, 6nceden yapilan benzer arastirma sonuglariyla

da iliskilendirilerek Oneriler sunulmustur.

Ana dili egitimi, Tiirk¢e dersi temelinde bireye yasaminin her evresinde ve
alaninda kullanmasi gereken anlamaya ve anlatmaya dayali dil becerilerinin
kazandirilmasini igerir. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
belirlenmis kurallar ¢er¢evesinde edinilmesinde 6gretim programlar1 kaynak kabul
edilmektedir. Egitim ve Ogretim programlar1 sayesinde belirlenen bireysel ve
toplumsal  hedefler  gerceklestirilmekte, amaglar baglaminda  faaliyetler
yiriitiilmektedir (Kalayc1 ve Yildirim, 2020: 240). Programlar iilkelerin ideolojik,
ekonomik, toplumsal beklentilerine bagli olarak; bilim ve teknolojide yasanan
degisimler takip edilerek degismekte, giincellenmektedir. 2000 sonras1 yapilandirmaci
egitim yaklasimiyla programlarda yapilan degisimler de bu siirecin geregidir. 2019
yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim Programi, giincellenen son
program olmasi nedeniyle bu arastirmanin ¢atisini olusturur. Dil becerileri igerisinde
dinleme/izleme becerisi, lizerinde onemle durulmasi gerektiginden ve diger dil

becerilerine temel olusturdugundan arastirilmaya, incelenmeye deger goriilmiistiir.
5.1. TARTISMA VE SONUC
5.1.1. 2019 TDOP Dinleme/izleme Kazanimlarinin Program Boyutunun

Degerlendirilmesiyle ilgili Ogretmen Gériislerinin Tartisilmasi ve Sonuc

Goriismeye katilan  dgretmenlerin - ¢ogunlugu (f:  84) 2019 TDOP
dinleme/izleme beceri alanina ait kazanimlarin, programda yer alan hedef/amaclara
uygun oldugunu dile getirmistir. Coban (2020) tarafindan yapilan arastirmada

O0grenme-6gretme siirecleri ile program hedefleri tutarli bulunmusken en ¢ok olumlu

97



goriisiin yoneltildigi maddelerden biri olmustur. Sevim ve Kaya’ya gore (2016)
Ogretmenlerin ¢ogunlugu dinleme etkinliklerinin amacina ulastigt hakkinda fikir
beyan etmistir. Er (2011), Yildirim ve Er (2013) arastirmalarinda 6gretmenlerin, amag
ve kazanimlarin dil gelisimini destekledigini, dile ait kurallar1 kavratip bireyi etkin
kildigin1 diistindiiklerini aktarmistir. Kiligoglu (2009) da ¢alismasinda 6gretmenlerin
dinleme becerileri ile hedefler iligkisinde genel anlamda olumlu diisiincelere sahip
oldugunu aktarmaktadir. Bu arastirma sonuglar1 ¢alismanin bulgularimi da
desteklemekte ve oOgretmenlerin ¢ogunluguna gore dinleme/izleme kazanimlar

programin hedef ve amagclariyla uyum gostermektedir.

Goriismeye katilan  gretmenlerin  cogunlugu (f: 78) 2019 TDOP
dinleme/izleme beceri alanina ait kazanimlarin nicelik olarak yeterli oldugu goriisiinii
aktarmis ve kazanimlarin sadelesmis bu halini desteklemistir. Bigcak ve Alver (2018)
aragtirmalarinda 6gretmenlerinin ¢ogunun programdaki kazanim sayilar1 ile programin
niteliginin yeterli oldugunu diisiindiigiinii aktarmistir. Bayburtlu (2015), Yildiz ve
Izalan (2016), Kalayci ve Yildirim (2020) da yaptiklar1 ¢alismalarda 2005°ten 2019°a
kadar kazanim sayilarinin azaldigi, sadelesmeye gidildigi ve bu durumun olumlu
karsilandig1 sonucuna varmistir. 2019 TDOP dinleme/izleme kazanimlarmin sayisi
Tiirkce 6gretmenlerinin cogunluguna gore yeterli olarak diisiintilmiis ve 6zellikle 2005
TDOP dinleme/izleme kazanimlarmm yogunlugundan sonra daha gercege uygun

oldugu kanaatine varilmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (f: 94) 2019 TDOP
dinleme/izleme beceri alanina ait kazanimlarin diger dil becerilerine olumlu etki
ettigini diisiinmektedir. Sever (1998) etkili ve amaca yonelik bir iletisimin
gerceklesmesi i¢in bireylerin dinleme, konugma, okuma ve yazma temel becerilerini
kazanmalarina ve gelistirmelerine ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir. Melanlioglu
(2012) yaptig1 caligmada insanlarin edindigi ilk dil becerisinin dinleme oldugunu ve
dinleme becerisi sayesinde bireylerin diger beceri alanlarinda basariya ulasip kendisini
gelistirdigini aktarmistir. Er (2011) yaptig1 arastirmada dinleme/izleme alanina ait
amaglarin, kazanimlarin 6teki dil becerileriyle uyum gosterdigine dikkat ¢ekmistir.
Emiroglu ve Pmar (2013) ise ¢alismalarinda dinleme egitimi faaliyetlerinde
dinleme/izleme becerisiyle birlikte diger dil becerilerini gelistirmeye yOnelik

calismalar yapilmasinin da 6nemine deginmistir. Sonu¢ olarak arastirmaya katilan
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Tiirk¢e 6gretmenleri dinleme becerisini diger becerileri kazandirmak ve gelistirmek
adina ¢ok 6nemli gordiigiinii ifade etmistir. Goriismecilerin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu
tarafindan ifade edilen bu goriis dil becerilerini bir biitiin olarak goren bir anlayisi

temsil etmektedir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (f: 87) 2019 TDOP
dinleme/izleme beceri alanina ait kazanimlarin, anlagilirhk diizeyinin yiiksek
oldugunu ve acik ifadeler tasidigini paylasmistir. Mentese (2013) de ¢alismasinda
O0gretmenlerin programda yer verilen amag¢ ve kazanimlar1 ayni sekilde, anlasilmasi
kolay ifadeler olarak gordiigiinii aktarmistir. Yildirim ve Er (2013) tarafindan yapilan
caligmaya gore Ogretmenler, programin amag¢ ve kazanimlarinin anlasilir olduguna
yonelik goriisler belirtmistir. Er (2011) arastirmasinda dinleme/izleme alaninda yer
alan ama¢ ve kazanimlarin agik ve anlasilir ifadeler oldugu sonucuna varmistir.
Sonugta 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme kazanimlarinin agik¢a

ifade edilen, gayet anlasilan bir anlam 6zelligine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Goriismeye katillan  6gretmenlerin - ¢ogunlugu (f1 77) 2019 TDOP
dinleme/izleme stratejilerinin (yontem/tekniklerinin) dinleme/izleme egitiminde,
kazanimlarin gerceklesmesinde etkili oldugunu ifade etmistir. Er (2011) yaptig1
caligmada goriismeye katilan Ogretmenlerin tamaminin yontem ve tekniklerin
dinleme/izleme egitimi siirecinde olumlu katki yaptigin1 bildirmistir. Epgacan (2013)
calismasinda stratejilerin Ogretmenler tarafindan etkili bir sekilde kullanilmasi,
ogrencilerin de silirece etkin olarak katilmast halinde dinleme becerisini
kazanmalarinda etkili olacagi sonucuna varmistir. Kurudayioglu ve Kiraz(2020)
dinleme/izleme etkinliklerinde stratejilere yer vermenin zaman ve maliyet agisindan
fayda saglayacagi, kisa yoldan sonuca ulagmayr saglayacagi diisiincesini
aktarmiglardir. Sonu¢ olarak programda dile getirilen dinleme/izleme stratejileri

Tirkge 6gretmenlerinin ¢cogunlugu tarafindan 6nemli ve gerekli goriilmiistiir.

Sonugta 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme beceri alanina
ait kazanimlarin Ogretim programi boyutunda sahip oldugu nitelikler Tiirkce
Ogretmenlerinin gorlislerine gore incelendiginde kazanimlarin programin hedef ve
amaglarma uygun oldugu, kazanim sayilarmin yeterli oldugu, dinleme/izleme

becerisinin diger dil becerilerine temel olusturdugu ve onlara katki sagladigi,
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dinleme/izleme kazanimlarinin agik ve anlasilir ifade 6zellikleri sergiledigi, dinleme
stratejilerinin (yontem ve tekniklerinin) dinleme egitiminde Onemli ve gerekli
goriildiigii ¢ikarimlarma ulasilmustir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programu,

dinleme/izleme kazanimlarinin niteligi agisindan basarili bulunmustur.

5.1.2. 2019 TDOP Dinleme/izleme Kazammlariin Ogretim Siirecleri
Boyutunun  Degerlendirilmesiyle 1lgili Ogretmen  Gériislerinin

Tartisilmasi ve Sonucg

2019 TDOP dinleme/izleme kazanimlariin, ortaokul Tiirkce ders kitabindaki
temalarla uyumlu olmasi hakkinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ok biiylik bir cogunlugu
(f: 86) olumlu goriis bildirmis ve kazanimlarla ders kitabinda yer verilen temalar
arasinda uyum oldugunu ifade etmistir. Bicak ve Alver (2018) arastirmalarinda,
ogretmenlerin gogunlugunun programda yer alan temalarla ilgili hem yeterli hem de
uygun gorlsgiinii tasidigini belirtmistir. Er (2011) tarafindan yapilan calismada
goriismeye katilan 6gretmenler, 6gretim programi paralelinde kararlastirilan temalari
yeterli bulmustur. Elvan (2007), ¢alismasinda Tiirkge Dersi Ogretim Programin yer
alan temalarin 6gretmenlerinin ¢ogunun benimsedigi sonucuna ulagilmistir. Sonug
olarak dinleme/izleme kazanimlar1 ve buna bagli olarak dinleme/izleme metinleri

bulunduklar1 tema ile uyum i¢indedir goriisii 6ne ¢ikmaktadir.

Dinleme/izleme metinleri ve etkinliklerinin 6grenci seviyesine uygunlugu
hakkinda Tiirkge dgretmenlerinin goriis ayriligt yasadigi ve uygun bulanlar (f: 59) ile
uygun bulmayanlar (f: 41) arasinda yiiksek bir farkin olmadig: tespit edilmistir. 2006
TDOP ile dinleme metinlerinin her temada kullanilmas: uygulamas: getirilmistir.
Tiirkce ders kitaplarinda her temada bir dinleme metni ve etkinlikleri yer alacaktir
(MEB, 2006: 60). Metin ve etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygun olup olmamasi
hususu bugiine kadar birgok arastirmaya konu olmustur. Giindiiz ve Demir (2020),
dinleme/izleme metinleri ve etkinliklerinin 6grencinin ilgisine, dikkatine hitap etmesi
gerektigini vurgulamistir. Mutlu, Stigiimli ve Cinpolat (2019) yaptiklar1 arastirmada
ogretmenlerin, Tiirkge ders kitabindaki metinleri uzun olmalar1 sebebiyle 6gretime
uygun bulmayip olumsuz degerlendirdiklerini aktarmislardir. Melanlioglu (2013) nun
arastirmasinda dinleme/izleme egitimi faaliyetlerinde ders kitaplarinda kullanilan

dinleme/izleme metinleri ile etkinliklerinin Tiirkge 6gretmenleri tarafindan yetersiz
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bulundugu ve 6gretmenlerin bu etkinliklere yeterince vakit ayirmadiklar1 goriigii 6ne
cikmistir. Bagc1 Ayranci ve Mutlu (2017), 2017 TDOP dinleme/izleme dil 6grenme
alanmin etkinlikler yoniinden zenginlestirilmesi gereken bir program oldugunu dile
getirmistir. Yildirrm ve Er (2013) tarafindan yapilan arastirmaya goére amac ve
kazanimlar, bolgesel farkliliklar dikkate alinarak olusturulmadigindan O6grenci
seviyesine uygun olmadig1 diisiincesi 6gretmenlerce dile getirilmistir. Epgagan ve
Erzen (2008), Kirmizi ve Akkaya (2009), Giiven (2011) yaptiklar1 galismalarda
ogretmenlerin ders kitaplarinda yer verilen metinleri uzun bulduklarini belirtmisler,
Ogrencinin seviyesine uygun olmadigini diisiindiiklerini dile getirmistir. Giindogdu
(2011), Melanlioglu (2013), Sevim ve Kaya (2016) arastirmalarinda 6gretmenlerin
kazanimlara ulagmak adina dinleme metinlerini yetersiz bulduklar1 sonucuna
ulasmistir. Bununla birlikte bu calismanin bulgulariyla celisen bazi arastirma
sonuclarinin varligi da s6z konusudur. Simsek (2019) yaptig1 aragtirma neticesinde
dinleme/izleme kazanimlarinin 6grencilerin diizeyine uygun oldugunu 6gretmenlerin
cogunlugunun diisiincelerine dayandirarak ifade etmistir. Yilmaz (2007) ile Durukan
(2011), calismalarinda Ggretmenlerin  ¢ogunlugunun goriislerini  kazanimlari
gergeklestirmek igin, dinleme metinlerinin yeterli oldugu yoniindedir. Dinleme/izleme
egitiminde kullanilan metinlerin ve etkinliklerin bu denli tartisilmas: bu becerinin

okullarda kazandirilmasi ve gelistirilmesi noktasinda giivenilirligini zedelemektedir.

2019 TDOP ile bildirilen dinleme/izleme stratejilerinin (yontem/tekniklerinin)
dinleme/izleme egitimine, metin ve etkinliklerin islenmesine katkis1 hakkinda
ogretmenlerin 6nemli bir ¢cogunlugu (f: 84) olumlu yonde goriis belirtmistir. Sevim ve
Kaya (2016) tarafindan yapilan aragtirmada programda dile getirilen dinleme/izleme
yontem ve tekniklerinin tiim 6gretmenler tarafindan kullanildig: tespit edilmistir ve bu
yontem/tekniklerin sayesinde metinlerin daha kolay anlasildigi, etkinliklerin daha
rahat yapildig1r dile getirilmistir. Gilindiiz ve Demir (2020) tarafindan yapilan
arastirmada Ogretmenlerin, Ogrencilerin dinleme siireglerine aktif bir bicimde
katilmalarinin dinleme/izleme stratejilerinin uygulanmasinda olumlu etki yaptigini
diistindiikleri aktarilmaktadir. Er (2011) 6gretmenlerin cogunlugunun, kullanim siklig1
degisken olmakla birlikte katilimli dinleme/izleme, katilimsiz dinleme/izleme, not
alarak dinleme/izleme, empati kurarak dinleme/izleme, se¢ici dinleme/izleme, elestirel

dinleme/izleme, yaratici dinleme/izleme yontem tekniklerini kullandiklarini ifade
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etmektedir. Kurudayioglu ve Orge-Yasar (2014) yaptiklart ¢alismada katilimsiz
dinleme/izleme ve not alarak dinleme/izleme yontem tekniklerinin ders kitaplarinda
daha ¢ok kullanildigini fakat elestirel dinleme/izleme, segici dinleme/izleme, yaratici
dinleme/izleme gibi yontem tekniklerinin kullanilmasinin da yapilandirmaci egitim
anlayis1 goz oniline alindiginda 6nemli ve gerekli oldugunu bildirmistir. Fidan (2012)
da arastirmasinda dikkat (katilimsiz) ve not alma stratejilerinin 6grencilerin tarafindan
en fazla tercih edilen stratejiler oldugundan bahsetmektedir. Kemiksiz (2015),
programda yer almamasina ragmen bazi ders kitaplarinda “tahmin ederek dinleme”
stratejisinin kullanildigint belirtmistir. Mentese (2013)’ nin yaptigi calismada ise
ogretmenlerin, Tiirk¢e dersi 6gretim programinda bulunan dinleme/izleme yontem ve
tekniklerine 6nem verdigi ifade edilmis ancak dinleme/izleme dil beceri alanina ait
yontem ve tekniklerin kullaniminin istenilen, beklenilen seviyede bulunmadigi
diisiincesini tasidiklar1 ifade edilmistir. Sonug¢ olarak dinleme/izleme egitiminde,
metinler ve etkinlikler boyutunda dinleme stratejilerinin kullanilmasinin hem
ogretmen hem de Ogrencilerin amaca ulagmalarin1 kolaylastirici bir etkiye sahip

oldugu kanaatine varilmistir.

Dinleme/izleme metinlerinin tiir acisindan (bilgilendirici, hikaye edici, siir)
ders kitaplarinda yeterince temsil edilip edilmedigi hakkinda 6gretmenlerin ¢ogunlugu
(f: 60) metin tiirli ¢esitliginin yeterli oldugu goriisiinii paylasmistir. Fakat bu konuda
arastirmaya katilan goriismecilerin 6nemli bir kismi (f: 40) olumsuz goriis bildirmistir.
Giindiiz ve Demir (2020) dinleme/izleme igeriklerinin 6grenci diizeyine uygun olmasi
ve dinletilen, izletilen metinlerin farkli tiirlerden secilmesi gerektigini belirtmistir.
Bicak ve Alver’in (2018) arastirmasinda 6gretmenlerin ¢ogu, se¢ilen metinlerin tiir
bakimindan 6grenci seviyesine uygun oldugunu dile getirmistir. Kemiksiz (2015)
dinleme metinlerinde farkli tiirlere yer verilmesine c¢aligildigini, bununla birlikte
ogrencinin dikkatini ¢ektiginden en ¢ok hikdye edici yazilarin kullanildigini tespit
etmistir. Tiirk¢e ders kitabinda kullanilacak metin tiirleri veya sayisina yonelik farkli
diistinceler de s6z konusudur. Ar1 (2011) metin tiirlerinin sayisindan ziyade kalitesine
ve islevine vurgu yaparken Okur (2010) miimkiin oldugunca farkli metin tiirlerinin
ders kitaplarinda bulunmasi gerektigi goriisiinii paylasmistir. Coskun ve Tag (2008)
ise metin tiirlerinden ziyade ders kitabindaki metinlerin nicelik olarak arttirilmasindan

yanadir. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri ile alanda dnceden
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yapilan arastirmalar karsilagtirmali incelendiginde Tiirk¢ce ders kitabinda basta
dinleme/izleme olmak {izere kullanilan metinlerde standart saglanamadigi,
O0gretmenlerin metin tiirleri konusunda olumlu veya olumsuz goriis birligi
tasimadiklari, 6zellikle dinleme/izleme metinlerinde yanlis metin veya tiir se¢giminin

stireci olumsuz etkiledigi sonucuna varilabilmektedir.

2019 TDOP dinleme/izleme kazanimlarmmin 6l¢gme degerlendirme siireci
hakkinda arastirmaya katilan Tiirk¢ge 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu (f: 71) bu
madde hakkinda olumsuz goriislerini beyan etmistir. Arastirmadan elde edilen en
dikkat ¢ceken sonug dinleme/izleme egitimine yonelik yapilan 6l¢me ve degerlendirme
etkinliklerinin, dinleme/izleme kazanimlarinin dl¢iilmesinde etkisiz, yetersiz kaldigi
gorilistidiir. Bu konuyla ilgili yapilan calismalarda da genelde benzer sonuglarla
karsilagilmistir. Sevim ve Kaya (2016) arastirmalarinda 6gretmenlerin zaman ve
maliyet sorunu nedeniyle dinleme becerisini 6l¢ecek degerlendirme formlarint pek
tercih etmediklerini ve bu durumun dinleme/izleme egitiminde saglikli geri
bildirimlerin alinmasina, siirecin objektif bir sekilde denetlenmesine engel oldugunu
belirtmistir. Bagc1 Ayranci ve Mutlu (2017) ¢alismasinda 6lgme ve degerlendirmeyi,
programin gelistirilmesi gerekli olan taraflarindan biri olarak ifade etmistir. Epcacan
(2013) dinleme becerilerinde 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde bir eksiklik oldugunu
ve siire¢ temelli yeni/farkli tekniklerle 6lgme ve degerlendirme calismalarinin
yapilabilecegini ifade etmektedir. Bicak ve Alver (2018), Benzer ve Eldem (2013)
aragtirmalar1 sonucunda dgretmenlerin lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde siirekli
belirli araclart kullandiklar1 elestirisini getirmistir. Goger’e gore (2008) kitaplardaki
etkinlikler ve tema sonu 6lgme degerlendirme c¢aligsmalar1 hem dinleme hem de
konusma becerilerini 6l¢gmek adina yetersiz kalmaktadir. Simsek (2019) ise siirecin
farkl1 bir noktasmma odaklanmis ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun
kazanimlar1 6lgmek i¢in genellikle sonu¢ odakli 6lgcme ve degerlendirme tiirlerini
kullandiklarii, siire¢ odakli 6lgme faaliyetlerini tercih etmediklerini ve daha ¢ok
kazanim testleri ile yazili sinav uygulamalarina yer verdiklerini tespit etmistir. Sonug
olarak dinleme/izleme kazanimlarinin 6l¢gme ve degerlendirme siireglerinde yeterince
Olciilmedigi, kazanim amaclarinin géz ard1 edildigi, siire¢ yerine sonuca odaklanildig,

Olecme araglar1 konusunda hassas davranilmadig: ortaya ¢ikmistir.
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5.1.3. 2019 TDOP Dinleme/izleme Kazammlarinin Gergeklestirilme

Durumuyla ilgili Ogretmen Gériislerinin Tartisilmasi ve Sonuc

“Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.” Kazanimi hakkinda arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
cok biiytik bir kismi (%93) kazanimin gerceklestirilebilir bir kazanim oldugunu,
amacina ulastigi aktarmistir. Ogrenci, 6gretmen, metin veya ortamdan kaynakli bazi
olumsuz goriisler yansitilsa da cogunlugun fikri bu kazanimin gergeklestigi

yonundedir.

“Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamint tahmin
eder.” kazanimi1 hakkinda Tiirkge 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu (%90) kazanimin
amacina ulastigim diisiinmektedir. On bilgilerden, hazir bulunusluktan etkilenen bu
siiregte Ogrenciler dinleme/izleme etkinligi esnasinda dinledigi/izledigi metnin

baglamindan tahminlerde bulunabilmektedir.

“Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.” kazanimi hakkinda aragtirmaya katilan
Tiirkge Ogretmenlerinin neredeyse tamami (%97) kazanimin amacina ulastigini,
gerceklestirilebilir bir kazanim oldugunu dile getirmislerdir. Ozellikle hikdye edici
metinlerde 6zetlemenin daha basarili oldugu, ilgisini ¢ektiginde diger metin tiirlerinde

de 6grencilerin basar1 gosterdigi bir kazanim olarak 6ne ¢ikmustir.

“Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.” kazanimi hakkinda
aragtirmaya katilan Tiirk¢e 0gretmenlerinin yine neredeyse timii (%97) kazanimin
gerceklestirilebilir bir kazanim oldugunu, 6grencilerin siire¢ icerisinde metine bagl
kalarak aktif katilim gosterdigini ifade etmistir. Ogrenci veya dgretmenden, parcadan
kaynakli sorunlar yasanmakla birlikte genele bakildiginda gerceklesme orani ¢ok

yuksek bir kazanim olarak dikkat ¢ekmistir.

“Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.” kazanimi hakkinda
arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin biiyiik bir gogunlugu (%94) olumlu yonde
goriis belirtmis ve gerceklestirilebilir bir kazanim oldugunu ifade etmistir. Ogrencinin
dikkat seviyesi, dinleme/izleme metninin uzunlugu, metnin 6grenciye hitap etmesi gibi
etkenler kazanimin ger¢eklesme durumuna etki eden faktorler olarak one ¢iksa da

gerceklesme ylizdesi gayet 1yi olan bir kazanim oldugu goriismiistiir.
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“Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.’
kazanimi hakkinda arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (%84)
kazanimin amaca ulasan, gerceklestirilebilir bir kazanim oldugunu ifade etmistir.
Ozellikle konu ile ana fikir/ana duygu kavramlarmim karistirilmasmin bir problem
olarak ifade edildigi ve bir dnceki kazanima gore gerceklesme yiizdesinin diismesinin
bu sebebe dayandirildigr bu kazanim, gerceklesme oranmi yiiksek olan bir kazanim

olarak ifade edilmistir.

“Dinlediklerine/izlediklerine yénelik farklt bashiklar onerir.” kazanimi
hakkinda aragtirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin hemen hemen tiimi (%96)
olumlu diisiincelerini iletmis ve bu kazanimi gergeklestirilebilir bir kazanim olarak
degerlendirmislerdir. Ogrencilerin ilgisini ceken, 6zellikle hikaye edici, metinlerde
katilimin yiiksek oldugu fakat uzun veya ilgi cekmeyen metinlerde kismen konudan
kopuslar yasanabildigi bir kazanim olmakla birlikte genele bakildiginda gergeklesme

oraninin yiiksek oldugu goriilmiistir.

“Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.” kazanimi hakkinda
arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri neredeyse esit olarak boliinmiis
durumdadir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarisina yakini (f: 51) olumlu goriis
bildirirken geri kalan yariya yakini da (f: 49) olumsuz goriis bildirmis ve kazanimin
gerceklestirilmesi zor bir kazanim oldugunu ifade etmistir. Kazanimin amaca
ulagsmamasinda en Onemli etkenin Ogretmen ve Ogrenci kaynakli oldugu
anlasilmaktadir. ~ Ogrencilerin,  ozellikle de  iist  siiflarda,  6zgiiven
eksikligi/cekinme/utangaclik sorunu 6ne ¢ikarken ogretmenlerin de zaman darligi,
smnav kaygisi, konularin yetismemesi ihtimali gibi sebepler kazanimin amacina
ulagsmasin1 engellemektedir. Program yapicilarin lizerinde durmasi, 6nlem almasi

gereken bir kazanim olarak dikkat ¢cekmistir.

“Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular.” kazamimi hakkinda
arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenleri birgogu (%60) kazanimin gergeklestirilebilir
oldugunu diisiiniirken olumsuz goriis bildiren 6gretmen oram1 da (%40) dikkate
degerdir. Sadece 7. ve 8. sinif seviyelerinde yer alan bu kazanimin elestirel diisiinmeyi,

analiz ve sentez becerisini gelistirdigi ve bunlardan etkilendigi ifade edilirken soyut
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bir kazanim oldugu, 6grencilerin seviyesini astig1 ve neyin, neye gore tutarli olmasi

gerektiginin belli olmayis1 gibi elestiriler de getirilmistir.

“Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.” kazanimi hakkinda
arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin  ¢ogunlugu (%81) kazanimin
gerceklestirilebilir oldugunu aktarmistir. Genel anlamda goriismeye katilan
Ogretmenlerin basarili buldugu bu kazanimla ilgili degerlendirme Olgiitiine yer
verilmemesi, hangi yonden degerlendirme yapilacagimin bilinmemesi gibi elestiriler

dile getirilmistir.

“Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.” kazanimi hakkinda
arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin biiyiik bir gogunlugu (%91) olumlu goriis
bildirmis ve kazanimin gergeklestirilebilir bir kazanim oldugunu ifade etmistir.
Dinleme becerisinin konusma becerisiyle etkilesimde oldugunun bariz 6rneklerinden
biri olan bu kazanim O&grencilerin kendini ifade etme becerisinden fazlasiyla
etkilendigi icin ifade gilicii gelismemis bireylerde, ortamlarda kazanimin gergeklesme

durumunun azaldig1 goriisii bildirilmistir.

“Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.” kazanim1 hakkinda
aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin birgogu (f: 58) olumlu goriis bildirse de
ogretmenlerin 6nemli bir kismi (f: 42) kazanimin gergeklestirilme durumunu zayif
olarak nitelemistir. Cogunlugun gerceklestirilebilir bir kazanim oldugu goriisiini
paylasmasina ragmen bu kazanim i¢in getirilen en biiyiik elestiri bolgesel farkliliklar
dikkate almamis oldugudur. Ogrencilerin 6n bilgilerinin yetersiz olmasi, medya
metinlerine ulagsamama durumu gibi sorunlarin kazanimin amacina ulagmasini

engelledigi bildirilmistir.

“Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi gelistirme yollarini
tespit eder.” kazanmimi hakkinda arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin
cogunlugu (%62) kazanimi gercgeklestirilebilir bulurken 6nemli bir kismi da (%38)
kazanim hakkinda olumsuz goriis bildirmistir. Sadece 7. ve 8. smif seviyesinde yer
verilen bu kazanim konuyla ilgili bilgi sahibi olmay1 ve 6n bilgileri dinleme/izleme
esnasinda ise kosmayi gerektiren bir kazamimdir. Ogrencilerin dinleme/izleme

sirasinda tespit etmesinin zor olmasi, diisiinceyi gelistirme yollar1 ile anlatim
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tekniklerinin birbirine karigtirilmasi, bilgi gerektirmesi gibi sebeplerle kazanimin

amacina ulagmasinda zorlanilabilecegi diisiincesi 6ne ¢ikmuistir.

“Konusmacimin sozlii olmayan mesajlarint kavrar.” kazanimi hakkinda
arastirmaya katilan Tiirkce oOgretmenlerinin  ¢ogunlugu (%73) kazanimin
gergeklestirilebilir oldugunu ifade etmistir. Beden dili kullaniminin 6n planda oldugu
bu kazanimda konusmacidan kaynaklanan jest ve mimiklerin amaca uygun
kullanilmamas1 veya dinleyici/izleyiciden kaynaklanan algilama, anlamlandirma

problemi kazanimin gergeklestirilmesi i¢in engel olarak bildirilmistir.

“Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimi hakkinda arastirmaya katilan
Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ogunlugu (%76) kazanimin gergeklestirilebilir olduguna
yonelik olumlu goriis bildirmistir. Dinleme/izleme egitiminde kullanilan stratejilerin
kazanimlarin gerceklestirilmesinde fayda sagladigi ifade edilmistir. Etkinliklerin
gercgeklestirilmesinde zamandan tasarruf saglamaktadir. Dinleme/izleme stratejilerine
getirilen en 6nemli elestiriler ders kitaplarinda bazi stratejilere strekli yer verilmesi,

bazi stratejilere de hic yer verilmemesidir.

Kazanimlar incelendiginde “Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin
gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.”, “Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”, “Dinlediklerini/izlediklerini
ozetler.”, “Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.”, “Dinlediklerinin/
izlediklerinin konusunu tespit eder.”, “Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli
basliklar Onerir.”, “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini  bildirir.”
kazanimlar ¢ok yiiksek yiizdelerle olumlu degerlendirilmis kazanimlardir. Bununla
birlikte “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.”,
“Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.”, “Konusmacinin sozlii

2

olmayan mesajlarim1 kavrar.”, “Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimlar1 da
Ogretmenlerin biiylik bir ¢cogunlugunun gergeklestirilebilir buldugu, olumlu gordigi

kazanimlar olarak ifade edilmistir.

“Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.”, “Dinlediklerinde/
izlediklerinde tutarlilifi sorgular.”, “Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini
degerlendirir.”, “Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi gelistirme

yollarin tespit eder.” kazanimlar1 Tiirk¢e 6gretmenlerinin olumsuz goriis bildirdigi,
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gerceklestirilmesinde sikinti yasanan kazanimlar olarak dikkat c¢ekmistir. Bu

kazanimlarin tekrar degerlendirilmesi, diizeltilmesi diistiniilmelidir.

Sonu¢ olarak 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme
kazanimlan ile ilgili yapilan goriismelerde Tiirkge 0gretmenleri kazanimlar1 genel
anlamda gerceklestirilebilir bulmaktadir. Kazanimlarin ¢ogu hakkinda goriismeciler
olumlu diisiincelerini bildirmistir. Baz1 kazanimlarin ise incelenmesi, gerekli diizeltme
ve degisikliklere tabi tutulmasi gerekmektedir. Dinleme/izleme kazanimlarinin
program boyutunda Tiirkge Ogretmenleri olumlu goriisler bildirmistir. Ogretim
stirecleri boyutunda ise 6lgme ve degerlendirme faaliyetleriyle ilgili 6gretmenlerin
cogunlugu (%71) olumsuz goriis bildirmis ve 6lgme — degerlendirme faaliyetlerinin

dinleme/izleme kazanimlarini 6l¢gmede amaca hizmet etmedigini dile getirmistir.

5.2. ONERILER

Literatiir tarandiginda 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme
kazanimlarinin degerlendirildigi baska bir g¢alisma olmadigr goriilmiistiir. Bu

calismanin alanda bu agidan yasanabilecek bir boslugu dolduracagi diisiiniilmektedir.

5.2.1. Arastirmaya/Program Yapicilara Yonelik Oneriler

1. Ders kitabina se¢ilen metin ve etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigi ve
dinleme/izleme metinlerinin metin tiirleri acisindan yeterli temsili saglamadigi
seklinde olumsuz 6gretmen goriisleri dikkat gekmektedir. Ders kitaplarina metin
ve etkinlik se¢iminde standart saglanmali, ders kitaplar1 6gretmen, akademisyen
vb. tarafindan kontrol edildikten sonra uygulamaya konulmalidir.

2. Dinleme/izleme kazanimlarina yonelik 6lgme ve degerlendirme calismalarina
yonelik arastirma maddesi negatif yonde sonuglanan tek maddedir.
Dinleme/izleme kazanimlarinin Ol¢lilmesinde ¢ok ciddi sikintilarin yasandigi
Ogretmen goriislerine gore tespit edilmistir. Alternatif 6l¢me araglart gelistirilmeli
veya kullanilmali, sonug yerine siirece odaklanilmali ve 6lgme siireci goz ardi
edilmemelidir.

3. Olgme ve degerlendirme siireci basta olmak iizere programa metin secimi, etkinlik

ornekleri, yeni ve farkli 6lgme araglari gibi konularda standart getirilmelidir.
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“Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.” kazanimi goriis ayriliklar
ile 6n plana ¢ikarken olumlu ve olumsuz goriisler neredeyse esit paylagiimistir.
Arastirmanin en diisiik gerceklesme yilizdesine (%51) sahip olan bu kazanim acilen
ele alinip yeniden diizenlenmelidir.

“Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig1 sorgular.” kazanimi, olumsuz goriislerin
yogunlastig1 kazanimlardan biri oldugundan diizenlemeye ihtiya¢ duymaktadir.
“Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.” kazanimi, olumsuz
goriislerle 6n plana c¢ikan kazanimlardan biridir ve gerekli diizenlemelerin
yapilmasi gerekmektedir.

“Dinlediklerinde/izlediklerinde bagvurulan diislinceyi gelistirme yollarini tespit
eder.” kazanimi da yogun olumsuz goriisler aldigindan gerekli diizenlemelere tabi
tutulmalidir.

“Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.” ve “Dinlediklerinde/
izlediklerinde tutarlilig1 sorgular.” kazanimlarinin birgok goriismeci tarafindan net
olarak anlagilmadigi, farkli yorumlara agik oldugu ifade edildiginden bu

kazanimlarin daha ag¢ik ve anlasilir bigimde programda yer almasi saglanmalidir.

5.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

“Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.” kazanimi Ogretmenler
tarafindan yogun olumsuz gériisler alan bir kazanimdir. Ozellikle alt siniflarda bu
kazanima yonelik etkinlikler ciddiye alinmali, 6grencilerin yeteneklerine bagh
olarak kendini ifade etmelerine zemin hazirlanmalidir.

“Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.” kazanimi, olumsuz
goriiglerin  agirhikta oldugu bir kazanim oldugundan okullarda “Medya
Okuryazarlig1” segmeli dersi ile birlikte kazanimin ulagilma diizeyi arttirilabilir ve
ogrencilerin medya metinlerine ulagsmasi kolaylastirilabilir.

Olgme ve degerlendirme siireci amaca uygun yiiriitiilmeli, kazanimlar siireg
icerisinde takip edilmelidir.

. Dil becerileri arasinda gdz ardi edilen bir beceri alan1 olarak diisiiniilen (Ozbay,
2009; Melanlioglu, 2012; Cifei, 2001) dinleme/izleme etkinliklerinde, surecte
Ogrenciyi aktif kilacak c¢alismalar yapilmali, stratejiler amagh bir sekilde

kullanilmalidir.
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5.2.3. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Bu arastirma 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ortaokul Tiirkce dersi
dinleme/izleme kazanimlarinin ger¢eklesme diizeylerini Tiirkge 6gretmenlerinin
goriislerine gore incelemeyi amaglamaktadir. Sonraki muhtemel c¢alismalarda
konuyla ilgili diger dil beceri alanlar1 (konusma, okuma, yazma) Ogretmen
goriislerine gore incelenebilir.

Bu arastirma 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ortaokul Tiirkge dersi
dinleme/izleme kazanimlarinin ger¢eklesme diizeylerini Tiirkge 6gretmenlerinin
goriiglerine gore incelemeyi amacglamaktadir. Yapilacak diger calismalarda
ogrenci, veli vs. goriislerine yer verilebilir.

Bu arastirma ortaokul Tiitkge dersi dinleme/izleme kazanimlariyla
gerceklestirilmistir. Yeni yapilacak bir c¢alismada ilkokul dinleme/izleme
kazanimlari konu edilebilir.

Arastirma dinleme/izleme kazanimlart iizerine yapilmistir. Yapilacak diger
calismalar Tiirkce ders kitab1 metinleri ve etkinlikleri tizerine yapilabilir.
Arastirmada nitel aragtirma deseni benimsenmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Yapilmast muhtemel calismalarda nicel arastirma deseni
veya farkli veri toplama araglar1 kullanilabilir.

Aragtirma 100 Tirkge oOgretmeninin goriisleriyle smirhidir. Yapilacak yeni

calismalarda 6rneklem/calisma grubu daha genis tutulabilir.
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EKLER

OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli katilimcilar, oncelikle ¢alismama destek verdiginiz icin tesekkiir ederim. Bu calisma, Agri
Ibrahim Cecen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkce Egitimi Boliimii Yiiksek Lisans programi
kapsaminda tez arastirmasi igin veri toplamayr amaclamakta olup Dr. Ogr. Uyesi Metin ERKAL
damsmanliginda Ferhat KILIC tarafindan yiiriitilmektedir. Calismamiz Tiirkge 6gretmenlerinin, yenilenen
Tiirkce Dersi Ogretim Programu (2019) dinleme/izleme alam kazanimlarinmn gerceklestirilme diizeylerine
yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla hazirlanmustir. Goriismemiz 25-35 dakika araliginda siirecektir.
Vereceginiz yanitlar calismamiza yapacagimz katki adma ¢ok onemli olup bilimsel amagli kullanilacak,
degerlendirmede kisisel bilgiler gizli tutulacaktir.

A. Kisisel Bilgiler

Cinsiyetiniz: Kadin[ ]  Erkek[] Gérev Yilmz: 0-5["] 6-10[] 11-15] 16-20[] 21+ ]

Mezun Oldugunuz Boliim: Ogrenim Derecesi:[_|Lisans [ Yiiksek Lisans
[IDoktora [] Diger

B. Programin Niteligi

1. Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme beceri alanmna ait kazanimlarin, programda yer
alan hedef/amaglara uygunlugu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

2. Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme kazamim sayilarmin yeterliligi hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

3. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme kazanimlarinn, diger dil becerilerine (konusma,
okuma, yazma) etkisi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

4. Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme kazammlarmm anlasilirlik diizeyi ile ilgili
goriisleriniz nelerdir?

5. Tiitkee Dersi Ogretim Programi (2019)  dinleme/izleme stratejilerinin (yontem/tekniklerinin)
dinleme/izleme kazammlarina ulagmadaki etkisi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
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C. Ogretim Siireci

1. Ders kitaplarindaki temalarin, dinleme/izleme kazanimlarina uygunlugu konusunda goriisleriniz nelerdir?

2. Dinleme/izleme metinleri ve etkinliklerinin 6grenci seviyesine uygunlugu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

3. Ders kitabindaki dinleme/izleme metinleri i¢in kullanilan dinleme stratejilerinin (yontem/tekniklerinin)
kazammlarin gergeklestirilmesine katkisi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
(Katilimsiz, Katilimli, Empati Kurarak, Not Alarak, Segici, Yaratici, Elestirel, Grup Halinde)

4. Ders kitabinda kullanilan dinleme/izleme metinlerinin tiir agisindan (bilgilendirici, hikaye edici, siir)
yeterli olup olmadig1 hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

5. Dinleme/izleme kazamimlarinin 6lgme degerlendirme siireci ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

D. Kazanimlarin Degerlendirilmesi

Yenilenmis Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme kazanimlar1 asagida verilmistir. Kendi
derslerinizde, ilgili kazanimlara ulasma diizeyinizi ve kazanimlarin gergeklestirilme durumu ile ilgili
goriislerinizi altindaki bosluga yazimz.
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1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.

2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

3. Dinlediklerini/izlediklerini ézetler.

4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.

6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.

7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkl basliklar onerir.

8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.

9. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular.

10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

12. Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.

13. Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi gelistirme yollarin tespit eder.

14. Konugmacimn sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

15. Dinleme stratejilerini uygular. (Katilimsiz, Katilimli, Empati Kurarak, Not Alarak, Segici, Yaratici, Elestirel,
Grup Halinde)
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A (e
BINGOL VALILIGI
11 Milli Egitim Midarligi

Say1 E-48605746-44-26897714 22/06/2021
Konu : Anket Uygulanmasi

AGRI IBRAHIM CECEN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Igleri Daire Baskanhg1)

figi :a) 04/06/2021 tarihli ve E-28814003-730,08,03-10728 sayil yazimz.
b) Bingdl Valiligi il Milli Egitim Midirligiintin 18.06.2021 tarihli ve E-48605746-44-26738267

sayili Onay1.

flgi (a) yaziniz ekinde alinan Universiteniz Tiirkge ve Sosyal Bilimler Anabilim Dali yiiksek
lisans dgrencisi Ferhat KILIC'm "Yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) Dinleme/izleme
Alami Kazanimlarinin Gergeklestirme Diizeylerinin Tiirk¢e Ogretmenlerinin Goriislerine Gore
Degerlendirmesi” konulu tez g¢aligmasimn ilimiz Merkez, Geng ve Solhan ilgelerinde bulunan
ortaokullarda uygulanmasina iliskin ilgi (b) Valilik Onay1 ile uygun goriilmis olup, il Milli Egitim
Miidirligi tarafindan miihiirlenmis uygulanacak anket formlarinin birer ornegi kapali zarf igerisinde
ilisikte gonderilmistir.

Bilimsel veri toplamak amaciyla ekte gonderilen anket galigmasinin tamamlanmasindan itibaren
en geg 30 giin igerisinde, CD’ye kayith olarak bir orneginin ilisikte gonderilen (Ek-1) formu ile birlikte
Valiligimize (11 Milli Egitim Midiirlugi) gonderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Fatih KAYA
Vali a.
Vali Yardimcist

Ek:

1-Valilik Onay1

2-Arastirma Degerlendirme Ek-2 Formu
3-Taahhiitname Ek-1 Formu

4-Anket Formlar

Adres ; Kargiyaka Mah Hikmet Tekin
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