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OZET

DOKTORA TEZIi

YENILIKCI TEKNOLOJILERLE DESTEKLENMIS BAGLAM TEMELLI
OGRENME YAKLASIMININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARILARINA, ELESTIREL DUSUNME VE DiJITAL OKURYAZARLIK
BECERILERINE ETKIiSI

OZGUR HUSEYINBAS

KASTAMONU UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGITiMi ANA BiLIiM DALI
FEN BILGiSIi EGIiTiMi
DANISMAN: PROF. DR. ZEKERIYA YERLIKAYA
2. TEZ DANISMANI: DOC. DR. HALIL iBRAHIM AKYUZ

21. yiizyilda bireylerden beklenen becerilerde koklii degisimler yasanmis ve yasanmaya
devam etmektedir. Ozellikle elestirel diisiinme ve dijital okuryazarlik becerileri giiniimiizde
cok onem kazanan iki beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yani sira Ggrenilen
bilginin gercek hayattaki olaylarla iliskilendirilerek 6grenciye sunulmasi kalict 6grenme igin
6nem arz etmektedir. Bu Onem 2024 yilinda yayinlanan “Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli”nde de kapsamli bir sekilde ifade edilmistir. Bu arastirmada, yenilik¢i teknolojiler ile
desteklenmis Baglam Temelli Ogrenme (BTO) yaklasimia dayali tasarlanan etkinliklerin,
6grencilerin akademik basarilarina, elestirel diisiinme ve dijital okuryazarlik becerilerine
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada, 5. simif “insan ve Cevre” iinitesine
yonelik etkinlikler gelistirilmis ve uygulanmistir. Karma y6ntem ile yiiriitiilen arastirmanin
nicel kisminda yar1 deneysel desen, nitel kisminda ise olgu bilim deseni kullanilmistir.
Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Kastamonu merkez ilgede ortaokul 5. sinif
diizeyinde 50 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak; “Akademik
Basar1 Testi”, “Elestirel Diisiinme Beceri Testi”, “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve “Yari
Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde,
deney grubunda yenilik¢i egitim teknolojileri ile desteklenen BTO yaklasimma gore
uygulanan etkinliklerin, kontrol grubunda mevcut O6gretim programina goére uygulanan
etkinliklere gore; Ogrencilerin akademik basarilarini, elestirel diigiinme ve dijital
okuryazarlik becerilerini, deney grubu lehine anlaml diizeyde artirdig1 sonucuna ulagilmistir.
Ayrica deney grubunda yapilan goriigmelerde Ogrenciler, yiiriitiilen uygulamanm ¢ok
eglenceli oldugunu, tiim derslerde yenilik¢i teknolojileri kullanmak istediklerini ve derse
yonelik ilgilerinin arttigin1 ifade etmislerdir. Ayrica Ogrenciler tartisma ortamlarinda
kendilerini ifade etme imkanini bulduklarini ve bu sayede gergek tartisma siireglerini
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgular 1s1ginda, fen bilimleri egitiminde BTO
yaklasimina dayali etkinliklerin yenilik¢i teknolojiler ile desteklenerek yaygin ve etkili bir
sekilde kullanilmasi 6nerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Yenilik¢i egitim teknolojileri, baglam temelli Sgrenme,
REACT stratejisi, cevre egitimi, elestirel diisiinme becerileri, dijital okuryazarlik becerileri
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ABSTRACT

PH.D THESIS

THE IMPACT OF CONTEXT-BASED LEARNING APPROACH
SUPPORTED BY INNOVATIVE TECHNOLOGIES ON STUDENTS'
ACADEMIC ACHIEVEMENT, CRITICAL THINKING AND DIGITAL
LITERACY SKILLS

OZGUR HUSEYINBAS

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
SCIENCE EDUCATION
SUPERVISOR: PROF. DR. ZEKERIYA YERLIKAYA
2ND THESIS SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. HALIL iBRAHIM AKYUZ

In the 21st century, there have been and continue to be significant changes in the skills
expected from individuals. In particular, critical thinking and digital literacy have become
two essential competencies in today's world. Additionally, presenting learned knowledge by
relating it to real-life events is crucial for permanent learning, a point comprehensively
emphasized in the “Tiirkiye Century Education Model”, published in 2024. The aim of this
research is to examine the effects of activities designed based on the Context-Based Learning
(CBL) approach supported by innovative technologies on students' academic achievement,
critical thinking and digital literacy skills. The study employed activities designed for the
Sth-grade unit “Human and Environment”. A mixed-methods approach was used, with a
quasi-experimental design in the quantitative part and a phenomenological design in the
qualitative part. Conducted during the 2022-2023 academic year, the study involved 50 fifth-
grade middle school students in the central district of Kastamonu. Data collection
instruments included the “Academic Achievement Test”, “Critical Thinking Skills Test”,
“Digital Literacy Scale”, and “A Semi-Structured Interview Form”. The findings indicate
that activities implemented in the experimental group, based on the CBL approach supported
by innovative educational technologies, significantly improved students' academic
achievement, critical thinking, and digital literacy compared to those in the control group,
who followed the existing curriculum. Furthermore, interviews with students in the
experimental group revealed that they found the activities highly engaging, expressed a
desire to use innovative technologies in all subjects, and reported an increased interest in the
lessons. Additionally, students stated that they had the opportunity to express themselves in
discussion environments, enabling them to learn real discussion processes. Based on these
findings, it is recommended that CBL-based activities be widely and effectively integrated
into science education with the support of innovative technologies.

KEYWORDS: Innovative educational technologies, context based learning, REACT

strategy, technology integration model, environmental education, critical thinking skills,
digital literacy skills
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TESEKKUR

Oncelikle, yiiksek lisans siirecinden baslayan ve doktora siirecinde devam eden
uzun bir danigmanlik siireci boyunca her tiirlii problem ve sikintida yanimda olan,
her an destegini hissettigim sadece akademik degil her alanda tecriibelerinden
faydalandigim degerli danisman hocam Sayin Prof. Dr. Zekeriya YERLIKAYA’ya
tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmamin her agsamasinda fikir ve goriisleri ile yol gosteren 6zellikle derin
teknoloji bilgisiyle her durumda katki sunan, cana yakin ve samimi tavirlariyla
motive eden degerli es danisman hocam Sayin Dog. Dr. Halil ibrahim AKYUZ’e
tesekkiir ederim.

Tezin en basindan en sonuna kadar her asamasinda bana vakit ayiran, katkilari ile
teze deger katan tez izleme komitesi iiyeleri hocalarim Sayin Dog¢. Dr. Hafife
BOZDEMIR YUZBASIOGLU’na ve Sayim Dr. Ogr. Uyesi Mustafa ERDEMIR’e
tesekkiir ederim.

Bana yiiksek lisans ¢alijmamdan sonra doktora siirecinde de devamli destek olan,
uzun siire boyunca bazi yiikleri tek basina omuzlayan yol arkadasim HULYA
HUSEYINBAS’a cok tesekkiir ederim.

Bu siirecte vakitlerinden c¢aldigim, diinyalar tathisi kestane bali kizim Hayal
HUSEYINBAS’a ve yine bu siiregte diinyaya gelen sart bal oflum Kuzey
HUSEYINBAS’a tesekkiir ederim.

Ayrica ismini sayamadigim bu siiregte katki sunan ve emegi gegen herkese sonsuz
tesekkdirlerimi sunuyorum.

OZGUR HUSEYINBAS

Kastamonu, 2025
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1. GIRIS

Bu bolumiinde aragtirmanin  problem durumuna, amacma, Onemine, alt
problemlerine, varsayimlarina ve sinirliliklarina yer verilmis olup bu basliklar altinda

detayli alanyazin taramasi yapilarak elde edilen bilgiler sunulmustur.
1.1 Problem Durumu

I[¢inde yasadigimiz 21. yiizyilda (yy.) her alanda bircok degisim ve doniisiim
yasanmistir. Bu degisim ve dontsiimler hiz kesmeden devam etmektedir. Bu hizli
degisim ve doniisiim siireci insandan beklenen bilissel, duyussal ve davranigsal
beceri ve yeterlilikleri de degistirmistir. Alanyazin incelendiginde 21. yy. becerileri
olarak adlandirilan bu beceriler ile ilgili bir¢ok tanimlama yapilmistir. 21. yy.
becerileri arasinda; dijital okuryazarlik, elestirel diistinme, yaraticilik ve yenilik,
O6grenmeyi 6grenme, problem ¢6zme, tist bilis, is birligi, iletisim, empati, yasam ve
kariyer becerileri gibi bir ¢ok beceri sayilabilir (Partnership for 21st Century
Learning [P21], 2015; Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB], 2023).
Giintimiizde, sadece bir meslege yonelik bilgi ve beceriye sahip olmak birey ve
toplumlarin ilerleme yarisinda yeterli goriilmemektedir (Jerald, 2009; TTKB, 2023).
Bu beceriler, bireylerin daha nitelikli bir yasam siirdiirmeleri, is hayatinda basarili
olabilmeleri ve karsilarina ¢ikan problemleri kolaylikla ¢ézebilmeleri icin gerekli
becerilerdir (Anagiin vd., 2016; Suarta vd., 2017). Harari (2018), bireylerin
yasadiklar1 ¢aga hizli bir sekilde uyum saglayabilmeleri i¢in okullarin mesleki ve
teknik becerilerin yani sira 21.yy. becerilerine agirlik vermesi gerektigini ifade
etmektedir. 21. yy. becerilerinin bireylere kazandirilabilmesinin en hizli ve kolay
yolunun ¢agin gereklerine uygun egitim-6gretim siireclerinden gegctigi bilinmektedir.
Bu kapsamda egitim-6gretim siirecleri igerisinde 21. yy. becerilerinin bireylere

kazandirilmasinda fen bilimleri dersleri her gecen giin daha da 6nem kazanmaktadir.

Fen bilimleri, doga olaylarim inceleyen fizik, kimya, biyoloji, astronomi gibi bilim
dallarin1 kapsayan bir terimdir (Cepni, 2014). Bu bilim dallar1, gézlem, deney ve
teorik ¢alismalar vasitasiyla dogayi anlamaya ve aciklamaya calisir. Fen bilimleri,
insanligin dogaya dair sorularina cevap bulurken, bilimsel ve teknolojik gelismelere

1



onciiliik  etmektedir. Tiirkiye’de, ilkogretimden baglayarak yiiksekdgretim
kademelerine kadar farkli ders isimleri altinda fen bilimlerine yer verilmektedir
(Anagiin ve Yasar, 2009). Fen bilimleri, ortaokulda tiim sinif diizeylerinde (5, 6, 7 ve

8), haftada dort ders saati olarak okutulmaktadir.

Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim Programi (FBOP), 21. yy. becerileri ile donatilmis
bireyler yetistirmek icin teknolojik gelismeler ve ¢agimizin ihtiyaglar1 dogrultusunda
stirekli giincellenmekte ve degisime ugramaktadir. Bu kapsamda 2005, 2013, 2017,
2018 ve son olarak da 2024 yilinda FBOP’de koklii degisiklikler yapilmistir (Aslan
ve Erden, 2018; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu kapsamda Tiirkiye’de de
ozellikle 2005 yilinda yeniden yazilan fen bilimleri 6gretim programi da,
yapilandirmaci yaklasimi temel alan 21.yy becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi
hedefleyen bir program olarak ortaya koyulmustur. Daha sonra yeniden giincellenen
2013 ve 2018 dgretim programlarinda da 21. yy becerileri kapsamli bir sekilde yerini
almigtir. Son gelinen noktada 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde de 21. yy
becerileri ¢ok daha kapsamli ve detayli bir sekilde ele alinmig olup bu becerilere

verilen 6nem bir kez daha ortaya koyulmustur.

Giincellenen 6gretim programlarinda fen bilimleri egitim-6gretim siireci, §grenci
merkezli egitim anlayisinin  hakim oldugu yapilandirmaci yaklasima gore
planlanmigtir. Bu yaklasima gore fen bilimleri egitim-6gretiminin 6ncelikli amaci,
bireyleri karsilasabilecekleri problemlere hazirlamanin yansira karsilastiklari
problemlere kisa siirede ¢oziim {iretme becerilerini yaparak ve yasayarak
gelistirmelerini saglamaktir (Cepni, 2014; Hanger vd., 2003). Nihai amag ise, 21. yy.
becerilerini kazanmis fen okuryazari bireyler yetistirmektir (Tulum, 2019).  Fen
okuryazarlig1, bireylerin en temel diizeyde doga olaylarin1 veya olgularini bilimsel
olarak agiklayabilmesi ve 6grendigi kavramlari giinliik hayatta kullanabilmesidir.
Harari (2018), egitimde en son verilmesi gereken seyin bilgi oldugunu, asil olanin
ogrencilerin bilgiyi anlamlandirabilmesi, kullanabilmesi ve bu bilgileri ger¢ek diinya
baglamlar1 ile iliskilendirebilmesi oldugunu ifade etmistir. PISA, TIMSS gibi
uluslararasit olarak yapilan bir¢ok sinav da, ¢agin gereklerini yerine getirebilen
bireyleri ortaya c¢ikarabilmek icin, Ogrencilerin bilgi diizeylerini 6l¢gmek yerine,

ogrendikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda karsilastiklart problemlerde kullanma



diizeylerine odaklanmaktadir (Fensham, 2009). Fen okuryazar bireyler karsilastiklar:
sorunlara elestirel ve bilimsel goézle bakabilmekte ayni zamanda sorunlarin
¢coziimiinde aktif olarak gorev alabilmektedirler (Tan ve Temiz, 2003Ugras ve Cil,
2012). i¢inde bulundugumuz cagda 21. yy. becerilerine sahip fen okuryazar
bireylerin yetistirilmesi, lilkelerin gelisen ¢aga ayak uydurmasini ve geligmis tilkeler

arasinda yer alabilmesini kolaylastiracaktir (Can ve Celik, 2020).

Bu kapsamda, ¢cagin gereklerine uygun beceri ve nitelikte insan yetistirme ihtiyacinin
ortaya ¢ikmasi, egitim-dgretim siire¢lerinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeniden
ele almmasini gerekli kilmistir (Can ve Celik, 2020; Lay vd., 2013). Bu gereklilik
tim diinyada egitim-6gretim stirecleri ile ilgili ¢esitli 6grenme-6gretme yontem,
teknik ve yaklasimlarin gelistirilmesinin 6niinii agmistir. Egitimde son zamanlarda
siklikla kullanilan yeni yaklasimlardan biri de yapilandirmaci paradigmay1 temel alan

Baglam Temelli Ogrenme (BTO) yaklasimdir (Yurdakul, 2008).

BTO yaklasimi, giinliik hayattan alinan olaylarin veya problemlerin simif ortamina
taginarak, kalic1 6grenmelerin ger¢eklesmesini hedefleyen bir yaklasimdir (Acet ve
Kurnaz 2024; Akpinar, 2012). Bu yaklasim, egitim-6gretim siireglerinde bireylerin
giinliik yasantilarin1 ve cevreleri ile girdikleri etkilesimleri temel alarak baglamlar
olusturmay1r amaglamaktadir. Ayni zamanda yakin ¢evrelerinde karsilastiklar:
problemleri tirettikleri fikirler yardimiyla ¢6zmelerinin 6niinii agar (Kutu ve Sozbilir,
2011). Derslerinde BTO’yii esas alan &gretmenler, &grenmeyi gercek yasam
ortamlar1 ile bag kurarak saglamaya c¢alismaktadirlar (Shamsid-Deen, 2006;
Yurdakul, 2021). Alanyazinda, 6grencilerin 6grendikleri bilgiler ile giinliikk yasam
arasinda bag kurmakta zorlandiklari, bunun sonucunda da 6gretim programlarinda
belirtilen hedeflere yeteri kadar ulasilamadig: ifade edilmektedir (Dogan vd., 2004;
Gitari, 2016; Hircan, 2011). Amaca hizmet eden bir egitim-6gretimin
gerceklesebilmesi i¢in, 6grenme ortaminin ve ¢evresinin tiim 6grencilerin 6grenme
ihtiyaglarin1 karsilayabilecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Okul hayata
hazirlik yapilan yapay bir ortam olmak yerine hayatin kendisi olmalidir. Miifredati
olusturan konularin hayatin icinden secilerek BTO yaklasimma dayali olarak
anlatilmasi; 6grencilerin akademik basarilarini, 6grenmenin kaliciligini, problem

¢ozme becerini, derslere yonelik ilgi ve motivasyonu arttirdig1 yapilan ¢alismalar ile



ortaya koyulmustur (Ar1, 2011; Demirel, 2011; Vakkasoglu ve Tekerek, 2023). BTO
yaklagimi, alanyazinda ortaya koyulan 6neminden ve uygulama siireglerinde elde
edilen basaridan dolay1 2024 yilinda yayinlanan Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde

de yerini almistir.

BTO yaklasimi, Tiirkiye ile beraber birgok {ilke tarafindan egitim-6gretim
siireglerinde siklikla kullanilmasina ragmen hala BTO yaklagimu ile ilgili yapilmasi
gereken arastirmalarin  oldugu alanyazin incelendiginde ortaya ¢ikmaktadir.
Alanyazin, BTO yaklasimi ile ilgili yapilan c¢alismalarin gerekgeleri acisindan
incelendiginde akademik basariya etki (Akdas, 2014; Ay, 2017; Dagistanli, 2019;
Gokee, 2018; Hosbas, 2018; Hosgoren, 2018; inci, 2019; Kuloglu, 2019; Lagerstrém
vd., 2021; Rusguklu, 2017) derse yonelik motivasyona etki (Choi ve Johnson, 2005;
Demir, 2019; Gokee, 2018; Herlina, 2022; Kuloglu, 2019; Tag, 2019; Yildirim,
2018) ve derse yonelik tutuma etki (Akdas, 2014; Kara, 2016; Yildirim, 2015)
gerekgeleri tizerine caligmalar yiiriitiildiigti goriilmektedir. Alanyazinda BTO
yaklasimi, 21. yy. becerilerinin gelisimine katki sunan bir yaklasim olarak ifade
edilmesine ragmen BTO yaklasiminin 21. yy. becerileri iizerine etkisini ortaya koyan
calismalarin sinirli sayida oldugu gorilmiistiir (Derman ve Badeli, 2017; Hogbas,
2018). Ozellikle BTO yaklasimmin 21.yy.da 6nemli becerilerden kabul edilen
elestirel diistinme becerileri tizerine etkisini arastiran ulusal alanyazinda herhangi bir

calismaya rastlanmamustir.

21. yy. becerileri i¢inde elestirel diisiinme becerileri son yillarda dikkat ¢eken
becerilerden biridir (P21, 2015). Elestirel diisiinme becerisi olarak adlandirilan bu
beceri, diistinme faaliyetlerinin en gelismis diizeyidir, clinkii elestirel diisiinme,
dogruyu yanlistan ayirt edebilmek i¢in nesnel ve derinlemesine diisiinmeyi gerektirir.
Degisen yasam kosullariyla birlikte is diinyas: basta olmak {izere yasamin her
alaninda, elestirel diistinme becerileri biiytik 6nem kazanmistir (Akyliz ve Samma,
2009). Elestirel diistinme, tekdiize bir diisiinsel etkinlik degil, sorunlar1 derinlemesine
irdeleyen, anlamlandirmaya calisan, gerekirse karsi goriis ifade edebilen diistince

bi¢imidir (Karaman, 2016).



Bireylerin bir olay hakkinda genis boyutlu diisiinebilmeleri ve karsilastiklar
problemleri ¢ozerken elestirel olarak bakabilmeleri 6nem arz etmektedir. Giinlik
hayatta karsilasilan problemler ile baglamlar kurarak kalici ¢6ziimler {iretmeyi temel
alan BTO yaklasiminin, elestirel diisiinme becerileri iizerine etkisini ortaya koyan
calismalara, uluslararas1 alanyazinda son yillarda smirli sayida olsa da
rastlanmaktadir. Yapilan bu calismalarda BTO yaklasimini esas alan ders
tasarimlarinin, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine olumlu yo6nde katki
sundugu ifade edilmistir (Herlina, 2022; Muhibbuddin vd., 2021; Nikita, 2018). Buna
karsilik ulusal alanyazinda ise, bu alanda her hangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
alanda yapilacak olan ¢alismanin, YET’ler ile desteklenen BTO yaklasiminin
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri {izerine etkisini ortaya koymasi bakimindan

alana katki sunacag diistintilmektedir.

I¢inde bulundugumuz teknoloji ¢aginda énemli bir yer tutan diger bir 21. yy. becerisi
ise dijital okuryazarlik becerisidir (P21, 2015). Ogretmelerin, teknoloji ¢ag1
Ogrencilerine etkili ve anlamli bir 6grenme siireci yasatabilmesi i¢in yeni
teknolojileri ders ortaminda amacina uygun olarak kullanmalari gerekmektedir
(Aktemur, 2022; Unlii vd., 2017). Bu yiizden yeni nesil i¢in planlanan egitim-
ogretim stireclerinde onlarin diinyasina hitap eden teknolojiyi isin i¢ine katan egitim-
Ogretim yontem ve tekniklerine yer verilmesi gerekmektedir (Cakir ve Yildirim,
2015). Aym zamanda, BTO yaklasimina dayali etkinliklerin amacina ulasabilmesi
icin segilen baglamlarin gercek diinya ile miimkiin oldugunca benzer olmasi
gerekmektedir. Bu baglamlar her zaman sinif ortamina gerektigi gibi taginamamakta
bu noktada yenilik¢i egitim teknolojilerinden (YET) yararlanmanin gorsel ve isitsel
olarak  baglamlarin  simif ortamina tasinmasinda kolaylik  saglayacagi
diistiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde BTO yaklasimi ile YET’lerin beraber
kullanildig1 g¢alismalara az da olsa rastlanmaktadir (Arroio, 2010; Saka 2011;
Tiirksoy, 2019). Bu calismalarin yapilma gerekgeleri incelendiginde genellikle
akademik basariya etki, derse yonelik tutum ve motivasyona etki gerekgeleri ile
yapildigi goriilmektedir. BTO yaklasimi ile beraber kullanilan YET lerin,
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerine etkisini ortaya koyan arastirmalara

alanyazinda rastlanmamistir. Bu alanda yapilacak olan c¢alismanin, YET ler ile



desteklenen BTO yaklasimmin 6grencilerin dijital okuryazarlik becerileri {izerine

etkisini ortaya koymasi bakimindan alana katki sunacag: diistintilmektedir.

Bu tespitler neticesinde, yapilan arastirmada ortaokul 5. sinif diizeyinde fen bilimleri
“Insan ve Cevre” fiinitesine yonelik etkinlikler tasarlanmis ve uygulanmistir. Bu
arastirmada “Insan ve Cevre” {initesinin segilmesinin temel amaci, yasadigimiz
cagda sanayilesme ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan tiiketim ¢ilginliginin, insanin
cevre ile olan etkilesiminde biiyiik sorunlar1 da beraberinde getirmesidir
(Huiseyinbas, 2019). Yasadigimiz ¢evre sorunlarinin nedenlerine iliskin yapilan
calismalar incelendiginde hizli niifus artisi, sanayilesme, asiri tiiketim hirsi, fosil
yakit kullaniminda artig, egitim eksikligi ve sinirsiz zenginlesme gibi temel
problemler goze carpmaktadir (Sethy vd., 2019). Insanlik 21. yy.da ¢evre sorunlarina
yonelik kayda deger ¢Oziimler ortaya koymakla beraber, gelinen noktada alinan
Onlemlerin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bugiin karsilagilan cevreye yonelik
problemlerin gelecekte engellenemez bir noktaya ulasmasinin Oniine ge¢cmek ve
cevre sorunlarina ¢dziim tiretmek i¢in ¢evre okuryazari bireyler yetistirmek 6nem arz
etmektedir (Bozdemir, 2011). Okullarda 6grencilere, cevre ile ilgili 6grendikleri
bilgileri gercek yasama aktarabildikleri ve karsilastiklart problemlere ¢6ziim
tiretebildikleri bir egitimin verilmesi gerekmektedir. Bu ytizden egitim-6gretim
ortamlarinda her tiirli yontem, teknik ve materyalin ¢agin gereklerine gore
planlanmasi istenilen hedeflere ulagsmay1 kolaylastiracaktir. Bu kapsamda cevre
egitiminde giinliik yasamla iliski kurmay1 saglayan BTO yaklasimi, son yillarda
siklikla kullanilan ve tavsiye edilen bir yaklagim olmustur. Bu kapsamda yapilan
alanyazin incelemelerinde, BTO yaklasimina dayali gevre egitimi iizerine bircok
calisma olmasina ragmen YET’lerle desteklenmis BTO ¢alismalarinin sinirhi sayida
oldugu goriilmiistiir (Arroio, 2010; Saka, 2011). Cevre egitiminde gergek yasam ile
baglamlar kurma noktasinda YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimma dayali
bilimsel ¢aligmalarin yapilmasi bu alanda goriilen eksikliklerin giderilmesine katki
sunabilecegi diistiniilmektedir. Ozellikle 6grencilerin elestirel diisiinme ve dijital
okuryazarlik becerilerine etkisi arastirilacagindan yapilan c¢alismanin alanyazina

katki sunmasi beklenmektedir.



1.2  Arastirmanin Problemi ve Alt Problemler

Arastirmanin problemi, 5. sinif insan ve g¢evre Unitesine yonelik, yenilik¢i egitim
teknolojileri ile desteklenmis BTO yaklasimina dayali gelistirilen etkinliklerin,
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi, dijital okuryazarlik becerisi ve akademik

basarilarina etkisi nedir?

Arastirmanin temel problemi cergevesinde calismanin alt problem ciimleleri su

sekilde siralanabilir:

1. YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimma dayali olarak islenen dersler,
ogrencilerin akademik basarilarini, elestirel duisiince becerilerini ve dijital

okuryazarlik becerilerini nasil etkilemistir?

2. YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimina dayali olarak islenen dersler
Oncesinde, 6grencilerin teknolojiyi egitim siireg¢lerinde kullanip kullanmamalarina

yonelik goriisleri nelerdir?

3. YET ler ile desteklenmis BTO yaklasimina dayal1 olarak islenen derslere yonelik

Ogrenci goriisleri nelerdir?

4. YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimma dayali olarak islenen derslerin,
ogrencilerin kendi akademik basarisinda meydana getirdigi degisime yonelik

goriisleri nelerdir?

5. YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimina dayali olarak islenen derslerin,
Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgilerinde meydana getirdigi degisime

yonelik gortisleri nelerdir?

6. YETler ile desteklenmis BTO yaklasimmna dayali olarak islenen derslerde
kullanilan kii¢iik ve biiyiik grup tartismalarinin olumlu ve olumsuz yonleri ile ilgili

Ogrenci goriisleri nelerdir?



7. YET ler ile desteklenmis BTO yaklasimma dayali olarak islenen derslerde
kullanilan egitim teknolojilerini gelecekte farkli derslerde kullanma durumlarina

yonelik 6grencilerin diisiince ve goriisleri nelerdir?
1.3  Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, yenilik¢i egitim teknolojileri ile desteklenmis Baglam Temelli
Ogrenme yaklasimima dayali olarak gelistirilen etkinliklerin 5. sinif 6grencilerinin
akademik basari, dijital okuryazarlik ve elestirel diistinme becerilerinin gelisimine
etkisinin, mevcut 6gretim programina goére yuriitiillen egitim-dgretim faaliyetlerine
gore anlamli diizeyde farkli olup olmadigini ortaya koymaktir. Ayni1 zamanda yapilan
uygulama ile ilgili 6grenci goriisleri de alinarak, calismanin 6grenciler lizerinde
olusturdugu olumlu veya olumsuz etkinin derinlemesine incelenmesi

amaglanmaktadir.
1.4  Arastirmanm Onemi

Kaliteli ve ¢agin gereklerine uygun bir egitim, {ilkelerin siirdiiriilebilir bir kalkinma
hedefine ulagsmasi i¢in en Onemli araglardan biri olarak kabul edilmektedir. Bu
nedenle c¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmis nitelikli bireylerin
yetistirilmesi konusuna 6zen gosterilmelidir. Bu dogrultuda akademik bilginin
tiretimi, bu bilginin ekonomik ve toplumsal faydaya yonelik kullanilmasi i¢in yapilan

0zglin aragtirmalarin desteklenmesi 6nem arz etmektedir.

Tiirkiye’de uygulanan FBOP’nin yeni vizyonu; arastiran, elestirel agidan bakarak
problem ¢6zebilen, giinliik hayat ile fen bilimleri konular1 arasinda iligkiler kurabilen
ve 21. yy. becerilerine sahip bireyler yetistirecek sekilde diizenlenmistir (MEB,
2018). Gliniimiizde sadece bir meslege yonelik bilgi ve beceriye sahip olmak, bilim
ve teknoloji yarisinda basarili olmak icin yeterli goriilmemektedir (Jerald, 2009;
TTKB, 2023). Surdiirtilebilir bir ¢evre ve ekonomik kalkinma i¢in bireylerin ¢aga
uygun 21. yy. becerileri ile donatilmasi 6nem arz etmektedir. Elestirel diisiinme,
problem ¢ozme, iletisim ve dijital okuryazarlik gibi bircok beceri 21. yy. becerisi
olarak tanimlanmaktadir (P21, 2015; TTKB, 2023). Bu beceriler, bireylerin daha
nitelikli bir yasam siirdiirmeleri, is hayatinda basarili olabilmeleri ve karsilarina
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cikan problemleri kolaylikla ¢ozebilmeleri i¢in gerekli becerilerdir (Anagiin vd.,

2016; Suarta vd., 2017).

Bu kapsamda, ¢agin gereklerine uygun beceri ve nitelikte insan yetistirme ihtiyacinin
ortaya ¢ikmasi, egitim-dgretim siire¢lerinde kullanilan yontem ve tekniklerin yeniden
ele alinmasini gerekli kilmigtir (Can ve Celik, 2020; Lay vd., 2013). Son yillarda
bireylere ¢agin gereklerine uygun becerileri kazandirmak amaciyla siklikla kullanilan
yeni yaklasimlardan biri de yapilandirmaci paradigmayr temel alan BTO
yaklasimidir. BTO yaklasimi, 6grencilerin bilgiyi hazir almak yerine, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olduklar1 yaparak yasayarak 6grenmeyi desteklemekte ve
O0grenme slirecinde giinliik yasam ile iliski kurmalarin1 amag¢lamaktadir (Cepni ve
Ozmen, 2014; Demirci, 2020). Son yiizyilda toplumlarin en 6nemli ihtiyaglarmin
basinda, okulda 6grenilen bilgilerin giinlilk yasama yansitilabilmesi ve 6grenilen
bilgilerin giinliik yasam ile uyumlu olmasi gelmektedir (Demirci, 2020). Buna
karsilik alanyazinda, 6grencilerin edindikleri bilgiler ile giinliik yasam arasinda iligki
kurmakta zorlandiklari, bunun sonucunda da O6gretim programlarinda belirtilen
hedeflere yeteri kadar ulasilamadig1 ifade edilmektedir (Dogan vd., 2004; Gitari,
2016; Hiircan, 2011). Bu agidan BTO yaklasgiminin derslerde kullanilmasi 6nem arz

etmektedir.

21. yy. becerileri i¢inde 6nemli yer tutan becerilerden birisi de elestirel diisiinme
becerisidir (P21, 2015). Elestirel diistinme, diistinmeyi belirli bir mantik ve
sistematik igerisinde gergeklestirilmesini saglayan diistinme becerisidir. Elestirel
diistinme becerisi mevcut bilgiyi analiz ederek, problem ¢6zme, karar verme ve yeni
fikirler iretmeye yonelik 6nemli rol oynar. Bireylerin bir olay hakkinda genis
boyutlu diisiinebilmeleri ve karsilastiklar1 problemleri ¢ozerken elestirel olarak
bakabilmeleri gerekmektedir. Giinliik hayatta karsilasilan problemler ile baglamlar
kurarak kalic1 ¢oziimler iiretmeyi temel alan BTO yaklagiminin, elestirel diisiinme
becerileri iizerine etkisini ortaya koyan caligmalara, uluslararasi alanyazinda son
yillarda smirli sayida olsa da rastlanmaktadir. Yapilan bu calismalarda BTO
yaklasimini esas alan ders tasarimlarinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine

olumlu yonde katki sundugu ifade edilmistir (Herlina, 2022; Muhibbuddin vd., 2021;



Nikita, 2018; Razak, 2021; Tyffani vd., 2018). Elestirel diistinme becerilerinin

gelistirilmesine katki sunmasi agisindan yapilan ¢alisma 6nem arz etmektedir.

I¢inde bulundugumuz teknoloji ¢aginda énemli bir yer tutan diger bir 21. yy. becerisi
ise dijital okuryazarlik becerisidir (P21, 2015). Bu beceri 6zellikle teknoloji ¢aginda
dogan ve biiyliyen cocuklarin egitim-6gretim siireclerinde kazanmalar1 gereken
onemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kii¢iik yaslardan itibaren teknolojiye
olumlu veya olumsuz olarak maruz kalan bu nesil, teknolojiye olan yatkinliklari ve
meraklar1 sayesinde Ogrenme siireglerinin de yeniden sekillenmesinin Oniini
acmiglardir. Bundan dolayr 21. yy.n gerektirdigi temel bir beceri olan dijital
okuryazarlik becerilerine sahip bireyler yetistirmek i¢in teknolojinin planli ve etkin
bir sekilde egitim-6gretim siireglerinde kullanilmasi 6nem arz etmektedir (Aktemur,

2022).

2024 yilinda yeniden yazilan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde fen bilimleri
Ogretiminin amaclar1 incelendiginde 6grencilere bilim ve teknoloji alaninda 21. yy.
becerileri kazandirilirken ayni zamanda yasadigi yakin ¢evreye duyarli g¢evre
okuryazari bireyler yetistirmenin amaglandigi gorilmektedir (MEB, 2024). Cevre
sorunlarmin gelecekte engellenemez bir noktaya ulasmasinin 6niine gegmek ve ¢evre
sorunlarina ¢6ziim tretmek i¢in ¢evre okuryazari bireyler yetistirmek Onem arz
etmektedir (Bozdemir, 2011). Cevre egitiminde giinliik yasamla iligki kurmay1
saglayan BTO yaklasimi, son yillarda siklikla kullanilan ve tavsiye edilen bir
yaklasim olmustur. Cevre egitiminde gercek yasam ile baglamlar kurma noktasinda
YET lerden faydalanan caligmalarin yapilmasi, ¢evre okuryazari bireyler yetistirme

acgisindan 6nem arz etmektedir.

1.5  Varsaymmlar

Arastirma yapilirken kabul edilen bazi varsayimlar su sekilde siralanabilir:

1. Aragtirmaya katki sunan 6grencilerin, aragtirmanin nicel kisminda sorulan sorulara

samimi ve gercekei cevaplar verdikleri varsayilmistir.
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2. Caligsmanin nitel kisminda yapilan goriismede sorulan sorulara, 6grencilerin gergek

goriis ve diisiincelerini ifade ettikleri varsayilmstir.

3. Hem deney hem de kontrol grubunda arastirma katilan 6grencilerin ders disinda

etkilesimlerinin kisitl oldugu varsayilmistir.

1.6 Smirhliklar

Her bilimsel arastirmanin kendine gore bazi smirliliklarr olabilmektedir. Yapilan

arastirmada tespit edilen bazi sinirliliklar su sekilde siralanabilir:

1. Arastirmada 5. simf diizeyinde “Insan ve Cevre” {initesine yonelik etkinlikler
gelistirilmistir. Bu kapsamda arastirmanin kazanimlart bu {initeyi kapsayan sekiz

kazanim ile sinirlidir.

2. Aragtirma hem deney hem de kontrol grubunda sekiz haftalik bir siireci kapsadigi

icin bu stire ile sinirhidir.

3. Aragtirmanin calisma grubunu deney ve kontrol grubunda toplam elli dgrenci
olusturmaktadir. Bu yiizden elde edilen veriler bu 50 6grenciden elde edilen veriler

ile sinirhidir.

4. Deney grubunda kullanilan egitim-6gretim siireci, YET ler ile desteklenmis BTO

yaklagimina gore gelistirilmis egitsel senaryolar ile sinirlidir.
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2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ALANYAZIN

Kuramsal ¢er¢eve ve ilgili alanyazin béliimiinde, yapilan arastirmanin kuramsal
temelleri detayl1 olarak ortaya koyulurken ayni zamanda bu alanda yapilan ulusal ve

uluslararasi ¢aligmalara yer verilmistir.
2.1  21.Yiizyll Becerileri

Son ylizyilda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
degisimler bireylerden beklenen becerilerinde farklilagsmasina sebep olmustur. Bilgi
ve teknoloji toplumlarina déniisme siirecinde diinyada meydana gelen degisimler,
yeni mesleklerin ortaya ¢ikmasini saglarken, mesleklerde aranan bireysel becerilerin
degisimini de beraberinde getirmistir (Jerald, 2009). Bu ag¢idan bakildiginda, i¢inde
bulundugumuz yiizyilda biiyliyen yeni neslin, 6nceki nesillerden ¢ok daha farkli
yetenek ve becerilere sahip olmalar1 gerektigi bir gerceklik olarak ortaya
cikmaktadir. 21. yy. becerileri olarak ifade edilen beceriler, bireylerin daha nitelikli
bir yasam silirdiirmeleri, hayatlarinin her asamasinda karsilarina ¢ikan problemleri
kolaylikla ¢6zebilmeleri, ¢calisma ve sosyal hayatlarinda yasanilan olaylari dogru
analiz ederek mantikli ¢6ztimler bulabilmeleri i¢in gerekli becerilerdir (Anagiin vd.,

2016).

Alanyazin incelendiginde 21. yy. becerileri ile ilgili bir¢ok goriis ve g¢aligmaya
rastlanmaktadir. 21. yy. becerilerini ortaya koymaya ¢alisan ve genel kabul goren
olusumlardan biri Amerika Birlesik Devletleri merkezli “21. Yiizy1l Becerileri I¢in
Ortaklik (P21)” adli olusumdur. Bu olusum is diinyasini, egitim liderlerini ve
politikacilar bir araya getirerek, 21. yy.in ihtiya¢larina cevap verebilecek becerilerin
neler oldugunu ortaya koymaya calismaktadir. Bu olusumun ortaya koydugu
beceriler, tematik uygunluga sahip olmasi bakimindan arastirmacilar tarafindan
yaygin olarak benimsenmistir (P21, 2015). Bu olusumun ortaya koydugu beceriler

Sekil 2.1°de paylasilmistir.
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21. YUZYIL BECERILERI
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Sekil 2.1 21. yy. becerileri sablonu (P21, 2015)

Sekil 2.1’de paylasildigi gibi 21. yy. becerileri; “Ogrenme ve Yenilikcilik
Becerileri”, © Bilgi Medya ve Teknoloji (Dijital Okuryazarlik) Becerileri” ve “Yasam

ve Meslek Becerileri” olmak {izere siniflandirilmistir.
2.1.1  Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerileri

Giinlik yasamda ve ¢alisma ortaminin 6nemli becerileri arasinda 6grenme ve
yenilik¢ilik becerileri yer almaktadir. Ogrenme ve yenilik¢ilige yonelik alt beceriler

tic farkli baslik altinda ifade edilmistir (P21, 2015).
2.1.1.1 Yaraticilik ve yenilikgilik becerileri

Yeni bilgilere ulagsmak ve yeni icatlar1 kesfetmek hayatin her alaninda ge¢misten
gliniimiize var olan bir merakin ve becerinin neticesinde ortaya ¢ikmistir. Yaraticilik
ve yenilik¢ilik becerileri, giinliik hayatta karsimiza bir sanat eseri, 6zel bir tasarim ya
da bilimsel bir ¢alisgmada ortaya koyulan yeni bir bulus olarak c¢ikabilmektedir.
Merak eden, hakikati arayan, arastirmayi1 seven ve daha ¢ok bilgiye sahip olmak
isteyen insan, bilinenden bilinmeyene gitmek isteyen zeki ve bilge insandir.
Yaraticilik, sanatsal ve bilimsel ¢aligmalarda 6nemli oldugu kadar insanin yasam

icinde kendini ortaya koyabilmesi i¢in de o kadar énemlidir (Oztiirk, 2004). Son
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ylizyilda bireysel ve toplumsal rekabetin artmasi her kademedeki insani, basarili
olmak icin yaratici olmaya zorlamaktadir (Biger ve Diiztepe, 2003). Bu ag¢idan
bakildiginda giintimiizde yaraticilik ve yenilik¢ilik becerileri bireylerin yasadiklari
caga ayak uydurabilmeleri ve kendilerini gelistirebilmeleri i¢in 6nemli beceriler

arasinda yer almaktadir.
2.1.1.2 Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri

21. yy.n temel ihtiyaglarindan biri, bireylerin karsilastiklar1 problemleri ¢dzebilme
yetenegidir. Elestirel diisinme ve problem ¢dzme becerileri, ¢agimizin getirdigi
geleneksel ve alternatif yaklasimlar: uygulama ve problem ¢6zmeye yonelik gerekli
sorular1 sorabilme becerisi olarak ifade edilmektedir (P21, 2015). Degisen yasam
kosullartyla birlikte is diinyasi basta olmak {izere yasamin her alaninda, elestirel
disiinme becerisi biiyiik 6nem kazanmustir. Elestirel diistinme bireylerin ve
toplumlarin gelisimi i¢in bir likks degil, gereklilik olarak kabul edilmektedir (Akyiiz
ve Samma, 2009). Elestirel diisiinme, tekdiize bir diisiinsel etkinlik degil, sorunlar
derinlemesine irdeleyen, anlamlandirmaya calisan, gerekirse karst goriis ifade
edebilen disiince bi¢imidir (Karaman, 2016). Bireylerin bir olay hakkinda genis
boyutlu diistinebilmeleri ve karsilastiklar1 problemleri ¢ozerken elestirel olarak

bakabilmeleri ¢agin 6nemli becerilerinden kabul edilmektedir.

Bu becerilerin bireylere istenilen diizeyde kazandirilabilmesi i¢in 6ncelikli olarak
egitim-6gretim ortamlarinda tercih edilen yontem ve tekniklerin amaca uygun olarak
cesitlendirilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir (P21, 2015). Bu amag¢ igin;
sorgulama, kii¢iik ve biiyiik grup tartigmalari, 6rnek olay, gosterip yaptirma, deney,
beyin firtinasi gibi teknikler egitim ortaminda kullamlabilir. Ogrencinin, 6grenme
ortaminda kendini 6zgiir hissedecegi ve kendi 6grenmesinden sorumlu olacagi bir
ortam olusturulmasi gerekmektedir. Ayrica, 6grenciler egitim ortaminda stirekli
desteklenmeli, ortaya koyduklar iirtinlere gore davranislar pekistirilmelidir (Aybek,

2006).

2.1.1.3 Tletisim ve isbirligi becerileri
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[letisim; duygu, diisiince ve bilgilerin tercih edilen yol ve yontemlerle aktarilma isi
olarak tanimlanabilir (Sarkin, 2012). Insan sosyal bir varlik olarak toplum i¢inde
yasamakta ve toplum ile olumlu veya olumsuz etkilesime girerek bilgi aligverisinde
bulunmaktadir (Kutluca, 2013). Bu kapsamda egitim igerisinde yiiriitiilen tim
O0grenme ve Ogretme etkinlikleri birer iletisim faaliyeti olarak kabul edilmektedir.
Baskalar1 ile etkilesime gecmeyi saglayan iletisim, 6grenmeyle i¢ igce gegmis
durumdadir. Bireylerin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan iletisim bilissel, duyussal ve
psikomotor tiim davramslart kapsar (Adigiizel, 2015). Insanlar isteyerek veya
istemeyerek yasadiklari sosyal ¢evre icerisinde iletisim kurarlar. Yasam igerisinde
karsilagilan problemlerin ¢oziilebilmesi igin iletisim 6nemli bir aractir. Iletisimde
basarili olan insanlarin genel olarak 6zgiiveni yiiksek, isbirligi ve paylasima agik
bireyler olduklari goze carpmaktadir. Bu acidan bakildiginda iletisim, 21. yy.da
kazanilmasi gereken zorunlu becerilerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Eryilmaz ve

Uluyol, 2015).

Bir bagka 6nemli beceri olan isbirligi ise, belirli amaglar ya da ¢ikarlar i¢in bir araya
gelen bireylerin olusturduklari amacli topluluk olarak tanimlanabilir (Tuncel, 2009).
Isbirligi egitim-6gretim siireglerinde de kullamlan énemli araglardan biridir. Kisisel
farkliliklarin - zenginliginden faydalanilmasini saglayan isbirligi, egitim-6gretim
stireclerinde bireylerin potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasinda Onemli rol
oynamaktadir. I¢inde yasadigimiz yiizyilda insanmm  bilgiye ulasmasi,
degerlendirmesi ve yeni bilgileri tiretilmesi igin baska bireyler ile isbirligi igerisinde

calismasi 6nem arz etmektedir (P21, 2015).
2.1.2  Yasam ve Meslek Becerileri

Yasam ve meslek becerileri olarak adlandirilan bu beceriler; meslek yasamina hazir
olma, kisisel gelisime Onem verme, yasam ve meslek hayatinda karsilastigi
problemlere ¢oziim odakli bakabilme becerisi olarak tanimlanabilir (Trilling ve
Fadel, 2009). Yasam ve meslek becerilerinin, daha ¢ok hayatin i¢cinde ve meslek
yasami siirecinde kullanilabilecek beceriler oldugu goriilmektedir. Bu beceriler;

“Esneklik ve Uyum” , “Girisimcilik ve Oz Y&nelim” , “Sosyal ve Kiiltiirlerarasi
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Beceriler” , “Uretkenlik ve Sorumluluk™ ve “Liderlik ve Sorumluluk” becerileri gibi

alt becerilere ayrilmaktadir.
2.1.3  Bilgi Medya ve Teknoloji (Dijital Okuryazarhk) Becerileri

“Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri” alan yazinda siklikla karsilagilan ifadesiyle
“Dijital Okuryazarlik Becerileri” 21. yy. becerileri i¢inde giderek daha fazla 6nem
kazanan beceriler olarak dikkat c¢ekmektedir (Direk¢i vd., 2019). Bu beceriler,
bireylerin teknolojiyi daha etkin sekilde kullanabilmelerini, bilgilerin dogrulugunu
sorgulayabilmelerini ve teknolojiyi amacina uygun kullanabilmelerini ifade eden
becerilerdir (Aktas, 2022). Bu beceriler “Bilgi Okuryazarligi” , “Medya
Okuryazarhg” ve “Bilgi ve lletisim Teknolojileri Okuryazarlig1” olarak ii¢ farkl
kategoride ele alinmaktadir (P21, 2015).

2.1.3.1 Bilgi okuryazarhg:

Bilgi okuryazarlig1 becerisi, bilgi kaynaklarini dogru ve etkili bir sekilde kullanarak,
ulagilan bilginin etik ve yasal olmasinin degerlendirilmesi ve ayiklanmasini igine
alan bir beceridir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Bilgi okuryazarligi, gesitli bilgi

kaynaklarina erisme ve bunlar1 kullanma yetenegi olarak da tanimlanmaktadir.

Son ytizyilda teknolojide meydana gelen hizli gelisim ve degisim ile birlikte ihtiyag
duyulan bilgiye erisim yollar1 ¢esitlenmis ve artmistir. Dogru ile yanlig bilgiyi ayirt
etmek, bilgiyi nerede ve ne zaman kullanacagini bilmek, elde ettigi bilgiye elestirel
bakabilmek gibi birgok yetenek, bilgi okuryazarligi becerisine sahip bireylerin

yetistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
2.1.3.2 Medya okuryazarhgi

Medya okuryazarligi becerisi, her tiirli medya ortaminda sunulan materyallere
elestirel bir gozle bakma, bilgi toplama ve topladigi bilgileri alternatif formatlarda
yayinlama becerisi olarak tanimlanabilir (Uzun ve Celik, 2020). Medya okuryazarligi

becerileri; bireylerin sosyal medya, podcast, video, internet ortamlar1 gibi iletisim
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araglarmi etkili ve verimli bi¢cimde kullanabilme becerileri olarak da ortaya

koyulmaktadir.

Yasadigimiz teknoloji ¢aginda en savunmasiz gruplardan biri olan ¢ocuklarimiz,
cesitli medya yayincilar1 tarafindan ortaya koyulan {iriinlerin “gergek™ mi yoksa
“kurgu” mu oldugunu ayirt etmekte zorlanmaktadirlar. Bu noktada erken ¢ocukluk
doneminden baslayarak ogrencilere medya okuryazarligi becerisi kazandirmaya

yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerekli goriilmektedir (Kalan, 2010).

2.1.3.3 Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhg:

Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1 becerisi; dogru bilgiye ulasmak, bilgiyi
yonetmek ve degerlendirmek ayni zamanda iletisim araglarini amaca uygun olarak
kullanmak olarak tanimlanabilir (Panel, 2002). Egitimde bu beceri ise; bilgisayar,
tablet, mobil cihazlar gibi araglarin egitim-6gretim ortamlarina en uygun sekilde

uyarlanip kullanilmasi becerilerini ifade etmektedir.

Iletisim araglarinda hizli bir sekilde meydana gelen ilerlemeler bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarligi kavraminin her alanda kullanilmasina yol ag¢mustir.
Giintimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri hayatin her alaninda yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Yasam igerisinde okuma ve yazma ne
kadar onemli ise 21. yy.da da bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1 ayn1 oranda
onem arz etmektedir. Bu yiizden 6grencilere erken yaslardan itibaren dogru bir bilgi
ve iletisim teknolojileri okuryazarligi becerisi kazandirilmasi gerekmektedir (Kalan,
2010). Bahsedilen tiim dijital okuryazarlik becerilerinin kazandirilabilmesin en
islevsel yolu, egitim siireclerinde teknolojinin amaca uygun yontem ve teknikler ile

ogretilmesinden gecmektedir.

2.1.3.4 Egitimde Teknoloji Kullanimi ve Dijital Okuryazarhk

Teknolojinin egitim-dgretim stireglerinde etkin bir sekilde kullanilmasi bilimsel ve
teknolojik gelisim agisindan onem arz etmektedir. Giiniimiiz gengliginin bilgi ve
iletisim teknolojilerine yatkinlig1 bilinen bir gercektir. Bircok aile ¢ocuklar daha

diinyaya gelmeden sosyal medya hesaplar1 agarak ¢ocuklarinin dijital ayak izlerini
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olusturmaya baslamaktadir (Yay, 2019). 21. yy. bireyleri i¢in alanyazinda “dijital
yerliler” kavrami kullanilmaktadir. Prensky (2001), 1990’11 yillardan sonra dogan
dijital yerlileri bilgisayarlar, video oyunlari, cep telefonlar1 ve diger tiim teknolojik
araglar1 kullanan ve anadili dijital dil olan nesil olarak tanimlamaktadir. Bu nesil
ulagmak istedigi bilgiye en hizli yoldan ulagsmayi seven, ¢ok uzun yazilar yerine
gorsel ve grafikleri tercih eden, oyun oynayarak 6grenmeyi daha ¢ok isteyen bir nesil
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozaydin ve Kumral, 2021). Bu yiizden yeni nesil i¢in
planlanan egitim-ogretim siire¢lerinde onlarin diinyasina hitap eden teknolojiyi isin
icine katan egitim-6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmesi 6nemli bir ihtiyagtir
(Cakir ve Yildirim, 2015). Aksi takdirde yeni nesil ile iletisim kurmak zorlasacak bu

da onlarin egitim-6gretim ortamlarindan uzaklasmasina sebep olacaktir.

Giintimiizde teknolojideki hizli gelisime bagl olarak bilgi ve bilgiye ulasma yollari
hizli bir sekilde degismekte ve ¢esitlenmektedir. Bu durum dogru ve yanlis her tiirlii
bilginin hizli bir sekilde yayilmasinin 6niinti agmakta bu da bir¢ok olumsuz sonucun
ortaya cikmasma sebep olmaktadir. Bu nedenle gliniimiiz bireylerinin dijital
okuryazarlik becerilerini dogru bir bi¢imde kazanmalar1 6nem arz etmektedir (Aktas,
2022). Dijital okuryazarlik becerilerinin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in egitim-
Ogretim siireglerinde yenilik¢i teknolojiler olarak ifade edilen; bilgisayar, akill
telefon uygulamalari, egitim amagli web siteleri, 3D yazcilar, etkilesimli tahtalar,
egitsel yazilimlar ve egitsel icerikli dijital oyunlar gibi bir¢ok teknolojinin amaca

uygun bir sekilde kullanilmasi1 gerekmektedir.

Egitim-6gretim ortamlarinda teknolojinin en uygun sekilde kullanilabilmesi i¢in bazi
modeller gelistirilmistir. Bu modellerden “Teknoloji Entegrasyon Matrisi (TEM)”

son zamanlarda one ¢ikan bir model olarak dikkat ¢ekmektedir.

2.1.4 Teknoloji Entegrasyon Matrisi Modeli

TEM modeli, bir proje kapsaminda Florida Ogretim Teknolojileri Merkezi ile Giiney
Florida Universitesi’nin isbirligi sonucunda gelistirilmistir (Waddle, 2012). TEM
modeli, fakiiltelerin ve okullarin egitim-6gretim siireclerinde teknoloji kullanim

ihtiyaglarini karsilamak i¢in tasarlanmistir. TEM modeli 6grenme ve Ogretme

18



stirecinde 6gretmenlere ve grencilere yol gosteren bir ¢ergeve ¢izmektedir. Ayrica
TEM, ilkokul ve ortaokullarda egitim-6gretim siireclerinde teknolojinin kullanim
seviyesini tanimlayici bir ara¢ olarak kullanmilmaktadir (Hornack, 2011). TEM, 21.
yy. becerileri olan yaraticilik, problem ¢6zme, elestirel diisinme ve dijital
okuryazarlik gibi {ist diizey becerilerin gelisimine katki sunmaktadir (Technology

Integration Matrix [TIM], 2009).

TEM modelinin diger modellerden temel farki, diger modellerde ele alinmayan
O6grenme yaklagimlarina gore bes basamaktan olusan derslerde teknoloji kullanimina
rehberlik eden seviyeleri icermesidir (TIM, 2009). Yapilan ¢alismada yapilandirmaci
yaklasima dayali TEM modeli kullanildigi i¢in Tablo 2.1°de yapilandirmaci
yaklasimina gére TEM modelini olusturan temel basamaklar ve basamaklara ait

aciklamalar paylasiimistir.

Tablo 2.1 TEM basamaklar1 ve agiklamalari (TIM, 2009)

TEM Basamaklar: TEM Aciklamalar

Giris Teknolojik ara¢ ve kullanim1 hakkinda bilgi 6grenciye verilir.
Benimseme Bilginin ingast i¢in araclar 6gretmen rehberliginde kullanilir.
Uyma Bilginin ingasi i¢in 6grenci araglar1 bagimsiz olarak kullanir.
Katma Bilginin ingast i¢in teknoloji se¢imi yapilir ve birlikte kullanilir.
Doniisiim Teknolojik araglar kapsam disi farkli amaglar i¢in kullanilir.

TIM (2009)’a gore TEM modelinin ilk asamasi olan giris basamaginda, 6gretmen
Ogrencilere yeni igerik hakkinda ve kullanilacak teknoloji hakkinda bilgilendirme
yapar. Ikinci basamak olan benimseme basamaginda Ogrenciler, on bilgilerini
gelistirmek ve anlam olusturmak i¢in teknolojik araclari 6gretmen rehberliginde
kullanmaya baslarlar. Ogretmen &grencilere eski ve yeni bilgileri arasinda gerekli
baglantilar1 kurmalar1 icin yapilandirilmis firsatlar sunar. Ucgiincii basamak olan
uyma basamaginda ogrenciler, onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti
kurmak i¢in teknolojiyi daha bagimsiz bir sekilde kendileri kullanmaya baslarlar.
Kendilerine sunulan teknoloji araglarinin islevselligini kesfetme firsatt bulurlar.
Dordiincti basamak olan katma basamaginda 6grenciler, karsilastiklart durum ig¢in

istedikleri teknolojik araci se¢gme ve bu araci istedikleri gibi kullanma imkani
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bulurlar. Ogretmen bu basamakta etkinligin baglamini saglar ve 6grencileri teknoloji
araclarinin se¢iminde destekler. Bu basamak, &grencilerin kendi &grenmelerinin
sorumlulugunu {istlenmeleri agisindan son derece Onemli bir basamaktir. TEM
modelinin son basamagi olan doniisim basamaginda yaraticilik, doniistim
seviyesinin ayirt edici 6zelligidir. Ogrencilerin bu basamakta 6grendikleri teknolojiyi
farkl1 alanlarda kullanmalar1 6gretmen tarafindan tesvik edilir. Ogrencilerden, belirli
bir gérev i¢in en uygun teknolojik araci se¢melerinin yani sira bu araglari aligilmadik

sekillerde kullanmalar1 da beklenmektedir.

Teknoloji kullanim siiregleri sayesinde dgrenciler, 6gretim hedeflerine en kisa stirede
ulagmak i¢in teknolojiyi; bilgiyi elde etmek, diger paydaslarla paylasmak ve bilgiyi
amaca gore yapilandirmak i¢in kullanirlar. TEM modelinde teknoloji geleneksel
olarak basit diizeyde kullanilmak yerine, amaca yonelik olarak daha st diizey ve
karmasik olarak kullanildig1 goriilmektedir (Welsh ve Papke, 2013). Adigiizel ve
Yiiksel (2012) tarafindan yiiriitilen c¢alismada, ogrencilerin egitim-6gretim
stireglerinde istenilen hedeflere ulasabilmesi icin teknoloji kullaniminin tek basina
yeterli olmadigini ifade edilmektedir. Teknolojiyi bu siirecte sadece bir ara¢ olarak
degil, 6grenme stireclerini zenginlestiren ve derinlestiren bir ara¢ olarak diigiinerek,
egitim-6gretim siireclerinin uygun pedagojik yaklagimlarla desteklenmesi 6nem arz

etmektedir.

Sonug olarak, 21. yy. becerilerine sahip bireyler yetistirmenin en kestirme yolu
olarak egitim-O6gretim siiregleri goriilmektedir. Bu siire¢ sonunda bireylerden
teknoloji kullaniminin yan sira bilgiyi analiz edebilme, hayatin i¢inde kullanabilme,
elestirebilme ve karsilagilan sorunlara etkili bir bigcimde ¢6ziim {retebilme
becerilerine sahip olmasi beklenmektedir (Goksiin-Orhan, 2016). Harari (2018),
bireylerin yasadiklari ¢aga hizli bir sekilde uyum saglayabilmeleri i¢in okullarin
mesleki ve teknik becerilerin yani sira 21. yy. becerilerine agirlik vermesi gerektigini
ifade etmektedir. Tiirkiye’de egitim-6gretim siireclerinde gelecege yonelik yapilan
planlar incelendiginde Tiirkiye’nin 2024-2028 hedeflerinin belirtildigi On Ikinci
Kalkinma Planinda (2023), bireylerin egitim-6gretim araciligiyla uluslararasi
standartlara uyumlu hale getirilmesi ve 21. yy. becerilerinin kazandirilmasi

gerekliligi vurgulanmistir. Egitim-6gretim stirecleri igerisinde 21. yy. becerilerinin
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bireylere kazandirilmasinda dnemli bir rol oynayan derslerin basinda fen bilimleri

dersi gelmektedir.
2.2 Fen Bilimleri Ogretim Programlari ve 21. Yiizyil Becerileri

Egitim, bireylerin kendi yasantilari ile belirli amaglar dogrultusunda bilissel,
duyussal veya davranigsal olarak istenilen degisimi gergeklestirme siireci olarak ifade
edilmektedir (Demirel, 2011; Ertiirk, 1975). Egitim, insanda dogustan var olan
beceri, yetenek ve davraniglarin ortaya ¢ikarilmasi siirecinde bireye rehberlik etme
olarak da tanimlanabilir (Sisman, 2009). Egitim, toplumun gelisiminde ve
doniistimiinde 6nemli bir rol oynar. Nitelikli ve kaliteli bir egitim, bireylerin kariyer

olanaklarini artirirken onun topluma faydali bir birey olmasini da destekler.

Egitim o6gretim siireglerini bireylerin yasadigi ortamdan ve yakin ¢evrelerinden
bagimsiz olarak diistinemeyiz. Bireyler yasamlari boyunca ait olduklar1 topluluk ile
olumlu veya olumsuz etkilesime girerek bilgi aligverisinde bulunmaktadirlar
(Kutluca, 2013). Amaca hizmet eden bir egitim 6gretimin gerceklesebilmesi i¢in,
6grenme ortamimin ve g¢evresinin tiim ogrencilerin  6grenme  ihtiyaglarini
karsilayabilecek  sekilde ¢agin  gereklerine uygun olarak diizenlenmesi

gerekmektedir.

Son yillarda egitim-6gretim siireglerinin ¢iktisi olan bilgi, beceri ve tutumlari, egitim
stirecini tamamlayan bireylerin ne derecede kazanmis oldugu tartigilmaktadir
(Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Bu tartismalar 1s18inda, diinya genelinde 21. yy.in
ihtiyaglarina yonelik bireyler yetistirmek icin, egitim sistemlerinin diizenlenmesi

adina tilkeler tarafindan bir¢cok adim atilmistir.

Turkiye’de de, bu kapsamda 21. yy. becerileri ve yetkinliklerini kazandirmaya
yonelik, “Avrupa Yeterlilikler Cercevesi” dikkate alinarak, “Milll Egitim Kalite
Cercevesi” ile “Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi” planlar1 hazirlanmistir (TTKB,
2017). Bu cerceve planlar, teknolojik gelismeler ve c¢agimizin ihtiyaglar
dogrultusunda 6gretim programlarinda koklii degisimler yapilmistir (Eryilmaz ve

Uluyol, 2015).
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Tiirkiye’de fen bilimleri 6gretim programi, ilkogretimden baglayarak yliksekogretim
kademelerine kadar tiim orgiin egitim kademelerinde farkli ders isimleri altinda yer
almaktadir (Anagiin ve Yasar, 2009). Fen bilimleri, doga olaylarini inceleyen fizik,
kimya, biyoloji, astronomi gibi bilim dallarin1 kapsamaktadir (Cepni, 2014). Bu
bilim dallar1, gozlem, deney ve teorik calismalar vasitasiyla dogayr anlamaya ve
aciklamaya calisir. Fen bilimleri, insanligin dogaya dair sorularina cevap bulurken,
bilimsel ve teknolojik gelismelere Onciiliikk etmektedir. Bu kapsamda ortaokul
diizeyinde FBOP; arastiran, sorgulayan, problem ¢6zebilen ve giinliik hayat ile fen
bilimleri konular1 arasinda iligkiler kurabilen 21. yy. becerilerine sahip bireyler
yetistirecek sekilde yeniden diizenlenmistir (Aslan ve Erden, 2018; Yasar ve Duban,
2009).

2.2.1 2018 Fen Bilimleri Ogretim Program ve 21.Yiizy1l Becerileri

2018 FBOP’de, 6grencilere kazandirilmas: gereken 21. yy. becerilerini ortaya koyan
“Alana Ozgii Beceriler” ad1 altinda yeni bir baslik géze carpmaktadir. 2018 FBOP’de
yer alan “Alana Ozgii Beceriler” Sekil 2.2’de paylasilmistir (MEB, 2018).

Bilimsel Siire¢ o Miihendislik ve
PR Yasam Becerileri A
Becerileri Tasarim Becerileri
e . ¥ A )
'Gozlem yapma *Fen bilimlerini,
*QOlgme, smniflama % Analitik diisiinme Bmtell-lnlgLﬁ; :i‘iaflnﬂ?ll:‘” ve
G o v
:el_‘ll{m kagdeume *Karar verme biitiinlestirmeyi saglamak
‘ I-lvzpct'rez kurma, *Yaratict diistinme *Problemlere disiplinler
*Verileri kullanma ve *Girisimeilik arast bakis acisiyla
mode] olusturma %iletisim bakabilmek
*Degiskenleri degistirme ve *Tak ‘ Lismas *Bulug ve inovasyon
kontrol etme Takim ¢aliymas yapabilme seviyesine
*Deney yapma ulasmale
. J . 4 A W,

Sekil 2.2 Fen bilimleri 6gretim programinda alana 6zgii beceriler (MEB, 2018)

Sekil 2.2 incelendiginde 2018 FBOP’de alana 6zgii beceriler “Bilimsel Siirec
Becerileri, Yasam Becerileri ve Mithendislik ve Tasarim Becerileri” olarak ii¢ baglik
altinda ele alinmistir. 2018 FBOP nin, 6grencilere bilim ve teknoloji alaninda temel

bilgiler kazandirirken ayni zamanda fen okuryazari bireyler yetistirmeyi de
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amaglayan bir program oldugu goriilmektedir (Tulum, 2019). Fen okuryazarligi,
bireylerin en temel diizeyde doga olaylarim1 veya olgularini bilimsel olarak
aciklayabilmesi ve dgrendigi kavramlari giinliik hayatta kullanabilmesidir. Ogretim
programinda yapilan degisimler fen bilimleri Ogretiminin temel amaglarina da
yansimstir. (Canpolat ve Ayyildiz, 2019). 2018 FBOP’nin temel amagclar
incelendiginde 6grenciler temel bilgi ve beceriler ile ¢agin gereklerine uygun olarak
yetistirilirken ayni zamanda ¢evre okuryazari Dbireyler yetistirilmesi de

amaglanmaktadir (MEB, 2018).
2.2.2 2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli ve 21.Yiizy1l Becerileri

MEB tarafindan 2024 yili igerisinde yeniden giincellenen FBOP 21. yy. becerileri
acisindan incelendiginde yeni programda da 21. yy. becerilerine genis yer verildigi

goriilmektedir. Yeni modelde tanimlanan beceriler Sekil 2.3°te paylasiimistir.

SOSYAL
DUYGUSAL
OGRENME
BECERILERI

KAVRAMSAL ALAN

BECERILER EGILIMLER b BECERILERI -
\0::\:#]." .UH!-"‘;.. !N-El‘_l:,'.‘:_'u' ..

FIZIKSEL
BECERILER OKURYAZARLIK
»jo = BECERILERI

=

Sekil 2.3 Tiirkiye yiizy1li maarif modeli 21. yy. becerileri (MEB, 2024)

N\
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MEB tarafindan “Tirkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM)” adi verilen ¢agin
gereklerine gore giincellenen yeni modelde 21. yy becerileri; kavramsal beceriler,
alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, fiziksel beceriler ve okuryazarlik

becerileri olmak tizere bes farkli baslik altinda ele alinmustir.
2.2.2.1 Kavramsal beceriler

Kavramsal beceriler ti¢ farkli baglik altinda ele alinmistir.
2.2.2.1.1 Temel beceriler

Temel beceriler ¢ok karmasik diisiinme gerektirmeden temel olarak kazanilan
beceriler olarak ifade edilmektedir. Okuma, yazma, sayma, se¢me, 6lgme, ¢izme ve

kaydetme gibi beceriler temel beceriler olarak ifade edilmektedir (MEB, 2024).
2.2.2.1.2 Biitiinlesik beceriler

Temel becerilere gore daha karmasik ve st diizey becerilerdir. Biitlinlesik beceriler;
bilgi toplama, gozlem yapma, siniflandirma, ¢oziimleme, karsilastirma, 6zetleme,
tahmin etme, ¢ikarim yapma, genelleme, yorumlama, akil yliriitme, sorgulama,
yansitma, yapilandirma, tartisma ve sentezleme gibi bircok beceri olarak

adlandirilmaktadir (MEB, 2024).
2.2.2.1.3 Ust diizey diisiinme becerileri

Ust diizey diisiinme becerileri temel ve biitiinlesik becerilerin kullanildig1 ¢ok daha
tist diizey bir beceri olarak tanimlanmaktadir. Ust diizey diisiinme becerileri; problem
¢ozme, karar verme ve elestirel diistinme becerileri olarak ti¢ baglik altinda ele

alinmistir (MEB, 2024).
2.2.2.2 Alan becerileri

Alan becerileri Tiirk¢e, matematik, sosyal ve fen bilimleri alan becerileri olarak doért

farkl1 baslik altinda ele alinmustir.
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Fen bilimleri alanindaki beceriler, bilimsel diisinme ve arastirma siireglerinde
onemli bir rol oynar. Bu beceriler, 6grencilere dogayi anlamada, problemleri
¢ozmede ve bilimsel bilgi tiretmede yardimci olur. TYMM’de fen bilimleri alaninda
13 farkli beceri tanimlanmistir. Bu beceriler arasinda; bilimsel gozlem yapma,
simiflandirma, goézlem ve verilere dayali tahminlerde bulunma, operasyonel
tanimlama, hipotez olusturma, deney yapma, bilimsel ¢ikarimlar yapma, model
gelistirme, timevarim ve tiimdengelimsel diisiinme, kanit kullanma ve bilimsel
sorgulama yer almaktadir. Bu beceriler birbiriyle iligkili olup, bazilar1 birden fazla

beceriyi i¢ine alacak sekilde diizenlenmistir. (MEB, 2024).

2.2.2.3 Sosyal-duygusal 6grenme becerileri

Gelistirilen yeni modelde sosyal-duygusal 6grenme becerileri detayli bir sekilde
yerini almistir. Bu beceriler bireylerin hem kendisi hem de yasadiklar1 ¢evre ile
olumlu iligkiler kurabilmesini ve sonucta duygusal acidan saglikli bireyler
olabilmelerini saglayan beceriler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2024). TYMM’de

kavramsal beceriler ti¢ farkli baglik altinda ele alinmistir.

2.2.2.3.1 Benlik becerileri

Benlik becerileri, kiginin kendini dogru taniyarak kendine 6zgii becerilerini
kesfetmesi ve becerileri gelisim siirecinde kullanmasini ifade etmektedir. Bu
beceriler TYMM’de kendini tanima, kendini diizenleme ve kendine uyarlama

becerileri olmak tizere ii¢ baslik altinda 6zetlenmistir (MEB, 2024).

2.2.2.3.2 Sosyal yasam becerileri

Sosyal yasam becerileri, oncelikle bireyin yasadigi toplum ile saglikli iletisim
kurmasini sonrasinda da bu iletisim siirecinde karsilastigi problemlere hizli ve
mantikli ¢oziimler gelistirebilmesini saglayan beceriler olarak tanimlanmistir.
TYMM’de sosyal yasam becerileri; iletisim, is birligi ve sosyal farkindalik olarak ti¢
farkli baglik altinda ele alinmistir (MEB, 2024).

2.2.2.3.3 Ortak/birlesik beceriler
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Ortak/birlesik beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin ilk iki bileseni olan
benlik becerileri ve sosyal yasam becerilerinden elde edilen tecriibe ve bilgilerin
kullanildig1 daha tist diizey bir beceri olarak tanimlanmaktadir. Bu beceri sayesinde
bireylerin gelistirdikleri benlikleri ile toplum i¢inde ¢ok daha uyumlu bir yasam
stirmeleri amaglanmaktadir. TYMM de ortak/birlesik beceriler; uyum, esneklik ve

sorumlu karar verme olarak ti¢ baslik altinda ele alinmistir (MEB, 2024).

2.2.2.4 Fiziksel beceriler

Fiziksel beceriler, viicut hareketlerinin dogru ve tutarli sekilde gergeklesmesini
saglayan becerilerdir. Bu becerilerin olusabilmesi i¢in sinir sistemi, kaslar ve beyin
arasinda koordineli bir iletisim gereklidir. Baska bir deyisle fiziksel beceriler;
zihinsel, sosyal, duygusal ve egilimsel boyutlar1 da igeren bir biitiinliik i¢inde ortaya
cikmaktadir. TYMM’de fiziksel beceriler, birbirini tamamlayan bir anlayisla
tanimlanmig; kavramsal beceriler ise sosyal-duygusal Ogrenme, degerler ve
egilimlerle etkilesimli olarak ele alinmistir. TYMM de fiziksel beceriler, yalnizca
motor hareketleri degil, ayn1 zamanda zihinsel siirecleri de gerektiren becerilerdir

(MEB, 2024).

2.2.2.5 Okuryazarhk becerileri

Okuryazarlik, 21. yy.da bireylerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yasamlarinda hayati
Ooneme sahip bir beceri haline gelmistir. Bireylerin karmagik sistemleri anlamalarin
ve bu sistemler arasindaki iliskileri gorebilmelerini okuryazarlik becerileri
saglamaktadir. TYMM’de okuryazarlik becerilerinin bireylere kazandirilmasinda ilk
cocukluktan baslayarak egitim-6gretimin tiim kademelerinde biitiinsel bir bakis
acistyla sarmal bicimde ilerleyen bir yaklasim tercih edildigi goériilmektedir (MEB,
2024).

TYMM’de okuryazarlik becerileri; bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal
okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, kiiltiir okuryazarligi, vatandaslik okuryazarligi,
veri okuryazarligi, stirdiiriilebilirlik okuryazarligi ve sanat okuryazarligi olarak 9

baslik altinda ele alinmistir (MEB, 2024).
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TYMM’de o6grenciyi merkeze alan biitlinctil bir egitim yaklagimi ortaya

koyulmustur.

Yeni Ogretim programi, 21. yiizyilin gereksinimlerini karsilayacak beceriler ile
donanmus, bilimsel siire¢ becerilerini giinliik yasamda etkin bir sekilde kullanabilen,
etik ve ahlaki degerlere sahip bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2024).
Ayrica, programda dijital doniisiimiin farkinda olan ve gelisen teknolojiyi dogru
amaglarla kullanabilen bireylerin yetistirilmesine de biiyiik bir yer verilmistir. Bu
dogrultuda, yeni o6gretim programi, Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi g6z Oniinde
bulundurularak ve 21. yiizy1l becerilerini i¢eren fen 6gretimi anlayisi g¢ercevesinde

glincellenmistir.

2.3  21.Yiizyill Cevre Egitimi ve Cevre Sorunlari

Canlilarin yasamlar1 siiresince etkilesime girerek olumlu veya olumsuz baglar
kurduklari, bireyin disinda kalan ortamlara ¢evre denir (Atasoy, 2006; Cansaran ve
Yildirim, 2017; MEB, 2015). Cevre, baska bir ifade ile canlilarin var oldugu ve
yasamini surdiirdiigii alanlar1 kapsayan genel bir ¢er¢evedir. Tiim canlilar belirli bir
cevrede dogar, yasar ve Oluirler. Canlilar su, hava, toprak ve gesitli besinler gibi
cevrelerinde bulunan bilesenlere yasamlar1 boyunca ihtiya¢ duyarlar. Bundan dolay1
canlilar yasadiklar1 yakin c¢evre ile vazgecilmesi imkansiz kabul edilen iligki be

baglar kurarlar (Talas ve Karatas, 2012).

2.3.1 Cevre Sorunlari

Cevre, insanlarin tiim isteklerini karsilayabilecek ve insanlar tarafindan sinirsizca
kullanilabilecek kapasiteye sahip degildir. Son yiizyilda sanayilesme ve buna bagli
olarak ortaya c¢ikan tiiketim ¢ilginligi, insanin g¢evre ile olan etkilesiminde biiyiik
sorunlar1 da beraberinde getirmistir (Hiiseyinbasg, 2019). Cevre sorunlarinin temelleri
arastirildiginda ilk sirada insanin ¢evreye bakis agisinda yatan problemlerin oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Insanlik yasadig1 cevreyi kendi refahi i¢in istedigi gibi smirsizca
kullanabilecegi fikrinden vazge¢medigi siirece ¢evre sorunlari katlanarak artmaya
devam edecektir. Cevre sorunlarinin nedenlerine iligkin yapilan c¢aligsmalar
incelendiginde hizli niifus artig1, sanayilesme, asir1 tikketim hirsi, fosil yakit
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kullaniminda artig ve egitim eksikligi gibi temel problemler goze c¢arpmaktadir

(Sethy vd., 2019).

Ozellikle 1970°li yillardan sonra insanlik, ¢evre sorunlarinin etkisini ac1 bir sekilde
yasamig ve yasamaya da devam etmektedir (Agbuga, 2016). Ortaya ¢ikan bu
kapsamli sorunlar sadece bazi iilkelerin sorunu degil, tiim diinya iilkelerinin en
Oonemli sorunu haline gelmistir. Bu sorunlarin ¢éziilebilmesi i¢in bireysel olarak
alinan Onlemler yetersiz kaldigi i¢in tiim insanlik olarak ortak ¢oziimler {iretme
mecburiyeti ortaya ¢ikmustir. (Baykal ve Baykal, 2008; Hiiseyinbas, 2019).
Gilintimiizde ¢evre sorunlarina yonelik bir¢ok tedbir alinmis olmasina karsin, alinan
tedbirlerin cevre sorunlarimin ¢6ziimiine yonelik yetersiz kaldigi goriilmektedir.
Cevre sorunlarinin gelecekte engellenemez bir noktaya ulasmasinin 6niine gegmek
ve ¢evre sorunlarma ¢oziim tiretmek i¢in insanlarda ¢evre bilinci olusturulmasi 6nem
arz etmektedir (Bozdemir, 2011). Cevre bilincinin olusturulabilmesi i¢in g¢evre

egitimine gereken dnem verilmelidir.

2.3.2 Cevre Egitimi ve Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Bireylerin dogup biiytidiikleri etkilesim i¢inde olduklari ¢evreye yonelik olumlu tavir
ve davranig gelistirmeleri ¢evre egitiminin hedefleri arasinda yer almaktadir. Cevre
egitiminin temel amaci; bireyleri ¢evre konusunda bilinglendirmek ve en 6nemlisi
cevre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik etkin katilimlarini saglamak bigiminde ortaya
konulabilir (Demir ve Yal¢in, 2014). Cevre egitiminin nihai amaci ise, yasadigi
cevreye karst sorumlu ve duyarli ¢evre okuryazari bireyler yetistirmektir (Geng ve

Geng, 2013).

2.3.2.1 Diinyada cevre egitiminin gelisimi

Cevre egitimi, uzun yillardir tiim diinyada farkli bagliklar altinda tartisilmaktadir.
Cevre egitimin nasil olmasi gerektigi {izerinde bir¢cok calisma yiiriitiilmiis ve
ylriitiilmeye devam etmektedir. 1948 yilinda Paris’te yapilan bir toplantida Diinya
Doga ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Birligi tarafindan, ¢evre egitimi ifadesi ilk defa
kullanilmistir. Cevre egitimi konusu, 1970°1i yillarda ¢evre sorunlarinda yasanan
hizli artis ile birlikte uluslararasi diizeyde en onemli konulardan biri olmustur
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(Arslan, 2011). Ilk defa uluslararasi diizeyde ¢evre egitiminin konusuldugu
konferans, 1972 yilinda diizenlenen “Birlesmis Milletler Cevre Konferansi” olmustur
(Gormez, 2018). 1975 yilinda ¢evre egitimi tizerinde kapsamli ve planli ¢calismalar
yurtitmek i¢in “Uluslararasi Cevre Egitimi Programi” (IEEP) kurulmustur. IEEP
tarafindan 1977 yilinda Tiflis’te “Hiikiimetler Arasi Cevre Egitim Konferansi”
dizenlenmistir. Bu konferansta uluslararasi diizeyde cevre egitiminin temelleri
atilmis olup, ¢evre egitiminin amag, hedef ve kapsami detayli bir sekilde ortaya
koyulmustur. Cevre egitimine sadece bazi disiplinlerde yer vermek yerine disiplinler
arasi bir egitim anlayisina gore daha kapsamli bir egitim verilmesi gerekliligi dile
getirilmigtir. Ek olarak konferansta ¢evre egitimini verecek egitimcilerin yetistirilme
sartlar1 da ortaya koyulmustur (Unal ve Ebru, 1999). Cevre egitimi alaninda yapilan
uluslararast diizeyde ©Onemli c¢alismalardan biri de 1992 yilinda diizenlenen
“Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferans1” olmustur. Bu konferans, ¢evre
egitimi konusunda devletleri baglayict anlasmalarin imzalandig1 6nemli bir toplanti
olmakla beraber bu konferansta ilk defa, ¢evre egitimi de siirdiiriilebilir kalkinma
baglaminda ele alinmis ve surdiiriilebilir kalkinmaya katki saglayacak bireylerin

yetistirilmesi gerekliligi dile getirilmistir (Ozdemir, 2017).

Cevre sorunlar1 duragan bir yapida olmadigi devamli degistigi icin ¢evre egitiminin
de aymi diizeyde dinamik bir yapida olmasi ve ¢6ziim i¢in dogru politikalar
tretilmesi 6nem arz etmektedir (Sonmez ve Yerlikaya, 2017). Bu kapsamda
gliniimiizde de ¢evre egitimi ile ilgili ¢alismalar ¢ok yonlii olarak siirdiiriilmekte olup
tim diinya devletleri cevre egitiminin gelisimine farkli noktalardan katki sunmaya

devam etmektedir.
2.3.2.2 Tiirkiye’de cevre egitimi

Cevre egitimi 1970’li yillardan itibaren 6nemsenerek diinya iilkelerinin glindemine
girerken, 1980°1i yillardan itibaren Tiirkiye’de de kapsamli bir sekilde ele alinmistir.
Cevre egitiminin yasal temellerini olusturan 1982 anayasasinin 56. maddesi; tiim
insanlarin saglikli bir ¢evrede yasama hakkinin oldugunu ayni zamanda g¢evre
sorunlarmin ¢6ziime kavusturulmasinin ve 6nlenmesinin devletin ve vatandaslarin

temel gorevlerinden biri oldugunu ifade etmektedir.
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Ulkemizde ¢evre egitimi sadece devlet eliyle degil aym zamanda sivil toplum
kurulusunun katkilariyla stirdiiriilmektedir. Tiirkiye’de planlt ve programli bir ¢evre
egitimi adma MEB ve Cevre Bakanligi arasinda 2010 yilinda bir protokol
imzalanmistir. Protokol kapsaminda; okuldncesi egitimden baslayarak tiim orgiin
egitim kademelerinde saglikli bir ¢evre bilinci kazandirmak i¢in 6grencilere teorik
bilginin yanmi sira alanda uygulamali ¢evre ve ormancilik egitimlerinin verilmesi
yoniinde karara varilmistir. Ayn1 zamanda bu protokol kapsaminda, iilke genelinde
cevre egitimine yonelik 6gretmen kilavuz kitaplar1 hazirlanmasina ve 6gretmenler
icin hizmet i¢i egitimler planlanmasina yonelik mutabakata varilmigtir. Bu protokol
geregi, Tirkiye’de c¢evre egitiminin tek bir ders kapsaminda ele alinmasi yerine
bir¢ok dersin miifredatinda disiplinler arasi bir yaklasimla yer almasi gerektigi ifade

edilmistir (Afacan ve Giiler, 2011; Tayci-Unal, 2009).

2.3.2.3 Ortaokul doneminde cevre egitimi

Tirkiye’de 5. sinif ile baslayan 8. sinif ile sona eren donem ortaokul donemi olarak
kabul edilmektedir. Bu dénem 11-14 yas araligina denk gelmekte olup bu yas
araliginda o6grenciler bilissel gelisim olarak somut islemler doéneminden soyut
islemler donemine gegis yapmaktadirlar. Bu donemde 6grencilerin ¢evre ile kurdugu
olumlu ve olumsuz etkilesimlerin ¢ok daha kalic1 oldugu yapilan arastirmalar ile
ortaya koyulmustur (Selimoglu, 2015). Bu ag¢idan bakildiginda ortaokul diizeyinde

cevre egitiminin 6nemi anlagilmaktadir.

2018 FBOP 6zel amaglari icerisinde ¢evre egitiminin dnemine vurgu yapmak icin
bazi amaclara yer verilmistir. Ornegin 2018 FBOP’de, yasadigimiz cevrede
karsilasilan problemleri ¢6zerken bilimsel stire¢ becerilerini kullanma becerisi
kazanmak ve stirdiirtilebilir kalkinma icin birey ile yasadigi ¢evre arasinda olumlu

etkilesim saglamak 6zel amaglardan bazilaridir.

Bu amaglar dogrultusunda, fen bilimleri 6gretim programi, ¢evre egitimi agisindan
incelendiginde, cevre egitimine her sinif diizeyinde olmasa da genel olarak

bakildiginda yeteri kadar zaman ayrildig: sdylenebilir (MEB, 2024).
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Ortaokul fen bilimleri miifredat1 ve ders kitaplar1 incelendiginde ¢evre egitimine
yonelik secilen bir¢ok konu, gorsel veya problemin 6grencilerin yasadig1 yakin ¢evre
yerine uzak cevreden segildigi goriilmektedir. Cevre egitiminde yakindan uzaga
kavraminin uygulanmasi bireylere bilissel, duyussal ve davranmigsal becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in 6nem arz etmektedir (Louv, 2018). Cevre egitimi bu kadar
onemli olmasina ragmen alanyazin incelendiginde ortaokul seviyesinde ¢evre
egitimine yonelik yapilan ¢alismalarda, ¢evre egitimine gereken 6nemin verilmedigi
ve beklenen kazanimlara yeteri kadar ulasilmadigi sonucuna ulasilmistir (Hiiseyinbas
vd., 2022; Kiiciik, 2017; Meerah vd., 2010; Sagir Uluginar, 2008; Selimoglu, 2015).
Bu noktada ¢evre sorunlarinin ¢éziimii ve ¢evre okuryazari bireyler yetistirmek i¢in
egitim-6gretim siireclerinde farkli ve yeni yaklasimlarin uygulanmasina ihtiyag

oldugu anlasilmaktadir (Bozdemir ve Faiz, 2018; Hiiseyinbas vd., 2021).

Bireylere 21. yy. becerilerini kazandirmaya ve amaca hizmet eden bir ¢evre egitimi
icin son zamanlarda “Yasam Temelli Ogrenme (YTO)” veya “Baglam Temelli
Ogrenme (BTO)” adi verilen yapilandirmaci 6grenme kuraminin destekledigi

yaklasim, egitim-6gretim siireclerinde kullanilmaya baslanmistir (MEB, 2018).
2.4  Baglam (Yasam) Temelli Ogrenme Yaklasimm

BTO yaklasiminin felsefi temelleri incelendiginde Lev S. Vygotsky ve John
Dewey’in ortaya attig1 goriisler goze carpmaktadir. Dewey icin 6grenme, insanin
hayat i¢inde elde etmek istedigi cikarlar ile baglantili bir faaliyettir. Ogrenenler,
bilgiyi uzmandan hazir olarak alan pasif alicilar degildir. Gergek hayattaki
karsilasilabilecek durumlara hazirlik i¢in, aktif olarak verilen gorevleri deneyimleyen

bireylerdir (Ozkale, 2023; Rose, 2012).

Diger bir distintir olan Vygotsky’a gore, bireyin yakin ¢evresi ve paydasi oldugu
kiiltiir, hem onun diisiinme bigimini yani muhakeme siire¢lerini, hem de kullanilan
bilgi tlrlinii belirlemektedir. Bireyin Ogrenmedeki basarisi, 6grenme ortamina
baglidir. Bu nedenle, 6grenmenin baglami iki temele dayanmaktadir. Birincisi,
bilginin dogrudan aktarilmasi yerine, is birligi yoluyla edinilmesidir. ikincisi ise,

yakin ¢evrede bulunan paydaslar araciligi ile sosyal 6grenme durumudur (King ve
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Henderson, 2018; Ozkale, 2023; Rose, 2012). BTO’niin temel felsefesini
yapilandirmact  6grenme kurami olusturmaktadir. Dolayisiyla, BTO ilkeleri
dogrultusunda hazirlanan ders planlar, yapilandirmact 6grenme kurami ile

uyumludur. (Acar ve Yaman, 2011; Gilbert, 2006).

Yapilandirmacilik, égrenmenin kisinin bireysel deneyimleri yoluyla gerceklesmesi
gerektigini savunan bir kuramdir. Ogrenmenin, eski ve yeni bilgiler arasinda kurulan
kopriiler oldugunu belirtir (Rose, 2012). Yapilandirmaci 6grenme, insanlarin ne

ogrendiklerinden ¢ok nasil 6grendiklerine odaklanan bir yaklasimdir (Go6giis, 2012).

Koc¢ (2002) yapilandirmaci kuramin temel 6zelliklerini su sekilde ifade etmistir:

e Bilgi ham olarak aktarilmaz, kisi tarafindan aktif olarak yapilandirilir.

e Bilgi kisinin ¢evresine ve topluma uyum saglamasina yardimeci olur.

e Kisinin yasami boyunca elde ettigi bilgiler ve yasantilar yeni kazanilacak

O6grenmelere temel olusturmaktadir.

¢ En kalic1 6grenme kisiye 6zel ve kisi agisindan anlamli ortamlarda gergeklesir.

e Ogrenme Kkisi ve ¢evresi arasinda devamli bir etkilesimi iceren sosyal bir faaliyettir.

e Her toplumun diisiinme ve bilgiyi yapilandirma sekli farklilik gosterebilir. Kiiltiirel

farklarda bu stireci etkileyebilmektedir.

e Ogretmenin gorevi bilgiyi hazir olarak aktarmak degil, bilgiyi yapilandirma

stirecinde kisiye rehberlik etmektir.

Yapilandirmact kurami temel alan BTO yaklasimimin ilk uygulamali ornekleri,
1980°’li yillarda York Universite’sinde bir grup arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmacilar, kimya dersini sevdirmek ve 6grencilerin derse
ilgisini artirmak i¢in gergek hayat ile baglantili hikayeler yazmislardir. Bu hikayelere

de Salters hikayeleri denilmistir (Bennet ve Lubben, 2006; Tag, 2019).
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Arastirmacilar, BTO yaklasimmi ilk olarak kimya &gretimi i¢in kullanilirken
ilerleyen yillarda fen bilimleri, fizik ve biyoloji derslerinde de kullanmiglardir

(Giirsoy-Koroglu, 2011).

Tiirkiye’de BTO yaklasimi, John K. Gilbert (2006) tarafindan VII. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde sunulan bir bildiri ile ortaya
koyulmugtur. Daha sonra benzer bir bildiri S6zbilir vd., (2007) tarafindan 1. Ulusal
Kimya Egitimi Kongresinde kimya egitiminde BTO yaklasim1 ve uygulamalar1 konu
bashig ile sunulmustur. Bu kongrede arastirmacilar, BTO yaklasiminin Ingilizce
karsiligi olan “Context-Based Learning” ifadesini Tiirk¢e karsiligini bulmaya
calismislardir. Sonugta “Yasam Temelli Ogrenme” ismi kabul gérmiistiir (Cam-
Tosun ve Ozay-Kose, 2008). Giiniimiizde bu yaklasim Baglam Temelli Ogrenme
yaklasimi olarak da kabul gormektedir. 2008 yilindan itibaren G6gretim
programlarimizda yerini alan BTO yaklasimi, konularin daha giincel ve ilgi gekici

olmasina katki sunmustur (Hirga, 2012).

BTO yaklasimi, giinlilk hayattan alnan olaylarin veya problemlerin sinif ortamina
taginarak, kalici 6grenmelerin ger¢eklesmesini hedefleyen bir yaklasimdir (Acet ve
Kurnaz 2024; Akpmar, 2012). Bu yaklasim, 0grencilerin ¢evrelerinde
gozlemledikleri olay ve olgular1 kendi yasanti ve deneyimleriyle iliskilendirerek
O0grenmelerine imkan tanir. Boylece, karsilastiklar1 sorunlara kendi ¢6ziim 6nerilerini
tiretmeleri icin firsat sunar (Glynn ve Koballa, 2005; Kutu ve So6zbilir, 2011).
Ogrenciler icin anlam ifade eden olay, olgu veya gorseller dersin giris kisminda
kullanilir (Cekig-Toroslu, 2011). En ¢ok tercih edilen baglam kurma yontemi
hikayelestirme yontemidir. Giinliik hayat ile baglar kuran hikayeler, 6grencilerin
derse yonelik ilgisini artirmakta ve bunun sonucunda da daha kalict 6grenmeler
gerceklesmektedir (Cepni ve Ozmen, 2014; Demircioglu, 2008; Potter ve Overton,
2000).

2.4.1 Baglam Nedir?

Baglam, “contexere” kelimesinden tiiretilmis olup “birlikte dokumak™ olarak ifade

edilmektedir (Gilbert, 2006; King, 2012). Tiirk Dil Kurumuna (TDK) goére baglam,
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olaylar, durumlar ve iligkiler arasindaki baglanti olarak tanimlanmistir (Tiirk Dil

Kurumu [TDK], 2024).

Egitim i¢in kullanilan baglam kavramui, kisilerin ger¢ek yasam iginde karsilastiklari
olay, olgu veya giinliik hayatta kullandiklar1 teknolojik araglari, egitim Ogretim
stiregleri ile iliskilendirmeleri olarak ifade edilebilir (MEB, 2012). Baglam,
ogrencinin kendi yasantilar1 ile elde ettigi bilgiler ile yeni &grenecegi bilgiler
arasinda kurulan koprii veya baglantilar olarak da tanimlanabilir (Ekinci, 2010;

Sozbilir, vd., 2007).

Bir konu hakkinda baglamlarin rastgele secilmesi hedeflere ulasmay1 zorlastiracaktir.
Bu kapsamda bir konu hakkinda baglamlar secilirken dikkat edilmesi gereken bazi

hususlar oldugu De Jong (2008) tarafindan yapilan ¢alismada su sekilde 6zetlemistir:

e Baglam se¢iminde 6grencilerin cinsiyetleri dikkate alinmali ve her iki grubunda

ilgi alaninda olmalidir.

e Kavramlar ile kurulacak baglamlar 6grencilerin biligsel, duyussal ayn1 zamanda

psikomotor seviyelerine uygun olmalidir.

e Baglamlar, sadece anlatilmak istenen konuya odaklanmali, birden fazla konuya

odaklanarak dikkati dagitmamalidir.

e Baglamlar, miimkiin oldugunca sade olmali, 6grencilerde kafa karigikligina sebep

olacak sekilde karmasik olmamalidir.

Baglam ile ilgili yapilan tanimlamalar olduk¢a genel oldugundan dolay1r De Jong
(2008) baglamlar1 dort farkli baglik altinda alanlara ayirmistir. Bu alanlar; giinliik
yasam, meslege yonelik uygulamalar, sosyal ve toplumsal konular, bilimsel ve
teknolojik konular olarak dort farkli bashik altinda toplanmistir. Yapilan bu
gruplandirma sayesinde baglamlarin daha kolay anlasilmasi ve kullanilmasi

amaclanmaktadir.
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Giinliik yagam alani ile ilgili baglamlar, dgrencilerin giinlik yasamlar1 ile konular
arasinda bag kurmalarina olanak saglamaktadir. Fen bilimleri dersi kapsaminda
bir¢ok konu ve kavram baglam olarak kullanilabilmektedir. Bu alana, kilo almak
baglami ile besinlerin hiicrelerde yanmasi sonucu aciga ¢ikan enerji ve
kullanilmayan enerjinin viicutta yag olarak depolanmasi arasinda bag kurulmasi

ornek olarak verilebilir. (De Jong, 2008).

Sosyal ve toplumsal konular alani ile ilgili baglamlar, egitimin amaglarindan biri
olan sorumlu vatandaslar yetistirme amacina hizmet etmesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Cogu sosyal ve toplumsal konu baglam olarak kullanilabilmektedir. Asit
yagmurlar1 baglami ile asit ve bazlar konusu arasinda bag kurulmasi, iklim
degisikligi baglami ile kullanilan yakitlar arasinda bag kurulmasi bu alana 6rnek

olarak verilebilir (De Jong, 2008).

Meslege yonelik uygulamalar alanmi ile ilgili baglamlar, 6grencileri gelecekteki
mesleklerine hazirlamaya yonelik oldugundan 6nemlidir. Bu baglam tiiri,
Ogrencilerin  mesleki  hayatlarinda  kullanacaklar1  becerileri  kazanmalarin
amaglanmaktadir. Bu alana, o6gretmen adaylarinin meslek uygulama dersleri
kapsaminda okullarda uygulamali olarak ders plani yapmalar1 ve ders anlatmalari

ornek olarak verilebilir (De Jong, 2008).

Bilimsel ve teknolojik alan ile ilgili baglamlar, egitimin son yiizyillda temel
amaglarindan biri olan bilim ve teknoloji okuryazari bireyler yetistirme hedefine
hizmet ettigi i¢in ayr1 bir dnem tasimaktadir. Bilimsel akil yiiriitme ve problem
cozmeyi igeren konular bu alana 6zgii baglamlarin temelini olusturmaktadir.
Ornegin, bilimsel arastirma yontemleri ile yapilandirilmamis laboratuvar etkinlikleri
arasinda kurulan iliski, bu alandaki uygulamalarin bir 6rnegini olusturur. Bu tiir
etkinlikler, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimer olur

(De Jong, 2008).

Derslerde kullanilan baglamlar, genellikle birden fazla alanda iliskilendirilebilir.
Ornegin, ¢evre sorunlarmna yonelik secgilen bir baglam, sosyal ve toplumsal

meselelerin yan sira, giinliik yasamla da baglantili bir sekilde ele alinabilir. Sonug
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olarak, dort farkli alanin birbirinden bagimsiz olmadig1 dikkate alindiginda, bazi

baglamlarin birden fazla alanla iligkili olmasi olasi bir sonugtur.
2.42 Baglam Temelli Ogrenme Yaklasim Tiirleri

De Jong (2008) BTO yaklasimini geleneksel, modern ve giincel yaklasimlar olarak
tic baghik altinda toplamistir. De Jong’un yapmis oldugu bu smiflandirma Tablo
2.2°de paylasiimistir.

Tablo 2.2 BTO yaklasim tiirleri ve agiklamalar1 (De Jong, 2008)

Baglamlarin Kullanilma

BTO Yaklasim Tiirleri Baglamin islevi
Sirasi
Geleneksel Yaklasimlar Konular anlatildiktan sonra gk verme,
Uygulama
Modern Yaklasimlar Konular anlatilmadan dnce GHdUIeme’
Yonlendirme
. Konulardan hem 6nce hem de Giidiileme, Orneklendirme,
Giincel Yaklasimlar .. .
sonra Uygulama, Yonlendirme

Tablo 2.2°de paylasildig: gibi, geleneksel BTO yaklasiminda, baglamlar konular
anlatildiktan sonra kullanilmaktadir. Basit makineler konusu anlatildiktan sonra basit
makinelerin giinliik hayatta kullanimi ve 6nemine iizerine baglamlar kurulmasi bu
yaklagima ornek olarak verilebilir. Bu yaklasim, 6grenilen yeni soyut kavramlari
baglamlar aracilig1 ile daha somut hale getirmek ic¢in kullanilmaktadir (De Jong,
2008). Sonug olarak bu yaklasimda, 6grenilen kavramlarin yeni durumlara transfer
edilmesi ve kavramlar ile ger¢ek hayat arasinda anlamli ve kalici baglar kurulmasi

saglanmaktadir.

Modern BTO yaklasiminda ise, baglamlar konu anlatilmadan énce kullamlmaktadir.
Ornegin, yakin ¢evrelerinde karsilastiklar cevre sorunlari konusulduktan sonra cevre
sorunlarina sebep olan etkenlere ve ¢evre sorunlarinin ¢6ziim yollarina
deginilmektedir. Modern yaklasimda baglamlar, 6gretilmek istenen kavram icin bir
baslangi¢ noktasi ya da gerek¢e olarak kullanilmaktadir. Ayni zamanda kavramlar
6grenci ile paylasilmadan 6nce ortaya koyulan baglamlar, yeni kavramlarin 6gretimi
stirasinda ogrencilerin dikkatini ¢ekme ve derse ilgisini artirmay1 amaglamaktadir (De

Jong, 2008).
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Giincel BTO yaklasimi ise, geleneksel ve modern yaklasimlarin ortaya koydugu
avantajlar1 birlikte kullanma imkani sunmaktadir. Bu yaklasimda, hem konular
anlatilmadan 6nce hem de konular anlatildiktan sonra baglamlar kullanilmaktadir.
Ornegin, kuvvet konusu anlatilmadan 6nce &grenciler ile halat cekme yarismasi
yaparak kuvvet konusuna ogrencilerin dikkati cekilmektedir. Konu anlatildiktan
sonra dinamometre yardimiyla 6grencilerin farkli cisimlere uyguladiklar1 kuvvetleri

6lcerek uygulama yapmasina imkan verilmektedir (De Jong, 2008).
2.43  Baglam Temelli Ogretim Modelleri

BTO yaklasimi, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarimi gerektiren,
isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik eden ve ayni zamanda dgrencilerin sosyal becerilerinin de
gelismesine imkan sunan bir yaklagimdir (Cam, 2008; Demirtas-Senel, 2023). Bu
yaklasimin uygulanmasi siirecinde birgok model ve etkinlik géze carpmaktadir. Alan
yazin incelendiginde BTO yaklasim ile ilgili; dort asamali model, FEACA modeli,
REACT stratejisi ve Wieringa, Janssen ve Driel modeli olmak {izere dort farklh
ogrenme modeli 6ne c¢ikmaktadir (Cepni vd., 2019; Ultay ve Calik, 2011). Bu
modeller ile ilgili detayli aciklamalar bagliklar halinde paylasilmistir.

2.4.3.1 Dort asamah model

Bu model adinda da ifade edildigi gibi dort basamaktan olusmaktadir. Cepni vd.,
(2019) bu modelin asamalarini giris, merak ve planlama, gelistirme ve iliski kurma
asamasi olarak dort baslik altinda ele almistir. Bu basliklar aragtirmacilar tarafindan

su sekilde agiklanmistir:
2.4.3.1.1 Giris asamasi

Secilen konu ile ilgili kavramlar igeren 6ykii, gorsel veya oyunla dersin baglatildig:
asamadir. Bu asamada, 6grenci, 6gretmeni tarafindan sunulan bir hikaye, olay veya
oyun araciligryla kendini ifade etme firsat1 bulur. Se¢ilen hikaye veya oyun, gercek

yasamla dogrudan baglantili olmalidir.

2.4.3.1.2 Merak ve planlama asamasi
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Ikinci asama olan merak ve planlama asamasinda 6grenciler konu ile ilgili soru
sormaya yonlendirilir. Ogretmenin rehberliginde 6grenciler arasinda tartisma ortami
olusturulur. Bu tartisma stirecinde 6grencilerin sahip olduklar1 6n bilgiler ve giris
kisminda paylasilan baglamdan ne anladiklar1 ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilir. Bu
asamada ayn1 zamanda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarma gore yapilacak etkinliklerin

planlamasi yapilmaktadir.
2.4.3.1.3 Gelistirme asamasi

Uctincti asamada konu ile ilgili iliskilendirilmis bir &nceki asamada planlanan
etkinlikler 6grenciler ile uygulamr. Ogrencilerin bir 6nceki asamada gergeklestirdigi
tartismalar ve uygulamalar bu asamada derinlemesine irdelenir. Bu siiregte model
olusturma, deney yapma ve problem ¢ozme gibi farkli uygulamalar

kullanilabilmektedir.
2.4.3.1.4 1liski kurma asamasi

Bu modelin son asamasi olan iligki kurma asamasinda, 6grencilerin giincel yasamdan
diger olaylarla iliskiler kurmasi beklenmektedir. Bu asama, anlasilmayan
kavramlarin 6grencilerden gelen doniitler araciligiyla ortaya cikarilmaya calisildigi
asamadir. Son asamada, 6grencilerden 6grendikleri bilgileri sozlii veya rapor halinde

sunmalar1 beklenmektedir.

Bu Dort Asamali Model, 6grencilerin BTO siirecini yapilandirirken, 6grencilerin
derinlemesine 6grenme siirecine katki sunmaktadir. Bu model, 6grencilerin gergek
dinya ile kurulan baglamlar araciligiyla bilgi ve becerilerini uygulama yaparak

gelistirme imkan1 vermektedir.
2.4.3.2 Wieringa, Janssen ve Van Driel modeli

Bu model adinda ismi gecen Wieringa vd., (2011) tarafindan gelistirilmistir.
Egitiminde BTO siirecini yonlendirmek i¢in kullanilan bir modeldir. Arastirmacilar
modeli gelistirme siirecinde alti 6gretmenden belirlenen bir konu iizerinde BTO

yaklagimini esas alan ders plani yapmalarini istemislerdir. Sonrasinda 6gretmenlerin
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gelistirdikleri plan c¢ergevesinde yaptiklari uygulamalar1 takip ederek, belirli
basamaklardan olusan Wieringa, Janssen ve Van Driel Modelini ortaya koymuslardir

(Arikan, 2019).

Ortaya koyduklart modelin temel basamaklar1 su sekildedir:

Baglami belirleme ve uyarlama: Bu modelin giris asamasinda 6gretmen, ogretim
stirecinde kullanilacak olan baglamlar1 belirler ve ac¢ik bir sekilde tanmimlar.
Ogretmen, baglam se¢iminde o6grencilerin ilgi alanlari, istekleri ve giinliik yasam

deneyimlerine uygun baglamlar belirlemeye 6zen gosterir.

Baglama gore problem ve soru: Giriste belirlenen baglamlar araciligi ile ortaya
koyulan soruna ¢6ziim arandigi asamadir. Bu asamada 6grencilerin farkli ¢6ztiimler
ortaya koyabilmeleri i¢in, fikirlerini 6zgiirce ifade edebilecekleri bir tartisma ortami

olusturulmasi 6nem arz etmektedir (Arikan, 2019).

Sorular1 cevaplamak veya problemi ¢6zmek igin 6grenci etkinligi: Ogrencilerin,
tirettikleri ¢6ziim Onerilerini bazi etkinlikler araciligi ile deneyimleme imkani
bulduklar1 basamaktir. Bu basamakta dgrenmenin, tartisma, grup aktiviteleri gibi

etkinlikler araciligiyla isbirligi icerisinde ger¢eklesmesi beklenmektedir.

Yansima; soru ve fikirleri 6zetleme: Bu modelin son basamaginda ise, ogretim
stireci tizerine 6grencilerin digiinmesi saglanir. Dersin sonunda 6grenciler bulduklar
coziimleri siif ortaminda veya yazili olarak sunarlar. Son olarak, ders ile ilgili
tiretilen fikirler 6zetlenerek, ogrenilen kavramlarin yeni baglamlara aktarilmasini

beklenmektedir (Yildirim, 2015).

Wieringa, Janssen ve Van Driel modeli, BTO siirecini y&nlendirmek igin
ogretmenlere bir yol haritasi ¢izer. Bu model, 6grencilerin kavramlari gergek
hayattan segilen baglamlar araciligi ile anlamalarini ve uygulamalarini saglar. Sonug
olarak bu model, derinlemesine ve anlamli 6grenmeyi tesvik eden bir modeldir

(Wieringa vd., 2011).

2.4.3.3 FEACA modeli
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Bu model Panprueksa (2012) tarafindan gelistirilmigtir. Modelin adi, modeli
olusturan asamalarin Ingilizce bas harflerinden tiiretilerek FEACA seklinde
kisaltilmistir. Modelin temel amaci, kavramlarin baglamlar araciligi 6gretmek,
analitik diistinmeyi saglamak ve 6grenilen bilgileri uygulayabilme imkani sunmaktir
(Panprueksa, 2012). Panprueksa, (2012) modeli olusturan bes asamay1 ve

ozelliklerini su sekilde siralamistir.
2.4.3.3.1 Odaklanma (focusing)

Modelin ilk adim1 olan odaklanmanin amaci, 6grencinin dikkatini konuya g¢ekerek,
konu ile ilgili 6n bilgileri belirlemektir. Dikkat ¢ekme ve konuya odaklanma i¢in
gercek yasam baglamlart kullanilmaktadir. Bu stiregte 6gretmen, 6grencilere baglam
ile ilgili sorular sorarak Ogrencilerin baglam iizerinde diisiinmelerini tegvik eder.
Ogrencilerin verdigi cevaplara, dgretmen tarafindan dogru ya da yanlis seklinde
doniit verilmez, ¢linkii bir sonraki asamalarda ogrencilerin kendi dogru ve

yanliglarini kendilerinin bulmasi beklenmektedir.
2.4.3.3.2 Kesfetme (exploring)

Bu adimin amaci, ilk adimda &grenciye sunulan konuya veya probleme yonelik
derinlemesine arastirma yapma firsat: vermektir. Ogrenciler bu asamada ilk adimda
sorulan sorular1 aragtirmak icin kiiclik grup tartismalari, deneyler veya etkinlikler

yapar. Ogretmen bu siirecte 6grencilere aktif olarak rehberlik yapmasi beklenir.
2.4.3.3.3 Analiz etme (analyzing)

Ogrenciler bu siiregte kesfettikleri bilgileri analiz ederek yapilandirirlar. Ogrenciler,
odaklanma asamasinda sorulan soruya verdikleri cevaplar ile kesfetme asamasindaki
elde ettikleri bilgileri kiyaslarlar. Bu kiyaslamalar sonucunda elde ettikleri sonuclari
Ogrenciler, Ozetleyerek anlatilan konudan ne anladiklarini sinif ortaminda diger

arkadaslari ile paylasirlar.

2.4.3.3.4 Kavram gelisimi (conceptual developing)
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Bu asamada, konu hakkinda dogru kavramsal anlayisin olusmasi i¢in, bir 6nceki
adimdan elde edilen sonuglar tartisilir ve 6grencinin 6grendiklerini yapilandirmasina
imkan saglanir. Ayrica, 6grenciler farkli kaynaklardan yararlanarak, konu ile ilgili
bilgilerini derinlestirerek, 6grendiklerini baglamlar ile iliskilendirirler. Ogretmenin
bu basamaktaki 6nemli rollerinden birisi 6grencilerin siiregte olusturdugu kavram

yanilgilarini diizeltmektir.

2.4.3.3.5 Uygulama (applying)

Bu asamada o6grenciler 6grendikleri kavramlari yeni baglamlara uygulamak ig¢in
farkli etkinlikler yaparlar. Ogrenciler, ogrendikleri kavramlar1 ger¢ek yasam
baglamlarina aktararak, diger arkadaslar1 ile paylasirlar. Diger 6grenciler, yapilan

paylasimlart degerlendirerek dogru ve yanlislari tespit ederler.

FEACA modeli BTO yaklasiminin uygulanmasi siirecinde dgretmen ve 6grencilere
bir rehber olarak ortaya atilmistir. Bu modelin amacina ulagsmasinda 6gretmenin

dogru ve aktif rehberligi 6nem arz etmektedir.

2.4.3.4 REACT stratejisi

REACT stratejisi, 6grencilerin ¢alismaya etkin katilimini destekleyerek 6grenmeyi
daha anlamli hale getiren bir 6gretim stratejisidir. Bu strateji; proje tabanli, isbirlikei,
probleme dayali ve argiimantasyon temelli 6grenme gibi farkli yontemleri bir arada
sunarak kapsamli bir yaklagim sergiler (Tatli ve Bilir, 2019). Bu modelde okul
hayata hazirlik yapilan yapay bir ortam olmak yerine hayatin kendisi olmali,
miifredati olusturan konular hayatin i¢inden se¢ilmelidir (Ar1, 2011; Demirel, 2011).
Bu sayede ogrenciler, elde ettikleri bilgiyi ezberlemek yerine giinliik hayat ile
baglantilar kurarak, bilginin giinliikk hayatta nerede kullanilabilecegini 6grenme

firsat1 bulurlar (Ihsani, 2020; Ultay ve Calik, 2011).

REACT stratejisi bes basamaktan olusmaktadir. Tatli ve Bilir (2019)’in ortaya
koydugu REACT basamaklarinin o6zellikleri ve bu basamaklarda kullanilabilecek
yontemler Tablo 2.3’de paylasilmistir
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Tablo 2.3 REACT basamaklarini yonelik kullanilabilecek yontem ve teknikler

REACT Basamaklar1  Basamak A¢iklamalari Yontem ve Teknikler
gﬁl;“t.l;z i dirme) On bilgiler ile bag kurma Video, gorsel ve hikaye
Experiencing Uygulamali etkinlikler ile yeni bilgileri ~ Tartisma, soru cevap,
(Tecriibe Etme) kesfetme problem ¢dzme
Uygulamalar yardimiyla 6grenilen Problem ¢6zme,
Appliying (Uygulama) kavram ile gercek diinya arasi laboratuvar ¢alismalari
baglamlar kurma gibi etkinlikler
Cooperating (Is Isbirligi yaparak problemleri birlikte Tartigmalar, proje ve
Birligi) cdzmeye caligma performans ddevleri
Transferring Daha once karsilasmadiklart yeni durum  Caligma yapragi,
(Transfer Etme) ve baglamlarda uygulama tartigma, soru cevap

Tablo 2.3°de paylasilan REACT stratejisini olusturan basamaklara ait 6zellikler
kisaca su sekilde ifade edilebilir.

2.4.3.4.1 lliskilendirme basamag (relating)

Bu basamak, Ogretilecek konu veya kavramlarin giinliik hayatta karsilasilabilecek
durum veya olaylarla iliskilendirilerek sunuldugu basamaktir. Bu basamakta,
Ogrencilerin 6n Ogrenmeleri ise katilarak varsa kavram yanilgilar1 veya yanlig
ogrenmeleri ortaya c¢ikarilir (Ultay ve Calik, 2011). Ogretmen bu basamakta,
Ogrenilen konular ile giinliik hayat arasinda iliski kurmasi konusunda 6grencilere
rehberlik eder. Bu amagla 6gretmen, giinliik hayatla ilgili gazete haberleri, gorseller,
YET’ler ve hikayeler kullanabilir (Titiincii, 2016). Fen Bilimleri dersinde hal
degisimi olay1 anlatilirken, dgrencilerin yakininda bulunan bir géliin yazin ve kisin
cekilmis fotograflar1 {izerinden yola ¢ikilmasi iliskilendirme basamaginin

uygulamasina drnektir.
2.4.3.4.2 Tecriibe etme (deneyimleme) basamag) (experiencing)

Tecriibe etme basamaginda, hangi etkinliklerin kullanilacagi &gretmen tarafindan
belirlenir. Bu basamakta 6grenciler, 6grenecekleri konu veya kavramlar1 gergek
dinya ile baglamlar kurarak uygulama imkani bulurlar. Bu asamada o6grencilere

ogretilmek istenen kavram dogrudan verilmez 6grencilerin kavrami kesfetmeleri i¢in
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ortam hazirlanir. Ogretmen rehberliginde 6grenciler, isbirligi i¢inde arkadaslar ile
etkilesime girerek uygulamalar yapar ve yeni baglamlar olustururlar (Crawford,

2001).
2.4.3.4.3 Uygulama basamagi (appliying)

Bu basamakta 6grenciler, tecrilbbe etme basamaginda deneyimledikleri kavramin
ozelliklerini derinlemesine &grenirler. Crawford (2001)’a gore, uygulama
asamasinda daha derin ve anlamli bir 6grenme s6z konusudur. Tartisma, proje,
problem ¢6zme, laboratuvar etkinlikleri, 6rnek olay uygulama basamaginda siklikla
kullanilan yontemlerdir. Bu basamaginda secilen etkinlik ile ilgili gorevler,

Ogrencilerin yas, yetenek ve kapasitelerine uygun olmalidir (De Jong, 2008).
2.4.3.4.4 Isbirligi basamag (cooperating)

Bu basamakta dgrenciler, yasam i¢inden segilen problemlere ¢6ziim bulabilmek i¢in
gruplar halinde is birligi i¢inde caligirlar. Sinif ortamindaki diger gruplar ile fikir
aligverisinde bulunarak yeni fikirlere ulasabilirler (Ultay ve Calik, 2011). Isbirligi,
akran ogrenmesini destekleyen bir asamadir. Kalabalik sinif ortaminda kendini ifade
etme imkani bulamayan O6grenciler, kiiclik gruplar halinde yapilan etkinlikler
sirasinda kendini ifade etme sansi elde ederler (Demirtas-Senel, 2023). Isbirligi
basamaginda 6gretmen etkinlikleri planlarken, 6grencilerin 6zelliklerine gore roller
vermeye ve uygun bilylikliikte gruplar olusturmaya dikkat etmelidir. Ayn1 zamanda
etkinlik sirasinda sinifi organize etmeli gruplarin istenilen dogrultuda ¢alismasini

saglamalidir (Saban, 2013).
2.4.3.4.5 Transfer etme basamag (transferring)

Bu basamakta o6grencilerden, ilk dort basamakta ogrendikleri bilgi, beceri ve
deneyimleri, farkli daha dnce sinifta konugsulmamis yeni baglamlara transfer etmeleri
beklenmektedir. Bu basamak, 6grenme siirecinde 6grencinin bilgiyi almasi, islemesi
ve farkli baglamlarda kullanmasi i¢in bir yol haritasi olmakla beraber bilgiyi
yapilandirmasina da olanak saglamaktadir (Crawford, 2001). Transfer basamaginda

grup tartisma, soru-cevap, proje odevleri gibi 6grencilerin yeni fikirlerini ortaya

43



cikarabilecegi yontem ve teknikler kullanilmaktadir (Aktas, 2013; Catlioglu, 2010).
Bu siirecte 6gretmen, Ogrencilere rehberlik etme ve yeni baglamlarin

olusturulmasinda yol gosterme gorevini tistlenmektedir.
2.44 Baglam Temelli Ogretimde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

BTO yaklasimi, 6gretmen ile dgrenci etkilesimini 6ne ¢ikaran bir yaklasimdir. Bu
yaklasimda, ogretmen ve Ogrenci rolleri geleneksel ogretmen merkezli 6gretim

yontemlerinden farklilik gostermektedir.
Bu yaklasimda 6gretmene diisen roller su sekilde siralanabilir:

BTO yaklasmm ile yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetleri siirecinde 6gretmene diisen
en onemli gorevlerden birincisi, siire¢ igerisinde Ogrencilere rehberlik etmek ve
stireci amaca uygun bir sekilde yonlendirmektir. Ogretmen, 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarini dikkate alarak, farkli 6grenme stilleri ve ilgi alanlarina yonelik d6gretim

ortami olusturmaya gayret gostermelidir. (Yildirim, 2015).

Bu yaklasimda 6gretmen, gercek hayattan uygun baglamlar1 secerek, baglamlari
Ogrencilerin ilgi ve seviyelerine gore ¢esitlendirebilmelidir (Ayvaci, 2010; Kurnaz,

2013)

BTO yaklasimi uygulama siirecinde 6gretmen, 6grenciler arasinda isbirligini tesvik
ederek, karsilikli etkilesimin artmasina yonelik ortam hazirlamalidir. Bunun icin
tartisma, grup caligmalari ve birlikte proje gelistirme gibi etkilesimli faaliyetler

Ogretmen tarafindan planlanmali ve uygulanmalidir (Biilbiil ve Matthews, 2012).

BTO yaklasiminin uygulanma siireci kadar, degerlendirme ve geribildirim siireci de
onem arz etmektedir. Bu siiregte 6gretmenin, 6grencilerin ilerlemesini izlemesi,
degerlendirmesi ve uygun geri bildirimleri vermesi beklenmektedir (Cekig-Toroslu,

2011).

44



Ogretmenin siire¢ icinde sectigi problem ve baglamlarm, &grencilerin {ist diizey
disiinme becerilerini artirmaya yonelik olmast onem arz etmektedir (Berns ve

Ericson, 2001).

Bu yaklasimda 6gretmene diisen roller oldugu gibi 6grenciye de diisen bazi roller
vardir. BTO yaklasimina yonelik uygulamalarin amacima ulasabilmesi i¢in bazi

ogrenci rolleri su sekilde siralanabilir:

BTO yaklasiminin amacina ulasabilmesi i¢in siiregte 6grencinin istekli olmasi ve
etkinliklere aktif katilim saglamasi en 6nemli unsurlardan biridir. Bu yaklasimda
ogrencilerin, gergek diinya baglamlari yardimiyla 6grenme faaliyetlerine aktif olarak
katilarak, kalici 6grenmeleri gerceklestirmeye calismalari gerekmektedir (Yildirim,

2015).

Ogrencilerin beklenen kazanimlara ulasabilmesi i¢in, baglamlar1 dogru anlamasi ve
uygulamas:  beklenmektedir. Ogrendikleri bilgileri gercek hayatta nasil
uygulanabilecegini diisiinmeleri ve ger¢ek hayat ile bag kurmaya calismalari

gerekmektedir (De Jong, 2008).

Bu siirecte dgrencilerin diger paydaslar ile isbirligi yapmalari, bilgi ve deneyimlerini
paylagmalar1 beklenmektedir. Gergek hayatta karsilastiklart sorunlar1 analiz etmeleri
ve mantikli sonucglar ¢ikarmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin problemlere
elestirel olarak bakmasi da BTO yaklasimmn verimliligini artiran faktorlerden

biridir (Cekig-Toroslu, 2011).

BTO vyaklasiminda 6grencilerin kendi ilerlemelerini degerlendirmeleri ve kendi
O0grenme siireglerini yonetmeleri énem arz etmektedir (Yiizbasioglu ve Kurnaz,

2023).

BTO yaklasimina biitiinsel olarak baktigimizda, siire¢te 6gretmenin etkin rehberlik
yapmasi ve Ogrencilerin siirece aktif olarak katilimi, derin 6grenme ve anlaml

baglamlar kurma yeteneklerini artirabilecegi diistiniilmektedir.

2.4.5 Baglam Temelli Ogretimin Avantaj ve Dezavantajlar:
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Alan yazin incelendiginde derslerde BTO yaklasimini kullanmanin avantaj ve

dezavantajlar1 oldugundan bahsedilmektedir.

BTO yaklasimi, dgrencilerin 6grenme deneyimlerini gercek diinya baglamlarinda
yasamaya ve anlamaya odaklanir. Bu yaklasimin bircok avantaji vardir. Bu

avantajlardan bazilari su sekilde siralanabilir:

BTO yaklasimi, anlamli 6grenmeyi temel alan bir yaklasimdir. Ogrenciler derslerde
ogrendikleri bilgileri ger¢ek diinya ile baglamlar araciligi ile iliskilendirebildigi igin,
Ogrenilen konu ve kavramlar daha anlamli ve kalict bir sekilde

yapilandirilabilmektedir (Choi ve Johnson, 2005; Topuz vd., 2013).

Gergek hayat ile kurulan baglamlar aracilig: ile islenen dersler, 6grencilerin derse
yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirmaktadir. Ogrenme etkinlikleri siirecinde giinliik
hayattan se¢ilen hikaye ve materyaller, 6grencilerin derse daha fazla katilim
gostermesine ve daha motive olmasina yardimer olmaktadir (Giirsoy-Koéroglu, 2011;

Yildirim, 2015).

BTO yaklasimi, dgrencilerin derste 6grendikleri bilgi ve becerileri gercek hayatta
uygulamalarina olanak tanir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri uygulama imkan
bulmalari, bilgilerini daha etkili bir sekilde anlamalarini ve hatirlamalarini imkan

saglamaktadir (Topuz vd., 2013).

BTO yaklasimi, énemli 21. yy. becerileri arasinda yer alan elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme gibi becerileri gelistirir (Herlina, 2022; Nikita, 2018). Ogrenciler,
gercek diinya baglamlarinda karsilastiklar1 problemlere yonelik ¢6ziim tiretmek i¢in
analitik diistinme becerilerini kullanmak zorunda kalirlar, bu da onlarin problem

¢ozme becerilerinin gelismesine katki sunmaktadir (Giil, 2017).
BTO yaklasimi, o6grenilen bilginin daha kalici olmasi konusunda etkilidir.

Ogrenciler, bilgiyi gercek diinya baglamlari ile deneyimleyerek o6grendikleri icin,

Ogrenilen bilgi daha uzun siire hatirlanabilmektedir (Kaya, 2020).
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BTO vyaklasimi, ogrencilerin farkli 6grenme stillerini destekleyerek, kendi
yeteneklerini ortaya ¢ikarmalarma imkan sunmaktadir. Ogrencilere gergek diinya ile
baglamlar kuran oOrnekler sunuldugunda, 6grencilerin ilgi alanlarimi kesfetmeleri

kolaylagmaktadir (Ceki¢ Toroslu, 2011).

Tim ogretim strateji ve yaklasimlarmin avantajlart oldugu gibi smrhiliklart da
bulunmaktadir. Bu kapsamda BTO yaklasiminin bazi dezavantajlari su sekilde

siralanabilir:

BTO yaklasimi, 6gretmen merkezli klasik egitim-ogretim ortamlarna gore daha
fazla zaman, emek ve kaynak gerektirebilmektedir. Ozellikle 6gretmenin gerekli
baglamlar1 olustururken ve siuf ortaminda uygulama yaparken, geleneksel
yontemlere gore ¢ok daha fazla zamana ihtiyaci olabilmektedir. Bu agidan zaman bir

dezavantaj olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ilhan, 2010; Topuz vd., 2013).

Bu yaklasimda, 6grencilerin baglamlar1 dogru bir sekilde anlamlandirma yetenekleri
farklilik ~ gosterebilmektedir. Bu durum, O6grencilerin  konuyu baglamla
iligkilendirmelerini zorlastirabilmekte sonugta Ogrencilerin konuyu tam olarak

anlamalarini engelleyebilmektedir (Saglam vd., 2012).

BTO vyaklasiminda, 6gretmenin yeterlilikleri onem arz etmektedir. Planlanan
calismanin etkili bir sekilde uygulanmasi, bu alanda deneyimli 6gretmenlerin
rehberligini gerektirmektedir. Konu ile ilgili baglam, yanlis veya eksik
uygulandiginda, hedeflenen amaglara ulagsmak zorlasmakta ya da hedeflere hig

ulagilamamaktadir (Topuz vd., 2013).

BTO yaklasiminin dezavantajlarindan bir digeri ise, geleneksel degerlendirme
yontemlerinin yetersiz kalabilmesidir. ~ Ogrencilerin ger¢ek diinya baglamlari
aracilig1 ile kazandiklar1 bilgi ve becerileri dogru bir sekilde 6lgebilen degerlendirme

araglarmi gelistirmek 6nem arz etmektedir (Ayvaci, 2010).

[fade edilen dezavantajlar, BTO yaklasiminin uygulanmas siirecinde dikkat edilmesi

gereken bagliklar1 ortaya koymaktadir. Uygun rehberlik, planlama ve degerlendirme
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basamaklar1  kullamilarak  bu  dezavantajlarin  {istesinden  gelinebilecegi

dustiniilmektedir.

BTO yaklasimu ile ilgili tiim bu avantaj ve dezavantajlar dikkate alinarak alanyazinda
bu yaklasimina yonelik yapilan bir¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir. Kabuklu ve
Kurnaz (2019) tarafindan ylriitiilen arastirmada, 2008-2018 yillar1 arasinda fen
egitimi alamnda BTO yaklasimini konu alan ilkdgretim diizeyinde 16 ¢alisma
tematik analize tabi tutulmustur. Arastirmacilar yaptiklar1 analiz sonucunda
incelenen on yillik siirecte yapilan BTO yaklasimia yonelik ¢alismalarin arastirma
gerekcelerini farkli bagliklar altinda toplamiglardir. Arastirmanin bulgular1 kronolojik

siralama yapilarak Tablo 2.4’de paylasiimistir.

Tablo 2.4 BTO yaklasim1 2008-2018 yillar1 arast yapilan calismalarin gerekgeleri

Yapilan Frekans
Calismalarin Yapilan Calismalarin Kronolojik Siralamasi )
Gerekeeleri
Akademik Demircioglu vd., 2013; Giines Kog, 2013; Akdas, 2014;
Basariva Etki Kistak, 2014; Kara, 2016; Karsli ve Saka, 2017; Rusguklu, 8

sarty 2017; Hosbas, 2018
Derse Yonelik Akdas, 2014; Yidirim, 2015; Kara, 2016; Yildirim ve 4
Tutuma Etki Giiltekin, 2017
Der;e Yonelik . Yildirim, 2015; Yildirim ve Giiltekin, 2017 2
Motivasyona Etki
Ogrenmede _
Kaliciliza Etki Akdas, 2014; Rusguklu, 2017 2
Kavram . Karsli ve Kara-Patan, 2016; Karsli ve Saka, 2017 2
Yanilgilarma Etki
Kavramsal
Degisime Etki Ayvacivd., 2016; Yildirim, 2015 2
Bilimsel Siireg
Becerilerine Etkisi Hogbas, 2018 !
Problem Cozme .

Derman ve Badeli, 2017 1

Becerilerine Etki

Tablo 2.4 incelendiginde verilen yillar arasinda ilkégretim diizeyinde BTO
yaklagimina dayali yapilan ¢alismalarin daha ¢ok “Akademik Basariya Etki” (8) ve
“Derse Yonelik Tutuma Etki” (4) gerekgelerini incelemek i¢in yapildigi sonucuna
ulasilmaktadir. “Derse Yonelik Motivasyona Etki” (2), “Ogrenmede Kaliciliga Etki”
(2), “Kavram Yanilgilarina Etki” (2), “Kavramsal Degisime Etki” (2), “Bilimsel
Stire¢ Becerilerine Etkisi” (1) ve “Problem C6zme Becerilerine Etki” (1) gerekgeleri

ile de c¢alismalarin yapildig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Arik-Glingoér ve
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Saragoglu (2023) yaptiklar1 arastirmada, Tiirkiye’de 2010-2021 yillart arasinda fen
egitiminde BTO yaklasimm konu alan tezlerin yapilma gerekgelerini ortaya
koymuslardir. Arastirmacilarin elde ettigi gerek¢elerin; akademik basar1 (21), tutum
(12), kalicilik (9), motivasyon (7), kavram ogrenimi (6) gibi basliklar altinda

yogunlastig1 goriilmektedir.

BTO yaklasimmin 21. yy. becerileri iizerine etkisini ortaya koyan &zelliklede
elestirel disiinme ve dijital okuryazarlik becerileri tizerine ¢alismalarin ulusal
alanyazinda yapilmadigi goriilmiistir. BTO yaklasiminin uygulama siirecinde
kullanilacak olan yontem, teknik, ara¢c ve gerecler bireylere 21. yy. becerilerin
kazandirilmasi ve amaclanan hedeflere ulagilmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
O6neme binaen Tirkiye’de 2024 yilinda yeniden yapilandirilan 6gretim programi

TYMM icerisinde BTO yaklasimi kapsaml1 bir sekilde yerini almistir.
2.4.6  Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli ve Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimm

Egitim-6gretim stireglerinde ¢agin gereklerine ve ihtiyaglarina yonelik giincellemeler
tim diinya ile beraber Tiirkiye’de de belirli araliklarla yapilmaktadir. 2024 yilinda
yapilan kapsamli giincellemeler sonucunda TYMM adi verilen 6gretim programi
ilkogretimden baglayarak ortadgretimi de kapsayacak sekilde tiim kademelerde
kullanilmaya baglanmistir. TYMM 6gretim programlarinda 6grencilere aktarilmak
istenen bilgi ve becerilerin yani sira kiiltiirel degerlere de onemli bir yer ayrilmis
olup dinamik bir 6grenme-6gretme siireci insa edilmeye calisilmistir. Bu dinamik
siire¢ egitim-6gretime biitlinclil bir ag¢idan bakarak, tiim o6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina yonelik imkan ve ortamin hazirlanmasini amaglamaktadir. Bu agidan
bakildiginda TYMM o6gretim programlart 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif

oldugu, 6grenci merkezli bir yaklagimdir.

TYMM, 6grencilerin anlamli ve kalic1 6grenmelerini gergeklestirmek i¢in 6grenme
stirecini sekillendiren bazi temel ilkeleri benimsemistir (TYMM, 2024). Bu temel

ilkeler su sekilde siralanabilir:

e Ogrencinin egitim-6gretim siireglerine aktif olarak katilabilecekleri &grenci
merkezli etkinlikler tercih edilir.
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e Her 6grencinin 6grenme siireci kendine 6zgiidiir. Bu ytizden 6grencilerin 6grenme
farkliliklar1 dikkate alinarak esnek ve zenginlestirilmis 6grenme yasantilart

sunulmalidir.

e Ogrencilerin derin 6grenmelerini desteklemek igin anlamli 6grenme baglamlari

cesitlendirilerek sunulmalidir.

e Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kendilerinin yapilandirmasini tesvik etmek igin
arastirma ve sorgulamayi merkeze alan etkinlikler secilmeli ve egitim-6gretim

ortamlarinda kullanilmalidir.

e Bu program kapsaminda verilmek istenen bilgi, beceri ve egilimler; kazandirilmak
istenen degerler ile birlikte 6grencilere sunularak biitiinciil bir gelisim siireci

desteklenmelidir.

Bu kapsamda yeni 6gretim programinin amacina ulagmasi i¢in egitim-6gretim
stirecinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin ¢esitlendirilmesi 6nem arz
etmektedir. TYMM’de temel alinan anlayisin 6grenme siireclerine yansitilmasinda
yasanti temelli Ogrenme, baglam temelli 6grenme, proje temelli 6grenme,
sorgulamaya dayali 6grenme ve is birlikli 6grenme olmak {izerinde bes farkli

yaklasima genis yer verildigi goriilmektedir

Yeni Ogretim programinin hedeflerine ulasabilmesi i¢in egitim-6gretim siirecinde
tercih edilen yontem ve tekniklerin ¢esitlendirilmesi biiyiik onem tasimaktadir.
TYMM c¢ergeve planinda, egitim-ogretim siireclerinde kullanilmasinin faydali
olacag:i ifade edilen proje temelli &grenme, yasanti temelli 6grenme, BTO,
sorgulamaya dayali 6grenme ve isbirlik¢i 6grenme yaklagimlari genis yer bulmustur
(TYMM, 2024). Yeni ogretim programinda BTO yaklasimmi yer almasi bu

yaklagima verilen 6nemi gostermektedir.

Bu kapsamda TYMM o6gretim programin temel felsefesi dikkate alarak yapilan
arastirmada; ogrencilerin akademik basarilarin1 desteklerken, ¢evre ve ¢evre
sorunlarma yonelik farkindalik olusturmasi amaclanmistir. Bunun yani sira
gliniimiizde 6nemli 21.yy becerilerinden kabul edilen elestirel diisiince ve dijital
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okuryazarlik becerilerini kazandirilabilmesi adina, YET’ler ile desteklenen BTO
yaklasimi REACT stratejisine dayali etkinlikler gelistirilmis ve egitim-6gretim

faaliyetleri ytirttiilmustiir.
2.5  [llgili Alanyazin

Bu boliimde yiirtitiilen ¢alismaya benzer 6zelliklerde, ulusal ve uluslararasi alan

yazindan 6rnek ¢aligmalar paylasilmistir.
2.5.1  Ulusal Alanyazin

Saka (2011) yaptign calismasinda, bilgisayar destekli BTO yaklasimi REACT
stratejisine dayali olarak gelistirilen O6gretim materyallerinin, lise diizeyinde
akademik basari, derse yonelik ilgi ve tutuma etkisini arastirmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 9 ve 10. simf diizeyinde yiiz elli dokuz 6grenci olusturmustur.
Calisma tek grup ile yiiriitiilmiis olup veriler basar testi, derse yonelik ilgi ve tutum
olgekleri ile toplanmustir. Ogrencilerin basar1 ve tutumlarini degerlendirmek
amaciyla kirk oOgrenci ile gorligmeler yapilmistir. Veriler analiz edildiginde,
bilgisayar destekli BTO yaklasimi REACT stratejisine dayali olarak yiiriitiilen
derslerin, 6grencilerin akademik basarilari, derse yonelik ilgileri ve tutumlarin

olumlu yonde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Akdas (2014) yaptig1 arastirmada, BTO yaklasimina dayali ¢evre egitiminin, cevreye
yonelik tutum, davranis ve basari {izerine etkisini incelemistir. Arastirma, 7. smif
dizeyindeki kirk ti¢ 6grenciden olusan bir ¢alisma grubu ile yiiriitilmistiir. Yari
deneysel bir desen kullanilarak vyiiriitilen arastirmanin deney grubunda BTO
yaklasimina dayali dersler islenirken, kontrol grubunda &gretmen merkezli
geleneksel egitim yontemleri kullanilmistir. Uygulama siireci dort hafta stirmiistiir.
Veriler, “Cevre Unitesi Basar1 Testi” ve “Cevresel Tutum Olcegi” araciligiyla
toplanmustir. Sonuglar, BTO yaklasiminin uygulandigi deney grubunun, akademik
basar1 ve derse yonelik tutum puanlart agisindan anlamli sekilde kontrol grubundan
farklilastigim ortaya koymustur. Ayrica, arastirmaci, BTO yaklasiminin dgrenme

tizerindeki kalicilik etkisini degerlendirebilmek amaciyla iki ay sonra tekrar test
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yapmustir. Sonuglar, BTO yaklasiminin 6grenme kalicthigmi olumlu yénde etkiledigi

sonucuna ulagmistir.

Kara (2016) yaptig1 arastirmada, BTO yaklasimiin 6grencilerin akademik basarilari,
derse yonelik tutumlar1 ve bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme becerileri
tizerindeki etkilerini incelemigstir. Arastirmanin katilimci  grubunu 5. siif
dizeyindeki kirk dort 6grenci olusturmustur. Arastirmaci, “Maddenin Degigimi”
tinitesi kapsaminda, giinlik yasamdan Ornekler iceren sekiz farkli ders plan
hazirlamistir. Deney grubunda dersler BTO yaklasimiyla, kontrol grubunda ise
ogretmen merkezli geleneksel yontemle islenmistir. Uygulama siireci toplamda bes
hafta stirmistiir. Verilerin toplanmasinda “Akademik Basar1 Testi”, “Giinliik
Yasamla Iliskilendirme Testi” ve “Fen Tutum Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, deney grubunda uygulanan BTO yaklasiminin, &grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarinda akademik basarilarinda ve bilgilerini giinliik
yasamlariyla iligkilendirme becerilerinde, kontrol grubuna kiyasla anlamli farklilik

olusturdugu sonucuna ulagilmstir.

Giines ve Oner (2017) yaptiklan calismada, BTO yaklasimi ile gelistirilen
uygulamalarin, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarma etkisini incelemislerdir.
Uygulama, 8. sinif diizeyinde “Canlilar ve Enerji iliskileri” iinitesi kapsaminda otuz
dokuz Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma, yar1 deneysel bir desenle
gerceklestirilmis olup, deney grubunda BTO yaklasimi, kontrol grubunda ise
ogretmen merkezli geleneksel yontem kullanilmistir. Veriler, “Cevre Tutum Olgegi”
ve yar1 yapilandirilmig goriismeler araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin bulgulari,
Ogrencilerin c¢evreye yonelik tutum puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda
anlaml1 bir fark olmadigini gostermistir. Ancak goriismelerden elde edilen sonuglar,
her iki grupta da uygulama oncesi ve sonrasinda bazi degisiklikler oldugunu ortaya

koymustur.

Rusguklu (2017) yaptig1 arastirmada, Maddenin Tanecikli Yapis1" tinitesine yonelik
BTO yaklasimma dayal1 olarak gelistirilen etkinliklerin, 6grenmede kaliciliga ve
akademik basar1 {izerine etkisini belirlemeye calismistir. Calisma grubunu 6. sinif

diizeyinde elli iki ogrenci olusturmaktadir. Deney grubunda BTO yaklasimi
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etkinlikler kullanilirken, kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli geleneksel
yaklasima dayali gelistirilen etkinlikler kullanilmigtir. Uygulama dort hafta
stirmistiir. Veriler “Akademik Basar1 Testi” ile toplanmis olup kalicilik testi dort
hafta sonra tekrar uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular analiz edildiginde,
deney grubu lehine Ogrencilerin akademik basaris1 ve bilgilerinin kaliciliginda

anlamli bir farklilik olustugu sonucuna ulasilmistir.

Hogbas (2018) gerceklestirdigi arastirmada, "Yasamimizdaki Elektrik" {initesinde
Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilari, bilimin
dogas1 hakkindaki goriisleri ve bilimsel siire¢ becerileri itizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirma, 7. simif diizeyinde elli 6grenciyle yapilmistir. Veriler,
“Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Basar1 Testi”, “Bilimin Dogas1 Olgegi” ve
“Bilimsel Siire¢ Becerileri Ol¢egi” ile toplanmustir. Arastirma, yar1 deneysel bir
desenle gerceklestirilmis olup, deney grubunda "Yasamimizdaki Elektrik" {initesi
icin Yasam Temelli Ogrenme yaklasimma dayali etkinlikler uygulanirken, kontrol
grubunda 6gretmen merkezli geleneksel egitim-6gretim yaklasimi tercih edilmistir.
Arastirma {i¢ hafta stirmiistiir. Verilerin analizi sonucunda, deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir artis gézlemlenmistir. Ancak, bilimin
dogasi ve bilimsel siire¢ becerileriyle ilgili olarak deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlaml bir fark bulunamamaistir. Ayrica, bilimin dogasi hakkindaki goriislerde erkek

Ogrencilerin, kiz 6grencilerden daha yiiksek puanlar aldigi tespit edilmistir.

Kara ve Celikler (2019) gergeklestirdikleri arastirmada, BTO yaklasiminin 5. simf
diizeyinde "Maddenin Degisimi" tinitesine yonelik 6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma, yar1 deneysel bir desenle yapilmistir
ve c¢alisma grubu kirk dort o6grenciden olusmaktadir. Uygulama siirecinde,
“Maddenin Degisimi” iinitesi icin giinlik yasamdan &rnekler iceren ve BTO
yaklasimina dayali SE 6grenme modeliyle ders planlar1 hazirlanmistir. Deney
grubunda dersler BTO yaklasimiyla islenirken, kontrol grubunda 6gretmen merkezli
geleneksel yontemler kullanilmistir. Veriler “Akademik Basari Testi” araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonuglari, deney grubunda uygulanan BTO yaklasiminin
ogrencilerin akademik basarilarini, kontrol grubuna kiyasla anlamli sekilde

artirdigini ortaya koymustur.
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Keskin ve Cam (2019) yaptiklar1 calismada, BTO yaklasimi REACT stratejisine
dayali 6. smif “Maddenin Tanecikli Yapisi” tinitesine yonelik gelistirilen
etkinliklerin, akademik basar1 ve fen okuryazarligi {izerine etkisini ortaya koymaya
calismislardir. Arastirma yar1 deneysel desen ile yiriitiilmiis olup, deney grubunda
BTO yaklasimi REACT stratejisi ile gelistirilen etkinlikler kullamlirken, kontrol
grubunda 6gretmen merkezli geleneksel yaklagim ile dersler islenmistir. Aragtirmaya
elli sekiz 6. sinif dgrencisi katilmistir.  Veriler “Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” ve
“Akademik Basar1 Testi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, REACT stratejisi
kullanilan deney grubunda, fen okuryazarligi ve akademik basari puanlarinin anlaml

dizeyde farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

Kirman-Bilgin ve Yigit (2019) gerceklestirdikleri c¢alismada, 6. sinif diizeyinde
"Maddenin Tanecikli Yapisi" tinitesi i¢in gelistirdikleri REACT stratejisine dayali
O0gretim materyallerinin 6grencilerin kavramsal anlamalar1 {izerindeki etkilerini
incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma yar1 deneysel bir desenle yapilmistir. Deney
grubunda elli, kontrol grubunda ise elli bir altinci smif 6grencisi arastirmaya
katilmistir. Veriler, kavram testi araciligiyla toplanmistir. Arastirmada, deney
grubunda kullanilan materyallerin, kontrol grubunda kullanilan materyallere gore

daha etkili oldugunu sonucuna ulagilmstir.

Tirksoy (2019) yaptigi calismada, Artirllmis Gergeklik (AR) ve ¢evrim igi
ve oOgrenmede kaliciliga etkisini incelemistir. Arastirmada karma desen
kullanilmistir. Nicel agsamada yar1 deneysel uygulamalar dort grup ile yiirtitiilmiistiir.
Deney I grubunda, AR ve c¢evrimi¢ci materyal ile REACT stratejisi, deney II
grubunda AR ve ¢evrim i¢i materyal ile sunus yontemi tercih edilmistir. Deney III
grubunda ise AR ve ¢evrim i¢i materyal ile biitiinlestirilmis REACT stratejisi ve
sunug yoluyla 6gretim yontemleri tercih edilmistir. Kontrol grubunda ise sadece
ogretmen merkezli yontemler tercih edilmistir. Nitel kisimda veriler goriismeler ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki &grencilerin zamana bagh
basar1 puan ortalamalarinin, kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna karsilik, deney gruplarindaki

Ogrencilerin basar1 ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
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Yapilan 6grenci goriismelerinde, biitiinlesik 6gretim yontemlerinin dersin daha
eglenceli hale gelmesine ve Ogrencilerin derse olan motivasyonlarinin artmasina
katki sagladigi ifade edilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ise, dgretmenler
Ogretim siirecinin iyi bir sekilde yapilandirildigini ve 6grencilerin siirecten keyif

aldiklarini dile getirmislerdir.

Denis-Celiker ve Kara (2020) yaptiklar1 calismada, 8. sinif diizeyinde “Elektrik
Yiikleri ve Elektrik Enerjisi” tinitesinde BTO yaklasimi1 REACT stratejisine dayali
gelistirilen etkinliklerin, aragtirmaya katilan dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik 6z
yeterlik inanglarima ve 21. yy. becerileri tizerine etkisini arastirmiglardir.
Arastirmada, yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmaya 8. sinif diizeyinde otuz
yedi 6grenci katilmistir. Veriler “21. Yiizyil Becerileri Olcegi” ve “Fen Ogrenmeye
Yonelik Oz-Yeterlik Inang Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Deney grubunda
REACT stratejisine dayali gelistirilen etkinlikler kullanilirken, kontrol grubunda fen
bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinlikler kullanilmistir. Arastirmada,
deney grubunda yiriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinin, fene yonelik 6z yeterlilik
inanglart ve 21. yy. becerileri lizerinde anlamli bir fark olusturdugu sonucuna

ulastlmistir.

Demirci (2020) yaptigt arastirmada, REACT stratejisinin 6grencilerin yansitici
diistinme becerileri, fen Ogrenimine yonelimleri ve motivasyonlara etkisini
belirlemeye ¢alismistir.  Arastirmada, yart deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 6. sinif diizeyinde otuzu kontrol, otuz yedisi deney grubu
toplam altmig yedi Ogrenci olusturmustur. Deney grubunda arastirmaci,
“Viicudumuzdaki Sistemler’ tnitesine yonelik yansitici diisiinme etkinlikleri ile
zenginlestirilmis REACT stratejisine dayali etkinlikler kullanirken, kontrol grubunda
ise ders kitabinda yer alan etkinlikleri kullanmistir. “Yansitict Diisiinme Olgegi” ,
“Fen Ogrenimine Yonelim Olgegi” ve “Ogrencilerin Fen Ogrenimine Y&nelik
Motivasyon Olgegi” veri toplama araci olarak kullamlmistir. Veriler analiz
edildiginde, yansitict diistinme becerileri, fen Ogrenimine yonelimleri ve fen
Ogrenimine yonelik motivasyon puanlari arasinda deney grubu ve kontrol grubu

arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
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Giines-Kog ve Sarikaya (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, BTO yaklagiminin 7.
sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi “Isik” konusundaki basarilar1 ve bilgi kalicilig
tizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma, 7. simf diizeyindeki yiliz 6grenci ile
gergeklestirilmis ve yar1 deneysel bir desen uygulanmistir. Calismada, ti¢ farkli
deney grubu ve bir kontrol grubundan olusan bir yapt kullanilmigtir. Deney
gruplarinda sirastyla, BTO yaklasimi, 5E &gretim yontemi ve SE ile desteklenmis
BTO yaklasimi, kontrol grubunda ise ogretmen merkezli geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanmistir. Arastirma siireci toplamda altt hafta stirmistiir. Veri
toplama araci olarak "Isik Basar1 Testi" kullanilmistir. Arastirmacilar, elde edilen
bulgulara gore, 6grenci basarisini artirmada en etkili yaklasimin 5E 6grenme modeli
ile desteklenen BTO yaklasimi oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica, 6grenilen
bilgilerin kaliciligi konusunda ise en etkili yontem olarak SE 6grenme modelinin

kullanildig1 deney grubunun 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir.

Karsli-Baydere ve Kurtoglu (2020) taratindan gerceklestirilen ¢alismada, 5. sinif
ortaokul Ogrencileriyle biyolojik ¢esitlilik konusunda REACT  stratejisinin
Ogrencilerin kavramsal anlamalarini nasil etkiledigi karma yontem kullanilarak
aragtirtlmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde, deney grubunda yirmi bir ve kontrol
grubunda on sekiz dgrenci olmak tizere toplamda otuz dokuz 6grenci yer almistir.
Deney grubunda, biyolojik cesitlilik konusuyla ilgili olarak BTO yaklasimina dayals,
REACT stratejisi ile gelistirilen etkinlikler uygulanmis ve bu etkinliklerin
Ogrencilerin  kavramsal anlamalarin1 anlamli bir sekilde artirdigi sonucuna

ulastlmistir.

Yildirim ve Dagistanli (2020) tarafindan yapilan arastirmada, dgrencilerin ¢evreye
yonelik tutum, davranis ve basarilarma BTO yaklasimi ile desteklenen cevre
egitiminin etkisi incelenmistir. Arastirma, 7. sif diizeyinde toplamda elli yedi
ogrenciyle gerceklestirilmistir ve yart deneysel bir desen kullanilmistir. Deney
grubunda yirmi dokuz, kontrol grubunda ise yirmi sekiz 6grenci yer almistir. Calisma
on bir hafta siiresince devam etmistir. Deney grubuna BTO yaklasimina dayali cevre
egitimi verilmis, kontrol grubunda ise o6gretmen merkezli geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanmustir. Arastirma verileri, "Cevre Davrams Olcegi", "Cevre

Tutum Olgegi" ve "Cevre Basar1 Testi" ile toplanmistir. Sonuglar, BTO destekli
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cevre egitiminin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum, davranig ve basar1 diizeylerinde

anlamli bir gelisim sagladigini ortaya koymustur.

Dagli (2021) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, 7. smif 6grencilerine yonelik
olarak "Evsel Atiklar ve Geri Doniisim" konusunun 6gretiminde Yasam Temelli
Ogrenme yaklasiminin 6grencilerin cevre bilinci ve gevresel duyarlilik diizeyleri
tizerindeki etkisi arastirilmigtir. Calisma yar1 deneysel desenle yapilmis olup,
toplamda kirk iki 6grenci katilmistir. Deney grubunda, yasam temelli 6grenme
yaklasimina dayali olarak gelistirilen etkinliklerle dersler islenirken, kontrol
grubunda Ogretmen merkezli geleneksel Ogretim yoOntemleri uygulanmistir.
Arastirma {i¢ hafta siirmiis ve veriler "Cevre Bilinci" ve "Cevresel Duyarlilik Olgegi"
aracihigiyla toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda, Yasam Temelli Ogrenme
yaklasiminin 6grencilerin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik diizeylerinde olumlu bir

etki sagladigi bulunmustur.

Ozkan (2022) tarafindan gerceklestirilen calismada, 8. smif &grencileriyle "Madde
Dongiileri ve Cevre Sorunlar" konusu tizerinde REACT stratejisiyle gelistirilen
etkinliklerin, 6grencilerin akademik basarilari, derse yonelik ilgileri ve aragtirma-
sorgulama tutumlar tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma, yar1 deneysel desen
kullanilarak yapilmistir. Veri toplama araglari olarak “Akademik Basari Testi”, “Ilgi
Olgegi” ve “Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglari, deney grubundaki
Ogrencilerin aragtirma-sorgulama tutumlari ve akademik basarilarinin kontrol
grubuna gore anlaml bir sekilde farklilastigini gostermistir. Ancak, derse yonelik ilgi

puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Laz (2024) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, fen bilimleri dersinde BTO
yaklasimina dayali olarak gelistirilen REACT stratejisinin etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilari, fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri algilar1 ve fen
O0grenimine yonelik tutumlar1 {izerindeki etkileri incelenmistir. Aragtirma, yari
deneysel desen kullanilarak yapilmistir. Calismanin 6rneklemini, 6. sinif diizeyinde
on sekizi deney grubu, on yedisi kontrol grubu olmak {izere toplamda otuz bes
ogrenci olusturmaktadir. Deney grubunda “Ses ve Ozellikleri” {initesine yonelik

REACT stratejisine dayali etkinlikler uygulanirken, kontrol grubunda ders
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kitabindaki etkinlikler kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, deney grubunda
uygulanan 6gretim faaliyetlerinin, 6grencilerin sorgulayict 6grenme algilarini ve fen
6grenimine yonelik tutumlarint kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede artirdigi
belirlenmistir. Ancak, akademik basar1 puanlari ag¢isindan deney ve kontrol grubu

arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir.

Ulusal alanyazin calismalar1 genel olarak degerlendirildiginde, BTO yaklasimina
dayali c¢alismalarin genellikle akademik basari, motivasyon ve tutum gibi
gerekeelerle yapildigi sonucuna ulasiimistir.  Ozellikle BTO yaklasiminin, 21. yy.
becerileri iizerinde etkisini inceleyen arastirmalarin sinirlh  sayida  oldugu
goriilmiistiir. Alan yazindan elde edilen bilgiler 1s18inda yapilan ¢alismanin

alanyazina katki sunmasi beklenmektedir.

2.5.2  Uluslararasi Alanyazin

Choi ve Johnson (2005) yaptiklar1 ¢alismada, Amerika Birlesik Devletleri’nde bir
tiniversitenin yiiksek lisans diizeyinde 6grenim goren on alti 6grenci ile Yasam
Temelli Ogrenme yaklasimina dayali olarak tasarlanan video materyallerinin,
Ogrenciler ile yliriitiilen ¢evrimigi derslerdeki 6grenme ve motivasyon tizerine etkisi
arastirllmigtir. Arastirma, yari deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Deney
grubunda Yasam Temelli Ogrenme yaklasimina dayali video 6gretimi yapilirken,
kontrol grubunda geleneksel yontemle dersler islenmistir. Elde edilen veriler analiz
edildiginde, yasam temelli video 6gretiminin geleneksel yonteme gére 6grenmede

kalicilig1 ve derse yonelik motivasyonu artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Georghiades (2006) yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin fen kavramlarini farkli baglamlar
kullanarak ne diizeyde ogrenebildiklerini ortaya koymaya c¢aligmigtir. Calismayi
Kibris’ta bir devlet okulunda 5. smif diizeyinde toplam altmis Ogrenci ile
yurtitmustir.  Kontrol grubunda geleneksel ogretim yontemleri kullanilarak
baglamlar olustururken, deney grubunda ise ust biligsel etkinlikler ile baglamlar
olusturmustur. Yapilan ¢alisma sonucunda, deney grubunda yiiriitiillen iist biligsel
etkinlikler ile islenen derslerin 6grenci basarisini anlamli diizeyde olumlu etkiledigi

sonucuna ulagmigtir.
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Arroio (2010) yaptiklart ¢alismada, fen egitiminde sosyo-bilimsel konulara yonelik
BTO yaklagimina dayali olarak kullanilan sinema filmlerinin roliinii incelemistir. Bu
kapsamda ¢evre problemlerine odaklanan Erin Brokovich filmi, 6grencilerle birlikte
izlenerek tartisma ortami olusturulmustur. Bu etkinlik sonucunda arastirmaci, gorsel-
isitsel olarak gelistirilen baglam temelli etkinliklerin, 6grenilen kavramlari yeni
durumlarda kullanma olasiligini arttiracagini ifade etmistir. Ayni zamanda sinema
filmlerinin 6grencinin konuya olan ilgisini artirabilecegini One stirmustiir.
Arastirmaci, filmlerin 6grencilerin  sosya-bilimsel konulara yonelik baglamlar
olusturmasin1 destekleyecegini ve Ogretmene konulari tartismak icin imkan

saglayacagini ifade etmistir.

Kuhn ve Miiller (2014) yaptiklar1 ¢alismada, fen &gretiminde BTO yaklasiminin,
Ogrencilerin derse yonelik motivasyon ve akademik basarina etkisini arastirmislardir.
Fen bilimleri dersinde enerji tinitesi yonelik yapilan ¢alisma, yari deneysel desen
kullanilarak stirdiiriilmiistiir. Deney grubunda, giinliikk hayat ile ilgili gazete
haberlerinden olusan baglamlar araciligi ile dersler islenirken; kontrol grubunda ders
kitaplarinda paylasilan problemler kullanilarak geleneksel yontemle dersler
islenmigtir. Arastirmada, deney grubunda gercek hayattan gazete haberleri ile islenen
derslerin, 6grencilerin derse yonelik motivasyon ve akademik basarilarini kontrol

grubuna gore anlaml diizeyde artirdig1 sonucuna ulagilmastir.

Yu vd. (2015) yaptiklari ¢alismada, BTO yaklasimmin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerine etkisini ortaya koymaya calismislardir. Tayvan’da yiiz t¢ 8. sinif
Ogrencisi ile on dort hafta siiren egitim-6gretim siirecini ylriitmiislerdir. Baglamlar
olusturulurken polisiye bir film, simiilasyon ve proje gelistirme olmak tizere ii¢
asamal1 bir siire¢ takip edilmistir. Veriler 6grencilerin problem olusturma, problemi
analiz etme ve problemi ¢dzme becerilerini ortaya koyan veri toplama araglari ile
toplanmustir. Elde edilen veriler analiz edildiginde, BTO yaklasimimin 6grencilerin;
problem olusturma, problemi analiz etme ve olasi ¢oziimleri belirleyip gelistirme
becerileri tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica baglamlar
kurularak olusturulan videolarin giinliik yasam ve problem ¢6zme becerilerini olumlu
yonde gelistirdigi ifade edilmistir. Bulgular, BTO yaklasimmin 6grenciler igin etkili

bir 6grenme ortami saglayabilecegini gostermektedir.
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Tyffani vd. (2018) yaptiklar1 calismada, kimya dersinde REACT stratejisine gore
hazirlanan etkinliklerin, &grencilerin elestirel diislinme becerilerine etkisini
arastirmiglardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 11. sinif diizeyinde yiiz otuz dort
Ogrenci olusturmaktadir. Veriler, test disi yontem kullanilarak, on {i¢ soruluk ac¢ik
anket kullanilarak toplanmistir.  Arastirma sonucunda, REACT stratejisine gore
hazirlanan materyallerin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi

sonucuna ulasilmistir.

Ulfah vd. (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, fen dgretimi sirasinda BTO
yaklagimini kullanarak deprem ve sel konularinda gelistirdikleri etkinliklerin,
ogrencilerin fen okuryazarligi {izerindeki etkilerini incelemislerdir. Calisma,
Endonezya'nin Bat1 Java bolgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren elli iki 7. simif
Ogrencisiyle yiriitilmiistiir. Arastirmada, deneysel bir tasarim kullanilarak, esdeger
olmayan kontrol ve deney gruplarina 6n test ve son test uygulanmistir. Deney
grubunda, BTO yaklasimina dayal etkinlikler gerceklestirilirken, kontrol grubunda
isbirlikli 6grenme yontemine dayali bir yapboz modeliyle egitim verilmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda yapilan analizler, deprem ve sel konularinda BTO
yaklagimina dayali uygulamalarin, igbirlikli yapboz modeliyle yiiriitiilen derslere
kiyasla oOgrencilerin fen okuryazarligin1 gelistirmede daha etkili oldugunu

gostermistir.

Herman vd. (2021) yaptiklar1 ¢alismada, ¢evre egitiminde sosyo-bilimsel konulara
yonelik BTO yaklasimina dayali olarak gelistirilen etkinliklerin, 6grencinin ekolojik
diinya goriislerine iligskin sekiz boyutta sosyo-bilimsel yonelimlerini nasil etkiledigini
incelemiglerdir. Amerika Birlesik Devletleri'nde ylriitiilen arastirmanin g¢alisma
grubunu, yirmi bir ortadgretim sonrasi, ¢esitli akademik dallara kayithi 6grenciler
olusturmustur. Arastirma verileri; “Sosyo-bilimsel ve Cevresel Katilim Boyutlari
Arastirma Anketi” ve gortismeler yapilarak toplanmistir. Arastirmada, 6grencilerin
sekiz sosyo-bilimsel yonelim boyutunun tamaminda énemli 6l¢tide farkli ve daha iyi
baglamsallastirilmis niteliksel yanitlar verdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler
calisma sonunda, dogaya daha bagli hissettiklerini ve ¢evre sorunlarinin ¢6zimii

konusunda sorumluluk sahibi olduklarini belirtmislerdir.
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Lagerstrom vd. (2021) yaptiklart ¢alismada, BTO yaklasimma dayali islenen
derslerin ogrencilerin akademik basarilarina etkisini arastirmiglardir. Calisma
kapsaminda, Isvec'teki bir ortaokulda otuz 6grenciden olusan bir biyoloji fen sinufi,
ebola hastalig: ile ilgili islenen dersler boyunca bazi degiskenler acisindan takip
edilmigtir. Calisma neticesinde, fen ogretiminde baglamlardan yararlanmanin

akademik bagariya olumlu katki sundugu sonucuna ulasilmistir.

Muhibbuddin vd. (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, REACT stratejisine dayali
gelistirilen yapilandirmacilik temelli etkinliklerin, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini, 6grenme ¢iktilarini ve 6z yeterliligini gelistirip gelistiremeyecegini
belirlemeye calismiglardir. Arastirmada yari deneysel desen ile ytiriitilmiistiir.
Arastirmaya, Endonezya'nin Aceh kentinde bir lisede 6grenim goren yiiz bes 6grenci
katilmistir. Veriler analiz edildiginde, REACT stratejisinin yapilandirmaciliga dayali
modillerle birlikte uygulanmasinin; 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini,
ogrenme ¢iktilarin1 ve 6z yeterliligini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna

ulastlmistir.

Tadena vd. (2021) yaptiklar1 calismada, yakin c¢evre egitimine yonelik BTO
yaklagimina dayali gelistirilen etkinliklerin, 6grencilerin ¢evre farkindaligi lizerine
etkisini aragtirmiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Filipinler’in Marawi
bolgesinde bulunan bir okulda 8. sinif diizeyinde doksan 6grenci olusturmaktadir.
Calismada, 6n test-son test tasarimiyla niteliksel olarak desteklenen yari deneysel
desen kullanilmistir. Deney grubunda, STEM derslerine entegre edilen BTO
yaklagimina dayal1 ¢cevre egitimi dersleri yiiriitiiliirken, kontrol grubunda geleneksel
egitim-6gretim faaliyetleri yiirtitiilmustiir. Veriler analiz edildiginde, deney grubunda
yiiriitiilen BTO yaklasimina dayali ¢evre egitiminin, 6grencilerin ¢evre farkindaligini

kontrol grubuna gore anlamli diizeyde arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yulnelsa-Sulastri vd. (2021) tarafindan yapilan ¢calismada, REACT stratejisine dayali
gelistirilen etkinliklerin geleneksel egitim-6gretim faaliyetlerine gore 6grencilerin;
fen bilimleri kavramlarmi anlamlandirmadaki farkliliklarmi, yiiksek veya dusiik
motivasyona sahip oOgrenci gruplar1 arasindaki fizik kavramlarmi anlama

farkliliklarint ortaya koymaya c¢alismislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
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Endonezya’nin Malang bolgesinde bulunan 8. smif diizeyinde ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirma yar1 deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Yapilan analizler
sonucunda, deney grubunda REACT stratejisi ile islenen derslerin, kontrol grubunda
geleneksel Ogrenme modeliyle islenen derslere gore, ogrencilerin kavramlara
hakimiyet konusunda anlamli diizeyde farklilasmasinm1 sagladigi  sonucuna
ulagilmigtir. Ayni zamanda derse yonelik motivasyonu yiiksek ve motivasyonu diisiik
Ogrenci gruplarn arasinda fizik kavramlarina hakimiyet acisindan bir farklilik

bulunamamustir.

Herlina (2022), REACT stratejisinin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada, nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi, Pamulang Universitesi Matematik ve
Fen Fakiiltesi Matematik Boliimii 6grencilerinden olusmaktadir. Elde edilen
bulgulara gore, REACT stratejisinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
artirdig1 ve derse katilim noktasinda 6grencileri daha aktif olmaya tesvik ettigi tespit

edilmistir.

Ayotte-Beaudet vd. (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, dogal olaylar1 konu alan
BTO yaklasimina dayali bir yakin g¢evre egitiminin, 6grencilerin neyi ve nasil
ogrendikleri tizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Uygulama siirecinde Kanada'nin
Montreal sehrinde yasayan 5 ve 6. sinif diizeyinde yetmis 6grenci ile (10 ila 12 yas
aras1) altmis {i¢ bireysel goriisme gergeklestirmislerdir. Bu goriismelerde, canli
organizmalar hakkindaki kavramsal anlayisin gelisimi, bilimsel arastirma
yeteneklerinin gelisimi ve dogayla ile baglam olusturma siireglerindeki gelisimi
ortaya koymaya c¢alismuslardir. Elde edilen veriler analiz edildiginde, BTO
yaklasimina dayali ¢evre egitiminin, 6grencilerin canli organizmalar hakkinda sahip
olduklar bilgi birikimlerinin arttigini géstermistir. Ogrencilerle yapilan goriismelere
gore, yerel baglamlarla i¢ i¢ce olmanin; 6grencilerin verileri analiz etme, yorumlama
ve gozlem yapma becerilerinin gelisimine katki sundugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica bazi Ogrencilerin agik hava etkinlikleri sirasinda ¢evre sorunlarina

deginmeden dogayla bag kurduklar1 arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir.
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Uluslararas: alanyazin ¢alismalar1  genel olarak degerlendirildiginde, BTO
yaklagimina dayali ¢aligmalarin ¢evre egitimi agisindan etkili oldugu bunun yani sira
akademik basariy1 artirmasi acisindan tavsiye edildigi sonucuna ulasilmaktadir.
Ozellikle BTO yaklasiminm, 21. yy. becerileri iizerinde etkisini inceleyen
calismalarin bu becerileri gelistirdigi ifade edilmistir. Alan yazindan elde edilen

bilgiler 151¢1nda yapilan ¢alismanin alanyazina katki sunmasi beklenmektedir.
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3. YONTEM

Bu kisimda arastirmanin modeline, calisma grubuna, veri toplama araglarina,

uygulama siireglerine ve verilerin analizine y6nelik kapsamli agiklamalar yapilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, karma arastirma deseni tercih edilmistir. Karma aragtirma deseni,
arastirma problemini daha derinlemesine anlayabilmek ic¢in nitel ve nicel veriler
toplayan ve elde edilen verilerin beraber degerlendirmesine olanak saglayan bir
arastirma desenidir (Creswell, 2021; Gay vd., 2012). Arastirma ile ilgili genel plan
Sekil 3.1°de paylagilmistir.

| Olgu Bilim
Nitel Arastirma == (Fenomenoloji)
Desen

Teknoloji
{ Deney Grubu ~~Destekli+Baglam
Temelli Ogretim

Yar1 Deneysel |
Desen

~ Nicel Arastirma !..— :

Mevcut Ogretim
Programi |

{ Kontrol grubu -

Sekil 3.1 Arastirma genel plani

Arastirmanin nicel kisminda, nicel arastirmalarda siklikla tercih edilen yar1 deneysel
aragtirma deseni kullanilmistir. Yar1 deneysel desenin kullanildigi arastirmalarda
belirlenen bazi degigskenlerin 6n test-son test yontemi ile kiyaslanmasi soz
konusudur. Bu kiyaslama tek bir grubun siire¢ i¢indeki degisimi olabilecegi gibi,
gruplar arasindaki degisimlerde s6z konusu olabilir (Aslan, 2018; Karasar, 2005).
Mevcut arastirmada da YET ler ile desteklenmis BTO yaklasimi1 REACT stratejisine
gore gelistirilen etkinliklerin, mevecut 6gretim programi dogrultusunda gelistirilen
etkinliklere gére meydana getirdigi degisimi ortaya koymak i¢in yar1 deneysel desen

tercih edilmistir. Arastirma, 5. simif diizeyinde kontrol ve deney grubu olmak {izere
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iki grup ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, “Insan ve Cevre” {initesine yonelik sekiz

haftay1 kapsayan etkinlikler gelistirilerek deney ve kontrol grubunda uygulanmistir.

Arastirmanin nitel kisminda, nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen olgu bilim
(fenomenoloji) deseni tercih edilmistir. Olgu bilim, belirli bir olguya, duruma,
kavrama yonelik algilari, disiinceleri veya duygular1 derinlemesine ortaya koymaya
calisan bir arastirma desenidir (Christensen vd., 2015; Fraenkel vd., 2012; Yildirim
ve Simsek, 2016). Bir deneyimin 6ziine veya deneyim hakkinda temel duygu ve
dusiincelere ulagmak i¢in tercih edilen goriisme yoOntemi, birincil veri toplama
yontemidir (Merriam ve Tisdell, 2015). Mevcut arastirmada da YET’ler ile
desteklenmis BTO yaklasimi REACT stratejisine yonelik 6grencilerin goriis ve
dustincelerinin derinlemesine ortaya koyulmak istenmesinden dolayi olgu bilim
deseni kullanilmistir. Bu kapsamda arastirmanin sonunda goniilliilik esasina gore,
deney grubundan dort kiz dort erkek toplamda sekiz 6grenci ile goriismeler
yapilarak, uygulama hakkinda ogrencilerin goriis ve diisiinceleri hakkinda

derinlemesine bilgi edinilmeye ¢aligilmistir.
3.2 Cahisma Grubu

Calismanin hem pilot hem de asil uygulamasi, 2022-2023 egitim 6gretim doneminde
Kastamonu il merkezinde segilen {i¢ farkli devlet okulundaki 5. smif 6grencileri ile

gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nicel kisminda c¢alisma grubu olusturulurken, uygun ornekleme
yontemi tercih edilmistir. Bu 6rneklem se¢iminde arastirmacinin yapmak istedigi
arastirmay1 yakinlarinda bulunan kisilerden veya nesnelerden se¢mesi s6z konusudur
(Aziz, 2014). Uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenen bir konuda zaman, para ve
isglici kaybin1 en aza indirerek detayli bir arastirma yapilmasi miimkiindiir
(Biiytikoztiirk vd., 2013; Cepni, 2014). Bu yontem alanyazin incelendiginde, tesadiifi
bir érneklem se¢medeki zorluklardan dolay1 arastirmacilarin siklikla tercih ettigi bir
ornekleme yontemi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Fricker, 2016). Deney ve kontrol
grubuna segilen siniflar arastirmacinin girdigi siniflar arasindan her hangi bir 6l¢iit

g6z Onilinde tutulmadan rastlantisal olarak belirlenmistir.
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Arastirmanin nicel kismi deney ve kontrol grubunda pilot ve asil uygulamaya katilan
ogrenci sayilar1 ve ogrencilerin cinsiyet dagilimi ile ilgili bilgiler Tablo 3.1°de

paylasilmistir.

Tablo 3.1 Caligma grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Asil Uygulama Pilot Uygulama
Deney Kontrol Deney Kontrol
Kiz 10 9 11 11
Erkek 15 16 10 10
Toplam 25 25 21 21

Tablo 3.1 incelendiginde, arastirmanin asil uygulamasina kontrol grubunda dokuz kiz
ve on alt1 erkek olmak iizere toplam yirmi bes 6grenci katilmistir. Deney grubunda
ise on kiz ve on bes erkek olmak tizere yine toplamda yirmi bes 6grenci yer almistir.
Arastirmanin pilot uygulamasinda ise kontrol grubunda on bir kiz ve on bir erkek
toplamda yirmi bir 6grenci yer alirken, deney grubunda da on bir kiz ve on erkek

olmak {izere toplam yirmi bir 6grenci yer almistir.

Arastirmanin nitel kismi deney grubunda uygulama sonrasinda goériismelere katilan
dort kiz dort erkek toplamda sekiz 6grenci goniilliiliikk esasina gore rastlantisal olarak

belirlenmistir.
3.3  Veri Toplama Araclan

Arastirmada elde edilen nicel veriler; “Akademik Basar1 Testi”, “Elestirel Diistinme
Beceri Testi” ve “Dijital Okuryazarlik Olcegi” kullanilarak toplanmistir. Calismanin
nitel kisminda ise veriler, pilot ¢alisma siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen
bu tiir ¢alismalarda sikilikla kullanilan yari yapilandirilmis goriisme formu ile

toplanmastir.
3.3.1 Akademik Basari Testi (ABT)

Ogrencilerin anlatilan konular hakkinda gelisim seviyelerini ortaya koymak igin

kullanilan testlerin basinda akademik basar testleri gelmektedir (Ozsevgeg, 2019).
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Test teknigini basari, yetenek, bilgi, beceri, ilgi ve zekd gibi bireylere ait bir¢ok
ozelligi 6l¢mek ve degisimleri ortaya koymak i¢in kullanilmaktadir (Cepni, 2014).

Bu kapsamda ¢alisma siirecinde Ogrencilerin akademik basarilarindaki degisimi
ortaya koymak icin kontrol ve deney grubuna On test-son test olarak ABT
uygulanmigtir. Arastirmada kullanilan ABT, Cigek-Sentiirk ve Selvi (2021)
tarafindan gelistirilmistir. Arastirmacilar bu testi 5. sinif fen bilimleri dersi “Insan ve
Cevre Unitesi” kapsaminda gelistirmislerdir. ABT’nin yapilan calismada veri
toplama araci olarak secilmesinin sebebi, testin 6rnekleminin ve test gelistirilirken
kullanilan {nitenin yaptigimiz ¢alismayla birebir ortiismesidir. Yapilan ¢alismada
testin KR-20 giivenilirlik katsayisinin 0,74 oldugu belirlenmistir. ABT, testi
gelistiren yazarlardan gerekli izinler alinarak kullanilmistir. Gerekli izin gorselleri

EK A’da paylasiimistir.

Yapilan ¢alismada, uygulama oncesi ve sonrasi 6grencilere testi tamamlamalari i¢in
elli dakika siire verilmis ve testin puanlandirilmasi, yanlis cevaplarin dogruyu
etkilemeyecek sekilde gerceklestirilmistir. Basari testinin degerlendirilmesinde,
dogru cevaplara “1” puan, bos ve yanlis cevaplara ise “0” puan verilmistir. Bu
durumda, 6grencilerin alabilecegi en diisiik puan “0”, en yiiksek puan ise “27” olarak

belirlenmistir.

3.3.1.1 Akademik basar testi gelistirme siireci

Cigek-Sentiirk ve Selvi (2021), ABT’yi gelistirme siirecinde c¢aligma grubunu,
Tirkiye'nin glineydogusundaki bir ildeki 6., 7. ve 8. siuf Ogrencilerinden
olusturmuslardir. Katilimeilar icin, "Insan ve Cevre Unitesi"ni daha &nce fen
bilimleri dersinde islemis olma &lgiitii belirlenmistir. Calisma 2018-2019 egitim-
Ogretim yili bahar doneminde yapilmistir. Arastirmacilar, testin giivenilirligini
saglamak amaciyla, testte yer alan madde sayisinin en az bes kat1 kadar 6grenci ile
uygulama yapmisglardir (Tavsancil, 2010). Basar1 testi gelistirme asamasinda toplam
273 ogrenci yer almis ve akademik basari testi, kirk maddeden olusan taslak bir

formatta arastirmacilar tarafindan veri toplama araci olarak kullanilmistir.
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Test hazirlama stirecinde arastirmacilarin kullandig1r sorularin kazanimlara gore

dagilimlar1 ve sorularin biligsel diizeylerine ait bilgiler Tablo 3.2°de paylasilmistir.

Tablo 3.2 Akademik basari testi belirtke tablosu

Pilot icin Soru

Son Hali icin Soru

Kazanimlar Bilissel Diizey Numaralart Numaralar:
F.5.6.1.1. Degerlendirme 1,2,29, 33,35 1,27
F.5.6.1.2. Degerlendirme 3,9, 16, 20, 39 2,6,12, 19,22
F.5.6.2.1. Kavrama 5,10, 17, 25, 283,7,13,25
F.5.6.2.2. Sentez 4,11,19, 34,36 15,17
F.5.6.2.3. Analiz 6,12,23,27,32 9, 20,23,24
F.5.6.2.4. Degerlendirme 7,13,22,26,30 5,16, 18
F.5.6.3.1. Kavrama 8, 14, 24, 38, 40 4,10, 21, 26
F.5.6.3.2. Kavrama 15,48, 21,31, 37 8, 11,14

Arastirmacilar, sekiz farkli kazanima yonelik olarak hazirladiklar1 sorularin, tinitenin
belirlenen kazanimlariyla uyumlu olup olmadigini, dil agisindan anlasilabilirligini,
yapi, kapsam ve goriiniis gegerliklerini degerlendirmek amaciyla 6 uzmandan goriis
almiglardir. Uzmanlardan elde edilen geri bildirimlere dayanarak, arastirmacilar
testin gegerliligini belirlemek i¢in Kendall W uyum katsayisini hesaplamis ve bu
degeri 0,84 olarak bulmuslardir. Bu katsayinin 1’e¢ yakin olmasi ve anlamlilik
diizeyinin 0,05'ten kii¢iik ¢itkmasi, uzmanlar arasinda kapsam gecerligi konusunda bir
uyum oldugunu ve ortak bir gorilis birliginin olustugunu gostermektedir (Karagoz,
2017).

Arastirmacilar, akademik basari testine yapilan son diizenlemeler sonucu, madde
ayrt edicilik indeksini 0,47 olarak hesaplamislardir. Madde ayirt edicilik indeksi, bir
testin maddelerinin 6l¢tiigii 6zelligi ne kadar ayirt edici oldugunu gosterir ve -1 ile
+1 arasinda bir deger alir. Eger bir testin maddesinin ayirt edicilik indeksi 0,40 veya
daha yiiksekse, bu madde yiiksek ayirt edicilige sahip olarak degerlendirilir (Karsh
ve Ayaz, 2013). Arastirmacilar ayrica, testin son hali i¢in madde gii¢lilk indeksini
0,62 olarak hesaplamiglardir. Basar testlerinde, maddelerin gii¢liikk diizeyinin 0,20 ile
0,80 arasinda olmasi beklenmektedir (Ilhan ve Hosgoren, 2017). Elde edilen bu

deger, testin orta zorluk seviyesinde oldugunu gostermektedir.
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Arastirmacilar, testin giivenilirligini belirlemek amaciyla KR-20 katsayisini
hesaplamis ve bu degeri 0,84 olarak bulmuglardir. KR-20, bir testin giivenilirligini
degerlendirmek i¢in sik¢a basvurulan bir istatistiksel olgiittiir ve genellikle 0,70'in
tizerinde bir deger almasi beklenmektedir (Metin, 2015). Elde edilen bu katsayi,

testin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Pilot ¢alisma sonucunda kirk sorudan olusan test gerekli analizler yapildiktan sonra
yirmi yedi soruya diisiiriilerek dort sikli ¢oktan segmeli teste arastirmacilar tarafindan

son sekli verilmistir. Testin son hali EK B’de paylasilmistir.

3.3.2  Elestirel Diisiinme Beceri Testi (EDBT)

Egitim 6gretim stireclerinde her gecen giin 6nemini artiran 21.yy becerilerinden biri
elestirel diisiinme becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu beceri sayesinde
dogruyu yanlistan ayirt etmek ¢ok daha kolaydir. Degisen yasam kosullariyla birlikte
bilgi ¢aginda, is diinyasi basta olmak {lizere yasamin her alaninda, elestirel diigiinme

becerisi bliylik 6nem kazanmistir. (Akytiz ve Samma, 2009).

Bu kapsamda yapilan arastirmada ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki
degisimi ortaya koymak i¢in Egmir ve Ocak (2016) tarafindan gelistirilen EDBT
arastirmacilarin izniyle kullanilmigtir. EDBT i¢in alinan izin gorseli EK C’de

paylasilmistir.

Egmir ve Ocak (2016) tarafindan gelistirilen elestirel diistinme becerisi testinin son
halinde yirmi bes madde yer almaktadir. Testteki sorular dort segenekli olup, her
sorunun yalnizca bir dogru cevabi bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda 6grencilere
sorular1 cevaplamalar i¢in elli dakika siire verilmistir. EDBT nin puanlanmasinda
dogru cevaplar i¢in “1” puan, yanlis ve bos birakilan sorular i¢in ise “0” puan
verilmistir. Bu testten alinabilecek en diisiik puan “0”, en yiiksek puan ise “25”
olarak belirlenmistir. Yapilan calismada testin KR-20 giivenilirlik katsayisi 0,72

olarak hesaplanmstir.

3.3.2.1 Elestirel diisiinme beceri testi gelistirme siireci
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Arastirmacilar, test gelistirme siirecine baslamadan o©Once Afyonkarahisar il
merkezindeki yirmi Ogretmenle elestirel diistinme becerileri hakkinda yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmistir. Ayrica, otuz 6gretmene "Elestirel
Diisiinmeye Iliskin Ihtiya¢ Belirleme Formu" uygulanarak veri toplanmistir. Bu iki
veri toplama agsamasindan elde edilen bulgular dogrultusunda, yapilan alanyazin
taramasi sonucunda elestirel diisiinme becerilerine yo6nelik hedef havuzu

olusturulmustur. ilk adimda, otuz dokuz sorudan olusan bir taslak test hazirlanmustir.

Taslak testin gelistirilmesi i¢in 5. siif 6grencileriyle pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot
uygulamanin ilk asamasinda, test belirli bir ortaokulun 5. smif 6grencilerine
uygulanmig ve oOgrencilerden, testin bi¢imi, uzunlugu, anlasilmayan ifadeler gibi
konularda geri bildirim istenmistir. Bu asamadan sonra, elde edilen geri bildirimler
dogrultusunda arastirmacilar testin big¢imsel olarak gerekli diizenlemelerini

yapmuistir.

Pilot uygulamanin ikinci asamasinda, test secilen 6grencilere uygulanarak KR-20
guvenilirlik katsayist 0,82 bulunmustur. Bu sonuglara dayanarak, madde ayirt
ediciligi disiik ve madde giigliik indeksi yiiksek olan sorular testten ¢ikarilmig ve

sonugta otuz ti¢ sorudan olusan bir taslak test elde edilmistir.

Pilot ¢aligmanin son asamasinda, otuz ii¢ sorudan olusan test farkli sosyoekonomik
diizeylere sahip ti¢ ortaokulda uygulanmis ve test maddelerinin giicliik ve ayirt
edicilik analizleri yapilmistir. Yapilan analizlerin ardindan, madde ayirt ediciligi ve
glcliigli uygun olmayan sekiz soru daha testten c¢ikarilmistir. Arastirmacilar
tarafindan dort sikli ¢oktan seg¢meli yirmi bes sorudan olusan teste son sekli
verilmistir. Son agamada yapilan degerlendirmeler, testin orta giicliikk diizeyinde
(p=0,37) ve ayirt ediciliginin (q=0,32) olduk¢a iyi seviyede oldugunu sonucuna
ulagilmistir. Testin son haline iligkin olarak, KR-20 giivenilirlik katsayisi 0,63 olarak
hesaplanmistir. Yapilan ¢aligsmalar sonucunda teste son sekli verilmis olup, testin son

hali EK D'de paylasilmistir.

3.3.3  Dijital Okuryazarhk Olg¢egi (DOO)
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Teknolojinin hizla gelismesi ve yayginlagsmasi, hem diinyada hem de tilkemizde her
tirden karsimiza c¢ikan teknolojik aracin amaca yonelik kullanilmasinin ontini
acmustir (Oztiirk, 2015). Bu teknolojik gelisim ve doniisiim, egitim-6gretim siirecini
de olumlu ve olumsuz olarak etkilemistir (Yesiltas ve Kaymakei, 2014). Teknolojik
gelismelerin ¢ok hizli ilerlemesi, teknoloji okuryazari bireyler yetistirmenin
gerekliligini ortaya koymustur (Daugherty, 2005; Lazaros vd., 2010; Ozerbas ve
Kuralbayeva, 2018; Sonmez ve Giil, 2018).

Bu kapsamda yapilan c¢alismada o6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinde
meydana gelen degisimi ortaya koymak icin Pala ve Bagbiiyiik (2020) tarafindan
gelistirilen dort alt boyuttan olusan DOO gerekli izinler almarak kullanilmistir. DOO
icin alinan izin gorseli EK E’de paylasilmistir. Yapilan calismada 6lgegin tamami

icin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi 0,81 olarak hesaplanmustir.
3.3.3.1 Dijital okuryazarhk o6lcegi gelistirme siireci

DOO’niin ¢alisma grubunu, Erzincan ilinde 5. smmif diizeyinde on sekiz farkli
ortaokulda Ogrenim goéren toplam 742 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmacilar
calisma grubunu belirlerken 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarini, okullarin

cevresel sartlarin1 ve okul tiirlerini g6z 6ntinde bulundurmuslardir.

DOO niin gelistirilmesi asamasinda arastirmacilar tarafindan, kapsam gegerliliginin
belirlenmesi i¢in 45 maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmus ve maddeler
hakkinda sekiz farkli uzmandan goériis alinmistir. Uzman goriislerine gore kapsam
gegerliligini saglamayan on madde 6l¢ekten ¢ikarilarak 35 maddeden olusan likert
tipi 6lgegin ilk hali olusturulmustur. Taslak 6l¢ek “Her zaman = 57, “Cogu zaman =
4>, “Bazen = 3”7, “Nadiren = 2” ve “Hig¢bir zaman = 17 seklinde bes baslik altinda
derecelendirilmistir. Olgekte negatif olarak puanlanan her hangi bir maddeye yer
verilmemistir. Olgek dort alt boyuttan olusmaktadir. Olusturulan taslak 6lgek 2017-
2018 egitim ve 6gretim yilinda, Erzincan’da 5. sinif diizeyinde ti¢ farkli ortaokulda
168 ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda o6lgege son sekli
verilmistir. Son durumda 6l¢ek 21 maddeden ve dort alt boyuttan olusan likert tipi

bir 6lcek olarak ortaya koyulmustur. Olgekte; 1-5 araligindaki maddeler ‘Bilgi
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Islem’, 6-10 araligindaki maddeler ‘lletisim’, 11-16 arahgindaki maddeler
‘Giivenlik’ ve 17-21 araligindaki maddeler ‘Problem Cézme’ alt boyutlarina yonelik

hazirlandig1 arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir.

“Acimlayict Faktor Analizi” ve “Dogrulayici Faktor Analizi” 6lgegin  yapi
gegerliligi ortaya koymak i¢in uygulanmistir. En diistik faktor yiikiintiin 0,43 ve en
yiiksek faktor yikiiniin ise 0,73 oldugu goriilmistiir. Faktor yiikleri bakimindan
6lcegin oldukea iyi bir 6lgek oldugu sonucuna ulagilmistir (Biiyiikoztiirk, 2008).
Sonrasinda maddeler arasi iliskiyi (model) test etmek icin dlgege “Dogrulayici
Faktor Analizi” uygulanmistir. Analizden elde edilen sonuglar, dort faktorlii modelin
uyumlu oldugu ve 6l¢egin dogrulandigini gostermistir. “Dogrulayict Faktor Analizi”
onceden belirlenmis bir yapinin, bir model olarak dogrulugunun test edilmesini

saglayan bir analiz olarak kullanilmaktadir (Cokluk vd., 2012).

Pala ve Bagbiiytiik (2020) tarafindan yapilan tiim analizler sonucunda, 21 madde dort
alt boyuttan olusan 5°li Likert tipi 6lcegin gecgerli ve gilivenilir bir 6lgek oldugu
ortaya koyulmustur. DOO’niin son hali EK F’de paylasilmistir.

3.3.4 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yapilan aragtirmanin nitel kisminda veriler nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen
yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile elde edilmistir. Goriisme (miilakat), her hangi
bir konu hakkinda katilimcilardan bilgi ve goriis toplamak i¢in kullanilan bir

yontemdir (Kaptan, 1991).

Bu kapsamda arastirmada kullanilan goriisme formu amaca uygun olarak arastirmaci
tarafindan pilot ¢alisma siirecinde gelistirilmistir. Gorlisme formu, 6grencilerin
yapilan calismaya yonelik derinlemesine goriislerinin arastirildigi yedi sorudan
olugsmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun son sekli EK  G’de

paylasilmistir.

3.3.4.1 Yan yapilandirilmis goriisme formu gelistirme siireci
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Form gelistirme siirecinin ilk asamasinda oncelikle konu ile ilgili detayli alan yazin
taramas1 yapilmistir. Daha sonra arastirma hakkinda 6grenci goriislerinin ortaya
koyulmasi i¢in kapsamli bir soru havuzu olusturulmustur. Testin kapsam
gegerliliginin saglanmasi i¢in bir fen bilimleri 6gretmeni, bir 6l¢gme degerlendirme
uzmani ve alaninda uzman {i¢ aragtirmacidan goriisler alinip, dokuz soruluk formun
ilk hali olusturulmustur. Pilot uygulama siirecinde form yaklasik 30 dakika siire
verilerek bes Ogrenciye uygulanmistir. Tiim goriismeler gondlliiliik esasina gore

ogrencilerden gerekli izinler alinarak kayit altina alinmistir.

Pilot c¢alisma siirecinde goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde bir
sorunun testten ¢ikarilmasina ve bir sorunun ise diger bir soru ile birlestirilmesine
uzman gorisleri alinarak karar verilmistir. Son durumda form yedi sorudan

olugmustur.
3.4  Ogretim Uygulama Siireci

Bu baglik altinda arastirmanin pilot calisma ve uygulama siirecine yonelik bilgiler

paylasilmistir.
3.4.1 Pilot Uygulama

Arastirmanin ilk asamasinda, yapilacak uygulamalarin etkinligi ve 6lgme araglarinin
amacina hizmet edip etmediginin belirlenmesine yonelik pilot ¢alisma yapilmaistir.
Pilot ¢alisma, Kastamonu il merkezinde bulunan iki farkli ortaokulda 2022-2023
egitim-6gretim yili ikinci doneminde gergeklestirilmistir. 5 sinif diizeyinde deney ve

kontrol grubu yirmi birer 6grenciden olusmaktadir.

5. sinif “Insan ve Cevre Unitesi” ikinci donemin son iinitesi oldugundan dolayi
arastirmact gerekli izinleri alarak tiniteyi ikinci donemin basinda subat-mart aylari
icinde uygulamistir. Her iki sinifta tiim egitim 6gretim faaliyetleri gerekli izinler
alinarak arastirmaci tarafindan siirdiirtilmiistiir. Etik kurul izni EK H’de, Kastamonu

Milli Egitim Miidiirligii arastirma izni EK I’da paylasilmistir.
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Pilot ¢alismadan once 6l¢me araglar1 uzman goriisleri alinarak belirlenmistir. Hem
deney hem de kontrol grubuna ABT, EDBT ve DOO 6n-son test olarak
uygulanmigtir. Ayrica deney grubunda yari yapilandirilmis sorulardan olusan bir
form pilot ¢alisma sirasinda gelistirilmistir. Pilot uygulama her iki grupta da toplam 6
hafta stirmiistiir. Pilot ¢alismada elde edilen veriler analiz edilerek uzman goriisleri
alinmistir. Alinan uzman goriisleri ve arastirmacinin uygulama siirecinde gozlemleri
sonucunda uygulama ile ilgili son diizenlemeler yapilmistir. Bu kapsamda bazi
etkinlikler siire yetersizligi, teknolojik ara¢ kullanimindan kaynakli sorunlar ve
Ogrenci seviyesine uygun olmama gibi sebeplerden dolay1 arastirmadan ¢ikarilmastir.
Baz1 etkinlikler ise stirecte gelen doniit ve fikirler dikkate alinarak arastirmaya
eklenmigtir. Suirecte baz1 etkinliklere ayrilan siirenin yetersiz oldugu goriilmiis olup,

uygulama siireci 6 haftadan 8 haftaya uzman goriisleri de alinarak genisletilmistir.
3.4.2 Uygulama Siireci

Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Kastamonu ili merkez
ilgede bir ortaokulda nisan-mayis aylar1 iginde gerceklestirilmigtir. Okul pilot
uygulama yapilan okullardan farkli bir okul olarak segilmistir. 5. siif diizeyinde
deney ve kontrol grubu yirmi beser 6grenciden olusmaktadir. Deney ve kontrol
grubunda tim egitim-6gretim faaliyetleri gerekli izinler alinarak arastirmaci

tarafindan siirdiiriilmusttir.
3.4.2.1 Kontrol grubu uygulamalari

Arastirmaya baslamadan 6nce kontrol grubunda bulunan &grencilerine sekiz hafta
boyunca yapilacak olan egitim-6gretim faaliyetleri hakkinda genel bilgilendirmeler

yapilmugtir.

Kontrol grubu uygulamalarinda mevcut o&gretim programina uygun olarak
strdiiriilmiistiir. Genellikle dersler soru cevap tekniginin uygulandigi, 6grenci
sorularinin dogrudan cevaplandigi, zaman zaman akilli tahta uygulamalarinin
kullanildig1 bir egitim-6gretim ortami olarak tasarlanmigtir. Kontrol grubu

uygulamalar1 deney grubunda oldugu gibi sekiz hafta stirmiistiir.
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3.4.2.2 Deney grubu uygulamalari

Arastirmaya baglamadan once deney grubunda bulunan 6grencilerine sekiz hafta
boyunca yapilacak olan egitim-6gretim faaliyetleri hakkinda genel bilgilendirmeler
yapilmistir. Deney grubunda YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimi REACT
stratejisine  gore tasarlanmis uygulamalar ile egitim-6gretim faaliyetleri

stirdiirtilmiistiir.

Ozellikle bazi derslerde kullanilacak olan akilli telefon, tablet gibi araclarin
kullanimi1 ve bu araglar1 kullanirken uyulmasi gereken kurallar uygulama 6ncesinde
paylasiimistir. Deney grubunda 6n ve son test olarak ABT, EDBT ve DOO yeteri
kadar stire verilerek uygulanmistir. Ayrica deney grubundan segilen sekiz goniillii

6grenci ile uygulama sonunda goriismeler yapilarak kayit altina alinmistir.

Deney grubunda yapilan sekiz haftay1 kapsayan etkinlikler ile ilgili ders planlar1 EK
I"de paylasilmustir.

3.4.2.2.1 Birinci hafta etkinlikleri

Birinci ders REACT stratejisinin ilk basamagi olan iliskilendirme basamagina
yonelik, ogretmen Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla National Geographic
tarafindan hazirlanmis olan “Vahsi Cennetler Tiirkiye” belgeselini izletmistir.

Belgesel izleme etkinligi ile ilgili kesit Sekil 3.2” de paylagilmistir.
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Sekil 3.2 Vahsi cennetler Tiirkiye belgeseli izleme etkinligi

Belgeseli izlemeye baslamadan dnce 6gretmen 6grencilerden defterlerine belgeselde
gordiikleri canli tiirlerini  yazmalarimi istemistir. Belgesel bittikten sonra
ogrencilerden not aldiklar1 canlilart tiim arkadaslari ile paylagmalar1 istenip,

Ogretmen canlilarin dogadaki cesitliligi ve 6nemi ile ilgili tartisma baglatmistir.
Ogretmen 6grencilere:

Canlilarin ¢evremizde ¢esitli olmasinin 6nemi nedir?

Canli ¢esitliliginin artmasi veya azalmasi canlilart nasil etkiler?

Canlilar hangi alanlarda daha cesitlidir? Neden?

Sizce canli ¢esitliliginin ¢ok olmasi dogal yasam i¢in bir avantaj midir? Gibi sorular

sorarak tartismay1 yonlendirmistir.

Ogretmen paylasimlar bittikten sonra belgeselden yola ¢ikilarak yakin cevre ile
iliskiler kurmak amaciyla, 6gretmen Ogrencilere bes dakika siire verir ve yakin
cevrelerinde karsilastiklar: canli ¢esitlerini defterlerine yazmalarini istemistir. En ¢ok
canliy1 yazan 6grenciden baslayarak istekli birka¢ 6grenciye yazdigi canlilar sinif

ortaminda okutturulmustur.
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Ogrenci paylasimlarindan yola c¢ikilarak ogretmen biyogesitlilik kavramim
aciklayarak dersi tamamlanustir. Ogretmen arastirma 6devi olarak 6grencilerden
yakin ¢evrelerinde gordiikleri bes farkli canli tiirtinii arastirmalar1 ve bu canlilarin
ozelliklerini sinif grubunda paylasmalari istemistir. Ogretmen, bir sonraki ders igin
imkan1 olanlarin cep telefonlarini ve tabletlerini derse getirmelerini isteyerek dersi

tamamlamistir.

Ogrencilerin  %88’i guruptan bes farkli canlinin fotografini ve ozelliklerini
paylasarak etkinlige katilim saglamislardir. Paylagimlara 6gretmen doniitler vererek
varsa hatalar diizeltmis ve paylasilan canlilar ile ilgili ©6grenci sorularini

cevaplamustir.

Ikinci ve fticiincii ders REACT stratejisinin tecrilbe etme basamagina yonelik
ogrenciler ile okul bahgesine ¢ikilmistir. Ogrencilerden yakin ¢evrelerinde gordiikleri
canlilar1 taniy1p tanimadiklar1 sorularak, dgrencilerden bildikleri canlilar1 tanitmasi
istenmistir. Ogretmen 6grencilerin tanimadig1 bitki tiirlerini 6grenebilecekleri “Plant

Net” uygulamasi hakkinda bilgi vermistir.

TEM modeline gore uygulama dgrenciler ile birlikte okul bahgesinde kullanilmustir.
Bu uygulama ile 6grenciler okul bahgesindeki bitkilerin gorsellerini ¢ekerek bitkiler
hakkinda bilgi edinmislerdir. Etkinlik sirasinda o6gretmen okul bahgesindeki
biyogesitlilige ogrencilerin dikkatini ¢ekerken, habitat ve ekosistem kavramlarini
uygulamali olarak anlatmistir. “Plant Net” uygulamasi ile ilgili etkinlik kesitleri

Sekil 3.3’de paylasilmistir.

Sekil 3.3 Plant Net uygulama etkinligi
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Ogretmen arastirma o6devi olarak oOgrencilerden okul disindan “Plant Net”
uygulamasini kullanarak bes farkli bitkinin fotografim1 cekip bilgileri ile 6grenci

gurubundan paylasmalarini istemistir.

Ogrencilerin  %92’si guruptan bes farkli canlimin fotografini ve &zelliklerini
paylasarak etkinlige katilim saglamislardir. Paylasimlara 6gretmen doniitler vererek
varsa hatalar diizeltmis ve paylasilan canlilar ile ilgili ©6grenci sorularini

cevaplamustir.

Dordiincti ders REACT stratejisinin uygulama basamagina yo6nelik 6gretmen, bir
onceki ders okul dis1 gezisinde 6grendikleri biyocesitlilik, ekosistem ve habitat
kavramlarini pekistirecekleri “R Animal HD” uygulamasini tanitmigtir. Uygulama
TEM modeline gore ogretmen esliginde kullanilmistir. Bu uygulama oncelikle
Ogretmen esliginde Ogrencilerin  getirmis olduklar1 telefon veya tabletlere
kurulmustur. Kurulum asamasindan sonra 6gretmen uygulamanin 6rnek kullanimini
yapmis sonrasinda ogrencilerden uygulamayt bireysel olarak kullanmalarini
istemistir. Ogrenciler bu uygulama ile hazir habitatlara kendi istedikleri canlilarn
ekleyerek biyogesitlilik ile ilgili deneyim kazanmislardir. Dersin ilerleyen kisminda
ogrenciler gruplar halinde uygulamay1 kullanmiglardir. “R Animal HD” uygulamasi

ders i¢i etkinlik gorselleri Sekil 3.4° de paylasiimistir.

Sekil 3.4 R Animal HD uygulama etkinligi

Ogretmen dersin sonuna dogru bu konuda baska bir uygulama olan “AR Real
Animals” uygulamasmin tanitip kendi telefonundan birka¢ ornek uygulama

yapmustir. Ogrencilerin eve gittiklerinde bu uygulamay1 yiikleyip kullanmalarimi
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tavsiye etmistir. Bu uygulama ile elde ettikleri fotograflari simif gurubundan
paylasmalarimi istemistir. Ogretmen, bir sonraki ders i¢in imkani olanlarin cep

telefonlarini ve tabletlerini derse getirmelerini isteyerek dersi tamamlamistir.

Ogrencilerin %85°i “AR Real Animals” uygulamasindan elde ettikleri fotograflari
paylasarak etkinlige katilim saglamiglardir. “AR Real Animals” uygulamast ile ilgili
etkinlik kesitleri Sekil 3.5°de paylasilmistir.

Sekil 3.5 AR Real Animals uygulama etkinligi

3.4.2.2.2 ikinci hafta etkinlikleri

Ikinci hafta birinci ve ikinci ders, REACT stratejisinin isbirligi - transfer etme
basamagina yonelik 6gretmen Kastamonu Kiire ilgesinde cekilmis Sekil 3.6°da
paylasilan fotograf ile derse baslamistir. Fotografta yer alan Kiire ilgesi ve Kiire
Daglar1 Milli Parki hakkinda 6gretmen genel bilgileri verdikten sonra, sinifi esit
olacak sekilde guruplara ayirmistir. Her grubun bir isim belirlemesini ve bir s6zcii bir

yazicl se¢mesini istemigtir.
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Sekil 3.6 Kastamonu Kiire ilgesi gorseli

Ogretmen gruplardan gorseli inceleyerek asagida paylasilan dort soruya yazili olarak

cevap vermelerini istemistir.
1. Gorsel ile ilgili gozlemlerinizi her yoniiyle yaziniz.
2. Gorseldeki biyocesitlilik ile ilgili gozlemlerinizi yaziniz.

3. Sizce bu gorseldeki ilgeye bolgede bulunan zengin biyogesitlilik ne gibi faydalar

saglar?

4. Biyogesitliligin ekonomik, sosyal vb. alanlarda 6nemi ile ilgili fikirleriniz

nelerdir?

Yeteri kadar siire verildikten sonra grup sozciilerinden gruplarin ortak goriislerini
paylasmalar1 istenmistir. Ogretmen 6grencilerden gelen goriis ve fikirler {izerinde
siif tartismasi yaparak, dersin sonunda biyogesitliligin énemini 6zetlemis ve dersi

bitirmistir.

Uciincii ve dordiincti ders REACT stratejisinin ilk basamagi olan iliskilendirme

basamagina yonelik, 6gretmen 6grencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla dersin giris
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kisminda Kastamonu Devrekani il¢esinde bulunan bir fosil ile ilgili gazete haberini
paylasarak derse baslamistir. Gazete haberi EK I’de paylasiimistir. Ogrenciler haberi

okuduktan sonra 6gretmen haber ile ilgili sorular sorarak bir tartisma baslatmistir.
Ogretmen sorulart:
1. Bu canlinin neslinin tiikenme sebebi sizce ne olabilir?

2. Canlinin deniz canlis1 oldugu ifade ediliyor, Kastamonu Devrekani ilgesinde deniz

bulunmuyor. Bu canli bu bolgede nasil yasamis olabilir?

3. Sizce diinyada ve Tiirkiye’de nesli tilkenmis baska canlilar var midir? Varsa

bildiklerini paylasiniz.

4.Bu canlilarin diinyadan yok olmalarini olumlu ve olumsuz yonleri agisindan

degerlendiriniz.
5. Siz bu canli ile ayn1 donemde yasamak ister miydiniz?

Tartisma sirasinda 6gretmen Ogrencilerin bir birlerinin fikirlerini elestirebilecekleri
karsilikli bir tartisma ortami olusturmaya calismistir. Dersin sonunda 6gretmen
Tiirkiye’de ve Diinya’da nesli tilkenen diger canlilar hakkinda agiklama yaparak

dersi tamamlamustir.

Ogretmen ev 6devi olarak dinozorlarin yok olusu ile ilgili hazirlanmis olan “Biiyiik

Yok Olus: Dinozorlarin Son Anlar1" belgeselini izlemelerini 6grencilerden istemistir.
3.4.2.2.3 Uciincii hafta etkinlikleri

Birinci ders REACT stratejisinin tecrilbbe etme basamagina yonelik dersin girig
kisminda 6gretmen Kastamonu Seydiler ilgesinde yasanan bir olayla ilgili gazete
haberini paylasarak derse baslamistir. Gazete haberi EK I’de paylasilmistir.
Ogrenciler haberi okuduktan sonra ogretmen haber ile ilgili sorular sorarak bir

tartisma baslatmustir.
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Ogretmen sorulart:

1. Siz bu bitkiyi daha 6nce gordiiniiz mii?

2. Baz1 bitkilerin koruma altinda oldugunu ve toplamanin cezasinin oldugunu biliyor

muydunuz?

3. Sizce Diinya’da ve Tiirkiye’de nesli tehlike altinda olan baska canlilar var midir?

4. Bu canlilarin korunmasi agisindan neler yapilabilir?

Tartisma sirasinda 6gretmen Ggrencilerin bir birlerinin fikirlerini elestirebilecekleri
karsilikl1 bir tartisma ortami olusturmaya calismistir. Dersin son on bes dakikasinda
“Nesli Tiikenmis Canlilar” uygulamasi 6grencilere tanitir ve evde bu uygulamay1
kullanarak bir¢ok nesli tikenmis canli hakkinda bilgi edinebileceklerini ifade
etmistir. Ev 6devi olarak 6gretmen Tiirkiye’de ve Diinya’da nesli tiikkenen diger
canlilar1 arastirmalarini ve ulastiklart bilgileri gorselleri ile birlikte sinif grubunda
paylagmalarini istemistir. Dersin sonunda 6gretmen Tiirkiye’de ve Diinya’da nesli
tehlike altinda olan diger canlilar hakkinda agiklama yapmis ve bir sonraki ders

ogrencilerden varsa cep telefonu veya tabletlerini getirmeleri istemistir.

Ogrencilerin %79°u Tiirkiye’de ve Diinya’da nesli tehlike altinda olan canlilarin

fotograflar1 paylasarak etkinlige katilim saglamislardir.

Ikinci ders REACT stratejisinin uygulama basamagina yonelik &gretmen, 6nceki
derslerde ogrendikleri nesli tiikenen ve tiikenmekte olan canlilar ile ilgili kendi
deneyimlerini kazanabilmeleri i¢in “Chatter Pix” uygulamasin1 TEM modeline gére

tanitmis ve kullanmustir.

Uygulama kullanilirken 6gretmen 6&grencilerden oncelikle bir Onceki ders
aragtirdiklar1 canlilara ait gorseli indirmelerini ve canliy1 seslendirirken
kullanacaklar1 kisa bilgileri yazmalarini istemistir. Kendi metinlerini olusturan
ogrenciler sectikleri gorselleri seslendirerek farkli denemeler yapmiglardir. “Chatter

Pix” uygulamast ile ilgili etkinlik kesiti Sekil 3.7°de paylasiimistir.
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Sekil 3.7 Chatter Pix uygulama etkinligi

Dersin bitiminde 6gretmen 6grencilerin elde ettikleri kayitlar1 ve evde yapacaklari

diger kayitlari sinif grubunda paylasmalarini isteyerek dersi bitirmistir.

Ogrencilerin %92°si Tiirkiye’de ve Diinya’da nesli tiikenen ve tehlike altinda olan
canlilarin “Chatter Pix” uygulamasi ile videolarmi c¢ekerek etkinlige katilim

saglamiglardir.

Uciincii ve dordiincii ders REACT stratejisinin isbirligi - transfer etme basamagina
yonelik 6gretmen, 6grencilerin bir hafta boyunca 6grendikleri nesli tiikenmekte olan
canlilarin korunmasi ve bu canlilar hakkinda farkindalik olusturulmasi i¢in neler
yapilabilecegi ile ilgili bir tartisma ortami olusturmustur. Ogrencilerin fikirlerini

ozgiirce ifade etmesi saglanarak gelen fikirler tahtaya yazilmistir.

Bu asamadan sonra 6gretmen yapilabileceklerden birinin de dikkat ¢ekmek ve
farkindalik olusturmak i¢in afis ¢alismasi yapmak oldugunu ifade etmistir.
Ogrencileri bes kisilik ¢alisma gruplarina ayrilarak her gruba afislerinde kullanmak
icin bir gorsel verilmistir. Gorsellerin 6grencilerin yasadigi yakin ¢evreden olmasina
dikkat edilmistir. Bu ders kapsaminda salep, kardelen, g6l sogani, Akdeniz foku ve
llgaz kardeleni tercih edilmistir. Ogretmen her gruptan kendilerine ait gérselin

tizerine yazabilecekleri ve dijital ortamda ekleyebilecekleri fikirleri, yazilar1 grup
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icinde tartigmalarini istemistir. Yeterli siire verildikten sonra 6gretmen 6grencilerden

gelen fikirleri sinif ortaminda paylagmalarini istemistir.

Dersin devaminda ogretmen ogrencilerin afislerine QR kod ekleme islemini
anlatarak, bir 6rnek calisma yapmustir. Ogretmen, her grupta goniillii olan
ogrencilerin calismalarin1 QR kodlu bir afis olarak hazirlamasini ve A4 baski alarak
bir sonraki derse getirmesini istemistir. Goniillii 6grenciler segilerek ders bitirilmistir.

Afis calismasi etkinligi ile ilgili 6grenci doniitleri Sekil 3.8°de paylasilmistir.

Sekil 3.8 Afis calismasi etkinlik gorselleri

Ogrencilerden gelen afisler 6ncelikle sinif ortaminda gruplar arasinda degistirilerek
akilli telefonlar ile incelenmistir. Sonrasinda okulun farkli béliimlerine elde edilen
gorseller asilarak nesli tehlikede olan canlilar hakkinda farkindalik ¢aligmasi

yapilmistir. Calismaya tiim gruplar katilim saglamstir.

3.4.2.2.4 Dordiincii hafta etkinlikleri

Birinci ders REACT stratejisinin ilk basamagi olan iligkilendirme basamagina
yonelik, ogretmen Ogrencilerin yakin cevrelerindeki biyogesitliligi tehdit eden

faktorleri ortaya koymak i¢in drone ¢ekim etkinligi yapmustir.

Oncelikle 6gretmen gerekli izinleri aldiktan sonra ogrencilerle okul bahgesine
cikmigtir. Cekim sirasinda o6grencilerin konu disina ¢ikmamalart igin gerekli
yonlendirmeler yapilmistir. Ogretmen okul bahgesinde drone ile sehir videosunu ve

fotograflarin1 6grenciler ile beraber TEM modeline gore ¢ekmislerdir. (Bu etkinlik
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gorsellerini drone ile ¢ekim miimkiin degilse, yakin ¢evre ile ilgili daha once
cekilmis goriintiiler kullamilabilir.) Bu etkinlik kapsaminda 6grencilerin kendi
verilerini toplayarak yakin c¢evrelerindeki biyogesitliligi tehdit eden unsurlar1 kendi
gozlemleri ile ortaya koymalari amaglanmistir. Drone fotograf ve video ¢ekim

etkinligi ile ilgili kesitler Sekil 3.9’da paylasilmistir.

Sekil 3.9 Drone etkinlik gorselleri

Ogretmen elde ettikleri fotograf ve videolar1 bir sonraki ders gerekli diizenlemeleri

yaparak getirecegini sdyleyerek dersi tamamlamaistir.

Ikinci ve ligiincti ders &gretmen, REACT stratejisinin tecriibe etme ve uygulama
basamagina yonelik bir onceki ders 6grenciler ile beraber elde ettikleri goriintii ve
videolar1 getirerek akilli tahtaya yansitmis ve gorsel tizerinden tartisma baglatmistir.
Derste kullanilan gérsel EK I°de paylasilmistir. Drone ile elde edilen fotograf ve

videolar hakkinda grup tartigsmas etkinligi ile ilgili kesit Sekil 3.10’da paylagilmistir.
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Sekil 3.10 Drone fotografi grup tartismasi

Ogretmen gorselleri yansittiktan sonra etkinlik kapsaminda sinifi dort kisilik gruplara
ayirarak her grupta bir yazman ve sézcii se¢mistir. Ogretmen gruplarin gorsel
tizerinden fikirlerini ortaya koyabilmeleri i¢in sorular sorarak cevaplarini yazili

olarak 6grencilerden istemistir.

Ogretmen sorulart:

1. Bu gorselde neler goriiyorsunuz?

2. Bu gorselde sizce biyogesitliligi olumsuz etkileyen durumlar var midir? Varsa

sebepleri ile agiklayiniz.

3. Bu gorsele olumlu agidan bakarak gorselde iyi olan durumlar1 sebepleri ile

aciklayiniz.

4. Siz bu sehrin yoneticisi olsaydiniz sehirde neleri degistirirdiniz? Sebepleri ile

aciklayiniz.

Yeterli siire verildikten sonra Ogretmen Ogrenciler ile birlikte gelen cevaplari

tartigarak dersi tamamlamistir.
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Dordiincti ders REACT stratejisinin isbirligi basamagina yonelik 6gretmen,
“Cizgilerle; Israf, Tiiketim Cilgmhigi ve Cevre Kirliligi” adli animasyon filmini
ogrencilere izletmistir. Ogretmen belgeseli izletmeden &nce dgrencilerden belgeselde
karsilastiklar1 insanin olumsuz davranislarini not almalarini istemistir. Belgesel
bittikten sonra Ogretmen Ogrencilerden aldiklar1 notlar {izerinden tartisma
baslatmistir. “Cizgilerle; Israf, Tiiketim Cilginlig1 ve Cevre Kirliligi” adli animasyon

filmi etkinligi ile ilgili kesit Sekil 3.11°de paylasiimistir.

Gorsel 3.11 Animasyon etkinligi sinif gorseli

Ogrencilerden gelen fikirleri diger 6grencilerin yorum yapmasi 6gretmen tarafindan
tesvik edilmistir. Ogrencilerin animasyonda karsilastiklar1 sorunlar ile giinliik hayatta
karsilastiklar1 sorunlarin benzerlikleri hakkinda tartismalart istenmistir. Dersin

sonunda 6gretmen 6grencilerden gelen doniitleri 6zetlemis ve dersi tamamlamaistir.

3.4.2.2.5 Besinci hafta etkinlikleri

Birinci ve ikinci ders REACT stratejisinin transfer etme basamagina yonelik
Ogretmen, ders kapsaminda biyogesitliligin azalmasinin sebep ve sonuglarini ortaya
koymak igin balik kilgig1 yontemini kullanmustir. Ogretmen etkinlik kapsaminda
siifi dort kisilik gruplara ayirmis ve her gruptan bir yazman ve sézcli se¢mistir.

Ogretmen tahtaya balik kilg1g1 modelini ¢izerek dgrencilere etkinlik hakkinda bilgi
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vermistir. Ogretmen &grencilerden balik kilgigimi iist kismina biyogesitliligin
azalmasinin sebeplerini, alt kismina ise sonuglarmni yazmalarim istemistir. {1k 6rnegi
Ogretmen yaparak 6grencilerden diger sebep ve sonuclar1 gruplarda tartisarak kendi
raporlarint hazirlamalarini istemistir. Etkinlik ile ilgili sinif ortami kesitleri Sekil

3.12°de paylasiimistir.

Sekil 3.12 Balik kilg1g1 etkinligi sinif gorseli

Ogrencilere yeterli siire verildikten sonra, 6gretmen grup sozciilerinden gelen sebep
ve sonug ciimlelerini tahtaya yazmalarini istemistir. Gruplar arasinda 6ne ¢ikan farkli
dusiinceler ile ilgili tartismalar tesvik edilerek, ortaya ¢ikan farkli goriisler varsa
diger gruplarin kendi balik kil¢1g1 diyagramina eklemesi tavsiye edilmistir. Ogretmen
gelen fikirleri tahtada bir balik kilgig1 {izerinde toplayarak dersi tamamlamustir.
Etkinlik ile ilgili 6grencilerin hazirladig1 balik kil¢ig1 modeli 6rnegi Sekil 3.13°de
paylasilmigtir.
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Uctincii ders REACT stratejisinin ilk basamagi olan iliskilendirme basamagina
yonelik 6gretmen, insan faaliyetleri sonucu olusan hava kirliliginin Tirkiye iizerinde
etkilerine dikkat c¢ekmek amaciyla dersin giris kisminda “Kara Rapor 2022:
Tiirkiye’nin Tiim Illeri Kirli Hava Soluyor” adli haberi paylasmistir. Haber EK 1’de
paylasilmistir. Haber okunduktan sonra dgretmen sinif ortaminda hava kirliligi ile

ilgili bir tartigma baslatmis ve 6grencileri sorular ile yonlendirmistir.

Ogretmen tartismay1 dort soru ile yonlendirmistir:

1. Sizce Kastamonu’nun havasi da kirli mi? Raporda ki gibi bir kirlilik hissediyor

musunuz?

2. Sizce bu raporda ifade edilen hava kirliliginin temel sebepleri nelerdir?

3. Sizce bir bolgede ortaya ¢ikan hava kirliliginin olasi sonuglar nelerdir?

4. Hava kirliligine yonelik alinabilecek tedbirler neler olabilir?

Ogrencilerin cevaplarini gerekceleri ile ifade etmelerini istemis ve gelen cevaplari

tahtaya yazmustir. Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerini elestirmeleri ve karsit
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goriislerini ifade etmeleri i¢in yoOnlendirmeler 6gretmen tarafindan yapilmistir.

Etkinlik sonucunda elde edilen 6grenci doniitleri Sekil 3.14’de paylagilmistir.

Ogretmen dersin sonunda gelen cevaplar 15131nda dersi 6zetlemis ve ev devi olarak
izlemeleri i¢in “Hava Kirliliginin Sagligimiza Etkileri | Kara Rapor 2022” videosunu
paylagmistir. Bir sonraki derse ogrencilerden varsa cep telefonu veya tabletlerini

getirmeleri istemistir.

Dordiincti ders REACT stratejisinin ikinci basamagi olan tecriibe etme basamagina
yonelik dgretmen, dgrenciler ile “Ulusal Hava Kalitesi izleme Ag1” uygulamasin
TEM modeline gére kullanmistir. Oncelikle 6gretmen uygulamada tiim Tiirkiye nin
hava kalitesini gosteren haritayr ogrencilere tanitmis ve Ogrencilerin uygulamayi
bagimsiz sekilde kullanmalarini tesvik etmistir. Ogrenciler uygulamay1 kullanarak
Kastamonu’nun hava kalitesini farkli degiskenler agisindan incelemislerdir. “Ulusal
Hava Kalitesi Izleme Agr” etkinligi ile ilgili simf ortamu kesiti Sekil 3.15°de
paylasilmigtir.
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Sekil 3.15 Ulusal hava izleme ag1 uygulama etkinligi gorseli

Dersin ilerleyen kisminda, uygulama da Kastamonu’nun hava Kkalitesinin iyi
oldugunu ama gegen ders Tirkiye’de temiz havasi olan il olmadigi haberi
hatirlatilarak tartisma baslatilmistir. Ogretmen {ilkelerin kabul ettigi standartlar ve
6l¢tim sistemleri hakkinda bilgi vermis ve iilkemizde kabul edilen standartlarin baz

yonlerden eksik oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen dersin son kisminda ¢evre sorunlar1 ve ¢6ziim yollari ile ilgili gelistirilmis
olan “e-Iklim Oyunu”nu 6grencilere tanitip evde kullanmalarini tavsiye etmistir. “e-

Iklim Oyunu” etkinligi ile ilgili sinif ortamu kesiti Sekil 3.16°da paylasilmustir.

Sekil 3.16 E-iklim oyunu etkinligi gorseli
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Ogretmen bir sonraki ders yapacaklar1 su kirliligine yonelik 6grencilerden farkli su
kaynaklarin1 derse getirmelerini ve su kirliligi ile ilgili aragtirmalar yapmalarimni

istemistir.

3.4.2.2.6 Altinci hafta etkinlikleri

Birinci ve ikinci ders REACT stratejisinin li¢lincli basamagi olan uygulama
basamagina ile ilgili 6gretmen, su kirleticileri ve su kirliliginin sonuglarina yonelik
bir ¢alisma yapmistir. Ogrencilerden ders oncesinde yakin cevrelerinde karsilastiklart
farkli su kaynaklarindan numune getirmeleri istenmistir. Bu ders ile ilgili Kastamonu
Universitesinde gorev yapan su kirleticileri ile ilgili 6zel ¢alismalari olan bir uzman,
misafir olarak derse ¢agrilmistir. Uzman konu ile ilgili genel bilgilendirmeler

yaparak laboratuvar ¢aligsmalarinda deneyimlerini paylasmustir.

Dersin giris kisminda oncelikle su kirliliginin nedenleri ve sonuglari {izerine tartigsma
baslatilmis, tartisma siirecinde 6grencilerin yakin cevrelerindeki su kaynaklarinin
temiz ya da kirli olup olmadiginin nasil anlasildigi sorulmustur. Ogrencilere su
kirleticileri ve su kirliliginin sebepleri hakkinda genel bilgilendirme yapilmis ve
laboratuvar ortaminda daha oncesinde hazirlanan su analiz kitleri yardimiyla su
ornekleri 6grenciler ile analiz edilmistir. Su kirleticileri olan nitrat, amonyum gibi
ozellikle tarim ilaclarinda bulunan maddeler ile hazirlanmis 6zel su karisimlari da
ogrenciler ile incelenmistir. Su analizi ile ilgili etkinlik kesitleri Sekil 3.17°de

paylasilmistir.

Sekil 3.17 Su kirleticileri laboratuvar etkinligi gorselleri
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Ogretmen dersin son kisminda 6grencilerden su kirliligi nlenmesi igin alinabilecek
tedbirleri yazili olarak istemis ve gelen doniitleri sinif ortaminda tartigarak dersi

tamamlamistir.

Uctincii ve dordiincii ders REACT stratejisinin isbirligi ve transfer etme basamagina
yonelik 6gretmen, dersin giris kisminda ¢evre sorunlari ile ilgi tiim hafta 6grendikleri
konular1 hatirlatarak derse baslamistir. Ogretmen, o6grencilere yakin cevrelerinde
karsilastiklar1 ¢evre sorunlarini sorarak tahtaya not etmistir. Ogrencilerden gelen

cevaplara gore 6gretmen varsa eklemek istedigi sorunlar1 da tahtaya yazmistir.
Ogrencilerden gelen bazi yakin ¢evreye yénelik sorunlar sunlardr:

e Mesire yerlerinde ¢op sorunu ve toprak kirliligi

e Taskdprii orman yangini

e Daday yumurtaci goletine atilan ¢opler

e Kastamonu eski ¢opliigii

¢ Evlerden suya dokiilen yaglar

e Kullanildiktan sonra ¢6pe atilan piller

¢ Kdoylerde olusan ¢oplerin derelere dokiilmesi

e Tarimda kullanilan ilaglar ve toprak kirliligi vb.

Ogretmen 5 kisilik gruplar olusturarak, her grubun istedigi bir cevre sorununu
secmesini istemistir. Gruplar secimlerini yaptiktan sonra ogretmen Ogrencilere

hazirlamis oldugu proje formunu dagitmistir. Proje formu EK I’de paylagilmistir.
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Ogrencilere yeteri kadar siire verilerek grup raporu olusturmalari istenmistir. Formlar
toplanarak gelen cevaplar smif ortaminda tartisarak ders tamamlanmistir. Cevre

sorunlart ile ilgili proje formu grup doniitii 6rnegi Sekil 3.18°de paylasilmistir.
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Sekil 3.18 Cevre sorunlar1 grup ¢alismasi doniitleri

3.4.2.2.7 Yedinci hafta etkinlikleri

Birinci ders REACT stratejisinin ilk basamagi olan iliskilendirme basamagina
yonelik 6gretmen, oncelikle 6grencilerin dogal afetler konusundaki 6n bilgilerini

ortaya c¢ikarmak i¢in soru cevap yontemi ile derse girig yapmustir.

Ogretmen tartismay1 (10 dakika) dort soru ile yonlendirmistir:

1. Sizce yikict doga olaylari veya dogal afetler nelerdir?

2. Kastamonu’da daha 6nce bildiginiz dogal bir afet yasandi m1?

3. Kastamonu’da sizce hangi dogal afetler yasanabilir?
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4. Sizin veya ailenizin her hangi bir dogal afete yonelik aldiginiz bir tedbir var midir?

Dersin devaminda 6gretmen dogal afetlerin neler oldugunu ifade ederek, deprem
afetini anlatmaya baslamistir. Oncelikle dgrencilerin depremle ilgili 6n bilgilerini

ortaya ¢ikarmak i¢in soru cevap yontemi ile dersi yonlendirmistir (10 dakika)
Ogretmen tartismay1 dort soru ile yonlendirmistir:

1. Deprem ile ilgili neler biliyorsunuz?

2. Depremler sizce neden oluyor?

3. Ulkemiz sizce deprem tehdidi altinda m1?

4. Kastamonu’da sizce deprem olabilir mi?

Ogretmen “Niksar-Erbaa, Tosya-Ladik, Bolu-Gerede, Yenice-Gonen Depremleri
Tiirkiye'nin Deprem Tarihi 2. B6liim™ videosunu 6grencilere izletip, video 6zelinde

deprem ile ilgili tartisma yaparak dersi tamamlamistir.

Ikinci ders REACT stratejisinin ikinci basamagi olan tecriibe etme basamagina
yonelik ogretmen, dersin giris kisminda tahtaya Tirkiye fay hatti haritasini
yansitmistir. Bu etkinlik kapsaminda, &grencilerin harita {izerinden tlkemizin
deprem riski fazla ve az olan kisimlarini kesfetmeleri amaglanmistir. Ders

kapsaminda kullanilan Tiirkiye fay hatt1 haritas1 Sekil 3.19°da paylagilmistir.
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Sekil 3.19 Tiirkiye fay hatt1 haritasi

Haritanin ne anlattig1 sinif ortaminda 6grenciler ile tartigilmis ve haritadaki renklerin
ne anlama geldigi paylasiimistir. Ogretmen harita iizerinden fay, fay hatti, deprem
bolgesi, deprem odak noktasi ve deprem merkez tissii kavramlarini paylasmistir.
Harita tizerinden Kastamonu’nun deprem riski ogrenciler ile tartisilarak ders

tamamlanmaistir.

Uctincii ders REACT stratejisinin uygulama ve isbirligi basamagmna ile ilgili
Ogretmen, dersin giris kisminda “Kahramanmaras'in deprem Oncesi ve sonrasi

goriintlileri yikimin boyutunu gosteriyor” videosunu 6grencilere izletmistir.
Video izlendikten sonra 6gretmen:

Sizce bu afette bu kadar biiyilk can ve mal kayiplari yasanmamasi i¢in neler

yapilabilirdi? Sorusu ile bir tartisma ortami olusturmustur.

Ogrencilerin fikirlerini gerekgeleri ile birlikte not almalar1 icin bes dakika siire
verilmis ve siire bittikten sonra isteyen 6grencilerden bazilarina s6z vererek deprem
Oncesinde neler yapilabileceklerini tartismalart saglanmistir. Dersin devaminda
deprem sirasinda ve sonrasinda yapilmasi ve yapilmamasi gerekenler 6grencilerle
paylasilmistir. Dersin son kisminda simif ortaminda ¢6k-kapan-tutun tatbikati

yapilmis ve smifin nasil bosaltilacagi uygulamali olarak anlatilarak ders
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tamamlanmistir. Ders kapsaminda yapilan deprem tatbikatindan kesit Sekil 3.20°de

paylasilmigtir.

Sekil 3.20 Sinif ortam1 deprem tatbikati

Ogretmen ev 6devi olarak “Deprem Giivenligi 17 dijital oyununu 6grencilere
tanitmis ve evde kullanmalarini tavsiye etmistir. Bir sonraki derse ogrencilerden

varsa cep telefonu veya tabletlerini getirmeleri istemistir.

Dordiincti ders REACT stratejisinin transfer etme basamagina yonelik 6gretmen, tiim
hafta deprem ile ilgili 6grencilerin 6grendikleri bilgileri teknoloji ortamina transfer
etmeleri amaciyla, “Afet Cantasi” uygulamasi tamitnustir. Ogrenciler Sgretmen
rehberliginde “Afet Cantas1” uygulamasint TEM modeline gore kullanmislardir. Ders

kapsaminda uygulama ile ilgili kesit Sekil 3.21°de paylasilmistir.
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Sekil 3.21 Afet cantasi uygulamasi sinif ortami gorseli

Ogretmen uygulamada 6zellikle anlik depremler, afet sirasinda kullanilabilecek ikaz
sesi, giivendeyim butonu ve ilk yardim egitimleri basliklar1 tizerinden 6grencilerle

uygulamalar yaparak dersi tamamlamaistir.

3.4.2.2.8 Sekizinci hafta etkinlikleri

Birinci ders REACT stratejisinin ilk basamagi olan iliskilendirme basamagina
yonelik 6gretmen, dersin giris kisminda 6ncelikle 6grencilerin sel ve heyelan ile ilgili
bilgilerini ortaya ¢ikarmak i¢in soru-cevap yontemi ile derse giris yapmuistir.
Ogretmen Kastamonu Bozkurt ilgesinde yasanan sel felaketi ve heyelan ilgili
videoyu izletmis ve video hakkinda simmif ortaminda sorular sorarak tartisma

baslatmistir.

Ogretmen sorular1 su sekildedir:

1. Sel afetinden 6nce can ve mal kayiplarini azaltmak i¢in neler yapilabilirdi?

2. Sel esnasinda neler yapilabilir?

3. Heyelan afetinin yasanma ihtimali sizce nerelerde daha fazladir?
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4. Heyelanlardan nasil korunabiliriz?

Ogretmen 6grencilerden gelen cevaplari tahtaya not etmis ve bir sonraki ders varsa

cep telefonu veya tabletlerini getirmeleri isteyerek dersi tamamlamustir.

Ikinci ders REACT stratejisinin ikinci basamagi olan tecriibe etme basamagina
yonelik 6gretmen, dersin giris kisminda volkanik patlama, kasirga, firtina ve hortum
afetlerine yonelik 6grencilerin bilgilerini ortaya ¢ikarmak i¢in tartisma baslatmistir.
Bu afetler hakkinda 6gretmen gerekli agiklamalar1 yaptiktan sonra 6grencilerin anlik
afetler hakkinda bilgi edinebilecekleri ve alinabilecek onlemleri 6grenebilecekleri
“eAFAD” uygulamasim tamtmstir. Ogrenciler “eAFAD” uygulamasim TEM

modeline gore 6gretmen rehberliginde kullanmiglardir.

Dersin son kisminda 6gretmen dogal afetler hakkinda bilgi edinebilecekleri AFAD
tarafindan paylasilan “Afet Egitimi Animasyon Filmini” 6grencilere ev 6devi olarak

verip dersi tamamlamigtir.

Uciincii ve dordiincii ders REACT stratejisinin isbirligi ve transfer etme basamagina
yonelik 6gretmen, ogrencilerden dogal afetlerle ilgili 6grendikleri teknolojik
araglardan yola ¢ikarak, gelecekte bu alanda teknolojinin nasil kullanilabilecegi ile
ilgili fikir tiretmelerini ve bu fikirleri ders sonunda sinif ortaminda gerekgeleri ile
paylasmalar1 istemistir. Ogretmen sinifi dérderli gruplara ayirip, her grubun bir dogal
afet secmesini istemistir. Gruplarin farkli dogal afetleri segmelerine dikkat edilmistir.
Her gruba sectigi afet hakkinda teknoloji destekli ¢oziim Onerileri tretmeleri igin
yeterli siire verilmis ve dersin son yirmi dakikas1 6grencilerin gruplarinda tirettikleri
fikirleri gerekceleri ile birlikte sinifa sunmalari istenmistir. Ogrencilerden gelen
doniitler sinif ortaminda tartisilmis ve ders tamamlanmigtir. Ders kapsaminda yapilan

grup calismasi ile ilgili kesit Sekil 3.22°de paylasilmistir.
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Sekil 3.22 Grup c¢aligsmasi sinif ortami gorseli

8 hafta stiren deney grubu etkinlikleri bu ders sonrasinda sorunsuz bir sekilde

tamamlanmig ve son test uygulamalar1 yapilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmanin  nicel kisminda ABT, EDBT ve DOO’den elde edilen veriler
kullanilmigtir. Verilerin analizi, SPSS ve Excel programlar ile yapilmigtir. Veri
analizlerinde kullanilacak araglarin belirlenebilmesi icin veriler {izerinde Shapiro-
Wilk normallik testleri yapilmistir. Elde edilen Shapiro-Wilk normallik test sonuglari
Tablo 3.3’de paylasilmistir.

Tablo 3.3 Verilerin Shapiro-Wilk normallik testi sonuglari
Shapiro-Wilk

Grup

Statistic df Sig.
Elestirel Diisiinme On Test Ezlrllfr};l 8232(3) ;g 8:333
Elestirel Diisiinme Son Test EZE;};I g:ggg gg 8:(1)33?
Akademik Basar1 On Test gzlrllfr}:)l g:gig ;g 8Z%Z
Akademik Basar: Son Test EZE;};I g:ggg gg 8:2;2
Dijital Okuryazarhk On Test Ezlrllfr}(l)l g:g;g ;g 823%
Dijital Okuryazarhk Son Test Ezlrllfr};l g:ggz ;g 8:(5)%
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Shapiro-Wilk normallik testlerinde p>0.05 ise dagilimin normal, p<0.05 ise
dagilimmn normal olmadigi kabul edilmektedir (Pallant, 2020). Tablo 3.3
incelendiginde, bazi verilerin normal dagilim géstermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuclar 1s1ginda verilerin normallik testlerini saglamamasi ve ¢alisma grubunda
ogrenci sayilarinin 30’dan az olmasindan dolay1 analizlerde nonparametrik testler

tercih edilmistir (Kartal, 2006; Yilmaz ve Yilmaz, 2005).

Gruplar arasinda 6n ve son testler acisindan anlamli dizeyde bir farklilik olup
olmadigini ortaya koymak i¢in Mann-Whitney U Testi uygulanmistir. Bu test bir
birinden bagimsiz iki gruptan elde edilen verilerin karsilastirmasinda kullanilan

nonparametrik bir testtir (Can, 2014; Cepni, 2014).

Arastirmaya katilan gruplarin kendi iginde meydana gelen gelisimi ortaya koymak
icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi tercih edilmistir. Bu test ayn1 grup iginde bir biri

2014).

Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analizden yararlanilmistir.
Betimsel analiz, 6zellikle nitel calismalarda elde edilen verilerin belirli temalar
cercevesinde Ozetlenmesi ve yorumlanmasina olanak saglayan veri analiz tiirtidiir.
Bu analiz tiiriinde oncelikli amag¢ arastirmada elde edilen bulgularin okuyucu
kolaylik saglayacak sekilde 6zetlenerek sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
stiregte ilk once goriismelerden elde edilen ses kayitlarinin ¢oziimlemesi yapilarak
kayitlar yaziya dokiilmiistiir. Daha sonra sorulara verilen cevaplara gore belirli
temalar ve alt temalar olusturulmustur. Son asamada ise belirli kodlar olusturularak

elde edilen bulgular 6zetlenerek sunulmustur.

Nitel veri analizlerinde elde edilen sonuglarin inandiriciligi, bilimsel ¢alismalarda en
O6nemli maddelerden biri olarak kabul edilmektedir. Guba ve Lincoln (1982) nitel
aragtirmalarda inandiriciligin 6nemine vurgu yapmak icin bazi kriterler belirlemistir
(Houser, 2015; Merriam, 2018). Bunlar; giivenilebilirlik, inanilirlik, aktarilabilirlik

ve onaylanabilirlik olarak ifade edilmistir. Yapilan nitel arastirmalarda bulgularin
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dogrulugunu ortaya koyabilmek icin bu kriterlerin saglanmasi énem arz etmektedir

(Creswell, 2003).

Bu kapsamda arastirmanin nitel kisminda elde edilen bulgularin dogrulugunu

saglamak i¢in yapilanlar su sekilde 6zetlenebilir:

e Ik olarak arastirmanin giivenilirligini ortaya koyabilmek i¢in rastlantisal olarak iig
Ogrenciye ait veri formu secilmistir. Secilen formlarin ham hali yeniden kodlama
yapilmasi i¢in bir alan uzmanina goénderilmistir. Uzman {i¢ form icin higbir
yonlendirme olmaksizin kendi kodlamalarin1 yapmistir. Uzmandan gelen kodlamalar
ile arastirmacinin yapig1 kodlamalar arasinda tutarlilik kontrol edilmistir. Bu islem
icin Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlik=goriis birligi/ (gorusbirligi+goris
ayriligl) x100 formilu kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda kodlayicilar
arasinda %385 gorlis birligi oldugu sonucuna ulagilmistir. Nitel c¢alismalarda
guvenilirligin saglanabilmesi i¢in kodlayicilar arasinda goriis birliginin en az %80
olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu kapsamda yapilan

aragtirmanin nitel kisminin giivenilirliginin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmagtir.

e Elde edilen veriler seffat ve agik bir sekilde tarafsiz yorumlanmaya calisilmigtir.
Bu kapsamda seffafligin saglana bilmesi i¢in 6grencilerden gelen bazi goriisler
dogrudan alintilar yapilarak bulgulara eklenmistir.

e Sekiz 6grenci ile yapilan goriismeler goniilliiliik esasina gore yapilmustir.

e Ogrencilerden toplanan verilerin dogru anlasilip anlasilmadigini ortaya koymak

icin yazili metne ¢evrilen goriigme kayitlar ile ilgili katilimeidan teyit alinmistir.

e Calismanin tekrarlanmasi1 durumunda arastirmacilara yol géstermek amaciyla siireg

ile ilgili tlim detaylar ¢alismaya kapsamli bir sekilde yazilmistir.
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4. BULGULAR

Nicel ve nitel bulgular tablolar halinde bu béliimde paylasiimistir.

4.1  Nicel Verilere Ait Bulgular

Arastirmada elde edilen nicel verilere yonelik bulgular bu béliimde paylasilmistir.

4.1.1 Akademik Basari Testine Yonelik Bulgular

ABT’den elde edilen bulgular tablolar halinde bu béliimde paylasilmistir.

4.1.1.1 ABT kontrol ve deney grubu 6n test puanlar1i Mann-Whitney U testi

sonuclari

Uygulama 6ncesinde, kontrol ve deney grubunda arastirmaya katilan 6grencilerin
insan ve g¢evre linitesine yonelik akademik basart 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢cin Mann-Whitney U Testi uygulanmustir.
Testten elde edilen sonuglar Tablo 4.1°de paylasiimistir.

Tablo 4.1 ABT kontrol ve deney grubu 6n test puanlart Mann Whitney U testi sonuglart

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U p
Kontrol 25 29,90 647,50

302,50 0,845
Deney 25 25,10 627,50

Tablo 4.1 incelendiginde, deney grubuna ait 6n test puanlar1 sira ortalamast 25,10
iken, kontrol grubu puanlar1 sira ortalamasi 25,90°dir. On test sira ortalamalari
dikkate alindiginda, deney ve kontrol grubu ABT 6n test puanlari arasinda %95
giiven diizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmustir (U= 302,50, p>0,05).
Sonuglar degerlendirildiginde deney ve kontrol grubunun uygulamaya baslamadan

once ABT 06n test puanlart bakimindan denk oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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4.1.1.2 ABT kontrol ve deney grubu grup ici Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonuclari

Deney ve kontrol grubunda egitim-6gretim faaliyetlerinin, 6grencilerin akademik
basarilarinda meydana getirdigi grup i¢i 6n test-son test puanlari arasindaki degisimi
ortaya koymak i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Test sonuglari

Tablo 4.2°de paylasilmistir.

Tablo 4.2 ABT kontrol ve deney grubu grup igi Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Gruplar Siralar N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00
-4,385 0,000
Kontrol Pozitif Sira 25 13,00 325,00
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00
. -4,378 0,000
Deney Pozitif Sira 25 13,00 325,00
Esit 0

Tablo 4.2 incelendiginde kontrol ve deney grubunda arastirmaya katilan 6grencilerin
tamaminin pozitif yonde bir gelisim gostermistir. Hem deney hem de kontrol
grubunda son test puanlart lehine %95 giiven diizeyinde anlamli farklilik olustugu

sonucuna ulasilmistir (p<0,05).

4.1.1.3 ABT son test puanlar: gruplar aras1 Mann-Whitney U testi sonuclar:

Uygulama sonrasinda, insan ve ¢evre {initesine yonelik ABT kontrol ve deney grubu
son test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in

Mann-Whitney U Testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.3de paylasiimistir.

Tablo 4.3 ABT son test puanlar1 gruplar arast Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U p

Kontrol 25 18,32 458,00
Deney 25 32.68 817,00

133,00 0,000

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubu son test puanlari sira ortalamasi 32,68 iken,

kontrol grubu sira ortalamasi 18,32°dir. Son test sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
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deney grubu lehine %95 giiven diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu sonucuna

ulagtlmistir (U= 133,00, p<0,05).

4.1.2  Elestirel Diisiinme Becerileri Testine Yonelik Bulgular

EDBT’den elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular paylagilmistir.

4.1.2.1 EDBT kontrol ve deney grubu 6n test puanlart Mann-Whitney U testi

sonuclari

Uygulama 6ncesinde, kontrol ve deney grubunda arastirmaya katilan 6grencilerin,
EDBT o6n test puanlari arasinda anlamli farklilik diizeyini ortaya koymak i¢in Mann-

Whitney U Testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4 EDBT kontrol ve deney grubu 6n test puanlart Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U p
Kontrol 25 28,72 718,00

232,00 0,117
Deney 25 22,28 557,00

Tablo 4.4 incelendiginde, kontrol grubu EDBT 6n test puanlari sira ortalamasi 28,72
iken, deney grubu sira ortalamasi 22,28°dir. On test sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, EDBT deney ve kontrol grubu puanlar1 arasinda %95 giiven diizeyinde
anlamli bir farklihik olugsmadigi goriilmistir (U= 232,00, p>0,05). Sonuglar
degerlendirildiginde deney ve kontrol grubunun uygulamaya baslamadan once

EDBT 6n test puanlar1 bakimindan denk oldugu sonucuna ulagilmistir.

4.1.2.2 EDBT kontrol ve deney grubu grup ici Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonuclari

Deney ve kontrol grubunda yiriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinin, 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerin de meydana getirdigi grup ici degisimi ortaya koymak
i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Testten elde edilen sonuglar Tablo

4.5de paylasiimistir.
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Tablo 4.5 EDBT kontrol ve deney grubu grup i¢i Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Gruplar Siralar N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 7 8,14 57,00
-1,805 0,071
Kontrol Pozitif Sira 13 11,77 153,00
Esit
Negatif Sira 0 0,00 0,00
.. -4,385 0,000
Deney Pozitif Sira 25 13.00 325,00
Esit 0

Tablo 4.5°de elde edilen bulgular incelendiginde, kontrol grubunda 13 6grenci pozitif
yonde, 7 6grenci negatif yonde bir gelisim gosterirken, 5 6grencinin gelisimde bir
degisim gozlemlenmemistir. EDBT kontrol grubu 6n ve son test puanlari
karsilastirmasi yapildiginda %95 giiven diizeyinde anlamli bir farklilik olusmadigi

tespit edilmistir (z=-1,805, p>0,05).

Deney grubunda ogrencilerin tamaminin pozitif yonde bir gelisim gosterdigi
gorlilmiistiir. EDBT deney grubu on test ve son test puanlari karsilagtirmasi
yapildiginda son test puanlari lehine %95 giiven diizeyinde anlaml bir farklilik tespit

edilmistir (z=-4,385, p<0.,05).

4.1.2.3 EDBT son test puanlari gruplar aras1 Mann-Whitney U testi sonuclari

Uygulama sonrasinda, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin EDBT son test puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in Mann-Whitney U Testi

uygulanmigtir. Testten elde edilen sonuglar Tablo 4.6’da paylasilmstir.

Tablo 4.6 EDBT son test puanlari1 gruplar arasit Mann-Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U p
Kontrol 25 16,16 404,00

79,00 0,000
Deney 25 34,84 871,00

Tablo 4.6 incelendiginde, kontrol grubu son test puanlari sira ortalamasi 16,16 iken,
deney grubu puanlari sira ortalamasi 34,84°diir. Son test sira ortalamalar dikkate

alindiginda, EDBT deney ve kontrol grubu puanlar1 arasinda deney grubu lehine
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%95 gliven diizeyinde anlamli bir farklilik olustugu sonucuna ulasilmistir (U= 79,00,

p<0,05).
4.1.3  Dijital Okuryazarlik Ol¢egine Yonelik Bulgular
DOO’den elde edilen bulgular tablolar halinde paylasilmustir.

4.1.3.1 DOO Kkontrol ve deney grubu on test puanlari Mann-Whitney U testi

sonuclari

DOO olgegi dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar “Bilgi Islem”, “Iletisim”,
“Glivenlik” ve “Problem C6zme” olarak smiflandirilmistir. Uygulama oncesinde,
DOO tiim alt boyutlar dikkate alinarak deney ve kontrol grubu 6n test puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in Mann-Whitney U Testi
uygulanmustir. Test sonuglar1 Tablo 4.7°de paylasilmistir.

Tablo 4.7 DOO kontrol ve deney grubu 6n test puanlar1 Mann-Whitney U testi sonuglari

Alt
Boyutlar Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U ]
o Kontrol 25 24,84 621,00
Bilgi Islem Deney 25 26.16 654.00 296,00 0,748
L Kontrol 25 26,18 654,50
Iletisim 295,00 0,741
Deney 25 24,82 620,50
. Kontrol 25 29,02 725,50
Giivenlik 224,50 0,086
Deney 25 21,98 549,50
Kontrol 25 24,20 605,00
Problem oo 280,00 0,527
Cozme Deney 25 26,80 670,00
Kontrol 25 25,52 638,00
Toplam 312,00 0,992
Deney 25 25,48 637,00

Tablo 4.7°de elde edilen bulgular incelendiginde; DOO “Bilgi Islem” alt boyutu
kontrol grubu sira ortalamasi 24,84 iken, deney grubu sira ortalamasi 26,16°dir.
“[letisim™ alt boyutu kontrol grubu sira ortalamasi 26,18 iken, deney grubu sira
ortalamasi 24,82°dir. “Gtivenlik™ alt boyutu kontrol grubu sira ortalamasi 29,02 iken,
deney grubu sira ortalamasi 21,98°dir. “Problem C6zme” alt boyutu kontrol grubu

sira ortalamas1 24,20 iken, deney grubu sira ortalamasi 26,80°dir. DOO’den elde
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edilen toplam puanlara gore, kontrol grubu 6n test puanlar sira ortalamasi 25.52

iken, deney grubu 6n test puanlar1 sira ortalamasi 25,48’ dir.

On test sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, DOO tiim alt boyutlar1 ve toplam
puanlar acisindan deney ve kontrol grubu arasinda %95 giiven diizeyinde anlamli bir
farklilik olugmadigr goriilmistir (p>0,05). Bu sonuglar degerlendirildiginde,
uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun DOO tiim alt boyutlar1 6n test

puanlar1 bakimindan denk oldugu sonucuna ulasilmistir.
4.1.3.2 DOO kontrol grubu grup ici Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclar

Kontrol grubunda mevcut §gretim programina gore yliriitiilen 6gretim faaliyetlerinin,
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinde meydana getirdigi degisimi ortaya
koymak i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Tiim alt boyutlara yonelik

test sonuglar1 Tablo 4.8°de paylasiimistir.

Tablo 4.8 DOO kontrol grubu grup igi Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Alt

Boyutlar Siralar N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 9 11,89 107,00

Bilgi islem  Pozitif Sira 13 11,23 146,00 -0.636 0,525
Esit 3
Negatif Sira 7 14,79 103,50

Iletisim Pozitif Sira 16 10,78 172,50 -1,061 0,289
Esit 2
Negatif Sira 8 10,19 81,50

Giivenlik  Poxzitif Sira 12 10,71 128,50 -0.888 0,374
Esit 5
Negatif Sira 10 11,45 114,50

Problem . itif Sira 12 11,54 138,50 -0,391 0,696

Cozme .
Esit 3
Negatif Sira 6 13,83 83,00

Toplam Pozitif Sira 18 12,06 217,00 -1.918 0,055
Esit 1

Tablo 4.8’de elde edilen bulgular incelendiginde; DOO “Bilgi Islem” alt boyutu
bakimindan 13 6grenci pozitif yonde, 9’u ise negatif yonde gelisim gostermistir. 3
ogrencinin ise on-son test Olciim sonuclar esit cikmustir. Iletisim” alt boyutu

bakimindan &grencilerin 16°s1 pozitif yonde, 7°si ise negatif yonde gelisim
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gostermistir. 2 dgrencinin ise on-son test dl¢lim sonuglari esit ¢ikmistir. “Giivenlik™
alt boyutu bakimindan 6grencilerin 12°si pozitif yonde, 8’1 ise negatif yonde gelisim
gostermistir. 5 6grencinin ise 6n-son test 6l¢lim sonuglari esit ¢ikmistir. “Problem
Cozme™ alt boyutu bakimindan 6grencilerin 12°si pozitif yonde, 10’u ise negatif
yonde gelisim gostermistir. 3 Ogrencinin ise O6n-son test Ol¢im sonuglari esit
cikmigstir. Kontrol grubu 6n-son test toplam puanlari bakimindan 6grencilerin 18’1
pozitif yonde, 6’s1 ise negatif yonde gelisim gostermistir. 1 6grencinin ise 6n-son test

6l¢tim sonuglari esit gikmustir.

DOO kontrol grubu on-son test puanlari tiim alt boyutlar1 bakimindan
karsilastirildiginda %95 giiven diizeyinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir

(p>0,05).
4.1.3.3 DOO deney grubu grup ici Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclari

YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimina gore gelistirilen deney grubu
uygulamalarinin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinde meydana getirdigi
degisimi ortaya koymak i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Tiim alt

boyutlara yonelik testten elde edilen sonuglar Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9 DOO deney grubu grup i¢i Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Alt

Boyutlar Siralar N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 2 5,25 10,50

Bilgi islem  Pozitif Sira 20 12,13 242,50 -3775 0,000
Esit 3
Negatif Sira 1 1,00 1,00

Iletisim Pozitif Sira 24 13,50 324,00 -4.351 0,000
Esit 0
Negatif Sira 1 12,00 12,00

Giivenlik  Poxzitif Sira 21 11,48 241,00 -3.721 0,000
Esit 3
Negatif Sira 0 0,00 0,00

Problem . itif Sira 23 12,00 276,00 -4,205 0,000

Cozme .
Esit 2
Negatif Sira 0 0,00 0,00

Toplam Pozitif Sira 25 13,00 325,00 -4,374 0,000
Esit 0
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Tablo 4.9°da elde edilen bulgular incelendiginde; DOO “Bilgi Islem” alt boyutu
bakimindan o&grencilerin 20’si pozitif yonde, 2’si ise negatif yonde gelisim
gostermistir. 3 6grencinin ise 6n-son test dl¢iim sonuglar esit ctkmustir. “Tletisim™ alt
boyutu bakimindan 6grencilerin 24’1 pozitif yonde, 1°i ise negatif yonde gelisim
gostermistir. “Giivenlik™ alt boyutu bakimindan 6grencilerin 21°1 pozitif yonde, 1°1
ise negatif yonde gelisim gostermistir. 3 6grencinin ise dn-son test 6l¢tim sonuglar
esit ¢ikmistir. “Problem C6zme” alt boyutu bakimindan 6grencilerin 23°{ pozitif
yonde gelisim gostermistir. 2 6grencinin ise O6n-son test Ol¢iim sonuglar1 esit
¢ikmistir. DOO toplam puanlar1 bakimindan deney grubunda bulunan 6grencilerin

tamaminin pozitif yonde bir gelisim gosterdigi sonucuna ulagilmastir.

DOO tim alt boyutlar1 bakimindan, deney grubu &n-son test puanlari sira
ortalamalar1 karsilastirildiginda %95 giiven diizeyinde anlaml bir farklilik olustugu

sonucuna ulasilmistir (p<0,05).

4.1.3.4 DOO kontrol ve deney grubu son test puanlari Mann-Whitney U testi

sonuclari

Uygulama sonrasinda, DOO tiim alt boyutlar1 bakimmdan kontrol ve deney grubu
son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in

Mann-Whitney U Testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.10°da paylasilmistir.

Tablo 4.10 DOO kontrol ve deney grubu son test puanlart Mann-Whitney U testi sonuglart

g(l)tyutlar Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U p
-
T AT
Giivenlik gzz:yol gg ;?fé 32388 163,00 0,003
w3 me o, g,
A T
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Tablo 4.10’da elde edilen bulgular incelendiginde; DOO son test puanlari
bakimindan “Bilgi Islem” alt boyutu kontrol grubu sira ortalamalis1 18,90 iken,
deney grubu sira ortalamasi 32,10°dur. Iletisim” alt boyutu kontrol grubu sira
ortalamalisi 14,92 iken, deney grubu sira ortalamasi 36,08’dir. “Giivenlik™ alt boyutu
kontrol grubu sira ortalamalist 19,52 iken, deney grubu sira ortalamast 31,48 dir.
“Problem C6zme” alt boyutu kontrol grubu sira ortalamalis1 16,82 iken, deney grubu
sira ortalamas1 34,18’dir. DOO toplam son test puanlarma gore, kontrol grubu sira

ortalamalisi 14,96 iken, deney grubu son test puanlari sira ortalamasit 36,04’ tiir.

DOO tiim alt boyutlar1 bakimindan, kontrol ve deney grubu son test puanlari sira
ortalamalar1 karsilastirildiginda %095 giiven diizeyinde deney grubu lehine anlamli

bir farklilik olustugu sonucuna ulasilmistir (p<0,05).
4.2  Nitel Verilere Ait Bulgular

Arastirmada elde edilen nitel verilere yonelik bulgular gerekli tablolar ve alintilar

kullanilarak bu bolimde sunulmustur.

4.2.1 Uygulama Oncesinde Ogrencilerin Teknolojiyi Egitim I¢in Kullanma

Durumlarina Yonelik Bulgular

Bu baslik altinda katilimeilara, “YET ler ile desteklenmis uygulama calismasindan

once teknolojiyi egitim i¢in kullaniyor muydunuz? sorusu sorulmustur.

Katilimeilarin 4’1 uygulama 6ncesinde teknolojiyi egitim i¢in kullandiklarini ifade
ederken, 4’1 uygulama oncesinde teknolojiyi egitim i¢in kullanmadiklarii ifade
etmiglerdir. Katilimcilar, uygulama 6ncesi egitim 6gretim siireglerinde teknolojiyi

kullanip kullanmama durumlarina yonelik diistincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

“ Hayr, egitim i¢in kullanmiyordum. Daha ¢ok iletisim kurmak ve oyun oynamak

icin kullaniyordum.” (02)

“Ben kullanyyordum. Robotik kodlama yapiyorum orada bir¢ok uygulamayi

kullaniyordum. Bu ¢alisma siiresince bir¢ok yeni uygulama égrendim.” (O4)
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“Benim telefonum yok. Babamin telefonunda oyun oynamak icin kullantyordum.
Derslerim iginde bazen arastirmalar yapmak igin. Sizin ile derste kullandigimiz gibi

cok kullanmadim.” (O7)

“Akilli tahtada etkinlikler i¢in kullaniyorduk, ama bu dersteki gibi hi¢ kullanmadim.”
(08)

4.2.2  Ogrencilerin, Yenilik¢i Egitim Teknolojileri ile Destekli islenen Baglam

Temelli Derslere Yonelik Goriislerini Iceren Bulgular

Bu basghik altinda katilimecilara, “YET’ler ile destekli islenen baglam temelli
derslerin, olumlu-olumsuz yonleri ve uygulamanin eglenceli-sikic1 yonleri sizce

nelerdir?” sorulari sorulmustur.

Bu sorulara yonelik elde edilen bulgular, dgrencilerin uygulama siirecine yonelik
olumlu-olumsuz goriisleri ve uygulamanin eglenceli-sikict yonleri olmak tizere iki
ana temaya ayrilmigtir. Bu ana temalar altinda olumlu-olumsuz goriisler ve eglenceli-
sikici yonler olarak dort ana kategoriye belirlenmistir. Alt kategorilere yonelik kodlar

olusturulup frekans bilgileri ile Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11 Ogrencilerin islenen baglam temelli derslere yonelik goriisleri

Ana Kategori (Tema) Alt Kategori Kodlar (f)

Egitim i¢in kullanma (7)
Olumlu yonleri  Yakin ¢evreyi tanima (5)
Uygulamanin olumlu- Daha kalic1 6grenme (2)

olumsuz ygnleri Sagligi olumsuz etkileme (3)

Oé?l?elrsiuz Telefon kullanimina ailenin kizmasi (1)
Y Teknolojiyi amaci diginda kullanma (1)
Es . Teknolojiyi derslerde kullanma (8)
glenceli et
L . o Yakin ¢evre etkinlikleri yapma (2)
Uygulamanin eglenceli- yOnleri
o 1 Grup tartigmalari (1)
sikict yonleri
Sikict Grup raporlarini yazma (1)
yonleri up rap yaz

Tablo 4.11°de elde edilen bulgular incelendiginde:

Katilimeilar, “uygulamanin olumlu-olumsuz yonleri” ana temasi “olumlu yonleri” alt

kategorisinde, egitim i¢in kullanma (7), yakin c¢evreyi tanima (5), daha kalici
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ogrenme (2) olmak tizere 3 farkli kodda toplamda 14 cevap vermislerdir. Verilen
cevaplar bu temada verilen cevaplarin %73,68’ini olusturmaktadir. Katilimcilar,

yapilan uygulamaya yonelik olumlu goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Teknoloji giinliik hayatta hayatimizi kolaylastiracak sekilde kullanilabilecegini
ogrendim. Yakin c¢evremiz ile ilgili yaptigimiz ¢alismalar ¢evremi ¢ok daha iyi

tammami sagladi. Cevremde dikkat etmedigim bir¢ok seyin var oldugunu gordiim.”
(O1)

“Bence ¢ok olumlu. Teknolojiyi genelde egitim i¢in ¢ok kullanmiyordum. Bu
uygulama sayesinde ¢ok degisik etkinlikler yaptik. Mesela nesli tiikenen canlilari
“Chatter Pix” uygulamasi ile konusturduk bu sayede bu canlilart artik hi¢

unutmuyorum.” (O3)

“Bence genel olarak c¢ok olumlu. Ozellikle cep telefonu ile bircok sey
yapilabilecegini ogrendim. Sadece oyun oynamak i¢in alrdim elime ama simdi
bir¢ok uygulama kullantyorum. Yasadigim yerin havasimin kalitesine bakabiliyorum,
bitkilerin ozellik ve isimlerini fotograf ¢cekerek dgrenebiliyorum, afetler ile ilgili on

uyart sistemlerini kullanabiliyorum.” (O5)

Katilimeilar, “uygulamanin olumlu-olumsuz yonleri” ana temast “olumsuz yonleri”
alt kategorisinde, sagligi olumsuz etkileme (3), telefon kullanimina ailenin kizmasi
(1), derste teknolojiyi amacit disinda kullanma (1) olmak {izere 3 farkli kodda
toplamda 5 cevap vermislerdir. Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin
%26,31°ini olusturmaktadir. Katilimcilarin 3’4 uygulamanin hi¢ olumsuz y6niiniin
olmadigin1 soylemiglerdir. Katilimecilar, yapilan uygulamaya yonelik olumsuz

goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Cok olumsuz bir durum yok. Sadece derslerde telefon getirme konusunda biraz
zorlandim. Kendi telefonum yok ama okulda arkadagslarim ile beraber ¢alisarak evde
de ailemin telefonlarindan etkinlikleri yaptim. Birde ¢ok uzun siire telefon kullanmak

saghgimizi olumsuz etkileyebilir.” (O1)
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“Bazen arkadaslar telefonlar1 ders disinda siz soylemenize ragmen kullandilar.”

(03)

“Olumsuz olarak ben telefonla ¢ok vakit ge¢irdigim i¢cin annem babam ¢ok kiziyor.”

(O7)

Katilimeilar, “uygulamanin eglenceli-sikic1 yonleri” ana temasi “eglenceli yonleri”
alt kategorisinde, teknolojiyi derslerde kullanma (8), yakin ¢evre etkinlikleri yapma
(2), grup tartismalar1 (1) olmak {izere 3 farkli kodda toplamda 11 cevap vermislerdir.
Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin %91,67°sini olusturmaktadir.
Katilimeilar, yapilan uygulamaya yonelik eglenceli yonleri su sekilde ifade

etmislerdir:

“Ozellikle drone etkinligi ¢ok hosuma gitti. Okulumuz ¢evresinde bulunan cevre

sorunlarmni kendimiz tespit ettik.” (O1)

“En eglenceli kismi telefonlardan bir¢ok uygulamayt derste kullanmamizdi. Mesela
“AR Real Animals” uygulamasi ile bir¢ok canliyr siif ortaminda gercekmis gibi

gezdirdik ¢ok eglenceli idi. Drone ile ¢ekimler yaptik oda ¢ok hosuma gitti.” (02)

“Normalde daha once bazi fen derslerde sikilirdim, ama bu uygula sirasinda hi¢

stkilmadim. Keske hep boyle devam etse.” (02)

“Derslerde telefon tablet kullanmak ¢ok eglenceliydi.” (O5)

“Derslerde normalde ben ¢ok sikilirim biraz dikkat dagimikligimda var ama bu

sekilde islenen derslerde hi¢ stkilmadim ¢ok eglendim.” (08)

Katilimeilar, “uygulamanin eglenceli-sikici yonleri” ana temasi “sikict yonleri” alt
kategorisinde, grup raporlarini yazma (1) olmak tizere 1 kodda toplamda 1 cevap
vermiglerdir. Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin %8,33 linii
olusturmaktadir. Katilimcilarin yedisi uygulamanin hi¢ sikici yonii yok derken bir

katilime1 uygulamanin sikict yoniinii su sekilde ifade etmistir:
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“Bazen grup raporlarini ben yazdim o zamanlar biraz sikiciydr.” (O6)

423  Yenilik¢i Egitim Teknolojileri ile Destekli islenen Baglam Temelli
Derslerin, Ogrencilerin Akademik Basarisina Yonelik Goriisleri Iceren

Bulgular

Bu baghik altinda katilimcilara, “YET’lerle destekli islenen dersler sizce ders

basariniza katki sundu mu?” sorusu sorulmustur.

Katilimeilarin yedisi yapilan uygulamanin akademik basarilarini artirdigini ifade
ederken, biri akademik basarisinda degisim olmadigini ifade etmistir. Katilimcilar,
YET’ler ile desteklenmis baglam temelli islenen derslerin, akademik basarilarina

etkisini su sekilde ifade etmislerdir:

“Bence dersleri ¢ok daha iyi anlamami sagladi. Bu konu ile ilgili deneme de hig

yanlis yapmadim.” (O1)

“Derslerde eglenerek ogrendigim icin ¢ogu bilgiyi hala unutmadim. Basarimin

arttigint diisiiniiyorum.” (O5)
“Basarim zaten yiiksekti artmadi.” (O8)

4.2.4 Baglam Temelli Olarak Islenen Derslerin, Ogrencilerin Fen Bilimleri
Dersine lilgilerinde Meydana Getirdigi Degisime Yonelik Goriisleri

Iceren Bulgular

Bu baglik altinda katilimcilara, “Yakin ¢evrenizden drnekler ve problemler {izerinden
islenen dersler, fen bilimleri dersine yo6nelik ilginizi etkiledi mi?” sorusu

sorulmustur.

Katilimeilarin sekizi yani tamami, yapilan uygulamanin derse yonelik ilgilerini
artirdigini ifade etmislerdir. Katilimeilar, YET ler ile desteklenmis baglam temelli

islenen derslerin, derse yonelik ilgilerine etkisini su sekilde ifade etmislerdir:
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“Yakin ¢evremizdeki bir¢ok sorunu ogremmis olduk. Bildigimiz yer ve canlilar

iizerinden dersleri islemek derse ilgimi ¢ok artirdr.” (02)

“Normalde fen derslerinde bazen sikilrdim, ama bu uygulama sirasinda hi¢

stkilmadim ¢ok eglendim.” (04)

“Fen derslerine onceden de ¢ok ilgiliydim, ama bu uygulama sirasinda ¢ok daha
sevdim. Ozellikle yakin cevremden olaylarim derste kullanilmasi ilgimi daha da

artirds.” (O5)

4.2.5 Dersler Islenirken Kullanilan Kiiciik ve Biiyiik Grup Tartismalarmin
Olumlu ve Olumsuz Yénleri ile Tlgili Ogrenci Goriislerini Iceren

Bulgular

Bu baslik altinda katilimeilara, “Konular islenirken kullanilan kiigiik ve biiyiik grup

tartismalarinin sizce, olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Bu sorulara yonelik elde edilen bulgular, 6grencilerin kiigiik ve biiyiik tartisma
gruplaria yonelik goriisleri ana temasi altinda, olumlu-olumsuz goriisler olarak iki
ana kategoriye ayrilmistir. Alt kategorilere yonelik kodlar olusturulup frekans

bilgileri ile Tablo 4.12’de sunulmustur.

Tablo 4.12 Ogrencilerin kiigiik ve biiyiik grup tartismalarina yonelik goriisleri

Ana Kategori (Tema) Alt Kategori Kodlar (f)

Farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasi (5)

Olumlu yénleri Kendimi ifade etme imkan1 bulmak (4)
Kiigiik ve bilyiik grup Tartismay1 6grenmek (4)
tartismalarina yonelik
gorisler

Sinifta giiriiltii olmasi (3)
Olumsuz yonleri Yazici olmak (1)
Ders siiresinin yetmemesi (1)

Tablo 4.12°de elde edilen bulgular incelendiginde:
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Katilimeilar, “kiictik ve biiytik grup tartigmalarina yonelik goriisler” ana temasi
“olumlu yonleri” alt kategorisinde, farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasi (5), kendimi ifade
etme imkani bulmak (4), tartismayr O6grenmek (4) olmak iizere 3 farkli kodda
toplamda 13 cevap vermislerdir. Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin
%72,22’sini  olugturmaktadir. Katilimcilar, yapilan uygulamaya yonelik olumlu

goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Derslerde yaptigimiz tartisma gruplarinda bana gore ¢ok verimli gegti. Kendimi
ifade etme imkdnt buldum. Bazen grubumuzdan ¢ok farkli fikirler ¢ikti. Baska
gruplardan gelen ¢ok farkl fikirlerin oldugunu gordiik.” (O1)

“Ashinda tartismamin tam olarak ne oldugunu bagslarda tam bilmiyordum. Bu
derslerin icinde siklikla kullandik. Ben tartismayt kavga etmek saniyordum.
Derslerde kullandik¢a aslinda ¢ok iyi bir sey oldugunu anladim. Cok farkl fikirler

ortaya ¢ikti tartisma sonunda.” (02)

“Cok olumlu bence. Hem kiigiik grup tartismalar: hem de biiyiik grup tartismalart
aklima gelmeyen bir¢ok yeni sey ogrenmemi sagladi. Dogru zanmettigim bazi
seylerin tartismalar swrasinda yanlis oldugunu anladim. Bence bir olumlu yonii de
smifta hi¢ konusmadigim bazi arkadaslarla grup c¢alismalar: swrasinda konusma

imkdni buldum.” (06)

Katilimeilar, “kiictik ve biiytik grup tartigmalarina yonelik goriisler” ana temasi
“olumsuz yonleri” alt kategorisinde, sinifta giirtiltii olmasi (3), yazict olmak (1), ders
stiresinin yetmemesi (1) olmak tizere 4 farkli kodda toplamda 5 cevap vermislerdir.
Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin %27,78’ini olusturmaktadir.
Katilimeilar, yapilan uygulamaya yonelik olumsuz goriiglerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Olumsuz olarak yazici olmak biraz stkict.” (O1)

“Swnifta bazi derslerde biraz fazla giiriltii oluyor olumsuz olarak ama son

etkinliklerde daha iyiydi.” (02)
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“Bazen ders saatleri yetersiz kaliyor bu yiizden teneffiisleri kullanmak zorunda

kalabilivoruz.” (05)

42.6 Ders Kapsaminda Kullamlan Egitim Teknolojilerini Gelecekte

Kullanma Durumlarma Yénelik Ogrenci Goriislerini Iceren Bulgular

Bu baglik altinda katilimcilara, “Egitim hayatinizin ileriki déonemlerinde bu dénem
kullandigimiz teknolojilere benzer yenilik¢i teknolojileri veya uygulamalari, egitim

icin kullanmak ister misiniz?" sorusu sorulmustur.

Katilimcilarin 8’1 yani tamami, YET leri gelecekte diger derslerde de kullanmak
istediklerini ifade etmiglerdir. Katilimcilar, ders kapsaminda kullanilan egitim
teknolojilerini gelecekte kullanma durumlarina yonelik goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Kesinlikle evet, ¢iinkii dersler ¢ok eglenceli ge¢ti. Bir¢ok yeni uygulama égrendim.

Bence baska derslerde de kullamimali.” (01)

“Her zaman kullanmak isterim. Ozellikle baska uygulamalarda buldum bu dersten
sonra. Ingilizce kelimeler égreten 3D bir uygulama kullanmaya basladim ¢ok faydal:

oluyor.” (O7)
“Isterim, ¢iinkii dersler ¢ok eglenceli geciyor. Cok sey ogrenebiliyoruz. Bu

derslerden sonra ben de teknoloji ile ilgili uygulamalar gelistirmek istedim.

Gelecekte bu alanda bir iste olmak istiyorum.” (O8)
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S. TARTISMA VE SONUC

Bu bolumde, elde edilen nicel ve nitel bulgular 1s18inda alanyazinda yapilan
calismalardan faydalanilarak calisma hakkinda tartismalar ve bu tartismalardan

cikarilan sonuglar paylasilmistir.

5.1 Akademik Basari Testine Yonelik Tartisma ve Sonuglar

Arastirmada, YET ler ile desteklenmis BTO yaklasimi REACT stratejisine dayal
yuriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinin akademik basar1 tzerindeki etkisi
arastirllmistir. Bu kapsamda, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin uygulamaya
baslamadan Once insan ve g¢evre linitesine yonelik akademik basarilarinin arasinda
anlaml farklilik olup olmadigin1 ortaya koymak i¢cin ABT 6n test puanlari arasinda
Mann-Whitney U testi uygulanmistir (Tablo 4.1). Elde edilen bulgular
degerlendirildiginde deney ve kontrol grubunun uygulamaya baslamadan once
akademik basar1 puanlar1 bakimindan denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Deneysel
calismalarda gruplarin arastirma oncesinde benzer 6zelliklerde olmasi deneyden elde

edilen bulgularin dogru yorumlanmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Cepni, 2014).

Kontrol grubunda mevcut O6gretim programina gore tasarlanan uygulamanin
ogrencilerin akademik basarilarinda meydana getirdigi grup i¢i degisimi ortaya
koymak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Testten elde edilen
bulgular incelendiginde kontrol grubunda mevcut 6gretim programina gore yiiriitiilen
uygulamanin 6grencilerin akademik basarisini anlamli diizeyde artirdigi sonucuna
ulagilmistir (Tablo 4.2). Tablo 4.2 incelendiginde kontrol grubunda arastirmaya
katilan tlim o6grencilerin pozitif yonde bir gelisim gosterdigi dikkat ¢ekmektedir.
Kontrol grubunda akademik basar1 bakimindan meydana gelen bu pozitif degisimin,
Ogretmenin ¢evre konularmi anlatirken mevcut 6gretim programinda var olan
yontemleri amacima uygun ve etkili bir sekilde kullanmasindan kaynaklandigi

dustintilmektedir.

Deney grubunda yiiriitilen YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimma gore

gelistirilen etkinliklerin, 6grencilerin akademik basarilarinda meydana getirdigi grup
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i¢i degisimi ortaya koymak igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir.
Testten elde edilen bulgular incelendiginde, deney grubunda uygulanan YET ler ile
desteklenmis BTO yaklasimi o6gretim faaliyetlerinin, &grencilerin  akademik
basarisini son test lehine anlamli diizeyde artirdig1 sonucuna ulasilmistir (Tablo 4.2).
Tablo 4.2 incelendiginde deney grubunda arastirmaya katilan tiim O6grencilerin
pozitif yonde bir gelisim gosterdigi dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglar
degerlendirildiginde hem kontrol hem de deney grubunda yiiriitiillen egitim-6gretim
faaliyetlerinin 6grencilerin 5. smif “Insan ve Cevre” iinitesine yonelik akademik

basari diizeylerini anlamli diizeyde arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Hem deney hem de kontrol grubunda ortaya ¢ikan pozitif yonde gelisimin
karsilastirilmasi amaciyla kontrol ve deney grubu son test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini test etmek i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmistir (Tablo
4.3). Son test sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ABT deney ve kontrol grubu
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Elde
edilen bulgular deney grubunda uygulanan YET ler ile desteklenmis BTO yaklasimi
REACT stratejisine dayali 6gretim faaliyetlerinin, kontrol grubunda mevcut 6gretim
programina gore yiriitillen 6gretim faaliyetlerine gore akademik bagariy1r anlaml

olarak daha fazla artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Akademik basari, bireylerin ilk egitim hayatina basladigi andan itibaren hayatlarinin
her alaninda 6nemli bir kavram olarak karsilarina ¢ikmaktadir. Akademik basari
sadece Ogrencinin siire¢ sonunda aldigi notlarla simirli degildir. Ayn1 zamanda
O0grenme siirecine katilim ve problem ¢6zme yetenekleri gibi faktorleri de igerir
(Brown vd., 2014; Marzano, 2007). Akademik basari; bireylerin kariyer basarisini
destekleyerek bireysel, toplumsal ve ekonomik gelisimin Oniinii a¢maktadir
(Behrman ve Stacey, 2019; Hanushek ve Woessmann, 2015; Oral ve McGivney,
2013). Turkiye’de akademik basari, egitimde firsat esitliginin saglanmasi noktasinda
da 6nemli bir rol lstlenmektedir. Akademik basarinin bir diger 6nemi ise bireyin
kendine olan giivenini ve dzsaygisini desteklemesidir (Harter, 2012). Bu nedenlerle,
egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan yontem ve tekniklerin akademik basariy1
destekleyecek ve gelistirecek nitelikte olmasi onem arz etmektedir. Bu kapsamda

yapilan calismada deney grubunda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin
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akademik basariy1l, mevcut 6gretim programina dayali uygulamalara gore anlamli
diizeyde daha fazla artirmasi secilen yontemlerin etkili oldugunu gostermektedir.
Deney grubunda anlamli diizeyde akademik basari artisinin sebepleri, alanyazin

incelemeleri yapildiginda daha iyi anlagilmaktadir.

Alanyazinda akademik basar1 ile ilgili yapilan caligmalarda, 6grencilerin derste
istekli olmalarmin akademik basarilarint dogrudan etkiledigi ile ilgili bir¢ok
calismaya rastlanmaktadir (Kutu ve Sozbilir, 2011). Ogrencilerin derslere yonelik
gudiilenme gibi duyussal becerilerini destekleyen yontem ve tekniklerin
kullanilmasinin akademik basartyr artirdigint  gostermektedir (Ulusoy, 2013;
Yildirim, 2015). Bu kapsamda BTO yaklasimma dayali olarak yiiriitiilen birgok
calismada; 6grencilerin derse karsi istekli olduklari ifade edilmektedir (Akdas, 2014;
Giirsoy-Koroglu, 2011; Hirga, 2012; Kistak, 2014). Yapilan calismada deney
grubunda BTO yaklasimina dayal: etkinliklerin kullamlmasinin, grencilerin derse
yonelik istek ve ilgileri artirmis olabilecegi bunun sonucunda da sonugta akademik
basarilarinin artmis olabilecegi diistiniilmektedir. Bu diistinceyi deney grubunda
Ogrencilerle yapilan goriismelerde elde edilen bulgularda desteklemektedir. Deney
grubunda arastirmaya katilan 6grencilere “Yakin ¢evrenizden 6rnekler ve problemler
tizerinden islenen dersler, fen bilimleri dersine yonelik ilginizi etkiledi mi?” sorusu
sorulmustur. Bu soruya goriismeye katilan 6grencilerin sekizi, yani tamami, yapilan
uygulamanin derse yonelik ilgilerini artirdigini ifade etmislerdir. Bazi 6grenciler,
bildigimiz yer ve canlilar {izerinden dersleri islemek derse ilgimi ¢ok artirdi, fen
derslerine 6nceden de ¢ok ilgiliydim, ama bu uygulama sirasinda ¢ok daha fazla
ilgim artt1 seklince diisiincelerini ifade etmislerdir. Buna karsilik, Baran (2013) ve
Sadi-Y1lmaz (2013) tarafindan yiiriitiilen iki ayr1 ¢alismada BTO yaklasimima dayali
calismalarin, Ogrencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarmi etkilemedigi
sonucuna ulagmislardir. Bu sonucun arastirmacilarin siiregte kullandigi yontem ve
tekniklerden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ine¢ ve Akpmar (2017) yapmis
olduklar1 ¢alismada, egitimcilerin 6gretim ortamlarinda kullandiklar1 yontem ve
teknikleri ¢esitlendirmelerinin faydali olacagim dile getirmislerdir. Bu noktada BTO
yaklagiminin uygulanmasi siirecinde kullanilan REACT stratejisinin etkinligi alan
yazindaki ¢alismalar incelendiginde anlasilmaktadir. Yapilan ¢alismada elde edilen

bulgulara benzer sekilde alanyazinda o6grencilerin yasadigi yakin g¢evreden yola
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¢ikilarak BTO yaklasimi REACT stratejisine dayali yapilan birgok calismanin
akademik basarty1 artirdigi sonucuna ulasilmistir (Akdas, 2014; Arroio, 2010; Ay,
2017; Dagistanli, 2019; Ergtin, 2018; Georghiades, 2006; Gokge, 2018; Giines-Kog,
2013; Hosbas, 2018; Hosgéren, 2018). Ornegin, Ozkan (2022) yaptig1 ¢alismada, 8.
smif diizeyinde madde dongiileri ve g¢evre sorunlari konusuna yonelik REACT
stratejisi ile gelistirdigi etkinliklerin, 6grencilerin akademik bagarisin1 anlamli
dizeyde artirdigt sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Lagerstrom vd., (2021)
yaptiklar1 calismada, BTO yaklasimma dayali islenen derslerin akademik basariya

olumlu katki sundugu sonucuna ulagmislardir.

Yapilan ¢aligmada deney grubunda ogrencilerin akademik basarilariin artmasina
katki sunan bir diger faktoriin uygulama siirecine TEM modeline gore eklenen
yenilikei egitim teknolojileri oldugu diistiniilmektedir. Bu diisiinceyi deney grubunda
yapilan goriismelerde elde edilen bulgularda desteklemektedir. Deney grubu
ogrencilerine, “YET’lerle destekli islenen dersler sizce ders basariniza katki sundu
mu?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarin 7°si yapilan uygulamanin akademik
basarilarin1 artirdigini ifade ederken, 1’1 akademik basarisinda degisim olmadigini
ifade etmistir. Bazi 6grenciler; bence dersleri ¢ok daha iyi anlamami sagladi,
derslerde eglenerek o6grendigim i¢in c¢ogu bilgiyi hala unutmadim bu yilizden

basarimin arttigini diisiiniiyorum seklinde diislincelerini ifade etmislerdir.

Cocukluktan itibaren teknolojiyi yasamlarmin bir parcasi haline getiren 21. yy.
cocuklar1, teknolojiye olan hakimiyetleri sayesinde o6grenme aligkanliklarmin
degismesine de sebep olmuslardir. Ogretmelerin teknoloji cag1 6grencilerine etkili ve
anlamli bir 6grenme siireci yasatabilmesi i¢in yeni teknolojileri ders ortaminda
amacma uygun olarak kullanmamalar1 gerekmektedir (Aktemur, 2022; Unli vd.,
2017). Bu nesil bilgiye hizlica ulagsmay1 seven, uzun metinler yerine grafikler gibi
gorselligi tercih eden, ciddi uzun siireli igler yapmaktansa oyun oynamayi ve
eglenmeyi tercih eden bir nesildir (Ozaydin ve Kumral, 2021). Bu yiizden egitim
Ogretim ortamlarinda teknolojinin amacina uygun olarak kullanilmasi 6grencilerin
derse yonelik ilgi ve giidiilenmelerine katki sunmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
Alanyazinda yapilan birgok caligmada egitim-6gretim ortamlarinda teknolojinin

amacina uygun olarak kullanilmasinin ilgi ve gilidiilenmeyi olumlu etkiledigi ve
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dolayisiyla da akademik basariy1 da artirdigr ifade edilmistir (Ilkay ve Atik, 2024).
Ornegin, Akdeniz vd. (2017) tarafindan yapilan g¢aligmada, bilgisayar destekli
uygulamalarin sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarini anlamli diizeyde
artirdigi sonucuna ulasilmistir. Giiven ve Siiliin (2012) tarafindan yapilan bir bagka
calismada bilgisayar destekli teknolojiler kullanilarak yiiriitiilen derslerin geleneksel
Ogretim yontemleri ile yliriitiilen derslere gére akademik basariy1 anlamli diizeyde
daha fazla artirdigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda elde edilen bu sonuglari,
deney grubunda o&grenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular da
desteklemektedir. Deney grubundaki ogrencilere arastirma sonunda yapilan
gortismelerde “YET’ler ile destekli islenen baglam temelli derslerin, olumlu-olumsuz
yonleri ve uygulamanin eglenceli-sikici yonleri sizce nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Katilimcilar, “uygulamanin olumlu yonleri” alt kategorisinde, egitim i¢in kullanma
(7), yakin cevreyi tanima (5), daha kalict 6grenme (2) olmak {izere 3 farkli kodda
toplamda 14 cevap vermiglerdir. Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin
%73,68’ini olusturmaktadir. Katilimeilar, “uygulamanin eglenceli yonleri” alt
kategorisinde, teknolojiyi derslerde kullanma (8), yakin ¢evre etkinlikleri yapma (2),
grup tartismalar1 (1) olmak tizere 3 farkli kodda toplamda 11 cevap vermislerdir.
Verilen cevaplar bu temada verilen cevaplarin %91,67’sini olusturmaktadir. Bu
bulgular degerlendirildiginde katilimcilarin ¢ogunlugu uygulamayi hem olumlu hem
de eglenceli olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerden toplanan bu goriisler
incelendiginde, 6grencilerin derse yonelik olumlu diisiincelerinin olmasi ve dersleri
eglenceli bulmalar1 derse yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirdigini gostermektedir.
Uygulama siirecinde 6grencilerin 6zellikle teknoloji kullanilan derslerde sabirsiz
olmasi, derse bir an Once baslamak istemeleri derse motive olduklarini ve derse
yonelik ilgilerinin yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Bu agidan da
bakildiginda deney grubunda yiiriitiilen calismada derslerde teknolojinin amaca
uygun olarak kullanilmasinin akademik basariy1 destekledigi diisiiniilmektedir. Bu
sonuclar ve o6grencilerden toplanan goriisler dikkate alindiginda egitim-6gretim
ortamlarinda YET’lerin kullanilmasi noktasinda egitimcilere onemli roller
dismektedir. Bu teknolojilerin amaca yonelik kullanilmast ve siirecte olusan

sorunlara ¢oziim tiretilmesi 6nem arz etmektedir.
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Alanyazin incelendiginde akademik basariy1 etkileyen bir diger degisken olarak
olumsuz degerlendirilme korkusu ve buna bagl olarak da derse katilimda isteksizlik
davranisi goze ¢arpmaktadir. Egitim-6gretim ortamlarinda olumsuz degerlendirilme
korkusu yasayan ogrenciler her hangi bir konuda yapilan tartismaya katilmak
istememekte, hata yapabilirim korkusuyla fikirlerini soylememekte ve arkadaslarinin
goziinde kiigiik digsme endisesiyle soru sormaktan ¢ekinebilmektedirler (Alkan,
2015). Alanyazinda olumsuz degerlendirilme korkusu ve akademik basar1 arasindaki
iligkiyi inceleyen c¢alismalar, olumsuz degerlendirilme korkusu yiiksek olan
ogrencilerin akademik basarilariin dustiigiinii  gostermektedir (Alkan, 2015;
Karabulut ve Bahadir, 2013; Yokus, 2013). Bu kapsam da yapilan g¢alismada
ogrencilerin kendini 6zgiirce ifade edebilecekleri kii¢iik ve biiyiik grup tartismalari
sikilikla  kullanilmistir.  Bu agidan degerlendirildiginde 6grencilerin - olumsuz
degerlendirilme korkusunu tartisma siireglerinde asarak kendilerini ifade etme
imkan1 bulmalar1 elde edilen akademik basartya katki sundugu disiiniilmektedir.
Ayni zamanda tartisma ortamlar1 Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin
gelismesine ve kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerine imkan taniyan ortamlardir.
Alanyazinda elestirel diisiinme becerileri ile akademik basar1 arasinda pozitif iligki
oldugunu ifade eden c¢alismalara rastlanmaktadir. Ornegin Yildirim (2018) yaptig:
calismada elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen Ogretiminin 7. smif
Ogrencilerinin akademik basar1 ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine etkisini
arastirmigtir. Arastirmada elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen 6gretiminin
ogrencilerin akademik basarini ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmede etkili
oldugu sonucuna ulagmistir. Yine Akbiyik (2002) “Elestirel diisinme egilimleri ve
akademik basar1” adli yiiksek lisans tez calismasinda, yiiksek elestirel diistinme
egilimlerine sahip 6grencilerle diisiik elestirel diistinme egilimlerine sahip 6grenciler
arasindaki akademik bagar1 farkini incelemistir. Arastirma sonunda yiiksek elestirel
disiinme egilimine sahip 6grencilerin genel akademik basarilarinin diisiik elestirel
disiinme egilimine sahip 6grencilerin genel akademik basarilarindan daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Benzer sekilde Kaasboll (1998) yaptigi arastirmada,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in onlara bir désnem boyunca
elestirel diistinmeyi iceren proje calismalari yaptirmistir. Arastirma sonucunda

Ogrencilerin elestirel diistinme becerileri kazandigi goriilirken aynm1 zamanda
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ogrencilerin derslerdeki akademik basarilarinin diger arastirmaya katilmayan

ogrencilerden daha yiiksek oldugunu saptamigtir.

Sonug olarak elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde deney grubunda
YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimi, REACT stratejisine dayali gelistirilen
etkinliklerin 6grenci akademik basarisini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yan
sira Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi ilgilerini olumlu yonde destekledigini,
kiigiik ve biiyiik grup tartismalariin 6grenciler arasindaki iletisimi olumlu yonde
etkiledigini, kullanilan teknolojilerin 6grencileri eglendirerek derse yonelik

giideledigini soyleyebiliriz.
5.2 Elestirel Diisiinme Beceri Testine Yonelik Tartisma ve Sonuclar

Yapilan calismada, YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimi REACT stratejisine
dayali yiritilen egitim-6gretim faaliyetlerinin elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisi aragtirllmistir. Bu kapsamda, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
uygulamaya baslamadan 6nce elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli farklilik
olup olmadigini ortaya koymak i¢cin EDBT 6n test puanlari arasinda Mann-Whitney
U testi uygulanmistir (Tablo 4.4). Tablo 4.4 incelendiginde deney ve kontrol
grubunun uygulamaya baslamadan o©nce elestirel diistinme beceri puanlar
bakimindan denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Deneysel calismalarda gruplarin
aragtirma oncesinde benzer Ozelliklerde olmasi deneyden elde edilen bulgularin

dogru yorumlanmasi agisindan énem arz etmektedir (Cepni, 2014).

Kontrol grubunda mevcut ogretim programina goére tasarlanan etkinliklerin,
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinde meydana getirdigi grup i¢i degisimi
ortaya koymak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Testten elde edilen
bulgular incelendiginde kontrol grubunda mevcut 6gretim programina gore ytiriitiilen
etkinliklerin  6grencilerin  elestirel becerileri tlizerinde anlamli bir farklilik
olusturmadigi sonucuna ulasilmistir (Tablo 4.5). Tablo 4.5 incelendiginde kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin 13’1 pozitif yonde bir gelisim gosterirken 5 6grencide
bir degisim goézlemlenmemistir. 7 &grencinin ise son test puanlarinda 6n test

puanlarina gore bir diisiis oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan yontem ve tekniklerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine katki sunacak sekilde secilmesi 6nem arz etmektedir. Bu
kapsamda mevcut 6gretim programina gore kontrol grubunda tercih edilen yontem
ve tekniklerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimine katki sunmadigi
dusiinilmektedir. Egitim-6gretim ortamlarinda uygun yontem ve tekniklerin
secilmedigi  arastirmalarda, Ogrencilerin  elestirel  diistinme  becerilerinin
gelistirmedigi sonucuna ulasilmistir. Ornegin, Egmir ve Ocak (2017) tarafindan 5.
sinif diizeyinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen elestirel diistinme Ogretim
programinin  dgrencilerinin  elestirel diistinme becerileri tizerindeki etkisini
incelenmigtir. Arasgtirmada elde edilen veriler analiz edildiginde kontrol grubunda
mevcut Ogretim  programina gore yiriitilen egitim-6gretim faaliyetlerinin
Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde Kaya (2023) sekizinci simif 6grencileri ile
yaptig1 caligmada, 6gretmen merkezli yiuriitiilen ayn1 zamanda AR uygulamalar ile
desteklenmis derslerin  6grencilerin  elestirel dugiinme becerilerine etkisini
arastirmigtir. Calisma sonucunda Ogretmen merkezli uygulamalarin 6grencilerin
elestirel dugtinme becerilerinde anlamli bir degisim olusturmadigi sonucuna

ulagmistir.

Deney grubunda yiiriitilen YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimma gore
gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinde meydana
getirdigi grup ici degisimi ortaya koymak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmigtir. Testten elde edilen bulgular incelendiginde deney grubunda yiiriitiilen
egitim-6gretim faaliyetlerinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerinde
anlamlt bir farklilik olusturdugu sonucuna ulasilmistir (Tablo 4.5). Tablo 4.5
incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin tamaminin pozitif yénde bir

gelisim gosterdigi gozlemlenmistir.

Arastirma sonrasinda, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin EDBT son test puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in Mann-Whitney U Testi
uygulanmigtir. Testten elde edilen bulgular incelendiginde son test deney grubu
puanlar1 sira ortalamasi 34,84 iken kontrol grubu sira ortalamasi 16,16’dir (Tablo

4.6). Son test sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, EDBT deney ve kontrol grubu
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puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Elde edilen bulgular, deney grubunda uygulanan YET’ler ile
desteklenmis BTO yaklasimina gore gelistirilen etkinliklerin, kontrol grubunda
mevecut Ogretim programina gore ylriitilen egitim-6gretim faaliyetlerine gore

ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini daha fazla gelistirdigini géstermistir.

Elestirel diistinme, ¢agimizin getirdigi geleneksel ve alternatif yaklagimlari uygulama
ve problem ¢6zmeye yonelik gerekli sorulari sorabilme becerisi olarak ifade
edilmektedir (P21, 2015). Angelo (1995) ise elestirel diistinmeyi “Karsilastig
problemi fark etme, ¢6zmeye calisma, analiz-sentez siireclerini isletme, ¢ikarimda
bulunma ve degerlendirme gibi akilci ve {iist diizey diislinme becerilerinin bilingli
olarak uygulanmasi” olarak ifade etmektedir. Elestirel diisiinme becerilerine sahip bir
birey; herhangi bir konu hakkinda 6zgiin kararlar alabilir, kullandig1 kaynaklarin
giivenilirligini sorgular, her hangi bir konuda tartisma bagslatabilir, inandigi
dusiinceleri gerekgeleri ile savunabilir, sonuglara ve ¢oziimlere ulasabilir, alternatif
bakis agilarini degerlendirebilir (Cakan-Akkas ve Kabatag-Memis, 2021; Kaya,
2023). Elestirel diisiinme diistinmenin en gelismis ve en ileri diizeyidir. Elestirel
disiinme yoluyla dogruyu yanlistan ayirt edebiliriz. Degisen yasam kosullartyla
birlikte bilgi ¢aginda, is diinyas: basta olmak {izere yasamin her alaninda, elestirel
distinme becerisi biliyllk ©nem kazanmistir. Bu kapsamda, egitim-6gretim
ortamlarinda kullanilan y6ntem ve tekniklerin elestirel diisiinme becerilerini
destekleyecek ve gelistirecek nitelikte olmasi onem arz etmektedir. Yapilan
calismada deney grubunda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin elestirel
dusiinme becerilerini, mevcut 6gretim programina gore ytriitiillen uygulamalara gore
anlamli diizeyde daha fazla artirmasi secilen yontemlerin etkili oldugunu
gostermektedir. Deney grubunda anlamli diizeyde elestirel diistinme becerilerinde

artisinin sebepleri, alanyazin incelemeleri yapildiginda daha iyi anlagilmaktadir.

BTO yaklasiminin 6grencilerin kendi 6grenmelerini yapilandirmaya izin vermesi,
sorgulama ve soru sormaya tesvik etmesinden dolayi elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesine katk1 sundugu diistiniilmektedir. Arastirmada kullanilan BTO yaklasimu,
REACT stratejisine dayali olarak gelistirilen etkinliklerin &grencilerin elestirel

diistinme becerilerini artirmas1 alanyazinda yapilan bazi ¢aligmalar ile benzerlik

127



gostermektedir. Ornegin, Tyffani vd. (2018) yaptiklar1 calismada, kimya dersinde
REACT stratejisine gore hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerine etkisini aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda, REACT stratejisine gore
hazirlanan materyallerin 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini  gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir. Muhibbuddin vd. (2021) tarafindan yapilan c¢alismada,
REACT stratejisine dayali gelistirilen yapilandirmacilik temelli etkinliklerin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini, 6grenme ¢iktilarini ve 6z yeterliligini
gelistirip gelistiremeyecegini belirlemeye calismislardir. Elde edilen veriler analiz
edildiginde REACT stratejisinin yapilandirmaciliga dayali modiillerle birlikte
uygulanmasinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini, 6grenme ¢iktilarini ve 6z
yeterliligini olumlu y6nde gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Herlina
(2022) yaptig1 calismada, REACT stratejisinin uygulanmasinin 6grencilerin st
diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesindeki etkililigini arastirmay1 amaglamastir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore REACT stratejisinin grencilerin

-----

olmaya tesvik ettigi sonuglarina ulasilmistir.

Bu sonuglari arastirma sonucunda deney grubundaki ogrenciler ile yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular da desteklemektedir. Ogrencilere goriisme
sirasinda “Konular islenirken kullanilan kii¢lik ve biiyiik grup tartigmalarinin sizce,
olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Katilimeilar, “kiigiik ve
biiylik grup tartismalarinin olumlu yonleri” alt kategorisinde, farkli fikirlerin ortaya
cikmasi (5), kendimi ifade etme imkan1 bulmak (4), tartismay1 6grenmek (4) olmak
tizere 3 farkli kodda toplamda 13 cevap vermislerdir. Verilen cevaplar bu temada
verilen cevaplarin %72,22°sini olusturmaktadir. Bu bulgular degerlendirildiginde
Ogrencilerin biiytik bir kismmin yiriitilen tartismalart olumlu degerlendirdigi
sonucuna ulasilmaktadir. Baz1 katilimeilar tartigmalara yonelik goriislerini; kendimi
ifade etme imkéani buldum, bazen grubumuzdan ¢ok farkli fikirler ¢ikti, aslinda
tartismanin tam olarak ne oldugunu baslarda tam bilmiyordum ben tartismay1 kavga
etmek saniyordum, dogru zannettigim bazi seylerin tartismalar sirasinda yanlis

oldugunu anladim seklinde ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin olumlu goriisleri incelendiginde yiiriitiilen biiyiik ve kiiciik grup
tartismalarinin 6grencilerin karsilastiklart bir fikri elestirmelerine imkan sagladigi,
farkli fikirleri kabul veya reddetme imkéni sundugu bunun sonucunda da
Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin olumlu yonde ilerledi diigtiniilmektedir.
Ogrenciler kiiciik ve biiyiik grup tartismalari sirasinda karsilastiklar: bir iddiay1 farkla
acilardan sorgulamakta, iddianin gerekgelerini ortaya koymaya calismakta, kendi
iddia ve bulgulartyla karsilastirmakta ve varsa karsit goriislerini ifade etme imkan
bulmaktadirlar. Baglamlar araciligi ile olusturulan tartisma ortamlar1 elestirel

dusiinme becerilerini gelistirmektedir (Kaya, 2023).

Ogrenciler kiigiik ve biiyiik grup tartismalarina yonelik olumlu goriislerinin yani sira
olumsuz gortislerini de ifade etmislerdir. Kiigiik ve biiyiik grup tartismalarina yonelik
Ogrenciler olumsuz goriislerini: simifta giirtiltii olmasi (3), yazic1 olmak (1), ders
stiresinin yetmemesi (1) olmak tizere 3 farkli kodda toplamda 5 cevap ile ifade
etmislerdir (Tablo 4.12). ifade edilen bu olumsuzluklarin dikkate alinmasi elestirel
disiinme becerilerinin arttirllmasi acisindan 6nem arz etmektedir. Tartisma
ortamlarinda 6grencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilme imkani bulmasi ve
stirecin elestirel duigiinme becerilerine katki sunmasi i¢in tartismanin ¢ok iyi
planlanmasi1 ve yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu noktada 6gretmene 6nemli roller

diismektedir.

Yapilan c¢alismada ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin  gelismesinde
yenilik¢i egitim teknolojilerinin derslerde kullanilmasinin  da etkili oldugu
dusiinilmektedir. Bu diisiinceyi Kaya (2023)iin yaptig1 ¢alismanin sonuglari
desteklemektedir. Yaptig1 calismada derslerde teknoloji kullaniminin &grencilerin
derse katilimda aktif olmasini sagladigini ifade etmistir. Bununla birlikte ders
anlatimi siirecinde detayli bilgi ve gorsel sagladigi icin 6grencilerin motivasyonunu
artirdigini, ozellikle biiytik grup tartigmalarinda bilgilerini paylasirken, savunurken
ve karsi iddialar iretirken teknolojiden yararlanildigmmi bu nedenle yenilik¢i
teknolojiler ile desteklenmis uygulamalarin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine olumlu yonde etki ettigini ifade etmistir. Benzer sekilde Amalia vd.
(2023) tarafindan ytiriitiilen ¢aligmada, 4. simf diizeyinde yapilan AR uygulamalar

ile desteklenmis derslerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu katki
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sundugu sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda, YET’ler ile desteklenen BTO
yaklasimi REACT stratejisine dayali gelistirilen etkinliklerin, elestirel diistinme
becerileri lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu degerlendirilmektedir. Ancak bu
konuda 6zellikle ulusal alanyazinda yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu daha fazla

arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, deney grubunda
YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimi, REACT stratejisine dayali gelistirilen
etkinliklerin 6grenci elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini, kiiciik ve biiyiik
grup tartigsmalarinin 6grencilerin elestirel bakis agisin1 destekledigini ve kullanilan
teknolojilerin 6grencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirirken 6grencilere

alternatif imkanlar sundugunu sdyleyebiliriz.
5.3  Dijital Okuryazarhik Ol¢egine Yonelik Tartisma ve Sonuglar

Dijital okuryazarlik olgegi “Bilgi Islem”, “Iletisim”, “Giivenlik” ve *“Problem
Cozme” olmak tizere 4 farkli alt boyuttan olusmaktadir. Uygulama oOncesinde,
kontrol ve deney grubu 6grencilerinin DOO alt boyutlar1 ve toplam 6n test puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in Mann-Whitney U Testi
uygulanmistir (Tablo 4.7). Tablo 4.7°de elde edilen bulgular incelendiginde
DOO’den elde edilen toplam puanlara gore deney grubu on test puanlari sira
ortalamasi 25,48 iken kontrol grubu sira ortalamasi 25.52°dir. Elde edilen bulgular
1s18inda, deney ve kontrol grubunun uygulamaya baslamadan once dijital
okuryazarlik beceri puanlart bakimindan tiim alt boyutlar dikkate alindiginda denk
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Deneysel ¢alismalarda gruplarin aragtirma 6ncesinde
benzer 6zelliklerde olmast deneyden elde edilen bulgularin dogru yorumlanmasi

acisindan onem arz etmektedir (Cepni, 2014).

Kontrol grubunda mevcut &gretim programina goére tasarlanan etkinliklerin
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinde meydana getirdigi grup i¢i degisimi
ortaya koymak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir (Tablo 4.8). Tablo
4.8 incelendiginde DOO “Bilgi Islem” alt boyutuna yonelik kontrol grubunda

bulunan 6grencilerin 13’11 pozitif yonde bir gelisim gosterirken 9 6grencinin gelisimi
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de negatif yonde olmustur. 3 6grencinin ise 6l¢iim sonuglari esit ¢ikmustir. DOO
“Iletisim™ alt boyutuna yonelik kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 16’s1 pozitif
yonde bir gelisim gosterirken 7 6grencinin gelisimi de negatif yonde olmustur. 2
ogrencinin ise 6l¢tim sonuglar esit ¢rkmustir. DOO “Giivenlik™ alt boyutuna yonelik
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 12’si pozitif yonde bir gelisim gosterirken 8
Ogrencinin gelisimi de negatif yonde olmustur. 5 6grencinin ise 6l¢iim sonuglart esit
ctkmistir. DOO “Problem C6zme” alt boyutuna yonelik kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin 12°si pozitif yonde bir gelisim gosterirken 10 dgrencinin gelisimi de
negatif yonde olmustur. 3 6grencinin ise dl¢iim sonuglari esit ¢ikmistir. DOO toplam
puanlar1 dikkate alindiginda, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 18’1 pozitif
yonde bir gelisim gosterirken 6 6grencinin gelisimi de negatif yonde olmustur. 1
Ogrencinin ise Ol¢lim sonuglari esit ¢ikmistir. Testten elde edilen bulgular
incelendiginde kontrol grubunda yliriitilen mevcut Ogretim programina goére
ylriitilen uygulamanin 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin tiim alt

boyutlari tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Geleneksel egitim-6gretim yontemleri genellikle 6gretmen merkezlidir ve egitim
Ogretim ortamlarinda basit dilizeyde teknolojiyi sadece bilgiyi aktarmak icin
kullanmaktadir. Bu durumun bulundugumuz cagda onemli bir beceri olan dijital
okuryazarlik becerisinin gelisimini engelledigi distintilmektedir, ¢linkii dijital
okuryazarlik becerisi kazandirilabilmesi i¢in teknolojinin egitim ortamlarinda

amacina uygun olarak kullanilmasi gerekmektedir.

Deney grubunda YET ler ile desteklenmis BTO yaklasimina gére gelistirilen deney
grubu uygulamalarinin 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinde meydana
getirdigi grup ici degisimi ortaya koymak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmustir (Tablo 4.9). Tablo 4.9 incelendiginde DOO “Bilgi Islem” alt boyutuna
yonelik deney grubunda bulunan 6grencilerin 20°si pozitif yonde bir gelisim
gosterirken 2 6grencinin gelisimi de negatif yonde olmustur. 3 6grencinin ise 6lglim
sonuclart esit cikmistir. DOO “fletisim” alt boyutuna yonelik deney grubunda
bulunan 6grencilerin 24’1 pozitif yonde bir gelisim gosterirken 1 6grencinin gelisimi
de negatif yonde olmustur. DOO “Giivenlik” alt boyutuna y&nelik deney grubunda

bulunan 6grencilerin 21’1 pozitif yonde bir gelisim gosterirken 1 6grencinin gelisimi
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de negatif yonde olmustur. 3 6grencinin ise 6l¢iim sonuglari esit ¢ikmustir. DOO
“Problem C6zme” alt boyutuna yonelik deney grubunda bulunan 6grencilerin 23’1
pozitif yonde bir gelisim gostermistir. 2 6grencinin ise 6l¢iim sonuglar esit ¢ikmustir.
DOO toplam puanlar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan &grencilerin
tamami pozitif yonde bir gelisim gostermistir. Testten elde edilen bulgular
incelendiginde deney grubunda yiiriitiilen egitim-dgretim faaliyetlerinin dgrencilerin
dijital okuryazarlik becerilerinin tiim alt boyutlar1 {izerinde anlamli bir farklilik

olusturdugu sonucuna ulagilmstir.

Uygulama sonrasinda kontrol ve deney grubu dgrencilerinin DOO son test puanlar
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in Mann-Whitney U Testi
uygulanmistir (Tablo 4.10). Tablo 4.10 incelendiginde DOO “Bilgi Islem”,
“Iletisim”, “Giivenlik” ve “Problem Cézme” olmak iizere tiim alt boyutlarinda son
test sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda yiiriitiilen egitim 6gretim
faaliyetlerinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde daha etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir. DOO toplam puanlar dikkate alindiginda deney grubu son test puanlar
sira ortalamasi 36,04 iken, kontrol grubu sira ortalamalisi 14,96’dir. Son test sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, DOO deney ve kontrol grubu toplam puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilhik bulunmustur. Bu bulgular
degerlendirildiginde deney grubunda uygulanan 6gretim faaliyetlerinin 6grencilerin
dijital okuryazarlik becerilerini kontrol grubuna goére anlamli olarak daha fazla

artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

I¢inde bulundugumuz teknoloji ¢aginda dijital okuryazarlik becerisi bireyler i¢in
onem arz etmektedir (P21, 2015). Iginde yasadigimiz teknoloji ¢agmin bireyleri
bilgiye hizlica ulasmay1 seven, uzun metinler yerine grafikler gibi gorselligi tercih
eden, ciddi uzun siireli isler yapmaktansa oyun oynamay1 ve eglenmeyi tercih eden
bireylerdir (Ozaydin ve Kumral, 2021). Bu yiizden yeni nesil i¢in planlanan egitim-
ogretim stireclerinde onlarin diinyasina hitap eden teknolojiyi isin i¢ine katan egitim-
Ogretim yontem ve tekniklerine yer verilmesi gerekmektedir (Cakir ve Yildirim,

2015).
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Bu kapsamda yapilan arastirmada, egitim-6gretim siirecinde YET’ler derslere TEM
modeline goére uygulanmistir. TEM modeli 6grenme ve Ogretme siirecinde
Ogretmenlere ve ogrencilere yol gosteren bir ¢ergeve ¢izmektedir. Ayrica TEM,
ilkokul ve ortaokullarda egitim-6gretim siireglerinde teknolojinin kullanim seviyesini
tanimlayict bir arag olarak kullanilmaktadir (Hornack, 2011). Teknoloji Entegrasyon
Modeli, 21. yy. becerileri olan yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve
dijital okuryazarlik gibi {ist diizey becerilerin gelisimine katki sunmaktadir (TIM,
2009). Entegrasyon seviyelerinin geleneksel teknoloji kullanimindan ziyade st
diizey ve karmasik teknoloji kullanimia gore diizenlendigi goriilmektedir (Welsh ve
Papke, 2013). Yapilan calismada, YET’lerin derslerde TEM modeline gore
uygulanmasi 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerindeki gelisimde etkili oldugu
dustiniilmektedir. Elde edilen sonuglara benzer olarak Jun ve Pow (2011) yaptiklari
calismada web tabanli igbirligine dayali sorgulama temelli 6grenme modelinin dijital
okuryazarlifa etkisini nitel bir ¢caligma yaparak aragtirmislardir. Arastirma sonucunda
web tabanli isbirligine dayali 6grenme modelinin dijital okuryazarliga olumlu bir

etkisinin oldugunu ifade etmislerdir.

Deney grubunda ortaya ¢ikan gelisimi 6grenciler ile yapilan goriigmelerde elde
edilen bulgular desteklemektedir. Deney grubu o6grencilerine yapilan arastirma
oncesinde “YET’ler ile desteklenmis uygulama caligmasindan o6nce teknolojiyi
egitim i¢in kullaniyor muydunuz?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarin 4’ uygulama
Oncesinde teknolojiyi egitim ig¢in kullandiklarmni ifade ederken 4’ uygulama
oncesinde teknolojiyi egitim i¢in kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
dusiinceleri genel olarak yorumlanacak olursa 6grencilerin arastirma Oncesinde
teknolojiyi kullanmalarina ragmen egitim i¢in kullanma durumlarinin yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. YET lerin amacina uygun olarak derslerde kullanilmasi
icin ogrencilere planli bir teknoloji egitiminin verilmesi énem arz etmektedir. Bu
gorlisler  dikkate alindiginda uygulama stirecinde teknolojinin  derslere
kullanilmasinin 6grencilerin dijital okuryazarlik becerileri {izerinde etkili oldugu
dustiniilmektedir. Buna karsilik Giirleroglu (2019) yiirittiigii calismada teknoloji
destekli fen bilimleri O6gretiminin ortaokul seviyesinde Ogrencilerin dijital
okuryazarlik becerisine etkisini aragtirmistir. Arasgtirma sonucunda, dijital

okuryazarlik becerileri tizerinde anlamli bir degisim tespit edememistir. Bu noktada
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dijital okuryazarlik becerisinin gelisimi i¢cin YET lerin egitim-6gretim siireglerinde

kullanilmasinin énemli oldugu anlasilmaktadir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismelerde sorulan sorulardan bir digeri ise
“YET’ler ile destekli islenen baglam temelli derslerin, olumlu-olumsuz yonleri ve
uygulamanin eglenceli-sikic1 yonleri sizce nelerdir?” sorusu olmustur. Baz
katilimcilar, yapilan uygulamanin olumlu ve eglenceli yonlerini su sekilde ifade
etmislerdir. O3 kodlu 6grenci “Bence ¢ok olumlu. Teknolojiyi genelde egitim igin
cok kullanmiyordum. Bu uygulama sayesinde ¢ok degisik etkinlikler yaptik. Mesela
nesli tiikkenen canlilar1 “Chatter Pix” uygulamasi ile konusturduk bu sayede bu
canlilar1 artik hi¢ unutmuyorum.” O5 kodlu 6grenci “Derslerde telefon tablet
kullanmak ¢ok eglenceliydi.” seklinde dersin olumlu ve eglenceli yo6nlerine
anlatirken teknolojiden faydalanmanin ¢ok eglenceli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerden toplanan bu goriisler incelendiginde 6grencilerin derse yonelik olumlu
diistincelerinin olmasi ve dersleri eglenceli bulmalari derse yonelik ilgi ve
motivasyonlarin1  artirdigini  gostermektedir. Uygulama siirecinde 6grencilerin
Ozellikle teknoloji kullanilan derslerde sabirsiz olmasi, derse bir an 6nce baslamak
istemeleri motive olduklarmi ve derse karsi ilgilerinin yiiksek diizeyde oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu sonuglara benzer olarak Giirleroglu (2019) yiiriittigi
calismada teknoloji destekli fen bilimleri dgretiminin ortaokul seviyesinde 6grenci
motivasyonuna etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda teknoloji temelli
yiriitiilen ¢alismada 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinda anlamli diizeyde

ilerleme tespit etmistir.

Teknolojinin derslerde kullamlmasinin bazi olumsuz y6nleri de vardir. Ogrenciler ile
yapilan goriismelerde bu olumsuzluklar, sagligi olumsuz etkileme (3), telefon
kullanimina ailenin kizmasi (1), derste teknolojiyi amaci disinda kullanma (1) olmak
tizere 3 farkli kodda toplamda 5 cevap vermislerdir. Ogrenciler uygulamanin sikici
yonlerine yonelik ise grup raporlarin1 yazma (1) olmak tizere 1 kodda toplamda 1
cevap vermislerdir. Egitim-6gretim ortamlarinda YET’lerin kullanimina yonelik
Ogrencilerin ifade ettigi bu olumsuz ve sikici yonlerin dikkate alinmasi 6nem arz
etmektedir, ¢iinkli teknolojinin amaci disinda kullanilmasinin akademik basariy1

olumsuz etkileyecegi diistiniilmektedir. Bu diistinceyi Elmas vd. (2015) tarafindan
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yapilan c¢aligmanin sonuglart desteklemektedir. Yaptiklar1 ¢aligmada teknolojinin
egitim amaglh kullaniminin okul basarisin1 olumlu yonde, teknolojinin egitim amaci
disinda kullanilmasinin ise okul basarisini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna
ulagmiglardir (Elmas, vd., 2015). Bu sonuglar ve 6grencilerden toplanan goriisler
dikkate alindiginda egitim-6gretim ortamlarinda YET lerin kullanilmasi noktasinda
egitimcilere 6nemli roller diigmektedir. Bu teknolojilerin amaca yonelik kullanilmasi

ve siirecte olusan sorunlara ¢6ziim {iretilmesi 6nem arz etmektedir.

Deney grubu 6grencilerine goriismeler sirasinda sorulan bir diger soru ise “Egitim
hayatinizin ileriki doénemlerinde bu donem kullandigimiz teknolojilere benzer
yenilik¢i teknolojileri veya uygulamalari, egitim i¢in kullanmak ister misiniz?"
sorusudur. Katilimeilarin 8’1, yani tamami, soruya kullanmak istediklerini ifade
ederek  cevap  vermislerdir.  Ogrencilerin  diisiinceleri  genel  olarak
degerlendirildiginde 6grencilerin teknolojiyi egitim i¢in kullanmak istedikleri ve

dersleri i¢in faydali bir ara¢ olarak gordiikleri sonucuna ulagilmaktadir.

Alanyazin incelendiginde BTO yaklasimi ile YET’lerin beraber kullamldig
calismalara az da olsa rastlanmaktadir (Arroio, 2010; Saka, 2011; Tiirksoy, 2019; Yu
vd., 2015). Bu ¢alismalarin yapilma gerekgeleri genellikle akademik basariya etki,
derse yonelik tutum ve motivasyona etki gerekgeleri ile yapildigi goriilmektedir.
BTO yaklasimi ile beraber kullanilan YETlerin 6grencilerin dijital okuryazarlik
becerilerine etkisini ortaya koyan arastirmalara alanyazinda rastlanmamistir. Elde
edilen sonuglarda dikkate alindiginda bu alanda daha fazla ve kapsamli ¢aligmalarin

yapilmasina ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

Genel olarak, bu arastirmada elde edilen sonuglar su sekilde siralanabilir:

e Deney ve kontrol grubunun uygulamaya baslamadan once akademik basari,
elestirel diistinme ve dijital okuryazarlik beceri puanlari bakimindan denk oldugu

sonucuna ulagilmstir.

e Deney grubunda yenilik¢i egitim teknolojileri ile desteklenen BTO yaklasimina
gore uygulanan etkinliklerin, kontrol grubunda mevcut 6gretim programina gore

uygulanan etkinliklere gore; 6grencilerin akademik basarilarini, elestirel diisiinme
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ve dijital okuryazarlik becerilerini, deney grubu lehine anlamli diizeyde artirdigi

sonucuna ulagilmastir.

e Katilimcilar ile yapilan goriismelerde 6grencilerin 4’lintin uygulama Oncesinde
teknolojiyi egitim i¢in kullandiklari, 4’iiniin ise uygulama 6ncesinde teknolojiyi

egitim i¢in kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Katilimcilar ile yapilan goriismelerde deney grubunda yiiriitiilen egitim-6gretim

faaliyetlerinin olumlu ve eglenceli oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Katilimcilar ile yapilan goriismelerde deney grubunda yiiriitiilen egitim-6gretim

faaliyetlerinin 6grencilerin derse yonelik ilgilerini artirdigi sonucuna ulagilmistir.
e Katilimeilar ile yapilan goriismelerde deney grubunda yiiriitiilen egitim-6gretim

faaliyetlerinde kullanilan kiigiik ve biiylik grup tartismalarinin 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerini destekledigi sonucuna ulasilmistir.
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6. ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglarina dayali olarak yapilacak diger calismalara katki

sunmasi acisindan oneriler paylasilmistir.

1. YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimi, REACT stratejisi dayali gelistirilen
etkinliklerin; 6grencilerin akademik bagarilarini artirmaya yonelik kullanilmasi

onerilmektedir.

2. YETler ile desteklenmis BTO yaklasimi, REACT stratejisi dayali gelistirilen
etkinliklerin; son yillarda 6ne ¢ikan 21.yy becerilerinden olan, elestirel diisiinme

ve dijital okuryazarlik becerilerini artirmaya yonelik kullanilmas1 6nerilmektedir.

3. YET lerin baglamlar1 olusturmada kolaylik saglamasi, 6grencileri derse motive
etmesi ve gorsel zenginlik sunmasi géz ontine alindiginda egitim teknolojilerinin

egitim-6gretim siireclerinde amaca uygun olarak kullanimi 6nerilmektedir.

4. BTO yaklasimi REACT stratejisine uygun olarak islenen derslerde beklenen
hedeflere ulasilabilmesi i¢in 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade edebilecekleri,

tartisabilecekleri ortamlarin olusturulmasi 6nerilmektedir.

5. Ozellikle ulusal alanyazinda, YET’ler ile desteklenmis BTO yaklasimiin 21.yy
becerileri ilizerine yapilan c¢alismalarin smurlt sayida oldugu goriilmiistiir.
Alanyazina katki sunmasi agisindan benzer ¢aligmalarin farkli sinif diizeylerinde

ve farkli tiniteler kapsaminda uygulanmasi onerilmektedir.

6. Egitim-6gretimde yenilik¢i 6gretim teknolojilerinden daha fazla verim almak icin
bu c¢alismadaki yaklasima benzer farkli yaklasimlarla farkli stratejiler
gelistirilebilir. Bu stiiregte teknolojiyi sadece bir ara¢ olarak kullanmak yerine,

Ogretim yontemlerini dontistiirecek sekilde entegre etmek dnemlidir.

7.YET’lerin egitim-6gretim  siireclerinde kullanilmasinin  zorluklar1 arastirma

sirecinde ortaya koyulmustur. Bu kapsamda 6gretmenlere yonelik, teknolojiyi
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pedagojik bir cer¢evede nasil daha etkili kullanabileceklerine dair hizmet igi

egitim ¢aligmalar1 yapilmasi 6nerilmektedir.

8. Egitim-6gretim faaliyetlerinde yenilik¢i 6gretim teknolojilerini verimli kullanmak
icin ogrenci merkezli ve etkilesimli yaklagimlar benimsemek oOnemlidir. Bu
nedenle, miifredat icerikleri bu kapsamda gelistirilmeli ve kurumlarin

altyapilarinda da dijital dontisiim stirecleri hizlandirilmalidir.
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EK B. Akademik Basar Testi

5. SINIF CEVRE VE INSAN UNITESI BASARI TESTI

1. “Bir bolgedeki bitki ve hayvan
turlerinin  sayica zengmnligi gunlok
vagamumizin pek cok alaninda yarar
saglar” ifadesini asagidakilerden
hangisi desteklememektedir?

A) Bitki ve hayvan tiirlerinin sayica

zenginligi canli ve cansiz varliklar

arasindaki
saglar.
B} Bayilkbag hayvan sayismin artisi
mera alanlarinin artmasini saglar.

C) Cam_ mese, palamut tiri agaglar
ormancilik faaliyetlerinde kullanilir
D) Bazi hayvanlar tip, eczacilik vb.
alanlardaki laboratuvar deneylerinde
kullanihir.

dengenin  korunmasini

2. Ozgiir: Dinyada ve iilkemizde asir1
niifus artigi, plansiz kentlesme, cevre
kirhilig, tarimda kimyasal maddelern
kullanilmasi, asin  avlanma giba
faaliyetlerden dolay: biyogesithilik her

gecen gin azalmaktadir. Sence
bryogesithiligin - korunmas: 1¢in ne
yvapilabilir?

Deniz

Biyocesitliligin Korunmasi icin
Deniz’in @ hangi dogru dneride

bulunmas: gerekir?

A) Dogal su kaynaklar: sadece igme
suyu olarak kullanilmalidr.

B) Batakliklar kurutularak
alanlar savisi arttirilmalidar.
C) Nifus arfigina bagli olarak artan
barmma ihtiyacini kargilamak 1¢in
ormanlik alanlar yerlesime acilmalidir.
D) Organik tarim faaliyetlern yapan
ciftct sayist arttirilmalidar.

farim
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3. Asagidaki tabloda “Insan ve Cevre™
arasindaki etkilesim ile ilgili baz
ifadeler verilmigtir.

Flde #dilen trim sysma st i zuen b falbm by

Ban dogal afickerin perpelbesmesind aiambimn bilimgsiz davmausslarmin da
ki vards,

Eineryt ek etmel: i gieees paneflerooes e hava Borlilime sebep ol
Bu Eadelerden dofra elanfann basima (D) vanhs olaskire hagma (Y) baretler]
konuldugunita kutuceklrm son s3rmamil asadda verfenlerden hangisl olor?

oY o
b [
¥ ¥

ALY B D

¥ Y

D b

4. Asagidakilerden hangisi sel
felaketine yol acan etkenler arasinda
gisterilemez?

A) Topragin igerdigi su miktan

B) Deniz seviyesiun yilkselmes:

C) Toprak tarafindan emilemeyecek
kadar vagmur yagmasi

D) Am ve giicli yagiglar ile karlann
erimesi

5. Bir proje icin toprak Kkirliligi
hakkinda dogru bilgilere sahip
calisma arkadast bulmak icin
giriismeler yapan bir kisi asafmdaki
ifadelerden hangisini verenle
beraber calismayi tercih etmez?

A) Tarmmda kullamilan kimyasal
maddelerin insanlarin tiikettigi bitkiler
iizerinde birtkmes: 1insan sagligina
ZArar Verir.

B) Agin giibreleme topragin yapisini
bozar.

C) Atk pillennn zararlhh etkilerimin
bniine gecmek 1¢imn onlart topraga
gommek gerekir.

D) Toprak  kirlenmigse  orada
yetistirilen sebze ve meyveler de biyiik
ihtimalle kirlenmigtir.



6. “Tarkiye’ de daha once hig
goriilmeven ve sulak alanlarda yasayan
bir kus tiri olan “Basra Kamcgim™
tsimli kug ilk kez Igdu” da gorilda.
Uzmanlar bu kug tirinin neslinin

sebebiyle fehlike altinda oldugunu
belirttiler.™

Emre, vyukaridaki haberi radyoda
dinlerken kisa bir strelifine elektrik
kesilmig ve yukarida boglukla belirtilen
ifadeyt duyamamigtir. Sizce haber
sunucusu bu sirada asagidakilerden
hangisini siylemis olamaz?

A) Sulak alanlarin buyiik oranda yok
edilmesi

B) Ureme alanlarinin zarar gérmesi

C) Gog yolundaki beslenme ve barinma
alanlarindaki insan faaliyetler:

D) Dogal alanlar tizerindeki madencilik
faaliyetler:

7. Asagidaki ifadelerden hangisi
insanlarin cevreve verdikleri zaran

azaltmak icin vapilabilecek
faaliyetlerden biri olarak
degerlendirilemez?

A)  Orgamk  atiklann  toprakta
birtkmesinin engellenmesi

B)  Yestl alanlarin  yerlesime
acilmarmasi

C) Geri donisim  c¢aligmalarimin
desteklenmesi

D) Fabrika kurmak icin ormanlarin
tahrip edilmemesi

8.

I. Sakin olmaliyiz.

II. Evden digan ¢ikmaya galismaliyiz.
ITI. Deprem c¢antasi hazirlamaliyiz.

Yukaridakilerden hangisi depreme
evde vakalandigimizda yapmamiz
gerekenler arasinda gisterilemez?
A TveIll B) II ve ITI
C)Yalmz IT D)L IIvelll

Ek B’nin devami

9. Bazi1 bocekler tarlaya ekilen urinlere
zarar vererek elde edilen {rin
miktarmin azalmasina neden olur. Eger
bu tir sorunlar pek ¢ok ciftcinin bagina
gelirse bu durum ulke ekonomisine de
yansir.

Bu durumda ciftcilerin tarm
ilaclarmi asiri miktarda
kullanmalar: asafidaki
durumlardan hangisinin'
hangilerinin gerceklesmesine yol
acar?

I Yeralti sularina sizan tarim ilaglan
sulann kirlenmesine neden olabilir

II. Cevremizdeki boeek biyogesithilig:
artabilir.

III. Bu ilaglarim bulagtign yemlerle
beslenen hayvanlar etkilenebilir.

AyIvell B)IveIll
C) I veIll D)I IIvelll
10.

I. Sicak hava bolgelerinde soguk hava
ile sicak havanin dar bir alanda aniden
yer degigtirmesi ile olugur.

II. Cok giddetls bar riizgdr tirGdir.

IOI. Yildwmm ve simgek gibi doga
olaylarindan sonra goriilir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri
hortumlar icin séylenebilir?
AyIvell B) I ve IIT

C)Ivelll DI Ivelll
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11.

Dl Al Korunma Yollin
) Depteny Adilandimns yaudemlih
b} Yiandad Pattamer | Vakm biteelennds verlesim ahnlan olustundnsamalide
kS {ece yaterken vatak odshimm ksprln Ripahimamsbde
felen | i ramede bl st onuuabde

Yukaridaki tabloda dogal afetler ve
korunma yollarn verilmistir. Hangi
iki dogal afet ver degistirirse tablo
dogru olur?

Alaveb Blavec
Cilcved Dibved
12 Asamdakilerden hangisi
heyelandan korunma

yvintemlerinden biridir?

A) Yamaclar ve daglik alanlar yverlegim
verler1 olarak tercih edilmemelidir.

B) Dugtugui zaman insana Zzarar

verebilecek mobailyalar duvara
sabitlenmelidir.
C) Evdeki pgaz ve su vanalan
kapatilmalidir.
D) Binalara sifimak yapumi
arttirtimalidar.

13. Doga Koruma ve Milli Parklar

Genel Miudarliginden bir vyetkili
yvaptiklann  caligmalar  sonucunda
bryolojik cestthligim; insan

davranislar:, artan nufus, kontrolsiiz
tiketim aliskanligi gibi sebeplerden
dolavi zarar gtrdiigtind aciklamigtir,

Asagidakilerden hangisi bu zararlan

azaltmaya yinelik
yvapilabileceklerden biridir?
A) Dogal kavnaklarin kullanim

arttirtimalidar.

B) Agaclari kesip ahgap evler insa
edilerek gevre giizellestirtlmelidir.

C) Nesli tikenme tehlikesi altinda olan
hayvanlarin  korunmas: i¢m  av
vasaklar kaldirilmalidir.

D) Kyt habitatlarnnmn  korunmasi
saglanmalidir.

Ek B’nin devami
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14.

- .
Melike: Su kirlibi: ozon tabakastaw
meetmesing ve kiresel klim

degsikliklerine neden ol

. -

i _‘-‘H\\
Kerem: Insanlarnn beslenme, barmma,
s @b thivaclamu Karsilarken
dogal  kmwmakdan  Dilingstzce
(A fiketmelen. geve  somularmn
N, artasina nedeat ol

Mehmet Ogretmen cevre konulu bir

bilgi  vyarmgmas:  diizenlemektedir.
Finale kalan Melike ve Kerem’in
cevaplarim oiz oniinde
bulundurursaniz yarismanin sonucu
hakkinda hangisini
siyleyebilirsiniz?

A) Kerem kazanmistir.

B) Melike kazanmistir.

C) Birincilifi paylagmiglardar.
D) Ikisi de kazanamamigtar.

15. Toprakia zehirli maddelerin
artmasi ile ortaya cikan Kirliligi

azaltmak icin asafdakilerden
hangisi yapulabilir?
A)  Tarmm  ilaglarinin  topraktan

vzaklagtirilarak  akarsu, gdl wve
denizlere karismasi saglanabilir.

B) Pillerin icindeki kimvasallarin
topraga karigmasi saglanabilir.

C) Cevreye birakilan sanayi atiklar:
etrafa dagilmamasi igin  topraga
comilebilir.

D) Topragin hayvan digkis
gitbrelenmesi saglanabilir.

ile



16.

I. Temiz su kaynaklarmun azalmas:
sadece suda yagavan canhilan olumsuz
etkiler.

II. Dogal afetler ormanlarin azalmasina
neden olur.

111 Zararh bocekler ve cekirgelerin yok
edilmesinde kullanilan kimyasal ilaglar
biyocesitliligs olumsuz etkiler.

Yukanida  verilenm  yargilardan
hangileri dogruduar?

A)Ivell B)Ivelll

C) Il ve III D) I II ve IIT

17.

“Sizce hiva, suve woprak
karlilignn ¢oeiimben neler
olabulr™

Ada Ogretmenin sorusuna 6grencileri
Emir, Elif ve Murat agagidaki cevaplari
veriyor.

Emir: Kanalizasyon sularmin
aritilmasi

Elif: Enerji elde etmek i¢in fosil
vakitlarin kullaniimasi

Murat: Plastik malzemelerin  etrafa
dagilmamasi 1¢in gdmillmest

Buna gore #dgretmenin sordugu
soruya hangi &frenci va da
ogrenciler dogru cevap vermistir?

A) Yalmz Elif IB) Emir ve Murat

C) Yalniz Emir D) Elif ve Murat

Ek B’nin devami
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18. 1979°da Romanya'ya ham petrol
tagivan tanker gemisi, bir kum yik
gemisine ¢arpmig ve biiyik bir patlama
olmustur. Bu kazamn sonucunda
yvangin ¢iktig1 ve ¢ok miktarda petrolin
denize karigtign bilinmelktedir.

Bu bilgilere dayanarak kaza sonucua

asadidakilerden hangisi va da
hangilerinin yasanmis oldugunu
siylevebilirsiniz?

I. Hava kirliligi g6zlenmigtir.
II. Toplu balik &limler gozlenmigtir.
ITI. Biyogesitlilikte artis gézlenmistir.

AyIvell
C) I ve III

B)Ivelll
D) I, IIve III

19. Bigra, Aynur, Yunus ve Berat
sosyal medyada biyocesitlilig
korumak 1¢in paylasimlarda bulunan
tk1  farkli  sayfadan  hangisim
sececeklerine karar verememislerdir.
Birbirlerini  sayfalarin  bivocesitlilisi
korumak i¢in paylagtiklart onerileri
gastererek ikna etmeve
caligmaktadirlar. Daha sonra ikigerli
olarak farkli sayfalan takip etmeye
karar vermuglerdir Sizce hangi iki
dgrenci dogru paylasimlar vapan
sayfayl secmislerdir?

I" 3 Avoar Yeylomsbome galrsomba yapanasl i

Yimun: Asirn ovilatana Tonlnwtlennm ongellommmes|

e

ﬁ [ Berat: T dacbininn kil yayymlastisia

e ——

A)Aynurve Biigra B) Berat ve Yunus
C) Aynurve Yunus D) Berat ve Biigra



Ek B’nin devami

20. Asamdakilerden  hangisinin
cevreye ve insam yasamina etkisi
digerlerinden cok daha uzun yillar
siirer?

A) Disik kalorih kalitesiz komdr
kullanimindan  kaynaklanan  hava
kirlilig:

B) Nikleer gantral patlamasi sonucu
aciga ¢ikan radyasyon

C) Gollerin cevresindeki  tarum
arazilerinin agirt gibrelenmesi sonucu
golde yasayan canlilara verilen zarar

D) Balik¢t gemilermin garpismasi

sonucy denizlerde bulunan enkaz

21,

I.  Yerlesim yerlen cevresmde
olustugunda can ve mal kayiplarina
neden olur.

II. Evlerin toprak altinda kalmasmna
neden olur.

III. Topraktan olugmug kitlelerin
koparak ver degigtirmesi olayidir.

Yukarida ozellikleri verilen doga
olay! asadidakilerden hangisidir?

A) Kasirea
B) Sel
C) Heyelan

D) Deprem
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22.  Bir televizyon  kanalinda
biyocegitliligi tehdit eden faktorler ve
alinmasi gereken onlemler ile ilgili bar

program vayinlanmaktadir.

KANALLAR | DRNEK DURLY {NER]

A Abarsi @l ve dessrhende | Batakli nbanler baniilnlsie
bislen lidetic maddeles
halsttarla bedena
hajvenlnr volioyly  baaya
| mepebilic,

B Dhemz
canlilaem
filkenmekneds.

laplaem  pibi | Weln piliemmee tehlikea ile kap
meali [ kazgoen ol lupvandar pesiti irude
avlammabds

.‘mup tesisien, LT.:I‘.II.'F]&#.‘H ol
rarilere ok, e aladannd
izl elzmbdir

LY Ockideter  wabyp  yapnuk
ipm Enfanldipmdan - pesli
tlikerune lehlikes il kneyi
laryya Jalnsiradi

Neals pierers 1pinkay prsds olan
caulifany yajam alskamds sandyi
fanni [aalfyetleri

D Kelaynsl, alagevil tc!,'i:ul
it tider peveldi Gedemle

almomzea soplanm devam | ve

emremeyeeekti s landmlimafud
Yukarida verilen televizyon
kanallarindan hangisinin odrnek
durum icin verdigi dneri dogrudur?
A) A Kanali B) B Kanali
C) C Kanali D) D Kanal

23. 5 Haziran Dunya Cevre Giind
kutlamasinda gerceklestirilen torende
konugma yapan Sedat Ogretmen, “Son
yillarda herkesin farkinda oldugu
nsanligin gelecegini vakindan
ilgilendiren ¢evre sorunlannm ¢dziimi
ile ilgihi hepimize gorev digmektedir.
Cevreye gereken ileiyi ve duyarhilign
oostermedigimiz takdirde gelecekte
bizi pek gok sorun bekliyor olacak.

OBl S o insmaiative 7

Sedat Ogretmenin verdigi ornek
asafidakilerden hangisi olamaz?

A) Sulak alanlarin kirletilmes: salgin
hastaliklarin artmasina neden olacakfir.
B) Hayvan tir sayisinin hizh artmas:
ormanlarin  yok olmasina neden
olacaktir.

C) Fosil yakit kullaniminin artmasi
sonucu aciga c¢ikan gazlar kiresel
1isinmaya neden olacaktir.

D) Asi1 giibreleme yapilan topraktan
verimli firin elde etmek zorlagacaktir.



Ek B’nin devam1

6 )
GAZETERABER!

Nl Sog's bodh Dvuniiy Orookuy dizentken, ey
enene g b et e Seate 25 ot i yopan
e gl el belelmn dol Kokl
1 el ol ot o oo e e,

A J

24, Yukaridaki gazete haberinde
oldugu gihi giines enerjisinin
kullanimi ile ilgili bu gelismelerin
zamanla devam etmesi ve
yvaygmlasmas: sonucu
asafidakilerden hangisinin olmasi
beklenir?

A) Kiiresel 1sinmanin hizlanmasi

B) Havadaki oksyen miktarinin
azalmasi

C) Fosil yakit kullaniminin azalmasi
D) Havadaki karbondioksit miktarinin
arfimasi

25 Mehsar “Eisgasassass asit
vagmurlarmmn olusmasina mneden
olabilir.”

I Melisa’nin bahsettigi cevre karhilig:
tirt hangisidir?

II. Asagidakilerden hangisi Melisa’nin
bahsettigl cevre larlilign tirGine kars:
alinmasi gereken onlemlerden biridor?

I II
A | Toprak Elektromk atiklar
Kirhiligi | geri doniisim
kutusuna
atilmalidir.
B | Hava Apgaclandiwma  ve
Kirliligi | yesillendirme
calizmalar:
vapilmalidir.

C | Su Atk sularin
Kirliligi | denizler, akarsulara
ve gollere karigmast
onlenmelidir.
D | Hava Fabrikalar atiklanim
Kirliligi | akarsulara
bogaltmamalidir.
26.

I. Siddetli rizgarlarn saganak yvagmur,
kar ve doluyla birlikte gevreyi
etkiledigi firtinalardir.

II. Dinvamn ic¢ tabakalarinda bulunan
yiksek sicaklikta ermmig haldek:
kayalarin yer kabugunun
catlaklarindan gecip digari cikmasidir.
III. Sicak hava bélgelerinde soguk hava
ile sicak havanin dar bir alanda aniden
yer degigtirmesi tle olugur.

Yukanda verilen doZa olaylarn
sirasiyla asagidaki seceneklerden
hangisinde verilmistir?

I 1l il

A) | Hortum Heyelan Kasiroa
B} | Hortum Yanardag patlamas: | Kasirga
) | Kasirea Heyelan Hortum
D) | Kasirga Yanardag Patlamasi | Hortum

27. Nesh tikkenme tehlikesi altinda olan
bitkiler1 korumak i¢in onlarin yagam
alanlarimin da korunmas: gerekir.

Asafdakilerden hangisi bu
bitkilerden biri degildir?

A) Salep Orkidess B Mergw
LR W




EK C. Elestirel Diisiinme Beceri Testi Kullanim izni

Re: elestirel diisiince testi izin \'¢
27 Nisan 2023 09:02

Eray EGMIR Ayrintilar

Coktan Se¢meli Te...vp anahtarli.docx

Kaydet
44 KB (%100) -

Olgek formu ektedir. Kullanabilirsiniz.
Calismanizda kolayliklar dilerim.
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Elestirel Diisiinme Beceri Testi

1) Asagida wulasilmak istenen
amaclar ve bu amaca ulasmava
calisirken ortaya cikabilecek
engeller eslestirilmistir. Sizce hangi
eslestirme uygun degildir?

a. Ders cabismak istiyorsunuz-Evde
giiriiltii var.

b. Saghkl olmak istiyorsunuz-Asithi
icecekler tiketiyorsunuz.

c. Arkadagmizla bulugmaya yetigmek
tstiyorsunuz-Cep telefonunuzu evde
unuttunuz.

d. Odevlerinizi zamaninda bitirmek
istiyorsunuz-Plansiz hareket
ediyorsunuz.

2) Asagida verilenlerden hangisi
sizce bir problem durumu degildir?

a. Yem bilgisayanmzi alip eve
getirdiginizde kutunun i¢inde bazi
par¢alarin olmadigim gordiiniz.

b. Bugiin oneml: bir sinav olacagmiz
dersin hocast hastahigindan dolay:
okula gelemedi.

c. Fotografcidan
almaya giftiginizde
fotograflar bagkasina ait.

d. Bir ddev hazirlayacaksimiz ancak
odevle ilgili yetern kadar kaynak
bulamadimz.

fotograflarimzi
cordiiniz ki

EK D. Elestirel Diisiinme Beceri Testi
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3) Lisede baganh bir &grenci olan
Faruk Gniversite smavi sonrasi atlesinin
israri ile ve mezun olduktan sonra
maagt 1yl oldugu icin Mithendislik

bolimiinG segmigtir.  Ancak okula
bagladiktan sonra dersler ilgisim
cekmemis ve ona zor gelmistir. Faruk
zamanla miihendislikten bagka
mesleklere  ilgist  oldugunu  fark
etmistir.

Size gire asagida  belirtilen

durumlardan hangisi Faruk’la ilgili
en temel problemdir?

a. Faruk derslerine dogru vontemle
calismamaktadir.

b. Faruk 1steyerek okuyacag: bir bélim
tercihi yapmamisgtir.

c. Faruk tercih doneminde
hakkinda bilgi edinmemigtir.
d. Faruk bolimdeki derslerin daha
kolay olacagim diginmigtar.

bolim

4) llinizdeki hava Kkirliliginin
nedenlerini belirlemek icin asagidaki
bilgilerden hangisine ihtivac
duymazsiniz?

a. Ilinizde hava kirliligine neden olan
1sinma tiirlert ne siklikta kullaniliyor

b. Ilinizdeki iklim sartlarnm hava
kirliligine olan etkisi nedir

c. Ilinizde hava kirliligine donik
onlemler ne seviyede aliniyor

d. Iliniz dlke capinda yapilan hava
kirlilig1 siralamasinda kacine: sirada



Ek D’nin devami

5) Odamizda baktigimiz cicek bir
miktar biiyiidiikten sonra vyavas
yvavas solmaya ve kurumava baslad.
Bu durumun nedenlerini belirlemek
icin asagidaki bilgilerden hangisine
ihtivac duymazsimz?

a. Cigegin uygun miktarda glines 15151
alip almadig:

b. Cicegin yerinin zaman
degistirilip degistirilmedig:

c. Cigegin odaya konulduktan ne kadar
sonra solmaya bagladigt

d. Cicegin topragmin  biiyiime
esnasinda yenilenip yenilenmedigi

icinde

6) Arkadasm Mine diin izledigi filmi
sana anlatirken asagidaki ifadeleri
kullanivor. Bu ifadelerden hangisi
kamitlanabilir bir gercektir?

a. Filmdeki bagrol oyuncusu bagarili bir
oyunculuk yapmis.

b. Filmdek: hikaye Ege’de kugiik bir
kasabada gegivor.

c. Film son zamanlarda izledigim en
komik Tiirk filmiydi.

d. Filmin cekimi i¢in daha farkl yerler
tercih edilebilirdi.

7) Asadidaki ciimleler fikir veva
gercek olmalarma gire
eslestirilmistir. Sizce
eslestirmelerden hangisi yanhstir?

a. Osmanh Devlet1 1299 yilinda Osman
Gazi  tarafindan  kurulmustur -
GERCEK

b. Herkesin en az bir yabanci dil
bilmesi zorunlu olmalidir-FIKIR

c. Sit drinleri bizim i¢in sebzelerden
daha 6nemli bir besindir -GERCEK

d. Ogrenciler de Ogretmenlere sene
sonu basar1 notu vermelidir -FIKIR
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Cikarim: Bir iddia ve bu iddiay
kanitlamaya yonelik nedenler igeren
ifadelere cikarim denir.

Cikarimlar bizi bir iddianin dogru veya
yanlis olduguna ikna etmek igindir.
Ornegin, “yarin yagmur yagacak”
ifadest bir iddiadir. Bu iddiay:
kanitlamak icin ciimleye sebep wveya
sebepler eklersek o zaman cikanim
yapmis oluruz. Ornegin, “yarin yagmur
vagacak c¢iinkii diin hava durumunda
dinledim® Burada c¢ikarmin “yarn
yagmur yagacak”™ bolumi cikarimin
sonu¢ bolimi; sonucu destekleyen
nedenleri ortaya koyan “din hava
durumunda dinledim™ b&lima de
gikarimin neden bolimudir.

Asagdaki 8.-11. sorulan yukandaki
bilgilere gire cevaplavimz.

8) Asadidaki ifadelerden hangisi bir
cikarim degildir?

a. Hastaligim icin tedaviye gittisim
doktor birkag giin evde dinlenmemi
sOyledL

b. Ash ile Mme 1yvi arkadaglar, bu
sebeple aym grupta olurlarsa daha 1y1
caligirlar.

c. Darda kalan msanlara yvardim etmek
gerekir, c¢linkii bu ahlakli  bir
davranigtir.

d. Buginlerde havalar soguk oldugu
i¢in daha kalin elbiseler giymemiz
gerek.



Ek D’nin devami

) “Semih basarih bir kosucudur...”
ciimlesi hangisi ile tamamlanirsa bir
citkarim olmaz?

a. Bu sene katldigy turnuvalarda
dereceye girdi.

b. Bu spora heniiz sekiz yagindayken
baglamistir.

c. Bu alanda kazandigi madalyalar
vardir.

d. Uzmanlar
almaktadir.

tarafindan  &ved

10) Asagida cikarimlar ogelerine
ayrilmistir. Sizce hangisi yanhstir?

a. Anil ailedeki tek erkek cocuk(

Sonug)
Cinki. Al
var.(Neden)

ki kiz  kardest

b. Proje 6devinden 90 aldim. (Neden)
Disincem o ki Garetmen vaptigim
ddevi begendi. (Sonuc)

c. Ibrahim’in en sevdigi arkadasi

benim. (Sonuc)

Bu nedenle benim vaptisim uvarilari

dikkate alir. (Neden)

d. Sabah kalktisimda bogazlarim
sigmisti. (Neden)
Yatmadan once ictisim buzlu su

dokundu galiba. (Sonuc)
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11) Asagmda cikarimlar 63elerine
ayrilmstir. Sizce hangisi yanhstir?

a. Ehlivet almak icin 18 vasimu
doldurmak gerskir (Neden). Demet
artik ehlivet alabilir (Neden). Ciinkd
diin 18 vasini doldurdu (Sonuc).

b. Bu mahallede en diisik kira 700
Tirk Lirast (Neden). Selim ise kirava
500 liradan fazla vermek istemivor
(Neden). O viizden Selim bu mahallede
kiralik ev bakmayacaktir (Sonuc).

¢. Bu dersi cecemevecesim (Sonuc).
Dersten gecmem 1¢in en az 50 almam
lazimdi (Neden). Ben 152 sinavdan 40

aldim (Neden).

d. Bu ise basvurmak icin sartlan
gadhivorum (Somuc). Sirket basvuru
1cin vabanci dil 1stivor (Neden). Ben de
Ingilizee bilivorum (Neden).

12) Bir adam bir cocugu bir
dikkandan  kosarak  cikarken
giriiyor. Cocuk cikarken kapida bir
kiza carpiyor ve ona yardim etmek
icin durmuyor. Buna gore asadidaki
sonuclardan hangileri kesindir?

a. Kiz dikkdna pirmek tizeredir.
b. Cocuk birtakim sebeplerden dolay:

eec kalmustir.

c. Cocuk biraz once dikkanda
bulunmaktaydi.

d. Adam kizin vyere dustigung
oormistir.



Ek D’nin devami

13) Sokakta dili disina cikmis bir
kipek gordiigiimiizii diisiinelim. Bu
bilgiden hareketle asamidaki
sonuclardan hangisi kesindir?

a. Kopek bir hayli susamisgtir.
b. Kdpek hizli bir kogu yapmustir.
c. Kopegin bir yeri aciyordur.
d. Kdpek dilim digan sarkitmagtir.

14) Yasamak icin baska bir sehre
tasinmak isteyen Mehmet’in
asafidaki noktalardan hangisini giz
dniine almasi en az gereklidir?

a. Taginacad: gehrin kendisi ve ailesi
i¢in giivenh bir yer olmasi

b. Tagmacagi gehirde sosyal ve kiiltiirel
aktivitelerin yogun olmasi

c. Tagmacag: gehrin tanmmig dogal
giizelliklernin olmasi

d. Taginacag: sehirde
gecinebilecek olmasi

kazanciyla

Varsayum: Heniiz veteri derecede
kanitlanmamis ancak kamtlanmasi
umulan diigiince ve iddialara varsayim
denmektedir. Ornegin, bir kimse elinde
kanit olmadigt halde “Ogretmen benim
projeme digik not verdi nedeninm

ogretmene sormadim ama bence
konumu begenmeds” divorsa bir
varsayimda  bulunuyor  demektir.

Cinkd dosik not almasinin sebebini
hocasina sormamis ve bu diisincesine
dair bir kamit elde etmemistir.

Asagidaki 15 ve 16. sorulan
yvukardaki bilgive gore cevaplayimmz.
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15) Asagidaki ifadelerden hangisi bir
varsayundir?

a. Hakan ikinei bir 15 anyor cinkid
parava thtivact oldugunu sévledi.

b. Karsidaki magaza cok kalabalik;
bence orada 1y1 bir indirim var.

c. Dengeli beslenmek i¢in her besin
grubundan yememiz gerek.

d. Kayitlara gore ilimizdeki termal
otellere tatilde bir¢ok insan geliyor.

16) Asagidaki ifadelerden hangisi bir
varsayun degildir?

a. Karsidaki kiz kaldinma oturmus
agliyor; arkadagiyla tartisti galiba.

b. Benim gosterdigim yoldan gitseydik
simdi eve varmistik.

c. Binaya 1s1 yalitimi yapildigindan beri
evimiz daha sicak oluyor.

d. Gectigimiz vil gitar kursuna
gitmesem notlarim daha yiksek olurdu.

17) Okulda iiye oldugunuz kulip ile 1l
genelinde maddi durumu yetersiz olan
ogrenciler 1¢1n bir etkinlik
gerceklestirmek  istiyorsunuz.  Bu
etkinligi planlamak icin vaptifimiz
toplantida cevap aradigimz en
dnemli soru ne olabilir?

a. Etkinligin dikkat ¢cekmesi 1¢in 1smi
ne olsun?

b. Etkinligin verimli olmas: i¢in neler
yapalim?

c. Etkinligi insanlara hangi yollarla
duyuralim?

d. Etkinlik 1¢in hangi kurumlardan 1zin
alalim?



Ek D’nin devami

18) “Ortaokul derslerini gecmek icin
planh bir sekilde cahsmak gerekir”
diven bir arkadasmiza asagidaki
sorulardan hangisini sorarsamz
onun bu diisiincesine dair daha az
bilgi elde edersiniz?

a. Hangi dersler plan yapmaya en

uygundur?
b. Nasil bir plan yapmaktan
bahsediyorsun?

c. Plansiz calismanin zararlar neler
olabilir?
d. Planh
nelerdir?

calismak icin  Onerilerin

19) “Smif arkadasim Levent her
sabah okula geldiginde uvkulu
oluyvor. Bence va geceleri gec vatiyor
va da evi uzak oldugundan derse
vetismek icin erkem Kkalkiyor™
cikariminda hatal olan nokta nedir?

a. Hichir hata volktur.

b. Bu iki durum diginda dglincii bir
olasilik da dogru olabilir.

c. Levent'in okula nasil
cimlede ifade edilmemektedir.
d. Levent'in okula uykulu gelmedig:
gabahlar da vardir.

geldigi

20) Asagidaki cikarimlardan hangisi
size gire mantikhdir?

a. Afyon’da aksam herkes gezmek icin
dizan1 ¢iktiginda ya Ozdilek’e gidiyor
va da ParkAfyon'a.

b. Bu marketten iki sefer karpuz aldim

ve ikisi de koti c¢ikti. Bagka
marketlerden alirsam kesin  giizel
cikacaktir.

c. Gecen sinav Hande ile oturmustum
ve gmavim 1yi gecti. Yine smmavim 1yi1
gegsin diye onun yanina oturacagmm.
d. Deniz drinlerine alerjim var;
karmmui agritiyor. Midyve de bir deniz
iriind midye de yemiyorum.
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21) Asafdaki cikarimlardan hangisi
size gire mantikhdir?

a. Ankara’da kaldigim ii¢ gin boyunca
ki trafik karzasi gbrdim. Tim
Ankaralilar kétii araba kullaniyor.

b. Hava agik oldugunda evden Afyon
Kalesi'ni gorebiliyorum. Eger yarin da
hava acik olursa yine gérebilinim.

c. Alt komsularimizin ikisi de doktor ve
gocuklart yaramaz Doktor cocuklar
hep yaramaz olur.

d. Filmm afigin1 gdrdiom ve bana gok
ilging ve dikkat gekici geldi. Bence film
de kaliteli ve giizeldir.

22) “QOgrencilere okulda ne zaman
isterlerse bir seyler viyip icebilmeleri
icin izin verilmelidir”

ifadesine katilmadiginizi belirtmek
icin asagidaki cevaplardan hangisini
kullanirsimz?

a. Boylece tiim Ogrenciler kendilerini
daha ozgir hissedeceklerdir.

b. Bu yolla 6grencilerin yeterli gekilde
beslenmesi saglanabilir.

c. Boyle olursa ders esnasinda
dgrencilerin dikkati dagilacaktir.

d. Bu durumda 6grenciler okulda daha
mutlu olacaklardir.



Ek D’nin devami

23) “OKkullarda ogrencileri elestirel
diisiinmeye yineltecek ders ve
etkinliklere Gnem  verilmelidir”
ifadesine katilmadiginizi belirtmek
icin asagidaki cevaplardan hangisini
kullanirsimz?

a. Diiginme insanlarin hayat kalitesini
arttiran bir eylemdir.

b. Disinen insanlar baskalan
tarafindan daha zor kandirihirlar

¢. Distnirsek  daha  Gnceden
goremedigimiz birgok  gey1  fark
edebiliriz.

d. Programda diginme 1ile 1lgil

derslerden daha da oOnemli dersler

vardir.

24) Arasgtwmacilar &grencilerin TV
izlemesinin  okuma  davraniglarimi
etkileyip etkilemedigini  belirlemek
istemiglerdir. Aragtirmada icerisinde 1-
6 yas arast ¢ocuklann vagadig evlerin
% 33'tnde nerede 1se giniin tamamina
vakiminda TV acik kalmaktadir. Bu
cocuklar daha cok TV izleyip daha
az kitap okumaktadirlar.

Buna gore, verilen iligki ¢calisgmasindan
¢ikarilabilecek uygun s01Ug
asagidakilerden hangisidir?

a. TV sahibi olursaniz 6 vasindaki

¢ocugunuz Litap okumak
1stemevecektir.

b. Evinde hi¢ TV olmayan g¢ocuklar
daha cok okumaktadirlar.

c. Zamamnin cogunda TV izlemek
gocuklarin figte birinde az okumaya yol
acmaktadir.

d. Egitim programlari izlevenler cizgi
film izleyen cocuklardan daha cok
kitap okumaktadirlar.
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25) Size birisi en iyi cikolata Cicim
marka cikolata dese siz bu bilgivi
verenin giivenilir bir kaynak olup
olmadigima Kkarar vermeK icin
asagidakilerden sorulardan hangisi
dnemli degildir?

a. Bu kisi bu marka gikolatayr hig
yemig mi?

b. Bu kigi bu bilgiyi nereden edinmig?
c. Bu kigi hangi tur ¢ikolatalan seviyor?
d. Bu irinid deneven bagkalarinin

goriiglerini almig m1?

Testimiz bitmistir.
Vakit aywrdigimz icin tesekkiirler.

Cevaplarmizi optik forma

isaretlemeyi litfen unutmayiniz.

OKkul
Sinif:

Ada:
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EK E. Dijital Okuryazarhk Ol¢egi Kullanim izni

< Re: dijital okur yazarlik dlcegi izin %
talep
7 Haziran 2023 06:31

Senol Mail Pala Ayrintilar
Ozgiir Hocam merhabalar

Gelistirmis oldugumuz dijital okuryazarlik élcegini
¢alismanizda kullanabilirsiniz.
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Adimz:
Soyadimz:
Sinif:
Okulunuz:

Her Zaman

Zaman

gu

Co

Bazen

Nadiren

Hic Bir

Zaman

Internette bilgiye ulagmak i¢in arama
motorlarini kullanabilirim_

Arama yaparken baz filtreleri

videolarda, haritalarda arama).

kullanabilirim (Ornegin sadece resimlerde.

Internette ulagtifim bilgilerin tamaminin
ouvenilir olmadigim bilirim.

Internette ulagtigim bilgilerin
eivenirliligini saglamak igin bileiyi farkh
kaynaklarla kargilagtirabilirim

miizik, video, web sayfalar1) bilgisayarda,
tablette ve telefonda kaydedebilirim.

Dosyalari veya i¢erikleri (or: metin, resim,

Kaydettigim dosya ve igeriklere tekrar
ulagabilirim.

Cep telefonu, internet e-posta ve sohbet
etme programlariyla iletigim kurabilirim_

Internet siteler1 iizerinden dosya ve igerik
paylagabilirim (e-postaya resim ve dosva
eklemek, Facebook vb sitelerde fotograf

paylagmak gib1).

Internette bagkalarinin
olugturdugu/paylastigs herhangi bir
dokiimana katkida bulunabilirim.

Sosyal aglar: (Facebook, Twitter,
Instagram vb) kullanabilirim.

Dijital araglan kullanirken uyulmasi
gereken kurallar oldugunu bilirim (61:

yorum vaparken, kigisel bilg1 paylagirken).

Internette bilgi aktariminda/paylagiminda
bulunabilirim.

Bilgisayar, akilli telefon, tablet gib:
araclarimi korumak icin sifreler
kullanabilirim

Kimlik bilgilerimin ¢alinabileceginin
farkinda oldugum icin kisisel bilgilerimi
internette paylasmamam gerektigini
bilirim.

EK F. Dijital Okuryazarlik Olcegi
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Ek F’nin devami

Dijital teknolojiyi yogun kullanmamin
sagligimi olumsuz etkileyebilecegini
bilirim

Teknolojinin ¢evreye pozitif ve negatif

etkilerim anlayabilirim.

Yeni bir cihaz veya uygulamayi
kullanirken teknik bir sorun olugtugunda
destek ve yardum bulabilirim.

Dijital teknolojileri kullanirken sikca
ortaya ¢ikan sorunlarin gogunu ¢ozebilirim

Dijital teknolojiler kullanirken teknik
olmayan problemleri ¢ozebilirim.

Programlar vwveya araclarin teknolojik

problemlerini ¢ézebilirim.

Teknoloji 1le 1lgili bir problem ile karg:
kargilagtigimda, problemi ¢ozmek 1¢in
dijital araglan kullanabilirnm.
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EK G. Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli Ogrenciler

Asagida dersinizde kullanmis oldugunuz Yenilik¢i Egitim Teknolojileri ile
desteklenmis ders tasarimuna ydnelik “Goériisme Formu” yer almaktadir. Bu bilimsel
calisma kapsamunda gelistirilen etkinliklere katilan siz degerli 68rencilerimizin
goriislerine gerek duyulmustur. Bu form en fazla 10 dakika icerisinde
tamamlanabilecek sorulardan olusmaktadir. Bu arastirma sonucu vereceginiz cevaplar
calisma haricinde hicbir yverde kullanilmavyacaktir. Sorulara ictenlikle vereceginiz
cevaplardan dolay: tesekkiir ederim.

Fen Bilgisi Egitimi Doktora Ogrencisi

Ozgiir Hiiseyinbag

GORUSME SORULARI

1. Yenilikci egitim teknolojileri ile desteklenmis uygulama calismasindan énce
teknolojiyi egitim icin kullamyor muydunuz? Kullaniyorsaniz hangi araclari
ne icin kullanirdiniz?
Yenilikei egitim teknolojileri ile destekli islenen baglam temelli derslerin,
a. Varsa olumlu yénleri sizce nelerdir? Neden?
b. Varsa olumsuz yonleri sizce nelerdir? Neden?
3. Sizce bu calisma kapsaminda islenen derslerin,
a. Varsa eglenceli yonleri sizce nelerdir? Neden?
b. WVarsa sikici yonleri sizce nelerdir? Neden?
4. Yenilikci egitim teknolojileri destekli islenen dersler sizce ders basariniza katki
sundu mu?
5. Yakin cevrenizden Ornekler ve problemler {izerinden islenen dersler, Fen
Bilimleri dersine yonelik ilginizi etkiledi mi?
6. Konular islenirken kullanilan kiiciik ve biiytlik grup tartismalarinin sizce,
a. Varsa olumlu yonleri sizce nelerdir? Neden?
b. Varsa olumsuz yénleri sizce nelerdir?
7. Egitim hayatinizin ileriki dénemlerinde bu dénem kullandigimiz teknolojilere
benzer yenilikei teknolojileri veya uygulamalari egitim icin kullanilmasini ister
misiniz?" Cevabiniz evet veya hayir ise nedenleri ile aciklaymz.

(R ]
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EK H. Kastamonu il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

TE
KASTAMONU VALILIGI
i1 Milli Egitim Midirligi

Sayvit  : E-22926744-44-701 89801 09.02.2023
Konu :Arastirma Izni (Ozelir HUSEYINBAS)

KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Fen Bilimler Ensutiist MudiirlGzii)

Tl2i :23/01/2023 tarih ve 2300008211 sayih vazinz,

ilgi sayvili yazimza istinaden Kastamonu Universitesi Fen Bilimler Enstitiisii Doktora programi
agrencisi Ozglir HUSEYINBAS 1 hazulanus oldugu "Yenilikei Teknolojilerle Desteklenmis Baglam
Temelli Ogrenme Yaklasimna Dayali Cevre Egitimi Uygulamalanimin Gelistinilmesi ve Farkl
Degiskenler Ag¢isindan Incelenmesi” konulu arastirma calismasin HlimizAtabey imam Hatip ortaokulu,
Ceritoglu Ortackulu, Merkez Ortackulu ve Kastamonu Anadolu Imam Hatip Lisesi Fen ve Sosyal
Bilimler Proje Ortackulu 5. Simf Ogrencilering 2022-2023 egitim Ofretim doneminde goniillilik
esasina gore kurumun ediuim-8gretim faalivetlerint aksatmadan uygulamas: ile tlgili Valilik Oluru ilisikte
ponderilmistir.

Ekte gonderilen imzali ve miihiirlit anketin uygulanmas: hususunda:

Bilgt ve geredim arz ederim.

Cengiz BAHCACIOGLU
I Milli Egitim Midiirii

Ek:
I-Valilik Oluru
2-Anket Calismas:
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EK I. Arastirma Etik Kurul izni

o T.C.
/5 A\ N . . v e
[‘g@‘-_] KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGU
-y Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayn Etigi
— Kurulu
TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI
6 19 9.06.2022

DAGITIM YERLERINE

Universitemiz Egitim Fakiiltesi'nde Ogretim Uyesi olarak gorev yapan Prof. Dr. Zekeriya
YERLIKAYA'in sorumlu arastirmaci, Dog. Dr. Halil Ibrahim AKYUZ ve Ozgiir HUSEYINBAS'In
yardimer arastirmact olarak yapmayt planladiklann “Yenilik¢i Teknolojilerle Desteklenmis Baglam
Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayah Cevre Egitimi Uygulamalanmin Gelistirilmesi ve Farkh
Degiskenler Aqisindan incelenmesi® isimli calismasi, Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulunca onaylanmasi uygun bulunmustur.

Bu bilgiler 1siginda; Ebeveyn Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu, Cocuk Riza Formu ve
Aydinlatlmis Onam Formunun géniilliilere imzalaularak gerekli bilgilendirmelerin yapilmas: ve etik
davrams ilkelerine uyulmas: sartiyla s6z konusu arastirmanin yapilmas: Etik Kurulumuzea uygun
goriilmiis ve onaylanmasina toplantiya katilan {iyelerin oybirligi ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Muharrem CETIN Prof. Dr. Yavuz UNAT Prof. Dr. Kutay OKTAY
Kurul Baskam Baskan Yardimcisi Kurul Uyesi
Prof. Dr. Eylip AKMAN Prof. Dr. Erol TURAN Prof. Dr. Burhan BALTACI
Kurul Uyesi Kurul Uyesi Kurul Uyesi

Prof. Dr. Tolga ULUSOY
Kurul Uyesi

DAGITIM LISTESI

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayn Etigi Kurulu
Sayin Prof. Dr. Zekeriya YERLIKAYA

Sayin Dog. Dr. Halil ibrahim AKYUZ
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EK I. Deney Grubu Giinliik Ders Planlar1 (8 Hafta Tamami)

1-2 HAFTA DENEY GRUBU GUNLUK PLANLARI

Dersin Ady | Fen Bilimleri/s Tarth: 10/04/2023-
Simif 28/04/2023
Unite No-Adi | 6. Unite: Insan ve Cevre
Konu | Biyocesitlilik
Onerilen Ders | 6 Ders Saati (Her Ders 40dk)
Saati
Osgrenci
Kazanimlar : ; s o s o o
Hedef ve F.5.6.1.1. Biyogesithiligin dogal yagam i¢in Snemini sorgular.
Davranmslar
Unite : i e
Kavramlart Biyogesitlilik, Dogal yagam
L'}'gjilanaca Baglam Temelli Ogrenme. REACT stratejisi, Tartigma, Grup
k Yintem ve Tartsmast ‘*
Teknikler e
Kullamlacak
Arac — Cep Telefonu, Tablet, Alalli Tahta
Gerec
AERIEaE Bl}-‘_Dge_ith_]_lk kavrami_na_?;akﬂ’_k t;_evresmden ornekler verir ve canli
cesitlilisinin yasam i¢in dnemini tartigir.
Etkinlik 1- Bryocesitlilik ile ilgili belgeseli 1zleme ve belgesel
tizerinde tartisma
Etkinlik 2- “Plant Net™ uygulamasmi kullanma
Yapilacak FER : .
Etkinlikler Etkinlik 3- B Animal HD. uygulamasmi kullanma
Etkinlik 4- Bryocesithiligm yasam 1¢m 6nemini tarfigma
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EK I’nin devami

Deers
Tazarum

REACT | D¢
Basama | o | Ozellik Dersin Islenisi
klar e
re
40 | Konu Dersin gins  kisnunda  Tiirkive nin
dk | dgrencinin dogal wasamim konu alan “Vahst
dildkeatini Cennetler Thirkive Belgeseli’
ceken ginlitk | Sgrencilere  izletilir. Bu  belgesele
vasamdan https:/Samarw youtube. com/watch Tv=D
secilen ASRYSXxZ6Y adresinden ulasilabilir.
baglamlar v Belgeseli  izlemeden &nce
aracthigiyvla dgretmen Ggrencilers
dgretilir. belgeselde gorditklent canlilan
bir kdFida not almalarim ister.
v Belgesel  bittikten  sonra
dgrencilerden not aldiklan
canlilann tim arkadaslann 1le
paylasmalar istenir.
¥ Paylasimlar bittikten sonra
belgeselden wyola cikalarak
vakin cevre ile iliskiler kurmak
amaciyla, Sgretmen Sgrencilere
bes dakika siire verir ve yakin
cevreleninde karsilastiklar
canli cesitlerini  defterlerine
vazmalarim 1ster.
¥ En c¢ok canltyi  vazan
dgrenciden baslavarak istekli
birtkag  Ggrencive  vazdig
canlilar simif ortaminda
okutulur.
¥ Canhilanin cesitlerinden vola
gikarak Ggretmen bivocesitlilik
kavramim aciklar.
@ v Ev &devi olarak &grencilerden
E vakin cevrelerinde gordikler: 5
g farki canh tiriini arastirmalarn
% ve bu canlilarn Szelliklering
iy stmif grubunda pavlasgmalar:
A istenir.
80 | Ogrencilerin | Bu etkinliklerin  vapilacagi dersten
dk | kendi once dgrencilerden varsa cep telefonu
baldiklerini veva tabletlerimt getirmeleri 1stenir
E deneme, Ogretmen imkéanlar dahilinde okul
e gizlem bahgesi veya yakin bir yasam alanina
E vapma, gezi planlar. Ogrenciler ile éncelikle bu
= deneyim ders  kapsaminda “Plant Net™”
] kazanma ve | uygulamasi cep telefonlanndan Play
= bilgiva Store uvoulama merkezinden
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EK I’nin devami

kesfetme
imkdninin
oldugu
asamadir.

indirilerek  &&retmen  rehberliginde
¥ QOgretmen  gittiklen  gez

alaninda G&grencilerden vakin
cevrelerinde girdilden
canlilari tantyip tammadiklarim
sorar ve Gfrencilerin bildiklen
canlilar: tanitmasi 1stenir.

Ders v" Qgrenciler bu etkinlik

Tazaruml - i
kapsamunda okul bahgesinde
veyva yakin gevrelerindek: bitki
cesithgini  gozlemlerken aym
zaman da batkalerm 1s1m ve
genel Szelliklerini de Ggrenme
imkan: bulacaklardar.

v Qgretmen TEM modeline gére
uygulamay:r  Ofrenciler  ile
beraber kullanir.

Teknoloji Entegrasyon Modeli (TEM)

PLANT NET
TEM TEM TEM
Bazamaklan | Aciklamalan | Ofretmen
Folleri

Giris Eilgi Uygulama
derencive haldonda
verilir dgrencilera

zenel hilgi
verilir Ve
uygulamanin
Play Store
fizermden
ki
anlahlr

Benimseme | Bilgmin Ozretmen
ingas1 igin | cevresindela
araglarm bir  bithonn
rehherlerie fotografim
knllammm uygulama  ile

ceker wve bu
bitkinin
fotografindan
bithinin
dzelliklerine
ulazr.

Uyma Bilgmin Ogrenciler
ngas1 wgin | istediklen
bagimez bitkilerin
lullamim fotoerafl arimn

bagimsnz
olarak
uygulama  ile
cekersk.
bitkilerin genel
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EK I’nin devami

bagmsiz fotograflarm
Joullamm bafmmeiz
olarak
uyzulama ile
geberal
bitiailerin
genel
bilzilerine
ulagmaya
caligirlar.
Katma Bilginin Ogrencilerm
mzas1  Igin | uyveulamay:
segim yapma | ighirliz

ve  diizenli | iginde diger
Jullamm arkadaslan
e wyumlu
lmillammaz
deretmen

Dimiiztim Telmolojik Urygulamamm
araglarm ve benzer bir
kapsam dijn | uygulama
lmllammm olan Google
Girzel
Arama
yimtemi
direnciler
tarafindan
Ders olul digmda
Tasarmm Illamlmas
tesvik edilic.

v QOgretmen dersin  sonunda
dgrenciler  1le  habitat ve
ekosistem kavramlarim
paylaszir

v Ev d&devi olarak 5 cigekli
bitkinin isimlerim ve
dzelliklerini hazirlayip
arkadaslari ile siif grubundan
paylasmalan istenerek ders
batirilir.

40 | Ozretmen Bu etkinliklenin vapilacag dersten
dk | dgrencilere | dnce Ggrencilerden varsa cep telefonu
konu veya tabletlerini getirmeleni istenir.
hakkinda Bu ders kapsaminda ‘R Animal Hd’
aciklamalar | uvoulamas:

vapar. https://happvmod com/real-animals-

Uygulama
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EK I’nin devami

Ders
Tasarim

Ogrencilerin
dgrendiklen
kavramlar
uyvgulayabile
celderi
projeler,
problem
cozme veya
laboratuvar
etlanliklen
wvapilabilir.

hd-full-
mod/com. iprope REATANIMAT SH
DV adresinden mdinlerek Ggretmen

rehberliginde kullanilir.

¥ Ogrenciler bir &Snceki ders
okul dig1 gezisinde
dgrendiklen bivocesithlik,
elosistem Ve habitat
kavramlarim uygulama
tizerinde denevimleme imkéani
bulacaklardar.

¥ Bu kapsamda  &arenciler

uyvgulama izerinde sectiklen
habitatlara istediklert canlilan
verlestirerek canlilarin
1simlenm Sgrenebileceklerdir.

¥ Uygulama TEM modeline
gbre  Gfretmen  esliginde
kullanilir.
Tekmoloji Entesrasvon Modeli (TEAM)
R ANIMAL HD
TEM TEM TEM
Basamaklar | Aciklamalar | Ogretmen
1 1 Rolleri
Giris Bilgi Urygulama
GETencive haklanda
verili dgrencilers
genel bilgi
verlir ve
uvgulamanin
Play Store
iizermden
lumulumu
anlatily
Benimseme | Bilginin OZretmen
mzas1  icin | uygulamada
araglarm Ver alan
rehberlerle kaplan ile
klasik uygulamayt
lullammm baglatr. Suuf
ortammnda
dmek
uygulamay:
VA[EL.
Uyma Bilginin Ozrenciler
mgas:  1gin | kendi
bammsiz istedibden
lullammm caniilan
lllanaralk
kendi
elosistemlerin
1 clogtururlar.
Katma Bilginin Ozrenciler
mmgas1  igin | smuf
secim vapma | orfamonda 2
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EK i’nin devam

ve didzenll | lasilik gruplar
lullamm halinde AR
uygulamasn

diTetmen

rehberlizinde

lonllamirlar.
Diniisiim Teknolgjik Benzer bar
araclarm wygnlama olan
bilgryi mga | AR Real

etmede Animalz
kapsam  digz | uygulamasimm
ol lammm okl  dizmda
ve evlermds

kullamirm

dEretmen

tarafindan

tesvik edilir.
v" QOgretmen dersin  sonunda
dgrencilere bar baska

uygulama olan AR EReal
Ammals uygulamasint tanitir
ve evde uygulamayi kullanip
uyvgulama ile elde ettiklen
fotograflarn smif grubundan
paylasmalarn istenerek ders
bitirilir.

Isbirligi - Transfer Etme

Osrenciler
gruplar
halinde
problem
cozme
etlkeinliklere
veya gergek
vasamdan
alimmig
senaryolar
fizerinde
calisirlar.
Osgrenciler
diger dort
asamadaki
balgilerim
degerlendire
rek, bilginin
farlina vanr.
Osrenciler
siifta veyva
bagka
ortamda

Bu asamada d@rencilerden hafta bovu
kullandiklan uvgulamalar Ve
etlanlikler vardimivla Ggrendiklern
bivocesithlik  kavraminin Gnenu
hakkinda bilgilerini gercek havata

transfer ederek bivocesithligin vasam
igin Snemint tartigilir.
¥ QOgretmen dersin  basinda
Kastamonun Kiire ilcesinden
fotografi paylasir.
v Ogretmen Kiire ilcesi ve Kiire
Daglarn Milli Parks hakkinda
genel bilgiler verilir,
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EK I’nin devami

daha Gnce
karsilasmadi
klar1 yem
durumlara
darendikleri
vent bilgileri
uygular.

v' Sonrasinda smfi esit olacak

sekilde guruplara avirr. Her

grubun bir isim belirlemesini

ve bir sdzci bir  vazca
secmesini ister.

Sonrasinda dgrencilerden grp

wginde ortava cikan fikirlen

vazmalari icin  bir  kag
cikarmalar 1stenir.

Ogretmen darencilerden

girseli inceleverek:

1- Gérsel ile ilgils
gizlemlerinizi her voniivle
Vazimz.

2- Girseldeki  bivocesitlilik
ile ilgili  gdzlemlennizi
Vaziniz.

3- Sizce bu gorseldeka ilceve
bolgede bulunan zengin
bivocesitliik  ne  gibi
faydalar saglar?

4- Bivocesitlihigin ekonomik,
sosyal vb. alanlarda énenu
ile ilgili  fikirlenniz
nelerdir? Sebeplen  ile
birlikte vazimz.

Somulanm  yaneltir ve Sgrencilerin

grup
vazmalarin 1ster.

¥ Yeteri kadar siire verildikten

iginde  tarfismasmi Ve

sonra grup sdzcilennden grup
fikirlerin sebeplernt ile
pavlagmalar 1stenir.

Dersin sonunda gelen fikirlen
de dikkate alarak
bivocesithiligin dnemini
dzetleyeresk Ggretmen  dersi
batirir.
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EK I’nin devami

2-3 HAFTA DENEY GRUBU GUNLUK PLANLAR

Dersin Ady | Fen Bilimleri/3 Tarth: 24/04/2023-
Sumf 05/05/2023
Unite No-Adh | 6. Unite: Insan ve Cevre
Konu | Biyocesitlilik
Onerilen Ders | 6 Ders Saati (Her Ders 40dk)
Saati

Ef;:';f:nlmrﬂ edef ve | F-2-0:12. Bryogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma
verilenine dayah olarak tartisir,

Davramslar

i Nesh tilkkenen canlilar

Unite Kaveamlant | 3o o ttoenine-tehfikesi atiinita 6las eaotilss

Uyculanacak Yontem | Baglam Temelli Ogrenme. REACT stratejisi. Tartisma,

ve Teknikler Grup Tartismast

KollamlacabcArag— | e g0 Tabiie A T

Gerec
Ulkemizde ve Diinva’da nesli tiilkenen veya tikenme

Acklamalar tehlikesi ile kars: karsiva olan batki ve hayvanlara
drnekler verir.
Etkinlik 1- Kastamonu Devrekani ilcesinde bulunan
fosil lizerinden tartisma
Etkinlik 2- Kastamonu Sevdiler ilcesinde vakalanan

. . salep kékleri ile 1lgili haber Gizerinden tartigma

Yapocak Bnlider’ | it Mak i it shan s il At
“Chatter Pix’" uvgulamasim kullanma
Etkinlik 4- Yakin cevre nesh tehlike altinda olan tiirlere
vinelik afis hazilama
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EK i’nin devam

Ders
Tasarmmi

REACT
Basamaklar

Ders
Siire

Ozellik

Dersin Islenisi

iliskilendirme

80

Konu
figrencinin
dikkatini
ceken
vagamdan
zecilen
baglamlar
aractligvla
dgretilir.

Dersin ging kisminda &gretmen
Kastamonu Devrekam ilgesinde
bulunan bir fosil ile ilgli gazete
haberini paylasarak derse baslar.
(Gazete haberine
https://www webtekno com/1999-
kastamonu-ilginc-canli-fosil-
h131185 html adresinden
ulasilabilir.)

1999 Yihnda Kastamonu'da
Bulunan Bu llging Canh
Nevin Nesivdi?

Hacettepe Universitesinden
Jeolog Prof. Dr. Cemal Tunoglu,
1999 wilinda Kastamonu'da
yaptigi arazi calismalari
sirasinda bir fosil kesfett ve bu
konuda caligan Fransiz
meslektasy Nathalie Bardet ile
barlikte tamimlavip "mosasaurus
hoffmannii  mantell, 1829"
tiriniin ~ kalintilanm  bilim
diinyasina sundular.

Dinyanin gegith  bélgelerninde
daha énce tammlanan bu fosil
Tirkive'de 1lk defa gérilmes:
acisindan oldukca dnemlivdi
Cinka Turkiye'nin Geg Kretase

dénemine ait  binmlerinde,

189




EK I’nin devami

Ders
Tasarimai

demzel makro we —mukro
paleontolojik bulgular oldukca
fazla olmasina karsin, dinozorlar
donemini  temsil eden bir
omurgali bulgusu o giine degin
saplanamaniisti.

Mosasaurus hoffinanmit'ler bir
dinozor degildir ancalk onlann
kuzenidir ve denizlerin dinozor
olarak bilinen omurgali deniz
siringenleridir.

75-65 milyon yil dnce nesilleri
tiikensn mosasourlar, s17 denizel
ortamlarda dolasirlar ve daha
kiigiik canlilarla beslenirlerd:.
En Ikciklern 3-335 metre
boyvunda iken en s tilkemizde
de saptanan MOsSASAUS
hoffmannii 175 metre boyunda
olup, tyrannosauris rex ile esit
boyuttaydi. 14 ton
amrhifndavds, bu da ortalama 3-
4 adet file denk gelivor.
Tiitkive'de bulunan bu fosil,
sadece alt cenemin ufak bar
kismim  icerivor.  Uzerinde

birkac dis var. Dislerin ne kadar

ir1 oldugu rahatlikla
secilebilivor. Su an Hacettepe
Universites: Jeoloji

Miihendisligi Bolim Sergisi'nde

sergilenivor.

v" Ogretmen haberi tahtaya
vansitir ve Garencilerden
okumalarim 1ster.

v Ogrenciler haberi
okuduktan sonra dgretmen
haber ile 1lgili somlar
sorarak bar tartisma
baslatir.

Oaretmen sorulan:

1. Sizce bu canli neden vok
olmus olabilir?

2. Bu canlhi deniz canlist
oldugu ifade edilivor,
Kastamonu Devrekant
ilcesinds deniz
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EK I’nin devami

Ders
Tasarimi

bulunmuvor. Bu canh bu
bilgede mnasil yagammsg
olabilir?  Sebeplenn  ile
aciklayimz.

Sizce Dimva™ da  wve

- Tiirkiye'de nesh tikenmis

baska canlilar var madar?

1. Bu canhlarn vok

olmalarimi  olumlu  ve
olumsuz yénlen acisindan
degerlendiriniz.

S1z bu canli ile aym
dinemde wvasamak ister
miydiniz?

Tartisma sirasinda
Ofretmen Gfrencilerin bir
birlerinin fikirlerim
elestirehileceklert karsilikly
bir tartisma ortami
olusturmava calisir.

Dersin sonunda &gretmen
Tiirkiye'de wve Diinya’da
nesli tilkenen diger canlilar
haklkinda aciklama vaparak
dersi tamamlar.

Ev Gdevi olarak
dinozorlann yok olusu ile
tlgili  hazirlanms  olan
“Biiyviik Yok  Olus:
Dinozorlarin Son Anlar"
belgeselim 1zlemelerim
dgrencilerden ister. (Bu
belgesele

https-/warw youtube com/
watch?v=0-21K4R gevA
adresinden ulasilabilir )
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EK I’nin devami

Ders
Tasarimi

Tecriibe Etme

Osrencileri
n kend:
baldiklerin
deneme.
gizlem
vapma,
deneyim
kazanma ve
bilgivi
kesfetme
umkanimn
oldugu
agamadir.

Dersin ginis kismminda Sgretmen
Kastamomu  Sevdiler ilgesinde
vasanan bir olayla ilgili gazete
haberini pavlasarak derse baglar.
(Gazete haberine
https:/fanadoludabugun.com tr/3-
savia'kastamonuda-225-kilogram-
sahleple-vakalanan-3-kisive-ceza-
191572 hiosil-h131185 html
adresinden ulasilabalir)

Kastamonu®da 22,5 Kilogram
Saleple Yakalanam 3 Kisive
Ceza

Kastamonu'nun Sevdiler
ilcesinde  imnsiz  topladiklan
225 kilogram yabani sahlep 1le
vakalanan 3 sahsa toplam 3 bin
54 TL ceza kesildi.

Edinilen hilgiye gire,
Kastamonn i Jandarma
Komutanlig: ekiplerince
Seydiler ilgesinde wol kontrolii
esnasmda bir arac durduruldu.
Durdurulan  arac  icerisinde
wvapilan kontrolde nesh tehlike
altindala tiirler listesinde
bulunan ve dogadan toplanmasi
vasak olan 225 kilogram vabani
orkide (salep) bitkisi kiki ele
gecirildi

Ele pgegirilen salepler Seydiler
Orman Isletme Seflifine teslim
edildi

v Ogretmen haberi tahtava
vansitir ve dgrencilerden
okumalarini ister.

v Ogrenciler haberi
okuduktan sonra Sgretmen
haber ile ilgili soruwlar
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Ders
Tasarimi

sorarak bar tartigma
baglatir.

Ogretmen sorular::

1. 5iz bu bitkivi daha
once gbrdiiniiz mii?

2. Baz bitkilerin komma
altinda oldugunu  ve
toplamanin  cezasuun

oldugunu bilivor
muydunuz?

3. Sizce Diinya’ da wve
Tiirkiye'de nesh

tehlike altinda olan
baska canlilar war
mdic?

4. Bu canlilarin
korunmas:  acisindan
neler vapilabalir?

Tartigma sirasinda
dgretmen Ogrencilerin bir
birlerinin filiirlerim
elestirebileceklen karsilikh
bir tartigma ortami1
olusturmaya calisir.
Dersin son 13 dakikasinda
“MNesli Tikenmig Canlilar™
“ wygulamas: &grencilers
tamitir  wve evde bu
uvzulamayi kullanarak
birgok nesl tilkkenmis canh
haklinda bilg1
edinebilecelderim ifade
eder.
Dersin sonunda &gretmen
Tiirkive'de wve Diinya'da
nesli tehlike altinda olan
diger canlilar haklinda
aciklama vaparak dersi
tamamlar.
Ev odevi olarak dgretmen
Tirkive’'de ve Diinya’da
neslh tilkenen diger
canlilar arastirmalanm ve
ulastiklan bilgilert
girsellen ile barlikte simf
grubunda  pavlasmalarim
1ster.
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40

Ogretmen
ogrencilere
konu
hakkinda
aciklamalar
vapar.
Ogrencileri
n
Garendiklern
kavramlan
uvgulayvabil
eceklert
projeler,
problem
cozme veya
laboratuvar
etkinliklert
vapilabilir.

Bu etlanliklenn vapilacag: dersten
dnce Ogrencilerden varsa cep
telefonu veya tabletlerini
getirmelern1  istenir. Bu  ders
kapsaminda G&gretmen dncela
derslerde  Ggrendikleri  nesh
tikenen ve tikenmekte olan
canlilar ile 1lgili kendi
denevimlerimi kazanabilmelern icin
“Chatter Pix’ uygulamasim
kullanir.
¥ Uygulama  kullamliken
dgrettmen  Ggrencilerden
oncelikle bir 6nceki ders
aragtirdiklan canlilara ait
gorseli  indirmelerimi  ve
canlrys seslendirircken
kullanacaklan kisa bilgilen
vazmalarini 1ster.
¥ Uygulama TEM modeline

gire Ogretmen esliginde

kullanilir.
Teknoloji Entegrasyon Modeli (TEM)
CHATTER PIX
TEM TEM TEM Ogretmen
Bas. Apklama | Rolleri
lar
Giris Bilgi Uygulama
dorencive | haklonda
veriiir dgrencilere  genel
bilzt  venlir wve
uyzulamanm Play
Store  fizerinden
bumalumn
anlatifir.
Benim | Bilginin Uygulama
Seme ngas1 igin | SEretmen
araclarm tarafindan  agihr
rehberlerle | v&  bir canlmn
kla=ik girseli
kullamimm | uyeulamaya
o vilklenr.  Daha
g zonra daretmen bu
i girselin  ilzerine
E" canli ile  ilmli
5- zeslendimmeler
Vapar.
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Uyma | Bilginin Ogretmen
mzas igm | derencilerin
bagmmziz | uygulamay:
kullamm bagmmeiz  gekilde
kullammalarm
tegvik eder.
Ozrencilerde

diger canlar ile
izili seslendime

galigmalarm
yapmaya
calizirlar.
Katma | Bilgmin Ozretmen
ingas1 igm | dérencilerin
segim vaphZl cahymalan

vapma ve | suuf  ortaminda
diizenli diger arkadaglan
lullamim e paylagmalarnm
tegvik eder.

Diéniiy | Tebmolopn | Uygolamammn  ve

iim k araglarm | farkh
bilgiyvi versiyonlarmnm
msa olul dignda da
etmade kullanmm
kapsam doretmen
dim1 tarafindan  tegvik

lullammmm | edilir.

¥ Dersin bitiminde &gretmen
ogrencilenn elde ettiklen
kayitlar ve evde
vapacaklan diger kavitlar

sirif grubunda
payvlasmalarm  isteyerek
dersi bitirir.

Transfer Etme- i.;;!:rir].iﬁi

Ogrenciler
diger dort
agamadalk
bilgilerim
degerlendire
rek, balginin
farkina
Varir.
Ogrenciler
sinifta veva
baska
ortamda
daha Gnce
karsilagmad
itklar veni
durumlara
dgrendiklen
vem

Bu ders kapsanunda &grencilerin

bir hafta boyunca G&grendikleri

nesli tikenmekte olan canlilann

korninmasi ve bu canlilar halklanda

farkindalik  olusturulmas:  icin

neler vapilabilecegi ile ilgili bar

tartigma olugturulur.
¥ Ogrencilerin fikirlerini
dzgiirce  ifade  etmesi
saglanarak gelen fikirler
tahtaya vazilar.

¥ Qgretmen vapilabilecekler
hakkinda gelen fikirlere
varsa eklenecek filirler
onlar1 da tahtaya vazar.

¥ Bu  asamadan  sonra
dgretmen
vapilabileceklerden baritun
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bilgileri
uygular.

de dikkat cekmek ve
farkindalik olusturmak 1gin
afiz ¢alismas1  vapmak
oldugunu ifade eder.
Ogrenciler1  bes  kigilik
calisma gruplarnna ayinr ve
her gruba  afislerinde
kullanmak igin bir gorsel
verir. (Gorsellerin valan
cevreden olmasina dikkat
edilir)

Bu ders kapsaminda salep,
kardelen, g8l sogani,
karetta karetta akdemiz
foku tercih edilmigtir.
Ogretmen her gruptan
kendilerine ait gérselin
tzerine yazabileceklent ve
dujital ortamda
eklevebileceklenn fikirlen,
vazilari grup  icinde
tartismalari 1ster.

Afigin dikkat ¢ekmesinin
cok oneml oldugu ifade
edilir.

Yeterli sire venldikten
sonra OZretmen  cikan
fikarler1 &&rencilerin not
etmelerini 1ster.

Ogretmen dgrencilerin
afislerine QR kod ekleme
13lemini anlatir. Bunun ile
ilgili  siirect  bir  Grmek
tzernnden paylasir. (QR
kod https://tr.gr-code-
generator.com’ adresinden
olusturulabilmektedir )
Her grubun géniilli olan
dgrencilennin
calismalarim QF. kodlu bir
afis olarak hazirlamalarim
ve A4 baski alarak bar
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sonralka ders getirmelerim
1stenerek ders bitirlir.
Yapilan calismalar okulun
farkli bolimlerine asilarak
nesli tehlikede olan canlilar
hakkinda farkindalik
olusturma caligmalart
vapilacag ogrencilerle
pavlagilir.
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4-5 HAFTA DENEY GRUBU GUNLUK PLANLAR

Dersin  Adv/ | Fen Bilimleri/5 Tarih: 08-19/05/2023
Smf:

Unite No-Adi: | 6. Unite: Insan ve Cevre

Konu: Bivocesitlilik ve Insan Cevre Iliskisi

Onerilen Ders
Saati:

& Ders Saati (Her Ders 40dk)

Ogrenci
Kazammlari'Hedef

ve Davramslar

F.36.1.2. Biyvogesitliligi tehdit eden faktorlen, arastirma
verilerine dayal olarak tartigir,

F56.21 Insan ve cevre arasindaki etkilesimin dnemini
ifade eder.

Unite Kavramlan

Biyogesitliligi tehtit eden faktdrler, Cevre kirhiligi, Sera
etkist, Kiresel iklim degisiklig,
Cevre koruma ve giizellestirme

Uvgulanacak
Yontem ve

Teknilkler

Baglam Temelli Ogrenme, REACT stratejisi, Tartisma,
Grup Tartismast

Kullamilacak Arac-
Gerec

Cep Telefonu, Tablet. Alalh Tahta

Brvocesitliligs tehtit eden faktdrlen belirlemeye caligir.

Aciklamalar Cevre kirliliginin insanlann saghif dzenndeki olumsuz
etkilenine degimlir
Etkinlik 1- Bivogesitliligs tehtit eden faltérler ile ilzili
Vapilacak drone ile yvakin cevre gorintiileme
Etkinlikler Etkinlik 2- Drone ile elde edilen gorintiilen: tartigma

Etkinlik 3- “Cizgilerle; Israf, Tiketim Cilginligs ve Cevre
Eirliligi Animasvon Filmi™ tartisma
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Ders
Tasarim

REACT

Basama.

Ders
Siire

Ozellik

Dersin Islenisi

Iliskilendirme

40

Konu
dgrencimn
dikkatim
ceken
vasamdan
secilen
baglamlar
aracilifivla
dgretilir.

Her ne kadar yasal olsa da verlesim
verlerinin plansiz yvapilmasi, tarim
arazilerine  omman  alanlarina
sehirler insa edilmesi giiniimiizde
en dnemli somnlarn  baginda
gelmektedir.  Avmi zamanda
sanavilesme  wve  kavnaklann
bilingsiz  kullanim  da  bircok
sorunu beraberinde getirmeltedir.
Bu etleinlik kapzaminda
dgrencilerin vakin cevrelerindeki
bivocesithlig tehdit eden unsurlan
kendi gdzlemlenn 1ile ortaya
kovmalan amaclanmalktadir.

v Oncelikle 6gretmen gerekli
izinlern  aldiktan  sonra
darencilerle okul hahcesine
cikar.

v Imkanlara  wve cevre
kosullanina gére etkinlik
farkls ortamlarda
wvapilabilir.

v Ogretmen cekim sirasinda
dgrencilerin  konu  disina
cilkmamalar1 igin  gerekh
vinlendirmelen vapar.

v Qaretmen okul bahcesinde
drone ile gehir videosunu
ve fotograflanim Ggrenciler
ile beraber TEM modeline
oire ceker.

¥" Drone ile ¢ekim miimkiin
degilse bolgesi1 ile ilgih
daha bace celkilmis
girintilers hazir  olarak
kullanabilirler.
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Teknoloji Entegrasvon Modeli (TEAD
DRON ILE S3EHIR

CEKIMI
TEM TEM TEM
Bazamak Apklama | Ogretmen
Rolleri
Girig Bilgi Drone

dgrenciy | kullanimi
e verilis halkdonda

dErencilere
genel  hilgi
verilir.
Benimsem | Bilginin | Ogretmen
€ ingas drone  ile
Ders :‘gii sohir
Tasarim araglann | tizerinde

rehberlerl | &rnek
g klazik | ¢ekimler
lullanim | vapar.
1

Uyma Bilginin | Ogretmen
ingas dErencilerin
igin drone

bagimaiz | lullammam
loflamm | tegvik eder

Katma Bilginin | O&rencileri
115a31 . droneyi
1gin igbirlizi
secim iginde difer

vapna ve | arkadaslan
diizenli ile wyumiu
kullanim | kullanmas:
Garetmen
tarafindan
tegvik
edilir.
Domiizim Teknolojic: | Throne  ile
araclant | elde edilen
bilgiy goriintiilerin
inga okl digmda
etmede da  egitim
kapsam | materyali
diga olaral:
kullanmn | 1 llanim
Gzretmen
tarafindan
tegvik
edilir.

v" Elde edilen fotograf ve
videolar: bir sonraki ders
icin G@retmen amaca uygun
olarak hazirlar wve derse
Fetiri.
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Ders

Tasarimm

Tecriibe Etme -Uvgulama

Osrencilerin
kenda
baldiklerini
deneme.
gizlem
yapma,
deneyim
kazanma ve
bilgiyi
kegfetme
imkdninin
oldugn
agamadir.
Ogretmen
dgrencilere
konu
hakkinda
acikdamalar
vapar.
Osrencilerin
ogrendilkleri
kavramlar:
uygulayabil
ecelderi
projeler.
problem
cozme veya
laboratuvar
vapilabilir

Osretmen  bir
dgrenciler ile beraber cekuiklen
fotograflar tahtaya vansitr,

dneceki ders

etkinlik

Ogretmen
kapsaminda smufi  dért
kisilik gruplara ayinir.

Her grupta bir yazman ve
sbzci secilir.

Ogretmen gruplarm gérsel
tizermnden fikirlerim ortayva
koyabilmelen: icin sorular
sorarak  yazili  olarak
cevaplarnni toplar.
Ogretmen sorulan:

1. Bu géreelde neler
garivorsunuz?

2. Bu gérzelde sizee
bivocesithlig
clumsuz etkileyen
durnimlar var madie?
Varsa sebeplen ile
aciklayiniz.

3. Bu gérsele olumln
acidan bakarak
girselde 1vi olan
durumlan sebeplen
ile aciklayiniz.

4 51z bu  sehnn
vineticisi
olsaydiniz  sehirde
nelen
degistirirdiniz?
Sebeplen ile
aciklayiniz.
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v Yeterli verildikten

sonra dgretmen dg@renciler

slire

ile birlikte gelen cevaplan

Ders
Tasarimm

Isbirligi

tartisir ve dersi tamamlar.

80 | Ogrenciler | Bu ders kapsaminda
dk | kiigiik biyvogesithlifin azalmasimin sebep

gruplar ve somuclanm ortava koymak 1cin

halinde balik kilgagt yonterm kullanilir.

problem v Ogretmen etkinlik

¢Ozme kapsaminda smfi  dort

etkinliklere kisilik gruplara ayvinr.

veya gergek v Her grupta bir vazman ve

yagamdan e A

alimms sbzci secilir.

senaryolar v  Her gmp &fretmenin

iizerinde tahtaya  cizdigi  balik

calisirlar. kilgiginm benzerini kendi

kagstlarina cizerler.

v Ogretmen  6grencilerden
balik kalgiging st kismina
bivocesithligm
azalmasinin sebeplering, alt

kismina 1se  sonuclarim
vazmalarin 1ster.

v Tk &rnesi  Bgretmen
vaparalt G&rencilere  wol
odsterir.

_-E —--“
N\ @

v Dersin sonunda Ggretmen
orup  sdzclilerinden gelen
sebep ve sonug cimlelering
tahtaya vazar.

v Ogretmen gruplar arasinda
dne cikan farkh diisiinceler
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ile ilgili tarigmalan tesvik
eder.

v Gruplar arasinda ortaya
cikan farkl gérisler varsa
diger gruplar bu fikirleri
kendi divagramlarina ekler.

v Qaretmen gelen fikirleri
tahtada bir balik kilcigs
tzeninde toplayarak dersi
batinir.

Transfer Etme

Ogrenciler
diger don
agamadaki
bilgilerini
degerlendir
erek,
bilginin
farkina
Varif.
Ogrenciler
siifta veya
baska
ortamda
daha d&nce
karsilasmad
iklann  yem
durumlara
ogrendikleri
veni
bilgileri
uvgular.

Ogrencilerin bu ders kapsaminda
diger dort derste  Sgrendiklen
bivogesithilig tehdit eden
faktorlen de dikkate alarak insanin
cevre ile etkilesiminin sonuclarma
vinelik cikarimlar  vapmasi
beklenmektedir.  Dersin ginig
kismunda “Cizgilerle; Israf.
Tiiketim Cilommligs wve Cevre
Kirliligs™ adli animasyvon filmi

darenciler  tarafindan  izlemir
(https:/www youtube com/watch?
v=jzvuzedhegNQ adresinden
belgesele ulasilabilir)

v Ogretmen belgeseli
1zletmeden dnce
dgrencilerden  belgeselde
karsilastiklar insanin
olumsuz  davramiglanm
not almalaring 1ster.

v Belgesel istege  bagh
olarak iki kez 1zletilebilir.

v Belgesel bittikten sonra
dgretmen  Sgrencilerden
aldiklar: notlar tizerinden
tartisma baglatir.

¥ Ogrencilerden gelen

fikirlen: diger 6grencilerin
vorum vapmasi dfretmen
tarafindan tesvik edilir.

¥" Qgaretmen bir sonraki ders
icin Ggrencilerden vakin
cevrelennde
karsilastiklan cevie
sorunlaring  arastirmalar
isteverek dersi bitinir
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5-6. HAFTA DENEY GRUBU GUNLUK PLANLAR

Dersin Ady Sumf: | Fen Bilimleni/'5 | Tarih: 15-26/05/2023
Unite No-Adi: | 6. Unite: Insan ve Cevre
Konu: | Insan ve Cevre Iliskist
Onerilen Ders | 6 Ders Saati (Her Ders 40dk)
Saati:

Osrenci
KazammlariHeq
ve Davramslar

F 5622 Yakin cevresindeki veva iilkemizdeks bir cevre
sorununun coziimiine thskin Gneriler sunar.

F.5.6.2.3. Insan faalivetleri sonucunda gelecekte olusabilecek
cevre sorunlanna vénelik cikanmda bulunur.

F 5624 Insan-cevre etkilesiminde varar ve zarar durumlarim
drnekler iizerinde tartisir.

Cevre kirliligi, Sera etlasi, Kiresel iklhim degisikligs, Cevre

Unite Kavramlas 2 :
koruma ve giizellestirme
;i‘:’fg“l““““k Baglam Temelli Ogrenme. REACT stratejisi, Tartisma, Grup
ontem ve -
Teknikler 2
Kullanilacak Arg
P Cep Telefonu, Tablet, Akills Tahta
Neflamsine Crmt‘re .lurlihgjm?n_ insanlann saglig: tizerindeki olumsuz
etkilerine deginilir
Etkinlik 1- “Hava Kirliliginin Sagligimiza Etkilen | Kara Rapor
20227 haben tartisma
Etkinlik 2- “Ulusal hava kalitesi Izleme A~ uygulamasi
Yapilacak tzennden Tiirkiye ve Kastamonu hava kirliligi tartismalan
Etkinlikler Etkinlik 3- Yakin cevre su analizlen ve su kirlilig iizerine

tartisma
Etkinlik 4- Bir ¢evre sorununa ¢6zim Gnerilen
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Ders

Tasarm

REACT
Basamak

Ders
Siire

Ozellik

Dersin Islenisi

Mliskilendirme

40

Konu
dgrencinin
dikkatin
ceken
vasamdan
zecilen
baglamlar
araciligiyla
daretilir.

Bu ders
faalivetlen

kapsaminda  insan
somucy  olusan  hava
kirhlipimin~ Tiirkiye iizerinde
etkilerine diklat cekmek
amaclanmalctadar. Ogrencilerin
vasadiklar iilkede ortaya ¢ikcan hava
kirhlifinin  sebep wve sonuclanm
hakkinda fikir sahibi olmasit igin
dgretmen dersin gins kisminda
Kara Rapor 2022: Tiirkive 'nin Tiim
IMeri Kirli Hava Soluyor™ adl
haberi pavlagir.

Kara Rapor 2022: Tiirkive'nin
Tiim flleri Kirli Hava Soluyor
Tiirkaye’de  hava  kalitesinin
karnesi nitelifindeki Kara
Rapor’a gére. dzellikle 1sinma
icin komiir vakilan, vamlasmanin
ve trafifin @ wvogun  oldugu
bélgelerde hava kirlilig: tirlditiici

boyutlarda.

13 saglik c¢evre we iklim
droiitiiniin - olusturdugn  Temiz
Hava Hakly  Platformu nun
(THHP) hazirladig:, Tirkive'de
hava kalitesinin karnesi
nitehigindekns Kara Rapor'un
besincist yayinlands.

Rapora gire, depremden
etkilenen kentlerde hava kirliligi,
enkaz tozu ve 1smnma 1cin acikta
ates vakilmasi gibi nedenlerle
ulusal limitlerin 2.3 katina, DSO
kilavuz degerlerinin 1se 7.3 katina
caketi.

Rapora gore, 2021°de Istanbul ' da
4 bin 848, Ankara'da 2 bin 833,
Tiirkiye genelinde ise en az 42 bin
kist  hava larliligine bagh
hastaliklar nedenivle vasamim
vitirdi. Tirkive'de, Dinva Saglik
Orgiiti (DSO) standartlarina gére
havasi termiz sehir yok. Havasi en
kirli beg kent ise sirasivla Batman,
Igdir, Agn_ Sirnak ve Malatva.
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Ders
Tasarim

Hakkari’de DSO standartlarina
oire, partikiil madde kirliligi volk
denecek kadar azleen 1l kdildirt
dioksit acisindan cok kirli bir
hava soluyor.

Hava kirliligs ve iklim degisikligs
sorunlart  birbiri  ile yakindan
ilgili. Her ikisinin de ana nedeni
fosil valkatlar. Bu nedenle, diigiik
karbon emisyonu  hedefleven
politikalann kiiresel diizeyde ve
sistematik  wvygulanmasi,  avm
zamanda hava kalitesinin
tyilestirilmesini de saglar.

Ote vandan, iklim degisikligi ile
siddetlenen, sayica ve siirece artis
gisteren  dogZal wangmlar da
dzellikle vol actiklarn partikiil
madde kirliligi ile hava kalitesin
hem werel hem kiiresel dizevde
olumsuz etkilivor. Tirkive, 2021
vilinda Abkdeniz havzasindalks
dogal vanginlardan ve buna bagl
hava krliliginden en cok
etkilenen 1ilke oldu. Omegin
Antalya Manaveat'ta vasanan
vangnlar sonrast PM10 ( (PM10
capt 10 pm (mikrometre)'den
daha kdiciik olan toz zerreciklerini
ifade eder ve tim kirleticiler
arasinda en zararlh wve tehlikeli
olanidir)  konsantrasvonlannda
yiizde 6771k bir artis
oizlemlend.

v" Haber okunduktan sonra
Bagretmen smmf ortaminda
hava kirliligi ile ilgili bar
tartisma baslatir. Tartigma
sirasinda Ggrencilerin
cevaplanm gerekceler: ile
ifade  etmelen1  istenir.
Ogrencilerin ~ birbirlerinin
filarlerini  elestirmelerinin
o acilar.
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Ders

Tasarnmi

¥ Ogretmen tartismayi:

1. Sizece Kastamonu nun
havas:i da larli mu?
Raporda I mbi bir
larhilik hissediyor
musunuz?

Sizce bu raporda ifade

edilen hava kirliliginin

temel sebeplert nelerdir?

3. Hava kirliliginin

soruclan neler olabilic?

4. Hava karlihigm énlemek

icin alinabilecek
tedbirler neler olabilir?
sorularla yonlendirir.

v Ogretmen dersin sonunda
gelen  cevaplar  1siginda
ders1 dzetler ve bitirir.

v Ev odevi olarak “Hava
Kirhiliginin Sagligimiza
Etkiler: | Kara Rapor 20227
videosunu 1izlemelerini
taveiye eder. (Videoya
https:/www youtube com/
watch?v=v33f7TAUHCw&
=853 adresinden
ulasilabalir )

b

Tecriibe Etme

Osrenciler
in kendi
bildiklerini
deneme,
gozlem
yapma,
deneyim
kazanma
ve bilgry
kesfetme
imlkaninm
oldugu
agamadir.

Bu etkinliklerin vapilacagi dersten
dnce dgrencilerden varsa cep
telefonu veya tabletlerini getirmeler:
istenir. Oprenciler bir dnceki ders
dgrendilders  hava  larliliginin
dlctimlerini iceren “Ulusal Hava
Kalitesi fzleme Ag1” uygulamasim
Play Store tizerinden kurarak TEM

modeline gire kullanirlar.
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Ders
Tasarmm

Teknoleji Entegrasyon Modeli (TEM)

Tuzal Hava Kalitesi Izleme
Am
TEM TEM TEM
Basamak Acklama | Ofgretmen
ERolleri

Girig Bilz Uygulama
derencive | haklondz
verilir dfrencilers

genel hilm
verilir Ve
yzulamanm
lunulumu
anlahhr.

Benimzeme | Bilginin Ogretmen
ingazm gin | uveulamada tim
araglarm Tirkiye'nin
rehberlerle | hava kalitexing
klasik giisteren haritay
lullanmm | ggrencilera

tarmtir.

Thma Bilzinin OFretmen
ngas1 igin | dErencilerin
bafmeaz | uvgulamay
kllanm bammeaz zelalde

hullanmalarmm
tegvik eder.

Katma Bilginin Ogrencilerm
ingas1 gin | uveulamayy
ZeCim wghitlizi  igmde
vapma wve | difer arkadaglan
ditzenli ile vl
kullanm kullarmasy

dEretmen
tarafindan tegyik
edilir.

DiEmiigim Tebmalajik Ogrencilerm
araglarm | sprendigi
balgiys bilgileri
g3 lullanabilmesi
emede | joip “eiklim
kzpsam oy okl
digy diginda
kullanm | jollammm

dETetmen
tarafindan tegvik
edilir.
v Dersin  giris  kisminda
darenciler uyoulamayi

kullanarak Kastamonu nun
hava kalitesini gézlemlerler:
v" Uygulama
Kastamonu’ nun hava

kalitesinin 1vi oldugunu ama

da
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EK I’nin devami

gecen ders Tiirkive’de temiz
havas1 olan 11 olmadig
haben hatirlatilarak tartisma
baslatilir.

¥ Qaretmen dilkelerin  kabul
ettigi standartlar ve &lgim
sistemlert  hakkinda  bilzi
Verir.

¥ Hava kirliligi ve kiiresel
1s1ma arasinda tligki
tartigilic.

v" Dersin son kismunda “e-
iklim oyunuma™ tanitir dersi
tamamlar.

¥ Ev &devi olarak Ggretmen,
dersin son kisminda tanittig
“e-1klim oyununu’
dgrencilenin  kullarmmalarim
tavsive eder.

Uygulama

Osretmen
ofrencilere
konu

hakkinda
actklamalar
vapar.
Ogrencilerin
dgrendikler:
kavramlars
uygulayab
tlecekleri
projeler,
problem
cizme
veva
laboratuvar
etkinlikleri
vapilabilir.

Bu ders oncesinde &aretmen
dgrencilerden wakin cevrelennde
karsilastiklan farkl su
kayvnaklarimdan drnek su
getirmelering 1ster.

v" Ogretmen  dersin  giris
kisminda  dncelikle  su
kirhliginin  nedenlern  ve
sonuclar: iizerine tartisma
baslatir.

¥ Tartisma siirecinde
dgrencilerin vakin
cevrelerindelka 1

kayvnaklannin temiz va da
kirli olup olmadifimin nasil
anlagildig somilur.

v Ogrencilere su kirleticileri
ve su kurhliginin koterlen
haklanda Ggretmen genel

bilgilendirme vapar.
v" Tartisma sonrasinda
dfretmen laboratuvar

ortamminda daha dncesinde
hazirladif su analiz kitlern
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varduniyla
gelen 51 orneklerini
dgrenciler ile birhikte analiz
eder.

v Qgretmen
kizsminda &arencilerden su

darencilerden

dersin 501

kirliligi.  dnlenmesi  1igin
alinabilecek tedbirlen yazili
olarak ister.

Isbirligi-Transfer Etme

Ogrenciler
gruplar
halinde
problem
clzme
etkinliklere
veya
gercek
vasamdan
alinmig
senaryolar
tzennde
calisarlar.
Osrenciler
diger dort
agamadak
bilgilerim
degerlend:
rerel,
bilginin
farkina
varir.
Ogrenciler
sinifta
veva bagka
ortamda
daha énce
karsilasma
diklan
yem
durumlara
Ggrendikleri
yeni
bilgilenn
uvgular.

Dersin @inis  kisminda  6@retmen
cevre sorunlan ile ilgi tiim hafta
dgrendikleri konulars hatirlataralk
derse  girls vapar. Ogretmen
dgrencilere  valin  cevrelerinde
karsilastiklart  cevre  sorunlanm
sorarak tahtava not eder.
Ogrencilerden gelen cevaplara gore
dgretmen varsa eklemek istedig
sorunlari da tahtaya vazar.
v' QOgretmen 5 kisilik gruplar
olugturur.
¥ Her grubun istedigi bir cevre
SOMUNUNN Secmesint ister.
v Yakmn gevreden bazi cevre
sorunlar:
Mesire verlerinde ¢ép sorunu ve
toprak kirliligi
Taskdpri orman vangim
Daday vumurtac: gdletine atilan
copler
Kastamonu eski copligi
Evlerden suya dékiilen vaglar
Kullamldiktan somra c¢épe atilan
piller
Kévlerde olusan céplerin derelere
daokiilmest
Tarimda kullanilan ilaclar ve toprak
kirhiligs vh.
v Qaretmen
hazirlamis  oldugu  proje
formunu dagitir.

Barencilere
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Proje Formn
1 Projenin Ads:

2 Projenize Konu Olan Cevre
Sormnn:

3 S1zce Cevre Sorununun
Sebeplern:

4 Bu Cevre Sorunu Coziillmezse
Gelecekte Yasanabilecek Olasi

Sonuglar:

5 Bu Cevre Sorununun Coziim
Yollari (Gerekceleri 1le Birlikte) -

6. Bu Cevre Sorununun
Coziimiinde Teknolojiden Nasil
Yararlanilabilir?

v" Yeteri kadar siire verdikten
sonra formlan toplar. Gelen
cevaplan smmf ortaninda
tartigarak dersi tamamlar.
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7. HAFTA DENEY GRUBU GUNLUK PLANLARI

ve Davramslar

Dersin Ady | Fen Bilimleri/S Tarih: 29/05/2023-
Smmf: 02/06/2023
Unite No-Adu: | 6. Unite: Insan ve Cevre
Konu: | Yikici Doga Olaylan
Onerilen Ders | 4 Ders Saati (Her Ders 40dk)
Saati:
ﬁgrenci Fl_S ?3 1. D?i%;ﬂ siireclerin neden oldugu vikici doga
Kazammlary/Hedef | D 2 20 oo <2

F.5.6.3.2. Yikici doga olaylanndan korunma vollarini ifade
eder.

Unite Kavramlan

Deprem_ Hevelan Volkanik patlama, Kasirga, Sel

Topmmiansicl: Baslam Temelli Osrenme, REACT stratejisi, Tartisma,

¥ onlennrve Grup Tartizmast

Teknikler B

Kullamlacake Arae | o oo g Tablet. ARl Talita

— Gerec

Acikbsali Depremler, ";fh]kamk p;l‘{lamalar, se}i_e;, _heyeiaﬂlar, hortuim,
kasirgalara aynintiva ginlmeden deginilir.
Etkinlik 1- Yikici doga olaylan ve deprem haklanda

Yapilacak tartigma

Etkinlikler Etkinlik 2- Kahramanmaras deprem ideosu tartisma

Etkinlik 3- “Afet Cantasi™ uvegulamasim kullanma ve
teknoloji deprem giivenligi tartisma
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Ders
Tasarmm

REACT

Basamalk

Ders

Siire

Ozellik

Dersin Islenisi

Tliskilendirme

40 dk

Konu
dfrencinin
dikkating
ceken
vasamdan
zecilen
baglamlar
araciligryla
Ggretilir.

Dersin ging kisminda énecelikle
dgrencilenin dogal afetler
konusundaki 6n bilgilerim
ortaya ¢ikarmak icin 6Zretmen
kiza bir tartisma basglatir.

v

1

3.

4.

Ogretmen tartismayi (10
dk):

sizee vikici doga olavi
veya dogal afetler
nelerdir?

Kastamomu’da daha drice
bildiginiz dogal bir afet
vagandi mi7

. Eastamonu’da sizce

hangi dogal afetler
vasanabilir.

Sizin veva ailemizin her
hangi bir dogal afete
vinelik aldiginiz bir
tedbir var midir? somlan
ile yonlendirir.

Dersin devaminda
daretmen dogal afetlerin
neler oldugunu ifade eder
ve depreme gins yvapar.
Oncelikle 6zrencilerin
depremle ilgili én
bilgilerini ortava
cikarmall icin soru cevap
vaparak dersi vanlendirir
(10 dk):

. Deprem ile ilgili neler

bilivorsumiz?
Depremler sizce neden
oluyor?

Ulkemiz sizce deprem
tehdidi altinda m?
Kastamonu’da sizce
deprem olabilir mi1?

sorulariyla yénlendirir.
¥ Ogretmen “Niksar-Erbaa,

Tosva-Ladik, Bolu-
Gerede, Yenice-Ginen
Depremlen| Tirkive'nin
Deprem Tarihi| 2.

Bilim™ videosunu
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Ders

Tasarmm

dgrencilere izletir ve
deprem iizerinden
tartigma 1le dersi
tamamlar.{ Videoya
hittps /www youtube.co
m/watch?v=ZUkC8rbp3

Tecriibe Etme

Cs adresinden
ulasilabilir )

40 dk | Ogrenciler | Dersin giris kisminda §gretmen
i kendi tahtaya Tiirkive fay hatt:
bildiklerini | harttasin1 vansitir. Ogrencilerin
deneme, harita iizennden tilkemizin
gozlem deprem riski fazla ve az olan
yvapma, kisimlanm kesfetmelen
deneyim amaclanmalitadir.
kazanma
ve bilgivi
kesfetme
imlcaninin
oldugu
asamadir.

¥ Haritanm ne anlattig:
situf ortaminda

dgrenciler ile tartisilir.

¥ Haritada ki renklerin ne
anlama geldig dgrenciler
ile paylasilir:

¥ (Oaretmen harita
tizerinden fay, fay hatts,
deprem bélges:, deprem
odak noktas: ve deprem
merkez Gssi
kavramlarim paylasir.

v Depremin bityviikdiigi ve
sitnograf aleti
dgrencilerle garseller
tizerinden paylagsilir.

v Harita iizerinden
Kastamonu nun deprem
riskinin &grenciler
tarafindan ifade
edilmesim dgretmen ister
ve dersi tamamlar.
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EK I’nin devami

Ders
Tasarm

Uvgulama- Isbirligi

40 dk

Ozrencilerin
Sgrendiklers
kavramlari
uygulaya
bileceklen
projeler,
problem
cizme
veya
laboratuar
etkinlikler:
vapilabilir.
Ogrenciler
gruplar
halinde
problem
cizme
etkinlikler

Dersin giris kisminda d@retmen
“Kahramanmaras'in deprem
bncesi ve somrasi gdriintilert
yvikimin  boyutunu  gosteriyor
videosunu ogrencilere
izletir (Videova

https://www youtube_ com/watch
=4 VerWvrdlU adresinden
ulasilabilir )

v" Video izlendikten sonra
dgretmen sizce bu afette
bu kadar biyik can wve
mal kaviplar:
yasanmamast icin neler
vapilabilirdi? Dive sorar.

v Ogrencilerin  fikirlerini
gerekceler ile barlikte not
almalan icin bes dakika
glire verilir.

v Siire  bittikten

isteven darencilerden

sonra

bamlarna sz wvererek
deprem &ncesinde neler
vapilabileceklerini
tartismalan saglanir.

v Dersin
deprem  swasinda wve
sonrasimda vapilmasi ve
vapilmamas1 gerekenler
tigrenciler ile tartisilir.

v Smif ortaminda cok-
kapan-tutun tatbikati
vapilir ve suufin nasil
bosaltilacags uygulamal
olarak anlatilarak ders
tamamlanmir.

devaminda

v" Dersin sonunda 6gretmen
“Deprem Giivenhigmn 17

dijital oVununl
Barencilere tanitir ve evde
kullanmalanni = tavsiye
eder.
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Transfer Etme

40 dk.

Ogrenciler
diger dirt
agamadal
bilgilerin
degerlendi
rerek.
bilginin
farkina
Varir.
Ogrenciler
sinifta
veya
baska
ortamda
daha &nce
karsilagma
diklari
vent
durumlara
darendikle
i yemi
bilgilen
uvgular.

Bu  etkinliklerin =~ vapilacag
dersten énce Ggrencilerden varsa
cep teleform veyva tabletlerini
getirmelern: 1stenir.
v Ogretmen tiim  hafta
deprem ile ilgih
dgrencilerin  Ggrendikler:

bilgileri teknoloj
ortatnina transfer etinelert
beklenir.

v Ogretmen deprem gibi
afetlerde teknolojiden

vararlanilabilir mi?
Sorusun sorarak
darencilerden gelen
cevaplar fizerinden
“Afet Cantas1”™
uyvgulamas: tamtilar,

v Osrenciler Afet Cantas:
uygulamasim TEM

modeline gére kullatrlar.
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Teknoloji Entegrasyon Modeli (TEM)

“Afet Cantas1™

TEM TEM TEM
Basamak | Aokl Ogretmen
Rolleri

Giris Bilgi Uygulama
ggrenci | haklonda
ye Ggrencilers
verilir genel bilgi

verilir,

Benimszem | Bilginin | OZretmen
msas1 wyzulamada
igin acil  wardum
graglant | dindigi,

n givendeyim

rehberle | butonw, anhik

tle depram

Ida=k weriler, ilk

kullam | yardun

m bilmlen
dmelkler ile
anlatir.

Uyma Bilginin | OZretmen
mgas1 darenctlerin
1gin uygulamayi
bamme | bammez
z zelilde
kullama | koallarmalzrme
m tesvik eder

Katma Bilginin | OZrencilerin
mgas1 uyzulamsay:
igin ighirligi iginde
38CIm diger
vapma | arkadaglan ile
ve wyuralu
diizenli | lullanmaz
lullam | dEretmen
m tarafindan

tegvik edilir.

Diniiziim | Telmolo | Benzer
ik uveulama
araglan | “eAFAD
n hilzyvi | uveulamazmm
msa ol ammmm
etmede | tegvik ediir.
kapsam
diz1
kullans
nu

v Dersin son kisminda

benzer bir uvgulama olan
“eAFAD” uyzulamasim
Ogrencilere  tamtwr ve
dgrencilerin evde
uygulamayi
kullanmalarim tesvik
ederek dersi tamamlar.
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8. HAFTA DENEY GRUBU GUNLUK PLANLARI

Dersin Ady/
Sumf:

Fen Bilimlery/5

Tarth: 08-12/06/2023

Unite No-Ad:

6. Unite: Insan ve Cevre

Konu:

Yikici Doga Olaylan

Onerilen Ders
Saati:

4 Ders Saati (Her Ders 40dk)

Ogrenci
Kazanimlary/Hedef
ve Davramslar

F.5.6.3.1. Dogal siireclenin neden oldugu vikici doga
olavlarim aciklar.

F563.2 Yikici doga olavlanndan komunma vollarm ifade
eder.

Unite Kavramlan Hevelan, Volkanik patlama, Kasirga, Sel
E;E::::Zﬂk Baglam Temelli Ogrenme, REACT stratejisi. Tartisma,
Teknikler Grup Tartismas:
Fg:‘:‘;l‘““k A | oo Pelefnin, Tableg, Akilh Tlits
Volkanik patlamalar, seller, heyvelanlar, hortum, kasirgalara
Apitamalar avrintiva girilmeden deginilir.
Etkinhk 1- Bozkurt sel ve heyelan felaket: kizsa filmim
izleme ve tarfisma
iYapllacalc Etkinlik 2- “eAFATY” uvgulamasi ve afetler hakkinda
Etkinlikler tartigma

Etkinhk 3- Afetlere teknoloji temell céziim dnerilen
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Ders
Tasarmm

REACT

Ders

Basamak | Sire Ozellik Dersin Islenisi

40 Konu Dersin giris kisminda dncelikle

dk dgrencimin | dgrencilerin sel ve heyelan ile
diklcating 1lgili bilgilerini ortava gikarmak
ceken icin soru-cevap vintemi ile derse
giinliik giris vapilir. Ogretmen
vagsamdan Kastamonu Bozkurt ilcesinde
zecilen vasanan sel felaketi ve heyelan
baglamlar ilgili videoyu izletir. (Videoya
aracithgiyla | https:/www youtube com/watch
daretilir. Tv=xdIKdwPqiB8 adresinden

ulagilabalir )

v" Video haklkinda simif
ortaminda tartisma
baslatilir.

1. Sel afetinden énce can ve
mal kaviplaruu azaltmak
icin neler vapilabalirdi?

2. Sel esnazinda neler
vapilabilic?

3. Heyelan afetimin
vasanma thtimali sizce
nerelerde daha fazladic?

4. Hevelanlardan nasil
komnabilinz? Sorlan
dgrencilerine sorularak
gelen cevaplar tahtaya

@ not edilir.
E ¥ Sel ve heyelan ile ilgili
T dgrencilerden gelen
ﬂ cevaplara Garetmen
o gerekli eklemelen
= vaparak dersi tamamlar.
40 Osgrenciler1 | Bu  etkinliklerin =~ vapilacag
dk n kendi dersten dnce dgrencilerden varsa
bildiklerini | cep telefonu weya tabletlerini
deneme, getirmelers istenir.
a gizlem Dersin gins kisminda &3retmen
= vapma, volkanik patlama, kasirga, firtina
En denevim ve hortum afetlerine vénelik
=5 kazanma ve | &grencilenn  bilgilerimi  ortayva
g balgiyvi cikarmak icm tartisma baslatir.
& kesfetme Bu afetler haklanda Ggretmen
E imkanimin gerekli  agiklamalar  vaptiktan
= oldugu sonra Ogrencilerin anlik afetler
EE agamadir. hakkinda bilg1 edinebileceklen

e alinabilecek dnlemlen
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Ders
Tazarm

darensbilecekleri TeAFAD”
uygulamasing tanitir.

v Bu uygulama ile
Garencilerin afetler
haklonda  anlik  bilgi
edinmesi
amaclanmalctadir.

v" Ogrenciler “eAFAD”
uygulamasini TEM
modeline gire
kullanirlar.

Teknoloji Entegrasyon Modeli (TEA)
“ﬁ.‘&F.m“

TEM TEM TEM

Basam. | Acikl Ofretmen

Rolleri

Giris Bilm Uygulama
derencrve | haldanda
verilir dfrenciiers

genel bilgl
verilir.

Benim- | Bilginin OEretmen

SEMmE mgas1 igm | uysulamads
araglarm fgrencilenn
rehberler] | wvalan
e Kazik | gevrelenindeld
lullanmm | afetler

haldonds nam:l
bilgi
edinebilecekder
i Gmekler ile
anlatir,

Uyma Bilginin OEretmen
mszas1 igmn | dérencilenn
bafimzmz | uyzulamay:
lullamm bagnnsz

sekilde
kullammal zrm
tesvik eder

Katma | Bilginin Ozrencilerin
ingas1 igin | uvzulamayi
ZECIM ighirlizi  iginde
vapma ve | diger
diizenli arkadazlan  1le
lullanmm wrymlu

lullammam
Goratmen
tarafindan
tegvik edilir.

Dinii- | Tekmolojl | Ofrencilerin

siim k araglarmn | wyeulamay:
bilgyi GEVII gl
msa olarak;  zimliik
etraede hayatta
kapzam lullanmalzrn
din tegvik edilir.
lallamim

220




EK I’nin devami

Ders
Tazarim

v Derzin  son lkismmda

Isbirligi-

Transfer Etme

dgretmen dogal afetler
hakknda bilg1
edinebileceklern AFAD
“Afet Egitirn Amimasyvon
Filmini™ &grencilere ev
tdevi olarak verir ve dersi
tamamlar. (Videoya
https:/www youtube co
miwatch™v=xGQqHTQ
QZw adresinden
ulasilabilir)
&0 Osarenciler | Bu ders kapsaminda
dk diger dort dgrencilerden dogal afetlerle
asamadaki | ilgili  &grendiklenn  teknolojik
bilgilenim araclardan vola cikarak gelecekte
degerlendire | bu alanda teknolojinin  nasil
rek, bilginin | kullamlabileceg: 1le il fikar
farkina dretmelert ve bu fikirlen ders
varir. sonunda samf ortaminda
Oarenciler | gerekeeleri  ile  paylasmalan
simfta veya | istenir.
baska v QOgretmen siufi dérderh
ortamda gruplara ayinir. Her gruba
daha Gnce bir dogal afet secmelerini
karsilasmad :
PR 15ter.
S ¥" Gruplarin  farklh  dogal
sgrendikleri afetlert secmelerine
veni dikkat edilir.
bilgileri v" Her gruba sectifi afet
uygular. haklinda teknolofi

destekli ¢coziim onerilen

tretmelens icin  veterh
slire verilir.

v Dersin son 20 dakikas:
Garencilerin  gruplarinda
drettiklen fikirleri
gerekcelern  ile  barlikte
sinifa sunmalari istemr ve

ders tamamlamir.
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