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OZET

Bu calismanin temel amaci yiiksek din 6gretiminin Ogrencilerin diinya goriislerine
etkisini incelemektir. Bu temel amag gergevesinde: Yiiksek din 6gretimi 6grencilerinin diinya
gorisleri nasildir ve yiiksek din 6gretimi, 6grencilerin diinya goriislerini nasil etkilemektedir
sorularina cevaplar aranmigtir.

Calisma nitel arastrma yaklasimlarindan olan durum calismasi temel alinarak
tasarlanmistir. Caligma grubu, amagl 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilarak
belirlenmistir. Bu calismada temel olgiit, 2022-2023 egitim-68retim yilinda yiiksek din
ogretimi goren Ogrenciler olarak belirlenmistir. Calismada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis  goriisme teknigi kullanilmistir. Elde edilen veriler; NVIVO 12 Plus

programina yiiklenerek betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.

Sonu¢ olarak dgrencilerin bir kismi ilahiyat egitiminin bir diinya goriisii farkindaligi
sagladigini diistiniirken diger bir kismi ise boyle bir etkisinin olmadigini hatta verilen egitimin
bu konularda eksik kaldigini1 diisiinmektedir. Calisma bulgular1 arasindaki bu karsithk
Uzerinde etkili olan unsurlarin okulun imkanlar1 ve okuldan memnuniyet, okullardaki
akademik personel, derslerin islenis tarzi ve ele alman konular, tercih eden 6grenci profili
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Yiiksek Din Ogretimi, Diinya Goriisii, ilahiyat Fakiiltesi
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ABSTRACT
THE EFFECT OF HIGHER RELIGIOUS EDUCATION ON STUDENTS' WORLD
VIEWS

The main purpose of this study is to examine the effect of higher religious education
on students’ worldviews. Within the framework of this main purpose, answers were sought to
the questions: What are the world views of higher religious education students and how does
higher religious education affect students' world views?

The study was designed based on a case study, which is one of the qualitative research
approaches. The study group was determined using criterion sampling, one of the purposeful
sampling methods. In this study, the main criterion was determined as students studying
higher religious education in the 2022-2023 academic year. Semi-structured interview
technique was used as a data collection tool in the study. The data obtained were uploaded to
the NVIVO 12 Plus program and analyzed with the descriptive analysis technique.

As a result, while some of the students think that theology education provides a
worldview awareness, others think that it does not have such an effect and that the education
provided is incomplete in these matters. It was observed that the factors that were effective on
this contrast between the findings of the study were the facilities of the faculty and
satisfaction with the faculty, the academic staff in the faculties, the way the courses were
taught and the subjects covered, and the profile of the students who preferred the courses.
Keywords: Religious Education, Higher Religious Education, Worldview, Faculty of
Theology
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GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin konusu, amaci, onemi ele alinmustir.

1.Arastirmanin Konusu/Problemi

Her insan kendini, hayati, varliklarin tiimiinii anlamlandirmasinit saglayan inang,
diistince, tutum ve degerlere sahiptir. Bunlar g¢ercevesinde yasam siirer. Ayrica bireyin
egitimi, ailesi, kariyeri, arkadaslar1 vb. konulardaki durumlarda da belirleyici olan yine bu
unsurlardir. Iste hem bu unsurlarmn Griinii hem de bu unsurlar1 etkileme giictine sahip olan ve
bireyin farkinda olarak veya olmayarak sahip oldugu sey diinya goriisiidiir. Bir diger ifadeyle
diinya goriisii, bir kisinin inang, deger ve hayata kars1 tutum da dahil olmak (zere dlinyaya
genel bakis acisini ifade eder. Kiiltiir, din, egitim ve kisisel deneyimler gibi ¢esitli faktorlerle
sekillenir. Bir kisinin diinya goriisii davranislarini, karar verme siireclerini ve baskalariyla
olan iligkilerini etkileyebilir.

Bir yasam sistemi (life system), diinya algis1 (perception of the world), yasam goriisii
(view of life), yasam felsefesi (philosophy of life) olan diinya goriisii tipk1 bir harita veya
pusula gibi bize yon verir ve Tanr1, evren, diinya, kendimiz hakkinda yorumlama, agiklama ve
anlam verme faaliyetlerini yerine getirir. Bir baska ifade ile bireyin inanglari, hayati ve
diinyay1r anlamlandirmasini saglayan yorumlayict ve kapsamli bir c¢ergevedir. Daha da
Oonemlisi hayata dair en derin sorulara yanitlar saglar. Dolayisiyla diinya goriisii karmasik ve
cok yonlii olup bir insanin hayatinda 6nemli bir etkiye sahip olabilir. Birinin diinya goriisiiniin
ruh saglig1 ve esenligi lizerinde onemli bir etkisi olabilir. Kisinin hem kendi diinya goriisiinii
hem de bagkalarinin diinya goriislerini anlamas1 empati, anlayis ve olumlu sosyal etkilesimleri
gelistirmeye yardimci olabilir.

Diinya goriisii kavrami, tarihsel acidan ilk olarak Kant’a dayandirilmaktadir. Bu
kavram Kant sonrasi ise Alman Idealist Felsefesi’nde kendine yer bulmustur (Tokat, 2006:
43). Felsefe alaninda goriilmeye baglayan bu kavrami, herkes kendi bakis agisi 1s1ginda
tanimlamaya baslamistir (Baker, 1998: 95; Uygur, 1963:12; Tosun, 2015: 24). Bu tanimlardan
birine gore var olan veya olmayan seylere, iyi veya kotii olan nesne ve deneyimlere ve arzu
edilen hedef, davranis ve iliskilere iliskin smirlayici ifadeler ve varsayimlar barindiran bir dizi
inangtir (Koltko-Rivera, 2004: 3). Bir diger tanimmi yapan Cevizci (2005: 558; 1999: 274)
ise, diinya goriisiinii bir bireyin, ya da bir grup insanin evren, Tanri, insanlik, gelecek gibi

konularda sahip oldugu inanglar, diisiinceler, tavirlar ve degerler biitiinii olarak ifade eder ve



dinya ve toplumla ilgili felsefi, sosyo-politik, estetik, bilimsel goriislerin toplami oldugunu
dile getirir.

Bagka bir tanimlamaya gore ise diinya goriisiiniin, diinyanin ve gelecegin goriilebildigi
bir ¢ergeve veya temel inanglar kiimesi oldugu ayrica yasama anlam veren inanglar i¢in bir
zemin ve glindelik diislince ve eylemlerimizde etkili oldugu soylenmistir (Olthius, 1985: 29).
Bu calismada, inanglar1 da dahil ettigi ve biitlinlestirici ve yorumlayict bir ¢er¢eve olarak
goriip hem birey hem de toplumun davranig ve tutumlariyla birlestirdigi i¢in Olthius’un
tanimi esas alinarak kullanilacaktir.

Anlasilmaktadir ki diinya goriisii, kendimizi, digerlerini ve i¢cinde yasadigimiz diinyay1
anladigimiz kapsamli ve biitiinlestirici ¢er¢evedir ve gergeklik algimizi sekillendiren adeta bir
gozlik (Philips vd., 2008: 4), filtre ve mercektir (Valk, 2009: 6; West ve Turner, 2000: 60).
Bu sayede bireylerin, gruplarin, topluluklarin ve milletlerin hayatlarinda neyin neden 6nemli
oldugunu, neyi yapmanin anlaml ya da yapilmaya deger oldugunu belirlemekle kalmaz ayni
zamanda yonlendirip sekillendirir (Valk, 2009: 6) yani kisiye rehberlik eder (Naugle, 2007:
5). Ayrica hayattaki olaylar1 algilamak i¢in bir gerceklik olusturarak toplumsal rollerini
etkiler, grup ve bireysel kimliklerini sekillendirmeye yardimci olur (Aydar, 2013: 77),
inanglarini, degerlerini barmdirir (Kohl, 2006: 176).

Ayrica kiginin diinya goriisii, ahlaki olarak koydugu dogru ve yanlislarmi belirler
(Valk, 2009: 6). Yani kisaca denilebilir ki bireye bir hayat bakisi olusturur (Hamzah vd.,
2014: 422) ve bireyin degerlerini, tutumlarini, algilarmi, varsayimlarmi ve fikirlerini etkiler
(Redfield, 1952: 96 ; Kagee ve Dixon, 2000: 176; Lyddon ve Adamson, 1992: 45; Ortiz ve
Johnson, 1991: 162). Bunlarmm yaninda kisinin nasil diisiindiigiinii, karar verdigini,
davrandigin1 (Kavonius vd., 2015: 325) ve olaylar1 nasil tanimladigimi belirler (Kohl, 2006:
176). Bu belirlemeyi ise sahip oldugu sorulara ait cevaplariyla bir gergeve olusturarak yapar.

Insan varolusu ve inangla ilgili olan; yasamin anlami ve amaci, gercekligin dogasi ve
bunlarla ilgili farkindalik olusturmak i¢in olan “ne nedir; nereden geldik, nereye gitmekteyiz;
iyi ve kotii, dogru ve yanlis nedir; nasil davranista bulunmaliyiz vb.” sorular diinya goriisiiniin
de sorularidir (Naugle, 2007: 7-8; Kooij vd., 2013: 215; Tosun, 2016: 58-59; Sire, 2004: 134-
135; Altintas, 2021: 139-140; Walsh ve Middleton, 1984: 35; Sire, 2009: 22-23). Bu temel
sorulardan anlasilmaktadir ki diinya goriisleri yasamin her alaninda kendini gdstermektedir
(Valk, 2009: 6). Bireyin kendi igine yonelmesine, derinlesmesine imkan veren bu diinya
gorlisii sorularmma ictenlikle cevaplar bulmaya ¢aligmasi, kendisini daha iyi tanimasini
saglayarak zihin diinyas1 ve davraniglar1 arasindaki mesafeyi kisaltir. Bu ise hayatta

karsilastigi her seyle basa ¢ikmasinda yardimci olur ve problemlere ¢oziimler {liretmesini



saglar. Sonugta da bireyin her kosulda faydalanabilecegi zihin semasi yani bir diinya goriisii
olusturmasi siirecine girilmis olur (Tosun, 2015: 35).

Diinya gorisiinii belirlemek, anlamak ve analiz edebilmek i¢in diinya goriisi
cergeveleri olusturulmustur. Bu c¢erceveler ile bireyin diinya goriisliniin olugmasinda,
sekillenmesinde etkili olan faktorler bilinerek bir siniflandirma yapilabilir (Valk, 2011: 110-
111) ve bu sayede diinya goriisiine dair anlayis gelistirilebilir (Selguk ve Valk, 2012: 450).

Bu cerceveleri Valk (2011), “Worldviews of Today: Teaching for Dialogue and
Mutual Understanding” isimli bagka bir ¢alismasinda;

““1) temel veya varolussal sorular ¢ercevesi;

2) ontolojik ve epistemolojik gergeve ve

3) diinya goriisii boyutlar1 gergevesi’’ olarak belirlemistir (Valk, 2011: 111-112).
Altintag (2019), “Worldviews and Identity Discernment of Turkish Youth and the Role of
Religious Education: An investigation of Imam-Hatip High Schools’ senior students’
meaning-making of the world in the 21st century” isimli doktora tezinde bu cergeveleri
kullanmistir (Altintas, 2019: 36). Valk bu iiglii ayrimi1 sonraki ¢aligmalarinda genisleterek
besli bir ¢erceveye ¢ikarmistir.

e Birinci diinya goriisii ¢cergevesi kimliktir. Etnik kdken, cinsiyet, ailevi iligkiler,
toplum, aldig1 egitim, sosyo-ekonomik durum, kisilik, yetenekler/engellilikler,
ilgi alanlari, istekler tarafindan sekillendirilir.

e Ikinci gerceve dini-kiiltiireldir ve diinya gériislerinin kutsal yazilar ve anlatilar,
doktrinler, etik ilkeler, ritueller, semboller gibi dini-kilttrel faktorlerden
etkilendigini kabul eder.

e Uciincii gerceve temel/varolussal sorular gergevesidir. Yasamin anlami ve
amaci, insanin sorumluluklar1 ve yiikiimliliikleri, iyi-kotii ve dogru-yanlis
arasinda ayrim yapmayi saglayan degerler hakkinda, insanlar1 asan daha
yiikksek bir giiciin varligi hakkinda ve Oliimden sonraki hayat hakkinda
sorgulamalar yapmay1 saglar.

e Dordiincii ¢erceve ontolojik/epistemolojik cercevedir. Varhigin dogasi ve
gercekligi, bilginin dogas1 ve kesinligi ile ilgili sorular sorar.

e Son ¢erceve olan besinci g¢ergeve evrensel/6zel inang, deger ve ilkeler
cercevesidir. Inanglarin eylemlerle iliskisini ve adalet, onur, hayatmn kutsalligi,
esitlik, ¢esitlilik, hosgorii degerlerini etkileyen kosullar1 inceler (Tosun, 2015:
34; Valk ve Tosun, 2016: 114; Selcuk ve Valk, 2012: 451).



Aydar (2013: 11)’ a gore diinya goriisiiniin ingas1 insan zihniyle ve bu yiizden de
otomatik olarak bilingli her eylemin dayandig1 bilgiyle (Oner, 1999: 50) dogrudan iliskilidir.
Bilgi kavramiyla yakindan iliskisi diinya goriisii kavramimin egitimin merkezinde oldugunu
goOsterir (Proper vd., 1988: 547). Hirsto (2009: 419), okullardaki 6grenme ortaminin,
ogrencilerin diinya goriislerini sekillendirebilecegini sOylemistir. Ayn1 zamanda Altintas
(2019: 52) egitimin bir diinya goriisii ortaminda gerceklestigini dile getirmistir.

Mayhew ve Bryant (2013: 77-78), 1071 6grenci ile yapmis olduklari nicel ¢alismada
ogrencilerin diinya goriislerine bagliliklar1 ile kampiisiin dini, manevi ve ideolojik ikliminin
baglantili oldugunu sonucuna ulagmislardir. Yine 6grencinin kisisel kimliginin olusumunun
okullarm temel kaygilarindan birisi olmasi, egitim ve diinya goriisii iliskisine dikkat
edilmesinin baska bir gostergesidir ve diinya goriisleri hakkinda bilgi almak genel olarak
egitimin temel bir pargasidir (van der Kooij vd., 2013: 224). Onlar burada egitimle ilgili,
temel yaklasim olarak fenomenolojik yaklasim benimsenen bir din egitimi baglaminda
degerlendirme yapmislardir. Ayrica okullar gliniimiiz diinyasida bir devlet i¢in vazgegilmez
olan barig kiiltiirii, ¢atismalara ¢6ziim, insan haklar1 ve din-diisiince 6zgiirliigiine katkida
bulunan tutum gelistirmelerinde 6grencilere destek olma sorumluluguna sahiptir (Selguk ve
Valk, 2012: 448-449). Anlasilmaktadir ki okullardan diinya goriisiine 6dnem vermesi ve onu
gelistirmesi beklenmektedir.

Egitimle ilgili bireysel yonlerin diinya goriist ile iliskisi bu sekilde olmakla birlikte
egitimin toplumsal yoniine de deginilecek olursa; egitimin toplumsal iki islevi bulunmaktadir.
Bunlardan ilki tutucu islevidir, toplumdaki kiiltiirel mirasin siirekliligini saglamak i¢in kural,
deger ve normlarin yeni nesillere aktarimini saglar. Digeri ise yaratici islevidir ve toplumun
gelecege dair beklentilerini ve ideallerini karsilayacak yeterlilikte bireyler yetistirmek icin
bireylere arastirma, diisiinme ve gergekleri elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme becerisi
kazandirir (Tezcan, 2019: 247; Erol, 2011: 120). Buradan hareketle denilebilir ki egitimin
toplumsal iki islevi bireyde hem diinya goriisii farkindaligi olusturma hem de bu diinya
goriisleri ekseninde bireyin yasamini devam ettirmesini saglamaya ¢aligmaktadir.

Egitim-0gretim faaliyetleri araciligiyla, 21. yiizyil bilgi toplumuna uyum saglamus,
egitimli insan yetistirme islevine sahip yiksekdgretim kurumlari (Saking ve Bursalioglu,
2012: 93), ogrencilerde bir anlam ve amag, sorumluluk bilinci olugturmak, onlarin bilgilerini
artrmak, elestirel diistinmelerini gelistirmek, dogru eylem ve davranista bulunmalarini
saglamak, umutla gelecege yonelebilmeleri icin beceri ve yetenekler gelistirmek amaciyla
diinya goriist ile iliskilidir (Valk, 2010: 103). Ayrica Yiiksekogretim Kanunu (1981)’na gore:

““Hiir ve bilimsel diislince giiciine, genis bir diinya goriisline sahip, insan haklarmna saygili’’



bireyler yetistirmek yiliksekogretimin amaglarindandir. Yiiksekdgretim kurumlarindan biri
olan ilahiyat fakiilteleri de bu genel amaglara sahip olmak ve bu amaclar dogrultusunda
miifredatini belirleyerek 6gretim faaliyetlerinde bulunmak durumundadir.

Bunlarin yaninda her egitim kurumunun yetistirmeyi hedefledigi, bir insan modeli
bulunmaktadir. Bu insan modeli, bireysel ve toplumsal deger ve ihtiyaclar, bireylerin
yonelimleri, kiiltiirel ve tarihsel miras, evrensel kriter ve gelismelerin birlikte ele alinmasiyla
sekillenir (Osmanoglu ve Korkmaz, 2018: 121). Ilahiyat fakUlteleri de yiiksek din 6gretimi
kurumlarindan oldugu i¢in dogal olarak acik veya gizli programlar dogrultusunda yetistirmeyi
hedefledigi bir insan modeli bulunmaktadir. Bu fakiiltelerin kurulus amaclar1 dogrultusunda
ele alinacak olursa bu konuda bir degerlendirme yapilabilir.

3 Mart 1924°te ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. maddesinde gecen “yiiksek
diniyat miitehassislar1 yetistirmek {iizere Dariilfiinin’da bir Ilahiyat Fakiiltesi acilmas1”
ifadesiyle ilahiyat fakiltelerinin kurulma amaci ifade edilmistir. Yine 1949 yilinda Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi’nde kabul edilen Ankara Universitesi’ne bagli bir Ilahiyat Fakiiltesi
kurulmasi “din meselelerinin saglam ve ilmi esaslara gore incelenmesini miimkiin kilmak,
mesleki bilgisi kuvvetli ve diisiincesinde ihatali din adamlarmin yetisebilmesi i¢in liizumlu
sartlar1 saglamak maksadiyla memleketimizde de garptaki Orneklerine benzer bir ilahiyat
fakiiltesi kurulmas1” ifadesiyle gerek¢elendirilmistir (Parmaksizoglu, 1966: 29).

1959°da Yiiksek Islam Enstitiilerinin agilis gerekceleri ise, “Orta ve muadili
okullarimizla Ogretmen okullarimiza yeter derecede ehliyetli din dersleri 6gretmeni
yetistirmek, bu arada memleketimizin muhta¢ oldugu musbet ve hayati bilgilerle miicehhez
din bilgilileri yetismesine zemin hazirlamak, boylece Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisince izhar
buyurulagelen temennileri gergeklestirmek gayesiyle ve bugiinkii yedi yillik Imam Hatip
Okulu mezunlarin1 kabul etmek suretiyle dort yillik bir Yiiksek Islam Enstitiisii’niin 1959-
1960 dgretim yili basinda Istanbul’da acilip faaliyete gegirilmesi” (MEB, 1959: 179) seklinde
ifade edilse de sahip olmalar1 beklenen nitelikler agiklanmamastir.

Ocal (2015: 384), 1971 yilinda Erzurum’da agilan Atatiirk Universitesi Islami ilimler
Fakiiltesinin kurulus amacglarini “arastirmaci ve Ogretim elemani olarak {iniversitelerde,
uzman olarak arsivlerde, Ogretmen olarak orta dereceli okullarda, memleketimizi
kalkindirmada manevi cephe ordusunu teskil etmek {iizere, Diyanet Isleri Bagkanlig
teskilatinda istihdam edilecek elemanlar yetistirme™ olarak belirtmistir.

Sonraki yillarda YOK (1998: 43) ilahiyat fakiiltelerine iliskin amaglar1 “Kur’an’1
referans alan, kiltiirel miras1 degerlendirebilen, yasanan hayati yorumlayabilen ve

99,

problemlere ¢oziim iiretebilen ilahiyatcilar yetistirme”; “genel bir tarih ve kiiltiir bilincine



dayali olarak, ilahiyat alaninda temel bilgi, zihniyet ve yaklagima sahip, hayat boyu 6grenme
aliskanlig1 sergileyebilen kisiler yetistirmek” olarak aciklamistir. Ayrica Tirkiye imam
Hatipliler Vakfi’nin (TIMAV) 2014 yilinda Konya’da gerceklestirilen “Yiiksek Din Ogretimi,
Sorunlar ve Coziim Onerileri” baslikli calistaymmn sonug raporunda bulunan “sorumluluk
bilincine sahip 6rnek, dindar sahsiyetler”, “ahlakli ve elestirel diisiinebilen bireyler”, “farkli
inang ve diislinceleri tantyan, onlara kars1 6n yargisiz ve saygili olan bireyler” ve “bilgi, inang
ve davranis biitiinliigline sahip bireyler” yetistirilmesi misyon ve vizyonlar1 belirlenmistir
(Konya: TIMAV, 2014: 10-11).

Bu amaclara gore yetistirilmesi hedeflenen bireyin nitelikleri, “ylksek diniyat
miitehassis1 olan”, “mesleki bilgisi kuvvetli ve diisiincesinde ihatali”, “Kuran’1 referans alan”,
“dindar” vb. seklindedir. Bu niteliklere sahip bir birey yetistirmesi beklenen ilahiyat
fakiilteleri egitiminin merkezinde din olan kurumlardir ve tiim dinler bir diinya goriisii icerir
(Peterson, 2001: 9) hatta daha da genis pencereden bakilacak olursa her din mensuplarinin
diisiince ve davraniglar1 lizerinde hakim olan bir diinya goriisii ve deger sistemi olusturur
(Mehmedoglu, 2013: 174). Dolayisiyla dindar bireyler de yetistirmesi beklentilerinin oldugu
ilahiyat fakiiltelerinin (Ay, 2021b: 304; Yigit, 2016: 163-168) diinya gorlisii kavramini
disarida tutmasi miimkiin gértinmemektedir.

Ayn1 sekilde yetistirilmesi amaglanan “kiiltiirel miras1 degerlendirip hayattaki
problemlere ¢oziimler Uretebilen”, “memleketin ihtiyag duydugu miisbet ve hayati bilgilere
sahip” birey hem bulundugu toplumun Kkiiltiirine hem de deger ve normlarina hakim
olmalidir. Kiltirel sistemler ise, diinya goriisii ile alakalidir ¢linkii diinya gorisi, ilgili
toplumun kiiltiir, ilke, degerleri i¢inde bulunmaktadir (Aydar, 2013: 7-8). Bir baska deyisle
bunlarin arka planinda bir diinya goriisti yatmaktadir.

Bir diger nitelik olan “farkli inang ve diigiinceleri tantyan, onlara karsi 6n yargisiz ve
saygilt olan” bireyin Otekini taniylp On yargisiz ve saygiyla yaklagsmasinda da diinya
gorlisliniin etkisi yadsmamaz ¢iinkii kisi herkesin bir diinya goriisiine sahip oldugunun
farkinda olarak, Otekini de diinya goriisleri ¢ercevesinden anlayarak iligkilerini kurmaya
baslar (Tosun, 2015: 42).

Ayrica “ahlakli ve elestirel diislinebilen bireyler” ki ilahiyat egitimindeki derslerin
ogrencilere genis bir bakis agisi ve elestirel diisiinme kabiliyeti saglamasi hedeflenmektedir
(Ev, 2017: 296). Bu baglamda Gabennesch’in (2006: 38) “elestirel diisiinme, gergege
olabildigince yaklagmak i¢in rasyonel becerilerin, diinya goriislerinin ve degerlerin
kullanilmasidir” tanimu, elestirel diisiince kabiliyeti ile diinya goriisii arasindaki iligkiyi daha

net ortaya koymaktadir.



Bir bagka nitelik olan “bilgi, inan¢ ve davramig biitiinliigiine sahip bireyler”
yetistirilebilmesi demek aslinda benlik bilgisi ve biitiinliigiine sahip bireyler yetistirmek
anlamma da gelmektedir. Bireyin diinyayla alakali kendi algi, inang, deger ve eylemleri
hakkinda farkindalik sahibi olup onlar1 gelistirmesine ayn1 zamanda kendi benliginin bilgisine
ulagmasina da yardimci1 olan bireyin diinya goriisiidiir (Valk, 2009a: 71).

Yilksek din 6gretimi 6grencilerinden islam diisiincesinin diinya, ilim, sanat ve felsefe
gibi alanlara yaptigi katkilarin ve bunun arkasmdaki zihniyet ve diinya goriisliniin farkina
varmasi da beklenmektedir (Ev, 2017: 294). Ogrencilerin bunlar neticesinde yaptig1 diisiinsel
faaliyetlerle de diinya goriislerini olusturan Allah, insan, ruh, madde, din toplum, evren, ahlak
gibi kavramlara yeni yorumlar olusturmasi ve yine &grencilerin bu yorumlarla 6nemli
degisiklikler yapmas1 beklenmektedir (Fazlurrahman, 1990: 23).

Bunlarin yaninda Ay’ (2021a: 278-279) ilahiyat fakultelerinde okul terkiyle ilgili
calismasinda Ogrencilerin ilahiyat1 tercih nedenleriyle ilgili K7: “varolussal sikintilarmi
oldugunu ve bu sorulara cevap bulabilmek i¢in bu bolimi sectigini” ve K1 ise: “kendisini
manevi olarak tamamlayip gelistirmek amaciyla bu bolimii sectigini” belirtmistir. Bu
beklentiler diinya goriisiiniin temel sorular1 i¢inde yer almaktadir yani 68rencilerin agikcga
ifade edilmese bile ilahiyat egitiminden diinya gorilisii saglamasi veya diinya goriislerini
sekillendirmesi yoniinde talepleri bulunmaktadir.

Tiim bunlar daha genel bir agidan ele alinacak olursa, genel olarak bireylerin tim
diisiinceleri ve yapip etmeleri diinya gorisii cercevesindedir (Kavonius, Kuusisto ve
Kallioniemi, 2015: 325; Kohl, 2006: 176; Ozkan, 2012: 111) ve daha dzelde de diisiiniiliirse
Altintag (2019: 52) okullarin vizyonunu olusturanin, diinya goriisleri oldugunu dile
getirmistir.

Sonug olarak yuksek din dgretimi goren 6grencilerin diinya goriislerinin ve aldiklari
egitimin dunya goriislerine etkisinin incelenmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bu kapsamda
arastrmanin problem ciimlesi ‘“Yiiksek din 6gretimi Ogrencilerinin diinya goriislerinin
olusumunda ilahiyat egitiminin rolii var mudir?’’ olarak kurulmustur. Bu temel soru
cercevesinde alt problemler olarak;

1)Yuksek din dgretimi Ogrencilerinin diinya gorisleri nasildir?

2) Yiiksek din dgretimi, 6grencilerin diinya gorislerini nasil etkilemektedir?

sorularina da cevaplar aranmistir.



2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile Ilahiyat egitiminin dgrencilerin diinya gériisleri {izerindeki etkisinin
incelenmesi amaglanmigtir. Ayrica ilahiyat fakiiltelerinin Ogrencilerine diinya goriisii
farkindalig1 kazandirabilme ve mevcut diinya gorislerini sekillendirebilme potansiyeli ve bu
potansiyelle sekillenen diinya goriisii anlayis1 ve bu anlayisla yetistirilen insan profili gibi
konularinda ele alinmasi amaglanmistir. Bunlarin yaninda ilahiyat fakiiltesi miifredati da
incelenerek diinya gorlisii olusturmada etkili olmasi muhtemel hususlarin anlagilmasi
amaglanmstir. Ogrencilerle goriigmeler neticesinde derslerin dgrencilerin diinya goriislerine
ne gibi etkileri oldugu 6grenci goriisleri ger¢evesinde ele alinacaktir. Boylece yiksek din

Ogretiminin diinya goriisleri lizerindeki etkisi anlasilmaya calisilmistir.

3. Arastirmanin Onemi

Egitim faaliyetleri, merkezinde birey bulunan ve o bireye kilavuzluk yapan
faaliyetlerdir. Bireyin her agidan yetistirilip yetkinlestirilmesi i¢in bireye biitiinciil sekilde
bakmak durumundadir. Her birey de bir diinya goriisiine sahip olduguna gore egitim
faaliyetlerinin diinya goriisleri iizerindeki etkisinin incelenmesi gerekmektedir. Ozellikle de
aile ¢evresinden ayrilmis, artik kendi kararlarini kendisi veren ve iiniversite hayatiyla beraber
gelisen yeni iligkiler ve ortamlarla karsilasan birey bu donemde sahip oldugu diinya goriisii ile
hem hayatinda temel degisikliklere neden olacak durumlarla karsilasabilme hem de kimlik
kesfi yapmaktadir. Ayrica gelistirdigi zihniyet diinyas1 hayat boyu devam edebilmektedir.
Buradan hareketle calisma grubu bu yas araliindaki bireylerden olusturulmustur ve bunlarin
diinya goriisleri ve diinya goriislerine etki eden unsurlarin belirlenmesi énem arz etmektedir.

Yiiksek din 6gretimi, insanlarin her yoniine etkisi géz ardi edilemeyecek olan ‘dini’
konu edinmektedir. Ayrica bireylerin hem kendilerini hem de inanglarmi daha iyi
tanimlayabilmelerine olanak saglamaktadir. Her din de bir diinya goriisiine sahip oldugu ve bu
goriis ile ontolojik, epistemolojik, kiiltiirel, deger ve kimlik saglama agisindan bireylere yon
verdiginden yiiksek din 6gretiminin 6grencilerin diinya goriislerine etkisinin belirlenmesinin
ilgili alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Literatiirde yiiksek din 6gretimi 6grencilerinin diinya goriisiinii etkileyen, sekillendiren
faktorlere Ozellikle yiksek din &gretiminin bizzat kendisinin etkisine dair bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Ayrica 0grencilerle goriigmeler neticesinde ilahiyat egitiminin &grencilerin
diinya goriislerine ne gibi etkileri oldugu 6grenci goriisleri cergevesinde ele alinacak olmasi
mevcut durumun tespiti agisindan onem arz etmektedir. Ciinkii yliksekdgretimin temel

amaglarmdan olan genis diinya goriisiine sahip bireyler yetistirilmesi (YOK, 1981: 5350) igin



ogrencilerin mevcut diinya goriislerinin ve bu goriisleri sekillendiren etmenlerin incelenmesi
gerekmektedir. Bu acilardan arastrmanm ilgili alan yazmma katki saglayacagi

disiiniilmektedir.
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BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Diinya Goriisii

Bu boliimde diinya goriisii kavrammin ne oldugunu belirleyebilmek igin anlamu,
boyutlarini igeren felsefi varsayimlari, gerceveleri, temel 6zellikleri, gesitleri ele alinacaktur.
Ayrica diinya goriisti ve ideoloji, diinya goriisii ve zihniyet kavramlarinin benzerlikleri ve

farklar1 tizerine bir degerlendirme yapilacaktir.

1.1.1. Diinya Gériisii Kavramimin Tarihgesi

Etimolojik olarak, world (diinya) + view (goriis) sozciiklerinden olusan diinya goriisii
kavrami Almanca welt (diinya)+anschauung (anlayis, goriis) sozciiklerinden olusan
weltanschauung’dan gelmektedir (OED, 2023). Kavrami ilk kullananin Immanuel Kant
oldugu soylenmektedir (Naugle, 2007: 13; Thomson, 2012: 179). Bu kavrami bugiinkii
anlaminda kullandig1 tam olarak sdylenemese de (Tokat, 2006: 41) bir kelime olarak, ilk
basimi 1790 yilinda olan eserinde gecmektedir. Almanca ashi “Kritik der Urteilskraft” olan
bu eserinde “Weltanschauung” tabirini kullanmistir (Kant, 1922: 93). Ingilizce gevirisi olan
“Critique of Judgment” da ise tabir “the intuition of the world” seklinde gegmektedir (Kant,
2007: 85). Bu ifade Tiirkceye ise “diinya goriisii” olarak aktarilmistir. Wolman (1979: 406),
Weltanschauung kavramini ‘‘kisinin hayata, topluma ve onun kurumlarma genel bakisini
tanimlamak ic¢in kullanilan, evrene bakis anlamina gelen almanca bir kelime’’ seklinde
tamimlamustir. Flew (1979: 344) ise bu kavramu ‘‘evren ve insanin evrenle iliskisi hakkinda
herhangi bir genel goriis’” olarak tanimlamustir.

Kant'in kitabinda dile getirdigi, “siijenin biitiinciil bir kavrayisa ulasmasmi saglayan
askim bir yetenek™ yani “diinyanin duyular aracihigiyla sezilmesi” (Kant, 1922: 93) ifadesi ve
terimi sadece bir kez kullanmas1 Weltanschauung'un ampirik olarak kazanilan bir diinya algis1
gibi oldukca basit bir sey oldugunu diisiindiigii seklinde degerlendirilebilir. Heidegger (1982:
4) de Kant’in aslinda bu ifadeyle bes duyuya dayali tecriibenin bir biitiinliik olusturdugunu
belirtmek istedigini yani siwradan bir tecriibeye atifta bulundugunu sdylese de bu kavram
diinya goriisiiniin gelisimi acismdan 6nemli bir konuma sahip olmustur. Ozetle
Weltanschauung, Kant'in Critique of Judgment adli eserinde ilk kez kullanilmasindan sonra,
1868'de “diinya goriisii” olarak Ingilizceye girmistir. On yil sonra, Almanca terimin kendisi,
Anglo-Amerikan akademik séyleminde gecerlilik kazanmustir. 19. yiizyilin ortalarindadiinya

goriisii kavrami iyice gelismis ve insanlarin diisiince diinyasinda ve kelime hazinesinde
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onemli bir terim haline gelmistir (Naugle, 2007: 14-15). Ozellikle felsefe alaninda 19.
yiizyilda G. W. H. Hegel (1770-1831), Sgren Kierkegaard (1813-55), Wilhelm Dilthey (1833-
1911), Friedrich Nietzsche (1844-1900) gibi filozoflarin eserlerinde goriilmeye baslayan
kavram sonrasinda doga bilimlerinde ve psikoloji, sosyoloji, ekonomi, antropoloji gibi sosyal
bilimlerde kendine yer edinmistir (Naugle, 2007: 11-12).

Her ne kadar kavramin ilk kullanan Kant olarak kabul edilse de Platon ve Aristoteles
gibi disiiniirlerin felsefi sistemlerinin de diinya goriisleri oldugu soylenmektedir (Nash, 1992:
16). Ayrica Kalin (2010: 28), Farabi’nin “diinya goriisii” olarak adlandirilan kavramsal
semaya denk gelen bir gergeve ¢izdigini sOylemektedir. Kitabinin girisinde bablarin sayimi
olarak gecen on dokuz maddelik 6zet, bu cerceveyi gostermektedir. Allah ve onun nasil
oldugu, var olan seylerin sebebi olusu ve bunlarin nasil meydana geldigi; melekler ve ne
olduklari, nasil meydana geldikleri, her seyi nasil ve hangi yonden yonettikleri, kendilerinden
var olan her seyin nasil sebebi olduklari, semavi cisimler ve onlarla baglantilari; sema
altindaki cisimler olan maddi cisimlerin olusumu ve cevherlesmeleri; madde ve suretin
birbirlerine karsi konumlari; tabiattaki varliklarin ortaya ¢ikisi; maddi cisimlerin her biriyle
ilgili her konuda tam bir adalet ilkesi olmasi; insan ve nefsinin 6zellikleri; insanlarin organlari
ve bedensel Ozellikleri; insanmn akledilebilir parcasinin insan zihninde nasil ortaya ¢iktigi;
insandaki tahayyiil eden parcasi, riiya ve vahyin mahiyeti; insanin bir arada olmaya ve
yardimlagmaya ihtiyaci; erdemli sehirlerde yasayan insanlarin ulasacagi nihai mutluluk;
erdemli sehrin epistemik Ozelliklerinden bahsedilmistir (Farabi, 2019: 18-25). Buradan
hareketle denilebilir ki Farabi ontolojik/varolussal, epistemolojik, aksiyolojik, kozmolojik,
teolojik vb. alanlarda sorulara cevaplar vererek belli bir ¢ergeve olusturmaktadir. Bu da
aslinda diinya goriisiidiir.

Hegel diinya goriisii kavramina sanatsal baglamda yaklasir. Belirli diinya goriislerinin
dogal, insani ve ilahi olanin 6zel ama kapsayici bilinci olarak derecelendirilmesi sanatsal
olarak sekillendirilir (Hegel, 1835: 95). Kickegaard (1944: 152) ise “yasam gorlisi” (lifeview)
olarak ifade ettigi kavramin; belirli bir birlik, belirli bir tutarlilik, hepsinin yoneldigi belirli bir
sey olan etik, estetik ve dini yasam tarzlar1 oldugunu soyler (Kiekegaard, 1944: 155).

Diinya goriisii terimi, felsefi a¢idan Kant tarafindan tanitilmis kabul edilmesine
ragmen, kendi felsefesini biiyiik oranda bu kavram ile agiklayan ilk kisi Wilhelm Dilthey’dir
(Naugle, 2002: 58-59; Fyock, 2007: 24). Ermarth’da (1978: 324), Dilthey’in diinya
goriislerinin dogusu, eklemlenmesi, karsilagtirilmasi ve gelisimine tam kapsamli bir yaklagim
saglayan kisi oldugunu soyler. Dilthey (1957: 21), her diinya goriisiiniin nihai kdkiintinhayatin

kendisi oldugunu ve kozmik bir resim olarak baslayip insanimn bilinci ve diinya ile arasindaki
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iliskiyle kim oldugunu ve ¢evresinin dogasi hakkinda bir anlayis sundugunu soyler (Dilthey,
1957: 26-27). Ayrica hayatin bilinmezligine bir ¢dziim sunan diinya goriisleri evrenle ilgili
temel sorulari, hayatin amaci, en yiiksek iyi ve davramisa ulagsmanin ilkelerini belirler
(Dilthey, 1970: 107-108). Dilthey’e gore bir diinya goriisii insan ruhunun metafizik, aksiyoloji
ve ahlaki yapi, zeka, duygu ve irade bilesenlerinden iiretilir (Naugle, 2002: 87) ve dini, siirsel
ve metafizik olmak iizere ii¢ temel diinya goriisii tiirti bulur (Dilthey, 1957: 74). Yine ona gore
diinya goriisii, deneyimler vasitasiyla olusan bir dizi zihinsel kategoridir ve bir kisinin nasil
anladigini, hissettigini, diinyaya dair davranigsal tepkilerinin nasil oldugunu belirler (Sire,
2004: 27).

Levine (1995: 45-65, 187-199) Nietzsche’nin diinya gorislerini belli bir cografya ve
tarihsel baglamda insanlarin bagli oldugu kiiltiirel varliklar olarak goérdiiglinii ve diinya
goriisiiniin (weltanschauung) bir toplumun diisiince, inang ve davranislari iizerinde belirleyici,
smir saglayict olarak gordiiglinii dile getirir. Ayrica dogru ve iyinin temel anlayislarini
saglayan da seylere dair nihai standartlar1 saglayan da diinya goriisiidiir ve tartisilmazdir
ifadelerini kullanmaktadir. Naugle de (2002: 100), Nietzsche'nin her diinya goriisiinii kendi
zamaninin, yerinin ve kiiltliriiniin bir tiriinii olarak gordiiginii dile getirmistir.

Wittgenstein, diinya goriisi (Weltanschauung) yerine “diinya resmi”’nden (Weltbild)
bahseder (Naugle, 2002: 161) ve “dogru ile yanlis1 birbirinden ayrmasini saglayan kalitsal
arka plan” oldugunu séyler (Wittengenstein, 1972: 15). Ama onun kullandig1 sekliyle diinya
resmi, diinya gorisi ile esanlamli gibidir (Sire, 2004: 30). Yine de Wittgenstein herhangi bir
diinya goriisiinlin gegerliligini kabul etmemektedir (Naugle, 2002: 157). Ama Sire (2004: 29),
Wittgenstein dahil herkesin bir diinya goriisii oldugunu ve bu kavramin herhangi bir sekilde
reddedilmesinin, kendi kendini reddetmek anlamima gelecegini séylemektedir. O ylizden
aslinda Wittgenstein’in ne ontoloji (nedir) ne de epistemoloji (nasil bilinebilir) hakkinda
higbir goriis benimsemedigi ve sadece bir yorum bilgisi (dili nasil anlayabilir ve kullanabilir)
oldugunu belirtir. Son olarak ise Wittgenstein'm diinya goriislinii ‘bireyin nesnel gercgeklik
bilgisine sahip olabilecegi fikrini reddeden gerceklik hakkinda bir diisiinme bi¢imi’ seklinde
tanimlanabilecegini ekler.

Freud, diinya goriislerinin bir degeri veya faydasi oldugu fikrini kiigtimser ve bilincli
secildiklerini sdyler (Koltko-Rivera, 2004: 6). Ona gore diinya goriisii (Weltanschauung), 6ne
c¢ikan tek bir hipotez temelinde varolusumuzun tiim sorunlarini ¢dzen, bdylece yanitsiz higbir

soru brrakmayarak bizi ilgilendiren her seyin yer aldig1 entelektiiel bir yapiy1 ifade eder
(Freud, 1972: 159).
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Maslow (1970: 39) “diinya goriisii (world outlook)” kelimesini, hakim olan amacin
mevcut diinya goriisiiniin gii¢lii bir belirleyicisi oldugunu belirtirken kullanmistir. Maslow’un
ihtiyaglar hiyerarsisinde yer alan fizyolojik hayatta kalma, giivenlik, ait olma ve sevgi, saygi
ve kendini gergeklestirme agamalar1 hayatin anlami baglaminda diinya goriisii tanimlaridir
(Koltko-Rivera, 2004: 17). Hayatin anlami, bir bireyin, dini grubun veya etnik kiiltiiriin diinya
gorlisiiniin 6nemli bir pargasidir ve bireysel psikoloji ve esenlik i¢in merkezi konumdadir
(Baumeister, 1991; Debats, 1999; Moomal, 1999).

Frankl (1974: 27) ise kavrami, insanlarin islevleri yerine getirmek, deneyimlerinin
karmasasina bir diizen verebilmek, baskalarinin davranislar1 ve kendi eylemlerinin sonuglarini
tahmin etmek icin gelistirdigi varsayimlarin biitiinii “varsayimlar diinyasi (assumptive
worlds)” seklinde agiklar. Kisinin algilar1 ve davraniglarin1 hem yonlendirir hem de onlardan
etkilenir ve bunun yaninda degerleri ve beklentileri de igerir.

Grimmitt (1987) “diinya goriisii” kavrami yerine “din”i kullanir. Aslinda bu dini
olmayan goriislerin modelinin bir parg¢asi olmamasindan degildir (van der Kooij vd., 2017:
175) hatta “dogalci tiirden yasama duruslar1’” ve “temel degerler” terimlerini agiklarken hem
dini hem de sekiiler goriislere deginmektedir ve “dini bir inang topluluguna dahil olsalar da
olmasalar da tiim genglerin yasam tarzlarin1 belirlemede etkili olan inang ve degerleri
oldugunu” ifade etmektedir (Grimmitt, 1987: 141). Burada dikkat edilmesi gereken nokta din,
deger ve diinya goriisii arasindaki ayrimi yapabilmektir. Dinler de, evrendeki diizen, anlam ve
amagcla, hakikatle, insan dogasiyla, adil bir toplumla, kendini gergeklestirmeyle, etikle,
topluluklarin dogasiyla ve degerlerle ilgili sorulara sahiptir (Teece, 2009: 96). Ayrica dinin
temel boyutlar1 olan doktrinler, mitler, etik, ritiieller, deneyimler, sosyal diinya goriisiiniin de
boyutlaridir (Smart, 1983: 5). Ama diinya goriisleri daha genis bir yelpazeden hem dini hem
de dini olmayan inanglar1 barmdirir (Bryant, 2011: 441; Reiss, 2009: 792) yani denilebilir Ki
her din bir dinya goriisiidiir ama her diinya goriisii dini degildir (van der Kooij vd., 2013:
212; Peterson, 2001: 9; Stenmark, 2022: 565; Kavonius ve Ubani, 2020: 61). Dini ve sekiiler
diinya goriislerinin ortak noktasi, kesin hakikat ve seylerin nihai diizenine uygun ve uyumlu,
dogru yasamak hakkinda ortak bir kaygiya sahip olmalaridir (Hella ve Wright, 2017: 60).

Ayni sekilde degerler ise, diinya goriisleri belirli degerleri kapsar (Koltko-Rivera,
2004: 5) seklinde agiklanabilir. Diinya goriisleri, varolussal, degerlendirici veya kural
koyucu/yasaklayici olabilir (Rokeach, 1973: 6-7). Degerler yalnizca sonuncu tiire atifta
bulunur (Koltko-Rivera, 2004: 4). Buradan hareketle denilebilir ki degerlerin arka planinda

diinya goriisleri bulunmaktadir (Sentiirk, 2010: 52) ve degerler kisilerin dnceledigi davranis
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kaliplar1 ve diinya goriisleriyle alakali inanglardan meydana gelir (Yapict ve Zengin, 2003:

179).

Varolusssal inangla argl Belirten inanglar

Kuralci ve Yasaklayici inanglar

(Yani degerler)

Sekil 1.1. inanglar, Degerler ve Diinya Goriisii ifadeleri Arasindaki Kavramsal iliskiler (Koltko-Rivera,
2004: 5)

1.1.2. Diinya Géoriisii Nedir

Diinya goriisii kavrami, 100 yili agkin bir siiredir siklikla kullanilmasma ragmen,
standart yani belli ve net bir tanim tasiyan bir terim degildir (DeWitt: 2010: 7) ve ¢ok genis
bir kavramdir (Proper vd., 1988: 549). O yiizden diinya goriislerine dair tek bir bakis
acisindan s6z etmek de miimkiin degildir ancak genel olarak diinya hakkindaki eksiksiz bir
inang sistemine atifta bulunmak i¢in kullanilmaktadir (Helve, 2015: 96). Burada bahsedilen
inanc¢ sistemine manevi ve dini inanclar da dahildir (Hirsto, 2019: 417). Bu tanimlardan,
calismada diinya goriisii kavramini agiklarken temel almman tanim olan Olthius’un diinya
goriisii tanimi soyledir:

““Bir diinya goriisii (veya yasam vizyonu), diinyay1 ve i¢indeki ¢agrimizi ve gelecegimizi gordiigiimiiz
bir cerceve veya temel inanglar kimesidir. Bu vizyonun tam olarak ifade edilmesine gerek yoktur: o kadar
igsellestirilebilir ki biiyiik dl¢iide sorgulanmaz; agikga sistematik bir yasam anlayigina déniismeyebilir; teorik
olarak bir felsefeye derinlestirilmemis olabilir; inang bigimine gore kodifiye bile olmayabilir; kulturel-tarihsel
gelisme yoluyla biiyiik 6l¢iide rafine edilebilir. Yine de bu vizyon, hayata yon ve anlam veren nihai inanglar igin

bir kanaldir. Diizen ve diizensizligin yargilandig1 biitiinlestirici ve yorumlayict c¢ercevedir; gercekligin

yonetildigi ve takip edildigi standarttir; tiim giinliik diisiincelerimizin ve eylemlerimizin {izerinde dondiigl bir

dizi mentesedir.”” (Olthius, 1989: 29)

Dogal olarak her insan, bir hayat goriisii (life view), hayatin anlam1 ve amaci1 hakkinda
bir fikir olusturma ihtiyacina sahiptir (Kiekegaard, 1944: 152). Diinya goriisii, gercekligin
dogasina, varlik sebebine ve nasil davranmamiz gerektigine dair inanglardir (Carvalho, 2006:
113). Biitlinciil sekilde diinyay:r yani biiylik resmi géorme ve anlama seklimizdir (Lovering,
2001: 2-4) hatta Wright (1992: 125) diinya goriislerini bir evin temellerine

benzetmektedir.Bunlardan hareketle anlagilmaktadir ki bu kavram hayattaki en 6nemli
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konular hakkindaki bir dizi inangtir (Nash, 1992: 16), her sorumuza cevap vermektedir (Funk,
2006: 114), bireyin nasil diisiindiigiinii ve davrandigini sekillendirip etkileyerek, gergeklige
iliskin sahip oldugu inanglar1 da kapsayan (Valk vd., 2011: 55) insanin kendisi dahil olmak
iizere cevresine iliskin biitiinciil bir bakis acisidir (Ozkan, 2012: 107) ve hayata, topluma,
kendine dair tiim i¢gdriilerinin toplamidir (Vroom, 2006: 10).

Bir dlinya goriisii, diinyanin dogasi hakkinda aralarinda az cok tutarlilik, az ¢ok
bilin¢lilik, az ¢ok da dogruluk olan ve genelde sorgulanmayan bir dizi temel ya da 6n
varsayimdir (Sire, 2004: 19-20; Overton, 1991: 269; Cobern vd., 1990: 2; Kearney, 1984: 41)
ve gercgekligi tanimlayan bir dizi temel inangtir (Koltko-Rivera, 2004: 3). Bu varsayimlar
bireyi ongoriilebilir kaliplarda hissetmeye, diisiinmeye ve hareket etmeye yatkin hale getirir
(Cobern, 1989b: 16). Buradan hareketle denilebilir ki insanlarin kim olduklari, diinyanin nasil
oldugu ve diinyadaki konumlarmin ne oldugu hakkindaki temel anlayislarini olusturan, iy1 ve
anlaml1 bir hayata sahip olmak i¢in ne yapilmasi gerektigini gosteren bilingli veya bilingsiz
inanglar, degerler ve tutumlar kiimesidir. Burada inancla kastedilen diinya ve icindeki yerimiz
hakkinda dogru oldugu diisiiniilen veya varsayilan seylerdir. Anlatilmak istenen, bir insan
Tanri'ya veya her seyin maddeden olduguna, insanlarm 6zgiir iradesinin, temelde iyi ya da
kotliniin, ahiretin varligina ya da yokluguna inanabilir ve bunlarin yaninda diinya goriisleri,
bireysel ve kolektif agidan iyi bir hayat yasamak i¢in ne yapilip ne yapilmamasi gerektigi
hakkinda farkli degerler de igerebilir (Stenmark, 2022: 565-566).

Diinya goriisleri diinyay1 tanimlamay1 saglayan birey ve toplumla ilgili maddi ve
manevi tim degerler (Aydar, 2013: 7), diinyanin imgeleri, idealleri ve normlar1 olarak kabul
edilebilir. Bunlar ise aslinda Kkiiltiirel olarak insa edilip sekillendirilmis ve bireyin
i¢sellestirdigi zihinsel aglardir (Droogers ve Harskamp, 2014: 180). Ancak bu zihinsel aglar,
iyi organize edilmis bir biligsel modeller ag1 olarak goriilemez daha ¢ok tarihsel, kiiltiirel ve
toplumsal perspektif ve baglamlarin sekillendirdigi bir siirecin {iriinii olarak gérmek
gerekmektedir (Helve, 2015: 97). Yine de genel olarak kiiltiirler gibi diinya goriisleri de
diinyay1 anlamlandirmak i¢in gerekli olan biligsel semalar1 saglar denilebilir.

Kiiltiirel sistemler, diinya goriisleriyle baglantilidir ¢iinkii toplumlarmn diinya goriist,
kendine o toplumun kiiltiirtinde ilke, deger ve kavramlarinin kendine 6zgii diisiince sekliyle
etkilesim icinde olarak bir yer bulur ve bireylerin diinya goriislerini belirleyen toplumun
temek dinamikleridir (Aydar, 2013: 7-8). Aralarindaki belirleyici fark kiiltiirlerin bireysel
olmamasidir sadece ortak olarak paylasilabilir oysa diinya goriisleri bireysel olabildigi gibi bir
gruba da atifta bulunabilir (Johnson, Hill ve Cohen, 2011: 138). Ancak sonucta kisiler arasi
iliskilerde oldukga etkili olan benzer 6zelliklerin (Bruning ve Lambe, 2009: 146) ortak bir
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diinya goriisti olusturdugu varsayimmdan (Knapp ve Vangelisti, 2000: 162) yola ¢ikilirsa
kiiltiirlerin beraberinde getirdigi ozellikler, o kiiltlirlere mensup kisilerin diinya goriislerini
(view of the world) sekillendirmede 6nemli bir yere sahiptir. Bir baska ifade ile denilebilir ki
diinya gorisleri, insanlarin veya toplumlarin eylemlerini belirleyen ve yon veren 6nemli bir
etkendir ve bir toplumun kiiltiiriiniin belirleyici unsuru o toplumun sahip oldugu diinya
gorlsidiir.

Seriati (2018: 13), “bireyin goziinde dig diinya, onun toplum veya smifindan gergeklik
aynasina ve nesnellik perdesine diisen resim” diyerek diinya goriisii tanimi yapmaktadir.
Ozetle diinya goriisleri, degerleri, tutumlari, algilar1 ve varsayimlar1 birlestirerek bireye bir
yasam perspektifi olusturmay1 amaglar. Ayrica bireyin inanclarina goére gecmis, simdi ve
gelecegin formiilasyonlarini ve yorumlarmi igeren karmasik bir kavramsal ¢ergeveye sahiptir
(Hamzah vd., 2014: 422) ve hayatin nihai sorulariyla ilgilenir (Valk, 2007: 281). Bu sayede
diinyay1 ve i¢indeki yerimizi yorumlamamizi saglar ve tipki bir gézliik gibi diinyada olanlar1
zihinsel odaga getirir (Sunshine, 2009: 13).

Bir diinya goriisiiniin temel unsurlar1 nedir yani ne tiir inanglar diinya goriisii olusturur
sorusuna Nash, diinya goriislerini olusturan bilesenler sadece bunlar olmasa da 5 inan¢ alani
ile cevap verir. Bunlar1 “Tanr1, ger¢eklik, bilgi, ahlak ve insanlik” olarak belirler ve:

““1.Tanri: Tanr1 hakkindaki s6ylemleri yani Tanr1 goriisii, dinya goriislerinin hem en
onemli unsuru hem de aralarinda en biiyilik farkliliklara sahip olan konusudur. Tanr1 var ma,
varsa dogasi nasildir ya da tek bir Tanr1 m1 vardir? Tanr1 kisisel bir varlik mi, yani bilebilen,
sevebilen ve hareket edebilen tiirden bir varlik m1? Yoksa Tanr1 kisisel olmayan bir giic mii
yoksa kudret mi?

2. Nihai gerceklik: Bir diinya goriisii, nihai gergeklik hakkindaki inanglar1 iginde
barindirir. Tanr1 ile evren arasindaki iliski nedir? Evren sonsuz mu? Diinyay1 ebedi, kisisel,
her seye giicii yeten bir Tanr1 m1 yaratt1? Diinyay1 anlamanm en iyi yolu mekanik diinya
goriisii miidiir? Ya da evrende bir ama¢ var mi? Evrenin nihai dogasi nedir? Kozmos nihai
olarak maddi mi yoksa manevi mi yoksa baska bir sey mi? Mucizeler miimkiin mii?

3. Bilgi: Diinya goriisiiniin diger bir bileseni ise, kisinin bilgi goriisiidiir. Duyularimiza
giivenebilir miyiz? Akil ve duyu deneyiminin bilgideki uygun rolleri nelerdir? Kendi biling
durumlarimizi akil ve duyu deneyiminden bagka bir sekilde mi kavriyoruz? Kendi biling
durumlarimiza iliskin sezgilerimiz, dig diinya algilarimizdan daha mui gilivenilir? Hakikat
goreceli midir, yoksa hakikat tiim akil sahibi varliklar i¢in ayn1 m1 olmalidir? Dini inang ve

akil arasindaki iligski nedir? Bilimsel yontem tek (veya belki de en iyi) bilgi yontemi midir?
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Tanr1 hakkinda bilgi miimkiin miidiir? Oyleyse nasil? Tanr1 kendini insanlara gosterebilir mi?
Allah insanlara bilgi verebilir mi?

4. Etik: Bir diinya goriisiiniin diger bir bileseni, bir eylemin neden yanlis oldugu ile
ilgilenen etiktir. Clnki insanlar hem kendileri hem de digerlerinin davranislariyla ilgili ahlaki
yargilarda bulunurlar. insan davranisini yoneten ahlaki yasalar var m1? Bu ahlaki yasalar tiim
insanlar i¢cin aynit midir? Ahlak tamamen 6znel midir yoksa ahlaki yasalarin nesnel bir boyutu
var mi1? Onlarm hakikati bizim tercih ve arzularimizdan bagimsiz mi1? Ahlaki yasalar kesin
denebilecek sekilde kesfedildi mi yoksa kiltirler gibi insanlar tarafindan mi insa edildiler?
Ahlak bireylere mi yoksa kiiltlirlere mi yoksa tarihsel donemlere mi baghdir? Ayni eylemin
bir kiltiirdeki veya tarihsel ¢agdaki insanlar i¢in dogru, digerleri i¢in yanlis olabilecegini
sOylemek mantikli mi1? Yoksa ahlak, kiiltiirel, tarihsel ve bireysel sinirlar1 agsar mi?

5. Insanlik: Son olarak ise her diinya goriisii, insanlar hakkinda bazi énemli inanclar
barindirir. Insanlar 6zgiir mii yoksa sadece deterministik gii¢lerin piyonlar1 mi? Yoksa bu ug
noktalara bir alternatif var m? Insan sadece beden midir yoksa maddi varlik midir? Yoksa
insan ruhundan bahseden veya zihni bedenden ayiran tiim din ve felsefe diisiiniirleri hakli
miyd1? Bir anlamda haklilarsa, insan ruhu veya zihni nedir ve bedenle nasil bir iliskisi vardir?
Fiziksel 6liim insanin varligini sona erdirir mi? Yoksa 6limden sonra bilingli, kisisel hayatta
kalma var nmu? Oliimden sonra &diil ve ceza var mi? Cennet ve cehennem hakkindaki
Hiristiyan 6gretileri dogru mu?’’ (Nash, 1992: 26-30)

Bu 5 alan ve sorularina verilen cevaplar bir diinya goriisii olusturur. Boylece uyumlu,
tutarli ve biitiinciil bir diislince sistemi ortaya konulabilir.

Bir diinya goriisiiniin ne oldugunu anlamanin baska bir yolu ise onu, biyik sorular
denilen sorulara verdigi temel ve saglam yanitlar olarak kabul etmektir. Sire bu sorular1 soyle

srralamaktadir:

1. Birincil gerceklik nedir yani gercekten gercek olan nedir?
2. D1s gercekligin, yani ¢cevremizdeki diinyanin dogast nedir?
3. Insan nedir?

4. Kisi oliince ne olur?

5. Herhangi bir seyi bilmek neden miimkiin olabilir?

6. Neyin dogru neyin yanlis oldugunu nasil bilebiliriz?

7. Insanlik tarihinin anlanu nedir?”” (Sire, 2004: 20)

Tokat i biiyiik sorular olarak belirttigi sorular ise:

““1. Varlik nedir? Varligin kaynagi ve tabiati nedir?

2. Evrenin bir amaci var midir? Eger varsa, bu kimin amacidir?

3. Insan nedir? Evrendeki konumu nedir? Insanimn kékeni, kaderi ve amaci nedir?

4. Insanin kendisi ve dis diinya hakkindaki inanglarinin kaynagi ve temeli nedir?
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5. Deger dedigimiz sey nedir? Iyi ve kotii nedir?
6. Tarihin anlami nedir? Varlig1 ve 6zelde insan1 gelecekte ne bekliyor?”” (Tokat, 2006: 46-47)

Olthius’a gore asagidaki sorularin cevabi diinya goriisiinii olugturmaktadir:

““1. Ben kimim?
2. Nereye gidiyorum?
3. Biitiin bunlar ne hakkinda?

4. Tanr1 var m1?

5. Nasil mutlu yasayip mutlu 8lebilirim?** (Olthius, 1989: 27)

Bu sorular diinya goriislerinin cevap aradigi, insan varolusu ve inangla ilgili olan;
yasamin anlami ve amaci, gergekligin dogast ve bunlarla ilgili farkindalik olusturmak icin
olan “ne nedir; nereden geldik, nereye gitmekteyiz; iyi ve kotii, dogru ve yanls nedir; nasil
davranista bulunmaliyiz vb.” gibi konulari igerir (Naugle, 2007: 7-8; van der Kooij vd., 2013:
215; Tosun, 2016: 58-59; Sire, 2004: 134-135; Altintas, 2021: 139-140; Walsh ve Middleton,
1984: 35; Sire, 2009: 22-23). Yani diinya goriisleri, diinyaya bakisimizi sekillendirerek hayati
ve diinyay1 agiklamamiza olanak saglar, karar ve eylemlerimizin temelini olusturan, hayata
dair biiyiik sorular hakkinda inanglarimizi ortaya koyar (Gary vd., 2008: 8) hatta diinya
goriislerinin sorular1 hayata dair bu biyik sorularin direkt kendisidir (Gauch, 2009: 667).
Buradan hareketle denilebilir ki diinya goriisleri yasamin her alaninda bulunmaktadir (Valk,
2009b: 6). Bireyin diinyayla alakali kendi algi, inang, deger ve eylemleri hakkinda farkindalik
sahibi olup gelistirmesi ayn1 zamanda kendi benliginin bilgisine ulasmasma da yardimci

olmaktadir (Valk, 2009a: 71).

1.1.3. Diinya GoriisiinUn Felsefi Varsayimlar

Bu sorular baglaminda diinya goriislerinin felsefi varsayimlar1 olusturulmaya
calisilmistir. Taves vd. dort boyutla bunlar1 ifade etmistir:

1.““Ontoloji: Var olan nedir, gercek olan nedir? Organizmalar, "ne oldugunu" tahmin
etmek icin yukaridan asagiya tahminlere (genetige ve/veya Onceki deneyime dayali) karsi
gelen bilgileri aktif olarak secer ve degerlendirir. Bunu yaparken benlik ve diinya modelleri
yaratirlar.

2. Epistemoloji: Neyin dogru oldugunu nasil bilebiliriz? Organizmalar, hayatta kalma
baskilar1 tarafindan kisitlanan c¢evre ile olasiliga dayali etkilesimler yoluyla "dogru olam"
strekli test eden Bayesgi bir epistemoloji igerir. Modellerin gozden gegirilmesi ¢ok yavas
olabilir ve genellikle dogal secilim yoluyla bireysel diizeyden ziyade popiilasyon {izerinde

calisir.
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3. Aksiyoloji: Cabalamamiz gereken iyi nedir? Nihai tercihler (iyi ve kotu),
organizmanin diinya ve benlik modellerine, dogal bir hedef se¢imi yoluyla insa edilir: mevcut
olanaklarin hayatta kalmayi artirici kullanimlar1 i¢in c¢abalayan modelleri somutlastiran
organizmalar.

4. Praksiyoloji: Hangi eylemleri yapmaliyiz? Bir durumda mevcut olan en iyi
eylemler, bir organizmanin 6z modelinde (aksiyoloji) somutlasan uygunluk temelli hedefler
ve degerlerle uyumlu olarak ne olduguna dair en iyi tahmininden (ontoloji) belirlenir.

5. Kozmoloji: Nereden geliyoruz ve nereye gidiyoruz? Sorusuyla bir yasam bi¢imini
tanimlar ve yonetir.”” (Taves, Asprem ve Thm, 2018: 208-209)

Vidal diinya goriisii varsayimlaria dair alt1 temel boyut olusturdu;

1. ““Ontoloji (Nedir?): Gergekligi neyin olusturdugu hakkindaki inanglarla alakalidir

2. Agiklama (Bunlarin hepsi nereden geliyor?): Evren veya evren gibi fenomenlerin
nasil ve neden ortaya ¢iktigini agiklayabilmelidir.

3. Tahmin (Nereye gidiyoruz?): Nihai hedefler ve eylemin 6limden sonraki
sonuglartyla alakalidir.

4. Aksiyoloji (Iyi nedir ve kétii nedir?): Yakin hedefler, degerler ve ahlakla alakalidir.
Eylemlerimizi yonlendirmek icin bize bir yoén, bir amag, bir dizi hedef vermelidir.

5. Praksiyoloji (Nasil davranmaliy1z?): Yasaklar ve davranis receteleri igerir.

6. Epistemoloji (Ne dogru, ne yanlis?): Neyin bilinebilecegi ve mesru bilgi edinme
kaynaklariyla alakalidir. Dil sorununu da iliskilendirebilir; bilgi edinme amagclar1 i¢in hangi
dili kullanmali ve sinirlamalar1 nelerdir belirler.”” (Vidal: 2008: 4-5)

Van der Kooij ve arkadaglar1 (2015) ise bu sorular1 su basliklar altinda toplamaktadir:

““1. Ontolojik sorular: Varolusun dogasina odaklanan ‘Neden higbir sey yok da bir sey
var?’; antropolojik sorular olarak da adlandirilabilecek ikinci bir tiir ontolojik soru, insanin
dogasina odaklanan ‘Insan nedir? Insan dogasi iyi mi kétii mii?’

2. Kozmolojik sorular: Evrenin kdkeni ve dogasi ile insanin evrendeki yeri hakkinda
‘Evren ilahi bir yaratilis midir? Canlilarin evrimleserek insana doniismesi tesadiif miidiir?’
sorularini barmndirir.

3. Teolojik sorular: Tanr1 var m1? Cok tanr1 var mi1? Bu tanrmin veya bu tanrilarin
dogast nedir?

4. Teleolojik sorular: Evrenin ve insanin anlam ve amacina ayrica hayatin anlamina
odaklanan ‘Insan hayatin amaci nedir? Yasamm anlami ve yasami anlamli kilan nedir? Bir

bireyin yasam amacini veya anlamini ne verir?’ gibi sorulardir.
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5. Eskatolojik sorular: Bir kisi 6ldiigiinde ne olur? Oliimden sonra yasam var nm?
Reenkarne olacak mry1z?

6. Etik sorular: Degerler, iyi ve kotii, dogru ve yanlis genis temasiyla ilgili olan
'Hayatimi yagamak i¢in iyi bir hayat yapan nedir?' gibi sorulardir.”” (van der Kooij vd., 2015a:
82).

Smart’a (1983: 7) gore ise, diinya goriislerinin “doktrinal, mitik, ahlaki, ritiel, tecrlbi

ve sosyal” olmak iizere 6 boyutu vardir.

1.1.4. Dunya Goriisii Cerceveleri

Diinya gorislerine dair bir anlayis gelistirip (Selguk ve Valk, 2012: 450)
sekillenmelerinde etkili olan faktorleri siniflandirabilmek igin (Valk, 2011: 110-111) dlnya
goriisii ¢ergeveleri olusturulmustur. Bunlar icinde aile, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum,
kiiltiir vs. sayilabilir.

Valk 5 diinya goriisii ¢cercevesi belirlemistir:

Cerceve I: Kisisel / Grup Kimligi: Kisisel=> Cinsiyet, Aile Iliskileri,
Yetenekler/engellilikler, ilgi alanlari,
ozellikler, arzular, Ogrenme ve egitim
seviyeleri

Sosyal=> Ait oldugumuz sosyal topluluklar
Sosyo-ekonomik durum

Kulturel=> Etnisite, milliyet, dil

Cergceve 1I: Dini / Kiiltiirel Boyutlar: Metinler, Kutsal Yazilar, Ust anlatilar, Hikayeler
Ogretiler, doktrinler
Etik ilkeler
Ritteller; semboller
Adanmiglarin ortak, sosyal toplantilari
Bu diinya goriisiinii giiclendiren kendinden

gecme deneyimleri

Cerceve III: Nihai veya Varolussal Sorular: Hayatin anlami/amaci, evren
Doga, insanin amact

Sorumluluklar/yikimlulikler
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Tyiyi/kétiiyii, dogruyu/yanlis: ayirt eden

degerler

Daha blyuk glc, gug, evrende olmak
Eskatoloji: Bu hayattan sonraki hayat

Cerceve IV: Ontolojik / Epistemolojik: Varligin dogasi, gergeklik=> Fizik:
Gergekligin nihai dogast
Metafizik:
fizikselin Otesinde;
manevi doga
Cosmos:
Evrenin Kbékeni/Gelecegi
Bilginin dogas1, bilginin kesinligi=> Oznel bilgi
Nesnel bilgi

Kaynak, bilginin temeli

Cerceve V: Evrensel / Belirli Inanglar, Degerler ve ilkeler: Adalet arayist
Tiim insanlarin onuru
Hayatin kutsalligi
Esitlik/gesitlilik
Aciklik/tolerans
Cevresel kaygi

(Valk, 2016: 114)

Bu cercevelerle paralel bir ¢izgide Heidegger de (1982: 6), cevre-insanlarin, irkin,
smifin, kiiltliriin gelisim asamalarinin diinya goriislerini belirleyen etmenler oldugunu dile
getirmistir. Ayrica yine Dilthey (1957: 27) de, diinya gorislerinin, tarihi ve siyasi
orglitlenmeye bagli farkli kosullar, iklim, ik, milliyet, caglarin ve donemlerin sinirlari altinda
gelistigini sdylemistir. Ozetle bu diinya gériisii gerceveleri incelendigi zaman insanlarin diinya
goriisii olusumunda etkili olan degiskenlerin gruplandig1 goriilmektedir. Bu degiskenlerin her
biri kiginin inanc1 ve 6z degerlendirmesi iistiinde etkili olarak bireyin kendi ve inanglarini

tanimasina olanak saglamaktadir. Bu siireci miimkiin kilan en merkezi unsur ise egitimdir

(Tosun, 2015: 35).
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Anne babanin meslek durumu, bireyin yetismesi ve sosyo-kiiltiirel agidan zihniyet
yapisinin gelisiminde ve ¢ocukluk itibariyle informal olan bilgi ve tecriibelerin olusumunda
etkili olan aile ve dogal olarak anne-babanin egitim durumu, diinya goriisleri iizerinde etkiye
sahiptir. Bununla iligkili olarak sosyo-ekonomik durumun yasanilan yerleri belirlemesi ve
yasanilan yerlerin de bireyin inang, tutum ve diinya goriisiiniin insasinda biiylik 6neme sahip
oldugu bilinmektedir. Ayn1 sekilde Ozellikle iiniversite donemindeki bireylerin yasadiklar1
cevre, diinya goriisleri ve tutumlarmin iizerinde ana etken sayilabilir. Ciinkii bireyin yasamini
devam ettirdigi cevre sartlarindan bagimsiz bir diinya goriisiine sahip olmasi miimkiin
degildir. Burada dikkat edilmesi gereken konu yas meselesidir. Universite ¢aglar1 olarak
bilinen 20’li yaglarla baslayan yas doneminde olusan diinya goriisiiniin ve tutumlarin hayat
boyu devam ettigi yapilan arastirmalar (Morgan, 1988: 377) ile ortaya konmustur.

Insanlarin arkadaslik tercihleri de diinya goriislerine dair bilgi verebilir ¢uinkii her
birey kendi diinya goriislerine benzer goriislere sahip kisilerden olusan bir arkadas ¢evresinde
bulunmaya calisir ve bundan hoslanir. Inanglar da hem bireylerin tutum, davranis ve diinya
goriislerini olusturur hem de toplumlarin diinya goriiglerini, yasam tarzlarin1 ve davranis
kaliplarin1  sekillendirmektedir.  Inanclar iginde olan dini inan¢ ve uygulamalar toplum
dayanigmasini giiglendirir, hayata anlam kazandirma fonksiyonuna sahiptir ve dolayisiyla

diinya goriislerini sekillendirmektedirler (Akarsu, 2015: 88-312).

1.1.5. Diinya Gériisiiniin Ozellikleri

Diinya goriislerinin temel 6zellikleri soyledir:

1)Dini ve sekiiler goriisler olarak ikiye ayrilabilir (van der Kooij vd., 2013: 173; Valk,
2011: 106; Vroom, 2006: 1)

2) Hayat ve dinya ile ilgili hem organize hem kisisel bir bakis sunar

3)Onemli bir parcas1 varolussal sorulardir (van der Kooij vd., 2013: 173-174).

4)Diinya goriisleri kapsayicidir (Tokat, 2006: 42).

5) Diinya goriisleri bireye diinyanin gercekte neye benzedigi ve diinya hakkinda neyin
gecerli oldugu ve 6nemli bilgiler barmdirdigi konusunda varsayimlar saglar (Cobern, 1996:
584).

6) Hayat hakkinda dini ve dini olmayan goriislerle ilgili olarak kapsayicidir (Ahs,
Poulter ve Kallioniemi, 2019: 206).

7) Diinya goriisli, anlam vermeyi ve varolugsal temalara odaklanmayi saglayarak

diinyaya daha spesifik bir bakis a¢is1 ortaya koyar (van der Kooij vd., 2015a: 80).
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8) Diinya goriisleri, ger¢eklik anlayisinin hem organize edildigi hem de insa edildigi
baglami olusturur. Bir anlamda diinya goriisleri, hem kendi deneyimlerimizin hem de
digerlerinin bilgilerinin yargilandigi bir degerlendirme mercegi saglar (Daniels, Franz ve
Wong, 2000: 552).

9) Bir diinya goriisli, inanglari, varsayimlari, tutumlari, degerleri ve fikirleri
birlestirerek genis ¢apli bir gerceklik modeli olusturur.

10) Diinya goriisleri, karmasik cerceveler insa ederek kim oldugumuz ve icinde
yasadigimiz diinya hakkindaki inanglarimizi organize eder.

11) Diinya goriisleri, bilingli ve bilingsiz sekilde algilari, motivasyonlar: ve degerleri
sekillendirerek hedefleri ve arzular1 etkilemektedir.

12) Diinya goriisleri, iliskilerde insan davranislari i¢in bilgi saglar ve biitiin bireysel ve
toplumsal tepki ve eylemleri belirler (Schlitz, Vieten ve Miller, 2010: 19).

13) Bir diinya goriisi, kisiyi belli bir diisiince tarzina yonlendirir.

14) Bir diinya goriisii kim ve ne oldugumuzun smairlarini belirleyerek benligi, cevreyle
iliskiler de dahil olmak tizere her seyi tanimlar (Cobern, 1989a: 2).

15) Diinya goriisleri, kozmoloji, felsefe, etik, dini ritiieller, bilimsel inang vb. alanlarda
az veya ¢ok sistematik olarak ifade edilebilir ve aslinda neredeyse biitiin eylemlerde oOrtiik
sekilde varlik gosterir (Wallace, 1970: 143).

16) Bir diinya goriisti, tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal perspektiflerin ve baglamlarin
sekillendirdigi bir siirecin trtinadir (Helve, 2015: 97).

17) Diinya goriisii, diislincelerimiz, davranislarimiz, verdigimiz kararlar ve olaylar1
tanimlama seklimizi belirler. Boylece kisinin grup ve bireysel kimliklerini, inanglarini,
degerlerini ve dilini i¢inde barmdirir (Kohl Jr, 2006: 176).

18) Bir diinya goriisii, ¢esitli deneyimlerle elde edilen her seyin bulundugu bir
koordinatlar sistemi (Aerts vd., 1994: 18) ya da diinyay:r algiladigimiz bir referans
cercevesidir (Nicholas ve Gobble, 1991: 31).

19) Diinya goriisleri bireylerin diislincelerini, dillerini, davranislarmi sekillendirir
(Beebe, vd., 2005: 100).

20) Diinya goriisleri gruplar veya bireylerin diinyay1 anlama, algilama ve anlam verme

yollaridir (Rissanen ve Poulter, 2023: 385).

1.1.6. Dunya Gériisii Siniflandirmalarn
Dunya goOriisleri ‘organize diinya goriisleri’ ve ‘kisisel diinya goriisleri’ olarak ikiye

ayrilabilir. Organize diinya goriisleri az veya ¢ok tutarli ve oturmus bir sistem olarak zamanla
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gelisen bir yagsam goriisiidiir, yazili ve yazili olmayan belirli kaynaklar, gelenekler, degerler,
ritieller, idealler veya dogmalardan olusur. Organize bir diinya goriisiinde, bu goriise bagli bir
grup insan bulunur ve ortak olarak bu goriisii paylasirlar. Her din organize bir diinya
gorlisiidiir, ama her organize diinya goriisii din degildir ki 6rnegin hiimanizm gibi din dig1 da
olabilmektedir.

Kisisel diinya goriisleri de dini bir organize diinya goriisiine dayali olabilir ama ayni
organize diinya goriislerinde oldugu gibi dini ya da dini inang ve gorislerle sinirli olmak
zorunda degildir. Yine de birisi kendisini bir dinin miintesibi olarak goriiyorsa, kisisel diinya
goriisiiniin neredeyse o dinin diinya goriisiine dayali olmas1 beklenebilir. Kisisel bir diinya
goriisii, kozmolojik, ontolojik, teolojik, eskatolojik, teleolojik ve etik sorular1 da kapsar (van
der Kooij vd., 2015b: 347-348).

Kisisel diinya gortisleri, eylemleri yonlendirme ve kontrol etme siirecinde de rol oynar.
Yapilan bir arastirmada (Hirsto, 2019) ilahiyat &grencileri, kisisel diinya goriislerinin
secimlerini ve hedeflerini giiglii bir sekilde etkiledigini bildirmislerdir (Hirsto, 2019: 428).
Van der Kooij, Ruyter ve Miedema (2015b: 347)’da okullarin kisisel diinya goriisleri
iizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica insanlarin ¢ogu diinya goriislerini sadece tek
bir organize diinya goriisiine gore insa etmez aksine kisisel ilgisi bilgiye, degerlere ve
inanglara da oldugundan kisisel diinya goriisleri onemli bir konuma gelmektedir (Poulter ve
Tosun, 2020: 29; Hirsto, 2019: 417). Hem insanlarin amaglar1 ve hayata anlam ig¢in olan
eylemlerini belirleyen idealler, ilkeler ve degerleri iceren hem de etik ve teolojik sorulara bazi
cevaplar veren genis ahlak kavrami da kisisel diinya goriisiiniin bir parcasidir (van der Kooij
vd., 2015b: 348).

Diinya goriisleri i¢cin yapilabilecek bir diger ayrim ise ‘dini diinya gorisleri’ ve
‘sekiiler diinya goriisleri’ seklindedir. Dini diinya goriisleri, agkin, ilahi veya ruhani bir boyutu
olan gercekligin varhigi ve bunun insan hayatini nasil anlamlandirdigi ve nasil yasandigimizin
Onemi Uzerinedir. Bir bagka deyisle ilahi giiclin insan ve evrenle olan iliskisi diinya goriisiiniin
cercevesini cizmektedir. Dinler, dini diinya goriisii (ethos) olusturarak toplumsal
biitiinlesemeye katki saglarlar (Sahin, 2022: 51). Ayrica yine dinler; mensuplarina bir hayat
tarzi sunarak onlar1 belirli bir diinya goriisii etrafinda toplayan, bireysel ve toplumsal yani
olan sistemli kurumlardir (Dogan, 2008: 332-333). Yapilan bir arastrmada (Helve, 2015) dini
diinya goriislerinin genglerin en uzun siire sahip olduklar1 diinya goriisii oldugu tespit
edilmistir (Helve, 2015: 101).

Sekiiler diinya goriislerine gore gergeklik farkli bir yapiya sahiptir yani agkin, ilahi ya

da ruhsal bir gerceklik boyutunun varligini reddeder ve hayatin nasil anlasilip ve yasanmasi
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gerektigi konusunda 6nemli olanin bu gercekligin temel 6zellikleri oldugunu savunur. Ayrica,
sekiler diinya goriisleri, Tanri’nin merkezi rol oynamadigi hatta reddedildigi dinler olsa bile
her tirli dini reddeder (Stenmark, 2022: 573-574). Bu nedenle, hem inanglar hem bazen
epistemik tutumlar hem de insanlarin hayat tarzini yansitan davranislar, dini ve sekiiler diinya
goriiglerini tanimlarken veya birbirinden ayirirken esas referanstirlar (Stenmark, 2022: 577).
Bir bagka deyisle ister sekiiler ister dini olsun her diinya goriisii anlatilar, mitler, ritiieller,
semboller vb. benzer yapilara sahiptir ama igerik ve anlayis olarak farklilagirlar (Valk, 2017:
244).

Diinya goriisleri hakkinda bir diger ayrim ise; birincisi tektanriciliktir (monotheism) ve
Yahudilik, Hiristiyanlik ve Islam’1 ierir. En temel 6zelligi tek Tanrili olmalar1 ama her biri
tarafindan bunun farkli anlasilmasidir. Her seye giicli yeten bir Tanrinin yarattig1 bir evren
kabulii, kutsal kitap, vahiyler, insanin dogasi, kurtulugsa ulagsma ihtiyaci ve ahiret inanc1 gibi
unsurlar1 barmdirir. Tek Tanr1 inanci, anlatilar, 6gretiler, etik, ritiieller, semboller ve sosyal
her acidan egemendir. Bunlarin yaninda bu diinya goriisleri ontolojik, epistemolojik,
eskatolojik ve kozmolojik acidan sahip olduklar1 felsefi sistemleriyle de tek Tanri1 inancina
dayanirlar.

Ikincisi goktanriciliktir (polytheism/non-theism). Hem Hinduizm, Budizm ve Yerli
Maneviyatlar gibi diinya dinleri hem de yeni dini hareketleri kapsamaktadir. Evrende veya
dinyada manevi bir giiciin i¢ckin oldugu diisiiniiliir ya da bazen ¢evre kutsal kabul edilir. Bu
diinya goriisii de kendi ontolojisine, epistemolojisine ve kozmolojisine sahiptir ve hayatmn her
alanin etkiler.

Uciinciisii insanin kendi kendine yeterli oldugu inancma dayanan hiimanizmdir
(humanism). Yasam sadece bu diinyadadir ve insandan daha yiice bir varlik diisiincesi
reddedilir. En yiiksek otorite akildir ve vahiy kabul edilmez.

Dordlncust ve sonuncusu ise tlketimcilik/kapitalizmdir (consumerism/capitalism).
Tiiketimciligin/kapitalizmin tiim tiiketici 6zeliklerini yansitmasi ve tiim diinyay: etkileyen bir

yasam bi¢imi haline gelmesi bir diinya goriisii olarak kabul edilmesinin nedenidir (Valk,

2011: 112-114).

1.1.7. Diinya Goriisii ve ideoloji Tliskisi

Diinya goriisii kavrami kimi ¢aligmalarda ideoloji ile ayn1 anlamda kullanilmaktadir.
Bu yiizden ikisi arasindaki iliskiyi ortaya koymak diinya goriislerinin ne olduguna dair smir
cizilebilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Genel anlamda ideoloji, bir diinya goriisii ya da

smifsal goriistiir ve eklemlenmis anlamlar, degerler ve inanglarin sistemidir (Inal, 2004: 49).
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Ideoloji, belli bir niyete gore, bilingli ve genelde sistematik olarak kurulan fikirlerdir oysa
diinya goriisiiniin daha genis bir anlami vardir ve genelde kendiliginden olusur. Ideoloji, daha
cok politik amagclarla kendine yer bulur. Diinya goriisii ise hem daha geneldir hem de etki
alan1 ¢cok daha biiyiiktiir. Kisaca denilebilir ki ideoloji diinya goriisliniin i¢inde yer alan bir
kavramdir (Macit, 2016: 30; Aydar, 2013: 13; Ors, 2011: 2). Ideoloji dis gerceklik ve onun
gelistirilmesi i¢in gerekli olan seylerle ilgili inanglardir (Seriati, 2018: 66-67). Buradan
hareketle denilebilir ki dis gerceklikle sinirli olmasi diinya goriisiinden daha dar anlaml
olmasmin nedenidir.

Cevizci (2005) kavrami soyle tanimlamaktadir: “Genel olarak, bir siyasi partinin inanglarini,

degerlerini, temel ilkelerini ifade eden bir politik ideolojide oldugu gibi, su ya da bu olgiide tutarli inanglar
kiimesi; siyasi ya da toplumsal bir 6greti meydana -getiren ve siyasi ve toplumsal eylemi yonlendiren disiince,
inang ve goriisler sistemi; bir topluma, bir doneme ya da toplumsal bir sinifa 6zgii inanglar biitiinii; bir toplumsal

durumu yansitan diisiinceler dizgesi; insanlarin kendi varolus kosullar1 ve iliskilerinden dogan yasam tarzlariyla

ilgili tasarrmlarm tiimii” (Cevizci, 2005: 893).

Ozellikle siyasetcilerin ilgilendigi ideoloji kavrammnin Fransiz devrimi sirasinda bir
grup diistiniir tarafindan ortaya atildig1 soylenmektedir ama aslinda boyle kabul edilmesinin
sebebi Fransiz Devrimi donemi metinlerde goriilmeye baglanmis olmasidir oysa kavramin ¢ok
da eskilere dayandig1 iddialar1 da bulunmaktadir (Celik, 2005: 33). Ornegin Cevizci (2005:
893) kavramin baslangigta, bir ideler-fikirler bilimi, idelerin kdkenleriyle aralarindaki iliski
hakkinda deneysel bir arastirma olarak tanimlanmis oldugunu sonrasinda 18. yy ile birlikte
Tracy tarafindan yorumlandigini dile getirmistir. Terimi Antoine Louis Claud Destutt de
Tracy, 1796-1798 yillar1 arasinda Paris'teki Institut de France’da bolim boliim sundugu
“Memoire sur la Faculte de Pensee” baslikli bildirilerinde kullanmistir (Bulut, 2011: 184-
185).

Tracy kavrami, ideologlarin diislincelerini ve bu diislincelerin kaynagmi incelemeyi
amagclayan felsefe sistemi anlaminda kullanmistir. Sonrasinda ideoloji, diisiinen 6znenin kendi
icinde gizli olan bilinci lizerinde yogunlasan 6znel ideoloji ve duyumsal varlik olan insanla
dis diinyadaki seyler arasinda bir bag kuran ve insan diisiincesinin kaynagini dis diinyadaki
nesnelerde bulan nesnel ideoloji olarak ikiye ayrilmustir. 19. yiizyilda ise kavram bilimsellik
statiisiinii kaybetmis ve rasyonel diisiince ve alginin 6niine gecen politik diigmanlarin ya da
toplumdaki egemen sinifin iktisadi egemenligi i¢in insanlarin diisiincelerini ¢arpitarak siirekli
ve sistematik sekilde hatali bakis ve yorumlara yol agan somut gergeklikten uzak bir tiir engel
ya da hasar verici bir faktor olarak kullanilmaya baglanmistir. Marx’in ideolojiye bakisi da
buna denk gelmektedir ve diinyayi, 6zellikle de sosyal diinyay1 carpitilmis, tahrif edilmis bir

yolla gérme, somut bir problem i¢in aldatici, yanilsamaya dayali bir ¢6ziim olarak ideoloji
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bakigmn1 agiklamaktadir. Ozellikle 1960’lardan baslayarak giiniimiizde ise, bittn ideolojilerin
iligkili oldugu veya yargilanabilecegi tek, degismez bir hakikat olmadigi aksine her
ideolojinin i¢inde bulundugu sosyal kosullara gore belirlenen kendi hakikat standardi oldugu
fikri kabul gormiistiir. Bu goriisiin ilk temsilcisi ise Karl Mannheim’dir (Cevizci, 2005: 893-
894).

Kavramin tarihgesinde énemli yer tutan isimlerden biri ise Louis Althusser’dir ve ona
gore ideoloji toplumsal pratik ile her zaman i¢ ice yani her zaman bir etkilesim halindedir.
Ideoloji maddi bir varh@a sahiptir tezini ©ne strerek (Althusser, 1976: 299) de
donemindekilerden ayrismistir (Kazanci, 2003: 68-72; Acar, 2022: 89). Hatta bazi siyaset
bilimciler siyaset konusunda diinya goriisii yerine ideoloji kavramini kullanmislardir yani
siyasi ideoloji bir diinya goriigiidiir ama bu smirlarin net ¢izilememesi diinya goriisii ve
ideoloji ayrimin1 zorlagtirmaktadir. Bununla birlikte ideoloji, hem siyasi ve toplumsal bir
ogreti olusturan hem de siyasi ve toplumsal eyleme yon veren diisiinceler, inanglar ve goriisler
sistemi olarak 6zetlenebilir (Eagleton, 1996: 21; Mardin, 1992: 14). Diinya goriisii ise aksine
genistir ve bir grupla, siyasal sistemlerle sinirlanmaz bir hayat felsefesidir (Aydar, 2013: 15).

Bakildig1 zaman ideolojini tanimlamalarinda bir karmasa goriilmektedir. Bunun sebebi
ideolojiye iki ayr1 yaklasim benimsenmis olmasidir. Hegel, Marks, Lukacs ve bazi ge¢ dénem
Marksist diisiiniirler ideolojiyi yanilsama, carpitma ve mistifikasyon kavramlariyla ile
aciklamaya c¢alismis; John T. Jost ve C. M. Federico gibi arastirmacilar ise ideolojinin
toplumsal hayattaki islevlerine odaklanan sosyolojik ve psikolojik bir bakis acisiyla
aciklamaya calismiglardir (Macit, 2016: 30). Bunlar 3 farkli sekilde gruplandirilarak
anlamlandirilabilir; ya dogmatik diistincenin ifadesidir (gergekligin ¢arpitilmis yansimasi) ya
da bir diinya goriisii doktrinidir ya da bir toplumsal/sosyal bir bilimdir (Dahm, 1980: 109).
Ozetle anlasilmaktadir ki ideoloji bir diinya goriisiidiir ama diinya gériisii ile es anlaml1 bir

kavram degildir.

1.1.8. Diinya Gériisii ve Zihniyet Iliskisi

TDK (2023)’de “anlayis” olarak gecen zihniyet kavrami diinya goriisii ile iliskisi
bulunan hatta bazi yerlerde es anlamlis1 olarak kullanilan bir kavramdir. Dolayisiyla bu
kavramin da sinirlar1 ¢izilerek diinya goriisii ile ayn1 anlama gelip gelmedigi ya da benzerlik
ve farkliliklar1 belirlenmeye ¢aligilacaktir.

Zihniyet genel olarak deger, tercih ve egilimlerin toplaminin bir bakis agisinda
biitiinlesmesidir (Ulgener, 1993: 19). Bir baska deyisle Ulgener’e gére zihniyet kavrami

olduk¢a genig bir anlam yelpazesine sahiptir ve diinya goriisii kavramiyla da karsilanabilir.
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Disa vurulamayan ve i¢ diinyamizda kalan hisler zihniyet kavraminin kapsami disinda
bulunmaktadir (Nisanci, 2002: 26). Zihniyet yalnizca biligsel diizeyde kalmaz ayni zamanda
kendisini davraniglar iizerinde de gdstermektedir tipki diinya goriisii gibi bir hayat tarzidir
(Yildiz ve Demir, 2015: 9). Kisi, zihniyetine gore yasar ve davranista bulunur. Yani
denilebilir ki, diinya goriisiiniin diger bir ad1 zihniyettir (Aydar, 2013: 12; Tokat, 2006: 42).

Davranislarin dayandigi ilkeleri ve diinya goriisii ilkelerinianlamak i¢in birbiriyle iligki
saglar (Muccihelli, 1991: 17). Bu acidan bakildiginda ise zihniyet diinya goriisiiniin kendisi
degil aksine kendi i¢inde diinya goriisiinii tasiyan cevredeki ogeler hakkinda tutumlar
olusturan bir kavramdir. Bir inanglar ve degerler sistemidir hatta bu yoniiyle dinle saglam bir
iliski i¢erisindedir denilebilir. CUnki her din evren, insan ve diger varliklar arasinda iliskilere
ve dlnyaya dair bir tutuma sahiptir ve bu tutum o dinin mensuplarinda bir zihniyet meydana
getirir, diinyaya bakista hatta giinliik eylemlerde bile meydana gelen bu zihniyet etkili olur
(Aydar, 2013: 23). Ayrica zihniyet, diinya goriislerini yansitmanin yaninda kiiltiir ve bazi
ahlaki davranis kurallarinin da yansimasi olarak goriilebilir (Apali, 2015: 205).

Zihniyeti sekillendiren unsur egitimdir. Ayrica gelenegin olusum sartlarindan olan
zihniyet kilture yonelik belli bir yaklasim tarzini ifade eder (Yildiz ve Demir, 2015: 10-11).
Birey dis diinyaya bagli olarak hayat boyu devam eden bir zihniyet olusturma faaliyetine
girmektedir. Aydar (2013: 4), bu faaliyetin diinya goriisii oldugunu dile getirmektedir. Dis
diinyada etkin olan kiiltiir de zihniyet olusturmaktadir buna toplumsal zihniyet denmektedir
(Adanir, 2002: 57). Toplumsal zihniyeti sekillendiren ve birbirleriyle iliski halindeki faktorler
3 baslik altinda toplanabilir. Birinci faktor, toplumun i¢inde yasadigi ve her daim onu
sekillendirebilen doga ve iklim sartlari; ikinci faktor, kiltir ve Ggtnci faktér de dindir
(Acikgoz, 2011: 94).

Deger sistemleri olarak da isimlendirilebilecek, birey i¢in degerli seyler zihniyet ile
yakin iligki i¢indedir. Iyi ve kétii, giizel ve ¢irkin, yasamin amaci vb. konular1 zihniyetin
deger yargilar1 ile olusturdugu diinya goriisiiniin etkisiyle belirlenmektedir (Aydar, 2013: 11).
Ancak zihniyet iizerinde sadece deger sistemleri, din ve kiiltiir degil cografi sartlar da dnemli
olctide etkilidir (Apali, 2015: 192).

Oner (1995: 65), zihniyeti insanm varliklar1 anlayis tarzi ve bu anlayisa gore onlara
yaklagimidir seklinde tanimlamistir. Ona gore ii¢ temel zihniyet vardir. Bunlar; mitik/mistik
(buylsel/magique), akli/pozitif (olgusal/positif), dini/felsefidir (elestirel/critique). Bu gl
birbirinin devami degildir toplumlarin seviyelerine gére degisiklik gostermektedir (Oner,
1995: 66-67). Ilkel toplumlarda ilk zihniyet varken gelisme gdsterdikce iiciinciiye dogru yol

almaktadirlar. Zihniyetin en agikar 6zelligi ise; kisiyi ait oldugu gruba baglayan en saglam
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bag olmasidir. Bir diger ifadeyle kisiyi bir din, medeniyet, millet ve ideoloji ekseninde bir

araya getiren yani baglayan zihniyettir (Oner, 1995: 207-208).

1.2. Diinya Goriisii ve Egitim

Egitim, bireyin olgun, erdem sahibi olabilmesi i¢in dogustan sahip oldugu bazi
kabiliyetleri ortaya ¢ikararak onu iyi yonde gelistirmeyi ve olumsuz etkenlere karsi korumay1
ogretme stirecidir (Sisman, 2021: 3-4). Aymi sekilde egitim, ‘‘bireyin davranisinda kendi
yasantilar1 yoluyla ve kasitl olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siirecidir.”’
(Tosun, 2021: 18). Egitimin bu kasithi ve istendik etkileme ¢abalarinin amaci, beden, ruh ve
zihin agisindan gelistirilmis bireyler yetistirmektir (Bilgin, 1981: 470; Dogan, 2008: 331). Bir
diger ifadeyle ruh saghg: iyi, kisilik biitlinliigline sahip bireyler yetistirmek amaglanmaktadir
(Kaymakcan ve Meydan, 2011: 31) ve bunu da formal ve informal egitim faaliyetlerini
yiiriiterek yapmaktadir. Bu faaliyetlerin amaci da bir ¢ikt1 elde etmektir (Ay, 2018: 68).

Diinya gortisii ile egitim iliskisi ele alindiginda, egitim sisteminin insana iligkin bakis1
ve kabulleri, yetistirmek istedigi insan tasavvurunda diinya goriisiiniin yeri ve etkisi gibi
konular 6ne ¢ikmaktadir. Bu konular dogrultusunda egitim faaliyetinin diinya goriislerini hem
sire¢ i¢cinde hem de sonugta bir ¢ikt1 olarak nasil dahil ettiginin ve bdylece Ogrenciler
iizerinde herhangi bir etki, gelisim veya doniisiime sebep olma durumlarmin tespit edilmesi
hedeflenmektedir. Bu kapsamda bu bolim genel olarak egitim ve diinya goriisii iliskisini,
yiiksekogretim donemi ve diinya goriisii iliskisini 6zelde ise yiiksek din 6gretimi ve diinya
goriisii iliskisini incelemektedir.

Her donemin kendi otoritesinin ve hakim diisiincesinin insana yiikledigi anlam ve
beklentileri dogrultusunda sekillenen egitim, insanlik tarihinin giindemini her daim mesgul
eden bir olgudur ve her yeni donemde yeni anlayislar ekseninde sekillenmis ve sonugta
ontolojik, epistemolojik ve metodolojik kabulleriyle bir sistem halini alan egitim faaliyetleri
siireci baglamustir (Ay, 2018: 69). Bu siirecte dikkat edilmesi gereken unsurlar vardir. Ornegin
bireyin ahlaki degerlere ya da varolugsal sorularin cevaplarina ulasmasi i¢in degerler, inanglar
ve normlar ile bezenen/suslenen bireysel ve sosyal hayat bireyin diisiince ve davranislarini
etkiler vesekillendirir. Bireyin diisiinceleri ve davraniglar1 arasinda bu sekilde bir iliski
gelistirilip mesafe azaltildiginda kisi hayatla basa c¢ikmakla ilgili sorunlar1 dahil karsisina
c¢ikan her durumda ona yardimci olan bir zihin semasina sahip olacaktir ki bu diinya goriisii
olusturma silirecinin baglamasi anlamima gelmektedir (Tosun, 2015: 35-41). Bunun yaninda

bireyin diinya goriisiinde zaman iginde goriilebilecek degisimler i¢in 6gretim faaliyetleri
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diinya goriistiniin daha tutarli bir sekilde gelismesine yardimci olabilir (DeWitt vd., 2007: 29)
ve dogal olarak diinya goriisleri de egitimin gelismesini saglamaktadir (Valk, 2011: 115).
Egitim-0gretim faaliyetleri, istenen Ozelliklere sahip bir birey yetistirmek igin
tasarlanan bir 6gretim programi ekseninde yapilmaktadir (Ay, 2018: 69-70). Bir baska ifade
ile Ogretim programlari, planli olarak yapilan ve o&grencilerde beklenen o6grenmenin
olusumunu amaclayan faaliyetlerin tamamidir (Dogan, 1975: 36), Bu 6gretim programlart,
hedef, icerik,  Ogrenme-Ogretme  siiregleri ve  Olgme-degerlendirme  temel

ogelerindenolugsmaktadir (Demirel, 2010: 5).

Olgme Ve icerik
Degerlendirme ¢

N\

/!

Ogrenme-

Ogretme
Suregleri

Sekil 1.2. Ogretim Programimn Ogeleri

Biitiin egitim teorileri ve uygulamalar1 temelde insanin baslangici ve gelecegi lizerine
cevaplardan yani bir diinya goriisiinden meydana gelmektedir (Bilgin, 1981: 479). Ogrenme
ortami da, d6grencilerin diinya goriislerini sekillendirebilir (Hirsto, 2019: 419). Daha etkili bir
O0grenme ortamina katki saglayan ise Ortik programdir (Tuncel, 2008: 28). Cunku ortik
programlar  Ogrencilere resmi programdakilerin  disinda  bilgi, gorlis ve deger
kazandirilmasida rol oynar (Yiiksel, 2002b: 32).

Bunlarin yaninda diinya goriisii kavramiyla bilgi kavramimnin yakindan iliskisi onu
egitimin merkezine koyar. Bu nedenle miifredatin ve 6gretim uygulamalariin belirlenmesi
icin 6nemli bir potansiyele sahiptir ki daha da 6nemlisi her insan bir diinya goriisiine sahiptir
(Gary vd., 2008: 3; Sunshine, 2009: 14; Poulter ve Tosun, 2020: 29; Valk, 2012: 160;
Kuusisto ve Kallioniemi, 2016: 89). Dolayisiyla egitim diinya goriislerinin sekillenmesinde
biiyiik rol oynamaktadir (Proper vd., 1988: 547; Kirman, 2005: 32; Oz, 2015: 155). Ayrica
egitim akil yiiriitme, yorumlama ve bilme gibi insan faaliyetleriyle alakadardir (Schultz ve
Swezey, 2013: 230-231) ve diinya goriisleri de akil yliriitme, yorumlama ve bilme gibi temel
insan faaliyetleri iizerinde dnemli bir etkiye sahiptir (Naugle, 2002: 253). Ogrencilerin diinya
goriislerinde egitimin etkisine ek olarak egitimin verilmesinde bag etken olan dgreticilerin de

etkisi oldugu kac¢inilmaz bir sonuctur (Kirman, 2005: 33).
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Ogrencilerin benlikleri ve oOtekiler hakkinda daha fazla farkindalik sahibi olmasi
onemli bir ihtiyagtir ve egitim, insanin daha adil ve sivil bir toplum gelistirmesini saglamada
anlamli bir etkiye sahiptir hatta bireysel 6zerkligin Otesine gecerek bagskalarmma ve ortak
hedeflere baglilikla da ilgilidir (Valk, 2007: 279). Bu nedenle, 6gretmenlerin dini ve sekiiler
diinya gorislerini 6gretme sorumlulugu bulunmaktadir (Gardner vd., 2017: 251). Cunki
diinya goriisii, diinyay1 daha iyi anlamay1 saglar ve akademi i¢in degerli bir kaynak teskil
eder. Ogrencilerin, hayattaki zorluklarla karsilastiklarinda ya da énemli bir doniim noktasma
geldiklerinde, hem benliklerine dair daha fazla i¢gorii edinmelerini hem de bagkalarmi daha
iyl anlamalarmi miimkiin kilar ayrica okullarin verdigi egitim, vatandashik ve sosyal
sorumluluk ve dgrencilerin tutarh bir ahlaki vizyon gelistirmelerine yardimci olacak bireyler
yetistirebilmesi ve herkes i¢in istedikleri diinyayi, sekillendirmelerine yardime1 olmak igin,
diinya goriislerine dayanmasi ve hatta kendi diinya goriislerini derinlestirmesini saglamasi ve
neyin onemli olduguna dair kendi inanglari, degerleri ile ilgili anlayigsa sahip olmalarini
saglamak ile miimkiindiir (Valk, 2007: 282-283). Bunlarin yaninda hem mantiksal hem de
elestirel bir pencereden Ogrencilerin kendi diinya goriislerini benimsemelerini saglamak
onemli bir vazifedir (Wright, 2005: 27).

Egitimin en temel amaci bireyin kendisini taniyarak kendisiyle saglikli bir iletisim
kurmasmi saglamaktir (van der Kooij vd., 2015b: 43) ve egitimli olmak, seylerin nedenini
sorarak kavramsal semalarm gelistirilip ve sistematik hale getirilmesiyle kisinin diinya
goriisiinii dontistiirmesidir (Peters, 1977: 105). Egitimin bir diger amaci ise 6grencilerin
kendileri, baskalari, doga ve sosyal yapilar ile anlamli iligskilerinin olmasmi saglamaktir
(Sisman, 2021: 27-28). Bu amaca ulagsmak i¢in dini veya manevi boyutlar da dahil olmak
Uzere insanin tim yonlerini kapsayan bir egitim yapilmalidir bu da diinya goriislerinin
ozellikle de dini diinya goriislerinin 6gretilmesi ile miimkiindiir (Valk ve Tosun, 2016: 106).

Her toplum egitim sisteminin amaglarini belirlerken kendisinin sahip oldugu degerleri
Ol¢iit olarak kullanir (Kaymakcan, Meydan, 2011: 30) ki zaten egitim niteliksel olarak deger
yiiklii bir faaliyettir (Zengin, 2017: 436). Degerlerin arka planinda dnceden de belirtildigi gibi
diinya goriisleri olduguna gore denilebilir ki egitim sisteminin hedeflerinin belirlenmesinde
dogal olarak diinya goriisleri de referans saglamaktadir.

Egitim sistemi, uygulandig1 toplumun sahip oldugu toplumsal, siyasal, kiiltiirel ve
ekonomik sartlarm 6zelliklerini tagir ve bu sartlara yon veren olgu ve olaylarin altinda yatan
ana sebep, o toplumun diinya goriisiidiir (Giilbahar, 2006: 6). Bu sartlarin olusup gelistigi
ortam olan bireyin ¢evresi ve benliginde kendini yonlendirebilmesi de diinya goriisleriyle

etkilesim halinde olmasiyla miimkiindiir ve egitim bu etkilesim siirecinde dnemli bir yer tutar.
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Ciinkii egitim, hem insanlarin diinya hakkindaki kavramlarini hem de degerlerini belli bir
amagc ve niyete doniistiirmesinde gerekli stratejilerin 6grenilmesinde rehberlik hem de degisen
ve doniisen diinyaya uyum saglama gorevi tistlenir (Rauste-von Wright, 1986: 331-332).

Orgiin egitim diinya goriisii gelisimini saglar ve bu diinya goriisii de, 6grenme siireci
sirasinda biligsel gercevelerin insa edildigi bir temel saglar (Cobern, 1989a: 3). Bununla
birlikte egitimin gorevleri; toplumu bilinglendirmek ve var olan degerleri benimsemelerini
saglamak ve toplumu gelistirmeye ¢alismaya yonlendirmektir (Bilgin, 1988: 19).

Egitimli olarak tanimlanan bireyin en ayirt edici 6zelligi hayata dair biiyiik sorularla
mesgul olmasidir. Biiyiik sorular ise diinya goriisli ve onu olusturan degerler, inanglar {izerine
yogunlagsmay1 gerektirmektedir. Ayrica kendini ve bagskasim1i tanimanin yolu diinya
goriislerinden gegmektedir o ylizden de diinya goriisleri bireylerin egitiminde 6nemli bir
konumdadir (Valk, 2009a: 69-70). Hem biyik sorularin tartisilmasi hem de 6grencilerin
baskalarinin goriislerini incelerken kendi diinya goriislerini yansitabilmesi ve ifade edebilmesi
egitimi gelistiren unsurlardir (Valk, 2009a: 74). Egitimde diinya goriislerine yer vermenin
faydalarmi Valk ve Selguk (2016) 4 madde ile agiklamaktadir:

““1)Diinya goriisii ¢ercevesi yaklasimi disiplinler arasi ve kapsamhdir. Ogrencilerin
diinyay1 izole edilmis ve ilgisiz bilgi pargalari1 olarak degil, anlamli bir biitiin olarak
gormelerine yardimei olur.

2)Bir diinya goriisii c¢er¢eve yaklasimi kapsayicidir ve tiim diinya goriislerinden
ogrencileri kendi yasam vizyonlarini ve yagam tarzlari kesfetmeye ve igsellestirmeye dahil
eder.

3)Bir diinya goriisii gerg¢evesi yaklasimi, bireyleri ve birey gruplarini kendi 6zel etik
inang ve degerlerini belirlemede aktif rol almaya davet eder. Kendi etik inanglarinin ve
degerlerinin kaynagin1 anlamalarina, temellenebilecekleri teolojik, felsefi ve tarihsel
gelenekleri yansitmalarma ve ifade etmelerine yardimci olur, ancak siirekli degisen 1sikta
inanclarini ve degerlerini yeniden diisiinmelerine yardimc1 olma konusunda dinamiktir.

4) Bu dinamik siireg, tiim insanlar stirekli bir anlama, yansitma ve ifade etme siirecine
davet eder. Kemiklestirici inan¢ ve degerlere direnir. Diyalog ve tartigma olanaklar1 agar,
temel sorular sormanin 6nemini onaylar ve Miisliiman, Hiristiyan veya ateist olmanin ne
anlama geldigine dair anlayis1 artirir.”” (Valk ve Selguk, 2016: 24).

Yine ayni sekilde egitimde diinya goriisleri;

1)Ogrencilerin inanglar1, degerleri ve ilkeleri incelemesini saglar.

2)Ogrenciler diisiincelerin ve davranislari dogru, énemli ve yapmaya deger olduguna

dair algilardan kaynaklandigmi fark eder.
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3)Elestirel diistinme yetisini artirir (Valk, 2011: 115).

Son olarak egitim programlariyla ilgili bir noktaya daha deginilecektir. Egitim
programlar1 ‘agik program (explicit program)’ ve ‘gizli/6rtuk program (implicitor hidden
program)’ olmak {izere iki programa sahiptir. Ag¢ik program formal ve resmi olan
programken, ortilk program informal ve yazili olmayan programdir. Ortiik program, dgretim
siirecinde -resmi programda var olan amag ve faaliyetlerin digsinda-, ortaya ¢ikan bilgiler,
fikirler ve uygulamalar sonucu olusur. Bir baska ifadeyle Ogrencilerin resmi programin
amaglar1 diginda edindigi deger, davranig, tutum ve normlar ortiik program olarak adlandirilir.
Ortiik programlar, okulun ydnetimi ve dgretmenlerin 6grenme ortammnda kendini gdsteren
tutum ve davranislarini da kapsamaktadir (Yiksel, 2002a: 362-365).

Ortilk program, egitim asamalarmin her kademesinde, Ogrencilerin grenmeleri
uzerinde etkilidir (Demirel, 2021: 7). Buradan hareketle denilebilir ki bazen diinya goriisleri
ogrencilere Ortiik programlar ile de aktirilabilir. Ciinkii her insanin diinya goriisiine sahip
oldugu ilkesinden ve tutum ve davramislarin diinya goriislerinin etkisiyle sekillendiginden
hareketle hem kurumun hem 6gretmenlerin diinya goriislerini bilingli veya bilingsiz sekilde
ogrencilere aktardigi kacinilmaz bir gercektir. Sonug¢ olarak su da eklenebilir ki okullarin
ogrettikleri kadar oOgretmedikleri de ©Onemli bir konuma sahiptir (Eisner, 1979: 83).
Dolayisiyla ogrencilerin 6grenmeyecegi her diinya goriisli, deneyimlerini agiklama ve

yorumlama yeteneklerini azaltacaktir (Proper vd., 1988: 548).

1.2.1. Yiiksekogretim ve Diinya Goriisii

Genelde yetiskinlige gec¢is donemini kapsayan yiliksekdgretimin, aile g¢evresinden
ayrilan, artik kendi kararlarmm1 kendisi veren ve liniversite hayatiyla beraber gelisen yeni
iliskiler ve ortamlarla karsilasan bireyin diinya goriisii ilizerinde etki sahibi olmamasi
beklenemez. Universite doneminin de iginde oldugu kabaca 18-25 yas arasi “beliren
yetiskinlik donemi (emerging adulthood)” olarak da adlandirilir. Bu dénemde hem gocukluk
doneminden hem de yetiskinlik doneminden bazi1 6zellikler bir arada bulunmaktadir (Atak ve
Cok, 2010: 40). Bireyler yine bu donemde ask, is ve diinya goriisii olmak tizere ii¢ temel
boyut ile hem hayatlarinda temel degisikliklere neden olacak segimlerde bulunup hem de
kimlik kesfi yapmaktadirlar (Arnett, 2000: 473). Ozellikleri siralanacak olursa, kimlik arays1,
degiskenlik, kisinin kendine en ¢ok odaklandigi, bir gegis-kendini arada hissetme ve olanaklar
donemidir (Atak ve Cok, 2010: 40-42). Kimlik arayis1 siirecinde hem degerler hem de dini ve
felsefi sorgulama ve diinya goriisii edinme ihtiyact 6nem kazanmaktadir (Mehmedoglu, 2014:
142).
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Ozellikle egitim kademelerinden fiiniversite donemi oOgrencinin geleceginin
temellendigi zaman dilimi olarak goriiliir. Birey, aile ve ¢evre faktorlerinin etkisiyle inga ettigi
zihniyet diinyasini {iniversite doneminde, hayat boyu devam edecek bir zihniyet diinyasi
haline getirir. Dolayisiyla denilebilir ki iniversite Ogrencinin diinya goriisiiniin
sekillenmesinde onemli bir doniim noktasidir. Bir bireyin tutumlarinin ¢ogu 12 ile 30 yas
arasinda oturur ve sonrasinda degisim pek goriilmez (Akarsu, 2015: 314). Ayrica {iniversite
yillar1 daha 6nce edinilen inang, bilgi, davranis kaliplar1 ve diinya goriisleri hakkinda yeniden
sorgulama yapilabilen, gencler i¢in onemli yillardir (Yapici ve Zengin, 2003: 186) hatta bu
stireglerin oldugu en yogun dénemler bu yillardadir denilebilir (Yapici ve Yiiriik, 2015: 5). Bu
acidan yliksek Ogrenimin ilgili oldugu, bilgiyi artirmak, elestirel diisiinmeyi, beceriyi ve
yetenekleri gelistirmek, anlam ve amag¢ duygusu, sorumluluk vermek, davraniglarin dogrulugu
(Valk, 2011: 103) 6grencilere kazandirilabilirse amaglanan noktaya gelinebilir.

Yiiksek Ogretimin amaglart 4 Kasim 1981 tarihinde kabul edilen Yiiksekdgretim
Yasasi’'nin 4. maddesinde, ‘‘Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini tastyan, hiir ve bilimsel diisiince giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, beden, zihin, ruh, ahlak ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis’’ifadeleriyle yer bulmustur (YOK, 1981: 5350). Bu amaglarm gergeklestirilmesinde
diinya goriisii kavraminin disarida tutulabilmesinin imkani1 bulunmamaktadir.

Aym sekilde 1973 tarih ve 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nda gegen
“nitelikli insan giicii yetistirme” (MEB, 1973), 1982 Anayasasi’nda gegen “nitelikli insan
guct yetistirme ve lilkeye ve insanlia hizmet etme”, 1963-2013 Kalkinma Planlarinda yer
alan “yiiksek nitelikli insan giicii yetistirme, Ozgiir ve yaratici diisiinen bireyler yetistirme,
toplumsal degerleri koruma” (DPT, 1963-2013) ifadeleriyle belirtilen yiiksekogretimin
amaclar1 da diinya goriisii kavrammin dogrudan ge¢mese bile oldukcga etkili oldugunu belli
etmektedir. Ciinkii belirtilen bu amaglardaki ifadelerin her biri diinya goriisii tarafindan
sekillendirilmekte ya da diinya goriistinii sekillendirmektedir.

Bunlarin yaninda yiiksekdgretimle 1ilgili yasal dilizenlemelerde amaglara yer
verilmistir. 1934 tarihli Istanbul Universitesi Talimatnamesi’nde “milli kultirii ve yiksek
bilgiyi genisletmege ve yaymaga calismak™ (1.U.T., 1934: 4427), 1946 tarihli ve 4936 sayili
Universiteler Yasasi’nda “saglam diisiinceli aydmlar, topluma hizmet saglama, millt karakter
sahibi vatandaslar” (U.Y., 1946: 10779), 1973 tarihli ve 1750 sayili Universiteler Yasasi’nda
“bilim anlayis1 kuvvetli, milli tarih suuruna sahip, vatanina, 6rf ve adetlerine bagli, milliyetci
ve saglam diisiinceli aydinlar, memleketin ilerlemesi i¢in toplumsal fayda saglayan bireyler”

(0.Y., 1973: 1) , yetistirmeyi amagladigina dair ifadeleri de ayn1 durumu gostermektedir.
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YOK’iin 2007 yilinda yaymladigi “Tiirkiye’nin Yiiksekdgretim Stratejisi”, bu
kurumlarm stratejik hedefleri, amaglar1 dogrultusunda vizyon ve misyonlar1 hakkinda bilgi
vermektedir. Oncelikle stratejik hedeflerin belirlenmesindeki 6lciitlerden bazilar1 maddelerle
ifade edilecek olursa (YOK, 2007: 134-137):

1)Kendini gerceklestiren bir birey ve bariscil bir toplum anlayis1 amaci

2)Ogrencinin kisiligini tam bir sekilde gelistirmesini saglamak

3)Temel ozgiirliiklere saygiy1 gelistiren

4)Millet, din, etnik kbken ayrimi yapmadan insanlikla hosgorii ve birliktelik ortaminin
baris¢il olarak siirdiiriilmesi

5)Hem evrensel hem de yasanan kiiltliriin niteliklerini barindiran yurttaghk bilinci
kazandirilmasi

6)Elestirel diisiince kapasitesine sahip ve toplum sorunlarina duyarli bireyler
yetistirilmesi, 6zgiirlestirici bir ortam saglanmasi

7)Epistemolojik bir komiinite olusturma kapasitesine sahip olmasi beklenmektedir.

Misyon ve vizyon i¢in ise giinlimiizde yiiksekdgretimden beklenen ii¢ temel islev olan;
egitim, bilgi iiretimi (arastrma) ve kamusal hizmet islevlerinin her biri i¢cin ayr1 vizyon
gelistirilmesigerektigi belirtilmektedir. Tirk egitim sisteminin genel vizyonundan bazi
maddeler siralanacak olursa (YOK, 2007: 143-144):

1)Ogrencilerin kendilerini gelistirip kamusal yasam projelerini basariyla yiiriitebilmesi
icin bilgi, beceri ve potansiyeller ile donatilmalar1

2)Elestirel diistinme becerilerine sahip, ¢evresel, kiiltiirel ve estetik degerlere duyarh
ve saygili yurttaglar olmaya sevk edici

3)Etik ve estetik yargilar gelistirebilecek hassasiyete sahip olmasi

Amaglar egitimin ve egitimin verildigi kurumun neye 6nem verdiginin belirlenmesi
acisindan Onem arz etmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken husus genel amacglarin
yaninda 0zel denilebilen davranisa doniik amaglarin da yer alarak destek saglanmasidir
(Kisakiirek, 2019: 223). Bunlarin yaninda Bologna siirecinde yapilandirmaci yaklagim temel
alinarak olusturulan beceri diizeylerinde genelde yiiksekdgretim icin belirlenen ve beklenen
ust diizey becerilerin icerisinde daha kapsamli bir diinya goriisii 6zelligi de bulunmaktadir ve
bu diizey becerilerin, bireysel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda kullanmasini1 ve gittikce
bireyin kapasitesini gelistirmeyi saglayan diizeydir (Gilines, 2012: 7). Ayrica iiniversite
deneyiminin yalnizca biligsel gelisime degil, ayn1 zamanda 6grencinin diinya gorisiiniin
genislemesine katkida bulunmasi gerektigi varsayimi bulunmaktadir (Pascarella ve Terenzini,

1991: 336).
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Buradan hareketle amaclanan hedeflere varmak igin gerekli olan becerilerin de diinya
goriisiinden bagimsiz olmadigi ve diinya goriisiiniin 6nemi anlasilmaktadir. Cinkl dinya
gorlsii terimi, hem 6zel hem de kamusal diisiince ve eylemleri ilgilendiren birgok inang ve
degeri biinyesinde barmndwrmaktadir (Valk, 2012: 160). Ayrica diinya goriisleri bireylerin,
yasam gorisleri ve bicimleri, inanglari, degerleri, davranislar1 ve eylemleridir. O yiizden eger
diinya goriislerine disiplinleraras1 bir yaklasim benimsenirse, diisiince, fikir, hayal giicii,
yaraticilik, yenilik¢ilik gibi insana dair seylerin derinlemesine kesfini saglar (Valk vd., 2020:
368).

1.2.2. Yiiksek Din Ogretimi ve Diinya Gériisii

Yiiksekogretim kurumlarindan olan ilahiyat fakilteleri, hem toplumsal barisi
saglayacak hem de dogru dini bilgilere sahip yiiksek din 6gretimi goren 6grenciler vasitasiyla
arayis i¢cindeki insanlara da dogru bilgi saglayabilecek potansiyeli olmasi, bunlarin yaninda
insanlarm cevaplarin1 aradigi metafizik sorulara doyurucu cevaplar verebilecek olmasi
yonlerinden koruyucu bir unsur gorevine sahiptir (Asikoglu, 2005: 4). Ilahiyat fakilteleri
temel meseleler olan, varlik, evren, tabiat, insan, tarith ve toplum hakkinda bilimsel bir
etkinlik alanidir (Oztiirk, 2014: 53).

Her din, kendine inanan insanlara bir diinya goriisii ve algist kazandirmak ister
(Abuzar, 2011: 146; Yapici, 2004: 169) yani bir hayat felsefesine sahiptir. Bir baska deyisle
ogrencilerin diinya goriislerinin ve bu goriise uygun hayat tarzlarmin olusmasinda dinin
onemli bir yeri vardir (Mehmedoglu, 2014: 143). Aym sekilde egitim de hem din hem de
diinya goriisii iizerinde etkilidir (Oz, 2015: 155). Buradan hareketle anlasiimaktadir ki her din,
ayni zamanda belli bir egitim anlayisma da sahiptir. Din ile ilgili her tiirli egitim
faaliyetlerinin yiiriitiildiigii yiiksek din 6gretimi kurumu olan Ilahiyat Fakiilteleri de dogal
olarak hem bir diinya goriisiine sahiptir hem de bu fakiiltelerin sahip oldugu diinya goriisiinii
ogrencilerine aktarmay1 hedeflemesi muhtemeldir. Ayrica din egitiminde, 6grencilerin manevi
boslugunu dolduracak, neye inandiklarin1 daha iyi anlamalarini saglayacak ve inandiklari
seylerin temellerini bulmalarmi kolaylastiracak bunlarin yaninda da diger insanlar ve onlarin
inanglar1 hakkinda anlayis saglayacak bir egitim diinya goriislerinin etkisiyle miimkiindiir
(Tosun, 2016: 54).

Bunlara ek olarak yukarida da bahsedilen Tiirk egitim sisteminin yetistirmeyi
hedefledigi kendini gergeklestiren birey varolussal sorularmna, hayatmn anlamma dair
sorularina da cevaplar bulmalidir bunu saglamak i¢cin de diinya goriisleri gereklidir. Ciinkii

diinya goriisleri bu tarz sorularin cevaplarmni vermektedir ya da dgrencileri cevaplart bulmalar1
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icin ilgilerini artirip motive etmektedir (ter Avest vd., 2012: 366). Ozellikle din ve din
egitiminin, bireylerin yasama anlam ve amag belirlenmesini saglamak i¢in diinya goriisiine
ihtiyact vardir. Dindeki temel sorular1 ve konulari i¢eren hatta bunlarin bir biitiinii olan ve bu
sorularin cevaplart olan diinya goriisii goz ardi edilerek bir egitim vermek, bircok soruyu
cevapsiz birakacak ve verilen egitimde karmasik ¢iktilar elde edilecektir (Demir, 2015: 83).
Bu sebeple bu bolimde yiiksek din 0gretimi kurumlarmin tarihgesinden amag¢ ve
fonksiyonlarindan, program c¢iktilarindan bahsedilerek diinya goriisii ile iliskisi, 6grencilerde
bir diinya goriisii olusturma durumu, eger diinya goriisii olusturmay1 amagliyorsa bunu agik

bir hedefle mi yoksa gizil miifredat ile mi yaptigina dair incelemelerde bulunulacaktir.

1.2.2.1.Cumhuriyet Dénemi Yiiksek Din Ogretiminin Tarihsel Siireci

Cumhuriyet doneminde kurulan yiiksek din 6gretimi kurumlarindan olan ilahiyat
fakltelerinin, hem bilgi dlzeyi yiiksek, uygulama/hizmet alaninda basar1 ve katilim saglamis
hem de halkin dindarlik kodlariyla ¢elisen din konusunda probleme sebep olan, entelektialist,
modernist, Yeni Selefi akima mensup denilebilecek, bazen vahhabi bir yani olan, hatta bazi
zamanlarda Glkesinden kopuk bir karakter ve vasat bir insan tipi ortaya ¢ikardigi gorilmiistiir
(Kara, 2009: 2). Burada din 6gretiminin miifredat, 6gretim yontemi ve egitim mekanlarinin
dini kurumlar olan medreseden modern epistemoloji ve yasam tarzmnin hakim oldugu
tiniversiteye aktarilmasina uyumda olan zorluk (Meydan, 2020: 52), bu siireci sekillendiren
unsurlardan biridir denilebilir. Bu siire¢ ve siireg iginde yasanan olaylar kronolojik bir sirayla

ele alimmaya calisilacaktir.

1.2.2.1.1. Darulfiindn ilahiyat Fakiiltesi

Cumbhuriyet déoneminde 6gretim birligi (tedris-i vahdet) ilkesi ve bundan hareketle tim
egitim kurumlarinin Milli Egitim Bakanligi’na baglanmasi amaciyla 3 Mart 1924 tarihinde
430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmis ve 6 Mart 1924 tarihinde yayinlanarak

yiirlirliige konulmustur. Kanunun “Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislari yetistirilmek {izere
Darulfiiniin’da bir Ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemati diniyenin ifas1 vazifesiyle miikellef

memurlarin yetismesi igin de ayr1 mektepler kiisat edecektir.” 0lan 4. maddesi geregi “yiksek diniyat
miitehassislar1 yetistirmek” iizere 1924’te Darulfiinin’da bir Ilahiyat Fakiiltesi agilmustir
(Ocal, 2015: 338).

21 Nisan 1924 tarihinde yiiriirliige giren Istanbul DArulfinGinu Hiikmi Sahsiyeti
Hakkinda Kanunun birinci maddesinde Ilahiyat Fakiiltesi iiniversite biinyesindeki besinci

fakiilte olarak agilmistir (Zengin, 2009: 95). Ancak bu kanunda fakiiltelerin niteligi medrese
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olarak belirtilmistir sonrasinda 7 Ekim 1925 tarihinde yayinlanan Darulfinin
Talimatnamesinde her boliime medrese yerine fakiilte denilmistir (Ocal, 2015: 339).
Stleymaniye Medresesi kapatildigi i¢in 6grencileri buraya nakledilmistir. Ayrica Sahn ve
Iptida-i Dahil medreseleri ve Imam ve Hatip Mektepleri mezunlar1 da burada
okuyabiliyorlardi (Aydar, 2006: 27). Bu fakiltede 6gretim siiresi 3 yil olarak belirlenmis ve
Tefsir ile Hadis dersleri zorunlu okutulmustur (Ocal, 2015: 344). Bu zorunlu derslerin
yaninda ise okutulan dersler ve hocalar1 sdyle siralanabilir:

““Miiderris Semsettin (Giinaltay) : Islim Dini Tarihi ve Metafizik

Muallim Yusuf Ziya (Y6riikhan): Isldim Mezhepleri Tarihi

Prof. Dumesile: Dinler Tarihi

Muderris Muavini Hilmi Omer (Budda): Dinler Tarihi

Miiderris Muavini M. Sekip (Tung): Din Psikolojisi

Miiderris ismail Hakki (Baltacioglu): Dini Ictimaiyyat

Miiderris izmirli ismail: is1am Felsefesi Tarihi

Miiderris Serafettin (Yaltkaya) : Kelam

Sevket Efendi: Fikih Tarihi

Muiderris Mehmet Ali Ayni: Tasavvuf Tarihi

Kopriulizade M. Fuad: Turk Dini Tarihi

Kilisli Rifat: Arapca

Miiderris M. izzet: Ahlak

Mehmet Emin: Felsefe Tarihi >> (Ulken, 1961: 7-8)

Dogan (1999: 260-261), ders programinin Darulfiinlin-1 Osmani gibi eskilere benzerlik
gosterse de yeni bir zihniyetle hazirlandigi i¢in dinamik bir din anlayis1 saglayacak yeni
derslerin oldugunu belirtmistir. Fazlur Rahman (1990: 199), islam’m hakkiyla anlasiimasmin
gerceklesmedigi seklinde zihniyetle ilgili elestiriler oldugunu belirtmistir. Ayrica bu program
tlkenin ihtiyaglarma cevap veremeyecegi, Islami ilimler disindaki derslere ¢ok agirlik
verildigi ve Islami ilimlerle ilgili derslerin yetersiz oldugu, din alimi yetistirecek sekilde
diizenlenmesi gerektigigibi konular (zerinden ¢okca elestiriye maruz kalmistir (Ev, 2017:
271-272).

31.5.1933 tarihinde 2252 sayili Kanun’la Déarulfuninda isim degisikligine gidilmis ve
bu kurumun yeni adi Istanbul Universitesi olmustur (Arslan, 2009: 330). Yeni olusumun
icinde Ilahiyat Fakiiltesi yerine &grencisiz sekilde Edebiyat Fakiiltesi blinyesinde sadece
aragtrma yapmak amacgh Islam Tetkikleri Enstitiisii agilmistir. Sonrasinda bu da kapatilip

Islam Dini ve Felsefesi adl1 bir ders konulmus (Kostas, 1999: 149), o da 1941 yilinda program
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dist kalmistir (Parmaksizoglu, 1966: 25). Bu siirecte Ilahiyat Fakiiltesi’nin kapatilma
gerekeesi ise, dgrencisizlik olarakbelirtilmistir (Ocal, 2015: 350). Bunun disinda diger
gerekceler olarak; ortadgretim kurumlarindan din derslerinin kaldirilmasi, Diyanet Isleri
teskilatinda ve diger kurumlarda kadro bulunamamasi gibi sebepler gosterilmistir (Ayhan,

2000 71).

1.2.2.1.2. Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi

1933-1949 yillar1 din egitimi ve 6gretiminin bosluk donemi olarak goriilebilir. Bu
yillar arasinda devlet eliyle din egitimi verilememesi sonucu yasal olmayan, diizensiz ve
kontrolsiiz olarak dini ihtiyaglarin karsilanmaya ¢alisilmasimin getirdigi tehlike ve 2. Diinya
Savast’yla olusan felaket ortami (Cebeci, 1999: 228-229) gibi olumsuz durumlar ortaya
c¢ikmistir. Bu olumsuz durumlarin neticesinde CHP'nin 2 Aralik 1947'de diizenlenen VII.
Kurultay1 sonrasinda toplanan komisyon tarafindan hiikiimete yapilan tavsiyelerinde “imam-
Hatip Okullardan baska, bir de yiiksek din bilginleri ve miitefekkirleri yetistirmek iizere iiniversitede bir Islam
[lahiyat Fakiiltesi kurulmasi lizumlu gdriilmiis ve kabul edilmistir.” (Arvas, 1964: 62-64) ifadesi
gecmistir. Bunlara ek olarak halkin dini hayatta yasadigi sikintilar nedeniyle talep ve
beklentilere sahip olmasmin da etkisiyle (Ocal, 2015: 355) 9 May1s 1949 tarihinde TBMM’de

kabul edilen “din meselelerinin saglam ve ilmi esaslara gére incelenmesini miimkiin kilmak, mesleki bilgisi
kuvvetli ve diigiincesinde ihatali din adamlarmin yetigebilmesi igin liizumlu sartlari saglamak maksadiyla

memleketimizde de garptaki orneklerine benzer bir ilahiyat fakiiltesi kurulmasi” (Parmaksizoglu, 1966: 29)
tasaris1 ile bugiinki anlamda ilk ilahiyat fakiltesi olan (Koyli, 2013: 23) Ankara Ilahiyat
Fakiiltesi’nin agilmasi kararlastirilmistir (Ev, 2017: 273).

Fakulte kurulurken laik zihniyete ve modern ilmi diisiinceye uygun olmasi
planlanmistir (Parmasizoglu, 1966: 29; Oztlrk, 2014: 32). Bu planlama, dénemin Milli
Egitim Bakan1 Tahsin Banguoglu’nun 1949 yilinda mecliste yaptigi konusmasinda ‘‘kurmak
istenilen bu miessesenin Atatirk inkilablarma uygun yeni medeni ve igtimai hayatin
sartlartyla uyumlu ve yeni cemiyetimizin hiiviyetine 1ayik bir miiessese’” (TBMM Tutanak
Dergisi/Banguoglu, 1949: 282) olacagini dile getirmesinden de anlagilmaktadir. Yine ayni
goriismede CHP Kirsehir Milletvekili Ismail Hakk1 Baltacioglu’nun fakiilte hakkinda, metot
ve meselelerinde miisbet ilimlere dayanan, Islami bilgilerin esas, sosyolojik bilgilerin
yardimci olacagini dile getirmesi de buna isaret etmektedir (Baltacioglu, 1949: 279). Hilmi

Ziya Ulken bunu Yeni Sabah Gazetesi’nde yayinlanan yazisinda su sekilde dile getirmistir:

“Istanbul Daru'l-Fiinunu'ndaki Ilahiyat Fakiiltesinin kaldirilmasinda ileri siiriilen baslica fikir; "laik
devletin, din islerine karigmamasi1” idi. Bu demek degildir ki, devlet din terbiyesine mani olur, din adamlarmnin

yetisecegi miiesseselerin agilmasini istemez... Tam tersine, millet gogunlugunun dini olan Islim terbiyesini
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verecek miiesseselere karst kolaylik gosterir. Birgok Bati memleketi, bizden ¢ok once laikligi kabul etmesine

ragmen, Ilahiyat Fakiiltelerine iiniversitelerinde yer vermislerdir. Ancak bu miiesseseleri, modern ilim ve felsefe

kiiltiirii ile saglamlastirmaya ¢alismislardir.” (Ulken, 1949: 2)

4 yillik olan bu okulun programmda Kur’an-1 Kerim dersi bulunmamaktadir (Ocal,
2015: 357). Ancak ilk mezunlar sonrasi ciddi ve diizenli yeni bir program hazirlanmistir
(Aydm, 2005: 129-130). Ocal, bu programm genel olarak Ilahiyat Fakiiltesi programi
denebilir hale gelmis oldugunu belirtir (Ocal, 2015: 361). Kurulusundan itibaren olan tek tip
ders programi 1972-1973 6gretim yiliyla beraber; “daha iyi niteliklere sahip, daha derin
bilgilerle miicehhez, daha ¢ok arastirma imkanma kavusturulmus elemanlar yetistirmek
diisiincesiyle...” 5 yillik hale getirilmistir (Ev, 1999: 49). Bu 6gretim yilinda yine 5 y1l olarak
belirlenen bu strenin ilk 3 yilinda ortak dersler olmasina karar verilmis. Son iki yil (4-5.
smiflarda) ise;

“1. Tefsir ve Hadis (Temel Islam Ilimleri) Bolumil,

2. Kelam ve Islam Felsefesi Boliimii”

ismiyle iki boliim olusturulmusturve 1982-1983 6gretim yilina kadar bu bolimlerden

mezun olanlar ‘Ilahiyat Lisans Diplomas1® almaya hak kazanmistir (Ocal, 2015: 366).

1.2.2.1.3. Yiiksek Islam Enstitiileri
Hem iilkenin din gorevlisi ihtiyact hem de oOgretmen ihtiyacm1 Ankara Ilahiyat
Fakiiltesi’nin tek basmna karsilayamayacagi gergegine bir ¢éziim gerekmistir. 1959 yilinda

TBMM’de, “Orta ve muadili okullarimizla Ogretmen Okullarimiza yeter derecede ehliyetli Din Dersleri

Ogretmeni yetistirmek, bu arada memleketimizin muhta¢ oldugu miisbet ve hayati bilgilerle miicehhez din
bilginleri yetismesine zemin hazirlamak, bdylece Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisince izhar buyurulagelen
temennileri gerceklestirmek gayesiyle ve bugiinkii yedi yilhk imam-Hatip Okulu mezunlarini kabul etmek

suretiyle dort yillik bir Yiiksek Islam Enstitiisiiniin 1959-1960 dgretim yili baginda Istanbul’da acilip faaliyete
gecirilmesi” kararlastirilmistir (Ocal, 2015: 370).

Yiiksek Islam Enstitiisii ad1 verilen bu kurum Milli Egitim Bakanligma baghdir ve ilki
Istanbul’da agilmistir (Ev, 2017: 275). Enstitiiniin islam dinini esas alan, miisbet bilimler
ekseninde, Islami ilimlerle ilgili diger bilimleri de iceren bir kurum olmasi amaglanmistir
(Bilgin, 1980: 63). Ocal, Yiiksek Islam Enstitiileri’nin taniminm ve misyonunun ydnetmelikte
su sekilde oldugunu belirmistir:

“Yiiksek Islam Enstitiisii, IslAm Dininin esaslarma sadik kalarak, miisbet ilimin isig1 altinda Islam
ilimlerini ve bunlara yardimei bilgileri dgreterek, imam-Hatip Okullar ile Tlkégretmen Okullarma ve diger orta
Ogretim miiesseselerine Ogretmen yetistirmek ve a ayni okullardaki Din Dersleri 6gretmenlerinin mesleki
gelismelerine yardim etmek amaciyla Milli Egitim Bakanliginca kurulmus bir yiitksek okuldur. Bu miessese,

Milli Egitim Bakanhigmnin ihtiyaglari diginda, Diyanet Isleri Teskilat'na miiftii, vaiz ve saire gibi din
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elemanlarini yetistirmekle de vazifelidir. Enstitii, ayrica, Tiirkiye'de Islam Ilimleri alaninda arastirmalarda

bulunmak ve arastirma neticelerini yurt ve diinya ilim dlemine sunmak amactyla da gérevlidir.” (Ocal, 2015:
371)

Bagtan itibaren uygulanan yonetmelik Milli Egitim Bakanligi Din Egitimi Genel
Midiirligii tarafindan tasarlanan yeni bir yonetmelik ile Talim Terbiye Kurulu’nun da
onayiyla 13 Arahk 1971 yilinda degistirilmistir. Yeni yonetmeligin ilk maddesinde YIE

tanimi su sekildedir:

“Yiiksek Islim Enstitiisii, Diyanet Isleri Baskanlizi Merkez ve Tasra kuruluslarina gerekli din
gorevlileri, Imam-Hatip Okullarina ‘Meslek Dersleri’ ve diger orta dereceli okullara ‘Din Bilgisi® dgretmenleri
yetistiren ve mezunlarmin mesleki gelismelerine yardim eden, Milli Egitim bakanligina bagl bir yiiksek 6gretim

kurumudur.”

Yiiksek Islam Enstitiisii egitim ve dgretim ¢alismalarida 6grencilerinin;

1. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin temel ilkelerine bagl bir vatandas

2. Milli ve dini ahlak kurallarini benimseyip davraniglari bunlara uygun olan

3. Miispet ilimlerde yetkin ve bu bilgileri meslek alaninda kullanan

4. Hayat tarz1 ve ¢evresiyle iliskileriyle 6rnek bir sahsiyet

5. Beden, ruh ve karakter olarak saglam ogrenciler yetistirilerek meslek alanina
kazandirilmasini amaglar (Ocal, 2015: 377).

Yoénetmelik degisimi ile ilk programda olan, Viicuh Ilmi, Belagat-1 Kur’aniye, Muasir
Islam Ulkesi ve Cografyas1 gibi dersler c¢ikarilmis; Onceki programda olmayan Din
Sosyolojisi, Halk Egitimi ve Toplum Kalkinmasi, Teskilat ve Idare isimli yeni dersler
eklenmis; ayrica Dini Pedagoji dersi yerine 5 dersi ihtiva eden Ogretmenlik Bilgisi dersleri
eklenmistir (Ocal, 2015: 377). Ozetle anlasilmaktadir ki YIE’lerin temel amaci mesleki

yeteneklere sahip “miitefennin” tiretmektir (Turan, 2017: 69).

1.2.2.1.4. Atatiirk Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi

Yiiksek din dgretimi i¢in 1971-1972 6gretim yilinda 5 yillik Islami Ilimler Fakiltesi
acilmistir (Ev, 1999: 55).Bu fakiiltenin Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nden en énemli
fark1 Imam Hatip mezunlarmin da basvurabilmesiydi (Aydin, 2016: 169). 1983’te Atatiirk

Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Biilteni’nde fakiiltenin kurulus amaci sdyle dile getirilmistir:

“Kiitliphanelerimizi dolduran her ¢esit kitabi, arsivlerimizi dolduran her cesit vesikayr ¢oziip
degerlendirecek umumi Islami Ilimlerle, klasik ve Tanzimat sonrasi Bati unsurunun katildigi cagdas Tiirk
Kiltirine vakif, Islam ilim, sanat ve medeniyetine Tiirklerin ilave ettigi hususiyetleri bulabilmek, gegmis

yiizyilllardan bize intikal eden irfan ve medeniyet miiesseseleriyle Tiirk Milleti'nin iftihari1 duyabilecek

pedagojik sahsiyet kazanmis nesiller yetistirmek.” (AU Hahiyat Fakiiltesi Bulteni, 1983: 1)

Biiltende ayrica fakiiltenin kurulus amacina su ifadelerle de eklenmistir:
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“Fakiiltemiz, bin yillik Miisliiman Tiirk kiiltiiriinii, bilimsel kaynaklarina inebilecek kapasitedelslami
ilimler kurumlarimi bilen, her gesit Islami Tiirk yazilarim1 okuyabilen, gesitli kitaplardakibilgileri hatta tahminleri
ve isaretleri kolaylikla anlayabilen, bilimsel arastirma yapip yargidabulunabilen, tedrisi amaglanan din egitiminin
orta ve yiiksek dereceli okullarda dgretmenliginiyapabilecek, fikirlerinden yararlanilabilecek, Diyanet isleri

Bagkanliginda gorev almak suretiylememleketimizin kalkinmasina katkida bulunabilecek elmanlar yetistirmeyi

hedef kabul etmistir.” (A.U. Tlahiyat Fakiiltesi Biilteni, 1983: 1)

Fakiiltenin kurulus amacina son olarak ise sunlar eklenmistir:

“Fakilte, hatasiz Tirk¢e ile hatasiz yazi yazabilme olgunluguna erismis Ogrenciler yetistirmek
amacimdadir. Arastirmaci ve 6gretim elemani olarak iiniversitelerde, uzman olarak arsivlerde, 6gretmen olarak

orta dereceli okullarda, memleketimizi kalkindirmada manevi cephe ordusunu teskil etmek {izere Diyanet Isleri

Baskanlig: teskilatinda istihdam edilecek elemanlar yetistirmeyi amaglamigtir.” (AU Hahiyat Fakiiltesi
Bulteni, 1983: 1)

1.2.2.1.5. 1980 Askeri Darbe Sonrasi Yiiksek Din Ogretimi Kurumlarmin Yeniden
Yapilandirilmasi

6 Kasim 1982 tarihinde ¢ikarilan 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kurumu Kanunu’nun
gecici 28. maddesi ile yiiksek din Ogretimi veren tiim kurumlar ilahiyat fakiiltelerine
doniistiiriilerek isim ve program birligi saglanmistir (Ev, 2017: 281) ve boylece ilahiyat
fakiilteleri bir yili hazirlik olan 5 yillik ortak bir programla 6gretim yapmaya baslamistir
(Ayhan, 2014: 433). Yeni kurulan bu ilahiyat fakiilteleri 6nceki yiiksek din Ogretimi
kurumlariyla benzer amaclara sahipti ama bu fakiltelerin  amaglar1 yazili olarak
yonetmeliklerde yer almamustir ve ger¢eve yonetmeligine uygun egitim-6gretim faaliyetleri
yapilmistir. Ancakbu yonetmelikte de sadece akademik amaclar bulunmaktadir ancak hizmet
alanina yonelik amaglar belirtilmemisti (Ev, 1999: 59). Aslinda ilahiyat fakultelerine, Yiksek
Islam Enstitiilerinin amaglarinin da eklendigi diisiiniilebilir ama 6nceki ciimlede de belirtildigi
gibi meslege yonelik bir hedeften bahsedilmemistir (Ay, 2020: 747). Ayrica bunlara ek
olarak egitim sadece akademik degil dini ve ahlaki degerlerin de 6gretiminin yapildigi ve
ogrencilerdekarakter  olusturan, beden-ruh  biitinliigi  iginde kendi  varolusunu
anlamlandirmasini saglayan bir programa sahip olmalidir (Dogan, 2008: 333-334) o0 yiizden
belirtilen hedeflerde bu noktalarin da yer almasi gerekmektedir denilebilir.

Yiiksek Din Ogretimi i¢in bir diger doniim noktas: 28 Subat dénemi olmustur. 28
Subat 1997 yilinda ‘28 Subat Kararlarr’’ isimli 18 maddelik kararin 4. maddesinde
“Cumhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve inkildplarina sadik aydin din adamlar1 yetistirmekle
yikiimlii, Milli Egitim kuruluslarimiz, Tevhidi Tedrisat Kanunu’nun 6ziine uygun ihtiyag
diizeyinde tutulmalidir.” ifadesi gecmektedir. Bu madde ilahiyat fakulteleri icin yeni bir

doneme gecis isaretleri olarak goriilmiistiir ve bu tarihten sonra YOK Ilahiyat Fakiiltelerinin
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fonksiyonlarmi smirlayan kararlar vermeye baslamustir. Ilahiyat Milli Komitesinin yapmis
oldugu galismalar sonucu YOK, yiiksek din 6gretimi kurumlarmi Ilahiyat Lisans Progran ve
[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Program olarak iki boliime aymrmistir
(Naziroglu, 2018: 25).

1998-1999 6gretim yilinda yeniden yapilandirilan ilahiyat fakiltelerinin ilahiyat lisans
programinin amaglar1 “kiiltiirel miras1 degerlendirebilen, hayati yorumlayip, problemlere
cevap verebilen ve olgulara Kuran referansh bakabilen; genel bir tarih ve kiiltlir bilincine
dayali olarak, ilahiyat alaninda temel bilgi, zihniyet ve yaklagima sahip; hayat boyu 6grenme
aliskanlig1 sergileyebilen” ilahiyatcilar yetistirilmesi olarak belirtilmistir (Giinay, 2015: 90;
Yazicioglu, 199: 2; YOK, 1998: 43). DKAB progranu ise, dgretmen adaylarmin temel
ilahiyat formasyonuna sahip olmasi i¢in alan dersleri, saglikli bir kiiltiirel altyap1 kazanmasi,
din ve kiiltiir arasinda iligski kurabilmesi i¢in kiiltiir dersleri, 6gretmenlik meslegine dair bilgi
ve beceriler kazanmasi i¢in Ogretmenlik formasyon dersleri seklinde olusturulmustur
(Ozdemir, 2013: 240).

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 2013-2014 &gretim
yilinda yeniden ilahiyat fakiiltelerinin i¢ine alinmistir. 2014-2015 6gretim yilindan itibaren ise
OSYM'nin tercih kilavuzunda yer verilmemistir. Bu sekilde mevcut tiim dgrencilerinin mezun
olmasiyla da fiilen de kapatilmis olacaktir (Ocal, 2015: 397).

Gunidmuizdeki durum ise; 2011 yili itibariyle ortak isimden vazgeg¢ilmis ve benzer
amaglara sahip Ilahiyat Fakiiltesi, Islami Ilimler Fakiiltesi, Uluslararasi islam ve Din Bilimleri
Fakiiltesi gibi farkli isimli fakiilteler a¢ilmasina izin verilmisticr (Ev, 2017: 286).
YiksekOgretim lisans atlasma gore 2020 yili yiiksek din 6gretimi programlarina yerlesen
ogrenci sayilar1 11.608 ilahiyat, 4190 Islami ilimler olmak iizere toplam 15.798’dir (YOK,
2020).

1.2.2.2.Tlahiyat Fakiiltelerinin Ama¢ ve Fonksiyonlar

[lahiyat fakiiltelerinin kurulusundan itibaren sahip olduklari amaglari, miifredatlari,
yetistirdikleri insan nitelikleri/yeterlikleri ve toplumsal agidan kabulleri tartisma konusu
olmustur (Aslamaci, 2018: 458). Yigit (2016)’in yaptig1 yiksek lisans tezinde ilahiyat
programinin amaglarmnm gerceklesmesi durumuna dair dgretim gorevlilerinin “Ilahiyatin bir
amacinin olmadigna inaniyorum.”, “En onemli sebep bizce egitimde her ferdin kabul ettigi
bir amag var olmamasidir.”, “Oncelikle 6gretim {iyelerinin sonra égrencilerin bu amaglardan
yoksun olmasidir.” ifadeleri (Yigit, 2016: 105) programin amacina dair netlesmeyen durumlar

oldugunu gostermektedir.
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Bu baglamda ilahiyat fakiiltelerinin amaglarinin bilinmesi 6nem arz etmektedir ¢unk
programin igeriginin, yonteminin, 6grenme durumlarinin vb. gibi diger unsurlarin da bu
amagclara gore sekillendigi bilinmektedir (Ev, 2017: 290; Aydm, 2003: 106) ve bu fakiltede
ogrenim goren Ogrencilerin, toplumun ideal insan modeline benzer sekilde yetistirilip (Ev,
2017: 293); sonugta bir ilahiyat¢i, din adami olarak hem alaninin gerektirdigi donanima sahip
hem de dindarlik ve ahlak yoniinden gelisme kaydetmis olmalar1 beklenmektedir (Parladir,
1998: 27).

Egitim Ogretim faaliyetlerinde kilavuzluk gorevi yapan ve eylemlerin nedenini
aciklayan amaclar, Tiirk Milli Egitim sisteminin temel ilke ve amagclariyla uyumlu olmalidir
(Ev, 1999: 97). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda, yiiksek din 6gretiminin amag ve
fonksiyonlari, “iilkenin bilim politikasina uygun bilimsel bir egitim saglayan”, “cesitli
kademelerde insan giicii ihtiyacin1 gideren”, “bilimsel, teknik ve kiiltiirel sorunlar1 ¢6zmek
icin bilimleri genisletip derinlestirerek inceleme ve arastirmalarda bulunan” ve “toplumun
yararma sunan, llkenin ilerlemesini saglayan bireyler” yetistirmek olarak aciklanmistir
(MEB, 1973: 5107).

Buradan hareketle denilebilir ki yiiksek din 6gretiminin amacglar1 din hizmetleri ve
ogretmenlik gibi alanlarda ihtiya¢ duyulan insan kaynagini yetistirme ve bu insan kaynaginin
ozellikleri hakkindadir. Ayni sekilde tilkenin ve toplumun gelisip kalkinmasina destek olmak
fonksiyonuna da sahip oldugu belirlenebilir. Ancak amaglarla ilgili yapilmaya calisilan
tespitlere ragmen Ilahiyat Fakiiltelerinin amaglarinin neler olduguna dair hem biitiinliiklii bir
perspektif tam yerlesmemistir hem de amaclaria dair akademik ve bilimsel temelli analizler
tam olarak yapilamamustir (Zengin ve Hendek, 2019: 286). ilahiyat Akreditasyon Ajansmin
(IAA) Lisans Programlar1 Akreditasyon Olgiitlerini Belirleme Calistay1’nin raporunda Halis
Aydemir’de bu noktaya deginmis ve ¢ogu ilahiyat fakiiltesinin de dahil oldugu Tiirkiye’deki
fakiiltelerin programlarinin neredeyse hi¢birinin amaglarmin belirtilmediginden bahsetmistir
(IAA, 2019: 2).

Amaglar1 belli olmayan egitim programlarmin uygulanmasmin her asamasinda bazi
aksakliklar ve sorunlar goriilecegi barizdir. Buradan hareketle Ilahiyat Fakiilteleri’nin kurulus
amaglar1 bilinirse misyon-vizyon ve genel amagclarla beklenen noktaya gelinebilmesi
saglanabilir. Ciinkii yiiksekogretim kurumlarmin misyon ve vizyonlari, bu kurumlarm varolus
nedenini ve gelecege iliskin beklentilerini bilmemizi saglamakta ve kurumun kimligini
tanimlamaktadir ve ayrica strateji, politika, ama¢ ve hedeflerle de iligki i¢indedir (Yucel,
2022: 16). Yukarida agilan ilk fakiiltelerin kurulus amaglar1 verilmisti. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nda “yiiksek diniyyat miitehassislar1 yetistirmek” seklindeki ifadeyle belirtilen
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misyonu, glniimiizde sadece din hakkinda uzman miinevverler yetistirmek lizere degil,
kurulusundaki amaglarinin da Gtesinde ¢ok genis agilarda insan yetistirme ¢abasi igindedir
(Erdogan, 2021: 779). Iste bu yiizden cumhuriyet doneminde ilk acilan yiiksek din 6gretimi
kurumlarmin giinlimiizdeki misyon ve vizyonlarina deginilecektir.

Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi resmi sitesinde gegen misyon ve vizyonu su
sekildedir:

“Misyon: Islam’m temel kaynaklar1 gercevesinde sahih dini bilgi iireterek toplumla paylasmak; bu
dogrultuda bilimsel arastirmalar yaparak bilgi, kiiltir ve sanat alanlarma katki saglamak; Islam diisiince
geleneginden beslenerek ve zamanin sartlarmi tahlil ederek bir gelecek tasavvuru insd etmek; bu kapsamda
topluma rehberlik edebilecek donanima sahip yetkin ilahiyatgilar yetistirmek.

Vizyon: Ulusal ve uluslararasi alanda oncii bir ilahiyat Fakiltesi olmak.”

Yine bu fakiiltede stratejik amag ve hedeflerden bazilar1 sunlardir:

“Amagc 1. Beseri, Sosyo-Teknik ve Fiziki Sermaye Potansiyelinin Siirekli Geligtirilmesi

Hedef 3: insan kaynaklarinin gelistirilmesi

Amag 2. Ogrenci Merkezli Modelle Egitim-Ogretim Faaliyetlerinin Uluslararasi Standartlara Taginmast

Hedef 2: Egitim ve dgretimde uluslararasilasmanin yaygin ve etkin kilinmasi

Hedef 4: Ogrenci merkezli egitim — arastirma modellerinin olusturulmasi ve desteklenmesi

Hedef 5: Egitim Ogretimi destekleyecek ve ogrencilerin kisisel gelisimine katkida bulunacak sosyal,
kilturel ve mesleki faaliyetlerin desteklenmesi

Amag 4. Toplumsal Katki ve Sosyal Sorumluluk Faaliyetlerinin Gelistirilmesi

Hedef 1: Fakdilte — sivil toplum kuruluslar1 (STK) arasindaki kurumsal iligkilerin gelistirilmesi

Hedef 2: Dezavantajli gruplara yonelik sosyal sorumluluk projelerinin artirilmasi

Hedef 3: Hayat boyu &grenme kapsaminda yapilan faaliyet ve hizmetlerin nicelik ve niteliginin
artirilmasi”

Bunlara ek olarak degerleri ise: ‘‘Liyakat, yonetisim, etik degerlere baglilik, evrensel
degerlere saygi, toplumsal degerlere saygi, vefa, diiriistliik, adalet’’ seklinde belirlenmistir.

Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi'nin giiniimiizdeki misyon ve vizyonu soyle
belirtilmistir:

“Vizyon: Kiiltiirel miras1 degerlendirebilen, yasanan hayati yorumlayabilen ve bilimsel verilerden
yararlanarak problemlere ¢oziim iiretebilen, Ilahiyat alaninda temel bilgi, zihniyet ve yaklasima sahip; hayat
boyu 0grenme becerisi sergileyebilen, bilgiyi igsellestirerek kendini gelistirmeye ve erdemli olmaya c¢aba
gosteren, dini mirasi dziimseyen ve insanliga yararli olacak her tiirlii yenilige ve siirekli gelismeye acik olmanin
gerekliligine inanan, birikimini insanhiga hizmet i¢in toplumla paylasabilen ilahiyat¢ilar1 yiiksek kalitedeki
egitim kadrosu ile yetistiren; aragtirmalari ile alanina evrensel diizeyde katkida bulunan, ger¢eklestirdigi sosyal
sorumluluk projeleri ile toplumsal gelisimi destekleyen, ilahiyat alaninda oncii roliinii diinya o6lceginde
gelistirerek siirdiirmektir.

Misyon: Toplumun dini dogru bir sekilde anlama ve 6grenmesini saglamak i¢in evrensel etik degerlere

bagli kalarak din olgusunu disiplinler arasi isbirligi ile temel kaynaklarindan arastirmak, yeni gelismeler 1s18inda
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degerlendirmek, toplumun ihtiya¢ ve egilimlerini takip ederek dini konularda karsilagilan problemlere ¢6ziim
yollart liretmek,

Toplumumuzun ve insanligin din hizmeti gereksinimini karsilamak igin ilahiyat alaninda c¢agmn
gerektirdigi mesleki bilgi ve becerilerle donanmig arastirmaci, katilimet, paylasimei, uzlagmaci tstiin nitelikli
yetkin ilahiyatcilar ve ilahiyat bilim insanlar1 yetistirmektir.”

Fakiiltenin amaglari ise:

“Amag 1. Ilahiyat lisans ve lisansiistii egitiminin niteligini gelistirmek.

Hedef 1. Thtiya¢ duyulan alanlarda nitelikli yeni 6gretim elemanlari istihdam etmek ve mevcut dgretim
elemanlarmin niteliklerini gelistirmek.

Hedef 2. Yeni bilgiler ve gelismeler ¢ercevesinde ders programlarini ve igeriklerini giincellemek.

Amag 3. Nitelikli bilgi Uretmek.

Hedef 1. Nitelikli arastirmacilar yetistirmek.

Amag 5. Fakiiltemizin I¢ ve Dis Paydas memnuniyetini artirmak.

Hedef 3. Fakiiltemiz Ogrencilerinin egitim ve Ogretim siirecinde akademik ortam ve Ggrenmeyi
destekleyici olanaklar, saglanan hizmetler, egitim-6gretim programlari, 6lgme degerlendirme, akademik

danmigmanlik ve rehberlik gibi konularda duyduklari memnuniyet derecesini artirmak.” olarak belirlenmistir.
Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nin misyon, vizyon ve degerleri ise:

“Misyon: Islam’m temel kaynaklarini bilen, dini inan¢ ve uygulamalari, Islami ilimlerin yani sira
felsefe, sanat ve kiiltiir baglaminda inceleyen, toplumun ihtiyag ve egilimlerini takip eden temsil kabiliyeti
yiiksek, arastirmact ve toplumsal sorumluluk bilincine sahip bireyler yetistirmek.

Vizyon: Egitimde, arastirmada ve toplumsal katkida miikemmellik anlayisi gergevesinde ilahiyat
alaninda bolgeye ve iilkeye katki saglayacak saygin, etkili ve oncii bir fakiilte olmaktir.

Degerler: Yenilikgilik ve girisimcilik, elestirel diisiince, etik degerlere baglilik, paydas is birligi,
ogrenme (0grenci) odaklilik, toplumsal sorumluluk, ulusal ve evrensel degerlere baglilik, toplumsal, kiiltiirel ve

sanatsal duyarlilik” olarak belirtilmistir.

Eger bir 6gretim programi yetistirmeyi hedefledigi insana kazandiracagi niteliklere
gore planlanirsa o programi uygulayan egitim kurumu basarilidir denilebilir (Asikoglu, 2002:
91). Ilahiyat fakiiltelerinin misyon ve vizyonlarmin dinin toplumsal olarak dayanisma
saglay1p biitiinlestirici olan fonksiyonuna hizmet ettigi goriilmektedir (Akkir, 2020: 447).

Islam diisiincesinin diinya, ilim, sanat ve felsefeye katkilari, arkada yatan zihniyet,
diinya goriisii, ogretim programi anlayis1 yiiksek din 6gretimi gdren Ogrencilerin birincil
olarak farkina varmasi gereken hususlardir. Bu sayede Islam’1 giiniimiize tasiyacak zihniyet
ve beceriye sahip bir donanima ulasip yeni fikirler tiretebileceklerdir (Ev, 2017: 294-295).
Bununla birlikte 6zellikle giliniimiizde yiliksek din 6gretimi kurumlarindan olan ilahiyat
fakiiltelerinden bireyin kisiligini de gelistirmesi beklenmektedir (Turan ve Naziroglu, 2015:
467).

Asikoglu (2005), Ilahiyat fakiiltelerinin vizyonu ve misyonu belirlenirken dikkat

edilmesi gereken hususlar1 soyle siralamistir:
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“Ilahiyat Fakiiltelerinin Vizyonunu belirlerken; dinin birey ve toplum i¢in vazgecilmez bir gerceklik ve
kiiltiirii olusturan 6nemli bir unsur oldugu, batil inang ve hurafelere karsi dogru dini bilgileri topluma sunmanin
kagmilmaz oldugu, evrensel insani degerlerle dini degerlerin Ortiistiigii, dinin verilerini akil ve bilim ekseninde
degerlendirme geregi, egitimin her kademesindeki din egitimini ve din hizmetlerini yiiriitecek yetkinlik ve
yeterliligin uzman din bilimcilerince kazandirilacagi, gibi unsurlar goéz 6niinde bulundurulmalidir. lahiyat
Fakdltelerinin yeni Misyonunu belirlerken ise, dini asil kaynaklarindan aragtirarak 6grenen ve bilimsel verilere
dayanarak yorumlayan, dini ve kiiltiirel miras1 6ziimseyen ve karsilasilan problemlere ¢ézim Uretebilen, yapici
elestiriye, farkli goriis ve inanclara saygili olan, toplumu din konusunda aydinlatan ve dogru bilgilerle onlarin
ihtiyaclarina cevap verebilen, taklit eden degil, sorgulayan ve secim yapabilen, yeni bilgilere agik olan ve

kendini gelistirebilen, toplumdaki ¢esitli dini olusumlar1 analiz edebilen, ilahiyatgilar yetistirme gibi hedefler

dikkate alimmalidir.” (Astkoglu, 2005: 5-6).

Programlarm amaclarinin dogrultusunda 6grencilerin o programdan mezun oluncaya
kadar kazanmalar1 gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri tanimlayan ifadelere program ¢iktilari
denilmektedir. Bu ¢iktilarla ulasilmasi istenen bir diizey vardir. Bu diizeye ulasilmasa bile
girdilere gore bir farklilasma beklenmektedir (Ay, 2018: 68-69). Ozellikle guniumiizde
yiiksekOgretim Ogrencilerinin 6grenme ortamlarindaki deneyimlerine dair artan bir ilginin
olmasi, yliksekdgretim kurumlarinda ¢esitli kalite, guvence ve yonetim sistemlerinin
uygulanmasi siirecini baslatmustir. Ulkemizde 6grenme ortamlari, amaglar, vizyon-misyon,
ogretim c¢iktilar1 gibi siirecleri inceleyen ve yiiksek din 6gretimi kurumlarina gereken
standartlar1 saglamalar1 halinde akreditasyon veren Ilahiyat Akreditasyon Ajansi’nmn (IAA)
Tirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi (TYYC) ile uyumlu olarak belirledigi
program ¢iktilarindan bazilar1 su sekilde siralanabilir:

Dilahiyat alanina dair temel kavramlar1 kavrayan ve birbirleriyle iliskilerini kurabilen

2) Sonrasinda ise bunlarla alana dair egitim-6gretim, bilimsel faaliyet, arastirma
yaparak uygulama, gelistirme ve iiretim ile toplum hizmetinde kullanabilen bireyler

3) Gegmis ve giiniimiiz dini meselelerinin farkinda, bilgi sahibi ve yorumlama,
coziimleme, degerlendirme yapabilme yetkinligine ulasmis bireyler

4) Kendini siirekli yenileyebilen, yasam boyu 6grenme becerisi kazanmis ve yenilige,
degisen hayata agik tutum sahibi bireyler

5) Sahip oldugu ilahiyat bilgisi dogrultusunda diislince, tutum, davranis gelistiren ve
bunlarla da topluma 6rnek teskil eden bireyler (IAA, 2021: 4-5)

Bu ¢iktilardan beklenilen, egitim sistemiyle yetistirilmesi istenen insan tasavvuruna
uygun bireylere ulagmaktir. Genel olarak incelendiginde bu bireyin kendini gergeklestirmis,
tutum ve davranislar1 edindigi ilahiyat bilgisine gdre ve topluma o6rnek, yeniliklere kapali

olmayan ve siirekli bilgi ve becerilerini giincelleyen 6zelliklerine sahip oldugu goriilmektedir.
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Acik bir sekilde diinya goriisiinden bahsedilmemis olsa da beklenilen bu 6zelliklerin diinya
goriisii ile yakindan iligkili oldugu goriilmektedir.

Ayrica edinilen ilahiyat bilgisinin gerekleri ifadesi agciklanmamis olsa da hem dini hem
ahlaki hem de deger yiiklii bir O0gretim programina sahip olan yiiksek din G6gretimi
kurumlarmin miifredat: da dogal olarak belli bir diinya goriisii ekseninde olmak durumundadir
yani verilen derslerin igerigiyle edinilen ilahiyat bilgisi bir diinya goriisii olusturma hedefinde
olmalidir. Bunun yaninda ilahiyat bilgisinin gerektigi sekilde davranmak ve topluma 6rnek
olmak dindarlik gelistirme potansiyeline bir isaret olarak gOrtlebilir (Ay, 2021: 304) ve her
din bir diinya goriisii kabul edildigine goére dogal olarak belli bir diinya goriisii ¢ergevesi
olugturmasi1 beklenmektedir. Ancak genel olarak bu programlarda olusturulmasi beklenen
diinya goriisliniin hangi ¢ercevede olduguna dair acik bir ifadeye yer verilmedigi dolayli
yollar ile ifade edildigi gorilmistir. Bu duruma yiiksek din 6gretimi kurumlarinin
mifredatlarina kurulusundan beri ¢ok fazla miidahale edilmesi de etkili olmus olabilir. Sonug
olarak IAA’nm ilahiyat fakiltelerinde diinya goriisii gelistirilmesini program ciktilarmnin
Onemli bir kismi olarak gordiigli ve kalite 6l¢iitii olarak belirledigi seklinde yorumlanabilir.

Yine ayni kurumun ilahiyat programima 6zgii beklenilen kalite giivencesini saglamak
ve bu programlarin siirekli iyilestirilmesini desteklemek amaciyla belirledigi Olcutler
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar ise:

1)Kuran ve siinnet biitiinliigiinii esas almakla birlikte biitlinciil ve sistematikbir dini
diisiince ve kavrayisa sahip bireyler

2) Farkli dini yaklasimlar1 zaman ve mekana bagli olarak dogru anlama ve tutarh
degerlendirebilme ve farkl diisiince ve yorumlara saygili olup adaletli davranabilme

3) Dinin kétiiye kullanimina karsi olarak sdylem ve tutum gelistirebilme

4) Her daim ilke ve degerleri 6nceleyen bir anlayisa sahip olma ve temel ilke ve
degerler (akil, bilgi, istisare, emanete riayet, ehliyet ve adalet vb.) ekseninde calisma ve
sorumluluk alma

5)islam medeniyetine ait kiiltiir ve sanat hakkinda temel ve biitiinciil bilgileri edinme
yetkinligine sahip olmalar1 beklenmektedir (IAA, 2021: 9).

[lahiyat Dekanlar Konseyi'nin 120. yilinda Ilahiyat ve Islami Ilimler Fakiilteleri
Calistayr Sonug Bildirisi'nde gecen “Islam dini ve diisiincesi alaninda yetkin ve yeterli
aragtirmaci yetistirmek”, “Islam dinini 6gretmeyi merkeze alan”, “hem entelekttel bilgi ve
kavrayiglarini gelistirme hem de toplumun dini ve toplumsal meselelerine duyarli, sorumluluk
sahibi, Islam inang ve ilkelerine uygun tutum ve davranislar sergileyen mezunlar yetistirme”

(IDK, 2020) ifadeleri verilmek istenen bir diinya goriisiiniin oldugunu gostermektedir.
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Ozellikle Islam inang ve ilkelerine uygun tutum ve davranislar denilerek nasil bir diinya
gorlisii oldugunun cergeveleri bu sefer agikga dile getirilmistir. Bir baska deyisle diinya
gorlisii gelistirme potansiyeli ve nasil bir diinya goriisii oldugu anlasilmaktadir.

Tlm bu amag, vizyon-misyon, fonksiyonel konumu vs. incelendiginde:

1)Asrin ihtiyaglarma dair bilgi sahibi ve ¢oziim tiretebilen

2)Modern/muspet ilimleri 6grenen ve onlara gére davranista bulunan laik zihniyetli

3)Miinevver/aydin din adami yetistirilmesi i¢in bu ¢iktilar1 elde etmeyi saglayacak bir
diinya goriisii benimsendigi ve bu diinya goriisiiniin 6grencilere aktarilmasi beklendigi
sOylenebilir. Ciinkii hedeflere yonelik tasarilar genelde benimsenmis olan diinya goriisiinden
kaynaklanir (Bilgin, 1988: 19). Ancak bu ac¢ik amacin yaninda elde edilen ¢iktilar ve verilen
egitimle varilan noktanin ne oldugu konusu tartigsmaya agiktir. Belirtilen amaglarin yaninda
gizil miifredat ile aktarilan bilgilerin de yetistirilen bireyler lizerinde ve elde edilen ciktilarda
etkili oldugu sdylenebilir.

Bireyler yetistirmek kurucu diisiincenin de temel unsurlar1 oldugu gibi bugiiniin
tartigmalarinda da beklenilen 68renci profilinin temel unsurlar1 oldugu goriilmektedir. “Tiirk
milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren bireyler yetistirmek” (YOK, 1981: 5350) amag ifadesinde de ahlak, maneviyat ve
degerler konularma vurgu yapilmasi bu unsurlar1 da biinyesinde barindiran bireylerin
yetistirilmesinin Oncelikli olarak beklendigini gdstermektedir. Dogan (2008: 331-332)’da
egitim calismalar1 bir milletin hayat tarzinin ve diisiincelerinin bir nevi kiiltiirel mirasmin
sahip oldugu degerleri nesilden nesile aktarma, gelistirme ve bu degerlerle ¢elismeyen
bireyler yetistirme isidir diyerek desteklemektedir.

Amaglarin devaminda yer alan “beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli
ve saglikli bir sekilde gelismis kisilige ve karaktere, genis bir diinya goriisline sahip, insan
haklarina saygili, topluma yararin1 kisisel ¢ikarlarindan onde tutan vatandaglar olarak
yetistirmek” (YOK, 1981: 5350) ifadeleri ile de yetistirilmesi hedeflenen bireye butincil
acidan yaklasildig1 ver her alanda yetkinlik ve kemal sahibi olmas1 beklendigi goriilmektedir
bunun da ancak programda da belirtildigi gibi genis bir diinya goriisii ile olabilecegi asikardir.
Amaglara uygun sekilde bir diinya goriisii verilmesi ya da gelistirilmesi ayni1 zamanda bizzat
bu amaglarin da garantisidir yoksa istenilen noktaya ulagilmasi miimkiin olmayacaktir.

Bunlarin yaninda yine programda diisiinceye ve hirriyete saygi ise din dgretiminin
bireye kazandirmasi beklenen 6dnemli hususlardan biridir. Baskalarinin diisiincelerine saygili

bireyler oncelikle kendi diinya gorisiinin farkinda ve ona gore davranig ve tutumda
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bulunurlar. Sonrasinda ise digerlerinin diinya gorisleri hakkinda da bilgi sahibi olarak onlara
saygili olmay1 6grenirler.

Egitim, bireyin hayatin anlammi ve amacini bulmasinda kilavuzluk yapmaktadir
(Tosun, 2015: 42). Ayn1 sekilde bilindigi lizere din bir anlam sistemi insas1 saglamaktadir.
Diinya goriisleri de hayata anlam vermekle ilgilidir (van der Kooij vd., 2013: 214; Hand,
2012: 530). Bunlara ek olarak din egitimi insanlik idealine gbre bir insan yetistirilmesini
hedefler (Oner, 1995: 200). Dolayisiyla din egitiminin verildigi yiiksek din &gretimi
kurumlarindan deger, inang ve hayat tarzina yonelik hem bilgi verip hem de bireyi davranisa
yonlendirerek bir diinya goriisii olusturmasi beklenmekte ve bu sayede de 6grencilerin hayatin
anlam ve amacina ulasarak biitlinciil bir kendilik insasini olusturmasi hedeflenmektedir.
Ciinkii egitimin en temel amaclarindan birisi de kisinin kendini tanimasidir ve bu da hayatin
anlam ve amacima dair sorulara ¢oziimler bulmus olmaktan gecer (Tosun, 2015: 43).Yapilan
bir arastirmada tniversite 6grencilerinin 34 linlin hayatin anlam ve amacini aradigi ve buna
yakin sayidaki 6grencinin ise tiniversitenin hem duygusal hem ruhsal olarak gelismelerine
katk1 saglamasi noktasinda yiiksek beklentileri oldugu tespit edilmistir (Astin vd., 2005: 4).

Ayrica ylksek din 6gretimi kurumlarinin programi ve miifredati diinya goriislerinin
boyutlar1 olan ontolojik/varolussal, epistemolojik, aksiyolojik, kozmolojik, teolojik,
eskatolojik vb. konular1 igermektedir ve bu konulara cevaplar tiretmektedir. Bunlara ek olarak
genel olarak miifredatlar deger yiiklii bir yapiya sahiptir (Grimmitt, 1987: 33). Dogal olarak

bu kurumlarm 6grencilerin diinya goriislerini etkilemesi kaginilmazdir.

1.3. Arastirma Konusu ile ilgili Belli Bash Arastirmalar

Literatir incelendigi zaman yiiksek Ogretimde diinya gorilisiine dair anlayis ve
farkindalik kazandirma, diinya goriisii egitim modeli ve faydalari, diger diinya goriislerine
yaklasim, bazi psikolojik durumlar ile diinya goriisiiniin iliskisi, kampiis iklimine etkisi gibi
konularmin ele alindig1 caligmalar oldugu goriilmektedir. Bu bolimde ¢alismanin alan ve
konusuna benzer c¢alismalar incelenerek bu c¢alismanmn literatiirdeki yeri belirlenmeye
calisilacaktir. Bu baglamda su ¢aligmalar siralanabilir:

Kagee ve Dixon (1999), Pepper'in (1942) diinya goriisii teorisinin saglhigi tesvik edici
davranigla nasil iligkili oldugunu arastirmak i¢cin Midwestern iiniversitesinde 259 lisans
Ogrencisi; diinya goriisii, saghgi gelistirme davranisi, sosyal smif ve cinsiyeti 6lgen bir dizi
envanteri doldurmustur. Diinya goriisii ile HPB arasinda miitevazi bir iliskinin var oldugu,

cinsiyetin diinya goriisii ve saghigi gelistirme davranisi iizerinde hafif bir dolayl etkisi oldugu,
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sosyoekonomik durum ile saghgi gelistirme davranisi arasinda iliski bulunamadigi
sonuglarina ulagmiglardir.

Lyddon ve Adamson (1992), baskin diinya gorisi ile davraniggl, akilcr ve
yapilandirmact {i¢ damigmanlik yaklasimi tercihi arasindaki iliskiyi incelemek icin 90
tiniversite 6grencisi, Organizma-Mekanizma Paradigma Envanteri'ni doldurdu ve daha sonra
yeni danisanina kendi danigmanlik yaklasimlarini tanitan psikolojik danigmanlar1 betimlemek
icin tasarlanmis ti¢ ses kaydi sunumunu degerlendirdi. Sonugta, diinya goriisii ve danismanlik
yaklagimi arasinda 6nemli bir etkilesim oldugu ortaya ¢ikt1.

Dale (2007), diinya goriisiiniin geleneksel ve gergek diinya genetik problem ¢6zme ile
ilgili olup olmadigmi belirlemek amaciyla Minnesota Universitesi'ndeki biyolojiye giris
ogrencilerine; genetik igerik bilgisi testi, Diinya Goriisii Degerlendirme Aract ve demografik
bilgiler ve dindarlik hakkinda bazi maddeler igeren yazili bir anket uygulamistir. Diinya
gorlisliniin, metafizik biciminde, geleneksel genetik ikilemlerin ¢oziimiiyle ilgili oldugu
sonucuna ulagmistir.

Hepding (1991), Yiiksekogretimin, bireyin yetiskinlige gecis donemi olmasi agisindan
onemli bir yeri oldugu ve ailesinden ayrilmak, kendi kararlarini kendisi vermek durumunda
olmak ve {iniversite yasaminin getirdigi ¢esitli iliskiler ve yeni ortamlarla kars1 karsiya
kalmanin bireyin diinya goriisiinii etkilemesi kag¢inilmaz oldugu diisiincesiyle ¢alismasinda
liniversiteye yeni kayit olmus Ogrenciler ile son snif 6grencilerinin diinya gorislerini
belirlemeye ¢aligsmistir. Tabakali 6rneklem ile secgilen, yaris1 birinci, yaris1 dordiincii sinif olan
50 tiniversite 6grencisi ile, anket ve goriisme yapmistir. Sonugta iiniversite egitimi ile kisinin
diinya goriisiiniin olusmas1 arasinda bir iligki oldugu ve, birinci smif 6grencileri ile dérdiincii
smif 6grencilerinin diinya gorislerini belirleyen 6gelerde bazi farkliliklarin bulundugunu
gOzlemlemistir.

Mayhew ve Bryant (2013), dini, manevi ve ideolojik okul iklimi ile diinya goriisii
baglilig1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla nicel bir arastirma tasarlamiglardir ve 1071
ogrenciye Kampiis Dini ve Manevi Iklimi Anketini uygulamislardir. Psikolojik ve davranigsal
iklim ile diinya goriisiiniin iligkili oldugunu ve bu iliskilerin genellikle 6grencilerin kendilerini
tanimladiklar1 dini diinya goriisiine baglh oldugu sonuglarma ulagsmiglardir.

Mayhew, Bowman ve Rockenbach (2014), farkli diinya goriislerine sahip dgrenciler
arasinda kampiis iklimi algilarin1 incelemek amaciyla nicel aragtirma yontemiyle toplam 633
{iniversite dgrencisine ‘Kampiis Dini ve Manevi iklim Arastirmasi’ anketi uygulanmistur.

Sonugta, iklim algilarinin ve deneyimlerinin, diinya goriigiine sahip Protestan, Katolik gibi
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cogunluk Ogrencileri arasinda, diinya goriisiine sahip Miisliman, Yahudi gibi azmnlik
ogrencileri ve dindar olmayan 6grencilere gore daha olumsuz oldugu goriilmiistiir.

Hamzah vd. (2014), dindarlik ve diinya goriisii arasindaki iliskilerde akranlara
baglanmanin diizenleyici etkisi hazci1 davraniglarinin bu tiir etkilerle nasil sekillendigini tespit
etmek i¢in 394 Malezyali liniversite 0grencisine nicel bir anket uygulamislardir. Sonug
olarak, diinya goriisii ile hazc1 davranis arasinda dnemli bir iliski oldugu ve akran baghligi,
dindarlik ve dini diinya goriisii arasindaki iliskileri yonettigine ulasilmistir. Bunlarin yaninda
akranlarla daha diisiik diizeyde baglanmanin etkisinin, hazc1 davranisla pozitif olarak iliskili
oldugu tespit edilmistir.

Cirhinlioglu ve Ok (2010), inan¢ ya da diinya goriisii bicimleri ile intihara yonelik
tutum, depresyon ve yasam doyumu arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla nicel bir ¢calisma
yiiriitmiislerdir. 285 iiniversite 6grencisine Kisisel Bilgi Formu, Inan¢ veya Diinya Goriisii
Bicimleri Olgegi, Gerilimli Inang Olgegi, Intihar Diisiinceleri Soru Formu, Beck Depresyon
Olgegi ve Yasam Doyumu Olgegi uygulanmistir. Intiharin kabul edilebilirligiyle kesin inang
arasinda negatif, esnek inan¢ ve gerilimli inan¢ arasinda pozitif iligki oldugunu, intiharin
kabul edilebilirligi depresyon ile pozitif, yasam doyumu ile negatif iliski oldugu, depresyon
ile hem kesin hem de esnek inang¢ arasinda anlamh iliski bulunmadigi, gerilimli inang ile
depresyon arasinda pozitif iliski bulundugu saptanmistir. Bunlarm yaninda yasam doyumu ile
gerilimli inang arasinda negatif, kesin inang arasinda ise pozitif iliski oldugu, ama esnek inang
ile yasam doyumu arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonuglarma ulagilmistir.

Eksioglu (2011), iiniversite 0grencilerinin inang veya diinya goriisleri ile psikolojik
iyl olma durumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla nicel arastrma yontemiyle 206
{iniversite dgrencisine Inan¢/Diinya Gériisii Tarzlar1 Olgegi ve Psikolojik 1yi Olma Olgegi
uygulamistir. Sonug olarak 6grencilerin psikolojik iyi olma hali ile yiiksek diizeyde olumlu
veya olumsuz iliskili bir inang stili bulunmadigi, iyi olma durumu ile kesin inang stilleri
arasinda onemli, anlamli bir iligki olmadigr ama goreceli, esnek ve gerilimli inan¢/diinya
goriisii ile 1yi olma hali arasinda diisiik seviyede anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Bulut (2016), calismasinda evlilikte kadina yonelik fiziksel siddet ile dini diinya
gorlisleri arasmdaki iligkiler incelenmistir. Calismaya 207 meslek yiiksekokulu 6grencisi
katilmistir. Calismanm verileri ‘Evlilikte Kadina Yénelik Fiziksel Siddete iliskin Tutumlar
Olgegi’ ve ‘Dini Diinya Gériisleri Olgegi’ yardimiyla toplanmustir. Sonugta, katilimcilarin
siddete yonelik tutum puanlarinin ortalamanin altinda; dini diinya goriisleri puanlarmin ise
ortalamanin istiinde oldugunu gostermistir. Erkeklerin evlilikte kadmna ydnelik fiziksel

siddete yonelik tutum puanlar1 kadmlardan anlamli olarak daha yiliksek ¢ikmustir. Ayrica,
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kadma yonelik fiziksel siddete iligkin tutumlar ile dini diinya goriisleri arasinda olumsuz
yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski saptanmugtir.

Bulut (2017), tiniversite dgrencilerinin 6liim kaygis1 diizeyleri ile benlik saygisi, dini
diinya goriisleri ve hayatin amaci diizeyleri arasindaki iligkilerin incelemek amaciyla 6lim
kaygisinin benlik saygisi, dini diinya goriisleri ve hayatin amaci ile ters yonde iligki icinde
olacag1 hipotezine dayanarak Ahi Evran Universitesi'nde okuyan 711 dgrenci ile nicel bir
calisma yapmustir. Calismada Benlik Saygis1 Olgegi, Dini Diinya Goriisleri Olgegi, Hayatin
Amaci Olgegi, Oliim Kaygis1 Olgegi ve Kisisel Bilgiler Formu ile verileri toplamustir. Sonugta
ise, ortalama puanlarinda benlik saygisi, dini diinya goriisii ve hayatin amaci degiskenleri
"yliksek" ve Olim kaygisi degiskeni ise "orta" bir deger almistir. Ayrica benlik saygisi, dini
diinya goriisleri, hayatin amaci ve 6liim kaygis1 degiskenlerinde kadinlarin ortalama puanlari
erkeklere gore anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Fakiilteler arasinda dini diinya
goriisleri ve hayatin amaciyla ilgili siniflar arasinda da dini diinya goriislerinde anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Oliim kaygis1 ile benlik saygisi, dini diinya goriisleri ve hayatin
amac1 degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon saptanmamistir. Son
olarak, cinsiyet degiskeninin 6liim kaygisindaki varyansi anlamli olarak ag¢ikladigi bulgularina
ulagmustir.

Bowman vd. (2014), dini/diinya goriisiiyle 6zdeslesme ile 6grenci basaris1 (mesela,
iiniversite doyumu, algilanan biliyiime, akademik basar1 ve mezuniyet) arasindaki iliskiyi
arastirmistir. 1999 yilinda 28 kurumdan3.924 6grenci ile yiiz yiize goriisme yapilmistir ama
kapali uglu sorular sorularak ilk adimda nicel veriler elde edilmistir. 2000, 2001, 2002 ve
2003 baharinda telefonla dort izleme anketi yapilmis. Farkli bir kuruma gegis yapan veya
iiniversiteden ayrilan 6grenciler izlendi ve se¢im yanliligini en aza indirmek i¢in 6rneklemde
tutulmasina gayret edildi. Son veri toplanirken ankete toplam 3.098 6grenci katilmistir. Son
orneklem hem ilk hem de son anketlere yanit veren hem de bu ¢aligmada incelenen din/diinya
goriisii gruplarindan birine ait olan 1.958 6grenciyi icermektedir. Sonugta ise, Universiteye
girerken dini/diinya goriisiiyle 6zdeslesme, 6grenci basarisinin ¢esitli gostergeleriyle dnemli
olgtide iligkilidir ve bu farkliliklarm ¢ogu, 6grencilerin demografik 6zelliklerini ve iiniversite
Oncesi basarilari hesaba katarken bile devam eder bulgulara ulasmislardir.

Hirsto (2019), Finlandiya ilahiyat (Theology) &grencilerinin fakiilteleri tarafindan
saglanan 6grenme ortamina iliskin deneyimlerini kisisel diinya goriisleri ile iliskili olarak
aragtirmak amaciyla Ilahiyat Fakiiltesi ikinci sinif 6grencileri ile nicel arastirma ydntemlerinin
veri toplama araclarindan anket ile bilgiler almmistir. Cogunluk ve azmlik dini gruplara

mensup 6grenciler, dindar olmayan 6grencilere gore kisisel diinya goriislerine daha giiclii bir



54

sekilde bagl olduklar1 ve &grencilerin 6grenme ortami deneyimlerinin kendilerini iginde
gordiikleri gruba gore farklilik gdsterdigi sonuglarina ulasilmistir.

Kim (2020), belirli inang-6grenme entegrasyonu sonuglarindaki elestirel diisiinme ve
diinya goriisii gelisiminin algilanan O6nemi ve gelismelerini, T{niversite ortamlarini,
gelismelerini etkileyen deneyimleri incelemek amaciyla nicel bir arastirma yiiriitmiistiir. Ulke
capimnda 25 Hiristiyan kolejinde ve {iniversitesinde 3.464 &grenciye nicel veri toplama
araclarindan anket uygulanmistir. Hiristiyan kolej ve tiniversitelerindeki 6grencilerin, elestirel
diisiincelerinin gelisiminde diinya goriisiiniin 6nemi ve ayrica, elestirel diistinmede pozitif
degisimde diinya goriisii gelisiminin Onemini artiran ortamlarini ve deneyimlerini ortaya
koymustur.

Valk ve Selcuk (2016), Ankara Universitesi'ndeki bir grup profesor ve yiiksek lisans
ogrencisi, ¢alistaylar yaparak, disiplinler aras1 bir diinya goriisii cergevesi ile yeni bir Islam
anlayis1 gelistirmeye g¢alismislardir. Diinya goriisii ¢ercevesi, katilimcilarm agik tartigma
yoluyla ve yeni sorular sorarak Islam anlayislarini derinlestirmelerini sagladi. Onlara,
sakatliklar, kiirtaj ve yeni tibbi teknolojilerle ilgili etik meseleler 1s1ginda insan olmanin ne
anlama geldigini de kesfettiren, bir yasam vizyonu ve bir yasam tarzi olarak Islam"
gosterilebilecegi ortaya kondu.

Poulter ve Tosun (2020), 6gretmen adaylarinin diinya goriisii ile ilgili diyalog
deneyimlerini anlamalarmi artrmayir amaciyla Finlandiya ve Tiirkiye’de nitel arastirma
yontemlerinden fenomenolojik desenle bir calisma yiiriitmiislerdir. Sonugta, 6grencilerin en
cok kendi kisisel diinya goriislerinden 6grendikleri goriilmiistiir. Laik ve dini diinya goriisleri
arasindaki farkliliklar da miizakere edilmis ama bazi zorluklarla karsilasildigi bulgularina
ulasilmustir.

Tosun (2018), yaratic1 drama yoluyla diinya goriisii egitimi 6grencilerin dinin kiiltiirel
yoniind, dinya goriislerini ve maneviyati anlamalarma nasil katkida bulundugunu arastirmak
amaglanmustir. ‘Yaratict Drama Yoluyla Diinya Goriislerini Ogrenmek’ bashgiyla 12
oturumluk ve her oturumu 120 dakika olan bir yaratict drama kursu gelistirilmis ve bu kurs
Eskisehir Osmangazi Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde 14 {iniversite &grencisi ile
yapilmustir. Veriler nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriigme ile toplanmis
ve Diinya Goriisii Egitimini yaratict drama ile birlestirmenin, dinler, diinya goriisleri ve
maneviyat lizerine anlamli bir 6grenme i¢in ¢ok boyutlu bir egitim ortami saglayabilecegi
sonucuna ulasilmustir.

Valk ve Tosun (2016), diinya goriisleri, din ve maneviyat hakkindaki bilgi diizeylerini

ve din egitimine ve dindar insanlara yonelik tutumlarini ve farkindaliklarini belirlemek i¢in
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New Brunswick Universitesi'nde iki arastirma projesi yiiriitmiislerdir. Niceliksel bir pilot
proje olan ilki, dini bilgiler dersi almamis 6grencilerin bilgi ve farkindalik diizeylerini
aragtirdi. Niteliksel bir doktora arastirma projesi olan ikincisi, programlari kasitl olarak diinya
gorlisii ¢aligmalar1 derslerini zorunlu kilan Ogrencilerin farkindalik ve elestirel diisiinme
diizeylerini arastird1.

Tosun (2015), diinya goriisii egitiminin bireyin bilgi ve tutumlar1 tizerindeki etkisi ile
ilgili teorisyen ve Ogrenci gorislerini incelemek amaciyla iki ¢alisma grubu ile, birinci
calisma grubunda; Dr. John Valk, ikinci calisma grubunu ise; New Brunswick Universitesi
Renaissance College’da “Diinya Goriisleri, Dinler ve Kiiltiirler” isimli dersi almis 1, 2 ve 3.
smif 6grencileri ve mezunlar1 ile bir alan arastirmasi yapmustir. Nitel arastirma ydntemini
kullanarak katilimeilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmustir. Calisma sonucunda
arastrmaya katilan 42 katilimcinin hepsinin diinya goriisii egitimi ve bu egitimi alirken
yasadiklart deneyimler, edindikleri bilgiler ve genel olarak diinya goriisii egitiminin
hayatlarina olan katkilart ile ilgili olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

Literatiir genel olarak incelendigi zaman yiiksek 6gretim goren Ogrencilerin diinya
goriisii anlayislarinin fiziksel sagliklariyla, psikolojik durumlariyla ya da sosyal cevreleriyle
iligkileri baglaminda algi, tutum, diisiince ve davranislar acisindan incelendigi; diinya
goriisiiniin i¢inde yer alan dini diinya goriisiiniin farkli degiskenlerle iliskisinin incelendigi
tespit edilmistir. Yiiksek 0gretimde diinya goriisiine dair anlayis ve farkindalik kazandirma,
diinya goriisii egitim modeli ve diinya goriisiiniin faydalari ile bagka degiskenlere etkisine dair
calismalar goriilmektedir. Bunlarm yaninda 6grencilerin, diger insanlarin diinya gorislerine
yaklasimlarmin, ozellikle diinya goriisiine dair ders alan Ogrenciler {izerinde incelendigi
goriilmektedir. Bu calismalarda diinya goriisiiniin etkiledigi faktorlere daha ¢ok yer verildigi
dolayisiyla da 0Ogrencilerin mevcut diinya goriisiinii olusturan, sekillendiren, etkileyen
faktorlere dair c¢aligmalara ihtiyag duyuldugu tespit edilmistir. Ayrica yliksekdgretim
ogrencileri genelinde ¢aligmalar yapilmis olsa da daha 6zelde yiiksek din O0gretimi goren
Ogrencilerin diinya goriislerini ve bu goriisleri olusturan etmenleri inceleyen nitel ¢aligmalara
ihtiyag oldugu belirlenmistir. Boylece yiiksek din ogretimi Ggrencilerinin mevcut diinya
goriisleri ve ilahiyat egitiminin bu goriisler {izerinde etkisine dair durum ortaya

cikarilabilecektir.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglar1 ve veri analizi

ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

“Yiiksek Din Ogretiminin Ogrencilerin Diinya Goériislerine Etkisi’® bashkli bu
calismada yliksek din Ogretimi Ogrencileriyle gorisiilerek diinya gortslerini, ilahiyat
egitiminin dlinya goriislerine etkisini anlayabilmek i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Nitel arastirma olaylarin ve durumlarin gercekei sekilde ortaya konulmasma (Yildirim ve
Simsek, 2013: 37) ve bir olay ya da durumun nasil ve neden ortaya ¢iktig1 ile ilgilenen siirece
yonelik bir yontemdir (Blyukozturk vd., 2022: 254).

Bu calisma nitel arastirma yaklasimlarindan olan durum caligmasi temel almarak
tasarlanmistir. Durum ¢aligmasi, ger¢ek yasama, giincel baglam ya da ortamin ig¢indeki bir
duruma iligskin derinlemesine bir anlayis sunmak i¢in kullanilir (Creswell, 2021: 99-100) ve 0
durumu var oldugu sekli ile anlamaya olanak saglar (Biyiikoztirk vd., 2022: 24). Bu
calismada ilahiyat egitiminin; Ogrencilerin “dlinya goriisii” iizerindeki etkisini ortaya

¢ikarabilmek i¢in bu yaklasim benimsenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, amagli oOrnekleme yontemlerinden Olglit ornekleme kullanilarak
belirlenmistir. Bu yontemde Olciitii  karsilayan bireyler Orneklemi olusturmaktadir
(Canbazoglu Bilici, 2019: 71). Bu ¢alisgmada temel 6lgiit olarak ilahiyat fakultesinde, ilahiyat
egitimi hakkinda bir degerlendirme yapabilecek kadar egitim almis olmak olarak belirlendigi
icin c¢alisma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda yiliksek din 6gretimi goren 4. smif
ogrenciler alinmistir. Toplam katilimer sayis1 22 kisidir.

Bu ¢alismada gizlilik esasiyla katilimcilarin ismine yer verilmemis ve kiz katilimeilar
icin K1 gibi, erkek katilimcilar i¢in E1 gibi kodlar verilmistir. Veriler tekrara diisiip yeni veri

iretilmediginde veri doyumuna ulasildig1 kanaati getirilerek goriigmeler bitirilmistir.

Tablo 2.1. Erkek Katilimcilarin Bilgileri

o

Katihmci Simif Mezun Oldugu Lise Ogrenimine  Devam

Ettigi Universite




El 4. Smif Imam Hatip Lisesi Uludag Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi
E2 4. Smif Anadolu Lisesi Dokuz Eylil
Universitesi {lahiyat
Fakiltesi
E3 4. Simf Imam Hatip Lisesi Akdeniz Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi
E4 4. Siuf Anadolu Imam Hatip Akdeniz Universitesi
Lisesi [lahiyat Fakiiltesi
E5 4. Sinif Acik Ogretim Uludag Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi
E6 4. Simf Anadolu Imam Hatip Ordu Universitesi
Lisesi [lahiyat Fakiiltesi
E7 4. Smif Ozel Lise Ordu Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi
E8 4. Simf Mesleki ve Teknik Ordu Universitesi
Anadolu Lisesi [lahiyat Fakiiltesi
E9 4. Sinif Anadolu Imam Hatip Ordu Universitesi
Lisesi [lahiyat Fakiiltesi
E10 4. Sinif Anadolu Imam Hatip Ordu Universitesi
Lisesi [lahiyat Fakiiltesi
E11 4. Sinif Imam Hatip Lisesi Ordu Universitesi

[lahiyat Fakiiltesi

Tablo 2.2. Kadin Katilimeilarin Bilgileri

Katilimcl Simif Mezun Oldugu Lise Ogrenimine  Devam
Ettigi Universite
K1 4. Smif Imam Hatip Lisesi Uludag Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi
K2 4. Smif Anadolu Lisesi Uludag Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi
K3 4. Simf Acik Ogretim Uludag Universitesi

[lahiyat Fakiiltesi
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K4 . Smif Anadolu Imam Hatip Akdeniz Universitesi
Lisesi [lahiyat Fakiiltesi
K5 . Smif Ozel Lise Dumlupar
Universitesi Islami
[limler Fakiiltesi
K6 . Smif Imam Hatip Lisesi Dumlupinar
Universitesi Islami
[limler Fakiiltesi
K7 . Smif Imam Hatip Lisesi Dumlupinar
Universitesi Islami
[limler Fakiiltesi
K8 . Smif Anadolu imam Hatip Van Yiiziincii Y1l
Lisesi Universitesi Ilahiyat
Fakdltesi
K9 . Smif Anadolu Lisesi Van Yiiziincii Y1l
Universitesi Ilahiyat
Fakdltesi
K10 . Siuf Diiz Lise Akdeniz Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi
K11 . Smf Anadolu Imam Hatip Uludag Universitesi
Lisesi [lahiyat Fakiiltesi
2.3. Veri Toplama Araci
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Calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmis

ve yliksek din 6gretimi 4. sinifta bulunan 22 dgrenci ile goriismeler yapilmistir. Veri toplama

araci olarak belirlenen goriisme, bireylerin diisiincelerini, konuyla ilgili goriislerini, ilgi, tutum

ve inanglarmi ortaya ¢ikarmada kullanilan bir tekniktir (Ocak, 2019: 236). Goriisme teknigi,

yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis gériigme olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Ocak, 2019:

237). Ozellikle yar1 yapilandirilmis gériisme, goriisme formunda bireylerden arastirmaciin

arastirmas1 cer¢evesinde derinlemesine bilgi toplamay1 saglamaktadir (Biytikoztirk vd.,

2022: 159). Bu calismada da bu amagcla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi tercih edilmistir.

Goriisme formu hazirlanmadan 6nce literatiir taramasi yapilarak alan yazindaki sorular

incelenmis ve bunlar da dikkate alinarak taslak sorular hazirlanmistir. Taslak sorularla ilgili
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aragtirmanin  gecerlik ve giivenirligini saglamak icin ise veri toplama formunun
hazirlanmasinda uzman goriisiine bagvurulmus ve konuyla ilgili ¢aligmalari olan Din Egitimi
Ana Bilim Dali’'nda dogent 2 &gretim iiyesi ile gorlsiilmiistiir. Sonrasinda sorularin
degerlendirmesinin yapilabilmesi i¢in katilimcilar iginde olmayan 2 Ogrenci ile deneme
goriismesi  yapilmistir.  Ogretim  {iyelerinin  goriisleri ve deneme goriismelerinin
degerlendirmesi baglaminda sorulara son sekli verilmistir. Gortismeler igin etik kurul izni
alinmis, Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’nun 18.01.2023 Tarih, Karar say1: 33, Toplant1 say1: 02
(Evrak ve Tarih Sayisi: 20.01.2023-558894) ve goriismeler arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir.

Gorligme Oncesinde katilimcilara ¢aligma hakkinda bilgilendirme yapilmis ve kimlik
bilgileri ile goriisme esnasinda paylastiklar: bilgilerin gizli kalacagna dair taahhiit verilerek
goriismenin kaydedilmesi i¢in izin almmustir. Goriismeler genelde 20 ile 90 dakika arasinda
siirmiistiir. Universitelerde egitimin ¢evrim i¢i oldugu bir siire¢ olmasindan ve dgrencilerin
okulda olmamasindan dolay1 da imkan dahilinde baz1 katilimcilar ile yliz yiize digerleri ile ise
cevrim i¢i olarak goriismeler yapilmistir. Gorlismelerin ¢éziimlenmesi de arastirmaci
tarafindan yapilmistir.

Gorilisme sorular1 ise diinya goriisii kavrammin anlam karmasasini 6nlemek i¢in diinya
goriisii cercevelerinde yer alan konu basliklar1 géz 6niinde bulundurularak hazirlanmis ve

ogrencilerin diinya goriisleri bu konu basliklar1 iizerinden anlasilmaya caligilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin ayrmtili incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve
temalara ulagilmasini saglamak i¢in veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir.

Verilerin temalara ayrilmasinda NVIVO 12 Plus programi yardimeci olarak
kullanilmistir ve elde edilen veriler programa yiiklenerek program icinde kodlar ve temalar
olusturulmustur. Sonrasinda veriler, olusturulan kod ve temalara gore yeniden diizenlenerek
kategorilere ayrilmistir. Ulasilan bulgular; kodlar ve temalar arasinda iliskiler kurularak
derinlemesine analiz edilmistir. Katilime1 goriislerinden o konuyla ilgili temayr en iyi
acikladig1 diisiiniilen goriislere onlarm dil ve anlatimina miidahale edilmeden yer verilerek

aragtirmanin inandiriciliginin artirilmasi saglanmistir.
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2.5. Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenilirligi

Sonuglarin niteligine iligkin temel Olgiitlerden ikisi gegerlilik ve giivenilirliktir.
Giivenilirlikte esas olan arastirma siirecinin tutarli olmast bir diger deyisle arastirmacuya,
zamana ve mekana gore sabit olmasidir. Ancak bir ¢aligmanin giivenilir olmasi gegerli oldugu
anlamina gelmeyebilir. Bir ¢alismanin dogruluk degerine bakilmalidir. Aragtirmanin bulgular1
anlamli mi, aragtrma inanilir mi, arastirilan konu 6zgiin bir degere sahip mi gibi sorularin
cevaplar1 gegerlilik ile ilgilidir (Miles ve Huberman, 2015: 278). Bu c¢alismada da gegerlilik

ve glivenilirlik konusunda titiz davranilmis ve gereken 6zen gosterilmistir.

2.6. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci 2016-2021 yillar1 arasinda Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nde
lisans e@itimini tamamlanustir. Halihazirda da Yalova Universitesi Islami Ilimler
Fakiiltesi’nde arastirma gorevlisi olarak caligmaktadir. Bu acgilardan degerlendirildiginde
arastirmact yiiksek din 6gretimi hakkinda hem lisans egitimini tamamlayali cok olmadigi hem
de bir yliksek din 6gretimi kurumunda gorev almakta oldugundan dolay1 deneyim sahibidir.
Bu deneyimden kaynakli olarak yiiksek din 6gretiminin O6grencilerin diinya goriisleri

Uzerindeki etkisinin incelenmesi gerektigini diisinmektedir.

Arastirmaci, ¢alismanin yontem ve desenini belirlerken uzman goriislerine bagvurmus
ve caligmanin diinya goriisii hakkinda yapilacak diger ¢alismalara da katki saglayacagina
inanmistir. Bu nedenle calismanin sadece su an var olan bir durumu degil, gelecekteki

arastirmalara yol gdsterici olabilecegini diisiinmektedir.
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Bu boliimde, yiiksek din 6gretimi 6grencileriyle yapilan goriismelerin sonuglara yer

verilmektedir. Sonuglara ulagsmakta betimsel analiz teknigi kullanilmis ve derinlemesine

analizlerde bulunulmustur. Bulgular, katilimcilarin diinya gorisleri ve yiiksek din 6gretiminin

ogrencilerin diinya goriislerine etkisi olmak iizere iki ana tema altinda toplanmistir. Elde

edilen bulgularla yiliksek din 6gretimi O6grencilerinin diinya goriislerini etkileyen unsurlar,

evren ve insanin yaratiligi hakkindaki fikirleri, hayat amaglarini, ahlaki degerlerini ve yuksek

din 6gretiminin bunlar tizerindeki etkisi incelenerek yorumlanmistir. Yorumlama ve bulgulara

ulasma stirecinde betimsel analizle verilerin kodlanmasi ardindan temalarin bulunmasi

sonrasinda ise ulasilan verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi seklinde bir yol

izlenmistir.

3.1. Yiiksek Din Ogretimi Ogrencilerinin Diinya Gériisleri

Bu bolimde “Yiiksek din 6gretimi goéren oOgrencilerin diinya goriisleri nasildir,

kendilerini nasil tanimlamaktadirlar ve diinyay1r nasil anlamlandirmaktadirlar?” sorularina

cevaplar aranmuistir.

—_—
Ekonomik Amaclas

N~ @

Hayatn Anlam ve
Amacina Dair
Gariigleri

—_—

Topluma ve Insanlifa
Faydsh Olmzk

Diinya Goriigleri

Insan ve Evrenin
Yaranhs: Haklanda
Garigled

—

Ahlaki Degerlerini
Belizleyen Konular

Inzan ve Eveenin

Irzan Meden Vasandds il
Tamncus

Sekil 3.3. Yiiksek Din Ogretimi Ogrencilerinin Diinya Gaoriisleri
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3.1.1. insan ve Evrenin Yaratihisi Hakkindaki Goriisleri

Katilimcilara ilk olarak insan ve evren hakkinda ne diisiindiiklerine yonelik bir soru
yoneltilerek bu diisiinceleri iizerinde etkili olan unsurlar belirlenmeye c¢alisiimistir. Insan ve
evrenin yaraticist hakkinda diisiinceleri, insan neden yaratilmistir ve evren nasil yaratilmistir

konularindaki fikirleri ortaya konulmustur.

Insan ve Evrenin
Yaranhs Haklanda
Gériiglen

Inzan ve Evrenm Zoroals Bir Varli

Inzan Neden Vacatdds .
Yarancss

Allah'sn Tanmemale

Istzmen

Hz Ademve Hz

Havra'nm Hatazin

Allah'm Ol Demes:

Sekil 3.4. Yiiksek Din (")gretimi (")grencilerinin insan ve Evrenin Yaratihs1 Hakkinda Goriisleri

3.1.1.1. Insan ve Evrenin Yaraticisi

Katilimcilari hepsi insan ve evrenin tek bir yaraticis1 oldugunu dile getirmislerdir:

“Ya hig siiphesiz Allah'in yaratmasuyla ortaya ¢ikmistir” (E1)

“Yani evrenin yaratilisinda Tanrimin yarattigim diistiniiyorum.” (E9)

“Insanin ve evrenin yaratilisi yani Allah-u Teala bizi yaratti” (K2)

“... her sey Rabbin ya Allah Tedld nin yaratmasiyla meydana gelmistir” (K7)

“Yani bence bir biitiin olarak diigiiniiyorum ben evreni evreni yaratamin da tanr
olduguna yani Allah olduguna inaniyorum.” (K8)

“Insamin ve evrenin yaratilisi simdi zaten Rabbim bizi bu diinyaya getirdi.” (K9)

Anlasilmaktadir ki ilahiyat 6grencileri evrenin ve insanin yaraticist hakkinda ortak
gortlise sahiptirler. Bu goriis tek bir yaraticinin oldugu ve evrenin yaratildigi yonundedir.
Islam, Hristiyanlik, Yahudilik gibi kitabi dinler genel baglamda tek Tanri inancini
vurgulamaktadir. Kutsal kitaplardaki “De ki: "O, Allah'tir, bir tektir.” (Thlas 112/1), “Dinle, ey
Israil: Tanrimiz bir olan Rab'dir” (Tesniye 6/4-5) ve “Tanri’miz Rab birdir.” (Markos 12/29)
gibi ifadeler bunu gdéstermektedir. Literatiirde monoteizm olarak adlandirilan tek tanri inanct
dindar bireylerin inan¢ akidelerindendir. Tiirkiye’de yiiksek din Ogretimi Ogrencilerinin

neredeyse hepsi kendisini dindar olarak tanimlamaktadir. Yapilan ¢alismalarda da ilahiyat



63

ogrencilerinin dindarlik oranlar1 daha yiiksek ¢ikmaktadir. Ornegin Akyildiz (2019), Yapici
(2006), Kaya (1998)’in ¢alismalarinda ilahiyat 6grencilerinin dindarlik oranlar1 daha yiiksek
cikmustir.

3.1.1.2. insan Neden Yaratild:
Katilimcilarin insanin neden yaratildigi hakkindaki goriisleri Hz. Adem ve Hz.
Havva’nin hatasiin bedeli olarak, Hz. Muhammet’in nuru i¢in ya da Allah’a kulluk etmemiz

icin, Onu tanimamiz i¢in vb. seklinde siralanabilir.

Allah’a Kolluk Inzan Neden Yaranld Hz. Muhammet'in Num

Hz. Adem ve Hz.

Havva'nn Hatazamn

Allah’n Tarmmak

Iztemesn

Sekil 3.5. insan Neden Yaratild:

3.1.1.2.1. Allah’a Kulluk

Kuran-Kerim’de de “Ben cinleri ve insanlari, ancak bana kulluk etsinler diye
yarattim.” (Zariyat 51/56) seklinde ifade edilen yaratilis amacina paralel olarak
katilimcilardan bazilar1 da yaratilisim Allah’a kulluk etmek i¢cin oldugunu sdylemektedirler:
“Insamin ve evrenin yaratilist yani Allah-u Teala bizi yaratti ve bizi ona kulluk etmemiz icin
yaratti.” (E2), “Ya insani Allah’in kendisine kulluk etmek i¢in yarattigim diistiniiyorum” (K2)

Evrenin ve igindekilerin de bizim kullugumuz i¢in ara¢ oldugunu da eklemektedirler:
“bizim kullugumuza amade olmus. Mesela arilar iste inekler gibi bu sekilde.” (K2), “Evren

de zaten bunun igin bir arag diye diistiniiyorum.” (K4)

3.1.1.2.2. Allah’in Taninmak Istemesi

Katilimcilarin bir kismi ise yaratiligin nedeninin Allah’in kendi varligmi tanitmak ve
gostermek icin oldugunu dile getirmislerdir:

“Insamin ve evrenin yaratilisi hakkinda yine aymi sey diyebilirim. Allah azze sevilmeyi,
taminmayt bilmeyi, arzuladi evreni ve insanlart yaratti” (E3)

“Allah’in yani Tanri'min kendinin varliginin bir nevi ispati igin insani ve evreni
yaratmistir. Bu sayede insan kendini yaratani yaraticisini taniyabilir.” (E6)

“Onun disinda insamin yaratilisi hakkinda ya yiice bir varligi tamimak igin yiice bir
varligin yarattigi birtakim kiigiik varliklar oldugunu diistiniiyorum insanlarin” (ES)

“Ashinda insamn, evrenin yaratilisi hakkinda hani sonugta Allah her sey de kendi

varligini gostermeye ¢alisiyor.” (E10)
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Allah kendi varligin1 gostermek istemesi ve sevilmeyi arzulmasi sonucunda insani ve
evreni yaratmustir. Bu sayede insan yaraticini tanryabilir. insanm yaraticisini nasil tanirsa o
sekilde bir Allah tasavvuru gelistirir. Gelistirilen bu Allah tasavvuru bireyin anlam
arayisindan, evrene ve insanlara bakisina; davranislarindan hayat goriisiine kadar her boyutta
etkili olacaktir. Zaten baglanma teorisyenleri de bireyin Allah tasavvuru ve zihinsel kodlar1
arasinda bir iliski kurmakta ve yasam boyu etkisini ortaya koymaya caligmaktadir. Bu
baglamda degerlendirildiginde birey kabul ettigi yaraticiy1 nasil bilirse, bunlar diinya goriisii

konular1 oldugu i¢in diinya goriisiinii de o baglamda sekillendirir sonucu da ¢ikarilabilir.

3.1.1.2.3. Hz. Adem ve Hz. Havva’min Hatasinin Bedeli

Diinyanin asil yaratilis sebebinin Hz. Adem ve Hz. Havva’nin hatasi oldugunu
disinmektedir. E2 bu konuyu soyle ifade etmektedir: “Allah Teala, evet bizi yaratti. Ona
ibadet etmemiz icin kulluk gorevlerimizi yerine getirmemiz igin ama Hazreti Adem cennetten
kovulmasaydi béyle bir sey olacak miydi? Olmayacakt biiyiik ihtimalle. Eee hazreti Adem ve
Hazreti Havva'min yaptig1 bir hatadan dolayi biz de simdi buradayiz.” (E2) Bu konuda Islam
alimleri arasinda da tartismalar bulunmaktadir. Hatta klasik tefsir ve kelam kaynaklarmda bu
konu 6nemli bir problem olarak yer almaktadir (Kahraman, 2013: 191). Ancak yasak meyveyi

yedikleri ve cennetten ¢ikarildiklar1 yoniinde genel bir kabul bulunmaktadir.

3.1.1.2.4. Hz. Muhammet’in Nuru

Hakikat-1 Muhammediye olarak bilinen ve Hz. Muhammed’in nurunu, Allah’in her
seyden once ve her seyi kendisinden yarattigi bir nur olarak alemin yaratilisinin ash ve
kaynag1 olarak kabul goren bu diisiince (idiz, 2014: 181) daha ¢ok tasavvuf literatiiriinde yer
almaktadir. ES, “Bizim kanaatimiz hani efendimize vesselamin nurundan kaynaklarda da
ogrendim iste” (E5) seklinde ifadesiyle Hz. Muhammet’in nurundan yaratildigini diisiindiigii
anlasilmaktadir. Bu goriis daha ¢ok tarikat vb. dini gruplarda kabul gérmektedir. O yiizden
daha ¢ok bu sekilde bir baghlig1 olan Ogrencilerin evrenin yaratilis nedeni olarak nur-u
Muhammediye’yi gorebilecegi diisiiniilebilir ki E5’te bir dini gruba bagh 6grenci evlerinde
kalmaktadir ve dogru-yanls kabulleri veya inang sistemini kurmada da etkili olan unsuru

Risale-i Nur olarak belirtmektedir: “Evet yani Risale-i Nurlar.”(E5).
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3.1.1.3. Evren Nasil Yaratildi
Katilimcilarin evrenin nasil yaratildigina dair gorlislerinde de farkliliklar mevcuttur.
Yaratiligla ilgili Allah’in ol demesi, evrimsel bir yaratilis, zorunlu bir varlik olarak evren yada

big-bang hususlar1 6ne ¢ikmaktadir.

Z u Bir Varlid
Allakia Ol Demesi Eveen Nasd Vasanlds Zozeals Bl Vadlk
Olaak Evren
Evrimszel Bir Yaranhs

Sekil 3.6. Evren Nasil Yaratildi

3.1.1.3.1. Allah’in Ol Demesi

Allah’1n ol demesiyle olan bir yaratilista ana vurgu “kudret” sifatmadir. Yiice kudret
sahibi bir yaratic1 diledigi zaman diledigi seyi yapabilir. Bu sayede Allah dilemedikce de
kimse ne hayir ne ser hicbir sey yapamaz. Dolayisiyla analsilmaktadir ki insanin tutum ve
davranislar1 da Allah’in kudreti icindendir. Bu bireye psikolojik olarak hem bir rahatlama
sunmakta hem de kendi anlam sistemini bunun iizerinden kurmasini saglamaktadir (Koylii,
2011: 32-35). Bu varolussal/ontolojik baglamda tiim konular1 bu ¢izgide anlamlandirmay1
saglar ve diinya gorlsl cercevelerinden birisi varolussal/ontolojik ¢er¢evedir. Katilimcilardan
bazilar1 yaratilisin Allah’in ol demesiyle oldugunu séylemektedirler:

“Allah"in ol demesiyle ortaya ¢ikti. Kiin emriyle.” (K1)

“ben yani Allah ' istedigini, diledigini, yarattigum diistintiyorum.” (K5)

“Evren Allah’in ilk once iradesi sonucu istemesi sonucunda ol demesiyle ve ilk once
insamin yaratilmasi ve insanin yagayabilecegi sekilde konuma uygun olarak evrenin yaratilis
gerceklesmistir diye diisiintiyorum.” (K6)

“her sey rabbin ya Allah Tedld’min yaratmasiyla meydana gelmistir ol diyor
oluveriyor. Yani kesinlikle teori ya da baska bir seyle olusmamistir.” (K7)

Big-Bang, evrim gibi seylerin olmadigini Allah’m istedigi i¢in yarattigini soylemekte
ve hicbir seyin tesadiif olmadigini eklemektedirler: “Yani kesinlikle o big bange inanmiyorum.
Evrim teorisine inanmiyorum. Cok sagma buldugum seyler.” (K5), “Kesinlikle hicbir sey
tesadiif degil. Su an daha ¢ok evrim ve tesadiife ¢ok fazla yonelen insan oldugu i¢in bunun
kesinlikle boyle olmadigini diistintiyorum.” (K7)

Tesadiifi olmayan ve Allah’in kudreti ile olan bir yaratilis kendi dini inanglari
baglaminda sekillenmektedir. Dinler bir diinya goriisii kurarlar. Bu diinya gortisii, dini diinya
goriisii olarak adlandirilmaktadir. Birey en temel kabulleri {izerine tiim yasamini kurmaktadir

ve anlamlandirma, diisiinme ve bunlar1 eyleme dokmede kaynak bu temel inan¢ olmaktadir.
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3.1.1.3.2. Big-Bang

Buyuk patlama (big-bang), evrenin olusumu hakkinda bir teoridir. E9, yaratilisin Big-
Bang ile oldugunu diistinmektedir ama ilk hareket ettiricinin Allah oldugunu eklemektedir:
“Yani arkadagim her ne kadar big bangi kabul etmese de ben diisiiniiyorum yani bunu da
yaratamn, yani ilk hareket ettirenin bir Tanri oldugunu tek olduguna inaniyorum ve o giice

iman ediyorum ben de.” (E9)

3.1.1.3.3. Evrimsel Bir Yaratihs

Katilimcilardan bir kismi da yaratilisin evrim ile oldugunu dile getirmektedirler.
Ancak bu evrimin Darwin’in evrim teorisindeki gibi degil Allah’in yaratmasiyla oldugunu
sOylemekteler ve hareketi verenin O oldugunu diistinmektedirler. E4 bunu su sekiilde dile
getirmektedir: “Ben eee evrime inanan bir insanim. Hani insamin yaratilispmin giintimiizdeki
belki modern Darwin’in soyledigi evrim degildir ama tam onu karsilamiyor ama benzer bir
evrim stirecinden gectigimize inaniyorum ben” (E4). Bilimsel bilgiler ve dini bilgileri
harmanlayarak teistik bir evrim anlayis1 gelistirilmeye calisilmistir (Caglayan, 2020: 498).
Hatta tesadiifi bir evrim fikrindense teistik evrim anlayisinin daha tutarli oldugu
diistiniilmektedir (Collins, 2009: 193-195). Ayrica bu inancin Miisliiman diisiincesi agisindan
problem olmadig1 c¢iinkii 6nemli olanin yaratilisin neden ya da nasil oldugu degil de
yaraticisinin Allah olmasi oldugu sdylenmektedir (Caglayan, 2020: 499). Katilimcilarda bu
yonde fikir beyan etmektedir: “Eger bir yaratict kabul edersek tamamdir, evrim gergeklesti
ama bu evrimi de meydana getiren bir yaratict var diyebiliriz. Sonugta béyle yaratildi
mumkin.” (E4), “bu evrene bir hareketi veren bir varligin olmasi gerektigini diisiinerek
Allah’in bu hareketi verdigini diistiniiyorum.” (ES)

Bu evrimsel siire¢ fikri lizerine Kozalak ve Ates (2014) tarafindan yapilan ve fen
bilimleri alaninda okuyan iiniversite 6grencilerinin arastirma grubu olarak secildigi calismada

ogrencilerin kararsiz oldugu sonucuna ulasilmistir (Kozalak ve Ates, 2014: 140).

3.1.1.3.4. Zorunlu Bir Varhk Olan Evren

E7, evrenin zorunlu bir varlik olarak oldugunu ve Tanri tarafindan yaratildigini
sOylemektedir: “Ya bence evrenin yaratilisi zorunlu, ¢iinkii insanlart sinamak i¢in mecbur bir
evren tasavvur edilmeli. Insanlar da yine ayni sekilde zorunlu bir varhk... her sey Tanridan
tasavvur ediyor tabii ki.” (E7)

Imtihan inanci, bireyin hayatin1 anlamlandiran unsurlardandir (Koylii, 2011: 8).

Diinyay1 bir imtihan yeri olarak goren ve ahrette karsiligmin olacagina inanan birey ahlaki



67

ilkelerine, davranislarina, diisiincelerine, tutumlarina, degerlerine bu diizlemde yon verecektir.
Imtihan psikolojisi bilissel, duygusal ve davramgsal boyutlarinda etkili olacaktr (Tokur,

2020: 34-45). Aslinda bir diger ifade ile diinya goriisiinii bu baglamda kuracaktir.

3.1.2. Hayatin Anlam ve Amacina Dair Goriisleri

Yiiksek din 6gretimi 6grencilerinin hayatmin anlam ve amacini belirlemede etkili olan
unsurlar maddi ve manevi olmak tizere iki baslik altinda degerlendirilebilir. Yiiksek din
Ogretimi Ogrencilerinin hayat amaglarini olusturan hususlardan ekonomik amaglar, toplumsal
kabulii olan bir kimlik sahibi olmak, topluma ve insanliga faydali olmak, Allah’in emir ve
yasaklar1 unsurlar1 6n plana ¢ikmaktadir.

Ozellikle o&grencilerin  hayat amaclarinda one ¢ikan, maddi unsurlar olarak
gOrulmektedir. Bunda toplumsal olarak beklenilen mezun olduktan sonra para kazanmaya
baslanmas1 ve kendi hayatlarin1 kurmalar1 gerektigi algisinin etkisi diisiiniilebilir. Bu
sorumluluk psikolojisi/gérev psikolojisi ile maddi a¢idan hayatlarini tamamlama ve kazanim

elde etmeyi planlamalar1 daha makul goriinmektedir.

Allzk’sn Eair ve
Vazzklan
A
oy
Hayann Anlam ve
Amacima Dair Ekonomik Amaglar
Gériigleri

Toplumeal Kabuld

Olan Bir Kimlik Sahibi

Sekil 3.7. Hayatin Anlam ve Amacina Dair Goriisleri

3.1.2.1. Allah’in Emir ve Yasaklari

Katilimcilardan bazilar1 ise hayatlarinin amacmi Allah’m emir ve yasaklarina gore
yasamak yani helal daire icinde kalmak olarak belirtmislerdir: “Hayatimin amacini belirleyen
asagi yukart dini kaideleri, Allah’in emirlerini dogru yasamak benim, onlart bilerek
vasamak... Allah’in emrettigi sekilde Kuran’da iste bize sundugu yasakladigi ya da izin
verdigi sekilde.” (E1)

Bu sayede Allah’in rizasina uygun bir hayat sirerek: “Genelde mutlu olmak ya da
Allah rizasimi, ikisini bir arada tutmaya ¢alistyorum daha ¢ok hani hem mutlu olabilecegim
hem de Allah rizasimin da olacagt igin de. Daha dogrusu Allah rizast olsun ama ben de mutlu
olayim i¢inde diye biraz ona kaydirmaya ¢alistyorum.” (K5) ve Kuran ile sunnette gosterilen

yolda ilerleyerek ahiret odakli bir yasam siirebileceklerini diisiinmektedirler:  “Kur'an-1
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Kerim'de ve siinneti seniyye de gosterilen yol aslinda benim hayatimin amacini belirleyen sey
yani.” (K4)

“Hayatimin amacint belirleyen sey tabii ki de inancim inangla hareket ediyorum ve
inangla o dogrultuda ilerlemeye ¢alisiyorum... Hani ibadetlerimi yerine getirmek daha ¢ok
diinyalik degil, ahirete ¢calismaya ¢alisiyorum. Yani Allah tedldya sevgimi veya iste baska
insanlarin sevgilerini arttirmaya ¢alisiyorum bu sekilde.” (K7)

“Hayatimin amacin belirleyen sey? Sanirum iyi insan olmak, iyi bir kul olmak, yani
genel olarak en genel bu diyebilirim yani onun disinda bu ya yaptigim her sey gercekten iyi
bir kul iyi bir insan olmak niyetiyle yapryorum... Yani her Miisliiman i aslinda budur.” (K3)

“Genelde mutlu olmak ya da Allah rizasini, ikisini bir arada tutmaya ¢alistyorum
daha ¢ok hani hem mutlu olabilecegim hem de Allah rizastmin da olacagi igin de. Daha
dogrusu Allah rizast olsun ama ben de mutlu olayim icinde diye biraz ona kaydirmaya
calistyorum.” (K3)

Ayrica 1yi bir Miisliiman olmanin aslinda bu oldugu sdylemlerinden dini konularin
hayatlarinda daha 6nemli yer edindigi ¢ikarilabilir. Ciinkii insan hayatinda temel bir giidii olan
anlam arayisina (Frankl, 2020: 113) dinler cevap vermektedir (Ward, 2002: 33). Dinler insana
bir amag verir ve bu sekilde hayatin amacma ulagsmay1 kolaylastirir (Kirag, 2013: 165).

Topuz (2016), tiniversite 0grencileri lizerine yaptig1 ¢alismasinda; yasamin anlamini
en yiiksek diizeyde acgiklayan degiskenlerden birinin dindarlik oldugunu ve dini suur diizeyi
ile yasamin anlami arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu tespit etmistir (Topuz,
2016: 553). Bir baska deyisle dinin anlam arayisi ihtiyacini karsilayan onemli bir unsur
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica Bas (2014) tarafindan yine {iniversite 6grencileri lizerine
yiiriitiilen ¢calismada din ve dindarlik kavramlarini da kapsayan maneviyat ve yagsamin mevcut

anlami arasinda pozitif anlamli iliski tespit edilmistir (Bas, 2014: 66-67).

3.1.2.2. Ekonomik Amaclar

Katilimcilardan bazilar1 hayatlarinin amacmin maddiyat, ekonomik 6zgiirliigiinii elde
etmek i¢in meslegini eline almak oldugunu soylemislerdir: “Yani kendi ekonomik
ozglirltigtimiizii kazanacak sekilde bir hayat siirmek” (E6)

Ozellikle iilkenin durumundan kaynakli hem maddiyata énem vermenin arttig1 hem de
bagimli olmadan kendi hayatini kurma diistincesinde olduklarmi belirtmislerdir: “Hayatimin
amacint belirleyen sey maddiyat size oyle séyleyeyim. Su an icin tilkemizin durumu falan.
Hayatim ekonomiye gore sekilleniyor.” (ET), “Amacim ekonomik daha ¢ok, yani gelecege

dair ekonomik planlar, yani ileride nasil bir ekonomik ihtiyaglarimi sey yapmaya yoénelik
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nasil desem yani ekonomi belirliyor su anda yani iilkenin énem verdigi sey olarak.” (E11),
“su andaki durumumu géz oniine alirsak dordiincii sinifim yani elime meslegimi alip ya kendi
ekonomik 6zgiirliigtimii kazanip kendi hayatimda yasamak. Yani bu bagimli olmadan.” (E8)

Bu konuda dikkat ¢eken bir diger husus da dgrencilerin maddiyata 6nem verdiklerini
sOylerken genelde ek olarak din ve Allah’a olan inanglar1 ekseninde her seyin O’nun yardimi
ile miimkiin olacagini da belirtmis olmalaridir. Buradan hareketle tamamen maddi bir
yonelimde olmaktan 6te Allah’in rizasma uygun sekilde O’nun izniyle helal rizik sahibi
olmanin hedeflendigi soylenebilir: “hani ekonomik olarak da bu helal dairesinde amacimi
gerceklestirmek istiyorum hani dini olarak da ekonomik olarak helal dairesi iginde aslinda
dini yasayp bu ¢ercevede yasamak, yani bu amagla yasamayr bu amacim var yani.” (E10),
“Benim maddiyata ¢ok fazla énem veren bir yapim var. Maneviyat her zaman benim igin
ikinci planda diyebilirim. Benim icin oncelikli hedef maddiyat... Ama ayni zamanda Allah’a
olan inancim var ve O olmadan hi¢hbir seyi asla basaramayacagimi diistiniiyorum yani Onun
yardimi olmadan hi¢bir is yapamayacagini diigiiniiyorum.” (E2)

Ayrica giizel bir yuva kurmak i¢in “ benim de amacim giizel bir meslek ve giizel bir
yuva.” (K9) ifadesinden hareketle sosyal hayatin getirdigi bir sorumluluk da oldugu
cikarilabilir.

Alparslan vd. (2022) tarafindan {iniversite 6grencilerinin hayatimin amaglar1 lizerine
yiiriitiilen ¢alismada para kazanma yer almis ancak hayatlarindaki en diisiik anlam bu tespit

edilmistir (Alparslan vd., 2022: 46).

3.1.2.3. Topluma ve insanhga Faydah Olmak

Topluma ve insanliga faydali olmak, diinya goriisii ¢cercevelerinden temel/varolussal
cergevede yer alan hayatin amaci baglhiginin icindeki sorumluluklar baglaminda ele alinabilir.
Aslan (2023)’m yiiksek lisans tez ¢alismasinda {iniversite 0grencilerinin hayat amaclarinda
topluma katki ve kisisel iliskiler basliklar1 ilk iki sirada ¢ikmustir (Aslan, 2023: 39).
Katilimcilardan bazilar1 da kendilerini her insandan sorumlu gordiiklerini ve insanlara faydali
olmay1 amagcladiklarint belirtmislerdir: “Ben yaratilmis her insandan kendimi mesul
goriyorum, sorumlu gériyorum ve her bir insan bile olsa yani bir insan tim insan gibidir.
Bir insan bile olsa o insamin hayatina dokunmak. Onun problemi artik hem maddi hem
manevi hem diinyaya hem ahirete iliskin problemlerinin ne yardimct olmak.” (K1),
“Hayatimin amact yani insanlara faydali olmak, yani Allah’in beni yarattigi sekilde
yvasamaya ¢alismak daha ¢ok. Hani beni kulluk i¢in yaratti ve ben daha nasil iyi bir kul
olabilirim bunun i¢in.” (K2)
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Allah’mn onlar1 bu amagla yarattig1 seklinde bir algi ile ilahi bir misyon olarak bunu
iistlendikleri sOylenebilir. Buradan hareketle kendilerinin kurtulusu icin de bunu
onemsedikleri ¢ikarilabilir ¢linkii bu amaca uygun yasamalar1 neticesinde cennet ile
odiillendirileceklerdir. Bu temelde dini bir diinya goriisiine sahip olduklarmi gostermektedir.

Ayrica hayat amaglarini baskalar: tizerine kuran bireyler ayna benlik sahibi olabilir.
Ayna benlik, kisinin kendisini, bagkalarinin kendisini nasil gérdiigii algisindan etkilenerek
algilamas1 ve baskalarmnin kendisi hakkinda ne diislindiiglinii degerlendirmesinin sonucudur.
Cevre burada ayna gorevi gormektedir (Meder ve Ada, 2022: 406). Kisilerin beklentilerine
gore sekillenir (Hood, 2019: 65).

Bunlara ek olarak hayatmmin amacmin topluma ve insanliga faydali olmak olarak
sOyleyenlerin 3 sebebi olabilir. Birincisi, birey kendi eksiklerini bagkalar1 iizerinden kapatarak
i¢ tutarhligini koruyor olabilir ki burada aktif rol oynayan savunma mekanizmasidir. Ikincisi
ise kendini 6nemli birisi gormek onda kisisel bir doyum saghyor olabilir. Ugiinciisii ise
kendini gerceklestirmis bir birey olarak evrensel bir ilke benimsemis ve baskalarma yardimei
olmanin, bencil olmamanm Allah’n rizasi oldugunu diisiiniiyor olabilir.

Son olarak ise, Frankl’in yasamin amacmin kesfedilmesi i¢in gerekli gordiigii 3 yoldan
ilk ikisi olan; bir eser ortaya koymak ya da bir is yapmak, bir insanla etkilesim kurmak

(Frankl, 2020: 125) sayesinde bir anlam sistemi kurabilmektedirler denilebilir.

3.1.2.4. Toplumsal Kabulli Olan Bir Kimlik Sahibi Olmak

Kimlik kavrami kisginin kendini tanimlamas1 ve toplumun da kisiyi nasil gordiigiiyle
iligkilidir. Diinya goriisiiniin sekillenmesinde etkili olan bir unsur da kimliktir. Ayni1 zamanda
diinya goriisii ¢cercevelerinin de ilki olan kimlik kavrami aile ve toplumu da i¢ine almaktadir
(Valk, 2016: 114). Katilimeilarin bazilar1 amaglarini hafiz olmak, anne, baba, es olmak ya da
ailenin beklentilerine uyan bir birey olmak olarak dile getirmislerdir: “Ya ben kii¢iikliigiimden
beri hafiz olmay: ¢ok istiyordum. Onun onu béyle ana hedef mi diyeyim artik béyle ana hedef
edindim.” (E5), “Hayatin amaci deyince ben hep ailem igin anne baba, es. Yani hep onlarin
agisindan” (E3), “Aile faktorii oluyor genelde benim istediklerimle ailemin beklentileri
oluyor genelde. Amacim bu yonde gelisiyor.” (K8)

Bu ifadeler toplumsal olarak da bireyi ylcelten ve toplumda kabul géren kimliklerdir.
Buradan hareketle toplumun etkisinin yadsmamaz oldugu anlasilabilir. Ayrica toplumsal bu
kimlikler bireyi duygusal, bilisgsel ve davramigsal acgilardan hem etkilemekte hem

yonlendirebilmektedir.
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3.1.3. Ahlaki Degerlerinin Kaynagina Yonelik Goriisleri
Ahlaki degerlerinin kaynagi olarak akil ve mantik, alman egitim, dini inanclari,

toplumsal kurallar ve vicdan bagsliklar1 6ne ¢ikmaktadir.

Alnan Efitim

Ahlaki Degerlerini
Belirleyen Konular

Toplumzal Kurallar

Sekil 3.8. Ahlaki Degerlerinin Kaynagina Yonelik Goriisleri

3.1.3.1. Akil ve Mantik

Katilimcilardan bazilar1 akilla ahlaki degerlerin, prensiplerin bilinebilecegini ifade
etmektedirler. Ancak bozulmamis bir akil yani Kuran ve siinnet ¢izgisinde olan akliselim diye
isimlendirilen bir aklin bunu belirlemede yardimci olacagini diisiinmektedirler: “Kuran ve
siinnet baglaminda insamin istikametli diigiinebilme yetenegi yani analitik mi denir ona
istikametli diisiinebilme yetenegini gelistirmesi bu baglamda yani vahiy kaynakl
diistinebilmesi.” (K1), “Yani Kur’'an ve siinnetle ¢alisan akliselim deniliyor ashinda buna
galiba.” (K4)

K7, akil ve mantigin ahlaki degerlerinde belirleyici oldugunu séylemistir ama burada
akil ve mantig1 belirleyen sey Kuran ayetleridir. Kisaca dini inanc1 ekseninde bir akil yiiriitme
yaptig1 anlagilmaktadir: “Ahlaki bir degerlerimi belirleyen sey oncelikle akil ve mantik... Ama
benimki daha cok Kur'an-i Kerim belirliyor. Yani zina ayetinden bahsediyor. Ortiinme
ayetinden bahsediyor. Tehlike ayetinden bahsediyor, her seyi iceriyor aslinda doniip bakmak
gerekiyor.” (K7)

Anlasilmaktadir ki katilimcilar ahlaki degerlerinin kaynagi olarak gordiikleri, salt akil
degil vahiy odakli bir akil ve mantiktir. Diinya goriisii cergevelerinde yer alan ahlaki
degerlerin temelinde vahiy odakl bir akil ve mantik gérmeleri dini bir diinya goriisiine sahip

olduklarina isaret etmektedir.

3.1.3.2. Alinan Egitim
Diinya goriisiinii etkileyen en Onemli unsurlardan birisi hi¢ kuskusuz egitimdir.
Gelisim evrelerinin ¢ocukluk, ergenlik ve geng yetiskinlik gibi 6nemli donemlerini bir egitim

sisteminin i¢inde gegiren bireylerin {izerinde aldiklar1 bu egitimlerin etkisinin olmasi
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kaginilmazdir. Katilimcilardan E3 de, lisede aldigi egitimin ahlaki degerlerinde belirleyici
oldugunu soylemektedir: “Ahlaki degerlerimi belirleyen sey daha dnceki aldigim egitimlerin
yani imam hatipten” (E3)

Lise donemi bireyin gelisim basamaklarinda ergenlik donemine denk gelmektedir. Bu
donemde Ogrenciler model alma ve gozlem yapma ile belli 6grenmeleri gerceklestirir. Bu

ogrenmeler onunhem mevcut hem de ileriki gelisim basamaklarinda yonlendiricidir.

3.1.3.3. Dini Inanclan

Bireylerin dini inanglar1 da onlar1 yonlendiren etmenlerin baginda gelir. Inandiklar1
ylice varligm rizasi, inanglarinin geregi olan kurallar ki bu bir dinse kutsal kitap,
peygamberlerinin sozleri, davraniglari vb. durumlar bireyi yonlendiren diisiince diinyasini
sekillendirip ahlaki ilkelerini belirleyen, iyi kotii algilarmi olusturup davranislari iizerinde
etkili olan unsurlardir. K5, Allah rizasma uygun yasamanin ahlaki degerlerinde belirleyici
oldugunu ifade etmektedir: “Ahlaki degerlerimi az once soyledigim Allah rizasi ve kendi
mutlulugum. Allah rizasimin icinde benim de mutlulugum.” (K5). Bunu mutlulugu ile de
baglantili gérdiigli anlasilmaktadir.

Katilimcilardan bazilar1 da ahlaki degerlerini belirleyenin Kur’an ve siinnet oldugunu
ifade etmislerdir: Kur’an-: Kerim, Peygamber Efendimizin stinneti. Bunlara gore yol almaya
calistyorum.” (E2)

Resulullah sallallahu aleyhi vesellemin ben giizel ahlaki tamamlamak iizere
gonderildim ciimlesinden ahlakin 7/24 oldugunu, yeme i¢cmeden oturup kalkmadan yatmaya
kadar her seyin icerisinde oldugunu... Kur'an, siinnet, sahabe davramiglart ve alimlerin
davramiglart bunlari alirim, halkin igindeki yasanmis tecriibelere dikkat ederim, dogru ve
konularda.” (E3)

“Kuran ve stinnet.” (K1)

“Ahlaki degerlerimi belirleyen seyler dinimizin bizim icin emrettigi seyler yani hani
mesela bir kizla erkek gériismesin diyorsa ben gériismem sadece zaruri seylerde goriigiiriim
gibi.” (K2)

Ayrica toplumsal bozulmalardan kaynakli yanlisliklar oldugunu goren ve Allah’in
emirlerini dnceleyen bireylerin deger sisteminin merkezinde toplum yerine din yer almaktadir.
Bunu yine K2 su sekilde belirtmektedir: “Yani hem toplumun kurallarina gére ama yani
toplumun da su an kurallart hani birazcik yok gibi hani. Ciinkii herkes biraz kendi kafasinda
yastyor yani topluma baktigimizda. O yiizden benim i¢cin daha ¢ok Allah’in emrettigi sekilde
hani dogru yanliglar var, onlar da o sekilde bende de belirli yani.” (K2)
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Buradan hareketle ahlaki konular1 tamamen dine baglamakta olduklari ve ahlaki
ilkeleri belirleyenin din ve tabii ki dinin sahibi olarak Allah oldugunu diisiindiikleri
sOylenebilir. Dini inanglarina uygun sekilde Kur’an ve siinnet ¢izgisinde bir yasam vurgusu
dikkat cekmektedir:

“Ahlaki degerlerimi belirleyen sey, iste hayat amacimi belirleyen seyle tamamuyla
aynt aslinda. Yani Kurani Kerim ve Stinneti Seniyye. Kuran-1 Kerime batigimiz zaman bir
Miisliimanmn nasil olmasi gerektigini belirtiyor ahlaki olarak nasil olmasi gerektigini belirtir
yani Oturmasindan kalkmasindan, yani izin almasma dahi deginiyor.” (K4)

“Iu ahlaki degerler mi belirleyen sey yani inang birinci noktada inan¢ ama tabii Ki de
zaten ama inancimla seyim zit diismiiyor. Hani mesela diyelim yasadigim toplumla inancim.
Hani bir¢ok seyleri zit diismiiyor ama tabii birinci noktada inancim ahlaki seyimi belirliyor.
Hani Allah’in benim se¢mis oldugu o yani helal ve haramlar noktasinda veya hani ahlaki
noktalar konusunda hani kuran 1 kerim'deki seyler, hani benim baz aldigim noktalar o yani ilk
basta oncelik bu.” (K10)

“Allah’in da ayetlerinde olan ya da iste Peygamber efendimizin siinnetinde belirttigi
hususlar benim icin dogru ve yanlisin belirlenmesinde bir rehber diyebilirim.” (E1)

“Yani Kitabullah. Yani cenabi hakkin kitabt olsun. Efendimiz aleyhissalatii vesselamin
stnnet-i seniyyesi olsun seriat da diyebiliriz bunlar.” (E5)

“Miisliimanliga gore ben sey yapiyorum.”(E11)

“Ya oncelikle Allah’in emrettigi sekilde peygamberin uyguladigi sekilde hayatimiza o
sekilde devam etmeye ¢alisiyoruz. Onlart uygulamaya ¢alisiyoruz. *“ (E6)

“Ya din tabii ki mesela giinii bese béliiyor, ona gore hareket ediyoruz mesela
planlarimizi ona gére yapiyoruz. Vesaire Ramazan gegti mesela ona gore islerimizi
yvapryoruz.” (E9)

Bireylerin dini inanglarini daha iyi 6grenmek ve yasamak icin dahil olduklar1 dini
gruplar da olduk¢a dnemlidir. Ciinkii dahil olunan bir grup bireyin hal ve hareketleri, diisiince
diinyas1 tlizerinde oldukga etkilidir. Gruba uygun davranma grup kabulii icin dnemlidir. Bir
gruba dahil olan birey hem o grubun iyi ve dogru olduguna inandig1 i¢in ona aykir1 davranirsa
i¢ catigmalar yasayabilmekte ve kendini suglama psikolojisine girebilmektedir. Ayrica yine
bir gruba kabul gérmek ve grupta kalmak, sosyal birliktelik vererek yalnizlagsmasmin 6niine
gecmekte ve bir yere ait hissetmenin verdigi rahatlamay: saglamaktadir. O ylizden dini
gruplar bireylerin yasamlarinin her basamaginda belirleyici olabilmektedir. E5’in ifadeleri ait
oldugu dini grubun etkisini ortaya koymaktadwr: “Ya géyle mesela, bir isle hemhal ola ola

istigal ede ede mesela giinliik risaleleri okurum yani o da iste giinliik hani hayatima etki
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ediyor. Hani nasil davranmam gerektigini veya iste efendime soyleyeyim yani su an kendim
icin bunu soyleyebilirim hani risalelerden de 6yle tistadin hayatindan olsun. O da zaten
efendim aleyhissalatii vesselamdan sey yaparaktan aklima bu geldi. Yani Risalelerden ilham

alarak diyelim.” (E5)

3.1.3.4. Toplumsal Kurallar

Toplum birey Gzerinde oldukca etkili bir kural koyucu gorevi Ustlenebilmektedir.
Oncelikle toplumun temel tas1 olarak goriilen aile birey iizerinde ilk belirleyici kurum olarak
ortaya c¢ikmaktadir. Aileden Ggrenilen geleneksel ya da cocukluktan itibaren yerlesen bu
bilgiler bir nevi aile yapis1 ve uyulmasi gereken kurallar gibi algilanmaktadir. Aile, bireyin
gelisim evrelerinin ¢ogunda karakter gelisimi ve yasam tarzi ve aliskanliklar1 tizerinde 6nemli
bir etkiye sahiptir ki ahlaki degerleri bireye asilamak ve ahlaki davranislar1 benimsemesi i¢in
ugrasir. Bir baska deyisle aile bireyin ahlaki gelisim evrelerinde ilk ve en Onemli
goriilebilecek ahlaki otorite kaynagidir (Sengiin, 2007: 204). Taklidi olarak aileden edinilen
ahlaki yap1 tahkiki boyutta igsellestirilmezse sonraki siirecte problemler c¢ikabilir.
Katilimcilardan bazilari da buna paralel olarak ahlaki degerlerinde ailenin belirleyici
oldugunu soylemislerdir:

“Ailemden gordiigiim seyler” (E2)

“kiigtikken aileden gordiigiim” (E11)

“Benim ahlaki degerlerimi belirleyen sey ilk basta din degil. Ciinkii benim oncelikle
bir aile yapim var. Bu aile yapisi benim ahlaki olgumu biraz olusturuyor.” (K8)

“Aile oldugunu diisiiniiyorum.” (K9)

Aileyle beraber bireyin ¢evresi de toplumsal yapmin igcinde belirleyici olarak
gorulmektedir. Clnkl ¢evre aslinda aile ve i¢inde bulunulan toplumu da kapsamaktadir.
Bunlar ise bireyin yasam tarzindan zihinsel kodlarma kadar her seyinde oldukca etkili ve
belirleyici olan etmenlerdir. Birey kabul gérme istegiyle ve i¢inde dogdugu kurallarin 6nemli
ve dogru olduguna inanmasiyla beraber bunlarin dismma ¢ikmamak icin cabalamaktadir.
Katilimcilardan bazilar1 kendileri i¢cin belirleyici olanin g¢evresel tepkiler oldugunu ifade
etmislerdir:

“Ya ashinda disaridaki konumunuz dogru yaptiginizda disaridan aldiginiz tepki ya da
yanlis yaptiginizda digaridan aldiginiz tepki bunu size en iyi sekilde gésterebilir.” (E7)

“Yasayisin mesela toplumda nasil goriildiigii ya da bir topluma girerken o toplumun

mesela yasayisina gore” (E10)
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Diinya goriisii cercevelerinde yer alan inang, deger ve prensipler ¢ergevesinde yer alan
cevresel kaygi, esitlik, adalet gibi hususlar ve temel/varolussal ¢ergcevesinde yer alan deger,
dogru-yanlis, iyi-kotii gibi hususlar bireyi hem kendi hem de ¢evresi agisindan yararl olani
yapmaya yonlendirir. Katilimcilardan bir kismi da hem kendilerine olan faydayir hem de
cevresel fayday1 gozettiklerini vurgulamaktadir: “Cevreme ve bana bir faydast varsa benim
icin dogrudur diye diistiniiyorum... ya da bana ve ¢evreme zarari varsa o zaman diyorum
yanliy bir seydir.” (E8), “Eee dzel dncelikle ¢evremdeki insana yarart veya zarari olup
olmadigina ya da benim kendi sahsiyetime zarari olup olmadigina. Bu sekilde karar
veriyorum.” (K7)

Aslinda kisaca bunlarin hepsi toplumsal doniitler olarak goriilebilir ki katilimcilar aile
ve ¢evreye ek olarak daha genis olarak toplumsal karsilig1 seklinde ifadelerde bulunmuslardir:

“Acik¢ast, yani ¢ok biiyiik ¢ogunlukla toplum seyine bir bakarim yani toplumda nasil
bir sey karsilik gelir seklinde bir diisiincemiz oluyor yani 0 ben kendim i¢in oluyor yani. Hani
toplum beni bundan kinar mi seklinde.” (E1)

“Kesinlikle ve kesinlikle toplum diyorum. Toplum yani kesinlikle toplum yaptigim her
harekette toplumun gseyini c¢ikar degil de yani tepkisini gozetiyorum yani en ufak seyde
toplumun bakislari, hareketleri yani ¢ok etkiliyor hayatimi toplum kesinlikle.” (ES8)

Toplum nasil bakar ona gore hareket ederim aslinda.” (E10)

Toplumun, hem sosyolojik hem de psikolojik agidan ele alindiginda bireyler lizerinde
oldukca etkili bir kural koyucu olarak var oldugu bilinmektedir. Toplumsal ilkeler ¢ogu
zaman bireysel diisiince ve ihtiyaglarin da Oniine gecebilmekte hatta zihinsel olarak
catigmalara sebebiyet verse bile Oncelik olarak goriilebilmektedir. Bunda toplumsal kabul
gérme ve bir gruba dahil olmanin getirdigi grup psikolojisi ve bunlarla baglantili olarak
cogunluk tarafindan dislanma korkusu belirleyici etmenlerdir. Ayrica toplum bireylerin
duygusal, bilissel ve davranigsal siire¢lerinde etkilidir ve toplum bireyi dogal olarak ahlaki
olana yonlendirmektedir.

Bunlara ek olarak sahip olunan kimlik de burada dikkat ¢cekmektedir. Kimlikte etkili
olan ana unsur toplumdur ve toplumsal beklentilerdir. Sahip olunan kimlige gore davranma
toplumsal olarak istenen ve kabulii saglayan ana etmendir. Ayrica bireyin kendi i¢ diinyasinda
da inandig1 ve sahip oldugu kimlige uygun davranmamasi i¢ catigmalara sebebiyet
verebilmekte ve bireyde bir¢ok psikolojik sorun ortaya cikabilmektedir. Katilimcilardan
bazilar1 ilahiyat¢1 profilleri ya da hafizlik gibi kimliklerinin etkili oldugunu séylemislerdir:
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“FE tabii ki bir ilahiyat¢t olmak... Buna gore illaki cumalar olsun ya da mesela bir
bayram namazi ¢ikist ya da bir kalabalik, bir yerde bir oturdugumuzda mevkiinizi insanlar
ogrendiginde illa ki sizden ona gore bir davranig tutum bekler.” (E7)

“Onu da iste su anda o ilahiyat profilinin bana verdigi sey ilahiyat profili... atiyorum
yanlis yerde bulunmamaya ¢alisiyorum ne bileyim onun iizerinden yola ¢ikarak diistindiigiimii
degerlendiriyorum.” (E11)

“Ama genel olarak davrandiginda ya da bir ortamda su an nasil durmalyyim diye
diistindiigiimde ben genel olarak aldigim belki hafizlik egitimi olabilir... hani daha burada

agir durman lazim sonucta bir ilim tastyorsun.” (K3)

3.1.2.5. Vicdan

Bireylerin aslinda kendi i¢ diinyalarini belirleyen belli deger sistemleri bulunmaktadir.
Bunlar din, toplum, arzu ve hevesler olabilir. Deger diinyalarmi kurmakta hangisini merkeze
aliyorlarsa i¢ diinyalarinda stabil olusu surdirebilmek icin ona gore hareket etmektedirler.
Psikolojik bir saglamlik kurmak gibi diisiiniilebilecek bu durum bireylerin onceliklerine ve
zihinsel kodlarinda etkili olan deger sistemlerine gore hareketle miimkiindiir. Bu sekilde deger
sistemleri ile tutarli davranirlarsa benlik biitiinliiklerini koruyabilmektedirler. Iginde rahatsiz
hissediyorsa kotii, igcinde huzurlu ve tamamlanmis hissediyorsa ise iyidir bakisiyla kendilerine
gore bir degerlendirme sekli ortaya koymaktadirlar. Katilimcilardan bazilar1 bu sekilde
vicdanlarinin belirleyici oldugunu ifade etmektedirler:

“Kendi vicdanim diyebilirim” (E4)

“Ahlaki degerlerimiz belirleyen sey vicdamimdir.” (K1)

“Sadece vicdan eger vicdan rahatsizlik duyuyorsam benim icin yanlstir ya da keyif
duyuyorsam benim i¢in dogrudur.” (E2)

“Dogru ve yanlis vicdani olarak diigiiniiyorum ben eger bir sey vicdanen birilerinin
hakkina ge¢miyorsa vicdanin rahatsa o konu hakkinda benim ic¢in dogrudur ama vicdanim
rahatsizsa bu konu i¢erisinde o da benim igin bir yanhgtir.” (E6)

“Vicdan tamamen yani vicdanim rahatsa sey degil, 6nemli degil.” (E9)

“Sonra hissedecegim o duygu ve hani o aksama ézellikle bagimi yastiga koydugumda
pismanlik mi hissedecegim yoksa umursamaz bir sekilde ya da hani rahat bir sekilde

uyuyabilecek miyim? Buna gére hareket ediyorum yani.” (K11)
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3.2. Yiiksek Din Ogretiminin Ogrencilerin Diinya Géoriislerine Etkisi

Bu bolimde “Yiiksek din 6gretimi, Ogrencilerin diinya goriislerini nasil
etkilemektedir?” sorusuna cevaplar aranmistir. Ogrencilerin diinya goriisii  konular
baglaminda yiiksek din 6gretiminin etkisini ortaya ¢ikaran cevaplari belirlenerek kodlamalar
yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda yiiksek din Ogretiminin Ogrencilerin diinya
goriiglerine etkisi incelenirken olumlu ya da olumsuz seklinde bir ayrim yapilmadan hangi

faktorlerin etkili oldugu seklinde bir smiflandirilmaya gidilmistir.

Ders igerikleri .
Odrencilerin
Ozellikleri

'y
Toplumsal Odretim Uyeleri ile
Beklentilerin Etkisi llgili Etkiler

Ders Digi Etkinlikler

Yiksek Din Ogretiminin
Odrencilerin Dinya
Goriglerine Etkisi

Sagladidi Kazanimlar Ortiik Program
Acisindan Araciligiyla

Sekil 3.9. Yiiksek Din Ogretiminin Ogrencilerin Diinya Goriislerine Etkisi

3.2.1. Ders Dis1 Etkinlikler

Katilimcilardan bazilar1 resmi dersler disinda fakiltede dizenlenen etkinliklerin de
diinya goriisii konular: baglaminda hayatlarinda bazi seyleri degistirmeye sebep oldugunu ve
bunun gercekten giizel oldugunu dile getirmektedirler:

“E yani okulda bence gergekten giizel bir ¢aba var bu noktada hocalarimizin bir
cabast var. Ee, konferanslar diizenliyorlar iste sehir disindan konusmacilar ¢agiriyorlar. En
son okulumuza seyi ¢agwrildi. Eee evrimle alakali ¢calisma yapan bir hoca emekli bir hoca
ama ismini hatirlayamadim Dumlupinar’'da.” (K1)

“Somut olarak verebilecegim bir ornek sey olmustu mesela fakiiltede Mehmet Fatih
Citlak miydi, Fatih Citlak galiba adamin adi. Fatih Citlak'in konferansi olmustu. Mesela o da
benim inang sistemimi ¢ok fazla inang sisteminden ziyade hayatimda bazi seyleri degistirmeye
sebep olmustu.” (K4)

Fakiltede diizenlenen bu etkinliklere davet edilen kisilere dikkat edildigi zaman
anlasiimaktadir ki Islam dini ekseninde goriisleri olan ve katildiklar: etkinliklerde de bunlari
dile getiren kisilerdir. Bir baska ifade ile dini bir diinya goriisii baglaminda konular1 ele
almaktadirlar. Bu etkinlikler 6grenciler tizerinde dini bir diinya goriisiinii farkindaligi

kurmaktadir.
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3.2.2. Ders Icerikleri

Katilimeilarin  ¢cogunlugu yiiksek din o6gretimi ders igeriklerinde diinya goriisi
konularmin yer aldig1 ve kendileri lizerinde etki, sorgulama ve gelisim saglamaya yardimci
oldugunu dile getirmislerdir. Ozellikle Felsefe derslerinin ve Kelam, Hadis, Fikih gibi Temel
Islam Bilimleri boliimii biinyesinde yer alan derslerin ¢ok etkili oldugunu sdylemislerdir.
Temel islam Bilimleri alan1 dersleri normatif 6zellige sahiptir. Belli yargilar ve hiikiimler
verir. Felsefe dersleri ise bireyde sorgulama yaptirma agisindan etkilidir. Cilinkii bu konularda
bircok farkli goriis ve yorumun 6grenilmesi ve tartisilmasini saglayan derslerdir. Bu agidan bu
derslerin diinya goriisii konularinda 6grenciler lizerinde farkindalik olusturan bir etkide
bulunmasi ¢ok dogaldir.

“Fakiiltede gordiigiimiiz farkli hani felsefi ya da kelam seylerde onlara meyletme, bir
de onlarin da aslinda boyle tutarli oldugu yani akla mantikli oldugunu diigiindiigiim zamanlar
oldu... Efendim iste bu evrenin yaratilisi hakkinda iste Ibni Sina ya da messai temsilcileri
farkl Kindi olsun, kendi aralarinda farkliliklar var tabii hani sudur dedigimiz mesele ya da
hudus. Efendim iste ay iistii ay alti alem falan seklinde izahatlart var ya o sekilde yani onlart
da okudugumuz zaman onlar da ogreniriz... Fikih yani. Fikih daha ¢ok hani ibadet ya da sey
ameli boyutta oldugu icin disaridan goriinen kisim ashinda bu oldugu icin daha ¢ok etki
ediyor olabilir.” (E1)

“Birisi kelam dersimizde biri su anda din felsefesi dersinde... Hani aileden de dedik,
okuldan da dedik Allah yaraticidir, biz kuluyuzdur, gorevimizi yapacagiz dedik ama bunu
boyle hani bir miras olarak degil de bu felsefe boyutunun icerisinde tartisilarak bilginin hazm
edilmesiyle Allah’in varligimi tam olarak idrak edebilmis olsak kullugumuzu daha giizel
yapacagimiza inantyorum.” (E3)

“Yok, daha cok ilahiyat ikinci siniftan sonra daha ¢ok felsefe dersleri aldiktan sonra
bu gériigiimiize bu yone dogru goriis olustu... Ozellikle felsefe derslerinde kelam derslerimizi
bu tiir konular hakkinda tartismalarimiz oluyor. Giincel konular iizerinden derinlemesine bir
tartisma kendi fikrimizi beyan etme olayi oluyor... Kesinlikle saglyor ve felsefe ozellikle
felsefe dersleri bu konuda ilahiyatta felsefe dersleri cesitli fikirlerin ortaya ¢ikmasini, yeni
diisiincelerin tiretiminde destegi oluyor.” (E6)

“Deginiliyor, hayatin anlam ve énemini yani nasil anlatayim size her konudan hukuk
olsun. Tarih olsun, Hadis olsun. Bunlarin hepsinde hayatiniza katabileceginiz bir¢ok sey
oluyor. Stinnetten olsun Kuran-: Kerim dersleri yine ayni sekilde.” (ET)

“Ya iste dedigim gibi felsefe derslerinde oluyor genel olarak kelam da... ama felsefe

alaninda hayatin amaci nedir insan neden yaratilmistir, neden yaratiiyor? Tanri bunlart
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yaratiyor da ne i¢in yaratiyor? Basibos birakmak i¢in mi yaratiyor? Bunlar hakkinda
tartismalar oluyor ve faydasi oluyor derste... Ya din felsefesi bir ve ikide bu donem aldigimiz
ikiyi aliyoruz yani genel olarak tanri evren, mucize, peygamberlik, vahiy ya bunlarin
problemlerini tartisiyoruz.” (ES)

“Evet, ozellikle felsefi derslerde ontolojik anlamda tartismalar oluyor iste kotiiliik
problemi olsun ne bileyim determinizm olsun vesaire oluyor... Hani konusurken her tiirlii
seyden etkileniyoruz, derslerde de bunlardan bahsediliyor iste.” (E9)

“Var felsefe derslerinde genellikle hocamiz hani bu tartismalar yapiyor varlik
hakkinda kotiiliik problemi hakkinda baya mesela sadece evrenin degil mesela kotiiliik
problemi hakkinda tartisma oldu mesela varlik hakkinda tartisma oldu... Her bir seyde bir
anlam vardir bence bu derslerin ve bunu anlayabilmek giizel bir sey aslinda.” (E10)

“Yani mesela iste tefsirdir, Kuran’'dwr. Ondan sonra boyle hani dini ilimlerde evet
Yardimci oluyorlar hadistir gibi.” (K2)

“Kelamda iste tanri var mi yok mu falan filan o tartismalarda bunu iste felsefe dersi
gordiik iste. Evrenin varligina dair filozoflarin goriisleri falan filan derken, bunlarin hepsinin
sentezinden kendi zihnimdeki iste bir yaratici var insam ve diinyayr evreni yaratan, o
diistincesini iste felsefe dersi Kelam dersi ve benzeri dersler neticesinde bu diisiincemi daha
tutarl hale getirdim. Zihnimde daha da oturtturdum... Aldigimiz Arap¢a egitimin neticesinde
Kuran-i1 Kerimi daha iyi anlamaya baslyoruz ve Kuran-1 Kerim'de ahlaki bazi ahlaki bazi
degerler... Ilahiyat egitimi olmasaydi ben bu ayetlerden bir haber, bir sekilde yasayabilirim
ve hayatimi ahlaki deger olarak bu ahlaki degerleri katmayabilirdim.” (K4)

“Tabii ki de yani ozellikle Kelam dersinde bununla ilgili var. Varlik veya yokluk
problemiyle ilgili tabii ki de bunu konusmalarimiz oldu.” (K7)

“Ahlak felsefesi ve din felsefesine gelince de gayet giizel mesela tek diizen dediginiz
gibi yaratilis evren diizen, dogumunuz, oliimiimiiz kader iliskisi bu sekilde oluyordu.” (K9)

“Evet isledik. Evrim teorisi iizerine makale okumasi yaptik. Ikinci sinifta miydik,
ikinci suiftaydik galiba. Giiniimiiz tefsir problemleri olmasi lazim.” (K11)

Ancak bazi 6grenciler bu derslerin bir etkisinin olmadigini dile getirmistir:

“Ya ilahiyatta siz de zaten biliyorsunuz bu egitim seylerine miifredatin icerigini
genelde zaten iyi bir insan yetigtirmek ve mevcut olan dinin hani naslar dedigimiz hani hadis
ve Kuran-1 Kerim tizerine zaten biitiin alanimiz. Tabii muhakkak etkisi vardir ama bu yine
soyliiyorum. Okuldaki ders miifredat, yani miifredatin igerigi degil. Hani ekstradan yaptigim
calismalar yani din iizerine yaptigim ¢alismalar veyahut da tamstigim hocalar vasitasiyla

bana katkist olmustur... Ama bakiyorum, icerik bana tamamiyla zit zaten ben bunu kabul
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etmiyorum mesela. Simdi o ahlakin iizerine kisiligim iizerinde nasil bir etkiye sahip olacak ki?
Bir etkide bulunamaz.” (E4)

Ders igeriklerinde diinya goriisii farkindaligi hakkinda olumsuz diisiincesi olan
ogrenciler bu konularda baska kaynaklardan faydalandiklarini ve etkili olanin o kaynaklar
oldugunu dile getirmislerdir: “Ya evrenin yaratilisi hayatin amact dogru yanlis vesaire
bunlarla alakalr olarak... Ya bunlar tabii ben risale-i nurdan daha ¢ok sey yapryorum. Benim
diistincem risale-i nur'un faydal oldugunu diistiniiyorum. Benim kanaatim.” (E5)

Katilimcilardan bazilar1 ise onceki 6grenmeleri ile yiiksek din 6gretiminde Ogretilen
konular arasmnda bir fark olmadigini ifade etmislerdir. Bazis1 ayni seyleri biraz daha
gelistirdigini ama onun diginda ayn1 diizlemde devam ettiklerini dile getirmislerdir. Buradan
yuksek din 6gretiminin geleneksel aileden, toplumdan ya da baska kaynaklardan 6grenilen
bilgilerle ayn1 diizlemde bilgileri vermeye devam ettigi sonucu ¢ikarilabilir. Yeni veya farkli
bir sey sOylemedigi ortak kabul géren goriislerin tekrari ya da biraz daha gelistirildigi bir
ortam olarak goriildiigli anlagilmaktadir:

“Acik¢ast hani yasadigimiz cevrede genelde Islam dairesinde oldugu icin onlardan
kendimde ayri bir farkindalik pek hissetmiyorum. Yani ayni seye ayni degerlere sahibiz.
Sadece bunun hani niteligi bakimindan biraz daha hani bilgi olmast hasebiyle biraz daha bir
farklilik var diyebilirim. Yoksa uyguladigimiz deger sekilleri asagi yukart ayni.” (E1)

“Muhafazakar bir aileden geldigim i¢in ilahiyat sadece bunu gelistirmesini sagladi
hani nasil bir ¢ercevede hani nasil varilir bunu gérmemi sagladi aslinda bunu bir gelistirme
olarak goriiyorum.” (E10)

“Yani acik¢asi [lahiyat Fakiiltesi benim kendi ozelinde béyle bir farkindalik
olusturmadi. Ciinkii dedigim gibi ben zaten éncesinde Ilahiyat Fakiiltesi'nden bagimsiz bir
sekilde gordiigiim gittigim derslerde bunun cevabini almigtim... Yani bu agidan yani onun
oncesinde bir temelimin olmasi ve farkli beslendigim kaynaklarin olmast a¢isindan... Ha
benim tizerimde saglamadi dedigim gibi hani ben o meseleyle zaten onu ilahiyat fakiiltesinden
once hallettigim icin ben de saglamad: agik¢asi ama saglyor diye genel manada diisiiniince
sagladigim diigtiniiyorum.” (K1)

“Samirim bu hep var olan diisiincemdi ama ilahiyat fakultesine gelmeden Once bir
temeli yoktu. Yani sonugta hepimiz zaten, yani Miisliiman bir ailede dogduk. Bu inanglarla
vetistirdik ama dedigim gibi bazi seylerin neden inandigimizi iste nasil inanmamiz gerektigini
boyle ¢ok fazla bilmiyoruz ama ilahiyat fakiiltesine gelip ozellikle iste kelam, felsefe gibi
dersleri de aldiktan sonra ve iste bazi o biiyiik filozoflar: veya dlimlerin evrene insana bakis

agilarimi okuduktan sonra ya inandigim seyi temellendirdim ve yani hem farkli goriisleri de
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orada gérdiikten sonra kendi gériisiimiin daha isabetli oldugunu, yani aslinda inandigim
seylerin dogru oldugunu ve diger goriisleri gordiikce daha ¢ok desteklendi... Geldigimden
beri diisiince yapim dedigim gibi ya iizerine ¢ok sey katti ama beni farklt bir boyuta ¢ekmedi
hem diisiince hem belki bir amag, bir gaye, bir kariyer hedefi olsun herhangi bir seyde
geldigim ilk giinkii gibi diigiiniiyorum ama sadece yardimci oldu diyebilirim hani degisiklik
bir sekilde yapmadi ama yardimct ¢ok oldu... Yani zaten dedigim gibi var olan seylerin
tizerine koydum ben genel olarak ilahiyatta yani onlarin anlattiklarindan ¢ok farkli bir
seylere inanmiyordum.” (K3)

“Benim oldugunu diisiinmiiyorum ¢iinkii zaten bu sekilde geldim. Yani illaki etki
etmistir ama ben zaten bu sekilde ilerledim hep yani o tistiine belki eklemistir ama bunun
farkina varmadim daha.” (K7)

“Yani su an 4 yillik siirece baktigimda. Benim i¢in énceden yanlis olan seyler hdld
yvanlis ve dogru olan seyler hald dogru.” (K11)

Katilimcilardan bir kismi diinya goriisii konular1 ile ylksek din 6gretiminin
konularinin ayni oldugunu dolayisiyla bu alanda ¢ok sey kattigin1 soylemektedirler. Ylksek
din 6gretimi din hakkinda duyussal, davranissal ve bilgisel agidan bir yaklasim saglar. Dinin
temel konulari ile de diinya goriisii konular1 aynidir. Dinler bir diinya goriisii saglamaktadir ve
buna dini diinya goriisii denilmektedir. Ayrica yine diinya goriisiiniin sordugu her soruya,
dinin kendi sistematigi icinde cevab1 bulunmaktadir:

“Ilahiyat fakiiltesi yani direkt bu olaywn icinden geliyor Ilahiyat yani diger boliimler
gibi degil.” (E7)

“Evet, ciinkii belli basli zaten evren insan ve tanrt iliskisi olarak diistindiigiimiiz
zaman her tiirlii zaten ilahiyatla iliskili bir konu oldugu icin ilahiyatin da kattig1 seyler illaki
oluyor.” (K8)

Bunlara ek olarak K4, ilahiyat derslerinin kisinin zihninde bir tamamlanmishk
saglamadigini ve bir yargiya varmada yeterli olmadigini ifade etmektedir. Dersler bir noktada
yarim birakilmakta ve konuyla ilgili net beyanlarda bulunulmamaktadir diye diislindiigii icin
bir diinya goriisii olusturmasinda ya da farkindalik saglamasinda tek basina yeterli olmadigin
diistinmektedir. Bu yilizden ek kaynaklardan beslenmenin énemli oldugunu vurgulamaktadir:
“Eee, Risale-i Nurlar benim hayatima girmeseydi fakiiltedeki derslerim benim hayatimda bu
kadar etkili olmazdr c¢iinkii zihnimdeki bazi seyleri temellendirmemden ziyade havada
kalmasina sebep olacakti. Ciinkii hocalarimiz bizim yani sokratik tartisma denilen bir sey var
biliyorsun, o tarz seyler yapiorlar. Aklima bir soru atiyor, onun cevabini bulmak

zorundasiniz. Kelamda bu ¢ok fazla yapiliyor Felsefe de ¢ok fazla yapilyyor. Hani ¢ok giizel
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kotiiliik problemi tartistlirken orada birakiyoruz hadi bunun cevabini artik siz bulursunuz bir
diigtintin bakalim akliniz karisti, zaman karisik kafa iyidir noktasinda bu da kalvyor. Simdi
bunun yanminda ek kaynaklardan bazi konulari okumak gerekiyor. Mesela benim daha donce
¢ok biiyiik bir alt yapim olmamasina ragmen Risale-i Nurlart o yaz okumaya baslamam
derslerde bazi seylerde onlari bagdastirabilmeme sebep oldu. Bunun disinda ekstra yaptigim
arastirmalar da oldu yani Youtube'daki videolardan faydalandim. Onun disinda makalelerden
faydalandim derken zihnimde bu seyi oturtmama sebep oldu.” (K4)

Katilimcilarin bir kismi, ders sayisinin ¢oklugu ve icerigin yogunlugu nedeniyle hem
sorularini sormaya vakit bulmakta zorlandiklarin1 hem miifredatin yetigsmesiyle ilgili sorunlar
yasadiklarmi1 hem de asir1 bilgi yiiklemesi yapildigimi sdylemektedirler. Bu da derslerden
alinan verimin ve 6grenmenin ger¢eklesmesinin oniinde bir engel olusturmaktadir denilebilir.
Katilimcilar bu igerigin aktariminda ders saati yetersizligi yiiziinden bu konulara yeterince
deginilemedigini ya da ders sayisi ¢oklugundan bu konulara yeterince odaklanamadiklarini da
ifade etmektedirler:

“Icerigine bile tam vakif olamiyoruz derslerin. Ciinkii ¢cok yogun da bir egitim
veriliyor aslinda bize yani bilgi yiiklenmesi o onu da bir ¢ocuk ne kadar yapabilir ki?
Arapgast var, Kuranmi var ki bu iki ders bile zaten bizim sey yapmamiz igin yeterli yani
zorlanmamiz igin.” (K2)

“Cok fazla bazi seyler yeterli olmayabiliyor ya miifredatla alakali yetismesi gereken
konular oldugu igin ozellikle yani ekstra sorularimiz oldugunda ¢ok cevaplar
alamayabiliyoruz, o yonden eksik oluyor.” (K6)

E3 ise, daha konular bitmeden donemin bittiginden ve ders saatlerinin bu konular1
tamamlamak icin yetersiz oldugundan dolay1 eksikliklerin kaldigini ifade etmektedir: “Yani
su andaki din felsefesi yani sorguluyor, sorgulattirtyor. Neyin yani neden inanmam
gerektigini sorgulattirtyor ve ders tam giizellesecek donem bitecek ontolojik ve kozmolojik
delillerdeyiz. Aslinda bas taraftan buraya gelene kadar ya dedim ya ders saati yetmiyor
aslinda de kendi adima dedim. Yani yetmiyor tam buraya gelecek, ondan sonra donem
bitecek.” (E3)

Ayrica katilimeilardan bir kismu bu ders igeriklerinin zorunlu olarak verildigi igin
yeterince etkili olmadigindan sikayet etmektedir. Elestirel pedagojinin en ¢ok iizerinde
durdugu konulardan birisi 6grencilere dayatmact bir niteligi oldugunu diistindiikleri i¢in
zorunlu egitimdir. Toplumsal bir yeniden insa faaliyeti i¢in bir diger ifade ile toplumsal
bilincin kurulmasi i¢in de uygulandig: diisiiniilen zorunlu egitim gliniimiizde dgrencilerin baz1

Olciilere gore sekillendirilmesi amaciyla kullanilmaktadir seklinde elestirilmekte ve hem
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demokratik hem de birey/toplum ozgirliigiine dayali bir egitim anlayist isteniyorsa
kaldirilmahidir denmektedir (Yildmrim, 2013: 47-50). K11, derslerin zorunlu olarak
verilmesinin etkiyi azalttigini dile getirmektedir ve goniilliilik esas olsa daha zevk alacagini
eklemektedir. Ozellikle smavlar, ezber zorunluluklarmnmn yerine, kendisi bilgiye ulasmak icin
kendi istegiyle ¢abalarsa bunun daha cazip oldugunu da ifade etmektedir: “Zorunluluk ve hani
goniilliiliik meselesinde oldugu i¢cin hani bir mesele meselesiyle alakali oldugu igin o orada
goniillii oldugum i¢in ondan daha ¢ok zevk alacagimi diistiniiyorum yani. Okuldaki tarihlerde
evet giizel seyler veriliyor ama orada bir zorunluluk var, bir sinav var. Sen bu bizi de finalde
iste bu konuya kadar geleceksin. Bunlari ezberleyeceksin bunlar hakkinda kiyas yapacaksin.
Buradan bir goriis alisacaksin diyor mesela. Bu sekilde hani degil de kendim bir seylere

ulasmak benim i¢in daha daha cazip daha giizel geliyor.” (K11)

3.2.3. Ogrencilerin Ozellikleri

Yiiksek din 6gretimi Ogrencilerinin 6zellikleri de diinya goriisii farkindalig:
saglamakta etkilidir. Clinkii aktarilan kaynak 6grencidir ve 6grencinin bu aktarimda olumlu
ya da olumsuz durumlar1 siireci yonlendirecek hususlardandir. Bu baglamda tercih eden
ogrenci profili, smiftaki 6grenci profili ve oOgrencilerin okul dis1 mesguliyetleri One

¢cikmaktadir.

(Ogrencilerin Okul Dig .. . Siniftaki Odrenci
Mesguliyetieri Qgrencilerin Ozellikleri Profili

Tercih Eden Odrenci

Profili

Sekil 3.10. Ogrencilerin Ozellikleri

3.2.3.1. Ogrencilerin Okul Dis1 Mesguliyetleri

Katilimcilarin bazilar1 okul dis1 mesguliyetleri sebebiyle bu konularla ilgili etkinliklere
katilamadiklarmi dile getirmektedirler. Okul dis1 mesguliyetler 6grencilerin resmi derslere
katilmasina bile bazen engel olabilmektedir ya da dncelikleri farkli oldugu i¢in dersler yerine
o durumlar1 segmektedirler. Ancak bu konuda fakiltedeki dersleri 6ncelemeyen 6grencilerin,
genelde okul disindaki mesguliyetlerini tercih sebebi maddi kaygilaridir. Ekonomik agidan
gecimlerini saglamalar1 gerekmesi onlarm okuldan aldig1 verimi diistirebilmektedir:

“Ya benim katilmama sebebim pek vakitten yana yani bu ilahiyata basladigimdan beri
ben lise yurtlarinda belletmenlik vazifesi yaptim. Pek vaktim bulamiyordum yani okuldan,
yurda yurttan sabah okula bu sekilde ondan dolay: yani su zamanda da bir KPSS hazirligimiz
var yogun gegiyor.” (E1)
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“Ya onlar mutlaka oluyor ama ben mesela katilmak istedigim yani hi¢bir konferansa
katilamiyorum. Onlar da genelde benim camide olmam gerektigi saatlerde oldugu icin veya
mesela 15.30 dan sonra boyle bir konferans konuluyor. Ben zaten 15°de ¢ikip camiye gelmek

zorundayim. Yani bu yiizden katilamadim.” (E3)

3.2.3.2. Simiftaki Ogrenci Profili

Swiftaki 6grenci profili de verilen egitimde Onem arz etmektedir. Ciinkii bazi
ogrenciler 6grenme siireglerinin 6niine set cekebilmekte ve agik goriishi olmadiklar: i¢in
kendi dogrular1 ya da kabulleri disinda olan her seyi reddetme egiliminde olabilmektedirler.
Bu da dogal olarak hem 0Ogretim iiyesinin anlatma motivasyonunu hem de Ogrencilerin
ogrenme motivasyonunu olumsuz etkileyebilmektedir ve 6gretim iiyeleri, ¢ogu zaman bu
konulara problem yasamamak igin deginmemektedirler ya da yiizeysel bir sekilde bahsedip
smifta tartigma ortami olusturmadan ge¢cmektedirler. Bu da diinya goriisii farkindalig:
olusturma surecini olumsuz etkilemektedir. Katilimcilar bu durumu su sekilde ifade
etmektedirler:

“Ama soyle soyleyeyim sinifin havasi genelde belli bir renkten oldugu icin diger fikir
pek varlik gosteremiyor genelde.” (E1)

“Ben olaylara farkli yaklastigim zaman onlar ¢ok garipsiyorum. Bu olayt hatta karsi
¢tkan oluyordu... Benim sinif arkadaslarimin ¢ogunda ya sonradan biraz degistiler ama ilk
vani geldiklerine berbatlardi... Hocalar iste konferans var ya biz bu dersi yapmayalim ama
herkes konferansa gelsin. Hani gelen artik hani kimse ne konuda konusuyorsa onu dinleyin
diyor. Tamam diyorlar. Ama kimse gitmiyor mesela ama soyle diisiintiyor, ben bu dersten
bugtin yani kurtuldum. Hani yirttim yani.” (E4)

“Ya ne bileyim 6grenciler var, geliyorlar yani bir kag kere sahit olduk ¢ocuk mesela
hi¢ felsefeye resmen boyle bir ocii gibi bakiyor ya biz bir felsefi tartisma yaptigimiz zaman
bizi resmen boyle bir miinafik gibi ya resmen dinden ¢ikmis bir insan olarak goriiyor. Ya bu
konuda keske bir tavir alinsa keske bu 6grencilere oturup bir konusulsa keske bu 6grencilerin
diistiinceleri degistirilse. Ya biz de mutlu oluruz. Eminim ilahiyattaki ¢ogu kisi de mutlu olur.

Yani soylemek istedigim bu.” (E8)

3.2.3.3. Tercih Eden Ogrenci Profili
Katilimeilarin, yiiksek din 6gretimine baslamalarindaki motivasyonun ne oldugunun
tespit edilmesi Onemlidir. Ciinkii iletisim siirecinde mesajin aliciya ulasmasi i¢in alicinin bunu

kabul etmesi gerekir. Yoksa bu iletisim degil bir zorlama durumuna doniisebilir. Egitim-
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ogretim siireclerinde de dgrenci almak istemedikten sonra verilen her bilgi, yapilan her sey
gecici olacak ve onlar i¢in bir anlam ifade etmeyecektir. Isteklilik dnemli oldugundan dolay1
ogrencilerin isteksiz, ya da atanma kolayligi-puan yetmesi gibi sebeplerle tercihlerde
bulunmalar1 verilen mesajim igsellestirilmesini ve etkisini azaltacaktir.

“zaten ilahiyata isteyerek gitmedim. Puanmim yettigi icin gittim... Ashinda ilahiyat
fakiiltesine gittigim giin ya dedigim gibi simdi ilahiyat okumak istemedigim icin ¢ok
bagimsizdim konferans olurdu mesela biri gelirdi yani kendini gelistirebilirsin. O konuya
ilgin varsa gidebilirsin, konferansta onu dinleyebilirsin ona sorular sorabilirsin falan hicbir
konferansa katilmadim hi¢bir kitap almadim sadece gegebilecegim notu almak igin ¢alisma
notlart aldim... Yani Hahiyatin olumlu bir sey kattig1 bir durum séz konusu olamaz burada
bence.” (E2)

“Aslinda istemiyordum. Son tercihimdi Tiirkiye de hatta okul oncesi falan istiyordum.
Nasip de burasi varmigs. 15. tercihimdi burasi geldi. Pek isteyerek gelmedim agik¢asi yazma
nedenim de seydi lise donemlerimde biraz agnostik ve deist arasi boyle gidip geliyordum lise
zamanlarimda bulundugum c¢evre arkadas ¢evresinden dolayi. Ya yazarken ne demek en
azindan gitmisken dedim, aklimdaki sorulara bir cevap bulmus olurum dedim. Onun icin de
yvazdim. Buraya geldim.” (E8)

“Ashinda ilk basta gelis nedenim mesela bu dini anlamayi, bunu yasamayi, bunu
hayatima gegirmeyi istiyordum mesela ben onceden de muhafazakar bir aileden kim sabah
namazindan kalkar, ne bileyim oruglar tutar mesela ibadetler yaptigim seylerin bir manasi
yani anlamak istiyordum hani amag¢ bu aslinda gelis amaci.” (E10)

“Yani daha cok bu alana egildim ¢iinkii kendimde bu eksikligi hissettim. Yani Islami
Ilimlerde hissettigim icin.” (K2)

“Ilahiyat fakiiltesine gelis nedenim acikcast dini ogrenmek ilk niyetim, ikincisi bu
alanda kendimi gelistirmek istiyordum. Zaten bundan oncesinde bir medrese egitimi aldim.
Hafizlik yaptim. Ondan sonrasinda iiniversite ortaminda akademik olarak kendimi gelistirmek
istiyordum. O ytizden ilahiyati segtim. Yani bu alanda ilerlemek istiyordum bu sekilde.” (K3)

“FEee ilahiyat fakiiltesini gelis nedenim, dini agidan kendimi gelistirmek.” (K4)

“Ilahiyat fakiiltesine gelis nedenim ben 2 yillik ilahiyat én lisans mezunuyum 10 yildir
10 11 yildir ogretmenlik yapiyorum. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi ve bu yaptigim
ogretmenlik yaptigim esnada ortaokul 6grencilerine girdim ve onlarin sorularina maruz
kaldim. Sonrasinda kendim din felsefesiyle ozellikle din felsefesiyle alakali kitaplar okudum.
Yani bu konuda onlara cevaplar vermeye ¢alistim. Sonra ve bu fakiilteyi tamamlamamin daha

gizel olacagin diigiindiim ve bunu orgiin yapmak istedim.” (K6)
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“Aslhinda basta yani yaklasik 5 yil énce atamadan dolayr geldim mesela atamasi
hosuma gitmisti, atarim diye diistinmiistiim... Ben mesela daha fazla saglayabilirim ama
kendi ag¢imdan ¢ok fazla sagladigini diigiinmiiyorum. Ciinkii ben isteyerek degil de bir
gelecegim olsun yani bir atama seyle geldigim icin belki fazla bilgi aktarimi kendim de
saglayamiyorum ama yani bence c¢ok isteyerek gelen insanlar daha ¢ok donanim sahibi
oldugunu diisiiniiyorum.” (K8)

Ayrica dersleri ge¢me odakli bakmak icerige derinlemesine hakim olmay1
engelleyebilmektedir. Bu konuda K2 soyle soylemektedir: “Hi yani ilahiyat egitimi olarak
diistinmiiyorum. Yani, ¢iinkii dersleri biz ge¢me odakli bakiyoruz. Genel olarak arkadaslarim

da oyle, ben de oyleyim hani o yiizden de icerigine bile tam vakif olamiyoruz derslerin.” (K2)

3.2.4. Ogretim Uyeleri ile Tlgili Etkiler
Akademik personelin etkisinde basvuru kaynagi olma, model olarak 6gretim iiyeleri,
miifredat1 yetistirmeye calisma, 6gretim iiyelerine yonelik onyargi, 6gretim iiyelerinin tavri,

Oteleyici tavirlari, tesvik edici tavirlar: 6ne ¢ikmaktadir.

Odretim Uyelerinin
Bagvuru Kaynag

Model Olarak Qdretim

Oyeleri Olmasi

Odretim Uyeleri ile ligili
Etkiler

»
Odretim Uyelerinin Odgretim Uyelerine
Tawirlan Yonelik Onyarg
Ogretim Uyelerinin Odretim Uyelerinin
Oteleyeci Tavirlan Tesgvik Edici Tavirlan

Sekil 3.11. Ogretim Uyeleri ile Tlgili Etkiler

3.2.4.1. Model Olarak Ogretim Uyeleri

Katilimcilar kendilerine rol model olan §gretim {iyelerinden oldukc¢a etkilendiklerini
ve onlarin bir bakis ag¢is1 saglayarak degisimlerine sebep oldugunu, kendilerine bir seyler
katmalarmi sagladiklarini dile getirmektedirler. Tam tersi model olarak kendilerine 6rnek
alamadiklar1 6gretim iiyelerinin dersine dahi girmek istemediklerini soylemiglerdir:

“Ashinda 9 Eyliil’de iken bu tiir konularin derslerini hi¢ dinlemezdim. Yani o kadar
stkilirdim ki, hocalardan kaynakli tamamen bu durum yani. Sirf uyumak isterdim. Hani
hocalarin anlatis tarzi karakterleri, sumif icindeki duruslart model olarak kendime onlar
goremiyordum. Yani 0 yiizden dinleyemiyordum onlari... Ahlak yani sahip bir insanin sahip

olmasi gereken giizel ahlak gereken tek sey bence. Biz ailemizden giizel bir ahlak gordiik.
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Yani su kadar basit aslinda yani biri konusurken onu dinleyebilmek bile bir ahlaktir. Yani ona
saygt cercevesinde hocalarimiz yani bunu dile getiriyordu. Nezaket kurallarimi uygulayarak
gostererek zaten kendisini biz rol model olarak alvyoruz yani illa onun soylemesine de gerek
yok mesela. Parmak kaldirdigimizda bize cevap vermesi bizi kale bile almasi yani bence bir
ahlak kuralidwr.” (E2)

“hocalar da zaten kendi dersinin disinda zaman zaman ilahiyat¢i kimligiyle bizlere bu
konularda bilgiler vermesi bunun hepsi iste.” (E3

“Yani bazi boyle hocalarimizi goriince mesela érnek hocalari onlar gibi olmak veya
onlart 6rnek almak. O giizel ¢alismalarint goriince boyle sevke gayrete gelmek. Yani bunlar
soyleyebilirim.” (ES)

“Hocalarin ornekligi dedigim gibi kurmaya yardimct oluyor.” (K2)

“Dersimizde ki Tasavvuf hocast beni ¢ok etkileyen bir hocaydi. Ya ger¢i Kuran
dersimize girdi ama tasavvuf alam onun hali tavri. Bir de bir baska hocamiz da o ikisi
tasavvufcu oldugu icin gergekten tasavvufcularin o hali tasavvufcu olduklari belli oluyor yani
yiirtiyiislerinden, duruslarindan, konusmalarindan ve onlardan daha ¢ok etkilendigimi fark
ettim.” (K5)

“Olabiliyorlar bazen mesela bir sohbet edisimizde onlarin bizi yonlendirmesi. Aslinda
yine de kendimiz oluyoruz ama onlarin bize uygun olan diistinceleri, tarzlart bizi etkiliyor diye
diistintiyorum mesela etkileyen hocalar da illaki oldu yani bu zamana kadar konusmamizda
bizi yonlendiren.” (K8)

“Gergekten bazen bir kitaptan alamadigin seyi, bazen bir hocanin tavrindan aliyorsun
bir durusundan bir hayat goriisiinden aliyorsun yani. O yiizden ilahiyat egitimi hani hem
hocalar o6gretmenler acisindan yani hem okulda aldigim egitim ag¢isindan hem de
ogretmenlerden aldigim sey agisindan bence bana gayet katkisi oluyor diye diisiiniiyorum...
Hani bu siirece ben acgik ogretimden devam ederdim hani ben demistim DGS ile gegis yaptim.
Ben bile isteyerek hani hocalaria hemhal olmak istedim yani o hocalarin ¢iinkii biliyorum ki
orgtin egitim ve hani bir hocadan bi egitim almak ¢ok farklh bir sey. Ciinkii bir hocanin bir
mimigi, bir tavri hali, hareketi, diinya goriisii senin o dersle alakali hem bakis agini
degistiriyor hem sana bir seyler katiyor.” (K10)

Ogrenciler dgretim iiyelerini bir model olarak gdérmedikleri zaman, onlardan aldiklar
derslerden de etkilenme ve igsellestirme oranlar1 diisebilmektedir. Ders iceriklerinde yer alan
diinya goriisii konularinin da bu hocalar tarafindan aktarilmasi 6grenciler {izerinde bir etki

birakmayabilecektir.
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3.2.4.2. Ogretim Uyelerinin Basvuru Kaynag Olmasi

Katilimcilar diinya goriisii konular1 baglaminda bir sorun yasadiklarinda ya da bir
sorular1 oldugunda fakiltelerinde gorev yapmakta olan Ogretim {iiyelerine danistiklarini
sOylemektedirler:

“Ilk basvurdugumuz hocalarimiz oluyor.” (ET)

“Genel olarak imanla alakali problemler vardr ya bu konuda da gidip hocalarima
damsryorum.” (ES)

“Hocalarimiza gidip danisiyorum. Ondan sonra bu ogrendiklerimin neticesinde kendi
zihnimde bir fikir olusuyor ya mesela bir konuda sikinti yasadiysam zit goriiglii 2 tane hoca
varsa okulda ikisinin de yanina gidiyorum ve ikisini de sadece dinliyordum ya soruyu sorup
hocam bdyle boyle bir durum var. Yani ne demek istiyor burada diyip hocanin konusmasint
dinleyip tam zit goriisiinde olan bir insamin da yamna gidip onun konusmasini
dinleyebiliyorum veya internette bazi zit goriisleri okuyup ona gore kendi zihnimde bir fikir
olusmasini saglyyorum.” (K4)

“Tabii ki de yani ¢ok danistigim noktalar da oldu.” (K9)

Bunlarin aksine K1 ise Ogretim iiyelerine danisma ihtiyac1 duymadigmi dile
getirmektedir: “Ya ilahiyattaki hocalaruima bu konuyla alakali hi¢ dyle bir ihtiyag hasil
olmadi. Hi¢ damismadim, hi¢ diigtinmedim de.” (K1)

Bazi durumlarda da Ogrenciler sorulari1 olsa dahi 6gretim iiyelerine danigmaktan
cekinebilmektedirler. K10 ogretim {iyelerine soru sormak veya danigmak hususlarinda
cekindigini ifade etmektedir: “Danismak istiyorum ama hep bir mesela bazi konularda
gercekten hocalarima danismak istiyorum ama nedense bir ¢ekinme oluyor bazen sordugum
oluyor ama her zaman yapamiyorum. Nedense bir ¢ekingenlik oluyor yani.” (K10)

Burada 6gretim {iyelerinin ters tepkiler vermesi vb. agidan 6gretim tiyelerini suglayici
yonde bir sonuca varmak kesin bir yargi vermeyecektir. Ciinkii bireyler saygi duyduklar1 ve
kendileri hakkinda giizel diisiincesi olmasmi istedikleri kisilere karsi da ¢ekingen
davranabilmekte ve bilmedigi konuyu yeterince 6nemli gérmedigi i¢in de karsi tarafin da ayn1
sekilde gorecegini diigiinerek, bu konularda soru sormaktan geri durabilmektedir.

Ancak ogrenciler iletisimsizlik dolayisiyla da Ogretim iiyelerine sorularini
yonlendirmede sorun yasayabilmektedirler. Bu konuda E2, 6gretim {iyeleriyle konusma
imkanlar1 olmadigmdan sorularinin cevaplarin1 almak icin yanlarina gidemediklerini
sOylemektedir: “Hocalarla konusma imkanimiz hi¢ yoktu neredeyse, hani odalarina gidip

sohbet soru hi¢hir sekilde yani gidemiyordunuz odalarina.” (E2)
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3.2.4.3. Ogretim Uyelerinin Miifredati Yetistirmeye Cahsmalar

Katilimcilardan bir kismi  Ogretim {iyelerinin miifredat1 yetistirmek zorunda
hissettikleri i¢in bu tarz konulardan uzak durduklarini dile getirmekteler ve 6gretim iiyelerinin
ders dagiliyor konuyu toplayamiyorum tarzinda bir tutum sergilemelerinden dolay:r bu
konularda sikint1 yagadiklarini soylemektedirler:

“Hocalarda miifredatint yetistirmek zorunda olma psikolojisiyle davranabiliyor oyle
oldugunu diigiiniiyorum biraz.” (E3)

“Hani hocalar genelde biraz sikinti yasardi, yap yapard: yani simdi niye ders igerigi
dagilyyor bilmem ben konuyu toparlayamvyorum. Yani boyle bir ortam var.”” (E4)

Katilimcilar 6gretim {iyelerinin derste miifredat digina ¢ikmadigimi ancak ders disinda
onlarla bu konular1 konusabildiklerini sdylemektedir. Oysa bu konularin miifredat i¢inde de
disinda da oldugunu eklemektedirler. E10 bunu su sekilde dile getirmektedir: “Ciinkii
soylemek gerekirse bu miifredatta oldugu igin mesela miifredat disinda hocalar mesela fazla
¢ctkmiyor dedigim gibi bir konferans oluyor odur. Hani hocalar miifredat iginde verilen
dersleri mesela onun 6nemini gosteriyor. Bence miifredatin i¢inde de yani hem miifredat hem
miifredat disinda var, ikisi de var. Ciinkii karsilasinca mesela hocayla bir sohbete girince

olabiliyor. Mesela miisait oldugu bir zamanda gidip gorebilirsin.” (E10)

3.2.4.4. Ogretim Uyelerine Yonelik Onyarg

Ogrenciler kendilerinden farkli diisiinen bir &gretim iiyesinin dogru sdylemedigi
yoniinde bir Onyargi gelistirmektedirler. Hatta bu o0gretim tyelerinin inan¢ boyutundaki
farkliliklarin, kendileri tizerinde de etkili olacagi ve kendi diinyalarinda bozulmalara sebebiyet
verebilecegi yoniinde korkulara sahip olduklar1 anlasilmaktadir. E2, 6gretim tiyeleri arasindan
kendi inanc1 disinda bir inanca sahip oldugunu disiindiiklerinden ders almaya ve dersini
dinlemeye c¢ekindigini ifade etmektedir: “Tanriya inancim var mi? Var ama ne kadar var? Ve
ne kadar taniyyorum? Cok felsefe dersi gordiik. Sahsen ilk baslarda felsefenin icine girmeye
korkuyordum. Ciinkii ilahiyattan mezun olan bir abim iste felsefe hocasin ateist oldugunu
hasa ben ¢ok korkarim yani éyle ateist ateist bir Tanriyi inkar etmek bence o kadar kolay
olmamalr yani iste dedi bizim felsefe hocalarimiz boyle ateist felsefenin icine girersen

¢ctkamazsin, falan filan diye beni bir felsefeden uzaklastirdi 0.” (E2)

3.2.4.5. Ogretim Uyelerinin Tavirlan
Ogretim iiyeleri dgrenciler iizerinde hem bir model olarak hem de rehber olarak

olduk¢a etkili olmaktadir. Ogretim iiyelerinin bu konulara yaklasimi &grencilerin de bu
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konulara yaklasiminda belirleyici olabilmektedir. Ogretim {iyeleri bu baglamda iki tip durus
sergilemektedir ya bu konular1 oteleyici sekilde yaklasmakta ya da bu konularla ilgili

hususlar1 destekleyerek tesvik edici bir rol tistlenmektedirler.

3.2.4.5.1. Ogretim Uyelerinin Oteleyici Tavirlar

Katilimcilar bazi 6gretim {iiyelerinin dersini sadece anlatim ydntemi kullanarak
anlattigii, derslerin kendilerine bilgilerin aktarildig1 ve anlatilacaklarm anlatilip gecildigi bir
sekilde islendigini soylemektedirler. Kendilerine soru sorma hakki da sdz hakki da
verilmediginden dolay1 olan rahatsizliklarini dile getirmektedirler:

“Ogretmenlerin boyle bir desteklemesini bahsedemeyecegim yani agikcast. Yani daha
cok ders zaten hani Ogretmenin bir seyler sunarak gectigi sekilde ilerleniyor. Ogrenci
tarafindan bir soru ya da bir iddia belki de bir tartisma ortami gergeklesebilir ama genelde
de gerceklesmedi.” (E1)

“Yani bazi hocalar deginiyor. Ciinkii onlar bazi seyleri dert ediyorlar da yani ama
diger hocalar dersini anlatip ¢ikiyor gibi bize zaten ¢ogu hoca soz hakki bile vermiyor. Ben
mesela bundan da rahatsizim aslhinda.” (K2)

“Bazist daha béyle yiizeysel sadece hani dersini anlatip gidiyor gibi.” (K10)

Dersi anlat git mantiginda olan 6gretim {iyelerinin diinya goriisii konularinda olumsuz
etkileri oldugu goriilmektedir. Baz1 katilimcilar ise 6gretim {iyelerinin konular1 slayt oku,
ezberle ge¢ mantigiyla isledigi icin bu konularda bir farkindalik saglamadigini ve ders
ortaminda bu konularin eksik kaldigini dile getirmektedirler:

“Tefsir dersinde de yok Tefsir dersinde sadece ayetler isledik, yani baska bir sey yok.
Hadis dersinde de keza oyle.” (E2)

“Yani tam olarak sonu¢ aldigimi o konularda da soyleyemem. Konustuklarimiz
oldugunda daha iyi oluyor ama ders ortaminda bu biraz eksik kalryor aslinda. Mesela kendi
goriislerinde soyledikleri lanse ettikleri oluyor da ama bu tiir soru cevap durumlarinda ¢ogu
zaman doyurucu bir cevap olmuyor.” (E3)

“Yok saglamiyor ¢iinkii ya gordiigiim ilahiyat fakiiltesinde dersler daha ¢ok hani bilgi
al eve gotiir gibisinden slayt oku ezberle sinava gir ¢oz gibisinden oldugu icin ya ¢ok da sey
saglamiyor, ben de farklilik saglamadi.” (E9)

Ogretim iiyelerinin bir kismu ise ortak kabuller iizerinden dersini isleyebilmekte ve bu
konularda eksiklik meydana gelebilmektedir. Katilimcilar derslerde bu konulara deginilse bile

sadece ortak kabul géren noktalardan konusuldugunu ve tartigma ortami olugsmadan, bilimsel
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veriler kullanilmadan kabul edilmis goriisler lizerinden klasik anlayisla bir anlatim yapildigmi
dile getirmektedirler:

“Hayiwr, zaten Tanrmin varligi kabul edilmig, onun iizerine konusmalar
yaptlyor.” (E2)

“Acik soylemek gerekirse hani derslerde boyle seylere deginilmiyor klasik bir anlayis
var. Biliyorsunuz iste Allah iste diinyayr yaratti, yani yaratmak istedi ol dedi. O da oluverdi
hemen yani bilimsel veriler hi¢ kullanilmaz.” (E4)

“Yani daha ¢ok hani kabul edilmis goriisler var gibi ilahiyatta... Hani bunu bunu
herkes zaten kabul ediyor gibi yani hani daha c¢ok boyle seyler ¢ok tartisilmiyor
actkgast.” (K2)

Ortak kabuller iizerinden giden ve tartismali konulara girmeyen 6gretim iiyelerinin
derslerinde diinya goriisii konularinda 6grencilerde bir etki, farkindalik goriilmemektedir. E1,
ogretim tyelerinin tartisma olusturabilecek konulardan geri durduklarini ve bastirip
gectiklerini ya da soylemde bulunmaktan cekindiklerini dile getirmektedir: “Bazen 6gretmen
bu is hani bastirtyordu yani farkl diisiincede hocalarin da anlattigi dersler oldu ama genelde
bastirip gegenler oldu... Tefsir dersinin hocast kendisi yeni bir fikrin (zerine birkag
ogrencinin iddiasi hani séylemi olmustu ama ya tamamen iistiinii kesti yani hi¢ konu agmadi
yani bir tartisma ortami yaratmadi. O zamanki endigesi hani dersi devam ettirmek miydi
yetistirmek mi falan orasint bilemeyecegim ama o sekilde bir tavir sergiledi yani... Yani pek
asirt soylemlerde bulunmazdi. Daha ¢ok, daha sakin, daha itidalli bir adamdir ve kendi

konusu hadis disindaki hususlarda hani pek soylemde bulunmak istemezdi yani.” (E1)

3.2.4.5.2. Ogretim Uyelerinin Tesvik Edici Tavirlan

Katilimcilardan bir kism1 ise bu konularda 6gretim iiyelerinin tesvik edici tavrina
deginmekte ve bu yonde bir tesvikin kendilerine katki sagladigmi ifade etmektedirler. Bu
konularda konusmayi, tartismayr ve fikir beyan etmeyi tesvik eden Ogretim iiyelerinin
derslerinde kendilerini daha 6zgirce ifade edebildiklerini ve onlara soru sormak konusunda da
daha agik olduklar1 igin kendilerini daha rahat hissettiklerini sdylemislerdir. Ogretim iiyeleri
sorulara cevap vermeye calisarak, bu konulara derste yer vererek, bu konularla ilgili kitap vb.
kaynak Onerilerinde bulunarak ya da kendi hayatlarindan da Ornek vererek tesvikte
bulunmaktadirlar:

“Bazi hocalarimiz kendisine bu yonde bir soru gelince genelde oyle olur. Soru

geldiyse ¢abalama hani dogrusunu séyleme gayreti igerisinde oluyor” (E1)
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“Tefsir dersinde hatirlyyorum hocamiz bu konuda sey yapryordu yani insanmin bu
diinyaya gonderilmesinin hikmeti mesela giizel ahlaki rehber edinmesini séyliiyordu yani her
zaman gtizel ahlakli bir insan olmak tarzinda... Ya ya hani giiniimiizdeki olaylar mesela
aklima gelen iste iste gectigimiz senelerde aylarda bu LGBT mesela bir ara mevzubahis oldu
veya iste bu bir ara bir tarikat mensubu iste o kiz meselesi vardi ya iste erken yasta
evlendi. Ha yani bunlar gindeme getirip hocalarimizla béyle miizakere ediyorduk. Bu tarz
konulart agiklvyorlard: yani.” (E5)

“Ahlaki degerlerimizi nasil devam ettirecegimiz konusunda c¢esitli hocalarimiz
derslerinde bunlara baska sekilde de bize aktariyorlar... Ya bunlar mifredattan ¢ok hocaya
bagli olan seyler oluyor. Bazen hocalar kendinden katkilariyla bunlart sagliyorlar. Miifredat
icerisinde ¢ok nadir denk gelebiliyoruz. Hocalarin giinliik hayatindan tutun da iste dersteki
konusmast yiirtimesi bunlarin bize etkisi oluyor. Bir nevi ortiik mesaj halinde oluyor. Bu da
bizim yonlendirme o tarafa dogru yonlendiriyor.” (E6)

“Ediliyor tabii ki konumuz igleniyor ondan sonrasinda hocamiz tiniversite hocalart
genelde sizin karar diistincelerinize ve fikirlerinize onem verirler. Soru almay: falan severler
biz sordugumuzda da gayet ictenlikle cevaplarlar. Bir tartisma ortami yarativyor, yani her
derste... mesela bizim hocamiz bir tane standart 4 soru sorar. Bir tanesini a¢ik uclu sorar,
swrf sizin fikirlerinizle istedigim cevabi verebilirim. Orada dogru yanlis diye bir sey yoktur
derdi... Aynen kaynaklarimiz genelde hoca derse girer girmez tahtaya kitap isimleri yazar
bunlart muhakkak okuyun ya da kendi kaynaklari olur siradan swraya herkes inceler ders
esnasinda ogiitlerde bulunurlar bazi kitaplar: zorunlu kosarlar almaniz gerekiyor diye onlart
bu sekilde.” (ET)

“Ya bunlarin derste yapmuis olduklar: konusmalar, sohbetler. Yani ne bileyim beni
biraz daha bu konuya isindirdi yani. Ben de eksik olan seyi tamamladi diyeyim. Yani
aklimdaki sorularin ¢ogunu cevaplamis oldular... insan 0zgur middr iradesi 6zgur muadir?
Evrenin yaraticisi olsun Tanrimin ilmi ilminin simirt giicii kudreti bunlardan bahsediyoruz.
Her ders bir tartisma oluyor. Yani %100 oluyor... Hocalarimizin bazilar: tartismaya yonelik
bir dil kullaniyor sinifta yani kitaba bagimli kalmadan bagimsiz bir sekilde kendi sorularini
yoneltiyor ve ogrenciyi bu konuda diisiinmeye tesvik ediyor.” (ES)

“Ya tabii mesela felsefe derslerinin iste ve hocamiz iste su su kitap faydali olur diyor,
mesela Riistii hocanin makalesi var, onu okuyabilirsiniz, vesaire diyor onun disinda iste sey,
daha once yapimis bir soylesi youtube'dan link olarak paylasiyor mesela

izleyebiliyoruz.” (E9)
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“Bulunuyorlar tabii mesela felsefe hocast mesela bir¢ok filozofun kitaplarini énerdigi
oldu, var yani tarih hocamiz da olsun. Hani oneriyorlar kitaplart kendileri de mesela
konferanslar veriliyor mesela ara sira mesela diger alanlarda da mesela hadis olsun.” (E10)

“Tabi ¢ok konustuk. Biz kiminle konugstuk, hangi hocayla konustuk hatirlamiyorum
ama bizim Universite o a¢idan hocalar ac¢isindan ozellikle ¢ok fikrimiz, rahat beyan
edebildigimiz, bizi dinledikleri bir iiniversite.... giren hocalarimizla biz ¢ok iletisim halinde
olabildigimizden dolay1 her tiirlii soruya a¢ik olduklarindan dolay bir¢ok agidan onlara da
rahat rahat sorabildigimizden dolay: ¢ok etkiledi yani hayat diizenimi, bakis agimi.” (K5)

“Ya bazen oluyor mesela hocalar sey yapiyor tefsir dersindeyiz mesela hoca bir sey
anlatiyor o tefsir dersiyle ilgili bir sey anlattigin zaman mesela bizim su anki hayatimizi
etkileyen kismindan da bahsediyor ve bazen kendinden de ornek veriyor. Hayatindan érnek
vererek mesela pekistirdigi zamanlar da oluyor. Tabii sadece tefsir degil baska ders mesela
felsefe derslerinde de bu hocalar genellikle yapiyor. Kendi hayatlarindan ornek verip ve

isledikleri konularla bilgi verdiklerinde gercekten yani bir seyler katkr saglanabiliyor.” (K8)

3.2.5. Ortiik Program Aracihgiyla

Ortilk program, resmi programm amag ve etkinlikleri haricinde siire¢ icinde ¢ikan
bilgi, fikir ve uygulamalardir (Yiksel, 2002:32). Miifredatta eksik ve belirsiz kaldigi
diisiiniilen bilgi ve degerleri, bunlarin yaninda sosyal, kiiltiirel ve etik davranislar1 belli
kaliplar i¢inde 6grenciye vermeye caligir (Yildirim, 2013: 170).

Katilimcilarin bir kismi 6gretim Uyelerinin dersler esnasinda miifredatin disina ¢ikarak
hayatin gercekligi baglaminda bu konulara degindigini ifade etmektedirler. Hatta baz1 6gretim
uyeleri bu konularla ilgili kitap tavsiyesinde bulunarak yonlendirme yapmaktadirlar:

“Yani belli bazi yerlerde hocalar da ilahiyat miifredatinin disina ¢ikabiliyor yani
hayatin gercekligi. Yani her seyi zaten miifredatin iginde yer almiyor. Belli basl yerlerde
hocalar da giriyor devreye.” (E11)

“ Mesela felsefe hocast olabilir, ¢ok etkisi oldu yani iizerimde derslerini de ¢ok
seviyordum ve yani Miisliiman durusuyla zaten felsefeyi de bize anlattigini diisiiniiyorum.
Yani onu harmanlamamiz biraz onun sayesinde oldu dersleri sadece felsefe olarak
gecmiyordu verdigi goriislerin birazcik Islam’la uyumunu da anlatiyordu. Ya her cagda
mesela ¢agdas filozoflart anlatirken bile bir sekilde Islam’la bagdastirabilivordu... Yani
bizim davraniglarimiz olarak da ya birazcik daha genglere hitaben konusuyordu ¢iinkii nasil

davranmamiz gerektigini, nasil yapmamiz gerektigi yani somut olarak onu ¢ok hatirliyorum
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yani bize verdigi 6giit tarzindaki birazcik daha ahlaki sohbetlerini ama diger hocalar onun
gibi net girmiyordular.” (K3)

“Ders disinda sey var. Ya kitabi tam bitirmem miimkiin olmadi basini okudum. Hocam
onermisti Allahsiz ahlak diye bir tane kitap var. Mesela kitabin basina okudugum zaman daha
beni ¢ok etkiledi. Bunlar da ashinda inang sistemimizi degerlerimizi olusturmaya sebep
oluyor.” (K4)

“Tek tek hocalarimiz konferans vermisti ¢ok vardi ve ¢ok da giizel verimli gegiyordu
bizim igin ekstradan baska mesela felsefe hocalarimizin her ders geldigi zaman ellerinde
kitap bulundurup bu kitabi 6neriyorum. Bunu okuyun, sunu éneriyorum.” (K9)

Dersi veren dgretim iiyesi mufredatin disinda 6grencileri yonlendirebilecek ya da fikir
sahibi olmalarin1 saglayacak sekilde bazi bilgiler verebilir, kendi fikirlerine ya da dikkat
cekmek istedigi kisilerin fikirlerine deginebilir. Bu egitim-6gretim siirecinde dogal gelisen bir
durumdur. Buradan hareketle 6gretim iiyelerinin diinya goriisii konusunda ortiik program
kapsaminda da 6grencilere aktarimda bulundugu sdylenebilir. Ancak bu aktarim genelde dini
bir diinya goriisii iizerinden olmaktadir. Onerilen dini kitaplar ya da konularin islam ile
bagdastirilarak anlatilmasi Ortilk program {izerinden ogrencilere dini bir diinya goriisi

aktarildigin1 géstermektedir.

3.2.6. Sagladig1 Kazanimlar Acisindan
Sagladig1 kazanimmlar agisindan ise agiklik ve hosgorii saglama, bakis agisi verme,
bilgisel acidan derinlesme saglama, davranigsal boyut, deger ve inang sistemi kurma, dogru

kaynaklara yonlendirme, hatirlatici olma, manevi gelisim saglama, materyalist bir yaklagim

Deder ve Inang
{ Davranigsal Boyut } { Sistemi Kurma }
I l h 4
Materyalist Bir Dodru Kaynaklara
Sorgulama Yaptirma Hatirlatici Olma . .
[ [ Yaklagim Verma } Manevi Gelisim [ } [ Yonlendirme }
Y Saglama

Sekil 3.12. Sagladigi Kazamimlar A¢isindan

verme, sorgulama yaptirma vurgusu goriilmektedir.

Bilgisel Acidan
Derinlezme Sadlama

.
Agiklik ve Hoggorl Bakis Agist Verme
Sadlama 7

A

Sagladigi Kazanimlar
Acisindan

3.2.6.1. Agikhik ve Hosgorii Saglama
Katilimcilar genel olarak, yiiksek din egitiminin, daha acik fikirli olma ve esnek

diisiinme saglayarak; baska goriislerin de oldugunu gérmeyi ve bu goriislere sahip bireylere
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hosgoriilii yaklasmay1 sagladigmi ifade etmektedirler: “Agikcasi farkhiliklara biraz daha
tahammiil etme noktasinda bir faydasi oluyor séyleyeyim. Daha ¢ok hani farkli goriisteki
seyleri goriiyorsunuz aslinda onun neden oyle diisiindiigiine dair de bir fikir sahibi
oluyorsunuz. Bir nevi hak verme gibi diisiinebiliriz yani.” (E1)

“Aslinda size bir sey anlatayim. Ben eskiden ¢ok radikal bi zihin yapisina sahiptim.
Cok asirt mesela kuralct bir insandim aslinda. Mesela bazi kurallarim vard, taviz vermezdim,
kim olursa olsun... Sadece hayata belki de kendi penceremden bakabiliyorum. Yani daha
dogrusu bakiyordum... Disaridaki hayatta. Ben daha sey mesela daha hosgoriiyle bakiyorum
insanlara insanlarin yaptiklarimi diistindiiklerine, dinlerine, inan¢larina bana ¢ok normal
geliyor. Artik hi¢ elestirmiyorum hi¢bir zaman.” (E4)

“Daha onceden boyle sanki cetvelle ¢izilmis keskin sumirlar varmis gibi algiliyordum
diinyayr benim bence hani bu dogru yanls yani bir seyle karsilastigimda direkt dogru ve
yanlis olarak hani isimlendirmeden dnce daha boyle meseleye daha béyle bir bakis agis
kazandirdi. Daha esnek bir bakis agisi kazandirdi, insant anlamaya veya o meseleyi anlamaya
dair bir bakis a¢ist kazandirdl bence.” (K1)

“Yani hi¢hir insan: din dairesinin disina atmamak, yani hosgorii aslinda. Yani ben de
buradan bunu sey yaptim. Hani kimseyi dinimizin disina atmayacagiz, kimseyi hani yanlis
yapti, kétii yapti 6yle bir sey yok. Yani hocalarimiz aslinda bunu yapmaya ¢alistyor daha ¢ok.
Cok hosgdoriiliiler yani bizim okuldaki hocalarimiz genel olarak.” (K2)

“Mesela ¢ok bilin¢clendigimi hissettigim donemler oldu yani mesela evet boyle
diistintiyordum ama bu pencereden hi¢ bakmamistim ya da bunlari hi¢ bilmiyordum yani
diinyada boyle bir bakis agisi da varmig. Yani boyle diisiinen insanlar da varmis ve bizim de
bir Miisliiman olarak ya bir insan olarak belki de en énemlisi herkese karsi daha hosgoriiyle
veya daha bilgili bir sekilde hani bilerek bir seylere yaklasma seyini bana biraz fazla yani o
donemlerde kazandirmisti.” (K3)

“Normalde de mesela hoggoriilii bir insanimdr, insanlara saygt duyarim ederim ama
ilahiyat fakiiltesinde bunu daha béyle genis ¢apli ve daha ilmi olarak béyle bu hosgoriiyii
edindim yani bana bunu kazandwdi.” (K10)

Baska pencerelerden bakmay1 saglamasi 6grencileri, tek tip diisiinen ve sadece kendi
dogrular1 varmig gibi yasayan bir birey olmaktan korumakta ve baskalarina karsi hosgorii
ortami olusturarak birlikte yasamay1 kolaylastirmalarinda énemli bir etkendir. Ayrica diinya
goriisii ¢ercevelerinden birisi olan birincil-ikincil inanglar, degerler ve prensipler penceresinde
aciklik ve hosgorii baghigr bulunmkatadir. Bir baska deyisle diinya goriisii olusumunda bu

konu temel konulardandir.
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3.2.6.2. Bakis Acis1 Verme

Katilimeilar yiiksek din dgretiminin diinya goriisleri baglaminda yeni bir bakis agis1
sagladigim dile getirmektedirler. Ilahiyata basladiklar1 halleri ile sonundaki halleri arasinda
biiyiik fark oldugunu ve oldukga etkilendiklerini sdylemektedirler. Kazandiklar1 bakis agisi
daha ¢ok dini yonelimli bir bakis agisidir. Buradan hareketle ilahiyat egitiminin dini agidan
bir diinya goriisii sagladigi sonucu ¢ikarilabilir.

“Cuinkii aldigimiz egitim, karakteriniz kisiliginiz tizerinde etkisi var, etkisi oluyor. Bu
da ister istemez hayata bakis a¢inizi degistiriyor, sekillendiriyor... Yani ilahiyat okudugum
icin de mesela ister istemez olaylara bakis aginizi din iizerinden genellikle yapiyorsunuz,
yapmaya ¢alisiyorsunuz.” (E4)

“Belki yine ayni seyi séyleyecegim ama o da farkli bi bakis agisi oniime sundu yani
béyle yine bir kapt a¢ti.” (ES)

“Evet sagliyor dedigim gibi, yani din insani gercekten belli bir yerde hassas yapryor
yani nasil diyebilirim? Yanls bir seye normalde kayitsiz kalacagim zaman yanmindan geger
giderdim mesela dini anlamda artik bir sey yanlissa en azindan buna sesimi ¢ikarabiliyorum.
Diyorum ki yani tamam, hadi bu toplum igin diizgiindiir. Hadi toplum artik modern bir
diinyada yasiyoruz. Bu insanlar icin dogru olabilir ama benim dinim i¢in dogru degil ya
benim dinim icin dogru degilse benim i¢in de dogru degil deyip degerlendirebiliyorum yani.
LGBT buna ornek olarak verilebilir, yani toplu yiiriiyiis yapiyorlar. Yaptiklar: yiiriiyiisler ya
tabi ki de ben karsi gelmiyorum. Yani karsi gelmiyorum derken onlari destekledigim
anlaminda degil. Ya yiiriiyiisler yapryorlar ya ben elimden geleni yaparim. Nasil yaparim?
Derim ki, ya bu yapilan sey dogru degil, dinimizce dogru degil derim. Onlar kendi
yvaptiklarint dogru sanabilirler. Bana gére yanlistir. Benim dinime gére yanhstir. Bu da
benim ilahiyatta olmamdan dolay etkiliyor yani.” (E8)

“Bir hareket yaparken acaba nasil davranmam gerek tabii bunlarin cergevesinde
biiyiik bir etkisi var ilahiyatin. Cilinkii bunlari artik anlayabiliyorum. Hani yasamak olsun,
bunun bir amacin oldugunu dedigim gibi hani bir etkisi var, bu biiyiik bir etkisi.” (E10)

“Ilahiyat bana hep farkl bir pencere acti daha Allah rizasi icin bakmayr égrendim
bircok seye kendimi bircok seyden o sekilde soyutladim ya da katildim. Onceden béyle bir
kriterim yoktu ¢ok... Dedigim gibi ilahiyat zaten benim girisimle ¢ikisim ¢ok ayri oldu. Kafa
olarak diistince yapist olarak bakis agist olarak.” (K5)

“Soyle olumlu yonde soyle, gercekten ufkumuzu ¢ok daha agryor.” (K7)
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“Evet kattiklarindan belki ne bileyim yonelim olabilir baska baska seylere eskiden bir
diigtiniiyorken simdi 2-3 diisiinmelerim tabii ki de oluyor... Tabii ki de bakis a¢imi
degistirdi.” (K9)

3.2.6.3. Bilgisel Acidan Derinlesme Saglama

Katilimcilar verilen egitimle konular {izerinde bilgisel diizlemde bir 6grenme veya
gelisme sagladiklarmi sdylemektedirler. Onceden de yaptiklar1 seylerin ya da kabul ettikleri
ilkelerin bilgisel diizlemde derinligine ve nereden c¢iktigina vakif olduklarini ve bu sayede
kendilerini bilgili olarak hissettiklerini ifade etmislerdir. Bunun da kendi gelisimlerine katkis1
gorulmektedir.

“Acik¢ast ya aslinda yani bu ¢izgide ilerliyordum daha onceden de biraz daha aslinda
nehrin bir kanali derinlestirilmesi gibi daha da derinlestirdi yani daha da sabitlenmis
olabilir... Tabii tabii daha hani bilmedigim hususta ya da daha tam kesin yiizeysel bildigimiz
hususlart derinlesmesinde faydast var.” (E1)

“Kesinlikle diistiniiyorum. Bilmedigimiz ya da bilip de yapmadigimiz bir¢ok seyi bize
acik bir sekilde anlatiltyor. A¢ik sekilde gosteriliyor.” (EB)

“Yok aslinda zaten ilahiyat boliimiine gelmeden bu konular hakkinda fazla bir bilgimiz
yoktu. Tabii ki mesela bundan onceki hayatimda aslinda imam hatip ¢ikisli bir 6grenci de
degilim, daha boyle gostermelik imandy bizimkisi fazla altina kurcalamadan, bilmeden simdi,
ama ilahiyat sayesinde bilerek yapiyoruz her seyi.” (ET)

“Ya tabii ki mesela dinin mesela ilahiyata gelmeden once ogrendigim kismuyla su anki
kistm ¢ok ¢ok arada fark var yani daha ¢ok dini ogrendim daha ¢ok bilgiliyim.” (E9)

“Yani davramislarimi ¢ok fazla degistirmedi ama dedigim gibi bilgi boyutumu ya da
diisiince sistemimi degistirdi soyle ya katki sagladi.” (K3)

“Evet, yaratici Allah evreni var eden sey Allah diye ama iste daha once bu kadar
bilgi, bu kadar donamima sahip degildim. Sadece yaratici var bir tane Allah diinyay
yaratmis, evreni yaratmis, bir de insanlari yaratmis oyleydi. Yani temelsiz bir inanigti. Suan
ki inamsin daha temelli bir inanig, bilgiyle birlikte... Diistintiyorum yani eger ilahiyat
egitiminde almasaydim, zihnimde bazi seyleri temellendiremeyecektim veyahut da soru isareti
hi¢ olusmayacakti, bu alanda ¢ok bilgisiz kalacaktim... eger ben bu egitimi almamis
olsaydim, ben de kulaktan duymus oldugum bircok seye sey yapabilirdim, inanabilirdim.”
(K4)

“Yani kendimde mesela evet, ailemizden gelme bir dini seyimiz oluyor yonelimimiz

oluyor ama yani insan bir her zaman hani bu diinya hani evren nasil oldu, hani biz nasil
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diinyaya geldik falan diye bir sorularin cevabini hep béyle ilk nedeni ariyor. O ilk nedeni de
ben hani bu sekilde hani cevabini kendim zaten veriyordum ama tabii bu ilmi aldik¢a da
ilahiyat fakiiltesinde okuduk¢a da daha béyle hani i¢i dolu dolu buna ben daha ¢ok hani sey
yapryorum bu inantyorum yani.” (K10)

Ancak bazi katilimcilar ise bilgi arttikca samimiyetlerinin azaldigini ve bunun
olumsuz bir etkiye sebep oldugunu dile getirmislerdir:

“Acik¢a soyliiyorum yani yalan yok bende. Bilgi arttik¢a. Eski samimiyetim yok oluyor
dedim. Yani eski baghligim... ilim 6grendiginiz zaman isin derinine indigimiz zaman tamam
bilgi seviyesi artryor. Ama eleme yapmaniz gerekiyor ya eleme yapinca da ¢ogu inangtan
vazge¢meniz lazim. Samimiyetimi kaybediyorum ben, yani tanriyla olan o inancim var ya o
samimi olma durumu. Stirekli diigiiyor” (E4)

E4’e peki bu samimiyet azalmasi dolayisiyla birakmayr diisiinliyor musun
denildiginde ise: “Yok hayir. Ben isin sonuna kadar gidecegim bir gercek varsa ben gidip onu
alacagim. Bunun bedeli ne olursa olsun, gerekirse o samimiyetini de kaybederim. Bu inancimi
da kaybederim veyahut da baska bedeller de ddemeye hazirnm.” (E4) seklinde cevap
vermistir. Bu samimiyet azalmasinin onu olumsuz bir duruma diisiirmedigini tam tersi bedel
O0demeye hazir oldugunu dile getirmektedir.

K1 ise bu samimiyet azalmasmmm asir1 bilgi yiiklemesi sonucu din yorgunlugu
sebebiyle oldugunu ifade etmektedir: “Siirekli bence ilahiyat Fakiiltesinde tam bizim bu kadar
boyle dine maruz kalmamiz da dini meselelere daha dogrusu maruz kalmamiz artik
insanlarda bence bir rahatlik da olusturuyor. Yani sanki nasil ifade edebilirim bunu bir birisi
vardi, birinin bir ifadesi benim degil din yorgunlugu meselesi bence ben bunu ¢ok net
gorebiliyorum. Yani soyle siirekli insan bence i¢inde bulundugu icin artik bir stire iilfet oluyor
bu dini meseleler... ¢cok boyle artik sey geliyor, siradanlasiyor gibi sanki ve bir lakaytlik
oluyor. Bu bence bu da bir problem oldugunu diisiiniiyorum Ilahiyat Fakiiltelerinin ilahiyat

fakiiltesinde okuyan égrencilerin bir problemi oldugunu diistintiyorum.” (K1)

3.2.6.4. Davranigsal Boyut

Katilimcilarin neredeyse hepsi yiliksek din Ogretiminin diinya goriisii konularini
davramiga dokmekte etkili oldugunu dile getirmektedir. Ozellikle bunu din baglamimnda
aciklamaktadirlar. Onceden yaptiklar1 seyleri artik yapmadiklarini ya da &nceden
yapmadiklari seyleri artik yapmaya basladiklarini dile getirmektedirler:

“Etkiliyor ilahiyatta mesela daha once hi¢ duymadigimiz bir sadaka cesidi geliyor

ornegin onu ogrendikten sonra onu uygulamaya c¢alistyoruz veya hi¢ bilmedigimiz kiyida
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kosede kalmis bir siinnet bize de ¢ok mantikli, ¢ok giizel geliyor ve onu hayatimizda
uygulamaya devam ediyoruz. Bu da ilahiyatin bize kattiklari.” (E6)

“En ilk seyin ilahiyatin illaki etkisi oldu biraz yani hayatimda adim atarken mesela
diyorum ki ya bu hak hukuk gozetivorum artik Allah’in bunu bu konu hakkinda tutumunu
Islam’in bu konu hakkinda tutumunu géz oOniinde bulunduruyorum. Hayatimi ona gore
sekillendiriyorum bundan sonra onceden bu kadar hassas degildi mesela dini anlamada
hassas degildim hayatimin amacini sey yaparken... Yani diyorum ki bunu yapiyorum adamin
hakkina giriyorum bana bunun hesabini ahirette sorar ya bunun topluma bir zarart var.
Topluma zarari varsa bunun cezasini ahirette goriiriim. Allah bunun cezasim da miikafatini
da verir. Hareketlerimi ona gére yapiyorum... Ya evet mesela, ahlaki tutum olarak ¢ok seyi
saghyor. Oturup kalkma konusunda olsun insanlara mesela selam verme konusunda olsun
selamlastyoruz aramizda selami yayginlastiriyoruz. Cami cemaatine katiliyoruz. Ne bileyim
boyle kuran seylerine gidiyor, bir seyler yapiyoruz... Ya, evet, yani muhafazakar bir insan
olmamizi sagliyor. Yani onceden namaz kilmazdim, cumaya gitmezdim mesela artik namazimi
kilyyorum. Cumaya gidiyorum, toplumun ¢ikarini gézetiyorum. Sadece kendi ¢ikarimi degil,
cevremi arkadagslarimi  diigiiniiyorum yani Ilahiyata geldigimden beri tutumum ¢ok
degisti.” (E8)

“Mesela atiyorum igtigim iceceklerde mesela alkol var mi bunu arastiriyorum.
Onceden arastirmadan iciyordum mesela alkollii icecek olarak satilmasa bile simdi dini
ogrendikge bu ona daha ¢ok onem veriyorum, ehemmiyet veriyorum. O yiizden de ilahiyatin
bunda etkisi var... Yani diger fakiiltedeki ogrenciler atiyorum. Matematik oOgretmenligi
okuyan birisi o konuyu égrenir ezberinde tutar. Biz onu yasamaya ¢alistyoruz.” (E9)

“Ya dedigim gibi ilahiyat su anda bize dini egitim veriyor iste dine gére bir seyler yon
yolumuzu ona gore ¢izmemizi istedigi i¢in ona gore sekilleniyor her sey su anda ben sadece
bana gore de boyle olabilir. Ben sadece boyle diistiniiyorum yani atiyorum bir sey istedigim
zaman dine uygun mu Miisliimanliga uygun mu atiyorum herhangi bir hareket yapacagim
zaman da ona gore degerlendiriyorum kendimi... Tabii etkiliyor atiyorum en basiti ile daha
once mesela Antalya gibi bir yerde ¢alisiyordum. Yani ilahiyata geldikten sonra yani kendimi
oraya bir sey gormedim yani ben ilahiyatciyim iste bana yakismaz oralara gitmek ne bileyim
orada ¢alismak filan o yiizden bir daha da gitmedim 4 yildir ondan sonra hi¢ gitmedim. Yani
en basiti ile bu o olabilir. ” (E11)

“Ama daha ¢ok iyi insan olmaya yénelik yani beni tegvik ediyor dersler.” (K2)

Bu konuda K3 ise baska bir bakis acis1 ortaya koyarak aslinda yiliksek din dgretiminin

davranis degisikligi agisindan farkindalik sagladigi ama uygulatma noktasinda tesirsiz
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oldugunu dile getirmektedir: “Sagliyor ya saghyor, bence saglyor yani o ilahiyat egitimi
alirken zaten bir yandan da iste din egitimi zaten alyyoruz ilahiyatta ¢ok agik ve net goriiyoruz
aslinda neyin dogru, neyin yanls oldugunu. Bence ilahiyat egitimi sagliyor, iste benim
burada dedigim gibi biraz kafami karigtiran bizim uygulamalarimiz agisina gelince ben tesir
etmiyor.” (K3)

K4 ise yiiksek din 6gretiminin etkili oldugunu ama bunu tek basma saglayamayacagini
dile getirmektedir. Ogrencilerin baska dini kaynaklardan da beslenerek bunu yapabileceklerini
belirtmektedir: “Evet var ilahiyat egitimiyle birlikte Risale-i Nurlar benim hayatimin 180
derece degismesine sebep oldular. Yani giyimimden oturmama, kalkmama, konusmama
dersleri dinlememe kadar.” (K4)

K10 ise farkli bir agidan yaklasarak kendisi lizerinde davranigsal acidan herhangi bir
etkisinin olmadigimmi ve Onceden nasilsa hala aymi sekilde olmaya devam ettigini dile
getirmektedir. Buradan hareketle 6nceki 6grenmelerinin davraniglar1 lizerinde daha ¢ok etkili
oldugu ve yiiksek din 6gretiminin ya zaten eski 6grenmeleri ile paralel oldugu i¢in ya da etki
edemeyecek kadar zayif oldugu icin degisim saglamadigr yoOniinde bir c¢ikarimda
bulunulabilir: “Bence sahip yani bana sahip yani ben okula basladigimda ki benle su anki

benin ayni olmadigint diigtintiyorum.” (K10)

3.2.6.5. Deger ve Inanc Sistemi Kurma

Katilimcilardan bazilar1 yiiksek din 6gretiminin diinya goriisii konulariyla ilgili olarak
bir deger ve inang sistemi kurmalarini sagladigin1i O6nceden toplum ve ¢evreye gore
belirledikleri deger diinyalarinin yiiksek din 6gretimi sayesinde 6grendikleri ile beraber
degistigini ve daha dikkatli olduklarmni dile getirmislerdir:

“Kesinlikle daha saglam, bizde var olan bir inang sisteminin daha saglam temelleri
olusturulmas: daha bir hosgoriiyle kullanabilecegimiz hosgoriiyle millete anlatabilecegimiz
bir sistem olusturuyoruz.” (E6)

“Aynen 6yle illa ki yani bu okudugumuz okul bir inancimiz zaten inancimiz genel
olarak hepimizin ayni ama degerler olarak yasamimizi, aile yapisim, kiiltiiriimiizii bu dine
gore ilahiyat¢i olarak aldigimiz egitime gore sekillendiriyoruz.” (E7)

“Onu da sagliyor ya yani zaten ne bileyim o belli ilk baslarda saglamasa bile belli bir
birikimim olustuktan sonra istedigim mesela farkinda olmasak bile sagladigini hissedebiliyor
insan. ” (E11)

“Inan¢ ve deger sistemi evet yardimci oluyor yani, ¢iinkii inanglart ve degerleri

hayatimizda oturtan seyler ya benim igin... yani yanlis inandigin bir ¢ok sey olabiliyor
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hayatta toplumsal olarak yani toplumdan sana aktarimis yanlis davranislar vardir ve en ¢ok
seyde yasamistim bunu Hazreti Adem ve Hazreti Havva noktasinda toplumsal olarak
anlatilan o kadar ¢ok sey var ki... ¢iinkii yani dedim ya, sey, ashinda degerlerimi ve
inanglarimi olusturan seylerin temelinde ilahiyatta aldigim bazi bilgiler var.” (K4)

“Benim inang ve deger sistemim daha ¢ok onceden iste toplumdu. Mesela bizde kiiltiir
olarak ne bileyim diigiinlerde babam falan oynayinca sevinirdi, hosuna giderdi falan giizel
gelirdi. Ben de ¢ok severdim. Simdi mesela hala icim kayniyor ama ozellikle yapmamaya
calisiyorum. Kadinli ortamlarda oldugunda mesela dikkat etmeye ¢alistyorum. Onceden béyle
bir kaygim yoktu.” (K5)

“E tabii ki. Daha ¢ok soyle séyleyeyim madde dedigimiz olayin ya da insan dedigimiz
varligin evrenin her seyin sebebini yani en ince molekiiliine kadar her seyin ya 3 boyutlu 3
boyutlu gibi diisiinelim, yani biz bir seyi disaridan gordiigiimiiz sekli var ama ilahiyat
fakiiltesine girince sanki bunu 3 boyutlu haliyle goriivormus gibi bir sey. Yani sanki o
zerrelerin igine girmissin etrafi seyrediyormugsun gibi hissediyorum ben ilahiyat fakiiltesinde,
¢clinkii gercekten bir ¢ekirdeksin ve hepsi dagilmis biitiin ilimler etrafimda ve onlar tek tek
alyyorsun, yani ben o sekilde hissediyorum.” (K6)

“Evet yardimct oluyor zaten beni en ¢ok yani ilahiyat fakiiltesin hani ben bu
ogretmenligin yapmast disinda gergekten ilk once dedigim gibi kendimi gelistirmek, kendi
ahlaki ve mesela bir hayat goriisii, bir vizyon bana kattigini diigiiniiyorum ben bu yiizden
ilahiyat fakiiltesinin ¢iinkii. Ilahiyat fakiiltesi bence ¢ok farkli alanlara bizi yonlendirip kapt
ac¢ip bizi oradan hani mesela bi seyler kapmamizi ve gergekten bir diinya goriisii bir vizyon
kapmamizi sagladigun diistintiyorum. Yani bana o yonden gercekten katkist oldu.” (K10)

Bazilar1 ise tam tersi bir inang ve deger sistemi kurmakta etkisinin olmadigini ifade
etmislerdir. Hatta bir katilimc1 tam tersi eksi yonden bir etkisinin oldugunu dile getirmistir:

“Yok tam kurmuyor ya ben é&yle kurdugunu c¢ok diigiinmiiyorum. Katilmiyorum
va.” (EB)

“Yok oldugunu diisiinmiiyorum. Daha ¢ok eksi yonden egitimi oldu bende.” (K2)

3.2.6.6. Dogru Kaynaklara Yonlendirme

Katilimcilar 6nceki 6grenmelerinde hatali olan seyleri yiiksek din 6gretimiyle fark
ettiklerini ve yine bu egitim araciligiyla dogru kaynaklara ulasip dogru cevaplara sahip
olduklarin1 dile getirmiglerdir. Onceki 6grenmelerinde olan bircok eksigin de farkmna
vardiklarini belirten katilimcilar taklidi olarak yaptiklari ve inandiklar1 cogu seyin gercekte ne

oldugu ve nasil olmasi gerektiginin bilincine vardiklarmi ve tahkiki bir boyuta ge¢is
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yaptiklarint sdylemislerdir. Bu onlar1 daha bilingli hale getirmekte ve karar verirken dogru
kaynaklardan faydalanarak akil yiiriitme siireclerini de dahil ettikleri bir noktaya
ulastirmaktadir.

“Ya tabii ki de deginiliyor. Yani soyle daha ¢ok hani ilahiyatta iyi Kuran’'da ve
Peygamberin siinnetinde gegen boyutlar diyebilirim. Dogrudan toplumdaki bir hani ahlak ya
da kural seklinde degil de Allah’in emrettigi siinnette gecen sekilde geciyor yani.” (E1)

“Ya kesinlikle dini olarak dini yonden hiikmiinii bize agikladigi i¢in bu da vicdan
olarak insan olarak biraz daha rahatlatmaya sebep olabiliyor. Yaptigimiz bir sey hakkinda
bazen aklimiza soru isareti kaldiginda hayatimiza kattiklar: ondan dolayr dogru mu yanlis mi
diye diisiinmek zorunda kalmiyoruz dogrusunun bu oldugunu farkina variyoruz ve onu
yvapryoruz.” (E6)

“Yani ahlaki degerler o kiiciikken aileden gordiigiim toplumdan kiiltiirden gordiigiim,
yvasadigim cografyadan gordiigiim degerlerdi. Su anda ise daha ¢ok dine gére yani artik sey
taklidi, iman degil de yani kendim arastirilabiliyorum mesela ahlaki énceden aileye gore az
¢cok bekliyorduk mesela ailenin iyi bildigi kétii dedigi oraya géreydi su anda kendim. (E11)

Taklidi olandan tahkiki olana gegisin sebebi soruldugunda ise E11 bunu “Ilahivatin
bana kattig1 bilgi birikimiydi daha ¢ok.” (E11) seklinde agiklamaktadir.

“Hi sagladi aslinda bilgiyi vermesi de bunun bunu saglamasin saglyyor ¢iinkii bazi
bilgileri veriyor ve sen o bilgileri aklinla analiz edip, evet, bu dogrudur ve bu yanlistir
diyorsun. Tamam, aileden getirdigimiz bazi dogrularimiz kabullerimiz var iste yanlis
dedigimiz seyler var on kabul dedigimiz ama bazi noktalarda ilahiyat egitimi bu o bu on
kabulleri yikiyor. Ailede gordiigiin o seyin dogru olmadigini ashinda dogrunun mesela
pevgamber efendimizin bazi uygulamalart var, orada oldugunu goriiyorsun ve etkiliyor yani
dogrunun yanlisin ne olduguna karar vermede bence.” (K4)

“Daha once bilingli birisi olarak dogrularim ve yanliglarim vardi ama eksiklerinin
oldugunu gordiim. Mesela ¢ogu benim icin yanlis bildigim sey ilahiyat fakiiltesinde eger ben
okumasaydim hdld bazi seyler benim icin yanhsti ama veya dogruydu diyeyim. Bu fakiilteyi
okuduktan sonra ¢ok eksik seyimin oldugunu 6grendim.” (K6)

“Hep var olan goriigiim ama tistiine illaki ekledim tabii ki de gordiiklerimden ya da
vasadiklarimdan illa benim igin iiniversite hayati bana ¢ok sey verdi katti mesela bundan
once bildigim bazi yanlslart ile hayat a¢isindan dogrulanmasi sonrasindan 6grendigimiz
yvanhls bilgilerin su an ogrendigimizde ¢elismesi boyle olunca tabii insanin beyninden silmesi

¢ok zor oldu. Ciinkii kiiciikken hafizaya kazinan seyler daha béyle kaliciligi var. Su an tiste
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ogrendigimiz zaman diyoruz. A eskiden boyle boyle denilmisti. Simdi ¢ok yanlis 6grenmisiz bu

konuda iyi ki diyorum gergekten ilahiyata hani daha da iyi kilerim olacak insallah.” (K9)

3.2.6.7. Hatirlatic1 Olma

E3, onceden bildigi ama unutmus oldugu seyleri yiiksek din Ogretimi araciligiyla
yeniden hatirladigint dile getirmekte, diinya goriisii farkindaliginda bu ydnde bir faydasi
oldugunu ve bdylece bu farkindalikla yaptig1 seylerin ihlasini artirdigmi soylemektedir:

“Kesinlikle, ¢iinkii biz bildigimiz bazi seyleri unutsak bile, yani bu séyle oluyor bir
vaya gegidinde durman gerekir ama orada bir kirmizi lamba varsa daha bir dikkat ¢eker
durursun. Ilahiyat egitiminde de belki bilip de unuttugum seylerin bana tekrar
hatirlatilmasiyla kendime ¢eki diizen veriyorum. Bu ydne bana faydast var... Yani burada
bana sadece bildiklerimi hatirlatma yoniinde kendimi toparlama yédniinde bana faydasi var
Hahiyatin... Simdi ben gecmiste de namaz kilyyordum, kiliyorum. Daha tatlh bir namaz
kilryyorum ¢iinkii aldigim bilgilerin ya da unuttugum da hatwrladigim hatirlatilan bilgilerin bu
yonde faydast var.” (E3)

3.2.6.8. Manevi Gelisim Saglama

Bazi katilimcilar yliksek din 6gretiminde diinya goriisii konulariyla maneviyatlarimin
gelistigini dile getirmislerdir. Dini agidan daha bilingli olduklarini1 ve inanglarina uygun bir
yol cizerek devam ettiklerini soylemislerdir. Hatta 6ncesinde manevi konulardan uzakken bu
egitimle beraber dini tutumunda degisiklik oldugunu da ifade edenler olmus ve saglam
adimlarla yola devam ediyor gibi hissettiklerini eklemislerdir:

“llahiyat daha ¢ok maneviyat manevi yénden yani olan sartlara manevi olarak
yasamaya maneviyati Allah"t bunu ana merkeze alip onun ¢evresinde bir yasam siirmemize
elbette ki katkist oluyor.” (E6)

“ben biraz agnostik ve boyle yalin bir Tanrt anlayisi var deist bir insandim yani
kisacast tamamen boyle bir dine bagh degildim Ilahiyata geldikten sonra kesinlikle dini
tutumum degisti.” (E8)

“Tabii etkili oluyor. Sonugta dini anlatiyor, ahlak da dinin bir par¢asi oldugu igin
hani insan ister istemez ona go6re etkiliyor. Ona go6re bir yol cizmek zorunda
kalabiliyor.” (E11)

“Yani soyle ki, mesela daha onceden ¢ok fazla ibadet edip de bunun bilincinde
olmadan ya da aliskanlik haline getirerek yaptigimiz bir eylemdi. Ama daha sonrasinda bu

eylemi daha béyle soyuttan somuttan soyuta ge¢irdik daha dogrusu yani ibadetlerimi daha
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¢ok Allah’a yonelik yapmaya, iste aliskanliktan ziyade bilingli bir sekilde yapmaya karar
verdim. Amacimi o sekilde bu dogrultuda ilerlettirdi ve daha ¢ok diisiinmemi sagladi.” (K7)

“Sagliyor yani zaten bazi seylerin detayli anlamda 6grenince kendimi gergekten inang
boyutunda daha boyle sey hissediyorum. Saglam adimlarla ilerledigimi diistiniiyorum.” (K10)

Buna ragmen bazi katilimcilar ige tam tersi yiiksek din Ogretiminde maneviyat
acisindan bir sey goremediklerini hatta sahip olduklar1 manevi noktadan gerilediklerini dile
getirmiglerdir. Katilimcilarin bu konuda ifadeleri soyledir:

“Cuinkii dedigim gibi maalesef o yani normalde kitap okuyan bir insandim hatta
pandemide daha ¢ok okudum yani evdeyken ama su an mesela kitap bile tam ag¢amiyorum.
Yani daha ¢cok okul disindaki aktiviteleri hep gidiyordum Bursa’dayken. Ben c¢iinkii belki
medrese tarzi egitim aldigim icin onlarin onlarla bunun ayrimim yaptigim i¢in maalesef o
seyi goremedim yani maneviyati burada.” (K2)

“Bunu ilahiyat dis1 seylerle yapiyorum ama hani manevi noktada bunu okulda pek
saglayabilecegini diisiinmiiyorum. O okulum ilahiyat ben ¢ok manevi bir havasi oldugunu
diistinmiiyorum... Baya giizel seyler kattigini diistiniiyorum ama benden ¢ok sey gotiirdiigiinii
hissediyorum ciinki. Clnkl ¢ok siddetli kayboldugum zamanlar oldu. Bunlari yenmek icin de
boyle. Zor Allah’la kendi aramdaki iliskiyi de etkiledi. Yani giiven tevekkiil noktasinda da
bayag sikinti ¢ekti, anladim... Maneviyat noktasinda evet, yani ciddi bir oncekine gore
azalma var. Yani kendimde goriiyorum. Arkadaslarimda da goriiyorum.” (K11)

Burada dikkate deger bir nokta da manevi gelisimlerinin geriledigi ya da manevi
olarak bir sey elde edemediklerini sdyleyen iki katilimcmin da bir tarikat veya cemaatle
baglantili olmalaridir. ilahiyatla ilgili ifadelerinde buralarla kiyaslama yaparak oOrnegin
medrese tipi egitimi gordiim ya da ilahiyat dis1 seylerle manevi gelisimimi saglamaya
calistyorum demislerdir. Bu tarz gruplara dahil olan bireyler genel olarak ilahiyat egitimini
daha sekuler, materyalist ve manevi yonden eksik bulmaktadir. Bir sonraki baglikta da bu

husus yine dikkat cekmektedir.

3.2.6.9. Materyalist Bir Yaklasim Verme

Bazi katilimcilar yiiksek din 6gretiminin daha materyalist, ahlaki gelisimi saglamadan
diinyevi bir bakis acis1 kuran bir yapismin oldugunu sdylemektedirler. Burada da bu
ifadelerde bulunan 6grencilerin, yiiksek din 6gretimini diger dini gruplar veya alinan medrese

egitimi ile kiyaslayarak bu ¢ikarimlara ulastig1 dikkat ¢eken bir husustur.
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“Eksikligini diigtiniiyorum. Ben simdi soyle DGS ile dedigim gibi geldim onceden de
medrese egitimi aldim yani o yiizden o egitimle bunu tam kiyaslayabiliyorum. Yani daha ¢ok
azaltiyor yani o dersler, sinavlar materyalist diisiindiirttii yani beni ilahiyat daha ¢ok.” (K2)

“Bence biz birazcik daha ne denir realist bakiyoruz, denmeyebilir burada kelime
anlami olarak ama ya artik boyle ilahiyatlar da bana ¢ok boyle sey gelmiyor, yani nasil
diyeyim? Ahlaki olarak bizi gelistirmiyor ¢iinkii biz daha ¢ok diinyevi bakiyoruz diyebilirim
yani herkes yine bildigini okuyor. Yani tamam ¢ok giizel evet ogrendigimizde keske yapabilsek
diyoruz ama bence ahlaki olarak ¢ok da degismiyor.” (K3)

3.2.6.10. Sorgulama Yaptirma

Katilimcilar verilen egitimle varolugsal ve ontolojik konularda sorgulamalar
yaptiklarini dile getirmislerdir. Ozellikle bu sorgulamada etkili olan dersin felsefe dersleri
oldugu goriilmektedir. Bu konularda 6gretim tiyelerinin de diisiinmeyi ve sorgulamay1 tesvik
edici tavr1 dikkat c¢ekmektedir. Bu sorgulama onlarda herhangi bir rahatsizlik hissi
olusturmamaktadir hatta tam tersi bu sekilde bir sorgulama yapabildikleri i¢cin memnun
olduklar1 goriilmektedir. Ciinkii bu sorgulamalar ile tahkiki bir iman sahibi olduklarini
disiinmektedirler ve faydali bulmaktadirlar:

“Felsefe derslerinde evet. Nereden geldik, nereye gidiyoruz, kim yaratti bizi? Bu
sekilde evet sorguluyor. Ilahiyata gelmeden énce bu kadar sorguladigimi hatirlamiyorum.
Ilahiyata geldikten sonra daha ¢ok sorgulama olusmaya baslad:.” (E2)

“Yani mesela neydi o dersin ismi ya Islam Inan¢ Esaslar: diye bir dersimiz vard.
Orada bir hocamiz vardi o hani hep soru sorardi, yani bize bunu sorgulamamizi saglardi bazi
konulart hani tabiri caizse béyle korii koriine sey yapmayin da bi hani bunu sorgulayin bir
deliliniz olsun gibisinden boyle sey yapiyordu hocamiz.” (E5)

“Kesinlikle saghyor, ilk zamanlar gormedigimiz ha taklidi imandan tahkiki imana
geciste biiyiik bir rolii oluyor ilahiyatin bu konuda hi¢ bilmedigimiz bazi felsefi tartismalar
sonucunda kendimizi sorgulayabiliyoruz. Acaba var midir, yok mudur? Bu dogru mudur?
Yaptiginiz dogru mudur gibi tartismalar yapabiliyoruz kendi kendimize kendi i¢imizde var
olan seyleri ortaya ¢ikariyoruz bu sayede ilahiyat egitimi aldiktan sonra.” (E6)

“Aynen oyle felsefe bu konuda ¢ok iyi mesela hocamiz dersi ilk baslayacagiz belki siz
dinden soguyacaksiniz, dinsiz hale geleceksiniz ama ben sizi en son dérdiincii sinifta yeniden
bu dinin igine katacagim. Niye bu sorgula sorgula oluyor yani her seyi sorgulamak
gerektigini. Bir seye korii koriine boyle baglamamiz gerektigini ogiitliiyorlar, bunlar yardimci

oluyor bize.” (E7)
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“Tabii sagliyor mesela énceden mesela hi¢cbir sey mesela ne bileyim bakarken de
goremedigimiz seylerin aslinda hani varligin artik sorgulama asamasina gegebiliyorsun.
Bunu sorguluyorsun artik hakikaten boyle bir diizen var boyle yapilmis bir nizam var
diistinebiliyoruz artik bunun bir amact oldugunu da gorebiliyoruz artik hani bir agaca
bakarken ne bileyim bir disaridaki bir hayvana bakarken ya da ne bileyim bir binanin
yvapulisina dahi bakarken bir usta oldugunu goérebiliyoruz artik. Hani onu artik idrak
ediyoruz.” (E10)

“Tabii felsefi a¢idan bayagi sorgulamamiza sebep oluyor yani felsefe dersleri yani
dini dersini onlar: da etkiliyor da daha ¢ok felsefi dersler etkiliyor.” (E11)

“Tabii onceden Allah var midir diye sormaya korkan ben ilahiyatta bunu
sorgulanmast gerektigini 6grendim. Yani aslinda dogrusunun bu oldugunu 6grenmek, insanin
icini ferahlatiyor. Ciinkii dogustan fitraten boyle bir tamam evet, iman tizeri o fitratl
doguyoruz ama insan nefsi diyorsun yani acaba gercekten boyle inaniyorum da hani ben
inaniyorum da yok mu acaba falan oldugu zamanlar oluyor. Bunu sorgularken kendimi
sucladigim zamanlar oluyordu. Ashinda sorgulamanmin giizel bir sey oldugunu ogrendim.”
(K5)

“Evet, daha hani hemen iste bu yanlistir demiyorum da o bir kapir agryorum. Hemen
iste bu yanlistir demek yerine ilk once tamam ben yaniliyor olabilir.. Ugiinciisii, yani iiciincii
siniftan itibaren ciddi manada. Ikinci sinifta da vardi, birde de vardi ama iicte bu siddetli bir
sekilde yani kendim de iste bir savasa girdigim donem oldugunu, biraz boyle nasil desem
kaybolmusg hissettim? Hatta daha ¢ok fazla kaybolmus hissettigim zamanlar oldu ama Allah’a
stikiir bu siireci biraz hala éyle hissediyorum. Hald kaybolmus hissediyorum. Hala bir sonuca
varamadim ki begenmeyedebilirim ki bu yolculuk meselesi. Oykii kendimce cabaliyorum.
Bunun igin bir seyler yapmaya ¢alistyorum. Bu yolda ilerlemeye ¢alistyorum.” (K11)

Kl11’e 3. ve 4. smif itibariyle dedigi noktada nedenin ilahiyatta gérdiigii dersler mi
oldugu soruldugunda: “Evet dersler kesinlikle Tasavvuf dersi 6zellikle Kelam dersi tasavvufla
kelam arasinda ben ¢ok girdigim derslerde konular arasinda farkiiiklar gOriyordum
diyorum.” (K11) cevabin1 vermistir.

K2 ise onceki ogrenmelerinin dogru olduguna inancini kaybetmedigi ve bazi
kaynaklarla saglamlastirdig1 i¢in sorgulama yapmadigini dile getirmektedir. Dikkat ceken
husus ise sorgulama yapmayi bir sikint1 olarak gdrmesi ve dnceden getirdigi saglam inancina
bagliligindan memnun oldugudur: “Yani daha sorgulamami saglamiyor. Yani normal inang
bir diizeyimiz var. Evet, bizim gelenekten gelen ama ben bunu daha onceden hani dedigim

gibi lisedeyken iste bazi kaynaklarla daha saglamlastirdigim igin sikinti olmuyor.” (K2)
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3.2.7. Toplumsal Beklentilerin Etkisi

Katilimeilar ilahiyat okumalar1 dolayistyla sahip olduklar1 ilahiyat¢i kimliginin,
toplum ve cevrelerinde diinya goriisii konularinda bilgi sahibi olmalar1 ve bunlar1 davranisa da
dokmeleri yoniinde bir beklentiye soktugunu sdylemektedirler. Eger bu sorumluluklari
almazlarsa ilahiyatc1 kimlikleri iizerinden elestiriye maruz kaldiklarini dile getirmektedirler.
Toplumda kabul edilen bir ilahiyatgr profili oldugunu ve o profilin kaliplarinda
davranmalarinin beklendigini bunun da zor geldigini anlatmaktadirlar:

“Acik¢ast hani ilahiyat egitiminin icerisinde degil de ilahiyat egitimi almis olmam
sebebiyle toplum karsisinda biraz daha sanki dikkat etmem gerektigini eee ve aslinda
onlardan yoneltilen ¢cogu soruya kesin yani hepsine hatta cevap verebilme potansiyeline sahip
olmam gerektigini yani gérdiim. Ama iste bazen pek bunlart basaramayabiliyoruz.” (E1)

“Onlar ¢ok daha fazla boyle bilgi sahibi olmami bekliyorlar diger fakiiltelerden
arkadaslarim falan ve siirekli sana soru sormaya bashyorlar yani Iahiyat okuyorum der
demez sana soru sormaya bashyorlar. Sanki sadece onlarin hepsinin gériisleri aymi biitiin
fakiiltelerin biitiin insanlarin ama ilahiyat¢ilarin biraz daha farkli. Neden béyle bir diistince
var kafalarinda anlamiyorum ama bu sekilde yani sanki onlarin bize ihtiyaci varmis gibi de
hani direk soru sormaya bagslyorlar aslinda yapacaginiz arastirmalarla da bu sorularin bir
kismini cevaplayabilirsiniz ama tembellikten herhalde bilmiyorum.” (E2)

“Millet ne der biz bir yani bir ilahiyat¢t kimligi illaki oluyor tistiimde yani baskalari
yvaptiklarinda ayiplanmaz ama biz ilahiyatgilar olarak buna dikkat etmek zorundayiz... E tabii
ki bir ilahiyat¢i olmak mesela su an formasyon dersi aliyoruz. Hem bir din KkultlrQ
ogretmeniyiz ayni zamanda ayni zamanda bir imamimiz. Buna gore illaki cumalar olsun ya
da mesela bir bayram namazi ¢ikist ya da bir kalabalik, bir yerde bir oturdugumuzda
mevkiinizi insanlar ogrendiginde illa ki sizden ona gore bir davranis tutum bekler.” (E7)

“Yani diger fakiilteler mezuniyet térenleri yapar, iste gezerler, tozarlar affedersiniz
icerler. Ilahiyat¢i boyle sey yapmaz. Bir ilahiyat¢i olarak gider mevlit yapariz, elimizden
baska bir sey gelmiyor gezemeyiz. Yani diger fakiiltelerden kesinlikle farkimiz bu.” (E8)

“bizim hocalarimiz mesela genelde bazilari bunlar: séyliiyorlar yani hani sizin iste bir
durusunuz olmali vesaire gibisinden. O sekilde.” (K2)

“Daha dogrusu bize daha ¢ok anlam yiiklemeleri mesela sonugta hepimiz
Miisliimaniz, yapmamiz gereken bazi sorumluluklarimiz var ama ilahiyat okudugumuz icin ne
bicim ilahiyatgisin sen de ilahiyat¢iysan yaparsan bilmem ne gibi seyler bu biraz aslinda zor

geliyor bana.” (K9)
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SONUC

Bu boliimde ¢alismanin analizler sonucu ulasilan bulgular 6zetlenmis, bulgulardan hareketle

elde edilen sonuglar tartisilmis ve oneriler getirilmistir.

3.1. Sonug

Yiiksek din 6gretiminin 6grencilerin diinya goriislerine etkisi incelenirken bulgular 2
tema altinda toplanmustir. Ik olarak yiiksek din dgretimi dgrencilerinin diinya goriislerinin ne
oldugu anlamak ve hangi unsurlardan etkilendigini belirlemek icin “Yiiksek Din Ogretimi
Ogrencilerinin Diinya Goriisleri” temas1 ve ikinci olarak da yiiksek din &gretiminin,
ogrencilerin diinya goriisleri tizerindeki etkisini ortaya c¢ikarabilmek icin “Yiiksek Din
Ogretiminin Ogrencilerin Diinya Goriislerine Etkisi” temas1 olusturulmustur. Bu temalardan
elde edilen sonuglar su sekilde siralanabilir:

1- Diinya goriisii ¢erceveleri baglaminda 6grencilerin diinya goriisleri incelendigi
Zaman,

a. Evren ve insanin yaratilist hakkinda hepsinin bir yaratic1 olduguna ve bu
yaraticinin da Allah olduguna inandiklar1 goriilmektedir. Ayristiklar1 2 temel nokta vardir.
Bunlardan ilki, evren ve insanmn neden yaratildig1 noktasidir. Ogrencilerden bir kismi; Hz.
Adem ve Hz. Havva’nin hatasinin bedeli oldugunu eger bu hatay1 islemeselerdi cennette bir
yasam olacagini diisiinmektedir. Bir kismi1 ise Hz. Muhammet’in nurundan dolay1 yaratilisin
olduguna inanmaktadir. Diger kismi ise Allah’a kulluk i¢in yaratildigini diistiniirken baska bir
grup Ogrenci ise Allah’m taninmak istedigi i¢in yaratilisin oldugunu diistinmektedir.
Ayristiklart ikinci nokta ise evren ve insanin nasil yaratildigidir. Bu konuda 6grencilerin bir
kismi1 Allah’in ol demesiyle yaratildigini bir kismi ise evrimsel olarak yaratilisin oldugunu
diisiinmektedir ancak bu evrimsel olarak yaratilisa inananlar da bunu yapanin da Allah
oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerden baska bir grup ise zorunlu bir sekilde var oldugunu
ilk hareket ettiricinin Allah olduguna inanmaktadir. Diger grup ise Big-Bang ile yaratilisin
oldugunu diistinmektedir.

b. Hayatin anlam ve amaci konusunda ise 6grencilerin maddi ve manevi amaglar
seklinde bir ayrismaya gittigi tespit edilmistir. Bir kismmin ekonomik amaglara, bir kisminin
toplumsal kabulii olan bir kimlik sahibi olma amacina, bir diger kismmnin toplum ve insanliga
faydali olmak amacma ve son olarak bir diger kismmin ise Allah’in emir ve yasaklar

dogrultusunda bir yasam amacma sahip oldugu tespit edilmistir.
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C. Ahlaki degerlerini belirleyen hususlarin ise; aile, akil ve mantik, alinan egitim,
Allah rizasi, hedonist duygular, Kur’an ve siinnet, toplumsal kurallar ve vicdan oldugu
sonucuna varilmistir.

2- Yiiksek din 6gretiminin, 6grencilerin diinya goriislerine etkisi ise;

a. Ogretim {iyelerinin etkileri agisindan incelendiginde ise &gretim iiyelerinin
tesvik edici bir tavir sergiledigi, model olarak bu konularda hassas davrandiklari, bagvuru
kaynagi olarak goriildigii ya da bagkalarmin sorularma cevap verebilecek seviyeye
getirdikleri zaman olumlu ve etkili olduklar1 ama tam tersi 6teleyici davrandiklari, miifredat
disma hi¢ ¢ikmadiklar1 rehber olmalar1 konusunda eksiklik hissedildigi, iletisim kurmakta
zorlanildig, dersi s1g isledikleri ve dersi anlatip git mantiginda olduklar1 ve yine ayrica ortak
kabuller {iizerinden dersi anlatip tartisma ortami olusturmadiklar1 zaman olumsuz bir
etkilerinin oldugu goériilmiistiir. Ayrica 6grencilerin 6gretim iiyelerine Onyargili yaklasmasi da
diinya goriisii konularinin 6grenciler agisindan okulla baglantili etkisini azaltmakta ve hatta
yok etmektedir.

b. Icerikle ilgili olarak ise; gecmis dgrenmeler ile ayn1 diizlemde dgretilerin
oldugu ya da diinya goriisii konular1 ile ayni igerige sahip oldugu ya da konular1 bir sonuca
varmadan biraktiklar1 i¢in eksiklik oldugu seklinde belirlenmistir. Bazi 6grenciler ise bu
konularin zorunlu olarak islenmesinin olumsuz oldugunu diisiinmektedir. Goniillii olarak
kendi istekleri ve arastrmalar1 ile islenirse daha yararli olacaginmi diisiindiikleri tespit
edilmistir. Ders saatlerinin yetersiz olmasi ya da ders sayisi coklugu da olumsuz algilanmakta
ve diinya goriisii farkindalig1 olusturmada eksiklige neden olmaktadir.

C. Yiiksek din 6gretimi 6grencilerinin 6zellikleri de dogal olarak egitim-6gretim
stireclerinde etkili olmaktadir.

e Tercih eden 6grenci profili incelendigi zaman okula isteyerek gelenlerin ya da
isteyerek gelmese bile sonradan sevenlerin bu konularla ilgili okuldan alinan
egitimden memnun oldugu ve okulun kendi hayat goriislerinde etkili oldugu
tespit edilmistir. Ancak istemeyerek, aile zorlamasi ya da puani ancak buraya
yettigi i¢cin gelen 6grenciler ile sadece atamasi 1yi oldugu i¢in gelen 6grenciler
lizerinde yeterli miktarda bir degisim ve farkindalik saglamadig:
goriilmektedir. Burada bir bagka husus ise isteyerek ya da istemeyerek gelse
bile bir dini gruba baglilig1 olan 6grencilerdir. Bu 6grenciler ilahiyat egitimine
onyargili bakmakta ve kendi medrese egitimleri ya da dini gruplarmda bu
konularda bir farkindalik hatta davramis degisikligi yasadiklarin1 ama okulda

bu konuda herhangi bir etki gormediklerini ifade etmektedirler. Bazilar1 ise
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okuldaki egitimin kendi ait olduklar1 grup olmadan ya da disaridan bir
kaynaktan beslenmeden eksik kaldigini ikisinin birbirini tamamladigini dile
getirmislerdir. Buradan hareketle cesitli dini gruplara dahil olan 6grencilerin
genelde, diinya goriisii konularinda okulun tek basma bir farkindalik
saglayamayacagini diisiindiikleri anlagilmaktadir.

e Smiftaki 6grenci profili de okulda derslerde bu konulara yer verilmesi
acisindan etkilidir. Ogrencilerin olumsuz tepkileri &gretim {iyelerinin bu
konular1 bazen anlatmaktan ka¢mmasina ya da anlatsalar da sert tepkilerle
karsilagsmalarina neden olmaktadir. Ayni sekilde bu konularin tartismaya
acilmasii istemeyen 0grenciler bu konularla ilgili kendi arkadaglar1 tizerinde
de baski kurabilmektedirler ve siniftaki bu olumsuz hava bu konularla ilgili
yapilacak herhangi her seyi sekteye ugratabilmektedir.

e Bir baska durum ise 6grencilerin 6zellikle ekonomik amaclarla olan okul dis1
mesguliyetleridir. Bu onlarin derslere de dersler disindaki etkinliklere de
katilimmi sekteye ugratabilmektedir ve dogal olarak bu Ogrenciler bu
konularda yeterince verim alamamakta belli bir etkisi varsa bile farkina
varamamaktadirlar.

d. Ortiik program kapsaminda Ogretim {iyelerinin miifredat disma cikarak
hayattan, kendilerinden, 6rnek alabileceklerini diisiindiikleri kisilerden ve onlarm eserlerinden
ornekler vererek, anlatimlar yaparak 6grencileri bazen yonlendirdikleri, bazen bir farkindalik
olusturduklari, bazen sorular ortaya atarak onlar1 arastirip 6grencilerin kendilerinin bulmasini
sagladiklar1 anlasilmaktadir. Vurgulanmasi gereken husus ise Ortiik program denilebilecek bu
slreclerde ogretim iyelerinin belli bir diinya gorisiinii temel almakta olmalaridir. Bu
konularda olan sorulara dini agidan cevaplar vererek ve Ogretilerini de yine dini esaslar
baglaminda yaparak dgrencilerde dini bir diinya goriisii olusturmaya galigmaktadir. Ozellikle
Islam dini {izerinden oldugu icin de verilen bu dini diinya goriisii tipki bir islami diinya
goriisii gibi islev gdrmektedir. Ogrencilere Islami esaslar dogrultusunda ilkeler dgretilmekte
ve davranislarmi Islam dinine gore sekillendirmeleri saglanmaya ¢ahsilmaktadir. Bu da
aslinda dogal bir siirectir ¢iinkii 6grenci profiline bakildiginda da, Temel Islam Bilimleri
derslerine bakildiginda da ya da toplumun genel rengine bakildiginda da islam dininin esas
tutulmakta oldugu goriilebilir. Ayrica toplumun maddi ve manevi degerleri de dini bir renk
tasidig1 igin yetistirilen bireylerin de Islam dinini esas alan bir diinya goriisii {izerine olmasi

yine bu dogal siirecin getirdigi bir durumdur.
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e. Ders dis1 etkinlikler olarak fakiiltelerde gergeklestirilen konferans, sempozyum
vb. etkinliklerin diinya goriisii konusunda Ogrenciler iizerinde oldukg¢a olumlu bir etkisi
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler bu etkinlikler sayesinde bu konularda bilgi boyutunda bir
farkindalik gelistirmektedirler ve bu sayede diinya goriisleri konusunda kendilerine daha (st
bir biling duzeyi kurmaktadirlar.

f. Sagladigi kazanimlar agisindan ise davranigsal boyut, agiklik ve hosgori
saglama, bakis agis1 verme, dogru kaynaklara yonlendirme, hatirlatict olma, manevi gelisim
saglama ya da materyalist bir yaklasima neden olma, sorgulama yaptirma, bilgisel acidan
derinlesme saglama, deger ve inang sistemi kurma seklinde tespit edilmistir.

g. Son olarak ise ilahiyat fakiilteleri iizerinde bu konularda bilgi sahibi olmas1 ve
kendilerini de yonlendirmesi yoniinde olan toplumsal beklentilerin de etkili oldugu
gorilmektedir. Ogretim iiyeleri de derslerde ¢ogu zaman bunu dile getirmekte ve toplumsal
beklentileri vurgulamaktadir. Ayrica 6grenciler de cevrelerinden ve toplumda karsilastiklari
insanlardan bu konularla ilgili soru alabildiklerini ve bu konulara hakim olmalarmin
beklendigini sdylemektedirler. Bu yiizden yiiksek din 6gretiminin bu konuda faydali oldugu
ve 6grencileri toplumsal beklentilerin de etkisiyle bu agidan yetistirdigi goriilmektedir.

Sonug olarak ogrencilerin goriislerinden anlasilmaktadir ki 6grencilerin bir kismi
ilahiyat egitiminin bir diinya goriisii farkindalig1 sagladigini diistinmekte iken diger bir kismi
ise bOyle bir etkisinin olmadigin1 ve hatta verilen egitimin bu konularda eksik kaldigini
disiinmektedir. Buradan hareketle ¢alisma bulgular1 arasinda karsitlik oldugu séylenebilir. Bu
karsithk {izerinde etkili olan unsurlar; ders dis1 etkinlikler, ders icerikleri, 6grencilerin
Ozellikleri, 6gretim tyelerinin etkisi, Ortik program, sagladigi kazanimlar ve toplumsal

beklentilerin etkisidir.

3.2. Oneriler

Calismanin bulgularindan hareketle elde edilen sonuglara dayali olarak su Onerilerde
bulunulabilir:

1- Diinya goriisii  konusunda Ogrencilerin  bilinglendirilmesi  agisindan  ve

ogrencilerin diinya goriisii kavramini daha net anlayip tercihte bulunabilmesi agisindan
yiiksek din 6gretimi kurumlarinda diinya goriisii tizerine bir ders konulabilir.

2- Diinya goriisii konusu agik bir sekilde mifredat icinde yer alabilir.

3- Ogrencilerin dersleri bir anlam ve amag veren, bir hayat goriisii saglayan

seklinde bir yaklagimla gormesi icin bilinglendirme ¢alismalar1 yapilabilir.
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4- Akademik personelin d6grencilerin bu konulardaki sorularina cevap verebilecek
donanimda yetigmesi saglanabilir.

5- Ogrencilerin fikirlerini ve goriislerini 6zgiirce dile getirebilecegi ve elestirel bir
bakis kazanip agik bir goriis sahibi olabilecegi bir okul ortami olusturulabilir.

6- Yiiksek din 6gretimi 6grencilerinin diinya goriisleri ve yiiksek din 6gretiminin
vermesi beklenen ve verdigi diinya goriisii anlayislari ayr1 ayr1 olarak da analiz edilebilir.

7- Katilimcilar tarafindan etkili oldugu diisiiniilen akademik personelin etkisi,
ortiik program, resmi dersler dis1 etkinlikler, uzaktan egitim siirecleri, siiftaki 6grenci profili
ve tercih eden 6grenci profili, okuldan memnuniyet gibi etkenler ayr1 ayr1 da ¢alisilabilir.

8- Diinya goriisii konular1 ile Ilahiyat miifredatinin ayni oldugunu diisiinen
ogrenciler tizerine bir calisma yapilabilir.

9- Yiiksek din 6gretiminde toplumsal beklentiler oldugu i¢in toplumun genel
diinya goriisiiniin birey tizerindeki psikolojik ve sosyolojik etkilerinin analiz edildigi bir
calisma yapailabilir.

10- Nitel yontemle yapilan bu c¢alismayla elde edilen bulgularin

genellenebilirliginin tespit edilebilmesi i¢in nicel arastirmalar yapilabilir.
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