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ONSOZ

Kiiresel ol¢ekte yasanan teknolojik gelismeler, internetin yayginlagsmasi, yapay zeka
teknolojileri ile sosyal ve serbest calisma platformlarinin ortaya ¢ikisi, egitim anlayisinda
kokli degisimleri beraberinde getirmistir. Bu donilisiim, modernlesme siirecinin bir
yansimasi olarak geleneksel yap1 ve degerlerden uzaklasmayi tetiklemistir. Geleneksel
O0grenme yapisi; toplumun ait oldugu cografya, yasam tarzi ve kusaktan kusaga aktarilan
kiltiirel mirasla sekillenen, yliz yiize iletisime dayal1 bilgi aktarimini esas alan bir siireci
ifade ederken; giincel 6grenme yapisi, dijital teknolojilerle desteklenen, yapay zekanin
aktif oldugu c¢evrimici platformlarin yaygin oldugu bir 6grenme ortamini tanimlar.
Giintimiizde 6grenciler, bu platformlar araciligiyla bilgiye erisim saglamakta, 6grenme
stireglerini bireysellestirebilmekte ve kiiresel bilgi ag1 icinde farkh kiiltiirlerle etkilesim
kurabilmektedir. Fakat bu erisim kolaylig1 beklenenin aksine ahlaki ve kiiltiirel degerler
acisindan belirgin bir gerileme siirecini de beraberinde getirmistir. Bu durum, diinya
capinda degerler egitimi alaninda artan akademik aragtirmalara zemin hazirlamis; degisen
ogrenci profilleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda farkli egitim modellerinin gelistirilmesini
zorunlu kilmistir. Bu ihtiyacin bir sonucu olarak, iilkemizde de Milli Egitim Bakanlig1
Maarif Modeli gibi yeni modeller gelistirmis; degerler egitimi alaninda ise bakanlik
biinyesindeki diger birimlerle is birligi yaparak, milli kiiltiir ve degerler egitimiyle ilgili
politika ve stratejiler gelistirme ilkesine (Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
[TTK], 2024) uygun bicimde giincel ¢calismalarin yapilmasini desteklemistir.

Calismamizda geleneksel yontemlerle yenilik¢i teknolojik yaklagimlarin degerler egitimi
baglaminda, oOzellikle dini musiki araciligiyla daha etkili ve derinlemesine
aktarilabilecegi varsayimi iizerine hazirlanmistir. Ogrenci odakl bir calisma yéntemi olan
mesk metodunun yiiz ylize ve duygusal bag kurmaya dayali 6gretim bi¢imi ile giinlimiiz
teknolojilerinin sagladig: interaktif ve ¢oklu duyusal 6grenme ortamlarinin entegrasyonu
sayesinde, ¢ocuklarin hem kiiltiirel hem de ahlaki degerleri daha iyi benimseyebilecegi
ongoriilmektedir. Bu nedenle, ¢alismamizin temel amaci, gegmisin zengin 6grenme
mirasi ile gliniimiiz 6gretim olanaklarini bir araya getirerek, degerler egitiminde yeni bir
model onerisi gelistirmektir. Yunus Emre’nin ylizyillar 6ncesinden giiniimiize yansiyan
insana bakis felsefesi ve bu bakisin olusturdugu degerler sisteminin, giincel egitim
ortamlarinda nasil uygulanabilecegini incelemek amaciyla arastirmada sairin 10 siirinin
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ogrencinin bu ilahileri 6grenme, seslendirme ve anlamlandirma siiregleri, eylem
aragtirmasi yontemiyle, mesk metodu ve degerler egitimi cercevesinde gozlemlenmis;
Yunus Emre’nin 6gretilerinin ¢ocuklarin deger algisina ve miiziksel gelisimine etkisi
degerlendirilmistir.
Elde edilen bulgular, ¢ocuklarda deger bilinci olusturma siirecinde ahlaki yonii gli¢li dini
musiki eserlerinin, tekdiize yontemlere kiyasla daha etkili oldugunu gdstermistir. Mesk
temelli 6gretim modeli, gérme, dinleme, deneyim ve tekrar yoluyla 6grenmeyi esas aldigi
icin degerlerin igsellestirilmesini giliglendirmistir. Ayrica 6grencilerin aktif katilimini
destekleyen bu yaklasim, onlari sadece bilgi alicisi degil, anlam insa eden bireyler olarak
konumlandirmistir. Boylelikle c¢aligmamizda, geleneksel egitimle giincel yontemleri
biitiinlestiren 6zgiin bir model ortaya konmus; bu tiir yaklasimlara giiniimiiz egitim
sisteminde biiyiik l¢iide ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir.
Bu calismanin ortaya ¢ikmasi ve uygulama sahasindaki katkilari i¢in Palet Tiirk Miizigi
Ilkokulu Kurucu Temsilcisi Yiice Giimiis’e; elde edilen verilerin degerlendirme siirecinde
psikolojik bakis a¢isi sunan okul rehberlik 6gretmeni Aysegiil Tirk’e, Palet Tiirk Miizigi
Ilkokulu &grencilerine ve ¢alisanlarma; arastirma icerisindeki tashihleri icin Zeynep
Ebrar Erer’e ¢ok tesekkiir ederim.
Deneyimi ve rehberligiyle arastirma siirecini kolaylastiran, her ayrint1 ile tek tek
ilgilenerek tiim akademik Onyargilar1 kiran danmigman hocam Prof. Dr. Cemal
Karabasoglu’na sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Her zaman destegini yanimda hissettigim esime, varliklar1 ve manevi katkilari igin
cocuklarima ve aileme tesekkiir ederim.

Seymanur YUCEL

22/10/2025
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OZET

Bashk: Yunus Emre Ilahileriyle Degerler Egitimi: Palet Tiirk Miizigi ilkokulu Ornegi

Yazar: Seymanur YUCEL

Damisman: Prof. Dr. Cemal KARABASOGLU

Kabul Tarihi: 08/04/2025 Sayfa Sayisi: viii (6n kisim) + 79 (tez) + 17
(ek)

Bu aragtirmanin hedefi, milli ve manevi kiiltiir mirasimizin énemli bir unsuru olan Yunus Emre
ilahilerinin ilkokul diizeyinde yiiriitiilen degerler egitimi derslerindeki yerini ve geleneksel mesk
yonteminin katkisini incelemektir.

Kiiltiir, bireylerin ortak yagam bigimlerini, inanglarini, degerlerini ve estetik anlayiglarini sekillendiren
¢ok katmanli bir kavramdir. Bu katmanlardan biri olan musiki, ge¢misten giiniimiize deger aktariminda
etkili bir arag olmustur. Yunus Emre’nin diisiince diinyas1 da, basta cami-tekke musikisi ve Tiirk halk
miizigi olmak {izere, ¢esitli sdzel aktarim yontemleriyle kusaktan kusaga aktarilmistir. Bu aktarimda,
Yunus Emre ilahilerindeki akici dil ve evrensel degerlerin, ¢ocuklarin egitim siirecinde dnemli bir
Ogretim araci olarak kullanilabilecegi diisiiniilmiistiir.

IlIkokul dénemi, gocuklarin somut ve soyut kavramlari anlamlandirmaya basladig1, deger yargilarim daha
net bicimde ifade ettigi bir gelisim evresidir. Bu dénemde, Yunus Emre ilahileri gibi evrensel degerleri
tasiyan eserlerle tanigmalari ve bu eserlerin geleneksel mesk yontemiyle d6gretilmesi, cocuklarin geligimi
acisindan énemli firsatlar sunmaktadir.

Arastirmanin uygulama alam olarak secilen Palet Tiirk Miizigi Ilkokulu’nda, 1, 2, 3. ve 4. smmf
ogrencilerine Yunus Emre’nin siirlerinden bestelenmis on ilahi megk yontemiyle dgretilmistir. Yari
yapilandirilmis goriigmeler, 6grenci resimleri ve uygulama kayitlari yoluyla elde edilen veriler,
calismanin hem degerlerin dgrenimi hem de mesk ydnteminin uygulanabilirligi agisindan olumlu
sonuglar verdigini gostermistir.

Sonug olarak, Yunus Emre ilahilerinin ilkokul degerler egitimi derslerinde kiiltiirel miras temelli ve
kalic1 6grenmeyi destekleyen bir dgretim materyali olarak kullanilabilecegi belirlenmistir. Ayrica bu
calisma, geleneksel &gretim yontemlerinden meskin ¢agdas degerler egitimi anlayisiyla
biitiinlestirilebilecegine dair 6rnek bir model sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Din Miizigi, Degerler Egitimi, Yunus Emre, Sézlii Aktarim, Mesk
Metodu
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The aim of this study is to examine the place of Yunus Emre's hymns, an important element of our
national and spiritual cultural heritage, in primary school values education courses and to investigate the
contribution of the traditional mesk method.

Culture is a multi-layered concept that shapes the common lifestyles, beliefs, values, and aesthetic
understanding of individuals. One of these layers, music, has been an effective tool for transmitting
values from the past to the present. The thought world of Yunus Emre has also been transmitted from
generation to generation through various verbal transmission methods, especially through mosque-tekke
music and Turkish folk music. In this transmission, the fluent language and universal values in Yunus
Emre's hymns are considered to be an important instructional tool in the educational process of children.
Primary school is a developmental stage in which children begin to understand concrete and abstract
concepts and express their value judgments more clearly. During this period, being introduced to works
such as Yunus Emre's hymns that carry universal values, and learning them through the traditional mesk
method, provides important opportunities for children's development.

In the study, ten hymns composed from Yunus Emre's poems were taught to 1st, 2nd, 3rd, and 4th-grade
students at Palet Turkish Music Primary School using the mesk method. Data obtained through semi-
structured interviews, student drawings, and practice records showed positive results regarding both the
learning of values and the applicability of the mesk method.

As a result, it was determined that Yunus Emre's hymns can be used as a cultural heritage-based and
effective instructional material that supports long-term learning in primary school values education
courses. Moreover, this study presents an exemplary model of integrating the traditional mesk method
with contemporary approaches to values education.

Keywords: Turkish Religious Music, Values Education,Yunus Emre, Oral Transmission, Meshk
Method
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GIRIS
Bireyler, toplumdan beslenir ve toplumun olusturdugu kiiltiirii yansitir. Diger yandan,
kisilerin sahip oldugu degerler de toplumu etkiler. Insanlarin duygu, diisiince ve davranis
bi¢imlerini etkileyen degerler, dogru bir sekilde kazandirildiginda bu durum topluma
yansir. Boylece, toplumsal huzurun saglanmasi adina 6nemli bir adim atilmig olur.
Degerler soyut kavramlar olmakla birlikte toplumda bireyler aracilifiyla davranisa
dontliserek somutlagsmaktadir. Buna ragmen degerlerin gozlemlenmesinin zor olusu,
degerlerin nasil ortaya ¢ikip olustugunun tam olarak agiklanamamasi gibi sebeplerle
Olciimii oldukca zordur. Degerlerin Slglimiindeki bu zorluk arastirmacilart daha ¢ok
goriis, inang ve tutumlari incelemeye yonlendirmistir. Bireylerin goriislerini salt dlgek
alarak siniflandirmak, gergek manada igsellestirdikleri degeri ortaya ¢gikarmada yetersiz
kalabilmektedir. Deger Olcekleri seklinde yapilan c¢aligmalar ile bireyin degerleri
derecelendirilerek degerlere hangi oranda sahip oldugu ve Onem verdigi ortaya
koyulmaktadir (Maio vd., 1996). insanlarin bir arada refah iginde yasamasinda etkileyici
bir giic olan degerler, kiiltiirel yollarla nesilden nesile aktarilmaktadir. Bu sayede
toplumsal ve tarihsel birlik saglanmaktadir. Toplumsal ve kisisel hayatin yonlendiricisi
olan degerler; bireylerin davranislarini, kararlarini, motivasyonlarimi belirleyen; istek ve
arzularini sekillendiren; insani insan yapan maddi ve manevi unsurlardir (Yazici, 2014).
Ulkemizdeki bu degerlerin olusumuna bakildiginda, birgok unsurun, Deger ve
diisiincenin bu ortak mozaigi sekillendirdigi goriilmektedir. Bu Kkiiltiirel desen, Orta
Asya’dan tasman birgok 6geyi barindirirken; Islamiyet’in kabuliiyle birlikte farkl
normlara evirilmis, bazi degerler Cumhuriyet doneminde toplumda yer bulmaya
baslamisken, bazilar yiiz yillardir Tiirk toplumunda kiilt haline gelmis ve varligini1 bugiin
dahi siirdiirmektedir. Ornegin; Orta Asya’dan sozlii kiiltiiriin bir parcasi olan halk
ozanlari, diiglin, bayram ve 6zel giinlerde ¢esitli miizik aletleri araciligiyla kendi kiiltiirel
degerlerini ve ahlaki Ogretilerini halka aktarmiglardir. UNESCO Somut Olmayan
Kiiltiirel Mirasin Korunmasi S6zlesmesi kapsaminda olusturulan ulusal envanterlerden
biri olan “Yasayan Insan Hazineleri Tiirkiye Ulusal Envanteri”inde yer alan Neset Ertas,
bu gelenegin giiniimiizde de yasatildigim gésteren 6nemli bir degerdir. Ayrica, Asik
Siimmani ve Asik Reyhani gibi isimler araciligiyla da asiklik geleneginin kiiltiiriimiiz
icinde ayr1 bir yer edindigi goriilmektedir. Bu gelenegin izini daha da geriye

stirdigiimiizde Haci Bektas-1 Veli, Mevlana Celaleddin-i Rimi ve Yunus Emre gibi



biiylik diislinlir ve mutasavviflarla karsilasmak miimkiindiir. Nihayetinde, bu kiymetli
isimlerin topluma ahlaki mesajlarin1 kimi zaman siir, kimi zaman deyis, kimi zaman ise
miizik araciligiyla ilettiklerine taniklik edildigi bilinmektedir. I¢inde bulundugumuz
mevcut durumda ise, ¢ocuklarin bu degerlerle ¢ok ge¢ tanistigini ve olusan boslugun
popiiler kiiltiiriin getirdigi normlarla dolduruldugunu gézlemlenmistir. Bu nedenle,
yapilan bu calismada deger aktarimi; kiltiiriimiizdeki iki geleneksel yap1 olan Yunus
Emre’nin siirlerindeki deger unsurlari ile Tirk Musikisinin temeli olan mesk gelenegi
esas almarak, siir ve musikinin biitiinlesen yapisi araciligiyla ¢cocuklara kazandirilmasi
hedeflenmistir.

Tezin birinci bolimiinde, c¢alismanin arastirma yontemi Ve veri toplama siireci ele
alinmaktadir. Aragtirmanin yontemi agiklanarak okuyucuya siire¢ hakkinda genel bir
cergeve sunulmustur. Calismada kullanilan eylem arastirmasi modeli ayrintili bicimde
tanitilmis ve arastirma siirecinde izlenen agamalar detayli olarak aktarilmistir.

Tezin ikinci bolimiinde g¢ocukluk evreleri, ilkokul cagindaki cocuklarin &grenme
dinamikleri, miizikle egitim yontemleri ve mesk metodu hakkinda kuramsal bilgilere yer
verilmistir. Ayrica deger kavrami ele alinmis; ilkokul 6grencilerine deger yargilarinin
kazandirilmasinda Yunus Emre’nin siirlerinin secilme gerekgesi agiklanmis ve sairin
hayatina iliskin bilgilere yer verilmistir.

Ucgiincii boliimde, Yunus Emre ilahileri ve mesk metodu cercevesinde smif ortaminda
gerceklestirilen ders uygulamalart  agiklanmig, uygulama stireci  grafiklerle
desteklenmistir. Degerler egitimi derslerinde dini musiki materyalinin kullanimi, megsk
yontemiyle degerlerin aktarimi ve bu siire¢lerin 6zgiin bir model ¢ercevesinde uygulanisi
ayrintili bir gekilde sunulmustur. Tekdiize “diiz okuma” veya “diiz siir” temelli
yontemlerin yerine etkilesimli mesk ve musiki uygulamalarinin gii¢lii bir 6grenme
deneyimi sagladig1 ortaya konmustur. Ayrica, uygulamanin igerigi, ders planlari, 6grenci
etkinlikleri ve kullanilan materyallerin isleyisi lizerinden detayl bilgiler verilmistir.

Son boliimde ise arastirmanin sonuglar1 ve onerilere yer verilmistir.
Arastirmanin Konusu

Bu tez calismasinda; degerler egitimi derslerinde siir ve miizikten yararlanarak, kiiltiirel
mozaigimizin ¢ok yonlii yapisint Ogrencilere pratik, etkili ve biitlinciil bir sekilde

aktarilmasi hedeflenmistir. Gerek ebeveyn eliyle gerek okul yoluyla olsun degerlerin



kazandirilmasinda ve somutlastirilmasinda egitim oldukea etkilidir. Degerler egitiminin
kazandirilmasma iliskin siirec, ailede ve erken yaslarda baslamalidir. Orgiin egitime
gecildiginde ise okullarda seviyelere gore deger kazandirma ve duygu olusturmaya
yonelik etkinlikler yapilmalidir. “Ailede, okulda, toplumda ve medyada sevgi, saygi,
hosgorii, sorumluluk, vakur, adalet, aileyi 6nemseme, bagimsizlik ve 6zgiir diisiinebilme,
iyimserlik, digerkamlik, duyarli olma, diiriistliik, vefa, temizlik, konukseverlik,
vatanseverlik gibi bircok degerin yapilacak etkinlik, uygulama ve kazanimlarla hayata
gecirilmesi, davranisa doniistiiriilmesi ¢ok Oonemlidir (Yaman, 2016, s.19)’’. Biitiin
toplumu etkileyecek dneme sahip bu degerleri aktarma konusunda egitim kurumlar1 da
onemli bir yer tutmaktadir (Eksi, 2003). Okul cocuklarin vakitlerinin ekseriyetini
gecirdikleri yerlerden biridir ve bu nedenle iyi bir etkileme aracidir. Bireylerin akademik
basarilarinin gelisiminin yaninda onlarin degerleri ve ilkeleri olan insanlar olarak
yetismelerini de onemsemektedir (Aydin ve Akyol Giirler, 2012). Okullarda kiiciik
yaslardan itibaren iyi bir programla davranisa déniik degerler egitimi verilmelidir (Ozalp
Kaplan, 2014).

[Ikdgretim okullarinda verilen degerler egitimi derslerine bakildiginda, hem diinya
genelinde hem de Tiirk egitim tarihinde bu egitimin kokeninin “ahlak egitimi” kavramina
dayandig1 goriilmektedir. Tiirk toplumlarinda, dzellikle islamiyet’in kabuliinden sonra,
ahlak egitimi genellikle dini 6gretilerle birlikte mekteplerde ve medreselerde verilmistir.
Ornegin Biiyiik Selguklular Dénemi’nde Nizam-iil Miilk tarafindan bir genel 6gretim
kurumu olarak diisiiniilen ve kurucusunun adin1 alan Nizamiye Medresesi, 1065 yilinda
Bagdat’ta kurulmus Islami bir yiiksekdgretim kurumudur. (Kansu, 1930: 8-9; Ergin,
1977: 82-83). Selguklular’in ve Osmanli’nin yiikselis doneminde agirlikli olarak verilen
dini egitimin yaninda, astronomi, tip, matematik, fizik, kimya gibi alanlarda bilimsel
caligmalarin yapildig1 goriilmektedir. Ancak, 6zellikle Fatih ve Kanuni Medreseleri’nde,
baglangicta dnemli bir yer tutan bu bilimler, gerileme donemlerinde gézlem, inceleme,
deney ve elestirmeye yer vermeden “anlamdan ¢ok sdze, yeni bilgi tiretmekten gok ezbere
onem veren skolastik bir 6gretim yontemine doniismiistiir (Unat, 1964: 6).

Tanzimat Donemi (1839-1876) ahlak anlayist incelendiginde, bu doénemdeki bir¢ok
diisiiniiriin toplumsal kurtulusu islam ahlakina doniiste aradig1 ve bu dogrultuda ahlaki
temalar1 isleyen edebi eserler kaleme aldiklari dikkat gekmektedir. Bununla birlikte, ahlak

egitiminin sistematik bi¢cimde okul programlarinda yer almasi daha ge¢ bir doneme



rastlamaktadir. Tanzimat ile birlikte agilan modern okullarin miifredatlarinda zaman
zaman bagimsiz ahlak derslerine yer verildigi goriilmektedir (Agirakca, 2012).
II. Mesrutiyet’in ilanindan giiniimiize kadar gecen siirecte ise, gerek ilkokul ve ortaokul
programlarinin genel amacglarinda gerekse sosyal bilgiler gibi ilgili derslerin iceriginde
dogrudan ya da dolayl olarak ahlak ve karakter egitimine vurgu yapildig1 anlagilmaktadir
(Keskin, 2010). Bu tarihsel siireg, degerler egitiminin her donemde toplumsal degisim ve
gelismelere paralel olarak yeni normlar cercevesinde yeniden ele alindigmi
gostermektedir. Yildirrm ve Demirel, (2019), Tiirk Tarihinde Degerler Ve Degerler
Egitimi Uzerine Bir Inceleme adli calismalarinda degerler ile ilgili su gozlemlerine yer
vermistir:
Teknolojik gelismeler, kiiresel iletisimin artmasi, bilginin kontrolsiiz dagilimi, ayni
anda bir¢ok uyarictya maruz kalinmasi gibi etkenler bundan 50 sene onceki egitim
sistemi ile gilinimiiz egitim ihtiyaglarimin karsilanamayacagini gostermektedir.
Istedigi zaman istedigi bilgiye erisebilen nesil karsisinda egitim, bir yandan gerekli
bilissel donanimi saglarken bir yandan da kisisel smirlarin bilincinde bireyler
yetistirme sorumlulugundadir. Bu sorumlulugun altinda, dogru yontemleri bulmasi
ve sistemin karar vericilerine bilgi saglamasi gerekmektedir. Boyle bir anlam ise
yine degerler egitimi iizerine yapilan arastirmalarin ¢oklugunu daha anlasilir hale
getirmektedir. (5.92)
Bu noktada 6ze doniis yaparak, alisik oldugumuz, kiiltliriimiizde bulunan isimlerin deger
gorislerini ilgi ¢ekici yontemler ile aktarmak degerler egitiminde etkili bir ¢6ziim yolu

olabilir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, mesk yontemi araciligiyla deger aktarimini incelemektir. Bu
baglamda, Yunus Emre’nin siirleri temel alinarak Ogrencilerin degerleri 6grenme,
benimseme ve gilinliik yagamlarina yansitma stirecgleri desteklenmistir. Arastirma, mesk
yonteminin sinif ortaminda uygulanabilirligini ve ogrencilerin derse etkin katilimim
artirmadaki etkilerini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Boylece, geleneksel degerlerin
cagdas egitim ortaminda etkili bir sekilde aktarilmasi i¢in 6zgilin bir model sunulmasi

amaclanmustir.



Arastirmanin Onemi

Toplumda yabanct isimlerin ve dis kaynakli programlarin yayginlasmasiyla birlikte
kiiltiirel yozlasmanin hiz kazandig1 gézlemlenmektedir. Bu durum, degerler egitiminin
Onemini artirmis; bu alandaki arastirmalarda belirgin bir artisa neden olmustur. Nitekim
Milli Egitim Bakanligi da son yillarda degerler egitimi kapsaminda ¢esitli programlar
gelistirmekte; bu dogrultuda calismalart tesvik edici uygulamalar ve Oneriler
sunmaktadir. Gelinen noktada, degerler egitiminin kii¢iik yaslardan itibaren verilmesi
gerektigi diislincesiyle, ilkokul diizeyindeki c¢ocuklara Yunus Emre’nin musiki
formlarindaki siirlerinin, koklii bir gelenek olan mesk yontemiyle aktarilmasinin dnemli

oldugu ve bu yaklasimin alandaki bir boslugu karsilayacagi diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu calismada dikkate alinan, ii¢ temel degisken su sekildedir:

e Tezin drneklemini olusturan ilkokul 6grencileri,

e Yinus Emre'nin siirlerinde yer alan sade dil ve degerler agisindan zengin igerik,

e Kiiltiiriimiizde 6nemli bir 6gretim yontemi olan mesk metodu.

Bu calismada, ilkokul diizeyindeki cocuklara yonelik degerler egitimi derslerinde

materyal ¢esitliligi saglanarak, geleneksel mesk yontemiyle sozlii aktarim hedeflenmistir.
Arastirmamin Simirhiliklar:

Bu arastirma, Palet Tiirk Miizigi ilkokulu’nda égrenim goren 80 dgrenci ile smirli olarak
yiirlitiilm{istiir. Bu baglamda, elde edilen bulgular yalnizca arastirmanin uygulandigi grup
ile sinirhidir ve genelleme yapilirken dikkatli olunmalidir. Arastirmanin evreni, gergek
diinya kosullarinda gergeklestirilmis olup, 6grencilerin dogal 6grenme ortamlari dikkate
aliarak veri toplanmistir. Ayrica, calisma siiresince kullanilan materyal ve yontemler

aragtirmanin kapsamu ile sinirli tutulmustur.



1. BOLUM: YONTEM

Bu boéliimde, ¢alismanin arastirma yontemi ve veri toplama asamasi yer almaktadir. Bu
kisimda arastirmanin yontemine dair agiklama yapilarak okuyucuya aragtirma siireci

hakkinda bilgilendirme sunulmustur.
1.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmistir.
Eylem arastirmalarinda, konuya iliskin gelismeler aktarilirken dncelikle derinlemesine
bir inceleme yapilmakta, ardindan elde edilen bulgular ortaya konulmaktadir (Cohen,
Manion & Morrison, 2000; Karasar, 2002). Arastirmanin konusu Yunus Emre ilahilerinin
degerler egitimi dersinde mesk usulil ile 6gretilmesi oldugu i¢in, kisa stireli uygulamalar
yerine eylem arastirmasinin olanak sagladigi uzun siireli ve derinlemesine gézlem siireci
tercih edilmistir. Arastirma on hafta olarak planlanmis, ancak siire yetersiz kaldig i¢in
Milli Egitim Bakanligindan alinan etik kurul izni uzatilmistir.

Eylem arastirmasi, arastirma siireciyle uygulamanin es zamanl yiiriitilmesine imkan
taniyan, esnek bir yapiya sahip bir yontemdir. Bu arastirmada da uygulama ve veri
toplama siiregleri paralel bigimde yiiriitiilmistir. Yontemin dogasi geregi, arastirmact
sirece dogrudan katilmis; gozlemlerden elde ettigi verileri analiz ederek
degerlendirmistir. Eylem arastirmalari, arastirma katilimcilarina iligskin olarak incelenen
konuya dair eylemlere Onciiliik edecek teorilerin gelistirilmesine katki saglamaktadir
(Kokli, 2001, s. 35).Arastirmact analiz sonuglarina gore yeni veriler olusturma firsat1 da
bulmustur. Bunun yani sira, bu yontem genelleme amaci tagimamakta, esnek yapisi
sayesinde arastirma siirecine uyum saglamasiyla diger nitel desenlerden ayrilmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2005, s. 295). Eylem arastirmasinin tercih edilmesinin bir baska
sebebi ise etkinliklerin isbirligi i¢inde yiiriitiilmesine ve elde edilen verilerin yorumlayici
yaklagim dogrultusunda analiz edilmesine olanak saglamasidir. Calismada 6grencilere ait
soylemler, belgeler, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ve ¢izdikleri gorseller
incelenmistir. Ayrica genelleme amaci tasimadan O6grencilerin gelisimleri tek tek
incelenmis; okul rehberlik 6gretmeni, degerler egitimi dersi 6gretmeni ve usul uygulama
Ogretmeni ile istigsare edilerek hazir bulunurluk ve gelisim raporlar1 diizenlenmistir. Bu

durum bizlere nitel arastirmalarda amaglanan ve diinyada var olan farkliliklari,



zenginlikleri, ¢esitlilikleri ve aykiriliklar1 arastirmanin bir parcasi olarak gézlemleme

firsat1 sunmustur (Goetz & LeCompte, 1984, akt. Yildirim & Simsek, 2005).
1.2. Arastirmanin Orneklemi

Eylem arastirmalarinin, arastirma konusunun herhangi bir programin, sinifin ya da okulun

o anki durumunun degisim ve gelisimine destek sunmak amaci tagimasi noktasinda

birlestigi goriilmektedir (Kalkanoglu, 2018). Eylem arastirmasinin egitim kurumlarindaki

kullanim alanlar1 ise soyledir:

e Geleneksel Ogrenme yontemlerini arka plana alarak kesfederek Ogrenmeyi
gelistirmek ve 6n plana ¢ikarmak,

e [Egitim siirecinde tek konu yaklasimi yerine biitiinlestirilmis yaklasimi benimsemek,

e Mevcut degerlendirme yontemlerini gelistirmek,

e s konusunda olumlu tavirlar sergilemek ve hayat gereksinimlerine gore dgrencilerin
deger anlayislarina degistirmek,

e Oz farkindaligi iist seviyeye cikarmak, yeni Ogretim modelleri gelistirmek,
ogrencilerin 6gretim becerilerini ve analiz gili¢lerini artirmak,

e Davranis diizeltme tekniklerinin kademeli olarak sunmak,

e Okul hayatinin yonetsel agidan etkililigini artirmak (Cohen, vd.1996, s.194).

Bu arastirmanin 6rneklemini, Istanbul ili Uskiidar ilgesindeki Palet Tiirk Miizigi

Ilkokulu’nda 1, 2, 3 ve 4. smifta okuyan 80 Orenci olusturmaktadir. Okulun

ogrencilerinin mevcut durumu, mesk usuliiyle 6grenmeye uygun temel miizik bilgisine

sahip olmalari, degerler egitimini bu yontemle 6grenmeye elverisli olmalar1 ve degerler

egitiminde gosterdikleri hazir bulunurluk diizeyi gibi nedenlerle bu okul arastirma igin

tercih edilmistir. Ilkokul diizeyinin secilme nedeni ise, bu dénemde erken cocukluk

evresinin sona erip akademik bilgiye gecis slirecinin baglamis olmasidir. Arastirmanin

stiresi uzun oldugu i¢in toplam mevcut say1 bazen farkliliklar géstermistir. Elde edilen

tiim verilere ¢alisma iginde yer verilmesi miimkiin olmadigindan, en genis sekilde genel

durumu yansitacak belirli kriterlere sahip 6grencilerden maksimum gesitlilik saglayan bir

orneklem olusturulmustur.



1.3. Verilerin Toplanmasi

Calismanin  kuramsal temellerinin olusturulabilmesi adina, arastirma siirecine
baslamadan 6nce uzman goriisleri ve literatiir taramalar1 dikkate alinarak, arastirmanin
amacma en uygun yontem secilmistir. Calisma, bir eylem arastirmasi olarak
gergeklestirildigi icin, veri toplama silirecinde nitel arastirma yontemleri kullanilmistir.
Arastirma, aragtirmaci tarafindan dogrudan yiiriitiilerek katilimli gézlem yapilmis ve elde
edilen gozlem verileri, ders esnasinda kamera ile kaydedilmistir. Derslerden en yiiksek
seviyede verim alinabilmesi i¢in dersler hem miizikal olarak hem de yar1 yapilandirilmis
miilakat sorular1 ile canli tutulmustur. Ayrica arastirmada gorsel nota bilgilerinden,
calisma kagitlarindan da yararlanilmistir. Arastirmaci her ders sonrasi elindeki verileri bir
araya toplayarak her bir derste miizikal anlamda mesk usuliiniin uygulanmasi
noktasindaki gelisimi ve degerler egitiminde degerlerin algilanmasi noktasindaki gelisimi
titizlikle gozlemleyerek verilerin sonucunu giinliik olarak yaziya dokmiistiir. Aragtirmada
ilgili kurum calisanlariyla birlikte hareket ederek gocuklardaki degisimler hem degerler
egitimi agisindan hem de gorsel ve isitsel olarak ¢oklu 6grenme yontemlerine gore

degerlendirilmistir.
1.3.1. Katihmh Go6zlem

Katilimli gozlem, arastirmacinin dogrudan uygulamada yer almasma dayanan bir
tekniktir. Eylem arastirmasinda arastirmacinin katilimli gozlemlerde bulunarak siirece
dahil olmasi, elde edilen verilerin derinligi agisindan olduk¢a dnemlidir. Bu baglamda
mevcut arastirma, tamamen arastirmaci tarafindan gerceklestirilmis olup, arastirmaci hem
arastirma siirecini planlamis hem de hassasiyetle uygulamistir. Arastirmanin uygulama
asamasinda, yapilandirilmis herhangi bir 6l¢ek kullanilmadan gézlem yapilmistir.
Katilmli gozlem tekniginin kullanildig1 caligmalar genellikle davramisin gergeklestigi
dogal ortamda yapilmaktadir. Arastirmacida bu ortama katilarak calisilan konunun bir
parcast haline gelmektedir. Go6zlem teknigindeki en Onemli hususlardan biri ise
gozlemlenilenlerin kendi dogal ortamlarinda bulunmalardir. Zira davraniglarin tarafsiz
sekilde belirlenebilmesi i¢in bu ortam gereklidir (Karasar, 157; Yildirim, Simsek, s.171).
Katilimli gézlem yapilan arastirmalarda gerek uygulama boyutunda gerekse elde edilen
verilerin gergegi yansitmasi noktasinda kendini gdsteren avantajlar bulunmaktadir.

Planlanmis arastirmalarda, yapilan ¢alismalarin kaydedilmesiyle elde edilen verilerin



giivenilirlikleri ve gegerlilikleri bilimsel bir nitelige biirlinmesine neden olmaktadir (Judd
vd., 1991, s.273-274). Bu baglamda mevcut arastirma 12 hafta olarak kayda alinmus,
gorsel kayitlarin gercekgi boyuta gegilmesi i¢in transkript ile ¢oziimlenmistir. Bu 12 hafta
igerisinde bayram tatili oldugu icin calismaya bir hafta ara verilmistir. Ayrica hazir

bulunurluk olusmadig i¢in dersler 1 ve 3. Sinif ile bir hafta daha tekrar edilmistir.
1.3.2. Goriisme

Goriisme ilk etapta kolay ve basit bir veri toplama araci gibi goriinmesinin yaninda
uygulama esnasinda uyaniklik gerektirmesi ve cok boyutlu olmasi sebebiyle zorluklar1 da
barindiran sanatsal bir bilimdir (Patton, 1990, s.277). Calisma siirecinde 6grencilerle
yapilan goriismeler 40 saati asmis olup, her bir ders arastirmaci tarafindan dogrudan
gbzlemlenerek beklenen 6grenme ¢iktilarinin ortaya ¢ikip ¢cikmadigr degerlendirilmistir.
Yar1 yapilandirilmig miilakat tekniginden yararlanan arastirmaci, hem Onceden
belirlenmis bazi sorularin yer aldigi hem de goriismenin akisina gore yeni sorularin
yoneltilebildigi esnek bir goriisme ortami olusturmustur. Bu yaklagim, bir yandan belirli
temalar ilizerinde odaklanmayi saglarken diger yandan katilimcilarin diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebilecekleri bir iletisim alani olusturmustur. Arastirmaci, bu siirecte
Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu bilgi ve terimleri agiklamis; ancak sonrasinda herhangi bir
yonlendirmede bulunmadan yalnizca rehberlik roliinii iistlenmistir. Mesk uygulamasi
(sozel aktarim yontemi) bu goriismelerde olumlu bir etki yaratarak arastirmaci ile
Ogrenciler arasinda dogal bir yakinhik kurulmasini saglamistir. Erken c¢ocukluk
donemindeki bireylerin biligsel ve dilsel gelisim diizeyleri dikkate alindiginda, bazi veri
toplama yontemlerinin yetersiz kalabildigi goriilmektedir. Bu nedenle, ¢ocuklarin duygu,
diisiince ve deneyimlerini daha agik bicimde ifade edebilmelerine imkan tanimak

amaciyla calismada gorsel ¢izim tekniginden yararlanilmistir.
1.4. Verilerin Analizi ve Islenmesi

Bir eylem arastirmacisi, daha iyiye yonelik degisimi umut eder, daha iyi bir diinyanin
hayalini kurar ve fark olusturmay arzular (Tezcan vd., 2016). Bu anlayistan yola ¢ikarak,
arastirmada mevcut 6grenme stillerinin iizerine farkli 6gretim yontemleri eklenmis,
Ogrenenlerin bireysel farkliliklarina ve ¢agin gereksinimlerine uygun yeni bir egitim

modeli gelistirmek temel amag¢ olarak belirlenmistir. Eylem arastirmasinin dogasina



uygun olarak, siire¢ boyunca uygulamadan elde edilen deneyimler siirekli olarak
gbzlemlenmis, yansitilmig ve gelistirilmeye calisilmistir. Bu dogrultuda, gelistirilen
modelin 6grenme siirecine, 6grencilerin derse yonelik tutumlarina, katilimlarina ve
akademik basarilarina olan etkisi arastirma kapsamina alinmustir. Verilerin analizi
stirecinde, eylem arastirmasimin dongiisel yapisina uygun olarak her uygulama
asamasindan elde edilen bulgular degerlendirilmis; bu bulgular sonraki asamalarin
planlanmasinda rehber olarak kullanilmistir. Nitel veriler igerik analizi yontemiyle
¢Ozlimlenmis, gozlem ve yansitma notlariyla desteklenmistir. Bu siire¢ sonunda,
gelistirilen egitim modelinin 6grenme ortamlarinda uygulanabilirligi, giiclii yonleri ve

gelistirilmesi gereken boyutlar1 ortaya konulmustur.
1.4.1. Dokiiman Inceleme

Eylem aragtirmalarinda, var olan iki durumun karsilastiriimasina odaklanilmadigindan,
farkli veri toplama yoOntemlerinin kullanilmasi, arastirmanin giivenilirliginin ve
gecerliliginin  artmasini1  desteklemektedir (Kaya, 2008). Arastirmada, O6grencilerin
dogrudan 6grenme ortamlarinda yer almasinin énemli oldugu diisiiniildiigii icin yapilan
calismalara Ogrenci katilimi tesvik edilmistir. Dersin islenis siirecinde, 6grencilerin
uygulamaya aktif olarak katilmalarin1 saglamak amaciyla c¢esitli dokiimanlar
kullanilmigtir. Materyal olarak nota kagidi, kamera, bos kagit ve mesk icrasi igin gerekli
enstriimanlar kullanilmistir. Ogrencilere, veri toplama siireci kapsaminda nota kagitlari
ve resim c¢izimleri i¢in gerekli malzemeler saglanmistir. Derslerin sonunda 6grencilere
yoneltilen “Hayal giicliniize gore, aklimiza gelenleri c¢izin” yOnergesi, Ogrenciler
tarafindan siirecin en ilgi ¢ekici ve motive edici agamasi olarak degerlendirilmistir. Bu
cizimler, aragtirmaci tarafindan nitel veri olarak analiz edilmis; ancak 762’1 gorsel
materyal bulunmasi nedeniyle yalnizca temsili ve anlamli bulunan Orneklere tez
kapsaminda yer verilmistir. Palet Tiirk Miizigi Ilkokulu rehberlik &gretmeni ile
aragtirmaci, resimleri analiz etmis, 6grencilerin anlama kavrama oranini tespit etmeye
calismigtir. Rehberlik 6gretmeni tarafindan psikolojik okumalar1 gergeklestirilen 16
resme ekler kisminda yer verilmistir. Ayrica veri toplama siirecinde gergeklestirilen 42
saatlik video kayitlar1 ¢oziimlenerek yazili dokiim (transkript) haline getirilmis ve bu
kayitlar icerisinden miilakat sorularina verilen yanitlar detayli bicimde incelenmistir.

Yapilan analizler sonucunda, ortak temalar dogrultusunda belirlenen ve arastirmanin
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amaglariyla Ortlisen katilimer ifadeleri, tezin bulgular boliimiinde igerik analizi
yontemiyle sunulmustur. Grafiklerin olusturulurken, video kayitlarindaki 6grenci
yanitlari ile gorsel ¢izimler karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Bu sayede 6grencilerin
O0grenme diizeyleri ve kavramlar1 anlama dereceleri dogrudan degerlendirilmistir. Her bir
deger renklerle temsil edilmis ve dgrencilerin ¢izimleri ile derste verdikleri yanitlar tek
tek incelenerek anlama oranlari pasta grafik seklinde gorsellestirilmistir. Grafikte yer alan
‘diger’ secenegi, Ogrencilerin belirlenen degerler disinda farkli bir deger yargisi
aktardigimi gostermek amaciyla kullanilmistir. Boylece miilakat yanitlar1 ve gorsel

cizimler birlikte analiz edilerek 6grenilen kavramlar sayisal verilere doniigtiiriilmiistiir.
1.4.2. Yaziya Dokme

Diizensiz bir sekilde toplanan verilerin islenmesi olduk¢a zor olmakla beraber bu siire
sonunda anlamli bir sonuca varilamaz. Bu nedenle, arastirma siirecinde elde edilen
bilgilerin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in Oncelikle kaydedilmesi ve diizenli bir
sekilde smiflandiriimas: gerekmektedir (Keskin, 2007, s.43). Arastirma siirecinde elde
edilen veriler yaziya dokme, analiz ederek tasnifleme, uygulamanin derslerde sagladigi
kolaylik ve pratik hayata gecerken yasanabilecek sorunlar, “programin uygulanmasinin
ogrenenlerin duyussal, biligsel, sosyal ve diisiinme becerilerine etkilerinin analizi (Kaya,
2008)” gibi unsurlar goze alinarak degerlendirilmistir. Bu kriterler uygun metotlar
kullanilarak ¢oziimlenmeye calisilmistir. Video kayitlar1 ve derslerden elde edilen bazi
veriler, herhangi bir degisiklik yapilmadan dogrudan analiz edilmistir. Programin
uygulama siirecinde, siif diizeni ve ¢aligma siireciyle ilgili tanimlayic1 analiz yapilmis;
ogrencilerin bilgi olarak temel alt yapis1 ve ders esnasinda kendi aralarindaki konugmalar
da s6ylem analizi yontemiyle bulgular kisminda incelenmistir. Arastirma siirecinde s6zel
olarak elde edilen verilerin metin haline getirilmesi, yaziya dokme basamaginda teyit
edilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2005 s$.287). Bununla birlikte 6nceden belirlenen
sorularin disinda Ogrenciler iizerinde herhangi bir yonlendirme yapilmamis fakat
ogrencilerin sordugu sorulara gerekli cevaplar verilmistir. Ogrencilerin sorduklar sorular
ve cevaplart aktarilirken 6grencilerin gercek kimliginin anlagilmamasi adina A, B, C, D,
E, F, G, H seklinde harflerle kodlama yapilmistir. Diger yandan cinsiyete bagli olarak

belirgin farklilik bulunan cevaplar da arastirma bulgularinda belirtilmistir.
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1.5. Yorumlama Teknikleri

Nitel arastirma yontemleri ile elde edilen verilerin ¢oziimlenerek kullanilabilir hale
getirilmesi, verilerin fazlalig1 ve uygulamanin siire¢ icerisinde gerceklestirilmesi gibi
sebeplerden dolay1 arastirma siireci karmasiktir (Kus, 2003, s.78-79). Bu yiizden “nitel
verilerin analizi sistematik bir slire¢ gerektirir. Siire¢ icerisinde verilerin diizenlenmesi,
¢coziimlenebilir hale getirilmesi, 6grenci goriislerinin sentezlenmesi, kuram olusturulmasi
gibi basamaklar yer alir (Kaya, 2008)”. Bu sebeple veriler {i¢ ayr1 baslikta analiz

edilmistir.
1.5.1. Betimsel Analiz

Kaptan (1993, s.209), ozellikle sosyal bilimlerdeki bilimsel calismalarda betimsel
analizlerin kullanilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Zira aragtirmaci, betimsel
analiz yoluyla elde ettigi verileri diizenleyip yorumlama imkéanina sahip olmaktadir. Bu
baglamda, betimsel analiz {i¢ temel kademeden olusmaktadir: betimleme, siniflama ve
iligkilendirme (Y1ildirim, 2005, s.223). Bu dogrultuda, arastirma siirecinde sinif igindeki
Ogrenci ifadeleri, tutumlari ve davranislart smiflandirilmis, tanimlanmis ve

iliskilendirilerek analiz edilmistir.
1.5.2. icerik Analizi

Nitel arastirma yontemleriyle elde edilen bulgularin yalnizca yiizeysel bir sekilde
sunulmasi yeterli degildir. Cilinkii 6grenme ve 6gretmeye dayanan egitim siireci karmagik
ve soyut bir olgudur. Bu nedenle arastirmada elde edilen verilerin gercegi oldugu gibi
yansitabilmesi i¢in igerik analizi kullanilmaktadir. igerik analizi ile arastirma siirecinde
yer alan ve birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ¢ercevesinde bir araya getirilerek
verilerin daha anlasilir bir hale getirilmesi amag¢lanmistir. Caligsma sirasinda 6grencilerin
etkinliklere iliskin yazili ifadeleri ve ¢izdikleri resimler ise basit nicel analizler ile

sunulmustur.
1.5.3. Soylem Analizi

Nitel arastirmalarda sdylem analizleriyle S6zen (1999, s.115), 6grencilerin kavramlari
kullanmadaki gelismeleri ve ortaya ¢ikan farklilasmalar1 anlatmanin amacglandigini ifade

etmektedir. SOylem analizleri ile elde edilen videolarm ve kayitlarin incelenerek
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¢ozlimlenmesi, ardindan arastirmada yer alan sorulara gore yorumlanmasi gerekmektedir
(Celik, 2013). Arastirmada oncelikle dgrencilerin duygu ve diisiince diinyalarina hitap
ederek gerekli giiven ortammnim olusmasi saglanmustir. Islenen derslerdeki video
kayitlarinin  ¢oziimlenmesiyle hazirlanan transkriptlerle, 6grencilerin  6grenme
durumlarindaki degisimler, farklilagmalar 6grencilerin kendilerini ifade etme bigimleri
analiz edilmistir (Yapici, 2006, s.74). Bununla birlikte egitim arastirmalarinda zaman
zaman Ogrencilerin sorulan sorulara ya da hazirlanan materyallere yazili olarak cevap
verme isteksizligi de yogun olarak rastlanan bir durumdur. Buna ragmen ¢alismada derse

katilim konusunda genel anlamda bir sikinti yasanmamustir.
1.6. Arastirma Siireci

Bir arastirma siireci genel olarak; planlama, veri toplama, kaynak taramasi, elde edilen
verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi gibi temel asamalardan olusur. Arastirmanin
konusuna karar verilirken yapilacak ¢alismanin Tiirkiye’de yapilan diger degerler egitimi
programlarindan konu bakimindan ve mevcut bir eksikligin tamamlanmasi acisindan
farkli olmasi gerektigi diislincesinden hareket edilmistir. Alan caligmasi olarak Tiirk Din
Musikisi alaninda ¢ocuklara yonelik kapsamli ¢alisma olmadig1 goriilmiistiir. Literatiir
taramas1 asamasinda ise degerlerin, cocuk miizigi egitiminde kullanildig1 fakat giinliik
yiizeysel konusmalar seklinde ilerleyen dongiilere yer verildigi fark edilmistir. Bu
asamada mevcut konuda galigmalar yapan Palet Tiirk Miizigi ilkokulu Kurucu Temsilcisi
ile goriisme talep edilmistir. Goriismede “Cocuk ¢aligmalarinda geleneksel ¢aligmalara
gereken oranda yer verilmedigi; 6zellikle Yunus Emre, Mevlana gibi Tiirk biiyiiklerinin
sozlerini, ¢ocuklarin ilkokul kademelerinde Ogrenmesi gerektigi ama bu konularin
cocuklarin seviyelerine agir geldigi disiiniilerek 6telendigi ve bu tanigmanin ¢ok geg
yaglara tekabiil ettigi” vurgulanmistir. Ayrica Kurucu Temsilci, bu ilahilerin ve
geleneksel mesk yonteminin anaokulu diizeyinde dahi farkindaliklar olusturdugunu ifade
etmistir. Diger yandan Kurucu Temsilci, Yunus Emre ilahilerinin hem bir¢cok ¢ocuk
tarafindan bilinmesinin gerekliligi hem de geleneksel sozlii kiiltiir aktariminda 6nemli bir
rol oynamasi sebebiyle bu calismaya okul ¢alisanlar1 ve 6grencileri ile destek olacagini
bildirmistir. Yapilan goriismeler neticesinde, konuya iliskin literatiir yeniden ve daha
kapsamli bir bigimde taranmis; alan yazininda bosluk tespit edilmistir. Bu tespit

dogrultusunda, ¢alismanin konusu netlestirilmis ve aragtirmanin yontemsel gercevesi
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belirlenmistir. Caligmanin uygulanma big¢imi, evreni ve Orneklemi ile ilgili ayrintilar
planlanmais; ayrica etik kurallar ¢ercevesinde gerekli izin siirecleri baglatilmistir. Tiim bu
hazirliklar, danisman Ogretim iiyesinin onayma sunulmustur. Calismanin, alanda bir
yenilik olusturacagi ve gelenek ile gelecegi gliniimiiziin interaktif yontemleriyle bir araya
getirecegi Ongoriilmiistiir. Bu baglamda, alandaki mevcut boslugun doldurulmasina katki
saglanacagi disiiniilmektedir. Ayrica bu ¢alisma ile Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu’nun yayimladigi, Bakanlik biinyesindeki diger birimlerle is birligi
yaparak milli kiiltiir ve degerler egitimi ile ilgili politika ve stratejiler gelistirme ilkesine
(Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu [TTK], 2024) uygun olarak
gerceklestirilen giincel ¢alismalara destek verilebilecegi de diistiniilmiistiir.

Bu durum, ilgili ¢alismanin gecerliligini ortaya koymakta ve alana anlamli bir katki
sundugunu gostermektedir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasinin
kullanilacagi planlanan bu c¢alisma, ilkokul 1, 2, 3 ve 4. siniflara ilk kez uygulanmistir.
Belirlenen siniflarda miizik 6gretmeni esliginde arastirmaci bizzat derse girerek verileri
toplamis, her dersin video kaydini almistir. Ayrica aragtirmaci, her ilahi i¢in s6zlIii aktarim
yontemi olan mesk usulii ile 6grenmenin gergeklesmesinin saglanmasina yonelik olarak
ilahilerde verilen degerlerin kazanimi i¢in agik uglu sorular sormus, 6grenciler tarafindan
olusturan gorselleri toplamis, verileri yazili dokiimanlara doniistiirmiis, soru ve
cevaplarina gore Ogrenmenin gerceklesmesi konusunda saglamalar1 yaparak rehber
Ogretmen ile gorseller lizerinde 6grenme diizeyleri tespit etmeye calismistir. Aragtirmaci,
her dersin ardindan sinifin ilahiyi hem bireysel hem de topluca sdylemesine imkan
taniyarak, mesk uygulamasinin gegerliligini ve Ogrenilebilirligini degerlendirmeye
calismistir. Arastirma siireci boyunca her hafta yeni ilahiler 6gretilmis olmasina ragmen,
onceki haftalarda Ogrenilen ilahilerin unutulup unutulmadigini teyit etmek amaciyla
ogrencilere ansizin sorular yoneltilmis ve gerektiginde hatirlatmalar yapilmigtir. Eylem
arastirmalarinda sayisal verilere ulasmak imkansiz oldugu i¢in ortalama {izerinden
O0grenme oranlar1 gozlemlenmistir. Bir baska deyisle, arastirma hem degerler egitimi
dersleri hem de mesk usulii uygulamasinin ilkokul ¢ocuklarina 6gretilmesi agisindan pilot
calisma niteligi tasimaktadir. Bu sebeple arastirmaci; ¢calisma sirasinda kullanilan biitiin
materyalleri, programin igerigini ve kazanimlarini1 kendi belirlemis, uygulamalar1 hazir

hale getirmistir.
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1.7. Arastirma Siirecinde Karsilasilan Zorluklar

Aragtirma siirecinde karsilagilan zorluklar {i¢ ana baslik altinda incelenebilir:
e Uygulamanim Gergeklestirilmesi I¢in Gerekli izinlerin Alinmasinda Karsilasilan
Zorluklar:
o Biirokratik engeller ve yavas isleyen resmi siirecler.
o Etik kurul onaylar1 ve yasal diizenlemelere iligkin zorluklar.
o Katilimcilardan alinmasi gereken rizalarin temin edilmesindeki giigliikler.
e Uygulama Siirecinde Karsilagilan Zorluklar:
o Arastirma i¢in gerekli kaynaklarin (ekipman, malzeme, finansal destek)
yetersizligi.
o Zaman yonetimi sorunlar1 ve planlanan slirenin agilmasi.
o Teknik aksakliklar ve altyap: sorunlari.
o Katilimcilarin diizenli katilim goéstermemesi veya veri toplama siirecindeki
aksakliklar.
e Verilerin Degerlendirilmesi Asamasinda Karsilagilan Zorluklar:
o Veri gilivenligi ve gizliligi sorunlar1 -6zellikle kisisel verilerin kullanildig:
arastirmalarda-.
o Veri analizinde kullanilan yontemlerin uygunlugu ve veri setindeki eksiklikler.
o Olgiim hatalar1 ve veri tutarsizliklar1.
o Verilerin dogru yorumlanmasi ve genellenebilirligi ile ilgili yasanan zorluklar.
Bu bagliklar altinda ele alinan zorluklar, arastirmanin her asamasinda karsilasilan
engelleri ve bu engellerin agilmasimin gerekliligini ortaya koymaktadir. Aragtirmanin,
birgok sebeple birlikte 6zellikle 6grencilerin miizikal anlamda altyapiya sahip olmasi
sebebiyle Palet Tiirk Miizigi Ilkokulu’nda yapilmasi kararlastirilmistir. Egitim Bilimleri
Enstitlisti’'nden gerekli izinler alinarak Yenilik ve Egitim Teknoloji Genel Miidiirligi -
flge Milli Egitim Miidiirliigii’ne miiracaat edilmistir. Yapilan goriismelerde bilimsel
arastirmalarin desteklenmesi noktasinda gerekli izinler verilmistir. Arastirma sirasinda
bir diger asama olan uygulama asamasinda da zorluklar ile karsilasilmistir. Arastirmanin
konusu hakkinda daha 6nce ortaya konulmus bir eser ya da ¢alisma 6rneginin olmamasi,
aragtirmacinin yapacagi caligmalar1 tamamen kendisinin hazirlayarak uygulamasini
zorunlu kilmigtir. 10-12 haftalik zaman zarfinda islenecek olan biitiin ilahilerle ilgili

caligmalar dogrudan arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ders isleyisinin siir- miizik-
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degerler egitimi ekseninde mesk metoduna uygun olarak hazirlanmasi, oldukga vakit
almistir. Arastirmaci, ilahileri 2/4 Olgliye uygun olarak nota yazim programiyla
hazirlamig, eserlerdeki ritmik diizeni ve vurus sayisini netlestirerek anlasilmasini
saglamistir. Bir diger mesele ise arastirma i¢in gerekli materyallerin saglanmasidir.
Arastirma siirecinde kullanilan kamera, diziistii ve diger ara¢ geregler arastirmaci
tarafindan saglanmistir. Arastirma esnasinda dgrencilerden bazilar1 kamera agik oldugu
icin ¢ekinmis, bazilar1 ise sosyal medya fenomeni olacagimi diisiinerek ilk haftalarda
caligmalara katilimda goniilli oldugu sona dogru ise isteksiz davrandiklar
gozlemlenmistir. Calisma igerisinde yer almak istemeyen Ogrencilerden bazilari, son
haftalara dogru c¢alismalarin igerisinde yer almaya baslamistir. Bazilar1 ise yari
yapilandirilmis goriismelerdeki karsilikli konugmalar1 firsat bilip suiistimal etmistir.
Ogrencilerin goriislerini ifade etmelerinde de sorunlarla karsilasildigi zamanlar olmustur.
Baz1 6grenciler fikirlerinin akranlar1 arasinda alay konusu olmasindan g¢ekindikleri i¢in
konu hakkinda fikir beyan etmekten kaginmiglardir. Arastirma siirecinde karsilasilan bir
diger zorluk ise derslerin kamera ile kayit altina alinmasindan kaynaklanmistir. Bu durum
baslarda dgrenciler tarafindan yadirganmis ve 6grencilerin -kamera dolayisiyla- derslerde
diistindiiklerini degil olmas1 gerekenleri soyledikleri gozlemlenmistir. Ancak ilerleyen
sliregte 6grenciler duruma aligmislardir. Konuya iligkin diger bir diger zorluk ise derslerin
video ile kayit altina alinmasi esnasinda 6grencilerle yapilan grup calismalarinda siifta
meydana gelen seslerin dersin anlagilirligini giiglestirmesidir. Arastirmada karsilasilan bir
baska sorun ise elde edilen verilerle ilgilidir. Eylem aragtirmasina dayali olarak
gergeklestirilen uzun siireli nitel ¢alismalar sonucunda biiyiik miktarda veri toplanmaistir.
Bu veriler arasinda kamera kayitlari, 6grenci dosyalar1 gorsel ¢izim materyalleri ve
gdriisme kayitlar1 gibi cesitli kaynaklar yer almaktadir. Ozellikle derslerin kamera
kayitlarinin analizi, uzun bir zaman diliminde yapilmistir. Bu siirecin uzamasinin temel
nedeni hem kaydedilen video sayisinin fazla olmasi hem de kameralarin ayni noktalardan
cekim yapmasindan dolayr bazi durumlarda kayitlarin kalitesiz olmasidir. Kamera
kayitlari, zaman zaman defalarca dinlenerek ve dikkatlice ¢oziimlenerek anlasilir hale
getirilmistir. Ogrencilerle yapilan ders ici etkinliklerin ¢dziimlemesinde de benzer
zorluklarla karsilagilmistir. Yaklasik olarak 1.848 veri elde edilmis olmasina ragmen, bu
verilerin tamami analiz i¢in uygun olmamistir. Calismada kullanilabilecek veriler, titiz

bir sekilde smiflandirilarak ve filtrelenerek analize dahil edilmistir.
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1.8. Arastirmacinin ve Ogrenenlerin Onyargilari

Eylem arastirmalarinda arastirmanin amacina uygunlugunun ve tutarliliginin
saglanabilmesi i¢in arastirmanin planlanmasi, verilerin elde edilmesi, ¢alisma grubunun
belirlenmesi ve arastirmanin yiirlitiilmesi noktasinda uzman yardimina bagvurulmasi
gereklidir. Aksi takdirde arastirmaya, arastirmacinin tarafliliginin karisma ihtimali
yiiksektir (Biytikoztirk vd., 2009, s.279). Bu sebeple farkli bakis agilari, eylem
aragtirmalarinda gegerliligi saglamaya destek olur (Koklii, 2001, s.36). Tiirkiye’de nitel
desene sahip eylem arastirmalarinin sinirli sayida olmasi, arastirmacinin siiregle ilgili
basar1 diizeyi ve elde edilen verilerin bulgulara nasil yansiyacagi konusunda belirli
diizeyde tereddiit yasamasina neden olmustur. Ancak danisman destegiyle saglanan
rehberlik ve yonlendirmeler, bu tereddiitlerin giderilmesinde etkili olmus; c¢alismanin
Ozgunliigli ve bilimsel katkisina yonelik giiveni pekistirmistir. Katilimeilarin yas
itibariyle kii¢iik olmasi nedeniyle verilerin dogrulugunu saglamak amaciyla agik uglu
sorular yoneltilmis, slire¢ boyunca video kayitlar1 alinmis ve ¢ocuklarin anladiklarini
resim yoluyla ifade etmeleri istenmistir. Boylece, ¢oklu veri toplama teknikleriyle daha
saglam ve giivenilir sonuglara wulagilmasi hedeflenmistir. Calisma esnasinda
Ogrencilerden alinan geri doniitler, arastirmaciya calismayr yonlendirme imkani
sunmustur. Arastirma siiresi boyunca arastirmaci, ¢alismanin basarili olacagina dair giiclii
inancin1 kaybetmemistir. Ciinkii arastirmanin yiiriitiildiigii yontem, ortam, zaman, mekan
ve hazir bulunurluk farkliliklar: titizlikle gozlemlenmistir. Geleneksel 6grenme
yonteminin; 6grencilerin degerler egitimi, tarihsel bilgi edinimi, miizikal gelisimi ve
kinestetik 6grenme gibi dort temel boyutta derse etkin katilimini desteklemesi ise
derslerin ilk haftalardaki gidisatindan faydali oldugu gézlemlenmistir Ozellikle mesk
yonteminin yapisal saglamlig1 ve Yunus Emre’nin degerler merkezli diisiince sisteminin
giiclii arglimanlarla desteklenmesi, arastirmacinin ders siirecinde kendinden emin bir
sekilde hareket etmesini saglamistir. Hem bireyin dogasina uygunlugu hem de yiizyillar
boyunca aktarilmis deneyimle harmanlanmis olmasi, mesk yontemini giivenilir ve etkili
bir 6gretim araci haline getirmekte; bu da arastirmaci i¢in hem akademik hem pedagojik
acidan destekleyici bir zemin olusturmustur. Diger yandan uygulanan yontem bir yoniiyle
tek diize yaklasimu silerken diger yonden derse aktif katilimi1 saglayarak ¢ocuklar ile ayni

pencereden bakmayi saglamistir.
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Eylem aragtirmasi anlayigina gore hazirlanan bu programda islenen derslerde teknolojik
imkanlarin fazla kullanilmamistir. Fakat dersin uygulamasi o6grencilerin dikkatini
cekebilecek tarzda oldugundan 6grencilerin derslere karsi daha fazla motive olacagina
inanilmistir. Bu noktada arastirmaci, Ogrencilerin goriislerinin dogal bir sekilde
yansitilmasina ve aragtirmanin objektifligine onem vermistir. Arastirma, yaslari kiiciik
olan ve geleneksel egitim yontemleriyle egitim almayi deneyimlememis &grencilerle
gerceklestirildigi i¢in calismanin ilk asamalarinda Ogrenciler bu ydnteme uyum

saglamakta zorluk yasamislardir.

1.9. Arastirma Semasi

~ 1.S6zel aktarim
( kiiltiirii olan megk
metodu ile degerler
egitiminin anlatiimasi

2.Yari
yapilandiriimig
milakat sorularina / 5.Ders sonrasinda
gocuklarin verdigi ) toplanan verilerin

asarisinin Bu
Verilere Gore
Olguilmesi

cevaplarin not " Siniflarin anlamlandiriimasi
edilmesi Ortalama
B

3.Cocuklarin yaptigi
resimlerin rehber

6gretmeniyle birlikte
degerlendirilmesi

Sekil 1: Arastirmanin Uygulama Siireci

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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2. BOLUM: COCUK GELISIMINDE MUZIGIN ROLU: MESK
METODU VE YUNUS EMRE IiLAHILERIi BAGLAMINDA
DEGERLER EGITIiMi

Cocukluk donemindeki gelisimi Piaget dort farkli evreye ayirmis; islem Oncesi donem,
duyusal motor dénemi, somut islemler donemi ve soyut islemler donemi olarak tasnif
etmistir. Bu evreler, ¢ocugun yasina bagli olarak degisir ve her bir evre, diinyayi
anlamanin farkli yollar1 ve bi¢imleriyle tanimlanir (Kol, 2011). Bu nedenle, bir evredeki

biligsel yetiler, bir sonraki evreyle karsilastirildiginda niteliksel farklar gosterir.
2.1. Duyusal Motor Donemi (0-2 Yas)

Bebeklik dénemi olarak tanimlanan bu evre, 0 ile 2 yas arasin1 kapsamaktadir. Bu siirecte
fizyolojik biiylimenin yani sira duygusal ve biligsel fonksiyonlarda da belirgin gelismeler
gozlemlenmektedir. Cocuk, bedensel olarak biiyilirken ayn1 zamanda bilissel gelisimin bir
gostergesi olarak kiiciik ve basit sozciiklerle kendini ifade etmeye ¢aligmaktadir. Basit
yonergeleri anlayarak duygu durumunu ve isteklerini, yalnizca giilme ya da aglama ile

degil, sozel ifadelerle de gevresine yansitmaya baslamaktadir (Simsek, 2004).
2.2. Islem Oncesi Dénem (3-6 Yas)

Islem oncesi dénem ilk ¢ocukluk evresi olarak tanimlanir. Bu dénem ¢ocugun fiziksel
olarak bedeninde, motor gelisimi agisindan kaslarinda ve zihinsel olarak alg1 diizeyinde
belirli bir ilerleme kaydedilir. Cocuk gelisimin sagladigi becerilerle ¢evreden
bagimsizlagsmaya, ebeveyn desteginden kademeli olarak uzaklagsmaya baslar. (Simsek,
a.g.m. s. 209). Oyun, bu dénemde ¢ocugun hayatinin vazgegilmez bir pargasi haline gelir.
Oyun ¢ag1 veya erken ¢ocukluk olarak da adlandirilan bu evre, ¢ocugun ¢evresindeki
seyleri anlamsizca taklit ederek yeniden deneyimledigi bir donemi ifade etmektedir.
Merak duygusu yiiksek olan ¢cocuk, 6grenme istegiyle birlikte, gercek ile hayal diinyasini
birbirine karigtirarak siirekli sorular sorar. Okulda veya oyun gruplar1 gibi ortamlarda,
kinetik oyunlar, grup caligmalari; el isi etkinlikleri, resim ve miizik gibi sanat dallari ile
desteklenen etkinlikler, cocugun gelisimi i¢in 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu

etkinlikler sayesinde cocuk, dikkatini toplamayr ve materyalleri ilgi ¢ekici sekilde
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kullanmayr 6grenme firsati bulur. Bu siire¢, hedeflenen 6grenme siiresinin verimli

degerlendirilmesini saglamaktadir.
2.3. Somut islemler Dénemi (7-11 Yas Arahg)

Somut iglemler donemi, erkeklerde 6-12; kizlarda 6-11 yas arasini kapsamakta ve bu
donem "Temel Egitim Cag1" veya "Okul Cag1" olarak da adlandirilmaktadir. Cocuk artik
hayatinda genis sosyal cevre ile karsilasmaktadir. Bu c¢evre c¢ocuga, beraberinde
toplumdaki farkli deger yapilarin1 gézlemleme; kendini, arkadaslarini ve aile yapilarini
kiyaslayabilme olanagini saglamaktadir. Bahsedilen kiyaslama beraberinde bircok
soruyu da getirmektedir. Baskalarinin kendi diisiincelerinden farkli diisiincelere sahip
olabilecegini yavas yavas anlamaya baslayan ¢ocugun, zihninde somut olarak bulunan
birgok durum soyut olarak da tesekkiil eder hale gelmektedir (Piaget, 2005 s.194-198).

Piaget’in gelisim kuramina gore ¢ocuk, bu donemde zeka gelisiminin son evresini
tamamlarken ergenlikten sonra yetiskinler gibi diisinmeye baslayacaktir. Zira bu
donemden itibaren ¢ocuklar, olaylar1 ve diinyayr bagkalarimin bakis acisindan
degerlendirebilmeye baslamakta; bu sayede benmerkezci diisiinceden uzaklagma siirecine
girmektedirler (Gander ve Gardiner, 2010). Bu baglamda s6z konusu gelisim evresi,
cocugun somut diisiinmeden soyut diisiinmeye gecis yaptigt kritik bir doniim noktasi

olarak degerlendirilmektedir.
2.4. Soyut Islem Donemi (12-16 Yas)

Soyut islemler donemi ¢ocuklugun bitip gengligin basladigi 12-16 yas civarina tekabiil
eden evredir. Belirli davraniglarin edinilmesi gereken en 6nemli donemler, gocuklukta 0-
6 yas araligi ile 11-13 yas arasinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu donemler, cocuklarin diger yas
donemlerine gore bilgiyi daha hizli 6grendigi ve bu nedenle “gelisimin kritik donemleri”
olarak adlandirildig1 evrelerdir. Cocuklar bu siiregte ¢evresel uyaranlara karsi daha
duyarhdir. Degerlerin ve etik kurallarin 6grenilmesi agisindan biiyiik 6nem tasiyan bu
donem, ahlakli ve erdemli bireylerin yetistirilmesi i¢in temel bir agsama olarak kabul
edilmektedir.

Bebeklik ve ¢cocuklukta gelisimin hizli seyretmesi nedeniyle, ebeveynler ve egitimciler,
cocuklarin gelisimini desteklemek amaciyla, ¢evresel uyaranlara agik olan bu kritik

zaman diliminde, onlarin belirli kazanimlara ulasabilmeleri i¢in uygun ortamlar

20



olusturmali ve gerekli destegi saglamalidir (Senemoglu, 2012). Eger bu kritik donemlerde
cocuklara 6grenme firsatlar1 sunulmazsa, 6zellikle okul ¢agindaki ¢ocuklarda gelisim
yavaslayabilir ya da duraklayabilir. Bu donem, soyut diislincenin gelismeye bagladigi ve
degerler ile inan¢ sistemlerinin sekillendigi bir evre olup, ¢ocuklarin diisiincelerini
bilimsel yontemler dogrultusunda analiz etme becerisini kazandiklari zamandir
(Senemoglu, 2012).

Piaget’nin kuramina gore ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal ve bedensel gelisim donemleri 6zetle
bu sekilde olmakla beraber Piaget, ahlaki yarginin yasa ve zihinsel gelisime bagli olarak
disa bagimliliktan 6zerklige dogru ilerledigini belirtir. (Piaget, 2005).

2.5. Miiziksel Gelisim Donemleri

6-11 yas arasindaki ¢ocuklarin ritim dogaclamalarima dayali miiziksel gelisimlerini
inceleyen Paanaen’in (2006) ¢alismasinda elde edilen bulgular, miiziksel gelisimin erken
yaslarda daha basit yapilarla basladigini, yasin ilerlemesiyle birlikte ise ¢ocuklarin daha
karmagsik miiziksel yapilara ydneldigini ortaya koymustur (Ozdemir ve Yildiz, 2010 ).
Arastirma kapsaminda 611 yas araliginda yer alan 36 ¢ocugun ritim algilar1 dogaglama
temelli yontemlerle gozlemlenmistir. Ozellikle g¢ocukluk déneminin 9-12 yas arasi,
miizik davranis bilimcileri ve miizik egitimi uzmanlar tarafindan miiziksel yeteneklerin
sekillenmesi agisindan kritik bir donem olarak degerlendirilmekte; bu nedenle bu evrede
verilen miizik egitimi 6zel bir anlam ve 6nem tasimaktadir (Ucan, 1997).
Paananen’e (1985) gore ¢ocuklarin miizikle ilgili gelisimi ii¢ asamada ilerler:

Duyussal Motor Dénem (4-18 ay):

Bu donemde bebekler sesleri tam olarak ayirt edemezler. Ancak isittikleri seslere

zamanla tepki vermeye baslarlar. Iletisim kurma cabalar1 ses yoluyla gelisir ve farkli

sesler denemeye bagslarlar. Bu, miiziksel ifadelerin en basit halde basladig1 donemdir

lliskilendirme Dénemi (1,5-5 yas):

Cocuklar artik sesler arasinda farklar gérmeye baslar. Miizik dinlediklerinde bazi

kaliplar1 tanir ve benzerlikleri ayirt edebilirler. Ritme ve tona daha c¢ok dikkat

ederler. Bu yaslarda miizikte diizen ve tekrar ilgilerini ¢eker.

Ayrimsal Donem (5-11 yas):

Cocuklar, miizikteki diizeni daha net algilarlar. Melodileri ve ritimleri daha bilingli

olarak dinler, notalar arasinda farklar1 daha iyi ayirt ederler. Ton iginde kalabilir,
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vuruslara uygun hareket edebilirler. Bu yas araligi, miiziksel becerilerin temeli

agisindan en 6nemli donemlerden biridir.

Yildiz (2019), ise miiziksel gelisimin ¢ocuk gelisimiyle birlikte degerlendirilmesi
gerektigini vurgulayarak bu siirece iliskin bazi ilkeler ortaya koymustur. Bu ilkelere gore:

Miiziksel gelisim, kalitim ve ¢evresel faktorlerin ortak etkisiyle sekillenir.

Gelisim siireci siireklidir ve farkli donemlerde birbirini tamamlayan big¢imlerde

ilerler.

Miiziksel gelisim zaman zaman ndbetlese seyredebilir.

Fiziksel gelisime benzer bicimde, miiziksel gelisim de genelden 6zele, bir seyir izler.

Cocuklarin miizikle kurdugu iliski somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru

geligir.

Miiziksel gelisimde kritik belli zaman araliklari vardir.

Miiziksel gelisim, diger gelisim alanlartyla birlikte degerlendirilmelidir.

Her ¢ocukta miiziksel gelisim diizeyi bireysel farklilik gosterebilir.(ss.70-80)
Paananen’in (1985) tanimladig1 miiziksel gelisim evreleri arasinda, ayrimsal donem (5—
11 yas), miizik egitimi acisindan en 6nemli donemlerden biri olarak kabul edilebilir.
Ciinkii bu yas araliginda ¢ocuklar, miizikteki diizeni, ritmi ve ses farkliliklarini daha net
algilamaya baslarlar. Burada bahsedilmesi gereken bir baska arastirma ise Gardner’in
coklu zeka kuramidir. Bu kuram yetenek- zeka arasindaki ayrim konusunda net olmadigi,
merkezi ¢aligma bellegi ve tiime varimsal akil yiirtitmenin 6nemini reddetmesi sebebiyle
bir¢cok takdirin yaninda elestiri almistir. Buna ragmen egitimciler tarafindan sikca
kullanilmigtir  (Yilmaz, 2021). Bu tiirleri Gardner(1983), So6zel/Dilbilimsel Zeka,
Mantiksal/Matematiksel Zeka, Miiziksel Zeka, Gorsel Zeka Sosyal Zeka, Bireysel Zeka,
Bedensel/Duyusal Zeka olarak siniflandirmistir (Gardner, 1983).

Arastirmanin baglami dogrultusunda miiziksel zeka; bireyin ritme, melodiye ve sesin
cesitli ozelliklerine (yiikseklik, tempo, hiz vb.) kars1 duyarlilik gostermesi, miizikleri
ezberleyebilmesi, melodiler iizerinde degisiklik yapabilmesi ve olaylari miiziksel bir
bicimde algilayip yorumlayarak iletisim kurabilmesi seklinde tanimlanabilir.
(Altan,1999). Bu dogrultuda, arastirmada uygulanan 'sézel aktarim temelli miizikle
O0grenme' yonteminin, Gardner’in ¢oklu zekd kuraminda yer alan miiziksel zeka ile
ortiistiigii ve bu zekd alaninin arastirma siirecine katki sagladigi diisiintilmektedir.
Arastirmada ilkokul diizeyindeki 6grencilerin se¢ilme nedeni ise tam olarak budur: bu

yas grubu, ayrimsal donemde yer almaktadir ve miizik egitimi acisindan en verimli
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donemlerinden birindedir. Ayrica bu donemde uygulanan mesk yontemi gibi aktif
ogrenme, miizikal zekayr kullanma gibi tekniklerle ¢ocuklardan etkili sonuglar almak
miimkiindiir. Ancak her ¢ocugun gelisimi farkli oldugundan, 6gretmenlerin her bireyin

ihtiyacina uygun yontem ve planlamalar yapmasi gerektigi unutulmamalidir.
2.6. Miizikle Ogretim Metotlar

Miizikle 6gretimin ¢ocuklar tizerindeki etkisi oldukca gii¢liidiir. Yapilan arastirmalar,
miizikle yapilan egitimin c¢ocuklarin beynindeki Ogrenme merkezlerine daha
derinlemesine ulasabildigini ve bu merkezlerle etkili bir bag kurabildigini gdstermektedir.
Miizikle ogrenilen bilgilerin zihinde kalict oldugu ve gerektiginde kolaylikla
hatirlanabildigi bilinmektedir (Kanik, 2020). Cocuk egitiminde miizigin énemini filozof
Eflatun’un su sozii de desteklemektedir: “Miizik, terbiyenin esasl vasitasidir. Miizik bir
eglence araci degil, giizellik, iyilik ve egitim aracidir” (Ersoy ve ark., 2006). Bu gortis,
miizigin yalnizca estetik bir ara¢ degil; ayn1 zamanda bireyin karakter ve deger gelisimi
icin temel bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir.

Torun’a (2016) gore, insan beyninde seslerle ilgili 6zel bir bolge bulunur ve bu bolge,
ozellikle ¢cocukluk doneminde miizikle kurulacak egitsel baglar i¢in dnemli bir firsat
sunar. Bu nedenle ¢ocuk egitimi, belirli hedeflere ulasmay1 amaglayan planh bir siire¢
olarak ele alinmali; planlamada ¢ocuklarin gelisim diizeyleri mutlaka dikkate alinmalidir.
Ote yandan, ¢ocuklarin her yasta gecirdigi gelisimsel evreler, onlarin diisiince ve duygu
diinyasint sekillendirmektedir. Bu ylizden Ogretmenlerin, Ogrencilerin gelisimsel
ihtiyaglarini ve i¢ diinyalarini1 anlamalar1 biiyiik 6nem tagir. Ogretmen, etkili ve anlamli
bir egitim i¢in ¢ocuklarin yaslarina, bireysel farkliliklarina ve gelisim 6zelliklerine uygun
yontem ve teknikleri secebilecek bilgiye sahip olmalidir. Cocuk gelisim evrelerinin
bilinmesi, egitim siirecinde dogru yaklasimin belirlenmesi ve 6grencilerin en verimli
sekilde desteklenebilmesi acisindan son derece degerlidir.

Miizigin ritmi, ¢ocugun hareketlerine dogrudan yansiyarak onun bedenini ve duygusal
ifadesini sekillendirir. Calan veya sdylenen miizikle birlikte cocugun igsel diinyas: da
harekete gecer. Ayrica, miizigin sozleri de ¢cocugun anlayisina ve ilgisine hitap ederse,
farkli beden hareketleri ve figiirler ortaya ¢ikabilir. Bu siirecte ¢ocuk, motor becerilerini
gelistirdigi, ritmik algilarini giiclendirdigi ve ayn1 zamanda duygusal ifadelerini 6zgiirce

disa vurdugu bir alan yaratabilir. Boylece miizigin giicli, cocugun yaratici potansiyelini
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kesfetmesine ve kendini ifade etmesine olanak tanir. Boylelikle 6grenme hizli ve kolay

olurken derse interaktif diizeyde katilim saglanabilir. Diinyada birgok yontem ile miizik
egitimi denenmistir. Bunlardan bazilar1 Orrf yontemi, Suzuki yontemi, Dalcroze yontemi,

Dramatizasyon yontemi, Kodaly yontemidir. Bu konuda Tiirklerde ise sézel aktarim
yontemlerinden bir olarak goriilen mesk yontemi karsimiza ¢ikmaktadir. Cocugun genel
gelisim siireci ve yasadigi cografyaya gore yontemler degisebilir veya her ¢ocukta miizik
farkli bir alanda fark yaratabilir.

Miizigin yalnizca sanatsal degil, ayn1 zamanda biligsel alanlarda da etkili oldugu cesitli
arastirmalarla ortaya konmustur. Ornegin, Gogiis’iin (2008) yaptig1 bir ¢alismada,
matematiksel basari ile miiziksel isitme yetisi arasinda anlamli bir iligki oldugu
bulunmustur. Arastirmada, “Solfej-Dikte-Teori” derslerinden elde edilen basari puanlari
iki y1l Gst iiste karsilastirilmis ve miiziksel 6grenmede zorlanan 6grencilerin matematikte
de benzer giigliikler yasadig1 goriilmiistiir. Bu sonug, miiziksel ve matematiksel kavramlar
arasinda biligsel bir bag bulundugunu gostermektedir.

Benzer sekilde miiziksel egitimin hafiza {izerindeki etkileri de aragtirma konusu olmustur.
Franklin ve arkadaglar1 (2008), sozel hafiza iizerine yaptiklar1 ¢calismada, miizik egitimi
almis bireylerin daha giiclii s6zel hafiza becerilerine sahip oldugunu ortaya koymustur.
En az alt1 yillik miizik deneyimi olan bireyler ile hi¢ miizik egitimi almamis bireylerin
sozel hafiza performanslar karsilastirilmis; sesli olarak {i¢ kez tekrar edilen on alti
kelimenin hatirlanma diizeyine bakildiginda, deneyimli miizisyenlerin belirgin sekilde
daha basarili oldugu goriilmiistiir (Franklin 2008, akt. Ozdemir & Yildiz, 2010). EKici’nin
(2010) Okuléncesi ve Ilkogretim Doneminde Cocuklara Yonelik Ses Egitimi adli
aragtirmasindaki ¢ocuklara sarkilar1 6gretme ile ilgili nerisi ise Tiirk kiiltiiriindeki mesk
metodunu destekler niteliktedir: Sarki sdylemenin ¢ocuklara yararli olabilmesi, dogru
sarki se¢imi ve uygun Ogretim yontemlerinin kullanilmasina baglhidir. Ogretmenler
kendince yararli ve yaratict buldugu yontemleri uygulayabilir, ancak genel olarak
izlenebilecek yollar sunlardir:

e Ogretmen 6nce sarkiin adini sdyler ve konusu hakkinda kisa bir agiklama yapar
Sark: i¢indeki bilinmeyen sozciiklerin anlamini agiklar. Bu sozciikler dgretilirken,
yardimci arag olarak bazi resimler, kuklalar ya da kisa bir 6ykii anlatim1 kullanilabilir.

e Egitimci, sarkinin ezgisini bir ¢algi ile ¢alar ve sarkiy1 birkag kez soyler.

e Sarki boliimlere ayrilir ve parcadan biitiine gecis yapilir.
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e Sarkinin sozleri ¢aligilir.
e Sarki ile ilgili ritim ¢aligmalar1 yapilir.
e Sarkiyla ilgili basit ritmik hareketler, danslar ve rontlar yapilabilir.
e Sarki bir ¢algi esliginde 6gretilir ve sOylenirse daha eglenceli olur.
e Tim c¢ocuklarin sarkiya katilimi saglanmali ve ses sorunu olan ¢ocuklar
desteklenmelidir. (ss. 178-179)
Tim bu bilgiler dogrultusunda, bu c¢alismada Yunus Emre’ye ait ilahilerin, ilkokul
diizeyindeki degerler egitimi derslerinde Tirk kiltliriiniin geleneksel sozel aktarim
yontemlerinden biri olan mesk usulii ile nasil kullanilabilecegi incelenmis; bu siirecte
yontemin tercih edilme nedenleri de agiklanmistir. Aslinda mesk yontemini
inceledigimizde, bunun yalnizca Tiirk kiiltiiriine 6zgii bir aktarim bi¢imi olmadigini su
ifadelerden anlamaktay1z:
“Miizigin sozlii gelenek yoluyla tiretilmesi ve kusaktan kusaga aktarilmasi, yalnizca
Tirk kiiltliriine 6zgii bir durum degildir. Basta Afrika, Okyanusya, Asya, Kuzey
Amerika Kizilderilileri, Latin Amerika ve Eskimolar olmak {izere pek ¢ok kiiltiirde
miizigin sozli gelenek iginde yasatildigi goriilmektedir (Oesch, 1987, s. 255).”
Bu durumu Selanik (1988) su sozlerle ifade etmektedir: “Pek c¢ok ulus, sarkilarimni
kulaktan kulaga, babadan ogula, ustadan ¢iraga aktararak saklamistir. Burada 6ziimleme
s0z konusudur. Miizik, ylizyillarin 6tesinden, zamanin ve yasayisin slizgecinden gegerek
gelir.” Bu ifade, miizigin yalnizca bireysel degil, kiiltiirel bir hafiza bi¢imi olarak da nasil
yasatildigin1 6zetlemektedir. Baldini (2000), ise sozlii kiiltiirde bilgi ve deneyimlerin yash
bilgeler tarafindan kusaktan kusaga tasindigini, bilginin ¢ok degerli olmas1 sebebiyle ona
ulagsmanin ¢ok gii¢ oldugunu, bilginin korunmasinda deneyimli, eski usulleri ve
yasadiklar1 doneme ait klasiklesen goriisleri bilen, onlarin Oykiilerini anlatabilecek bu
kisilere biiyiik sayg1 gosterildigini aktarmaktadir.
Sozlii gelenek i¢inde iiretilen miiziksel trtinler, her ne kadar temel stilistik yapilarini
korusalar da zamanla bireysel yaraticilik ve kiiltiirel etkilesimlerin etkisiyle degisim ve
cesitlenme gosterirler. Elschekova (1998, s. 230), bu siireci "Varyant olusumunun sik
yasandig, stilin korunmakla birlikte yaratic1 yorumlara da acik bir aktarim bigimi" olarak
tanimlar. Dolayisiyla s6zlii gelenek, hem Kkiiltiirel siirekliligi saglar hem de yaratici

doniisiimlere zemin hazirlar.
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Diinya genelindeki pek ¢ok miizik tiirii, bulundugu cografyanin ve insanlarin yapisina
gore farklilik arz etmektedir. Kiiltiir aktariminda inang, his, milli degerler; iletisim
araglari, olaylara bakis agisi, ortak tarih hayatin her alaninda farklilik géstermis, bu
durum miiziksel eylemleri de etkilemistir. Ugan’a (1997) goére miizik kiiltiirii, insanla
birlikte gecirdigi tarihsel siiregte siirekli bir degisim, gelisim ve doniisiim i¢indedir. Bu
evrimsel siire¢ kimi zaman hizli, kimi zaman ise yavas ilerlese de miizik, daima dinamik
bir yapiya sahiptir; olusur, gelisir ve yeniden sekillenir. Avrupa merkezli bakis agisina
gore miizigin evrensel oldugu kanis1 20. ylizyilda yapilan arastirmalarla degismeye
baslamistir. Avrupa miizikoloji literatiiriiniin aksine, etnomiizikoloji, miizik sosyolojisi
ve miizik psikolojisi alanlarinda yapilan arastirmalar, insanlik icin tiim kiiltiirler
tarafindan kabul edilebilecek evrensel bir miizik tiirlinlin bulunmadigini ortaya
koymustur. Bu nedenle 20. yiizyilin ortalarindan itibaren evrensel miizik kavrami bilimsel
gecerliligini yitirmistir (Brandl & Rosing, 1997, s. 58; Simon, 1987, s. 135). Bu
diistincenin temelinde yatan nedenlerden biri, uzun siire miiziksel degerlendirmelerde
Avrosantrik (Eurocentric) bir bakis agisinin hakim olmasidir. Bu yaklasimda, farkli
miizik kiiltiirleri degerlendirilirken Avrupa Sanat Miizigi esas alinmis ve bir kistas olarak
kullanilmigtir. Bu yaklasimin olusmasinda, insanlik tarihinde yazinin kullanilmaya
baslanmasinin gorece yakin bir ge¢mise dayanmasi ve matbaanin ilk kez Avrupa’da
ortaya ¢ikmasi onemli rol oynamistir. Dolayisiyla yaziya aktarilmis miizik eserlerinin
biiyliik 6lclide Avrupa menseli olmast bu bakis agisin1 pekistirmistir. Oysa miizik
sembollerine ve erken notasyon big¢imlerine ilk olarak Hint, Misir, Yunan, Cin ve Antik
Mezopotamya gibi medeniyetlerde rastlanmaktadir (Yamaner, 2018). Bununla beraber,
miizigin sistemli bir bigimde yaziya dokiilmesi ve notasyonla aktarimi, biiyiik o6l¢iide
Avrupa kiiltiir cevresine 6zgii kalmis; diinya tizerindeki pek ¢ok miizik kiiltiiriinde bu tiir
bir uygulama yayginlasmamistir (Résing, 1997, s. 79). Bu aragtirmada uygulanan mesk
metodu -soz1i kiiltlir aktarimi- ise insanlik tarihinin baglangicindan itibaren var olmus ve
uzun bir slire boyunca topluluklarin bilgi, deger ve geleneklerini aktarmada temel bir
yontem olarak kullanilmistir. Yazi icat edilmeden Once, sozlii gelenekler sayesinde
tarihsel olaylar, dini inanglar, toplumsal degerler ve kiiltiirel miras kusaktan kusaga
aktarilmistir. Sarkilar, masallar, efsaneler, destanlar ve halk hikayeleri bu siiregte 6nemli
bir yer tutmustur. Yazinin icadi, sozlii kiiltiiriin dnemini ciddi bir 6l¢iide azaltmis olsa da

bu gelenek tamamen ortadan kalkmamais, aksine yazili kiiltiire paralel olarak varligin
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stirdiirmiistlir. Yazi, bilgilerin kaydedilmesi ve yayilmasi agisindan énemli bir yenilik
olsa da sozlii kiiltiir hala toplumsal baglar giiclendiren, duygusal ve yaratici bir ifade
bi¢imi olarak devam etmektedir. Ozellikle halk edebiyati, dini ritiieller, sarkilar, tiyatro
ve hitabet gibi alanlarda s6zlii anlatimlar, kiiltiiriin canli tutulmasinda degerli bir islev
gormiistiir. Bu sebeple, sozlii kiiltiir aktarimi yazinin icadindan sonra da toplumsal
yasamda 6nemli bir yer tutmus, toplumlarin kiiltiirel ¢esitliligini ve tarihsel siirekliligini
devam ettirmelerine olanak tanimistir. S6zlii gelenekler, sadece bir bilgi aktarimi degil,
aynt zamanda toplumlarin kimliklerini ifade etmeleri ve duygusal baglarmi
giiclendirmeleri i¢in de bir ara¢ olmustur. Giiniimiizde de sozli kiiltiir, toplumsal
hafizanin korunmasinda ve kiiltiirel mirasin yasatilmasinda onemli bir rol oynamaya
devam etmektedir. Bu sebeple mesk metodu ve uygulanig bi¢imi, hem yasatilmasi
gereken bir gelenek, hem de Tiirk kiiltiiriinde eskiye dayanan ve aktarimi kolay olan bir

egitim metodu olmasi sebebiyle bu arastirmada tercih edilen bir yontem olmustur.
2.6.1. Tiirk Kiiltiiriinde Miizik —-Mesk Metodu

Tiirk toplumunda kiiltlir ve sanat birikiminin kusaktan kusaga aktarilmasinda énemli bir
rol oynayan mesk yontemine, musiki egitimi baglaminda ilk kez 16. yiizyilda Babiir
Sah’in Babiirname adli eserinde deginilmistir.
Mesk, 6gretmen ve dgrenci arasinda gerceklesen bir dgretim yontemidir. Ogretmen-
Ogrenci arasindaki karsilikli pratikle, repertuari, icra ve tarzi 6grenciye yansitarak
aktarir. Bu siiregte 6grenci, iislup ve karakterini 6grenir ve buna gore bir sanat dalini,
calgiy1 veya icrayi, 6gretmeninin aktardig1 sekilde icra eder. Mesk yontemi tarihi
boyunca Tiirk miizigi ve calgilarinin egitiminde geleneksel bir yontem olarak
giiniimiize kadar ulagmis farkli kurum ve miizik tiirlerinde gecerliligini korumustur
(Karabasoglu, 2013).
Tiirk kiiltiiriine daha genis bir acidan bakildiginda, mesk yonteminin sozli aktarim
gelenegiyle birlikte Orta Asya’daki samanistik pratiklere kadar uzanan derin tarihi
koklere sahip oldugu goriilmektedir (Ugan, 1997). Bu sozli  gelenek
Orta Asya’dan Anadolu’ya kadar samanlar, asiklar, ozanlar, dervigler tarafindan
taginmis, diigilinler, 6zel giinler, dini torenler, savaslar ve hastaliklarin sifalandirilmasi
gibi birgok farkli alanda kullanilmistir. Zaman igerisinde kopuz ¢alan ozanlar ve asiklar
Tiirk Halk Miizigi’nin temellerini atarken; tug takimlariyla askerl miizik, kamlar

aracilifiyla ise dinl musiki sekillenmeye baslamistir (Biiyiikcan Sayilir, 2022). Tiirk
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tarihindeki bu degisimi ele alan Engin (2023), Tiirklerin Orta Asya’dan getirdikleri miizik
birikimi, oOzellikle Abdiilkadir Meragi’nin Onciiliigiinde Anadolu’da yayilmaya
basladigini belirtmistir. Zamanla bu miizik tirti “Tirk Miizigi” olarak adlandirilmas;
kendi icinde “Tiirk Halk Miizigi” ve “Klasik Tiirk Miizigi” olmak iizere iki ana kola
ayrilmugtir. Tiirklerin Islamiyet’i kabuliinden sonra ilerleyen siireclerde ise “Tiirk Din
Musikisi”, Klasik Tiirk Miizigi’nin bir alt dali olarak yerini almigtir.
Mehter-nevbet gelenegi ise, savasci bir toplum olan Tiirklerin Orta Asya’dan getirdigi bir
gelenek olarak siirdiiriilmiis, hakimiyet ve otoritenin simgesi olmustur. Ortagag Tiirk ve
Islam devletlerinde nevbet ¢aldirmak, devletin giiciinii halka ve diismana gdstermek
amacityla 6nemli bir ritiiel olarak uygulanmistir (Dilber, 2023).
Osmanli Devleti’nde misiki egitiminin temelini olusturan mesk sisteminin 17. ylizyilin
ortalarinda kurumsallagmaya bagsladigi, Evliya Celebi’nin Seyahatname (1977, s. 245)
adli eserinde yer alan ifadelerden anlasilmaktadir.
19. ylizyila kadar Osmanli cografyasinda masiki egitimi, usta-cirak iligskisine dayanan
mesk usilii ¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda, calismanin konusunu olusturan
Tiirk Din Musikisi de bu yiizyillar icerisinde sdzlii aktarim temelli mesk gelenegi ile
varligimi siirdiirmiis; kaside, mersiye, temcid, sald ve tekke musikisi gibi formlar
araciligiyla saray, cami, tekke, kahvehane gibi kamusal ve yar1 kamusal alanlarda, ayrica
0zel meclis ve ev toplantilarinda icra edilmistir (Karabasoglu, 2013).
Tiirk misikisinde geleneksel egitim yontemi olan mesk usilii uzun siire temel model
olarak kullanilmistir. Ancak 19. yiizyilda Bati miiziginin Osmanli sarayima
girmesiyle birlikte nota kullanim1 yayginlasmis ve egitim yaklagimlarinda belirgin
degisiklikler goriilmiistiir. II. Mahmud’un reformlari, geleneksel musiki aktarim
yontemlerinin yaninda alternatif modellerin gelismesine zemin hazirlamigtir. Bu
donemde Mizika-y1 Hiimayun’un basina getirilen yabanci uzmanlar, Bat1 miizigi
notasini resmi olarak egitim siirecine dahil etmis ve bu durum Osmanli misiki
egitimi agisindan Onemli bir doniisim yaratmustir. 19. yiizyildan once g¢esitli
girigsimlerle misiki egitiminde degisiklikler denenmis olsa da, bunlarin kurumsal bir
yapiya kavusmasi Mizika-y1 Hiimayun sayesinde miimkiin olmustur. Bati miizik
egitim yontemlerinin uygulanmaya basladigi bu kurum, Cumhuriyet donemine kadar

faaliyetini siirdiirmiis ve Cumbhuriyet'in ilaniyla birlikte Riyaset-i Cumhur Misiki

Heyeti adin1 almigtir (Dilber, 2023, s5.461-478).
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Mesk sisteminin tarihsel siire¢ igerisinde kiiltiirlimiizde gecirdigi evrelere degindikten
sonra, bu sistemin nasil bir egitim yapisina sahip olduguna bakacak olursak; temelde
sozlii gelenege ve usta-cirak iliskisine dayandigi goriilmektedir. Ozellikle Tiirk Halk
Miizigi ve Asiklik Gelenegi igerisinde belirgin bir sekilde ortaya ¢ikan bu yapi, bireyin
cirakliktan ustaliga kadar uzanan bir Ogrenme siirecinden gegtigini, bu siirecte
ogrencilerin egitimini, Orgiin olmayan, diizensiz, yaygin (non-formal) bir sekilde,
dogrudan gozlem, dinleme ve taklit yoluyla siirdiirdiiglinii anlamaktayiz. Bu dogrultuda
ciraklar, gelenegin icra edildigi mekanlarda ustalarim1 dikkatle dinleyerek, onlarin
sOzlerini ezberleyerek, davranmiglarini gozlemleyerek ve hareketlerini taklit ederek
yetismektedirler. Dolayisiyla usta-g¢irak gelenegindeki egitim siirecinin temelini;
“dinleme”, “ezberleme”, “gdzlemleme” ve “taklit etme” metotlariin olusturdugu
soyleyebiliriz (Aslan, 2002).

Bu geleneksel egitim yontemi, sadece halk miizigi ve asiklik gelenegiyle sinirli kalmamus,
camilerde, tekkelerde yiiriitiilen dini musiki gelenegi de mesk sistemine dayali olarak
sekillenmistir (Karabasoglu, 2016. s.32). Giiniimiizde ise bu sistem, halk miizigi, dini
miizik, Klasik Tirk Miizigi alanlarinda, galgi ve ses egitimi verilen kurumlarda halen
kullanilmaya devam edilmektedir. Mesk sistemi, sadece bir 6gretim teknigi degil; ayni
zamanda bir kiiltiirel mirasin, bir gelenegin ve bir sanat anlayiginin aktarilmasinda arag

olarak giincelligini korumaktadir.
2.7. Deger

Tiirk Dil Kurumu (2023), deger kavramini “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitliinii” ya da “bir
seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet”
bi¢iminde tanimlamaktadir. Kelimenin kdkenine bakildiginda, Eski Tiirk¢ede yer alan teg
sOzcuigiiniin “ulasmak, pay, hisse, kiymet” anlamlarina geldigi gériilmektedir. Bu durum,
deger kavraminin tarihsel siire¢ i¢inde tasidigi anlam cesitliligini ve derinligini ortaya
koymaktadir (Kubbealt1 Lugati, 2023).
Deger, yasarken hayati anlamli kilmaya yarayan, insanin kendi vicdaniyla yasadig1
olaylar gergevesinde tutumlu bir rol sergilemesine yardimci olan ahlaki psikolojik,
toplumsal; kiiltiirel, Din1 birgok temele dayandirilabilecek farkli alanlari, disiplini ve
insanla ilgili her seyi etkilemektedir. Bu sebeple deger kelimesinin taniminin

yapilmasi kolay olmamistir. Kisiligin dziinde inanmak vardir. Insanlar inandiklarim,
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kendileri i¢in uygun, mantikli ve anlamli olandan segerler. Deger kavrami da neyin
dogru, neyin yanlis ve nelerin iyi, nelerin kotii olduguna dair inanglardir.
Nihayetinde ‘degerler kaliteli bir hayatin ve kisiligin anahtaridir.(Hokelekli, 2011,
55.56)
Degerler; ahlaki, psikolojik, toplumsal, kiiltiirel ve dini temellere dayandirilabilmektedir.
Bununla birlikte deger kavrami yalnizca bireyin i¢ diinyasinda sekillenen bir olgu
degildir; toplumun kiiltiirel mirasini, maddi ve manevi goriislerini de i¢inde
barmndirmaktadir. Bir toplumun deger yargilarini anlamak yalnizca sozli ifade (sesli
aktarim) ile simirli kalmayip tarihsel siirecte ortaya konulan eserler, toplumsal yasam
bicimlerindeki degisimler ve kanaat 6nderlerinin yonlendirmeleri ile de miimkiindiir. Bu
unsurlar birlikte ele alindiginda, toplumun deger yapisi daha kapsamli bir sekilde analiz
edilebilir. Bunun yaninda degeri bilimsel Olglim araglariyla da 6lgmek miimkiin
olabilmektir. Geg¢misten gilinlimiize kadar zaman ve mekan fark etmeksizin degerler
gozlemlenmekte ve degerlerin bir sonraki nesle aktarilmasi konusunda caligmalar
yapilmaktadir. Degerlerin 6l¢iimiine yonelik ilk bilimsel yaklasimlar 1920°1i yillarda
ortaya ¢ikmistir. Bu alandaki oncili ¢aligmalardan biri, Spronger’in (1930) gelistirdigi
“Degerlerin  Tenkiki Testi’dir; bu test, degerlerin sistemli bir sekilde g6zden
gecirilmesine olanak saglamistir. Daha sonra Richardson, bu testi 1964 yilinda
giincelleyerek yeniden ele almistir (Calisgkur ve Aslan, 2013). Ayn1 y1l yaptigi bir bagka
caligmada ise Richardson, testi revize ederek 6lgme aracinin kapsamini genigletmistir
(Caliskur ve Aslan, 2013).Bu gelismeleri takiben, Rokeach (1973) tarafindan gelistirilen
“Rokeach Deger Envanteri” deger Ol¢limiine yeni bir yaklasim getirmistir. Schwartz
(1992), bu envanteri kavramsal olarak yeniden yapilandirarak “Schwartz Deger Listesi’ ni
olusturmustur. Maio ve arkadaslar1 (1996) ise farkli yas gruplarina gore 6l¢eklendirme
yapilmas1 gerektigini vurgulamis ve degerlerin 6l¢timiinde uygun dl¢eklerin kullanimini
Onermistir.
Tiirkiye’de yapilan caligmalara bakildiginda, Dilmag¢ (2007) tarafindan ortadgretim
ogrencilerine yonelik gelistirilen “Insani Degerler Olgegi” ve Bolat’in (2013) hazirladig
“Cok Boyutlu Sosyal Degerler Olgegi” bu alandaki 6nemli katkilar arasinda yer

almaktadir.
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2.7.1. Degerler Egitimi

“Degerlerin aktarilmasi, i¢sellestirilmesi ve anlamli hale gelebilmesi ancak egitim yolu
ile mimkiindiir. Egitim sayesinde kisiligimiz olusur, degisim ve gelismelere ayak
uydurabiliriz (Ozkan, 2011)”. Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu ve ders programlarinin
inceledigimizde temel degerlerin kazandirilmasi konusunun Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi, Resim Is dersleri gibi alanlarda ve derslerde somut bir sekilde karsimiza
ciktigini goriiriz. Milli Egitim Bakanligi’nin amaglarina baktigimizda akademik agidan
basarili, beden, ruh, zihin ve duygu dengesini kurabilmis; temel degerleri benimsemis,
her agidan saglikli yurttaslar yetistirmeyi baslica gorevleri arasina almis oldugunu
gormekteyiz. Ancak burada temel mesele, bahsedilen insani degerlerin yeni nesle hangi
araglar kullanilarak en etkili bicimde kazandirilabilecegidir (Eksi, 2003). Gliniimiize
kadar ¢ocuklara deger kazandirmada genellikle nasihate dayali yontemlerin kullanildig
goriilmektedir. Ancak karakter egitimi programlar1 olusturulurken, yontem belirleme
asamasinda geleneksel yaklasimlarin 6tesine gegilerek daha etkili ve yenilikei tekniklerin
gelistirilmesi mevcut durumu iyilestirebilir. Bununla birlikte, Eksi (2006), degerler
egitiminin etkili bir bicimde yiiriitiilebilmesi i¢in; ¢ocuklara se¢cim yapma O6zgiirligii
tantyan, ¢coklu duyusal katilimi temel alan, aktif 6grenmeyi destekleyen ve oyun temelli
etkinliklere yer veren yontemlerin tercih edilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica bu
yontemlerin, kolay uygulanabilir olmasinin yani sira, cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal
ve fiziksel gelisim alanlarina biitiinciil sekilde hitap etmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Modern toplumlarda deger yargilari zamana gore hizli degisimlere ugramakta ve bu
durum s6z konusu degerlerin yaganmasi aktarilmasi korunmasi agisindan ¢esitli sorunlari
ve tartismalar1 da beraberinde getirdigi disliniilmektedir. 21. Yiizyilda insanlik hizla
gelisen teknoloji ile ilk defa karsilastig1 sorunlara ¢oziim iiretme ¢abasi i¢cinde bulunurken
ayn1 zamanda dijitallesen toplumsal yapida etik kurallar1 yeniden tanimlama ihtiyaci
hissediyor olabilir. Bununla birlikte, geleneksel yontemlerin korunmasi ve modern
topluma adaptasyonu konusunda da farkli yontemler gelistirmeye calistig1 gézlemlenen
gelismelerdendir. Toplumsal degerlerin bireyler tarafindan benimsenmesi ve aktarimi,
egitim, kiiltiir, inang, tutum, norm ve etik gibi unsurlarla dogrudan etkilesim halindedir.
Bu degerler, yalnizca teorik diizlemde degil, ayn1 zamanda sanatsal ifadeler araciligiyla
da kendini gostermektedir. Nitekim siir, miizik ve diger sanat dallar1, toplumsal degerlerin

pratikte yansitildigi 6nemli araglar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ayni sekilde, diigiinler,
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bayramlar ve cesitli geleneksel ritiieller, toplumun tarihsel siirecte olusturdugu deger
yargilart dogrultusunda sekillenmektedir. Ote yandan edebi eserler, ideal davranis
kaliplarin1 sunarak bireylerin etik ve ahlaki gelisimlerine katki saglamaktadir. Bu
baglamda, edebiyatin dogrudan ve dolayli olarak toplumsal degerlerin insasinda ve
stirdiiriilebilirliginde 6nemli bir rol oynadigi s6ylenebilir (Topgu, 2016).

Genel Tiirk tarihi ve kiiltiiriine baktigimizda degerlerin hayatin iginde akigkan bir sekilde
siiregelmis oldugunu goérmekteyiz. Toplumun yapitagin1 olusturan bu degerler, kimi
zaman Dini dgretiler igerisinde, kimi zaman egitim sistemi ¢ergevesinde kimi zaman ise
dogrudan karakter egitimi yoluyla aktarilmistir. Bu siiregte hangi degerlerin, nasil
kazandirilacagi, iizerinde ittifak edilmis bir cevabi olmayan sorular arasinda yerini
korumaktadir. Mustafa Kemal Atatiirk'iin "Tiirk ¢ocugu, ecdadini tanidik¢a daha biiyiik
isler yapmak i¢in kendinde kuvvet bulacaktir." s6ziinden hareketle, degerler konusunda
birgok edebi eser vermis olan Tiirk sairi Yunus Emre, bu tezdeki hipotezin temelini
olusturmaktadir. Tezin diger ayagini ise Tiirklerin Orta Asya'dan itibaren kullandig1 bir
egitim ve aktarim yontemi olan 'mesk' yani sozlii aktarim metodu olusturmaktadir. Bu
baglamda mevcut arastirma, ge¢misten giiniimiize ortak degerlerin toplumda ne derece
onemsendigini ve bu degerlerin ¢ocuklara nasil aktarilabilecegini, giincel bilgiler ile
geleneksel yontemleri harmanlayarak ortaya koymayir amaglamaktadir. Bdoylece
calismamiz, hem bu amaca hizmet etmekte hem de s6z konusu sorularin yanitlanmasina

yol gosterici nitelik tagimaktadir.
2.7.2. Degerler Egitimi Kazaniminda Dini Misikinin Yeri

Tiirk toplumunda deger kavraminin yerini incelendigimizde sanat, edebiyat, tarih, din,
ticaret gibi alanlarda ve giinliilk hayatin iginde bircok pratikle ile i¢ ige ge¢mis, bir
birinden ayrilmayan bir yap1 goriiriiz. Tiirk kiiltiiriiniin bir pargas1 olarak dini musikiyi
inceledigimizde ise -bu anlayisin iiriinii olarak- bir eglence araci degil, iradenin, aktarim
kaygisinin, ince bir zevkin, keskin bir zekadnin olusmasinda bir mektep gorevi gérmiis,
insanlarin bir¢cok yonden kendini gelistirmesine, degerlerle bir disiplinle olugturmasina
olanak saglamis bir yap1 goriiriiz. Miisliiman aileler cocuklarini Islam-Tiirk kiiltiirii ve
onun gerektirdigi ritiiellere gore yetistirdiginde ¢ocuklarin musikiyle tanigmasi, dogar
dogmaz kulagina okunan ezan ve kamete tekabiil eder. Sonraki siiregte aile i¢i gelenekler,

mevlid torenleri ve ninniler araciligiyla dini musiki g¢ocuga dogal bir sekilde
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ogretilmektedir. Osmanli dénemine uzandigimizda Amin Alaylar1 ile ramazan senlikleri
de Dini Misikinin ¢ocuklarla bulustugu alanlar olarak goriilebilmektedir. Cocuklar,
genellikle 4 yas 4 ay 4 giin ya da 5 yas 5 ay 5 giinlerini tamamladiktan sonra, pazartesi,
persembe veya kandil giinlerinden birinde diizenlenen 6zel bir térenle sibyan mektebine
baslatildig1 bilinirdi. Bu toren, toplumda farkl adlarla anilmaktaydi; “Amin Alayr”, “Dua
Cemiyeti”, “Bed-i Besmele Toreni” ve “Mektep Cemiyeti” bu adlandirmalardan
bazilaridir. Sibyan mekteplerinde verilen egitim yalnizca dini bilgilerle sinirli kalmaz;
Kur’an-1 Kerim, ilmihal ve ahlak derslerinin yani sira gramer, tarih, cografya, matematik
ve glizel yazi gibi ¢esitli alanlarda da bilgi aktarimi saglanird.
Osmanli arsivlerinde, sarayda diizenlenen Bed’-i Besmele torenine dair bilinen en eski
kayit, Sehzade III. Selim igin 19 Ekim 1766 tarihinde gergeklestirilen merasime aittir
(Ciftei, 2010). Bu kayit, Bed-i Besmele geleneginin yalnizca halk arasinda degil, saray
protokolil i¢erisinde de dnemsendigini ve 6zenle uygulandigini gostermektedir.
Enderunlu Fazil, Surname-i Sehriyar adli eserinde Sultan I. Abdiilhamid’in (h. 1774—
1789) sehzadeleri igin diizenlenen Bed’-i Besmele Torenini ayrintili bigimde tasvir
etmistir. Eserde, halk arasinda yapilan torenlerdeki seving, cosku ve katilimin, sarayda
yapilan torenlerde de ayni sekilde yasandigina dikkat ¢ekilmektedir. Bu anlatim, s6z
konusu merasimlerin sadece birer egitim baslangici degil, ayn1 zamanda toplumsal
hafizada yer eden kiiltiirel ritiieller oldugunu da ortaya koymaktadir.
Bu hususta, Revnakoglu’nun anlattigi bir hatira, Cift¢i (2010)’nin Tasavvuf Kitabt adli
caligmasinda su sekilde aktarilmaktadir:
Allah emrin tutalim. Rahmetine batalim (banalim)” dizeleriyle bilinen Yunus Emre
ilahisi, aslinda bir mektep ilahisidir. Gegmiste g¢ocuklarin mektebe baglamasi
dolayisiyla diizenlenen ve ‘Amin Alayr’ olarak bilinen merasimlerde ilahiciler
tarafindan okunurdu. Ayni zamanda bu ilahi, tekkelerde Kuud, Kiyam Devran ve
Beyylmi zikirlerinde de yer almistir. Eyylbi Hafiz Zekai Dede Efendi tarafindan
diiyek ustiliinde; Ussak ve Mahur makamlarinda bestelenmistir. Ussak makamindaki
beste, torunu Mehmed Minir’in 1305 yilinda mektebe baslamasi vesilesiyle
yapilmis ve ilk kez Eyiip’te, Hazret-i Halid Tiirbesi’nin Hacet Penceresi 6niinde icra
edilmistir. Bu torende, Zekai Dede’nin Hisarbuselik makaminda besteledigi ‘Ya
[1ahi sana geldik, bizi mahzun eyleme’ ilahisi okunarak baslayan alay, cami
avlusundan caddeye ¢ikmistir. Kiigiik Miinir’e, Bahariye Mevlevihanesi postnisini

Neyzen Hiiseyin Fahreddin Dede Efendi tarafindan tekbir esliginde sikke ve hirka
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giydirilmis; cocuk, tiim Mevlevi ¢eyiziyle birlikte ata bindirilmistir. Kalenderhane

Mektebi'nin tiim talebesi ve ilahicileri de alaya katilmistir. Yeni ilahi, topluca

sOylenirken alay; Cami-i Kebir oniinden gegerek Kuru Kavagi Caddesi’nden Cedid

Ali Paga Camii yanindaki eve dogru ilerlemistir. Bahariye yolu tizerinde bulunan,

Fatih devrinden kalma Tagliburun Tekkesi'nin yiiz yasina yaklagsmig postnisini Seyh

Siileyman Sidki Efendi ise dervis ve zakirleriyle birlikte el kudiimii ve mazhar

calarak, alay1 Cami-i Serif’in kdsesinden karsilamustir. (ss. 427—-460)
Anadolu’nun kiiltiirel yapisinda Dini Mdsikinin 6nemli bir yer tuttugu dikkate
alindiginda, bu miizik tiiriiniin ¢ocuk egitiminde ve dini degerlerin benimsenmesinde
etkili bir ara¢ oldugu soylenebilir. Kisilik gelisimi genellikle bireysel bir siire¢ olarak
goriilse de, Anadolu kiiltiirel mirasinin ortak degerler sistemi araciligtyla toplum tizerinde
giiclii bir etkisi oldugu agiktir. Bu baglamda, Yunus Emre ilahilerinin egitimde kullanimi
izerine kapsamli aragtirmalar yapilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Boylece, hem bireysel
gelisim desteklenebilir hem de kiiltiirel ve dini degerlerin nesiller boyu aktarimi

saglanabilir.

2.7.3. Ilkégretim Kademesi Degerler Egitimi Kazamminda Dini Miisikinin Cocuk

Egitimine Katkis1

Cocukta dini gelisimin temelinde duygular 6nemli bir rol oynamaktadir. William James,
duyguyu “dinin ilk ve en derin kaynag1” olarak nitelendirmistir (Egemen, 1952). Insan
Dini, akil yoluyla kavramaya c¢alisirken, ayni zamanda duygularniyla da
deneyimlemektedir (Yavuz, 1994). Bati diisiincesinde W. James, Erasmus, Spencer,
Scheler, Herbart ve Frobel gibi diisiiniirler; Islam diinyasinda ise ibn Sahnun, Farabi, Ibn
Sina, Imam Safi, Gazali ve Mevlana gibi din alimleri, dini duygunun ¢cocukluk déneminde
ortaya ¢iktigin1 savunmuslardir (Tavukcuoglu, 2002).

Dini duygunun g¢ocuklarda dogustan var oldugunu ileri siiren Imam Gazali, ¢ocugun
kalbini “bombos, saf, her seyi almaya ve yoneltildigi her seyi yapmaya meyilli” olarak
tanimlamaktadir. Benzer sekilde, Ibn Miskeveyh de cocugun bu temiz dogasimin
korunmas: gerektigini, bu donemde ¢ocugun yapilan telkinleri kabul etmeye yatkin
oldugunu ifade etmistir. Rousseau ise cocugun dogustan temiz ve masum oldugunu, ayni
zamanda 1yili§e meyilli oldugunu savunmaktadir. Cocuklarda goriilen olumsuz
davraniglarin ve bozulmalarin ise ¢evresel etkenler sonucu ortaya ¢iktigini belirtmektedir.

Hz. Peygamber’in “Her dogan fitrat izere dogar. Sonra ana-babasi onu Yahudi, Hiristiyan
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veya Mecusi yapar.” hadisi de bu goriisii desteklemektedir. Hadisin anlami, insanlarin
fitratlarinin dogustan Allah’a inanma ve dini kabul etmeye yatkin olarak yaratildigini
gostermektedir (Tiirk, 2014).

Hangi yasta olursa olsun c¢ocuklar dinle ilgilenmekte, bu ilgi onlarin gelisim
basamaklarindan biri olarak kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir (Ocal, 2004). Dogustan
itibaren her ¢cocuk Allah’a inanma potansiyeline sahip olmakla birlikte, bu potansiyelin
gelisebilmesi icin uygun cevresel faktdrler ve egitim destegi gerekmektedir. Ozellikle
erken ¢ocukluk déneminde, dini duygular sevgi, giiven ve korunma gibi temel duygularin
gelisimiyle birlikte uyanmaktadir. Bu duygularin ortaya ¢ikisi, ¢ocugun Dini gelisimi
acisindan biiyiik onem tagimaktadir. Duygusal gelisim ile Dini gelisim arasinda karsilikl
bir etkilesim mevcuttur ve saglikli bir dini gelisim, ayn1 zamanda duygusal gelisimi de
olumlu yonde etkilemektedir.

Bu baglamda, dini musiki din egitiminde duygusal gelisimi destekleyen etkili bir arag
olarak degerlendirilebilir. Dini musiki, hem sevgiyle 6gretmeyi miimkiin kilan hem de
cocugun ruhsal yonlerine hitap eden giiclii bir egitim materyali olarak kullanilabilir. Okul
oncesi ve ilkokul dénemindeki ¢ocuklar, 6grenme siirecinde sarkilar ve ilahilere karsi
dogal bir egilim gostermektedir. Aragtirmalar, miizigin 6grenme siirecini kolaylastirdigi,
bilginin kaliciligin1 artirdigi ve akademik basariyr olumlu etkiledigini ortaya
koymaktadir. Bu kapsamda, Dini miizik tiirlerinden biri olan dini musiki, dini duygu ve
diisiincelerin etkili ve kalici bigimde aktarilmasinda 6nemli bir rol tstlenmektedir
(Yorulmaz, 2012). Grupla isbirligi yaparak uyum becerisi gelistirilirken, ayn1 zamanda
miizikle algi, estetik ve sanatsal yonler de egitilebilir; bu sayede dini dersler, melodiler
araciligiyla daha zevkli, duygu yiikli ve kalici hale gelir, boylece giiven ortami
olusturulabilir. Yaratici ile olan bag, ilkokul siralarinda tekdiize, ice kapanik bir sekilde

degil, coskun, sevecen ve heyecanli bir iletisim aracina doniistiiriilebilir.
2.7.4. Yiinus Emre’nin Hayati

“Islam sufiligi ile Tiirk zevkinin sentezini yapan Ahmed Yesevi (Kopriilii, 1918, $5.262)”
mektebinin Anadolu’daki en dnemli temsilcisi olarak goriilen Yunus Emre’nin hayati
hakkinda kesin rivayetler bulunmamaktadir. 13. Yiizyilin son yarisinda, Bolu siniri
icindeki Sakarya Suyu civarinda veya Sivrihisar taraflarinda yasayan bir koylii oldugu,

tahsilini ise Konya'da yaptig: diisiiniilmektedir (Kopriilii, 1918). Ihtiyarlik ¢cagimni ise
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dogdugu yer olan Sarikéy’de gecirdigi diisiincesi hakimdir. Hayati ilim-irfan-inang
ekseninde gegcmis olan Yunus Emre, tasavvuf esaslartyla Tiirk Halk Islam’min belirli
diisiince ve geleneksel motiflerinin miikkemmel bir analizini yapmistir. Anlasilmasi zor ve
son derece sistematik olan Vahdet-i Viictd diisiincesini, zihinlerde yer edici bir ¢agrisim
ve akici bir iislup iginde, anlasilmasi kolay bir dil ile Tiirk halkina sunmustur (Gélpinarli,
1961:Kopriili, 1918)

Yinus Emre'nin yasadigi donem, Anadolunun Mogol hakimiyeti altinda oldugu,
savaglar, siyasi kargasa ve yeniden insa siireglerinin yasandigi bir zaman dilimine denk
gelmektedir. Bu donemde, Haci Bektag-1 Veli ve Horasan erenlerinin Anadolu'da
toplumsal ve manevi yapilanmayi destekleyen faaliyetleri ve Mevlana Celaleddin-i
Rimi'nin Konya g¢evresindeki tasavvufi egitimi, toplumun sekillenmesinde 6nemli rol
oynamistir. Bu zaman diliminde kiiltiirel aktarim ise Tiirk¢e disinda bir¢cok kaynaktan
gelen bir karmagsik yapi lizerine seyretmekteydi. Bu durumun sebebine baktigimizda
hemen hemen her konuda var olan kargasalar ve sozel aktarimda Selguklu Devleti’nin
din ve bilimde Arapgay1 kullanirken resmi dil olarak Fars¢ay1 kullanmasini gérmekteyiz
(Giilsevin, 2021). Zira 21.yy’dan baktigimizda Mevlana ve Haci Bektas-1 Veli gibi
isimlerin Arapga ve Fars¢a agirlikli eserler vermesi, onlarin halk tarafindan daha sinirli
bir kesim tarafindan anlasilmasina sebep olurken, Yunus Emre’nin sade ve anlagilir
Tiirkcesi, onun diislincelerinin ve tasavvufi mesajlariin genis kitlelere ulagsmasini
saglamistir. Bu donemde Mogol akinlar1 sebebiyle devlet yipranmis ekonomik ve sosyal
diizen bozulmustur. Dolayisiyla dirlik ve huzurdan yoksun bir topluma Yunus Emre’nin
siirlerinde ortaya koydugu manevi biitlinlestiricilik, diinyanin ge¢iciligi, sevgi ve hosgorii
anlayisi, bir tlir manevi regete sunmus, bu sebeple de sozel aktarimda daha ¢ok
benimsenmistir. (Kadga vd., 2023). Ote yandan Yunus Emre’nin divanina bakildiginda,
ayetler, hadisler, donemin 6nemli mutasavvif isimleri ve halk kahramanlarindan yapilan
cok sayida alintiya rastlanir. Siirlerinde hem toplumsal olaylarin hem de yerel yasamin
izleri dikkat ¢eker. Yunus Emre’nin sanati tefekkiiriinii, tefekkiirii sanatini Ortmez.
Diisiinceleri siirin siirli yapisi i¢inde kaybolup gitmez. Onun 6gretici iislubu, okuyucuda
bir sikicilik hissi uyandirmaz. Farkli ask tecriibeleriyle yogrulan Yunus Emre, siirle
kendini kanitlama derdinde degildir. O, ilahi sirrin izini siirmiis; sabirla aradigina ulagarak

“Hak’tan gelen serbeti igcmistir” (Tatc1, 2013).
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Ylnus Emre'nin bir¢ok siirinin sozlii kiiltlir araciligiyla giinlimiize ulagsmasi, Tiirk¢enin
XIII. yiizyildan beri kesintisiz bir sekilde kullanilmasinin bir sonucudur. Bu baglamda,
Siileyman Seyhi, Bahrii’l-Veldye adli eserinde Yunus Emre’den sonra gelen sairlerin
onun diizeyinde eserler veremedigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde Ismail Hakki
Bursevi de Yunus Emre’nin Tiirkgede siir gelenegini tamamladigint belirtmis; ondan
sonra gelen sairlerin onun izinden giderek tarzini taklit ettigini ifade etmistir Serh-i Ebydt-
1 Yunus Emre, vr. 41a).

Yhnus Emre, Eski Anadolu Tiirk¢esi'nin sekillenmesinde onemli bir rol tistlenmis ilk
sairlerden biridir. Kullanmis oldugu kelimeler, deyimler, kaliplasmis ifadeler ve bu
ifadelere kazandirdigi mecazi anlamlar, Tiirk¢cenin edebi bir dil haline doniismesine
biiyiik katki saglamistir (Timurtas, 1976). Bu yoniiyle Yunus Emre, sadece bir mutasavvif
sair olmanin tesine gecerek, dilin estetik boyutunu zenginlestiren oncii bir figiir haline
gelmistir.

Divaninda yer alan glinimiizde kullanilmayan bazi kelimeler, onun dénemine 6zgi dil
ozelliklerini yansitmakta; ayrica siirlerinde hem dini kavramlar hem de halk deyimlerine
siklikla yer verilmektedir. Giilsehri, Kaygusuz Abdal, Asik Pasa ve Ahmed Fakih gibi
sairlerle benzer diisiince diinyasin1 paylasmasina ragmen, Yunus Emre onlarin 6tesine
gecerek Tiirkgeye kazandirdig yeni iislup ve anlam derinligiyle dikkat ¢ekmistir. Onun
stirlerinin ytizyillar boyunca okunarak bugiine ulasmasinin arkasinda yatan temel neden,
bu 6zgiin ve etkileyici dil kullanimidir (Timurtas, 1976, ss. 405-412).

Biitiin bunlara ek olarak, Ahmed Yesevi ile baslayan ve Anadolu'da Yunus Emre ile
Ozgiinlesen tekke siiri gelenegi, Rumeli’de gelisen tasavvuf edebiyati tizerinde de 6nemli
bir etki birakmistir. Bu gelenek, Yunus Emre’nin siirsel formu araciligiyla genis bir
cografyada yanki bulmus ve sonraki yiizyillarda tasavvufi edebiyatin sekillenmesinde

etkili olmustur.
2.7.5. Yiinus Emre ilahilerinin Degerler Egitimine Katkisi

Yinus Emre’nin siirlerindeki ana tema insandir. insan ise degerler iizerine kurdugu hayat
ile anlam kazanmaktadir. Bireyin vicdani duygulariyla diger duygular1 arasinda denge
Kurabilmesi ve degerlerine bagl insanlar yetistirilmesi, toplumun refah seviyesini
yiikseltmeyi amaglayan bir egitim sisteminin nihai hedeflerinden biridir. Ancak bu

siirlerin egitimde nasil ve hangi yontemlerle uygulanacag: tartismaya agik bir konudur.
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Giliniimiizde degerler egitimi, her tiirlii dini degerlerden bagimsiz olarak demokratik
egitimin bir pargast olarak goriilmiis ve iyi bir yurttas yetistirmek icin degerler
egitiminin gerekliligine inanilmistir. Vatandaslik ile devlet arasindaki siyasi bag ve
bir ulusa, devlete ait olma ve yurttaglik gorevi ve sorumlulugu egitimin amaglari
arasinda olmustur. (Goziitok, 2015, s. 317)
Egitim sisteminde en ¢ok vurgulanan unsurlar arasinda karakter ingas1 ve insan yetistirme
kaygis1 yer almaktadir (Yaman, 2016).Yunus Emre’nin ise siirlerinde dinden bagimsiz,
insani ve milli duygulara sikca yer vermesi dikkat ¢cekmektedir. Bunun yami sira,
siirlerinde doga, esya, hayvan, Tanri, melek ve benzeri bir¢ok unsuru birbirinden
bagimsiz kavramlar olarak ele almistir. Hayatin farkli yonlerine hitap eden bu kavramlari
pek cok yerde yaraticinin sefkatli yoniiyle iligkilendirmis; milli-dini degerleri ve etik
kavramlar1 ayn1 biitlinliik i¢inde, ¢esitli deyis ve sozel aktarim yontemleri araciligiyla
aktarmistir. Yunus Emre:
Ne varliga sevinirim
Ne yokluga yerinirim
Ben yanarim diinii giinii
Bana seni gerek seni
dizelerinde, diinyevi beklentilerden uzak, olgun ve dengeli bir insanin tasvirini yaparken;
ayni zamanda Allah’a duyulan kosulsuz sevginin merkezde oldugu bir deger anlayisi
sunar. Bu anlayis, hem bireysel diizeyde ruhsal bir derinlik hem de toplumsal diizeyde
ahlaki bir yapinin olusmasina katki saglar. Yunus’un siirinde yer bulan bu tutum, Islami
degerlerin insani duyarlilikla harmanlandigi bir yaklasimi yansitir. Onun felsefesi,
giinlimiizde manevi, ahlaki ve toplumsal degerlerin erozyona ugradigi ortamlarda;
bariscil, hosgoriilii, sevgi temelli, katilimei ve olgun bireylerin yetismesine katki sunacak
gicli bir kaynak niteligindedir (Durukoglu, 2013). Yunus Emre'nin siirlerinin dini
misiki, klasik Tiirk misikisi ve halk masikisi gibi birbirinden farkli miizikal formlarda
bestelenmesi, onun sadece tasavvufi icerikleriyle degil; ayn1 zamanda sade ve derinlikli
diliyle de bestekarlara ilham verdigini gdstermektedir. Giliniimiizde bir¢ok c¢evrim igi
platformda Yunus Emre’ye ait 750 ilahi, 2 kirik hava ve 4 deyise ulasilabilmekte; ayrica
bu eserlerin halen yeni bestelerle yorumlanmaya devam ettigi goriilmektedir. Ayni
zamanda Yunus Emre’nin siirlerinden bestelenmis eserlerden olusan yaynlar
yapilmaktadir. Ciineyt Kosal tarafindan yayina hazirlanan Yunus Ilahileri Giildestesi adli

eserde Yunus’un siirlerinden bestelenmis 200 ilahi yer almakta, Ahmet Hatiboglu
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tarafindan diizenlenen Besteleriyle Yunus Emre I[lahileri adli eserde ise Yunus’un
siirlerinden bestelenmis 254 eser bulunmaktadir. Bu konuda Revnakoglu (1966), Yunus
Emre’nin siirlerinin tarih boyunca nasil icra edildigi ve toplum iizerindeki etkisini ele
almistir. Buna gore;
Haci Bayram'dan Esrefoglu'na, Asik Pasa' dan Misri Niyazi' ye, Uftade'den
Hiidai'ye, daha yakinlardaki Erzurumlu Ibrahim Hakki' ya, Emrah' a, hatta Riza
Tevfik' e, Asik Veysel' e kadar herkesi kendi tesiri altinda birakan, herkesin taklit ve
"tanzir' ¢ 6zendigi bu biiyilk adamin biiyiileyen sozleri, deyisleri, yine yeteri kadar
incelenmemis, hele bestelenmis ilahileri ele alimp {izerinde esasli bir c¢aligma
yapilmamustir.(Cift¢i, 2010, ss. 427—460)
Iman, ibadet ve ahlak temalarmi isleyen siirleri, giiniimiiz din Ogretiminde de
kullanilabilecek nitelikte olup, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gilincellenen 6gretim
programlarinda, derslerin islenisinde egitimcilerden; linitenin icerigine uygun olarak ayet
ve hadislerin yani sira, edebiyatimiza ait atasozii, vecize, beyit, ilahi, nefes ve deyislerden
faydalanmalar1 beklenmektedir. Bu dogrultuda, s6z konusu kaynaklar egitim siirecinde
gliclii birer bagvuru araci olarak degerlendirilebilir (Demir, 2021, ss. 221-235).
Bu sebeple, Yunus Emre ilahileri araciligiyla dini musiki ile geleneksel bir egitim
yontemi olan mesk sistemini, degerler egitiminde uygulamak, bu tezin ana fikrini
olusturmustur. Bununla birlikte, geleneksel mesk metodunun giiniimiiz egitim sistemi
icinde nasil degerlendirilebilecegi de ¢calismanin giiclii hipotezlerinden biridir. Zira mesk
metodu, gelenek ile gelecegi birlestiren bir koprii olarak, degerler egitiminin tekdiize
anlayislardan uzaklastirilmasini saglamaktadir. Bu siirecte, arastirmaci icin, Yunus Emre
ilahilerinin ylizyillardir s6zel aktarim yoluyla yasatilmasi, mesk sistemine dayali degerler

egitimi aktarimi i¢in gili¢lii bir zemin olusturmustur, siireci kolaylagtirmistir.
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3. BOLUM: BULGULAR

3.1. Alemler Nura Gark Oldu ilahisi Bulgular:

Segah ilahi

(Alemler Nura Gark Oldu)

Giifte: Yunus Emre Hz.
Beste: Anonim

Alemler nura gark oldu

Muhammed dogdugu gece
Mii'min miinafik fark oldu
Muhammed dogdugu gece

lahide Gecen Degerler

Mucize

Rahmet

Miimin

Miinafik

Cahiliye

Son peygamber bilgileri

Argin nuru yere indi
Suyun rengi nura déndii
Hep susuzlar suya kandi
Muhammed dogdugu gece

Nakarat

Ya Resul Selam Aleyke
Ya Habip Selam Aleyke
Ya Nebi Selam Aleyke
Salavatullah Aleyke

Resim 1: Nota Bilgisi
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Yiinus der ki ey kardegler
Akar gozden kanli yaglar
Secde etdi daglar taglar
Muhammed dogdugu gece



e Nur

e Diger

Yar Yapilandirilmis Miilakat Sorular:

1. Peygamberimiz kimdir?

2. Onun dogdugu gece-sene olusan hadiseler nelerdir?

3. Dogdugu toplum nasil bir toplumdur?

4. Peygamberimizin ailesi kimdir?

5. Ibrahim peygamber kimdir?

Ders Uygulama Siireci ve Grafiksel Analizi

1,2.3 ve 4.smif Ogrencileri ile ilahinin siir formati okundu. Ardindan mesk usulii
uygulamasi yapildi. Miimin, miinafik gibi Bilinmeyen kavramlar agiklandi. Arastirmaci
yart yapilandirilmis miilakat sorular1 ekseninde Ogrencileri yonlendirmeden son
peygamberin geldigi toplum, dogdugu gece olan mucizeler hakkinda soru cevap etkinligi
yapt1. Mesk uygulamasi devam ederken 6grencilerden anladiklarini resmetmeleri istendi.
Aragtirmact giinliikkler tutarak dersin verimini kaydetti, Dersin uygulamasi esnasinda
aldig1 video kaydini transkripte doktii. Ogrencilerin yaptig1 resimler ve dersin verimi
degerlendirilerek toplanan veriler okul rehberlik 6gretmeni ile birlikte analiz edildi. Buna
gore Ogrenilen degerlere ait sayisal grafikler olusturuldu. Yapilan resimler ve miilakat
sorularina verilen cevaplara gore bu ilahide gegen degerlerden sinif mevcudunun % 20’si
mucize, % 10’u rahmet, % 7’si miimin, % 5’1 miinafik, % 17’si cahiliye, % 27’si son

peygambere dair bilgiler, % 13°t nur, % 2’si diger kavramlara odaklanmuistir.

B Mucize
B Rahmet

129.2% 309 Miimin

Minafik

10%
27% ‘ m Cahiliye
7%

74 B Son peygamber bilgileri

17%
B Nur

m Diger

Grafik 1: Sinif Ogrencilerinin Grafik Analiz

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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® Mucize
B Rahmet
= Mimin
Munafik
M Cahiliye
M Son peygamber bilgileri
H Nur

MW Diger

Grafik 2: Siif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

M Mucize

B Nur

W rahmet
muimin

W minafik

M cahiliye

H diger

M son peygamber bilgileri

Grafik 3: Siif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

B Mucize
M Nur
B Rahmet
Miimin
B Miinafik
M Cahiliye
B Son peygamber bilgileri

M Diger

Grafik 4: Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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3.2. Milki Bekadan Gelmisem ilahisi Bulgular

Gerdaniye lahi
(Milk-i Bekadan Gelmisem)

Giifte: Yunus Emre Hz.
Usul: Sofyan Beste:Yakubzade Mehmet Efendi

ney le rem

f
— T
T

Ben dost ce ma lin gor mii gem Hu

Milk-i bekadan gelmisem
Fani ciham1 neylerem

Ben dost cemalin gérmiisem
Hur-i cinani neylerem

Ismail’im Hak yoluna
Canimu kurban eylerem
Ciinkii bu can kurban olur
Ben kog¢ kurbani neylerem

Eyyub'leyin gol magukun
Cevrin tehammiil eylerem
Circis'leyin Hak yoluna
Cikmayan cani neylerem

Resim 2: Nota Bilgisi

flahide gecen degerler

e Sevgi
e Saygi
e Cennet
e Ahiret

e Peygamber hayatlari
e Tevazu

e Diger
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Yar Yapilandirilmis Miilakat Sorular:

1. Milk i beka nedir?

2. Dogmadan 6nce nerede yasiyorduk?

3. Allah goriilebilir mi?

4. Eyyiib peygamber kimdir

5. Ismail peygamber kimdir?

Ders Uygulama Siireci ve Grafiksel Analiz:

1,2.3 ve 4.sinif 6grencileri ile ilahinin siir formati okundu. Ardindan mesk usulii
uygulamasi yapildi. Milk i beka gibi bilinmeyen kavramlar agiklandi. (3 siniflar ile ders
beklenenin aksine verimli gegmemis. Zira yar1 yapilandirilmis miilakat sorularina cevap
almmamamis ve gorsel ¢iziminde siiftan yeterli veri toplanamamistir. Bu durumun dersin
Cuma giinii son saat olmasina bagli olarak Ogrencilerin dikkatinin dagilmasindan
kaynaklandig1 distiniilmektedir.) Arastirmact Yart yapilandirilmig miilakat sorular
ekseninde 6grencileri yonlendirmeden dogmadan once nerede yasandigi, diinyaya gelis
ve yasarken hangi ahlaki degerleri ilke olarak edinilmesi gerektigi hakkinda soru cevap
etkinligi yapti. Peygamber hayatlar1 ve kissalarindan konusuldu. Mesk uygulamasi devam
ederken 6grencilerden anladiklarini resmetmeleri istendi.

Arastirmact giinliikler tutarak dersin verimini kaydetti, Dersin uygulamasi esnasinda
aldig1 video kaydmu transkripte doktii. Ogrencilerin yaptig1 resimler ve dersin verimi
degerlendirilerek toplanan veriler okul rehberlik 6gretmeni ile birlikte analiz edildi. Buna

gore Ogrenilen degerlere ait sayisal grafikler olusturuldu.

M sevgi

M saygl

10% 14%

eygamber hayati

i peyg y
tevazu

M ahiret

N cennet

B diger

Grafik 5: Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi
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M sevgi

8% 11% " s
5% B peygamber hayati
14% tevazu
6% W ahiret
B cennet
m diger

Grafik 6: Siif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

M sevgi

M saygl

m peygamber hayati
tevazu

M ahiret

M cennet

Bm diger

Grafik 7: Siif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

M sevgi
M saygl
16% 37 8%
M peygamber hayati
21%

tevazu

l 7% M ahiret
0,
25% M cennet

B diger

Grafik 8: Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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3.3. ilim ilim Bilmektir flahisi Bulgular

Rast ilahi
(ilim ilim Bilmektir)

Giifte: Yunus Emre Hz.
Usul: Sofyan Beste: Tahir Karagoz

Ilim i lim bil mek tir i lim ken din bil mek tir
5 }
-  — Fe— ¥ —— T T 1 ¥ EH
f f e  —— == = e
Sen ken di ni bil mez sin bu ni ce o ku mak tar
1lim ilim bilmektir
Ilim kendin bilmektir
Sen kendini bilmezsin
Bu nice okumaktir

Okumanin manasi
Kisi Hakki bilmektir
Ciin okudun bilmezsin
Ha bir kuru ekmektir
Okudum bildim deme
Cok taat kildim deme

Eger Hakki bilmezssen
Bu kuru laf demektir

Yigirmi sekiz hece
Okursun ugtan uca
Sen elif dersin hoca
Manasi ne demektir

Yunus Emre der hoca
Gerekse bin var hacca
Hepisinden iyice

Bir goniile girmektir

Resim 3: Nota Bilgisi
flahide gecen degerler
e Ilim sevgisi
e Okuma sevgisi
e Okudugunu anlama- kavrama kabiliyeti
e lyi davranislar
e  GoOniil kirmamak
e Iletisim becerisi
e Diger
Yar Yapilandirilmis Miilakat Sorular:
1. 1lim nedir?
2. Okumak nedir?

3. Allah’m ilk emri nedir?
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4. Gonil kirmak nedir?

5. Hakki bilmek nedir?

Ders Uygulama Siireci ve Grafiksel Analizi

1,2.3 ve 4.sinif 6grencileri ile ilahinin siir formati okundu. Ardindan mesk usulii
uygulamasi yapildi. Bilinmeyen kavramlar agiklandi. Arastirmact yar1 yapilandirilmig
miilakat sorular1 ekseninde 6grencileri yonlendirmeden, ilmin 6dnemi, giici, ilim sahibi
olmanin hangi degerlere yardimeci oldugu hakkinda soru cevap etkinligi yapti. Mesk
uygulamasi devam ederken 6grencilerden anladiklarini resmetmeleri istendi.
Aragtirmact giinliikler tutarak dersin verimini kaydetti, Dersin uygulamasi esnasinda
aldig1 video kaydimi transkripte doktii. Ogrencilerin yaptig1 resimler ve dersin verimi
degerlendirilerek toplanan veriler okul rehberlik 6gretmeni ile birlikte analiz edildi. Buna

gore Ogrenilen degerlere ait sayisal grafikler olusturuldu

m {lim Sevgisi

M Okuma Sevgisi

M Okudugunu Anlama ve Kavrama
Kabiliyeti

lyi Davraniglar

W Gonul Kirmamak

Grafik 9: Siif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

m ilim Sevgisi

m diger

m Okuma Sevgisi
Okudugunu Anlama ve Kavrama
Kabiliyeti

| lyi Davraniglar

B Gondl Kirmamak

Grafik 101: 2.Smif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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m ilim Sevgisi

B Okuma Sevgisi

® Okudugunu Anlama ve Kavrama
Kabiliyeti

= lyi Davranislar

W Gondl Kirmamak

m diger

Grafik 112: 3.Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

m ilim Sevgisi

B Okuma Sevgisi

m Okudugunu Anlama ve Kavrama
Kabiliyeti

= lyi Davraniglar

W Gonul Kirmamak

m diger

Grafik 123: 4.Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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3.4. Sol Cennetin Irmaklar flahisi Bulgular

Segah Ilahi
(Sol Cennetin Irmaklari)
Giifte: Yunus Emre Hz.
Usul: Yiiriik Semai Beste: Miinir Nureddin Selguk
ir3 L
A e — — e —— c—— i —— o |
{0y ; ~ — T i —t 1 5 e T T | — T f - =
Sl ¥ I ¥ 1 I ¥ 1 ¥ 1 L ¥ I ¥ 1 17 i | 17 I i}
£y 1 ! } ¥ ¥ 1 ¥ ¥ f P F—i
Sol cen ne tin ir mak la n a kar al lah de yu de yu
Sh e | Y |
e — e — = o
D] 4 f v \ v g i
Cik mig is lam biil bill le ri & ter al lah de yu de yu

o Pt 7 . i N s B =
Cik mug is lam biil biil le ri [ de
Sol cennetin irmaklan
Akar Allah deyu deyu
Stlsxmg Islam biilbiilleri
r Allah deyu deyu

Salimir tuba dallan
Kuran okur hem dilleri
Cennet bagimin giilleri
Kokar Allah deyu deyu.

Acild: gbkler kapisi
Rahmetle doldu hepisi
Sekiz cennetin kapisi
Acar Allah deyu deyu

Kimler yiyip kimler icer
Hep melekler rahmet sacar
Idris nebi hulle biger
Diker Allah deyu deyu

Yunus Emre var yarina
Koma bugiinii yarina

Yarin Hakk’mn divamina
Varam Allah deyu deyu

Resim 4: Nota Bilgisi

ilahide Gegen Degerler:

Allah Sevgisi
Ibadetler

Dinindeki tasvirler
Cennet hayati
Dogru Yolda Olma
Disiplin

Yar1 yapilandirilmis miilakat sorulari:

1. Sizin hayalinizdeki cennet nasil bir yerdir?

2. Cennette nasil tasvirler vardir?
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3. Bugiiniin isini yarina birakirsak ne olur?

4. ldris peygamber kimdir?

Ders Uygulama Siireci ve Grafiksel Analizi

1, 2, 3 ve 4.smif 6grencileri ile ilahinin siir formati okundu. Ardindan mesk usulii
uygulamasi yapildi. Bilinmeyen kavramlar agiklandi. Arastirmact yar1 yapilandirilmig
miilakat sorular1 ekseninde 6grencileri yonlendirmeden, cennet tasvirleri, giizellikleri ve
kimlerin cennetle miikafatlandirilacagina dair soru cevap etkinligi yapt1. Ogrencilerin
neredeyse hepsi ilahiyi ezberden biliyordu. Arastirmaci Tiirk kiiltiiriinde yaygin olan bu
ilahinin sozel aktarim gelenegi ile 6grenildigini diisiindii. Mesk uygulamasi devam
ederken 6grencilerden anladiklarini resmetmeleri istendi.

Arastirmac1 giinliikler tutarak dersin verimini kaydetti, Dersin uygulamasi esnasinda
aldig1 video kaydini transkripte doktii. Ogrencilerin yaptig1 resimler ve dersin verimi
degerlendirilerek toplanan veriler okul rehberlik 6gretmeni ile birlikte analiz edildi. Buna

gore 6grenilen degerlere ait sayisal grafikler olusturuldu.

M Allah sevgisi

m islam dinindeki tasvirler
cennet hayati
Dogru yolda olma

M Disiplinli olmak

m diger

M ibadetler

Grafik 134: 1.Smf Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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M Allah sevgisi
18% 20% o islam dinindeki tasvirler
3% M cennet hayati
Dogru yolda olma
M Disiplinli olmak
m diger

M ibadetler

Grafik 14: 2.Smif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

H Allah Sevgisi
m ibaderler
m islam dinin tasvirler

Dogru yolda olmak

M Disiplin
u ibadet
H Diger
Grafik 155: 3.Smif Ogrencilerinin Grafik Analizi
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
m Allah Sevgisi
11% 12% u ibaderler
14% m islam dinin tasvirler
26% Dogru yolda olmak
18% 1 M Disiplin
5% 14% ® ibadet
M Diger

Grafik 16: 4. Simif Ogrencilerinin Grafik Analizi Séyledir

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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3.5. Hak Yaratti Alemi ilahisi Bulgulari

Isfahan Ilahi
(Hak Yaratti1 Alemi)

Giifte: Yunus Emre Hz.
Usul: Sofyan Beste: Hiiseyin Sebilci

Hak yaratt1 alemi Hep erenler geldiler

Askina Muhammed'in Dergaha yiiz siirdiiler
Ay ve giinii yaratt1 Zikr-i tevhid ettiler
Sevkine Muhammed'in Nuruna Muhammed'in
Ol dedi oldu alem Yunus kim ede methi
Yazild: levh ii kalem Over Kur'an ayeti
Okundu hatm-i kelam Verelim salavati
Sanmma Muhammedin Askina Muhammed'in

Resim 5: Nota Bilgisi

ilahide Gegen Degerler:

Diinyanin yaratilis
Peygamber sevgisi
Tevhid (Birlik)

Kader ve kazaya iman
Levh i kalem

Diger

Yar1 Yapilandirilmis Miilakatta Sorulan Sorular:

1.

2
3.
4

Diinya ni¢in yaratilmigtir?
Diinya ne zaman yaratilmistir?
Kader ne demektir

Levh 1 kalem nedir?
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Ders Uygulama Siireci ve Grafiksel Analizi

1,2.3 ve 4.smif Ogrencileri ile ilahinin siir formati okundu. Ardindan megsk usulii
uygulamas: yapildi. Bilinmeyen kavramlar agikladiktan sonra arastirmaci, yari
yapilandirilmis miilakat sorular1 ekseninde Ogrencileri yonlendirmeden, diinyanin
yaratilisi, diinyadaki roller, kader-kaza, levh i kalem kavrami hakkinda soru cevap
etkinligi yapti. “Diinya neden yaratilmistir?” sorusuna yonelik verilen yanitlarin biiyiik
Olciide soyut diizeyde kaldigi, 6grencilerin bu soruya iliskin net ve somut agiklamalar
getirmekte giicliik yasadigi gozlemlendi. Ozellikle 1. ve 2. sinif diizeyindeki 6grencilerin,
soyut kavramlar1 genellikle hayal giicline dayali anlatimlarla ifade ettikleri; buna karsin
3. ve 4. siif 6grencilerinin tevhid, kader ve kazaya iman gibi temel inang esaslarina
dayali daha yapilandirilmis ve tutarli agiklamalar sunduklari tespit edildi. Ogrenciler
bilimsel verilere gore diinyanin olusumu, evrenin yaratilist ve diizeni hakkindaki sorulari
hicri-miladi takvim ile iliskilendirerek bu iki takvimin kullanim sekilleri tizerine sorular
sordular. 3 ve 4. Smif G6grencileri Yaraticinin evreni yaratirken her seyi c¢ok ince
hesaplarla diizenlemesi hakkinda bilimsel aktarimlarda bulundu. Mesk uygulamasi
devam ederken 6grencilerden anladiklarini resmetmeleri istendi.

Arastirmact giinliikler tutarak dersin verimini kaydetti, Dersin uygulamasi esnasinda
aldip1 video kaydii transkripte doktii. Ogrencilerin yaptig1 resimler ve dersin verimi
degerlendirilerek toplanan veriler okul rehberlik 6gretmeni ile birlikte analiz edildi. Buna

gore Ogrenilen degerlere ait sayisal grafikler olusturuldu.

H 1. Dinyanin yaratihsi
M 2. Peygamber sevgisi

3. Tevhid (Birlik)

4. Kader ve kazaya iman
E5. Levhi kalem

m6. Diger

Grafik 17: 1. Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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1l
u2.

m3.

5.

m6.

Grafik 186: 2. Simf Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

ml.
u2.

3.

mS5.

6.

Grafik 197: 3. Simf Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

1l
u2.

u3.

HS.

H6.

Grafik 20: 4. Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Dunyanin yaratiligi
Peygamber sevgisi
Tevhid (Birlik)

Kader ve kazaya iman
Levhii kalem

Diger

Diinyanin yaratiligi
Peygamber sevgisi
Tevhid (Birlik)

Kader ve kazaya iman
Levhi kalem

Diger

Diinyanin yaratiligi
Peygamber sevgisi
Tevhid (Birlik)

Kader ve kazaya iman
Levhi kalem

Diger



3.6. Severim Ben Seni Candan I¢eru flahisi Bulgular

Hiiseyni ilahi

(Severim Ben Seni)

Giifte: Yunus Emre Hz.
Usul: Sofyan Beste: Anonim

Severim ben seni candan igeru
Yolum vardir bu erkandan igeru

Beni benden sorma ben degilem
Bir ben vardir bende benden igeru

Siileyman kus dilin bilir dediler
Siileyman var Siileymandan iceru

Yunus'un sozleri hundur atestir
Kapinda kul var sultandan igeru

Resim 6: Nota Bilgisi

ilahide Gecen Degerler

Can

Benlik

Sevgi

Iman

Siileyman peygamber
Diger

Yar1 yapilandirilmis miilakat sorular:

1.
2.

Can ne demektir?
Sevgi demektir?
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3. Candan igeru ne demektir?
4. Sileyman peygamber kimdir?

5. Siileyman peygamber ve hiid hiid kusu hikayesinden ne anladiniz?

1,2.3 ve 4.smif 6grencileri ile ilahinin siir formati okundu. Ardindan mesk usulii
uygulamasi yapildi. Bilinmeyen kavramlar agikladiktan sonra arastirmaci, yari
yapilandirilmis miilakat sorular1 ekseninde 6grencileri yonlendirmeden her bir bireyin
0zel ve biricik yaratildigindan, herksin farkli yonleriyle parladigindan s6z edildi. Can
kavraminin anlam1 ve insan, hayvan, esya ayirt etmeksizin birbirine “doniisebilen” bir
diinyada yasadigimiz icin her seye karsi 6zverili olunmasi gerektigi, bunun, diinyanin
her yerinde evrensel ahlaki ilkelere gore degerlendirilmesi gerektiginden bahsedildi.
Siileyman peygamber ve hiid hiid kusu kissasi ile hayvanlarin da hisseden canlilar oldugu
farkindaliginin 6grencilerde olustugu goézlemlendi.

Arastirmact giinliikler tutarak dersin verimini kaydetti, Dersin uygulamasi esnasinda
aldi1 video kaydimi transkripte doktii. Ogrencilerin yaptig1 resimler ve dersin verimi
degerlendirilerek toplanan veriler okul rehberlik 6gretmeni ile birlikte analiz edildi. Buna

gore Ogrenilen degerlere ait sayisal grafikler olusturuldu.

B 1.Can
m 2.Benlik
| 3.Sevgi
4.iman
B 5.Slleyman peygamber
m 6.diger

Grafik 21: 1. Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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m1.Can
W 2.Benlik
m 3.Sevgi
4.iman
B 5.SGleyman peygamber
m 6.diger

Grafik 228: 2. Simf Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

m1.Can
M 2.Benlik
m 3.Sevgi
4.iman
m 5.Sileyman peygamber

m 6.diger

Grafik 23: 3. Simif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

m1.Can
m 2.Benlik
m 3.Sevgi
4.iman
m 5.Sileyman peygamber

m 6.diger

Grafik 24: 4. Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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3.7. Daglar ile Taslar ile Cagirayim Mevlam Seni flahisi Bulgular

Hicaz Ilahi
(Daglar fle Taglar ile)
Giifte: Yunus Emre Hz.
Usul: Sofyan Beste: Kutbi Dede
) I
o - i f i } f T — I
Dag lar i le tas lar i le

Ca g1 ra yum mev lam se

9 T = T T T r i - T T [l\ H } 1 |
i Y il i P - - - r [ § - 1 T 1 1 = [ j r 3 i r i = -’i
Ca g1 ra ymm mev lam se ni
Daglar ile taslar ile
Cagirayim mevlam seni
Seherlerde kuglar ile

Cagirayim mevlam seni

Gokyiiziinde Isa ile

Tur Dag1’nda Miisa ile
Elindeki asa ile
Cagirayim mevlam seni

Yunus okur diller ile
Hakk"1 seven kullar ile
Ol fahri bilenler ile
Cagirayim mevlam seni

Resim 7: Nota Bilgisi

lahide Gecen Degerler

e Sabir
e Sevgi
e Dua

e Inang

e Peygamberlerin hayatlari

e Diger

e Doga

Yar1 Yapilandirilmis Miilakat Sorular:
1. Evrendeki doga olaylar1 nelerdir?

2. Doga olaylari ni¢in olur?
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3. Daglar nasil yaratilmigtir?

4. Musa peygamber kimdir?

5. Isa peygamber kimdir?

Ders Uygulama ve Analizi:

1,2.3 ve 4.smif Ggrencileri ile ilahinin siir formati okundu. Ardindan megsk usulii
uygulamasi yapildi. Bilinmeyen kavramlar agikladiktan sonra arastirmaci, yari
yapilandirilmig miilakat sorular1 ekseninde 6grencileri yonlendirmeden doga olaylari, her
seyin bir diizen igerisinde birbiri ardina gelisi ve bu diizeni tasarlayan birinin olup
olmadig1 hakkinda soru cevap etkinligi yapildi. 4. Siniflarin derse s6zel katilimi az iken
gorsel tasarlamada On plana ciktiklari tespit edildi. Diinyanin nizami, tasarimi ve
yaraticist hakkinda konusulmasinin bu gorsellerdeki artisin sebebi olabilecegi diisiintildii.
1 ve 2. Smiflarda ise daglarin, taslarin ve kuglarin konustugu soyut bir algr hakim oldu.
Diger yandan 3 ve 4. siniflarin ilahide gegen Tur Dag1 ve peygamber hayatlariyla - Miisa
peygamber, Eyyib peygamber, Ya‘kiib peygamber ve Isa peygamber kissalari- daha ¢ok
ilgilendikleri dikkat cekti.

Arastirmac1 giinliikler tutarak dersin verimini kaydetti, Dersin uygulamasi esnasinda
aldig1 video kaydini transkripte doktii. Ogrencilerin yaptigi resimler ve dersin verimi
degerlendirilerek toplanan veriler okul rehberlik 6gretmeni ile birlikte analiz edildi. Buna

gore Ogrenilen degerlere ait sayisal grafikler olusturuldu.

m1l. Sevgi
9% 5%
m2. Doga
12%
=
3. Sabir

Grafik 259: 1. Simif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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m1l. Sevgi

m2. Doga
7% 8%
m 3. Sabir
4. Dua
m5. inang

W 6. peygamberlerin
hayatlari

Grafik 26: 2. Siif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

m1l. Sevgi
m2. Doga
m 3. Sabir

Grafik 2710: 3. Simif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

m1l. Sevgi
m2. Doga
m3. Sabir
4. Dua
m5. inang

Grafik 2811: 4. Simf Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

60



3.8. Sordum Sar1 Cigege ilahisi Bulgular

Segah ilahi

(Sordum San Cigege)

Giifte: Yunus Emre Hz.
Beste: Tahir Karagoz

] T D S S — =
% B! = T — ===
la i la he il lal lah
Sordum sar1 gigege Sordum sar1 gigege
Annen baban var midir Evlat kardes var midir
Cigek eydiir dervis baba Cigek eydur dervis baba
Annem babam topraktir Evlat kardes yapraktir

Sordum sari gigege

Sen kimin iimmetisin
Cicek eydur dervis baba
Muhammed timmetiyim

Nakarat

Sordum sar1 cigege

Sen beni bilir misin
Cicek eydur dervis baba
Sen Yunus degil misin

Hak la ilahe illallah Allah la ilahe illallah.

Resim 8: Nota Bilgisi

lahide Gecen Degerler:

Doga sevgisi

Insanm yaratilist

Insan doga iliskisi (ekolojik farkindalik)
Aile iliskisi

Yan Yapilandirilmis Miilakat Sorular:

1. Cigekler konusur mu?

2. Esyalar konusur mu?

3. Kainattaki her sey canli midir?

Toplumsal birliktelik, (kolektif yasamanin giicii)



4. Insan neyden yaratilmistir?

5. Adem peygamber kimdir?

1.2. 3. ve 4. smif 6grencileriyle ilahinin siir format1 okundu. Ardindan mesk usuliiyle
uygulama yapildi. Ilahi, genel olarak bilinen bir ilahi oldugu i¢in tiim simflar kolayca
Ogrenildigi gozlemlendi. Bilinmeyen kavramlar agiklandiktan sonra, arastirmaci yari
yapilandirilmigs  miilakat sorular1 ekseninde, Ogrencileri yoOnlendirmeden, sar1
ciceginYunusEmre ile konusmasi metaforu tizerinden; insanlarin ger¢ekten bir ¢igek ile
konusmasiin miimkiin olup olmadigi, esyaya bakis a¢is1 ve yaratilis lizerine soru cevap
etkinligi yapti. Tim siniflara ayn1 sorular sorulmasina ragmen, her sinifin kendi yas
grubuna gore farkli kavramlara dikkat kesildigi gozlemlendi. 1. ve 2. smiflar soyut
kavramlara daha yakinken, 3. ve 4. smiflar somut kavramlara daha aktif katilim sagladi.
4. siif Ogrencilerinin biiyiik bir kismi, esyalarin ve ¢igegin konusmas: gibi olaylar
anlamsiz ya da gercek disi bulduklarini ifade etti. Buna karsin, topraktan yaratilma ve Hz.
Adem kissas1 gibi insanin varolusuna dair anlatilar 6grenciler tarafindan ilgiyle karsiland:
ve dikkatle dinlendi. Arastirmaci, bu durumun o6grencilerin yas gelisimiyle iliskili
olabilecegini degerlendirdi. Bu yas grubunun ergenlige daha yakin olmasi nedeniyle,
cocuklarin varolugsal sorulara (insanin nereden gelip nereye gittigi gibi) ilgi duymaya
basladig1 ve bu tiir konularin onlarin zihinsel gelisim evresine daha uygun diistiigii
distinildii.

Arastirmac1 gilinliikler tutarak dersin verimini kaydetti, Dersin uygulamasi esnasinda
aldig1 video kaydini transkripte doktii. Ogrencilerin yaptig1 resimler ve dersin verimi
degerlendirilerek toplanan veriler okul rehberlik 6gretment ile birlikte analiz edildi. Buna

gore Ogrenilen degerlere ait sayisal grafikler olusturuldu

B Doga Sevgisi

B insan doga iliskisi
Aile iliskisi
insanin yaratiligi

B Toplumsal birliktelik

m Diger

Grafik 2912: 1. Smif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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m Doga Sevagisi
® insan doga iliskisi
m Aile iliskisi
insanin yaratiligi
B Toplumsal birliktelik

m Diger

Grafik 30: 2. Siif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

B Doga Sevgisi
99 3% 159 m insan doga iligkisi
m Aile iliskisi
insanin yaratilisi
B Toplumsal birliktelik

W Diger

Grafik 31: 3. Simif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

B Doga Sevgisi
M insan doga iliskisi
m Aile iliskisi
insanin yaratilisi
B Toplumsal birliktelik

m Diger

Grafik 3213: 4. Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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3.9. Yemen illerinde Veysel Karani flahisi Bulgular

Ussak Ilahi
(Yemen Illerinden Veysel Karani)
Giifte: Yunus Emre Hz.
Beste: Anonim
S==———
sev gi L dos tu

|
- 1
— f* e —1
Eu t —_— =]
ni vey sel ka ma ni
{E - - > e |
t 1 = . |
! |
ye mez ha ra m
8 I [2. ]
s o T = ’"I
- 1 1 o T 1 ) T T 1 - et
— — [— t —
Ye men il le rin den vey sel ka ma ni vey sel ka ma ni
Hakkin Habibinin sevgili dostu

Yemen illerinden Veysel Karani
S6ylemez yalan1 yemez harami
Yemen illerinden Veysel Karani

Seherde kalkuben yola giderdi
Hakk’1n binbir ismin zikir ederdi
Allah Allah deyu deve giiderdi
Yemen illerinden Veysel Karani

Asik Yunus ey der ben de varaydim
Ol miibarek hub cemalin géreydim
Ayagin tozuna yiizler siireydim
Yemen illerinden Veysel Karani

Resim 9: Nota Bilgisi

flahide Gecen Degerler

Fedakarlik

Sadakat

Azim

Miras

Anne-Aileye Hiirmet

Diger

Yar Yapilandirilmis Miilakat Sorular::

1. Veysel Karani kimdir?

2.

Peygamberimizle nasil bir hikayesi vardir?

3. Peygamberimiz ona hangi esyasini birakmstir, kim gotiirmiistiir?

64



4. Anne s6zii (aile s6zil) dinlemenin 6nemi nedir?

5. Bu hikaye bize nasil bir 6rnek teskil eder?

6. Adem peygamber kimdir?

Ders Uygulama Analizi:

1. 2. 3. ve 4. smf 6grencileriyle ilahinin siir formati okundu. Ardindan mesk usuliiyle
uygulama yapildi. Bilinmeyen kavramlar agiklandiktan sonra, aragtirmact yari
yapilandirilmis miilakat sorular1 ekseninde, 6grencileri yonlendirmeden, ahlaki olarak
sOzilinii durmay1, anne soziinii tutmanin 6nemi, kotii goriinen bir olayin iyiye vesile
olabilecegi, dezavantaj sanilan seyin avantaja doniisebilecegi, bazen bir seyi ¢ok istesen
bile olamayabilecegi konularinda soru cevap etkinligi yapti. Tim smiflarin melodiye
hakim oldugu gozlemlendi. Verilen cevaplar oOgrencilerin yaslarina gore
degerlendirildiginde, yalan sdylemeye kars1 bakis acilarmin degistigi, gelisimle birlikte
'degerleri sorgulama' hissiyatinin olustugu, alternatif yollar arama egiliminin arttig1 ve
temel insani degerlerin kii¢iik yaslardan itibaren 6gretilmesinin bu agidan 6nemli oldugu
gozlemlendi.

Arastirmac1 giinliikler tutarak dersin verimini kaydetti, Dersin uygulamasi esnasinda
aldig1 video kaydii transkripte doktii. Ogrencilerin yaptig1 resimler ve dersin verimi
degerlendirilerek toplanan veriler okul rehberlik 6gretmeni ile birlikte analiz edildi. Buna

gore 6grenilen degerlere ait sayisal grafikler olusturuldu.

M Fedakarhk

10% 7%

m Sadakat
Azim
Miras

B Anne-Aileye Hirmet

m Diger

Grafik 3314: 1. Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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B Fedakarlik
W Sadakat
W Azim
Miras
B Anne-Aileye Hiirmet

B Diger

Grafik 34: 2. Siif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

W Fedakarlik
M Sadakat
B Azim
Miras
B Anne-Aileye Hiirmet

m Diger

Grafik 3515: 3. Smif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

W Fedakarhk
W Sadakat
B Azim
Miras
B Anne-Aileye Hirmet

m Diger

Grafik 3616: 4. Sinif Ogrencilerinin Veri Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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3.10. Tasti Rahmet Deryasi ilahisi Bulgular

Buselik ilahi
(Tagd:r Rahmet Derya)

Giifte: Yunus Emre Hz.

Usul: Sofyan Beste: Tahir Karagoz
0 - o
2 ' —3 — —
) — RR—SY —
Tag s rah met der ya s1 Gark ol du ciim le a si

Tagd:r rahmet deryasi
Gark oldu ciimle asi
Dort kitdbin manasi

La ilahe illallah

Erenlerin burag:
Yakin eder irag:
Arsin kiirsiin diregi
La ilahe illallah

Budur mananin hasi
Siler kalbinden pasi
Ism-i azam duasi
La ilahe illallah

Erenlerin kilici
Arsa gikar bir ucu
Ne de giizel kesici
La ilahe illallah

Yunus da bunu dedi
Yanar yiirek agk oldu
Mevla’nin giizel ada
La ilahe illallah

Resim 101: Nota Bilgisi

ilahide Gecen Degerler:

e Tevhid Inanc1

e Igsel Temizlik

e 4 biiyiik kitap

e lslam

e Niyet Onderleri

e Rahmet kavrami

e Hz. Adem

Yan Yapilandirilmis Miilakat Sorulari:

1. Allah’in rahman ve rahim sifatinin anlami nedir?
2. Dort biiytik kitap hangileridir?

3. Erenler kimlerdir?

4. Duanin 6nemi nedir?
5

Adem peygamber kimdir?
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Ders Uygulama ve Analizi:

1. 2. 3. ve 4. smuf 6grencileriyle ilahinin siir formati okundu. Ardindan mesk usuliiyle
uygulama yapildi. Bilinmeyen kavramlar agiklandiktan sonra, arastirmaci yari
yapilandirilmis miilakat sorulari ekseninde, 6grencileri yonlendirmeden bir tartisma
ortam1 olusturdu. Bu siirecte Allah’in “Rahman ve Rahim” sifatlartyla tim yaratilmiglara
verdigi nimetler konusuldu. Dort biiyiik kitap ve diinya lizerindeki ortak degerler ile her
inangta bulunan Allah’in varlig1 ve birligi, yani tevhid inanci tizerinde duruldu. 2.simif
Ogrencileri, ilahide gegen soyut kavramlardan "erenler"i "siiper kahramanlar" ile
bagdastirdi. Erenler ve onlarin at1 olan Burak, erkek 6grencilerde genellikle "savasct bir
at" imgesi olustururken, kiz 6grencilerde ise glinimiiz ¢izgi filmlerindeki atlar (6rnegin
Pegasus) gibi bir tasavvur ortaya ¢ikti. Erenlerin kili¢ tasviri ise "Hz. Ali’nin kilic1" veya
"samuray kilic1" gibi gagrisimlar uyandirdi. Ogrenciler, bu kisilerin “6zel insanlarm &zel
esyalar1 oldugunu ve bu esyalarin belli zamanlarda kullanildigini” ifade ettiler. Ayrica,
bu kisilerin hayatlarinin yerli siiper kahramanlara (6rnegin Siiperman veya Batman’e)

benzedigini dile getirdiler.

B Tevhid inanci
m icsel Temizlik
4 blyik kitap
islamiyet Onderleri
B Rahmet kavrami

M Hz. Adem

Grafik 3717: 1. Siuf Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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® Tevhid inanci

m icsel Temizlik

B 4 biylk kitap
islamiyet Onderleri

B Rahmet kavrami

B Hz. Adem

W diger

Grafik 3818: 2. Simif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

® Tevhid inanci

® icsel Temizlik

4 blyuk kitap
islamiyet Onderleri

B Rahmet kavrami

M Hz. Adem

| diger

Grafik 3919: 3. Smif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

® Tevhid inanci

B icsel Temizlik

= 4 blyuk kitap
islamiyet Onderleri

B Rahmet kavrami

M Hz. Adem

W diger

Grafik 4020: 4. Sinif Ogrencilerinin Grafik Analizi

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.



SONUC

Palet Tiirk Miizigi Ilkokulu 6grencileri ile gergeklestirilen eylem arastirmasi sonucunda
gozlemlerimiz soyledir:

Ogrencilerin interaktif katilim yoluyla dini vecibeleri, peygamber hikayelerini ve
yaratictya iligkin bilgileri daha anlamli bir bi¢cimde oOgrendikleri; arastirmacinin
hedefledigi sevgi temelli anlayis1 zihinlerinde yapilandirdiklari, 6grencilerin olusturdugu
gorsellerden acik¢a anlagilmistir.

Derslerde iki farkli yontemdeki 6grenme diizeyini Olgebilmek igin, dnce aragtirma
kapsaminda se¢ilen Yunus Emre ilahilerinin siir formu 6grencilere okutulmus, ardindan
ayni eserler mesk metodu kullanilarak musiki formunda icra edilmistir.
Sadece siirlerin yazili olarak okunmasi, dgrencilerin ilgisini simirh diizeyde tutarken;
mesk metodunun ritmik, sozlii ve uygulamali yapisi sayesinde dgrencilerin melodileri
daha hizli ve dogru 6grendikleri, bu yontemin derse katilimi arttirdigi gézlemlenmistir.
Yunus Emre’nin siirlerinde kullanilan vezinli, hece 6l¢iilil ve sade dilin, degerler egitimi
siirecinde 0grenmeyi kolaylastirdigi ve kaliciligr artirdigi, 6grencilerin ders sirasinda
sorulan agik u¢lu sorulara verdikleri cevaplar lizerinden tespit edilmistir.

Her ders sonrasi1 6grencilerin bireysel ve toplu performanslar 6lgiilerek mesk metodunun
etki alan1 ve ilkokul diizeyinde uygulanabilirligi test edilmis, 10 haftalik uygulama
sonunda 6grencilerin miizikal formu mesk metodunun sistemini olusturan gozlem ve
taklit yoluyla basariyla icra edebildikleri gozlemlenmistir.

Bununla birlikte, siirlerin uzun ve duragan vezinlerle bestelenmis miiziksel bi¢gimlerinin
ogrenciler lizerinde beklenen etkiyi olusturmadigi, Ornegin “Hak yaratti alemi”
ilahisindeki gibi uzun vezinlerin yerine kisa ve tekrar eden “Daglar ile taglar ile”
ilahisindeki 4/4’lik veya 2/4’lik kaliplarin daha etkili oldugu gozlemlenmistir.
Arastirmaci bu durumu siireg iginde tespit etmis ve notalari yeniden diizenlemistir. 6—12
yas arasi ¢ocuklarda daha kisa usullii, melodik yapis1 hareketli eserlerin kullanilmasinin
dersin isleyisini kolaylastiracag: diisiiniilmektedir.

1. ve 2. sinif diizeyindeki 6grencilerin somut ifadelere daha fazla tepki verdikleri, 3. ve
4. simf dgrencilerinin ise soyut kavramlari anlamlandirmada daha basarili olduklar
gbzlemlenmistir.

Ugiincii smiflarda dersin haftanin son giinii ve son saatinde yapilmasinin 6grencilerde

dikkat daginikligima yol actifi, yaklasan tatil beklentisinin etkisiyle derse katilimin
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azaldigi belirlenmistir. Bu durumu telafi etmek amaciyla dersin zamanlamasi

degistirilmis; ayni igerik haftanin ortasinda, daha uygun bir saat diliminde yeniden

uygulanmistir. Karsilastirma sonucunda, zamanlama degisikliginin 6grencilerin dikkat

diizeyi ve derse aktif katilim1 lizerinde olumlu etkiler yarattig: tespit edilmistir.

Arastirma bulgulari, Paananen’in (1985) tanimladig1 miiziksel gelisim evreleri arasinda

yer alan ayrimsal donem (5—11 yas) ile Howard Gardner’in ¢oklu zeka kuraminin temel

ilkeleriyle uyum gostermektedir:

Miiziksel zeka agisindan, dini misiki uygulamalarinin 6grencilerin miizik yoluyla
ogrenme kapasitelerini artirdigi;

Sozel-dilsel zeka baglaminda, Yunus Emre’nin siirlerinde yer alan ahlaki degerlerin
s0zll aktariminin 6grencilerin dilsel becerilerini harekete geg¢irdigi;

Sosyal zeka agisindan ise, dersin ¢ok yonlii islenisinin ¢ocuklarin farkli zeka

alanlarina hitap ederek grup i¢i 6grenmeyi tesvik ettigi tespit edilmistir.

Onerilerimiz ise soyledir:

Degerler egitimi programi, kiiltiirel ve edebi miras temel alinarak yeniden
yapilandirilabilir; 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun icerikler ders programina
dahil edilebilir.

Program hazirlanirken, Tirk kiltiiriiniin 6nciilerinden Yunus Emre’nin eserleri,
evrensel ahlaki ilkeleri dogrultusunda temel kaynak olarak kullanilabilir.

Yunus Emre’nin siirleri, kazandirilmasi1 hedeflenen degerlerle uyumlu bigimde
secilerek ders igerikleri zenginlestirilebilir.

Degerler egitimi, farkli disiplinlerle desteklenebilir; 6zellikle miizik egitimiyle
biitiinciil bir yaklasim olusturulabilir.

Dini musiki ile deger aktarimi birlikte ele alinabilir ve 6grencilere ¢cok yonlii 6grenme
ortamlar1 sunulabilir.

Yunus Emre’nin siirleri, dini musiki formuna uygun sekilde bestelenebilir veya
mevcut besteler ders materyali olarak kullanilabilir.

Yunus Emre Orneginde oldugu gibi, diger toplum onderlerinin eserleri de
degerlendirilebilir ve deger aktariminda kullanilabilir.

Tiirk halk miizigi, deger egitiminde Ogretici bir ara¢ olarak kullanilabilir; bu

dogrultuda yeni 6gretim modelleri gelistirilebilir.
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e Diinyada kullanilan farkli miizik 6gretim yontemlerine ek olarak, Tiirk kiiltiiriine
0zgii mesk yontemi cocuklar i¢in etkili bir miizik egitimi modeli olarak uygulanabilir

ve bu yontemin yayginlagtirilmasi desteklenebilir.

Sonug olarak, geleneksel mesk metodunun ezber, tekrar ve isitsel taklit gibi becerilere
dayal1 yapist sayesinde 6grencilerde dogal bir 6grenme siireci olusturdugu; bu yoniiyle
ilkokul diizeyinde uygulanabilir bir 6gretim ydntemi olabilecegi belirlenmistir. ilahilerde
yer alan degerlerin mesk yontemiyle aktariminin, siir formatindaki aktarimina kiyasla
kalic1 6grenmede daha etkili oldugu elde edilen verilerle desteklenmistir. Bu durum, mesk
metodu ile deger aktariminin yalnizca bir miizik 6gretim araci olmanin 6tesinde, Yunus
Emre Orneginde goriildiigii gibi, Tiirk toplumunun ahlaki ve Kkiiltiirel degerlerinin
aktariminda alternatif bir pedagojik model olarak degerlendirilebilecegini gostermekte ve

yapilacak benzer ¢aligsmalar i¢in 6rnek olusturabilecegini ortaya koymaktadir.

72



KAYNAKCA

Agirakca, A. (2012). Tiirk Egitim Tarihinde Ahlak Egitimi ve Ders Kitaplari. Dergah
Yaynlari.

Akkas, S. (1987). Okuloncesi Egitimde Miizik. Gazi Universitesi Yaymlari. Ankara.
Ali Emiri. Millet Ktp., Tarih Yazmalari, no:387. Bahrii’l-velaye.

Altan, M. Z., (1999). Coklu Zeka Kurami1. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, Indnii
Universitesi Egitim Fakiiltesi 17(17), 105-117.

Aslan, G. (2011). Ortagagdan Giinimiize “Modernite”: Dogusu ve Dogasi, Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7,10-2

Asci, Y. (2022). 4-6 Yas Cocuklarimin Degerler Egitiminde Dini Miizik.(Ylksek lisans
tezi) Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ayverdi, S. (1969). Yunus Emre ve Ildhiler, Milliyetgiler Dernegi Nesriyati1:21, istanbul
Sb. Nes.:5, Istanbul, 1969

Bayrake1, O. F. (2021). Yunus Emre ve Asik Yanus Siirlerinde Aidiyet Problemi: Divan
ve Besteler Ozelinde Bir Inceleme. E. Giimiissoy & K. Saritas (Ed.), Bizim Yunus
(ss. 119-147). Eskisehir. Esogii Basimevi.

Bolat, Y. (2013). Bir Deger Olgme Araci: Cok Boyutlu Sosyal Degerler Olgegi. Turkish
Journal of Education 2(4), 13-27. Brandl, B. & Rdsing, H. (1997).
Etnomiizikoloji: Miizik Kiiltiirlerinin Karsilastirmali Incelemesi (M. A. Ozdemir,
Cev.). Ankara Universitesi Yayinlari.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2024).
Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri. Pegem Akademi Yayinlari.

Casals Ibafiez, A., Carrillo Aguilera, C., & Gonzalez Martin, C. (2014). Music Also
Matters: Combining Math And Music in the Classroom. Electronic Journal Of
Music in Education, (34), 1-17.

Cevizci, A. (2002). Etige Giris. Paradigma Yayinlari.

Chao Fernandez, A., Mato Vazquez, D., & Chao Fernandez, R. (2020). Influence of
Musical Learning in the Acquisition of Mathematical Skills in Primary School.
Mathematics, 8(11), 1-13. https://doi.org/10.3390/math8112003 Erisim Tarihi:
05.09.2024

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K. (2000). Research Methods in Education (5th ed.).
Routledge & Falmer.

Caliskur, A., & Aslan, 1. (2013). Degerlerin Siniflandirilmas1 Ve Orgiitsel Davranis
Acisindan Onemi. Akademik Bakis Dergisi, (35),1-15.

73


https://doi.org/10.3390/math8112003

Celik, H. (2013). Séylem Analizi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi. 27(27), 99-117.

Ciftci, C. (2010). Tasavvuf Kitabt, Kitabevi Yayinlari.

Demir, R. (2021). Degerler Egitimi Ve Yunus Emre’nin Siirlerinin Din Ogretimindeki
Yeri. Uluslararast Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 5(2), 221-235.

Demirel, O. (2002). Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati. Pegem Yayinlar1.

Dilber, M. C., & Karabasoglu, C. (2023). Mehterhane-i Hiimayun’dan Miuzika-y1
Himayun’a Osmanli Miizik Kurumlarinda Batililasma Temayiilii. Sinop
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi.7(1),461-478.
doi.org/10.30561/sinopusd.1282026 Erisim Tarihi: 16.08.2025

Dilmag, B. (2007). Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine Verilen Insani Degerler Egitiminin
Insani Degerler Olgegi Ile Sinanmasi. (Doktora Tezi) Selguk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii.

Durukoglu, S. (2013 Ekim 31-Kasim 2). Degerler Egitimi A¢isindan Yunus Emre Ornegi.
I. Ulusal Degerler Egitimi Kongresi Bildirileri. Inonii Universitesi.

Egemen, B. Z. (1952). Din Psikolojisi. Tirk Tarih Kurumu Basimevi, Ankara-1952, ss
34-46.

Ekici, T. (2010). Okuldncesi ve Ilkdgretim Déneminde Cocuklara Yonelik Ses Egitimi.
Cankar Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (1)159-182

Eksi, H. (2003). Degerler Egitimi. Degerler Egitimi Dergisi, (1), 7-24.

Eksi, H. (2006). Karakter Egitimi ve Okul Kiiltiirii. Degerler Egitimi Dergisi, 4(11), 79-
96.

Elschekova, K. (1998). Sozlii Gelenek ve Halk Miizigi (A. Yildiz, Cev.). Kiiltiir Bakanligi
Yayinlart.

Ercelik, H., & Yesilyurt, E. (2020). Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogreniyorum Setinin
Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 18(40), 149-
179. https://doi.org/10.34234/ded.722637 Erisim Tarihi: 12.09.2024

Ergin, O., (1977). Tiirkiye Maarif Tarihi, Cilt 1, Eser Nesriyat ve Dagitim, Istanbul.

Eroglu, M. (2023). Cocukluk Déneminde Bilissel Gelisim: Piaget Ve Vygotsky’ nin
Bilissel Gelisim Kuramlarmin Incelenmesi Ve Karsilastirilmasi. Egitim ve Yeni
Yaklagimlar Dergisi, 6(1), 69-77. _https://doi.org/10.52974/jena.1258278 Erisim
Tarihi: 18.09.2024

Ersoy, O., Sahin, F. T., Kandir, A., & Turla, A. (2006). Miizigin Okul Oncesi Egitimde
Kullanilmasi, (2. baski) Kok Yaymeilik.

74


https://doi.org/10.34234/ded.722637
https://doi.org/10.52974/jena.1258278

Evliya Celebi Seyahatnamesi (5.Kitap - 1.Cilt) Yap1 Kredi Yayinlar1.2017

Franklin, M. S., Sledge Moore, K., Yip, C. Y., Jonides, J., Rattray, K., & Pisoni, D. B.
(2008). The Effects Of Musical Training On Verbal Memory. Journal Of
Experimental Psychology: Learning, Memory, And Cognition, 34(6), 1417-1427.
https://doi.org/10.1037/a0013002 Erisim Tarihi: 12.07.2024

Gaab, N., & Zuk, J. (2017, May 1). Is There A Link Between Music And Math? Scientific
American. Erisim Tarihi: 23.09.2024

Gander, M. J., & Gardiner, H. W. (2010). Cocuk ve Ergen Gelisimi (H. Aver & B. A,
Ed. ve Cev.). Imge Kitabevi. (Orijinal eser 2001).

Gardner, H. (1983). Frames Of Mind : The Theory Of Multiple /ntelligences. New York:
Basic Books.

Goetz, J. P., & LeCompte, M. D. (1984). Etnography 4nd Qualitative Design In
Educational Research. Orlando: Academic Press.

Gogiis, A. (2008). Solfej-Dikte-Teori Derslerinin Matematiksel Basariya Etkisi. Miizik
Egitimi Dergisi, 15(2), 45-58.

Golpmarl, A. (1961).Yunus Emre ve Tasavvuf (s 63-64, 73-84, 100-101). Remzi
Kitabevi. Istanbul.

Goziitok, S. (2015). Giiniimiizde Deger Uretme Problemi Ve Onerileri. Uluslar Arasi
Sempozyum. Insani Degerlerin Insasi, (Editor: Cengiz Giindogdu), (Cilt 2, ss.315-
320) Atatiirk Universitesi Yayinlari.

Giilgin Yahya Kagar. (2017).Yunus Emre ve Tiirk Tasavvuf Misikisi. Istem Dergisi,
15(29), 47-56.

Giilsevin, G. (2021). (2021, Aralik 17). Yunus Emre ve Tiirkce Yili. Diinya Dili Tiirkce
Konferansi. Hekim Hac1 Pasa Konferans Salonu, izmir Katip Celebi Universitesi

Hatipoglu, A. (1993). Besteleriyle Yunus Emre ilahileri. Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayin
Kurulu Yaymlar.

Hokelekli, H. (2011). Din Psikolojisi. Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaynlari.

Inan, A. (1950). Atatiirk Hakkinda Hatiralar ve Belgeler. Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir
Yayinlari. (32. Baski)

Ismail Hakki Bursevi, “Serh-i Ebydt-1 Yunus Emre”, Siileymaniye Kiitiiphanesi, Esad
Efendi, nr. 1521,vr.178,189

Judd, C. M., Smith, E. R., & Kinder, D. R. (1991). Research Methods /n Social Relations
(6th ed., International ed.). Harcourt Brace Jovanovich College Publishers

Kabatas, M.(2017). Cocuk Gelisimi Acisindan Miizik Egitiminin Cocuga Kazanimlari.

75


https://1000kitap.com/kitap/evliya-celebi-seyahatnamesi-5-kitap-1-cilt--87880
https://doi.org/10.1037/a0013002

Trakya Universitesi, Sosyal Bilimler Dergisi, Aralik 2017, Cilt 19 Say1 2 (153-
164).

Kansu, A. N., (1930)Tiirkive Maarif Tarihi Hakkinda Bir Deneme. Istanbul .(Cilt 1, 8-9).

Kalkanoglu, B. (2020). Piyano Egitiminde Desifre Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik
Tasarlanamis Read Ahead Uygulamasinin Incelenmesi.

Kanik, M. Z. (2020). Din Egitiminde Miizik. Emin Yaynlari.

Kanik, M. Z. (2020). Miizikle Ogrenme Ve Beynin Ogrenme Merkezleri. Egitim ve Beyin
Dergisi, 8(1), 12—-20.

Kaplan, K. (2018). Yunus Emre’nin Siirlerinde Insan Ve Doga. Erzincan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi. 2018, cilt: X1, say1: 1, s. 155-166

Kaptan, S. (1998). Bilimsel Arastirma Ve Istatistik Teknikleri. (s.209). Tek Isik Ofset
Yayinlari. Ankara.

Karabasoglu, C. (2013). Meshk: As A Traditional Method Of Turkish Music Education.
Procedia - Social And Behavioral Sciences, 106, 1834-1839.

Karabasoglu, C. (2016). Ramazan Ayina Mahsus Tekke Musikisi Ve [lahileri. Kutup
Yildiz1 Yayinlar1. Istanbul.

Karasar, N. (2002). Bilimsel Arastirma Yontemi. (39. baski s.157) Nobel Akademi
Yayimcilik

Kaya, U. (2013). Tanzimat tan Cumhuriyet’e Ahlak Egitimi. (1.Basim) Egitim Yaymevi.

Kaya, B. (2008). Olusturmaci Yaklasima Gore Diizenlenen llkégretim T.C. Inkulap Tarihi
Ve Atatiirk¢iiliik Dersinin Ogrenmeye Etkisi: Bir Eylem Arastirmasi (Doktora
Tezi). Marmara Universitesi.

Keskin, S. (2007). Sosyal Bilimler Derslerinde Empati Becerilerine Dayali Ogretim
Tekniklerinin Kullanilmasi.(Doktora tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Keskin, Y. (2010). Degerler Egitimi ve Sosyal Bilgiler Dersi. Degerler Egitimi Dergisi,
8(19), 11-28.

Kog Keskin, N. (2010). I. Abdiilhamit’in Sehzadelerinin Bed’i Besmele Torenini Anlatan
Ender(inlu Fazi’m Stirname-i Sehriyar’s Uzerine. Selcuk Universitesi Tiirkiyat
Arastirmalart Dergisi(27), 149-186

Kosal, C. (1991). Yunus Ilahileri Giildestesi (ss. 203-205). Kiiltiir Bakanlig1 Yaynlari.

Ko&klii, N. (2001). Egitim Eylem Arastirmasi-Ogretmen Arastirmasi. (Cilt: 34 Sayi: 1
$.36) Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

76


https://dergipark.org.tr/tr/pub/auebfd/issue/38893

Kopriilii, F. (1918). Bizde Milli Tarih Yazilabilir mi?, Yeni Mecmiia, 22, 427-428.

Képriilii, F. (1966). Tiirk Edebiyatinda Ik Mutasavviflar (ss. 262-265) Diyanet isleri
Bagkanlig1 Yayinlari. Ankara.

Kurtulmug, M. (2014). Ilkdgretim 1. Kademe Ogretmenlerinin Degerler Egitimi
Stirecinde Karsilastiklart Sorunlar. Degerler Egitimi Dergisi, (Cilt 12, No. 27,
281-305, 12(27)

Kubbealti Lugati. Tiirkce Sozlik.__https://www.kubbealtilugati.com Erisim Tarihi:
27.09.2024

Kus, E. (2003). Nicel ve Nitel Arastirma Teknikleri. Anm Yayncilik

Kiigiikvardar, M., & Aslan, A. (2021). Dijitallesmenin Ekonomik, Teknolojik, Toplumsal
ve Etik Etkilerinin Uluslararas1 Raporlar Uzerinden Analizi. Intermedia
International E-Journal, 8(14), 21-38.

Maio, G. R., Roese, N. J., Seligman, C., & Katz, A. (1996). Rankings, Ratings, And The
Measurement Of Values: Evidence For The Superior Validity Of Ratings. Basic
and Applied Social Psychology, 18, 171-181.

Mert, T. (t.y.). . Selim’in ilk besmelesi. Musiki Mecmuasi, 20(470), 61-62.

Oesch, H. (1987). Diinya Halklarinin Miizik Gelenekleri. Etnomiizikoloji Dergisi, 5(1),
25-40.

Ocal, T. (2004). Okuldncesi Ve ilkdgretim Cagi Cocuklarmin Allah Tasavvurlar: Uzerine
Bir Arastirma. Degerler Egitimi Dergisi, 2(5), 41-54.

Ozarslan, M. (2001). Erzurum Agiklik Gelenegi. Ak¢ag Yaymlari.

Ozkan, R. (2011). Toplumsal Yapi, Degerler Ve Egitim Iliskisi. Kastamonu Egitim
Dergisi, 19(1), 333-344.

Oztuna, Y. (1990). Ilahi. Biiyiik Tiirk Misikisi Ansiklopedisi (1/385). Kiiltiir Bakanlig
Yayinlari.

Paananen, M. (1985). Cocuklarda Miiziksel Gelisim Evreleri (A. Yildiz, Cev.). Miizik
Egitim Yayinlari.

Piaget, J. (2005). Cocugun Goziiyle Diinya (1. Yerguz, Cev.). Dost Kitabevi.

Pratt, D. (1997). Cocuklarda miizikal gelisim: Ses araligi, melodi ve ritim (K. Ozal, akt.)
www.muzikegitimcileri.net Erisim Tarihi: 03.10.2024

Revnakoglu, C. S. (1966). Yunus’un Bestelenmis Ilahileri Nerede Ve Nasil Okunurdu.
Tiirk Yurdu, 5(319), 128-139

Selanik, C. (1996). Miizik Sanatinin Tarihsel Seriiveni. Doruk Yayimecilik.

77


https://www.kubbealtilugati.com/
http://www.muzikegitimcileri.net/

Senemoglu, N. (2012). Gelisim, Ogrenme Ve Ogretim. Am Yayincilik.

Sevim, M. (2022). Yunus Emre’nin eserlerinde din ve degerler egitimi. Mutalaa, 2(1),
120-121.

Simon, R. (1987). Evrensel Miizik Anlayisinin Elestirisi. Miizik Sosyolojisi Dergisi, 3(1),
130-140.

Sozen, E., (2014). Séylem, Belirsizlik, Miibadele, Bilgi/Gii¢ ve Refleksivite. (1.Baski,
s115) Paradigma Yayinlari.

Sakir, Z. (1946). Muzika-i Hiimayun, Biiyiik Dogu Dergisi (1/17),14

Sen, 1. (2021).Yunus Emre. I. Uluslararas: islam Kiiltiir ve Medeniyeti Sempozyumu.
E. Keskin, A. Eksi, A. F. Yolcu, A. Satilmis & K. B. Ozkardas (Der.),  Ensar
Nesriyat. (Kocaeli Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi)

Sen, Y. (2010). Okuloncesi Dénemde Cocugun Gelisiminde Miizigin Onemi. Atatiirk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(1), 337-343.

Simsek, E. (2004). Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri Ve Din Egitimi. Akademik
Arastirma Dergisi, 4(1), 207-220.

Simsek, Z. (2014). Gelisim Psikolojisi: Yasam Boyu Gelisim. Nobel Yayincilik.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi. (2024). Milli Kiiltiir ve Degerler Egitimi Arastirma
ve Gelistirme Merkezi. https://ttkb.meb.gov.tr/www/hakkimizda/icerik/721
Erisim Tarihi: 02.04.2025

TDK — Tiirk Dil Kurumu. Tiirkge Sozliik. https://sozluk.gov.tr Erisim Tarihi: 19.10.2024

Taskoprizade. (2007). Osmanh  Bilginleri: Es-Sakdiku 'n-Nu’'maniyye Fi-Ulemai’d-
Devleti’l-Osmaniyye (M. Tan, Cev.). Istanbul. Iz Yaymcilik.

Tatci, M. (2013). Tatci, M. (2013). Yunus Emre. TDV Islam Arastirmalar1 Merkezi.
Erisim adresi: https://islamansiklopedisi.org.tr/'yunus-emre  Erisim Tarihi:
09.10.2024

Tavukcuoglu, M. (2002).Okuléncesi Cocugunun Egitiminde Din Duygusu ve Din
Egitimi. Selcuk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, (S.14, 5.52,)

Tezcan, O., Ada, S., & Baysal, Z. N. (2016). Egitim alaninda eylem aragtirmalari. Kocaeli
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi(32), 133-148.

Timurtas, F. K. (1982). II. Milletleraras1 Tiirk Folklor Kongresi Bildirileri (II, s. 405-
412). Ankara: Kiiltiir ve Turizm Bakanlig.
https://isamveri.org/pdfdrg/D001682K-02/1982/1982 TIMURTASF.pdf Erisim
Tarihi: 25.10.2024

Topgu, M. (2016). Degerler Egitimi Ve Edebiyat Iliskisi. Degerler Egitimi Dergisi,

78


https://ttkb.meb.gov.tr/www/hakkimizda/icerik/721
https://sozluk.gov.tr/
https://islamansiklopedisi.org.tr/yunus-emre?utm_source=chatgpt.com
https://isamveri.org/pdfdrg/D001682K-02/1982/1982_TIMURTASF.pdf

14(31), 15-32.

Torun, S. (2016). Miizik Ve Egitim: Teorik Bir Inceleme. Egitim Bilimleri Dergisi, 18(3),
200-210.

Turabi, A. H., Yeprem, M. S., Arslan, F., Cakir, A., Akpinar, H., Harmanci, A. B., Ozden,
E., Tiras¢1, M., Sezikli, U., & Karabasoglu, C. (2021). Tiirk Din Musikisi El
Kitabi. Grafiker Yaymlar.

Tiirk, E. (2014). Fitrat Anlayis1 Uzerine. llahiyat Arastirmalar: Dergisi, 42(2), 103-122.

Ugan, M. (1997). Miizik Kiiltiiriiniin Evrimsel Gelisimi. Miizikoloji Dergisi, 14(2), 100—
110.

Unat, F. R., (1964). Tiirkiye Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir Bakis. (S.6) Milli
Egitim Basimevi, Ankara.

Yaman, E. (2016). Degerler Egitimi: Egitimde Yeni Ufuklar. Akgag Yaymlari. Ankara.

Yamaner, M.(2018).Eski Mezopotamya ve Anadolu’da Miizik.
(Yiiksek Lisans Tezi) Pamukkale Universitesi.

Yapici, G. (2006). Dort Kiiltiirde Tarih Ogretimi Yaklasimi: Ingiltere, Fransa, Isvigre ve
Tiirkiye ornekleri. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi.) Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii.

Yavuz, D. (2016). Egitimin Degerlerle Yeniden Tanimlanmasi. Kafdag:, 1(1), 29-39

Yavuz, K. (1982). Din Psikolojisinin Arastirma Alanlar1. Atatiirk Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi(5)

Yavuz, K. (1994). Cocuk ve Din. Cocuk Vakfi Yayinlari. istanbul.

Yazici, M. (2014). Degerler ve Toplumsal Yapida Sosyal Degerlerin Yeri. Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 24(1), 209-223.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (5.
baski). Seckin Yayincilik

Yildirim, S. G., & Demirel, M. (2019). Tiirk Tarithinde Degerler Ve Degerler Egitimi
Uzerine Bir Inceleme. Journal of Education, Theory and Practical Research, 5(1),
92-99.

Yildiz, A. (2019). Miiziksel Gelisim Ve Egitim lIlkeleri. Egitim Arastirmalar: Dergisi,
20(1), 70-80.

Yilmaz, F. B. (2021, 6 Ekim). Coklu zeka kuramina elestirel bir bakis. Istanbul Gelisim
Universitesi. Erisim Tarihi: 02.11.2024

Yorulmaz, M.(2012).Miizik ve Dini Egitim Iliskisi Uzerine.Din Egitimi Dergisi,20(2), 67

79



EK

Ek 1: Etik Kurul Onay1

Etik Kurulu i Co— T

T.C.
SAKARY A UNIVERSITES] REKTORLUGU m“

SAKARYA

Say1 @ E-61923333-050.99-316842 21.12.2023

Konu : 64/27 Seymanur YUCEL

Saym Seymanur YUCEL

flgi @ 05.12.2023 tarihli ve E--000-0 sayil yazimz.

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 20.12.2023 tarihli ve 64 sayvili
toplantisinda alman "27" nolu karar ile Seyvmanur YUCEL'in basvurusu wygun goriilmiis ve karar dmegi

ekte sunulmustur.
Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Bayram TOPAL
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Baskam

Ek: Karar Yazis1 (1 Sayfa)

B belge, giivendi elektronilk imza ile imealanmigr.

Dodrilama Kodu BSOLIAUSIS Pin Kods (H7I52 Bebae Talip Adiew - Brigs: Turfiye oy teehd Tek = STA3 8 eD-BS DL JEUSIS & 53 | 5342

Adres:Esentepe Kampisi 34187 Sendivan SAKARY A KEP Adresi: Bilgi iginc Hanife Babacan
sakarysuniversibesi@hs01 kep.ir Umrvane: Birim Evrak Scrumdusi

Telefon Ne:0264 295 30 00 Faks Nod0264 205 50 31
e-Postazozelkalemimsakarya. edwir Elekirondk Ag-www sakaryaedu.ir

80



27. Seymanur YUCEL'in “ Yunus Emre Ilahileriyle Degerler Egitimi: Palet Tiirk Miizigi
Illkokulu Orneg ™ baghkh ¢alismas: goriismeye agildi.

Yapilan goriismeler sonunda Seymanur YUCEL’in * Yunus Emre ilahileriyle Degerler

Egitimi: Palet Tiirk Miizigi [lkokulu Omegi " bashikli ¢alismasinin Etik agidan uygun olduguna
oy birligi ile karar verildi.
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Ek 2: Cizimler

Rehberlik 6gretmeni Aysegiil Tiirk ile analiz edilen O6grenci cizimlerinden bazilar

sunlardir:

“Milk-i bekadan gelmisem ilahisinden hareketle ¢izilen bu resim, ¢ocuklar ic¢in bereket
kavraminin somut karsiligidir. Bereket kavrami tarihte de genelde zenginlikle birlikte anilir.

Zenginlik ve bereket kavramlarinin ¢ocugun altin {izerinden karsilik buldugu goriilmektedir.”
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“Hak yaratti alemi ilahisinden hareketle diinyanin yaradilisi hakkinda ¢izilen sekil bizlere

cocuklarin zihnindeki gorsel temsillerinin, arama motorlarindaki gorsellerle ne kadar benzerlik
tagidigini gostermektedir. Bu durum da ¢ocuklarin hayal diinyalariin her gegen giin birbirine ne

kadar benzediginin kanit1 olabilir”
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“Bu resimde milk i beka kavramini, evde rahat bir koltukta 6niinde televizyon elinde ise tablet
istedigi anda istedigi seye gecis yapar halde resmetmistir. Miilki beka onun i¢in rahatladigi, belki

zihnini bosalttig1, Marx’tan alinma bir kavramla ‘yabancilastig1’ bir yere doniisiir.”
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“Bu resimde 6grencilerin ilahide gegen sdylemleri somutlastirdiklar: goriilmektedir. Somut islem

donemindeki ¢ocuklarin, Siileyman Peygamber’in ordusuyla birlikte yola ¢ikisi, Hiidhiid kusu ile
karsilagmas1 ve karincalar ile yasadigi kissa gibi anlatilari, “Severim ben seni candan iceru”
ifadesinin ¢cagrisimlariyla iliskilendirerek gorsellestirdikleri anlagilmaktadir. Cocuk, bu sahneleri
somutlastirarak ¢izmis; boylece soyut bir sevgiyi somut olay ve figiirler iizerinden ifade etmeye

calismustir.”
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“Ilim kendin bilmektir ilahisinde gegen kenDini bilmek kavraminin gelisimsel bir siirece yayilmis

olmasi dikkat ¢gekmektedir. Her bir yas doneminde ¢ocuk biraz daha biiylimiis olarak resmedilir.
Ayrica okul ilim kapist ile hatta kendi okulu ile 6zdeslestirilmistir.”
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“Bu resimde, diinyasinin bir donem hak ile batil arasinda yasadigi miicadeleyi simgeleyen

Haclilar tasvir edilmistir. “Tasti rahmet deryasi” ilahisinin, 6zellikle erkek 6grencilerin zihin
diinyalarinda bir kahraman tasavvuruyla o6zdeslestigi dikkat ¢ekmektedir. Temsili bir siiper
kahraman ya da idol figiirii, erkek ¢ocuklarin diinyasinda doldurulmasi gereken bir bosluk olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, bu yas grubundaki erkek ¢ocuklarda bdyle bir eksikligin ya da
arayigin varligina isaret edebilir. Arastirma siirecinde bu ilahi ile iliskilendirilmis birgok resimde
benzer temsillerle karsilasilmis, bu nedenle 6rnek olarak bu resim segilmistir.

Resimde Haglilarmn karsisina, siirde gegen erenler yerlestirilmistir. Ancak erenler olarak ¢izilen
asker figiirlerinin daha iri yapili olmasi ve ellerindeki kiliglarin boyutlarinin abartili sekilde biiyiik
cizilmesi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, ¢ocuklarin sevdikleri ya da deger verdikleri kisileri —
ornegin babalarin1 zaman zaman olaganiistii ve {istiin niteliklerle donattiklar1 bir algiy1 yansitiyor
olabilir. Bu, halk arasinda kullanilan “Benim babam, senin babani1 déver” ifadesiyle benzesen bir

cocuga 0zgii kahramanlagtirma egiliminin yansimasi olarak degerlendirilebilir.”
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“Tast1 rahmet deryasi ilahisinde gecen hak dinler bahsi ve bu dinler ortak 6zelligi olan Tevhid

inancinin tasavvurlari 6grenci tarafindan resmedilmistir.”
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“Alemler nura gark oldu ilahisinden hareketle, Peygamber efendimizin dogdugu gece yasanan

mucizeler hakkinda olan bu siirde ise 6grencimizin resimdeki minik ayrintilarindan o anlarn
canlandirdig1 tahmin edilmektedir. Bir ates resmedilmis, dogumuna memnun olunan bir gocuk
dogma haberi am goriilmektedir. Gokyiiziindeki ay ve yildizlarin yere dogru inmesinde ise ilahide

gecgen ‘arsin nuru yere indi’ olabilir.”
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“Daglar ile taslar ile ilahisinde ¢agrigimla ¢izilen bu resimde ‘Tur daginda Musa ile’ dizesine

atfen peygamber yalniz basina resmedilmistir. Ve Tur Daginda rabbi ile konusan Musa’nin
gozleri sari1, yani nur renginde renklendirilmistir. Hatta diinyaya dair seyleri goren insanin siyah
ya da renkli yuvarlak goz bebeklerinden ziyade olagandisi bir seyleri goren insan olarak

resmedilmistir.”
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“Buresimde, “Daglar ile taglar ile ¢agirayim Mevla’m” ifadesine atifla, dagin ortasinda tek basina

resmedilmis bir insan figiirii yer almaktadir. Figiiriin yalmz ¢izilmis olmasi, metinlerde sik¢a
karsilasilan dag basinda yalmizlik temasmi yansitiyor olabilir. Dag metaforu, insanin igsel
yolculugunda yalniz kalma ihtiyacimi ve bu yalnizlik araciligiyla yaraticiya yakinlagma arzusunu
simgeleyebilir. Bu baglamda resim, yalnizlik ile Mevla’ya yakinlagma veya yiiksek bir mekanda

yaratici ile bag kurma gibi tasavvufi anlamlar ¢agristirmaktadir”
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“Burada severim ben seni ilahisinde gecen ‘nereye bakarsam gonliim doludur’ dizesi tasvir
edilmis, olaganin disinda ve fazla sayida goz resmi g¢izilmistir. Cocukc¢a bakis acisindan

bakildiginda gozlerinin her yeri ve her seyi gorebilecek sayida olmasi ihtimali disiinilebilir.”

“Ogrencimiz, “ilim ilim bilmektir” ilahisinde gecen “Tiim ilimlerden iyisi goniile girmektir”

ifadesini gorsellestirmistir. Bu ifadeye dair g¢ocuk zihnindeki somutlagsma dikkat gekicidir.

Ogrenci, bir figiir ¢izmis ve figiiriin tam beden ortasinda (kalbin bulundugu yerde) bir insan silueti
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yerlestirmistir. Bu, gonle girme kavramimin cocuk tarafindan olduk¢a somut bir sekilde
algilandigimi gostermektedir. Ayn1 zamanda, goniil ve kalp kelimelerinin ¢ocuk zihninde ayni

anlama geldigi, yani bu iki kavramin birlesik bir temsile doniistiigii sonucu ¢ikarilabilir.”

“Bir mecusi resmedilmistir. ilging bir sekilde etrafina sicaklik halesi bile eklenmistir. Atese tapan

kisinin ise ellerini kaldirarak atesi kutsayan hali dikkat cekmektedir. Ogrenilmesi hedeflenen
degerler diginda Ggrenci, mucizelerden biri olan, Mecusi atesinin sdnmesi tasavvurunu

resmetmeyi segmistir.”
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“Ilahide gegen *elindeki 4si ile denizi ikiye yaran Hz. Musa resmedilmistir. Arkasinda ona
kotiiliikk yapmaya calisan bir insan ordusu, 6niinde ise bir deniz vardir. Yiizli endiselidir. Resmi
cizen Ogrencimiz kaygi seviyesi yiiksek bir Ogrencimizdir. Burada da bir peygamber
eminliginden daha ziyade bir insan gibi yiiziinii endiseli bir sekilde resmetmistir. Cocuklarin
kendi duygularim nasil yasadiklarindan yola ¢ikarak diger insanlar1 da dyle gorme ihtimalleri

goriilmektedir.”
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“Bu resimde Ogrencimizin, miilki beka kavramini zenginlik kavramiyla iligkilendirdigi

goriilmektedir. Zenginligi simgelemek i¢in gilinlimiiz para birimlerinden dolar1 se¢mistir.
Kavramlar ¢ocuklar i¢in soyut ve anlasilmasi gii¢ oldugunda, onlar1 kendi bildikleri ve yakin
hissettikleri kavramlarla agiklama yoluna gittikleri anlagilmaktadir. Bu baglamda ¢ocuk, cami
minaresini giliclin ve sonsuzlugun sembolil olarak, paray1 ise bu gii¢ ve sonsuzlugun somut bir
ifadesi olarak tasavvur etmistir. Bu durum, ¢ocugun zihninde yaratici gii¢ ile para arasinda

kurdugu 6zgiin ve yaratici baglantiy1 ortaya koymaktadir.”
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“Bu resimde, Ogrencimizin Levh-i Mahfuz kavramina bakisinin somut bir yansimasi

goriilmektedir. Kitabin kapaginda bir kisinin yer almast ve o kisinin yasayacaklarmin kitapta
yazili olarak resmedilmesi, bu bakis agisin1 ortaya koymaktadir. Cizimi yapan dgrencinin bir kiz
¢ocugu olmasi, bu yas grubunda zaman zaman karsilasilan benmerkezci yaklagimlarin da resme
yansimasina neden olmustur. Kendi cinsiyetini merkeze alarak temsili bir anlatim tercih etmistir.
Ayrica resmin devaminda, Mirag¢ Gecesi’nde namazin 50 rekattan 5 rekata diistiriilmesi sahnesi
de yer almaktadir. Bu boliimde de yine, seccade {lizerinde namaz kilan bir figlir kullanilarak

anlatim strdirilmistiir.”
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