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TESEKKUR

Akademik c¢alismalarimin bir baslangici olan ve ilerleyen yillarimda bana biiyiik
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OZET

YURT DISINDA YASAYAN iKi DILLI TURK COCUKLARININ TURKCEYI]
OGRENME VE KULLANMA SURECLERINDE AILELER ICIN DIJITAL
OGRENME iCERIGININ GELIiSTiRILMESI

Aksu Demiral, Gamze
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Mazhar Bal
Haziran 2023, 94 sayfa
Iki dilli egitim, akademik icerigin ana dil ve ikinci dil olmak iizere iki dilde dgretimini

ifade eden bir kavramdir. ki dilli egitim, dgrencilerin ikinci bir dilde dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini gelistirmesinin yani sira birinci dillerinde de akicilik kazanip
etkili bir sekilde iletisimde kullanmasini saglar. Almanya'da yasayan Tiirkler evde ana dilleri
olan Tirkceyi kullanirken gilinliik yasantilarinda Almancayr da etkili bir sekilde
kullanabilmektedir. iki dil arasinda gegis saglayarak etkili iletisim kurabilmektedirler. Ana
dili Tiirkge 6gretimi biiyiik Ol¢lide evde aileler tarafindan verilmektedir. Bu ¢alisma, yurt
disinda yasayan iki dilli Tirk ¢ocuklarinin Tiirkgeyi 6grenme ve kullanma siireglerinde aileler
icin dijital Ogrenme igerigi gelistirmeyi amaglamaktadir. Katilimcilar belirlenirken
Almanya'da yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklart sinirlilik dahilinde ele alinmistir. Aragtirmanin
sinirliligr ¢ergevesinde 30 cocuk ve aileleriyle c¢alisilmistir. Almanya'da yasayan Tiirk
cocuklarinin ailelerinin ¢ocuklaria Tiirk¢e 6gretme ve ¢ocuklarin Tiirkge 6grenme siireclerini
derinlemesine anlamak amaciyla durum g¢aligmast yontemi segilmistir. Veri toplama teknigi
olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu ¢alismanin verileri igerik analizi
tekniginden yararlanilarak ¢éziimlenmistir . Katilimcilar ve ailelerin Tiirk¢ce 6grenmeye karsi
tutumlar tek tek incelenmis, elde edilen verilere gore 6grenci ve aile rolleri belirlenmistir. Bu
rollere gore dijital 6grenme igerigi gelistirilip ailelere Tiirk¢e dgretmede rehberlik yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili, Ana dili egitimi, Iki dillilik, Iki dilli egitim, Ogrenme

rolleri, Ogretme rolleri.



ABSTRACT

DEVELOPING DIGITAL LEARNING CONTENT FOR FAMILIES IN THE
PROCESS OF LEARNING AND USING TURKISH FOR BILINGUAL TURKISH
CHILDREN LIVING ABROAD

Aksu Demiral, Gamze
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Mazhar Bal
Haziran 2023, 94 pages
Bilingual education is a concept that expresses the teaching of academic content in two

languages, the mother tongue and the second language. Bilingual education enables students
to develop their listening, speaking, reading and writing skills in a second language, as well as
to acquire fluency in their first language and use it effectively in communication. While Turks
living in Germany use their mother tongue Turkish at home, they can also use German
effectively in their daily lives. They can communicate effectively by switching between two
languages. Turkish is mostly taught at home by parents. This study aims to develop digital
learning content for families in the process of learning and using Turkish by bilingual Turkish
children living abroad. While determining the participants, bilingual Turkish children living in
Germany were considered within the limitations. Within the limitations of the study, 30
children and their families were studied. The case study method was chosen in order to teach
Turkish to the children of the families of Turkish children living in Germany and to
understand the Turkish learning processes of the children in depth. A semi-structured
interview form was used as a data collectiontechnique. The data of this study were analyzed
using the content analysis technique. The attitudes of the participants and families towards
learning Turkish were examined one by one, and student and family roles were determined
according to the data obtained. According to these roles, digital learning content was
developed and families were guided in teaching Turkish.

Key Words: Mother tongue, Mother tongue education, Bilingualism, Bilingual

education, Learning roles, Teaching roles.
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BOLUM I

GIRIS

Ana dili teriminin gocukluktan itibaren aileden, yani annemizden 6grenilen dil oldugu
bilinmektedir. Ana dili edinimi kendiliginden olusan dogumdan itibaren bireyin dilin gelistigi
kiltir i¢inde dili 6grendigi siireci ifade etmektedir (Demir ve Yapici, 2007). Ana dili
bilincinin ve sevgisinin yiiksek olmasi toplumlar1 ortak paydada bulusturur (Sinan, 2006).
Kadim tarihi, yasamsal degerleri, dinimizi, halkin diinya goriisiinii, duygularin evrimini yani
kademeli gelisimini yansitan bir aynadir (Ibrokhimovich, 2022). Agiklamalardan da
anlagilacagi tlizere ana dili kiiltiirel degerleri de kapsayan, benlik algisini giiclendiren, aileden
ogrenilen dildir.

Ana dili 6grenme siirecinin dogustan itibaren kendiliginden gergeklestigi soylenebilir.
Dil ediniminin gergeklesmesini miimkiin kilan belirli ¢evresel faktorler vardir, ancak birincil
unsur, sosyal baglamda dile maruz kalma gibi goriinmektedir. Cocuklar dili yirimeyi
ogrendikleri gibi 6greniyor gibi goriiniiyor. Binlerce kelimeyi, karmasik fonolojik ve gramer
yapilarini, semantik ve pragmatik iligkileri 6grenirler (Hutauruk, 2015). Pek ¢ok ¢ocuk, teknik
veya akademik amaglar i¢in degil, sosyal iletisim veya temel ticaret icin uygun yeterlilik
diizeyinde bir ev dili konusur (Ball, 2010). Tum ulkelerin, tim c¢ocuklar icin ana dilde
ilkogretim imkan1 saglamasini beklemek muhtemelen ¢ok pahali ve lojistik olarak pratik
degildir, ozellikle diinyanin farkli {ilkelerden insanlar1 barindiran sehirlerinde, kisisel kimlik
dili olarak ana dil kavrami sorgulanabilir (Gupta, 1997). Goériildiigii iizere ev ortaminda
baslayan ana dili egitimi ¢cocugun ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenip, gelismektedir.

Gelisen ana dilinin yaninda i¢inde bulundugu toplulukta kullanilan dile de hakim olma
durumunun iki dillilik olarak adlandirildig: bilinir. ki dillilik bir dil olgusu degildir;
kullaniminin bir 6zelligidir, kodun degil, mesajin bir &zelligidir, "dil" alanina degil, "s6z"
alanna aittir (Mackey, 1962). Iki dillilik, cocuklarin yani sira sosyal kurumlarin bir dzelligini
tanimlamak i¢in kullanilan bir terimdir (Hakuta ve Garcia, 1989). Iki dillilik, iki veya daha
fazla dilin bilgisini ve kullanimini, bilginin iki dilde sunulmasini, iki dile olan ihtiyaci, iki
veya daha fazla dilin taninmasini igerir (Grosjean, 2013). Degisen ve gelisen diinyanin
etkisiyle iki dilligin onemi giin gectikge artmaktadir (Ozsen, Caliskan, Onal, Baykal ve
Tunaboylu, 2020). Agike¢a belirtildigi tizere iki dile neredeyse es deger diizeyde hadkim olma



durumu olarak adlandirilan iki dillilik terimi dilin kullanim o6zelligidir ve degisen diinya
diizeninde 6nemli bir yere sahiptir.

Iki dilliligin kullanim amacina gore farkli sonuglara sebep olabilecegi sdylenebilir. Iki
dilli egitim, bazen gdégmenleri veya azinlik gruplarini entegre etmeye ¢alisan bir dil planlama
aracl bazen de dilin canlandirilmasi ve korunmasinda 6nemli bir unsurdur (Baker, 2010).
Genel olarak da iki dilli egitim terimi, bir 6grencinin okul kariyerinin bir noktasinda iki (veya
daha fazla) egitim dilinin kullanilmas1 anlamina gelebilir, her dil, yalnizca dilin kendisinden
cok konu igerigini dgretmek igin bir dgretim araci olarak kullanilir (Cummins, 2003). Iki dilli
egitim, miifredatta dil dis1 akademik konular1 6gretmek icin birden fazla dilin kullanildigi
veya okul dilinin evin veya toplumun diliyle eslesmedigi herhangi bir okul programini ifade
eder (Bialystok, 2018). Aciklamalara gore iki dilli egitim, mdifredatta birden fazla dil
kullanilan, amacina gore olumlu ve olumsuz sonuglar dogurabilecek bir sistemdir.

Cok dillilik aktif olarak birden fazla dilin kullanilmasi olarak tanimlanabilir. Tek bir
birey veya topluluk birden fazla dili kullanir (Gal, 2006). Cok dillilik, cografi olarak yakin
dillerle, belirli sinir bolgeleriyle veya ticaret yollariyla sinirli degildir aslinda diinyanin farkli
bolgelerine yayilmis daha kiiresel bir olgudur (Cenoz, 2013). Kiiltiirel farkindaligin takdir
edilmesi, akademik ve egitsel deger katmasi, yaraticiligi, toplumda uyumu ve yerel dillerin
takdirini arttirmasi egitimde ¢ok dillilik uygulamalarinin faydalar1 arasindadir (Okal, 2014).
Goriildigi tizere birden fazla dilin belirli bir toplum ya da birey tarafindan aktif olarak
kullanilmas1 olarak tanimlanan ¢ok dillilik, topluma olumlu yonde katkilar saglamaktadir.

Birden fazla dilin aktif olarak kullanilmasinin sonucunda bu dillerin {ilkelerin egitim
sisteminde de yeri oldugu bilinmektedir. iki veya ¢ok dilli egitimin farkli modelleri hem kamu
kurumlarinda hem de 6zel kurumlarda uygulanmistir; bunlar okul éncesi, ilkokul, ortaokul ve
yiiksek Ogretim miifredatina yerlestirilmistir (Busch, 2011). Cok dilli bir yaklasimi sec¢en
okullar, birden fazla 6gretim ve yonetim dili kullanabilir ve normal miifredat konularini farkl
dillerde Ogretebilir (Sierens ve Van Avermaet, 2014). Dil egitiminin kanunlastirildigi
tilkelerde, farkli dillerin 6grenilmesi ve 6gretilmesi sonucunda elde edilen yeterlilikler yasal
bir cerceveye sahiptir ve ilgili bakanlik, boélgesel yetkililer ve okul idareleri tarafindan
onaylanir, kodlanmis dil politikasinin olmadigi durumlarda, ¢ok dilli dil egitimi i¢in nitelikler
ve kosullar genellikle ayr1 ayri1 diizenlenir (Jeremias, 2009). Agiklamalara gOre ulkelerin
miifredatlarinda yer alan c¢ok dillilik belirli c¢ergeveler igerinde iilkeler 6zelinde

diizenlenmektedir.



1.1. Problem Durumu

Yurt disina gogiin ekonomik, sosyal ya da kisisel nedenleri oldugu sdylenebilir. GO,
kisisel ihtiyaglar, gecim zorluklar1 ve firsatlari, stres, aciliyet ve belirsizlik baglaminda, go¢
olasiliklar1 ve alternatif davranis segeneklerinin olasi sonuglart olarak alinan bir karardir
(Czaika ve Reinprecht, 2022). Gog, bireylerin veya insan gruplarinin daha iyi istihdam
olanaklarindan zulme kadar ¢esitli nedenlerle bir cografi bolgeden digerine gegici veya kalict
olarak taginmasidir (Hagen-Zanker, 2008). Bireyler, bunu yaparak kendilerinin veya
ailelerinin yasamlarini iyilestirebileceklerini diisiindiikleri i¢in go¢ ederler (Davin ve Davin,
1999). Bireylerin ¢cogu zaman hayat sartlarin1 daha iyi diizeye tagimak i¢in cografi olarak yer
degistirmesine go¢ diyebiliriz.

Tarih boyunca Tiirklerin daha iyi yasam kosularina sahip olmak i¢in go¢ ettigi bilinen
bir gercektir. Go¢ olgusu Turk tarihinde eskiden beri yer almaktadir; Almanya'ya yapilan gog
ise Tiirklerin en son ve en kitlesel gd¢ drneklerinden biridir (Demirag ve Kakisim, 2018).
Tiirkiye ekonomisinin i¢inde bulundugu olumsuzluk, siddet, terdr, siyasi ¢ekismeler ve 1975
yilinda yiiriirliige giren "g¢ocuk parasi diizenlemesi" gerekcesiyle Tiirkiye'deki ¢ocuklara az
para O0denmesi ve 12 Eylil 1980 askeri darbesi gibi sebepler, 1974 yilindan itibaren
Tiirkiye'den Almanya'ya yogun bir "aile birlesimi" gogii baslatt1 (Baskurt, 2009). Tirkler, 20.
yuzyilin ikinci yarisinda en biiyiik kitlesel gdclinii Avrupa’ya, 6zellikle de Almanya’ya isci
gocii olarak gergeklestirdi (Akga, 2015). Cogu zaman ekonomik kosullarin yetersizligi
yiiziinden Tiirklerin Avrupa'ya 6zellikle Almanya'ya gog ettigi sOylenebilir.

Almanya'ya go¢ siireci degerlendirildiginde dordiincii kusagin yasamini stirdiirdiigi
bilinmektedir. Birinci kusaktan dordiincii kusaga uyum siirecinde Tiirklerin kiiltiirel agidan ve
dil agisindan bircok degisiklige ugradigi goriilmektedir (Yilmaz ve Alaca, 2019). Turklerin
yurt digina gé¢ siireci diisiintildigiinde Almanya'ya gocii ilk siralara koyulabilir, Almanya'ya
go¢ eden Tiirklerde birinci kusak igin dil énemli bir problemdi, ikinci kusak dil engelini
asmistt ancak onlarda Alman ve Tirk kiiltiiri arasinda kalmisti, {i¢iincii kusak artik
Almancayr bir Alman gibi konusabiliyordu (Yilmaz ve Alaca, 2019). Alman kuilturinde
dogan ti¢iincii kusak, Alman egitim sisteminde yer alip Alman diline hakim olsalar da Tirk
kiltiirii aidiyetin devamliligr onlarin Alman kiiltiirii i¢inde yok olmalarina engel olmustur
(Bayram, 2022). Almanya'ya gociin baglamasiyla birlikte siire gelen uyum merkezli
kiiltiirlesme sorunu engellenememis ¢tncl ve dordincu kusaklar da etkilemis ve Tiirkceye
yeterince hakim olamamalarina sebep olmustur (Topal, Korikci ve Ulucay, 2020).

Almanya'ya gog siirecinde dordiincii kusaga ulasan Tirklerin her kusakta farkli bir gelisimle
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ve degisimle karsilastigi gorUlmektedir. Agiklamalardan da anlasilacagi ilizere yasanan bu
degisimin Almancaya karst olumlu Tirkgeye karsi ise kismen olumsuz getirileri oldugu
sOylenebilir.

Almanya'da yasayan Tiirklerin dil 6zellikleri diisiiniildiigiinde birinci ve ikinci kusagin
Turkceye daha hakim oldugu, iigiincli ve dordiincii kusagin Tiirkgeyi yeterince bilmedigi
gorilecektir. Ikinci kusaktan sonra iki dilli olarak goriilen Tiirkler, egitim dgretimlerini ikinci
dilde siirdiirdiiklerinden dolayr ana dilleri olan Tiirk¢eyi yeterince bilmiyordu (Tecelli ve
Tekeli, 2021). Almanya’da dogan ya da yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklar artik Tiirkge temel dil
becerilerini kullanmakta giiclik cekmektedir (Bayrak ve Ustiin, 2020). Almanya'da dogup
yetisen Tiirkler iki dilli ve ¢ok dilli ortamlarda bulunduklarindan birden fazla dile konugma
becerisi olarak hakimdirler (Tekin ve Sallabas, 2022). Gériildiigi {izere Almanya'da dogan
cocuklar, temel becerileri kullanmada kismen zorlansalar da iki dilli olarak
degerlendirilmektedir.

Iki dilli hayatlarinda Tiirkce becerilerini canli tutmak igin kimi ailelerin ¢ocuklarini
Tiirkge ve Tirk kiiltiirii derslerine gonderdigi bilinmektedir. Tlrkce ve Turk kalturd dersleri
Almanya'da yasayan Tiirkler i¢in hem Tiirkge becerilerini gelistirmek ve canli tutmak hem de
Tiirk kiltiiriinii tanimak agisindan 6nem tasimaktadir (Sengiil ve Cetin, 2022). Almanya’da
yasayan Tiirk cocuklar i¢in Tiirkge ve Tiirk kiiltiiri dersleri acilmaktadir ancak yeterli
cogunluga ulagilamadigi i¢in sinif agilmamakta ve ana dili 6gretimiyle alakali ciddi sorunlara
neden olmaktadir (Sengiil ve Cetin, 2022). Almanya'da Tiirk¢e dersleri i¢in 68renci velileri
okullara dilek¢e ile istekte bulunmakta, dilekgeler okullar tarafindan konsolosluklara
iletilmekte, midirliklerden onay alindiktiktan sonra Ogretmen  goérevlendirmesi
yapilmaktadir; bagvuru 12 veli dilekgesinden daha az ise 6grenciler merkezi bir okuldaki
derslere katilmalari i¢in yoOnlendirilmektedir ve dersler birlestirilmis smiflarda simif
seviyelerine uygun olarak yapilmaktadir (Aric1 ve Basaran, 2019). Ana dili dersi daha ¢ok 2
saat ve secmeli olarak verilmektedir; dersi veren ogretmenler, Ogretmenlik egitimini
tamamlamiglardir ve sadece ana dili egitimi vermekle sorumludur (Atasoy, 2021). Belirtildigi
lizere Almanya'da yasayan Tirkler, Tiirkge ve Tiirk kiiltiiri dersine ulagsmak ig¢in bazi
prosediirleri yerine getirmek zorundadir. Siniflarin acilmasi ig¢in belirli bir sayiya ulagilmasi
gerektigi ve ders sayisinin ¢ok fazla olmadigi goriilmektedir.

Almanya'da yasayan Tiirklerin Tiirk¢eyi genellikle aile i¢cinde ve yeterince kurall
kullanmadig1 diistiniilmektedir. Tiirkiye'de yasama diisiincesi olmayan bazi aileler Almancay1
o0grenmenin daha gerekli oldugunu diistinmekte, Tiirk¢eyi hayatlarindan ¢ikarip Almancaya

yonelmektedir ve bunun sonucunda Tiirk kiiltiiriine yabancilagma ya da benlik duygusunun
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kaybedilmesi gibi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir (Germany, 2012). Tlrkge ve Turk Kultlrd
dersleri geri plana itildiginden {igiincli kusakta Tiirkgeyi diizgiin kullanabilen genclere ¢ok
fazla rastlanamamaktadir (Denemesi ve Germany, 2016). Ugiincii kusaktaki bireylerden
bazilar1 Tiirkiye'yi hi¢ gormemistir bunun sonucunda yasadiklari iilkenin dilini birinci dilleri
olarak benimsemisglerdir (Bekar, 2018). Yasadiklar: iilkenin dilini benimsemeye baslayan
Tiirkler Tiirkgeyi geri plana itmeye baslamig, bunun sonucunda Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirline
yabancilasmiglardir denilebilir.

Almanya'da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkge 6grenimiyle alan yazinda ¢alismalar
yapildigini sdyleyebiliriz. Almanya'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin dort temel dil becerisini
kullanmada sikintilar1 bulunmaktadir (Bayrak ve Ustiin, 2020). Almanya’da iki dilli yetisen
Tirk cocuklarinin Tiirkce yazma becerileri iizerine yapilan ¢alismada iki dilli ¢ocuklarin
Ozellikle yazma becerisinde yaptiklari hatalar belirlenip degerlendirilmis elde edilen verilere
gore hatalar1 gidermek icin gerekli &nerilerde bulunulmustur (Bayrak ve Ustiin, 2020).
Almanya’daki Tiirk cocuklari i¢in hazirlanmis “Tiirk¢e Hazirlik 17 ders kitab1 bigimsel agidan
bi¢cim degerlendirme 6lgegi baz alinarak objektif olarak degerlendirilmistir (Kaya ve Giileg,
2014). Iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkce dgrenme sorunlari degerlendirilmis bunun igin veli
goriiglerine bagvurulmustur; Tiirkceye daha fazla maruz kalip dil ile etkilesimde bulunmalari
gerektigi belirlenmistir (Sengiil ve Cetin, 2022). Aciklamalardan da anlasilacag: iizere yapilan
caligmalar cogunlukla 6grenci egitimi iizerinedir. Bu calisma Almanya'da yasayan Tirk
cocuklarinin aile egitimine yonelik olup ¢ocuklarin 6grenme Ozellikleri konusunda ailelere
farkindalik kazandirmast ve okul disinda ailelerin Tiirk¢e kullanirken ¢ocuklarina

yaklagimlarina katkisi agisindan 6nemlidir.

1.2. Amag

Bu c¢alisma ile yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ve ailelerinin dil 6grenme
rolleri belirlenip elde edilen sonuglara gore dogru dil 6grenme yaklasimi Onerilerinde
bulunacak bir dijital igerik tasarlanmaya ¢alisilmistir.

Calismanin amacindan hareketle asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Almanya'da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirkge 6grenme rolleri nelerdir?

2. Almanya'da yasayan iki dilli Tirk c¢ocuklarin ailelerinin cocuklarinin Tiirkce
o0grenmesinde sergiledigi tutum ve davranislar nelerdir?

3. Almanya’da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirk¢eyi O0grenme siireclerinde
aileler icin dijital 6grenme igeriginin kullanilabilirligi nasildir?
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1.3. Onem

Dil 6grenme siirecinde 6grenci tutumlar1 6grenmenin gergeklesmesi ve kalict olmasi
icin 6nemli bir yere sahiptir, denilebilir. Motive olmus 0&grenciler, dil becerilerini
mitkemmellestirmek i¢in her firsati degerlendirmek i¢in diizenli ve verimli bir sekilde
caligirlar (Ushida, 2003). Basarili 6grenciler tercihlerinin farkindadirlar, glgcli, zayif yonlerini
bilirler ve giiglii yanlarini etkili bir sekilde kullanarak zayifliklarini telafi ederler, basarili dil
O0grenimi, 0grencinin tutkusuyla baglantilidir (Oroujlou ve Vahedi, 2011). Goriildiigi iizere
ogrencinin dil 6grenimiyle ilgili olumlu tutumlara sahip olmasi1 6grenmesini olumlu yonde
etkilemektedir.

Bir hedef dilde basari, yalnizca entelektiiel kapasiteye degil, ayn1 zamanda 68rencinin
dil 6grenimine yonelik tutumlarina da baghdir; bu, dil 6grenimine tamamen akademik bir
olgu olarak degil, oncelikle sosyal ve psikolojik bir olgu olarak yaklasilmasi gerektigi
anlamina gelir (Abidin, Pour-Mohammadi ve Alzwari, 2012). Ag¢iklamalardan da anlasilacagi
lizere Ogrencinin motivasyonu, tercihleri hem 0Ogrenme potansiyelini hem de basarisini
etkilemektedir. Ogrenilen dilde tam bir basar1 elde etmek igin Ogrencinin tutumlarinin
bilinmesinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Ogrenci rolleri ve 6grenme oOzellikleri bireyin nasil &grenecegine 151k tutan ve
ogrenmenin gerceklesmesini kolaylastiran etmenlerden biri olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin
genel Ogrenme ortamina tepki verme yollar1 bireyin 6grenme Ozelliklerini olusturur
(BlueJurnes ve Gurdner, 1995). Ogrenme 6zellikleri dgrenenlerin kendi tarzlarinin farkina
vararak dgrenmelerini kolaylastirmasini saglar, Ogrenme stillerini bilen bireyler 6grenmenin
bazen kendileri i¢in neden zor oldugunu daha rahat anlayabilirler (Graf ve Liu, 2008,).
Ogrenme 6zellikleri terimi, her dgrencinin farkli 6grendigi anlayisini ifade eder (Mirzayeva,
2019). Teknik olarak, bir bireyin 6grenme stili, 6grencinin bilgiyi 6ziimsedigi, isledigi,
kavradigi ve elinde tuttugu tercihli yolu ifade eder (Mirzayeva, 2019). Acikga goriiliiyor ki
ogrencilerin 6grenme tepkileri ve 6grenme tarzlart bireyin kendini taniyarak 6grenmesini
kolaylastirmasma katki saglayabilir. Ogrencinin 6grenme tarzin1  bilmesinin kendi
O0grenmesine olumlu katkilar1 ortadadir.

Ogrenme siirecinde ailenin tutum ve davramslari, 6grencinin basarisim1 olumlu ya da
olumsuz etkileyebilir. Ebeveynler ¢ocukla ne kadar uyumlu olursa 6grenmenin o kadar iyi
olacag sdylenebilir. Ebeveyn etkisi, olumlu-olumsuz davraniglarin rol model potansiyelinden
ve egitimsel pismanliklarin iletilmesinden, ebeveynlerin ¢ocuklariin dilin 6nemi ve statiisiine

iligkin anlayislarin1 olusturmaya yardimci olma yollarmma kadar cesitli sekillerde katki
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saglamaktadir (Bartram, 2006). Ebeveyn katilimi, zaman i¢inde dil 6grenimini destekleyen
sosyal biligsel beceriler i¢in faydalar saglar (Tamis-LeMonda, Kuchirko ve Song, 2014).
Cocuklarin okul egitimine ilgili ve aktif ebeveyn katilimi aidiyet duygusunu arttirir ve
cocuklarin akademik ve davranigsal performansii iyilestirir (Chavez-Reyes, 2010).
Ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile uyumlu calismasimin cocuklarinin basarilarinda olumlu etkisi
oldugunu, 6grenme siirecine katilimlariyla ise ¢ocuklarin biligsel becerilerine ve akademik
basarilarina katki sagladigi goriilmektedir.

Ebeveynler, 6grenme siirecine katilirken gocuklarinin 6grenme rollerinin farkinda
olurlarsa daha etkili bir 6grenme olacagi bilinen bir gergektir. Bireysel dgrenme stillerinin
farkindaligi, egitimcilerin yeni bilgileri akilda kalict bir sekilde aktarmalarima yardimci
olabilir (Brady, 2013). TIlgi cekici egitmenler, yeni beceriler 6grenmeye, davranis
degisikliklerini kolaylastirmaya veya yeni bilgileri kullanmaya yardimci olmak i¢in birden
fazla yaklasim sunar (Brady, 2013). Ebeveynler genellikle cocuklarinin okul deneyimlerinin
bir sekilde disinda birakildiklarini hissederler, 06zellikle de kavramlar yeniyse, ¢ocuklarinin
maruz kaldig1 kavram ve stratejilerle ilgilenir (Dunn, Dunn ve Price, 2009). Ebeveynlere, her
bir gencin 6grenme stilinden yararlanmanin avantajlar1 ve 6grencinin uygulama siirecine nasil
dahil edilecegini agiklanmalidir, ebeveynler o6gretim ortamimin neden degistirildigini
anladiklarinda, 6grenmenin etkili olmasi i¢in gerekli ¢abayr desteklemeye istekli olurlar
(Dunn, Dunn ve Price, 2009). Ebeveynler, ¢ocuklarmmin o6grenme stillerini bilmeden,
cocuklarin ihtiyaglarimi karsilamayan bir miifredat segebilirler, onlar1 egitmek igin yeterince
iyi bir is ¢ikarabilir ancak onlara en uygun egitimi vermeyecektir (Singh, Govil ve Rani,
2015). Ebeveynler, ¢ocuklarinin &grenme stillerini  6grendikten sonra, ¢ocuklarinin
ihtiyaclarini karsilayan bir evde egitim miifredat1 segebilirler ve kararlarindan emin olabilirler
(Singh, Govil ve Rani, 2015). Ag¢iklamalarda agik¢a belirtildigi tizere gocugun Ogrenme
rollerinin farkinda olmak bilgiyi etkili bir sekilde aktarmaya yardimci olmay1 saglamaktadir,
eger bu rollerin farkinda olunmazsa 6grenme gerceklesse bile onlara uygun egitimi vermemis
olabilirler.

Bu caligma diinyada Tirk niifusunun ¢ok fazla oldugu Almanya'da yasayan Tiirk
ailelerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e dil kullanimlar1 konusunda nasil bir yaklasim sergiledikleri
konusunda 6z farkindaliklarini arttirmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica ailelere, ¢ocuklarinin
ogrenme rolleri hakkinda ve onlara nasil davranmalar1 gerektigi konusunda farkindalik
kazandirilmasi agisindan da yararh oldugu diisiiniilmektedir. Bu sayede yurt disinda yasayan

Tirk c¢ocuklarinin, ailelerinin 6gretme yaklasimlar karsisinda baski altinda hissetmeden



Tiirk¢e kullanimi konusunda motivasyonlar1 daha da artabilir; ¢linkii bu 6grencilerin kendi

beklentileri dogrultusunda dogru bir yaklagimla desteklenmesi Onemlidir.

1.4. Stmirhliklar

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ve ailelerinin dil 6§renme rollerinin ¢alisildigi
bu tezin bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Bu sinirliliklar su sekilde siralanabilir:

e Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklari ile sinirhidir.

e Katilimer grubun iki dilli olmasi ile sinirlandirilmistir.

e Katilime1 6grencilerin  yaslar1 ilkogretim ve ortadgretim yas diizeyiyle
sinirlandirilmastir.

e Aile katilimci1 grubunu, dijital igerik i¢in ilk asamada goriis alinan Tiirk
cocuklarinin aileleri ile sinirlandirilmastir.

e Dijital icerigin kullanilabilirligine iliskin katilimci grubu ise ilk asamadaki

aile grubunun benzer 6zellikleri ile sinirlandirilmigtir.

1.5. Tanimlar

Ana dili: Ana dili, kisinin dogumdan itibaren veya bir dil edinebilme yeteneginin
biyolojik olarak yasa bagli oldugu kritik bir donemde 6grendigi ve bdylece sosyal kimligin
temeli haline gelen ve okulda, toplumda 6grenilen dildir (Yadav, 2014). Bu tezde ana dili
kavrami, Almanya’da yasayan Tirk ¢ocuklarimin annesinden 6grendigi dil olarak kullanilan
kavramdir.

Ana dili egitimi: Ana dili egitimi, ¢ocuklarin kavramlar1 ve kelimeleri daha hizl
O0grenmelerine yardimci olur, boylece onlart hizli okuma ve anlama becerilerine kavusturur
(Kioko, Ndung’u, Njoroge ve Mutiga, 2014). Ana dilinde 6grenme, ¢ocuklarin 6grenme
siirecine aktif katiliminm1 da tesvik eder ¢linkii onlar ne tartisildigini anlar ve kendilerine
yoneltilen sorulari etkili bir sekilde yanitlayabilirler (Kioko, Ndung’u, Njoroge ve Mutiga,
2014). Bu, resmi egitim deneyiminin gizemini ¢ozer, okuldaki basari beklentilerini artirir,
boylece ¢ocuklar hevesli 6greniciler haline gelir (Kioko, Ndung’u, Njoroge ve Mutiga, 2014).
Bu tezde ana dili egitimi kavrami, Almanya'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tirk¢e egitimi
olarak kullanilmistir.

iki dillilik: iki dillilik, bireylerin veya insan gruplarinin, iletisim icin iki veya daha
fazla dilsel kodun (lehgeler dahil) kullanildigi dil yoluyla etkilesimlerinden kaynaklanan
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psikolojik ve sosyal durumlari olarak tanimlanabilir (Butler ve Hakuta, 2004). Bu tezde de iki
dillilik kavrami Almanya'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Almanca ve Tiirkceyi bir arada
kullanabilmesi olarak kullanilmistir.

Iki dilli egitim: Genel anlamda, 'iki dilli egitim', 6gretimin iki dilde verildigi ve
icerigin de iki dilde o&gretildigi okul egitimi modellerini ifade eder (Gogolin, 2005).
[Ikdgretimde, iki dilli egitimin en onemli zelligi, dgrencilere hem ana dillerinde hem de
ikinci bir dilde okuma ve yazmanin yaklasitk ayni zamanda baslayarak ogretilmesidir
(Gogolin, 2005). Bu tezde iki dilli egitim Almanya'da yasayan Tiirk gocuklarinin Almancanin
yaninda Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii derslerini de alabilmesi olarak kullanilmistir.

Ogrenme rolleri: Dil dgrenme rollerinin daha iyi anlagilmasi, dgrencilerin daha
basarili bir sekilde 6grenmelerine ve 6grenme 6zerkliklerini gelistirmelerine yardimei olabilir
(Lee, 2010). Bu tezde 6grenme rolleri ¢ocuklarin Tirk¢e Ogrenirken takindiklari tavirlar
olarak ele alinmistir.

Ogretme rolleri: Ogretmen davranislari, 6grencilerin ddevlerini yapip yapmamalarin
ve okul malzemelerini siifa getirip getirmemelerini etkileyebilir ve Ogrencilerini derse
hazirlikli gelmeleri igin motive edebilirler (Geving, 2007). Yapilan bu tezde, 6gretme rolleri

ailelerin ¢ocuklarina Tiirkge 6gretirken sergildikleri davranislar olarak ele alinmistir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. ki Dillilik

Dilin tarih boyunca insanlar arasinda iletisimi saglayan sistemli bir yapi oldugu
bilinmektedir. Canli olarak nitelendirilen dil ¢ogunlukla siirekli gelismekte ve toplumun
ihtiyaclarma gore sekillenmekte eger canliligini kaybederse zaman iginde kaybolmaya
mahkdm olmaktadir (Fasold ve Linton, 2014). Dili, konusmacilarin belirli iletisimsel isler
yapmak icin climleler kurmasimi miimkiin kilan sonsuz 6geler ve ilkeler sistemleri olarak
tanimlayabiliriz (Fasold ve Linton, 2014). Diller bir¢ok yoniiyle birbirinden ayrilsa da hepsi
de beyinde ayni sekilde algilanir ve olduklart gibi ¢aligmalarini saglayan belirli temel tasarim
ozelliklerini ve yapisal ozellikleri paylasir (Fasold ve Linton, 2014). Bunlara dilin evrensel
Ozellikleri denir ve bu o6zellikleri; yineleme, iretkenlik, keyfilik, baglama giivenme,
degiskenlik olarak siralayabiliriz (Fasold ve Linton, 2014). Cogu insan, dilin ne ise yaradigi
soruldugunda, dilin islevinin anlamlar1 ifade etmek ve iletmek oldugunu soyler (Trask, 2003).
Elbette bu anlamlar ifade etme yetenegi, dilin vazgegilmez bir yonldlr. Sozler, anlam
tasimada etkili olmasaydi, dilin diger islevlerinin ¢ogu bizim i¢in pek miimkiin olmazdi
(Trask, 2003). Dil, bir sdzciik dagarcigi ile gramer s6zdiziminin birlesimidir; ilki yapi taslarini
olusturuyor, digeri ise bunlarin yasal olarak nasil bir araya getirilecegine dair kurallardir
(Bryson ve Case, 2015). Bu, dilin ya da en azindan insan dilinin ¢ekici ama nihayetinde
yaniltici bir kavrayisidir (Bryson ve Case, 2015). Cocuk, sozciiklerden ¢ok diistinceleri ileten
ifadelerin tamamini1 6grenir ve bunlarin sdylendigi baglamlar araciligiyla anlasilir hale getirir,
kelime kavraminin bu kadar basit goriinmesini saglayan sey gergekten de yazili metinlerdeki
kodlamadir (Bryson ve Case, 2015). Bircok insan i¢in iki dillilik ve ¢ok dillilik hayatin bir
gercegidir, sorunu degil, farkli dilleri konusan insanlar arasindaki temas, eski zamanlardan
beri yaygin bir olgu olmustur (Wei, 2008). Artan uluslararasi seyahat ve modern bilgi ve
iletisim teknolojileri, farkli dillerden insanlarin birbirlerini tanimalar1 i¢in daha fazla firsat
sunmaktadir, biri tek dilli olarak dogup biiylimiis olsa bile, diger dilleri 6grenme firsat1 artik
seckinler igin bir liks degildir (Wei, 2008). Diinya niifusunun ¢ogunlugu iki dilli veya ¢ok
dilli oldugundan, iki dilliligin ve ¢ok dilliligin kiiltiirel etkileri ¢ok biiyiiktiir bununla birlikte
0zel olma ilkesi, birden ¢ok dilin edinimini etkileyen bir¢ok faktoriin oldugunu ve ¢ok dillilik

deneyiminin niifuslar arasinda biiyiik farkliliklar gdsterebilecegini belirtmektedir (Quinteros
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Baumgart, ve Billick, 2018). Aciklamalardan da goriilecegi lizere insanlar arasinda iletigimi
saglayan dil kavrami toplumlar arasinda farkliliklar gostermektedir. Birbirini anlamak isteyen
toplumlarin farkli dilleri iletisiminde kullanmasi dil ile ilgili iki dillilik, ¢ok dillilik gibi yeni
kavramlar ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Iki dilli terimi, giinliik yasamlarinda iki dili kullanabilen insanlar1 ifade etmektedir. Iki
dilli insan beyninin temel 6zelliklerinden biri hem konugsmayi anlama hem de iiretim igin
belirli bir anda ve belirli bir baglamda hangi dilin kullanilacagin1 kontrol etme kapasitesidir
(Abutalebi, Annoni, Zimine, Pegna, Seghier, Lee-Jahnke ve Khateb, A 2008). Dil kontrolu
olarak adlandirilan bu 6zel bilissel mekanizma veya dil se¢imi mekanizmasi, 6rnegin iki dil
bilenlerin baska bir dil yerine bagka bir dilde iletisim kurmasina ve muhataplarin tercih ettigi
dile bagh olarak ayni konusma sirasinda diller arasinda ge¢is yapmasina olanak tanir ayrica
isitilen veya yazilan kelimelerin dilini dolayli olarak tanimlamaya ve secilen bir hedef dilde
kelimeler Uretmeye izin verirken, hedef olmayan dilden gelen midahaleleri en aza indirir
(Abutalebi, Annoni, Zimine, Pegna, Seghier, Lee-Jahnke ve Khateb, A 2008). ki dillilik i¢in
ana dilini bilmek 6n kosuldur, ana dilini iyi bilen birey toplumun dilini daha rahat 6grenip
etkili bicimde kullanabilir bu yuzden iki dillilikte iki dilde aymi derecede 6neme sahiptir.
(Sengiil ve Cetin, 2022). Iki dilli dil edinimi, dogustan kendilerine iki dilin konusuldugunu
duyan kigluk cocuklarda dil gelisimidir yani iki dilli ¢ocuklar iki ana dili 6greniyorlar ve
cocuklarin bunlar1 ne zaman duymaya basladiklar1 agisindan iki dil arasinda kronolojik bir
fark yoktur bu nedenle bu dillere atifta bulunurken, ilk ve ikinci kavramlari ima etmeyen bir
kavram kullanmak en iyisidir (De Houwer, 2009). Goriildiigii tizere iki dilli bireyler iki dili de
aktif olarak kullanmaktadir. Dilleri 6grenirken kronolojik bir sira yoktur, bireyler ihtiyacina
gore diller arasinda gecis yapabilmektedir.

Iki dilli olabilmek igin iki dile maruz kalmak gerektigi soylenebilir. iki dilli bireyler
iletisiminde iki dili de aktif olarak kullanabilmektedir, hizla gelisen ve degisen diinya sartlar
sonucunda iki dilligin énemi giinlimiizde artmistir bu yizden iki dillilik bireysel, toplumsal,
siyasal, kiiltiirel, tarihsel, bilimsel ve kiiresel basliklar altinda incelenmelidir. (Ozsen,
Caliskan, Onal, Baykal ve Tunaboylu, 2020). Iki dilli gelisim i¢in birincil ortam olarak aile
goralir (De Houwer, 2009). Cocuklar dogustan kendileriyle konusulan iki dili duyarlarsa,
biiyiikk ihtimalle aile iginde de duyacaklardir bu nedenle aile, gocuklarin iki dilli olarak
gelistigi birincil ortamdir (De Houwer, 2009). Yeni dogmus bir bebekle baskalarindan yardim
almayan tek ebeveyn de ¢ocuga en basindan iki dilde hitap ederek iki dilli bir durum
yaratabilir (De Houwer, 2009). Diller aras1 evliliklerden gelen gocuklarin dili iki dilli olarak

edinmeleri muhtemeldir. Kirsal alanlardan gelen gd¢menlerin ¢ocuklart muhtemelen baskin
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dili yayin medyas1 ve yerel ¢ocuklar araciligiyla 6greneceklerdir. Go¢men ¢ocuklart da hig
duymadiklart bir yabanci dilde egitimle kars1 karsiya kalabilirler. BOylece ¢ocuklar dinya
capinda bir¢ok toplulukta iki dilli hale geliyor ve bu dogduklar ailelerde ve okuldaki sonraki
yasamlarinda onemli bir rol oynayabilir. ki dillilik karmasik, ¢cok katmanli bir baglamda
ortaya c¢ikar, ancak ¢ocugun bakis agisindan aile her seyin basladigi yerdir (Lyon, 1996).
Aciklamalardan da anlagilacag iizere iki dillilik gelisen ve degisen toplumun ihtiyaglari
sonucu oldugu gibi aile i¢inde de iki dilin aktif olarak kullanilmasiyla ortaya ¢ikarilabilir.

Iki dilli cocuklar karsilarindaki bireylerin konustugu dile gore iki dil arasinda gegis
yapabilmektedir. Dogustan iki dil 6grenen ¢ocuklar, dil edinimi i¢in tek dillilerle aym
kilometre taslarini takip eder, ancak dil edinimi i¢in farkli stratejiler kullanabilirler ve
genellikle her dilde, yalnizca tek bir dil 6grenen tek dilli ¢ocuklara gore daha az kelime
dagarcigina sahiptirler (Bialystok, Craik, Green, ve Gollan, 2009). Yetiskin iki dilliler tipik
olarak tek dillilere gore tek tek kelimeleri almak daha uzun siirer ve kategori iiyeligi veya ilk
harf gibi bir kisitlamay1 yerine getirmeleri istendiginde daha az kelime {iretirler (Bialystok,
Craik, Green, ve Gollan, 2009). Iki dil bilenler, diger dillerini kullanamadiklari, tek dil
bilenlerle etkilesime girdiklerinde genellikle tek dil modunda olacaklardir, ikincisini
genellikle bilingsizce devre dis1 birakmalart gerekir, bdylece iiretilmez ve dolayisiyla
iletisimde bir bozulmaya yol acar eger ortak tek bir dilleri varsa, diger iki dillilerle tek dilli
modda da olabilirler (Grosjean, 2013). iki dil bilenler, kendi dillerini paylasan ve diger dili
yanlarinda getirmekten kendilerini rahat hissettikleri diger iki dil bilen kisilerle etkilesim
kurarken iki dilli bir modda olacaklardir, bu durumda her iki dil de aktiftir, ancak bir dil ana
iletisim dili olmadig1 icin biraz daha az aktiftir (Grosjean, 2013). iki dilliler de, drnegin
muhataplarmin iki dilli oldugunu bildikleri halde dilleri karistirmaktan hoslanmadiklarinda
orta dizeyde olabilirler bdyle durumlarda diger dil yalmizca kismen etkinlestirilecektir
(Grosjean, 2013). Az once konusmacilar hakkinda sdylenenler dinleyiciler i¢in de gegerlidir;
muhataplartyla aymi iki dili paylastiklarini bilmek gibi durumsal faktorlerin yani sira
duyduklarina bagl olarak kendilerini siire¢ boyunca ¢esitli noktalarda bulabilirler (Grosjean,
2013). iki dilli cocuklarin fonolojik farkindaliktaki belirgin avantaji, iki dil 6grenmenin dogal
bir sonucu olabilir (Chen, Anderson, Li, Hao, Wu, ve Shu, 2004). iki dili arasindaki karsitlik,
iki dilli ¢ocuklart sozciiklerin sesbilgisel bigimlerine karsi daha dikkatli yapar, tek dilli
cocuklar, aksine kelimelerin anlamlarina odaklanma ve diger yonleri gérmezden gelme
egilimindedir (Chen, Anderson, Li, Hao, Wu, ve Shu, 2004). Iki dilli gocuklar iletisim
sirasinda tek dilli ya da iki dilli moda gegis saglayabilmektedir. iki dilli ¢ocuklarla tek dil

Ogrenenlerle ayn1 yoldan ilerleseler de tek dil 6grenenlere gore daha az kelime dagarcigina
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sahip olabilmektedir. iki dilli cocuklar sozciiklerin sesbilgisel 6zelliklerine dikkat ederken, tek
dilli gocuklar icin anlam daha 6nemlidir.

2.2. Iki Dilli Cocuklara Dil Ogretimi

Iki dilli egitimin uygulama siireci farkl1 sekillerde olabilmektedir. ki dillilik, &zellikle
birden ¢ok kiiltiirel grubun oldugu baglamlarda, halk egitiminde ve &greniminde birincil
endise haline geldi, iki dilli egitim programlarinin ayirt edici 6zelliklerinin belirlenmesi,
programlarin dinamiklerini anlamanin ve her program arasinda degisen mantig1 belirlemenin
etkili bir yoludur (Bialystok, 2018). Orgiin egitimde dil ¢esitliligini yonetmek igin alt1 model
belirlenmistir (Akkari, 1998):

(a) ayrilmis dil diizeltmesi

(b) gegisli iki dilli egitim

(c) dil gelisimi i¢in iki dilli egitim

(d) entegre zenginlestirme iki dilli egitim

(e) iki yonlii iki dilli egitim

(F) "neo-sémiirgeci” iki dilli egitim

Iki dilli egitim, ¢ok daha genis bir gocuk yelpazesi ve bir dizi 6zel durum igin
tasarlanmis bir dizi egitim programini kapsayan bir semsiye terimdir (Bialystok, 2018). Temel
olarak, iki dilli egitim, miifredatta dil dis1 akademik konular1 6gretmek igin birden fazla dilin
kullanildig1 veya okul dilinin evin veya toplumun diliyle eslesmedigi herhangi bir okul
programini ifade eder ancak dilleri dahil etme nedenleri, secilen belirli diller, programin
yapist ve okul dilleri ile topluluk arasindaki iligski ¢ok cesitlidir ve egitim sonuglarini etkiler
(Bialystok, 2018). Iki dilli egitim sadece egitim ve iki dillilik ile ilgili degildir, iki dilli
egitimin ¢oklu disipliner bir anlayis gerektiren boyutlar1 vardir, bu sadece sinifta iki dilin
kullanilmasiyla ilgili degildir; ekonomi, felsefe, tarih, sosyolinguistik ve en dnemlisi siyaset
ve dil planlamay1 igeren boyutlar1 da vardir (Baker, 2010). Ornegin, iki dilli egitim, bazen
yerli ve gbgmen azinliklari asimile etmeye veya yeni gelenleri veya azinlik gruplarini entegre
etmeye calisan bir dil planlama aracidir bazen de dilin canlandirilmasi ve korunmasinda
onemli bir unsurdur, dil planlamacilarinin bakis agisina gore ise; dili korumanin,
canlandirmanin ve dil degisimini tersine ¢evirmenin temel yollarindan biridir (Baker, 2010).
Iki dilli egitimin faydalar1 kendiliginden veya &ziinde acik degildir bu nedenle iki dilli egitim

kavrami hem kamuoyunun hem de politikacilarin ikna edilmesi ve ikna edilmesi igin
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pazarlanmalidir (Baker, 2010). Dil planlama araci olarak goriilen iki dilli egitim secilen
modele gore farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Iki dilli egitim uygulamalarn {ilkelere ve istenilen amaca gore degisiklik
gosterebilmektedir. iki asamali egitim sistemi uygulamalarinin benimsendigi Tiirkiye'de ilk
basamakta go¢menlerin egitim sistemine girisi saglanir, ikinci basamakta uyum siireci baglar
(Bal ve Aksu Demiral, 2021). Amerika egitim politikalarin1 planlarken gé¢menlerin mali
durumunu goz oniline aldigi gibi onlarin iilkeye yararli bir vatandas olmasini da saglamaya
calisir (Bal ve Aksu Demiral, 2021). Kanada Modeli (daldirma yontemi), Fransizca 6grenen
Ingilizce konusanlarin ¢ogunlugu ile kullamlir, yogunlastirilmis iki dilli egitim genellikle
cogulcudur ve ek iki dilliligi tesvik eder ve Ogrenciler iki dile de hakim hale gelir (Roberts,
1995). Bununla birlikte, azinlik dilini konusanlar ¢ogunluk diline daldiginda, amag genellikle
asimilasyoncudur ve c¢ikarimsal iki dillilik ile sonuglanir (Roberts, 1995). Farkl
topluluklardaki iki dilli egitim programlari, sinifa uygun ana dili gelisimi ve akademik
basarinin yani sira iki dilli yeterlilik genel hedefini paylasirken, ikinci dil ile ilgili 6zel
hedefleri farklidir (Genesee, 2004). Asagidakiler, iki dilli egitim programlarimi karakterize
etmektedir:

* Ulusal iki dillilik politikalarin tesvik etmek;(6rnegin, Kanada'da Fransizca egitimi)

» Tek bir resmi dile sahip olan ancak c¢esitli diger dilleri konusan 6grencilerin
bulundugu iilkelerde ulusal dilleri tesvik etmek; (6rnegin, Estonya'da Rusca konusan
Ogrenciler i¢in Estonca yogun egitim)

« Onemli bolgesel ve/veya diinya dillerinde yeterliligi tesvik etmek; (&rnegin,
Japonya'da yogun Ingilizce egitimi)

e Miras dillerinde yeterliligi tesvik etmek; (6rnegin, Macarca'nmin Slovakya'ya
yogunlastirilmasi)

* Risk altindaki yerli dilleri tesvik etmek; (0r. Kanada'da Mohawk egitimi)

 Egitimi zenginlestirmek i¢in yabanci dil 6grenimini tesvik etmek; (6rnegin, ABD'de
Fransizca egitimi) (Genesee, 2004).

Amaglarina uygun olarak segilen iki dilli egitim programlarinin kullanilan tlkeler icin
olumlu sonuglar dogurdugu goriilmektedir.

Iki dilli egitim programlarinin zaman zaman olumsuz karsilandig1 bilinmektedir. Bu
yizden ihtiyaclar1 karsilamak admna iki dilli programlar ¢esitli sekilde uygulanmaya
calistlmistir. Binyesinde birgcok gogmen ve ¢esitli diller barindiran Amerika'daki iki dilli

egitim programlar1 su sekilde siniflandirilabilir:
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1. Yapilandirilmis daldirma programlari: Ana dil kullanilmaz, ancak ogrencilere
Ingilizce yeterlilik seviyelerine gore uyarlanmis 6zel ESL egitimi verilir (Ovando, 2003).

2. Kismi daldirma programlari: Bu programlar, ESL egitimi saglar ve kiigiik bir siire
(6rnegin, her giin 1 saat) ana dilde egitim igin gegici olarak ayrilabilir ancak amag mimkin
oldugunca cabuk Ingilizceye gegmektir (Ovando, 2003).

3. Gegisli iki dilli programlar: Bu programlar, Ingilizcenin yani sira ana dilde kapsamli
egitim saglar bununla birlikte; bir ¢ocuk belirli bir Ingilizce yeterlilik seviyesine ulastiginda,
tek dilli bir ingilizce programina cikar, erken cikis gecisli iki dilli programlar, 8grencileri 2 yil
sonra veya ikinci sinifin sonunda kaynastirir (Ovando, 2003). Geg ¢ikish bir gecis programi,
ogrencilerin ¢ikisini besinci veya altinct sinifa kadar erteler, programlar degisiklik gosterir ve
her zaman bu yonergelere uymayabilir (Ovando, 2003).

4, Bakim veya gelisimsel iki dilli egitim: Ingilizcenin yan sira ana dilde kapsaml
egitim verilmektedir, gecisli iki dilli egitimdeki 6grencilerin aksine, bir bakim veya gelisim
programinda olanlar, ingilizcede yetkin hale geldikten sonra bile egitimlerinin bir kismini ana
dillerinde almaya devam ederler (Ovando, 2003).

5. Iki yonlii yogunlastirma programlari: Her iki dili konusanlar, birbirlerinin dilini
ogrenmek ve her iki dilde akademik olarak calismak igin iki dilli bir sinifa yerlestirilir, iki
yonlu bir programda; dili ¢ogunluk olan ¢ocuklar, dil azinligindaki ¢ocuklarla birlikte iki dilli
ve iki dilli hale gelirler (Ovando, 2003). Ornegin, Ingilizce konusan ¢ocuk Ispanyolca
ogrenirken, Ispanyolca konusan ¢ocuk Ingilizceyi aymi sinifta 6grenir. (Ovando, 2003).
Singapur'daki dil politikasinin birgok amaca hizmet etmesi gerekiyordu:(a) kendi halki
disinda higbir hinterland1 ve dogal kaynagi olmayan kiigiik bir iilke i¢in hizli ekonomik
kalkinma saglamak;

(b) heterojen etnik gruplar1 arasinda ortak bir iletisim bigimini tesvik etmek;

(c) poptilasyonda temsil edilen bes ana lehge (karsilikli olarak anlagilmayan) ile en
biiyiik etnik grubu olan Cinliler arasinda ortak bir iletisim tarzin1 tesvik etmek;

(d) ulus igindeki dilsel ve kiiltiirel gogulculugun resmi olarak taninmasini saglamak;

(e) Asya ve Glineydogu Asya mirasindan yararlanan bir Singapurlu kimligi ve sadakati
gelistirmek;

(f) agirlikli olarak Malayca konusulan bir bolgeye entegre olmak;

(g) gliglii uluslararasi baglantilar1 ve bolgesel aligverisi hizlandirmak (Pakir, 2001).

Uc ana etnik grubun (Cin, Malay ve Hintli) hi¢birine ait olmamasi anlaminda
“tarafs1z” olan Ingilizce, iilke i¢in calisma dili olarak secildi, evrimlestigi sekliyle iki dilli

politika, okuldaki her ¢ocuga iki dilli olma ve iki resmi dilde (Ingilizce ve bir baska,
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genellikle cocugun yasaklanmis "ana dili") iki dilli olma firsat1 verdi, bu politika Ingilizceyi

tiim niifusun bilmesi gereken resmi dil olarak yerlestirdi (Pakir, 2001).

2.3. Iki Dilli Cocuklarin Dil Gelisimlerinde Ailenin Sorumlulugu

Ailelerin ¢ocuklarin dil gelisiminde olumlu ya da olumsuz etkisi oldugu bilinen bir
gercektir. Cocuklarin ana dilleri kirilgandir ve okulun ilk yillarinda kolayca kaybolur, pek ¢ok
insan, iki dilli cocuklarin okulun ilk yillarinda ¢ogunluk dilinde konusma becerilerini ne kadar
cabuk edindiklerine hayret ediyor bununla birlikte egitimciler, ev ortaminda bile ¢ocuklarin
ana dillerini kullanma becerilerini ne kadar ¢abuk kaybedebileceklerinin genellikle ¢cok daha
az farkindadir (Cummins, 2003). Dil kaybmin kapsami ve hizi, okuldaki ve mahalledeki
belirli bir dil grubundan ailelerin yogunluguna gore degisecektir, ana dilinin okul disindaki
toplulukta yaygin olarak kullanildig1 yerlerde, kiiciik ¢ocuklar arasindaki dil kayb1 daha az
olacaktir (Cummins, 2003). Ancak, dil topluluklarinin belirli mahallelerde yogunlagmadigi
veya 'gettolastirlmadigl’ yerlerde. Cocuklar ana dillerinde iletisim kurma becerilerini
kaybedebilirler (Cummins, 2003). Iki dilli 6grenciler, 6zellikle iki dilliliklerine deger verip
gelistirdiklerinde hem Kkiiltiirel miraslarina hem de ev sahibi kiiltiirlerine uyum sagladiklarinda
akademik ve sosyal agidan basarili olurlar, iki dilliligi ve sosyokiiltiirel entegrasyonu
destekleyen okullar ve aileler, ¢cocuklarin yeni sosyal ¢evreye uyumunu kolaylastirir (Brisk,
2006). Agiklamalardan da anlasilacagi lizere g¢ocuklar ana dillerini ve toplumun dilini
kullanmaya devam ettik¢e iki dilliliklerini siirdiirebilirler, eger birini kullanmazsa dil kayb1
olabilir. Ancak iki dile de deger verip gelistirirlerse yeni sosyal ¢evreye uyumlari kolaylasir.

Dil ediniminde ve 6grenilmesinde ailenin ¢ok dnemli bir yere sahip oldugu bilinen bir
gercektir. Aktif ve bilingli olarak 6grenciyi dili 6grenmesi igin tesvik eden ebeveynler,
cocugun dil 6grenme performansini izler ve bu rolii oynadigi 6l¢iide basariyr artirmaya ¢alisir
yani; ebeveyn ¢ocugu gozetler ve ddevini yaptigindan emin olur, onu iyi yapmasi igin tegvik
eder ve genel olarak basarisim1 pekistirir (Gardner, 1968). Ebeveynler, cocuklarinin yeni
kelimeler ve yapilar edinmelerine yardimci olmak i¢in ¢esitli stratejiler ve yonlendirmeler
kulland1 (Mushi, 2000). Tiim ebeveynler, okulun gocuklarinin yeni Ingilizce kelimeler
edinmesi ilizerinde giiclii bir etkisi oldugunu, ancak ailenin genel olarak dil edinimini ve
gelisimini beslemede dnemli bir rol oynadigini belirtti (Mushi, 2000). Dil ediniminde ebeveyn
destegi ¢ok onemlidir ve ebeveynlere verilen egitim ¢ocugun dil dgrenmesine biiyiik katki
saglar (Yalcin ve Demirekin, 2021). Erken ¢ocukluk, g¢ocuklarin disaridan gelen tiim
uyaranlara en agik olduklari, biiylimeleri ve gelismeleri i¢in en kritik donemdir, bu dénemde
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ailelere verilecek 1iyi bir egitim, ¢ocuklarin saglikli biiyiime ve gelismeleri i¢in gerekli ortami
saglayabilir (Yalcin ve Demirekin, 2021). Erken yasta dil 6gretiminde sadece egitmenler
tarafindan Ogretim yapilmasi yeterli degildir, dil ile ilgili etkinlikler ev ortaminda da
yapilmalidir ¢Unkl ebeveynlerle yapilan dil etkinlikleri, ¢ocugun dil 6grenimini pekistirir
(Yalcin ve Demirekin, 2021). Gériiliiyor ki cocugun dili 6grenmesinde aktif rol oynayan
ebeveynler, 6grenime katki saglamaktadir.

Ailelerin dil 6gretiminde ¢ocuklara nasil davrandiginin ¢ocuklarin 6grenmesinde etkili
oldugu sdylenebilir. Bir ailede basarili bir sekilde yetismis ve iyi egitim almis ¢ocuklara sahip
olabilmek i¢in anne babanin ¢ok dnemli oldugu ve ¢ocuklarin yetistirilmesinde ve egitiminde
kilit rol oynayan bazi unsurlara dikkat etmeleri gerekmektedir (Ceka ve Murati, 2016).
Birincisi, ailede anne ve babanin asli gorevi ¢ocuklarmin egitimi ve yetistirilmesi iken,
cocuklarin asli vazifesi daha ¢ok ve diizgiin ders ¢alismaktir bu amagla uygun bir 6grenme ve
calismanin kural ve ilkelerine dayali olarak nasil ¢alisacaklarinin iyi bir sekilde 6gretilmesi
gerekir (Ceka ve Murati, 2016). Ozellikle, ebeveynler ¢ocuklarin dzerkligini desteklediginde,
siirece dahil oldugunda ve bir yap1 sagladiginda, ¢ocuklarin okulda biiyiik olasilikla 6zerk
motivasyon gostermeleri muhtemeldir ayrica bu tiir etkiler, ebeveynligin ¢ocuklarin
motivasyonel niteliklerini etkiledigi ve bunlardan etkilendigi ¢ift yonlii bir siire¢ olarak islev
goruyor gibi gorinmektedir (Grolnick, 2009). Ebeveynlerin ¢ocuklarin 6grenimine katilimi
yalnizca 6grenme c¢iktilarini etkilemekle kalmaz, ayni zamanda 6§renme motivasyonunu,
dikkati, gorevde 1srari, alic1 kelime dagarcigini ve siniftaki davranis sorunlarim1 da etkiler
(Menheere ve Hooge, 2010). Anlasilacagi iizere ailenin ¢ocugun egitimine katilimi ve

davraniglar1 cocugun basarist ve 6grenmesi lizerinde etkiye sahiptir.

2.4. 1ki Dilli Cocuklarin Dil Gelisimlerinde Dijital I¢erikler

Teknoloji  kullaniminin hayatin her aninda oldugu ve hayati kolaylastirdigi
bilinmektedir. Gelisen teknolojiyle birlikte dijital igerikler iki dilli ¢ocuklara ogrenmede
kolayliklar saglamaktadir, teknolojinin kullanimi, siniflarda giiglii iki dilli egitim bigimlerini
tanitmanin etkili bir yolu olabilir, boylece azinhik dili ¢ocuklar1 icin 6zel programlar
olusturmanin ve 6gretmenler icin 6zel egitim saglamanin dogrudan maliyeti olmaksizin gii¢li
iki dilli egitim bicimlerinin faydalarmin tiimiini veya ¢ogunu elde etmek miimkiindiir
(Bourguet, 2006). Teknoloji ayn1 zamanda tek bir sinifta ¢ok ¢esitli dillere ve ¢ocuklara hitap
etmeyi miimkiin kilabilir ve azinlik dil aileleri ile okullar arasindaki iletisimi gelistirmeye
katkida bulunabilir (Bourguet, 2006). Kaliteli iki dilli egitim programlari, 6grencileri
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akademik beklentileri karsilamada destekler ve bu yenilikgi teknoloji kullanimi, 6gretme ve
dgrenme icin yeni yollar sunar (Gomez, 2019). iki dilli igerik, 6gretmenlerin ve dgrencilerin
belirli yeterliliklerin bireysel olarak olusturulmaOs1 ig¢in kiigiik modiiller olarak 6grenme
icerigini hazirlamak iizere icerik tabanlarindan, internetten ve diger dijital egitim
teknolojilerinden yararlanmalarina olanak taniyan yeniden kullanilabilir 6grenme igerigine
dayanmaktadir (Pavlasek, 2010). Acikea belirtildigi iizere iki dilli egitimde dijital iceriklerin
kullanim1 maliyetinin diisiik olmas1 ve zaman tasarrufu saglamasi ve yenilik¢i yollara tesvik
etmesi nedeniyle tercih edilmektedir.

Teknolojinin ulagilabilir olmasiyla iki dilligi gelistirmeye ve desteklemeye yonelik
birgok internet sitesi ortaya ¢ikmigtir. Ornek vermek gerekirse;

Raising Bilingual Kids & Little Global Citizens (https://bilingualkidspot. com/)

Bilingual Kidspot, iki dilli ¢ocuklar ve kii¢iik kiiresel vatandaslar yetistirmek isteyen
ebeveynler icin pratik tavsiyeler sunan bilgilendirici bir web sitesi ve blogdur. Sitenin
iceriginde iki dillilik ve iki dilli cocuk yetistirmeyle alakali igeriklere ulagabilirsiniz.

Growing Up Bilingual (https://growingupbilingual. com/)

Growing up Bilingual ¢ocuklarimi iki dilli yetistirmeyi amaglayan ailenin seriiveni
uzerine kurulu bir blog sitesidir. Sitenin iceriginde iki dilli cocuklar igin gerekli kaynaklara ve
tavsiyelere ulasilabilir. Aile siklikla seyahat etmekte ve bunlar icerik olarak paylagmaktadir.
Iki dilli yasam ve giinliik aile hayatlariyla ilgili paylasimlar bulunmaktadir.

Bilingual Monkeys (https://bilingualmonkeys. com/about/)

Bilingual Monkeys birden fazla dilde yetenekli ¢ocuklar yetistirmek isteyen mesgul
ebeveynler igin stratejiler ve destek sunar. Uzun yillar iki dilli ve ¢ok dilli gocuklarla ¢alismis
bir egitimci ve ebeveyn tarafindan olusturulan bu site, bu zorlugu daha biiyiik bir basariyla

asmaya ve yol boyunca daha fazla keyif almaya yardimci olacak pratik fikirler veriyor.

2.5. Almanya'da Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirkce (")gretimi

Almanya'da yasayan Tiirk niifusunun yillar i¢cinde her alanda gelisme gosterdigi
sOylenebilir. Basaril1 is insanlarmin ¢ogu Tirk asillidir, ¢ogu birinci ama esas olarak ikinci
kusak entelektiieller, politikacilar, sanatgilar, 6gretmenler, Ogrenciler vb. olarak sosyal
hareketlilik saglamaktadir (Pott, 2001). Eski Tiirk misafir isgilerin diisiik statiisii ve
Almanya'daki Tiirk niifusunun ¢ogunun durumu ve bireysel aile gecmigleri ile
karsilastirildiginda, yiiksek basar1 gosterenlerin yukari dogru hareketliligi gercekten
belirgindir (Pott, 2001). Yaygin sosyal esitsizliklerle karakterize edilen Tiirk azinhigin genel
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durumu g6z Oniine alindiginda basarili Tiirk insani biiyiilk 6nem tagimaktadir, bu insanlar
gocmenlerin hareketlilik siireclerine onciilik etmekle kalmaz, ayn1 zamanda hem Tiirk
azinlig1 hem de Alman g¢ogunluk igin bir 6rnek olusturur (Pott, 2001). Ama ayni1 zamanda
Almanya'daki Tirk ve gogmen azinlik ¢ikarlarin1 gézetme konusunda diger azinlik
uyelerinden c¢ok daha gucli bir konumdalar (Pott, 2001). Egitimi genel olarak
diistinuldiiginde Tirk niifusunun nitelikli egitime dogru egilim gosterdigi goriilmektedir
ancak egitimi diisiik aile ortamindan gelen gencler giinlilk yagsama ve egitim sistemine uyum
saglayamamaktadir (Baskurt, 2009). Egitim diizeylerinin diisilk olmasi nedeniyle nitelikli
eleman olarak bir ise girme konusunda da sikintilar yasamakta olan gengler, issiz olmalari,
ailesi ve Alman toplumuyla kimlik sorunu yasamalari nedeniyle olumsuz yonelimlere
basvurmaya bagslamaktadir (Bagkurt, 2009). Tiirk¢e dilinin &gretimine iliskin problemler
Tirkleri endiselendirmekte asimilasyon korkusuyla i¢lerine kapanmalarina neden olmaktadir
(Bagkurt, 2009). Almanya'daki Turkler igin sosyo-ekonomik durumun zorluklari, ikamet ve
caligmalarinin yasal g¢ergevesine yansimistir, 2002'de Almanya'daki Turkler, yiksek oranda
yerlesik, kalic1 bir yabancilar grubu olusturuyordu, ancak bu stati, en iyi ihtimalle, ikamet
statiilerine yalnizca kismen yansidi buna ek olarak Tiirklerin vatandasliga alinma seviyeleri
ancak son zamanlarda arttt ve henliz Almanya'da yasayan resmi "yabancilarin" sayisinda
onemli bir azalmaya katkida bulunmak i¢in yeterli sayida Tiirk vatandasinin tam olarak yasal
olarak dahil edilmesini saglamadi (Green, 2003). Goriinen o ki Almanya'da yasayan Tiirk
niifusu zamanla olumlu yonde gelisme gosterse de nitelikli egitim alamayan kesim
asimilasyon korkusu ile igine kapanmaktadir.

Almanya'da hatrt sayilir bir Tiirk niifusu oldugu bilinen bir gergektir. Almanya'da
yagsayan Tirkler i¢in kisithida olsa Tiirkge egitimi olanagi saglanmaktadir, Almanya,
Avrupa'da en fazla Tiirk gd¢menin yasadigi iilkedir (S6hn ve Ozcan, 2006). Egitim,
gé¢menlerin ve onlarin ¢ocuklariin basarili bir sosyo-ekonomik entegrasyonu icin temel 6n
kosul oldugundan sonuglar endise vericidir (S6hn ve Ozcan, 2006). Tiirk ¢ocuklari, okul
egitiminin farkli asamalarinda kendilerini olumsuz konumlarda buluyorlar ve akademik
yeterlilikleri, PISA gibi uluslararasi arastirmalarda ortalamanin altindadir bunun baslica
nedeni; ortalama bir Tirk 6grencinin diisiik sosyo-ekonomik durumu ve Almanca dil
eksiklikleridir, Alman egitim sistemi, ana dili olmayan ve toplumsal esitsizligi yeniden iiretme
egilimi gosteren cocuklara yeterli dil egitimi saglamakta basarisiz oluyor (Séhn ve Ozcan,
2006). Alman okullarinda yabanci dil egitiminin bir pargasi olarak 6gretilen uzun bir gelenege
sahip olan Italyanca, Ispanyolca veya Rusca gibi Avrupa ulusal dillerinin aksine Tirkce veya

Arapca gibi dillerin okul miifredatina entegrasyonunda daha biiyiik zorluklarla
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karsilagilmaktadir, bu diller i¢in yapilan yeni siniflandirma yeterli 6gretmen egitimine, uygun
O0grenme materyallerine veya dil degerlendirme araglarina katkida bulunmamaktadir (Olfert
ve Schmitz, 2018). Ana dil 6greniminin uygulanmasi, yasal gereklilikler nedeniyle ilk ve orta
ogretimde kisitlanirken yiiksek 6gretim diizeyinde bu tiir resmi gereklilik ortadan kalkar, bazi
universite dil merkezleri su anda ekonomik olarak ilgili dillere odaklanirken ve Cince veya
Japonca gibi prestijli yabanci dillerde kurslar sunarken, digerleri de azinliklarin dillerinde
kurslar agmustir (Olfert ve Schmitz, 2018). Universite dil programlarinn ortak noktasi,
genellikle miras ve yabanci diller arasinda higbir ayrim yapilmamasidir, ancak son
zamanlarda bazi tiniversite dil merkezleri, bu "yeniden 6grenenleri" farkli 6n kosullara sahip
belirli bir dil 6grenen grup olarak tanimladi ve azinlik 6grencileri i¢in 6zel miras dil kurslar
diizenlemeye basladi1 ve bu smiflarin ana hedefleri, miras dilinde okuryazarlik elde etmek ve
profesyonel yasam icin miras dil becerilerini genisletmektir, bu tiir resmi olarak onaylanmis
yeterliliklere sahip olmak isgiicii piyasasinda avantajli olabilir (Olfert ve Schmitz, 2018).
Bavyera ana dili okullarinda, yetersiz egitim almis Ogretmenler gorev yapmaktadir, TUrk
ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun Alman toplumu, kiltlrii hatta Almanca dilinde bile
deneyimi yoktur (Beck, 1999). Bu okullara atanan Almanca 6gretmenlerinin ¢ogu, ikinci dil
olarak Almanca konusunda 6zel bir egitim almamis ve standart ders planlarini Tirk
cocuklarinin dil ihtiyaglarina gdre uyarlayamamistir, Bavyera okullar1 da Tiirkge kursunu
Almanca ile koordine eden 6zel bir miifredat gelistirmemistir (Beck, 1999). Ogrencilerin
Almanca ders yiikleri kademeli olarak arttikga, hem Almanca becerileri hem de konu
alanlarindaki bilgileri Alman &gretmenlerin beklentilerinin oldukga gerisinde kalmisti, boyle
bir diuzenleme okul smavlarinda basarilarini arttirmak igin faydali olmamisti (Beck, 1999).
Acgiklamalardan anlagilacagi iizere Almanya'da yasayan Tiirk c¢ocuklari Alman egitim
sistemine dahil edilmekte ancak gerek Almanca bilgilerindeki yetersizlik gerekse 6gretmen
faktorlii olumsuzluklar nedeniyle egitim hayatlarinda basarisizlikla karsilagsmaktadir.
Almanya'da yasayan Tiirkler i¢in Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi firsati sunuldugu
sOylenebilir. Almanya'da yasayan ilk ve orta dereceli okullara devam eden ¢ocuklarin birgogu
ilkede kalacak, bir kismi ise anne babalarinin iilkesine donecektir (Saglam, 1990). Her iki
grup icinde ana dili Tirk¢eyi unutmamak ve gelistirmek ¢ok Onemlidir. Bu yuzden
Almanya'daki eyaletlerde ilk ve ortadgretim okullarinin egitim programlarinda Almanca
zorunlu derslere ek olarak Tiirkce ve Tirk kiltiirii dersleri yapilmaktadir (Saglam, 1990).
Berlin'de yabanci dil olarak kabul edilen Tiirk¢e dersleri Alman okul idaresi sorumlulugunda
ana dili olarak verilmektedir, Bremen ve Hannover’de de Alman okul idaresi tarafindan

gocmen cocuklara ana dili dersi verilmektedir (Hanci Yanar, 2020). 90'l1 yillarda gé¢men
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cocuklarin ana dillerinin de yer alacag iki dilli siiflar agilmistir, bdylelikle genis capl iki
dilli egitim sunmak amaglanmistir. (Hanc1 Yanar, 2020). Bu modele 6rnek olarak 1993’ten
beri Wolsburg sehrinde ve Berlin'de kurulan Devlet Avrupa Okullar1 (Staatliche
Europaschulen) verilebilir, Berlin’de bu okul sisteminde Alman-ingiliz, Alman-Fransiz okulu,
iki Alman-Turk ve dort Alman-Yunan okulu egitim vermektedir (Hanct Yanar, 2020). Ayni
sekilde Hamburg’da da iki dilli Alman-Tirk, Alman-italyan, Alman-ispanyol ve Alman-
Portekiz siniflar1 bulunmaktadir (Hanci Yanar, 2020). Tirkce ve Turk kdlttrl dersleri bu
dersi almak isteyen 6grencilere haftada 2 saat se¢meli olarak sunulmaktadir, dersin agilmasi
icin okul idaresine siif diizeyi fark etmeksizin 12 velinin dilekge vermesi gerekmektedir, bu
programda iki ders i¢ i¢ce ge¢mis bir bicimde yer alir (Hanci Yanar, 2020). Turkce ve Turk
kiiltliriiniin anlatilmasi i¢in 1960’1 yillardan giiniimiize kadar Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Din
Bilgisi, Tirkge ve Tirk kiiltiirii dersleri verilmis ve 6gretim programlart hazirlanmistir,
program 2018 yilinda giincellenmis 2019 yilinda programa dort temel dil becerisi okuma,
yazma, dinleme, konusma eklenmistir ve bu programa gore sekiz ders kitab1 sinif seviyelerine

gore gelistirilmistir (Biiyiikikiz, Yildiz ve Kizdirici, 2021).
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BOLUM III

YONTEM

Yurt disinda yasayan iki dilli Tirk c¢ocuklarmin Tirkgeyi 6grenme ve kullanma

stireclerinde aileler icin dijital 0grenme igeriginin gelistirilmesi amaciyla gerceklestirilen

calismanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, eylem planinin hazirlanma siireci, ¢alisma

grubu, veri toplama araglari, verilerin analiziyle ilgili bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Almanya'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ailelerinin ¢ocuklarina Tiirk¢e O6gretme ve

cocuklarin Tiirk¢ce 6grenme rollerini belirlemek amaciyla yapilan bu tez, durum calismasi

yontemi ile desenlenmistir. Durum ¢alismas1 yontemi, belirli bir olayi, gruptaki bireylerin,

olayin ortaminin ve iliskilerin karmagsikligin1 anlamak amaciyla derinlemesine incelemek igin

kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin, 2009). Bu tezin durum c¢alismasiyla desenlenmesinin

bircok sebebi bulunmaktadir. Bu sebepler su sekilde siralanabilir:

Almanya'da yasayan Tirk c¢ocuklarinin ailelerinin Tiirkge Ogretme ve
cocuklarin Tiirkce 68renme rollerini incelemeyi amacglayan bu c¢alismada
durum ¢aligmas1 yontemi bu karmasik iliskileri ve siirecleri anlamak igin
uygun bir secenektir. Tiirkce Ogretimi ve Ogrenimi siirecini etkileyen
faktorleri anlamak icin bu derinlemesine inceleme énemlidir.

Bu calisma, Almanya'da yasayan Tiirk c¢ocuklarinin ailelerinin Tiirkce
ogretme ve cocuklarin Tiirk¢ge 6grenme siireclerini farkli bakis agilarindan
degerlendirmeyi hedeflemektedir. Cocuklarin ve ailelerin bakis agilarindan
bilgi elde edilmesi bu arastirmaya zenginlik ve derinlik katmaktadir.

Bu ¢alisma, Tiirk ¢ocuklarima Tiirk¢e Ogretme siirecinde kullanilan etkili
yontemleri, zorluklari ve bagarilar1 belirlemeyi amacladigindan, durum

caligmas1 yontemi bu alanda degerli bilgiler saglayabilir.

Durum c¢aligsmasi yontemine yonelik farkli siniflandirmalar yapilmistir (Bassey, 1999;

Merriam, 1998; Stake, 2005; Yin, 1984). Bu c¢alismada Yin’in durum c¢alismasina yonelik

dongiisti temel alinmistir. Ona gore durum c¢aligsmasi kendi iginde siirekli tekrar eden dogrusal
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bir siliregtir ve sirastyla planlama, tasarlama, hazirlik, veri toplama, analiz, paylasma
stireclerinden olusur. Bu siireglere yonelik bu tezde su islemler yapilmistir:

e Planlama: Bu agama i¢in alan yazin taramasi yapilmistir. Almanya’da yasayan Tiirk
cocuklarina yonelik ve onlarin ailelerine yonelik 6grenme, dgretme rollerini ortaya
koyan bir caligmaya rastlanilmamistir. Bu sebeple boyle bir ¢alismanin durum
caligmasindan hareketle kendi sinirlilig1 icinde ortaya koyulmasina karar verilmistir.

e Hazirlik: Bu asamada igin veri toplama araglari gelistirilmis. Etik kurul izinleri
alinmis ve veri kaynagi olacak uygun katilimcilar belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formuyla iki farkli veri kaynagindan veriler elde edilmistir.

e Analiz: Bu asama i¢in hem cocuklardan hem de ailelerinden toplanan veriler analiz
edilmistir. Bu iglem yapilirken igerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Boylece
ulagilan temalarla 6grenme ve Ogretme rolleri ortaya koyulmustur. Temalardan
hareketle web sitesi gelistirilmistir. Gelistirilen igerikte 6grenme rolleri ve 6zellikleri
ile 6gretme rolleri ve ozellikleri sunulmustur. Bununla birlikte Tiirk ¢ocuklarinin
temel dil becerilerini gelistirmek i¢in ne tiir materyaller ve yaklagimlar sergilenmesi
gerektigine iligskin onerilerde bulunulmustur.

e Paylagma: Bu asamada gelistirilen web sitesinin benzer 6zelliklere sahip ama farkli
bir katilimci grupla pilot uygulamasi yapilmistir. Ailelerle web sitesi paylagilmis ve
onlar i¢in uygunlugu belirlenmeye ¢alisilmistir. DOnitlerden hareketle web sitesinin
son hali verilmistir.

Sonug olarak, Almanya'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ailelerinin ¢ocuklarina Tiirk¢e
O0gretme ve cocuklarin Tiirkge 6grenme siireclerini derinlemesine anlamak amaciyla durum
caligmast yontemi se¢ilmistir. Bu yontem, Tiirk¢e kullannmindaki karmasik iligkileri ve
stirecleri incelemek, Tiirkge 6grenme ve kullanma siirecinde ailelerle olan gercek iliskileri
anlamak, farkli bakis acilarindan bilgi elde etmek, uygulamada yararh bilgiler elde etmek,
ailelere rehberlik edecek ve cocuklara da katki saglayacak dijital igerigi gelistirmek ig¢in

uygun bir desendir.

3.2. Calisma Grubu

Bu calisma, Almanya'da yasayan Tiirk cocuklariin ailelerinin ¢ocuklarina Tiirk¢e
Ogretme ve ¢ocuklarin Tiirk¢ce 6grenme siireclerini incelemek amaciyla bir durum caligmasi
yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Calismanin katilimcilari, iki gruptan olusmaktadir.

Ik grup 30 ebeveyn ve 30 dgrenciden olusmaktadir. Bu grupla durum tespiti yapilmis ve
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gruptan dijital icerik icin gerekli bilgiler elde edilmistir. Katilimcilar belirlenirken o6l¢iit
orneklem tekniginden yararlanilmistir. Olgiit 6rneklem igin arastirmaci tarafindan belirlenen
Olgiitler sunlardir:

Aileler:

e Almanya'da yasamalar1 ve Tiirk kokenli olmalari: Ebeveynlerin Tiirk kokenli olmalari,
cocuklarma Tiirk kiiltiirii ve dilini aktarmak amaciyla Tiirk¢e 6gretimine 6nem verme
olasiligin artirir.

e En az bir ¢ocugunun ilkogretim ¢aginda olmasi: Ebeveynlerin, ¢ocuklarina Tirkge
ogretme stirecine aktif olarak dahil olmalar1 ve deneyimlerini paylagmalar1 ¢aligmanin
amaci a¢isindan onemlidir.

e Cocuklarma Tiirk¢e 6gretme konusunda aktif olarak caba sarf etmeleri: Ebeveynlerin,
cocuklarma Tiirkge Ogretmek i¢in c¢esitli yontemler ve kaynaklar kullanmalari; bu
konuda aktif bir rol Gstlenmeleri dnemlidir.

Calismaya katilmaya goniillii olmalar1 ve ailelere ulagilabilirlik.
Ogrenciler:

e Almanya'da yasamalar1 ve Tiirk kokenli olmalar1: Ogrencilerin Tiirk kdkenli olmalari,
Tiirk¢e 6grenme siireci ve deneyimlerini arastirmak agisindan 6nemlidir.

e ilkdgretim ¢aginda olmalar: Calismanin odak noktasi Tiirkce dgrenme siirecidir, bu
nedenle ilkogretim ¢agindaki 6grenciler ¢aligmaya dahil edilmistir.

e Tiirkce dgrenme siirecinde aktif olarak yer almalari: Ogrencilerin, Tiirkge derslerine
katilmalar1, Tirk¢ce materyalleri kullanmalar1 veya Tiirkce 6grenme deneyimlerini
paylasabilecek diizeyde Tiirk¢e bilgisine sahip olmalar1 beklenmektedir.

Calismaya katilmaya goniillii olmalar1 ve ailelere ulagilabilirlik.
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Tablo 1. Katilimct Bilgileri

Katihmci Yas Cinsiyet iki dillilik durumu Aile

01 10 Kadin Tiirk¢e ve Almanca Baba
02 15 Kadin Tiirk¢e ve Almanca Baba
03 14 Erkek Tiirk¢e ve Almanca Baba
04 10 Kadin Tiirk¢e ve Almanca Anne
05 12 Kadin Tiirkce ve Almanca Anne
06 16 Kadin Tiirkce ve Almanca Baba
07 12 Kadin Tiirkce ve Almanca Anne
08 10 Erkek Tiirkce ve Almanca Baba
09 12 Kadin Tiirkce ve Almanca Anne
010 17 Kadin Tiirkce ve Almanca Baba
011 7 Kadin Tiirk¢e ve Almanca Anne
012 17 Erkek Tiirk¢e ve Almanca Anne
013 14 Kadin Tiirk¢e ve Almanca Baba
014 17 Kadin Tiirk¢e ve Almanca Anne
015 9 Erkek Tiirk¢e ve Almanca Anne
016 9 Erkek Tiirk¢e ve Almanca Anne
017 9 Erkek Tiirk¢e ve Almanca Anne
018 8 Erkek Tiirkce ve Almanca Anne
019 17 Kadin Tiirkce ve Almanca Anne
020 6 Kadin Tiirkce ve Almanca Anne
021 17 Kadin Tiirkce ve Almanca Anne
022 6 Kadin Tiirkce ve Almanca Baba
023 9 Erkek Tiirkce ve Almanca Anne
024 11 Erkek Tiirk¢e ve Almanca Baba
025 14 Erkek Tiirk¢e ve Almanca Anne
026 9 Erkek Tiirk¢e ve Almanca Anne
027 9 Erkek Tiirk¢e ve Almanca Anne
028 10 Erkek Tiirk¢e ve Almanca Anne
029 12 Kadin Tiirk¢e ve Almanca Anne
030 13 Kadin Tiirk¢e ve Almanca Anne
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Tablo 1°de goriildiigii lizere toplam 30 tane katilimer ile ¢alisilmistir. katilimcilarin
yaglart 6 ile 17 arasinda degismektedir. Yogunluklu olarak 9 ve 17 yas katilimcilar
bulunmaktadir. Bu katilimcilarin 17 tanesi kadin, 13 tanesi erkektir. Biitiin katilimcilar
sinirliliklarda belirtildigi iizere iki dillidir. iki dillilik durumu ise Almancaya ve Tirkceye
hakim olmalaridir. Bu katilimcilarin aileleriyle goriistildiigiinde ise daha ¢ok anne katiliminin
baba katilimina gore daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Bu durum annenin ¢ocugun egitiminde
daha ¢ok sorumlu oldugunu gostermektedir. Arastirmanin ikinci boliimiinde dijital icerigin
kullanilabilirligini ve anlasilabilirligini denetlemek igin segilen katilimcilar ise 8 kisiden
olusmaktadir. 4 kadin 4 erkekten olusan bu katilimcilarin birinci grupla aymi 6zellikleri
tagiyan aileler olmasina 6zen gosterilmistir. Calismanin bulgular bdliimiinde bu 8 aileye
iliskin veriler sunulurken K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8 seklinde kodlar verilerek atifta

bulunulmustur.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama teknigi olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Tez siireci boyunca ii¢ farkli yar1 yapilandirilmis goriisme formundan
yararlanilmigtir. Tablo 2’de her bir aragtirma sorusuna yonelik veri toplama araglarinin ve veri

kaynaklarmin bilgileri yer almaktadir:

Tablo 2. Arastirma sorularina gére veri toplama araglart

Arastirma sorusu Veri toplama araci Veri kaynagi
Almanya'da yasayan Yar1 yapilandirilmig Almanya’da yasayan
iki dilli Tirk cocuklarinin goriisme formu 30 Trk aile

Tiirkce  6grenme  rolleri

nelerdir?

Almanya'da yasayan Yar1 yapilandirilmig Almanya'da yasayan
iki dilli Tirk c¢ocuklarin goriisme formu iki dilli 30 Tiirk cocugu
ailelerinin ¢ocuklariin
Tiirkge O0grenmesinde
sergiledigi tutum ve

davranislarina nelerdir?

Almanya’da yasayan Yar1 yapilandirilmig Almanya’da yasayan
iki dilli Turk g¢ocuklarmin goriisme formu 8 Turk aile
Tiirkgeyi O0grenme

streclerinde  aileler icin
dijital Ogrenme igeriginin

kullanilabilirligi nasildir?

Tablo 2’de yer alan veri toplama araglarinin gecerlik ve giivenirligi hakkinda bilgiler
asagida sunulmustur:

Almanya'da yasayan iki dilli Tiirk c¢ocuklarmmin Tiirk¢e 0grenme rollerine
yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu: ilk olarak Tiirkge dgrenme siireclerinde
sergiledikleri roller formun amac1 olarak belirlenmistir. Formda hangi konularin ele alinacagi
ve hangi alanlara odaklanilacagi belirlenmistir. Dort temel dil becerisi ve dil bilgisi kullanimi
konulart olusturmustur. Formda agik uc¢lu yar1 yapilandirilmis sorular, soru tiirii olarak

belirlenmigtir. Tiirk¢e sorularin dilinin anlasilir olmas1 dnemsenmis ve ¢ocuklarin yaslarina,
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dil becerilerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Sorularin ¢alismanin amacina hizmet edip
etmedigini belirlemek i¢in 3 alan uzmanindan goriis alinmistir. Alan uzmanlarinin kapsam
gecerligine yonelik doniitleri dikkate alinarak form diizenlenmistir. Ardindan formun
kullanilabilirligi i¢in pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonrasi formun son hali
verilmigtir. Toplam 13 sorudan olusan formun son hali EK 1' de yer almaktadir.

Almanya'da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarin ailelerinin ¢ocuklarimin Tiirkge
ogrenmesinde sergiledigi tutum ve davramslarina yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme
formu: Bu formun veri kaynagi ailelerdir. Almanya'da yasayan iki dilli Tirk gocuklarinin
Tiirkce 6grenme rollerine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki gecerlik ve
giivenirlik siireglerinin aynist bu formun gelistirilme siirecinde de uygulanmistir. Formun
kullanilabilirligi i¢in 30 Tiirk ailesi ile goriisiilmiis ve son hali verilmistir. Bu formdaki
sorular, 6grenci rollerini belirleme sorulari ile tutarhidir. Bu sekilde gelistirilmesinin sebebi,
ogrenme ve dgretme rollerindeki farklilik, benzerlikleri net olarak ortaya koymaktir. Bu form
da toplam 13 sorudan olusmaktadir. Formun son hali EK 2'de yer almaktadir.

Almanya’da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarimin Tiirkceyi 6grenme siireclerinde
aileler icin gelistirilen dijital 6@renme icerigine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme
formu:

Bu formun veri kaynagi ailelerdir. Bu veri kaynagini olusturan aileler, “Almanya'da
yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkce 6grenme rollerine yonelik yar1 yapilandirilmis
goriisme formu” igin belirlenen katilimcilarla benzer 6zelliklere sahiptir, fakat tamamen farkli
kisilerdir. Formun amaci, belirlenen aile ve 6grenci rolleri dogrultusunda gelistirilen dijital
ogrenme i¢eriginin kullanilabilirligine iliskin goriisleri belirlemektedir. Bu formun gegerlik ve
giivenirlik siireclerinde yukarida yer alan iki formun siireglerinin aynisi gergeklestirilmistir.
Formun kullanilabilirligi igin 8 Tiirk ailesi ile goriisiilmiis ve son hali verilmistir. Bu formdaki
sorular, 6grenci rollerini belirleme sorulari ile tutarhidir. Bu sekilde gelistirilmesinin sebebi,
ogrenme ve aile destegi rollerindeki farkliliklari, benzerlikleri net olarak ortaya koymaktir. Bu
form, toplam 5 ana soru, 20 sondali sorudan olusmaktadir. Formun son hali EK 3'te yer

almaktadir.
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3.4. Veri Analizi

Bu ¢alismanin verileri igerik analizi tekniginden yararlanilarak ¢oziimlenmistir. Igerik
analizinin secilme sebebi, rollere iligskin detayli ve siniflanmig verilere ulasilmak istenmesidir.
Calismada elde edilen verilerin dogrulanmasi ve karsilastirilmast amaciyla Miles ve
Huberman tarafindan (1994) gelistirilen giivenilirlik formilii uygulanmistir. Guvenirlik
hesaplamasinda kodlama giivenirligi %90 diizeyinde belirlenmistir. Bununla birlikte tezin
gecerligi  arttirmak icin inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenilmeye layik olma ve
onaylanabilirlik ile ilgili durumlara dikkat edilmistir: (Guba, 1981). Tezin inandiriciligin
saglamak adina kullanilan kaynaklarin gilivenilir kaynaklar olmasina 6zen gosterilmistir.
Oncelikli olarak iki dillilik, Almanya’da Tiirk¢e ogretimi ile ilgili giivenilir arastirma
makaleleri, bilimsel dergiler, akademik kitaplar ve akademik kuruluslarin yayinlarindan
yararlanilmistir. Bu sekilde, tezinizin dayandigi bilimsel temel giiglendirilmeye c¢aligilmistir.
Tezin problem durumu, yontemi, veri toplama araci ve veri toplama stireci detayl bir gekilde
anlatilarak aktarilabilirlik giiglendirilmistir. Arastirmanin giivenilmeye layik olabilmesi
amaciyla Almanya’da yasayan Tirk ¢cocuklar1 igin gelistirilen goériisme formu sorulari, aileleri
icin gelistirilen goriisme formu sorulart tutarli bir sekilde olusturulmustur. Boylece iki farkl
acidan ayni durum belirlenmeye ¢alisilmistir. Tezde elde edilen goriisler, dogrudan alintilarla
bulgular béliimiinde sunulmustur. Bu veriler sunulurken igerik analizinde yer aldig1 kodla

birlikte verilerek somutlastirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Tezin, bu bolimiinde katilimci 6grencilerden ve ailelerinden elde edilen verilerin
bulgularina yer verilmistir. Ayrica aileler i¢in gelistirilmis olan dijital icerige yonelik bulgular

sunulmustur.

4.1. Almanya'da Yasayan Tiirk Cocuklarinin Ogrenme Rollerine Ydnelik Bulgular ve
Yorumlar

Bu boélimde katilimcr Ogrencilere yonelik bulgulardan hareketle 8 farkli 6grenci
roliine ulagilmistir. Bu roller sirasiyla istekli Ogrenci, isbirlik¢i 6grenci, ilgisiz 6grenci,
sorumluluk sahibi Ogrenci, alan bagimli Ogrenci, bireysel Ogrenen Ogrenci, Ozglrlikcu
ogrenci, aktif 6grenci olarak belirlenmistir. Bu bélimde bu rollere yonelik icerik analizine
sirasiyla yer verilmektedir. Tablo 3'te istekli 6grenci goriislerine dair veri analizi sonucu yer

almaktadir.

Tablo 3. Istekli 6grenci goriislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod F
Istekli 6grenci Etkinliklerin 6nemi Etkinliklerin olumlu katkis1 27
Yazmay1 gelistirici uygulamalar 14

Anlama becerisini gelistirici etkinlikler 4

Anlama ve anlatma Anlatma becerilerine olumlu tavir 12
becerilerine ybnelik Anlama becerilerine olumlu tavir 8
inanclar Iletisime olumlu katki 6
Kisisel Oz degerlendirme 14
degerlendirme Bireysel caba 6
Ailenin etkisi Ailenin desteginin olumlu etkisi 16
Aile katiliml ¢aligmalar 4
Materyalin yeri Materyal igeriginin etkisi 10
Materyalin olumlu katkis1 6
Materyallere olumsuz tutum 2
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Tablo 3'te goriilecegi ilizere istekli Ogrenci temasi, 5 farkli kategori, 17 koddan
olusmaktadir. Ilk kategori olan “etkinliklerin dnemi” (f=45) altinda 3 farkl1 koda ulasilmustir.
Tablo 3’te gorilen "etkinliklerin olumlu katkisi", "yazmay1 gelistirici uygulamalar", anlama
becerisini gelistirici etkinlikler" kodlarma yonelik goriisler sirasiyla su sekildedir:

"Genelde Turkce -Almanca iki dilli yazilan kitaplar tercih ederim. BOylece hem iki
dili ayirt edebilme olanagim oluyor hem de iki dili de kurallarina uygun olarak
ogrenebiliyorum. " (06, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Tirkiye'den aldigimiz etkinlik kitaplarint kullaniriz. Harfleri yazma calismasi
yapiyoruz. " (022, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Dinleme en severek yaptigim etkinlik. Annemle Turkce dizi ve filmler izleriz.
Izlerken Tiirkge sohbetler de ederiz. " (019 yar1 yapilandirilmis gdriisme formu).

Etkinliklerin 6nemine yoOnelik kodlardan anlasilacagi gibi katilimcilar dort temel
becerilerini gelistirmek igin gerekli etkinlikleri uygulamakta ve istendik sonuglara
ulagsmaktadir. Tablo 3'te yer alan " anlama ve anlatma becerilerine yonelik inanclar " (f=26)
altinda 3 farkli koda ulasilmistir. Tablo 3'te goriilen "anlatma becerilerine olumlu tavir",
"anlama becerilerine olumlu tavir", "iletisime olumlu katki" kodlarina yonelik 6rnek goriisler
strastyla su sekildedir:

"Tirkge yazmanin Tirkiye'de isime yarayacagimi disiiniiyorum. Almanya'da c¢ok
kullanmiyorum zaten ama yine de yazma etkinliklerini severek yapiyorum. Eger hatalarim
olursa annem kontrol eder diizeltmemde yardime1 olur. " (023, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu).

"Okuma becerimi gelistirmenin gerekli oldugunu bilirim. Bununla ilgili yeterli bilgim
var, okumak dili 6grenmede etkili bir yoldur. " (O13, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Her zaman olmasa da bazen hatalarimdan dogrusunu 6grenmis oluyorum. Sosyal
hayatimda gesitlilik saglamama yardimei olur. " (O12, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukarida yer alan kodlarda goriildiigii tlizere katilimcilar anlama ve anlatma
becerilerine karst olumlu tutum sergilemekte ve bu becerilerini gelistirmek icin gerekli
caligmalar1  yapmaktadir. Yaptiklar1 ¢alismalar iletisim becerilerine olumlu katki
saglamaktadir. "Kisisel degerlendirme" kategorisinde (f=20) altinda 2 farkli koda ulasilmistir.
"Oz degerlendirme", "bireysel ¢aba" kodlarina yonelik érnek goriisler sirasiyla su sekildedir:

"Gayet yeterli oldugumu diisiiniiyorum. Rahat Tiirk¢e konusabilirim. " (016, yar

yapilandirilmig goériisme formu).

31



“Etkili iletisim kurmanin en 6nemli yolu konugmaktir. Konusarak hizlica iletisim
kurabilirim, isteklerimi iletebilirim. Bunun i¢in bende aktif calismalar yaparim. " (O1, yari
yapilandirilmig goériisme formu).

Kisisel degerlendirme kategorisini olusturan kodlarda belirtildigi iizere katilimcilar
O0grenme slirecinde kendilerinin siiregte nasil davrandiklarini belirtmekte ve Tiirkceyi
ogrenmek icin gerekli ¢cabay1 gostermektedir. Diger kategori, "ailenin etkisi" (f=20) altinda 2
farkli koda ulagilmistir. Tablo 3'te goriilen "aile katilimli caligmalar", "ailenin desteginin
olumlu etkisi kodlarina yonelik goriisleri sirasiyla su sekildedir:

"Evde Tiirkge konusmaya 6zen gosteririz. Tiirkge konusurken Almanca kelimeler
kullanmamaya calisiriz. Tiirkceyi iyi konusmamu sagladi. " (024, yari yapilandirilmig
goriisme formu).

"Destek istersem anneme ya da babama sorabilirim. Sorularimi1 cevapsiz birakmazlar.
" (05, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukarida yer alan ailenin etkisi kategorisini olusturan kodlardan yapilan senteze gore
katilimcilar aile destegi ile 6grenmelerini iyi seviyelere tasimaktadir. Bu destek onlarin
ihtiyaci olan Ogrenme ortamlarina ulasmalarina yardimci olmaktadir. Bunu takip eden
kategori, "materyalin yeri" (f=18) altinda 3 farkli koda ulasilmistir. "Materyal igeriginin
etkisi", "materyallere olumsuz tutum", "materyalin olumlu katkis1" kodlarina yonelik 6rnek
gorlsler sirasiyla su sekildedir:

"Annem sevdigim karakterlerin oldugu kitaplar1 alir. Onlar1 okumaya c¢alisiriz.
Aldigimuz kitaplari severim” (011, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Babamin segtigi filmler, belgeseller ve haber programlari oluyor. Aslinda haber
programlari ¢ok hosuma gitmiyor. Anlamak zor ve eglenceli degil genelde filmler tercihimdir.
" (013, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Genelde arkadaglarim mesajlarimi ve sosyal medya igeriklerini okurum. Bunlari
eglenceli buluyorum. Hem de giinliik hayatta kullanabilecegim dile ulasmama yardimci
oluyor. " (019, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Yukaridaki materyalin yeri kategorisindeki kodlarda goriildiigii gibi kullanilan
materyalin igerigi ¢ocugun uygulama istegini arttirmaktadir. Materyal ilgi ve istegine uygun
degilse cocuk kullanmak istememekte ve Ogrenmesi sekteye ugramaktadir. Ancak c¢ocuga
uygun materyal se¢imi 6grenmenin etkili olarak gergceklesmesine katki saglamaktadir. Tablo

4" te igbirlik¢i 6grenci goriislerine dair veri analizi sonucu yer almaktadir.
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Tablo 4. Isbirlikci 6grenci goriislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod f
Isbirlik¢i 6grenci Dili 6grenmeye yonelik Bireysel Sorumluluk ve 26
caligmalar Degerlendirilebilirlik

Geleneksel  etkinliklere  olumsuz 3
tutum
Ihtiya¢ duymama 3
Aileyle  birlikte  karar Birlikte 6grenme etkinlikleri 7
verme Etkilesimli materyal tercihi ve 6
katkisi
Alile tutumlari Aileyle etkilesimli calisma 10
Ailenin ilgisiz tutumu 3
Ogrenme siireci Anlama ve anlatma becerilerini aktif 8
kullanma
Yazmaya ilgisiz tutum 4
Kisisel degerlendirme Kendini degerlendirme 10

Tablo 4'te goriilecegi {izere isbirlik¢i 6grenci temasi altinda 5 farkli kategori, 10 kod
belirlenmistir. {lk kategori olan “Dili 6grenmeye yonelik ¢alismalar” (f=32) altinda 3 farkli
koda ulasilmistir. Tablo 4’te gorilen "bireysel sorumluluk ve degerlendirilebilirlik",
"geleneksel etkinliklere olumsuz tutum”, "ihtiya¢ duymama" kodlara yonelik goriisler
sirastyla su sekildedir:

"Turkiye'ye gittigimde sevdigim kitaplar1 aliyorum. Bu Kitaplar yeni kelimeler
ogrenmeme yardimci oluyor. Okuma g¢alismasi yaptik¢a Tiirkgeden uzaklasmamis oluyorum.
" (02, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Bazen annemle akrabalarimiza mektup yazariz. Ama mektup yazmak cok eskide
kalan bir sey pek hosuma gitmiyor. " (04, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Belki yazmaya ihtiyacim olsa 6grenmek i¢in ¢aba gosterebilirim ama hi¢ ihtiyacim
olmuyor. " (04, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Kodlar incelendiginde 6grencinin de s6z hakkinin oldugu etkinliklere karsi olumlu
tutum gorilmektedir. Ogrenciye baskici bir tavirla yaptirilan etkinliklerde 6grenciler, olumsuz
tavir sergilemektedir ve 6grenmesini ihtiyacina yonelik planlamaktadir. Siradaki kategori "
aileyle birlikte karar verme™ (f=13) altinda 2 farkli kodu ig¢inde barindirmaktadir. "Birlikte
ogrenme etkinlikleri", "etkilesimli materyal tercihi ve katkis1 " kodlarina yonelik 6rnek
gorlsler sirasiyla verilmektedir:

" Ailemle Tiirk¢e konusuyoruz, tatillerde de her sene Tiirkiye'ye gidiyoruz. Ayrica

burada Tiirk arkadaslarim ve akrabalarimiz var. Tlrk¢eden uzak degilim. Tiirk¢e konusmayla
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alakali bir sikintim yok, herhangi bir sorun yasamam. " (02, yar1 yapilandirilmis gériisme
formu).

"Annem tatilde Tirkiye ye gittigimizde istedigimiz kitap ve dergileri alir. Genelde
sevdigim seyleri segmeme izin verir. Kendi istedigim okuma materyallerini alinca okumak
daha zevkli oluyor. " (04, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Kodlarda agikc¢a belirtildigi lizere aileyle birlikte 6grenme c¢alismalar1 yapilmaktadir ve
materyal secimine birlikte karar vermektedirler. "Aile tutumlar1 " kategorisi (f=13) altinda 2
farkli koda rastlanmaktadir. "Aileyle etkilesimli ¢alisma", "ailenin ilgisiz tutumu" kodlarina
yonelik 6rnek goriisler asagida goriilmektedir:

"Tirk¢e konugmamin gelismesi i¢in ailem elinden geleni yapar. Benimle evde hep
Tiirkge konusurlar. " (O4, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

" Ailem yazma konusunda beni ¢cok zorlamaz. Bu konuda biraz ilgisizler diyebilirim. "
(02, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukaridaki kodlarda goriildiigii iizere ailenin dile dnem vermesi ve tesvik etmesi
cocugu da 6grenmeye istekli kilmaktadir. Ailenin ilgisiz tavri ise 6grenme igin bir ¢aba
gosterilmemesine neden olmaktadir. Ogrenme siireci (f=11) altinda 2 farkli koda ulasilmustir.
"Anlama ve anlatma becerilerini aktif kullanma", "yazmaya ilgisiz tutum" kodlarina yonelik
ornek goriigler soyledir:

"Tirkge dinlemeyi severim ve eglenceli bulurum. Bence dinleme becerisi dili
anlamada ¢ok 6nemli. " (02, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Yazmayr ¢ok kullanmadigim icin pek ogrenmek istemiyorum. " (04, yan
yapilandirilmig goriisme formu).

Kodlarda gorildiigli iizerine anlama becerilerine yonelik yapilan caligmalar ve
kullanilan materyaller beceriye karsi olumlu tutum gelismesine yardime1 olmaktadir. Yazma
becerisine kars1 olumsuz tutum dikkat cekmektedir. Son kategori olan "kisisel degerlendirme"
(f=10) 1 kodu iginde barindirmaktadir. "Kendini degerlendirme" koduna ait 6rnek goriis soyle
belirtilmektedir:

"Siirecte diger becerilere gore daha pasifim. Yazma c¢alismalar i¢in ¢ok c¢aba
harcamam. " (02, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Kendini degerlendirme goriisii incelendiginde c¢ocugun Ogrenirken kendini nasil
gordiigii konusunda bilgi sahibi oldugunu belirtmektedir. Tablo 5'te ilgisiz 6grenci goriislerine

dair veri analizi sonucu yer almaktadir.
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Tablo 5. Jlgisiz 6grenci goriislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod f
llgisiz 6grenci Bireysel degerlendirme Kendini yeterli gérme 19
Etkinligi dikkate almama 15
Gorsel ve isitsel medyaya olumlu 11
tutum
Ogrenmeye isteksizlik 6
Isteksizlik ve iletisim Calisma isteksizligi 23
becerileri Bireysel degerlendirme 9
[letisim becerilerinde basar1 6
Ailenin yeri Ailenin destekleyici olmasi 15
Ailenin zaman zaman ilgisiz olmas1 8
Ailenin Tirkceyi énemli gérmesi 7
Materyale kars1 tutumlar Materyallere ilginin diisiik olmas1 14
Gunluk  hayattaki ~ materyalleri 6
kullanma
Caba gostermeme 3
Motivasyonun etkisi Cocugun motivasyonunun diisiik 7
olmas1
Tiirk¢e anlamaya katk1 S)

Tablo 5'te goriilecegi ilizere ilgisiz 6grenci temasi, 5 farkli kategori, 18 koddan
olusmaktadir. ilk kategori olan “bireysel degerlendirme” (f=51) altinda 4 farkli koda
ulagilmistir. Tablo 5°te gorulen "kendini yeterli gérme", "etkinligi dikkate almama", "gorsel
ve isitsel medyaya olumlu tutum", "6grenmeye isteksizlik" kodlara yonelik goriisler sirastyla
su sekildedir:

"Tiirkce yazilanlar1 rahat bir sekilde seslendirip anlayabilirim. " (012, yan
yapilandirilmig goriisme formu).

"Annemle mektup yazariz. Bazen yeni kelimeler &grenebiliyorum. " (021, yar
yapilandirilmig goériisme formu).

"Tiirkge televizyon ve radyo kanallarin1 dinlemeyi severim. Tiirkge anlamamin
gelismesine de yardime1 olur. " (021, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Okuma ¢alismalari yapmadigim i¢in herhangi bir materyal kullanmiyoruz. Ancak
gordiigim yazilar1 kismen okuyabiliyorum. Bazen okudugumu anlamakta giigliik ¢cekiyorum.
Ciinkii siirekli okuma yapmadigim ve etkin olarak Tiirk¢e kullanmadigim i¢in bilmedigim
kelime cok oluyor. " (024, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukarida yer alan etkinliklerin 6nemi kategorisini olusturan kodlardan anlasilacagi
lizere O0grenmeyi gerceklestirmek icin yapilan etkinlikler iletisim becerisine olumlu katki
saglamaktadir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek icin yapilan
etkinlikler olumlu sonug¢lanmaktadir ancak bu etkinlikler yeterli yapilmadiginda 6grenme
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etkili bir bigimde ger¢eklesmemektedir. Siradaki kategori "isteksizlik ve iletisim becerileri™
(f=38) altinda 3 farkli koda ulagilmigtir. "Calisma isteksizligi", "bireysel degerlendirme",
"iletisim becerilerinde basar1" kodlarina yonelik 6rnek goriisler sirastyla verilmektedir:

"Tiirkce okumay1 sevmem. Ogrenmek igin bir cabam yoktur. Zaten Tiirkce okurken de
¢ok zorlantyorum. " (07, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Gayet aktif ve bu beceride basariliyim. " (021, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Cevremde Tiirkce konusuldugunda sdylenenleri anlayabilirim. " (024, vyan
yapilandirilmig gériisme formu).

Isteksizlik ve iletisim becerileri kategorisindeki goriislerde belirtildigi iizere ilgi ve
istek seviyesinin diisiik oldugu durumlarda 6grenmek icin gerekli ¢alismalar yapilmamakta,
ogrenme ger¢eklesmemektedir. Anlama ve anlatma becerilerindeki seviyesini bilip ona gore
kendini degerlendirmesi 6grenme siirecinde nasil yol alacagina yardim etmekte ve sahip
oldugu bilgi lizerine ekleme yapmasina destek olmaktadir. Diger bir kategori olan "ailenin
yeri" (f=30) altinda 3 farkli koda ulasilmistir. "Ailenin destekleyici olmas1", "ailenin zaman
zaman ilgisiz olmasi", "ailenin Tiirk¢eyi 6nemli gormesi" kodlarina yonelik goriisler sirasiyla
su sekildedir:

"Anlamadigim seyleri aileden birine sorup cevap alabilirim. Sorularimi cevapsiz
birakmazlar, yardimei olmaya heveslidirler. " (012, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

" [lgisiz, umursamaz. " (O7, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Evde her zaman Tiirkge konusuyoruz, buna ¢ok 6nem veriyoruz. " (021, yar
yapilandirilmig goriisme formu).

Kodlardan da anlasilacagi iizere ailenin destegi 6grenmeyi giliglendirmekte, ilgisiz aile
tutumu ise olumsuz yonde etkilemektedir. Aile katilimiyla yapilan etkinlikler ¢ocugun daha
hevesli ve ilgili olmasin1 saglamaktadir. "Materyale karsi tutumlar" kategorisine yonelik
(f=23) 3 farkli koda ulagilmigtir. "Materyallere ilginin diisiik olmas1", "giinliik hayattaki
materyalleri kullanma", "caba gostermeme" kodlarina yonelik Ornek goriisler sirasiyla su
sekildedir:

"Okulda derslerde kullandigimiz materyaller vardi annem bu konuda ¢ok fazla caba
harcardi benim hosuma gidecek renkli, resimli kitaplar1 okumam i¢in bana alirdi. Bu Kitaplar
genelde hosuma giderdi biraz okumaya calisirdim. " (012, yari yapilandirilmis gériisme
formu).

" Tiirkge televizyon kanallarini izlerim, oradaki dizi ve filmleri takip ederim. " (07,

yar1 yapilandirilmig gériisme formu).
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"Yazmay1 6grenmek i¢in bir materyal kullanmiyorum. Bunun i¢in bir ¢alismam yok.”
(024, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Materyale kars1 tutumlar kategorisindeki kodlardan da anlasilacagi tizere cocugun ilgi
ve istegine uygun materyal secimi ¢ocugun c¢alisma istegini arttirdigindan dolay1r materyal
seciminde ¢ocuga soz hakki vermek gerekmektedir. Aksi takdirde materyale karsi olumsuz
tutum sergileyip dili 6grenmeyi birakmaktadir. “Motivasyonun etkisi” kategorisinde (f=12) 2
farkli koda ulasilmistir. "Cocugun motivasyonunun diisiik olmasi1", "Tiirk¢e anlamaya katk1"
kodlarma yonelik 6rnek goriisler sirasiyla su sekildedir:

"Tiirkge okumay1 sevmem. Ogrenmek igin bir ¢abam yoktur. Zaten Tiirkce okurken de
¢ok zorlantyorum. " (07, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Tiirkge televizyon ve radyo kanallarin1 dinlemeyi severim. Tiirkge anlamamin
gelismesine de yardime1 olur. " (021, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukarida goriilen “motivasyonun etkisi” kategorisindeki kodlara bakildiginda ¢ocugun
okumay1 6grenmeye karsi motivasyonu diisiiktiir bu ylizden 6grenmek istememektedir. Ancak
dinlemeye kars1 yeterli motivasyona sahip oldugu i¢in beceriyi edinmek istemektedir. Tablo

6'da sorumluluk sahibi 68renci goriislerine dair veri analizi sonucu yer almaktadir.

Tablo 6. Sorumluluk sahibi 6grenci goriislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod f
Sorumluluk sahibi Ogrenme sorumlulugu Etkinlikleri ~ uygulamada  bilingli 34
ogrenci olma
Ozguvenli olma 23
Kendi 6grenme sorumluluguna sahip 5
olma
Bireysel caba Ogrenmesi icin gerekli ¢alismalara 28
katilma
Ilgisinin yiiksek olmas1 20
Calisma yontemleri Ailesinin destegini 6nemseme 24
Bireysel olarak ¢alismalar yapma 11
Kullanilan materyaller Materyal se¢imine katilma 13
Sorumluluklar yerine getirme 10
Otantik materyallerin katkis1 6
Ogrenme istekliligi Dili 6grenme sorumlulugu alma 11
Bireysel olarak ¢aba gosterme 11

Tablo 6'da belirtildigi iizere sorumluluk sahibi 6grenci temasi, 5 farkl kategori, 15
koddan olusmaktadir. Ilk kategori olan “dgrenme sorumlulugu” (f=72) altinda 3 farkli koda

ulagilmistir. Tablo 6’da gorilen "etkinlikleri uygulamada bilincli olma”, "6zglvenli olma",
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"kendi 6grenme sorumluluguna sahip olma" kodlarima yonelik 6rnek goriisler sirasiyla su
sekildedir:

"Tiirkce kaynaklar1 anlayarak okuyabilirim. " (O8, yari yapilandirilmis goriisme
formu).

"Ailemle, Tiirk¢e konusan kisilerle ¢ok rahat iletisim kurabilirim. Anlamakta guclik
cekmem, strese girmem. " (O14, yar: yapilandirilmis goriisme formu).

"Tiirkceyi algilamam gelisti. Bir siirii yeni kelime o6grendim. Ogrendigim bazi
kelimeleri annem bile bilmiyor. " (015, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukarida bulunan 6grenme sorumlulugu kategorisindeki kodlarda goriildiigii tizere dili
O0grenme bilincine sahip olan &grenciler, dzgiivenleri yiiksek bir sekilde kendi 6grenme
sorumluluklarin1 almaktadir. Siradaki kategori "bireysel ¢aba" (f=48) altinda 2 farkli koda
ulasilmistir. "Ogrenmesi igin gerekli calismalara katilma", "ilgisinin yiiksek olmas1" kodlarina
yonelik goriisleri sirastyla soyledir:

"Kitap okurum ve okuldaki Tiirk¢e derslerine katilinm. Okuma ve anlama kapasitem
gelisir. Yeni kelimeler 6grendigim icin kelime hazinem de gelisiyor " (O18, yan
yapilandirilmig gériisme formu).

"Tiirkge konusmak benim i¢in zor degildir. Severek kullanirim. Bu yizden ¢ok aktif
olarak kendimi tanimlayabilirim. " (020, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Goriislerden anlagilacag1 iizere 6grenme sorumluluguna sahip olan bireyler nasil
ogrenmeleri gerektigi konusunda kendileri hakkinda fikir sahibi olduklari i¢in kendi 6grenme
stireclerini uygun sekilde planlama ve uygulama becerilerine sahip olmaktadir. Diger bir
kategori "calisma yontemleri " (f=35) altinda 2 farkli koda ulagilmistir. "Ailesinin destegini
onemseme", "bireysel olarak ¢alismalar yapma" kodlarina yonelik goriisler sirasiyla su sekilde
orneklendirilebilir:

"Ailem okuldaki Tiirkge derslerine katilmam icin beni destekler. Ogretmenimin
rehberliginde ilerlememi saglarlar. " (029, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Genelde okuldaki Turkce derslerindeki okuma etkinlikleri takip ederim. Evde de
kendim kitap okuma calismalar1 yaparim. Siiregte ailem destekleyici ve yardimcidir " (O8,
yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Calisma yontemleri kategorisindeki kodlara gore cocuk aile destegini dnemsemekte ve
kendi istegi ile ona sunulan etkinliklere katilim saglamaktadir. Bir diger kategori olan
"kullanilan materyaller" (f=29) altinda 3 farkli koda ulasilmistir. "Materyal se¢imine katilma",

"sorumluluklar1 yerine getirme", "otantik materyallerin katkis1" kodlarina yonelik goriisler

sirasiyla su sekilde gosterilebilir:
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"Evde okunan gazete ve kitaplar Turkgedir. Annem kitap evinden yasima uygun
kitaplar1 ve materyalleri alir. Genelde benim segmeme izin verir. " (020, yar1 yapilandirilmig
goriisme formu).

"Kitap okurum ve okuldaki Tiirk¢e derslerine katilirnm. Evde okuma kitaplarimi
okulda 6gretmenimin verdigi metinleri okurum. " (O18, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Genelde giinliik hayatta duydugum Tiirk¢e sohbetler gogunluktadir. Aile iginde
Tirk¢ce konusuldugu icin siirekli Tiirkge sohbetler ya da konugmalar icindeyim. Bu
materyalleri yeterli oldugunu diisiiniiyorum. " (O8, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Yukaridaki gorlislerden anlagildigi iizere materyalleri ilgiye gore giinliik hayatin
icinden segmek tercih edilmekte ve dgrenmede okul desteginden yardim alinmaktadir. Bir
diger kategori olan "6grenme istekliligi" (f=22) altinda 2 farkli koda ulasilmigtir. "Dili
O0grenme sorumlulugu alma", "bireysel olarak ¢aba gdsterme" kodlarina yonelik goriisler
asagida yer almaktadir:

"Cok 6nemli bir sey oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii her ¢ocuk kendi diline sahip olmali
ve Ogrenmeli. Bu bizim kendimizi tanimamiz i¢in 6nemlidir. Tiirkge kaynaklari terciime
olmadan okumak tam anlamiyla onlar1 anlamamiza da yardimci olur. " (014, yan
yapilandirilmig goriisme formu).

"Turkce yazabiliyorum. En ¢ok okuldaki etkinlikler isime yartyor. Yazmay1 seviyorum
ve daha da gelistirmek igin ¢aba gdsteriyorum. " (015, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Ogrenme istekliligine yonelik goriislerde belirtildigi iizere birey dili égrenmek igin
gerekli adimlar1 atmaktadir. Tablo 7'de alan bagimli 6grenci goriiglerine dair veri analizi

sonucu yer almaktadir.
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Tablo 7. Alan bagimli 6grenci goriislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod f
Alan Bagimli Planlanmis egitime Kendine verilen materyalleri 15
Ogrenci katilma kullanma
Tirkgeyi aktif kullanma 6
Sorumlu 6gretici istegi Ailenin onayini bekleme 6
Ogrenmeyi planlayacak kisi istegi 4
Ailenin destegine ihtiyag 2
Materyal edinimi Aile destegi ile materyal se¢imi 8
Ilgi cekici materyal istegi 3
Sinirlart belirlenmis Etkili iletisim i¢in Tiirkce 0grenme 6
Ogretim istegi
Ogrenme destegine ihtiyag 2
Giinliik yasamin katkis1 2
Ogreticiye bagimlilik 1
Bagimli 6grenme Bireysellik 4
Kendine guven 2
Aileye kosulsuz giiven 2

Tablo 7'de goriiliigli iizere alan bagimli 6grenci temasinda 5 farkl kategori 14 kod yer
almaktadir. Ik kategori olan “planlanmis egitime katilma” (f=21) altinda 2 farkli koda
ulasilmistir. Tablo 7’de gorilen "kendine verilen materyalleri kullanma™, "Tulrkceyi aktif
kullanma" kodlarina yonelik goriisler sirasiyla su sekilde 6rneklenmektedir:

"Tiirkge kitaplar ve dergiler okumaya calisirirm. Okuma ve anlama hizim gelisiyor. "
(09, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Konugsmam gelistik¢e Tiirk¢eyi daha akici bir sekilde konusmaya bagladim. Aksanim
biraz daha diizeliyor. " (017, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Planlanmis egitime katilma kategorisindeki kodlarda belirtildigi {izere yapilan
etkinlikler 6grenmeye katki saglamakta ve gozle goriiliir bir sekilde iletisim becerilerine
olumlu olarak yansimaktadir. "Sorumlu 6gretici istegi" kategorisi (f=12) altinda 3 farkli kodla
karsilagilmistir. "Ailenin onaymi bekleme", "6grenmeyi planlayacak kisi istegi", "ailenin
destegine ihtiyag¢" kodlarina yonelik 6rnek goriisler sirasiyla su sekilde goriilmektedir:

"Tiirkce okumay1 6grenmek isterim ama bazen biraz zorlaniyorum. Annemle birlikte
okumaya calisirim. " (09, yar1 yapilandirilmis gdriisme formu).

"Yazmay1 6grenmek daha zor ¢ok calismak ve vakit harcamak lazim. Bir de tek
basima yapamam annem ya da bir égretmenimin olmas: gerekir. " (09, yar1 yapilandirilmig

goriisme formu).
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"Turkce dergi ve gazeteleri okurum. Okurken ailemden yardim istedigim oluyor.
Ailem yardimci olmaya heveslidir. Sorularrmi yanitsiz birakmazlar. " (017, yan
yapilandirilmig gériisme formu).

Yukaridaki goriislerde acikca belirtildigi iizere ¢cocuk etkinliklerde zorlandiginda aile
destegine ihtiyag duymakta ve aile katilimiyla etkinlikleri tamamlamak istemektedir. Katki
saglamakta ve gozle goriiliir bir sekilde iletisim becerilerine olumlu olarak yansimaktadir.
"Materyal edinimi” kategorisi (f=11) altinda 2 farkli kod yer almaktadir. "Aile destegi ile
materyal se¢imi", "ilgi c¢ekici materyal istegi" kodlarmma yodnelik 6rnek goriisler olarak
sunlardir:

"Genelde benim isteklerime uygun kitaplar ailemle aliriz. Kullandigimiz materyalleri
seviyorum bana katk1 sagladigini diisiiniiyorum. " (O9, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Tlrkce gazeteleri okuyorum. Ciinkii gazete okumayi seviyorum ilging haberler
olabiliyor. " (017, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukarida yer alan materyal edinimi kategorisini olusturan kodlardan anlasilacag: iizere
materyal se¢iminde ¢ocugun se¢im yapmasina firsat verilmekte, giinlik yasamin akisinda
karsilarina ¢ikan materyallerden yararlanilmaktadir. Siradaki kategori "sinirlar1 belirlenmis
ogretim" (f=10) altinda 3 farkli koda ulasilmistir. "Etkili iletisim i¢in Tiirk¢e 6grenme istegi",
"6grenme destegine ihtiyag", "giinlilk yasamin katkis1" kodlarina yonelik 6rnek goriisler
asagidaki gibidir:

"Tirkge konusmayr Ogrenmek ailemle ve akrabalarimla iletisim kurmak igin
onemlidir. Ayrica Tiirkge konusmay1 iyi 6grenebilirsem kendi kiiltiiriimiizii de 6grenebilirim.
Bunun i¢in bana hazirlanan galismalari uygularim" (09, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Yazmay1 dgrenmek daha zor ¢ok calismak ve vakit harcamak lazim. " (09, yar
yapilandirilmig gériisme formu).

"Giinliik konugmalar1 dinledigim i¢in benim de giinliik hayatta kullandigim Tiirk¢enin
gelismesine katki sagliyor. " (017, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Sinirlart belirlenmis 6gretim kategorisindeki kodlarda belirtilene gore 6grenme igin
gerekli olan diizenlemeler sorumlu 6gretici tarafindan organize edilip bireye sunulursa birey
ogrenmesini gerceklestirmektedir. Son olarak "bagimli 6grenme" kategorisi incelendiginde
(f=8) altinda 3 farkli koda ulasilmustir. "Ogreticiye bagimlilik", "bireysellik", "aileye kosulsuz
giiven" kodlarina yonelik goriislere 6rnek olarak sunlar verilebilir:

"Yeterince ¢aba gosteriyorum. Ailemin benim igin aldig1 kitaplar1 okumaya g¢aligirim.

" (09, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).
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"Dinleme becerisinde kendimi daha bagimsiz goriiyorum. Cok fazla ailemin destegine
ihtiyag duymam. " (017, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Yazma i¢im ¢ok caba harcamam. Annem isterse bazen onunla etkinlikler yapariz ya
da o bana mesaj yazdiginda Tiirkge yazarak cevap veririm. " (09, yar1 yapilandiriimis
goriisme formu).

Yukarida yer alan goriislere bakildiginda alan bagimli 6grenciler ailesinin onun igin
sectigi materyalleri kosulsuzca kabul eder ve kullamir. Ilgi seviyesinin diisiik oldugu
durumlarda c¢ok fazla ¢aba harcamamakta, disaridan zorlama olmazsa Ogrenmeyi akisina

birakmaktadir. Tablo 8'de bireysel 6grenci goriislerine dair veri analizi sonucu yer almaktadir.

Tablo 8. Bireysel dgrenci goriislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod f
Bireysel 0grenen Calismada bireysellik Bireysel olarak calisabilme 4
ogrenci Bireysel tercih 4
Kendini degerlendirme 3
Kendi hizinda ilerleme 3
Tiirkge 6grenme ortamlar1  Giinliikk yasamdan 6grenme 4
Sosyallesmeye katki 4
Ihtiyaca yonelik 6grenme 2
Kendi ogrenmesini  Aile destegini onemsememe 6
planlama
Bireysel materyal se¢imi Materyal seciminde tek olma 4
fletisim becerilerini Beceriyi gerekli ggrmeme 3
degerlendirme fletisimine olumlu katk1 1

Tablo 8'de goruldiigii tizere bireysel 6grenen dgrenci temasinda 5 kategori 11 koda
ulasilmistir. Tlk kategori olan “calismada bireysellik” (f=14) altinda 4 farkli koda ulasilmustir.
Tablo 8’de gorulen "bireysel olarak ¢alisabilme", "bireysel tercih", "kendini degerlendirme",
"kendi hizinda ilerleme" kodlarina yonelik goriisleri sirastyla su sekilde 6rneklendirilebilir:

"Tiirkge okuma 6grenmeyi kendim basarabilirim. Zaten biraz bilgim var bunun icin
ailemin ¢ok fazla yardimina ihtiyacim yok. Genelde gazete ve dergi okumayi seviyorum. "
(010, yar1 yapilandirilmig goriisme formu).

"Yazma becerimi gelistirmek igin herhangi bir ¢abam yoktur. " (010, yan
yapilandirilmig goriisme formu).

"Pasif. Yazmami gelistirmek icin hicbir cabam yoktur." (010, yar1 yapilandirilmis

goriisme formu).
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"Aktif bir dinleyiciyim. Bagimsiz calisan ve dzgiivenli " (O10, yar1 yapilandirilmas
goriisme formu).

Kisisel degerlendirme kategorisindeki goriislerden anlasilacagi iizere bireysel
ogreniciler genelde bireysel olarak c¢alismak istemektedir. Ilgi ve isteklerinin eksik oldugu
durumlarda 6grenme sekteye ugramaktadir. Ogrenme siireclerini degerlendirerek kendilerine
uygun 6grenme yontemini belirlemektedir. "Etkinliklerin 6nemi" (f=10) altinda 3 farkli koda
ulasilmistir. "Etkinliklerin olumlu katkis1", "iletisime olumlu etkisi", "etkinliklerin olumsuz
katkis1" kodlarina yonelik 6rnek goriisler su sekildedir:

" Evde Turkge sohbet ediyoruz. Giin i¢inde yasadiklarimi ailemle Tiirkge paylasirim.
Turkge konusma pratigi yapmis oluyorum. " (010, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Cevremdekilerle daha kaliteli bir iletisim kurmama yardimecr olur. " (010, yar
yapilandirilmig goriisme formu).

"Tiirkge yazmayr ogrenmeye karsi hicbir ilgim yok. Ihtiyactm oldugunu
diisinmiiyorum giinlik yasamimda da Tirk¢e yazmam. Bu ylzden bunun igin caba
harcamanin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum. " (010, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukaridaki goriislerden anlasilacagi iizere istekle yapilan etkinlikler 6grenmeye ve
iletisime olumlu katki saglamakta, ilginin olmadigi durumlarda etkinliklere karsi olumsuz
tutum sergilemektedir. Siradaki kategori "ailenin etkisi" (f=6) altinda 1 koda ulasilmistir.
"Kendi 6grenmesini planlama " koduna yonelik 6rnek goriis asagida yer almaktadir:

"Ailem destege ihtiya¢ duydugumda bana yardimci olmak ister. Ama ben bireysel
olarak galismayi tercih ederim. " (010, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Yukarida verilen kodda goriildiigii iizere aile desteginin oldugu durumlarda bile ¢ocuk
bireysel calismay1 tercih etmektedir. Bir diger kategori olan "bireysel materyal segimi"
kategorisi (f=4) altinda 1 koda ulasilmigtir. "Materyal seciminde tek olma™ koduna yonelik
ornek goriis su sekildedir:

"Turkce gazete ve dergileri okurum. Bunlarin bana okumada yeterince yardimci
olacagini diisiiniiyorum. Materyallerimi de kendim se¢cmeyi tercih ederim. Ailemin istedigi
seyleri okumaktan hoslanmam. " (010, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Alintidan anlasilacagi iizere kendi ilgisine uygun materyal se¢imi yapan bireysel
dgrenici, 6grenmesini olumlu ydnde etkiler. "fletisim becerilerini degerlendirme" kategorisi

(f=4) altinda 2 farkli koda ulasilmistir. "Beceriyi gerekli gormeme", "iletisimine olumlu katk1"

kodlarina yonelik 6rnek goriisler soyledir:
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"Tiirkge yazmayr o&grenmeye karsi hicbir ilgim yok. Ihtiyactm oldugunu
diisinmilyorum giinlik yasamimda da Tirk¢e yazmam. Bu ylzden bunun igin caba
harcamanin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum. " (010, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Dinlemeyi gerekli goriiyorum, severek uyguladigim bir beceri. Yasamimda bana gok
yardimci olacagini biliyorum. Ciinkii karsimdakini dinleyip anlamadan konusamam. " (010,
yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukarida verilen kodlara gére yazma becerisini gereksiz goriilmekte ve yeterli ¢alisma
yapilmamaktadir. Ancak dinleme becerisi icin durum tam tersi yondedir. Tablo 9' da

ozgirliik¢ii 6grenci goriislerine dair veri analizi sonucu yer almaktadir.

Tablo 9. Ozgiirliik¢ii 6grenci goriislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod F
Ozgurlikg Kararlarda 6zgir olma Bagimsiz anlamaya katkisi 12
0grenci Ozgiir secimler 11

Materyal se¢iminde 6zgir olma 10

Isteksiz davranma 5
Etkinliklerin etkisi Ozgiivene etki 24

Aile se¢imlerine kars1 hosnutsuzluk 6
Aile faktord Baskic aile tavrina olumsuz tutum 10

Ailenin destekleyici olmasi 9
Materyal igerigi Materyal seciminde teknolojinin 14

yararl

Ilgisine yonelik olma 3
Ogrenme siirecine karar Bireysel degerlendirme 7
verme Yardimsiz dili anlama istegi 5)

Tablo 9'da belirtildigi lizere 6zgiirliik¢li 6grenci temasinda 5 farkli kategoride 13 koda
ulasilmistir. i1k kategori olan “kararlarda 6zgir olma” (f=38) altinda 4 farkl1 koda ulasilmustir.
Tablo 9°da goriilen "bagimsiz anlamaya katkis1", "6zgiir secimler", "materyal se¢iminde 6zgur
olma", "isteksiz davranma" kodlarina yonelik goriisler su sekilde 6rneklendirilebilir:

"Tiirkge okumay1 6grenmek gordiigiim materyalleri anlamam acgisindan 6nemlidir. "
(028, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Kendim yazma calismalari yaparim. Bunlar kendi istegim dogrultusunda canim
istediginde yaparim. " (028 yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Kendi sectigim etkinlikler daha eglenceli oluyor ve sikilmadan 6grenmeme yardimci
oluyor. " (03, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Okuma becerisini gelistirmek i¢in kendim ¢ok c¢aba gostermiyorum. Genelde

cekimser kaliyorum. " (O3, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).
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Kararlarda 6zgiir olma kategorisindeki kodlara bakildiginda Tiirk¢ce 6grenmeye karsi
olumlu ve olumsuz tutumlar sergilendigi, 6grencinin kendi istegi ile yaptigi segimlerin
ogrenmesini destekledigi goriilmektedir. Diger kategori olan "etkinliklerin énemi™ (f=30)
altinda 2 farkli koda ulasilmistir. "Ozgiivene etki", "aile seg¢imlerine karsi hosnutsuzluk"
kodlarma yonelik 6rnek goriisler sirasiyla verilmektedir:

"Karsima Tiirkge bir kaynak c¢iktiginda anlamakta sikinti yasamam. Bazen
cevremdekilere yardimeci olurum. Bu hosuma gider. " (028, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu).

"Ailemin sectigi etkinlikleri uygulariz. Onlar bu etkinliklerin eglenceli oldugunu
benim hosuma gittigini diisiiniiyor ama ben ¢ok hoslanmam. " (O3, yar1 yapilandirilmig
goriisme formu).

Kodlardan anlasilacagi iizere yapilan etkinlikler Tiirk¢e 6grenmeyi kolaylastirmaktadir
ancak Ogrencinin s6z hakki olmadigi etkinliklere karsi olumsuz tutum sergilenmekte ve
isteyerek uygulanmamaktadir. Siradaki kategori "aile faktori" (f=19) altinda 2 farkli koda
ulasilmigtir. "Baskici aile tavrina olumsuz tutum", "ailenin destekleyici olmasi" kodlarinm
ornekleyen goriisler su sekildedir:

"Ailemin yazmay! dgrenmem konusunda israrci olmasi hosuma gitmez. " (O3, yar
yapilandirilmig goriisme formu).

"Ozellikle annem bana 6érnek olur. Birlikte okuma saatleri yapariz. Benimle o da
okuma yapar. Cocukken bana hikayeler okurdu. " (028, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukaridaki goriiglere bakildiginda israrci, baskict aile tutumunun 6grenmeye katki
saglamadigi, destekleyici ve rehber aile tutumunun 6grenmeyi, destekledigi goriilmektedir.
"Materyal igerigi " (f=17) altinda 2 farkli koda ulasilmistir. "Materyal seciminde teknolojinin

nn

yarar1", "ilgisine yonelik olma" kodlarina yonelik 6rnek goriisler asagida verilmektedir:

" Tiirkce internet sitelerinden bir seyler okuyoruz bunu Tiirkge kitap okumaktan daha
eglenceli buluyorum. Okudugumda bazi yeni kelimeler 6greniyorum, konusurken kolaylik
sagliyor. " (O3, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Genelde ilgimi ceken materyalleri okumak isterim. Sevmedigim seyleri okumaya
calisinca sikiliyorum. " (028, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Gortsgleri kisaca O0zetlemek gerekirse istenilen materyaller kullanildiginda 6grenme
gerceklesmekte, yanlis materyal segiminde Ogrenme gerceklesmemekte, dile olan ilgi
azalmaktadir. "Ogrenme siirecine karar verme" (f=12) altinda 2 farkli koda ulasilmustir.

nn

"Bireysel degerlendirme", "yardimsiz dili anlama istegi" kodlarina yonelik goriisleri sunlardir:
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"Isime yarayacagim diisiinmiiyorum. O yiizden yazma ¢aligmasiyla ilgili herhangi bir
caba gostermiyorum. " (O3, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Dinlemenin gerekli oldugunu diisiinliyorum. Tiirkiye'ye gitti§imde bana sdylenenleri
anlamam kolaylastyor. "(O3, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Ogrenme siirecine karar verme kategorisindeki kodlara gére 6zgrlukcu bireyler dili
Ogrenirken 6grenmek istediklerine kendileri karar vermektedir. Calismalarina bu kararlarina
gore devam etmektedir. Tablo 10' da aktif 6grenci goriislerine dair veri analizi sonucu yer

almaktadir.

Tablo 10. Aktif 6grenci goriislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod F
Aktif Ogrenci Ogrenmede aktif olma Ogrenmede aktif rol alma 19
Dili etkili 6grenme 18
Aile faktoru Ailenin rehber olmasini destekleme 13
Baskici aile tavrini istememe 8
Ogrenmeyi pekistirme 6
Istegin etkisi Ogrenmeye istekli olma 24
Materyal tercihi Ogretici ve eglendirici materyal 13
tercihi
Ihtiyaca yonelik 6grenme 6
Anlama ve anlatma Dili anlamay1 gerekli gérme 5
becerilerine yonelik inanclar  Yazma becerisini degerlendirme 5
Ogrendiklerini uygulama 2

Tablo 10'da belirtildigi tizere 6zgiirliik¢li aktif 6grenci temasinda 5 farkli kategoriye ve
11 koda ulasilmustir. ik kategori olan “dgrenmede aktif olma” (f=37) altinda 2 farkli koda
ulagilmigtir. Tablo 10°da gorilen "6grenmede aktif rol alma”, "dili etkili 6grenme" kodlarina
yonelik 6rnek goriisler asagida siralanmaktadir:

"Kendimde konusarak pratik yapmaya calisirim. Ciinkii ne kadar kullanirsam o kadar
rahat 6grenebilirim diye diisiiniiyorum. " (026, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Yeni kelimeler ve kullanimlar 6grenebiliyorum. " (027, yar1 yapilandirilmis gériisme
formu).

Ornek ifadelerden anlasilacag iizere aktif Ogrenciler &grenme siirecinin her
asamasinda istekle ¢alismakta ve dili 6grenmeye ¢alismaktadir. "Aile faktori™ kategorisinde
(f=27) altinda 3 farkli koda ulasilmistir. "Ailenin rehber olmasini destekleme", "baskici aile

"nones

tavrini istememe", "0grenmeyi pekistirme" kodlarina yonelik drnek goriisler soyledir:
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"Tiirk¢e dinleme becerimin gelismesine destek olurlar. Anlamam igin yardimci olurlar.
Bana rehberdirler. " (026, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Aslinda yazmay1 pek sevmiyorum. Tiirk¢ede bazi harfler degisik, Almancadan farkli.
Bu ylizden yazarken zorlaniyorum. Yazma c¢alismasi yapmak istemiyorum ama annem 1srar
ediyor. " (027, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Annemle sesli okuma yaptigimizda kelimelerin telaffuzlarina calismis oluyorum. ”
(027, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Kodlarda belirtildigi iizere aile destegiyle yapilan aile katilimli ¢alismalar dili
o0grenmeye yardimeci olmaktadir. Ailenin olumsuz tutumlar1 6grenmeyi sekteye ugratmakta,
cocugun ilgi seviyesini diisiirmektedir. Istegin etkisi kategorisi (f=24) altinda 1 koda
ulasiimistir. "Ogrenmeye istekli olma" koduna yonelik 6rnek goriis asagida verilmektedir:

"Yeterince aktifim ve ogrenmek icin gerekli ¢alismalari yaparim. " (026, yar
yapilandirilmig goriisme formu).

Yukarida belirtilen koda gore bireyin kisisel cabasi ve aktifligi, 6grenme seviyesini
etkilemektedir. "Materyal tercihi " kategorisi (f=29) altinda 2 farkli koda ulasilmistir.
"Ogretici ve eglendirici materyal tercihi", "ihtiyaca yonelik 6grenme" kodlarina verilen 6rnek
goriisler sirasiyla belirtilmektedir:

"Her beceride oldugu gibi bu beceride de annem hem eglendirici hem &gretici
materyalleri kullanimima sunar. " (027, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Tiirk¢e yazmay1 kullanmam, bana gerekli oldugunu diisiinmiiyorum. Sadece adimi,
soyadimi igeren bazi bilgileri yazsam yeterli diye diisiiniiyorum. " (026, yar1 yapilandirilmus
goriisme formu).

Materyal tercihi kategorisindeki kodlara gére ¢ocugun materyal se¢iminde etkin olarak
rol almasi onun materyale karsi tutumunu etkilemektedir ve ihtiyag duymadigi becerileri
ogrenmeye karsi olumsuz tutum sergilemektedir. Diger bir kategori olan "dil becerilerine
yonelik tutumlar” (f=12) altinda 3 koda ulasilmistir. "Dili anlamay1 gerekli gérme", "yazma
becerisini degerlendirme", "6grendiklerini uygulama" kodlarina yonelik ornek goriisler
sunlardir:

"Okumay1 seviyorum, bu yiizden Tiirk¢e kaynaklari da okumanin anlamanin énemli
oldugunu diisiiniiyorum. " (027 yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Aslinda yazmay1 pek sevmiyorum. Tiirk¢ede baz1 harfler degisik, Almancadan farkl.
Bu yiizden yazarken zorlaniyorum.” (027, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

" Gerekli ve onemlidir. Ciinkii 6zellikle ailelerimiz genelde iletisimi dili olarak

Turkeeyi tercih eder. " (026, yar1 yapilandirilmig goriisme formu).
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Yukarida verilen kodlara gore aktif Ogrenciler genellikle dil becerilerine yonelik
olumlu tutum sergilemektedir. Clnkl problemleri ¢6zmeye c¢alisip ve ogrendiklerini

uygulayan kisiliktedirler.

4.2. Almanya'da Yasayan Tiirk Cocuklarinin Ailelerinin Ogrenmede Sergiledigi
Tutum ve Davramslara Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Calismanin bulgularindan hareketle bu boliimde 4 farkli aile roliine ulasilmistir. Bu
roller sirasiyla rehber ve demokratik aile, otoriter aile, serbest aile ve ilgili aile olarak
belirlenmistir. Bu boliimde bu rollere yonelik igerik analizine yer verilmistir. Tablo 11'de

rehber ve demokratik aile goriislerine dair veri analizi sonucu yer almaktadir.

Tablo 11. Rehber ve demokratik aile goriislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod F
Rehber ve Ailenin katkis1 Cocugun 6grenmesini destekleme 77
Demokratik Aile Ogrenmeye fazla dahil olma 4
Cocuga gorelik Cocugun 6grenmeye ilgili tavri 26
Cocugu Tiirkceye tesvik etme 24
Tirkgeye ithtiyac oldugunu 20
destekleme
Materyal se¢iminde ¢ocuga soz 10
hakki
Ogrenmeyi destekleme lligiye ve seviyeye uygun materyal 36
secimi
Cocugun ogrenmesini 27
degerlendirme
Uygun materyal edinimi Secilen materyalleri degerlendirme 60
Rehber olma Etkinliklerle destek olma 18
Ana dili 6greniminde yol gosterici 14
olma

Tablo 11'de goriildiigii iizere "rehber ve demokratik ebeveyn" temasi, 5 farkl
kategoride, 11 koddan olusmaktadir. ilk kategori olan “ailenin katkis1” (f=81) altinda 2 farkli
koda ulasilmistir. Tablo 11’°de gorilen "gocugun 6grenmesini destekleme", "6grenmeye fazla
dahil olma" kodlarina yonelik 6rnek goriisler asagida siralanmaktadir:

"Cocugumu sikmadan onun sevecegi materyalleri secerek Tiirk¢ce okumay1 6grenmesi
gerektigini  diisiinliyorum. Bunu yaparken birlikte ortak secimler yaptifimizda olur
secimlerinde ona yardimc1 olmaya calisinm, destek olurum." (O1’in ailesi, yar

yapilandirilmig goériisme formu).
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"Konusma becerisinde daha kontrolcli ve hatalar1 diizeltici roldeyim. Bu tavrim
cocugum iizerinde biraz baski kuruyor olabilir. " (O5'in ailesi, yar1 yapilandirilmis gériisme
formu).

Yukaridaki goriislere gore ailenin destekleyici tutumu c¢ocugun 6grenmesinin her
asamasinda yer almaktadir. Sergilenen olumsuz tutumlara karsi ailenin farkindalig:
bulunmakta ve bu konuda 6z elestiri yapmaktadir. "Cocuga gorelik" kategorisi (f=80) altinda

nn

4 farklh koda ulasilmistir. "Cocugun 6grenmeye ilgili tavr1", "¢ocugu Tiirkceye tesvik etme",
"Tirkgeye ihtiya¢ oldugunu destekleme", "materyal se¢ciminde ¢ocuga soz hakki" kodlarina
yonelik 6rnek goriisler sirastyla verilmektedir:

" Cok ilgiliydi, kitaplardan kendi kendine 6grendi. Kendisi hep merak ettigi seyleri
ogrendi. " (O6'ni ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Cocugum zaten dogasi geregi ana dili olan Tiirk¢eyi biz ailesinden 6grendi ama giizel
bir dille ve giizel bir aksanla konusmasi i¢in Tiirtk¢e derslerine katilmasi ve kendini
gelistirmesi daha iyi olur kanaatindeyim. " (O8'in ailesi, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Thtiyac1 olacagim diisiindiigiim icin Tiirk¢e okumay1 bilmesinin gerekli oldugunu
diisiiniiyorum. Ciinkii Tiirkiye ile baglarimiz kopmadi, iletisimimiz devam ediyor. ” (024'Un
ailesi, yar1 yapilandirilmig goriisme formu).

"Materyalleri secerken genelde onun ilgisini ¢eken seyleri segmeye calistyorum.
Ciinkii sevmedigi seylere kars1 olumsuz bir tutum sergileyebiliyor. " (O22'in ailesi, yar1
yapilandirilmig goériisme formu).

"Cocuga gorelik" kategorisindeki kodlara gdre ¢ocugun ve ailenin Tiirk¢eye karsi
olumlu tutum sergilemesi ve ¢ocuga uygun materyal se¢mesi iletisime olumlu katkilar
saglamakta, 6grenmeyi gii¢lestiren etmenleri ortadan kaldirmaya yardimci olmaktadir.
"Ogrenmeyi destekleme " kategorisinde (f=63) altinda 2 farkli koda ulasilmistir. "Tlgiye ve
seviyeye uygun materyal se¢cimi", "cocugun Ogrenmesini degerlendirme" kodlarina yonelik
verilen 6rnek goriisler su sekildedir:

"Seviyesine uygun cocuk okuma kitaplar1 aliriz. Bu kitaplarin renkli ve resimli
olmasina dikkat ederiz. Birlikte kitap okuma c¢alismalar1 yapariz " (O11'in ailesi, yari
yapilandirilmig goériisme formu).

"Rahat bir sekilde Tiirkce yazabilir, hata oram diisiiktiir. " (O14'in ailesi, yari
yapilandirilmig goriisme formu).

Goriislerde belirtildigi tizere Tiirkceyi Ogrenmek i¢in secilen ¢ocugun ilgisine ve

seviyesine uygun materyaller, 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir. Siradaki kategori
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"uygun materyal edinimi " (f=60) altinda 1 koda sahiptir. "Secilen materyalleri
degerlendirme" koduna yonelik 6rnek goriis asagida belirtilmistir:

" Aldigimiz kitaplar onun ilgi ve isteklerine uygundur. Okumada sikintis1 olmadigi
icin kullandigimiz materyallerin yeterli oldugunu, igerik olarak uygun oldugunu
diisiiniiyorum. " (O16'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Ifade de acikca belirtildigi {izere materyalin etkisinin artmast icin bireye uygun olmasi
belirtilmektedir. "Rehber olma" kategorisi (f=32) altinda 2 farkli kodu barindirmaktadir.
"Etkinliklerle destek olma", "ana dili 6greniminde yol gosterici olma" kodlar1 su goriislerle
orneklendirilebilir:

"Tiirk¢e dinlemesinin gerekli oldugu kanaatindeyim. Ona bu suregte rehberlik ederim,
istekleri dogrultusunda etkinlikler diizenlemeye ¢alisiim. " (O17'nin  ailesi, yar
yapilandirilmig goriisme formu).

"Turkce ana dilimizdir, bu ylizden onu her yoniiyle 6grenmesi 6nemlidir. Turkcede
farkli harfler oldugu i¢in, onlar1 da kullanmasini bilmesi, Tiirk¢e kelimeleri dogru yazmasi
cok onemli. " (O18'in ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Rehber olma kategorisindeki kodlara bakildiginda rehber ve demokratik aileler
O0grenmeyi gerceklestirmek i¢in cocugu calismalarinda desteklemekte ve ana dilini 6grenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Tablo 12' de otoriter aile goriislerine dair veri analizi sonucu yer

almaktadir.

Tablo 12. Otoriter aile goriislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod F
Otoriter Aile Ailenin 6grenme siirecinde  Ailenin rol model olmasi 21
tavri Icerigi gocuga sormadan se¢me 20
Materyal se¢iminde cocugu 4
onemsememe
Ailenin ogrenmeyi  Ogrenme ortamlari olusturma 23
planlamasi Cocuga kisith 6zgiirlikk tanima 9
Sosyal hayatta cocuga rahatlik 7
Eglenceli iceriklere kisitlayicilik 2
Aileye gore materyaller Ailenin uygun gordiigii materyaller 20
Ogrenmede tutarsizlik Cocugun kimligine katkis1 17
Ogrenmesine ilgisiz davranma 6
Yazmay1 gereksiz gorme 3
Tiirkge 6grenmesini isteme Becerileri siniflandirma 6
Cocugu 6grenmede destekleme 4
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Tablo 12'de goriildiigii lizere otoriter aile temasinda 5 farkli kategori, 13 kod
bulunmaktadir. ilk kategori olan “ailenin 6grenme siirecinde tavr1” (f=45) altinda 3 farkli koda
ulagilmistir. Tablo 12°de gorilen ™ailenin rol model olmasi", "igerigi ¢ocuga sormadan

nn

segme", "materyal se¢iminde ¢ocugu dnemsememe" kodlarina yonelik 6rnek goriisler asagida
siralanmaktadir:

"Tiirkce okuma becerisini 6grenmesinin énemli oldugunu diislindiigim i¢in okulda
Tiirkge derslerine katilmasi konusunda oglumu her zaman uyardim. Onu Tirkge derslerine
gitmesi konusunda tesvik ettim. Bunun yaninda rol model olmak adina evde anne babasi
olarak bizde Tiirkge kitaplar okumaya calistik. " (O12'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis griisme
formu).

"Dini hikayeleri a¢ip birlikte dinleriz. Evde de Tiirk¢e konusarak dinlemesine destek
oluruz. " (021'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Genelde materyalleri ben segerim g¢ocuguma se¢me sanst vermem. Materyalleri
kullanmasi igin onu zorlarmm. " (O3’{in ailesi, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Ailenin 6grenme siirecinde tavri kategorisindeki kodlardan anlasilacagi tizere ailenin
ornek, destekleyici olmasi ve etkinliklere aktif olarak katilmasi olumlu karsilanmakta, ailenin
baskict tavr ise ¢ocugu 6grenmeden alikoymaktadir. Takip eden diger kategori olan "ailenin
ogrenmeyi planlamasi”" (f=41) altinda 4 farkli kodu barindirmaktadir. Bu kodlar1 "6grenme
ortamlar1 olusturma", "cocuga kisith Ozgiirliilk tanima", "sosyal hayatta ¢ocuga rahatlik",
"eglenceli igeriklere kisitlayicilik" seklinde siralanabilir. Bunlara yonelik Ornek goriisler
asagida sirayla verilmektedir:

"Konusma becerisinde de etkinlikleri ¢esitli tutmaya, i¢ine eglence 6gesini eklemeye
dikkat ettim. Resimler Uzerinden birlikte hikdye uyduruyorduk. Tiyatro sahnesi hazirlayip
birer tane kukla alip bunlar1 Tiirk¢e konustururduk. Ona Turkge sarkilar sdyledim. Parklara
gotiiriip Tiirkce konusan yasitlariyla kaynasip konusmasi igin ortamlar yarattim. " (O12'nin
ailesi, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Kendisi zaten dinlemeyle ilgili ¢caba gosterdigi i¢in bizim yardimimiza c¢ok ihtiyag
duymuyor. Genelde bireysel olarak ilerliyor. " (O3’iin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu).

"Ozellikle Tiirkiye ye gittigimizde konusulanlari anlamasi onun igin iyi oluyor.
Kendini daha rahat hissediyor. Tiirk¢e konusulan ortamlarda sikilip kendini kapatmiyor. "
(O12'in ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Dinleme o6nemlidir ama Tiirk¢ce dinleme yapacagim diye sadece radyo ve miizik

dinlemesini desteklemem. " (O21'nin ailesi, yar1 yapilandiriimis goriisme formu).
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Ailenin ¢ocuga gore materyal se¢imi, etkinlik planlamasi ¢ocugun iletisimine olumlu
katki saglamaktadir. Ailenin materyal se¢iminde kisitlayict olmasi, cocugun fikrini almamasi
o0grenmeyi engellemektedir. Kodlarda belirtildigi lizere "Aileye gore materyaller" kategorisi
(f=20) altinda 1 kod i¢cermektedir. "Ailenin uygun gordiigii materyaller" koduna yonelik 6rnek
goriis soyledir:

"Cocugumun yasina ve zevkine uygun oldugunu disiindiigiim kolay anlasilir
materyalleri segmeye ¢alisirm. " (O3’iin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukaridaki ifade de goriildiigii iizere materyal se¢iminde g¢ocuga neyin uygun
olduguna ¢ocugun fikri alinmadan karar verilmektedir. "Ogrenmede tutarsizlik" kategorisine
bakildiginda (f=26) 3 farkli koda ulagilmigtir. "Cocugun kimligine katkis1", "6grenmesine
ilgisiz davranma”, '"yazmayi gereksiz gorme" kodlarina ait Ornek gortsler asagida
belirtilmektedir:

"Tiirkge konugmayi basarmasi benligini korumasina, kiiltiiriiniin nereden geldigini
dgrenmesine yardimei olur. " (O12'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Tlrkce yazmay1 6grenmesi i¢in onu stkmam ya da zorlamam. Belki Tiirkiye'de egitim
almaya ya da yasamaya karar verirse gerekli olabilir, yoksa gerekli degil" (O3’iin ailesi, yar1
yapilandirilmig goriisme formu).

"Su anda ¢ok gerekli oldugunu distiinmiiyorum. Zaten Tirkce yazma becerisini

n

kullanacak bir sey ¢ikmadi karsisina, pek gerekli olmuyor. (O3’iin  ailesi, yar
yapilandirilmig goériisme formu).

Goriiglerden anlasilacag lizere aileler ¢ocugun Tiirk¢eyi 6grenmesini istemekte ancak
bazi durumlarda ilgisiz davranmakta bazi becerileri de gereksiz gormektedir. Bu da
O0grenmede tutarsiz davraniglarin olusmasina neden olmaktadir. Siradaki kategori "Tirkce
O0grenmesini isteme" incelendiginde (f=10) 2 farkli koda rastlanmigtir. “Becerileri
siniflandirma”, "cocugu ogrenmede destekleme" kodlarina ait ornek goriisler sirasiyla
sOyledir:

"Yazmayr oOgrenmesinde okuma becerisinin gerekli oldugunu diisiinliyorum.
(O12'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Tiirkce okumay1 6grenmesi ana dili oldugu i¢in énemlidir. Ogrenmesi i¢in yardimeci
olmaya calisirim. " (O21'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu)

“Tirk¢ce Ogrenmesini isteme” kategorisindeki kodlara bakildiginda Turkceyi tam
anlamiyla 6grenmek igin biitiin becerilere ihtiyag oldugu belirtilmektedir. Aileler 6grenmesi

gerektigini bunun icin destek olduklarim1 sdylemektedir. Tablo 13'te serbest aile goriislerine

dair veri analizi sonucu yer almaktadir.
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Tablo 13. Serbest aile goriislerine yéonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod F
Serbest Aile Ailenin siirecte yetersiz Ogrenmeye tesvik etmeme 11
olmasi Materyal almasini destekleme 10
Rol model olma 3
Oz degerlendirme Serbest aile tutumu 8
[letisime olumlu katki 8
Cocugun bireysel gelisimine katki 8
Cocugun istegine gore Tiirkce konugsmay1 destekleme 5
davranma Ogrenmeyi  cocugun  segimine 5
lzlrakma
Ogrenme calismalarimi 3
desteklememe
Yasayarak 6grenme Giinliik yagsamin katkis1 11
Icerik secimi Teknolojinin katkis1 9

Tablo 13'te goriildiigii iizere serbest aile temasinda 5 farkli kategori, 11 koda
ulasilmistir. Tk kategori olan “ailenin siirecte yetersiz olmasi” (f=24) altinda 3 farkli koda
ulagilmistir. Tablo 13’te goriilen "Ogrenmeye tesvik etmeme", "materyal almasini
destekleme", "rol model olma" kodlarina yonelik 6rnek goriisler asagida siralanmaktadir:

"Tiirkge konugmasiyla ilgili onu zorlamam ancak zaten evde Tirkge iletisim
kurdugumuz i¢in kendisi konusabilir. " (O10'un ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Okuldaki okuma yarismalarina katilmasi i¢in onu tesvik ederim. Genelde Turkge
gazete ve dergi okumay1 seviyor. TUrkce kitaplara pek ilgisi yok. Istedigi materyalleri alip
kullanmas1 konusunda onu desteklerim. " (O10'un ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Birlikte kitap okuyorduk. Zaman zaman 6rnek olmak adina o okumasa bile ben
Turkce kitaplar okurdum. Kitaplart onun ilgi ve istegine gore segmeye Ozen gosterirdim. "
(O7'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukarida verilen kodlara gore aile Tiirk¢e 6grenmesi igin ¢ocuga yeterli bilgilendirme
yapmamaktadir. Ogrenmeyi takip etmemekte ve sonuglar1 kontrol etmemektedir. Ona model
olmaya calismaktadir ancak bu tek basma yeterli degildir. "Oz degerlendirme" kategorisi
(f=24) altinda 3 farkli kodu barindirmaktadir. "Serbest aile tutumu", "iletisime olumlu katki",
"cocugun bireysel gelisimine katk1" kodlarina yonelik goriisler su sekilde 6rneklendirilebilir:

"Tiirkge okumay1 dgrenmesi konusunda ilgisizim ve fazla serbestim. " (O7'nin ailesi,
yar1 yapilandirilmig gériisme formu).
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"Clinkii Tirkiye'ye gittigimizde onun yabanci gibi uzakta kalmasini istemem. TUrkgeyi
anlamas1 onun iilkesindeki akrabalariyla, arkadaslarryla bag kurmasinda énemlidir. " (010'un
ailesi, yar1 yapilandirilmig goriisme formu).

"Tirkceye daha fazla hakim olabilir. Tiirkge yazmasmin gerektigi durumlarda yardimsiz
kendi isini halledebilir. " (O7'nin ailesi, yar1 yapilandirilmig gériisme formu).

Kodlardan agik¢a anlasildigi lizere Tiirkgeye karsi sergilenen tutumun olumlu ya da
olumsuz olmasi 6grenme siirecini etkilemektedir. Cocugun istegine gore davranma (f=13)
altinda 3 farkli kodu igermektedir. "Tiirk¢e konusmayr destekleme", "O0grenmeyi ¢ocugun
secimine birakma", "6grenme ¢aligmalarini desteklememe" kodlara yonelik 6rnek goriisler
verilmektedir:

"Tiirkce konusmay1 6grenmesini c¢ok isterim. " (O7'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu).

"Tiirkiye'ye gittigimizde ya da burada Tiirklerin bulundugu ortamda konusulanlari
rahat bir sekilde anlayabilmesi i¢in dinleme becerisini 6grenmesi dnemlidir. Ama 6grenmek
kendine kalmis. " (O7'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Yazmayla alakali kizzimi sikmam ¢iinkii kendiside bu konuda istekli degildir. Yazma
aktivitesi yapmak istemiyor. Bununla ilgili hi¢bir ¢abas1 yoktur. Yazmasiyla ilgili herhangi bir
etkinlik yapmiyoruz. Etkinlik yapmadigimiz i¢in olumlu ydnlerinden bahsedemeyecegim "
(O10'un ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Cocugun istegine gore davranma kategorisindeki kodlar incelendiginde aileler dili
O0grenmesini gerekli gorse de Ogrenmesi icin cocuga gerekli aciklama ve tesvigi
yapamamaktadir. Cocuk isterse dgrensin diislincesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Siradaki
"yasayarak Ogrenme" (f=11) Kkategorisi altinda 1 koda rastlanmaktadir. "Giinliik yasamin
katkis1" koduna iliskin 6rnek goriis asagidadir:

"Tiirkge algilamasi artar. Giinliik konusmalara kars1 kulak asinaligi olur. Bazen yoresel
deyisleri de dinleme sirasinda 6greniyor. Boylelikle Tiirk kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmus
oluyor. " (O10'un ailesi, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Giinliik yasamin katkis1 kodunda agikca goriildiigii iizere Tiirk¢eyi duydukca ¢ocugun
dili kapsamli bir sekilde 6grenmesi ger¢eklesmektedir. Son Kkategori “icerik secimi™ (f=9)
altinda 1 koda sahiptir. "Teknolojinin katkis1" koduna yonelik 6rnek goriis su sekildedir:

"Dinleme becerisinin gelismesi i¢in Tirk dizi ve filmlerini izlemesini desteklerim.
Cogu zaman izlese de genelde Almanca yaymlari tercih eder. Ancak televizyonun biraz da
olsa dikkatini cektigini dinlemesini gelistirdigini diisiiniiyorum. " (O7'nin ailesi, yar

yapilandirilmig goriisme formu).
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Icerik se¢imi kategorisindeki kodda belirtildigi iizere teknoloji 6gesinin bulundugu
igerikler ilgi ¢ekici olmakta ve 6grenmeyi desteklemektedir. Tablo 14'te ilgili aile goriislerine

dair veri analizi sonucu yer almaktadir.

Tablo 14. flgili aile gériislerine yonelik analiz sonucu

Tema Kategori Kod f
Tlgili Aile Cocuga s6z hakki tanima Cocukla ortak karar verme 45
Eglenceli icerikler hazirlama 13
Cocugu serbest birakma 5
Ogrenmeyi destekleme Tiirk¢eye maruz birakma 21
Cocukla birlikte materyal secimi 15
Cocuga dil kaliplarin1 edindirme 11
Tiirk¢e bilmenin faydalari Tiirk¢e 6grenmeye tesvik etme 20
Akademik yasama katki 15
Materyali se¢cme Kriterleri Cocuga yonelik materyal 15
Giivenilir kaynak kullanimi 13
Destekleyici aile tutumu Ailenin 6grenmeyi desteklemesi 11
Cocugun isteklerine uyma 9

Tablo 14' te gorildigi tizere ilgili aile temasinda 5 farkli kategori, 12 koda
ulasilmistir. Ik kategori olan “cocuga séz hakki tanmima” (f=63) altinda 3 farkli koda
ulagilmistir. Tablo 14’te gorilen "gocukla ortak karar verme", "eglenceli i¢erikler hazirlama",
"cocugu serbest birakma" kodlarina yonelik 6rnek goriisler agagida siralanmaktadir:

"Onunla ortak kararlar alarak bu becerisinin gelismesi i¢in birlikte hareket ederiz. "
(O13'iin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Eglenerek 6grenmesini amaglarim. Dili ortaminda 6grenmesinin 6nemli oldugunu
diistiniiyorum. TUlrkiye'de yasamadigimiz i¢in bulundugumuz ortamda ana dilini duyabilecegi
ortamlar1 hazirlarim. " (O27'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Kendi ilgi gostermedigi i¢in bende yazmay1 6grenmesi i¢in onu sikistirmam. CUnki
giinliik hayatta Tiirkce yazmayr neredeyse hi¢c kullanmaz. " (O26'min ailesi, yar
yapilandirilmis goriisme formu).

Kodlardan anlagilacagi iizere g¢ocugu destekleyen aileler onun basarisina katki
saglamaktadir. Ailenin ilgisiz oldugu ya da dile kars1 olumsuz tutum sergiledigi durumlarda
cocuk da aynmi sekilde dile karsi olumsuz tutum sergilemektedir. "Ogrenmeyi destekleme"
kategorisinde (f=47) 3 farkli koda rastlanmaktadir. "Tiirkgeye maruz birakma", "¢ocukla
birlikte materyal secimi", "¢ocuga dil kaliplarin1 edindirme" kodlarina yonelik goriisler su

sekilde orneklendirilebilir:
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"Evde ve ¢evremizdeki Tiirklerle Tiirk¢e konusuyoruz. Siirekli Tiirk¢ce duyma imkani
oluyor. Duydukca dgrenmesi daha da pekisiyor. Ozellikle tatillerde Tiirkiye'ye geldigimizde
bityiik bir gelisme sagliyor. Yeni kelimeler dgreniyor, kelime haznesi gelisiyor. " (O26'nin
ailesi, yar1 yapilandirilmig goriisme formu).

"Yazmasinin gelismesi i¢in kizimla birlikte ortak materyaller seceriz bunu birlikte
uygulariz. Materyalleri segerken ikimizin de isteklerine uygun olmasina dikkat ederiz. Benim
kolaylikla hakim olabilecegim kizimin da sikilmadan anlayabilecegi materyaller tercihimizdir.
" (O13'in ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Daha fazla kelime bilgisi olur, gdz asinalig1 artar, iletisimde kullanacag: kaliplari
ogrenir. " (O27'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Ogrenmeyi destekleme kategorisindeki kodlarda belirtildigi gibi ¢ocugun ilgi ve
istekleri baz alinarak yapilan etkinlikler olumlu ¢iktilar elde edilmesine ve etkili iletisim
kurabilmesine yardimci olmaktadir. Siradaki kategori olan "Tiirk¢e bilmenin faydalar1" (f=35)
altinda 2 farkli kod bulunmaktadir. "Tiirkce 6grenmeye tesvik etme", "akademik yasama
katk1" kodlaria yonelik 6rnek goriisler sirasiyla verilmektedir:

"Ana dilimize hakim olmasi ag¢isindan Tiirkge okumayr Ogrenmesi gerektigini
diisiiniiyorum. " (026'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Tiirkge yazmayr 6grenmesi ilerideki akademik yasantisinda fayda saglayacaktir. "
(O13'iin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Kodlarda goruldiigii tizere aileler gocugun Tiirkge 6grenmeye olumlu tavir takinmakta
ve Tirk¢enin onlar1 basariya gotiirecegine inanmaktadir. "Materyali se¢cme kriterleri”
kategorisinde (f=28) altinda 2 farkli koda rastlanmaktadir. "Cocuga yonelik materyaller",
"guvenilir ve ilgi ¢ekici igerik se¢imi" kodlarina ait 6rnek goriisler sirasiyla belirtilmektedir:

"Cocugumun anlayabilecegi, sikilmayacagim, dikkatini ¢eken dinleme materyalleri
kullanmayi tercih ederim. " (O27'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Kullandigim igeriklerin hem bana hem kizima hitap etmeli ortak bir sekilde seceriz.
Benim uygulamasini anlatabilecegim, kizimin uygulayabilecegi materyaller tercihimdir.
Ayrica kullandigim igeriklerin dogru ve giivenilir olmasima dzen gosteririm. " (013'(in ailesi,
yar1 yapilandirilmig gériisme formu).

" Materyali segcme kriterleri kategorisindeki kodlara gore materyal segiminde ¢cocugun
s0z hakki ve materyalin giivenirligi dnemsenmektedir. Son olarak " Destekleyici aile tutumu "
kategorisi (f=20) altinda 2 farkli koda sahiptir. "Ailenin 6grenmeyi desteklemesi", "¢ocugun

isteklerine uyma" kodlarina yonelik goriisler asagida verilmektedir:
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"Tiirkge okumay1 dgrenmesini destekleriz. Bizim igin 6nemlidir. " (O27'nin ailesi, yart
yapilandirilmig goriisme formu).

"Yazmayi 6grenmesi i¢in yardimci olmak isterim. Onu zorlamam ancak benden destek
isterse onu desteklerim. " (026'nin ailesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Yukarida bulunan kodlar gz 6niine alindiginda ilgili aileler okuma, yazma, konusma
ve dinleme becerilerine karsi olumlu tutum sergilemekte ve cocuklarinin 6grenmesi igin

gerekli destegi saglamaktadir.

4.3. Aileler icin gelistirilen dijital icerige yonelik bulgular ve yorumlar

Bu boliimde 6grenci rolleri ve ailelerin 6grenme siirecindeki tutum ve davranislart g6z
oniinde bulundurularak ailelere yonelik dijital igerik gelistirilmistir. Bu dijital icerigin
gelistirilme siirecine yoOnelik bulgular sunulmustur. Gelistirilen dijital igerik bir web sitesi
olarak tasarlanmigtir. Web sitesi tasarlanirken bir web aracindan (wordpress) yararlanilmigtir.

Calismada 6grenci ve aile tutum ve davraniglarina farkli roller belirlenmistir.
Aragtirmanin bulgularindan hareketle 6grencilere yonelik belirlenen 6grenme rolleri sunlardir:

Istekli 6grenci

Isbirlik¢i 6grenci

llgisiz 6grenci

Sorumluluk sahibi 6grenci

Alan bagimh 6grenci

Bireysel 6grenen 6grenci

Ozgiirliik¢ii 6grenci

Aktif 6grenci

Yukarida yer alan 8 roliin yan1 sira, ailelerin ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenirken sergilemis
oldugu tutum ve davranislara yonelik roller ise su sekildedir:

Rehber ve demokratik aile

Otoriter aile

Serbest

Ngili

Bu rollerden ve ailelerin sunmus oldugu verilerden hareketle gelistirilen dijital igerik
de dort bolimden olusmaktadir. Bu bdéliimler sunlardir: amag, 68renci rolleri, aile rolleri,

materyaller. Dijital igerik gelistirme siireci gerceklestirildikten sonra ii¢ tane alan uzmaninin
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goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarinin bir tanesi yetiskin egitimi alaninda 6gretim {iyesi,
bir tanesi Tiirk¢e egitimi alaninda 6gretim iiyesi, bir digeri ise teknoloji 6gretimi alaninda
uzmanligini almig bir 6gretim {iyesidir. Alan uzmanlarindan gelen doniitler dogrultusunda
dijital icerik yeniden gelistirilmistir. Gelen doniitler ise web igeriginin gorsel igerikten uzak
olmasi ve ilgi ¢ekici olmamasi, igeriklerin karmasik olmasi ve ailelerin igerigi anlamasinda
sorun yasayabilecegi, Ogrenci rolleriyle aile rollerinin tam bir tutarlilik icerisinde
sunulamamis olmasi ile ilgilidir. Uzmanlardan gelen doniitlerin ardindan web sitesinin son
hali verilmis ve ardindan web sitesinin anlasilirhigin1 ve kullanilabilirligini denetleyebilmek
icin arastirma grubuyla benzer 6zelliklere sahip ama ayni kisiler olmamak kaydiyla 8 kisiyle
goriisme yapilmistir. Bu kisiler Almanya'da yasayan ve ilk asamada belirlenen grupla ayni
yaslardaki 6grencilere sahip ailelerdir. Bu ailelerden 5 sorudan olusan bir goriisme formuyla
veri toplanmistir. Goriisme formu igerisindeki sorular gelistirilmis olan dijital igerigin dort
bolumiine yoneliktir. Formda amag, 6grenci rolleri, aile rolleri, materyaller ile ilgili sorular
yer almaktadir ve bunlarin anlagilirligini, kullanabilirligini anlayabilmek i¢in de ailelerin
gortsleri belirlenmeye calisilmistir. Goriisme formlart sonucunda ailelerden elde edilen
verilere gore amag¢ boliimiiyle alakali olumlu ve olumsuz goriisler belirtmistir. Ailelerin
belirtmis oldugu olumlu goériisler sunlardir:

"Anlagilir. " (K1, Yar1 yapilandirilmig goriisme formu)

"Bence kisa ve 6z olmus, gayet yeterli. Anlasilir olmayan bir nokta gérmedim. " (K2,
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu).

"Oz bir anlatim olmus. " (K3, Yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

" ihtiya¢ duyan aileler i¢in giizel diisiiniilmiis. Anlagilmayan bir yeri yok. " (K5, Yar1
yapilandirilmig goériisme formu).

" Sitenin amacina uygun ve yeterli aciklamalar yapilmistir. Anlasilir olmayan noktasi
yoktur. " (K6, Yar1 yapilandirilmig gortisme formu).

"Hazirlanan web sitesi gayet gilizel ve anlagilir. " (K7, Yart yapilandirilmig goriigme
formu).

" Gayet yeterli" (K8, Yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Amag boliimiine yonelik olumsuz goriisler ise sunlardir:

"Kiigiik bir Oneri sunmam gerekirse yazili icerik yerine daha c¢ok videolu igerige
odaklanilmasini tavsiye edebilirdim. " (K2, Yar1 yapilandirilmig gériisme formu).

"Yurt disinda biiyiiyen Tiirkiye kdkenli ¢ocuklarin iki dil arasinda kalmalar1 sorununa
vurgu yapilabilir, bir de ana dilini 6nemi ve ana dilini iyi 6grenen ¢ocuklarin yabanci dil

ogrenme konusunda daha bagaril1 olabilecekleri belirtilebilir. Tiirk¢e 6grenirken gosterdikleri
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ozellikleri hakkinda, buradaki 6zellikler derken ne demek istenmis? Yok ancak metin olarak
degil de siklar halinde olursa daha bir anlasilir olur diye diislinliyorum. " (K3, Yar
yapilandirilmig goériisme formu).

" Biraz daha acik ve detayli yazilabilir. " (K4, Yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

" Biraz daha orneklerle agiklayici olabilirdi. " (K5, Yart yapilandirilmig goriigme
formu).

"Amag¢ kismi daha zengin climleler ile gelistirilebilir. " (K7, Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu).

Yukaridaki goriislerden da anlasilacagi iizere aileler amag¢ bolimiinin
detaylandirilmamas1 ve kisa olmast yonlerinden eksik bulmustur. Arastirma siirecinde
ailelerin 6grenci rollerine iliskin ifadelerinde olumlu goriisleri su sekilde yansimstir:

" Yeterli buldum. " (K3, Yari yapilandirilmis gériisme formu).

" Ogrenci ozellikleri anlasilir ve fayda saglayacak tiirden. " (K4, Yari yapilandirilmis
goriisme formu).

" Yeterlidir. " (K6, Yar1 yapilandirilmig goriisme formu).

" Gayet agiklayici ve anlagilir. " (K7, Yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

" Acik ve net bilgiler verilmis. " (K8, Yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Ailelerin 6grenci rollerine iliskin olumsuz goriislerini sdyle siralayabiliriz:

"Se¢meyi kolaylastiracak bir yonlendirme eklenebilir. Bilgiler anlasilir fakat ilk
bakista bazi tanimlamalar birbirlerine ¢ok yakin. Ornegin Aktif, ilgili sorumluluk sahibi ben
bunlarin hepsini segebilirdim fakat igerigini okudukga sorumluluk sahibi daha yakin geldi. "
(K1, Yar1 yapilandirilmig goriisme formu).

"llgili sayfada yer alan ogrenci rollerinin ufak gorsellerle desteklenmesi faydali
olabilirdi.

Kisa bir anket yapilarak 6grencimin hangi rolde bir 6grenci oldugu otomatik olarak
bana sOylenebilir. " (K2, Yar1 yapilandirilmig goriisme formu).

"Ogrenci rolleri bashig1 altinda yer alan bilgiler biraz azdi. " (K5, Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu).

Goriildugii tizere aileler 6grenci rollerine iliskin gorsellerin ve yonlendirmenin yetersiz
kaldig1 konusunda goriislerini belirtmistir. Dijital icerigin tiglincli boliimii olan aile rollerine
iligkin kismina gelindiginde ise yine olumlu ve olumsuz goriisler dikkat gekmektedir. Olumlu
gortsler sunlardir:

"[¢erigi anlagilir buldum. " (K1, Yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

" Yeterli buldum. " (K3, Yar1 yapilandirilmis gériisme formu).
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" Agiklayict ve yeterli, kafa karigikligina neden olmuyor. Uzun cumleler ve
paragraflarla insan1 yormuyor. " (K4, Yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

" Aile yaklasimi igerigi yeterli ve gayet agiklayict. " (K5, Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu).

" Yeterlidir. " (K6, Yar1 yapilandirilmig goriisme formu).

" Yeterli ve hepsi anlagilir. " (K7, Yart yapilandirilmis gériisme formu).

" Yeterlidir. " (K8, Yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

Olumsuz goriisler ise su sekildedir:

"Belki Ornekler verilebilir, 6rnek diyalog ya da yaklasim. Ailenin kendisini
gelistirmesi i¢in Oneriler veya c¢ocuklarina sunabilecegi yaklasim oOrnekleri gosterilebilir.
Ornegin otoriter aile neyi daha iyi yapabilir gibi. " (K1, Yar1 yapilandirilmis gdriisme formu).

"Kisa bir anket yapilarak hangi yaklasimda bir aile oldugumuz otomatik olarak bize
sOylenebilir. " (K2, Yar1 yapilandirilmig goriisme formu).

"Herhangi bir olumsuz aile yaklagiminda ¢ocuklarin duygusal olarak nasil etkilendigi
bashigr eklenebilir. Mesela g¢ekingenlik, i¢e kapaniklik gibi. " (K5, Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu).

Ifadelerden anlasilacag1 iizere dijital igerigin aile rolleriyle ilgili kisminda da
orneklendirmenin eksik oldugu ve aile rollerini tesit etme kisimlarinda katilimcilarin zorluk
yasadiklar1 belirlenmistir. Son olarak materyaller boliimiine iliskin aileler olumlu ve olumsuz
su ifadelere yer vermistir. Olumlu goriisler su sekildedir:

"Anlagilir ve yeterli buldum. " (K1, Yar1 yapilandirilmig gériisme formu).

"Materyaller boliimiinde yer alan okuma becerisi bilgilerinin yeterli oldugunu
diistiniiyorum. " (K35, Yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

"Agik, anlasilir ve yeterlidir. " (K6, Yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

Olumsuz goriisler ise sunlardir:

"Materyaller bashigr altinda kaynak tavsiyeleri gormek isterdim. Gelistirilmesi
gerekiyor. Kaynak Kitap, gorintl veya sesli materyallere baglantilar olmasini beklerdim.
Velilere haftalik veya aylik olarak faydali materyaller gonderen bir eposta biilteni
olusturulabilir. Ayn1 kisilerden yine Google Forms iizerinden olusturulmus basit bir formla
geri bildirim talep edilebilir. " (K2, Yar1 yapilandirilmig gériisme formu).

"Materyal boliimii altinda beceriler kisminda belki yon gosterici ornekler verilebilir.
(K3, Yar1 yapilandirilmis goriisme formu).

"Agiklamalar gilizel ama yeterli degil. Materyal iizerine ¢ok vurgu yapilmasina ragmen

ornek verilmedigi i¢in anlasilmasi gii¢ olan kisimlar var. Tiirk¢e 6grenme igin hazirlanmis
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olsa da genel bir 6grenme i¢in de fayda saglayabilir. " (K4, Yar1 yapilandirilmig goriisme
formu).

" Materyaller boliimii biraz daha agiklayici olmali. Aileler ve cocuklar materyal secer
deniyor, ama ne gibi materyal secerler aciklayici degil. " (K5, Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu).

" Net bir kaynak belirtilmemis. " (K8, Yar1 yapilandirilmig gériisme formu).

Materyal boliimiindeki goriisler incelendigine kaynak gosteriminin eksikligi
vurgulanmistir. Bilgilerin soyut kaldigi ve daha somut materyal Onerileri icermesi gerektigi
belirtilmistir.

Yukaridaki goriislerin tamami dikkate alinarak dijital icerik yeniden diizenlenmistir.
Icerik dort boliimden olusmaktadir. Her bir béliimiin ekran kayitlari asagida sunulmustur.

Amag boliimiine iliskin dijital i¢erigin arayizi Sekil 1'de gorilmektedir:

& ogrenmencller wordpress com + B » =0 °

Sekil 1. Dijital igcerigin arayiizii

Yukaridaki amag¢ bdoliimiiniin gorselinden anlasilacagi ilizere bu bolim ailelerin
anlayacag1 sekilde basit ve net bir sekilde ifade edilmistir. Bu bolim ile ailelere bu dijital
icerigin neden gelistirildigi ile ilgili kisa ve agiklayici bilgi sunulmustur. Amag bolimd bu
isleve hizmet etmektedir.

Dijital igerigin ikinci boyutu olan 6grenci rollerine iliskin dijital igerigin arayiizl ise

Sekil 2'de su sekilde goriilmektedir:
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Cocuklarin Dil O§renme Rolleri ve Aile

yaklasimlan

AILE YAKLASIMLARI

Site manget metninl yaz_

isTEKLE OGRENCE
1§BIRUKGL OGRENCE
NGlstz OGRENCT
SORUMLULUK SAHIB OGRENCT
ALAN BAGIMLI OGRENC
BIREVSEL OGRENEN OGRENCE

OZGURLUKGU OGRENCT

AKTIF OGRENC]

Sekil 2. Ogrenci rolleri arayiizii

Ogrenci rolleri ile ilgili kisma girildiginde ilk karsilasilan kisim farkli rollere sahip
olan ogrencilerle alakali basliklardir. Bu basliklardan her birine tiklandiginda &grenci
rolleriyle ilgili detayli agiklamalar ¢ikmaktadir. Bu agiklamalara 6rnek olarak istekli 6grenci

roliine tiklandiginda Sekil 3'te su sekilde bir araylzle karsilasilmaktadir:

¢ C @ word com/195 ek B O@rs P
Y .

ccflooe

istekli 6grenci

ISTEKLI OGRENCI

« Istekli 6grenci, dil 6grenme stirecine motivasyonla yaklagir. Turkeyi dgrenme konusunda igsel motivasyona sahiptir.

* Istekli dgrenci, Tirkgeyi dgrenirken dzglivenlidir. Hatalarini bir firsat olarak gériir ve siirekli kendini gelistirmeye agik
olur.

® Istekli 6grenci, Turkgeyi ogrenirken etkili Ggrenme stratejilerini kullanir. Tirkce 6grenme materyallerini arastinir
dilbilgisi kurallarini 6grenirken uygulamalar yapar, kelime dagarcigini gelistirmek igin farkl yontemler dener.

* Istekli 6grenci, Turkge agrenme sirecinde disiplinli ve azimli bir gekilde galigir. Ogrenme i¢in zaman ayinir ve
hedeflerine ulagmak igin dizenliligi esas alir.

i, « Istekli ogrenci, Turkge sozlu ve yazili iletisim becerilerini gelistirmek igin etkilesimlerde bulunur.
o Istekli dgrenci, Tark kiltirling ve yagam tarzini benimser. Bu nedenle Tiirkce dgrenirken, killtlrel unsurlara dikkat
eder.
+ Istekli 6drenci, Tlrkce Bgrenme deneyimlerini dzellestirir. Kendine d2gl yollarla dgrenme materyalleri secer ve 8grenme siirecini eglenceli hale getirmek icin yaraticl yontemler
kullarur.

» Istekli 6grenci, Turkge konusan kisileri dinleyerek dogru telaffuzu ve vurguyu égrenir.

Sekil 3. Istekli 6grenci rolii arayiizii

Araylzde gorildiigi lizere her bir 6grenci roliine iliskin arastirmanin bulgularindan
elde edilen verilerden hareketle Tiirkge Ogrenme sirasinda nasil davrandiklari, nasil bir

beklenti iginde olduklari, 6grenme siireclerini nasil gergeklestirdiklerine iliskin bilgiler
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sunulmustur. Bu bilgiler ailelerin ¢ocuklarini tanimalar1 ve ¢ocuklarina yaklagimlari
konusunda da bir fikir vermektedir.
Calismanin dijital igerigin aile rollerine iligkin kismi da Sekil 4'te su seklide

gorulmektedir:
@ . a m

AILE YAKLASIMLARI

AILE YAKLASIMLARI

REMBER VE DEMOKRATIE AILE
OTORITER AILE

SERREST

Sekil 4. Aile yaklasimlar: arayiizii

Bu basliklardan her birine tiklandiginda aile rolleriyle ilgili detayli agiklamalar
cikmaktadir. Bu agiklamalara 6rnek olarak rehber ve demokratik aile roliine tiklandiginda

Sekil 5'te su sekilde bir arayuzle karsilagilmaktadir:

& ogrenmerolleriwardpress.com

) e com s e sty
REHBER VE
DEMOKRATIK
AILE TUTUMU
REHBER VE DEMOKRATIK AILE
TUTUMU
D =]
O\
)
eIy
=2

Sekil 5. Rehber ve demokratik aile tutumu arayiizii
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Bu bolimiin amaci ailelerin kendi rolleri hakkinda farkindalik sahibi olmalarini
saglamaktir. Dijital igerigin son kismi ve caligmanin Onemli kisimlarindan biri olan
materyaller kismi1 Sekil 6 'da su sekilde goriilmektedir:

R Pt o 2 @ % By 0@
istekli 6grenci
materyal

ISTEKLI OGRENCI

Sekil 6. Materyal boliimii arayiizii

Bu bolimde belirlenen 6grenci rolleri dikkate alinarak ¢ocuklara uygun kullanilabilir
materyal destegi saglanmaktadir. Materyal Onerisi okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerine yonelik olarak ayri ayri sunulmustur. Materyallerin ulasilabilir olmas1 agisindan

daha cok internet icerikleri sunulmaya caligtlmugtur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calisma ile yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ve ailelerinin dil 6grenme
rolleri belirlenip elde edilen sonuglara gore dogru dil 6grenme yaklasimi oOnerilerinde
bulunacak bir igerik tasarlanmaya c¢alisilmistir. Orhan, Ozer, Orhan, Dogan ve Paksoy (2007)
yurtdisinda yasayan 7. smif Ogrencilerinin Tiirkce dersi kapsaminda dinleme anlama
becerilerinin degerlendirmeye yonelik bir calisma gerceklestirmistir. Baskin ve Toyran (2021)
calismalarinda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin Ingiltere’de nasil, nerede, hangi sartlarda
verildigini ortaya koymayi amaclamistir. Demir (2010) yurt disinda yasayan Tirklerin
problemlerine yonelik bir dokiiman analizi gerceklestirmis ve tespitler dogrultusunda yurt
disindaki Tiirk ¢ocuklar icin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi'ndaki Tiirkce
dersinin amag¢ ve kazanimlar1 degerlendirmeye calismistir. Yapilan ¢aligmalara bakildiginda
yurt disindaki Tiirk cocuklarina iliskin yapilan caligmalar aile ve g¢ocuklari bir arada
kapsayacak sekilde yapilmamistir. Ancak bu arastirma, yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklariin 6grenme rolleri ve ailelerinin ¢ocuklarina yonelik tutum ve davranmiglarini bir
arada ele almustir.

Arastirmanin bulgularindan hareketle istekli, isbirlikgi, ilgisiz, sorumluluk sahibi, alan
bagimli, bireysel 6grenici, 6zgiirliik¢li, aktif birey tiplerine ulagilmigtir.

Istekli birey 6grenme tiiriine sahip bireyler bir hedefe ya da amaca ulasmak i¢in zaman
ve caba harcamaya isteklidirler (Daskalovska, Gudeva, ve Ivanovska, 2012). istekli bireyler
dil 6grenme siireci i¢in gerekli i¢csel motivasyona sahiptir. Tiirkgeyi 6grenirken 6zgiivenlidir.
Istekli bireyler, 6grenme ve beceriyi kazanma igin ¢aba gosterir, daha fazla 6grenebilmek icin
dogru kosullara ulasmaya calisirlar (Saeid, 2019). Hatalarin bir firsat olarak goriir ve kendini
gelistirmeye surekli agik olur. Tirkge Ogrenmek igin gerekli ¢abayr sarf etmekten
cekinmemektedir. Ozgiirliik¢ii bireyler 6grenme igin birincil sorumlulugun egitmene,
profesore veya egitmene degil d6grenene ait olduguna inanir (Lucy ve Guglielmino, 2004).
Ozgiirliik¢ii bireyler yiiksek diizeyde yaraticilik ve bagimsizlik elde etmeye caba gdsterirler
(Yan, 2012). Ozgiirliik¢ii 6grenci, Tiirkce Ogrenirken kendi hizinda &grenmeyi tercih

etmektedir. Dil 6grenme siirecini kendine gore ayarlar ve kendi ilerleme hizini belirler. Baski
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veya zaman sinirlamalar1 olmadan 6grenme deneyimini yasar. Tirkce 6grenme siirecinde
esneklik gosterir ve farkli 6grenme yaklagimlarini benimser. Tiirkge 6grenme materyallerini
farkli kaynaklardan secer. Temel dil becerilerini gelistirirken farkli stratejileri dener. Farkli
ogrenme yontemlerini deneyerek oOgrenme seklini kesfetmektedir. Isbirlikci ogrenen
ogrenciler etkilesimli bir sekilde dili grenmek igin ¢aba harcamaktadir. Isbirlik¢i 6grenen
bireyler bir problemi ¢ézmek, bir gorevi tamamlamak veya bir amaca ulagmak igin bir
konunun unsurlarim1 edinmek ve uygulamak icin ¢evrelerindeki kisilerle etkilesime girerler
(Li ve Lam, 2013). Tiirk¢e Ogrenirken paylasimda bulunabilecegi biri ya da birileriyle
caligmak ister. Ogrendikleri dilbilgisi kurallarmi, kelime dagarcigini veya okuma stratejilerini
birbirleriyle paylasarak birbirlerini desteklerler. Tiirkce Ggrenirken tartigmalara katilmayi
sever ve fikirlerini bagkalariyla paylasmaktan hoslanir. Farkli bakis agilarini merak eder ve
gormek ister. Ogrenme siirecinde grup ¢alismalarinda belirlenen roller ve sorumluluklar aktif
bir sekilde iistlenmektedir. Ilgisiz tutum sergileyen grenenler, belirli basarilar1 igin éviilme
ve ylksek beklentilere ulasma konusunda zorlandiklar siirece geligirler (Sanacore, 2008). Bu
tip 6grenciler Tiirkge 6grenirken yeni seyler denemekten veya hatalar yapmaktan kaginir.
Ozgiivenleri diisiiktiir. Tiirk¢e dilbilgisi kurallarni veya kelime dagarcigini gelistirmek igin
gerekli gabay1 gostermez. Motivasyon olmadan, 6grenme hedeflerine ulasmasi zordur ¢linkii
Ogrencilerin cabasi ve istegi, 6grenme hedeflerine ulasmada 6grenenleri etkiler (Purnama,
Rahayu, Yugafiati, 2019). Dikkatleri kolayca dagilmakta ve icerikleri anlamakta
zorlanmaktadirlar. Dili 6grenmek i¢in bir gaba gdstermemekte ya da 6grenme ortamlarina ilgi
gostermemektedirler. Sorumluluk sahibi &grenci, Tiirkge Ogrenme igin zaman ayirir ve
diizenli ¢alisir. Sorumlu 6grenenler, 6grenmede ilerlemek i¢in kendi ¢abalarinin ¢ok 6nemli
oldugu fikrini kabul eder ve buna gore davranirlar (Scharle ve Szabo, 2000). Bu tarz
Ogrenenler kendi Ogrenme siireglerini planlayip, uygulama becerilerine sahiptirler. Bu
ozellikleri dilde gelisme kaydetmelerine yardimci olmaktadir. Dilbilgisi, kelime dagarcigi ve
iletisim becerilerini gelistirmek i¢in diizenli ¢aba harcar. Sorumlu birey tutumundaki kisiler,
kisiliklerini gelistirmede kendi sorumluluklarini yerine getirmek ig¢in bilinglerini zorlarlar
(Eliasa, 2014). Ogrenme materyallerini takip eder ve sorumluluklarim1 zamaninda yerine
getirir. Tirkge Ogrenirken iletisim ve etkilesime Onem vermektedirler. Alan bagimli
Ogreniciler, 6gretim tasarimcilarindan daha fazla dikkat ve destege ihtiya¢ duyarlar (Alomyan,
2004). Bu ogrenciler Tiirkge 6grenme siirecinde kendi dil yetenegine giivenmekten g¢ok
baskalarina giivenir. Bu sebeple ailelerine kosulsuz gilivenerek 6grenme siireclerinde rol
almaktadir. Alana baglh 6grenen, baski odakli programlarin genel olarak sundugu yiiksek

yapiya Ve bagimsiz g¢alisan 6grenci i¢in mevcut olmayan yardim, yonlendirme, kontroller
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saglayan danismanlar ve diger Ogrencilerle etkilesime de ihtiya¢ duyar (Wilson, 1993).
Tiirkce Ogrenme siirecinde kendi basina g¢alismak veya kendi o6grenme hedeflerini
belirlemekte zorluk cekebilir. Ailesinin yonlendirmesi ve yapilandirilmis 6grenme ortamlarini
tercih etmektedirler. Elestirilmekten veya hatalarinin 6ne ¢ikarilmasindan korkar. Boyle bir
durumdan kaginmak i¢in Tiirkce 0grenme silirecinde baskalarinin olumsuz elestirilerinden
veya hatalarinin  agiga ¢ikarilmasindan kaginarak kendini guvende hissetmeye
caligmaktadirlar. Bireysel 68renenler ¢alismalarina karigilmasindan hoslanmamakta ve siirecte
tek basina ilerlemekten hoslanmaktadir. Ogrenme materyallerini kendi basina arastirir, 6zgiin
cozlimler bulur ve kendi 6grenme yontemlerini gelistirir. Dil becerilerini gelistirmek istedigi
alanlar1 ve hedef seviyeleri belirler. Buna gore calisma planlarin1 yapar ve kendini bu
hedeflere dogru yonlendirmektedir. Bireysel 6grenenler daha yiiksek standartlarda calisirlar,
daha fazla motive olurlar ve diger cocuklardan daha yiiksek 6zgilivene sahiptirler (Meyer,
Haywood, Sachdev ve Faraday, 2008). Tirk¢e Ogrenme siirecinde dil becerilerini
degerlendirir, giiglii ve zayif yonlerini belirleyebilir. Aktif 6grenciler 6grenme slrecinin
basindan sonuna kadar etkin olarak rol almaktadir. Aktif 6grenenler bilgi toplama, diisiinme
ve problem ¢ozme etkinliklerine dahil olurlar, 6grenmeye zihinsel ve fiziksel olarak katilir
(Michael, 2006). Tiirkge Ogrenme siirecinde igerige odaklanir, sorular sorar, tartigsmalara
katilir ve konuya aktif bir sekilde ilgi gosterir. Elestirel diisiinme becerilerini kullanir. Aktif
ogrenenler, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme yetenegine sahiptir (Page, 1990). Dil bilgisi
kurallarim1 anlar ve analiz eder, okuma metinlerini yorumlar ve anlam ¢ikarir, kelime
anlamlarini ve kullanimlarini arastirir. Cesitli 6grenme kaynaklarini etkin bir sekilde kullanir.
Dil 6gretim kitaplari, gevrimici kaynaklar, dil egitimi kurslar1 veya dil uygulama uygulamalari
gibi kaynaklardan faydalanir. Kendi 6grenme tarzina ve ihtiyaglarina uygun kaynaklari seger.
Tiirkge 6grenme siirecinde 6grenme deneyimini yonlendirmekte ve girisimci bir tutumla yeni
bilgiler edinmeye ¢alismaktadir.

Katilimer ailelerden elde edilen igeriklerin analizi sonucunda ailelerinin demokratik ve
rehber, otoriter, serbest, ilgili aile rollerine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Rehber ve demokratik aile tutumuna sahip olan aileler talepkardirlar ayn1 zamanda
yapilan uygulamalar1 da kabul etme egilimine sahiptir (Engin, 2020). Elde edilen bulgulara
gore rehber ve demokratik aile tutumu sergileyen aileler ¢ocugun Ogrenme istegini
desteklemekte ona 6grenme segenekleri sunup, secim yapmasini saglamaktadir. Ogrenme
materyallerini segme konusunda ¢ocuklarmna yardimci olur. Bu aileler bireylerin risk
alabilecekleri ve 6grenme siirecine aktif olarak katilabilecekleri giivenli bir ortam saglar.

(Subba, 2014). Cocuklarinin 6grenme hedefleri belirlemesine rehberlik eder ve gerektiginde
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yonlendirici bir rol Gstlenir. Cocugun 6grenme kaynaklarina erisimini saglar ve dgrenmeyle
ilgili sorularina cevap verir. Cocuga giliven duyar ve ona ilgi gosterir. Cocugun Tiirkge
O0grenme siirecindeki ilerlemesini takdir eder ve basarilarina odaklanir. Cocugun ihtiyaglarini
anlar ve ona destek olmak igin gereken kaynaklar1 saglar. Serbest tutuma sahip olan aileler,
diisiik diizeyde bas etme becerisi ve orta diizeyde duyarsizlasma, kaygiya sahiptir (Wolfradt,
Hempel ve Miles, 2003). Serbest tutuma sahip aileler cocugun 6grenme siirecine ¢ok fazla
dahil olmamakta, ¢cocuk 68renmeyi istemezse ona karismamaktadir. Serbest aile, cocuklarinin
Tirk¢e 6grenme siirecine yonelik ilgisi ve kaygisi diigiik bir ailedir. Dil 6grenme siireciyle
ilgili konusmalar veya rehberlik konusunda yeterli degildirler. Serbest aileler, cocuguna ¢ok
az zaman ayirir. Bu aileler, ¢ocuga hem erisilemez hem de ona tepkisiz olma egilimindedirler
(Rohner ve Rohner, 1981). Aile, ¢cocugun Tiirk¢e 6grenme siirecine yeterli ilgi gostermez
veya cocugun deneyimlerini takip etmez. Cocuga yeterli destek ve motivasyon saglamaz.
Cocugun Tiirkce Ogrenme siirecindeki zorluklarla basa ¢ikmasina yardimeir olmak veya
motivasyonunu artirmak i¢in gerekli ¢abayr gostermemektedir. Bu durumda gocugun dgrenme
sirecinde motivasyon kaybi yasamasina neden olabilmektedir. Ilgili aile, Odevlerini
hazirlamak gibi konularda cocuklara destek verir, 6§renme siirecinde giinliik eylem rutini
denilen aligskanliklar olusturmasina yardime1 olur, bu sekilde ebeveynler ve cocuklar arasinda
daha iyi bir iletisim olusur (Ceka ve Murati, 2016). ilgili aileler cocugun &grenme siirecine
yardimc1 olmaktadir ve gerekli destegi saglamaktadir. Dil 6grenmeyle ilgili konusmalar
yapar, ¢ocugun ilerlemesini takip eder ve gerektiginde rehberlik saglar. Aile, cocugun Turkce
ogrenme siirecinde gereksinimlerini ve zorluklarin1 anlamaya g¢alisir. Cocukla aktif ve etkili
iletisim kurar. Dil 6grenme siireciyle ilgili ¢ocukla diizenli olarak konusur, fikir aligveriginde
bulunur ve ¢ocugunu 6grenme deneyimlerini paylasmasi konusunda tesvik eder. Otoriter aile,
cocugun isteklerini, ilgilerini ve ihtiyaglarini 6nemsemez. Ayrica hem disipline hem de
kurallara vurgu yapar (Nie, Yan ve Chen, 2022). Otoriter ailede, kurallar ve disiplin baskindir.
Ebeveynler siki kurallar koyar ve ¢ocugun bu kurallara uymasini bekler. Tiirkge 6grenme
stirecinde de g¢ocugun belirli ¢alisma saatlerini veya yontemlerini takip etmesi istenir.
Cocugunun yaptig1 hatalarn ve karsilastigi zorluklar1 stirekli elestirir. Basar1 odaklidir.
Cocuklarmin iyi yonlerinden ¢ok yetersizliklerini 6n planda tutarlar. Otoriter aileler 6grenme
stirecini  kendileri yonetmek istemektedir. Bu da Tiirkce Ogrenme siirecini olumsuz

etkilemekte ve gelisimini engellemektedir.

Arastirmanin dijital icerik gelistirmeye yonelik bulgularindan hareketle ailelerin

farkindaliklarinin artmasi ve c¢ocuklara gosterdikleri tutum ve davranmiglar konusunda
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yonlendirici bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin bulgularinda hareketle
Almanya'da yasayan Tiirk ailelerin bu igeriklere ihtiya¢ duyduklar1 ve ¢ocuklarina yardimci
olma konusunda destekleyici bir rolii oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan caligmalarda
(Williams, Abraham ve Bostelmann, 2014) da dijital iceriklerin dil 6gretim siirecinde katki

saglayict degiskenler oldugu belirlenmistir.
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5.2. Oneriler

Almanya'da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirk¢ce 6grenirken istekli 6grenci,
igbirlik¢i 6grenci, ilgisiz 68renci, sorumluluk sahibi 6grenci, alan bagimli 6grenci, bireysel
Ogrenen Ogrenci, isteksiz 0grenci, ozgiirlik¢ii 6grenci, ilgili 6grenci, aktif dgrenci rollerine
sahip oldugu goriilmiistiir. Bu rollerin ¢ocugun Tiirkge Ogrenmesinde onemli yere sahip
oldugu belirlenmistir. Cocuklarin Tiirkge okuma, yazma, konusma, dinleme becerilerini
gelistirirken kalic1 ve etkili bir 6grenme icin bu rollere uygun Ogretim yapilmasi
onerilmektedir.

Almanya'da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ailelerinin Tiirk¢e becerisini gelistirirken
sergiledigi tutum ve davranislar cocugun dili aktif olarak kullanmasi1 ve 6grenebilmesi icin
onemlidir. iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin ailelerinin Tiirkce dgrenme siirecinde cocugun dgrenme
tarzina uygun tutum ve davranislar sergilemesi tavsiye edilmektedir.

Aileler ve cocuklar arasinda uyumu saglamak, 6grenmeyi kaliteli kilmak ic¢in 6zel
olarak dijital 6grenme igerigi hazirlanmistir. Bu igerigin ¢ocuklarin rollerine uygun

O0grenmenin saglanmasi agisindan kullanilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

Ek-1. Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarinin ve Ailelerinin Dil (")grenme
Rollerinin Belirlenmesine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Cocuk Goriisme Formu

Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarinin ve Ailelerinin Dil Ogrenme Rolleri

Belirlenmesine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriismeci:

Goriisiilen Kkisi:

Tarih:

Yer:

Goriisme Baslama Saati:

Goriisme Bitis Saati:

Sayin katihme;

Bu calismanin amaci, Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarimin ve ailelerinin dil
O0grenme rolleri iliskin gorilislerini belirlemektir. Bu goriisme formunda Tiirkge okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerinize yonelik yeterliklerinizi ve bu becerileri
gelistirmek i¢in gosterdiginiz ugraslar belirlemeye iligkin sorular yer almaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagida 13 soru yer almaktadir. Yapilacak bu goriismeyle ile ilgili sunlar

bilmenizi istiyorum:

» Bu goriisme siiresince soyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve bu ¢alisma disinda
baska hicbir yerde kullanilmayacaktir.

» Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgi higbir bilgi yer almayacaktir.

» Goriismenin yaklasik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum.
Goriismeyi kabul ediyorsaniz ve sizce de bir sakincasi yoksa goriismeyi ses kayit

cihaziyla kaydetmek istiyorum. Onayliyor musunuz?

GORUSME SORULARI

1. Tiirk¢e okuma becerinizi gelistirmeye yonelik inanglariniz nelerdir?
a) Okuma becerilerinizi gelistirirken kullandiginiz materyalin igerigi ile alakali
diistinceleriniz nelerdir?

b) Okuma becerinizin gelismesinin dili iletisim i¢in kullanmada ne gibi katkilari
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olabilir?
Tiirk¢e yazma becerinizi gelistirmeye yonelik inanglariniz nelerdir?
a) Yazma becerilerinizi gelistirirken kullandiginiz materyalin igerigi ile alakali
diisiinceleriniz nelerdir?
b) Yazma becerinizin gelismesinin dili iletisim igin kullanmada ne gibi katkilar
olabilir?
Tiirk¢e dinleme becerinizi gelistirmeye yonelik inanglariniz nelerdir?
a) Dinleme becerilerinizi gelistirirken kullandiginiz materyalin igerigi ile alakali
diisiinceleriniz nelerdir?
b) Dinleme becerinizin gelismesinin dili iletisim igin kullanmada ne gibi
katkilar olabilir?
Tiirk¢e konusma becerinizi gelistirmeye yonelik inanglariniz nelerdir?
a) Konusma becerilerinizi gelistirirken kullandigimiz materyalin igerigi ile
alakal1 diistinceleriniz nelerdir?
b) Konusma becerinizin gelismesinin dili iletisim i¢in kullanmada ne gibi
katkilar1 olabilir?
Tiirk¢e okuma becerinizi gelistirirken hangi yontemleri kullanirsiniz?
a) Okuma becerinizi gelistirirken kullandiginiz etkinliklerden kisaca bahseder
misiniz?
b) Okuma becerilerinizi gelistirmek igin yaptiginiz ¢alismalarin  olumlu
yonlerinden bahseder misiniz?
Tiirk¢e yazma becerinizi gelistirirken hangi yontemleri kullanirsiniz?
a) Yazma becerinizi gelistirirken kullandigimiz etkinliklerden kisaca bahseder
misiniz?
b) Yazma becerilerinizi gelistirmek igin yaptiginiz ¢alismalarin  olumlu
yonlerinden bahseder misiniz?
Tiirkce dinleme becerinizi gelistirirken hangi yontemleri kullanirsiniz?
a) Dinleme becerinizi gelistirirken kullandiginiz etkinliklerden kisaca bahseder
misiniz?
b) Dinleme becerilerinizi gelistirmek i¢in yaptiginiz ¢aligmalarin olumlu
yonlerinden bahseder misiniz?
Tiirk¢e konusma becerinizi gelistirirken hangi yontemleri kullanirsiniz?

a) Konusma becerinizi gelistirirken kullandiginiz etkinliklerden kisaca bahseder
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misiniz?
b) Konugma becerilerinizi gelistirmek ig¢in yaptigimiz ¢aligmalarin olumlu
yonlerinden bahseder misiniz?
9. Tiirk¢e okuma becerinizi gelistirirken kendinizi hangi rolde goériiyorsunuz?
a) Okuma becerinizi gelistirirken ailenizin tavri nasildir?
b) Okuma becerinizi gelistirirken siiregte kendinizi nasil tanimlarsiniz?
10. Tiirk¢e yazma becerinizi gelistirirken kendinizi hangi rolde goriiyorsunuz?
a) Yazma becerinizi gelistirirken ailenizin tavri nasildir?
b) Yazma becerinizi gelistirirken siirecte kendinizi nasil tanimlarsiniz?
11. Tiirk¢e dinleme becerinizi gelistirirken kendinizi hangi rolde goriiyorsunuz?
a) Dinleme becerinizi gelistirirken ailenizin tavri nasildir?
b) Dinleme becerinizi gelistirirken siiregte kendinizi nasil tanimlarsiniz?
12. Tiirk¢e konusma becerinizi gelistirirken kendinizi hangi rolde goriiyorsunuz?
a) Konusma becerinizi gelistirirken ailenizin tavri nasildir?
b) Konusma becerinizi gelistirirken siirecte kendinizi nasil tanimlarsiniz?

13. Eklemek istediginiz bagka bir sey var mi1?
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Ek-2. Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarimin ve Ailelerinin Dil Ogrenme
Rollerinin Belirlenmesine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Aile Goriisme Formu

Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarinin ve Ailelerinin Dil (")grenme Rollerinin

Belirlenmesine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriismeci:

Goriisiilen kisi:

Tarih:

Yer:

Goriisme Baslama Saati:

Goriisme Bitis Saati:

Saymn katihmer;

Bu ¢alismanin amaci, Almanya’da yasayan Tirk c¢ocuklarinin ve ailelerinin dil
o0grenme rolleri iligkin goriislerini belirlemektir. Bu goriisme formunda Tiirkge okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerinize yonelik yeterliklerinizi ve bu becerileri
gelistirmek i¢in gosterdiginiz ugraslar1 belirlemeye iliskin sorular yer almaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagida 13 soru yer almaktadir. Yapilacak bu goriismeyle ile ilgili sunlar

bilmenizi istiyorum:

» Bu goriisme siiresince sdyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve bu ¢aligma disinda
baska hi¢bir yerde kullanilmayacaktir.

» Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgi higbir bilgi yer almayacaktir.

» Goriigmenin yaklagik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum.
Gorligmeyi kabul ediyorsaniz ve sizce de bir sakincasi yoksa goriismeyi ses kayit

cihaziyla kaydetmek istiyorum. Onayliyor musunuz?

GORUSME SORULARI

1. Cocugunuzun Tiirk¢e okuma becerisini gelistirmeye yonelik inanglariniz nelerdir?
a) Cocugunuzun okuma becerilerini gelistirirken kullandiginiz materyalin igerigi
ile alakali diistinceleriniz nelerdir?
b) Cocugunuzun okuma becerisinin gelismesinin dili iletigim i¢in kullanmada ne
gibi katkilari olabilir?

2. Cocugunuzun Tiirk¢e yazma becerisini gelistirmeye yonelik inanglariniz nelerdir?
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€) Cocugunuzun yazma becerilerini gelistirirken kullandiginiz materyalin icerigi
ile alakali diigiinceleriniz nelerdir?
d) Cocugunuzun yazma becerisinin gelismesinin dili iletisim i¢in kullanmada ne
gibi katkilar1 olabilir?
Cocugunuzun Tiirk¢e dinleme becerisini gelistirmeye yonelik inanglariniz nelerdir?
€) Cocugunuzun dinleme becerilerini gelistirirken kullandiginiz materyalin
igerigi ile alakali diisiinceleriniz nelerdir?
d) Cocugunuzun dinleme becerisinin gelismesinin dili iletisim i¢in kullanmada
ne gibi katkilar1 olabilir?
Cocugunuzun Tiirkce okuma becerisini gelistirirken istenilen davranislar1 6gretmek
i¢cin hangi yontemleri kullanirsiniz?
c) Cocugunuzun konusma becerisini gelistirirken uyguladiginiz etkinliklerden
kisaca bahseder misiniz?
d) Cocugunuzun konusma becerisinin gelismesinin dili iletisim i¢in kullanmada
ne gibi katkilar1 olabilir?
Cocugunuzun Tiirk¢e okuma becerisini gelistirirken hangi yontemleri kullanirsiniz?
a) Cocugunuzun okuma becerisini gelistirirken uyguladiginiz etkinliklerden
kisaca bahseder misiniz?
b) Cocugunuzun okuma becerilerini gelistirmek i¢in yaptigimiz ¢alismalarin
olumlu yonlerinden bahseder misiniz?
Cocugunuzun Tiirk¢e yazma becerisini gelistirirken hangi yontemleri kullanirsiniz?
€) Cocugunuzun yazma becerisini gelistirirken uyguladigimiz etkinliklerden
kisaca bahseder misiniz?
d) Cocugunuzun yazma becerilerini gelistirmek igin yaptigimiz ¢alismalarin
olumlu yonlerinden bahseder misiniz?
Cocugunuzun Tiirk¢e dinleme becerisini gelistirirken hangi yontemleri kullanirsiniz?
¢) Cocugunuzun dinleme becerisini gelistirirken uyguladigimiz etkinliklerden
kisaca bahseder misiniz?
d) Cocugunuzun dinleme becerilerini gelistirmek i¢in yaptiginiz g¢alismalarin
olumlu yonlerinden bahseder misiniz?
Cocugunuzun Tiirk¢e konugma becerisini gelistirirken hangi yontemleri kullanirsiniz?
¢) Cocugunuzun konusma becerisini gelistirirken uyguladigimiz etkinliklerden

kisaca bahseder misiniz?

86




d) Cocugunuzun konusma becerilerini gelistirmek i¢in yaptiginiz ¢alismalarin

olumlu yonlerinden bahseder misiniz?
9. Cocugunuzun Tiirkge okuma becerisini gelistirirken kendinizi hangi
gorayorsunuz?
¢) Okuma becerisini gelistirirken ¢ocugunuzun tavri nasildir?
d) Cocugunuzun okuma becerisini gelistirirken siire¢te kendinizi
tanimlarsiniz?
10. Cocugunuzun Tiirkge yazma becerisini gelistirirken kendinizi hangi
gorlayorsunuz?
c) Yazma becerisini gelistirirken ¢ocugunuzun tavri nasildir?
d) Cocugunuzun yazma becerisini gelistirirken siire¢te kendinizi
tanimlarsiniz?
11. Cocugunuzun Tiirkge dinleme becerisini gelistirirken kendinizi hangi
gorlayorsunuz?
¢) Dinleme becerisini gelistirirken gocugunuzun tavri nasildir?
d) Cocugunuzun yazma becerisini gelistirirken siire¢te kendinizi

tanimlarsiniz?

12. Cocugunuzun Tiirkce konusma becerinizi gelistirirken kendinizi hangi
gorayorsunuz?
¢) Konusma becerisini gelistirirken ¢ocugunuzun tavri nasildir?
d) Cocugunuzun konusma becerinizi gelistirirken siiregte kendinizi
tanimlarsiniz?

13. Eklemek istediginiz bagka bir sey var mi1?

rolde

nasil

rolde

nasil

rolde

nasil

rolde

nasil
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Ek-3. Dijital I¢erigin Kullanilabilirligine Yonelik Goriisme Formu

Almanya’da Yasayan ki Dilli Tiirk Cocuklarinin Tiirk¢eyi Ogrenme ve Kullanma
Siireclerinde Aileler i¢cin Dijital Ogrenme iceriginin Gelistirilmesine Yonelik Yari

Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tarih:
Goriisme Baslama Saati:

Goriisme Bitis Saati:

Sayin katilimci;

Bu formun amaci, Almanya’da yasayan Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢e 6grenme ve kullanma
stireclerinde ailelerinin sergilemis oldugu rollere yonelik gelistirilen web iceriginin
degerlendirilmesidir. Goriisme formunda, web iceriginin kullanilabilirligini denetlemeye
yonelik 5 soru yer almaktadir. Yapilacak bu goriismeyle ile ilgili sunlar1 bilmenizi istiyorum:

» Bu goriisme siiresince soyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve bu ¢alisma disinda

baska hi¢bir yerde kullanilmayacaktir.

» Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgi higbir bilgi yer almayacaktir.

» Goriismenin yaklasik 15 dakika stirecegini tahmin ediyorum.

Gorlismeyi kabul ediyorsaniz ve sizce de bir sakincasi yoksa goriismeyi ses kayit cihaziyla
kaydetmek istiyorum. Onayliyor musunuz?

GORUSME SORULARI

1. Tiirk¢e temel dil becerilerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme) gelistirilmesinde
ve kullaniminda ¢ocugunuza destek olabilmek i¢in yararlandiginiz web siteleri ya da
dijital icerikler var m1? Varsa, isimlerini belirtir misiniz?

a) Bu calisma icin gelistirilen web sitesinin ihtiyaglarinizi karsilama konusunda
gerekliligi hakkinda ne diistiniyorsunuz?

b) Bu calisma i¢in gelistirilen web sitesinin amag bagligi altinda yer alan bilgilerin
yeterliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

C) Amag bolimi altinda yer alan bilgilerin size gore anlasilir olmayan noktalari
nelerdir?

d) Sizin ihtiyaglariniz dogrultusunda ama¢ boliimiine eklenmesi gerektigini
diisiindiigliniiz bilgiler nelerdir?

e) Sizin ihtiyaglarimiz dogrultusunda amag¢ boliimiinden ¢ikarilmas: gerektigini
diistindiigiiniiz bilgiler nelerdir?

2. Bu calisma icin gelistirilen web sitesinin 6grenci rolleri basligi altinda yer alan
bilgilerin yeterliligi hakkinda ne diisiiniyorsunuz?
a) Ogrenci rolleri boliimii altinda yer alan 6zelliklerden hangisi sizin ¢ocugunuzun
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b)

d)

f)

9)

ozelliklerine uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz? Bu bilgiler arasinda sizin ¢gocugunuza
uygun bir 6zellik géremediyseniz ¢cocugunuzun 6zelliklerini sdyler misiniz?

Ogrenci rolleri boliimii altinda yer alan bilgilerin size gore anlagilir olmayan noktalari
nelerdir?

Sizin ihtiyaglariniz dogrultusunda 6grenci rolleri boliimiine eklenmesi gerektigini
diisiindiigliniiz bilgiler nelerdir?

Sizin ihtiyaglariiz dogrultusunda 6grenci rolleri béliimiinden ¢ikarilmasi gerektigini
diistindiigiiniiz bilgiler nelerdir?

Bu calisma icin gelistirilen web sitesinin aile yaklasimlar1 baslig1 altinda yer alan
bilgilerin yeterliligi hakkinda ne diisliniyorsunuz?

Aile yaklagimlari bdolimii altinda yer alan o6zelliklerden hangisinin sizin
Ozelliklerinize uygun oldugunu diisiinliyorsunuz? Bu bilgiler arasinda size uygun bir
0zellik goremediyseniz kendi dzelliklerinizi sdyler misiniz?

Aile yaklagimlari boliimii altinda yer alan bilgilerin size gore anlasilir olmayan
noktalar1 nelerdir?

Sizin ihtiyaclarmiz dogrultusunda aile yaklagimlari boliimiine eklenmesi gerektigini
diistindiigiiniiz bilgiler nelerdir?

Sizin ihtiyaglariniz dogrultusunda aile yaklagimlari bolimiinden ¢ikarilmasi
gerektigini diisiindiigiiniiz bilgiler nelerdir?

Bu ¢alisma igin gelistirilen web sitesinin materyaller baglhigi altinda yer alan bilgilerin
yeterliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Materyaller boliimii altinda yer alan bilgilerin size gore anlasilir olmayan noktalari
nelerdir?

Sizin ihtiyaclarmiz dogrultusunda materyaller bdoliimiine eklenmesi gerektigini
diistindiigiiniiz bilgiler nelerdir?

Sizin ihtiyaglariniz dogrultusunda materyaller boliimiinden ¢ikarilmasi gerektigini
diisiindiigliniiz bilgiler nelerdir?

Materyaller boliimii altinda yer alan okuma becerisi bilgilerinin yeterli oldugunu
diistinliyor musunuz? Diisiinmiiyorsaniz neler eklenebilir?

Materyaller boliimii altinda yer alan konusma becerisi bilgilerinin yeterli oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Diisiinmiiyorsaniz neler eklenebilir?

Materyaller boliimii altinda yer alan yazma becerisi bilgilerinin yeterli oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Diisiinmiiyorsaniz neler eklenebilir?

Materyaller boliimii altinda yer alan dinleme becerisi bilgilerinin yeterli oldugunu
diisiinliyor musunuz? Diisiinmiiyorsaniz neler eklenebilir?

Eklemek istediginiz bagka bir sey var m1?
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Ek-4. Arastirmaya Yonelik Veli izin Formu

Degerli Veli;

Oncelikle, bu arastirmaya yardimci oldugunuz igin tesekkiir ederiz. Arastirmanin
amaci, yurt disginda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ve ailelerinin dil 6grenme rollerini
belirlemektir. Uygulama siirecinde 6grencilere, bilimsel amaglar dogrultusunda gelistirilmis
olan yar1 yapilandirilmis goériisme formu uygulamasi yaptirilacaktir. Elde edilen veriler
yalnizca bir yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Verilerin, belirtilen bu amaglar disinda
bagka bir amagla kullanilmasi s6z konusu olmayacaktir. Arastirmaya yonelik yapilan bu
aciklamalar dogrultusunda cocuklarinizin calismaya katilmasina goniillii olarak destek
verdiginize dair bu arastirma izin belgesini imzalamanizi rica ediyor ve ¢alismaya verdiginiz

destekten dolay1 tekrar tesekkiir ediyoruz.

Tez Danismani Veli

Dog. Dr. Mazhar BAL
Akdeniz Universitesi, Tiirkge Egitimi Anabilim Dal

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Gamze AKSU DEMIRAL

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
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Ek-5. Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisr 30.03.2022-327841

T.C
AEDENIZ UNIVERSITESI REETORLUGD
Sosval ve Besen Bilimler Bilimsel Arastrma ve Yaym Eoz Ewul
EURUL EARART

TOPLANTI TARIHI : 25.03.2022

* B EFEEHDY B I &

TOPLANTI SAYTSI : Db
KARAR SAYISI 1127
Universitemiz Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii 6gretim iiyesi
Do¢. Dr. Mazhar BAL'm damsmanhfim  Gamze AKSU DEMIBAT'm aragtrmacilifim
fistlendif, "Yurt Dupinda Yagayan Tirk Cocuklarmn ve Ailelevinin Dil Ogrenme Rolleri™ komlu
gahsmamin, fikn hukuki ve telif haklan bakimundan metot ve Glgegme liskin sorumbulugun
bagvurucuya ait olmak fizere, proje siresince uygulanmasim etk olarak uygun olduguna oy
birlif ile karar venlmgtir.
Prof Dr. Hilmi DEMIREAYA
Eurul Baskam
Baskan Baskan Yrd. e
Frof.Dr. | Prof. Dr. Frof. Dr.,
Hilmi DEMIEEKAYA Sibel MEHTER AYEIN Ebra ICIGEN
ﬁ}'e ﬁ}t I.-'1.'e
Prof. Dr. Prof. Dr. B . Prof. Dr.
Nurgen ADAK Sibel PASAOGLU YONDEM Taner KORKTUT
t}'e
Prof. Dr. .
Gikhan AKYTUZ
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Ek-6. Ozgecmis Sayfasi

OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi :Gamze AKSU

Dogum Yeri ve Tarihi :

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi
bolumi

Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yurt

Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarma Tiirkge Ogretimi 2020-2023 (devam etmekte)
Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce, Almanca

Bilimsel Faaliyetleri : Bal, M. & Aksu Demiral, G. (2021). Diinyada dil egitimi
uygulamalari: milli egitim bakanlig1 politikalarinin gégmenlerin dil egitimi ve iki dilli egitim
acisindan incelenmesi . Milli Egitim Dergisi , Tiirkiye’de ve diinyada gogmen egitimi , 51-77

. doi: 10. 37669/milliegitim. 959601

Is Deneyimi

Stajlar : Milli Egitim Bakanligi.

Projeler : "Special Touch of Environment™ e-Twinning projesi
Calistig1 Kurumlar : Milli Egitim Bakanlig

Tletisim

E-Posta Adresi:

Tarih: 02. 06. 2023
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Ek-7. intihal Raporu

YURT DISINDA YASAYAN iKi DILLI TURK COCUKLARININ
TURKCEY] OGRENME VE KULLANMA SURECLERINDE
AILELER ICIN DIJiTAL OGRENME ICERIGININ GELISTIRILMESI

ORI PALLIE R&FORL

%9 %8 %3 i\

BEMZERLIK ENDEKS! INTERMET KAYMAKLARI  YAYINLAR OERENC] SDEVLERI

EIRINCL KAYMAKLAR

acikbilim.yok.gov.tr
Internet Kayrmaih %2
Submitted to Canakkale Onsekiz Mart %1
University
Ogrenci Odevl
dergipark.org.tr q
|I'|IIE|’I'|§[EI.5'_-,'|"|3,§| 5 %
hdl.handle.net q
Internet Kaymaih %
acikerisim.akdeniz.edu.tr:8080 q
Internet Kaymaih %
H www.anadiliegitimi.com <o
Internet Kaynaih %
B dildergisi.aydin.edu.tr q
Internetlﬁ%_-.-na_gu Y {%
acikerisim.sakarya.edu.tr q
H Internet Kayraih ¥ {%
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Ek-8. Bildirim Sayfasi

BILDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarmin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

O Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime
acilabilir. Tezimin/Raporumun 1 yil siireyle erisime acgilmasini istemiyorum.
Bu siirenin sonunda uzatma i¢in basvuruda bulunmadigim takdirde,

tezimin/raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

02. 06. 2023
Gamze AKSU DEMIRAL
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